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ONSOZ

Gunumuzdeki egitim-6gretim konusundaki arastirmalar, 0grenme
olgusunun bireyin etkin katilimiyla en Ust dizeye ulastigini gostermektedir.
Cunku bireyin 6grenmeye etkin olarak katilmasi, onun tim duyularin 6grenme
surecine katilmasi anlamina gelmektedir. Birey yasayarak ogrendiklerini
unutmamakta ve bu o6grendiklerini diger ogrenilen bilgilere aktarabilmelidir.
Cagdas egitim biliminin, 6gretenin degil 6grenenin merkez alindig1 "6grenme"
teriminin kilavuzlugunu, s6z konusu kavrami iceriklendirmede 6zellikle zorunlu
kosul olarak dayatmaktadir. Bununla birlikte, 6grenme, "becerilerin ve
anlayislarin ~ kazanilmasini  anlatan ¢cok genel bir terim" olarak
betimlenmektedir. Ulkemiz egitim sistemine gerek ders programlari gerek
yontem gerekse egitim ortamlari yoninden bakilacak olursa 6grenci edilgen
bir konumdadir. Buda 6grenciyi ezbere itmektedir. Bu ylizden simdiye kadarki
ezberci egitim anlayisimizdan biran dnce vazgecip bilgiyi sadece ezberlemek
icin degil, bilgiyi hayatta kullanan, analiz ve sentez yapan bireyler
yetistirmemiz gerekmektedir. Bu bireylerin yetistiriimesinde kullanilan aktif
6grenmenin en 6nemli yontemlerinden olan ve halen bazi egitim-6gretim

kurumlarinda kullanilan drama ydntemidir.

Ulkemiz egitimde yeni bir yontem olarak kullaniimaya baslanan drama
yontemine Ulkemiz devlet okullarinda gbérev yapmakta olan sinif
ogretmenlerinin derslerinde drama yodntemine yer verme durumlari ve bu
yontemin matematik dersine yonelik, matematik dort temel becerisine
katkisina yonelik goraslerini ortaya koymayi amaclayan bu arastirma Yakin
Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim
Anabilim Dali'nda Yuksek Lisans tez calismasi olarak gerceklestirilmistir.

Arastirma surecinde desteklerinden ve sabrindan dolayr danismanim
Yrd.Dog¢.Dr. Murat TEZER'e, bilgisini ve tecribesini her zaman benimle
paylasan degerli hocalarim Dog¢.Dr. Hiseyin UZUNBOYLU'ya, Yrd. Dog. Dr.
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OZET

SINIF OGRETMENLERININ DRAMA YONTEMINI KULLANMA DURUMLAR!
VE MATEMATIK OGRETIMINDE UYGULANMASINA YONELIK
OGRETMEN GORUSLERININ DEGERLENDIRLIMESI

AKTUNGC, Emine
Yiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog.Dr. Murat TEZER

Bu arastirmada; Kuzey Kibris'ta devlet okullarinda gérev yapan sinif
odgretmenlerinin, drama etkinligini kullanma durumlari belirlenmis ve
ogretmenlerin hizmet vyillari, cinsiyeti, calistiklari yas grubu gibi degiskenler
acisindan drama yontemine derslerinde yer verme durumlari incelenmistir.
Ayrica ogretmenlerin, drama etkinliklerinin matematik temel becerilerine
katkisina iliskin gorlslerini saptamak da amaclanmistir. Calismada bu
dogrultuda demografik bilgiler yaninda drama ydnteminin uygulanmasina
yonelik sorular ve Tas (2008) tarafindan gelistiriimis "Matematik Dersi Temel
Becerilerin Kazandirimasinda Drama Tekniginin Kullaniimasina Yonelik
Ogretmen Gorusleri Anketi" kullaniimistir.

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan anket, 2009-2010
ogretim yilinda Kuzey Kibris- MEKB ilkdgretim Dairesi'ne bagh 30 tane
ilkokulda gorev yapan 397 sinif 6gretmeni tabakal basit seckisiz 6rnekleme
yontemi ile drnekleme alinmis ve uygulanmistir.

Arastirma ile elde edilen bulgulara bakildigi zaman calisma ile ulasilan
dgretmenlerimizin sadece %39.3'Unin bu yonetime derslerinde yerverdigi;
%60.7'1ik bir oranla drama yontemine derslerinde yer vermedigi gorulmektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, hizmet slresi arttikca dramayi
kullanma yuizdesi de azalmaktadir. Ogretmenlerin calistiklari grup yasi arttikca

drama yonteminin kullanimi da dismektedir. Arastirma ile matematik dersi ile

e




ilgili dort temel becerinin gelismesinde drama yonteminin katkisina
ogretmenlerin katildiklari sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerimiz hizmet ici
egitim kurslarininda énemli oldugunu da belirtmislerdir. Ancak égretmenlerimiz
drama edgitiminin Universitede de &grenilmesinin daha ©6nemli oldugunu

belirtmislerdir. Bu sebeple 6gretmenlerin tamamina yakini egitim fakultelerine

drama dersinin konulmasi gerektigi géristundedir.




ABSTRACT

ASSESSMENT OF TEACHER OPINIONS IN THE IMPLEMENTATION AND
CONTRIBUTIONS TO BASIC SKILLS IN DRAMA METHOD OF
MATHEMATICS TEACHING

AKTUNGC, Emine
Curriculum and Instruction Master of Science Program
Advisor: Assist.Prof.Dr. Murat TEZER

This study was administered to classroom teachers working in North
Cyprus state schools where the use of drama activities have been stated and
different variables towards including the drama method in their classroom
such as how many years they have worked, gender, and the study groups
they work with have been analyzed. Also, it has aimed to obtain teacher
opinions in drama activities contributions to basic skills of mathematics. On
the contrary of this study, a questionnaire developed by Tas (2008) was
administerd. The questionnaire was administered in 2009-2010 academic year
in 30 primary schools joint to the Ministry of Education and Culture (MEC) to
397 teachers in North Cyprus.

In this study, stratified random sampling method were used in 2009-
201 0 academic year from 397 classroom teachers from 30 primary schools
joint to the primary teaching departments.

Looking at the findings of this study, only 39.3% of teachers implement
the drama method in their teaching and 60.7% do not implement the drama
method in their teaching. According to the results of the study, as teachers
years of teaching increases the percentage of the drama method usage
decreases. As the age group incraeses of the study group teachers teach, the
usage of drama method decreases. The study has reached to the result that
with mathematics teaching, teachers agree on they are able to contribute to
the drama method with the developemnt of the 4 basic skills. Teachers have

stated that in-service training courses are important. They also explained that




VI

drama teaching education is more important at university. For this reason,

most of the teachers agree to the idea that drama lessons should be placed in

all faculties of education.
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1. GIRIS

Bu boélimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi ve sinirliliklari yer

almig, ayrica tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem

Gunumuizde gelisen teknoloji ile c¢ocuklardan beklentiler de
farklilasmaktadir. Bu farklilagsmalar batiin egitimciler tarafindan bilinmektedir.
Artik egitimcilerin amaci verilen bilgileri dogrudan, pasif bir sekilde alan,
hicbirseyi sorgulamadan oldugu gibi kabul eden, soru sormayan, akil
yuritemeyen cocuklar yetistirmek degil, aktif, sosyal, sorgulayan, uyanik,
arastici, merakli, soru sormaktan korkmayan 6grenciler yetistirmektir.

insanog@lunun dogustan getirdigi icgudusel davranislar yok denecek
kadar azdir ve bu davranislar cevreye uyum saglamada yetersizdir. Bu
nedenle insanlar hayatlari boyunca birtakim bilgileri 6grenmek zorunda
kalmaktadir (Selguk, 2000).

Ogrenmenin gunumize kadar bircok tanimi yapilmistir. "Egitim
bireylere bilgi, beceri kazandirmanin Otesinde toplumun yasamasini ve
kalkinmasini devam ettirebilecek o6l¢liide ve nitelikte deger Uretmede mevcut
degerlerin dagiimasini 6nlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak
sorumlulugu tasir, bu degerleri 6grencilerin davranislarini ve dilek duzeylerini
yine egitim yoluyla etkilerler..." (Varis, 1985)

Bacanli (2004), 6grenmeyi soyle tanimlamaktadir: "Ogrenme, tekrar
ya da yasanti yoluyla organizmanin davraniglarinda meydana gelen oldukca
kalici/surekli degisikliklerdir."

Bireyin yasadigi ortamda normal gelisimini saglamasi ve ilerleyebilmesi
onun psikolojik, sosyal ve bedensel ihtiyaclarinin karsilanmasina baghdir.

Bireylerin her gecen guin artan bu ihtiyaclarinin temelinde egitim yatmaktadir.




Cagin gerektirdigi bilgi ve becerinin bireylere kazandiriimasi sorumlulugu
egtimindir.

Bilgi ¢caginin yasandigi gunumuzde bilim ve teknoloji alanindaki hizh
gelismeler toplumlarin gelecekle ilgili tasarimlarinda da degisimlere neden
olmaktadir. Ozellikle matematiksel bilgi ve becerilere dayanan miihendislik ve
bilgisayar teknolojisi gibi alanlarda yasanan gelismeler gelecekte pek cok
meslegin saglam bir matematik temelini gerektirecegini gostermektedir. Bu
nedenle gunumuzde toplumlar c¢agin gerektirdigi bireyleri yetistirmek igin
ilkogretimden itibaren cocuklarin matematik bilgi ve becerilerinin
gelistiriimesini amaclamaktadirlar.

Dunyadaki hemen hemen buatin ilkogretim programlarinda zamanin
yarisindan fazlasi o6grencilere dil ve matematikle ilgili becerilerin
gelistirilmesine ayriimaktadir. ‘Cunkd bu iki beceri ilkogretimdeki formal
egitimin temelini olusturmaktadir. Bunun sebebi de dil ve matematik ile ilgili
temel becerilerin temel o6grenme ihtiyaclari arasinda olmasidir (Baykul,
2003).

Egitim programi  hedef, icerik, ©grenme-6gretme slreci ve
degerlendirme olmak (izere dort asamadan olusmaktadir. Ogrenme-6gretme
sureci ¢cok 6nemlidir. Clnkl 6grenmenin gerceklesmesi bu sirece baghdir.

Ogretmeyi, "6grenmeyi saglama faaliyeti" olarak tanimlarken, tim
o0gretme faaliyetlerinin 6nceden belirlenmesi, hedefler dogrultusunda planli
ve kontrolli olarak dizenlenmesi ve yuritilmesi isini 6gretim olarak
tanimlamistir. Ogrenciyi hedefe ulastirmak icin izlenen yolu ise Ogretim
yontemi olarak aciklamaktadir (Fidan, 1996).

Yeni gelismelerle birlikte egitime bakis ac¢imiz degismis, insanin
ogrenme sekil ve yoOntemlerinin 6grenmedeki ©nemi fark edilmigtir.
GunUmuzde birgcok 6gretmen merkezli, 6grencilerin pasif oldugu yontemler
olan geleneksel yontemlerden, ogrencilerin aktif oldugu, aktif 6grenmenin
gerceklesebilecegi yontemlere gecis s6z konusudur. Agikgdz (2003)'e gore
aktif 6grenme; "Ogrenenin 6grenme sirecinin  sorumlulugunu tasidigt,
O0grenene o©grenme slrecinin ¢esitli  yonleri ile ilgili karar alma ve
O0zdluzenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle

ogrenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir

o6grenme strecidir.”




Ilkogretim cagindaki cocuklar, hem fiziksel hem de zihinsel yénden
cok hizh gelismektedirler ve 6zellikle zihinsel gelisim acgisindan, soyut nesne
ve kavramlari anlamakta zorlandiklari, somut disundukleri bir donemdedirler.
Matematik, soyut bir derstir ve soyut konularin anlasiimasi da genel olarak
zordur (Baykul, 2005).

ilkoégretim donemi, insanlarin hayatlarinda onemli temellerin atildig1,
temel bilgi ve becerilerin edinildigi bir donemdir (Demir, 2004). Bu dénemde
edinilen bilgi, beceri ve tutumlar insanlara yasamlari boyunca eslik eder
(Fidan ve Baykul, 1994). Yine bu donemde verilen matematik dersi 6grenci
icin matematigin temelini olusturdugundan biytk 6nem tasir. Bireyi dogruya,
bilgiye goturen dusiunme yontemi olarak tanimlanan matematik (Yildirim,
2004); bilimde oldugu kadar gunlik yasamdaki her turli problemin
cozimiinde kullanilan 6nemli araglardan biridir (Baykul, 2005). Ogrenciler
tarafindan genellikle "can sikici", "zor", "eglencesiz" bir ders seklinde gorilen
matematik, ogretmenler tarafindan da genellikle "6gretimi zor", "6grenci
ilgisinin distk oldugu” bir ders olarak gorulmektedir (Cakmak, 2000).

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir

kariyerin kapr acicisi olarak gorilmektedir (Stafslien, 2001). Ayni

zamanda matematik, yasamm ve dunyanin anlasiimasi ve

bunlar hakkinda fikirler dretilebilmesi igin yardimci bir eleman

olarak da gorulmektedir (Ernest, 1991). Bu nedenle, giniimuzde

egitimle ilgili yapilan reform c¢alismalarinin en 6nemli amaci,

ogrencilerin  matematigi anlayarak o6grenmelerine yardimci

olabilecek bir sistemin olusturulmasini saglamaktir (Franke ve

Kazemi, 2001).

Egitim bilginin zihinlere y('klenildigi bir sire¢ olmaktan c¢ikarak, hayatta
nasil kullanilmasi gerektiginin 6gretildigi bir stirece dontusmektedir (Uzunoglu,
1997). Sonucgta 6gretmen vurgulu 6gretme kavrami yerini, 6grenci vurgulu
ogrenme kavramina birakmaktadir. Dewey (1996), Ogrenme surecinde
ogrencinin merkeze alinmasini, butiin yonleriyle gelistiriimesini ve sirece
aktif bir sekilde katilmasi gerektigini vurgulamistir.

Matematik 6gretmenleri 6nimuzden birer birer gelip gegtiler.

Hic cosku uyandirmadan, kendileri de cosku duymadan,

birbirleriyle domino tagslari gibi bir benzerlik i¢inde. Okullarda

daha c¢ok matematiksel sembollerle vyapilan islemlerin




tekrarlarini. iceren artarda dersler = veriliyor. Gergek dunyayla
baglantisi. kurulmuyor ve ¢ok sikici geliyor. Matematik, bir vasita
olarak bizi istedigimiz_ hi¢bir yere goétirmedi (King, 2003).

Matematik derslerinin geleneksel yontemle islenmesi, 6gretme-6grenme
siireci igerisinde bircok olumsuz duruma yol agcmaktadir. Ogrenciler derste
sikilmakta, derse karsi olumsuz bir tutum sergilemekte ve 6grendikleri bilgi
ve beceriler ile gercek hayat arasinda somut bir iliski kurup onlari
yasamlarinda etkin bigcimde kullanamamaktadirlar.

Matematik Ogretimi sirasinda matematiksel kavramlar, icerikten ve
somut deneyimlerden yoksun bir sekilde ele alinmaktadir. Bu durum,
cocuklarin matematiksel kavramlarin ne anlama geldigini bilmeden ve
kavramlar arasi iliskileri kuramadan ezberlemesine yol agmaktadir (Olkun ve
Toluk, 2003). Ayrica, ilkogretim donemindeki cocuklar, yaratihs olarak teori
ve kavramlara ilgi duymadiklari icin bir dersi anlayamadiklari zaman o derse
karsi kolaylikla olumsuz tutum gelistirebilmektedirler. Bu durum c¢ocuklarin o
dersi sevmelerini engelleyerek, sonraki donemlerde de o dersten basarisiz
olmalarina neden olabilmektedir. Gercek yasamdan uzak ve soyut bilgilerle
verilen matematik egitimi, iste bu nedenlerden dolay! 6grenciler igin zor,
anlasiilmaz, sikici, cogunlukla korkulan ve sevimeyen bir ders haline
gelmistir.

Matematik dersinin pek ¢cok dgrencinin korkulu rilyasi haline gelmesinin
(Sertoz, 1998) diger bir nedeni ise bu dersin 6gretiminde basvurulan
yontemlerdir (Dursun ve Peker, 2003). Etkili olmayan 6gretim yontemlerinin
kullanilmasi, matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistiriimesine neden
olabilmektedir. ilkogretim okullarinda yapilan gozlemlerde Matematik dersi
islenirken, genellikle anlatim ve soru-cevap yodntemlerinin kullanildigt,
ogrencilerin  zihinsel yeteneklerinden c¢ok, islem yapma becerilerinin
gelistirildigi gortlmektedir (Baykul, 1987, Akt: Peker, Mirasyedioglu ve Yalin,
2003). Bu konuda yapilan baska bir calismada ise, sinif dgretmenlerinin
anlatilacak konuyu gunluk olaylarla yeterince iliskilendirmedikleri, bunun da
bilgilerin daha iyi ve kalici olarak o6grenilmesini engelledigi sonucuna
variimistir (Kiziloglu ve Konyalioglu, 2002). Aydin ve arkadaslari (2000) da

yaptiklar bir arastirmada; ilkogretim matematik 6gretmenlerinin konular

yeterince somutlastirmadiklart ve &6grencilerin derste aktif olmadiklar




sonucuna varmiglar, ogrencilerin ezberden wuzak tutulmasi ve grup
calismalarina 6nem verilmesi gerektigini belirtmislerdir (Akt: Dursun ve
Peker, 2003).

Hizla degisen ve hem ulusal, hem de uluslararasi dizeyde rekabetin
sertlestigi diinyamizda ayakta kalabilmenin, insan bellegine daha ¢ok ezbere
dayanan bilgi depolanmasi degil, s6zu edilen niteliklere bagl oldugu aciktir.
Bu niteliklerin gocuk ve genclere kazandiriimasi icinse, anlatmak, dikte etmek
gibi geleneksel egitim yontemlerinden ¢ok "sosyal ve fiziksel dogal ¢cevrede
yasayarak egitim" tekniklerinden yararlanilir. Bu tekniklerden biri, yaratici
drama teknigidir (Onder, 2002a).

Ogrenmede genel ilke, ¢cocugun yaparak ve yasayarak Ogrenmesini
saglayacak ortamlar olusturmak ve mumkin oldugunca ¢ok duyu organini
o0grenme surecinde aktif kilmaktir. Cocuklar eglenerek ve oynayarak daha
kalici ve etkili sekilde 6grenirler (Akman, 2002). Cocuk icin temel olan sey
dgrenmeden zevk almak olduguna gore, matematik onun icin baslangicta bir
oyun olmalidir. Bunu en etkili sekilde saglamanin yolu ise, matematik
ogretiminde oyunlara ve sanatsal faaliyetlere geregince yer vermektir (Tugrul
ve Kavici, 2002). Bu acidan bakildiginda cocugun ilgisini cekecek ve
matematigi ona sevdirebilecek en etkili yollardan biri de dramadir.

Hem bir yontem, hem bir disiplin, hem de sanat egitimi araci olan
yaratici drama matematik 6gretiminde kullanilabilirse tam olarak oyun ¢agini
atlatamamis ilkogretim seviyesindeki ¢cocuklarin hem yaraticiigini gelistirmis
hem de onlari eglendirerek, matematigi ogretmis, bdylece matematiginde
ylizunu gildirmis oluruz (Ozsoy, Giines ve Yiiksel, 2002). Ayni zamanda
cocuklar, cevrelerinde gozledikleri ya da baslarindan gecen olaylari hayal
gucuyle dramatik oyun iginde yeniden yasayarak problemlere ¢6zim bulurlar.
(Mangir, 1997; Terzi, 2003).

Drama yontemi bu strecte uygun bir secenek olarak goérulebilir. Drama
yontemi ile 6grenci; 6grenme sirecinde etkin durumdadir, kendi yaptigi ile
ogrenirken, duyu organlarini harekete gecirmekte olay ya da durumlari
yasamaktadir (Ustiindag, 2000).

Gunimuizde tim dinyada kabul goren ve uygulanan drama yontemi,
egitimin her alaninda kullanilmakta ve basanli sonuglar alinmaktadir. Tam

egitim kademelerinde ve her yastan insana uygulanabilecek olan egitimde




drama calismalari, egitimin sikici kaliplarini kirarak cagdas egitim sistemiyle
birlestirilebilir ve mutlu, kendinden hosnut 6gretmen ve 6grenciler yaratabilir
(Okvuran, 1993).

1.2 Amag

Bircok arastirmaci ve egitimci, yaratici dramanin egitim sisteminde
olusturacag! gelismelerin ve egitim programlarina saglayacag! katkilarin,
egitimin her alanda ve basamaginda yararlanilabilecegi Uzerinde onemle
durmaktadir. Ulkemizde bu konudaki mevcut durumu belirlemek amaciyla bu
calisma yapiimistir. Bu arastirma ile; Kuzey Kibris'ta devlet okullarinda gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin, drama etkinligini kullanma durumlarini cesitli
degiskenler acisindan belirlemek ve matematik dort temel becerilerine
(problem c¢ozme, iletisim, iliskilendirme ve akil yuratme) katkisina iliskin
ogretmen goruslerini saptamak amaclanmistir.

Bu arastirma; Kuzey Kibris'ta devlet okullarinda goérev yapan sinif
ogretmenlerin, drama etkinligini  kullanma  durumlarini  belirlemek,
ogretmenlerin cinsiyet, hizmet sureleri ve c¢alistiklari yas grubu degiskenleri
ile 6gretmenlerin derslerinde drama etkinligine yer verme durumu arasinda
bir iliskinin olup olmadigini saptamak ve ogretmenlerin drama dersinin
programina ve drama yonteminin matematik temel becerilerine katkisina

iliskin goruslerini saptamak amaci ile planlanmistir.

Bu genel amaca ulasabilmek icin belirlenen alt amaglar ise sunlardir:

1. Ogretmenler drama yontemine derslerinde yer veriyorlar mi?

2. Ogretmenler drama yontemine derslerinde yer verme durumlar
cinsiyet degiskeni acisindan farklilik gosteriyor mu?

3. Ogretmenler drama yontemine derslerinde yer verme durumlari hizmet
sureleri degiskeni agisindan farklilik gosteriyor mu?

4. Ogretmenler drama yontemine derslerinde yer verme durumlari

calistiklar yas grubu degiskeni acisindan farklilik gésteriyor mu?

5. Drama dersini verecek 6gretmen nerede yetistirilmelidir?




6. ilkogretim sinif  6gretmenlerinin - Matematik  dersinde "Drama
Tekniginin® kullamimasinin 6grencilerin problem ¢6zme becerisine
katkisina iliskin gorusleri nelerdir?

7. ikogretim smif  oJretmenlerinin - Matematik  dersinde "Drama
Tekniginin" kullaniimasinin 6grencilerin iletisim becerisine katkisina
iliskin gorusleri nelerdir?

8. ilkdgretim smif oJretmenlerinin - Matematik  dersinde "Drama
Tekniginin® kullaniimasinin  égrencilerin iligkilendirme becerisine
katkisina iliskin gorusleri nelerdir?

9. ilkogretim sinif Ogretmenlerinin  Matematik dersinde "Drama
Tekniginin" kullaniimasinin  6grencilerin  akil yuratme becerisine

katkisina iliskin gorusleri nelerdir?

1.3 Onem

Egitimde o6grencinin bilgiyi kendi yasantilari yoluyla yapilandirmasi
onem kazanmaktadir. Bundan dolayi olusturulan yeni programlarin basarisi
icin 6grenci katihmina 6nem veren aktif 6gretim yontemleri 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu yontemlerden biri olan yaratici drama; gerek ogrenci
katilimina 6nem vermesi, gerekse ogrencilerin kendi yasantilari ve bilgi
oruntulerinden yola cikarak yaraticiliklarini ortaya koyarak yeni bilgiler
uretmelerine olanak tanimasi nedeniyle etkili bir yontemdir.

Matematik, buginin ©grencilerine yarinin  basarih  bireyleri
olabilmeleri i¢in, sorun ¢6zme ve karar verme becerisini kazandirmayi
amaglar. Boylece birey, gelecekte karsilasacagl daha karmasik yapidaki
toplumsal sorunlar ¢oztcu bilgi ve becerileri kazanir. Bu sebeple matematik
ogretiminde toplumsal gelisimlere bagh olarak yenilikler takip edilmeleridir.
Bunun icin de ogretim sirasinda geleneksel yontemler yerine cagdas
yontemler kullaniimalidir.

Gunumiz egitim-6gretiminde daha c¢ok geleneksel yodntemler
kullaniimakta, bu yontemler ise bes duyumuzdan sadece gorme ve isitmeye

dayal olusuyla yetersiz kalmaktadir. Tum dinyada yaygin olarak kullanilan

drama yontemi Ulkemizde yeterince taninmamakta ve kullaniimamaktadir.




Dolayisiyla drama egitimde bir yontem olarak kullanildiginda ne gibi
sonuglarin ortaya cikacagl halen farkh sinif ve branglarda arastinimaya
devam edilmekte ve arastiriimaya deger gorilmektedir.

ikogretim matematik dgretiminde gdz éniinde bulundurulmasi gereken
onemli noktalar vardir. Bunlarin basinda ogrencilere matematik dersini
sevdirmek matematik dersini zevkli ve anlasilir hale getirmek, matematigin
gunluk hayatla iliskisini kurmak gelir. insanlar sevmedikleri ve yapamadiklari
islerden uzaklasirlar. Ogrenciler de matematik dersini yapamadigi takdirde
hem dersi sevmez hem de basarili olamaz. Bu noktada dgretmene onemli
sorumluluklar diismektedir. Ogretmen oOgrencilerin aktif olarak 6grenme
surecine  katildigi, 6grencilerin  matematige  karsi  olumlu  tutum
gelistirebilecegi, soyut kavram ve islemlerin somutlastinldigr bir 6gretim
yontemi secmeli ve bu yontemi dogru bir sekilde uygulamahdir. Son yillarda
bu sebeple matematik derslerinde oyunlardan ve drama yonteminde
yararlanma egilimi artmigtir.

Cagdas bir yontem olan drama ile oOgrencilere duygularini, hayal
guclerini ve bedenlerini de isin icine katan yasayarak ogrenme ortamlari
saglanmaktadir. Ozellikle zihinsel gelisim dizeyi yoniyle ilkogretim birinci
kademe ogrencileri somut disiunme 0zelliklerinin 6n planda oldugu, soyut
nesne ve kavramlari anlamakta zorlandiklari bir donemdedirler. Ogrencilerin
matematikle ilgili kavramlari, islemleri anlamalarina, kavramlar ve iglemler
arasindaki baglan kurmalarina yardimci olmak amacimiz olmahdir. Bu
yonuyle matematik dersleri drama yontemiyle yapildiginda 6grencilerin cesitli
durumlari, olay ve kavramlari yasayarak 6zimseyip kendi yasamlarindan da
yararlanarak yaraticiliklarini da ortaya koyarak 6grenmeleri saglanmis olur.

Drama, bircok Ulkede taninmakta, ©nemi bilinmekte ve egitim
sistemlerinde kullanilmaktadir. Ulkemizde ise dramanin kullanimi oldukca
yeni bir gelismedir. Egitimde drama yeterince taninmayan ve kullaniimayan
bir yontem olarak karsimiza ¢ikmakta, bu yontemin kullaniimadigi hala bir¢cok
ders ve konu bulunmaktadir. Drama yontemi matematik derslerinde
kullanildiginda egitim 6gretimin daha verimli olacag dusuntlmektedir. Ancak

Ulkemizde matematik alaninda dramanin yontem olarak kullaniimasi,

dgretmenlerin drama yontemine derslerinde yer verme durumlari ve drama




yontemi ile matematik dort temel becerisine katkisina iligskin 6gretmen
goruslerinedair herhangibir calismaninolmadigi dikkati cekmektedir.

Bu yontemden beklenen vyararin saglanmasi ©6nemli o6lcude
ogretmenlerin yaklasimlarinave davraniglarina baghdir. Bunun icin bir ¢ok
alanda dnemligelismeleredestek saglayandrama etkinlikleriniyonlendirecek
olan ogretmenlerin egitiimesi gerekmektedir. Turkiye'de MEB, 1998-1999
ogretimyihndan itibaren, Egitim Fakultelerininprogramlariyenilenirken, sinif
ogretmenligi programina “ilkégretimde Drama" adi altinda dersler
konulmustur. Ulkemizde ise 6gretmen yetistiren en oneli kurum olan ve
devlet ilkokullarimizda gorev yapan sinif 6gretmenlerimizin blyudk bir
cogunlugunun mezun olduklari Atatirk Ogretmen Akademisinin, sinif
ogretmenligiprograminadram dersi, 2006 yilindanitibaren "Egitimde Drama"
adi altinda konulmustur. Ancak bu dénemden 6nce mezun olan sinif
ogretmenleri,drama konusunda yetersiz bilgi ve becerilere sahip olabilirler.
iIkogretimde drama yontemine ogretmenlerimizin desrlerinde yer verme
durumlarini belirlemek ve bu ydntemin matematik dort temel becerisine
katkisina iliskin 6gretmen gorugslerini belirlemek bash basina arastirma
konusudur. Yaratici drama yontemine iliskin tim konular belirleyerek, Milli
Egitimve Spor Bakanhgi'naisik tutulmayacahsilmistir.

Arastirma, bu konuda yapilan calismalara kaynak olusturmasi, yeni
arastirmalara olanak saglamasi ve ulkemizde de drama yontemi Uzerinde

dusunmeyeyol agmasibakimindanénem arz etmektedir.

1.4Varsayimlar

Bu arastirmada katilan dgretmenlerin goruglerini igtenlikle bildirdikleri

varsayilmistir.

1.5 Sinirliliklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar igerisinde yurutulecektir.

Arastirma,
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1. Arastirma ilkdgretim duzeyinde matematik 6gretimi ile,

2. Bu arastirma 2009- 2010 egitim-6gretim yilinda Kuzey Kibris'ta
ilkogretim Dairesine bagh devlet ilkokullari ve bu kurumlarda gorev
yapan ogretmenlerle,

i 3. llkogretim Okullari sinif 6gretmenlerinin bilgi toplama aracina verdigi
cevaplarla,

4. Arastirma bilgi toplama aracindaki sorularla sinirlandiriimistir.

1.6 Tanimlar

Drama: Drama; 6grenmek, sahneye ¢ikmadan ve oyunda rol yapmadan
yasam deneyimini genisletmek demektir. (Karadag ve Caliskan, 2005).

Temel Beceriler: ilkégretim matematik programinda yer alan temel

beceriler; problem ¢dzme, iletisim, akil yaritme ve iligkilendirmedir.

Sinif OFretmeni: ilkdgretim Okullari 1- 5. siniflarda ve okuléncesi egitim

kurumlarinda gorev yapan ogretmenlerdir.

Yaraticilik: Daha once kurulmamis yeni iligkiler kurarak yeni fikir ve

artnler ortaya koyabilme yetisi.

Dogaclama: Hazirhk yapilmaksizin bir durumun birey veya grup

tarafindan o anda yaratiimasidir.

Lider: Drama ¢alismalan sirasinda grubu yonlendiren 6égretmendir.

Etkinlik: Derslerde drama yontemiyle ilgili olarak yapilan aktiviteler.




1.7 Kisaltmalar

MEG ve SB: Milli Egitim Genclik ve Spor Bakanlii
KKTC: Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences
f. Frekans

X: Ortalama

p: Anlamhlik Derecesi

%: ylzde

SS: Standart Sapma
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BOLUM Il

2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Problem durumunda ele alinan konular ayrintili bir sekilde ele
alinacaktir.

2.1 Matematik ve Etkili Matematik Ogretimi

Matematik, her insanda dogustan var olanan disinme yollarini
gelistirir. Matematigi kavrayan insan, muhakeme yetenegi gelistigi icin diger
konular1 daha iyi kavrar. Matematik insana her konuda dogruyu bulma ve
daima arastirma arzusu kazandirir. Matematik gerek insan zihninin
gelismesinde, gerek teknigin butin dallarinin ilerlemesinde 6nemli ve
vazgecilmez bir rol oynar (isleyen, 2001).

Matematik yasamin bir parcasidir. Yasanilan dinyayr anlamada ve
cevreyi gelistirmede basvurulan iyi bir yardimcidir (Baykul, 2005). Aligveriste
bir sey satin alinacagi zaman, yemek yapilirken kullanilacak malzemenin
Olcuisti ayarlanirken ya da bir bina insa edilirken, matematik sik sik kullanilan
bir bilgiler buttintdur. Oyleyse matematik sadece sayilardan ibaret bir ders
degil; iliskileri gormeyi, sebep-sonug iliskisini kurabilmeyi, okuma ve yazmayi,
tablolari, resimleri, grafikleri yorumlayip kullanabilmeyi icerir (Alparslan,
2006).

Matematik derslerinde hedeflenen basariya ulasmak icin, etkin bir sinif
ortami gereklidir. Secilen egitim modelinin populer olup olmamasi dnemli
degildir. Amac¢ ve yodntemler Uzerinde tartismak gerekir. Bdylece yeniden
yapilandiracagimiz matematik dersleri kesfetmeyi, sorgulamayi, genellemeyi
ogrendigimiz, 6grencilerin problem ¢6zmeyi 6grenecegi ortamlar olmahdir
(Ufuktepe, 1999).

Etkili matematik 6gretiminin amaci, 6grencilere matematikle ilgili bilgi
ve becerileri gerekli durumlarda kullanabilecekleri ve gerektiginde de yeni

durumlara uyarlayabilecekleri anlamda aktarmak, matematiksel distince ve
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Olgunlasma: Olgunlasma fiziksel buyume ile iliskilidir. Genetiksel gegisle
olabilenler de vardir. insan zekasi, dil 6grenme yetenegi gibi olgunlasmanin
sonucudur. Olgunlasma, en iyi bebeklerde ve kicuk cocuklarda, hizla
biayudukleri icin belirgin farkedilir. Cinsel ilgi, sadece ergenlik ile ortaya
¢lkmaz, sosyal yasantilara da baglidir.

Dengeleme: Dengeleme, bireyin entelekttel istikrarini strdirebilmek adina,
0zimseme ve uyum saglama arasindaki dengeyi saglamak icin takip ettigi
duzenleme surecidir.

Bilissel gelisim icin kisi, var olan zihinsel islemlerinin yeterli olmadigi
bir bilissel micadeleyle (challenge) karsi karsiya gelmelidir. Bu mucadeleye
giren kisi yeni bir bilgiyle karsilasacak ve bilissel agidan gelismis olacaktir.

2.1.1.1.2 Piaget'nin Bilissel Gelisim D6nemleri

Piaget'e gore cocuk pasif bir alici olmayip bilgiyi kazanmada aktif bir
role sahiptir. Ayrica degisik yaslardaki ¢ocuklarin ve yetiskinlerin dinyalar
birbirinden farkhdir. Piaget bu farkhiligin nedenlerini incelemis ve bireyin
dunyayi anlamasini saglayan bilissel surecleri agiklamaya ¢alismistir. Piaget,
bilissel gelisimi biyolojik iligkilerle aciklamaktadir. Piaget'e gore gelisim,
kalitim ve c¢evrenin etkilesiminin bir sonucudur ve bir ¢cocugun olaylar yada
durumlari agiklama bicimi, iginde bulundugu biligssel gelisim donemine bagli
olarak degisiklik gosterir. Piaget bilissel gelisimi dort temel evreye
ayirmaktadir. Ona gore tum c¢ocuklarin bu gelisim asamalarini sirasiyla
gecirmesi gerekir. Bir gelisim donemini atlayarak digerine gecemez. Ancak
cocuklarin gelisim donemlerine girme ve tamamlama yaglari birbirinden
farkhlik gosterir (Senemoglu, 2001).

Piaget'e gore bilissel gelisimde doért donem bulunmaktadir.  Bu
doénemlere birbiri igcine ge¢mis asamalardan olusur. Basitten karmasiga dogru
tersine cevrilmis hiyerarsik bir yapi olusturmuslardir. Her bir donemin 6zelligi
kendisinden sonra gelen diger donemlerde de devam etmektedir.
Ogretmenler 6grencilerin okul yillari boyunca gosterdikleri (gelisimi) bilissel

degisimi bu donemlerde izleyebilirler. Bu doénemlerin, birinden digerine
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surecleri anlamalarini  saglamaktir.  Etkili matematik  6gretiminde
odgretmenlerin  uygun ©6gretim yontemi sec¢imi, materyal gelistrme ve
kullanimi, 6gretmenin pedagoji bilgisi, 6grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor gelisimi vb. degiskenler olduk¢a dnemlidir. Ayrica etkili matematik
ogretiminde farkli yontemler kullanarak, 6égrenciyi aktif kilmak da son derece
onemlidir (Cakmak, 2004).

Dunyada hemen hemen butin ilkokul programlarinda zamanin
yarisindan fazlasi ogrencilere dil ve matematikle ilgili becerilerin
gelistiriimesine ayrilmaktadir. Cunku dil ve matematikle ilgili temel beceriler
temel o©grenme ihtiyacglari arasindadir (Karadag ve Caliskan, 2005).
Cakmak'a (2000) go6re matematik, ilkdgretim programlarinda c¢ekirdek
derslerden biridir. Cocuk hayatinin her asamasinda matematikle i¢ ice yasar.
Cocugun oynadigi oyunlar icerisinde bile matematiksel dusinme vardir.
Dogru ve tutarli distinmenin dili olarak matematik, cocugun yasami boyunca
sikhkla basvuracagi ve kullanacag bilgileri saglayan temel derstir.

Cocuklar igin iyi bir matematik programi onlari okula giriste
beraberlerinde getirdikleri matematiksel bilgilere dayal olarak gelistirilir.
Ogrencilerin matematiksel bilgilerini, becerilerini, tutumlarini, inanclarini vb.
Ozellikleri iceren hazir bulunusluk dizeyleri anne babalarindan aldiklari
egitime, anne babanin ¢cocuklarinin egitimine ayirdiklari zamana, okul éncesi
egitim durumuna, oyun materyallerine, arkadas iliskilerine, televizyona vb.
faktorlere baghdir. ilkogretime gelen égrencilere verilecek matematik 6gretimi
ve oOgretmen icin o6grencilerin hazir bulunusluk dizeyleri énem verilmesi
gereken bir konudur (Arsal, 2002). Matematik o6gretim programlarinin
gelistiriimesinde 6nemli bir diger konu ise programlarin 6grenme - 6gretme
surecinin iyi yapilandinimasidir. Bunun icinde 6grenme - 6gretme surecinin
dayandigr kuramsal temeller belirlenerek, sure¢c bu temeller ¢ergevesinde
gelistiriimelidir.

Matematik programlarinin 6grenme - 6gretme sureci ile ilgili kuramsal

temeller incelendiginde Piaget, Bruner, Lev Vygotsky, yapilandirmaci

kuramcilar, Glaser 6grenme-6gretme gibi kuramlar karsimiza ¢ikar.
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2.1.1 Matematik Ogretimi ve OFrenme ' Kuramlari
2.1.1.1 Piaget Ve Bilissel Gelisim Teorisi (Senemoglu, 2001)
2.1.1.1.1 insanlarin Diinyaya Gelis Yetenekleri

insan dinyaya su yeteneklerle gelir:
1. Semalar olusturma
2. Ozumseme
3. Uyum saglama
4. Organize etme
5. Uzlasma

1. Sema Olusturma: Bebek dinyayr anlama ve kesfetme sirecinde su
sorular test ediyor olabilir mi?

« Oyuncak ayinin kulagini emmek nasil bir duygu?

« Tabagimi masanin kenarindan itersem ne olur?

» Acaba su nesnenin tadi hosuma gidecek mi?

Bu kicguk deneylerin sonuglari, ¢ocugun fiziksel ve sosyal
dinyalarin nasil isledigine dair kuramlar olusturmaya yoneltir. Piaget, bunlara
Semalar, ya da tekil olarak Sema diyordu.

2. Ozumseme: Yeni bir nesneyle karsilasan cocuk, onu bir énceki semaya

dayanarak anlamaya gatisir. Piaget buna Oziimseme siireci diyordu.
3. Uyum Saglama: Eski sema yeni olayl anlamaya yetmezse, ¢ocuk semayi
dedistirir ve dinyaya iliskin kuramini gelistirir. Piaget, semayi bu sekilde

degistirme slrecine Uyum Saglama diyordu.

4. Organize Etme Ve Uzlasma: Piaget'e gore, ¢ocuk icin yeni olan hersey

bilissel dengeyi bozar, 6zimseme ve uyum surecleri ile bu denge yeniden
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kurulur. Boylece, kesfetme ve anlama sulrecine bagl olarak davranislar

yeniden organize edilir.

» BOoylece yasamak icin dinyay tanimak, anlamak ¢abasi; yeni semalar
olusturarak, 6zimseme ve uyum saglayarak, ogrenilenleri organize
ederek sirer.

+ Bu surec¢ icinde birey bilissel dengeleri korumaya, yeniden kurarak

surdirmeye calisir. Bu ise cevreyle, dinyayla, yasamla Uzlasma

olusumudur.
SEMA | OZUMLEME UYMA
Bebek cingiragi tutuyor | Ayni islemi oyuncak Eyvah!.. Yumurta bu
ve salliyor. ! kipe uyguluyor. semaya uymadi.

s 1964 yilinda Piaget, bilissel gelisimin, bebegin dogumundan itibaren

deneyimler
kazanarak ve olgunlasma surecine bagli olarak 4 temel faktorle
gerceklestigini ortaya koymustur:

- Deneyim

- Sosyal Gegis

- Olgunlasma

- Dengeleme

Deneyim: Gec¢misteki somut tecribeler, ve bu tecribeleri hatirlayabilme

kabiliyeti daha ¢ok gelisebilmek icin onemlidir. iki tiir tecriibe:

- Fiziksel tecriibe (dogrudan nesnelerden)
- Mantiksal-matematiksel tecribe (nesneleri etkileyen

hareketlerden)

Sosyal Gegig/iletisim: Arkadaslar, anne-baba ile gocuk arasinda bir bilgi
paylasimi (kdlttr) sézkonusudur. Kisi, bilgiyi s6zli ve yazih dil kullanarak

aktarabilme yetenegine sahip olmalidir.
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aniden degil derece derece gecgerler. Donemden doneme gegcis suresi
gocuktan ¢ocuga degisebilir.

Asagidaki tabloda Piaget'in bilissel gelisim donemleri genel 6zellikleri ile
Ozetlenmis ve daha sonra da her donem ayrintili olarak agiklanmistir.

Evreler Ortalama Yaslar Temel Ozellikler

-Kendisini nesnelerden ayirt eder.
-Amach  davraniglar  yapmaya
s & ! baslar.

“Duyusal-Hareket Dénemi" | (0-2yas) . o
-Nesne kalicihigl kavramini edinir.
-Dongusel tepkiler ortaya koyar.

-Taklit ve oyunlar yapar.

-Dili kullanmayi, nesneleri
imgelerle ve sozcuklerle belirtmeyi
ogrenir

-Nesneleri tek bir 0Ozellige gore

"islem Oncesi Dénem" (2-?yas) siniflar.
' e Sembolik islem dénemi | (2-4yas) -Dusinceler ve konusmalar ben-
» Sezgiselislem dénemi | (4-7yas) merkezlidir.

-Konugmalarda  animizim  ve
monolog tarz goruldr.
-Siralama ve sayl uygunlugunu

kavrayamaz.

-Nesne ve olaylara iligkin mantikli
olarak dusunebilir.
-Say|(6yas), kitle (?yas) ve agirhik

(9yas) korunumu kavramlarini
: edinir.

“*Somut Islemsel Donem"™ (7-11yas) _ i 1 e )
-Nesneleri farkli 6zelliklerine gore
siniflar ve onlari bir 6zellige gore
siraya koyabilir.

-Geriye donebilirlik ve

mezkeziyetsizlik gelisir.
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-Soyut distinme gelisir.

| -Degiskenleri birlestirip ayirabilir.
-Soyut islemsel D6nem™ (11 yas ve usti) -Varsayimsal, gelecege yonelik ve

| ideolojiksorunlarla ilgilenir.

-Ergenlik ben-merkezciligi goruldr.

2.1.1.2 Bruner'in Bilissel Gelisim Kurami Ve Bulus Yoluyla Ogrenme

Bruner bilissel kuraminin esaslarini belirlerken Piaget'in kuramindan
cok etkilenmistir. Cocugun cevresindeki dinyay! zihninde temsil etmesini Ug
asamaya ayirmaktadir. Senemoglu (2001) bu asamalan su sekilde

aciklamaktadir.

1. Eylemsel Donem: Bu donem 0-3 yagslari arasini kapsamaktadir.
Cocuk bu donemde ¢evreyi eylemlerle anlar, nesnelerle ilgili yasantiyi
onlara dokunarak, vurarak, isirarak, hareket ettirerek kazanir.
Cocuklarin yaparak 6grenmesi s6z konusudur. Sozcukleri de onlarla
iliskili eylemlerle 6grenirler.

2. Imgesel Donem: Bu donemde bilgi imgelerle tasinmaktadir. Gorsel

bellek gelismistir. Ancak ¢ocugun kararlari dile degil, duyu organlari ile
edindigi duyusal etkilere dayalidir. Cocuklar algilarinin tutsagidir.
Herhangi bir nesneyi, olayi, durumu nasil algilarlarsa zihinlerinde o
sekilde canlandirirlar. Mant~ksal islemler yerine sezgisel sonuclara

varirlar.

3. Sembolik Donem: Bu dénemde cocuk mantikh islemleri kullanmaya
baslar. Etkinlik yada alginin anlamini aciklayan sembolleri kullanir.
Cocuk dil, mantik, matematik, muzik gibi alanlarin sembollerini
kullanarak iletisim kurabilir. Bruner bilissel gelisim kuramina dayali
olarak bulus yolu ile 6grenme kuramini gelistirmistir. Bruner bulusla
dgrenmenin zihinde tutmayi ve transferi kolaylastirdigini, 6grenmeyi
guduledigini savunmustur. Bruner'e gore ogretmenler o6grencilere,
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konunun yapisini kendi kendine kesfetmeye sevk edecek problem
durumlari vermelidir. Bunun iginde siniflarda 6grenme, timevarimsal
dusinmeye dayali olarak gerceklestiriimelidir. Tumevarimsal
distnme, ayrintilar ve orneklerden genel ilkelere ulasmak seklinde
gerceklesir. Bulus yoluyla 6grenmede o6gretmen o6grencilere 0Ozel
ornekler sunar. Ogrenciler aralarindaki iliskileri kesfederek konunun
yapisini buluncaya kadar bu 6rnekler tzerinde cahsirlar (Busbridge ve
Ozcelik,1997).

Bulus yolu ile 6grenme matematik 6gretimin de genis bir uygulama
alanina sahiptir. Matematik dersinde yer alan bir ¢ok kavram ve genellemeler
bulus yolu ile 6gretilebilir. Bu 6gretme-6grenme surecinde dgretmenin gorevi
ise 6grencilerin bilgiye ulasmasi i¢in uygun 6grenme ortamlarini hazirlamak,
onlara rehberlik etmektir.

2.1.1.3 Glaser'in Temel Ogretme Modeli

Glaser'in 1962'de gelistirdigi ve 1976'da yeniden yorumladigi Temel
Ogretme Modeli'nde 6gretme sirecinin dort ana 6Jeden ve bu 6gelerin
birbirini izlemesinden meydana gelen iliski dizeninden olustugunu ifade
etmektedir.

Modele gore dgretme; hedefin saptanmasi ve bunun davranis bigiminde
ifade edilmesiyle baslar. Hedefin belirlenmesinden sonra ikinci asamada
ogrenme icin gerekli giris davranislarinin ortaya konmasi gerekir. Bu
modelde 6grencinin dgrenme slreci icine girebilmesi, o 6grenme tlrinin
zorunlu gordugu onkosul davrén|§lara sahip olmasi ile mimkandur. Girig
davraniglan yeni 6grenmelerin baslangi¢ noktasidir. Modelin tg¢tncu 6gesi,
ogretme yontemlerinin secimi ve 6gretme ortaminin dizenlenmesi ile ilgilidir.
Modeldeki dordiincii 6ge ise 6gretme sireci sonunda 6grenmenin ne derece
gerceklestirildigini, bir diger ifade ile hedefe ne kadar ulasildigini anlamak igin
yapilan degerlendirme islemidir (Fidan,1985).

Matematik dersindeki her bir konunun bir birinin 6n kosulu oldugundan

dolay!r ogrencilerin giris davraniglarinin tespiti, ogrenciyi aktif kilacak
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yontemlerin secilerek 6grenme ortamlarinin  buna gore dizenlenmesi

onemlidir.

2.1.1.4 Lev Vygotsky'nin Bilissel Gelisim Kurami

Vygotsky, cocugun zihinsel gelisiminin Piagetin 6ne surdaga gibi
cocugun neredeyse kendi basina gerceklestirdigi bir sure¢ olmadigini,
baskalarina da baglh oldugunu iddia etmistir. Baskalari cocudun zihinsel
gelisiminde yol gosterebilir, bir takim bilgiler vererek bunlari 6gretebilir.
Cocuk kendi basina ¢ézduglu problemlerde, baskalarinin (yetiskinlerin)
verdigi bu yardimdan yararlanir.

Vygotsky'ye gore belli bir gelisim dizeyinde cocugun kendi basina
basaramadigi, ancak bir yetiskinin yardimi olursa basarabilecegi
davranislarda vardir. Vygotsky kavramlari kendiliginden edinilen kavramlar
ve ogretilen kavramlar seklinde ikiye ayirir. Kendiliginden edinilen kavramlar
gunlik hayatta kullanilan kavramlardir. Bu tir kavramlar timdengelim yoluyla
edinilir. Ogretilen kavramlar ise timevarim yoluyla edinilebilir. Sonug olarak
Vygotsky'e gore ¢ocugun zihin gelisimi dis etkilere daha aciktir (Bacanli,
2003).

Bilissel gelisim baskalar tarafindan dizenlenen davranislardan, bireyin
kendi kendine dizenledigi davranislara dogru bir ilerleme gosterir.
Ogretmenlerin ve diger yetiskinlerin asil is gorusu dissal denetimi azaltip
cocugun icsel denetimini beslemek ve kendi kendini dizenlemesini
desteklemektir. Bir ¢ok 6gretme durumunda yetigkinler ¢ocuklarin disiinme
ve problem ¢ézme etkinliklerini kontrol ederler. Ancak bu kontrol ¢cocuklarin
ogrendiklerini i¢sellestirmelerini saglamali, onlari bagimsiz dusundrler ve
problem ¢éziculer haline getirmelidir (Senemoglu, 2001).

Matematik dersinin 6gretiminde sosyal etkilesimi gerceklestirmek igin
ogrencilerin  6grenme cevrelerindeki materyallerle ve arkadagslari ile
etkilesime girmesini saglanmalidir. Bunun iginde o6gretim etkinliklerinde
cocugun cevresiyle ve arkadaslari ile etkilesimini artiracak 6grenme 6gretme
yontemlerine siklikla basvurulmalidir.
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2.1.1.5 Gagne'ye Gore Ogrenme

Bilgiyi isleme kuramina gore 0Ogrenme; cevreden gelen uyaricilarin
algilanmasi, anlamh bilgilere donusturtlmesi, bellekte saklanmasi, bilgilerin
yeniden kullaniimak Uzere geri getirilmesi ve gozlenebilen davraniglara
donusturtlmesi sureclerini icermektedir. Bu islem sureci icerisinde algilama,
hatirlama ve kodlama gibi zihinsel yapilar vardir.

Gagne bu o6grenme urunlerini dikkate alarak 6gretme surecinde yer
almasi gerekli muhtemel olaylari séyle siralamaktadir.

» Dikkati saglama ve motivasyonunu harekete gecirme,

« Ogrenciyi dersin ya da tnitenin sonunda ulasiimasi istenen hedeften
haberdar etme,

* Yeni 6grenmelerle ilgili olarak daha 6nce 6grenilmis bilgi ve becerilerin
hatirlanmasi, :

* Uyarici materyallerin sunulmasi,

« Ogrenciye rehberlik etme,

« Davranisi ortaya ¢ikarma,

» Geri bildirim saglama,

+ Ogrencileri degerlendirme,

e Ogrenmelerin kaliciliini ve gegisini saglama (Fidan,1985).

Matematik dersindeki bir ¢cok kavram ve beceri birbiri ile yakindan
iliskilidir. Oyle ki bir kavram veya beceri ediimeden digerine gegis mumkin
olmamaktadir. Bu nedenle 6gretmenler 6grenme etkinliklerini planlamada
birbirine dayali olan kavram ve becerileri tespit ederek, hangi kavram ve
becerilerinin 6nce hangilerinin sonra gelecegini ile ilgili dizenli planlamalar
yapmalidirlar. Ogrenilenlerin kalicihgini saglamak icin ogretimde aralikli
tekrarlara yer verilmeli ve o6grenciler o6grendikleri bilgileri uygulamalari

konusunda cesaretlendirilmelidir.
2.1.1.6 Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmaci ya da bilgiyi yapilandirma, bilginin dogasi ile ilgili bir

kavram olarak ortaya ¢ikmistir. Yapilanmaci dgretimle ilgili bir kavram degil,
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bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kavramdir. Baslangigta dgrenenlerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman iginde dgrenenlerin
bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim haline donusmustur
(Demirel, 2002).

Reich (1996)'e gore yapilandirmaci 6grenme kuraminda s6z konusu
olan bizi cevreleyen dinyanin gortngulerini nasil algiladigimiz ve kendimiz
icin nasil yapilandirdigimizdir. Bilgilerin kazaniimasiyla ilgili yontemsel temel
ilke olarak bilginin bunyesi "kendi kendine tecribe kazanmak, sinamak,
deneye tabi tutmak, fikir ve materyal turlerinin kendi bunyelerine yonelmek ve
bireylerin ilgileri, motivasyonlari, duygu durumlari i¢in konular olusturmak”
anlamlarina gelmektedir (Akt: Ultanir, 2003).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasima gore butun bilgiler birey tarafindan
olusturulur. Birey tarafindan olusturulan bilgi, kisinin 6grendiginden ve
anladigindan daha ¢oktur. Ogrenmede bireyin 6n bilgilerinin yani sira klttrel
ve sosyal icerik de 6nemli rol oynar. Belli bir durumda dogru olarak kabul
edilen bilgi baska kosullar altinda yanhs kabul edilebilir. Bilginin dogrulugu
kisiye, kultire, duruma gore degisebilecegi icin, bilginin dogrulugundan cok
kullanilishgr 6nemlidir (Erden ve Akman, 2002).

Yapilandirmacilik yaklasiminda 6grenen, dgretme-6grenme slrecinde
etkin bir role sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin
aktarildigi bir yer degil; 6grencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve
arastirmalarin yapildigi, problemlerin ¢ozuldtgu bir yerdir. Sinif ici etkinlikler,
ogrencilere zengin 6grenme yasantilari gecirmelerine olanak saglayacak
sekilde duzenlenmektedir (Demirel, 2002).

Cobb(1990)'a gore matematik 6gretiminde bu yaklasim genel olarak
diger ogrenci yaklasimlarla birlikte ele alinmasina ragmen iki acidan
farklilasir. ilki 6gretimsel etkinliklerin 6grencilerin matematiksel yasantilari ve
matematik bilgilerini olusturduklari surecin ayrintii analizine dayanmasidir.
Boylece bu etkinlikler 6grencilerin matematiksel etkinlikleri yeniden organize
etmelerini ve zor kavramlari anlamalarini saglamak igin tasarlanabilir. ikinci
olarak arastirmacilar o©ncelikle sinif 6gretmenlerinin  danismanliginda
egitimsel  etkinlikleri  olusturmahdir. Sonu¢ olarak o6gretmen  sinif
uygulamalarinin gelisimine odaklanabilir (Akt: Arsal, 2002).
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Yapilandirmacilik yaklagsimina dayanan bir matematik 6gretiminde
ogrencilerin matematiksel kavram, ilke ve sembollerle ilgili bilgilere kendi
etkinlikleriile ulagsmalarive kazandiklaribilgileri kendilerinemal ederek farkli
durumlarda da kullanabilmeleri s6z konusudur. Bunun sonucunda da
ogrenciler matematiksel kurallari ezberleme yerine kurallari kesfederek
degisik durumlarda uygulama ve Kkarsilastiklari problemleri ¢6zebilme
becerisinikazanirlar.

Kisaca aciklanan bu kuramlarnn timini inceledigimizde karsimiza
cikan sonug; matematik dersindeki hedef ve davraniglara ulasmak igin
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin yasantilarindan segilip 6grenme
ortamlarinda ilgi cekici zengin materyallere yer verilmesi ve 6grencilerin
derslere matematik yaparak aktif katiiminin saglayacak 6grenme-6gretme
yontemlerininsegilmesiningerekliolmasidir.

Matematiksel kavram ve becerilerin 6gretiminde 6gretmenin 6grenme
ortaminda ise kosaca@l Ogretim yontemleri bayik 6nem tasimaktadir.
Ozellikle de matematik gibi 6grencilerin cogunun olumsuz tutum gelistirdigi
bir dersin 6gretiminde yontem secimi dogru yapiimalidir. Cunki cesitli
Ulkelerde yapilan arastirmalar, matematik dersindeki 6grenci basarisinin
disuk olmasinda 6gretmenlerin 6gretim yontemlerinin de etkili oldugunu

goOstermistir.(Korogluve Yesildere,2003)

2.1.2 Matematik Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Yontem; 6grenilen konunuo turine, 6gretme ortaminin ve 6grencinin
Ozelliklerine gore dedisiklik gosterir. Egitimde cesitli yontemlerden
yararlanilarak o6gretme durumlari tasarlanmalidir. Matematik dersinin
islenmesinde secilen yontemler, ilkogretim matematik programinda yer
verilen hedef ve davranislarin gerceklestiriimesinde dnemli bir unsurdur
(Pesen,Odabasive Bindak,2000).

ilkogretim okullarinda yapilan izlenimler, matematik dersinin
islenmesinde daha c¢ok anlatim, soru-cevap yontemlerinin kullanildigini
gostermektedir (Pesen ve digerleri, 2000). ozellikle ilkogretim diuzeyindeki
matematik ogretmenlerinin bu yo6ntemi degistirerek, yerine yaparak-
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yasayarak ogrenme yontemini benimsemeleri, bunun icin de matematikle
iligkili proje, oyun ve gosteriler kullanmaya ihtiyaclari vardir. Kimbell (2000),
ilkokullarin egitim programlarinda 6zellikle matematik ve bilimde yaratici
faaliyetlere yer verilmesi gerektigini vurgular (Akt: Loveless, 2003). Ayni
sekilde, matematik ogretmenleri 6grencilerine Ogretecekleri konularla ilgili
gercek diunyadan uygulamalar, drnekler vermelidirler (Brady ve Bowd, 2005).

Altun (2000), duzanlatim yontemi, tanimlar yoluyla 6gretim, bulus
yoluyla o©gretim, analizle 6gretim, senaryo ile ogretim, gosteri yonetimi,
kurallar yardimiyla 0Ogretim, deneysel etkinlikler ve oyunlarla o6gretim
yontemlerini matematikte kullanilabilecek yontemler arasinda gdstermektedir.
Matematik ogretiminde degisik yontem ve teknikler kullanilarak, 6égrencilerin
basarili olmalarina, matematigi sevmelerine, matematikte kendilerine
glvenmelerine, matematiksel diusinmelerine, matematiksel olarak iletisim
kurmalarina ve matematigin degerini anlamalarina yardimci olunabilir
(Demirel, 2004).

2.1.3 Matematik Ogretiminde Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmenlerin, etkili bir matematik 6gretimi sunabilme acisindan
onemli bazi yeterlikleri kazanmis olmalari veya bu- yolda ilerleme saglamalari
gerekir. Busbridge ve Ozcelik'e (1997) gore bu yeterlikler:

* Matematik alanindaki bilgi birikimine ve bilgi edinme yollarina hakim
olma

» Dersini, ilgili davranissal hedeflere eristirecek bicimde planlama

« Ogrencilerin yas, 6n 6grenme ve yeteneklerine uygun yontemler
secme

* Uygun 6gretme-6grenme araclarini se¢cme veya hazirlama

« Ogretme-6grenme arag-gereclerini yerinde ve etkili kullanma

« lyi diizenlenmis, btiinliige sahip ders planlari yapma

» Eldeki unite ile daha 6nceki ve daha sonraki 6grenmeler arasinda iligki

kurma

« Ogrencileri yapabileceklerinin en iyisini yapmaya 6zendirme
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* Kolay anlagilabilen agiklamalar sunma; bunlardan égrenme sirecinde
dgrencilerin ihtiyacglarina uygun bicimde yararlanma

« Ogrenmeleri zamaninda ve uygun bir sekilde pekistirme, ceza ve
Ovguyul yerinde ve etkili kullanma

+ Ogrencilerden gelen donutlere duyarl olma ve bunlardan yararlanma

+ Ogrencilere ve konuya uygun nitelikteki bireysel 6gretim, kigik grup
ve sinif 6gretimi yontemlerinden yararlanma

+ Ogrencilerin dikkatlerini cekme, onlari 6grenmeye gudilleme, onlarin
ilgi ve gudulerini devam ettirme

« Ogrencilere ihtiyaclarina uygun doniit ve diizeltme imkanlan saglama

2.1.4 Matematik Programda Yer Alan Temel Beceriler

Ulkemizde ilkégretimin o6grencilere hayat icin gerekli olan temel
becerilerin kazandinimasi ve ortadgretime 6grenci hazirlamasi olmak uzere
iki temel gorevi vardir (Baykul, 2003).

Becerinin ilk 6grenilmesi ve gelistiriimesi sirasinda zihinle beden, birlikte
calismak zorundadir. Beceri zihin ve motor 6grenme sonunda kazanilan bir
iktidardir. Ogrencinin beceriyi 6grenmeye isteklilik gostermesi ve 6grenme
sirasinda en iyi bir metotla kendisine rehberlik edilmesi de sarttir (Erdener,
1970).

Matematik ©6gretimi programinda dgrencilerin asagida belirtilen temel
becerileri kazanmalar hedeflenmektedir.

2.1.4.1 Problem C6zme

Problem bireyin karsilastigr yeni bir guclik durumudur. insanlarin
gunlik yasamlari problemlerle doludur. Bir markete gittigimizde ne
alacagimiza karar verirken, yeni bir adrese gitmeye calisirken vb. durumlarda
problem ¢6zmek zorunda kalirz.
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Problem ¢o6zme, Kkarsilasilan durumun insan zihninde yarattig
karisikhgin giderilmesi, yeni rahatlatici durumlarin ortaya konulmasi olarak
tanimlanabilir (Yildizlar, 2001).

Bir durumun problem olabilmesi i¢in; durumun yeni olmasi, ¢dzimiin
birey tarafindan hali hazir durumda bilinmiyor olmasi, bu durumun insan
zihnini karistirmasi ve bireyin daha 6nceden edindigi yasantilarin yardimiyla
¢Ozuluyor olmasini saglayacak oOzellikleri tasimasi gerektigi anlasihr
(Yildizlar, 2001).

Problem; kiside ¢6zme bulma uyandiran ve ¢6zim prosedirt hali
hazirda olmayan fakat kisinin bilgi ve deneyimlerini kullanarak ¢cozebilecegi
durumlara denir. Boylece birisi i¢in problem olan bir durum, bir bagkasi icin
problem olmayabilir (Olkun ve Toluk, 2004).

En genel anlamda problem, kisinin bir seyler yapmak isteyip de ne
yapacagini hemen kestiremedigi, bilmedigi bir durumdur. Problem ¢ézme de
ne yapilacaginin bilinmedigi béyle durumlarda yapilmasi gerekeni bilmektir.
Problem ¢6zme sireci; net olarak tasarlanan fakat hemen ulasilamayan bir
hedefe varmak icin kontrolli etkinliklerle arastirma yapmadir (Altun, 2005).

Problem ¢6zme ise; yeni olay ya da durumlar karsisinda var olan
iliskileri ortaya ¢ikarma, yeni iliskiler kurma ve gudulen amaca gore belli bir
sonug elde etme isidir (Pesen, 2003).

Demirel (2002) problem ¢ozmeyi "istenilen hedefe varabilmek icin etkili
ve yararh olan ara¢ ve davraniglar turli olanaklar arasindan se¢me ve
kullanma" olarak tanimlamaktadir.

Her seyden o©nce ogretmen kendi transfer ve problem c¢b6zme
becerilerini gbézden gecirmeli, gelistirmenin yollarini aramaldir (Ozbay,
2004). ‘

Problem c¢6zme c¢ocuda, matematik ogrenmede bilissel strateji
gelistirmede katki saglayabilecegi gibi gercek hayat problemlerini ¢ozmede
de bir yaklagim kazandirabilir (Yildizlar, 2001).
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Geleneksel sindlar ile problem ¢6zmeye dayali 6grenme siniflarinin
karsilastirilmasi(Saban, 2004):

Ogretmen merkezlidir. Ogrenci merkezlidir.

Kitaplardan 6grenme esastir. Gergek hayat problemlerinden

0grenme esastir.

Cok miktarda 6gretmen konusmalari Butun sinifin katilimi ile gergeklesen

vardir. tartismalar vardir.

Ders kitaplarina dayali beceriler ve ev | Gergek hayat becerileri s6z
ddevleri s6z konusudur. konusudur.

Sinifta  formal bir oturma plani
uygulanir.

Problem ¢6zme bireyin kendi yeteneklerini kesfederek gelismesini ve
ihtiyaclarini  karsilamasini  kolaylastirir. Bu nedenle egitimin en onemli
amaclarindan biri, ©6grencilerin problem c¢6zme becerilerini gelistirmektir
(Erden ve Akman, 2005).

2.1.4.2 liletisim

lletisim, matematik ve matematik egitiminin 6nemli bir parcasidir.
Dusunceleri paylasmanin, anlamanin ve onlari belirginlestirmenin bir yoludur.
iletisimle fikirler birer yansitma, iyilestirme, tartisma ve diizeltme nesneleri
haline gelir. iletisim siireci yani zamanda fikirlerin anlam kazanmasi ve kalici
hale gelerek kamulastirimasini da saglar. Ogrenciler boylece matematikle
ilgili disunmeyi, dusunduiklerini s6zli ve yazili olarak ifade etmeyi 6grenirler
(Boke, 2007).

iletisim bireyler arasinda, soz, yazi, gérunti, el, kol hareketleri vb.

simgeler araciligi ile dustunce ve duygularin karsilkl iletiimesini saglayan
etkilesim surecidir. Stevens'in (1974) yaptigi calismada iletisim iginde
bulunan bir kisi, bu sitrenin %30'unu konusarak, %45'ini de dinleyerek
gecirmektedir (Demirel, 2002).

Diger insanlarla etkili bir bicimde iletisimde bulunmak, kuskusuz

ergenlik, yetiskinlik ve yashlik dénemlerinde de bireyin sosyal bir varlik olarak
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toplum icinde yer alabilmesi ve her ydnden doyurucu insan iligkileri
kurabilmesi ve surdurebilmesi icin dnemlidir ( Onder, 2003).

Bu yonu ile dusindigimuizde cocuklarin diger insanlarla olan
iliskilerinde basarili olabilmeleri ve kendini gerceklestirmis mutlu bireyler
olabilmeleri icin uygun o6grenme ortamlarinini dizenlenmesi gerektigi
soylenebilir.

Ogrenme sosyal bir surectir. Bir baska deyisle 6grenmenin ve
gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir. Ogrenme sirasinda
dgrenenlerin birbirleriyle ve 6gretenle olan etkilesimi, birlikte ortak bir anlayis
olusturmaya calismalari 6grenme surecini verimli kilacaktir. Bunun nedeni
etkilesimin o6grencilerin birbirinden ve 6grenmekten hoslanmalarina yol
acmasidir. Bu da 0Odrencilerin enerjilerini  calismalarina vermesini
saglamaktadir (Vural, 2005).

2.1.4.3 lliskilendirme

Matematiksel fikirler, Ust Uste katlar halinde dizelenmis gibidir. Her
kattaki fikirler, birtakim baglantilar yardimiyla, hem kendi aralarinda hem de
bir alt ve bir Ust kattaki fikirlerle zincirlenmistir (Hardy, 2001).

lliskilendirme becerisinin kazanilabilmesi icin 6grencilere asagidaki
becerilerin gelistiriimesi hedeflenmistir (MEB, 2004).

» Kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilme

* Matematiksel kavram ve kurallari ¢oklu temsil bicimleri ile
gosterebilme ve bu temsil bigimleri arasinda iliski kurabilme.

* Ogrenme alanlari arasind8:iliski kurabilme

« Matematigi diger derslerde ve ginlik hayatinda kullanabilme.

Kavramlar; farkli nesne, olay, fikir ve davraniglarin ortak o6zelliklerini
gruplandiran, siniflandiran ve ortak bir ad altinda toplayan genel
tasarimlardir. Zihnimizde soyut yapilardan olusan bu kavramlarin somut
karsiliklar1 yoktur. érnegin, sebze ve meyve sozcukleri de yiyeceklerin soyut
temsilcileri olan birer kavramdir (Bilen, 2002).

Matematikte kullanilan temel kavram ve semboller, her simif seviyesinde

“Unitede kullanilan temel kavramlar ve semboller" basligi altinda verilmistir.
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(-
Kavramlar anlamlari’ égrenildikten sonra islem bilgisi ile destekle r'\{r{iélid'i‘r!.uBﬂd
sekildeki bir calisma matematik ogretiminin  yapisina iuygundu\'ﬁ-\\,\(\\%efsenb,"
2003). N

Kavramsal bilgi islemsel bilgiyi destekler ve ona anlam kazandirir
Ornegin 4 rakaminin | dort olma 6zelligi kavramsal bir bilgidir. islemsel bilgi ise
kavramsal bilgiler (zerinde yapilan rutinlerdir ve kurallardan olusur. 6rnegin
toplama isleminin rutinleri, yani sembol ve kurallarla nasil yapilacagi islemsel
bilgi olurken iki kimede bulunan nesnelerin birlestiriimesi toplamanin
kavramsal yoni olarak degerlendirilir. Kisaca kavramsal bilgi ne zaman: ve
neden bir islemin kullanilacagi bilgisi olurken o islemini nasil yapildig
islemsel bilgi olarak adlandirilir (Olkun ve Totuk, 2004).

Matematiksel kavramlar ~ arasindaki iliskiler cok katli  binaya
benzetilebilir. Bu  ylzden alt  seviyedeki kavramlar ogrencilere
kazandiriimadan Ust dizeydeki kavramlara gecilmemelidir (Pesen, 2003).

Ilkogretimde kavram  bilgisi verilirken ' fazlaca sembolik ve matematiksel
dilden kaginiimali, 6grencilerin = anlayacagi ' bir dil kullanimali ve 6grenme

somut yasantilara dayandinimalidir - (Altun, 2005).
2.1.4.4 Akil YUrutme

Egitimdeki hedef davranislardan biri de kisinin aklini etkili ve verimli bir
sekilde kullanmasini saglamak olabilir. Bu tir hedef davranislar her ders igin
gereklidir; cunkd kisi yasamda karsilastigi sorunlari ¢ozerken aklini
kullanabilir (S6nmez, 2001).

Matematik egitiminin bir .6nemli amaci da 6grencilerin kendilerinin de
matematik yapabileceklerine, kendi basari ve basarisizliklari Gizerinde kontrol
sahibi olduklarina inanmalarini saglamaktir. Bu inangla ogrenciler akil
yuritmede ve dusincelerini savunmada 06zguvenlerini gelistirebilirler.
Boylece Ogrenciler, matematik Ogrenmenin kural ve formullerini
ezberlemekten ibaret olmadigini, matematigin keyifli anlamh ve mantikli bir
ugras oldugunu da gorurler. Matematige dayali akil yuritmenin deger
verildigi ortamlarda, problem ¢dzme ve iletisim becerileri de gelisir. Akil

yuratme becerisinin kazanilabilmesi icin, dgrencilerde asagidaki becerilerin
gelistiriimesi hedeflenmistir (MEB, 2004).

I IDDAR
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1. Mantiga dayah ¢ikarimlarda bulunabilme/

2. Kendi dustncelerini aciklarken, matematiksel modelleri, kurallari ve
iliskileri kullanabilme.

3. Probleme iliskin ¢6zum yollarini ve cevaplar savunabilme.

4. Bir matematiksel durumu analiz ederken Orantid ve iligkileri
kullanabilme.

5. Matematigin mantikli ve anlamli bir alan olduguna inanabilme.

6. Matematikteki 6riintt ve iligkileri analiz edebilme.

Bir dersin iglenisinde birden fazla yontem ve teknik kullanilabilir.
Ogrenci merkezli 6grenme surecinde Ogrenenin aktif olduju drama
tekniginin, matematik dersinde kullaniimasinin 6grencilerin problem ¢tzme,

iletisim, iliskilendirme ve akil yuritme becerilerine katkisi oldugu soylenebilir.

2.2 BIR OGRETIM YONTEMi OLARAK DRAMA

Dramanin egitim ve OoOgretimde bir yontem olarak kullaniimaya
baslanmasi olduk¢a yeni bir gelismedir. 6zellikle egitimbilim literatiriine
dramatizasyon olarak giren bu kavramin, kullanim alanlari bilgide meydana
gelen degismelerle degisiklige ugramis ve drama etkinlikleri degisik
tiplemeleriyle ilgili literatiirde yeniden yerini almistir. Drama, psikodrama, rol
oynama, yaratici drama, egitici drama, dramatik oyun, ¢ocuk tiyatrosu gibi
kavramlarla ayrintii olarak anlatilmaya calisilan bu etkinlik, egitimsel
etkinliklerle kullanilirken, drama, ?yun ya da egitici drama gibi isimlerle
kullaniimaktadir (Erginer, 2000).

Geleneksel 0Ogretim yontemleri ¢ocugun okul yasamiyla gunlik
yasamini birlestirememigtir. Ezbere dayali bir egitim c¢ocugun gelisimini
olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrenmede Ogrencinin duygularina yer
vermek ve bilgileri guinlik yasamla iliskilendirmek son derece énemlidir. Bu
anlamda drama o6grenciye cok genis olanaklar sunar. Drama c¢ocugun
ogrenme ortaminda duygusal yasantilar gecirmesini saglayarak, bilgileri
anlamh ve kalici hale getirir. Drama, ¢ocugun okul ve gunluk yasami

arasinda bir kopru islevi gorerek, bilgilerini yasama transfer etmesini saglar.
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Dramayla ogrenci sadece zihinsel olarak degil, fiziksel, duyussal, sosyal,
psikolojik ve kisisel olarak dgrenmeye istekli ve gelismeye hazir hale gelir.
Ayrica c¢ocuga bircok duyu organini aktif olarak kullanabilecegi 6grenme
ortamlari sunulur. Egitimde drama yontemi 6grenci merkezli egitimi temel alir.
Amag, cocuklar 6grenme sureci boyunca aktif kilmak, bu sure¢ iginde nesel
vakit gecirmelerini saglamaktir (Gonen ve Dalkilig, 2003).

Drama, tanimlar ve arastirmalarda da belirtildigi Uzere c¢ocugu
gelistiren, yetistiren, kendini ifade etmesini ve ortaya koyabilmesini olanakh
kilan, cevresindeki insanlari, olaylari ve hatta tum dunyayr anlamasini
saglayan etkili bir 6gretim yontemidir.

2.2.1 Dramanin Tanimi Ve Ozellikleri

Eski Yunan'da drama, "dogrudan dogruya yasamak" anlaminda
kullanihrdi. Oxford Sozlugu'nde drama "bir sahne oyunu, dramatik sanat"
seklinde ifade edilmistir (Gonen ve Dalkilig, 2003). Dramanin ¢ok yonlulagu,
akiskan olusu, yasantilara, canlandirmaya dayali olusu ve genis boyutlu bir
kavram olmasi, onun tanimini zorlastirarak surekli degistirmektedir (Okvuran,
2000).

Dramayl tanimlamaya "Drama nedir, Ne degildir?" sorularnyla
baslamak yerinde olur. Drama tiyatro degildir, drama oyunculuk, aktorlik
degildir. Ancak drama calismalari tiyatro tekniklerinden yararlanir, tiyatro
bicimlerini kullanir. Oziinde de oyunculuk sézctugunin kékeni oyun kavrami
bulunur. Kisaca drama oyunsu bir sire¢ olup bir kime ici etkilesim,
canlandirma, sorgulama ve degerlendirme surecidir ( San, 2003).

Levent, (1987) dramay! “insanin kendi kendini aciklama istegi" (Akt:
Uysal, 1996), Capan, (1992) "konusma ve eyleme dayanan bir gosteri sanati”
(Akt: Akin, 1993), “insanin yasami boyunca slren bir eylem ve yasama
sanatl" (Nutku, 1998) ya da "ylksek dizeyde yaraticilik gicine dayanan,
insan tecrubesini arastiran bir yol" (Gonen ve Dalkilig, 2003) olarak da ifade
edilmektedir. Kisacasi drama, disiplin ve sanat alani olarak simdiye kadar
cok cesitli tanimlamalari yapilan, so6zciuk anlamiyla yasamdaki olaylar

dogrudan, aninda yaratma anlamina gelen bir kavram olarak gorulebilir.
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Drama, bir duygu veya disuncenin hareket, mimik, jest ve soézle
anlatimidir (Kavcar, 1985). licsel bir durumun, bir tasarimin, bir dilsiincenin
eyleme gecmesi (Morgul, 2004), icten veya distan gelen durttlerle birbirini
gelistiren, devamlilik gosteren olaylar zinciridir (Akar, 2000). Drama Cilenti,
(1979)" gore, istenildigi anda yasanilamayacak olaylarin, 6grencilerin
kendileri tarafindan yasanarak temsil edilmesiyle edinilen yasantilar (Akt:
Akoguz, 2002); bir anlamda hayali bir oyundur (Dirim, 2002).

Drama, herhangi bir igerigi genellikle katiimcilarin génullilugine dayah
olusan bir grupla ve grup uyelerinin kendi yasantilarindan yola cikilarak,
dogaclama, rol oynama gibi tekniklerle ve bildigimiz ¢ocuk oyunlarinin
ozelliklerini de ise katarak oynuyormus gibi canlandiriimasidir (Adiguzel,
2001).

Courtney dramayi "i¢c dinyamizla cevre arasindaki etkin bir kopru"
olarak gormektedir (Akt: Uysal, 1996). Mc Caslin (1990)'e gbre drama,
kaliplastirilamaz bir nehir gibidir ve surekli devinen baglantilar yapar; nehir
kiyilarinin baslangi¢ ve varis noktalarini baglar. Dogaglama, etki-tepki yoluyla
distinme ve hissetmeyi sagladigl gibi insanlar, fikirler ve hatta yuzyillar
arasindaki iliskileri de baglar.

Heathcote (1985), drama icin "sakli enerjilere meydan okumaktir”
tanimini kullanmis, c¢ocuklarin dramayi yasadiklari olaylardan anladiklarini
ifade etmek, yansitmak ve kendi i¢ dunyalarindaki duygulari agiga ¢ikarmak
amaciyla bilingsizce kullandiklarini belirtmistir (Akt: Uysal, 1996). Yine
Heathcote dramayi; "6grenmek, sahneye c¢ikmadan, rol yapmadan yasam
deneyimini genisletmek" olarak tanimlamistir (Akt: Uysal, 1996).

Drama; o0grenmek, sahneye cikmadan ve oyunda rol yapmadan
yasam deneyimini genisletmek demektir. insan icgudisuni hep “inangsiz bir
ertelemeye isteklidir'. Bu icgudiu ve kitabin kapagini ya da gozlerimizi
actigimiz anda baslar ve bir hikaye veya oyun icin hayallerimizin kontrolin(
elimizden alan bir hareketi bekleriz. O harekete inaniriz. (Karadag ve
Caliskan, 2005).

San (1996) dramayi, bireylerin bir grup ¢alismasi iginde, dogaglama,
rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak, bir yasantiyi, olayi, fikri, egitim

Unitesini; kimi zaman da bir soyut kavrami, eski bilissel drtntulerin yeniden

dizenlenmesi yoluyla ve godzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gdzden
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gegcirildigi "oyunsu" sureglerde anlamlandiriimasi ve canlandiriimasi olarak
tanimlar.

Yukaridaki tanimlarin 6tesinde dramanin, bireylerin en dogal 6grenme
yolu olan oyunu kullanarak, yaparak-yasarak ve kendi deneyimlerinden yola
cikarak oOgrenmelerini saglayan, grup etkilesimine dayali, kisiler arasi
becerileri ve yaraticiligi gelistiren cagdas bir aktif 6gretim yontemi olarak da
gorulebilecegi belirtilebilir.

Sonuc¢ olarak drama, bilissel, duyussal ve devinissel becerileri
kazandirmada etkin olabilen, 6grencilerin yaraticihk o6zelliklerini kullanarak
olusturduklar1 roller sunduklari bir ekinlik olarak agiklanabilir. Drama
tekniginin uygulandigi bir 6gretim surecinde, 6grencilerin karsilastiklari bir
sorun karsisinda nasil ¢ézum onerileri getirecekleri, bunun bir sonucu olarak
da yaratici distiinme becerilerini gelistirecekleri sdylenebilir.

Egitsel yaratici drama ezberci, vyalnizca bilgi yukleyici gibi
nitelendirmelerle sik sik elestirilen egitim sistemimizde, gercekten oneml
degisiklikler yapabilecek alternatif bir 6gretim yontemidir. Dolayisiyla yaratici,
uretken, yalmz belli somut Grinler vererek degil, fikirde de Uretken olabilen,
yaratici kararlar verebilen, degisik olmaktan ve degisiklik yapmaktan
korkmayan, ¢ekinmeyen, dilini iyi kullanan, elestirel ve yargilayici olabilen,
dogmalari, tabulari tartisabilen gencler yetistirmek i¢in alternatif bir egitim ve
ogretim alamidir.  Ogretmen  yetistirme alaninda, hem O6gretmenlik
formasyonunda hem de genel kilttr dersleri icinde yer almalidir. Bir disiplin
olarak 6gretmen adayini olumlu bigcimde gelistirecek yaratici drama, zorunlu
bir ders olarak kabul gérmelidir. Ogretmenin, alan bilgisini aktarmada sik sik
basvurabilecegi bu 6gretim yontemiyle en kisa zamanda karsilasmak gerekir.
Egitsel yaratici drama, egitimin temel alanlarindan pek cogu ile ic ice bir
disiplindir (Adiguizel, 2002).

2.2.2 Dramanin Tarihsel Gelisimi

Burada dramanin tarihsel surec¢ igerisinde dunyada ve Turkiye'deki

gelisimi 6zetlenmeye calisiimistir.
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2.2.2.1 Dunyada Drama

Drama bilinen en eski 6grenme yontemlerinden biridir. Yasanti yoluyla
gerceklesen bir egitim olmasi, duyusal egitimi 6nemsemesi ve oyunu
kullanmasi acisindan bakildiginda, kokeninin Eflatun'a kadar dayandigini
soyleyebiliriz. Yuzyillar 6ncesinden cesitli disin adamlari (Eflatun, Seneca,
Locke, Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Froebe!, vd.) egitimde baskiya
karsi cikarak egitim ve ogretimde duyularin 6nemini ve 6n planda tutulmasi
gerektigini vurgulamiglar, yasanti yoluyla 6grencinin merkeze alindigi bir
egitim anlayisini savunmuslardir (Bozdogan, 2003).

Egitimde drama, reformcu hareketlerle birlikte Fransa'da baslamistir.
J.J.Rousseau (1712-1778), OQgrenciye her seyi yasantilar ve gergek
duygulari yoluyla 6gretmek gerektigini savunmaktadir (Goénen ve Dalkilig,
2003). Rousseau, yalnizca 6gretmenin emirlerini dinleyen 6grencinin, kendi
basina muhakeme etme vyetisinden yoksun kalip olaylar Uzerinde
disinemeyecegini; durumla birebir karsilasip sorumluluk almadigi sirece
yeteneklerini gosteremeyecegini savunmustur (Biyik, 2001).

1967'de John Locke, "yaparak yasayarak" ogrenme fikrini ortaya
atarak, derslerin dikkat cekici olmasi icin g¢ocuklarda var olan oyun
gudusunden faydalanmak gerektigini soyler (Biyik, 2001). Frank Cisec,
cocugun kendini sanatla ifade etmesini dneren ilk kisidir. Cisec'in okulunda
(1898), cocugu Ozgur birakarak sanat yapmasini saglayan bir egitim
uygulanmistir (Gonen ve Dalkilig, 2003).

John Dewey 1920'1erde,agirhgin cocugun disinda olmasindan dolayi
eski egitim sistemini elestirmistir. John Dewey "Cocuk egitim uygulamalarinin
cevresinde dondugu bir gUnese donusmektedir' sozu ile egitimde agirhk
noktasinin 1870'lerde baslayan vyeniliklerle birlikte artik degistigini ve
"cocugun, icine bilgilerin boca edildigi bos bir kap gibi goralmesi" anlayisinin
"cocuk merkezli egitim" anlayisina donuastuguni anlatmaya cahsmistir (Akt:
San, 1996). Dewey'e gOre egitimin amaci hayata hazirlik degil, hayatin
kendisi olmahlydi (Saglamodz, 1990; Akt: Akin, 1993). Drama Dewey'in
yaparak yasayarak 6grenme ilkesine dayanan, 6grenciyi aktif kilan ve onu
hayata hazirlayan bir 6gretim yontemidir.
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Heathcote, dramayi tiyatrodan ayirarak egitimde drama Uzerinde
yogunlasmistir (Akin, 1993). Bdylece rol yapma zorunlulugu kalkmis, anilar,
yasantilar, gunlik yasam deneyimleri dramaya girmis ve kullanilir olmustur
(San, 1990; Akt: Akin, 1993). Heathcote'un drama yaklasiminda oyun
yapmaktan ¢ok 6gretmek vardir. Heathcote'a gore drama yoluyla elde edilen
bilgi tarh, 6zel bir tirdir. Amprik yolla ya da mantiksal yolla erisilemeyen,
O0znel sirecin incelenmesi ve irdelenmesiyle kisiyi ikna eden bir bilgilenme
s6z konusudur (Adiglzel, 1993). Heathcote'un 6gretme yaklasimlarini en iyi
aclklayan tanimlardan birinde Heathcote dogum yaptiran bir ebe gibi gorulir.
"Hasta (6gretmen veya ogrenci), bir bebek dogurmak lGzere micadele eder.
Bu bebek yaratici bilgidir. Heathcote orada kollari sivali, gorev basindadir.
Zaman zaman hastayi zorlar, zaman zaman rahatlatir. Bilginin dogma ani
geldiginde Heathcote onu tartar, dlcer, uygun oldugunu belirtir ve hepsinden
en zoru ve onemlisi onu elde etmek icin micadele eden insana geri verir.
Ortaya ¢ikan Urin 6gretmene ait degil, 6grencinindir” (Akt: Saglam, 1997b).

191 ?'de Coldwell Cook "Play Way" (Oyun Yolu) adli kitabinda, oyunun
en dogal egitim yolu (Bozdogan, 2003) ve okullarda yapmaya deger tek
etkinlik oldugunu sodylemis, okullarda dramanin yapildigi 6zel mekanlarin
olmasini istemistir (Gonen ve Dalkili¢, 2003). 1923'te Winifred Ward, grubun
eglenmesi icin dogaclamayl savunmus ve drinden c¢ok sdrecin onemli
oldugunu savunmustur (Bozdogan, 2003). Ward'a gore okul, cocuga zengin
bir yasama sahip olma firsati vermeli ve ¢ocugun sadece zihnini degil
batinint  egitmelidir.  Bu tar bir egitim, cocugun yetiskin hayatina
hazirlanmasinin da en iyi yoludur. Ward c¢ocuklarin, en iyi dogrudan
deneyimle o6grendiklerini, ilgilerini ¢cekecek aktivitelere dogrudan katilmalari
ile olumlu bir bigcimde bUyUdUkIerini savunmustur (Saglam, 1997a).

Peter Slade, 1954 yilinda yayinladigi "Cocuk Dramasi” (Child Orama)
adh kitabinda dramayi, geleneksel 6gretim yontemlerinin gelistirmedigi
yaraticih@i kullanan, 6grenci merkezli, 6grencinin ilgilerine cevap veren, iyi
davraniglar (takim ruhu, uygarlasma, kendine given, kendini ifade yetenegi)
kazandiran bir ogretim yontemi olarak tanimlamistir. Slade, 6drenmeyi
zekadan ¢ok deneyim, soyutlamadan ¢ok etkilesim olarak gormus, dramayi
ise bunun icin bir gelisim araci olarak tanimlamistir (Akt: Biyik, 2001). Ayrica
Slade, dramaya dogallik boyutunu katarak "kendiligindenlik" 6gesini yani
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bugin kullandigimiz anlamda "dogaclama" teknigini gindeme getirmistir
(Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2000).

1960'1arve 1970'lerarasinda egitimde dramanin 6zguveni, isbirligini,
hosgorl ve anlayisi, yaraticiligr sagladigr gibi konulari iceren pek ¢ok kitap
yazilmigtir (Adiguzel, 1993).

Newson Raporu'nda (1960), dramanin “psikoterapik yonu" ortaya
cikarilmig, toplumsal durumlara psikolojik uyumu saglamada etkili bir yol
oldugu vurgulanmistir (Aral ve digerleri, 2000). Viola Spain "Tiyatro icin
Dogaclama" (1963) adli kitabinda ise, ¢ocugun icinden geldigi gibi rol
oynamasinin, kendini ifade etme yoninden Onemini vurgulamistir
(Bozdogan, 2003). Mc Caslin (1984) drama yontemini, televizyon ve video
oyunlari caginin pasif c¢ocuklarinin yasayarak deneyerek daha aktif
olabilmeleri, yasama katilabilmeleri icin dnermistir (Aral ve digerleri, 2000).

1976'da Betty Jane Wagner, Heathcote'un yaklasimini ele aldigi bir
kitap yazmistir. Heathcote'un tekniginde, daha etkili bir 8grenmenin olusmasi
icin 6gretmen de drama etkinliginde bir rol Ustlenerek 6grencilerine yardimci
olmaliydi. Bdylece etkinligin ortasinda bir rehber ve kaynak kisi olarak
ogretmen, gerekli gorduginde etkinligi durdurabilir, agiklamalar yapar ve
tartismay1 yonlendirebilirdi (Aral ve digerleri, 2000).

19. yuzyihn ikinci yarisindan itibaren, drama bir ders olarak AB.O. ve
Avrupa okullarinin ders programlarinda yer almistir. Amerika'da “"Creative
Drama-Yaratici Drama", ingiltere'de "Drama in Education-Egitimde Drama”,
Almanya'da "Schulspiel-Oyun ve Etkilesim" olarak tnlenen dramaya yakin
zamanda "Siire¢c Drama" da denilmektedir (Ozcan, 2004).

Drama, dogdugu ve geljstigi lilke olan ingiltere'de okul éncesinden ileri
yaslara kadar herkesin katihp, o6grenebilecegi bir egitim yontemi olarak
kullaniimaktadir.  ilkégretimde ozellikle ingilizce ve diger derslerde;
ortadgretimde basli basina bir ders olarak; Universitelerde ise se¢cmeli ders
olarak okutulmaktadir. Okul ©Oncesi egitim kurumlarina ve ilkokullara
O0gretmen vyetistiren fakulte ve yuksekokullarda drama, zorunlu ders olarak
okutulmaktadir. Ortadgretime Ogretmen yetistiren fakultelerde ise anabilim

dall olarak bulunmakta ve buradan drama o6gretmeni mezun olmaktadir
(Omeroglu, 1991).
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onculigunde 1990 yilinda Ankara'da, drama calismalarinin egitim ve
tiyatroda yayginlastiriimasi icin arastirmalar yapmak, tiyatro ve egitim
iligkisini incelemek amaci ile kurulmustur (Adiguzel, 1993). Dernegin actigi
drama atolyeleri ve vyapilan diger calismalar uluslar arasi seminer
distincesinin gelismesine yol acmis ve bu seminerler Turkiye'deki drama
eqgitimin gelisip degismesini saglamistir (San, 1998).

Drama, ilkégretim okullarinda 1997-98 ders yilindan itibaren segmeli
ders olarak kabul edilerek Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca Drama Dersi
1-2-3 Programi hazirlanmig, 4. siniftan 8. sinifa dek secimlik drama dersleri
uygulamaya konulmustur. Bu zamana kadar ilkogretim ya da ortadgretim
programlarinda 6gretim yontemlerinden biri olarak yer alan drama, se¢cmeli
ders olarak programlarda yer almis ve MEB tarafindan drama ders kitabi
yazdinlmistir. CDD ve MEB igbirligi ile Hizmet i¢i Egitim Programlari
duzenlenerek ve Oogretmenlerle atblye calismalari yapilarak, yontemin
ogretiimesi ve yayginlasarak kullanilmasi amaclanmistir (MEB, 1999).
Dramanin okullarda kullanimi  her gecen gin artmaktadir. Drama
uygulamalar son yillarda daha ¢ok okul dncesi egitiminde yogunlasmigstir
(Kavcar,1985).

Tam dinyada 6zurlt ¢cocuklarin egitiminde basariyla uygulanan drama
yontemi (Omeroglu, 1992); gelismis ulkelerde 6zel yetenekli cocuklarin
egitiminde kullanilmaya baslanmistir (Morgul,1995). Askeri Akademiler ve
Polis Akademileri’nde de son zamanlarda dramadan yararlanma yoluna
gidilmektedir.

2.2.3 Dramatizasyon Egitimde Temel iki Yaklasim

Drama ya da dramatizasyon egitimde basii basina bir sanat olarak mi
yer almalidir yoksa herhangi bir konuyu 6gretmede ara¢ olan bir yontem
olarak mi kullanilmalidir? iste bu noktada, dramanin egitimde nasil yer
alacagi konusunda temel iki yaklasim ileri surtlmektedir.

1. Drama bir sanat olarak ele alindiginda ders programinda ayri bir konu

olarak yer alir. Bu durumda dramatik oyun, ¢cocugun kisilik gelisimine destek
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Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nde 1918 yilinda, drama konusu
ilk olarak glindeme gelmis, ilk kez ¢cocuklar ve gengler icin dramatik sanatlara
dayanan bir gelisme programi hazirlanmis ve dramatik sanatlarin okullardaki
dersleri daha canli ve ilgin¢ kilan bir egitim yontemi olarak benimsenmesi
onerilmisti (Tekmen, 1985, Akt: Ustiindag, 1988). Almanya'da dramanin
okullara girisi ilk olarak yatih okullarda baslamis, genis bir yer alarak
zamanimiza degin devam etmistir (San,1985; Akt: Ustiindag, 1988).

2.2.2.2 Turkiye'de Drama

Giderek yayginlasan uygulamalarla egitimde 6nemli bir yer tutan
drama, gelismis Ulkelerde wuzun yillardir egitimin her asamasinda
kullaniimaktadir. Turkiye'deki okullarda dramatik hareketlerin baslamasi ise
cok yenidir. Mesrutiyetten ©Onceki donemlerde dramatik etkinliklere yer
verilmemistir. Cumbhuriyet'in ilk yillarinda ise, |. Hakki Baltacioglu'nun Milli
Egitim Bakani gorevindeyken ortaya attigr "okulda tiyatro" anlayisi ile
karsilasiriz. Baltacioglu, okullarda tiyatroya ilk kez yer verenin Muammer
Targa¢ adl, 6zel bir okul 6gretmeninin oldugunu belirtmektedir (Coruh,
1943). Ayrica Koy Enstitilerinde drama calismalarina benzer uygulamalarin
yapildigl, okul temsillerinin verildigi ve daha c¢ok ise yonelik egitimlerin
yapildig1 gorilmektedir.

Drama, ilk kez Cumhuriyet déneminde, 1926 vyilinda ilkokul
Programinda yer almistir. MEB 1951 yilinda dramanin énemini belirten bir
rapor hazirlamis, 1962 yilinda ortaokul programlarina derslerin drama ile
verilmesi esasi getirilmistir. ilkogretim miifettislerinden Selahattin  Coruh,
"Okullarda Dramatizasyon" adli kitabinda dramatizasyonun egitimdeki yeri ve
onemi, nasil kullaniimasi gerektigi, uygulanmasinda dikkat edilecek noktalara
deginmistir (Coruh, 1943). Coruh'un kitab1 Ulkemizde dramatizasyonu
dogrudan ifade eden ilk yayin olmasi acisindan énemlidir.

1980'1i yillardan sonra ¢agdas yaklasimlarla bilimsel olarak ele alinan
bir yontem, bash basina bir disiplin ve estetik alan olarak aniimaya
baslamistir. Bu donemde yapilan ¢alismalarla birlikte drama kavrami daha
genis kitlelere ulasmis, yurt disi kaynaklardan genis o6lcide yararlaniimaya
baslanmistir. Bu donemde Cagdas Drama Dernegi, San ve Levent
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olmay!r amaclayan ayr bir aktiviteyi olusturur. Bu yaklasimda vurgu,
katilimcilarioyun yaratmasurecine dahil ederek dramatik stireci gelistirmeve
anlama Uzerindedir. Nihai hedef bir oyun yaratmaktir ama goésteri degil. Bu
sureg yoluyla ¢ocuklar temel drama kavramlarini arastirir, onlara asina olur
ve hayal gugclerini, yaratici ve algilayici guglerini gelistirirler. Drama
derslerindeyaratici konusmakonulari tizerinde durulur. Ogretmenbu yetileri
gelistirmeye yarayan bir dizi oyunlar, dramatik durumlar yoluyla, ¢cocuklara
hem kendilerinin, hem ¢evrelerinin hem de yaptiklari isin daha ¢ok farkinda
olmalari, bunlara daha bilingli yaklagmalari icin yardimci olurlar. Cocuklar
kendi dustncelerinive yorumlariniifade etme ve 6neriler sunma konusunda
cesaretlendirilebilirler. Kendi oyunlarini olusturma ve oynama slrecinde
c¢ocuklar U¢ temel roll dstlenirler: oyunculuk, oyun yapimciligi ve seyirci
olmak. Her bir rol katihmecilarnin degisik yetilerini gelistirmelerine katkida
bulunur. Ornegin; oyunculuk roliinii ustlendiklerinde belirli duygulari ve
dusuinceleri ifade edebilmek, iletebilmek icin vucutlarini nasil kullanmalari
gerektigini 6grenirler. Oyunlarini kendileri yarattiklar icin bu sire¢ onlara
ayni zamanda bir karakter yaratmak ve diyaloglari olusturmak igin gerekli
yazarlik maharetleri hakkinda da ipugclari verir. Oyunu olusturma surecinde
yap! bilincinin gelismesi; seyirci rolinde alici ve degerlendirici olarak
kendilerini gelistirmeleri bu sureglerde elde edecekleri kazanglardan
bazilaridir.(GeraldineBrain Siks'den; Akt: Saglam, 1997a).

2. Ikinci yaklagsimda- bir 6gretim araci olarak drama - dramatik oyun ders
programindayer alan tarih, dil, matematikgibi degisik konulari 6gretmekigin
kullanilir. Bu yaklagim digerinden dncelikle amag¢ konusunda aynlir. Birgok
benzer ya da ayni surecler ikisinde de kullanilabilir ancak dramayi bir
ogretme araci olarak ele alan ogretmen, bu surecleri, cocuklarn diger
alanlarlailgili kavramve gerceklere dayal bilgiyi 6grenmeleriicin kullanir ve
cocuklann gercek yasamda karsilasabilecekleri sosyal deneyimleri
kurgulayarak oynamalarini saglar. Bu suregte ¢ocuklar calisilan konuya
deneysel olarak katilirlar. Cocuklar kendilerini 6gretilen konuya iliskin bir
dramatik anin iginde varsayarlar ve bdylece o konuya daha yakindan ve
kisisellestirerekbakabilirler. Konuyu daha derinlemesineinceleyip 6grenirler.

Katilimcilar bir rol Ustlenirler ve bu onlarin farkindaliklarii gelistirir. Burada
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amag oyun yapmaktan ¢ok anlamaktir. Zaman zaman sure¢ iginde oyun
cikanlldigr da olur ama amac¢ bu degildir. Fakat aciktir ki, bu slreci
kullanmada basanli olmak icin bazi temel dramatik yetilere sahip olmak
gerekir. Cocuk, konsantrasyon, hayal edebilme ve vicudunu kontrol etme
gibi bazi temel yetilere sahip olmalidir ki verilen bir durumda hayali bir
karakteri yaratabilsin, onun gibi konusabilsin. Yani, asil amaci-bilgi
kazanmak-ulasabilmek icin dramatik sure¢ bir aractir ve bu araci lyi
kullanabilmekgerekir. (BrianWay'dan; Akt: Saglam,1997a).

Birinci yaklasim duruma sadece sanatsal bakis acisiyla yaklasirken
ikinci yaklasim ise bu sanatsal bakis ac¢isini kabul eder fakat bu sanati
oOgretmearaci olarak da kullanmacabasindadir.

Bu arastirmadada esas alinan nokta ikinci yaklagimdir. Yani dramanin
bir 6gretim araci olarak da kullanilabilecegigorusuddr.

2.2.4 Egitim ve Ogretimde Drama

Egitimde drama; insanin kendini baskalanninyerine koyarak ¢ok yonlu
gelismesi, bireyin egitim ve 6gretimde aktif rol almasi, kendini ifade edebilme,
yaraticl olma, yasami ¢ok yonlu algilama, arastirma istek ve duygusunun
gelismesi, egitim ve o6gretimin buyurgan, kisirlastirici ve angarya haline
dbnismesine kargi bireyin egitim ve Ogrenme istegini artinci egitim
yontemidir( Glneysu, 1991).

Drama yoOnteminin amaci topluma cagdas, demokratik, yaraticl,
uretken, iletisime hazir bireyler kazandirmaktir. Hangi konu (zerinde
calisilirsa cahisilsin bu temel ilkeler goz ardi edilemez (Yilmaz, 2000). San,
egitimleilgili goruslerinisu sekilde vurgulamaktadir:

"Temel hedef, daha hosgorull, birbirlerini anlayan,
daha demokratik insanlar yetistirmektir. Tarkiye'nin
cagdaslasmasina, demokratiklesmesine katkida
bulunmak, iletisime acik, ¢cagdas insan yetistirmeye
yonelmektir." (San, 1994).

Cagdas kisilik sahibi, demokratik insan, ayni zamanda yasami

algilayabilen, kendini ifade edebilen, etkin, tretken, disunebilen, basanya
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ulasmis ve basarinin hazzini duyumsayan, kendine glvenen, kitleleri
etkileyebilen insandir. Bdyle bir birey yetistirmek i¢in ise egitim sisteminin de
cagdas, demokratik, yasami algilatabilen, yaratici dusinceyi acabilen,
ezberciligi desteklemeyen bir sistem olmasi gerekir. Drama, tim bu 6zellikleri
kendi bunyesinde tasiyan bir yéntemdir ( Yilmaz, 2000).

Egitim bilimciler bircok sanat dalinin 6zelliklede tiyatronun egitme islevi
uzerinde dikkatle durmaktadir. Bu durum oOgretmenlere, egitimcilere yeni
sorumluluklar yiklemektedir. Drama tum sanat dallarini icinde barindirdigi,
gondermeler yaptigi, sanat UrUnlerinden yararlandigi icin ¢cok ©6nemli bir
yontemdir. Bireyin kendini hem sanata yakin hissetmesini saglamakta hem
de dustnme, duygulama, digsleme yeteneklerini gelistiren, Kkisiliginin
olgunlasmasina, cevresi ile saglikh iletisim kurmasina yardimci olan bir
egitim araci olarak geleneksel yontemin sinirlarini da zorlamakta ve yeni,
cagdas bir yontem olarak karsimiza ¢cikmaktadir. San ; "Ezberci egitimin yol
actigl tikanmalara karsilik, imgeleme ve tasarlama, sorun ¢tzme, Uretken
olma asamalarina géturebilecek bir egitim, yaratici drama egitimiyle kesinlikle
saglanabilir." (San, 1998) diyerek yaratici dramanin egitim icindeki islevini
Ozetlemektedir.

Drama, okul 6ncesi donemden ileri yas duizeyine kadar her kisinin
katilim yapabilecegi bir etkinliktir. Hicbir zaman c¢ocuk oyunlarinin
genigletilmis bicimi olarak algilanmamasi gereken drama, bir ¢ok konuda
ogrenme bicimi olarak kullanmilir (Omeroglu, 1990).

Drama katihmcilart merkeze alir. Planlanmis bir oyunu sergilemek degil,
yaratilan bir Grinid paylasmak ve yasamak onemlidir. Dramada tiyatrodaki
gibi hicbir zaman izleyici kavrami yoktur. Tiyatroda sergilenmesi gereken bir
oyun vardir. Bununla birlikte oyuncular ve izleyiciler arasinda bir sinir
bulunmaktadir. Bu da dramayi tiyatrodan ayiran en onemli o6zelliklerden
biridir (Mc Caslin, 1990).

Drama, 6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli bir egitim yontemidir.
Onemli olan, égrencinin yaraticihgini harekete gecirmek, bilgiye ulasmanin
yollarini sunmaktir. Cocuk oyun caginda ilkokula baslar. Geleneksel yontem,
ogrenciyi oyun dunyasindan alp ders calismaya yonlendirir ve ders
kitaplarindaki  kaliplara bagmli  kalir. Ogrenci, omuzlarina yiklenen
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sorumluluklari  ezberlemeye baslar. Ogrenmeden ziyade ezberleme
gerceklesir ve bilgi kullanilmadiginda unutulmaya mahkumdur.

Ezberci egitim ve Ogretim bireyin d6grendiklerinin ne ise yarayacagini
bile anlamasina olanak vermez, oysa drama yontemi bireyin butin 6grendigi
bilgileri gelismekte olan roli ile birlikte kullanmasim, hatta roli gelistikce
kendisine gerekli olan bilgiler talep eder hale gelip, kendi kendine ona
ulasmasini saglar (Levent, 1999).

Drama egitimi degisik basamaklarinda yer alan diger disiplinlerin pek
cogunda bir yontem olarak uygulanabilir. TUrkce, edebiyat, hayat bilgisi, tarih,
cografya, matematik, sosyal bilgiler, resim, muzik, fen bilgisi, derslerinin
ogretiminde ve Ozellikle ilkogretimin ilk (¢ sinifinda okutulan bireysel ve toplu
etkinlikler dersinde drama yontemi kullanilabilir. Drama yoluyla 6grenme
cabuklastirir, etkinlestirir. Bu c¢alismalar 6grencinin sozcikleri, tutum ve
davraniglari, devinimleri ve yasam durumlarini anlamlandirmasini saglar
(Bayram,2002).

Drama kendine 6zgu dogasindan dolayi ilkel etkilesim deneyimlerine
olanak saglar. Cocuga ogretilmesi dusunulen seyler tasarlanip planlandiktan
sonra drama araciligi ile bir dinya yaratilip ¢cocuk aktif olarak konunun igine
sokulabilir. Cocuk kendi yontemleri ile bu diunyaya girip, gozlem yaparak,
kesiflerde bulunarak ve arastirarak olaya katilmasi saglanabilir (Glneysu,
1991).

Drama sureci katilimcilarin  (6grencilerin) gizil guclerini ortaya
cikarmada, kendilerine olan 6z givenlerini, problem c¢cézme yeteneklerini
gelistirmede, bunun yaninda sosyallesmelerinde de ©onemli rol oynar
(Sebesta, 1993; Akt: Hatipoglu, 2006).

2.2.5 Drama Yonteminin ilkeleri

Drama yonteminin egitimde uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi
gereken bazi 6nemli hususlar bulunmaktadir.Bunlar:
1. Egitimde darama etkinliginde 6dul ya da ceza yollarina basvurulmaz.

Sdzel takdir aralikl pekistireg olarak verilir.
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2. Egitimde drama calismalart asla bir oyuncu egitimi olarak
disundlemez. Dolayisiyla bu calismalar, seyircilere oynanan bir temsil
olarak hazirlanamaz. Drama calismalarda izleyici bulundurulmaz. Bu
calismalarda oyuncular ayni zamanda izleyicidir. Bu ¢calismalar sinifta,
holde, bahc¢ede, kitiphanede, yemekhanede uygulanabilir. Calismalar
sirasinda 6zel bir mekan ve aksesuara ihtiya¢ yoktur.

3. Egitimde drama calismasinda o6grencinin ne sotyleyecegi degil neyi
nasil soyledigi anlam tasir. Drama bir analiz yontemi degil, bir sentez
yontemidir. Ogrencilerin butiin 6zgurligu de program amaci iginde bir
Ozgurluktar, ondan daha fazlasi istenmez (Griffin, 1988).

Kisaca aciklanan bu ilkeler drama yontemi ile ilgili bir etkinligin

planlama, uygulama, degerlendirme asamalarinda g6z 6nine alinmalidir.

2.2.6 Dramanin Amaglan

Egitim-0gretim  sistemimizde egitimcilerin  gbrevi, c¢ocuklarin ve
ergenlerin yasadigi cevreyi, dunyayi algilayip anlayabilmeleri, kendilerini
tanima ve baskalariyla iletisime gecip cesitli etkilesimleri yasayabilmeleri igin
olanaklar hazirlayip sunmaktir.

Ozellikle gunumizde, okulda ve evde cocuklara ve ergenlere bu
bakimdan saglanan olanaklar kisith olup Ustelik cevresi ve dinyasi ile
kurdugu iletisimde, arada hep bir ara¢ bulunmaktadir. Ogretmen, ders kitabi,
kitle iletisim araci vb. Bdylece ¢ocugun duyussal alani ve ozellikle duyulari ile
dusiinsel diunyasi ve bilissel alani ister istemez birbirinden ayriimakta,
ogrenme yasantisal olmaktan cikip, salt bilissel yoldan gerceklesmekte,
cocugun bilgilerini 6znellestirmesine ve dolayisiyla onlari yararli ve iglevsel
kilmasina ¢ok az olanak taninmaktadir. Fakat 6grenme surecinde duyussal
yasantilarin 6nemi buyik bir yere sahiptir. Ogrenme siirecine gocugun
etkince katilabilmesi i¢cin duygularini, duaslem gicund, imgeleme yetisini,
imgesel disunceyi ve hatta duslerini de devreye sokabilmesi gerekir. iste bu
noktada drama calismalari, belirtilen yeti ve degerlerin 6grenme slreglerine
katilmasini olanakl kilmaktadir (San, 2002).
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Bunu saglamak icin 6gretmen, cocuga ogretilmek istenen seyin ne
oldugunu planladiktan sonra drama aracilgiyla bir ortam yaratip ¢ocugu aktif
olarak konunun igine sokunca, c¢ocuga, kendi yontemleri ile olaya girip,
sonuca kendisinin ulasmasi i¢in: olanak saglamalidir. Bu sayede ¢ocuk pasif
bir dinleyici konumundan kurtularak, bes duyusunu, duygularini ve bellegini
de harekete gecirerek yasadigi dinyay arastirarak kesfederek goézlem
yaparak ogrenmeye baslar (Guneysu, 2002).

Bu nedenlerden dolayi, modern egitim programlarinda yaratici drama
yontemine yer verilmektedir. Egitmde dramanin énceden belirlenmis acik ve
net egitim amaclarn vardir. Cocuklarn,. ergenlerin. ve genclerin: gercek diinya
ile kurgusal dunya arasinda gidip gelmelerini olanakli klan drama
cahismalarinin genel amaci, "Her alanda yaratci, kendine yetebilen, kendini!
tantyan, cevresiyle iletsim kurabilen ve bunu gelistirebilen, . ifade glicu ve
bicimleri artmis bireyler yetistrmek'tir (Adigtizel, 2001).

Modern egitm  sisteminder dramanin amaglan su  sekilde
siralanmaktadir (Aral ve digerleri, 2000, Gonen ve Dalkilig, 2000; Omeroglu,
2002; Ustiindag, 2002):

- Ozguven duygusunu ve karar verme becerilerini gelistirebiime\

- Elestirel disinme yetenegini kazandirabilme,

- Yaraticilik ve estetik gelisimi saglayabilme,

- Sosyal gelisimi ve birlkte calsma aliskanligi kazandirabilme,

- liletisim becerilerini gelistirebilme,

- Toplumsal degerlerin gelisimini destekleyebilme,

- Farklh olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazandirabilme,

- Baskalarni anlama ve hissetme becerisini gelistirebilme,

- imgelem giicuinii, duygulanni ve dusiincelerini gelistirebime,

-Problem ¢6zme becerilerini gelistrme  ve yeni ¢dzim yollari bulmasina
olanak saglayabilme,

- Soyut kavramlar;. olaylar) ya da yasantilar somutlastrabilme,

- Kisii ve olaylar ¢ok yonli degerlendirmesine katkida bulunabilme,

- insanlarin benzer ve farkl 6zelliklerine - dikkat ederek gerektiginde hosgorulu
bir yaklasima sahip olmalarina yardimei: olabilme,

- icinde yasamilan diinyay daha somut olarak gérmeyi saglayabime.




Dramanin  egitimde  kullaniimasinin  temel amaci eglendirerek
ogretmektir. Bu ise egitimin "bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
toplumsallasmasini hedefleyen" en temel amaciyla birebir ortusir. Buna gore
egitici dramanin ana amaci, egitim ortaminda degisik konulari 6gretmektir.
Cocuklarini  ve ergenlerin ilgilerini genisletmek, gerceklige imgeleme
araciligiyla bakabilmelerii ve ulasabilmelerini, onlarin oynamaktan c¢ok
anlamalarini saglamak bu amacin icginde yer alir. 6zetle drama, kisinin kendi
bedenine, duygularina, dusincelerine ve cevresinde olup bitene karsi bilingli

olmasini amaglar (Adiguzel, 2001).

2.2.7 Drama ile ilgili Bazi Kavramlar

2.2.7.1 Sanat Egitimi ve Drama

Sanat egitimi; en genis anlamiyla egitim biliminin bir dali olarak
estetigin, sanat tarihinin, egitim ve 6gretimle ilgili batin sorunlanylailgilenen
bir surectir. Sanat egitimi, her seyden 6nce duyularin egitimi demektir
(iprisoglu, 1994; Akt: Ustiindag, 2000). Sanat egitimi yeni, 6zgun ve ¢ajdas
dusitnceler Uretmeyi ongorur. Bu durumda yaratici bir zihinsel etkinligi
gerektirir (San, 1985).

Ustiindag (1995),dramanin,onu bir sanatformu yapan bes ¢zelliginden
bahseder: "Drama, hayal edilen bir dinyada gergekle ilgili tim araclari
kullandigindan etkilidir; katilanlar arasinda yardimlasmayi gerektirdiginden
isbirligine dayalhdir; olay ya da durum belli bir zaman icerisinde
sergilendigindenve hicbir gosterim digerine benzemedigindenzamansaldir;
katilanlar olup biteni birbirleriyle ve gerekirse izleyicilerle paylastigindan

etkilesimlidir ve edebiyat, gorsel sanatlar, muzik, dans gibi c¢esitli sanat
bicimleriile baglantisioldugundanbir bilesimdir."

Sanat egitimi ile drama farkli kavramlar olmasina karsin, benzerlik
gosterdikleriyonler vardir. Ornegin; Aksari'ya (2001) gére, sanat egitiminde
ve dramada merak etme, arastirma, kesfetme, i¢sellestirme sonucu bir

davranis veya Urtin ortaya konma vardir. Bundan dolayi, her ikisinde de

yaraticilikve egitimsdz konusudur.
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2.2.7.2 Yaraticilik ve Drama

Yaraticilik; yeni ve 6zgun GrUnler ortaya koyma, yeni ¢6zim yollari
bulma ve bir senteze ulagsma olarak tanimlanabilir (Demirel, 2003). Yaraticilik
uygarhigimizin tim gelismelerinin temelinde yer almasi bakimindan oldukga
onemli bir kavramdir. Gunimuzde yaraticilik her bireyde var olan ve insan
yasaminin  her boliminde bulunabilen 6nemli  bir yeti olarak
tanimlanmaktadir (San, 1979). Ogrenilmis davramislar olmadigindan
yaraticihgi c¢ocuklarda gozlemlemek daha kolaydir. (Ozden, 2003; Akt:
Kayhan, 2004). Her insanda bulunan bu potansiyel, bozulmus ya da
gelismemis olabilir ve birey amagsiz oyun yoluyla onunla ilgilendiginde onu
tekrar etkin hale getirebilir (Stange, 1997). Bu durumda énemli olan ¢ocugun
yaraticihgini  gelistirebilecek egitim ortamlarimt  olusturmak ve c¢ocuga
sunmaktir.

Yaraticilik; olmayan bir seyi hayal edebilme, bir seyi herkesten farkli
yollarla yapabilme ve yeni fikirler gelistirebilme yetenegdidir. Baska bir deyisle
yaraticihk herkesin gordugl seyi ayni gorup onunla ilgili farkli seyler
dusunebilmektir (Yildizlar, 2004).

Gulerytz (2000) yaraticih@i; "bireyin 6grenme yasantisi sonucunda
ogrendiklerini birbiriyle iliskilendirerek karsilastigi bir sorunu ¢dzebilmesi; bu
iliskileri kullanarak ortaya yeni, 6zgin bir distince ya da urin koyabilmesi"
seklinde tanimlamaktadir.

Ozcan'a (2000) gore yaraticihk, dogru bir kavrayisla, gercekligin
niteligine, problemin can alici noktasina vakif olarak, kavramlarla ve araclarla
yeni boyutlar ve vyollar acabilmektir: Yaraticiligi Bulut (1988), en yalin
bicimde, karsilasilan problemleri ¢dzebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir.
Bu anlamda hem var olan bilgiler arasinda ve hem de var olan bilgilerle
bulunacak bilgiler arasinda iligkiler kurabilen ve boylece bir sonuca varabilen
insan yaratmak demekiir.

Yaraticilikta dusinme yetisi, bireysel yasantilar, sosyal davranislar,
sanatsal anlatim, nesnel ve 0Oznel yeni bir seyleri yaratmak onemlidir.
Durumlar kigiler, nesneler ki gercekten olmak zorunda dedgillerdir, degisik
sekilde somutlastirilirlar (San, 2003).
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Ozden (1998), yaraticiigin tim duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her
turla cahsma ve ugrasin icinde yer aldigini belirtmistir.

Bireyin yaraticiligi, bir anlamda kendini gerceklestirebilmesi icin,
gerekli en 6nde gelen kosuldur. Bireyin en temel ihtiyaclari arasinda kendini
gerceklestirme ihtiyaci, yaraticihgi sayesinde kendine bulacagi yollar ve
olanaklar sayesinde doyum bulabilir. Gene birey icin sorun ¢6zme
becerisinin, ¢6zum secenekleri dusunebilme ve Uretebilme ile iliskisi oldugu
aciktir. O halde bireyin karsilastigi sorunlari ¢gozerek yasamini surdurebilmesi
de yaratici diisinme gticiine baghdir (Onder, 2003).

Yaraticilik konusunda ilerleyen insan, bir problemle karsilastiginda ne
yapacagini bilemez hale gelmez. Dustince ve algilari keskinlesir ve
problemin, ayrintilarindan ¢ok 6zine, can alici noktasina yonelir (Ozcan,
2000).

Yaratici dustinme mantiksal kurallar gibi 6grenilebilmekte ve
gelistirilebilmektedir (Yildirim,1998). Bu da okullarda egitim yolu ile
saglanabilir.

Yaraticihgin gelistiriimesinde uygun 6gretim durumlari yaratiimali,
uygulayacagimiz egitim programlan esnek olmal, gerektiginde 6gretmen
tarafindan degisiklik yapilabilir 6zellikte olmalidir. Uygulanacak yoéntemler
ogrenciyi denemeye yonlendirmeli, cok yonli distnmeyi tesvik edecek
Ozellikte olmalidir. Kalabalik siniflar, ezberci bir egitim sistemi, kati ve kuralci
bir disiplin anlayisi, derslerdeki basarinin tek 6l¢it sayilmasi, alayci tutum,
kultdrel yaptinmlar ve deger yargilari da yaraticiligin gelismesine engel
olarak gorulmektedir (Karadag, 2005).

Son yillarda okullarin yaraticihgi gelistirme islevi 6nem kazanmis ve bu
dogrultudaki arayislar hizlanmistir (Agikgdz, 2003). Yaratici okul ortami,
kalip¢i kisitlayici ve otoriter bir ortam olmamalidir. Alisilagelmis disince
yerine alisilagelmemis dusunceyi  desteklemelidir. Cocugun  cesitli
materyallerle iliskide bulunabilecegi, dislncelerini ve yaraticihgini ortaya
koyabilecedi bir ortam olusturulmalidir (Omeroglu, 1988). Gelecekte stz
sahibi olacak cocuklarin yaraticiliklarini gelistirmede goézlem ve 6zgurce
tartismaya firsat veren yontemlere yer vermek olduk¢a onemlidir (Karakus,
2001). Okulun sanat adina ¢ocuga verecegi en 6nemli kazanimlar, duyu

organlarini kullanmasini ve izlenimler edinmesini; olay ve olgular arasinda
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baglanti kurmasini ve bunlar yasamindan, dogadan ve sanattan aldigi
zevklere gore degerlendirebilmesini saglamak olmalidir (Tongug, 1997; Akt:
Kurtulug, 2001). Ayrica yaratici egitim surecinde ¢ocugun dis uyaricilara
aclk, duygu ve isteklerinin farkinda olmasi saglanmahdir.

Yaratici kisinin en 6nemli 6zelligi, yanhs yapma korkusunun olmayisi ve
icsel 6zgurlige sahip olmasidir. Ancak 6zglr insan yaratabilir (San, 1985;
Akt: Okvuran, 1993). Bu yuzden yaratici faaliyetlerde 6grenci-6gretmen
arasinda risk ve basarisizliga izin verebilen guvenilir iligkiler kurulmasi ¢ok
onemlidir (Kimbell, 2000; Akt: Loveless, 2003). Dustnerek yol almak, butin
benligiyle katimci olmak, olagan disi olani korkusuzca denemek, ne olursa
olsun sonucu gbze almak, cevreyi benimsemeye hazir olmak, merakla
suriklenmek yaraticihgi gelistiren temel davranislardir ve tim bu davranislar
drama araciligiyla ortaya cikanlabilir (Ustiindag, 2003).

Erdener, (1970) matematik ile yaraticilik iliskisini, "matematikte bir
problemin ¢6zulmesi sirasinda, o©grenci c¢ogunlugunun izledigi yoldan
gidebilecedi halde, baska bir ¢6zUm yolunu secip sonuca ulasan 6grenci;
yaratici bir distincede bulunmus demektir" seklinde aciklamaktadir. Bireyin
yaratici distnebilmesini saglamak ise drama tekniginin hedefleri arasinda
yer almaktadir.

Verber (1979), yaraticihk ile okul kavramlari arasindaki iligkiyi su
sekilde belirtmektedir: "Cocuklar simdi c¢ok c¢esiti okul alanlarinda
arastirirken, denerken bulucu, yaratict olabilirler. Okul, cocuk ve genclerin
heveslerinde ginimuzin gerceklerini ortaya ¢ikaracak olursa, zevk verebilir.
Gergekgi yaraticihigin gelistiriimesi okulda tim derslerde saglanabilir.”

Yaratici disunceyi okul ortaminda gelistirebilmek icin 6gretme ve
6grenme ortamlari 6grencinin yafat|0| davraniglarini gelistirecek bicimde
duzenlenmelidir. Bunu saglamak igin uygun Ogretme stratejisi, yontem ve
teknikler kullaniimahdir. Bu amacla bulus ve arastirma yoluyla ogretme
stratejisi ile drama, benzetim, beyin firtinasi ve problem ¢ézme gibi yontem
ve tekniklere yer verilmelidir (Demirel, 2003).
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2.2.7.3 Oyun ve Drama

Oyun, uzun yillar cocuklarin fazla enerjilerini harcadiklari, yaramazlik
yapmasini engelleyen ve taklit etme ihtiyacini gideren bir yol olarak
dusunulirken gunimuizde birgok uzman tarafindan bir "6grenme sanati”
olarak degerlendiriimektedir (Poyraz, 2003, Akt: Pehlivan, 2005). Yasam
boyu yapilan, diislenen, sdylenen her seyde oyunsu 6geler vardir (Ustiindag,
2003). Oyun, ¢cocugun hem etkili anlatim araci ve dili, hem de bas ugrasidir.
Oyun, ¢cocugun en blyik ihtiyacidir (Adiglizel, 1993), dyle ki cocugun bu
ihtiyaci onun yiyecek, sevgi ve barinmaya duydugu ihtiya¢c kadar dnemli,
hatta hayatidir. (Onder, 2000).

Oyun oynama, hem psikolojik hem de bilissel olarak ¢cocuga cok sey
kazandirir. Oyun iginde eglenerek ve zevk alarak 6grenme gerceklesir. Oyun
bu nedenle egitimde 6grenci merkezli yontem ve tekniklerden biri olarak
kullanilmaktadir (Guzel, 2001). Oyun egitimde kullanildiginda, c¢ocugun
fiziksel gelisimine katkida bulunur, 6gretmene ¢ocugu gozleme olanagi verir.
Cocuk, oyun sayesinde heyecanini kontrol etmeyi 6grenir, 6zgir olma ve
yaraticihgi kullanma olanagi bulur. Dikkatini toplama, sorunlara ¢6zim bulma
becerisini kazanir (Dirim, 2002).

Cocuk, karmasik dunyasinda oyun yoluyla bazi ¢rnekler bulur ve temel
yasam becerileri kazanir. Oyun ve oyundan tireyen drama etkinlikleri,
cocuklara sorun ¢ozme ve iletisim kurma yetilerini kazandirma, kisacasi
yasamin provasini yapma firsati verir (Akar, 2000). Dramanin ¢ikis noktasi
¢cocuk oyunlandir (Adigtizel, 2001).

Drama ile oyunu birbirinden ayn kavramlar olarak géremeyiz. Drama
oyunun pek c¢ok ozelligini barindinir. Dramayl ve c¢ocuk egitimindeki
yararlarini anlamanin yolu, bir 6lgide ¢ocuk igin oyunun anlamini ve iglevini
anlamaktan gecer. Cocuk, drama etkinligini genellikle oyun olarak algilar ve
bdyle algiladigdi icin de dikkatini ve enerjisini tipki oyun sirasinda oldugu gibi
etkinlik Gzerinde yogunlastirir. Bu sayede cocuga drama ile bircok kavram,
konu ve sosyal davranislar daha etkili olarak Ogretilebilir (Onder, 2000).
Sinifta kolaylikla oynanan, herkesin bildigi bir oyun tim grubu kaynastirir. Bu
kaynastirma sureci, cocuklarda dostluk, arkadaslik, kardeslik baglarini

gelistirir. Cocuklar aralarindaki farkliliklart ayirict degil, grubu zenginlestirici
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guzellikler olarak algilamaya baglarlar. Cocuk, oyun icinde kendini kesfeder
ve kendini ifade etme firsatt bulur. Oyunu glzellestirecek oOneri ve 0ozel
beceriler gelistirmeye baslar ve bu sekilde yaraticiligi gelisir (Morgul, 2004).

Dramanin oyundan en buyuk farki, surekli degisebilir ve degistirilebilir
Ozellikte olmasidir. Dramada belli bir tiyatro metni yoktur. Dogaclamalarla
gelistirilen ve o anda yaratilan metinler, roller canlandirilir. Bu yolla yaratilan
drama yasantisiyla, kisinin evrensel, toplumsal, moral, etik ve soyut
kavramlari anlamlandirmasi amaclanmistir (Norman, 1981; Akt: Okvuran,
1993). Tum bu ozelliklerinden dolayr ders konularinin dgrenilmesinde,
kékeninde c¢ocuk oyunlarinin yer aldigi dramadan yararlanmanin etkili
olacagi dusunulmektedir.

Dramay! tanimlayabilmek ic¢in drama ile oyunun benzer ve farkli
yonlerini bilmek gerekir. Bu benzerlik ve farkliliklar asagidaki gibi siralanabilir
(MEB, 1999):

 Dramada lider tarafindan belirlenen belli egitse-! amaclar vardir.
Oyunda ise, ¢cogunlukla belli bir amac olmayabilir.

« Drama bir grup yasantisidir. Oyun tek basina da oynanabilir.

« Drama surekli degisebilir, degistirilebilir. Cocuk, oyunlarinin iginde ise
geleneksellik, kaliplasmiglik vardir. Degisimden fazla s6z edilemez.

o« Dramada kesin kurallar yoktur, kurallar esnektir. Katilimcilarin
kendilerinden bir seyler katmalarina izin verilir. Her oyun ise, belirgin
ve vazgecilmez birtakim kurallara sahiptir. Bu kurallara uymayanlar
oyun disi birakilabilir.

» Dramanin bir baslangi¢ ve sonug¢ bolimu olmayabilir. O anda yaratihr
ve ortaya konulanlar ilk kez olugsmaktadir. Bu yuzden dramanin
dogrusu yanlisi olmaz. Onemli olan yasanilan sirectir. Her oyunun ise
bir baslangi¢ ve sonu¢ bolimi vardir. Cogunlukla sonuc¢ 6nemlidir ve
belli bir basar s6z konusudur.

o« Dramada bir ©Ogretmen vardir. Oyunda yonlendirici yoktur.
Yonlendirmeyi daha ¢ok oyunculardan biri Ustlenir.

» Egitimde dramada higbir zaman bir seyi oldugu gibi kabul etme,
oykinme s6z konusu degildir. Cocuk oyunlari blyiuk dlcide

oykinmeye dayaldir.
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+ Dramada tekrar vardir. Ancak sure¢ ve yasantilar farklilasir. Oyunda
da tekrar vardir. Yapisal anlamda farklilasma yoktur.

e Dramada estetik kaygl belirgindir. Bunun igin surecin icinde ve
sonunda estetik bigimlere ulasilabilir. Oyunda estetik kaygidan ¢ok,
rahatlama, enerji bosalimi yasanir.

« Dramada, oyun da belli kurallar igcinde sonsuz 6zgurlikler icerir.

¢ Oyunda da, dramada da ¢ocugun dikkat ve enerjisi etkinlik Gzerinde
oldukca fazla yogunlasir (Onder, 2000).

+ Drama surecinde gdzden gecirme ve tartisma yer alir. Oyunda bir
gbzden gecirme ve tartisma yer almaz (Onder, 2000).

2.2.7.4 Okul Tiyatrosu

Okul tiyatrosu, okul saatlerinde ve dersleri iginde yer alan, calisma ve
proje gruplarinda oyun formlarinin islenmesi seklindedir (Adiglzel, 1993).
Okul oyunu veya temsili de diyebilecegimiz bu calismalar klasik sahneleme
disinda pek cok formu kullanabilir. Maskelerle tiyatro, pandomim, okul
operasi, muzikal, dans, birlikte yiksek sesle konusma, konusma korosu
seklinde diizenlenebilir. izleyici kitlesi, oyuncu, 6grenci, veli ve yoneticiler
olarak yapilanir. Estetik haz verir ve sosyallesmeyi onemli Olgtide gelistirir
(San, 2002).

2.2.7.5 Dramatizasyon

Dramatizasyon, bir konu, bir olay ya da bir durumun c¢ocuklara roller
verilerek, hareket, mimik ve sotzlerle canlandirilmasidir. Dramatizasyonda
genellikle yazili bir metinden yola ¢ikilir. Bu bir 6yku, fikra ya da bir gazete
haberi olabilir. Ogretmen konuyu veya oykuyu belirler, cocuklari yonlendirir.
Her ¢ocuk olmak istedigi karakteri kendisi seger (Dirim, 2002).

Cocuklar kucik yastan itibaren dramatizasyon yontemine yatkindirlar.
Cunku oyunlarinda sik sik, anne, baba, sofor, 6gretmen, bakkal, ¢izgi film
kahramanlarinin rollerini oynarlar. Bu tip oyunlar okullarda da devam ettirme
egilimindedirler (Ekindzl, 2003).
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Dramatizasyon, bir dyku icinde sunulan durum ve olaylarin oynanmasi,
canlandiriimasidir. Bir konu, bir olay ya da durumun c¢ocuklara roller
verilerek, hareket, mimik ve sozlerle dramatize edi-Imesidir. Genellikle yazih
bir metinden yola cikilir. Bu bir dyku, bir fikra ya da bir gazete haberi olabilir.
Her cocuk istedigi karakteri kendisi secer. Ogretmen ise konuyu veya oykiiy(
belirler, cocuklari yonlendirir. Ancak bu secimlerde ¢ocuklarin yas ve gelisim
durumlarini dikkate almak zorundadir (Dirim, 2002).

2.2.7.6 Psikodrama

Psikodrama kelime olarak, kisilerin i¢ dinyalarinin eyleme dénusmesi
anlamina gelmekle beraber, bir tir dramatizasyondan ya da spontan
tiyatrodan yararlanilarak gerceklestirilen bir ruhsal gelistrme ve tedavi
yaklasimi olarak tanimlanir (Karadag ve Caliskan, 2005). Psikodramada
amag, katilan bireylerin i¢ gori kazanmalari yolu ile psikolojik gelismelerinin
saglanmasi ve bu yolla tedavi edilmeleridir (Onder, 2000).

onceleri psikoterapi uygulamalariyla sinirh olan bu yontem, ganimuizde
teshis ve tedavi araci olarak kliniklerde, insan iligkilerini gelistirmede ve bir
egitim araci olarak da egitim kurumlarinda, endustride, evlilik
danismanhginda, islahevleri ve hapishanelerde olmak uUzere c¢esitli
kurumlarda hem c¢ocuklara hem de yetiskinlere uygulanmaktadir (Kaner,
1990). Drama psikodrama boyutuyla iyilestirici 6zellik tasir. ice kapanik
cocuklarin arkadaslariyla kaynastigi ve oyuna katildig1 anlar keyifle yasanir.
Kendini ifade edebilen ¢ocuk rahatlayarak cevresiyle saglikh iliskiler kurar.
ileride ortaya cikabilecek ruhsal bozukluklarin cocuk yasta 6nlenmesi bu
yolla mimkuandur (Morgul, 1995).

2.2.7.7 Rol Oynama

Rol oynama yontemi, bir dustince, durum, olay veya problemin, bir
grubun timi tarafindan ya da gruptan secilen belirli Gyelerce dramatize
edilmesine dayanan bir 6gretim yontemidir (Adiguzel, 1993). Rol oynama
yontemi, egitim ortamini daha eglenceli hale getirerek 6grenilenlerin daha
kalici olmasini saglar. Cocuklar bu yontemle bir diistince, problem veya olayi
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daha yakindan inceleme firsati bulurlar. Bazi soyut konulari somutlastirmada,
gecmisteki bir olayl anlatmada, gidilemeyecek bir yeri tanimlamada veya
sinifa getirilmesi mimkin olmayan yasantilari aktarmada rol ydnteminin
uygulanmasi ise yarar bir etkinliktir.

Rol oynama, oyun icinde bir karakterin duygularini, dustncelerini
canlandirmadir. Cocuk rol oynarken o kisinin kisiligine burtnir ve o
karakterin davranislarini daha iyi anlayabilir. Toplumdaki farkli Kisilerin
rollerine girme, o kigileri tipatip taklit etme anlami tasimaz. Karaktere yeni
seyler katip, yeni diyaloglar eklenir. Rol oynama etkin bir 6gretim teknigi
olarak kullanilabilir. Rol oynama, kendisini diger kisinin yerine koyma, nesne
ve olaylara o kisinin gorus agisiyla bakabilme becerisinin kazanilmasidir.
ornegin, evcilik oyununda annenin ya da babanin rolini oynayan c¢ocuk,
onlarin davraniglarini daha kolay anlayabilir (Dirim, 2002).

2.2.7.8 Dogaclama

Dogaclama, belirli bir 6n hazirhk yapilmamis, akisi ©6nceden
ayrintilariyla saptanmamig, o0 anda disunilen ve belirlenen bir konunun,
aninda gelistirilerek yaratiimasi ve 06zgin bir estetik olusturma surecidir
(Adiguzel, 1993). Dogaclama etkinlikleri hem yasam durumlarina bir
hazirliktir, hem de iyilestirici Ozellikler tasir. Dogaclama surecleri
degisebilirligi ve yaratmayl saglar (San, 1990). Dramaya bir bakima
dogaclama da denilebilir, ¢inkd dramanin temelinde dogaglamalar vardir.
Dogaglama, dramanin en canli, en verimli, en yaratici teknigidir (Okvuran,
2000). Dogaclama, bireysel ve_ grupsal yaraticiigin en ¢ok 6n plana
ciktigr calismalardir (Kaf, 1999). Bu da kaliplasmayi onler (San, 1990; \kt:
Adiguzel, 2001).

Dogaclama, yazili bir konuya dayanmadan ice dogdugu gibi
canlandirarak oynama ve konusma anlamina gelir. Pandomimde olaylar ve
durumlar canlandinlirken rol oynamada herhangi bir karakterin duygusal
Ozellikleri canlandiriir. Dogaclamada ise her ikisi de vardir. Cocuktan
canlandirdigi kisiyi belirgin bir 6zelliginin 6rnegi; doktorun hastayr muayene
etmesi, polisin trafigi yonetmesi vb. ile degil duygusal durumlari (neseli,
kizgin, saskin, dusuinceli) ile oynamasi istenir. Diyaloglar ¢ocuklar tarafindan
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dogal olarak olusturulur. Konusmalar ilk baslarda kisa ve sinirlidir. Daha
sonralari cocuk alistikca kazanmis oldugu dil yetenegini diledigi gibi kullanma
olanagina kavusur. Dogaclama cocuga sosyal olaylardaki gercege uygun
davraniglan sergilemesi icin olanak sunar. Ayni zamanda yasamda
karsilasamayacagi dussel durumlan da oynama, canlandirma olanagi bulur
(Dirim, 2002).

Yeni tanisan iki insanin iligkisinin gelismesinde dogaglamay! ¢ok Iiyi
gorebiliriz. Kimse bir digerinin daha sonra ne soyleyecegini ve nasil
davranacagini bilemez (Adiglzel, 1993). Bu yuzden dogaclamalar
surprizlerle doludur (O'Toole, 1992; Akt: Okvuran, 2000).

2.2.7.9 lletisim ve Drama

iletisim en az iki birey arasinda karsilikli olarak gelisir ve bilissel,
devinimsel ve duygusal tiim davranislari igerir. iletisim, diisiince ve bilginin
herkesce ayni degerde anlasilir hale getiriimesi, paylasilmasi ve karsilikli
etkinin saglanmasidir (Adigiizel, 1993). Ogrenme ve 6gretme siireclerinde
gerceklestirilen tim etkinlikler birer iletisim etkinligidir. Ogrenci egitim
ortaminda 6gretmen ve diger tum cevreyle ile iletisim kurar.

iletisim, duygu ve diisiincelerin soz, yazi, goriintii ve hareket aracilii
ile baskalarina aktariimasidir. Dramanin temelinde iletisim esastir. Drama
calismalarinda ¢cocuk, kendisiyle, karsisindakiyle ve grupla iletisim halindedir.
Etkinlik sirasinda duygular, dusunceler ve yasantilar sozlerle paylasilirken
cocuklar Dbirbirleriyle iletisim kurarlar. S6zlu iletisim, dilin gelisimi ve
zenginlesmesi icin de olanaklar sunar. Drama etkinlikleri sirasinda farkli
sOzcukler, diyalekt ve aksanlarla karsilasirlar. Zamanla ses tonlarini
ayarlamayi, konusma hizlarini, vurgulamayi sézciklerin dogru sdylenisini
ogrenirler. Cocuklar ayrica bedenlerini, baslarini, ellerini ve kollarim, gozlerini
kullanarak iletisim kurulabilecegini kesfederler. Drama iletisim kurmanin yani
sira duygu, disince ve istekleri ifade yetenegi kazandinr (Dirim, 2002).

Drama ve iletisim birbiri ile buatinlesmis iki kavramdir. Drama
calismalarinda ortaya konulan tim drtnler paylasiimaktadir (Adigtizel, 1993).
Drama, diger insanlarla iletisim kurma konusunda alistirma yapma olanagi
saglar. iletisimde bulunmay 6grenmek icin yasantilar sunar (Onder, 2000).
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2.2.7.10 Etkilesim ve Drama

Drama bir grup etkinligidir ve dogasinda etkilesim vardir (Morgul, 1995)
ve etkilesim de insanin insanla karsilasmasiyla ortaya ¢ikan bir olgudur
(Senturk, 1996). Drama, bireyler arasinda dolaysiz bir iletisim ve etkilesim
saglayarak bireyin cevresine uyumunu kolaylastirir ve en basta kendisi olmak
uzere diger insanlari tanimasini ve anlamasim kolaylastirir. Drama
uygulamalarinin ¢ok 6énemli bir boyutu olan sosyallesme, oncelikle grup ici
etkilesimle gelisir (San, 1994). Ogretmen ve egiticilerin belki de asil gorevi,
cocuklarin ve ergenlerin dinyayi anlayabilmeleri yoninde onlarin ¢evreleri ile
baskalariyla ve kendileriyle etkilesim ve iletisime girmeleri igin olanaklar
hazirlamaktir (San, 1990).

Drama etkinligi sirasinda ¢ocuk, gruptaki diger ¢cocuklar ve égretmenle
iletisim ve etkilesim halindedir. Duygularin, dusuncelerin, ilgi ve
aliskanhklarin drama surecinde Kkarsilikli olarak paylasiimasi etkilesimdir.
Etkilesim, iletisim sureci icinde gonderilen mesajin karsisindaki tarafindan
yorumlanarak tepkide bulunulmasidir. Karsilikli etkilesimle konular daha
derinlemesine ogrenilebilir, kisilerin birbirine bakisi daha agik hale gelir.
Cocuklarin uyumlu ve basanli bireyler olmasinda karsilikli iletisim ve
etkilesimin 6nemli payi vardir (Dirim, 2002).

2.2.7.11 Empati ve Drama

Gunumuzde artan iletisim sorunlanna, yalnizliga ve yabancilasmaya
karsi en etkili yol insanlarin birbirlerini anlamaya calhsmalaridir. Empati,
ginimuz insaninin yasadigi yabancilasmanin Ustesinden gelmesinde ve
dinyada yalniz olmadigim gérmesinde etkili bir yoldur (Rogers, 1983, Akt:
Okvuran, 1993).

Rogers'a gore empati "kisinin, kendini karsisindakinin yerine koyarak,
onun duygu ve dusincelerini dogru olarak anlamasi, onun hissettiklerini
hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi surecidir (Dokmen, 1988, Akt: Kaner,
1990). Empatide, bir insamin digerinin i¢ dinyasina girmesi s6z konusudur.
Yani karsidaki kisi "sen" olarak degil "ben" olarak yasanir. Karsisindaki kisinin

duygularini anlayan birey, ona daha anlayisli ve duyarli davranarak
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cevresiyle daha saglikh bir iletisim kurabilir. Drama empati yetenegini

gelistirerek bireylerin birbirlerini anlamasini kolaylastirir.

2.2.7.12 Yaratici Drama

Karadag ve Caliskan'a gore drama, birlikte yaratilan, yazili bir metin
olmadan yola cikilan bir oyundur. Yaratici drama, ¢ocuklarin yaraticihiklarinin
gelistirilmesi i¢in dramanin kullaniimasidir ve cocuk egitiminde sanatsal
becerilerinin gelistiriimesinde, kendini tanimada uygulanir. Yaratici drama
etkinligi katihmcilar tarafindan ciddiye alinarak, ger¢cekmis gibi canlandirilir.
Yazili bir metin yoktur, o anda yaratilanlar ilk kez vardirlar ve dogrusu yanlisi
da yoktur. Bu nedenle yaratici dramada yanhs yapma korkusu olmaz.
Yaratici drama dogaldir, yazili bir metni yoktur, sunussal degildir yani
sahnelenmesi gerekmez, olay merkezlidir. Lider tarafindan rehberlik edilen
katihmcilar, yasadiklari ve hayal ettikleri durumlar yaratici drama sekli iginde
yansitirlar. Lider grubun kesfetmesi, gelismesi, fikirlerini ve duygularini
dramatik oyunlar yoluyla ifade etmesi icin rehber olur. Yaratici dramanin
dogal ya da dogaclama seklinde olmasi, sunussal olmamasi, onun seyircilere
sergilenmesinin gerekli olmadigini gostermektedir. Yaratici dramaya katilan
kisilere katihmci, yoneten kisilere de, 6gretmen yerine, lider denmektedir
(Karadag ve Caliskan, 2005)

Onder (2004), yaratici dramayi; mumkin oldugunca esnek olmakla
birlikte, temel kurallari dnceden ve disaridan belirlenmis, bir grupta yasanan,
yetiskin bir lider tarafindan (6rnegin ©gretmen) yonlendirilen ya da en
azindan baslatilan ve ¢ocuklar tarafindan bir grup oyunu gibi algilanabilen
etkinlikler butuini olarak tanimlamaktadir.

Yaratici drama, oyun ¢agi olarak adlandirilan 3-6 yas arasi donemden,
yetiskinlik donemine degin degisik yas gruplarina ait olan kisilerden olusan
gruplara uygulanabilme 6zelligine sahip bir yontemdir. Yasa goére gelisim
Ozellikleri farklilik gosterdiginden, ¢ocuk ve ergenlerde grup ici yas duzeyinin
birbirine uygun olmasi gereklidir. Yetiskin dénemde bu farklihk 6nemli
degildir. Yaratici drama, grubun 6zelikleri, amaclar ve gruba kazandiriimak
istenen hedef davranislar (bireyin kendini tanimasi, iletisim gtictinin artmasi,

daha Ozgur ve yaratici dusinebilmesi gibi) dogrultusunda hazirlanmis,
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degisik asamalari iceren programin, lider veya liderler tarafindan
uygulanmasi temeline dayanan bir yontemdir. (Uysal, 1996 ).

"Yaratici drama" (creative drama) kavrami daha ¢cok ABD'de kullanilan
bir kavramdir. ingiltere'deki yaratici dramanin egitim siregleri icinde
kullaniimasi bakimindan en deneyimli tlkedir ve daha cok "egitimde drama”
(drama in education) kavrami kullaniimaktadir. Federal Almanya'da yerlesmis
kullanim ise, "okul oyunu" ya da "oyun ve etkilesim" (Schulspiel, Spiel und
Interaktion) olup, bu konu ile kavramsal ve uygulamah olarak ilgilenen alanda
"Oyun ve Tiyatro Egitbilimi" ya da "Oyun ve Etkilesim Egitbilimi* (Spiel-und
Theater Paedagogik veya Interaktionspaedagogik) adini almaktadir (San,
1990).

Drama etkinliklerine her yastan insanlar katilmakla beraber "Yaratici
Drama" yasi 5-14 yaslar arasi bireyler icin daha uygundur (Karadag, 2003).
Son yillarda yapilan arastirmalardan biri olan Kocayorik (2004)'e gore de
yaraticl drama, kalici 6grenmeye ve davranisi gelistirmeye yonelik olmasi
acisindan, cagdas ve modern egitimin vazgecilmez yontemlerinden Dbiri
haline geldigi gorulmektedir. Bir¢cok arastirmaci ve egitimci, yaratict dramanin
egitim sisteminde olusturacagr gelismelerin ve egitim programlarina
saglayacagl katkilarin yaninda, egitimin her alanda her basamaginda
yararlanilabilecegi Uzerinde de 6énemle durmaktadir.

2.2.7.13 Egitici Drama

Dramanin, biri amagc digeri ara¢ olmak tzere iki kullanihs bigimi vardir.
Dramanin ara¢ olarak kullaniimasi, bir konunun drama ile 6gretilmesi; amag
olarak kullaniimasi ise dramay1 drama olarak dgretmektir (Saglam, 1997a).

Drama, egitim ogretimde bir konunun 6gretimi sirasinda arag¢ olarak
kullanildiginda "Egitici Drama" adini alir. Mc Caslin, egitici drama ile yaratici
drama arasindaki en onemli farki su sekilde belirtmistir. Egitici dramada
ama¢ oyun yaratmak degil, cocuklarin konuya egitim amach olarak
katilmalarini, olayr anlamalarini, farkina varmalarini ve dgrenmelerini
saglamaktir. Oyun bunun icin bir ara¢ olarak kullanilir. Dramada ise amacg,
oyun yaratmaktir (Onder, 2000). Egitici drama, c¢ocuklarin beceri
kazanmalari, becerilerini denemeleri ve ders konularni c¢ocuklarin
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ogrenebilecekleri hale getirmeleri i¢in olusturulan bir yontemdir (Mc Clintock,
1984; Akt: Guzel, 2001).

Egitimde drama yontemi informal (dogal) ve formal (bigcimsel) drama
olmak uzere ikiye ayrilr:

Formal dramada oyun belli bir metne bagh olarak oynanir. Oynanacak oyun
ya da hikaye oyuncular tarafindan paylastiriimis, ezberlenmis ve provasi
yapilmistir. Bu yizden formal drama daha ¢ok yetiskin 6grencilere yoneliktir
(Pehlivan, 2005).

informal drama ise gerek duyuldugu zaman hazirlik yapiimaksizin
gerceklesir. Daha c¢ok dogaclama seklindedir. Bu drama tekniginde
ogrencilere belli karakterler tamimlanir ve bu rolleri oynamalari istenir. Bu
drama teknigine "egitici drama” da denir (Onder, 2003). Bu drama tekniginin
amaci bireylere serbest konusma aligkanligi kazandirmak, duygu ve
dusincelerini kendi sozcukleriyle diledikleri gibi aciklamalarina olanak
saglamaktir. Bu tur davraniglar kiguk yaslarda kazanildigi icin, boyle bir
teknigin daha ¢ok erken yaslarda uygulanmasi faydali olur (Pehlivan, 2005).
Dramayi egitimde kullandigimiz zaman informal dramadan bahsederiz.
informal drama yazili degildir, yani bir metne bagh kalmaz. Onceden
belirlenen ve tasarlanan kisiler yoktur. Hepsi ¢ocuklarla birlikte olusturulur.

Dolayisiyla timiyle dogaclamaya dayanan bir yéntemdir (Saglam, 1997a).

2.2.8 Drama Yonteminde Planlama

Drama yonteminde verimliligi arttirmak icin belirlenen amaclara uygun
bir planlamanin yapilmasi gereklidir. CuUnkl drama etkinlikleri iyi bir
organizasyon gerekli kilar. Egitimci drama etkinliklerini planlarken asagidaki
kriterleri g6z 6nlinde tutmasi gerekir.

1. Temasecimi: Cocuklarin ne 6grenmesi isteniyor?
Ornegin; isbirligi, para
2. Cevre duzenlemesi: Ogrenme en iyi hangi ortamda gerceklesebilir?

ornegin; muze, supermarket
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3. Eylem secimi: Cocuklar ne yapacaklar?
Ornegin, mallari raflara yerlestirecekler.

4. Puf noktasi ne olacak? Baslangicta cocugun dikkatini konuya
cekebilmek icin ne kullanilacagi. Bu isi, herhangi bir sekilde 6gretmen
yapabilecegi gibi, bir mektup, bir kumas parc¢asi, bir resim, bir heykel
araciligi ile de yapilabilir (Génen ve Dalkilig,1998).

5. Cocuklarin rol sec¢imi: Cocuklar kim olacaklar? Cocuklar drama
konusunda deneyim kazandik¢a c¢ok cesitli roller secebilirler. Fakat
baslangic¢ta hepsinin ayni rolil oynamasi daha iyidir.

6. Odak noktasi sec¢imi: Drama ne hakkinda olacak? Yani ¢ozilecek
problem nedir? (Glneysu, 2004)

7. Ogretmenin rol secimi: Ogretmen drama calismakta olan ¢ocuklarin
mumkun oldugunca disinda kalmamaldir. Onun roli sadece
denetleyici ve yon verici olmamalidir. Oyuncu olarak da etkinligin
icinde sikhkla yer almalidir.

8. Cevrenin belirlenmesi: Drama etkinliginde ¢evrenin énemi canli ve
gelismeye acik bir cevre olmasi geregi olarak aciklanabilir. Kati
sonuglanmig bir ¢evre yerine, gelisen, blylyen bir ¢evre, baska bir
deyisle yasayan cevre egiticidir. Cevre belirlenirken etkinligin niteligi
dikkate ahnmahdir. Bunun yaninda mumkin oldugu kadar grubun
genis mekana dagiimasi onlenmelidir (Onder, 2000).

Drama etkinliklerini planlamada bu sekiz basamak O©Onemle ele
alinmalidir. Diger etkinliklerde oldugu gibi drama etkinliklerinde de yapilacak
olan iyi bir planlama, drama surecinin etkili isleyisine yardimci olacaktir.
Bdylece uygulama sirasinda yasanacak olan aksakliklarin ve zaman
kayiplarinin dnune gegilerek belirlenen hedeflere ulasmayi saglayacaktir.

2.2.9 Dramada Ogrenme Turleri

Yaraticl drama, katilanlara birgok 6grenme turiinu bir arada sunabilen

bir tekniktir (Onder, 2002a). S6z konusu &grenme tirleri asagida

Siralanmistir.
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2.2.10.1 Yasantilara Dayah Ogrenme

Yaparak yasayarak Ogrenmede; cocugu merkeze alma ve onun
katihmini saglama 6n planda tutulmaktadir. Drama da cocuklara yaparak
yasayarak ogrenme olanagl sunan bir tekniktir. Cunkd drama etkinlikleri ile
¢ocuklara grup icinde bazi olaylari, durumlari, kavramlari yasayabilecekleri
ortamlar sunulur. Cocuklar bu ortamlarda deneyerek, yaparak, gorerek,
hissederek ogrendiklerini yasantilarina aktarirlar. Bu nedenle drama
disaridan pasif olarak izlenen bir durum degil, katilanlarin i¢inde yasadiklari
bir strectir.

Canlandirilan farkh roller, oynanan herhangi bir olay, konu ya da
nesne gercekte olmasa da, yasanan etkinligin kendisi gercektir. Cocuklar
bizzat etkinligin icinde yasadiklari icin, kendisi birtakim sonuclar c¢ikarir.
Bdylece ogrenilenler daha derinlemesine ogrenilmis olur. Zaten yasayarak
ogrenmenin kalici davranislara yol acgan etkili bir 6grenme oldugu kabul
edilmektedir. Cocuklarin dogrudan dramada kendi yasantilari yolu ile
ogrendigi bilgileri, benzer durumlarda kullanabilme ve baska gercek
durumlara genelleyebilme olasih@ yuksektir (Onder, 2002a; Aral ve digerleri
2000).

2.2.10.2 Hareket Yolu He Ogrenme

Cocugun hareketi, onun cevresiyle etkilesimini baslatmakta, temel
ihtiyaclarinin karsilanmasim saglamakta ve yasaminin devam ettirilmesine
yardimci olmaktadir. Bu 6grenme yolu; ¢cocugun kendi bedenini tanimasina,
vicut parcalarint ve bunlarin gorevlerini 6grenmesine yardimci olur.
Dramada da ¢ocugun zihinsel gelisimiyle beraber, cocugun kendini tanimasi,
denetim altina almasi hareket yolu ile olur.

Yine drama cocuklarin duygularini ve dusuncelerini buyik beden
hareketleri ile ifade ederek, ¢ocuklarda rahatlama saglar. Rahatlama ile
cocuklar enerjilerini disa vururlar. Ayni zamanda bircok kavrami ve slreci

ogrenirler (Aral ve digerleri, 2000).
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2.2.10.3 Aktif Ogrenme

Aktif ogrenme, etkin katilim ilkesine dayanmaktadir. Ulkemizde
ezbersiz egitim, etkilesimli egitim olarak da taninan bir yaklasimdir (Aykag,
2005). Ogrenme surecinde ¢ocugu merkeze alan ve onun aktif olmasini
saglayanyontemlerdteden beri kabul gormustar.

Artik gunumuzde ¢ocuklar; bireysel ¢alismalar ve grup calismalari
Uzerinde yogunlasan, 6grenen merkezli, cagdas yontemler aracihgiyla;
problem c¢dzmeye, vyaraticiliga, elestirel dustinmeye, kendi fikirlerini
gelistirmeye ve ortaya koymaya yonelirler. Drama da ¢ocugu 6grenme
surecinde aktif kilan ve onun dusuncelerini ortaya koymasini saglayan bir
yontemdir. Drama c¢alismalarinda ¢ocuk kendini ve yakinindaki sosyal
cevresini inceleme ve sosyal cevresinde denemeler yapma firsati
bulmaktadir. Cocuklar drama etkinleri esnasinda hem bilissel hem de
davranissa! anlamda etkinliklere aktif olarak katilirlar. Cocuklar bizzat
katildiklari ve hoglandiklari etkinlikleri gergeklestirirkendaha fazla deneyim
elde ederler. Duygularinive dustnceleriniagiklama imkani bulurlar. Cocuk,
etkinliklerin pasif bir izleyicisi degildir. Cocugun, drama ile hem surece aktif
bir sekilde katilmasi, streci yorumlamasi,analiz etmesi, hem de sentezleme
yolu ile kendini, baskalarini, nesneleri 6grenme ve anlamasi mumkun olur
(Aral ve digerleri,2000).

2.2.10.4 Etkilesim Yolu ile Ogrenme

Drama calismalar esnasindac¢ocuk arkadaslari ve 6gretmeniile hem
sozli olarak hem de beden yolu ile etkilesim halindedir. Cocuklarin
kendilerini rahat hissettikleri, sevgi dolu ortamlarda etkinlikleri konusarak,
bedeni ile dokunarak, iletisime dayal olarak etkilesimler kurarlar. Boylece

cocuklararkadaslarindanve 6gretmenlerindenbirgok kavram, konu ve durum
dgrenmektedir(Onder,2002a).
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2.2.10.5 Sosyal Ogrenme

Gunluk hayattaki 6grenmelerin  buydk bir c¢ogunlugunu sosyal
ogrenmeler olusturur. Bu dgrenmeler diger insanlarla iliski icerisindeyken
gerceklesir. Konusma, yeme, icme gibi davranislar baskalarini gozleyerek
ogrenilir. Sosyal 6grenmeyi aciklayan Bandura; insan davranislarinin, sadece
pekistirme ile degil, davramigsa! ve cevresel faktorlerin karsihkli etkilesimi ile
olabilecegini ileri surer. Birey baskalarini gozlemleyerek onlari model alir.
Sosyal olarak model alma, ¢ogu sosyal davranislarin etkili olarak 6grenildigi
bir stirec olarak kabul edilmektedir (Onder,2002; Aral ve digerleri, 2000 ).

Cocuklarin, drama etkinlikleri ile bir yandan icinde bulunduklar grup
aracihgiyla bircok kavrami, konuyu; diger yandan da sosyal cevreyi, yani
gruptayasam ile ilgili bilgileri, kurallan ve davranislari 6grenmeleri kolaylasir.
Ayni zamanda drama, etkinlige katilan ¢ocuklarin model islevi gorerek diger
¢ocuklarin gézlem yoluyla 6grenmesine katkida bulunabilir (Aral ve digerleri,
2000).

Goleman (1998); cocuklarin uyumlu ve basarnli bireyler olarak
yetismesinde onceden sanildigi gibi zekanin degil, sosyal iliskilerde gerekli
olan sosyal becerilerin gerekli oldugunu soylemektedir. Bunun sonucunda
empati yapma, iletisim ve 6zguven gibi nitelikler daha ¢ok 6n plana ¢ikmistir.
Bu beceriler geleneksel aktarmalar yolu ile degil, ancak bir grupta calisilirken
kazanilabilir. Drama etkinlikleri grupla yapildigi icin ¢ocuklara bu yonde katki
saglar (Akt: Onder, 2002a). Aynca drama etkinlikleri ile verilen bilgiler sosyal
yasama en benzer kosullarda verildiginde dgrencilerin hem daha fazla ilgisini
cekmekte, hem de bu bilgileri gercek yasama genelleyebilmeleri daha kolay
olmaktadir.

2.2.10.6 Tartisma Yontemi

Herhangi bir grubun bir baskanin yonetimi altinda, belli bir dizen
icinde, hepsini ilgilendiren sorular Uzerinde ve belirli bir amaca donuk
karsihkli gorismelerdir. Drama, oyuna katilmak, sireci yasamak, tartismak
ve baska sekillerde ortaya koymaktir. Herkesin bir gérev Ustlendigi dramada
pek cok farkli distince ve yorum ifade edilebilir. Boylece 6gretmenle ¢ocuklar
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arasinda ve c¢ocuklarin kendi aralarinda tartismalar olusur ve bu tartismalar
ogrenmeler yoniinden etkilidir. Ozellikle drama etkinligi sonunda soru-cevap
yontemi ile yapilan tartisma bolumi, cocugun vyasadiklarini daha iyi
anlamasi, kavramlastirmasi yoninden yararli kabul edilmektedir (Onder,
2002a). Dramanin sadece oyun kisminin oynanip birakilmasi, bu yontemden
beklenen yararin saglanmasini etkiler. Clnki boyle bir uygulama ¢ocuklarin
yapilan etkinlikleri sadece oyun olarak algilamasini saglar.

2.2.10.7 Kesfederek Ogrenme

Cocuklar, gerek fiziksel gerekse sosyal ¢evreye iliskin yasantilarini ve
bunlarla ilgili algilamalarini, dusuncelerini degisik sekillerde simgelestirerek
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarirlar. Bu arada ¢ocuklar onceki yasantilarindan
ogrenmis olduklari bilgilerden yararlanarak, yeni bir 6grenme duzeyine
gecerler. Bu o6grenme, fiziksel ve sosyal cevrenin daha Once farkinda
olmadigi yonlerini kesfettigi bir 6grenmedir (Onder, 2002a).

Kesfederek ©6grenme, cocukta merak duygusunu uyandirarak ve
cocugun gudulenmiglik dizeyini arttirarak, yaraticiligini gelistirmesini ve
Ozgun drunler ortaya koymasini saglar. Bagimsiz 6grenen, kesfederek
ogrenen ogrenciler yetistirmek i¢in 6gretmen; 6grenme - 6gretme sirecinde
cocuklar dogal ilgilerine yonelterek, arastirmalarina, kesfetmelerine firsat
vererek problemlerin cevaplarini vermek yerine; problemleri kendi kendilerine
ya da grupla isbirligi icinde ¢6zmelerine tesvik etmelidir. Dramada kesfederek
ogrenmeyi gerceklestirirken 6gretmen, ¢ocuklara problem durumlarini verip
problemlerin cevaplarini; soru sorarak, denemelerini ya da canlandirmalarini
saglayarak kesfetmelerine yardimci olur (Aral ve digerleri, 2000).

2.2.10.8 Duygusal Ogrenme

Ogrenme sirasinda ¢ocuklarin ¢cok sayida duyu organini kullanmasi
ogrenmenin kalicihgini arttirir. Demirel'e (2000) gore; dramada goérme,
koklama, tatma, dokunma duyularina yonelik etkinlikler yer alir. Drama
etkinliklerinde  kullanilan malzemelerin  basinda  cocuklarin  kendisi
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gelmektedir. Cocuklarin bizzat katildigi, butin duyularina hitap eden drama
etkinlikleri 6grenmeyi kolaylastirir ve 6grenilenlerin ge¢ unutulmasini saglar.
Duygularla 6grenme arasindaki iliski de hatirlama agisindan énemlidir.
Duygusal 6neme sahip olaylar daha kolay hatirlanirken; korku, kaygi gibi
olumsuz heyecanlarin yani sira seving gibi asirt heyecanlar da 6grenmeyi
olumsuz etkilemektedir. Duygulann yasanmasina , duygularin egitimine,
cesitli duygularnin uyanmasina yol acan drama etkinlikleri, duygularin
esliginde 6grenmelere olanak saglamaktadir (Aral ve digerleri, 2000).

2.2.10.9. isbirligi Kurarak Ogrenme

Cocuklarnin ortak bir ama¢ dogrultusunda, klcuk gruplar halinde
cahsarak ve birbirinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme
surecidir (Aykac, 2005). isbirligi kurarak 6grenmede cocuklardan beklenen,
hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmelerini Ust dizeye cikarmalaridir.
Gruptaki her birey sorumluluk sahibi olup, grubun basarisi igin esit sansa
sahiptir (Aral ve digerleri, 2000).

isbirligi kurarak 6grenme yollarindan biri de drama yéntemidir. Drama
etkinliklerinde c¢ocuk, grupla birlikte ¢alisir. Bu etkinliklerle grupta isbirligi
kurma, yardim etme, yardim alma, icinde bulundugu grup ile calisma ve grup
birliginin farkinda olma deneyimleri yasanir. Ogretmen c¢ocuklari gruplara
ayirarak, onlara belli roller verir. Her ¢cocuk bulundugu gruptaki akranlarina
karsi, aldigi roli canlandirma konularinda sorumludur (Onder,2002; Aral ve
digerleri, 2000).

2.2.10.10. Kavramsal Ogrenme

Kavramlar dusunce birimleridir ve bilgilerin yapi taslarini olustururlar.
Ogrenme-6gretme  stirecinde  birgok  kavramin  6grenciler tarafindan
ogrenilmesi gerekmektedir. Ogretmenler soyut diisunceler iceren kavramlarin
ogrencilere kazandinimasinda sorunlar yasamaktadir. Bunun nedeni

ogretmenlerin kavrami geleneksel yontemlerle tanimlamaya calismalaridir.

Bu sekilde kavramin somutlagsmadigi ve o6grencinin surece katilamadigi
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ogrenmelerde, o6grencilerin  kavramlari  algilamalari  zor olmaktadir
(Aykac,2005).

Bunun igin, Ozellikle kiguk c¢ocuklarda, temel kavramlarin
ogretilmesinde, fiziksel ve sosyal cevreyle kurduklan etkilesim 6nemli
olmaktadir. Bu tur vyasantilarin sunulmasinda drama etkinliklerinin
kullanilmasi faydali olmaktadir. Cocuklar dramaya katilirken kavramlarla ilgili
belli yasantilar gegcirirler. Belirli bir kavrama ait ilgili ve ilgisiz somut 6rnekler,
yasanir hale getirirler. Dramanin sonunda yapilan tartisma boluminde de
kavramin bilin¢li olarak farkina varilmasi saglanir (Aral ve digerleri, 2000).
Gavin Balton'a gore de, sinifta drama etkinlikleri temelde ¢ocuklarin kavrama
gucunde degisiklikler yapmaktadir.

2.2.10 Dramada Degerlendirme

Drama etkinlikleri grup tartismasi ile tamamlanmalidir. Onder'e gore
dramada ug¢ temel yapi vardir: yonerge, yasanti ve bilgi. Ogretmenin verdigi
yonerge ile yasanti baslar. Oynanan oyun, oynanan rol, yapilan hareket,
dinlenen muzik gibi ¢calismalarla yasanti devam eder ve tamamlanir. Bilgi ise,
0 yasantidan soru-cevap yontemi ile cikarilan, hatirlanan, etiketlenen,
kategorilesen s6zel mesajlardir (Onder, 2002a).

Cocuklar gecirdikleri yasantilar Uzerinde tartisip konustuklarinda
yasadiklarint daha etkili olarak kodlarlar, gruplar ayirt ederler, analiz ve
sentez yaparlar. Tartisma boélumindeki amag, c¢ocuklarin  kendi
denemelerinden, yasantilarindan sonuglar ¢ikarmalanni saglamaktir. Drama
etkinligi sonunda tartismanin yapilmamasi, drama etkinliginden beklenen
yararin saglanmasini engeller. Cunkd bu durumda yapilan yalnizca bir oyun
etkinligidir (Onder, 2006).

Ancak drama sonrasi yapilan degerlendirmelerin amaci, kesinlikle
cocugun performansinin degerlendirilmesi degildir. Performansi
degerlendirilen c¢ocuk diger drama etkinliklerine daha rahat katilmasi ve
kendini 6zgur hissetmesi engellenmis olur. Zaten boyle bir degerlendirme

sekli dramanin temelini olusturan duslnceye terstir. CuUnkl dramada

miitkemmel sonug degil, sirece katilim énemlidir (Onder, 2002b).
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Onder'e (2002b) gore drama etkinliginden sonra yapilan grup

tartismasininyararlari soyle siralanabilir:

Ogretmen, drama etkinligi sonrasinda yaptigi degerlendirmeler ile,
cocuklarin anlayip anlamadiklarini gérmus olur. Buna bagl olarak,
etkinligin bir sonraki uygulamasi éncesinde, bazi hazirlik ¢calismalari
yapabilir.

Etkinlik sirasinda, gecirilen yasantilar ile ilgili olarak sorulan sorular,
cocuklariyasadiklaridurumlari tekrar distinmeyeydnlendirir. Boylece
yasantilarin derlenip toplanmasi, dustncelerin, bilgilerin tasnif
edilmesi, Uzerinde calisilan kavramlarin, konularin tekrar
tanimlanmasi, vurgulanmasi saglanmis olur. Kisaca, bilgilerin bilissel
duzeyde ogrenilmesive kaliciligisaglanmisolur.

Cocuklann yapilan etkinlik konusunda biling diizeylerini gelistirmeye
yardimci olur. Cocuklar biraz 6nce yasadiklarini, bir "resim" gibi ele
alip incelediklerinde "disaridan baktiklarinda" yasananlar daha
somutlastiginda, farkindalik dizeylerinin yikselmesi saglanir. Bu
asamada cocuk, kendi gercek yasantilarinida paylasabilir, i¢ dinyasi
hakkinda bilgi verebilir. Bu sayede grup paylasiminin rahatlatici
etkisindenyararlanir.

Etkinlik sonrasinda yapilan tartismanin farkli dizeylerde ele alinmasi

uygunolur. Budizeyler:

1. Tanimsal
2. Duygusal
3.

4. Yasantisal

Bilissel

Tanimsal duzey: Oyun esnasinda yasananlarin tanimlandigi
duzeydir. Boylece etkinligin hatirlanmasi ve sire¢ olarak gozden
gecirilmesi saglanmis olur. Ogretmen, "Biraz 6nce oynadigimiz

dramadakimler vardi?" gibi sorular sorabilir.
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2. Duygusal duzey: Cocuga yasadiklari ile ilgili olarak ne hissettigi
sorulur. Bu sayede ¢ocuk duygularinin farkina varir. i¢ gori kazanir ve
duygularim sézel olarak ifade etmeyi 6grenir.

3. Bilissel duzey: Drama etkinliginde yasananlar ile ilgili olarak bilissel
dizeyde bilgilenmeyi amaclayan sorular sorulur. Bu tlr sorularin
hazirlanmasinda, grubun egitim amaclari ve etkinlige iliskin olan
konularla ilgili sorular hazirlanmaktadir. Bu asamada da 6gretmenin
aciklamalarina ihtiya¢ duyulur.

4. Yasantisal duzey: Cocuklara, etkinlikte yasadiklari ile gerek
yasantilar arasinda iliski kurabilecegi sorular solur. Boylece ¢ocuklar
etkinlikle yasadiklarini, gercek yasamlan ile iligkilendirerek
belleklerinde temsil ederler ve daha kolay hatirlamak (zere
konumlandirirlar (Onder, 2002b).

2.2.11 Drama Tekniginin Ogrenme Ogret.me Ortamindaki ' Yararlan

Drama teknigi, ¢cocugun yaraticihigini kullanarak derse aktif katilimini
saglamaktadir. Grupla yapilan bir etkinlik olmasinin sonucu iletisim kurma ve
elestirel dusunme becerilerinin gelismesine, bununla birlikte gruptaki
sorumluluklarini  6grenmesine, oyun seklinde olmasindan dolaylr soyut
kavramlarin somutlastiriimasina ve daha kolay 6grenmeyi saglamasina,
olaylar, durumlari ve bunlar arasindaki baglantilar kurarak problem ¢ézme
becerisinin gelismesine katki saglayacagi soylenebilir.

Drama, c¢ocuklari grupla calisma-ve karsilikli guven ve dayanisma
yeteneklerini gelistirir, bdylece cocuklar farkli gortsler ortaya koyabilir ve
digerlerine karsi kisisel goruslerini tahlil edebilirler. Bu onlara gercek diunyada
karar verici ve problem ¢oztcu kisiler olma giivenini verir (Fulford, 2001).

Gllerytz (2000)'e gore drama, ogretilecek konunun
oyunlastinimasidir. Ogrenci olaylar karsisinda nasil davranmasi gerektigini;
yasayarak, problem ¢ozerek, iletisim becerilerini gelistirerek 6grenir.

Ogrenci bir bilgiyi yaparak yasayarak 6grendigi takdirde, bu bilgi kalici

bir nitelik kazanacak ve 6grencinin davranislarina yansiyacaktir. Bdylece

gercek anlamda 6grenme meydana gelecektir (Buyukkaragoz ve Civi, 1999).
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Orama tekniginde, gorme duyma, koklama duyularina donuk birgok
etkinlik yapiimaktadir. Bu ¢alismalara birey dogrudan kendisi katilacag icin
ogrenmenin de o kadar iyi olacagi ve gec unutulacagi soylenebilir. Ogrenci
tarafindan islenmeyen bir icerik alimi, 6grenciyi, pasif, sadece kabul edici bir
tavra yoneltmektedir. Buna karsi pedagojik tecribe goOsteriyor ki, bilgiler
dgrenci tarafindan ne denli fazla islenirse o denli verimli etki yapmaktadirlar.
Ogrencinin kendine 6zgiin eylemi, kendine 6zgu g6zlemi, diisiinmesi sonug
cikarmasi, Kkarsilastirmasi, gruplara ayirmasi ve duzenlemesi gittikge
fazlalasan bir anlam kazanmaktadirlar (Hesapgioglu, 1998).

Yaratici drama, egitim ve 6gretimde geleneksel yontemlere gore daha
yeni bir olusum olmasina karsin, etkisi ve uygulanmasi bakimindan birgok
olumlulugu da i¢inde barindirmaktadir. Bu nedenle yaratici drama, ilkogretim
doénemi icin 6nemli bir gereksinmedir. Clnkl drama yaraticihgi gelistiren etkili
yontem ve yaratici bireyi yetistiren bagl basina bir egitim alanidir. Cocuklar
tipki  yetiskinlerde oldugu gibi, yaratici dramada gercek yasamda
karsilastiklar sorunlarla karsilasarak cevresel, cografi ve diger konulara
iliskin 6zgun yasantilar elde edebilirler. Bir butin olarak disunuldiginde,
yaratici drama bir egitim programinda yer alan konularin tumini 6gretmede,
onemli ve etkili bir ara¢ olabilir. Yaratici drama calismalarinin en temel
Ozelliklerinden biri de, bireylerin birden fazla duyu organina seslenmesidir. Bu
da 6grenmede kalicih@i arttirmaktadir (Qetick, 2003).

Yaratici drama, ¢ocuklarin tim duyularinin etkin olarak kullanilmasina
olanak saglar. Bu nedenle, c¢ocuklar yaratici drama sirecinden g¢ok
yararlanirlar. Yaratici drama surecindeki dinamizm c¢ocuklan etkin kilar.
Yaraticl drama, ¢ocugun ogrenme_gereksinimlerini karsilayacak gelisimsel
acidan cok zengin olanaklar icermektedir. Cocuklar, yaratici drama sirecinde
konusurlar, hareket ederler, bedenlerini, seslerini, duygularini, disuncelerini
kullanirlar, baskalanyla iletisim icinde olurlar, kendi kendilerine kalarak
disinme olanagl bulurlar, 6zgin distnce, davranis ve somut Urdn
olustururlar, simgeler kullanirlar, hayal kurarlar, eglenir ve mutlu olurlar.
Cocugun yaratici drama surecindeki memnuniyeti dogrudan o6grenme
kalitesini etkiler (Oztiirk, 2003). Okul 6ncesi donemde gerceklestirilecek
yaraticl drama etkinlikleri, cocugun hemen her yoniyle gelismesine yardimci
olur (Onder, 2004).
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Drama "6grencilerin zaman ya da mekan yonunden ulasamayacaklari
olaylari incelemelerini, normal hayatta deneme firsati bulamayacaklari
birtakim rollere burtnerek, ilerde karsilasabilecegi bir yasantiyla yiz yuze
gelmelerini, ¢6zim yollarinin farkina varmalarini saglar (Ergin, 1995, Akt:
Akoguz, 2002).

Her yas duzeyi icin birincil gereksinim olan bazi temel degerler, drama
calismalar ile kazandinlabilir. Bu temel degerleri soyle siralayabiliriz.

Yaraticilik ve Hayal Gucl Gelistirme: Drama, ¢ocugun dis gucuni
gelistirip, zenginlestirerek yaratici distnceyi ve ifadeyi gelistiren bir
yontemdir. San (1979), cocuktaki yaratici yetiyi, onu kimi zaman Ureten, kimi
zaman tuketen kilarak gelistiren bir yontem olarak dramaya o6zellikle
ulkemizde gereksinim oldugunu ifade etmektedir (Akt: Akin, 1993).

Bagimsiz Dusunebilme: Drama bir grup calismasi olmasina ragmen
bireylere de tek tek kendini anlatma olanagi verir. Sonu¢ degil sure¢ 6nemli
oldugundan kisi korkmadan kendini ifade edebilir ve dusunduklerini de
cekinmeden soyler. Cocuk bu surecte kendi disincelerinin kabul gérdiguna,
begeni kazandigini gérerek cesaret kazanir.

Elestirel Dusuinebilme: Genel bir tanimla elestirel distinme, hicbir savin
gecerligini ve dogrulugunu sorgulamadan benimsemeyen bir distinme
bicimidir. Dramayla ¢ocuk, olaylara ve hayata elestirel bir gozle bakmayi ve
yorum yapmayi 6grenir. izleyici konumunda olan 6grenciler, gruplar arasinda
karsilastirma yapma imkani bulurlar. Degerlendirme bolumiinde eksik
bulduklarn kisimlari ve eklenebilecekleri sdylerler ve kendilerini rahat bir
sekilde ifade edebildiklerini gorurler. Cocuklar bu sekilde elestirel bir bakis

acisi kazanirlar.

Kisisel Gelisim: Dramayla ¢ocuk dusinceleri, yasami sorgular ve bunu 6zel
yasaminda da kendiliginden yapmaya baslar. Boylece kendi kisilik yapisini
bezer, distiinme boyutunu derinlestirir, yasamda ufak ayrintilari bile yakalar
(Yiimaz, 2000). Boylece drama ¢ocuklarda kendine guveni, saygiyi, gevreyle
iletisim ve problem ¢6zebilme yetilerini gelistirir (San, 1994).
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Olumlu Benlik Kazanimi: Drama surecinde ogrenci baskalarinin kendi
hakkindaki dustncelerini de o6grenir. Bu da onlarda saghkl bir benlik
kazanimi saglar. Boylece cocuklar yanlislarini fark ederek dogal yoldan
duzeltirler ve dogrularina sahip cikarlar.

Ahlaki Gelisim: ilkégretim dénemi dgrencilerinin olaylar ve olgular arasinda
soyut ve mantiksal baglantilar kurmakta yetersizlikleri vardir ve hentiz bir
degerler sistemi olusturmamigslardir. Yetigkinler tarafindan kendilerine
ogretilmek istenen ilkeler ve degerleri gercek anlamlari ile kavramakta
zorlanirlar (Erden ve Akman, 2002). Bu nedenle oOgrencileri gercegi test
edebilecekleri degisik yasantilarla kargl karsiya getirmek, onlarin bagimsiz
olarak kendi degerler sistemini gercege uygun bir bicimde olusturmalarina
yardimci olacaktir (Erden ve Akman, 2002).

Ogrenciler drama etkinlikleri sirasinda dogru ve yanhsi bir arada
gorerek ve sonuglarl Gzerinde konusarak, tartisma firsati bulabilirler. Bu da
onlarin dogru ve guzel olan davranislari kendiliginden gorip tercih etmelerine
neden olur. 6rnegin sinifta kopya ¢ekmenin neden yanlis oldugunu anlatan
bir drama yasantisinin duzenlenmesi "kopya ¢ekmek yanlis bir davranistir"
sO6zunden daha etkilidir.

Isbirligi Yapabilme: Ogrenciler dramada rolleri paylasirken, olayin gidisatini
belirlerken, sonucun nasil olacagina karar verirken hep bir igbirligi icindedirler
ve tum sureci birlikte olustururlar. Grubun bir seyi birlikte yapabilmesi iyi bir
dersi 6grenmek gibidir. Cesitli sosyal farkliliklara ragmen birlikte oynamanin

hazzini alan katilimcilarda isbirligi duygusu gelisir (Adiguzel, 1993).

Problem C6zme: Drama, ¢ocuklarin dinyay daha iyi tanimalari igin etkili bir
aractir. Oyunlar ve dogaclamalar sirasinda c¢esitli problem durumlara
¢Ozumler aranir ve 6grenciler kendi aralarinda tartisip fikir alisverisi yaparak
daha iyilyi yakalamaya calisirlar. Boylece drama ¢ocugun ileriki yasaminda
karsilasabilecegi engelleri daha az zararla atlatmasini saglayarak onu
topluma kazandirir ve kendi ayaklari Gizerinde durmasini saglar (Akin, 1993).
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Sosyal Duyarlik Yaratma: Drama bir grup sanatidir. Yapilan cesitli
etkinlikler sirasinda konusan, tartisan, olaylari yasayan, gbzleyen ve yaratan
cocuk sosyal iletisiminin temellerini saglamlastinr (Gonen ve Dalkilig, 2003)
ve ben duygusundan uzaklasarak biz duygusuna sahip olmaya baslar
(Okvuran, 1993). Ogrenci, icinde bulundugu gruba gercekten dahil oldugunu
hissederek, bir gruba ait olmanin dnemini kavrar, grup bilinci olusturur ve
saglikh bir sekilde sosyallesir.

Demokratik Bir Tutum Kazanma: Ogrencilerin demokratik tutum
kazanmalan, 6zgur secim yapabilmelerine, empati kurmalarina, baskalarinin
haklarnna saygl gostermelerine ve isbirligi icinde c¢alisabilmelerine bagladir
(Dewey, 1930; Akt: Onder, 2000). insanlarn kendilerini 6zgurce ifade ederek
bir yandan da baskalarinin 6zgurligine saygi goOstererek bir arada
yasayabilmeyi 6grenmeleri ve bu yolla ¢agdas dinyada demokratik yasamin
gerceklestirimesi acisindan drama uygulamalari c¢ok ©nemlidir (Onder,
2000). iletisim ve duygularin hat safhada oldugu drama siireclerinde ¢ocuklar
birbirlerinden olumlu yonde etkilenecekler, biri konusurken onu dinlemeyi ve
birbirlerinin dusuncelerine saygiyla yaklasmayl oOgreneceklerdir. Bu da
demokratik bir kisilik olusumunu ve esitlik kavraminin yerlesmesini
saglayacaktir.

Dil Gelisimi ve iletisim: Dramanin kendine 6zgii bir dil bigimi vardir. Drama
cocugun dil kullamm alanlarini ve kalitesini gelistirerek, degisik konusma
yontemlerini denemek igin ¢esitli firsatlar yaratir (Nixon, 1987; Akt: Adiguzel,
1993). Cocuk rol oynayarak, yerine gectigi kimsenin kisiligine burtnerek,
duygularini ve heyecanlarini icinden geldigi gibi, dogallik icinde dile getirir.
Bu da onun topluluk karsisinda s6z stylemesini ve davranista bulunmasini
kolaylastinr. Drama etkinliklerinde ¢cocuk ayrica s6zel olmayan iletisimi yani
gozlerini, bas, yuz, el, kol gibi vicut parcgalarini kullanarak nasil iletisim
kuracagin kesfeder (Siks, 1983; Akt: Adiguzel, 1993).

Sanatsal Degerlerin Verilmesi: Drama sureci pek ¢ok sanatsal 6geyi icinde
barindirmasindan dolayr c¢ocugun sanata yakinlik duymasini saglar.

Cocuklarda estetik duygunun gelismesini saglayarak cocuga estetik biling
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kazandirir. Drama egitimi almis kisiler glizel sanatlara kargi kayitsiz kalamaz
ve guzel sanatlara karsi duyarllik kazanirlar (Akin, 1993). Ayrica drama
cocugun sanatsal faaliyetlerinin temelini olusturarak 0zellikle tiyatroyu

sevmesini de saglar.

Ogrenmede Basan Saglama: Drama, Ogretmenlere kalabalk siniflarda,
dgrencilerini kolaylikla idare etmelerine yardimci olan eglenceli bir 6gretim
yontemidir. Drama ile ¢ocuk zorlanmadan, oyun iginde eglenerek 6grendigi
icin dgrencilerin derse olan ilgisini ve katihmini artinir (Basaran, 1996, Akt:
Tulgay, 1997) ayrica 6grenilen bilgiler anlam kazanir. Slade (1971), dramayla
ogrenilen  konulann  kalicihginin ~ saglanmasinda dramanin  6énemini
vurgulamistir (Akt: 6zcan, 2004). Drama yontemi sayesinde ¢ocuklara temel
bir takim bilgiler Ogretilirken ayni zamanda onlarin hosgorald, birbirini
anlayan, cagdas bireyler olarak yetismeleri de saglanabilir (Basaran, 1996;
Akt: Tulgay, 1997).

Rahatlk Saglama: Dramanin katilan ¢ocuklar zerinde rahatlatici 6zelligi
vardir. Katilanlar, drama siireci i¢inde ve bu siirecin sonunda kendilerini daha
lyi hissettiklerini, olumlu dedgisiklikler yasadiklarini ve yaratilan ortak yasanti
ve Urinlerden mutluluk duyduklarini belirtmektedirler (Okvuran, 1993).
Drama surecinde, icine kapanik ¢ocuklarin arkadaslariyla kaynastigi, gruba
katildigi, sikilganligini terk ettigi, bastinlmis duygularini disa vurdugu ve
rahatladigi gozlenir (Sentirk, 1996). Drama calismalari cocugu mutlu eder,

eglendirir, cocuklarda umut ve iyimserlik duygulari yaratir.

Empati Yetenegi Kazanma: Anlayis ve duyarlk gelistirmenin bir yolu da
kendini bir baskasinin yerine koymadir. Zamanla bir oyuncu, bir karakterin
kim oldugunu, neden 0&yle davrandigini, diger insanlarla nasil iliski
kurdugunu, problemlerini hangi yolla ele aldigina karar verir (Adiglzel, 1993).
Drama calismalari sirasinda ¢ocuk kendini bir baskasinin yerine koyarak
O0zdesim kurar. Bdylece c¢ocugun empati kurma becerisi gelisir ve

cevresindeki diger birey ve olaylari anlamasi kolaylagir.
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Duygusal Gelisim: Drama cocuklarin catismalarla olumlu bigcimde bas
etmesine olanak saglar. Yapilan etkinlikler sirasinda duygular da
yansitildigindan c¢ocugun duygusal gelisimini olumlu yodnde etkiler ve
gelismesine katkida bulunur. Tim bunlar geleneksel 6gretim yontemleriyle
degil de egitimde dramanin bir yoéntem olarak kullaniimasiyla gerceklesebilir.
Drama tim bu yararlari saglamasi bakimindan egitimin her asamasinda
kullanilabilecek 6nemli ve etkili bir 6gretim yontemidir.

Drama egitim ve dgretimde yeni bir olusumdur. Ezbere dayali bir egitim
¢cocugun zihinsel gelisimini, arastirma, disinme ve paylasma becerilerini
engellerken, drama cocugu her yonden gelistiren, yetistiren basli basina bir
egitim alamdir (MEB, 1999).

2.2.12 Dramatizasyon Yonteminin Sinirhiliklari

1. Kuguk grup gerektirir. Buyuk gruplarda rol dagiliminda sikinti yasanabilir.
Ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda daha rahat uygulanir.

2. Fazla zaman ve c¢aba gerektiren bir yontemdir. Bu yuzden 6gretmenler
tarafindan sik basvurulmadigi bilinmektedir.

3. Bazi ogrenciler karakterleri ya da olayl anlatmakta gucluk c¢ekebilir.
Ogrencilerin tuma ayni yeterlilikte olmayabilir. Bu durumlarda 6gretmen bu
ogrencilerle daha fazla ilgilenmelidir.

4. Yetenekli ogrenciler durumu tekelinde bulundurur. Rol dagilimlarinda
yetenekli Ogrenciler daha avantajli olabilirler. Ancak d6gretmenin buna
Ozellikle dikkat etmesi, rolleri mimkuf oldugunca esit dagitmasi gerekir.

5. Ogrenciler rolleri oynarken sik sik asirlya kacarlar. Buna kendini roliine
fazla kaptirma da denilebilir.

6. Katilan her 6grencinin biraz yaraticihgini gerektirir.

7. Amaglari aciklikla belirtimezse yalnizca faaliyete katilanlar icin yararl olur
(Kugukahmet, 1997).
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2.2.13 Dramada Kullanilabilecek Aracg- Gerecler ve Materyaller

Drama surecinde kullanilacak arag- gere¢ ya da materyallerin diger
eqgitim ortamlarina gore farkh bir 6zelligi vardir. Bu 6zellik, arag-gerecin ya da
materyalin aslinda farkli amaglar i¢in kullaniimasi, bigiminin degistiriimesi ya
da birka¢ nesnenin bir arada farkli iglevler tstlenmesi biciminde aciklanabilir
(Aral ve digerleri, 2000).

Dramada en sik kullanilan arac, teyp, ses bantlar ya da muzik ileten
diger araclardir. Teybin yam sira resim, fotograf, poster, lider tarafindan
hazirlanmis 6gretim yapraklari, yazi ve gosterim tahtasi gibi gorsel araclar,
karton, resim kagidi, kukla, renkli kalem, oyuncak gibi gercek esyalar, kitap,
dergi, gazete gibi basili materyaller, slayt ya da tepegtz, projektor gibi
aygitlar onemli arac ve gereclerdendir (Ustiindag, 2002).

Onder (2000)'e gore cocuklarin, kendilerinin hazirladiklarn malzemeleri
drama etkinliklerinde kullanmalarn birden fazla yarar saglar. Malzemeleri
hazirlamanin kendisi bir tir ¢alisma oldugu gibi, kendi hazirladiklar arac-
gerecle katilmalarn, ¢cocuklar dramaya daha ¢ok guduleyebilir. Ayrica drama
etkinlikleri icin materyallerin seciminde dOgretmene ©nemli go6revier
dusmektedir. Gonen ve Dalkilic (2000) bu konu hakkindaki goriglerini,
"O0gretmenin drama etkinligi icin sectigi materyal, ¢cocugun ilgi, becerilerini
tatmin edebilmeli, ihtiyaclarini karsilayabilmeli, yasina, cinsiyetine uygun ve

kolay kullanabilecegi tarzda olmalidir’ seklinde belirtmiglerdir.

2.2.14 ilkdgretimde Drama Yonteminin Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimina iliskin Olarak Uygulanmasi

Bilim ve teknoloji alanindaki degismeler, egitimin icerigini ve 6grenme
sureclerini etkilemekte, egitimin temel aldigi distince biciminde ve
uygulamalarinda degisimleri zorunlu kilmaktadir. Bunun sonucunda
geleneksel egitim anlayislari yetersiz kalmakta, ¢coklu zeka ve yapilandirmaci
egitim gibi yaklasimlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Bilginin hizla yenilenerek Uretildigi ¢agimizda, birey ve toplumun

gelecegi, bilgiyi depolamaya degil, bilgiye ulasma ve Uretme becerilerine
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bagh olmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve sdrdurdlmesi igin
ezberlemeye dayall bir egitim dedgil, bilgi Uretimine dayall ¢agdas bir egitim
gerekmektedir (MEB, 2004). Bu amagcla geleneksel egitim anlayisina
dayanan program degiserek, yapilandirmaci anlayisi igeren bir donusum
icine girilmigtir.

Yapilandirmaci yaklasima gore bireyler, kavramlar ve olaylar hakkinda
deneyim kazanir ve bilgi bu deneyimlerden etkilenerek kendi bilgi, gorus ve
anlamlarini olusturmaya baslarlar. Yeni bir seyle karsilastiinda bireyler
oncelikle bunu oOnceki bilgi ve deneyimleri ile bagdastirir, bu bilgileri ya
inandigina gore degistirir ya da yeni bilgiyi alakasiz bularak zihninden atabilir.
Sonugcta insanlar kendi bilgisini zihinsel sireclerinde kendileri olustururlar
(Yiimaz, 2000)

Yapilandirmaci Yaklasim, Saban (2002)'e ye gore bir bireyin nasil
anladigini ve ogrendigini acgiklayan felsefi bir yaklasimdir. Yapilandirmaci
yaklasima gore 6grenme, insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu olusur.
Yani, 6grenme, bireyin zihninde olusan bir sirectir. Bu durumda birey,
disaridan gelen uyaricilarin pasif bir alicisi degil, fakat onlarin aktif
¢Ozumleyicisi ve davranis olusturucudur. Cunkd insan zihni bos bir depo
degildir ve bilgiler insan zihninde aynen tasinarak depolanmaz. Dolayisiyla,
yapilandirmaci teoriye gore, her birey 6grenme sirecinde aktif hale getirilmeli
ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir (Akt: Kolukisa, Orug, Akbaba ve
Dundar, 2005).

Yapilandirmaci yaklasima gore bireyler, kavramlar ve olaylar hakkinda
deneyim kazanir ve bilgi bu deneyimlerden etkilenerek kendi bilgi, gorus ve
anlamlarini olusturmaya baslarlar. '(eni bir seyle karsilastiginda bireyler
oncelikle bunu 6nceki bilgi ve deneyimleri ile bagdastinir, bu bilgileri ya
inandigina gore degistirir ya da yeni bilgiyi alakasiz bularak zihninden atabilir.
Sonugcta insanlar kendi bilgisini zihinsel sureclerinde kendileri olustururlar
(Yiimaz, Atalay, Ozgil, Keles, Girer ve Sen, 2006)

Onder, yapilandirmaci 6grenmenin temel unsurlarini su sekilde
siralamaktadir (Onder,2006).

+ Ogrencinin aktif olmasi gerekmektedir.

» Cabalayan 6grenci daha kolay 6grenmektedir.
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» Anlami kendi zihinsel siirecinde olusturarak yaratan égrencidir.

« Kendi yapan ve yasayan anlamaktadir.

 Kendine guvenen o©grenci, zamanla daha kolay anlamaya
baslamaktadir.

« Deneme ve yanilmalar en iyi 6grenme yollarindan biridir.

e Ogrencilerin  sezgisel bakis acilarindan da  6grenmelerde
yararlaniimaktadir.

* Buyaklasimda timdengelimden ¢ok tiimevarim etkili olmaktadir.

ilkogretim, cocuga gercek firsat esitliji ve sans tanimasi agisindan
toplum ve birey icin ¢ok buyuk 6énem tasimaktadir. Bu ylzden egitimin bu
kademesi, ¢cogu ulkede oldugu gibi Ulkemizde de, "temel egitim" olarak
adlandiriimaktadir. Bu donem ¢ocuk igin kalici birtakim 6zelliklerin
kazanildigi, temel bilgi ve becerilerin edinildigi ¢cok énemli bir donemdir. Bu
donemde cocuklarda calisma istegi yaratmak ve onlara basari duygusunu
tattirmak blylk 6nem tasir. Bu konuda okula ve o6gretmenlere buyik
sorumluluk dismektedir (Erden ve Akman, 2002).

7-12 yas arasinda yer alan ve somut islemler donemi olarak
adlandirilan bu donemde, ben-merkezci distiince 6nemli 6lgtide azalir, cocuk
bilissel gucliklerin Ustesinden gelmeye baslar ve cocugun islemleri
muhakeme edisi mantikli hale gelir (Erden ve Akman, 2002). Bu dénemde
cocuklar, olaylari baskalari acisindan da gorebilirler ve hayalle gercegi
birbirinden ayirt edebilirler. Ancak bu donemde dusunme surecleri ¢cocuk
tarafindan godzlenebilen gercek olaylara yoneliktir. Yaparak-yasayarak, duyu
organlarint kullanarak 6grenme, bu dénemin en 6nemli 6zelligidir. Yani bu
donemde c¢ocuklarin bir problemi ¢cozebilmeleri somut nesnelerle baglantili
olmasina baglidir. Somut oldugu strece karmasik problemleri ¢ozebilirler,
soyut problemleri ise ¢ozemezler (Ercan, 2003). Bu donemde derslerdeki
soyut kavramlarin, somut materyallerle desteklenerek islenmesi 6zellikle bu
ogretim duzeyinde buyik 6nem tasimaktadir (Erden ve Akman, 2002).

Geleneksel yontem, oyun caginda ilkokula baslayan cocugu oyun
dunyasindan alip ders calismaya yonlendirir ve ders kitaplarindaki kahplara

bagimh kilar. Drama ise her turlt bilgiyi, davranisi 6grenciye oyunla tanitir,
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Yaparak yasayarak 6grenme saglar ve bilgilerin glinlik yasamla bagini kurar.
Ogrenci bu vyolla 6grendiklerini daha rahat anlamlandirarak, nigin
ogrendiginin farkina varir. Ogretmenin, okula ilk geldiginde bilissel ve
duyussal olarak zorlanma icgerisine giren 6grenciyi rahatlatacak bir drama
modeli bulmasi ¢cocugun okul ortamina isinmasini kolaylastirir (Ustiindag,
1998). Ogretmen cocuklarin bu dénemdeki gelisim 6zelliklerini, ilgi duyduklari
alanlari iyi bilmeli ve uygun drama yontemlerini segerek 6grenme ortaminda
uygulamalidir.

Bir egitim yontemi olarak drama, bircok o6zelligi ile yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminin uygulanmasinda yararlanabilecek en olanakh
yontemlerden biridir. Ogrenciler drama etkinliklerinde, kendisinin birey olarak
ustlendigi roller sayesinde, aktif olarak katihmi gergeklestirmekte ve
yasayarak O0grenme olanagina sahip olmaktadir. Drama etkinliklerindeki
yasantilar, cocugun gercege en yakin bicimde deneyim kazanmasina
yardimci olabilir. Dramada mikemmel rol oynama o6nemli olmadigindan
cocuk, kendini rahat ve 6zgur hissetmektedir. Bunun sonucunda ¢ocuk, yeni
denemeler yapmak icin riskleri goze alarak, deneme yanilma yasantilarina
acik olur. Ogrencilerin kendi yaraticiijina ve kesfetmesine olanak taniyarak,
kendi bireysel yasantilari Be tek tek orneklerden genel bir anlam cikarimi
yapmalarini saglayan drama, gercege ulasmada en elverigli yollardan biri
olarak kabul edilmektedir. Cocuga oynayacagl rolin tum o6zelliklerinin
anlatilmamasi, ¢cocugun sezgilerini kullanarak canlandirma yapmasina ve
dolayisiyla sezgisel yeteneginin gelismesine katki saglayabilir. Dramanin
degerlendirme boliminde o6grenciler; oyundan cikarilacak derslerin neler
olduguna kendileri karar vermeye yonlendirildikleri igin, anlama ulasmada
aktif olabilir ve daha kolay 6grenebilirler (Onder, 2006).

2.2.15 ilkogretim Caginda Gelisim Ve Dramanin Cocugun

GelisimineEtkisi

Gelisim bir butindlir ve insanin gelisimi dogumla baslayip yasamin

sonuna kadar devam eder. Her gelisim asamas! bir basamak ve yeni bir

baslangictir. Cocugun gelisim basamaklart bir buatunlik icerisinde ele
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alinmalidir. Bir drama liderinin, cocuk gelisimini ve farkli gelisim alanlari
acisindan cocuklarin icinde bulunduklari donemin 6zelliklerini ¢ok iyi bilmesi,
drama etkinligini basariya ulastirmada 6énemlidir (Guven, 2001). Bu bélumde,
ilkdgretim caginin temel ozellikleri, iliskili oldugu gelisim alanlari ve gelisim
alanlarina dramanin saglayabilecegi katkilar Gizerinde durulmaktadir.

2.2.15.1 Bilissel Gelisim ve Drama

7-12 yas arasinda yer alan ve ilkogretimin ilk bes yihna denk gelen
bilissel donem, somut islemler donemidir. Somut islemler déneminde
cocuklugun islemleri muhakeme edisi mantikh hale gelir. Cocuklar gérdikleri
ve dokunduklart nesne, olay, kisi gibi somut malzemelerle mantiksal
dustinme sireglerini kullanmaya bagslarlar. Ayrica c¢ocuklar, siniflama ve
karsilastirma islemler icin semalar gelistirirler. Nesneleri renk, uzunluk gibi
farkh ozelliklerine gore siralayabilirler (Erden ve Akman, 2001).

Bu yaslarda ki cocuklarin bilissel gelisimine katki saglayabilecek
yasantilarin mUmkin oldugunca somut olmasi gerekir. Diger yandan
cocugun yasantilarim  somut bir sekilde zenginlestirecek yasantilar
sunulmahdir. Rol oynama, nesne, kisi ve olaylari dogrudan oynamaya dayali
drama etkinlikleri tum bu yonlerden cocuga destek saglayabilir (Onder,
2006).

Somut islemler déneminde ¢ocuklarin bilissel yapilari, bazi problemleri
zihinsel olarak c¢ozebilecek diizeye gelmistir. Ancak problemin ¢ozulmesi,
somut nesnelerle iliski kurulmasina baghdir (Erden ve Akman, 2001).
Zararsizca, 6zgur bir ortamda gerceklestirilen drama etkinlikleri ¢ocuklarin
problem ¢dézme becerilerini arttinr. Cunkt problem ¢oézebilmek igin gerekli
olan farkli yonlerden bakabilme, yeni bakis yonune gore bilgi ve becerilerini
kullanma, drama etkinlikleri ile gelisir. Drama c¢ocuklara c¢ok boyutlu
yasantilar sunar. Bu yasantilar ile cocuklar gercek hayata hazirlanirlar,
yasantilari sorgularlar, en ©6nemlisi de dogrudan denemeler yaparak
ogrenirler. Bunlar yaparken bir yandan da eglenirler (Onder, 2006).

Dramanin kullaniminda temel amag, insanin kendini, baskasinin yerine
koyarak, kendini ve ¢evresini daha iyi tantyabilmesidir. Cocuk oyun oynarken

en gerekli malzeme hayal gucudir. Olmayan bir seyi gérmek, duymak,
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hissetmek, dokunmak, tadini almak ya da koklamak seklinde gerceklestirilen
hayal etme, biligssel islemleri gerektirir. Cocuk yaraticilik potansiyelini
kullanirken yasadiklarinin farkina vararak onlara tepki vererek kendi kiguk
evrenini yeniden sekillendirir. Kendisini yaratici olarak ifade ederken, riske
girer, yasantilar gecirir, kesfeder, uyaricilara karsi duyarh olur ve fikirlerle
oynayabilir (Aral ve digerleri, 2000).

Drama c¢alismalarinda c¢ocuk dikkati yogunlastirmayi, bellegini
kullanmayi, zihinde canlandirmayi, hareketleri ve nesneleri simgelestirmeyi,
stzel etkilesimi ve yonergeleri anlamayi 6grenir. Cocugun verilen yonergeleri
anlayabilmesinde hem dikkatini yogunlastirmasi hem de bellegini
kullanabilmesi gereklidir. Ogretmen verecedi yonergelerin cocuklarin
anlayabilecegi sekilde olmasina dikkat etmelidir (Giiven, 2001b).

Yaratici drama etkinlikleri cocuklara daha 6nceden yasamadiklar ya da
gercekte varolmayan olaylar sunarak c¢ocuklarin yeni deneyimler
kazanmasini saglar. Gergcek olmayan bu deneyimler sayesinde ¢ocuk gercek
yasantisinda benzer bir olay ile karsilastigi zaman yaratici drama yasantisi
icerisindeki deneyimlerini hatirlayarak karsilastigi yeni duruma uygun
davraniglar sergiler (Mc Caslin, 1999). Birey ya da grup fikirler kesfeder
bunlar degerlendirilir, degistirilir ve kullanihr. Cocuklar yaratici drama
etkinlikleri sirasinda kendilerine sunulan gunluk yasantilari ile ilgili problemleri
farkh sekillerde yeniden vyasarlar. Boylece problem c¢6zme becerileri
desteklendigi gibi olaylara karsi farkli bakis acilari gelistirmesi
saglanmaktadir (Omeroglu, Ersoy, Sahin, Kandir ve Turla, 2003).

2.2.15.2 Psikolojik Gelisim ve Drama

ilkogretim c¢agi ¢ocugunun psikolojik gelisiminde kendilik degerinin
onemi Uzerinde Ozellikle durulmaktadir. Kendilik degeri, bireyin kendi
yeterlilikleri ve nasil bir kisi oldugu ile ilgili algilarinin timudar. Garbarino ve
Benn'e (1992)'e gore, bu yas ¢ocugunun en 6nemli psikolojik ihtiyaci olumlu
kendilik degeridir (Akt: Yildirim, 2008).

Baskalar tarafindan reddedilmek, olumlu kendilik degerinin gelisimini
engeller. Bu reddedilme anne-baba tarafindan olabilecedi gibi, okul

ortaminda arkadaslari tarafindan da olabilir. Bu donemde c¢ocuklarda bir grup
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icinde olmak, arkadaslari tarafindan kabullenmek, 6énemsenmek olumlu
kendilik degerinin olusmasina yardim edebilir. Kendilik degerinin olusmasi
icin, grup uUyelerni arasinda etkilesim onemli oldugundan, gruptaki ¢ocuklar
arasinda iliskilerin olumlu ydnde gelismesine olanak verecek tekniklere
ihtiyac vardir. Bu teknikler arasinda drama énemli bir yer tutar. Ctnkl drama
etkinlikleri etkilesime dayal bir tekniktir. Cocuklar hem bedensel hareketlerle
hem de tartisarak, Ustelik eglenceli yollardan birbiriyle etkilesime girerler.
Ayrica drama etkinlikleri ¢cocuklara kendini oldugu gibi ifade etme ve ¢ocuga,
oldugu gibi kabul edilme kosulunu sunarak, onlara daha rahat ve 6zgur bir
ortam yaratmaktadir (Onder, 2006). Ayrica Yardley, (1984) gére bu dénemde
Ozellikle ilkdgretime baslanilan siralarda, oyun oynama ihtiyaci devam
etmektedir. Ancak yetiskinler artik oyunun bittigini, onun yerine 6devlerin,
sorumluluklarin oldugunu dayatmaya cahsirlar. Bu ise c¢ocuklar Grkatdr,
onlarin okulu sikici bir ortam olarak algilamasina neden olur. Bu noktada
oyuna benzer yonleri ile ¢cocuklarin zevk aldiklari ve ayni zamanda 6gretici
olan drama ve benzeri tekniklerin kullaniimasi, ¢ocuklarin uyum saglamasini
kolaylastinr (Akt: Onder, 2006).

2.2.15.3 Sosyal - Duygusal Gelisim ve Drama

Bu donemde, okula yeni baslayan ¢cocugun sosyal geliisimindegiderek
onem kazanan bir boyut akran iliskileridir. Cocuk ilkbgretim caginda
arkadashga, okul oncesi donemde oldugundan daha fazla 6nem verir.
Arkadaslarinin degerlendirme, disinme ve davranma bicimlerine de dikkat
eder. Butun bunlar gcocugun sosyal alandaki kendilik degerinin niteligi belirler.
Bu nedenle c¢ocuklarin bu ddnemde akranlariyla olumlu etkilesimler
kurabilecegi drama etkinleri 6nem kazanir (Onder, 2006).

Diger yandan bu donemdeki cocuklar karsi cinsten arkadaslari ile iyi
gecinemezler. Kizlar ve erkekler hemcinsleri ile oynamaktan hoslanirlar. Kiz
ve erkek ¢ocuklari arasinda gerilimin azaltilmasini saglamak icin, dramanin

kaynastirici etkisi kullanilabilir. Ancak ¢ocuklarin arkadas segimlerine saygi

duyulmalidir ve bu konuda cocuklarin tzerine fazla gidilmemelidir (Onder,
2006).
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Cocuklar duygusal gelisim siurecinde olumlu ve olumsuz duygulari
dogal bir sekilde yasarlar. Cocuklar bazen kizginhk, 6fke, kiskanchk, korku,
kaygi hissederler. Bu duygularin disa vurulmasi onlari rahatlatir ve gerilimini
azaltir. Cocuk bu duygularini rfade edebildigi roller olarak disa vurmayi
gerceklestirir ve bu duygulara sadece kendinin sahip olmadigini gérerek de
rahatlar. Drama calismalari ile ¢ocuk duygularini paylasma ve ifade etme
yollarini 6grenir. Drama etkinligi sirasinda ve 6zellikle etkinlik bitimindeki grup
tartismasi sirasinda, 6gretmenin ¢cocugun duygularini kabul etmesi ve onun
duygularini anladigini belirten soézler sdylemesi uygundur. Burada 6nemli
olan, ¢ocugun korku, kaygi, dus kirikhgi, mutluluk, kizginhk gibi duygularini
sezip bu duygulan anladigini ifade etmek ve bunlardan dolayr ¢ocugu
elestirmemek, tersine kabul edici ifadeler soylemektir. Drama calismalari ite
cocuk duygularin paylasimini, duygularini ifade etme yollarini é6grenir. Bunu
da en iyi sekilde ortaya c¢ikarmak ogretmenin gorevidir (Hornbook, 1991 ;
Cunningham, 1993; Gluven, 2001).

Drama ve dans aktiviteleri cocuklarin duygu ve dusuncelerini tim
duyulann kullanarak ifade etme olanagi sunmaktadir. Dahasi yaratici
hareketler ve drama cocuklarin kendi bulunduklari ortamlari anlamalarini
yardimci olmakta bilgi diizeyini artirmakta ve kendini ifade etme yetenegini
gelistirmektedir. Dansin kinetik kendini ifade edis bicimi sayesinde duygusal
gelisimi destekledigi goralur (Schoon, 1997).

Yaratici drama, cocuklarin olumsuz duygularini disa vurmalarini
saglayarak, kisilik gelisiminde olumlu etkiler yaratmaktadir. Yaratici drama,
cocuklarin kendilerine ve baskalarina ait yasanan duygulara duyarlik
gelistirmelerine yardimci olmaktadir (6nder, 2003). iyi planlanmis bir yaratici
drama etkinligi ¢cocugun bagimsiz dusunerek ve planlayarak elestirel
dusunme becerisini gelistirmede ¢ocuklara firsatlar sunar. Yaratici drama bir
grup etkinligi olsa da her katilimcinin varhgr énemlidir. Grup birlikte planlama
yaparken her katilimci, kendi fikrini ifade etmesi igin cesaretlendirilir. Bu da
¢cocugun kendisine given duymasina yardimci olur (Mc Caslin, 1990)
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2.2.15.4 Dil gelisimi ve drama

Drama calismalari hareket, konusma, taklit gibi unsurlardan
yararlanarak doga ve toplum olaylarinin hayali bir ortam iginde
canlandiriimasi etkinliklerini igerir. Drama bir iletisim bicimidir. Cocuk bu
etkinliklerle konugsma, dusinme, dinlenme, anlatma ve birbiriyle iletisim
kurma becerisini kazanir. Cocuk tim bu becerileri drama calismalari
icerisinde plan yaparken, problem ¢6zerken ve grupla kurdugu etkilesim
sonundaverdigi dogal tepkilerle ulasir (Adigtizel,1993; Fleming, 1995)

Cocuklarin so6zcuk dagarciklarl, drama sanati ve drama veya
dogaclamanin konulari ile gelisir. ilk olarak dramanin elemanlarini, temel
kavramlarini ve surecinde yer alan sozcukleri 6grenir. Daha sonra ise
dramanin degisik etkinliklerinde rol alarak, duygular ve hareketler yoluyla
kelimeler arasina iliski kurar, birlestirir. Boylece s6zcik dagarcigindaartma
goralur ve kendinicok daha kolay ifade eder (Glven 2001b).

2.2.15.5 Psikomotor gelisim ve drama

Psikomotorgelisimdebuytk ve kuguk kaslaringelisimi 6nemlidir. Buyuk
kaslarin motor gelisimi bas, govde, kollar, bacaklarin hareketini kapsar.
Kuguk kaslarnn gelisimi ise el ve ayak parmaklarinin gelisimi ile ilgili
becerilerdir. Bu becerilerinkazaniminadramada yapilan birgok calisma etkili
olur (Karadagve Caligkan,2005).

Hareketli oyunlar arasinda c¢ocugun cesitli (buyuk-kiuguk) kaslari
kasiimave uzamalarla aktif halde bulunur. Bu sirada kalp atisi, kan dolagim
hizi ve solunum normalin tzerine ¢ikar. Bunun sonucu olarak siklasan ve
derinlesen solunum sayesinde kana bol oksijen gecer. Ayrica kan
dolasiminin normalden hizli olmasi dokulara daha fazla besin tagsimasina
yardimci olur. Oyun sirasindaki bazi tekrarlamalarla kaslar o hareketi
ezberler (Gonenve Dalkilic 1998, Guven 2001b).

Cocuklar kendilerini hareketlerle ifade edebilirler. Cocugun kendini
hareketlerleifade etmesinde kullanilacaken iyi yol muzik ve yaratici danstir.
Cocuk muzige buttn vicudu ile tepki gosterir. Bedeniile mizigi yorumlar. Bu

sekilde cocuk vicut kisimlanndan farkli bigcimlerde yararlanmayi 6grenir.
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Drama calismalarinda c¢ocuk elinden ve parmak\arindan en iy, sek\\de
yararlanir. Boylece ¢ocuklar hareketlerini daha iyi kontrol edebilirler. Cocugun
hareket gelisimi sayesinde kazandigi fiziksel given, daha sonra psikolojik
glvene donuserek diger alanla da avantajli duruma gecmesini saglayacaktir
(Gonen ve Dalkilig, 1998; Aral ve digerleri, 2000; Guven 2001b).

2.2.16. ilkogretim 1. Kademedeki Derslerde Ogretim Yoéntemi

Olarak Yaratici Dramanin Kullanimi

2.2.16.1 Turkce

Turkge dersinin dgretiminde ogrencilerin, okuma, yazma, dinleme,
konusma gorsel okuma ve gorsel sunu olan temel dil becerisini gelistirmek
s6z konusudur. Turkce ogretiminde s6zi edilen bu bes temel dil becerisini
gelistirmek igin yaratici dramanin yer aldigi 6grenme 6gretme sirecinde pek
cok etkinlik yer alabilir (Ustiindag, 2002). Drama ile Turkge dersinde metinler,
olay ve durumlar metindeki kigiler canlandirilabilir ve ogrenciler farkl
kimliklere burunarler. Ozellikle karsilikli  konusmali parcalar boyle bir
uygulama icin daha elveriglidir. Bu gibi etkinliklerle ¢ocuklarda kendinde
baskasini yasama durumu ve yasanti zenginligi olusur. Ogrenci, parcaya
gore bazen baska bir insan, bazen herhangi bir hayvan, bazen de baska bir
varlik olabilir ve rolini yansitir. Bu arada ©Ogrenci oOykdyd oynar ve
canlandirir. Bunun sonunda c¢ocuk o©ykuyl yalnizca dinledigi  durumdaki

ogrenmelerine gore, daha fazla 6zimser... (Ustiindag, 2002).
2.2.16.2 Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin belli kisileri, olaylar ve konulari
canlandirmasi, dramatize etmesi mumkundur. Boylece konular somutlastirihr
ve daha iyi ogrenilir. Yine bazi konularda ogrenciler, bir dag, bir kent, bir
iIrmak...olur ve bunlarin oOzelliklerini anlatir. Boyle bir calisma o6grenciyi

arastirma yapmaya da yonlendirir. Gerek etkili ve kalici 6grenme, gerekse
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dgrencinin gelisimi ve yaraticiligi agisindan bu tir calismalar yararli olabilir
(Kavcar, 2002).

Sosyal Bilgiler dersinde drama ile cocuklarin gec¢miste yasanan
olaylari yeniden canlandirmasina, ayrintilar Gzerinde dusinmesine ve
gecmisi daha iyi anlamasina yardim edebilir. Boylelikle, olay, durum ve
duyularin ge¢gmigine bugunki gozle bakarak, ¢ocuklarin o donemde yasayan
insanlarin duygularini daha kolay anlamalarina, empatik iligkileri kurmalarina
olanak anlamalarina, empatik iliskileri kurmalanna, saglanabilir (Ustiindag,
2002).

2.2.16.3 Hayat Bilgisi

Hayat Bilgisi programi, ¢ocuklarin bir buttn olarak gelismesini ve okul
disindaki gercek dinya ile uyum icinde olmasini saglayacak beceriler
kazanmasini hedeflemektedir. Cocuklarin yasamlarinin anlamh olabilmesi,
bu dersin igeriginin hayat ile birebir iliskilendirilerek ¢ocuklara sunulmasina
baghdir. Bu nedenle Hayat Bilgisi programi ¢cocugun 6grenme sirecinde aktif
olmasi ve ezbercilikten uzak durmasi, eglenirken 6grenmesi, yasam icin
gerekli olan bilgi ve becerilere ©ncelik verilmesi ve bunlara kendisinin
ulasmasi, bireyin her yonuyle gelistiriimesi ilkelerini benimsemistir (MEB,
2004).

2.2.16.4 Fen ve Teknoloji

Yenilenen programi ile &grencilerin bireysel farkliliklari ne olursa
olsun, arastirma-sorgulama, elestirel dustinme, problem ¢oézme ve karar
verme becerilerini gelistirmeleri; yasam boyu 6grenen birey olmalarn ve
etrafindaki dunya ile ilgili merak duygularini strdurebilmeleri igin, fenle ilgili
beceri, tutum, deger anlayis ve bilgileri kazanmalarini saglamak ve
ogrencileri fen ve teknoloji okur yazari olarak yetistiriimek istenmektedir.
Bunlari gerceklestirmek icin programin 0grenme- oOgretme sirecinde
yapilandirmaci yaklasim esas alinmistir. Bu yuzden, 6grenci merkezli ve
ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmelerine olanak veren yontemler
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kullaniimalidir. Drama bu 0Ozellikleri tasidigi icin, Fen ve Teknoloji dersinde
yararli bir ydntem olabilir (Yilmaz, 2000).

Ornegin Fen ve Teknoloji dersinde maddenin nitelendiriimesinde
kullanilan renk, saydamlik, koku, tad, sertlik, yumusaklik vd. dzelliklere iligkin
genel kavramlarin bilinmesi, 6grencilerin duyu organlari ile bu ozellikleri
algilamalari ve madde ile cisim arasindaki iliskini gorulmesi yaratici drama
etkinlikleri ile saglanabilir. (Ustiindag, 2002). Bununla birlikte, diinyamiz ve
gokyuzunde gorunenler, vicudumuzu tantyalim, saglikh ve bozulmus bir
cevre arasindaki faklar, insan etkinliklerinin neden oldugu cevre sorunlari,
degisik rol kartlan hazirlamp, degisik gruplarin bagimsiz c¢alismalariyla
planlanabilir (Ustiindag, 2002).

2.2.17 Drama Tekniginin Matematik Ogretimindeki Yeri

Dramanin  matematik  oOgretimi  programlaninda  kullaniimaya
baslanmasi 1920'lerde gerceklesmistir. Bazi yabanci okullarda yaraticilik
programlari olarak ve yaygin bir sekilde kabul géren matematik 6gretim
programlari  gelismistir. Bu programin temel amaci, c¢ocuklarin acil
intiyaclarina karsilik vermek, disinsel temelleri olusturmak, elestirel
dustinebilme becerilerini gelistirmek ve matematige karsi 6grenme istegi
yaratmaktir. Bu programlarda ¢ocuklar, éncelikle matematige adapte olmayi
Ogrenirler, dusunerek, iliskileri kavrayarak ve problem ¢ozerek matematikten
zevk alirlar. Matematiksel kavramlar butin yonleriyle, oyun ve projelerin
yardimiyla ¢ocuklarin gunluk yasantilarinda yer alir. Boylece matematik, onar
icin anlamh ve kullanish hale gelir. Bilingli 6gretmenler matematik programini
adim adim agmak yerine, etkinlik alaninda kullanilabilecek tim kavramlara ve
becerilere yer verirler. Cocuklarin deneyimlerine paralel olarak gelistirilen
matematik etkinlikleri, ¢ocuklarin problemin ¢ozimine yonelmelerini ve
kavramlarin ayrintilarina girmelerini saglar (Gonen ve Dalkili¢, 1998).

Dramanin okullarda o6gretmenler tarafindan bir yontem olarak
kullanimina ¢ok az rastlanmaktadir. Drama yonteminin daha c¢ok sanat
egitimi, yabanci dil 6gretimi, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinin
ogretimindeki  kullanimlarina rastlanmaktadir (Selvi ve Ozturk, 2001).
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Matematik dersinin 6gretiminde ise genellikle geleneksel gretim yontemleri
kullaniimaktadir.

lIkogretimcagindakicocuklarinbilissel 6zelliklerigéz 6niine alindiinda,
cocuklarin dikkat surelerinin kisa ve soyut kavramlan algilamalarinin zor
oldugu gorulir. Bu cagdaki ¢ocuklara verilecek matematik konularinin
olabildigince somutlastiriimasigerekmektedir (Selvi ve Oztirk, 2001). Olkun
ve Toluk (2003), ogrencilerin matematigi dinleyerek degil yaparak
ogrenmelerigerektigini, pasif 6grenciye bilgi aktarmaninzor oldugunu ve bu
nedenle 6grencilerizihinsel olarak aktif hale getirecek etkinlikler planlamanin
gerekliligini savunurlar. Etkili matematik ogretiminde 6grenci merkezli
etkinliklere yer verilmelidir. Buna gore geleneksel yontemlerin ilkokul
cocugunaulagmadayetersiz kaldigi soylenebilir.

Dramayla 6grenmede, kavramlar somut kimliklere burtndirilerek
yeniden ifade edilir. Boylece matematikteki karisik ve soyut konular daha
somut ve ilgi cekici hale gelmektedir. Bilissel alandaki bir 6grenmenin
gerceklesmesive kalici hale gelmesiicin bilgininyasantilarlailigkilendiriimesi
gereklidir. Drama yodntemi, 6grenilenleri yasantilarla iliskilendirerek, bilgiyi
kalict hale getirmede etkili bir yontemdir (Selvi ve Ozturk, 2001). Bu
nedenlerle, Matematikdersinde dramaydnteminikullanmanin¢cocugunilgi ve
dikkatini cekmede, soyut konulari somutlastirmada, 6gretim strecine aktif
olarak Kkatiim goOstermelerinde ve yaparak yasayarak oOgrenmelerini
saglamadaetkili olacagi dusunulmektedir.

Matematik dersinde drama yontemini kullanmak ayni zamanda
matematik kaygisini da azaltacaktir, ¢ciinkli drama 6grencilere gunlik
yasamlarindandrnekler sunarak ve bilgiyi anlaml hale getirerek 6grenmeyi
kolaylastiran, 6grencinin gozinde matematigi sevimli hale getiren bir
yontemdir (Ozsoy, 2003a).

Matematik 6gretiminde kullanilan drama yontemiyle ¢cocuklar dncelikle
matematige adapte olurlar. Dusunerek, iliskileri kavrayarak ve problem
cozerek matematikten zevk almayi ogrenirler. Matematiksel kavramlar,
drama yontemiyle cocuklann gunlik yasamlarinda yer aldigi sekilde
kurgulanir. Boylece matematik, cocuklar icin daha kullanish hale getirilmis

olur. Cocuklarin sosyal deneyimlerine paralel olarak gelistirilen drama
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etkinlikleri, ¢cocuklarin problemlerin ¢dzumlerini ve kavramlarin ayrintilarini
gOrmelerini saglar (Karadag ve Caliskan, 2005).

Matematik dersinde; basta problem ¢dézme yetenegini gelistirebilme ve
edinebilme olmak Uzere, gercek yasami algilamada olgcme islemleri yapma
ve sayllarla gosterme, varliklarin benzerliklerini, farkliliklarini, buydkIuk
ktguklUklerini ve konumlarini anlama, arastirma merakina sahip olma,
tarafsiz olma, onyargilardan kacinma, yerinde karar verme, acik fikirli olma
vb. amaciyla degisik rol oynamalara yer verilebilir (Ustiindag, 2002).

Ogretim faaliyetleri sirasinda gercek durumlardan faydalanmak
esastir. Ancak gercek durumlarin yaratiimasi veya gercek durumlarin oldugu
yerde her zaman mumkin olmayabilir. Bu gibi durumlarda dramadan
yararlanilir. Bdylece hem anlasiimayan hususlarin anlasiimasi saglanmis,
hem de 6gretim faaliyetleri ¢esitlendirilerek ders ilgi ¢ekici hale getirilmis olur
(Baykul, 1999). Matematik dersinde drama tekniginden faydalanilarak
anlasiimasi zor olan soyut kavramlarin somut hale getirilerek anlasiimasi
mumkun olabilir.

Matematik egitimcilerinin hemen hemen hepsi 6grencilerin somut
materyalleri kullanarak aktif bir sekilde matematik yaratmaya ihtiyaclan
oldugu konusunda hemfikirdiler (Sovchik, 1996).

Matematik ogretim programlarinin iceriginin drama yontemine uygun
oldugu sdéylenebilir. Clnki uygulanan program ogrenci merkezlidir, eglence
agirlikhdir, aktif 6grenmeyi etkinliklerle gerceklestirir. En oOnemlisi sireg
sonugtan daha fazla 6nem tasimaktadir. Birey ve bireysellik 6nem tasir.
Drama teknigi, ogrencinin kendini ifade etmesini, etkilesim saglamasini,
sosyallesme ile birlikte kendine given ve saygisini gelistirir. Ayrica problem

cbzme yetilerinin de gelistiriimesi drama yonteminin dnemli boyutlarindandir.

2.2.18 Dramanin Matematik Dort Temel Becerisindeki Yeri

2.2.18.1 Drama Tekniginin Problem C6zme Becerisindeki Yeri

Kalaycioglu (2001)'e gotre problem c¢ozme; herhangi bir problem
¢cOzime ulastirmak icin belli mantiksal ardisikligi olan adimlarinin bilingli
olarak izlendigi biligsel- davranigsa! bir surec¢ olarak tanimlanabilir.
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Problem ¢6zme hem konu alani bilgisini hem de duruma uygun bilissel
stratejileri secip kullanmayi gerektiren bir etkinliktir. Problem ¢c6zmede dnemli
nokta, amaca gotiurecek araci bulup ise kosmaktir (Senemoglu, 2005).

Cocuk, problem ¢ézmeye imkan verici firsatlar sayesinde yeteneklerini
kesfeder ve gelistirir. Karsilastigi guclukler Gzerinde baskalarinin bir hikiim
vermesini bekleyecegi yerde bu gucliklere ¢6ziim yollari bulmak icin tesvik
edilen c¢ocuk, mevcut problemin gerektirdigi seyleri yapmaya calisirken
bilgisini, anlayisini, maharet ve ihtiyaclarini da kullanacak firsat bulmus olur
(Bingham, 1971). Bu sebeple oOgretmenler, 6grencilerin problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirmek icin uygun bir ortam yaratmali, o6grencilerin aktif
kilmalidirlar.  Bu yoni ile drama tekniginin matematik dersinde
kullanilmasinin, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine katki saglayacagi
soylenebilir.

2.2.18.2 Drama Tekniginin iletisim Becerisindeki Yeri

lletisim becerileri; kisinin disincelerini baskalarina sozlii, yazil,
goruntuli ya da bedensel bir sekilde acik, net, dogru ve guzel bir bicimde
ifade etme yetenegi anlamina gelmektedir (Ustiindag, 2002).

Matematiksel bilginin kazanilmasinda, o6grencilerin birbirleri ve
odgretmenlerin dgrencilerle etkilesimi gok 6nemlidir. Bunu gerceklestirmek igin
grupla calismalara basvurulmahdir (Altun, 2005).

Morgiil (1999)' gére egitimde drama bir grup etkinligidir. iletisim esasina
dayanir. Grup Uyelerinin kendisiyle ve diger uyelerle birbirine dokunarak
guven ortaminda dogaclamalar yolu ite gelisen bir yaratma sireci yasanir.
Dramanin hedefi, gocuga bu sureci yasatmaktir.

Yasanti yoluyla 6grenme olanagl sunmasi ile drama; ©grencinin
duyussal, davranissa! ve bilissel yanini bitin olarak degerlendiren 6gretim
teknigidir. Bu yonleri ile drama 6grencilerin baskalariyla ve kendileri ile etkili
ve dogru bir etkilesim, iletisime girmelerine olanak saglayan bir 6gretim
teknigidir (Ozden, 1998). Bu yonuyle drama tekniginin matematik dersinde
kullanilmasinin, matematik dersi temel becerilerinden iletisim becerisine katki

saglayabilecegi sdylenebilir.
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2.2.18.3 Drama Tekniginin iliskilendirme Becerisindeki Yeri

Matematik dersinde hem kendi icindeki kavram ve islemlerin birbirleriyle
olan iliskilerini, hem de diger derslerle ve hayatla olan iliskilerini kurabilmek
onemlidir.  Ogrencinin  6grencilerin  matematik dersinde 6grenilenleri,
matematigin kendi icindeki konularla ve hayatla baglantisini kurabilmelerini
saglamak icin ogretim ortaminda drama tekniginden yararlanilabilir. Clnki
drama teknigi, O©grencinin yaparak yasayarak ve oyun oynayarak
ogrenmesine imkan tanir ve 6grencinin kendi yaptig etkinlikleri hatirlamasi
kolaylasir. Boylece eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bag kurmasina ve
ogrendigi bilgileri baska bir alanda kullanmasina yardimci olabilir.

Drama aracihgi ile olaylar arasindaki iligkiler rahathkla gorulebilir.
Dramada insanlar bilgi ve yasantilarn Uzerine hayal ettikleri bir dunyayi
yaratirlar. Drama ile birey kendini ifade edebilmenin yani sira, karar verme ve
yaratici olma konularinda surekli arastirici ve gelistirici bir kimlik kazanir,
kendisi ile barisik ve en o6nemlisi acik bir kimlik sahibi olur. Dramanin
egitimde kullaniimasiyla edilgenlikten kurtulan, aktif, yeniliklere agik, segici,
imgelem dunyasini daha etkin kullanan, kendini fark eden ve kesfeden
dgrencilerin yetistirilmesi mimkun olacaktir (Vural, 2005).

2.2.18.4 Drama Tekniginin iliskilendirme Becerisindeki Yeri

Erdener (1970)'e go6re akil ylirutme; ewelce edinilmis bilgilerin,
kazanilmi becerilerin yardimiyla yeni yargilara varmak; problemleri ¢bzebilme
yetenegine ulasmaktir. ,

Ogretmenlerin  6gretme 6grenme ortaminda istendik davranislarn
ogrenciye kazandirirken ise kosulan degiskenlerden biri de strateji, yontem
ve tekniklerdir (S6nmez, 2004). Drama tekniginin matematik dersinde
kullaniimasinin, égrencilerin yasaminda ve diger derslerinde akil ylritmede
becerisini kullanmasina, distincelerini savunmalarinda 6zgiven duygularinin
gelismesine katkisi olacagi soylenebilir.

Egitimde drama, d6grencilerin kendilerini bagkalarinin yerine koyarak ¢ok
yonli gelismesi, o6gretmen o©grenme surecinde etkin rol almasidir.

Cahsmalarin temel amaci, bireyin kendini ifade edebilmesi, yasami ¢ok yonli



algillamasi, arastirma istek ve duygusunun gelistiriimesi ve yaratici
kimmasidir.  Yasam  durumlarinin  sinif  ortaminda  ¢6zimlenmesi,
yorumlanmasi; 6grencileri, tek yonlt dasunmenin kaliplarini asarak dustnce
uretmeye yoOneltir. Yasami ve olaylar arasindaki neden sonug iligkilerini
kavrayan ogrenciler, bulgular tartismaya bagslar. Bu iletisim ve etkilesim
sureci de degisik duygu ve distncelerin, bitin acikh@iyla, sinif ortaminda
sergilenmesine olanak saglar (Yilmaz ve Sunbul, 2003).

2.3 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu calismada, ilkokul sinif oOgretmenlerimizin drama yodntemini
kullanma durumlari ve drama yonteminin matematik temel becerilerine
etkisine iliskin 6gretmen gorusleri arastinimigstir.

Yapilan literattr taramasinda, 6zellikle son yillarda dramanin 6grenme
ortamlarinda kullaniimasi ve degisik amagc ve iceriklerde ele alinmasiyla ilgili
bircok arastirmanin yapildigi goéralmastar. incelenen bu calismalarda, drama
yonteminin 6grenci basarisina, 6grenmenin kalicihgina ve duyussal tutumlara
etkisinin arastinldigi goérdlmastir. Asagida ulasilan arastirmalar igerisinden

sirastyla, Turkiye'de ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.3.1 Yurt icinde Yapilmis Calismalar (Yerli Literatiir)

« Ustiindag (1988) yaptigi arastirmada, ilkogretim 2. sinif Hayat Bilgisi
dersinde drama yontemiyle islenen derslerin 6grenme uzerindeki etkisini
incelemistir. Ontest sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilan bu
arastirma; Turk Egitim Dernegi Vakfi ilk kisminda 1987-1988 6gretim yilinin
birinci yari yilinda yapilmistir. likinci sinif subeleri arasindan, Hayat Bilgisi
dersi "Cevremizde Sonbahar" Unitesi 6ntest puanlari ortalamalarl arasinda
anlamh bir fark bulunmayan ve seckisiz olarak belirlenen iki subedeki
dgrenciler, drneklem grubunu olusturmustur.

Arastirmada veri toplamak icin "Basari Testi" hazirlanmis, bu test

uygulama oncesi ve sonrasinda her iki gruba da uygulanmistir. Deney grubu

olarak belirlenen subede derslerin islenmesi sirasinda drama yontemi
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kullaniimis, kontrol grubunda ise herhangi bir degisiklik yapilmadan 6gretim
surdurdlmastar. Verilerin ¢bzumlenmesi ve yorumlanmasinda ise her iki
sinifin dntest ve sontestten aldiklari puanlarin ortalamalarina bakilmistir.
Arastirmanin sonunda deney grubunda gerceklestirilen 6gretimin daha
etkili oldugu gordlmuastir. Drama agirhkli yontemi geleneksel yonteme gore

daha basarih sonuglara yol agcmistir.

 Ayna! (1989), "Dramatizasyon Yonteminin Yabanci Dil Ogretimi Uzerine
Etkisi" adl arastirmasinda ilkokul 3. sinif ingilizce dersinde yer alan emir
cumleleri, hayvan ve meyve isimleri ile, saatlerin 6gretiminde deney
grubunda drama yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel &6gretim
yontemleri kullaniimistir. Arastirma sonucunda drama yontemi uygulanan
grubun aldigi puan ortalamasi geleneksel yontemlerin uygulandigi gruptan
daha fazla olmustur. Sonuc¢ olarak dramanin bilissel amaclara ulasmada
geleneksel yontem ve tekniklere gore daha basarih bir yontem oldugu ortaya
clkmistir.

« Ustiindag (1998), "Yaratici Drama Egitim Programinin Ogeleri" adli
yaptigi makalesinde, program gelistirme surecinde bir ders olarak yaratici
drama programinin 6geleri tartisiimaktadi.r. Makale, bir ders olarak yaratici
dramanin hedefleri, icerigi, yontemleri, arac-gereg, ogretim materyalleri ve
yaratict durumun degerlendiriimesi ile ilgilidir. Yapilan arastirmanin
sonucunda, yaratici dramanin, bilgiyi yalnizca tekrarlamayip bilinenleri
sorgulayan ve kendi bilgisini kendisi Uretecek insan yetistiriimesinde, bu
amacla gelistirilen egitim programinda bireyin bilissel, duyussal ve devinissel
Ozelliklerini bir butin olarak ele almasiyla ginimiz insanini yetistirmede
onemli 6lcude katki getirebilecegi disuncesine varilmistir.

o Kaf (1999) arastirmasinda, Hayat Bilgisi dersinde bazi sosyal
becerilerin kazandirilmasinda yaratici drama yonteminin etkisini incelemistir.
Arastirma, Adana ili Seyhan ilcesinde bulunan Ozel Bilfen Okulu'nun
ilkogretim Gguncu siniflarinda yapiimistir. Deney grubunda on dokuz, diz

anlatim yonteminin kullanildigi birinci kontrol grubunda on yedi ve ikinci
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kontrol grubunda on bes olmak tzere elli 6grenci ile ¢alisiimistir. 6n: dlgim
ve son Olcum olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Sosyal Beceriler
G0zlem Formu kullaniimistir.Bulgular, Hayat Bilgisi dersinde selam verme ve
paylasma-ighirligibecerilerini kazandirmadayaratici drama yonteminin etkili
oldugunu, cevreyi koruma sosyal becerisini kazandirma da ise etkisinin

anlamliolmadiginiortaya ¢ikarmistir.

« Biricik (1999), "ilkdgretim 2. Simf Matematik Ogretiminde Aktif
Etkilesimli Ogrenme Yaklasiminin Ogrenci Basarisina Etkisi" adh
arastirmasinda Aktif Ogrenme Yaklasimimin 6grencilerin bilgi, kavrama,
uygulama duzeyindeki basarisina ve genel basarisina etkisini incelemistir.
Arastirmada ele alinan bilgiler, gelistirilen "ilk Test" ve "Son Test" ile elde
edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda aktif etkilesimli 6grenme
yaklasiminin geleneksel yonteme gore etkili oldugu ve basariyr arttirdigi

gorulmustuar.

» Simsek (1999), ontest sontest kontrol gruplu deneysel modelini
kullandigi cahsmasinda; Sosyal Bilgiler 6gretiminde drama ydnteminin
kullaniimasinin, 6grenci basarilanna ve o6grenmenin kalicihgina etkisini
arastirmistir. Arastirmanin denek grubunu, istanbul ili Kadikdy ilcesinde
bulunan okullardan tesadiifi yontemle secilen, 23 Nisan Zehra Hanim
lIkégretim Okulu'ria ait iki subede 6grenim géren dgrenciler arasindan yine
tesadufi yontemle belirlenen 28'er dgrenci olusturmustur. Arastirma icin
"Basan Testi" olusturularakveri toplanmistir. Olgme araci 6ntest, sontest ve
uygulamadan U¢ hafta sonra kahciljk testi olarak uygulanmistir. Arastirma
sonunda; bir 6gretim yontemi olarak dramanin geleneksel yontemlere gore,
basariyl artirdigi, 6grenilenlerin kalcihigini saglamada daha etkili oldugu

bulunmustur.

» Ko¢ (1999)'da yaptigi calismada, 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinin
dgretiminde drama yonteminin etkililigini arastirmistir. Ontest sontest kontrol
gruplu deneysel model kullanilan arastirmada, 1996-1997 6gretim yihnda

Boluili Dértdivanilgesi CumhuriyetilkégretimOkulu 4. simf 6grencilerideney
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grubu, Dogancilar lilkégretim Okulu 4. sinif 6grencileri ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir.

Arastirmada "Basarn Testi", veri toplama araci olarak kullaniimistir.
Arastirmada sonu¢ olarak Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde drama yonteminin
geleneksel yonteme gore 6grencilerin basarisini artirmada daha etkili oldugu
bulunmustur.

e Okvuran (2000) yihnda "Yaratici Dramaya YoOnelik Tutumlar® adl
doktora arastirmasiyla yaratici drama/egitiminde drama alaninda egitim almis
bireylerin dramaya yonelik tutumlarini 6lgmeyi amaclamistir.

Calisma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Arastirma grubu
yaratici dramada uzun ya da kisa sireli egitim almis ve Ankara'da bulunan
bireyleri kapsamaktadir. Arastirma sonucuna goére, dramanin derinlikli ve zor
bir alan oldugu belirtilmektedir. Ancak derinlik boyutu gene drama 6gretmeni
noktasinda dugumlenmektedir. Drama, kullandidi1 imge ve egretilemelerle ve
katmanlh derinligiyle sanatsal, dogaclamalarla yasanan Kkisilerarasi
iliskilerdeki derinlik acisindan etik, ilke ve kurallara bagl olabileceginden etik
ve bilimsel, okulda ve diger dersler ve temalarla iliskisi acisindan dgretisel ve
disiplinler arasi, oyun yoluyla belli davrams tutumlari kazandirmasi
dolayisiyla edgitsel, surekli akip gidisi ve anin yakalanmasindaki ve
saptanmasindaki zorluklar nedeniyle surecsel nitelikler tasimaktadir. Bu
baglamda Turkiye'de drama alaninda yeni yaklasimlara gerek olduguna
inanilmaktadir. Dramada dramatik siurece, etkilesimlere ve yasantilara dayali
niteliksel arastirmalara gerek duyulduguna inaniimaktadir. Okullarda drama
dersine donik ders programlarinin tiygulanmasina iliskin yeni arastirmalar,
bulgulara gereksinim olduguna inaniimaktadir. Arastirmaciya gore drama
alani ayaklarini sanata ve egitime dayamistir ya da oyle olmahdir; sanat
egitiminden bagimsiz bir drama egitiminin olabilecegine inaniimamaktadir.
Dramanin esas besin kaynadi sanat ve sanat yapitlaridir. Dramanin
sanatlarla iligkisi, sanatlar 6gretiminde ara¢ olarak kullanimi baglaminda
calismalar yapiimalidir. Dramaya yonelik tutumlarin biligsel, duyussal ve
devinissel yonlerini ayrnistiran arastirmalarin alana katki saglayacagina
inaniimaktadir.




94

« Pesen ve digerlerinin (2000), "ilkogretim Okullarinda Kullanilan
Matematik Ogretim Yontemleri Uzerine" adh arastirmalarinda, matematik
dersinin islenisinde yaparak yasayarak dgrenme yonteminin kullaniimasinin
basariy1 ne oranda etkiledigi arastiriimigtir. Arastirma deneysel desende olup
1999-2000 6gretim yilinda Siirt il merkezindeki ¢ ayri ilkdgretim okulundan
secilen ucguncu sinif 6grencileri ile yurutilmistlr. Sonu¢ olarak yaparak
yasarak ogrenme etkinlikleri ile matematik dersini isleyen siniflarin basari
ortalamasi, geleneksel yontemle dersi isleyen siniflardan daha yiksek
oldugu sonucuna ulasiimistir. Drama tekniginin, 6égrencilerin duyu organlarini
kullanarak, surece aktif katihmi ile gerceklesen bir etkinlik oldugu
dustndldugunde matematik dersinin islenisinde yararli olacagi soylenebilir.

e Tanriseven (2000), ilkogretim 5. simif Matematik dersinde dramanin
kullanilmasinin 6grencilerin basarisi ve o6grenmenin kalicihgr tzerindeki
etkisini arastirmistir. Deneme-tarama modeli kullanilan arastirma, 1999-2000
ogretim yihinda istanbul ili, Kartal ilcesinde bulunan Marmara ilkogretim
Okulu'nun iki sinifinda okuyan 76 ogrenci Uzerinde uygulanmistir. Veri
toplamak amaciyla 38'er oOgrenciden olusan deney ve kontrol grubu
ogrencilerine, uygulamadan Once ve sonra olmak uzere "Ogrenci Bilgi
Formu" ve "Problemler" uygulanmis, uygulamadan 8 hafta sonra kalicihgi
Olcmek icin problemler, her iki gruba tekrar uygulanmistir.

Arastirma sonucuna gore matematik dersinde drama yoluyla problem
cbzme ile geleneksel yolla problem ¢ézme arasinda, basari ve 6grenmenin
kaliclthgr Uzerinde deney grubu lehine anlamh dizeyde bir farklilik
bulunmustur.

» Guzel (2001) yaptigr calismada, ilkdgretim 6. sinif Fen Bilgisi dersinde
drama yonteminin = 6grenci. basarisi, tutumlari ve 6grenmenin @ kaliciigina olan
etkisini. arasmistir. Ontest sontest kontrol' gruplu/ deneysel' model kullanilan
bu arastirmanin = denek grubunu, 1999-2000 6gretim yilinda istanbul ili

Umraniye licesi Piri Reis ilkogretim Okulu'nda okuyan 80 6grenci

olusturmustur. Deney ve kontrol grubu 40Q'ar 6grenciden olusmus; kontrol
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grubundaki dersler anlatim, soru-cevap gibi geleneksel yontemlerle islenmis,
deney grubundaki dersler ise drama yontemi kullanilarak islenmistir.

Veriler toplanirken, "Tutum Olcedi", "Elektrik Konusu Testi" ve
"Ogrenci Bilgi Anketi” kullaniimistir. Uygulama sekiz hafta sirmustir. Testler
uygulama oOncesi ve sonrasinda her iki gruba da uygulanmis, sekiz hafta
sonrasinda ise ayni testler dgrenmenin kalicihgina bakmak icin yeniden
uygulanmistir.

Elde edilen bulgulara gore; 6. sinif Fen Bilgisi dersini drama
yontemiyle isleyen ogrenciler ile geleneksel yontemle isleyen dgrencilerin
basarilarl arasinda fark bulunamamisg, ancak drama yonteminin 6grenmenin
kalicihgini ve ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasiimistir.

« Selvi ve Oztiurk (2001) yiinda "Yaratici Drama Yontemi ile Fen
Ogretimi* adh arastirmada, fen bilgisi dersinin 6gretiminde yaratici drama
yonteminin etkili olup olmadigi sorusuna yanit aramaya calismiglardir.
Arastirmada deneme modellerinden "Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Model"
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ontest-sontest
sonugclan arasinda fark olup olmadigini saptamak igin t testi uygulanmistir.
Arastirmada Basari Testi, Fen Tutum Olcegi, Yaratici Drama Anketi olmak
uzere Uc¢ ayri aracgla veri toplanmistir. Yapilan bu deneysel calismada,
yaratict drama yonteminin fen bilgisi 0Ogretiminde, Ozellikle biligsel
ogrenmelerin  gerceklestiriimesinde etkili oldugu belirtilirken, duyussal
alandaki davraniglarin kazaniimasina yonelik tutumlarda bir degisimin
gozlenmedigi belirtiimektedir. Arastirmacilar bunun nedenini, tutumdaki
degismenin dort hafta gibi kisa bir stirede gerceklestiriimesinin ve sonucunun
gozlenmesinin zor oldugu sekline baglamislardir. Bununla beraber yaratici
drama yonteminin uygulandigi grupta daha etkili bir degismenin gdzlenmesi,
yaratici dramanin temel 6zelliklerini kazandirma acisindan da etkili oldugunu
ortaya koymaktadir.

« Girol (2002) yilinda "Okuléncesi Egitim Ogretmenleri ile Okuléncesi
Ogretmen Adaylarinin Egitiminde Dramaya iliskin Kendilerini Yeterli Bulma
Diizeylerinin Belirlenmesi" adli doktora ¢calismasinda, okuldncesinde egitimde
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dramanin uygulanmasina iliskin hizmet i¢i egitime katilan okuldncesi
ogretmenleri, okuléncesi 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 6gretmen
adaylarinin ve bu programda gorev yapan 0gretim elemanlarinin goruslerini
belirlemeyi amaclamistir.

Arastirma, omeklemi olusturan drama konusunda, hizmet ici egitime
katilan ogretmenler ile egitim fakultelerinin  okuldncesi 6gretmenligi
programinin son sinifinda égrenim goéren 6grenciler ve 6gretim elemanlariyla
sinirh tutulmustur.  Arastirmanin  6rneklemini  Ogretmenler (Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 1998-2001 yillar1 arasinda diizenlenen ve drama agirhkli
olan hizmetici egitim kurslarina katilanlar olusturmaktadir. Bu kurslara 560
kursiyerin katildigi anlasilmis ve hepsi de ornekleme alinmistir), Ogretmen
Adaylar (Egitim fakultelerinin Okuloncesi Ogretmenligi Programinin son
siniflarinda 6grenim gorenler olusturmaktadir. Toplam 16 egitim fakultesinin
okuloncesi 6gretmenligi  programinin  son sinifinda dgrenci  bulundugu
belirlenmistir) ve Ogretim Elemanlarn (Ornekleme giren Egitim Fakultelerinin
Okuloncesi Ogretmenligi ile Sinif Ogretmenligi programlarinda gérev yapan
ve drama dersine giren) olusturmaktadir.

Arastirma sonucu, oOgretmenlerden elde edilen sonuglar, 6gretmen
adaylarindan elde edilen sonuclar ve 6gretim elemanlarindan elde edilen
sonuglar seklinde G¢ bagslik altinda toplanmistir. Buna gore, 6gretmenlerin
cogunlugu, drama dersini verecek o6gretmenlerin egitim fakiltelerine drama
dersinin konarak ve hizmet ici egitim verilerek yetistirilmesini istemiglerdir.
Ogretmenlerin tamamina yakini dramanin uygulanmasinda cesitli sorunlarla
karsilagsmaktadir. Bu sorunlar sirasiyla; uygulamalarin  yetersizligi
(uygulamanin  zorlugu), arag-gere¢c temini ve arag-gere¢ Uretimi
konularindadir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bu sorunlara c¢ozumleri ise
uygulamalari goésteren videolarin olmasi, hizmet i¢i egitimin verilmesi ve
aracg-gerec¢ saglanmasi seklinde olmustur. Ozellikle, uygulamalari gosteren
video-kasetlerin istenmesi 6nemlidir.  Etkinliklerin —anlatildigi  kitaplar
bulunmakla birlikte, drama etkinliklerini gormeden uygulamak zor olmaktadir.
Bu nedenle, 6gretmenlerin bu onerisi 6nemlidir. Ogretmenlerin yaridan
fazlasi hizmet ici egitimin suresinin ¢ok kisa oldugunu, sirenin mutlaka
artirlmasi gerektigini belirtmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin tamamina

yakininin hizmet ic¢i egitimi yeterli gérmemekle birlikte, olduk¢a gerekli
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gormektedir. Ogretmen adaylannin yariya yakini 6gretim elemanlarini
yeterli ve diger yarisi da kismen yeterli gérmastir. Gurol burada detayh bir
sekilde vyeterli, az vyeterli ve yetersiz olarak gorulen Universiteleri de
aciklamistir.  Ogretmen adaylarinin  tamamina yakini drama dersinin
programda bulunmasini istemistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu drama
dersini verecek ogretim elemanlarinin yizdelik sirasiyla drama 6gretmenligi
alaninda yetigenler, tiyatro egitimi alanlar, okuléncesi ile sinif 6gretmenliginde
yetisenlerin  vermesini istemislerdir. Resim, miuzik, folklorcular (halk
bilimciler), beden egitimi ile is ve teknik o©gretmenlerinin vermesini
istememislerdir. Ogretim elemanlarinin tamami drama dersinin programda
bulunmasini ve zorunlu olmasini istemiglerdir. Bunun nedeni olarak egitsel
dramanin yararlarini yazarak belirtmislerdir. Ayrica, 6gretim elemanlari, YOK
tarafindan belirlenen programin gelistiriimesi gerektigini; okuloncesi, sinif
ogretmenliginde zorunlu olan ve secmeli olarak bazi boélimlerde verilen
drama dersinin kredi ve saatinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bunun
yaninda, drama liderligi konusunda yeterlikli 6gretim elemanlarinin sayisinin
azhgi, ogretim elemanlarr arasi uyumsuziugun olmasi, fiziksel ortamin
yetersizligi, uygulamalari gosteren videokasetli, CD'li kitaplarin bulunmamasi,
drama konusunda lisansustl egitimin sadece Ankara'da bulunmasi 6gretim

elemanlarinca sorun olarak belirtilmigtir.

» Akin (2002), egitici drama yoluyla anasinifina devam eden c¢ocuklarin
bakis acist alma becerisini inceledigi c¢alismasinda bu becerinin
kazanilmasinda aile tutumlarinin da etkisini arastirmistir. Arastirmanin
orneklemini 90 c¢ocuk ve bu c¢ocuklarin anne babalar olusturmustur.
Arastirma  Ontest-sontest deney ve kontrol gruplu desen olarak
gerceklestiriimistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin sosyo-ekonomik durumlari
da g6z onunde bulundurularak alt-orta ve st sosyo ekonomik diizeye gore
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmanin bulgularina
bakildiginda, egitici drama uygulamalarinin ¢ocuklarin bakis acisi alma
becerisini olumlu yonde etkiledigi gorulmektedir.

» Ekindzl (2003) yaptigi arastirmada, ilkogretim sekizinci sinif Matematik

dersinde drama ile o6gretimin o6grencilerin basarisina, tutumlarina ve
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ogrenmenin kalicihgina etkisini incelemistir. Ontest sontest kontrol gruplu
deneysel model kullanilan bu arastirma 2002-2003 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili Tuzla ilgesi Baris Manco ilkogretim Okulu'nda 6grenim géren 70
ogrenci Uzerinde yapilmigtir.

Arastirmada Permutasyon ve Olasilik tnitesi deney grubunda drama
yontemi kullanilarak, kontrol grubunda ise dizanlatim yontemi kullanilarak
islenmigtir. Arastirmada veri toplamak icin "Matematik Basan Testi" ve
"Matematik Hakkindaki Dustnceleriniz" adh tutum 6lgegi kullaniimistir.

Arastirma sonunda drama yontemi ile dizanlatim yodnteminin
ogrencilerin basarilarina ayn oranda etkide bulundugu ortaya konulmustur.
Ancak Drama yonteminin uygulandigi grubun o6grenmelerinin kalicihgr ve
Matematik dersine iliskin tutumlari geleneksel yontemle ders islenen kontrol
grubuna goére anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

e Geng, (2003) yilinda "Egitimde Yaratici Dramanin Alimlanmasi™ isimli
arastirmasinda, egitimde yaratici drama kavrami ve alimlanmasi Uzerinde
yogunlasmistir. Yaratici dramayi dogrudan etkilemesi nedeniyle alimlamay
belirleyen d&lgutlerin olduk¢a 6nemli olduguna vurgu yaparak arastirmada
yaratici drama, yaraticilik, oyun, dramatizasyon, rol oynama, dogaclamalar,
iletisim ve etkilesim gibi temel kavramlar incelemistir. Arastirmanin
sonucunda yaratici dramanin ¢agdas egitim dizgesinde bash basina bir
disiplin ve ogretim yontemi olarak kullanilmasinin zorunlulugu ve
kacinilmazh@r tzerine vurgu yapilarak anadili ve yabanci dil 6gretiminde de
oldukca etkin olan yaratici drama 6grenmeye yonelik bir yontem oldugunun

alti gizilmigtir.

« @zsoy, (2003b) yilinda "llkégretim Matematik Derslerinde Yaratici
Drama Yonteminin Kullanilmasi” isimli arastirmasinda, yaratici drama
yonteminin, ilkégretim sekizinci sinif Dik Prizmalann Ozellikleri ve Hacimleri
konusunun 6gretimine etkisini arastirmayi amaglamistir.

Arastirma, Balikesir ili merkez Karesi ilkdgretim sekizinci siniftaki 60
ogrenciye uygulanmistir. Arastirma, iki hafta sure ile Balikesir ili merkez
Karesi ilkogretim a.siniftaki 30 ogrenciye Yiizey Olciileri ve Hacimler

Unitesinin Dik Prizmalanin Hacimleri konusu ile veri toplama araci olarak bilgi
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testi ile sinirlidir. Arastirmada, Deney ve kontrol gruplu, dntest -sontest
deneme modeli kullaniimistir.isinmave uyum hareketlerive oyundan sonra
dogaglamaolusumlarina hikaye anlatilarakbaslanmistir.

Arastirma sonucunda, ilkdgretim sekizinci sinif Dik Prizmalarin
dzellikleri ve Hacimleri Konusunun 6gretiminde yaratici drama yénteminin
uygulanmasinin égrenci basansini olumlu ydnde etkiledigi goralmustir.
Arastirmada uygulanan etkinlige su Ornek verilmistir. Arastirmacinin
ogrencilerle yaptigi gorismelerde ogrenciler; simdiye kadar matematik
derslerinde bdyle oyun oynamadiklarini,hem eglenip hem de 6grendiklerini
soyleyerek, bu gibi etkinliklerin tekrarinin olup olmayacagini sormuslardir.
6zsoy arastirmasinda, 6grenciyi 6grenme surecinde aktif kilan, fikirlerini
ortaya koymasini saglayan problemleri kendi kendilerine ya da grupla
cozmeye tesvik eden, bagimsiz 6grenen bireyler yetismesini saglayan
yaratici drama; yeni yaklagimlararasindayer alan bir 6gretimydntemi olarak
tek basina ya da diger yontemlerle birlikte matematik 6gretiminde
kullanilabilirdiyerek dnerisinidile getirmistir.

* Kayhan (2004), ilkogretim 3. sinif Matematik dersinde drama
yonteminin kullaniimasinin égrencilerin basanlan, 6grenmenin kalicihgr ve
Matematik dersine ydnelik tutumlan Gzerindeki etkilerini ortaya koymayi
amaglamistir. Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilan bu
arastirmanin érneklemini, Amttepe lilkogretim Okulu 3. simflan arasindan
tesadufiyontemle secileniki sube olusturmustur.

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen "Basan
Testi" ve Baykul (1990) tarafindan gelistirilen "Matematik Tutum Anketi"
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara gére, drama
yonteminin 6grenci basanisini, tutumlanini ve 6grenmenin kaliciligini olumiu

yonde etkiledigigorilmustir.

« Ozcan (2004) 6ntest sontest kontrol gruplu deneysel model kullandigi
calismasinda, ilkogretim 5.sinif Sosyal Bilgiler dersi Cografya konulaninin

Ogretiminde drama yonteminin etkililigini arastirmistir. Arastirmadaki
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denekler, 2003-2004 ogretim yihinda Ankara Kazan ilkégretim Okulu'nda
dgrenim goren 66 6grenciden olusmustur.

Veri toplama araci olarak "Basari Testi" ve o6grencilere ait drama
gunlukleri kullanilmistir. Gruplarin ortalamalan arasindaki karsilastirmalar
ttesti ile kontrol edilmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gére drama yodnteminin
"Tarkiye'nin Dinya Uzerindeki Yeri ve 6nemi, Yurdumuzun Yeryluzi Sekilleri,
Yurdumuzun iklimi, Etki Alanlan ve Bitki Ortusi” konularinin égretiminde
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu, 6grencilerin 6grenme duzeyini
artirdigi bulgusunu ulasiimistir.

» Duatepe (2005) arastirmasinda, ilkogretim 7. sinif 6grencileri Gzerinde
dramanin geometri basarisina, dgrencilerin geometri disinme dizeylerine,
matematige karsi tutumlarina ve oOgrenmenin kalicihgina olan etkilerini
incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin  dmeklemini  2002-2003 6gretim
yilinda U¢ devlet okulundan segilen 7. siniflar olusturmustur. Arastirma yedi
bucuk hafta, 30 ders saati surmustir. Veriler "Van Hiele Erisi Testi" ve
"Matematik ve Geometri Dersleri Tutum Olgegi" olmak uzere iki Olgek
kullanilarak ve 6grencilerle gortismeler yapilarak toplanmistir. Calisma
oncesinde oOgrencilerin matematige ve geometriye Kkarsi tutumlar ve
geometrik disuinme seviyeleri 6lculmustur. Uygulama sonrasinda bagsari testi
ve tutum olcegdi tekrar uygulanmistir. Uygulama suresinin bitmesinden 4 ay
sonra, daha 6nce uygulanan basari testleri, kaliciligi belirlemek tzere tekrar
uygulanmistir. Gorismelerde ogrencilerin Geometri dersi hakkindaki duygu
ve dusunceleri ve basari testlerindeki sorular Gizerine konusulmustur.

Verilerin ¢dzimiunde "kovaryans analizi® kullanilmistir. Arastirma
sonunda; gruplarin acilar, cokgenler, cember, daire ve silindir konularindaki
basar ve kalicilik testlerinden, van Hiele geometrik distinme testinden,
matematik ve geometri tutum olceklerinden aldiklan puanlar agisindan
kontrol grubuna goére, dramayla geometri 6grenen deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli derecede bir farklik gorulmustir. Bu bulgulari,
yapilan yiz ytze goérismeler de desteklemistir.

Dramayla ders isleyen deney grubu 6grencilerinin; derse aktif katilimi

saglayan, gunlik yasamdan ornekler sunan, konulari anlamh hale getiren,
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isbirligi, iletisim, yaraticiik ve farkindalik gelistiren drama yontemiyle,
konulari daha kolay, etkili ve kalici bir sekilde 6grendikleri, daha iyi bir
performans gosterdikleri bulgulanmistir.

* Yurtalan (2005) calismasinda, ilkdgretim 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi
tarih konularinin 6gretiminde drama yonteminin kullaniimasinin égrencilerin
dgrenme duzeylerini nasil etkileyecegini arastirmigtir.

Ontest sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilan bu
arastirmanin denek grubunu 2004-2005 yilinda Ankara Kecioren ilgesinde
bulunan Ulviye Fenmen ilkégretim Okulu'nun 6. sinifinda okuyan toplam 56
ogrenci olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinda esit sayilarda égrenciler
bulunmustur. Veri toplama araci olarak "Basar Testi" kullanilmistir. Basari
testi, her iki gruba da sadece deney sonrasinda uygulanmistir. Veriler t-testi
ile analiz edilmistir. Drama etkinliklerinin daha sonra detayl
g6zlemlenebilmesi ve betimlenebilmesi icin dersler kameraya alinmistir.

Analizler sonucunda drama yonteminin Sosyal Bilgiler dersi Tarih
konularinin dgretiminde geleneksel ydnteme goére daha etkili oldugu,

dgrencilerin 6grenme duzeylerini artirdig1 géralmastar.

» Soner (2005), yaptigi arastirmada 3. sinif matematik dersinde kesirli
sayillarda toplama ve cikarma islemlerinin 6gretiminde drama yonteminin
kullaniminin  bilissel, duyussal erisiye ve kalicihga etkisini incelemigtir.
Arastirmada 3. sinif 6grencilerinden secilen 27 6grenci deney grubunu 31
ogrenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmada Kesirli Sayilarda
Toplama- Cikarma islemi Basari Testi ile Matematik Dersi Tutum Anketi
kullanilmistir.  Arastirmada deney grubuna hazirlanan drama etkinlikleri
uygulanmis, kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile 6gretim yapilmistir.
Arastirmanin uygulama suresi 3 haftadir. Arastirma sonucunda drama
yontemi ile uygulama yapilan deney grubu kavrama, uygulama dizeyi erigi
puani, kalicihk ve tutum acilarindan kontrol grubu lehinde anlamh fark
bulunmustur.
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e Erdogan (2006), okuldncesi egitimi alan alti yas grubu cocuklarina
drama ile verilen matematik egitiminin matematik yetenegine etkisini
incelemistir. Arastirmaya 35'i deney, 35' i kontrol ve 35' i de placebo kontrol
grubu olmak Uzere toplam 105 cocuk katilmistir. Deney grubuna drama
yontemi ile hazirlanmis matematik egitim programi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda drama yontemine ile verilen matematik egitim programinin
cocuklarin matematik yetenegine anlamli bir etkisinin oldugu, cinsiyetin,
anne-baba egitim dizeyinin matematik puanlarinda anlaml bir etkiye sahip
olmadigi ve egitim programinin c¢ocuklardaki 6grenmenin kalicihgin da
olumlu yonde etkiledigi géralmastar.

e Sozer (2006), yaptigi arastirmada ilkogretim 4. sinif Matematik dersi
"Kesirler" initesinde uygulanan drama yodnteminin 6grencilerin basarilarina,
tutumlarina ve 6grenmenin kalicihgina olan etkisini incelemistir. Arastirma,
38'i deney grubunda ve 37'si kontrol grubunda olmak Uzere toplam 75
ogrenci ile yuritilmusttr. Bu arastirma sonucunda, basari ve 6grenmenin
kahciigi bakimindan, deney grubu oOgrencileri ile kontrol grubu 6grencileri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliik oldugu; drama yonteminin
denek grubunun tutumlarint olumlu yénde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

2.3.2 YurtDisinda Yapilmis Calismalar (Yabanci Literatur)

« Kamen (1992), yaptigl arastirmada ilkogretim Fen Bilgisi dersindeki
odgrenci basarisini artirmada drama yonteminin etkiligini arastirmigtir.
Arastirmada veri toplamak igin nitelikéel olarak, égrenciler ve 6gretmenlerle
gorusmeler vyapilmis; niceliksel olarak ise ©grencilere yazili sinav
uygulanmistir. Uygulamalar arastirmaci tarafindan dogrudan gozlenmistir.
Ogrencilere uygulanan icerik sinavinin sonuglarina gére dramanin, 6grenci
basarisini artirdigi  bulgulanmistir.  Goérismeler sonunda ogrenciler ve
ogretmenler konularnin drama yontemiyle daha iyi anlasildigini, Fen Bilgisi
Ogretiminin daha ilging hale geldigini ve &grencilerin motivasyonlarinin

arttigini belirtmislerdir.
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* Moore ve Caldwell (1993), dramanin dyki yazma niteligi Gzerindeki
etkilerini incelemek icin yaptiklar arastirmada dramayi kullanarak resim
yapmay! iceren planlanmis etkinlikler ile geleneksel olarak planlanmig
etkinlikler kullanmiglardir. Deney grubunda; dogaglamalar, rol oynama, resim
yapma ve ana senaryoyu olusturma ile planlanan drama etkinlikleri yer
alirken kontrol grubunda ise soru cevap tartisma teknigi ile metin merkezli bir
ogretim kullanilmistir.  Arastirma sonucunda dramay! kullanarak resim
yapmay! iceren planlanmis etkinliklerin yer aldigi gruplarin geleneksel
etkinliklerin yer aldigi gruba gore Oyku yazmada niteligi arttirdigi ve bu
ogrencilerin daha basaril oldugu ortaya ¢ikmistir.

» Farris and Parke (1993) arastirmalarinda, dramanin c¢ocuklarin dil
gelisimine ve edebiyat bilgisine katkisini belirlemeyi amaclamiglardir.
Arastirmaya altinci sinif 6grencilerinden, drama atolyesi ¢alismalarina katilan
on iki-on ¢ yaslarinda on dokuz 6grenci dahil edilmistir. U¢ hafta boyunca
surdurdlen calismalarda 6grencilerin yazili ve s6zli olarak gorasleri alinmis,
onlarla ilgili tutulan gézlem kayitlari degerlendirilmigtir.

Uc haftahlk dénem boyunca oyunlarla birlikte okuma tiyatrosu,
dogaclama, pandomim gibi etkinlikler sinif ¢calismalari ile buttnlestirilmistir.
Arastirma sonucunda alinan gozlem, kayit ve gorugler, dramanin dil

gelisimine yararini ve edebiyat alaninda gelisime katkisini ortaya koymustur.

» Gasparro (1994) calismasinda, drama ve dogaclama yoluyla ikinci dil
olarak ingilizce'nin 6gretimini amaglamistir. Arastirmada 6gretmen, cocuklara
siir ile ilgili birikimlerini sunarak bilinmeyen soézcukleri agiklamistir. Sonra
sinifta siir tartisiimis ve tekrar okunmustur. Cocuklar rollerini secerek, dekor
ve kostumlerini belirleyerek giiri dramatize etmiglerdir. Gasparro siirin
dramatize edilmesi ile ¢cocuklarin entelektiiel, duygusal ve fiziksel agidan yeni
bir kaltire ait dil ile ilgilendiklerini, "dramanin katilimcilari gergcege benzer bir
durum igerisine sokmasi nedeniyle dilin benimsenmesini ve hatirlanmasini

kolaylastirdigi” sonucuna ulasmistir.
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» Kaaland-Wells (1994) arastirmasinda 6gretmenlerin yaratici dramayi
kullanma durumlarini ve buna yonelik algilarini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirma iki ylz yirmi dort ortaokul ©Ogretmeni Uzerinde yuratalmastar.
Sonuglar, yaratici drama egitimi almis 6gretmenlerin, yaratici dramanin etkili
bir yontem olduguna inandiklarini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmenlerin
yaratici drama ile ilgili aldiklar egitimlerle yaratici dramanin her tlrind
kullanmalari arasinda bir iliski oldugu bulunmustur. Ancak, anket sonucunda,
dgretmenlerin yaratici drama kullanimi i¢in tiyatro deneyimine gereksinim
duymadiklarint belirttikleri ortaya ¢ikmistir.

 Einarsdottir (1996) yaptigi calismada “"dramatik oyun ve yazili
materyaller" konusunu incelemistir. Arastirma okul dncesi egitimi kurumunda
altt yasindaki c¢ocuklara cesaret verici etkinlikler sunmak, okul Oncesi
egitimde basili materyalleri goz onidnde bulundurmak ve okuma yazma
gelisiminde oyunun ©Onemini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
izlanda'da iki okul ©6ncesi egitim kurumunda iki sinifta yapilmistir.
Einarsdottir, sinifin diizeyinin ve programin 6zelliklerinin ¢cocuklarin okuma
yazma davranislarini etkiledigi ve okuma yazma materyallerinin sinif
ortaminda bulundurulmasi gerektigi sonucuna ulasmistir.

e Muller (1997) dramaya yoOnelik arastirmalarin ' sonuglarini yorumlamistir.
Drama bir slre¢ olarak kullanidiginda @ tam 06grenmeyi,  problemleri
kesfetmeyi, baskalarimin yasantilarini. fark etmeyi, paylasmayl ve kabul
etmeyi saglamaktadir. Drama bir arac olarak kullanildifinda ise oyun yoluyla

o6grenmeyi saglamakta ' ve yaraticili§ii .gelistirmektedir (Akt: Hatipoglu, 2006).

« O'Hara (1997) gerceklestirdigi arastirma projesinde, dramanin ingilizce
Ogretim programlarindan kullaniimasina ve ortaokullarda bagimsiz bir ders
olarak yer verilmesine ornekler vermistir. O'Hara'ya gore; drama bir yontem
olarak tiim duizeylerde ve tim konu alanlarinda kullanilabilir. Ancak ingilizce
ogretmenleri icin drama ¢ok kullanisli bir ydntem olmasi nedeniyle daha fazla
onem tasimaktadir. O'Hara hem lisans Ustl egitim sertifikasi programina
devam eden hem de orta okulda genel sertifika programina devam edenlerle
yurattigu arastirmanin sonucuna gore drama dersi alan 6grencilerin sézel ve
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stzel olmayan iletisim becerileri, kendine given duygusu ve birlikte ¢alisma
aliskanligr ile elestirel dusinme becerilerinde drama dersi almayan
Ogrencilere oranla anlamli bir artis oldugu go6zlenmistir. Bununla birlikte
drama dersinin o6grencilerin sosyallesmesinde olumlu katkida bulundugu
saptanmistir (Akt: Soner, 2005).

e Jackson (1997), yaratici dramanin sinif icerisinde cesitli alanlarda
O0gretme yontemi olarak kullanilmasi ile ilgi yaptigi calismada 6grenci
merkezli etkinliklerin 6grencilerin basarisinda nasil etkili olugunu, ¢alismaya
katilan iki ©Ogretmenin goruslerine bakarak degerlendirmistir. Arastirma
sekizinci sinif o6grencilerinin oldugu iki sinifta uygulanmistir. Ogrencilere
Ogretilen Dbilgilerin anlamlandirnimasi ve yapilandiriimasi icin yaratici
dramanin kullaniimasi amaclanmistir. Matematik, dil ve sosyal bilgiler
alanlarinda 6gretmenlerin yaptigi ¢calismalar sonunda gorusleri incelenmis ve
yaratici dramanin kullanilmasinin her alanda 6grencilerin bilissel ve sosyal
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi goriimustur.

* Yassa (1999) lise 6grencilerinin yaratici dramaya katilim algilarini ve bu
katilimin sosyal iligkileri Uzerindeki etkilerini incelemistir. Calismada veri
toplama araci olarak gorisme ve gozlem metodu kullanilmistir. BUtln veriler
nitel arastirma teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Katihmcilar iki erkek,
dort kiz 6grenci ve ¢ 6gretmenden olusmustur. Calisma sonucunda, yaratici
dramanin kisiler arasi gunlik iliskiler icindeki yaygin tutum ve davraniglara
bakis acisi sagladigi ve pek ¢ok durumda drama siniflarina katilimin, sosyal
etkiletisimi ve 6zguveni gelistirdigi sonucuna variimistir.

+ Henry (2000) yilinda "Drama ite Ogrenme Durumlari” adli bir arastirma
yapmistir. Arastirmanin amaci, insanlar drama vasitasiyla nasil égrenirler
konusu uzerine yogunlasir. Arastirma, genel tarama modeli gercevesinde
ilgili arastirmalarin incelenmesi seklinde gerceklestirilirken, bu 6grenme
surecini betimlemek tzere bir yapi 6nerisinde bulunur. Arastirma sonucunda,
tartisilan projeye goOre drama hayali dunyalar yaratma sireci olarak
dasundlur ki onun icinde bu dunyalarla verilen perspektifler drama vasitasiyla

O0grenme icin esaslardir. Disunce var olan yaratici 6grenme sirecinde,
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degismeceli (metaforik) disiince ve genis acili etkinlikle gelisen ruhsal duygu
ve hayal ile baslayan aktorin deneyimi, dusinceyi insa eder. Drama
varsayimsal sure¢ ve yaratici dunya kullanarak, hikaye anlatmaktan ziyade
islevsel sireci, gunlik yasama nifuz eden temel 6grenme sirecine atifta

bulunur. Bunu da altta verilen sekil 1 ile gorsellestirir (Akt: Atan, 2007)

Sekil 1.Gun/Ukyasama nifuz eden varsayimsaltemel 6grenme stireci (Akt:
Atan, 2007)

| Duygu/Hay, ! e,
II I// y gucu |
i
I / i AR
| De(jismeceli  {Metafon~)/ -l
1 dusiiome | \
'....
i . Goreceli' aktivlte [
x (Perspectival = actlvitiy) ]
" Dolayli bilgi

(Mediate ' knowledge)

Varolusgu 6Crenme
(Existent.al teamirig)

Sekil 1. (Henry, 2002)

« Roper ve Davis (2000) yilinda "Howard Gardner: Drama ve Sanat
Egitiminde Bilgi, Ogrenme ve Gelisim" adli bir arastirma yapmislardir.
Arastirmanin amaci, dinyada buyuk ilgi géren Kantgi bir egilime dayanan
Gardner'in yaklasiminin faydaliligini incelemek olarak belirtilmistir. Arastirma,
dunyada 6zellikle dil aracihgiyla yaratilan sosyal yapilandirmaci yaklasimlarla
da ilgilidir. Daha da o©Onemlisi arastirma, Vygotsky'in filozofik olarak
materyalist diyalektik yaklasimiyla da bir mukayese yapmaktadir. Arastirma,
genel tarama modeli ¢cercevesinde ilgili arastirmalarin incelenmesi seklinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada, Howard Gardner'in basta sanat egitimcileri
olmak uzere, egitimcileri de destekleyen teorisinin en tercih edilen bir gorus
oldugu vurgulanmaktadir. Arastirmada yazarlar, baskin ideolojinin medya

vasitasiyla ¢ocuga verilmesinden ziyade, ¢cocugun dinya ile ugrasabilmesi

icin nasil gelistigini ve sanat egitiminin uygulamalar icermesini 6nemli
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gorurler. Bu son nokta Gardnerin pozisyonunun mantikli  vurgulamalari-

imalari ile radikal bir sekilde gugclendirilir.

 Kincaid (2002) yilinda "Drama, Duygu ve Kdltirel Yakinsama" adh bir
arastirma yapmistir. Arastirmanin amaci, etkili bir drama etkinliginin izleyici
davranisina nasil etki yaptigini ve ne tir bir etki yaptigini aciklayan teori
gelistirmektir. Arastirmada ilk olarak, izleyicinin icinde oldugu bir drama
etkinligi nasil olusturulur konusu agiklanmistir. Sonrasinda drama kurami ile
karakterleri kiyaslamanin nasil duygusal tepkiye, bilissel yonelime yol actigi
ve hem fonksiyonel hem de gercek olarak bir drama icinde nasil karakter
degisimi oldugu aciklanmaktadir. Arastirmada iletisimin yakinsak teorisi ve
bilissel imaj haritasi bir drama kavrayisi ile, bir izleyicide nasil davranis
degisikligi yaptigini aciklamak icin 5 hipotez kullamlimistir. Arastirma
sonucuna goére, drama hosa giden, cekici bir hikaye anlattigi, izleyiciyi
duygusal olarak icine aldigi ve izleyicinin kimligini saptamasiyla
karakterlerdeki degisimi resmettigi icin, iletisimin bir¢cok farkh formundan daha
cok izleyici Uzerinde etki yaptigr belirtiimistir. Dramanin ruhunun, duygu
dretimini  karsiladigi, duygunun ise, karakterlerin davranisini, hareketini
yoneten motive edici gii¢ olusturdugu ifade edilmistir. iigi ve kimlik saptamasi
yoluyla karakterlerin yakinsama ve duygusal tepkisi, izleyicide uygun bir
duygusal tepki dogurdugu belirtilmistir. izleyicideki empatik ve duygusal
tepkinin dramada resmedilen merkezi problemi yeniden kavramsallastirmasi
icin, izleyicileri problemin bir parcasi olmaya ikna eden ve kendi
yasamlarinda benzer bir durumda onu ¢6zmek icin motive edici bir gic
oldugu aciklanmistir. Sosyal degisimde, bir eglence-egitim stratejisi olarak
basari elde etmek icin karakterler, karakterler arasi iligkiler ve onlarin
hikayesi, izleyicilerin kendi yasamlarinda olan problemler ve olaylara
benzeyerek izleyiciye mantikli geldiginin alti ¢izilmektedir. Bu baglamda nitel
arastirma  metotlarinin, izleyicilerin  tepkilerini  dogrulamak  igin
kullanilabilecegi belirtilirken, grup goruslerine, derinlemesine kisisel gorislere
odaklanan o©yku arastirmasi izleyicinin farkina vardigr gercek ve drama
arasinda yakin bir benzerlik temin edebilecegi ifade edilmigtir.

e Fleming, Merrell ve Tymms (2004), yaptiklari ¢alismadan dramanin
cocuklardaki dil, matematik ve tutumlarina etkisini incelemislerdir. The
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Nationa\ lheatre's Transtcrmatio« Orama Prolect ad\i pro\eyi uygu\ayan
arastirmacilar i\koku\daki cocuk\ann okuma, matema\\k, \ulum, kencfu,k
kavrami ve yaratici yazma konularinda projenin etkililigini sinamiglardir.
Arastirmanin érneklemini Gg¢unct sinifa giden 160 ¢ocuk olusturmustur. Dort
farkh okuldan secilen ornekfem grubu deney ve kontrol grubu olarak
ayrilmistir. Uclincti sinifin baslangicinda degerlendirilen ¢ocuklara daha
sonra drama temelli etkinlikler uygulanmis ve dordinci sinifin sonunda
tekrar degerlendirme yapilmistir. Arastirma sonuclarn deney grubundaki
cocuklarin amaclanan okuma, matematik, tutum, kendilik kavrami ve yaratici
yazma konularinda kontrol grubundaki ¢ocuklardan yuksek puanlar aldiklarini
gostermektedir. Ayrica c¢ocuklarin  kendilik kavrami degerlendirildiginde
projenin deney grubu lehine olumlu etkilerinin oldugu gorilmustur.

e Hui ve Lau (2006), Hong Kong Babtist Universitesi Cocuk Gelisimi
Merkezinde 2004 yilinda arastirmaya basladiklar,. 2006 yilinda yayinladiklari |
"Drama Egitimi: Hong Kong'da ilkogretim ' Okulu Ogrencilerinin ' Yaratici' Zeka
ve Kendini ifade Etme Yetenegini Gelistirebilme" = adli bir arastirma
yapmislardir. Bu arastirma 1. ve 2. siniflarin psikolojik gelisimi (zerine drama
egitiminin = etkisini sinayan deneysel bir calismadir. Bu arastirmada drama
ogretim mdafredati, 16 hafta boyunca! haftada bir gin ve okuldan: sonra
yapildigi belirtimektedir.  Deneysel' gruba dahil olan &grencilerle drama
yontemi kullanilarak egitim yapilirken, kontrol grubundaki o6grencilerle yapisal
olmayan miufredat programi icerisinde egitim ve Ogretim gerceklestirildigi
ifade  edilmistir..  Arastirmada  0grencilere uygulanan  Ontest-sontest
bulgularinin, yaraticilik yonlyle anlamJi bir sekilde, deneysel grup lehine
olumlu sonu¢ verdigi belirtiimektedir. ~ Ayrica: cinsiyetler arasinda farklilhk
bulunmadidi belirtilerek, tartisilan egitim mufredati icin bu bulgularin  énemli
isaretlerde bulundugu ifade edilmektedir. Ayrica arastirmada vyaraticilik ile
ilgili sonuca, Wallach-Kogan ' vyaraticilik testi (WKCT) ve yaratici disinme-
Urin tasarimi testleri. (TCT-DP) ile ulasildigr ifade edilmektedir. Drama
projesinin tamaminda mevcut Ogretimin bulgulariyla birlikte Hong Kong'daki

ilkogretim ' okulu ©grencileri’ arasinda drama egitiminin = degerini' tespit etmede,

onemli bulgular elde edildigi belirtiimektedir.
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« Wright (2006) yilinda "Drama Egitimi ve Kendini Gelistirme: Hayal mi
Gercek mi"? adlh bir arastirma yapmistir. Arastirmanin amaci, drama
programina dayali rol oynama uygulamasinin c¢ocuklarin rol yapma
yetenegine, kendi fikirlerini olusturmalarina, farkhiliklarini ortaya koymalarina
ve kullandiklan kelimeler (zerine bir etkisi var mi? Cinsiyetler arasinda
farkhlik ortaya koyacak mi? Kirsal kdy okullarinda 6grenim goren 6grencilerle
tasradaki kent okullarinda 6grenim goren c¢ocuklar arasinda farkli bir etki
yapacak mi? gibi sorulara yanit bulmaktir. Arastirma, ortalama 138 aylk, yani
11.5 yasinda olan, toplam 140 cocuk Uzerinde uygulanmis olup, bunlarin
72'sinin erkek ve 68inin kiz 6grenci oldugu belirtilmistir. Arastirmanin
yapildigi okullarin tamaminin Avustralya'nin New South Wales'in kuzey bati
bolgesinde yer aldigi ifade edilmektedir. Bu arastirma ontest, midahaleye
dayali rol oynama ve sontest olmak Uzere 3 safhada yuratdlmastir.
Mudahaleye dayal rol oynamadan kastedilen; drama etkinligi icerisinde 5
sinifin  gesitli mudahale derecelerine maruz birakilmasidir. Arastirma
sonucuna gore, arastirmaya katilan ogrencilerin rol oynama yeteneginde,
kullandiklar kelimelerde ve kendi fikirlerini olusturmalarinda 6nemli iligkiler
ortaya ¢ikmistir. Ayrica sonugta dnemli bir tespit olarak "zenginlestirilmis" bir
cevreyle kirsal-tagrali sehir farkliliklarina dikkat ¢ekilmistir. Bunun yaninda
arastirmada okullarda kisisel ve sosyal gelisimin bir ifadesi-geregi olarak

dramanin okullarda kullaniimasi 6nerilmektedir.

Sonug¢ olarak, drama egitimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde, drama
yonteminin ilkdgretim donemindeki ¢ocuklarin bircok gelisim alanini olumiu

yonde etkiledigine iliskin bulgularin-yer aldigi sdylenebilir. Yapilan literatur

taramasi ile, drama yontemi ve ilkogretim matematik 6gretimi ile iligili pek ¢ok
arastirma bulunurken, bu iki alanin birlestiriimesiyle yapilan arastirma
sayisinin ise daha az oldugu gorilustir. Bu alanda yapilan calismalar
incelendigi zaman da karsimiza @zelhkle ogretmen gorUslerine yonelik
calismalarin oldukga az oldugu sonucu karsimiza ¢ikmaktadir.
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BOLUM Il
3. YONTEM

Bu bolimde aratirmanin modeli, arastirmanin evreni ve drneklemi ile
arastirmada kullanilan 0gretim materyallerinin hazirlanmasi agiklanmis,
yararlanilan veri toplama araclari, ulasilan verilerin ¢ozimlenmesi ve

yorumlanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Betimsel arastirma yontemi kullanilarak yapilan bu arastirma, 2009-
2010 egitim-O6gretim yilinda, Kuzey Kibris Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanhgina bagl ilkokullarda ¢alisan sinif 6gretmenleri ile gerceklestirilmigstir.

Bu calisma ile, ilkokullarda c¢alisan sinif 6gretmenlerinin matematik
ogretiminde drama yontemi kullanma durumlarini  cesitli  degiskenler
acisindan belirlemek, 6gretmenlerin derslerinde drama etkinligine yer verme
durumunu saptamak ve oOgretmenlerin drama yodnteminin matematik
dgretiminde kullanilmasinda matematik dort temel becerisine katkisina iliskin

gorusleri saptanmistir.
3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Kuzey Kibris Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanhgina bagh ilkokullarda 2009-2010 egitim-6gretim yilinda gorev
yapmakta olan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada 2009-2010
yilinda Kuzey Kibris genelinde bulunan ilkdgretim dairesine bagl ilkokullar 5
boélgeye ayrilarak tabakali basit seckisiz drnekleme yontemi kullamimistir
(Buyukozturk, Akgln, Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2008). Bu baglamda
30 adet resmi ilkokulda gorev yapan 397 sinif 6gretmeni tabakali basit
seckisiz 6rnekleme yontemi ile drnekleme alinmistir.

Arastirmada ornekleme alinan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimina
bakildigi zaman ise arastirmaya katilan ogretmenlerin %65.2'sini kadin,
%34.B'ini de erkek dgretmenlerin olusturdugu gorulmektedir.




111

Tablo 1. Omeklemin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Frekans (f} Yuzdelik(%)
Kadin 259 65.2
Erkek 138 34.8

Toplam 397 100.0

3.3 Verilerin Toplanmasi ve Uygulama

Bu calismada kuramsal bilgilerin toplanmasi amaciyla yerli ve yabanci
literattr taramasi yapimigtir.

Arastirmanin kuramsal kismini olusturmak amaciyla konu ile ilgili yerli
ve yabanci literatlr taramasi yapiimistir. Calismada veri toplama araci olarak
demografik bilgiler yaninda uzman goruasleri dogrultusunda kapsam gecerliligi
g6z Onunde bulundurularak hazirlanmis drama yonteminin uygulanmasina
yonelik sorular ve anket kullanilmistir. Demografik bilgi ve drama ydnteminin
uygulanmasina yonelik sorularda ilkokullarda calisan sinif 6gretmenlerine
yonelik kisisel bilgiler, derslerinde drama yontemini kullanma durumlarini
cesitli degiskenler agisindan belirlemeye yonelik sorular ve drama dersinin
programina iliskin sorulara yer verilmistir. Ogretmenlerin matematik dersi
temel Dbecerilerine drama tekniginin  katkisina iliskin  goruglerini
belirleyebilmek i¢in Tas (2008) tarafindan gelistirilen, "Matematik Dersi Temel
Becerilerin Kazandiriimasinda Drama Tekniginin Kullanilmasina Yonelik
Ogretmen Gorlsleri Anketi" kullanilmi stir.

Son bigimi verilen ve uygulamaya hazir hale getirilen very toplama araci
(Ek-1), uygulanabilmesi i¢in ilgili makamlardan gerekli izinler alinmistir (Ek-
2). Anketin uygulanma surecinde okullarda yoneticilerle ve ogretmenlerle
gorusulmus, anket hakkinda bilgi verilmis ve ilgili 6gretmenlere anket formlari
dagitilmistir. Bu sirada seckisiz olarak dérnekleme alinan 6gretmenlerin anketi
doldurmalari beklenerek, geri alinmistir. Bazi anketlerde belirlenen bir giinde
arastirmaci tarafindan topluca alinmasi kararlastiriimistir. Belirlenen gunlerde
anketler arastirmaci tarafindan teslim alinmigtir.
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3.4 Verilerin Analizi ve Yorumlamasi

Arastirmada uygun istatistiksel islemler yapilarak tablolastirma ve
yorumlama yoluna gidilmistir. Veriler SPSS 17 programina yuklenmis ve veri
analizleri bu programda yapilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen veriler asagidaki islemler yoluyla anlamli
duruma getirilmistir. Arastirmada her bir alt problem icin, 6gretmenlerin

ankette yer alan ifadelere katilma dizeylerini gosteren dagihmlar icin frekans

(f), ylizde (%) ve aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (SS) ve Ki-kare (X2
testi kullanilmistir. Anketin Gguncu boliminde kullanilan Tas (2008)
tarafindan gelistirilen "Matematik Dersi Temel Becerilerin Kazandiriimasinda
Drama Tekniginin Kullaniimasina Yonelik Ogretmen Gorusleri" anketi likert
tird bir dlgek olup uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin analizinde
maddelerin derecelendirilmesi 51i derecelendirme sistemine gore yapilmistir
(kesinlikle katiliyorum, katilmiyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle
katiimiyorum). Ogretmenlerin dramanin niteliklerini bilme ve uygulamaya
iliskin verilerin ¢coziimlenmesi icin begli dlgek araliklari 0,80 (5-1=4, 4/5=0,80)
oraninda esit araliklar olarak asagidaki sekliyle belirlenmistir (Gokdas,1996).
Ankette kullanilan besli derecelendirme Olgegine uygun olarak elde edilen
ortalama puanlarin yorumlanmasi ve derecelendirilmesi icin beHrlenenpuan
araliklari Tablo 2' de verilmigtir.

Agirlik Puani Segenekler Puan Sinirlari
1 Kesinlikle Katilmiyorum 1.00-1.80
2 Katlllyoru‘m 1.81-2.60
3 Kararsizim 2.61-3.40
4 Katilmiyorum 3.41-4.20
5 Kesinlikle Katilmiyorum 4.21-5.00

Analiz sonucunda elde edilen bulgular arastirma alt problemlerine

uygun olarak tablolara donusturilerek yorumlanmistir.
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3.5 Calisma Plani
Bu calismaya Eylul 2009'da baslanilarak Mart 2010'da raporlastiriimis
sekliyle bitirilmistir. Bu sure icinde yapilacak isler ve sureleri, asagidaki Tablo

3'te gosterilmigtir.

Tablo 3. Calisma Plani

Yapilan isler Sire
Literatlr Taramasi Surekli
Arastirma onerisinin hazirlanmasi 1 ay
Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi 1 ay
Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi 2 ay
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi 2 ay
Arastirma Raporunun Yazilmasi 3ay
Egitim bilimcilere arastirma raporunun 1 ay

okutulup elestiriler dogrultusunda

duzeltilmesi
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BOLUM VI

4. BULGULAR

Bu bélimde, dlgme aracinin uygulanmasiyla elde edilen veriler uygun
istatiksel tekniklerle analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucu elde edilen
bulgular, alt problemler gbz 6nune alinarak agiklanmis ve yorumlanmistir.

4.1 Arastirmaya Katilanlann Kigisel Bilgilerine ve Drama Yontemini
Uygulama Durumlanna iliskin Bulgular

Tablo 4. Ogretmenlerin  Mezun Olduklari: Okul/Program

Ogretmenlerin mezun olduklari okul durumlarn Tablo 4'te verilmistir.
Tablo 4'e gore Kuzey Kibris'ta resmi ilkokullarda goérev yapan sinif
ogretmenlerimizin %93.2'1ik bir oran ile biyutk bir kismi sinif égretmenligi

béliminden mezun olmustur.

Mezun Olunan

Frekans (f) Yizdelik(%)
Program
Okul 6ncesi Ogr. 2 5
Sinif Ogr. 370 93.2
Cocuk Geligimi - -
Universite Vi 6.3
Toplam 397 100.0

Ogretmenlerimizin  %6.3'U  Universitede herhangi bir 6gretmenlik
bolimunden, %0.S'i ise okul Oncesi 6gretmenliginden mezun olmustur.
Tabloda da goruldigu Uzere anket ulastinlan okullannmizda goérev yapan
ogretmenlerimiz arasinda ¢ocuk gelisimi boliminden mezun olan dgretmen
bulunmamaktadir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin  Egitim Durumu

Egitim Durumu Frekans(f) Ylzdelik(%)
Lisans 376 94.7

Yuksek Lisans 21 5.3
Toplam 397 100.0

Calismaya dahil edilen 6gretmenlerin egitim durumumlarina gore
dagihmi Tablo 5'te gortlmektedir. Buna gore ogretmenlerimizin sadece
9%5.3'Un0n yuksek lisans yaptigi gorilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin  Yas Dagilimi

Frekans(f) Yizdelik(%)
Yas
21-30 111 28.0
31-40 214 93.9
41 ve Uzeri 72 18.1
Toplam 397 100.0

Calismaya dahil edilen 6gretmenlerimizin yas dagihm durumlari Tablo
6'da verilmistir. Tabloda da gorlldigi Gzere c¢alismaya katilan
ogretmenlerimizin blyldk cogunlugu %53.9'1ukoran ile 31--40 yas arasindadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Hizmet Sirelerine Gore Dagilimi

Frekans(f) Y uzdelik(%)

Hizmet Suresi
1-9yil 85 21.4
10-16 yil 81 20.4
17 yil ve Ustu 231 58.2
Toplam 397 100.0

Calismaya dahil edilen égretmenlerin hizmet sirelerine gore dagilimi
Tablo 7'de gorulmektedir. Buna gore ogretmenlerin% 21.4'0 1-9 yil,% 20.4'0
10-16 yil, % 58.2'si ise 17 yil ve Ustl hizmet slrelerine sahiptir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Calistiklan Yas Grubu

Calistiklan Yas

Frekans(f) Ylzdelik(%)

Grubu

1.simif 83 20.9

2.sinif 78 19.6

3.sinif 77 19.4

4.sinif 73 18.4

5.sinif 86 21.7
Toplam 397 100.0

Calisma kapsaminda yeralan 6gretmenlerimizin c¢ahlistiklar yas grublari
yukardaki Tabloda 8'de goruldigu uGzere birbirine yakin bir dagihm
gostermektedir.  Ogretmenlerimizin %20.9'u 1. sinif, % 19.6'si 2.sinif,
%19.4'0 3.sinf, %18.4'G 4.simf ve %21.7'si  5.siniflarda gorev
yapmaktadirlar.

Tablo 9. Arastirmaya Dahil Edilen Sinif Ogretmenlerinin = Calistiklar |
Siniflardaki Ogrenci Sayisi

Ogrenci sayisi Frekans(f) Yiizdelik(%6)
15 ve daha az 5 1.3
16-20 6grenci 74 18.6
21-30 ogrenci 230 57.9

31 ve Ustl 88 22.2
Toplam 397 100.0

Calisma kapsaminda yeralan 6gretmenlerimizin calistiklari okullarda
siniflardaki 6grenci sayilari ile ilgili yukardaki Tablo 9'da goraldigu uzere
anket ulastirilan okullarimizdaki siniflarimizin  yaridan fazlasimin  21-30
ogrenci sayisina sahip oldugu gortlmastir. Ogretmenlerimizin %57.9'u 21-30
ogrenci sayisina, % 22.2'si 31 ve daha fazla sayida 6grencinin bulundugu,
%18.6's1 16-206grenci sayisina, %1.3'U 15 ve daha az 6grenci sayisina
sahip siniflarda gorev yapmaktadirlar.
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Tablo 10. Arastirmaya Dahil Edilen Sinif Ogretmenlerinin - Drama ile ilgili Almis
Olduklan Egitim Durumlan ve Nerede Egitim Aldiklanna lliskin Dagilim

Ogrenci sayisi Frekans(f) Yiizdelik(%o)
Lisans duzeyinde Universitede 10 2.5
Hizmet ici egitim kurslarinda 35 8.8
Kurslar - %
Seminer ve konferanslarda 10 2.5
Toplam 55 13.8

Ogretmenlerin drama ile ilgili almis olduklan egitim durumlarina gore
dagihmi  Tablo 10'da go6rulmektedir. Yapilan analizler sonucu
ogretmenlerimizin sadece %12.1'inin drama yontemi ile ilgili egitim almis
olduklart sonucuna ulasiimistir. Buna gore ogretmenlerin %2.S'inin mezun
oldugu programda drama yontemine iliskin ders alarak, %8.8'i drama ile ilgili
hizmet i¢i egitim programina katilarak, %2.S'inin drama ile ilgili seminer veya
konferansa katilarak drama konusunda bilgi sahibi olduklari anlasiimaktadir.
Arastirmaya katilan ogretmenlerin sadece %12.1'i drama ile ilgili egitim
alirken %87.9 gibi buyuk bir cogunlugu drama ile ilgili hicbir egitim almadigini
belirtmektedir. Bu durum beklenen bir durumdur. Cunki drama dersinin
Tarkiye'deki Universitelerin egitim fakulltelerine ders olarak konulmasi daha
¢ok yenidir. 1998-1999 yilindan itibaren ilkdgretim programina "ilkogretimde
Drama" adi altinda ders konulmustur. Dolayisiyla bu dénemden énce mezun
olan ogretmenlerin dramayla ilgili hicbir egitim almamislardir. Bizim
ulkemizde ise 6gretmen yetistiren ve iilkemizde devlet ilkokullarimizda gorev
yapan sinif dgretmenlerimizin blyik ¢ogunlugunun mezun olduklari Atatik
Ogretmen Akademisi'nin sinif 6gretmenligi programina drama dersinin
yerlesmesi cok yakin bir tarih olarak karsimiza cikmaktadir. Ogretmen
Akademisi ile yapilan gorismelere ve Tacman tarafmdan 2009 yilinda
yapilan ¢alismaya goére, sinif 6gretmenligi programlarina drama dersi, 2006
yiundan itibaren "Egitimde Drama" adi altinda konulmustur.
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Ayni zamanda Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi'nin dramaya iligkin
actigr hizmet i¢i kurs sayisinin da az olusu, bu sonucun ¢ikmasi etkili olmus
olabilecegini soyleyebiliriz.

Tablo 11. Derslerinde Drama Yontemine Yer Veren Ogretmenlerin Drama
Yontemini Uygulama Sikliklan

Uygulama Sikliklari Frekans(f) Yuzdelik(%)
Gunde birkag kez 41 10.3
Haftada birkac kez 115 29.0

Toplam 156 39.3

Tablo 11'e gore; arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %29'unun
drama etkinligine gunlik programlarinda hafta bir veya birka¢c defa, %
10.3'UnUn ise gunde bir veya birka¢ defa yer verdigi gorilmektedir. Buna
gore, drama etkinligine, ginlik planda gunde bir veya birka¢ defa yer veren
ogretmenlerin haftada bir veya birka¢c defa yer veren o6gretmenlerden az
oldugu saptanmistir. Bu durum &gretmenlerin gunluk planda drama
etkinligine sik yer vererek uygulayabilecek deneyimde olmadiklarini
dusundurmektedir.

Tarkiye'de yirmi bir iI émekleminde okul 6ncesi egitim kurumlarinda
calisan ogretmenlerin yaratici etkinlikler ve drama calismalari hakkindaki
goris ve uygulamalariyla ilgili yapilan bir arastirmada, o6gretmenlerin
%80.2'sinin her gun surekli olarak _dramayr kullanmadiklari, bu durumun
O0gretmenlerin  drama konusunda kendilerini yeterli gdrmemesinde

kaynaklandi§i sonucuna variimistir (Omeroglu ve digerleri, 2004).

Tablo 12. Arastirmaya dabhil edilen sinif 6gretmenlerinin  gorev yaptiktan
okullarda drama etkinligini planlayan kisi ve/veya kisilere iliskin dagihmlar

Drama etkinliklerine derslerinde yer veren ogretmenlerin tumu sinif
ogretmenlerinin  tamami (% 39.3) drama etkinligini 0gretmen olarak

kendilerinin planladiklarini belirtmigtir.
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o Frekans(f) Yizdelik(%)
Planlayan Kisi
Ogretmen olarak ben planliyorum 156 39.3
idareci/egitim sorumlusu ile birlikte - -
idareci ya da egitim sorumlusu - -
Toplam 156 39.3

Tablo 13. Arastirmaya dahil edilen sinif 6gretmenlerinin  drama etkinligini
planlarken ' dikkat ettikleri 'l unsurlara iliskin dagilimlar

Dikikat Edilerier Frekans (f) Yuzdelik(%)
Cocuklarin gelisim 6zelliklerine 150 37.8
Cocuklarin ilgisine 142 35.8
Cocuklann gereksinimlerine 133 33.5
Cocuklann bireysel farklilik 134 33.8
Okulun fiziksel kosullar 114 28.7
Okuldaki materyal 119 30.0
Okulun bulundugu bélgenin 118 29.7
ozellikleri
Diger - "

Tablo 13'e gore; sinif 6gretmenlerinin drama etkinligini planlarken
sirasiyla en ¢ok cocugun gelisim 6zelliklerine (%37.8), cocuklarin ilgisine
(%35.8), cocuklarin  bireysel farkhliklarina (%33.8) ve c¢ocuklarin
gereksinimlerine (%33.5) dikkat ettikleri gorilmektedir. Drama etkinligini
planlarken okulda bulunan materyallere dikkat edenlerin orani% 30.0, okulun
bulundugu bdélgenin 6zelliklerine dikkat edenlerin orani ise %29.7 ve okulun
fiziksel kosullarini dikkate alan sinif 6gretmenlerinin orani %28.7'dir.

Ogretmenlerimiz drama etkinligi planlanirken cocuklarin  gelisim
Ozelliklerine, cocuklarin ilgisine, bireysel farkhliklarina, c¢ocuklarin

gereksinimlerine daha cok dikkat edilmesi gerektigi gorusundedirler. Ancak
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tablo incelendigi zaman 6gretmenlerimiz bu bélimdeki tim maddelere dikkat
edilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Drama etkinligini uygulayan kisi olarak o6gretmen, kendi grubunun
gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimlerini ¢ok iyi bilmeli ve yapacagi tim
etkinlikleri kendisi planlamalidir. Drama etkinligi, cocuklarin gelisimleri,
gereksinimleri, ilgileri ve ayrica okul dncesi egitimin amag ve ilkeleri goz
onune ahlnarak planlanmali ve uygulanmahdir (Koksal ve Akyol, 2003).
Ogretmen adaylarinin okul éncesi sanat etkinliklerine ve kendi yeterliklerine
iliskin goruslerinin soruldugu bir arastirmada, 6gretmen adaylarinin drama
etkinligini planlarken ¢ocugun gelisim Ozelliklerini, dramanin temel 6gelerini,
uygun ortami, ¢cocugun yaraticiigini dikkate alarak plan hazirladiklari ortaya
konmustur (Aysan, Gursimsek, Bilen, Yildiz ve Tumukli, 2004).

Tablo 14. Arastirmaya dahil edilen sind 6gretmenlerinin drama etkinligini
butunlestirdigi diger etkinliklere iliskin dagilimlar

Dikkat Edilenler Frekans (f) Yuzdelik(%)

Hicbir etkinlikle - E

Serbest zaman etkinlikleri-ilgi = kosesi 136 34.3
Disiplinlerle 156 39.3
Oyun etkinligi 156 39.3
Sanat etkinligi 97 24.4
Muzik etkinligi 126 31.7
Fen-doga etkinligi 156 39.3
Okuma-yazmaya hazirlik cahsmalan - 156 39.3
Diger - -

Tablo 14'e gore; 6gretmenlerin %39.3'1ikoran ile drama etkinligini en
cok disiplinlerle, oyun etkinligi, fen-doga etkinligi, okuma yazmaya hazirlik
caiilsmalari ile buttnlestirdigi gorulmektedir. Ogretmenler, drama etkinligini,
serbest zaman etkinligi, mizik etkinligi ve sanat etkinligiyle butunlestirmede
daha yetersiz kalmislardir.

Omeroglu ve digerleri, (2004) okul éncesi egitim kurumlarinda calisan
ogretmenlerin yaratici etkinlikler ve drama calismalari hakkindaki goérus ve
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uygulamalariyla ilgili yaptiklari arastirmada, 6gretmenlerin %73,4'Unln drama
etkinligini  Turkge dil etkinliklerinde kullandiklarini  saptamislar  ve
ogretmenlerin alisilagelmis sekliyle okunan hikayenin dramatize edilmesini
drama etkinligi olarak ifade ettikleri, diger etkinlikleri kullanma konusunda
sikinti duyduklari sonucuna varmiglardir. Bu durum dgretmenlerin bu konuda
sinirh bilgi  birikimine sahip olmalarindan kaynaklanabilir. Sinirli  bilgi
nedeniyle ogretmenler etkinlikleri uygulamada kendi bildikleri yo&ntemi
kullanmay tercih ediyor olabilirler. Turk egitim sisteminde, bireylere zihinsel
gelisimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali olarak gerekli dilsel
becerilerin kazandirilmasi gorevi, ana dilini temel alan Tirkce ogretimine
verilmistir. ilkogretim ile baslayip lise ve Universitede devam eden Tiirkge
ogretimi; dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dort temel etken arasindaki
iliski gecismelerine dayanir." (Sever, 1995). Dramatizasyon yonteminin
kullanilmasi sonucunda da bu dort temel dil becerisini aktif hale getirmek
mumkindar. Ornedin, dramatize edilen bir metin okuma sirasinda daha
anlamh bir yapiya burtnecektir. Cunkl dramatize edilen bir metinde anlam;
jest, mimik, vurgu ve tonlama vasitasiyla daha etkili bir bicimde ortaya
konacaktir.

Anket gonderilen okullarimizdaki sinif  6gretmenlerimizin  verdigi
cevaplara gore drama etkinliklerine en ¢ok Turkge disiplinine, daha sonra da
ayni oranlarda olmakla beraber Matematik, Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi

disiplinlerinde kullanmaktadir.

Tablo 15. Arastirmaya dabhil edilen sinif 6gretmenlerinin gérev yaptiklan
kurumlarda drama odasinin bulunmasina ve drama etkinliginde kullandiktan
arag-gemglere iliskin dagiiimiar

Arastirma kapsaminda anket gonderilen okullanmizm hi¢birinde drama
odasinin bulunmadidi sonucuna ulasiimistir. Arastirmaya dahil edilen sinif
Ogretmenlerinin  drama etkiniiginde kuliandiklar1 arag-gereclere iligkin
dagihmlar Tablo 15'te sunulmustur.
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Arac-Geregcler Frekans (f) Yizdelik(%)
Afisler, resimler 156 39.3
Fotograflar 133 33.5
So6zsliz mizik kasetleri 125 31.5
Cesitli seslere ait efekt kasetleri 98 24.7
Film veya CD'ler 6 1.5
Kuklalar 68 17.1
Maskeler 55 13.9
Cocuk edebiyati metinleri 154 38.8
Giysiler 30 7.6
Aksesuarlari 33 8.3

Diger - -

Drama etkinligini daha zengin ve eglenceli bir hale getirmek,
konsantrasyonu saglamak icin materyal kullanimi gereklidir. Drama
etkinliginde materyal kullaniminda ve seciminde dikkatli davranilmasi
gerekmektedir. Afisler, resimler, fotograflar, s6zsiiz mizik kasetleri, cesitli
seslere ait efekt kasetleri, farkli yasanti, olay ya da hayvanlari konu alan film
veya CD'ler, cocuk edebiyati metinleri, aksesuarlar, maskeler, giysiler
kuklalarkullanilmahdir(Turla, 2004).

Tablo 15 incelendiginde; arastirmaya katilan ve drama etkinliklerine
derslerinde yerveren sinif 6gretmenlerinin timu, afigler-resimleri (% 39.3)
aracg-gerec olarak derslerinde kullanmaktadirlar. Cocuk edebiyati metinleri
(%38.8), fotograflar (%33.5) ve soOzslz muzik kasetleri (%31.5) de
kullandiklarn gorulmektedir. Ogretmenlerimizin en az kullandiklar arag-
geregler ise filim ve cd'ler (%1.5), giysiler (%7.6) ve aksesuarlar {%8.3)
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica yapilan analizler ve 6gretmenlerle
yapilan gorismeler sonucu okullarimizdadrama etkinlikleri icin ayri bir oda
bulunmadigi,drama etkinliklerine derslerindeyerveren tum dgretmenlerinbu
etkinlikleri siniflarda uyguladigi, sadece %3'Unun gerekli goruldugu
durumlarda bu etkinlikleri okul bahcgesinde  uyguladiklari sonucuna
ulasiimistir.

Ortam drama etkinliginde 6nemli bir etkendir. Ozel olarak diizenlenmis

ayri bir drama odasinin olmasi konuyu 6zel yapar, iginde ¢alisilan yeri 6zel
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kilar. Arac-gereclerin sirekli olarak bir yerden baska bir yere tasinmasini
engeller. Drama odasi I1siklandirma, ses, video, muzik aletleri ve projektorler
kullaniimasina olanak saglar (Kandir, 2004).

Drama etkinligi sirasinda aracg-gereclerin  kullanimi, c¢ocuklarin
konsantrasyonu saglamasi, etkinligi zevkli hale getirmesi acisindan ¢ok
onemlidir. Aracg-gerecler drama etkinliginde gudulemede kullanildigl icin
cocugun duyularina hitap etmeli ve devamhligr saplamak icin
yapilandiriimahdir Drama odasinda bulunan arac¢-gerecler odada bulunan
dolap veya raflarda muhafaza edilmeli ve gerektiginde kullanilmahdir (Aral ve
digerleri, 2000; Kandir 2004).

4.2 Alt Problemlereiliskin Bulgular
Arastirmanin  basinda belirlenen alt problemlere bagl olarak,
arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara bagh yorumlar bu bolimde
ifade edilmistir. Elde edilen bulgular su sekildedir:

4.2.1"Ofretmenler drama yodntemine derslerinde yer veriyorlar
mi?" alt problemine yanit aranmistir. Bunun icin arastirmada %

(yuzde),ve f (frekans) degerlerine bakiimistir.

Arastirma kapsaminda yeralan sinrf 6gretmenlerinin drama yontemine
derslerinde yer verme durumlari, iliskin bulgular Tablo 16'da verilmistir:

Tablo 16. Ogretmenler drama yontemine derslerinde yer verme durumlan

Drama Frekans (f) Yuzdelik(%)
evet 156 39.3
hayir 241 60.7

Toplam 397 100.0

Ogretim  yontem ve tekniklerinin  6grenci gelisimine  uygun
kullanilmasinin giderek daha da 6nem kazandigi, oOgretimin en saglikh
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bigimde yurtulmesinin gerekli olusu, kétt 6gretimin hi¢c 6gretmemekten daha
tehlikeli oldugu anlayisinin tim dinyada oOnemi artmistir. Tam bunlarin
dikkate alinarak iyi, dogru ve Ogrencinin oOgretimde aktif olacagi
gerceklestirmek icin bagvurulabilecek yodntemlerden biri de drama
yontemidir. Oemirel'e (2002) gdre drama, 6grencilerin hangi durumlarda
nasil davranmalar gerektigini yasayarak dgrenmelerini saglayan bir 6gretme
teknigi olmasina karsin tlkemiz okullarindaki durum pek de i¢ agici degildir.
Tablo 16'ya bakildigi zaman calisma ile ulasilan 6gretmenlerimizin %60.?'lik
bir oranla, neredeyse yari yariya drama yontemine derslerinde yer vermedigi
gorilmektedir.

4.2.2"Ogretmenler drama yontemine derslerinde yer verme
durumlari cinsiyet degiskeni acisindanfarklilik gésteriyor mu?" alt
problemine yanit aranmistir. Bunun i¢in arastirmada Ki-Kare (X2)
testi kullaniimistir.

Arastirma kapsaminda yeralan sinif 6gretmenlerinin drama
yontemine derslerinde yer verme durumlarinin, cinsiyet degiskenine gore
farklilk gosterme durumlarina iligskin sorusuna ait analizler Ki-Kare (X2) testi

kullanilarak yapilmigtir. Analize iligkin bulgular Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni acisindan drama yontemine
derslerinde yer verme durumlan - Ki -Kare (X2) testi

Chi-square Asymp.

Dizey Cinsiyet ) Sig (p)
kadin erkek TOTAL
n 144 12 156
Evet 83.028a ,000
% 55.6% 8.7% 39.3%
n 115 126 241
Hayir 81.074 ,000
% 44.4% 91.3% 60.7%
n 259 138 397
Toplam p< ,05

% 100°/0 100% 100.0%
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Tablo 1?'de arastirmaya dahil edilen sinif 6gretmenlerinden bayan
odgretmenlerin  %55.6'si drama yontemine derslerinde yer verirken erkek
ogretmenlerimizden ise sadece %8.7 gibi kuguk bir grubun drama yontemine
derslerinde yerverdigi gortlmektedir. Yapilan analizler sonucu p degerinin
.05'ten kucuk bulunmus olmasi istatiksel anlamda fark oldugunu ortaya
koymakta ve dogrulamaktadir.

4.4.3"Ogretmenler drama yontemine derslerinde yer verme
durumlari hizmet sureleri degiskeni acisindan farklilik goésteriyor
mu?" alt problemine yanit aranmistir. Bunun icin arastirmada ki-
kare (X2) testi kullaniimistir.

Arastirma kapsaminda yeralan sinif 6gretmenlerinin drama yontemine
derslerinde yer verme durumlarinin, hizmet siresi degiskenine goére farklilik
gosterme durumlarina iliskin sorusuna ait analizler Ki-Kare (X2) testi

kullanilarak yapilmistir. Analize iliskin bulgular Tablo 18'de verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenler drama yontemine derslerinde yer verme durumlan
hizmet sirelerine gore degisiklik gosterme durumu - Ki -Kare (X2) testi

Kagc yildir 6gretmenlik yapiyor Chi-square Asymp.
Diizey (X2) Sig (p)
8-15 16yillve
0-7yil yil Usti . TOPLAM
n 79 48 29 156 :
Evet 185.332a ,000
% 929% 59.3% 12.6% 39.3%
n 6 33 202 241
Hayir 204.592 ,000
% 7.1% 40.7% 87.4% 60.7'>/o
n 85 81 231 397
Toplam p<,05

% 100% 100%  100% 100.0%

Tablo 18'e gore; dgretmenlerin hizmet surelerine gore drama yontemine

derslerinde yerverme durumlarinin incelendigi bu tabloda da goraldigu gibi
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drama yontemini en ¢ok % 92.9'1ukoran ile 0-7 yil arasinda himet suresine
sahip olan ogretmenler olusturmaktadir. Drama yontemini Ulkemiz
okullarinda en az kullanan 6gretmen grubunu ise 16 ve Ustu yillarda hizmet
suresi olan o6gretmenlerimiz olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda olan
ogretmenlerimizden drama yontemine derslerinde yer vermeyen 241 Kkisinin
202'sinin 16 yil ve Uzeri yilda hizmet suresi oldugu da tabloda goérulmektedir.

Tabloda da goruldugu Uzere hizmet siresi arttikga dramayi kullanma
ylUzdesi azalmaktadir. Yapilan analizler sonucu p degerinin .0OS'ten klcuk
bulunmus olmasi istatiksel anlamda fark oldugunu ortaya koymakta ve
dogrulamaktadir.

Yapilan arastirmalar sonucu Sahin (2006) tarafindan yapilan ¢calismada
da dgretmenlerin drama kullanimi, 6gretmen yaslarina gére nasildir sorusuna
iliskin bulgular incelendiginde, drama kullanimi 20-25 yas arasindaki
ogretmenlerin %100'0 ve 41-45 yas arasl 6gretmenlerin %87.S'i kullanirken,
bu iki yas grubu arasinda ve 45 yas ustinde azaldigi goralmastar. 20-25 yas
arasi 6gretmen grubunun dramayi en fazla kullaniyor olmalarinin nedeni, bu
odgretmenlerin dgretmenlik meslegine yeni baslamis ve idealist olmalarindan,
41-45 yas arasl Ogretmenlerin ise meslekteki olgunluk dénemini yasiyor
olmalarindan kaynaklanabilir.

4.2.4 "Ogretmenler drama yodntemine derslerinde yer verme
durumlan calistiklan yas grubu degiskeni acisindan farklilik
goOsteriyor mu?" alt problemine yanit aranmistir. Bunun igin

arastirmadaKl-Kare(X2) testi kullaniimistir.

Arastirma kapsaminda yeralan sinif 6gretmenlerinin drama ydntemine
derslerinde yer verme durumlarinin, calistiklari yas grubuna gore farklilik
gosterme durumlarina iliskin sorusuna ait analizler Ki-Kare (X2) testi
kullanilarak yapiimistir. Analize iliskin bulgular Tablo 19'da verilmistir.
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Tablo 19. Ogretmenlerin cahstiklarl yas grubu agisindan dramayontemine
derslerinde yer verme durumlan - Ki-Kare (X2) testi

FL Kac yildir 6gretmenlik yapryor Chi-square  Asymp.
lize .
g’ (X2) Sig (p)
1.sinif 2.sinif 3.sinif 4. sinif 5.sinif TOPI.AM

] n 63 33 29 26 5 156 ) ,
let , , 85.113 ,000
i % 75.9% 42.3% 37.7% 35.6% 5.8% 39.3%

n 20 45 48 47 81 241 Sy g
~ir = 95.842 ,000
L % 24.1% 57.7% 62.3% 64.4% 94.2°Al 60.7%
[lﬂ n 83 78 77 73 86 397
Jam p <,05

% 100.0% 100.0% 100.0%  100.0% 100.0% 100.0%

Ogretmenlerin ankette verdikleri cevaplar incelendigi zaman, Tablo
19'da gorulebilecegi Uzere drama yontemini daha cok 1. simf okutan
dgretmenlerimizin kullandigi sonucuna ulasiimistir. Drama yontemi% 75.9 ile
1. Siniflarda daha cok tercih edilirken, 2. Siniflarda %42.3, 3. Siniflarda
%37.7, 4. Siniflarda %35.6 ve 5. Siniflarda ise %5.8 oraninda 6gretmen
tarafindan tercih edilmektedir. Drama yonteminin en az tercih edildigi calisma
grubu %5.8 ile S5.siniflar olarak karsimiza cikmaktadir. Ogretmenlerin
cahstiklan grup yasi artttkca drama yonteminin kullanim ylzdeligi de
dismektedir. Yapilan analizler sonucu p degerinin .05'ten kic¢uk bulunmus
olmasi istatiksel anlamda fark oldugunu ortaya koymakta ve dogrulamaktadir.

4.2.5 "Drama dersini verecek ogretmen nerede yetistirilsin?" alt

problemine yanit aranmistir..

Arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmenlerinin goruslerine gore
drama dersini verecek ogretmenin nerede yetistiriimesine iliskin soruya ait
analizler frekans (f), yizde (%) kullanilarak yapilmistir. Soruda birden fazla
secenegi isaretlemeleri istenmistir. Analize iliskin bulgular Tablo 20'de

verilmigtir.
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Tablo 20. Drama dersini verecek 6gretmenin ' nerede yetistiriimesine yonelik

o0gretmen  gorusleri

Sorular Drama bolima Programa ders koyarak  Hizmetici egitim kurslari
n 183 379 270
Evet :
% 46.3% 96% 71.8%
n 212 16 93
Hayir
% 53.7% 4.0% 29.0%

Tablo 20 incelendigi zaman 6gretmenlere gore drama dersini verecek
O0gretmen egitim fakultelerinin  programina drama dersi  konarak
yetistiriimelidir. Ogretmenlerimiz hizmet ici egitim kurslarininda 6nemli
oldugunu da belirtmislerdir. Ancak o©gretmenlerimiz drama egitiminin
universitede de oOgrenilmesinin daha onemli oldugu goériusundedirler. Bu
durum ulkemizdeki hizmet i¢i egitim kurslarinin niteligi hakkinda sorunlar
olabilecegi sdylenebilir.

4.3 Matematik Temel Becerilerine iliskin Alt Problemler ve Bulgular:

Arastirmanin basinda belirlenen alt problemlere bagl olarak, matematik
temel becerilere iliskin elde edilen bulgular ve bu bulgulara bagl yorumlar bu
bélimde ifade edilecektir. Elde edilen bulgular su sekildedir:

4.3.1 "ilkogretim sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde "Drama
Tekniginin" kullaniimasinin 6égrencilerin problem ¢ézme becerisine
katkisina iliskin gortsleri nelerdir?" olan alt probleme iligkin
bulgular asagidasiralanmistir.

Arastirma kapsaminda matematik dersinde "Drama Tekniginin"
kullanilmasinin ~ problem ¢6zme becerisine katkisina 6gretmen iliskin

gorugleri ile ilgili sorulara ait analizlere iliskin bulgular Tablo 21 'de verilmistir.
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Tablo 21. Matematik dersinde "Orama Tekniginin" kullanilmasinin problem
¢6zme becerisine katkisina yonelik 6gretmen goérusleri

Kesinlikle Kesinlikle
. Katihyorum Kararsizim Katiimiyorum Ortalama Std.
eler Katilyorum katiimiyorum £
(X) Sapma(SS)
f % f % f % f % f %
225 56.7 26 6.5 109 275 37 9.3 4.10 1.09
76 191 25 6.3 110 27.7 33 8.3 153  38.5 2.59 1.51]
231 582 155 39.00 11 2.8 4.53 .64
259 652 85 214 43 108 10 2.H 4.49 .78
7 1.8 382 96.2 5 1.3 3 8 3.96 .36
231 582 149 375 6 15 11 2.8 4,51 .66
230 579 156 39.3 11 2.8 4.52 .64
236 594 127 320 23 5.8 11 2.8 4.48 73
278 700 85 214 23 58 11 2.8 459 12
294 741 69 174 23 5.8 11 2.8 4.62 g1
294 741 69 174 23 5.8 11 2.8 4.62 71

Toplam Ortalama  47.01

Tablo 21' de goérildigid gibi on bir maddeden olusan drama tekniginin
problem ¢dzme becerisine katkisina iliskin gorusleri kapsayan toplamda
aritmetik ortalamaya bakildiginda (X = 4.27) oldugu, bunun da "Kesinlikle
Katiliyorum" segenegi icine denk dustugi gorulmektedir.

Problem c¢6zme becerisinde yer alan on bir maddeye gore
ogretmenlerin ne derece katildiklarr, maddelere ait aritmetik ortalamalar
acisindan irdelendiginde, 2. maddesinin “Katilrruyorurn, 1. ve 5.
maddelerinin "Katiliyorum”, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 10 ve 11. maddelerinin ise
"Kesinlikle Katiliyorum" secenegi icinde yer aldigi gortulmektedir. Problem
¢cozme becerisinde gorigslerine gore oOgretmenlerin en fazla katildiklar
maddelerin  basinda (5(—7 4.62) artimetik ortalama ile "Karsilastigi
problemlerin ¢dziminde yaratici distnebilmesine yardim eder" (madde 11)
ve ayni ortalama ile "Ogrencinin, yeni bir problem kurmasina yardim eder”
(madde 10) yer almistir. Ayrica 6gretmenlerin gorusleri ile ilgili ortalamalara

bakildigi zaman (X=2.59) "Problemde gecen, anlami bilinmeyen kelimeleri
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anlamaya yardim eder." (madde 2) ve (X= 4.10) "Problemin sesli olarak
anlamli bir bicimde okunmasina yardim eder.” (madde 1) ile en az katildiklari
bir bagka maddeler olarak yer almistir.

Problem c¢6zme becerisinde ()?: 3.96) ortalama ile "matematik
ogretiminde drama teknigini kullanmak problem ¢6zmeyi zorlastirir" (madde
5) kontrol maddesidir. Elde edilen verilere gore drama yonteminin problem
¢ozme becerisine katkisina iliskin aritmetik ortalamanin "Katiliyorum"
secenedi igerisinde yeralmasina karsin o6gretmenlerimizin  madde 5
(Matematik o©gretiminde drama teknigini kullanmak problem ¢6zmeyi
zorlastirir) ile ilgili belirttikleri disunce “"Katilmiyorum" secenegine
dusmektedir. Bu durum dgretmenlerimizin drama yonteminin problem ¢6zme
becerisine katki sagladigi dusuincesinde olmalarina ragmen bu ydntemin
problem ¢6zmeyi zorlastirdigina inanmaktadirlar. Cikan sonu¢ dogrultusunda
ogretmenlerle yapilan gorismeler sonucu bu durumun ogretmenlerimizin
yontemin zaman kaybina neden oldugu, &grencilerin zaman zaman
akillarinin karistigi ve yalmz kaldiklari zaman problemleri ¢cézemediklerini
belirtmislerdir.

Problem ¢c6zme becerisinde 6gretmenlerin gorugslerine gore en fazla
katildigi  "Ogrencinin, yeni bir problem kurmasina yardim eder" (madde 10)
ve "Karsilastigi problemlerin ¢ézimiinde yaratici dustnebilmesine yardim
eder” (madde 11) maddelerinde "Kesinlikle Katiliyorum" secgenegini
isaretleyenlerin  sayisi 294, orani %74.1, "Katihyorum" sec¢enegini
isaretleyenlerin  sayisi 69, orani %17.4, "Kararsizim" secenegini
isaretleyenlerin - sayisi 23, orani  %5.8, "Katilmiyorum" secenegini
isaretleyenlerin sayisi 11, orani %2.8'dir. Maddenin aritmetik ortalamasina
bakildiginda X = 4.62 oldugu bunun da "Kesinlikle Katillyorum" secenegine
icine denk dustugu gorilmektedir.

Problem ¢6zme becerisinde dgretmenlerin goruslerine gére (madde 10)
ve (madde 11)'den sonra en fazla katildigi "Problemde tahmin sonucu ile
islem sonucunun Kkarsilastirmasina yardim eder." (madde 9) maddesinde
"Kesinlikle Katiliyorum" secenegini isaretleyenlerin sayisi 278, orani %70.0,
"Katiliyorum" secenegini isaretleyenlerin sayisi 85, oranit %21.4, "Kararsizim"

secenegini isaretleyenlerin sayisi 23, orani %5.8, "Katilmiyorum" segenegini
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isaretleyenlerin sayisi 11, orani %2.8'dir. Maddenin aritmetik ortalamasina

bakildiginda X= 4.59 oldugu bunun da "Kesinlikle Katiliyorum" secenegine
icine denk dustugu gorulmektedir.

Problem ¢6zme becerisinde o6gretmenlerin gorugslerine gore en fazla
katildigi diger bir madde ise "Problemde verilenlerin neler oldugunu
anlamasina yardim eder" (madde 3) olmustur. Maddede "Kesinlikle
Katihyorum" segenegini isaretleyenlerin frekansi 260, orani % 65.5,
"Katiliyorum" segenegini isaretleyenlerin sayisi 84, orant %21.2, "Kararsizim"
secenegini isaretleyenlerin sayisi 43, orani %10.8, "Katilmiyorum" segenegini
isaretleyenlerin sayisi 10, orani %2,5'tir. Maddenin aritmetik ortalamasina
bakildiginda X = 4.49 oldugu bunun da "Kesinlikle Katiliyorum" secenegine
icine denk dustigu gorilmektedir. Ogretmen goriislerine gore, egitim 6gretim
surecinde kullanilan drama teknigi sayesinde c¢ocugun zihninde yeni
kavramlarin sayisi artmasina ve disince zenginligini beraberinde
getirmesine katki sagladigi soylenebilir. Gorasu alinan ogretmenlerin ise
drama tekniginin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim
ettigini dustuindukleri séylenebilir.

Problem ¢6zme becerisinde o6gretmenlerin goriglerine gbre en az
katildigi madde ise ortalamalara bakildigi zaman ‘(Y: 2.59) "Problemde
gecen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim eder.” (madde 2)
oldugu gordlmastur. Maddede "Kesinlikle Katillyorum" secenegini
isaretleyenlerin frekansi 76, orani % 19.1, "Katilliyorum" secenegini
isaretleyenlerin  sayisi 25, orani  %6.3, “Kararsizim" secenegini
isaretleyenlerin sayisi 110, orani ~27.7, "Katilmiyorum" secenegini
isaretleyenlerin sayisi 33, orani %8,3, "Kesinlikle Katilmiyorum" secenegii
isaretleyenlerin sayisi 153, oranmi 38.5'tir. Maddenin aritmetik ortalamasina
bakildiginda X= 259 oldugu bunun da "Katilmiyorum" seg¢enegine igine

denk dustugu gorulmektedir.
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4.3.2 "llkdgretim sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde "Drama
Tekniginin"  kullaniimasinin  6grencilerin  iletisim  becerisine
katkisina iliskin gorusleri nelerdir?" olan alt probleme iliskin

bulgular asagidasiralanmistir.

Arastirma  kapsaminda  matematik  dersinde “Drama  Tekniginin"
kullaniimasinin | iletisim becerisine ' katkisina o6gretmen iliskin gorusleri ile ilgili

sorulara  ait analizlere iliskin bulgular Tablo 22'de verilmistir.

Tablo 22. Matematik dersinde "Drama Tekniginin" kullanilmasinin  iletisim
becerisine katkisina yonelik o6gretmen gorusleri

Kesinlikle Kesinlikle ~ Ortalama
. Kauiyorum Katiliyorum Kararsizim Katiimiyorum s ‘(5() ‘ Std. 7
Sapma(SS)

f % f % f % f % f %
366 92.2 3 7.8 4.84 .53
397 100.0 5.00 .00
361 90.9 36 9.1 4.81 .57
397 100.0 5.00 .00
328 826 38 96 31 7.8 4.74 .58
371 93.5 26 6.5 4.86 49
397 100.0 5.00 .00
397 100.0 5.00 .00
397 100.0 5.00 .00
397 100.0 : 5.00 .00
397 100.0 5.00 .00
396 99.7 1 -3 4.99 .10
320 809 24 6.0 52 131 4.68 .69
397 100.0 5.00 .00
350 88.2 47 118 4.88 .32

Toplam Ortalama 73.8

Tablo 22'de goruldigi gibi on bes maddeden  olusan drama tekniginin |

iletisim becerisine katkisina iliskin gorusleri kapsayan toplamda aritmetik
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ortalamaya bakildiinda (X= 4.92) oldugu, bunun da "Kesinlikle Katiliyorum"
secenedi icine denk dustigu gorulmektedir. lletisim becerisinde kendi
goruslerine gore ogretmenlerin en fazla katildiklari maddeler, ()_(: 5.00)
aritmetik ortalamalar ile (madde 13) "Sekil, resim gibi temsil bicimlerini
kullanarak dustncelerini ifade etmesine yardim eder’, (madde 15)
"Matematiksel dili, matematigin kendi i¢cinde ve yasaminda uygun ve etkili bir
bicimde kullanmasina yardim eder.", (madde 18) "Ogrencilerin bilgiyi
paylasmak yerine bireysel algilamalarina yardim eder.", (madde 19)
"Ogrencilerin  bireysel projelerde sorumluluk almalarina yardim eder.",
(madde 20) "Ogrencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarina yardim
eder.”, (madde 21) "Ogrenci 6grendigi konuyla ilgili hem arkadaslariyla hem
de ogretmenleri ile tartismasina imkan verir.”, (madde 22) "Ogrencilerin ortak
bilgi Uretimi icin isbirligi yapmalarini saglar." ve (madde 25) "Arkadaslarina
karsi davranislarinda hosgoruli olmasina yardim eder.". maddelerinin
oldugu saptanmustir. iletisim becerisinde 6gretmenlerin gérislerine gore en
az katildigi madde ise (X= 4.68) aritmetik ortalama ile (madde 24) "Empati
kurabilmesine yardim eder."” maddesi olmustur. Ogretmenlerimizin bu
disuncelerine karsin, Omeroglu (1990)'a gore drama yontemi gocugun
kendini ve baskalarini tanimasi, kendini baskalarinin yerine koymasi ve
ogrenmesi i¢in uygun bir yoldur. Ayrica drama cocuklarin kendilerinde var
olan yaraticilik ve estetik duygularini gelistirmelerinde énemli rol oynar.

iletisim becerisinde (Y: 5.00) ortalama ile "6grencilerin bilgiyi
paylasmak yerine bireysel algilamalarina yardim eder" (madde 18) kontrol
maddesidir. Bu madde ise "KesinJikle katiliyorum" secgenedi icinde yer
almaktadir. Maddeye cevap verenler sadece "Kesinlikle Katiliyorum"
secenegini isaretlemis olup frekansi 397, orani %2100.0'dir. Maddenin
aritmetik ortalamasina bakildiginda ogretmenlerin bu madde hakkindaki
goruslerinde kesinlikle katildigi sonucuna ulasiimistir.

letisim becerisinde o6gretmenlerin gorislerine gore en az katildigi
madde "Empati kurabilmesine yardim eder." (madde 24) maddesi olmustur.
"Kesinlikle Katiliyorum" secenegini isaretleyenlerin frekansi 321, orani
%80.9, "Katiliyorum" secenegini isaretleyenlerin sayisi 24, orani %6.0,
"Kararsizim" sec¢enegini isaretleyenlerin sayisi 52, orani %13.1'dir. Madde
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ogretmenlerin iletisim becerisi ile ilgili en az katildiklart madde olmasina

karsin maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda X = 4.68 oldugu bunun
da "Kesinlikle Katiliyorum" secenegine icine denk dustugu gorilmektedir. Bu
sonucunda Ogretmenler 6grencilerin "Empati kurabilmesine yardim eder."
gorusundedirler.

letisim becerisinde 6gretmenlerin goruslerine gére en az katildigi bir

diger madde ise "Toplama, cikarma, carpma ve bolme kavramlarinin

algilanmasina yardim eder.." (madde 16) maddesi olmustur. "Kesinlikle
Katihyorum" secenegini isaretleyenlerin frekansi 328, orani 9%90.9,
"Katihyorum" sec¢enegini isaretleyenlerin sayisi 38, orani %9.6, "Kararsizim"
secenegini isaretleyenlerin sayisi 31, orant %7.8'dir. Madde 6gretmenlerin
iletisim becerisi ile ilgili en az katildiklari maddelerden biri olmasina karsin
maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda X = 4.74 oldugu bunun da
"Kesinlikle Katiliyorum" secenegine igine denk dustigu gorulmektedir. Bu
sonucunda ogretmenler ogrencilerin "Toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme

kavramlarinin algilanmasina yardim eder." gorusundedirler.

4.3.3 "ilkogretim sinif 6gretmenlerinin Matematik dersinde "Drama
Tekniginin" kullanilmasinin 6grencilerin iliskilendirme becerisine
katkisina iliskin gorusleri nelerdir?” olan alt probleme iliskin
bulgular asagida siralanmistir.

Arastirma kapsaminda matematik dersinde “"Drama Tekniginin"
kullanilmasinin iliskilendirme becerisine katkisina ogretmen iligkin gorusleri

ile ilgili sorulara ait analizlere iliskin bulgular Tablo 23'te verilmistir.

Tablo 23. Matematik dersinde "Drama Tekniginin" kullaniimasinin
iliskilendirme becerisine katkisina yonelik 6gretmen gorusleri

On U¢ maddeden olusan drama tekniginin iliskilendirme becerisine

katkisina iliskin goruslerini  kapsayan toplamda aritmetik ortalamaya
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bakildiginda (X= 4.90) oldugu, bunun da "Kesinlikle Katiliyorum" segenegi

icine denk dustugu, gorulmektedir.

Kesinlikle ; Kesinlikle
Kaibiyoou Katiliyorum Kararsizim Katiimiyorum e Ortf_;tlama Std. 7
T AL VCOR R T % TR i pTER)
371 935 26 6.5 4.86 .49
354 89.2 43 10.8 4,78 .62
364 91.7 33 83 4.83 .55
389 98.0 TEak8 - il a3 4.95 .30
366 92.2 31 7.8 4.84 .53
2. 397 100.0 5.00 .00
33. 397 100.0 5.00 .00
34, 366 92.2 3o 148 4.84 .53
ES 366 92.2 3 .. 7.8 4.84 .53
'36. 397 100.0 5.00 .00
37. 368 92.7 29 7.3 4.85 52
38. 397 100.0 5.00 .00

Toplam Ortalama  58.79

Ogretmen géruglerine gére, drama tekniginin égrencilerin iliskilendirme
becerilerine katkisi oldugu sonucuna ulagiimistir. iliskilendirme becerisinde
yer alan on iki maddeye goére 6gretmenlerin ne derece katildiklari, maddelere
ait aritmetik ortalamalar agisindan irdelendiginde, iliskilendirme becerisinde
kendi goruglerine gore 6gretmenlerin en fazla katildiklan maddelerin basinda

(X =5.00) “Kavramlar arasinda iligki kurabilmesine katkisi vardir.” (madde
32), “Kavramlardan hareketle, hangi islemleri yapmasi gerektigine yardim
eder” (madde 33), ve “Kavramlari anlamlandirirken, beden dilini
kullanmalarina yardim eder.” (madde 38) yer almistir. Bu maddelerde sadece
“Kesinlikle Katillyorum” segenegi isaretlenmis olup isaretleyenlerin sayisi
397, orani ise %100.0'ddr.

Ogretmenlerimizin gérislerine gére de, drama tekniginin ogrencilerin
iliskilendirme  becerilerine  katkisi ile ilgili "Soyut kavramlarin

somutlastirilabilmesine yardim eder." (madde 36) maddesi de en fazla
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katildiklart maddelerde biri olmustur. Bu maddede de sadece "Kesinlikle
Katiliyorum" segenegi isaretlenmis olup isaretleyenlerin sayisi 397, orani ise
%2100.0'd0r. Hem bir 6gretim yontemi, hem bir disiplin, hem de sanat egitimi
araci olan yaratici drama, anlatimsal yaraticiligi, gocugun toplumsallasmasini
ve bilinglenmesini gelistiren bir alandir. Egitimdeki yeni yaklasimlar dramayi,
ogretmenlerle ogrenciler arasindaki iliskilerde, problem ¢o6zme surecindeki
asamalar gerceklestirdigi ve elestirel distinmeyi sagladigi icin 6nemli
gormektedir. Yaratici drama, egitimde soyut kavramlari somutlastirmada ve
ogrenilenlerin kalici olmasinda yardimci olur (Aral ve digerleri, 2000).
"Ogreninlerin hatirlanmasina yardim eder" (madde 28) maddesi
dgretmenlerimizin bu boélimde en az katildiklari madde olmustur. Bu madde
de "Kesinlikle Katiliyorum" secenegini isaretleyenlerin frekansi 354, orani
%89.2, "Kararsizim" seg¢enegini isaretleyenlerin sayisi 43, orani %210.8'dir.

Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda X= 4.78 oldugu bunun da
"Kesinlikle Katilyorum" secenegine icine denk distiugu gorilmektedir.
Ogretmenler, drama teknigini matematikte islenenlerin hatirlanmasina ve

ogrenmenin kalici olmasina yardim ettigini dustinmektedirler.

iliskilendirme  becerisinde (Y:4.‘85) ortalama ile "Matematik
sembollerinin anlamlandinimasini zorlastirir" (madde 37) kontrol maddesidir.
Bu madde ise "Kesinlikle Katiliyorum" secenegi icinde yer almaktadir.
"Kesinlikle Katillyorum" sec¢enegini isaretleyenlerin frekansi 368, orani
%92.7, 'Kararsizim' secenegini isaretleyenlerin sayisi 29, orani %7.3'dir.
Ogretmen goruslerinin - "Kesinlikle Katiliyorum" secenedi icinde yer
almaktadir.
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4.3.4 "llkdgretim sinif 6gretmenlerinin Matematik dersinde "Drama
Tekniginin" kullaniimasinin 6grencilerin akil yurutme becerisine
katkisina iliskin goruasleri nelerdir?" olan alt probleme iliskin
bulgular asagidasiralanmistir.

Arastirma kapsaminda matematik dersinde “"Drama Tekniginin"
kullaniimasinin akil yuriitme becerisine katkisina dégretmen iliskin gorusleri ile

ilgili sorulara ait analizlere iliskin bulgular Tablo 24'te verilmistir.

Tablo 24. Matematikdersinde "OramaTekniginin" kullanilmasinin akil yaritme
becerisine katkisina yonelik 6gretmen gorusleri

Kesinlikle Kesinlikte
e Katilyorum Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum VORI Ortc’fllama Std.
f % T % T % f % f % COLE, ¢ PART )
39. 366 92.2 31 7.8 4.84 .53
40. 397 100.0 5.00 .00
41, 397 100.0 5.00 .00
42. 397 100.0 5.00 .00
- 43. 397 100.0 5.00 .00
44, 397 100.0 5.00 .00
» 45, 364 091.7 33 8.3 491 27
46. 366 92.2 31 7.8 4.84 .53
47. 366 92.2 31 7.8 4.84 .53
48, 364 917 33 8.3 _ 491 27
4oF 3256 819 13 33 31 7.8 28 7.1 4.59 .90
50. 389 98.0 4 1.0 4 1.0 4.95 31

Toplam Ortalama  58.88

On iki maddeden olusan drama tekniginin akil ylritme becerisine
katkisina iliskin gorusleri kapsayan toplamda aritmetik ortalamaya
bakildiginda (5(: 4.91) oldugu, bunun da "Kesinlikle Katiliyorum" secenedgi
icine denk dustugu gorilmektedir. Bu sonug dgretmenlerin, drama tekniginin
ogrencilerin akil yiritme becerilerine katkisi olduguna kesinlikle katildiklarini
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belirtmektedir. Akil yuritme becerisinde yer alan on iki maddeye gotre
ogretmenlerin ne derece katildiklari, maddelere ait aritmetik ortalamalar
acisindan irdelendiginde, 6gretmenlerin en fazla katildiklari "Zihinden islem
yapma becerisini savunmasina yardim eder" (madde 40), "Yaptig
cikarimlarin, gerekgelerini ortaya koymasina yardim eder." (madde 41),
"Neden sonug iligkilerini ayirt edebilmesine yardim eder.” (madde 42), "Ayni
tir problemlerin farkl bigcimlerinde ortak sonu¢ elde edebilmesine yardim
eder." (madde 43) ve "Tahmin etmelerinde ve zihinsel islem yapabilmelerine
yardim eder." (madde 44) oldugu gorulmektedir. Bu maddelerde sadece
"Kesinlikle Katiliyorum" secenegi isaretlenmis olup isaretleyenlerin sayisi
397, orani ise %100.0'dur.

Akil yarutiime becerisinde kendi goruslerine gore dgretmenlerin en az
katildiklari maddelerin basinda (madde 49) "Tablo veya grafikte verilen
bilgiler arasindaki iliskileri gbrebilmesine yardim eder.” maddesi olmustur. Bu
madde- de "Kesinlikle Katillyorum" secenegini isaretleyenlerin sayisi 325,
orani ise %81.9, "Katihyorum" secenegini isaretleyenlerin sayisi 13, orani
%3.3, "Kararsizim" secenegini isaretleyenlerin sayisi 31, orani %7.8 ve

"Katilmiyorum" secenegini isaretleyenlerin sayisi 28, orani ise 7.1'dir.

Maddenin aritmetik ortalamasina bakildifinda X =4.59 oldugu bunun da
"Kesinlikle katihyorum" secenegine icine denk dustugu gorilmektedir.

Akil yaratime becerisinde kendi goruslerine gore 6gretmenlerin en az
katildiklari  diger maddeler ise ortalamalari ayni olan "Yasaminda, diger
derslerde ve matematikte akil yuritme becerisini kullanmaya yardim eder"
(madde 39), "Tumevarim yolu ile akil yirttmesine yardim eder." (madde 46),"
Tumdengelim yolu ile akil youritmesine yardim eder.” (madde 47)
maddelerinde "Kesinlikle Katiliyorum" secenegini isaretleyenlerin sayisi 366,
orani % 92.2, "Katiliyorum" secenegini isaretleyenlerin sayisi 31, orani

%7.8'dir. Maddenin aritmetik ortalamasina bakildiginda X= 4.84 oldugu
bunun da "Kesinlikle Kkatilyorum" secenegine igine denk dustugu
gorulmektedir. Bu sonuca gore ogretmenler, drama teknigi o6grencilerin
yasaminda, diger derslerde ve matematikte akil yuritme becerisini
kullanmasina yardim ettigi seklinde gorus bildirmislerdir.
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BOLUMV

5. SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

5.1Sonugclar ve Tartisma

» Akkas (2003), arastirmasinda Ogretmenlerin anlatim % 84, soru - cevap
%73, dramatizasyon ve problem ¢ozme % 26, gOsterip yaptirma, beyin
firtinasi, grup c¢alismasi, bulus yolu ve tartisma % 10, rol yapma, arastirma
inceleme % 5 oraninda kullandiklarini saptamistir. Bu sonug¢ arastirmayi
destekler niteliktedir. Etkili 6grenmenin bir yolu da o6grencinin derse aktif
katiimi ile gerceklesmektedir. Ogretmenin anlatim yontemini kullanmasi,
ogrencinin  6grendiklerini  farkli durumlarda kullanmasi i¢in bir ortam
olmamasi sonucunda ogrencilerin bilgiyi ezberleme yoluna gidecekleri
matematik ogretiminde bu durumun o6grencilerin basarisiz olmalarina etki

edecegi soylenebilir.

e Arastirma ile sinif d6gretmenlerinin hizmet sirelerinin drama ydntemine
derslerde yer verme durumu Uzerinde istatistiksel a¢idan anlamli bir farkhliga
neden oldugu belirlenmistir (p<.05). Hizmet slresi az olan, geng
dgretmenlerimizin drama yontemine daha cok yer verdikleri, yillar artik¢a
drama yontemini kullanan 6gretmen sayisinda yadsinamayacak bir dususin
yasandigi goralmistir. Ulkemizdeki bu-duruma karsin; Gurol'in (2000)'de
okul Oncesi egitim ogretmenleri ile yaptigi arastirmaya goére 6gretmenlerin
hizmet suresi degiskenine bagl olarak egitsel dramanin yeterliliklerini bilme,
uygulama ve gerekli goérme durumlarina iliskin gruplar arasinda .05
diuzeyinde anlamli bir farkhlasma olmadigi sonucuna varmistir. Bu durum
Ulkemizde oOgretmenlerimizin Gniversiteden sonra kendilerine yeni bilgiler
katabilme durumlari ve ilgili bakanligimizin bu konuda yeterli hizmet ici
egitimleri gerceklestirme durumlari hakkinda soru isaretleri biraktig
soylenebilir.
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» Ogretmenlerin drama ile ilgili almis olduklari egitim durumlarina gore
ogretmenlerin %2.S'i mezun oldugu programda drama yontemine iliskin ders
alarak, 9%8.8'inin drama ile ilgili hizmet ic¢i egitim programina Kkatilarak,
%2.S'inin drama ile ilgili seminer veya konferansa katilarak drama konusunda
bilgi sahibi olduklari anlasiimaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
sadece %12.1'i drama ile ilgili egitim alirken %87.9 gibi buyuk bir cogunlugu
drama ile ilgili hicbir egitim almadigini belirtmektedir.

« Drama etkinligine, gunlik planda ginde bir veya birka¢ defa yer veren
ogretmenlerin haftada bir veya birka¢ defa yer veren 6gretmenlerden az
oldugu saptanmistir. Bu durum ©Ogretmenlerin gunlik planda drama

etkinligine sik yer vermemeleri dustindurmektedir.

» Ogretmenlerimiz drama etkinligi planlanirken cocuklarin  gelisim
Ozelliklerine, cocuklarin ilgisine, bireysel farkliliklarina, ¢ocuklarin
gereksinimlerine daha cok dikkat edilmesi gerektigi goristundedirler. Ancak
Tablo 13 incelendigi zaman 6gretmenlerimiz bu bdélimdeki tim maddelere
dikkat edilmesi gerektigini belirtmiglerdir.

« Ogretmenlerin %39.3'1ukoran ile drama etkinligini en ¢ok disiplinlerle, oyun
etkinligi, fen-doga etkinligi, okuma yazmaya hazirhk calismalari ile
bltinlestirdigi gorulmektedir. Ogretmenler, drama etkinligini, serbest zaman
etkinligi, mizik etkinligi ve sanat etkinligiyle buttnlestirmede daha yetersiz
kalmiglardir.

» Arastirmaya katllan ve drama etkinliklerine derslerinde yerveren sinif
ogretmenlerinin  tumu, afigler-resimleri arag-gere¢ olarak derslerinde
kullanmaktadirlar. Cocuk edebiyati metinleri, fotograflar ve sdzstiz muzik
kasetleri de kullandiklari gorilmektedir. Ogretmenlerimizin en az kullandiklari
arac-gerecler ise filim ve cd'ler, giysiler ve aksesuarlar olarak karsimiza
cikmistir.  Ayrica bu arastirma cercevesinde Ogretmenlerle yapilan
yapilandiriimamis gorasmeler sonucu okullarimizda drama etkinlikleri igin
ayri bir oda bulunmadigi, drama etkinliklerine derslerinde yerveren tim

ogretmenlerin bu etkinlikleri siniflarda uyguladigl, sadece %3'Unin gerekli
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goruldaga durumlarda bu etkinliklere da okul bahcesinde uyguladiklari
sonucuna ulasiimistir.

» Ogretmenlerimiz  hizmet ici egitim kurslarininda 6nemli  oldugunu
belirtmislerdir. Ancak o©gretmenlerimiz drama egitiminin Universitede de
ogrenilmesinin daha 6nemli oldugu belirtmislerdir. Gurol (2000)'Un yaptigi
arastirmaya bakildigi zaman da o6gretmenlerin drama dersini alma
degiskenine gore drama ya iliskin nitelikleri bilme dizeyleri arasinda anlamli
bir farklilasma oldugu soncuna ulasiimistir.

 Arastirma kapsaminda bulunan problem ¢dzme, iligkilendirme, iletisim ve
akil yarutme becerilerine drama tekniginin katkisina 6gretmenlerin katildiklari
bulunmustur. Bu sonug, matematik dersinde drama tekniginin kullaniimasinin
ogrencilerin  matematik 6gretimi temel becerilerine katkida bulundugu
sonucuna ulasiimistir. Tas (2008) arastirmasinda benzer olarak doért temel
becerinin gelismesinde drama yonteminin katkisina 6gretmenlerin katildiklari

sonucuna ulasmistir.

 Arastirma ile drama tekniginin problem ¢6zme becerisine katkisina iligkin
odgretmenlerimizin katkisi oldugu goristunde olduklari sonucuna ulasiimistir.
Tanriseven (2000), matematik dgretiminde problem ¢dzme stratejisi olarak
dramatizasyonun kullaniimasinin basariya ve hatirlamaya etkisini incelemis
ve dramatizasyonun problem ¢dzme surecinde olumlu yonde etkili oldugu
sonucuna ulasmistir.

Calismada problem ¢ézme becerisi ile ilgili 6gretmen goruslerine goére
ogretmenlerin en fazla katildiklar _maddelerin basinda "Ogrencinin, yeni bir
problem kurmasina yardim eder." (madde 10) ve (madde 11) "Karsilastigi
problemlerin ¢c6zimunde yaratici distuinebilmesine yardim eder" yer almistir.
Problem kurma , matematik disiplininin ve matematik distinmenin merkezidir.
Problem kurma, verilen bir problemin ¢dziiminden ¢ok verilen durumlardan
veya olaylardan hareketle yeni problemler tretebilme becerisidir (English,
2001; Akt: Dede ve Yaman, 2005). Verilen bir durum hakkinda incelenecek
veya kesfedilecek sorulari ve yeni problemler tretmeyi icene alan bir problem
cbzme aktivitesi olan problem kurma ayni zamanda problem ¢dzme sireci

boyunca, problemin yeniden formilasyonu ve drunti aramayi da ihtiva eder
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(Argun ve digerleri, 2006). Matematikte basarili olmanin yolu, iyi problem
cbzmeyle dogrudan ilgilidir. Bu anlamda matematik dersinin 6gretiminde ve
dgrenilmesinde problem ¢6zme sirecinin nasil isledigi olduk¢ca 6nemlidir.
Problem ¢6zme ayni zamanda bilimsel bir yontem oldugundan, elestirel
distnmeyi, yaratici ve vyansitici disunmeyi, analiz ve sentezleme
becerilerinin de kullammini gerektirir. (Reusser ve Stebler,1997; Akt: Soylu
ve Soylu, 2006).

« Soner (2005) "ilkogretim Matematik Dersi Kesirli Sayilarda Toplama-
Cikarma isleminde Drama Yontemi ile Yapilan Ogretimin Etkililigi' adh
arastirmasinda kesirli sayilarda o6grencilerin kurallari ezberlemeleri yerine
drama yontemi ile kurallarn kendilerinin kesfederek bulup toplama-gikarma
islemlerini yapmalari konunun anlamli olarak o6grenilmesini sagladigini
belirtmistir. Soner (2005)'in yaptigi arastirmada elde edilen bulgulara karsin
Ulkemizde sinif 6gretmenlerimizin goruslerine gbére matematik doért temel
becerisinden biri olan iletisim becerisi altinda yeralan (madde 16) "Toplama,
clkarma, carpma ve bdolme kavramlarinin algilanmasina yardim eder"
maddesine iletisim becerisi ile ilgili diger maddelere gore daha az katildiklari
goralmastir. Fakat maddenin aritmetik ortalamasi incelendigi zaman
"Kesinlikle katillyorum" secenedi icinde yeralmakta ve Soner (2005)'in yaptigi
arastirmanin sonucu ile 6gretmen goérusleri bu maddeyi destekler niteliktedir.

Her yas grubunun genel gelisim 06zellikleri olmakla birlikte her bir
ogrenci arasinda  bireysel farkliiklarin  oldugu  unutulmamalidir.
Ogretmenlerimizin "Ogrencilerin bireysel projelerde sorumluluk almalarina
yardim eder." (madde 19) ve "Ogrencilerin grup projelerinde sorumluluk
almalarina yardim eder." (madde 20) maddelerine 6gretmenlerimizin katihm
oranlarinin fazla olmasi, 6gretmenlerimizin drama ydnteminin; 6grencilerin
bireysel ve grup projelerinde yer alabilecekleri ve 6grencilerin sorumluluk
duygusunun gelismesine yardimci bir yontem oldugunu dusunduklerini
soyleyebiliriz. Tas (2008)'In yaptigi benzer bir calismada da 6gretmenler
drama yonteminin 6grencilerin grup ve bireysel projelerinde yer alma ve
sorumluluk duygularinin gelismesine yardimci oldugu sonucuna ulasiimistir.
Biricik (1999), "ilkoégretim 2. Simif Matematik Ogretiminde Aktif Etkilesimli

Ogrenme Yaklasiminin Ogrenci Basansina Etkisi' adli arastirmasindan elde
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edilen bulgular sonucunda aktif etkilesimli 6grenme yaklasiminin geleneksel
yonteme gore etkili oldugu ve basariy arttirdigr goralmastar. Bu sonug 21.
maddeyi "Ogrenci 6grendigi konuyla ilgili hem arkadaslariyla hem de

ogretmenleri ile tartismasina imkan verir." destekler niteliktedir.

» Arastirma ile ogretmenlerimiz matematik temel becerilerinden iletisimin
altinda yeralan (madde 22) "Ogrencilerin ortak bilgi Uretimi icin isbirligi
yapmalarini saglar." maddesine kesinlikle katildiklarint belirtmiglerdir. Bu
bulgu dogrultusunda ©gretmenlerimizin, drama yonteminin 6grenciler
arasindaki isbirligini arttirdigi gorisinde olduklarini soyleyebiliriz. Tan ve
Erdogan (2004)'e gore isbirlikgi 6grenme, grupla ¢alismanin bir benzeridir.
Ozellikle diisuk yetenekli 6grencilere, problem ¢cozme ve Ust diizey dusiime
becerilerinin kazandiriimasinda etkili olmaktadir. Bireye, dinyayi ve diger
insanlarin bakis acisindan goérme yetisini kazandirmaktadir. Alinan anket
sonuglarina goére ulkemiz d6gretmenleri de drama yonteminin kullaniimasi ile
birlikte o6grencilerin igbirligi kurma becerilerinin gelistigi seklinde gorius
bildirmislerdir. Yildiz (1999), yaptigi arastirmada isbirlikli 6grenme ile
geleneksel 6gretimin okul dncesi matematik becerilerinin gelisimi Uzerindeki
etkisini ortaya koymayi amagclamistir. Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme
yonteminin okul 6ncesi c¢ocuklarinin temel matematik becerilerinin gelisimi
Uzerinde geleneksel dgretime gore daha etkili bulunmustur. Bu sonug 22.
madde (Ogrencilerin ortak bilgi tretimi icin isbirligi yapmalarini saglar.) ile
ilgili 6gretmenlerimizin "Kesinlikle Katihyorum" seklindeki goruslerini destekler
niteliktedir.

5.2 Oneriler

e Drama egitiminin dnemi; toplanti, seminer, panel ve basin yoluyla velilere,
ogretmenlere, 6grencilere ve topluma benimsetilmelidir.
« Milli Egitim Genclik ve Spor Bakanh@i hizmetici egitim kurslarinin sayisini

ve niteligini artirmalidir. Bunun ic¢in hizmetici egitim kurslari dizenli/planii
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yapilmali, ogretmenlerin istekleri dikkate alinarak zamani ve siresi
belirlenmelidir.

» Sinif dgretmenligi egitim alanina 6gretmen yetistiren bolumlerdeki drama
ders saatleri artinlabilir. Drama etkinligi planlama ve uygulama konularina
oncelik verilebilir.

* Egitsel dramanin yapildigi ortamin 6zellikleri belirlenmeli ve fiziksel ortam
buna goére hazirlanma\lidir. Bunun i¢in okul yonetimleri ve 6gretmenler ve
diger ilgililer bilgilendirilmelidir.

¢ Fakiltelerin 6gretmen vyetistiren tim bodlimlerinde, o6grencilere yaygin
olarak drama egitimi verilmeli ve 6gretmenler, drama yOntemini 6grenip
uygulayabilmek i¢in hizmet i¢i egitim kurslarina alinmalidir.
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EK-1
Sayin Meslektasimiz,

Bu arastirmanin amaci Kuzey Kibris'ta drama yontemin matematik
ogretiminde uygulanmasina yoénelik sizlerin goruslerini almak ve bu alanda
yapilacak calismalara katkida bulunmaktir.

Ankette Matematik Ogretimin‘de drama yéneminin kullanim dizeyleri,
matematiktemel becerileri; problem ¢ozme, iligkilendirme, iletisim ve akil ytritme
becerilerinin gelisimine, drama yodnteminin ne gibi katki sagladigi ile ilgili
goruglerinizi belirtmenizin beklendigi sorulara yer verilmistir. Ankete isim
yazmaniz gerekmemektedir. Calismada isminiz veya bulundugunuz
kurumunuzunadi ge¢gmeyecektir. Tezin amacina dogru bir sekilde hizmet etmesi,
siz degerli ©6gretmenlerimizin anketteki sorulari cevaplandirma sirasindaki
duyarhhiginizla dogrudan iligkilidir. Sorulari yanitlarken, gostereceginiz samimiyet
ve sabir var olan durumun ortaya ¢ikariimasi icin 6nemlidir. Bu nedenle anketi,
ictenlikle cevaplandiracaginiziumuyoruz.

Ayirdiginiz zaman ve yardimlariniz igin tesekkir eder, saygilarimizi

sunariz.
Yrd.Dog.Dr. Murat Tezer Emine AKTUNC
Ikogretim Matematik Ogretmenligi Egitim Programlari

ve Ogretim Anabilimdal
B6lim Bagkani

l. OGRETMENLERIN DRAMA ETKINLIKLERINI| KULLANMA DURUMLAR!

1. Cinsiyetiniz?
a) Kadin b) Erkek

2. Universiteden mezun oldugunuz bolim asagidakilerden hangisidir?

a) Okul 6ncesi' Ogretmenligi b) Sinif Ogretmenligi ¢) Cocuk
gelisimi ile ilgili bir bolim d) Universitede herhangi bir 6gretmenlik bolumi
e) Digan (Ballrtinlz B seaiee . oo eeeaennaenn e
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Egitim durumunuz?
Isans b)Ylksek Lisans  C)Diger..........cc.ooveeiieiiiiiiiee e

Yasiniz?
21-30yas b) 31-40 yas c) 41 yas ve Uzeri

Ogretmenlik mesleginde hizmet siireniz:
1-9 yil b) 10-16yil c) 17 yil ve daha tzeri

Hangiyas grubunda calisiyorsunuz?
3-4 yas (24-48 ay) b) 5-6 yas (49-72 ay) c) l.sinif d) 2.sinif
3.sinif f) 4.sinif g) 5.sinif

Sinifinizda kag 6grenci vardir?
15 ve daha az 6grenci b) 16-20 6grenci c) 21-30 6grenci

31 6grencive daha lzeri

Dramaegitimi aldiniz mi?
Evet b) Hayir

Cevabiniz 'evet' ise, drama egitiminizi nerede aldimiz? (Birden fazla segcenegi

aretleyebilirsiniz.)

| Lisans duizeyinde Universitede b) Milli Egitim Bakanligi'nin hizmet igi
Jitim kurslarinda c¢) Diger merkezlerdeacilan kurslardan

| Drama seminerlerindeveya konferanslannda e€) Diger(......................)

J. Derslerinizdedrama etkinliklerine yer veriyor musunuz?
) Evet b) Hayir

» Cevabiniz hayir ise Il. Bélime geginiz.

1. Dramaetkinligine glinliik programda ne kadar sikhkla yer veriyorsunuz?
) Gunde bir veya birka¢c defa  b) Haftada bir veya birkac defa
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Calistiginiz okulda 0gretmeni oldugunuz cocuklar icin drama etkinligini kim

nhyor?
Jgretmeni olarak ben planliyorum. b) idareci/egitimsorumlusu
birlikte planliyoruz. c) idareci ya da egitim sorumlusu planlyor.

Digan(Balirtinls IRE————.........................

Drama etkinligini planlarken nelere dikkat ediyorsunuz? (Birden fazla

cenegilisaretleyebilirsiniz.)
Cocugun gelisim ozelliklerine b) Cocuklarinilgisine ¢) Cocuklarin
reksintrnlerine d) Cocuklarin bireyselfarklihklarina  e) Okulun fiziksel

sullanna f) Okulda bulunan materyallere  g) Okulun bulundugu bélgenin

relliklerine hyDigen(Belirtiniz)x.........coeeeee e e e

L Drama etkinligini hangi etkinliklerle buttnlestiriyorsunuz? ( Birden fazla
~cenegi isaretleyebilirsiniz)
- Higbir etkinlikle battinlestirmiyorum.  b) Serbest zaman etkinligi-ilgi koseleri

,Disiplinlerle battnlestiriyorum.(Engok kullandiginiz ders/dersleri
ellitinlz:..................................) d) Oyun etkinligi e) Sanat etkinligi
Muzik etkinligi g) Fen-doga etkinligi h) Okuma yazmaya hazirlik
alsrnalan  i)Diger(Belirtiniz):........ ... )

5. Drama etkinliginde hangi ara¢ gerecleri kullantyorsunuz? (Birden fazla
ecenegiisaretleyebilirsiniz.)

) Afigler, resimler b) Fotograflar c) S6zsuz muzik kasetleri

) Cesitli seslere ait efekt kasetleri e) Farkl yasanti olaylar ya da hayvanlari
onu alan film veya CD'ler f) Kuklalar g) Maskeler h) Cocuk edebiyati
netinleri (masallar, siirler vb.) ) Giysiler J)Aksesuarlar
Belirtiniz........................) k) Diger (Belirtiniz.................)

16. Okulunuzdadrama odasi var mi?
3) Evet  b) Hayir




172

. Cevabiniz 'evet' ise, drama odasinda asagidaki materyallerden hangileri
lunmaktadir? (Birden fazla secenek isaretieyebilirsiniz.)

Minderler b) Kasetveya CD calar c} Ritim aletleri d) Kuklalar
Maskeler f) Giysiler g) Aksesuarlar (sapka, gozluk, kemer, fular v.b.)
Diger (Belirtiniz..........................}

Drama etkinligini nerede uyguluyorsunuz? (Birden fazla secenek

sretleyebilirsiniz.)
Grup odasinda b} Drama sinifinda ¢} Okulun bahgesinde

Sinifta 0 To | T R AR Aot WAL YRR W (RS IS (o e |

DRAMA DERSININ PROGRAMINA iLISKIN GORUSLER

Drama dersini verecek ogretmen nerede yetistiriimelidir? (Birden fazla

isaretleyebilirsiniz)

| Egitim faklltelerinde drama bolumu acilarak b)Egitim fakultelerinin
programina drama dersi konarak ¢) Hizmet ici egitim kurslarina
katilarak 8 )17 06 Biamiois St Ao SRS

t DRAMA TEKNIGININ MATEMATIK TEMEL BECERILERE KATKISI
Matematikte dort temel becerisi ve bu becerilerle ilgili hedefler vardir.

[atematik o©gretiminde drama yonteminin; o6grencilerin  bu becerilerin

.edenennden hangilerinin gelisimine nasil katki sagladigi ile ilgili gérislerinizi

.elirtiniz.

*ROBLEM' COZME BECERISI
Bir durumun problem olabilmesi i¢in; durumun yeni olmasi. ¢6ztmun birey
arafindan biliniyor olmamasi, bu durumun insan zihnini kanstirmasi ve bireyin
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ha onceden edindigi yasantilann yardimiyla c¢oziliyor olmasini saglayacak

ellikleri tagimasi gerektigi anlasilir.

s 1e R la
2 (§-i ? /sl e
T B |8 5

Problemin sesli olarak anlamli bir bicimde

unmasina yardim: eder.

Problemde  gecen, anlami  bilinmeyen

llimeleri anlamaya yardim eder.

Problemde  verilenlerin  neler  oldugunu

llamasina yardim eder.

Problemde  istenilenlerin  neler oldugunu

ilamasina yardim eder.

Matematik ~ ogretiminde  drama  teknigini

Ibanrnak problem ¢ézmeyi zorlastirir..

Problemi kendi ifadeleri ile aciklamalanna

irdimi eder.

Problemin: sonucunu tahmin etmesine yardim
Jer.
Problemi neden o yolla  ¢ozduguni

.Problemde  tahmin.  sonucu ile islem

:mucunun karsilastinnasina yardim eder.

0.0grencinin, yeni bir problem kurmasina

ardim eder..
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.ETiSIM BECERISI

rtaminda dusuncelerini  akranlanyla rahatca paylasabilmeleri gerekmektedir.
stigirn becerisini gelistirmenin | bir diger yolu ise matematik hakkinda yazi
szrnaktir. Bir problemin nasil ¢ozuldigint ve bir kuralin ne anlama geldigini
;iklamak  amaciyla oOgrencilere yazilar yazdirilabilir. Matematik hakkinda
mugrnak ve yazmak iletisim becerisini gelistirirken 06grencilerin' matematiksel
avrarnlari daha iyi anlamalanna da yardimci olur. Bu nedenle 6gretmenin sinifta
)rencilerin | duslncelerini aciklayabilecegi ve dustncelerini' yazi ile anlatabilecegi

tamlari’ saglamasi| sarttir.

N

-

-
-t d

m
22lmivor:m
celmi Vo=:m

Seren

3

jq NG
s 2Blivo-=m
22l vo-=m
l

1.

- Somut model kullanarak distncelerini|

ide etmesine yardim eder.

. Sekil, resim gibi temsil bigimlerini
illanarak distncelerini  ifade etmesine

irdim eder.

I.Grafik, tablo gibi temsil bicimlerini

rdirn eder.

i. Matematiksel dili, matematigin kendi
nde ve yasaminda uygun ve etkili bir

;simde kullanmasina  yardim eder.

. Toplama, cikarma, carpma ve bolme

vramlannin algilanmasina yardim: eder.

Kuralina: uygun dinlemesine yardim

ler.




. Ogrencilerin bilgiyi paylasmak yerine
eysel algilamalarina yardim: eder.

Ogrencilerin ~ bireysel  projelerde

rumluluk almalarina yardim eder.

. Ogrencilerin  grup  projelerinde
rumluluk almalarina yardim: eder.

. Ogrenci 6grendigi  konuyla ilgili hem
kadaslariyla hem de ©Ogretmenleri ile

rtismasina imkan verir.

I Ogrencilerin  ortak bilgi Gretimi icin

)irligi yapmalarini saglar.

-~ Kendini ifade edebilmesinde ve
istindiklerinii  ¢cekinmeden  sOylemesine:

irdimet olur.

L Empati kurabilmesine yardim eder.

). Arkadaslarina  karsi davranisiarinda
,$g0rilu olmasina yardim eder.

3. Elestiri yapabilmesine yardim eder.

ISKILENDIRME BECERISi

Matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla hem de diger derslerle ile
skilendiriimesine - 6Gnem verilmelidir.  Problemler, 6grencilerin. matematigin  ginliik
ayattaki kullanimini gérmelerine yardimeci olacak sekilde secilmelidir. Ogrenciler
latematigin diger derslerde de kullanilabildigini gorduklerinde, kazanimlarii daha

nlamli olacaktir..
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aternatikdersinde 6grenilenleri, matematigin kendi
¢ konularda kullanabilmesineyardim eder.

mi kavramlarin daha kolay 6grenilmesine yardim

ki bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmalarinda
ic1 olur.

vramlar arasinda iliski kurabilmesine katkisi vardir.

avramlardan hareketle, hangi islemleri yapmasi

igine yardim eder.

grendigi bilgileri baska bir alanda kullanmasina
| eder.

| eder.

oyut kavramlarnn somutlastirilabilmesine yardim

Matematik sembollerinin  anlamlandirimasini

Arir.

Kavramlar  anlamlandirirken, beden  dilini
nalarina yardim eder.
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iKIL YURUTME ' BECERISi

Matematik egitiminin bir 6nemli amaci da ogdrencilerin: kendilerinin de
latematik yapabileceklerine, kendi basari ve basarisizliklari' Gzerinde kontrol
ahibi olduklarina inanmalarinii saglamaktir. Bu inangla, 6grenciler akil yuritmede
e dusuncelerini. savunmada 06zglvenlerini gelistirebilirler. Boylece 6grenciler,
latematik 6grenmenin kural ve formdlleri ezberlemekten ibaret olmadigini,

natematigin keyifli, anlamli bir ugras oldugunu da gorurler.

il F E
| : o W [
g &8 |E |6 |96
018 g | |® E
C =t = | ‘ ‘C

iIsaminda, diger derslerde ve matematikte akil

ne becerisini kullanmaya yardim eder.

linden  islem yapma becerisini savunmasina yardim

uptigi cikarimlarin, gerekcelerini ortaya koymasina
m eder.
eden sonug iliskilerini ayirt edebilmesine yardim

yni tlr problemlerin farkli bicimlerinde ortak sonuc
edebilmesine yardim eder.
ahmin etmelerinde ve zihinsel islem yapabilmelerine

m eder.
)ustincelerini | savunmalarinda  6zglven: duygularinin:

mesine yardim' eder.

iimevanm | yolu lle' akil yiritmesine yardim eder.
rimdengelim | yolu ile akil yiritmesine yardim eder.
ablo veya grafikte verilen bilgilerii anlamasina yardim
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blo veya grafikte verilen bilgiler arasindaki iliskileri

mesine yardim eder.

- problemin c¢oziulmesinde matematik clmlelerini

nket ile ilgili Yorum ve Onerileriniz:




B2 179

~ KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
MILLI EGITIM GENCLIK ' VE SPOR BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

y1: 10D.0.00-35/1-B/ 09 Lefkosa
09.12.2009

. Emine AKTUNC
1lkenYasam SitesiNo:72 Tuzla
1zimagusa

"Drama Yonetiminde Karsilasilan Zorluklar ve Matematik Ogretmenligjnde
gulanmasina Yonelik Ogretmen Gorusleri konulu anketin sorulari Talim ve Terbiye
iresi Mudarltgu tarafindan incelenmis ve uygulanmasinda bir sakinca gortlmemistir.

Anketi uygulamadan once okul mudurlikleri ile temas kurulmasi ve uygulama
lamlandiktan sonra da anket sonuclarinin Midurligumuze ve Talim Terbiye Dairesi
tdarligiine iletilmesi hususunda bilgilerinizi sayg ile rica ederim.

P~

M. Bumin PASA
Madur

(90) (392) 228 3136 - 228 6893
(90) (392) 228 7158

sil meb@mebnet.net Lefkosa-KKTC




	Page 1
	Titles
	Lefkoşa 

	Images
	Image 1


	Page 2
	Titles
	Lefkoşa 

	Images
	Image 1


	Page 3
	Titles
	/??_~~' 

	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 4
	Titles
	ÖN SÖZ 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 5
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 6
	Titles
	ÖZET 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 7
	Page 8
	Titles
	ABSTRACT 

	Images
	Image 1


	Page 9
	Images
	Image 1


	Page 10
	Images
	Image 1


	Page 11
	Images
	Image 1


	Page 12
	Titles
	. 

	Images
	Image 1


	Page 13
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 14
	Images
	Image 1


	Page 15
	Titles
	TABLOLAR LİSTESİ 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 16
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 17
	Titles
	ŞEKİLLER LİSTESİ 

	Images
	Image 1


	Page 18
	Titles
	BÖLÜM I 
	1. GİRİŞ 

	Images
	Image 1


	Page 19
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 20
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 21
	Images
	Image 1


	Page 22
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 23
	Images
	Image 1


	Page 24
	Images
	Image 1


	Page 25
	Images
	Image 1


	Page 26
	Images
	Image 1


	Page 27
	Images
	Image 1


	Page 28
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 29
	Titles
	BÖLÜM II 
	2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 30
	Images
	Image 1


	Page 31
	Images
	Image 1


	Page 32
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 33
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 34
	Images
	Image 1


	Page 35
	Titles
	I 
	I 

	Images
	Image 1


	Page 36
	Images
	Image 1


	Page 37
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4
	Image 5


	Page 38
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 39
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 40
	Images
	Image 1


	Page 41
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 42
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 43
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 44
	Images
	Image 1
	Image 2

	Tables
	Table 1


	Page 45
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 46
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 47
	Images
	Image 1


	Page 48
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 49
	Images
	Image 1


	Page 50
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 51
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 52
	Images
	Image 1


	Page 53
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3
	Image 4


	Page 54
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 55
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 56
	Images
	Image 1


	Page 57
	Images
	Image 1


	Page 58
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 59
	Images
	Image 1


	Page 60
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 61
	Images
	Image 1


	Page 1
	Images
	Image 1


	Page 2
	Images
	Image 1


	Page 3
	Images
	Image 1


	Page 4
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 5
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 6
	Images
	Image 1


	Page 7
	Images
	Image 1


	Page 8
	Images
	Image 1


	Page 9
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 10
	Images
	Image 1


	Page 11
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 12
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 13
	Images
	Image 1


	Page 14
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 15
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 16
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 17
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 18
	Images
	Image 1


	Page 19
	Images
	Image 1


	Page 20
	Images
	Image 1


	Page 21
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 22
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 23
	Images
	Image 1


	Page 24
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 25
	Images
	Image 1


	Page 26
	Images
	Image 1


	Page 27
	Images
	Image 1


	Page 28
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 29
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 30
	Images
	Image 1


	Page 31
	Images
	Image 1


	Page 32
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 33
	Images
	Image 1


	Page 34
	Images
	Image 1


	Page 35
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 36
	Images
	Image 1


	Page 1
	Images
	Image 1


	Page 2
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 3
	Images
	Image 1


	Page 4
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 5
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 6
	Images
	Image 1


	Page 7
	Images
	Image 1


	Page 8
	Images
	Image 1


	Page 9
	Images
	Image 1


	Page 10
	Images
	Image 1


	Page 11
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 12
	Titles
	. 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 13
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 1
	Images
	Image 1


	Page 2
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 3
	Images
	Image 1


	Page 4
	Images
	Image 1


	Page 5
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 6
	Images
	Image 1


	Page 7
	Images
	Image 1


	Page 8
	Images
	Image 1


	Page 9
	Images
	Image 1


	Page 10
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 11
	Images
	Image 1


	Page 12
	Images
	Image 1


	Page 13
	Titles
	I 
	--- -- --· -~ 
	I / . 
	. 
	. 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 14
	Images
	Image 1


	Page 1
	Images
	Image 1


	Page 2
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 3
	Titles
	BÖLÜM Ill 

	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 4
	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 5
	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 6
	Images
	Image 1


	Page 7
	Titles
	BÖLÜM VI 
	4. BULGULAR 

	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 8
	Images
	Image 1
	Image 2

	Tables
	Table 1


	Page 9
	Images
	Image 1
	Image 2

	Tables
	Table 1
	Table 2


	Page 10
	Titles
	. 

	Images
	Image 1


	Page 11
	Images
	Image 1


	Page 12
	Images
	Image 1
	Image 2

	Tables
	Table 1
	Table 2


	Page 13
	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 14
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 15
	Images
	Image 1
	Image 2

	Tables
	Table 1


	Page 16
	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 17
	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 18
	Images
	Image 1
	Image 2

	Tables
	Table 1


	Page 19
	Images
	Image 1


	Page 20
	Images
	Image 1
	Image 2

	Tables
	Table 1


	Page 21
	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 22
	Tables
	Table 1


	Page 23
	Page 24
	Page 25
	Tables
	Table 1


	Page 26
	Page 27
	Page 28
	Tables
	Table 1


	Page 29
	Page 30
	Tables
	Table 1


	Page 31
	Images
	Image 1


	Page 32
	Titles
	BÖLÜMV 
	5. SONUÇLAR, TARTIŞMA ve ÖNERİLER 

	Images
	Image 1


	Page 33
	Page 34
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 35
	Images
	Image 1


	Page 36
	Page 37
	Page 38
	Page 39
	Page 40
	Page 41
	Page 42
	Page 43
	Page 44
	Page 45
	Page 46
	Page 47
	Page 48
	Page 49
	Page 50
	Page 1
	Page 2
	Page 3
	Page 4
	Page 5
	Page 6
	Page 7
	Images
	Image 1


	Page 8
	Page 9
	Images
	Image 1


	Page 10
	Titles
	internet Kaynakları: 


	Page 11
	Page 12
	Images
	Image 1
	Image 2
	Image 3


	Page 13
	Images
	Image 1


	Page 14
	Images
	Image 1
	Image 2


	Page 15
	Images
	Image 1


	Page 16
	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 17
	Tables
	Table 1


	Page 18
	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 19
	Titles
	176 

	Images
	Image 1

	Tables
	Table 1


	Page 20
	Tables
	Table 1


	Page 21
	Page 22
	Titles
	EK-2 
	(@ 
	@~ 



