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JURI UYELERININ iMZA SAYFASI



ONSOZ

Bu arasgtirmanin c¢alisma siirecinde pek c¢ok kisinin katkisi vardir. Bundan
dolay1; Tez calismam siiresince gostermis oldugu sabir ve anlayis, vermis oldugu
yardim ve yonlendirmeleri ve her ihtiyag duydugumda ayirmis oldugu zamandan
dolay1 dgrencisi oldugum Yrd. Dog. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK’ a ¢ok
tesekkiir ederim. Calismaya katilan 6grencilere ve bu konuda gdstermis olduklar1 izin
ve anlayistan dolayr 6grencilerimin ailelerine; giivenirlik verilerinin toplanmasinda
yanimda olan arkadaslarim Duygu EROGLU ve Ebru ALPTEKIN’ e tesekkiir
ederim. Bu calisma boyunca her zaman yanimda hissettigim aileme ve her ihtiyag
duydugumda yanimda olan esim Serdar YILDIZ’ a gostermis oldugu anlayis ve

yardimlarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Burcu YILDIZ



OZET

HAFIiF DERECEDE ZIiHINSEL ENGELI OLAN COCUKLARA DAIRE
KAVRAMININ OGRETIMINDE ES ZAMANLI iPUCU iLE OGRETIMIiN
ETKILILIGININ DEGERLENDIRILMESI

Burcu YILDIZ
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Ana Bilim Dah
Tez Danmisman:: Yard. Dog. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK

Agustos 2015, 114 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 1.smif donemdeki hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik gosteren ¢ocuklara daire kavraminin Ogretilmesi konulu ¢alismada,
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek ve Ogretimi yapilan becerinin
genellenmesinde, tek denekli arastirma modellerinden ¢oklu yoklama modelinin
etkisini ve ogrencilerin hedeflenen bilgiyi ne diizeyde kazanmis olduklarini
hazirlanan resimler sayesinde yoklamaktir. Arastirmada ele aldigimiz deneklerin
sekil kavramlarinin 6grenilmesi becerisini farkli arag-gereclere genelleyememesi
durumunda yine ayni arag-gereclerle 6gretime geri doniis yapilmasi planlanmistir.
Arastirmanin deneklerini, hafif diizeyde zihinsel yetersizlik gosteren ilkokul 1.sinif
donemdeki c¢ocuklar olusturmustur. Bu arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli davraniglar arasi coklu yoklama modeli kullanilmis ve

deneklerle replike edilmistir.

Arastirma yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarindan
olusmustur. Arastirmada hem gozlemciler arasi giivenirlik hem de uygulama

giivenirligi verileri toplanmistir. Arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi



grafiksel analiz, c¢oklu Ornekler yaklasiminin etkililigi ve hedeflenmeyen bilgi

kazanimi ise yiizde hesabi yapilarak degerlendirilmistir.

Bulgular, eszamanli ipucuyla Ogretimin daire kavramini 6gretmede ve
kaliciligin saglanmasinda etkili oldugunu gostermistir. Coklu 6rnekler yaklasimiyla
yapilan genelleme 6gretiminde ise ismi 6grenilen daire seklinin farkli 6rneklerine
genellemesinin yapilmasinda etkili olmustur. Ayrica deneklerin hedefleyen bilgi

kazanimini degisik dogruluk diizeyinde edindikleri goriilmiistiir.



ABSTRACT

SIMULTANEOUS TEACHING OF CHILDREN iN THE LIGHT APARTMENT
CONCEPT WIiTH DiSABILITY EVALUATION OF THE EFFECTIVENESS OF
TEACHING TIPS

Burcu YILDIZ
Master Thesis, Department of Special Education
Thesis Supervisor: Mukaddes SAKALLI DEMIROK

August 2015, 114 pages

The aim of this research is determining the efficiency of concurrent education
on the kids in the first grade who suffer from developmental inadequacy while
teaching the circle. During the generalization of the trained skill, the level of aimed
information attainment and the effect of multiple probe design among the single
subject research model are investigated via prepared pictures. In case of the subject
of the research do not generalize the shape concepts to different materials, it is
planned to return to education with same materials. The subjects of the research are
first grade students who suffer from developmental inadequacy. In this research

multiple probe design among the single subject research model is used.

The researched is formed by investigation, education, monitoring and
generalization sessions. In the research both inter judge reliability and application
reliability data is collected. The effectiveness of the concurrent education is
evaluated via graphical analysis and effectiveness of the multi probe design and non-

target knowledge education is evaluated via percentage calculation.

The research findings have shown that concurrent education is effective on

teaching the circle concept and providing permanence of behaviours. The



Vi

generalization education which is performed via multiple probe design is effective on
the generalization of the name of the shape to different examples. Also it is seen that

the subjects have acquired target knowledge education at different accuracy level.
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BOLUM 1

1. GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, problem, alt problemler,

varsayimlar, tanimlar ve kapsam ve sinirliliklar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Cocuklar diger akranlari ile birbirlerine benzemekle beraber, her bir ¢ocuk
digerlerinden farklidir. Cocuklarin kendine ozgii, bedensel, bilissel, sosyal ve
duygusal bir yapis1 vardir. Gelisim farkliliklarindan dolay1, olumsuz yonde etkilenen
cocuklarda, genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetlerine
gereksinim duyulmaktadir. Zihinsel ya da fiziksel gelisim yetersizligi olan bireyler,
bireysel 6zelikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarina gore anlamli farklilik
gdsteren bireylerdir. Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklar homojen bir grup degildir,
sahip olduklar1 engel tiiriine ve derecesine gore ¢esitli gruplara ayrilmaktadir,
heterojen bir grup sergilerler. Engel diye adlandirdigimiz gruplarinin énemli bir

kismini zihinsel anlamda yetersiz ¢ocuklar olusturmaktadir (Eripek, 1996).

Zihinsel yetersizlik, genel manada degistirebilmenin imkansiz oldugu ve
stireklilik arz eden bir siiregtir. Bireyin anne rahmine diismesiyle birlikte farkliliklart
daha dogmadan once ortaya ¢ikmaya baglar. Engel grubuna sahip bireyler tek bir ¢ati
altinda toplanmazlar. Bedensel, zihinsel gibi engel gruplarinda ayr1 ayn
incelenmektedir. Engel gruplarinin her biri farkli farli gruplarda, engel tiirlerine gore

ayrilir.



Zihinsel olarak gerilik gosteren ¢ocuklarin, 6grenme igin dikkatini bir
noktaya toplamada zorlandiklar1 goriiliir. Bu gocuklarin dikkatleri dagimik ve kisa
stirelidir. Zihinsel olarak yetersizligi olan ¢ocuklar, ¢alismalar esnasinda ¢ok ¢abuk
yorulmakta, engeller karsisinda hemen bikkinlik gdstermekte ve yeni yasantilara
uymada bazi sorunlar sergilemektedirler. Bu durum, bu ¢ocuklarin 6grenme igin
motivasyonlarini engellemektedir. Ge¢mis basarisiz deneyimleri ve bu deneyimlerin
yarattigi gerginlikler, bu c¢ocuklarin verilen goérevi yerine getirmede tedirgin
olmalarina yol acabilmekte ve motivasyon diisiikliigli yaratabilmektedir. Bu giine
kadar yapilan arastirmalara gore, bu ¢ocuklarin sik sik basarisizlik yasadiklari igin
motivasyonlar1 disiiktiir. Buna bagli olarak problemi ¢ozme konusunda baska
kisilerin yardimima ihtiya¢ duyar ve problemi ¢ozseler bile kendi ¢oziimlerine
giivenmezler (Culatta and Tompkins, 1999; Cook, 2004; Turnbull, Gargiulo and

Kilgo, 2005).

Zihinsel engelli bireylerle, baz1 ¢alismalar1 yaparken dikkat edilmesi gereken
cok oOnemli hususlar vardir. Ozellikle bireyin  gegmiste  yasadiklari,
hazirbulunusluklari, performanslarina da dikkat ¢ekerek bu konu ile ilgili ¢calismaya
baglanmistir. Harekete gecilmedigi taktirde bireyde, giiven sarsilmasi, ¢ekingenlik,
ice kapanma ve tekrar motive etmede zorluklar yasanir. Cok hassas bir 6gretime yer
verilerek bu bireylerin motivasyonunu yiikseltme ve basardiklarint gormeleri,

gelecege dair yasantilarina umutla ve gliven ile bakmalar1 saglanmalidir.

Zihinsel engelli bireylere verilen egitim onlarin bazi Ozelliklerine gore
ayrilmaktadir. Zihinsel engelli bireyler homojen bir grup olmadigindan, heterojen bir

yapida olduklarindan c¢esitli 6zelliklerine bagli olarak iglerinde 6nemli bireysel



farkliliklar gosterirler (Eripek, 1996). Bu gosterdikleri farkliliklar, toplumda yer
edindikleri yasama hazirlanmalarinda gereken bircok beceriyi 6grenmelerinde
baskalarinin yardimina daha ¢ok ihtiya¢ duymalarina yol agabilecek bir faktor olarak
goriilmektedir. Ozellikle, normal diye kabul ettigimiz bireylerin kendi baslarina ya
da c¢ok az yardimla Ogrendikleri birgok beceriyi zihin engelli ¢ocuklar kendi
kendilerine 6grenmede veya ¢ok az bir yardimla bu beceriyi basarabilmede giigliik
cekebilmektedirler (Eripek, 1996). Bu sebepten dolayr zihinsel yetersizlige sahip
bireylerin egitim ihtiyaglarinin belirlenebilmesi i¢in, cok yonlii ve disiplinlerarasi bir

yaklagim belirlemek en dogru karar olacaktir.

Kanun Hiikmiinde Kararname ve MEB (2000)’ e gore; 6zel egitim gerektiren
bireylerin egitim gereksinimlerini karsilamak ig¢in, onlarin gelisim ve disiplin
alanlarindaki performans diizeylerine uygun; her tiir ve kademede 6rgiin ve yaygin,
yatili ve giindiizlii egitim kurumlar1 Bakanlik tarafindan agilir. Bu kurumlarda, 6zel
olarak yetistirilmis personel ile gelistirilmis egitim programlart ve yontemleri
uygulanmaktadir. Orta diizeyde zihinsel 6grenme yetersizligi olan ilkdgretim cagi
cocuklar i¢in, kaynastirma uygulamalar1 oncelikli yer tutmakla birlikte, giindiizlii
dedigimiz ilkdgretim kurumlart agilir. Bu okullarda bakanlik tarafindan, denkligi
bozmayacak diizenlemeler yapilarak hazirlanmis ilkogretim programlar1 uygulanir.
Ogrencilerin bireysel yeterliliklerine dayali gelisim o6zellikleri dikkate almarak
ilgileri, istekleri ve yeterlilikleri Olgiisiinde se¢meli dersler ¢esitlendirilmektedir.
Genel egitim programlarindan yararlanamayan, okul 6ncesi ve zorunlu ilkégretim
cagindaki, agir diizeyde zihinsel 6grenme yetersizligi olan c¢ocuklar igin, egitim
uygulama okullar1 adi altinda giindiizlii 6zel egitim kurumlar1 agilir. Bu okullarda,

Ogrencilerin, 6z bakim ve temel yasam becerileri ile islevsel akademik becerilerini



gelistirmek ve topluma uyumlarin1 saglamak amaciyla gelisimsel e8itim programlari
uygulanmaktadir. Egitim uygulama okullarin1 bitiren veya zorunlu egitim ¢agi 3
disinda kalan zihinsel engelli olanlar ve genel egitim programlarindan
yararlanamayan 0Ozel egitim gerektiren bireylerin; temel yasam becerilerini
gelistirmek, 6grenme gereksinimlerini karsilamak, topluma uyumlarini saglamak,
onlar1 ise hazirlamak amaciyla; farkli konu ve siirelerde meslek kurslarmin
diizenlendigi, gilindiizli is egitim merkezleri adi altinda o6zel egitim kurumlar
acilmaktadir. Ilkdgretim egitimlerini tamamlayan, 20 yasindan giin almamis, orta
diizeyde zihinsel 6grenme yetersizligi olanlar veya ilkdgretimlerini tamamlayip genel
ve mesleki orta §gretim programlarina devam edemeyecek 6zel egitim gerektiren
bireylerin; temel yasam becerilerini gelistirmek, Ogrenme gereksinimlerini
karsilamak, topluma uyumlarini saglamak, ise ve meslege hazirlamak amaciyla;
farkli konu ve siirelerde meslek kurslarinin diizenlendigi mesleki egitim merkezleri
adi altinda gilindiizlii 6zel egitim kurumlar agilmaktadir. Zihin engelli bireylerin
topluma uyum saglamalar1 ve baskalarindan bagimsiz olarak yasayabilmeleri i¢in
yalnizca okul programlarinda yer alan beceri ve kavramlari kazanmalar1 yeterli

degildir.

Zihinsel engelli bireylerin geneli, kendi kendine yasayabilmeyi ve bagimsiz
olmay1 istemekle birlikte 0©grenme ihtiyactmi da giderebilmenin kaygisi
icerisindedir. Bu sebeple zihinsel engellilerin egitiminde en o6nemli ilke, bu
bireylerin bagimsiz yasam becerilerini gelistirebilmek ve ilerletebilmek olmalidir.
Bagimsiz yasam becerilerinin etkin yollarindan biri de kavram 6gretimidir. Zihinsel
engelli birey kavramin ne oldugunu bilmekten yola ¢ikar, diger 6grenme boyutlarin

sistematik olarak gergeklestirebilir.



Zihinsel yetersizlik gosteren bireylerin yasadiklar1 egitim programlarinda, en
etkili 6gretim yollarindan biri de kavram ogrenmedir. Kavramlar, kendilerine
benzeyen nesne, insan, olay, fikir ve siiregleri gruplamada kullanilan, bireylerde
ortak bir tepkiye sebep olan birbiri ile iliski iginde olan uyaricilar takimina denir
(Uysal, 2003; Ozyiirek, 2004; Senemoglu, 2002). Kavramlarin 6grenimi en alt
diizeyden en yiiksek diizeye dogru asamal1 olarak siralanmakta ve sirasiyla somut
diizey, tanima diizeyi, siniflama diizeyi ve soyut diizey seklinde dort degisik diizeyde
ogrenilmektedir. Bu Ogrenmeler sirasinda bir diizeyden digerine gegebilmeyi

olusturan zihinsel siirecler degismez ve ayni siray1 izlemektedir.

Normal gelisim gosteren cocuklar ilkdgretim programlarinin gerektirdigi
kavram ve becerileri ya aile i¢inde sistemli bir 6gretime gereksinim duymadan ya da
okul dncesi egitim programlari aracilidi ile sistemli yasantilar yoluyla 6grenebilirken,
0zel gereksinime sahip 6grencilerin okul 6ncesi ve ilkogretim seviyesinde yeterince
O0grenme olanaklar1 saglayamadiklar1 goriillmektedir (Varol, 1992; Giirsel, 1993).
Ozel gereksinime sahip dgrenciler i¢in okuldncesi kurumlarinin yaygin olmamasi séz
konusu oldugu durumda; bu kurumlara devam eden o6grenciler i¢in de yeterince
zaman yaratilamamasi Ozel gereksinime sahip Ogrencilerin alt ozel smif
programlarinda belirlenmis olan amaglar1 karsilayamamalarina ve buna bagl olarak
gerekli hazirbulunusluk ve 6nkosul becerileri kazanmadan ilkokul ya da 6zel alt
simiflara baslayip, burada temel akademik becerileri kazanmada da sikinti

yagsamalarina sebep olmaktadir (Giirsel, 1993; Varol, 1992).



Kavramlar, kendilerine benzer olan nesne, insan, olay, fikir ve siire¢leri
gruplamada kullanilan ve bireylerde ortak tepkiye yol agan iliski dahilindeki

uyaricilar takimidir (Uysal, 2003; Ozyiirek, 2004; Senemoglu, 2002).

1.1.1.Kavram Ogretimi

Kavramlarin 6grenimine ilk olarak en alt diizeyden en yiiksek diizeye dogru
asamali olarak siralayarak baglanir ve sirasiyla somut diizey, tanima diizeyi,
siniflama diizeyi ve soyut diizey seklinde dort degisik diizeyde dgrenilmektedir. Bu
stirecte bir diizeyden diger bir diizeye gecisi olusturan zihinsel siirecler degismeyen
tutarl1 bir sira izlemekte ve bu sira diizenli bir sekilde devam etmektedir (Senemoglu,

2002).

Gilinlimiizde, ilkdgretim veya Ozel alt simif 6gretmenleri, 0grencilere temel
akademik becerileri kazandirirken bu cocuklarin 6nkosul niteligindeki kavram ve
becerilere sahip olduklarini yani yeterli performansa sahip olduklarini diistinerek
ogretime baslarlar. Dolayisiyla, zihinsel engele sahip olsun ya da olmasin ¢ocuklarin
yedi-on iki yas diizeyindeki Ogretim yasamlarina baglamadan Once okuloncesi
donemde kendilerinden beklenen kavram ve becerileri 0grenmis olmalar1 diger
Ogretim yasantilarin1 olumlu yonde etkilemekte ve bu anlamda 6grencilerin okul
oncesi donemde kendilerinden beklenen kavram ve becerileri 6grenmeleri 6nemli

goriilmektedir.

1.1.2.Kavram Ogretiminde Kullanilacak Yontemler
Uygulamali davranis analizini temeline alan birgok Ogretim yontemi

bulunmakla beraber, kavram Ogretiminde de yaygin olarak dogrudan Ogretim



yonteminin kullanildig1 goriilmektedir (Eripek, 2003; Kircaali-iftar, Birkan ve Uysal,
1998). Dogrudan 6gretim, agik anlatimla 6gretim, etkili 6gretim gereklilikleri gibi
farkli kavramlarla adlandirilan ve 6gretmenin dogrudan yiiriittiigii 6gretmen merkezli
bir 6gretim modelidir ve yontemin kavram 6gretiminde oldugu gibi okuma yazma,
matematik, fen bilgisi, hayat bilgisi ders dgretiminde de kullanildigi goriilmektedir

(Raymond, 2004; Giirsel, 1993; Kircaali-iftar, 2001; Birkan ve Uysal, 1998).

1960 yillarmin ilk donemlerinden bu yana 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimlerine yonelik bilimsel yontemler kullanilarak etkili ve giivenilir 6gretim
yontemlerinin arastirilmasina giinimiize degin devam edilmektedir ve bu
arastirmalarda on plana ¢ikan yontemlerin davranisgr yaklasimlar ve uygulamali
davranig analizini temel alan yontemler oldugu goriilmektedir ve bunlarin bir kismi

kavram 6gretiminde de kullanilmaktadir (Eripek, 2003).

Bu ¢alismalardan bir tanesi ise, Varol (1992) tarafindan yapilan ve agik
anlatim yolu ile 6gretimin renk, sekil ve uzun kavrami, kalin kavramai, bir tane ve iki
tane kavraminin 6gretiminde etkililiginin arastirildig1 bir ¢alismadir. Bu ¢alisma alt1
ogrenci ile gerceklestirilmistir ve tek denekli arastirma modellerinden doniisiimlii
uygulamalar modelini kullanarak g¢alisma tamamlanmigtir. Arastirmanin sonuglari
acik anlatim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis kavram 6gretim materyalinin her
bir kavramin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Her gegen giin iilkemizde
ve diinyada o6zel egitim alaninda etkili ve verimli Ogretim yontemlerinin
arastirilmasina devam edilmektedir. Bu yontemlerden biri de yanligsiz 6gretim
yontemlerdir. Izleyen boliimde yanlgsiz dgretim ydntemlerine iliskin ayrintil

bilgilere yer verilmistir.



1.1.3. Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Yanligsiz 6gretim yontemleri, 6grencilerin beceri ve kavramlar1 en dogru bigimde
O0grenmelerinin 6gretim sirasinda yaptiklar1 hatalardan degil de gerceklestirdikleri
olumlu yanit ve alistirmalardan kaynaklandigi goriisii ile gelistirilmis bir 6gretim

yontemidir (Kircaali-iftar, 2001).

Ogretimde yanlissiz dgretim yontemlerinin tercih edilmesinin cesitli nedenleri

vardir. Bunlar:

1. Yanligsiz 6gretim yontemleri dogru bigimde uygulandiginda 6grenciler hedeflenen

beceri ya da davraniglar1 6grenirler yani bu yontemler etkili yontemlerdir.

2. Yanligsiz 6gretim yontemleri 6gretmen ve 6grenci arasinda olumlu bir etkilesim

kurulmasina saglar ¢iinkii 6grenciler tiim denemelere dogru tepki verirler.

3. Yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanildigi 6gretim oturumlarinda 6grenciler
daha az olumsuz davranis sergilemektedirler ve 6gretimde daha az hata yaparak daha
fazla pekistireg kazanma firsati bulurlar. Yanligsiz 6gretim yoOntemleri uyaran
uyarlamalarinin gergeklestirildigi ve tepki ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri
olarak iki toplanmaktadir (Kircaali; Tekin-iftar, 2001). Uygulama kolaylig1 nedeni
ile daha ¢ok tercih edilen tepki ipug¢larinin sunuldugu yontemler, 6grencilere hedef
uyaran ve ipucunun sunulmasini iceren yontemlerdir. Bunun ardindan 6grencilerin
dogru tepkileri pekistirilmekte yanlis tepkilerinde ise hata diizeltmesi ya da geri
bildirim sunulmaktadir. Bu yontemlerde ipucu zamanla siliklestirilerek uyaran
kontroliiniin ipucundan hedef uyariciya gegmesi saglanir (Tekin ve Kircaali-Iftar,

2001).



Ipuclarmin dgrencilerin yanitlarindan énce sunulmasiyla beraber, dgrencilerin
Ogretim sirasinda yaptiklart hatalarin en aza indigi goriilmektedir (Morse ve

Schuster, 2004).

1.1.4. Eszamanh Ipucuyla Ogretim

Tepki ipucunun sunuldugu yontemlerden birisi olan eszamanli ipucuyla
Ogretim yontemi oldukga yeni bir 6gretim yontemi olarak bilinmektedir (Schuster,
Griffen ve Wolery, 1992; Maciag, Schuster, Collins ve Cooper, 2000). Eszamanl
ipucuyla Ogretim yonteminde, beceri yonergesinin hemen ardindan kontrol edici
ipucu sunulur ve yontemde en az yanlisla 6gretimi saglamak amaciyla tim 6gretim
faaliyetlerini igeren denemelerde kontrol edici ipucu sunulur. Uyaran kontroliiniin
transferinin saglanip saglanmadigi 6gretim oturumlarindan hemen 6nce diizenlenen

yoklama oturumlarinda sinanur.

Gibson ve Schuster (1992), eszamanli ipucuyla Ogretimin verilerin ve
aragtirmacilarin kigisel deneyimlerin sonucunda ortaya ¢ikan bir yontem oldugunu
belirtmislerdir. Bu deneyimler, 6gretimde hedef davramiglarin genellikle 0 sn
bekleme siireli veya eszamanli ipucunun sunuldugu zamanlarda o6grenildigi ve
bekleme siireli 6gretim yontemlerinde de ilk 6nce bu denemelerin diizenlendigidir

(Morse ve Schuster, 2004).

Eszamanli ipucuyla Ogretimde bir deneme, Ogrenciye beceri yOnergesi
sunulmasini, hemen ardindan kontrol edici ipucu sunumunu ve yanit aralig1 siiresince
beklenerek Ogrenci tepkisine uygun olan davranis sonrast uyaran sunulmasini

kapsamaktadir. Eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlarinin hepsinde o6grenciye
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bagimsiz olarak tepkide bulunma firsat1 verilmemektedir (Morse ve Schuster, 2004;

Tekin-iftar, 2001).

Eszamanli ipucuyla 6gretimin yontemini etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in;
(1) 6grencinin tepkide bulunmasi i¢in uyaran belirlenmesi, (2) kontrol edici ipucunun
belirlenmesi, (3) eszamanli ipucuyla deneme oturumlarinin planlanmasi, (4) yoklama
oturumlarinin planlanmasi, (5) yanmit araligi siiresinin belirlenmesi, (6) 6grenci
davraniglarina ne sekilde yanit verileceginin belirlenmesi, (7) denemeler arasi
siirenin belirlenmesi, (8) veri kayit yonteminin belirlenmesi, (9) uygulama, kayit
etme ve Ogrencinin gosterdigi performansa gore uygulanan Ogretim ydnteminde
gerekli degisikliklerin yapilmasi seklinde dokuz basamakli bir siire¢ izlenmektedir

(Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

1.2.Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci; zihinsel engelli Ogrencilere daire kavraminin,
ogretiminde es zamanli ipucuyla dgretimin etkili olup olmadigini belirlemektir.
Arastirmanin amacina bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Zihinsel engelli bireylere, daire kavrammin Ogretiminde eszamanli ipucuyla
ogretim etkili midir?
2. Zihinsel engelli bireylere, daire kavraminin Ogretiminde eszamanli ipucu ie
ogretimde, ogrendiklerinde ~ bu  kavrami  hatirlamasi,  uygulanmanin
tamamlanmasindan sonraki bir, ti¢ ve dort haftalik siire sonunda devam etmekte

midir?



11

3. Zihinsel engelli bireylere, daire kavraminin Ogretiminde es zamanli ipucu
Ogretim ile kazandirilan bu kavrami, farkli ortamlara, farkli uygulamacilara, farklh

ara¢ gereclere genelleyebilmekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmaya katilan deneklerin ¢calisma sonunda, diger geometrik sekillere
de 6n kosul olma niteliginde olan daire kavramini 68renerek ileriki yasamlarinda bu
kavrami giinliik hayatlarinda kullanilmas1 agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Bireylerin 6grendikleri daire kavramini, farkli nesneler {izerinde genelleyebilmeleri,
nesne zenginligi ve farkli yasantilar kazandiracak 6grenmelere yol acacaktir.
Bununla birlikte kazanilan kavramin herhangi bir kavrama onkosul 6grenmeleri
olusturmada olumlu etkisi olabilecegi ve eszamanli ipucuyla yapilan beceri
Ogretimleri arastirmalarina zenginlik kazandirmasi agisindan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica bu calisma, zihinsel engelli bireylere es zamanli ipucu
yontemi ile beceri ve kavram Ogretimi lizerine arastirma yapmak isteyen

aragtirmacilara aydinlatic1 bilgi saglayarak, bilime katki saglayabilir.

1.4.Varsayimlar
Kavram 6gretimine baglamak i¢in ¢ocugun bazi 6nkosul becerileri kazanmis

olmas: gerekir.

e Eylem bildiren ydnergeleri yapabilmedir. Ornegin, “al, ver, gdster, otur, tut”
vb. baz1 yonergeleri anlamli ve yerine getirmelidir.
e Eslestirme yapabilmelidir. Ornegin, ¢ocuga gosterilen nesnenin aynisini, ii¢

farkli nesne arasinda bulup gostermelidir.
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e (Cocuk bu becerilere sahipse kavram Ogretimine baslanir sayet bunlar

yapamiyorsa, oncelikle bu beceriler kazandirilir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma,;
2014-2015 egitim donemiyle,
Arastirma, Ankara’da bulunan bir is egitim merkezine devam eden ve daire
kavraminin 6gretiminde, 6n kosul davranislarini yerine getiren 2 kiz ve 1 erkek

ogrenci olmak iizere toplam 3 6grenci ile,

Arastirma daire kavraminin 6gretimi ve diger geometrik kavramlardan ayirabilme ile

smirlidir.

1.7. Konu ile ilgili Tanimlar
Zihinsel Engelli: Zeka geriligi, zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve
pratik uyumsal becerilerde kendini gdsteren uyumsal davramiglarin her ikisinde

goriilen anlamli sinirlhiliklar olarak karakterize edilen bir yetersizliktir (Eripek, 2003).

Eszamanh Ipucuyla Ogretim: Davranis Oncesi ipucu ve smamayla
Ogretimin sistematik bir uygulamasi olup, bu yontemde hedef uyaran ile kontrol edici

ipucu birlikte sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir

Kavram: Nesnelerin yada olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve bir ortak

i1sim altinda toplayan genel tasarimdir.

Daire: Cemberin i¢inde kalan alana daire denir.



KISALTMALAR

ZEP: Zihinsen Engelliler Programi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEGEP: Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi

13
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BOLUM II

KURAMSAL TEMELLER VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Temeller

Bu boliimde zihinsel engellilerin tanimi, zihinsel engelli bireylerin genel
siniflandirilmasi, zihinsel engellilerin egitimleri, zihinsel engellilere yonelik is ve
meslek egitimi ¢aligsmalari, yanligsiz 6gretim yontemleri, eszamanli ipucuyla 6gretim

yer almaktadir.

2.1.1.Zihinsel Engellilerin Tanimi

“Zihinsel engelli olan birey: Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da smirliliklart olan, bu ozellikleri 18
yasindan onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim

hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyi, ifade eder” (MEGEP, 2007).

Zihinsel engelli, yasadig1 toplumdaki kendi yas grubu ile kiyaslandiginda
toplumsal beceriler, sorumluluk, iletisim kurma, gilinliik beceriler ve kendi kendine
yeterlilik gibi alanlarda geriligi olan bireylerdir. Zihinsel engelini ifade etmek tizere
farkli terimler kullanilmaktadir. “Zeka geriligi”, “zihinsel yetersizlik”, “zihinsel
0ziir”, “zihinsel 6grenme yetersizligi” ve “zihin engelli” bu terimlerden bazilaridir.
Oziirliiliik, engellilik, yetersizlik kavramlarindan hangisinin kullanilmas1 gerektigi
giiniimiizde de tartisilan bir konudur. Bu kelimelerin hepsi degisik diizeylerde incitici

olabilmektedir. Bu gereklilik agisindan giiniimiizde “engelli” sozciigiiniin

kullanilmasi hos karsilanmamaktadir (Ersanli, 2010; Sucuoglu, 2009).



15

Bedensel veya zihinsel engel, anne rahmine diismekle birlikte biyolojik etmenler ile
ya da daha sonra gevresel etmenlerle, bireylerin istem dis1 olarak hayatlarina giren
bir durumdur. Fakat 6ziir, hepimizin bildigi bir kelime olup, hata, kusur anlamina
gelmektedir. Oziirlii ise hatali, kusuru var demektir. Ve bu yiizden bu insanlara
kusurlu-hatal1 gibi bilingsizce sozler dile getirmek, insan gururunu incitici ve kirici

bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.2.Zihin Engelinin Siniflandirilmasi

Zihinsel engelinin smiflandirilmasinda bireyin zeka diizeyinin yani sira farkl
elisim alanlarindaki gelisimi de gbz oniinde bulundurulmalidir(Ersanli, 2010). Bu
durumda zihin engeli olan ¢ocuklarin agirlik derecelerine gore genellikle psikolojik
ve egitsel olmak iizere iki farkli yaklasimla siniflandirildiklart goriilmektedir

(Ozsiier, 2011).

Tablo. 1: Zihinsel Engellilerin Siniflandiriimast

Psikolojik Siniflandirma Egitsel Stmiflandirma
Zeka Boliimii (IQ) Puam Zeka Boliimii (IQ) Puam
Hafif 55-70 Hafif 55-70
Orta 40-55 Orta 40-55
Agir 25-40 Agir 25-40
Cok agir 0-25 Cok Agir 0-25

2.1.3.Psikolojik Simiflandirma

Psikolojik smiflandirmada zihinsel engeli bulunan ¢ocuga uygulanan zeka

testlerine gore elde ettigi zekd boliimii olarak aldigi(IQ) degeri esas alinmaktadir.
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Zeka diizeyinin temel alindig1 yaklasimda zihin engeli; hafif, orta, agir, cok agir
olmak tizere dort diizeyde ele alinmaktadir(Ersanli, 2010; Safak, 2012; Eripek,

2003).

2.1.3.1.Hafif Diizeyde Zihin Engeli Olan Cocuklar: (71-90 zeka puani)

Hareket ve bedeni kullanmaya iligkin (motor) sorunlari yoktur ya da az
goriilmektedir. Iletisim, &z bakim, ev hayati, sosyal hayati, toplum iginde
yasayabilme, kendini yonlendirme, saglik ve emniyeti gdzetebilme, okula iliskin
akademik beceriler, bos wvakitlerini degerlendirme, is becerileri gibi 6zellikler
acisindan yasitlarina oldukga yakin Ozellikler gostermektedirler. Bu 6zellikleri
acisindan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde (2006) “egitim donemi iginde
siirl seviyede destek egitim hizmetleri ve 6zel diizenlemeler ihtiyact olma durumu”

olarak tanimlanmustir (Ersanli, 2010; Eripek, 2003; Safak, 2012; Karatepe, 1986).

Hafif derecede zihinsel engelliler: temel okuma-yazma ve sayma becerilerini
kazanmada yasanan problemler sonucu ortaya ¢ikar. Zeka bolimii puani 50-55 ile 70
arasindadir. Bu ¢ocuklarin motor gelisimlerinde normal gelisim gosteren ¢ocuklara

gore biraz daha gerilik goriiliir.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan cocuklar ilkdgretimde bulundugu
smifta kaynastirma egitiminden veya 6zel egitim siifindan yararlanmaktadirlar. Bu
cocuklar icin ilkdgretimin 5. smifina kadar bulundugu smifta kaynastirma
egitiminden 6-8. smifta 6zel egitim sinifindan yararlanmalarinin uygun olacagi

diistiniilmektedir.
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2.1.3.2.0rta Diizeyde Zihin Engeli Olan Cocuklar :(51-70 zeka puani)

Zihinsel yetersizliklerin % 10’unu olusturur. Bu c¢ocuklar, kendi
yaslarindaki normal ¢ocuklardan ortalama olarak 3-5 yas zihinsel agidan geridirler.
MEB, orta diizeyde zihinsel yetersizligi “Bireyin temel akademik, giinliik yasam ve
is becerilerinin kazanilmasinda yogun 6zel egitim ihtiyact olmasi durumu” olarak
tanimlamistir. Orta derecede zihinsel engellik gosteren ¢ocuklar okul yillarinda
genellikle 6zel smiflarda egitim goriirler. Bu smiflarda giinliik yasam becerilerin
Ogretimi i¢in olduk¢a yapilandirilmis egitim programlar1 uygulanir. Akademik
calismalar genellikle islevsel okuma becerilerinin ve temel sayr kavramlarinin
ogretimi ile sinirlidir. Gegmiste bu gruba giren ¢ocuklar toplumdan uzak tutulur,
yatili kurumlara yerlestir, burada kendilerini olduk¢a sinirli 6grenme yasantilari
saglaniyor idi. Gilinlimiizde ise bu ¢ocuklara yasamlarini siirdiirebilmeleri ve iiretici
olabilmeleri i¢in bireysel diizeyde yardim ve danismanlik hizmetleri saglanmakta, bu

yonde basarili sonuglar alinmaktadir (Eripek, 2005).

2.1.3.3.Agrir Diizeyde Zihin Engeli Olan Cocuklar:(26-50zeka puani)

Agir zeka gerilikleri yaninda; kafa dejenerasyonlart (kiigiik, biiyiik,
sivri).Cesitli organlarda (el, yiiz, kulak) oransizliklar, 6ziirler vardir. Gece ve Giindiiz
altlarin1 1slatirlar; sindirim, bosaltim ve kalp rahatsizliklar1 goriiliir. Oz bakim
becerilerinin edinimini de igine alan, yasam boyu devam eden, yasamin her alaninda
tutarli, normalden daha yogun ozel egitim ve destek egitim ihtiyaci olmasi
durumudur(Ozel Egitim Hizmetler Yonetmeligi, 2006). Agir diizeyde zihin engeli
olan ¢ocuklar, cocukluk yillarinda genelde ya konusamamakta ya da cok az

konusabilmektedirler. Konusabilenlerin de kelime hazineleri olduk¢a simnirhidir.
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Temel 6z bakim konusunda egitilebilir, giinliikk yasantilar1 i¢in gerekli basit uyum
aligkanliklarin1  edinebilirler. Zihinsel anlamdaki gerilikleri kolaylikla fark

edilebilecek durumdadir(Ersanli, 2010; Eripek, 2003; Safak, 2012; Karatepe, 1986).

Zeka bolimi puanlar: 20-25 ile 35-40 arasinda olan kisilerdir. Bu ¢ocuklarin
nerdeyse tamami dogumda ya da hemen sonrasinda farkina varilirlar. Zihinsel
engellige motor problemler ile konusma dil problemleri eslik etmektedir. Zeka
yaslar1 kabaca bir ifade ile 3,5 ile 6 yas arasindadir. Oz bakim becerilerini yardimsiz
ya da gozetimle yapabilmektedirler. Giinliik yasamlarin siirdiirebilecek basit motor
ve iletisim becerilerini kazanabilmektedirler. Paranin degerinin farkindadirlar fakat
nasil kullanilacagini bilemezler. Isaretleri ve sézciikleri taniyabilir fakat uzun ve diiz
yazilar1 okuyamazlar. Bu ¢ocuklarin egitiminde temel gelisimsel becerilerin, iletisim
becerilerinin ve uyumsal davranislarin gelistirilmesine odaklanarak calisiimalidir.
Agir derecede engellilik gosteren bireylerin egitimlerinde 6zbakim (tuvalet, giyinme,
yeme icme) ve iletisim becerilerinin gretimine agirhik verilmekteydi. Ogretim
teknolojilerindeki  degisimler bu gruba giren bircok bireyin daha Once
o0grenemeyecegi diisiiniilen bir¢ok beceriyi 6grenebilecegini, toplumda yasamlarini

stirdiirebilecegini gostermektedir (MEGEP, 2007).

2.1.3.4.Cok Agir Diizeyde Zihin Engeli Olan Cocuklar: (0-25 zeka puam)

Zeka boliimleri 25-0 arasinda degisir. Zihinsel engellilerin %5°ni olusturur.
Devamli bakima muhta¢ ¢ocuklardir. 2 — 3 yas zekd Ozelliklerini gosterirler.
Dogumda veya dogumdan sonra hemen teshis edilebilirler. Meme emmeye aligmalari
giic olur. Anne siitiine kars1 ilgisizlik, siddetli ve silirekli aglamalar,

anlamsiz bakislar ve yiiz mimikleri vardir. Basit birka¢ kelime Ogrenseler de,
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cogunlugu bitkisel yasam siirdiiriir ve yabanci sesler cikarir. Yiriime ve dis
cikarmalari ¢ok ge¢ olur. Uzun zaman diliminde kendileri yemek yiyemezler,

salyalar1 akar.

2.1.4.Egitsel Simiflandirma

Egitsel siniflandirma sisteminde ise neyi 0grenip neyi 6grenemeyecekleri, ne
derecede 6grenecekleri sorularina yanit aranmaktadir. Buna gore zihinsel yetersizligi
olan bireyler psikolojik siniflandirmaya paralel olarak egitilebilir, 6gretilebilir, agir

ve ¢ok agir olarak siiflandirilmaktadir.

2.1.4.1.Egitilebilir Zihin Engelli Cocuklar

Zihinsel engelliler grubu i¢inde normale en yakin olanlaridir. Zeka boliimleri
45-74 olan zihinsel engellilerdir. Bunun yaninda bu ¢ocuklarin normallerle birlikte
ayni egitim gorebilecegine dikkat cekilmistir. Gerilik derecesine gore 8—12 yas
diizeyinde zekaya sahip olabilirler. 6. sinif diizeyindeki akademik c¢alismalar
yapabilirler. Uygun egitim olanaklar1 ve ara¢ gere¢ kullanilmasi durumunda
kendilerine yeter duruma gelebilecek monoton ve yan beceri gerektiren bazi hiinerler
kazanabilirler. Sosyal bakimdan uygun ortamda olumlu uyumsal davranislar

sergileyebilirler.

Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim gereksinimlerinden yola ¢ikarak yapilan
siniflandirmadir. Burada zihinsel engellilik sinir1 75 zeka boliimi puani olarak kabul
edilmistir. Buna duruma gore; 50-55 ile 70-75 arasinda zeka boliimii puani olan
bireyler egitilebilir, 25-35 ile 50-55 arasinda olanlar 6gretilebilir, 25 ve daha diisiik

olanlar ise agir ve ¢ok agir zihinsel engelliler olarak smiflandirilmigtir. Egitilebilir
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diye kullandigimiz terim, kisithh da olsa akademik becerilerin kazandirilabilecegi
anlammi tasimaktadir. Ogretilebilir terimi ise, zihinsel engelli ¢ocuga akademik
beceriler disindaki becerilerin kazandirilabilecegini ifade etmektedir (Gargiulo,

2003).

2.1.4.2.0gretilebilir Zihin Engelli Cocuklar

Engelli bireyleri okul oncesi doénemde fark edilebilecek diizeydedir.
Ogretilebilir diizeyde olan zihin engelli ¢ocuklar igin temel akademik beceriler
yerine sosyal uyum, iletisim ve 6z bakim becerilerini i¢ine alan giinliik yasam
becerileri edinimi daha 6n planda yer almaktadir (Ozsiier, 2011). Bu bireylerde
oturma, emekleme ve yiirlime yasitlarina gore daha ge¢ gelisir. 6-7 yedi yasina
geldiklerinde 6z bakim becerilerinin bir kismini1 gerceklestirebilirler. Tuvaletleri
geldiginde haber verebilirler; ama uzun siire bir yetiskinin yardimina ihtiyag
duyabilirler. Konusma becerilerinde biraz gelisme goriiliir. Sozciik dagarciklar
oldukca sinirh kalir. Basit climleler kurabilirler ve basit konusmalari anlayabilirler.
Motor becerilerinde yasla beraber ilerleme goriiliir. Markete, komsuya ve evin
yakinlarindaki parka gidip gelebilirler. Sayilari, ana renkleri ve daha bir¢cok kavrami
ogrenebilirler. Yetiskinlikte birinin denetiminde yapabilecekleri bircok is vardir.
Ornegin, yer temizligi, kazi, basit atdlye ve getir-gétiir isleri vb. Bu bireylerin kelime
hazneleri genis degildir, dikkat stireleri kisadir ve zeka yaslar1 genel itibari ile 7-8
yas araligindadir. Ogrendiklerini ¢abuk unuturlar ve soyut kavramlar1 6grenmekte

zorluk yasarlar.
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2.1.4.3.A81r ve Cok Agir Derecede Zihin Engelli Cocuklar
Bu c¢ocuklarin engelleri dogum sirasinda ya da dogumdan sonraki ilk
giinlerde fark edilebilmektedir. Basit olan bazi1 6z bakim becerilerini 6grenebilmekle

birlikte hayatlar1 boyunca siirekli bakim ve yardima gereksinim duymaktadirlar

(Ozsiier, 2011).

Bu bireyler Erken cocukluk doneminde konusma becerisini ya ¢ok az
kazanirlar ya da hi¢ kazanamazlar. Okul doneminde konusmay1 6grenebilirler ancak,
temel bakim diizeyinde egitilebilirler. Yetiskinlikte yasamda yakin bir denetim ile

basit isleri yapabilirler.

Bu cocuklar bagimsiz yasam becerileri 6grenebilirler fakat akademik
becerileri 6grenmede giigliikk cekerler. Dil ve konugma gelisimlerinde gecikmeler
goriiliir, ilk basamaklarda takilma, gelisigiizel konusma, eklemleme bozuklugu, ses
bozuklugu, kekemelik yogun bigimde goriilmektedir. Genellikle bu bireyler hayatta
bagimli olmay1 segerler, ¢cabuk yorulurlar ve genelleme becerisine sahip degildirler.
Bu bilgiler 1s18inda egitsel simiflandirma ile psikolojik smiflandirmanin birbirini

biitiinler nitelikte oldugu goriilmektedir.

2.2. Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitimleri

Zihinsel engelli ¢cocuklarin egitimi lilkemizde her gecen yil daha fazla 6nem
arz etmeye baglamistir. Gerek milli egitime bagli kurumlar, gerekse 6zel istihdama
bagl kurumlarda her gecen giin verilen hizmet bu 6grencilere, giderek artmaktadir.
Zihinsel engelli bireylere, direy bireylerden farklilik gosterdikleri igin 6zel egitim
hizmetleri sunulmaktadir. Ozel Egitim, ortalama &grenci ozelliklerinden 6nemli

derece farklilasan Ogrencilere saglanan bireysel olarak planlanmis ve bireyin
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bagimsiz yasama olasiligini en iist diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen egitim hizmetlerinin

bir biitlinii olarak ifade edilmektedir (MEB, 2000).

Ozel egitim gerektiren, bir baska deyisle 6zel gereksinimi olan dgrenciler,
zihin engelliler, 6grenme gii¢liigii olanlar, duygusal ve davranis bozuklugu olanlar,
bedensel yetersizligi olanlar, konusma ve dil sorunlular, isitme engelliler, iistiin
zekalilar ve Ustiin yetenegi olan 6grenciler seklinde gruplara ayrilmaktadir. Zihinsel
engelli gocuklarin egitimi, zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim hizmetleri, egitim

programlar1 ve egitim yontemleri seklinde ele alinmastir.

Asagida zihinsel engelli cocuklarin egitim hizmetleri agiklanmistir.

2.2.1. Zihinsel Engelli Cocuklarin Egitim Hizmetleri
Zihinsel engelli cocuklarin egitim hizmetleri, erken miidahale programlari, ev
merkezli egitim, kurum merkezli egitim ve ev-kurum merkezli egitim seklinde ele

alinmustir.

2.2.1.1. Erken Miidahale Programlan

Erken miidahale hizmetleri dedigimiz bu kavram, ebeveynlerin 6zgiiven
kazanmalarina ve engelli ¢ocuklarini yetistirmekten sorumlu olmalarina yardimci
olma, cocuklarin engellerinden dogabilecek sorunlar1 ve sonuglarimi en aza
indirmeye yardim etme, ebeveyn-¢cocuk etkilesimine rehberlik etme ve bu etkilesim

stirecinden hem ebeveyn, hem de engelli ¢cocugun hosuna gitmesini saglamay1

amaglamaktadir (Hradilkova, 2000).
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Her ¢ocuk, gelisimi i¢in gerekli olan sartlara sahip olmayabilir. Saglikli
dogmus, iyi beslenme ve yeterli bakim imkani ve uygun barinma kosullarina sahip,
engellilik veya diger biyolojik kirilganliklar tasimayan ¢ocuklar olmayabilir. Onlara
gereken bakimi, beslenmeyi saglayabilecek ve gelisimleri i¢in dogru tutum ve
davranislara sahip olan aileler tarafindan da yetistirilemeyebilitler. Iste o zaman bu
cocuklarm gelisimleri risk altindadir. Iyi gelismeleri icin bir miidahale gerekir. Bu
da gelisimleri i¢in destekleyici faktorleri arttirmak ve yasamlarindaki risk
faktorlerini azaltmakla miimkiin olur. Amac¢ onlarn direngli kilmaktir. Bu da

erken miidahale programlari araciligi ile gergeklesir.

Okuléncesi 6zel egitim, sifir-alt1 yas arasinda risk altindaki ¢cocuklarla gelisim
geriligi olan ya da tanilanmis 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara ve ailelere saglanan
uzman destekli egitim hizmetleridir (Basal, 2002). Ozel egitim gereksinimleri
belirlenmis 37-72 ay arasindaki ¢ocuklar i¢in, okuldncesi egitimi zorunludur ve
kaynastirma uygulamalar1 temeline dayali olarak, destek egitim planlari gercevesinde

siirdiiriiliir (MEB, 2000).

Zihin engelli ¢cocuklarin egitimi, diger 6zel gereksinim gruplarinda yer alan
cocuklarin egitimine kiyasla 6zel bir 6nem tagimaktadir; ¢ilinkii bu gruptaki ¢ocuklar,
genellikle diger yasitlarinin gelisim siirecinde kendiliklerinden edindikleri becerilerin
onemli bir boliimiini ek destekle edinmektedirler. Bu nedenle 6zellikle sifir-alt1 yas
arasin1  kapsayan erken cocukluk donemindeki tiim gelisimsel geriligi olan
cocuklarda; bilissel gelisim, psikomotor gelisim, kisisel-toplumsal gelisim ve dil
gelisimi alanlarinin bir bolimiinii ya da tiimiini destekleyen etkinliklere yer

verilmelidir. Erken miidahale programlarinda ¢ocuklarin oyun, konusma ve dil,
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giinliik yasam ve sosyal gelisim alanlarindaki becerileri desteklenmektedir (Gresnigt,
2000). Erken ¢ocukluk déneminde uygulanan bir¢ok erken miidahale programlari

bulunmaktadir.

Siklikla kullanilanlari;

- Dil temelli programlar; Bu programlarda 6ncelikle esas alinan ¢ocuklarin dili
gelistirmelerini ve kullandiklar dili aktiflestirmelerini saglamaktir. Tesadiifii 6gretim
modeli ve yapilandirilmis 6gretim modeli, dil gelisimini desteklemek i¢in kullanilan
yaygin programlardandir. Tesadiifi 6gretim modelinde 6gretmen, dili kullanmay1
kolay bir hale getirmek i¢in dogal bir sekilde ortaya ¢ikan firsatlar1 kullanmaktadir
ya da dilin kullanim1 i¢in dogal ortam ve firsatlar yaratmaktadir. Yapilandirilmis
modelde ise, ortami1 6gretmen hazirlamakta ve kendisi etkilesim saglayarak siireci
baslatmaktadir. Cevab1 ¢ocuklardan, etkin sorulariyla Ogretmen almaya

calismaktadir.

- Sosyal beceri temelli programlar; Dil merkezli programlarla es giidiim
saglayan programlardir. Sosyal agidan sorun yasayan, akran ediminde zorluk yasayan
ve toplumla kaynasmada zorluk ¢eken cocuklar i¢in kullanilan programlardir.
Rolmodel o6grencilere siklikla basvurulan bu programlarda arkadastan O0grenme
esastir. Cocuklara sosyal etkilesim kurmalarini saglayici ortam ve etkilesim firsatlar

sunulmaktadir (Hooper ve Umansky, 2004).

-Oyun temelli programlar; Cocuklarin en iyi 6grenme seklinin oyun oldugunu
savunan programlardir. Gerekli oyuncak, materyal ve arag-gere¢ saglandiginda,

cocugun dgrenmesinin ¢ok kolay olacagini savunan programlardir.
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-Akademik beceri temelli programlar; Oyun temelli programlarin tam tersine
ogrencinin 6n bilgileri ve akademik ge¢misi onemlidir. Ogrenciler agisindan,

O0gretmenin hazirladigi akademik bilgiler ve ¢alismalarla gegirilen bir programdir

2.2.1.2. Kurum Merkezli Egitim
Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimi, 6zel egitim okuloncesi ve ilkdgretim
okulu, entegre egitim siniflari, 6zel simiflar ve rehabilitasyon merkezlerinde

yapilmaktadir.

2.2.1.2.1. Ozel Egitim Okuléncesi ve Ilkogretim Okulu
Bu tiir programlar daha cok ileri diizeydeki zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in
uygulanmaktadir. Bu okullarda okuyan ¢ocuk tiim ya da yarim giinliikk bir programa

katilmaktadir (Salend, 1998)

2.2.1.2.2. Entegre (Kaynastirma) Egitim

Entegre egitim programlarinin, engelli ¢ocuklarin, engelli olmayan ¢ocuklarla
oynama ve arkadaglik yapma, normal akranlariyla etkilesime girerek sosyal becerileri
kazanmada uygun firsatlar yaratmaktadir. Engelli cocuk ev ortaminda olmayan
cesitli oyuncaklarla oynama firsati bulmaktadir. Engelli ¢ocugun ailesi engelli
olmayan ¢ocuklarin aileleri ile tanigma firsatt bularak engelli ¢ocugun normal
gelisim gosteren arkadaslarinin arasinda kabul edildiklerini hissederek kendilerine
giiveni artmaktadir. Onlarla olan iletisimde rahat etkilesime girerek normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin ve ailelerinin engelli c¢ocugu kabul etmeyi Ogrenmeleri

kolaylagmaktadir(Lerner, 2003).
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Kaynastirma egitimi, bireysellestirilmis egitim programlariyla engelli ve
normal ¢ocuklarin egitsel ve sosyal yonden biitiinlesmelerini saglama islemidir. Her
bireyde oldugu gibi engelli bireylerde de, diger insanlarla sosyal iliskiler kurmak ve
bunu devam ettirmek, ¢evresindeki insanlar tarafindan sevgi ve deger gormek, ,
takdir edilmek, kimseye ihtiya¢c duymadan ve bagimsiz yasamak istemektedirler. Bu
engelli bireylerin en dogal hakki oldugu gibi, toplumsal biitiinliigiin ve kalkinmanin

da gerekliliklerindendir.

Engelli bireylere verilen egitimin niteligi ne kadar iyi olursa olsun, eger bu
egitim onu i¢inde yasadigi toplumun bir iiyesi haline getirmiyor ve kabul gérmesini
saglamiyorsa verilen egitim ise yaramayacaktir. Bu nedenle kaynastirma egitiminin
onemi ve gerekliligi burada devreye girmektedir. Bu egitim programlarinda engelli
bireyler ve engelsiz bireyler ayni siniflarda egitim gérmektedir. Cocuklarin gelisim
diizeyleri ele alinarak maalesef bir program sunulamamaktadir. Entegre egitimde
Ogretmen, engelli ¢ocuk ve normal gelisim diizeyine sahip ¢ocuklarin sosyal
etkilesim kurmalarin1 saglamak icin, engelli ¢ocuga karst olumlu ve kabul edici bir
tutum sergilemeli, sinif ortamini engelli gocugun diger ¢ocuklarla rahatlikla sosyal
etkilesim kurabilecegi sekilde diizenlemeli ve engelli ¢ocuga akranlari ile sosyal

etkilesim kurabilmesi i¢in gerekli becerileri 6gretmelidir (Westwood, 1997).

2.2.1.2.3. Rehabilitasyon Merkezi
Bedeni, zihni ve(ya) ruhi rahatsizlig1 sebebiyle normal hayatin gereklerine
uyamama durumunda olan kisilerin, fonksiyon kayiplarini gidermek ve toplum

icinde kendi kendilerine yeterli olmalarin1 saglayan beceriler kazandirmak veya bu
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becerileri kazanamayanlara koruyucu sosyal bakim hizmetleri sunmak {izere tesis

edilen sosyal hizmet kuruluslaridir.

Rehabilitasyon {ic asamada gerceklestirilmektedir. Ik asamada tibbi
rehabilitasyon yapilmaktadir. Tibbi rehabilitasyonda engelli bireyin fiziksel
kapasitesini arttirarak, rehabilitasyon giinliik yasantisinda miimkiin olan en fist
diizeyde bagimsizligim saglamayr amaglamaktadir. Ikinci asamada sosyal
rehabilitasyon yapilmaktadir. Sosyal rehabilitasyonda, c¢evre ve sosyal Kkiiltiirel
etkinliklerle ilgili binalardaki mimari engellere yonelik caligmalar yapilmakta,
engelli  bireyin sosyal etkinliklere katilimi  desteklenmektedir.  Mesleki
rehabilitasyonda ise, engelli bireyi uyun bir is sahibi yapmak ve bu konumunu
korumasini saglamak {izere planlanan mesleki rehberlik, mesleki egitim ve segici

yerlestirme hizmetleri sunulmaktadir (I. Oziirliiler Surast Komisyon Raporu, 1999).

2.2.1.3. Ev-Kurum Merkezli Egitim

Ev merkezli programlarda engelli ¢cocuk ilkdgretim cagina geldiginde, en
yakin ilkogretime kaydi yapilmaktadir. Bu ¢ocuklar i¢in okula devam etme kosulu
aranmamaktadir, basarilar1 degerlendirilerek, haklarinda okula devam eden diger
Ogrenciler gibi islem yapilmaktadir. Cocuklarin basart durumu ve gelisimi okuluna
bildirilerek ge¢me ve diploma islemleri kayitlhh oldugu okul tarafindan
yiiriitilmektedir. 1l/ilce Milli Egitim Miidiirliigii, ilkdgretim ¢ag cocuklarmin
kayitlarinin oldugu okullardan siif ve brans dgretmenlerini, gezerek ozel egitim

gorevi verilen Ogretmenlerin Onerileri dogrultusunda gorevlendirilmektedir (MEB,

2000).
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Ulkemizde ev merkezli egitim programma drneklerden biride Anne — Cocuk
Egitim Programidir. Anne -¢ocuk egitim programi 1982-1986 yillar1 arasinda
Bogazici Universitesi Prof. Dr. Cigdem Kagit¢ibasi, Dog. Dr. Diane Sunar ve Dog
.Dr. Sevda Bekman tarafindan yiiriitiilmiis bilimsel bir arastirma olarak ele aldiklar1
erken destek projesinin iriiniidiir. Bu ¢alisma diinyada uygulanan “Erken Destek
Projesi” ¢alismalarinin devami niteligindedir (Kagitgibasi, 1993; Taptik, 1992). Anne
Cocuk Egitim Programinin Amaci ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimini onun en yakin

cevresi olan anne yolu ile desteklemektir. Program 3 kisimdan olugsmaktadir.

e Birinci boliim anneye ¢cocugun bedensel, zihinsel, sosyal gelisimi, anne ¢ocuk
iligkileri, farkli disiplin yontemleri gibi konularin islendigi 25 konudan olusan
“Anne Destek Program1” dir. Bu konular her hafta yapilan toplantilarda grup
tartismas1 seklinde islenir. Anne Destek programi araciligiyla anneyi daha
yeterli bilgili ve etken ve en 6nemlisi daha mutlu bir anne haline getirmeyi
amaglar.

e ikinci boliim Ureme Saghigi ve Aile Planlamasi konularinmn islendigi 23
konudan olusan kisimdir.

e  Ugiincii bdliim ise gocugun zihinsel gelisimini degisik agilardan desteklemeyi

amaglayan “Zihinsel Egitim Programi” dir (ZEP).

ZEP,25 hafta boyunca annenin ¢ocugu ile 10-15 dakika {lizerinde calistig1 25
adet calisma formu ve 8 hikaye kitabindan olusur. ZEP’ le ¢ocugun neden sonug
iliskilerini anlama, kavrama, gelistirme, el g6z koordinasyonunu gelistirme, okunani
anlama gibi farkli yonlerden desteklemeyi amaclar. Ev merkezli egitimler cocuk 3

yasina gelene kadar, kurum merkezli egitimler ise 3 yasindan daha sonra verilen
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egitimdir. Ama ev-kurum merkezli egitim birlikte kullanildiginda ¢ok daha etkili

sonuglar ortaya ¢ikmustir.

2.3.Kavram Ogretimi

2.3.1.Kavram

Kavram; Zihinsel Engelli Cocuklara Yonelik Ag¢ik Anlatim Yontemi
kitabinda kavrami, “Bir kategoriye nelerin alinacagini ya da ¢ikarilacagini belirleyen
Olciitler takimidir. Egitim acisindan ise ortak tepkiye yol agan uyaranlar takimidir”
(Varol, 1992) seklinde tanimlar. Kavramlar, somut veya soyut diisiince ve varliklarin

zihnimizde yer eden simgeleridir. Bu simgeler yagamin her alaninda yer almaktadir.

2.3.2.Kavram Cesitleri ve Ornekleri

Yer Bildiren Kavramlar (Konum Kavramlari): Ustiinde-altinda, arasinda, icinde-
disinda, saginda-solunda, oniinde- arkasinda, yaninda, yakinda uzakta, ilk-son gibi.
Zithk Bildiren Kavramlar: Sicak-soguk, acik-kapali, temiz-kirli, yumusak-sert
gibi. Miktar Kavramlari: Az-¢ok, agir-hafif, dolu-bos, biitiin-yarim-¢eyrek gibi.

Niteleme Kavramlari: Uzun-kisa, kalin-ince, biiyiik-kiigiik gibi.

Karsilastirmah Kavramlar: Daha genis, daha biiyiik, daha agir gibi.

Eylem Bildiren Kavramlar: Gel, kos, al, ver, doldur, bosalt, getir, at, firlat, vur,

yerlestir, kes, yirt, atla, oyna, birak, kalk, otur, git, yiirii, dur gibi.

En Ust Dereceyi Bildiren Kavramlar: En genis, en biiyiik, en agir gibi.

Renk Kavramlari: Kirmizi, sari, mavi, yesil, siyah, beyaz, kahverengi gibi...



30

Ad Bildiren Kavramlar: (a) Genel Kavramlar: Yiyecek, igecek, giyecek, bitkiler,
hayvanlar, oyuncak, mobilya, geometrik sekiller gibi. (b) Belirgin Kavramlar: Et,
portakal, araba, erkek, sandalye, masa, gomlek, daire gibi. (c) En Belirgin: Selpak,

Hiirriyet, Tofas, tavuk gibi (Giirsel, 2003).

2.3.3. Kavram Ogrenme

Yasadigimiz diinyada ¢ok ¢esitli olay, fikir ve sekil bulunmaktadir. Bunlarin
her birinin tiim 6zelliklerini tek tek 6grenmek miimkiin degildir. Bu sebeple benzer
ozelliklere sahip olay, diisiince ve objelere bir isim verilerek gruplamaya gidilmistir
(Demirkiran,2003). Orneklendirecek olursak cevremizde, yapildigi malzemeye,
aldigr sekil, biytiklik ve renge, kullanildigi yer ve hizmet etti§i amaca gore
degisebilen, birbirinden farkli milyonlarca obje vardir. Nesneleri, olaylar1 ya da
insanlar1 bir sinifa koyabilme ve bu smifa bir biitiin olarak tepkide bulunabilmektir

(Varol, 1992).

Kavram 0Ogrenme, yliksek diizeyde biligsel siirecler ve cesitli orneklerin
karsilagtirilarak genellemeye gidilmesini gerektirir. Bireyin genelleme yapabilmesi
i¢in, obje ve olaylarin ortak elemanlarini soyutlayarak algilayabilmesi ve bunlarin
benzer ve farkli yonlerini ayirt edebilmesi gerekmektedir (Demirkiran 2003).
Zihinsel engelli ¢ocuklarda bu siire¢ daha ge¢ ve zor yasanmaktadir. Cogu kavrami
da 6grenemeyebilirler. Kavram kelimeden ayrilmaktadir. Kagik kelimesi her zaman
bir kavrami simgelemez, o kavram i¢in bir etiketi simgeleyebilir. Kelimenin
ogrenilmis olmas1 kavramin &grenildigi anlamina gelmeyebilir (Ozyiirek, 1983).
Yasantimizda daha once yer almamig bircok kelime anlamini bilmedigimizde

harflerden olusan bir dizin olmaktan oteye gidemez. “Seslerle de kavramlar
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simgelenmektedir. Iki ses bir arada sdylendiginde sadece iki sesi bir araya getirmez,
iki kavrami da bir araya getirir. Mavi giil bir kavrami giil mavi ise baska kavrami
bicimlendirirken de iki ses s6z konusudur. Seslerde kelimeler gibi kavramlari
etiketler” (Ozyiirek, 1983). Kelimede de oldugu gibi kavrami sese doniistiirmek,

kavrami bilmek anlamina gelmeyecektir.

“Kavram 0grenmeyi, kavramin yapisina iligkin 6zellikler ve sunulma big¢imi

etkilemektedir” (Demirkiran, 2003).

2.3.4.Kavramin Yapisina iliskin Ozellikler
Kavramin yapisina iliskin 6zellikler kavramin kurallarinin yapisi, kavramin

iliskili ve iliskisiz nitelikleri ve kavram taksonomisidir.

1. Kavramin Kurallarinin Yapisi: Kavramin nitelikleri arasindaki iligkiyi ve
onlarin islevini belirleyen kurallar kavrami tanimlamaktadir. Bu kurallar renk
kavrami gibi ¢ok sayida kirmizi, sar1 gibi ayni niteligin bir arada bulunmasini
icerebilecegi gibi, biiyiiklik kavrami gibi birbirinden farkli niteliklerin bir arada
bulunmasini da igerebilir. Ayni niteliklerden meydana gelen kavramlar daha kolay

ogrenilmektedir(Varol, 1992).

2. Kavramin Iligkili ve Iliskisiz Nitelikleri: Kavramm iliskili (ayirici)
nitelikleri, kavramin yapisinda vardir ve kavramm tanimlarlar. Iliskili nitelikler,
kavramin benzer 6zelliklerinin olusturulmasinda yardimei olur. Ornegin, “kare”
kavraminin iligkili niteligi, karenin seklidir. Kavramin iligkisiz (ayirict olmayan)
nitelikleri ise, kavramim yapisinda vardir, fakat kavrami tanimlamazlar. Iliskisiz

nitelikler kavramimn olumlu &rneklerini ¢ogaltmaya yardim eder. Ornegin dairenin
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daire olma ozelligini degistirmeyen iliskisiz nitelikleri; dairenin biiyiik ve kiigiik
olmasi, boyutlari, rengi ve kullanilan malzemedir. Bu nedenle, analizin ilk
basamaginda iliskisiz nitelik sayis1 kontrol edilmelidir. Ornegin, daire kavramini yeni
Ogrenen bir 6grenci i¢in analizin ilk basamaginda dairenin ¢api, yapildigi malzeme
ve renk kontrol edilmelidir. Bunun anlami ¢ocugun sunulan daire 6rneklerinde 20cm
cap1 ebatlarinda ahsaptan yapilmis, aymi renkle boyanmis daireler segilmesidir.
Kavrami analiz ederken iliskisiz niteliklerin iyi belirlenmesi ve somutlastiriimasi

Onem tasimaktadir.

Kavram: kirmizi

Iligkili (ayiric1) Nitelik: Renk

Iliskisiz (ayiric1 olmayan) Nitelik: kirmizi olan nesne ya da araclar

Kavram: 3 Tane

Mliskili (ayiric1) Nitelik: Nesnelerin tane tane olmasi

Iligkisiz (ayirict olmayan) Nitelik: Taneli olan nesnelerin cinsi, tiirli, rengi

gibi (Gtirsel, 2003).

3. “Kavramin Taksonomik Diizeyi: Taksonomi, asamali siniflama sistemidir.
Taksonomik diizey, bir kavramin hangi sayida kavrami igerdigini ifade etmektedir.
Bir bagka deyisle kavramin giicliik diizeyinin bir ifadesidir. Kavramin taksonomik

diizeyinin yliksek olmasi karmasik bilgi diizeyinde oldugunu gdsterir.
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Smith ve Medin gibi bazi1 arastirmacilara gore, cocuklar kavramlari
kategoriler olarak 6grense bile, kavraminda kendi i¢lerinde farklilik gosterebilecegini

ogrenmelidir” (Topbas, 2001).

2.3.5.Kavram Analizinin Onemi ve Yapilisi

Bir sistematik diizen icerisinde zihinsel engelli Ogrencilerin kavram
O0grenmelerinin miimkiin olabilecegi ifade edilmistir. Kavramlarin agsamalandirilmasi
ile bu sistematik diizen saglanmis olacaktir. “Kavramlarin edinilmesini saglamak i¢in
oncelikle 6gretilmesi amaclanan kavram kararlastirilir. Bu kavramin edinilmesi i¢in
gerekli tiim unsurlart analiz edilir ve bu analize dayali olarak giris diizeyi saptanir”
(Giirsel, 2003). Ogrencinin kavramla ilgili giris diizeyini bilmek, bildiklerini tekrar
ederek kaybedilecek zamanin Oniine gececektir. “Kavramlar somut ya da soyut
nitelikte olabilirler. Somut olan kavramlar, goriilerek veya gozlenerek
adlandirilabilen kavramlardir” (Giirsel, 2003). Bilgisayar, kalem, kutu, kelebek,
canta, kare vb. “Soyut kavramlar ise varligi genel olarak kabul goren, belli
ozelliklerine iliskin bilgi ve kurallar araciligiyla tanimlanan, siniflanan kavramlardir”

(Gtirsel, 2003). Yakin, uzak, sevgi, kin, utanmak.

Bir kavramin ne diizeyde ve ne seviyede 6grenildigi, 6grenme siirecindeki
asamalara gore degerlendirilebilir. Edinim asamasi, bireyin daha Once sahip
olmadigi bir kavrami yani daire kavramini belli dogrulukta ayirt edebilmesidir.
Akicihk diizeyi ise daire kavramimi 6gretildigi baglamda hemen kullanabilmesidir.
Kahcihik ise, daire kavraminin 6gretimi sona erdikten sonra kavramin Ogretilen

baglamlarda kullaniminin siirmesidir. Bunun i¢in kavramla iligkili kurallarin
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Ogrenilmesi gereklidir. Genelleme, bireyin 6gretim kosullar1 disinda benzer

baglamlarda 6grendigi daire kavramini kullanabilmesidir.

2.4.Yanhssiz Ogretim Yontemi

Yanligsiz 6gretim yontemleri, Ogrencilerin beceri ve kavramlari en iyi
bicimde O&grenmelerinin  6gretim  sirasinda  yaptiklart  hatalardan  degil de
gerceklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan kaynaklandigi diisiincesi ile
gelistirilmis bir 6gretim ydntemidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Ogretimde
yanligsiz dgretim yontemlerinin tercih edilmesinin ¢esitli nedenleri vardir. Bunlar:
1)Yanligsiz 6gretim yontemleri dogru bi¢imde uygulandiginda 6grenciler hedeflenen
beceri ya da davramiglar1 Ggrenirler yani bu yontemler etkili yontemlerdir. 2.
Yanligsiz 6gretim yontemleri 6gretmen ve Ogrenci arasinda olumlu bir etkilesim
kurulmasina saglar ¢iinkii Ogrenciler tiim denemelere dogru tepki verirler. 3.
Yanlisgsiz 6gretim yontemlerinin kullanildigi 6gretim oturumlarinda 6grenci daha az
olumsuz davranis sergilemektedirler ve 6gretimde daha az hata yaparak daha fazla

pekistire¢ kazanma firsat: bulurlar (Tekin ve Kircaali- iftar, 2001).

Yanligsiz 6gretim yontemleri uyaricinin uyarlamalarinin gergeklestirildigi ve
tepki ipuclarmin sunuldugu Ogretim yontemleri olmak {lizere iki grupta
toplanmaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Uygulama kolaylig1 sebebi ile daha
cok tercih edilen tepki ipuglarmin sunuldugu yontemler, 6grencilere hedef uyaran ve
ipucunun sunulmasini igeren yontemlerdir. Bunun ardindan Ogrencilerin dogru
tepkileri pekistirilmekte yanlis tepkilerinde ise hata diizeltmesi ya da geri bildirim
sunulmaktadir. Bu yontemlerde ipucu zamanla siliklestirilerek uyaran kontroliiniin

ipucundan hedef uyariciya gegmesi saglanir (Tekin-Kircaali-iftar, 2001). Ipuclarinin
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Ogrencilerin yanitlarindan Once sunulmasiyla, Ogrencilerin Ogretim sirasinda
yaptiklar1 hatalarin en aza indigi goriilmektedir (Morse ve Schuster, 2004).
Bireylerin geleneksel yontemlerle Ogrenemedikleri durumda yanligsiz 6gretim
yontemlerinin tercih edilebilecegini belirtmektedirler. Pek ¢ok arastirmacit bu
yontemlerin hem tek basamakli davranislarin hem de zincirleme davranislarin
ogretiminde ve farkli 6ziir grubundaki 6zel gereksinimli 6grencilerde etkili oldugunu
belirtmektedirler (Wolery , Bailey ve Sugai, 1988; Morse ve Schuster, 2004). izleyen
boliimde yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla Ogretimle

ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.5. Eszamanh Ipucuyla Ogretim

Es zamanli ipucuyla 6gretim, ayirt edici bir uyaricinin sunulmasini ve hemen
ardindan kontrol edici ipucunun verilmesini igeren bir Ogretim yontemidir. Eg
zamanli ipucuyla 6gretimde, ayirt edici uyarict ile kontrol edici ipucu arasinda sifir
(0) sn. bulunmaktadir. Es zamanli ipucuyla 6gretimde her zaman kontrol edici ipucu
verildigi ic¢in, bagimsiz Ogrenci yaniti bulunmamaktadir. Uyaric1 kontroliiniin
transfer edilmesi, bir sonraki egitim uygulamasindan hemen once yer alan yoklama

oturumu sirasinda degerlendirilmektedir (Tekin-iftar, 2003).

Eszamanli ipucuyla 6gretimde hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici
ipucu sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Eszamanli ipucuyla
ogretimde her denemede kontrol edici ipucunun sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz
olarak tepki verme olanagi taninmamaktadir. Bu nedenle, uyaran kontrol transferinin
gerceklesip gerceklesmedigi, Ogretim oturumlarindan hemen Once diizenlenen

yoklama oturumlarinda anlagilmaktadir.
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Eszamanli ipucuyla 6gretimde 3 tiir birey tepkisi vardir:
1.) Dogru tepki,
2.) Yanlis tepki,

3.) Tepkide bulunmama,

Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde kontrol edici ipucunun stirekli
kullanilmasi, davranis oncesi ipucu ve sinama 6gretim yonteminde ise kontrol edici
ipucunun zaman zaman kullanilmasidir. Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde
Ogrencinin performansini belirlemek iizere diizenlenen yoklama oturumlarinin sadece
Ogretim oturumu baglamadan yapilmasidir. Davranis 6ncesi ipucu ve sinama dgretim
yonteminde yoklama evresi istenilen hemen her zaman, genellikle 6gretimden hemen
sonra gerceklestirilebilir. Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi, davranis 6ncesi ipucu
ve sinama yontemine ¢ok fazla benzemekle birlikte iki agidan 6nemli farkliliklar
gosterir. Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde kontrol edici ipucunun siirekli
kullanilmasi, davranis dncesi ipucu ve sinama 6gretim yonteminde ise kontrol edici
ipucunun zaman zaman kullanilmasidir. Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde
ogrencinin performansini belirlemek iizere diizenlenen yoklama oturumlarinin sadece
Ogretim oturumu baslamadan yapilmasidir. Davranig 6ncesi ipucu ve sinama ¢gretim
yonteminde yoklama evresi istenilen hemen her zaman, genellikle 6gretimden hemen

sonra gerceklestirilebilir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkili bir bicimde uygulanabilmesi

i¢cin dokuz basamakl1 bir model sunulmustur.

a) Uygulama, kayit etme ve Ogrencinin gosterdigi performansa gore gerektiginde

degisiklikler yapma, b)Veri kayit yontemini belirleme, ¢) Denemeler arasi siireyi
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belirleme, d)Ogrencinin tepkilerine ne sekilde yanit verilecegini belirleme, €) Yanit
aralig1 stiresini belirleme, f) Yoklama oturumlarin1 planlama, g) Eszamanli ipucuyla
deneme oturumlarmi planlama, h) Kontrol edici ipucunu belirleme, 1) Ogrencinin

tepkide bulunmasi icin verilecek uyarani belirleme (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

2.5. Tek Basamakh Ve Zincirleme Becerilerin Ogretiminde Eszamanh Ipucuyla
Ogretimin Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

Ozak (2008), zihinsel engeli olan dgrencilere, okuma becerilerinin dgretiminde
bilgisayar araciligiyla sunulan eszamanh ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemistir.
Arastirmada zihinsel engeli olan 8 6grenci yer almistir. Arastirma alti denek ile
gerceklestirilmistir. Denekler tiger kisilik iki gruba ayrilmistir. Deneklere,
ogretilmesi icin iki grupta yer ve yon bildiren toplam on kelime belirlenmis. Ilk
gruptaki lic denege, birinci gruptaki yon bildiren kelimeler bilgisayar araciligiyla
sunulan eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak ogretilmis ve arastirma ikinci
gruptaki denekler ve ikinci gruptaki yer bildiren kelimelerin 6gretimi ile
yinelenmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
denekler aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Uygulama yoklama, dgretim,
genelleme ve izleme oturumlarindan olusmustur. Arastirma sonucunda, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere, okuma becerilerinin 6gretiminde bilgisayar araciligiyla
sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma

bulgularina gore, deneklerin kalicilik ve genellemeyi sagladiklar1 goriilmistiir.

Eyidogan (2005), zihin engeli bulunan cocuklara, siliklestirilen resimli fis
climlelerini okuma-yazma becerisinin Ogretiminde hata diizeltmesi yapilarak

gerceklestirilen eszamanli ipucuyla oOgretimin etkililigi arastirmistir. Eszamanl
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ipucuyla 6gretimin etkililigini belirlemek iizere tek denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanildig1 arastirmada,
eszamanli ipucuyla 68retimin arag-gerecler arasi genelleme etkisi ve uygulama sona
erdikten 3 ve 4 hafta sonraki siirdiirme etkisi incelenmistir. Arastirma, 7-9 yaglar
arasinda iki erkek Ogrenci ile yiiriitilmistiir. Oturumlarin timii birebir 6gretim
diizenlemesi bi¢iminde gergeklestirilmistir. Ogretim sirasinda sézel + model ipucu
bir arada kullanilmis ve hata diizeltmesi olarak da kirmizi kalem ile tekrar yazdirma
ve sOzel ipucuna yer verilmistir. Arastirma bulgulari, hata diizeltmesi yapilarak
gerceklestirilen eszamanli ipucuyla 6gretimin zihin 6ziirlii ¢ocuklara, siliklestirilen
resimli fig climlelerini okuma-yazma becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ve
Ogretim sona erdikten 3 ve 4 hafta sonra da 6grenilenlerin kaliciliginin korundugunu
gosterir niteliktedir. Farkli ara¢ gereclerle gerceklestirilen genelleme oturumlarinda

bir 6grencide % 100 diizeyinde dogru tepkinin stirdiigiinii gostermektedir.

Birkan (2003), zihinsel geriligi olan ¢ocuklara renk 6gretiminde eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini arastirmistir. Tek denekli arastirma modellerinden
davraniglar arasi ¢oklu yoklama modelinin kullanilmis ve deneklerle replike
edilmistir. Arastirmada, orta ve ileri derecede gelisim yetersizligi olan iki denekle
calisilmistir. Arastirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin her iki denege de
hedef davranislar1 dgretmede etkili oldugunu gosterir niteliktedir. Ogrencilerin hedef
davraniglar1 6gretim sona erdikten 7, 18 ve 25 giin sonra yiiksek oranda koruduklar
ve araglar aras1 % 100 oraninda genelleyebildikleri ifade edilmektedir. Gibson ve
Schuster (1992), yaptiklar aragtirmada, yaslari, 45-61 ay arasinda degisen okul
oncesi ¢agindaki 4 denege sozciik okuma becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla

ogretimin etkililigini ve verimliligini arastirmislardir. Ogretim, smif ortaminda
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birebir gerceklestirilmistir. Bu arastirmada davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmis, ayrica denekler arasi ¢oklu yoklama modeliyle replike edilmistir.
Aragtirmanin bulgularinda, eszamanli ipucuyla 6gretimin sozciik okuma becerisinin
Ogretiminde 4 denekten 3’linde etkili oldugunu gosterdigi belirtilmektedir.
Deneklerin, 6gretimden 6 hafta sonra da ogrendiklerini koruduklar1 ve benzer

materyallere 6grendiklerini genelleyebildikleri ifade edilmektedir.

2.6.11gili Arastirmalar

Eszamanli ipucuyla oOgretimin kullanildigr gerceklestirilen g¢alismalar ii¢
baslik altinda toplanabilmektedir. a) Tek-basamakli davraniglarin 6gretiminde
eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini inceleyen arastirmalar, b) zincirleme
davraniglarin  6gretiminde eszamanli ipucuyla oOgretimin etkililigini inceleyen
arastirmalar ve c¢) eszamanli ipucuyla Ogretim ile baska Ogretim ydntemlerinin
karsilastinildigi karsilastirmali arastirmalar. Izleyen boliimde bu arastirmalara yer

verilmistir.

2.6.1. Tek-Basamakh Davramslarin Ogretiminde Eszamanh ipucuyla
Ogretimin Etkililigini Inceleyen Arastirmalar

Eszamanli ipucuyla Ogretimin tek-basamakli davraniglarin 6gretiminde
etkililigini arastiran ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir. Dogan (2001), zihin 6ziirlii {i¢
¢ocuga, lic resim arasindan adi sOylenilen meslege ait resmi segme becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemis ve ayrica yontemin
genelleme ve izleme lizerindeki etkisini de arastirmistir. Arastirmanin sonuglari
yontemin caligmaya katilan tiim deneklerde etkili oldugunu ve davranigin 6gretim

bittikten 14 ve 28 giin sonra da kaliciligini1 korudugunu goéstermektedir. Ayrica arag-
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gerecler aras1 genellemenin de saglandigi goriilmiistiir. Kiigiik heterojen gruplarda,
her 6grenciye farkli beceriler ve uyaranlar kullanarak eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigini arastirmiglardir. Aragtirma orta ve ileri derecede zihinsel yetersizlige
sahip ve yaglar1 11-14 arasinda degisen dort denekle gerceklestirilmistir. Arastirmada
resimli iletisim sembolleri, toplama islemleri, Amerika’daki eyalet isimleri ve iilke
isimleri hedef davranis olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonuglar1 tiim deneklerin
belirlenen hedef davraniglar kazandiklarin1 ve izleme ve genelleme bulgularinin da
yiiksek oldugunu gostermektedir. Singleton, Schuster ve Ault (1995) orta derecede
zihin 6zirli iki 6grenciye tabela yazilarin1 okuma becerisinin 6gretiminde eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini incelemislerdir. Arastirmanin sonuglar1 deneklerin
belirlenen hedef davraniglar1 kazandiklarini ve genelleme ve izleme bulgularinin
yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Wolery, Holcombe, Werts ve Cipolone
(1993) yaslar1 36-42 ay arasinda degisen ve gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara oyun
kartlarindaki sembolleri alic1 dil ile ifade edebilme becerisinin 6gretiminde eszamanl
Ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmislardir ve yontemin tim deneklerde etkili
oldugu ayrica yiiksek diizeyde genellemenin saglandigi goriilmiistir. Wolery,
Holcombe, Werts ve Cipolone (1993) gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara oyun
kartlarindaki sembolleri sozel dil ile 6gretiminde eszamanli ipucuyla G6gretimin
etkililigini incelemislerdir ve yontemin etkili oldugu ve ayni zamanda genellemenin
de yiiksek diizeyde oldugu goriilmistiir. MacFarland-Smith, Schuster ve Stevens
(1993) okuloncesi doénemdeki zihinsel engeli olan ¢ &grenciye, yiyecek
maddelerinin isimlerini ifade edici dille 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin

etkililigini arastirmiglardir ve arastirmanin sonucglari yontemin calismaya katilan
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deneklerde etkili oldugunu ve genellemen yiiksek diizeyde saglandigim

gostermektedir.

2.6.2. Zincirleme Becerilerin Ogretiminde Eszamanh Ipucuyla Ogretimin
Etkililigini inceleyen Arastirmalar

Tek-basamakli davraniglarin 6gretiminde oldugu gibi eszamanli ipucuyla
Ogretimin zincirleme becerilerin 6gretiminde etkili olarak kullanildig1 goriilmektedir.
Maciag, Schuster, Collins ve Cooper (2000) orta ve ileri derecede zihinsel engeli
olan 10 yetiskine, bir mesleki merkezde, nakliye kutularmi yapma becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemislerdir ve aragtirmanin
sonuclar1 yontemin etkili oldugunu gostermektedir. Yiicesoy (2002), yaslar1 14-17
arasinda degisen dort zihin engeli bulunan 6grenciye fotokopi ¢ekme becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini aragtirmistir. Arastirmanin
bulgulart eszamanli ipucuyla 6gretimin fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretiminde tiim
deneklerde etkili oldugunu ve 6gretim bittikten 2, 4 ve 5 hafta sonra kaliciligim
korudugunu gostermektedir. Orta ve agir derecedeki zihin engelli 6grencilere el
yikama becerisinin  0gretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin  etkililigini
arastirmiglardir ve arastirman bulgular1 calismaya katilan bes denekten dordiinde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugunu ve davranisin kaliciligini korudugunu
goriilmektedir.. Fetko, Schuster, Harley ve Collins (1999) 17-20 yaslar1 arasindaki
ileri derecede engeli olan 6grencilere kilitli kapiyr agma becerisinin dgretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmiglardir ve aragtirmanin sonug Sari
eszamanli ipucuyla Ogretimin caligmaya katilan dort denekten iiggiinde etkili
oldugunu ve davranisin O0gretim bittikten 7, 14, 30 ve 60 gilin sonra kaliciligim

korudugunu gostermektedir. Schuster (1998) okuloncesi donemdeki gelisimsel
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geriligi olan Ogrencilere giyinme becerilerinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini incelemislerdir ve arastirmanin sonuglar1 yontemin ¢alismaya
katilan iki denekte de etkili oldugunu ve davranisini takip eden alt1 hafta boyunca
kaliciligint korudugunu gostermektedir. Schuster, Griffen ve Ann (1993) yaslar1 9-12
arasinda degisen orta derecedeki zihin engelli 6grencilere meyve suyu hazirlama
becerisini 6gretiminde eszamanli ipucuyla etkililigini arastirmislardir ve arastirma
sonuglar1 yontemin c¢aligmaya katilan tiim deneklerde etkili oldugunu ve davranisin

Ogretim bittikten 60 giin sonra da kaliciligin1 korudugunu gostermektedir.

2.6.3.Karsilastirmal Arastirmalar

Az sayida olmakla beraber eszamanli ipucuyla baska dgretim yontemlerinin
etkililik ve verimlilik agisindan karsilastirildigl arastirmalara rastlanmaktadir. Tekin
(2000) yilinda yiiriittiigli bir calismada {i¢ zihin 6ziirli ilkokul 6grencisine kardesler
araciligi ile sunulan akran 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim ile sabit bekleme
siireli 6gretim yontemlerinin etkililiklerini ve verimliliklerini karsilastirmistir ve
arastirmada deneklere hayvan isimlerinin Ogretimi amaglanmistir. Arastirmanin
sonuglari, deneklerin her iki yontemle de hayvan isimlerinin 6gretimini gosterirken
eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin kullanildigi oturumlarin gergeklesen hata
say1s1 ve siire agisindan daha verimli oldugu, genellemelerin ise sabit bekleme siireli
Ogretim ile daha yiiksek diizeyde gergeklestirdigi kaydedilmistir. Singleton, Schuster,
Morse ve Collins (1999) ise eszamanli ipucuyla 6gretim ile davranis dncesi ipucu ve
sinamayla 0gretim yontemlerinin etkililikleri karsilastirmislar ve orta derecede zihin
Oziirlii dort yetiskine markette kullanilan iirlinlerin isimlerini okuma becerisini

Ogretimini amaclanmiglardir ve arastirma sonucglari her iki yonteminde etkili
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oldugunu gostermektedir ancak davranig Oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim
yonteminin daha az egitim siiresi, daha az oturum sayis1 ve daha az hatayla
gergeklestirildigi ve yontemin edinim asamasinda daha etkili oldugunu goriiliirken
eszamanli ipucuyla 6gretimin ise izleme ve genelleme asamasinda daha etkili ve
verimli oldugu kaydedilmistir. Johnson, Schuster ve Bell (1996) da ilerlettikleri bir
caligmada eszamanli ipucuyla Ogretimin, gilinlik yoklama oturumlarinda hata
diizeltmesi  yapilarak  ve  yapilmadan  uygulanmasindaki  etkililiklerini
karsilastirmislardir. Calisma yaslar1 16- 17 arasinda degisen zihin 6ziirli bes denekle
gerceklestirilmistir. Arastirmada deneklere fen bilgisi dersinde gegen sozciiklerin bu
bireylere Ggretilmesi amaglanmigtir.  Arastirmanin = sonuglari  tiim  deneklerin
sOzciikleri okumay1 6grendiklerini gostermektedir. Ayrica arastirma sonuglari bes
denekten {i¢iiniin hata diizeltmeli eszamanli ipucuyla 6gretim ile hedef kelimeleri
O0grenmede daha az hata yaptiklarini, tiim deneklerin hata diizeltmeli eszamanh
ipucuyla ogretim yontemini daha c¢ok tercih edildiklerini, her iki uygulamada da
genellemenin ayn1 oldugunu ve izleme verileri arasinda ki degisikliklerinde ¢ok az
oldugunu gostermektedir. Schuster, Griffen ve Wolery (1992) de ylriittiikleri bir
arastirmada Ogretilebilir diizeydeki zihin 6ziirlii ¢ocuklara sozciik okuma becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla sabit bekleme siireli Ogretim ydntemlerinin
etkililiklerini karsilastirmiglardir. Calismaya dort denek katilmistir. Arastirma
sonuclart her iki yonteminde etkili oldugunu gdstermektedir. Ancak eszamanli

ipucuyla 6gretim yonteminin daha verimli oldugunu goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, bagimli ve bagimsiz degiskeni, denekleri ve
se¢cimi, ortam, arag-gerecler, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi konulari ele alinmig ve bu konularda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Zihin yetersizligi olan bireylere, daire kavraminin kazandirilmasinda
eszamanli ipucuyla Ogretim yOnteminin etkililiginin belirlenmesi konulu bu
arastirma, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢coklu

yoklama modeline gore yapilandirilmistir.

3.1.1. Tek Denekli Arastirma Yontemleri

Bir ya da birkag denekten standart kosullar altinda yinelenen Olgiimler
almarak bir uygulamanin etkililiinin her bir denekte kendi i¢inde
degerlendirilebildigi arastirmalara tek-denekli arastirmalar denir (Kircaali- Iftar ve
Tekin, 1997). Tek denekli arastirmalar, davranislarin temel ilkelerini tanimlamak ve
bulgu temelli uygulamalarin olusturulmasi i¢in kullanilan bilimsel bir yontemdir
(Horner, 2005). Tek denekli arastirmalar, bagimsiz ve bagimli degisken arasindaki
nedensel ya da islevsel iliskilerin belgelenmesini saglayan deneysel bir yontemdir.
Tek denekli arastirmalarda bagimli degisken degistirilmesi hedeflenen davranstir;
bagimsiz degisken ise, arastirmaci tarafindan uygulanan davranig degistirme
programidir. Bagimsiz degiskenin uygulanmasiyla bagimli degisken iizerinde bir

degisiklik gerceklesirse, bir neden-sonug iligkisinin varligi disiliniilir. Bu tiir



45

arastirmalar daha ayrmtili bilgi verdigi i¢in bireysel egitim, destek programlar
olusturan egitimciler ve daha cok zihinsel engeli olan bireylerin davranigsal
tedavilerini degerlendiren arastirmacilar tarafindan tercih etmektedir (Kircaali-Iftar

ve Tekin, 1997).

Tek denekli arastirma modelleri tek bir uygulamanin etkililigini incelemeyi
amaclayan etkililik modelleri ve iki ya da daha fazla uygulamanin etkililigi ve
verimliligini karsilastirmay1r amaclayan karsilastirma modelleri olmak iizere iki
grupta toplanmaktadir. Etkililik modelleri; AB modeli, ABA modeli, ABAB modeli
(Withdrawal Design), ¢oklu yoklama modelleri ile degisen dl¢iitler modelidir (Tekin-

Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).

Tek denekli arastirma yontemleri, arastirma Ornekleminde yer alan denek
sayisinin bir oldugu durumlarda kullanilan deneysel yontemlerdir. Tek denekli
arastirmalarda bagimsiz degiskenin, bagimli degisken lizerindeki etkisi tek bir denek
tizerinde arastirilir. Tek denekli arastirmalar standart kosullar altinda yinelenen
Olctimler yapilarak her bir katilimcinin kendi kendisinin kontroliinii olusturmasiyla
davranis degistirme yada Ogretim uygulamalarinin etkililigini ortaya koyan
aragtirmalardir. Katilmcinin ve denegin ifadeleri tek-denekli arastirmalarda es
anlamli olarak kullanilan betimlemelerdir. Tek-denekli arastirmalarda her bir
katilimcidan yinelenen 6lgiimlerle (degisik zamanlarda) toplanan nicel veriler her bir
katilimer i¢in kendi i¢inde degerlendirilerek bir uygulamanin etkileri degerlendirilir.
Ozetle tek-denekli arastirmalarda deneysel kontrol kurulabildigi igin deneysel

arastirmalar grubunda yer alir (Tekin-iftar, 2012).



46

Tek-denekli betimlemesi her bir katilimeinin kendi iginde degerlendiriliyor
olmasindan, bir diger deyisle tekil degerlendirmeler yapilmasindan
kaynaklanmaktadir. Bazen bir tek katilimc1 bazen de bir grup katilimcinin tek bir
katilimer (bir siifin tamami) olarak ele alindigini ifade etmek i¢in kullanilmaktadir.
Her katilimci kendi kontroliinii olusturmakta ve deneysel kontrol her bir katilimcida
tek tek kurulmaktadir. Her bir katilimcinin kendi kendisinin kontroliinii olusturmasi
baslama diizeyi verisi toplanmasi sebebi ile miimkiin olabilmektedir. Baglama diizeyi
evresi grup deneysel arastirmalarda kontrol grubunun goérdiigi islevi gormekte;
bagimsiz degisken uygulanmadiginda bagimli degisken diizeyinin ne oldugu ve
uygulama evresinin ne olgtide farklilik gosterdigi boylece karsilastirilabilmektedir
(Tekin-Iftar, 2012). Tek denekli arastirma ydntemlerinde birden fazla arastirma
modeli bulunmaktadir. Bu arastirmada yoklama evreli c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Coklu yoklama modeli ¢oklu baslama modelinin smirliliklarini

ortadan kaldirmak amaciyla alternatif olarak tasarlanmis bir modeldir.

3.1.2. Coklu Baslama Modeli

Coklu baslama diizeyi modellerinde uygulama etkisi bagimsiz degiskenin
farkli bagimli degiskenler iizerinde (kisiler, davranislar ve ortamlar) ve farkl
zamanlarda uygulanmasiyla belirlenir. Bagimli degiskene bagimsiz degisken
uygulandikca istendik degisiklik gerceklesiyorsa ve s6z konusu etki sirasiyla tiim
bagimh degiskenlerde goriiliiyorsa goriilen bu etkinin bagimsiz degiskenden
kaynaklandig1 soylenir. Bilinmektedir ki bagimsiz degisken disinda baska bazi
durumlar da bagiml degiskende istendik degisiklige yol agabilmektedir. Ancak, {i¢

bagimli degiskende de rastlantisal olarak bagimsiz degisken disindaki diger
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degiskenlerin aragtirmada uygulanan bagimsiz degiskenin uygulandig1 evrede ortaya

cikarak etkili olmasi diisiik bir olasiliktir (Tekin-Iftar, 2012).

Coklu baslama diizeyi modelleri bir 6gretim ya da davranis degistirme
programinin  etkililigini  birden fazla bagmli degisken (durum) {iizerinde
degerlendirmeyi amaglayan arastirma modelidir. En sik kullanilan tek denekli
arastirma modellerinden bir tanesidir. A-B-A-B modellerine alternatif olarak
gelistirilmistir; ancak tiim tek denekli arastirma modellerinde oldugu gibi baslama
diizeyi evresi ve uygulama evresi diizenleme ilkesine gore gelistirilmistir.
Dolayisiyla, ¢oklu baslama diizeyi modellerinde de diger tek denekli arastirma
modellerinde oldugu gibi bagimsiz degiskenin etkililigi baslama diizeyi evresi
verileri ile uygulama evrelerindeki verilerin karsilastirilmasiyla belirlenmektedir.
Coklu baslama diizeyi modelleri ilk olarak Baer, Wolf ve Risley (1968) tarafindan
kullanilmistir. Coklu baslama diizeyi modellerinin diger tek denekli arastirma
modellerinden ayrildig1 nokta, c¢oklu baslama diizeyi modellerinde yukarida
aciklanan bu karsilastirmanin ii¢ farkli bagimli degiskende ve her birinde sirayla,
ard-zamanl olarak, gergeklestirilmesidir. Siras1 geldiginde deginmekte yarar olan bir
nokta kimi kaynaklarda bu karsilastirmanin iki ya da daha fazla bagimli degiskenle
yapilabilecegi agiklamasidir (Alberto ve Troutman, 2009; Kazdin, 1982; Kennedy,
2005). Fakat, iki bagimli degiskenle bagimsiz degiskenin etkisinin ele alinmasi
durumunda islevsel iligki i¢in gerekli olan tahminde bulunma ve dogrulama
siireclerinin yerine getirildigi yineleme siirecinin gerceklestirilmedigi akilda

tutulmalidir (Tekin-Iftar, 2012).
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Coklu baglama diizeyi modelleri bir 6gretim ya da davranis degistirme
programinin etkililigini birden fazla bagimhi degisken (durum) tzerinde
degerlendirmeyi amaglayan arastirma modelidir. En sik kullanilan tek denekli
arastirma modellerinden bir tanesidir. A-B-A-B modellerine alternatif olarak
gelistirilmistir; ancak tiim tek denekli arastirma modellerinde oldugu gibi baslama
diizeyi evresi ve uygulama evresi diizenleme ilkesine gore gelistirilmistir.
Dolayisiyla, ¢oklu baslama diizeyi modellerinde de diger tek denekli arastirma
modellerinde oldugu gibi bagimsiz degiskenin etkililigi baslama diizeyi evresi
verileri ile uygulama evrelerindeki verilerin karsilastirilmasiyla belirlenmektedir.
Coklu baslama diizeyi modelleri ilk olarak Baer, Wolf ve Risley (1968) tarafindan
kullanilmistir. Coklu baglama diizeyi modellerinin diger tek-denekli arastirma
modellerinden ayrildigi nokta, c¢oklu baslama diizeyi modellerinde yukarida
aciklanan bu karsilastirmanin ii¢ farkli bagimli degiskende ve her birinde sirayla,
ard-zamanli olarak, gergeklestirilmesidir. Hemen yeri gelmisken deginmekte yarar
olan bir nokta kimi kaynaklarda bu karsilastirmanin iki ya da daha fazla bagimh
degiskenle yapilabilecegi aciklamasidir (Alberto ve Troutman, 2009; Kazdin, 1982;
Kennedy, 2005). Ancak, iki bagimli degiskenle bagimsiz degiskenin etkisinin ele
alinmas1 durumunda islevsel iligki icin gerekli olan tahminde bulunma ve dogrulama
siireclerinin yerine getirildigi yineleme silirecinin gerceklestirilmedigi akilda

tutulmalidir (Tekin-Iftar, 2012).

3.1.3. Coklu Yoklama Modeli
Coklu yoklama modelleri, bir 6gretim ya da davranisg degistirme programinin

etkililigini birden fazla durumda degerlendirmeyi amaglamaktadir. Coklu yoklama
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modellerinde siirekli bagslama diizeyi verisi toplanmamaktadir. Baslama diizeyinde
zaman zaman veri toplanmakta ve bu oturumlara da yoklama adi verilmektedir.
Coklu yoklama modelleri, davraniglar arasi1 ¢oklu yoklama modeli, denekler arasi
coklu yoklama modeli ve ortamlar arasi ¢oklu yoklama modeli olmak iizere {i¢
grupta toplanmaktadir. Davraniglar aras1 ¢coklu yoklama modelinde, ayn1 denege iki
ya da daha fazla uygulama/davramis kazandirilip, denegin performansina
bakilmaktadir. Ortamlar arasi ¢oklu yoklama modelinde, ayn1 denege bir davranis ya
da uygulama farkli ortamlarda sunularak denegin performansina bakilmaktadir.
Denekler arast ¢coklu yoklama modelinde ise, bir davranis ya da uygulamanin iki ya
da daha fazla denek iizerinde uygulanip, deneklerin performansina ve diizeylerine

bakilmaktadir.

Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli, ¢oklu baglama modellerinin bir benzeri
olup, bagimsiz degiskenin bagimli degisken {lizerindeki etkisini birden fazla denekte
incelemeyi amaglamaktadir (Dogan, 2001). Denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli, tek denekli arastirma yontemlerinden c¢oklu yoklama diizeyi
modellerindendir. Yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde, oncelikle, tiim
durumlarda eszamanli olarak baslama diizeyi verisi toplanir. Baglama diizeyi verileri
kararlilik gosterdikten sonra, birinci durumda uygulamaya baglanir. Birinci durumda
uygulamada 0l¢iit karsilaninca, tiim durumlarda yoklama evresine yer verilerek, {i¢
oturum iist iiste veri toplanir. Birinci durumda yoklama verilerinin 6l¢iitii karsilar
durumda, diger durumlarda ise, baslama diizeyi ile benzer 6zellikte olmas1 beklenir.
Yoklama evresinden sonra, ikinci durumda uygulamaya baslanir. Ikinci durumda
uygulamada 6lg¢iit karsilaninca, tekrar tiim durumlarda yoklama evresine yer verilir.

Bu kez de, birinci ve ikinci durumlarda yoklama verilerinin ol¢iitii karsilar 6zellikte,
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diger durumlarda ise, baslama diizeyi ile benzer diizeyde olmasi beklenir. Bu

islemler tiim durumlar i¢in yinelenir.

Yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli, ¢oklu yoklama modelinin tiim faydali
yanlarma sahip bir modeldir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Coklu yoklama modeli,
coklu baglama modelinin bir uyarlamasidir ve c¢oklu baslama modelindeki
sinirliliklart ortadan kaldirmak i¢in bu yontem kullanilmaktadir. Coklu yoklu modeli,

coklu baslama modeline gore daha genis sinirlar icermektedir.

Animsayacaginiz gibi, coklu baslama diizeyi modellerinin en Onemli
siirliligr tiim davranislar i¢in baglama diizeyi evresinde siirekli olarak veri toplamay1
gerektirmesidir. Ozellikle en son miidahale sunulmasi planlanan davranislarda
uygulama evresine ge¢mek ¢ok uzun bir siire alabilmektedir ve bu durum hem i¢
gecerliligi etkileyen etmenlerin daha fazla risk olusturmast hem de etik bazi
nedenlerle ( katilimci da siirekli baglama diizeyi verisi toplamak uygulama sunmay1
geciktirebilir) istendik bir durum degildir. Bu nedenle, coklu baslama diizeyi
modellerindeki bu siirliligi ortadan kaldirabilmek ve pratikte daha kolay bir siireg

izleyebilmek iizere coklu yoklama modelleri gelistirilmistir (Tekin-Iftar, 2012).

Bu aragtirmada, denekler arasti ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin bagimli degiskeni daire kavrami, bagimsiz degiskeni ise, egitim
seklidir. Coklu yoklama modellerinin kullanilmasi i¢in iki 6n kosul o6zelligin

karsilanmas1 gerekmektedir.

Bu 6n kosul 6zellikler;

1. Segilen durumlar birbirinden bagimsiz olmali,
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2. Segilen durumlar islevsel olarak benzer olmasi gerekir (Tekin-Iftar ve Kircaali-

Iftar, 2004).

3.1.2. Denekler Aras1 Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli

Bu modelde 6ncelikle tiim deneklerde eszamanli olarak baslama diizeyi verisi
toplanir. Baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra birinci denekte
uygulamaya baglanir. Birinci denekte uygulamada 6lgiit karsilaninca, tiim deneklerde
yoklama evresine yer verilerek ii¢ oturum iist {iste veri toplanir. Ik denekte yoklama
verilerinin Ol¢iitli karsilar durumda, diger deneklerde ise baglama diizeyi ile benzer
ozellikte olmasi beklenir. Yoklama evresinden sonra ikinci denekte uygulamaya
baslanir. ikinci denekte dlgiit karsilaninca, tekrar tiim deneklerde yoklama evresine
yer verilir. Bu kez de birinci ve ikinci deneklerde yoklama verilerinin ol¢iitii karsilar
ozellikte, diger deneklerde ise baslama diizeyi ile benzer diizeyde olmas1 beklenir.
Bu islemler tiim denekler icin yinelenir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Arastirmada
deneysel kontrol, deneklerin yoklama evrelerinde gostermis olduklart performansin
Ogretim uygulamalarindan sonra, beceri Ogretimi yapilan denekte degismesi ve
beceri 6gretimi yapilmayan deneklerde yoklama evrelerindeki performansa benzer
performans sergilemeleriyle saglanmistir. Tek denekli aragtirmalarda arastirmanin i¢
gecerligini etkileyebilecegi diisiiniilen bazi etmenler vardir. I¢ gecerlik, bagiml
degiskende meydana gelen degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasidir. Arastirmaci, degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasmi saglamak {iizere arastirmayr tasarlamasi gerekmektedir.
Bunun i¢in arastirmanin i¢ gegerligini ilgilendirecegi diisliniilen etmenleri belirlemeli

ve nasil kontrol altina alacagina karar vermelidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).
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a. Dis etmenler: Calismanin Oncesinde ya da sirasinda olusan ve arastirmanin
sonuglarini etkileyebilen deney dis1 degiskenlerdir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).Bu
etmenin kontrol altina alinmasi amaciyla, deneklerin ailesi ve Ogretmenleriyle

gorisildii, segilen becerilere iliskin 6gretim yapilmamasi istenmistir.

b. Olgunlasma: Arastirma sirasinda belli bir siirenin gegmesi ile birlikte denekte
goriilen biyolojik, duygusal ve zihinsel olgunlagsmanin bagimli degiskeni etkileyisine
denir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bu etmeni kontrol altinda tutmak amaciyla,

arastirma siiresi miimkiin oldugunca kisa stireli tutulmaya ¢aligilmistir.

c. Olgme: Bagmmsiz degiskene iliskin veri toplama ydntemlerinin degisiklige
ugramasit ya da gozlemci ve uygulamacinin bagimsiz degisken tanimindan
uzaklasmasidir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu etmeni kontrol altina almak
amaciyla yoklama ve Ogretim oturumlarinin en az % 30 ‘unda gozlemciler arasi

giivenirlik ve uygulama giivenirligine iliskin veri toplanmak gerekmektedir.

d. Denek yitimi: Arastirmada, hastalik, tasinma gibi nedenlerle denek kaybinin
ortaya ¢ikmasi olarak tamimlanmaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bu etmeni
kontrol altinda tutmak i¢in saglik sorunu olmayan ve devamsizlik problemi olmayan

denekler se¢ilmistir.

€. Yapay ortam etkisi: Arastirmanin sonuglarinin bagimsiz degiskenden ziyade,
deneklerin herhangi bir uygulamaya, sira disi bir duruma maruz kalmasi sonucu
ortaya ¢ikmasidir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). Bu etmeni kontrol altinda tutmak
icin uygulama, Ogrencilerin kendi okullarinda gerceklestirilmistir. Ayrica

uygulamaciin deneklerin okullarinda siklikla bulunmasi ve onlarla daha 6nceden
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ogretim etkinlikleri gerceklestirmis olmasi nedeniyle arastirmada yapay ortam

etkisinin azaltildig1 diistintilmiistiir.

f. Uygulama giivenirligi: Uygulamanin planlandigr gibi sunulmasidir (Tekin ve
Kircaali-iftar, 2001). Bu etmeni kontrol altinda tutmak icin yoklama, dgretim ve

izleme oturumlarinin en az % 30 ‘unda uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.

3.2. Bagimh ve Bagimsiz Degisken

3.2.1.Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda
belirlenen daire kavraminin dgretilmesidir. Bagimli degiskeni belirlemek amaciyla
deneklerin velileri ve 6gretmenleriyle gorisiilmiis, 6zellikle deneklerin yaslari ve bu
kavram1 6grenebilecek diizeyde olduklari tespit edilerek, kavram Ogretimine dair
calismalara yon verilmistir. Kavram ogretimine baslamak icin Ogrencinin bazi
onkosul becerileri 6grenmis olmasi gerekir. Ogrenciler segilirken oncelikli olarak
eylem bildiren yonergeler sunulmustur(al, ver, tut, goster). Daha sonra eslestirme
yapabilmesine dikkat edilmistir. Elinde daire seklinde bir silgi vardir. Ogrenciye
gosterilen {i¢ farkli nesne arasindan elindeki nesnenin aynisini gosterebilmesine
dikkat edilmistir. Ve 6grencilerin bu becerilere sahip oldugu goézlemlenince daire
kavraminin  8gretimine gecilmistir. Ogrencilerin performanslar1 bu dogrultuda
tutarlilik gostermektedir. Her birinin daire kavramina iligkin 6n 6grenmeleri ve
gecmis yasantilart birbirine yakindir. Bu becerinin deneklerin yaslarina ve 6grenme
diizeylerine uygun oldugu, ayni1 zamanda zihinsel engelli bireylerin egitimlerinde,

kullanilma olasilig1 yiiksek bir kavram olma 6zelligi tasidigr diistiniilmiistiir.
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Amacimiz, ¢ocugun yapmasini, géstermesini sozlii ve yazili olarak ifade
etmesini saglamaktir. Yanlis tepki durumunda sunu tekrar yapilir. Sununun

basamaklar1 kolaydan karmasiga olacak bi¢imde 6nceden saptanmustir.

Yap basamagi: Bu basamak egitimci ile ¢ocuk arasinda bir yakinlagma
olusturur ve ¢ocugun gruba katilminda ve grupla daha g¢abuk kaynasmasinda

etkilidir. Gergek nesnelere yer verilir ve cocukta gergek nesnelerle yanitini verir.

Goster basamagi: Bu basamakta islem ve becerilerin 6gretiminde resimli
kartlar kullanilir. Egitimei g¢ocuga gorsel bir uyaran verir ve ¢ocugun dogru geri

bildirimde bulunmasini bekler.

Soyle basamagi: Islem ve becerilerin dgretiminde sdzlii ifadeler kullanilir.
Egitimci ¢ocuga sembolik uyarani sozlii olarak verir ve cocugun dogru geri

bildirimde bulunmasini bekler.

Yaz basamagi: Bu basamakta islem ve becerilerin dgretiminde rakamlar
kullanilir. Sembolik uyarani yazili olarak verir ve ¢ocugun dogru geri bildirimde

bulunmasini bekler.

3.2.2. Bagimsiz Degisken
Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni; daire kavraminin 6gretiminde eszamanh

ipucuyla 6gretim modelidir.

3.3.Katihmeilar
Uygulamaci, yontemi {i¢ 6grenciye uygulanmistir ve her 6grenci ile bire bir

caligilmistir.
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3.3.1.Denekler

Arastirma Ankara ili, Cankaya ilgesinde faaliyet gdsteren Mavi Maya Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezine devam eden Ogrenciler arasindan segilen
deneklerle gergeklestirilmistir. Denekler, ikisi kiz, biri erkek olmak iizere toplam {i¢
o0grenciden olusmaktadir ve deneklerin geometrik kavramlarla ilgili geg¢mis bir
Ogretim yasantilar1 bulunmamaktadir. Calisma oncesinde deneklerin velileriyle
goriistiliip arastirma hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya katilimi i¢in (EK-1) de
yer alan “ Ogrenci anne-baba izin formu” kullanilarak yazili izin alinmstir.

Deneklerin demografik 6zellikleri Tablo.2.” de gosterilmistir.

Tablo. 2: Deneklerin Demografik Ozellikleri

Ogrenci Yagsi Cinsiyeti  Merkeze Devam Oziir
Siiresi Grubu
Semih 7 Kiz 2 Y1l H.D.Z.E
Melek 7 Kiz 1Y1l H.D.Z.E
Ash 6 Kiz 1 Y1l H.D.Z.E

3.3.2. Deneklerin Se¢cimi

Gereksinimleri belirlenen bu ogrencilerin gereksinimi olan becerilerden,
kismen esit zorluk diizeyinde ve dgretim sirasinda birbirini etkilemeyecek, geometrik
sekil kavramlarmin Ogretim becerisine ihtiyagc duyan 3 denek seg¢ilmistir .
Arastirmaya katilan deneklerin kavram 6gretimi i¢in bazi dnkosul becerilere sahip

olmalar1 beklenmistir. Bunlar;
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1. Goster ve sodyle yonergelerini alma ve tepki verme: Uygulama ve yoklama

oturumlarinda uygulamacidan gelen yonergeleri takip etmeli ve uygulamaciya

yonergelerle ilgili geri doniit verebilmelidir.

2. Sozel ifadeleri takip etme: uygulama ve yoklama oturumlarinda deneklerin

uygulamaci tarafindan kendisine yoneltilen sozel yonergelere uygun bicimde tepki

vermelidir.

3. Gorsel algilama: Gorsel algr gorme duyumuzla edindigimiz verilerin beynimiz

tarafindan algilanmasidir. Gorsel alginin gelismesi, 6zellikle tasarim becerilerinin
gelismesine, matematik becerilerinin gelismesine neden olmaktadir. Ogrenciler
yoklama ve wuygulama oturumlarinda, gorebildigi nesneleri ve kavramlar

beyinlerinde anlamlandirmalidir.

4. En az 20 dakika siire ile yerinde oturma becerisi: deneklerin, etkinlik sirasinda

dikkatlerini dagitmadan ve etkinligi kesintiye ugratmadan en 20 dakika siire ile

etkinlige katilabilmesidir.

5. El-gbéz koordinasyonu kurabilme: Resim yapmak, yazi yazmak ve ¢izmek igin

gerekli olan beceri, el-g6z koordinasyonudur. Bu beceri 6grencide bilek hakimiyeti,
parmaklarin kullanimi, elin sayfa iizerindeki esnekligi, kalem tutma becerisi,
bedenini koordineli olarak kullanma ve denge duygusunun gelismesiyle ilerleme
gosterir. Ogrenciler uygulanan oturumlarda bu baglamda el-gdz koordinasyonunu

kullanabilmelidir.

Melek 7 yasinda, hafif diizeyde zihin engelli olarak tanilanmis bir kiz

ogrencidir. Herhangi bir ek engeli bulunmamaktadir. Bagimsiz olarak 6z-bakim
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becerilerini yerine getirebilmekte, ince ve kaba motor becerileri gerektiren
etkinlikleri bagimsiz olarak yapabilmektedir. Duygu ve dislincelerini ifade etmekte
zorlanmakta, gordigii ve duydugu seyleri ¢abuk unutmaktadir. Okuma- yazma,

matematik gibi temel akademik becerilerde yetersizlik gostermektedir.

Semih 7 yasinda, hafif diizey zihin engelli olarak tanilanmis bir erkek
ogrencidir. Herhangi bir ek engeli bulunmamaktadir. Bagimsiz olarak temel 06z-
bakim becerilerini yerine getirebilmekte, ince ve kaba motor becerileri gerektiren
etkinlikleri sozel ipucu ile yapabilmektedir. Ogrendiklerini transfer etmekte zorluk
¢cekmektedir. Okuma-yazma ve matematik gibi akademik becerilerde yetersizlik

gostermektedir.

Asli, 6 yasinda, hafif diizey zihin engelli olarak tanilanmis bir kiz 6grencidir.
Herhangi bir ek engeli bulunmamaktadir. Bagimsiz olarak temel 06z-bakim
becerilerini yerine getirebilmektedir. Ince ve kaba motor becerileri gerektiren
etkinlikleri s6zel ipucu ile yapmaktadir. Gorsel ve isitsel algisinda yasitlarina oranla
gerilik gostermektedir. Gordiigii ve duydugu seyleri cabuk unutmaktadir. Sosyal
uyum becerilerini bagimsiz olarak yapmaktadir. Okuma-yazma ve matematik gibi

akademik becerilerde yetersizlik gostermektedir

3.4. Ortam

Bu boliimde arastirmanin = siirdiiriildiigli  ortamlardan s6z edilecektir.
Arastirmanin toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim ve izleme oturumlari, Mavi
Maya Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, bireysel egitim smifinda
gerceklestirmigtir. Smifta kapidan giriste sol tarafta alti gozlii, ¢ocuklarin boyuna

uygun bir dolap bulunmaktadir. Giris kapisinin tam karsisinda duvarin genisligi
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boyunda biiyiik bir pencere bulunmaktadir. Smifta ii¢ masa, ii¢ sandalye
bulunmaktadir. Sinifta 6gretim materyalleri tahtanin karsisinda yer almaktadir.
Sinifta bulunan insan maketi, farkli kavram 6gretimine yonelik sekiller, boncuklar
dizini 6grencilerin dikkatini dagitabilecek nitelik tasimaktadir. Iki adet pano vardir
ve bu panolarin ikisi de 6grenci ¢alismalari ile doludur. Sinifta akilli tahta mevcuttur.
Uygulama esnasinda yeterli 1siklandirmanin saglanmasi amaciyla sinifin tiim 1siklar
actlmistir. Oturumlar sirasinda smifta denek, uygulamaci, goézlemci ve video

kayitlarini yapan gorevli bulunmustur.

3.4.1. Ogretim, Yoklama ve izleme Oturumlari Ortam

Calisma, deneklerin egitim aldign Mavi Maya Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’nde yiiriitiilmiistiir. Ogrencinin daire kavrammin degerlendirilmesi sinif
ortaminda yapilmistir. Daire kavraminin degerlendirilmesinin yoklama oturumlari
Ogretim Oncesinde haftada 3 defa Sali, Carsamba ve Cuma yapilmistir. Toplu
degerlendirme Ogretim sona erdikten sonra ii¢ oturum art arda yapilmistir. Hedef
becerinin O6gretim kavrami olan daire kavraminin Ogrenciye oOgretilmesi, 4*8

ebatlarindaki sinif ortaminda gergeklestirilmistir.

3.4.2. Genelleme Oturumlar: Ortam
Genelleme oturumlart smifta yapilmistir. Genelleme asamasit arag
genellemesi seklinde yapilmistir. Bu arag-geregler, dgrencinin daha ¢ok giinliik

yasamda karsilasacagi araglardan olusmustur.
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3.5. Arac-Gerecler

Daire kavramimin 6gretiminin amaglandigi bu ¢alismada toplu yoklama,
giinliik yoklama, Ogretim ve izleme oturumlarinda asagida belirtilen su araglar
kullanilmistir. Daire kavraminin 6gretimine yonelik dort aragtan olusan {i¢ 6gretim
seti hazirlanmistir. Her bir 6gretim setinde amaclanan kavramin 6gretimini temsil

eden daire seklinde objeler mevcuttur.

Deneklerin araclarin renginden daha ¢ok sekline odaklanmalar1 amaciyla her
Ogretim setinde ayni renk araclar kullanilmistir. Araglar deneklerin tanidigi ve bildigi
nesneler arasindan secilmistir. Her 6gretim seti bir torba i¢ine konularak oturumlar

sirasinda bu torbadan ¢ikarilarak deneklere sunulmustur. (EK-2)

Arastirmada arag-gerecler aras1 genellemenin saglanip saglanmadigini
simnamak amaciyla i¢inde daire resmi olan, tahta materyalden olusan ayri bir 6gretim
seti hazirlanmistir. Bu 6gretim setlerinde deneklerin bildigi ve glinliikk yasamda

karsilagma olasiliklarinin yiiksek oldugu nesnelerin resimlerine yer verilmistir. (EK-

3)

Arastirmada Ogrencilere ayrica iginden pargalar1 ¢ikan bir diinya materyali

sunulup hedef uyaran ile ilgili sorular sorulmustur. (EK-4)

Bu arastirmada 6gretimi amaglanan seklin ismi 36 punto ile bir kartona
yazilmistir. Bu araglar eszamanli ipucuyla gerceklestirilen 6gretim oturumlarinda ve

hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda kullanilmistir. (EK-5)

Aragtirmada deneklerin ¢alismaya katilimlarmi pekistirmek amaciyla

deneklerin kendilerine, ailelerine ve dgretmenlerine bir pekistire¢ belirleme formu
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doldurtularak her denek icin ¢ikolata, meyve suyu, jelibondan olusan bir pekistireg

kutusu hazirlanmistir. (EK-6)

Calismanin yazili verilerini tutmak amaciyla da toplu yoklama oturumlari veri
kayit formu (EK-7), giinliik yoklama oturumlar1 veri kayit formu (EK-8), dgretim
oturumlar1 veri kayit formu (EK-9), genelleme yoklama oturumlar: veri kayit formu
(EK-10), hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlar1 veri kayit formu (EK-11) ve
izleme oturumlar1 veri kayit formu (EK-12) hazirlanmistir. Ayrica galismada
uygulama giivenirligi verilerini kaydetmek amaciyla toplu yoklama, giinliik yoklama
ve izleme oturumlar1i uygulama giivenirligi veri kayit formu (EK-13), 6gretim
oturumlart uygulama giivenirligi veri kayit formu (EK-14), genelleme yoklama
oturumlart uygulama giivenirligi veri kayit formu (E-15) ve hedeflenmeyen bilgi
yoklama oturumlar1 uygulama giivenirligi veri kayit formu (EK-16) kullanilmistir.

Arastirmanin gorsel kayitlarini tutmak amaciyla bir video kamera kullanilmistir.

3.6. Uygulama Siireci

3.6.1. Pilot Uygulama

Bu arastirmada rapor edilen uygulamaya baslamadan 6nce farkli bir planlama
dahilinde bir pilot ¢aligma yliriitiilmiistiir. Pilot ¢alisma ii¢ denekle yiiriitiilmiis ve bu
deneklere iki 6gretim seti hazirlanarak her 6gretim setinde geometrik kavramlarin

Ogretimi amacglanmustir. Bu 6gretim setleri Tablo 3°de yer almaktadir.
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Tablo. 3: Pilot uygulamada kullanilan égretim setleri ve hedef uyaranlar

1. Ogretim Seti 2.0gretim Seti
Daire Elips
Kare Dikdortgen
Ucgen Besgen

Her 6gretim seti igin belirlenmis olan sekli temsil eden tek renkten, el isi
kagidindan sekiller kesilerek bunlar A4 boyutlarindaki karton lizerine yapistirilmistir.
Sekillerin renginin ayni olmasina dikkat edilmistir ¢linkii 6grencilerin renge degil
sekle odaklanmasi gerekmektedir. Calisma davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeline gore planlanarak yiiriitilmiis ve tiim davraniglarda baslama
diizeyini belirlemek amaciyla ilk toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Bu
oturumlarda, her bir 6gretim setinde, hedef uyaricilar deneklere liger kez sunulmus
ve dolayistyla toplam altt deneme gercgeklestirilmistir. Pilot calismaya katilan
deneklerde baslama diizeyine iliskin ii¢ oturum st tiste kararli veri elde edildikten
sonra ilkogretim setinde eszamanli ipucuyla Ogretim oturumlarina baslanmistir.
Ogretim oturumlar1 haftanin iki giinii ve giinde iki oturum seklinde yiiriitiilmiistiir.
Ancak pilot calismanin verileri incelendiginde ii¢ denekte de yaklasik 20 giinliik
yoklama oturumu sonunda dahi Ogrenmenin gerceklesmedigi ve bir denegin
verilerinde baslama diizeyine gore artis oldugu halde verilerin kararlilik gostermedigi
gorilmiistiir. Sadece tek bir 6gretim setinde dahi uygulamanin ¢ok uzun bir siireye
yayilmasi ve ileride 6grenme gergeklesse de c¢alismanin i¢ gegerligini etkileyen
etmenleri zayiflatacagi; deneklerin bir beceriyi 6grenmek i¢in bu kadar uzun siire bir

uygulama i¢ine dahil edilmesinin ve olumsuz yasantilar gec¢irmelerinin etik olarak
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uygun olmadigina karar verilmis ve bu uygulama sonlandirilarak planlamada
degisiklige gidilmistir. Pilot calismadaki 6grencilere geometrik sekillerin baska

yontemlerle 6gretilmesine devam edilmistir.

3.6.2.Uygulama

Yeni uygulama plani dogrultusunda her bir 6gretim setinde tek bir geometrik
seklin 6gretilmesine karar verilmistir ve dolayisiyla sadece daire kavraminin 6gretimi
amaglanmistir. Tek bir 6grenci ile bu plan dogrultusunda ikinci bir pilot ¢alisma
diizenlenmistir. ~ Ogrenciye her bir dgretim setinde kendisine bildigi nesneler
gosterilerek nesnelerin renklerin odaklanmayacagi ve dolayisiyla sekle dikkati

cekilecegi diistiniilmiistiir.

Bu arastirmanin uygulama siireci toplu yoklama, giinliik yoklama, genelleme
yoklama, hedeflenmeyen bilgi yoklama, Ogretim ve izleme oturumlarindan
olugmaktadir. Caligmanin tiim oturumlar1 merkezin bireysel egitim sinifinda ve bire-
bir 6gretim diizenlemesi bi¢iminde yiiriitiilmiistiir. Oturumlar birinci denek ig¢in
pazartesi ve persembe giinleri 10:00-12:00 saatleri arasinda, ikinci denek i¢in sali ve
persembe giinleri 12:00-14:00 saatleri arasinda ve {iglincii denek igin pazartesi ve
carsamba giinleri 12:00-14:00 saatleri arasinda gerceklestirilmistir. Oturumlar arasi
bir saatlik siireler birakilarak her uygulama her bir denek i¢in toplam ii¢ oturum
diizenlenmigtir. Tim oturumlarda deneklerin dogru tepkileri sozel olarak
pekistirilmis, yanlis tepkileri ise gdérmezden gelinmistir. Deneklerin ¢aligmaya
katilimlar1 her oturum sonunda so6zel olarak pekistirilmistir.(aferin, ¢ok giizel)

Ayrica dgretim ve yoklama oturumlarimin sonunda deneklerin ¢aligmaya katilimlart
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hem sozel olarak hem de 6diil kutusundan istedikleri bir yiyecek segmelerine izin

verilerek pekistirilmistir.

Arastirmanin toplu yoklama oturumlar1 tim Ogretim setlerinde es zamanh
olarak diizenlenirken, giinliik yoklama oturumlar1 sadece 6gretimi yapilan 6gretim
setlerine yonelik veri toplamak amaciyla diizenlenmistir. Arastirmanin &gretim
oturumlar1 eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak gerceklestirilmistir. Ogretim
oturumlarina 6gretimi yapilan dgretim setinin giinliik yoklama oturumlarinda art arda

tic oturum en az %80 diizeyinde dogru tepkide bulununcaya kadar devam edilmistir.

Arastirmanin genelleme yoklama ve hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlari
toplu yoklama oturumlarinin hemen ardindan ve toplu yoklama oturumlar: ile aym
bi¢imde ilerlemistir. Genelleme yoklama oturumlarinda resimli kartlardan olusan ti¢
Ogretim seti kullanilmistir. Hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda ise 6gretimi
amaglanan seklin isimi kart seklinde hazirlanip kullanilmistir. Calismanin izleme
oturumlar1 6gretimde amaca ulasildiktan sonra aradan 5,10 ve 15 giin gegtikten sonra
gerceklestirilmistir. Siradaki boliimde yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarinin

nasil gerceklestirildigine dair bilgiye daha ayrintili olarak yer verilmistir.

3.7. Yoklama Oturumlari

Bu arastirmada yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlari, giinliik
yoklama oturumlari, hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlari, izleme oturumlart ve
genelleme yoklama oturumlart olmak iizere toplam alt1 ayr1 bicimde diizenlenmistir.
Siradaki boliimde yer alan oturumlarin yiiriitiilme siirecine ayrintili olarak yer

verilmistir.
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3.7.1. Toplu Yoklama Oturumlar1 Uygulama Siireci

Toplu yoklama oturumlari, baslama diizeyi verisi toplamak amaciyla
ogretime baslamadan 6nce ve her bir denekte 6l¢iit karsilandiktan (% 100) sonra, tiim
deneklerde es zamanli olarak gergeklestirilmistir. Birinci denekte 0Ogretime
baslamadan oOnce, li¢ denege en az ii¢ yoklama oturumu gerceklestirilmis ve bu
yoklama oturumlar1 bire bir Ogretim diizenlemesi bi¢ciminde yiirlitilmiistiir.
Deneklere herhangi bir ipucu sunulmamistir. Yoklama oturumlarinda veri toplama
amactyla tek firsat yontemi kullanilmistir. Tek firsat yontemini kullanmada ki amag,

Ogrencinin kavram 0gretiminde ne derece d6grendigini belirlemektir.

Toplu yoklama oturumlarinda elde edilen veriler deneklerin baslama
diizeylerini belirlemek, deneklerin baslama diizeyindeki performansi ile 6gretim
sonrasindaki performanslarini karsilagtirarak bagimli ve bagimsiz degisken
arasindaki bagintisal iligkiyi ortaya koymak ve Ogretim oturumlarina baslanmayan
deneklerin baglama diizeyi performanslarinda artis yoniinde herhangi bir egilimin

olup olmadigini belirlemek amaciyla toplanmustir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Toplu yoklama oturumlarinda denemeler arasi siire deneklerin performansina
gore 2-3 sn olarak belirlenmistir. Bu oturumlarda deneklere tepkide bulunmalar1 igin
verilen yanit aralig: siiresi 4 sn’ dir. Deneklere daire sekli gosterilerek daire kavram
analizi tablosuna dogru yanitlarinda (+),yanlis yanitlarinda (-)konulmustur.
Deneklerin bu yanit aralig: siiresi i¢inde sunulan hedef uyaranin seklini dogru olarak
sOylemeleri dogru tepki olarak tanimlanmis ve dogru tepkiler sozel olarak
pekistirilmistir (Evet, dogru sdyledin, aferin ). Deneklerin belirlenen yanit aralig

stiresi icinde gosterilen hedef uyaranin seklini yanlis sylemesi ya da hicbir tepkide
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bulunmamasi yanhs tepki olarak tanimlanmis ve deneklerin yanlis tepkileri

gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gecilmistir.

Denekler, kavram analizinin ilk basamagini1 dogru olarak yerine getiremezse,
veri toplama tablosundaki yanlis tepkiler siitununa eksi (-) isareti konulmustur.
Denek, beceri sunulduktan sonra ya da bir Onceki basamagi dogru olarak
tamamlandiktan sonra 4 saniye i¢inde tepki vermediginde veri toplama tablosundaki
tepkide bulunmama siitununa (t.b) isareti konulmus ve yoklama oturumu sona
erdirilmistir. Bu ¢alismada deneklerde gerceklesmesi diisiiniilen 6grenmenin sadece
bagimsiz degiskenden yani eszamanli ipucuyla Ogretimden kaynaklanmasin
saglamak amaciyla deneklerin dogru tepkileri hem yoklama oturumlarinda hem de
Ogretim oturumlarinda s6zel olarak pekistirilmistir. Dogru tepkilerin sadece dgretim
oturumlarinda pekistirilmesi Ogretimin eszamanli ipucuyla mi1 yoksa pekistirme
siirecinden mi kaynaklaniyor olmasi konusunda bir problem yaratabilecegi

distiniilmistiir.

Toplu yoklama oturumlari merkezin bireysel egitim sinifinda su basamaklar
izlenerek yiiriitiilmiistiir;
a) Uygulamact yoklama oturumunda sunulacak olan Ogretim setlerinin iginde
bulundugu torbalar1 yoklama oturumlarina baslamadan 6nce masanin altinda uygun
sekilde koymustur;
b) Uygulamaci deneklere ¢alisma hakkinda bilgi vermistir (simdi sana degisik
araclar gosterecegim ve hangi sekil olduklarini soracagim),
c) Deneklerin dikkatini ¢alismaya ¢ekmek amaciyla 6zel dikkat saglayici ipucu

sunulmustur (hazir misin?, baslhyoruz),
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d) Deneklerin ¢alismaya hazir olduklarini belli eden sézel ya da sézel olmayan
tepkileri sozel olarak pekistirilmistir (peki aferin sana),

e) Hedef uyaran sunulmustur (hangi sekil sence bu? haydi soyle) ,

f) 4sn denegin tepkide bulunmasi igin beklenmistir,

g) Deneklerin dogru tepkisi sézel olarak pekistirilmistir (aferin sana dogru s6yledin);
deneklerin yanlis tepkisi géormezden gelinmistir,

h) Bir sonraki denemeye gecilmistir.

Hedef uyaranlarin sunulmasi sirasinda uygulamaci torba i¢cinden ¢ikardigi her
bir hedef uyarana yonelik, deneklerin ilgisini ¢cekmek amaciyla “burada ne varmus,

bak bir oyuncak varmis .” ifadeler kullanmistir.

Toplu yoklama oturumu sonunda denegin dogru tepkide bulundugu basamak
sayis1 beceri analizindeki basamak sayisina boliinerek, her bir denegin dogru olarak
yerine getirdigi basamaklarin ylizdesi bulunmus ve grafige ylizde olarak

kaydedilmistir.

3.7.1.2. izleme Oturumlar1 Uygulama Siireci

Arastirmanin izleme oturumlar1 toplu yoklama oturumlart ile ayn1 bigimde ve
ogretimde Olgiite ulasildiktan 5,10 ve 15 giin sonra diizenlenmistir. Bu oturumlarda
deneklerin dogru tepkileri sdzel olarak pekistirilmis ve yanlis tepkileri gormezden
gelinmistir. Her 6gretim seti sonunda 6grencilerin ¢aligmaya katilimlart sézel olarak
pekistirilmis ve liglincli 6gretim setinin yoklama oturumlarinin tamamlanmasindan

sonra ayrica yiyecek pekistireci sunulmustur
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3.7.1.3. Giinliik Yoklama Oturumlari

Giinliik yoklama oturumlar1 birinci 6gretim oturumundan sonraki &gretim
oturumlarinin hemen 6ncesinde gergeklestirilmistir. Giinliikk yoklama oturumlarinda
toplanan veriler, arastirmanin uygulama evresinin verilerini olusturmaktadir. Giinliik
yoklama oturumlar1 toplu yoklama oturumlar1 gibi gerceklestirilmis, toplu yoklama
oturumlarindan farkli olarak toplu yoklama oturumlari, baslama diizeyi verisi
toplamak amaciyla, 6gretime baslamadan ©once ve her denekte % 100 Oolgiit
karsilandiktan sonra, tiim deneklerde eszamanli olarak gergeklestirilmistir. Giinliik
yoklama oturumlar1 ise tiim deneklerde eszamanli olarak degil, sadece Ogretim

yapilan her bir denek i¢in ayr1 ayr1 diizenlenmistir.

Her bir giinliik yoklama oturumunda hedef uyaran gelisigiizel bir sira ile bir
torbanin igerisinden ¢ikarilarak sunulmustur. Giinliik yoklama oturumlart 6gretim
oturumlarindan hemen 6nce diizenlenmistir. Bu oturumlar, denekler en az ii¢ oturum
iist iliste en az % 80 diizeyinde yani bes denemenin dordiinde dogru tepkide
bulununcaya kadar siirdiiriilmiistiir. Giinliik yoklama oturumlarinda deneklerin 4sn
yanit arali81 siiresi i¢ginde sunulan hedef uyaranin seklini dogru sdylemesi dogru tepki
olarak tanimlanmis ve deneklerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmistir. (aferin
dogru sdyledin). Deneklerin 4sn yanit araligi siiresi i¢inde sunulan hedef uyaranin
rengini yanlis sOylemesi ya da tepkide bulunmamasi yanlis tepki olarak tanimlanmis
ve deneklerin yanls tepkileri gormezden gelinerek bir sonraki denemeye gegilmistir.
Her bir giinliikk yoklama oturumunun sonunda deneklerin ¢calismaya katilimlar1 s6zel

olarak pekistirilmistir.
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3.7.1.4. Genelleme Yoklama Oturumlar Siireci

Daire kavraminin 6gretimi genelleme oturumlar1 uygulamanin yapildig: 6zel
egitim merkezinde yapilmistir. Arastirmada arag-gerecler arasi genellemenin
saglanip saglanmadig1 sinandigi i¢in 6gretimi hedeflenen sekle yonelik bes resimli
karttan olusan bir 6gretim seti hazirlanmistir. Bu 6gretim setlerinde bulunan nesne
resimleri kegeli bir kalem ile ¢izilmistir. Nesne resimleri deneklerin bildigi ve giinliik
yasamda karsilastiklar1 nesneler arasindan seg¢ilmistir.%80 Dogruluk diizeyine

ulasilinca 6gretim setinde herhangi bir diizenlemeye gidilmemistir.

Genelleme  oturumlar1  bire bir Ogretim  diizenlemesi  seklinde
gerceklestirilmistir.  Genelleme oturumlarinda dogru tepkiler sozel olarak
pekistirilirken (aferin, ¢ok giizel ), yanlis tepkilerde ise tepkisiz kalinarak ¢alisma

sona erdirilmistir.

3.7.1.5. Hedeflenmeyen Bilgi Yoklama Oturumlan Siireci

Bu aragtirmada Ogretimi amaglanan daire kavraminin ismi yazili olarak
tanima becerisi deneklere hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Deneklerin hig
biri okuma-yazma becerilerine sahip degildir ancak hedeflenmeyen bilgi uyaranini
kazanmalarinin ilkokul hayatlarina basladiklarinda olumlu bir katkis1 olacagi
diistintilerek belirlenmistir. Hedeflenmeyen bilgi sunumu, &gretim oturumlar
sirasinda daire kavraminin isminin yazili oldugu kartlar kullanilarak deneklerin
Ogretim oturumlarindaki her dogru tepkilerinin ardindan sunulmustur ancak
deneklerin hedeflenmeyen bilgi uyaranina vermis olduklart dogru ya da yanlis her

tiirlii tepkileri gérmezden gelinmistir.
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Hedeflenmeyen bilgi kazaniminin saglanip saglanmadigini denemek amaciyla
her toplu yoklama oturumlarinin ardindan hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlari
diizenlenmis ve bir oturum ic¢inde daire kavrami olan kartlar deneklere birer kez
sunularak bu oturumlarda toplam ii¢ deneme gergeklestirilmistir. Hedeflenmeyen
bilgi yoklama oturumlarinda, deneklerin dogru tepkileri sézel olarak pekistirilirken,
yanls tepkileri gérmezden gelinmistir. Daire kavraminin yaziliginin bir oturum
iginde sinanmasi ve yalnizca bir kez sunulmasi hedeflenmeyen bilgi sunumunu en az

stirede tutuldugunda ne 6lcilide kazanildigin1 sinamak amaciyla yapilmistir.

3.7.1.6. Ogretim Oturumlar1 Uygulama Siireci

Arastirmaya ait Ogretim oturumlar1 eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi
kullanilarak yiiriitiilmistiir. Bu oturumlarda hedef uyaranin hemen ardindan (0 sn)
kontrol edici ipucu olan model ipucu sunulmustur. Ogretim oturumlarinda dgretim
setinde bulunan her bir hedef uyaran birer kez sunulmus dolayisiyla bir 6gretim

oturumunda toplam bes deneme gergeklestirilmistir.

Ogretim oturumlar1 uygulama siireci éncesinde, uygulamaci hedef beceriyle
ilgili tiim arac-gerecleri ortamda hazir bulundurmustur. Ogretim oturumlari her
denek icin haftanin iki giinii ve her uygulama giiniinde toplam {i¢ oturum seklinde
diizenlenmigtir. Oturumlar aras1 bir saatlik aralar verilmistir. Hedef uyaran her
ogretim oturumunda gelisiglizel olarak belirlenmis olan farkli bir sira ile
sunulmustur. Ogretim oturumlarinda 6gretimi yapilacak olan setin araglar bir torba
icinden ¢ikarilarak deneklere sunulmustur. Ogretim oturumlarinda deneklere hedef
uyaran ve kontrol edici ipucunun sunulmasinin ardindan tepkide bulunmalar1 i¢in 4sn

yanit aralifi siiresi verilmistir. Deneklerin bu siire i¢inde sunulan hedef uyaranin
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seklini dogru sdylemeleri dogru tepki olarak tanimlanmis ve dogru tepkiler sozel
olarak pekistirilmistir. Deneklerin belirlenen yanit aralig: siiresi i¢inde sunulan hedef
uyarana yanlis tepkide bulunmalari ya da tepkide bulunmamalar1 yanlis tepki olarak
tanimlanmistir ve deneklerin yanlis tepkileri gérmezden gelinerek bir sonraki
denemeye gecilmistir. Ogretim oturumlarinda deneklerin kontrol edici ipucu ile ayn

anda dogru ya da yanlis herhangi bir tepkide bulunmalar1 gérmezden gelinmistir.

Arastirmanin birinci toplu yoklama oturumlarinda birinci 6gretim setine
yonelik en az ii¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edildikten sonra, bu 6gretim setinde

eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlarina baglanmistir.

Ogretim oturumlari su uygulama basamaklar1 izlenerek yiiriitiilmiistiir;
a) Uygulamaci Ogretimi yapilacak olan Ogretim setini bir torba igerisinde
hazirlamistir,
b) Uygulamaci deneklere ¢alisma hakkinda bilgi vermistir (Simdi seninle geometrik
sekil calisacagiz ),
c) Deneklerin dikkatini galismaya ¢ekmek amaciyla 6zel dikkat saglayici ipucu
sunulmustur (Hazir misin?, basliyoruz ),
d) Deneklerin ¢aligmaya hazir olduklari gosteren sozlii ya da sdzel olmayan tepkileri
sozel olarak pekistirilmistir (Aferin sana),
e) Uygulamaci 6gretim setinde bulunan ilk araci 6grenciye gostererek hedef uyarani
sunmustur(Hangi sekil sence bu?)
f) Hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur (Daire),

g) 4sn yanit aralig1 siiresince beklenmistir,
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h) Deneklerin dogru tepkileri sézel olarak pekistirilmis (Aferin sana dogru séyledin
) ve hemen ardindan hedeflenmeyen bilgiyi sunmak amaciyla daire isminin yazih
oldugu kart deneklere gosterilerek “burada daire yaziyor” denilmistir,

1) Deneklerin yanlis tepkileri gormezden gelinmistir

i) Oturum sonunda deneklerin galismaya katilimlar1 sdzel olarak ve 6diil kutusundan

bir yiyecek sectirilerek pekistirilmistir.

Calismanin 6gretim oturumlari, deneklerin giinliik yoklama oturumlarinda ii¢
oturum ist iiste en az %80 diizeyinde (bes denemenin dordiinde) Olciitii karsilar

diizeyde performans sergileyinceye kadar devam edilmistir.

3.8. Verilerin Analizi
Bu arastirmada etkililik verileri ve giivenirlik verileri olmak tizere iki tiir veri
toplanmustir. Izleyen béliimde verilerin nasil toplandigma yonelik ayrintili bilgiye

yer verilmistir.

3.8.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Gosterilen nesnelerin arasindan daire olanlar soruldugunda en az 4/5
Olciitiinde dogru olarak sdyleyebilme becerisinin Ogretiminin amaglandigi bu
arastirmada tiim oturumlar video kamera kullanilarak kaydedilmis ve arastirma
verileri uygulamaci tarafindan bu video kayitlar1 izlenerek toplanmistir. Video
kayitlar1 izlenerek toplanan veriler, tek basamakli davranislar i¢in kullanilan tek-
basamakli davranig deneme kaydi gelistirilerek buraya kaydedilmistir ve daha sonra

dogru tepki ile yanlis tepki sayilart ve yiizdeleri hesaplanmistir. (dogru tepki /
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toplama basamak sayist x 100) formiilii kullanilarak dogru tepki ve yanlis tepki

yiizdeleri hesaplanmustir (Tekin-Iftar, 2012).

Arastirmada iki tiir Ogrenci tepkisi tamimlamustir. Ogrencilerin beceri
yonergesi sunulduktan sonra 4sn i¢inde gosterilen nesnenin seklini dogru olarak
sOylemeleri dogru tepki, 6grencilerin beceri yonergesi sunulduktan sonra 4sn iginde
gosterilen nesnenin seklini yanlis sOylemesi ya da hi¢ tepkide bulunmamasi yanlis
tepki olarak tanimlanmistir. Arastirmanin tiimiinde ayni tiir veri toplama islemi

gerceklestirilmistir.

3.8.2 Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirma siiresince denekler ile yiiriitiilen tiim oturumlarin en az %20’sinde
gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Giivenirlik
verilerini toplamak amaciyla toplu yoklama, giinliik yoklama, genelleme yoklama,
hedeflenmeyen bilgi yoklama ve 6gretim oturumlari ayr1 ayri numaralandirilmis ve
yansiz atama tablosu kullanilarak secilen oturumlar izlenerek giivenirlik verileri
toplanmistir. Tiim yoklama, 6gretim ve izleme oturumlariin %20’sinde gozlemciler
aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmistir. Giivenirlik verilerinin
toplanmasinda hangi oturumlarin kullanilacagina gozlemci rastgele karar vermistir.
Oturumlarin belirlenmesinin ardindan uygulamaci ve gozlemci bu oturumlara ait

video kayitlarini inceleyerek giivenirlik verilerini toplamistir.

3.8.3. Gozlemciler arasi Giivenirlik Verileri
Aragtirmanin  gozlemciler aras1 giivenirlik verileri, hedef becerinin

gerceklesip gergeklesmedigine iliskin uygulamaci ve gozlemcinin birbirinden
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bagimsiz ve eszamanli olarak belirlenen oturumlara iliskin yapmis oldugu

degerlendirmelerinin karsilastirilmasi ile elde edilmistir.

Gozlemci aragtirmanin video kayitlarini izleyerek verileri her bir oturum igin
hazirlanmis olan kayit formlarina kaydetmis ve gozlemciler aras1 glivenirlik hesabi
[(gorts birligl) / (goriis birligi+ goris ayrilig)] X 100 formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Bu arastirmada her bir 6gretim setinin 6gretim ve giinliikk yoklama
oturumlarimin %20’sinde ve tiim toplu yoklama, genelleme yoklama, hedeflenmeyen
bilgi yoklama ve izleme oturumlarinin %20°’sinde gozlemciler arasi1 giivenirlik verisi

toplanmustir.

Tablo. 4: Deneklerin Qgretim, Giinliik Yoklama, Toplu Yoklama, Izleme ve
Genelleme Oturumlarina lliskin Gozlemciler Arast Giivenirlik Verileri.

ml Giinliik Toplu .
Ogretim yoklama yoklama Izleme Genelleme
Oturumlari Oturumlar1 Oturumlari
Oturumlar1 Oturumlari
1.Denek %100 %100 %100 %100 %100
2.Denek %100 %100 %100 %100 %100
3.Denek %100 %100 90100 90100 %100

3.9. Uygulama Giivenilirligi
Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri gézlemcinin kendisinin belirledigi

oturumlara ait video kayitlar1 aracilifiyla uygulamacimin arastirmada yer alan
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yoklama (baslama diizeyi, gilinliik yoklama, toplu yoklama, izleme ve genelleme
oturumlar1i) ve Ogretim oturumlarinda oturumlart planlandigi gibi uygulayip
uygulamadiginin degerlendirmesiyle belirlenmistir. G6zlemci bu degerlendirmeyi

Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu’ nu kullanarak gergeklestirmistir.

Bu aragtirmada Ogretimin ne Olgiide planlandigi gibi ilerledigini
degerlendirmek amaciyla uygulama giivenirligi verisi toplanmis ve uygulama
giivenirligi [(gozlenen uygulamaci davranisi /planlanan uygulamaci davranig)] X 100
formili kullanilarak hesaplanmistir. Yoklama oturumlar1 ve izleme oturumlarinin

%20’sinde uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.



Tablo. 5: Uygulama Giivenilirligi Veri Tablosu
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Toplu Ginliik Izleme  Genelleme Ogretim
Yoklama Yoklama Davranislar g
Oturumu  Oturumu Oturumu
Oturumu Oturumu
Arag-geree o100 05100 9100 %100 ATAECC gi10g
hazirlama hazirlama
. Ozel dikkat
Becer saglayici
yonergesini %100 %100 %100 %100 ig ugu %100
sunma. p
sunma
Ogrenci
tepkilerine Beceri 94100
uygun %100 %100 %100 %100 yonergesini
tepkide sunma.
bulunma
Kontrol
. .. edici
Ogrencinin .
ipucunu
katilimini sunma 94100
pekistirme %100 %100 %100 %100
. (sadece
ve tesekkiir NP
etme ogretim
' oturumlarin
da)
Yanit
araligi %100
suresini
bekleme
Ogrenci
tepkilerine
%100
uygun
tepkide
bulunma
Denemeler 96100

arasi siireyi
bekleme
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BOLUM IV

BULGULAR
Bu arastirmada hafif derecede zihinsel engeli olan 6grencilere daire
kavramimin 6gretiminde eszamanli ipucu yOnteminin etkililigi degerlendirilmistir.
Ayrica, arastirmada deneklerin 6gretmenlerinin ve annelerinin arastirmanin sosyal
gegerliligine yonelik diisiinceleri incelenmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular, grafiksel ve niteliksel olarak analiz edilmistir. Bu bdliimde aragtirmanin

etkililik ve sosyal gegerlilik verilerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Bu arastirmada, deneklerin eszamanli ipucuyla O6gretim kullanilarak
gosterilen nesnenin seklini sdyleme becerisinin dgretimine iligkin verilerin grafikleri
Melek, Asli ve Semih i¢in sirastyla Sekil 3.1, Sekil 3.2 ve Sekil 3.3°de gosterilmistir.
Grafikte yoklama, uygulama ve izleme oturumlar1 olmak {izere toplam li¢ evreye yer
verilmistir. Deneklerin toplu yoklama oturumlarinda vermis olduklar1 tepkiler
yoklama evrelerine, giinliik yoklama oturumlarinda vermis olduklart tepkiler ise
uygulama evresine islenirken izleme oturumlarinda vermis olduklar1 tepkiler izleme

evresinde gosterilmistir.

4.1.Daire Kavramnin Ogretiminde Eszamanh Ipucu Yénteminin Etkililigine
fliskin Bulgular

Bu arastirma davranislar aras1 ¢oklu yoklama modeline gére desenlenmistir.
Grafikleri incelendiginde birinci denegin (Semih), li¢ 68retim setinde alinan baslama
diizeyi verileri ile ilkogretim setinde Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen
ikinci toplu yoklama oturumlarinda, bu o6gretim setine iliskin veriler farklilik

gosterirken, Ogretimi yapilmamis olan Ogretim setlerine iliskin veriler baglama
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diizeyi verileri ile benzerlik gostermektedir. Birinci denegin verilerindeki benzer
degisikligin ikinci ve iiglincii 6gretim setlerinde uygulama yapildikga gergeklestigi
dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin daire seklinin ismini sOyleme becerisinin

ogretiminde etkili oldugu goriilmektedir.

Ikinci denekte (Asl), iic 6gretim setine yonelik elde edilen veriler, birinci
Ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen ikinci toplu yoklama
oturumu verileri ile farklilik gosterirken 6gretimi yapilan ve tiglincii 6gretim setlerine
iliskin veriler kararlilk gostermektedir. Ogretimi yapilmamis olan ikinci ve iigiincii
Ogretim setlerine iliskin veriler baglama diizeyi verileri ile benzerlik gdstermektedir.
Ikinci denegin verileri incelendiginde denegin her bir &gretim setinde &gretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda denegin 6gretimi
yapilmis olan 6gretim setine iliskin verilerinde bir artis oldugu goriilmekte ancak bu
denekte bir Ogretim setinde Ogretim tamamlandiginda ve Olgiite ulasildiginda,
Ogretimi tamamlanmis olan bir dnceki 6gretim setinde edinmis oldugu becerinin
kaliciligini korumadigi goriilmektedir. Dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin
daire kavraminin ismini sdyleme becerisinin 6gretiminde ikinci denek icin etkili
oldugu ancak becerinin kaliciligin1 korumadigi i¢in 6gretimde daha fazla denemeye

gereksinim oldugu goriilmektedir.

Ugiincii denegin (Melek) {ic 6gretim setine yonelik elde edilen baslama
diizeyi verileri birinci 6gretim seti ile 6gretim tamamlandiktan sonra ikinci ve {ligiincii
Ogretim seti verileriyle kararlilik gostermektedir. Birinci denegin verilerindeki benzer

degisikligin ikinci ve iiglincli 6gretim setlerinde uygulama yapildik¢a gerceklestigi
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dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin daire seklinin ismini sOyleme becerisinin

ogretiminde etkili oldugu gortilmektedir.

4.1.1. Semih’in Eszamanh ipucuyla Ogretim Uygulamalarinin Etkililigine
Yonelik Bulgular

Semih’in eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak gergeklestirilen daire
kavrammin ismini sdyleme becerisine yonelik performanst Sekil 3.1°de
gosterilmektedir. Semih’in tiim 6gretim setlerine iligskin baslama diizeyini belirlemek
amactyla gerceklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda, birinci Ogretim
setinde %20 dogru tepkide bulundugu gozlemlenmistir. Semih ile ilgili dgretim

oturumlar1 devam etmektedir.

Semih ile eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak daire kavramini sdyleme
becerisinin  §gretiminin amaglandigr  birinci  68retim  setinde, uygulamanin
baslamasiyla birlikte denegin performansinda bir artis olmaya baslandig
goriilmektedir. Semih ile daire kavraminin 6gretimi toplam 6 &gretim oturumu
sonunda tamamlanmis ve Semih diizenlenen giinliik yoklama oturumlarmin son
liclinde {ist iiste, kendisine gosterilen nesnelerin sekillerini %100 diizeyinde dogru
tepkide bulunarak 4/5 6l¢iitlinli karsilar diizeyde performans sergilemistir. Semih ile
bu siirecte toplam 6 Ogretim oturumu ve toplam 6 giinlik yoklama oturumu
diizenlenmistir.  Ogretim  oturumlarinda Semih ile toplam 25 deneme
gerceklestirilmis ve Semih bu denemelerin 23’iine dogru tepkide bulunurken, 2’sine
yanlis tepkide bulunmustur. Semih ile gergeklestirilen 6gretim oturumlar: toplam 9
dk, 9 sn silirmiistiir. Semih ile diizenlenen giinliik yoklama oturumlari toplam 6dk,

Ssn slirmiistiir ve bu siirecte Semih ile toplam 25 deneme gerceklestirilmistir. Semih
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bu denemelerin 20’sine dogru tepkide bulunurken, 5’ine yanls tepkide bulunmustur.
Semih birinci 6gretim setinde yer alan daire kavramina yonelik diizenlenen ikinci,
ticlincli ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide
bulunarak en az %80 olan (bes denemenin dordiinde) 6l¢iitii karsilar diizeyde bir

performans sergilemistir.

4.1.2. Asl’nmin Eszamanh Ipucuyla Ogretim Uygulamalarimin Etkililigine
Yonelik Bulgular

Asl'nin eszamanli ipucuyla Ogretim kullanilarak gerceklestirilen daire
kavraminin 6gretimine yonelik performanst Sekil 3.2°de gosterilmektedir. Asli’nin,
Ogretim setine iliskin baslama diizeyini belirlemek amaciyla gergeklestirilen birinci
toplu yoklama oturumlarinda tiim 6gretim setlerinde %0 diizeyinde bir performans
sergileyerek hi¢c dogru tepkide bulunmadigi goriilmektedir. Asli ile eszamanli
ipucuyla Ogretim kullanilarak daire kavraminin ismini sdyleme becerisinin
Ogretiminin amaclandig1 birinci 6gretim setinde uygulamanin baslamasinin ardindan
dort oturum sonunda denegin performansinda bir artis oldugu goriilmektedir. Ash
seklin Ogretimini toplam 6 Ogretim oturumu sonunda tamamlayarak diizenlenen
giinliik yoklama oturumlarinin son ii¢linde {ist iiste kendisine gosterilen nesnelerin
seklini %100 diizeyinde dogru tepkide bulunarak 4/5 Olgiitiinii karsilar diizeyde
performans sergilemistir. Asli ile bu siirecte toplam 6 6gretim oturumu ile toplam 6
giinliik yoklama oturumu diizenlenmistir. Ash ile 6gretim oturumlarinda toplam 35
deneme gergeklestirilmis ve Asli bu denemelerin 32’sine dogru tepkide bulunurken,
3’line yanlis tepkide bulunmustur. Asli ile gerceklestirilen 6gretim oturumlar: toplam
10dk, 7sn siirmiistiir. Ashi ile diizenlenen giinliik yoklama oturumlar1 toplam 6dk

siirmiis ve bu siiregcte toplam 35 deneme gerceklestirilmistir. Asli bu denemelerin



80

15’ine dogru tepkide bulunurken, 21’inde yanlis tepkide bulunmustur. Asli d6gretim
setinde yer alan daire kavramina yonelik diizenlenen ikinci, {i¢iincli ve dordiinci
toplu yoklama oturumlarinda sirasiyla %100, %0 ve %0 diizeyinde bir performans
sergileyerek yalnizca daire kavraminin 6gretimimin tamamlanmasindan sonra
diizenlenen ikinci giinlilk yoklama oturumlarinda Olgiitii karsilar diizeyde bir

performans sergilemistir.

4.1.3. Melek’in Eszamanh Ipucuyla Ogretim Uygulamalarimin Etkililigine
Yonelik Bulgular

Melek ile eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak daire kavramini séyleme
becerisinin Ogretiminin amaclandigi 6gretim setinde uygulamanin baslamasinin
ardindan bir oturum sonra denegin performansinda bir artis goriilmektedir. Bu
Ogretim setinde Melek ile toplam 4 6gretim oturumu sonunda daire kavraminin
Ogretimi tamamlanmistir ve Melek diizenlenen giinliik yoklama oturumlarinin son
ticiinde st lste %100 diizeyinde kendisine gosterilen nesnelerin seklini dogru
sOyleyerek oOlciitii karsilar bir performans sergilemistir. Melek ile gerceklestirilen
toplam 4 6gretim oturumu 5dk, 20sn siirmiistiir ve bu siirecte toplam 20 deneme
gerceklestirilmistir. Melek bu denemelerin 15’ine dogru tepkide bulunurken, 5’ine
yanlis tepkide bulunmustur. Melek ile gerceklestirilen 4 giinliik yoklama oturumu
toplam 3dk, 20sn silirmiistiir ve bu siirecte Melek gerceklestirilen toplam 20
denemenin 17’sine dogru tepkide bulunurken 3’line yanlis tepkide bulunmustur.
Melek 6gretim setinde yer alan kavrama yonelik diizenlenen birinci, ikinci, ti¢iincii
ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda sirastyla %0, %0, %0 ve %100 diizeyinde

dogru tepkide bulunarak ol¢iitii karsilar diizeyde bir performans sergilemistir.
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4.1.3.Deneklere Ait Grafikler
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4.2. Genelleme Bulgular:
Arag-geregler aras1 genellemenin saglanip saglanmadiginin incelendigi bu
arastirmada Semih’in her 6gretim seti i¢in hazirlanan resimli kartlara dogru tepkide

bulundugu ve olgiitli karsilar diizeyde bir performans sergiledigi goriilmiistiir (Tablo

6).

Semih’in 6gretime baslamadan 6nce diizenlenen birinci genelleme yoklama
oturumlarinda birinci 6gretim setine iliskin %40 diizeyinde performans sergilerken
birinci Ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan ve Olglite ulagildiktan sonra
diizenlenen ikinci, li¢iincii ve dordiincii genelleme yoklama oturumlarinda sirasiyla

%100, %80 ve %100 dogruluk diizeyinde bir performans sergiledigi goriilmektedir.

Asl’nin 6gretime baslamadan 6nce diizenlenen birinci genelleme yoklama
oturumlarinda 6gretim setine iliskin %0 diizeyinde bir performans sergilerken birinci
Ogretim setinde Ogretim tamamlandiktan ve Olciite ulasildiktan sonra diizenlenen
ikinci, tgiincli ve dordiincli genelleme yoklama oturumlarinin yalnizea ikinci
yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde bir performans sergiledigi daha sonra
gerceklestirilen genelleme yoklama oturumlarinda davranisin kaliciligini korumadig:

goriilmektedir.

Asl’nin arag-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini sinamak
amaciyla sunulan tiim Ogretim setlerinde 6gretim tamamlandiktan sonra Olciitii
karsilar diizeyde bir performans sergileyerek genellemenin saglandigr ancak bir
Ogretim setinde Ogretimin sona ererek diger 6gretim setinde 68retimin sona ermesi
arasinda gecen siire icinde genellemenin kaliciligini korumadigi goriilmektedir. Ash

ile her 6gretim oturumu sonrasi diizenlenen genelleme yoklama oturumlarinda en son
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Ogretimi yapilan Daire kavraminin arag-gerecler arasi genellemeyi sagladigi icin bu

Ogretim setlerinde herhangi bir 6gretim oturumu diizenlenmemistir.

Melek’in Ogretime baslamadan oOnce diizenledigimiz birinci genelleme
yoklama oturumlarinda 6gretim setine iliskin %0 diizeyinde bir performans
sergilerken birinci dgretim setinde Ogretim tamamlandiktan ve olgiit olarak kabul
edilen birime ulasildiktan sonra diizenlenen ikinci, ti¢iincii genelleme yoklama
oturumlarinda %0 diizeyinde bir performans sergiledigi daha sonra gergeklestirilen
dordiincii  genelleme yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde bir performans
sergiledigi gorilmektedir. Melek’in arag-geregler arasi genellemenin saglanip
saglanmadigin1i  smamak amaciyla sunulan tiim &gretim setlerinde Ogretim
tamamlandiktan sonra Olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergileyerek
genellemenin saglandigi ancak bir 6gretim setinde Ogretimin sona ererek diger
Ogretim setinde Ogretimin sona ermesi arasinda gecen siire iginde genellemenin
kaliciligini korumadigi goriilmektedir. Melek ile her Ogretim oturumu sonrasi
diizenlenen genelleme yoklama oturumlarinda en son Ogretimi yapilan daire
kavraminin arag-gerecler arasi genellemeyi sagladigi i¢in bu Ogretim setlerinde

herhangi bir 6gretim oturumu diizenlenmemistir.

Tablo. 6: Her Bir Denek Icin Genelleme Yoklama Oturumlart Dogru Tepki
Yiizdeleri

OGRETIM
DENEK SETLERI B.D 2.T.Y. 3T.Y. 4TY.
Semih 1 %40 %100 %80 %100
Ash 1 %0 %100 %0 %0

Melek 1 %0 %0 %0 %100
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4.3. Hedeflenmeyen Bilgi Kazanim Bulgular

Daire kavramini1 sdyleme becerisinin 6gretiminin amaglandigi bu calismada
daire isminin yazili seklini tanima becerisi 6gretim oturumlarinda deneklerin her
dogru tepkilerinden sonra hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Her 6gretim
setinde tek bir hedeflenmeyen bilgi sunularak, hedeflenmeyen bilginin kazanilip
kazanilmadigi her toplu yoklama oturumlarinin ardindan diizenlenen hedeflenmeyen
bilgi yoklama oturumlarinda sinanmistir. Bu oturumlarin verileri Tablo 4.3.1° de

gosterilmektedir.

Deneklerin hedeflenmeyen bilgi kazaniminin ne 6l¢lide oldugunu belirlemek
amaciyla diizenlenen hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda daire isminin
yazili oldugu kartlar deneklere tek bir oturum iginde sunularak her daire yazisinin
yazilis sekli icin bir deneme gerceklestirilmis ve dolayisiyla her oturum toplam ii¢
denemeden olusmustur. Deneklerin hedeflemeyen bilgi uyaranina verdikleri dogru

tepki yiizdeleri her yazili kart bir arada degerlendirilerek hesaplanmaistir.

Tablo 4.3.1°de goriildiigii gibi Semih, baslama diizeyini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen ilk hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda daire isminin yazili
oldugu karta da yanlis tepkide bulunarak %0 diizeyinde bir performans

sergilemektedir.

Birinci 6gretim setinde yer alan daire Ogretimi tamamlandiktan sonra
diizenlenen ikinci hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumunda Semih yine her daire
isminin yazili oldugu kartlara da yanlis tepkide bulunarak %0 diizeyinde bir

performans sergilemektedir.
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Ogretim oturumlar1 sirasinda birinci &gretim setine iliskin diizenlenen
Ogretim oturumlarinda Semih’e 25 denemenin 17’sinde hedeflenmeyen bilgi sunumu
yapilmistir. Bu oturum 41 sn siirmiistiir. Semih bu siiregte kendisine sunulan toplam

12 hedeflenmeyen bilgi uyaraninin sadece birisine dogru tepkide bulunmustur.

Tablo 7°de goruldigi gibi Asli baslama diizeyini belirleme amaciyla
gergeklestirilen ilk hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda daire isminin yazili
olan kartlara yanls tepkide bulunarak %0 diizeyinde bir performans sergilemistir.
Ogretim setinde yer alan daire dgretiminin tamamlanmasindan sonra diizenlenen
ikinci hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumunda daire isminin yazili oldugu kartlarin
hepsine yanlig tepkide bulunarak yine %0 diizeyinde bir performans sergilemistir.

Asli’ya 35 denemenin 32 sinde hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmaistir.

Melek 6gretim setinde yer daire isminin yazili oldugu hedeflenmeyen bilgi
yoklama oturumunda iizerinde daire isminin yazili oldugu kartlarin hepsine yanlis
tepkide bulunarak %0 diizeyinde bir performans sergilemistir. Bu bulgulardan da
anlagilacagi gibi Melek’in dogrudan 6gretimi hedeflenmeyen daire isminin yazil
oldugu kartlari tanima becerisini 6grenmedigi goriilmektedir. Melek’ e 20 denemenin

16’sinde hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmistir.

Tablo. 7: Deneklere Ait Hedeflenmeyen Bilgi Kazanim Yiizdeleri

OGRETIM

DENEKLER SETI B.D 2.T.Y. 3.T.Y. 4TY.
Semih 1 %0 %0 %0 %0
Ash 1 %0 %0 %0 %0

Melek 1 %0 %0 %0 %0
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4.4. izleme Bulgular

Bu caligmada daire kavrami soruldugunda sdyleyebilme becerisinin 6gretimi
tamamlandiktan sonraki 5. , 10. ve 15. giinlerde davranisin kaliciligini koruyup
korumadigint degerlendirmek amaciyla izleme oturumlar1t diizenlenerek izleme

verileri toplanmustir. Izleme verilerinden elde edilen bulgular su sekildedir:

Semih 6gretim setleri igin diizenlenen izleme oturumlarmin hepsinde %100
diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Asli 6gretim setleri i¢in diizenlenen izleme
oturumlarinda birinci ve ikinci 6gretim setine iliskin %0 diizeyinde dogru tepkide
bulunurken iiciincii 6gretim setine iliskin %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
Melek ogretim setleri igin diizenlenen izleme oturumlarinin hepsinde %100
diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Bu bulgulardan da anlasilacag: gibi eszamanli
ipucuyla 6gretilen daire kavraminin ismi Semih’te ve Melek’te kaliciligini korurken,

Asli ile davranigin kaliciligin1 korumadigr goriilmiistiir.
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BOLUM V

TARTISMA —-SONUC-ONERILER

5.1. Tartiyma

Bu arastirmada hafif derecede zihinsel yetersizligi olan ii¢ Ogrenciye,
kendilerine gosterilen nesnelerin seklini (daire) séyleme becerisinin Ogretiminde
eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi ve ogretim bittikten 5, 10 ve 15 giin sonra
edinilmis olan becerinin kaliciligint koruyup korumadigi incelenmistir. Arastirmada
ayrica kazanilmis becerinin ¢oklu 6rnekler yaklagimina gore hazirlanmis olan 6rnek
Ogretim setlerine genellenmesinin saglanip saglanmadigi ve hedeflenmeyen bilgi

uyaraninin kazanilip kazanilmadigi da incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular birinci denek (Semih) icin, eszamanl
ipucuyla O6gretimin daire olani sdyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu
gostermekte ve dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin tek basamakli davraniglarin
ogretiminde etkililigini inceleyen ve daha Once gergeklestirilmis olan c¢aligmalarla
tutarlilik gdstermektedir. Ayrica Semih’in dgretim bittikten 5, 10 ve 15 giin sonra
diizenlenen izleme oturumlarinda edinmis oldugu beceriyi devam ettirdigi
dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin kaliciligin saglanmasinda etkili oldugu
goriilmiistiir. Ancak arastirma bulgular calismaya katilan ii¢ denek i¢in farklilik
gostermektedir. Caligmaya katilan ikinci denegin (Asli) bulgular1 eszamanli ipucuyla
Ogretimin nesnelerin seklini sdyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ancak
becerinin kaliciigini korumadigmi gostermektedir. Ogretimi yapilan bir dgretim
setinin ardindan diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda o beceriye iliskin Olciite

ulagilirken, 6gretimi yapilmis ve Olgilite ulasilmis bir Onceki 6gretim setindeki
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becerinin kaliciligini korumadigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu durum c¢alismada
kaliciligr saglamak amaciyla Asli ile daha fazla sayida denemenin gergeklestirilmesi
gerektigini  diisiindiirmektedir. Ancak uygulamada standart kosullar1 korumak
amaciyla boyle bir degisiklik yapilmamistir. Calismaya katilan iiglincii denek
(Melek) igin es zamanla ipucu yOnteminin, Ogretimi yapilan daire kavraminin
ogretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Ogretim bittikten sonra yapilan izleme

oturumlarinda da kaliciligin saglandigi gézlenmistir.

Ayrica Ogretimi yapilan seklin isminin yazilis seklini tanima becerisi
hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur ancak her ii¢ deneginde hedeflenmeyen bilgi
uyaranini kazanamadig1 goriilmiistiir. Bu bulgular deneklerin heniiz okuma becerisini
edinmek i¢in gerekli Onkosul becerilere sahip olmadiklarini diisiindiirmektedir.
Ayrica ¢alismada hedeflenmeyen bilgi uyaraninin daha fazla sayida ya da daha farklhi

sekilde sunulmasi Onerilebilir.

Etkililik, kalicilik, genelleme ve hedeflenmeyen bilgi kazaniminin bulgular
disinda arastirmanin daha bagka olumlu yonlerinin de bulundugu diisiiniilmektedir.
Aragtirmanin uygulama giivenirligi yiiksek diizeyde bulunmustur ve bu durum daha
once gerceklestirilen bazi arastirmalarda da (Akmanoglu, 2002; Tekin, Kurt ve Acar,
2003) oldugu gibi eszamanli ipucuyla Ogretimin kolay uygulanir bir ydntem
oldugunu gostermektedir. Arastirmanin Ogretim oturumlar1 ve gilinliik yoklama
oturumlarimin siireleri incelendiginde en uzun oturumun ortalama 2,5dak. stirdiigi
gorilmektedir ve bu durum eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin kolay ve kisa

siirede uygulanabilir bir yontem oldugunu gostermektedir.
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Arastirmada daire kavraminin 6gretimi becerisinde, ¢ocuklarda bulunmasi
gereken esleme ve ayirt etme becerileri goz Oniine alinarak, daire kavraminin ismini
sOyleme becerisinden Once gosterme becerisine sahip olma gerekliligi vardir. Bu
calisma da Ogrencilere uygulama dncesinde ayni tipte ayni tiirde iki nesne arasindan
istenilen sekli gOstermeye yoOnelik bir calisma yapilmamis ancak Ol¢iitii karsilar
diizeyde gosteremedikleri daire sekli bagimli degisken olarak belirlenmistir. Bu
durum c¢alismanin bir smirliligi olmakla beraber, ¢alismada sekli gosterebilme
becerisinin, sdyleyebilme becerisini etkileyebilecegi ve bu durumun g¢alismanin

deneysel kontroliinii etkileyecegi diisiincesi ile boyle bir uygulamaya gidilmistir.

5.2.Sonuclar
Bu aragtirmada hafif derecede zihinsel engelli bireylere daire kavraminin

Ogretiminde es zamanli ipucu ile 6gretimin etkililigi arastirilmistir.

Yapilan aragtirmaya benzer yapilan c¢aligmalardan farkli olarak bu
arastirmada ii¢ deneginde hafif derecede zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler

olusturmustur.

Semih, ii¢ Ogretim setinde alinan baslama diizeyi verileri ile ilkdgretim
setinde Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen ikinci toplu yoklama
oturumlarinda, bu Ogretim setine iliskin veriler farklilik gosterirken, o6gretimi
yapilmamis olan 6gretim setlerine iliskin veriler baglama diizeyi verileri ile benzerlik
gostermektedir. Birinci denegin verilerindeki benzer degisikligin ikinci ve lgiincii
ogretim setlerinde uygulama yapildik¢a gergeklestigi dolayisiyla eszamanli ipucuyla
ogretimin daire seklinin ismini sOyleme becerisinin &gretiminde etkili oldugu

goriilmektedir.
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Asli, li¢ 6gretim setine yonelik elde edilen veriler, birinci 6gretim setinde
Ogretim tamamlandiktan sonra diizenlenen ikinci toplu yoklama oturumu verileri ile
farklilik gosterirken O6gretimi yapilan ve tiglincli 6gretim setlerine iliskin veriler
kararlilk gostermektedir. Ogretimi yapilmamis olan ikinci ve {iciincii dgretim
setlerine iliskin veriler baslama diizeyi verileri ile benzerlik gdstermektedir. Ikinci
denegin verileri incelendiginde denegin her bir Ogretim setinde Ogretim
tamamlandiktan sonra diizenlenen toplu yoklama oturumlarinda denegin 6gretimi
yapilmis olan 6gretim setine iliskin verilerinde bir artis oldugu goriilmekte ancak bu
denekte bir Ogretim setinde Ogretim tamamlandiginda ve Oolgiite ulasildiginda,
Ogretimi tamamlanmis olan bir 6nceki 6gretim setinde edinmis oldugu becerinin
kaliciligin1 korumadigi goriilmektedir. Dolayisiyla eszamanli ipucuyla 6gretimin
daire kavraminin ismini sdyleme becerisinin 6gretiminde ikinci denek i¢in etkili
oldugu ancak becerinin kaliciligin1 korumadigi i¢in 6gretimde daha fazla denemeye

gereksinim oldugu goriilmektedir.

Melek, elde edilen baslama diizeyi verileri birinci 6gretim seti ile 6gretim
tamamlandiktan sonra ikinci ve TUgclincii Ogretim seti verileriyle kararlilik
gostermektedir. Ugiincii denegin verilerindeki benzer degisikligin ikinci ve iigiincii
Ogretim setlerinde uygulama yapildikca gerceklestigi dolayisiyla eszamanli ipucuyla
ogretimin daire seklinin ismini sOyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugu

gorilmektedir.

5.3.Oneriler
1. Bu aragtirmanin deneklerini hafif diizeyde zihinsel seviyeye sahip farkli yetersizlik

tiiriinden yetersizligi olan bireyler olusturmustur. Ayni calisma, farkli bireysel
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Ozellikler gosteren deneklerin katilimi ile yinelenebilir ve bu sayede eszamanli ipucu
yonteminin etkililigi degerlendirilebilir.

2. Kavram oOgretiminde dogrudan oOgretim ile eszamanli ipucuyla Ogretimin
etkililiklerini karsilagtirmaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

3. Bu arastirmadan elde edilen bulgularin olumlu oldugu diisiincesinden yola
cikilarak, 6zel gereksinimli bireylere farkli geometrik sekillerin, farkli ortamlarda
Ogretiminin gerceklestirildigi ¢alismalar planlanabilir.

4. Benzer ¢aligma diger yanligsiz 6gretim yontemleri kullanilarak gergeklestirilebilir.
5. Edinilmis olan becerinin dogal ortamlarda devam edip etmedigine yonelik

oturumlar diizenlenerek eszamanli ipucu ile 6gretimin etkilerine yer verilebilir.
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EKLER
EK-1
ANNE-BABA IZIN FORMU

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 6gretim iiyesi Yrd. Dog. Dr.
Mukaddes SAKALLI DEMIROK danismanhginda, Burcu YILDIZ tarafindan
yiiriitiilecek olan lisans iistii tez caligmasina, ¢ocugumun asagida belirtilen kosullar
dahilinde katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu calismada, ¢ocuguma, eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilarak
gosterilen nesnelerin renklerini sdyleyebilme becerisinin dgretiminin amacglandigini
biliyorum.

2. Bu c¢alismada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin hicbir sekilde
raporda yer almayacagini biliyorum.

3. Bu caligsmanin, ¢ocugumda fiziksel veya ruhsal bir risk olusturdugunu hissettigim
anda, ¢ocugumu ¢alismadan alabilecegimi biliyorum.

4. Belirlenen c¢alisma gilinlerinde, ¢ocugumu merkeze getirmem gerektigini
biliyorum.

5. Bu ¢aligma sirasinda, c¢alismanin amacina yonelik ¢cocuguma ek bir dgretim
yapmamam gerektigini biliyorum.

6. a) Uygulama goriintiilerinin ders, arastirma ya da bilimsel bir amagla
gosterilmesine izin veriyorum. b) Uygulama goriintiilerinin ders, arastirma ya da
bilimsel bir amagla gosterilmesine izin vermiyorum. ( Size uygun olan se¢enegi daire
icine aliniz)

7. Caligma siiresince, arastirmaya yonelik tiim sorularimin Burcu YILDIZ tarafindan
yanitlanacagini biliyorum.

Adi-Soyadi Anne-Baba Imzasi
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EK-3
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EK-4




DAIRE
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EK-6




EK-7

PEKISTIREC BELIRLEME FORMU OGRENCI:

103

Bu formda cesitli etkinlik ve odiiller yer almaktadir. Listede bulunan odil ve

etkinlikler i¢cinden ¢ocugunuzun/6grencinizin en ¢ok sevdigi etkinlik ya da odiilleri

isaretleyiniz. Listede yer almayan ancak c¢ocugunuzun/6grencinizin sevdigini

diisiindiigliniiz baska etkinlik ya da 6diil varsa “Diger” ifadesinin yer aldigi boliime

yaziniz.

DIGER:

OGRENCI

ANNE-BABA

OGRETMEN

1.Cikolata

2.Yap-boz yapmak

3.Sakiz

4 Jelibon

5.Alkislanmak

6.Resim yapmak

7.Meyve suyu




EK-8
OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU
OGRENCI: OTURUM:
UYGULAMACI:

BASLAMA-BITIS ZAMANI:

TARIH:

TOPLAM SURE:

104

SIRA | HEDEF UYARAN

DOGRU TEPKI

YANLIS TEPKI

gl b~lwnN

Dogru tepki sayist

Dogru tepki ylizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi
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EK-9

GUNLUK YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI:

OTURUM:

UYGULAMACI:
BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH:

TOPLAM SURE:

SIRA HEDEF UYARAN | DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

g~ iwinN

Dogru tepki sayisi
Dogru tepki yiizdesi
Yanlis tepki sayisi
Yanlis tepki ytlizdesi
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EK-10

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI:

OTURUM:

UYGULAMACI:
BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH:

TOPLAM SURE:

SIRA HEDEF UYARAN | DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

gl winN

Dogru tepki sayisi
Dogru tepki yiizdesi
Yanlis tepki sayisi
Yanlis tepki ytlizdesi




EK-11
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GENELLEME YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT

FORMU

OGRENCI:

OTURUM:

UYGULAMACI:
BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH:

TOPLAM SURE:

SIRA HEDEF UYARAN

DOGRU TEPKI

YANLIS TEPKI

Ol winN

Dogru tepki sayisi

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki ytlizdesi




EK-12
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HEDEFLENMEYEN BiLGI YOKLAMA OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI:

OTURUM:

UYGULAMACI:
BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH:

TOPLAM SURE:

SIRA HEDEF UYARAN

DOGRU TEPKI

YANLIS TEPKI

g winN

Dogru tepki sayist

Dogru tepki yiizdesi

Yanlis tepki sayisi

Yanlis tepki yiizdesi
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EK-13

[ZLEME OTURUMLARI VERI KAYIT FORMU

OGRENCI:

OTURUM:

UYGULAMACI:
BASLAMA-BITIS ZAMANI:
TARIH:

TOPLAM SURE:

SIRA HEDEF UYARAN | DOGRU TEPKI YANLIS TEPKI

gl winN

Dogru tepki sayisi
Dogru tepki yiizdesi
Yanlis tepki sayisi
Yanlis tepki ytlizdesi




EK-14
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TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA VE IZLEME OTURUMLARI

UYGULAMA GUVENIRLIGi VERI KAYIT FORMU

OGRENCI:

TARIH:

TOPLAM SURE:

BASLAMA-BITIS:

OTURUM:

GOZLEMCI:

Hedef
Uyaran

Arag-
gerecl
eri
Hazirl
ama

Dikkat
Saglay1
c1
Ipucunu
Sunma

Beceri
Yonerge
sini
Sunma

Yanit
Aralig
Siresini
Bekleme

Ogrenci
Tepkileri
ne Uygun
Tepkide
Bulunma

Denemel
er Arasi
Siireyi
Bekleme

Ogrenci
Isbirligi
Pekistir
me

AlwiNE

5.

Dogru
tepki
sayisl

Dogru
tepki
yiizdesi

Yanlis
tepki
say1s1

Yanlis
tepki
yiizdesi




EK-15

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA

GUVENIRLIGI VERI KAYIT FORMU
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OGRENCI: BASLAMA-BITIS:
TOPLAM SURE: OTURUM:
GOZLEMCT: TARIH:
Hedef Arag- Dikkat Beceri Yanit Ogrenci Denemeler | Ogrenci
Uyaran | gerecleri | Saglayici | Yonergesini | Araligi | Tepkilerine | Arasi Isbirligi
Hazirlama | Ipucunu | Sunma Siiresini | Uygun Stireyi Pekistirme
Sunma Bekleme | Tepkide Bekleme
Bulunma
1.
2.
3.
4,
5.
Dogru
tepki
sayisl
Dogru
tepki
yiizdesi
Yanlis
tepki
sayisl
Yanlis
tepki
yiizdesi
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EK-16
GENELLEME YOKLAMA OTURUMLARI UYGULAMA
GUVENILIRLIGI VERI KAYIT FORMU
OGRENCT: BASLAMA-BITIS:
TOPLAM SURE: OTURUM:
GOZLEMCT: TARIH:
Hedef | Arag- Dikkat | Beceri Yanit Ogrenci Deneme- | Ogrenci
Uyaran | geregleri | Saglayr | Yonergesini | Araligi | Tepkilerine | ler Aras1 | Isbirligi
Hazirla- | -c1 Sunma Stiresi Uygun Siireyi Pekistirme
ma Ipucu Bekleme | Tepkide Bekleme
Sunma Bulunma
1.
2.
3.
4.
5.
Dogru
tepki
sayisl
Dogru
tepki
yiizdesi
Yanlis
tepki
sayisl
Yanlis
tepki
yiizdesi




EK-17

HEDEFLENMEYEN BILGI YOKLAMA OTURUMLARI UYGULAMA
GUVENIRLIGI VERI KAYIT FORMU
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OGRENCT: BASLAMA-BITIS:
TOPLAM SURE: OTURUM:
GOZLEMCI: TARIH:

Hedef | Arag- Dikkat Beceri Yanit Ogrenci Dene- | Ogrenci

Uyaran | geregleri | Saglayict | Yonergesini | Araligi Tepkilerine | meler | Isbirligi

Hazirlama | ipucunu Sunma Stiresini Uygun Arasl Pekistir-

Sunma Bekleme Tepkide Siireyi | me
Bulunma Bekle

1.
2.
3.
4.
5.
Dogru
tepki
sayisl
Dogru
tepki
yiizdesi
Yanlis
tepki
sayisl
Yanlis
tepki

yiizdesi




