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Bilgi alışverişi ana dilinin dinleme, konuşma, okuma ve yazma olmak
üzere dört temel beceri alanı aracılığıyla gerçekleştirilir. Ana dilinde dinleme
ve okuma, anlama gücüne yönelik (alıcı dil) beceriler; konuşma ve yazma
ise, anlatım gücüne yönelik ( verici dil) becerilerdir. insan, bu becerileri
edindiği oranda çağdaşlaşma sürecine ayak uydurabilir. O halde, Türkçe
öğretiminin temel amacı, öğrencileri ana dillerinin beceri alanlarında
yetkinliğe ulaştırmaktır. Bunlardan yazma becerisinin gelişimi diğer dil
becerilerine göre daha karışık olduğu için uzun bir süre gerektirir. Bu durum,
öğrencilerin dil bilgisi kurallarında düştükleri hatalardan, sözcük dağarcığının
fakirliğinden, yazma kaygısından vs. kaynaklanabilir. Bu çalışmada yazma
becerisi ele alınmış ve öğrencilerin yazma kaygılarının incelenmesi
amaçlanmıştır.

Öğrencilerin yazma kaygısını ölçmek üzere "Kişisel Bilgi Formu",
"Kompozisyon Yazma Kaygısı Ölçeği" ve "Kompozisyon Konuları"

••
kullanılmıştır. Toplanan verileri çözümlemek için frekans-dağılım, ortalama,
standart sapma, Anova, T-testi tekniklerinden yararlanılmış ve analizlerde
anlamlılık düzeyi p< 0,05 olarak alınmıştır.

Bu çalışmada öğrencilerin anketlere vermiş oldukları cevaplardan
hareketle yazma kaygıları ölçülmüştür. Anket, KKTC 8. sınıf düzeyinde 175
öğrenciye uygulanmıştır. Veri toplama aracının geçerliliği üç uzmana
danışılarak alınmış, güvenirlik katsayısı ise bu araştırma öncesi 8. sınıf
düzeyinde 175 öğrenciye uygulanarak 0,80 olarak hesaplanmıştır. Ölçme
aracındaki maddeler Likert tipi ölçeğe göre düzenlenmiştir. Ölçek "Tamamen



katılıyorum.", "Katılıyorum", "Kararsızım", "Katılmıyorum" ve "Kesinlikle

katılmıyorum." şeklinde derecelendirilmiştir.

Anketler çözümlenmeye başlanmadan önce gözden geçirilmiş ve

hepsinin yönergeye uygun olarak doldurulduğu belirlenmiştir. Anketler

bilgisayar ortamında SPSS 17.0 for Windows istatistik programı kullanılarak

çözümlenmiştir. Çözümleme sırasında iki grubun karşılaştırılması durumunda

t-testi, grup sayısının ikiden fazla olduğu durumlarda ise tek boyutlu varyans

(One- Way ANOVA) analizinden yararlanılmıştır. Varyans analizinden "F"

değerlerinin anlamlı çıkması durumunda, farkın kaynağını bulmak için LSD

testi kullanılmıştır. Grupların karşılaştırılmasında anlamlılık düzeyi 0.05

olarak alınmıştır.

Öğrencilerin yanıtladıkları anketlerden elde ettikleri kaygı puanları

arasında öğrencinin yaşı, babanın öğrenim durumu, annenin öğrenim

durumu, ailedeki birey sayısı, ev durumu (kira, lojman, kendinize ait, diğer),

oda durumu, evdeki oda sayısı, evdeki ısıtma şekli, baba mesleği, anne

mesleği, gelir düzeyi, evde internetin olup olmadığı, eve alınan dergi ya da

gazetelerin alım sıklığı değişkenlerine göre anlamlı bir farklılığın olmadığı

tespit edilmiştir. Ancak, karne notu değişkenine göre, öğrencilerin kaygı

puanları arasında anlamlı bir fark gözlenmiştir. Karne notu yüksek olan

öğrencilerin yazma kaygısı, karne notu düşük olanlara oranla daha azdır ve

aralarındaki fark anlamlı bulunmuştur.

Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlardan aldıkları puanlar arasında

kız öğrenciler açısından olumlu yönde farklılığın bulunduğu görülmektedir.

Buna karşın öğrencilerin öğrenim gördükleri okul türlerine göre başarı

farklılıklarının olmadığı qözlerırniştir. Kompozisyonlarla ilgili yapılan içerik

çözümlemesi sonucunda öğrencilerin "Büyük- küçük harf kullanımından,-ki

ekinin yazımından, bağlaç olan da, de'nin yazımından, -mi soru eki mı, mi,

mu, rnü'nün, bağlaç olan ki'nin yazımından, Kıbrıs ağzının yazıya

aktarılmasından, noktalama işaretlerinin kullanımından, kelimelerin yanlış

yazılmasından ve anlatım bozukluklarından" kaynaklanan hatalarının olduğu

bulunmuştur.

Anahtar Kelimeler: Yazma Kaygısı, Kaygı, Yazılı Anlatım, Kompozisyon,

Eğitim, Öğretim, Öğretim Programı.
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The main language of the exchange of information, listening,

speaking, reading and writing is performed by means of classification of four

basic skills areas. The main language of the power of listening and reading

comprehension (receptive language) skills, speaking and writing against the

power of the expression (donor language) skills. Proportion of people

acquired these skills can keep up with the modernition process. The main

objective of teaching students to master the languages of the Turkish states

is to bring competency skill areas. Teh development of writing skills requires

a long period of time and it's more complicated than the other language skills.

This fact can be explained by the reasons such as the rule of grammar

mistakes students have and the poverty of vocabulary. Writing skills are

addressed in this stduy was to investigate students' writing anciety, to

measure students' writing anxiety " personal information form, essay writing,

and essay topics to save "the freavency- distribution, mean, standard..
deviation, Anova, T-test analysis teachnigues used and the level of

significance p & 0.05 was taken as. In this study students' writing anxiety was

measured motion respenses were given aqestionaries. 175 8 th grade

students in secondary schools were at the level of the survey.

The validity of the data collection tool have been in consuitation with

three experts but the reliability coefficient calculated as 175 students at 8 th

grade level students by applying 0.80 before the study. Likert - type scale

items measuring tool adjusted. Scale is rated as "completly agree, agree,

undecided, disagree and strongly disagree". Surveys were reviewed and all
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were filled in compliance with the directive before start to analyze. Survey

were analyzed using a computerized statistical program spps 17.0 for

windows. During the case analysis to compare the two groups "T- test" ,

where the group is more than twice number of one- dimenstanonal (one- way

Anova) analysis of variance was used. "F" valves for the analysis of variance

no significant difference in the event of LCD Test was used to find the

source. Additional information comparing the level of signifiance was set as

0.05. among the score of the student got from the survey there was no

connection between the facts has been found. Such as the father's education

status, mether's education status, number of family members, home
condition (rent, flat, own, other) room condition, number of the rooms, heating

of the house, father's job, mother's job, earning, if there is an ınternet or not.

However according to the variable of grade card report, a significant

difference were observed between the students' anxiety scores. Report card

grades of students with high wiriting is less than those with low grade card
and the differnce is significant.

The scores of compositions written by students in a positive way in
terms of the difference between the female students located. Although there

weren't any differences in students' learning according to their school types.

As a result of the content analysis of composition there were many mistakes

that students have done due to capital- small letters, writing of the - ki,

writing of the -da, -de which are conjunctions, writing the question tags- mı,

mi, mu, mü writing the home language correctly, use of punctuation, wiriting
words incorrectly, and the expression's mistakes...



ÖN SÖZ

Bu yüksek lisans tez çalışmasında amaç, öğrencilerin yazma
kaygılarının ortaya konulması, bu kaygının ne düzeyde olduğunun

belirlenmesi ve yazım hatalarının nerelerde yoğunlaştığının tespit edilmesidir.

KKTC'de, şimdiye kadar bu konuda herhangi bir yüksek lisans ya da doktora

tezinin yapılmamış olrnası.. bu araştırmayı yapmaya yönelten temel

etkenlerdendir.

Araştırmanın ilk bölümünde problem, önem, sınırlılıklar ve tanımlar yer

almaktadır. İkinci bölümde kuramsal çerçeve ile ilgili araştırmalar, yazının
bulunması, yazmanın önemi, kompozisyon yazma gibi konular vardır.

Üçüncü bölümde araştırmanın yöntemi, dördüncü bölümde bulgular, beşinci

bölümde ise sonuç ve öneriler bulunmaktadır.

Yazmanın karmaşık ve uzun süre gerektiren bir beceri olması
öğrencilerde birtakım kaygıların ortaya çıkmasına neden olmaktadır. Söz

konusu kaygıların neler olduğu, nereden kaynaklandığı konusunda bu

çalışmayı yapma ihtiyacı duyulmuştur.

Bu araştırmayı gerçekleştirmemde rehberliğini ve yardımlarını

esirgemeyen hocam Sayın Prof. Dr. Murat Özbay'a şükranlarımı sunarım.

Ayrıca her konuda desteğini aldığım, görüşlerine başvurduğum hocam Sayın

Yrd.Doç.Dr. Ömer Yaraşır ile Yrd.Doç.Dr. Ahmet Güneyli ve Yrd.Doç.Dr.
Engin Baysen'e teşekkür ederim.

Vahide Koşot

Lefkoşa, 2011
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GİRİŞ

1. BÖLÜM

Bu bölümde araştırmanın problem durumu, amacı, önemi, sınırlılıkları,

varsayımlar ve tanımlara yer verilmiştir.

1.1. Problem Durumu

Toplumsal bir varlık olan insan diğer bireylerle iletişim kurmak
zorundadır. Bu iletişim sözlü ve anlık olabileceği gibi bir taş, bir deri, bir

papirüs yaprağı ya da kağıt üzerine yazılan yazı yoluyla da uzun asırlar ve

sayısız nesiller sonrasına iletilen bir mesaj şeklinde de olabilir.

Yazmak; duyduklarımızı, düşündüklerimizi, tasarladıklarımızı, görüp

yaşadıklarımızı yazı ile anlatmaktır. Konuşma gibi başkalarıyla iletişim

kurmanın, kendimizi anlatmanın bir yoludur (Sever, 2000:25).

Yazma ve konuşma insanlar için sosyal bir ihtiyaçtır. Toplum ve insan
ilişkilerinde, çeşitli kesimleri birbirine bağlama ve ayrı yerlerde bulunan

insanlar arasındaki duygu, düşünce ve görüş alışverişini sağlamada

konuşma ve yazmanın rolü çok büyüktür.

İnsanlar duygu, düşünce, istek ve tasarımlarını, hayallerini başkalarına
aktarmak, uzaktakilere duyurmak, gelecek nesillere ulaştırmak isterler ve

bunun için de yazıya başvururlar (Özbay,2002).

Yazılı anlatım, öğrencilerin bilgi ve becerilerini eğitim-öğretim

faaliyetleriyle kazandığı bilgilerle yoğurarak hayata yansıtmasına ve bu
bilgileri diğer insanlara aktarmasına yarar (Özbay, 2006).

Yazma, insanın doğası gereği duygu ve düşüncelerini ifade etmek için

kullandığı bir araçtır. Yazının bulunması ile ortaya çıkan yazma eylemi pek

çok şeyin kalıcı olmasını sağlamıştır. Buna bağlı olarak hemen hemen her
şey yazıya geçirilmiştir.

İçinde yaşanılan çağ pek çok açıdan kolaylıklar sağladığı, buna bağlı
olarak da insanlar pratik şeyleri tercih ettikleri için yazı yazmak, düşünceleri
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ifade etmek gibi güzel bir etkinlikte pratik bir şekilde kullanılıyor.

Yazma eyleminin temel amacı, bireyin duygu ve düşüncelerini ifade
etmesidir. Dolayısıyla bu çalışmada da yazma kavramı "yazılı anlatım" olarak

düşünülmüştür. Duygu ve düşüncelerin ifade aracı olan yazının nasıl olması

gerektiğinin araştırılması, insanoğlunun meramını en güzel bir şekilde dile

getirmesinin gereğini ortaya koymaktadır. Bu düşünce, aynı zamanda iyi yazı

yazabilmenin önemini de beraberinde getirmektedir.

Etkili ve güzel yazı yazabilmekse, başta iyi bir yazma eğitimi almaya

ve bunu uygulamaya bağlıdır. Bu gerçekten hareketle, öğrencilere

çocukluktan başlayarak yazma eğitiminin verilmesi, yazılarının incelenmesi

ve hatalarının ortaya çıkarılıp bunlara göre çalışmalar yapılması onların bu
becerilerinin gelişmesine ve dolayısıyla iyi yazı yazabilmelerine katkı

sağlayabilir. Zira yazma eğitiminin önemli bir kısmı ilköğretim döneminde
verilmektedir.

Yazılı anlatım bireyin kendini doğru ve amacına uygun olarak ifade

etmesinde ve iletişim kurmasında en etkili araçlardan biridir. Türkçe öğretim

programında yazma becerisinin geliştirilmesiyle öğrencilerin duygu, düşünce,
hayal ve izlenimlerini dilin imkanlarından yararlanarak yazılı anlatım

kurallarına uygun şekilde anlatmaları, yazmayı kendilerini ifade etmede bir

alışkanlığa dönüştürmeleri ve yazma becerilerini geliştirmeleri

amaçlanmaktadır. Uzun bir süreç isteyen yazma becerisinin kazanılması ve
istenen amaçlara ulaşılması, ancak çeşitli ve özendirici yazma

uygulamalarıyla mümkün olur.

Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmayı gerektirdiği göz

önüne alınarak bu sürecin dinleme/izleme, konuşma, okuma ve dil bilgisi

etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir.

Dil becerileri, bireylerin dinlediklerini, gördüklerini, okuduklarını tam ve

doğru olarak anlaması ve yine bunları tam ve doğru olarak başkalarına

anlatması biçiminde özetlenebilir. Bu becerilerin kazandırılması ise; dinleme,
okuma, konuşma ve yazma, görsel okuma ve sunu gibi etkinliklere

dayanmaktadır. Bu etkinlikler, birbirinden ayrı değil, birbirini tamamlayıcı bir

ilişki içindedir. Temel dil becerileri içinde yazma becerisi, diğer dil becerilerine



göre ağır gelişmekte ve çok sayıda alıştırma yapmayı gerekli kılmaktadır

(Demirel, 2003).

Duygu, düşünce ve hayallerin harf, rakam vb. sembollerle kağıda

aktarılmasına yazma denmektedir. Yazma, konuşma ile birlikte dil

becerilerinin anlatma yönünü oluşturmaktadır. "Yazı, insanların birbirleriyle

iletişim kurmak için kullandıkları, dil denen sistemi, belli işaretlerle belirleyen

ikinci bir sistemdir. Başka bir deyişle yazı, sözün resimleştirilmiş biçimidir

(Özbay, 2007).

3

Yazı insanoğluna ait her şeyin hatırasını ve bilgisini, zaman ve mekan
içinde taşıma kudretini haiz bir vasıtadır. Bir milleti millet yapan değerlerin

bütünü olan kültür, yazılı eserler vasıtasıyla genç kuşaklara aktarılır (Özbay,

2005: 73).

Yazma eğitimi birçok aşamada gerçekleşmektedir. Bu aşamalar
sırasında becerinin kazandırılması ve geliştirilmesi için birçok yöntem

denenmektedir. Son yıllarda daha çok öne çıkan öğretim stratejilerinden biri

de 'İş birliğine Dayalı Öğretim Stratejisi'dir. Farklı birçok alanda başarıyı

artıran bu stratejinin yazma becerisini geliştirmede de etkili olacağı
düşünülmektedir.

İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı'nın genel amaçlarından ikisi

doğrudan yazma becerisi ile ilgilidir. Bunlardan ilki, "öğrencilerin duygu,

düşünce ve hayallerini sözlü ve yazılı olarak etkili ve anlaşılır biçimde ifade
etmelerini sağlamak"; ikincisi, "öğrencilerin Türkçeyi, konuşma ve yazma

kurallarına uygun olarak bilinçli, doğru ve özenli kullanmalarını" amaçlamaktır
••

(MEB, 2006). Bu amaçlardan hareketle, ilköğretimde diğer dil becerileriyle

(dinleme/izleme, konuşma ve okuma) birlikte yazma becerisi de

öğretilmektedir.

1.2. Problem Cümlesi

"Öğrencilerin yazma kaygısı yazılı anlatımlarına nasıl yansımıştır?"

cümlesi araştırmanın ana problem cümlesidir. Bu soru cümlesi beraberinde

şu problemleri de ortaya çıkarmaktadır.

a. Öğrenciler neden yazı yazmaktan korkarlar?



b. Öğrenciler niçin kendilerini rahat ifade edemezler? vb.

1.3. Alt Problemler

KKTC 8. sınıf öğrencilerinin yazma kaygılarını belirlemek amacıyla

yapılan araştırmanın genel amacına bağlı olarak aşağıdaki sorulara cevap

aranmıştır:

1. Öğrencilerin yazma kaygısı ölçeğinden aldıkları puanların dağılımı

nedir?

2. Öğrencilerin yazma kaygıları,

a) Cinsiyeti,

b) Doğum tarihi,

c) Babanın öğrenim durumu

d) Annenin öğrenim durumu

e) Ailedeki birey sayısı

f) Ev durumu (kendinize ait kira, lojman vd.)

g) Oda durumu

h) Evin ısıtma şekli

i) Annenin mesleği

j) Babanın mesleği

k) Ailenin gelir durumu..
I) internet durumu

m) Dergi, gazete alım sıklığı

n) Karne notu

o) Okul türü

değişkenlerine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?

3. Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlardaki başarı düzeyi dağılımı

ne durumdadır?
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4. Okul türü değişkenine göre başarı puanları arasında anlamlı bir fark

var mıdır?

5. Cinsiyet değişkenine göre başarıları arasında anlamlı bir fark var

mıdır?

6. Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlarda görülen hatalar nelerdir?

1.4. Araştırmanın Amacı

Bu araştırmanın amacı, KKTC 8. sınıf öğrencilerinin yazma kaygıları

ile bu kaygının yazılı anlatımlarına etkisini tespit etmektir.

1.5. Araştırmanın Önemi

Milli Eğitim Bakanlığına bağlı ortaokullardaki Türkçe derslerinde

kompozisyonla ilgili bilgiler de verilmektedir. Bu dersi alan öğrencilerin hala

kompozisyon yazmada kaygıları bulunmaktadır. Buna bağlı olarak bu
araştırma, öğrencilerin kompozisyon yazmadaki problemlerini ortaya

çıkarmak ve problemin kaynağının ne olduğunu bulmak için yapılmıştır.

Yazma kaygısını ölçecek araçların olmayışı, öncelikle bu araçların

uyarlanmasını ya da oluşturulmasını, öğrencilerin durumunun tespit

edilmesini gerekli kılmaktadır. Öğrencilerin yazma kaygısı ve bu kaygının

yazılı anlatımlarına etkisinin ortaya konabilmesi için öncelikle betimsel bir
çalışmanın gerekli olduğu düşünülmüş ve araştırmaya bu şekilde yön

verilmiştir. Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti'nde "KKTC 8. Sınıf Öğrencilerinin

Yazma Kaygısı ve Yazılı Anlat1111;, Becerileri Üzerine Bir Değerlendirme" adı

altında bir araştırma yapılmıştır.

Yazılı anlatım çalışmaları öğrencilerin bilgi, duygu, düşünce ve

hayallerini doğru ve etkili bir şekilde anlatmalarını amaçlamaktadır. Değişen

ve gelişen iletişim imkanlarının her gün arttığı günümüzde yazılı anlatım

çalışmalarının geleneksel yapı içerisinde sürdürülmesi, yazılı anlatım
çalışmalarına gerekli önem verilmediğini göstermektedir. Müfredat

programları şekil itibari ile değişikliğe uğrasa bile uygulamada görülen

yetersizlikler, sınıfların kalabalık olması, öğretmen ve öğrencilerin yazılı
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anlatım çalışmalarına bakış açıları, değerlendirme yöntemindeki eksiklikler

yazılı anlatım çalışmalarının önünde duran sorunlardır.

Düşünceyi kalıcı kılması, taşıması ve yayması yazının en büyük

görevidir. Uygarlığın simgesi olan bilgi, duygu, düşünce ve isteklerin tam

olarak saklanması ve aktarılmasında etkili olan yazı insanın düşüncesi ile

gelişmiş, yeni boyutlar kazanmıştır. İletişim kolaylaşmış, duygu ve düşünce

alışverişi hızlanmıştır. Kitabın doğuşuna temel hazırlanmıştır. Kalem, kağıt,

mürekkep gibi yazı malzemeleri, matbaanın bulunması gibi gelişmeler yazıyla

paralel bir gelişme izlemiştir.

1.6. Varsayımlar

Bu araştırmanın varsayımları aşağıda yer almaktadır.

a) Veri toplama aracı olarak kullanılan anketler, ortaöğretimdeki

öğrencilerin kompozisyon yazması ile ilgili kaygılarını ölçebilir

niteliktedir.

b) Öğrencilerin uygulanan anketlere samimi cevap verdikleri

varsayılmaktadır.

1.7. Sınırlılıklar

Bu araştırma bazı sınırlılıklar göz önünde bulundurularak yapılmıştır.

Bu araştırma;

1. 2009-201O öğretim yılı ile,
•.

2. Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti'nde Milli Eğitim Bakanlığına

bağlı; İskele, Gazimağusa ve Girne ilçelerindeki ortaokullarla,

3. Dört temel dil becerisinden sadece yazma becerisi ve kaygısı

sınırlandırılmıştır.

1.8. Tanımlar

Bu araştırmada geçen bazı kavramlar, aşağıdaki anlamda

kullanılmıştır.
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Kaygı: Türkçe Sözlük'te (2005) üzüntü, endişe duyulan düşünce

olarak ifade edilmiştir. Morgan ise kaygıyı, "sorunun ne olduğunu bilmeksizin
duyduğumuz belli belirsiz bir korku" olarak tanımlamıştır. Kişinin bir uyaranla

karşı karşıya kaldığında yaşadığı; bedensel, duygusal ve zihinsel

değişimlerle kendini gösteren bir uyarılmışlık durumudur. Öğrenme, kişinin

yaşamını sürdürebilmesi ve süregelen yaşamdan doyum alması için gerekli

tüm bilgi, eylem ve becerilerin kazanılması sürecidir.

Yazma Kaygısı: Yazmaya karsı geliştirilen bir tepki olan yazma

kaygısı; üzüntü, kızgınlık, korku seklinde duygusal olarak ya da çeşitli

kramplar ve terleme seklinde de fiziksel olarak kendini gösterir (Poff, 2004:

168). Bu tepki; verilen bir yazma ödevi, derste yapılan bir yazma etkinliği ya
da sınav amacıyla kompozisyon yazma gibi yazmanın zorunlu olduğu

hallerde kendini gösterdiği gibi yazmaktan kaçınma yazmanın zorunlu

olmadığı hallerde kendini gösterebilir.

Yazılı Anlatım: Öğrencinin kendi gördüğünü, duyduğunu,

düşündüğünü ve yaşadığını yazarak anlatmasıdır (Kavcar, Oğuzkan ve

Sever, 2001).

Yazılı Anlatım her türlü olay, düşünce, durum ve duyguları, dili en

güzel şekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde başkalarına ve yarınlara

ulaştırmaya, böylece bunların kalıcılığını sağlamaya imkan veren bir araçtır

(Aktaş ve Gündüz, 2001).

Kompozisyon: Farklı parçaları, uyumlu ve düzenli şekilde bir araya

getirmeye kompozisyon denmektedir. Fransızca kökenli bir kelime olup,
••

düzenleme anlamındadır. Kompozisyon kelimesi, genel anlamı içinde

değerlendirilecek olursa, dünya ve evrenin kendisi de bir kompozisyondur

denilebilir.

Eğitim: Bireyin doğumundan ölümüne süregelen bir olgu olduğundan

ve politik, sosyal, kültürel ve bireysel boyutları aynı anda içinde
bulundurduğundan, tanımının yapılması zor bir kavramdır. Bireylerin

toplumun standartlarını, inançlarını ve yaşama yollarını kazanmasında etkili

olan tüm sosyal süreçlerdir. Kişinin yaşadığı toplum içinde değeri olan,

yetenek, tutum ve diğer davranış biçimlerini geliştirdiği süreçlerin tümüdür.



Seçilmiş ve kontrollü bir çevrenin (özellikle okulun) etkisi altında sosyal

yeterlilik ve uygun bireysel gelişmeyi sağlayan sosyal bir süreçtir. Eğitim,

önceden saptanmış esaslara göre insanların davranışlarında belli gelişmeler

sağlamaya yarayan planlı etkiler dizgesidir. Eğitim, bireyin davranışlarında

kendi yaşantısı yoluyla kasıtlı olarak istendik değişme meydana getirme

sürecidir.

Öğretim: Öğretim çeşitli kaynaklarda, "Belli bir amaca göre gereken

bilgileri verme işi, tedris, talim; öğrenmeyi kolaylaştıracak etkinlikleri

düzenleme, gereçleri sağlama ve kılavuzluk etme işi." (TDK, 2005), "

Öğrenmenin gerçekleşmesi için planlanan, kasıtlı ve sistematik eğitim."

(Demirel, 2005: 95) olarak tanımlanmaktadır.

Öğretim Programı: Eğitim programı içinde ağırlık taşımakta,

genellikle, belli bilgi kategorilerinin bir sistem dahilinde düzenlenmesiyle

oluşmaktadır.

Öğretim programı aynı zamanda; sınıflarda okutulacak konuları,

bunların amaçlarını, her dersin sınıflara göre haftada kaç saat okutulacağını,

öğretim metotlarını, gösteren bir kılavuz olarak kabul edilir.

..
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1.9. Kısaltmalar Listesi

ANOVA: Tek Faktörlü Varyans Analizi

F: Frekans

KKTC: Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti

MEB: Millı Eğitim Bakanlığı

p: Anlamlılık düzeyi

s.: Sayfa

sd: Serbestlik Derecesi

Ss: Standart sapma

TDK: Türk Dil Kurumu

vd. : ve diğerleri

X2: Kay-Kare •.

% : Yüzde

X: Ortalama



2. BÖLÜM

KURAMSAL ÇERÇEVE

Bu bölümde, araştırma ile ilgili kavramlar ve konuyla bağlantılı

başlıkların açıklamaları yer almaktadır.

2.1. Yazının Bulunması ve Gelişmesi

insanlık tarihinde yazı konuşmadan daha sonra ortaya çıkmıştır.

insanlığın geçmişi milyon yıllarla ifade edilirken yazının bu uzun zaman
aralığındaki geçmişi yalnızca 5000 yılı kapsamaktadır. Bu yeniliğine rağmen

yazı, uygarlık tarihinin de genel anlamda tarihin de başlangıcı olarak

değerlendirilir. Zira yazı konuşmaya göre daha kalıcıdır. insanlığın ortak

kültür mirası konuşmadan çok yazıyla bugünlere kadar gelebilmiştir.

Yazının bulunması insanlık tarihinin en büyük sıçraması olarak kabul

edilebilir. Yazıdan önceki dönemlerde kuşaklar arası söze dayalı bilgi

aktarımı mevcutken; insanlığın bu büyük buluşuyla birlikte, mevcut bilgilerin
yeni kuşaklara aktarımı çok daha sağlıklı şekilde gerçekleşmiş, böylece

insanlık yazıdan sonra her alanda çok büyük gelişmeler göstermiştir. Yazının

koruyucu özelliği aynı bilgi, beceri ve tecrübelerin her defasında yeniden
üretilmesinin önüne geçerek, eski bilgi, beceri ve tecrübelerin üzerine

yenilerinin eklenmesine imkan sağlamıştır.

Yazılı iletişim ilk önce; gözle görülen varlıkların, onu görenin yeteneği..
ölçüsünde, resminin çizilmesiyle başlamıştır. Daha sonra sadece görülenlerin

değil, işitilenlerin insan beyninde çağrıştırdığı şekiller resmedilmiş ve sıra,

giderek soyut varlıkların insan beyninde algılanma biçimlerinin

somutlaştırılmasına gelmiştir. Bu somutlaştırma işlemi, bütünden parçaya

doğru bir seyir takip etmiştir (Ağca,2001: 175).

Batı kültürü çerçevesinde bilinen en eski yazı da (M.Ö. IV) Eski Mısır

resim yazısıdır (Akerson, 1991: 18).

Bu ve benzeri açıklamalara göre, eldeki kaynaklara dayanarak yazı

kavramının başlangıcını Sümerlerle birlikte almak gerçekçi gözükmektedir.

10



Kaldı ki, günümüzde bazı araştırmacılar dahi Mısır yazısının Türkçe ile

bağlantısı olduğunu ileri sürmektedirler. Sümerlerden kalan yazılı tabletler

üzerinde yapılan filolojik incelemeler, bu kavmin dilinin, Türkçe gibi Ural-Altay

dil grubuna mensup olduğunu ortaya koymaktadır.

Sümerlerin Mezopotamya'da kurdukları küçük şehirlerdeki sistem

gereğince her vatandaş, topraktan elde ettiği ürünleri veya yetiştirdiği

hayvanları, avladığı avları, tapınağa teslim etmek zorundaydı. Tapınakta

görevli memurlar, toplanan bu ürünleri, her ailenin ihtiyacı oranında

paylaştırıyorlardı. Bunlar, "Her vatandaşın mabede getirdiği malı unutmamak

veya teslimatı vesikalandırmak için, kil tabletlerin üzerine ancak kendilerinin

anlayabileceği şekilde her şahıs için belli işaret koymaya, onun karşısına da

getirdiği malın resmini yapmaya başladılar. Bu sistem bir süre sonra

karışıklıklara yol açmaya başladı. Bunu önlemek için çeşitli çareler

düşündüler. Nihayet, işaretlerle resimleri belirli sistem halinde şifre gibi

kullanmaya başladılar" (Memiş, 2002: 54). Bütün bunların sonucunda

Sümerler M.Ö.3200'1erde yazıyı icat ettiler. Konunun başında da belirtildiği

gibi Sümerleri yazıya götüren nedenler, göç ettikleri yeni coğrafyada tarımla

uğraşmaları ve buna bağlı olarak, elde edilen ürünlerin hesaplarının tutulması

ihtiyacı idi. Bu ihtiyaç onların insanlık tarihine eşi görülmemiş bir miras

bırakmalarına vesile olmuştur.

Yazı, yalnızca bir iletişim aracı olarak değil,. insanın simgesel

düşüncesinin ulaştığı bir dönüm noktası olarak da insanoğlunun kültürel

değişme sürecinde uzun bir arayışın, denemenin ve birikimin sonucudur.

Yazının tarihi, kültür tarihi gibi tarif öncesi çağların derinliklerindedir.

Yazı kadar onun oluşmasını sağlayan araç gereç de önemlidir. Çok

eski çağlarda insanlar, yontulmuş sivri uçlu taşları duvarlara resim, figür vb.

gibi şeyleri çizmek için kullanıyorlardı. Mısırlılar ucu sivriltilmiş kamışları

kalem, suyla karıştırılmış kurumu mürekkep yerine kullanarak yazdılar.

İletişim kurmaya başlayan insanlar önceleri ellerine ne geçerse

mesajlarını onun üstüne çizdiler. Taş, kum, kil, mum, kurşun, fildişi tabletler,

koyunların köprücük kemikleri, ağaç kabukları, hayvan derileri, kumaş

parçaları uzun süre kağıt yerine kullanıldı.
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ya da yazma sanatı, hayatın bir gerçeği ve parçasıdır. Biyolojik, psikolojik ve

toplumsal bir varlık olan insan, yazıyı keşfettiği andan itibaren bu sanatla iç

içe yaşamakta ve bu vasıtayla duygularını, düşüncelerini, sevinçlerini,

acılarını, öfkelerini ve burada tek tek sayılması mümkün olmayan daha pek

çok durumu ifade etmektedir. Ancak bu ifade, mutlak surette belli bir düzen

ve plana ihtiyaç duyar. Çünkü hayatta, düzen fikrine ve belli bir plana sahip

olmayan hiçbir şey, tam bir bütünlüğe, birliğe ve mükemmelliğe erişemez.

Her şey, bu plan ve düzen fikrine bağlıdır (Doğan vd., 2007).

insanoğlunun eriştiği seviyede sanat olarak yazma çabasının dışında

ortalama her insanın asgari bir düzeye ulaşması, dili doğru ve yeterli bir

biçimde kullanarak yazma ihtiyacının giderilmesi ile doğrudan bağlantılıdır.

Bu itibarla eğitimin temel hedeflerinden birisi olarak dili kullanma

becerisini geliştirmek, yanı sıra bu beceriyi yazmak suretiyle aktarmayı

edindirmektir.

2.2. Dört Temel Dil Becerisi ve Yazılı Anlatım

Dil eğitiminde dinleme, konuşma, okuma ve yazmadan oluşan dört

temel dil becerisini geliştirme esas olduğu için bu bölümün alt başlıkları

olarak dinleme, konuşma, okuma ve yazma eğitimleri e.le alınmış ve sınıf içi
uygulamalara yer verilmiştir. Ancak becerilerin bütüncül bir yaklaşımla

verilmesinin iletişimci yaklaşımın temel ilkelerinden biri olduğu
unutulmamalıdır. "

Bilindiği gibi, insanlar arasındaki sesli bildirişme, bir konuşan, bir

dinleyen, bir de ikisi arasında anlaşmayı sağlayan aracı'yla (dil) gerçekleşir.

Ses açısından alınacak olursa verici, alıcı ve ses dalgaları, bu üç öğenin bir

başka açıdan görünümüdür. Konuşanın zihnindekiler, beyinden verilen

komutla ve konuşma organlarınca dil seslerine dönüştürülerek açığa
vurulduktan sonra, dinleyenin işitme organları aracılığıyla beynine ulaşır;

orada çözümlenerek konuşanın açıklamak istediği düşüncenin belirmesi

sağlanmış olur. (Aksan,1998: 58)
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Dil eğitimi ile ilgilenen birçok uzmana göre dört temel dil becerisi

içerisinde en zor gelişeni yazma becerisidir. Yazma becerisinin zaman alan,

düşünmeyi gerektiren, dilin kurallarına uyulması zorunluluğunu gözeten planlı

bir süreç olduğu belirtilmektedir. Elbette herkes büyük yazar olamaz ama

doğru yazma becerisini kazanabilir. Bu beceri; elverişli ortamda, uygulama ve

denemelerle, özen ve çaba ile kazanılır.

Burada üzerinde durulması gereken dört önemli noktaya dikkat

çekmek gerekir:

2.2.1. Dinleme Eğitimi

Dinleme, konuşan kişinin vermek istediği mesajı, pürüzsüz olarak

anlayabilme ve söz konusu uyarana karşı tepkide bulunabilme etkinliğidir

(Demirel, 1999: 35).

Dinleme eğitiminde amaç, öğrencilerin hedef dildeki sesleri tanımasını,

bir bütünlük içinde yer alan vurgulama ve tonlamaların sebep olduğu anlam

değişikliklerini fark etmesini ve en önemlisi de konuşmacıdan gelen mesajı

tam ve doğru olarak anlamasını sağlamaktır. Normal hızla konuşulduğunda,
konuşmacıdan gelen mesajın anlaşılmasında küçük ayrıntılardan ziyade asıl

mesajın alınmış olması çok önemlidir.

Etkin bir iletişimde temel nokta dinleyicinin seçici olmasıdır. Yani her

şeyi değil, mesajın anlaşılmasında gerekli noktaları algılama çok önemlidir.

Dinleme alıştırması yaparken metnin iki ya da en çok üç kez tekrarlanması

gerekir. Metin sınıfın seviyesine uygun olarak seçilmişse daha fazlasına
••

gerek kalmayacaktır.

2.2.2. Konuşma Eğitimi

Dil eğitiminin genel amaçlardan biri, belki de en önemlisi öğrencilerin

öğrendikleri dili anlaşılır biçimde konuşabilmesidir. Konuşma, bilişsel
becerilerin yanı sıra psiko-motor becerilere bağlı olarak gelişmektedir.

Konuşma eğitiminde özellikle soru-cevap tekniğinin kullanılmasına, ikili ya da

grup çalışmalarına sık sık yer verilmelidir. Konuşma becerisini kazanan

kişilerin yalnızca dilin kurallarını ve kelimelerin doğru telaffuzunu öğrenmeleri
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yeterli olmamakta; sözel olmayan jest, mimik gibi bazı davranışları da

bilmeleri gerekmektedir. Doğal iletişimde kısa cevapların hatta bazen sözel

olmayan cevapların da çok geçerli olduğu düşünülürse, başlangıç

seviyesinde olan bir öğrencinin bile bu şekilde anlamlı iletişim kurması onu

yüreklendirebilir. Özellikle başlangıç seviyesinde çoğu sözle yapılması

istenen eylemler, klişeler halinde öğretilebilir.

Telaffuz seslerin ve kelimelerin söyleniş biçimidir. Ancak doğal iletişim

sürecinde seslerin tek tek özelliklerini öğrenmekten çok diğer seslerle bir

arada nasıl söylenildiğini bilmek önem kazanmaktadır. Bu sebeple

kelimelerin, deyimlerin ve hatta daha uzun söz öbeklerinin söylenişlerini

öğrenmek, sesleri teker teker öğrenmekten çok daha önemlidir. Ayrıca

anlamı tamamen değiştiren ses üstü ögeler - vurgu, tonlama gibi - doğru

şekilde modellenemezler ise iletişimi bozan ögeler haline dönüşüp öğrencide

kalıcı hale gelebilirler. Ancak telaffuz öğretimi sorun olan durumlarda

yapılmalı ve bağlantısız olarak işlenmelidir. Telaffuz öğretimi öğretmenin,

kendisinin ve öğrencilerinin konuşmalarını kaydederek sınıfta dinletmesi,

televizyon programlarının izletilmesi şeklinde olabilir.

Bygate (1987: 67) dil öğrenen kişilerin karşılıklı konuşma ve

anlaşmadaki becerilerini geliştirmeleri gerektiğini söyler. Karşılıklı konuşmada

başarılı olmak ne zaman ve nasıl konuşma sırasının size veya bir başkasına

geldiğini anlamayı, ne zaman bir konuyu açıklamayı ve değiştirmeyi,

konuşmaya bir başkasını davet etmeyi, konuşmayı nasıl sürdürebileceğini

veya kapatabileceğini bilmeyi içerir. Anlamda uzlaşıma varma, her iki tarafın

da birbirlerini doğru anladıklarından emin olmaları demektir.

2.2.3. Okuma Eğitimi

Okuma, bilişsel davranışlarla psiko-motor becerilerin ortak

çalışmasıyla yazılı sembollerden anlam çıkarma etkinliğidir. Okuma işi

gözlerin ve ses organlarının çeşitli hareketleri ve zihnin yazılı sembolleri
algılamasıyla başlar. Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasında bir ilişki

kurulur. Okuyucudan, bir yazarın iletmek istediği mesajın ne olduğunu

anlaması beklenir.

14



15

P. Ur (1992: 141-142) öğrenciye temel konuşma dili kazandırıldıktan

sonra okumaya başlanmalıdır der. Eğer böyle yapılırsa okuma, sembolleri

başka bir dile çevirmekten çok çocuğun okuduğunu anlamasını
sağlayacaktır.

Okumanın belirli özellikleri bulunmaktadır. Bunlardan ilki okunan

metinden anlam çıkarılmasıdır. Eğer kişi bir metni okuduğunda anlam

çıkaramıyorsa bu gerçek anlamda okuma değildir. Bu anlamda okuma bir

metnin ya da kelimeler grubunun söylenmesi olarak görülmektedir. Yani

yazılı bir metni hiçbir anlam çıkarmadan sadece kelimeleri doğru

söyleyebilmek amacıyla okumak gerçek anlamda okuma değildir. Bir başka

kişinin okuduğunu dinlemek ve anlamak da okuma sayılmaz.

2.2.4. Yazma Eğitimi

Dil öğretiminde, dört temel dil becerisi zincirinin son halkasının "yazma

becerisi" olduğu kabul edilmekte, belki bu sebeple bu becerinin geliştirilmesi

sona kalmaktadır. Kimi dil öğretmenleri de yazmayı sınıf içi öğretim

etkinliğinden çok sınıf dışında bir ödev olarak değerlendirmektedirler. Oysa
dil öğretiminde sözlü iletişim kadar yazılı iletişim de önemli olmakta ve bu

becerinin geliştirilmesine konuşma kadar önem verilmesi gerekmektedir.

D. Nunan'ın (1989: 36) da belirttiği gibi yazma çok karmaşık bir

süreçtir. Cümle düzeyinde içeriği, cümle yapısını, kelimeleri, noktalamayı,

kelimelerin doğru yazılımını içerir.

İletişimci oyunlar yolu ile yazma alıştırmaları son derece eğlenceli hale..
getirilebilir ve yazma becerisi başlangıç seviyesinden itibaren etkin bir

biçimde geliştirilmeye başlanabilir. Sözlü iletişim kurarken yapılan dil

yanlışlıkları hoşgörü ile karşılanırken yazılı iletişim kurmada aynı hoşgörü

gösterilmemekte, dili doğru ve düzgün kullanma ve o dilin kurallarını doğru

kullanmanın yanı sıra bir mesajı doğru olarak anlatabilme de çok önemli
olmaktadır. Bu sebeple yazma becerisini mekanik bir süreç olarak değil,

anlama, düşünme, geliştirme ve üretme alt becerileri olarak algılamak ve

değerlendirmek gerekir. Sınıf içi uygulamalarda yazma becerisini geliştirmeye

dönük çalışmalara yer verilmeli, özellikle noktalama işaretlerine ve yazım
kurallarına dikkat edilmelidir.
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Oğrenciden bu aşamadan sonra daha üst düzey becerileri edinmesi ve
anlamlı bir metin oluşturması beklenir.

Yazma becerisinin gelişmesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme,
kendi düşünceleri ile bilgiler arasında bağlantı kurma ve metnin yapısında

tutarlılık sağlama imkanları artmaktadır. Yazılı anlatım becerisinin gelişmesi

ile birlikte öğrencilerde estetik bir duyarlılık ön plana çıkmakta, yazılı

anlatımın ilim olarak algılanma durumu, yerini sanatsal bir duruşa ve duyuşa
bırakmaktadır.

Yazma süreci modelinde öğretmenin; ön bilgilerin harekete

geçirilmesi, düşüncelerin düzenlenmesi, anlamın gözden geçirilmesi ve

değerlendirme gibi temel yazma süreçlerini öğretmesi beklenir. Bu süreçler,
öğrencilerin stratejik bir yazar olarak gelişmelerini sağlamak; böylece kendi

düşüncelerini planlayabilme, değerlendirebilme ve düzenleyebilme yeteneği

kazanmalarına yardımcı olmak amacıyla öğretilir (Tompkins, 2004, 29).

Öğrenciler dili, dildeki yaşantıları ile öğrenirler. Öğrenciler edebi türleri
kendi yaşantılarıyla tecrübe etmeli, öğrenme sürecine etkin olarak

katılmalıdırlar. Öğrenciler, okudukça ve yazdıkça kendileri, başkaları ve

gelenekleri hakkında bilgi sahibi olurlar.

Öğrencilerin yazılı anlatım becerilerinin geliştirilmesinde öğrencilerin

farklı metin türlerine ve metin yapılarına ilişkin bilgi sahibi olmaları öğrencilere

metin hakkında düşünmeyi ve y~zmayı öğretmek için kullanılan önemli bir

araçtır. Yazma etkinlikleri öğrencilerin ilgileri ve seçimleri dikkate alınarak

düzenlenmelidir. Kendi yolları içinde konuları keşfetme ve seçme özgürlüğü

öğrencilerin yazmaya yönelik tutumlarını etkiler. Yazma etkinliği sırasında

sınıf ortamındaki etkileşimler metnin yapısı üzerine oluşturulabilir.

Etkileşimlerin metin yapısı üzerine kurulması, hem öğrencilerin metni anlama

ve yorumlamalarına, hem metin hakkında sohbet edebilmelerine, hem de
kendi yazıları için bir yapı oluşturmalarına olanak sağlar. Yazılı anlatım

becerisinin geliştirilmesi bir süreçtir.
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Bu süreç çocuğun zengin okuma-yazma etkinliklerine doğrudan

katılmasıyla geliştirilebilir. Öğretmenler, öğrencilerin yazılı anlatım

becerilerinin geliştirilmesini çocukların gereksinimlerine amaçlarına göre
destekleyebilirler. Bazen deneyimli yazarların nasıl yazdıklarını model olarak

anlatabilir ya da öğrencilere yazılı metinlerdeki hataları düzeltirken rehberlik

yapabilirler. Başka bir zaman öğretmen, yeni bir metni öğrencileri ile birlikte

oluşturabilir.

Öğretmen-öğrenci ve öğrenci-öğrenci etkileşimleriyle öğrencilerin

yazma sürecini anlamalarına olanak sağlanmalıdır (Zampardo, 2008). Yazma

sürecinin öğretimi temelde şu aşamaları içermektedir:

a) Öğrencilere yazmaya başlamadan yazma süreci hakkında bilgi

vermek.

b) Yazılı anlatım sürecine model olmak ve öğrencilere bu süreçte
olanları göstermek.

c) Öğrencilerin yazma çalışmalarını yapılandırmalarına yardımcı

olacak sınıf ortamı hazırlamak ve yazılı anlatım çalışmaları

yapmalarını desteklemek.

d) Yazdıkları taslakları içerik ve yazım kuralları yönünden gözden

geçirip düzenlemelerini sağlamak.

e) Öğrencilerin yazdıklarını paylaşmalarına olanak sağlamak
(Flower ve Hayes, 1980; Akt.Pressley, 2002; Cooper, 1997).

Bunlar arasında belli bir konu ya da yazı türünde yazmaya..
yönlendirmeden önce, o konu ya da yazı türünü tanıtmak üzere öğrencilerle

konuşmak, onlara örnekler okumak, örnek bir yazılı anlatım yazmak, kendi

yazılı anlatımını gözden geçirip düzeltmek; öğrenciler kendi yazılı

anlatımlarını okuduklarında onlara yazılarıyla ilgili sorular yönelterek diğer

öğrencilere model olmak sayılabilir. Öğretmenin çeşitli şekillerde yazılı

anlatıma model olması, öğrencilerin kendi yazılı anlatımlarını
oluşturmalarında onlara yol göstermektedir. Öğretmen, yazma süreci içinde

yazma stratejileri ve metin yapısı bilgisini kullanmaya model olurken aynı

zamanda yüksek sesle düşünür.
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Öğretmenin yazma stratejileri hakkında kendi düşünce ve stratejilerini

örnek vererek yüksek sesle düşünmesi, normalde yazma süreci içinde gözle

görülemeyen planlama, taslak hazırlama, düzeltme gibi bilişsel süreçleri
gözle görünür hale getirmesi bakımından da önem taşır.

Yazılı anlatım öğretimi sırasında öğretmenlerin öğrendiklerini

uygulatması, öğrenciye yazısının içerik ve düzenlemesiyle ilgili soru

yöneltmesi, diğer öğrencilere de model olması bakımından önem taşır.

Öğrenciler de yazının içerik ve düzenlemesiyle ilgili nasıl soru sorulacağını

öğretmeni izleyerek öğrenir ve bu tür soruları birbirlerine yöneltirler.

Öğrencilerin birbirlerine yazıları hakkında soru yöneltmeleri okuyan öğrenci

(yazar) ile dinleyen öğrenci (hedef kitle) arasında anlamın paylaşılması bir
başka deyişle yazarın anlatmak istediği ile okuyucunun anladığının ne

oranda uyuştuğunu görmesini sağlar.

Böylece, öğrenciye yazmaktaki amacın karşısındakiyle iletişim kurmak

olduğu; bunu yaparken de anlatmak istediklerini bu şekilde doğru ve net

anlatabileceği gösterilmiş olur. Yazılı anlatım becerilerinin geliştirilmesinde

yukarıda özetlenen öğretim tekniklerinin her birinin önemli rolleri vardır. Fakat
bunların her biri için geçerli temel etmen etkileşimci bir ortamda

gerçekleştirilmesi gereğidir. Yazma süreci modelini savunanların inandığı

temel varsayım; öğrencilerin etkin olduğu etkileşimli bir ortamda, yazılı

anlatım becerilerinin geliştirilmesine yönelik yazılı anlatım çalışmalarına daha
fazla zaman ayrılmasının gerekli olduğudur.

2.3. İlköğretim II. Kademe
••

Cumhuriyet döneminde ilköğretimin ikinci kademesine yönelik olarak
hazırlanan ilk program, Lise Birinci Müfredat Programı'dır. 1340 (1924)

yılında hazırlanan bu Program'da her öğrenme alanı için bağımsız bir ders

saati ayrılmıştır. Kitabet ve İmla, yazma eğitimine yönelik derslerdir. İmla,

birinci sınıfta bağımsız bir dersken ikinci sınıfta Kitabet dersiyle
birleştirilmiştir. Üçüncü sınıfta İmla dersi bulunmamaktadır. Birinci sınıfta 7

saatlik Türkçe dersinin 1 saati Kitabete, 1 saati İmlaya, ikinci sınıfta 5 saatlik

Türkçe dersinin 1 saati Kitabet ve İmlaya, üçüncü sınıfta 4 saatlik Türkçe

dersinin 1 saati Kitabete ayrılmıştır. Derslerde ele alınacak konulara,
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uygulanacak yöntemlere ve kullanılacak araç-gereçlere ilişkin fazla açıklama

yapılmamış, sadece Kitabet derslerinde öğrencilerin duygu ve gözlemlerine
uygun serbest konuların ve "talebenin kabiliyetine ve müktesebatına göre
vazife"lerin verileceği belirtilmiştir (MV, 1340b: 8). Bu, hedef kitlenin

özelliklerine uygun hareket edildiğini göstermesi bakımından önemli bir
açıklamadır.

1 Kasım 1928 tarihinde yeni Türk harflerinin kabulünden sonra Türkçe

Programı yeniden düzenlenmiş ve 1929 yılında orta mektep ve liseler için

yeni müfredat programları hazırlanmıştır.

1929 Ortamektep Türkçe Programı'nda Türkçe dersinin içeriği

"gramer, tahrir, kıraat" bölümlerine ayrılmıştır. Yazma eğitimi bakımından

önceki Programa göre daha doyurucu bilgiler içeren bu Programda Türkçe

derslerinin başlıca amaçlarından biri "Talebeyi yazı ile meramını ifadeye
alıştırmaktır (MV, 1929'dan aktaran: Temizyürek ve Balcı, 2006: 233). Bu

ifadenin ne anlama geldiği şöyle açıklanmıştır:

1. Karşısındakinin durumuna uygun ve yazacağı konunun gerektirdiği
şekilde mektup yazmak,

2. Kendi düşünce seviyesine uygun çeşitli konulardan herhangi birini

açık ve anlaşılır bir şekilde kaleme almak ve düşüncelerini bir

paragraf veya çeşitli paragraflar içinde en uygun şekilde sunmak,

3. Okuduğu bir parçanın veya edebi bir eserin en can alıcı noktalarını
özet şeklinde açıklamak ve ifade etmek,

4. Kendisini ilgilendiren edebi. ilrnl, ticari bir konuyu araştırıp

inceleyerek okuyanları da bu konuda bilgilendirecek şekilde yazmak,

5. (Öğrenciler arasında edebi zevki ve tutkusu olanlar için) küçük bir

hikaye yazmak ve bazı uygun hikayeleri "piyes" haline çevirmek

alışkanlığını kazandırmaktır. (MV, 1929'dan aktaran: Temizyürek ve
Balcı, 2006: 233).

Program'da ayrıca okunaklı yazmanın ve yazım kurallarına uymanın önemi

vurgulanmış, yazılı anlatımda başarılı olmak için öğrencinin orijinal bir üsluba

ve gelişmiş söz varlığına sahip olması gerektiği ifade edilmiştir. Sadece



Türkçe öğretmenlerinin değil diğer alanlarda görevli öğretmenlerin de

öğrencilerin yazılarını titizlikle takip etmesi istenmiş, böylece eğitimde

bütünlük anlayışı vurgulanmıştır.

Öncekinden farklı olarak bu Program'da Tahrir derslerinin amacı ve

konuları da belirlenmiştir. Buna göre Tahrir derslerinin amacı:

"1.Talebeye muhiti hakkında daha geniş bir alaka ve daha iyi bilgiler

vermek,

2.Talebede müşahede ve bilgilerini tertip ve ifade kabiliyetini artırmak,

3. İyi cümle, paragraf (fıkra) teşkili itiyadını inkişaf ettirmek,

4. Manasını kavrayarak kullandığı kelimelerin adedini artırmak,

5. En muvafık şekilde mektup yazmayı öğretmek,

6. Yazacağı kelimeleri yanlışsız yazmayı öğretmek,

7. Gramer ve sentaks kaidelerine muvafık olarak yazıya alıştırmak"tır

(MV, 1929'dan aktaran: Temizyürek ve Balcı, 2006: 237).

Türkçe derslerinin bilgi vermeyi değil beceri kazandırmayı amaçladığı,

bunun da uygulamalı çalışmalarla gerçekleşeceği belirtilmiş, yazı çalışmaları

için verilebilecek konular her sınıf için ayrı ayrı düzenlenmiştir. Bu

düzenlemede öğrenci düzeyinin esas alındığı görülmektedir. Öğretmenlerin -

yazı çalışmalarını incelerken- sadece yazılardaki hataları değil iyi yönleri de

dikkate almaları istenmiştir.

1931-1932 Ders Senesi Tadilatı Türkçe Programı ve 1938 Ortaokul

Türkçe Programının "Tahrir" dersleriyle ilgili bölümünde önemli bir değişiklik

yapılmamıştır.

1949 Ortaokul Türkçe Programının ilk bölümünde "Amaçlar" ve

"Açıklamalar" başlığıyla anlama ve anlatma becerilerine dikkat çekilmiştir.

Önceki programlara göre bu Programda kompozisyon ve yazı çalışmalarıyla

ilgili açıklamalar daha ayrıntılıdır. "Yazma, çocuğun hayal dünyasını geliştirir"

düşüncesinin vurgulandığı bu Program'ın "Yazı ile İfade" bölümünde

kompozisyon ödevlerinin, yazmanın yanı sıra diğer dil becerilerini de

geliştireceği ifade edilmiştir. Yazma becerisi bakımından öğrencilere
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kazandırılması gereken davranışlar da sıralanmış ancak bunlar her sınıf için

ortak olarak belirlenmiştir.

Program'ın "Plan", "Konu" ve "Düzeltmeler" başlığını taşıyan
bölümlerinde de yazma becerisinin geliştirilmesine yönelik öneriler

sunulmuştur. Yazma çalışmalarında yazı planının öğretmen tarafından

verilmesi öğrenciyi sınırlayacağı için yazı planının öğrencilere hazırlatılması

ve konu seçiminde yakından uzağa, somuttan soyuta giden bir yol

izlenmesine ilişkin açıklamalar dikkat çekmektedir.

Bu Program'da düşünme yeteneğini geliştirerek yazma eğitimini
desteklemesi bakımından özetleme ve serbest yazma tekniklerinin öne

çıkarıldığı görülmektedir. Serbest yazmanın geliştirilebilmesi için öğrencilerin

sayfa, satır ve cümle uzunluğu yönünden sınırlandırılmaması gerektiği

vurgulanmıştır (MEB, 1949: 58).

Yazma çalışmalarının konuları her sınıf için ayrı ayrı verilmiş,

öğretmenlerden bu konuları seçerken öğrencilerin seviyesini dikkate almaları

istenmiştir. Konuların kendi arasında doğrudan doğruya gözlemle ve iç

gözlemle "düşünme yoluyla" elde edilenler (MEB, 1949: 59) şeklinde

gruplandığı görülmektedir.

1929 Programında "Muallim talebesini kendi yanlışlarını bulup tashih

etmeye alıştırmalıdır." (MV, 1929'dan aktaran Temizyürek ve Balcı, 2006:

239) cümlesinden başka yazı çalışmalarının düzeltilmesi ile doğrudan ilgili
başka bir açıklama yapılmamıştır. 1949 Programının "Düzeltmeler" başlığını

taşıyan bölümünde ise öncelikle yazma çalışmalarının düzeltilmesinde..
uygulanabilecek yöntemler belirtilmiştir. Bunlar 1948 İlkokul Türkçe

Programında yer alan yöntemlerle aynıdır. Program'da bu düzeltme

yöntemlerinin "öğrencinin kendi yaptığı yanlıştan kurtulmasını, müşterek

yanlışların önüne geçilmesini, öğrencinin yazma şahsiyetini öğretmene

göstermesini" sağladığı için faydalı olduğu ifade edilmiştir (MEB, 1949: 62).
Yazma çalışmalarının hangi ölçütlere göre inceleneceği ve değerlendirileceği

de açıklanmıştır.

Program'da İmla dersi üzerinde de durulmuştur. Yazma eğitimi ile

ilişkilendirilerek hazırlanan bu bölümde imlanın kural ezberletmekle değil



uygulamayla öğretileceği vurgulanmıştır. İmla düzeltmelerinde Türkçe Sözlük

ve İmla Kılavuzunun esas alınacağı belirtilmiştir. İmla çalışmalarında

isteklendirmenin önemli olduğu " ... konu ile öğrencilerin psikolojik durumu

arasında bir hoşlanma havası sağlanmalıdır." (MEB, 1949: 66) cümlesiyle

ifade edilmiştir. Ancak bunlara rağmen imla çalışmalarında işlenecek

konulara ilişkin açıklamaların çok genel verilmesi, bu bölümün bir eksikliği

olarak değerlendirilebilir.

Cumhuriyet döneminde hazırlanan ilköğretim ikinci kademe

programları içinde "Yazı" bölümüne ilk defa 1949 Programında yer verilmiştir.

Yazı derslerinde "öğrencilerin el yazısının daha işlek, daha okunaklı, daha

süratli, daha güzel hale getirmek ve ilkokulda başlanan sanat yazısını

geliştirmek, çeşitlendirmek" (MEB, 1949: 69) amaçlanmıştır. Yazı dersinin

amacı belirtildikten sonra dersin içeriği ve işlenişi ile ilgili açıklamalar

yapılmış, derste işlenecek konular bir ve ikinci sınıflar için ayrı ayrı verilmiştir.

"Çocuklar on iki yaşından itibaren yazıya, kaleme daha hakim olabilirler ve

daha güzel yazmaya yetkili bir hale gelirler. Bu yaştan sonra parmakların kas

ve kemiklerinin gelişmeleri tamamlanmış olur. Bu sebeple onlara daha

mükemmel örnekler vermek, daha devamlı ve mazbut idmanlar yaptırmak,

sanat yazılarını öğretmek daha kolaylıkla mümkün olur. Bu bakımdan

ortaokul birinci ve ikinci sınıflarında çocuklara gerek el yazısını gerek sanat

yazılarını devamlı ve dikkatli idmanlarla kazandırmalıdır." (MEB, 1949: 70)

ifadesiyle el yazısı çalışmalarında tekrarın ve çocuğun fiziksel gelişiminin

önemine dikkat çekilmiştir. El yazısının kolay yazılabilmesi için sahip

olunması gereken özellikler, el yazısında şahsi üslubun önemi, yazının kişilik..
üzerindeki etkisi, yazı yazarken oturma ve kalem tutma şeklinin önemi, sanat

yazılarının uygulama sahası bu bölümde üzerinde durulan diğer konulardır.

Program'ın sonunda yazı dersinde kullanılacak araç ve gereçler resimleriyle

birlikte tanıtılmış ve çeşitli yazı örnekleri sunulmuştur.

1949 Programı, 1962 yılında gözden geçirilerek yeniden yayımlanmış

ve 1981 yılına kadar uygulanmıştır.

1981 Temeleğitim Okulları Türkçe Eğitim Programında Türkçe

öğretiminin genel amaçları genişletilmiş, Türkçe derslerinin kazandırmayı

amaçladığı anlama ve anlatma becerilerinin felsefi temelleri, hayat içindeki
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yeri ve önemi vurgulanmıştır. Program'da öğrencilere karşılaştırmalar yoluyla

soruları çözme, tümevarım, analiz ve sentez yapma, bilimsel, eleştirici, yapıcı

ve yaratıcı düşünme gibi özellikler kazandırmada Türkçe dersinin önemine

değinilmiş, anlama, anlatım, dil bilgisi, yazı gibi bölümlemelerin birbirinden

kopuk düşünülemeyeceği ifade edilmiştir. Program'ın "Açıklamalar"

bölümünde yazma çalışmalarının düşünme gücünü geliştirme yönü ele

alınmış, konuşurken dinleyicilerden gelen tepkilerin konuşmaya yön

verebildiği ancak yazılı anlatımda bunun imkansız olduğu, bu yüzden de

yazılı anlatımda belli ve kesin kurallara uyulması gerektiği vurgulanmıştır

(Kavcar, Oğuzkan, Sever, 1995: 236).

Yazma ve konuşma eğitiminin özel amaçları, "Anlatım" başlığı altında

ifade edilmiş, öğrencilere yazılı ve sözlü anlatım bakımından kazandırılacak

davranışlar her sınıf için ayrı ayrı verilmiştir. Bütün sınıflarda yazım kurallarını

uygulayabilme ve farklı türlerde metin yazabilme hedef davranışlarının öne

çıkarıldığı görülmektedir.

İlköğretim okullarının 1-5. sınıflarında öğrencilere kazandırılan yazma

eğitimi ile ilgili beceri ve alışkanlıkların 6-8. sınıflarda alıştırmalarla

geliştirilmeye çalışılacağı, disiplinler arası iş birliğinin de bu süreci

destekleyeceği ifade edilmiştir (Kavcar, Oğuzkan, Sever, 1995: 280).

Yazma eğitiminde sağlıklı bir ölçme ve değerlendirme yapabilmek için

öğrencilerin gözlemlenmesi ve gözlem sonuçlarının kaydedilmesi, derslerde

uygulanacak yöntem ve tekniklerin bu bilgiler ışığında belirlenmesi

istenmiştir. Ölçme aracı olarak testlerin, sözlü yoklamaların, kompozisyon

türü yazılı yoklamaların ve ödevlerin kullanılabileceği belirtilmiştir (Kavcar,

Oğuzkan, Sever, 1995: 325). Ancak Türkçe dersinin ifade ve beceri dersi

olduğu düşünülürse yazma becerisinin değerlendirilmesinde bu ölçme

araçlarından sadece yazılı yoklamalar ve ödevler kullanılabilir.

Programa göre yazılı anlatım çalışmaları değerlendirilirken
"öğrencilerin yazılarında duygu, düşünce ve tasarıları, olaylara bakış açısı,

olaylar, gözlemler, izlenimler, plan ve anlam bütünlüğü, anlatımda tabiilik ve

duruluk, dilde doğruluk, uygun kelimelerin seçilmesi, yerinde kullanıiması,

cümle kuruluşunda doğruluk, yazım ve noktalama işaretleri, yazının sayfaya
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iyi yerleştirilmesi." (Kavcar, Oğuzkan, Sever, 1995: 326) öğelerinin aranması

gerekir.

2005 yılında ilköğretim okullarının 6, 7 ve 8. sınıfları için Türkçe Dersi

Öğretim Programı yeniden düzenlenmiştir. Program'da yazma becerisinin

geliştirilmesiyle; öğrencilerin duygu, düşünce, hayal, tasarı ve izlenimlerini

dilin imkanlarından yararlanarak ve yazılı anlatım kurallarına uygun şekilde

anlatmaları, yazmayı kendini ifade etmede bir alışkanlığa dönüştürmeleri ve

yazma yeteneği olanların bu becerilerini geliştirmeleri amaçlanmış, yapılan

etkinliklerin değerlendirilmesiyle bu amaçlara ulaşılabileceği ifade edilmiştir

(MEB, 2006: 7).

Öğrencilerin eleştirme, değerlendirme ve yorumlama becerilerinin

geliştirilmesine yardımcı olacağı düşüncesiyle -önceki programlarda olduğu

gibi- değerlendirme sürecine yalnızca öğretmenin değil öğrencinin kendisinin

ve arkadaşlarının da katılması amaçlanmıştır. Yazma becerisiyle ilgili

kazanımların değerlendirilmesinde açık uçlu, kısa cevaplı, doldurmalı

soruların, çalışma kağıtlarının, standart testlerin, süreç gelişim dosyalarının,

eşleştirme testlerinin, öz değerlendirme ve gözlem formlarının
kullanılabileceği belirtilmiştir. 2005 Programında yazmayla ilgili olarak "yazma

kurallarını uygulama, planlı yazma, farklı türlerde metinler yazma, kendi

yazdıklarını değerlendirme, kendini yazılı olarak ifade etme alışkanlığı

kazanma, yazım ve noktalama kurallarını uygulama" ile ilgili amaçlara yönelik
geniş bir kazanım listesi bulunmaktadır:

1. Yazma Kurallarını Uygulama
..

1. Kağıt ve sayfa düzenine dikkat eder.

2. Düzgün, okunaklı ve işlek "bitişik eğik yazıyla" yazar.

3. Elektronik ortamdaki yazışmalarda biçim ile ilgili kurallara uyar.

4. Standart Türkçe ile yazar.

5. Türkçenin kurallarına uygun cümleler kurar.

6. Yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin

yerine Türkçelerini kullanır.

7. Olayları ve bilgileri sıraya koyarak anlatır.
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8. Yazısında sebep-sonuç ilişkileri kurar.

9. Yazısında amaç-sonuç ilişkileri kurar.

1 O. Tekrara düşmeden yazar.

11. Yazım ve noktalama kurallarına uyar.

2. Planlı Yazma

1. Yazma konusu hakkında araştırma yapar.

2. Yazacaklarının taslağını oluşturur.

3. Yazısını bir ana plan etrafında planlar.

4. Yazısının ana fikrini yardımcı fikirlerle destekler.

5. Konunun özelliğine uygun düşünceyi geliştirme yollarını kullanır.

6. Atasözü, deyim ve söz sanatlarını uygun durumlarda kullanarak
anlatımını zenginleştirir.

7. Yazdığı metni görsel materyallerle destekler.

8. Yazısına konunun ve türün özelliğine uygun bir giriş yapar.

9. Yazıyı etkileyici ifadelerle sonuca bağlar.

1 O. Yazıya konuyla ilgili kısa ve dikkat çekici bir başlık bulur.

11. Dipnot, kaynakça, özet, içindekiler vb. kısımları uygun şekilde
düzenler.

12. Yazma yöntem ve tekniklerini kullanır.

3. Farklı Türlerde Metinler Yazma "

1. Olay yazıları yazar.

2. Düşünce yazıları yazar.

3. Bildirme yazıları yazar.

4. Şiir yazar.

4. Kendi Yazdıklarını Değerlendirme

1. Yazdıklarını biçim ve içerik yönünden değerlendirir.

2. Yazdıklarını dil ve anlatım yönünden değerlendirir.



3. Yazdıklarını yazım ve noktalama kurallarına uygunluk yönünden

değerlendirir.

5. Kendini Yazılı Olarak İfade Etme Alışkanlığı Kazanma

1. Duygu, düşünce, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

2. Yeni öğrendiği kelime, kavram, atasözü ve deyimleri kullanır.

3. İlgi alanına göre yazar.

4. Şiir defteri tutar.

5. Günlük tutar.

6. Beğendiği sözleri, metinleri ve şiirleri derler.

7. Okul dergisi ve gazetesi için yazılar hazırlar.

8. Yazdıklarını başkalarıyla paylaşır ve onların değerlendirmelerini

dikkate alır.

9. Yazdıklarından arşiv oluşturur.

1 O. Yazma yanşmalarına katılır.

6. Yazım ve Noktalama Kurallarım Uygulama

1. Yazım ve noktalama kurallarını kavrayarak uygular.

2. Noktalama işaretlerini işlevlerine uygun olarak kullanır (MEB, 2006:

32-40).

Bu kazanımlar 6, 7 ve 8. sınıflarda aynı olmakla birlikte farklı türlerde

metinler yazma ve yazım-noktalama kurallarını uygulama kazanımlarına

yönelik konular, "Açıklamalar" bölümünde her sınıf için ayrı ayrı belirlenmiştir.

Program'da yazma becerisini geliştirmek amacıyla çeşitli etkinlik

örneklerinin yanı sıra "not alma, özet çıkarma, boşluk doldurma, kelime ve

kavram havuzundan seçerek yazma, kontrollü yazma, güdümlü yazma,

yaratıcı yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi

kelimeleriyle yeniden oluşturma, bir metinden hareketle yeni bir metin

oluşturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma ve eleştirel

yazma" (MEB, 2006: 69-71) yöntem ve tekniklerine yer verilmiştir.
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anlatım beceri düzeylerinin incelendiği araştırmalarda (Özbay, 2000;

Temizkan, 2003; Bayram ve Erdemir, 2006; Arıcı ve Ungan, 2008) elde

edilen bulgular, ilköğretim öğrencilerinin yazılı anlatım becerisi bakımından

programlarda hedeflenen düzeye ulaşamadıklarını göstermektedir.

Bireyin tüm disiplin alanlarındaki başarısını etkileyen okuma ve yazma

becerilerinin kazandırılmasındaki sorunlar irdelendiğinde, ana dili olarak

Türkçe öğretimi kapsamında, özellikle okuduğunu anlama ve yazma

becerilerinin geliştirilmesinde yeni arayışlara gereksinim duyulmaktadır (Belet
ve Yaşar, 2007: 74). İlköğretim okulları için hazırlanan programlar, bu

ihtiyaçlara cevap verecek nitelikte geliştirilmiştir. Ancak öğrencilerin yazılı

anlatımlarında görülen eksikliklerin en önemli sebeplerinden biri test türü

sınavlardır. Çoktan seçmeli test tekniği, dili mekanik bir hale getirmektedir.

Bu teknikle yapılan değerlendirmelerde ifade, cümle kurma anlayışı

kaybolmaktadır (Üstüner ve Şengül, 2004: 205). Ayrıca cep telefonu,

bilgisayar gibi bilişim teknolojisi ürünlerinin yaygın kullanımı ve bu araçlarla

kurulan iletişimde kelime ve cümlelerin çoğu zaman eksik yazılması, hem dili
yozlaştırmakta hem de yazılı anlatım becerisinin gelişimini olumsuz yönde

etkilemektedir. Bu yüzden Türkçe dersi programları yazma eğitimi açısından

ne kadar doyurucu olursa olsun öğretmenlerin söz konusu engelleyici etkileri

ortadan kaldırmaya çalışması gerekir.

2.4. Ders Kitapları ve Yazılı Anlatım

••2.4.1. Ders Kitabı

Ders kitapları, belli bir dersin öğretim programına uygun olarak

hazırlanmış temel öğretim materyallerindendir. Öğrencilerin elinde bulunması

gereken çok önemli bir basılı materyaldir (Tan, 2006: 166). Derste

kullanılacak kitaptaki bilgilerin bilimsel ve güncel olması gerekir. Ayrıca

öğrencilere sağlayacağı faydanın en üst düzeyde olabilmesi için ders kitabı,
bireysel öğrenme tekniklerine uygun olmalıdır.

Türkçe öğretiminin vazgeçilmez ve en temel materyali ders kitaplarıdır.

Ders kitapları, metinler ve bunları destekleyen resim, fotoğraf, karikatür gibi
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görsellerden oluşmaktadır. Kitapta metin işlenişleri yer almaz (Tan, 2006:

45).

MEB'e bağlı okullarda her yıl 1. sınıftan 8. sınıfa kadar farklı

komisyonlarca kaleme alınan, farklı yayınevlerince basılmış Türkçe ders

kitapları okutulmaktadır. Türkçe ders kitapları incelendiğinde özellikle

ilköğretim birinci kademe sınıflarına yönelik ders kitaplarında yazarlar

tarafından sorularla yönlendirme çalışması yapılmadığı ve yazma

çalışmasının doğrudan öğrenciye sunulduğu görülmektedir. Birinci kademe

Türkçe öğretiminde daha çok, belirlenmiş bir konu veya okuma parçasına

bağlı yazmaya ağırlık verildiği, milli bayram, tören gibi önemli gün, hafta ve

benzeri etkinliklerle ilgili çalışmaların ön plana çıktığı gözlenmektedir. Ders

kitaplarında yer alan yazılı anlatım çalışmaları öğretim programıyla çoğu kez

bire bir örtüşmemektedir.

Kılıç ve Seven'e (2002: 26) göre, bir kitabın ders kitabı olarak

tanımlanabilmesi için öncelikle ilgili dersin programıyla örtüşmesi gerekir.

Programın hedef davranışlarının gerçekleştirilmesi açısından bu önemli bir

zorunluluktur. Çünkü uygulamada öğretim yöntemi ve öğretim ortamları

öğretmen tarafından ders kitapları dikkate alınarak oluşturulmaktadır.

Dolayısıyla bu aşamada ders kitabının önemi ve gerekliliği bir kez daha

ortaya çıkmaktadır.

2.4.2. Yazılı Anlatım

Yazılı anlatım becerilerinin geliştirilmesinde amaç; öğrencileri

yazmaya karşı güdülenmiş, yazılı ••anlatım becerilerini kendi kendilerine

değerlendirebilen ve gerekli düzeltmeleri bağımsız olarak yapabilen bireyler

olarak yetiştirmektir. Bu amaca ulaşmada öğretmenler öğrencilere en yoğun

öğretimden başlayarak giderek azalan bir destek sağlamalıdırlar (Bryson,

2003: 18) Bu destek, öğrencinin yardımla yapabildiğini zamanla bağımsız

olarak yapabilir hale gelmesine kadarki süreçte sağlanan ve giderek azaltılan

bir destektir.

Bu süreçte öğretmen desteği giderek azalırken öğrenci

sorumluluğunun da giderek artması beklenir. Yazılı anlatım becerilerinin hem

gelişimsel özellik gösteren bilişsel bir süreç hem de sosyal bir davranış



29 

olduğu pek çok kuramın savunduğu bir gerçektir (Pritchard ve Honeycutt,

2007: 21 ).

Buluşla veya yaratıcı fikirlerle tamamlanması gereken yazma ve

zihinsel üretim sürecine aynı zamanda beş duyu eşlik etmek zorundadır. Beş

duyunun algılama ve kavrama gibi bilişsel süreçlere dolaylı yönde olumlu bir

katkısı söz konusudur. Çünkü insan çevresinde olup bitenleri algıları yoluyla

öğrenir. Bilişsel alanda yer alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

değerlendirme temelde beş duyudan soyutlanamaz. Tıpkı bilişsel alanın

duyuşsal, devinişsel veya algısal alanlardan soyutlanamayacağı gibi. Zira

"Öğrenilmiş davranışlar nasıl ele alınırsa alınsın, birbirlerinden kopuk değildir.
Tersine aralarında yatay ve dikey anlamlı ve sıkı bir ilişki vardır." (Sönmez,

1994: 27). Sınıf ortamında amaç, çocuğa kendi duygularından yola çıkarak

özgün bir yazı oluşturmasını sağlamaktır.

Yazılı anlatım becerilerinin geliştirilmesinde anahtar kavramlardan biri,

yazılı anlatım öğretiminin aşamalı bir süreçte ele alınmasıdır. Türkçe Dersi

Öğretim Programı'nda yer alan yazılı anlatım çalışmalarında, öğrencilerin

kendileri ile yakın çevrelerinden hareket edilmektedir. Program, öğrencilerin
yazma becerileri ile zihinsel becerilerini geliştirmelerini amaçlamaktadır.

Yazma becerisini geliştirmek için programda yazma süreci üzerinde

durulmaktadır ( MEB, 2005, 22).

Yazma sürecinde, becerinin geliştirilmesi için . ders kitaplarının
yönlendirici bir etkisi vardır. Yazılı anlatımla ders kitaplarının bağlantısı, yazılı

anlatımda kullanılan bir tür olarak tasvir çalışmalarından hareketle açık bir

biçimde kurulabilir: "

Bloom'un Taksonomik değerlerine göre bilgi basamağında

gerçekleşen bu süreçte aslında öğrenciye doğrudan tasvirin tanımını,

özelliklerini ve çeşitlerini vermek yerine bunları sorularla buldurmak, yani

öğrenciyi sorularla güdülemek daha yararlıdır. Türkçe öğretmeni,
gerektiğinde "belirli bir durumda, belirli amaçlara ulaşmak ve gerekli

davranışları gösterebilmek için bireyi harekete geçiren ve yönlendiren itici bir

güç" olan güdüden yararlanmayı bilmelidir (Salı, 2004: 167).



türüne ve tasviri yapılacak canlı varlığa, nesneye, yere,
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bütünleştirerek ilgili tasvir türünde yazılı olarak başarıyla uygulamalıdır. Dil

bilgisiyle de bağlantılı bu çalışmada şekil bilgisi yönünden özellikle sıfat ve

türlerine hakimiyet gerekmektedir. Uygun sıfatların belirlenmesinden sonraki

aşama, anlatım biçimine uygun yazı türünün belirlenmesidir. Tasvir bir şeyin

yalnızca görüldüğü veya duyulduğu gibi değildir; kişinin kendi izlenimlerini de

yazdıklarına aksettirmesini gerektirir. Yani hem nesnellik hem de öznellik söz

konusudur (Kavcar, 1982). inceleme konumuz olan Türkçe ders kitaplarında

başlıca şu tasvir çalışmalarına yer verilmiştir:

- Sevilen bir hayvanın tanıtılması (I, s.145).

- Resimleri verilen aydınlatma araçlarından birinin tanıtılması (II, s.115).

- Aile ve oturulan evin tanıtılması (IV, s.13).

- Özellikleri bilinen bir yakının veya arkadaşın tanıtılması (IV, s.87).

- Tatilde gezip görülen bir yerin tanıtılması (V, s.1 O).

- Anne ve babanın fiziksel ve ruhsal özellikleriyle tanıtılması (görünüş,

kişilik, yetenek... ) (VI, s.37).

- Balon satan bir kişinin gözlenip, kılık, kıyafet, hareket ve konuşmasına

dikkat edilerek kendinin ve yaptığı işin tasvir edilmesi (VI, s.199).

- Doğup büyünülen yerin tasvir edilmesi (VI, s.213).

- Çalışan bir insanın (öğretmen, anne, baba, bir arkadaş veya bir işçi)

hareketlerine, kılık kıyafetine, kullandığı araçlara dikkat edilerek

tasvir edilmesi (VI, s.244).

- Balık, koyun, kuzu, güvercin, leylek... gibi hayvanlardan birinin
tanıtılması (VII, s.35).

- Çok iyi tanınan bir kimsenin fiziksel portresinin yazılması (VII, s.95).

- Ülke içerisinde gezip görülen bir yerin tasvir edilmesi (VII, s.133).
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- Gezip görülen bir yerin tasvir paragraflarına yer verilerek anlatılması

(VIII, s.44).

Sevilen bir insanın dış görünüşünü anlatan bir tasvir paragrafı

yazılması (VIII, s.87).

- Yazılan öyküde kahramanların fiziksel ve ruhsal portrelerinin

belirlenmesi (VII I, s.119).

- Oturulan sokağın anlatılması (VIII, s.133).

- Gidilen bir otelin, lokantanın, çay bahçesinin ve çalışanlarının

anlatılması (VIII, s.140).

- Annenin veya çok sevilen bir kişinin fiziksel ve ruhsal özellikleriyle

anlatılması (VIII, s.144).

2.5. Doğru ve Güzel Kompozisyon Yazmak İçin Gerekenler

Türkçeyi kullanma becerisinin gelişmişlik düzeyini göstermesi

bakımından yazılı anlatım çalışmalarının sıklıkla yapılması gerekmektedir.
Yazılı olarak yapılan bu çalışmalar kurallara uygun ve olabildiğince güzel

olmalıdır. Genel olarak kompozisyon biçiminde adlandırılan bu metinler,

öğrencilerin duygu ve düşüncelerini aktarabilme becerilerini geliştirici nitelik

taşıdığından dolayı önemli bulunmaktadır.

Yazılı bir anlatımın ortaya konabilmesi bakımından kişinin kendisine

ait bir bilgi birikimi olmalıdır. Bilgi birikimine sahip olmanın çeşitli yolları

vardır. ..
Okuma, kütüphanelerden yararlanma ve gözlem yapma bilgi birikimi

edinmenin en önemli yollarıdır. İletişim araçları arasında yer alan internet ve

bilgisayardan, CD'lerden, biriktirilen gazete kupürleri vb. pek çok şeyden bilgi

edinmek de mümkündür. Şairlerin şiirlerinden, yazarların güzel yazılarından

ve özlü sözlerden faydalanmak da bilgi birikimi oluşturmada etkili olacaktır.
Günlük yazarak ve şiir defteri tutarak önceden kazanılmış bilgilere yenilerini

eklemek mümkün olacağından bu alışkanlıklar kazandırılmalıdır.

Edinilen birikimin aktarımı için sıklıkla kullanılan yazılı anlatımların

doğru şekilde ortaya konabilmesi için dilin kuralları bilinmelidir.
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Yazmaya yönelen kişinin, yazacağı konuyu tespit etmesi ve konu

içinde neler vermek istediğini önceden hesaplaması, böylelikle konuyu

sınırlandırmış olması da gerekir.

2.5.1. Bilgi Birikimi

Kompozisyon yazmada başarılı olmanın şartlarından birisi de

yazılacak konu hakkında yeterli bilgi ve kültüre sahip olmaktır. Bunu

gerçekleştirmenin tek yolu ise kaynakları araştırmak ve bunlardan gereğince

istifade edebilmektir (Paçacıoğlu, 1997: 15).

Hakkında yazılacak konu ile ilgili olarak ilk yapılacak şey, bu konuda

kendi bildiklerini tespit etmektir. Bilgi, kişisel yaşantıdan hareketle eğitimle,

okuyarak, araştırarak, gözlem yaparak vb. edinilir. Bunun yanında belli başlı

kişilerin yaşantıları da kişisel birikimi arttırmak açısından zengin malzemeler

verebilir.

İster edebi, ister bilimsel olsun her metin muhakkak uzun, derin ve

yoğun bir düşünme ve araştırma safhası sonunda ortaya çıkar. Bu

aşamalardan geçmemiş herhangi bir metnin uzun zamanlara meydan
okuyabilir nitelikte olması beklenmez.

2.5.1.1. Okuma

Bilgi birikiminin temel aracı sayılan okuma, eğitim süreçlerinin de

temel araçlarındandır. Okuma, eğitimin her aşamasında ve bireyin kültür

bilgi birikimi sağlamasında önemli ögedir. Verimli bir okuma edilgen olmayan,
••

zihinsel bir eylemdir.

Çağımızın renkli, hızlı, çekici iletişim ve eğlence araçları, genç

kuşakları okumadan hızla uzaklaştırmaktadır. Oysa araçlar ne denli gelişirse

gelişsin, bilgi ve kültür kazanımında okumanın yaşamsal işlevi, önem ve

değerinden hiçbir şey yitirmeyecektir (Karadağ, 2003).

Yazılı veya sözlü anlatım becerisini geliştirmenin en etkili ve en güzel

yollarından biri çok okumaktır. İlgi duyulan alanlara ilişkin gazete, dergi, kitap

vb. şeyleri okumak hiç şüphesiz insanı, başkalarından daha bilgili kılacaktır.

Bilhassa, sanat değeri taşıyan, okumaya değer, klasik kitapları, yazıları
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okuyarak yazarının bilgi birikiminden, deneyimlerinden de yararlanmak

mümkündür. Kişi ne kadar çok okursa dil ve anlatım yeteneği, düşünme

yeteneği, bilgisi, duygu ve hayal gücü de o derecede gelişir. Okuyan insan
doğruyu yanlıştan, güzeli çirkinden, iyiyi kötüden daha kolay ve isabetli ayırt

eder; kendisini, çevresini, insanları, dünyayı daha iyi tanır.

insan doğayı, insanları, maddeyi, diğer canlıları, tarihi, evreni ve

kendisini okuyabilir. Okumak öğrenmeye çalışmak, anlamaya çalışmak,

merak etmek, ilişkilendirmek ve hayal kurmak kavramları ile de yakından

ilgilidir. Okuma eylemi kendini en çok kitapların yanına konumlandırır.

Bilgi ve birikim, insanın medeni cesaretini arttıran, toplum içinde

varlığını saygın hale getiren çok önemli bir eylemdir. Bu eylem kişi için

olduğu kadar, toplum için de çok önemlidir. Kişinin okuma yoluyla elde

ettikleri, aynı zamanda toplumsal hafızanın bir parçasını oluşturur.

Ferdi ve toplumsal hafızanın sağlam biçimde oluşması ise hem

halihazırın, hem geleceğin doğru okunmasına katkı sağlayacaktır.

Diğer taraftan okuma, kişinin dağarcığına katacakları ile güzel

konuşabilmesi için bir kazanç olacaktır.

2.5.1.2. Gözlem Yapma

İyi bir kompozisyon yazmak için temel şartlarından biri de gözlemdir.

Çevrede olup bitenleri, varlıkları, nesneleri, tabiatı duyular aracılığıyla bir
şekilde fark etmek, bunlardan yararlı sonuçlar elde etmek ve deneyimler
kazanmak iyi bir gözlemle mümkündür. Sanatçıları diğer insanlardan ayıran

önemli özelliklerden biri, iyi bir gözlem yeteneğine sahip olmalarıdır. Üzerinde

iyi gözlem yapılan konuları veya eşyayı başkalarına anlatmak genellikle daha

kolaydır. Ancak görgü ve bilgi bakımından yüzeysel bir birikime sahip olanlar

açısından bu anlatım kolay değildir.

Gözlem yoluyla hayattan dersler almak, deneyimler kazanmak da söz
konusudur. Zira yaşantıdan yansıyan bütün ayrıntılarla karşılaşmak, herkes

için mümkündür. Bunları gözlemek ve üzerinde düşünmek, benzeri durumlar

için kişiyi hazırlıklı kılacaktır. Zaten deneyim denilen şey böylece kazanılır,

birikim böyle elde edilir.



2.5.1.3. Kütüphanelerden Yararlanma

Herhangi bir konuda ayrıntılı bilgiye sahip olmak, araştırmak,

incelemek, öğrenmek, kısacası kendimizi daha iyi yetiştirmek için gidilecek
yerlerin başında kütüphaneler gelir.

Çağın imkanlarıyla kütüphanelerden değişik şekillerde yararlanmak

mümkündür: Klasik bir yol olarak öğrenci; kütüphanede kitabı okur, işi bitince

yerine koyar veya kütüphaneye üye olarak kitapları ödünç alır istediği yerde

okur, süresi bitince de kütüphaneye iade eder. Yeni bir yol olarak internet

aracılığıyla kütüphanelerin web sayfalarına girerek bilgisayar ortamına

aktarılan kitapları incelemek, yararlanılacak yerleri bilgisayara kopyalamak

veya istenen sayfaları yazdırmak ve bu sayfaları kaynak göstermek kaydıyla

yazılı çalışmalarda kullanmak mümkündür.

Okuyucuya daha kolay ve daha iyi hizmet verebilmek için

kütüphanelerde -irnkanlar ölçüsünde- bilgisayarlardan ve bilgisayar

programlarından yararlanılmaktadır. Bugün kütüphanelerde yavaş yavaş ayrı

bölümler açılarak CD kitaplıkları oluşturulmaya başlanmıştır.

2.5.1.4. İnternetten Yararlanma

Teknoloji çağının ürünü olan internet, her yerde ve her zaman

kullanılabilen bir iletişim, paylaşım ve okuma-araştırma aracıdır.

Akla gelebilecek hemen her alanda, bilgiye · internet sayesinde

kolaylıkla ulaşmak mümkündür. Sanal kütüphaneler, internet ortamındaki

kitaplar, dergiler, antoloji saytalan meraklıları için ulaşılabilecek bilgi

araçlarının sadece birkaçıdır.

Ondan eğitim amaçlı yararlanarak yeni şeyler öğrenilirken pek çok

malzeme ile yüz yüze gelinir. İnternet kullanımının artması doğru ve faydalı

kullanımın öğrenilmesi kaydıyla birikim edinmek için önemli bir katkı

sağlayacaktır.

2.5.1.5. Bilgisayar programı ve CD'lerden yararlanma

Bilgisayar programları kullanılarak ciltlerce kitapta yer alan bilgi, harita,

resim veya belgeseller, filmler, CD veya DVD'lere aktarılabilmektedir.
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Etkileşimli (interaktif) olarak hazırlanan eğitim programlarıyla daha çok

bilgiye, çok hızlı ve ekonomik şekilde ulaşmak mümkündür.

2.5.1.6. Kesik (Kupür) Biriktirme

Kesik (kupür) gazete, dergi vb. yerlerden kesilen yazılardır. Okunan

gazetelerde, dergilerde ilgi çeken, daha sonra kaynak olarak kullanılabilecek

türden haber, makale, fıkra vb. gibi yazılar kesilerek gereğinde konulara göre

ayrı ayrı zarflarda veya dosyalarda biriktirilerek bir arşiv oluşturulabilir.

Kupür biriktirme, yazının zenginleşmesi için kullanılacak yöntemlerden
biridir. Yazılacak konu belirlendikten sonra biriktirilen kupürlerin uygun

olanları seçilip yazıya konulabilir.

2.5.1.7. Özlü Sözleri Derleme

Sözcüklerin ve terimlerin yanı sıra atasözleri ve deyimler, Türkçenin
söz varlığını oluşturan önemli ögelerdendir. Atasözleri; uzun deneme ve

gözlemlere dayanılarak söylenmiş ve halka mal olmuş, öğüt verici nitelikteki

sözlerdir. Deyimler ise genellikle gerçek anlamından az çok ayrı, ilgi çekici bir
anlam taşıyan kalıplaşmış söz öbekleridir. Atasözleri ve deyimler hayata

bakışın, değerlerin, geleneklerin, inançların söze dönüşmüş biçimleridir. Her

atasözü, her deyim aslında bir kültür değeridir.

Yazılı veya sözlü anlatımda sözü uzatmamak, etkiyi artırmak, örnek

vermek için bu özlü sözlerden yararlanılabilir. Bu sözlerde uzun yılların

deneyimi ve birikimi en veciz şekliyl~ ifadesini bulmaktadır. Özlü sözlerin

derlendiği kitaplar okunup (istenirse konularına göre) seçme yapılarak bir

deftere yazılabilir. Böylelikle hem düşünce ufku genişletilmiş hem de yazı

veya konuşma için malzeme de toplanmış olur.

Bazı şiir parçacıklarının da aynı görevle kullanılması mümkündür.

2.5.1.8. Günlük Yazma

Herhangi bir olay, haber veya yorumla ilgili kişisel düşüncelerin sıcağı

sıcağına, günü gününe bir deftere veya ajandaya düzenli olarak yazılmasıyla

ortaya çıkan günlük türü, yazanlar açısından anlatım yeteneğinin
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geliştirilmesinde etkili yollardan biridir.

Türk edebiyatında ve dünya edebiyatında ünlü yazarlara ait pek çok

günlük örneği vardır. Bu günlüklerin okunması, okuyucuda ayrı bir zevk

uyandırır. Okunan günlükler, yazıldığı devirde kişilerin yaşadıklarını okura

yansıtan birer aynadır. Yayınlanmış bu günlüklerden öğrenilenler, özellikle

öğrenim yaşındaki çocukların bilgi ve birikimini arttırıcı rol oynar.

2.5.1.9. Şiir Defteri Tutma

Bilgi birikimi elde etmenin bir yolu da şiir defteri tutmadır. Sevilen
şairlerin beğenilen şiirlerini bir deftere yazarak, yazılacak konuya uygun

şiirleri seçip yazı aralarına serpiştirmek bir yandan anlatım becerisini

geliştirirken, diğer yandan okuma zevkini arttıracaktır.

Şiirlerin bir defterde toplanmasıyla bir yandan güzel yazıların üzerinde
düşünme fırsatı bulunacak, bir yandan da duyguları en güzel şekliyle ifade

etme yolları konusunda bir dikkat sahibi olunabilecektir.

2.5.2. Dilin Kullanımı ve Yazma Bilgisi

insan toplumsal bir varlıktır; yaşayışı gereği diğer insanlarla çeşitli

düzeylerde ilişkiler içindedir. Bu ilişkilerde çoğunlukla dilini kullanan insan için

konuşma ve yazma, iletişimin başta gelen araçlarındandır. Güçlü sosyal
bağlantılar ve sağlam bir iletişim kurabilmek için, kullanılan dile hakim olma,

dolayısıyla bu iletişim kanalını doğru ve güzel kullanma becerisine sahip

olma, günümüzde kişisel gelişimin de önemli bir parçası haline gelmiştir...
Kelimelerin anlamlarını, anlam inceliklerini ve dilin ifade kabiliyetini iyi

bilmek, yazana (veya konuşana) kolaylık sağlayacaktır. Bu konudaki birikimin

bir anda oluşması elbette mümkün değildir. Kişi, öncelikle konunun önemine

inanır, bol bol okur, araştırır, yazma alıştırmaları yapar, sabırlı olur ve bunu

zamana yayarsa bu birikimi kazanabilir.

Dilin kurallarına ilişkin bilgiler eğitimle elde edilir. Dilin kuralları

öğrenildikten sonra yazılacak olan konu, daha doğru ve hatasız biçimde

yazılabilir.
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2.5.2. 1. Yazma

Yazma, insanoğlunun gelişmesinde önemli bir rol oynamaktadır. Kişi
gördüğünü, yaşadığını, duyduğunu, tasarladığını, okuduğunu ve

düşündüğünü yazıyla doğru, düzgün ve amaca uygun olarak yazma beceri

ve deneyimine sahip olmalıdır.

Yazma becerisi, konuşma becerisine göre daha geç edinilmekte ve

gündelik hayatın akışı içinde yazı konuşmaya göre daha ağır kalmaktadır.

Konuşmayı ortalama olarak doğumdan sonraki 6-9 ay içinde öğrenen kişi,

yazmayı en erken 5-6 yaşlarında öğrenebilmektedir

Yazmaya önce, kısa yazılar yazarak başlamakta yarar vardır. Hatta
başlangıçta şiirler, kısa hikayeler yazılabilir. Sonra bir üslup kazanıncaya

kadar çokça yazma denemeleri yapılmalıdır.

Yazıdaki hataları gidermek için yazılacak kelimeleri yerli yerinde

seçmek, cümle ve fikirleri yanlışsız olarak tertiplemeyi bilmek, imla kuralları
ve noktalamayı doğru uygulama alışkanlığı kazanmış olmak gerekir. Metni

oluştururken önceden yapılan çalışmalardan yararlanma düşüncesi de
yadırganmaz. Bu açıdan konuya ilişkin olarak dikkatli bir araştırmanın ihtiyaç
olduğu göz ardı edilmemelidir.

Kişinin kendisini yazmaya hazır hissetmesi ile yazının güzelliği

arasında doğrudan ilgi olduğu düşünülebilir.

Bilgi ve birikimden yola çıkarak konuyu tespit edip planladıktan sonra
yazmaya başlanmalıdır. Diğer taraftan doğru ve düzgün yazmanın, iyi bir

konuşma becerisi kazanmak açrsırıdan da son derece önemli olduğu

unutulmamalıdır (Özön, 1993).

Bu araştırmada öğrencilerin yazmaya karşı kaygılarının olmadığı tespit

edildiğine göre yazma becerisinin kazanıldığını söylemek mümkündür.

2.5.2.2. Konu

Yazı yazmak, söz söylemek için bir konu belirlemek gerekir. Konunun

iyi seçilmesi hem yazı yazmayı kolaylaştıracak, hem de sözü geliştirmek için

rahatlık sağlayacaktır.
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Konu, üzerinde düşünülen, söz söylenen, yazı yazılan her şeydir. Kişi,

söz söyleyeceği konuda önce düşünür, sonra da düşündüklerini sözcüklerle
ifade eder.

Ele alınacak konuları mutlaka insan ve toplumun bir veya birkaç

yönüyle ilgili olacağı için kesin çizgilerle birbirinden ayırmak mümkün

olmayacaksa da ana hatları ile bir sınıflandırma söz konusu olabilir.

Konu için önemli olan ilginç ve geliştirmeye elverişli olması, anlatım

kurallarına uygun yazılması ya da söylenmesidir. Konuyla ana düşünce

arasında sıkı bir bağlantı vardır. Konuya ilişkin düşünceleri temel bir
düşünceye bağlı kalarak açıklarız. Aynı konu üzerinde farklı kişiler değişik

ana düşünceler öne sürebilirler.

Biri tarafından önerilmiş konuyu yazmak çok güçtür. Bu nedenle

yazmaya başlamadan önce, konu tespitini kişinin kendisi yapmalıdır. Zira
anlatıma yansıyacak olan onun birikimidir. Zaman zaman rapor, dilekçe vb.

seçimi kişiye kalmayan yazılar yazmak da gerekebilir, ancak o vakitte de

yazıda kendisini gösterecek olan kişinin birikimi olacaktır.

Konunun araştırma yapmaya uygun, kaynağı bol ve kişinin ilgi alanına

giren, sınırları belli olan bir konu olmasına özen gösterilir. Bu durumda

konunun sınırlanması çok önemli bir ihtiyaçtır.

Konuya bakış açısı seçme ve sınırlandırma bütünüyle kişinin

kendisine kalmıştır. Konu sınırlandırılmaz ise yazının hacmini belirlemek ve
düşünceleri derli toplu ifade edebilmek mümkün olmayacaktır. Bu hem

yazan, hem de o yazıyı okuyan için•• bir sorun olacaktır. Sınırlandırılmış olan

bir yazı okuyucu tarafından kolay anlaşılır ve iletilmek istenen mesaj doğru

bir şekilde verilir.

Seçilen konun daha doğru aktarılabilmesi için temel düşüncenin ve

bunu destekleyici yan cümleciklerin dışına çıkılmamalıdır.

Sınırlandırılmadan yazılmış yazıları anlamak da güçtür. Konu

sınırlandırıldıkça açıklık kazanır. Söz gelimi ele alınan konu her ne ise onu,

yer, zaman, ilgili insan topluluğu, bağlantı kurulabilecek başka konular vb.

bakımlardan sınırlanabilir.



Örnek:

Eğer "arkadaşlık" konusunda bir yazma çalışması yapılacak olsaydı,

aşağıdaki gibi bir sınırlama içerisinde olabilirdi:

Arkadaşlığın ne olduğu: Bir topluluğun parçası olma hazzı, topluluğa

yardımcı olmak düşüncesi, kişisel hoşlanmalar, güven ve dayanışma zevki.

Arkadaşlığın Nitelikleri: Kişisel duygulanma, güven ve dayanışma,

yardımlaşma, İç rahatlığı.

Faydalı Arkadaşlığın Çeşitleri: Hayat arkadaşı, yol arkadaşı, asker

arkadaşı, sınıf arkadaşı,

Kötü arkadaş edinmenin yaratacağı sonuçlar, olumsuzlukta

yardımlaşmanın zararları, kötü alışkanlıklara vasıta olma,

Gerçek Arkadaşlık: Gerçek arkadaşlık, çıkar duygusundan uzak olarak

bağlanma, birbirini sevme ve sayma (Par, 70).

2.5.2.3. Plan Yapma

Bir konuyla ilgili duygu, düşünce ve görüşleri düzene koymaya plan

yapma denir. Yazılmak istenen konuda ön hazırlık yapıldıktan sonra, konu ile

ilgili görüşleri destekleyecek düşünceler düzene konulur. Yazı artık bu plan

çerçevesinde yazılır.

Yazılacak yazının bölüm ve birimleri mantık, önem, oluş, kurgu vb.
bakımlardan bir öncelik tercihi ile düzene konulur, planlanır.

Planlı bir yazıda gereksiz öir cümle, hatta sözcük bile yoktur. Konu

bütünlüğü sağlandığı için böyle bir yazı okununca kolay anlaşılır. Plan, yazan

kişi için yazmayı, okuyan için okumayı zevkli hale getirir.

Planın olmadığı yerde düzensizlik, dağınıklık, zorluk, zevksizlik

kendisini nasıl gösteriyorsa planlanmadan ortaya konan yazılı veya sözlü
anlatımda da benzer aksaklıklar hemen kendini gösterecektir. Esasen iyi bir

yazı veya konuşma plansız olmaz (Uygur vd., 2008).
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2.5.2.4. Başlık Bulma

Başlık, yazının veya konuşma konusunun adıdır. Tabiatta adı
olmayan, ismi konmayan varlık olmadığına göre yazıya da bir isim

konmalıdır.

Düşünce yazıları için iyi bir başlık konuyla ilgili, yazının içeriği
hakkında fikir verici, ana düşünceyi etkili bir biçimde anlatıcı, kısa ve öz,

dikkat çekici ve merak uyandırıcı, kolay söylenebilen ve akılda kalıcı bir söz

veya sözcük dizisi olmalıdır.

Olay yazıları için olayın geçtiği yer, kahramanın adı, olayın yeri, özü
vb. şeyler başlık olarak seçilebilir.

Örnek:

"Dil ve bilinç, insan varoluşunun temel taşlarındandır. insanın dili ve
bilinci, onu diğer canlılardan ayıran iki önemli özelliktir. Dil, sembolik

işaretlerden oluşan bir düşünme ve iletişim aracıdır; bilinç ise bir "farkına

varma süreci'dir. Dil ve bilinç birbirinden ayrı düşünülemez. Ancak dilin mi,

yoksa bilincin mi önce geldiği tartışmasında genel kanı dilin önce geldiği
yolundadır. Dil ile bilinç karşılıklı etkileşim yoluyla ortaya çıkan süreçlerdir. Dil

olmadan, insana özgü bir bilincin varlığı mümkün olamaz." (Üstün DÖKMEN)

Bu parçanın başından sonuna kadar sürekli "dil" ve "bilinç" kavramları

üzerinde durulmuştur. Yazar "dil" ve "bilinç" kavramlarını tanımlıyor. Bu iki

kavramın birbirinden ayrı düşünülemeyeceğini belirtiyor. Dilin mi, yoksa
bilincin mi önce olduğunu tartışmaya açıyor. "Dil" ve "Bilinç"in dışında

üzerinde durulan başka bir varlık ya ôa kavram olmadığından dolayı böyle bir

parçanın başlığının "Dil ve Bilinç" olması uygun olacaktır.

(http://www.edebiyatogretmeni.gen.tr/anlam-bilgisi/paragrafta-konu-ve

anafikir.html).

Aşağıdaki örnek de bu açıdan fikir verici olacaktır:

insanın en temel hakkı mutluluktur. Bu mutluluğu, yaşanır hale getiren

de eğitimdir. Eğitimin amacı, ulusal ve evrensel değerlerle donanmış, bilgili,

becerili ve kişilikli bireyler yetiştirmek suretiyle, devlet-millet ilişkilerinde

ahengi sağlayıp sosyal ve kültürel alanda toplumu çağdaşlaştırmak,
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ekonomide ülkeyi ileri götürmektir.

Yukarıdaki paragrafın konusu "Eğitimdir" ve yazıya konulabilecek

uygun başlık da "Eğitimin Amacı" olabilir. (http:// www.edebiyatsayfasi.com

/paragrafta-baslik/).

2.5.2.5. Ana ve Yardımcı Fikirler

Ana fikir, bir kimsenin, bir konuda öne sürdüğü veya ispatlamaya

çalıştığı, okuyana iletmek istediği temel düşüncedir. O, bir bakıma, belli bir

konuyla ilgili düşüncelerin özüdür.

Ana fikir veya ana düşünce, yazının herhangi bir yerinde bir cümle

olarak belirtilebileceği gibi, yazının bütününe de sindirilebilir. Ana düşünceler,

yan düşünceler veya yardımcı fikirlerle desteklenir. Bu bakımdan yan

düşüncelerin ana düşünceyi destekleyecek biçimde metne yayılması da özel

bir önem taşımaktadır.

Okuyan kişi açısından bakıldığında ana fikrin anlaşılması, bir yazının

değerlendirilmesi bakımından önemlidir. Aksi takdirde yazıya ilişkin yanlış

veya yersiz yargılar ileri sürülmesi ihtimali söz konusudur.

Düz yazılarda ana fikir olarak aranılan şey, şiirlerde ana duygu veya

tema olarak adlandırılmaktadır (Çotuksöken, 2009).

2.5.2.6. Paragraf

Biçim bakımından herhangi bir yazının bir satır başından öteki satır

başına kadar olan bölümüne paragraf denir. Yazının ana fikrini destekleyen,

kuvvetlendiren yardımcı fikirlerin ele alındığı yazı bölümü olan paragraflar,

kendi içinde her yardımcı fikri açıklayan fikirler içeren cümlelerle kurulur.

Uzun bir yazının bölümlere ayrılmaması okuyucuyu yoracağı için

yazıdaki çeşitli ana fikirlerin birbirinden ayrılması paragraflarla mümkün olur.

Böylelikle yazının kolay okunması ve anlaşılması sağlanır.

Paragraflar, bütün bir konunun ayrı ayrı bölümlerini ifade eden, kendi

içinde de bütünlüğü olan birimlerdir. Bu bakımdan iyi düzenlenmiş bir

paragraf bütün bir yazının küçültülmüş örneği gibidir. Nasıl ki bir yazıda giriş,
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gelişme ve sonuç bölümleri bulunur, bunun gibi bir paragrafın da böyle

düzenlenmesi beklenir.

Söz gelimi,

(Giriş) Genç yazarlarımızın çoğu, özen düzen düşünmeksizin,

kalemlerinin ucuna nasıl gelirse öylece yazıverip gidiyorlar. (Gelişme)

Yazdıklarını önemli bulmuyorlar, bir günde unutulup geçeceğini biliyorlar da

onun için mi özenmiyorlar? Onun için mi baştan savma ile yetiniyorlar? Hayır,

hemen hepsi en büyük sorunlarla uğraştıklarına, o sorunları çözümleyecek

doğruları bildiklerine kanmışlar. Kendi kendilerini kandırmışlar. Tuttukları
yolun bütün bir ülkeyi, ondan da öte, kişioğlunu kurtaracağına inanıyorlar.

Getirdikleri, yaymak istedikleri doğruların yüceliği yanında biçim güzelliği,

deyişin akıcılığı, bir sözün yerinde kullanılması nedir ki? (Sonuç) Öyle küçük

şeylere bakar mı, öyle küçük şeyler üzerinde durur mu hiç onlar? (Nurullah

Ataç).

Düşünce yazılarında paragraflar giriş, gelişme ve sonuç bölümleri

olarak anılırken, olay yazılarında serim, düğüm ve çözüm bölümleri olarak

adlandırılır.

Doğru ve güzel bir paragrafın oluşturulması, bazı niteliklerin

gözetilmesiyle mümkün olabilir.

Paragrafta cümlelerin kendi içinde anlam bütünlüğü sağlanmalı, bir

paragraftan diğerine geçerken de düşünce ve anlam kopukluğu ortaya
çıkmamasına özen gösterilmelidir. Paragrafta birliği oluşturmaya yarayan

fikirler iyi sıralanmalıdır. Bu sıralama paragraftaki esas cümleyi destekleyici

ve bütünlüğü sağlayıcı bir şekilde yapılmalıdır.

Esas fikri ortaya koymak ve yazıyı zenginleştirmek için paragrafları

oluştururken tasvir yöntemini, fikri ispat eden cümleleri ve esas düşünceye zıt

olan ifadeleri kullanmak mümkündür.

Paragraftaki düşünceyi açıklayan cümleler, içerik ve uzunluk-kısalıkları

bakımından tek düze olmamalıdır. Bu, paragraftaki esas düşüncenin

geliştirilmesine bağlıdır. Düşünce ne kadar geliştirilirse ve yan cümleciklerle

desteklenirse paragraf o denli uzun olur. Okuyucunun ilgisini canlı tutacak

kadar kısa, taşıdığı fikri açıklayacak kadar uzun olmalıdır (Tansel,1978).



Birlik ve bütünlüğün sağlandığı bir yazı okuyucu tarafından kolay

anlaşılabilir; okunması zevkli hale gelen bir yazı yazılmış olur.

2.5.2.7. Yazının Bölümleri

a) Giriş bölümü: Okuyucuyu konuya hazırlamak, düşünceleri (veya

olay yazılarında yeri) tanıtmak, onu okumaya yönlendirmek amacıyla

düzenlenen bölümdür. Bir anlamda yazının vitrini olan bu bölümün dikkat

çekici bir şekilde, iyi düzenlenmesi gerekir. Giriş bölümü sadece bir

paragraftan ibaret olabileceği gibi birden fazla paragraftan da oluşabilir. Giriş

bölümündeki paragraf ya da paragrafların olay yazılarındaki ismine serim
denir.

b) Gelişme bölümü: Yazıda giriş bölümünden sonra yer alan

bölümdür. Bu bölüm, okuyucunun merakını artıracak, onu okumaya

isteklendirecek biçimde yazılmalıdır. Gelişme bölümü bitene kadar okuyucu

yeni düşünce, görüş ve örneklerle karşı karşıya getirilmelidir. Olay anlatan
yazıların gelişme bölümüne düğüm denir. Konunun türüne göre gelişme

bölümünde, gelişme paragrafları birden fazla olur.

Gelişmede kimi zaman betimlemelere yer verilir, kimi zaman da

çözümlemelere gidilir. Ana olay, ona bağlı yan olaylar ile desteklenir.

Karşılıklı konuşma ve canlandırmaların bulunduğu paragraflar kullanılabilir.

Olay yazılarında düğüm paragrafları da yer alır. Okuyucunun merakı bu
paragraflarda doruğa ulaştırılır.

c) Sonuç bölümü: Giriş ve.ya gelişme bölümündeki düşüncelerin
kısaca özetlendiği, ana düşüncenin hatırlatıldığı bölümdür.

Bu bölüm yazının sonunda yer alır. Konu bu bölümde bir yargı ile biter.

Okuyucuyu asıl etkileyecek bölümdür. Onun için bu bölümün daha önceki

giriş ve gelişme paragraflarında anlatılanlara ters düşmemesi gerekir. Yeni
bir düşünce öne sürülmez. Önce söylenenler belleklerde yer edecek şekilde

vurgulanır. Bir ya da birkaç cümlelik paragraftır. Olaya dayalı anlatımlardaki
sonuç bölümüne çözüm denir.
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2.5.2.8. Yazım Kuralları ve Noktalama İşaretleri

Duygu ve düşünceleri doğru ve eksiksiz bir biçimde ifade etmek,

okumayı ve anlamayı kolaylaştırmak, doğabilecek karışıklık ve yanlışlıkların

önüne geçmek, herkesin aynı şekilde okuyup yazmasını sağlamak için

belirlenmiş olan yazım kurallarına uyulmalıdır. Bu bakımdan Türk Dil

Kurumu'nun hazırladığı Yazım Kılavuzu en sık kullanılan başvuru
araçlarından birisi olmalıdır.

Yazım kuralları, eğitim kademelerinde öğrenilen bir bilgi kategorisidir.

Bunun yanında noktalama işaretlerinin kullanımı da yazılan metnin doğru
biçimde kavranması için çok önemlidir.

Yazım kurallarına uyulmamış, noktalama işaretleri yerli yerinde

kullanılmamış bir yazı ne rahat okunabilir ne rahat anlaşılabilir. Bu bakımdan

da TDK Yazım Kılavuzu sürekli kullanılmalıdır.

2.5.2.9. Yazıların Değerlendirilmesi

Yazıların değerlendirilmesinde, ölçme değerlendirme araç ve
yöntemleri kullanılır. Bu konuda gözlem ve gözlem formları, kontrol listeleri,

kısa cevaplı maddeler, çoktan seçmeli maddeler, eşleştirme maddeleri, proje

ödevi ve proje değerlendirme, çalışma kağıtları vb. yöntemler anılabilir.

Yapılan çalışmalarla öğrencilerin bilgi düzeyleri, dört temel dil

becerileri, problem çözme yetenekleri ve eleştirel düşünme gibi temel

becerilerin izlenmesi önemlidir.
••

Gözlem sonrası yapılması gereken değerlendirme aracı gözlem

formlarıdır. Bu formlar, öğrencilerin ders içerisindeki durumları, gösterdikleri

performansları, çalışma kağıtlarına verdikleri tepkileri vb. durumlar dikkate

alınarak doldurulabilir.

Kısa cevaplı maddeler ya da sorular, yazılı yoklamalara alternatif olan
sınav türlerinden biridir. Bu tip yoklamalarda cevabın bir kelime, rakam veya

kısa bir cümle olması gerekmektedir. Bu sınav türlerinde değerlendirme daha

doğru olabilmektedir.

44 



Çoktan seçmeli maddeler bir soru kökü ve bunu izleyen bir seri olası

cevaplardan oluşur.

Eşleştirmede maddeler bir sütundaki soruların diğer sütundaki

cevaplarla, bir kavramın ilişkili olduğu diğer kavram ya da kavramlarla vb.

eşleştirilmesi ile yapılandırılır.

En sık kullanılan sınav türü, yazılı yoklamadır. Yazılı sınavlarda,

öğrencilerin belli bir konuyla ilgili olarak bildikleri, düşündükleri, duydukları,

görüp izledikleri ve tasarladıkları arasında bağlantılar kurmaları ve bunu

yazılı olarak ifade etmeleri esastır. Bu yoklama, öğrencilerin yazılı olarak

anlatma gücünü kazanıp kazanmadıklarını anlama fırsatı da vermektedir.

Proje ödevi ve proje değerlendirme, öğrencilerin gerçek yaşama

benzer işler üzerinde, özgün bir ürün ortaya koymak amacıyla yaptıkları

bağımsız konu araştırmaları ve etkinliklerdir (MEB, 2006:235). Proje

değerlendirme, öğretmenin rehberliğinde öğrencinin bireysel ve gruplar

halinde yaptığı çalışmalardır.

Çalışma kağıdı, etkinliklere yönelik hazırlanan bir değerlendirme

yapma aracıdır. Çalışma kağıtlarının incelenen konuya anlamlı bir katkıda

bulunabilecek biçimde hazırlanmasına dikkat edilmelidir.

Yukarıda sayılan ölçme ve değerlendirme yöntemleri öğrencilerin

yazdıklarını değerlendirmede önemli ölçüde kullanılmaktadır. Kullanılan bu

araç ve yöntemler, ayrıca öğrencilerin öğretim yılı sonunda nereden nereye

geldiklerini görebilmek açısından da önem taşımaktadır .

..
2.6. Yazma Becerisi Kazandırmada Türkçe Öğretmeninin Rolü

Yazma, düşüncelerin kağıda yansıyan simgesel durumudur. Yani

kavramların kağıtlara yansıyan kısmıdır. Yazma da konuşma gibi bir aktarım

kanalıdır ve insanların kendini ifade etme yollarından biridir. insanlar bu

etkinliği gerçekleştirirken sözcüklerden ve sözcüklerin sembolik işaretleri olan

harflerden faydalanırlar. Faydalanılacak olan sözcük ve kavram ne kadar çok

olursa, yani söz dağarcığı ne kadar zengin olursa, anlatım o kadar güçlü ve

etkili olur.
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Ayrıca söz dağarcığı ile gelişen bir anlatım yolu olan yazının yanında,

söz dağarcığı da bu anlatım yolunun kullanımıyla gelişmektedir. Çünkü tıpkı

konuşmada olduğu gibi, yazmada da anlatım için seçilen sözcükler ileti

dünyasına çıkarılarak işlevselleştirilmektedir. Yani bellekteki sözcük

deposundan çıkarılan ve iletişim sürecindeki iletilerin oluşturulması

aşamasında kullanılan sözcükler aktif hale gelir. Bu da yazma etkinliğinin

anlatım süresince söz dağarcığını geliştirmedeki rolünü gösterir.

Sınıf içerisinde etkin bir konuma sahip Türkçe öğretmeni, çoğu kere

yazılı anlatımda kendinden bekleneni yerine getirememektedir. Bunda Türkçe

ders kitaplarında önerilen yazılı anlatım çalışmalarıyla yetinmesinin ve

bunların dışına çıkmamasının da önemli bir payı bulunmaktadır. Bu durum

kendisini öğrencilerin gözünde ikinci plana düşürmekte ve yazılı anlatım

çalışmalarında öğrencilerin gereği gibi güdülenememesine ve dolayısıyla ana

dili öğretiminin yazılı anlatımla ilgili hedeflerinin gerçekleştirilememesine

neden olmaktadır.

Öğretimin temel unsuru olan öğretmene bu noktada düşen görev,

kılavuzluk etmek ve iyi bir öğretme ortamına bağlı olarak kendi rolünü

gerçekleştirmek, yani öğrenciyi teşvik etmek ve öğrenmeyi kolaylaştırmaktır.

Çünkü "Öğretmen, öğrenci ile iletişiminde çoğu zaman kaynak durumundadır.

Kaynaktan alıcıya mesajın ulaştırılma sorumluluğu öğretmene aittir. Sınıf

ortamında iletişim çok yönlüdür. Öğrenci-öğretmen, öğrenci-öğrenci arasında

sürekli bir iletişim cereyan etmektedir." (Kılıç ve Seven, 2002:23-24).

Sönmez'e (1994) göre öğretmenin konu alanını çok iyi bilmesi, eğitim

ve öğretimle ilgili bilgi, beceri ve "tutumlar konusunda donanımlı olması

gerekir. Bu nedenle bilinçli, planlı bir Türkçe eğitiminde öğretmenin gerekli

yazılı anlatım becerisine sahip olması oldukça önemlidir.

Bu hususla ilgili olarak Türkçe öğretmenlerinin sınıfta, öğrencilerin

yazılı anlatıma karşı takındıkları ilgisizliğin ve soğukluğun temeline inmesi,

öğrencileri yazmaya karşı yüreklendirmesi, karşılıklı güven duygusu

oluşturması beklenen ve özlenen bir davranış olmakla beraber bu konuda

somut ve ciddi nitelikte bir adımın atıldığını da söylemek mümkün değildir.
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Çünkü uygulamada öğretmen, yazma eylemi öncesi açıklama veya

bilgilendirme türündeki davranışları dahi gerçekleştirememekte, alışıldığı

üzere atasözü, deyim veya özdeyiş türünde bir söz vererek öğrencilerden

bunu açıklamalarını istemekte; onları sözlü ve zihinsel olarak gerektiği gibi

uyaramamakta ve yönlendirememektedir.

Türkçeyi bilinçli ve etkili bir şekilde kullanmanın doğal yolu, öğrencilere

sık sık kendilerini yazılı ve sözlü olarak dile getirme fırsatı sağlamaktır.

Bunda, öğrenciyi yazılı anlatımda amaçlanan hedefe sorularla

yönlendirmenin de önemli bir payı bulunmaktadır. Öğretmenin öğrencilere

yönelteceği çeşitli sorular yazılı ve sözlü anlatımdan sıkılan öğrencilere

yazma ve konuşma fırsatı sağlar, onları zihinsel yönde uyarır.

Öğretmen öğrencileri "bir sistem içinde ve kendi seçeceği konularda

ne kadar çok konuşturur, yazdırırsa ve bu etkinlikler üzerinde ne kadar çok

düşündürür" ise o kadar başarılı sonuçlar elde eder. Genel ağ (internet),

elektronik posta, sanal sohbet, cep telefonu gibi iletişim araçlarının yazılı

anlatımı son derece olumsuz etkilediği bilinmektedir. Elektronik roman ve

hikaye yazma geleneğinin yaygınlaştığı bu dönemde, insanların duygu ve

düşüncelerine tercüman olan klasik yazı türlerinden mektubun bile tarihe

karıştığı görülmektedir. Bu kolaya kaçma eğiliminin insanlar arasındaki

iletişimde de bir sanallık yarattığı ve ilişkilerin yapaylaştığı görülmektedir.

Yazılı ve sözlü olarak kendini iyi ve başarılı şekilde ifade edemeyen,

duygu ve düşüncelerini açıklamaktan yoksun bireylerden oluşan bir toplumun

uluslararası rekabet koşullarında bilgi ve iletişim teknolojilerinden yeterince

yararlanabilmesi ve gelişmiş diğer" ülkelerle arasındaki açığı kapatabilmesi

olası görünmemektedir.

Öğretmenin doğru ve güzel yazı yazmayı öğretebilmesi için kendisinin

de:

• Yazı çalışmalarının ilgi çekici ve bilinçli bir çalışma olduğunu bilmesi,

• Eleştiriye, kontrole ve teşvike olanak sağladığı için öğrencinin

ihmalini önlediğine, kötü alışkanlıklarının önüne geçtiğine inanması,

• Çocuğun iradesini kuvvetlendirdiğini, kendi kendisini yetiştirmesine

katkıda bulunduğunu kavraması,
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-Bireyler ve kümeler arasında faydalı bir yarışma doğurduğunu, eleştiri

ve eleştiriyi iyi karşılama alışkanlığı kazandırdığını kabul etmesi,

• Öğrencilere sanat zevki ve el becerisi kazandırdığının bilincine

varması gerekir.

2.7. Yazma Kaygısı

Yazma kaygısı; yazmaya karsı geliştirilen ve daha çok yazmanın

zorunlu olduğu durumlarda üzüntü, kızgınlık, korku seklinde ortaya çıkan bir

tepkidir. Yazının niteliği ve yazma başarısı üzerinde olumsuz etkileri
olmasının yanında yazma kaygısı; bireyin yazmak istememesine, yazmaktan

kaçınmasına sebep olmaktadır. Yazma kaygısıyla ilgili olarak 1970'ten

1990'1ara kadar birçok çalışma yapılmıştır. Yazma kaygısıyla ilgili ilk

çalışmalarda öğrencilerin yazma kaygısı ile standart testlerin yazılı anlatım
bölümlerindeki başarıları arasındaki ilişki incelenmiştir. 1990'dan sonra

bununla ilgili araştırmaların sayısında bir azalma görülmekle birlikte yazma

kaygısı, hala üzerinde çalışma yapılan bir konudur.

Öğrencilerin öğrenim yıllarında kompozisyon adı altındaki yazma

çalışmaları, onlara duyup düşündüklerini, yazı ile anlatma alışkanlığı

kazandırmayı amaçlar. Yazma işini zevkle yaparken tekniğini de bilmek

gerekir. İyi düşünmek, amacı tam tespit ettikten sonra, konuyu tam kavrayıp

anlamak ve konuyu verecek olan fikirleri sistemli bir biçimde düzenlemek

gerekir. İyi ve doğru yazabilmek, yazma zevk ve alışkanlığı ve yazma tekniği..
almayı, yazılı anlatımın temeli olan dil kurallarını, söz, cümle ve paragraf

hakkında yeterli bir bilgiyi öğrenmeyi gerektirir (Cemiloğlu, 2001; Kantemir,

1997).

Temel dil becerileri arasında öğrenciler tarafından zorluk derecesi

yüksek olarak algılanan yazma becerisi, içerdiği süreçler bakımından
öğrencilerin olumsuz tutum geliştirmelerine zemin hazırlamaktadır. Yazma

eyleminin doğasından kaynaklanan bazı zorluklar, öğrencilerin yazmadan

zevk almasını ve bunu yaşam boyu kullanılacak bir beceri haline getirmesini

zorlaştırmaktadır.
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Bir eylem olarak yazma, bireylerin duygu ve düşüncelerini aktarma

aracı olarak aynı zamanda onların duygusal durumlarını da yansıtmaktadır.

Araştırmalar (Kloss ve Lisman, 2002; Sloan, Feinstein ve Marx, 2009; Sloan
ve Marx, 2004; Smyth, 1998), yazmanın bir terapi tekniği olarak duygusal

rahatlamayı sağladığını da ortaya koymaktadır.

Zeka, bilişsel stil, güdülenme ve kaygı; yazma sürecinde bireysel

farklılıkları besleyen kaynaklardır (Kellogg, 1999). Nitekim Sharples'a (1998)

göre yazma sürecinin temel bileşenleri, uzun süreli aktif hafıza, bilişsel

süreçler ve güdülenmedir. Bunlar yazma sürecinin bireyselleşmesini ve öz

yeterlik algısının ortaya çıkmasını sağlamaktadır.

Büyük Türkçe Sözlük'te (2009) kaygı kavramı "üzüntü, endişe duyulan

düşünce ve tasa" olarak tanımlanmaktadır. Kaygı, duygusal bir durum olarak

öğrenmeyi genellikle olumsuz etkilemektedir. Araştırmalar (Alport ve Haber,
1960; Scovel, 1978), iki tür kaygıdan bahsetmektedir: Öğrenciyi olumsuz

etkileyerek öğrenme etkinliklerini azaltan kaygı; öğrenciyi yeni durumlarla

mücadele etmeye güdümleyerek öğrenmeyi kolaylaştıran kaygı. Çeşitli

araştırmalara göre (Gotlib, Gilboa ve Sommerfeld, 2000; Taghavi, Neshat
Doost, Moradi, Yule ve Dalgleish, 1999; Vasey, Daleiden, Williams ve Brown,

1995; Vasey, El-Hag ve Daleiden, 1996), kaygı, bilginin kodlanmasında ve
geri çağrılmasında ve bilişsel süreci kesintiye uğratmaktadır. International

Online Journal of Educational Sciences, 2010, 2 (1), 267-289 273.

Araştırmalar (Sawkins, 1971; Thompson, 1981 ), yazmanın kaygıya

sebep olduğunu göstermektedir. Zira yazma eylemi, bireyi karar vermeye

götüren birtakım örgütsel beceriler gerektirmektedir. Yapılan başka bir

araştırmada da (Fritzsche, Young ve Hickson, 2003) genel kaygı düzeyi ile

yazma kaygısı arasında ilişki olduğu belirlenmiştir.

Basit bir mektup yazımından karmaşık rapor yazımına kadar herhangi

bir yazma eylemi, öğrenciler arasından yazma kaygısı oluşturabilmektedir.

Yazma kaygısı öğrenciler arasında ertelemeye, korku ve gerilim

yaşanmasına, özgüvenin ve motivasyonun düşmesine, düşünme sürecinin

kesintiye uğramasına neden olabilmektedir (Brand ve Leckie, 1988; Petzel ve

Wenzel, 1993).



..

Nitekim Bandura'nın (1997) öz yeterlik teorisine göre yazma becerisi

ile öz yeterlik algısı arasında iki taraflı ilişki vardır: Düşük kaygı düzeyi,

yüksek motivasyon, yazarın yeterlik algısının artmasına zemın
hazırlamaktadır (Bruning ve Horn, 2000; Pajares, 2003). Çeşitli araştırmalar

(Cheng, 1998; Cohen ve Norst, 1989; MacIntyre, Noels ve Clement, 1997;

Pajares ve Price, 1991; Johnson, 1993; Truitt, 1995), düşük öz güvenle dil

yeteneği ve dille bağlantılı kaygı arasında ilişki olduğunu göstermektedir.

Diğer yandan yazma becerisinin zayıf bir biçimde kontrol edilmesi,

kaygının yükselmesine neden olmakta; yüksek kaygı düzeyi de bireyin

yazma eylemini bilişsel ve duyuşsal olarak yenilgiye uğratmakta,
motivasyonun azalmasına neden olmaktadır (Bruning ve Horn, 2000).

Araştırmalar, pek çok öğretmenin, öğrencilerinin yazılarını kontrol ederken

geleneksel sınıf yönetimi yaklaşımları sergilediğini ortaya koymaktadır

(Brown, Phillips ve Stephens, 1993; Hogan, 1985). Geleneksel dil bilgisi ve
konuşma kalıpları içerisinde değerlendirilen yazma etkinliklerinde, çocuklar

hata yapma ve sert bir biçimde eleştirilme kaygısıyla yazmaktan

korkmaktadır (Graves, 1994; Routman, 1996; Sommers, 1994). Yazma
kaygısının çok eskiden beri var olan bir sorun olduğunu ortaya koyan bu

paragraflar, aynı zamanda kaygının ortadan kaldırılması için neler yapılabilire

dair bilgiler vermektedir.
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3. BÖLÜM

YÖNTEM

Bu bölümde, araştırmanın modeli, evren ve örneklem, verilerin

toplanması, uygulama ve verilerin analizi açıklanmıştır.

3.1. Araştırmanın Modeli

Araştırmanın nicel ve nitel olmak üzere iki boyutu vardır. Nicel
araştırmaya uygun olarak genel tarama modeli temel alınmış ve araştırma

kapsamındaki öğrencilere ekte sunulan 5'1i likert tipindeki anket

uygulanmıştır. Araştırmada bağımsız değişkenler olarak öğrencilerin

cinsiyetleri, yaşları, babalarının öğrenim durumları, annelerinin öğrenim
durumları, ailelerindeki birey sayısı, oturdukları evlerinin durumu, evlerindeki

oda sayısı, evlerindeki ısıtma sistemi türü, babalarının mesleği, annelerinin

mesleği, ailenin gelir durumu, evlerinde internet olup olmaması, evlerine
alınan dergi sıklığı, evlerine alınan gazete sıklığı, karne notları ve okul türü

kabul edilmiştir. Araştırmanın bağımlı değişkenleri yazma kaygısı ile yazma

başarısıdır.

Araştırmanın diğer boyutunda ise nitel veriler elde edilmiş ve

öğrencilere sunulan başlıklara uygun olarak kompozisyon yazmaları
istenmiştir. Daha sonra kompozisyonları içerik analizine bağlı olarak

değerlendirilmiş ve öğrencilere yazma başarısı puanı verilmiştir.

3.2. Araştırmanın Evreni ve Örneklemi

Bu araştırmanın evrenini KKTC'de okullarında öğrenim gören 8. sınıf

öğrencileri oluşturmaktadır. KKTC'deki beş ilçeden ikisinde (Lefkoşa ve

Güzelyurt) kullanılan ölçeğin geçerlik ve güvenirlik çalışması yapılmıştır. Bu
ilçelerde toplam 125 öğrenci ile çalışılmıştır. Geriye kalan diğer üç ilçede ise,

araştırma yürütülmüş, Yeni İskele, Girne, Gazimağusa bölgelerindeki üç okul

rastgele örneklem yoluyla belirlenmiş ve bu okullardaki toplam 175 öğrenciye

ölçek uygulanmıştır. Örnekleme ilişkin tablolar aşağıda sunulmuştur:
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Tablo 1. Öğrencilerin Cinsiyet Dağılımı

,,

Cinsiyeti F %

Kız 92 53

Erkek 83 47

Toplam 175 100

Araştırmaya katılan 175 öğrenciden 92'sinin (%53) kız, 83'ünün ise,

(%47) erkek olduğu görülmektedir. Buna göre araştırmaya katılan
öğrencilerin çoğunluğunu kız öğrenciler oluşturmaktadır.

Tablo 2. Öğrencilerin Doğum Tarihi Dağılımı

! .' ..:l , · ;" , :, ",,. · I
. ':~':} . J·'. "' . :

ıDoğumtarihi •ı%
' '

1993 5 3

1994 24 14

1995 35 20

1996 111 63

Toplam 175 100

175 öğrenciden 5'nin (%3) 1993 doğumlu, 24'ünün (%14) 1994
doğumlu, 35'inin (%20) 1995 doğumlu ve 111 'inin (%63) 1996 doğumlu

olduğu belirlenmiştir. Ortaöğretim" 8. sınıflarda yapılan bu araştırma hem

sayısal, hem de yüzdelik ifadeler göz önünde bulundurulduğunda yaş itibari

ile öğrencilerin en fazlasının 1996'da, en azının 1993'te doğduğu tespit

edilmiştir. Böylelikle ankete katılan 8. sınıf öğrencileri içerisinde %37'sinin

daha önce sınıfta kaldığı ve sınıf tekrarı yaptıkları ortaya çıkmıştır.
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Tablo 3. Öğrencilerin Babalarının Öğrenim Durumu Dağılımı

' '.:t, ij\1ı
· Babanın öğrenim durumu F , 0/o

1;,:

Hiçbir 6 3

İlk 73 42

Orta Lise 90 52

Üniversite 6 3

Toplam 175 100

175 öğrenci üzerinde yapılan bu araştırmada, 6'sı (%3) hiçbir, 73'ü

(%42) ilkokul.. 90'ı (%52) ortaokul, 6'sı (%3) ise, üniversite seçeneğini

işaretlemiştir. Öğrenim durumu değerlendirildiği zaman tablodan da
anlaşılacağı gibi babaların öğrenim durumunun en fazla ortaokul ve lise

seçeneğinde yoğunlaştığını en az ise üniversite ve hiçbiri şıklarında olduğu

ortaya konulmuştur.

Tablo 4. Öğrencilerin Annelerinin Öğrenim Durumu Dağılımı

Hiçbir 14 8

İlk 78 45
..

Orta-Lise 72 41

Üniversite 11 6

Toplam 175 100

Araştırmaya katılan 175 öğrencinin anne eğitim durumuna
bakıldığında 14'nün (%8) hiçbir, 78'inin (% 45) ilkokul, 72'sinin (% 41)

ortaokul, 11 'inin (% 6) üniversite seçeneğini işaretlediği belirlenmiştir. Tablo 4

ve 5 arasında yapılan karşılaştırmada anne öğrenim durumu tablosunda en
fazla ilkokul seçeneğinin, baba öğrenim durumu tablosunda ise, en fazla
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ortaokul - lise seçeneğinin işaretlendiği görülmektedir. Böylelikle üniversitede

okuyan ve hiç okumayan anne sayısının daha fazla, baba sayısının ise daha

az olduğunu söylemek mümkündür. Fakat ortaokul ve lisede okuyan anne ve

babaların sayısı düşünüldüğü zaman babaların daha fazla olduğu ortaya

çıkmaktadır.

Tablo 5. Öğrencinin Ailesindeki Birey Sayısı Dağılımı

.Ailedeki·'bi·rey sayısr-
. '

·,F· .. "'. %

3 14 8

4-5 120 69

6-7 32 18

8 ve üstünde 9 5

Toplam 175 100

Öğrencilerden 14'ü (%8) 3 kişi, 120'si (%69) 4-5 kişi, 32'si (%18) 6-7
kişi, 9'u (%5) 8 ve daha fazla kişiden oluşan ailelerde yaşamaktadırlar.

Öğrencilerin ailesindeki birey sayısı dağılımında en fazla 4-5 kişi seçeneği

işaretlenmiştir. Böylece öğrencilerin çekirdek aile diye adlandırdığımız aileler

içerisinde yaşadıkları anlaşılmaktadır.

Tablo 6. Öğrencilerin Ev Durumu Dağılımı
..

" '·. ,,., r

Evdurur:nu, ;F %::! ,.J:• .. j I }'

Kira 48 27

Kendine ait 116 66

Lojman 5 3

Diğer 6 4

Toplam 175 100
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aştırmaya göre 175 öğrenciden, 48'i (%27) kirada, 116'sı (%66)

~ ~~ ~'-\.~~,S\. ~Ss:,,~\ \~~ô.~~ô., ~~\ ~kA\ (l\~~"- "!~'\\e~\m'le~\e~,nde

~~~~ ~~~~~ ~~ ~~~"\~"-~ '"&~~~~~~~~~~~~~~~ ~\~~~"-

kendi\erine a\t e\J\erde 'yaşama\<.tadn.

Tablo 7. Öğrencilerin Evlerindeki Oda Durumu Dağılımı

' ' ' f· T,

·oaa durtı'rrlU ,.F· °lo',''•"'

Var 117 67

Yok 58 33

Toplam 175 100

Araştırmaya katılan 175 öğrenciden, 117'sinin (%67) kendisine ait
odasının olduğu, 58'inin (%33) ise kendisine ait odasının bulunmadığı tespit

edilmiştir. Oda durumu dağılımına bakıldığında %67'1ikbir oranla araştırmaya

katılan öğrencilerin kendilerine ait odaları bulunmaktadır. Buna göre

kendilerine ait odaları olan öğrencilerin daha rahat koşullarda yaşadıkları ve

odalarında istedikleri zaman arzu ettikleri gibi hareket etme olanağına sahip

oldukları düşünülebilir. Buna karşı % 33 öğrencinin ise, odalarını başkalarıyla

paylaşma zorunluluğundan dolayı odada istedikleri zaman, istedikleri gibi
davranmaları güçleşir.

Tablo 8. Öğrencilerin Evlerindeki Oda Sayısı Dağılımı
••

Oda s~yısı ·:F ··,o/o ı•: ,\)

1 2 1

2 24 14

3 51 29

4 ve daha 98 56
fazla
Toplam 175 100
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Araştırmada öğrencilerden 2'sinin (%1) evlerinde 1 odaya, 24'ünün

(%14) 2 odaya, 51 'inin (%29) 3 odaya, 98'inin (%56) 4 ve daha fazla odaya

sahip oldukları görülmektedir.

Tablo 9. Öğrencilerin Evlerindeki ısıtma Sistemi Dağılımı

.,
'\:

lsıtma slsternl F %
,, •. :J, ' .•'' .

Elektrikli 56 32 

Odun 53 30 

Gaz 47 27 

Diğer 19 11 

Toplam 175 100 

Evdeki ısıtma sisteminin durumu incelendiğinde, araştırmaya katılan

175 öğrencinin 56'sının (%32) elektrikli soba, 53'ünün (%30) odun sobası,

47'sinin (%27) gaz sobası, 19'unun (%11) diğer ısıtma sistemlerini kullandığı
saptanmıştır. Bu dağılım tablosunda en fazla işaretlenen, elektrikli soba

seçeneğidir. Elektrikli soba seçeneği altında klima ve kalorifer gibi seçenekler

de yer almaktadır. Yukarıda da görüldüğü gibi, her öğrencinin evinde bir tür

ısınma aracı vardır.

Tablo 1 O. Öğrencilerin Babalarının Mesleki Durum Dağılımı

••
"' . ~ OlH

. :~aba.~ın:.rııeslek d:u.~~~~&,
F .· o/o '

; . "' ,..')' ,. y '[',· ,... ,-,_.-_. . '

işçi 61 35

Çiftçi 23 13

Memur 25 14

Serbest 66 38

Toplam 175 100
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Öğrencilerin babalarının mesleki durumları incelendiğinde 61 'inin

(%35) işçi, 23'ünün (%13) çiftçi, 25'inin (%14) memur, 66'sının (%38) serbest

meslek sahibi olduğu görülmektedir. Baba mesleği tablosuna bakıldığında en

çok serbest meslek seçeneği işaretlenmiştir. KKTC'de çalışanların büyük bir

bölümünü memurların oluşturmasına rağmen serbest meslek seçeneği daha

fazla çıkmıştır.

Tablo 11. Öğrencilerin Annelerinin Mesleki Durum Dağılımı

.. ····'" :(··;,;;"'""' ""

Ev hanımı 11 O 63

işçi 29 17

Memur 9 5

Serbest 27 15

Toplam 175 100

Araştırmaya katılan öğrencilerin annelerinin mesleki durumları
incelendiğinde, 11 O'unun (%63) ev hanımı, 29'unun (%17) işçi, 9'unun (%5)

memur, 27'sinin (%15) serbest meslek sahibi olduğu görülmektedir.

Tablo 12. Öğrenci Ailelerinin Gelir Dağılımı

500-1000 47 27

1001-1500 44 25

1501-2000 46 26

2001-3000 23 13

3001 ve yukarı 15 9

Toplam 175 100
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Aile gelir durumu incelendiğinde, araştırmaya katılan 175 öğrencinin

47'sinin (%27) 500-1000 TL, 44'ünün (%25) 1001-1500 TL, 46'sının (%26)

1501-2000 TL, 23'ünün (% 13) 2001-3000 TL, 15'inin (%9) 3001 TL ve yukarı

geliri olduğu görülmektedir. Yaşam şartlarının zor olduğu bu devirde %27'1ik

oranla 500 ila 1 OOOTL arasındaki parayla geçinmek zorunda kalan ailelerin

çoğunlukta olduğu ortaya çıkmaktadır.

Tablo 13. İnternet Durumu Dağılımı

H!; .,

F'":f' •,,,, ,",,,~"

[nternet durumu %. ., '!'· ., •.• ,. ' "''" "" ;

Var 101 58

Yok 74 42

Toplam 175 100

Araştırmaya katılan öğrencilerin, evde internetleri olup olmadığı
incelendiğinde, öğrencilerden 101 'nin (%58) internet bağlantısının bulunduğu

74'ünün (%42) ise internet bağlantısının bulunmadığı görülmüştür.

Tablo 14. Eve Alınan Dergi Sıklığı

'f:,11 Cf" . ' ·•

:Dergisıkliğı i=' .o/o
;• ,,, ,,;,;c,

••
Hiç alınmaz 28 16

Arada bir 114 65

Çoğunlukla 26 15

Abone 7 4

Toplam 175 100

Eve alınan dergi sıklığı incelendiğinde, araştırmaya katılan 175

öğrenciden 28'inin (%16) hiç dergi almadığı; 114'ünün (%65) arada bir,
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26'sının (%15) çoğunlukla, ?'sinin ise (%4) abonelik yoluyla dergi aldıkları

saptanmıştır.

Tablo 15. Eve Alınan Gazete Sıklığı

Ga~~te sıklığı , ·f' °!om 

Hiç 16 9

Arada bir 85 49

Çoğunlukla 61 35

Abone 13 7

Toplam 175 100

Eve alınan gazete sıklığı incelendiğinde, araştırmaya katılan 175

öğrenciden 16'sının (%9) hiç gazete almadığı; 85'inin (%49) arada bir, 61 'inin

(%35) çoğunlukla, 13'ünün (%7) abone olmak suretiyle gazete aldığı

belirlenmiştir.

Tablo 16. Öğrenci Karne Notu Dağılımı

; ';:'' ''/dı ,, 'tf' ':! ), ;,w , , ,, ,.,ı,;.
Karne notu '%;. '

e,; '

3 11 6

4 29 17 ••

5 36 21

6 34 19

7 40 23

8 15 9

9 6 3

10 4 2

Toplam 175 100

59



Öğrencilerin karne notu durumu incelendiğinde, 175 öğrencinin 11 'inin

(%6) 3, 29'unun (%17) 4, 36'sının (%21) 5, 34'ünün (%19) 6, 40'ının (%23) 7,

15'inin (%9) 8, 6'sının (%3) 9, 4'ünün (%2) 1 O puan aldığı tespit edilmiştir.

Tablo 17. Okul Dağılımı

.. . !! . ,t. !i<: ··, .
Okul :ı ¥ F '%,,

İskele Erenköy Lisesi 65 37

Girne Lapta Yavuzlar Lisesi 53 30

Gazimağusa Canbulat ve 57 33
Özgürlük Ortaokulu

Toplam 175 100

Okul dağılımı incelendiğinde, 175 öğrenciden 65'inin (%37) Erenköy

Lisesinden, 53'ünün (%30) Lapta Yavuzlar Lisesinden, 57'sinin (%33) ise

Gazimağusa Canbulat ve Özgürlük Ortaokulunda olduğu anlaşılmaktadır.

3.3. Veri Toplama Araçları

Araştırmanın nicel verilerini elde etmek ve öğrencilerin yazma kaygısı

düzeylerini belirlemek için 5'1i Likert tipinde bir ölçek kullanılmıştır. Zorbaz'ın

(2010) "İlköğretim Okulu Öğrencilerinin Yazma Kaygı ve Tutukluğunun Yazılı
Anlatım Becerileriyle İlişkisi" doktora tezinde kullandığı ölçek temel alınmış,

bazı maddeleri araştırmacı tarafından değiştirilmiş ve üç alan uzmanına

danışılarak ölçeğe son hali verilmiştir. Araştırma öncesinde ölçek toplam 125
sekizinci sınıf öğrencisine uygulanmış ve Cronbach alfa değeri 0,80 olarak

hesaplanmıştır.

Veri toplamak amacıyla anketin uygulanabilmesi için Milli Eğitim

Bakanlığı İlköğretim Dairesi'nden izin alınmıştır (Ek.1). 2009-201O öğretim yılı
Güz Döneminde örneklemdeki okullara gidilerek anketler uygulanmıştır.

Ölçme aracının hedeflerinin iyi anlaşılabilmesi için araştırmacı okuldaki

yönetici ve öğretmenlere açıklamalarda bulunmuştur.
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Araştırmanın nitel verilerini elde etmek ve öğrencilerin yazma başarı

düzeylerini belirlemek için öğrenci kompozisyonları temel alınmıştır. Bu

amaçla Özbay (1995) tarafından geliştirilmiş olan "Puanlama Anahtarı"

kullanılmıştır. Geçerlik ve güvenirlik için alan uzmanı iki eğitimci

değerlendirmelerde bulunmuş ve ortalamalar alınmıştır. Böylelikle yazma

başarı puanının son hali elde edilmiştir. Diğer yandan, kompozisyonlarda

karşılaşılan hatalara ilişkin temel kategoriler içerik analizi sonucunda

araştırmacı tarafından belirlenmiştir. Her başlığa ilişkin hatalar öğrenci

kompozisyonlarından doğrudan alıntılar yoluyla sunulmuştur.

3.4. Verilerin Analizi

Nicel veriler çözümlenmeden önce gözden geçirilmiş tümünün
yönergeye uygun olarak doldurulup doldurulmadığı kontrol edilmiştir. Daha

sonra ise, bilgisayar ortamında SPSS 17.0 for Windows istatistik programı

kullanılarak çözümlenmiştir.

Yazma kaygı düzeyini çözümleme sırasında, frekans-dağılım, iki grup
karşılaştırılması durumunda t-testi, grup sayısının ikiden fazla olduğu

durumlarda ise tek boyutlu varyans (One-Way ANOVA) analizinden

yararlanmıştır. Varyans analizinden "F" değerlerinin anlamlı çıkması

durumunda, farkın kaynağını bulmak için en küçük önemli farklar tekniği LSD
testinden yararlanılmıştır. Grupların karşılaştırılmasında anlamlılık düzeyi

0.05 olarak alınmıştır.

Verilerin yorumlanmasında veri toplama aracındaki her maddeye

ilişkin verilen değerler, o maddenin gerçekleşme düzeyinin göstergesi olarak

kabul edilmiştir. Ortalamaların yorumlanmasında ölçeğin seçenekleri, verilen

puan ve puan aralıkları Tablo 18'de verilmiştir.
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Tablo 18. Kullanılan Derecelendirme Ölçeği

.Verilen Seçenek Puan Aralığı,

1 Tamamen katılıyorum. 1.00-1.79

2 Katılmıyorum. 1.80-2.59

3 Kararsızım. 2.60-3.39

4 Katılmıyorum. 3.40-4.19

5 Kesinlikle katılmıyorum. 4.20-5.00

Araştırmada nitel veriler (yazma başarısı) değerlendirilirken öğrenciler
tarafından yapılan hataları belirlemede Kuş (2006)'un ortaya koyduğu

"Sınıflandırma", "İlintilendirme" ve "Bağlantılar Kurma" (Connecting) gibi nitel

veri çözümlemesi süreçleri dikkate alınmıştır. "Sınıflandırma" aşamasında

araştırmacı, verileri benzerlik ve farklılıklarına göre kümelere ayırır. Bu işlem

sırasında kategoriler oluşturulur ya da mevcut kategorilerden yararlanılır.

Sınıflandırmanın daha ileri aşamalarında alt kategoriler oluşturulur.

"İlintilendirme" aşamasında kategorilerdeki ve alt kategorilerdeki veri

parçaları ile kategoriler birbirleri ile ilintilendirilir. "Bağlantılar kurma"

aşamasında ise araştırmacı, mevcut kategoriler ve kavramlar arasında
araştırma amaçları çerçevesinde bağlantılar kurmaya çalışır. Kısaca bu

çalışmada, "Sınıflandırma", "İlintilendirme" ve "Bağlantılar Kurma" süreçleri••
öğrencilerin kompozisyonlarındaki hataları belirlemek için kullanılmıştır.

Kompozisyonlarda gözlenen hatalar sınıflandırılmış, benzer olanlar
ilişkilendirilmiş ve araştırmanın amacına uygun olarak bulgular bölümünde

sunulmuştur.
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4. BÖLÜM 

BULGULAR VE YORUMLAR 

Bu bölümde araştırmada yer alan anket sonuçları değerlendirilmiş ve

sonuçlara bağlı yorumlar verilmiştir. Araştırmanın anket bölümünde yazma

kaygısını ölçmek amacıyla yirmi beş soru cümlesi bulunmaktadır. Kişisel bilgi

formunda yer alan sorular da öğrencilere yönelik olup değerlendirmeleri

tablolar şeklinde verilmiştir.

Araştırmanın bulgularında yer alan tabloların değerlendirilmesi sonucu

birçok tabloda yapılan incelemelerde anlamlı farklılıklar saptanmıştır. Sadece

Tablo 36'daki verilere göre karne notu 9 olan öğrencilerin kompozisyona

ilişkin kaygılarının, karne notu 3,4,5,6,7 ve 8 olan öğrencilere göre, daha

yüksek düzeyde olduğu bulunmuştur. Benzer bir ilişkinin 1 O alanlar ile daha

düşük not alanlar arasında olmadığı ortaya çıkmıştır.

Yüksek not alan öğrencilerin kaygılarının daha fazla olmasının nedeni
notlarını kaybetmek istemeyişlerinden kaynaklanmaktadır. Düşük not

alanların ise başarı elde etme çabalarının daha az olduğu düşünülmüş ve bu

sonuç anlamlı kabul edilmiştir.

Tablo 40'ta öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlardan aldıkları puanlar

arasında cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir farklılığın bulunduğu ve farkın

kız öğrenciler lehine olduğu görülmektedir.

••
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Alt Problem 2.1.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "cinsiyet" değişkenine
göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin kompozisyona ilişkin kaygılarında cinsiyet değişkenine

göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere t-testi

yapılmış ve Tablo 20 oluşturulmuştur.

Tablo 20. Yazmaya İlişkin Kaygının Cinsiyet Değişkenine Göre
İncelenmesi

,,Cinsiyet 'tN I 1\,--;;: I "'S · j'4 ·Sd I· r0c\,~,

Kız 92 I 79,98 14,77
1,87 I 0.063173

Erkek 83 76,18 11,67

Tablo 20'de görülebileceği gibi, öğrencilerin kompozisyona ilişkin

kaygılarında cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir farklılık yoktur. Yazılan

kompozisyonlar incelenerek kız ve erkek öğrencilerin cinsiyet faktörü ele

alındığı zaman bir farklılık saptanmamıştır.

Alt Problem 2.2.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "doğum yılı"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin kompozisyona ilişkin kaygılarında doğum yılı değişkenine
göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA

testi yapılmış ve Tablo 21 oluşturulmüştur.

Tablo 21. Kompozisyon Yazmaya İlişkin Kaygının Doğum Yılı
Değişkenine Göre İncelenmesi

I: .: ı-. .- "'.. Kareler KarelerI
r se F p

• < L 't toplamı \ i ortalaması· ·ı;ı j

Gruplar arası 275 3 91,88

Grup içi 31381 171 0,501 0,682
183,52

Toplam 31657 174
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Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında doğum yılı değişkenine göre

anlamlı bir farklılık olmadığı tablo 21 'de görülmektedir. %63'1ük bir oranla

1996 yıllında doğan öğrencilerin sayısı fazladır.

Alt Problem 2.3.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "babalarının öğrenim
durumu" değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin kompozisyona ilişkin kaygılarında babalarının öğrenim

durumu değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya
çıkarmak üzere ANOVA testi yapılmış ve Tablo 22 oluşturulmuştur.

Tablo 22. Yazmaya İlişkin Kaygının Babanın Öğrenim Durumu
Değişkenine Göre İncelenmesi

,i•;,;- I, "(·'" , .O.fr ; ,,, . ·• · .'

f ' .. Kareler . ,. Sd Kareler ' ;I): ':·•,F .. p <

· · · toplamı ortalaması ,,,
11

Gruplar arası 516 3 172,00

Grup içi 31141 171 0,94 0,420
182,11

Toplam 31657 174

Tablo 22'de görülebileceği gibi, öğrencilerin yazmaya ilişkin
kaygılarında babalarının öğrenim durumu değişkenine göre anlamlı bir

farklılık yoktur.
••

Alt Problem 2.4.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "annelerinin öğrenim
durumu" değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin kompozisyona ilişkin kaygılarında annelerinin öğrenim
durumu değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya

çıkarmak üzere ANOVA testi yapılmış ve çıkan sonuçlar tablo 23'te

gösterilmiştir.
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Tablo 23. Yazmaya İlişkin Kaygının Annenin Öğrenim Durumu
Değişkenine Göre İncelenmesi

Kareler
toplamı

Sd I Kareler
ortalaması

F p

Gruplar arası 107 3 35,74

Grup içi O, 194 I 0,90131550 171
184,51

Toplam 31657 174

Tablo 23 incelendiğinde öğrencilerin kompozisyona ilişkin kaygılarında

annelerinin öğrenim durumu değişkenine göre anlamlı bir farklılık

bulunmadığı görülür.

Alt Problem 2.5.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "ailedeki birey sayısı"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında ailedeki birey sayısı
değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını görmek üzere ANOVA

testi yapılmıştır. Tablo 24 oluşturulmuştur.

Tablo 24. Yazmaya İlişkin Kaygının Ailedeki birey sayısı Değişkenine
Göre İncelenmesi

Kareler
'f;) ' . -,, "'' ' ortalaması

Gruplar arası 965 3 321,72

Grup içi 30692 171 i 1,7921 0,150
179,49

Toplam 31657 174

Görülüyor ki öğrencilerin kompozisyona ilişkin kaygılarında ailedeki

birey sayısı değişkenine göre anlamlı bir farklılık olmadığı tespit edilmiştir.
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Alt Problem 2.6.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "ev durumu
(kendilerine ait, kira, lojman, diğer)" değişkenine göre anlamlı farklılık
var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında ev durumu (kendilerine ait,

kira, lojman, diğer) değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını

ortaya çıkarmak üzere ANOVA testi yapılmış ve Tablo 25 oluşturulmuştur.

Tablo 25. Yazmaya İlişkin Kaygının Ev Durumu Değişkenine Göre
İncelenmesi

,, . :·,ıır. ., . ,; ,,, " .,
,,. Kareler · se Kareler. ,F pkı,,., l;\ toplamı. ortalaması.,,: 1! "'" '

,;: '' ~. ,:;

Gruplar arası 612 3 204,25

Grup içi 31044 171 1, 13 0,340
181,55

Toplam 31657 174

Tablo 25'te görülebileceği gibi, öğrencilerin kompozisyona ilişkin

kaygılarında ev durumu (kira, kendinize ait, lojman, diğer) değişkenine göre

anlamlı bir farklılık bulunmamıştır.

Alt Problem 2.7.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "oda durumu"..
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında oda durumu değişkenine

göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA

testi yapılmış; çıkan sonuçtan hareketle ve Tablo 26 oluşturulmuştur.

69 



Tablo 26. Yazmaya İlişkin Kaygının Oda Durumu Değişkenine Göre
İncelenmesi

,,

Kareler Sd Kareler '' F p
,,"1 "'-"

toplamı • ortalaması · · ;;;;
t '.·• ,,.

Gruplar arası 482 3 482,09

Grup içi 31175 171 2,68 0,104
180,21

Toplam 31657 174

Tablo 26 incelendiğinde öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında oda

durumu değişkenine göre anlamlı bir farklılık görülmemektedir. Oda durumu

dağılımına bakıldığında, %67'1ik oranla öğrencilerin kendilerine ait odaları

bulunmaktadır.

Alt Problem 2.8.

Öğrencilerin kompozisyona ilişkin kaygılarında "oda sayısı"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında oda sayısı değişkenine göre

anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA testi

yapılmış ve Tablo 27 oluşturulmuştur.

Tablo 27. ·Yazmaya İlişkin Kaygının Oda Sayısı Değişkenine Göre
İncelenmesi ..

Kareler I sa I .Kaf~ler, · lı=
toplamı ,.,, ""

Gruplar arası 94 3 31,53

Grup içi 31562 171 i O, 17 I 0,916
184,58

Toplam I 31657 174

Tablo 27 incelendiğinde öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında oda

sayısı değişkenine göre anlamlı bir farklılık yoktur.
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Alt Problem 2.9.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "ısıtma şekli"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında ısıtma şekli değişkenine

göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA

testi yapılmış ve Tablo 28 oluşturulmuştur.

Tablo 28. Yazmaya İlişkin Kaygının ısıtma Şekli Değişkenine Göre
İncelenmesi

_;,: ·-·

·'
Kareler: Sd , Kareler_· .I: p

,. >'·i " toplami ortalaması _ ,
J•

Gruplar arası 318 3 106,27

Grup içi 31338 171 0,58 0,629
183,27

Toplam 31657 174

Tablo 28 incelendiğinde öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında

ısıtma şekli değişkenine göre anlamlı bir farklılık görülmemektedir. ısıtma

sistemindeki dağılım incelendiği zaman %56'1ık bir oranla elektrikli ısıtma

sistemleri işaretlenmiştir.

Alt Problem 2.1 O.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "baba mesleği"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında baba mesleği değişkenine

göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA

testi yapılmış ve Tablo 29 oluşturulmuştur.
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Tablo 29. Yazmaya İlişkin Kaygının Baba Mesleği Değişkenine Göre
İncelenmesi

Kareler Sd Kareler F p
toplamı ortalaması

Gruplar arası 127 3 42,41

Grup içi 31530 171 0,23 0,875
184,39

Toplam 31657 174

Tablo 29'dan anlaşılabileceği gibi öğrencilerin kompozisyona ilişkin

kaygılarında baba mesleği değişkenine göre anlamlı bir farklılık yoktur. Baba

mesleki durum dağılımı tablosu incelendiğinde %66'1ık bir oranla serbest
meslek maddesinin tercih edildiği saptanmıştır.

Alt Problem 2.11.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "anne mesleği"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında anne mesleği değişkenine

göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA

testi yapılmış ve Tablo 30 oluşturulmuştur.

Tablo 30. Yazmaya İlişkin Kaygının Annene Mesleği Değişkenine Göre
İncelenmesi ..

; Kareler
0Sd ı · Kareler .

lü '¥1. .uu ı:::-::,.,, F 'P
toplamı

,, . :ff;, . ' ortalaması .
.'

Gruplar arası 117 3 39,18

Grup içi 31539 171 0,212 0,888
184,44

Toplam 31657 174

Tablo 30'da görülebileceği gibi öğrencilerin yazmaya ilişkin
tutumlarında anne mesleği değişkenine göre anlamlı bir farklılık yoktur.
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Alt Problem 2.12.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında ailenin "gelir durumu"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında ailenin gelir durumu

değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere

ANOVA testi yapılmış ve Tablo 31 oluşturulmuştur.

Tablo 31. Yazmaya İlişkin Kaygının Ailenin Gelir Durumu Değişkenine
Göre İncelenmesi

'Kareler ; I Sd d' '',Kareler F'' ,,I, "tp
toplamı

Gruplar arası 81 4 21,16

Grup içi 31576 170 i 0,1091 0,979
185,75

Toplam 31657 174

Tablo 31 'de görüldüğü üzere öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında
ailenin gelir durumu değişkenine göre anlamlı bir farklılık yoktur. Aile gelir

dağılımı tablosundan da anlaşılacağı gibi en fazla işaretlenen 500 ila 1000 TL

seçeneğidir.

Alt Problem 2.13.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "internet varlığı"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında internet varlığı değişkenine

göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere t-testi

yapılmış ve Tablo 32 oluşturulmuştur.

73 



Tablo 32. Yazmaya İlişkin Kaygının İnternet Varlığı Değişkenine Göre
İncelenmesi

Cinsiyet N 'ı.::;;; 5 Sd T pt\

Kız 101 78,05 14,37
173 0,146 0,884

Erkek 74 78,35 12,27

Tablo 32 incelendiğinde öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında

internet varlığı değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olmadığı

saptanmamıştır.

Alt Problem 2.14.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "dergi alım sıklığı"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında dergi alım sıklığı

değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere
ANOVA testi yapılmış ve çizelge oluşturulmuştur.

Tablo 33. Yazmaya İlişkin Kaygının Dergi Alım Sıklığı Değişkenine Göre
İncelenmesi

;;,Ji.>~;~::-·~,, ·,-.;,;;:,•,i/t:~,
_,fı

F
'·~t toplamı :. ortalaması

Gruplar arası 67 3 22,33

O, 121 I 0,948Grup içi 31590 171
184,74

Toplam 31657 174

Tablo 33'te görülebileceği gibi öğrencilerin yazmaya ilişkin

kaygılarında dergi sıklığı değişkenine göre anlamlı bir farklılık tespit

edilmemiştir.
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Alt Problem 2.15.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin -kaygılarında "gazete alım sıklığı"
değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında gazete sıklığı değişkenine

göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA

testi yapılmış ve Tablo 34 oluşturulmuştur.

Tablo 34. Yazmaya İlişkin Kaygının Gazete Alım Sıklığı Değişkenine
Göre İncelenmesi

Kar~ler Sd Kareler I F I •P
'"'''itopl«irn I rortalaması' - 

Gruplar arası 1026 3 342,06

Grup içi 30631 171 1,910 I 0,130
179,13

Toplam 31657 174

Tablo 34'ten de anlaşılabileceği gibi öğrencilerin yazmaya ilişkin

kaygılarında gazete alım sıklığı değişkenine göre anlamlı bir farklılık

görülmemektedir.

Alt Problem 2.16.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "karne notu"
••değişkenine göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında karne notu değişkenine göre

anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA testi

yapılmış ve Tablo 35 oluşturulmuştur.
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Tablo 35. Yazmaya İlişkin Kaygının Karne Notu Değişkenine Göre
İncelenmesi

..
' ~

Kareler Sd K~reler F ' 
p

toplamı , ortalaması ·

Gruplar arası 3086 7 440,80

Grup içi 28572 167 2,58 0,015
171,09

Toplam 31657 174

Tablo 35'te görülebileceği gibi öğrencilerin yazmaya ilişkin

kaygılarında karne notu değişkenine göre anlamlı bir farklılık çıkmıştır.

Yapılan anket sonucu değerlendirmelerinde tek anlamlı farklılık karne notu

değişkeninde görülmektedir.

Tablo 36. Farkın kaynağını bulmak üzere yapılan LSD testi sonuçlarının
incelenmesi

!.'rt(·:

(I) (J)Karne Ortalamalar . Ştandart Anlamlılık. %95
Karne: · ·'" notu · ,! far.kL(I-J)' L ' hata ' ''

. ~j 
ı•.• Göveni,rılik

notu } .. ·,,,:.,,, --"-- ,. Alt1 ·Üst,j, .'
sınır . sını~,.''

9 13 I 17,77 6,64 0,008 4,67 30,88

4 I 20,05 5,87 0,001 8,47 31,63

5 I 20,86 5,77 0,000 9,47 32,25..
6 I 15,26 5,79 0,009 3,83 26,70

7 18,48 5,73 0,002 7,17 29,78

8 13,77 I 6,32 0,031 1,29 26,24

Tablodaki verilere göre karne notu 9 olan öğrencilerin kompozisyona

ilişkin kaygılarının, karne notu 3,4,5,6,7 ve 8 olan öğrencilere göre, daha

yüksek düzeyde olduğu bulunmuştur. Benzer bir ilişkinin 1 O alanlar ile daha

düşük not alanlar arasında olmadığı ortaya çıkmıştır.
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Alt Problem 2.17.

Öğrencilerin yazmaya ilişkin kaygılarında "okul türü" değişkenine
göre anlamlı farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin tutumlarında okul türü değişkenine göre

anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA testi

yapılmış ve Tablo 37 oluşturulmuştur.

Tablo 37. Yazmaya İlişkin Kaygının Okul Türü Değişkenine Göre
İncelenmesi

Gruplar arası 83 2 41,87

Grup içi 31573 172 0,228 I O, 796
183,57

Toplam 31657 174

Bu çizelgeye göre okul türü değişkeni açısından anlamlı bir farklılığın

olmadığı sonucuna ulaşılmıştır.

Alt Problem 3

Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlardan elde ettikleri puanların
dağılımı nedir?

Öğrencilerin kompozisyonlarından elde edilen puanlar ekte verilen

değerlendirme formundaki ölçütlerle tespit edilmiş ve Tablo 38

oluşturulmuştur.
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Tablo 38. Öğrencilerin Kompozisyon Başarı Puanlarının Dağılımı

Puan F % 

50 ve aşağısı 24 13.71

51-60 27 15.4

61-70 32 19.7

71-80 23 13.14

81-90 20 11.4

91-100 6 3.4

Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlar üzerinden yapılan bu

değerlendirmede (ekte bulunan puanlama ölçeği dikkate alınarak) yığılmanın

daha çok %19,Tde olduğu görülmektedir.

Alt Problem 3.1.

Okul türü değişkenine göre öğrencilerin yazma başarıları
arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?

Öğrencilerin yazmaya ilişkin tutumlarında okul türü değişkenine göre

anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya çıkarmak üzere ANOVA testi

yapılmış ve Tablo 39 oluşturulmuştur...

Tablo 39. Yazma Başarısının Okul Türü Değişkenine Göre İncelenmesi

. ' . ,c;;~ • 

Kareler Sd · .Kareler ,: F
..['~ 

l! toplamı,, ... . ortalaması :j;~
.,~

Gruplar arası 33 2 16,553

Grup içi 31520 171 0,90 0,914
184,329

Toplam 31553 173
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Tablo 39'da görülebileceği gibi öğrencilerin yazmaya ilişkin

tutumlarında okul türü değişkenine göre anlamlı bir farklılık yoktur.

Alt Problem 3.2. 

Cinsiyet değişkenine göre öğrencilerin kompozisyon yazmaya
ilişkin tutumları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır?

Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlardan aldıkları puanlar arasında

cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olup olmadığını ortaya

çıkarmak üzere t-testi yapılmış ve Tablo 40 oluşturulmuştur.

Tablo 40. Cinsiyet Değişkeninin Kompozisyonlar Üzerinde İncelenmesi
,, . '

' -r 

,Cinsiyet N . \i. s . se T. ,,; . 'P
L ,, s., ff; . ·'ti ,,,, ,, ' ,·,,

Kız 76 70 14,6
133 4,84 0,00

Erkek 59 57 16, 1

Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlardan aldıkları puanlar arasında

cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir farklılığın olduğu ve farkın kız öğrenciler

lehine olduğu görülmektedir.

Alt Problem 3.3. 

Öğrencilerin yazmış olduğu kompozisyonlarda bulunan hatalar
nelerdir? "

Öğrencilerin kompozisyonlarında görülen yazım hataları aşağıda

gösterilmiş ve kompozisyonlardaki hatalardan örnekler verilmiştir. Yapılan

hatalar aşağıdaki başlıklar altında sınıflandırılmıştır:

1.-Büyük- küçük harf kullanımındaki hatalar,

2.-Bağlaç olan ki'nin yazımındaki hatalar,

3.-Soru eki mi, mı, mu, rnü'nün yazımıyla ilgili hatalar,

4.-Bağlaç olan da, de'nin yazımıyla ilgili hatalar,

5.-Kıbrıs ağzının kullanımından kaynaklanan hatalar,
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6.-Noktalama işaretlerinin kullanımıyla ilgili hatalar,

?.-Kelimelerin yanlış yazımından ortaya çıkan hatalar,

8.-Birleşik ya da ayrı yazılması gereken kelimelerin yanlış

yazılmasından kaynaklanan hatalar,

9.-Anlatım bozuklukları,

1 O-Yüklemi olmayan cümlelerden kaynaklanan hatalar,

11-Kelime tekrarlarından kaynaklanan hatalar.

3.3.1. Büyük- Küçük Harflerin Yazımına İlişkin Kurallar ve Hatalar

A. Cümle büyük harfle başlar: Sıçanı deliği sığmaz guyruğuna gabag

bağlar.

B. Özel adlar büyük harfle başlar:

1. Kişi adlarıyla soyadları büyük harfle başlar: Mustafa Kemal

Atatürk ...

2. Kişi adlarından önce ve sonra gelen saygı sözleri, unvanlar,
lakaplar, meslek ve rütbe adları büyük harfle başlar: Cumhurbaşkanı Rauf

Raif Denktaş, Doktor Ahmet.

Akrabalık bildiren kelimeler büyük harfle başlamaz: Fahriye abla, Ayşe

teyze, Kemal dayı, Halkın amca, Alpay enişte.

Hitap kelimeleri de büyük harfle başlar:

Sevgili Kardeşim,

3. Hayvanlara verilen özel adlar büyük harfle başlar: Karabaş, Pamuk...
4. Devlet adları büyük harfle başlar: Türkiye Cumhuriyeti, Kuzey Kıbrıs

Türk Cumhuriyeti...

Büyük harflerin yazımı ile ilgili pek çok önemli noktadan sadece

bazıları yukarıda verilmiştir bunun sebebi öğrencilerin yazmış olduğu

kompozisyonlarda en çok bu hususlarda yapılan yanlışların olmasıdır.

Öğrencilerin Yazım Hataları

" mesela sigara içmek, içki kullanmak vb. şeylerdir" paragraf başı
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"Hastalıklardan korunmak için Aşılarımı yaptırmalıyız."

"öncelikle hastalıktan korunma için sıkı giyinmeliyiz"

"Çünkü Aile ortamı herşeyden çok önemlidir."

"Bunlar Bizim Hasta olmamıza yol açan Davranışlardır."

" Esas türkiyeliyim ama bura doğduğum ve büyüdüğüm için buradan

ayrılmak istemiyorum."

"Ama avrupada çöp rengine göre atılır."

"Böyle gittikçe tükçemiz unutulacak ve dilimiz tanımlayacaktır."

""Domuz gribi" hastalığı yaygındır".

"Gençlerin geleceklerini kurtarmak için Ailelerin büyük rol oynaması

gerekir."

"Gençlerin üzerineetki

umursamıyorlar."

eden Ailelerden uzaklaşmaları onları

••

" ...etkileniyorlar.görüyoruz günümüzde intaharedenler kendini ... "

"Mesela küçükken terbiyeli bir şekilde yetiştirilirsek Küfür kullanmayız

ama aile ortamında terbiyeli biri olarak yetişsek bile sonradan arkadaş

Çevremiz bize küfür öğretir."

"Hastalıklardan korunalım"
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"Doğru ve Etkili bir İletişim"

"Temiz bir çevrede yaşamak"

"Ben bu işi istanbulda konservatuar okuyarak yapacağımı biliyorum."

"Kitaplarımız ve hikayelerimizi okumak Türkçe dersindede başarılı

olmaktır."

3.3.2. Bağlaç olan ki'nin Yanlış Yazılmasından Kaynaklanan Hata

Bağlaç olan ki ayrı yazılır: demek ki, kaldı ki, bilmem ki.

Ki bağlacı, birkaç örnekte kalıplaşmış olduğu için bitişik yazılır: belki,

çünkü, halbuki, mademki, meğerki, oysaki, sanki. Bu örnekler-

den çünkü sözünde ek aynı zamanda küçük ünlü uyumuna uymuştur.

Şüphe ve pekiştirme göreviyle kullanılan ki sözü de ayrı yazılır: Babam

geldi mi ki?

Öğrencilerin Yazım Hatası

" Sadece geçler değiş." , " diyelimki sigara, alkol, gibi zararlı

alışkanlıklar her sonuçu doğurur."

3.3.3. Soru Eki mi, mı, mu, mü'nün Yanlış Yazılmasından••
Kaynaklanan Hatalar

Bu ek gelenekselleşmiş olarak ayrı yazılır ve kendisinden önceki

kelimenin son ünlüsüne bağlı olarak ünlü uyumlarına uyar: Kaldı mı?

Soru ekinden sonra gelen ekler, bu eke bitişik olarak yazılır: Verecek

misin?

Öğrencilerin Yazım Hataları

"insan hayatında aile ortamı önemlimidir?"
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"temiz bir çevrede yaşamak istermisiniz?"

3.3.4. Bağlaç Olan da, de'nin Yanlış Yazılmasından Kaynaklanan
Hatalar

Bağlaç olan da, de ayrı yazılır. Kendisinden önceki kelimenin son

ünlüsüne bağlı olarak ünlü uyumlarına uyar: Kızı da geldi gelini de.

Ayrı yazılan da, de hiçbir zaman ta, te biçiminde yazılmaz.

Öğrencilerin Yazım Hataları

"Gün de bir tur olsun da yürüyüş yapılmalı."

"Buda truzimi engelliyor."

" insanlar çocuklarını kollamadığı sürece gençler kötü alışkanlıklarını

dahada ilerletebilir."

3.3.5. Kıbrıs Ağzının Kullanımından Kaynaklanan Hatalar

Ağızlar genellikle bir dildeki eski sözcüklerin ses, biçim ve anlam

özelliklerini korumakta, yabancı dillerin etkisine çoğunlukla daha az maruz

kalmaktadır. Kıbrıs ağzı Türkiye Türkçesine bağlıdır. Kıbrıs ağzında Türkiye
Türkçesindeki ağızlardan çeşitli özellikler görülür. Bu durum, 1571 'de

Kıbrıs'ın alınışıyla Anadolu'nun çeşitli yörelerinden gelen kişilerin, ağız

özelliklerini burada da yaşatmalarından doğar. (Saracoğlu E. 2009: 21 ).

-"Bazı insanlar kendilerine gelecek olan galıcı veya diyer zararların

farkında olmaya bilir."

"Eyer hasta olursak ilaçlarımızı düzenli doktorumuza düzenli

gidmeliyiz."

" Hasdalık insanı öldürür on çin daha dikkatli olmalıyız."
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"Unutmayın! bu bizim çevremiz yere çöp atarsak kendimize yapmış

ol uruk"

3.3.6. Noktalama İşaretlerinin Kullanımından Kaynaklanan Yazım

Hataları

Noktalama işaretlerinden nokta, virgül, noktalı virgül, iki nokta, üç

nokta, soru, ünlem, tırnak işaretleri, ayraç ve kesme ait oldukları kelimelere

bitişik olarak yazılır ve kesme dışındaki işaretlerden sonra bir harf boşluğu

ara verilir.

Nokta (.)

1. Cümlenin sonuna konur: Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti, 1983

yılında kurulmuştur.

2. Bazı kısaltmaların sonuna konur: Alb. (albay), Dr. (doktor), Yrd.

Doç. (yardımcı doçent), Prof. (profesör), Cad. (cadde), Sok. (sokak), s.

(sayfa).

Virgül (,)

1. Birbiri ardınca sıralanan eş görevli kelime ve kelime gruplarının

arasına konur.
2. Sıralı cümleleri birbirinden ayırmak için konur: Bir varmış, bir

yokmuş evvel zaman içinde galbur saman içinde.

2. Kendisinden sonraki cümleye bağlı olarak ret, kabul ve teşvik bil

diren hayır, yok, evet, peki, pekala, temem, olur, hayhay, başüstüne, öyle,

haydi, elbette gibi kelimelerden sonra konur.

11. Hitap için kullanılan kelimelerden sonra konur:
Sayın Başkan,

İki Nokta ( : )

1. Kendisinden sonra örnek verilecek cümlenin sonuna konur:

Yeni haıiler alındıktan sonra eski yazı ile bir tek kelime bile yazmayan

iki kişi görmüşümdür: Atatürk ve İnönü! (Falih Rıfkı Atay)

2. Kendisinden sonra açıklama yapılacak cümlenin sonuna konur.
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Üç Nokta ( ... )

1. Tamamlanmamış cümlelerin sonuna konur
2. Kaba sayıldığı için veya bir başka sebepten ötürü açıklanmak is

tenmeyen kelime ve bölümlerin yerine konur: Kılavuzu karga olanın burnu

b ... tan çıkmaz.

Soru İşareti ( ? )

1. Soru bildiren cümle veya sözlerin sonuna konur:

Bugün ne yesek?

Ünlem İşareti ( ! )

1. Sevinç, kıvanç, acı, korku, şaşma gibi duyguları anlatan cümlelerin

sonuna konur:

Ne mutlu Türk'üm diyene! (Mustafa Kemal Atatürk)

2. Seslenme, hitap ve uyarı sözlerinden sonra konur:
Kardeş!

Kesme İşareti ( ' )

1. Aşağıda sıralanan özel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme

ekleri kesme işaretiyle ayrılır:

a. Kişi adları, soyadları ve takma adlar: Atatürk'üm, Fatih Sultan

Mehmet'e, Muhibbi'nin, Gül Baba'ya, Sultan Ana'nın.

b. Devlet adları: Türkiye Cumhuriyeti'ni.

c. Kıta, deniz, nehir, göl, dağ, boğaz, geçit, yayla; ülke, bölge, il, ilçe,

köy, semt, bulvar, cadde, sokak vb. coğrafyayla ilgili yer adları: Asya'nın,

Marmara Denizi'nden, Akdeniz'i, Meriç Nehri'ne, Van Gölü'ne, Ağrı Dağı'nın,

Çanakkale Boğazı'nın, Zigana Geçidi'nden, Uzunyayla'ya, Türkiye'dir, iç

Anadolu'da, Doğu Anadolu'ya, Ankara'ymış, Sungurlu'ya, Ziya Gökalp

Bulvarı'ndan, Yıldız Mahallesi'ne, Taksim Meydanı'ndan, Reşat Nuri

Sokağı'na.

2. Kişi adlarından sonra gelen saygı sözlerine getirilen ekleri ayırmak

için konur: Nihat Bey'e vb.
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3. Kısaltmalara getirilen ekleri ayırmak için konur: TBMM'nin, TOK'nin,

BM'de, ABD'de, TV'ye.

Öğrencilerin Yazım Hataları

" Amerikada satsınlar bununla birlikte baya para kazanacam."

"Ama avrupada çöp rengine göre atılır."

" Gelecekle ilgili çok hayallerim var bence güzel bir mesleğim olacak

iyi yerlere gelmek istiyorum."

" Bazı hastalıklar ağır, ve bulaşıcı olması mümkündür."

" Bunun nedeni gençlerin büyük kişilerden görüp merak etmeleriyle

başlar, ve bağımlılığa neden olur."

" Aylebirtopluluktur her insanın bir aylesi vardır aile çok güzeldir

insanın yalnızlığına fırsat bırakmaz çok insan gördüm annesiz babasız

içim acıyor gözlerim istemediğim halde doluyordu."

3.3.7 Kelimelerin Yanlış Yazılmasından Kaynaklanan Yazım
Hataları ..

"şöle bir dünyaya baktığımızda herkes.... "

"her kes kendi karını düşünüyor. Ama bu hayin kendi çıkarını

düşünen sahte arkadaşlardan farklı başka bir dostlarımız vardır ki;"

"ilerde mutlu olacağım bir mesleği ilerletmek istiyoru." , "Ailemin bana

karşı grur duymasını istiyorum."
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" Küçüklerimiz ve büyüklerimiz yada yere çöp atan herkesi uyarmamız

lazım."

"Her meyve ve zebzede yıkamamız gerekir."

"küçüklerimiz ve büyüklerimiz yada yere çöp atan herkesi uyarmamız

lazım."

"Çünkü Aile ortamı herşeyden çok önemlidir."

" Amerikada satsınlar bununla birlikte baya para kazanacam."

" Eyer hasta olursak ilaçlarımızı düzenli doktorumuza düzenli

gidmeliyiz."

" Bence herkez ailenin kıymetini kaybetmeden önce bilmelidir."

"Küçüklüğümdendir avukat olmak istemişimdir."

"Buda truzimi engelliyor."

" Herkezin ayakta duracağı bi~ yaş vardır."

"Herkezbi yaşa kadar ailesinin yanında olmasını ona destek

göstermesini ve ilgi sevgi ister."

"Çünkü bi yaşa kadar ailemizde ilgi bekleriz."

" Bazı insanlar kendilerine gelecek olan hastalığın galıcı veya diyer

zararların farkında olmaya bilir."
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" Aylebirtopluluktur."

" Aldıklarımızı yedikten son rayada kullandıktan yere, denize evimize

değilde çöpe atmalıyız."

" Hastalık geçiren insanları görüyorum ya işkiden ya sigaradan hasta

oluyorlar."

"Yani bol bol meyve zebze sigara içmemeliyiz."

" Hasdalık insanı öldürür on çin daha dikkatli olmalıyız."

" Sadece geçler değiş." , " diyelimki sigara, alkol, gibi zararlı

alışkanlıklar her sonuçu doğurur."

"Kimse istemeski pis kokulu bir dünyada yaşayalım"

"Ve evebeynler bunun neden olduğunu farketmez."

"Hastalıklar dan korunmak için ..... "

"Küçük bir çocuk neyi nasıl görürse öyle oşekilde öğrenir."..

"Birnevi taklit eder."

"Eminim bu çocukların hepsi'nin aileleri... "

" ... yada ölmüşlerdir."

"çocuklar hiçbirşeyden korkmaz ve hiçbirşeyi takmaz."
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"Hastalıktan korunmak ıçın ellerimize bişealdımızda onu bıraktıktan

sonra .... "

"Hastalık insanı öldüren bişeydir."

" ... kalın giyinirsek ozaman hiç hasta olmayız."

"Gençlerin üzerineetki eden ... "

"Bence herkes çöpleri çöp kutularına ve geridönüşüm kutularına atsak

şimdiki gibi yerlerdeçöplergörmezdik çevremiz temizolurdu."

" .... ama yenede çoğu yer çöpleriniçinde bazıları çöpeatmakyerine

yere atmayı tercih ediyorlar."

"Çünkü sigara ciğerlerimizi mateder."

"ilerki hayatımızda bizim için önemli rol oynayacaktı."

"Ben yaklaşık 1 ay önceye kadar kitab okurken boğuluyomuşum gibi

hisederdim."

••

"Hiçbirşeyi kestirip atma, ... "

" .....dünya dönmekten yorulup durduğu zamana kadar roman

okuycam."

" ....ama her ne olursa olsun birinin yanışı veya ... "

"Ben hasta olunca doktora gidiyom."

89 



"Aile ortam'ı çocuklar için çok önemlidir."

"Aile sayısı'nınfazlalığıdaönemli'dir."

"Bir yere deydikten sonra ağzımıza veya vücudumuzda bir yere

deymemeliyiz."

" .... Okadar da iyi bir şey değil. .. "

"Ve hepsinden önemlisi Müziği de sevmemlazım."

"Öğrencilerimle iyi geçinmek için neyapmam gerektiğini bilmiyorum ... "

" .... tiyatrosuna katılmamlabaşladı ."

"Bolbol meye zebze yemeliyiz .... "

"Çevreye pislik atmayalım vede çevremizi temiz bırakalım vede öyle

bulmayı ümit edelim ... "

" .... kitabın nekadar önemli olduğunu öğrenilir ve okumanın nekadar

güzel olduğunu öğrenirler."
•• 

"Herkez yaşına uyanı okuması gerekir."

"Hastalara yaklaşmamalı onlardan uzakdurmalıyız"

"Buda biz çocuklar için çok zararlıdır."

" ....ve cam parçalarında meydana yangın gibi bir çok şeyde gele bilir."
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"İşte buyüzden büyüdüğümde bir psikolok olup insanların sorunlarına

çözüm bulmak istiyorum."

"eyer karşımdaki anlayışsız olursa bir iletişim bağı kuramayız. Buda

kötü şeylere yol açar."

3.3.8. Birleşik ve Ayrı Yazılması Gereken Kelimelerin Yazımı ile
İlgili Hatalar

Birleşik kelimeler belirli kurallar çerçevesinde bitişik veya ayrı olarak

yazılır.

A. Bitişik Yazılan Birleşik Kelimeler

Birleşik kelimeler aşağıdaki durumlarda bitişik yazılırlar:
1. Ses düşmesine uğrayan birleşik kelimeler bitişik yazılır: kaynana (<

kayın ana), kaynata (< kayın ata).

2. Et- ve ol- yardımcı fiilleriyle birleşirken ses düşmesine veya ses

türemesine uğrayan birleşik kelimeler bitişik yazılır: emretmek (<emir
etmek), kaybolmak (<kayıp olmak).

3. Ara yönleri belirten kelimeler bitişik yazılır: güneybatı, güneydoğu,

kuzeybatı, kuzeydoğu.

B. Ayrı Yazılan Birleşik Kelimeler

1. Etmek, edilmek, eylemek, kılmak, kılınmak, olmak, olunmak yar

dımcı fiilleriyle kurulan birleşik fiiller herhangi bir ses düşmesine veya

türemesine uğramazsa ayrı yazılır: arz etmek, boş olmak ...

2. Birleşme sırasında kelimelerinden hiçbiri veya ikinci kelimesi anlam

değişikliğine uğramayan birleşik kelimeler ayrı yazılır.

3. Yer adlarında kullanılan batı, doğu, güney, kuzey, güneybatı,

güneydoğu, kuzeybatı, kuzeydoğu, aşağı, orta, yukarı, iç, yakın,

uzak kelimeleri ayrı yazılır: Doğu Anadolu, Batı Trakya, Orta Anadolu, Kuzey

Amerika, Güney Amerika, Yakın Doğu.

4. Kişi adlarından oluşmuş mahalle, bulvar, cadde, sokak, ilçe, köy vb.

yer ve kuruluş adlarında sondaki unvanlar hariç, şahıs adları ayrı yazılır: Şht.
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Saydam Mustafa Sokak.

Öğrencilerin Yazım Hataları

"kelimehazinesi", "fazlaolur"

"çünkü bizi ailemiz kadar hiçkimse düşünmez."

" Keşke benim ve arkadaşlarımın, ailemin korunması ve Hastalıkların

onlardan uzak, kalmasını istemek bu mücadeleyi elele verip

uzaklaştırabilir."

"Bu kurallara uymazsak heryer çöl olur bütün canlılar ölür ve dünya

yok olur."

"Bolbol meye sebze yemeliyiz."

"Temiz bir çevre için ilkönce kendimizin temiz olması lazım."

" .. birtek çöp... "

" ... heryerde eşyalara zarar verip... "

..
"Çevremizi kirleten şeyler seskirliliği, çevrekirliliği, havakirliliği

çevremizi bozuyor."

"Buyüzden çöpleri çöpe atın ve temiz çevre yaşayın"

"İşte buyüzden büyüdüğümde bir psikolok olup insanların sorunlarına

çözüm bulmak istiyorum."
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3.3.9. Anlatım Bozuklukları

İyi bir cümlede kelimeler yerli yerinde kullanılmalı, gereksiz kelimelere

yer verilmemeli, anlatılmak istenenin dışında bir anlam çıkarılmasına mahal
verilmemelidir. Eğer konuşmada ve yazmada açıklık, yalınlık ve anlaşılırlık

yoksa ortada bir anlatım bozukluğu var demektir. Günlük konuşmalarımızda

haliyle anlatım bozuklukları yapılacaktır. Bunlar toplumdaki yerimize (statü)

ve aldığımız eğitime bakılarak hoş görülür ya da görülmez. Ama yazılı

anlatımda bu bozukluklar asla affedilemez. Çünkü yazı dili kültür dilidir.

Kültür, bu ifade sayesinde kalıcılaşır. Eğer bu ifadede de bozukluklara yer

verilirse insanlar arasında hem anlaşma eksikliği ortaya çıkar hem de farklı

anlaşma yolları bulunur. (http://www.turkceciler.com/ Dersnotlari/ anlatim

bozukluklari. html)

"Hastalıktan korunmamız gerekenler" (öge eksikliği ve yanlış sözcük

kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" Gün de bir tur olsun da yürüyüş yapılmalı." (yanlış ek kullanımı ve

yazım yanlışından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" Bende kuaför olmak istiyorum ama bana senelerimi vermek biraz

ağrıma gi" (yanlış sözcük kullanımından kaynaklanan anlatım

bozukluğu)
..

" Çünkü bi yaşa kadar ailemizde ilgi bekleriz." (yanlış ek ve yazım

yanlışından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" Özellikle çocuklara ilgi gösteren anne babaya." (yanlış ek

kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" Keşke benim ve arkadaşlarımın, ailemin korunması ve Hastalıkların

onlardan uzak, kalmasını istemek bu mücadeleyi elele verip
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uzaklaştırabilir."(eksik sözcük, gereksiz ek kullanımı, eksik ek

kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu )

" Doğayı sevip ve koruyalım." (gereksiz bağlaç kullanımından

kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" Aylebirtopluluktur her insanın bir aylesi vardır aile çok güzeldir

insanın yalnızlığına fırsat bırakmaz çok insan gördüm annesiz babasız

içim acıyor gözlerim istemediğim halde doluyordu." (yazım yanlışı,

yanlı sözcük kullanımı, gereksiz ek kullanımı, noktalama eksikliğinden

kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" Birlikten doğamızı kirletmeyelim."" Birlikten biz kendi hayatımıza son

vermeyelim."(eksik sözcük ve gereksiz ek kullanımı)

" Gelecekte güzel bir iş kazanacağım." (yanlış sözcük kullanımından

kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" bu çevre insanların kendi çevremiz doğa veya çevremiz kirlenirse

insanlara hastalık yayan bir çevreye sahip olunur."(yanlış ek

kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" Belediyeler işini yapsa tam ama çiçekler ekseler bazı yerlere devlete

ait arsalara ağaçlar ekilse bunada doğa temizliği denir." (yüklem

eksikliği, noktalama eksikliği, bilgi yanlışlığından kaynaklanan anlatım

bozukluğu)

" Temiz bir çevre için herkesin temiz olmasıdır. Bunu için herkesin

çevreyi r,temiz tutmalıdır. Her yerde kağıtlar çöpler doluyor." (gereksiz
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sözcük ve gereksiz ek kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Her meyve ve zebzede yıkamamız gerekir." (yanlış yazım, yanlış ek

kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Kitap okumak insanlara bazen hayattan bir ders, bilgi ve daha çok

okumayı kolaylaştıran eğitim türüdür." (yüklem eksikliği, özne eksikliği,

yanlış kelime kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Hastalanmamak için soğuk havalarda üstümü kalın giyinmemiz

lazım." (ek eksikliğinden kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Zararlı alışkanlıklar günümüz üzerinde çok etkisi yaygındır." (yanlış

sözcük kullanımından kaynaklanan altım bozukluğu)

"Günümüz bu zararlara izin veriyor." (yanlış sözcük kullanımından

kaynaklana anlatım bozukluğu)

"Gençlerin üzerineetki eden Ailelerden uzaklaşmaları onları

umursamıyorlar." (yanlış sözcük, noktalama eksikliği, yüklem

eksikliğinden kaynaklanan anlatım bozukluğu)
..

"Bence herkes çöpleri çöp kutularına ve geridönüşüm kutularına atsak

şimdiki gibi yerlerdeçöplergörmezdik çevremiz temizolurdu." (yanlış

kelime, yazım yanlışı, noktalama eksikliğinden kaynaklanan anlatım

bozukluğu)

"Cambulatöğrencilerinincoguyereatarakcöpünyanınagiderekcöpüatma

ya usandığımız için coğu yerlerde çöpler var." (yazım hatası, eksik

öge, gereksiz tekrarlardan kaynaklanan anlatım bozukluğu )

95



"Bir de kuaförlük zaten dünyanın en özel ve en güzel mesleği yani."

(çelişkili ifadeden kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Benim için gereksiz dediğim şey hem toplum arasında bana yardımcı

hem uyumak için ayırdığım zamanlarımı zenginleştirdim." (özne

eksikliği, yüklem eksikliğinden kaynaklanan anlatım bozukluğu)

" Kitap hayatımızda bilgilenmemizi sağlayan ve daha yaratıcı bir kişilik

oluşturur." (eksik öge, noktalama eksikliğinden kaynaklanan anlatım

bozukluğu)

"çocukların sadece küçük yaşta onların bakımından, giyiminden,

yiyeceğinden ve hastalığından belirli bir yaştan sonra biter." (öge

eksikliğinden kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Hastalık, mikropların vücudumuza girerek bizi halsiz bırakırlar."

(gereksiz sözcük ve ek kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"çevre kirliliğine neden olacak olaylara neden olmamaya dikkat

etmeliyiz." (yanlış sözcük, gereksiz tekrarlar kaynaklanan anlatım

bozukluğu)

"Müziği bir hayat felsefesi olarak görmem herkese tuhaf görüyor ama

olsun ... "(sözcük yanlışlığından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Ben gelecekte güzel bir işim, geliri uygun bir meslek istiyorum." (eksik

ögeden kaynaklanan anlatım bozukluğu)
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"Kitap okumanın faydalar bilgi ve kültür öğrenilir ve aklına gelen

fikirlerin yada öğrenimin ve uygulanır"(ek eksikliği, yazım hatası,

gereksiz ek ve sözcüklerden kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Herkez yaşına uyanı okuması gerekir."(tamlayan eksikliği, yazım

yanlışından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

"Bende hayallerimin peşin gideceğim" (ek eksikliğinden kaynaklanan

anlatım bozukluğu)

"Biz de onlarla yardım etmemiz gerekir." (ek eksikliği, yanlış ek

kullanımından kaynaklanan anlatım bozukluğu)

3.3.1 O. Yüklem Eksikliğinden Kaynaklanan Hatalar

" ileride ne olmak istediğimiz önemli bizi nasıl şeylerin beklediği"

" Hastalıktan korunmak için temiz çevre olması."

" Eyer hasta olursak ilaçlarımızı düzenli doktorumuza düzenli

gidmeliyiz."

..
"Bazı çocuklar var ailesini para kaynağı olarak görüye"

" Bende kuaför olmak istiyorum ama bana senelerimi vermek biraz

ağrıma gi"

"Birde ..... "

"Yani bol bol meyve zebze sigara içmemeliyiz."
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3.3.11. Kelime Tekrarlarından Kaynaklanan Yazım Hataları

"İnsan hayatında aile hayatı önemlimidir? evet önemlidir. Çünkü Aile

ortamı herşeyden çok önemlidir."

"Ve temizlik ve güzel çevrede yaşamak için her zaman temiz ve

çevreyi temiz tutmalıyız."

••
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5. BÖLÜM

SONUÇ VE ÖNERİLER

a.Sonuç

Bu çalışmanın iki temel amacı bulunmaktadır. Birincisi, araştırmada

öğrencilerin yazma kaygılarının ölçülmesi, sorunlarının tespit edilmesi ve bu

sorunlara ilişkin çözüm önerileri getirilmesidir. İkincisi ise, öğrencilerin yazmış

olduğu kompozisyonlardaki başarı düzeylerinin değerlendirilmesidir.
Araştırma sonuçlarının yazma kaygısı ve başarısıyla ilgili sorunlara ışık

tutacağı düşünülmektedir. Bu süreçte anketler uygulanarak öğrencilerin

kompozisyon yazma ile ilgili görüşleri göz önünde bulundurulmuş ve konular

verilerek kompozisyon yazmaları istenmiştir.

Yapılan bu araştırmada anket sonuçlarına bakıldığı zaman yazma

kaygısı ortalama puanının yüz üzerinden 65 olduğu gözlenmiştir. Bu durum,

öğrencilerde orta düzeyde yazma kaygısının olduğunu işaret etmektedir.

Böylelikle öğrencilerin ne tamamen kaygısız, ne de çok kaygılı oldukları

görülmüştür. Bu sonuç literatürü desteklemekte ve orta düzeyde yazma

kaygısının istenilen bir durum olduğunu göstermektedir. Karne notu
değişkenine göre öğrencilerin kaygı düzeyleri arasında. anlamlı bir fark

olduğu bulunmuştur. İyi notlara sahip öğrencilerin yazma kaygısı puanlarının

yüksek olması beklenen bir sonuçtur; çünkü notlarını düşürme kaygısı
••içerisinde oldukları düşünülmektedir.

Öğrencilerin yazdıkları kompozisyonlardaki başarı durumu

incelendiğinde ise, genellikle 61 ila 70 puanları arasında yığılmanın olduğu

gözlenmiştir. Yazılan kompozisyonlar içerisinde hem kız hem de erkek

öğrencilerin birtakım yazma problemlerinin (büyük ve küçük harflerin yazımı,
Kıbrıs ağzının kullanılması, anlatım bozuklukları vb.) olduğu ortaya çıkmıştır.

b. Öneriler

İlköğretim ikinci kademede okuyan öğrencilerin, yazma kaygılarını
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tespit etmek amacıyla yapılan bu çalışmanın bulgularına dayanılarak

belirlenen öneriler şunlardır:

1) Yazmada istek çok önemlidir. isteksiz yapılan işlerde hem başarıya

ulaşmak, hem de yapılan işten zevk almak oldukça zordur. Bu yüzden yazma

etkinliklerine başlarken öğretmenlerin öğrencilerde istek uyandırması

gerekmektedir. Yazılacak konuyla ilgili kitaplar okunup konuşma ve

tartışmalar yapılması bu isteği başlatabilir. Çünkü insanoğlu bilgiyi,

paylaşarak, tartışarak, değiş-tokuş yaparak ve önceki bilgilerini yeniden

düzenleyerek elde eder.

2) Yazılı anlatım becerisi, uygulamalarla geliştirilecek bir beceridir.

Bunun için derslerde öğrencilere onların bu becerilerini geliştirecek ve

öğrencilerin yazmaktan hoşlanacakları nitelikte yazılı anlatım çalışmaları

yaptırılabilir. Öğrenciler duygu ve deneyimlerini dile getiren "günlük"

yazmaları için öğretmenler tarafından cesaretlendirilmeli motivasyonları

arttırılmalıdır.

3) Yazma becerisini geliştirmenin önemli şartlarından biri de

öğrencilere okuma alışkanlığı kazandırmaktır. Öğrencilerin hem duygu ve

düşünce dünyalarını geliştirmek hem de kelime hazinelerini zenginleştirmek

için bolca kitap okumaları gerekmektedir. Bunun için başta MEB'in ilköğretim

öğrencilerine yönelik belirlediği 100 temel eser olmak üzere öğrencilere

sistemli bir şekilde kitap okutulmalıdır.

4) Öğrencilerin yazmaya karşı motivasyonlarını artırmak için genel

seçme sınavlarında kompozisyon çalışmaları da yaptırılabilir. Yine okulda

özellikle okul idaresi ve Türkçe öğretmenleri tarafından iyi bir yazma ortamı

da oluşturulabilir. Yapılacak kompozisyon yarışmaları ve çıkarılacak okul

gazete ve dergileri bunu sağlayabilir. Yazılı anlatım konusunda başarılı olan

öğrencilerin ödüllendirilmesi, öğrencilerin ilgisini çekebilir. Değerlendirmenin

yazılı anlatımdaki olumlu katkısı düşünülerek her öğrencinin yazılı anlatım

çalışması en az birkaç defa değerlendirmeye tabi tutulmalı, öğrencilere

yaptığı hatalar gösterilmelidir.

5) Yazma öncesi aşırı kaygı ve başaramama korkusu öğrencilerin

yazma becerilerini olumsuz yönde etkilemektedir. Bu yüzden, öğrencilerin

100



çalışmalarındaki olumlu tarafların ön plana çıkarılmasıyla onların korkuları

giderilebilir.

6) Yazılı anlatım çalışmalarında genel olarak beş duyudan özellikle

ilköğretim ve ortaöğretimde mutlak surette yararlanılmalı, bu husus

eğitimciler ve ders kitabı yazarları tarafından ihmal edilmemelidir. Çünkü

eğitim bütüncül bir süreçtir .. Ana dili eğitimi vermeye yönelik Türkçe dersleri

de kendi içerisinde bir bütünlük taşımaktadır.

7) Yazma beceri ve alışkanlığının geliştirilmesinde aşağıdaki

noktaların göz önünde bulundurulması da yararlı olacaktır:

• Yazma beceri ve alışkanlığı ancak yazmakla öğrenilip

gelişeceğinden öğrencilere her fırsatta yazı yazdırmak,

• Öğrencilere bazen önceden hazırlık yaptıkları bazen de yapmadıkları

bir konuya yönelik yazı yazdırmak,

• Yazı yazdırılacak konuları, genel, sınırları belirlenmemiş konulardan

değil, kişisel saptamalara, tartışma ve eleştirilere götürecek konulardan ya da

ilgilerini çekecek güncel, sanatsal, kültürel konulardan seçmek,

• Yazılardaki yazım yanlışlarını düzeltmek, sınıf içinde konuşarak,

anlatarak ve doğrularını göstererek yapmak,

• Konu seçimi ve kapsam planlamasının nasıl yapılacağını somut

biçimde örneklerle anlatmak,

• Konuyu hangi açıdan ele alıp, nasıl işleyebileceğini öğrenciye

buldurmak, ..

• Konuyla ilgili söylenecekleri düzene koymayı öğretmek,

• Sözcüğün kavram birimi, cümlenin yargı birimi, paragrafın da

düşünce birimi olduğunu, paragrafla yazının bütünü arasında yapısal bir

benzerlik bulunduğunu, örnekler üzerinden öğretmek.

Ailenin çocuk üzerindeki etkisi kanıtlanmış bir gerçektir. Doğal olarak

yazma eğitimi sürecinde de ailenin çocuk üzerinde etkisi bulunmaktadır.

Çocuğun gerek okulda, gerek evde yapacağı yazma çalışmları aile tarfından

kontrol edilmeli ve öğrenciyi yazmaya teşvik edici bir tutum sergilenmelidir.
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Ailenin çocuğuyla dikkatli ve sabırlı bir şekilde ilgilenmesi, çocuğun

başarısını olumlu yönde etkileyeceğinden yazmaya karşısı bir kaygının

oluşmamasına da katkı sağlayacaktır .

..
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EKLER

Ek 1: Araştırma izni
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KUZEY KIBRIS TÜRK CUMHURİYETİ
MİLLİ EGİTİM GENÇLİK VE SPOR BAKANLIGI
GENEL ORTAÖGRETİM DAİRESİ MÜDÜRLÜGÜ

Sayı: GOÖ,OJI0,35-A/09/1 O- Ô t {D OLI2.2009

Sayın Vahide Koşot,
Yakın Doğu Üniversitesi
Lefkoşa.

İlgi: 23.11.2009 tarihli başvurunuz.

Başvurunuz incelenmiş olup Müdürlüğümüze bağlı okullarda uygulanmak üzere hazırlanan
"Kompozisyon Yazımı Kaygısı" konulu anketin uygulanması Müdürlüğümüzce uygun
görülmüştür.

Ancak anketi uygulamadan önce anketin uygulanacağı okulların bağlı bulunduğu
Müdürlükle istişarede bulunulup, anketin hangi okulda ne zaman uygulanacağı birlikte
saptanma! ı dır.

Anketi uyguladıktan sonra sonuçlarının Talim ve Terbiye Dairesi Müdürlüğü'ne
ulaştırılması gerekmektedir.

Bilgilerinize saygı ile rica ederim.

.. Mehmet S. Kortay
Müdür
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Ek 2: İlgili Anket Soruları

Değerli öğrenciler,
Aşağıda verilen çalışmada üç bölüm bulunmaktadır. I. Bölümdekişisel bilgiler yer

almaktadır. II. Bölümde kompozisyon yazma kaygısı ile ilgili somlar yer almaktadır. Bu
sorular kompozisyon yazarken karşılaşmış olduğunuz kaygılarla bağlantılı olup sizler için en
doğru olan seçeneği işaretlemeniz gerekmektedir. III. Bölüm yazmanız. gereken kompozisyon
konuları ile ilgilidir. Bu bölümde verilmiş olan sekiz konudan size uygun olan konuyu seçip
bildiklerini yazmanız beklenmektedir.

Aşağıda kompozisyon yazma kaygısı ile ilgili 25 cümle ve her cümlenin yan tarafında
bulunan boşluklar yer almaktadır. Yazılanlara ne düzeyde katıldığınızı belirlemeye yönelik 5
ifade yer almaktadır.

Size göre uygun olan cevapları örnekte olduğu gibi işaretleyiniz.

Örnek

e E
C § E e 2 :::ı

:::ı o " ....... ı.. " >o - o
E ~ o ;; 5 ~::,

~ ... C C 5.; "' 'fil=.; ... .;t! ] "'~ :.:: ~ ::a( 1 
-

X
İFADELER
i:·ş·iir ynınay, çok severim.

Vereceğiniz cevaplar hiçbir şekilde not olarak değerlendirilmeyecektir. Önemli olan
sizin samimi cevaplar vermenizdir. Lütfen cevapsız madde bırakmayınız. İlginiz için teşekkür
ederim.

NOT: Ankette yer alan "yazma"kelimesi, duygu ve düşüncelerin kompozisyon
şeklinde kağ:t üzerine aktarılması anlamında kullanılmıştır.

..

Vahide KOŞ OT
Yakın Doğu Üniversitesi

Türkçe Eğitimi Ana Bilim Dalı
Yüksek Lisans Öğrencisi
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I.BÖLÜM
KİŞ.İSEL BİLGİ FORMU

J) Cinsiyetiniz
( ) Kız ( ) Erkek

2) Doğum yılıııız .

3) Babanızın öğrenim durumu
( ) Hiçbir okul mezunu değil
( ) İlkokul
( ) Ortaokul/lise mezunu
( ) Üniversite mezunu

4) Annenizin öğrenim durumu
( ) Hiçbir okul mezunu değil
( ) İlkokul
( ) Ortaokul/lise mezunu
( ) Üniversite mezunu

5) A ilen izdeki birey sayısı (siz dahil)

) 3 kişi
) 6-7 kişi

( ) 4-5 kişi
( ) 8 ve yukarı

6) Oturduğunuz ev kime ait?
( ) Kira ( ) Kendinize ait ( ) Lojman ( ) Diğer

7) Kendinize ait odanız var mı?
( ) Var ( ) Yok

8) Evinizdeki oda sayısı (mutfak hariç, salon dahil)
( ) Tek oda
( ) 2 oda
( ) 3 oda
( ) 4 ve daha fazla oda

9) Oturduğunuz evin ısıtma düzeni
( ) Elektrikli soba
( } Odun sobası
( ) Kalorifer
( )Klima
( ) Gaz sobası
( ) Diğer

I O) Babanızın mesleği veya yaptığı iş
( ) işçi
( ) Çiftçi
( ) Memur
( ) Serbest meslek ( Örneğin; avukat, esnaf, tüccar vb.)
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, I 11. BÜ.LÜM
KO\\<fPOZİSYON YAZMA KAYGISI

i. Açıklama: Aşağıda kompozisyon yazına kaygısına ilişkin ifadeler yer almaktadır. Lütfen düşüncenize en uygun
l<Jl,ıı!.~~ııeQi yanındaki boşluk i~isiııe çarpı işareti f~)~<ıy;ır;ı~l2ı_:liı:~'.ıi~T----~-- :··---~---1. _ :::

' ::: E I - : ::: =

ıUJ 11 Ii :tl
iFAllELER ---- ! ,... .1 j :;o:: ı.:=~ , .:'.. +~ .1

ıi- I Yazmaktan kaçı;;;nr;;:·-· ----·------·-----r__J__ -+----r-
Glı5Üşli;;~:cıe~iı;:;iyazıya dökmek isr;;i;m. ---- , I I -
[:fKo,;;~;;:~i~~'ıııı_!~ıımak tıeııi;;Ji"çi;ı ç:ok koı:~~ııucu bir tccrübcd~---- --r= I=]
ı~__j~~::~:::_:~~:~;;\-~~~1(~;;?~:~~;~~iy~:~~::~nifade etme-yete;;·;;~;~~----+--- ; ~ , ;
ı guveruyorum.r(~- ÖÜşilıK.·cier.i ya;~;-rak ifade etmek zaman israfı gibidi·r·····.-.---.- ·1 ··· ı -r-r T. I
7 Yazmak-çok·c~Yc;1cclidir. -·------- .-----4 I ' -ı
8 .K.·ı.;-;-ı;·j;ozı,.yoıı ~ler,t a!..m'.ş.oln.ıama rağmen kompÔz;sy~~;-;;;a:ı:nıakıa..... --=J····-·j=R=·· i , ·---··l

basansı» olncnüum düşünüyorum. ~ i~--ıı !~C~oınpozisynn'.'.ıı:xaı:~;;,;ki;~:;:;;;;:; için çok kolaydır. --=------L - - ---7--~~ -- l--------i
JO Yazına konusunda iyi değilim. ' , : I

rııTK;;;:ııpoı:isyonunı iı-eri;ıcic çalışmaya başladığımda zih;~;;;,ı;(;ş,ıT;:ııış I ' -j
· l zibi olur.i I Fv;-~ıya ı~;l~;T başlaycıcnğınıı çoğu ;;Jl;;,;;;·biıe;;;;"yö;;nı
,Y .,;,;o,, b,şl,,1", konuya fü;k=dm arasındak,,,,,,;-- ~
i kulıvorum.i 14

1
Ko;~ı--.i-s_y_o_n_i_ç_iıı_d_ü_şi_iı_ll-':e·ı-;;~:;ınidüzenleme sırasında s;kıni-;----------r- J I I

! ! ~kıyonını. . . · · I H
i. 1?.0=.".'li~ı.~?\\lt._ir:;ti;ı<i·.~ nckr.yazacı~~'.~1'l1 bilememek b~ni tedirgin eder. ' ; !__--+- -ı·
: 16 ! Paragraflar arası bag kurmakta zorlanıyorum. i J L I ı

ıj7I~(:~;:iıJı~~.~~rıö·;;ı;;;~n~::'.J_'~~k~ları tarafıııd;;;·~leğerlendirilmesinden I L :~:~L -- l -·=t::·J
L~.; !~:::ıııç bölüınümk_n_i::<;_ı_(_cüınıcıerkuııam~':.'.ığııııı bi.1cmi.yoruı_1_1::__ _ .. -f--·---- 1

! -, 1
\

19 J Sonuç bölünıüııclc cl(i~ii_ı_:~_<:_lerıını roparlaımıkta zorluk ç:ckıyunını. ---· -~- .. + J____ ' i .
20 I Yazd~~-1.':~~-nırı değerlendirilmesinde bir kor~__ı:ııı yoktur. ! I J _L__ J

. . Ya~dıklarını~_diğ.er insanlarla ~~r_ıı~::~ık e~_lcncclidir. I I t 1 ~----~

ı ~~ ! ~~~:1;:;~~1iı1~:-ı~~'.~~1·~'.~1~:1:1~;~;::~:~;:s~:~~i~:~;~~A:~(;$L1J;; kc.ııdi yazımı -1----r --1--·-1ı----- -[--~
;___ : l!önd~nııc~~en hoslaıurun. -·- ·----- __ L J i __ · J
! 24 Değerlendirilmesi ve yayunlanmusı için kompozisyon yanşmalanna l 1

: \ :

L -~'l':!i..ı':.:3_'._1_1_!!1_(;!?.!.1.9erınekteıılıoşhıııınaın. -·--·· ' - ' . ti - f-----L-_J
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11) Annenizin mesleği veya yaptığı iş
( ) Ev hanımı
( ) işçi
( ) Memur
( ) Serbest meslek (Örneğin; avukat. esnaf, tüccar vb.)

12) Ailenizin ona lama aylık geliri:
( ) 500- IOOOTL arası
( ) 1001- JSOOTL arası
( ) 1501- 2000TL. arası
( ) 200 I -3000TL arası
( ) 3001 TL'ckıı yukarı

13) Evinizde internet bağlantısı var mı?
( ı var ( )Yok

14) Evinize hangi sıklıkla dergi alınır?( bilgisayar, magazin. eğitim. bilim ve teknik
dergileri)

( ) Hiç al ınmav.
) Arada bir ahrur.
) Çoğunlukla alınır.
) Aboneyiz.

15) Evinize hangi sıklıkla gazete almır?
( J Hiç alınmaz.
( ) Arada bir alınır.

) Çoğunlukla alınır.
) Aboneyiz.

16) Geçen dönem Türkçe dersi kame notunuz kaçtı?
( ) I ( ) 6
( ) 2 ( ) 7
( J 3 ( ) 8
( ) 4 ( ) 9
( l 5 ( J JO
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Aşağıda verilmiş olan sekiz konudan birisini seçip yazınız.

KOMPOZİSYON KONULARI

l) Doğru ve etkili bir iletişim kurmak için neler yapılmalıdır? Anlaunız.
2) Hastalıklardan korunmak i\:in neler yapılmnlıdır? Anlaunız.
3) Temiz bir çevrede yaşamak için neler yapılmalıdır? Anlarınız.
4) iletişim araçlarının dilimize etkisi nedir? Anlannız.
Sı Zarnrh alışkanlıkların gençler üzerindeki etkileri ile ilgili bir kompozisyon yazınız.
6) Gelecekte yapmayı düşündüğünüz işle ilgili düşüncelerinizi unlaıan bir kompozisyon

yazuuz.
7) Kitap ve kitap okumanın faydalan hakkında bir kompozisyon yazınız
S) insan huyannda aile ortamı önemli midir? Niçin? Düşünceleriniz! anlaınuz.

Not: Kompozisyon yazmaya arka sayfadan başlayunz .

..
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Ek 3: Anket Uygulanan Okulların Listesi

1.- İskele Erenköy Lisesi,

2.- Girne Lapta Yavuzlar Lisesi,

3.- Gazimağusa Canbulat ve Özgürlük Ortaokulu.
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Ek 4: Puanlama Anahtarı

Ek 2: Puanlama Anahtarı (Özbay, 1995: I 03)

f----!}!~_vranışlar . _ ---i-l'_ı~aıı
I. KaQıdııı sol, sağ, alt ve tis: kısınılanııcla uygun boşluklar bıra~_'.11'_:lı:n_e_.____ , I
2. Harl.leri dfizgüıı ve okunaklı yazabilme. l
3. Satırları kay_d_ı_ı:ı_ıı~daıı vazabilme. ·······----------'
4. Satırlar ar:ısıııda eşit boşluklar bırakabilme. I
5 ..fı,_liıneler arasında csit boşluklar b113kabilme. ---·--·-·· .::_-+f----

i-------ıtJ?ıragratları,c!_i_ğ<:ı:__5_'.'tırlaragöre belir1sin bir şekildt'! içcrcleıı başlat.ab.ilın_e ~-
~şlık vazalıılnıe. I

8. Gi;:iş paragrafı Yar.~'.15 ko~2_t~yu ortaya koyabilme. ---- ------ . 4 ··---i
9. Gclı~_ıı:_ıı_ı_~~P.'.'!agı-ab/paragraflarıyapabılıııe. J. 4 __

--~Q_:__,ı>,Jrn dfişlince, duygu veya olayı sunabilme. -·--·~---'
I I. Ana düşfiııce, duygu veya olayı yardıınc~ düsüncelcrle, örneklerle dest~~l_cx~tıllı_!_ı_~,--J-~
I 2. '1v1?_ksada uygun kelimeler ~iı?._~ııllaııabilme. 4 __ ,
13. Duy 'll, düşünce veya olay tekrar.ıııdaıı kaçınahilme. . 4 '

:;: 14 K':!_~mc_gruplar;~;~-diikurallarına uzgun olarak t~şkil edebilme, ·---·---,--
\.?.,_Mantıkçacloi\nı, dil kurallarına uygun, tınlamca açık cliınleler kurabilme. _
16. Bilgi yanlışı yapmama. -----·-··------+--
17. Anlattıklarında çelişkiye düşmeme. ..__ ___l
18. Sonuç yazn\)i~rıc. __
!_2. Ya~~-0.), anlatım ve mantık bakımından blitiin~~i-~_yağlayabilme.

l
1

J
i t ---ı

--~

---·. _ıo_J

ToplomPo,,. [ ,:o I

<
~~
2: ıj
N~
;'.: ~ I 21. Noktalama işaretlerini kullanabilme.

7-

20. İınlil kurallarına uygun yazabilme.

..
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