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ONSOz

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist, Yiksek Lisans, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali, yiiksek lisans galisma programinin geregi
olarak hazirlanan bu arastirma, 6grenme 6gretme sureclerindeki derslerini akilli tahta
ortaminda igleyen ortadgretim ogrencilerinin ders c¢alisma aligkanliklarina yonelik

goruslerini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu tezin yazimi surecinde bana rehberlik eden, yardimlarini esirgemeyen, her
zaman yardimsever ve yol gosterici olan degerli danisman hocam Yard. Dog. Dr.

Murat TEZER’ e en derin tesekkulrlerimi ve stkranlarimi sunarim.

Aragtirmamda ve yuksek lisans derslerinde yardimlarini esirgemeyen degerli

hocalarima ¢ok ¢ok tesekkur ederim.

Calismamda beni destekleyen ve yardimci olan Guzelyurt Kurtulug Lisesi
midird Sn. Veli BUYUKAGA hocama, tezime katkisi olan &dretmenlere ve

dgrencilere, Yard.Dog.Dr. Fezile Ozdamlr'ya ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica bu gunlere gelebilmemde maddi ve manevi en bliyuk emek sahibi olan
annem Keziban YETENEKLI'ye, babam Atakan YETENEKLI'ye, ablam Nazire
Yetenekli'ye ve kardesim Cemal Yetenekli’ye ayrica ¢ok sevdigim biricik ustam

Hasan BILGINERLER ve ailesine cok tesekkiir ederim.

Saygilarimla,
Hiiseyin YETENEKLI



OZET

DERSLERINi AKILLI TAHTA ORTAMINDA iSLEYEN ORTAOGRETIM
OGRENCILERININ DERS GALISMA ALISKANLIKLARINA YONELIK GORUSLERI

Yetenekli, Hiseyin
Yiiksek Lisans, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismant: Yard. Dog. Dr. Murat TEZER
Nisan 2014, 79 Sayfa

Bu arastirma, ogrenme Ogretme surecinde derslerini akilli tahta ortaminda
isleyen ortadgretim oOgrencilerinin ders galisma aliskanliklarina yonelik goruglerini

belirlemek amaciyla yapilmigtir.

Bu arastirma genel tarama modeli turinde, betimsel bir ¢aligmadir. Yapilan
literatur taramasina gore anket olusturulmustur. Arastirma 2013-2014 egitim ogretim
yili giiz doneminde KKTC’ de akilli tahta kullanan, ortaokul ve liselere uygulanmigtir.
Anket sadece devlet okullarinda bulunan 370 6grenciye uygulanmistir. Bunun sebebi
birgok 6zel okulun akilli tahta sistemini kullanmamasi ve akilli tahta sistemi yerine
tablet ile egitim sistemini tercihen kullanmasidir. Nicel veriler SPSS 20. paket
programi kullanilarak aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi ve anova testi
analizleri ile yapilmigtir.

Arastirmanin sonucunda akilli tahta ile yapilan egitim ile 6grencilerin ders
calisma aligkanliklarinda olumlu yonde gelisme oldugu sonucuna varimigtir.
Arastirmaya katilan farkl sinif dizeylerindeki ortadgretim ogrencilerinin teknolojiye
yonelik ilgilerinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi
gorulmektedir. Yapilan arastirmanin  analiz  sonuglarina gore ortadgretim
ogrencilerinin buyuk bir cogunlugu gunde 1 saatten az ders c¢aligiyorlar.

Aragtirmaya katilan farkli sinif diuzeylerindeki orta o6gretim &grencilerinin
teknolojiye yonelik ilgilerinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi gorulmektedir. Yapilan arastirmanin analiz sonuglarina gore ortadgretim
ogrencilerinin bayuk bir cogunlugu gunde en az 1, en ¢ok 2 ders saatinde akilli tahta
ile ders islemektedir.

Anahtar Kelimeler: Akilli Tahta, Egitim Teknolojisi, Ders Calisma Aligkanlgi



ABSTRACT

VIEWS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ON THEIR STUDYING HABBITS
WORKING WITH SMART BOARD

Yetenekli, Huseyin
Master, Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Murat TEZER

April 2014, 79 pages
This research was done to set the views of secondary school student on their
studying habbits during learning, teaching period in a smart board media.

This research was performed in a general descriptive survey study mode. The
survey was done on the basis of literature reasearch. During the 2013-2014 fall
semester on seceondary school students archive over TRNC and it was done over
370 students only. The reason was that pad was used widely instead of smart
boards. Numerical values were analysed using aritmetic mean, standard deviation, t-

test and anova tests with the help of 20. Package program of spss.

The research results showed their usage of smart boards during studies had a
positive effect on the studying habbits of secondary students. The survey also
showed no meaningful significauls statistical difference, between the students of

different classes on their interest of technology.

The research shows that a great percentage of secondary school students are
studying using smart boards of least 1 and at most 2 coarge hours a day.

Key words: Smart board, study tecnology, studying habbits.
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BOLUM I

1.GIRIS
Bu bolumde arastirmanin problemleri, amaci, énemi ve sinirlari belirtiimigtir.

Ayrica arastirma kapsaminda gegen bazi kavramlarin tanimlarina da yer verilmigtir.

1.1. Problem

Gunumuz teknolojisi, bilgi tGretme, bilgiyi kullanma, bilgi depolama ve guvenli
programlar yaratma ¢agidir. Egitim programlari gelistirilirken sadece bilgiyi sunmak
yeterli degildir, bu yuzden bilgi kullanma ve bilgi Uretmeyi amaglayan programlar
olusturulmal ve kullanicilar egitilmelidir. Dusinme becerileri, ogrencilere zeka
yeteneklerine gore egitim programlariyla desteklenerek Ust duzey egitim
saglanmalidir. Tum o6grencilere degerlendirme, planlama, oOncelik sirasina koyma
ve dusunme becerilerini kazandiracak egitimlerin verilmesi gerekli ve dnemlidir.
Ogretimin; analiz, sentez, degerlendirme, iligkilendirme, soyutlama gibi yiiksek
dizeyde dusinme becerilerini gelistiren; konularin 6zina verebilen ve égrenilenleri
sinif disindaki dunya ile iligskilendirilecek bir sekilde dizenlenmesi, egitime farkli bir

boyut kazandiracaktir (Saygin, 2012).

Dinya her gegen gun gelismekte ve buna bagh olarak, bilimdeki ve
teknolojideki yenilikler; bilginin nitelik ve nicelik agisindan strekli gelismesine neden
olmaktadir (Guzeller & Korkmaz, 2007). Bilim ve teknolojideki bu gelisimler
sonucunda egitim agisindan yeni olanaklar ortaya g¢ikacaktir. Teknolojinin en énemli
icatlarindan biri olan bilgisayarlar bu olanaklarin basinda gelmektedir. Bilgisayarlar,
ogretme ve 6grenme araci olarak uzun yillardir egitimde kullaniimaktadir. Ve ayrica
okullarda bilgisayarla beraber birgok egitim amacli gelistirilen teknolojik araglar da
kullaniimaktadir (OFSTED, 2002; DfES, 2001).

Egitimin teknolojiden faydalanmaya baslamasiyla birlikte ilk getirdigi uygulama
Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) olmustur. Buna bagh olarak sinif icerisinde
teknolojinin  kullaniimasi yayginlastirimaya calisiimistir.  Teknolojinin  okullarda

yayginlasmaya baslamasinin ardindan, 1991’lere gelindiginde yeni bir teknolojik alet



olan akilli tahtalar (etkilesimli tahta) egitimde yeni yeni kullaniimaya baslanmistir
(Sad, 2012).

Egitimi kolaylastiran bu teknolojik araglarin yani etkilesimli tahtalarin genel
olarak ¢aligma sistemine bakildiginda; dokunmatik bir tahta, bir projeksiyon cihazi ve
bir bilgisayardan olugmaktadir (Sad, 2012). Akilli tahta sisteminin kullaniimasiyla
birlikte ogrenciler, dersleriyle etkilesimli bir sekilde 6grenme seviyelerini daha uUst
seviyelere ¢ikmaktadir. Ogrenme seviyesinin (st diizeye c¢ikartilabilmesi icin
ogretmenler materyallerini hazirlarken, etkilesimli ve o6grencilerin katilabilecekleri
dizeyde materyallerin kullanmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin etkilesimli tahta
kullanabiliyor olmalari bu agidan ¢ok 6nemlidir (Zengin, Kirilmazkaya & Kecgeci,
2011).

Tarkiye’deki okullarda, egitim amagh teknolojik araclara birgok yatirimlar
yapilmistir. 1998’den beri okullara yuz binlerce bilgisayar, projeksiyon cihazlari,
yazicilar ve diger teknolojik Urlinler dagitiimaktadir (Somyiirek, Atasoy & Ozdemir,
2009). Ulkemizde de (KKTC) ilkdégretim okullari ve ortadgretim okullarinda birgok

teknolojik araglar bulunmaktadir.

Egitime katki icin yapilan bu teknolojik yatinmlar kapsaminda, ilk sirayi akilli
tahtlar almaktadir. Akilli tahtalar bilgisayar, projeksiyon makinesi ve dokunmaya
duyarli genis bir elektronik tahtadan olugsmaktadir (BECTA, 2010). Turkiye ve

ulkemizde de (KKTC) bu teknoloji, egitim alanlarinda kullaniimaktadir.

Bircok Ulke akilli tahta sisteminin, egitimde kullaniimasi icin ciddi miktarlarda
teknoloji yatirimi yapmistir. Akilli tahta uygulamasina gegen ilk Ulke Ingiltere’dir.
ingiltere’deki okullarin akilli tahta sistemi ile donatilmasi icin 50 milyon pound
harcanmistir (Armstrong & dig. 2005). 2008 yilinda Ingiltere’de yapilan arastirma
sonugclarina gore ilkdgretimlerin tamaminda ve ortadgretimlerin %98’inde etkilesimli
tahta kullaniimistir (Zengin & dig. 2011). Ulkemizde (KKTC) akilli tahtalar sadece
ortadgretim okullari ve Universitelerde kullaniimaya baglanmigtir. Tum ortadgretim

okullarinda olmasa da bircok okulda akilli tahta sistemi kullaniimaktadir.



Akill tahta sistemini kullanarak égdrencilerin derslere olan ilgilerini artirip, ders
calismalarini aliskanhk haline getirmelerinde de yardimci olabilir. Ders calisma
aligkanhgi, egitimde buyuk bir rol oynamaktadir. Cunku ogrencilerin egitimdeki
basarilarini etkileyen en énemli unsurlardan biridir. Ders galisma aligkanligi kazanan
ogrenciler bagariya ulasacak diye bir kural yoktur, ders galisma aligkanhgi olup da
basarisiz olan 6grenciler de mevcuttur. ligin (1990)'a gore; burada asil Uzerinde
durulmasi gereken nokta, uzun siire calisarak basarili olunamadigidir. Ogrencilerin
en bUyuk sorunlarindan biri nasil etkili ve verimli ders c¢alisabileceklerini
bilmemeleridir. Her Kkisinin kendine 6zglu 6grenme sekli oldugu gibi, c¢alisma
aligkanliklarinin ve tutumlarin da kendine 6zgu sekli vardir. Ogrenciler kendilerine
uygun etkili ve dogru ders calisma yoOntemlerini sec¢ip basariya ulagsmalidirlar.
Ogrenci surekli calistigi halde sinavliarda basarisiz notlar aliyorsa ders calisma
aligkanliklarinda ve davranislarinda sorunlarin var oldugunu gostermektedir. Ders
calismak kimine gore sadece masa basinda, sessizce uzun sure oturmaktir. Fakat
kimi dgrenciler, ders galisirken uzanmayi, kimileri odanin iginde dolagmayi, kimileri

de kendi kendine yuksek sesle konugmayi tercih ettigini belirtmigtir.

Ogrencilerin basariya ulasabilmeleri icin kendilerine uygun bir ders calisma
yontemi belirleyip o ortami evlerinde hazirlamalari ve ders galismayi aligkanlik haline
getirmeleri gerekmektedir. Ogrenciler bu sistemi benimserler ise, ezber sisteminden
uzaklagirlar ve boylece etkili ve kalici 6grenmeyi saglayip derslerinde basarili bireyler

haline gelirler.

Cagdas 6grenme ve o6gretme teorileri, 6grencilerin ders sirasinda daha aktif
olmalarinin gerektigini séylemektedir. Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif olabilmesi
ise onemli dlgude sahip oldugu ders galisma becerilerine ve 6grenme ydontemlerine
baghdir. Ders calisma becerileri ve 6grenme yontemleri ile ilgili yapilan ¢alismalar
gOstermistir ki, 6grencilerin bu konularda yetersiz oldugunu bu nedenle 6grenme
suresinde 6grencilerin yeterince aktif olmadiklarini géstermektedir. Bunun nedeni ise;
calisma yontemlerine yeterli dizeyde 6nem verilmemesi ve bu amaca yonelik okulda
veya evde gelistirme etkinliklerine yer veriimemesidir (Doganay, Turkoglu & Yildirim,
2009). Kalici ve etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin 6grencinin 6gretim sirasinda
aktif hale getiriimesi gerekmektedir. Bunu da basarabilmesi icin ders calisma

aliskanhginin olmasi ve 6grenme yonteminin dogru segilmesi 6nemlidir.



lyi bir ders ¢alisma aliskanligi kazanabilmek icin uygun calisma ortami, kendini
yonlendirme, etkin dinleme, okuma yeterliligi, not tutma, zaman - stres yonetimi ve
yazma gibi beceriler gerektigi Subasi (2000) tarafindan ifade edilmektedir.
Basarilarini artirabilmek igin verimli bir ders ¢alisma aligkanliklari edinmek isteyen
ogrenciler, 6grendikleri konulari her zaman tekrarlayip uygulamalari gerekmektedir.
Ayrica, Onceden edinmis olduklari bilgiler ile sonradan kazandiklari bilgileri
karsilagtirmalidirlar. Boyle yaparak basgari duzeylerini Ust seviyeye cikartabilirler.
Basari duzeylerini artirabilmeleri igin her 6grencinin kendi kendine ¢alisma becerisini

kazanmasi gerekmektedir (Avci, 2006).

Ogrenciler derslerde gordiikleri konulari kalici hale getirmek igin ders calisma
aliskanlhigi kazanmig olmalar gerekmektedir. Ve ders calisirken o konulari tam
kavrayana dek tekrarlarin yapilmasi akademik basarilari igin ¢ok onemli rol

oynamaktadir.

S6z konusu o6grenciler ise; 6gretim uygulamalarinin basarili olabilmesi igin
ogrencilerin bilissel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik 6zelliklerini ve bu 6zelliklere
dayali gereksinimlerini de dikkate almasi gerekmektedir (Kuzgun & Deryakulu, 2006).
Kuzgun ve Deryakulu’'nun da dedigi gibi 6grencilerin 6zelliklerini dikkate alarak bir
ogretim uygulamasi hazirlanmalidir. Eger bu ozellikler dikkate alinarak yapilir ise
dgrenciler basarlya daha kolay ulasabileceklerdir. Ogrenciler konulari algilamada
zorluk ¢cekmesinin baslica nedeni tek bir kitleye hitap edecek sekilde hazirlaniyor
olmasidir. Sinif ortaminda algilanilamayan konular o&grencilerin ders c¢alisma

aligkanliklari iyi bile olsa o 6grenciler evde ¢alisarak basarili olmalarini ¢ok zordur.

Egitim teknolojisi, 6grencilerin ders galisma aligkanliklarini gelistirip akademik
basarisini Ust duzeylere ¢ikarmada 6nemli rol oynamaktadir. Okullarda akilli tahta
teknolojisini kullanarak, ogrencilerin 6grenme becerisini kolaylastirip evdeki ders
calisma aligkanliklarini artirmak ve basarili bireyler egitmek tlkemiz (KKTC) i¢in ¢ok

onemlidir.

Akilli tahta, son yillarda ulkemizde de (KKTC) ilgi géren bir ara¢ haline gelmistir.
Ayni teknolojinin kullanimi, kullanilan ortamin kosullarina goére farkh etkiler yapabilir.
Ulkemiz ile diger Ulkeler arasindaki sosyo-ekonomik, egitim programlari, 6grenme



ortami, 6gretmen yaklasimlarindaki farklihklar akilli tahta kullaniminin doguracagi
sonuglari etkileyebilir. Literatirdeki ¢alismalarin, Glkemiz sartlarinda nasil sonuglar
verdigine dair bir bulgu yoktur. Bu nedenle, bu konuda yapilacak ¢alismalara ihtiyag
oldugu dusunulmektedir. Bu c¢aligsmanin problem cumlesi; derslerini akilli tahta
ortaminda igleyen ogrencilerin ders ¢galisma aligkanliklarina yonelik gorugleri nelerdir,

seklindedir.

1.2. Amag
Bu arastirma, 6grenme oOgretme surecinde derslerini akilli tahta ortaminda
isleyen ortadgretim seviyesindeki ogrencilerin, ders caligma aligkanliklarina yonelik
gorusglerini belirlemektir.

Bu amag gergevesinde asagidaki alt amaglara cevap aranacaktir:

-Derslerini akilli tahta ortaminda isleyen 6grencilerin cinsiyetine gore ders calisma

aliskanlklarina yonelik gorusleri arasinda anlamli farkhlik var midir?

-Derslerini akilli tahta ortaminda isleyen ogrencilerin teknolojiye yonelik ilgilerine
gore ders calisma aligkanliklari ile ilgili gorugleri arasinda anlamh farkliik var

midir?

- Derslerini akilli tahta ortaminda isleyen o6grencilerin evlerinde bilgisayarin var
olup olmamasina goére ders calisma aligkanliklarina yonelik gorusleri arasinda

anlamli farkhhk var midir?

- Derslerini akilli tahta ortaminda isleyen 6grencilerin evlerinde internetin var olup
olmamasina gore ders ¢alisma aliskanliklarina yonelik gorusleri arasinda anlamli

farkhlhik var midir?

- Derslerini akilli tahta ortaminda isleyen ogrencilerin derslerde teknolojiyi
kullanma istegine gore, ders galisma aligkanliklarina yonelik gorugleri arasinda

anlamli farkhhk var midir?



- Derslerini akilll tahta ortaminda isleyen 6grencilerin gunde ortalama kag¢ saat
ders calistigina gore, ders galisma aliskanlklarina yonelik gorlgleri arasinda

anlamli farkhhk var midir?

- Derslerini akilli tahta ortaminda igleyen ogrencilerin, okulda kag¢ dersi akilli tahta
isledigine gore ders calisma aligkanliklarina yonelik gorugleri arasinda anlamli

farkhhik var midir?

1.3. Onem

Gunumuzde bilgiye, egitime ve bunula beraber teknolojiye verilen 6nem
blylktir. Ogrencinin bilgiyi kavramasi igin somut hale getirilmesi, bilginin basit bir
sekilde aktarilmasi, bircok duyu organina hitap etmesi ve etkilesimli bir sekilde
ogrenmesi amaciyla egitim surecine her gegen gun yeni bir teknoloji dahil
edilmektedir. Bu teknolojilerden en 6nemlisi, su an egitim hayatimizda yer alan akilli
tahtalardir. Akilli tahtalarin ders sirasinda kullaniimasiyla édrenci motivasyonunu
artirip, kaliteli ders isleyip kalici bilgiye ulagmalarina yardimci olmasi blyuk 6nem
tasimaktadir. Bununla beraber ders c¢alisma aligkanliklarina etki edecegi
disinilmektedir. Ogrencilerin sevmedikleri dersleri bile en sevilir ders haline getirip
gunlik ders galisma aliskanliklari kazanmalari bakimindan bu ¢alisma 6nem arz

etmektedir.

1.4. Sinirhliklar
Akilli tahta ile yapilan egitimin, 6grencilerin ders calisma aligkanliklarina yonelik

goruslerinin belirlenmesi konusunda sinirliliklar soyle belirlenmistir:

-Arastirma, KKTC’de bulunan devlete bagli ortadgretim okullarinda 6grenim goéren

ogrenciler ile gerceklestiriimigstir.

-Arastirma, zaman acisindan 2013-2014 ogretim yilinda o6grenim goéren

ogrencilerle sinirlidir.

-Arastirma, ortadgretim okullarinda akill tahta sistemini kullanarak 6grenim goéren

ogrencilerle sinirlidir.



1.5. Tanimlar
Akilli Tahta: Dokunmaya duyarli bir ekran ile bilgisayar ve projeksiyon aleti ile
baglanarak kullanilan bilgisayar, tablet yada mobil cihazlar ile birlikte kullanilabilen bir

interaktif yazi tahtasidir.

Beceri: Ogrencilerde 6grenime baglh olarak bir igsi basarma, belirli bir zaman

icerisinde kazanmasi, gelistirmesi beklenen kabiliyettir.

Bilgisayar Destekli Egitim: Bilgisayarin 6grenci ile karsilikh etkilesim ile etkilesim
icerisinde olarak ogretimsel igeriklerin bilgisayar yoluyla aktariimasidir. Bu suregte
ogrenci bilgisayarda uyarlanan programlar ile grafik, ses, animasyon ve sekillere
daha duyarh hale gelir. Ayrica 6grencinin derse karsi daha ilgili olmasini saglamak

amaciyla egitim—ogretim surecinde, bilgisayardan yararlanma yontemidir.

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayarda egitsel yazilimlar kullanilarak bir dersin
ogretim surecinde kullaniimasidir. Birey bilgiyi bilgisayar yardimiyla kendi hizinda

konuyu ogrenme imkani bulur.

Egitim Teknolojisi: Teknoloji ve iletisim alaninda, Ozellikle son gelismeler
sonucunda ortaya c¢lkan arag-gereclerin  6grenme-6gretme  etkinliklerinde

kullaniimasidir.

Ogretim Teknolojisi: Egitim-6gretim sirecinde yer alacan her tirli materyal ve
aractir. Ayrica bahsedilen materyallerle 6gretim ortamlarinin en iyi sekilde

tasarlanmasidir.

Ogretim: Belirli bir ama¢ dogrultusunda planh, dizenli, kontrolli ve énceden
hazirlanmis bir egitim programi cercevesinde okullarda yapilan 6gretme faaliyetidir.

Aslinda 6gretim, 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinin birlikte oldugu bir birlesimdir.

Teknoloji: insanin kendi gereksinimlerinden dogan ihtiyaclari icin gelistirdigi arac

gerecler ve bunlara iligkin bilgilerin timudur.



1.6. Kisaltmalar

AT: Akilli Tahta

BDE: Bilgisayar Destekli Egitim

BDO: Bilgisayar Destekli Ogretim
EAT: Etkilesimli Akillh Tahta

KKTC: Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti

IWB: Interactive White Board (interaktif Beyaz Tahta)



BOLUM II

2. KAVRAMSAL GERGEVE ve iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliumde arastirmanin problemi ile iliskin kavramsal bilgiler verilmeye

calisiimistir.

2.1. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.1. Egitim

Egitim, insanin hayat boyunca bireyin siklikla farkinda olmadan kazandigi
davraniglar bdatunudur. EQitim suUreci bireyde sadece istendik davranislar
kazandirmamakta degil, istenmedik davraniglar da bireyde gorulebilmektedir.
(Uzunboylu & Huirsen, 2008). Egitim, hayatimizin her aninda karsimizda olan,

isteyerek ya da istemeden davranig degisikligi yaratan bir suregtir.

Egitim degisimin Oncusudur, degisimi saglayan egitimli insanlarin yapmis
oldugu galismalardir. Bu degisimlerin egitimi de etkilemesi normaldir. Bu dénglnin
sorunsuz surmesi isteniyorsa, hedefleri dogrultusunda yetistirilen bireylerin istenilen
nitelikte olmalarina 6nem gostermelidirler. EQgitimin amaclarindan biri, toplumun
gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmektir; bilgi ¢agina uygun, bilgi
toplumlarinin 6zelligini tagiyan ogrenciler yetistirme zorunlulugu vardir. Yetigtirilen
bireylerin bilgiye ulagsma, bilgiyi duzenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve
iletisim kurma becerileri ile donanmis hale gelmeleri gerekli gorulmektedir (Simsek,
1997). Toplumun ahlaki, kultiri ve gereksinimleri dogrultusu yonunde iyi bireyler
yetistirmeyi hedefleyen bir egitim belirlenmesi 6nemlidir. Bu sekilde yetistirilen

bireyler Ulke toplumunu ust duzeylere ¢ikarmakta buyuk rol oynarlar.

2.1.2. Ogretim

Birey, hayati boyunca sayisal veya sozel bilgilere ihtiya¢ duyar ve bu ihtiyaci
ogretim sayesinde kargilar. Ancak, oOgretim gerceklestirilirken ogrencinin genel
durumu ve mevcut haliyle uyumlu olmasi gerekmektedir. Ogrenci hedef kitlesine



10

uygun konular secilip Ogretim gerceklestiriimelidir

(http://marmarabote.innovacube.com).

Kiside, davranis degisikligi meydana getirme surecine egitim; bu davranig
degisikligini okulda planli ve programl bir sekilde yapilmasi sireci ise 6gretimi ifade
etmektedir (Demirel, 2004). Okul ortaminda yapilan kontrolld, planli ve orgutlenmis
dgretme faaliyetleri 6gretim olarak ifade edilmektedir (Fidan, 1985). Ogretim kavrami,
bireyde istendik davranislar kazandirmak igin, belirli bir streyi planli ve programli

kullanmayi ifade etmektedir (Uzunboylu & Hlrsen, 2008).

Ogretim, belli bir plan ve program icerisinde hazirlanan mifredat konulari
cercevesinde okullarda bireylere aktarilan bilgiler butinadir. Ogretim bireylere
ogrenmenin yaninda onlara istendik davraniglar kazandirmaktadir. Egitim sirasinda
aileden veya cevresinden yanhs oOgrendikleri veya sergiledikleri istenmedik
davraniglar 6gretim sirasinda degisiklige sokulup dizgun bireyler haline gelmelerine

yardimci olmaya caligir.

2.1.3. Ogretim Teknolojisi

Ogretim teknolojisi, genelde daha etkili bir 6grenme ortami yaratmak igin
kullaniimaktadir. Ogretim teknoloijisi siirec igerisinde bilginin daha kolay égretiimesi
ile ilgilenen &gretimin yol gosterme isidir (Uzunboylu, 2008). Ogretim sirasinda
ogrencinin bilgiyi daha iyi daha kolay ve kalici bir sekilde kavrayabilmesi igin

teknolojinin sundugu imkanlari sinif igerisinde kullaniimasidir.

Ogretim ortamlarindaki istendik davranislarin gelistiriimesi icin sire¢ ve
araclarin  ¢ézumlenmesini, tasarlanmasini, geligtiriimesini, uygulanmasini ve
degderlendiriimesini inceleyen dal 6gretim teknolojisi bilimini tanimlamaktadir. Egitim
teknolojisinin, tim egitim faaliyetlerini kapsadigini, 6gretim teknolojisinin ise daha ¢ok

orgun egitim kurumlarindaki 6grenmeler tzerinde durmasi aralarindaki en temel fark

olarak goze carpmaktadir (http://tr.wikipedia.orq).


http://marmarabote.innovacube.com/2010/10/07/egitim-ogretim-nedir-egitim-ogretim-teknolojileri-nedir-ve-farklari-ihtiyac-turleri/
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%96%C4%9Fretim_teknolojisi
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2.1.4. Akilh Tahta

Akilll tahta, cgesitli amaglarla kullanilabilen, interaktif elektronik tahtalardir.
Bilgisayara ve projeksiyona baglanarak bilgisayar ekranindaki goruntliyu tahtaya
yansitan sistemdir (Gerard & Widener, 1999). Akilli tahtalar, dijital projeksiyona ve
bilgisayara baglanarak genis ekranda dokunmaya duyarli tahtalardir (BECTA,
2003:1). Akilli tahtalar, bilgisayar goruntisunin projeksiyon yardimi ile dokunmatik
olan akilli tahta zemine yansitilmasi ve dokunmatik zemin kullanilarak bilgisayarin

yonetilmesi seklinde kullanilirlar (Ermis, 2012).

Akilli tahtalar, okullarda, is yerlerinde, toplantilarda ve konferanslarda siklikla
kullaniimaktadir. Akilli tahtanin kullanilabilmesi igin bir takim araclara ihtiya¢ vardir.
Bir bilgisayar ve projeksiyon aletinin destegi ile akilli tahta sistemini kullanabiliriz.
Kurulumunu yapabilmek icin akilli tahtay! bilgisayara baglayip (usb veya wireless)
programini yukledikten sonra projeksiyon makinesi yardimi ile goruntayd akilli
tahtaya yansitip kalibrasyon ayarini yaptiktan sonra kolayca kullanabiliriz. KKTC’ deki

birgok okulda da kullaniimaya baglanmistir.

2.1.4.1. Akilh Tahta Cesitleri

Kizilotesi — Ses Otesi Uniteler

Bir beyaz tahta Gzerine monte edilebilen bir sistemdir. Hi¢bir 6zelligi olmayan
bir beyaz tahtayi interaktif hale getirilir. Bu sistem, kizilétesi / ses 6tesi sinyalleri tespit
edebilen bir algilayici ve kizilotesi ile ses otesi sinyal gonderen bir kalemden olusur.
Algilayici, sinyal gonderen kalemin hareketlerine gore kalemin bulundugu koordinati
belirler ve bu koordinati ¢esitli veri aktarim yollari olusturarak bilgisayara aktarir. Bu
sistemin taginabilir ve beyaz olan zeminlerin hepsine uygulanabilmesi en faydal
yonuaduar (Ermis, 2012).

Mekanik Etkilesimli Tahtalar

Mekanik etkilesimli tahtalar, ¢ift katmanlh bir sistemdir ve dokunmaya duyarl
olan bu sistem, kalem veya herhangi cisimle dokunarak kullanilabilir. Cift katmanl
tahta ylzeyinin zamanla yipranip bozulmasi bu sistemin tek kota yanidir.

GUnUmuzdeki Ureticiler bu dezavantaji fark etmislerdir ve daha kaliteli daha dayanikh
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malzemeler kullanarak bu dezavantaji ortadan kaldirmaya c¢alismaktadirlar (Ermis,
2012).

Elektromanyetik Etkilegimli Tahtalar

Elektromanyetik indiiksiyon modeli etkilesimli tahta olarak bilinen bu etkilesimli
tahtalar, manyetik akim teknolojisi ile c¢alismaktadir. Elektronik pilli bir kalem
kullanarak c¢aligan, tahtada yaptigimiz her islemi aninda bilgisayara aktaran bir
sistemdir. Elektromanyetik etkilesimli tahta sistemi, tahta ylzeyinde elektromanyetik
bir alan olusturarak, tahta yluzeyinde elektronik kalem araciligiyla yapilan her islem,
cesitli veri aktarim vyollariyla (USB, LPT1 vb.) bilgisayara aninda aktarilip
calismaktadir (Ermis, 2012).

Yeni Nesil Dokunmatik Etkilesimli Tahtalar

Diger akillh tahta sistemlerinde karsilasilan eksiklikler goz onune alinarak
yapilan bir sistemdir. Yeni nesil etkilesimli tahtalarin ylzeyi, elektronik alicilarla
kaplidir. Bu yeni teknoloji sayesinde yeni nesil dokunmatik etkilesimli tahtalar,
dokunmaya daha duyarli, ayni anda birden daha fazla dokunma islemi yapabilen ve
daha hizh veri iletimi saglayan bir yapiya dénismustir (Ermis, 2012). Bilgisayar
baglanti yontemine “USB, LPT” den sonra “Wireless” de eklenmistir. KKTC’deki
okullarinda en ¢ok kullanilan modeli “Mimio” modelidir. Herhangi bir tahta Uzerine
monte edilen Mimio aleti bilgisayarla baglanti ve kalibrasyon ayari yapildiktan sonra

kullaniimaya hazir olan bir sistemdir.

2.1.4.2. Akilh Tahtanin Faydalari
BECTA (2004), akilh tahtalarin 6gretimdeki faydalarini su sekilde siralamistir:

« Kaynaklarin hazirlanabilmesi ve kayitl kaynaklara ulasim: Ogretmenlere ornek
modeller gosterip hizli ve etkili sunumlar yapmayi saglar. Konular daha onceden

uygun yazihm paketleriyle hazirlanip ders sirasinda kullanabilirler.

» Cokluortam dosyalarina erisebilme: Ses dosyalari, hareketli resimler, videolar akill
tahta ile kolayca erisilir. Konuyu gergek hayata uyarlamamizi saglar.
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* Yazilm tercihleri: Akill tahta ile galisabilen birgok yazilim vardir ve akilli tahta
yazilimlarinin gogu metin, video, sunu, grafik gibi multimedya dosyalarini agabilme ve

calistirabilme 6zelligine sahiptir.

« Derste kullanilabilme: Ogrenciler akilli tahtanin sinif ortaminda kullanimindan zevk

almakta, eglenmekte ve kolayca kullanimina hakim olabilmektedirler.

 Aninda dénUs: Ogrenciler tahta Gizerindeki derslerde ve aktivitelerde aninda dénit
alabilmektedirler bdylece hata yapmaktan korkmamaktadirlar. Ogrenciler herhangi bir
olumsuz tepkiyle ya da sonugcla kargilasmayacaklarini bildiklerinden, kendinden emin
sekilde risk alarak deneme vyaniima vyoluyla tahtadan  6grenmeyi
gerceklestirmektedirler. Hizli donutlerle 6grenci surekli “acaba yapinca ne olur?”

sorusuna yonlendirilerek test etme ve pekistirme imkanina sahiptir.

Ogretmen Agisindan

Akill tahtanin 6gretmen acgisindan faydalari su sekilde siralanabilir:

Zamandan tasarruf saglar. Onceden resmi kurukulum programina gére
hazirlanan dersler akilli tahta ortaminda 6gretim gorevlisinin igini cok kolaylastirir,

hem zamandan hem de ders hazirhi yapmaktan tasarruf saglar.

Ogretmen akilli tahta sistemini kullanarak 6gretime gorsellik katar, bununla

beraber 6grencilerin derse katilmalarini saglayip egitimin kalitesini artirmis olur.

Bilgisayar ortaminda bulunan her turlu gorsel, egitim materyali olarak kullanilabilir

olmasi dersin kolay ve zevkli gegmesini saglayarak 6gretmene yardimci olur.

Ogrenci Agisindan
Akilli tahta kullaniminin 6grenci agisindan faydalari su sekilde siralanabilir:
» Daha ¢ok bilgiye ulasma imkani bulur.

« Ogrenciler kaydedilen derslere daha sonradan ulasma imkani bulur. Béylece

ogrenci kendi dlizeyinde ve hizinda ilerleme imkani sadlar.
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» Akilli tahta kullanarak 6grencilerin kendine glveni ve motivasyonu artarak sikici

olan dersler zevkli hale gelir.
* Problem ¢o6zme yetenegi geligir.

Gorsel ortamda, bilhassa animasyonlu sunumlarda g¢ocuklarin hem ilgisi artar hemde

problem ¢dzme kabiliyetleri nisbeten fazlalasir.

+ Dikkatini bir problem tzerinde yogunlagtirma, ¢ozum yollari iretme yetenegi gelisir.

Bilhassa auto-Cad kullaniminda bina ¢izimi Gzerinde yogunlasan dgrenciler,
ornegi kapi pencereleri bloklar halinde aktarabilirler. Buna benzer birgok kolay yollar

problem ¢dézimunde bulunabilir.

« Ogrenmede zamandan tasarruf etmesi saglanir.

Normalde eskiden bir ayda yapilan mimari c¢izimler simdilerde 3 saatin
icerisinde yapilabilir. Hem 6grenirken tasarruf saglanir, hem 6égrenci daha ¢ok ¢izim
deneyimi kazanir, hem de 6grenim igin harcadigi zaman ziyadesiyle azalir.

* Bilgiyi arastirarak bulma, daha sonra tekrar kullanmak tzere kaydetme aligkanligi

kazanir.

istenilen bilgilere global ortamda erisme yetenegi, o bilgileri arzu edilen sekilde

kullanma ve depolama becerilerini elde eder.

» Sosyal iletisim becerisi gelisir.

Sosyal medyada asiriya kagmamak ve zararl sitelerden uzak durarak, her

cesit eglence, muzik ve arkadas ¢evresi edinebilir.

2.1.4.3. Akill Tahtanin Sinirhiliklar

Smith (2000), arastirmalarin akilli tahtanin motivasyona olumlu etkisinin
yuksek oldugunu gdstermesine ragmen belirli bir sire sonra 6grencilerin sikilacagini
belirtmistir. Akilli tahtalarin okullara kurulmasindan uzun bir sire sonra 6grencilerin
uzerinde motivasyon ve ilgilerinin eskisi gibi olup olmayacagini, butin ogretim yih

suresinde oOgrencilerin dikkatinin dagilip dagiimayacagini sorgulamig ve akill



15

tahtanin iyi bir &gretim araci olup olmadiginin anlasilmasi i¢in bu sorularin

cevaplanmasi gerektigini belirtmistir.

Smith’ in de soéyledigi gibi okullara akilli tahta sistemi kurulduktan sonra
ogrencilerin motivasyonlari, derse olan ilgilerinin arttigini sdyleyebiliriz. Fakat bir sure
sonra akilli tahtanin aligkanlik haline geldigi zaman 6grencilerin verecekleri tepkiler
¢ok oOnemlidir, ogrencilerin fikirleri degisebilir mi bu bir merak konusudur ve

arastirmalar yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Smith (2000), akilli tahtalarla ilgili 6gretmenin kargilasacag! teknik sorunun
kalibrasyon ayarinin surekli bozulabileceginden bahsetmigtir. Akilli tahtaya en ufak
bir carpma olmasi durumunda tahtanin kalibrasyon ayarinin bozulacagini belirtmistir.
Ogretmen akill tahtayr kullanacaginda projeksiyon cihazinin  agisini iyi
ayarlamamigsa tahtada golgesin gozukecegini, tahtaya bagl kalip sinif igerisinde

gezinemeyecegini belirtmistir.

Boylelikle ogrencilerin gorus acilarini kapatmamak icin projeksiyon aletinin
montajinin iyi yapilmasi gerektigini anliyoruz. Ogretmenler akilli tahta ile ilgili her seyi
bilmeleri gerektigini ve en ufak kalibrasyon ayarinin kagmasi ile ders yarim kalabilir,
bunu 6nleyebilmek igin 6gretmenlerin akilli tahta ile ilgili tim bilgilere sahip olmalari

gerektigini anliyoruz.

2.1.5. Ders Calisma Becerisi

Belirli tekniklerin etkili kullanilmasi sonucu 6grenmeyi amacglanmasi galisma
becerisi olarak tanimlanmistir. Bazi ¢calismalar incelendiginde ders ¢alisma becerileri
genellikle planli galisma, ¢alisma ortamini dizenleme, etkili okuma, ders dinleme, not
tutma, etkili yazili anlatim, derse aktif katilma, 6dev yapma, sinavlara hazirlanma ve
sinavlara girme basliklari altinda incelendigi goértlmektedir. Bu beceriler kendi
baslarina buyuk bir dneme sahip olmalarina ragmen, birbirlerini tamamlayici
Ozelliklere sahiptirler. Basarinin st duzeyde tutulabilmesi i¢in bu beceriler birbirleri ile

bir butiin olarak ele alinmalidir (Kesiktas, 2006).
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Calisma becerileri, akademik basarisina, kariyer basarisina ve aile basarisina
da yardimci olur (Beale, 1994). Bazi ogrenciler ders calismaya ¢ok fazla zaman
ayirmalarina ragmen basarili olamamaktadirlar. Bu durum, 6grencilerin ders ¢alisma
becerilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Verimli ders calisma aligkanliklarini

kazanmig 6grenciler okula karsi daha olumlu tutuma sahiptirler (Sara, 2012).

2.1.5.1. Etkili Ogrenme ve Ders Galisma Teknikleri

Milli EQitim Bakanhigr'nin 8.siniflar igin hazirlamis oldugu “My English” ders
kitabinin 2. Unitesinde bulunan “Study Skills (Ders Calisma Becerileri)” konusu
bashgi altinda etkili 6grenme ve ders calisma teknikleri asagidaki maddelerde
belirtiimigtir (Yalginkaya ve ark. 2009).

-Etkili calisma ortami anne, baba tarafindan hazirlanmali ¢ocuklar derslerini

sakin ve saglikh bir odada yapabilmelidir.

-Bazi ders programlari hem 6gretici hem de test edici programlardir. Bunlarin

onemi hatalarimizi gorup duzeltebilmek ve 6grenim kabiliyetinizi artirabilmektir.

-Bazen sirf dinlenmek amaciyla oyun oynayabiliriz ancak asiri oyun sevdasi

bizi 6devlerimizden alikoyabilir.

-Matematik 6greniminde animasyonlu matematik dersleri bilhassa ¢ocuklara
motivasyon saglar. Duzenli bir ¢galigma sistemi basarinin anahtandir. Aragtirma ile
ilgili konulari kavrayip gereken islemleri yapabilme olanagi saglanabilir. Ornegin kalp
fonksiyonlari veya kalp hastaliklari konusunda google sitesinden istediginiz bilgilere
ulagabilirsiniz. Boylece bir yazi tezi hazirlayabilir veya uzman bir doktor iseniz
yenilikleri rahatlikla takip edebilirsiniz. iste bu aligkanliklar kiiclk yastan programli bir
bilgisayar kullanimindan ve faydalarindan dogar. ilkokuldan tniversite yillarina kadar

ve sonrada ig hayatinizda size ¢ok yardimci olur.

2.1.6. Ders Calisma Ahgkanliklari

Cagdas 6grenme ve 6gretme teorilerinin 6grencilere 6grenme surecinde aktif

bir rol oynamasindan dolay! ders galisma aligkanliklari daha da 6nem kazanmistir.
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Ogrencilerin basariya ulagsmalari kendilerine baglidir. Bu nedenle dégrencilerin verimli
ders calisma aliskanliklarina sahip olmalar ve hatali davraniglarini duzeltmeleri
neticesinde akademik basarilarinin yikselmesi beklenmektedir (Eren, 2011). Cagdas
6grenme yontemiyle 6grencilerin daha aktif olmasi saglanmistir. Bu nedenle basariya

ulasabilmeleri icin ders ¢alisma aliskanligi elde etmeleri gerekmektedir.

Ogrenmenin kaliciliginin saglanmasi igin dikkat edilmesi gereken bir diger olay
da 6grencinin ¢alisma aliskanhgl edinmis olmasidir. Ancak calisma aliskanli§i da
dogru secilmis olmahdir ki édrenciyi istenen basariya ulastirsin (Glnaydin, 2011).
Ogrencilerin basariya ulasabilmeleri igin ders galisma aliskanligi edinmelidirler. Fakat
her 6grenci ayni sekilde 6grenmesi mumkun degildir. Bu yuzden 6grenci kendine
uygun ders galisma yontemini segerse kalici bilgiye ve bunun yaninda basariya daha

kolay ulasacaktirlar.

Kendi 06zelligini bilen birey, ders c¢alisma aliskanhigini da kolayca
yonlendirebilir ve yanlis ders calisma yéntemlerini segmez. ilkégretim yillari bireylerin
hem o6grenme tercihlerini tanimalari hem de 6grenme tercihlerine uygun calisma
teknikleri ve aligkanliklari kazanmalari i¢in en elverigli zamandir. Bireyin 6grenme
tercihleri ve ders calisma aligkanliklari kiguk yaslardan itibaren belirlenmeli ve
dikkate alinmalidir (Giinaydin, 2011). Ogrenciler kendi 6grenme tercihlerini ve ders
calisma aliskanliklarini kiiclk yaslarda dgrenmeleri cok énemlidir. ilerideki 6égrenim
hayatinda kendisine uygun ders cgalisma ydntemini sec¢ip basariya ulasmasini
kolaylastirabilir. Eger klguk yaslarda bunu kazanamamis ise basarisiz bir egitim

sureci gegirebilir.

Aydiner’e gore (2004); ders calisma aligkanliklari, 6grenciyi duzenli ve sistemli
calismaya baglar. Ogrencinin basarisini olumlu yénde etkileyecek calisma

aligkanliklari sunlardir:

-Zamanin iyi planlanmasi
-Calisma ortaminin dizenlenmesi
-Calisma surelerinin ve araliklarinin planlanmasi

-Not tutma
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-Aktif dinleme
-Hizli ve etkili okuma
-Ozet ¢cilkarma

-Hafizayi guclendirme

Yukarida Dbelirtilen g¢alisma ahligkanliklarint kullanan 6grenci, okuldaki
basarisini her zaman en Ust seviyede tutmus olur ve bununla beraber duzenli ders

calisma aligkanhgi elde etmis olacaktir.

2. 2. ILGILi ARASTIRMALAR
2.2.1. Akilli Tahta ile ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde, akilli tahtalarla ilgili yapilan arastirmalar ve oOzellikleri asagida

belirtilmigtir.

Kaya (2013), matematik derslerinde akilli tahta kullaniminin &grencilerin
donusum geometrisi Uzerindeki basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirmada
matematik derslerinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin donigum geometrisindeki
akademik basarilarina etkisini incelemistir. Onuncu sinif geometri mufredatindan
donlisum geometrisindeki oOteleme, yansima ve dondirme konularini segmistir.
Eslestiriimis kontrol gruplu son-test yari deneysel desen kullanmigtir. Arastirmada
akillh tahta kullaniminin 6grencilerin matematik derslerindeki akademik basarilari

uzerine anlamli bir etkisi oldugu sonucuna varmigtir.

Gengoglu 2013 yilinda, geometrik cisimlerin ylzey alanlari ve hacmi
konularinin 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim ile akillh tahta destekli 6gretimin
ogrenci akademik basarisina ve matematige iliskin tutumuna etkisini arastirmistir.
Calismasinda statik grup on test - son test deneysel desen ile karma ydntem
kullanmistir. Ogrencilerin geometrik cisimler konusundaki akademik basarilarini
O0lgmek amaciyla matematik basari testi ve matematige iligkin tutumlarini 6lgmek
amaciyla da matematige iligkin tutum envanterini kullanmistir. Calismaya toplam 30
ilkogretim 6. sinif o6grencisi katilmistir. Bulgulara goére, laboratuvar ortaminda

bilgisayar destekli bilgisayar destekli 6gretim ve akilli tahta destekli 6drenme
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ortamlarinda kullaniminin égrencilerin akademik basarisina ve matematik dersine
iligkin tutumlarina etkisinin ayri ayri incelendiginde her iki durumda da olumlu
etkilendigi sonucuna varmigtir. Arastirmada kullanilan iki teknoloji destekli matematik
ogretimi  yonteminin akademik basari ve matematige iliskin tutuma etkisi
karsilastirildiginda akilli tahta destekli 6gretimin akademik basariya etkisinin anlamli
derecede daha fazla oldugunu gérmistir. iki ydntemin matematige iliskin tutuma

katkilarinin ayni dizeyde oldugunu tespit etmistir.

Uzun 2013 yilinda, dinamik geometri yazilimlarinin bilgisayar destekli 6gretim
ve akill tahta ile zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinda kullaniminin 6grencilerin
akademik basarisina, uzamsal gorsellestirme becerisine ve uzamsal dusinme
becerisine iliskin tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada, 6. sinif matematik
dersi “Geometrik Cisimler” konusunda dinamik geometri yazilimlarinin bilgisayar
destekli 6gretim ve akilli tahta ile zenginlestiriimis 6grenme ortamlarinda 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarisina, uzamsal gorsellestirme becerisine ve bu beceriye
iligkin tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapmistir. Arastirmada problem
durumunu derinlemesine incelemek icin karma model kullanmistir. Calismanin nicel
kisminda 2x2 lik Split-plot desen (6n test- son test kontrol gruplu desen) kullanmigtir.
Nitel kisminda ise etkinliklerde kullanilan ¢alisma yapraklarinin igerik analizi yapilmig
ve uygulama sonrasinda ogrencilerle mulakat yapmistir. Arastirma, Ankara’ da bir
Ozel ortaokulda 6grenim goren 33 ilkogretim 6. sinif 6grencisi ile ylratmustir. Deney
grubuna bilgisayar destekli matematik 6gretimi yapip, kontrol grubuna ise akilli tahta
ile zenginlestiriimis 6drenme ortaminda ders islemistir. Arastirmanin nicel verileri
Matematik Basari Testi, Uzamsal Gorsellestirme Testi ve Uzamsal Disunme Tutum
Olceginden; elde etmistir. Arastirmanin sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim ile
akilh tahta kullanilarak yapilan 6gretim, 6grencilerin akademik basarilari ve uzamsal
gorsellestirme becerileri Uzerinde etkili olurken, &grencilerin uzamsal duslinme
becerisine yonelik tutumlar Uzerinde etkili olmadigini gérmustur. Ayrica bilgisayar
destekli 6grenim goren oOgrenciler ile akilli tahtayla 6grenim goren ogrencilerin
testlerden almis olduklari son- test puanlari arasinda anlaml bir farkhlik olmadigi

sonucuna ulagmigtir.

Uge (2013), akilli tahta ile yapilan matematik 6gretiminin, elestirel disiinme

becerilerinin  gelistirmesine iligkin, ogretmen gorus ve tutumlarini arastirmigtir.
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Calismada, ortaokul, lise, 6zel okul, meslek liseleri ve kolejlerin orta ve lise
bolumlerinde gorev yapan matematik brang ogretmenlerinin akilli tahta ile yapilan
matematik ogretiminin elestirel disinme becerilerinin gelistirmesine iligkin 6gretmen
gorus ve tutumlarini belirlemek icin arastirmayi gerceklestirmigtir. Arastirma
orneklemini 163 matematik 6gretmeni olusturmustur. Bulgulara gore, akill tahtada
matematik ogretimine yonelik tutumu olumlu yonde artirmak igin, elestirel dusinme
becerilerinin egitiminde, akilli tahta uygulamasina gerek duyuldugunu ortaya

cikarmistir.

Pamuk ve digerleri (2013), 6gretmen ve ogrenci bakis acgisiyla tablet pc ve
etkilesimli tahtayr kullanarak, Fatih Projesinin degerlendirmesini arastirmiglardir.
Arastirmada FATIH projesinin  yiritildigu  okullardaki  katiimci  paydaslarin
(6gretmen ve Ogrenci) bakis acgisindan projenin bir degerlendirmesini yapmayi
amaclamiglardir. Proje kapsaminda dagitilan etkilesimli tahta ve tablet bilgisayarlarin
ogretmen ve ogrenciler tarafindan hangi amaglarla ve ne siklikla kullanildidi, pilot
uygulamada ortaya ¢ikan sorun ve eksikliklerin neler oldugunu incelemistirler. 11 pilot
okul calismaya dahil edilerek 6gretmen ve Ogrencilerin gorUsleri; anketler, yari
yapilandiriimis mdalakatlar, sinif i¢ci gézlemler ve odak grup goérusmelerle toplayip
karma arastirma yontemi ile analiz etmislerdir. Bulgulara gore genel olarak etkilesimli
tahta olumlu bir tutum belirlenmis ve belirli oranda bir kullanim oldudu, tablet
bilgisayarlarin ise kullaniminin ¢ok disuk dizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin proje kapsaminda temin edilen teknolojileri kullanmada egitime ihtiya¢

duyduklarini ve teknolojik sorunlarin ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

Behzadi ve Manuchehri 2013 yilinda, matematik 6grenme, akilli tahta ile
ogrencilerin yaraticiliklarinin incelenmesini arastirmiglardir. Akilli tahta kullanarak
ogrenme ortaminda lise O6grencilerinin yaraticihk dizeyini incelemek ve geleneksel
cevre ile karsilastirmasini yapmayl amaclamiglardir. Calismanin yontemi, bilimsel
duzeyde ayni deney ve kontrol gruplari igin on test ve son test kullanarak yari
deneysel yontemini kullanmislardir. Leven ve T-testleri ile elde edilen bulgulara gore,
egitimde akilli tahta kullanarak matematik 6grenmek ile geleneksel yontem kullanarak
matematik 6grenmek arasinda anlamli bir fark oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle

akill tahta kullanarak matematiksel 6grenme surecinin kolaylastigini gérmusturler.
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Bikidaki ve Mobasheri (2013), yapmis olduklari ¢calismada interaktif akilli tahta
ogretimi etkilerinin 6gretmenler Gzerindeki goruslerini aragtirmiglardir. Arastirmadaki
amaclari, akilli tahta sisteminin sinif igindeki egitimi nasil etkiledigini belirlemektir. Bu
calismada betimsel bir c¢alismadir ve anket uygulamiglardir. Akilli tahta
kullaniimasinin 6gretimde beklenenden fazla olumlu bir etki biraktigini ve akilli tahta
kullanarak ogretmenlerin pedagojik becerilerinin daha da gelismesine ve 6grencilerin
dikkatini artinp ogretim suresini kaydedilebildigini belirtmislerdir. Ancak siniflarda
ogretmenlerin rolunun azaltilmasi, takim cgalismasi ve tartisma gibi bazi 6grenci
becerilerini gelistirmede yardimci olacagini belirtmiglerdir. Akilli tahta 6gretmenlerin
tum yeteneklerini kullaniimasina yonelik geligtirimesine ragmen bazi sorunlari da

ortaya c¢ikarabilecegini vurgulamiglardir.

Toscu (2013), Universite diizeyinde ingilizcenin yabanci dil olarak égretildigi
siniflardaki etkilesime akilli tahta kullaniminin etkisini arastirmistir. Calismada,
Universite seviyesinde yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi yapilan siniflarda akilli
tahta kullanimi, sinif etkilesimi arasindaki iligskiyi incelemeyi ve akill tahta veya
normal beyaz tahta kullanimi sonucu olugabilecek etkilesim turlerini karsilagtirmayi
amagclamistir. Calismada bir kontrol grubu ve bir deney grubu kullanmistir. Kontrol
grubunda ders 6gretimi normal tahta ile desteklenirken, deney grubunda akilli tahta
ile desteklemistir. Veri toplama sureci gozlem ve gozlenen derslerin video kaydini
icerdigini belirmistir. Calismanin sonuglari, 6gretmenlerin, okul yodneticilerin ve
materyal hazirlayanlarin dikkatlerini akilli tahtanin Universite seviyesinde Ingilizce
derslerinde sinif igi etkilesimi artirmak igin ne zaman ve ne sekilde kullaniimasi

gerektigini belirtmistir.

Emeagwali ve Naghdipour (2013) yilinda, “Kuzey Kibris yuksekogretiminde
interaktif beyaz tahta kullanimi ve kullanici-algisini kegfetmek” konulu c¢alismayi
arastirmiglardir. Kuzey Kibris'ta Universitelerde interaktif beyaz tahta kullaniminin
yani sira, siraslyla, ogretme ve ogrenme etkinligi Uzerinde Ogretim eleman! ve
ogrenci algilarini incelemeyi amacglamiglardir. Alti Universiteden 350 6gretim elemani
ve Ogrenci toplam bu ankete katildigini belirmislerdir. Arastirmaya katilan tim
Universitelerin yarisinda akilli tahta kullaniimasi ve birka¢ se¢me fakultelerine mevcut

oldugunu goéstermislerdir. Sonug olarak, ankete katilan 6grenci ve 6gretim Uyelerinin
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cogunlugu 6grenme ve 6gretme sureglerinde akilli tahta kullaniimasi yararl oldugu

algilandigi belirtmislerdir.

Demirli ve Turel (2012), yuksekogretimde etkilesimli akilh tahta kullanan
ogretmenlerin ilk izlenimlerini arastirmislardir. Calismaya 39 6gretmenin katildigini
belirtmislerdir. Sonu¢ olarak egitmenlerin etkilegimli akilli tahta (EAT) kullanimi
konusunda olumlu tutum gelistirdigi sonucuna varilabilecegini belirtmislerdir. Birgok
egitmende, uygulama sonrasinda bu teknolojinin derslerde kullaniimasi gerektigine
yonelik olumlu tutum olustugunu belirtmiglerdir. Yalniz birka¢ egitmenin gelecekteki
derslerinde EAT kullanmaya yonelik planlamalarinda bir kararsizlik s6z konusu

oldugu sonucuna varmiglardir.

Tercan (2012), akilli tahta kullaniminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi
basari, tutum ve motivasyonuna etkisini arastirmistir. Akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersi bagsari, motivasyon ve tutumlari Gzerindeki etkisini
arastirip, ogrencilerin akilli tahta kullanimina yonelik goruslerini belilemek amaciyla
yapmistir. Calismada nicel ve nitel ydntemin her ikisinin birlikte kullanildigi karma
yontemi tercih etmigtir. 2011-2012 egitim 6gretim yili birinci doneminde Konya
Selguklu Aksemseddin ilkégretim Okulu'nda 6grenim goren 6grencilerle ¢alismigtir.
7.sinif Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde uygulama yapmistir.
Arastirmada 33 ogrencinin yer aldigi kontrol grubunda ders icerikleri projeksiyon
kullanilarak sunmus; 32 6grencinin yer aldigi deney grubunda ise ayni ders icerikleri
akilli tahta kullanilarak konuyu anlatmigtir. Ayrica bes haftalik uygulama surecinden
sonra oOgrencilerle de gorusmeler yapmistir. Arastirma sonucunda, akilli tahta
kullanilarak yapilan egitimin, fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket alt 6grenme

alaninda 6grencilerin basari dizeylerini arttirdigr gérmustar.

Oztan (2012) tarafindan yapilan calisma, fen ve teknoloji dgretiminde akilli
tahta kullaniminin ilkégretim 7. sinif dgrencilerinin akademik basarilarina etkisini
arastirmigtir. Arastirma ozel bir ilkdgretim okulunda fen ve teknoloji dersinde
yurutulerek kontrol gruplu 6n test-son test modelini uygulamistir. Sonug olarak, akilh
tahta bilingli bir sekilde kullanildigi zaman fen ve teknoloji derslerine kargi bagariyi

olumlu yonde etkileyecegini belirtmigtir.
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Olgun (2012), yapmis oldugu calismada fizik dersinde ortadgretim
ogrencilerinin akilli tahta kullanimi ile ilgili algilarini arastirmistir. Tuarkiye’nin
Zonguldak ilindeki bir lisede “se¢meli fizik” dersini alan 6grencilerin bu derslerdeki
akilli tahta kullanimiyla ilgili algilarini incelemek amaciyla yapmistir. Calisma, iki
sinifta akilli tahta ile beyaz tahta-projeksiyon sistemlerinin kullanimlarinin dénistmli
olarak uygulanmasi seklinde gergeklestirmistir. Sireg ABAB modeli ile uygulanmig ve
verileri nitel ydontem ve araglar ile toplamigtir. Calismada 16 kiz ve 13 erkek olmak
uzere toplam 29 o6grenciye uygulanan anketler ve derslerde tutulan gunltkler ile elde
edilen verileri kullanmistir. Akilli tahtanin ders anlatim araci olarak kullaniminin

ogrencilerin dersi ¢gekici bulmasina faydali etkide bulundugu sonucuna ulagmistir.

Ermis (2012) yilinda, fen ve teknoloji dersinde etkilesimli tahta kullaniminin
akademik basari ve o6grenci motivasyonuna etkisini arastirmistir. Akademik basari
degdiskeninin Ol¢cliimesi amaci ile 6. sinif fen ve teknoloji dersi mufredatinda yer alan
“‘Destek ve Hareket Sistemi” konusunu se¢mistir. Calismasinda 6n test — son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Sonug olarak, ilkégretim dizeyinde Fen
ve Teknoloji dersinde etkilesimli tahta kullaniminin, teknoloji destekli geleneksel
yontemlere gore akademik basari acgisindan olumlu ydnde anlamli bir farklilk
olusturmadigini, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi motivasyonlarini ise

artirdigini ortaya ¢ikarmigtir.

Solak (2012), yapmis oldugu calismasinda oOgretmenlerin akilli tahta
kullanimina karsi tutumlarinin teknoloji kabul modeline goére incelenmesini
arastirmigtir. Bu aragtirmayi, ilkogretim ve ortadgretimde gorev yapan ogretmenlerin
Turkiye’deki okullarda yayginlastiriimasi planlanan akilli tahtalarin kullanimina
yonelik algilarinin akilli tahtalari kullanim niyetlerine etkisini belirlemek amaciyla
yapmigtir. Arastirmasini betimsel nitelikte tarama modelinde yapmistir. Arastirmada
bagimli degiskenlerini olusturan AF (algilanan fayda), AKK (algilanan kullanim
kolayhgi) ve KN (kisisel normlar) ‘nin KUN (kullanim niyeti) ‘a etkisini ve bu
degiskenlerin cinsiyet, yas, bransg, calistigi kurum ve meslek deneyimlerine gore
farklilagsmanin olup olmadigini belirlemeye yonelik analizler yapmigtir. Aragtirmanin
sonucunda ogretmenlerin akilli tahta kullanimina ydénelik algilanan fayda, algilanan
kullanim kolayhgi ve kigisel normlarin kisisel normlara dogrusal yonde etkisinin
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin algilanan fayda, algilanan kullanim kolayhg,
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kisisel normlar ve kullanim niyetinde cinsiyete, branglarina ve ¢alistiklari kuruma gore
bir farkhlik bulunmadigi; algilanan fayda, kigisel normlar ve kullanim niyetinde yaslara
ve meslek deneyimlerine gore farklilagsmanin bulunmadigl ancak algilanan kullanim
kolayligini da yaslara ve meslek deneyimlerine gore birtakim farklilasmanin oldugunu

belirlemigtir.

Tarel (2012), yapmis oldugu calismada interaktif beyaz tahta kullanimina
yonelik ogretmenlerin olumsuz tutumlari, ihtiyaglari ve sorunlarini arastirmistir.
Arastirmada akilli tahtalarin 6gretime ve 6grenmeye katkilarindan ¢ok, bu teknolojiyi
kullanan o6gretmenlerin yasadigi problemlerin ve algiladiklari olumsuz noktalarin
ortaya c¢ikariimasini amaglayarak 140 ilkokul 6gretmenini aragtirmasina dahil etmistir.
Bulgulara gore 6gretmenlerin akilli tahtay1 6grencilerine yeterince kullandirmamalari,
cogunlukla teknik ve pedagojik bilgi eksikliginden kaynaklanan problemler, materyal

eksikligi gibi konular basglica ¢éztlmesi gereken sorunlar oldugunu belirtmistir.

Sunkur, Arabaci ve Sanl (2012) tarafindan yapilan calismada, akilli tahta
uygulamalari  konusunda ilkogretim Il. kademe ogrencilerinin  goruslerini
arastirmigtirlar. Bu ¢alismadaki amaglari, akilli tahta uygulamalari konusunda
ilkogretim okulu o6grencilerinin goruglerini belirlemektir. Arastirmaya esas veriler
Beeland (2002), tarafindan gelistirilen 6lgme araci yoluyla elde etmiglerdir.
Aragtirmanin orneklemini Malatya’da resmi ilkogretim okullarindan secgkisiz yolla
belirlenen 277 6grenci olusturdugunu belirtmigtirler. Anketlere gore, akilli tahtalar
ogrencilerin ilgisini cekmekte ve 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna varmistirlar.
Ogrenciler akilli tahtalari kullanmaktan ve akilli tahtalarla 6grenmekten keyif almakta,
ogretim teknolojilerinin yeni bilgiler edinmede ve iyi bir is sahibi olmada yardimci
olacagini dusunmektedirler. Ayrica ogrencilerin akilli tahta kullanmada sorun

yasamadiklari sonucuna ulagmislardir.

Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci (2012), yapmis olduklari galigmada akilli tahta
kullaniminin Fen ve Teknolojileri dersindeki bagar ve tutuma etkisini arastirmiglardir.
Calismada akilli tahta kullaniminin ilkdgretim 6grencilerinin basarisina olan etkisini
ve oOgrencilerin akilli tahtaya karsi tutumlarini 6lgmek amaciyla yapmislardir.
Calismada yontem olarak 6n test-son test, tek gruplu deneysel model kullaniimis ve

ogrencilerle yari yapilandiriimis gorugsmeler gerceklestirmiglerdir. Bagari testi on test
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son test sonugclar arasinda anlamli bir farklilk oldugu, cinsiyet agisindan anlamli bir
farklihk olmadigini belirtmiglerdir. Akilll Tahta Tutum Anketi 6n test son test sonugclari
arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, cinsiyet acisindan anlamli bir olmadigini,
basar testi son test ve tutum anketi son test sonugclari arasinda zayif ve pozitif ydonde
korelasyon bulmuslardir. Akilli tahta bilingli sekilde kullanildigi takdirde fen ve
teknoloji derslerine kargi tutum ve basariyr olumlu yonde etkileyecedi sonucuna

varmiglardir.

Bulut ve Kogoglu (2012), calismalarinda sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin
akilli tahtaya yonelik dgretmen goruslerini incelemiglerdir. Ogretmenlerin biyiik
kisminin akilli tahta ile ilgili egitim almadiklari ve 6gretmenlerin akilli tahta kullanimi
ile ilgili bilgi ve beceri sahibi olmadiklari sonucuna varmiglar, 6gretmenlere akilli tahta
kullanimi ile ilgili yeterli bilginin verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Akilli tahta
kullaniminin dgrencinin derse katilimini artiracadi ve dikkatini ¢ekecegi dnerisinde

bulunmuslardir.

Demirli ve Cihad (2012), yaptiklari calismada ylksekdgretimde etkilesimli akilli
tahtanin  kullanilimaya baslanmis olmasinin, egitmenlerdeki ilk izlenimlerini
arastirmiglardir. Calismadaki amaclari, ¢gogu arastirma etkilesimli akilli tahtalarin
(EAT) uygun bicimde kullanildiginda, 6gretimi kolaylastirmak gibi bir potansiyele
sahip oldugunu, ayni zamanda oOgrencilerin ogrenmeleri ve genel olarak
motivasyonlari Uzerinde olumlu etkileri oldugunu gdsterdigini belirtmiglerdir. Bulgulara
gore, bu galisma sinif ortaminda EAT kullanimi agisindan bazi 6énemli noktalari
ortaya koymaktadirlar. Oncelikle egitmenler EAT destegi ile Fen, Matematik ve
benzeri sayisal agirlikh derslerin daha verimli o6gretilebilecegini soyleyip ancak,
EAT'lar cesitli baglamlarda ve c¢esitli 6gretim yontem ve teknikler ile birlikte
kullanilabilecegini belirtmislerdir. MUzik ve Sosyal Bilimler gibi farkli dersler igin EAT
paketi ile gelen EAT yaziliminda bir¢ok iglevsel ara¢ s6z konusu oldugunu bu
aracglarin varligi konusunda egitmenlerin farkindalik dizeyinin diasik gorilduguni
belirtmislerdir. Ayrica egitmenlerin EAT' nin farkh 6gretim yontem ve teknikleriyle
kullanilabilecegini dlisunmesi ayni zamanda bu teknolojinin farkh derslerde de

kullanilabilecegi fikrini desteklediklerini belirtmigtirler.



26

Bakadam ve Asiri (2012), Suudi Arabistan ortaokulundaki etkilesimli tahta
kullanma haklarina iliskin  6gretmenlerin  gorugleri  arastirmigtirlar.  Suudi
Arabistan’daki ortaokullarin interaktif tahtayr kullanan siniflarindaki 6gretmenlerin
goruslerini almayl amaclamisglardir. Yontem olarak tarama yontemi kullaniimigtir ve
anket uygulanmigtir. Sonug¢ olarak 6gretmenler akilli tahta yénteminin egitim igin
uygun bir yol oldugunu ve 6drenmeyi kolaylastirdigini ortaya c¢ikarmiglardir. Fakat
cogu ogretmen akilli tahta kullanmak igin isteksiz oldugu bunun nedenin da bilgi

eksikliginden oldugu ve egitime ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmiglardir.

Akcayir 2011 yilinda, akilli tahta kullanilarak iglenen matematik dersinin sinif
ogretmenligi birinci sinif dgrencilerinin basari, tutum ve motivasyonlarina etkisini
arastirmigtir. Arastirmada geleneksel anlatim ve akilli tahta kullanilarak anlatimin
ogrencilerin akademik basarilari, tutumlari ve motivasyonlari Uzerindeki etkisi
incelemigtir.  Yapilan arastirmada deneysel arastirma modelini kullanmigtir.
Arastirmanin sonucuna gore; deney grubu ve kontrol grubu arasinda akademik
basari acisindan anlamli bir farklihk bulmustur. Bu farkhlik deney grubu 6grencileri
lehine gergeklesmistir. Deney grubu ogrencileri akilli tahtaya karsi olumlu bir tutum
sergilemistirler. Ogretmen olduklari zaman akilli tahtayr kullanmak istediklerini
belirtmigtir. Ayrica deney grubunun motivasyon seviyesinin kontrol gurubundan

yuksek ¢iktigr sonucuna ulagmistir.

Kaya ve Aydin (2011), yapmis olduklari ¢alismada Sosyal Bilgiler dersindeki
cografya konularinin 6gretiminde akilli tahta uygulamalarina iliskin 6grenci goruslerini
arastirmigtirlar. Calismadaki amagclari, ilkdgretim &grencilerinin  Sosyal Bilgiler
dersindeki cografya konularinin &gretiminde akilli tahta uygulamalarina iligkin
goruslerini belirlemektir. Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim ve ogretim yilinda
Karabuk ili merkezindeki ilkdgretim dgrencileri, arastirmanin érneklemini ise Karabuk
ilinin merkez ilgesindeki bir 6zel ilkogretim okulunda 6grenim goéren 151 dgrencinin
olusturdugunu belirtmigtirler. Arastirmada tarama modeli kullanmiglardir ve veri
toplama araci olarak ise anket uygulamigtirlar. Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinde
akilh tahta kullanimi sayesinde ogrenciler dersi daha iyi anladiklarini, derste
sikilmadiklarini, derse olan ilgilerinin arttigini ifade ettikleri belirtmigtirler. Aragtirmada

elde edilen bir diger sonuca goére ise, Sosyal Bilgiler derslerindeki cografya
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konularinin anlatiminda akilli tahta uygulamalarina iliskin gorusleri cinsiyete gore

anlaml farkhlik gésterdigi sonucuna ulagmistirlar.

Emre ve arkadaslari (2011) calismalarinda, akilli tahta kullaniminin fen ve
teknoloji ogretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerine karsi tutumlarina ve
hicre bolunmesi konusundaki basarilarina etkisini arastirmislardir. Calismada
yontem olarak, on test-son test kontrol gruplu deneysel modeli kullanarak, 42
ogretmen, 20 6grenci deneysel grup ve bir baska 22 6grenci ise kontrol grubu olarak
arastirmaya dahil etmiglerdir. Bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin hicre bolinmesi
konusundaki bagarilari agisindan onemli bir fark olmadigini, ayrica 6gretmen
adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerine kargi tutumlari agisindan sadece biyoloji
dersine bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi alt boyutunda deneysel grup lehine

anlaml fark oldugunu belirtmislerdir.

Adiguzel ve Gurbulak (2011), akilli tahtalar ve Ogretim uygulamalarini
arastirmiglardir. Calismada, teknolojinin egitim Gzerindeki etkinligini ve yeni bir
teknoloji olan akilli tahtalarin 6grenme ve Ogretime sagladigi katkilari gosteren bir
tarama c¢alismasi yapmiglardir. Calismada akilli tahtalar teknik ve uygulama
acisindan detayl sekilde tanitiimis ve sinif i¢i kullanimlarinda hangi durumlarda etkili
olabileceklerini degerlendirmiglerdir. Sonuc¢ olarak akilli tahta teknolojisinin, farkl
ogretim stillerinin uygulanmasina olanak verdigini, akilli tahta yardimiyla yapilan
egitimin daha ¢ok gruba hitap ettigini ve bdylece akilli tahta yardimiyla sinif iginde

grup aktiviteleri yapmanin daha da kolay hale geldigini belirtmislerdir.

Tarel (2011) yilinda, Universite oOgrencileri icin akilli tahta kullanimini
degerlendirme 0lgegi, gecerlilik ve guvenirlilik ¢alismasi gergeklestirmistir. Bu
calismasinda, akilli tahta teknolojisinin yUksekdgretim diuzeyindeki okullarda
kullanimina yonelik 6grenci algilarina yonelik bir olgek gelistiriimesini amaclamistir.
Yontem olarak akilli tahta kullanan 110 Universite 6grencisine anket uygulamistir.
Sonug¢ olarak, gelistirilen o6lcegin Universite 6grencilerinin akilli tahta kullanimina
yonelik algilarinin Olclilmesinde oldukga gecerli ve guvenilir bir ara¢ olarak

kullanilabilecegini belirtmistir.
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Sad 2011 yilinda, egitimde akilli tahta kullanimi igin bir tutum 6lgegi hazirlanip,
gecerlik ve guvenirlik calismalari arastirmistir. Aragtirmada; egitimde akill tahta (SB)
kullanimina yonelik ilkdgretim o6grencilerinin tutumlarini o6lgmek i¢in bir arag
gelistirmeyi amaglamistir. Karma yontem kullanmistir. Sonug olarak, ¢oklu analizler

yapilarak bu yontemin guvenilir bir ydontem oldugu ortaya ¢iktigini belirtmistir.

Stoica ve digerleri (2011), yaptiklari arastirmada interaktif beyaz tahta ve fizik
ogretiminde 6gretim tasarimini arastirmiglardir. Ogretmenleri interaktif 6grenmeye
tesvik etmek ve Ogrencilerin vyaratici potansiyellerini ortaya c¢ikarmayi
amagclamaktadirlar. Genel tarama yontemiyle bilimsel bir ¢calisma yapmisladir. Fizik
dersinde oOgretmenlerin interaktif tahtayr kullanmasinin yararli olacagi sonucuna

varmiglardir.

Ates (2010) yaptigi galismasinda, ortadgretim cografya derslerinde akilli tahta
kullanimini arastirmigtir. Akilli tahta sistemine sahip siniflarin cografya egitimine
etkilerinin ortaya konulmasini hedefleyen calismada, 16 cografya 6gretmeni ile 148
ogrenci orneklem olarak calismaya dahil edilip anket uygulamistir. Bulgulara gore
akilh tahta kullaniminin égrencilerin motivasyon ve ilgilerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmigtir. Akill tahta sayesinde farkli 6grenme yetenegine sahip 6grencilere
kolayliklar sagladigini, klasik ders isleme ydntemlerinin 6tesinde birgok fayda

sagladigina dikkat cekmisgtir.

Tataroglu ve Erduran 2010 yilinda, matematik dersinde akilli tahtaya yonelik
tutum Olceginin gelistiriimesi yapmislardir. Calismada, ortaégretim dizeyindeki
ogrencilerin matematik dersinde akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarini belirleyen
bir dlgcek gelistirmeyi amaclamislardir. Calismada ilk olarak olgek gelistirilerek 141
ogrenciden olugan gruba uygulanip gecgerlik ve guvenirlik calismasi yapmiglardir.
Daha sonra ise 60 6grenciden olusan baska bir gruba uygulamiglardir. Calisma

sonucunda olgegin guvenilir ve kullanilabilir oldugunu kanitlamislardir.

Al-Qirim (2010), yuksekogretimde interaktif beyaz tahta kullaniminin basariya
etkisini arastirmistir. Arastirmada 6gretim interaktif beyaz tahta teknolojisi etkinligini

degerlendirmigtir. Yontem olarak bir dlgek gelistirilip uygulanmigtir. Calismaya goére
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akill tahtalar teknik derslere de destek olabilecegini belirtmistir. Bu arastirmada, akill

tahtanin basariya oldukg¢a olumlu yonde etki ettigi sonucuna varmistir.

Lopez 2010 yilinda, interaktif beyaz tahta teknolojisini kullanarak ingilizce dil
ogrencilerinin matematik ve okuma akademik basarini gelistirmesi ile ilgili konuyu
arastirmigtir.  Calismanin amaci, akilli tahta teknolojisini kullanarak o6grenciler
arasindaki basari-performans seviyesini degerlendirmektir. Yari deneysel bir ¢calisma
yapmistir. Sonug¢ olarak, akill tahtalar 6grencilerin basari-performans seviyesini

artirmistir.

Erduran ve Tataroglu (2009) yaptiklari calismada, egditimde akilli tahta
kullanimina iligkin fen ve matematik 6gretmen goruslerinin karsilastiriimasini
arastirmigtirlar. Akilli tahtanin temel 6zelligi bilgisayar ve projeksiyon baglantisi ile
calisan etkilesimli bir yazi tahtasi oldugunu ve tahta ekraninin interaktif 6zellikli
dokunmaya duyarli bir yapiya sahip olmasinin dnemini belirtmistirler. Arastirmayi, fen
ve matematik ogretiminde akilli tahta kullanan ogretmenlerin goruslerini ve varsa
gorus farkliliklarini  belilemek amaciyla yapmiglardir. Arastirmada 6zel durum
calismasi kullanilarak 35 6gretmen calismaya dahil etmislerdir. Bulgulara gore,
ogretmenler akill tahta kullaniminin 6grenme ortami Uzerinde olumlu etki yarattigini

ve ogrenci ilgisini artirdigini belirtmislerdir.

Akdemir 2009 yilinda, akilli tahta uygulamalarinin égrencilerin cografya ders
basarilari Uzerine etkisini arastirmigtir. Calismadaki amaci “Genel Fiziki Cografya”
derslerinde akilli tahta destekli diz anlatim yonteminin 6grenci basarisina olan etkisi
ile kara tahta destekli diz anlatim ydnteminin 6grenci basarisina olan etkisini
karsilastirmaktir. Calismada yari deneysel arastirma desenlerinden On-test son-test
kontrol gruplu arastirma deseni kullanmigtir. Ogrenci basarisi 20 sorudan olusan
coktan secmeli cografya basari testi araciligi ile 6lgmustir. Cografya basari testinin ic
tutarhlik katsayisi 0.839 olarak saptamigtir. Basari testinin kapsam gecerliligi uzman
gorusu alinarak saglamistir. Calisma sonuclari “Genel Fiziki Cografya” dersinin akilh
tahta destekli diz anlatim ydntemi egliginde anlatiimasinin 6grenci basarisini
karatahta destekli diz anlatim yontemi esliginde aktarilan “Genel Fiziki Cografya”

derslerine gére daha fazla arttirdigini gosterdigini belirtmigtir.
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Tataroglu (2009), matematik 6gretiminde akilli tahta kullaniminin 10.sinif
ogrencilerinin akademik basarilari, matematik dersine tutumlari ve Oz-yeterlilik
duzeylerine etkilerini aragtirmistir. Arastirmanin amaci, matematik 6gretiminde akilh
tahta kullaniminin; 10.sinif 6grencilerinin akademik basarilarini, matematik dersine
karsi tutumlarini ve 0z yeterlik duzeylerini nasil etkiledigini belirlemigtir. Arastirma
yarl deneysel bir galismadir ve son test kontrol gruplu modele dayanmaktadir.
Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler toplanmigtir. Arastirmadan elde edilen
sonuglarin matematik 6gretiminde akilli tahta kullanimi Uzerine yapilacak galismalara
katkl saglayacagi dusliinmektedir. Sonug¢ olarak; Beauchamp ve Kennewell (2008)’in
calismalarindaki sonuca paralel bigcimde, bilgi ve iletisim teknolojilerinden akilli tahta
kullaniminin 6grenci ilgisini, motivasyonunu arttirdig1 ve dikkati tegvik ettigi seklinde

belirtmigtir.

Elaziz (2008), ingilizce derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci ve
ogretmen tutumlarini arastirmigtir. Calismada 6grencilerin, 6gretmenlerin ve kurum
yoneticilerinin akilli tahtalarin ingilizce 6gretiminde kullanimina yénelik tutumlari ve
ingilizce derslerinde akilli tahtalarin 6grenciler ve 6gdretmenler tarafindan nasil
kullanildiklari arastirmistir. Ayni zamanda, 6grencilerin ve 6gretmenlerin olumlu ya da
olumsuz dusuncelerini etkileyen olasi degiskenler de arastirmistir. Veriler ilkdgretim
kurumlarindan Universitelere kadar degisik egitim kurumlarindan 458 6grenciye ve 82
ogretmene anket dagitilarak toplamistir. Calisma kapsaminda elde edilen bir diger
sonu¢ da, dgrencilerin akilli tahtayla ders yapmalari arttik¢a, akilli tahta ile normal

tahtalarin farkini anlama dereceleri de arttigini belirtmistir.

Arastirdigim caligmalara gore; akilli tahta sadece ogrencilere yonelik degil
ogretmenlere yonelik de derslerde olumlu bir etki yarattigini belirtmiglerdir. Ayrica
hem oOgrencilerin hem de 6gretmenlerin derslere yonelik olumlu elestirel dugunce
becerisini artirdigini belirtmiglerdir. Bu calismalarin genelinde, o6grencilere yonelik
anketler uygulanmistir. Akilli tahta kullanilan siniflarda, 6grencilerin derse yonelik
ilgilerinin arttigini, dersi daha iyi anladiklarini ve derslerde sikilmadiklarini

belirtmiglerdir.
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2.2.2. Ders Calisma Aliskanliklari ile ilgili Arastirmalar

Bu bolimde, ders calisma aliskanlklari ile ilgili arastirmalar ve oOzellikleri

asagida belirtilmistir.

Sakalli (2013), bilgisayar destekli proje tabanli 6gretim yaklasimina gore
hazirlanmis matematik dersinin, 6grencilerin ders basarilarina, tutumlarina etkisinin
belirlenmesi ve 6grenci goruslerine yansimasini arastirmistir. Calismadaki amag;
bilgisayar destekli proje tabanl 6gretim yaklagimina gore hazirlanmis bir dersin
odrencilerin ders basarilarina ve tutumlarina etkisinin belirlenmesi ve 06grenci
goruglerine yansimasini arastirmaktir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildigi karisik desenlerden agiklayici desen kullanmistir.
Nicel arastirma igin, on test — son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmigtir.
Nicel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan literatirden yararlanilarak
geligtirilen 31 soruluk basar testi ve 22 maddelik tutum o6lgedi kullanmistir. Nitel
arastirma icin, deney grubu ogrencilerinin proje tabanlh bilgisayar destekli 6gretim
yaklasimi ile islenen derse iligkin gorusleri, acik uc¢lu sorulardan olusan bir form
vasitasiyla almistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle
matematik dersinin égretiminde, bilgisayar destekli proje tabanl 6gretim yaklagiminin
geleneksel 6gretim yaklasimina goére 6gdrencilerin basarisini artirdi§i fakat derse karsi

olan tutumlarinda anlamli bir fark olmadigini saptamistir.

Yildiz 2013 yilinda, Yabanci Diller Ylksekokulu Ingilizce Hazirlik sinifi
ogrencilerinin 6grenme ve ders c¢alisma yaklasimlarinin incelenmesini arastirmistir.
Bu calismada Universitelerin hazirlik okullarinda egitim alan 6égrencilerin ingilizce
ogrenme ve ders galisma yaklasimlarinin belirlenmesini amaglamistir. Tarama
modeli kullanilan bu calismada, 6grenme ve ders c¢alisma yaklagimlari bazi
degiskenler agisindan incelemistir. Calismadan elde edilen verilere gore 6gdrencilerin
ODYE'’ den aldiklari puanlarin lisede ingilizce hazirlik egitimi alip almamalarina gore
yuzeysel, derinlemesine ve stratejik 0grenme yaklasimlari bakimindan anlaml
farkhlik gosterdigini gérmustir. Ogrencilerin ylizeysel 6grenme yaklagimlari puanlari
lisede Ingilizce Hazirlik egitimi alma durumlarina gére anlamh farkhlik gosterirken,
derinlemesine ve stratejik 6drenme vyaklasimlari puanlarinda anlamli bir fark

bulmamistir. Lisede ingilizce Hazirlik egitimi almayan égrencilerin yiizeysel 6grenme
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yaklasimi puanlari, ingilizce Hazirlik egitimi alan édrencilerin puanlarina gére daha
yuksek oldugunu belirtmistir. Calismanin ikinci alt problemine yonelik bulgularda
baglangig¢, orta ve ileri yabanci dil duzeyindeki 6grencilerin envanter puanlarinin
yuzeysel, derinlemesine ve stratejik o6grenme yaklasimlari bakimindan anlamh
farklilik gbsterdigi ortaya ciktigini belirtmistir. Ogrencilerin derinlemesine ve stratejik
ogrenme yaklagimlari puanlarinda yabanci dil yeterlik diuzeylerine gore anlamli bir
fark bulunmadigini ancak, ylzeysel 6grenme yaklasimlari puanlari anlaml farklilk

gOsterdigini belirtmigtir.

Kutlu ve Korkmaz (2013), ders calisma becerileri egitiminin ilkogretim ikinci
kademe 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini arastirmistirlar. Ders ¢alisma
becerileri egitiminin ogrencilerin akademik basarisina ve ogrenilen bilgilerin
kalicihgina etkisini belirlemeyi amacglamigtirlar. Aragtirma gergcek deneme modelinde
bir galisma oldugunu belirtmistirler. Arastirmada kullanilan veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen goktan se¢meli bir testin uygulanmasi sonucu elde etmislerdir.
Arastirmadan elde edilen verileri inceledikleri zaman 6n teste ve son teste ait olan t-
testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark olmadidi ancak
kalicilik testi sonuclarina gore elde edilen t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol

gruplari arasinda anlamli fark oldugunu gérmaslerdir.

Cebeci ve arkadaslan (2013), yaptiklari bu calismada tip 06grencilerinin
ogrenme ve galisma becerilerine yaklasimlarini arastirmiglardir. Calismanin amaci,
tip ogrencilerinin 6grenme yaklasimlarini belirleyip, becerilerini ve okul yilina
dayanan calisma yaklasimlarini incelemek oldugunu belirtmiglerdir. Yontem olarak
tarama modeli kullaniimig ve anket uygulamigtirlar. Bulgulara gore, tip 6grencilerinin
calisma becerisine olan yaklagimlarinin iyi olmadigini bununda mufredat geligtiricileri

tarafindan degerlendiriimesi gerektigi sonucuna varmislardir.

Fakaye ve Amao 2013 yilinda, ingilizce edebiyatina sinif katilim ve ¢alisma
aliskanh@ arastirmiglardir. Calismanin amaci, sinif katihm ve galisma aligkanliklar
yerel yonetim alaninda segilen (st diizey ortaokul Ingilizce edebiyati 6grencilerinin
akademik basarilarini 6lgmeyi amagclamislardir. Yontem olarak galisma ex-post facto
cesidi tanimlayici arastirma tasarimi benimsemislerdir. Veri toplamak icin kullanilan

ug ayri Olgek (6grencilerin sinif katilim dlgegi, 6grenciler galisma aliskanliklari anketi
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ve ingiliz edebiyati basar testi) kullaniimistir. Toplanan veriler Pearson carpim
moment ilgilesim (PPMC) ve ¢oklu regresyon analizi kullanilarak analiz etmiglerdir.
Bulgulara gore, ortaokul Ingilizce edebiyati 6grenen ogrencilerin  akademik
basarisizliktaki  nedenlerinin, ders c¢alisma aliskanhiginin  olmamasindan

kaynaklandigini belirtmislerdir.

Sara (2012) yilinda, sinif 6gretmen adaylarinin 6grenme ve ders c¢alisma
stratejileri, problem ¢ozme becerileri ve denetim odagi duzeylerinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesini arastirmistir.  Arastirmanin  amaci; sinif  6gretmeni
adaylarinin, 6grenme ve ders c¢alisma stratejileri, problem ¢6zme becerileri ve
denetim odagi duzeylerinin Universite, cinsiyet, ailenin yasadigi yerlesim birimi,
mezun olunan lise turd, anne ve babanin egitim duzeyi gibi degiskenlere goére anlamli
farkhiliklar gosterip gostermedigi ve sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme ve ders
calisma stratejileri, problem ¢dzme becerileri ve denetim odagi dizeyleri arasindaki
iligkiler incelemistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel ve iligkisel
tarama modeli kullanmistir. Arastirma sonuglarina gore, sinif 6gretmeni adaylarinin
genel olarak 6grenme ve ders galisma stratejileri ile problem ¢ozme becerilerine orta
dizeyde sahip olduklari ve denetim odagi bakimindan igten denetimlilige daha yakin
olduklarini gérmustir. Ogrenme ve ders galisma stratejileri bakimindan Gazi
Universitesi ile Atatiirk Universitesi arasinda Gazi Universitesi lehine, Trakya
Universitesi ile Atatirk Universitesi arasinda Trakya Universitesi lehine anlamli
farkliliklar gdérmustir. Problem ¢dzme becerileri bakimindan Atatirk Universitesi ile
Trakya Universitesi arasinda Trakya Universitesi lehine, Giresun Universitesi ile
Trakya Universitesi arasinda Trakya Universitesi lehine anlaml farkliliklar gérmustir.
Denetim odagdi degiskeni acisindan universiteler arasinda anlamli farklilhklar

goérmemistir.

Gengdogan (2012), calismasinda Universite oOgrencilerinin ders c¢alisma
becerilerini arastirmistir. Amag olarak, universite 6grencilerinin motivasyon, zaman
yonetimi, sinavlara hazirlanma ve sinav kaygisinin ustesinden gelebilme becerisine
sahip olma durumlarinin, cinsiyet, sinif, 6gretim sekli ve anabilim dali degiskenlerine
gore farkhlasip farkhlasmadigini incelemigtir. Yontem olarak tarama modeli
kullanmistir. Bulgulara gore ogrencilerin cinsiyetine gore ders galisma becerilerine
sahip olma agisindan bir farkliik bulunmadigini belirtmistir. Son sinif égrencilerinin
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sinif degiskeninde lehine anlaml fark bulunmustur. Ogretim sekli degiskenine gore
ise zaman yonetimi boyutunda birinci 6gretim ogrencileri lehine anlamh farkliliklar
bulmustur. Ogrenim gérilen anabilim dallari agisindan da farkli anabilim dallarinda

o6grenim goren 6grenciler arasinda anlaml farkliliklar oldugunu belirtmigtir.

Kaya, Bozaslan ve Durdukoca 2012 yilinda, 6gretmen adaylarinin 6grenme
stilleri ile ders ¢alisma aligkanliklari arasindaki iligkinin incelenmesini arastirmiglardir.
Bu arastirmada; ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile onlarin cinsiyeti, brangi,
akademik basarilari arasinda anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek ve ders
calisma aligkanliklart ile o6grenme stilleri arasindaki iliskiyi  belirlemek
amaclamiglardir. Yontem olarak tarama modeli kullanmiglardir. Sonu¢ olarak;
ogretmen adaylarinin cinsiyeti, Anabilim dali, akademik basarilari, ders c¢alisma

aliskanliklari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Kutlu (2012), calismasinda ilkdgretim ogrencilerine ve ailelerine yonelik
bilgisayar destekli ders galisma ve 6grenme stratejileri egitiminin basariya etkisini
arastirmistir. Amacg olarak, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerine ve ailelerine verilen
“Bilgisayar Destekli Ders Calisma ve Ogrenme Stratejileri Egitiminin® dgrencilerin
ders galisma ve 6grenme becerileri ile akademik basarilarina etkisini arastirmis ve
yontem olarak deneysel arastirma yontemini kullanmigtir. Sonug olarak, ilgili konuda
egitim alan Deney Grubu 6grencilerinin Kontrol Grubundaki 6grencilere gére basari
puanlarinda anlamli bir farklilik oldugunu, ayrica esli gruplar t-testi analiz sonuglarina
gére, deney grubundaki &grencilerin “Ders Calisma ve Ogrenme Becerileri’

konusundaki duguncelerinin anlamli dizeyde degistigini belirtmistir.

Demir, Kiling ve Dogan (2012), akademik basarilariyla verimli ders ¢alisma
becerileri gelistirme ve o6grenci becerilerinin incelenmesi i¢in mufredatin etkisini
arastirmiglardir. Calismanin amaci, akademik basarilari ve 7. sinif ilkdgretim
ogrencilerinin egitim becerileri  "Verimli ders c¢alisma becerileri egitim programi
geligtiriimesi “ etkisini incelemektir. Bu galismada, deney modelleri ve kontrol grubu
ile yar1 - deneysel model 6n test -son test tercih etmislerdir. Sonug olarak bu ¢alisma,
ogrencilerin Verimli ders ¢alisma becerileri gelistirme programr’'nin vasitasiyla verimli
ders calisma becerilerini kazandirmak ve onlarin akademik basarilari bu egitim
aliskanliklari sayesinde arttigini belirtmigtirler. Egitimin kalitesi artirilacak isteniyorsa,
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bu anlamda, akademik basarilari yiksek olan édrencilerin amaglanan ve buyuyen bir
genglik kuresellesmenin etkisi ile diger devletlerin geng nufusu ile rekabet etmesi

beklendigini sdylemistirler.

Pepe (2012), yaptigi bu calismada farkh bdlimlerde okuyan &grencilerin
calisma becerilerini arastirmistir. Bir tarama modeli anket olan bu arastirma, farkli
bolumlerde okuyan &grencilerin becerileri bir fark olup olmadigini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirmanin evrenini Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve drneklem
grubu sinif yénetimi, beden egitimi ve spor 6gretim 6grencilerinden olusmustur.
Veriler yazili kaynaklardan ve anket yontemiyle elde etmistir. Anlagila bilirlik, icerik
gecerliligi ve anketin guvenilirligini guvence sonra, 1-1 gorusmeler yoluyla 6rneklem
grubuna uygulamistir. Sonug¢ olarak, beden egitimi ve spor o6grencileri ile sinif
yonetimi o6grencilerin farkh galisma becerileri ve yontemleri oldugu ortaya ciktigini

belirtmigtir.

Arshad, Zulfigar ve Ramim 2012 yilinda, 6zel ve kamu okullarinin g¢alisma
aliskanliklari ve egitim planlamalarinin karsilastiriimasini arastirmiglardir. Bu ¢alisma
Khyber Pakhtunkhwa ilge Swabi (KP) kamu ve 6zel sektor okullarin 6grencilerinin
calisma aligkanliklarini degerlendirmek ve karsilastirmayr amaclamislardir. Yontem
olarak, bilgiler ornek okullardaki ogrencilerin ¢alisma aliskanliklari c¢esitli yonleri
hakkinda anket teknigi ile toplamiglardir. Sonug olarak, 6zel okullarda 6gdrencilerin
calisma aliskanliklari devlet okullarinda 6grencilerin ¢alisma aligkanliklari daha iyi
oldugunu ortaya konulmus oldugunu belirtmislerdir. Calismada, 6grencilerin ilgi,
kamu okullarinda ogrencilere kiyasla 6zel okullarda yuksek oldugunu belirtmiglerdir.
Ancak, kamu sektorindeki okullar, ¢alisma sirasinda aktif yogunlasma &égrenciler
tarafindan daha yUksek oldugunu belirtmiglerdir. Sonunda, 6neri her iki sektérde de
okullarda daha iyi 6grenme icin ogrencilerin calisma aliskanhklari iyilestirme

saglanmakta oldugu anlasildigini belirtmislerdir.

Surapur (2012), devlet okulu égrencileri ile ilgili bilimsel ¢alisma, égrencilerin
calisma aligkanliklari ve bilimsel akademik basarilarinda okula uyumun etkisini
arastirmistir. Calismanin amaci, degiskenler yani bagimsiz ve birlesik etkilerini analiz
etmektir. Bilimsel faiz (alt ve Ust) , galisma aliskanliklari (iyi ve kotld ) ve bilimsel

akademik basarisi Uzerinde okul seviyesini arastirmigtir. Bu c¢alismanin orneklem
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bilimi konuyu inceleyerek 10. sinif rastgele segilen 300 6grenciden olusturmaktadir.
Sonug¢ olarak, iyi c¢alisma aligkanliklari ve devlet okulu &grencileri c¢alisma
aliskanliklari ve duguk okul duzeyi ile devlet okulu 6grencilerine gore bilim akademik

basarisi lizerinde daha fazla etkiye sahip oldugunu belirtmigtir.

Gunaydin (2011), ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile ders
calisma aliskanh@r arasindaki iligkinin incelenmesini arastirmistir. Arastirma,
ilkdgretim dérdincl ve besinci sinif 6grencilerinin ders ¢alisma aligkanliklarinin tercih
ettikleri 6grenme stillerine goére farkhlasip farklilasmadigini tespit etmek ve 6grenme
stilleri ve ders ¢alisma aliskanliklar ile iligkili olabilece@i dustunulen bazi degiskenleri
incelemek amaciyla yapmistir. Arastirmada ilkogretim doérdinctu ve besinci sinif
ogrencilerine 6grenme stilleri dlgedi ve ders ¢alisma aligkanliklari 6lgegi uygulanarak
tercih ettikleri 6grenme stilleri ve ders calisma aligkanliklarini belirlemistir. Cesitli
degiskenlerin, 6grencilerin 6grenme stillerine ve ders ¢alisma aliskanliklarina etkisi
incelemigtir. Arastirma sonunda, kiz 6grencilerin aktif 6grenme duzeyleri ve igsel
motivasyon duzeylerinin erkek 6grencilerden daha yuksek oldugu ve kiz 6grencilerin
calisma ortamina ve sinavlara hazirlanmaya daha ¢ok dnem verdiklerini gormuastar.
Ayrica arastirmada elde edilen bulgulara gore, devlet okullarinda 6grenim goéren
ogrencilerin igsel motivasyon duzeyleri 6zel okullarda 6grenim goren dgrencilere gore
daha yuksektir ve dersten kaginma davranisini daha az gdéstermistir. Kalabalik sinif
mevcutlarinin 6grencilerin ders calisma ve aktif 6grenme dizeylerinde bir duslse
sebep oldugu ve i¢gsel motivasyonlarini disurdagu ayni zamanda da daha c¢ok (ders
calismaktan) kacinma davranigi gostermelerine de yol actigini belirlemistir.
Ogrencilerin ders galisma aligkanliklarinda anne ve babalarinin egitim durumlarina
gore anlamh bir farkhlasma goérilmezken, kardes sayisinin fazla olmasi égrencilerin
ogrenmelerini, c¢alisma ortamlarini ve sinava hazirlanmalarini olumsuz ydnde
etkiledigini belirtmistir. Ailesinin geliri yuksek olan 6grencilerin ve gunluk ders ¢alisma
sureleri digerlerinden daha fazla olan 6grencilerin igcsel motivasyon, aktif 6grenme
duzeyleri daha yuksek ve sinavlara hazirlanmaya karsi tutumlar daha olumlu
oldugunu belirtmigtir. Anaokuluna giden 6grencilerin aktif 6grenme dizeyleri de daha

yuksek olarak tespit etmistir.
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Eren (2011) yilinda, ilkdgretim 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ders c¢alisma
aliskanlklari ile Fen ve Teknoloji dersi akademik basarilari arasindaki iligkiyi
arastirmigtir. Calismada amag olarak dgrencilerin ders c¢alisma aligkanliklari ile fen
ve teknoloji dersi akademik basarilari arasindaki iligkiyi ortaya koymayl amaglamis ve
yontem olarak tarama yontemini kullanmigtir. Bulgulara goére, sonucunda sinif
dlzeyine gore yapilan kargilastirma sonucunda en ylUksek ders ¢alisma aligkanliklar
envanter puanlari ortalamasinin altinci sinif dizeyinde, en dusik ortalamanin ise
sekizinci sinif dizeyinde oldugu ve sinif dizeyleri arasinda anlamli farkhlik oldugu

bulmustur.

Darwin 2011 yilinda, yuksekogretimdeki muhasebe derslerinin; ders calisma
aliskanliklarini, becerilerini ve tutumlarini ne kadar etkiledigini arastirmistir.
Calismanin amaci Universitedeki muhasebe &grencilerinin ¢alisma aligkanliklari,
beceri ve tutum" etkisini incelemektedir. Yontem olarak tarama yontemi kullanmigtir
ve anket uygulamistir. Sonug¢ olarak ogretmen etkinligi 6grenci algisi gugcli
muhasebe performansini etkileyip, ise alma ve muhasebe fakulte editimi bluyik 6nem
verilmesi 6nemli oldugu belirtmistir. Caba ve iyi calisma aliskanliklari dizeyi de

¢alisma saatlerinin ¢coklugu yardimci olmadigi anlasildigini belirtmigtir.

Advokat, Lane ve Luo (2011), yapmis olduklari g¢alismada Universite
ogrencileri ile ADHD (dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu) hastasi olan
ogrencilerin incelenmesi, ilag kullanimi, ¢alisma aliskanliklari ve akademik basari
arastirmigtirlar. Bu arastirmanin amaci, ADHD ilaglar, galisma aligkanliklari ve ADHD
tanisi lisans akademik basari arasindaki iligkiyi incelemektir. Yontem olarak, kendi
kendine bildirilen ADHD tanisi ve ADHD ilag¢ igin gegerli bir recete ile 92 6grenciye
toplam akademik performans oOlgen bir ankette 143 kontrol &grencisi ile
karsilastirmiglardir. Sonug olarak, daha dnce ¢ocuk ve ergenler icin gosterildigi gibi,
tek basina uyarici ilaglar ADHD Universite ogrencilerinin akademik basari acigini

ortadan kaldirmadigini belirtmiglerdir.

Korkmaz 2010 yilinda, ders galisma becerileri egitiminin ilkdgretim Il. Kademe
8.sinif ingilizce ders basarisina ve kalicihgina etkisini arastirmistir. Calismanin
amaci, ilkdgretim 2. Kademe 8.sinif ingilizce dersi “Success Stories: A Living
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Scientist”, “Personality Types: ldentifying Strengthsand Weaknesses” ile “Language
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Learning: A Good Language Learner” Unitelerinde ders galisma becerileri egitiminin
ogrenci basarisina ve bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmig ve deneme modelini
yontem olarak kullanmigtir. Bulgulara gore, kontrol grubu 6grencilerine ders ¢aligsma
becerileri egitimi verilmesi ile birlikte 6grencilerin daha fazla basarili olabilecegini

belirtmistir.

Gungor (2010), ilkogretim duzeyindeki ogrencilerin benlik kavramlarinin ve
calisma aligkanliklarinin degerlendiriimesini arastirmigtir. Bu arastirmanin amaci,
ilkogretim duzeyindeki 6grencilerin benlik algilari ile verimli ders ¢alisma aliskanliklari
arasindaki iligkiyi incelemigtir. Ayrica bu 6grencilerin benlik algilart ve verimli ders
calisma aligkanliklari duzeylerinin cinsiyete, sinif duzeyine, anne baba egitim
dizeylerine, anne baba meslek ve aile gelir dizeylerine goére farkhlasip
farklilasmadigini incelemistir. Bu arastirmada genel tarama modelleri arasinda yer
alan iligskisel tarama modelini kullanmistir. Arastirma grubu Ankara il merkezindeki alt
orta ve ust ekonomik duzeyi temsil eden Ug ilkdgretim okulunda 6grenim goéren
toplam 213 (115 kiz ve 98 erkek) 6grenciden olusmaktadir. Arastirma sonuclarina
gore ilkogretim 6,7 ve 8. siniflardaki 6grencilerin benlik algilari ile verimli ders ¢alisma
aliskanliklari arasinda anlamli olmayan 0.081 bir iligki bulmustur. Bu korelasyon sifira
yakin bulunmus olup dgrencilerin benlik algilari ile verimli ders ¢alisma aliskanliklari
arasinda bir iliski olmadigi yéniinde yorumlamistir. ilkégretim égrencilerinin benlik
algisi puanlari cinsiyete, sinif dizeyine, ailelerinin ortalama aylik gelirlerine, anne
baba egitim diuzeylerine goére anlamli bir farklilk gostermemigstir. Kiz dgdrencilerin
verimli ¢calisma aligkanliklarini bilme dizeyleri erkek 6grencilere gore biraz daha
yuksek oldugu goérmustur. 6. Sinif 6grencilerinin verimli ders calisma aliskanliklarini
bilme dlzeyleri 7 ve 8. Sinif 6drencilerine gore daha ylksek oldugu goérmustar.
Annesi ev hanimi olan &grencilerin verimli ders c¢alisma aligkanliklari, anneleri
¢alisan oOgrencilerinkine goére daha yuksek bulmustur. Arastirma sonuglari ilgili

literatur cergevesinde tartisiimig ve dneriler sunmustur.

Nonis ve Hudson (2010), Universite o6grencilerinin basari performansini
etkileyen calismada zamanin etkisi ve c¢alisma aliskanliklarini arastirmiglardir.
Arastirmanin amaci, zamanin ve g¢alisma aliskanlklarinin Universite 6grencilerinin
performansini ne kadar etkiledigini incelemektir. Yontem olarak tarama modeli
kullanilarak anket uygulamiglardir. Bir 6rnege dayanarak ogrencilerin galismasinda,
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sonu¢ olarak bazi g¢alisma aligkanliklari égrenci performansi Uzerinde olumlu ve
dogrudan bir iligki oldugunu gosterdi ancak digerleri negatif dogrudan bir iligki
oldugunu belirtmiglerdir. Bulgulara gore, calisma aligkanhigi ve olumlu ¢alisma suresi

ogrencilerin performanslarini olumlu yénde etkiledigini belirtmiglerdir.

Cetin  (2009), yapmis oldugu bu calismada yeni ilkogretim programi
uygulamalarinin ilkogretim 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin ¢alisma aliskanliklari ile 6z-
yeterliliklerine etkisi ve ogrencilerin program hakkindaki goruslerini aragtirmistir. Yeni
ilkdgretim programinin ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin ders c¢alisma
aliskanhklarina etkisini c¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amacglamigtir.
Aragtirmanin sonuglarina gore; yeni ilkogretim programi uygulamalarinin 6grencinin
calisma aliskanliklarina etkisi, anne egitim durumuna goére anlamli bir farkhlik
gOstermistir. Baba egitim ve baba mesleki durumuna, annenin ¢alisiyor / ¢alismiyor

olmasina, cinsiyete, okul tiriane gore anlaml bir farklik bulmamistir.

Yoéruk (2007) yilinda, lise 6grencilerinin akademik basarilari, basari korkulari
ve verimli ders calisma aligkanliklari arasindaki iligkilerin incelenmesi arastirmistir.
Bu arastirmanin amaci lise 6grencilerinin akademik basari, basari korkusu ve verimli
ders calisma aligkanliklari arasindaki iligkilerini incelemistir. Ayrica bu 6grencilerin
basari korkusu ve verimli ders calisma aliskanliklari dizeylerinin cinsiyete, okul
tirine ve algilanan ana baba tutumuna goére farklilasip farklilagsmadigini incelemistir.
Bu arastirmada genel tarama modelleri arasinda yer alan iliskisel tarama modeli
kullanmistir. Arastirma grubu, Kirikkale il merkezindeki iki genel lise ve bir Anadolu
Lisesi’nde o6grenim goéren toplam 662 ( 317 kiz ve 345 erkek ) o6grenciden
olusturmustur. Verileri toplamak icin Basari Korkusu Olcegi (Kantarcioglu, 2005),
Calisma Aligskanliklari Envanteri (Ulug, 1981) ve Kigisel Bilgi Formu kullanmigtir.
Arastirma verileri Pearson Momentler Korelasyon Katsayisi Teknigi ve tek faktorlu
varyans analizi teknikleri kullanilarak ¢o6zimlemistir. Arastirma sonuglari lise
ogrencilerinin akademik basari ile bagari korkusu puanlari ve verimli ders galisma
aliskanliklari ile basar korkusu puanlar arasinda negatif anlaml iligkiler oldugunu
gOstermistir. Bunun yani sira sonuglar lise d6grencilerinin verimli ders calisma
aliskanhklari ve akademik basari puanlari arasinda ise pozitif iliski oldugu ancak
anlamhlik duzeyine ulagsamadigini gostermigtir. Lise ogrencilerinin basari korkusu

puanlari cinsiyete gbére anlamh bir fark géstermemistir. Bu dgrencilerin verimli ders
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calisma aliskanliklari puanlar cinsiyete gore erkek 6grenciler lehine anlamh bir fark
gostermistir. Ogrencilerinin 6grenim goérdiikleri okul tirine (Genel Lise ve Anadolu
Lisesi ) gore basari korkusu puanlari anlamh fark gostermistir. Lise ogrencilerinin
algiladiklari ana-baba tutumlarina (demokratik, otoriter ve koruyucu) gore basari
korkusu puanlarinin anlamli fark géstermedigini gérmustir. Lise 6grencilerinin verimli
ders caligma aliskanliklari puanlari okul tirine (Genel Lise ve Anadolu Lisesi ) gore
anlamh fark gostermistir. Bu 6grencilerin verimli ders galisma aligkanligi puanlarinin

ana-baba tutumlarina gére anlamli fark géstermedigi sonucuna varmigtir.

Arastirdigim calismalara gore; ogrencilerin derslere yoOnelik c¢alisma
aliskanhgini 6lgmek igin birgok yontem kullanmiglardir. Bunun sonucunda, ders
calisma aligkanhgl kazanmis ogrencilerin yani derslerine gunluk galisan 6grencilerin
derslerde daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Bazi ogrencilerin ise; akademik
basarisizliklarindaki  nedenlerin  ders c¢alisma  aliskanhdi  olmamasindan

kaynaklandigini belirtmiglerdir.
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BOLUM Il

3.YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve
uygulama, verilerin ¢6zimU ve yorumlanmasi, sire ve olanaklara yer verilerek, her

alt baglikla ilgili yapilan ¢alismalar ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli
Bu arastirmada, akilli tahta ile yapilan egitimin, 6grencilerin ders c¢alisma
aligkanliklarina yonelik goruslerinden olusmaktadir. Bundan dolayi, bu arastirmada
betimsel arastirma turlerinden genel tarama modeli uygulanmigtir.
Blyukozturk (2002)'e gore, bir grubun belirli 6zelliklerini  belirlemek igin
verilerin toplanmasini amaclayan calismalar tarama (survey) arastirmasi olarak

adlandiriimaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni KKTC’deki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren
ogrencilerdir. Arastirmanin orneklemini ise bu evrenden secilen 370 Ogrenci

olusturmaktadir.

Tabakal érnekleme olarak Lefkosa, Girne, Magosa ve Glzelyurt olmak Gzere
bolgesel olarak ayri ayri tabakalar olusturulmustur. Basit seckisiz 6rnekleme

kullanilarak bu orta 6gretimdeki 6grenciler tesadufi olarak 6érneklemeye alinmislardir.

Orta ogretim kurumlarinda egitim alan ogrencilere, akilli tahta ile yapilan
egitimin, ogrencilerin ders ¢alisma aliskanliklarina yonelik goruslerini arastiran anket

uygulanmig ve bir ay igerisinde anketler toplanarak veriler elde edilmistir.

Anket sadece devlet okullarina uygulanmistir. Bunun sebebi bir¢ok ozel
okulun akilli tahta sistemini kullanmamasi ve akilli tahta sistemi yerine tablet ile

egitim sistemini tercihen kullaniimasidir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari agagida belirtilmigtir.

Kisisel Bilgiler Formu Ogrencilerin kisisel bilgilerini 6grenebilmek icin 8

maddeden olusan Kisisel Bilgiler Formu hazirlanmigtir.

3.3.1. Akilh Tahta ile Yapilan Egitimin, Ogrencilerin Ders GCalisma
Ahskanlhiklarina Yonelik Gorlisleri Anketi

Akilli tahta ile yapilan egitimin, ogrencilerin ders c¢aligma aligkanliklarina
yonelik goruslerini alabilmek icin 5’li likert tipi anket hazirlanmistir. Anket Elaziz
(2008), Solak (2012), Gengdogan; Bay; Tugluk (2012), Koparan (2012), Gunaydin
(2011) ve Tataroglu’'nun (2009) calismalarindan esinlenerek olusturulmustur. Anket
akilli tahta ile yapilan egitimin, 6grencilerin ders g¢alisma aliskanliklarina yonelik
gorusgleriyle ilgili 23 olumlu ve 2 olumsuz ifadeden olusmaktadir. Olumsuz ifadeler
genel tutumlarina bakilmak Uzere tersten girilmis ve tekrar degerlendirilmistir. Olumlu
ifadelerde 5 puan “Tamamen Katilyorum’ u” 4 puan “katihyorum’ u“, 3 puan
‘kararsizim’t”, 2 puan “katilmiyorum’u” ve 1 puan da “hi¢ katiimiyorum’ u” ifade
etmektedir. Analizinde ise frekans (F) ve yuzdelik (%) kullaniimistir. Anketin kapsam
ve gorunus gecerliligi icin iki Yrd. Dog¢. Dr. ve bir Dr. 6gretim Uyesinin gorusleri

alinmis ve daha sonra anket igin 35 kigilik on test yapilmistir.

Anketin gecerlilik ve guvenirlik kapsami asamasinda dgrenci grubu ile 6n
deneme yapildiktan sonra uzman gorusleri alinarak duzeltilmigtir. Ayrica Cronbach

Alpha degeri de @=0.82 olarak bulunmustur.

3.4. Verilerin Gézumu ve Yorumlanmasi

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler IBM SPSS Statistics 20 programi
kullanilarak analiz edilmigtir. Daha sonra istatistiksel veriler gizelgeler olusturularak
aciklanmis ve yorumlanmigtir. Toplanan verilerin analizinde iligkisiz 6rneklemler igin
t-testi (Independent samples t-test) kullanilmigtir. Ayrica iligkili érneklemler igin de t-
testi (pairedsamples t-test) analizi kullaniimis ve Pearson Momentler Korelasyon
katsayisi ile iliski dizeyleri belirlenmistir. Orneklemin kisisel bilgiler ve anket

sonugclarina yonelik puan farklarinin anlamlihgini analiz etmek icin ikiden fazla olan
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gruplara oneway (Anova) kullanilmigtir. Verilerin agiklanmasinda ise genel ortalama

dikkate alinmistir.

Asagidaki tabloda kisisel bilgiler ve anket sonuglarinin yorumlanmasinda

kullanilan sinirlar belirtilmistir.

Tablo 1. Kisisel bilgiler ve anket sonucglarinin yorumlanmasinda kullanilan

sinirlar.
Agirlik Sinirlar
1 1.00-1.79 Hic katilmiyorum
2 1.80-2.59 Katiimiyorum
3 2.60- 3.39 Kararsizim
4 3.40-4.19 Katiliyorum
5 4.20- 5.00 Tamamen Katiliyorum

Arastirmaya katilan deneklerin agirhkh puanlari IBM SPSS Statistics 20 programi ile
¢bzimlenmis veriler yuzde (%), ortalama ( X ), frekans (f) ve standart sapma (SS)

olarak tablolarda verilmistir.

3.5. Siire ve Olanaklar

Bu calismaya Eylul 2013'de arastirma Onerisinin  hazirlanmasina
baslaniimistir. Bu slre igerisinde yapilan isler Tablo 2’de verilmistir. Akilli tahta ve
ders calisma aligkanliklari ile ilgili yapilan arastirmalardan elde edilen bilgilerin
yorumlanmasi ve degerlenmesi sureci 1 ay sureyle yapiimistir. Arastirma suresince
birgok arastirma yapilmistir. Yapilan tum arastirma masraflari arastirmaci tarafindan

karsilanmigtir. Arastirmanin ¢alisma suresine iligkin bilgiler Tablo 2'de verilmigtir.



Tablo 2. Caligma siiresi

Yapilan igler Siire
Literatlr Taramasi Sdirekli
Arastirma Onerisinin Hazirlanmasi 2 Ay
Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi 5 Hafta
Uygulama 04 Hafta
Verilerin Analizi 03 Hafta
Arastirma Raporunun Yaziimasi 10 hafta
Egitim Bilimcilere Aragtirma Raporunun
Okutulup Elestiriler Dogrultusunda 04 Hafta

Duzeltilmesi

44
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu bolumunde, genel ve alt amaglar goz onunde bulundurularak

elde edilen verilerin, frekans (f), ylzdelik (%), aritmetik ortalama ( X ), standart
sapma (SS), icerik analizi, t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), Cronbach
Alpha (a) ve Korelasyon istatistik islemleri kullanilarak olusturulan tablolarin

yorumlarina yer verilmektedir.

4.1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Bu bdolimde 6rneklemi alinan égrencilerin demografik 6zelliklerine yer verilmistir.

4.1.1. Ogrencilerin Kigisel Ozellikleri

4.1.2. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlari
Tablo 3’de 6grencilerin cinsiyetlerine gore frekans ve yuzdelik degerlerine yer

verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Cinsiyet Ogrenci
f %

Kiz 207 55,9

Erkek 163 441

Toplam 370 100,0

Arastirmaya katillan 370 ortadgretim seviyesinde 6grenim goren ogrencilerin
2/3’U olan 207 kisi (%55,9) kiz, geriye kalanlari olusturan 163 kisi (% 44,1) ise erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Goraldigu gibi 6grencilerin  blylik cogunlugu kiz

ogrencilerden olusmaktadir (Tablo 3).
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4.1.3. Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik ilgilerinin Dagihmlar

Tablo 4’de 6grencilerin teknolojiye yonelik ilgilerine gore frekans ve yuzdelik

degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik ilgilerinin Dagilimlari

Teknolojiye Yonelik llgileri Ogrenci

f %
Cok Yiksek 112 30,3
Ylksek 164 44,3
Orta 94 25,4
Dusuk 0 0
Toplam 370 100,0

Ogrencilerin %30,3'lik kismi teknolojiye yonelik ilgilerinin gok ylksek (112
kisi), %44,3'0 (164 kisi) teknolojiye yonelik ilgileri yuksek, % 25,4'G (94 Kisi)
teknolojiye yonelik ilgileri orta, % 0 ‘ik kismi ise teknolojiye yonelik ilgileri dusuk
oldugu gérulmustir. Yukaridaki tablo incelendiginde édrencilerin yaridan fazlasinin

teknolojiye yonelik ilgilerinin yuksek oldugu gorulmektedir (tablo 4).

4.1.4. Ogrencilerin Evlerindeki Bilgisayar Mevcudiyetinin Dagilimlari

Tablo 5’de 6grencilerin evlerindeki bilgisayar mevcudiyetine goére frekans ve

yuzdelik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Evlerindeki Bilgisayar Mevcudiyetinin Dagilimlari

Bilgisayarin Bulunma Durumlari Ogrenci

f %
Evet 344 93,0
Hayir 26 7,0

Tablo 5de &grencilerimizin %93,0'Unun (344 kisi) evlerinde bilgisayar

bulunurken, %7,0’hk (26 kisi) kisminin ise evlerinde bilgisayar bulunmamaktadir.
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Yukaridaki tablo incelendiginde hemen hemen tim 6grencilerin evlerinde bilgisayarin

var oldugu gorulmektedir (tablo 5).

4.1.5. Ogrencilerin Evlerindeki internet Mevcudiyetinin Dagilimlari

Tablo 6’da 6grencilerin evlerindeki internet mevcudiyetine gore frekans ve

yuzdelik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Evlerindeki internet Mevcudiyetinin Dagilimlari

internetin Bulunma Durumlari Ogrenci

f %
Evet 319 86,2
Hayir 51 13,8

Tablo 6'da oOgrencilerimizin  %86,2’sinin (319 kisi) evlerinde internet
bulunurken, %13,8'lik (51 kisi) kisminin ise evlerinde internet bulunmamaktadir.
Yukaridaki tablo incelendiginde hemen hemen tum o6grencilerin evlerinde internetin

var oldugu gorilmektedir (tablo 6).

4.1.6. Ogrencilerin Derslerde Teknolojiyi Kullanma istegi Dagilimlari

Tablo 7°de 6grencilerin derslerde teknolojiyi kullanmay! istemelerine gore

frekans ve yuzdelik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Derslerde Teknolojiyi Kullanma Istegi Dagilimlari

Derslerde Teknoloji Kullanma Durumlari Ogrenci

f %
Evet 277 74,9
Hayir 93 25,1

Tablo 7'de o6grencilerimizin %74,9’'unun (277 Kigi) derslerde teknoloji

kullaniimasini istiyor, %25,1’lik (93 kisi) kisminin ise derslerde teknoloji kullaniimasini
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istemiyor. Yukaridaki tablo incelendiginde hemen hemen tim &grencilerderslerde

teknolojinin kullaniimasini istedigi gorulmektedir (tablo 7).

4.1.7. Ogrencilerin Giinde Kag Saat Ders Calistiklarina Gére Dagilimlari
Tablo 8'de 6grencilerin giinde kac¢ saat ders cgalistiklarina goére frekans ve

yuzdelik degerlerine yer verilmigtir.

Tablo 8. Ogrencilerin Giinde Ka¢ Saat Ders Calistiklarina Gére Dagilimlari

Ders Caligma Durumlari Ogrenci

f %
0-1 Saat Arasi 155 41,9
1-2 Saat Arasi 123 33,2
2 Saat Ve Uzeri 92 24,9

Tablo 8'de 6grencilerimizin %41,9'u (155 kisi) gunde ortalama 0-1 saat arasi
ders calisiyor, %33,2’si (123 kisi) gunde ortalama 1-2 saat arasi ders caligiyor,
%24,9’luk (92 kisi) kismi ise gunde ortalama 2 saat ve Uuzeri ders calisiyor.
Yukaridaki tablo incelendiginde dgdrencilerin buyuk bir kismi (%41) gunde ortalama 0-

1 saat arasiders calistigi gorilmektedir (tablo 8).

4.1.8. Ogrencilerin Okullarda Kac Dersi Akilli Tahta ile isledigi Durumlarina

Gore Dagilimlan

Tablo 9'da o6grencilerin okullarda ka¢ dersi akilli tahta ile isledigine gore

frekans ve ylzdelik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Okullarda Kag Dersi Akilli Tahta lle Isledigi Durumlarina

Gore Dagilimlan

Akill Tahta Kullanim Durumlani Ogrenci
f %
1 veya 2 Ders Arasi 211 57,0

3 Ders Ve Uzeri 159 43,0
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Tablo 9'da 6grencilerimizin %57,0"1 (211 kisi) 1 veya 2 ders arasinda akilli

tahta ile ders igliyorlar, %43,0’hk (159 kigi) kismi ise 3 ders ve Uzerinde akilli tahta ile

ders igliyorlar. Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin yaridan fazlasi (%57,0) 1

veya 2 ders arasinda akillh tahta ile ders islendigi gorulmektedir.

Bu durum

okullardaki akilli tahta kullaniminin yeteri kadar kullaniimadidi gértlmektedir (tablo 9).

4.2. Ogrencilere Uygulanmig Olan Anketin Sonuglari

Asagidaki Tablo 10’da 6grencilere uygulanmis olan anketin sonuglari hakkinda genel

dusuncelerini gosteren aritmetik ortalama(i) ve standart sapma(SS) sonuglari

verilmigtir.

Tablo 10. Ogrencilere Uygulanmis Olan Anketin Sonuglari

x 8 i
MADDELER g T% § 3
SR L
X ss
1-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde derslerime gunluk- 3,11 1,27
haftalik-aylik planlar yaparak ¢alisiyorum.
2-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde konulari 2,88 1,30
ezberlemiyorum.
3-Akill tahtada yapilan egitim sayesinde, basari igin duzenli 3,70 1,19
calismanin da gerekli olduguna inaniyorum.
4-Akilli tahtada yapilan egitimin sayesinde, islenen konularin 3,70 1,17
onemli yerlerini animsayabilmek i¢in kisa not, 6zet vb. ¢ikaririm.
5-Akill tahtada yapilan egitim sayesinde neyi, nasil ve ne kadar 3,24 1,20
calisacagimi kesin olarak saptayabilirim.
6-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde bagkalarinin yardimina 3,36 1,27
fazla gereksinme duymadan yalniz basima calisabiliyorum.
7-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde bir konuya ¢alismadan 3,40 1,26
once bir dncekini gbzden gegiriyorum.
8-Akill tahtada yapilan egitim sayesinde evdeki ders ¢alisma 2,70 1,25



surem artt.

9-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde ders ile ilgili sekil,
grafik ve tablolari daha dikkatle inceliyorum.

10-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde okulda 6grendiklerimi
gunluk yasamda da yeri geldikge uygulamaya galisiyorum.
11-Akill tahtalarda yapilan egitimin sayesinde, 6gretmen
konuyu anlatirken sinifta 6greniyorum.

12-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde ogretmenin ya da
kitabin verdigi orneklerden internette bagka ornekler bulmaya
caligirim.

13-Akill tahta egitiminde derse gittigim zaman ders digiI bagka
seyler yapmiyorum.

14-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde dikkatim dagiimadan
ders dinleyebiliyorum.

15-Akill tahtada yapilan egitim sayesinde derse daha aktif bir
bicimde katilabilmek i¢in gaba gosteriyorum.

16-Akilli tahta sayesinde sevmedigim dersleri de galisma istegi
duymaya basladim.

17-Akill tahtada yapilan egitim ders galisma becerimde bir
degisiklik yapmadi.

18-Akilli tahtada yapilan egitim ders galisma aligkanhgimda bir
degisiklik yapmadi.

19-Akill tahtada yapilan egitim sayesinde konulari 6grenmek
icin ¢cok fazla zaman harcayamiyorum.

20-Akill tahtada yapilan egitim sayesinde sinavlardan
korkmuyorum.

21-Akilli tahtada yapilan egitimin sayesinde sinav tarihleri ilan
edildiginde tedirgin olmuyorum.

22-Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde 6gretmenin sordugu
soruya cevap verme istegim artti.

23-Derslerde akilli tahta kullaniimasi basarimi etkilemiyor.
24-Akill tahta ile ders anlatildiginda, derse daha fazla

konsantre oluyorum.

3,80

3,43

3,66

3,20

3,31

3,60

3,67

3,16

2,91

3,03

3,06

3,01

2,92

3,45

3,02
3,59

50

1,20

1,17

1,18

1,29

1,31

1,26

1,14

1,32

1,39

1,30

1,24

1,36

1,39

1,29

1,35
1,25
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25-Derslerde akilli tahta kullaniimasi kendime olan glvenimi 3,19 1,44

artiriyor.

‘Akill  tahtada vyapilan egitim sayesinde konulari ezberlemiyorum.”
maddesinde dgrenciler %17,8’ i hi¢ katilmiyorum, %25,1’ i katilmiyorum, %26,7’ si
kararsizim, %20,5’ i katiliyorum secgeneklerinde gorus bildirmisken, geriye kalan
%13,8" lik kismi tamamen katiimaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinin ( X =2.88-SS=1.30) sonucunda égrencilerin “Akilli tahtada yapilan egitim

sayesinde konulari ezberlediklerine” kararsiz olduklari gozlenmektedir.

“‘Akilll tahtada yapilan egditim sayesinde, basar igin duzenli ¢alismanin da
gerekli olduguna inaniyorum.” maddesinde &6grenciler %6,5’ i hi¢ katilmiyorum,
%10,3’ U katilmiyorum, %21,4’ UG kararsizim, %31,4’ U katiliyorum seceneklerinde
gorus bildirmisken geriye kalan %30,5 lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin ( X =3.70-SS=1.19) sonucunda 6grencilerin
“‘Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde, basari icin dizenli ¢alismanin da gerekli

olduguna inandiklarina” katildiklari gdzlenmektedir.

“‘Akilli tahtada yapilan egitimin sayesinde, islenen konularin édnemli yerlerini
animsayabilmek igin kisa not, 6zet vb. ¢ikarirrm.” maddesinde dgrenciler %7,6’ si hi¢
katiimiyorum, %8,4’ G katilmiyorum, %16,5’ i kararsizim, %41,1° i katiliyorum
seceneklerinde gorus bildirmigken geriye kalan %26,5’ lik kismi tamamen
katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarinin ( X =3.70-SS=1.17)
sonucunda ogrencilerin “Akilli tahtada yapilan egitimin sayesinde, islenen konularin
onemli yerlerini animsayabilmek icin kisa not, 6zet vb. g¢ikardiklarina” katildiklari

gozlenmektedir.

“‘Akilll tahtada yapilan egitim sayesinde evdeki ders calisma surem artti”
maddesinde ogrenciler %20,8’ i hi¢ katiimiyorum, %25,7’ si katiimiyorum, %26,8’ i
kararsizim, %16,5 i katiiyorum secgeneklerinde gorus bildirmisken geriye kalan
%10,3" luk kismi tamamen katiimaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinin ( X =2.70-SS=1.25) sonucunda égrencilerin “Akilli tahtada yapilan egitim
sayesinde evdeki ders calisma sdrelerinin  arttigina” kararsiz  olduklar
gozlenmektedir.
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“Akill tahtada yapilan egitim sayesinde ders ile ilgili sekil, grafik ve tablolari
daha dikkatle inceliyorum” maddesinde 6grenciler %6,5’ i hi¢ katilmiyorum, %11,4’ G
katiimiyorum, %12,2’ si kararsizim, %35,9° u katilliyorum secgeneklerinde gorus
bildirmisken geriye kalan %34,1’ lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama
ve standart sapma puanlarinin ( X =3.80-SS=1.20) sonucunda &grencilerin “Akilli
tahtada yapilan egitim sayesinde ders ile ilgili sekil, grafik ve tablolari daha dikkatle

incelediklerine” katildiklari gb6zlenmektedir.

“‘Akilll  tahtada vyapilan egitim sayesinde dikkatim dagilmadan ders
dinleyebiliyorum” maddesinde &grenciler %8,4° G hi¢ katiimiyorum, %13,0’ 1
katiimiyorum, %18,4 U kararsizim, %31,1’ i katiyorum seceneklerinde goris
bildirmisken geriye kalan %29,2’ lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama
ve standart sapma puanlarinin ( X =3.60- SS=1.26) sonucunda 6grencilerin “Akilli
tahtada yapilan egitim sayesinde dikkatim dagiimadan ders dinleyebildiklerine”

katildiklari gb6zlenmektedir.

“‘Akilll tahtada yapilan egitim sayesinde derse daha aktif bir bigimde
katilabilmek icin ¢aba gosteriyorum” maddesinde 6grenciler %5,4’ U hi¢ katilmiyorum,
%11,6’ si katilmiyorum, %19,2’ si kararsizim, %37,8" i katiliyorum segeneklerinde
gorus bildirmigken geriye kalan %25,9’ luk kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlarinin ( X =3.67-SS=1.14) sonucunda ddrencilerin
“‘Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde derse daha aktif bir bicimde katilabilmek igin

caba gosterdiklerine” katildiklari g6zlenmektedir.

“‘Akilli tahtada yapilan egitim ders ¢alisma becerimde bir degisiklik yapmadi”
maddesinde ogrenciler %20,5’ i hi¢ katilmiyorum, %,21,1’ i katilmiyorum, %23,0’ |
kararsizim, %17,3’ U katihyorum seceneklerinde gorus bildirmisken geriye kalan
%18,1" lik kismi tamamen katilmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinin ( X =2.91- SS=1.39) sonucunda 6grencilerin “Akilli tahtada yapilan egitim
ders c¢alisma becerimde bir degisiklk yapmadigina” kararsiz kaldiklari

gbzlenmektedir.
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“Akilli tahtada yapilan egitimin sayesinde sinav tarihleri ilan edildiginde tedirgin
olmuyorum” maddesinde o6grenciler %22,4’ U hi¢ katilmiyorum, %16,8’ i katiimiyorum,
%24,3’ U kararsizim, %19,7’ si katiliyorum secgeneklerinde gorus bildirmigken geriye
kalan %16,8’ lik kismi tamamen katiimaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinin ( X =2.92-SS=1.39) sonucunda &grencilerin “Akilll tahtada yapilan
editimin sayesinde sinav tarihleri ilan edildiginde tedirgin olmadiklari konusunda”

kararsiz olduklari gozlenmektedir.

4.3. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilim Puanlarinin t-testi Sonuglari

Asagidaki tablo 11'de goruldugu gibi, akilh tahta ile ders igleyenlerin ders
calisma aligkanliklarina yénelik anlaml farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
uygulanan analiz sonuglariyla ilgili veriler verilmigtir.

Tablo 11. Orneklemin Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilim Puanlarinin t-testi
Sonuglari

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 207 3,24 ,69217
-1,393 ,164*
Erkek 163 3,34 ,61456
*p>0,05

Tablo 11’de goéruldugu gibi kiz ve erkek 6grenciler arasinda, akilli tahta ile
ders igleyenlerin ders galisma aligkanliklarina yonelik yapilan t-testi sonuglarina gore

kiz ve erkek dgrenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunmamaktadir.

Gencgdogan, Bay & Tugdluk (2012), arastirmasinda elde edilen sonuglara gére
kiz ve erkek dgrenciler arasinda, motivasyon, zaman yonetimi, sinavlara hazirlanma
ve sinav kaygisinin Ustesinden gelebilme becerilerine sahip olma puan ortalamalari
acisindan bir farkhlik olup olmadigina yonelik olarak yapilan t testi sonucu, bayan ve
erkek oOgrenciler arasinda istatistiksel acidan anlamh bir farklihk bulunmadigi

sonucuna varmistir.
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4.4. Ogrencilerin Teknolojiye Yonelik ilgilerinin Dagilim Puanlarinin F-testi
(ANOVA) Sonuglari

Tablo 13'de goruldugu gibi, ortadgretim ogrencilerinin teknolojiye yonelik
ilgilerinin, ders calisma aliskanliklari ile arasinda anlamli farkin olup olmadigini

belirlemek amaciyla uygulanan analiz sonuglariyla ilgili veriler verilmigtir.

Tablo 12. Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik ilgilerinin Dagiim Puanlarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

N X Ss
Cok Yuksek 112 3,4032 65705
Yiiksek 164 3,2937 63420
Orta 94 3,1362 68458

Tablo 13. Ogrencilerin Teknolojiye Yénelik llgilerinin Dagilim Puanlarinin F-testi
(ANOVA) Sonucglari

Varyans Kareler Kareler e
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
. Gruplar Arasi 3,658 2 1,829 4,274 ,015*

Teknolojiye .

L Gruplar Igi 157,065 367 ,428

Yonelik ligi

Toplam 160,724 369

*p<0,05

Tablo 13’deki analiz sonuglarina gore; ortadgretim 6grencilerinin teknolojiye
yonelik ilgilerinin, ders ¢alisma aligkanliklari ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu gorilmektedir (f=4,274, p<0,05). Yapilan Tukey testi sonucu ve Tablo 13
den de anlasilacagi Uzere teknolojiye yonelik dgrencilerin ilgisinin ¢cok yuksek olanlari

ile orta duzeyde olanlari arasinda anlamli fark vardir.

Tataroglu (2009), vyaptigi calismada matematik dersinde teknoloiji
kullaniimasini isteyenler ile istemeyenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorulmektedir (p=0,000). Matematik
dersinde teknoloji kullaniimasini isteyenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlar ( X =3,43)

istemeyenlere ( X =2,56) goére daha olumlu oldugu sonucuna varmigtir.
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4.5. Ogrencilerin Evlerindeki Bilgisayar Mevcudiyetinin Dagiim Puanlarinin t-
testi Sonuglari

Asagidaki tablo 14’de goruldugu gibi, ortadgretim oOgrencilerinin evlerindeki
bilgisayar mevcudiyeti ile ders galisma aligkanliklari arasinda anlamli farkin olup

olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan analiz sonuglariyla ilgili veriler verilmigtir.

Tablo 14. Ogrencilerin Evlerindeki Bilgisayar Mevcudiyetinin Dagilim
Puanlarinin t-testi Sonucglari

N X ss t p
Evet 344 3,27 166062

-1,476 141*
Hayir 26 3,47 63511

*p>0,05
Tablo 14’de goruldugu gibi yapilan t-testi sonuglarina gore akilli tahta ile ders
isleyen ortadgretim 6grencilerinin evlerindeki bilgisayar mevcudiyeti ile ders ¢alisma

aliskanliklari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir.

Ermis (2012), arastirmasinda elde ettigi sonuglara gore, evinde bilgisayara
sahip olma durumu degiskenleri arasindaki korelasyon dederleri incelendiginde;
basari son test puanlari, motivasyon son test puanlari, cinsiyet ve bilgisayara sahip

olma degiskenleri arasinda anlamli bir iligki tespit edilememisgtir.

4.6. Ogrencilerin Evlerindeki internet Mevcudiyetinin Dagilim Puanlarinin t-testi
Sonuglari

Asagidaki tablo 15°’de goruldugu gibi, ortadgretim odgrencilerinin evlerindeki
internet mevcudiyeti ile ders calisma aligskanliklari arasinda anlamli farkin olup

olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan analiz sonuglariyla ilgili veriler verilmigtir.

Tablo 15. Ogrencilerin Evlerindeki internet Mevcudiyetinin Dagilim Puanlarinin
t-testi Sonuclari

N X SS t p
Evet 319 3,26 166701
-1,634 ,103*
Hayir 51 3,42 60147

*p>0,05
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Tablo 15’de géruldigu gibi yapilan t-testi sonuclarina goére akilli tahta ile ders
igsleyen ortadgretim ogrencilerinin evlerindeki internet mevcudiyeti ile ders calisma

aliskanliklari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir.

Kulu (2012), yaptigi arastirma sonucunda c¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerin 500°'U (% 97,1) internet kullandigi, 15’1 (% 2,9) internet kullanmadigi

sonucuna varilmigtir.

4.7. Ogrencilerin Derslerde Teknolojiyi Kullanma istegi Dagihm Puanlarinin t-
testi Sonuglari

Tablo 16’da goruldigu gibi, ortadgretim ogrencilerinin derslerde teknolojiyi
kullanma istegi puanlarinin dagilimlarina yonelik anlamh farkin olup olmadigini

belirlemek amaciyla uygulanan analiz sonuglariyla ilgili veriler verilmigtir.

Tablo 16. Ogrencilerin Derslerde Teknolojiyi Kullanma istegi Dagilim
Puanlarinin t-testi Sonuglari

N X SS t p
Evet 277 3,36 62745

-3,892 ,000*
Hayir 93 3,06 70488

*p<0,05

Tablo 16’da goruldugu gibi yapilan t-testi sonuglarina gore, akill tahta ile ders
isleyen ortadgretim ogrencilerinin derslerde teknolojiyi kullanma istegi puanlarinin
dagilimlarina yonelik evet diyenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gorulmektedir.

4.8. Ogrencilerin Giinde Kag¢ Saat Ders Calistiklarina Gére Dagilim Puanlarinin
F-testi (ANOVA) Sonuglari

Tablo 18'de goruldigu gibi, ortadgretim 6grencilerinin ginde kag saat ders
calistiklarina goére dagihm puanlarina yonelik anlamh farkin olup olmadigini

belirlemek amaciyla uygulanan analiz sonuglariyla ilgili veriler verilmistir.
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Tablo 17. Ogrencilerin Giinde Kag Saat Ders Calistiklarina Gére Dagilim
Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

Ders Calisma N X SS
Siiresi
0-1 Saat Arasi 155 3,32 ,65159
1-2 Saat Arasi 123 3,28 ,66036
2 Saat Ve Uzeri 92 3,23 67644

Tablo 18. Ogrencilerin Giinde Kag Saat Ders Calistiklarina Gére Dagilim
Puanlarinin F-testi (ANOVA) Sonuglari

Varyans Kareler Kareler

F
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Gruplar Arasi ,499 2 ,249 571 ,565*
Ders Calisma .
L Gruplar Igi 160,225 367 437
Siresi
Toplam 160,724 369

*p>0,05

Tablo 18’deki analiz sonuglarina gore; akilli tahta ile ders igleyen ortadgretim
ogrencilerinin gunde ka¢ saat ders cgalistiklarina gore dagilim puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gértlmektedir.

Gunaydin (2011), yaptigi arastirmaya katilan 6grencilerin evde ders ¢alisma
surelerine bagli olarak 6grenme stillerinde bir farklilagsma olmadigi sonucuna
varmistir.

4.9. Ogrencilerin Okullarda Kag Dersi Akilli Tahta ile isledigi Durumlarina Gére
Dagilim Puanlarinin F-testi (ANOVA) Sonuglari

Tablo 20’de goruldigu gibi, ortadgretim dgrencilerinin okullarda kag dersi akilli
tahta ile isledigi durumlarina goére dagilimlarinin ortalamalari arasinda anlamli farkin
olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan analiz sonuglariyla ilgili veriler
verilmigtir.

Tablo 19. Ogrencilerin Okullarda Kag Dersi Akilli Tahta le isledigi Durumlarina
Gore Dagihhm Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuclari

Ders Sayisi N X SS

1 veya 2 Ders Arasi 211 3,30 ,65396
3 Ders Ve Uzeri 159 3,26 ,66927
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Tablo 20. Ogrencilerin Okullarda Kag Dersi Akilli Tahta lle isledigi Durumlarina
Gore Dagilim Puanlarinin F-testi (ANOVA) Sonuglari

Varyans Kareler Kareler

F
Kaynag Toplami Ortalamasi P
Gruplar Arasi ,143 1 ,143 ,328 ,567*
Akilli Tahta .
Gruplar Igi 160,580 368 ,436
Kullanimi
Toplam 160,724 369
*p>0,05

Tablo 20’deki analiz sonuglarina gore; akilli tahta ile ders isleyen ortadgretim
ogrencilerinin, okullarda kag¢ dersi akilli tahta ile isledigi durumlarina gore
dagilimlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

gorulmektedir.

Kocak (2013), 6gretmenlerin LCD panel etkilesimli tahtayi haftalik kullanma
suresi (i) ve LCD panel etkilesimli tahtay!r haftahk kullanma suresi (j) arasinda
karsilagtirma yapilmistir. Anlamlihk dizeyi p<0,05 araliginda olanlar igin anlamli bir
farkhligin  bulundugu sonucu c¢ikariimistir. LCD panel etkilesimli tahtayr hig
kullanmayan ogretmenler ile “1-27, “3-5", “6-10" ve “11-lzeri” saat kullanan
ogretmenlerin LCD panel etkilesimli tahtaya olan tutumlari arasinda anlamli bir
farkhilik vardir. Bu sonuglara gore, LCD panel etkilesim tahtayi hi¢ kullanmayan
ogretmenlerin digerlerine gore daha olumsuz goruslere sahip oldugu ortaya ciktigi

sonucuna varilmistir.
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BOLUM Vv

5.1. SONUC VE ONERILER
Bu bodlumde, arastirmada elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak ulasilan

sonuglara ve bu sonuclar isiginda gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

5.1.1. SONUCLAR

Aragtirmaya katllan ortadgretim ogrencilerinin, cinsiyetlerine yonelik
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Yapilan arastirmanin analiz
sonuglarina gore, ankete katilan ortadgretim ogrencilerinin  ¢ogunlugu kiz

ogrencilerden olugmaktadir.

Ogrencilerin, teknolojiye yonelik ilgilerinin ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu goértlmustir. Yapilan arastirmanin analiz sonuglarina
gore, ortadgretim ogrencilerinin ¢ok azi hari¢ buyuk cogunlugu teknolojiye yonelik

ilgileri yuksektir.

Arastirmaya gbére Ogrencilerin  evlerindeki bilgisayar mevcudiyetinin
dagilimlarina yonelik istatistiksel olarak anlamh fark bulunmamaktadir. Yapilan
arastirmanin analiz sonugclarina gore, 6grencilerin ¢gok azi harig buyidk ¢ogunlugunun

evlerinde bilgisayar bulunmaktadir.

Ogrencilerin  evlerindeki internet mevcudiyetinin  dagilimlarina  yénelik
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Yapilan arastirmanin analiz
sonuglarina gore, ortadgretim ogrencilerinin ¢ok azi haric buyuk cogunlugunun

evlerinde internet bulunmaktadir.

Akill tahta ile ders isleyen ortadgretim ogrencilerinin, derslerde teknolojiyi
kullanma istegi dagilimlarina yonelik evet diyenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu gorilmektedir. Yapilan arastirmanin analiz sonuglarina gore,
ortadgretim o6grencilerinin blyuk bir ¢ogunlugu derslerde teknoloji kullaniimasini
istemektedir.

Ogrencilerin, ginde ka¢ saat ders caligtiklarinin dagilimlarina gore
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goértulmektedir.
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Yapilan arastirmanin analiz sonuglarina gére ortadgretim 6grencilerinin blayUk bir
¢ogunlugu gunde 1 saatten az ders galismaktadir. Geriye kalan ogrenciler ise 1-2

saat ya da 2 saat ve uzeri ders galistiklari gorulmastar.

Okullarda akilli tahta ile islenen ders saatlerinin dagilimlarina gore ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goérulmektedir. Yapilan
arastirmanin analiz sonuglarina gore ortadgretim 6grencilerinin buyuk bir gogunlugu
giinde en az 1 en ¢ok 2 ders saatinde akilli tahta ile ders islemektedir. iki ders ve

uzeri akilli tahta kullanan siniflar da mevcuttur.

Arastirmaya katillan oOgrencilerin, akilli tahta ile ilgili anket sorularinin
bulundugu bolumdeki maddelere, genelde kararsiz tutum sergilemeleri; akilli tahta

sistemine yeni gecildiginden dolay! bu sonuca varildigi dusunulmektedir.

Akilli tahta ile yapilan egitim sayesinde, konularin ezberlenmeyecegi
hakkindaki goruslerinde ogrencilerin kararsiz olduklari gorulmustir. Elde edilen
sonuglara gobre, mevcut egitim sistemimizin ogrencileri ezbere yonelttigini
sOyleyebiliriz. Akilli tahta yontemi ile ezbercilik ortadan kalkar ve dgrenciler kendi
becerileriyle bilgiye ulagsmayi, kendilerini gelistirmeyi 6grenirler. Dolayisi ile yaratici

olurlar.

Ogrencilerin, akilli tahtada yapilan egitim sayesinde, basari icin dizenli
calismanin da gerekli oldugu konusuna Kkatildiklari goérGimustir. Elde edilen
sonuglara gore, ogrencilerin derslerine gerekli  Ozveriyi gostermelerinin

kaginilmayacagi bilincine varmiglardir.

Aragtirmaya katilan o6grencilerin, akilli tahtayr kullanarak yapilan egitim
sayesinde neyi, nasil ve ne kadar galigilacagini kesin olarak saptama konusunda

kararsiz olduklari goralmustur.

Akilll tahta ile beraber evdeki ders calisma surelerinin arttigi konusunda
ogrencilerin kararsiz olduklari gérulmustur. Elde edilen sonuglara gore, égrencilerin
blaylk bir bélumua akilli tahtanin sadece sinif igindeki performanslarini artiracagini

dusunmektedir.
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Ogrencilerin, 6gretmenin akilli tahtayi kullanarak anlattigi konuyu sinif
ortaminda 6grendikleri gorusune katildiklari gérulmastur. Elde edilen sonuglara gore,
ogrencilerin akilll tahta sayesinde ogrendikleri konuyu daha c¢abuk, daha kolay

kavrayabileceklerini sOyleyebiliriz.

Akilli tahta kullanilarak yapilan derslerde 6grencilerin dikkatlerinin dagilmadigi
konusuna katildiklari gorulmustur. Elde edilen sonuglara gore, akilli tahtanin da
ogrencilerin  motivasyonunu tam anlamiyla islenen derse konsantre edecegini

soyleyebiliriz.

Ogrencilerin, akilli tahta sayesinde sevmedikleri dersleri de calisma istegi
duyduklari konusuna katildiklari gorulmustir. Elde edilen sonuglara gore, akilli
tahtanin sadece tek derse yonelik degil de tum derslere faydali olabilecegini
sOyleyebiliriz. Boylece, 6grencilerin sevmedikleri derslere de zamanla ilgilerini

artirabilecegini soyleyebiliriz.

Arastirmaya katilan &grencilerin, akilli tahtada yapilan egitim sayesinde
sinavlardan korkmadiklari konusunda kararsiz olduklari goértlmuastur. Elde edilen
sonuglara gore, akill tahtanin 6grencileri tam anlamiyla sinava hazirlayamayacagini
soyleyebiliriz. Ozellikle grencilerin  kendi performanslarinin  énemli  oldugunu

sOyleyebiliriz.

Ders sirasinda iglenen konularin dnemli yerlerini animsayabilmek i¢in kisa not,
Ozet cikarirrm sorusuna katildiklari gorulmusttr. Elde edilen sonuglara gore, akilli
tahta sayesinde 6grencilerin, anlatilan konu hakkinda kolaylikla not alabileceklerini

sOyleyebiliriz.

Ogrencilerin, bagkalarinin yardimina fazla gereksinme duymadan yalniz
basima caligabiliyorum sorusuna, kararsiz olduklari goérulmustur. Elde edilen
sonuglara gore, akilh tahtada ders islenirken Ogrencilerin gerek 6gretmenlerinden
gerekse de dgrenci arkadaslarindan yardim alip almayacaklarina emin olmadiklarini

soyleyebiliriz.
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5.1.2. ONERILER
Bu bolimde arastirma sonunda elde edilen bulgular, gbzlemlerim ve

arastirmacilar dikkate alinarak uygulama yonelik oneriler sunulmustur.

. Akilli tahta bulunmayan okullara, Milli Egitim Bakanhdrnin yardimlariyla akilli tahta
sistemine bir an 6nce gecilmesi, 6gretmenlerin egitiimesi, materyallerin hazirlanmasi

gerekmektedir.

. Milli egitim bakanhgi yenidinya duzenine uyum saglayabilmek amaci ile
ogretmenlere detayll bir sekilde egitim vermeli ve bilgisayar ortaminda hazirlanan

yeni ders materyallerinin verilip verilmedigini kontrol edecek bir sistem kurmaldir.

. Ogrenciler basariya ulasmak icin, evdeki ders calisma aliskanliklarini strekli hale

getirip ders galisma surelerini artirmalidir.

. Akilll tahta sistemi kurulan okullarda sadece 1 veya 2 derste kullaniminin
gerceklesmesi degil de tum derslerde akilli tahta kullaniminin zorunlu olmasi

gerekmektedir.

. Akill tahta Uzerinde golge olusumu, projeksiyon kalitesizligi gibi sorunlar egitimi
engelleyici etmenlerdir. Gelisen teknolojiye bagh olarak sabit bir bilgisayara bagl
LCD dokunmatik tahtalar tercih edilerek kalem, kalibrasyon ve projeksiyon kalitesizligi
sorunlari ortadan kaldiriimalidir. Ayrica, bu tahtalarin uzaktan kontrol edilebilmesi

saglanmasi ile 6gretmenlerin tahta basinda bekleme sorunu ¢oézulmelidir.

. Ogretmen adaylarina Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi kapsaminda
akilh tahta kullanimina yonelik 6gretmen adaylarinin kendi branslarinda oOrnek

uygulamalarin yer aldigi teorik ve pratik egitim verilmelidir.

. Yapilan bu arastirma sadece devlet okullarina uygulanmigtir. Bunun nedeni; ozel
okullarin akilli tahta sistemi yerine tablet ile yapilan egitimi segmesidir. Bu iki sistemi

karsilastirmak yeni bir tez konusu olabilir.
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8. Daha buyuk 6rneklem gruplari ve farkh sosyo-ekonomik duizeylerdeki okullarda akilli

tahtanin kullanimiyla ilgili arastirmalar yapilabilir.
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EK-2

Akilli Tahta ile Yapilan Egitimin, Ogrencilerin Ders Calisma Aliskanliklarina Yonelik Goriisleri

Sevgili 6grenciler,

Bu anket formu sizlerin akilli tahta ile yaptiginiz dersler de ders ¢calisma aliskanliklarinizi ne
kadar etkiledigini belirlemek icin hazirlanmigtir. Bu ciimlelerden hig birinin kesin olarak dogru bir
cevabi yoktur. Bunun igin vereceginiz tiim cevaplar sizin kendi gorislerinizi yansitmalidir. Her climle
ile ilgili gértstinlzi belirtirken, dnce climleyi dikkatle okuyunuz, sonra ciimlede belirtilen diisiincenin,
sizin dislince veya duygulariniza ne derece uygun olduguna karar veriniz. Cimlelerde belirtilen
distncelerden hangisine katiliyorsaniz o diistince igin ayrilan kutucuga carpi (X) isareti koyunuz.

Burada belirteceginiz gorisler yalnizca arastirma amach kullanilacaktir. Arastirmanin
gerekliligi icin kendinize 6zgl goruslerinizi dirist bir sekilde belirtmeniz bizim igin dnemlidir. Litfen
hicbir soruyu bos birakmayiniz ve her bir soru igin tek bir secenegi isaretleyiniz. Calismamiza
katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Yard.Doc.Dr.Murat Tezer
Hilseyin Yetenekli
Yakin Dogu Universitesi
1) Cinsiyetiniz:[] Kiz [JErkek

2) Teknolojiye yonelik ilginizi nasil degerlendirirsiniz?
Ocok viksek [viksek [J orta O bisiik [J Gok Disiik

3) Evde bilgisayar var mi?

D Evet D Hayir

4) Evde internet baglantisi bulunuyor mu?

D Evet D Hayir

5) Derslerinizde her zaman teknoloji kullanilmasini ister misiniz?

Ocevet [QHayr

6) Bulundugunuz okulun tiirii nedir?
O peviet [JOzel
7) Evde ortalama glinde kag saat ders c¢alisirsiniz? Asagidaki noktali yerlere rakamla yazin?

8) Okulda kag dersi akilli tahta ile isliyorsunuz? Asagidaki noktali yerlere rakamla yazin?
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1. Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde derslerime gunluk-
haftalik-aylik planlar yaparak caligiyorum.
2. Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde konulari ezberlemiyorum.
3. Akilll tahta da yapilan egitim sayesinde, basari i¢in dizenli
calismanin da gerekli olduguna inaniyorum.
4. Akilli tahta da yapilan egitimin sayesinde, iglenen konularin
Onemli yerlerini animsayabilmek i¢in kisa not, 6zet vb. ¢ikaririm.
5. Akilli tahta da yapilan egitim sayesinde neyi, nasil ve ne kadar
calisacagimi kesin olarak saptayabilirim.
6. Akilli tahta da yapilan egitim sayesinde bagkalarinin yardimina
fazla gereksinme duymadan yalniz bagima caligabiliyorum.
7. Akilli tahta da yapilan egitim sayesinde bir konuya galismadan
once bir dncekini gézden gegiriyorum.
8. Akilll tahtada yapilan egitim sayesinde evdeki ders calisma
surem artti.
9. Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde ders ile ilgili sekil, grafik
ve tablolari daha dikkatle inceliyorum.
10. Akilli tahtada yapilan egitim sayesinde okulda 6grendiklerimi
gunlik yasamda da yeri geldikge uygulamaya calisiyorum.
11. Akilli tahtalarda yapilan egitimin sayesinde, 6gretmen konuyu
anlatirken sinifta 6greniyorum.
12. Akilli tahta da yapilan egitim sayesinde égretmenin ya da kitabin
verdigi orneklerden internette bagka drnekler bulmaya caligirim.
13. Akilll tahta egditiminde derse qittigim zaman ders disi baska
seyler yapmiyorum.
14. Akilli tahta da yapilan egditim sayesinde dikkatim dagilmadan
ders dinleyebiliyorum.
15. Akilll tahta da yapilan egditim sayesinde derse daha aktif bir
bicimde katilabilmek i¢cin caba gosteriyorum.
16. Akilll tahta sayesinde sevmedigim dersleri de c¢alisma istegi
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duymaya basgladim.

17. Akilll tahtada yapilan egitim ders c¢alisma becerimde bir
degisiklik yapmadi.

18. Akilll tahtada yapilan egitim ders calisma aliskanigimda bir
degisiklik yapmadi.

19. Akilli tahta da yapilan egitim sayesinde konulari 6grenmek icin
cok fazla zaman harcayamiyorum.

20. Akilll  tahtada yapillan egitim sayesinde sinavlardan
korkmuyorum.

21. Akilli tahtada yapilan egitimin sayesinde sinav tarihleri ilan
edildiginde tedirgin olmuyorum.

22. Akilll tahta da yapilan egitim sayesinde 6gretmenin sordugu
soruya cevap verme istegim artti.

23. Derslerde akilli tahta kullaniimasi bagarimi etkilemiyor.

24. Akill tahta ile ders anlatildiginda, derse daha fazla konsantre
oluyorum.

25. Derslerde akilli tahta kullaniimasi kendime olan guvenimi

artinyor.




