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OZET

insan, diinyaya gelmesi ile hayatinin sona ermesi arasinda bir siire¢
yasar. Bu sureg igerisinde bazi mecburi degigkenler vardir. Yeme, icme,
uyuma gibi fizyolojik ihtiyaglarin yani sira, okuma, okula veya ise gitme gibi
Ozel ihtiyag ve islevler vardir. Bu ihtiyaglar donem donem farkhliklar gosterir.
Bebeklikte beslenme ve korunma ihtiyaci hissedilirken, ¢ocukluk evresine
gelindiginde okula gitme, sosyallesme, arkadaslik kurma gibi ihtiyaclari

varken, buyudukce evlenme, ige bulma gibi ihtiyaclari vardir.

Okumak, yazmak, konusmak, bebeklik evresinden sonraki asamada
fizyolojik inhtiyaglar arasinda sayilabilir. Ancak bazi kisilerde ve ¢ocuklarda bu
gelisimler daha ge¢ olmaktadir. Okuma guglukleri, akici konugsamama,

okudugunu anlamama gibi sorunlar ile karsilasiimaktadir.

Normal sartlarda ilkogretim 4.sinifa giden okuma gulcligu ¢eken bir
ogrencinin okuma akiciligini kazandirabilmenin yontemleri bulunur. Bunlarin
basinda bilgilendirici bir metnin incelenmesidir. “Doganin izinde” baslikli

kullanilan bilgilendirici metin su sekildedir:

“Bizi kugatan ve insanlar tarafindan yapilmamis her sey dogadir.
Sicaklik ve sogukluk, riizgar ve bulutlar, daglar ve denizler, taslar ve kum,
bitkiler ve hayvanlar vb. her sey doganin bir parcasidir. Hatta insan bile

doganin bir pargasidir.

Bircok insan dogasiz bir yasamin olabilecegini diistinemiyor; ¢linkd
insanlarin ¢ogu disarida olmayi ¢ok sever. Digarida glines i1ginlarinin sefasini
sireriz ya da kendimizi riizgéra birakiveririz. Bir gélde yizmek, bir agaca
tirmanmak veya ormanda c¢ikan ilk ahududulari yemek oldukga zevklidir.
Disarida her zaman gériilebilecek ve yasanacak bir geyler vardir.
Mevsimlerin degismesiyle birgok ilging olay da kendini gésterir. Hatta her giin
gidip geldigimiz okul yolunda bile birgok olayla karsilasabiliriz. Eger diinyayi

daha dikkatli bir gekilde gbzlemlersek, her zaman ilging durumlarla



karsilasiriz. Ardindan hemen sorular ugusmaya baslar: Bu nasil bir hayvan?

Nasil yasar? Neden her zaman burada olmuyor...

Birka¢ hafta 6nce orman veya ¢imen olan bir yerin yol veya yerlegim
yerine déndistigdnd gorebilirsiniz. Suyun ylizeyinde kalin bir yag tabakasinin
ylzdigini veya kérfezde c¢éplerin dolastigini gorebilirsiniz. Oldukga agik
olan su ki insan, artik bu gezegende yasami yok etmeye baglamigtir. Eger bir
seyler yapilmazsa yiiz yil sonra birgok tiiriin nesli tlikenecek. Son yillarda
dogay! koruma adi altinda birgok énlem alinmis olsa da ¢6ziilmesi gereken
daha birgok konu bulunmaktadir. Ornedin,  bunlar zararli gazlarin havaya
karigmasi veya yagmur ormanlarinin yok edilmesi gibi gok 6nemli sorunlardir.
Bu sorunlarin ancak genis kapsamli kanunlarla veya birkag¢ devletin ortak
kararlar almasiyla c¢Oziilmesi gerekir. Tim bunlarin diginda kapimizin

ondindeki doga da tehdit altindadir.

Bu kadar ¢ok sorun varken tek basina dogayi kurtarma ddglincesi zor bir
ismis gibi gelebilir. Ancak herkes, yaptigi bir davranisin dogaya zarar verip
vermeyecegini ya da onu koruyup korumayacadini bir diigtinse ¢ok sey kazanilir.
Omegin, yaptigimiz giinliik ahgveriglerde dikkatli olabiliriz. Geri déntisiimiti
defterler, enerji tasarrufu saglayan ampuller ve dogal yollarla lretilmis maddeleri
alip; tek kullanimhk giselerdeki icecekleri, (rtinleri ve zehirli temizlik malzemelerini
almayabiliriz. Eger herkes bu sekilde davranirsa, Ureticiler de bir gtin kendilerini
degistirmek zorunda kalir. Bir kere diiglinlirsek dogayi korumak igin birgok olanak

oldugunu géririiz.”

Bu calismanin genel amaci ise ilkogretim 4. Sinifa devam eden okuma
gucliglu olan o6grencilerin  okuma akiciligini  bilgilendirici bir metinle
incelemektir. ikdgretim 4.sinifa devam eden 6grenciler; Tiirkce konusan,
normal gelisim gosteren, konusma organlarinda herhangi bir rahatsizhigi

bulunmayan ¢ocuklardir.

Bu c¢alismamizda ilkokul 4.sinifa giden okuma gugligu c¢eken
ogrencilerin okuma dogruluklarinin dlgilmesi, okuma hizlarinin derecesi,

okuma sirasinda yapilan hata tdrleri ile sikliklarinin nasil oldugu ve bu



ogrencilerin prozodi okumalarinin nasil oldugunun tespiti ile ilgili tespitlerde

bulunulmustur.

Konuya iligkin olarak oncelikle ¢alismanin problemi, amaci, onemi,
sinirliliklari ve terimlerin tanimlamalarina yer verilmigtir. Ardindan kuramsal
cerceve kapsaminda konuyla alakali tim tanimlama ve agiklamalarin genis
olarak ele alindigi ve sonunda benzer galismalarda ne gibi sonuglarin elde

edildigine dair literatur taramasi bulunmaktadir.

Son bolimde ise tarama modeli ile KKTC'nin Gazimagusa ilgesinde
bulunan 2014-2015 egitim-6gretim yilinda egitim géren rastgele secilmis 5
farkh ilkogretim okulunda calisma yapilmistir. Okullarin seciminde merkezde
olunmasina ve ulasilabilir olunmasina dikkat edilmistir. Arastirmada okuma
hizi, okuma dogrulugu, okuma hatalari ve okumanin prozodisine iligkin veriler

toplanmisgtir.

Aragtirma verileri 2014-2015 6gretim yilinin nisan ayinda 6grencilerin

kendi okullarinda birebir gérismelerle toplanmistir.

Calismada kullanilan Olgekler; “Cok Boyutlu Okuma Akicihgi
Puanlama Anahtar”, “Metin Okuma Becerilerini Kayit Formu”, “Prozodili

Okuma Kontrol Listesi” kullaniimigtir.

K.K.T.C Mili Egitim Bakanhgi ilkégretim Dairesi tarafindan gerekli
izinler alindiktan sonra okul idarecileriyle gérismeler saglanmistir. Okul
idarecilerinin belirledigi saatlerde ilkokul 4. siniflarin sinif 6gretmenleri ve
okulun rehber ogretmenleriyle gorusme yapilmigtir. Belirlenen dlgutlerle
birlikte sinif 6dretmenleri kendi subelerindeki 6grencileri belirlemistir. Ve

calismalara baglanmigtir. Elde edilen bazi sonuglar su sekilde olusmustur.

Arastirma grubumuza katilan 34 6grencinin ortalama okuma suresi
5,74 olarak tespit edilmigtir. En hizli okuma suresi 3,11 dakika, en ge¢ okuma
suresi ise 10,31 olarak belirlenmisgtir.



Ogrencilerin 1 dakika igerisinde dogru okuduklari kelime sayisi ile
Olculen metin okuma hizlari dagilimi incelendiginde, ortalama 54,71 kelime
okuyan 6grencilerin, en fazla dogru kelime okuyanin 93, en az kelime okuyan
ogrencinin ise 32 kelime okudugu tespit edilmistir. Katilimcilarin sadece 5’i

dakika da 76 ya da daha fazla kelimeyi dogru okuduklari gérulmustar.

Katiimcilarin metni dogru okuma yuzde ortalamasi 81,10 iken en
dusuk dogru okuma yuzdeki 67,08 en yuksek dogru okuma yuzdesi 94,3'tUr.
Tablo 4’deki bulgulara gore ogrencilerin  metni okuma duzeyleri
incelendiginde, %14,7'si ogretimsel dizeyde, %85,3'U basarisiz dizeyde
metni okumuslardir. YUzde ortalamasini dikkate aldigimizda o6grencilerin
metni dogru okuma seviyelerinin yuksek oldugu ve basarili bir sonug¢ elde
edildigini sdyleyebiliriz. Ekiz ve ark. (2012) 1.sinif 6grencilerine seviye dlgcme
amaciyla uygulanan metin g¢alismasinda 130 kelimelik metnin iginden 20
dakika surede 45 yanlis kelime sayisi elde etmislerdir. Bir dakikada 7 kelime
okunabilmistir. Anlama ve kelime tanima dizeyleri endise diizeyi olarak tespit

edilmigtir.

Arastirmada 2. degerlendirme okuma akiciligina iligkin olmustur. Hata
sayis| ortalamalari incelendiginde ortalama 6 hata yapilmaktadir. En dusuk

yapilan hata sayisi 1, en yuksek yapilan hata sayisi ise 21'dir.

Katiimcilarin  metni okuma duzeylerine goére dagilim tablosu
incelendiginde %85,3 oraninda basarisiz iken kalan %14,7’lik oranin

ogretimsel duzeyde olduklari saptanmistir.

Katilimcilarin  metni okuma duzeylerine gore dagihm tablosu
incelendiginde %85,3 oraninda basarisiz iken kalan %14,7’lik oranin
ogretimsel duzeyde olduklari saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Glgligi Cekme, ilkégretim Ogrencileri, AKicl

Konugma.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boélimde arastirmanin  problemine, amacina, 0©nemine,
sinirliliklarina ve bazi kavramlarin kisa kisa tanimlamalarina yer verilmistir.

Bu kavramlar gelecek boliumlerde daha genis olarak ele alinacaktir.

1.1. Problem

Ogrenme dogumla baslar, élime kadar devam eder. insan yasaminin
ilk baslarinda 6grenme aile ile ¢gevreden etkilenir; buna sonraki yillarda, okul
hayatinda egitim / 0&gretimin etkisi eklenir. Kisaca ogrenme, egitim

kaynaklarindan gelen verilerle elde edilir.

Egitimin olmadigi bir hayat insanlarin hayat kalitesini olumsuz etkiler.
Kalitenin Ust seviyede tutulmasi, yasami kolaylastirir. Egitime yodn veren,
gelismemize katki veren sihirli anahtarlardan biri olarak okuma karsimiza
cikmaktadir. Bu sebeple erken yasta okuma ogretiimeye baslanmakta ve
okuryazarlik becerisinin kazandiriimasi amacglanmaktadir (Glines, 2013).
Egitim, kisilerin hayat kariyerine yon vermelerini saglar. Yalniz egitimin dogru
olarak elde edilmesi dnemlidir. Ornegin, her dJrencinin 6grenme yetenegi
ayni degildir. Her 6grencinin 6grenme kapasitesini iyi anlamak ve ona gore

uygulamalar yapilmasi gerekir.

icerisinde yasadigimiz toplumun hizla degisen yapisina ayak
uydurmanin yolu okumaktan ge¢mektedir. Birey yasami boyunca surekli
okuma eylemi ile karsi karsiyadir. Cunki vyasanilan c¢ag bunu
gerektirmektedir. Okuma beraberinde anlamayi da gerektirir. Okuma ve
okudugunu anlama birbirini tamamlayan iki kavramdir (Yilmaz, 2008).
Okudugunu anlamama Uzerinde titizlikle durulmasi gerekilen problemdir.
Yukarida dedigimiz gibi her &grencinin kapasitesi ayni dedgildir. Sorunlari
dogru tespit edip, ¢ozum yollari olusturulmahdir.



Okuma tarihi suUregten buglne kadar Onemini hi¢cbir zaman
kaybetmeyen degerli bir beceridir. Yazinin icadindan gunumuze kadar
yasanan suregte okuma vyapilan ortam ve metin tlrlerinde degisiklikler
yasanmistir. Yillar gectikge gelisen teknolojinin, yapilacak eserlerin ve bu
eserlerin yapilabilecegi ortamlarin gogalmasi ile birlikte okumanin niteliginde
de degismelere rastlaniimistir. Gegmiste, harflerin seslendiriimesinden o6tesi
olmayan okuma anlayigi zamanla degisim gdstererek “yeni bir anlama
ulasma cabasI” olarak degerlendiriimeye baslanmistir (Keskin ve Bastug,
2012). Her bir donem, beraberinde yeni bir okuma anlayigi gelistirir. Tarih
ilerledikge degdisimler yasanir ve bu degisimler en ¢ok egitim alaninda ortaya
¢ikar. Bununla birlikte de degisime ayak uydurabilmek ve ihtiya¢ duyulan

donanima egitim verenlerin sahip olmasi 6nemlidir.

Ogrenme deneyimleri, egitim ve ddretim sonucu davranigta meydana
gelen kalicidegisiklik olarak tanimlanabilir. Yagsam boyu suren bir sure¢ olan
ogrenme surecinde ilkyillarda aile ve sosyal ¢evre daha etkiliyken daha sonra
orgun egitim kurumlari olan okullar bu suregte daha etkin bir rol
oynamaktadir. Okullardaki egitim ve ogretim calismalari Kisiyi gelecekteki
yasamina hazirlamayl saglayacak pek c¢ok bilginin  edinilmesini
saglamaktadir. Bu egitimde belirgin bir bilgi alma ve kullanma problemi
olmayan her ¢ocugun basarili olmasi beklenmektedir. Ancak pek ¢ok gocuk
belirgin bir sorun gbézlenmedigi halde okul yasantisinin basindan itibaren

o6grenmeye iligkin sorunlar yasamaktadir (Saripinar, 2006).

Okulda 6grenmeye iligskin yasanan sorunlarin ve okul basarisizhiginin
altindaki nedenler, okulla iligkili nedenler, aileyle iligkili nedenler ve gevresel-
kiultarel nedenler olarak sayilabilecedi gibi ¢ocugun yapisal 6zellikleri de
yasanan sorunlarda ve okul basarisizliginda ozellikle 6nemli olmaktadir
(Saripinar, 2006).

Ogrencinin okuldaki basarisini etkileyen yapisal dzelliklerin basinda
zihinsel yetersizlikler, olumsuz gevre faktorleri, sosyal ve kultirel yoksunluk
olmadan, 6zgul 6grenme guclugu olup 6grenmeye, okuma yazma, aritmetik

yetenegdine ait sorunlar bu baslik altinda toplanir (Senel, 1998). Bagka bir



deyigle, okul iginde, sosyal gevre icinde, aile icinde kisaca bulundugu her
ortamda Ogrencinin  okuldaki basarisini etkiler. Okuma gugclukleri,

yeteneklerine ait sorunlar meydana gelir.

Cocuklar ilkokulun 1. ve 2.siniflarinda kelimeleri ayirt etmeye ve akici
sekilde okumaya calisirken, 3. ve 4.siniftan sonra anlamak i¢in okumaya
baslarlar (McNamara, Floyd, Best ve Louwerse, 2004). ilkégretim 1.sinifta
okuyan o6grencilerde ilk olarak gelismesi hedeflenen okudugunu anlayabilme
becerisidir. Ayrica metindeki bilgi ve detaylara iligkin sorulari cevaplama ile
bir kelimenin anlamini baglamdan c¢ikartmak, ana fikri bulmak, cagrisim
yapmak, sonuca varmak, genellestirme yapmak, neden-sonug iliskisi kurmak,
sentezlemek ve benzer olanlari bulmayi igeren yorumlamadir (Boulware-
Gooden, Carreker, Thornhil ve Joshi, 2007).

Okuma gugclugu ceken cocuklarin okumadaki kelimeleri ayirt etme
boyutundan daha ziyade, anlama boyutunda gugcluk cektikleri
dugunulmektedir (Pintrich, Anderman ve Klobucar, 1994). Bu &6grencilerin
literal sorular cevaplamadaki basarilari okuma gug¢ligu yasamayan
akranlarindan farklilasmazken, yorumlama yeteneginin isareti olan ¢agrisim
sorularini cevaplamada okuma guglugu yasamayan akranlarina oranla daha
basarisiz olduklari tespit edilmigtir (Cain ve Oakhill, 2006). S6z konusu
basarisizlik bilgilendirici metinlerde daha da yluksek oranlara gikmaktadir
(Saenz ve Fuchs, 2002). Okuma gugclugu olan ogrencilerin yetersizlik
yasadigi diger anlama becerileri, ana fikir bulma (Dermitzaki, Andreou ve
Parskeva, 2008), metindeki neden-sonug iligkilerini ve olaylar arasindaki
baglantilari kurma (Oakhill ve Cain, 2000), metni 6zetlemelerini kolaylastiran
bir beceri olan metindeki 6nemli ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etme (Dermitzaki ve
dig., 2008) ve metindeki bilgiyi ya da olaylari yeniden organize etmedir (Cain
ve Oakhill, 2006).

Tarkiye ve yurt disi alan yazin incelendiginde okuma gugligu olan

ogrencilerin yagsadigi akicilik sorularini inceleyen pek ¢ok ¢alisma yapilmistir.



Okuma bozuklugu olan ¢ocuklarda emosyonel sureglerin ve depresif
belirtilerin arastirildigi bir caligmada 0Ozellikle sosyo-ekonomik duzeyi yuksek
ailelerden gelen ¢ocuklarda benlik saygisinin daha dusuk ¢iktigi gézlenmistir
(Casey ve Chamberlin, 2006). lyi egitim almis ebeveynlere sahip olan
cocuklarin okul basarisizliklarinin aile icinde daha fazla géze batmasindan
rahatsizlik duyduklari belirtiimistir. Ailede yuksek ogrenim goérmus kisilerle
kargilastiriima olasiiginin daha fazla olmasi da bu c¢ocuklarda 6zglvenin

zayiflamasina dusiUk benlik saygisi gelistirmelerine sebep olmaktadir.

Okuma gucligu herhangi bir zeka sorunu olmamasina ragmen
bireylerin yasitlarina gore okuma hizinda ve akiciliginda yasadiklar
problemleri igsaret eden bir kavramdir. Diger bir tanimla ise okuma guclugu
sesi dogru tanima ve ¢bzumleme, akici okuma, okudugunu anlama, yeterli
kelime hazinesine sahip olma gibi gerekli okuma becerilerinden herhangi
birinin kazanilamamis olmasindan dolay! bireyin okuma sirasinda yasadigi

guclikler seklindedir (Ozsoy, 1984).

ilkokul diizeyinde okuma becerisini etkin bir bicimde kazanamamig
ogrenciler sadece Turkge dersi boyutunda degil diger tUm derslerde de
sorunlar yasayacaktir. Sadece ders cercevesinde kalmayacak olan bu
sorunlar 6grencinin  tum egitim hayatini hatta sosyal hayatini da
etkileyecektir. ilkokul diizeyinde okuma becerisinde sorun yasayan
ogrencilere eger zamaninda ve uygun yontem tekniklerle birlikte egitim
veriimez ise bu problemin ileriki sUreglerde daha da artacagr ve

duzeltilmesinin zorlagacagi bilinen bir gercektir.

Okuma guglugunin teshis edilmesinde sinif dgretmenlerinin rolt gok
bayuktar. Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 1. ve 2. sinifta sesli okumalar
yaptirmasi okuma gugligu olabilecek o6grencilerin teghisinde o6nemli bir
noktadir. Stanovich’e (1986) gore, hatali ve yavas s6zcik okuma okudugunu
anlamay etkiledigi gibi okuma deneyimlerini de azaltir ve okuma deneyimleri
azalan c¢ocuk okumanin pek g¢ok dil/biligsel becerilere (sézcuk dagarcigi,

sentaks bilgisi vb.) olan katkisindan yoksun kalir.



Okuma gugligu olan ogrencilerin yetersizlik yasadigi farklh anlama
becerilerine bakildigi zaman ise ana fikir bulma (Dermitzaki ve dig., 2008;
Pesa ve Somers, 2007; Baydik ve Seckin, 2012), metindeki neden-sonug
iligkilerini ve olaylar arasindaki baglantilari kurma metni oOzetlemelerini
kolaylagtiran dnemli bilgi ile 6nemsiz bilgiyi fark edebilme ve metindeki bilgiyi
ya da olaylari yeniden organize etme de guglukler gorulmektedir (Dermitzaki,
ve dig., 2008; Baydik ve Seckin, 2012). Ozellikle okul dncesi egitime
gitmemis olan ve okuma gugligu olmayan ogrenciler de okudugunu anlama
da zorlanabilmektedir. CUnkU okuma ve anlama boyutunun temelleri de diger

becerilerde oldugu gibi okul 6ncesi egitiminin temellerinde atilmaktadir.

Okuma sulrecinde dikkat, gorsel ve isitsel ayrim da &nemli rol
oynamaktadir (Akyol, 2011). Okuma anlik bir durum olmayip belirli
asamalardan olusan bir sureci kapsamaktadir. “Okuma, yazar ve okuyucu
arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma
surecidir’ (Akyol, 2013). Bu sebepten dolayl okuma becerisi sadece okuyucu

ile deg@il ayni zamanda yazar ile birlikte ele alinmasi gereken bir suregtir.

Sadoski ve Pavio (2007) okumanin ¢ézimleme, anlama ve okunana
tepki verme olarak U¢ temel bilesenden olugan bir beceri oldugunu
belirtmistir. Bireyler okuma surecinde oncelikle okunulan metinleri anlamsal
¢bzumlemeler yoluyla analiz eder ve daha sonra analiz edilen veriler sentez
yolu ile anlamlandirlir. Bu sure¢ anlamlandirilan verilerin tepkisel uyaranlara

yol agmasi ile son bulur.

Okumanin genel olarak karmasik bir sure¢ oldugu ve bu strecin belirli
zihinsel asamalardan gectigi sOylenebilir. Ayrica okuma becerisinin sadece
egitim-ogretim yasantisi boyunca degil bireylerin tim yasami boyunca
kullanacaklari dnemli bir beceri oldugu da 6nemli bir gergektir. Ayrica bilgi

edinme surecinde okuma 6nemli bir yer tutmaktadir.

Genellikle, 6grendiklerimizin %1’ini tatma, %1,5’'ini dokunma, %3,5’ini
koklama, %11’ini isitme, %83’UnU gérme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu



sonuglara gore, goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi
onemli bir paya sahip oldugu ortaya gikmaktadir (Aytas, 2005).

Sorgulayan ve iletisim becerilerine sahip bireyler yetistirmek igin
okumayi etkili bir ara¢ olarak kullanmak gerekmektedir (Karasu, 2007).
Uretkenlige donik bir okumanin gerceklesmesinde arastirmalara dayali
olarak ortaya konulan bes temel prensibe dikkat edilmelidir (Akyol, 2003).

- Okuma anlam kurma surecidir.
- Okuma akici olmalidir.

- Okuma stratejik olmahdir.

- Cocuk okumaya gudulenmelidir.

- Okuma hayat boyu devam etmelidir.

Etkili bir okuma becerisi bireylerin bilgi edinmesine ve sorunlarina
¢6zum vyollari bulmalarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Okuma becerisi
yeterince gelismemis bireylerde ise hayat boyu devam edecek olan
problemlere yol acgacaktir. Ozellikle 6grenme glicligu olan bireylerde okuma

guglugu sik gorilmektedir.

ilkdgretim birinci sinifta yapilan okuma yazma &gretimi, ana dili
ogretiminin temelini olusturur. Birey, bu donemde kazandigi okuma yazma
becerilerini yasam boyu kullanir. Okuma yazma 06gretiminde yapilacak
hatalar ise, bireyin 6grenim yasami boyunca tum derslerdeki basarisini

olumsuz yonde etkiler (Koksal, 2003).

Akici okuma sadece zayif okuyuculari iyi okuyuculardan ayirmaz, ayni
zamanda akici okumadan yoksun olmak okumadaki anlama problemlerinin
de bir isaretgisi sayilir (Stanovich, 1991). Akici okuma, okuyucunun metin
icindeki kelimeleri bilmesi ve anlamlandirmasina bagh olarak geligir. Uzman
bir okuyucu akici okumayi kisitlayan yuksek seviyede teknik dokimanlardaki
metinlerle karsi karsiya gelebilir. Bundan dolayr metinler okuyucularin
seviyelerine uygun olmalidir (Karasu, 2007). Akici okumay! bagsaran bireyler
metinleri turlne uygun hizda okurlar. Akici okuma noktalama igaretlerine,

vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geri donus, tekrar, heceleme ve gereksiz



duruglar yapmadan dogru ve c¢abuk, okumaktan keyif alarak uygun bir ses
tonuyla konusurcasina yapilan okumadir (Zutell ve Rasinski, 1991). Akici
okuma diger bir ifade ile okunan metni duraksamadan ve dogal bir sekilde
okumadir. Bu sekilde okuyan bireyler okuduklari metindeki sesleri, kelimeleri
ve cumleleri herhangi bir zorluk gdstermeden okurlar ve anlamlandirirlar.
Okuma surecinde Oncelikle seslerin taninmasi ve daha sonra kavranmasi
gerekmektedir. Akici okuyan bireylerde ilk asama olan anlamlandirma sorunu

olmadigindan direk kavrama asamasina gegerler.

Okuma gugcligu olan bireylerde en ¢ok rastlanilan sorun akici okuma
sorunudur. Akici okuma ogrencilerin okuduklarini dazgun, anlamli ve hizli
okumasini etkilediginden blyiik dneme sahiptir. Ogrencilere akici okumada
model olmak, tekrarli okuma c¢alismalari yaptirmak ve bu c¢alismalar
sirasinda 6grenciye rehberlik yapmak 6grencilerin akici okuma becerilerinin
geligtiriimesine yardimci olur (Rasinski, 2009). Okuma guglugu olan bireyler
oncelikle okunulan sesleri anlamlandirmakta daha sonra ise bu sesleri
kavramaktadirlar bu gegen sure de okuma akiciligini ve hizini dusurmektedir.
Okuma guglugu ¢ceken her bireyin, sorunu iyi ¢gdzumlenmelidir. Hangi okuma
yontemlerinin uygulanacagi belirlenmelidir. Uygulama sonrasi bireylerin

okuma akiciliklarinin artiriimasi saglanmalidir.

KKTC’deki alan vyazin incelendiginde ise okuma guglugu olan
ogrencilerin okuma akiciliklarini inceleyen caligmalara rastlanmamistir. Tum
bu nedenlerle okuma guglugu olan o6grencilerin okuma akiciligi becerilerini
inceleyen bir ¢calismaya duyulan gereksinim dogrultusunda bu arastirmanin
problemi ilkdgretim 4. sinifa giden okuma gug¢ligu olan 6grencilerin okuma

akiciliklarinin incelenmesidir.

1.2. Amag

Bu calismanin genel amaci ilkdgretim 4. Sinifa devam eden okuma
gucligu olan ogrencilerin okuma akiciligint  bilgilendirici bir metinle
incelemektir. ilkdgretim 4.sinifa devam eden 6grenciler; Tirkge konusan,

normal gelisim gosteren, konusma organlarinda herhangi bir rahatsizlig



bulunmayan gocuklardir. Genel amaca ulagmak icin belirlenen alt amaglar ise
sunlardir:

1. ilkokul 4.sinifa giden okuma giicligi olan 6grencilerin okuma
dogruluklari ve hizlari nedir?

2. Okuma sirasinda yaptiklari hata tarleri ve sikliklari ile prozodi

okumalari (Metni dogal bir sesle ahenkli bir sekilde okuma) nasildir?

1.3. Onem

Okuma gugclugu, ogrenciler arasinda en sik goérulen problemdir ve
akademik basarisizhigin temel nedenidir (Ergul, 2012). Okuma guglagu
yasayan bireyler sadece toplum igerisinde deqil, tipta, psikolojide ve egitim
bilimlerinde de, hep bu bireylerin davranislarinin iyilestiriimesi gerektigi
dusundlmektedir. Ama onlarin bu durumu iletisim tasarimi bakimindan tam

aksine farkli sonuglar ortaya cikarir.

Amerika Birlegik Devletlerinde 2007 yilinda yapilan ve 4.sinif
ogrencilerinin akademik bagarilarinin  degerlendirildigi bir arastirmanin
sonucunda o6grencilerinin %34’Gnin okuma problemleri yasadiklari ve sinif
dizeyinin gerisinde okuma performansi goOsterdikleri  bulunmustur

(NationalAssessment Of EducationalProgress, 2007).

Erken tani, bu ¢ergevede okuma problemlerinin dnlenmesinde 6nemli
bir faktér olarak tanimlanmistir (Miller, 1993; Serrano ve Defior,2008;
Stanford ve Oakland, 2000). Erken tani, bireylerin sorunlarinin zamaninda
tespit edilmesini saglamasindan dolayl ¢ézumlerinde daha faydali olmasini
saglar. Yalniz burada o6nemli olan erken taninin dogru olarak konmasi
gerekir. Farkli okuma problemlerini giderici yontemler ve testler vardir. Kimi
kelimelerin yerlerini degistirir, kimisi harflerin yerlerini degistirir, kimi tamamen
yanhs anlar vb. farkl tirden problemler ile karsilasiimaktadir. Bu problemlerin
gideriimesinde kullanilan testler birbirinden farklidir. Belki de problemin

¢6zumuinde yanlis test uygulanabilir. O ytizden erken ve dogru tani énemlidir.



Bu arastirma akici okumada yasanan sorunlarin belirlenmesiyle ileride
yasanabilecek sorunlara yardimci olacaktir. Yapilacak olan bu galismayla
okuma guglugu olan 6grencilere erken mudahaleye dnem verilerek okuma
akicihginda gelisme gorulecektir. Bu galismanin bir diger onemi de ilerideki

yapilacak olan galismalara i1sik tutacagindan 6nem tasimaktadir.

1.4. Smirhhklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirhliklar igerisinde yurutulmastur.
1. Aragtirmanin  calisma grubu Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti
Gazimagusa ilgesinde bulunan rastgele secilmis 5 farkli ilkdgretimde

yuratalmastar.

2. Aragtirma Turkgce konusan okuma gugligu olan 34 0ogrenciyle
sinirhdir.
3. Bu arastirmada ogrencilerin okuma dogruluklari, okuma hizlari, okuma

hatalari ve prozodik okumalari incelenmistir.

1.5. Tanimlar

e Okuma: Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, c¢6zumleme ve yorumlama gibi farkh
bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel strectir (Coskun, 2002).

e Okuma Guglugu (Disleksi): Disleksi, gocuk ve yetiskinlerde beklenmedik
bir sekilde okumay! gugclestiren beyin tabanli bir durum olup 6zellikle okul
basarisizligina yol agan problemlerdir. Ozel 6§renme gucliigli olarak da
kullaniimaktadir. Ogrenciler yazidaki kelimeleri dogru ve akici olarak
okuyamaz, kelimeleri seslendiremez ya da seslerin sifresini
¢bzumleyemez. Asina olmadidi kelimeleri konusurken kullanmasina
karsin basili haliyle ¢dziimlemekte zorlanir. Seslerin farkindaligi ve ayirt
edilmesinden etkilenir. Okuma ve dolayisiyla yazma gugcligid yaninda
kiside kisa sureli bellek, matematik, faaliyete yogunlasma, Kkisisel
organizasyon ve siralama alanlarinda zorluklar da gelisebiliyor. Okuma
gucligu tamamen biyolojik kaynakh bir sorun olarak nitelendiriliyor

(http://www.saglikaktuel.com/saglik-ansiklopedisi-disleksi-okuma-gquclugu-
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nedir-284.htm). Disleksili kisiler okuma, sozel ifade, ¢izim alanlarinda

oldugu gibi, 6zellikle yazma konusunda buyuk sorunlar yasarlar. Okulda
seviyelerine uygun zeka performansi gostermezler.

Okuma Akiciligi: Okuyucunun dogal sesiyle uygun hizda ve dogru
sekilde okumasidir (Vilger, 2008).

Okuma hiziz Okuma hizi, 6grencilerin bir dakikada dogru olarak
okuduklari kelime sayisini ifade etmektedir (Yildiz, 2013).

Prozodi: Metni dogal bir sesle ahenkli bir gekilde okuma olarak
tanimlanabilir. Sesteki dogallik, okunan metnin icerigine gore, uygun bir
ifade, anlatim, bogumlama, ses yuksekligi, tonlama, vurgu, ritim ve

duraklama ile saglanir (Basaran, 2013).


http://www.saglikaktuel.com/saglik-ansiklopedisi-disleksi-okuma-guclugu-nedir-284.htm
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BOLUM II

KAVRAMSAL GERGEVE ILE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde okuma, akici okuma, dogru okumanin anlamlari,
okumanin hizi, gibi kavramsal aciklamalarin yani sira, akici okumanin 6nemi,
akici konusmayi saglayan yontemler ile konugmanin o6grenciler ve insanlar

uzerindeki suregleri ile ilgili arastirmalar yapiimistir.

2.1. Kavramsal Cergeve

2.1.1. Okuma

Okumanin degisik tanimlari yapiimis fakat Uzerinde gorus birligine
varilmis bir tanima henuz ulasilamamistir. Asagida okumay! degisik

boyutlariyla agiklayan tanimlara yer verilmistir.

Ozdemire (1983) gdére okuma, “basili sozciikleri duyu organlari
vasitasiyla algilayan ve bunlari anlamlandirmaya yarayan, kavrama ve
yorumlamaya dayanan zihinsel bir faaliyettir’. Demirel’'e (1999) gbre okuma,
“biligsel davraniglarla psiko-motor yeteneklerin birlikte ¢alismasiyla, yazili
isaretlerden mana ortaya c¢ikarmaya c¢ikarma etkinligidir.” Okuma, beyin
teknoloijisini geligtirme araci olarak tanimlanmaktadir. Yazil isaretler zihinsel
isaretlere cevrilerek dogrudan beyne yuklenmektedir. Yani okuma sonunda
elde edilen bilgiler bellege kaydedilmektedir (Glnes, 1997). Bu islemler
okumanin U¢ yonunu ortaya gikarmaktadir. Okuma; gérme, anlama ve bellek
olmak uUzere ug¢ alanla iligkilidir. Bunlardan birinde eksiklik varsa digeri
ilerleyememektedir. Ornedin, gérmesi zayiflamis ancak anlama ve bellegi
gelismig yetiskin okumada gugluk ¢cekmektedir. Bu nedenle, okuma igin her

uc yetenegin de birlikte galismasi gerekmektedir.

Tanimlarin hemen hemen hepsinde goze c¢arpan husus anlamamanin

vurgulanmasidir.  Uretkenlige doénik bir okumanin gergeklesmesinde
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aragtirmalara dayali olarak ortaya konulan bes temel prensibe dikkat
edilmelidir (Akyol, 2003).

a. Okuma anlam kurma surecidir.

b. Okuma akici olmalidir.

c. Okuma stratejik olmahdir.

d. Cocuk okumaya gudulenmelidir.

e

. Okuma hayat boyu devam etmelidir.

Akici okuma, okuma prensiplerinden biridir. Bu sebepten dolayr okuma
akicihgr ve okuma akicihginin kazanilmasinda kullanilan yontemler asagida

aciklanmaya caligiimigtir.
2.1.2. Akici Okuma ve Metin Turleri

Akici okumanin temelinde kelime tanima ve kelime ayirt etme yetenegi
yatmaktadir. Zayif okuyucularin kelime tanima ve ayirt etme hizi bir hayli
yavastir. Okuma surelerinin blyuk bir kismini kelime tanima ve ayirt etmeye
harcadiklarindan, genel anlama yeteneklerini gelistirememektedirler.
Okuyucular, kelime tanima ve ayirt etme isini dogru ve ¢cabuk yaptiklarinda,
dikkatlerini tek tek kelimeleri anlamaya degdil, butin metni ¢bzmeye
yoneltebilmektedirler (Rasinski, 2004; Perfetti ve Hogaboam, 1975;
Torgesen, 2000; Vaughn ve Thompson, 2004).

Akici okuma, “dogruluk, hiz ve prozodi olmak Uzere U¢ beceriden
meydana gelmektedir. Akici okuma bu ug¢ farkli becerinin okuma surecinde
ayni anda meydana gelmesiyle olur. Eger akici okuma becerilerini
siniflandirmak gerekirse, okuma hizi ve dogru okumanin akici okuma
becerisinin giris dlzeyindeki becerileri oldugu ileri sartlebilir. Clinkd bu iki
temel beceri yogun tekrar mantigina dayanmakta ve diger beceriler igin
zemin olusturmaktadir. ikinci diizey beceriler olarak prozodi ve anlama
becerileri kazanilmaktadir. Birinci dizey becerilerin saglikli igslemesi sonucu
anlama gelismekte, prozodi okumaya yansimakta ve akici okuma

gerceklesmektedir (Keskin ve Bastug, 2012).
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Akici okumanin ug becerisi olan dogru okuma, okuma hizi ve prozodisi
onemli gorulmesine ragmen bunlar arasinda bir sira vardir. Okuyucular ilk
olarak dogru okuma ya da kelime tanima-ayirt etme, ikinci olarak otomatik
hizli okuma, tglincl olarak prozodik 6zelliklerle okumayi égrenirler (Mathson,
Allington ve Solic., 2006). Yani kisaca akici okuyabilmek icin bu tg¢ 6zelligin

tam anlamiyla gergeklesmesi gerekir.

Akici okuma duzeyinin belirlenmesinde en ¢ok kabul goren yontem bir
dakikada dogru okunan kelime sayisinin hesaplanmasidir. Bu yontemin sesli
okuma akiciliginin belilenmesinde gecerli ve guvenilir veri sagladigi
belirtiimektedir (Stecker, Fuchs ve Fuchs, 2005).

Metinler, okuma surecinin énemli unsurlarindan birisidir. Metin,“1.Bir
yaziyi bigim, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin butind.
2.Basili veya elyazmasi parga” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005).
Uzerinde okumanin yapildigi, yazili ve basili, anlami ve anlatimi iginde
barindiran her sey metindir (Ozdemir, 1998). Diger taraftan metin kavramini
semiotik bakig acisiyla tanimlayan Siegel (1984) ve Rowe (1987)
kendisinden anlam kurulan her seyin bir metin oldugunu savunmusglardir. Bu
bakis acgisina gore bir resim, fotograf, sarki, harita, grafik vb birer metindir
(Akyol, 2003). Daha genis bir tanimla metin, Uzerinde anlam kurulan her
seydir (Akyol, 1996). Metin kavraminin farkli tanimlari olsa da; bu tanimlarin
pek c¢ogunda anlama yer almaktadir. Okuma slreci okuyucu ve
metnin(yazarin) etkilesimidir. Metin anlatma, okuyucu da anlama pesindedir.
Dolayisiyla okuma surecinin 6nemli degiskenlerinden biri okuyucu; digeri ise

metinlerdir.

Okuma, metinlerin anlamini olusturma eylemidir. Bu eylem aktif ve
stratejik bir suregtir. Bu sure¢ okuyucunun bilgi ve becerisi, metnin tarina,
organizasyonunu, icerigini gibi 06zelliklerin etkilesimini icerir (Schellings,
Aarnoutse ve Leeuwe, 2006). RAND Reading Study Grup (2002) okudugunu
anlamay! sosyokdulturel baglamda yorumlamigtir. Buna goére okudugunu
anlama, okuyucu, metin ve okuma etkinligini iceren U¢ unsurdan olusur.

Okuyucu, anlama isini yapandir. Metin, Uzerinde anlam kurulandir. Etkinlik
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ise metni anlama eylemidir. Sonug olarak okudugunu anlamanin 6nemli bir
parcasinin okuma metinleri oldugu gorulmektedir (Pardo, 2004). Okuma
metinleri hikaye edici ve bilgi verici olmak uzere temel olarak ikiye ayrilir. Bu
metinler icerikleri, kelimeleri ve yapisal 6zellikleri bakimindan farklilagirlar
(Shanahan, 2006; Pardo, 2004; Hunt, 2009; Shin, 2002). Hikaye edici
metinler genel olarak hikaye elementlerini iceren tek bir yapida olmasina
ragmen bilgi verici metinler agiklama, siralama, karsilastirma, neden sonug
ve problem ¢ézum gibi farkli yapilari igerir (Tompkins, 2006; McCormack ve
Pasquarelli, 2010). Bu tarz metinler, dogrudan bilgi vermeyi hedefleyen, duz
anlatimli metinlerdir (Ozbay, 2007). Temel amaci bilgi vermek olan bu
metinleri anlamak zordur (Nolasco, 2009). “Gergek hayattaki nesneler,
varliklar, durumlar, olaylar ve olgular bu metinlerin igerigini olusturur. Hayal
gucunden ¢ok mantik 6rgusu igcinde duzenlenmis ve agiklamaya dayanan bir
anlatim tarzi géralir” (Balci, 2009). Ogrenciler, sinif diizeyi yikseldikge bu
tarz metinlerle daha sik karsilasir. Bilgi verici metinler, konu alani ders
kitaplarinda (Fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve matematik vb.) yaygin olarak

bulunur.

Cocuklar, kiiclk yaslardan itibaren hikaye edici metinlerle karsilasirlar.
Pek cok cocuk okumayi 6grenmeden, dinleme basta olmak Uzere farkli
yollarla hikdye yapilari hakkinda bilgi ve deneyim kazanir. Okula bagladiktan
sonra ozellikle ilk Ug¢ sinifta hikaye edici metinler en fazla karsilagilan metin
taradar. Butan bunlar hikdye edici metin yapisina iligkin ¢cocuga asinalik
kazandirir. Bunun sonucu olarak hikaye edici metinleri okumak ve anlamak
cocuklar igin daha kolay olur. Diger taraftan ¢ocuklar bilgi verici metinlere
hem yapisal olarak hem de icerik olarak fazla asina dedgildirler. Dolayisiyla
bilgi verici metinleri okumak ve anlamak gocuklar igin genellikle daha zordur
(Williams, 2005). Akici okuma gugligu ¢eken 6grenciler icin bu tlr metinleri
okumak ve anlamak daha da zordur. CUnkU bu tlr okuyucular genellikle gok
okumaktan kaginirlar ve okumay! sevmezler. Bundan dolayi onlarin kelime
hazineleri, asina olduklari kelime sayisi sinirlidir (Hunt, 2009). Bilgi verici
metinler daha fazla kelime bilgisi ve daha ¢ok okumayi gerektirir. Bu tur
metinler, genellikle igcinde daha onceden sik kargilagiimayan kelimeleri,

kavramlari, terimleri bulunduran metinler olduklari icin okunmasi daha zordur.
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Akici okuma egitiminde metin turleri 6Gnemlidir. Metnin taru ve icerigi
akici okumay! ve anlamayi kolaylastirabilir ya da zorlastirabilir. Saenz ve
Fuchs’un (2002) aktardigina gore bilgi verici metinlerin, hikaye edici metinlere
gOre daha zor anlasildigi pek ¢ok deneysel arastirmayla kanitlanmigtir. Bilgi
verici metinlerin okunup anlasiimasini guglestiren pek ¢ok faktdor olmasina
ragmen Ozellikle metin yapisi, asinalik, kavramsal duyarlilik, sézlik bilgisi ve
on bilgi faktorleri bunlarin en yaygin olanlandir (Saenz ve Fuchs, 2002).
Rasinski'ye (2006) gore bilgi verici metinler, akicilik 6gretimi icin ¢ok uygun
degildir. Hikdye edici turdeki metinlerin yani sira monolog, siir, tiyatro gibi
tarzdaki metinler akici okuma icin en uygun metinlerdir. Bu anlamda akici
okuma calismalarinda ogrencilere hikaye edici turde metinler, siirler

okutulmalidir.

Otomatiklik hakkinda teorileri olan Samuels (1979) ve diger
arastirmacilar dogrudan metin 6zelliklerinden bahsetmezler fakat teoriden
metnin, akicihgl etkiledigi tahmin edilebilir. Bir metni okumadaki otomatiklik,
okuyucunun dikkatinin anlam Uretmeye yonlendiriimesi anlamina gelir. Cok
sayida bilinmeyen ve asina olunmayan kelimelerin yer aldigi bir metinle
karsilasan ¢ocuklar metni okumakta zorlanirlar. Metnin baglamini
olusturmakta guglik ¢eken okuyucular, dikkatlerini anlamadan ziyade
kelimeleri tanimaya ayirirlar (Hiebert, 2005). Boyle bir okuma gugluk i¢inde
devam eder ve anlami olusturmak oldukg¢a zordur. Bunun aksine 6grencilerin
siklikla karsilastiklari kelimelerin oldugu ve bilinen yapidaki metinler daha
kolay okunur. Bu metinlerin okunmasi, 6grencilerin akicihgini destekler
(Hiebert, 2003). Boyle metinlerden anlam ¢ikarmak daha kolaydir. Bu
anlamda hikaye edici metinler 6zellikle ilk siniflardaki 6grenciler icin bilgi
verici metinlere nazaran daha kolay okunup anlasilabilir (Williams, 2005,
Caldwell, 2008). Okumaya yeni baslayan 6grenciler icin hikaye edici metinler
daha egdlenceli ve kolay gelebilir. Bunun sonucu olarak égrenciler daha gok

okumak isterler ve okumalarini gelistirirler.
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2.1.3. Dogru Okuma

Dogru okuma akici okumanin ilk bilesenidir. Metin okurken sozcukler
mumkun oldugunca dogru okunmaldir. Dogru okuma dakikada dogru

okunan kelimelerin yuzdesi olarak da sdylenebilir (Massey, 2008).

Dogru okuma, kelimeleri dogru bir gekilde tanima veya ¢ozme,
alfabetik kurallari anlama ve sesleri dogru sekilde birlestirme becerisidir (Ehri
ve McCormick, 1998). Kelimeleri dogru okumadaki yetersizlik, akici okuma
ve okudugunu anlama Uzerinde olumsuz bir etkiye sahiptir. Kelimeleri dogru
okumada zorlanan bir okuyucunun, metnin vermek istedigi mesaji anlamasi
neredeyse imkansizlasir (National Assessment Governing Board [NAGB],
2002).

Dogru okuma, otomatik iglemleme ve prozodi akici okumanin
bilesenlerini olusturmaktadir (Conderman ve Strobel, 2008; Deeney, 2010;
Kuhn, 2004; Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Pikulski ve Chard,
2005). Otomatik islemleme, okuma hizi ve okuma dogrulugunun
birlesiminden olugsmaktadir. Okuyucunun en az zihinsel ¢aba ile hizli ve
dogru bir sekilde s6zcuk ¢ozumleme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bu
beceri gelistikce okuyucular dikkatlerini sodzcukleri ¢ozumlemeden ¢ok
okuduklarini anlamaya vermektedirler (Rasinski, 2004). Otomatik islemleme,
akici okuma becerisinin temelini olusturmakta ve akiciigin okudugunu
anlamadaki rolinu belirlemektedir (Kuhn ve dig., 2010). Prozodik okuma,
okuyucunun uygun ses yuksekligi ve perdesi, vurgu ve diger sozel ifade
bilesenlerini kullanarak okunan metnin anlamini etkin bir gsekilde ifade
etmesidir (Rasinski, 2004). Otomatik islemleme ve prozodik okuma,
okuyucularin konusur gibi okumalarini saglamaktadir (Kuhn, 2004). Prozodik
okuyan okuyucular okuduklarini daha kolay anlamakta ve dinleyiciler icin de
dinledigini anlamayi kolaylastirmaktadirlar (Hudson ve dig.,2005). Prozodik
ipuglari dinleyicilere, okuyucunun anlamaylr da iceren okuma becerileri

hakkinda gorus sahibi olma olanagini vermektedir (Clark, 1995).
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2.1.4. Prozodi Okuma

Akicit okumanin onemli unsurlarindan biri olan prozodi, ayni zamanda
muizik ve konusma terimi olarak da sikga kullaniimaktadir. TDK (2011)
prozodiyi muzik ve dil bilimi agisindan iki farkli sekilde tanimlamigtir. Buna
gore, “Muzikteki prozodi, birgiir bestesinde, hece vurgularinin muzik, vurgu ve
yukseligleriyle iyice uyusmus olmasi; -dil bilimi agisindan ise prozodi; vurgu,
durak, ezgi gibi ses bilgisi 6gelerinin tamamidir”. Prozodi, daha g¢ok
konusmayla ilgili bir dilsel terimdir. Konugmanin ritmik ve tonlamali yoninu
tanimlamak igin kullaniimaktadir. Sesli dilin muzigi olarak da ifade edilir
(Dowhower, 1991). ik baslarda ézellikle konusma alaninda {izerinde durulan
bu kavram, son zamanlarda akici okumaya yonelik ¢caligmalarin artmasiyla
birlikte okuma alaninda da dikkatleri Gzerine gekmigtir. Konugsmadaki prozodi
ile okumadaki prozodi benzerdir. Prozodik okuma, konugsmada bir cimlenin
anlasiimasina yardim eden uygun gruplama yapma, duygu ve ritmi telaffuza
yansitma gibi 6zelliklerin okumada olusmasidir (Kuhn ve Schwanenflugel,
2006). Breznitz'in (2006) goére pek ¢ok arastirma, okuma becerisinin
kazanilmasinda, konugsma dilinin 6nemine vurgu yapar. Bu arastirmalarin pek
¢ogu, konusma ve okumada fonolojinin énemine ve onun dogru kelime
tanimaya katkisina odaklanmistir. Konusmadaki vurgu, tonlama, anlaml
gruplama ve duraklama gibi prozodik &zellikler, dinleyicinin dinledigini
anlamasina yardim eder. Bu oOzellikler, dinlenilenin anlagiimasi igin

dinleyiciye ipuglari verir. Benzer durumlar okuma igin de gegerlidir.

Dilsel bir unsur olarak prozodi, konugsma, dinleme ve okuma gibi dil
becerilerinin kullaniminda ve etkili iletisimde bireylere ek katkilar sunar.
Prozodinin dile katkisi U¢ suUrecgte gergeklesmektedir (Breznitz, 2006):

a. Psikolinguistik sureg¢: Prozodi, konusmadaki mesajin anlamini
cikartmak icin gerekli olan sentaktik (dizilis) ve semantik (anlamsal)
yapinin ¢ézumlenmesini kolaylastirir. Cimle ve cUmleyi olusturan
birimlerin diziligi ile birlikte onun anlamsal olarak ¢ézimlenmesine katki
sadlar.

b. Kisa sureli bellek sureci: Prozodi, bellekteki ilk yapiyl saglayabilir. Yani

sema olusturmaya katki saglar.
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c. Uzun sureli bellek siireci: Prozodi, anlam unitelerinin aktivasyonunu

kolaylagtirabilir.

Okuma ve konusma bazi ydnleriyle benzerdir; bazi yonleriyle de
birbirinden farkl olan dil becerileridir. Bu farkhliklar (Breznitz, 2006) ug¢
duzeyde gorulmektedir. Bunlardan ilki, bilgiyi sunma durumudur. Konusma,
zengin bir isitsel koda dayanir. Bu kodlar prozodik ozelliklerden olugur ve
bilginin, dinleyiciye sunulmasinda ek destek saglar. ikincisi, transfer
durumudur. Dinleyiciler bilgiyi pasif olarak alir. Bilgi, duruma goére, hizh
transfer edildigi icin hizli da kaybolur. Ancak, okuyucular igin durum farkhdir.
Cunku tim bilgiler okuyucularin 6nunde, okuduklari metinde oldugu igin
kaybolmaz. Onlar gerekirse geriye donerek bilgiye ulasabilir. Okuyucu,
okuma siirecinde daha aktiftir. Uglincli olarak yéntemdir. Konusma, isitsel
sunumlara dayanirken, okuma gorsel sunumlara dayanir. Schreiber’e (1987)
g6re konusma, okumaya goére daha kolay anlasilir. Clinkl anlamaya yardim

eden prozodik ipuglari konugmada daha belirgindir.

Prozodi konusma, muzik ve sesli okumada sesin kullanimiyla ilgili bazi
kavramlari igerir. Bunlar; tonlama, vurgulama, duraklama, bogumlama ve
ritim kavramlarindan olusan prozodik gostergelerdir. Prozodiyle ilgili bu
kavramlar asagida kisaca agiklanmigtir.

e Tonlama: Belirli bir zamanda ve dizende tekrarlanan titresimlerden
olusan ses izlenimine ton denir. Sesin surekli incelme, kalinlasma,
sertlesme, yumusama, incelme, alcalma, yukselme gibi degisiklik
gostermesine tonlama denir. Tonlama kelime ya da cumlede olabilir
(Ozbay, 2007). Tonlama her dilin yapisi ve anlam 6zelliklerine gore
farkhlasmaktadir (Bérekgi, 2005; Kuhn ve dig., 2010). Tonlamayla 6ne
¢ikarilmak istenen sdzcuk (anlama gore) daha yuksek sesle okunur.
Tonlamayla ses ve sembollerden olusan hecelere, kelimelere ve
cumlelere anlam verilir.

e Vurgulama: Konusma ve ya okuma sirasinda bir hece veya kelimenin
digerlerinden daha baskili bir bigcimde telaffuz edilmesidir. Vurgu bazen
kelime bazen de cimlede yapilabilir. Cimle vurgusu genellikle yiklemde

olmakla birlikte zaman zaman cumlenin farkli yerlerinde anlama gore
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degisebilir (Bilgin, 2004). Borekgi (2005) Turkg¢enin vurgu, tonlama ve 06lgu
gibi Ozellikler bakimindan uygun vyapisal Ozellikler gosterdigini ve
vurgunun anlamayla iligkili dilsel bir unsur oldugunu ifade etmistir. Ona
g6re Tlrkgenin vurgu duzeni ile genel yapisi paralellik gostermektedir.
Vurgulamalar, duygu ve dusuncenin daha etkili aktariimasina yardim
eder. Diger taraftan okumada vurgulamalar, ilgili kelimeye dikkat ¢eker.

e Duraklama: Okuma sirasinda sesin kullanimini kontrol etmek, uygun bir
sekilde nefes alip vermeyi saglamak icin yapilir. Okumada duraklamalarin
yeri ve suresine iliskin ipuglari noktalama isaretleriyle verilmektedir.
Duraklamalara dikkat etmek, okumayi ve konusmayi tek duzelikten
kurtarir (Ozbay, 2007). Duraklamalar, metin ve ciimle icinde dislincelerin,
yargillarin ve o©6nemli sb6zcUk gruplarinin zihinde daha kolay
anlamlandiriimasina yardim eder.

e Bogumlama: Bogumlama, konusmada, okumada seslerin, hecelerin ve
kelimelerin tam olarak telaffuz edilmesidir. Bazi okuyucular yuksek sesle
heceleri, kelimeleri seslendirdikleri halde bunlar anlasiilmaz. Clnki sesler,
heceler ve kelimeler agizdan tam olarak cikmamistir. Ozellikle konusma
alaninda en 6nemli kavramlardan olan bogumlama, konusma egitiminin
de temelini olugturmaktadir. Glzel konusma igin seslerin, dogru ve yeterli
dlgide bogumlandiriimasi gerekir (Ozbay, 2007). Kelimelerin ve kelimeyi
olusturan birimlerin agizdan tam olarak ¢ikartilmasi ve dizgun bir gekilde
seslendirilmesi gerekir.

e Ritm: ClUmlenin anlamli susuluslara bélinmesidir (Ozbay, 2007). Sesli
okuma ya da konugma surecinde cumlede verilen anlama gore bazen
kelimelerden bazen kelime gruplarindan sonra soluk alip verme kisalir ya
da uzar. Bu sekilde anlam Uniteleri olusturulur. Anlam Unitesi olusturma,

okunan ve dinlenenin anlasiimasina yardim eder.

Tonlama, vurgu, duraklama, ritm ve bogumlamanin diginda bunlarla
da yakindan iligkili olan diger 6nemli bir prozodik gosterge de “anlam
Uniteleri” olusturmadir. Gerek konusma gerekse okuma birbirleriyle iligkili
kelimelerin tek bir solukta okunmasidir. Bu bazen tamlama, noktalama gibi
dzelliklerden etkilenerek olusturulabilir. Ornegin “Ali'nin siyah renkli beresi,

dikkat ¢ekiciydi.” Cimlesinde “Ali'nin siyah renkli beresi” tek bagina bir anlam
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unitesidir ve ayri ayri okunmamali ya da séylenmemelidir. Bu cumlede her bir
kelimenin ayri ayri soluklarda seslendiriimesi kelimeler arasi bag kurmayi ve

cumledeki anlami olusturmayi zorlagtirir.

Prozodi becerisiyle ilgili olarak yukarida agiklanan bu kavramlarin,
konusma ya da sesli okuma sirasinda onlarin mesaji iletmesini ya da
almasini kolaylastirdigi duastnutlmektedir. Okuyucu bu kavramlari sesli
okumasini; konusmaci da konusmasini bu kavramlara dikkat ederek
surdirdigunde sesli okumanin ve konusmanin daha nitelikli olacagi ifade

edilmektedir.

Prozodi, okuma alanina, 6zellikle akici okuma galismalariyla birlikte
girmistir. Baglangigta akici okuma, daha ¢ok dogru ve hizli kelime tanimadan
olusan otomatiklige (LaBerge ve Samuels, 1974; Samuels, 1979)
dayandiriimigtir. Ancak daha sonraki sesli okuma ve akicilik ¢alismalarinda
(Schreiber, 1991: Dowhower, 1987; Schwanenflugel ve di§., 2004; Rasinski
ve dig.,2009) otomatikligin yaninda prozodinin 6nemine odaklaniimistir. Bu

calismalar, akici okumayi prozodi becerisiyle birlikte aciklamiglardir.

2.1.5. Akici Okumada Prozodi

Akici okuma, otomatiklik ve okumadaki dogruluktan daha fazlasini
gerektirir. Okuma bunlarin yaninda metni vurgulu, tonlamali, duygulu ve
anlamli okumayi icerir (Kuhn, 2005; Hook ve Jones, 2004). Bu da metnin
prozodik olarak okunmasidir. Okumadaki dogruluk ve otomatiklik, prozodi igin
on sart olarak gorulmektedir (Rasinski, 2004; Wilger, 2008). Otomatiklik, akici
okumada merkezi olmasina ragmen, akicihdin tum yonlerini icermez. Akici
okumanin diger bir kritik 6gesi de prozodidir. Prozodi, akici okumanin onemli
bir 6gesi ve akiciigin taniminin anahtar yoni olarak dustnilmektedir (Miller
ve Schwanenflugel, 2008). Prozodi, sesli okumada anlamayi yansitan uygun
ifade, tonlama ve gruplamadir. Cocuklar konusmayi 6drenme slrecinde
prozodik temelleri kazanir. Onlar, okuma becerisini basarili bir sekilde

kazandiktan sonra, prozodik olarak daha vyeterli hale gelir (Kuhn ve
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dig.,2010). Prozodi etkili okuma ve dil becerilerinin gelisimi agisindan

tamamlayici bir unsurdur.

Akici okumanin geligimi, okuyucunun pek c¢ok beceriyi ayni anda
sergilemesini gerektirir. Kelime tanimadaki dogruluk, okuyucunun okuma
yeteneg@i konusunda uzmanlasmasini saglamaz. Ogrenci iyi kelime tanima
becerileri sergileyebilir ve ¢ok az okuma hatasi yaparak okuyabilir. Ancak
onun okumasi fazla yavas, teklemeli, sikici, vurgu ve tonlamalardan
yoksundur. Sergilenen okuma, okuyucu ve dinleyici agisindan hosnutluk
vermez ve gugclukle devam etmektedir. BOyle bir okuma muhtemelen akici
degildir ve okuyucu akicilik konusunda 6nemli bir problem yasamaktadir
(Rasinski ve dig., 2010). Bu problem &grencinin prozodik 6zellikleri, sesli
okumaya yansitamamasindan kaynaklanmaktadir. Akici okumayla, prozodik

Ozelliklerin sesli okuma surecine yansitilmasi kastedilmektedir.

Prozodik okuma, daha karmasik bir okuma becerisidir. Cunku
okuyucu, kelimeyi dogru ve hizli okumanin yaninda noktalama, duraklama
gibi Ozelliklere dikkat etmelidir. Ayrica, sesini bir sohbet havasinda
kullanmalidir. Bazen vurgu ve tonlamalara bagh olarak sesini yukseltip
alcaltabilmelidir (Schwanenflugel ve dig., 2004). Okumada bu becerileri
gOsterenler, akici okuyucular olarak gorulmektedir. Rasinski ve Hoffman’a
gore (2003) prozodi, akici bir okuyucu olmada onemli bir role sahiptir.

Okumada prozodiye dikkat etmeyenler, akici okuyucu olmada yetersizdirler.

Okuma hizi, otomatik kelime tanimanin bir élglsU olarak gérilmesine
ragmen, okumanin prozodik unsurlarini icermez. Diger taraftan akici okuma,
uygun hizda okuyan dégrenciler tarafindan olusturulur. Okuma sirasinda hiza
fazla odaklanma, prozodinin ihmaline yol acabilir (Hicks, 2009). Dolayisiyla
prozodik okuma igin hizin belli bir dizeyde olmasi gerekir. Cok hizli ya da

¢ok yavas okuma, prozodik okumayi engeller.

Prozodik unsurlar, akiciligi anlamayla birlestirir. Prozodik okumak,
ogrencilerin okuduklarini anlamalarini, dolayisiyla okudugu metin hakkinda

bir farkindaliga sahip olmalarini gerektirir (Rasinski ve dig., 2009). Prozodik
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okuyucu okuma surecini kontrol eder. Metnin anlamina ve yapisina gore
uygun duraklamalar, vurgu ve tonlamalar yapar. Ayrica okumasi kelime

kelime degil, anlam Uniteleri seklindedir.

Prozodi, duygulu ve anlamli okumadir. Yani okumanin melodik
tarafidir (Kuhnve ark., 2010). Okumadaki bu melodi, 06grencilerin
okumalarinda prozodik Ozelliklere yer vermesiyle saglanir. Prozodik
Ozellikler, kelimenin anlaminin 6tesinde bir fonksiyona sahiptir. Clnki yazili
bir metinde prozodik unsurlar her zaman goérulmeyebilir (Casey ve
Chamberlin, 2006). Okuyucu bu unsurlari, bilgi ve deneyimlerinden hareketle
baglami da kullanarak olusturur. Akici okumanin temel goérevlerinden biri,
metin icinde sekilsel olarak sunulmamasina ragmen, bir metindeki prozodik
Ozellikleri sesli okuma surecinde sergilemektir. Prozodik 6zellikler, metindeki
dizili kelimelerin uygun gruplanmasina ve anlamin olusmasina yardim eder
(Rasinskive ve Hoffman 2003). Prozodik okuyucu sesli okumasiyla metni
betimler. Metni gerek igerik gerekse yapi yonuyle yorumlar. Bu beceri onun
metinden anlam kurmasina yardim eder. Ayrica bodyle bir okuma,

dinleyenlerin anlamasini kolaylastirir.

Prozodi, tek bir kelimeden ziyade cumle ve metin Uzerinde sergilenir.
Cunku prozodik 6zellikler cumlelerin anlami ve dizilisiyle ilgili ipuglarindan
hareketle gosterilir. Kuhn ve Stahl (2003) ile NRP (2000), anlamanin
olusmasi icin tek bir kelimede otomatik olmaktan daha fazlasina ihtiyag
oldugundan bahseder. Onlara gore tek kelimede otomatikligin yaninda,
metnin prozodik olarak yorumlanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla prozodi tek
bir kelimede akici olmaktan daha fazlasini gerektirir. Cinkd prozodik okuma
sureci, okunan metnin baglamina, yapisal 6zelliklerine, kelimelerin dizilis ve

anlam Unitelerine dayanarak metnin seslendiriimesidir.

Prozodi, yazili bir metnin sesli olarak betimlenmesidir. Okuyucu,
prozodik okuyarak metnin yapisal ve anlamsal 6zelliklerini gdsterir. Ayrica
prozodik okuma metni zenginlestirir. Metinde gecen kelimeler ve cumleler tek
tek seslendirildiginde cok fazla bir anlam ifade etmez. Ancak bunlarin metne

uygun olarak duyguyla ve uygun bir ifadeyle seslendiriimesi, metnin farkl



23

duzeylerde yorumlanmasini saglar. Vacca ve ark. (2006) prozodinin dogru
kullaniminin, okuyucunun okudugu materyali anlamasinin bir gostergesi
olarak hizmet ettigini ifade etmektedir. Baska bir deyisle okumada prozodi,
konugmada oldugu gibi mesajin ses o0Ozellikleriyle veriimesi anlamina
gelmektedir. Ornek olarak, bir annenin gocuguna kizdiginda ses tonunun
degistigi gorulur ve gocuk tarafindan bu anlasilir. Burada c¢ocuk, annenin
konusma sirasinda kullandigi tonlamalara dikkat eder. Yazil dili sesli olarak
okuma icin de benzer bir durum s6z konusudur. Prozodik okuma, sesli
okumanin konusma dili gibi seslendiriimesine dayanir (McCormack ve
Pasquarelli, 2010). Deeney’e (2010) gore prozodik bir okuma, bir konusma,
muzik ya da drama gibi sergilenir. Boyle bir okumada okuyucu, sesli okumak
igin uygun duyguyu kullanir. Bunlarla birlikte noktalamaya ve anlam
unitelerine dikkat ederek gerekli yerlerde duraklamalari yapar ve onemli
kelimeleri vurguyla okur. Diger taraftan prozodik okuma, uygun tonlama ve
vurgulamalari, sesin okuma sirasinda anlama uygunolarak algalip

yukselmesini igerir.

Akici okumada prozodinin 6nemli olmasi, onun anlamayla iligkili
olmasina dayandirilmaktadir. Pek ¢ok arastirmaci (Rasinski, 2004; Kuhn,
2005; Schwanenflugel ve dig., 2004; Piper, 2010; Deeney, 2010) okuma
prozodisinin okudugunu anlamayla iligkili oldugundan bahsetmektedir.
Rasinski (2004) ogrencilerin prozodik okuma yapmadikga metni tam olarak
anlayamayacagini savunmustur. Prozodi, okuyucunun okudugu materyali
anlayip anlamadiginin goéstergesidir. Okuyucu uygun hiz, dogruluk, anlam
unitesi ve vurguyla okudugunda, buyuk olasilikla okudugunu anlar. Ayni
sekilde anlama olmadan, okuyucularin prozodi elementlerini uygulamasi
imkansiz olacaktir. Cunku anlamadan vurgu ve tonlama yapmak imkénsizdir.
Okuyucunun akiciligini gelistirmek icin verilen egitim ayni zamanda onun
anlamasini da geligtirir (Kuhn, 2005). Prozodi bu anlamda okuma surecinde
hem anlamay! etkileyen hem de anlamadan etkilenen bir akici okuma
becerisidir. Bundan dolayr akici okumanin Ogretiminde prozodiye

odaklaniimalidir.
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Prozodi, akici okumanin gelisimine ve okunan metnin anlasiimasina
katki saglar. Okuma surecinde prozodik Ozellikleri sergileme, okudugunu
anlamayi da destekler. Bu anlamda prozodi ile anlama arasinda bir iligkinin
varligindan bahsedilebilir (Kuhn ve Stahl, 2000). Prozodi okudugunu
anlamayr ve tum okuma basarisini etkilemesine ragmen, prozodi'nin
okumadaki rolu ve bunun anlamayla olan iligkisiyle ilgili olarak ¢ok az
arastirma yapilmis ve bu konuya gereken 6énem verilmemistir (Dowhower,
1991). Prozodi ve anlama arasindaki iliskinin incelenmesine ydnelik
arastirmalarda arastirmacilar, bu iki degisken arasinda agik olmayan bir iligki
bulmuslardir (Hudson ve dig., 2005). Prozodi anlamanin sebebi ya da sonucu
olabilir. Ornegin bir okuyucu uygun prozodi kullandidi icin okudugunu anlar
ya da okudugu seyi anladigi icin uygun prozodi kullanir. Bazi arastirmalar
prozodi ve anlama arasinda karsilikh bir iliski oldugunu iddia etmektedir
(Kuhn, 2005). Sonug¢ olarak bakildiginda, okuyucunun okudugu seyi
anlamasl ve prozodi arasindaki iligkinin ne oldugu tam olarak
anlasilamamasina ragmen bodyle bir iligkinin oldugu kesindir (Miller ve
Schwanenflugel, 2008).

Akici okumanin ¢ 6énemli unsurundan biri olan prozodi sesli okuma
surecinde anlamayla on plana ¢ikmaktadir. Prozodi ile anlama arasinda pek
¢ok arastirmaciya gore bir iliskiden bahsedilir. Fakat bu iligkinin yonu
hakkindaki  gorUslere  bakildiginda arastirmacilar  tarafindan  farkli
yaklasimlarin oldugu goértlmektedir. Bu yaklasimlar emelde g farkli noktada
aciklanmaktadir. ilk olarak prozodinin anlamayi etkiledigini ve anlamanin
sebebi oldugunu vurgulayan gorustur. Buna gore okuyucu okuma sirasinda
prozodik Ozelliklere dikkat ederse okudugunu anlar. Diger bir yaklasim ise
anlamanin prozodik okumayi etkiledigini ve prozodinin anlamanin sonucu
olarak ortaya ciktigini vurgulayan goéristur. Buna goére okuyucu anladidi igin
prozodiyle okur. Uglincli yaklagim ise, anlama ve prozodi arasinda gift yonli
iligki oldugudur. Buna gore prozodi anlamayi; anlama da prozodiyi destekler.
Ayrica okumada prozodinin tim yonlerinin gorilmesi sesli okumayla
mumkuidndur. Okuyucu, sessiz okumayla prozodinin noktalama ve duraklama

gibi bazi ozelliklerini sergileyebilir. Ancak ozellikle vurgu ve tonlama gibi
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dogrudan ses Ozelliklerinin okuma surecinde var olmasi sesli okumayi
gerektirir (Bastug, 2012).

2.1.6. Okuma Hizi

Okuma hizi okuyucunun ilgili metindeki kelime tanima surecini
otomatiklestirmesi ile yakindan ilgilidir. Otomatiklestirme, ¢ok fazla ¢aba sarf
etmeden hizli bir sekilde metin icindeki ve disindaki kelimeleri tanimadir.
Cabuk ve zahmetsiz bir gekilde kelimeleri tanima, okudugunu anlama
acisindan onemlidir. Cunkl okuyucu, kelime tanimayr otomatiklestirdigi
zaman sinirl seviyedeki bilissel kaynaklari metni anlamak igin kullanabilir. yi
ve zayIf okuyucular arasindaki metni anlamadaki farkliliklar, cogu kez metin
icerisindeki kelimeleri ¢dzimlemedeki yetersizlikten kaynaklanmaktadir
(Coyne ve dig., 2001; Perfetti ve Hogaboam, 1975; Vaughn ve Thompson,
2004). Yavas okuma, zayif okuyucularin en belirgin 6zelliklerinden biridir ve
okudugunu anlama duzeyini dugsurdugu icin okuma akiciligl uzerine yapilan

bircok galisma, okuma hizini artirmaya odaklanmigtir (Moats, 2001).

Baydik, Ergul ve Bahap (2012) okuma hizini su sekilde
tanimlamaktadir.. Okuma hizi bir dakikada dogru okunan sézcuik sayisidir.
Bu dlgim hem hiz hem de dogruluk oldugu icin otomatik ve dogru s6zcuk
okuma becerilerine iligkin bilgi sunar. Dolayisiyla, okuma hizi okuma

akiciliginin énemli bir 6lgcimu ve gdstergesidir.

2.1.7. Akici Okumanin Onemi

Akici okuma Uzerinde yapilan c¢alismalar, akici okumanin 6nemini
vurgularken bunu okuyucunun biligsel sureglerine dayandirmaktadirlar. Bu
sureglerin anlama ilen olan iligkisi, akici okumayir onemli kilar. Akici
okumanin anlama ile olan iligkisine yonelik iki yaklasim 6ne c¢ikmaktadir.

Bunlardan biri otomatiklik digeri ise prozodidir (Bastug ve Akyol, 2012).

Akici okumayi 6nemli kilan unsurun onun anlama ile olan iligkisi

oldugu daha net gorulmektedir (Keskin ve Bastug, 2012). Bu iligki akademik
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yasantida, okumayl ogrenme surecinden ogrenmek igin okuma surecine
gegisin amacini gostermektedir (Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart ve
Mckeon, 2006).

Akici okuma, anlama Uzerindeki etkisinden dolayr okuma basarisinin
onemli bilesenlerinden bir olarak algilanmaktadir. Ayni zamanda okuma
motivasyonunu artirici ve kelime hazinesini gelistirici bir beceri olarak da
ifade edilmektedir. Akici okuyabilen bireyler ayni sirede daha fazla metinle
deneyim saglayabilmekte ve bu deneyimler de onlarin hem akici okumalarini
hem de anlamalarini gelistirmektedir. Ayrica, akici okuma problemleri
yasayan ogrencilerin metinlerle daha az deneyim sagladigi, bu durumun
okudugunu anlamalari igin problemler olusturdugu, dil ve okuryazarlikla ilgili
bircok unsuru olumsuz etkiledigi, akici okuma problemi olan 6grencilerin
okuma surecine katihmda isteksiz olduklar ve okuma motivasyonlarinin
olumsuz yénde etkilendigi arastirmalarla ortaya konulmaktadir (Lane ve dig.,
2009).

Okuma egitimi icin gereksinimler ancak ¢ok yonlu bir degerlendirme ile
ortaya konabilmektedir. Ogrencilerin okuma akiciliklari hakkinda bir yargiya
varmak okuma hizlarinin ve dogruluklarinin hesaplanmasi, hata oruntulerinin
ve hata sikliklarinin belirlenmesi ve prozodik okuma 6zelliklerinin incelenmesi

ile mumkun olmaktadir (Seckin, 2012).

Okuma akicihgr dogru ve hizli sb6zcik okuma becerisi olarak
tanimlanir. Okuma hizi 6grencilere sesli okuma yaptirarak bir dakikada
okuduklari dogru sdzcuk sayisinin belirlenmesiyle degerlendirilir (Pikulski ve
Chard, 2005).

Okuma hizi bir dakikada dogru okunan sézcuk sayisidir. Bu 6lgim
hem hiz hem de dogruluk 6lgimu oldugu igcin otomatik ve dogru sdzcuk
okuma becerilerine iligkin Dbilgi verir. Dolayisiyla, okuma hizi okuma
akiciiginin - énemli bir 6lgimi ve gostergesidir. Ogrencilerin  okuma
becerilerinin hangi sinif dizeyinde olduguna, okuma dogruluk yuzdesi
hesaplanarak karar verilmektedir (Kuhn, 2005). Okuma dogrulugu 6grencinin
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metindeki dogru okudugu so6zcuk oranidir. Bu Olgumun yapilmasinda
ogretmen ogrenci okurken yanlis okudugu sozcukleri igaretler; metindeki
toplam sozcuk sayisindan yanlig okunan sozcUk sayisi ¢ikarilarak dogru
okunan sozclik sayisi bulunur. Okuma dogrulugu, dodru okunan sozcik
sayisinin metindeki toplam sozcik sayisina bolinmesi ve sonucun yuz ile

carpiimasiyla elde edilir (Mercer ve Mercer 2005).

2.1.8. Akici Konusmayi Saglamak i¢in Kullanilan Yéntemler

Akici konusmayi saglamak ic¢in kullanilan yontemler vardir. Bunlar;
tekrarlayici okuma, esli okuma, yankili okuma, fernald yontemi. Bu
yontemleri kisa kisa soyle acgiklayabiliriz:
2.1.8.1. Tekrarlayici Okuma

Tekrar ederek okuma 6grencilerin; bir metni daha akici okuyan bir
kisiyle birlikte okumalari ve ardindan; kendilerinden daha akici okuyan Kkigi
kadar hizli okuyabilene kadar metni kendi baslarina okumaya devam etmeleri

suretiyle grupga ya da bireysel olarak yapilan etkinliktir.

Ogrencilerin bir okuma parcasini hizli okuyabilene kadar tekrar tekrar
okumasi 6grencilerin:
¢ Kendilerine olan guvenlerinin artmasina,
e Okuma hizlarinin artmasina ve kelimeleri tahmin edebilme yeteneklerinin

gelismesine yardimci olur (Support to Basic Education Project, 2004).

Tekrarli okumalar sayesinde ¢ocuklar daha once hi¢ karsilamadiklar
parcalarla genel bir yetenek kazanarak okuma vyeteneklerini arttirirlar.
Tekrarli okumalar cocuklarin ¢ok zor pargalari ya da seviyelerinin bir

ustindeki kitaplari okumalarinda yardimci olur (Samuels, 2003).

Sinif ortaminda érnek esler bulunarak hedef 6grencilere sesli okuma
yaptirilir. Usta okuyucular uygun okuma hizlari ile érnek okuma modelleri
olustururlar. Egler ayni zamanda diger 6grencilere bagimsiz okuma oncesi

etkili bir 6n izleme yapma firsati saglarlar (Gut ve dig., 2004).
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2.1.8.2. Esli Okuma
Esli okuma yontemi 6gretmen ya da baska bir usta okuyucu ile 6grenci

beraber okuyunca sekillenir.

Esli okuma 6grencinin ve 6gretmenin bir metni beraberce okuduklari
bir okuma etkinligidir. Ogrencinin kendine giiven kazandiginda bolumleri
okumaya baglamasina imkan saglamak igin ogretmen ve oOgrenci,
hazirlanmis bir dizeni takip ederler (Support to Basic Education Project,
2004). Esli okuma yontemi ile o6grenci, aktif okuma yaparak diger klasik

yontemlere nazaran daha ¢ok vakit harcayacaktir.

Aile Uyelerinden birisi, 6gretmen veya iyi okuyan bir c¢ocuk bu
calismada yardima ihtiyaci olan gocuga es olabilir. Uygulamada oncelikle
okunacak kitap secilmelidir. Kitabin dizeyi okuyacak ¢ocuk agisindan biraz
ust seviyede olmalidir. Cocukla beraber ana basliklar ve kapak gorselleri
tartisildiktan sonra gocuk ve yardimci olacak okuyucu birlikte sesli olarak
okurlar. Okuma surecinde eger ¢ocuk bazi noktalarda kendi basina okumak
isterse musaade edilmelidir (Akyol, 2006).
2.1.8.3.  Yankili Okuma

Kelime tanima calismalariyla birlikte yankili okuma c¢alismalari da
yapilabilir. Yankili okuma, 6gretmen ya da iyi okuyan bir 6grenci tarafindan
kelime, cumle veya kisa paragraflarin yuksek sesle okunmasi, dgrencilerin

de bunlari tekrar etmesine denilmektedir (Glnes, 2007).

Yankili okuma yoOntemini uygulamada, 0ogrenciye 0Ogretmeninin
okumasini taklit etme, canlandirma imkani veren yankili okuma, metnin
icerigini duygusal olarak yansitmada, 6grencinin taklit etme ve rol yapma
yetenegini gelistirmekte, okuma istek ve hevesini arttirmaktadir (Cunningham
ve dig., 2000).

Bir 6gretmenin yankili okuma yontemini kullanirken takip etmesi
gereken adimlar goyledir:
e Ogrenciye bir climleyi ya da yan climleyi okuyun.

e Metnin igindeki ifadeleri vurgulayarak ve akici bir sekilde okuyun.



29

e Okurken bir yandan da takip edin.
e Okumay bitirdikten sonra ayni bolumu 6grenciye de okutun (Support to
Basic Education Project, 2004).

2.1.8.4. Fernald Yontemi

Fernald yontemi, kelimelerin butun olarak ogretilmesini savunmaktadir.
Bu yontemin uygulanmasi igin ele alinan ¢ocuklarin isitsel olarak duyduklari
kelimenin anlamini bilmeleri, yaziya aktarirken zorlanmalari ve kelimenin
bicimini bilememeleri gerektigi soylenebilir. Kelimenin bigimi, isitsel olarak
sO0zU gecen kelimenin yaziya aktarilirken ayirt edilmesi ve taninmasi ile

gerceklesir (Miccinati, 1979).

Fernald yontemi, kelimeyi izlerken ve yazarken mumkun oldugu kadar
seslendirmeyi de gerektiri. Bazi ¢ocuklar harfi duyulacak bigimde
sOylemekten ziyade fisildama geklinde kendi kendine okur. Bazi ¢cocuklar ise
kelimenin tamamini sdylemeden ya kelimeyi eksik okurlar ya da ilave

yaparak okurlar (Miccinati, 1979).

2.1.9. Okuma Siireci

Okuma stureci anlik olmayip gérme, algilama, kavrama ve hatirlama
gibi surecleri iceren kapsamli bir surectir. Bu suregte biligsel ve algisal 6geler
esgudum iginde galisir. Okuma gelisimsel ve hiyerarsik bir stregtir (Coskun,
2002). Okuma bir gorus aligverisi olup bu sure¢ okuyucu ve yazar
arasindadir. Okuma surecinde algilama, kelime tanima, anlam bilgisi, cumle
dizilis bilgisi, dilsel slrecler ve anlama surecleri gereklilik arz eder (Kirkkilig
ve Akyol, 2009). Okuma surecinde birey var olan bilgilerini kullanarak
okuduklari metinleri zihinde sekillendirir ve anlamlandirir.

Binbasioglu (1993) okumanin olusumunu su sekilde belirtmektedir.

a. Okuma pargasindan alinan izlenimlerin, izlerini gézin ag tabakasi tzerine
birakmasi,

b. Sinir akimlarinin bu izleri -zorunlu olarak- ag tabakasindan beynin gérme
merkezine iletmesi,

c. Sinir akimlarina anlam veren zihinsel cagrisimlarin uyariimasi ya da

kurulmasi
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d. Sinir akimlarinin beynin gérme merkezinden devimsel dil merkezine
gecgmesi

e. Sinir akimlarinin, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi
olusturan ses telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina gegmesi

f. Dil kaslarinin devinime (harekete) gecmesi ve sozcuklerin sdylenmesi
(Coskun, 2002).

Kirkkilic ve Akyol (2009)a goére ise okuma silreci su asamalardan

olusmaktadir.

A. Hazirhk Ve Taklit Agsamasi: Okul 6ncesi donemi kapsayan bu asamada
ogrenciler okuma ve kitaplar hakkinda merakl oldugunu gosteren davranislar
sergilerler, taklit seklinde okuma ve yazmaya caligirlar, yazinin farkina
varmaya cgalisan ¢ocuklar bazi harf adlarini 6grenerek ses harf iligkisinin
farkina varirlar.

B. Baslangic Asamasi: Cocuklar bu dénemde kuiglk boyutta kitaplari
okurlar, harfleri tanirlar ve harfleri seslendirebilirler, ¢ok sik kullandiklari
kelimelerin anlamlarini bililer ve okuduklari kitaplar hakkinda gorus
geligtirebilirler.

C. Gelisim Asamasi: Bu donemde cocuklar anlama, ses bilgisine ve cimle
yapilarina énem vermeye baslarlar. Okuma surecinde gorsellerden ziyade
yazilar Uzerinde yogunlasma baglar. Temel noktalama isaretlerini
kullanabilirler. Hikayelerde yer alan olaylari, kahramanlari ve durumlari anlar
ve bunlarin Uzerinde konusgabilir.

D. ilerleme Asamasi: Sessiz okuma becerisi gelismistir, okuduklari
kitaplarda yer alan problemlerin ¢d6zimuU igin etkin bir sekilde gorus
geligtirebilirler, bilgi verme amaci tasiyan kitaplari anlamlandirarak
okuyabilirler.

E. iliskilendirme Asamasi: Cocuklar bu dénemde uzun metinleri ve kitaplari
rahathkla okuyabilirler, okuduklari hikayelerde yer alan karakterleri ve
durumlart derinlemesine yorumlayip karakter ve durumlar arasinda

kargilastirma yapabilirler.
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F. Akici Okuma Asamasi: Ust diizey metinleri okuyabilirler, 6gretmenlerin
onderliginde grup tartigmalari yapabilirler, metinlerde yer alan olaylari analiz
edebilip sonug ¢ikarabilirler.

G. Ustalik Asamasi: Ogrenci istedigi konuda bir kitabi bagimsiz olarak
okuyabilir, okudugu karmasik metinlerdeki karmasik konulari analiz edebilir
ve okuma ile bilgi toplama surecinde farkli strateji ve yontemleri kullanabilir.
H. Bagimsiz Okuma Asamasi: Ogrenciler bu asamada Ust diizey edebi
metinleri  segip  okuyabilirler,  okuduklari  eserleri analiz  edip

degerlendirebilirler.

Akyol (2013) ise okuma surecini 3 ana baslik altinda toplamistir.
Bunlar okuma oncesi ¢alismalar, okuma sirasinda yapilacak ¢alismalar ve

okuma sonrasinda yapilacak ¢alismalardan olugsmaktadir.

Lachapelle (2009)e gore ise okuma siureci su asamalardan

olugsmaktadir:

A. Okuma Oncesi:

e Okumay. Pl anl| am®&n bligieki rnardkétec gegirme, tahmin
etme, okuma amacini belirleme, metni tanima ve yontem belirleme, metni
hizlica gbzden gecirme.

B. Okuma siireci:

e Kel i mel eri T a n 1Srk ¢éekraFlananrkelildled belirleme, ses-

sekil ve metindeki ipuglarini inceleme, kelime gruplarini okuma.

e Cok Az Gecen Keli mel er $es-s€lkd ne ipuglarinT e k ni k |

inceleme, s6z dizimsel ipuglarini inceleme, yeni bir kelimenin anlamini
bulmak i¢in metinden yararlanma, bir sozluge bagvurma.

e Ciml ede Bag Kur mpktalamigaretletinden yararlanma,
dil bilgisi ipuglarindan yararlanma, baglaglarin anlamini yorumlama, bir
grup kelime iginde bir kelimenin yerini degistirme, uzun bir cumleyi
anlamli birimlere ayirma, kelimenin yerine kullanilan ve degisen kelimeler

arasindaki dili yorumlama.
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e CUmleler Ar as| B a g : Bedlaclanaizlemes kaglaclarine r i
anlamini yorumlama, iki cimle arasindaki baglari yorumlama,

e Paragraflar Aras]| B a Baradfafinr korausunu e¢ma,i k1 er i
ana fikrini bulma, yardimci fikirleri bulma.

e Metni Okuma Teknikleri: Okumayi surdirme, anlamayi surdirme,
gorselleri inceleme, satirlarin  Ustinden gecme ve altini  ¢izme,
anlasilmayan yerleri belirleme, anlam kaybini dnlemek icin metni kGiguk
birimlere ayirma, okunan bilgilerle on bilgiler arasinda baglar kurma, kendi
kelimeleri ile metni tekrarlama, not alma.

e Metni Anlama Teknikleri: Metnin konusunu belirleme, metnin ana fikrini
bulma, yardimci fikirleri bulma, anlatim yapisini belirleme, metnin yapisini
belirleme, 6grenilen bilgileri iligskilendirerek duzenleme, ¢ikarim yapma.

e Bil giyi Yap i | andMetnimanenilienkktalarinl belirléme,
okuma oncesi yapilan tahminleri dogrulama, kendi bilgileriyle okudugu
bilgiler arasinda baglar kurma, benzetmelerden yararlanma, siniflama,
siralama, iliskilendirme vb., sorgulama ve ¢ikarim yapma.

e Bil giyli Duzenl e Meni Oketléme, Wldilerir bir kavram
semasl, anlam-kavram haritasi veya grafikle diizenleme, metnin semasini
¢lkarma, tamamlama semalari ve tablolarindan yararlanma.

C. Okuma Sonrasi:

e Met ni Deger | endi:r mmetindeKi ebilgilérik soeguldma,
metindeki bilgileri elestirme ve yorumlama, okuma amacina ulasma

durumunu deg@erlendirme, anlamasini degerlendirme (Gunes, 2013).

2.1.10. Okuma Siirecinde Yapilan Hatalar

Okuma becerisi gelismemis kisi okuma esnasinda pek ¢ok okuma
hatasi yapabilir, akici okuyamayabilir ve okudugunu da anlayamayabilir.
Gunkl kisi okuma esnasinda dikkatini anlamadan daha ¢ok seslendirmeye
yogunlastirir. Bu durum okuma becerisi gelismemis kisilerin temel ve ortak
Ozelligidir. Okuma guglugune sahip kigiler kelime tanima problemi yasarlar
(Yilmaz, 2008). Okunan metin Uzerinden g¢ikarim yapabilmek igin dogru ve

hizli bir bigimde kelimelerin taninmasi énemlidir (Denton ve Al Otaiba, 2011).
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Kelimelerin taninabilmesi, okuyucularin zihinsel sozlugunu kullanmasiyla
anlam kazanabilmesine olanak saglar. Eger kelime tanima yanlis ve yetersiz
ise cumleler, paragraflar ve dolayisiyla metin anlasiimamaktadir (Akyol,
2011). Bunun yaninda kelimeleri yeterince tanimayan ¢ocugun okumasinda
kotu ve yanhs telaffuz, duraklama, geri donme, tekrarlama, kelimeyi baska ir
kelime olarak okuma ve atlama gibi okuma hatalari gértlir (Oz, 2001). Akyol
(2011) okuma slrecinde yasanan hatalari, yanliglari ve nedenlerini soyle
aciklamaktadir:

- Atlayip gecmeler ve eklemeler: Genellikle eklemeler daha az
yapiimaktadir ve anlami pek bozmaz. EJer eklemelerin sayisi ¢ok degil
ise ve anlamda bozukluk yaratmiyorsa oOnemli bir sorun ya da
endiselenecek durum s6z konusu degildir. Hece ve harf birakmalar daha
ziyade kelimenin ortasinda ve sonunda karsilasilir. Bu yanlislar hizh
okuma, dikkatsizlik, har ve kelime tanimalarinin yetersizliginden
kaynaklanir.

- Ters gevirmeler: Cocuklar icerisinde (6zellikle 1.sinif) en sik karsilasilan
sorunlardandir. Harfler gevrilebilir (“d” harfi yerine “b”, “r’ yerine “v” gibi).
Bu hatalar okuma ve yazma becerisinin kazanilmasinin ardindan kisa
zamanda giderilebilir. Sorun olarak karsilasildigi dénem, okuma
yazmanin kazaniimaya caligildigi donemdir.

- Tekrarlar: Tekrarlarin yasanmasinin en blylk nedeni yetersiz kelime
kapasitesidir. Fakat bu durum kot bir aligkanlik olarak da karsimiza
cikabilir. Cocuk ya da 6grenci kendi sinifinin seviyesinde bir materyali ¢gok
tekrar ederek okumaktaysa, sorun kelime tanimayla alakaldir. Tekrarlar
azalmamissa karmasik bir problem vardir. Bu aligkanligi giderebilmek igin
okuma yaparken kelimeleri isaret ettirilerek okutturulabilir. Bunun yani
sira, koro seklinde, teyp yardimiyla, tekrarlayici ve eko tarzi okumalar

yaptirilabilir.
2.1.11. Sesli Okuma
Sesli okuma; akiciigin sirdurilmesi, genellenmesi, okuma hiz ve

hatalarinin belirlenmesi ve okuma becerilerinin geligtiriimesi Uzerinde onemli

bir faktor olarak goértulmektedir (Begeny ve Martens, 2006). Sesli okuma,
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Oogretim surecinde cgesitli amaglarla kullaniimakla birlikte, bu tar okumanin
belki de en onemli iglevlerinden biri 6gretmenlere 06grencilerin okuma

duzeyleri hakkinda geri bildirim saglamasidir.

Harris ve Sipay (1990), sesli okuma esnasinda pek ¢ok hatali okuma
davranisi gozlenebilecegini belitmekle birlikte, en sik rastlanilanlarin “kelime
kelime okuma, atlama, ekleme, tersine ¢cevirme, tekrarlar, noktalama hatalari
ve telaffuz hatalar’” oldugunu belirtmislerdir. Akyol (2006) okuma hatalarini
“atlayip gegcmeler, eklemeler, tekrarlar, kendi kendini dizeltme, yanlis okuma,
noktalama isaretlerine dikkat etmeme, ters cevirmeler, parmakla takip, kafa
hareketleri ve 6gretmen tarafindan kelimenin veriimesi” olarak ifade etmis
ancak; degerlendirmede kendi kendini duzeltme, noktalama isaretlerine
dikkat etmeme, parmakla takip ve kafa hareketlerinin dikkate alinmamasi

gerektigini belirtmigtir.

Cogu egitimci okuma hizini ya bireyin her bir dakikada okudugu dogru
kelime sayisi ya da verilen bir parcayl tamamlama suresi ile dlgmektedir
(LaBerge ve Samuels, 1974). Ozellikle okuma giigligl geken 6grencilerde ve
zayif okuyucularda bu sikintilari belilemek ve gidermek igin yapilan
calismalar sesli okumaya odaklanmaktadir. Bu yuzden sesli okuma hizi,
okuma vyeterliligi ve 6grencinin ilerleme surecini 6lgcme igin énemli bir arag
olarak dusunulmektedir (Fuchs ve Fuchs, 1992; Fuchs ve ark., 2001; Shinn
ve di§., 1992).

Okumadaki prozodik o6zelliklerin olgllmesi de ancak, yapilan sesli
okuma calismalarinin gézlemlenmesi ile mumkundur. Metnin sesli okunmasi
surecinde dgrencinin sesindeki alcalmalar, yukselmeler, kelimeleri ifade etme
bicimi ve duraklamalar 6gretmen tarafindan gézlemlenebilir. Bu amagla farkh
kontrol listeleri veya Olgeklerden faydalanilabilir (Hudson, Lane ve Pullen,
2005).

Tarihsel sureg¢ icerisinde birden ¢cok yontemle bireylere okuma yazma
becerisi kazandirilmigtir. Her yontem uzun bir uygulama sonunda degismis

ve yeni bigimler kazanarak, ayni amaca yonelik kisa surede ve daha verimli
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okuma yazma becerisi kazandiran yontemler gelistiriimistir (Gulerytz, 2000).
Literatir taramasinda elde edilen bilgilere gore okuma hangi yontemle
kazandirilmis olursa olsun okumada temel olan akicilik ve okumanin nihai
hedefi olan anlamadir. Ayrica bu surecgte akiciligin anlama becerisinin
gelisimine hizmet ettigi de ifade edilmektedir. Turkiye’de 2005-2006 egitim
ve ogretim yilindan itibaren Ses Temelli Cimle Yontemi (STCY) ile ilk okuma
yazma oOgretimi yapilirken yontem tartigmalari hala surmekte, konuyla ilgili
yeni arastirmalar yapilmaktadir. Son dénemlerde yapilan bu arastirmalarin
ogretmen gorusleri (Durukan ve Alver, 2008; Karadag ve Gultekin, 2007;
Tok, Tok ve Mazi, 2008), dgrencilerin anlama duzeyleri ile okuma hiz ve
hatalari (Sahin ve dig., 2005; Temur ve Akyol, 2007) dikkate alinarak
gerceklestirildigi sdylenebilir. Sahin ve arkadaslarinin (2005) arastirmasinda,
farkli yontemlerin etkililigine iliskin 6gretmen goruglerine de yer verildigi ve
prozodik okumanin tim o&zelliklerini icermese de nefes kontrolu, kelimeler
arasindaki duraklamalar ve ses tonu gibi 6zelliklerin arastirma kapsamina
dahil edildigi gorulmektedir. Ancak yine de, yontem tartismalari agisindan
sesli okuma akiciligini batinuyle ele alan bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
baglamda farkh yontemlerle okuma-yazmayi 6grenmis ilkdgretim agincu sinif
ogrencilerinin sesli okuma akiciliklarinin deg@erlendirildigi bu arastirmada
dogru okuma, okuma hizi ve okumadaki prozodik 0&zellikler Uzerinde
durulmustur. Ogrencilerin sesli okuma akiciliklari, sesli okuma calismalarinin

izlenmesi ve degerlendirilmesi ile gergeklestirilmistir.

2.1.12. Sesli Okuma Akicihgi

Okumadaki akicilik, okudugunu anlamanin 6nemli yordayicilarindan
biri olarak gorulurken, okuma akiciliginda gorulen farkhliklar da basarili ve
zayif okuyucularin niteliklerinin bir gdstergesi olabilmektedir (Stanovich,
1991). Akici okuyamama, zayif okuyucular i¢in blyUk bir problemdir. Boyle
okuyucular, metnin ayrintilariyla ugrastiklarindan, metnin vermek istedigi
gergcek anlami elde edememektedirler. Akici okumanin temelinde kelime
tanima ve kelime ayirt etme yetenegdi yatmaktadir. Zayif okuyucularin kelime
tanima ve ayirt etme hizi bir hayli yavastir. Okuma surelerinin blyUk bir

kismini kelime tanima ve ayirt etmeye harcadiklarindan, genel anlama
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yeteneklerini geligstirememektedirler. Okuyucular, kelime tanima ve ayirt etme
isini dogru ve cabuk yaptiklarinda, dikkatlerini tek tek kelimeleri anlamaya
degil, batin metni ¢ézmeye yoneltebilmektedirler (Rasinski, 2004; Perfetti ve

Hogaboam, 1975; Torgesen, 2000; Vaughn ve Thompson, 2004).

Sesli okuma akiciligi genel olarak uygun bir prozodi ile hizli ve dogru
olarak konusurcasina okuma olarak tanimlanmaktadir (Vaughn ve
Thompson, 2004). Sesli okumadaki akicilik t¢ temel unsurdan olusmaktadir:

dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma (Samuels, 1997).

2.2. Ozgiil Ogrenme Bozuklugu

Ogrenme gucligu ve bozuklugu siklikla birbirleri yerine kullanilan
terimlerdir (Ebert, Loosen ve Nurcombe, 2003). DSM tani dl¢utlerinde daha
onceden “okul becerileri bozukluklar” olarak isimlendirilen sz konusu
bozuklugun, alanyazinda gunumuize kadar farkh isimlerle incelendigini
gormekteyiz. Yazinda gegen bu isimler arasinda; “afazi’, 6grenme

yetersizligi”, “algisal 6zur” “minimal beyin hasar”, “6zgul 6grenme guc¢lugu”

sayllabilir (Korkmazlar, 1992; Senel 1995).

Ozgll 6grenme  gugligli, Amerikan Psikiyatri  Birliginin  tani
siniflandirma sisteminde (DSM-IV); “bireysel olarak uygulanan standart
testlerde, bireyin kronolojik yasli, ol¢llen zeka seviyesi ve aldigi egitimi goz
onune alindiginda; okuma, matematik ve yazili anlatimlarin, beklenenin ¢ok
altinda olmasi” olarak tanimlamaktadir (APA, 1994). Bu tanimdan, zeka
dizeyinin Olgulmesi, tanimin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. Bir diger
deyigle, bireyin gercek basarisi ile testlerle Olgllen potansiyeli arasindaki

farkin saptanmasi gerekmektedir (Siegel, 2003).

Bunun yani sira tanida ise; gocugun var olan 6grenme problemlerinin,
okul basarisindaki sapmalardan, firsat ve uyaran eksikliginden, kulturel
engellerden, vyaygin gelisim bozukluklarindan, o6grenim kosullarinin
yetersizliginden, duygusal bozukluk, c¢evresel yoksunluk, motor alandaki
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engeller, zihinsel geligsim geriligi, iletisim bozukluklarinin ayirt edilmesi gerekir
(APA, 1994; Silver, 1993).

2.2.1. Gorulme Sikhklar

Ozgll 6grenme bozukluklarinda gérilme sikh@i ile alakali literatiirde
farkh rakamlar ile karsilagilsa da genellikle okula giden cocuklarin %2-
10’'unda (APA, 1994; Silver, 1989), toplumun genelinde ise %5-10'unda
goraldigu (Sundheim ve Voeller, 2004) tespit edilmistir. Bozuklugun cinsiyete
gore dagilimi incelendiginde, oranlar degismektedir ve sikhgin erkekler
aleyhine oldug@u belirtiimektedir (Stein ve Walsh, 1997).

2.2.2. Ogrenme Bozukluklarinin Siniflandiriimasi
Amerikan Psikiyatri Birliginin tani siniflandirma sisteminde (DSM-1V)
ciktisina gore 6grenme bozukluklari;
a. Okuma bozuklugu (dyslexia),
b. Matematik bozuklugu (dyscalculia),
c. Yazili anlatim bozuklugu (dysgraphia) ve
d. Baska turlG isimlendirilemeyen 6grenme bozuklugu olmak Uzere 4
grup altinda siniflandirilirlar (APA, 1994).

2.3. Okuma Giigliigii ile Bazi Degiskenler Arasindaki iligki

2.3.1. Fonolojik Farkindalk

Okuma guglugu yasayan bireylerin  konusma seslerini fark
etmelerindeki sorunlardan okuma problemleri yasadiklari varsayilmaktadir.
Okuma gugligu olan gocuklar yaptiklari hatalarda daha ¢ok fonolojik bilginin
algilanmasindaki gucluklerin gostergesidir. Dislektik cocuklarin basi veya
sonu benzeyen sozcikleri normal cocuklara goére fark etmeleri daha glc
olmaktadir. Okuma gulcligu yasayan cocuklar genel analitik yeteneklerinin,
yetersiz olmadigi ancak sesleri ayirt etmeye iliskin becerilerde yetersizlikler
oldugu belirtilmistir. Konuya iligkin yapilan bazi arastirmalarda fonolojik
yetersizligi bulunan gocuklar konugulan sozcuklerin pargalardan olustugunu
anlayamiyor ve bu pargalarin yazili dildeki karsiliklarini da kesfedemiyorlar
(Gunayer, 1998).
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2.3.2. Konusma

Fonolojik islemlerdeki sikintilar yalnizca okumayi degil, konusmayi da
etkilediginden dil ve konusma problemi olanlarin, olmayanlara oranla 6 kat
daha fazla okuma gugligune sahip olduklari belirtiimistir. Okuma guc¢lugu
olan c¢ocuklarin telaffuzlarinda, oOzellikle de ¢ok heceli kelimeleri
sdylemelerinde sikintilar vardir. Okuma guglugu olan g¢ocuklarin uyakl
kelimeleri belirlemede ve kisa sureli bellekte sozel bilgileri saklayabilmede
yetersizlikleri vardir. Konugma problemi olan ve ge¢ konusan cocuklarin
ileride 6grenme yetersizligi ve okuma guglugune sahip olma olasiliklari daha
fazladir. Bunun yaninda okuma gucliglu olan kisilerde dil surgmeleri
g6rulebilir. Okunmak istenen kelimenin yerine bagska bir kelime konulur. Buna

“paralexia” denir (Gunayer,1998).

2.3.3. Sosyo-Ekonomik Diizey:

Her ne kadar okuma gucliginin DSM-IV de kabul edilen tanimina
ters dusse de disleksinin sosyal nedenlerle aciklanabilecegi de o6ne
surtlmastur. Hewison(1983) okuma guglugunt sosyal nedenlerden o6turd
yasanan bir problem olarak tanimlamistir. Okuma gug¢liginin daha ¢ok ev
ortamiyla ve bu ortamda bulunan veya bulunmayan bazi ozelliklerle ilgili
oldugunu belirtmistir. Scarborough (1989) ise yaptigi arastirmada sosyo-
ekonomik duzeyle okuma arasinda anlamli bir iliski olmadigini belirtmistir
(Gunayer,1998).

2.3.4. Cinsiyet

Degisik Ulkelerde farkli tani dlgutleriyle yapilmis arastirma sonuglarina
gbre okuma guglugunin %1-20 arasinda degisen oranlarda ve daha fazla
erkeklerde goruldugu gozlenmigtir. Konuya iligkin gergeklestirilen bazi
arastirmalarda kiz ve erkek ogrenciler arasinda okuma, kelime dagarcig,
dinleme ve anlama agisindan fark bulunmamistir. Scarborough (1989) da
yaptigi calismada okuma ve cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olmadigini

saptamistir.
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2.3.5. Kisa Siireli Bellek

Okumasi kotu olanlarin, hem yazili hem de sb6zel materyallerdeki
cumleleri hatirlamada, birlestirmede, sayilari, kelimeleri siralamada ya da
sesleri kodlamada sikintilari oldugu belirtilmistir. Dislektiklerin; harf, kelime,
sayl ve cumle listelerini kisa sureli hatirlamada normallere gore daha az

basaril olduklari bulunmustur (Glnayer,1998).

2.3.6. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEAHB)

Okuma guglukleri dil yetenegindeki ve ozellikle fonolojik farkindalik
yetersizligi ile agiklanmakta fakat bu yetersizlik durumu diger dil veya bilissel
yetersizliklerle oldugu kadar DEAHB ile de bir arada gorulebilmektedir. Bu

durum okuma gucliguni olumsuz olarak etkilemektedir (Glnayer,1998).

2.4. Ogrenme Giigliiklerini Yenebilmenin Yollar

Literatirde okuma alaninda yagsanan 6grenme gugcluklerini gidermeye
yonelik, bircok akici okuma stratejisi gelistiriimis ve bu stratejilerin etkililigini
degerlendirmeye yonelik birgok ¢alisma yapilmistir. Bu stratejiler arasinda en
onemlileri, tekrarlayici okuma, eko okuma, ahenkli okuma ve esli okumadir.
a) Tekrarh Okuma: Bu tir okuma bir metni akicilik kazanilincaya kadar
tekrar tekrar okumadir. Okuma sorunu olan dgrenciler agisindan yararli bir
tekniktir. Ozellikle gocuklarin sik sik karistirdigi kelimelerin dogru bir sekilde
ogrenilmesine katki saglayici bir tekniktir. Rashotte ve Torgesen’in (1985)
arastirma sonugclari tekrarlayici okumanin bilhassa okuma yetersizligi olan
ogrencilerde hem dogru okumayi gelistirdigini hem de okuma hizini %50
artirdigini goéstermektedir. Ayrica bu okuma c¢alismasi gocuklarda kendine
guveni geligtirmekte ve okumaya ilgiyi artirmaktadir (Akyol, 2006). Yine
Samuels (1979) tarafindan tekrarli okuma, metnin 6grenci tarafindan akici
okuma duzeyine ulasilincaya kadar okunmasi ve bu surecin yeni bir okumayi
gelistirmede 6nemli olan hususlardan birisi de uygun bir metin bulmaktir. Zor
metinler okuma hizini artirmadidi gibi okumaya karsi ilgiyi de azaltir (Akyol,
2006).

b) Esli (ikili) Okuma: Her yastan okuyucunun kullanabilecegi bir teknik olan

esli okuma bir profesyonelin veya biraz egitim almig bir goénullinin
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yardimiyla yapilan okumadir. Aile Uyelerinden birisi, 6gretmen veya |yi
okuyan bir ¢ocuk bu galismada yardima ihtiyaci olan ¢ocuga es olabilir.
Uygulamada, oncelikle okunacak kitap segilmelidir. Kitabin dizeyi okuyacak
cocuk agisindan biraz Ust seviyede olmalidir. Cocukla beraber ana basliklar
ve kapak gorselleri tartigildiktan sonra ¢ocuk ve yardimci birlikte sesli olarak
okurlar. Cocugun en ufak zorlanmasinda, dort bes saniyelik duraklamasinda
yardimci derhal devreye girmeli ve okuma isi surdurulmelidir. Yardimci hizini
gcocuga gore ayarlamall ve ona olumlu donutler vermelidir (Akyol, 2006).

c) Eko okuma: Ogretmenin (tecriibeli okuyucunun) bir climleyi okudugu ve
ogrencinin ayni metni onun hemen arkasindan okudugu bir tekniktir (Yuksel,
2010).

d) Ahenkli okuma: Ogretmen ve dgrenci ayni anda okur ve ara sira
ogretmen, bir cimleyi belirli bir yere kadar okuyup siradaki kelimenin égrenci

tarafindan okunmasi igin bekler (Hudson ve ark., 2005).

“Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)”, bir dikdortgenin
sdylenen bir kelimede duyulan her ses igin bir kutu olacak sekilde
bélinmesidir (Joseph, 2002). Ornegin bes sesten olusan bir kelimeyi égrenci
dikdortgeni bes bdlime ayirarak gosterir. Word Box’in tamamlanmasi sesin
parcalara ayrilmasi, harfleri seslerle eslestirme ve harfleri yazma olmak
Uzere lic asamadan olusur (Joseph, 2002). “Paragrafin Onceden Dinlenmesi
Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)”’, uzman okuyucunun metnin
bir bolumunu sesli okumasi sirasinda 6grencinin sessiz bir sekilde dinlemesi
ve ardindan ayni bolumu sesli olarak okumasi, gerektiginde duzeltici
geribildirim almasi seklindeki bu yaklagim bes asamada uygulanabilir
(Wright, 1991):

a. Dikkat dagitici seylerden arindirilmig sessiz bir odada 6grenci ile birlikte
oturularak, secilen okuma metnini birlikte rahat¢ca okuyabilecek sekilde
pozisyon alinir.

b. Ogrenciye, o sessiz bir sekilde takip ederken metnin bir bdlimiinin énce
sesli olarak kendisine okunacagi, sonra ayni kismi kendisinin sesli olarak

okuyacagi anlatihr.
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c. Metnin bir bolumu (yaklasik 2 dakika boyunca) sesli olarak okunurken
ogrenci sessiz bir sekilde takip eder. Eger kuguk yastaki bir 6grenciyle
caligiliyorsa ogretici parmagiyla 6grencinin takip etmesine yardim eder.

d. Okuma durdurulur ve 6grenciye okumaya baslamasi, takildigi kelimelerde
kendisine yardim edilecegi soOylenir. Eger 3-5 sn boyunca herhangi bir
kelimeyi okuyamazsa kelimenin dogru okunusu soOylenir ve okumaya
devam etmesi saglanir.

e. Secilen metin bitinceye kadar 3. ve 4. adimlar tekrarlanir

2.5. VYurtiginde ilgili Arastirmalar

Ogrencilerin okuma akiciliklarini  degerlendirmeye iliskin yapilan
calismalarin birinde Ergul (2012) okuma becerilerini sinif dlzeyinde
kazanamamig uguncu sinif 6grencilerinin alt sosyoekonomik diuzeyde (alt
SED) yer alan okullardaki sikhdi incelemis ve okuma performanslarini
ogrenme guglugu riski agisindan degerlendirmistir.  Tarama modelini
kullandigi calismasinda 38 sinifta 6gretmenleri tarafindan okuma problemleri
oldugu bildirilen 112 6grenci ile gergeklestirmistir. Ogrencilerin dogru okuma
oranlari, okuma hizlari ve hatalari sinif dizeyinde bir metin okutularak
incelenmigtir. Veriler betimsel istatistik yontemleri, tek faktorlli varyans analizi
ve Tukey post-hoc analizleri ve Pearson momentler carpimi korelasyon
katsayisi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar, siniflardaki 6gdrencilerin
ortalama %13’Unin okumada gUgclik yasadigini gdstermigtir. Calisma
grubundaki 6grenciler, metinde dogru okuyabildikleri sézcuk sayisi temelinde
uc dizeye (endise, 6gretim ve bagimsiz) ayrilmis ve oOgrencilerin okuma
performanslari bu duzeyler temelinde incelenmistir. Analizler sonucunda
endise duzeyindeki Ogrencilerin, beklentilere uygun olarak, hem dogru
okumada hem de hizli okumada disuk bir performans sergiledikleri
gorulmustur. Buna karsin, 6gretim ve bagimsiz duzeydeki 6grencilerin dogru
okumada sinif dizeyine uygun veya yakin bir performans gostermelerine
ragmen hizli okumada sinif duzeyinin olduk¢a gerisinde kaldiklar dikkati
cekmigtir. Her Gg duizeydeki 6grencilerin okuma performanslari da 6grenme
gugligu  yasayan oOgrencilerin alan yazinda tanimlanmig okuma

performanslariyla uyumluluk gostermektedir. Bu nedenle, &grencilerin
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yasadiklari okuma problemlerinin 6grenme guc¢lugunden kaynaklanma

olasiliginin yiksek oldugu dusunulmektedir.

Baydik ve arkadaslar (2012) ilkogretim tglncu sinif 6gretmenlerinin
okuma guglugu olan 6grencilerin okuma akiciligi sorunlarina ve bu sorunlara
yonelik yaptigi uygulamalara iligkin goruslerinin belirlenmesidir. Aragtirmaya
39 Ugunclu sinif 6gretmeni ve 105 okuma gugligu olan 6grenci katilmigtir.
Arastirmada oOgretmen anketi kullanilmistir.  Arastirmada, o6grencilerin
¢ogunun noktalama isaretlerine dikkat etmeden ve hatali olarak okuduklari

bulunmustur.

Uzunkol (2013) yaptigi calismada akici okuma sirasinda karsilasilan
sorunlarin tespitine ve sorunlarin giderilmesine deginmigtir.  Calismasini
ilkokul Gglncu sinifa giden okuma gugligu c¢eken bir o6grenciyle
gerceklestirmistir. Arastirma, durum c¢alismasi desenlerinden “butlincul tek
durum deseni’nde yurGtmustar. Verilerin toplanmasi asamasinda, “Yanlis
Analiz Envanteri’nden ve video kayitlarindan yararlanmistir. Uygulamaya
baglamadan o6nce yapilan duzey belirleme galismasinda 6grencinin oldukga
yavas ve heceleyerek okudugu, okuma duzeyinin endise duzeyinde oldugu
gozlemlenmistir. YUrutilen uygulamalar sonucunda, 6grencinin kelime
tanima dizeyi (%94) ile okudugunu anlama duzeyi (%83) “Yanlis Analiz
Envanteri” kullanilarak degerlendirilmistir. Sonug olarak, 6grencinin okuma

duzeyinin 6gretim duzeyine yukseldigi bulgulanmisgtir.

Bastug ve Akyol (2012) yaptiklari calismada ilkdgretim birinci kademe
(2-5. siniflar) 6grencilerinin akici okuma becerilerinin okudugunu anlamayi
yordama duzeyi ve akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasindaki
iligki incelenmistir. Arastirma tarama modelinde gergeklestiriimistir.
Arastirmaya Konya ili, Kulu ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulundaki birinci
kademe ogrencileri katilmigtir. Calisma grubu farkli cinsiyet ve basari
dizeylerinde bulunan, her sinif dizeyinden 18 olmak Uzere toplam 72
ogrenciden olusmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, “Prozodik
Okuma Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Testleri” kullanilmistir. Ayrica

ogrencilerin dogru okuma ve okuma hizlarina ait veriler, video kamera



43

kayitlari  kullanilarak formlarla puanlandiriimistir.  Toplanan verilerin
analizinde, korelasyon, ¢oklu regresyon analizleri kullaniimistir. Ogrencilerin
akici okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) ve anlama
arasindaki korelasyona bakilmistir. Dogru okuma, okuma hizi ve prozodi

birbiriyle 6nemli derecede iligkili gikmistir.

Seckin (2012) ise g¢alismasinda Turk¢e konusan okuma gucligu olan
ve olmayan uglnci sinif 6grencilerinin okuma hizlarini, dogruluklarini, hata
sikliklarint ve okumalarinin prozodik ozelliklerini karsilagtirmali olarak
incelemigtir. Arastirmasina Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bulunan
ilkdgretim okullarinin Gglincu sinifina devam eden 26 okuma gucligu olan ve
26 okuma gucliglu olmayan o6grenci katimistir. Gruplarin okuma hizlari,
dogruluklari, hata sikliklari ve okumalarinin prozodik o6zellikleri arasindaki
farkhliklari belirlemek igcin Mann Whitney U Testi kullanmistir. Bulgular okuma
gucligu olmayan ogrencilerin akici okumanin bdtun boyutlarinda daha

basaril olduklarini gostermigtir.

Yildiz (2013) calismasinda okuma motivasyonu, akici okuma ve
okudugunu anlamanin akademik basariyi hangi yolla ve ne duzeyde
etkiledigini incelemistir. iliskisel tarama modeli cergevesinde yiriitiilen
arastirmada yapisal bir model gelistirilip test edilmistir. Arastirmaya Ankara ili
Etimesgut ilgcesinde kamuya ait bir ilkdgretim okulunda besinci sinifa devam
eden 135 Ogrenci katiimistir. Arastirmaya katillan oOgrencilerin  okuma
motivasyonlarinin belirlenebilmesi icin Okuma Motivasyonu Olcegi - Turkge
Formu kullaniimistir. Aragtirmada akici okuma duzeylerinin belirlenebilmesi
icin ogrencilere sinif duzeyine uygun bir metin sesli olarak okutulmustur.
Okuma surecinde yapilan hatalar belirlenerek 6grencilerin okuma hizi ve
kelime tanima dizeyleri hesaplanmistir. Akici okumanin diger gdstergesi
olan prozodik okuma becerisi ise Cok Boyutlu Akicilk Olgegi ile
degerlendirilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini belirlemek igin
gerekli olan veriler hikaye edici metni anlama, bilgi verici metni anlama ve
kelime bilgisi testlerinden elde edilmigtir. Ogrencilerin akademik basarilarinin
belirlenmesinde ise Turkge, fen, matematik ve sosyal bilgiler derslerine iliskin

karne notlar kullaniimistir. Arastirma problemine cevap verebilmek igin
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Yapisal Esgitlik Modellemesi (YEM) kullaniimistir. Verilerin analizi SPSS ve
AMOS istatistik programlari ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglari okuma
motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin beginci sinif
ogrencilerinin  akademik basarilarindaki degisimin  %61’ini acgikladigini

gostermistir.

Yuksel (2010) calismasinda, bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel higbir
engeli olmamasina ragmen okuma guglugu c¢eken bir 6grencinin, okuma
alanindaki yetersizliklerini belirlemeyi amaclanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
da ogrencinin okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik
olarak uygulanan “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview
Strategy)” ogrencinin okuma duzeyine etkisi tespit edilmeye c¢alisiimigtir.
Eylem arastirmasi deseni kullanilan bu ¢alisma, 2008-2009 egitim 6gretim
yili bahar yariyilinda Afyonkarahisar Merkez Hiseyin Simer ilkdgretim
Okuluna devam eden 5. sinif édrencisi I.A. (etik nedenlerden dolayi
ogrencinin adi gizlenmigtir) ile yarutulmastur. Her bir calisma yaklasik olarak
1-1,5 saat surmiUs ve toplamda 33 saate ulasmistir. Calismada, oncelikli
olarak oOgrencinin okuma duzeyi ve okuma alanindaki yetersizlikleri
belirlenmistir. i.A. ile yapilan ilk calismalarda, égrencinin akici okuyamadigi,
surekli tekrar ederek ve heceleyerek okudugu, atlayip gectigi, okurken
eklemeler yaptigi, yanhs okudugu, okurken parmagiyla takip ettigi ve one
dogru sallanarak okudugu tespit edilmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda
dgrencinin diizeyine uygun metinler secilerek calismaya baslanmistir. I.A. ile
yapilan tiim calismalar video kaydina alinmistir. Calismanin sonunda I.A.’nin
okuma ve anlama dlzeyi “Endige Diizeyinden” “Ogretim Diizeyine” yiikselmig

ve okuma alanindaki yetersizliklerinde iyilesmeler gérulmustur.

Saripinar ve Erden 2010'da yaptiklann c¢alismasinda okuma
becerilerinin ele alindidi dncelikle okuma guglugu olmayan ilkégretim 1.-5.
sinif arasindaki 6grencilerinin okuma duzeyleri, okudugunu anlama becerileri
ve okuma hatalari degerlendirilmistir. ikinci olarak okuma gucligu tanisi
konulan ogrencilerin okuma becerilerinin, okuma guglugu olmayan

ogrencilerin okuma becerileri ile karsilastirlmasi amacglanmigtir. Calismaya
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farkh sinif, sosyoekonomik duzey ve cinsiyetteki 909 ilkogretim o6grencisi ile
okuma gugclugu tanisi konulan 64 ve higbir psikiyatrik tani almamis 64 gocuk
alinmistir. Cocuklara metinler okutularak, okuma duzeyleri belirlenmis,
okuma sirasinda yaptiklari hatalar degerlendiriimis ve metinlerle ilgili sorular
sorularak okudugunu anlama becerileri olgulmeye calisiimigtir. Yapilan
analizler sonucunda, okuma guglugu olmayan ogrencilerin bulunduklari sinif,
sosyoekonomik dlizey ve cinsiyetleri agisindan farkli okuma becerilerine
sahip olduklari bulunmustur. Okuma guc¢liglu tanisi konulan ¢ocuklarin ise,
herhangi bir okuma guclugu olamayan ¢ocuklarla karsilastirildiginda, okuma
becerileri agisindan anlamli derecede dusuk puanlar aldiklari, daha g¢ok
okuma hatalari yaptiklar, okuma hizlarinin ve okudugunu anlama
becerilerinin disik oldugu belirlenmistir. Genis kapsaml verilerden elde
edilen bu bulgularin, normal 6rneklemdeki g¢ocuklarin bulunduklari sinif,
sosyoekonomik dizey ve cinsiyete gore okuma becerilerinin nasil oldugunun
bilinmesine 1sik tutacagl dugunulmustur. Ayni zamanda g¢alismanin, okuma
gucligu olan c¢ocuklarin okuma sorunlarinin niteligi ve derecesinin
belirlenmesi, tanilarinin objektif ve guvenilir olarak konulabilmesi ve zorluk
alanlarina 6zgu tedavi programlarinin geligtiriimesine yardimci olacagi

dusunulmustdar.

Basaran (2013) calismasinda ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin akici
okuma durumlari ile okudugunu anlamalar arasindaki iligkiyi belirlemeyi
amaclamistir. Calismasinda nicel arastirma desenlerinden biri olan iliskisel
tarama desenini kullanmistir. Aragtirmada Kutahya il merkezindeki bir devlet
okulunda 6grenimlerine devam eden 90 doérdincu sinif dgrenciyi 6érneklem
olarak almigtir. Bu 6grencilere dnce, bir sire¢ olarak okumanin dlgiimesi
amaciyla hazirlanan bosluk doldurmali, hatirlamayi élgen kisa cevapli, hem
yuzeysel hem de derinlemesine anlam kurma becerilerini gerektiren ¢oktan
secmeli ve derinlemesine anlam kurma becerisini 6lgen agik uglu sorularin
bulundugu dért ayri test uygulamistir. ikinci asamada ogrencilere 409
kelimelik bir hikaye edici metin sesli olarak okutmus; dgrencilerin seslerini
kaydetmis ve bu kayitlari kullanarak ogrencilerin bir dakikada okuduklari
sOzcuk sayisini, okurken yaptiklari yanlislari ve prozodilerini belirlemigtir.

Elde edilen veriler bilgisayara yuklenmis, akici okuma becerileri ile okudugu
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anlama arasindaki iligkiyi belirlemek igin korelasyon; akici okuma
becerilerinin anlamay! yordama gucunu belirlemek igin regresyon analizlerini
yapmistir. Arastirma sonucunda, akici okumanin okudugunu anlamanin bir
gOstergesi oldugunun, prozodinin diger akici okuma becerilerine gore
derinlemesine anlam kurmayi daha iyi yordadiginin; dogru okuma becerisinin
ise yuzeysel anlam kurmayi daha iyi yordadiginin ve sesli okumada, okuma

hizi ile anlama arasindaki iliskinin ¢ok zayif oldugunun sonucuna ulagsmistir.

Yuksel (2010) calismasinda, bedensel, zihinsel, isitsel ve gorsel higbir
engeli olmamasina ragmen okuma gug¢ligu c¢eken bir 6grencinin, okuma
alanindaki yetersizliklerini belirlemeyi amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
da 6grencinin okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik
olarak uygulanan “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)” ile
“Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening Passage Preview
Strategy)” 6grencinin okuma dulzeyine etkisi tespit edilmeye calisiimigtir.
Calismadan elde edilen bulgular, “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box
Strategy)”, ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin (Listening
Passage Preview Strategy)” okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gOstermistir. Kullanilan stratejiler okuma glcligli ¢eken &6grencinin hem
okuma hatalarini azaltmistir hem de okuma dlzeyini yukseltmistir. Sonug¢
olarak “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)’ ile “Paragrafin
Onceden Dinlenmesi Stratejisi (Listening Passage Preview Strategy)” I.A.’nin
metinleri dogru, hizli ve anlayarak okumasina katki saglamis ve i.A.’nin akici
okuma becerisini gelistirmistir. Elde edilen bu basariyi sadece uygulanan
yontemlere baglamak dogru degildir. Egitim desteginden mahrum kalan
ogrenciyle bire bir ilgilenilmesi de yapilan 33 saatlik ¢alismanin basariya

ulagmasinda etkili olan diger bir faktordur.

Ates ve Yildiz (2011) yaptiklari ¢alismada okuma — yazmay farkli
yontemlerle 6grenen ilkogretim dglncu sinif ogrencilerinin sesli okuma
akiciliklarini - kargilagtirmay:r amaclamigtir. Ayrica arastirmaya katilan
ogrencilerin sesli okuma akiciliklari, akici okumanin boyutlari olan okuma
hizi, okumadaki prozodik Ozellikler ve dogru okuma yonunden

kargilastiriimiglardir. Sonug¢ olarak, degisik yontemlerle okuma-yazmayi
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ogrenen ilkogretim 3.sinif 6grencilerinin okuma hizlari, hatalari ve prozodik

okuma becerileri istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Klgukcaymaz (2011) okuma gugcliugu olan ilkogretim 1. ve 2. sinif
ogrencilerinin  benlik saygi duzeylerinin karsilagtiriimasinin  amagladigi
calismasinda elde edilen bulgular incelendiginde, 1. sinif 6grencilerinin ev-
aile-6z saygl puan ortalamalarinin 2.sinif 6grencilerine oranla anlamli olarak
yiksek diizeyde tespit edilmistir. Toplam Oz Saygi ve Okul — Akademik Oz
Saygl puanlari da 1.sinifta okuyan 6grencilerde, 2.sinifta okuyan 6grencilere
oranla anlamli dizeyde yiiksek oldugu gérilmistir. Okul — Akademik Oz
Saygi puani anne egitim dizeyine gére anlamli farklilik gosterdigi, annesi lise
ve Uzeri egitimli olan 6grencilerin puan ortalamalar ilkogretim mezunlarina

gOre anlamli dizeyde yuksek olarak saptanmigtir.

Yurdakal (2014) ilkokullarda okuma glg¢liglinde yasanan sorunlar ile
egitim uygulamalarina iliskin 6gretmen ve 6gdrenci goéruslerinin incelemeyi
amacladigr arastirmasinda sonug¢ olarak sinif 6gretmenlerinin  okuma
gugligune iliskin yeterli dizeyde bilgi sahibi olduklari, egitsel uygulamalara
iligkin algilarinin yuksek oldugu bu algilarin cinsiyete, kideme ve okutulan
sinifa goére farklilastigi ancak yasa ve mezun olunan fakllteye goére
farkhlasmadigi belirlenmigtir. Bunun yani sira okuma gugliglu yasayan
ogrencilerin, ogretmenlerin yaptiklar egitsel uygulamalardan memnun

olmadiklari gorulmustar.

Guneyli (2007) “etkin 6grenme yaklasiminin anadili egitiminde okuma
ve yazma becerilerini gelistirmeye etkisi” konulu calismasinda, Turkce
ogretiminde, etkin 6grenme yaklagiminin uygulandigi grubun 6grenmede
ulastigi erisi (okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri yontinden) ve
tutum (okudugunu anlama, yazili anlatim ve Turkge dersi ydnunden)
dizeyleri ile etkin 6grenme yaklagiminin uygulanmadigi grubun 6grenmede
ulastigi erisi ve tutum duzeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
konusunda arastirmalar yapmistir. Bu probleme cevap aranirken

denencelerle ilgili veriler “Turkce Okudugunu Anlama Becerisi Testi”, “Turkce

Yazili Anlatim Beceri Testi’, “Turkge Okudugunu Anlama Becerisi Tutum
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Olgegi”, “Turkge Yazili Anlatim Becerisi Tutum Olgegi” ve “Tlrkge Dersi
Tutum Olgegdi” ile elde edilmistir. Asagida, denencelerle ilgili ulasilan sonuglar
Ozetlenmigtir. Deney grubunun okuma becerisi bilgi duzeyi erisi ortalamasi 1,
kontrol grubunun okuma becerisi bilgi dizeyi erisi ortalamasi ise (.37) dir.
Deney grubunun ortalamasi kontrol grubundan buyluk ¢ikmis ve fark
istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur. Deney grubunun okuma becerisi
bilgi Ustl duzeyi erisi ortalamasi 1.5, kontrol grubunun okuma becerisi bilgi
Ustl dlzeyi erisi ortalamasi ise (.16) dir. Deney grubunun ortalamasi kontrol
grubundan buyudk g¢ikmis ve fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.
Deney grubunun okuma becerisi toplam erigsi ortalamasi 2.45, kontrol
grubunun okuma becerisi toplam erisi ortalamasi ise (.53) tir. Deney
grubunun ortalamasi kontrol grubundan buyudk c¢cikmis ve fark istatistiksel
acidan anlaml bulunmustur. Deney grubunun yazma becerisi bilgi duzeyi
erigi ortalamasi (.95), kontrol grubunun okuma becerisi bilgi duzeyi erigi
ortalamasi ise (.37) dir. Deney grubunun ortalamasi kontrol grubundan buylk
cikmis ve fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Deney grubunun
yazma becerisi bilgi Ustl duzeyi erisi ortalamasi 2.7, kontrol grubunun yazma
becerisi bilgi Ustu duzeyi erigi ortalamasi ise (.11) dir. Deney grubunun
ortalamasi kontrol grubundan buyidk cikmis ve fark istatistiksel acidan
anlaml bulunmustur. Deney grubunun yazma becerisi toplam erisi ortalamasi
3.65, kontrol grubunun okuma becerisi toplam erigi ortalamasi ise (.47) dir.
Deney grubunun ortalamasi kontrol grubundan buyuk c¢ikmis ve fark
istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. Deney grubunun okuma becerisi
tutum puanlarinin erigi ortalamasi 9.15, yazma grubunun okuma becerisi
tutum puanlarinin erisi ortalamasi 1.95tir. Deney grubunun ortalamasi
kontrol grubundan bulyuk c¢ikmis ve fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmustur. Deney grubunun yazma becerisi tutum puanlarinin erisi
ortalamasi 1.45, kontrol grubunun yazma becerisi tutum puanlarinin erigi
ortalamasi (.26) dir. Deney grubunun ortalamasi kontrol grubundan blyuk
¢cikmis ancak fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Deney grubunun
Tarkge dersi tutum puanlarinin erisi ortalamasi 9.5, kontrol grubunun Turkge
dersi tutum puanlarinin erigi ortalamasi 1.21°dir. Deney grubunun 148
ortalamasi kontrol grubundan buyidk cikmis ve fark istatistiksel acidan

anlamlh bulunmustur.
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GoOkge-Saripinar ve Erden (2010), okuma gugligu olan 64 ve olmayan
64 oOgrencinin okuma becerilerini kargilagtirmiglardir. Arastirma sonunda
okuma guglugu olan o6grencilerin, okuma guglugu olmayan ogrencilere gore
daha yavas okuduklari ve daha fazla okuma hatasi yaptiklari bulunmustur.
Okuma guglugu olan 6grencilerin en sik yaptiklari hatalarin s6zcugu yanhsg
okuma, harf karistirma, harf/hece atlama, harf/hece ekleme ve pozisyon

degistirme oldugu belirtilmistir.

Ekiz ve ark. (2012) okuma gugligu ¢eken bir 6grencinin okumadaki
eksikliklerinin tespit edilip duzeltiimesine ve gelistiriimesine yonelik yaptiklari
calismada, literatirde var olan “Kelime Tekrar Teknigi” ve “Paragrafin
Onceden Dinlenmesi Stratejisi’ ydntemleri kullanilarak bunlarin  okuma
gugligune olan etkileri arastirimistir. Arastirmanin sonucunda, kullanilan bu
iki yontemin ogrencinin okuma guglugunu yenebilmesinde oldukca etkili
oldugu sonucuna varilimistir. Arastirma bu sonug¢ neticesinde 6gretmenlerin
okuma gugligu c¢eken ogrencilere ne yapmalari gerektigi konusunda

yardimci olabilmeyi de yan amag olarak belirlemistir.

Bay (2010), 116 birinci sinif 6grencisinin okuma becerilerini 8 ay sure
ile gozlemlemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin buyuk bir kisminin sinif
duzeyine gore beklenen sayinin (dakikada 0-60 dogru sbzcuk ) Uzerinde
okuma hizinda okuduklari bulunmustur. Ayrica kiz ogrencilerin erkek

ogrencilere oranla daha hizli okuduklari belirtilmistir.

Sidekli (2010), okuma gu¢ligu olan dordincu sinif 6grencilerinin en
sik yaptigi hatalarin sézcuk tekrari, heceleyerek okuma, s6zcugu yanhs

okuma, hece/harf atlama, harf ekleme oldugunu ifade etmistir.

Yildiz, Yildinm, Ates ve Cetinkaya (2009), ilkdgretim 4. sinifa devam
eden 70 ogrencinin sesli okuma akiciliklarinin prozodik 6zelliklerini sinif
dizeyine uygun bir metinde degerlendirmiglerdir. Arastirmada “Cok Boyutlu

Akicilik Olgegi'ni kullanmiglardir. Arastirma sonunda 6grencilerin dakikada

ortalama 87.18 s6zcugu dogru okuduklarini, prozodili okuma puanlarinin 16



50

puan uUzerinden ortalama 8.97 oldugunu, prozodili okuma ve dakikada
okunan dogru soOzcuk arasinda olumlu yonde bir iliski (74) oldugunu

bulmuslardir.

Akyol ve Temur (2006), ilkogretim Uguncu sinifa devam eden 30
ogrencinin okuma hizlarini ve okuma hatalarini 6ykuleyici ve bilgi veren
metinlerde karsilastirmiglardir. Ogrencilerden 15’i kurgusal metni, 15 de bilgi
veren metni okumustur. Bilgi veren metni okuyan ogrencilerin bir dakikada
ortalama 74.13, kurgusal metni okuyan 6grencilerin ise bir dakikada ortalama
77.2 s6zcugu dogru okuduklari; ogrencilerin en ¢ok kendini duzeltme,
hece/sbzciuk tekrari, harf ekleme, harf atlama ve heceleyerek okuma

hatalarini yaptiklarini belirtmiglerdir.

Cayci ve Demir (2006), okuma guclugu olan iki tane uguncu sinif
ogrencisi ile yaptiklari galigmada, 6grencilerin sézcugu yanls okuma, sézcuk
atlama, so6zcuik ekleme, harf/hece atlama, harf/hece ekleme ve 2 saniyeden

uzun takilma hatalari oldugunu belirlemiglerdir.

Yilmaz (2006), 150 ilkégretim 2. sinif 6grencisinin okuma hizi ve
okuma dogrulugu duzeylerini incelemigtir. Arastirmada okuma dogrulugu
puanli icin ortalama 50 puan; okuma hizi i¢in ise dakikada 60 dogru s6zcuk
okunmasi ortalama duzey olarak kabul edilmigtir. Arastirma sonunda
ogrencilerin okuma hizlarinin ve okuma dogruluklarinin orta dizeyin altinda

oldugunu bulmustur.

Glzel-Ozmen (2005), okuma glcligi olan iki ddrencinin okuma
hizlarini farkli metinlerde degerlendirmigtir. Okuma guclugu olan égrencilerin
iceriklerini daha onceden bildikleri metinleri daha hizli okuduklari bulunmus,
bu ogrencilerin okuma akiciliklarini artirmaya yonelik olarak yapilacak

ogretimlerde igeriklerini bildikleri metinlerin kullaniminin dnemini belirtiimigtir.

Baydik (2002), okuma gugligu olan 21 ve okuma gugligu olmayan 21

1. sinif 6grencisinin sdzciuk okuma becerilerini inceledigi calismasinda
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okuma gug¢ligu olan ogrencilerin daha yavas ve hatali okuduklarini

bulmustur.

Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002), ilkogretim birinci kademeye devam
eden, Turkge konusan 2481 oOgrencinin okuma hizlarini bir dakikada
okuduklari dogru sozcuk sayisini  hesaplayarak degerlendirmiglerdir.
Degerlendirme sonunda ilkdgretim 1. sinifa devam eden d&grencilerin
dakikada ortalama 45.30, ikinci sinifa devam eden 6grencilerin 73.13, tGglncu
sinifa devam eden oOgrencilerin 91.46, dordlincu sinifa devam eden
ogrencilerin 97.07 ve besinci sinifa devam eden ogrencilerin 120.76 s6zcugu

dogru okuduklarini bulmuslardir.

2.6. Yurtdisinda ilgili Arastirmalar

Kochnower ve arkadaslari (1983) yas ortalamasi 10,3 olan okuma
gucligu olan ogrencilerle, yas ortalamasi 8 olan okuma guglugu olmayan
20’ser ogrenciyi okuma duzeylerine gore eslestirerek sdzcuk okumalarini
incelemiglerdir. Okuma guclugu olmayan o6grenciler anlamh ve anlamsiz
sozcukleri okumada daha basarili olmuslardir. Yazarlar okuma guglugu olan
ogrencilerin s6zclik okumada basarisiz olmalarini ses bilgisel okumadaki

yetersizlikleri ile agiklamiglardir.

Lovet (1987) okuma glcligu olan &égrencileri okumalarinin hiz ve
dogruluklarina gére 2 gruba ayirmistir. Gruplardan birini hizli okumada
digerini ise dogru okumada sorun yasayan ogrenciler olugturmustur. Dogru
okumada sorun yasayan ogrencilerin sozel dil becerilerinde yetersiz
olduklari, hizli okumada sorun yasayan 6grencilerin ise yas dizeyine uygun

dogrulukta okuyabildikleri ancak akicilik kazanamadiklari belirtilmistir.

Rodrigo ve Jimenez (1999), 87 okuma gugligu olan ve 45 okuma
gucligu olmayan 9-10 yaslarindaki 132 6grencinin s6zcik okuma becerilerini
incelemigtir. Okuma glglagu olan 6grencilerin daha ¢ok okuma hatasi yaptigi
belirlenmis ve bu durum okuma gugligu olan oOgrencilerin ses bilgisel

islemlerdeki becerilerinin zayif olmasiyla agiklanmigtir.
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Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl (2004), 2. ve 3.
sinif 6grencilerinin  s6zclik ¢dzimleme ve prozodik okuma becerilerini
incelemislerdir. Arastirma sonunda yazarlar hizli ggozimlemede basarili olan
ogrencilerin prozodik okumada da basarili oldugunu; prozodik okuyan

ogrencilerin de okuduklarini daha iyi anladiklarini belirtmiglerdir.

Miller ve Schwanenflugel (2006) dclncu sinifa devam eden 80
ogrencinin  okuma akiciliklarini, okudugunu anlamalarini ve prozodik
okumalarini degerlendirmiglerdir. Hizli ve dogru okuyan 6grencilerin prozodik
okumalarinin da daha iyi oldugunu; prozodik okuyan ogrencilerin de

okuduklarini daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

Miller ve Schwanenflugel (2008) boylamsal c¢alismalarinda 92
ogrencinin 1., 2. ve 3. sinif sonunda okuma akiciliklarini degerlendirmiglerdir.
Yazarlar, 6grencilerin sinif duzeyi arttikga sb6zcik c¢ozimleme guglikleri
azaldigi igin okuma sirasinda daha az duraksadiklarini, okurken ses
perdelerinde daha iyi degisim yaptiklarini belirtmiglerdir. Prozodinin sinif
duzeyi arttikca gelismesini ogrencilerin daha akici ve anlayarak okumaya

baglamalariyla agiklamislardir.
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BOLUM 1Nl
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada ilkokul 4. sinifa devam eden okuma gugligu olan
ogrencilerin okuma hizlari, okuma dogruluklari ve okumanin prozodik
ozelliklerini incelemek amaclanmistir. Bu amacla calismada tarama modeli

kullaniimistir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklagimlandir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme c¢abasi gosterilemez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.

Onemli olan ona uygun bir bicimde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2013).

3.2. Calisma Grubu

Bu calisma KKTC'nin Gazimagusa ilgesinde bulunan 2014-2015
egitim-6gretim yilinda egitim goren rastgele segilmis 5 farkli ilkogretim
okulunda vydratulmastar. Okullarin  segiminde merkezde olunmasina ve

ulasilabilir olunmasina dikkat edilmigtir.

ilkdgretim okullari incelenmis ve 12 farklh 4. sinif subesi oldugu
sonucuna variimigtir. Bu subelerde egditim goren 34 odrenci ile calisma

yurattlmastar.

Calismada o&gdrencilerin  secimi  belirli  dl¢itler dahilinde sinif
ogretmenleri tarafindan secilmistir. Secilmis bu dgdrencilerde belirtilen olgutler
herhangi bir zihinsel engeli olmayan, isitme ve gérme sorunu olmayan,
anadili Turkge olan, okuma yazma bilen fakat okuma akicihginda sorunu olan

ogrencilerden olusmasina karar verilmigtir.
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KKTC Milli Egitim Bakanhdi ilkégretim Dairesinden gerekli izin
alindiktan sonra oncelikle okul idarecileri ile goérisme vyapilip randevu
alinmistir. Muddurler ile gerekli gorugsmeler yapildiktan sonra muadur dahilinde
4.sinif subelerinin sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenlerle birlikte gérisme
yapilmigtir. Bu subelerde 6grenim goéren okuma gugligu ceken ogrenciler
belirlenip listelenmigstir. 5 okulda yer alan 12 subeden 6gretmenleri tarafindan
belirlenen Olgutlere gore 34 ogrenci belirlenmigtir. Bu 34 Ogrencinin 22'si
erkek 12'si kizdr.

3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada okuma hizi, okuma dogrulugu, okuma hatalar ve
okumanin prozodisine iliskin veriler toplanmistir. Verilerin toplanmasinda
yardimci olan araglar sunlardir:
| Bilgilendirici metin
| Metin okuma becerileri kayit formu
T Cok boyutlu okuma akiciligi puanlama anahtari

T Prozodik okuma kontrol listesi

Bu araclar asagida agiklanmistir.

- Bilgilendirici Metin

Aragtirmada okuma hizi, okuma dogrulugu, okuma hatalari ve
okumanin prozodik ozelliklerine iligkin verilerin toplanabilmesi amaciyla 2006
yilinda yayimlanan “Neden ve Nasil-Doga” kitabindan “Doganin izinde” adli
bdlimden kisaltilarak alinmisg bilgilendirici bir metin kullaniimigtir. Metnin
seciminde uzman goérusine basvurulmustur. Segilen metnin dilbilgisi kurallari,
anlatim ozellikleri, sézcuk ve cumle sayisi, yazi boyutu ve metnin konusu
uzmanlarca incelenmis ve 4.sinifa uygun oldugu sonucuna varimigtir.
Secgilen metnin sbézcik sayisi 316°dir. Metinde 28 cumle vardir. Metin 27
satirdan olusmustur. Metin 12 punto ve 1.5 satir araligi ile yazilmigtir. Metin
tek bir sayfada yer almigtir. Metnin herhangi bir yerinde konu ile ilgili ya da

ilgili olmayan bir resim yer almamistir. Metnin kullanimiyla ilgili Milli Egitim
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Bakanhgi Talim Terbiye kurulundan izin alinmistir.

- Metin Okuma Becerileri Kayit Formu

Arastirmada o6grencilerin okuma hizinin, okuma dogrulugunun ve
hatalarinin kaydedilmesi amaciyla Baydik ve dig., (2012) tarafindan
hazirlanan “Metin Okuma Becerileri Kayit Formu” kullaniimistir. Bu formda
ogrenci bilgileri, okuma performansinin dl¢iimesi igin okudugu sire, okuma
hizi, okuma dogrulugu ve okuma dizeyi olan bolumler yer almaktadir. Ayrica
formda okuma akicihigini dlgmek icin genel hata gruplari ve sézcugu yanlhs
okurken yaptidi hatalar listesi yer almaktadir. Bu formda yer alan diger bolim
ise gozlenen diger okuma davraniglaridir. Formun sonunda uygulamacinin
ogrencilerin degerlendirmeye iliskin genel bir yorum yapmasi adina bos alan
birakilmistir.

Formda yer alan Genel Hata Gruplari su sekilde siralanmistir.
| So6zcugu yanlis okuma: var olan sézclugu baska bir s6zclk olarak
telaffuz etmesidir. Bu da 3 sekilde gorulur.

a. SOzcugu anlamsiz bir s6zcuk olarak okuma: s6zcugu tamamen
anlamsiz bir sézcuk olarak okur.

b. So6zcugu gorsel olarak benzeyen anlamli bir sézcuk olarak okuma:
ogrenci s6zcugu hem gorsel olarak hem de ayni anlama gelen bir s6zcuk
olarak okur.

C. So6zcugu gorsel olarak benzemeyen anlamli bir sézclik olarak okuma:
ogrenci s6zcugu gorselde benzemeyen fakat ayni anlama gelen sozcik
olarak okur.

| Yerine s6zcUk koyma: var olan s6zcugun yerine ayni anlama gelen
farkh bir sézcuk koyar

| So6zcik ekleme: ciimleye olmayan bir s6zclk ekler.

| So6zclk atlama: var olan s6zcigu okumadan atlar.

T SoOzcugun bir kismini tekrarlama: s6zcugun bir kismini okuyamadigi
igin tekrar yapar.

T Sozcugu tekrarlama: s6zcigun tGmana tekrarlar.

| So6zclik grubunu tekrarlama: so6zclik grubunun icerisindeki tim

sOzcukleri tekrarlar.
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| Sozcuklerin yerini degistirme: cumle igerisindeki sozcuklerin yerlerini
degistirir.

| Kendini dizeltme: sézcudu yanlis okuduktan sonra farkina varip
kendini duzelterek s6zcugun dogrusunu okur.

| Okurken s6zcugun hecelerini yanhs ayirma: 6grenci okuma yaparken

s6zcugun hecelerini yanlis ayirarak okur.

Formda yer alan S6zcugu Yanlis Okurken Yaptigi Hatlar ise sunlardir:
| Hecelerini yanlis ayirma: ogrenci s6zcugu okurken hecelerini yanhs
ayirarak okur.

Orn: kur-ta-rma, a-lig-ver-is
| Harf atlama: 6grenci s6zcligu okurken sézcuk igerisindeki harf atlar.
Orn: soru(n)lardr.

T Hece atlama: 6grenci s6zcligu okurken hece atlar.

Orn: ya-p(il)maz-sa
| Harf ekleme: 6grenci okuma sirasinda s6zcuge olmayan bir harf ekler.

Orn: yerlesim(i)

T Hece ekleme: 6grenci okuma sirasinda s6zclige olmayan bir hece
ekler.

Orn: insanlar(da)
| Harf degistirme: 6grenci sdézcuk igerisindeki harfi degistirir.

Orn: izinde-i(g)inde
| Noktasini/gizgisini atarak harf degistirme: 6grenci sézcugun nokta
veya cizgisini degistirerek okur.
| Nokta/cizgi ekleyerek harf degistirme: sbdzcige nokta veya cizgi
ekleyerek harfi degistirir.

T Pozisyon degistirme: sdzcugun bir bolumd ya da tum harflerin dizilis
sirasini degistirerek okur.
| Harfi ters gevirerek okuma: 6grenci b,p,d gibi harfleri birbiri yerine okur.

T Son uydurma: s6zcuge var olmayan bir son ekler.

Gozlenen diger okuma davraniglari ise sunlardir:
| Satiri parmakla izleme

| Satir basiyla izleme
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| Satir atlama

T Okudugu yeri kaybetme
T Sallanarak okuma

| Kitabi ¢ok yakin tutma

| Kitabi ¢ok uzak tutma

Cok Boyutlu Okuma Puanlama Anahtari

Ogrencilerin okumalarinin prozodisini degderlendirmek igin Rasinski
(2004) tarafindan hazirlanan ve turkge gevirisi terciman tarafindan yapilan
“Cok Boyutlu Okuma Akicili§gi Puanlama Anahtari” kullaniimigtir. Puanlama
anahtarinin uygunlugu alaninda uzman kisi tarafindan onaylanmistir. Form 4
boyuttan olusur. “Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari’nin
boyutlari ifade ve ses yiiksekligi, vurgu, akicilik ve hizdir. Ogrencinin her
boyuttan alabilecegi puanlar 1-4 arasinda degismektedir. Alabilecek toplam
puanlar 4 ile 16 arasinda degismektedir. 10'un altindaki puanlar okuyucunun
prozodik okumada ek ogretime gereksinim duydugunu; Uzerindeki puanlar
sorunu olmadigini gosterir. Bu Olgek ile alt problemlerimizden 6grencilerin
okuma dogruluklari ve hizlarini test edebilecektir. Okuma akiciligi tek yénden
artmasi amaclanmamaktadir. ifade, ses yiiksekligi, vurgu, akicilik ve hizin

ayni anda artip artmadigi test edilecektir.

- Prozodik Okuma Kontrol Listesi

Seckin (2012) tarafindan hazirlanan “Prozodik Okuma Kontrol Listesi”
ogrencilerdeki prozodik okumada yasanan sorunlari ve bu sorunlari yasayan
ogrenci sayisini gorebilmek amaciyla hazirlanmistir. Kontrol listesinde “Cok
Boyutlu Okuma Akicihgi Puanlama Anahtari’nda yer almayan diger
davraniglarda ( 6rn: konugsma hizindan daha hizli okuma) yer alir. Alaninda
uzman Kkisilerle goérisulmis ve “Prozodik Okuma Kontrol Listesi’nin
uygunluguna onay verilmistir. Bu 06lgek ile o6grencilerin prozodi okuma

durumlarinin ne durumda olduklari tespit edilecektir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Arasgtirma verileri 2014-2015 6gretim yilinin nisan ayinda ogrencilerin

kendi okullarinda birebir gorugmelerle toplanmistir.

K.K.T.C Mili Egitim Bakanh@ ilkdgretim Dairesi tarafindan gerekli
izinler alindiktan sonra okul idarecileriyle gortsmeler saglanmigtir. Okul
idarecilerinin belirledigi saatlerde ilkokul 4. siniflarin sinif égretmenleri ve
okulun rehber o6gretmenleriyle gorusme yapilmigtir. Belirlenen odlgutlerle
birlikte sinif 6gretmenleri kendi subelerindeki ogrencileri belirlemistir. Ve

caligmalara baglanmigtir.

Yapilan c¢alisma gorevli 6gretmenlerin belirledigi sinif ve odalarda
gerceklesmistir. 2 okulda bos bir sinifta galisma yapiimistir. 1 okulda rehberlik
servisinde, 1 okulda kutuphanede ve 1 okulda ise muavin odasinda
gorusmeler yapilmistir. Degerlendirmenin yapilacagi siniflar énceden kontrol
edilmis ogrenciyi rahatsiz edecek her turli etken ortadan kaldiriimistir.
Calismanin yapilacagi yerlerin sessiz olmasina 06zen gdsterilmistir.
Arastirmada okuma hizi, okuma dogrulugu, okuma hatasi ve sikhgi ile
prozodik Ozelliklere iligkin verilerin timd herbir 6grenci igin tek bir oturumda

toplanmistir.

Degerlendirmeye baglanmadan once veri toplama araglari masada
hazir halde bulundurulmustur. Her sey hazir olduktan sonra égrenciler sinifa
tek tek alinmistir. Her 6grenciye veri toplama araclari tanitiimig ve “sana bir
metin verecegim ve seninle okuma c¢alismasl yapacagiz sen okuma
yaparken daha sonra c¢alisma vyapabilmek i¢in ben senin sesini
kaydedecegim hazir oldugunda baslayalim.” diyerek ¢alisma hakkinda bilgi

verilmigtir.

Aragtirmaci  6grenciden  “hazirrm” komutunu aldiktan sonra
kronometreyi galistirmis ve ses kayit cihazini galistirmistir. Ogrencinin
okumasi ses kayit cihazina kaydedilmigtir. Arastirmaci okuma hizini

Olcebilmek igin 6grencinin 1 dk sonunda okudugu sdzcugu isaretleyerek
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metnin tamaminin bitmesini beklemistir. Ogrenci metni okurken okuyamadigi
bir sdzcuk i¢ci 5 saniye sure verilmis Ogrenci bu surede o sdzcugu
okuyamazsa bir sonraki s6zcik isaret edilmistir. Ogrenci okuma sirasinda
metnin igerisindeki herhangi bir satir atladiginda ise dogru satir 6grenciye
gosterilmigtir. Ogrencide gbézlenen diger okuma davraniglari arastirmaci
tarafindan not edilmigtir. Ogrenciyle yapilan calisma son buldugunda

ogrenciye galismaya katildiklari igin tegekkur edilmigtir.

Aragtirmaci bundan sonraki sureci ses kayitlarini kullanarak yapmigtir.
Aragtirmaci ses kayitlarini dinleyerek once o6grencilerin metinde okurken
yaptigi hatalari tespit etmistir. Okuma hizi, okuma dogrulugu ve hata sikliklari

“Metin Okuma Becerileri Kayit Formu”na islenmisgtir.

Analizlerin yapilmasinda SPSS & 20 programindan yararlaniimigtir.
Betimsel analiz yontemleri olan frekans analizi, yizde analizi, maksimum,

standart sapma analizleri kullaniimistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu bolumde verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular asagida
verilmistir.

4.1. Okuma Performansina iliskin Bulgular

Katilimcilarin okuma performansina iliskin bulgular asagida verilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Okuma Siirelerine Gore Dagilimlari

Okuma Siireleri n % ° SS Min. Maks.
3-6 dakika 22 64,7
7-9 dakika 9 26,5

574 2,10 3,11 10,31
10 dakika ve Uzeri 3 8,8

Toplam 34 | 100,0

Tablo 1’deki bulgulara gbére 6grencilerin okuma sureleri dagilimlari
incelendiginde, %64,7'si 3-6 dakika, %26,5'i 7-9 dakika, %8,8'i 10 dakika ve
uzeri surede okumusgtur. Okuma sureleri ortalamasi 5,74 dakikayken en hizli

okuma suresi 3,11 dakika, en ge¢ okuma suresi ise 10,31 dakikadir.
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Sekil 4:Katilimcilarin Okuma Siirelerine Gore Dagilimlari

Tablo 2: Katihmcilarin Metni Okuma Hizlarina Gore Dagilimlari

Metni Okuma Hizi| n % ° SS Min. Maks.
25-50 19 55,9
51-75 10 29,4

54,71 16,52 32,0 93,0
76 ve Uzeri 5 14,7
Toplam 34 | 100,0

Not: Metin okuma hizlar 6grencilerin 1 dakika icerisinde dogru okuduklari

kelime sayilari ile dlgiimektedir.

Tablo 2’ deki bulgulara gére 6grencilerin bir dakika igerisindeki metni
okuma hizlari dagihmlari incelendiginde, %55,9'u 25-50 kelime, %29,4'G 51-
75 kelime, %14,7'si ise 1 dakika igerisinde 76 ve uzeri dogru kelime
okumuslardir. Metni okuma hizlari ortalamasi 54,71 iken 1 dakika igerisinde
en az dogru kelime okunma sayisi 32, en ¢ok dogru kelime okunma sayisi
93'tdr.
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Sekil 5:Katilimcilarin Metni Okuma Hizlarina Gére Dagihmliar
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Tablo 3: Katilimcilarin Metni Dogru Okuma Derecelerine Gére Dagilimlari

63

Metni Okuma Hizi| n % ° Ss Min. Maks.
60-70 3 8,8
71-80 14 41,2
81,10 7,54 67,08 94,3
81-90 17 50,0
Toplam 34 | 100,0
Tablo 3’ deki bulgulara gére &grencilerin metni dogru okuma

dereceleri incelendiginde, %8,8'i 60-70, %41,2'si 71,80, %50,0" ise 81-90'luk

bir ylzde ile metni dogru okumuslardir. Metni dogru okuma yluzde ortalamasi

81,10 iken en dusuk dogru okuma yuzdeki 67,08 en yuksek dogru okuma

yuzdesi 94,3'tlr.
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Sekil 6:Katilimcilarin Metni Dogru Okuma Derecelerine Gére Dagilimlari

Tablo 4: Katihmcilarin Metni Okuma Diizeylerine Gére Dagihmlari

Tablo 4’ deki bulgulara gore &grencilerin metni okuma duzeyleri

Metni Okuma Hizi| n %
Ogretimsel 5 14,7
Basarisiz 29 85,3
Toplam 34 | 100,0
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incelendiginde, %14,7'si 6gretimsel dizeyde, %85,3'U basarisiz dizeyde

metni okumusglardir.
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Seki7:Katilimcilarin Metni Okuma Duzeylerine Gore Dagilimlari

4.2. Okuma Akicihgi

Katilimcilarin okuma akiciliklarina iliskin bulgular asagida verilmigtir.

4.2.1. Dogruluk Boyutu

Tablo 5: Katihmcilarin S6zcigu Anlamsiz Bir Sézcik Olarak Hatali Sekilde Okuma

Durumlari
Anlamsiz Bir S6zcuk . % ° Ss Min. Maks.
Olarak Okuma Hatasi
1-3 hata 15 46,9
4-6 hata 5 15,6
7-9 hata 5 15,6 6,22 5,874 1 21
10 ve daha Uzeri hata 21,9
Toplam 32 100,0

Tablo 5 deki bulgulara gére &6grencilerin sézclkleri anlamsiz bir

sbzcuk olarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %46,9'u 1-3 hata,
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%15,6's1 4-6 hata, %15,6'st 7-9 hata, %21,9'u 10 ve daha Uzeri hata

yaptiklari gorilmustlr. Hata sayisi ortalamalari incelendiginde ortalama 6

hata yapilmaktadir. En dlUsuk yapilan hata sayisi 1, en yuksek yapilan hata

sayisli ise 21'dir.

Tablo 6: Katilimcilarin S6zcigu Gorsel Olarak Benzeyen Anlamli Bir S6zclik Olarak Hatali

Sekilde Okuma Durumlari

Gorsel Olarak Benzeyen ° Ss Min. | Maks.
Anlamli Bir Sézcuk Olarak | n %
Okuma Hatasi

1-3 hata 5 15,2

4-6 hata 5 15,2

7-9 hata 6 18,2 11,39 8,20 2 38
10 ve daha Uzeri hata 17 51,5

Toplam 33 100,0

Tablo 6’daki bulgulara goére o6grencilerin sdzcugu gorsel olarak

benzeyen anlamli bir sézcuk olarak hatali okuma durumlari incelendiginde,
%15,2'si 1-3 hata, %15,2'si 4-6 hata, %18,2'si 7-9 hata, %51,5'i a0 ve daha

uzeri hata yaptiklari gorulmustur. Hata sayisi ortalamalari incelendiginde

ortalamamin 11 oldugu gorulmektedir. En dusuk yapilan hata sayisi 2 en

yuksek yapilan hata sayisi ise 38'dir.

Tablo 7: Katihmcilarin Sézcigu Gdrsel Olarak Benzemeyen Anlamli Bir S6zcik Olarak

Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Gorsel Olarak Benzemeyen ° Ss Min. | Maks.
Anlaml Bir Soézciik Olarak | n %
Okuma Hatasi
1-3 hata 12 63,2
4-6 hata 2 10,5
7-9 hata 3 15,8 4,05 3,26 1 10
10 ve daha Uzeri hata 2 10,5
Toplam 19 100,0
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Tablo 7’ deki bulgulara gore 6grencilerin gorsel olarak benzemeyen
anlamli bir s6zcuk olarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %63,2'si 1-3
hata, %10,5'i 4-6 hata, %15,8'1 7-9 hata, % 10,5'i 10 ve daha Uzeri hata
yaptiklari gorulmuagtur. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan

hata sayisi ise 10'dur.

Tablo 8: Katilimcilarin S6zcigdu Ayni Anlama Gelen Bir S6zcik Olarak Hatali Sekilde

Okuma Durumlari

Sozcugii Ayni Anlama ° Ss Min. | Maks.
Gelen Bir S6zcuk Okuma n %
Hatasi
1-3 hata 3 75,0
4-6 hata 1 25,0 2,00 2,00 1 5
Toplam 4 100,0

Tablo 8 deki bulgulara gore 6grencilerin sézcugu ayni anlama gelen
bir s6zclk olarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %75,0'1 1-3 hata,
%25,0'l 4-6 hata yaptiklari gérulmustir. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en

yuksek yapilan hata sayisi ise 5'dir.

Tablo 9: Katihmcilarin Sézciuk Ekleyerek Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Sozciuik Ekleyerek Okuma " ° Ss Min. | Maks.
n 0
Hatasi
1-3 hata 14 100,0
1,71 0,91 1 3
Toplam 14 100,0

Tablo 9’daki bulgulara goére o6grencilerin sdzcuk ekleyerek hatali
okuma durumlari incelendiginde, %100'4G (n=14) 1-3 hata yaptiklar
gorulmustur. En dugsuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi

ise 3'dur.



Tablo 10: Katilimcilarin S6zcik Atlayarak Hatal Sekilde Okuma Durumlari
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Sozcuk Atlayarak Okuma . % ° Ss Min. | Maks.
Hatasi
1-3 hata 20 83,3
4-6 hata 1 4,2
7-9 hata 1 4,2 3,17 3,37 1 13
10 ve daha Uzeri hata 2 8,3
Toplam 24 100,0

Tablo 10’daki bulgulara gore o6grencilerin sézclk atlayarak hatali
okuma durumlari incelendiginde, %83,3'U 1-3 hata, %4,2'si 4-6 hata, %4,2'si

7-9 hata, %8,3'0 10 ve daha uUzeri hata yaptiklari gorilmustir. En dusuk

yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi ise 13'dur.

Tablo 11: Katilimcilarin Sézcugin Bir Kismini Tekrarlayarak Hatali Sekilde Okuma

Durumlari
Sozciuigin Bir Kismini ° Ss Min. | Maks.
Tekrarlayarak Okuma n %
Hatasi

1-3 hata 18,2
4-6 hata 4 12,1
7-9 hata 15,2 11,52 8,43 1 35
10 ve daha Uzeri hata 18 54,5
Toplam 33 100,0

Tablo 11’ deki bulgulara gore ogrencilerin s6zcugun bir kismini

tekrarlayarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %18,2'si 1-3 hata,
%12,1'i 4-6 hata, %15,2'si 7-9 hata, %54,5'i 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari

gorulmustir. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi

ise 35'dir.




Tablo 12: Katilimcilarin S6zcigu Tekrarlayarak Hatali Sekilde Okuma Durumlari
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Sozcugu Tekrarlayarak . % ) Min. | Maks.
Okuma Hatasi
1-3 hata 4 12,9
4-6 hata 7 22,6
7-9 hata S 16,1 9,65 5,12 2 19
10 ve daha Uzeri hata 15 48,4
Toplam 31 100,0

Tablo 12’ deki bulgulara gore 6grencilerin sézcugu tekrarlayarak hatali

okuma durumlari incelendiginde, %12,9'u 1-3 hata, %22,6'si 4-6 hata,

%16,1'i 7-9 hata, %48,4'0 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari goralmustir. En

dusuk yapilan hata sayisi 2 en ylksek yapilan hata sayisi ise 19'dur.

Tablo 13: Katiimcilarin Sézcuk Grubunu Tekrarlayarak Hatali Sekilde Okuma Durumlari

So6zciik Grubunu ° Min. | Maks.
Tekrarlayarak Okuma n %
Hatasi
1-3 hata 14 73,7
4-6 hata 5 26,3 2,58 1,35 1 6
Toplam 19 100,0
Tablo 13'deki bulgulara goére o6grencilerin sbzcuk grubunu

tekrarlayarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %73,7'si 1-3 hata,

%26,3'0 4-6 hata yaptiklari gérdimustir. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en

yuksek yapilan hata sayisi ise 6'dir.

Tablo 14: Katilimcilarin Sézcuklerin Yerini Degdistirerek Hatali $Sekilde Okuma Durumlari

Sozciuiklerin Yerini y ° Min. Maks.
n 0
Degistirerek Okuma Hatasi
1-2 hata 5 100,0
1,60 0,55 1 2
Toplam 5 100,0
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Tablo 14’ deki bulgulara gore o6grencilerin sozcuklerin yerini
degistirerek hatali okuma durumlar incelendiginde, %100'0 (n=5) 1-2 hata
yaptiklari gorulmugtur. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan

hata sayisi ise 2'dir.

Tablo 15: Katilimcilarin Kendini Diizelterek Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Kendini Diizelterek Okuma . % ° Ss Min. | Maks.
Hatasi

1-3 hata 11 34,4

4-6 hata 10 31,3

7-9 hata 1 3.1 6,38 4,66 1 17

10 ve daha Uzeri hata 10 31,3

Toplam 32 100,0

Tablo 15 deki bulgulara goére &grencilerin sézcukleri kendini
duzelterek hatali okuma durumlari incelendiginde, %34,4'0 1-3 hata, %31,3'U
4-6 hata, %3,1'i 7-9 hata, %31,3'0 10 ve daha uzeri hata yaptiklar
gorulmustur. En duguk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi
ise 17'dir.

Tablo 16: Katilimcilarin S6zcugun Hecelerini Yanlis Ayirarak Hatali Sekilde Okuma

Durumlari
Sozcuglin Hecelerini ) Ss Min. | Maks.
Yanhg Ayirarak Okuma n %
Hatasi
1-3 hata 8 30,8
4-6 hata 8 30,8
7-9 hata 6 23,1 6,69 4,34 2 18
10 ve daha Uzeri hata 4 15,4
Toplam 26 100,0

Tablo 16’daki bulgulara gore 6grencilerin s6zcugun hecelerini yanhg
okuyarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %30,8'i 1-3 hata, %30,8'i 4-
6 hata, %23,1'i 7-9 hata, %15,4'0 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari
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gorulmastur. En dusuk yapilan hata sayisi 2 en yuksek yapilan hata sayisi

ise 18'dir.

4.2.2. Sozcugl Yanhs Okurken Yapilan Hatalar

Tablo 17: Katilimcilarin Harf Atlayarak Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Harf Atlayarak Okuma . % ) Ss Min. Maks.
Hatasi
1-3 hata 14 45,2
4-6 hata 12 38,7
7-9 hata 2 6,5 4,19 2,81 1 10
10 ve daha Uzeri hata 3 9,7
Toplam 31 100,0

Tablo 17’ deki bulgulara gore 6drencilerin harf atlayarak hatali okuma
durumlari incelendiginde, %45,2'si 1-3 hata, %38,7'si 4-6 hata, %6,5'1 7-9

hata, %9,7'si 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari gordimustir. En disik yapilan

hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi ise 10'dur.

Tablo 18: Katihmcilarin Hece Ekleyerek Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Hece Ekleyerek Okuma y ° Ss Min. | Maks.
n 0
Hatasi
1-3 hata 16 64,0
4-6 hata 6 24,0
1,00 0.714 1 9
7-9 hata 3 12,0
Toplam 25 100,0

Tablo 18 deki bulgulara goére &drencilerin hece ekleyerek hatali
okuma durumlari incelendiginde, %64,0" 1-3 hata, %24,0'l 4-6 hata, %12,0"
7-9 hata yaptiklari gériimuastir. En dustk yapilan hata sayisi 1 en yuksek

yapilan hata sayisi ise 9'dur.




Tablo 19: Katilimcilarin Harf Degistirerek Hatali Sekilde Okuma Durumlari
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Harf Degistirerek Okuma o ° SS Min. | Maks.
n 0
Hatasi
1-3 hata 14 56,0
4-6 hata 28,0
1,2 0,447 1 9
7-9 hata 4 16,0
Toplam 25 100,0

Tablo 19’daki bulgulara gore ogrencilerin harf degistirerek hatall
okuma durumlari incelendiginde, %56,0'l 1-3 hata, %28,0'l 4-6 hata, %16,0"
7-9 hata yaptiklar gorulmustur. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek

yapilan hata sayisi ise 9'dur.

Tablo 20: Katilimcilarin Noktasini/Cizgisini Atarak Harf Degistirir Hatali Sekilde Okuma

Durumlari
Noktasini/Cizgisini Atarak ° SS Min. Maks.
Harf Degistirme Okuma n %
Hatasi
1-3 hata 3 60,0
4-6 hata 2 40,0 3,52 2,16 1 6
Toplam 5 100,0

Tablo 20’ deki bulgulara gore 6grencilerin noktasini/gizgisini atarak

harf degistirme ile hatali okuma durumlari incelendiginde, %60,0"1 1-3 hata,

%40,0'l 4-6 hata yaptiklari gérulmustir. En disuk yapilan hata sayisi 1 en

yuksek yapilan hata sayisi ise 6'dir.

Tablo 21: Katilimcilarin Noktasini/Cizgisini Ekleyerek Harf Degistirir Hatali Sekilde Okuma

Durumlari
Noktasini/Cizgisini ) Ss Min. | Maks.
Ekleyerek Harf Degistirme | n %
Okuma Hatasi
1-3 hata 1 50,0
7-9 hata 1 50,0 3,32 1,99 1 8
Toplam 2 100,0
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Tablo 21’ deki bulgulara gore 6grencilerin noktasini/gizgisini ekleyerek

harf degistirme ile hatali okuma durumlari incelendiginde, %50,0'1 1-3 hata,

%50,0'1 7-9 hata, %11,8'i 7-9 hata yaptiklari gérdimustar. En dusuk yapilan

hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi ise 8'dir.

Tablo 22: Katilimcilarin Pozisyon Degistirerek Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Pozisyon Degistirerek % ° SS Min. Maks.
Okuma Hatasi
1-3 hata 60,0
4-6 hata 40,0 1,40 0,55 1 6
Toplam 100,0

Tablo 22’ deki bulgulara gore 6grencilerin pozisyon degistirme hatali
okuma durumlari incelendiginde, %60,0'1 1-3 hata, %40,0' 4-6 hata, %11,8'i

7-9 hata yaptiklari goraimuastar.

Tablo 23: Katilimcilarin Harfi Ters Cevirerek Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Harfi Ters Cevirerek y ° Ss Min. Maks.
0
Okuma Hatasi
3 hata 100,0
2,00 1,41 - 3
Toplam 100,0

Tablo 23’ deki bulgulara gére 6grencilerin harfi ters cevirerek hatall

okuma durumlari

incelendiginde,

%100,0'

(n=1)

gOrulmustir. En yuksek yapilan hata sayisi ise 3'dur.

3 hata yaptiklari

Tablo 24: Katilimcilarin S6zcigun Sonunu Uydurarak Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Soézcugin Sonunu % ° Ss Min. | Maks.
Uydurarak Okuma Hatasi
1-3 hata 80,0
4-6 hata 20,0 1,40 0,55 1 6
Toplam 100,0




Tablo 24' deki
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bulgulara gore ogrencilerin sdézcugun sonunu

uydurarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %80,0" 1-3 hata, %20,0'

4-6 hata yaptiklari goérulmustur. En duguk yapilan hata sayisi 1 en yuksek

yapilan hata sayisi ise 6'dir.

Tablo 25: Katilimcilarin Harf Ekleyerek Hatali Sekilde Okuma Durumlari

Sozcuge Harf Ekleyerek y ° Ss Min. | Maks.
n 0
Okuma Hatasi
1-3 hata 16 66,7
4-6 hata 7 29,2
6,75 4,92 1 17
10 ve daha Uzeri hata 1 4,2
Toplam 24 100,0

Tablo 25' deki bulgulara gore ogrencilerin s6zcuge harf ekleyerek

hatali okuma durumlari incelendiginde, %66,7'si 1-3 hata, %29,2'si 4-6 hata,

%4,2'si 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari gérulmustir. En digsUk yapilan hata

sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi ise 17'dir.

Tablo 26: Katihmcilarin Sézcukteki Heceyi Atlayarak Hatali $Sekilde Okuma Durumlari

Sozclikteki Heceyi . % ° Ss Min. | Maks.
Atlayarak Okuma Hatasi
1-3 hata 10 31,3
4-6 hata 8 25,0
7-9 hata 6 18,8 2,71 2,20 1 10
10 ve daha Uzeri hata 8 25,0
Toplam 32 100,0

Tablo 25' deki bulgulara gore 6grencilerin sdzcukteki heceyi atlayarak
hatali okuma durumlari incelendiginde, %31,3'U 1-3 hata, %25,0'I 4-6 hata,

%18,8'i 7-9 hata, %25,0' 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari gérilmustir. En

dusuUk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi ise 10'dur.
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4.2.3. Gozlenen Diger Okuma Davranislari

Tablo 27: Katiimcilarin Satiri Parmakla izleme Durumlari

Satiri parmakla izleme n %
Evet 17 50,0
Hayir 17 50,0
Toplam 34 100,0

Tablo 27'ye gore ogrencilerin satirn parmakla izleme durumlari
incelendiginde; ogrencilerin %50,0" satiri parmakla izlerken, %50,0't satir

parmakla izlemedigi gorulmagtar.

Tablo 28: Katilimcilarin Satiri Basiyla izlieme Durumlari

Satiri Baslyla izleme n %
Evet 21 61,8
Hayir 13 38,2
Toplam 34 100,0

Tablo 28'e goére oOgrencilerin satiri basiyla izleme durumlari
incelendiginde; o6grencilerin %61,8'i satiri basiyla izlerken, %38,2'si satir

basiyla izlemedigi goralmugtur.

Tablo 29: Katilimcilarin Satir Atlama Durumlari

Satir atlama n %
Evet 11 32,4
Hayir 23 67,6
Toplam 34 100,0

Tablo 29'e goére ogrencilerin satiri atlama durumlari incelendiginde;
ogrencilerin  %32,4'G satiri atlarken , %67,6’s1 satiri atlamamis oldugu

gorulmustar.
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Tablo 30: Katilimcilarin Okudugu Yeri Kaybetme Durumlari

Okudugu yeri kaybetme

n %
Evet 25 73,5
Hayir 9 26,5
Toplam 34 100,0

Tablo 30'a goére o&grencilerin okudugu vyeri kaybetme durumlari
incelendiginde; ogrencilerin %75,5'i okudugu yeri kaybederken , %26,5'inin

okudugu yeri kaybetmedigi gorulmustar.

Tablo 31: Katilimcilarin Sallanarak Okuma Durumlari

Sallanarak okuma n %
Evet 28 82,4
Hayir 6 17,6
Toplam 34 100,0

Tablo 31'e gobre Ogrencilerin sallanarak okuma durumlari
incelendiginde; ogrencilerin  %82,4'G sallanarak okurken , %17,6’sinin

sallanarak okumadigi goértlmustdr.

Tablo 32: Katiimcilarin Kitabi Cok Yakin Tutma Durumlari

Kitabi ¢cok yakin tutma n %
Evet 20 58,8
Hayir 14 41,2
Toplam 34 100,0

Tablo 32' ye go6re oOgrencilerin kitabi ¢ok yakin tutma durumlari
incelendiginde; o6grencilerin %58,8'i kitabi ¢ok yakin tutarken , %41,2'sinin

kitabi cok yakin tutmadigi goéraimustar.
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Tablo 33: KatilimcilarinKitabi Cok Uzak Tutma Durumlari

Kitab1 ¢cok uzak tutma n %
Evet 13 38,2
Hayir 21 61,8
Toplam 34 100,0

Tablo 33'e godre o&grencilerin kitabi ¢ok uzak tutma durumlari
incelendiginde; 6grencilerin %38,2’si kitabl ¢ok uzak tutarken , %61,8'inin

kitabi gok uzak tutmadigr goralmuagtur.

4.2.4. Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Durumlari

Tablo 34: Katiimcilarin ifade ve Ses Yiiksekligi Boyutu Durumlarina Gére Dagilimi

ifade ve Ses Yiiksekligi Boyutu n %

Alcak bir ses tonuyla fisildar gibi okur. Okuma, bir arkadasla

konusur gibi dogal degildir. 6 17,6

Alcak bir sesle okur. Okuma, metne uygun dogallikta bir tondadir,
ancak okuyucu her zaman bir arkadasla konusma dogalliginda
okumaz. 14 41,2

Uygun ses tonu ve ifade ile okur bununla birlikte, okuyucu zaman
zaman ifadesiz okumalar yapar ve bir arkadagla konusma

dogalliginda okumaz. 14 41,2

Toplam 34 100,0

Tablo 34'e gore oOgrencilerin ifade ve ses yuksekligi boyutlar
durumlari dagihmlarina goére incelendiginde; 6grencilerin %17,6's1 " Algak bir
ses tonuyla fisildar gibi okur. Okuma, bir arkadasla konusur gibi dogal
degildir", %41,2'si " Algak bir sesle okur. Okuma, metne uygun dogallikta bir
tondadir, ancak okuyucu her zaman bir arkadasla konusma dogalliginda
okumaz" iken %41,2'si "Uygun ses tonu ve ifade ile okur bununla birlikte,
okuyucu zaman zaman ifadesiz okumalar yapar ve bir arkadagla konusma

dogalliginda okumaz." ifadelerine uydugu goralmastur.



Tablo 35: Katihmcilarin Vurgu Durumlarina Gére Dagilimi
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Vurgu n %
Monoton, tekduze bir sesle s6zcuk s6zcuk okur. 10 29,4
Clamle sinirlarini vurgulamadan; gruplar halinde noktalama, vurgu

ve tonlamaya dikkat etmeden okur. 14 41,2
Cumle sinirlarini vurgulayarak cumle aralarinda nefes alarak okur.

Uygun vurgu ve tonlama vardir 10 29,4
Toplam 34 100,0

Tablo 35'e gore ogrencilerin vurgu durumlari dagilimlarina gore
incelendiginde; 6grencilerin %29,4'G " Monoton, tekdlize bir sesle sdzcuk
s6zclk okur." , %41,2'si " 2 veya 3 sOzcukgUk gruplar halinde noktalama,
vurgu ve tonlamaya dikkat etmeden okur." iken %29,4'G "CUmle sinirlarini
vurgulayarak cimle aralarinda nefes alarak okur. Uygun vurgu ve tonlama

vardir " ifadelerine uydugu goriimustar.

Tablo 36: Katilimcilarin Akicilik Durumlarina Gére Dagilimi

Akicilik n %

Okurken, sozcukleri telaffuz ederken sik sik duraksar, s6zcik ve
Obekleri tekrarlar. Ayni bolumu okumak igin birgok girisimde
bulunur. 10 29.4

Uzun sureli duraksama ve kesintilerle okur. Birgok yerde purizlu
okur. 9 26,5

Okuma ritminde ara sira bozulmalar okur okuyucu zor soézcukleri

ve/veya cumle yapilarini okumada gugluk yasar. 15 44,1

Toplam 34 100,0

Tablo 36'ya goére o6grencilerin akicilik durumlar dagilimlarina gére
incelendiginde; 6grencilerin %29,4'4 "Okurken, sozcukleri telaffuz ederken
sik sik duraksar, s6zcuk ve obekleri tekrarlar. Ayni bolumu okumak igin
birgcok girisimde bulunur." , %26,5'i "Uzun slreli duraksama ve kesintilerle
okur. Birgok yerde purGzii okur." iken %44,1'i "Okuma ritminde ara sira
bozulmalar okur okuyucu zor sézclikleri ve/veya climle yapilarini okumada

gugcluk yasar." ifadelerine uydugu goérulmastur.
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Tablo 37: Katilimcilarin Hiz Durumlarina Gére Dagilimi

Hiz n %
Yavas ve gug okur. 7 20,6
Kismen yavas okur. 20 58,8
Okuma boyunca hizli ve yavas okur. 6 17,6
Okuma boyunca konugma hizinda okur. 1 2,9
Toplam 34 100,0

Tablo 37'ye gore ogrencilerin hiz durumlari dagilimlarina gore
incelendiginde; ogrencilerin %20,6's1 "Yavas ve gug okur." , %58,8'i "Kismen
yavas okur.", %17,6'si Okuma boyunca hizli ve yavas okur.", %2,9'u"Okuma

boyunca konusma hizinda okur." ifadelerine uydugu goériimustar.
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BOLUM Vv
SONUG-TARTISMA-ONERILER

Calismamizda ilkokul 4.sinifa giden ve okuma gug¢liglu yasayan
ogrencilerin  okuma hizlari, okuma dogruluklari, okumanin prozodik
Ozelliklerinin incelenmesini amaglanmigtir. Amag¢ dogrultusunda tarama

modelinden yararlaniimistir.

Arastirmanin g¢alisma grubunda KKTC’nin Gazimagusa ilgesinde
bulunan 5 farkh ilkdgretim okulunda, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda egitim
alan rastgele secilmis 6grenciler bulunmaktadir. ilkokullar incelenmis ve 12
cesit 4.sinif bulundugu sonucuna varilmigtir. Calisma bu siniflarda egitim

goOren 34 ogrenci ile gergeklesmistir.

Yukarida belirtildigi gibi o6grenciler rastgele segcilirken, belli dlgutlerden
yararlanilarak ogretmenlerin tercihiyle belirlenmigtir. Belirlenen 6grencilerde
herhangi bir zihinsel engeli olmayan, isitme ve goérme sorunu bulunmayan,
anadili Turkge olan, okuma ve yazmay bilen fakat okuma akiciliginda sorun
yasayan gibi belirli dlgutlerden olusan oOgrencilerden meydana gelmesine

karar verilmigtir.

Arastirma sirecinde KKTC Milli Egitim Bakanhg! ilkégretim Dairesine
gerekli izin alinmasi ve okul idarecileri ile gorusme yapilabilmesi i¢in randevu
alinmistir. MUdurler ile ilgili gérismelerin yapilmasinin ardindan, 4.siniflarda
gbrev yapan ogretmenler ve rehber 6gretmenler ile birebir gdrismeler
gerceklestiriimistir. Bu subelerde okuyan ve okuma guclugu yasayan
ogrenciler belirlenip listelenmistir. 5 farkli okulda yer alan 12 farkh 4.sinif
subeden o6gretmenleri tarafindan belirlenen Olcltlere gore olusturulan 34
o6grencinin 22’si erkek, 12’si ise kizdir. Konuya benzer bir galisma da Seckin
(2012) 26’s1 okuma gugligu c¢eken, 26’sida okuma guglugu cekmeyen
ilkdgretim 3.sinifta okuyanlar olarak toplamda 56 kisi Uzerinden c¢alisma

grubunu olusturmustur.
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Arastirmada okuma hizi, okuma dogrulugu, okuma hatalari ve
okumanin prozodisine iligkin veriler toplanmistir. Veriler toplanirken
bilgilendirici metin, metin okuma becerileri kayit formu, ¢ok boyutlu okuma
akicihgr puanlama anahtari ve prozodik okuma kontrol listesi gibi araglardan

yararlaniimigtir.

Aragtirmada okuma hizi, okuma dogrulugu, okuma hatalarn ve
okumanin prozodik ozelliklerine iligkin verilerin toplanabilmesi amaciyla 2006
yilinda yayimlanan “Neden ve Nasil-Doga” kitabindan “Doganin izinde” adli
boliumden kisaltilarak alinmis bilgilendirici bir metin kullaniimigtir. Metnin
seciminde uzman goérlusine basvurulmustur. Secilen metnin dilbilgisi
kurallari, anlatim ozellikleri, s6zcuk ve cUmle sayisi, yazi boyutu ve metnin
konusu uzmanlarca incelenmis ve 4. sinifa uygun oldugu sonucuna
variimigtir. Segilen metnin sézcik sayisi 316 dir. Metinde 28 cumle vardir.
Metin 27 satirdan olusmustur. Metin 12 punto ve 1.5 satir araligi ile
yazilmistir. Metin tek bir sayfada yer almistir. Metnin herhangi bir yerinde

konu ile ilgili ya da ilgili olmayan bir resim yer almamigtir.

Aragtirmada ogrencilerin okuma hizinin, okuma dogrulugunun ve
hatalarinin kaydedilmesi amaciyla Baydik ve dig., (2012) tarafindan
hazirlanan “Metin Okuma Becerileri Kayit Formu” kullaniimigtir. Bu formda
ogrenci bilgileri, okuma performansinin dlgiimesi igin okudugu slre, okuma
hizi, okuma dogrulugu ve okuma duzeyi olan bolumler yer almaktadir. Ayrica
formda okuma akicihgini élgmek icin genel hata gruplari ve s6zcugu yanhs
okurken yaptigi hatalar listesi yer almaktadir. Bu formda yer alan diger bolim
ise gozlenen diger okuma davraniglaridir. Formun sonunda uygulamacinin
ogrencilerin degerlendirmeye iliskin genel bir yorum yapmasi adina bos alan

birakilmigtir.

Ogrencilerin okumalarinin prozodisini degerlendirmek icin Rasinski
(2004) tarafindan hazirlanan ve turkge gevirisi terciman tarafindan yapilan
“Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari” kullaniimigtir. Puanlama
anahtarinin uygunlugu alaninda uzman kisi tarafindan onaylanmigtir. Form 4

boyuttan olusmaktadir. “Cok Boyutlu Okuma Akicihgi Puanlama Anahtari’nin
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boyutlari ifade ve ses ylksekligi, vurgu, akicilik ve hizdir. Ogrencinin her
boyuttan alabilecegi puanlar 1-4 arasinda degismektedir. Alabilecek toplam
puanlar 4 ile 16 arasinda degismektedir. 10'un altindaki puanlar okuyucunun
prozodik okumada ek ogretime gereksinim duydugunu; Uzerindeki puanlar

sorunu olmadigini gosterir.

Seckin (2012) tarafindan hazirlanan “Prozodik Okuma Kontrol Listesi”
ogrencilerdeki prozodik okumada yagsanan sorunlari ve by sorunlari yasayan
ogrenci sayisini gorebilmek amaciyla hazirlanmistir. Kontrol listesinde “Cok
Boyutlu Okuma Akicihgi Puanlama Anahtari’nda yer almayan diger
davraniglarda ( 6rn: konusma hizindan daha hizli okuma) yer alir. Alaninda
uzman Kisilerle goérisulmis ve “Prozodik Okuma Kontrol Listesi’nin

uygunluguna onay verilmistir.

Calismanin analiz kisminda yanit alinan sonuglar neticesinde ortaya
¢ikan analiz bulgulari ve degerlendirmesi ise su sekilde meydana gelmistir.

ik olarak okuma performansina iliskin bulgular degerlendirilmistir.

Arastirma grubumuza katilan 34 ogrencinin ortalama okuma suresi
5,74 olarak tespit edilmistir. En hizli okuma suresi 3,11 dakika, en ge¢ okuma
suresi ise 10,31 olarak belirlenmigtir. Ogrencilerin okuma surelerinin iyi
oranda olduklarini gérmekteyiz. Bazi 6grencilerin sureleri uzun olsa bile

genel olarak kisa sureli okuma gerceklesmektedir.

Ogrencilerin 1 dakika igerisinde dogru okuduklar kelime sayisi ile
Olculen metin okuma hizlar dagihmi incelendiginde, ortalama 54,71 kelime
okuyan 6grencilerin, en fazla dogru kelime okuyanin 93, en az kelime okuyan
ogrencinin ise 32 kelime okudugu tespit edilmigtir. Katilimcilarin sadece 5’i
dakika da 76 ya da daha fazla kelimeyi dogru okuduklari gérulmustar.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 1 dakika igerisinde dogru kelime okuma
orani ortalama basari gdstermistir. Bir kismi ylUksek oranlarda performans
sergilerken, diger kisim ise kelimeleri dogru okumakta geciktikleri

gorulmustar.
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Katihmcilarin metni dogru okuma yuzde ortalamasi 81,10 iken en
dusuk dogru okuma yuzdeki 67,08 en yuksek dogru okuma yuzdesi 94,3'tur.
Tablo 4’deki bulgulara goére o&grencilerin  metni okuma duzeyleri
incelendiginde, %14,7'si 6gretimsel dizeyde, %85,3'U basarisiz dizeyde
metni okumusglardir. Yuzde ortalamasini dikkate aldigimizda ogrencilerin
metni dogru okuma seviyelerinin yuksek oldugu ve basarili bir sonu¢ elde
edildigini sdyleyebiliriz. Ekiz ve ark. (2012) 1.sinif 6grencilerine seviye dlgme
amaciyla uygulanan metin ¢aligmasinda 130 kelimelik metnin iginden 20
dakika surede 45 yanlis kelime sayisi elde etmiglerdir. Bir dakikada 7 kelime
okunabilmistir. Anlama ve kelime tanima duzeyleri endise duzeyi olarak tespit

edilmistir.

Arastirmada 2. degerlendirme okuma akicihigina iligkin olmustur. Hata
sayisi ortalamalari incelendiginde ortalama 6 hata yapiimaktadir. En dusik
yapilan hata sayisi 1, en ylksek yapilan hata sayisi ise 21'dir. Ortalama hata
sayisi dikkate alindiginda ogrencilerin az sayida hata yaptiklari goralmustur.
Fakat bazi dgrencilerin ¢ok fazla hata yaptiklar tespit edilmistir. Bu demek

oluyor ki bu égrenciler igin dogru ve yeterli testler yapiilmamaktadir.

Katiimcilarin  metni okuma duzeylerine goére dagilim tablosu
incelendiginde %85,3 oraninda basarisiz iken kalan %14,7’lik oranin
ogretimsel duzeyde olduklari saptanmistir. Yuksek oranda basarisiz sonucu
cikmistir. Arastirmaya katilan égrencilerden yola ¢ikarak bir ok sebep ortaya
atilabilir.  Ornegin, o6grencilere seviyelerine goére dodgru metinlerin
okutulmadigi sonucu c¢ikarilabilir.  Farkli metinler GUzerinden testler

uygulanabilir.

Calismanin bu boéluminde okuma akiciliklarina iliskin elde edilen
bulgular ve neticesindeki degerlendirmeler yapilmistir. S6z konusu
degerlendirmeler dogruluk boyutu, s6zcigu yanhs okurken yapilan hatalar,
okuma akiciigi ve goézlenen diger okuma yanlisliklarina iliskin olmustur.

Dogruluk boyutunda 12 hata ile ilgili analiz gergeklestirilmigtir.

Katiimcilarin sozcukleri anlamsiz bir sdzcik olarak hatali sekilde
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okuma durumlar incelendiginde, 1-3 hata yapanlarin orani %46,9 ile en
yuksek tespit edilmigtir. 4-6 arasi hata yapanlarin orani %15,6, 7-9 arasi hata
yapanlarin orani %15,6, 10 ve daha Uzeri hata yapanlarin orani ise %21,9
olarak saptanmistir. Yapilan aragtirma sonucu en duguk hata sayisi 1, en
yuksek hata sayisi ise 21 olarak belirlenmistir. Hemen hemen yarisinin 1-3
hata arasi oran yakaladiklari gorulmektedir. Bu demek ki sozcukleri

batunuyle hatall okuma durumu az yagsanmaktadir.

Tablo 6’daki bulgulara gore ogrencilerin sdzcugu gorsel olarak
benzeyen anlamh bir s6zcuk olarak hatali okuma durumlari
incelendiginde, %15,2'si 1-3 hata, %215,2'si 4-6 hata, %18,2'si 7-9
hata, %51,5'i a0 ve daha Uzeri hata yaptiklari gérulmuastir. Hata sayisi
ortalamalari incelendiginde ortalamamin 11 oldugu goérulmektedir. En dusuk
yapilan hata sayisi 2 en yuksek yapilan hata sayisi ise 38'dir. Segkin (2012)
calismasinda okuma guclugu ceken 26 katiimcinin gorsel olarak benzeyen

bir sozcuk okuma hatasi yaptiklarini saptamistir.

Tablo 7’deki bulgulara gore o6grencilerin gorsel olarak benzemeyen
anlamli bir sézcuk olarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %63,2'si 1-3
hata, %10,5'i 4-6 hata, %15,8'i 7-9 hata, % 10,5'i 10 ve daha Uzeri hata
yaptiklari gérulmastir. En disuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata
sayisi ise 10'dur. Secgkin (2012) calismasina katilan okuma guglugu olan 19

ogrencinin gorsel olmayan anlamli bir sozcuk kuramadiklarini tespit etmistir.

Katiimcilarin s6zcugu ayni anlama gelen bir sézcuk olarak hatali
sekilde okuma durumlari incelendiginde %75,0'1 1-3 hata, %25,0'1 4-6 hata
yaptiklari gérulmastir. En disuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata
sayis! ise 5'dir. Ogrenciler 6dnceki durumlarda oldugu gibi es anlama gelen
sOzcukleri hatali okumalarinda hata az oranda yasamaktadirlar. Kisaca

ogrenciler kelimeleri dogru olarak segebilmektedirler.

Ogrencilerin sdzcik ekleyerek hatali sekilde okuma durumlarini
inceledigimizde %100'G (n=14) 1-3 hata yaptiklari goralmuistir. En disuk
yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata sayisi ise 3'dur. Ergul (2012)
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okuma gugligu yasayan oOgrencilerin okuma performanslarinin 6grenme
gugligu riski acisindan degerlendirmesine iligkin ¢alismasinda sozcik
ekleme hatasi yapan ogrencilerin %8,05’inin endise
seviyesinde, %17,86’sinin 6gretim seviyesinde ve 3 Kisinin ise bagimsiz

seviyede olduklari tespit edilmigtir.

Katiimcilarin  s6zcUk atlayarak hatali gsekilde okuma durumlari
degerlendirdiginde %83,3'U 1-3 hata, %4,2'si 4-6 hata, %4,2'si 7-9
hata, %8,3'0 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari gordimustur. En dusuk yapilan
hata sayisi 1 en ylksek yapilan hata sayisi ise 13'dur. Ekiz ve ark. (2012)
“kicguk resimler” metni Uzerinden yaptiklari calismada 6grencilerin en fazla 4

kelime atlama hatasi yaptiklarini saptamislardir.

Tablo 11’deki bulgulara gore ogrencilerin sdzcugun bir kismini
tekrarlayarak hatali okuma durumlarn incelendiginde, %18,2'si 1-3
hata, %12,1'i 4-6 hata, %15,2'si 7-9 hata, %54,5'i 10 ve daha Uzeri hata
yaptiklari gérdimustir. En disuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan hata
sayisi ise 35'dir. Ekiz ve ark. (2012) “yildiz kaymasI” metin ¢caligmasinda ise

dakikada en fazla 2 kelimeyi tekrar etme hatasi yaptiklarini belirlemislerdir.

Tablo 12’deki bulgulara gore 6grencilerin sézcugu tekrarlayarak hatall
okuma durumlari incelendiginde, %12,9'u 1-3 hata, %22,6'si 4-6
hata, %16,1'i 7-9 hata, %48,4'U 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari gérGimustur.
En dusuk yapilan hata sayisi 2 en yuksek yapilan hata sayisi ise 19'dur.
Seckin (2012) arastirmasina katilan okuma gucligu ceken o6grencilerden
23’Unun sozcugu tekrarlayarak hatali okuma davranisi gosterdiklerini tespit

etmigtir.

Katiimcilarin s6zcuk grubunu tekrarlayarak hatali sekilde okuma
durumlari incelendiginde %73,7'si 1-3 hata, %26,3'U 4-6 hata yaptiklari
gorulmustlr. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en ylksek yapilan hata sayisi
ise 6'dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin genel kismi sézclkleri birden fazla
tekrarlama hatasini yapmamaktadirlar. Burada ortaya c¢ikan sonug ise
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ogrencilerin kelime tekrar gibi hatalar az yaptiklaridir. Yine de yuksek oranda

hata yapan ogrenciler Gzerinde tekrar ¢calismalar yaptiriimalidir.

Tablo 14’deki bulgulara gbére Ogrencilerin sdzcuklerin  yerini
degistirerek hatali okuma durumlar incelendiginde, %100'0 (n=5) 1-2 hata
yaptiklari gorulmustur. En dlguk yapilan hata sayisi 1 en ylksek yapilan
hata sayisi ise 2'dir. Segkin (2012) calismasina katilan tim &grencilerin

sozcuklerin yerini degistirerek hata yapmadiklarini saptamigtir.

Ogrencilerin  kendini diizelterek hatali sekilde okuma durumlari
incelendiginde, %34,4'U0 1-3 hata, %31,3'U 4-6 hata, %3,1'i 7-9 hata, %31,3'U
10 ve daha uUzeri hata yaptiklari gortlmustur. En dusuk yapilan hata sayisi 1
en yuksek yapilan hata sayisi ise 17'dir. Bu asamada oOgrenciler diger

testlere oranla basarisiz ve daginik bir durum ortaya koymuslardir.

Tablo 16’daki bulgulara gére 6grencilerin sézcugin hecelerini yanhs
okuyarak hatali okuma durumlari incelendiginde, %30,8'i 1-3 hata, %30,8'i 4-
6 hata, %23,1'i 7-9 hata, %15,4'0 10 ve daha Uzeri hata yaptiklari
gorulmustur. En duguk yapilan hata sayisi 2 en yuksek yapilan hata sayisi
ise 18'dir. Ogrenciler hecelemede sorun yasamaktadirlar. 18 hata orani ¢ok
yuksek derecededir. Yine egitimcilerin, ogrenciler ile ilgili ¢alismalarinda

heceleme icin daha fazla ¢calisma yapmalari gerekmektedir.

Dogruluk boyutuna iligkin yapilan ikinci degerlendirme sozcukleri

yanlis okurken yapilan hatalarin analizi olmustur.

Katilimcilarin  harf atlayarak hatali sekilde okuma durumlarini
degerlendirdigimizde, en yuksek oran 1-3 hata ile %45,2 olurken, en dusuk
oran 7-9 hata ile %6,5 olarak tespit edilmigtir. Katilimcilar arasinda en fazla
hata yapan 6grenci 10 kelime hatasi yapmaktadir. Ogrencilerin yarisina
yakini harf atlayarak hata yapmamaktadirlar ya da az hata yapmaktadirlar.

Ogrencilerin hece ekleyerek hatali sekilde okuma durumlari

incelendiginde, en yuksek hata orani %64 oraniyla 1-3 kelime hata
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yapanlarin tespit edilmigtir. En dusuk oran %12 ile 7-9 kelime hatasi yapanlar
olarak belirlenmistir. Ogrenciler bu teste de dncekiler gibi bagarili olmuslardir.
Kendilerinden hece ekleyerek hata yapma orani yarisindan fazlasinin az

cikmistir.

Tablo 19’daki bulgulara gore ogrencilerin harf degistirerek hatali
okuma durumlari incelendiginde, %56,0'l 1-3 hata, %28,0'l 4-6 hata, %16,0"
7-9 hata yaptiklari gorulmustur. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek
yapilan hata sayisi ise 9'dur. Harf degistirilerek yapilan bir hata kelimelerde
anlam degisikligi yaratabilir. Ozellikle harf degisiklikleri aliskanlik hale getiren
ogrenci hayati boyunca bu kelimeleri hatalar ile okumaya devam eder. Bu da

gelismesine engel olur.

Katilimcilarin noktasini/gizgisini atarak harf degistirir sekilde okuma
durumlarini inceledigimizde, %60,0" 1-3 hata, %40,0'' 4-6 hata yaptiklar
gorulmustur. Burada da bir kisim ogrenci yuksek oranlarda hata yaparken,
diger kismi ise daha az hata yapmaktadirlar. Nokta veya cizgi atilarak
yapilan harf hatalarinda vurgu sorunu yasanir. Anlatilmak istenenden daha

farkh sonugclar ortaya cikabilir.

Tablo 21’de katiimcilarin noktasini/gizgisini ekleyerek harf degistirme
seklinde yapilan hatalar incelendiginde %50,0'1 1-3 hata, %50,0'I 7-9 hata,
yaptiklari gorulmustur. En dusuk yapilan hata sayisi 1 en yuksek yapilan
hata sayisi ise 8 olarak belirlenmistir. Yine yukarida oldugu gibi fazladan
olmayan bir noktalama isaretinin ya da c¢izginin eklenmesi de anlamlarda

degisikliklere yol acgabilir.

Katilimcilarin icerisinde harfleri ters cevirerek hatali sekilde okuma
durumlari incelendiginde sadece 1 kiginin bu hatayi yaptigi gorulmustur. Yine
katilimcilarin  s6zcudun sonunu tamamen uydurmasi seklindeki okuma
durumlarinda en dusuk yapilan hata sayisi 1, en ylksek hata sayisi ise 6
olarak saptanmistir. Testler igerisinde en olumlu sonu¢ bu boliumde tespit
edilmigtir. Oyle ki ters cevirerek okumaya galisiimasi kigilerde psikolojik

sorunlar olusmasina neden olabilmektedir.
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Ogrencilerin kendilerince baska harf ekleyerek hatali sekilde okuma
durumlarina baktigimizda, 24 06grencinin %66,7’sinin  1-3 hata yaptigi,
%29,2’sinin 4-6 hata yaptid1 ve %4,2’sinin de 17 hata yaptigi tespit edilmistir.
Harf kelimenin basina gelince farkli, ortasina gelince fakli, sonuna gelince
farkli sonuglar ortaya koyar. Vurgu ve anlam degisikligi yagsanir. Arastirmaya
katilan égrencilerin ise baska harf ekleyerek hatali sekilde okuma durumliari

incelendiginde daha az hata yaptiklari gorulmustur.

Dogruluk boyutunun tguncu kisminda 7 farkl durumun incelemesinde
bulunulmustur. Ve vyanitlamalar evet-hayir olarak degerlendirilmistir. ilk
inceleme de katilimcilarin satiri parmakla izleme durumlarina iliskin olmustur.
Bu soruda yari yariya bir sonug elde edilmigtir. 34 6grencinin %50 parmakla
izlerken, %950 ise parmak yardimi olmadan izleme yapabildikleri tespit
edilmistir. Okumakta guclik cekmeyen kisiler bile cogu zaman 6nemli yaslara

kadar parmakla okumayi adet haline getirmiglerdir.

Arastirmaya katllan 34 0&grencinin %61,8 oranindaki kismi satir
basindan itibaren izleme yapabilmekteyken, %38,2’si ise izlemeyi yaparken
zorluk yagsamaktadirlar. Katilimcilarin satir atlama durumlari incelendiginde,
%67,6’s1 satir atlamadan izleme yapabilmekteyken, %32,4’0 ise okuma
sirasinda satir atlama durumuyla karsilagmaktadir. Arastirma grubunun yine
onemli bir bolumU okumayi gergeklestirirken satir basindan izleme

yapmaktayken, yarisi izlemeyi yaparken problem yagsamaktadir.

Tablo 30'a gore ogrencilerin okudugu yeri kaybetme durumlari
incelendiginde; o6grencilerin %75,5'i okudugu yeri kaybederken , %26,5'inin
okudugu vyeri kaybetmedigi gorulmuagtur. Tablo 31'e gore oOgrencilerin
sallanarak okuma durumlari incelendiginde; édrencilerin  %82,4'U sallanarak
okurken , %17,6’sinin sallanarak okumadigi goérilmistir. Ogrencilerde en
¢ok problemlerden biri olan okuduklari yeri kaybetmektir.  Sallanarak
okumakta sorun yasanmazken, okunan yerin tekrar tespit edilme ve kalan

yerden devam edebilmede sorun bulunmaktadir.
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Tablo 32'ye gobre ogrencilerin kitabi ¢ok yakin tutma durumlari
incelendiginde; o6grencilerin %58,8'i kitabi ¢ok yakin tutarken, %41,2'sinin
kitabi ¢ok yakin tutmadigi gorulmustir. Tablo 33'e gore ogrencilerin kitabi
¢cok uzak tutma durumlari incelendiginde; o6grencilerin  %38,2’si kitabi ¢ok
uzak tutarken , %61,8'inin kitabi ¢ok uzak tutmadigi gorulmustur. Kitabin
yakindan okunmasi Ozellikle gozlere zararlidir. Bu durumda hemen hemen

ortak bir sonu¢ ¢cikmaktadir.

Dogruluk boyutu bulgularinin sonuncusunda ¢ok boyutlu okuma
akiciligi  durumlari  degerlendirilmigtir. Burada bazi ifadelere karsilik

katilmcilarin durumlari élguimagtar.

Katilimcilarin ifade ve ses yuksekligi boyutu durumlarina iligkin U¢
ifade yer almigtir. “Alcak bir ses tonuyla fisildar gibi okur. Okuma, bir
arkadasla konusur gibi dogal degildir.” bulgusunun orani %17,6 ile en disuk
cikmistir. “Algak bir sesle okur. Okuma, metne uygun dogallikta bir tondadir,
ancak okuyucu her zaman bir arkadagla konugsma dogalliginda okumaz”
ifadesinin orani %41,2 ve “Uygun ses tonu ve ifade ile okur bununla birlikte,
okuyucu zaman zaman ifadesiz okumalar yapar ve bir arkadasla konusma
dogalliginda okumaz” ifadesinin orani yine %41,2 olarak olgulmustur. Algak
sesle okunan metinlerin daha dogal, yaratici ve ileride onlari daha da nitelik

kazanmalarini saglamalidir.

Ogrencilerin vurgu durumlarina gore dagilimlarini inceledigimizde 3
ifade ile olclilme gercgeklestiriimistir. “Monoton, tekdlze bir sesle sézcuk
s6zclk okur” vurgusu %29,4 oranhk katiimcilarda, “2 veya 3 sozcukguk
gruplar halinde noktalama, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeden okur”
vurgusunun orani %41,2 ve “Cumle sinirlarini vurgulayarak ciimle aralarinda
nefes alarak okur. Uygun vurgu ve tonlama vardir” ifadesine uygun olanlarin
orani ise %29,4 olarak tespit edilmistir. Arastirmaya goére 1/3’Unden fazla
sdzcuk okuma eylemi gergeklestirirken diz okumaktadir, higbir noktalama

isaretini dikkate almamaktadir.
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Katilimcilarin  bu sefer akicilik durumlarina gore uygunluklar
incelenmistir. “Okurken, sozcukleri telaffuz ederken sik sik duraksar, s6zcuk
ve Obekleri tekrarlar. Ayni boélimi okumak igin bir¢cok girisimde bulunur”
ifadesine uygun olanlarin orani %29,4 olarak saptanmis olup, “Uzun sureli
duraksama ve kesintilerle okur. Bircok yerde puruzli okur” ifadesine uygun
olan katilimcilarin orani %26,5 ve “Okuma ritminde ara sira bozulmalar okur
okuyucu zor soOzclkleri ve/veya cimle yapilarini okumada guglik yasar”
ifadesine uygun olanlarin orani ise %44,1 olarak tespit edilmistir. Katilimcilar
sorun yasadigi okumalarda zor cumle yapilari ya da kelimelerden dolayi

sorunlar yagadigini belirtmektedir.

Son degerlendirme katihmcilarin okuma hiz durumlarinin analiz
edilmesine yonelik olmustur. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %20,6's!
"Yavas ve gug okur." , %58,8'1 "Kismen yavas okur.", %17,6'st Okuma
boyunca hizli ve yavas okur.", %2,9'u "Okuma boyunca konusma hizinda
okur." ifadelerine uydugu gordlmustir. Arastirma grubundaki &grenciler
goruldugu gibi, buyuk kismi okumakta gucgliuk ¢cekmektedir. Genellikle yavas
okuduklari sonucu ¢ikan galismamizda, ¢ok az sayidaki 6grenci konusma

hizinda okumay! yapabildikleri anlasiimigtir.

Calisma sonucunda elde edilen verilere ve vyazinda yapilmis
arastirmalara is1dinda bazi dneriler verilmigtir. Bunlar soyledir:

e Okuma guclugu ceken 6grencide bu sorunu giderebilmek adina 3P
Metodu ile bogluk tamamlama (cloze) tekniginin kullaniimasi
dugunulebilir. Bu metod okuma guclugunun giderilmesinde etkili olur.

e Yazin incelendiginde “Kelime Tekrar Teknigi” ile “Paragrafin Onceden
Dinlenmesi Stratejilerinin” okuma guglugu yasayan ilkogretim 6grencisinin
okuma becerisini kazanmasinda etkili oldugu anlasiimigtir.

e Bunun yaninda esli okuma, tekrarlayici okuma, yankili okuma gibi
tekniklerinde akici okumayi gelistirmeye yonelik stratejiler de tek basina
basarili sonuglar verdigi tespit edilmistir.

e Bu tarz calismalar ile benzer 6zellik tasiyan diger d6grenciler Gzerinde de

yuratilmesi, hem bunlarin 6gretmenler acgisindan etkilerinin ortaya
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konmasini saglar, hem de ulkemizi temsil edici verilerin olugsmasini
saglarlar.

Okuma becerisinin kazaniminda yontemlerin etkiligine iliskin tartismalarin
ve bunun paralelinde etkili yontem arayiglarinin devam edecegi asikardir.
Ancak hangi yontemle kazaniimig olursa olsun, okumanin bir slreg¢
oldugu ve okuma becerisinin kazanimi ile bu surecin tamamlanmadigi
gergegdi unutulmamalidir.

Okuma gucligu yasayan o6grencilerin Ustbilissel okuma stratejilerini
kullanimi ve ogretmenlerinin okudugunu anlama 6gretim uygulamalarinin
daha kapsamli olarak incelenmesi onerilir.

Okuma gucligu yasayan ogrenciler lie daha c¢ok fikir alig-veriginin
saglanmasi, Ogretmen ve oOgrencilerin goruglerinin mutlaka alinmasi
Onerilir.

Hecelemede sorun yasayan ogrenciler igin sozcuklerin her bir hecesini
farkh renkte yazip okutma, s6zcugun her bir hecesini ayirip yazmalarini
saglayacak s6zcik kutusu gibi dizenlemeler yapilabilir.

Okuma gugligu olan 6grencilere okuma g¢alismasi yaptirirken 6gretimsel
dizeylerine uygun metinler kullanmak parmakla takip, satir atlama,
okudugu yeri kaybetme sorunlarinin azalmasina yardimci olabilir.
Ogretmenlere okuma-yazma ogretimi ve gugclikleri alanlarinda calisan
yetkin Kigilerce, gereksinimler dikkate alinarak hazirlanacak ve sunulacak
egitim programlari, sinif 6gretmenligi programlarinda bu konulara daha
fazla yer verilmesi siniflardaki okuma yazma calismalarinin daha saglikli
yurutulerek 6grencilerin okuma gelisiminin desteklenmesini saglayacaktir.
Ogrencilerin genel olarak testlerde basarili olduklari goériimistir. Hata
oranlari daha cok gorsel olarak benzer kelimeleri ayirt edememekte,
sozcuklerin bir bolumunu tekrarlamada, heceleri yanlis yerden ayirdiklari
ve okuma sirasinda takip ederken satir atlamada, takip ettigi yeri
kagirmada tespit edilmigtir.

Ogrencilerin  bir metni okumada sorun yasiyorsa mutlaka baska
metinlerde de c¢alisma yaptiriimaldir. Bir metni okuyamadigi igin sorunu

¢cozmekten vazgecilmemelidir.
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o Gelecekte benzer calisma yapacak kisilerin, 6grencilerin ne tir metinlerde
daha ¢ok basarili olduklarina iligkin inceleme yapmalari gerekir.

e Okumada gug¢lik ¢eken bireylerin, bu soruna neden olan ne varsa ortaya
konmasi ve arastiriimasi gerekir.

e Yine gelecekte konumuza yakin galisma yapacaklar, okumada gugluk
ceken ogrencilerin, ortalama ne kadar sure de bu sorunu yoluna

koyduklarini arastirmalari onerilir.
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EKLER

Ek 1. Bilgilendirici Metin

DOGANIN iziNDE

Bizi kusatan ve insanlar tarafindan yapilmamis her sey dogadir.
Sicaklik ve sogukluk, rizgar ve bulutlar, daglar ve denizler, taslar ve kum,
bitkiler ve hayvanlar vb. her sey doganin bir pargasidir. Hatta insan bile

doganin bir parcasidir.

Birgok insan dogasiz bir yasamin olabilecegini dusunemiyor; ¢unku
insanlarin gogu disarida olmayi ¢ok sever. Digarida gunes 1sinlarinin sefasini
sureriz ya da kendimizi rlzgara birakiveririz. Bir golde yuzmek, bir agaca
tirmanmak veya ormanda c¢ikan ilk ahududulari yemek oldukg¢a zevklidir.
Disarida her zaman gorulebilecek ve yasanacak bir seyler vardir.
Mevsimlerin dedismesiyle birgok ilgin¢ olay da kendini gosterir. Hatta her gun
gidip geldigimiz okul yolunda bile birgok olayla karsilagabiliriz. Eger dinyayi
daha dikkatli bir sekilde gozlemlersek, her zaman ilging durumlarla
karsilasiriz. Ardindan hemen sorular ugusmaya baslar: Bu nasil bir hayvan?

Nasil yasar? Neden her zaman burada olmuyor...

Birka¢ hafta 6nce orman veya ¢imen olan bir yerin yol veya yerlesim
yerine donustigunu gorebilirsiniz. Suyun yizeyinde kalin bir yag tabakasinin
yluzdugunu veya koérfezde coplerin dolastigini gorebilirsiniz. Oldukga agik
olan su ki insan, artik bu gezegende yasami yok etmeye baglamistir. Eger bir
seyler yapilmazsa yuz yil sonra birgok tlran nesli tikenecek. Son yillarda
dogay! koruma adi altinda birgok onlem alinmis olsa da ¢ozulmesi gereken
daha bircok konu bulunmaktadir. Ornegin, bunlar zararli gazlarin havaya
karismasi veya yagmur ormanlarinin yok edilmesi gibi gok dnemli sorunlardir.
Bu sorunlarin ancak genis kapsamli kanunlarla veya birka¢ devletin ortak
kararlar almasiyla ¢o6zulmesi gerekir. Tum bunlarin disinda kapimizin

onundeki doga da tehdit altindadir.
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Bu kadar ¢ok sorun varken tek basina dogay! kurtarma duguncesi zor bir
ismis gibi gelebilir. Ancak herkes, yaptigi bir davranisin dogaya zarar verip
vermeyecegini ya da onu koruyup korumayacagini bir dusiinse ¢ok sey kazanilir.
Ornegin, yaptigimiz gunlik alisveriglerde dikkatli olabiliriz. Geri doniisimli
defterler, enerji tasarrufu saglayan ampuller ve dogal yollarla Gretilmis maddeleri
alip; tek kullanimlik siselerdeki icecekleri, Grtnleri ve zehirli temizlik malzemelerini
almayabiliriz. Eger herkes bu sekilde davranirsa, ureticiler de bir gun kendilerini
degistirmek zorunda kalir. Bir kere dugunursek dogay! korumak igin birgok olanak

oldugunu goruruz.

(“Neden wvRogNa’'si Kitabindan “Doganin
kisaltilarak alinmistir.
Yaz.: Andrea Mertiny, Cev.: Sevtap

s.4-5 ve 47)
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Ek 2. Cok Boyutlu Okuma Akiciligi Puanlama Anahtari
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Bu foryh & WS Zidliginin ifade ve ses yiiksekligi, vurgu, akicilik ve
hiz boyutlari icin kullaniniz. Formdan elde edilecek puan 4 ile 16 arasinda degismektedir.

10’un altindaki puanlar okuyucunun akicilik sorunlari oldugunu; tizerindeki puanlar sorunu

olmadigini puanlarin artmasi ise ilerlemeyi géstermektedir.

Boyutlar 1 2 3 4
TTIF RS O Algak bir ses Algak bir sesle Uygun ses tonu | Farkli ses
N{1 &S f|tonuylafisildar | okur. Okuma, ve ifade ile okur | yuksekligi ve
gibi okur. metne uygun bununla birlikte, | ifadeler ile okur.
Okuma, bir dogallikta bir okuyucu zaman | Metindeki
arkadasla tondadir, ancak | zaman ifadesiz yoruma uyan
konusur gibi okuyucu her okumalar yapar | sekilde bir
dogal degildir. zaman bir ve bir arkadasla | arkadasiyla
arkadasla konusma konusuyor gibi
konusma dogalliginda okur.
dogalliginda okumaz.
okumaz

Vurgu Monoton, 2 veya 3 Cimle sinirlarini | Noktalamaya,
tekdiize bir sOzcikelik vurgulayarak vurgu ve
sesle s6zclk gruplar halinde | ciimle tonlamaya bagli
sozclik okur. noktalama, aralarinda nefes | kalarak okur.

vurgu ve alarak okur.
tonlamaya Uygun vurgu ve
dikkat etmeden | tonlama vardir.
okur.

' { POPf P| Okurken, Uzun sureli Okuma ritminde | Birkag
sozclikleri duraksama ve ara sira duraksama ile
telaffuz kesintilerle bozulmalar okur | plirtizsiiz bir
ederken sik stk | okur. Bircok okuyucu zor sekilde okur,
duraksar, yerde pirizli sozclikleri ancak zor sozclik
sozclik ve okur. ve/veya cimle ve/veya cimle
Obekleri yapilarini yapilarini
tekrarlar. Ayni okumada gugclik | okurken kendini
bolimi yasar. dizeltir.
okumak igin
birgok girisimde
bulunur.

I Pl Yavas ve gli¢ Kismen yavas Okuma boyunca | Okuma boyunca

okur.

okur.

hizli ve yavas
okur.

konusma hizinda
okur.
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Ek 3. Prozodili Okuma Listesi

Prozodi Boyutu t N2T 2 RA 1 h1{ dzY
TTFRS @S { Sa | Algakbir ses tonuyla fisildar
gibi okur.

Konusma dogalliginda
olmayan bir ifade ile okur.

Konusma dogalliginda okur,
konusma dogalliginda
okumasi ara sira bozulur.

Metindeki yoruma uyan
sekilde farkh ses ylksekligi ve
ifadeler ile okur.

Vurgu Monoton, tekdiize bir sesle
sOzclik s6zcuk okur

Ciamle sinirlarini
vurgulamadan; noktalama,
vurgu ve tonlamaya dikkat
etmeden okur.

Cumle sinirlarini
vurgulayarak; noktalama,
vurgu ve tonlamaya dikkat
ederek okur.

Noktalamaya, vurgu ve
tonlamaya bagli kalarak okur.

' 1T POPE P Sik sik duraksama ve tekrarlar
yaparak kesintili bir sekilde
okur.

Uzun slreli duraksama ve
kesintilerle okur.

Akicilikta ara sira bozulma
olur, zor s6zcikleri okumada
glclik yasar.

Duraksamadan, akici bir
bicimde okur.

I PI Yavas okur.

Kismen yavas okur.

Hizli ve yavas okur.

Konusma hizinda okur.




Ek 4. Metin Okuma Becerilerini Okuma Formu
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Genel Bilgiler
¥JrencifSéneéef|Dejerl|l e Dejerl e Dejerl endi
soyade tarihi kull aneéel an

d¢ezeyi
Okuma Perfor manse
S¢re Hé z Dojrulu Okuma Dy

OkumaAk écel ej e

Dojrul uk

boyut u|EvetiHay Hata A -

sayeé

eklGEmda e n

Hata Grupl ar e

Genel

S°zc¢]

s%zcg¢k

¢y

(S°zcaojl amae

ol

a |

al

S°zc¢]

benzey
s%zc¢k

(S°zc¢j

¢y

¢ 9°

en
0)

a |

al
al

S°zc¢]

s%zcg¢k

(S°zcy¢]
benzemeye

¢y

¢ 9g°

0)

a

n
al

Yerine

gel en
okur).

SO

(s°zce¢j ¢

bir

ra
a)

<

S°zcg¢ék

e k

S°zc¢ék

at

S°zc¢]
tekrarlar.

én

S ° z ctekjadar.

S°zc¢ék
tekrarlar.

gr
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Sozceekl eril
dejiktirir,

Kendi ni dy¢

Okurken s°©°;
hecel erini

© Harf atlar
>_
c
o Hece atlar.
X
- Harf ekler.
>
« Heceekler.
@]

Harf deji ki
.: Nokt aséne/ |
— atarak har
& Nokta/-izgli
N harf deji Kf
N ar ej i K
© Pozisyon d¢
N
° Har fi ter g
« okur.

Son uydurur.
G°zl enen dijer okuma davranékl ar é
Davraneéecx Evet |Hay A-ékl amal G
Satéeré parmakla izl el
Satéré bakéyla izl emg
Satéer atl ama
Okuduju yeri kaybet mg
Sallanarak okuma
Kitabé -ok yakén tut
Kitabé -o0ok uzak tut ma:
Dejerl endirmeye Klikkin Genel Yorum
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Ek 5. Milli Egitim Bakanhg: izin Kagid

Fr=
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KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI

MILLI EGiTiM BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Sayi: i0D.0.00-35/2015/1B—84 G Lefkosa, 10 Nisan 2015

Saym Songiil BARUT,
Yakmn Dogu Universitesi,

Lefkosa.

Miidiirliigimiize bagh Gazimagusa Bolgesi ilkokullarinda $grenim goren ve okuma
glicligi ceken oOgrenciler ile yapmak istediginiz etkinlik, Talim ve Terbiye Dairesi
Midirliigi tarafindan incelenmis ve asafnda belirtilen kosullara uyulmas: kosulu ile
uygulanmasinda bir sakinca goriilmemistir.

JAA

Segilecek olan dgrencilerin, Sgretmenlerin, okul idarelerinin gdzetiminde, bu
¢ahgmanin yapilmasi, ¢aligmanin amaci ve uygulama siireci hakkinda okul
idaresine bilgi verilmesi.

Gizlilik ve goniilliiliik ilkelerine dayah bir ¢alisma yapilacagina dair okul idaresine
giivence vermesi gerckmektedir

Cahgma igin ailelerden izin alindigim belirten imzalanmus onay belgelerinin
alinmasi, okul miidiirliigiine iletilmesi ve alinacak yazih onaylar gerektiginde
Bakanlik¢a istenilmek tizere okul idareleri tarafindan muhafaza edilmelidir.
Uygulama siiresince, segilen 6grencilerin desifre edilmemesi konusunda hem okul
idaresi hem de ilgili yiiksek lisans dgrencisinin de gerekli tiim hassasiyetleri
gbstermesi.

Eger yapilacak ¢aligmada herhangi bir elektronik kayit cihazi kullamilacaksa
Ogrencilerin ailelerinden / velilerinden yazili onay alinmahdir. Ayrica izinlerin,
baslangi¢ ve bitis tarihleri belirtilerek alinmasina dikkat edilmeli ve bu-kayitlan
asla ikinci bir sahsin gérmesi ve kullanmasina izin verilmemelidir.

Bagvuru evraklarinda ve akademik metinlerde kigisel bilgilerin gizliliéi ilkesine
Ozen gosterilmesi gerekmektedir, S6z konusu bireylerin kisisel karar verme
giicliiklerinin ayrica géz 6niinde bulunmas: kosulu ile grencilerin kimlik bilgileri
ile ilgili herhangi bir sorunun kesinlikle sorulmasina asla okul idarelerinin izin
vermemesi

Tel (90)(392) 228 3136 - 228 6893
Fax  (90)(392)228 7158
E-mail meb@mebnet.net Lefkosa-KKTC
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7. Kapah devre bir af iizerinde ¢alisiimadifn stirece; internet ¢evriminde yer
alabilecek her tiirden yazili, sesli ve goriintillii verinin kopyalanmasi veya deforme
edilmesi  yoniindeki riskler goz Oniinde bulundurularak internet ortamina
tasmmamasi yoniindeki teknik ve etik sorumlulugun nasil yerine getirilebilecegi
gibi hususlar dikkatle ele alinmalidir.

8. Biitin bu ¢ahsmalar gergeklesirken ilgili yiksek lisans dgrencisinin yamnda
mutlaka konusunda uzman bir psikolog bulunmas: gerekmektedir.

9. Biitiin bu ¢alismalarda segilen dgrencilerin desifre olmamalan adimna tek tek okul
idaresinin uygun gorecegi bir yerde yapiimasi gerekmektedir.

Anketi uygulamadan once okul midirlikleri ile temas kurulmas1 ve anket
tamamlandiktan sonra da sonuglarin Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii'ne iletilmesi
hususunda geregini saygi ile rica ederim.

Hakki BASARI
Miidiir Muavini
Miidiir (a)

IAA
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