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ONSOZ

Ogretmenlige basladigim 1990 yilindan bu yana buytk bir mutluluk duyarak
surdirdigim meslegimde, bir zaman sonra hem kendimi gelistirmek, hem de
bilgilerimi tazelemek dusiincesiyle yuksek lisans programina katl‘lmak istedim. Bu
program c¢ercevesinde almis oldugum derslerden, yapmis oldugum &devler,
arastirmalar, sunumlar bana buyiik keyif verdi. Yakin Dogu Universitesi. Egitim
Bilimleri Enstitist 6gretim gorevlilerine, gostermis olduklari kilavuzluk igin, yeni

ufuklan kesfetmeye yardimci olduklari icin &ncelikle tesekkur etmek istiyorum.

Ozellikle 3-6 yas grubu cocuklari ile sohbet etmek bana hep eglenceli gelmis
ve hep ilgimi ¢cekmistir. Dolayisi ile tez konumu secerken, okul éncesi ¢ocuklarinin
gelisimlerini, ilgilerini, egitimlerini arastirmak, onlar icin en dogru olabilecek egitim
imkanlarini 6grenmek, onlara sunmak benim icin bulunmaz bir firsat olmustu. Bu
arastirmami gerceklestrmemde bana yol gdsteren, planlamada yardimlarini
esirgemeyen tez danismanim Sayin. Dog¢. Dr. Mehmet Caglara ve akademik
yardimlari, ydnlendirmeleriyle tezimin sekillenmesine biyilk katki koyan Sayin Dog.

Dr. Cem Birol'a tesekkurlerimi sunmak isterim.

- Bu arastirmanin sekillenmesinde degerli zamanlarini bana ayirarak
yardimlarini esirgemeyen, KKTC Milli Egitim ve Kiltir Bakanhgi ilkogretim Dairesi
Baskani Sayin Hatice Duzgun'e ve Talim Terbiye Dairesi Muduri Sayin Hasan
Alicik'e; ayrica okul Oncesinde yo6netici pozisyonunda bulunan Sayin Slleyman
.GUnsaI'a, Sayin Mustafa Sezenay'a, Sayin Sevin Devecioglu'na, Sayin Ahmet
Safakogullari'na, Sayin Rahme Kavaz'a, Sayin Beyza Goktas'a, Sayin Seklem
Riza'ya, Sayin Melek Bastas'a ve Sayin Ayla Can'a da tesekkurlerimi sunarim.

Ayrica arastirmam suresince bilgi ve yardimlarini esirgemeyen arkadaslarim

Sayin ismet Korukoglu'na ve Sayin Cenk Ozdag'a da tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

Bu arastirmanin amaci; Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti icin en uygun okul
oncesi egitim programini bulmak ve iyi bir planlama yapabilmek, TUrkiye'de ve bazi
Avrupa Birligi Ulkelerinde uygulanan okul ©6ncesi egitim programlari, icerikleri,
uygulama sekilleri, yaklasimlari hakkinda mevcut durumu ortaya koyarak KKTC'de
okul 6ncesi egitim kurumlarina 6gretmen yetistiren okullar ve KKTC Milli Egitim ve
Kultir Bakanhg@i igin alternatif neriler gelistirmektir.

- Bu amagla baslanan arastirmada; hem KKTC'de, hem de bazi Ulkelerde okul
oncesi egitime bakis ile karslla§t|rmall analizlerinin yer almasi yaninda, okul 6ncesi
egitimde kullanilabilen yaklasimlara da yer verilmistir. |

KKTC ve Tirkiye ile birlikte secilen bazi AB llkelerinde uygulanmakta olan
okul oncesi eqgitim programlari analiz edilerek, KKTC'ninki ile karsilastiriimis ve
uyumlulugu arastirlmistir.  Bunun yaninda okul o©ncesi egitimde kullanilan

yaklagimlarin KKTC'de kullanma sikhgi ve dereceleri de arastiriimigtir.

Yine bu arastirmada okul ©ncesi egitimin tarihgcesine, kat ettigi yollara,
oncdulerinin kimler olduguna ve oncilerinin dusuncelerine de yer verilmistir. Bunun

yaninda 6grenmenin ne oldugu, nasil gerceklesebilecedi Uzerinde de durulmustur.

Okul 6ncesi yas gruplarinin gelisimleri ve ihtiyaclar incelenerek, okul dncesi
egitim programlarinin dayandigi ilkeler irdelenmis, programlar hazirlanirken nelere
dikkat edilip nasil olmasi gerektigi, planlamada dikkat edilmesi gerekenler de
arastirmada yer almistir. ‘

KKTC'deki okul 6éncesi egitim programindaki konular, AB egitim kriterlerine
gore karsilastirilarak bir degerlendirme yapilmis ve KKTC'de uygulanmakta olan okul
oncesi egitim programinin, bilgisayar disinda, buyik ol¢ide uyumluluguna karar

verilmistir.

Sonug olarak, yapilan' okul éncesi egitim uygulamalarinin analizlerinin, KKTC
okul o©ncesi egitim uygulamalari ile Kkarsilastinimasindan anlasilan, teoride
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programlarin buyidk oranda uyumluluk gostermesine karsin, pratikte tam olarak
uygulanmasinda gecikmeler ve teredditler oldugu da go6zlemlenmistir. Okul dncesi
egitimin belli bir yasasinin olmamasi, KKTC Milli Egitim ve Kultir Bakanligi icerisinde
ayri bir birim olarak yer alamamasi, okul éncesinde ¢alisan 6gretmenlerin bazilarinin
bu programm uygulanisi ile ilgili tereddutlerinin ve bilgilendirme yetersizliklerinin
olmasi, sebeplerin bazilari olarak‘dU§UnUIebiImektedir. Bunun yaninda programi
Onerilen sekliyle uygulamakta olan okullar ve 6gretmenler de oldugu gdzden
kacmamistir. Programin icerigi incelendiginde, ele alinan yaklasimlarin KKTC'de,
zaman ve imkanlar el verdigince uygulandigi; ancak uygulahmasmm cocuklarin
gelisimleri icin ¢ok faydali oldugu konusunda, okul ('jncesindé calisan yoneticilerin fikir

birliginde olduklari da gézlemlenmistir.



ABSTRACT

The aim of this study is to have an idea about the qualifications which a
successful educational administrator needs to have in order to lead his | her
- institution properly, and to define the criteria while appointing the administrators in

" educational institutions.

In the study, the headings of total quality administration, team work, conflict
resolution, motivation and leaderhip in administration have all been analyzed
separately, and thus the importance of each item while administarting a school has
been tried to be pointed out. Contemporary mentality of administartion shouldn't be;
doing the physical repairement of the school buildin, balancing the income and the
expenées .and creating an staedy environment in which there is no conflict and no
further steps in terms of development. On the contrary, the mentality should be
creating a school culture which is continously active and developing, discussing and
producing projects, growing without ignoring academic and social aspects, and while
doing all these, a structure should be created by searcing the solutions, that are
appropriate for the conditions of the country and that answers the needs and
expectations of the society.

A good school administrator should focus on teaching - learning proccesses,
and should work hard for the implimentation of these in his | her institution. He | she
should do all these as a result of the action plan which he | she will produce after
considering students, teachers and other staff, eduction programmes and education
processes. A school director works hard to establish both motivation and self
development conditions in school. In' order to reach the productivity that he | she aims
in the school activities, he | she maintains the most efficient learning conditions for
the students, set a a harmony in theschool, by cooperating with the teachers and
parents. Moreoverin the improvement proccedure of the quality of the service given
to the students and eventually to the society, he | she encourage and support the

teachers to develop themselves academically and socially, and enable them to

promote by taking the neccessary measurementrts. In ordet to maintain all the above
mentioned pionts a school dirtector should firstly do all these person(glly, so that the
staff could ran after him in the way that he opens. An administartor who never
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developes himself | herself could only fulfill his | her administrational duties to a
ceratin extend with the present knowledge and experience. Unless he | she follows
contemporary developments he | she gets old fashioned and could never create a
continously learning and developing school condition.

Eduction: prepares the future of a country. Having this idea in our mind, the
preparation of the environment that will increase the productivity and motivation of
the techers who maintain the educational activities in schools could only be achieved
with a good administrator. In the running of present day institutional structures, the
administrator shouldn't be in the ordering and controlling role but in the guiding,
encouraging and supporting role. in the present day conditions, classical way to the
success has been replaced by a mentality which is up - to date, focuses on human
relations and team work, apptreciates the importance of motivation and motivational
managament. In order to settle this mentality in our country's educational institutions,
It has been aimed to show way to all the related groups the administrational
gualifications that are included in this study .
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BOLUM |

Problem

Yasaminin  her dodnemi icin karmasikhgini  koruyan insanoglu, yetiskinlige
geldiginde pek cok gelisim evresini ¢ocukluk déneminde edindigi yasantilari yolu ile
tamamlamis olur. iste bu yizden yetiskinlerden, gelisim &zellikleri, davranislari,
duygu ve dusunceleriyle farklii olan cocuk icin onu hayata glizel hazirlayacak, mutlu

yarinlara taslyacak, onu dogru yonlendirecek bir egitim almasi ¢ok 6nemlidir.

Bazi ebeveynler evde kendisinin ya da aile buydklerinden birinin gdcuga
verdigi egditimin yeterli oldugunu diisiinebilir. Oysa gelisiminin her safhasi farkli: olan
cocuk i¢in bulundugu yas grubuna gore egitim almis Kkisiler tarafindan, gelisimlerine,
bireysel oOzelliklerine uygun, bilin¢li bir egitim alma olanagini sunmak, ebeveynler igin
cocuklarmma verebilecekleri buyuk bir kazangtir. 6zellikle ¢ yasindan sonra ailenin
disindaki hayati tanima, dil gelisimi, grup oyuri:i’arl ve kurallara uyma, arkadas ortami
bulma gibi ihtiyaglarr olacak olan c¢ocuklarimiza okul Oncesi egitim sansini vermek,

onlari benmerkezci bir dinyadan sosyal duyarlilia tasiyacaktir.

Bilingli kisiler tarafindan alacadr okul ©ncesi egitimle, c¢ocugun yetenekleri,
ilgileri, duygusal problemleri dikkatle gozlenecek ve bir sorunu varsa erken yasta fark

edilip ilerlemeden gerekli énlemlerin alinabile sansina sahip olacaktir.

Okul 6ncesi egitimle c¢ocuga, bqunduQU cevreyi, yasami, toplumun kudlturine
- degerlerine uygun bir sekilde tanima firsatini verilirken; ayni zamanda kendini
gru ifade edebilme, duygu ve dusuncelerini anlatabilme, yeteneklerini kesfetme

atlari da verilmis olur.

‘Cocuklan bir deniz stingerine benzetebiliriz. Normalde kigtk gérdigumiz bu
erler aldigi su ile siser ve buydr. jste bizim kiguk cocuklarimiz da tipki stingerler
aldiklary egitimle buyiyip gelisirler. Onemli olan, alacaklari ve onlari buyiitecek,
ege, yarinlara hazwlayacak olan egitimin dogru, bilincli yapiimis, cocugun
‘glairl g6z 6nunde tutulmus olmasidir. Cunkl ¢ocuk ne 6grenirse, nasil 6grenirse



gelistirerek verilecek egitimin saglayacagi vyararlar tartisilamaz. Ozellikle 3-6 yas
arasi donemde c¢ocuga kazandirilacak aligkanhklar, onun gelisiminde ©6nemli bir pay
recektir. Bu donemde edinilen deneyimler ise bireyin daha sonraki yasantisinin

t.emelini olusturacaktir.

Bu arastirma, Kuzey Kibris Turk Cumhuriyetinde (KKTC'de) ve bazi Avrupa
Birligi (AB) Ulkeleri ile Turkiye'de  uygulanmakta olan okul oncesi egitim
programlarlmln analizine, KKTC'deki egitim yaklasimlarina ve KKTC'de okul 6ncesi
égitimin en iyi nasil uygulanabilecegi konusu, bir problem durumu olarak hissedilmis

ve bir arastirma geregi olarak ortaya ¢ikmistir.

Arastirmanin  Amaci

Bu arastirmanin amaci; KKTC'de, Turkiye'de ve bazi Avrupa Birligi Ulkelerinde
uygulanan okul 6ncesi egitim programlari, icerikleri, uygulama sekilleri, yaklasimlari
hakkinda mevcut durumu ortaya koyarak, KKTC'de okul 6éncesi kurumlara 6gretmen
yetlstiren okullar ve KKTC Milli Egitim ve Kiltir Bakanligl icin alternatif oneriler

gelistirmektir.

Alt Amaglar: ‘
1- Avrupa'da her bolgeye (kuzey, giiney, dogu, bati ve orta Avrupa'dan) belli
paralel yogunluklar katarak secilen Avrupa Birligi Ulkelerinden Finlandiya, isveg,
«Ingilteré, ispanya, Fransa, Almanya, Polonya, Avusturya, Romanya, Yunanistan,
Guney Kibris ile Turkiye ve Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti okul ©Oncesi
prograrhlarmm,
a) yas (okul oncesi egitime baslama yaslar: olarak incelenmesi),
b) zorunluluk (okul ©ncesi egitimin genel zorunluluk dizeyi olarak
incelenmesi), ;
c) genel sorumluluk (Eﬁitim Bakanligi, Belediyeler veya baska kurumlardan
hangisine ait oldugunun incelenmesi),
d) sinif sorumlulugu (6gretmen gicl agisindan incelenmesi),

e) yillk egitim déneminin siresi acisindan incelenmesi,




fy  katihm yoUzdesi (okul 6ncesi egitime katihm ylzdelerinin, bahsedilen Ulke
ve yas ic¢in ka¢ oldugu),

g) programin amacinin ne oldugu,

parametreleri yoniinden karsilastirimasi ve secilen bu ulkelerle Tiirkiye ve
KKTC okul 6ncesi egitim programlarinin nasil oldugu ve bu ulkelerin KKTC'de
uygulanan okul 6ncesi egitim programl ile uyumlulugunun veya anlamli bir fark
olup olmadiginin | arastiriimasi - amacglanmistir.

2- Okul ('jncesi‘, egitim icin kullanilan bazi yaklasimlarin . uygunlugunun ve

kullaniginin : incelenmesi amaganrrugsir,

Arastirmanin  Onemi

E3u arastirma,

- hem KKTC'de, hem de bazi ulkelerdeki okul dncesi egitime bakisl,

- mevcut durum analizini ortaya cikarmasi,

- KKTC'deki okul. oncesi egitim ile bazi (lkelerdeki okul 6ncesi egitimi
karsilastirma yapabilme olanagdl vermesi,

- yabanci ulkelerin 6rnek alabilecegimiz yonlerini ortaya c¢ikaracak okul dncesi
egitj‘m programlari| ve uygulaniglariyla ilgili fikir sahibi olunmasi,

- KKTC'deki egitimin nitel kalitesinin artiriimasi,

- egitimde kullanilan bazi yaklasimlarim okul 6ncesi egitimde uygulanis seklinin
ogrenilmesi,

- bu alanda okul 6ncesi egitim ('j‘g/_“:;retmeni yetistiren kurumlara, akademilere,
Universitelere bir zemin hazirlayip i§|k tutmasi,

- KKTC'deki egitim alaninda 6gretmen yeti‘sti‘rmede karsilagilan problemleri
cozmeye katki saglamasi, ’

- bu alandaki ortamlarla ilgili dpnanlmlarl saglayan dairenin ilgili kuruluslarina
mesaj vermesi ve KKTC Milli Egitim ve Kiuiltir Bakanll/gl ile ilgili yerlere, sitelere
donanimlarla ilgili fikir verrﬁesi,

- KKTC Milli Egitim ve Kiltdr Bakanligi'na, yapacagi hizmet ici egitimlerde bir

i§|k tutmasi, bakimlarindan ©énem tasimaktadir.




Arastirmanin  Sinirliliklar

Bu arastirma; belirtilen amaglara ulasmak icgin, 1984-2009 arasindaki konu ile
'Igili yazil, basili bilgi kaynaklari, yapilan arastirmalar, internet alintilari, 2008-2009
il itibar ile okul o©ncesi egditim kurumlarinda calisan yoneticilerin egitim
yaklagimlarina bakis agisi, yine ayni dénem icerisinde KKTC Milli Eg‘]itim ve Kdaltur
Bakanligi ilkogretim Dairesi Mudirl ile Talim Terbiye Dairesi MU-,~UrU'nden ,okul

ncesl ile ilgili alinan veriler ve 3-6 yas grubu ¢ocuklarini kapsayan okul 6ncesi egitim

kurumlari ile sinirlandiriimistir.

Tanimlar ve Kisaltmalar

Devlete bagli okullar: Devletin sorumlulugunda ovlan okullar.

Okul Oncesi: Cocugun okul cagina girmesinden 6nceki cagi (Tirkce Sozlik 2. s:
1102).

Okul Oncesi Egitim: Cocugun okul ¢cagina girmesinden énceki ¢ag ile ilgili, bu caga
0,290 (Turkge So6zlik 2. s: 1102).

Ozel okullar: Herhangi bir 0zel kurumun ya da kurulusun sorumlulugunda olan
Yaklasim: ~Jr/sorunuele alis, ona bakis bicimi (Turkge Sozlik 2. s: 1582).

AB: Avrupa Birligi.
KKTC: Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti.




BOLUM I

YONTEM

Arastirmanin  Yontemi

Bu arastirmanin amaci, KKTC'de ve AB dlkeleri ile Turkiye'de uygulanan okul

~dncesi egitim programlari, icerikleri, uygulama sekilleri, yaklasimlari hakkinda mevcut
~durumu ortaya koyarak, KKTC'de okul 6ncesi kurumlara oOgretmen yetistiren okullar
ive KKTC Milli Egitim ve Kiltir Bakanh@i icin alternatif ©neriler gelistirmek, planlama
[yapabilmek icin literatiir taramasi yapimistir. Bu literatiir tarama siirecinde kaynak

(tarama yapildigindan, tanimlayici (descriptive) bir arastirma yontemi kullanimistir.

Arastirmanin’ | Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu KKTC'nin Lefkosa bolgesinde 3-6 yas arasl,

- egitim-0gretim  faaliyetlerini devam ettirmekte olan okul ©ncesi egitim kurumlaridir.

- Lefkosa'da devlete ve 0Ozel kurulUg,Iara bagli okul ©ncesi egitim kurumlarindan 9
anaokul icinden 8 tanesine ve Lefkosa'ya bagl Haspolat'tan da anasinifina ulasilarak
toplamda 9 anaokul ve anasinifina ulasiimistir.. Bu yizden buyuk kitleye ulasildigi icin
“yeterli kabul edilmistir. Bu okullar; Haspolat ilkokulu Anasinifi, Yeni Yizyil Anaokulu,
Fazil Plimer Anaokulu, Yenicami Anaokulu, Yakin Dogu Okul éncesi Egitim Merkezi,
Levent Okul Oncesi Egitim Merkezi, Atatirk Meslek Lisesi Uygulama Anaokulu, SOS

Okul 6ncesi Egitim Merkezi, Can Yuva Anaokulu ve bu okullarin 9 yoneticileridir.




Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

~Aragtirmanin verilerini toplarken betimsel arastirma yontemi ile gorisme
teknigi kullanilmistir. Literatlr taramasi sirasinda; KKTC Milli Katiphanesi, Yakin
Dogu Universitesi Kiitiphanesi ve Dogu Akdeniz Universitesi Kutiiphanesi'ndeki
yazil kaynak kitaplardan, makalelerden, internet tizerinden konu ile ilgili sitelerden ve
kaynakcada belirtilen kitaplardan arastirmalar yapilmistir. Ayrica gorisme yontemi ile
KKTC Milli Egitim ve Kultir Bakanligi'ndan konu ile ilgili yetkili kigilerin, KKTC'deki
bazi okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin, bilgileri ve goérusleri

alinmistir.

Toplanan veriler, her bolgeye belli paralel yogunluklar katarak segilen Aerpa
Birligi llkelerinden Finlandiya, isveg, ingiltere, ispanya, Fransa, Almanya, Polonya,
Avusturya, Romanya, Yunanistan, Guney Kibris ile Turkiye ve Kuzey Kibris Turk
- Cumhuriyeti okul 6éncesi programlarinin yas, zorunluluk, genel sorumlulugun ve sinif
sorumlulugunun kimlere ait oldugu, yilhk egitim déneminin siresi, katihm yltzdeleri ve
programin amacinin ne oldugu parametreleri karsilastirmali olarak incelenerek

| degerlendirilmistir.




BOLUM Il

Okul Oncesi Egitimin Tarihgesi

Cocuk egitimiyle ilgili dustncelere, ik Cag dusunirlerinin  yapitlarinda
astlanmaktadir. Eski Yunan dusindrlerinden Plato, 'Republic’ adli eserinde, bireyin
efigkinliktekl mesleki yetenekleri ve uyumu konusunda, erken cocukluk yillarindaki
'itimin onemini belirtmistir. Yapitinda bireysel ayriliklara de@inen dusundr, her
ocugun kendine 6zgu yeteneklerini  kesfetmek icin, yapiimasi gereken iglemleri

rtismaktadir (Oguzkan ve Oral,1987. s: 23).

Orta Cag suresince bnemsenrhemesine karsin, ilk Caj Roma imparatorlugu
Bneminde yasamis, Ispanyol asill M.F. Quintilianus ( MS 35 - 96), okul yasaminda
densel cezanin olumsuz sonuglarina ve cocuklarla arkadasca iliskiler icinde
limanin yararlarina deg@inen egitimcilerin 6nculerindendir. Egitimin, ¢ocugun dinyaya

elisiyle basladigina- ve ilk egiticilerin 'siit anneler' olduguna dikkat c¢ekmistir
Duzkan ve Oral, 1987). Quintilianus "Yiinlerin beyazh@ina boyalarla verilen renk
ilinmez. Bu yluzden cocugun ilk yillarinda, heniiz tam bir bicim almamis olan zihnine
grilecek pilgilerin 've ornek alacagi kisilerin 6zenle secilmesi gerekir (Yavuzer, 2001.
: 51)." diyerek egitimin ¢cocuklugun ilk yillanindan baslamasi -ve 6zen gosterilmesi

&"rektiginivurgulamigtir.

~Asirlar sonra Erasmus'un (1467 - 1536), bedensel cezalarla ilgili olarak
Juintilianus'un dustncelerine  katilmis ve egitimin oyun iginde verilmesini, okul
Yyasaminin yedi yasindan once baslatiimasini savunan, 6grenmede 'ilgi' konusuna da

ikkat ceken bir egitimcidir (Sandstron; Oguzkan ve Oral,1987).

Bununla beraber okul 6ncesi egitim kavrami, cocuk gelisimi alanindaki ilk
lismalarla birlikte ortaya cikmistir. Cocuk gelisimi konusunda ilk calismalar
apanlar tip doktorlan ve sosyal reformcular olmustur. Orta Cag Avrupa'sinda
oktorlar, bes yasindan kiiciik cocuklara bir sey yapilamayacagina inandiklarindan
playr- bu kiigik cocuklann bakimini, saghgini ebelere birakmislardir (Oguzkan ve
ral,1987).



Cagdas egitim dusuncesinin temellerinin 16. ylzyilda ortaya ciktigi ve 20.

yuzyila kadar sistemli bir sekilde geliserek devam ettigi stylenebilir. Avrupa'da 16.
yuzyil sosyal, dini ve ekonomik degismelerin, kismen Rdnesans, kismen de reform
nedeniyle meydana ciktigr bir donemdir. Cocuklara okuma - yazma 6gretme isinde
dizenli okullasmanin lzerinde duran kisi ise reformasyonun dnciisi Martin Luther'dir.
{ ve 18. ylzyillarda Luther'in baslattigi yolda ilerleyen Comenius, Locke, RoUsseau
ye digerleri, ¢cocuk egitiminde bugin gelinen, ¢cocuga saygili, onun 6zelliklerine uygun

egitim, anlayisinin énculeri sayilr (Oktay,2007).

Okul Oncesi Egitim Anlayisinin  Onciileri
John A. Comenius (1592 -1670)

17. yuzyillin en 6nemli disunurlerinden biri olan Comenius'a gore insan, kendi
Iginde ténr‘msal Ozellikler tasir ve iyi olarak diinyaya gelir. Egitimin gorevi insandaki bu
;anrlsal iyi Ozellikleri gelistirmektir. Egitim; 6zgurlik, nese ve zevk iceren, pozitif
O0grenme tecribelerinden olusmalidir. Comenius'un bir bagka temel prensibi de,
egltimin tabiatin yolunu izlemesidir. Tabiattaki diizen, blyime ve 6grenme icin bir
sira olusturur. Bu siranin iyi gdzlenmesi (cocudun yapabileceginden fazla
zorlanmamasi) veya 6grenme icin gerekli olanlar 6gretilmeden bir sonraki basamaga
yecmekten kacginilmasi gerekir (Oktay, 2007). Alman asilh piskopos Comenius,
zamarurl yasam standardini yukseltmek icin, tum cocuklarin (kiz - erkek, zehgin -
IBkir) kiciik yaslardan baslayarak egitiimesini savunan bir 6ncii idi (Oguzkan ve
Oral, 1987). Comenius, cocuklarin  bireysel 0Ozelliklerinin  dikkate alinmasini,
duyularinin cesitli uyaricilarla gelistiriimesini 6neriyordu. Dil egitimindeki yanhs
utumlan vurgulayan Comenius, duymanin gérme ile elin konusma ile birlestirilerek
kullanimini saglayacak dizenlemeler yanlisiydi. Buyuk Didaktika adli eserinde
eqgitimle ilgili goruslerini aciklamigtir. 'Orbis Pictus'adli resimli okul kitabi ise, ¢cocuklar
¢in yayinlanmis ilk yapitlardan biridir (Oguzkan ve Oral,1987). Bu kitabiyla, nesne ile

resmin yan yana getirilerek 6gretilmesini gerceklestiren kisidir (Oktay, 2007)



Altr yasindan kuguk cocuklarin evde anneleriyle bulunmalarinin ve ailenin
cocuk egitimindeki rolinin 6nemi Gzerinde duran Comenius, ¢cocuga erken yaslarda
omut bir sekilde ve nesneler gosterilerek dgretim yapilmasini énermektedir. ‘Tabii
Metot' kavrami ile insanin tabiatina dayali bir egitim metodu kavrami gelistiren
omenius, ancak bu metot yoluyla, 6grencilere verilecek bilgilerin acik secik
Imasinin  saglanabilecegi go6risindedir. Bunun i¢cin de Comenius, c¢ocugun

htiyaclarini tabiatta tam bir hrlik icinde gidererek buyumesini ister (Oktay, 2007).

John Locke (1632 - ~704)

Ingiliz disunird John Locke'un, erken cocukluk egitimi ile ilgili temel gorusi
Bos Levha' teorisidir. Bu teoriye gore, insan zihni dinyaya geldiginde bos bir levha
f‘ibidir, Dogumdan itibaren gevre ile kurulan iligkiler sayesinde bilgi ve tecriibe sahibi
luruz. Cevre sartlar insanin gelisiminde biyik rol oynar. Egitimin amaci, ¢cocuga iyi
)ir cevre hazirlamak ve onun iyi tecriibeler edinmesini saglamaktir. John Locke en iyi
dgrenmenin duyusal 6grenme oldugunu séyler; ¢ciinkii cocugun cevreyi ve tecriibeleri
Algilamas! duyularyla mumkun olur. Bu ytzden duyulanin egitiimesi gerekir (Oktay,
007).

17. yiizyilin sonlarina dogru, 'Egitim Uzerine Bazi Distinceler' adli yapitinda,
ir-eyin cocukluk yillarinda, yakin ve uzak gevre etkileri altinda sekillendigini, egitimde
layagin sakincalarini ve érnek davranislarin 'bos bir levha' olan gbgugun tzerindeki
f’;tkilerini vurgulamistir. Locke'a gore, egitim ve ogretim yontemleri, genel olarak
gekici olmali ve ¢ocugun ilk yaslarinda oyun biciminde verilmek Gzere planlanmalidir
kansu,1952; (Oguzkan ve Oral,1987). Egitimin entelekttel yani kadar fiziksel ve
loral yanlarinin da dnemle tzerinde durulmasindan yana olan John Locke, yasamin
kl yillarindan baslayarak bireysel disiplinin, egitimde esas alinmasi gorusuni
:-vunmustur (Oguzkan ve Oral,1987).

Gorusleriyle egitimin ve psikolojinin pek ¢ok alanmi oldugu kadar erken
gocukluk egitimini de etkileyen Locke, kendinden sonra gelen Rousseau, Pestalozzi




N

ve Ozellikle Montessori'nin duyulara dayal egitim anlayisini gelistirmesinde etkili
Imustur (.Oguzkan ve Oral,1987).

Jean Jaches Rousseau (1712- 1778)

"Cocugun kazanmasi gerektigini distindigumuz genis kapsaml bilgiler yerine,
)ocugun - neyi  6grenebilecedi ve neleri 6grenmeye ilgi duydugu (zerinde
ogunlesmemiz gerekir(Oktay ve Unutkan, 2003. s:9)."

18. yuzyil, insan dusuncesinin gelismesinde insan aklina verilen deger
unden Akl Cagi veya Aydinlanma Cagi olarak adlandirilir. Bu c¢agda, tabiata
gun olarak verilecek ruh egitiminde insanin yalnizca aklina degil, duygularina da
em verilmesi fikri ile Rousseau, egitimde gercekten blyuk bir devrim
rceklestirmistir (Oktay, 2007). .

Egitimde, Naturalist (Dogaci) gorisun babasi olarak kabul edilen Jean
acques Rousseau, Fransa'da yasamis reformcu bir dusundrdir. Yasami boyunca
Gnetsel, dinsel ve toplumsal baskilara karsi bireyin, dolayisiyla cocugun hak ve
UrlUkIerinisavunmustur. Egitimdeki sert ve olumsuz tutumlarla, ¢cocugun i¢ egilim
yeteneklerinin yok edilmesi yerine, onun dogasmda var olan gelisimsel guglerin,
gurluk ortaminda canlandiriimasi gerektigi gorusundeydl 1762'de yayimlanan
mile' adh yapitinda, egitim yontemlerinin, cocugun gelisimindeki dogal asamalara
iygun  olmasi gerekliligini vurgulamistir  (Oguzkan ve Oral,1987). Cocugun
gitiskinlerdenfarkli gelisim 6zellikleri oldugunu ve bunlar belirleyerek her dénemdeki
itimin o dénemin ('jzelligihe uygun olarak yapilmasi gerektigini ortaya koyan ve
fUnun nasil yapilacagini dair érneklere 'Emile’ adli eserinde yer vermistir (Oktay,
:'007). Yasamin ilk bir kag yili, bireyin gelisimine etki eden 6nemli, kritik bir donem
larak goren Rousseau, fiziksel etkinliklerde 6zgirligi savunmus, cesitli arag ve
jerec aracihgiyla, yaparak 6grenme yontemini, egitimin temel fonksiyonu olarak ileri
urmastir (Oguzkan ve Oral,1987). Rousseau, okul dncesi egitimde gunimizde
aygin bir sekilde kabul goren, cocugun ihtiyaclarina uygun ¢ocuk merkezli egitim
aklasiminin, dnculerinden biri olmustur (Oktay, 2007).
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J. J. Rousseau da Comenius gibi insanin dogustan iyi oldugunu; ama iginde
yasadi§l cevre sartlari ile bozuldugunu ifade eder (Oktay, 2007). Rousseau'ya gore
abiatta bir dizen vardir. Tabiata gore egitim de, bir takim gereksiz sinirlamalar
(0,ymadan ya da gosterise kagmadan yapilan egitimdir. Bu tlr egitim ¢ocugun
elisimine daﬁa iyi yardim. eder. Rousseau'ya -gore egitimle sosyal hayati ve
uygusal tecruibelerimizden gelen 6zellikleri kontrol imkanimiz yoktur. Bu nedenle
pilmasi gereken sey, ¢cocugun gelisimini izlemek ve ona, uygun zamanlarda gerekli
rdimi saglamaktir (Oktay, 2007).

Rousseau'nun, o zamana kadar egitim konusunda kabul edilenlerin tam
:sinin yapilmasini dngdren, ¢ocugun egitimin odak noktasi olarak kabul eden ¢ocuk
erkezli egitim yaklasimi, aralarinda bazi farkliliklarin bulunmasina ragmen kendisini
e,yen Pestalozzi, Froebel, Montessori ve digerleri tarafindan da benimsenmistir
ktay, 2007).

Johann Heinrick Pestalozzi (1742 -1827)

"Egitimin merkezi ¢ocuktur (Oktay ve Unutkan, 2003. s:11)."

19. yazyihn dnliw, Isvicreli egitimcisi Johann H. Pestalozzi, Rousseau'dan ¢ok
ilenmistir (Oguzkan ve Oral,1987). Her tir egitimin duyusal izlenimlere
~yandiginive bunlar yardimiyla ¢ocugun potansiyel 6zelliklerinin gelisecegini ifade
er. Pestalozzi en iyi egitimcilerin anneler oldugunu distnir. Anne ve gobuk
sinda sevgiye dayali olarak kurulan iliskide ¢cocugu egiten anne, ayni zamanda

culda kurdugu etkilesim sonucunda kendini de egitebilmektedir (Oktay, 2007).

Sosyal sorunlarin ancak yeni bir egitim duzeniyle c¢6ztmlenebilecegini
stinen Pestalozzi, kirsal bolgelerde, yoksul halk ¢ocuklari igin, dogrudan deneyime
el becerilerine dayali okullar agmistir. Ogrenmenin dogumla birlikte basladig
:i‘éri'jgln['u benimsemis, egitim uygulamalarini 'yasama hazirlk' ve 'yasam egitir'

eleri dogrultusunda ydratmas; ‘yaparak o6grenme ilkesini egitim dinyasinda
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Underne getirmis bir 6nderdir.. 1774'te, kimsesiz c¢ocuklaril egitmeye ydnelmistir.. Bu
‘ itim uygulamasinda,  bir yandan onlara ciftcilik, iplik bikme ve dokuma becerileri
k:azandirirken, diger yandan okuma - yazma, aritmetik ev yonetimi dersleri vermistir .
Egitimde uygulanacak yontemlerin, cocugun gelisim o6zelliklerine  uygun olmasi
gerekliligini  ortaya atan, onlarin deneyler araciigl ile kesfetme, uygulama,

d ~gerlendirme gclerini gelistirmek isteyen egitimcilerdendir (Oguzkan ve Oral, 1987).

Pestalozzi'nin butin sdyledikleri buglin de okul 6ncesi egitimde gdz onunde
§u|undurulan temel prensiplerdir (Oktay, 2007).

Friedrich Froebel (1782 -1852)

"Cocugun batunlugu 6nemlidir(Oktay ve Unutkan, 2003. s:12)."

1

Okul 6ncesi egitimin;gereklig“]ine inanarak ilk anaokulunu acan Alman egitimci
Friedrich Wilhelm Froebel'dir (Oguzkan ve Oral,1987). Pestalozzi ile bir suire birlikte
g:g%allsmls olan Froebel, 1840 yilinda Almanya'da "Kindergarten" adini verdigi ilk
?naokulunu acmistir (Basal, 2005). Froebel, uyqularnalannda,oyunu, egitimin énemli
ir 6gesi olarak ele almis, 6gretici oyuncaklari, cocuklarin yeteneklerinin gelistiriimesi
icin kullaniimasi gereken dnemli araclar olarak gérmU§tUr (Oguzkan ve Oral,1983 ve
2000; Basal, 2005). Ik acilan anaokuldan sonra bu durum diger Ulkelerde de
Yaygmlasarak bu ginkd konumuna gelmistir. i

Froebel, egitim Uzerindeki dislncelerini topladigi 'insan Egitimi' (1826) adli
y-apitinda, egitimin, 6zgurlik ortaminda, ilgi ve istekler dogrultusunda uygulanmasi
gerektigini savunmustur. Ogretimde, sezisci ve buldurucu yéntemi, bireysel cabayi,
bilinenden bilinmeyene gitmeyi dneren Unlu egitimci, bireysel ayriliklara dikkat cekmis

v-e gelisimin devamhligi ilkesini vurgulamistir (Oguzkan ve Oral,1987).

Gunumuizde okul 6ncesi egitimle ilgilenenlerin pek cogu tarafindan

bilinen Froebel'in temel gorusleri kisaca soyle 6zetlenebilir: Birey olarak, cocugun
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itiyacglarina ve haklarina saygl gosterilmelidir. Oyun, ¢cocugun 6grenme tecribesi
anmasi ve gelismesinde ¢ok onemli rol oynar. Cocuklara yas gruplarina gore
‘Ifrkl\n materyaller verilmeli, ¢cevreyle egitimleri buttnlestiriimeli ve dogadaki guzellikler
seocuklara tanitiimahdir. Cocugun egitiminde muzikten yararlanmak da Froebel'in
Imel gorusleri arasindadir. Cocugun egitiminde masal, muzik, dans, eglence ve
ﬁgrenme, Froebel'in kurumlarinda son derece dnemlidir. Froebel'in kendi besteledigi
arkilar, masallar ve oyunlar egitimde kullaniimistir (Oktay, 2007).

Froebe! ¢cocugun gelisiminde, dilin ve oyunun 6~emini vurgulamistir. Egitici
";yuncaklarl, cocuklarin yeteneklerinin gelistiriimesi icin kullanilmasi gereken dnemli
raclar olarak gormiistir. Ogretimde sezgici ve buldurucu yontemi, bireysel cabay,
ilinenden bilinmeyene gitmeyi 6gretir. Ayrica gelisimin devamli oldugunu vurgular.
na gore, cocuk toplum icin ve toplum da cocuk icin gereklidir. Toplumun gelecegi
¥an cocuklar icin, gelisimlerinin en hizh, en yodun ve egitime en cok ihtiyaclari
lidugu dénemlerde egitim almalari gerekti(ji;ﬁ soylemektedir. (Oktay ve Unutkan,
003). |

Froebel'e gore doga ile ir\ISan tabiatly arasinda catisma dedgil, aksine uyum
rardir ve 0grenme, yasama yoluyla, yaparak, digerleriyle birlikte yasayarak ve amacli

yapilan isler yoluyla gergeklesir (Oktay, 2007).

John Dewey (1859-1952)

Eqitim, yasama hazirlik degil gercek yasamin kendisidir (Oktay ve Unutkan, 2003.
:13).”

John Dewey, egitim gorusleri ile hem kendi Ulkesi olan Amerika'da, hem de
tnyanin pek ¢ok yerinde etkili olan Unlu bir egitimcidir (Oktay, 2007).

Dewey'in ilerlemecilik (Progressivizm) diye adlandinlan egitim gorisu,
onulardan ¢ok, ¢cocugun ilgilerini esas alarak, cocuk merkezli bir program ve ¢ocuk
merkezli bir okul fikrini ortaya atar. Progresif harekete gore, okul belirsiz bir gelecege
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azirlamak yerine, buginun gereklerine hazirlamahdir. Egitimde yaparak yasayarak
)grenme prensibini benimseyen Dewey i(;in cocuklar, fiziksel faaliyetlerle esyalarin
ullanimini  6grenmeli, zihinsel faaliyetler ve sosyal etkilesimde bulunmalidirlar
Oktay, 2007).

Dewey icin cocuk merkezli yaklasim ¢ok énemlidir. Ona gore, gercek egitimin
macl, ¢ocugun icinde yasadigl hayat sartlarina uymasina yardimci olmaktir. (éktay
¢ Unutkan, 2003).

Dewey, gdbuga problem ¢6zme becerisinin kazandinlmasinin énemi tzerinde
e durmaktadir. Ayrica egitimin bir toplumun sosyal ilerleme ve reformunu
yansittigini; gcocugun sosyal hayatinin onun bitiun egitiminde ve biyumede temel
lusturdugunu, cocugun ilgi ve ihtiyaclarinin etkinliklerin hareket noktasi olmasi

erektigini savunmustur (Oktay ve Unutkan, 2003).

Maria Montessori (1870 - 1952)

http://www.okuloncesi.gen.tr/modules/sections/index.php?op=listarticles&secid=I
16 Temmuz, 2006 )

"Gocukluk, yetiskinlige geciste gecici bir yol olmayip insanhgmn bir baska
utbudur (Oktay ve Unutkan, 2003. s:9)."

Montessori Metodunun kurucusu olan Maria Montessori 31 AgJustos 1870
arihinde italya Chiaravallel'ae dogmustur. 1896 yilinda italya'nin ilk kadin doktoru
unvanini alarak tip fakiiltesini tamamlamistir. Montessori bir bilim insani olarak séhip
oldugu 6zelliklerin disinda, bir kadin olarak da zamaninin deger yargilarinin ilerisinde
asamis ve kadin haklarl icin micadele etmistir. italya'nin ilk kadin doktoru olarak,
~ 1896'da Berlin ve 1900'de Londra'da iki kadin konferansinda italya'yr temsil etmek
_igin secilmis ve bu konferanslarda kadinlara esit Gcret icin ¢agr yapmistir.

Universiteden mezun olduktan sonra asistan doktor olarak atandi§i Roma Psikiyatr
I
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niginde zeka 6zurlu gocuklarla galhigmistir. 1899 yilinda ise Roma'da zeka geriligi
an tim cocuklarin yollandi§i yeni orthophrenic okuluna yonetici olarak atanir.
hnen geri kalmis cocuklarin egitim ydntemlerinde de buyuk de§ismelere neden
ustur.  Uzmanhk calismalarinda zihnen geri kalmis cocuklarla ilgilenmis ve
N(QUladigi  yontemlerle, bu calismalarinda buylk gelismeler elde etmistir. Ayni
ntemlerle, normal ¢ocuklarin gelisiminde de, istenilen dogrultuda daha iyi sonuglar
nabilecegini savunmustur. 1896 -1907 yillar arasinda saglik, antropoloji, felsefe,
I'koloji ve egitim calismalarini devam ettirir. 1907 de, Roma'nin San Lorenzo
Ilgesinde calisan ailelerin gocuklarindan olusan 60 kisilik grupla calismak igin
ersitedeki kirsusunden ve tibbi uygulamalarindan vazgecer. Burada ilk Casadei
mbini'yi ya da Cocuklar Evi'ni kurar. t907 yilindan itibaren dinyanin birgok

esinde Montessori metodu hakkinda ¢calismalar yuritmeye devam eder.

Montessori felsefesinin temelinde Rousseau, Pestalozzi ve Froebel'in gorisleri
rdir. Her ¢ dusundr de ¢cocugun i¢ potansiyeli ile 6zgilr ve sevgi dolu bir ortamda
lisme yeteneg@i Uzerinde durmuslardir. Montessori, ¢ocuklarin sahip olduklari
aciga cikarmak _icin uyg:un. ortamlarin hazirlanmasi gerektigini
gulamistir.. Cocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve hatalanni kendi
dilerine duzeltmeleri icin firsatlar taninir. Duyu organlarn _ile materyallerin,
killerin ve renklerin bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmeleri ve gelisimleri icin cocuklara
'gun, 6zglr bir ortam saglanir. Hazirlanan bu uygun ortamlarda olusan engeller
isgariye indirgenerek cocugun enerijisini kullanabilecegi gerekli ortam saglanir. Bu
rt:amlarda Montessori, ¢ocuklara kendilerini ifade etme, gel‘igmelerini Ozglrce
f}eligtirme firsatinin verilmesinin 6nemi tzerinde durmustur. Bu ézgur oyrtam icerisinde
cuklar ‘yalniz baslarina, akranlari ve yetiskinlerle birlikte yasadigi deneyimler
ayesinde anlama, O6grenme ve bilmenin zevkini tadar.. Bu yasantilar yoluyla
eitiskinler de ¢ocuklarla birlikte oynamanin, konusmanin, disinmenin ve
ilinmeyenleri  birlikte kesfetmenin zevkini yasarlar. Montessori ayrica, egitim
rtaminda cocugun kendi faaliyetlerini se(;)mekte oldugu kadar, hareket etmekte de
erbest olmasini ister. Montessori siniflarinda, ¢ocuklarin sinif iginde istedikleri gibi
olagmalarina izin verildigi gibi okuldan ac¢ik alanlara ¢ikmalarina izin verilir. Onun
¢in iyi dizenlenmis bir egitim ortami, dogada mevcut duzeni icermeli, cocuklarin
(endi  hizlari ile gelismelerini saglayacak sekilde hazirlanmis olan materyal, bu
rtamda dizen icinde yerini almalidir. Montessori ¢evresinde, gerceklik ve dogalllk
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dyiuk o6nem tasir.” Siniftaki araclar cocugun gercekle yiz ylze gelmésini
‘.olaylastlrmak amaciyla gercek yasamda kullanilan araglardir. Bir sey icmek igin
ercek cam bardaklar, Ut yapmak i¢in gercek isinabilen Utl, sebzeleri kesmek igin
ercek keskin bigaklar, gesitli boy, renk ve bicimlerde tahta malzeme, ¢itcitlar, digme
révilikler vb. gibi cocugun gelisim dizeyine uygun olarak hazirlanmis ve yerlestiriimis
alzeme, Montessori ortaminin bagslica araglaridir. Montessori siniflarinda, ¢ocugun
‘tratlndak'u esyalar, onun vicut yapisina ve gucune uygun olmalidir. Bunlar zamanla

gcocugun kendisini pekistirmesini, nezaket 6zelligini kazanmasini da saglayacaktir.

Montessori ¢evresinin doga ile yakindan baglantili olan unsurlarindan biri de
?sama olumlu ve kendiliginden tepki vermeyi tesvik eden guzellik ve atmosferdir. Bu
edenle Montessori sinifi iyi ve c¢ekici bir tarzda dizenlenmistir. Sinifin renkleri canl,
Ig| cekici ve uyumludur. Ayrica sinifin atmosferi rahatlatici, sicak ve katilimi davet
edici niteliktedir.

Montessori yaklasiminda 6gretmen, cevreyi hazirlamaktan ve gocuklarin gevre
ile iliskiye gecmelerini saptamaktan/sorumludur. Montessori 6gretmeni 'yonetici' adini
thr. Montessori'ye gore ogretmen, cocuklara potansiyellerini kullanma firsati tanir.
'!gretmen, insan gelisimi ve blyumesi konusunda vyeterli bilgiye ve liderlik

ecerilerine sahip olmali, dis géruntusi ve Kkisiligi ile gocuklar igin iyi bir model™olup

~

saygl uyandirmalidir.

Montessori yonteminde diger énemli bir nokta da dizendir. Dlzen, ¢ocugun
nateryalleri kullanarak bir etkinligi tamamlamasini saglar. Cocuk istedigi malzemeyi
secmekte serbesttir; ama kendisinden sonrakilerin  de aynm malzemeden
ararlanabilmeleri icin malzemeyi aynen aldigi gibi yerine koymaktan da sorUqudur.
Oylece cocuk, sinifta duzenin bir parcasi olur. Cevrenin dizenli olmasi esasina

ragmen her bir parcanin tam olarak ayni yerde bulunmasi gerekli degildir.

Cocuklar bilgi edinmede oyun, gbzlem ve duyqularhu kullanirlar. Bilgilerini
rganize etmek icin ipuclanndan yararlanirlar. Var olan aglkla‘malardan hareket
‘derler ve cevreyle etkilesimde bulunurlar. Boylece deneyim kazanirlar. Cocuklarin
8drenme sirasinda en ¢ok kullandiklan mekanizmalardan biri de algidir. Cocuk bir
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sne ile karsi karsiya geldiginde onu algilamak icin duygularini kullanir ve onu

Montessori- cocugun yasamini yeniden dogum olarak adlandirdiyi kendine

gl ihtiyaclari olan dénemlere ayirir. Bu gelisim evreleri:

« Birinci Evre: 0-6 Yas
* ikinci Evre: 6-12 Yas
Uclincli Evre: 12-18 Yas

Birinci Evre: 0-6 Yas

Montressori, cocugun dogumundan baslayarak 'emici' zihinsel bir gtice sahip
ldugu, kritik bir donem olarak kabul ediyordu. Bu siiregte, gocugun zihinsel etkinligini
irtirmay! ve cevresine uyumda rehberligi, onu anlayabilecek kadar sevgi dolu bir
klasim icinde olmalari gereken yetiskinlerin, alcak gonulli yardimlarindan
yeklemekteydi.

Bu evre 0-3 ve 3-6 olma Uzere iki evreye ayrilir. 0-3 yas arasi c¢ocuk
Montessori tarafindan "ruhsal embriyo" Qlarak tanimlanir. Bu psiko-embriyonik
fsamada gesitll gucler birbirinden ayri ve bagimsiz olarak gelisir: kol ve bacak
\areketleri, duyusal hareketler, dil. ikinci alt donemde (3-6 yas) zihin yapisi hala
a.ynidir, ancak ¢ocuk yetiskinden etkilenmeye baslamaktadir. Dogumdan 3 yasina
:adar bilingsiz emici zihnin zamaniyken, 3-6 yas arasi bilingli emici zihnin zamanidir. -
-3 yasinda meydana gelen tim ayri embriyonik gelisimler son bulmali; bireysel
isilige hizmet etmek icin butinlesmeli ve beraber islemelidir. Montessori 3-6 yas
rasindaki bu periyodu karakterin bicimlenmesi i¢in embriyonik periyot olarak
tanimlar.
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Ruhsal Embriyo

Ana rahmindeki gelisim sirecini tamamlayip dinyaya gelen bebek
Montessori'ye gore "ruhsal embriyo"dur. Bu Montessori metodunun temel
unsurlarindan birisidir. Ruhsal embriyonun gelismesi igin, fiziksel embriyoda oldugu
gibi sevginin sicakligiyla hayat verilen, butinuyle kabul edildigi ve asla ket
vurulmadigi, dis bir ¢evreye ihtiyag vardir. Yetiskinin yapmasi gereken bu ruhsal
embriyoya saygl gostermek, fiziksel ve ruhsal olarak gelecek Kisiligi belirleyen
yarat|C| asamada bilimsel araclarin da yardimiyla c¢ocugun ruhsal ihtiyaclarini
énlamaya calismak, onun igin hayati bir gevre hazirlamaktir.

Emici Zihin

Bebeklikten itibaren ¢ocugun o6grenmesindeki karmasik surecler, yetiskinin
Zihninde olusan yolu takip etmezler. Kiiguk ¢cocukta bilingsiz bir zihinsel asama vardir.
Bu "emici zihin" olarak adlandirilir. Bu emici zihin istekli bir ¢cabayla degil, "duyarli
adn’em" olarak adlandinilan i¢c duyarhliklarin rehberligine goére kurulur ve bu
‘ uyarhliklar sadece belirli bir zaman icin sirer. M. Montessori zekadaki farklihg
dciklamak icin dilin kazanmimi 6rnegini kullanir. Cocuk bir dili, yetigkinlerin bilingli
?ihinsel yeteneklerinin ¢abasiyla 6grendigi gibi 6grenmez. Bilingsiz zihin yetiskinlerin
farkll dilleri 6grenmek icin yasadigi zorluklarin hi¢ birini gdstermez. Butin dil
brelsitliginden ya da karmasikligindan bagimsiz olarak daima ayni zaman asamasinda
k:azanlllr. Bilingsiz etkinlik asamasinda, dil kalici olarak zihne kazinir ve bir
karakteristik olur. Bir kisinin ana diline eklemek isteyecedi hicbir dil ise bir

karakteristik olamaz. Bu durum bilingli zihniyle bir dil 6grenmek zorunda olan
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yetiSkinde oldukca farklidir. Karmasik bir dili 6grenen 6grenciler bes, alti, hatta sekiz

yil .calisirlar ve yine de milkemmelce 6grenemezler.

Duyarli Asamalar

* Hareket (O- 1 yas).

» Dil (0-6 yas).

* Kuguk Nesneler (1-4 yas).

« Duzen ( International Montessori Council dizen i¢in duyarli donemi 2-4 yas
olarak verirken, M. Montessori dizen icin duyarli asamanin 1 yasinda
basladigini ve 2 yasinda kesin olarak kendini gosterdigini ifade eder. Bu
donemim araligini ise 1-2 yas olarak verir).

* Muazik (2-6 yas).

o Zarafet ve kibarlik (2-6 yas).

* Duyularin incelik kazanmasi (2-6 yas).

* Yazi yazma (3-4 yas).

~eOkuma (3-5yas).

». Uzamsal iligkiler (4-6 yas).

* Matematik (4-6 yas).

Cocugun duyarllik donemlerinde gevresi i¢ ihtiyaclarina uydugu sirece, butiin
bunlar sessizce ve hi¢ dikkati ¢cekmeden olup bitecektir. Cocugun i¢ islerini
k.ostekleyen bir durum oldugundaysa yetiskinlerce "huysuzluk" olarak adlandirilan
umutsuz yakinmalar ortaya c¢ikar. Bu durumun ortaya ¢ikmamasi igin yetiskinin

yapmasi gereken cocugun gelisiminin dis belirtilerine 6zenli bir saygl ve dikkat
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stermek ve c¢ocuga bicimlenmesi icin kendi basina saglayamayacagi gerekli

aclari sunmaktir.

ikinci Evre: 6-12 Yas

ikinci evre 6 yasindan 12 yasina kadar olan donemdir. Bu evrede cocuklar
:-vramsal kasiflerdir. Hayal guclerini ve soyutlama gugclerini gelistirir; bilgilerini
nyalarini genisletmek ve kesfetmek igin kullanirlar. Soyut aklin organize edildigi tek
picimli gelismenin durgun evresidir. Cocugun zihinsel ve fiziksetufku acilir; eger firsat
rsa ve kosullar uygunsa ¢ocugun kesfedebilecegi degerlerin siniri yoktur. Gelisimin
dizeyi icin M. Montessori kapsamli bir egitime, engin bir kultire, genis sosyal
kilere ve acik bir cevreye vurgu yapmistir. Bu‘evrede ¢cocuk butiin ahlaki sorunlan
sfetmek ister, diinyanin doga ve insanlik tarafindan yapimini anlamak icin isteklidir.
BU gelisim doneminde fiziksel olarak biylik degisimler gecirir, bagimsizlik kazanmak
Siter. Bu egitim duzeyinde verilen materyaller yeterli olmamasina ragmen gereklidir.
=gitimin bir 6nceki asamasinda materyal bireysel kisiligin temellerinin atilmasi icin
rdim ederken, bu asamada kulttrtin kazanilmasi icin yardim eder. Ahlaki duzeyde

isie bu donemdeki ¢cocuk, adaletsizlige karsi sivri bir duyguya sahiptirler.
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Uclincli Evre: 12-18 Yas

Bu donem 12-15ve 15-18 olmak Uzere 2 devrede incelenebilir. Onemlifiziksel
degisimler yasanir. Cocuklar sosyal konumlarini anlamaya calisirlar ve topluma
)grudan katki saglamak isterler. Onlari bir okul programina baglayan calismalar bu
jamada verilemez. Kendileri arastirmak ve bizzat yasamak isterler. Ergenler sadece
lismamali, ayica kendi ¢calismalariyla para da kazanmahdirlar. Bu sekilde 6z saygi
anirlar. Kdalturel gelisimini, Uretme, calisma ve deneme metotlanyla, onu
zbeden toplumun cesitli yizlerinin deneyimlerini yasayarak surdirmeli; kendin'i
vratabilmeli ve yonlendirebilmelidir.

Gelisim Boyutu

Montessori'ye gore U¢ ana gelisme boyutu.¢ok énemlidir. Bunlar: Hareket, dil

ye duyularin geligimidir.

Montessori'ye gore hareket, cocugun diger etkinliklerinden ayr bir sey degildir.
nedenle de egitim programlarinda cocugun hareket edebilmesini saglayici

inlikler 6nemli bir yer tutar.

Duyularin egitiminde ise hedefledigi tic slreg vardir:

\
» Benzerlikleri fark etme ve bunlari eslestirme yetenegi.

» Bir dizi nesne arasindaki zitliklar ve asinliklan ayirt etme yetenedgi.
* Birbirine sekil, renk, doku, agirlik vb. yonlerden oldukca benzeyen .nesneler

arasinda aynmlastirma yapabilme yetenegi.
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Hareket ve duyularin egitiminin yani sira, Montessori'nin cocugun egitiminde
emle Uzerinde durdugu bir baska konu' da ana dilinin gelistiriimesidir. Bunu
glamak icin duyularin egitimine iliskin alistirmalar yapilirken ve bunlara ait
nergeler verilirken  her cocugun gelisim diizeyine uygun olarak dili kullanmasi i¢in
atlar verilmelidir (Oktay, 1999; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002. S: 36)

Montessori Cevresi

ozel hazirlanmis bir Montessori gevresi metodun sag ayaklarindan birisidir. lyi
zirlanmig bir Montessori gevresinin sahip olmasi gereken genel Ozellikler ise su

kilde 6zetlenebilir:

C")gjrenim‘ etkinliklerinin ve kaynaklarinin toplandigi ( dil, matematik, fen,
cografya, ‘tarih gunlik yasam, resim, muizik) mdufredat alanlarina goére
/(‘jUzenIelnir.

Materyaller cazibeli sekilde cocuklarin yasina uygun olan acik raflarda
sergilenir.

Sandalyelér, masalar, tuvaletler, masalar ve diger esgyalar her siniftaki
cocuklarin yasina uygun bir boyuttadir. |

lyi hazirlanmis Montessori cevresi, duvar boyunca uzanan bir alfabe,
diuzinelerce ayni resim isleri, tebesir tahtal:;trl ya da genis bildiri tahtalarn gibi
duvarlardaki gereksiz dikkat dagiticilari icermez.

Oturarak ve yerde ¢alisma igin alanlar

» Bireysel ve/kucik grup ¢alismalan igin alanlar

\.,f’,/TUm sirufm toplanmasi icin bir alan

» Ogrencilerin paltolarini ve kisisel esyalarini saklayabilecekleri alan

. Katiphane koleksiyonu igin bir sinif

* Kimi yemekleri pisirme olanaklari
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+ Ogretmenlerin gizli bilgileri giivenle saklayabilecekleri bir alan

Yakinda kullaniimayacak materyaller ve gerégler i(;ikn yeterli bir depo alani

Bir akvaryum ve bir ya da daha fazla sinif hayvani

Ve ideal olarak kiguk bir sera, bahce, marahgozhane, tek yonli bir aynayla

gozlem odas! ve kuclk bir ofis.

~

Montessori  c¢evresinin  genel o6zellikleri  verildikten  sonra farkli  egitim

demelerindeki 6grenim cevrelerine deginmekte yarar gorilmektedir.

0-3 Yas Montessori- Cevresi

Bu yas grubu icin Montessori Metodunda cevrenin 6zel olarak hazirlanmasi
r-ekmektedir. Cunki c¢ocuk 0-6 y’agarasmda emici zihne sahiptir ve c¢evresinden
grenir. Bu hazirlikta c¢evrenin givenlik, 1sik, ses gibi tim unsurlarii dikkate alinir.

etoda gore cevrenin oOzellikleri asagidaki sekilde tarif edilir:

 oncelikle bu dénem icin Montessori (;evresinae hareket, bireysel calisma ve
p calismasi icin yerler vardir. Yemek yeme ve uyuma alanlari .diger alanlardan
ndir, Her sey cocuk boyutlarina uygundur ve ¢ocuk igin giivenli ve estetik olarak
0s olacak sekilde tasarlanmistir. | |

(
Bu yastaki cocuk icin cevrenin giivenligi oldukca dnemlidir.' Cocuk portatif

gocuk parkinda, karyolada, salincak ya da yuritegte tutulmak yerine, 6zglrce hareket
edebileceg“]i ve kesfedecedi bir cevrede oldugunda, zihinsel, duygusal ve fiziksel
;Iarak daha c¢ok.gellsecektir. Bu yas dt‘)nemimde cevrenin kesfi ('?nemlidir ve bunun
icin cocuk Ozgur blrakllacagjlndah,(;evrenin oldukca guvenli olmasi gerekir. Cocuk
‘agjmadan once cevre hazirlanmali, cocugun odasinin ¢evresinde, emekleyecedgi
-erlerde neye ulasabilecegdi, neyin onun dikkatini ¢cekebilecegi gorilmeli ve bunlar

1zerindencevre guvenli hale getirilmelidir.
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Cocuk yasaminin ilk gunlerinden itibaren aktif olarak izleyecegi ve dinleyecedi
gorunti| ve ses dengesi saglanmalldlr.’ ilk gunlerde dahi cocuk aile yasantisina
tilmahdir. Evin her bolimi cocugu da icine alacak sekilde dizenlenmelidir. Bir
fada cocugun ('jnUné bircok esya yayllmamali,; oyuncaklar ve ara¢ gerecler birkag
ete koyulmalidir. Oyuncaklari,) kitaplari vb. sirayla vermek daha iyi bir fikirdir.

cak ¢ocugun kimi seyleri sirekli cevresinde tutmak isteyece§i de unutulmamalidir.

Mobilyalar boyut olarak ¢cocuga uygun olmalidir. Cocugun her odada calismak,
namak ve esyalarinii saklamak igin tahta mobilyalara sahip olmasi ¢ok iyi olacaktir..
ﬁe cocugun cizim yapmasi, oynamasi, yemek yemesi icin, ayaklar yere degecek
kilde oturmasini saglayacak tahta masa ve sandalyeler c¢ok ('jhemlidir.\ Bu sadece
3lisimi icin daha iyi bir durus pozisyonu saglamaz, bundan baska bu pozisyon onun

ha iyi odaklanmasini. saglar.

Cocugun kap! . 6ninde ayakkabilarini  cikarmasi, banyoda pantolonunu
karmasi, banyo ve mutfakta lavaboya ulasmasi icin kiglk tahta tabureler olmasi
cugun -bagimsizh@ igin 6nemlidir.. Cevrede nitelik yaninda nicelikte dustntlmelidir. .
aginik raflar, duvarlardaki cok sayida poster ve resimler gorsel birer engeldir ve

.ese neden olacaktir. .

Buraya kadar anlatilanlar i¢ ¢evrenin nasil diuzenlenmesi gerektigiyle iIgiIIJinir.
unlarin diginda ¢ocuk yasaminin ilk giinlerinden itibaren acik havaya (;lkar‘ll)malldlr.
Baslangicta cok kisa olabilecek bu sire, zamanla bir yiriyiise doniisebilir. Bu
riyuslerde yetiskinler cocugun hizina ayak uydurmali, cocuk kesfederken,

coklarken, gorurken, isitirken ve dis diinyaya dokunurken onu takip etmelidir.

A
0-3 yas Montessori 6grenim gevresinin 6zellikleri su sekilde dzetlenebilir:

» Cesitli Montessori materyallerinin, etkinliklerin ve deneyimlerin seti.
« Kesintisiz 6§renme zamanlarina izin veren pfogram,

» Sosyal etkilesimi destekleyen sinif ortami

» Bireysel, ktcik grup ve batun sinif etkinlikleri igin yer.

» Hafif, orantili, hareket ettirilebilir, cocuk boyutlarinda esyalar.

e Taninabilir temel kurallar

» Estetik olarak hos ¢evre
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Fiziksel etkinlikler icin dis alan.

Montessori cevresini korumak ve surdirmek igin 6gretmenlere disen goérevler

sunlardir:

"« Yaratlan duzeni surdirmek. Her seyin dogru yerinde oldugundan ve aletlerin
her pargasinin tam oldujundan daima emin olmak.
« Guzellik ve sadeligi strdurmek. Cocuklarii asiri uyarmamak, cocuklarin isleriyle
duvarlar! ¢cok fazla donatmamak.
“ o Toplulugun tum UOyelerine buyuk saygr duyuldugundan emin olmak.
* Cocugun konsantrasyonunu korumak ve kesintilere izin vermemek.

i Cocuklarii cevreyle etkilesime sokarak ve olaylarin nasil yapildigini gostererek
harekete gecirmek. Ondan sonra kendileri igin kesfetmelerine izin vermek.
Tum zamanlarda cocufga yardim etmeye ve ihtiyaclarini karsilamaya hazir

olmak.
* Cocuklan! dikkatlice gozlemlemek, onlarin 6grenimlerini tesvik etmek ve
devam ettirmek icin yeni etkinlikler getirmek.
e Hicbir bicimde siddete -izin vermemek. Kabul edilemez davraniglarii
cezalandirmamak ve iyi isleri ¢dullendirmemek.
e Siniftaki nesnelerin, mobilyalarin, ogrenim materyallérinin daima
tasarlandiklari | amac icin kullaniimasini| saglamak (Ornedin asla masalara
oturulmaz ya da Montessori aletleri oyuncak olarak kullaniimaz).

« Cocuklar arasinda yarismay! tesvik etmemek.

~

3-6 Yas Montessori Cevresi

Montessori gevresi ¢ocuklar igin canli bir yerdir. Cocuklar etkinliklerini agik
flardaki 6z kontrolli materyallerden secerler ve ayn c¢alisma alanlarinda calisirlar
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asa, hall, yer). Cocuklar yiiksek konsantrasyon ve birkag kesinti ile normallesen bir
plulukta gelisirler. 3-6 yas Montesori cevresi gunlik yasam, duyusal, matematik, dil
redat alalarina ayrilmistir. Gunlik yasam alistirmalar, 6z bakim, cevre bakimi,
j‘rafet ve kibarhk alistirmalarini | icerir. Fiziksel hareketlerin ve koordinasyonun
itimesi aracihifiyla bilissel duzen ve is organizasyonunun gelisimini arttirir.
usal materyaller c¢ocuga dUZen, siniflandirma, duyusal etkileri tanimlama imkani
rlr, Montessori matematik materyalleri, somut manipulative materyaller araciligiyla
’ ugun sayilari, sembolleri, ardlglkllgl, islemleri ve temel dogrularin ezberlenmesini

f-enmesine izin verir.

Dil calismasi so6zel dil gelisimini, yazili ifadeyi, okumayi, gramer calismasini,
tici dramalari ve ¢ocuk edebiyatini icerir. Okumada ve yazmada temel beceriler
para kagidindan harflerin kullanilmasiyla gelistirilir. Ve cesitli sunumlar cocuklarin |
fnetsizce sesler ve semboller a“résmda bag kurmasina ve duslncelerini yaziyla
~ etmelerine izin verir. rou@a cografya, tarih, fen, muizik, sanat ve hareket

imi de gosterilir.

Neredeyse butiin cevrede yerde eliptik cizgiler vardir. Bu genellikle gocukllarln
igi. gelistirmelerine yardimci olan cizgide yurimek etkinlikleri ve cocuklarin ses
‘ adan oturduklari sessizlik oyunu ve gehis, grup toplantilari’ icin. Genellikle bir
iuf giinde 1| ya da 2 defa genis grup toplantisi yapar. Bir tanesi acilis toplantisi,
eri kapanis ya da bir sonraki etkinlige gecmeden ©nceki' grup zamani| olarak
ZMet eder. Grup toplantilari) materyallerin bUyUk gruba sunumu, hareket, muzik
nlikleri, grup kutlamalari, yemek aralar;,' oyunlar ve tartismalar icin de
llanilabilir. , - -,,

Sonug olarak 3-6 yas Montessori ¢evresinin genel 0zellikleri soyle siralanabilir:

Cesitli Montessori materyallerinin, etkinliklerin ve deneyimlerin seti.
Kesintisiz 6renme zamanlarina izin veren program.

Sosyal etkilesimi destekleyen simif ortami.

Bireysel, kucuk grup ve batin sinif etkinlikleri igin yer.

Hafif, orantili, hareket ettirilebilir, cocuk boyutlarinda egyalar.
Taninabilir temel kurallar.

Estetik olarak hos gevre.
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» Fiziksel etkinlikler icin dis alan.

Montessori ilkokul Cevresi

ilkokul Montessori cevresi sanat, fen, cografya, tarih ve dil alanlarinin

iinlesmesini saglar; cocugun hayal giicini ve soyutlama yetenegini gelistirir.
Jinin genis olcekli bir hikayenin bir parcasi olarak sunulmasi dinyanin, yasamin,
an topluluklarmin, imparatorluklarin ve modern tarihin kdkenlerinin aciklanmasi
ma yasamla baglantiidir. Zoolojinin, botanigin, antropolojinin, cografyanin,
lo~inin... bigimsel bilimsel dilinin sunumu ¢ocugun zekasini ve ilgilerini yansitan

gru ve duzenlenmis bilgiyi cocuga sergiler.

Zaman seritlerinin, resimlerin ve diger gorsel yardimcilarin kullaniimasi,

'vlojinin, antropolojinin, cografyanin ve jeolojinin dilbilimsel ve gorsel bir bakis

Matematik mufredati, aritmetik, geometrik ve cebirsel kavramlari es zamanli
rak gosteren somut materyallerle sunulur. Montessori egitimli yetiskinler b~tln

ularin egitimini batunlestirebilir.
Bu gevrenin genel olarak 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

Montessori materyallerinin, etkinliklerinin ve deneyimlerinin setleri.
Kesintisiz 6grenme zamanlarina izin veren program.

Sosyal etkilesimi destekleyen sinif ortami. .
Bireysel, kucuk grup ve batin sinif etkinlikleri igin yer.

inceleme alanlarini iceren buttnlestirilmis mufredat

Multi medya araclariyla ve kaynak kitaplarla mevcut kuttphane.
Tanmabilir temel kurallar.
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Estetik olarak hos gevre.
Fiziksel etkinlikler icin dis alan.

Montessori Ortadgretim Cevresi

Yasaminin son kisminda Maria Montessori tarafindan kisaca tanimlanan

kinder cevresi, ergenin yasamin uygulamalanni kesfedebilecegi bir yer
lamaya cabalamistir. Gelisimin 6nceki asamalarinda oldugu gibi, hazirlanmis
€ cocuga yardim etmek icin tasarlanmisti. Cevrenin unsurlan topluluk yasami,
demik calisma, toprak laboratuari ve dukkan calistirmakt. M. Montessori
enlerin durumunda bagimsizigin, farkhh bir dizlemde eldé, edilebilecegine
niyordu. Bu asamada da yalniz basima yapmama vyardim et ilkesi
ylanmaktadlr. Erdkinder (;e<vresinde Uc temel unsuru ciftlik, ogrenci yurdu ve
Ikkan olusturur. Bunlar zengin{,\ ¢cok yonlu ve Uretici olabilecek bir ¢evrenin sa¢
”k.|al’ldll’_ Bu cevre akademik egitimle beraber saglanir. Bu yastaki cocuklar
telektiiel basarinin kaygisina mahkurh edilmezler. Cocuklar zeké@nin araci olan elin
ach kullanimini surdurebilirler. Oylelikle sadece zekalarini degil, pragmatik olarak
haklarml da zenginlestirirler. 6z guvenli kazanim, onlarin yasamin degisiklikleriyle
llastiklarinda dayanikhliklarini ve itidallerini gelistirir. Ergen o6gretmenlerjnin
leUkleri, orta ve lise duzeyine 0gretmek icin gereken Ozellikler olmali; okulda kendi
nlarinda profesyoneller ve mesleki uzmanlarda bulunmalidir. Bu bakis agisina
e, belirli Montessori egitimi gerekmemektedir. Bu asamada ergenlere bir okul

il, hazirlanmig bir cevre saglanir.
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Montessori Materyalleri

Montessori Metodunda 0Ozel olarak tasarlanmis materyaller kullanilir. Bu
i fyaller hatanin kontrollnu icerir ve bu 6z kontrol oto egitime yol acar. Montessori
ryalleri oto egitime yol actigi ve ardil etkinlikler aracihgiyla c¢ocugun
anlasmaya dogru yol almasina neden oldugu i¢cin metodun en &nemli

urlarindan birisidir.

Montessori Programinin Genel Amaglari

Montessori programlarinin genel amaglan ¢ocugun okula karsi pozitif bir tutum
nmasi, ogrenme sevgisi gostermesi, 6z disiplin goéstermesi, 6z motivasyonlu
asi, bagimsiz olarak hareket edebilmesi, tekrardan ve calismaktan keyif almasi,
dine glven gelistirmesi, kgnsantrasyon aliskanhgl kazanmasi, kalici merakinin
lenmesi, i¢c guvenin ve diizen duygusunu gelistirmesi ve oyun oynamak yerine

$njayl segmesi olarak siralanabilir.

Montessori yonteminin temel dayanaklari; cocuga saygi, 6zumleyici akil,

sas donemler, hazirlanmis cevre, kendini egitme seklinde siralanabilir.

Jean Piaget (1896 -1986)

"Dustnceler kelimelerin degil faaliyetlerin sonuglarindan gelisir (Oktay ve
rutkan, 2003. s:17)."



Jean Piaget, 1896 yilinda isvi¢re'nin Neuchatel kentinde dinyaya gelmistir.
Neuchatel Universitesi'nde biyoloji 6grenimi goérmistir. Yirmi bir yasinda zooloji
i,_'lanlnda doktora yapmistir. Daha sonra Paris'te Sorbonne Universitesi'nde zeka ile
i:gilii calismalara baslamlstlr. Zeka testlerini uygularken, ayni yastaki ¢cocuklarin ayni
tlr yanhglar yaptigini gozlemis; bunun Uzerine, "Blyuk ¢ocuklar ki¢ik ¢ocuklardan
daha parlak zekalidir, denemez. Kuclk cocuklarin distnceleri buyuklerinkinden
nitelikce farklltdlr‘.‘ Zekada c¢oOzulmesi gereken sorun, degisik yaslardaki c¢ocuklarin
j stindrken kullandiklan farkli yontemlerdir.", demistir. Piaget'e goére, cocuklarin
I(Inyalar yetigkinlerden cok farklidir. Cocuklarin tamamen kendilerine has zihinsel
eyigleri ve bakis acilari vardir. Kiguk cocuklar buyuklerin bir minyatUrU degildir
ktay, 2007).

1921'de Rousseau Enstitisi'nde c¢ocuklarin  dusinme  kabiliyetlerini
astirmaya baslar. Burada yaptidi arastirmalarda dil gelisimi, nedensellik, ahlaki
rumlar, muhakeme yetenegi konularini, tatbik ederek, aciklamalarda bulunmus ve
ha sonra da bu konudaki goruslerini bes kitapta toplamlstlr. Piaget, yasamin
olojik gelisimi ve bilginin felsefi dogalli§i kombinasyonu Uzerinde calismalarda
lunmus ve bu calismalar onu, kisinin kabiliyet gelisimini genetik veya biyolojik

Iklamalara dayandirarak mantiga gore, bilimsel olarak arastirmaya gotirmustar.

Piaget'e gore zeka, tum zihinsel yapilarin yéneldigi bir ¢cesit denge durumudur,
nl ve etkin bir zihinsel igslemler sistemidir. Bireyin gelismesi, bilisin gelismesi ile
Iklanir. Bilissel gelisim ise, zihinsel gelisimin dis cevre ile etkilesimi sonucu
glanir. Piaget'e gore zihirlisel gelisimde 6zel psikolojik yapilar veya yasla degisen
malar vardir. Baslangicta semalar davranisimizi harekete. geciren
ekanizmalardir. Zamanla daha amaca yo6nelik ve yaratici olurlar. Piaget semadaki
gismeleri aciklamak i¢in iki onemli islem belirlemistir: Uyum (adaptation) ve
Di'gutleme (organization). Bin fonksiyonlarin 6zellikleri, yarattigi semalardaki temel
pesitlilige ragmen yasam boyu ayni I%ahr (Oktay, 2007).

1930'1arda say! ve nicelik Uzerine yaptigl arastirmalar onun belirli bilimsel
cavramalara odaklanmasini saglamistir. Piaget gocuklar igin, matematikte, say,
uzunluk, hacim ve agirlik konulari ile ilgili mulakatlar: iceren testler dizayn etmistir. Bu

lestler, cocuklarla bire bir olarak yurutalmustir. Ayrica, Piagetin pek ¢ok kitabindan
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iki tanesinde, belirli bir sekilde inceledigi fen konusu, ilkokul ve ortaokul cagindaki
cocuklarin, bilimsel kavramlarin ¢ocuklarin gelisimi ile olan iligkisi idi. Otuz yildan
fazla c¢ocuklarin disince dogalari, sekilleri konusunda calismalar yapmistir.
Cocuklarin davraniglari ve dusunce sekilleri ile ilgili yaptigi arastirmalari, bugln
yapilanlarin temelini olusturmustur. Bugin yapilan testler onun teorisinin ¢evresine
- Orulmustur. Piaget'nin iddiasi, c¢ocuklarda bilisin gelismesi birbirini izleyen,
3‘ degismeyen bir siraya gore ve tamamen biyolojik bir streg 6Iup, cocuktaki 6grenme
~ miktarinin kesinlikle hizlandirilamayacagidir

- http://stu.inonu.edu;tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm (5.8.2007).

Piaget, bilissel gelisimi etkileyen en 6énemli dort faktor tGzerinde durmustur.

1- Olgunlasma: Bu daha c¢ok biyolojiktir. Ozellikle de merkezi sinir
sisteminin gelisimini ifade eder.

‘2- Fiziksel Deneyim (Tecrtbe) . Cocugun degdisik nesneleri elleyebilmesi,
karsilikh etkilesimden bilgi edinmesidir. Piaget'e goére bilgi ¢ocuga
verilmez. Cocuklar en iyi kendi somut tecriibelerinden 6grenirler. Dogal
olarak, cocuklar devamli hareket halindedirler (Oktay, Unutkan, 2003).

3- Sosyal Deneyim ( Etkilesim ) . Cocuklarin yasitlari ve yetigkinlerle olan
etkilesimidir.

4- Dengeleme: Organizmanin hem c¢evresini hem de ¢evresel degisiklikler
karsisinda kendi 6z yapilarint degistirip diizenledigi bir stregtir. Denge
varsa, zihinsel gelisim diizenli olur (Oktay, 2007).

\

Cocuklarin gelisimlerini takip etmek ve onlarla konusmak, miulakat etmek

Piaget'nin ortaya cikardigr ve bilisin gelismesinde onunla 6zdeslesmis bir bakis

cisidir. Piaget, calismalari sonunda, bugin bile tim diunyada kabul goren bilissel

Qelisim kuramini ortaya koymustur. Bu kurama g”E)'re biligssel gelisim; refleks

Uzeyindeki tepkilerden yetiskin bir insanin tepkilerine vedUsUhce dizeyine varana

cadar gecen, birbirini izleyen ve etkileyen dort dénemlik bir siirectir:

1- Duyu - hareket donemi (0 - 2 yas) . Piaget, 0 - 2 yas arasindaki

donemlerinde, kendi ¢ocuklarinin davranislarini gézlemlemis ve kavram
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gelisimi Uzerine bir model olusturmustur. Bunlar gelisimin duyusal motor
asamaslydl. Piaget yeni dogmus bir bebegin karmasik ve degisik, fakat
belirgin davranis bicimlerine sahip olduguna, yakin cevresi ile c¢ok ilgili
bulunduguna, her degisikligi cabucak ©Ogrendigine, istek ve ihtiyaclarina
uygun davraniglari | gelistirdigine inanir. Ogrenme, algi ve hareketlerin
organize hareket semasi ya da duyu hareket semasi seklinde dizenlendigi
d('jnemlérdir. Davraniglar  refleks  oruntilerle  kisitlanmistir. Refleks
egzersizler ve doner tepkiler seklinde iki evreye ayrilabilen duyu-hareket
donemi ilk olarak duyularin ‘kullaniimasi ile baglar, altinci aydan itibaren
motor yetenekler eklenir, ikinci yilda ise birincil yeteneklerin koordinasyonu
goralir. ~ Son asamalarda  kesfetmenin ~yaninda icat etme, zihinsel

kombinasyonlar yoluyla yeni araglar tiretme baslar (Oktay, 2007).

2- islem oOncesi donem (2 - 6/7 yas) : Cocukta dil ve sembolik dusiince
yetenegi gelismeye baslamistir; ancak bu semboller kesin kavram ve
kurallar  bigiminde  dlzenlenerek ifade . edilememektedir. Mantiksal
dustinme, tersine doénebilirlik ve degismezlik igin gerekli zihinsel kavrama
henliz gelismemistir. Cocugun nesnenin gorinisunun etkisi altinda oldugu
bu doénemde transdiksiyon (6zelden ¢zele vyapilan benzetme) ve
senkritizm (iliskisiz nesne ve fikirler arasinda iliski kurma) gorulir. Duslince
hala benmerkezcidir, 6znel olanla nesnel olani ayiramaz. Bagka bir deyisle,
cocuk gercek olanla gercek olmayani ayiramaz. Piaget, ben merkezli
dustincenin ¢ocuktaki animist (cansiz nesnelerle canli oOzellikleri atfeden
gorus) dusuncenin de sebebi oldugunu-iddia eder. Gunesin kizdigi igin
bulutlari! kovaladigint sdyleyen c¢ocuk boéyle bir distnceyi ifade etmektedir.
Piaget'e gore benmerkezci duslince, islem oOncesi dénemdeki dusinceyi
katt ve mantiksiz yapar. Bu nedenle c¢ocuklar olaylara kendi bakis
acilarindan bakarlar (Oktay, 2007).

: \
Duyu-hareket donemi (0-2 yas) ve islem O6ncesi donemi (2-6/7 yas) icine alan

7 yas arasi donem, sezgisel distinme basamagi olarak da dustnulebilir.

3- Somut islemler donemi (6/7 - 11/12 yas): Piaget somut objeler kullanmanin
kritik bir 6nem tasidigini fark etti ve cocuklarla yaptigi mulakatlarinda,
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sadece soOzli yapmay! birakarak- somut objeler kullanma teknigine
baslamistir. Bu donemde mantiksal diisiinme, sayi, zaman, mekan, boyut,
hacim, uzaklik, tersine donebilirlik ve degismezlik kavramlari yerlesmeye
baslamistir; ancak soyut dusince henlz tam olarak gelismemistir. Bu
donemin sonuna dogru .cocukta problemleri kendi kisisel girisimleri ile
cbzme yetenegdi yuksek dizeyde gelismistir. Cocuk artik bu dénemde daha
organize bir sekilde dusunebilir, mekansal kavramlari daha iyi anlar,
uzaklik ve yonleri dogru sekilde ifade edebilir. Ayrica daha iyi organize
edilmis bilissel haritalara sahiptir. Piaget'e gore beyindeki olgunlasma,
zengin ve cesitlilige sahip dis diunyadaki tecribelerle birleserek ¢ocugu
soyut islemler donemine goturir (Oktay, 2007).

Soyut islemler donemi (12 yas ustl) . Bu dénemde i¢sellesmis dusilince
baslamistir. Cok yonli distnebilme ergene yeni bir dusince esnekligi
saglar; bircok secene§i go6zden gecirip inceleyebilir, kuramlar
bicimlendirebilir ve dissel dunyalari kavrayabilir, cok sayida probleme
¢6zim getirebilir. Bu donemde mantiksal distinme, yetigskinler dizeyine
erigmistir (Oktay, 2007). '

Piaget, bilisin gelisimi teorisine ek olarak, 6grenmenin nasil oldugu ile ilgili bir
oride kurmustur. Ona gére 6grenme, bilisin gelismesinden farkhdir. Bilisin geligimi,
amalari yerinde, guncel konular hakkinda uygulanirsa gerceklesir; ama bunun
sanli olmasi i¢in de dogrudan cevreyle etkilesimi s6z konusudur. Piaget distinme
‘Ogrenmeyi, cevreye gereksiniminden ayn, zihinsel veya fiziksel ve .Iyeniden kurmak

dlarak gorulmelidir, diye agiklamistir (Ataman, 2004).

Piaget 6grenmenin ¢ temel stireci oldugunu varsayar (Liebeck, 1984):
1- Zihinsel kavramlarin olusmasi.
‘2- Deneyimlerinin 1siginda bu kavramlara adapte olmak.
3- Kavramlarin yapilarini iliskilendirmek. o

Piaget iddia eder ki, 6grenmenin esas malzemesi adaptasyondur. Yani zeka,

ir adaptasyon, cevreye uyum saglayabilme yetenegidir, tim zihinsel yapilarin
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Oneldigi bir cesit denge durumudur, canli ve etkin bir zihinsel islemler sistemidir.

dece yasayan organizmalar davraniglariniii cevreye gore dizenler (Liebeck, 1984).
Piaget'e gore insanlar iki sekilde cevreye uyum saglar (Liebeck, 1984):

Asimilasyon: Var olan kavramlarimiza yeni tecrtibelerimizi uydurma surecidir.
imilasyonun zeka boyutu, tecrubelerimizin butin verilerini igeren bir iskelet icinde

nasidir.

Uyarlama: Bir dizeltme sirecidir. Bu dizeltme sirecini ise kavramlarimizi

Nisletme veya sinirlama ile yapabilmektir.

Piaget uyumun, 6grenmeyle beraber gelen bir gerekliik oldugu konusunda

r eder (Liebeck, 1984).

"Piaget'in  Zihinsel Gelisim Teorisi'nde cocugun cevreyle olan etkilesimi
eldir. Yetiskinlerin - ¢ocuklar- icin hazirladi§i uygun ortam hem zihinsel hem de
yal gelisimi olumlu yénde etkiler. Cocuk blyudikce etkilesimde bulundugu cevre
nisler, buna paralel olarak edindigi deneyimler sonucunda toplum kurallarini da
insel kapasitesi icinde yorumlayarak toplumda uyumlu sosyal bir varlik haline
gorusu, gunimiz okul o©ncesi egitimcilerinin egitim programlarii hazirlarken
erinde sik sik durduklarii bir konudur. Piaget teorisine uygun bir egitim programi; /
égf_etméye dayali 6grenmeyi, c¢ocuklarin 6grenmeye hazir oluslarina duyarlihgr - ve
iireysel farklarin kabulini 6ngo6rur. Bazi okullarda uygulanan High | Scope Programi
una bir érnektir. Bu program Weikart tarafindan Piaget teorisinin okul oncesi egitime
yarlanmasi ile olusturulmustur (Oktay, 2007). (Bak High/Scope Egitim Yaklasimi)

Piaget'e gore gelisim, blylume ve 6grenenin, 6grenmek icin cesitli- girisimlerde
ulunmasi, bu girisimler sonucunda ¢evresinden c¢esitli tepkiler almasi ve bu tepkileri
eriki girisimlerinde tekrar kullanmasi sonucunda olusur. Cocuklarla etkilesim halinde
ulunan yetiskinin cocugu desteklemesi okul 6ncesi egitimde Piaget'den etkilenilen
iger bir noktadir (Oktay, 2007).
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Okul Oncesi Egitimde ve Ogrenmede Bazi Yaklasimlar

High/Scope Egitim Yaklasimi

High/Scope sozcugu, sozlik anlami olarak 'yiksek hedefler ve uzaklara
anan gorev' anlamina gelmektedir. Amerika Birlesik Devletlerinde, Dr. David
‘ Wreikart tarafindan gelistirilmis, teori ve pratigi birlestiren bir egitim sistemi olan okul
ncesi egitim programidir. Bu programin ilk uygulamalarinda zihinsel vurgu esas
ken, zaman icerisinde sosyal ve duygusal amaglara da yer verilmistir. Bu programin
mel Onculeri, kendi kendilerine planlayip yarutttkleri etkinliklerden ders alan
rencilerdir (Fetihi, 2003, s: 125).

High/ Scope programi, Piaget'in gelisim teorisinden etkilenmistir. Piaget'e gore
elisim, blyime ve 6grenme icin cesitli girisimlerde bulunmadir. Bu girisimler,
cugun cevresinden cesitli tepkiler almasi ve bu tepkileri ileriki girisimlerinde tekrar
llanmasi sonucunda olusur. Piaget'ten etkilenilen diger bir nokta da, ¢ocuklarla

etkilesim halinde bulunan yetiskinlerin ¢cocuklari destekleme gdérevidir.

High/Scope programinin dayandigi temel ilke, etkin dgrenme -ilkesidir. Etkin
grenme; cocugun yeni bir anlayisi, nesnelerle ugrasarak ve insanlarla, distncelerle,
aylarla etkilesime girerek zihninde yapilandirdigi bir ('jgjrenrlne sekli, olarak
tanimlanir (Hohmann ve Weikart, 2000 s.17; Fetihi, 2003 s.125). Etkin 6grenmenin
‘vergeklegebilmesi icin her seyden 6nce 6grenen bireyin dninde cesitli materyaller
simalidir. Ogrenen birey, oniinde bulunan materyalleri diledigi gibi duyu organlarl ve
fucuduriu kullanarak inceleyebilmeli, malzemelerle ne yapacagina, nasil yapacagina
e hangi malzemeleri kullanacagina kendisi karar vermelidir. Etkin 6grenme, yaparak
grenmedir ve gocuklar materyalleri kullanarak cevrelerindeki dunyayla dusunerek
tklleglrne girerler. Bu 6grenme hem zihinsel, hem de fiziksel etkinligi icerir. Bu durum
socuklarin sadece seyretmekle kalmayip, strece etkin olarak, degistirerek, hareket

derek, yaparak katilmasi anlamina gelir. Etkinlikler cocuklarin ilgilerine,

areketlerine dayanir. Cocuklar pasif alicilar degil, kendi 6grenmelerinin akitif
orumlularidir. Cocuklar oynayacaklari materyalleri secerler, materyallerle ne
apacaklarina karar verirler. Etkin 6grenme sirecinde cocuklar tim duyularini

kullanarak materyalleri tanir (Fetihi, 2003).
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Ogrenme icin istek, cocugun icinden gelir. Etkin 6grenen cocuklar sorular
arlar, kesifler yaparlar. Yetiskinler cocuklari destekler, etkin 6grenmeyi tesvik eder.
y:aklagimdayetiskinler, ¢ocuklara bir seyi nasil dogru olarak yapacaklarini ya da
yapmalari gerektigini gostermeye calismazlar. Bunun nedeni 6yle bir yaklasimin
grenme ve kesfetme olanaklarindan ¢cocuklan mahrum birakmas.idir(Fetihi, 2003).

Cocuga, kendine gore yeni sayilabilecek kesiflerde bulunmasini saglayacak,
-eryallerisunmak ve bu materyallerle ortaya ¢ikan, cocugun kendi gayretiyle ve de
\yle yaraticihgini kullanarak, yaparak-yasayarak, kesfettigi Grinuni anlatmasina
at tanimak, onun kendine olan >glveninin artmasina yardimci olmasi yaninda,
pcuk icin kalici bir 6grenme olacaktir. Clnkul, ¢ocuk burada adim adim kendisi,
arak ve yasayarak sonuca ulasmis, ortaya c¢ikan Urandn her safhasinda aktif
arak calismistir. Burada yetiskinin roli ise, sadece yol gdosterici bir rehber
umundadir. Bu yizden High/Scope yaklasiminin, okul ©Oncesi programlar
irlanirken dustnidlmesi faydali olabilecektir.

High/Scope yaklasiminda 6gretmenlerin amaci, etkin dgrenmeyi gelistirecek
r ortam saglamak ve cocuklara eylemleri hakkinda disunmeleri igin yardimci
Imaktir.  Yetigkinler, cocuklarin etkin dgrenciler haline gelebilecedi bir ortam
usturmak amaciyla, énceden bildiriimeyen hi¢ bir degisikligin olmadigi tutarli bir
inluk program uygularlar. Programda 6zel amaclar, dil, yasanti, temsil, siniflama,
rilestirme, sayi, gecici iligkiler ve zaman bdélimleri bulunur. Program sene basinda,
mifta az sayida etkinlik kdsesi ve materyalle baslamayi, ¢ocuklarin ilgi, istek ve
itiyacglarina gore, kosedeki- materyal sayisini artirmayr ongorur (Weikart 1990;
Uyukkarag6z, 1994; Hohman, 1997; Kogak, 1998; Hohman ve Weikart 2000; Aral,
K.andir ve Can Yasar, 2002).

High/Scope programinda tutarli bir ginlik program sayesinde c¢ocuklar gin
Eboyunca olan olaylarla ilgili kontrol duygusuna sahip olurlar. Boylelikle gunluk
programin akisini gocuklar dnceden kestirebilirler. Bu onlara gtiven verir. Planla-Yap-

"Hatlrla (P-H-Y) dongusu gunin temel pargasini olusturur (Fetihi, 2003. s:128).

P-Y-H, insiyatifi, 6z glveni, basari duygusunu artinr. Giin boyunca kuguk grup,
blyuk grup etkinlikleri ve acik hava oyunlan icin zaman ayrnimistir. Bu programda
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hanilan gorlus, cocuklarin 6grenmek icin duzene ihtiyaglan vardir. Cocuklarin

lanlarini yapmalari, planlarini gergeklestirmeleri, hatirlayip distinmeleri etkinliklerini

aylasmalari, kicik grup ve buyudk grup etkinlikleri ile ugrasmalari, kahvalti
’aprnalarl ya da yemek yemeleri, sinifi toplamalari, bah¢gede oynamalari igin yeterli
amanlari vérdlr. Yetigkinler c¢ocuklarin oyunlarina arkadas olarak Kkatilirlar.
Cocuklarin  oyunlarini  yonetip denetlemezler. Cocuklarla kontroli paylasmak,
ocuklarin guclii yanlarina odaklasmak, cocuklarla dogal, icten iligkiler kurmak,
ocuklarin oyun ile ilgili gortslerini desteklemek, cocuklar arasinda ¢ikan sorunlara
problem c¢c6zme yaklasimini uygulamak o6nemlidir. Batin bunlar ¢ocuklarla olumlu
Hski kurma stratejilerini olusturur. . Bu programda ezbere dayal bilgiler,/kaglt

1zerindeki alistirmalar, okuldakine benzer etkinlikler, o6dul ve ceza

kullamiimamaktadir. Cocuklar arkadaslarindan uzaklastirilamazlar. Bunun yerine
ocuklarin  problemlerini  tartismalari tesvik edilir. Boylelikle ¢ocuklar  sosyal
,;eteneklerini gelistirirler ve davranislarinin baskalari Gzerindeki etkilerinin farkina
arirlar (Fetihi, 2003). '

High/Scope programi bir gini, etkinlik zamanlarina béler. Bunlar (Aral,Kandir
e Can Yasar, 2002):

Planlama Zamani:-Gunun basinda on bes dakikalik bir zamanda ¢ocuklar bir
raya getirilerek onlara, sirayla, o gun icinde ne yapmak.istedilkleri sorulur. Bu,
ocuklarin yetigkinlere ne dusunduklerini agiklamak igin bir firsat zamanidir ve
ocuklar kendilerini, karar alip uygulayabilen, bagimsiz bireyler olarak hissederler.
Yetiskinler, cocuklarin fikirlerini tesvik edip tepki gostererek, yeri geldikce planlarini
Uclendirip gelistirmeleri icin yollar 6nererek, her cocugun dusinme tarzini ve

elisme dlzeyini anlayip 6lcerek, cocuklara yardimci olur.
Calisma Zamani: Cocugun, diger etkinlik zamanlarina oranla en uzun zaman
dilimi olan ve yaptigi planim uygulamaya koydugu etkinlik bolimuidir. Burada

 yetigkinlere disen gorev, gozlemlemek, tesvik etmek ve yol gostermektir.

Toplanma Zamani: Burada calisma zamaninda oynadiklar oyuncaklari

yetiskinlerle birlikte yerine kaldirirlar.
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Hatirlama Zamani: Yetiskinle ¢cocuklar bir araya gelerek, planlama zamaninda

Iklar1 planlarini, gcalisma zamaninda nasil uyguladiklarini hatirlayip anlatirlar.

Kicuk Grup Zamani: Ogretmenin daha énceden malzemeleri 6grencilere
eek kadar hazirlayarak planladigr bir konuyu, c¢ocuklarin® ihtiyaclarina,
teneklerine  gore yoOnlendirmesinin gerceklestigi etkinlik slrecidir. Cocuklar,
tmenin ortaya koydugu sorunlar, kendi fikirlerinin katkisiyla, kendi bildikleri
llardan cozerler. Cocuklar arastirma, malzeme kullanma, tercihler yapma ve
o blem cbzmeyle ugrasirken yetiskin de ¢cocuga acik uclu sorular sorarak ve yeni
lem ¢6zme yollari olusturarak disuncelerini gelistirebilir.

Blyuk Grup Zamani: Yetiskin ile birlikte oyun oynama, sarki sdyleme, muzik
calma, vucut hareketleri yapma, sohbet etme, hikaye anlatmak igin bir arya
inen zaman dilimidir. Bu zaman, her ¢cocugun buyik bir gruba katiimasina ve

kalan ile fikir alis-verisinde bulunmasina olanak saglar.

Bahge Zamani: Bu zaman diliminde ¢ocuk bahcgeye c¢ikarak gesitli oyunlar

High/Scope programinda yetiskin, cocuklari arkadas olarak gérmektedir ve
tiskinle cocuk esittir. Yetiskin, c¢ocuklara etkin 6grenme imkanlari saglamaya
hisir, onlara saygi gosterir ve destekler (Aral, Kandir ve Can Yasar, -2002).

High/Scope programinda, c¢ocuklar kendi kigisel ilgilerini ve amaclarini
rceklestirdiklerinde en iyi sekilde dgrenirler. Giin boyunca ¢ocuklarin materyaller ve
inlikler arasinda se¢im yapmalari tesvik edilir. Cocuklar gun boyunca kesifler
parlar, sorularini sorup yanitlarini bulurlar, problem ¢ozerler, siniftaki arkadaslari
ve yetigkinlerle iligki kurarlar. Tum bu girisimler degerli hayat dersleridir. Ayrica bu
yede duygusal zekalari da.gelismektedixr' (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).
\

Bu programda inanilan gorislerden bir digeri de; eger yetiskinler destekleyici
/e sevecen olurlarsa, cocuklar da baskalariyla kurduklar iliskilerde destekleyici ve
Se,vecen olmay1 6grenirler. Yetiskinler gocuklari beIIi hedeflere ulasmalari konusunda

rorladikga, cocuklarin  endise dizeyi artmakta ve savunmaci bir tutum
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elistirmektedirler. Oysa cocuklarin ilgilerini bulup gelistirmek, etkinlik planlarini bu
ogrultuda yapmak, onlari 6grenme ve gelisme i¢in heveslendirecektir (Hohmann ve
Weikart, 1995; Seving, 2003).

Bu programda cocuklar kendilerine saygi duymayi ve baskalarina saygi
Ostermeyi ogrenirler. Cocukta problem c¢ézme, yaraticilik, girisimcilik, goruslerini
rahatlikla ileri suirme yetenekleri gelisir. Yetigkin destegi sayesinde c¢ocuklarin
-endilerine olan guvenleri, yeni seyler deneme istegi artar. Ayrica programdaki sinif
lzeni ve glnlik plan sayesinde sorumluluk duygusu ve kontrol duygusu pekistirilir
(BUyukkaragtz, 1994; Aral, Kandir ve Can Yasar,2002).

Etkili okul 6ncesi egitim programlara baktigimizda, aktif 6grenmenin, yetiskin
steg@inin, cocuga sayginin, aile ile is birliginin, dizenli bir sinif ortaminin, tutarl bir
nlik programin, ekip ¢alismasi yapmanin bu programlarin temelini teskil ettigini
Ennekteyiz (Fetihi, 2003. s: 129).

Head Start Yaklasimi

Head Start, 1965 yilinda dusuk sosyo-ekonomik kosullardan gelen okul dncesi
suklarin duygusal, sosyal, psikolojik, saglik ve beslenme ile ilgili ihtiyaclarini
rslamak amaciyla, sekiz haftalik yaz programi olarak distnilmustir. Head Start;
gitim, saglik, ebeveyn katihmi ve sosyal hizmetler diye dort ana bdéliumde
elenebilir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002):

* EQitim: Her cocugun bireysel ihtiyaclarini karsilamak tzere, toplumun kilttrel
etnik ozellikleri de dikkate alinarak hazirlanmistir. Projeye dahil olan her ¢ocuk
hinsel, sosyal ve duygusal gslisimini desteklemek amaciyla, 6zel olarak hazirlanmis
renme alanlarinda, ¢ok cesitli 6grenme yasantilariyla kargi kargiya kalir. Cocuklar
’i.muf ici ve sinif disinda ¢esitli oyunlar oynar ve cgesitli etkinlikler yapar. Duygularini
yasamalari, glven kazanmalari ve baskalar ile iletisim kurabilmeleri igin gocuklar

cesaretlendirilir.
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* Saglk: Cocuklarin saglkli olmalari icin ruh saglgi, vicut sagligr ve

seslenmeyi iceren zorunlu saglik programlari hazirlanmis; ayrica saghk problemlerini
rken teshis etmenin Onemi Uzerinde de durmustur. Ebeveynleri de dengeli

beslenme, saglikli yiyecek secimi konusunda aydinlatirlar.

* Ebeveyn Katihmi: Head Start felsefesine gére anne-baba c¢ocugun
gielisiminde en 6nemli ve etken olan kisidir. Head Start programinin en gerekli
umlol u ebeveynin, anne-baba egitim programlarina katilimi olusturur. Siniftaki
stkinliklere ve cocuk gelisimiyle ilgili calismalara etkin olarak katilir. Egitimcilerin
eM.ere yaptig ziyaretler yoluyla ebeveyn, cocuklarin ihtiyaclari ve egitim etkinliklériyle
ill olan pek cok bilgi edinir. Ayni zamanda bircok ebeveyn, Head Start'ta gonulli

plarak veya ucret karsiliginda 6gretmen yardimcisi, asci, bakici anne olarak calisir.

* Sosyal Hizmetler: Ailelere cesitli alanlarda yardimci olmak, ihtiyaglarini
reden, nasil karsilayacaklari konusunda bilgi vermek amaciyla kurulmustur. Head
:art programinda calisacak personelin ¢ocuk gelisimi alanlarinda egitim gérmeleri
veya erken cocukluk egitimiyle ilgili kurslara katilmalari saglanir.

Head Start programlan kurum ve ev merkezli olarak yurutilmektedir. Kurum
merkezli Head Start programinda genel amac cocugun sosyal, duygusal, zihinsel ve
ﬁZikseI yonden kapasitesini en yuksek dlizeye ¢ikarmaktir. Bu amaca erismek igin,
cesitli uyaricilarin bulundugu ortamlar hazirlanarak ¢cocugun deneyim kazanmasi ve
eneyimler yoluyla ilerlemesi saglanir. Gunlik planda cocuk ve 6gretmenin
yonlendirece@i sosyal, bilissel ve motor becerilerin kazanilmasina yonelik pek cok
eltkinligin yer aldigi- bu uygulamada c¢ocuklar, yaratici dusinme becerisini gelistirir,
Qagantllar yoluyla problem c¢6zmesi icin firsat yaratilir, problemlere ¢6zim yold
buldukga guven duygusu kazanir, olumlu benlik tasarimi ve sosyal yeterlilik kazanir
‘Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Ev merkezli Head Start programinda, aynen kurum merkezli programda
)dugu gibi beslenme, saglik, psikolojik ve sosyal hizmetler vardir. Head Start
ébeveyni cocugu etkileyen birinci faktér, ev ortamini ise ikinci faktér olarak
dugﬂnmektedir. Burada cocugun kendine 6zgu gelisim o6zellikleri dikkate alinarak,
gocugun tiim gelisim alanlarinda aile editilir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).
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Ebeveyni okul ortaminin igine dahil etmek, onlarin okul ortamina daha objektif
bir g6zle bakmasini saglayabilecek firsati vermek, cocugun ihtiyaclarini, egitim
etkinliklerini tanitmak acisindan degerlendirilebilecek bir programdir.

Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia Egitim Projesi 1970 vyilinda okul “6ncesi egitimin
yayginlastiriimasi amaciyla, italya'nin kuzey dogusunda bulunan Reggio Emilia'da
baslatiimistir. Bitiin  katihmcilar -arasindaki - yogun iligkileri iceren, isbirligini
destekleyen, bireysel ve grup olarak arastirmay! vurgulayan, sevgiyi pekistiren,
iletisimde iki yonlu sureci isleten bir yaklasimdir. Okul 6ncesi siniflarda gocuklar ve
ogretmenin birlikte 6grendigi, konu ya da proje agirhikli bir program uygulanir.

Bu yaklasima goére biyume surecinde ¢ocuk, gelismesini engelleyen bir duvar
ile karsi karsiyadir. Yetiskinlerce benimsenmis,. kaliplasmis eski ve kati kurallar,
guncelligini yitirmis kavramlar, davranislar, tutumlar ve geleneksel egitim metotlari bu

duvari olusturur (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuk teoriler gelistiren, verileri elde etmede ve
hipotez gelistirmede kendi yollari olan bir bireydir. Cocuk, bilgiyi Gretme ve yaratmada
kapasiteye, duygusal, sosyal ve zihinsel yonden bircok farkli kaynaga sahip olan bir
varliktir. Bu projede ortam, ¢ok blylk 6nem tasir. Hatta ortam icgin '6gretmenim
kendisi' seklinde ifadeler kullanilir. Ancak sadece fiziksel cevrenin degil, sosyal
cevrenin de 6nemli oldugu vurgulanir. Bu nedenle yetiskinler ve gocuklar arasmdaki
sosyal alis-verisi kolaylastirmak amaci ile butiin ¢ocuklarin ve égretmenlerin birlikte
’bulunabilecegji blyukce biralan vardir (Anal, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Reggio okullarinda duvarlar ¢ocuklarin resimleri ile doludur. Bu tur gorsel
sunumlar ebeveynler, 6gretmenler ve ¢ocuklar arasindaki iletisimin sekillenmesinde
Oonemlidir, Bu yaklaslma gore okullarin gorevi yalnizca (;ocuk'ya da ogretmenle
ilgilenmek degil, aile kavramini ve aileye bakis acisini genisletmek olmalidir. Bu
goruse dayanilarak toplum bir aile olarak kabul edilir. Cocuk i¢in okulun asil amaci,

41




oplumsallagsmay!  kolaylastirmaktir. Butlin  ¢ocuklar  6grenmelerinde, sosyall
tkilesimlerinde, cevrenin getirdigi her turli sorunu ¢dzmede, gerekli olan ilgi, merak,
otansiyel ve hazir bulunusluga sahiptir. Okul Oncesi egitim, c¢ocuk ve ailesinin,

osyal diinya ile basa ¢ikmayr o6grenmesi icin ilk firsattir (Aral, Kandir ve Can Yasar,
002).

Bu yaklasimda goruluyor ki, okullarin gorevi sadece cocuk ve dgretmenle sabit
:almiyor. Bu ikiliye aileyi de katiyor ve toplumu bir aile olarak kabul ediyor. Toplumu
lusturan aileler olduguna gore, c¢ocuklarin aile ici egitimini, aile icinde cocugun
nemini  ebeveynlere anlatmak, kabullendirmek istenilen yone ailenin
onlendirilrnesinl  de saglayabilecektir.  Cocugun, okulda ogrendigi seylerle
vdekilerin celismemesi icin, aile ile okulun is birligi buyuk 6nem tasimaktadir. Cunki
ocuk, ailenin temelij aile de, toplumun temelidir. Aile ile okulun, egitimde birlikte

areket etmesi, ¢ocuk ‘icin onun gelismesinde blyluk 6nemi olan bir firsattir, diye

isun@mektedir.

Reggio Emilia yaklasiminda ¢ocuklara, kesifler yapmalarina firsat tanimak igin
Oomut yasantilar sunulur. Yine bu yaklasimda, kicuk gruplarda etkilesime ¢ok 6nem
-erilir. Bu yaklasimda kuclk gruplarda etkilesime iliskin goruslerin bazilari sOyledir:
,ocuklar, cevresi ve akranlari ile iletisim kurarak ogrenirler. Cocuklar arasindaki
tkilesim; sosyal, duygusal, iletisimse! ve bilissel davranislari etkiler. Bu yasantilarin
onuglari) cocuklarim tek baslarina yaptiklari calismalarda ulastiklari deneyimlerden
rklidir. Cocuklar arasindaki her bir etkilesim, kisiler arasi iliskileri dinleme, so6zel ve
S0zel olmayan iletisim becerilerinin gelisimini destekler.. Kigik gruplardaki etkilesimin
lumsuz sonuglari| en aza indirgenir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002). -

Bu yaklasimin en 6nemli 6zelligi, Oyretmenlerin '6grenen’ olarak gortlmesidir.
iger 0gretmen ve personel ile kendi isleri, 'eocuklarin igleri hakkinda surekli tartigir
e yorum vyapar. Bu Kkarsilikl alis-verig, : kalici, surekli bir egitimi ve teorik
zenginlestirmeyi  saglar. Ogretmenler  kendilerini, cocuklarla calismalarinin
;fidok[]manlar‘nnn hazirlayan bir arastirmaci olarak gortr. Reggio 6gretmenleri ¢ocuklar,
ebeveynler ve diger gorevlilerle birlikte ¢calisarak ¢cocuklarin daha énceden bildiklerini
ortaya cikarir. liginin ne olabilecegini dusunidr. Bu yaklasimda programlar, ileri
| tzeyde yapilandiriimamistir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

42




Cocuktan Cocuga Egitim Yaklasimi

Cocuktan cocuga yaklasimi 1978 yilinda Uluslararasi Cocuk Yili éncesinde
tanitilmis ve ilk cocuktan Cocuga Programi Londra Universitesi'nde baslatiimistir.
UNICEF ve Dinya Saglik Orgutu gibi kuruluslar, bebek ve cocuk o6liimlerinin ve
hastaliklarinin  énlenmesi, saglik egitiminin verilmesi amaciyla c¢ocuktan c¢ocuga
egitim yaklasimini baslatmislardir. Bu programda saglik, beslenme, temizlik, zihinsel

ve sosyal gelisim, kazalardan korunma konulari aktif katihmci bir yaklasimla islenir.
{' Aktivite ve materyaller, programin uygulandigi yorenin 6zelliklerini tasir (Aral, Kandir
- ve Can Yasar, 2002).

Cocuklara verilen egitimin kuguk kardese ve diger c¢ocuklara (cocuktan
cocuga), aileye (cocuktan aileye) ve topluma (¢ocuktan topluma) yayginlasacagi
- dusunulmektedir. Kirsal ve gece kondu boélgelerinde ¢ocuklarin kigik kardesleriyle
- ilgilenmelerinin yogun olmasi nedeniyle, ¢ocuktan ¢ocuga egitim yaklagiminin okul
“dncesi egitimin yayginlasmasinda 6nemli katkilari olabilece@i dusuntlmektedir.
~Ayrica bu yaklasimin, gelecegdin anne babalari olacak olan c¢ocuklar icin, onlari
_gelecege hazirlamasina yardimci olacagi yoninde ve cocuklarin kullandi§i yeni
yontem ve bilgileri arkadaslarina, anne-babalarina ve toplumun diger Uyelerine
~aktarmasi da, onlarin toplumda aktif kilinmasina yarari olacagi dusunuliur (Aral,
- Kandir ve Can Yasar, 2002).

Acik Okul Oncesi Egitim Yaklasimi

Cocuklara, diizenlenmis yasantilart sunmayi hedefleyen bir okul yerlesimi
olmayip, belli zamanlarda toplanma esasina dayanan bir yaklagimdir. Egitimin her
yerde yapilabilecegini (6rnegi; anne-babanin (;almgtlcjl yerdeki bir odada) savunan bir
sistem olan agik okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi ve ilkogretim seviyelerini kapsamakla
birlikte diger dizeylerde de basarih olarak uygulanir. Acik siniflarda ¢ocuklar kendi
kendilerine 6grenir, ilgi ve egilimleri dogrultusunda istedikleri etkinligi secerler. Agik
egitimde 6gretmen iyi bir planlayici olmahdir. Ogretmen nispeten pasif ve gocugun
aktif 6grenmesini kolaylastirici bir kisi durumundadir. Ogretmen 6grenme ile ilgilénir.

43




‘esvik edici ve motive edicidir. Dogrudan olmamak kosuluyla ¢ocuklara rehberlik
apar, Acik egitim yaklasiminda dgretmenin en 6énemli niteliklerinden biri de sabirli
Imak ve saygi gostermektir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Acik okul o©ncesi egitim, ¢ocuk merkezli olup c¢ocuklar belirli etkinlikleri
erceklestirme icin oyun alanlarina ve diger acik alanlara gidebilir. Ayni sekilde
:oplumu olusturan diger bireyler de c¢ocuklarla bilgi, beceri ve deneyimlerini
aylasmak icin okula gelebilirler. Agik okul dncesi egitim okul duvarlarini yikmakta ve
irenme dinyasini 'bitln dinya' olarak distinmektedir. Agik egitimde tim dinyanin
)ir sinif oldugu distunulmektedir (Temel, 1993; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Davranis¢l Yaklasim

Davranis¢l yaklagim bir tek teorisyenin goruglerini degil, degisik zamanlarda
V'Orihser ortaya koyan farkl dustnurlerin goruslerini icermektedir. Bu dusunurler
rasinda ozellikle Skinner, Watson, Pavlov, Bandura sayilabilir (Oktay ve Unutkan,
003. S. 21).

Davranis¢l yaklasima gore insan davraniglari olgllebilir ve gozlenebilir hale
etirilmesi 6nemlidir. Bazi davranislari gozlemleyip Olcemezlerse bunlarn yok
ayabilirler. insanin duygu, distnce, gudi gibi 6zelliklerinin dogrudan g6zlenip
Ictlemeyecegini dusundukleri icin de bilimsel olarak ele alinip arastirilamayacagina
nanirlar. Davranisgl yaklasima goére, organizmanin goézlenen davranislarinda bir
egisiklik meydana gelmemisse 6grenme gerceklesmemis demektir. Onlara gore
‘Qrenmenin kurallari, uyarici ve tepki arasindaki baglantilara dayanir (Oktay ve
nutkan, 2003). ’ |

Diger taraftan, sinif ortaminda bazi (;oc/uklar, ogrendikleri halde sanki o konu
akkinda hic bir fikirleri yokmus gibi de davranabilirler. Bunun nedeni pek ¢ok sey
lablllr, 6rnegin; 6Jretmene, aileye, hatta arkadasa inat veya arkadas iliskilerinden

olayr Oyle davranmasi gerektigine inaniyor olabilir. Bu durumda her c¢ocugun




gevresiyle, ailesiyle, arkadaslar Jle iligkilerinin de incelenmesi gerektigi, 6grenmenin

onlarla da bagdaslasmasi gerektigi gercegini ortaya cikardigi gorulebilmektedir.

Coklu Zeka Kurami (Howard Gardner - 1943)

Gardner zekayi, "bir kisinin bir veya birden fazla kiltirde deger bulan bir Griin
ortaya koyabilme, ginlik yasantisinda karsilastigi sorunlar etkin ve verimli sekilde
Cozebilme vyetenedi" olarak tanimlamaktadir (1995). Ortaya c¢ikarilan bu Urin o
toplumda deger verilen davraniglara uygun olarak cesitlilik gosterir. Belirli bir toplum
icinde deger verilen zeka tirleri baskin olmakta ve digerlerinden daha cok ve c¢abuk
gelismektedir. Zira model alma yoluyla, kabul géren ve uyum gerektiren davraniglar

bireyi gudiulendirmekte ve yodnlendirmektedir (Seving, 2003. S: 71).

Howard Gardner'e gore; insanlar dil zekasina, mantik-matematik zekasina,
mizik zekasina, mekan zekasina, beden-devinim - duyum zekasina, kigiler arasi
Z:ekaya, ice donik zekaya, natiralist zekaya goreceli olarak sahiptirler. Hepimiz bu
Zeka topluluguna sahibiz. Fakat hepimiz esit glcler ve profiller sergileyemeyiz.
Kalitimsal olarak bazi bireyler bir zeka, digerleri baska bir zeka acisindan gucludir.
Belirli bir zeka acisindan gugcli olmak, baska bir zeka agisindan glclu ya da gugslz
olmay! gerektirmez. Bireyler, belirli zekalarini pratikte arttirabilir ve zeka bakimindan
gucli ve zayif yanlarinil egitimle etkileyebililer. Gardner'e gore zeka alanlarinin

gelismesinde (¢ 6nemli faktor rol oynar (Oktay ve Unutkan, 2003):

1- Biyolojik Kalitimsal Veri: éenetik faktorler dogumdan ©nce, dogum  sirasi
ve dogumdan sonra beyinde olusan hasarlar sonucunda ortaya ¢ikan
durum. /

2- Kisisel Yasam  Gecmisi: Aile icindeki deneyimler, - dgretmenlerle,
arkadaslarla, yasitlarla iliskiler sonucu zekayi gelistirici ya da engelleyici
durumlar.

3- Kiltirel ve Tarihsel Temel: icine dogdujumuz tarihsel durum, zaman ve

mekan icinde biyudigimiz kdlturel ve tarihsel gelisimin tir( ve durumu.
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Gardner'e gore, biyolojik ve kultirel gegmigleri, kisisel tarihleri ve 0zgun
deneyimleri nedeniyle dgrenciler okula bir tek disinsel basari ekseni (zerinde tek
boyutlu olarak siralanabilecek bireyler ya da bos sayfalar olarak gelmez. Farkli
g’UgIeri, ilgileri, bilgi isleme bi(;imléri olan farkl zihinlere sahiptirler (Oktay ve Unutkan,

Gardner, geleneksel egitimlerden 'konularin tek bir boyutta 6gretilmemesi ve
degerlendirilmemesi gerektigi' varsayimi  yonunden ayrilmaktadir.  Ayrica
égretmenlerin farkli pedagojik yaklasimlar kullanarak ogrencilere daha etkili
)nternlerle ulasilabilecegine de inanmaktadir (Oktay ve Unutkan, 2003).

| Gardner'in kurami cercevesinde hepimizin zeka profilleri ayri olduguna gére
itim sistemimizi de bireysellestirip farkhliklari g6z 6ntiinde bulundurarak programlar
hazirlamak dogru olacaktir. Bu cercevede bir cocugun belirli bir zeka alaninda guclu,
dijer alanlarda gigsiz oldugunu dile getirmek, ancak ona nasil yardimci
olunacagma iliskin bir  ipucu vermelidir. Yoksa c¢ocugu yapabildigi kadanyla
degerlendirme yoluna gitmek yanhs olacaktir. Gardner cocuklarin ne yapabildigi
ne yapabilecegi Uzerinde odaklanmistir. Bu nedenle gelisime acik bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda onemli olan soyut bilgilerin kazanimi degil, ¢ocugun

pdrendigini performansa (uygulamaya) donustirmesidir (Gardner, 1993; Seving,

Gardner ¢ocugun zekasinin egitimle etkilenebilecegine inaniyor. Bu durumda
cugun hayattaki basarisinda egitimin ne denli énemli bir yere sahip oldugu
gorulebilmektedir. CUnku cocuk aldigi egitim dogrultusunda kendine yetebilecek,

hayatini devam 7ttirebiﬂ K bilgilere, kendi zekasina gore ve onu daha da

ece
gelistirerek huzurlu bir yasam surdurebilecektir. Gardner'in ¢oklu zeka kurami, okul
oncesi egitimden baslayarak tim egitim kademelerimizde yerlestirilebilirse huzurlu,
kendiyle ve cevresiyle barisik bireylerin olusmasiyla, yaratici, tlke geleceginde dogru

kararlar verebilecek, ufku agik kigiler yetisebilecektir.
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Ekolojik Kuram

Ekolojik kuram, c¢ocugun gelismésinin biyolojik temellerine ©6nem verir.
- Cocugun biyolojik yaratilisinin, gelisimi bigimlendirmek icin cevresel etmenlerle
etkilesim icinde olmasi gerektigini vurgular. Bu kurama goére ¢evrenin her tabéka5|
cocuklarin gelisimi tzerinde gugclu bir etkiye sahiptir (Oktay ve Unutkan, 2003 S:25).
- Urie Bronfenbrener, ¢ocugun gelisimine iligskin bir ¢evresel gecis ortaya koymus
- oldugundan ekolojik kuram, onun aslinda gelisime sosyal-kiltirel bakis agisidir. Urie
: Bronfenbrener bakis acisi ile ekolojik kuram bes cevresel sistemin
~sinirlandiriimasindan olusmaktadir. Bunlar (Santrock,1997 & Berk, 1997; Oktay ve
_ Unutkan, 2003):

1- Mikrosistem: Bireyin icinde yasadigi mikrosistemde, Kkisilerle sirekli
etkilesim icindedir. Burada ¢ocuk ortamin olusumuna katki koyan, pasif bir
alici olmayan bir elemandir. Bronfenbrener'e gére bu ortamdaki ¢ocugun
gelisimini anlayabilmek igin akrabalik iligkilerini bilmek gerekmektedir.
Cunkl akrabalik iliskileri ¢ocugun gelisimini olumlu veya olumsuz

etkileyebilir.

2- Mezosistem: Bu seviye mikrosistemler arasindaki iliskileri inceler. Ornegin;
aile yasantisinda sorunlari olan bir gocugun okul ortaminda olumlu iligkiler

kurmasini guclendirmesi gibi.

4- Ekosistem: Bu seviyedeki ¢ocuk aslinda dogrudan bu sistemin icinde
bulunmamaktadir. drnegin; cocuklar ve gengler icin acilan parklardan
sorumlu olar) belediyeler bu ekosistemde yer alir. Cocuk dolayll olarak da
bu ekosistemden farkinda olur.

5- Makrosistem: Bireyin icinde bulundugu kiltirden, yani geleneklerden,
inanclardan, degerlerden, yasalardan,.. etkilenmesidir. Bir veya daha fazla
kaltar karsilastinldiginda ise, cocuk gelisiminin evrenselligi hakkindaki

bilgilerimiz olusturulur.
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6- Kronosistem: Bu sistem cevrede olusan olaylarin sosyal-tarihsel
kosullarla aktariimasini anlatir. Ancak ¢ocugun gelisimi, ne ¢evre sartlari
ne de yaratlis tarafindan kontrol edilebilir. Gunkl cocuk cgevrenin hem

urdnd, hem de Ureticisi durumundadir.

Okul Oncesi Egitimin Tanimi

Okul 6ncesi egitim insan yasaminin temelini olusturur. Bu dénemde  ¢cocugun
sagligi ve beslenmesi kadar, aile ortaminin ona sagladigi sevgi ve sefkat de son
derece onemlidir. Bu dénemdeki yasantilar cocugun gelecekte hayata bakis acgisini
- da onemli olcude etkiler. Saglikh, mutlu, yaratici insanlar yetistirebilmek igin bu
donemi tanimak ve en iyi sekilde degerlendirmek gerekir (Oktay, 2002).

Okul 6ncesi egitim, "Erken Cocukluk Egitimi" olarak da adlandiriimaktadir. Bu
egitim alani, cocugun dogumundan, ilkokula basladigi giine kadar gecirdigi yillan
kapsamina alir (Oguzkan, Oral, 1987). Bu yas cocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve
gelisim diuzeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklarini saglayan, onlarin tim
gelisimlerini, toplumun kilturel degerleri ve Ozellikleri dogrultusunda en iyi bicimde

A

“yijnlendiren bir egitim surecidir (Oguzkan, Oral, 1987).

Bir baska tanima gore ise, okul éncesi egitim, 0-72 ay cocuklarinin, tim
gelisimlerini, toplumun kilturel degerleri dogrultusunda ydnlendiren, duygularinin
gelisimini ve algilama giiciinu artirarak akil yiritme sirecinde ona yardimci olan ve
yaraticihgini geligtireri;\ kendini ifade etmesini ve 0z denetimlerini kazanmasini

saglayan sistemli bir egitim surecidir (Aral, Kandir, Yasar, 2002).

Okul 6ncesi egitim, ¢cocugun dogdugu ginden temel egitime basladigr gine
kadar gecen yillari kapsayan ve cocuklarin daha sonraki yasamlarinda énemli rol
oynayan bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biyuk
('jl(;Ude tamamlandigi, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim

siireci olarak tanimlanabilir (Oktay, 2002).
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ozetle okul oncesi egitim, dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan
glocukluk yillarini icine alan, bu yas cocuklarinin bireysel ézelliklerine ve gelisimsel
ﬂUzeerrine uygun, zengin uyar'lcf cevre olanaklarnni saglayan, onlarin tim
gelisimlerini, toplumun kulttrel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda, en iyi bicimde

yonlendiren bir egitim strecidir.

Gunumduzde, okul 6ncesi egitim calismalari, genellikle bu yaslar arasi ¢cocuklar
icin planlanmis ve dizenlenmis egitim kurumlari araciligi ile yuratiimektedir. Ancak
bir cati altina bagh olmadan yuratilen, ¢cocuga ve ailesine, aile ortaminda yardim

gotiren calismalar da giin gegtikge yayginlagsmaktadir (Oguzkan, Oral, 1987).

Okul Oncesi Egitimin Onemi

Toplumlarin sosyal, kultiirel, ekonomik ve politik yapisini olusturan 6zellikler
f3gitim yoluyla kazandirilir. Nitelikli, saglkli ve istenilen davranislara sahip bireylerin
yetistirilmesi icin, editime kuguk yaslarda baslanmasinin gerekliligi bir gercektir.
Aragtlrmalar, okul oOncesi egitim alan c¢ocugun ileriki yillarda okul'yasamlndaki
~agarisinin yasitlarindan farkli -oldugunu ortaya koymustur. Cocugun 6grenmesinin
~11 yogun oldugu, temel aligkanliklarin kazanildigi ve zihinsel yeteneklerinin hizla

gelisip bicimlendigi donem 0-72 ay arasidir (Aral, Kandir, Yasar, 2002).

Saglikli ve istenilen davranislara sahip gocuklar yetistirmek, onlann gelisim
Bzelliklerini ve bu ('jzellikler\’dogrultusunda ihtiyaglaninln neler oldugunu bilmeye
baglidir. ‘C;ocuklarln. Ozelliklerini bilmeden verilen egjitim,’ hem guctiur hem de
iamamen tesadiflere kaldigi icin hata yapilmasina ve istemeyerek de olsa onlarin

Z:arar gdérmesine y~| acabilmektedir (Oktay, 2002).

Ozellikle cocuklarin, temel egitime baslayincaya kadar gecirdikleri bircok kritik
donemi icine alan ve gelisim hizlarinin ¢ok yUksék oldugu okul éncesi dénem, bu
bakimdan daha da fazla 6nem tasimaktadir. Bu dénemde cocuklar, heniiz kendi

gelisim 6zelliklerini, yeteneklerini, ilgi alanlarini ve gereksinimlerini tanimadiklarindan,
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uygu ve dusuncelerini ifade etme gucliglu icinde olduklarindan, onlarla ilgilenen
etlgkinlerin ¢ok bilingli ve dikkatli olmalari gerekmektedir (Aral, Kandir, Yasar, 2002).

Cocuklara, okul dncesi egitim déneminde belli davranislart kazandirmak ve
elisimlerini desteklemek icin gerekli egitim yasantilari evde ebeveynler, okul éncesi
gitim  kurumlarinda  Ogretmenler tarafindan  hazirlanmahdir. Bu  egitim
asantilarindan yararlanamayan c¢ocuklarin geligsimleri yavas olmakta ve gocuklar bu
lumsuz izleri yasamlari boyunca tasimaya mahkum edilmektedir (Oktay, 2002).

Cocuklarin gelecegini belirleyecek olan toplumsal ve ahlaki degerlerin
aktariimasi, yasamin ilk yillarinda baslar. Temel bilgi ve beceriler bu dénemde

azanihr. Bu nedenle okul Oncesi egitimin 6nemi bulyuktir. 3-6 yas cocuklarinin
egitimini gerceklestiren okul éncesi egitim kurumunu, annenin yoklugunu giderecek
bir kurum olarak degil de, annenin tek basina ¢ocugun tzerindeki ilk yillardaki roltine
atkida bulunan ve bu roll yayglnlastlrén bir kurum olarak degerlendirmek gerekir.
Anaokulu, kurum olarak ailenin disina atilan ilk adim olarak dustnulmelidir ( Yavuzer,
2001: 151).

llk cocukluk caginin insan hayatindaki énemine iliskin bilgiler arttik¢a, bu
kurumlarin dunyanin cesitli tlkelerinde giderek daha fazla 6nem kazandiklan da
gozlenmektedir. Okul ©ncesi- kurumlar, gelisen toplumlarda giderek resmi okul
sisteminin bir parcasi haline gelirken, devlet, yerel -yonetimler, vakiflar, gonalli 6zel
kisi ve kuruluslar okul 6ncesi egitim kurumu acip ¢alistirmaktadirlar. Boylece c¢alisan
kadlnjn"Cocuguna guvenli bir bakim ve egitim hizmeti sagjlanmasma_ yardimci
olurken; buyik sehirlerin apartman tipi konutlarllnda, giderek daha fazla cekirdek
haline donlusen aile ortamlarinda azalan sosyal iliski imkanlarini hem ¢ocuga hem de
yer yer anneye saglamak aglsmdan ¢cok onemli iglevler gormektedlr Bir baska
deyigsle okul 6ncesi kurumlar, (;ocugun egitimi konusunda aileye yardlmu olmanin
yanl sira, annenin veya ailenin egitime iliskin sorunlarina ¢6zim imkanlarini

bulabilecegi merkezi(r haline doniismektedir (Oktay, 2002).

Gc‘erIUyo‘r k| cagdas ve demokratik toplumun gerektirdigi; duygu ve
dusuncelerini - 6zgurce ifade edebilen, girisimci ve arastinci, 6z denetimini
saglayabilen,./kendisinin ve baskasinin haklarina saygil, yeteneklerini kullanma
becerisine veﬁkUItUr degerlerine sahip, ruhsal ve bedensel 6zellikler yoninden saglikh

50




'freyler yetistirmek, ancak okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin egitimine gerekli 6nemi
rmekle saglanabilir (Kandir, 1991a-1999; Aral; Kandir ve Can Yasar, 2002, S.15).

Okul 6ncesi egitime 6nem verilmelidir. CUnkd;

Erken cocukluk yillarinda fiziksel, zihinsel ve sosyal etkilesimdeki eksiklikler,
sonraki yasam sureci iginde, sosyal ve zihinsel fonksiyonlarda yetersizliklere
neden olmaktadir (Harlow ve Harlow 1962; Bowlby,1952; Coopersmith 1964,
SS, 4-8; Oguzkan ve Oral, 1987, S.6).

Erken duygusal destek ve cevre - uyarici zenginligi, ¢ocuklarin zihinsel
gelisiminde ve enerji duzeylerinde, anlaml bir gelisim gostermelerine neden
olmaktadir (Coopersmith, 1974, SS,4-8; Oguzkan ve Oral, 1987, S.7).

Yasamin ilk ylllarlnaa, kritik donemler vardir. Temel bilgi ve beceriler,
kendileriyle ilgili bu kritik dénemlerde, dogrudan verilen zengin deneyimlerle
kazandiriimazlarsa, ileriki yillarada dgrenilseler bile, varilan diizeyde eksiklikler
gorular(Scott, 1963; H_arlow ve Harlow, 1962; Coopersmith, 1974, SS,4-8;
Oguzkan ve Oral, 1987, S. 7). Buna karsin, erken yaslarda zengin
deneyimlerle elde edilc?n temel bilgi ve beceriler, ¢cocuklarin, daha ilerideki

dgrenmelerinde basarili olma sansini arttirmaktadir.

C;ocugjun, ilk yillarinda ailesi icinde ve okul 6ncesi yillarda aldigi egitim ve
deneyimlerin, ileri yaslarindaki 6grenme yetenedi ve akademik basarisiyla siki
bir iliski icinde oldugu goérilmustir (Mc Vicker ve Hunt, 1961; Coopersmith,
1974, SS, 4-8; Ouzkan ve Oral, 1987, S. 7). -

\ | _ . o
Ergenin on sekiz yasinda ulastigi okuma dizeyi ve kelime zenginliginin
%50'sinin dokuz yasina kadar elde edildigi saptanmistir (Hunt ve Bloom;
Coopersmith, 1974, SS, 4-8; Ojuzkan ve Oral, 1987, S. 7).

Bloom'un arastirma sonuclarina dayali analizlere gore, on yedi yasina kadar
olan zihinsel gelisimin %50'si dort yasina kadar olusmaktadir. Dort yasindan
sekiz yasina Kadar %30'u; sekiz on yedi yas arasinda ise %20'sinin elde
edildigi saptanmistir. On sekiz yasina kadar gosterilen okul basarisinin %33'l
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okul 6ncesi yillarinda gosterilen basari ile agiklanabilmektedir ( Fidan, 1977, S.

18; Oguzkan ve Oral, 1987, S. 7).

Okul Oncesi Egitimin Amaglari

Okul o©ncesi egitimin evrensel amaclar olarak kabul edilebilecek gorusler,
iIMEP'in (DUnya Uluslararasi Okul 6ncesi Egitimi Orgutt) uzun sire baskanligini

pan Unlu egitimci Mialaret tarafindan U¢ grupta toplanmistir (Aral, Kandir, Yasar,

1- Toplumsal Amaglar:
* Calisan kadinlarin cocuklarina bakmak,

* H/r cocuga egitim saglamak ve onlann bireysel gelisimlerine katkida

* Cocuklarin birbirleriyle ve baskalari ile iligki icinde bulunmasina,
sosyallesmesine katkida bulunmak. g

2- Egitici Amaglar: .

Ve

* Cocugun duyulanruegtrnek,

e

* Cocugun cevreye olan duyarhligini artirmak (renge, sese, estetige,..).
} ‘
3- Gelisimsel Amaglar:

* Cocugun dogal gelisimini temel alarak gelisimle ilgili tecriibelerine 6nem
ermektir.
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Okul Oncesi Egitimin Temel llkeleri

Ogrenme hizinin ¢ok yiiksek oldugu okul 6ncesi dénem, yasamin temelini
isturmaktadir. Her yas grubunun genel gelisim 6zelliklerinin ortak olmasina
gmen, her cocugun kendine 6zgu oldugu da unutulmamalidir. insan yasaminda
emli bir yeri olan okul 6ncesi egitim, bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler
sekilde siralanabilir (TC MEB talim Terbiye Kurulu, 2002):

« Egitimde ¢ocugun etkin katihmi ve ilgisi 6nemlidir.
» Cocuga verilen egitim, onun gereksinimlerine uygun olmalidir.

* Cocuklarin gereksinimlerini karsilamak icin uygun egitim ortamlari

hazirlanmalidir.

«  Etkinlikler dizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarinin yani sira, okulun ve
cevrenin olanaklar) da gz 6énunde bulundurulmalidir.

I
e Cocuklarin Torkceyi dogru ve guzel konusmalarina gereken ©Onem

verilmelidir.

» Heryeni 6grenme kendisinden dnceki ('jgj\renmelerle ilgilidir. EQitim cocugun
bildiklerinden baslamali ve deneyerek, kendi kendine 6grenmesine olanak

tanimalidir.

/ 2

« Cocuklar icin en uygun 6grenme ydntemi oyundur.

e Egitim t;ocu@im, 0z denetim gelistirmesine olanak saglayacak demokratik
bir ortamda gerceklesmelidir. Cocukla iletisimde onun kisiligini zedeleyici

sekilde davranmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

« Okul oncesi egitim, (;ocuklarm sevgi, saygl, isbirligi, sorumluluk,

yardimlasma ve paylasma duygularini gelistirmelidir.
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» Cocugun bagimsizligi desteklenmelidir. Yardima gereksinim duydugunda,
yetiskin destegi, rehberligi ve glven verici yakinhgr saglanmahdir.

e« Cocugun kendisinin ve baskalarinin  duygularini  fark  etmesi

desteklenmelidir.
» Okul 6ncesi egitim, cocuklarda yaraticihgi gelistirmelidir.

e Okul o6ncesi egitimde cocugun gelisimi ve program duzenli olarak

degerlendirilmelidir.

» Egitime ailenin etkin katilimi saglanmahdir.

Ayrica her ¢ocugun bir birey oldugu, okul éncesi donemin insan hayatinin

| eli oldugu, cocugun gelisiminde 6zel alici dénemler oldugu, bu gelisim
y)nemlerinin butin yonlerinin birbirleriyle iliskili oldugu ve bu nedenle egitimin
ugun batinlagina olugturdugu gozetilmelidir. Bununla beraber, c¢ocugun
vresindeki ¢cocuk ve yetiskinlerle kurdugu iliskiler gelismesinde son derece énemli
bir yer tuttugu, saglikli_bireylerin yetistiriimesinde tutum ve duygularin énemli oldugu
gocu@uh egitiminin kalitim, cevre, bilginin etkilesimi oldugu da okul 6ncesi egitimin

mel ilkeleri arasinda yer almaktadir (Oktay, Unutkan, 2003).

/ o \

Okul Oncesi Egitim ~rograminin Tem_gal lIkeleri

Okul 0Oncesi igin egitim programi hazirlarken, en basta cocugun yas grubu
dikkate alinmali, bu yas grubunun gehel olarak gelisimsel 6zellikleri dustnulmeli ve
egitimcinin cocugu tanimasina yonelik calismalar yapmasina olanak sunulmalidir.
Ardindan ise egitim etkinliklerinin yillik-ganlik planlarla belirtimesi ve egitim
ortamlarinin duzenlenmesi gelmelidir. Planlanan etkinliklerin uygulanabilmesi igin,

egitim ortamlari diizenlenirken, uygun egitim materyallerinin de hazirlanmasi, verimli
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ir egitim icin programda yer almasi gereken bir 6n kosuldur. Tum bunlarin ardindan
'e; cocugun  gelisiminin, = programin  ve o6gretmenin  kendi  kendisini
egerlendirmesinin yapilabilmesi saglanmalidir. Her iyi programda oldugu gibi
cugu her yoni ile taniyabilme acgisindan ve cocugun egitiminin tam olmasi
cisindan aileyi de programa alan egitim programlari, iyi bir okul 6ncesi egitim
rograminin temel ilkelerlnl g6z oOninde bulundurmus demektir. Tim bunlari
lirttikten sonra okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri ve programda kullanimina daha

etayll bakacak olursak:

 Her c¢ocuk bir bireydir. Buradan yola ¢ikarak, c¢ocuklarin - bireysel
farklihklarinin dikkate alinarak, programdaki hedeflerin yas gruplarina gére
ayarlanmasi gerekmektedir.

e Okul 6ncesi donem insan hayatinin temelidir. Bu yuzden de verilecek
egitimin  baydk bir titizlikle planlanarak okul ©ncesi egitimin sansa
birakilmamasi gerekmektedir.

* Gelismede 6zel alici donemler vardir. Bundan dolayi, yapilan programlarin
cocuklarin hazir bulunusluk duzeylerinin dikkate alinarak planlanmasi
onemlidir.

e EQitim c¢ocugun ihtiyaclarina duyarli olmalidir. Cocuklarin ilgi ve
gereksinimleri 6n plana alinmasi, konu merkezli olmaktan c¢ikmasi .ve
zaman cizelgelerinin esnek olmasi gerekmektedvi_r.

e Gelisimin butin yonleri birbiri ile iligkilidir. Bu nedenle egitim ¢ocugun
batanlugunid goézetmelidir. Bunlan yapabilmek icin, yilhik planlarda tim
gelisim alanlarindan ‘hedefler segilmeli ve .gunluk planlarda ise alinan
hedefler do@rultusun\da etkinlikler dengeli bir sekilde dagitiimis olmalidir.

e Cocugun aktif katilimi ve ilgisi dnemlidir.

* Her yer‘li ogrenme kendisinden o6nceki 6grenmelerle ilgilidir. Ogrenme
cocugun  bildiklerinden baslamali ve kendi  kendine ddrenme
desteklenmelidir. Bunlari yaparken; y~hi ogrenmeler, cocugun eski bildikleri
ile iliskilendirimeli ve 6gretmen, cocugun kendi kendine 6grenmesini
destekleyici egitim ortamini yaratarak, buna uygun tutum ve davraniglar

sergilemelidir.
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Egitim cocugun kendi kendini disiplinléndirmesine olanak saglayacak
demokratik bir ortamda gerceklesmelidir. Bunun icin de, ¢cocuga dinlendigi
ve gerektiginde tesvik edildigi bir sinif ortaminin ve ¢ocuklar aktif kilacak,
glven verici, kendilerini rahat ifade edebilecekleri egitim - ortamlarinin
saglanmasi; 6gretmen ve cocugun sorumluluklari paylastiklari bir egitim
ortaminin olusturulmasi; ayrica programda siklikla cocugun kendi baslattigi
etkinliklere yer verilmesi gereklidir.

Oyun cocuklar icin en -uygun 6grenme yontemidir. Bu yuzden de okul
oncesinde o6gretimin  degil egitimin vurgulanmasi; egitim - etkinlikleri
planlanirken oyuna 6ncelik verilmesi; ¢cocuga rahatca ve glvenle hareket
edebilecedi uygun ve zengin bir oyun ortaminin hazirlanmasi; ¢ocugun
yalniz basina oldugu kadar, diger ¢cocuklarla da birlikte olabilecegi oyunlara
yer verilmesi gereklidir. |

Cocugun cevresindeki cocuk ve yetiskinlerle kurdugu iliskiler, gelismesinde
son derece Onemlidir. Bu yuzden de yillik plana Aile Katilimi bélimandn
eklenmesi ve aile katiliminin 6ze~dirilmesi ve izlenmesi saglanmaldir.
Saglikh bireylerin yetistiriimesinde tutum ve duygular dnemlidir. Bundan
dolayi, okul ve ailenin ortak dogrularda bulusarak kararli ve demokratik bir
tutum sergilemeleri; cocuklarin duygulanini rahatca ifade edebilecekleri
etkinliklere yer verilmesi ve cocuklarin yasadiklarn butiin duygulari olumlu
bir sekilde ifade edebilécékleri bir sosyal ortamin olusturulmasi 6nem
tasimaktadir. |

Cocugun egitimi‘ kalltlm, cevre ve bilginin etkilesimidir. Bu ylzden ¢ocugun
cok y('jnlu\ /d~gerlendirilerek bulundugu seviyenin dogru olarak tesbit
edilmesi; programlar hazirlanirken, c¢ocugun yasi, bireysel 06zellikleri,
gelisim diizeyi, ilgi ve ihtiyaclar,'icinde bulundugdu cevre dikkate alinarak
pr<i)gramlarin bir butinlik igerisinde hazirlanmasi; cocugun kendi gelisim
hizina uygun, birbiriyle uyumlu ve 'birbirini destekleyen 6grenmelerin
olusturulabilmesi icin zengin uyaranlarla dolu, dogru iliskiler kurabilecegi
egitim ortamlarinin olusturulmasina dikkat edilmelidir (Oktay, Unutkan,
12003, S. 75-76).
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Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Gelisim Ozellikleri
(0-6 yas)

0-6 yas donemini kapsayan donem, insan gelisiminin kapsam, hiz ve nitelik
sisindan en yogun oldugu doénemdir. Dogumdan itibaren baslayan sirecte,
edense!, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal gelisim acisindan son derece énemli ve
Jecedi belirleyen oOzellikler kazaniimaktadir. Bu ozellikler dikkate alindiginda,
pcugun kapasitelerinin olabildigince en Ust seviyeye kadar agiga cikariimasi ve
Blylece yasam sireci icerisinde kendini-gerceklestirme sansini bulabilmesi, ancak bu
Bnemin saglikh, bilin¢gli ve anlamli bir sekilde geciriimesine baglidir. 0-6 yas
rasindaki yasantilar, alinan egitim ve karsilasilan tepkiler, kapasitede yer alan
rikimin hangi boyutlarda gelisecegini vé nasil bir kisilik haline gelecegini belirler
\.ydm, 2003: 132).

Cocugun gelisimi; hareket (psikomotor), duyular, zihin (beyin) ve dil ile sosyal-

uygusal, 6zbakim becerileri alanlarinda toplanabilir.

Cocuk gelisiminde; bedensel gelisim acisindan, beyinde olan degismeler
nemli bir yer tutar. Cunku; dikkat, algilama, anlama, kavrama, distinme, problem
Dzme, hafiza, soyutlama, hayal etme vb. gibi bircok zihinsel fonksiyon beyin
rafindan Uretilmektedir (Aral, Karidir, Yasar, 2002).

CQcugun gelisimi,‘duyularlnln gelisimi acisindan incelenirse, yeni dogan bir
bebekte; gorme, isitme, tat;lbkoku, dokunma duyulan ile derinlik ve bi¢cim algilarinin
tarniindin olmasinin yahmda bu duyularinin- gelisimi, keskinlikleri ve kalitesindeki
artisin zaman igerisinde‘, )aldlgl egitimle oldugu gorilebilir (Aral; Kandir, Yasar, 2002).
I )

Hareket gelisimi, yani motor gelisim, fiziksel buyume -ve merkezi sinir
sisternlnin  gelismesine paralel olarak organizmanlh isteme bagli hareket
edebilmesidir. Buyuk motor gelisim, bas, govde, kol ve bacak hareketleri; kiguk
motor gelisim ise el manipulasyonu, parmaklarin gelisimi, elin yakalama ve kavrama
becerisindeki gelisim olarak ele alinmaktadir (Haktanir ve Aktas, 1994:139; Aydin,
2003: 134).




Okul oncesi donemde hareketlerdeki gelisme, cocugun cevreyi tanimasi,
yyal iliskilerinin gelismesi, isteklerini ge'rgeklestirmesi, yogun 6grenme heyecani
mas! acisindan da onemli sonuclar dogurur. Buna paralel olarak, hareket
),asitesininartmasi diger gelisim alanlarindaki performansi da olumlu yonde etkiler
an, Aydin ve Aydin, 2000; Aydin, 2003:134).

Cocuklarin hareketleriyle iigili olarak vurgulanmasi gereken bir baska nokta
‘biyolojik kaynakl hareketliliktir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda hi¢ bitmez
enmek bilmez bir enerji ile surekli bir hareketlilik s6z konusudur. Cocugun bu
Janislanmntemeli beyin gelisimi.ile yakindan ilgilidir. Beyin gelisimine bagh olarak
ugun davraniglarini kontrolr edebilmesi, spontan isteklerini durdurabilmesi ve
disinden istenenleri yapabilmesi daha ¢ok okul 6ncesi donemden sonraki sirecte
€, Irceklesebilir. Okul 6ncesi donemdeki bu hareketlilik, ebeveynin hassas olmasini ve
“ugun guvenligi acisindan dikkat etmesini gerektirir (Aydin, 2003: 135).

Okul 6ncesi donemde c¢ocuk, manﬂk kurallarina uygun olarak distunemedigi
. zihinsel gelisim agisindan, bu dénemi ¢ocugun mantik 6ncesi donemi olarak
Imlanabilmektedir (Oktay, 2002).

Sosyal ve duygusal gelisim acisindan, guven duygusu, Kkisilik geligimi
sindan en tepel kazanimlardan biridir. Sosyallesme sirecinde ise bir yasina
gru cocukta taklit davranigi goéralir. 2-3 yaslarinda, ¢ocukta, anne-babalar1 ¢ok
drlayan negativizm, yani séylenenin tersini yapma durumu gozlemlenir. Yine okul
:",VCes’j?dC')rllemde, kisillik gelisimi icin, ©6zerkligini kazanabilmis c¢ocuklarin dnemi
aytktur. ozerklik derken, cocugun kendi basina yapabilecegi islerini, Grnegin
bakim, ¢cantasini kendi tasimasi, vb. gibi durumlar kastedilir (Oktay, 2002).

Okul oncesi donemin genel karakteristigi, gelisimin oldukga hizli oldugu
eklinde ifade edilebilir. Ik bir yilda ¢ocugun uyku, temizlik gibi temel yasam
aliyetlerinin belirli bir diizene girmési s6z konusudur. Bunu izleyen yillarda ise bu
asamsal faaliyetlerin karsilanmasi ile ilgili allgkahllklar kazamlir. Baslangicta dis
Unyay! annesinin gozu ile algilayan bebek giderek kendi bedeninin annesininkinden
,yirmayl basarabilir. Birinci yasin sonunda yurime, ikinci yasin sonunda konusma
etenegi islevsel hale gelir ve boylece ¢ocuk, yasami baskalarina bagimli, her ttrli

tiyaci cevresindekiler tarafindan karsilanan bir canlidan cevresi ile ilgili, kendisine
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e sevgi gosterilmesini bekleyen, giderek kendisine ait isleri basarma konusunda
isme kaydeden bir cocuga donusur. Bes-alti yaslarinda ise artik baskalarinin
i]inda olan, yetigkinlerle oldugu kadar yasitlari ile bir arada olmaktan hoglanan bir
ydir (Oktay, 2002: 110-111).

Cocuk bir yasina kadar bulyiik bir gelisim gosterir. Daha ¢ok hareket eder. ik
gimsiz adimlari, ilk sdchkIeri,‘ ilk yaratici oyunlari bir yas civarinda baslar. Anlaml
};\/eya U¢ sozcuk soyleyebilen ¢cocuk, konusmaya baslamakla kalmaz, bunun
nda bagirmak, garip sesler cikarmak, isaretler yapmak, gilmek, aglamak gibi

y-gularin
lamaya baslar (Bruce,1992, Oktay,1999, Yavuzer, 1999; Aral, Kandir ve Can
sar, 2002:53).

cesitli sekillerde ifade eder. Kiguk objeleri tutabilir. Basit sorulan

iki yas cocugu son derece meraklidir. Dis dinyada gordigu her seye ilgi
yar. Gordugu esyalari ellemek, onlarla oynamak -ister. Kendisine bu firsat
rilrnedigi veya yapmak istedigi bir hareket engellendigi zaman kirikliga ugrar. Bunu
ama, tepinme davranislan ile gosterir. 6zellikle iki yasin ortalarinda olumsuz
kiler daha sik gorulur. Gelismenin adeta dogal bir seyri olan bu durum bir anlamda
ugun dis dinyaya karsi caresizliginin dile getirimesi olarak yorumlanabilir. Cok
re annenin ¢ocugun dikkatini baska bir konuya yonlendirmesi ile ¢ézimlenebilir.
icugjun kinkhgini ifade eden aglama, bagirma veya olumsuz tavirlarina karsi

tiskinin de cezalandmci bir tavir takinmasi, cok kere yetiskinle ¢ocuk arasindaki

nuhtemelen jnat@hktir. Cocuklar inatgi dogmazlar, ama yasam sureci icindeki belirli
ritik za/manlarda, yetigkinle olan iligkilerinde kendi gugclerini kanitlamaya calismak
'orunda birakilirlarsa béyle olmayi 6grenirler (Oktay, 2002:115-16).

Uc yasindan itibaren oyun ¢agina giren gocuk, motor becerilerinin gelismesiyle
gevre Uzerinde egemenlik kurmakta ve bunu giderek genigletmektedir. Sayl sayma,
arki sdyleme, siir 6grenme ve cevresindeki diinya hakkinda sorular sorma gibi
onularda dil ve biligssel yetenekleri ilerlemektedir. Buyuk resimli kitaplara bakmaktan
oslanir. Henlz c¢izme konusundaki becerisi ¢ok sinirh olmakla- birlikte, renkli

alemlerle kagitlara cizmeye de calisir. ¢ yas ¢cocugu benmerkezcidir. Ancak aile
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icinde gecerli olan bazi kurallari, yavag yavas paylasmayi, isteklerinin yerine
getiriimesi icin sabirli olmayl 6grenmeye baslar. Uc yas, cinsel-benlik duygusunun
basladigi, cinsel rollerin belirlendigi- bir donemdir. Genellikle neseli- olan ¢ yas
cocugu, Ozellikle sevdigi insanlara karsi celiskili duygular icindedir. Bu nedenle
zaman zaman kizgin ve saldirgan davraniglarda bulunabilir (Rosser, 1993,0ktay,

1999, Yavuzer, 1999; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Dort yas cocugu, kendi kendine hareket edebilen, soru sorabilen, segim
yapabilen, kendisi hakkinda bilgiler verebilen bir bireydir. DOort yas cocugu rahatca
ziplar, kosar, yurur, her firsatta hareket etme ihtiyacim belirtir. "Ne?", "Nerede?";
"Ni¢in?", "NasIl?" vb. gibi ¢ok fazla sorar, kendisine yapilan -aciklamalari! ilgiyle dinler.
Yalniz yapilan agiklamalari| dinlemekle kalmaz, vyetigkini g0zler, yaptiklarini
tekrarlamaya calisir, onun toplumsal davraniglarimi 6rnek alir. Zaman icinde yetigkinin
¢cok tekrarlanan temel davranis Ozellikleri cocuk igin de temel davranis - 6rnekleri
olmaya baslar.. Anne -baba sevgi dolu, sakin, yardimsever ve sorumluluk sahibi iseler,
cocuk da onlarin bu davranislarini benimseme egilimi gosterir. Aksine anne babanin:
bencil, slrekli cezalandinci oldugu ortamlarda c¢ocugun da benzer tutumlaril

benimsemesi son derece dogaldir (Oktay, 2002).

Toplumsal gelisim yoninden de blylk asama kaydeden dort yas ¢ocugu artik
diger cocuklarla olmaktan da daha fazla zevk almaya - baslar.. Diger cocuklarla
oynanan oyunlar sirasinda her cocugun kendi isteklerinin yerine getirilmesi ile ilgili
talepleri dikkat ~eker “Bu da 'zaman zaman catismalara neden olur. Ancak bu
catismalarin  ogretici olma Ozelligi vardir, ¢unkd bunlar ¢ocuk icin son derece 6nemli
toplumsal deneyimlerdir. Cocuk, oyundaki c¢atismalar yoluyla diger cocuklarin, da
kendisi gigi IsteklerininbUtunduqunu, onlarla birlikte olmak istiyorsa bu isteklerin
bazilarinin yerine getirilmesi gerektigini, bunun icin de kendi isteklerinin bazilarindan
vazgecmesi  veya onlari ertelemesi gerektigini  6grenir.. Bu deneyimler onun

toplumsalla§ma5|naJ ~blylk katki saglar (Oktay, 2002).

Dort yas cocugunun hala gercekle hayali birbirine karistirma konusunda
sorunlarii - vardir. Yaptiklaril konusunda ¢ok kere hayal urind olan hikayeler
anlatmaktan hoslanirlar. Bazi anneler c¢ocugunun bu tr anlatimlari kargisinda onun

yalan soyledigini dustinerek endiseye kapilirlar. Oysa bu durum yalan degil, ¢cocugun
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iligsel gelismesinin  geregi, gercekle gercek. olmayanin sinirini tam olarak

yiramamasindan kaynaklanan gecici bir durumdur. Cocuk gercekle gercek

:',lmayanln sinirlarini ayirt etmeye basardigi zaman bu durum kendiliginden kaybolur
Oktay, 2002).

Bes yas, cocuklugun ilging donemlerinden biridir. Cocugun cevresine ilskin
eni kesiflerde bulundugu, cevresini giderek genislettigi, yetiskin destegine daha az
'i‘lrtiyag duyarak bazi sorumluluklar almaya hazirlandigi bir yastir. Genellikle canli ve
eselidir. Bu yastaki gelisim ilk dort yila kiyasla olduk¢a yavaslamistir. Davranislari
I(:Inellikle kendine glvenli ve dostcadir, yetiskini memnun etmekten hoslanir. Kendi
| asiti gocuklarla kiigiik gruplar halinde oynar. Hala kendi isteklerinin yerine getirilmesi
le buyik olciude ilgili olmakla birlikte, diger cocuklarin varhginin oyunu c¢ok daha
- lencelihale getirdiginin farkina varmistir. Bu nedenle gruptakilerin isteklerine uyma
pnusunda blyuk caba gdsterir. Hikayeler dinlemekten zevk alan ¢ocuk, kendisi de
| anlatmaktan hoslanir. Eger ev ortami ona imkan saglayabiliyorsa, artik kitaplara da
ilgi duymaya baslar. Sayilar giderek daha cok ilgisini ceker. Bilebildigi sayilarla
fi('jrdu(;[] her seyi sayar. Resim ve muzik onun ilgisini ceken iki ugras alanidir. Renkili
pyalarla resim yapmaktan, basit melodileri dinlemek ve tekrarlamaktan hoslanir
Oktay, 2002).

Alti yas, okul 6ncesi donemin sonu, okul déneminin baslangici ve gelisimin
ritik dénemlerden biridir. Bes yasinda genellikle rahat, uyumlu ve sakin gériinen
gocugun, bu yasin ortalarin~ dogru degismeye, daha hareketli ve uyurhsuz bir
Oliiniim almaya basladig dikkati ceker. Bu yasta son derece merakhdir. Yeni
‘eheyimler kazanma konusunda c¢ok istekliolmasina karsilik, yetjgkihin bu siralarda
akin bir yerlerde olma;slnl da ister. Alti yas gocuglj pek cok §eyﬂen korkmaz, ama
ayali durumlardan bes yasindakilerden daha ¢ok endise duyar. Duslince agisindan
ealisttir, sik sik 'dogru mu?', sorusunu sorar. Cocuk kendisine bildirilen kurallar veya
onulan yasaklar karsisinda da sik S|k\.’r|eden?' ,sorusunu sorar. Mantikh ve her
eyle ilgili oldugu icin okuldaki gorevilerden de hoslanir. Artik yetiskine daha az
! agimhdir, arkadaslarinin beraberligini daha cok arar. Ogretmen, oOzellikle yedi
asina dogru onun hayatindaki en onemli kisilerden biri olmaya baglar. Oldukca
egisken bir 6zellige sahiptir. Bu nedenle zaman zaman ev ve okuldaki davrah|§lar‘|

rasinda farkliliklar gordlebilir. Okulda 6gretmenin talimatina sessizce uyum saglayan
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u'gun evde yaramaz oldugu sikca gorilebilen bir durumdur. Yalniz basina
amaktan hoslanmaz, oyun oynadigi gruplar genislemisti. Oyunda kurallar
éUkIar tarafindan konur, kizlar ve erkekler arsinda roller ve kullandiklarii oyun

“Izemeleri konusunda farkhliklar gorular (Oktay, 2002).

Cocugun genellikle evden c¢ikip krese, yuvaya, anasinifa basladigi dénem olan
72 aylar arasindaki psikomotor, sosyal-duygusal, dil, bilissel ve 6zbakim gelisimi
agidaki tablo 1'de kisaca Ozetlenerek bu yaslarin 6zelliklerine topluca bakilabilir.
n derece O6nem taslyan okul Oncesi bu dénem, cocugun ileriki okul hayatinin ve
tta yasam seklinin de nasil gelisecegi konusunda, 0zellikle bu yas grubu ile calisan

)ijretmenlere de, fikir verebilir.

[ablo 1: 36-72 aylar arasindaki ¢ocuklann psikomotor, sosyal-duygusal, dil, bilissel

e 6zbakim gelisimi

!

c7aslar | Psikomotor | Sosya-Duygusal | Djl Geligimi Bilissel Ozbakim

Gelisim Geligim Gelisim Gelisimi

Cizgi ve Grup Kendi kendine | 4-8 parcal Kendi ken-
¢cember Uze-| oyunlarina | siir, sarki soyler | yap-bozu dine yemek
rinde yurar. katilir. yapar. yer.
Atilan, yer- Sirasini | Konugmalarinda| l'den 10'a | Digmesiz,

den zipla- | bekler. Duy- | sifat, kisi ve isa- | kadar sa- | bagsiz giysi-
|
yan topu ya- | gularini ifade | ret zamiri, yer | yar. Bire-bir | leri yardimsiz

kalar. Yu- | eder. 'Lutfen’, | bildiren ifadeleri| eslestirme | giyer giysilerin

varlanan to- 'TesekarJ kullanir. yapar. onunu arka-
patekme | ederim.', soz- \ ‘ sint bilir.
atar. lerini kullantr.
20cm. Kendi ile i‘IgiIi Cogul eklerini, Blyuk- Ellerini yikar,
yukseklikten sorulara baglaclar, cim- kiguk, diglerini fir-
atlar. Par- uygun cevap lenin temel 0ge- | acik-kapal, calar, bur-
mak ucunda | verir. Yetis- lerini, olumsuz | uzun-kisa, nunu siler.
yardar. kinlerin ko- bicimleri kulla- | az-¢ok kav-
nusmalarina nir. ramlanni
katilir. ayirt eder.
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ablo 1'in devami: 36-72 aylar arasindaki c¢ocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil,

$se! ve Ozbakim gelisimi

Cift ve tek Aldigi Yaptigi giinluk | Bedeninin | Kendine ait
ayakla sorumluluklan | isler ile ilgili bilgi | parcalarimni esyalarn
sigrar. yerine getirir. verir. bilir. toplar.
Daire, Oyuncaklarini Duygularini Resmini Giysideki bu-

Ucgen, kare | paylasir, basit sozel olarak gordugu | yuk duagmeleri
sekillerini kuralli oyun- ifade eder. nesneyi cozer, ilikler.
cgizer. lan oynar. tanimlar.
Makasla ba- | Kendinden Neden, nasil, Neden- Bagimsiz
sit sekilleri | kucuklere ilgi | kim gibi sorular sonug olarak
keser. ve sevgi sorar. iliskisi tuvalete gider.
gOsterir. , kurar.

Oyun Yaptigi isin Dun, bugUn, Objeleri Sofra
hamuru ile | begenilmesini yarin .gibi Ozelliklerine kurmaya
degisik se- ister. sOzcukleri dogru gore yardim eder.
killer olus- kullanir. gruplar.

turur.

Sivilan bir Adini, Konusmasi ya- | Eksik insan | Masada kirlet-
kaptan soyadint, bancilar tara- resimlerine | tigi kendine

digerine yasini soyler. | findan rahatlikla | kol, bacak ait yeri
bosaltir. anlasilir. cizer. temizler.
Bir sorunu iki oIa;lu olus 1'den 10'a Yardimla
oldugunga - slrasina goére kadar iste- | sacini tarar.
yardim ister. anlatir. nilen sayi-
} daki nesne-
) yi verir.
Gelecekle ilgili . Renkleri
olaylari anlatir. tanir.
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o)

, bilissel ve 6zbakirn gelisimi

blo 1in devami: 36-72 aylar arasindaki cocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal,

Nesneleri nasil

kullandigini Cinsiyetini
soyler. ayirt eder.
(Bardakla ne
yapilir? | gibi)
Malzemelerle
uygun taklidi
oyunlar gelisti-
rebilir. (Piknik
sepeti ile pikni-
ge gitmeyi
canlandirir)
Psikomotor Sosyal- Dil Geli§imi Bilissel Ozbakim
Gelisim Duygusal | Gelisim Gelisimi
Gelisim
Denge Duygularni Gunluk 20'ye kadar | Ayakkabilarini
tahtasinda belli eder. deneyimlerini sayar. baglar.
yurdr. anlatir.

Baslama ve | Kendiniifade Uc emir 1'den 10'a Tuvalet
durma ko- etmede tumcesinde, is- | kadar olan | gereksinimini
mutlarina ('jzg[]r)1 yollar /'genileni sirasiyla | rakamlari kendi basina

uyarak tem- kullanir. - yerine getirir. siralar. karsilar.

polu yarar. r

Ayak - Yenive Yeni ve 1l'den 10'a | Elini ytzinu
degistirerek | alisiimamis bilmedigi kadarki ra- yikar ve
merdiven- dufumlara kelimelerin kamlar ve kurular.
den iner, uyum saglar. | anlamini sorar: nesne
cikar. | gruplari
arasinda
iligki kurar.
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’Iigsel ve 6zbakim gelisimi

ablo 1'in devami: 36-72 aylar arasindaki - ¢ocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil,

Tek ayak Baskalarinin Bazi sozciklerin Nesneleri Dislerini
Uzerinde duygularini! es ve zit kullanarak fircalar.
8-10 sn. anlar. anlamini  bilir. toplama ve
durur. ¢tkarma
yapar.
Yardimsiz Kuralli oyun- | Birlesik cimleler | Ya~acgini tarar.
bisiklete larin, kural- kullanir. batana
biner. larina uyar. gOsterir.
Kendi Kendine Basit sakalar 10-25 Kendi
bedeni guven duyar. yapar. parcall yap- kendine
etrafinda bozu giyinir,
doner. tamamlar. soyunur.
Yetiskin gibi Haklarin Bazi soyut Haftanin Yemegini
kalem tutar. korur. ifadeleri anlar. gunlerini | kendi kendine
, sayar. yer.
Modele ba- /Kendi Telefon Nesneler
karak daire," ark'édaslarlnl numarasinive | arasindaki
Uggén, kare,,| kendi ée(;er. \ adresini benzerlik
dikdortgen soyleyebilir. ve farkl-
cGizer. liklar ayirt
eder.
Kagit Gze- Aldigi isteklerini uygun Ayni
rine ¢izilmis | sorumlulugu | cimlelerle ifade | dokudaki 6-
basit sekil- | yerine getirir. eder. | 10 nesneyi
leri keser. eslestirip
gruplar.
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ablo 1'in devami: 36-72 aylar arasindaki cocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil,

>ilissel ve 6zbakim gelisimi

Baski ve Kendi Uc veya bes Bedeninin

yapistirma cinsiyetine bolumluk hika- | tim parca-

islerini uygun yeyi birlestirip | larinin adi-
yapar. davranir. anlatir. ni soyler.
isaret par- Sozcukleri
magi ile di- tanimlar. (Masa
ger elinin nedir? Ustinde
parmaklarini yemek yenir.)
sayar.

‘DUn’ ve 'yarin'
stzcuklerini
anlamli olarak

‘kullanir.

Okul 6ncesi yillar, diger yasam doénemleri ile, kiyaslandiginda gelisimin farkh
dnlerinin birbirleri ile iliskisinin en fazla oldugu dénemdir. Bu yillar ¢ocugun
gelisiminde kritik yillardir. Bu yillarda temeli atilan beden gelisimi, psikososyal gelisim
kisilik yapisinin, ileriki yillarda yon degistirmekten ¢ok, ayni yonde gelisme sansi
daha ylksektir. Arastirmalar, ¢cocukluk yll\lallrlnda kazanilan davranislarin yetiskinlikte,
Eiireyin kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inan¢ ve aeger yargilarim blyik olctide
L bicimlendirdigini ortaya koymaktadir (Oktay, 1999, Yavuzer, 1999; Aral, Kandir ve
an Yasar,2002: 52).

Belli yaslarla ilgili gelisim 6zellikleri Gizerinde durulurken, her cocugun bireysel
a,yriliklan unutulmamalidir, Onlarin, diziligi tipatip ayni gelisim dénemlerine, birbirine
benzemeyen yapisal ve cevresel 6zellikler icinde, farkli yas ve duzeylerde ulastiklar
sik sik hatirlanmalidir ( Oguzkan ve Oral, 1987: 51).
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Okul Oncesi Donem Cocuklarinin ihtiyaclari

Bu donemdeki egitimin ana ilkesi, cocugun temel ihtiyaclarinin karsilanmasi
d.uguna gore, onde gelen temel ihtiyaclarin bilinmesi ve tanimlanmasi son derece
oriemlidir. Zira ihtiyaglar karsilanmayan ¢cocugu egitmekten s6z etmek de son derece
guctir, Bunlar (Oktay, 2002: 123):

* iyi bakim, beslenme, sevgi ve sefkat: Cocugun ilk temel ihtiyaci; saghk
kurallarina uygun iyi bir bakim, beslenme, sevgi ve sefkat dolu
yetiskinlerdir.

« Given: ik yillarda dis diinyay! yetiskinler araciligi ile algilayan cocuklar
icin kendisini - gercekten sevenlerden gelen izlenimler, onun dunyaya
bakisinin olumlu olmasini etkileyecektir.

» Hareket: Cocugun gelismesi, kendi bedeni ve cevresini taniyabilmesi,
gelismekte olan kaslarini c¢alistirmasi i¢in hareket gerekli bir temel
ihtiyagtir.

» Yetiskin desteg@i: Temel tecriibeler edinmek icin katildigi her yeni faaliyette,
cocugun onu destekleyecek bir yetiskine ihtiyaci vardir.

e Yaraticihgr destekleyici ve estetik duygusunu gelistirici ortam: Cocugun
sanat etkinliklerine katilmasi, onlari’ izlemesine olanak saglanmasi,
yaraticihginin ve estetik duygusunun gelismesinde ihtiya¢c duydugu bir
gereksinimdir.

« Kendini tanima, kanitlama ve 6zgurlik: Cocugun basarabildigi davraniglari
gelistirebilmesi icin yetigkin destegine ve (;evresine" zarar vermeyecek
kadar 0Ozgur olmaya ihtiyact v~rdir. Bu sayede cocuk, kendini
taniyabilecektir.

» Diger cocuklarla birlikte olma ve oyun: Kendi yasitlar ile olma ve oyun,

cocuk icin 6nemli bir ihtiyactir.

Bir yetiskin eger bir cocugu gercekten sei/iydrsa ve '(;ocuk da bunu
hissedebiliyorsa, geriye yetiskin igin, ¢ocugu tanimaya calisip, ona uygun egitim
olanaklarini ve ortamini sunma kalmaktadir. Ancak sevgiyi, cocugun her istedigini

aninda yerine getirmek olarak algilamamali ve ona bazi zamansiz isteklerinde 'hayir'
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g~ diyebilmeliyiz. Clnkd ¢ocuk yetigkini her durumda deneyebilir. Unutmamak gerekir
1 isteyebileceklerinin ve alabileceklerinin sinirini gocuk kendi basina koyamaz.
rnegin; az sonra yemek yiyecek olan bir gocuk, o anda c¢ikolata goriip onu yemek
~terse, ona cikolatanin neden yemekten 6nce yenemeyecedi uygun bir sekilde
.rllyatllarak, yemekten sonra yiyebilecegine dikkatcekilebilir.

Oyun

Cocuk i¢in vazgegilmez bir yasam bigimi olan oyun kavraminin ¢ok gesitli ve
k yonlla tanimlart yapiimigstir. Uzun zaman oyuna gereksiz ve dnemsiz bir gozle
bakilmasi, oyunun yalnizca bir eglence araci olarak gortilmesi, cocuk igin gcok dnemli
oldugunun goz ardi edilmesi oyuna gereken 6nemin veriimesini geciktirmistir (Aral,
Giirsoy ve Koksal,2001:8).

Oyun her kultirde ve tim zamanlarda oynanan, Uzerinde dustnulen, hakkinda
kuramlar gelistirilen, cocugun cesitli ydnde gelismesine katkida bulunan bir etkinliktir.
Ama oyun, temelde, okul oncesi ¢ocuklarin icinde yasadiklari toplumsal cevrelerini
yeniden bicimlendirdikleri, yeniden urettikleri ve sadece ¢ocuga 6zgl bir etkinliktir.
Oyunun merkezinde, yaptiklari etkinlikleriyle olan iliskileriyle, nesnelere ve olup
bitenlere karsi takindiklar tavirlariyla yetiskinler bulunur. Yaratici oyunda ¢ocuklar,
yaptiklari seyler sanki gercekmis gibi hareket ederler (Yalginkaya, 2003: 483)

Oyun, bize hem c¢ocugu tanitan hem de kendi yetenek\llerinden haberdar
olmasini saglayan ¢ok énemli bir etkendir. Cocuk oyun malzemesiyle oynarken bir
yandan da gunluk gerilimlerden bu yolla arinma olanagi bulur. S6zgelimi su ya da
toprak gibi dogal oyun malzemeleri asiri hareketli cocugu sakinlegtirirken, ice donuk
cocugu da rahatlatir. Oyun, ¢cocugu izleyen gézlemciye ¢cocugun zihin, Kisilik ve yakin
cevre Ozellikleri hakkinda bilgi verirken. bir yandan da ¢ocuga egitsel tedavi islevini
surdurdr. Cocuk oyun icinde toplumu ve ailesini yasar ve yasatir. Kendisine zorla
yemek yediren annesinin bu olumsuz tutumunu bebegine uygularken rahatlar. Cocuk
oyun iginde toplumu ve ailesini yagar. ve yasatir. Kendisine zorla yemek yediren

~annesinin bu olumsuz tutumunu bebegine uygularken rahatlamaya calisir. Cocuk
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n-dunyasinda egemendir. Oyun c¢ocugun zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal
lisimini buyik 6lgtide etkiler. Oyun, ¢ocuga hi¢ kimsenin 6gretemeyecedi konular
ehdi deneyimleri ile 6grenmesi yontemidir. Cocugun gelecekte toplum ve ahlak
rallanna uyum gostermesinde de oyunun ve oyun kuralina aligik olmanin roli

yuktir (Yavuzer, 2001).

Oyun, cocuklar icin kesfetme, 6grenme, kendini ifade etme demektir. Oyun,
cuklarin cevreleri ile iligki kurmasina, duygu ve dusincelerini yansitmasina
rayan bir aractir. Cocuklar oyun oynarken, becerilerini gelistirirler, pek cok seyi
)jrenir, cevrelerini tanir ve insan iliskileri bakimindan denemelerde bulunurlar
( guzkan ve Oral,1987:185).

Buradan yola ¢ikarak oyunun ¢ocugun gelisiminde ne kadar 6nemli oldugunu
nlayabiliriz. Onun igin vazgecilmez bir ugras olan oyun sayesinde ¢ocuk, ¢evresinde
),lup bitenlerin, toplum kultiriiniin, yasantisinin farkina varir ve kendi fark etmeden o
oplumun bir parcas! olur. Ayrica oyun, c¢ocuga icinde var olan, heniliz ortaya
Ikmamis yeteneklerinin su ylzune ¢ikmasinda ve yetiskinin bunu fark etmesinde ve
erekli yonlendirmeyi yapmasinda bir ipucu vermesi agisindan da yardimci olur.
Dmegin, surekli oyun materyali olarak arabalari tercih eden bir erkek ¢ocugunun,
rabalarla oynarken en c¢ok nereden hoslandigl tespit edilir. Hizh gidisleri mi
akinesinin donanimi mi- arabanin miuhendisligi mi... gibi bir takim go6zlemler
apilarak cocuga dogru bir yonlendirme yapilabilir. Cocugun, arabalarin ilgilendigi
ONu ile aileden veya baska bir seyden etkilenip etkilenmedigi arastirilip kendi icsel
rzusu olup olmadigi saptam’r. Diyelim ki cocuk arabalarin sadece hiz yéni ile
algileniyor ve arastirmalarimiz da bize bunun birinden etkilenmeden oldugunu
Osteriyorsa, biz yetiskinlere diisen gorev, Pnznn ancak kontrollii olursa, sadece
trafige kapall yerlerde yapilirsa zararsiz olacagina onu ikna etmek olmalidir. Bu
’,bilingle yetisen cocugun, buytadiginde de aklinin bir késesinde, kiigukken 6grendigi
“her zaman bulunacak ve onun daha kontrollii hareket etmesine sebep olacaktir, diye

dusundalebilir.

Oyunda dogru yapma ya da belli bir sekilde davranma endisesi yoktur. Cocuk
dustncelerini oyunda rahatca sergileyebilir. Bu, oyunun diizensiz oldugu ya da kendi

kurallarinin bulunmadigi anlamina gelmez. Oyunda, oynayanlari zorlayan yapilar ve
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liar vardir. Bu kurallar oyunu ilging ve 6nemli yapar. Oyun, denenmis ve cesitli
esimlerle birbirine baglanmis davranis parcalarindan olusmustur (Aral, Giursoy ve
pksal,2001:8).

- Oyuncunun oyunda yer almasi i¢in herhangi bir zorunlulugu yoktur. Oyun bu
feilig“]ini kaybettigi anda cekici ve keyif verici olmaktan c¢ikar. Oyunun 6nceden
2lirlenmis kurallari ve zaman sinirlan vardir. Oyunun nasil gelisecegi veya nasil
Ynuclanacadl onceden belli degildir. Kuralli bir oyunda yeni bir sey Uretilmei.
: rcek yasamdaki kurallarin oyunda hig bir gegerliligi yoktur, sadece oyunun kurallar
rdir. Oyunda, yasamdan farkli bir konumda bulunma durumu vardir. iste tim bunlar

unun 6zelliklerini olusturmaktadir (Aral, Gursoy ve Koksal,2001:8).

Oyun oynayan cocuk surekli olarak bir seylerin icindedir. Dogal olaylar,

nhlar, esyalar hakkinda bir yandan sorular sorar, bir yandan da 6grenmesini

kistirmek icin onlarla dogrudan temas etmenin, baska bir deyis ile oynamanin

lunu arar durur. Bu deneyimlerini gerceklestirirken kendisine ve ¢evresine

r-ebilecedi zararlarin farkinda olmadigi icin de bu konuda yardimci olabilecek, yol

gosterecek bir yetiskinin yardimina ve destegine siddetle ihtiyaci vardir (Oktay,
02:254).

Oyun, cocugun duyduklarim, goérdiklerini sinayip- denedigi ve pekistirdigi bir
deney alani olarak tanimlanir. Oyun, gecmis ile baglanti kurar, gelecek icin de bir
aynak olusturur. Ayni zamanda oyun, yar‘atma, deneyim kazanma, iletisim kurma ve
y-etiskinlige hazirlanma aracidir. Oyun 6zgirce ve kendiliginden yapilan, haz veren,
mutluluk kaynagi olan, cocugun gelisimini destekleyen ve eglendiren, yorgunluk ve
sikintilardan kurtarabilen etkinlikler seklinde de tanimlanir (Aral, Gursoy ve
K.oksal,2001 :8).

Acikca bilinmektedir ki, oyun oynama ve konusma firsatindan mahrum olan
cocuklar yeteri kadar gelisemezler. Oyun cocugun isidir. Soru sorma ise- saglikh
gelismenin en lyi gostergesidir. Cocuklar oyun oynama ve konusma konusunda
cesaretlendiriimezlerse, erken yastaki 6grenmeler engellenmezse bile gecikebilir.
Oyun c¢ocuk icin hem bir eglence, hem de ciddi bir ugrastir. Oyunda bir hareket
vardir, karsilikli konusma vardir, hatta catisma vardir. Bunlar yoksa oyunun egitici

70




"'egerinden s6z edilemez. Butiin bunlar bir 'arada yasamasi da cocuk icin gercek
lamda bir egitimdir. Cocuk oyunda hareket eder, duygu ve dustncelerini,
Memnuniyetini  veya rahatsizliklarini  dile getirir. Oyuna katillan diger cocuklar ve
yetiskinlerle yaptigi isbirligi ve kurdugu iletisim, onun diinya ve insanlar hakkindaki

ilgilerine kaynak olusturur (Oktay, 2002. s:140).

Okul 6ncesi donemdeki cocugun en 6nemli faaliyeti oyundur.. Bu acidan ona,
rahatca ve givenli bir sekilde hareket edebilecedi, uygun ve zengin bir oyun ortami
ha2|rlamak onemlidir. Bu ortamda cocuk diger cocuklarla birlikte olabildigi kadar
iaman zaman Yyetigskinle, zaman zaman da kendi basina oynayabilmelidir. . Cocugun
'!;endi basina oyun oynamasi, ihmal edilmesi ya da ilgisiz birakiimasi demek dedgildir.
gfocugun tek basina is yapabilen badimsiz bir birey olabilmesi icin c¢ocuga bu
foblana(jm[ verilmesi - gereklidir. Sorumlu bir yetigkin, c¢ocugu denetleyerek belirli
relerde cocuga yalniz basina oynamasi i¢in uygun ortamlar yaratmalidir. Oyun
sirasinda cocuk, gelisiminin - her yona ile ilgili yasantilar kazanir. ornegin, oyun
gyeregleri ile oynarken zihinsel gelismesine iliskin deneyimler yasayan c¢ocuk, ayni
6,yunca§]| arkadas! ile paylastiginda hem zihinsel-dilsel, hem sosyal, hem de c¢ok kere
di.lygusal deneyimler yasar. Bazen grubun koydudu kurallara uymakta guglik cektigi
¢in oyun disi birakilmanin i Gzntisini yasarken, bazen da grubun lideri olmanin
hazzini duyar. Bazen bazi hareketlerde hem kendisinin hem de bazi yasitlarinin |
digerleri kadar iyi: olmadigini~ fark eder. Sevdigi ve sevmedi§i cocuklarla olan oyun
:ecriibeleri ona cesitli sevingler veya kirikliklar yasatabilir.  Butin bunlar ona
avranislarini dUzéhIemek icin pek ¢cok temel yasanti kazandirir. Ancak oOnemli olan,
cocugun temel yasam deneyimlerini kazanirken kendisini ¢ok fazla baski altinda veya
sinirlandinimis  olarak hissetmemesidir. - Ama bu rahat ortamda ayni zamanda
ehlikele.rden, kendine ve cevresine zarar vgrebilecek etkenlerden korunmasi da son
derece ©Onemlidir. Bu da, yetiskinin ona saglayacagdl ©0zgur, guvenli ve iyi dizenlenmis
ortamla gerceklestirilebilir... Cocugun hareketleri yetigkinin talimati ile degil, esya ve

cevresinin dogal engeli ile sinirlandiriimahdir (Oktay, 2002:140-141)

Cocuklar degisik yaslarda, degisik tarzlarda oynarlar.1-2 yasindaki cocuklar,
‘ diger cocuklarla beraber olmak isterler; fakat cogu zaman beraber oynayamazlar. Bu
yaslarda ya yalniz oynarlar ya da oynayan cocuklari: seyrederler. Bu doneme, ‘yalniz

oyun doénemi' diyoruz (Oguzkan ve Oral, 1987:185). Cocuklar bu ddénemden sonra,
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aralel oyun donemine gecerler. Genellikle 2-3 yaslari kapsayan bu dénemde,
pcuklar yan yana; fakat ayri oyuncaklarla oynarlar. Aralarinda is birligi ya da iletisim
UImez. 3-4 yagslarinda, hayali oyun ya da dramatik oyun 6nem kazanir. Bu
aslarda, oyuna ayrilan surenin hemen hemen timuni hayali oyun kapsar. Cocuklar
u yaslarda, yasitlari ile beraber oynama istegi duyar, onlarla ayni oyun ortami ve
yuncaklari paylasmaya baslarlar. Clinkl onun gibi disiinen, onun gibi hissedebilen
e hayal gucund kullanabilen kimseler ancak ayni yastaki ¢ocuklar olacaktir. Hayali
yun, buylk Olctde taklide ve sinirsiz bir hayal glicune dayali, ¢cocuklarin cesitli
syal iligkileri yansittiklari, kendilerini ifade ettikleri bir oyun turtdur. Cocuklar 4
yasmdan sonra, is birligine dayali, kuralli oyun dénemine dogru gelisirler. Arkadaslari
ile birlikte oyun oynama siresi 6nceki yillara gore daha fazladir; ama hala oyun
ruplar oldukca gevsektir. Arkadaslari ile birlikte oyuna baslayan ¢ocugun bir sire
onra bu oyunu ayni oyun ortami icinde tek basina surdirdtgu gorulir. 5. yasindaki
cuk icin ise arkadaglari ile birlikte olmak, onlarla oyuncaklari, oyundaki rolleri
_paylasmaktan ¢ok hoslandig etkinlikler arasinda yer alir. 6 yaslarina geldiginde ise
cuk artik arkadaslari ile isbirligi icinde birlikte olmayi; ¢cok kere yalniz oynamaya,
h-~atta sevdigi anne babasi ile birlikte olmaya bile yegleyebilir. Artik oyunlar daha uzun
sidrell, daha iyi dustnilmus ve organize edilmis bir durumdadir. Oynayacaklari oyun
hakkinda oyunda yer alan cocuklar birlikte karar verirler, rolleri birlikte da@itirlar, bu
rrollerin nasil oynanacagi da yine grubun varzusuna bagh olarak belirlenir. Ancak oyun
kurallan heniiz evrensel boyutlara ulasmis degildir. 7-8 yas cocugu oyun kurallarina
¢S|k| sikiya ba@llhk\ gOsterirken, 11-12_\ya§Iar|na dogru, kurallarnin degisebilirligini kabul
edebilecek bir bilissel dizeye ulasir (Oktay, 2002).

Oyun Uzerinde inceleme Qapan arastirmacilar, cocugun duygu, disunce ve
gelisim dizeyini anlamanin en iyi yolunun, onu oyun sirasinda gézlemek oldugunu
kabul etmektedirler. Cocugun oynadigi oyun turleri, oyunda aldigi roller, bu rolleri
yerine getirme sirasinda sergiledigi davranislarin hepsli, tecribeli bir egitimci icin onu
tanima konusunda en iyi ipuclaridir. Oyun yolu ile duygu ve dusincelerini ifade firsati
bulabilen ¢ocuk, ¢cok kere yine oyun sirasinda bize problemini nasil ¢6zebilecegimiz

hakkinda da faydali ipuclari verir (Oktay, 2002).

Oyunun ne oldugu ya da ne olmadigl konusunda ¢ok eski zamanlardan beri
cok degisik gorusler ileri strtlmastir. Birgok kuramci oyunu ¢ocugun yasaminin
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al bir parcasi olarak disunmus ve kendi kuramlarina paralel bir sekilde oyunu

I sekilde tanimlamistir (Aral, Glrsoy ve Koksal, 2001 ).

Lazarus oyunun 'kendiliginden ortaya c¢ikan, hedefi olmayan, mutluluk getiren

aktivite' olarak Dbelirtmistir (Aral, Gursoy, Koksal, 2001). Klasik oyun
amcilarindan olan Moriltz ve Lazarus, dinlenme kuramini gelistirmis ve oyunun,

Ytucu bir calisma déneminden sonra organizmanin belirli bir dinlenme etkinligine !
eksinimi oldugunda oynanildigini belirtmistir. Oyun, organizmanin az enerjiye

ahip oldugunda enerjiyi artirmak icin oynanir. Oyunun seklive icerigi 6nemli degildir

Jral, Gursoy, Kdksal, 2001 ).

Dinamik oyun kuramcilari klasik oyun kuramcilarindan farkli olarak, ¢cocugun
yunu nicin oynadigini degil, cocugun oyununun igerigini anlamaya calisir. Dinamik
yun kuramcilari Sigmund Freud ve Jean Piaget'tir (Aral, Glrsoy, Koksal, 2001).

Freud, oyunun islevsel yonuni ele almis, ¢ocugun duygusal gelisimindeki
tkisi Uzerinde durmustur. Freud'a gore oyun sayesinde kisi korkularinin,
ngellenmesinin  ve sosyal c¢atismasinin Ustesinden gelebilir.  Oyun, sosyal
gunlasmada, 6z benligi bulmada yardimci olabilir (Aral, Gursoy, Koksal, 2001).
reud oyunu, cocuklarin yasaklanan dirtilerini ifade etmeleri icin giivenli bir firsat
blarak gormustar. Sonralari ego islevselligi Uzerinde yogunlasmaya basladikca,
oyunun gocugun Onceki Orseleyici olaylarin Gstesinden gelmesine imkan tanidigini
iddia etmistir. Freud'a gore c¢ocuklarin oygnlarl sans eseri olmayip, bireyin farkinda
oldugu veya olmadigi duygulan belirtir. insanlarnin duygulari, arzulari denetimden
uzak olan oyunda, dis ve fantezilerde ortaya c¢ikar. Ayrica oyun ¢ocugun rahatsiz
edici olay ya da duruma karsi gelistirdill_éji hareket ve etkinlikle duruma egemen
olmasini saglar. Bu da bozulan dengenin yeniden kurulmasinda ve hazlara
yonelmede 6nem tasir (Aral, Gursoy, desal, 2001).
I

Psikanalitik kurama gore oyun, hos olmayan deneyimlerin tekrarlandigl ve bu
- yolla ¢ocugun olaylara egemen oldugu bir faaliyet olarak aciklanir. Cocuk oyunda
yetiskin rolii oynayarak hayal icinde kazandigi duygularini gelecekte kullanmak tzere
saklar (Aral, Gursoy, Koksal, 2001).
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Piaget'in oyun kurami ise bilissel gelisime dayanir. Piaget oyunu yapisal
arak ele almistir. Piaget'e gore oyun, 'dis dinyadan alinan- uyarilarl 6zimleme ve
m sistemine yerlestirme yolu' olup ¢ocugun zihinsel gelisimini desteklemektedir.
aget oyun gelisimi ile bilissel gelisim arasinda bir iliskinin oldugunu savunur ve
M gelisimini farkli evrelerde inceler. Birbirlerini sira ile takip eden oyun evreleri,
ugun bilissel gelisimi ile paralellik. gosterir. Piaget oyunun gelisimini ¢ evrede
eler (Aral, Gursoy, Koksal, 2001):

1- Alstirmahl Oyun (0-2) : Motor faaliyetler en belirgin 6zelliklerdir. Bakma,
emme, elleri acip kapama ve diger bedensel hareket turindeki basit
davranislar motor faaliyetleri olustururlar. Bu faaliyetlerin doyum saglamasi,
tekrarlanmasina neden olur. Burada insanin ¢evresine hakim olma gudisu
rol oynar. Bu ise, daha sonraki yillarda gorulen basari gudisuntn temelini
olusturur.

2- Sembolik Qyun Donemi (2-7 ya da 2-11 yas) : Cocuk nesnelerin
yoklugunda onlar zihninden canlandirarak nesnelerin tiim evrenini ve
aralarindaki iliskiyi simgeler. Bu donemde c¢ocuk gercekte olan dnemli
olaylari oyunda kullanir. Bu.olaylann oyunda ger¢cege uyma zorunlulugu
olmadigr i¢cin bunlar degisiklige ugrar. Cocuktaki sembollestirme

~ yeteneginin bilissel gelisimle paralel olarak arttigi gorulir. Sembollestirme
yetenegi yasla orantili olarak gelisir ve ¢ok yonlu olur. Cocuk oyunlarinda
biligsel faaliyetlerde bulunur. Zihin bu ¢alismalar sonucu mantikh
dusunmeye gecer. )

3- Kuralli Oyun. Donemi (11-12 yas) : bu donem daha ileri bir biligssel duzey
gerektirir. Plaget'e gore mantikli dusunme sadece cocuklarin nesnelerle
ilgilenmeler\i ile olmaz, diger cocuklarla oynamalar ile gelisir. Bu evrede
oyun kadar, oyunun kurallari ve uymayanlara verilen cezalar da énemlidir.
Cocuk oyun kurallarina uyarken ben-merkezci distince tarzindan kurtulur.

Oyunun kurallari geregi, cocuk sosyal normlara uygun davranir.
Caglar boyunca dusinceleri-ve yapitlari-ile taninmis bazi egitimcilerin oyun ve

cocuk oyunlari konusundaki gorusleri ise séyle 6zetlenebilir (Aral, Glrsoy ve Koksal,
2001):
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Jean Jacques Rousseau, Emile adli eseri ile ¢cocuk egitimine dair o gine

dar var olan anlayisi temelinden sarsmistir. Rousseau'ya gore ¢ocuk arii ve temiz
sekilde dogar. Giderek toplumun etkisiyle yoriingeden ¢ikar. Rousseau, ¢ocugun
v bir Ozgurluk ortaminda ve her turlu baskidan uzakta yetistirilmesini ister. Cocuk
garun kucaginda yetistiriimelidir. Cocugun butin 6zelliklerinin incelenmesi ve

:eneklerining6z ontne alinmasi temeldir (Aral, Gursoy ve Koksal, 2001).

Rousseau, el islerinin cocugun hesaplama ve disinme yetenegini gelistirdigini
tim egitimi etkileyen bir etkinlik olugunu séyler. Rousseau, genel egitim icinde
den egitiminin 6nemine inanmistir. Her okulda beden egitimi ¢alismalar igin bir
n -bulunmasint istemigtir. Bu konuda da sunlari séylemistir: "Cocugun bedenini her
iZaman isletiniz. Bedenen glcli ve saghkl olan bir cocuk fikren de gelisir ve akilli
lolur.” Rousseau'ya gore cocugun gelisiminde hareket ve oyun onemli bir yer
aktadir (Aral, Gursoy ve Kdksal,2001:20).

Friedrich Froebel, ¢ocukluk doneminde oyunun 6nemini en iyi vurgulayan
gitimcilerin basinda gelir. Froebel'e gore yetigkinler igin is, ¢ocuklar igin ise oyun,
sanin cevre tarafindan uyarildiginda icinde bulunan mevcut giclin ortaya ¢ikardigi
ir: etkinliktir. Oyun, Froebel'in egitim gpristnidn temelini olusturur. Froebel'e gore
ocuk oyun oynamak gereksinimindedir. Bu nedenle ¢ocuga her sey oyun yoluyla
: retilebilir. Oyun, ¢cocugun en igten, en gergcek davranis ve kendini anlatma bigimi
larak kabul edilir. Cocuk eglenirken 6grenir, fiziksel, dil, zihinsel, duygusal, sosyal
>nden gelisir. Yetiskinlerle oyun yoluyla iletisim kurdugunda i¢c dinyasini,
uygularini onlara oyunla anlatir (Aral, Gursoy ve Koksal, 2001 ).
5

Froebel, cocugun oyununu cesitlendirmek ve zenginlestirmek amaciyla, insaat
lyuncaklan, geometrik cisimler gibi 6gretici oyuncaklar gelistirmistir. Cocugun okul
gitiminden ©6nce egitici, \6gretici oyun ve oyuncaklarla oynamasinin gerekKliligi
zerinde durur. Froebel, U¢ - alti yaslar arasindaki ¢ocuklara 6zgu bir okul agmistir.
u‘ okulda dil gelisimine ve oyuna 6nem vermistir. Bu okuldaki etkinliklerin kaynagi
%%Iman koyli cocuklarinin dogal oyunlari olmustur. Froebel'in egitim yontemi ve

araclar bu giinde guncelligini korumaktadir (Aral, Gursoy ve Koksal,2001:21).
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Maria Montessori, kendi egitim ilkelerini uygulayacagi bir okul kurmus ve bu
Ida cocuklar icin uygun ortamlar olusturmaya calismistir. Montessori ¢ocugun
Jnmesine elverigli, serbestce hareket edebilecedi, kendi kendini egitebilecedi
.ede yasamasi gerektigini savunur. Bu dogrultuda kurdugu ‘cocuk evi' ile, ¢cocuga
di kendini gelistirmesine yardimci olacak bir ¢cok materyal sunmustur. Burada
klar tamamen 6zgur etkinliklere yonlendirilir. Buradaki esyalar cocugun boyuna
gundur. Raflar ise ¢ocuklarin kolayca uzanabilecegi yiiksekliktedir.- Bu ortamda
etmen; c¢ocugun isine fazla karismadan cocuga cevreyi tanitmak, gerekli olan
¢lan se¢cmesine yardimci olmak, kullanilan arag - gerecleri tekrar yerine koymayi
etmek, baskalarinin calismasina saygl gostermeyi saglamak, cocuklarin kendi
dilerine. egitim yapmalarina yardimci olmakla gorevlidir (Aral, Gursoy ve Koksal,

Montessori oyunu, ¢ocugun isi olarak kabul eder ve ¢cocugun oyununa blyuk
lem verir. Cocuk kendini strekli emek harcayarak yaratir. Cocuk arastirmalar ve
ireketlerle deneyim kazanir. Kendi hareketlerini diizenler. Cocuk calistiginda
ptigi isin disinda bir amaci yoktur. Calismasinin butiin amaci ¢alismanin kendisidir.
ocugun calismasindan bir kazang ya da yardim beklenmemelidir. Cocuk isini kendi
pasina yurutmeli ve kendi basina bitirmelidir. Cocuk ¢alismaktan usanmaz, ¢alisarak

biyiir, dolayistyla calismasi gucunu artirir (Aral, Gursoy ve Koksal,2001:22).

Montaigne ise oyunu, ‘cocuklarin en gercek ugraslar’ olarak
nimlamistir(Aral, Gursoy ve Koksal,2001:9).
Batin bu goruslerin ortak noktasi, oyunun c¢ocuk icin en onemli ugras

i )
oldugudur. Yetiskin gozlyle n cocugun eglenmesine, oyalanmasina yarayan

1o0yu
amacsiz bir ugrastir. isi olmayan ya da dinlenmek isteyen kisi tarafindan oyun

aiynanir. Yetiskinler oyunu i§in karsiti olarak gorir (Aral, Gursoy ve Kdksal,2001:9). |

Oysa insan yasaminda ©nemli bir yeri olan oyun, cocugun gelisimi icin
yasamsal bir 6énem tasir ve ¢ocugun gelisimini yansitir. Bir cocugun bedensel ve
uhsal yonden saglikh gelisimi ve egitimi icin oyun, beslenme ve uyku kadar énemli
~bir ihtiyactir. Sevgiden sonra gelen en énemli ruhsal besindir. Cocuk yasam ile ilgili

- deneyimleri oyun aracihgi ile 8grenir. Oyun sirasinda cesitli roller Gstlenerek dinyayi
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.endi- duyulari ile -algilamaya calisir. Bilyuddigunde — siUrdirecedi  ugraslara,
Is,tlenecedi rollere oyun sayesinde hazirlanir. Egitim bilime gére de 6nem tasiyan
ilyun cocuklarin -egitiminde en etkin yoldur. Kazanilan olumlu ozelliklerin pekistirildigi
e gelistirildigi  bir ortam olan oyun, cocugun so6zcuk dagarcigini gelistirir. Cocuga
rahat konusma ve duslncelerini aciklama aligkanligi kazandirirt Cocuk oyun araciligi
fle soru sormayi, yeni bilgiler edinmeyi, nesneleri tanimayl ve adlandirmayi,
'esnelerin islevlerini kavramayi ve onlari kullanmayi 6grenir. Bunlar da c¢ocugun dil
e zihin gelisiminde 6nemli rol oynar. Oyunla egitime etkin 6grenme, yasayarak aktif

renme de denilmektedir (Aral, Girsoy ve Koksal, 2001 :24).

En genis anlamiyla oyun, belli bir amaca yo6nelik olan ve olmayan, kuralli ya da
ciralsiz olarak gerceklestirilebilen, her durumda cocugun isteyerek ve hoslanarak yer
VIdIQI, fiziksel, bilissel, dil, duygusal ve sosyal gelisimin temeli olan, gercek hayatin
ir parcasi ve ¢ocuk icin en etkin dgrenme slreci seklinde tanimlanir (Aral, Glrsoy ve

Koksal, 2001 :9).

Bu yiuizden de, Ozellikle okul 6ncesi 6gretmenliginde, cocuklara yaratilacak
lyun ortamlari, buydk bir dikkat ve 6zenle secilip hazirlanmalidir. Cocuklari: hayata
azirlama veya bir sonraki egitim kurumuna hazirlamak icin, icinde yetiskinin de

Ozenle segilen oyunlar, c¢ocuklara bu yasantilar hakkinda bir 6ngoru

ulundugu,
etirebilir.-- Burada yetiskine disen gorev, oyundaki vyasantinin, dogru yanlarinij
. Urkutmeden, kabullenilebilit  ve uygulanabilir sekliyle ortaya koymasi olmaldir, diye

dusinglebillr
" I

Ogrenme

Egitim bir degisim -siUrecidir. Degisim istenilen yon ve dogrultuda amaca
yonelik olmahdir. Etkili bir egitim ancak uygun ortamda ve uygun araclarla yapilabilir.
-CUnkU bu tir egitim, ogrencilere bilgi ve yetenekleri dogrultusunda ilerleme ve
ogrenme  kaynagl ile dogrudan iletisim  kurmasina olanak saglar.
Bireyin yasamini dengeli ve verimli.bir sekilde surdirebilmesi icin, yasadigimiz ¢caga
ve topluma yapici ve yaratici bir Uye olarak katkida bulunmasi gerekmektedir. 'Ql'jnk[]

17




sadigimiz dénem, bilginin gucle 6zdes goruldugu, daha gucli olmanin ise daha
lyik bilgi birikimine sahip olmak ve sahip olunan bilgi diizeyini asmaktan gectigi bir
gdir. Bilgi; bireyin bilgiyi algilama, yorumlama, kodlama, siniflama, bellekte
klama gerektiginde kullanma becerisinin butinuadur. Bilgiler, karsilastigimiz
oblemleri ¢cOzerek yasamimizi Kkolaylastiran araclardir. Ancak, bilginin etkili
Wilanimi, bilginin se¢imine ve nasil kazanilacagina baghdr. Ogrenene bilginin
nlamh gelmesi, deneyimlerine ve o©n bilgilerine baghdir. Ogrenme sirecinde
rgulanmasi gereken dnemli bir nokta da bireyler arasi farkhliklardir. insanin beyin
pisi ¢esitli olaylari, distince, davranis ve nesnelerin ortak yonlerini bularak onlan
irnflandirabilmektedir. Ogrenmenin 6nemli olmasinin bir nedeni de, bireyin hayatta
imasina yardim etmesidir. Konusma, c¢esitli tutum ve aliskanliklan kazanma,
urime, problem ¢ézme gibi davranislar 6grenilmis davranislardir. Ogrenmenin gok
sitli tanimlartyla karsilagiimaktadir. Bunlardan bazilari asagidaki gibidir

i]l,ttp://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id:5484&baslik=ogrenme&izogrenme):

Ogrenme, tekrar veya yasanti yoluyla davranista veya dusiince dizeyinde
meydana gelen kalici degisikliklerdir (Blyukkarag6z ve Civi, 1996).

Ggrenme, cevremizdeki 6nemli istek ve ihtiyaglarimiza adapte olmayi saglayan
;ab‘iHiiyetirpizdir. insanlar 8grenme sayesinde amagli ve amagsiz davranislarini
“irbirinder'l ayirt eder. Bu sebeple 6grenme, hayatin tecribelerini ve firsatlarini
:animakagisindan ¢ok 6nemlidir. Ogretim planlamasi yapilirken 6grenme olgusunun
og~sl
Bridge, 1967).

ve isleyis projesi o6nemli temel Ozellikler olarak degerlendiriimelidir.

Ogrenme, uyarici (stimulus) ile davranim (response) arasinda bag kurmaktadir.

(Thorndlke 1913;Skinner,1968)

Ogrenme, hem zekanin, hem gidilenmenin, hem de transferin Grinidar
(Werheimer,1945; Bruner ve Goodnow, 1967; Ausubel, 1968).

Ogrenme, bilgi islem sirecine benzer bir bigcimde olusur (Gagne, 1970;
Bridge,1967).
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Ogrenme, kisinin yeteneklerini onun biyolojik ve klttrel gelisimini, icinde
sadigl toplamdaki- kiltire, gudulenmiglige ve 6grenme havasina baghdir (Piaget,
;50). Bu sebeple ('jgjrenmé hayatin tecriibelerini ve firsatlarini tanima acisindan ¢ok
-emlidir. Ogrenmenin daha iyi yapilabilmesi ve 6gretimin en yi = sekilde

planlanabilmesi icgin farkli 6grenme modelleri dnerilmigtir.

Ogrenme, en genis hatlariyla bireyin davramislarinda ve bilgisinde, gecirmis
ugju'yasahtllara bagl olarak ortaya c¢ikan uzun sureli kalici degisiklik (Goldstein,
94'Woolfolk, 1998; Ataman, 2004), olarak tanimlanabilir. Ogrenmede esas olan,
gisimin, cevreyle etkilesim icinde edinilmis bir deneyimle ortaya cikmasidir
[Atarnan, 2004).

Genel anlamda, 6grenme kisinin ¢evresi ile etkilesimi sonucu olusan disince,
uyus ve davranis degisikligidir. Bu degisikligin nasil olustugu konusundaki kurumlar
&rt grupta toplanabilir. Bunlar; davranisgl, bilissel, duyussal ve norofizyolojik temelli
ﬁgrenme kuramlaridir (Cullingford,1990, Hergenhahn & Olson, 1997; Ekici, 2004).

Davranis¢l kuramcilar 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag
urarak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gerektigini kabul
derler. Bu kurama goére 6grenmede esas, yaparak yasayarak 6grenme oldugu,
grenmenin. Qergeklesmesi icin tekrarlarin ve gudilemenin ¢ok 6nemli oldugu
urgulanmaktadir (Ekici, 2004).

pavranigcilar, insanlarin karsilastiklari problemin ¢6ziminde gecmiste
~yasadigi benzer durumlar g6z 6ntne aldiklarini ileri sirerler. Yeni bir problemle
_‘ karsilasildiginda iée, bireyi deneme yanilma yolu ile ¢dzimler Urettigi kabul edilir.
Davranisgl yaklasimlarda 6nemli olan gozlenebilen, baslangici ve sonu olan, dolayisi
ile Olculebilen davraniglardir. Bu kurama ‘gt')re, 6grenci 6grenme surecinde aktif
tutulmal, yaparak Ogrenmelidir. Cinkl, o6grenci kendi yaptigi ile 6grenir
(http://stu,inonu.edu. tr/'web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).

Ayrica, oOgrenmede pekistirme oOnemlidir. Pekistirme, davraniglarin tekrar
edilme sikhgini arttiran uyaricilarin verilmesi islemidir. Davraniglar, onlar izleyen
sonuglardan etkilenir ve onlarla degistirilir. Becerilerin kazanilmasinda ve

ogrenilenlerin kalicihginin saglanmasinda tekrar énemlidir. insan, konusma, yabanci
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'iI, muzik aleti calma vb. becerileri tekrar yapmadan 6grenemez. Tekrar, 6grenmede,
elismeyi sagladigi slUrece yararlidir. Son olarak bu kuramda, 6grenmede
yudilenmenin gok dnemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davranisi 6grenebilmesi icin o
avranisi yapmaya istekli olmasi gereklidir. Bu nedenle, olumlu pekistirme guduleyici

b_ir etkiye sahiptir (http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).

Bilissel kurama gore, 6grenme bireyin cevresinde olup bitenlere bir anlam
uklemesidir. Yine bu kurama goére 6grenme daha cok sey kesfetme degil, distince
¢ olgular yolu ile daha ¢ok sey yorumlamak ve daha cok bilgi Gretmektir. Bilissel
uramcilar 6grenmenin bilgilenme degil, bilgi Gretme oldugunu savunurlar
Ekici,2004).

Ogrenme ile bireyin cevresine olan algisinin degistigi ve cevresi ile olan
ligkilerini yeniden dizenlediginin kabul edildigi bir kuramda 6grenme, kisaca "kisinin
kendisini yeniden yaratmasidir®. Bilissel kuram, 6grenmenin ©nceki 6grenmeler
Uzerine bina edildigini, 6grenmenin bir anlam yikleme ¢abasi oldugunu, 6grenmede
ogrenciye bir uygulama sansi verilerek, yaparak ogrenilmesi gerektigini savunur
http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).

Ogrenmenin anlama, dusiinme ve yorumlama gibi bilissel boyutlarini
urgulayan bilissel kurama gore ogretimde dikkat edilmesi gereken baslica hususlar

soyle 6zetlenebilir:

Yeni 6grenmeler Oncekilerin tzerine bina edilir. Ogretmen, anlattiyi konu
! hakklnc)la o6grencinin daha 6nceden bildiklerinin farkinda olmali, bu bilgilere saygi
. g~stermeli ve 6gretme esnasinda de@erlendirmelidir. Yeni bilgiler 6grenciye bir
- seyleri aciklayabilme gicu verdigi ve daha onceki bilgilerini genisletebilme olanagi
' sunabildigi oranda 6grenci/ icin anlamli olacaktir (Cohen, Mclauglhlin ve
- Talbert,1993; http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).

Ogrenme bir anlam ylkleme cabasidir. insanlarin karsilastiklar her seye
~anlam ydkleme cabasi icerisinde olduklan dusunulerek, o6grenme derinligine
dustnebilme, konunun 6zind kavrama olanagl sunacak sekilde dizenlenmelidir

(http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).
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Ogrenme uygulama sansi tanimall ve 6grenciye, 6grendiklerini kullanmak icin
isik firsatlar vermelidir. Aksi halde, 6grencideki anlam olusturma miuicadelesi
.ybolur(Marshall, 1992;http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazanzulfiye.htm).

Ogretmen otorite figiiri olmamaldir. Ogretmen sinifta bir otorite figiiriinden
ade bir baskétbol antrendra gibi butin dgrencilerin potansiyellerini sonuna kadar
‘Uanmada onlara rehberlik yapan kilavuz rolinde olmalidir (Brooks ve Brooks,
93; http://stu.inonu.edu.tr/'web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm) .

Ogrenme, 6gretmen ve 6grencinin karsilikli etkilesimi ile gerceklesir. Ogretim,
retmenin 40-50 kisinin karsisina gecerek bildiklerini aktarmasi ve daha sonra
unlarin - 6grenilip  6grenilmedigini anlamak icin birkacina 6grendiklerini tekrar
ttirmesi degildir. Bu anlayista egitimin asil amaci 6grencilerin daha yeterl‘i, daha
kapsamli, daha giicli ve daha dogru "anlamlar" uretebilmesidir (Newmann, 1994;
ttp://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm ). Bundan dolayi, bir
! fetim programmln verimliligi 6grencilerin entelektiiel basarisina baglidir. Newmann
! Wehlage'e gore bir o6grencinin bilgisi ve anlam Uretmesi (deklare edilen bilgiyi
.tmesinin aksine) gerceklesiyorsa; o6grenci, bilgi ve anlam (Uretirken bilimsel
Irastirma y(‘jntemlerini kullaniyorsa; 6grenci, ¢calismasi sonunda bir tez, Urln ya da
erformans ortaya koyuyorsa, entelektiel 6grenci basarisini saglamis demektir

ttp:l/stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).

Duyussal kavramlar, 6grenmenin dogasindan ¢ok sonuglari tzerinde dururlar.
Bu kuramlar, saglikh benlik ve ahlak (moral) gelisimi gibi duyussal sonuclarla
Igilenirler. Benlik gelisimi bireyin kendisini degerli bir insan olarak hissetmesini,
- kapasitesine guvenmesini ve farkliliklarina deger vermesini vurgular. Benlik
gelisiminin somut hedefi kendini gergeklestiren insahdlr. Ahlak gelisimi ise, kisinin
~'toplumsal deger yargilarini edinerek iginde bulundugu cevreye uyum saglayabilmesi
amaciyla toplum kurallarina uymasi fakat sonunda kendi ilke ve de@er yargilarini

olusturmasini amaglar (Ekici, 2004).

Benlik Gelisimi: Benlik gelisimi bireyin kendisini degerli bir insan olarak
hissetmesini, kapasitesine giuvenmesini ve farkliliklarina deger vermesini vurgular.
Benlik gelisiminin sonul hedefi kendini gerceklestiren insandir. Kendini gerceklestiren
insan, kendini ve baskalarum oldugu gibi kabul eder. Ozerktir, yaraticidir ve
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samdan zevk alir, Kendisi ve cevresi ile barnsiktir, demokratik tutumlara sahiptir.
kul ortami kiguk yaslardaki ¢ocuklarin benlik gelisimi tGzerinde blyuk etki yapar.

ocuklarin  kendilerini degerli bir insan olarak hissetmeleri, kapasitelerine
gluvenmeleri ve farkhliklarina deger vermeleri aile ve ¢evrede oldugu kadar okulda
k:arsilastigi muameleye baghdir. Okul yillarinda benlik kavrami blylk zarar géren
sanlarin sayisi hi¢ de az degildir. Cok zeki oldugu halde okulda kendilerine surekli
en adam olamazsin", "yasindan utan" ve "geri zekali" gibi sifatlar yuklenen
gocuklarin kimi, okulda kendisine yakistirilan bu benlik algisini degistirmek icin bir
mer boyu mucadele etmektedir. Kimileri de geri kalan émdrlerini hep bu benlik

alg|S|yIa gecirmektedir (http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).

Kendini  Gergeklestiren insan‘ln Ozellikleri:  "Kendini - gerceklestirme"
k:avram| ilk kez Maslow tarafindan kullaniimistir. Maslow, insanin degerli, kendine
pzgu ve iyiye yonelik bir 6zbene sahip olduguna inanmaktadir. Maslow'a gbre
fizyolojik, guvenlik, sevme sevilme, bir gruba ait olma, statii kazanma gibi temel
gereksinimleri  karsllanan insan sonunda kendisi olabilecektir, yani kendini
gerceklestirebilecektir. Maslow'un kendini gerceklestiren insanlarin 6zelliklerine iliskin
belirledigi niteliklerden bazilan asagida siralanmistir (Erden ve Akman, 1997, s.95-
96: http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm):

l".\ , Kendilerini, baskalarini ve dogayi oldugu gibi kabul ederler. Kuvvetli ve zayif
yonleriyle kendilerini ve baska insanlarin farkl duygu ve dustncelerini hosgoru
ile karsilayip olduklari gibi kabul ederler.

- 2. Gercegi oldugu gibi algilayip, icinde bulunduklari ortama kolay uyum saglarlar.
Eksik ve hatalardan asiri diizeyde rahatsiz olmazlar.

3. Daha derin iligski kurabilirler. Kendilerine gliveni tam olan bu insanlar herkese
karsi sevgi ve saygi duyarlar.

4. Yasamdan buyuk zevk alirlar. Yapilacak isler onlar i¢in birer "oyun" gibidir.

5. ozerk bir yapilar vardir; cevrelerinden bagimsizdirlar. Dusunce ve
davraniglarinda 6zgurdurler. Neyih dogru neyin yanlis olduguna kendi 6zerk
degerler sistemine uygun olarak karar verirler.

6. Demokratik bir kisilik yapisina sahiptirler. Herkesten bir seyler

ogrenebileceklerine inanirlar.
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Dogal, iclerinden geldigi gibi davranirlar; yapmacik davranma geregi
hissetmezler.

8. Amaglar ve araglar arasinda uygun ayirimi yapabilirler.

9. Yalniz kalabilme glcune sahiptirler.

10. Gugli bir mizah anlayisina sahiptirler. Ancak, yaptiklari espriler baskalarini

kigultict degildir.

Ahlak Gelisimi: Bilissel kuramcilar benlik ve ahlak gelisiminin belirli donemler
| i~inde ortaya ciktigini kabul ederler. Davranisgilara gore isé ahlaki yargilar dis
eitkenlere bagli olarak ortaya cikar. Onay goren ve pekistirilen davranislar dogru, hos
gorilmeyen davranislar da yanlis olarak kabul edilir. Ahlak gelisimi kisinin toplumsal
deger yargilarini edinerek icinde bulundugu cevreye uyumunu, fakat sonuc¢ olarak
kendi ilke ve deger yargilarim olusturmasini amaglar. Ahlak gelisimi toplumun adet,
gelenek ve goreneklerinin i¢sellestiriimesi surecidir. Toplum iginde nasil davranmasi
gerektiginin- farkinda olmaktir. Birlikte yasadigimiz insanlara karsi goérev
sorumluluklarimizi 6grenme ahlaki gelisimin bir parcasidir. Ahlak gelisiminin sonul
hedefi kisinin evrensel ilkeler, dogru-yanlig, hak ve adalet kavramlan dogrultusunda
kendi dogrularini ve ilkelerini gelistirmesidir (http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/

--ramazan-zulfiye.htm).

Ahlak gelisirhi konusunda en c¢ok kabul géren Piaget'in (1969) iki asamal
gelisim modelidir. Piaget ¢ocuklarin yaslarina bagh olarak yargilama sistemlerinde
meydanlageleh degismelere iliskin gézlemleri sonucunda ahlak gelisimi ile ilgili olarak
‘disa bagh dénem" ve "6zerk donem" olmak uzere iki donem belirlemistir. Digsa bagli
donem bebeklikten 10 yasa kadar olan dénemi kapsar. Bu donemde c¢ocuklar ahlaki
~yargilar agisindan baskalarina baglmlldlrlar. On bir yastan sonra baslayan 6zerk
dénemde ise degerlendirmeler gorelilik kazanmaya bagslar. Bu donemdeki ¢ocuklarin
: yargilamalarinda esneklik gbze carpar. Kohlperg (1969) tarafindan gelistirilen ve
Piaget'in ahlaki gelisim modeliyle bilyuk benzerlikler goésteren ahlaki gelisim
‘ modelinde ise Uc evre bulunur (http://stu.ihonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-

~ zulfiye.htm):

Gelenekdncesi Evre: Cocuklugun ilk dokuz yilini kapsar. Bu dénemde okul
oncesi cocuklarinin ahlaki gelisimi icin dogru ve yanlistan daha 6nemli olan sey
eylemlerin sonucudur. Diinya ¢ocugun kendisinden ibarettir. Bu donemde ceza ve
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:aat egilimi agir basar. Daha sonra ise dogrular ¢gocugun bir ihtiyacini karsilayan

eya ona oOdul getiren eylemlerdir. Bu dénem cocuklarin ¢ok ¢ikarci davrandiklari
.aslardr.

Geleneksel Evre: Dokuz ve on bes yaslarn arasi donemi kapsayan bu evre
ocuklarin sosyal baskilyl en yogun sekilde hissettikleri zamanlardir. Bu evre

ocuklarin ¢ogunluga uyma, basmakalip davranislar gosterme, kurallara uyma ve
eklentilere karsilik verme baskilan altinda adeta bogulduklari yaslardlr.‘ Egitimin
ocuklara bu evrede rehberlik etmesi ¢ok énemlidir. Bu donemde 6nemli olan iyi bir
ocuk olmaktir. Bu déonemde ¢ocuklar grup norm ve beklentilerine uygun davranmaya
i0zen gosterirler. Bu gelisim donemindeki temel gudu grup tarafindan kabul edilmektir.
‘rouk kendine duseni yapmay 6grenir. "Kurallar, uyulmasi igin vardir.” Bu donemde
‘gencglerin en blytk mucadelesi onurlarini korumak ve sayginlik kazanmaktir.
Kohlberg bu dénemin temel gudisunid de toplumsal dizeni korumak olarak ifade
etmektedir. Yasamlari boyu bir tarli bu donemi asamayanlar hep kural ve diizen

sendromu yagsarlar.

Geleneksonrasi Evre: Bu evre, kisinin otoriteden bagimsiz olarak evrensel
degerler dogrultusunda kendi ilkelerini olusturmaya, kendi dogru ve yanlislarini
belirlemeye basladigi evredir. Bu evrede kisinin yeni deger ve uzlasmalar sonucu
kurallarin degisebilecegini gérdugu,ddhemdir. Birey toplum yararina olan kurallarin
cogunluk tarafindan korunmasinin gerekliligine inanir. Evrensel ilkeler, dogru
yanlislar, hak ve adalet kavramlari dogrultusunda kendi dogru ve ilkelerini geligtirir.

Insana insan oldugu icin deger verme bu déonemde kazanilan bir tutumdur.

Kohlberk ahlak gelisiminin degismeyen ilkeleri olarék sunlari ileri sirmektedir:
(a) her ¢cocuk ayni evrelerden gecer, (b) gelisim hep 6ne dogrudur, geriye donisu
yoktur, (c) higbir gelisim evresi atlanamaz, (d) gocuk’”bir zaman diliminde sadece bir
evrede olabilir. Kohlberk, bir Ust gelisme duzeyine ge¢menin kendinden bir st
evredeki birinin cazip, gorugleri ile karsilagsmakla gerceklestigini kabul etmektedir.
Ahlaki gelisim agisindan kendisinden daha ileri diizeyde olan birinin gorislerini cazip
bulan ¢ocuk onun gibi olmak isteyecektir

(http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).
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Norofizyolojik kuram (Hebb Kurami), '‘6grenme eger canli bir dokuya sahip
jan beyinde gerceklesiyorsa beynin 6grenmeden 6nceki ve sonraki yapisi arasinda

ik olmahdir' dusuncesinden ortaya ¢ikmistir (Ekici, 2004).

Bu konuda yapilan arastirmalar 6grenme sonucunda ndronlarda yeni akson
)l ikgiklerinin olustugunu iddia etmektedirler. Buna gore her 6grenme yasantisi yeni
‘naptik baglantilarin kurulmasi demektir. Bu kurama gére, 6grenme sirasinda. beynin
f}‘I‘ii bdlgelerindeki (sag/sol yarimkureler) beyin hicrelerinde biyokimyasal agidan
egismeler olmaktadir. Ogrenme ile hem dogrudan odaklanan noktalardan hem de
an noktalardan uyaricilar sayesinde bilgiler alinir. Ogrenme faaliyetinde beyine
tklenen verilere, beyin cesitli anlamlar yukler. Bu kurumda 6grenme, biyokimyasal
ir .degisme - olarak da aciklanmaktadir. Arastirmalar biyolojik bilgi depolar
ﬁ:etigindeki RNA'larin ergenlik yaslarina dogru arttigini, 6grenme kapasitesinin
z.almasi ile birlikte, yashlikta da azaldigini gostermektedir. Ayrica, besin yoluyla
endilerine RNA verilen yaglilarda yakin gegmisi hatirlamada 6nemli derecede artis
Iclugu kaydedilmektedir (http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-

ilfiye.htm).

Norofizyolojik temelli 6gretim ilkeleri beynin bir Mparalel islemci oldugunu,
‘renrrieninfizyoloji bir olay olarak degerlendiriimesi gerektigini vurgUIar. Bu kurama
Ore anlam yikleme orgutleme ile gerceklesir. Duygulan oérgutlemede blyuk bir
nemi vardir. Beyin, parcalari ve batunl ayni anda algilar. Yine bu kurama gore,
i renme kasith ve kasitsiz stireclerden olusur. Ogrenme zihni zorlayan etkilerle artar,
éhditle kenetlenir ve hig  kimsenin- 0grenmesi digerine  benzemez

http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).

C”)Qrénmenin herkes i¢in doyurucu ve anlamli olmasini savunan tam 6grenme
{1ak|mmda vurgulanan temel 6gretim ilkleri de su sekilde siralanabilir: Yiksek dizeyde
| disiinme; konunun 6ziiniin aktariimasi ve derinligine islenmesi; 6grenilenlerin gercek
‘hayat ile iliskilendiriimesi ve 6drenmenin karsilikli etkilesim ortami icersinde

gercgeklestiriimesi.

"Beyin temelli* 6grenme kurami olarak da bilinen bu kurami sistematik hale
‘getiren Hebb, beyindeki devrelerin calisma sekli bilinmeksizin 6grenmenin dogasinin

anlasilamayacagint savunmaktadir. Beyin insan zekasinin, gudilenmenin ve
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renmenin merkezidir. 'Ogrenme eger can‘.ll bir dokuya sahip olan beyinde
rceklesiyorsa beynin 6grenmeden onceki ve sonraki yapisi arasinda farklilik
Jmalidir' dasincesinden hareket eden Hebb 6grenme sonucu beyinde fizyolojik
,gisiklikleri arastirmistir. Elde ettigi bulgular sonucu Hebb, bu degisiklik konusunda
- kavram ileri surmektedir: Hlcre Toplulugu ve Faz Ardisikligi (Goldstein, 1994,

p://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-zulfiye.htm).

~ Hucre Topluiugu: Hebb'e gore bireyin karsilastigi her nesne, beyninde hicre
plulugu olarak adlandirilan birbiriyle baglantili bir dizi nérondan meydana gelmis
rrhaslk bir sistemi atesler. drnegin, bir kaleme bakarken dikkatimizi kalemin bir
undan diger ucuna dogru kaydiririz. Dikkatimizi bir noktadan digerine kaydirirken
ynimizde bulunan milyarlarca nérondan sadece bir kismi ateslenir. Herhangi bir
'sne icin ateslenen no6ron paketi sadece 0 nesneye Ozgudur. Baslangicta
blrbirinden bagimsiz olan ndéronlarin, 6rnegin, kalemin bir ucuna bakildiginda bir
klsml ateslenir. Bu noéron grubu .g6ziimiz kalemin diger ucuna kaydiginda ateslenen
ﬂiger noron grubundan ayridir. Ancak, kalemin iki ucuna tekamul eden néronlanin
aitesleme zamani arasindaki yakinlk nedeniyle néron paketinin bu iki farkli bolimu
birbiriyle iliskili hale gelir (Ozden, 2000; Ataman, 2004). Hebb, hicre toplulugunun
tekamill ettiji nesneye veya olaya bagli olarak bilyiik veya kiicik olabilecegini
belirtmektedir. Kalemle irtibath olan hiicre toplulugu bir otomobil ile ilgili olan néron
topluluguna gore daha az sayida nbron icerir. Hucretoplulugu bir batin olarak dis ve
i'f; uyaricilarla veya her ikisinin ortak etkisiyle ateslenebilen bir ndéron paketidir. Bir
hiicre toplulugu ateslendiginde, zihinde o toplulugun iligkili oldugu nesne veya olay
cénlamr‘. Hebb'e goére hicre toplulugu bir fikrin veya dusuncenin nérolojik temelini
olusturur. Bundan dolayi bir kalemi, bir otomdbilli veya sevdiginiz birini distinmek icin
yanimizda olmasi gerekmez (http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-

zulfiye.htm).

Faz Ardisikhgi: Faz ardisikligi birbiriyle baglantili olan hicre toplulugu
serisidir. Bir kez olustugunda, hicre toplulugunda oldugu gibi, i¢c veya dis uyaricilarla
~ateslenebilir. Bir faz ardisikliginda yer alan herhangi bir hicre ‘toplulugu veya
~ topluluklarinin kendi aralarinda yaptigi bilesimlerden biri ateslendiginde, zihinde belirli
mantiksal sira icerisinde diizenlenmis bir dusiince serisi olusur (Ozden, 2000;
Ataman, 2004).

86




Hebb, sevdigimiz bir sarkiya ait bir misranin veya bir parfim kokusunun
‘ilen insanla ilgili hatiralari canlandirmasini faz ardisikhgi ile agiklamaktadir.
bb'in vurguladi§i baska 6nemli bir nokta cocukluk ve yetiskinlik donemlerindeki
_-énmenin farklihgl ve birbiriyle iligkisidir. Hebb'e godre bebeklik ve cocukluk
"Iarlndaki ogrenme hicre toplasmasi strecini kapsar. Yetiskinlikteki Ogrenméler
ecinde ise faz ardisikligi, muhtemelen yeniden diizenlenir. Diger bir deyigle
; ktaki 0drenme daha sonraki 6grenmeler icin bir cerceve olusturur. Ornegin, dil
'Emme yavas ve sikici bir sure¢ olup, muhtemelen milyonlarca hiicre toplulasmasi
faz ardisikligini ihtiva eder. Ancak dil bir kez 6grenildiginde siir ve roman yazmada
,1gu gibi 6grenilenler sayisiz sekilde yeniden dlzenlenebilir. Hebb, 6grenmenin
Ce cerceve olusturmakia basladigini, daha sonra icgoru ve yaraticilik seklinde
istigini  kabul  etmektedir  (http://stu.inonu.edu.tr/web/e040040006/ramazan-

flye.htm).

Bilissel 6grenme kuraminca kabul edilen zihinsel deneyimlere, noérofizyolojik
icidan destek saglayan, bu 6grenme kuraminin o6gretim ilkeleri asagidaki gibi

iralanmaktadir

aine ve Caine, 1990; http://stu.inonu.edu.t‘r/web/e040040006/ra‘mazan-zuIflye.htm):

eyin bir paralel islemcidir. insan beyni bircok islevi es zamanl olarak yerine
ue‘bilir.lDU$Unce, duygu ve imgeleme gibi farkli iglevler ayni zamanda isleme
okulur. Etkin 6gretimde ayni anda yapilmasi gereken islemler ahenk icerisinde,

atyandi§i kuram ve yontemler tizerine bina edilmelidir.

* Ogrenme fizyolojik bir olaydir. Kalp, akciger veya bobrek gibi beyin de fizyolojik
~.‘Urav‘|JIara goOre calisan bir organdir. C")grenme: nefes allp-verme kadar dogal bir islev

lup onu engellemek veya kolaylastirmak olanak dahilindedir. Etkili 6gretim stres

Onetirni, beslenme, egzersiz ve saglikla ilgili diger konulari da icermelidir.

*Beyin, kendisine ulasan verilere anlam yutklemeye calisir. insan beyni yasamini
drdirme arzusunun dogal bir sonucu olarak cevresinde olup bitenlere anlam
azandirmaya calisir. Etkin bir 6grenme saglanabilmesi icin beynin yenilik, kesif,
roblem c¢ozme gibi alistirmalarla zorlanmasi gerekir. Bu yiizden, {stiin yetenekli
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N

uklarin 6gretiminde kullanilan bu ve benzeri teknikler tim &grenciler icin

aniimalidir.

Anlam vyikleme, oOrintileme (patterning) yoluyla olur. Beyin bir bakima
fetratindaki Oruntiileri ortaya cikarmaya calisan bir sanatci gibidir. Etkili bir 6grenme

anlamli birbiriyle iligkili bir 6rantd olusturulmahdir.

uygular orintulemede Onemli bir yer tutar. Bireyin dgrenmesi beklenti, egilim,
N yargl, 6z saygi ve sosyal etkilesme ihtiyaci gibi duygulardan etkilenir. Ogretmenler
Brencilerin duygu ve tutumlarinin ('jgjrenmed'e onemli bir etmen oldugunun bilinci ile
: reket etmelidir. Karsilikli sevgi, saygl ve kabullenmenin mevcut oldugu bir ortamda

grenme daha kolay olur.

Beyin parcalari ve bitini ayni .anda algilar. Saglikli bir insanda matematik,
Ozik veya sanat 6gretiminde beynin her iki yari kiresi etkilesim halindedir. Bir
onunun 6gretiimesinde konunun batund ve parcalan karsilikli etkilesimde bulunacak

ekilde ayni anda verilmelidir.

Ogrenme, hem dogrudan odaklanan, hem de yan uyaricilardan algilanan
ilgileri icerir. Beyin dogrudan farkinda oldugu ve odaklandigi bilgiler yaninda birinci
erecede ilgvi" alani diginda kalan bilgi ve sinyalleri de 6zumser.. lgi alani icinde
Imakla beraber bilin¢li-olr sekilde dikkat edilmeyen cok hafif ve hassas sinyaller de
‘(yan tarafta duran birinin gulumsemesi gibi) uyarici olarak beyne ulasir. Etkili
‘0grenme ortaminda S|\cakI|k, gUrUItl‘J, nem gibi fiziksel kosullar yaninda grafik, resim,

tasarim ve sanat eserleri gibi gorsel uyaricilara da dikkat edilmelidir.

* Ogrenme kasitl ve kasitsiz slreclerden olusur. Bir 6grenme ortaminda bilingli
olarak farkina vardigimiz seylerden ¢ok daha fazlasini 6greniriz. Yan uyarcilardan
aldigimiz sinyallerin cogu beynimize farkinda olmadan girer ve bilincaltinda
etkilesimde bulunur. Etkili 6grenme ortamindaki tim uyancilar 6grenme amacina

hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir.

{

* iki tip hafiza vardir. insanlarda deneyimleri tekrarlamaya gerek kalmadan hafizaya
kaydedilen dogal bir uzaysal hafiza sistemi vardir. Din aksam yedigimizi hatirlamak
icin tekrarlamaya gerek yoktur. Ancak birbiriyle ilgili olmayan bilgileri depolamak igin

tekrara ve ezbere ihtiyac vardir.
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Olgular ve beceriler uzaysal hafizada depolandiginda daha iyi o6grenilir.
ysal hafizay! harekete geciren en etkili 6gretim deneysel yontemlerdir. Ogretim
gdemonstrasyon, film, resim, mecaz, drama ve 6grencilerin aktif katilimini saglayan

nif ici cok yonlu etkilesim etkinlikleri igermelidir.

6grenme zihni zorlayan (challenging) etkinliklerle artar, tehditle ketlenir. Beyin
-gun duzeyde zorlandiginda 6grenme optimum dizeye ulasir. Tehdit ise 6grenme
Ipasitesini azaltici etki yapar. Etkili 6gretim, 6grencinin zeka seviyesini bellii bir

anda zorlayan ancak, tehditten uzak bir ortamda gerceklesir.

Hicbir beyin digerine benzemez. Ogretim bitiin 6grencilerin gorsel-isitsel ve

duygusal tercihlerini ifade etmelerine olanak taniyacak sekilde diizenlenmelidir.

Kendi deneyim ve go6zlemlerime dayanarak, ©zellikle okul ortamindaki
6,grenmede, cocuga sevgiyle yaklasmanin énemli oldugu distiniilmektedir. Ogrenen
isi eger sevildigini hissediyorsa, 6grenmek icin yeterli motivasyonu almistir.

Ogrenmenin motivasyonunun sevgi olduguna inaniimaktadir.

Norofizyolojik 6gretim ilkelerinde oldugu gibi hi¢ kimsenin 6grenmesi digerine
benzemez; ama karsilikh sevgi, saygl ve kabullenmenin oldugu ortamlarda 6grenme
emini hazirlanmistir. Kendi ailesi iginde kabul goren, konusmalari dinlenen ve
~sevildigine inan¢ duyan cocuk, okul ortamina bu guvenle geleceginden cevresiyle
jdaha cabuk iletisim kurabilecek; ayni zamanda da sinif ortaminda daha kolay
konsantre olup, 0Ogretmenin siniftaki yonlendirme ve rehberligi ile arastirci,
'yorumlayici bir gtice sahip davranislar\ sergileyebilecektir.
/

Sevgiyle, 6grenmenin motivasyonu saglandiktan sonra ise, 6grenilmesi
istenen seylerde, davranissa! 6gretim tekniklerinin vurguladigi gibi, kaliciig
saglamak icin pekistirme ve tekrarin 6nemi g6z 6nunde bulundurulmalidir. Ayrica,
Cin atasozunin de dedigi gibi "Dinlersem unuturum, gérirsem hatirlarim, yaparsam
ogrenirim.”, dgrenilmesi istenen seylerin yaparak-yasayarak yapimasi 6grenmenin
kalici, hizli ve zevkli olmasini saglar. Ayni zamanda‘, bilissel 6grenme tekniklerinin
Uzerinde durdugu gibi, 6grenmenin anlam kazanabilmési icin, 6nceki 6grenmeleri ile
baglanti kurabilmesinin gerekliligi unutulmamalidir. Buna ek olarak, 6grenmenin

gerceklesebilmesi icin, duyussal 6grenmenin Uzerinde durdugu gibi, bireyin kendi
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ileasitesine guven duymasi, cevresinde olup bitenlerden farkinda ve uyumlu

asinin da saglanmasi gerektigi gézden kagiriimamalidir.

Tum bu firsatlar ¢ocuga verilebilirse, sevildigini de hisseden cocuk icin,

renme sureci adim adim gergekleserek sonuca ulasilabilecektir.

Ayrica Rousseau, Pestalozzi ve Froebelin gorislerinin  temel oldugu
1:>ntessori felsefesi, cocugun i¢ potansiyeli ile 6zgir ve sevgi dolu bir ortamda,
Jelisme yetenegi izerinde durmaktadir (Aral, Kandir ve Can Yasar 2002. S. 34).

- Ogrenme Kuramlari

Bu gunkd 6grenme kuramlarinin anlasiimasi icin gegmisi hatirlamak énemlidir.
nsanin sahip oldugu bilgileri nasil kazandigi, nicin béyle davrandigi, davranislarina
yon veren nedenlerin kendi iradesi mi oldugu, yoksa kendisinden daha yiksek bir
radenin mi var oldugu felsefecilerin cevap aramaya calistigi sorulardir. Descartes,
bazi insan davranislarinin maddesel ve mekanik temelleri oldugunu 6ne strmustar.
ff. Hobbes ise biitiin zihinsel faaliyetlerin mekanik prensiplerle agiklanabilecegini ileri
stirmiistur, Hobbes'a gore hareketler haz tarafindan yonetilmektedir (Ank, 1991,

fuksel, 2004:260).

Klasik sarth 6grenme, genellikle ivan Pavlov'un bulusu olarak kabul
Cedildiginden Pavlov tipi sartlanma da denir. Klasik sartlanmada, 6grenme cevresel
~olaylarin ardisikhgr sonucunda gerceklesir. Tepki olusturan bir uyarici ile sirekli

birlikte verilen nétr bir uyaran bir stire sonra yalniz verildiginde de tepki olusturmaya

‘baslar (Yiksel, 2004:262).

Bu arada Amerikali arastirmaci John 8. Watson ise insanin ne dusunip ne
“hissettigini degil, ne yaptigini ¢alismak istiyordu. Watson'a gore davranis, gercek
nesnel ve uygulama icin elverisli bir birimdir. Biling ise fantazi dunyasina aittir.
Davraniglarimizi deneysel yontem ve ilkelerle inceleyebiliriz ama diger kavramlar igin
bu mumkuin olmayabilir. Ona goére, "Psikoloji davranis bilimi olup, bilincin introspektif
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-bakig) arastiriimasi degildir." Watson'in calismalari dogrudan davranisla
e_ndi_gji' icin davraniscilik olarak ele alinir. Watson'a gore davraniglarimiz, sartl
kilerin, dolayisi ile klasik sartlanmanin bir eseridir. Ne yapiyorsak sartlanma yolu

ynu 6grendigimiz icin yapiyoruz (Yuksel, 2004:270).

Watson'a gore 6grenme, en iyi klasik sartlanma yolu ile agiklanir. Watson bu
ogrenmeyi, tekrar ve sonyapilan tepki olarak aciklar. Uyarana verilen tepki ne

sik ve hemen art arda yapilirsa 6grenme o denli glclenir (Yuksel, 2004:271)

Davranis¢l kuramin bir diger 6nde gelen ismi ise E. W. Guthrie'dir. Guthrie'e

: e, eger belli bir durumda bir uyarani bir eylem takip ettiyse ikinci kez ayni durumla

silasildiginda ayni tepki verilecektir. Ona gore 6grenme, tek bir denemede
azanihr. Belirli 6zel bir uyaran, duruma yapilan tepkiden son seyi 6greniriz. Yine
uthrie'e gore, 6dul ve ceza 6grenmeye uygun degildir. Eger 6grenme gerceklestiyse
n(Jan sonraki bir olaydan (6dil-ceza) etkilenmeyecektir (Yiksel, 2004:271).

E.L. Thorndike, da etki ve.egzersiz konularini ortaya atarak davranisgiligin

elismesine buyuk katkida bulunmustur.

E.L. Thorndike, ‘baglanticiigin® 6ncust olarak bilinir. Kendi ifadesi |ile,
baglanticihgi su sekilde aciklamaktadir: ... Ogrenme baglanmadir | baglantinin
urulmasidir. Zihin insanin baglanti sistemidir (Schultz, 1973, Arnk, 1991; Yiksel,

Thorndike'e gore 6grenme igin; hazir bulunusluk, tekrar ve etki dGnemlidir.

Klasik sartlanma 6grenmeyi ele alan 6nemli bir yaklasimdir. Klasik sartli
ogrenme, duyussal tepkilerimizin kazanilmasi acisindan 6nemlidir. Yasamimiz
boyunca diger insanlara, durumlara ve nesnelere karsi tutumlarimizi nasil

kazandigimizi aciklamaya c¢alisan bir modeldir (Yiksel,2004:278).

Psikoioji arastirmalarinin  yalnizca g0zlenebilir ya da o6lgulebilir insan
davranislan ile ilgilenmesi gerektigini savunan psikologlara davraniscilar, bunlarin
temsil ettigi psikoloji akimina da davraniscilik denilmektedir. Temellerinin Thorndike
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aifindan atilan davranisgl kuram, Pavlov'un gorugsleri ile bir kimlik kazanmis,
altson sayesinde nesnel bir yaklasima yonelmis, Hull'in gorusleri ile yizeysellikten
rtulmus, Guthrie’'nin  katkisi ile yalmzca dis degiskenlere degil, bireysel
giskenlere de duyarh hale gelmig, Skinner'in edimsel kosullanma gorisu ile yeni bir
neme girmis, Bandura'nin gézlem yoluyla 6grenme gorisu ile de bilis¢i kuramlara
klasmistir (Kili¢,2004:282).

Skinner, davranigin iki tirine dikkat cekmistir: Tepkisel davranis ve edimsel
vranis. Tepkisel davranis, bir uyarana karsilik gelen, gosterilen davranistir. Ornek
1rmek gerekirse, 6gretmen sinifa girdiginde Ogréncilerin ayaga kalkmasi tepkisel bir
ranistir. Oysa bir ('jgjrenciriin ders sirasinda parmak kaldlrarak, kendiliginden soz
emesiya da soru sormasi edimsel bir davranistir. Edimsel davranisa neden olan
aran ya da uyaranlar ¢cok belirgin degildir. GUnlik yasamimizdaki davranislarin
gogu edimseldir (Kilig, 2004:284).

; Thorndike'in da ortaya koydugu gibi davranis sonucunda bireyin hosuna giden
::ir durum ortaya cikarsa bu davranis tekrarlanir. Davranis sonucu bireyde kotu bir
Lftki birakirsa bu davranis bir daha tekrarlanmaz. Sonucgta 6dul ya da pekistireg
grenme i¢in ¢ok dnemlidir (Dembo,.1988; Kili¢, 2004:284).

Edimsel kosullanmaya godre aninda pekistirilen davranis tekrarlanir ve
pekigtire¢ ile davranislarin meydana gelme olasiligi artar. Anaokuluna gelen
ogrenciler ilk haftalarda farkl bircok tepki gosterirler. Arkadaslari ile konusular,
dg‘retmenlerine dikkat ederler, odanin iginde dolasirlar ve arkadaslarini rahatsiz
ederler. Ogretmen giilimseyerek belli tepkileri pekistirmeye basladijinda, pekistirilen
davranis tekrar edilir. Bu sekilde 6grenciler belli davranislari daha sik gostermeye
baglarlar. Aynl‘ sekilde 6gretmenlerin pekistirmedigi ya da hosnutsuzlugunu ifade

ettigi 6grenci davranislarinin ise azaldigi, tekrarlanmadigi goéraltr (Kilig, 2004:284-

Edimsel kosullanrnada, 6dulin pekistire¢ olarak kullamidigini ve 6grenmede
- blyuk 6nemi oldugunu goriyoruz. Oysa Edwards Deming ve Guthrie 6dle karsi olan
arastirmacilardi. Kendi gozlem ve deneyimlerime goére temel egitim ‘kademesinde

egitim goéren ¢ocuklarin 6grenmelerinin pekismesinde ve motivelerinde 6dulin dnemli
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feri vardir. Ancak sinif ortaminda verilecek bu odullerin hig bir ¢ocugu rencide
en ve her cocugun yeteneg@i dogrultusundaki basarilarinin édullendiriimesine
ait edilmelidir. Ornegin, matematikte Ustiin basarilar elde eden cocuga yildiz
f‘e gibi ddullerle davranisini, 6grenmesini pekistirirken; diger bir cocuk en azindan
:Jlki matematik basarisinda o cocufa ulasamayabilecek durumda ise, ikinci
iI9U da bir baska sekilde, drnegin ¢ok titiz ve 6zenli hazirladigi bir proje veya
@matikte yaptigi basanli bir etkinlik ile édullendirmelidir. Boylelikle 6gretmen her
cuga esit davranmis, onlarl rencide etmemis, aksine her birinin yaptigi isi
1,sediginigostererek, 6grenmelerini pekistirmis, onlari yureklendirip motive etmis,
k etmis olur. Cocuklar arasinda ise ezici rekabetten uzak, is birligi ruhu, birbirini

lilenme ve takdir etme duygular gelisir.

Ancak, Edward C.Tolman'in ortaya attii gizli 6grenme kuraminda oldugu gibi,
Un 6grencinin gudulenmesine, performansinin yikselmesine yardimci oldugunu,

nmeyi garanti etmedigini de unutmamak gerekir (Oktay ve Unutkan, 2003).

Skinner, Watson, Pavlov, Bandura vb. dU§UnUrIerin calismalari sonucu ortaya
IS olan davranisgl yaklasimin temel goruslerini 6zetlersek, davranisgilar; insan
\ ranisinin Olculebilir ve gozlenebilir hale getirilmesinin 6nemi tizerinde dururlar. Bu
;,_Iaslmda ogrenme, Klasik ve Operant Sartlanma olmak Uzere iki kisimda ele alinur.
anm ogrenmesi diger canllarin 6grenmesine benzer. John Locke gibi, insan
inini bos bir levhaya benzetirler. insanin duygu, distince, gudu gibi ozellikleri
grudan goOzlenemez veya olgilemez. Bu nedenle de bilimsel olarak ele alinip
stirlamaz. Ogrenmenin kurallar, uyarici ve tepki arasindaki baglantilara dayanir.
e davraniscilara gore, organizmanin godzlenen davranislarinda bir degisiklik

smamis ise, 6grenme de gerceklesmemis demektir (Oktay ve Unutkan, 2003).

Bir baska 6grenme kurami da bilisci 6grenme kuramidir. Bilis, insanin diinyay!
e kendisini algilamada kullandigi islemler battnudur. Bilis kavramindan yola ¢ikan
ilisci 6grenme kuramlari ise, uyarici ve tepki arasindaki icsel streclere odaklanarak,
rganizmanin bilgiyi nasil edindigini ve bu bilgiyi problemleri ¢6zmek Uzere nasil
ullandigini - agiklamaya calismistir.  Bilis¢i  yaklasim  davramscgihgin - aksine,
Jgrencilerin  sadece uyarilan alarak tepkiler vermesi ya da belli edimlerin
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kosullanmasi ile etkin olamayacagini; bireysel farklliklarinin dikkate alinmasi
gerektigini belirtmektedir (Curzon, 1990; Karadeniz, 2004:298).

Bilisgi ogrenme kuramlarina gére 6grenme, bilginin bellekte dizenli ve anlaml
bir sekilde kodlanarak depolandiinda gerceklesir. Bellekteki bilgiler semalar halinde
duzenlenir. Semalar; nesneler, durumlar, olaylar, hareketler vb. tim kavramlar
hakkmdaki bilgilerimizdir. Ogrenme, bu semalarin degistiriimesi veya yeni semalarin
eklenmesidir. Biligci yaklasima gore 6grenmeyi, 6grencilerin bilgiyi zihinlerinde nasil
kodladiklari, depoladiklari, bu bilgileri nasil geri ¢cagirdiklari, bilginin nasil sunuldugu
- gibi faktorler etkilemektedir. Davramsci yaklasimin 6grenmeye bakis acisinda ise bu
faktorler ‘yer almamaktadir. Bu nedenle davranisgi 6grenme kuramlari bir siniftaki
ogrencilerin ayni bilgileri aldiklari halde neden farkh dizeylerde 6grendiklerini
~aciklayamazken, bilisci yaklagim bunu dgrencilerin  bireysel farkliliklari olarak

» a(;|klamakt§1d|_r (Karadeniz, 2004:299).

Bilisci 6grenme kuramlarinin dncilerinden olan Gestalt psikologlari, Max

Wertheimer, Kurt Kofka ve' Wolfgang Kohler, Gestalt (Buttin) kavramini 1910 yilinda
. Ortéya'atmlglardlr. Gestalt psikologlarina gore butun, kendisini olusturan parcalardan
' fé‘rkli bir anlam tasir (Curzon, 1990, Tuckman,,1991; Karadeniz, 2004:300). Orneéin,
dgrencihin bir durumda gosterdigi davranisi anlamak i¢in sadece onun parcgalarini
degil, kendisiniyani butinini dikkate almak gerekir. Bu nedenle 6gretmenler, resmin
t_amamlna -6§]retim slrecinin her bilesenine, 6grencilerin zihin yapisi vb.- bakmalari

gerekmektedir,{Karadeniz, 2004).
o ‘ / I8

| Edward C Tolman, davranisgi-bilisci bir bilim adami sayiimakla beraber bilisci

6grenme kuramlarlnln baslangi¢ adimlarinda, gizli 6grenme kurami ile yer|n| almistir.
GIZ|I ogrenme kuramina gore dgrenmenin gerceklesmesi icin pekistire¢ verilmesine
gerek yoktur.  Odiil sadece ogrencinin gudilenmesine ve performansinin
yUkselmesine neden oIUr, ama 6grenmeyi garanti etmez (Curzon, 1990; Karadeniz,
2004:301).

~ Gizli 6grenme kuramina yasantimizdan bir érnek verecek olursak; her giin
'gegtigimi_z yolun uzerindeki diikkanlar, evler hakkinda bir sey bilmezmis gibiyiz.
~ Aricak o yolun tzerindeki bir dikkanin nerede oldugunu sorduklarinda, farkinda
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‘olamadan - 6grendigimiz dukkanin yerini tarif edebiliriz. Aslinda daha 0©nce
gelistirdigimiz bilissel haritalan kullaniriz ve o anda 6grenmis oluruz. Cunki daha
~Once ne bildigimizin farkinda degilizdir (Karadeniz, 2004:301).

Bilisci 6grenme kuramcilarindan biri de Jean Piaget'tir. Piaget, genetik
kavramini, biyolojik kalitimdan cok gelisim acisindan buylume ile es' anlamli olarak
kullanmaktadlr (Karadeniz, 2004).

n ,

Piaget, cocuklarin zekalarinin, zeka testlerinde verdikleri dogru cevaplarla
belirlenmesine karsidir. Ona goére zeki bir davranis, organizmanin, optimal dizeyde
hayatini surdirebilmesi icin kosullara uyum saglamasidir. Diger bir deyisle zeka;
organizmanin, ortam ile etkili bir sekilde iligki icine girmesini saglar. Organizma ve
ortam surekli degiseceqi icin ikisi arasindaki zeka da degismelidir (Herganhahn ve
Olson,ﬁ 1997; Karadeniz, 2004:302). Bu degisim cocugun olgunlasmasini saglar.
Olgunlasma, cocugun ortam ile etkilesim icine girerek, yeni deneyimler yasayarak
bilissel gelisimini sturdirmesidir. Cocuk, degisen ortamlara cevap vermede ve uyum

saglamada kendi semasini kullanmaktadir (Karadeniz, 2004:302).

‘Bilisci 6gretim kuramcilarindan bir digeri de Gagne'dir. Gagne'in Ogrenme
Kosullari (Learning Conditions) Modeli, tim disiplinlerin 6gretim tasariminda
kullaniimig, genel kabul.gérmUs bir modeldir. Gagne'e gbére 6gretimin amaci,
ogrencilerin .problem‘gdime becerilerinin gelistiriimesidir. Ogrenmeyi, cevredeki
uyaricilarin alinmasi, kisa sureli belllekte'yapllan tekrarlar sonucu uzun bellege
kodlanmasi ve gerektiginde bu bilgilerin alinarak davranisa dénisturilmesi suregleri
ile agiklamistir (Karadeniz, 2004:309). ' \,

Okul Oncesi Egitim Programinin Temel Ozellikleri

Daha sonraki bolimlerde daha ayrintili bir sekilde verilecegi Uzere, Turkiye'de
yururlikte olan ve KKTC'de de Turkiye.Jle uyumluluk ilkesine gore uygulanan okul
dncesi egitim programinin temel 6zellikleri, genel anlamda, AB Ulye ulkelerininkilerle

O0zdeslestigi dusunulmektedir.
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36-72 aylik cocuklarin egitim programlari hazirlanirken bazi 6zelliklere dikkat

dilmelidir:

. Cocuk merkezli olmalidir. Cocugun takvim yasinin degil, gelisimsel yasinin
onemli oldugu unutulmamali ve etkinlikler buna gére hazirlanmahdir. Cocuk
merkezli bir programda 6gretmenin; ¢cocugun gelisiminin sureklilik isteyen bir
degisme oldugunu, gelisimin belli yonler, izledigini, belli evrelerden olustugunu,
evrelerin birbiriyle iligkili oldugunti, bu evrelerin basitten karmasiga dogru bir
yol izledigini, gelisim hizinin her yasta ayni olmadigini ve gelisimde Kkritik
doénemler oldugunu da g6z 6ninde bulundurmasi 6nem tasimaktadir (Gurkan,
2003, s.84).

* Kazandirlacak davranislar esas olmahdir. Kazandirilacak davraniglarin
secilmesi sirasinda 0Ozellikle gruptaki cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun
olma ve gelisim alanlarinin timiine yer verme ilkelerine dikkat edilmelidir
(Gurkan, 2003, s.85).

. Konular amagc degil ara¢ olmaldir. Amag ele alinan konunun 6gretimi degil, o
konu yardimi ile hedef ve davraniglarin kazandiriimasidir (Gurkan, 2003, s.
56).

e Esnek olmalidir. Esnek olan bir pkr'ogram bireysellestirmeye imkan tanir. Ayrica
esnek olan bir program okul éncesinde 6gretmene ihtiya¢c duydugu 6zgurlugi
de tanir. BOylelikle her konu, her gesit etkinlik, her ortam, her sey 6gretmen
tarafindan hedef ve davranislari kazandirmak amaciyla kullanilabilir (Gurkan,
2003,s. 87). v

« Yaraticilik 6n planda olmaldir. Unutulmamalidir ki yaratici ¢ocuklari yaratici
ogretmenler yetistirirler. . Bu noktadé ogretmenlerin - dncelikle kendi
yaraticiliklarini, gelistirmeleri, daha sonra da c¢ocuklarin yaraticiliklarini
gelistirmek igin uygun yontem ve teknikleri ise kosmalari gerekmektedir
(Gurkan, 2003, s. 87). |

« Ogretmen planli calismaldir. Yilhk plan, 6gretmenin bir yil icin sectigi
hedefleri, davranislari, kavramlari ve diger etkinlikleri. toplu- olarak gdérme
acisindan onemlidir. Gunlik planlar hazirlanirken- egitim durumunda yer
verilen etkinlikler; bir batin plarak dasunulmeli, gegisler guzel kurgulanmal,

etkinlikler gunlik yasam deneyimlerinden secilmeli, etkinlikler siralanirken
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aktif-pasif etkinlik dengesi dikkate alinmali, bu /etkinliklerde farkli ortamlarin,
farkh koselerin, farkll materyallerin ve farkli ¢alisma sekillerinin kullaniimasina
dzen gosterilmelidir (Girkan, 2003, s. 88).

» Cocugun 6zgurce deneyimler kazanabilmesine olanak tantyan ortamlara 6nem
verilmelidir. Secilen egitim ortamlarinin ¢cocugun given duyabilecegi, rahat

hareket edebilecegi, farkh etkinliklere olanak taniyan, tehlikelerden uzak,

onlara gereksinimlere uygun olanaklar sunan, estetik ve hos ortamlar
olmasina da 0zen gosterilmelidir. Ayrica problem ¢bzme ve oyun yontemlerini
one cikarmalhdir. Bu amagla ¢ocuga cesitli secenekler sunulmasi, yaratici
problem (;OZUmIerinin tesvik edilmesi 6nem tasimaktadir. Oyun gocugun isi
olduguna gore, her turli hedef ve davranis kazandirilirken oyunun temel
etkinlik olarak kullanilmasi 6zellikle 6nemlidir (Gurkan, 2003, s.89).
-+ - GUnluk yasam deneyimlerinin ve yakin cevre olanaklarinin egitim amacli
kullaniimasini tesvik edici olmali ve aile katilimina énem vermelidir (Gurkan,
2003, s. 89-90).
» Degerlendirme ¢ok yonli olmalidir. Okul 6ncesi egitimde sonug degil, sureg
~ 6nemli oldugundan siirecin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bunun da:;
gocuéun gelisiminin  degerlendiriimesi,  programin  degerlendirilmesi,
o6gretmenin kendi kendini degerlendirrhesi olarak ug farkli boyutta ele alinmasi
gerekmektedir (Gurkan, 2003, s. 90).
e Son olarak ise, her program gibi okul 6ncesi egitim programlari da, yenilige ve
-gelistiriimeye acik olmalidir (Gurkan, 2003).

Gorulecegi Uzere, iyi bir program olusturulurken 6gretmene cok is
dusmektedir. Bu ylzden okul 6ncesi egitimde calisacak olan 6gretmenlerin oldukga

titiz, dikkatli, iyi ve 6nem vererek yetistiriimesi gerekmektedir.

KKTC'de su an uygulanan okul dncesi egitim programlhda, yukarida sayilan
Ozelliklerin pek coguna yer verilmis oldugu go6zlemlenmektedir. Bununla birlikte
ogretmenlerin bu programi iyice sindirip hakki ile uygulayabilmeleri icin sik sik
hizmet-ici egitim kurslarina yer verilmesinin de gerekli oldugu disiintlmektedir.
Aricak hizmet-ici egitim kursunu verecek olan egitimcilerin de bu konuda uzman
olmalari, bu programla calismis olmalari ve - yasanilan tecriibelere kulak vermeleri de,

okul 6ncesi egitimin gelisimi icin vazgecilmez bir gerekliliktir diye distuntlmektedir.
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Program Hazirlanirken Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Okul 6ncesi egitim programlarinin amaci, ¢ocukluk doénemi ile ilgili genel
(_iurumu ve cocuklarin 6grenme alanlan ile ilgili cergeveyi ¢izmektir. Bu igerik gocuk
cin cok 6nemlidir. Ogretmen, ¢ocugda deneyimler kazanip bu yeni deneyimlerle yeni
bilgilere erismesini ve bilgilerini genisletmesini saglayacak bir ortam hazirlamahdir.
Ayrica cocuklarin birbiri ile etkilesimi, yani cocuktan ¢ocuga bilgi aktarimi 6grenmede
cok etkilidir. Bunlardan yola ¢ikarsak okul dncesi egitim programinin amaglan soyle
siralanabilir: Cocuklarin saglikli gelisim,. soru sorma yetenegi, arastiriciik, kendi
yeteneklerinin farkina varma, gelistj/rme yeteneg@i kazandirma; dili etkin bir sekilde
kullanmalarina yardimci olmak; hizla degisen dinyaya ait bilgi edinme, tanima;
degerlerimizi asilama ve toplumun ihtiyaclarini, taleplerini 6grenmesini -saglamak;
diger kulturlere, insanlara, distncelere, tercihlere duyarl olma ve basariy! takdir
tme; cocugun dogasl, ilgi ve ihtiyaglarl dogrultusunda hareket etmektir (Zembat,

Okul oncesi egitim programlari, planlanmis egitimsel deneyimlerin Kiguk
~ yastaki "goéuklar icin uygun hale getiriimesidir (Edwards, Knight, 1994, s. 41-48 ve
Z“embat, 2005, s.33). Zembat'a gore program hazirlanirken nitelikli personel, uygun
-¢gevre, uygun grup calismalari, dizenli zamanlama ve velilerin katkisi faktérlerine
“dikkat edilmelidir. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarina yonelik programlarin icerigi ise,
basitce neyin 6gretileceginin t%anlmlanma3|ndarl;ok, cocugun gelisimini destekleyen
bir ortamin yaratilmas! Gizerinde durarak, yasa uygun bir program planlamasi icin’ bir

temel olusturur (Zembat, 2005).

En etkili okul 6ncesi egitim programlarinin, cocugun baslattigi etkinliklere daha
fazla yer veren programlar oldugu kabul edilmektedir. Boyle bir prog'ramda cocugun
gelismesini bir butin halinde saglayacak destekleyici bir cevre ve yetiskinler vardir.
Burada 6gretmenin rolii destekleyici ve iyilestiricidir. iyi ve etkili bir okul 6ncesi egitim
programinda, c¢ocuklarla c¢ocuklar, 6gretmenlerle cocuklar, 6gretmenlerle anne
babalar birbirleriyle sosyal, duygusal ve bilissel gelismeyi saglayici bir etkilesim
icinde bulunmalidir (Oktay, 2002).
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Okul oncesi egitim programi hazirlanirken, egitim ortamlarinin uygun sekilde

enlenmesine imkan taninmalidir. Cunkd kucguk cocuklarin materyal kullanmak,
$tlrmak,

at¢a anlatmak, tek basina ve baskalariyla birlikte calismak, kisisel esyalarini

yaratmak ve problem ¢ozmek, cevrede dolagsmak, neler yaptiklarini

lamak, kesiflerini sergilemek ve yetiskinlerin onlara katilabilmesi i¢in uygun
kana gereksinimleri vardir (Hohmann&Weikart,2000, s. 111 ve Oktay, 2005, s.28).
unlar icin gerekli olanlar ise zaman (gocuklarin galismalarini strdurebilmeleri ve
amlayabilmeleri igin), alan (cocuklarin cesitli deneyimler kazanabilmesi ve
meyen calismalarina ertesi gun de devam edebilmeleri icin), materyaller (sadece
"‘ In alinan materyaller degil, 6gretmenin kolaylikla hazirlayabilece@i, temin
lebilecedi ve c¢ocuklarin (;allgmalalrlm zenginlestirebilecekleri oyun hamuru, Kkil,
kla, heykel, kagit, kozalak vb. materyallerin olmasi) ve atmosfer/kosullar
Dcuklarin - 6zgirce hareket ettigi, sevgi ve ka QUI gordigu gerektiginde ortami
pstirabilecedi, gerektiginde yuksek sesle konusabildigi, yetiskinlerin hatalari kabul
Jci ve yonlendirici oldugu) egitim ortamlarinin ¢ocuga sunulmasidir (Edward,
ptingate, 1995, s. 3 ve Oktay, 2005, 5.29).

Kaliteli okul dncesi egitim programlarinda aile katilhmina da yer vermek 6nem
faslmaktadlr. Aile katiliminin en énemili amacy(;ocugun bilissel, duygusal ve sosyal
~lisiminde ailenin desteklenmesidir (Zembat, 2005, s. 41). Aile katilimi;.ailelerin
fkesteklenrnesl, egitiimesi ve egitime  katiimlarinin  saglanmasina, c¢ocuklarin
deneyimlerinin, evleri ile egitim kurumlar arasindaki iletisim artisi ve surekliligi ile
arttirilmasina ve programlarin -velllerin katilim ve katkilari ile zenginlestiriimesine
sistematik bir yaklasimdir. Aile katilimi, bilgi paylasma ve iligki kurma islemidir,
~O0rinmeyen programin temel bir kurumu oldugu kadar ¢ocuklarin diinyalari arasinda
~a bir tutarlilik koprusu olusturur (Catron, 1993, s.173 ve Zembat, 2005, s.40).

-/

Okul oncesi programlan hazirlarken degerlendirme konusunu da go6zden
kacirmamak gerekir. CuUnkl degerlendirme, egitim programlarinin en 6nemli
/ 6gelerinden biridir. Etkin planlama ve degerlendirme birbirine baghdir ve birbirinin
: tamamlayicisidir. Planlama, ne 6grenildigi ve ('jgjretildigininl sistematik olarak
“degerlendirimesiyle anlam kazanirken, degerlendirme ise ne planlandiginin

bilinmesiyle deger kazanmaktadir (Zembat, 2005, s.36).
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Okul 6ncesi egitim programlarinin degerlendirilimesinde kullanilan yontemlerin

elirli ve yapilasmis olmalarinin pek ¢ok sakincalari oldugu gibi, bazi durumlarda
“mumkiin de degildir. Bu doneme ait programlarda, grubun genel olarak 6grenmesi
;g’erekenler ve bireyin ihtiya¢lar| g6z onunde bulundurulmahdir. Degerlendirmenin
'yapllma5| her seyden 0Once program uygulayan o6gretmenin neyi nicin yaptigini
bilmesi ile d.e yakindan -ilgilidir. Uygulanan programin degerlendirilmesi, programi
uygulayan edgiticiyi, yoneticileri, anne-babalari, cocuklari daha etkin bir sekilde
desteklemek konusunda sayisiz yararlar saglar (Oktay,1999, s.206-207 ve Zembat,
2005, s.37). '

iyi bir okul 6ncesi egjit/im programi ortaya koymak icin dikkat edilmesi
gerekenlere 0zen gosterildigi ve ‘yapllan programin uygulamasi takip edilebildigi
zaman, egitim admna ileriye dogru bir adim atilmis oldugu goérulecektir. Program
hazirlanirken; okul 6ncesi egjtim programlarinin temel 6zellikleri (cocuk merkezli,
esneklik, vyaraticilik,...), yasadigimiz toplumun ihtiyaclari, beklentileri, var olan
imkanlar ve bunlarin ne OIgUde gelistirilebilecegi de goz o6ninde bulundurularak,

varilimak istenene dogru bir gizgi izlenebilir.

Programin iceriginde, uygun egitim ortamlarinin saglanmasina, c¢ocugun
bilissel, sosyal-duygusal, dil, 6zbakim becerileri ve psikomotor gelisimini
destekleyecek olan etkinlliklere yer veriimesine 6zen gosterilebilir. Cocuga; problem
cbzmeye yonlendirici, yaraticilhgim ortaya cikarici ve gelisimini olumlu yodnde
etkileyecek materyallerle donatilmis bir egitim ortami ve etkinlikler saglanabilir.
N \

Ayrica program;.aile katilimini tesvik edici olmali, uygun degerlendirme
sartlarina sahip olmali ve okul 6ncesi ile ilgili egitim almis 6gretmenlerle ortaya
konulmahdir, diye dustunilmektedir. ’

Okul Oncesi Egitimde Gincel Konular adli kitabin, 127. sayfasinda, Dog. Dr.
Caglayan Dinger'in, 'Kelebek' isimli yazisinin, cocuklarimiza davranislarimizi,

cocuklarimizla olan iletisimimizi distinerek okunmasi gerektigi distinilmektedir:

'Bir giin bir kozada kuguk bir delik agildi ve bir adam bedenini bu kuglcuk

delikten c¢ikarmaya calisan kelebegi saatlerce seyretti. Sonra kelebek sanki daha

'

Lo
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la ilerlemek istemiyormus gibi durdu. Sanki ilerleyebilecedi kadar ilerlemisti ve
rtik daha fazla ilerleyemiyordu. Adam kelebege yardim etmeye karar verdi. Eline bir
akas aldi ve kozay! keserek deligi blyuttl. Kelebek kolayca disari ¢ikti. Fakat
edeni kocaman ve kanatlarl kuru ve burusuktu. Adam kelebegi izlemeye devam etti.
Unkii zamanla  kanatlarinin  blylylp  bedenini  tasiyabilecek  kadar
enisleyebilecegini umut ediyordu. Fakat bu olmadi!.. Gercekte kelebek émrinin
eri kalanini o kocaman bedeni, kuru, burusuk kanatlan ile etrafa sirtinerek gecirdi.
¢cmayi hig basaramadi. Adamin bu aceleci iyiligi icinde anlayamadigi, bu kisitlayici
0,zaniny ve kelebegin o kigucik delikten disari ¢ikmak icin verdigi micadelenin
elebek icin gerekli olduguydu. Cunki bu, kelebegin yasam sivisinin bedeninden
anatlarina dogru akmasini saglamak icindi. Boylece kelebek kozadan kurtuldugu
nda ug¢maya hazir olabilecekti. ..'

Okul Oncesi Egitimde Programlarin Uygulama Esaslari ve Planlamasi

Okul 6ncesi egitim programi,, 0~12 aylik cocuklarnin kurumlarda okul 6ncesi
'egjitimin amaglarini gerg'ekle'stirmek Uzere; belirlenen hedefler dogrultusunda
kazaniimas! beklenen davranislara uygun, planli ve sistemli egitim yasantilari
duzenleyerek, sonucta hedeflere ne dlgude ulasildigini gésteren degerlendirmeyi de
icine alan ¢alismalar butunudir (Anonim, 1994; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Egitim sistemi icinde hazirlanan egitim programlari dogrultusunda egitim-

ogretim etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlen‘dirilmesi gerekmektedir.

.Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel aliskanliklarin

kazandirilmasi ve cocuklarin toplumun deger yargilarini 6grenip, uygulayabilmesi

planli bir egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanabilir. Bu rehberlik gérevi de belli bir

‘egitim programi' dahilinde 6gretmene dismektedir (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2002).

Hangi dizeyde ve nerede olursa olsun egitimde goéugun gelisim durumunu,
ilgilerini, ihtiyaclarini, yeteneklerini ve icinde bulundugu cevre sartlarini bilmek ve
karsilastigi problemler hakkinda fikir sahibi olmak gerekmektedir. Ancak bu durumda
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kili bir egitimden so6z edilebilir (Winter,‘1994/1995, Herzog ve Kontos, 1997; Aral,
ndir ve Can Yasar, 2002).

Egitim-6gretim kurumlarinda yapilan her tir etkinlik bir program dogrultusunda
rceklestiriimektedir. Bu egitim programi, en genis anlamiyla, bir egitim
kurumundaki 6grencilerin yasantilarini diizenleme olarak tanimlanabilir. Herhangi bir
dlkede surekli gelismeyi saglamak icin, her seyden once, egitim sisteminin ve bu
éistemi ayakta tutmada onemli bir roll olan egitim programlannin sirekli bir bigcimde
gelistiriimesi gerekmektedir. Egitim programlarinin gelistiriimesinin temelinde, sosyo-
kUItUreI, bilimsel ve teknolojik dinamizmin her gecen gin, daha nitelikli insan gicu
yatmaktadir. Cesitli alanlardaki dinamizm, egitim programlannin da dinamik olmasini
gerektirmektedir. iste bu gereklilik, program gelistirme ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir
Gurkan, 2003).

Turkiye'de 2002-2003 tarihinden beri uygulanan, gelistiriimis sekli ile 'Okul-
Oncesi Egitim Prégraml' aslinda eskisinden cok da farkli olmamakla birlikte var olan
program, uygulamada, bilimsel ydntemlerle gelistirilerek, bir egitim programinin
asimasi gereken ¢cagdas ve evrensel Oze‘l\liklere kavusturulmustur (Gurkan, 2003).

Bu program hazirlanirken; bilimsel yéntem ve verilerin izlenmesi, cocugun
programda merkeze alinmasi, ¢cocugun tim gelisim alanlari ile bir butin olarak ele
alinmasi, bireysel Ozelliklerinin géz o6ntnde tutulmasi, aile katlllmlnllnvyaplsmln
~ olusturulmasinin yani sira devletin ve toplumun gortus ve isteklerine uygunluk,
~uygulanabilirlik, islevsellik, esneklik, bilimsellik, ekonomiklik, verimlilik, uygulayicilara
rehberlik, gelistirilebilirlik gibi bazi temel 06zellikleri gbz ©6ninde bulundurmaya

calisiimistir.

Bu programin 6zellikleri:

e 36-72 aylik gcocuklara yoneliktir.

e Cocuk merkezlidir: Cocugun takvim yasindan ¢ok gelisimsel yasinin énemli
oldugu unutulmamali ve etkinlikler gocugun gelisimsel ozellikleri, ilgi ve
gereksinimleri, bireysel ozellikleri ve farlklllliklan, yakin cevre 6zellikleri dikkate

alinarak secilmelidir.
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Kazandirilacak davraniglar esastir: Kazandirilacak davranislarin segilmesi
sirasinda 6zellikle, gruptaki ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmasina, bir
gun icinde belirlenen hedef ve' davraniglarin farkli gelisim -alanlarindan
secilmesine dikkat edilmelidir.

- Konular amag¢ degil aractir: Bir hedef kazandirihrken farkli konulardan
yararlanilabilir. Her sey konu olabilir.
Uniteler yer almamaktadir. ,
Esnektir. |
Ogretmene 6zgirliik tanir.
Yaraticilik 6n plandadir.
Cocugun ¢ok yonli gelisimi esastir: Program bu yonu ile ¢coklu zeka kurami ile
de tutarhdir.
Ogretmenin. planh calismasini gerektirir: Ogretmen yillik ve ginlik planlar
yapmalidir.
Cocugun OZQUrce deneyimler kazanabilmesine olanak taniyan ortamlara 6nem

verir.

Problem ¢6zme ve oyun yontemlerini‘6ne ¢ikarir.

Gunlik yasam deneyimlérinin ve yakin cevre olanaklarinin egitim amacli
kullanimini tésvik eder.

Aile katilimina énem verir. \
Degerlendirme c¢ok yonludur: Program, okul 6ncesi egitimde sonug¢ degil,
sire¢ 6nemli oldugundan, strecin degerlendiriimesinin  gerekliligini
vurgulamaktadir. Buna goére okul oncesi egitim programinin degerlendirme
sureci; cocugun gelisiminin (her ¢cocuk kendi icinde ve 6gretmenin surekili
gozlemi ile tutulacak ginlik notlar ile), programin ve o6gretmenin kendi
kendisini degerlendirmesi boyutlarinda ele alinir.

Ozel giin ve haftalarin belirlenmesinde yas grubunun ézelliklerini dikkate alir.

Program gelistiriimeye aciktir (Gurkan, 2003).

Bu maddelerden de anlasilacag! gibi cocuk, egitim etkinlikleri icinde tam

odaktadir. Yapilacak olan tum etkinlikler, varllmak istenen hedefler her gocugun

bireysel gelisimine gére planlanmalidir. Konularda cesitlilik saglamaya imkan vererek
alisilagelmislikten, tekduzelikten program cikarilmis ve c¢ocugu, ayni zamanda

103



gretmeni daha aktif, canli tutabilmek icin esneklik getirilmistir. Bu da, ¢ocugu,
aratilan uygun ortamlarda yaraticiliga yonlendirmistir. Yine bu program, aile
atiimina 6nem vererek cocugun ev yasantisini 6gretmene, okul yasantisini aileye
Osterme imkani vermistir. Boylelikle cocugun aile ile okul arsinda yasayabilecegi

ilemlerin ortadan kaldirilmasinda, bu gelisme, buyik 6nem kazanmistir.

2005 yilinda, KKTC Milli Egitim ve Kuiltir Bakanhgr Talim ve Tefbiye Dairesi
rafindan cikarilan Kibris Turk Egitim Sistemi kitap¢iginda, yeni egitim sistemimiz
ctklanmistir. Buna gore; KKTC'de yeni egitim siétemi, Avrupa Birligi standartlar1 ve
‘urkiye ile uyumu; ayrica kendi kendini surekli yenilemeyi ilke olarak kabul
tmektedir_. Bu dogrultuda ilerleyen KKTC, okul ©ncesi egitim programlar ile
grencilerin; saglikli, mutlu, sosyal cevresi ile uyumlu, kendini ifade edebilme
,}'yetene(;ine sahip, yaratici, merakli, sorgulayici, bilgiye ulasma yollarini-deneyebilen,
kendine ve cevresine saygili, okul ve oyun ortamina uyumu ogrenebilen, oyun
';yoluyla ve takim etkinliklerUle sosyallesebilen, dogayi sevip koruyabilen, arkadasliga,

‘uzlasmaya ve dayanismaya' Onem veren bireyler olarak yetismeleri hedeflenmektedir.
\

Yine bu kitapcikta, KKTC'nde yeni program anlayisina gore, egitim-6gretim
faaliyetleri planlanirken, bilginin ezberlénmesi ve hatirlanmasi yerine, ‘beceri ve
anlayisi gelistirmeye; ayrintilar yerine kavram ve yasama donuk; diz anlatim yerine
yapilandiricihga; 6gretmen ve program merkezli 6gretim yerine bireysel farkliliklar
g0z 6nlnde bulundurulan 6grenci merkezli 6gretime; programlarin kati bir sekilde
uygulanmasi yerine esnek uygulamaya; yarismaci ve bireysel 6grenme yerine
isbirlikli 6grenmeye; bilgisayar kullanim becerilerini gelistirmeye ve yaratici bir sekilde
kullanmaya yonelik olarak degisime ugramaktadir. Bu planlamay! yaparken de
kullanilan 6gretim yontemleri arasinda -oyun, deney, isbirlikci, bulus, gezi-gézlem-
inceleme, proje, problem, gdsteri, soru-cevap, arastirma, tartisma gibi yontemler

gOsterilmektedir.

Program icinde adi gecen vyaraticilk ve serbest zaman etkinliklerinin
aciklamasi yapilacak olursa, bu unsurlarin okul 6ncesi egitim igcin éneminin daha iyi
anlasilacagi dusunulebilir. Boylelikle programin temel ozellikleri dikkate alinarak,
egitim ortamlarinin diizenlenmesinde, materyallerin hazirlanmasinda ve etkinliklerin

uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken temel noktalar daha iyi aciklanabilir.
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Egitim acisindan yaraticilik daima ilgiyi Uzerine ¢ekmis konulardan biridir.
aylor'un tanimlamasina gore yaraticilik, yeni ve gecerli fikirlerin yaratiimasi ile
onuclanan fikir strecidir. Yaraticilik bireyi yeni fikirlere goéturir. Ancak yeni demek
y-oktan var olmus demek degildir. Yeni bir fikir cogu kez ya bilinen. fikirlerin bir
bilesimidir ya da bir fikrin yeni bir cerceveye ya da sekle sokulmus halidir. Yaraticilik
zelliginin her insanda var oldugu kabul edilmektedir. Ancak insanlar arasinda
yaraticligin ortaya konuldugu alanlarda ve derecelerinde farkhlik olmaktadir. Her
insanin her alanda yaratici olamayacagi gibi, ayni alanda yaratici -olanlarin aynl
derecelerde yaratici olmalari beklenemez. Yaraticilik kendi igcinde farkli boyutlarda ve
farkll derecelerde ortaya cikabilir. Yaraticilik; sorunlara karsi duyarliik (ki
karsilastiklarr sorunlar kolayca fark edip, soruna ¢ok ve cesitli ¢c6zum getirebilen
kisiler), esneklik (ki, esnek dusinen ve i¢inde bulundugu duruma, zamana uyum
saglayip, ¢6zim yollari bulabilen kisiler}, orjinalite (ki, 6nceden tahmin edilmeyen,
Ozgur dusinebilen kisilwerjln meydana getirdigi, kisiye 6zgl, benzeri olmayan yeni
artnler), yeniden tanimlama ve diuzenleme (ki, ¢cevresindeki 6gelerin fonksiyonlarini
alisilagelmisten farkli olarak goérebilen ya da bunlari degisik sekilde killanabilen
»f kisiler), olaylan derinligine goérme ve birlestirme (ki, ayrintilara inerek 6zl
- yakalayabilen ve énemli kisimlari 6nem derecelerine gore ayirip, en uygun sekilde
kullanabilen kisiler) olarak bes farkli boyutta dustinulebilir. Her ¢cocuk yaratici oldugu
- alanda desteklenmeli ve degerlendiriimelidir. Okul 6ncesi dénem, ¢ocuklarin heniz
dUsUnmede belli kaliplar icine girmedigi, 6zgur dasundugu, yenilige ve farkl olana
ulasmaya istekli oldugu bir dénemdir (Oguzkan, Demiral ve Tir, 2001).

Okul dncesinde uygulanan programda yaratici etkinliklere yer verilmelidir. Bu
etkinliklerden en 6nemlisi ¢cocuklarin ilgi ve ihtiyacglari dogrultusunda yaraticiliklarini
ortaya koyabildikleri serbest zaman etkinlikleridir. Serbest zaman etkinlikleri, cocugun
~yaraticihgini gelistirme, kendisini ifade etmesini saglama, sorumluluk alma, karar
verdigi bir isi tamamlama sabrini gosterme, paylasma ve el becerilerinin gelistiriimesi
acisindan 6nemlidir. Bu etkinliklerin en 6nemli 6zelligi ¢cocuklara ilgi duyabilecekleri
cok sayida secenegin sunulmasidir. Cocuklar, bireysel ilgilerine gére, planlanmis,
ogretmenin rehberligi sonucu, uyarici ortamin dizenlemesi, yine ¢ocuklarin kendi
istekleri dogrultusunda karar verme ve uygulamaya yonlendiren etkinlikleri, serbest
olarak se¢cmesiyle aktif hale gelir. Ogretmen etkinlikleri cocuklara tanitabilir, onlarin
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etkinligi se¢mesine rehberlik edebilir; ancak ¢cocugun hangi etkinlige katilacagina asla
karar vermemelidir. Cocuklar bu etkinliklere tek baslarina ya da.grup olarak
katilabilirler. Zaman zaman 6gretmen ¢ocuklari kigik gruplarla proje calismalari igin
tesvik edebilir. Cocuklarin birlikte dusintp karar vermeleri ve ortak bir Urin
olusturmalar yaraticiligin yani sira grupla calisabilme ve uyum saglamada deneyim
kazanmalar icin oldukca faydalidir. Ayrica serbest zaman etkinlikleri sirasinda
ogretmen cocuklari surekli goézlemlemeli, yardim istediklerinde, karsilastiklar
problemi kendi kendilerine ¢ozebilmelerini saglayacak kadar yardim etmelidir. Hig bir
zaman c¢ocugun calismalarini onun yerine yapmamalidir (Oguzkan, Demiral ve Tr,
2001).

Serbest zaman etkinliginde olusturulan ilgi koseleri, cocugun gelismesi ve
Ozellikle yaraticihga yoneltimesi agisindan ¢ok 6nemlidir. Okul 6ncesi dénemde
cocuklarin 6grenme ihtiyaclari ¢cok kuvvetlidir ve bu nedenle her seyi merak ederler,
ogrenmek isterler ve pek ¢ok yeni konuya ilgi duyarlar. Cocuklar ihtiyaglarini, ilgilerini
doyurabildikleri strece rahatlar, mutlu olurlar v~ yeni olumlu davraniglara yonelirler.
Cocugun gelisiminde, tespit edilen amagclara yonelik davranislarin kazanilmasi
uyaricilarin ihtiyacglara cevap vermesine baghdir. Bunun icin de oyun odasinin iyi
diizenlenmis bir uyarici ortam icinde, ¢ocuklarin ilgilerine ve ihtiyacglarina gore gesitli
faaliyetlere yonelebilecekleri, yaratici guglerini kullanabilecekleri zengin arac, gerec¢
ve materyalle donatilmis olmasi gerekir. Dizenleme yapilirken oyun alaninin
ekonomik bir sekilde kullanilmasi, c¢ocuklarin tehlikelerden uzak olmasi, oyun
sirasinda koseye ayrilan ve koselerin disindaki ortak alanin yeterli olmasina dikkat
edilmelidir. Cocuklar igin hazirlanabilecek ilgi kdseleri arasinda evcilik kosesi, blok
kosesi, kitap kosesi, kukla kdsesi, muzik kosesi, masa oyuncaklari kdsesi, fen ve

doga kosesi yer alabilir (Oguzkan, Demiral ve Tur, 2001 ).

Serbest zaman etkinligi icinde bazi temel elisi etkinliklerine de ‘yer verilir.
Bunlar; (;ésitli boyalarla, yogurma. maddeleri -ile kagit isleri, arttk malzemenin
degerlendiriimesi ile yapilan calismalardir. Elisi etkinlikleri c¢ocuklarin; yaratici
dusuncesini gelistirir, kendini- ifade etmesini kolaylastinr, duygusal rahatlamayi
saglar, kendilerini tanimalarina ve 6z glvenlerinin gelismesine yardim eder, estetik
duyarlihk kazandirir, zihinsel tasarim yapabilmelerini kolaylastinr, problem ¢ézme
yeteneklerini gelistirir, baskalarini anlama ve hosgori gelistirmelerine yardim eder, iyi
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calisma aliskanliklari ve sorumluluk duygusunu gelistirir, mutlu olmalarinda énemli rol
oynar ve son olarak da 6gretmene ¢ocuklari anlama ve yardim edebilmede firsatlar
saglar (Oguzkan, Demiral ve Tlr, 2001).

Okul ©6ncesi egitimde, egitim ortamlarinin didzenlenmesi, materyallerin
hazirlanmasi, - etkinliklerin uygulanmasindaki temel noktalar, programin 6zellikleri
dikkate alinarak ortaya konulmaktadir. Rengin Zembat'a gore, egitim ortamlar
duzenlenirken; cocuklarin ihtiyaclarina gore, kazalardan korunakli, rahat bir hareket
alanina, estetik agidan goze hitap edecek, huzur ve guven verecek, i¢ ve dis mekani
ile bir bdtin olusturacak, cocugun kendisini tanimasina ve ayni zamanda
sergilemesine olanak taniyacak sekilde ve cesitli koselerin olusturulmus olmasina
dikkat edilmelidir. | o

Yine Rengin Zembat'a gore, egitim materyalleri hazirlanirken givenli, saglam
ve ihtiyaclar karsilayabilecek cesitlilikte olmasina, gesitli etkinliklerde kullanmaya
uygun ve dogal cevreden saglanabilen, ¢cocuklarin gelisim asamalarindaki farkliliklari
karsilayabilen, ilgi ve dikkat c¢ekici, yaratici, problem ¢ozmeyi destekleyici olmasina
dikkat edilmelidir. Egitim etkinlikleri planlanip uygulanirken ise; planlamada
cocuklarin katiliminin 'saglanmasina, ¢ocugun yapabildigi etkinliklerle, dénceleri tim
duyu .organlarina hitap eden gercek nesnelerle ve etkinlikler —arasi gegisin
saglanmasina dikkat edilmesine; uygulamada ise, aktif katilima, aile isbirligine,
bireysel ve grup calismalarina yer verilmesine, bazi etkinliklerin gunlik yasam
deneyimlerine goére olusturulmasina, gerekli goérilduginde ise planlanan etkinlik

siralarinin degistiriimesine olanak taninmasina dikkat edilmelidir.

Okul Oncesi Egitim Programlarindaki Konular ve AB Egitim Kriterlerine Gore

incelenmesi

insan cevresinde olup bitenlerle her zaman ilgili olmustur. Genelde bir ¢ocuk
da ayni sekilde cevresinde olusan olaylara, gelisen durumlara karsi merak icinde
olur. Okula gitmedigi zaman, cevresiyle ilgili aklina gelen sorulari, en yakinindakilerle
tartisir. Ancak cocugun yasi blyudikce, sordugu sorular da daha gelismis, daha
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karmasik ve cevaplari bilingli kisiler tarafindan yonlendirme isteyebilecek sorular
olabilir. Bu durum cocugun temel egitim yasindan énce de okula gitmesinin ne kadar
onemli oldugunu dasinmemiz agisindan bir 6érnek olabilir. Cocuklar matematik, fen,
abanci dil farkindahdi, okuma gibi konularla; muizik, sanat, bilgisayar, grup
oyunlarini, gelisimini olumlu yonde etkileyecek her tarli etkinlikleri, bu konuda egitim
rmis egitimcilerle yapma sansina sahip olabilirse, gelisiminin ve 6zellikle ilkokula
hazirhginin da, daha bilingli tasarlanip kontrolli olacagina inaniimaktadir.

Avrupa Birligi tek bir Avrupa icin egitimde 16 standart ol¢cut belirlemistir.
Bunlar; matematik, okuma, fen bilgisi ve iletisim teknikleri, yabanci dil, bilgiyi 6élgme,
~vatandaslk, okul birakma oranlari, ytksek oOgretime gecis oranlarl, egitimde
_yonlendirme ve degerlendirme, veli katlllml, o0gretmen yetistirme, okul 6ncesi egitim,
bilgisayar basina disen 6grenci sayisi, 6grenci basina disen egitim butcesi, arka
plan (calisma gruplan, konferanslar, AB Egitim Bakanhgi) isleyisi.

27-30 Haziran 2006'da gerceklestirilen AB Siirecinde Okul Oncesi Egitimin
Bugiinii ve Gelecedi Sempozyumu'nda, ilkégretim Daire Midiirii Sn. Hatice Duizgiin,
KKTC'de okul dncesi egitime katihmin %100'e yakin oldugunu belirtmistir (devlete
baghh ya da oOzel kuruluslarin anasiniflari ve anaokullari dahil). Buradan da
anlasilacagi Uzere, KKTC'de, okul 6éncesi egitime katilim orani olarak AB standartlari
dustnuldigunde oldukca iyi bir yerde oldugu séylenebilir. Ayrica KKTC'deki velilerin,
okul ©ncesi egitime buydk ©onem verdikleri de katiim oraninin yuksekligine

bakildiginda g6zlemlenebilir.

Bunun yaninda okul 6ncesinde galisan egitimcilerin, bu dalda yetismis eleman
olmasi icin KKTC Milli Egitim ve Kulttir Bakanligi, 6gretmen yetistiren bir kurum olan
Atatirk Ogretmen Akademisi'nde Okul Oncesi OgrJtmenligi Bolumi ile hizmet
verdigini de yine bu sempozyumda ilkégretim Daire Mudirii Sn. Hatice Diizgiin
belirtmistir (Cilt 1, s.14). Bunun yaninda okul 6ncesinde calisan Atatiirk Ogretmen
Akademisi mezunu 6gretmenlerin yaninda, baska tniversitelerin okul éncesi egitim
bolimlerinden mezun olan dgretmenlerin de, cahstigini dile getirmistir. Buradan da
anlasilacagl uUzere KKTC'de okul dncesi egitim i¢cin sadece bu konuda yetismis
~elemanlarin calismasi, AB okul oncesi egitim, o6gretmen yetistirme kriterleri ile

tamamen uyumluluk gdsterdigi goralebilir.
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Ancak ne yazik ki devlette okul 6ncesine giden bir cocugun, egitim butgesinin
ir ders yilinda sadece 154 TL (2006-2007 itibari ile) oldugu duisundldiginde bu
ranin AB ile uyum saglamadigi da soylenebilir. Bu oranin yeterli olmadiginin
ilincinde olduklarini ve yukarlya‘(;ekilebilmesi icin calismalarinin oldugunu da
ik(‘jgretim Daire Mudurt Sn. Hatice Duzgin sempozyumdaki konusmasinda
belirtmigtir.

AB egitim kriterlerine gore, bizim Ulkemizde uygulanan okul 6ncesi egitim
programi incelendiginde; okul ©ncesi egitim programlarinda yer verilmesi
gerekenlerden olan matematik - egitiminin uygulanisinin AB ile uyumlu oldugu
vgt‘)rUIebiIir. Nitekim; KKTC'de 60-72 aylk c¢ocuklar icin okul ©6ncesi egitim
programinda matematik, fen-doga \>e okuma etkinlikleri programi igerisinde yer alan,
kavramlar listesine g6z gezdirildiginde bu uyumluluk gorulebilir. Bu kavramlar listesi
asagidaki gibidir:

Renk kavrami (ana renkler, ara renkler ve siyah, beyaz, kahverengi, pembe, gri)

Sekil kavrami (daire, tg¢gen, kare, dikdortgen),

Boyut kavrami (buyuk-kucuk, uzun-kisa, dar-genis, kalin-ince),

Miktar kavrami (az-gok, dolu-bos, yarim-butin, biraz-hepsi, hig),

Mekan kavrami (icinde-disinda, Ustlnde-altinda, ©Onunde-arkasinda, ortasinda-
yaninda, yukarida-asagida, sag-sol),

Zaman kavrami (gece-gundtiz, sabah-6gle-aksam),

Sayl kavrami (1'den 20'ye ritmik sayma, nesneler arasi bire bir iliski kurma, nesne
resimleri arasinda bire bir iliski kurma, yakin cevresindeki 1'den 10a kadar olan
nesneleri sayma, l'den 9'a kadar rakamlar tanima, l'den 10a kadar sayilari
siralama, 10 icindeki nesneleri kullanarak toplama yapmak, 5 icindeki nesneleri
kullanarak ¢ikarma yapmak),

Zit kavramlar (sicak-soguk, yasli-geng, eski-yeni, sivri-kdit,...)

Matematik; aritmetik, geometri, cebir, uzunluk, kitle, hacim, grafik, sayilar gibi
matematigi olusturan kavramlar ve bunlarin birbiriyle iligkilerini .ve sembollerini
kapsayan bir bilim dahdir (Given, 2003, s. 205).

A
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Cocuklar gunlik oyunlan sirasinda matematikle ilgili pek cok kavram ve
rminolojiyi 6grenirler. Ornegin; bir cocugun diger bir cocuga 'ben senden buyugim,
gunkl ben 5 yasindayim., demesi gibi. Cocuklar terimleri dogru olarak
kullanmasalar, matematikle ilgili kavramlari anlamasalar da 6gretmenlerin onlari
matematikle ilgili dusunceleri anlayabilme ya da aliskanhk gelistirebilme yoninde
gidulemeleri gerekmektedir. Cocuklar, 6gretmenleri matematikten hoslandigi ve
matematikle ilgili etkinliklere olumlu yo6nde vyaklastiklari zaman daha lyi
ogrenmektedirler (Metin,1994, s. 74).

Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar igin matematikle ilgm etkinlikleri iceren
programlar planlanirken su 6zellikler dikkate alinmahdir (Metin,1994, s. 74):

e Cocuklarin Gelisim Dl'jzeyxi‘: Cocuklann nasil 6grenecekleri, bildikleri
mevcut kavramlarnin neler oldugu, hangi kavramlari ve etkinlikleri
0grenmeye hazir oluslari; _

« Beceri Egitimi: Cocuklarin matematik etkinliklerinde basarili olabilmeleri igin
hangi becerileri kazanmis olabilmeleri gerektigi, ¢ocuklarin kazanmis
oldugu mevcut becerilerin neler oldugu, hangi becerilere.ihtiyaclar oldugu;

. Qdcuklarm Gelisim Duzeyine Uygun Beceriler: Cocuklar icin hangi tur
matematik etkinliklerinin eglenceli ve ilging olacagi, neler yapilabilecegi,

hangi etkinliklerle ugrasabilecekleri gibi.

Bu sorulara verilecek cevaplarv IsIginda, okul dncesi déonemdeki ¢ocuklarin
matematik egitimleri, daha uygulanabilir bir sekilde ve daha dogru bir yaklasimla

planlanabilmesi mimkun olabilir.

Fen; kontrolli g6zlem sonuclarina dayall mantiksal diisiinme yolunda giderek
olgulari izah glcli tasiyan hipotezler (aciklayici genellemeler) bulup bunlari
dogrulama metodudur. Fen; bireylerin dinyaylr anlamasina, saghkli bir sekilde
supheci olmasina, iletisim becerilerini ve arastirma yeteneklerini gelistirmesine
yardimci olur. Fen egitimi goren ¢ocuk; arastirmayi, anlamayi, grup calismalarina
katilmay! 6grenmisse, aldigi egitim ona hayati daha ¢ok sevmesine katki saglamissa,
0z guven bilgi-beceri kazandirmissa, dogay! insani sevdirmisse, hayatini

kolaylastirmigsa fen egitimi amacina ulasmis demektir  ($Sahin,2007, s.189).
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Kiguk cocuklar strekli olarak etraflarindaki dinyay! arastirirlar. Onlarin

‘o‘kunma, gOrme, isitme ve tatma arzulan fiziksel dinya hakkinda kendilerine bilgi

?:azandlrlr. Fiziksel bilgi, gozlenebilen objeler hakkinda bilgidir ve fen egitimi

f:apsamlndadlr(Akman,1994, S. 63).

Okul 6ncesinde fen ve doga programinin hedefleri sdyle siralanabilir:

* Cocuklarin cevrelerindeki nesne ve olay cesitliligini arastirma ve
kesfetmelerini saglama,

» Cocuklarin bilimsel strecleri aktif olarak kullanmalarini destekleme,

* Cocuklarin karsilastiklar olay ve durumlara karsi bilimsel bir bakis acisi
gelistirmelerine yardimci olma,

» Cocuklarin mekanlarini, ilgilerini ve 6grenme isteklerini destekleme,

e Olaylara dayal bazi bilgliﬂeri deneyerek 6grenmelerine ortam hazirlama,

* Fen alanina iligkin olumlu bir bakis agisi gelistirme (Sahin,2000,Avci, 2002,
Avcl1,2003, s. 360).

Yukarida yazilmis olan fen-doga kavramlar listesi, olmasi gereken fen-doga
programi ile karsilastirildiginda blyuk oranda incelenen bazi AB lkeleri ile uyumlu
ioldu@u gozlemlenmesine karsin, var olan fen-doga etkinliklerinin biraz daha

desteklenip artirllmasina ihtiya¢ duyuldugu distunulmektedir.

Bilgisayarlarin yasantimizin pek cok alanina girdigi glinimuiz ortaminda
cocuklarin bu aragla karsilasmalari kaginilmazdir. Sonugta bu araci tanimalari,
sevmeleri ve kullanabilmeleri 6nem kazanmaktadir. Bilgisayarin egitimde en énemli
kullanim alan, bilgisayar destekli egitimdir. Bilgisayar destekli egitim programlarinin
amaci, kendi dusunme yeteneklerini gelistirmeleri igin kiguk c¢ocuklara yardim
etmektir. Bilgisayar destekli egitimde, bilgisayar amac deg‘iil aractir. Bilgisayarla
egitim, cocugun oyun icinde 6grenmesini saglamaktadir (Pekcaglayan, 1994, s. 80).

Cagdas egitim, egitimde teknolojinin yakin takibiyle mimkindir. Bu sadece
egitimde kullanilan araglar yontyle degil, egitimin icerigini de kapsamalidir. Bilgisayar
destekli egitim, ogretmensiz egitim demek degildir. Aksine daha vasifli egitmen
gerektiren bir egitimdir. Bilgisayar 6gretmenin yardimci aracidir ve ¢ocuklari motive
eder (Pekcaglayan, 1994, s. 80).
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Her bir gelisim alaninda cocugu teknoloji ile desteklemek icin neler
-apilabilecegiasagdida siralanmistir (inan, 2003, s. 212):

« Ogrenmeyi Ogrenme; cocuklar, bircok ozellikleri nedeniyle okulda basarili
olabilirler. Meraklilik, yaraticilik,. bagimsizlik, isbirligi yapabilme ve
Israrcilik, erken yaslarda 6grenmeyi ve gelisimi artiran yaklasimlardan
bazilaridir. Bilgisayarda c¢alisirken ¢ocugun tim duyularini kullanmasi igin
gerekli 6nlemler alinmahdir. Ornegin, eger miizik yazihmi kullaniliyorsa,
cocuklarin gesitli enstrimanlari, elektronik dlnyadaki yasantilarinin yani
sira, gercek dinyada da tanimalar saglanmalaridir. Gergek bir
enstrimandan gelen miuzik dinletiimeli, farkli enstrimanlarin agirliklarini,
sekillerini, tellerini, tuslarini, dokularini hissetmeleri saglanmaldir.

* Sosyal Gelisim; cocuklarla sohbet, onlarin sosyal ve dil becerilerini
gelistirir. Bir yetiskin tarafindan gosterilen ilgi ve dikkat, ¢cocugun kendisine
guven ve degerlilik duygusunu artirir. Anne-babalar ¢ocuklarin bilgisayarda
gecirdikleri sureyi, onlarla konusma zamani olarak kullanmalari, bu sire
icinde anne-babalar onlara soru sorabilir, programlari birlikte kesfedebilir ve
yasantilarini karsilikli olarak paylasabilirler.

e Dil Gelisimi; yetigkinler ve diger cocuklarla yapilan sohbetler, ¢ocuklara
kitap okuma, Oyki anlatma, dramatik oyunlar, sarki sOyleme veya siir
okuma gibi yontemlerle desteklenir. U¢ boyutlu oyuncaklarla yasantilar,
harf ve rakam sembolleri ile gercek dinyadaki kavramlar arasindaki
baglantiyl saglar. Cogu alfabe ya da rakam yazilim programlar dil gelisimi
icin gerekli olan bu baglantiyr kurmazlar. Bu programlar ayrica destekleyici
olarak kullaniimaldir.

Cagimizda teknolojik dnemi tartisiimaz bir konumda olan bilgisayarin, ne yazik
ki tUlkemiz okul ('jncési egitim kurumlarinin pek cogunda istenilen diizeyde, AB
kriterlerine uyum saglayacak sekilde kullanilamadigi go6zlemlenmektedir. . Bunun
nedeninin, ekonomik durum yuzinden yeterli sayida bilgisayarin okullarda
bulunamamasi olabilece@i gibi bilgisayar egitiminin, okul ©oncesi duzeyde ele

alinabilmesini saglayacak egitim programinin da olmamasi oldugu disunulmektedir.
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Okul 6ncesi icin vazgegilmezlerden biri olan mizik egitiminin ¢gocuk agisindan

Onemini ve AB ile uyumuna bakilacak olursa:

Muzik sanat dallan icinde ¢cocuga en yakin olanlardan biridir. Mizik, icinde
birbirleriyle iliskili ama birbirinden farkli birka¢ etkinligi barindirir. Bunlar; dinleme,
’dans etme, sarki sdyleme ve enstriman calmadir. Ayrica bunlarin yanina yeni bir
beste yapma ya da yaratma sireci da eklemek olasidir. Bu etkinlikler her yas ve
beceri diizeyindeki ¢cocugun katilimina olanak saglar (Ozkardes, 2005, s. 265).

Okul 6ncesi donemdeki muzik calismalari ile gocuklarin tim gelisim alanlar
desteklenmektedir. Bu donemde egitimciler, mizigi bir amac¢ degil, tim gelisim
alanlarinin desteklenmesi icin bir ara¢ olarak kullanmalidirlar. Okul 6ncesi dénemde
muzik egitimi denince pek cok /kisinin aklina sadece sarki styleme ve rontlar
gelmektedir. Oysa okul 6ncesi donemde muzik egitiminde pek cok calisma bir arada

kullaniimalidir. Bunlardan en sik kullanilanlari:

* Ses dinleme, ayirt etme ve ses uretme ¢alismalar,
* Nefes agma ve sarki sbyleme calismalari,

» Yaratici hareket ve dans galismalart,

* Ritim calismalari

e Mazikli dykdlerdir (Artan,2003, s.273).

Ayrica muzik egitimi kadar ayni sekilde 6nem tasiyan sanat egitiminin de okul
oncesi programlar icinde yer almasi ¢ocugun gelisimine sagladigi olumlu katki ile
O0zdeslesmistir. Sanat egitiminin temel amaci, ¢ocugun algisal, duyusal, estetik,
yaraticilik ve hayal giic ile ilgili becerilerini gelistirmek, gorsel kiltirin inceliklerinin
daha iyi anlasilmasina ve yakindan taninmasina yardimci olmak, kultirel 6zelliklerin
nesilden nesle aktarilabilmlesini saglamaktir. Sanat egitimi; gorsel algilama, estetik
degerlendirmeler yapabilme, hayal chuhu kullanabilme, vyaratici dustnceyi
gelistirebilmeye yardimci olmanin yani sira konusma, okuma ve yazma gibi

becerilerin de gelistirebilmesine yardimci olmaktadir (Darica,1994, s.95).
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Muzik ve sanat egitimlerinin, okul dncesi donemde 6nemini iyice kaniksamis
@ olan KKTC'de, muzik ve sanat egitimi, okul 6ncesi egitim programinin i¢inde, AB
egitim kriterleri ile uyumluluk gosterecek sekilde yer aldigi dusunulmektedir.

Yabanci dil egitiminin son yillarda .iyice 6neminin vurgulandigi Ulkemizde,
Ingilizcenin yabanci dil olarak okul 6ncesi egitim programlarina 'farkindahk' adi
altinda girdigi ve cocukta eglenceli bir kulak doygunlugu yaratiimayi hedefledigi

bilinmektedir.

Erken yasta cok dilli egitim 6gretim programlan ve bu programlari basari ile
uygulayan okullarin sayisi uluslar arasi egitim platformunda gittikce artmaktadir.
Avrupa Birligi'ne baktigimizda, Avrupa Ulkeleri son 10 yildir ciddi olarak yabanci dil
egitimi Uzerine yogunlasmistir ve bu konuyu. cesitli proje ve arastirmalar bazinda
irdelemekte ve uygulamaktadirlar. Avrupa Birligi Komisyonu 1993 yilinda aldigi bir
karar ile temel egitim programi kapsaminda iki yabanci dili zorunlu tutmustur. Bu
nedenle birinci yabanci dile daha erken bagslaniimasi bir gereksinim olmustur. Ancak,
AB Ulkeleri, beklenenin disinda ve istisnalar olmakla birlikte, yabanci dil egitimi ve
ogretimi  programi kapsaminda tanimladiklari hedeflere hentz ulasamamislardir
(Akdogan,2005, s.213)

Programda yer alan bir diger olmasi gerekenlerden biri de oyundur. insan
yasaminda 6nemli bir yeri olan oyun, ¢ocugun gelisimi icin yasamsal bir dnem tasir
ve cocugun gelisimini yansitir. Bir gocugdn bedensel ve ruhsal yonden saglkli
gelisimi ve egitimi icin oyun, beslenme ve uyku kadar 6nemli bir ihtiyactir. Sevgiden
sonra gelen en 6nemli ruhsal besindir. Cocuk yasam ile ilgili deneyimleri oyun
aracihgi ile 6grenir. Oyun, egitim bilim agisindan da 6nem tasimaktadir. Egitim bilime
gore oyun cocuklarin egitiminde en etkin yoldur (Aral, Gursoy ve Koksal, 2001, s. 24).

iste oyunun egitimde bu kadar etkin oldugu dusunualurse, 6zellikle okul dncesi
egitim programinda yer almasi gerektigi dusunulmektedir. Bu 6nemi de iyice anlayip
degerlendiren KKTC'de, okul dncesi egitim programinda oyuna buyik énem verilmis
ve oyunla egitim c¢ok guzel bagdaslastiriip AB ile uyumlu bir durumda oldugu

g6zlemlenebilir.
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Programdaki etkinlikler konusu irdelenecek olunursa; programda yer alan tim
conularin, variimak istenen tim hedeflerin etkinliklerle islenmesi ve tum gelisim
alanlarina hitap etmesi gerektigi dusunulmektedir. Psikomotor alan, sosyal-duygusal
lan, dil alani, bilissel alan ve 6zbakim becerilerinin kazandiriimasinda, etkinliklere
‘er veren KKTC okul 6éncesi egitim programinin, AB ile bu yénde uyumlu oldugu

16zlemlenebilir.

60-72 aylk cocuklar icin programda belirlenen dil gelisimi ve bilissel alan
cerisinde yer alan hedefler ve kazaniimasi beklenen davranislara bakilacak olunursa

skumaya (Turkge dilinin kullanimi) verilen 6nem de goézlemlenebilir. Ornegin;

Hedef: G6zlem yapabilme.
Kazanilmasi beklenen davranis: Gozlemlediklerini sdyleme. Gozlenen
urumla ilgili sonuclari sdyleme.
Hedef: Turkgeyi dilbilgisi kurallarina uygun olarak kullanabilme.
Kazanilmasi beklenen davraniglar: Tumcelerinde 06geleri dogru olarak
~kullanma. Turkgedeki ekleri dogru kullanma.
‘ “Hedef: Dili etkili bir sekilde kullanabilme.
Kazanilmasi beklenen davranislar: Nesne, durum ya da olay!r anlasilir bir

sekilde agiklama. Ayni anlama gelebilecek dustinceleri farklt sézciklerle agiklama.
Yukarida incelenen tim konular 1siginda sdylenebilir ki; KKTC okul 6ncesi

egitim programi buyuk oranda (bilgisayar disinda) AB Ulkeleri egitim standartlarina

g6re uyumludur sonucuna varilabilir.
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Bulgular ve Yorumlar

Bazi Avrupa Birligi Ulkelerindeki Okul Oncesi Egitim

Finlandiya (2007-08)

Temel Egitim Yasasi'na gore | Agustos 2001 yilindan bagslayarak her ¢ocuk
zorunlu egitime baslama yilinin bir 6nceki yilinda (yani ¢ocugun altinci dogum
glninde) okul o6ncesi egitime kabul edilme hakki vardir. Belediye, okul 6ncesi
'~ egitimin nerede yapilacagina karar verebilir. Bu yerler okul, bakim merkezleri, aile
. bakim merkezler veya diger uygun yerler olabilir. 2007 yilinda, yaklasik yuzde 80

© okul 6ncesi egitim cocuklar egitimlerini bakim merkezlerinde almiglar.

, Finlandiya'da 6grenimin amaclarinin tavsiye edilemeyecegini yani recete gibi
~ hazirlanamayacagi dusuntlmekte ve formal bir degerlendirme yapilmamaktadir.
Esas olan c¢ocuk olup bagimsiz bir 6grenci olarak dusunalir. Cocuk iligkiler ve
etkilesim yolu ile 6grenir ve ECEC (Early Childhood Education and Care Finlandiya
modeli) kurumlari da aileler, ¢ocuklar ve pedagoglarin beraber calistigi bir toplum
olarak kabul edilir. ECEC kurumlan sosyal gegmisin ve sartlarin azalmasi igin dnemli
birer firsat olarak algilanir ve cocuklara kendi potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarinda
esit firsatlar tanimaktadirlar. Cocugun ihtiyaclarina gore alacagl egitim belirlenir.
ECEC kurumlari cocugun giiven icerisinde biyiimelerini, gelismelerini ve
ogrenmelerini temel ilke olarak kabul eder, ayrica cocuklarin oyun oynamalarina ve
farkli faaliyetlere katilmalarini saglayacak ortam yaratmaktadir. Kaltar, dil, din ve
inanclarindan dogan ihtiyaclara gore ¢cocuklara 6zel destek verilir.

1960 yilinda okul Oncesi calismalar baslandi. Sonraki 10 yilda ise kurulan
calisma gruplart ve komiteler uygun okul yasi ile okul 6ncesini ele aldilar. Ayni
donemde okul 6ncesi egitim kavrami kabul edildi. Fin Milli Egitim Kurulu, 19 Arahk:
2000 tarihinde Okul 6ncesi EQgitim Ulusal Ana Miufredatini teyit etti. Bu muifredat
Egitim Bakanhgi, Sosyal isler ve Saglik Bakanhgi, Yardim ve Saglik icin Ulusal
Arastirma ve Gelistirme Merkezi, Finlandiya Yerel ve Bolgesel Yonetimler Birligi,
Egitim Sendikasi, Finlandiya Kitap Yayimcilar Birligi ile yerel yonetimler ve yerel
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onetimlerin  bakim merkezleri ile okullarinin i katiimi ile hazirlanmistir. Temel Egitim
~Yasasl ve ilgili Kararmame, okul oncesi egitimde uygulanan temel egitimin genel

>ama<;lar|m|| belirlemektedir.

Okul ©ncesi egitimin baslica gorevi cocuklarin iyi, olumlu bir blyime ve
gelisme saglamak ve onlarin bérenme firsatlarina kavusturulmalaridir.  Okul 6ncesi
egitim firsat esitligini teminat altina almaktadir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin gelisimi
ve ogrenimini etkileyen sorunlari’ belirleyip ¢6zim bulmayi baslica amaglari: arasina

alir.
I

Tum belediyeler okul 6ncesi egitim hizmeti sunmakla mikelleftirler. 200T
yilinda 6 yasindaki c¢ocuklarin ;yUZde 97'si okul oncesi egitime dahil olmuslardir.
Herhangi bir cocugun okul 6ncesi bir egitim kurumuna belediye tarafindan- dahil
edilmemesi halinde, veli ilgili eyalet makamina sikayette bulunabilir. 2004 Gulz
doneminden itibaren, okul dncesi egitim veya bakim merkezleri ile evleri arasindaki
mesafe 5 kilometrenin Uzerinde veya ulasimin zor ve tehlikeli oldugu hallerde,
belediyeler cocuklarin ulasimini saglamak zorundadirlar. Bu durumda, c¢ocuklarin
ulasimi Ucretsizdir. Nerede verildigine bakilmaksizin okul dncesi egitim Ucretsizdir.

Okul kitaplari, diger materyaller ile guinltik yemek de Ucretsizdir.

Yasaya gore okul oncesi egitim grubunun blyukligu bir kararname ile
belirlenebilir. Ancak bu yetki bugune kadar kullaniimamistir. 16 Haziran 2000 yilinda
Egitim Bakanhgi bir tavsiye yayimlayarak okul 6ncesi gruplari 13 dgrenciden fazla
olmamasi gerektigi yoniinde tavsiyede bulunur‘. Yine de 6zel durumlar dikkate
alinarak bir asistan, nors veya uygun egitimi almis birinin ¢ogu zaman grup

calismalarina katilmasi kosuluyla, gruplardaki 6grenci sayisi en fazla 20 olabilir.

Okul ©ncesi egitimin temelini faaliyetler olusturur. 'sakim merkezlerinde
faaliyetler genellikle ¢ocuklarin yas gruplarina gore diizenlenirler (Ornek: 3 yas alti
veya 3 ile 6 yas arasi). Buyuk bakim merkezlerinde 6 yasindaki ¢ocuklarin okul
oncesi egitimleri ayri gruplar halinde yapllir.

Yemek saatleri de Okul 6ncesi egitimin bir parcasidir. Azami sure ginde 5

saattir ve bunun planlamasi egitimciye baglidir.
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2002 Agustos ayinda yurdrlige giren okul 6ncesi egitim ana miufredati
butunsel bir yaklasimi ele alir ve farklh konulari belirlemeye c¢alismaz. Cocugun
kendileri hakkinda bilgi edinmeleri ile dinyaya iliskin goruslerinin gelistiriimesine
calisiimaktadir. Bashca konu alanlari dil ve etkilesim, matematik, ahlak ve felsefe,
doga ve cevre, saglik, fiziksel ve motor gelisi ile sanat ve kulttrdir.

Calisma yontemleri oyun grubu ve bireysel rehberlige dayalidir. Hayal gticl ve
oyunu ele alan faaliyetler diizenlenir. Faaliyetlerin amagclan olurken ayni zamanda

cocuga cazip gelmeleri gerekmektedir. Yontemler cesitlilik arz etmelidir.

Okul 6ncesi egitim, (;oclugun merakini ve ilgisini uyandiracak, ogrenme
motivasyonunu artiracak bir 6grenme ortami yaratmaktir. Bunun icin ise en gerekli
unsur 6gretmen ile her cocuk arasindaki etkilesim ve cocuklar ile y('jntemle.r
arasindaki etkilesimdir. Ogretmenler 6grenmeyi destekledigi ve cocuklar uzerinde
ogrenimin farkindahgini kolaylastirdigi stirece 6gretim yontemlerini ve materyallerini
secmekte dzgurdirler. Ogretmen cocuklarin 6grenmelerine, deney yapmalarina, faal

katihmlarina ve bilgiyi emmelerine ayrica sorunlari gozmelerine yardimci olurlar.

Ana miufredata gore, sanat ve faaliyet ile blylimeye ve dile nem veren farkii
pedagojik yontemler secmek mimkunddr. Bunlar yabanci dilde egitim veya Steiner
ve Montessori yontemler olabilirler. Bu metodolojiler hakkinda velinin yeterli bilgisi
olmasi gerekmektedir. |

Okul 6ncesi egitimde degerlendirme c¢ocugun genel biylime ve 6grenme

slrecine 6nem verir.

Ogrenme zorlugunun fark edilmesi, énlenmesi ve iyilestiriimesi 6zel destek ile
asilir. Baslica gerekli gorulen, cocugun kendine iliskin olumlu disincelerinin saglikh
Ozguvenin gelismesine destek vermek ve grubun esit Uyesi olmasini anlamasina
yardimci olmaktir. 6zel ihtiyach ¢ocuklar icin veliler ile birlikte ayri bir plan yapiimasi

gerekmektedir.
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isvec (2006-07)

Bir yasindan bes yasina kadar cocuklar igin kurulan okul ©ncesi egitim

alaninda okul o6ncesi forskola, familjedaghem adi verilen gunlik bakim evleri ve
Ozellikle calisan veya egitim goren ailelerin Gocuklari icin 6pen forskola olan agik okul
oncesi okullar bulunmaktadir. Alti yas cocuklar ise forskoleklass adh okul 6ncesi
siniflarda goniilli katiim ile egitim gorirler. Haftada on bes saate esit olmak kayd ile
okul oncesi siniflara ve okul Oncesi kurumlara devam eden dort yas ve Uzeri

ogrenciler icin Ucret alinmaz.

Okul o6ncesi faaliyetler 1998 'y|I|ndan beri Egitim Yasasi altinda dizenlenir. 1
Ocak 1998 yilindan itibaren okul oncesi sinif okul sistemi ile birlestirilerek alti yas
cocuklarr. icin eskiden mevcut olan 6zel faaliyetlerin yerini almistir. Zorunlu okul ve
okul 6ncesi sinif ayrica sosyal etkinlik merkezleri ortak muifredati takip ederler. Alti
yas cocuklarimin yaklasik ylzde 94'G okul oncesi siniflara devam ederken, bu yastaki

~ogrencilerin  yuzde 4 de zorunlu okula kayit yaptirin.

Egitim Yasasi'na gore, belediyeler ebeveynleri calisan veya egditim gbéren 1 ve
5 yas arasi veya okul oOncesi egitime gereksinim duyan cocuklara okul 6ncesi
faaliyetler sunmakla yakomltdurler. Ebeveynleri issiz veya izinli olan c¢ocuklarin
ginde 3 saat veya haftada 15 saat olacak sekilde okul dncesi egitim haklari vardir. 4-
5 yas cocuklar icin okul oncesi egitimden yararlanmasi dikkate alinarak evrensel
Glglitler uygulanmaktadir. - Bunlar arasinda cocugun (Ucretsiz egitimden yaralanma ve
ozel egitime ihtiyach cocuklarin okul oncesi egitim kurumlarinda egitim almasi gibi

konular siralanabilir.

Okullarin lyilestirimesi icin, isve¢ Milli Ajansi okul oncesi ve ilk egitim
konularini iyilestirmek icin Mart 2003 tarihinde kurulan bir kurumdur. Cocuk bakim
kurumlari, okul oncesi kurumlar ile zorunlu okullar arasindaki buttnlesmeyi arttirmak

hedeflenmektedir.

Okul 6ncesi forskola bir mifredat ile dizenlenir. Bu mifredat Isveg
Parlamentosu'nun  belirledigi cerceveye bakilarak hikumet tarafindan kararlastirihr.

Mevcut mifredat uzmanlar tarafindan bircok arastirma yapilmis ve ilgili kurumlar ile
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yapilan istisareler sonucunda hazir hale gelmistir. Genellikle belediyeler mufredatta
yer alan hedefleri takibini yapan mercilerdir. Mifredat okul dncesi egitimin temel
degerlerini belirlerken hédeflere nasil ulasilacagina iliskin spesifik yontemler
vermekten uzaktir. Hedefler ve cerceve asagidaki alanlar icin verilmektedir;

* Normlar ve degerler
* Gelisim ve 6grenme
~,  Gocugun etkisi
e Okul ve veli isbirligi
»  Okul 6ncesi sinif, okul ve sosyal etkinlik merkezleri arasindaki isbirligi.

Hedefler okul Oncesi egitimin odak noktasinin ne olmasi gerektigini ve

cocugun ogrenimi ile bireysel gelisimde okul dncesi egitimin ne amacladigini belirler.

Mufredat ayrica aile gunlik bakim evlerine de uygulanmaktadir. Egitim igin
Isve¢ Milli Ajansi aile gunluk bakim evleri, sosyal etkinlik merkezleri ve acik okul

oncesi egitim kurumlarinin temel gercevesini formule eder.

Isvec egitim sisteminin en temel ilkesi, cinsiyet, ikametgah ve bireysel, sosyal
ve mali sartlara bakilmaksizin tim cocuk ve genclere esdeger editim olanagi
saglamaktir. Nerede olduguna bakilmaksizin her okul esdeger egitim vermek ile
yukumludar. Egitim, 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmak, aile ile isbirligi icerisinde
ogrencilerin toplum icerisinde sorumlu bireyler olarak uyumlu bir gelisim gostermesini
hedef alir. Egitim 6zel ihtiyach 6grencileri dikkate almaktadir. Tim okul faaliyetleri
temel demokratik degerlere goére yurutilmektedir. Okulda ¢alisan herkes digerlerinin
sahsi degerlerine ve ortak cevresine saygl gosterir. dzellikle, okulda calisan herkes
cinsiyetler arasi esitligi cesaretlendirirken kabadayilik ve 1irk¢l yaklasimlar gibi

istismar igceren davranislara karsi onlem alir.

Dért yasina gelen her cocuk okul o6ncesi kurum olan evrensel forskola'da
egitim gérmeye hak kazanir. Belediyeler tarafindan verilen evrensel okul dncesi
egitim Ucretsiz olup okul donemi igerisinde gunlik 3 saat olmak kaydi ile, yilda ise en
az 525 saati kapsamaktadir. Ebeveynleri 6deneksiz izinli veya issiz olan ¢ocuklara
haftada 15 saat egitim verilmesi gerekmektedir. 4 yastan kuguk ¢cocuklarin bakimi igin
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de ayni kural uygulanmaktadir. Bir ¢cocuk bir okul 6ncesi kuruma yerlestirildigi zaman,
anne-baba bu karara karsi ¢ikma hakkina haiz degildirler. Her belediye kendi bdlgesi
icerisindeki ¢cocuklarini okul ©Oncesi faaliyetlerinden sorumludurlar. Bireyler de bu
tcialiyetleri duizenleyebilirler. . Cocuk bakimi icin belediye velilerin de isteklerini dikkate
alirlar. Belediyeler 6 yasindaki tim c¢ocuklar igin okul Oncesi sinifta yilda 525 saat
egitim vermekle yukumladirler.  Ancak katim zorunlu dedildir. Aileler ¢ocuklarinin
hangi okul 6ncesi sinifa ve z<|)runlu okula gidecegini secer. Eger secilen okulda yer
yok ise, belediyenin sececeg@i okula gondermek zorunlu olur. Okul dncesi egitim
ucretleri genellikle aile gelirine bagh olup belediyeler arasi farkliliklar gostermektedir.
GUndn belli bir saatinde ¢ocuk bakimindan belediyenin sorumlu oldugunu gdsteren

bir anlasma veliler ve belediye arasinda imzalanir.

Siniflarin blyukligu konusunda herhangi bir milli ydnetmelik yoktur. Alti yasa
geldikleri takvim yilinin sonbaharindan baslayarak hemen hemen tim ¢ocuklar okul
oncesi sinifa kayit yaparlar. 2005/2006 akademik yilinda okul oncesi egitime
béglayan gocuklarin yuzde biri 5, diger bir yuzde biri de yedi yasina basmig
§0Cuklard|r.

Sosyal etkinlik merkezleri genellikle 7:30-17:30 pazartesinden cumaya kadar
olmaz uzere acik bulundurulurlar. Okul saatleri icerisinde sosyal etkinlik merkezi

- calisanlari okul siniflarinda da ¢alismaya devam ederler.

Mufredat 1998 yilinda benimsenmistir. Okul ©ncesi egitimde, icerik ve
: ybntemler resim, sarki ve mizik, drama, ritim, dans ve hareket vasitasi ile yaraticilik
ve iletisimi gelistirme, so6zli ve yazih dil egitimini kapsamaktadir. Sekillendirme,
planlama ve farkli materyal ve teknikler kullanma mufredatin bir parcasidir. Okul

oncesi egitim gevre ve tabiatin korunmasi gibi konulara 6zel vurgu yapmaktadir.

Belediyelerin yaklasik altida biri, evde isve¢ dilinden baska bir lisanda
konusan cocuklara ana dilde egitim vermektedir.

Okul o6ncesi sinifta ders programi ve zaman cizelgesi yoktur. Okul 6ncesi
Forskola'da cahsanlar, mifredatin amaclarina hangi yollar ile ulasilacagini belirler.
Mufredat, okul dncesi yasta olan ¢ocuklarin kendi faaliyetlerini uygulamalari sirasinda
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o6grenmeyi hedefleyen bir anlayis Uzerine hazirlanmaktadir. Konu basligina bagh
yontem kullanmak vasitasiyla ¢cocuga kesif yapma, arastirma ve deney yapma imkani
yerilir. Muzik, drama, sanat ve el isi, oyun, diyalog, sarki sdyleme gibi yollar ile de
cocuklar deneyimlerini hazmederler ve adim adim bilgi biriktirirler. Gunlik 6gretim,
tim c¢ocuk grubu ile kendiligine olusan aktivite gruplarindan yararlaniimasini zorunlu
‘k|‘Iar. Cocugun gelisimi ve 6grenimi okul ve ailenin yakin igbirligi ile desteklenmelidir.
Oyunun her tirii okul 6ncesi yasté\ki cocuklarin 6grenim ve gelisimi igin ¢cok dnemli bir
unsurdur. Grup, c¢ocugun birbirilerinden 6grenme ve digerlerine karsi sorumluluk
tasimasi ile onlari hesaba katmasi konularinda cok dikkate alinmasi gereken bir
husustur. Okul 6ncesinde, birgok yolu kullanan c¢ocuk belirli bir- konuda kesiflerde
bulunup o konuda bilgi sahibi olur. Duygular, kitaplar, oyunlar, rol almalara ve

hikayeler dinleyerek bunu yapabilirler.

Her okul kendi 6gretim materyalini kendi belirler ve bu materyal cocuklara
ucretsiz verilir. Okullarin lyilestirilmesi icin isvec Milli Ajansi ve isvec Tiketici Ajansi

gibi merkezi idareler okullara materyalleri bedava tedarik eder.

Farkli yastaki cocuklar, okullarin sundugu pedagojik faaliyetlere katiimaya
baslar. Okul 6ncesi; okul, cocudun ailesi ile okul arasinda ¢ocugun gelisimi ve
dgrenimi hususunda duizenli bir iletisim kurar. Aile ve ¢alisanlar arasindaki temasa ek
olarak, okulda yilda iki kez diizenlenen veliler toplantisi yapilarak cocugun gelisimi ve
ilerlemesi hakkinda go6ris alisverisinde bulunulur. Veliler gorisme icin baska
zamanlarda da talepte bulunabilirler. Ogretmenler 6grencilerin gelisimini yakindan

takip eder ancak bunun nasil yapilacagina iliskin herhangi bir yonetmelik yoktur.
Okul 6ncesi sinif (forskoleklass) bir yil surer ve cocugun yedi yasina gectigi

yilin yaz ayinda sona erer. Herhangi bir degerlendirmeye tabi olmadan, ayni yilin giiz

doéneminde ¢ocuk zorunlu egitime baslar.
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ingiltere  (2007-2008)

Kuguk vyastaki c¢ocuklarin egitimi ve bakimlar icin organize hazirhklar 19.

ylzyilini sonlarinda gortlmis ve gonallilik temeline dayanmaktaydi. Okul 6ncesi
egitim Robert Owen, Rousseau, Pestalozzi, Froebel ve Montessori'nin ideallerinden

etkilenmis ve bu idealler kigik cocuklarin 6gretmenlerinin egitimlerine dahil edilmistir.

Nisan 1999'dan itibaren'tiim doért yas cocuklara giinde 2.5 saat olmak Uzere
|

okullarda egitimlerine imkan tanindi ve Nisan 2004'te bos yerler i¢cin miracaat yasl

da 3'e indirilmistir. Buna ek olarak, 1 Nisan 2008 tarihinden itibaren, Ingiltere'deki
yerel yonetimler, anne-babanin ¢alismasina imkan vermek igin yeterli gocuk bakimini

saglamak zorunlulugundadirlar.

EYFS (Early Years Foundation Stage), cocuklarin bakim, 6grenme ve
gelismelerini ele alan bir cercevedir. EYFS'yi destekleyen dort konu ve prensip vardir.

Bunlar;
- Emsalsiz ¢ocuk - Her ¢cocuk dogumundan itibaren bir 6grencidir.
- Olumlu iligkiler - Cocuklar gticlii ve bagimsiz olmak igin 6grenirler.

- Cevreyi etkinlestirme - Cevrenin c¢ocuklarin gelisim ve o6grenimlerini

destekleyen anahtar rolt vardir.

- Ogrenme ve gelisme - Cocuklar farkli yollar ve derecelerle gelisirler ve
ogrenirler. Her 6grenim ve gelisme alani esit derecede 6nemlidir ve birbiri ile I
iligkilidir.

EYFS erken 6grenim amaglarini, asamanin sonunda ulasabilecegi beklentileri

belirler. Bu alanlar;
- Kigisel-sosyal ve duygusal gelisim,
- iletisim, dil ve okuma yazma

- Problem ¢6zme, muhakeme

123



- Bilgi ve dinyay! anlama
~ -Fiziksel geligim
- Yaraticilik gelisim

EYFS profili her asama sonunda her ¢cocugun gelisim ve 6grenim basarilarini
toplamini bulmaya yarayan bir yontemi amaclamaktadir. Yukarida verilen 6 6grenme
ve gelisme alanlari konusunda pratisyenlerin yapacagi gozlem ve degerlendirmelere
dayanacaktir. = |

2002'de Egitim Kanunu ile degistirilen 1998 Okul Standardi ve Cercevesi
Kanunu, mecburi okul yasina gelmeyen c¢ocuklar (besinci yas gunt sonrasi donemi)
icin tam guin ve yarim giin kres egitiminin uygunlugunu tanimlayan bir kanundur. Bazi

kreslerde veliler veya gonulli veya 6zel kisiler tarafindan saglanabilir.

Ekim 1996'dan beri Ingiltere'de OFSTED adi verilen deneticiler kurulu kamu
tarafindan finanse edilen 3-4 yas kres egitimi veren bagimsiz, 6zel, gonulli kurulus
ve yerel yonetimleri denetlemektedir. Eylul 2001'de, OFSTED Okul Oncesi Egitim
Mudurluga yerel yonetimlerden Uzerine aldigi yetki ile yerel yonetimler kresleri de
dahil olmak Uzere .baklm ve okul oncesi egitim veren kurumlarin kaydlnﬂ ve
denetlemesini de yapar. OFSTED egitim kalitesinin yaninda guvenlik de dahil olmak

Uzere bakim kalitesini de degerlendirir.

Ingiltere ve Galler'de aileler gocuklari igin bir okul 6ncesi egitim kurumunu
tercih etme hakkina sabhiptirler. Aileler 6nce yerel ydnetime bbasvurarak yerler
hakkinda bilgi alirlar. 1998 Okul Standardi ve Qerg.eve Kanunu, yerel yonetimleri
yeterli okul dncesi egitim imkanini bélge cocuklarina saglamak zorunda tutar. Bu
yf3rler, yerel yonetimin sagladigi egitim kurumlan olabilir veya 6zel ve gonulli
kurulu$larca calistirilan egitim kurumlan olabilir. Nisan 2004'ten itibaren, tim 3 ve 4
yas-cocuklar icin yarim gun bedava yerler yeterince bulunmaktadir.
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Ingiltere ve Galler'de- okul o6ncesi okul ve siniflarda olan ¢ocuklar 4-5 yas,
Kuzey Irlanda'da 3-4 yaslan arasindadirlar. Sinifin blytkligine ve égrenci sayisina
gore yasa bagl olarak gruplar haline gelebilirler.

Ingiltere ve Galler'deki okullarin siniflarinda ¢ocuk basina eriskin yasina iligkin
herhangi bir yasal gereklilik yoktur. Ancak, 1989 Cocuk Kanunu, 26 kisilik okul 6ncesi
siniflarda en az iki tane personel, 6gretmenin baska idari gérevleri olmasi halinde ise
20 kisilik siniflar icin en az iki persorieJ 6Ima5|n| tavsiye eder. Her iki durumda da, bir
personel vasifli bir 6gretmen digeri de vasifli bir kres asistani olmalidir. Benzer kural

0zel okul 6ncesi egitim kurumlarninda da uygulanir.

Ingiltere’'de 3-4 yas gocuklara parasiz yarim gin okul éncesi egitim veren ve
devlet tarafindan finanse edilenler, aileleri daha az istemedikleri siirece her ehil
cocuga her hafta en az bes devre okul 6ncesi egitim saglamak zorundadirlar. Her

devre en az 2.5 saat olmalidir.

Devlet tarafindan finanse edilen bu kurumlar genelde daha uzun ders saatleri
sunarlar. Genellikle saat 09:00-15:30 arasidir. 6rnegin kresler gibi digerleri 8:00-
18:00 arasinda aciktirlar. Calisan aileler daha fazla para 6deyerek haftada on iki

bucuk saatten daha fazla okulda tutabilirler.

2002'ye kadar, Ingiltere'de Milli Mifredat okul dncesi egitime uygulanmazdi.
Okul 6ncesi egitim amaclan okul 6ncesi egitim veren kurumlara rehberlik eden ama
zorunlu olmayan tavsiye edilen mifredatin dnemli bir parcasi idi. Bu, okul 6ncesi
egitimi de icine alacak sekilde Milli Mdifredatin 2002 Egitim Kanunu tarafindan
yurarlige girmesiyle degisti ve okul 6ncesi egitim amagclarini kanuni kilmistir.
Ogrenme alanlan olarak da adlandinlan okul 6ncesi egitim amagclan temel asamanin

bir parcasi olup asagida belirtilen 6 alani kapsamaktadir;

- Kigisel, sosyal ve duygusal gelisim ki bunlarda "hal ve tutum" "sosyal gelisim"

ve "duygusal gelisim" olarak ayrilirlar

/
/
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iletisim, dil, okuma yazma, "iletisim ve disinme icin dil, "sesler ve harflerle”,

"okuma ve yazma ile"

- Matematiksel gelisim - ki bu da siniflandirma, sayma hesaplama, sekil, bosluk
ve Olculer icin rakamlara bolunar

- Bilgi ve dinyayr anlama

- Bedensel gelisim

- Yaraticilik gelisimi

Her alan igin ne kadar zaman harcanacadl belirlenmemistir. Mudur ve personel

zaman cizelgesi ve sinif duzeni igin birlikte karar verirler.

Devlet mali destedi alan her okul 6ncesi egitim kurumundaki mudir ve personel
egitim metodu ve kendi bitcelerinden aldiklari egitim malzemesini se¢me konusunda
6zgurdurler. Ingiltere ve Galler'de, yerel yonetimler 6gretimin dizenlenmesine ve
programina iliskin tavsiyede bulunabililer ama Ogretim metodunu empoze etme

yetkileri yoktu.

Devletten mali destek alan okul o©ncesi. egitim ve bakim kurumlarnin. ézel
egitimsel ihtiyag politikalarii ve bunun icin de Ozel Egitim ihtiyag Koordinatérii olmasi
gerekmektedir ve Ozel Egitim ihtiya¢ Kanununu dikkate almalidir.. Bu kanun gerekli
ilerlemeyi gostermesi beklenen ama uygun bir ilerleme gdstermeyen cocuklar icin

gerekli 6nlemlerin alinmasiny belirtmektedir.

Ingiltere’de, Sure Start Programme cercevesinde' Okul ve Aileler Cocuk
Bolumda ilgili destek hizmetleri, gocuk baklrlnl ve okul dncesi egitim verilmesine iliskin
cocuk merkezleri agi gelistiriyorlar. Bu merkezler aile destegi, ¢cocuk ve aile saglik
hizmetleri dogum 6ncesi gibi hizmetleri vereceklerdir. Baslangic olarak bu merkezler
magduriyet yasanan bdlgelerde kurulmaktadirlar ve Okullar ve Aileler Cocuk Bolimu
2010 yihina kadar her kazada bir tane agilmasini hedeflemektedir.
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ispanya (2007-08)

Okul 6ncesi egitim IspahyOI egitim sisteminin ilk asamasini temsil eder ve
orunlu degildir. Okul 6éncesi egitim cocugun dogumundan zorunlu egitim yasi olan 6
asina kadar devam . eder. Zorunlu olmamasina karsin, yapisal ve miufredat
cisindan verilen egitim diger asamalarinda verilen egitim gibi tamdir. 3 yillik egitim 2
dongiiye boliinerek hazirlanir; birincisi 3 yasa kadar, ikincisi ise 6 yasa kadar. Ikinci
'dongl kamu okullarindan ve Centres Concertados denen kurumlarda (cretsizdir.
~EQitim otoriteleri birinci dongide de kamu kurumlarinin sayisini artirmaya yonelik
~calismaktadirlar. Ispanya'da, okul dncesi egitim okul 6ncesi egitim okullarinda, ilk
-egitim okullarinda, ilk ve zorunlu orta egitim okullarinda ve mesleki egitim

o - |
kurumlarinda verilir.

1936-70 yillari arasinda okul dncesi egitim sadece ¢ocuk bakimi ve . ilk okula
hazirlik olarak gorulmuistd. Egitimin bu asamasinin dogru degerlendiriimemesi, kendi
gercekligi ile ele alinmamasi, basta resmi programlarin hazirlanmasi ve bu egitim
asamasina uygun ogretmen yetistiriimemesini doguran ciddi bir ihmal olmustur.
Egitim Sisteminin Genel Yapilanmasina iliskin 1990 tarihli yasa, bu seviyedeki egitimi
dizenlemis, ilkokul 6ncesi egitim (preprimary) olarak adlandirmis, 0-3 yas ile. 3-6 yas
arasi donguler belirlemis ve bdylece egitim-6gretim sistemi ¢cocuklarin gelisimine gére
ayarlanmis oldu. Bu yasa ile bu egitim asamasi normal bir egitim asamasi olarak
kabul edilerek cocuklar icin yeterli okul ve munhallarin ¢ocuklar i¢in hazir olmasini

tesvik etmektedirler.

2002 tarihli Egitim Kalitesi Yasas! yine okul 6ncesi egitimin yapilandiriimasini
duzenlerken ayrica yeni bir asafna olusturdu. Buna okul 6ncesi (preschool) dendi ve
buna gore 0-3 yas arasi ¢ocuklarin egitim ve bakimlarini hedef almistir. Digeri ise ilk
okul 6ncesi egitim (pre-primary) 3-6 yas arasindaki cocuklarin fiziksel, entelektiel,
duygusal, sosyal ve ahlaki gelisimini hedeflemekteydi. Mayis 2006'da, Egitim Yasasi
gecti. Okul Oncesi (Preprimary) tek bir egitim asamasi olarak iki dongiye ayirdi. Her
iki dongude duygusal gelisimi, hareket ve fiziksel kontrol aliskanhklari, dil ve iletisim,
birlikte var olma ve éosyal gelisimin temel unsurlari ile ¢evrenin fiziksel ve sosyal

Ozelliklerini kesfetmeyi icermesi bulunmaktadir.
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"Birlikte yasama, digerleri ile birlikte yasama" egitimin ana amaci olmasinin
aninda -bugiin ispanyol egitim sisteminin karsilastigi en énemli konudur. Ancak,
gretmenler arasindaki yaygini gorise ggre okullarda tedricen artan birlikte var olma
orunlari) vardir.. Her ne kadar ¢atisma, disiplin eksikligi ve taciz okullarda her zaman
arsaydi da, son zamanlarda bu konularin 6énem kazandigi godzlemlenmektedir. Bu
nomenin gerek o©gretmenlerin - ¢alismalarina gerek motivasyonlarina gerek ise

8Inifin atmosferi ile gocuklar arasi iliskiye olumsuz yansimalari | kaciniimazdir.

Genel Amaglar: ilk Okul oncesi egitim (preprimary) cocuklarmn fiziksel,
duygusal, sosyal ve entelektiiel gelisimine aileler ile isbirligi icerisinde katki koymaya
calismaktadir. Bu asamanin her iki dongisinde de duygusal gelisim, beden hareketi
ve motor, iletisim ve sozli ifade, birlikte var olmanin temel cizgileri ve sosyal iliskiler
ile gevrenin sosyal ve fiziksel kesfine 6zel 6nem verilir. Olumlu ve dengeli bir imaj ile
bireysel Ozerklik edinme ayrica cesaretlendirilir. (ispanyada preprimary ile preschool
arasinda o6nemli bir ayinm var. ) Bu asamada cocuklarin kendi ve digerlerinin
vﬂcutlarml ve kapasitelerini bilmelerine, farkliliklara saygl duymayi érenmeye, dogal
ve sosyal cevreyi ve ailelerini gbzlemlemek ve 6grenmelerine, faaliyetlerinde ilerici bir
Ozerklik elde etemlerine, duygusal Kkabiliyetlerini gelistirmelerine, digerleri ile
sdsyal\lesmelerine, sosyal iliskiler ve birlikte var olmanin temel cizgileri ile catismalari
bariscil yollardan ¢éziimlemelerini 6grenmelerine, ifade cesitleri ile farkli lisanlarda
iletisim kabiliyetlerini gelistirmelerine, mantiksal matematik becerileri, okuma yazma,

hareketler ve ritimler gelistirmeye baslamalarina yardimci olunur.

Birgok ilkokul 6ncesi ile ilk okul egitimlerini birlestirirler ve boylece ¢ocuklari 3
yasindan itibaren kabul ederler. 2006/07 okul yilinda, 4 yasinda olanlar tamamen
katilmakta, 3 yasinda okula baglayanlarm orani ylzde 95 ve daha kuguklerin ise

yluzde 17.3 olmustur.

Kentlerde, kaynaklarin iyi kullaniimasinin saglanmasi i¢in dogum orani egitim
hizmetleri konusunda planlamayi gerektirir. Okul nufusundaki her yil gorilen artls
gocmen cocuklarinin sayisinin artmasi ile sanayilesmis sehirlerdeki yerlesimleri
cogalmasi ile aciklanabilir. Bu da okul sayisinin artirimasi ve siniflarin uygun

dagilimi ile ortadan kaldlrllabilir.
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Devlet tarafindan finanse edilen okullara kayit kabultiniin tek sarti gocugun
sidir. Eger velilerin sectigi kamu okullari ile centro concertado okullarinda yeterli
yer yok ise cocugun kabult tim Devlette 6ncelik kabul sartina maruz kalir.

Esit haklar garanti etmenin en temel yontemi sosyo ekonomik olarak yetersiz
: durumda olan ogrencilere egitim hibesi ve mali katki saglamaktir. Hibe ozellikle
zorunlu olmayan egitim seviyelerinde ve temel egitimin tamamlayici hizmetlerinde

onemlidir.

ilkokul ©6ncesi egitim Ispanyol egitim sisteminin birinci basamagidir. iki
asamasl vardir; 0-3 yas ile 3-6 yas arasidir. Tum dongl siresince, hedef, ayni
bgjretmen okul tarafindan istihdam edilmeye devam ettigi slrece, ayni sinifi bu
ogretméne vermeye calisiimaktadir. Sinif gruplan genelde cocuklarin yaslarina gore
kurulurlar. Yine de her okul her dongude en tavsiye edilir gruplasmayi yapar. OkUIIar
akademik ozellikleri ve zel sosyal/demografik bolgeleri de icerdigine gbre gruplar
farkl seviyelerde ve siniflarda kurulabilir. Yurarlukteki yasaya gore, her ilkokul 6ncesi
égitim okulu, kamu olsun 6zel olsun, tesis, materyal dgretmen/6grenci orani gibi

asgari gereklilikleri karsilamasi gerekmektedir.

Okul takvimi her 6zerk belediye (Community) tarafindan belirlenir. Yine de
okullar arasinda uyum olmasi i¢in bazi standartlara uyulmasi gerekmektedir. Yine de
her kasabanin spesifik 6zellikleri dikkate alinir.

| Birinci donglude olan (0-3 yas) ilk okul 6éncesi okullar, diger tatilleri hari¢ eylil
ayinin ilk haftasi acilir ve temmuz ayinin son haftasi kapanir. Tatiller, agustos ayi ile
birer hafta olan Kristmas ve Easter tatilleridir.

ikinci doéngude olanlar (3-6 yas) bagimsiz veya ilk okullar ile birlikte hareket

ederler. ilkokul egitim yili ile denk duser.

Genellikle 6zerk belediyféler pazaftesi ve cuma olmak uUzere teneffisler de
dahil 25 saat haftalik cizelge belirler. Sabah ve 6gle seanslart, tercihen 09:00-17:00,
ya bir seans ya da iki seans olarak duzenlenir. Kreslerin gizelgeleri ise 6zel olduklari
icin bagimsizdir. Okullarin cgizelgeleri 6zel veya kamu olmak tzere ayrilan okullarin

tipine gore degisir. ilkokul egitimi éncesi okullarda gizelge 35 saattir (pazartesi-cuma,
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de 7 saat), 6gle yemedgi, dinlenme, kestirme de dahil. Velilerin islerine bagl
arak, okul saatleri velilerin istegi Uzerine uzatilabilir. Yine de 9 saatten fazla
alinmasina genelde izin verilmez. Bu cizelge, aile birlikleri, okullarin kendileri veya

I3 kurumlar tarafindan diizenlenen ders disi gonullu faaliyetler icin uzatilabilir.

Ispanyol Devleti, miufredatin temel yonlerine esdeger olan temel mifredatlan
hazirlamakla sorumludur. Bu temel mdufredatlarin baslica amaci Ispanyol egitim
sistemi icerisinde tim Ogrencilere ortak bir egitim saglamaktir. Bu temel unsurlari
'ba§lang|,(; noktasi alarak, farkh 6zerk belediyeler amaclari, icerigi, degerlendirme
sartlarini ve cizelgeleri benimseyerek kendi Ozelliklerini de dikkate alarak bdlgeleri
icin mufredatlarini hazirlarlar. Netice olarak, 6zerk belediyeler icerik ve yapilanma,
ayrica egitim saati bakimindan b‘i\fb'irilerinden farkhlik arz ederler. Her okul, sosyo-
ekonomik ve kulturel yapisina bakarak, mufredati olusturur, metodoloji kriterlerini

belirler ve degerlendirme sireci icin en uygun kararlan benimser.

Konular: Cocugun deneyim ile gelisimine iliskin olarak egitimin icerigi
yapilandirilir. Bu yapilanma gercekten ayrilmis gorusleri ima etmemekte bilakis
kiresel ve entegre bir perspektif dikkate alinarak konular (dersler) belirlenir.
Cocuklarin anlamli deneyimler elde etmesi icin gelistirilirler. Bu ise planlama
yaparken daha spesifik amaclar takip etmesini engellemez.  Seviyenin entegre
olmasina ragmen, deneyim alanlarina iliskin veya konulara yaklasim her iki déngude
farkli olmahdir. Birincisinde (0-3 yas) hareket gelisimi, vicut kontroll, baslangic
asamasi iletisim, dil, kisisel kimligin gelisimi ve uyumlu iligkilerin temel ¢izgileri 6nem
arz eder. ikinci dongu (3-6 yas), dilin bir idrak araci olarak gelismesi hedeflemekte ve
bu déngude bagimsiz kisilik gelistirme, olumlu ve dengeli bir kisi olma konulari 6ne

ctkmaktadir.

ilkokul 6ncesi ogrenciler igin okul disi birkag etkinlik vardir. Fiziksel egitim ve
spor, saglkli gelisim, sanat, kitiphane, bilgisayar ve basin yayin, yabanci diller,
konferans, seremoni gibi etkinliklere katilim ve aile egitimi konulari vardir.

Okul 6ncesi egitim muifredatinin temel yonlerini gelistiren tazikler belirli bir
metot yerine bazi genel metodolojik prensipleri belirler. 2006 tarihli Egitim Kanunu

okullarin kendilerinin okul 6éncesi egitimi olusturan iki déngunin belirli niteliklerini bir
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dagoji Onerisine dahil etmeleri gerektirmektedir. Bahsedilen genel metodolojik
-ensipler, okul ©Oncesi egitimin iceriginin cocuklarin ilgisini cekecek ve onlar igin
llaml olacak genel faaliyetlere Onem vermektedir. Bu prensipler yeni ile hala
hazirda ogretilenin iliskisinin bir Grinadar. Ogrenciler arasi etkilesim hem bir egitim
macidir he"m de birincil metodolojik kaynaktir. Cunki entelektiel, duygusal ve ahlaki
erakiyi cesaretlendirir. . Yine de bu asama cocugun uyum slrecindeki ilerleme hizina
. faaliyetlerin yuratilmesine baglh olarak esnekligi gerektirir. Bodylece, hem sinif
atmosferi ~hem sire cocuklarin - faaliyet, dinlenme, beslenme, rahatlama gibi
iyaclarina bagh. olarak dizenlenir. Okul 6ncesi egditimin iki donglsunin egitim
metodoloiisi deneyim, faaliyet ve oyuna dayall olmali, given ortaminda yuritilmeli,
boylece haysiyet ve sosyal butunlesme basariimis olur. Ogretim uyeleri metodoloji

stratejileri ile belirli metotlarin hazirlanmasindan sorumludurlar.

Ayrica, bu asama ilkokul egitimi ile koordinasyon icerisinde ydrutulmeli ve ikisi
arasindaki gecis dénemini kolaylastirmak da amaclanmahdir. Bu koordinasyon okul
oncesi egitimi ilkogretim karsisinda ikinci dereceye koymamakta, bilakis bad kurma
~edeflenmektedir. ~ Bboylece hem devamlilik, hem degisim hem de farkliliklar bir

asamadan diger asamaya geciste yasanmis olur.

‘ Ders kitabi, egitim kurumlari tarafindan basilan yazil. materyaller, referans
kitaplari; internet ve dijital, gorsel-isitsel materyaller mifredat ve ogretici kaynaklar
arasinda -yer alir. Bilgisayar, yazici, fotokopi, ses sistemler, videolar, projektorler de
kullanlan kaynaklardir. Video ve bilgisayar kullanimi okul cagina geldikleri dénemde

onlara yardimci olunmasi dikkate alinarak okul éncesi egitime kadar genigletilmistir.

Maestrolar; ,6gretim surecini, egitim tatbikini, okul oOncesine iligkin amaclara

kiyasla cocuklarin 6grenme becerilerinin gelisimini degerlendirirler.

Sinif 6gretmeni c¢ocuk gruplarii ile calisan herkesten bilgi toplamakta ve bu bilgi
cocugun degerlendirme raporunu hazirlamasina yardimci olmaktadir. So6zi edilen
rapor surekli yapilan degerlendirmelerden elde edilen sonuglarin kullaniimasi ile
hazirlanmaktadir.  Bunu miteakip, bu rapor ilk okulun ilk dongisindeki (6-8 yas
arasi) sinif 6gretmenine sunulur ve 6grenim sirecinin devamhligina yardimci olmaya

gal‘|§|lnyr. Okul oncesi ile ilk egitim asamalarinda, sinif 6égretmenleri c¢ocuk rehberligi
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mgmanllgl) de yapmaktadir. Bu gorevleri sirasinda sinif égretmenleri 6zel hizmet
rdimi da almaktadir. Bu ekipler okullar, dgrenciler ve aileler ile danisma ve isbirligi
risindedirler. Bu ekipler 1) Okullara okul projelerini hazirlamalarinda, 0zellikle de
sitlilige ©onem veriimesi planlanmasinda tavsiyede bulunurlar.. 2) Cocuklara iliskin
"rak genel ve bireysel ihtiyaclarin belirlenmesinde isbirligi yaparlar, o6zellikle
leme, ortaya cikarma ve ¢6zel ihtiya(;ll cocuklarin psikopedagojik degerlendirmesine

nem verilerek muidahale onlemleri  onerirler.  3) Ailelere ihtiyaglari) olabilecek
ylvsiyelerde bulunurlar. Bu ekiplér okul dncesi egitim (0-6 yas) icin genel danismadan

rumludurlar. Bazilar dogumaa ve bazilari biyime ¢aginda olmak lzere birgok
etersizllkler bu asamada goriimektedir. Okulda ortaya ¢ikabilecegi gibi aileler okula
V*Uracaat etmeden once de bu yetersizlikten haberdar olabilirler. Her iki durumda da,
akim Ekipleri aileye yetersizlik hakkinda ilk bilgileri saglarlar ve en uygun
sikoegitim midahalesini salik verirler. Bu egitim asamasinda ¢ocuklarin gelisimlerini

akinen takip etmekten de sorumludurlar.

Bu ekipler, motor, gorsel ve isitme zaafiyetleri veya ciddi gelisim bozuklugu
~gosteren cocuklarin ihtiyaclarini karsilamaya calisan ekiplerdir. Eyalet seviyesinde
_cahsirlar ve calismalari okul dncesi, ilkokul, zorunlu orta egitim ve zorunlu ileri egitim
‘asamalarini kapsar. Okul 6ncesi egitim hususunda bu ekipler Genel ve Kiguk Cocuk

Bakim ekiplerinin iglevlerini tamamlayici rol Ustlenirler.

ispanya egitim sisteminde okullar 6zel veya devlet okullari olabilir. Egitimsel
anlasmalar ile devlet tarafindan finanse edilen 6zel okullara centros concertados
denir. Bu okular her seviyede ve asamada egitim sunabilirler. Ayrica, okul 6ncesi 6zel
egitim okullari 6zel anlagmalar ile ikinci dongu (3-6 yas) egitimi verebilirler ve bdylece
sadece kismen devlet yardimlarindan yararlanabilirler.

Fransa (2007-08}

ilkokul ©6ncesine temel 6grenim dongusi ‘'basic learning cycle' - denir.

ilkdgretimin bir parcasidir. Normalde 3 yastan baslar; ama anasinifin oldugu

132



rlerdeki bosluklara gore 2 yastan da baslatilabilir. Okul éncesi egitim zorunlu
sgildir.

Okul 6ncesindeki pedagoji takimi: Okul muduri (Esas olarak egitim takiminda
olmasma ragmen pedagojik takimda da yer alir.), 6Jretmenler ve uzman

retmenlerden olusur. Pedagojik takim egitim takimindan ayri ¢ahsir.

Egitim takimi: Ogrenci veya 6grenci gruplarina karsi sorumlulugu olan kisiler.
EJnIar okul madard, 1 veya 1'den fazla 6gretmen ve ilgili velilerden olusur. ilgili veliler
(2006 daki kararla islevleri, yerleri belirlenmistir.), zorluk ¢ceken cocuklara yardimci
olan uzmanlar ekibi, doktor, okul hemsiresi ve sosyal is¢i de bulunur.

Okul ©6ncesinde calisan o6gretmenlere, bdlgede kurulmus olan acenteler
calismalarinda yardimci olur. 1977'den itibaren okul 6dncesinde erkek 6gretmenler de
calismaya baslar. N

1771 yilinda, 4-7 yas arasi ¢ocuklarin el maharetlerini gelistirmek igin orgu
okullari acilir. Burada cocuklar, dokuma, orgu, isleme, baglama, kagit kesme,
alfabeyi okuma, yazi, sarki séyleme, ezbere egitim, zihinsel matematik, tarih, dinsel
hikaye gibi aktivitelerde bulunurlardi. 1837'de kabul edilen yonetmelikler geregi, 2 ve
6 yas arasi ¢ocuklar "asylum rooms" adi verilen bakim evlerine kabul edilmislerdi. Bu
evlerde cocuklara iyi aliskanlilar, temizlik ve karsilikli saygi gibi hususlar dgretilerek,
onlarin basta Hiristiyan hayata hazirlanmalan hedeflenmisti. Pauline Kergomard'in
onculigunde, bu bakim evleri 1881 yilinda okul ©ncesi egitim okullarina
donusturilerek bugunki egitim sisteminin  esasini  olusturmustur. Bu okullar
cocuklarin fiziksel, entelektiiel ve ahlak becerilerini gelistirmelerini saglayacaklar

kurumlar olmuslardir.

Cocuklar okul ©Oncesinden ayrilinca, ilkokulda daha komplike cumleler
kurabiliyor, hikayeler anlatabiliyorlar ve bir objeyi veya bir olay! tarif edebilecek
duruma gelebiliyorlar. Clnkl pre-schoolda konusma lisanina agirlik veriliyor. Kendini
ifade edebilecek konuma gelen cocuklar ilkokulda okuma-yazmay1 6grenmeye hazir
oluyorlar. Bu siniflarda ¢ocuklarla diizgiin konusabilen yetiskinler olmalidir. Oyunun
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erisine lisani getirip, oyun icinde lisani erigkinler yardimiyla dogru ve gizel
kullanabiliyorlar.

1989'da 3 yasina gelen her cocuk, ailesi istemesi halinde, evine en yakin bir

_bkul oncesi egitim kurumuna kabul edilmesi gerekir.

2 yasindaki cocuga bakma, sosyal olarak avantaji olmayan bdlgelerdeki

okullara 6ncelik olarak verilir. Bu kentlerde, daghk kesimlerde veya koylerde de

2005 yilinda kabul edilen bir yasanin 23. maddesine gore okul 6ncesi egitim
fnisyonu temel bilgiyi esas alir. ilkokulda verilecek temel egitime cocuklari
ha2|rlamay|, toplumdaki hayatin ve toplumdaki hayat prensibini cocuga ogretir.

- Fransa'da okul 6ncesi, her cocuk igin basarih bir okul deneyimini saglamayi
amaclar. Okul 6ncesi, egitimin temelini olusturur. Egitimin temelinde de 6grenim
becerileri gelistirilir. Bunu da oyun, faaliyet, bagimsiz arastirma ve duygusal deneyim
~ile yapiyorlar. Okul 6ncesinde 2 sorumluluk var:

1- Tam o6grencileri temel egditim dongusine katarak temel 6grenim
dongusini tamamlamak. Bu temel egitim dongisi, 6grenmenin
hayatlarinin bir parcasi oldugunu kesfetmelerine yardimci olmak.

2- Okul 6ncesi ¢ocuklarin karsilastigr egitim sorunlarini degerlendirmek
ve belirlemek. Bu sekilde ilkokulda, ilgili cocugun ihtiyaclarinin neler
olabilecegini ortaya ¢ikarmak.

Hemen hemen 3-6 yas arasi tim c¢ocuklar okul 6ncesine gidiyor (%97-%100).

2-3 yas arasi ¢ocuklarin da %'U okula gidiyor.

ilkokul ve okul 6ncesi egitim kurumlar s6z konusu oldugunda okul sektérini
belirlemek belediye baskaninin uhdesindedir. Okul sektdrii dendiginde belediye
hudutlarindaki okullar i¢cin o belediyeye ait olan kisilerin gocuklari belirlenen okullara
gidebilir,
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19.y0z yildan beri ¢cocuklar 3-6 yasa kadar okul oncesinde kalir ve 6 yasta
zorunlu olarak ilkokula baslar. Saghgi, fizyolojik ve psikolojik gelisimi toplumsal
1ayata hazir olan gocuklar da 2 yastan itibaren okul 6ncesine baslayabilir. istisna
olarak, bu 2 yasina gelen ¢ocuklar okul yilinin baslamasindan ve 31 Aralik'tan 6nce
Imak kaydi ile ayni sartlarda okula kabul edilebilirler.

Okul 6ncesi i¢in burs verilmez. Ancak veliler belediyelere bagl saglk ya da

osyal hizmetlerden yardim alabilir.

Okul o6ncesi, temel 6grenim olan birinci okul doéngusu (first school cycle)
anlaminda olup ilkégrenimin temelini olusturmaktadir. dnceleri her yil ulasiimasi
beklenen hedefler, artik G¢ yil kapsayan donemlerde yakalanmasina calisiimaktadir.
Genel kural olarak, ¢ocuklar yaslari itibanyla tc¢ gruba ayrilirlar; "2-4 yas arasi
'kucukler grubu”, 4-5 yas ‘ara5| "orta grup" ve 5-6 yas arasi "buyukler grubu". Ancak,
bu gruplama c¢ocugun olgunluk, beceri gibi 0zelliklerine bagli olarak farklilik
gosterebilir. Cocugun yasinin uygun olmamasi halinde dabhi, aileler ile mutabakata
varan pedagoji takimi ¢ocugu, ihtiyaclarina en iyi cevabi verecek gruba dahil ederler.

Glnde en fazla 6 saat olmak kaydiyla, haftalik ders saati 26 ile sinirhdir.
Ogretmenler zaman cizelgesi ve konu dagilimlari ile sinirli kalmayip, cocuklarin
ihtiyaclarina ve kazanilmasi istenilen becerilerine gore bagimsiz gunlik faaliyetler

hazirlarlar.

Okul ©6ncesi, cocugun gelisimine katki koydugu gibi onu ilkokula da
hazirlamaktadir. Oyunlar yaraticilik, hayal gucu, taklit, gézlem vs.'nin gelismesinde
onemli rol oynar. Ogrencinin farkli durumlar ve kultirel dinyay! kesfetmesine
ogretmen ekibinin yardimi énemlidir. Okul éncesinde kitap, oyuncak gibi materyallerin
yaninda cocugun dijital destek de verilmesi ©6nemli bir husus olarak kabul

gbrmektedir.

2007 ulusal programina gore, okul 6ncesi program bes ana faaliyeti igerir:
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1- Dil: Dilin sozlt olarak kullanimi ¢ocugun alfabenin nasil calistigini
ogrenmesine  yardimci ‘olurken okuma ve yazmayl 06grenmesini de
kolaylastirmaktadir. "Buyukler grubunda" ise yabanci veya bdlgesel bir dil
ogretilmektedir. |

2- Birlikte yasama, yeni iligkiler kurulmasina, sozel iletisim becerilerinin

gelisimine yardimci olmaktir.

3- Hareket ve kendilerini ifade etmeleri farkindaligin ve fiziksel becerilerin

gelistiriimesinde yardimci olacak ¢evreyi tanimasina yardimci olmaktir.
4- Dunyay! kesfetmesine yardimci olmak.

5- Hassasiyet, yaraticillk ve hayal glcl vasitasiyla ortak bir kdltdrdn

temellerinin atilmasi gcocuga memnuniyet verecexktir.

Cevreyi kesfetmeyi iceren faaliyetler ve oyunlar okul 6ncesi pedagojide dnemli
yer tutmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin davranis ve basarilarini yakinda izler ve
ihtiyaclarina gore yardimci olurlar. Ogretmen, 6gretim metodolojisini ve pedagojik
materyalleri segmekte tamamen hurddr. Okul kitaplarinin basimi hususunda devlet
kontrolt yoktur. Devlet her seviye icin ulusal pedagojik icerikli programi hazirlar. Bu

duzeydeki egitim icin donatim icin ulusal politika yoktur.

Cocuklarin bilgilerinin dizenli olarak degerlendiriimesinden 6gretmen ya da
pedagojik egitim almis kisiler sorumludur. Velilere, cocuklari hakkinda bilgi
verebilmek igin her gocuk i¢in rapor tutulur.

Almanya (2006-2007)

Almanya'da okul dncesi calismalar ilk kez 19. yiz yilin baslarinda endustri

alaninda isc¢i olarak calisanlarin ¢ocuklarinin bakimlar igin kurulmaya baslayan ve
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onlan ilkokula hazirlayan okul oncesi enstituler acildi.

3 Ekim 1990 tarihinde dogu ve bati Almanya'nin birlesmesiyle dogu Almanya
éyaletlerindeki okul 6ncesi egitim kurumlari, bati Alimanya eyaletlerindeki okul 6éncesi
'egitim kurumlarinin seviyesi ile kiyaslanabilir bir noktaya geldi. Sayisal olarak da

ihtiya¢ duyulan arz-talebi, tam gtin olarak karsilayabilir duruma geldi.

Almanya'da, 3 yasindan itibaren ¢cocugun dil yetenekleri gelisimi konusuna
Ozel ilgi gosterilmektedir. TUm eyaletlerde egitim planlarinin ve egitim kavramlarinin
gelistiriimesi. ve ‘uygulan,masmda (6zellikle gb¢ etmis ailelerin gocuklari igin) dil
gelisimine yonelik 6zel calismalar yapiimaktadir.

Okul 6nceki egitim kurumlarindaki kaliteyi artirmak icin pedagojik kavramlar ile

degerlendirme olcutleri kullanilir.

Amac: Okul dncesi egitim, bakim merkezleri egitim sisteminin baslica pargasi
olarak goralur. Cocuklan ve gengleri koruma igin ¢ikariimis bir yaSaya gore (The
Child and Youth Welfare Act 1990) cocuk bakim merkezlerinin ¢ocuklarin, toplumun
birer sorumlu ve 0Ozerk Uyesi olarak gelismesini cesaretlendiren kurumlar olarak
anilirlar. Cocuklarin zihinsel, duyussal, fiziksel gelisimleriyle de ilgilenir. Aile icinde
cocuklarin gelisimini destek olacak sekilde planlanmistirlar. Pedagojik ve
organizasyon anlaminda verilecek olanlar ¢ocugun ve ailelerin ihtiyaglarina gore
belirlenir. Cocuklar beceri ve yeteneklerini oynayarak gelistirecek bir dinyayi
kesfetmeleri gerekir. Cocuklar da marifetli, vasifli personel tarafindan desteklenir.
Cocuklann ilkokula gegcislerinin sorumlulugu, gelisim seviyelerine bagli olarak

anaokullarin uhdesindedir.

2005 yilinda yapilan bir yasa ile, -okul 6ncesi egitim kurumlari, ilkégretim
arasindaki iliskinin devamini saglamak acisindan benimsenen bir ¢erceve, yururlige
girmistir.

Egitim Bakanligi'nin sorumlulugunda olan (sadece 5-6 yas arasi) okul dncesi
egitim, 3-6 yas arasini kapsamaktadir. Bu yas grubunun egitim almaya yasal hakki

olmasina karsin okul 6ncesi egitim zorunlu degildir.
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3 yasin altindakiler aslinda kreslere gider; ama 3-6 hatta 12 yasa kadar olan,
karisik yas gruplariyla da ayni egitim merkezlerinde egitim gorebilirler.

Okul 6ncesinde aileler belli bir tcret 6der; ama bu velilerin mali durumlarina ve
aile Uye sayisina gore belirlenir. Okul 6ncesi, seviye gruplarina gore degil, yas
gruplarina gore organize edilir. Her gruba okul dncesi egitimde uzmanlasmis en az
bir 6gretmen ve en az bir yardimci ile egitim verilir.

\

The Child and Youth Welfare ofislerine bagl olarak okul dncesi kurumlari,
~ haftalik ve gunlik zaman cizelgesi ortaya koyar. Bu ¢gizelgede okulun baslangi¢ ve
bitis aylari, saati o bolgenin durumuna gore, ailelerle istisare edilerek belirlenir.

Okullardaki gibi ders, ders suresi ve mufredat okul éncesi egitim icerisinde yer
alan hususlar degildir. 3-6 yas arasindaki ¢ocugun fiziksel, zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerinin gelistiriimesini cesaretlendirmeyi hedefleyenalanlar ve faaliyetler,
Eyaletlerin benimsedigi ortak ¢erceve igcinde belirlenmektedir. Buna gére ¢ocuklar
icin; dil, yazi, iletisim, kisisel-sosyal gelisimi, degerler ve din egitiminin gelisimi,
matematik, tabi bilimler, bilisim teknolojisi (IT), glzel sanatlar, medya aracihg ile
guncel olaylara iliskin egitim, vicudunu tanima, hareket gelisimi, saglik, dogayi ve
kulturel cevresini tanimasi yoninde egitim ¢calismalari yapilir.

Eyaletlerin okul 6ncesi icin 2004'te benimsedikleri ortak cerceveye gore egitim
calisma metotlari belirlenir. Uzerinde esas durulan konu proje calismasidir. Konular
cocugun ilgilerine ve cevresine gore belirlenir. Ogrenim sekli; cocuga takim
calismasini hatalardan 6grenmesini, deney yapmasini, kendi basina 6grenmesini,
yaraticihgini gelistirmek icin 6zgurligunu, arastirmayi, cesaretlendirir.

Anaokullarda egitim calismalari ¢ocuklarin durumlari, ihtiyaclari ve ilgilerine
gore belirlenir. Bundan dolay! pedagoglarin, ¢cocuklari ¢ok iyi gozlemesi ve ailelerle
duzenli olarak gorismesi gerekmektedir. Cocuklarin performanslar degerlendiriimez.
Cocuklarin durumlari hakkinda rapor hazirlayip aileler bilgilendirilir (Grup iginde
cocugun karsilastiklar problemleri, cocuklarin durumlari,.. gibi).

6 yasinda zorunlu egitime baslamasi gereken cocuk eger hazir degil ise
normal ilkokula degil de bu tip cocuklar icin acilmis, ilkokul ile baglantisi olan
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enstitiilere gider. Ozel egitime ihtiyagc duyan 6grenciler icin ayn okullar olabildigi gibi
normal okullarin bunyesinde de bu tip ¢ocuklarnn gidebilmesi igin dizenlemeler
yapilmistir. ‘

'\' Polanya (2006 - 2007)

Diger Avrupa Ulkelerinde oldugu gibi, Polonya'da da okul oncesi egitimde
onemli gelismeler 1940'larin sonlarinda olmustur. Kadnnlamn profesyonel hayata
girmesi, ték-nesil ailelerin artmasi, kirsal alandan kentlere olan buyuk goécler ile
yakindan alakalidir.

/v | .

Polonya'daki okul oncesi egitim 3 ile 6 yas arasi c¢ocuklari kapsar (daha
kicukler saglik Bakanliginin denetimine olan kreslere gidebilirler.) 1991 tarihli Okul
Egitimi Kanuna gore, tim okul oncesi okullar rece okullar olarak kabul edilirler.
Polonya'da okul 6ncesi egitim sdzcugu hemen hemen hi¢c kullanilmamakta, onun
yerine ya "okul Oncesi bakim ve yetistirme" veya "okul Oncesi yetistirme" olarak

kullanilir.

2. Dinya Savasi'ndan beri, devlet mufredatinin girisinden sonra, bakimdan
cok egitime 6zel 6nem verilmeye baslandi. Temel okuma ile yazma becerilerinin
kabuliinden sonra, okul dncesi egitimin gorevleri egitim ve bakim verme olarak iade

edilmektedir.

1980'1lerin sonundan sonra, okul ©Oncesine kayit yaptiran 3-5 yas arasi
cocuklarin sayisinda azalma olmustur. Bu kismen harg getiriimesindendi. Ancak okul
oncesi okullardaki bir yilhk hazirhk siniflarina kayit yaptiran 6 yas c¢ocuklarin
sayisinda ise gorundr bir artis olmustur. dzellikle kasaba ve sehirlerde, sinif basina
25 cocuk kural sik sik ihlal edilmektedir. Bir takvim yilinda 6 yasinda olan tim
cocuklar anaokullardaki (kindergarten) hazirlik sinifina veya ilkokullarda olan okul

oncesi egitim sinifina gitmek zorundadirlar. 3-5 yas arasi ¢ocuklarin okul dncesi
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egitime dahil olmalari velilerin' kararina baghdir. Polonya'da ¢ocuklar zorunlu egitim

olan ilkokula 7 yasinda baglarlar.

Ozerk yonetim (6zerk yonetimden kasit yerel yonetimlerdir ki 6zerktirler bu
hususta) okul éncesi egitim kurumlarinin; islevlerinden, yatirim ve tamirlerinden, idari
ve mali hizmetlerinden, 6gretim yardimi ve gerekli techizattan, rekabet temeline
dayali midurlerin atamalarindan ve gorevlerine son verilmelerinden, yillik gizelgelerin
gOzden gegcirilmesinden sorumludurlar.

r

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin pedagojik denetiminden bélge egitim sefi
sorumludur. Hem yerel yonetim hem bdlge egitim sefi okul mudirleri ve
ogretmenlerine drgltsel ve miufredat gibi konularda karar alabilecek faaliyet alani
birakarak sadece yasalar ¢cercevesinde okul dncesi okullarin faaliyetlerine midahale
edebilir. Bu da demektir ki bircok konuya iliskin karar okulda alinmaktadir.

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin potansiyeline, sosyo-kultirel ve dogal
cevrenin sagladigr gelisim olanaklarina gdre, cocugun gelisimini ve geligimini

yonlendirmeyi hedefler.

Okullardaki okul 6ncesi siniflar ve anaokullar, cocugu okula hazirlayacak
ortami yaratirlar. Velilere gocugun gelisim becerileri de dahil olmak izere gocuklarin
gelisimine iligkin destek ve tavsiyede bulunurlar, hatta erken uzman mudahalesini

dahi saglayabilirler.

iyi ve kotu okul dncesi egitime erisebilirlilik ayirimi kirsal alanlar ve seyrek
nifuslu bolgeler ile kentsel gelismis ve blyuk sehirler olarak yapilabilir. Seyrek
nifuslu bolgelerde okuldncesi egitim okullari ve okullar kurmak genellikle mUmkl“Jnl,‘,,
degildir. Okul 6ncesi egitim de dahil olmak Uzere, farkl seviyedeki egitime e[i'g['m?
demografik ve cografik unsurlara baglidir.

Okul Egitimi Kanunu'na gore, 6 yas cocuklar igin cocugun evi ile okul
arasindaki mesafe 3 km'yi geciyor ise, yerel yonetim okul 6éncesi egitim sinifi olan
‘yerel ana okula veya okula kadar bedava ulasim saglamak zorundadir. (Bu

yukumlulik sadece 6 yas ¢ocuklar icin gecerlidir. )
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\
Okul Egitimi Kanuna goére, okul dncesi egitim temel muifredat ¢ercevesinde

komiin okul 6ncesi kamu egitim kurumlarinin kurulmasi, isletilmesi, giinde bes saati
-gecmeyen (cretsiz siniflarin. saglanmasindan sorumludurlar. 5 saati gegen ekstra
mufredat faaliyetleri aileler tarafindan 6denir. Cocuklarin yemeklerini de 6derler.
- Komuin édenecek miktan belirleyecek kurallari koyar. Ornegin tam veya kismi (cret
feragati veya mali ve materyal destegi gibi farkli usullerle her komiin mali olarak

sikintida olan kug¢uk ¢ocugu olan ailelere yardimct olabilirler.

Velilerin beklentilerini de dikkate ala‘rak okul mudurt zaman cgizelgesini belirler.
Okul bahgesinde -oyun vaktinin bir kisminin gegcirilmesine iligkin kural genellikle her
gun uygulanir, Genel cizelgeyi ve cocuklarin ihtiyac ve ilgilerini dikkate alarak sinif

6gretmeni kendi grubu igin bir gizelge hazirlar.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda asgari ¢alisma saati 5'tir.vGeneIH-IkIe9 saat
calisiir ve haftada 5 gi]n aciktirlar. Gun icerisinde cocuklar 6gretmen tarafindan
organize edilen faaliyetlere. katilirlar ve sinif veya bahgede spontane oyunlar
oynarlar. Faaliyetlerin stiresi cocuk yasina gore dedisir; 5-6 yas - yaklasik 30 dakika.

Daha kugukler icin (3-4 yas) yaklasik 15 dakikadir.

Milli EQitim ve Spor Bakanliginin 26 Subat 2002 tarihli tizigd okul 6ncesi
égjitim kurumlarinda ve ilkokullardaki okul dncesi egitim siniflarinda uygulanacak okul

oncesi yetistirme temel mufredati icermektedir.
Cocuklar ve 6gretmenler icin asagidaki faaliyet alanlar belirlenmistir.

- Bilgi edinme ve kendini ve dinyayi anlama
- Faaliyetler sayesinde beceriler kazanma

- Grup ve toplum icerisinde yer bulma

- Degerler sistemi gelistirme

Kendi Kkisiligini gelistirme icin yaratici olan 3-6 yas arasindaki cocugun
beklentilerine ve gelisim ihtiyaglarina goére her faaliyet alani icin o6gretmenler
vazifelerini yerine getirirler. Bu belge "yazarin kendi mifredat” da denen bireysel
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mufredatin hazirlanmasina temel teskil eder. Boylece 6§retmen cocuklar ile
faaliyetleri organize eder.

Mufredat, Ogretmenlerin faaliyetlerini, ¢ocuklarin blyukler ve arkadaslari ile
olan etkilesimlerini yonlendiren bir unsur olarak gorilmektedir. 5 Subat 2004 tarihli
tiztge gbre Egitim Bakanhgi okul dncesi egitim muifredatini gbézden gegirir ve kabul
eder. Su an anaokullar ve okul 6ncesi siniflarda kullanilan 25 farkhh mifredat
mevcuttur. Hem anaokullar hem okul 6ncesi egitim siniflari ana mufredati temel
alarak ya Bakanlhgin kayitlarinda bulunan ya da bir 6gretmen veya 6gretmen grubu
tarafindan hazirlanan mdifredati takip ederler. Secilen mifredat okul aile birligi ve
pedagoji konseyinin fikrini alan okul mudur tarafindan kabul edilir.

|

Okul 6ncesi egitimde okul sisteminde yer alan konular yoktur. Egitim bir btln
olarak kabul edilir ve ana faaliyet olan oyuna dayanir. 0zellikle alti yas ¢cocuklarina
iliskin olarak anaokullarin en ©6nemli gorevi okumayi ve yazmayl 0Ogretmektir.
Cocuklar oyunlara ve alistirmalara katilarak konusma, gorsel ve isitsel becerilerini
gelistirler. Cocuklar oynarken gayri ihtiyari ve rastgele dgrenirlér. Temel okuma ve
yazma becerilerini gelistir_meye yonelik faaliyetler gocugun metinlere ilgisini saglar ve

bu becerilerini gelistirmesini motive eder.

Okul oncesi egitim temel mifredati ¢ercevesi icinde 6gretim ve yetistirme
Ucretsizdir ve bu mifredat icin ayrilan zaman ise giinde 5 saatten az olamaz. Bazi
egitimcilere gore, okul 6éncesi egitim icin en yararli metot global (genel) yéntemlerdir.
Cocuklara cekici gelen bu metotlar 6grenme asamasmin basi icin de tavsiye edilir.
Bir resim ile bir kelimeyi iligkilendirmek ¢ocuga okuyorum intibasini uyandiracak.

Polonya'da uygulanan genel metotlar; Glen Doman's metotu ve Dogal Dil
Ogrenim Modelidir (Yeni Zelanda egitimcilerinin deneyimlerine dayanmakta). Ancak
en populer olarak kullamlan yéntem analitik-yapay-goérsel yontemdir. Hazirlik oyunlari
asamasindan sonra, 6gretmenler kelimeyi tanitir, sonra kelime okuma basglar, sonra
ise okunup anlamaya galisiir. Okumay! basaran ¢ocuk dogal olarak yazmaya da
cabalar. Ogretmen yazi modelini vererek ve yazmaya yonelik iyi bir ortan

hazirlayarak cocugun ilgisini arttirir.
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Okul 6ncesi egitimden mezun olan bir ¢ocuk bilgisini ve becerilerini gosteren
degerlendirme de dahil olmak Gzere hicbir belge almaz. Bunun tek istisnasli, 6 yas
cocugun ilk okula alinmasi ile iliskilendirilmis olan bilan¢codur (Okullar gelecekteki
ogrencilerine - iliskin bilgileri bir yil 6nceden pesinen alirlar). Bu bilanco cocugun
sadece saglik ve fiziksel gelisimini ilgilendirir. 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin

secimini amaglamaktadir.

Kamu anaokullarinda 6gretmenler ¢ocuklarin sirekli denetimi.ve izlemesinden
sorumludurlar. Mifredata iliskin olarak bir¢ok alternatif egitim 6rnegi bulunmaktadir.
Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri Montessori ve Waldorf anaokullarinda uygulanan
yontemleri uygular. Bu yontemler icin secici davranilip uygulanir ve mahalli durum ile
ihtiyaclar cevap verebilecek sekilde yeni fikirlerin yaratiimasina da zemin hazirlamaya
yonelik olmalidirlar. Wroclaw School of Future alternatif egitimlerin bir érnegidir. Okul
oncesi egitim s6z konusu oldugunda, bu o6neri geleneksel bilissel modelin 6tesine

gecer. Birgok calisma yontemi "hayal guici modeli" icerisinde yer alir.

2003 yilinda bakanlk bir grup uzmam (arastirmacilar ve o6gretmenler)
goOrevlendirerek 3-6 yas arasfgocuklarln okul oncesi egitimi ile ilk okul baslangic
egitimi olan 1,2,3. siniflari birbirine baglayan temel egitim i¢in yeni ana mufredatin
hazirlanmasini istedi. Bu belgenin taslak versiyonu simdilerde sadece bu alandaki

uzmanlar tarafindan dedgil, genis bir kamuoyu tarafindan tartisiimaktadir.

Avusturya (2006-2007)

Avusturya'da ilk gozetim evleri 1830 ylllnda kuruldu. Okul sisteminin bir
parcasi olmayan bu evler mali destek alamadiklan icin gonulli bagislarla ayakta
duruyorlardi. Esas amaglari egitim olmayan bu evler, temel koruma saglamaktaydilar.
1863 yilinda kurulan anaokullar ile birlikte gozetim evlerindeki ¢ocuklar ile anaokula
devam eden c¢ocuklar arasinda sosyal farklar derinlesmeye baslamistir. 1870'den
beri Avusturya eyaletlerinde 6zel anaokullar mevcuttur. Bu 6zel anaokullarin baslica

gorevi egitim yaninda yaratici, sosyal ve bilissel durtl de vermekti.
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1920'1erdegdzetim evleri tedricen gerileyerek yerini Montessori egitimi veren
anaokullara birakti. Dr. Julsus Tandler'in Sosyal Yardim icra Gorevini ylrittuga
sirada, Viyana'daki anaokul sayisi en yuksek noktaya ¢ikti ve diinya bassehirlerini
geride birakmisti. Daha uzun saatler agik olan "halk anaokullar™ da vardi. Egitim
faaliyetleri ihtiyatla planlanir, yasa goére egitimsel oyunlar saglanir ve oyunlar farkh
koselerde (bebek kosesi gibi) cocuklari icin hazir edilirdi. ’

Avusturya'nin 9 eyaletinin de farkli kurumlari ve gorevlerini, i¢csel ve dissal
duzenlemeler ile denetim ve personel alimi gibi konulari diizenleyen kendi Anaokul

Egitim Kanunlari vardir.

Anaokullar;
- Alle icerisindeki egitimi destekler ve tamamlarlar (anne-baba veya veliler ile
isbirligine 6zel 6nem verir).
- Akranlariyla olan sosyal etkilesim ve uygun onlemler ile bireysel gelisimi tesvik
ederler.
- Temel din ve ahlak egitimi verirler.

- Anne-baba ve okulu da katarak ¢cocuklari okul gagina hazirlarlar.

Deneyler ile kanitlanmis bilimsel ve terapi egitim metodlarina gore ortho-
therapeutic anaokullar 0zel ihtiyaclari olan cocuklara bakim saglarlar (Gelisim
bozuklugu ve kismi olarak yasindan kuc¢uk becerileri olan).

Her yerel bdlgede anaokullar vardir. Eger uzak bdlgelerde iseler okul
otobisleri veya 6zel ulasim tedarik edilir. (Ornegin;aileler doniisumlii olarak bu isi
yapabilirler. Aynisi okullar icin de gecerlidir)

3 ile 6 yas arasi ¢ocuklar i¢cin ¢ocuk bakimi olanaklan olduk¢a yogundur.
Anaokul (Kres) katilimi zorunlu degildir. Ancak, her 6grenicinin anaokulda bir yer
hakki yoktur. Ailenin istegi ve kapasiteye bagh olarak ¢ocuklar okula kabul edilirler.
Kabul sartlari Eyaletin Anaokul Egitim Kanunu'nda belirtilmistir. Kural olarak,
anaokullar 3 yas ile okul yasina gelen her cocuga aciktir. Fiziksel, zihinsel ve
psikolojik uygunluk, aranan sartlardir. Ortho therapeutic anaokullarda 06zel
yonetmelikler uygulanir.
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Ne eyalet seviyesinde ne bdlgeler seviyesinde anaokullarinin zaman
cizelgesini belirleyen kati kurallar yoktur. Genellikle giin, cocuklarin kendi aralarinda
~oynayacagl bir periyot ile baslar. Sabahin ilerleyen saatleri hikaye anlatma, sarki
sdyleme, spor gibi grup faaliyetleri ile ¢izim, boyama, el isi gibi bireysel faaliyetlere
ayriir. Ogle ve aksam ustu vakitlerde de acik olan anaokullarda cocuklar 6nce

dinlenir sonra biraz daha oyun oynarlar.

Duruma bagh olarak anaokullar eylilde bagslar yazda biter. Gunluk agis
saatleri degisir. TUm gun anaokullarinda sabah 7 aksam 7 aralarinda olup bu sireleri

asamaz.

Ogretmenler duruma bagl olarak hareket etseler de, faaliyetlerini orta ve uzun
vadeli olarak hazirlarlar. Zorunlu milli bir mifredat yoktur. Charlotte Buhler Talime
Yonelik Okul Oncesi Arastirmalari Kurumunun rehberligindeki bir uzmanlar grubunun

basariimasi gereken egitim amaclari ¢ergevesi hazirlamistir.

Bazi anaokullar Rudolf Steiner, Montessori gibi sadece bir egitim metodolojisi
benimserler. Genelde, tim bu yaklasimlar anaokul 6gretmenlerinin egitiminin ve
anaokul egitiminin bir parcasidirlar. Okul tipi degerlendirme yoktur. Uygun egitim
onlemlerini almak icin 6gretmenler izlemeye, analize ve' ilerlemeyi optimize etmeye

Oonem verirler. Bu Onlemleri almak igin de

- Kendi calismalarini gézlemlerler veya anaokul teftis kurulunun kilavuzluguna
basvururlar.

- Personel veya idare toplantilarinda degerlendirme vyaparlar ve gorus
alisverisinde bulunurlar.

- Veliler ve okul ile ishirligi yaparlar.

- Saglk kontrolleri yaptirirlar.

- Yeni bilimsel veriler benimserler ve bu verileri bilim adamlari/arastirmacilar ile
ele alirlar.

- Tibbi ve terapi uzmanlari ile yakin isbirligi yaparlar.

Bazi anaokullar (kres okullarl) mizik ve yaratici becerilerin gelistiriimesine,
yabanci lisan egitimi ve diger konulara yonelik program sunarlar. Ozel ve entegre
anaokullarda terapistlerle isbirligi icerisinde muzik terapisi, ergoterapi ve hippoterapi
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gibi uygun onlemleri hayata gegcirirler. Egitim konseptine bagl olarak, ¢cocuk gruplari
insancil pedagoji, dogal egitim gibi fikirlerin gelismesine yardimci olurlar.

Genel anaokullara (kres okullar) ek olarak orthoterapi anaokullari veya hususi
anaokullar da denen okular vardir. Zihinsel ve bedensel 6zirlii olan ve 6zel yardim
isteyen ¢ocuklar ayrica sosyo psikolojik ihtiyaclari olan ¢ocuklar bu okullarda 6zel

ogretmenlerce bakilirlar.

Kamu sektoriinde bulunan federasyon, eyaletler, 6zel sektor olarak kabul
edilen toplum birlikleri veya kilise dini toplumlar, 6zel ve tuzel kisiler, gerekli sartlari
yerine getirmeleri halinde anaokul (kres okullar) calistirabilirler. Cocuk gruplar

velilerin girisimi tarafindan olusturulur ve 6zel kisiler tarafindan devam ettirilir.

Romanya (2006-2007)

Okul 6ncesi egitim 3-6 yas arasl cocuklar icin normal, uzatiimis ve haftalik
programlar olmak Uzere ayni ya da farkli anaokullarinda verilir. Cocuklar yas
gruplarina goére ayrilirlar; distk (3-4 yas), orta (4-5 yas) ve yuksek-hazirlik grubu (5-6
yas). Programa ve cocuk sayisina bagli olarak (10'dan az 20'den fazlaya olmayan
ortalama 15 c¢ocuktan olusan gruplar) | veya 2 6gretmen ile calisir. Ancak bazi
durumlarda, Vilayet Okul Mufettisleri en az 7 kisilik siniflan da onaylayabilirler. Egitim,
Arastirma ve Genclik Bakanligi, izole bolgeler gibi 6zel durumlan dikkate alarak
yuksek, hazirhk grubu asgari ve azami sayilarin tzerinde 6gretim  vermesini
onaylayabilir. Okul dncesi egitimde su an dncelik 6zellikle mahzurlu (avantajsiz) ve
cok kuguk cocuklarin egitime erisimine verilmistir. Ayni zamanda, 6 olan okul yasina
gelmeden hazirlik sinifinda okuyan cocuklarin ilkokulda derslerini daha iyi takip

etmelerini temin eden mufredat gozden gegciriimektedir.

Phare projesi olarak baslatilan programin amaclar;
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- Erken kayiti tesvik edebilmek icin okul dncesi egitimi elverisli hale getirmeyi ve
sartlari iyilestirmeyi,

- Cocuklarin zorunlu egitimi basarmalarini saglamayi (basarisizligi 6nlemek),

- Zorunlu egitimini tam alamayanlar icin ikinci egitim sansi tanimayi

kapsamaktadir.

Cocugun uyum ve ihtiyacglarina gore, okul oncesi egitim cocugun Kkisiliginin
serbest, yekpare ve uyumlu bir gelisim gostermesini saglamaya calisir. Cocugun
yasina kisilik 6zelliklerine békllarak, egitim cocugun farkli 6zelliklerine gore, onun
entelektiel, sosyal ve psikosomatik gelisimini tamamlamasini hedefler. Okul 6ncesi
egitim, 6zel egitime veya rehabilitasyona ihtiyaci olan ¢ocuklar dahil, gerek o6zel
egitim kurumlarinda, gerek normal kurumlarda olsun tum cocuklara esit olarak verilir.
Okul 6neesi egitime devam etmek, okula hazirlik icin tum c¢ocuklara esit imkan

tanimaktadir. .

Okul 6ncesi egitim mufredati, Egitim Arastirma ve Genglik Bakanlgi tarafindan

hazirlanir. YUrurlukteki mifredat asagidakileri dikkate alir:

- Cocugun normal ve tam gelisimini sagjlar, cocugun psikolojik ve fiziksel
potansiyeli ile uyum ve ihtiyaclar dikkate alinir ve bu egitim grubu igin en
temel faaliyetin oyun oldugu kabul edilir.

- Cevre ve digerleri ile etkilesim kapasitesini gelistirmesine katkida bulunulur.

- Olumlu bir imaj gelistirme ve kendi kimligini kesfetmelerine yardimci olunur.

- Genel hayatta ve okulda ihtiya¢ duyacagdl davranis, beceri, anlama ve bilgi

edinmesini desteklenir.

Kentlerdeki birgcok kamu anaokulu spor, yabanci dil gibi ¢alismalara iliskin
zengin programlar gelistirmislerdir. Konuya bagh olarak bu okullar ek 6gretmen
istihdam ederler. Kirsal alanda secenekler fazla degildir. Genellikle her kdyde normal

bir program sunan en az bir ana okul vardir.

Uc okul 6ncesi egitim tipi sunlardir:
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1- Normal program (gunde bes saat): Cocuklari sosyal hayat ile okula yeterince
hazirlamak i¢in egitim faaliyetleri sunarlar.

2- Uzatilmis programlar (ginde 10 saat): Cocuklari sosyal hayat ile okula
yeterince hazirlamak icin egitim faaliyetleri sunduklari gibi ¢ocuklara sosyal

koruma da saglarlar (yemek, gézetim ve dinlenme).

3- Haftalik programlar: Cocuklari sosyal hayat ile okula yeterince hazirlamak igin
egitim faaliyetleri sunduklari gibi dezavantajli bolgelerden veya ailelerden gelen
cocuklara sosyal koruma da saglarlar (denetim ve haftanin ¢alisma gunlerinde
tam yerlesmel/yatirma).

Okul yilinin tegkilatlandiriimasi Bakanhk Emirnamesi ile olur. Okullar, yaklasik

olarak15 Eylul gibi aglllp 15 Haziran gibi tatile girmektedir.
;

Uzatilmis ve Haftallk programlarda 6gleden sonra c¢ocuklar ile hazirlanan
programlar 6gretmenler tarafindan denetlenir ve eglence, dinlenme, yetenek gelisim,

yardimci egitim gibi konulari kapsar.
Asagidaki genel aciklamalar 6gretim yontemlerini hususunda dikkate alinir:

1-SozIu iletisim yontemleri acgiklayici (hikaye anlatma, tarif, acgiklama) ve
konusma (konusma, bulussal konusma, 6zel bir konuyu irdelemek) yontemleri olarak
siniflandirihr. Ogretmenler ayrica sondaj 6gretimi yontemleri de kullanirlar (sistematik
ve bagimsiz go6zlem, kigik deneyler) veya bunu dolayh da yaparlar (film veya

resimler ile kanitlama, gosterme).

2- Bircok faaliyet sirasinda, 6gretmenler cocugun gonulli davraniglarini temel
alan yontemleri kullanirlar veya taklide dayalir uydurma hareketler ortaya koyarlar
(6gretici oyunlar, sahne yaratarak dgrenme).

3- Okul o6ncesi egitimde oyun, cocugu formal 6grenmeye hazirlayan ve
zihinsel ve bedensel kapasitesini tesvik eden baslica unsurdur.

Ogretim icin kullanilan dogal maddeler (bitki, bocek, tas), teknik objeler (6lgiim
aletleri, ev aletleri), sezgisel maddeler (dokim kalibi ve kil), temsili materyaller

(resim, atlas, harita, albim, video goruntuleri) ve basilimis materyaller (cocuk
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kitaplar1) vardir. Basili materyaller okul tarafindan alinabilir veya 6gretmenin tavsiyesi
Uzerine veliler tarafindan alinir. Enformasyon ve iletisim teknolojisi vasitasiyla egitim,

gerek donanim gerek egitimli insan kaynag yoklugundan disik seviyelerdedir.

o \ o .. . e p L .
Cocugun durumunun degerlendiriimesine iliskin temel unsurlar okul 6ncesi

~ egitim mufredati tarafindan belirlenmektedir (degerlendirme puan ile yapiimaz).

* Okulun ilk iki haftasinda c¢ocuga iliskin veri toplanir ki bu baslangic

degerlendirmesidir. C")gjre_tmenler cocuklari gunlik programin farkli anlarinda
~ gOzlemler, her cocugun psikosomatik gelisimini, bilgisini, anlama ve becerilerinin tam
gelismesini saglamak icin onlar ve aileleri ile konusurlar. Okul devam ederken kayit
| yaptiranlar i¢cin de durum aynidir. | | |

\
* Cocugun degerlendirmesi sureklidir ve okul yilinin yapisi ile belirlenmez.

Gozlem, diyalog, kuguk projeler gibi farkh yontemler kullanarak ogretmen surekli bir
degerlendirme yaparak okul yili icerisinde ¢ocugun ilerleme gostermesini amaglar.
Duruma bagli degisen faaliyetler, yardimci egitim gibi dizeltici dnlemler, 6gretmen
tarafindan ozgurce uygulanir. Ogretmen ¢ocugun durumuna iliskin aileleri bilgilendirir
ve ¢ocuk gelisimi konusunda uzman yerel hizmetler ile yakln calisma icerisinde olur

(Psiko-pedagoji merkezleri vardir).

* Zorunlu olmasa da iki haftalik final degerlendiriimesi tavsiye edilir. Bdylece
cocugun okul yili veya tim okul 6ncesi egitim donemindeki ilerlemesi/durumu
degerlendirilir. Bu dénem igerisinde farkli degerlendirme yontemlerinin kullaniimasi
resmi tavsiyedir. Bu final degerlendirmesine bagl olarak 6gretmen, bir sonraki yilin

egitim stratejisini belirler ve/veya ¢cocugun ilkokula hazir oldugunu salik verir.

EQitim Yasasina (Yasa 84/1995) goOre, gercek veya tuzel Kisiler bir
akreditasyon surecini muteakip Vilayet Okul Mufettisleri ile mutabakat igerisinde

anaokul kurabilirler.
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Yunanistan (2005-2006)

Anaokullarin da dahil oldugu okul 6ncesi egitim ilk egitim icerisinde yer
almaktadir. 4 yas ¢ocuklarina yonelik okul 6ncesi egitim 2 yil surer. Kayit yilinin 31
,/Arallk tarihi itibariyla 5 yasi tamamlayan her ¢ocuk igin ikinci yil zorunludur. Birgok
anaokul devlet okulu olup bedavadir. 6zel okul sayis! ise oldukga sinirlidir. En az
sekiz saat olan tam gin anaokullari uzatiimis bir zaman c¢izelgesine gore egitim

‘vermekte ve cocuklar yaratici faaliyetlere yénlendirmektedirler.

0zel olarak hazirlanmis egitim materyalleri ile desteklenen bir egitim faaliyeti
olan "Esnek Boélge" kurumlarinin yayginlastiriimasina 6zel 6nem verilmektedir. Ik ve
orta dereceli egitime aktif katihmi saglayarak bilgiye yonelik inter disipliner (birden

ffazla bilim dal ile ilgili) gelisimi gelistirmeyi hedeflemektedir.

Okul 6ncesi egitim ilkokula egitimine baghdir ve ilk egitim icin blytk oranda
ylirirliikte olan yonetmeliklere tabidirler. ilk ve Orta dereceli egitimin genis amagclan
cercevesinde, anaokullar ¢cocuklara kendilerini fiziksel, duygusal, zihinsel ve sosyal
olarak gelistirmelerini temin etme firsat sunmayi hedeflemektedirler. Anaokullar
Ozellikle kiicik ¢ocuklara:

* Duygularini gelistirmeye, motor ve zihinsel faaliyetlerini diizenlemeye,

* Sosyal ve fiziksel cevreden ortaya cikan deneyimlerini zenginlestirmeye,
etkilesim ve iliskileri birbirinden ayirt etme yetenegini elde etmeye,

* Ozellikle matematik, dil ve sanat alanlarinda ve genellikle sembollerle kendilerini

ifade etme ve anlama yeteneklerinin gelismesine,

* Toplum hayatina tedricen ve uyumlu bir sekilde entegre olmalanna yardimci

olacak kisiler arasi iliski gelistirmeye,

* Organize cevre icerisinde kolayca ve 06zgurce inisiyatif alma ydnlerini
gelistirmeye, kisiler arasi ve gruplar arasi al-ver iligkisine alistirmaya, yardimci

olur.
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Ogrencilerin ulasilamaz bolgelerde veya nifuslari az olan bolgelerde
yasamalari halinde, otobus veya diger ulasim araglari ile yardimci olunur. Masrafi ise

devlet tarafindan karsilanir.

Bir cocugun anaokula (Okul 6ncesi egitim kurumuna) kayit yaptirabilmesi igin
cocugun yasa tarafindan hUkmediIen'yasta olmasi, ilgili okulun bulundugu bolgede
yasiyor olmasi gerekmektedir. Her okul 6ncesi egitim kurumu, ortak olan binalar
haric, belirli bir okul bolgesinde bulunur. Ailelerin istemesi halinde ¢ocuk tam giin okul

oncesi egitim kurumuna herhangi bir secim sartina tabi olmadan devam edebilir.

Kamu okullarindaki ¢cocuklarin kitap ve diger egitim yardimlari bedavadir. Okul
bdlgesinden uzakta yasayan c¢ocuklarin okul ulasimi devlet tarafindan karsilanmakta
veya eger cocuk okulun bulundugu bdlgede yasayacaksa iase ve ibatesi onlara
hizmet olarak sunulur. Eger hem ulasim hem de iase-ibate sartlari mevcut degil ise, o
zaman ilgili makamin mali durumunun da mdisait olmasi halinde ¢ocuga aylik bir

tahsisat verilebilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ya bir 6gretmen (bir 6gretmen bir kesimli
sinif) veya iki 6gretmen (2 6gretmen iki kesimli sinif) vardir. Birincisinde 7-25 arasl,
ikincisinde ise 26-50 arasi 6grenci bulunur. Ogretmen basina 6grenci sayisi 25 olarak
belirlenmistir. Bir erkek veya bir bayan 6gretmenli okullarda, her iki yastaki cocuklar

tek kesimli sinifta birlikte olmalidirlar.

Milli Egitim ve Din isleri Bakanli§i okul zaman cizelgesini hazirlamaktan
sorumludur. Okul dncesi egitim okul yih 1 Eylul'de baslar ve diger yilin 31 Agustos
tarihinde biter. Egitim yili ise 1 Eylul'de baslar ve bir sonraki yilin 21 Haziran tarihinde
biter. Dersler ise 11  Eylil'den 15 Haziran'a kadar devam. eder.

Gunlik program ise Bakanlik karariyla belirlenir. Pazartesinden cumaya olmak
Uzere sabah 8:30'dan 6gle 12:15'e kadar devam eder. Tam giin okul 6éncesi egitim
kurumlari ise 16:00'a kadar devam eder. Ogretmenler yarim saat énce gelmeliler ve

cocuklarin ayrilmasindan 15 dakika sonra ayrilmalidirlar.

Mufredatlar Pedagoji Enstitlist tarafindan hazirlanir ve egitim gorevinin yerine
getiriimesinde el kitapcigl olarak kullanilir. Mifredatlar her seviyedeki egitimin genel
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_ve Ozel amagclarina uygun olarak her dersin net bir sekilde formule edilen amaglarini,
cocugun 6zimseme becerisine ve zaman cizelgesine orantili ve tekabll eden her
seviyedeki kursun amacina gore secilen konuyu, her birim ve basligin 6gretim

yontemi ve yollarina iligkin yol gdsterici talimatlari igerir.

Bilgi, sosyal ihtiyaclar ve egitim bilimlerindeki gelismelerin yansitilabilmesi icin

mufredatlar hazirlanir, deneysel olarak test edilir, degerlendirilir ve gbzden gegirilir.

Okul 6ncesi egitim mufredatlari, cocugun egitimi ve ¢ocugun motor gelisimini,
sosyal, duygusal, zihinsel, ahlaki ve dini gelisimini hem bireysel hem de kolektif
seviyede gelistirmeyi amaglar. Okul Oncesi egitim faaliyet kitaplarina gore, yeni
mufredatin temel ilkesi egitimcinin rehberliginde ¢ocugun etrafindaki basarilara faal
.katthmirn saglamaktir. Onlari elestirici dustuinceye iten durumlara dahil edilmesi,
cocugu sezinleme, arastirma, deney yapma, mukayese etme, iliskileri kesfetme,
siniflandirmaya cesaretlendirir ve zihinsel olarak gelisimini saglar. Ayni zamanda da
bilgi edinmek i¢in de gerekli mekanizmalar gelistirilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gunlik program hazirlanir ve 6gretmenlerin
dogrudan dahil olmadan ¢ocuklarin gayriihtiyari olarak "faaliyet kbselerine" girmelerini
ve 6gretmenin onceden belirledigi amaclara ulasllmasjnl hedefleyen veya planl ve
gayriihtiyari ortaya cikan faaliyetlere cocuklarin katilmasini icerir. Bu durumda

o0gretmen asagidaki usule uygun davranir.

Mufredattaki evrimsel pozisyona ve cocuklarin gelisme seviyesine dayall bir
veya birden fazla gelisim alanlarindan bir veya birden fazla amag segilir. Genel
amaglarla uygunlugu saglayarak faaliyetleri secilir ve diizenlenir. Faaliyetlerin icerigi
benzer veya farklh deneyim ve bilgi alanlarindan segilir. Cocuklarin faaliyete

katilmalarina yardimci olunur ve cesaretlendirilirler. Cabanin sonuglari degerlendirilir.

Okul ©6ncesi egitim  kurumu c¢ocugun gelisiminin  kontrolini  ve

degerlendiriimesini su temelde yapar;

* Cocugun blyume, aile icindeki ve genel ¢evre igindeki davranislarina iligkin bilgi

ve degerlendirme aileden alinir.
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* Okul icersinde ortaya ¢ikan cocugun davranislari strekli gézlemlenir.

Resmi meredatlﬁ spesifik amaclarina yonelik cocugun tepki derecesinin
degerlendiriimesi yapilir. Her ¢ ayda bir egitimciler toplanti diizenleyerek ¢cocugun
gelisimi degerlendirilir ve okulun ¢alismalarina ydnelik genel talimatlar kararlastirilr.
Buna ek olara, eger belirli bir cocugun 6zel bir sorunu varsa, Tani, Degerlendirme ve

Destek Merkezleri ile Ozel okullarin bilim adamlarinin yardimi istenir.

O0zel okul oncesi e(jitim okullar, kendi bolgelerinde bulunan ve Milli Egitim ve

Din igleri Bakanligi'na bagli olan idari kurumlar tarafindan teftis ve kontrol edilir. Yani
Bakanlik 6zel okullardan da sorumludur.
)

Guney Kibris (2007-2008)

Okul 6ncesi egitim 3 yas ile 5 yas 8 aya kadar olan ¢ocuklara egitim temeline
dayali anaokullar tarafindan verilir. 3 yas altindaki ¢ocuklar igin' okul olarak kabul
edilmeyen kresler vardir. Egitimden ziyade amagclarn ¢ocuklarn korumak ve bakmak
olan bu okullarin bu nedenle Calisma ve Sosyal Guvenlik Bakanhgina baghdirlar.
Hem anaokullar hem de kresler karma okuldurlar.

Uc cesit anaokul vardir; kamu, toplum ve 6zel.

1- Kamu Anaokullari: Bunlar 4 yasinda 8 ayliktan bes yas sekiz ayliga kadar
dgrenci kabul ederler. Ek olarak, 1 Eylul'den dnce g yasinda olan ¢ocuklar yeterince
bos yer varsa kayit yaptirabilirler. Kamu anaokullar Egitim ve Kultir Bakanhgi
tarafindan okul aile birlikleri ve yerel yonetimler ile isbirligi icerisinde kurulurlar.
Ogretim kadrosu Egitim H‘izmeti Komisyonu tarafindan atanir ve devlet ekipmani
stubvansiye eder, cari hesaplarl kapar, bina insaat ile bakimini yapar ve diger

yardimcilarin tcretlerini dder.
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2- Toplum (Belediye) Anaokullari: Kamu anaokullarinin yeterli olmadigi
-bolgelerde faaliyet gOsterirler. Okul aile birlikleri, yardim kuruluslari veya vyerel
"'yt'jnetim tarafindan kurulurlar ve Egitim ve Kultir Bakanhgdi'na kayitlan yapilir. 3
;v‘yastan 5 yas 8 aylifa kadar kayit yapilir. Toplum anaokullan kar amaci gitmeyen
okullar olup devlet tarafindan okul 6gretmeninin maasmin bir bolimdndn édenmesi
seklinde subvansiye edilirler. Toplum anaokullari, 6zel okul ve kurumlara iliskin ¢ikan
yasalara gore duzenlenirler. Okul aile birligi, yardim kurulusu veya yerel yonetim
ekipman, bina okul asistanlarinin ise alinigi ve o6deneklerinden sorumlu olur.
Ogretmenler, Okul Teftis Kurulu Baskani, en yakin okulun midiri ile anaokul
yoneticisinden olusan Tayin 06zel komitesi tarafindan atanirlar. Egitim Hizmeti
Komisyonu tarafindan onay alan ancak bekleme listesinde olan 6gretmenler
-arasindan tayinler yapilmasi giderek yayginlasmistir. 2007-2008 doneminde 78 tane
|

faal toplum anaokulu bulunmakta idi.

3- 0zel Anaokullar: Kar amach olan 6zel anaokullar Egitim ve Kultar
Bakanhginin onay! ile 6zel kisiler tarafindan kurulur ve calistirilir. Ozel okullar Ozel
Okul ve Kurumlara iliskin ¢ikarilan kanunlar ile diizenlenirler. 2007-2008 déneminde
148 tane 6zel anaokul bulunmakta idi.

Tum kategorilerdeki anaokullar Egitim ve Kiltir Bakanligi'nin denetimine

tabidirler.

Kibris'taki okul 6ncesi egitim tarihi boyunca, anaokullar ve kresler arasinda bir
ayirim genelde yapiimamisti. Buguine kadar, 0zellikle kirsal alanda kres ile anaokullar
birbirlerine baglidirlar. Bu baglamda, okul 6ncesi s6zctigu ayirnm yapilmayan yerlerde
kres ve anaokul diye tarif edilecektir. Ayirim yapilan yerlerde ise, kres veya anaokul

sozcukleri kullanilacaktir.

Kibnis'in ilk egitim geleneginin uzun olmasina karsin, okul 6ncesi egitimin
durumu biraz farkhdir, Osmanli déneminde insanlarin yiizde 80'ninin okuma yazmasi
yoktu ve diger egitim tarzlari gibi okul dncesi egitim de yoktu. Okul dncesi egitim 19.
ylzyiin sonunda ve 20 yizyilin basinda Ingiliz déneminde Kibnis'ta ilk kez
gorulmustar. Baslangicgta ¢cok kiguk oOlcekte olup 6zel sektor icerisinde kok salmisti.
Okul 6ncesi egitim Ingiliz idaresinin hemen basinda Josiah Spencer'in raporunda ilk
kez yer almistl. Raporu 41 bgrencinin kayith oldugu Larnaka'daki bir okul éncesi
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kuruma atif yapmakta idi. Ayni zamanda, kayitlarda yer aldigina gore Lefkosa'daki
Phaneromeni Kizlar Okulu basdgretmeni okulun bir parcasi yapmak amaciyla g
sinifi iceren bir okul 6ncesi egitim mufredati hazirlamisti. 19. ylzyilin sonuna dogru,
ilkokul icin mufredat hazirlanmasi hususunda gelismeler olmus ve ilki 1886 yilinda
basiimistir. Yunanistan'dakine ¢cok benzemekteydi ve Baspiskopos tarafindan
onaylanmisti.  Yine Yunan modeline benzeyen 1898'de revize edilmis olani
hazirlanmisti. Yunan Egitim Konseyi tarafindan da onaylanmisti. Sonrakilerde, okul
oncesi egitim mufredatina da atif olmasina karsin icerigi hakkinda herhangi bir kayit

bulunmamaktadir.

1904/1905 yillarindan itibaren koloni yonetimi tarafindan egitim konusunda
hazirlanan yillik raporlarda Limasol'da iki 6gretmen tarafindan kurulan bir okul éncesi
kurumdan bahsedjJmektedir. Ogretmenlerin  Yunanistan'da egitim gordikleri ve
Frobel egitim metodolojisini takip ettikleri belirtimekteydi. Raporda bu  okulun ¢ok iyi
bir 6rnek teskil ettigi belirtiimekteydi. Koloni idaresi de bu dénemde okul éncesine ilgi
gostermemisti. Bu donem icerisinde, 1935 yilinda ilk 6gretim icin basilan 105 sayfalik
mufredatin 2 sayfasinda ©6gretmenler igin yonlendirmeler ile okul 6ncesi siniflarin
icerigi, ve metodolojisine iliskin bilgiler yer almaktaydi. Konular konusma, 1'den 10'a
kadar sayilar, duygularin harekete gecirilmesi, fiziksel - zindelik, iyi beslenme
aliskanh@i, sarkilar oyunlar vs icermekteydi. Frébel ve Montessori metodolojilerine ve
calismalarina atiflar da yapiimakta idi. Zamanin siyasi durumunu da yansitmakta olan
mufredattaki en énemli degisiklik Yunan modeli terk edilerek Filistin, Yeni Zelanda ve
Seylan modellerinin temel alinmasiydl. Bu durum surekli bu sekilde degisiklige
ugrayarak (yani surekli mifredatta degisiklik ve okul 6ncesinde ¢alisan kisinin istenen
nitelikleri) bu gunki sekline geldi.

1975/76 planinda, Kibris Pedagoji Akademisi okul 6ncesi egitim 6gretmenleri
icin diploma kurslari diizenliyordu (Bu kurum sonradan kapatiimis ve gorevi 1992'de
kurulan Kibris Universitesi Egitim Bolimu tarafindan Ustlenilmistir.) ilk girislerde 27
ogrenci vardi (1987/88 yillarinda Kibris Pedagoji Akademisi kayitlar) iki katina
cikarmis olsa da talebi karsilayamaz durumda idi. Bu nedenle, SEKAP tarafindan da
taninan dcuncl derece kurumlarin (ytuksek okul) U¢ tanesi kres ve anaokul
ogretmenligi icin kurslar baslattilar. Ayni planda, iki tane bakanlhigin okul dncesi egitim
kurumlarini dizenlemesinden dogan soruna deginilmistir. Cunkl U¢ yasina kadar

(sanki bu G¢ yas yanlismis gibi) olan cocuklar icin olan kres, 6zel ve belediye
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(toplum) okullari egitim kurumlari olarak distnilmemekteydi ve daha c¢ok bakim
konusu ile alakah olduklari i¢cin Sosyal Guvenlik ve Calisma Bakanhgr Sosyal Yardim
Hizmetleri Bolumu altinda ele almmaktaydilar. 1979'da Bakanlar Kurulu 4.5-5.5 yas
aras! 7500 ¢cocugun ihtiyaclarnnin karsilanmasi i¢in okul dncesi egitimi 300 kamu okul

oncesi egitim sinifina ¢ikaracak olan bir plani yrarliige koymayi onayladi.

ABD uzmanlarinin yardimlariyla hazirlanan ve 16 sayfasi okul dncesi egitime
ayrilan yeni mufredat 1981 'de basilmistir. 1994'de gbzden gegiriimis ve tekrar
bastinimistir. Yeni yasaya gore, belli yastaki cocuklar kamu, belediye (toplum) ve
Egitim ve Kultur Bakanhgi'na kayith olmasi gereken 6zel okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam etmeleri gerekmektedir. 3 yas sekiz aylik ve 4 yas sekiz aylik
cocuklar kamu okullarina kayit olabilirler ve Maliye Bakanhginin belirledigi tcret kayit
icin odenir. Bu reforma iliskin dogan masraflar devletin sorumlugunda olup ayni

zamanda belediye okul 6ncesi egitim kurumlarini da siibvansiye etmeye devam eder.

Kibris'ta okul dncesi egitimin baslica amaci ¢ocugun en temel ihtiyaclarini
karsilamaktir. Amag ve genel hedefler Okul Oncesi Mifredat'ta da belirtildigi tzere,
asagidaki gibidir;

Cocugu okul ortamina kolayca hazirlamak, topluma guvenlik icerisinde ve
rahatca hazirlamak, mimkin oldugu kadar ve ulastiklari olgunluk safhasi da dikkate
alinarak saglik ve zihinsel, sosyal, duygusal, ahlaki, dini, estetik psikokinetik

gelisimlerini saglamak, korumak ve cesaretlendirmektir.

Baslica hedefler asagidadir;

» Saglhklarini korumak ve gelistirmek.

* Kinetik ve duygusal becerilerini gelistirmek.

» Yaratici ifade ve disunceleri cesaretlendirmek.

 Zihinsel (Fonksiyonlar ile bilimsel yontemler kullanarak zihinsel becerileri
gelistirmek).

» Kavram ve dusinme yollarini gelistirme.

» Bir st egitim asamasina - ilkokula - ge¢meyi hazirlamak.

Esas hedeflerin yanindaki alt hedefler ise sunlardir:
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- iyimserlik, giiven, deneme istedi, direnme ve girisimcilik gibi kisisel 6zellikleri
gelistirme.

* Riza, anlayis, haysiyet gibi tutumlar gelistirmek.

« ifade ve yaraticilik becerilerini gelistirme.

* Dil, muhakeme, elestirel ve matematiksel becerileri gelistirme.

e Okul ortamina alistirma ve o6grenme, calisma, insan iliskileri, haklar ve
gorevler, dogal ¢cevre ve sagliga yonelik biling gelistirme.

* Sosyal, ahlaki, milli, kaltur ve dini hayata iligkin bilkin(; gelistirme.

Bu genel hedeflerin dahil oldugu 217/1993 ile 213/1994 yonetmelikleri (Ustte)
cocugun fiziksel, sosyal, duygusal ve entelektiiel yonlerinin gelismesine 6nem
vermektedir. Ayrica, bu alanlarda ¢ocugun gelisimi icin kreslerin uygun oyuncaklara

ve donanima sahip olmasini da gerektirir.

Okul o6ncesi egitim okullart 15 ten fazla ¢ocugun yasadigl her kasaba ve
sehirde vardir. Bolgesel okul dncesi egitim kurumlari gerekli kriterleri karsilamayan
koy ve kasabalarin ihtiyaclar igin kurulmustur ve bdlge okullarina ulasim devlet
tarafindan karsilanmaktadir.

1 Eylul 2004'ten itibaren, okul dncesi egitim her 4 yas ve 8 aylik ¢ocuk igin
zorunludur. Bu yas cocuklarinin velileri okul 6ncesi egitim kurumunun ne tip olacagini
ve yerini segme hakkina sahiptir. Veliler kendi tercihlerine gore kresleri se¢cmekte
Ozgurddrler. Kararlarini genelde kalite, yerlesim ve Ucrete gore verirler. Belediye veya
Ozel okullarda kabul sartlarn yoktur. Gunlik kreslerde asgari ya da azami aylik tcret
yoktur. Yonetici Ucreti belirlemekle mesuldir ve bu Ucretin de Sosyal Yardim

Hizmetlerinden Bolge Yardim sorumlusu kisi tarafindan onaylanmasi gerekmektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim goren 3 yas ile 5 yas 8 aylk
cocuklar 3 gruba ayrilirlar:

* Grup 1- 3 yas ve 3 yas sekiz aylik cocuklar. Azami 20 6grenci kayit yaptirabilir.

* Grup 2 - 3 yas sekiz aylik ile 4 yas sekiz aylik arasi ¢ocuklar. Azami 26 6grenci
kayit yaptirabilir.
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*Grup 3-4 yasve sékiz aylk ile 5 yas ve sekiz aylik cocuklar. Bu grup genellikle
Kabul Sinifi olarak anilir. Azami 30 dgrenci kayit yaptirabilir.

Eger U¢ yas grubu bir sinif karma ise - ki genellikle kiigik okullarda durum budur-
azami 25 6grenci kayit yaptirabilir.

Bakanlar Kurulunun 16 Mayis 2007 tarih ile 65.536 sayili kararina gore ilk
okullarda ve okul dncesi egitim kurumlarindaki her karma yas siniflarindaki 6grenci

sayisi 2010-2011 akademik yilinda 20'ye indirilecektir.

Her siniftaki asgari 6grenci sayisi 15'dir. Ancak, okul 6ncesi egitim kurumu
ozellikle ¢cok uzak bir yerde ise, bakanlar kurulunun onayindan sonra 10 veya daha
az ogrenci ile de ¢alistinlabilir.

Okul 6gretim gorevlileri eyluliin ilk pazartesi ¢alismaya baslar ve haziranda
sondan bir 6nceki cuma calismayi birakirlar. Dersler ise eylulin ikinci pazartesi

baslar ve haziranda bir 6nceki cuma sona erer.
Akademik yil tge ayrilir;

* Birinci donem - Eylulun birinci pazartesinden Kristmas tatiline kadar. Kristmas

iki hafta surer.

* ikinci Donem - Kristmas tatili sonunda baslar ve Easter tatiline kadar surer.
Easter tatili 2 hafta surer.

* Ucglincti D6nem - Easter tatili bitimini miteakip akademik yilin sonuna kadar

surer.

Gerek kamu, gerek milli veya dini tatiller olmak tzere okulun kapali oldugu 12

gun vardir.

Cocuklar okul 6ncesi egitim kurumlarina pazartesinden cumaya saat 7:45 ile
13:05 arasi giderler. Belediye okullar ise 6gretmenler ve okul aile birligi arasinda
calisan ailelere yardimci olmak maksadiyla yapilacak bir anlasmayla sabah 7:30'dan

0gleden sonra Uzerinde mutabik kalinacak bir saate kadar uzatilabilir.
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llk ve okul 6ncesi egitim okullarinin mufredatlari ilkdgretim Mudir ile Egitim
Subesi sefleri, ilkc'jgrvetim Mufettisleri, Pan Kibris Ogretmenler Sendikasi temsilcileri
ve Pedagoji Kurumu Miufredat Gelistirme Birimi yetkilileri tarafindan hazirlandi.
Mufredatin hazirlik asamasinin sonunda, Orta EQgitim Muaduarlaga temslicilerl, 1k
Egitim Mdufettisler Birligi ve Pan Kibris Okul 6ncesi Veliler Birligi temsilcilerin de
katkisi alindi. Miifredatin gézden geciriimesi ise ilkégretim Mudirii ile Pedagoiji
Enstitisu Mufredat Gelistirme Birimine birakilmisti.

Kresler icin mifredat yoktur. Kres mudurleri yasa gbre degisen ve amaclara
ulasiimasi gereken yukumlaltkleri yerine getirerek kreslerin faaliyet planlarini (;lkarir.

Okul o©ncesi miufredat cocuk merkezli hazirlanir ve deney yapmayi
cesaretlendiren problem cozme faaliyetlerine agirhk verir. Ogretmenler, cocuklarin
paylasmayi ve sosyal becerilerini gelistirmek icin grup galigrnalanru ve beraber
('jgjrenméyi tesvik ederler. Ogretim, cocuklarin ihtiyaclarina ve becerilerine gore
farklilik gOsterebilir.

-Okul -6ncesi egitim kurumlarinda o6gretim metodu bilissel, duygusal ve
psikomotor dengesini gozetir ve sosyal egitime 6zel ilgi gosterir. Ogretmenin roli
cocuklart farkli cevresel etkilesimleri ortaya cikaracak cesitli faaliyetlere
yonelmelerine ve istedikleri faaliyetleri se¢melerine izin vererek yapi ile akildaki

Ozgurlik arasindaki dengeyi gbzetip programi hazirlamaktir.

Turkiye'deOkul On~Egitim_

Turkiye (2006-2007)

Tarkiye'de okul oncesi egitimle ilgili ilk yasal duzenleme Osmanli Devleti

zamaninda 23.9.1913 yilinda cikarilan Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanunu'dur. Bu kanunla
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~anaokullarinin agilmasi zorunlu hale getirilmis ve bu okullar ilkogretime ba@lanmlstlr.
1915 yiinda da Ana Mektepleri Nizamnamesi yayinlanarak ytrirlige konulmustur.
- 1973 yilinda ydrarluge giren 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda Turk Milli
Eg“jitim Sisteminin genel yapisi igcinde, okul 6ncesi egitime 6rgin egitim sistemi igcinde
yer verilmistir. Okul dncesi egitim 1981'de yeniden gtzden gecirilmis ve okul éncesi
- egitim kurumlarinin sayilari giderek artmistir. Okul 6ncesi egitime verilen 6nem ve
~ hizmetteki yayginlasma nedeniyle, 1992 yilinda 3797 Sayili Milli Egitim Bakanllgjlmn
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanunla Okul oncesi Eg“jitimi Genel Mudurlugu

: kurulmus ve okul 6ncesi egitim kurumlan bu genel mudurlik catisi altina alinmistir.

Gunumuzde okul dncesi egitim kurumlarinin igleyigleri 2004 tarihinde ¢ikarilan ve
2007 yilinda bazi maddeleri degistirilen Okul 6éncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi ile
saglanmaktadir. Bu yonetmelige gore, okul dncesi egitim kurumlari anaokulu, ana
- sinifi, uygulama sinifi olarak gruplandiriimaktadir. Turkiye'de okul 6ncesi egitim temel
gerekcgesini "Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz" cimlesi ile
Tarkiye Cumbhuriyeti Anayasasi'ndan alir. Okul Oncesi égjitimle iliskili diger yasal

duzenlemeler asagida verilmistir.

Milli Egitim Temel Kanunu'nun 19. maddesine gore okul 6ncesi egitim istege bagl
orgun egitim kurumlan icinde yer alir. Bu kurumlarin aciimasi ile ilgili ilkeler bu
yasanin 21. maddesinde yer almaktadir. ilkogretim ve Egitim Kanunu'nun 13.
maddesinde okul 6ncesi kurumlarinda zorunlu 6grenim cagina gelmemis olan

cocuklar eqgitilir ifadesi yer almaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu'nun 20. maddesinde de belirtildigi Gzere Okul dncesi
egitimin amaclari, Turk Milli Egitimin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun

olarak;

* Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak,

» Cocuklarin Turkcgeyi dogru ve guzel konusmalarini saglamak,

* Cocuklara sevgi, saygl, is birligi, sorumluluk, hosgoru, yardimlagsma,
dayanisma ve paylasma gibi davranislari kazandirmak,

« Cocuklara hayal giiclerini, yaratici ve elestirel diisinme becerilerini, iletisim

kurma ve duygularini anlatabilme davranislarini kazandirmak,
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» Cocuklari ilkogretime hazirlamaktir.

Turkiye'de okuloncesi egitim kurumlarina katilm zorunlu degildir. Okul 6ncesi
Egitim Kurumlari Yénetmeliginin 10. maddesine gore, ¢ocuklarin, ailelerinin ikamet
ettikleri yere en yakin okul éncesi egitim kurumuna kaydedilmeleri esastir. Ancak,
belgelendiriimek kaydiyla ¢alisan anne babalar ¢ocuklarini, bos kontenjan olmasi ve
Cocuk Yerlestirme Komisyonunca uygun bulunmasi durumunda is yerine en yakin
okul dncesi egitim kurumuna da kayit yaptirabilirler. Okul dncesi egitim kurumlarina
kayit-kabulde yas sinirlamasi vardir. Bu baglamda; anaokulu ve uygulama siniflarina,
kayitlarin yapildigi yihn Eylul ayr sonuna kadar 36 ayini dolduran ve ayni yilin aralik
ayl sonuna kadar 72 ayini doldurmayan cocuklar kaydedilir. Ana siniflarina, Aralik ayi
sonuna kadar 60 ayini dolduran cocuklar ile ayni yilin Aralik ay1 sonuna kadar 72
ayini doldurmayan cocuklar oncelikle kaydedilir. Bu yas grubu cocuklarin sayisi
yeterli olmadigi takdirde, 48-60 ay cocuklarin da ana siniflarina kayitlar yapilabilir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeliginin 10. Maddesine gére, Rehberlik
Arastirma  Merkezlerinde olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunca
dizenlenen rapor sonucunda okul 6dncesi egitim kurumlarina yerlestiriimeleri uygun
gorulen 36-72 ayhk cocuklar, agir ve ¢ok agir diuzeyde zihinsel ve 'birden cok
yetersizligi olmamak sartiyla 10 ¢ocuk bulunan siniflarda ikiden, 20 ¢ocuk bulunan

siniflarda ise birden fazla olmayacak sekilde kaydedilirler."

Tarkiye'de okul 6ncesi egitim kurumlari, 36-72 ay ¢cocuklarinin egitimi amaciyla
acllan okullari kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarn olarak nitelendirilen
anaokulu, ana sinift ve uygulama siniflarindaki 6grenciler gruplanarak siniflar
olusturulur. Belirtilen yas grubunda olan ¢ocuklardan 36-72 ay arasinda olanlar ana
okuluna, 60-72 ay arasinda olanlar anasinifina ve 36-72 ayhk ¢cocuklar Milli Egitim
Bakanligina bagli okul oncesi egitimle ilgili program uygulayan egitim-6gretim
kurumlari bunyesinde acgilan uygulama siniflarina devam edebilirler. Bir gruptaki
¢cocuk sayisinin 10" dan az, 20' den fazla olmamasi esastir. Cocuk sayisi fazla
oldugu takdirde ikinci grup olusturulur. Ancak, her bir grubun azami ¢ocuk sayisi
dolmadan yeni grup olusturulamaz. Tek ana smlflar,lhdave uygulama siniflarinda ise

sinif kapasitesi dikkate alinarak ¢cocuk sayisi 25 e kadar ¢ikarilabilir.
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Okul dncesi egitim kurumlarinda yer alan cocuklar gelisim 6zelliklerine goére
anaokulu ve ana sinifi olarak gruplandinidiklarindan, programlarda yer alan etkinlikler
de cocuklarin gelisim Ozelliklerine gore hazirlanmistir. Kazanimlar ve etkinlikler 36-72
Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim Programi Ogretmen Kilavuzunda belirtildigi
Uzere 36-48 ay cocuklari, 48-60 ay cocuklari ve 60-72 ay c¢ocuklari i¢in hazirlanan

yillik planlara gore yuratalur.

Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi'nin 8. maddesinde yapilan
degisiklige gore; Okul ©6ncesi egitim kurumlarinda egitim yili siresinin 180 s
gunidnden az olmamasi esastir. Ancak, 180'inci is gununin haftanin ilk G¢ is guntne
rastlamasi durumunda, egitim yili bitim tarihi, bir énceki haftanin son is gunine
alinarak kisaltilabilir. Kurumlarin egitim 6gretim yili-icinde egitime acilmasi ve zorunlu
olarak egitime ara verilmesi durumlarinda bu sire aranmaz." Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda Milli Egitim Bakanhgina bagli 6gretim kurumlarindaki is takvimi esas
alinir. Okul 6ncesi egitim kurumlar bakanhga bagh diger kurumlarda oldugu gibi EylUl

ayinin ikinci. haftasinda acilir ve sonraki yilin Haziran ayr sonuna kadar surebilir.

36-72 Aylik Cocuklar icin Okul 6dncesi Egitim Programi; 1994 yilindan bu yana
uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programi okul dncesi egitimde 36-72 aylik
cocuklara yonelik olan program "gelisimsel" bir programdir. Program anlayisi olarak
batuncdul, pfogramlama yaklasimi olarak da sarmal bir programdir. Programda
gelisim alanlari dikkate alinarak 2002 programindaki ana yapilya bagiml kalinmis
amaclar ve kazanimlara yer verilmistir. Program; cocuk merkezlilik, amac¢ ve
kazanima dayali olma, gelisim 06zelliklerinin yas grubuna go6re duzenlenmesi,
esneklik, ogretmene ozgurlilk, aile katiimina aciklik, cok yénlii degerlendirme,
gelistiriimeye aciklik ve yaraticilik ilkelerine gére diizenlenmistir. Programda tam gun,
yarim gun ve ikili egitim yapan okul oncesi. egitim kurumlarinda uygulanacak
etkinliklerin listesi ile etkinlik listesinin altinda bu etkinliklerle ilgili aciklamalara yer
verilmistir, Bu  etkinliklerin hepsine ayni gun icinde verilme zorunlulugu

bulunmamaktadir. Birkag etkinlik birlestirilerek bir etkinlik seklinde de planlanabilir.

Programin konulan asagidaki bicimde 6zetlenebilir;
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Serbest Zaman: Serbest zaman etkinlikleri programin ilk etkinlikleridir. Diger

etkinliklere ve gune hazirhk amaghdir.

Turkge: Turkcge etkinlikleri iginde tekerlemeler, parmak oyunlari, siir, bilmece,
sohbet, resimli kitap okuma, 6yki anlatma, taklit oyunlari, pandomim, dramatizasyon,
Oyku tamamlama etkinlikleri vb. yer almaktadir.

- Oyun ve Hareket: Ogretmen ya da cocuklar tarafindan yapilandiriimis,

kurallar1 olan ve grupca oynanan etkinliklerdir.

Muzik: Muzik etkinlikleri gunlik planda yer alan diger etkinlikler sirasinda da
kullanilabilen etkinliklerdir. Ses dinleme ve ayrnt etme ¢alismalari, sarki séyleme, ritim

calismalari, mizik esliginde dans hareket vb etkinlikleri igerir.

Fen ve Matematik: Cocuklari gozlem yapmaya, arastirma, inceleme ve
kesfetmeye yonelten etkinliklerdir.

Okuma-Yazmaya Hazirlik Calismalar: Okuma-yazmaya hazirlik calismalan
gocuklarin ilkdgretime gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk dizeylerini artirmak
amaciyla yapilan etkinlikleri icermekte, asla okuma ya da yazma 6gretmek amacini
tasimamaktadir.

Drama: Bu calismalar cesitli kaynasma-isinma c¢alismalar, pandomim, rol
oynama, dogaglama, 6yki olusturma, dramatizasyon gibi etkinliklerden olusur.

Alan Gezileri: Cocuklarin ilgisini ¢cekecek, yoresel, kiltiirel, mesleki ve giincel
onem tasityan her mekan cocuk icin dogal 6grenme alanidir. Bu alanlar tarihi

mekanlar, mazeler, atGlyeler, is yerleri vb. olabilir.

Sanat: Sanat calismalan gun icinde gesitli formlarda cocuklar igin etkili bir

ogrenme firsati olarak da kullanilabilir.

Tarkiye'de okul 6ncesi egitimi ile ilgili politikalar, programlar, okul 6ncesi egitim
kurumlarinin kurulus ve gorevleri devlet tarafindan belirlenir. Bu kurumlarin igleyisi ile
ozel Yasal metinler mevcuttur. Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi gibi. Okul

oncesi egitimde Bakanlk tarafindan hazirlanan okul ©Oncesi egitim programi
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uygulanmaktadir. 6zel okul ©ncesi egitim kurumlarinda uygulanacak o6gretim
programi ise, resmi kurumlarda uygulanan program usul ve esaslari c¢ergevesinde
belirlenir. Bu kurumlarda Bakanlikgca uygun bulunmasi durumunda farkli 6gretim
programlari da uygulanabilir Kitaplarin secimi, etkinliklerin dizenlenmesi Ders
Kitaplari ve Egitim Araclari Yonetmeligi, Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeligi ve
Okul 6ncesi Egitimi Programi ile belirlenmistir. EQgitim programinin .uygulanmasi
sirasinda 6gretmenler, cocugun taninmasi, egitim etkinliklerinin planlanmasi, egitim
ortamlarinin didzenlenmesi, egitim materyallerinin saglanmasi, egitim etkinliklerinin
uygulanmasi, egitimin degerlendiriimesi, ailenin ¢ocugun egitimine katihminin
saglanmasi ilkelerine dikkat eder. Okul 6ncesi egitimde 6gretmenler programi, Okul
Oncesi Egitimi Programi Ogretmen Kilavuz Kitabri'nda belirtildigi sekliyle 36-48 aylk
cocuklar, 48-60 aylik ¢cocuklar ve 60-72 aylik ¢cocuklara goére hazirlanan Yillik planlar
cercevesinde gunluk planlar hazirlayarak uygularlar. |

Ogretmenler egitim ortamlarini ¢cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun, givenli,
cok amagll, problem ¢dzme becerilerini gelistiren yaraticiligi destekleyen etkinlik
koseleri, evcilik kosesi, blok kdsesi, muzik kdsesi, fen ve matematik kosesi, kitap
kosesi, manipulatif oyuncaklar kdsesi, sanat etkinliklerinin yapildigi alan oyun alanlari
ve bahcge dizenlemesi ile zenginlestirilir. Etkinlikler icin gereken egitim materyallerini
hazirlar. Arag-gere¢c ve egitim materyallerinin korunmasini, bakim ve onarimini

saglar.

Degerlendirme okul dncesi egitim sirecinin en temel 6gelerinden biridir.
Ogretmen, cocugu degerlendirirken onun kazanilmasi beklenen davranislarindaki
gelismesini, egitim sureci icinde inceler. Bu degerlendirmeyi sadece tek bir etkinlige
yonelik olarak degil, giin icinde degisik etkinlikler sirasinda gézlem seklinde yapar ve

daha sonra bu g0zlem sonuglanni gozlem kayit formlarina  gegirir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gelisim, egitim ve saglik durumlari
ile ilgili olarak her cocuk icin bir gbézlem-gelisim dosyasi, her cocuk icin tutulan
gozlem-gelisim dosyasi bilgileri dogrultusunda da bir 6grenci dosyasi tutulur. Okul
oncesi egitim kurumlarinda ailelere her yariyillda gézlem sonuclarina dayanarak

hazirlanmis en az bir gelisim raporu verilir. Gelisim raporlarinda gézlem sonuclari
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somut 6rneklere dayandirilarak sunulur. Bu rapor; iyi, orta, zayif ya da guzel, katildi,
katilmadi seklinde karne bigiminde hazirlanir.

Okul dncesi egitimde cocukta istenen davraniglarin gelistirilmesi i¢in okul aile
isbirliginin saglanmasi 6nemlidir. Bu nedenle egitim yili basinda kurum yoéneticileri ve
ogretmenler bir araya gelerek, aileleri programa ne sekilde katabileceklerini
kararlastirirlar. Ogretmen, her cocugun evine bir yariyilda en az bir kez ev ziyareti
yapmaya Ozen gosterir. Ev ziyaretlerinde; evdeki rutin iglerin 6grenme yasantisi
olarak nasil kullanilabilecegi ailelere g0sterilebilir. Cocuk ve ailenin birlikte
oynayabilecegi oyun ya da etkinlikler planlanabilir. Cocuk ve ailesi ev ortaminda
gozlemlenebilir. Ailelerle, okulda ve evde neler yapilabilecegi konusulur, ailelerin
planlama ve uygulamalara etkin katilimi saglanir.

‘Cocuklarin  psikolojik acidan saghkli gelisimleri ve ortaya c¢ikabilecek
sorunlarinin ¢ézimlenmesi amaciyla okul dncesi egitim kurumlarinda bir psikologun
bulunmasi esastir. Okul psikologunun bulunmamasi durumunda, ¢ocuklarin psikolojik
saglik hizmetleri konusunda il/iige olanaklarindan yararlanilir. Psikolog; ¢ocuklarin
psikolojik acidan saghkli gelisimleri icin gerekli 6nlemleri alir. Gereken testlerin
yapilmasini ve kayitlarinin tutulmasini saglar. Varsa 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin
entegre egitimlerine katilarak yapilan egitime destek verir. Okul bncesi egitim
kurumlarinda, kaza ve acil durumlarda kullaniimak tzere ilk yardim ve saglik setleri
bulundurulur. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuk sagligi konusunda uzman bir
doktorun bulunmasi esastir. Okul doktorunun bulunmamasi durumunda saglik

hizmetleri konusunda yakindaki saglik kurumlarindan yararlanilir.
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KKTC'de Okul Oncesi Egitim

KKTC Milli Egitim ve Kultar Bakanllgjl iIkogretim Dairesi Mudurligii 48-72 Aylik
Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim Programi

Programin. Tanitimi

Program 48-72 aylar arasindaki ¢ocuklarin bilissel, dil, psikomotor, sosyal-
duygusal gelisimlerinin desteklenmesi ve 6zbakim becerilerinin kazandirilmasini esas
almaktadir. Program 48-72 aylk cocuklarin gelecegin yaratici, Uretken, cevreyi
koruma bilincine sahip, birbirine saygili ve sevecen toplum- bireyleri olarak

yetismesinde gerekli alt yapiy! olusturmayi amaclamaktadir.

Bu program gelistirilirken 1994 yilindan bu yana uygulanmakta olan anasinif
programi ve TC Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2002 yihnda hazirlanmis olan 36- 72
Aylik Cocuklart i¢cin Okuléncesi Egitim Programi temel alinmistir. Ayrica degisik
yaklagsimlar incelenerek, yenilikler benimsenmis ve Ulkemizin  sartlari,
toplumumuzun kaltirt ve oOzellikleri- dikkate alinarak KKTC Milli Egitim ve Kultir

Bakanligi amaclarina uygun olarak hazwlanmlstl’r.
Programin Ozellikleri

1. Program gelisimsel gereksinimleri karsilayip gelisim alanlarinin birbiri ile
dinamik etkilesimini destekleyerek cocugun butin gelisim alanlarindaki
davranislarini daha Ust duzeye cikarmayi hedeflemektedir.

2. Programda psikomotor, bilissel, dil, sosyal ve duygusal gelisim
alanlarina iliskin hedeflere ayri basliklar altinda yer verilmistir. Ancak
O0zbakima yonelik davraniglar bir gelisim alani olmamakla bir‘Iikte bu
donemdeki cocuklarin  mutlaka kazanmasi gereken becerileri
kapsadigindan ayn bir baslk altinda yer almistir.

3. Program, cocuklarin kendi ilgi alanlarinin farkina varmasina, beceriler

gelistirmesine, olanak tanimalidir. Bunun yani sira ilgi ve motivasyonlari
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birbirinden farkli olan c¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin g6z ©Onuline
alinmasina da olanak saglamalidir.

4. Program, 0Ozel egitime gereksinim duyan cocuklar icin de dgretmen
tarafindan gerekli dizenlemeler yapilarak kullanilr.

5. Ogretmen programini hazirlarken birden fazla etkinligi bir araya
getirerek sectigi hedeflerin 1siginda kendi icinde butinligu olan Egitim

Durumlan hazirlamahdir.

6. Etkinlikler, cocuga yalnizca bilgi kazandirmamali onu arastirmaya,

incelemeye, denemeye yonlendiren dzelliklere sahip olmalidir.

7. Etkinlikler uygulanirken bgretmen, cocukta ilgi ve merak uyandirmali,

sezdirerek 6grenme 6n plana ¢ikariimalidir.

8. Hedeflerin ve kazaniimasi beklenen davranislarin gelistiriimesinde,
higbir zaman konu merkezli 6grenim benimsenmemelidir.

9. Her hedefin kisa suirede ve bir hedefin her gcocuk tarafindan ayni sirede
kazaniimayacagl  dikkate  alinarak  hedefler yil icerisinde
tekrarlanmalidir.

10. Ogretmen, egitim slresi icinde hedef ve davranislarin kazanihp
kazaniimadigini surekli gozlemlemelidir.

11. Ogretmen her cocuk icin gozledigi. davranislar hakkinda not tutmall,
daha sonra bu notlar davranis degerlendirme formlarina kaydetmeli,
bdylece cocuklarin gelisim 6zellikleri de izlenmis ve degerlendirilmis

olmalidir.

Programin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Noktalar ve izlenecek Basamaklar

A) Programin uygulanmasina gecilmeden once siniftaki cocuklarin gelisim
seviyelerinin, cevresel Ozelliklerinin, ilgi ve ihtiyaclarini neler oldugunun 6gretmen
tarafindan bilinmesi buyik 6nem tasimaktadir. Okula uyum strecindeki baslangic
etkinlikleri cocuklarin gozlenmesine, seviye, ihtiya¢c ve 0ozelliklerinin genel olarak

belirlenmesine olanak saglayacaktir. Programin ekleri arasinda yer alan 48- 72 Aylk
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Cocuklarin  Gelisim  6zellikleri Listesi  c¢ocuklarin  gelisim  seviyelerinin

degerlendiriimesinde yardimci olacaktir.

B) Programin uygulanmasinda yillik ve haftalik olmak Uzere iki cesit plan

kullanilacaktir.
1- Yillik Planin Hazirlanmasi

Yillik plan, bir yil icerisinde gergeklestirilecek hedefler, kazanilmasi beklenen
davranislar, kavramlar, konular, 6zel gin ve haftalar, gezi ve gozlemlerin dagilimini

gosteren plandir.

Yilhk planin hazirlanmasinda 6ncelikle kavramlar, 6zel gun ve haftalar,

konular, gezi ve gbzlemler sartlara ve takvime uygun sekilde yerlestirilirler.

Kavram listeleri her yas grubu igin ayri olarak verilmistir. Her kavram plana
yerlestirilirken ilgili oldugu diger kavramlar ile birlikte dustndlmeli ve buna uygun
olarak yerlestiriimelidir. Kavramlarin plana yerlestiriimesinde basitten karmasiga
ilkesine ve bazi kavramlarin tekrarinin yapilmasina olanak saglanmasina 6zen

gosterilmelidir.

Gelisimsel hedeflerin kazanilmasina yonelik hazirlanan bu programda konulaf
hedef davraniglarin. cocuga kazandiriimasinda bir ara¢ olarak kullaniimaktadir. Yilhk
plan hazirlanirken, konular, ¢cocugun kafasinda bir bilgi dagarcigi olusturmak Uzere
degil egitim yasantilarini dizenleme ve hedeflere ulasmada ara¢c olarak

kullaniimalidir. islenebilecek konu listeleri her yas grubu icin ayr olarak verilmistir.

Yillik planda 6zel gun ve haftalarin dagilimi takvime uygun olarak yerlestirilir.
ilgili olan hedef ve kazanilmasi beklenen davranislarda 6zel giin ve haftalar ile birlikte
plana yerlestirilirler. ’

Y1l icinde yapilmasi planlanan gezi ve gozlemler yillik planda konulara uygun
olarak gosterilir. Bu planlanan gezi ve gdzlemler icin 6n hazirlik yapiimasina olanak
saglayacaktir.
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Yilhik planin  hazirlaniimasinda, hedeflerin ve kazanilmasi beklenen
davranislarin dagiliminin yapilmasi ancak, cocuklarin gelisim 06zelliklerinin ve
dgrenme hizlarinin nasil oldugunun sureg iginde belirlenmesi ile miimkin olmaktadir.
Ayrica haftalik ve ginliik planda yer alacak etkinliklerin neler olacag! belirlenmeden
hangi hedef ve kazanilmasi beklenen davranislarin kazandirilacagi da tespit
edilemez. Bu nedenle hedef ve ,kazahllmasn beklenen davranislarin yillik plana
yerlestiriimesi gocuklarlh taninmasinin ardindan haftalik planlarin sirec¢ icinde
planlanmasi ile mumkin olacaktir. Hedef ve kazandirilmasi beklenen yillik plana
yerlestirilmesi - ¢ocuklarin taninmasinin ardindan haftalik planlarin sdreg¢ iginde
planlanmasi ile mimkun olacaktir. Hedef ve kazandiriimasi beklenen davranis
listeleri her yas grubu icin ayri olarak verilmistir. Bu listeler bir cizelge halinde
uygulandigl tarihin yazilabilecegi bosluklar birakilarak hazirlanmistir. Boylece
| dgretmenin her bir hedef ve kazanilmasi beklenen davranisi hangi sira ve siklikla
planina yerlestirdigini izleyebilmesine olanak saglanmaktadir.

2- Haftalik Planin Hazirlanmasi

Haftalik plan bir hafta siresince ¢ocuga kazandirilmasi planlanan hedef ve
davranislari, ogretilecek kavramlari, 6zel gunleri, gezi ve gozlemleri, etkinliklerin
hazirlanilmasinda yararlanilacak konularn, konu analizini ve uygulanacak etkinlikleri

gOstermek amaciyla hazirlanan plandir.

Programdaki hedef ve kazanilmasi beklenen davranislar ¢ocuklarin geligsim
alanlarina gore gostermesi gereken yeterlilikleri iceren ‘'gelisimsel hedef
davranislardir'. Bir hafta siresince c¢ocuklara kazandiriimasi planlanan hedef ve
davranislarin degisik gelisim alanlarindan olmalarina 6zen gdsterilmelidir. Segcilen
hedef ve 'davranlslarm 48-60 ve 60-72 ayhk gocuklarlh egitimleri icin belirlenen
hedefler ve bu hedeflere ulasmak i¢in kazanilmasi beklenen davraniglar listelerinde
tarihi belirtilerek isaretlenmesi hangi davranislarin ne siklik ile Gzerinde duruldugunu

veya hig¢ calisiilmadiginin gézlenmesine imkan saglayacaktir. Bdylece farkli etkinlikler
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planlama ve uygulama ihtiyaci duyularak programin ¢ocuk merkezli olma ozelligi

islerlik kazanacaktir.

Etkinlikler ve EQitim Durumlari

Haftalik plandaki etkinliklerin yeterli sayida ve c¢esitte olmasi cocuklarin
deneyimlerinin artmasina yardimci olacaktir. Etkinlikler, yaparak ve yasayarak ilkesini
esas alarak hazirlanmalidir. Ayrica gocugun aktif olarak, birden fazla duyu organini
kullanabilecegi bicimde diizenlenmelidir.

Haftalik planda yer alan etkinlikler, dil gelisimi etkinligi, fen ve doga etkinligi,
bilissel gelisim etkinligi, yaratici sanat etkinligi, kdse etkinligi, oyun etkinligi, mizik
etkinligi ve yaratici dramadir.

1) Dil gelisimi etkinligi, c¢ocuklarin tum gelisim alanlari agisindan ¢ok énemli
olan ve her gin uygulanmasi gereken, 6gretmen rehberliginde yapilan bir grup
etkinligidir. Konu ile ilgili sohbet, bilmece, tekerleme, parmak oyunu, siir, degisik
teknikler kullanarak hikaye anlatma, dramatizasyon, pandomim ve benzeri etkinlikler
dil gelisimi etkinligi olarak adlandiriimaktadir.

2) Fen ve doga etkinligi, cocuklari incelemeye, arastirmaya, gozlem
yapmaya  yonelten bir etkinliktir. Bu etkinlik gezi, gozlem ve deney ve benzeri

etkinlikler diizenlenerek uygulanabilir.

3) Bilissel gelisim etkinligi, cocuklarin kavramlari 6grendikleri, nesneleri
renk, boyut gibi belli 6zelliklerine gore eslestirme, gruplama problem c¢cézme gibi
becerileri kazandiklari 6nemli bir etkinliktir. Bilissel etkinlikler tG¢ asamali olarak
yapiimaktadir. Birinci asamada kazandirilmak istenen kavram u¢ boyutlu nesneler
kullanarak etkinlik duzenlenir, ikinci asamada resimli kartlar ile oyun ve etkinlik
dizenlenir, Gglincu asamada ise kitap veya calisma sayfalarinin uygulanmasi ile ilgili.

kavramin kazandirilacagi bilissel etkinlik tamamlanmis olur.
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4) Yaratici sanat etkinligi, cocuklarin yaraticiliklarinin gelistigi, kendilerini
ifade edebildikleri, duygusal yonden rahatladiklari ve tim gelisim alanlar agisindan
onemli olan bir etkinliktir. Her cesit boya, kagit, yogurma maddesi ve artik
malzemenin kullanimi ile yapilabilecek sanat etkinligidir. Bu etkinligin amacina

ulasmasi asiri sure sinirlamasi yapiilmamasini gerektirmektedir.

5) Oyun etkinligi, cocuklarin 6zellikle psikomotor ve sosyal gelisimlerine
destek olan ve tum gelisim alanlari agisindan buyidk 6nem tasiyan bir etkinliktir. Sinif
icinde ve acik havada oynanabilen u¢ asamali oyunlardir. Bu asamalar i1sinma

hareketleri- hareketli oyun- dinlendirici oyun seklindedir.

6) Muzik etkinligi, cocuklarin ritim duygularinin gelistigi, 6zellikle duygusal ve
sosyal gelisimlerinin desteklendigi 6nemli. bir etkinliktir. Ayri bir etkinlik olarak

duzenlenmesinin yani sira her etkinlikte mazik vardir olmaldir.

7) Yaratici drama, cocuklarin merak ettikleri bir konuyu &gretmenin
liderliginde kendi yaratma guglerini kullanarak grup olarak 6drenme ortamlari
yarattiklari bir etkinliktir. Dogaclama, 6yki olusturma, pandomim yaratici drama
etkinlikleridir.

8) Kose etkinlikleri, serbest zaman etkinliginde c¢ocuklarin istedikleri ilgi
kosesini secip o6zgurce oynadigi etkinliktir. Cocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimlerinde buyik 6nem tasimaktadir. Sinif ortaminda olmasi geréken koseler,;
evcilik kosesi, kitap kosesi, masa oyuncaklari késesi, kukla kdsesi, blok kdsesi, fen
- ve doga kosesi, muzik kosesi, dramatik etkinlikler kdsesi, alisveris kdsesi vb.

Egitim Ortaminin DUzenlenmesi
Egitim ortami dizenlenirken cevrede bulunan artik materyallerden, ginlik

yasamda kullanilan gercek materyallerden yararlaniimalidir. Ortam diizenlenirken ilgi
koseleri olusturulmalidir. Ortam tehlikelerden uzak olmalidir.
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Koseler

olusturulurken ailelerin  katilimi saglanarak cocuklarin. evden artik

materyaller ve gercek malzemeler getirmeleri saglanabilir.

Duvarlarda yeterince pano bulunmalidir. Bu panolar 6gretilenlerin asiimasinin |

yani sira g¢ocuklarim yaptiklarii ¢galismalarin sergilenmesinde de: kullaniimalidir.

60-72 Aylik Cocuklarin Gelisimine Uygun Olan Kavramlarin. | Listesi

- Renk Kavrami

Ana Renkler (kirmizi, sari, mavi)

Ara Renkler (turuncu, mor, yesil)

Diger Renkler (

Sekil i Kavrami

kahverengi, pembe, gri, siyah, beyaz)

Daire, Ucgen, Kare, Dikdortgen, Oval

Boyut Kavrami
Buyuk- Kgiik
Uzun- Kisa
Dar- Genis

Kalin+ Ince

Miktar Kavrami
Az-Cok

Dolu- Bos
Yarim- Butin
Biraz- Hepsi

Hic
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Mekin Kavrami

icinde- Disinda Ortasinda
Ustlinde- Altinda Yukarida- Asagida
Oniinde- Arkasinda Sag-Sol

Zit Kavramlar

Slcak-Sogjuk Sert- Yumusak Canli- Cansiz
Yasli- Geng Hizlh- Yavas Islak- Kuru
~Eski- Yeni Mutlu- Uzgiin Temiz- Kirli

Say! Kavrami

- 1'den 20'a kadar ritmik sayma

Nesneler arasi bire bir iliski kurma.

Nesne resimleri arasinda bire bir iligski kurma.

Yakin cevresindeki 1'den 10'a kadar olan nesneleri sayma.

1'den 10'a kadar olan nesne resimlerini sayma.

l'den 9'a kadar rakamlar! tanima.

1'den 10'a kadar sayilari siralama.

1'den 10'a kadar olan nesne gruplariyla toplama ve ¢ikarma yapma.

l'den 10'a kadar olan nesne grubu resimleriyle toplama ve ¢ikarma yapma.
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saptanan parametrelere gore karsilastiriimasi

e

Tablo 2: Bazi AB Ulkeleri ve KKTC ile Turkiye okul éncesi egitim programlarinin

Yas | Zorunlu Genel Sinif Yillik Egitim Katilim% Amag
Degil Sorumlu Sorumlusu Doénemi
6-7 Zorunlu Egitim Uygun Heryil 700 97 Cocuklarin firsat esitligiyle . iyi,
degil. Bakanhgi egitim almis saat olumlu  blyuylp gelismeéini
kisi, asistan, saglamak ve 6grenme firsatlarina
ndrs kavusturmak.
.~ hsveg 1-516 Zorunlu Egitim Ogretmen Eylul-Haziran 94 Degerler ve normlar gercevesinde
{2006-07) degil. Bakanhgi ve (1998 yili sosyal etkinlik merkezleri, okul,
belediyeler itibari ile) okul éncesi sinif ve veli isbirligi ile
¢ocu@a uygun egitim ve 6grenme.
l Ingiltere 3-5 Zorunlu Yerel Vasifh 1 38 hafta. Eylll- 49 Kigisel, sosyal, duygusal,
(2007-08) degil. yonetimler 6gretmen ve Temmuz (Unesco bedensel gelisim, iletisimi dil,
' vasifli 1 kres 1991 yili okuma, yazma, matematik, bilgi
asistani arastirmasin | ve diinyayl anlama, yaraticihginin
a gore.) gelisimi,
Ispanya 0-6 Zorunlu Egitim Ogretmen Yerel 3 yas-+95 Duygusal-sosyal gelisim, hareket
* (2007-08) degil Bakanlig yonetimler ve ve fiziksel kontrol aligkanliklari,
: duruma gére 4 yas-+100 | dil, iletisim, birlikte var olma ve
belirler. (2006-07) cevreyi kesfetmek.
Fransa 12/3-61 Zorunlu Egitim Ogretmen, Eylul basi - 97-100 Her  ¢ocuk icin o6grenim
(2007-08) degil Bakanhgi okul Haziran sonu becerilerini gelistirmek, basarili
mudurd, ilgili bir okul deneyimi saglamak ve
veli ilkogretime hazirlamak.
. Almanya ‘3-6 Zorunlu Egitim Enazl The Child and 5-6yas igin | Fiziksel,  zihinsel,  duygusal,
(2006-07) degil Bakanlig o6gretmen ve | Youth Welfare 92.5 sosyal becerilerinin gelistiriimesini
enaz! ofisi diizenler. (2002 y1l) cesaretlendiren, toplumun
yardimci sorumlu ve oOzerk Uyesi olarak
gelisimi ve ilkokula hazirlanmasi.
Polonya 3-6 16 yas zo- Yerel Yetismis Okul muduri 3-5yas 58. | Cocuklarin potansiyellerine,
(2006-07) runlu, 6n- yonetimler ogretmen dizenler. 4, sosyo-kdlturel ve dogal
cesi 6 yas 100 (;evrélerine gore  gelisimlerini
zorunlu (2005-06) yonlendirmeyi hedefler.
degil.
Avusturya 3-6 Zorunlu Yerel 1 gokdefa2 | Duruma bagl 70 Aile katimini da saglayarak aile
(2006-07) degil yonetimler ogretmen olarak dii- (Oktay,2007 | ici egitimi destekleyip
veya zenlenir. ‘ tamamlamak, temel din ahlak
16gretmen 1 egitimi, bireysel gelisimi,
yardimcli akranlariyla sosyal etkilesimdir.
Romanya 3-6 Zorunlu Egitim 1 veya 2 15 Eylul- 100 Cocugun  kisiliginin  serbest,
(2006-07) degil Bakanlig o6gretmen 15 Haziran (2005-06) uyumlu bir gelisim gdstermesini
saglamak.
Yunanistan 4-6 5-6 yas Egitim 7.05 1 Eylal- 100 Cocuklarin  kendilerini  fiziksel,
(2005-06) zorunlu Bakanlig ogrenciye 1; 21Haziran duygusal, zihinsel ve sosyal,
26-50 ahlaki-dini gelisimlerini hedefler.
ogrenciye 2
ogretmen
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Yablo '2'n\n de\Jamr. Baz.\ /:\B il\\<..eler \Je . 1<.,C \\e ,ir<..\'Je ol<.ul cmces\ eg\\m ?togram\anmn

saptanan parametre\ere gore kars,\astm\mas,

G. Kibris 3-5 4yas 8 EQitim 6Qretmen Eylultnilk 100 CocuQun en temel ihtiyaclarini
(2007-08) yas 8 ayliktan BakanliQi pazartesi- karsilamak,  saQlik, ~ zihinsel,
aylk itibaren Haziraninson, sosyal, duygusal, ahlaki, dini,
zorunlu cumasl estetik  gelisimlerini 'saQIamak,
korumak, cesaretlendirmek.
Tarkiye 3-6 Zorunlu EQitim 0Qretmen Enaz 180is 38.84 Cocuklanin  psikomotor,  dil,
(2006-07) (36-72 deQil Bakan||,Q| gunu (Eylul- (60-72 aylik | sosyal-duygusal ve  bilissel
aylk) Haziran) icin) gelisimlerini, 6z-bakim becerilerini
' kazandirmak, ilkQretime
hazirlamak.
KKTC 4-6 5-6 yas EQitim 1 6Qretmen 15 Eylll- 100 Yaraticl, Uretken, cevre-yi koruma
(2004) zorunlu BakanlQ! (5 yasta) 15 Haziran bilincine sahip, birbirine saygili ve
sevecen bireyler yetistirmek,
ilkoQretime hazirlamak.

Yukaridaki tablo 2'de de gorildugu gibi genelde 6 yasa kadar olan okul dncesi
egitim, pek cok Ulkede zorunlu degildir. Buna ragmen katilim orani oldukc¢a yuksektir.
incelenen Ulkeler arasinda KKTC, Guney Kibris, Yunanistan ve Polonya'da ise okul
oncesi egitim zorunlu egitim kapsami icinde olmasindan dolayl katilim %2100
oranindadir.

Yillik egitim donemlerine bir bakacak olursak ise; KKTC'nin yillik egitim
doneminden pek farkli olmadi§i goze carpmaktadir. Ayni. sekilde, uygulanan okul
oncesi egitim programlar karsilastirildiginda, bayldk oranda bir uyumluluk
gbzlemlenmektedir. Guney Kibris, Yunanistan ve Avusturya'da farkh olarak dini

egitime de yer verilmektedir.
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KKTC Milli Egitim ve Kuiltir Bakanlgl Egitim Yoneticilerinin Bazilarinin Okul
Oncesi Egitime Bakis Acisi ve Mevcut Durumu Degerlendirmesi

KKTC Milli Egitim ve Kultur Bakanhgi'nin okul dncesi egitim uygulamalarindaki
amaci; farkl sosonKUItUreI yapilardan gelen cocuklarin ilkokul birinci sinifa
basladiginda, bu farkliliklardan dogan yansimalari ve aile kdkeninden kaynaklanan
olumsuzluklari ortadan kaldirmak, temel bir takim becerileri kazandirarak ilkokula
hazirlamaktir. ilkokula hazirlanmaya calisilan cocuk hakkinda, ilkokul 1. siniftaki
ogretmene rapor tutulmasi ¢alismalarinin oldugunu ancak hentiz tamamlanmadigini
da dile getiriyorlar. Cunki hazirlanmasi distnilen raporun ¢ocugu 'yaftalayacak'
nitelikte degil, sadece 1. sinif 6gretmenine Isik tutacak nitelikte olmasi gerektigini
savunuyorlar. Ayrica rapor tutulmasinin da rehber 6gretmenler gdzetiminde daha
dogru olacagina inanildigini; ancak KTOS'in (Kibris Turk Ogretmenler Sendikasi),
ilkogretim kapisinin, Atatirk Ogretmen Akademisi disindaki baska Universitelerden
mezun olmus brans o6gretmenleri icin de acilacagl gerekcgesiyle bunu uygun
bulmadiklarini belirttiler..

Bakanlik olarak okul dncesinde 4 yasin da zorunlu olmasini desteklediklerini;
cunku velilerin buna hazir ve istekli olduklari belirtildi. Bizdeki okullasma oraninin gok
yuksek oldugu ve bu durumun dunya dlkelerini bile hayrete dusurdagu
soylenmektedir. Ancak velilerin okul ©6ncesine bakis agilarinin henliz programla
uyumlu olmadigi, aile katihminin yeterli olmadigr ve programin tanitiimaya ihtiyaci
oldugu da vurgulanmaktadir. '

5 yasta maddi imkansizliklarla ilgili sorunlarin oldugunu; ayrica okul oncesi ile
ilgili bir yasanin olmamasi, ayri bir biitgenin olusturulmamasi ve Egitim Bakanhgi
icinde ayri bir birim olarak yer almamasi oldugunu da soylemektedirler. Yasallasan
tek seyin, okul 6ncesinde calisacak 6gretmenin okul 6ncesi diplomasina sahip olmasi
gerektigidir. Fiziksel donanim olarak, ¢ anaokul disinda (Fazil Plimer Anaokulu,
Tosunoglu Okul 6ncesi Egitim Merkezi ve Gazimagusa Vakif Anaokul), heniiz tim
anaokullarin 6zellikle de ilkokullarin biinyesinde olan anasiniflarin yeterli olmadigi

belirtiimektedir.
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iki yildir uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programinin AB ile uyumlu ve
Tarkiye'de uygulanan programin KKTC'ye uyarlanmis guzel bir program oldugu
stylenmektedir. Bu program, biri AB egitim konulariyla ilgilenen bir profesér olmak
Uzere yedi profesérin ortak calismasiyla olusturuldugu dile getirildi. Ancak
uygulamada bazi sorunlarin oldugu da kabul edilmektedir. Bu sorunlarin en
blayugundn, okul éncesinde calisan her 6gretmen tarafindan programin tam olarak
anlasilamadigidir. Yetkiliye goére, okul ©ncesinden mezun olmus Ogretmenler
tarafindan program eksiksiz ve layikiyla uygulanirken, okul éncesi egitimi almamis ya
da 6zellikle ilkokullarin bunyesindeki 6gretmenlerin donusumlu bir sekilde anasinif
ogretmenligi yapanlar tarafindan iyi anlasiimadigi belirtiliyor. Bu konuda hizmet igi
egitimlerin yapildigini ve yapilmaya devam edecegini ve internete etkinlik ¢calismalari
ve haftalik cizelgelerle ilgili 6rneklerin verilecegi de belirtildi.

Son donemde denetmenlerin alinmasiyla denetim isinin yapiimaya
baslandigini; ancak denetmenlerin hi¢ birinin okul 6ncesi ¢ikisl olmadigini, bu
yluzden de programi anlamakta guclikleri oldugu da sdylenmektedir. Bu durumu
gidermek icin denetmenlere 6zel, 4-6 yas okul 6ncesi ile ilgili kurslarin verilecegi de
eklenmektedir. 0-3 yas arasi kreslerin ise saglik yoninun Saglk Bakanhgi, egitim
yonunin ise Egitim Ortak Hizmetler Dairesi tarafindan denetlendigini; ayrica 6zeldeki
anaokul ve kreslerin de aynn yontemlerle denetlendigi séylendi.

Okul 6ncesinde, 1. sinifin bazi konularinin (6rnegin, okuma-yazma gibi)
verilimesi konusunda Bakanlk olarak goruslerinin ¢cok kati olmadigini, cocugun hazir
bulunusluguna, ihtiyacina goére cocugun almak istedigi konularin verilebilecegi
yonundedir. Cunki okul dncesinde bireysel egitim 6n plandadir. Katilmadiklari nokta

ise, cocuk hazir olmadan, zorlamayla bazi konularin verilmeye calisiimasidir.

Son olarak program gelistirmecilerin mufredatin sirekli gbézden gecirilip
gelistiriimesi ve gincellestiriimesi gerektigi konusunda c¢alismalarinin da oldugu
belirtilmistir.

Tum bu aciklamalara kisisel gorus olarak katildigimi 6ncelikle belirtmek
isterim. Ancak belki de yaptirnm gucuni elinde tutan KKTC Milli Egitim ve Kaltir
Bakanlgl bunu tam olarak kullanamamaktadir. Gercekten de soylenildigi gibi
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'zihniyet' veya ‘'aliskanliklar' kolay kolay degismez. Hele bunlar yerlesmis ve hatta
tabulasmis gibi bir durum almislarsa hi¢ de kolay olmaz; ancak imkansiz da degildir.
Bunun icin basta, belki 6gretmen sendikalarini, sonra 6gretmenleri ikna etme yoluna
gidilebilinirse, daha yaygin bir sekilde, yapilmasi dustnulenler anlatilabilinirse
variimak istenen yere daha cabuk ulasilabilinir. Ogretmene de rehber olacak olan
denetmenlerin = gergcekten okul ©Oncesi miufredatl, programi iyice = benimseyip
oziimsemis, okul oncesinde, ogretmenlik yillarinda calismis ya da bu konuda
arastirmalar yapmis kisilerden secilmesi de 6gretmene guven verecektir ve de
stylenilenler daha cabuk kabul edilebilecektir. Ondan sonra topluma, o6gretmen
aracihgr ile -ulasilabilinir. Gelecegimizin guvencesi olan cocuklarimizin en iyi bir
sekilde gelismesine firsat vermek, daha yaratici, 6zgur dusunceli yarinlar igin,
bireysel disinmelerden, bireysel davraniglardan vazgecilmesi gerekmektedir. Buna
model teskil edebilecek, elinde erk bulunan bireyler ya da birimler, durumu c¢ok iyi

degerlendirip bir an 6nce 6nlem almalidirlar, diye disiinmekteyim,

Grigory Petrov 'Beyaz Zambaklar Ulkesinde' (2006) adl eserinde soyle
demistir: Bocekler gibi, 6nemsiz, kisisel ugraslarinizin ve dertlerinizin batag! igcinde
kivranmayiniz. Bunun yerine devletin temellerinin yenilenmesini ve toplumun bundan
sonra alacagl egitimin yonetimini distininiz. Bu s6zin anlamini, hem- elinde erk
bulunanlar hem de toplum c¢ok iyi degerlendirmelidirler inancindayim. Cunki bu

toplumdan cikan ¢ocuklar, gelecegimizi glivenle yaratabilecek ¢ocuklar olmalidir.

Okul Oncesi Egitimde Bazi Yaklasimlarin KKTC'de Uygulanisi

Lefkosa'da egitim-6gretim calismalarini devam ettiren 8 anaokul ve 1 anasinif
yoOneticisi ile yapllan gOrisme sonunda, ele alinan yaklasimlarin okul 6ncesinde
uygulanis sekli, yoneticilerin bakis agisiyla vincelenmistir. Bu okullarin hem devlet hem
de 6zelde egitim-6gretim faaliyetlerini strdiren okullar arsindan secilmesine 6zen

gosterilmigtir.
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1- High | Scope Egitimi (David Weikart): Bu egitim yaklasiminda temel ilke, etkin
ogrenme ilkesidir. Etkin 6grenmenin gergeklesebi.lmesi icin ¢ocugun Oninde
materyaller olmasi gerekir. Bu materyallerle, tim duyu organlarnyla algilayabilir,
kullanarak hissedebilir.. Bir is yapacaginda hangi materyalle ne yapacagina, nasll
yapacagina kendisi karar verir. 6rnek olarak; siniftaki kipler, dikdértgenler prizmasi,
dcgen prizmalar mevcutsa ve bir ev yapilmasi isteniyorsa bu materyallerden

hangisini, nerede, nasil kullanacagina ¢ocuk kendi karar vermeli.

Ayrica High/Scope'da bazi etkinliklerde gunlik planin olusturulmasi igin
sabahleyin, o gin icinde ¢ocuklara ne yapmak istedikleri sorularak gin planlanir ve
bu da ¢ocuga karar alip uygulayabilen birey olarak yetismesini saglar. Bu egitimin
anasiniflarda uygulanmasi distncesine nasil bakarsiniz?

High/Scope'da 6gretmenin amaci; c¢ocuklara materyallerden uygun ortam
saglamak ve calisma zamanlarinda da yol gdstermektir. Sizce bunu uygulamanin

faydalari ne olabilir?

“Yapilan bu aciklamadan ve sorulan bu sorulardan sonra egitim.
yoneticilerinden alinan cevaplardan ¢ikan sonugta; High/Scope yaklasiminin okul
oncesinde buyuk olcude uygulandigini gorebiliriz. Sadece bir yonetici zaman darligi
nedeniyle bu yaklasimi c¢ok fazla kullanamadiklarini, ama yararina son derece
inandiklarini  dile getirmistir.  Uygulanmasini  destekleyen yoéneticiler, burada
o0gretmenin pozisyonuna 0zellikle dikkat cekip yol gOsterici olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu yaklasimin uygulanmasinin, cocugun yaraticihginin, ézgiveninin,

becerilerinin gelismesine destek olacagini sdylemislerdir.

Aslinda yasantimizin kesitinin pargasi olan High/Scope yaklasimi ile ¢ocuklar
hayati maketlerle yasayip bir tatbikini yaparmis gibi olurlar. Bu da ilgilerinin yoninu
saptayabilmede, ilgilendikleri konudaki bilgileri, basarilari, eksikleri ve de gelisimleri
gozlenebilir; buna gore de.yonlendirilebilir. Bir yoneticinin zaman darli§gi nedeniyle
uygulama firsatini ¢ok az yaratabilmelerini sOylemesi, bir baska bakis acisi ile, bu
yaklasimla c¢ocugun gelisiminin alacagi yol dusunuldiginde, vyeterli oranda
uygulanmamasi, belki de bir zaman kaybi olabilir. Clnkt High/Scope yaklasimina
uygun olarak yaratilan egitim ortamlarinda, ¢cocugu goézlemleyerek onun gelisimi
hakkinda ¢ok daha kolay ve ¢abuk karar verilebilme sansi olabilir. Bu da 6gretmene

179




cocugu tanimada zaman kazandirmis olabilir. Cocugun yaraticiliginin, 6zguveninin

gelismesinde blyuk katki saglayacak bir yaklasim oldugu dusinuilmektedir.

2- Head Start Yaklasimi: Bu yaklasimin amaci, sosyo-ekonomik yonden dusuk olan
cocuklarin duygusal, sosyal, psikolojik, beslenme ve saghkla ilgili ihtiyaclarinm

karslla'maktlr.

Siz okulunuzda bu durumdaki cocuklar ve aileleri i¢in ne gibi 6nlemler

alirsiniz?

Yapilan bu acgiklamadan ve sorulan bu sorudan sonra egitim yoneticilerinden
alinan cevaplardan c¢ikan sonucta; okullarda: bu durundaki cocuklarin, 6zellikle
duygusal ve psikolojik yonden eksikligi olanlarin sayisinin, son yillarda ¢ok arttigi dile
getirilmistir. Bu durufnla karsilasildiginda bire bir ailelerle ve ¢ocuklarla konusulma
yoluna gidildigi gunluk beslenme konusunda yardim icin okul kantinlerinden
yararlanildigl, ancak daha fazlasi i¢in okulun maddi imkanlarinin bulunmadigi, bazi
6zel durumlarda diger velilerden de yardim istendigi, 6rnegin, yanginda evi yanan bir
cocugun kendi ve ailesi i¢in velilere duyuru yapihp yardim alindigi seklinde alinan
cevaplardan bu yaklasimin okul 6ncesinde uygulanildigini; ancak bir de rehbere
ihtiya¢ duyuldugunu anliyoruz. Bununla beraber gériisme yapilan yoneticilerden birisi
sosyo-ekonomik yonden dusuk ve duygusal, sosyal, psikolojik, beslenme ve saglikla
ilgili  problemlerinin olmadigl icin boyle bir durumu hi¢c diastinip gindeme
getirmediklerini belirtmistir.

Gergekten de cocuklarin ilgi, sevgi, sefkat yaninda bazen ekonomik sikintilar
da yasadigini okullarimizda gorebilmekteyiz. Cocugun gelismesinde olumsuz bir etki
yaratabilecek bu durumlarin ortadan kaldinimasinda ya da en aza indirgenmesinde
hepimize gorevler diusmektedir. Okul bunyesinde yoneticilerin énderliginde yapilacak
planlamalar ve egitici seminerlerle bu olumsuzluklarin azaltilmasi mumkin
olabilecektir diye dustuintlmektedir. Yo6neticilerden birinin sdyledigi gibi bu durumdaki
cocuklarinin olmadigindan dolayl bdyle bir yaklasimi dikkate almadiklarini dile
getirmesi kanimca c¢ocuklarin tam olarak godzlenemedigini gostermektedir; ¢unki
sadece cocuklarin degil buyuklerin bile zaman zaman yasadigi . cevreden,
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kaynaklanabilecek uyum problemleri, ikilemler, kisacasli duygusal, psikolojik ve

sosyal sorunlari olabilir.

3- Reggio Emilia Yaklasimi: Bu yaklasima goére, okul dncesi siniflarda ¢ocuklarla
ogretmenlerin, ‘birlikte, gezi-gézlem-proje gibi ¢alismalarla, 6grendikleri bir 6grenme
yaklasimidir. Bu yaklasimda &gretmen kendi yasantilarini kendi g6zlemlerini
aktardiginda yeterli goérilmez. Bu yaklasimda cocuk kendi deneyimlerini kendi
yasayarak, gozlem yaparak ve ogretmen de, yeni seyleri yerinde gorerek kendini

yeniler ve o da 6grenir.

Ogretmenin anlatmasi yerine c¢ocuklarin 6gretmenle beraber gezmesi,
gbrmesi, gt‘)z_lem yapmas! konusuna nasil bakarsiniz ve bunu ne siklikla
uygulanmasina olanak bulursunuz?

Yapilan bu acgiklamadan ve sorulan bu sorudan sonra egitim yoneticilerinden
alinan cevaplardan c¢ikan sonugta; bu yaklasimin c¢ok faydali ve 6grenmenin
gerceklesmesinde c¢ok onemli bir yerde olduguna isaret eden yoneticiler, mimkin
olduju kadar bunu uygulamaya calistiklarini; ancak bir egitim-6gretim yili icinde
genel olarak 3 ya da 4 kez gerceklestirebildiklerini sGyltyorlar.

Bu yaklasimin okullarda sik sik uygulama sansi bulmamasi gercekten de
dgrenme ve c¢ocugun gelisimi igcin bir kayip olarak dusunilmektedir. Cunki bu
yaklasimla, gezi-gdzlem yapilmasi, projelerin olusturulmasi, hem degisen teknoloji ve
hayati, yerinde incelenmesine yardimci olur, hem de 6gretmen icin bilgilerinin
tazelenmesi ve guncellesmesi kazancini saglamis olur. Ancak bulunulan durum
dusundldigunde, bu yaklasimin uygulanmasi okullarimiz igin, velilerimiz i¢cin maddi
ve zaman sorunu olarak karsimiza cikabilir. Yine de bu yaklasimdan elde
edilebilecekler g6z ardi edilmeden, mimkin oldugu oranda sik sik kullanilmasinda

blylk yarar oldugu distunulmekledir.

4- Cocuktan Cocuga Egitim Yaklasimi: Bu yaklasimin uygulanmasi

konusunda ne dusunidyorsunuz ve ne gibi 6nlemler aliyorsunuz?

Ornegin; yanhs davramislarini gézlemlediginiz bir cocugu, dogru davranislari
olan gruba yonlendirmek gibi..
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Yapilan bu acgiklamadan ve sorulan bu sorudan sonra egitim yoneticilerinden
alinan cevaplardan c¢ikan sonucta; bu yaklasimin okul dncesinde uygulayip faydali
olduguna inanan yoneticiler yaninda bu yaklasimin ilkégretim igin daha yararl oldugu
dusuncesinde olanlar yapilan goriusmeler icinde 3/9'1uk bir orani olusturmaktadirlar.
Uygulanmasini faydah bulan ydneticiler, cocugun bu uygulamayla yardimlasmayi,
paylasmayi, birbirini dinlemeyi 6grenebildigi, saygi-ve glven duygusunu gelistirdigi
dusuncesindeyken, bu yaklasimi uyguilarken cok dikkat edilmesi gerektigini de
vurgulamaktadirlar; c¢unki c¢ok ince bir cizgiyle yararin zarara donusebilecegini
soyluyorlar. iyi gozlem yapilip dikkat edilrhezse bu yaklasimla bir ¢cocugu, asiri
kendine given duyan ve hep lider pozisyonunda olan biri yaparken, digerini de bu
durumu kabullenmis kendine guveni olmayan bir ¢ocuk haline getirilebilecegini

vurguluyorlar.

Cocugun gelisiminde cift tarafli olumlu bir etkisi olabilecegine inandigim bu
yaklasimda, bazi yoneticilerin de dile getirdikleri gibi ¢ok dikkatli bir gozlem olmasi
gerekmektedir. iki cocuk arasindaki o ince c¢izginin sinir surekli kontrol edilmelidir.
Ayni ¢ocuklar, hep ayni gorevler icinde bulunmamahdirlar. érnegin; bir cocuk hep |
Ogretici, digeri hep ©0grenen durumunda olursa ikisinin de gelisimi olumsuz
etkilenecektir. Birisi liderligin dozunu kacirmis olurken, digeri de 6zglven duyusunun

eksikligini yasayacaktir, diye dustunilmektedir.

5- Actk Okul Oncesi Egitim Yaklasimi: Bu yaklasimda ¢ocuk istedigi etkinligi, ilgi ve
egilimleri dogrultusunda, secerek onlari yapar. Bu yaklasim timuiyle c¢ocuk ‘
merkezlidir. Toplumu olusturan diger bireyler de (aile bireyleri de olabilir) bilgi, beceri

ve deneyimlerini paylasmak igin okula cagiriimasi gibi.

Bu tur etkinliklerin gerceklestirimesine nasil bakarsimiz, okulda bu tip

etkinliklerin gergeklestirimesine olanak var mi ?

Yapilan bu acgiklamadan ve sorulan bu sorudan sonra egitim yo~
alinan cevaplardan c¢ikan sonucta; bu yaklagimla ilgili genel gorisin
olduguna inanmalari yaninda yil icinde bir ya da iki defadan fazlar ujgi.Llaiij
imkaninin  olmamasi, bir yoneticiye gbre ise bunun uygulanabilirligi ve
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| surddrulebilirligi olmadigl yoninde olmakla beraber yil icinde boyle bir etkinlige en az
bir kez katildiklarini ya da gerceklestirdiklerini belirtiyorlar.

Cocugun egitim sireci. icinde 6gretmeni disindaki kisileri de egitiminin icinde
gormesi belki de daha c¢abuk sosyal bir kisilik olmasina yardimci olacaktir. Hayatin
icinden bagska kisilerden de alabileceklerinin olabilecegini gorebilecektir. Ayrica ¢ocuk
kendi kendini kesfedebilir, ilgilerinin nerelere, ne boyutta oldugunu anlayabilir.
Bununla beraber 6gretmen de, c¢ocugun ilgilerinin yoniu ve derecesi hakkinda fikir

sahibi olabilir diye distiniimektedir.

6-. Davranis¢l Yaklasim: Skinner, Watson, Bandura, Pavlov gibi dusundrlerin
savundugu davranis¢l yaklasima gore, insan davraniglarinda Olculebilir ve
gozlenebilir bir degisiklik olmussa, yani uyarici ve tepki arasinda baglanti olmussa
ogrenme gerceklesir. Ornedin Pavlov'un kopeklerle yaptigi deneyde zili calinca
yemek saatinin geldigini 6grenen kopek salya akitir. Ogrenciler icin bir 6rnek verecek
olursak; cevre bilinci hakkinda islenen bir dersin 6grenilip 6grenilmedigini, cocugun
'vere ¢Op atmamak gerekir' demesiyle mi, yoksa elindeki ¢oplu yere atmadigini

gozlemenizle mi degerlendirirsiniz?

Siz okul O©ncesi egitimde davranisgl yaklasima gore ©6grenmenin

gerceklesmesi nasil bakarsiniz?

Yapilan bu acgiklamadan ve sorulan bu sorudan sonra egitim yoneticilerinden
alinan cevaplardan c¢ikan sonugta; 6grenmenin olup olmadiginin anlasiimasi icin
davranista bir degisiklik oldugunun elbette ki gdzlemlenerek ortaya c¢ikacagina
inanan yoneticiler, bu yaklasimin kesinlikle okul dncesinde uygulandigini; ancak
davranigin surdurdlebilir olmasi igin de ayni davranis degisikliklerinin ailede ve
cevrede de olmasi gerektigini vurgulamislardir. Tek yonlu olarak okulda gdzlenen
davranis degisikliginin yeterli olmadigini bunu aile i¢ine de yayillmasi gerektiginden
dolay! aile katihminin 6nemini de burada 6zellikle belirtmislerdir. Ozellikle 6gretmenin
cocuk icin bir model oldugunu belirten bir yonetici, 6gretmenin sdylediklerini
davranisa donustirmesinin ¢ok 6nemli oldugunu da vurgulamistir. Yoneticilerden

birisi tim bunlara katilldigini; ama ek olarak sevgi gibi soyut bir kavramin da
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ogrenilebilecegini, gozlemleyip 6lcilebilecegini savunmustur. Bir baska yonetici ise
kicuk oduller vererek davranisin devamini saglamaya calistiklarini dile getirmistir.

Kanimca 6grenmenin ol¢ilebilmesi idealde, elbette ki gézlem yolu ile mimkin
olabilecektir. Ancak c¢ocugun etkilenebilecegi durumlarin da g6zlemlenmesi
gerekmektedir. Ornedin olumsuz bir sekilde arkadasindan, ailesinden ya da
cevresindeki her hangi bir durumdan etkilenen bir cocuk, dusebilecegi ikilem
yuzinden belki de kendi icinde 6grendigi, kabul ettigi durumu davranisa
donustirmede cekingen olacaktir. Bu gibi durumlarin da olabilecegi dusunilerek
¢ocugun icinde bulundugu ve yasadigi cevre de davranisgl yaklasim kapsami ile ele
alinmalidir diye disunulmektedir.

7- Coklu Zeki Kurami:. Siz zekay! nasil gruplandirirsiniz? Sizce zeka sozel ve
sayisal olarak mi ayrilir; yoksa dil, mantik-matematik, mizik, mekan, beden-devinim,

gibi zekalara da ayrilabilir mi?

Coklu zekanin okul o©ncesinde kullaniilmasi ya da kullanilmamasi

hakkinda ne dusunursinuz?

Yapilan bu acgiklamadan ve sorulan bu sorudan sonra egitim yoneticilerinden
alinan cevaplardan ¢ikan sonucta; yoneticiler okul oOncesi igcin ¢oklu zekanin
uygulanmasinin blyuk bir dnem -teskil ettigini; ¢cinkd zaten okul ©6ncesinde tiim
konularin birbiri iginde ve tiim zekalarin gelistiriimesine yénelik oldugunu dile
getirerek, yapilan programlar ve bu dogrultuda gelistirilen planlarla ¢cocuklarin her
yonden gelisimi icin buyldk onem tasiyan c¢oklu zeka kuramini uyguladiklarini
belirtmislerdir. Cocugun gelisimini 6n yargisiz takip edip, ona alternatif etkinlikler
sunup, icindeki baskin olan zekasini secmede yardimci olunmalidir. -En:0nentli
zekanin, sosyal zekanin gelismesi oldugunu, ¢evreye uyum zekasi olan bu,z“él‘r,é‘um
gelisimi ile digerlerinin daha kolay gelisebilecegdi de vurgulanmisbr. Zekanin gelisimini
saglamak icin sosyal etkinliklerle soru sdrmayl 0zendirmenin gerekli oldugu da
belirtiimistir. Sadece bir yfjnetici, zekanin iki gruptan olustugunu, bunlarnin da
matematiksel ve s6zel oldugunu, ¢ocugun bu iki gruptaki zekadan yalnizca birine
sahip olup gelistirilebilecegini ve diger zekalarin ise yan zekalar olup egitimde ¢ok da

onemli olmadigini savunmustur.
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Gercekten de yoneticilerin dedigi gibi, uygulanmakta olan okul éncesi egitim
programinin,. ¢cocuktaki c¢oklu zekanin gelisimine olanak tanir nitelikte oldugu
dustnilmektedir. Yasadigimiz hayatin ¢ok yonli olmasi ve bu hayata uyum saglayip
mutlu bir sekilde yasantimizi devam ettirebilmemiz igin, igimizde var olan tim
zekalarl en Ust dizeyde gelistirip kullanabilmeyi de 6grenmek gerekmektedir. Bu
dogrultuda okul 6ncesi programlarda bu yaklasimin aktif olarak kullaniimasi, gocuéun
gelisimi ve hayata uyum sturecinide kolaylastiracaktir diye dusunulmektedir.

8- Ekolojik Kuram: Cocugun yetismesinde bulundugu ¢evrenin her tabakasi etkindir.
Aile ici, okul cevresi, mahallenin kultar yapisi, ¢cevrede olan olaylar (deprem, sel,
savas, dagun,...).

Buna katilliyor musunuz? Buna Kkatiliyorsaniz c¢ocugun olumlu yénde
gelismesi icin ne gibi onlemler alirsiniz? (Ornek olarak; aile egitimi icin veli

toplantisi, aile egitimseminerleri, ...)

| Yapilan bu aciklamadan ve sorulan bu sorulardan sonra egitim
yoneticilerinden alinan cevaplardan ¢ikan sonucta; cocugun yetismesinde bulundugu
cevrenin her tabakasinin etkin olduguna inanan yoéneticiler bu durumun c¢ocugun
gelisimini olumlu yonden etkilemesi icgin; ¢ocugun konusarak icindeki duygulari disa
vurmasina izin 'verilip,r gerektigi yerde distan destek alinmaya c¢alisildigini, sorun aile
ile konusarak giderilebilecekse aile ile temasa gecildigini, bazi okullarda ise aile
egitim seminerleri dizenlenerek genel bir agiklama yapildigini séylemektedirler.-Bu

kuramin gerekli durumlarda uygulandigini da eklemislerdir.

Cocugun yetismesinde bulundugu cevrenin her tabakasi gercekten de buyuk
onem tasimaktadir. Cocugun cevresinde yasadigi bazi olumsuz olaylar, okul
tarafindan giderilebilecegi gibi bazen boyutu o kadar ¢ok biiyuk olabilir ki bu durumda
ogretmen de caresiz kalabilir. Bilgisine basvurulup danisilabilecek bir rehberin
okullarda bulunmasi gerek velilere, gerek 6gretmene gerekse ¢ocuga buyuk yarar
saglayacaktir diye dustunulmektedir.
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BOLUM IV
Sonucg ve Oneriler
Sonug

Yapilan arastirmada varilan sonucta;

1- KKTC Okul 6ncesi Egitim Programi'nin, ele alinan AB Ulkeleri ve Turkiye
Okul Oncesi Egitim Programi, ele alinan parametreler yoniinden;

Yas: Genelde 6 yasa kadar oldugu (Sadece ingiltere'de 5 yasa, Finlandiya'da
7 yasa kadar.),

Zorunluluk:  KKTC, Guney Kibris, Yunanistan disinda diger ulkelerde
zorunluluk kapsaminda olmamasi,

Genel sorumluluk: KKTC'de oldugu gibi incelenen ulkelerin genelinde de,
genel sorumluluk Egitim Bakanh@ina aittir. Sadece ingiltere, Polonya, Avusturya'da
yerel yonetimlere aitken, isveg'te hem yerel hem de Egitim Bakanhgi biinyesindedir.

Sinif  sorumlulugu: KKTC'de oldugu gibi sinif sorumluluklart vasifh
bgretmenlerdedir. Farkli olarak, 6grenci sayisina disen 6gretmen sayisi ve yardimcli
odgretmenlerde degisiklikler olmaktadir.

Yilhk egitim doneminin siresi: Genelde KKTC'deki yillik egitim d6neminin
suresiyle benzerlik gosterdigi,

~ Katilm ytzdesi: Zorunlu egitim kapsaminda olan KKTC, Giiney Kibris ve
Yunanistan'da %100 olan katihm oraninin, diger Ulkelerde de, 6zellikle 5-6 yasta,
oldukca yuksek oldugu goralmustur.

Programin amaci: KKTC okul dncesi egitim programinin amaci ile incelenen

ulkelerin amaclari blyuk oranda uyumlu oldugu g6zlemlenmistir.

2-Olusturulan  KKTC Okul Oncesi Egitim Programi gelistiriimeye,
guncellestirmeye aciktir. Bu dogrultuda programln' tanitilmasi, kabullendirilmesi,
kullanimini yayginlastirip uygulanmasinin saglanmasi calismalarinda, égretmenlere
yapilan hizmet ici egitimler, farkh yaklasimlarin uygulanis sekli ve anlatimi; ayrica

yaklasimlar ve program hakkindaki dile gelen tartismalar halen devam etmektedir.
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3- Yapilan goérismeler sonucunda, okul 6éncesi egitimde calisan 6gretmenlerin
genelde okul dncesi egitim mezunu olmadi§i ve ayrica secilen denetmenlerin de okul

oncesi c¢ikisli 6gretmenlerden olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Bununla beraber okul 6ncesinde calisan 6gretmenlerin timuyle bu konuda
uzmanlasabilmeleri icin, yasada yapilan dizenleme ve degisiklikler sonucunda, artik
okul 6ncesi egitiminde calisabilmek icin, okul 6ncesi egitim programi mezunlari
olmasi gerekliligi aranmaktadir. Bu uygulama ile okul 6ncesinde calisan 6gretmenler

timuyle bu konuda uzmanlasabileceklerdir.

Oneriler

1- Bu programi tanitip faydalarini anlatabilme ve uygulanabilirlijine katki
koymasi baglaminda, yurt digindaki bu programa benzer program uygulayan tlkelere
ziyaretler yapilabilir ve bu ziyaretlere gidilirken vyetkililerin yaninda o6gretmenler
sendikasindan, uygulamadaki dgretmenlerden de birer temsilcinin gitmesi, oradaki
inceleme ve gozlemlere katilmasinin saglanmasi yararh olabilir. Boylelikle sendikalar
ve OQgretmenler tarafindan benimsenip ‘uygulanan programi, toplum, daha c¢abuk
ogrenip, okul o©ncesi egitimde yerlestiriimesine calisilan aile katilimina da katki

saglanabilecegi dustnulebilir.

2- KKTC Milli Egitim ve Kaultir Bakanligi'nin okul 6ncesine denetmen
secerken, okul oncesi c¢ikisl 6gretmenlerden alinmasina 6zen gostermesi, buralarda
calisan oOgretmene, daha dogru ve yasantilari ile meslekte karsilastigi sorunlari
¢cbzme Onerileri ile daha kabullenilebilir ve yararli olabilecegi dustunitlmektedir. Simdi
gorev yapan denetmenler, dallarinda ¢ok iyi yetismis 6égretmenlerden secilmis olabilir;
ama ilkokul cikisl bir 6gretmenin (sinif ya da brans), kendi ¢alistigr bolimin disinda
bir egitimi denetlemesi arzulanan verimlilige ulasmada sikintilarin yasanacag!
disunulmektedir. Dolayisi ile denetmenlerin de okul ©Oncesinde uzmanlasan
ogretmenlerden secilmesi, okul 6ncesi egitim programinin ve orada kullanilabilen

yaklasimlarin en iyi bir sekilde uygulanacagina inaniimaktadir.
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3- Arastirma sirecinde yapilan gorismeler sonucunda ¢ikan, yonetim hakkini
elinde bulunduranlar, toplumun onlari buraya getirdigi biIinciyle, toplumun ihtiyacina
gore kigileri istihdam etmeli, tlkesine uygun bir yol ¢cizmeli; se¢cmen durumundaki
halk ise Ulkesinin gelecegi icin her turli fedakarhdi yapmaktan ¢cekinmemelidir. Halk
bilecek ki yaptigi fedakarlklar yine kendisine olumlu bir sekilde dénecektir. Okul
oncesi ile ilgili her hangi bir birime, mevkie atamalar yapilirken, yapilacak olan ise
gore olan kigilerin istihdam edilmesi 6nerilmektedir.

4- Cocugun karakterinin olustugu erken yaslarda onlara 6zenli, bilin¢li, dogru
ve de sevgiyle bir egitim uygulanip bunun devami-saglanabilirse; gelecegimizi bir
anlamda guvence altina almay! da basarmis oluruz. Bu dogrultuda, 6énce KKTC'ne
uygun dizenlemeler KKTC Milli Egitim ve Kdultir Bakanhgi tarafindan yapildiktan
sonra, uygulayici pozisyonunda olan 6gretmenleri bilinclendirmeli ve de 6gretmen
secimlerinde 0zenli, titiz davranmali, bununla birlikte aileleri de egitime katarak

onlarin ¢ocuklarina yaklasimlari, egitime bakislari, beklentileri belirlenmelidir.

5- KKTC'de 5 yas grubu zorunlu egitim kapsaminda degilken bile, %100'e
yakin bir oranda katihmi mevcuttu. Buradan da velilerin egitime verdikleri 6nem -
gorulebilmektedir. Ancak gerek 6gretmenlerin, gerekse velilerin ¢cocuklar ile ilgili bazi
durumlarda, dogru, kararh, etkili tutum ve davranislar sergilemelerine olanak
sa(layabilecek yol gostermeye olanak saglayacak profesyonel yardim almaya, ihtiyac
duyabilecekleri donemler olabilmektedir. Yapilan gorismelerden g¢ikan sonugta, bu
donemlerde, 6gretmenlere ve velilere ihtiya¢c duyduklari y('jnlendirmé ve yardimi
saglayabilecek rehber 6gretmenlerin okullara atanmasinin, egitime olumlu yénde bir

katki saglayacagina inanilmaktadir.

6- Cocuklarimizi vyetistirirken onlara kontrolli 6zgurlik, kendilerine ve
cevrelerine saygili olma 0zelliklerini de vermeliyiz. Cocuklarimizin her dediklerinin,
her istediklerinin, her kaprislerinin yerine getirilmemesi ve onlan sorumluluklanyla ytz
yluze getirerek her seyin nedenini anlatmak gerekmektedir. Cocuklar, kendilerine
ornek olusturacak bir egitici esliginde, 6zgur; ama kendine ve bagkalarina saygi
duymay! bildigi bir ortamda, potansiyellerini gelistirme, kendilerini diizen altina alip

cevreye uymayi da égrenirler.
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7- Egitim-6gretim (;ahsmalarmda bu s6zi de unutmamak gerekmektedir diye
dusunulebilir: Herkes istedigini yapmada 6zgurdir; ama senin 6zgurligun bir
baskasinin 6zgurliginin basladigl yerde biter. Eger cocuklarimiza baskalarina ve
kendine saygiyi, birbirimizi dinlemeyi 6gretebilirsek, egitim-6gretim calismalarinda da
bayik bir yol alinmis olunacagina - inaniimaktadir. Ancak bunlar kazandirmaya
calisirken bir baskasinin dusuncelerini, davraniglarini, duygularini  aynen
distinmesini, davranmasini, séylemesini beklememek ve ¢ocuk kendi 6zgunliginu

kaybetmeden egiticiler ona iyi bir model olusturmalidir.

8- Son olarak; ¢ocugun bir sorunu varsa onu ertelememek, gecistirmemek,
ciddiye ‘almak, sorularini cevapsiz birakmamak ve her firsatta onu gercekten
sevildigini gostermeyi, hissettirmeyi unutmamak onerilmektedir. Sevginin ve sayginin
pek ¢ok sorunun c¢6zilmesinde, yasamimizin mutlu devam etmesinde, en 6nemli iki
soyut kavram oldugu dusunulmektedir. Cocuklarimiz bizler igin son derece
onemlidirler. Onlar i¢in, veli olarak, egitimciler olarak hep en iyisini, en doérusunu
yapmaya, onlara guzel bir gelecek Sagjlamaya calisinz. Bunlari basarmak aslinda hig
de zor olmamasina ragmen kolay da degildir. Cunki o©ncelikle cocukla- bire bir
iletisimde olan anne, baba veya egitimci olsun, kendini -en iyi bir sekilde bu olaya
adamali ve bu konuda kendini caga uydurup gelistirmelidir inancindayim.
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EKLER

Okul ©ncesi egitim programlarini arastirirken bazi AB ulkelerinin  Egitim

Bakanliklarina génderilen e.posta asagidaki gibidir.

Dear Sir/Madam

| am a master degree student in the Near East University located in North Cyprus and
have been a primary school teacher by profession since 1990, | have been in the process of
preparing my master thesis entitled "From the Perspectives of Educational Executives: The
Analysis of Educational Practices in the EU Pre-Schooling System and Their Comparison
with the Pre-Schooling System in North Cyprus". My study will cover suggéstion for the
improvement of the pre-schooling system in North Cyprus and for its harmonization with the
standards in the pre-schooling system adopted in the EU.

In order to finalize my master thesis, | need to have a curriculum and the General
Structure of the Educational System of your country, which will constitute examples to
compare them to that of in effect in North Cyprus. A copy of the General Structure of
Educational System in North Cyprus is attached here with for your consideration.

It would be appreciated very much if you provide me the information and any related
matters that you deem in necessary for the completion of my master thesis. | remain,

Your sincerely,

Selen Demirag

e-mail: bogacan@analiz.net
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