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BILIMSEL ETIiK BiLDiRiMi

Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirladigim “Ters yiiz edilmis smf grenme
modeli ile egitim goren lisans tstii dgrencilerin motivasyonlarmin ve teknoloji
Ozyonelimlerinin belirlenmesi” adli ¢alismanin Oneri asamasmdan sonuglanmasina
kadar gecen siiregte bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle uydugumu, tez
igindeki tiim bilgilei bilimsel ahlak ve gelenek ¢ergevesinde elde ettigimi, tez yazim
kurallarina uygun olarak hazirladigim bu ¢alismada dogrudan ve dolayli olarak her
alintiya kaynak gésterdigimi ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden

olustugunu beyan ederim.

Ogrencinin Adi1-Soyadi
Litfi EMIRSOYU




I

ONSOZ

Cagmizda hizla gelisen teknolojinin her alanda kullanildigi gibi egimtimde de
kullanilmaya baglanmasi egitimde yeni yontemlere olanak saglamistir. Bu sayede
egitimin farkh ortamlarda verilmesi kag¢inilmaz olmustur. Giin gegtikge insanlarin
bilgiye zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde ulasma istegi artmaktadir.
Teknolojinin gelisimiyle beraber, diinya kamuoyunun topluma daha kaliteli insanlarin
yetistirilmesi istegi egitimde bir takim yeni yontem ve yonelimlere sebep olmustur. Bu

yonelimlerden biri de Ters yiiz edilmis 6grenmedir.

Bes boliimden olugan arastirmanin birinci bélimiinde arastirmanin problem
durumu irdelendikten sonra amag, énem ve sinirliliklar aciklanmistir. ikinci boliimde,
kuramsal temeller ve ilgili arastirmalar aciklanmistir. Uglineii béliimde arastirmanin
modeli, c¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve uygulama, verilerin ¢dzimili ve
yorumlanmasinda kullanilan istatistiksel teknikler yer almigtir. Dérdiincti boliimde elde
edilen bulgular agiklanmugtir. Bulgulara dayali olarak agiklanan sonuglar ve dneriler ise

¢alismanin besinci bolimiinde yer alnustir.

Tum finiversite hayatim boyunca bana her tiirlii katkiyi, anlayis1 ve bilimsel
yardimi1 gordiigim, tez damsmanim Dr. Vasfi Tugun, ve yiiksek lisans tezimi
yazmamda bana her tirli katkiyr, destegi, anlayisi ve yardimimi higbir zaman
esirgemeyen Hocam Dog Dr. Fezile Ozdamli’ya ayrica iizerimde emegi gecen tiim

hocalarima tesekkiir ederim.

Bugiinlere gelebilmem ig¢in higbir fedakarliktan ka¢inmayarak bugtinlere getiren,

bana gii¢ veren aileme ve dostlarima tesekkiir ederim.

Liitfi Emirsoyu



OZET

TERS YUZ EDILMIS SINIF OGRENME MODELI iLE EGiTiM GOREN
LISANS USTU OGRENCILERIN MOTiVASYONLARININ VE TEKNOLOJI
OZYONELIMLERININ BELIRLENMESI

Litfi EMIRSOYU

Yakin Dogu Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi

Haziran, 2016 (Sayfa Sayisi: 77)

Damsman: Dr. Vasfi TUGUN

Yiiksek Lisans tez ¢alismasi kapsaminda yapilan bu ¢alisma, ters yiiz edilmis
sinif 6grenme modeli ile 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi alan lisans stii
ogrencilerinin ters yliz edilmis smif Ogrenme modeline gore hazirlanan ders
materyallerine karsit motivasyon dizeylerini belirleme ve teknoloji 6z ydnelimlerini
degerlendirmektir.

Arastirmada 1ki gruplu deneysel Ontest sontest calisma modeli kullanilmistir.
Cahigmaya Yakin Dogu Universitesi lisans tistii kapsaminda 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersini alan 60 dgrenci katilmistir. Calismaya katilan 60 6grenci 30
dgrenci deney ve 30 6grenci kontrol grubu olmak tizere iki gruba ayrilmistir.

Bu arastirmada, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde ters yiiz edilmis
simf 6grenme yontemi kullanilarak, ¢esitli materyaller hazirlanmis ve 6grencilerin derse
Onceden hazir gelmeleri igin web ortamina gesitli araglar entegre edilerek uygulama
gergeklestirilmistir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup iki gruplu 6n-test ve son test

arastirma modeline gore desenlenmistir.




Calisma kapsaminda ku llanilan 6l¢ek ve anket; 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi dersine yonelik 6grenci tutumlari olgegi ve ¢alismaya katilan deney grubu
ogrencilerinin teknoloji 6zyonelimlerini 6lgmek i¢in teknoloji 6zyonelim olgegi
kullanilmistir. Veriler, IBM Statictics SPSS 20 paket veri programi kullanilarak,

analizleri yapimistir.

Elde edilen songulara deney grubunda bulunan &grencilerde, ¢aligma Oncesinden
sonrasina teknoloji oOzyonelimlerinde anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica deney
grubunda bulunan dgrencilerin teknoloji 6zydnelim ortalamalarinda ¢aligma 6ncesinden
sonrasina artis saptanmustir. Elde edilen bir diger sonuca gore ise, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan &grencilerin sonteste goére ogretim teknolojileri ve materyal
tasarimi tutumlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica deney grubunda 6grenim
goren ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplara gore kontrol grubunda bulunan

Ogrencilere gore daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 saptanmaistir.

Calisma sonrasinda elde edilen bulgu ve sonuglara gére ¢alismanin son bdliimiinde
vartlan bulgu ve sonuglara paralel olarak ileride yapilacak olan calismalara ve

arastirmacilara 151k tutacak onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Edilmis Ogrenme, Materyal Tasarvmi, Oz Yonelim,

Motivasyon
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ABSTRACT

DETERMINING SELF-DIRECTION AND MOTIiVATION OF STUDENTS
WHO ARE EDUCATED WIiTH THE INVERTED CLASRROM MODOL OF
LEARNING

Liitfi EMIRSOYU

Near East University
Atatiirk Education Faculty
Department of Computer Education And Instructional Technology

Master Thesis

June, 2016 (Page Number: 77)

Supervisor: Dr. Vasfi TUGUN

This study, which is carried out fort he partial fulfilment of M.A studies
evaluates self-direction and motivation of students taking instructional technology and
material design course for therir M.A studies towards inverted classroom model of
learning classroom materials.

In the study pre and pos-test models which are experimental were used to
examine two groups of participants. Participants consisted of 60 M.A students at Near
East Universty taking instructional technology and material design course. Participants
were divided in two groups of 30 as experimental and control groups.

In this research different materials were specifivally designed, integrated with
online portal pre- prepared for student who take instructional technology and material
design course in which the inverted classroom model of learning applied. The research
was experimental and designed for pre-test and pos-test model of testing.

The scale and the survey used for this study is designed to measure the manners
of the participants that are taking the course of Technologies used for educationand
material designsby using choice of technologial devices scale. Findings are analysed by

using 20 packages of data analysis programme including IBM and SPSS.




v

According to the findings, participant’s choice of technological devices has
shown a freat difference after the study. The average of the participant’s choice of
technological devices has shown a great increase after the study. Findings also
demonstrate that the manner of the participants who take place in the sample and control
groups has been changed in a positivi way. Additionally, responds of the participants
who take place in a sample group proved that they achieved better averages compared to
the students that were in the control group.

Findings of the study will shade light to the studies and researches which will be
done in the future.

Key words: Inverted Classroom Model Of Learning, Material Design, Choice Of

Technological Devices, Motivation.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu bolimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari ve sinirhiliklar
belirtilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda gecen bazi kavramlarin tanimlarma yer

verilmistir.

1.1.Problem

Gelisen 21. yiizyilda bireylerin egitimlerindeki becerileri ihtiyaglarm
karsilamak igin smif ortamlarim ¢agdas donanim, ders Ggretmenlerini ise ¢agdas
egitim Ogretim bilgi ve becerileri ile donatmak gerekmektedir. Bilgi okuryazarlig1 ve
elestirel diistinme becerileri yirmi birinci yiizyil beceri beklentilerinin iki ¢nemli
parcasidir (Gut, 2011; Kang, Heo, Jo, Shin ve Seo, 2010). Giiniimuzdeki egitim
ihtiyaclarimin artmasi ve buna paralel olarak tiniversite veya egitim ortamlarindaki
cagdas diizenlemeler i¢in artan ekonomik baskilar, daha fazla 6grenci yetistirmesini
sOylemekte ve egitim ortamlar1 i¢in daha fazla fiziksel alana ihtiya¢ duymaktadir
(Baepler, Walker ve Driessen, 2014).

Gilintimiiz bilgi ¢aginin gereksinimi olarak bireydeki istendik davranislara
ulagabilmek i¢in pek ¢ok egitim 6gretim ihtiyacinin gézéniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu noktada en biiyiik gorev gelecek nesillerin yetistirilmesi gorevini
istlenen egitimcilere digmektedir. Dolayisiyla egitimciler bilginin ileriki donemlerde
istenilen tarzda kullanilmasimi saglayacak yontemleri uygulamak zorundadir (Kurnaz
ve digerleri, 2006). Bilgi ve iletisim teknolojilerinden biri olan internetin kullanim
alan1 ve kullanict sayist toplum ihtiyaglarma paralel olarak her gegen giin
artmaktadir. Bir¢ok {ilkede bulunan bilgi ve iletisim teknolojileri tiriinlerinden biri
olan internetin kullanicilarinin is, egitim ve giinliikk yasamlarinda kullanimini
yayginlastirmak i¢in yatinmcilar yeni yatirimlar yapmakta ve girisimlerde

bulunmaktadirlar (Keser, 2005).

Son yillarda yapilan aragtirmalardan varilan sonuglara goére, sinif ortamlarina
teknolojinin girmesi ile birlikte ogrencilerin derse karsi pozitif yonde bir etkisi

oldugunu, derse kars1 6grencilerin ilgi ve alakalarinin artmasinda, 6grenmenin daha




kaliteli ve kalic1 olmasina, 6grencilerin bilgi-beceri ve 6grenmelerinde yardimer bir
rol oynadigma ve ders ortamlarinda zengin bir egitim teknolojisi sundugunun
sonucuna vartlmistir (Kenar, 2012; Giindiiz, 2010; Delen ve Bulut, 2011; Glizel,

2011).

Sagladigi en biiyiik avantajlardan birinin bilgi aginin hizla gelisip yayilmasi ve
ogrenme Ogretme ortamlarinda da yenilikler yaratmasi olmustur. Ofrenci ve
Ogretmenlerin farkli ortamlarda ve farkli zamanlarda, zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak 6grenme-6gretme aktivitelerinde bulunduklarn, bilgi ve iletisim
teknolojilerini  kullanarak gergeklestirdikleri egitim ve O6gretim sistemi olarak
tanimlanan uzaktan egitim sistemi geliserek giintimiizde okul 6ncesi egitimden
universite egitimine kadar egitimin her seviyesinde etkin bir sekilde kullanilmaya
baslanmustir. Yaygin ve etkin bir sekilde egitimde kullanilarak zamandan ve
mekandan bagimsiz egitime ¢esitlilik kazandiran bir sistem olan uzaktan egitim,
egitim ihtiyaglarina gére belirlenen farkli teknolojileri i¢inde barmdirmaktadir

(Antalyali, 2004; Simsek ve diger., 2009).

Kendi kendine ogrenmeyi ve farkli o6grenme sekillerini destekleyerek,
teknolojinin smif igindeki etkinliklere destekleyici olarak egitimde kullanilmasim
destekleyen bu yaklagimin sinif ortamlarmda ve egitimcilerin derslerinde kullanmasi
her gecen giin giderek yayginlagsmaktadir. Bu degisim ve gelismeler ile birlikte
uzaktan egitim ve harmanlanmig 6grenme stillerini i¢inde barindiran, 6grenme ve
ogretmeye yonelik yeni bir strateji olarak ortaya ¢ikan ters yiiz edilmis sinif 6grenme
modelinin egitimde uygulanabilirligi arastirimaya ve kullanilmaya baslanmistir.
Ters yiiz edilmis siif 6gretim modeli, ders 6ncesinde ders gretmeninin anlatacagt
ilgili konunun tnitesinde bulunan konuyu Onceden hazirlaylp derste bulunan
Ogrencilere herhangi bir platform tizerinden ulastirarak 6grencilerin kendi 6grenme
ortamlarinda ders giinii ve saatinde islenecek olan konuya hazir gelmeleri ve siuf
ortaminda bu konular ile ilgili bireysel veya grup olarak problem ¢6zme aktiviteler:
gerceklestirmesi olarak tanimlanabilir (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014). Baska
bir deyisle, sif i¢inde islenen dersin, 6grencilere konuyu pekistirme amaciyla
verilen ev ddevlerinin yer degistirmesi olarak tanimlanan, dgrencilerin 6grenme

ortamlarinda &grenmelerini  destekleyen ve karsilagtiklant  problemleri ¢ozme



becerilerini bu model sayesinde gelistirmelerini saglayan bir modeldir (Verleger ve
Bishop, 2013).

Geleneksel egitim sistemine gore nispeten daha kolay olan bilginin 6grenciye
aktarimi sinifta ders 6gretmeni tarafindan yapilmakta ve daha zor olan bilginin
aktarilmas1 asamasmda 6grenci ders diginda 6dev ve projeleriyle bas basa
birakilmaktadir. Ters yiiz edilmis smif 6gretim modelinde ise 6grenciye bilginin
aktarimi yine ders Ogretmenleri tarafindan bilgi ve iletisim teknolojilerinden de
yardim alarak hazirlanan ders materyalleri yardimiyla gerceklestirilirken, 6grencinin
asil ihtiyaci olan bilginin aktarilmasi ve yeni bilgilerin ¢ikarimi ise ders saatinde
smifta ders Ogretmenleri ve siif arkadaglariyla birlikteyken gerceklesmektedir.
Ronchetti (2010), ters yiiz edilmis simif 6grenme modelinin, dgrencilerin dersin
Ogretmeni tarafindan hazirlanan ders materyalini veya videosunu dersten odnce
Ogrencilerin kendi 6grenme ortamlarinda veya internete ulagabildikleri her hangi bir
yerden izleyerek sinifta rehber 6gretmen esliginde konuyu tartisarak 6grenilmesi
olarak tanimlamistir. Ters yiiz edilmis smf Ogrenme modeli yapisindaki
ozelliklerinden dolay1 dgrenciler kendi 6grenme ortamlarinda konuyu hem 6grenip,
hem de problemleri kendileri ¢ozmeye c¢alismaktadir. Bu yapisindan dolayi
Ogrenciler teknolojiyi ve 6z yonelimlerini  kullanarak ders konusunu

Ogrenmektedirler.

Oz yonelim, bireyin kendi davranislarim etkilemesi ve kendi kendini
yonlendirmesi ve kontrol etmesidir (Senemoglu, 2004). Daha farkl: bir agiklama ile
bireyler siire¢ icerisinde kendi kararlart dogrultusunda davraniglarimi diizenleyip,
gelistirmektedirler. Bunlari yapabilmek ic¢in de bireyler kendilerini gozlerler ve
degerlendirirler;  gerektiginde  kaynaklara  bagvurur, arkadaslarma veya
ogretmenlerine damgirlar (Agikgoz, 2007). Bu sayede amacladiklarn kazanmmlara

ulagirlar. Bagka bir bakis agistyla da istediklerini 6grenmis olurlar.

Literatiir tarandiginda 6z diizenleyici Ogrenme stratejilerinin, akademik
basariyla arasmdaki iliskinin incelendigi ¢esitli aragtirmalara rastlamak miimkiindiir
(Ader, 2004; Altun, 2005; Eilam, Zeidner ve Aharon, 2009; Tok, Ozgan ve Dds,
2010). Internet 6z yonelimi, kisinin internette karsilasacagi sorunlari ¢dzebilmek igin
gerekli davraniglan  gosterebilme inanci olarak ifade edilebilir (Bayrake,

Tozkoparan, Durmus, 2014). Bireylerin biligiistii, giidii ve davranis agisindan kendi




Ogrenme siireclerine aktif olarak katilma diizeylerini ifade eden 6z yonelim
(Zimmerman, 1994), hedeflere ulagmak igin firetilen duygulari, diistinceleri ve

eylemleri kapsamaktadir (Schunk ve Zimmerman, 1994).

Hill ve Hannafin’in (1997) yaptig1 ¢alismada yiiksek 6z yonelime sahip olan
katilimcilarin interneti daha etkin bir sekilde kullandiklan, diisiik 6z-yeterlige sahip
olanlarin ise kullanimdan kagindiklari ve sadece bilgi bulma konusuna
yogunlastiklar1 goriilmistiir. Kaya ve Durmus (2010) ise yaptiklari g¢alismada
Ogretmen adaylarimin arastirma igin internet kullanim diizeyleri ile internet 6z
yeterlik algilar1 arasinda anlamh bir iliski oldugunu sonucuna varmislardir. Yenilmez
ve digerleri (2011) ise, 6gretmen adaylarmin egitsel internet kullanim 6z-yeterlik
inanc¢larinin, smifa ve akademik ortalamaya gore fark gostermedigi, cinsiyete gore
erkekler lehine fark gosterdigi, bilgisayar bilgi diizeyi ve kisisel bilgisayar olma

durumuna gore olumlu yonde fark gosterdigi belirtmiglerdir.

Literatiirde ters yliz edilmis 6grenme yontemi ile ilgili ¢alismalara yeterince
yer verilmesine karsi motivasyona ve 6z yonelime belirlemeye yonelik ¢aligmalara

rastlanmamugtir.

1.2. Cahismanin Amaci

Bu aragtirmanim amaci, ters yiiz edilmis sinif 6grenme modeline gore islenen
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik lisans tisti §grencilerinin

derse kars: goriislerini ve teknoloji 6z yonelimlerine etkisini degerlendirmektir.
Belirlenen genel amaca ulagabilmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranmisgtir:

1. Calismaya katilan deney grubu 6grencilerinin ¢alisma oncesinden sonrasina
teknoloji 6zyonelimleri arasinda anlamli bir farklilik var m1?

2. Calhsmaya katilan edilmis simif 6grenme modeli ile 6grenim goren deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemile 6grenim goren &grencilerin
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik son test

tutumlarinda anlamh bir farklilik var mi?




1.3. Onem

Bu ¢alisma formasyon 6grencilerinin ters yiiz edilmis simif 6grenme modeli
ile yuriitiilen Ogretim teknolojlieri ve materyal tasarimi dersinde hazirlanan
materyallere yonelik 6grenci motivasyonlarinin ve teknoloji 6z yonelimlerini
belirlemeye yonelik olarak egitimin daha g¢ekici bir hale getirilmesi bakimindan

Onem tasimaktadir.
Bu amagla arastirma ile elde edilen verilerin, 6zellikle;

1. Ogretmenlere ve ogretmen adaylarina ters yiiz edilmis smif 6grenme
modeline gore materyal tasariminin degerlendirilmesine iliskin yapilacak

bundan sonraki ¢caligmalara klavuzluk edebilecegi,

2. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin ters yiiz edilmis sinif 6grenme modeline

iliskin farkindalik yaratacag,

3. Ters ytz edilmis simif 6grenme modeli uygulamalarinda, uzaktan egitim, web
tabanli egitim ve web destekli egitim iizerinde yeni arastirma ortamlari

yaratacagl,

4. Ters yiiz edilmis siif 6grenme modeli uygulamalarindahazirlanacak olan
materyallerin ve derslerin 6grenci motivasonlarina etki edeceginden biiyiik

bir éneme sahip olacag: distintilmektedir.

1.4. Sinirliliklar

Arastirmanin siirhliklart asagida maddeler halinde verilmistir:

1. Arastirmanin ¢alisma grubu Yakin Dogu Universitesi formasyon

ogrenciler ile,
2. Aragtirmanin veri toplama araglari, belirtilen dlcekler ile

3. 2014 —2015 Bahar donemi ile sinirlandirilmistir.




1.5. Tamimlar

Egitim: Egitim, bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci olarak

aciklanabilir.

Geleneksel Egitim: Ogretmenin sinifta hersey oldugu, farkli 8gretim hedef ve
stratejilerinin kullanilmadigl, diiz anlatim ve ezberci egitime dayali, 0gretmen —
ogrenci etkilesiminin en az oldugu bir egitim sistemidir.

E-Ogrenme (Uzaktan Egitim): Bireyin ilgi, alaka ve yeteneklerini gelistirdigi,
Ogretmen ile fiziki bir ortamda bulunmadig: sanal bir ortamdar.

Ters yiiz edilmis stmf 6grenme modeli: Ogrencilerin kendi 6grenme ortamlarinda

onceden derslerine hazirlandiklart ve yeni 6grenme stratejilerini i¢inde barindiran

model




BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmanin kavramsal ¢ercevesi ve konuyla ilgili aragtirmalar

Ozetlenerek agiklanmaya ¢aligiimistir.

2. 1. KAVRAMSAL CERCEVE
Kavramsal g¢er¢eve boliimiinde arastirmanin problemi ile iligskin kavramsal

bilgiler verilmeye ¢alisilmistir.

2.1.1.Egitim

Insanoglu ilk olusundan itibaren giiniimiize kadar gelerek i¢inde bulunmus
oldugu durumdan en iyi olabilme egilimini gdstermistir. Egitim stiregelen tanimlar
ile beraber insanin yasam ve davrams degisikli olarak tanimlanmigtir. Egitim insanin
kisiligini besledigi ve sermayesini ¢ikarabildigi yatirimdir. Bireyin dogumdan 6liime
kadar hayati boyunca kazanmus oldugu davramis degisimlerine egitim olarak
adlandiriimaktadir (Demirel ve Kaya 2007).

Giintimiizde en bilindik tanimi ile sdyleyecek olursak egitim bireyin yasantisi
geregi kasithi ve istendik olarak degisen davrams degisikligidir. Bireyin bu durumda
davranis degismesi diger anlamu ile gegerli 6grenmeyi saglayan yasantilarin
olusturulmasina déniik olmasi 6nemi vurgulanmaktadir. Ayrica egitim bireyler
tizerinde 6nceden planlanmis davranis degismelerini esas alir (S6nmez, 1994; Akbas,
2008). Tum bu degismeler kasithi ve isteyerek gerceklemektedir.

Davramsglarim, olusan ve gelisen kiiltiirlerin bir stizgegten gegerek bir
kusaktan baska bir kusaga aktariimasi egitim yolu ile gerceklesmektedir. Insanin
kisilik yapist dogdugu, buyudiigi, yetistigi yerin kiltlirine gore belirlenir. Bu
anlamda egitim kiiltiirlesme siirecinin pargast olarak da tanimlanabilir. Egitim ile
beraber insanlarin toplumda yerini kazanmast belirlenen hayat standartlarina
olusturmast ve kendine belirledigi yasama kosullarmi olusturmasi egitim ile

mimkiinlesmektedir. Bir nevi insan davramiglarini degistiren agik bir sistemdir.




Egitimin temelin de bulunan en ¢nemli maddeler; amag, planlanan G6gretme
degisikliginin etkililigi ve 6grenme degerlendirmeleridir (Demirel ve Kaya 2007).
Egitim, genel anlamm ile insanlarin iizerinde belirlenen tiim degisimlerin
gerceklesme siirecidir. Egitimin amact topluma iyi bireyler yetistirmektir (Ttirkoglu,
1996; Kaya, Akbas, 2008) Insan bu siire¢ de cesitli farkliliklara ugrar ve sekillenir.
Egitim siirecinin dnemli bir kismmin gergeklesti yer okullardir. Fakat egitim
sadece okullarda gergeklesmez. Okul diginda da bireyi topluma kazandirmak ve
meslek kazandirmak i¢in yapilan belirli amaglar olan kurumlar vardir. Bu durumda
egitim formal ve informal olarak ikiye ayrilmaktadir. Formal egitim belirli amaglar
dogrultusunda gergeklestirilen degisikliklerdir. Ogretim yoluyla ve uzman kisiler
dogrultusunda uygulanan egitimlerdir. Okul c¢atisi altinda gergeklesir . Belirli bir

amag ve siireci vardir. Stirecin sonunda degerlendirme yer alir.

2.1.2. Egitim Teknolojisi

Cagimizda egitim disipline baktigimizda egitimin temel 6geleri olan insan, bilgi
ve toplum bazinda degisimlerin meydana geldigini gérmekteyiz (Alkan, 2005) .

Egitim teknolojisi, 6grenmenin kaliteli ve anlasilir bir sekilde olugsmasi ve ortaya
¢ikan sorunlara ¢6ziim bulunmasi, 6grenme ve dgretme ortamlarm etkili bir sekilde
tasarimlanmasim1  saglayan akademik ¢aligmalarin ve egitimlerin  timidiir.
Teknolojide siirekli ve hizli gelisim ile ortaya ¢ikan arag ve geregler ile egitimin
amacma ulagmasinda uygulama ve degerlendirme siireglerinde blyilik yarar
saglamaktadir (Odabasi, 1998)

Egitim teknolojileri 6grenmenin ger¢eklesmesinde birey tizerinde etkin bir role
sahiptir ve bireyin {ist diizey disiinebilme, yagam boyu Ogrenme becerilerinin
gelistirmesine olanak saglar (Ozdamli ve Tugun, 2011)

Egitim teknolojisi, egitimin iglenis sirasinda teknolojinin kullanilmasi ile beraber
ortaya ¢tkmistir. Kullanilan arag¢ ve gerecler ile 6grenciler {izerinde 6grenmenin daha
hizli geligmesine olanak saglamigtir. Bu arag ve geregler internet, projeksiyon cihazi,
office programlart olarak da siralanbilmektedir. Coklu ortamlar ile (ses, goriinti,
resim, grafik) egitimin birlesmesi ile 6grencinin 6grenmesini iyilestirlestimede
Onemli bir rol oynamaktadir. Egitim ortamlar degisen teknolojik siiregler ile beraber

de degisimlere uymaktadir.




Egitim ve teknoloji insan yagaminin daha etken duruma getirebilmesinde 6nemli
rolii olan iki temel 6gedir. Her iki 6ge de insanin dogal ve sosyal ¢evresine egemen
olma yoniinde gosterdigi ¢abalar da basvurdugu iki temel ara¢ olmustur (Alkan,
2005).

Egitim teknolojisi kavram olarak egitim sisteminde en etkili bir sekilde
kullanilabilmesinde ve uygulanmasinda sistematik ve biitlinlestirici anlam

tasimaktadir. Bu kavram sistem analizi olarak da karsimiza ¢ikmaktadir
(Odabas1,1998).

Aloglu (2004) ‘na gore egitimde teknoloji kullanimi gliniimiize gore siralanmast;
e Kara tahta-tebesir
e Kitap-defter-kalem
¢ Matbaa
e Model-maket
o Resim-slayt-film
e Radyo, tv-video, kamera
e Bilgisayarlar
e (Coklu ortam tasarimlar seklinde siralanabilmektedir.

Toplum temelinde énemli bir yeri olan teknolojinin, bilgisayar destekli egitim,
telekonferans ve diger elektronik haberlesme aygitlari ile beraber kullanimi egitimde
onemli yer tutmaktadir (Akkoyunlu, 1998; Giiyer, 2012).

Teknoloji  egitime kolaylik ile uygulanabilmekte ve egitimde kullanilan
teknolojik araglarin, materyallerin sayisi giin gectikee artmaktadir. Teknolojinin

egitime saglikli bir gsekilde uygulanmasi egitimde etkililigi arttirmaktadir

(Akkoyunlu, 1998).

2.1.3. Ogretim Teknolojisi

Ogrenme ve 6gretme ortanun en etkin bir sekilde diizenlenmesini sonucu olusan

sistematik 6grenim kavramidir (Yanpar, Sahin ve Yildirim 1999; Glyer, 2012).
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Ogretim teknolojisinin tanimlari zaman gegtikge ve teknoloji ilerledikge gesitli
degisimlere ugramustir. ilk evrelerde gorsel ve isitsel araclarmin kullamim ile gikan
kavram daha sonra yerini sistem bilesenlerine birakmigtir (Sert, 2010).

Ogretim teknolojileri ilk olarak bir ara¢ olarak tanimlansalar da daha sonrasin da

problemlere ve ¢oziimlere yonelik ¢6ziim olanaklari ortaya ¢ikarmustir.

2.1.4. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, belirlenen amag ve plan dogrultusunda zamana ve mekana
baglh kalmadan ders materyalleri olarak cesitli iletisim ve gorsel araglar kullanarak
gergeklestirilen egitim sistemi modelidir. Egitim sanal programlar {izerinden
gerceklemektedir (Alkan, 1987; Oztiirk, 2014).Uzaktan egitim de geleneksel sinif
ortaminda oldugu gibi 6gretmen ve Ogrencinin fiziksel olarak ayni mekanda
olmaksizin bilgileri ve kaynagi ckran basindaki bir ¢ok Ogrenci veya kisilere
ulagtirma imkani saglamaktadir.

Uzaktan egitimin ¢esitli tanimlan incelendiginde: mekan ve gerektiginde zaman
bagimsizlig1, bilginin daha ¢ok dagilma imkani, 6gretim araglarindaki etkililikler ve
ogretme etkinliklerinin iletisim teknolojileri ile birlestiginde ortaya cikan egitim

sistemi modeli vurgulanmaktadir.

e Egitim boyunca §gretmen ve dgrenci ayriliklan s6z konusudur.

e Egitimin ve 6gretimin dgrenci merkezli gergeklestigi egitim faaliyetidir.

e Zamandan ve mekandan tasarruf saglanirken maliyet tasarrufuna da olanak
saglar.

e Ogrenci istedigi zaman ders notlarma ulasma ve dersleri tekrarlama imkani
bulmaktadir.

e Uzaktan egitim eg zamanl ve es zamansiz olarak ger¢eklesmektedir.

Es zamanli diger bir ismi ile senkron egitimde belirtilen zaman diliminde dgrenci
ve Ogretmen yani alici ve kaynagin aym anda etkilesim ve iletisgimde bulunarak
gergeklestirilen egitimlerdir (Giingér ve Askar, 2004). Es zamansiz asenkron
egitimler ise 6grenciye farkli zamanlarda ve olanaklarda bilgiye ulagmasini saglayan

faaliyetlerdir. Harmanlanmig egitim ise, biitiin teknolojinin kullanilabildigi ve
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gelencksel egitim ve uzaktan eitimin bir araya gelerek olusturuldugu o6gretimin

gerceklestigi egitimlerdir (Oztiirk, 2014).

Uzaktan egitimin amaci egitimin ve 6gretimin sadece okul ile smirh kalmamasini
amacglamaktadir. Yagam boyu 6grenmeyi saglayarak o6grencinin ve bireyin okula
gitmeden de egitimin ve Ogretimin Ogreniminin  gerceklesmesi kavramina
dayanmaktadir. Bu dogrultuda 6grencinin 6rgiin egitiminin sonrasinda Ogrenme

yasantilarim siirdiirebilmesi agisindan énemini vurgulamaktadir (Basarici, 2012).

Uzaktan egitimin alt kavramlan incelendiginde c¢esitli ¢alisma alanlari ortaya
cikmistir. Bu alt kavram ve uygulamalari: Mektupla egitim, evde ¢alisma, bagimsiz
calisma, dis ¢alisma, yayinlanan egitim, bilgisayar tabanli 6gretim, online 6gretim,
elektronik egitim, agik ogretim uzaktan Ogretim ve uzaktan Ogretme seklinde

siralanmaktadir (Usun, 2006).

Uzaktan egitim de iletisim tek yonlii, ¢ift yonli ve etkilesim olmak lizere i¢
gruba ayrilmaktadir. Tek yonlii iletisimde 6grenci kaynak ile iletisim haline
gegemezler belirtilmis olan bilgilere ulasabilirler. Cift yonlii iletisim de ise 6grenci
egitimi gerceklesirken es zamanda alict ile iletisim halindedir sorularina cevap
alabilmektedir. Tek yonlii iletisim uzaktan egitimin ilk dogdugu zamanlarda radyo ve
televizyon dagitim modeli ile ortaya ¢ikmustir. Guiniimiizde internet araciligi ile sanal
ortamlar da egitimlerin devam etmesi ile ¢ift yonli iletisim dogmustur. Cift yonli
iletisimde 6grenci kurulmus olan konferans sayesinde dgretmen veya kaynak ile sesli

ve gorintiilil iletisim haline gegebilmektedirler (Alev ve Altun, 2008).

Uzaktan egitimin tarihi 1700’10 yillara dayanir. Bu yillann baglarinda mektup ile
dagitim yapilmasi ile beraber uzaktan egitimin temelleri atilmistir. Diinya {izerinde
ilk olarak “Boston gazetesi’nde Steno dersleri ile ilk uzaktan egitim dersi yapiimustir.

13

Isveg iiniversitesinde * mektup ile kompozisyon dersleri verilmeye baglanmustir.
1892 yilinda Chicago Universitesinde ilk mektup ile egitim bolimi agilmustir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde baglayan yazigmal ilkdgretim seviyesi ile giinden
giine yol katetmistir. 1923 yilinda mektup ile lise egitimine baslangi¢c yapilarak 1960

13

yilinda Ingiltere’de “ British Open University acilmustir. Uzaktan egitimin
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Tiirkiye’ye giris tarihlerine 1927 yillarna dayanmaktadir. [k defa 1956 yilinda

Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve ticaret hukuku dersi ile ilk defa

uygulanmustir. 1961 yilinda mektupla egitim merkezi kurulmus ve 1978 yilinda agik

dgretim {niversitesi kurulmasina karar verilmistir. 1981 yilinda da Anadolu

Universitesi Acik 6gretim fakiiltesi agilarak TRT kanalinda tek yonlii iletisim yaymm

olan televizyon dagitim modeli ile dersler verilmeye baglanilmistir (Demir, 2013) .
Uzaktan egitimin geleneksel egitimle arasindaki farklar incelendiginde :

e Ogrencinin egitim ve Ogretim siiresi boyunca ogretmen ile cografi ag1
bakimindan dolay: ayri kalmasi

e Ogretmen ve 6grencinin egitimde birlesmesi program aralig: ile olmasi

e Ogrencinin egitimcinin baskis1 altinda kalmadan kendi sorumluluklar ile dersi
kendi sistemi ile 6grenmesi

e Gelisen teknoloji ve yazilim uygulamalari sayesinde cesitli iletisim ve medya
kullaniminda avantajli olmasi

e Animasyon ve sanal materyaller ile derslerin etkili islenisi

e Derslerin zaman diliminin gerektiginde grenci tarafindan belirlenmesi s6z

konusu olmustur.

Bu kavram ve maddeler sonucunda uzaktan egitimi geleneksel orgiin egitim ile
ayiran temel Ozellikler ortaya c¢ikmustir. Bunlar; 6grenme amaglan, oOgretme
teknikleri ve yontemleri, ders igerigi ve planlama, mekan - zaman ve 6grenci yas
uzaktan egitimi ayiran temel dzelliklerdir. Bunlarin sonucunda da uzaktan egitimde
etkilesim cesitliligi ortaya ¢ikmustir. Bunlar; Sorgulama stratejileri, 8grenci ve ders
iceriginin etkilesimi, dgrenci - 6grenci etkilesimi, 6grenci ve teknoloji (senkron — e

zamanli ve asenkron - es zamansiz) etkilesimidir.

Biitiin bulgular sonucunda uzaktan egitimin yararlar1 ve dezavantajlarina ulasmak
miimkiindiir. Literatiirlere bakildig1 zaman 6grenci izerinde hedeflenen amaglanan
ve gergeklesen olumlu yararlar ortaya ¢ikmustir. Bunlar ;

e Opgrenciye yasam boyu 6grenme imkani sunulmustur.
e Ogretme ve 6frenme siirecinde 68renci yasi, efitim igerigi ve stratejisi ders
islenis yonteminde ¢esitlilik ortaya ¢tkmuigtir.

e Egitimin ve dgretimin dgrenci merkezli olmasi s6z konusu olmustur.
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Egitim programlarinin alternatif ve gesitli multimedia ile etkilesimli 6grenme-
ogretme ortamlart sunar.

Gereksinimlere goére sekillenir ve aktif kolay giincellenebilecek 6lgme
degerlendirme ara¢ ve yontemlerine ulasmasima imkan saglar.

Ogrencinin belirli bir mekana bagh kalmadan istediginde 6grenme imkani sunar.
Derslerin zamanini gerektiginde 6grenci tarafindan planlanmasina olanak tanir.
Cagdas 6grencinin defisen ve gelisen ogretim alaninda kendi kendilerine karar
verme yeteneklerini geligtirir.

Ogrenci harmanlanmis egitim modeli ile cesitli egitim gesitlerinin teknolojik
olarak birlesmesi ile olusan geleneksel 6rgiin egitim ve uzaktan egitimi aym

anda gorebilmektedir.

Uzaktan Egitimin sinirliliklarina bakacak olursak ;

Ogretme siirecinde gerekli alt yapiy olusturmada yetersiz kalmak

Ogrenciyi asosyallige itmek

Ogretmen ve 6grenci arasindaki birebir iletisimi az olmasinda dolay: kopukluklar
yasamak

Caligan memurlarin veya orgiin olarak devam eden 6grencilerin dinlenmek igin
ayirdiklari  zamanlarimi  aym1  sekilde egitime ayirmalarn olumsuz yonde

etkilemektedir.
Akran iletisimlerinde kopukluklar yagamast
Verilen bilgilerde ve kullanmlan programlarda stirekli olarak giincellenme

yapilmasi
Yapilan bu islemlerin sonunda ders miifredatinin hazirlanmasinda zorluklar

cekilmesi uzaktan egitimin sinirliliklart olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Uzaktan egitimde 6grenci her zaman ogrenmeye agik olmasit beklenilmektedir.

Gelisen teknoloji ile giincellenen programlari aligkin olmali. Aksi takdirde

istenmedik sonuglar ortaya ¢ikabilmektedir. Egitim 6grenci merkezli oldugundan

biitin sorumluluk bireyin kendi iizerindedir. Uzaktan egitim geleneksel oOrgiin

egitimin ayri bir dali olarak degil tamamlayici olarak ele alinmaktadir.
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2.1.5. Bilgisayar Destekli Egitim

Egitimin en onemleri ogeleri 6gretme ve Ogrenme faaliyetleridir. Sif
igerisinde gergeklestirilen Ogretme ortama Ofretmen tarafindan ders esnasinda
kullanilan materyaller ile gerceklsemektedir.Giiniimiize baktigimizda egitimin ve
ogretim stirecinin teknoloji ile birlesmesi s6z konusu olmustur. Bunun en biiyiik
adimi derslere bilgisayarlarin  girmesiyle baglamigtir. Giiniimiiz yagantisinda
teknolojie uymamak kaginilmaz hale gelmistir.

Giiniimiizdeki egitim ve Ogretimde kullanilan ¢esitli materyaller (Tahta -
tepegbz vs.) yerini bilgisayarlara birakmistir. Dersler bilgisayar tabanli egitim ile
bulugmustur (Yilmaz, 2005).

Bilgisayarlarin kullanim alanlar egitime girmesi énemli roller oyanmistir. {1k
olarak rehberliklerin ve iist kademelerin kullanmis olduklari bu yéntem derslere
yansimasiyla beraber bilgisayar tabanli egitim modeli ortaya g¢ikmistir. Coklu
ortamlarm derslere aktarilmasi Ogretimin multimedya ve gesitli programlar ile
birlestirilmesine olanak saglanmistir. E-6grenme ortamlar olustulmustur,

Bilgisayar destekli Ogretiminin ¢esitli tamimlari yapilmaktadir. Bilgisayar
destekli egitimin tanimlarindan biriside egitimin ve dgretimin gergeklestirildigi anda
bilgisayardan yararlanilmas: olarak ac¢iklanmistir (Ozdemir ve Tabuk, 2004).

Bilgisayar destekli egitim ilk olarak tanimlandiginda egitimde zengin
faaliyetler ve materyaller ile egitim zenginlestirmek olarak algilanmaktadir (Demirel
ve diger., 2001). BDE genel bir tanim yapilacak olursa derslerin ve programlarin
dgrenciye ve Ogrenene bilgisayar yolu ile aktarilmasma “ Bilgisayar Destekli Egitim
“ denir.

Teknoloji araglarimin kullanilmasi artan niifus ve 6grenciler ile de dogru
orantilidir. Egitimde artan biligininde bir¢ok 6grenciye aktarilmasi i¢in kullanilan en
onemli etkenolojik araglardan birisi bilgisayarlardir. Ogrencinin bireysel 6grenme
yeterliliginin de ortaya ¢ikmasin 6nemli rol oynamaktadir. Yeni bilgilerin
olusturulmas: aktarilmasinda teknolojik araclar ile gergeklesmektedir. Gelecek ¢agin
bilgi ¢ag1 olmasi g6z oniine alinarak kullanilan bilgi islem araglari egitimde énemli
bir yere gelmis ve giin gectikee ilerleme kaydetmistir.

Bilgisayar destekli kullanimlar ilk olarak Italya ardindan ise ABD de ortay

¢ikmis ve 1950 yillarinda egitimde yayginlastimak igin gesitli ve dnemli ¢aligmalar
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baslatillmistir (Mercan ve diger, 2009). Bilgisayar destekli egitim 6grencilerin ¢oklu
ortam tasarimlar1 ve grafikleri ile gelencksel dersi birarada bulunduran 6grenim
yapilmasini saglayan destek egitimidir. Ogrencinin 6grenimin kendi hizina gére
ayaralayabilecegi Ogretm yoénetimidir. Kullanimi sinirsiz olmakla ile beraber
kiitiiphane, ev, okul 6gretim alan1 genistir (Yiriitiicii, 2002).

Bilgisayarlarin merkez haline gelmesi egitime yansimasi kaginilmaz hale
gelmistir. Bilgisayar destekli egitimin amaci son yillarda olduk¢a hizli gelisen
teknolojinin ve bilgisayarlarm egitimde ve 6gretimde 6grenci tzerinde etkililigin
artmasi , ders islenisinde uygulamalarin artmasi gibi sonuglar ¢ikarmak ve Ogrenci
merkezli ders yontemlerinin yayginlagmasini amaglanmistir (Simsek, 1999).

Bilgisayarlarin egitimdeki roliiniin birden fazla nedenleri vardir. Bunlar; giin
gectikge  Ogrencilerin  artmasi, Ogretmen yetersizlikleriin olusmasi, bilgilerin
yenilenmesi ve giincellenmesi, bireysel farkliliklara ve bagarilara 6nem verilmesi ve
calismalarin baslatilmas: ile bilgisayar egitimdeki rolinii almigtir. Smuf igerisinde
kullanilan ¢oklu ortam tasarimlari zaman faktoriiniin bulundurarak 6grenmenin ne
kadar siirede gergeklestifini  ve Ogretme durumunu  degistirilebilecegini
soyleyebiliriz. Coklu ortamlar da bilgisayar ile gerceklesmektedir (Yiriitiici, 2002).

Ogrencilerin anlayamadiklar1 konularda bilgisayar destekli egitim devreye
girer. Bu sebelerden BDE’nin imdada ulagmas: bu egitimin temel O6gesini
olusturmaktadir. Ogrenci smnif icerinde geri kaldigi ders ve konular, diisiik not
aldiklar1 ve anlayamaklar: dersleri, devam sikintisindan dolay: derslerin telafisi i¢in
bilgisayar destekli egitim yardimiyla sorunlarn ¢éziimleri gergeklesebilmektedir. Bu
durumda bilgisayarlar uzaktan egitime zemin hazirlamak ile beraber yardimei
ogretmen konumuna gelmistir (Simsek, 1999).

Egitimde en &nemli teknoloji parga olan bilgisayar ve bunun 6gretim yontemi
bilgisayar destekli egitimin vyaralarint  Yanpar ve Yildinm maddeler ile

actklamislardir (1999). Bunlar ;

e Ogprenciler dersleri ve konular1 6grenmede kendi hizlaria gore ayarlar ve ilerler.
e Ogrencilerin derse aktif olarak gelemelerini saglar.
e Ogretimin etkililigini arttirr.

e Bireysel performanslarin etkililigi 6l¢iilebilir.
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Derse gelemeden konulara hakim olarak gelirler.

Sadece ders icinde degil , ders disindada 6grenme gerceklesebilir.

Ogremenlerin ders anlatiminda yetersiz kaldiklan yerde , yardimci dgretmen
konumunda bulunarak eksiklikler kapanabilir.

Ders materyalleri olarak kullamildig: i¢in 6grencinin gorsel diisiinme yetenegini

arttirir.
Ogrenci merkezli egitme olanak saglar.
Ogrencide sorumluluk duygusunu gelistirir.

Uzaktan egitime zemin hazirlar.

Yine incelendiginde Yanpar ve Yildinm (1999) Bilgisayar destekli egitmin

stnirhiliklarini su sekilde siralmislardir ;

Derslerin siirekli olarak bilgisayarla iglenilmesi sz konusu oldugunda 6grenciyi
asosyallestiebilir.

Bilgisayarlarin kullanilmasi 6zel beceri gerektirir.

Bilgisayar kullanirken yetersiz kalan Ogrenciler geride olduklarmi diisiinerek
psikolojileri zedelenebilir.

Maliyet gerektiren 6gretim yontemidir.

Ogrenci {izerinde 6gretim niteligi diisiik olabilir.

Yanlis kullaniliginda olumlu sonuglar alinmayabilir ve ders disina kayabilme

olanag1 fazladur.

Bilgisayar destekli egitim ile egitimde firsat esitsiligini kaldirabilmek

miimkiindiir. Ogrenciler arasinda seviye farklhiliklar1 kapatilmaktadir. Her ders igin

cesitli 6grtim yontemi ve stratejiler ile birlestirilere (Egitsel oyunlar gibi vs.) 6grenim

gerceklestirilmektedir. Her ders icin olusabilcek malzeme sikintilari sanal veya

bilgisayar laboratuarlari ile 6ne gecilebilmektedir.

BDE’nin kullanimi sabir ve dikkat gerektirmektedir. Tasarlanan ¢oklu ortamlar

dikkatli bir sekilde siralanmali ve 6grenci dikkatini bagka biryere kaydirmamaya

ozen gosterilmelidir. BDE, gelencksel 6gretim ile kiyaslandigim 6gretmen-6grenci

iliskisi ikinci plana diisebilir ve iltesim kopuklugu dogabilir. Bu nedenler bilgisayar

destekli egitimin sinirliliklari arasinda goriilmektedir.
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Artan bilgi ihityacinda, ezbersiz egitim yerine bilgisayarlarin daha ¢ok kullanimi
ile beraber 6grenci internet kullanara bilgisayarlar sayesinde bilgiye daha ¢abuk

ulagarak 6grenmesi gergeklesmektedir (Tinaz, 1997).
2.1.6. internet Destekli Egitim

Internet destekli egitim 1989 yilinda ortaya ¢ikmis ve 1992 wilina kadar
yayginlasmistir. Bilgisayar ve internet destekli egitim ile metin ve kitaplarin dniine
gecmek mimkiin hale geldi. Egtim CD’leri web yazilimlar1 bunlarin dogurmus

oldugu sonuglardir.

Internet bilgisayar aglarinm agidir. Giin gectikge ¢ok daha biiylimekte ve
kiitiiphane, okul, smiflara kadar yayilmaktadir (Ergiin, 1998). Internet destekli egitim
isbirlikli ogrenmeyi temel kilar. Internete ilk zamanlarda sicak bakilmasa’da
glintimiizde internetin herseyden daha 6nce yayildigi ve internet olmayan ev, okul,
mekan neredeyse yok gibidir. Internet destekli egitim ile birlestiginde sinuf igerinde
aktivasyonu arttirmakta 6grencinin 8grenmede ve bilgileri almada zaman kaybi

yasamamsinda en dnemli etkendir.

Ogrenciler internet ag ile bilgilere , dokiimanlara ,metinlere ve multimedya
(dergi, web siteleri vs.) ulasabilmektedir. Tiim bunlar gegeklesirken ogrenci

sorumlulugu artmakta ve aslinda 6grenci fark etmeden 6grenim yasamaktadir.

Giiniimiizde bilgisayar aglarinin gelismesi ve bunun egitim ile birlesmesi
egitim ve ogretimde yeni bir satha olusturmustur. Internet destekli egitimde
desteklenen 6grenme bigimi ise igbirlikli 6grenmedir. Biittin 6grenciler agda
(internet) isbirligi i¢inde bulunarak bilgisayar destekli egitimin olumlu yonlerini

desteklemis olmaktadirlar.

Yizyiize iliskilerin ve olusan simflarin aksine yeni sosyallesme tipleri ortaya
cikmistir. Ag tizerinde sadece Ogrenciler degil Ogretmenlerinde tzerine biiyik
sorumluluklar olusmaktadir. Ogretmenler internet iizerinden bir ¢ok dergilere,

gazetelere ve programlara ulasabilmektedir. Yapisal 6grenme teorilerine egemen
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olmaktadir. Bilgisayar aglan iizerinde olusturulan web tabanlh egitim geleneksel
ogretim ile gosterilen bilgiler ve materyaller ortadan kalmaktadir. Geleneksel
ortamda gergeklestirilen tartigma ortamlari, bu defa sanal ortamlar ve aglar iizerinden

sohbetler aracilig ile ger¢eklesmektedir.

Yine aynmi sekilde yayin faaliyetlerinde alternatif olarak “Hypermedia” ve
“Pubnetting” elektronik araglar sayesinde yaymlar gerceklesmektedir. Internet
sayesinde olusa aglarda sanal simiflar ve laboratuar olusturularak dersler , videolar
islenerek 6grenmeler gergeklesmektedir. Bu sayede olusan yeni 6gretim ortamlar ile

Ogretmenlerin mesleki doyumlari artmaktadir (Ergiin, 1998).

2.1.7. Ters — Yiiz Edilmis Suniflar

Flippedclassroom  “Doniistiirilmiiss  Simiflar  olarak  adlandirilmaktadir.
“Flipped classroom” ile 6grenciler ders gelmeden once ders ile ilgili olusturulmus
videolar izleyerek dersi ders gelmeden once ogrenirler. Ogretmen derse gelmeden
once egitsel videolarini ve dokiimanlarini dijital platformda paylasarak 6grencinin
ulagsmasini saglar. Boylece 6grenci derse gelmeden mekandan bagimsiz notlarina
ulasabilir ve 6grenme dersten 6nce gerceklesir (Sarttas ve Yildiz, 2015). Ogrenciler
platformlarda sikinti yasadiklari sunum ve ders materyallerinin sikayetlerini
Ogretmenlere aninda iletebilirler. Yasanilan sikinti sonrasinda dgretmen bu sikintiyl
¢ozerek materyal ve sunumlarda derslere hazir olarak gelir. Zamandan tasarruf
saglamak amaciyla ders gelmeden Once sunumlar ve teoriler platformlarda sunulur
ve ogrenci de ders hazir olarak gelir. Boylece 6grenciler derslerinde daha basarili

olabilmektedir (Genger, 2014).

Ters yiiz edilmis smiflar uzaktan egitim sistemi yayginlagtiktan sonra sikca
duyulma baglanmigtir. Ortaokul 6grencileri yani sira sozel derslerin agirlikli oldugu
bolimlerlerde de tiniversite i¢inde uygulanmaya baslanmistir (Miami Universitesi,
Northern Colorada Universitesi, British Columbia Universitesi, Memphis
Universitesi). Derslerin énceden 6grenilmesi temel olarak iist diizeyde anlam

gelistirebilme ve uygulama yapabilme imkani ortaya ¢ikmustir.
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Orgiin egitim tiim diinyada oldugu gibi 6gretmen ve 6grencinin mekan
bagimsizlign olmadan 6grenmenin okul igerisinde gergeklestirilmesidir. Bilginin
sadece okulda gerceklesebilecegi diistiniilmekteydi . Ters- yiiz edilmis 6gretim
yontemi bilginin sadece okul ve smuf igerisinde gergeklesmeyecegini anlatan
Ogretim yontem seklidir. Bu 6gretim yontem sayesinde 6grenci teknolojiden
yararlanarak dijital ve sanal simiflarda derslerini izleyebilir 6grenebilir. Zaman ve

mekan bagimsizligi ile beraber heryerde 6grenme kavrami da gerceklesir (Simoes,
2013).

Uzaktan egitim , ters-yiiz edilmis siif sistemi kavramlari yayginlastig siire
bakimindan yasam boyu 6grenme ger¢eklesmektedir. Ters-yiiz edilmis sinif 6gretim
yontemi sistemi “‘dontstiiriilmiis siniflar” olarak adlandirilmaktadir. Doniistiiriilmiis
smiflar sayesinde 6grenciler videolarnn ve egitim simiilasyonlarma ayni sekilde e-
kitaplar sayesinde ders materyallerine ulagabilirler. Bu sayede dersi 6grenme derste
degil, derse gelmeden once ger¢eklesmektedir (Hammer, 2011).

Déniistiiriilmiis simf yani Ters yiiz edilmis siniflarin ders yapisi asagidaki grafikteki
gibidir. Bunlar; “Flippedclassroom™un yapist ogrenci merkezli olup 6grencinin
dgrenmede teknolojiyi kullanmini ve ders materyalleri ile agik kaynakli sistemler ile

ulasamasini saglamaktadir.

2.1.8. Ters Yiiz Edilmis Sinif Sistemi

Verleger ve Bishop’a (2013) gore simf icerinde gergeklesen &gretim
olaylarinin ve derslerin bireysel olarak devam edilmesini saglamaktadir. Ters yiiz
edilmig simflar sayesinde Ogrenci mekan bagmmsizligi yasarak zamanda ulasim
imkani sunarak bireysel 6grenmeyi destekler (Talbert, 2012; Genger, Giirbulak ve
Adigiizel, 2014).

Déntstiirtilmiis sinif 6gretim yontem sisteminde egitim sisteminde yeni bir
pedagojik ¢alisma olarak goriilmektedir. Doniistiiriilmiis simiflarin 6grenme seklinin
gegeklesmesinde en 6nemli dort 6ge bulunmaktadir. Bunlar ;

e Esnek 6grenme ortaminin olusturulmast

e Ogrenme kiiltiirleri

e Igeriklerin amaclarina gore hazirlanmasi
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e Egitimin profesyonel olarak uzman kisiler tarafindan gerceklesmesi

Bu 6geler ile beraberinde dgrenme sekillerinden yararlanilarak etkili 6grenmeler
gerceklesmektedir. Zengin aktiviteler ile 6grencilere 6grenme firsatlar ve daha iyi
egitim amaglanmaktadir. Esnek ogrenme ortamlarmin olusturulmasi, derslerin
islevsellestirerek  etkili  ogrenmelerin  zeminini  hazirlamaktadir.  Ogrenme
kiiltiirlestirilerek, bilgilerin kusaktan kusaga aktarilarak 6grenmede devamlilik
saglanmaktadir. Ogretimin gerceklesmesinde igerik hazirlanirken belirlenen ve
hedeflenen amaglar dogrultusunda hazirlanmasi ile 6grenim ger¢eklesmektedir.
Ogretimin ise uzman kisiler tarafindan profesyonel bir sekilde verilmesi
gerekmektedir. Bu sekilde 6gretim seklinin sunulmasinda 6grencilerin zorlanmig
oldugu derslerin, aldiklari notlarin ve gelisimlerinin takibi yapilarak kavramsal
anlamlarim maksimum seviyeye getirecek sekilde, doniistiiriilmiis smiflar dgretim
yontemi seklinde Ogretim stratejisi izlenerek ogrencilerin derslerde gelisimi
saglanmaktadir (Taskesenligil, 2011).

Ters yiiz edilmis smiflarmn dgretiminin merkezinde grenci yer alir. Yani ters
yiiz siiflar 6grenci merkezli o6gretim seklidir. Ters yiiz edilmis smiflar bir
dgrencinin okuldan eve gitmesinden sonra o giin islenilen derslerin tekrarin saglar.
Bu 6rnekler goz oniine alinarak donistiiriilmiis simiflar “evde 6gretim” okulda ise
“alistirma” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci ilk adimmi evde bilgisayar ve
internet gibi teknolojik aletleri kullanarak 6grenimini gergeklestirir (Christensen,
2013).

Ters yiiz edilmis d6gretim yontemi Tiirkiye’de bazi iiniversitelerde model
olarak kullanilmaktadir. Bu tiniversiteler Ipek Universitesi'nin uzaktan egitim
boliimlerinde, MEF iiniversitesin’de Bogazici ve Yildiz Teknik Universitesinde bazi
derslerde ters yiiz edilmis sinif yonetimi modeli kullamlmaktadir. Ters yiiz edilmis
sinif $gretim modelinde Tirkiye ‘de dil egitim ve Ogretiminde onemli sonuglar
almmustir. Yildiz Teknik Universitesi “Okuma ve yazma becerileri® dersinde Ters

yiiz edilmis sinif yontemini kullanarak olumlu sonuglar almislardir (Basal, 2012).
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2.1.9. Ters Yiiz Edilmis Sinif Ogretim Yonteminin Avantajlar
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e Ogprencilerin istedigi zamanda derslerine ulasabilme imkaninin olmasi ve

derslerini takip edebilmesi

o Ogrencilerin derslerinden geri kalmamalarim saglamak

e Ogrenci merkezli olmasindan dolay: 6gretimin etkili bir sekilde ger¢eklesmesini

saglanir.

e Ogrenci iizerinde problem ¢ozebilme ve sorumluluk duygularmin gelismesini

saglanir.

e Ters yiiz edilmis sinif 6gretim modeli ile 6grencilerin ders devamsizliginin dniine

gecilebilmeyi saglamaktadir.

2.1.10. Ters Yiiz Edilmis Ogretim Modelinde Kullanilan Program Ve Araclar

1. Adobe Captivate :Program ile katalog kullanimi, web sayfalarinda, internetde

etkilesimli quiz hazirlamada kullanilmaktadir.
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Sekil 2.1: Adobe Captivate program ekran goriintiisii
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2. Flipquiz : Oyun hazirlama aracidir.Ters yiiz edilmis st 6gretim modeli ile
ogrencilere egitimde oyunlagtirmayr kullanarak 6grenmede etkili ve kalict

ogrenimler gerceklestirilebilir. Program Sekil 2.”de gosterilmistir.

STESTRB, - SE e g T sk

Sekil 2.2: Flip Quiz Ekran Goriintiisii

3. Padlet :Bu program duyuru pano olarak adlandiriimaktadir. Pdf ve kodlar

duyuru ile panoya ekleyerek dgrencilerin ulasmasini saglamaktadir.

Sekil 2.3: Padlet program ekran goriintiisii
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4. Educreations : Sanal simif olusturma programidir. Bu program ile sanal simf

kurarak ve dersler ekleyerek ogrencilerin beyaz tahtaya ulagsmasini saglayarak

ogrenmeyi ve dokiimanlara ulagmasim saglamaktadirlar. Derse gelemeyen

ogrenciler bu programda olusturulan sanal smif ve dersler sayesinde geri

z kalmamaktadir.
l

Educreations
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Sekil 2.4: Educreations programinin ekran goriintiisii

5. Edmodo

Edmodo tamamen Ogrencilerin kullanmasi agisindan egitsel amach ag web
sayfalaridir. Ogretmenler edmodo ¢ yu kullanarak gruplar olusturur, 6grencileri davet
eder ve sanal siiflar aracilifi ile derslerini yapabilirler. Edmodo etkilesimli quizler
yapilabilir ve ders dokiimanlar1 paylasilabilir. Edmodo ¢ nun tek dezavantaji Tirkge
dil paketinin olmamasidir. Edmodo ile Ogretmen &grencileri ile tartisma panellerini
acarak Ogrenciler ile sohbet igerisinde ecksikliklerini tamamlayabilmektedir. Bu
yazilimin mobil olmasindan dolay1 6grenci ve 6gretmenlerin zaman ve mekana bagh

kalmayarak istedikleri anda bilgi ve dokiimanlara ulasma imkanlari saglamaktadir.
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H
é

J . 1
Teacher vs. Student < edmodo

A teacher may create multiple
classes. The teacher will give
the students a “class code” in
order for them to join that
class.

When the student enters
the code they will
automatically be added
to the class assoclated
with that coda.

Students can join multiple
classes as long as they
have the code for them.

Sekil 2.5: Edmodo programi ana ekran goriintiisii

2.1.11. Geleneksel Ogrenme ile Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Arasindaki Farklar

Ters — yiiz dilmig simf dgretim modelinde olusturulan egitim web sayfalar ,
videolar ve 6grenme ortamlari ile dgrenciler ders notlarimi internet aracihifi ile
istedifi zaman ulasabilirler. Ogretmenin kullanmis oldugu ders materyalleri
(Simiilasyonlar, web sayfalar1 vs.) en iyi sekilde anlar, aksi takdirde sinif igerisinde
tekrar anlatilarak 6grenmeleri saglanir.

Geleneksel ogretim yonteminde ise dersler ve 6grenmeler smif igerisinde
gerceklesmektedir. Ogretmen anlatir, 6grenciler o anda not alirlar. Verilen ddevlerde
materyal yardimimda 6grenci zorlanabilmektedir. Ogrenme o an gergeklesmez ise
ciddi sikintilar daha sonrasinda yaganmaktadir.

Sinif igerinde aktivitelerin, problem ¢6ziimleri gibi calismalarin devamlihigini
saglamak i¢in tersyiiz edilmis smiflarin kullanimhigt artirilmahdir (Abeysekera ve
Dawson, 2014; Bergman ve Sams, 2012). Ters yiiz edilmis simflar, Ingilizce
literatiirde incelendiginde c¢esitli isimlerle ifade edilmektedir. Bunlar; “reversed
instruction”, “blended learning”, “invertedclassroom”, “flipped learning”, “flipping
classroom” ve “flippedclassroom” kavramlaridir. “Blended learning” kavramu
Tiirkge literatiirde “harmanlanmis 6grenme” veya “karma Ogrenme” olarak ifade

edilmektedir.
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Staker ve Horn (2012)’a gére harmanlanmig 6grenme “cevirme, esnek, 0z
kaynak ve zenginlestirilmis sanal “ olmak tizere dort bolime ayrilmaktadir.

Ters yiiz edilmis siniflarin en biiyiik avantaji zaman ve mekan bagimsihgidir.
Ogrenci bu sayede kendi hizina gére 6grenmesini gerceklesmektedir (Davies, Dean,

ve Ball, 2013; Bergman ve Sams, 2012).
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2.2. igili Arastirmalar

Strayerveri'n (2011) Ters-Ytz smuf sisteminin, Ogrencilerin &grenme
bagarilarina etkisi konusunda geleneksel 6gretimden farkliligi ve uygulanabilirligini
olgmek amaci ile Matematik, Ingilizce, Biyoloji, Miihendislik, Bilgisayar gibi
alanlarda sayilar1 az da olsa birtakim aragtirmalar yapilmistir. Detroit’te bulunan bir
lisede Ogrencilerin egitimlerinin desteklenmesi ve gelismesi amaciyla egitim
modelinin degistirilmesi gerektigi diisiiniilerek, Matematik ve Ingilizce derslerinde
Ters-Yiiz sif sistemi uygulamasina gegilmistir. Ogretmenler her hafta igin 5-7
dakikalik ticer video hazirlayarak ogrencilerin evde izlemelerini, evinde internet
baglantis1 olmayan ogrencilerin ise okulda izlemelerini istemis ve smif iginde
etkilesimli aktiviteler ve uygulamalar ile icerigi zenginlestirmislerdir. Caligmanin
sonucunda, Ggrencilerin ev 6devlerini yapmama problemlerinin ortadan kalktigi,
ogretmenin 6grenciye igerikle ilgili daha fazla agiklayici ornekler verdigi ve
dgretmenin dersi tekrar etmek yerine sadece ogrencilerin anlamadiklar1 konularda
onlara yardimct oldugu tespit edilmis ve Ingilizce dersinde basarisiz olan dgrenci
yizdesinin %19’dan %13’e, Matematik dersinde ise %50°den %44’¢ indigi

gbzlemlenmigtir.

Talbert (2012), yapmis oldugu arastirmada Franklin Universitesinde, iki farkli
ogrenci grubuna biri geleneksel digeri Ters-Yiiz egitim olmak lzere iki farkl
yontemin kullanildigi aragtirmada Ters-Yiiz egitim géren grubun geleneksel egitim
goren gruba gore daha yiiksek basari gosterdigi saptanmistir. Ayrica “Bilgisayar
Bilimlerine Giris” dersinde bir dénem boyunca uygulanan Ters-Yiiz sinif sistemi ile
bilgisayar gecmisi az olan 6grencilerin bu sistemle yeteneklerini gelistirerek yiiksek

diizeyde teknik beceri kazandiklar1 gozlenmistir.

VanDoorn ve Eklund (2013), sosyal medyanin &grenme siireglerinde
kullanilmasimin eszamanli iletisim i¢in firsat yaratmasi bakimindan 6zellikle
Ogrenenler tarafindan olumluyénde karsilandigini belirtmektedir. Sosyal medya
sayesinde Ogrenenler, kendileri igin sorun olusturan bir konuyu aninda ders
ytiriitictileriyle paylasarak yanit alabilmekte ve Ogrenme siirecinde zaman kaybi

yasamamaktadirlar.
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Verleger’in (2013), yapmus oldugu calismada Ters-Yiz smif sistemi,
geleneksel Ogrenim-6gretimin aksine 6grenciye teorik bilgiyi evde kendi bagina
Ogrenip, Ogrendiklerini okulda wuygulama firsati sunan bir metot olarak
tanimlanmaktadir Verleger gore bu egitim sistemi, simf ortaminda 6grencinin kendi
basina caligtigi konularla ilgili daha ¢ok bireysel veya grup olarak problem ¢dzme
aktiviteleri yapma ve bireysel 6grenmelerinde ¢ofunun karsilastifi problemlere
odaklanma imkani sunan, dgretmenin 6grenen ile birebir ilgilenmesine firsat veren
bir dgretim-6grenim metodudur.Diger yandan bu 6gretim-6grenim sistemi, derslerin
video kaydinin almmasi ile 6grenciye istedigi bilgiye istedigi yer ve zamanda ulasma

mmkani sunarak bireysel 6grenmeyi de desteklemektedir.

Talbert’in  (2013), yapmis oldugu arastirmada Ters-Yiz smuf sistemi
uygulamasinda geleneksel 6gretim yonteminden farklt olarak, ogrenciler dersin
teorik bélimiinii ¢evrimigi videolar, sunular, 6grenme yonetim sistemleri gibi ¢oklu-
ortam araglan ile evde 6grenmektedirler. Ayrica, konuyla ilgili 6gretmenin verdigi
temel ders materyallerine ¢k olarak, icerikle ilgili gerekli aragtirmalari yaparak
bireysel 6grenme sorumlulugunu elde etmektedirler. Sinif ortaminda ise 6grenciler,
konu ile ilgili hazirlanan uygulamalar ve ¢grendiklerini paylasmaya yonelik sunulan
tartisma ortamlari gibi, §gretmenin yardimcr olmak igin aktif sekilde rol aldig

caligmalarla edindikleri bilgileri paylasma ve pekistirme imkéani1 bulmaktadirlar.

Seaman’in (2013) yapmis oldugu arastirmada 6grencinin dgrenmesi i¢in en
iyl yontemin eskiden kalma yapi olan geleneksel Ogretim yontemi olmadigini
savunmaktadir, &grencilerin, 6gretmen yardimma en ¢ok ihtiyag duydugu
zamanlarda smif disinda olduklarini ve onlart zorlayan goérevleri smf disinda
yapmak zorunda kaldiklarmi belirtmistir. Bununla birlikte, simif i¢i 6gretmenlerin
yeteneklerinin en st seviyede oldugu, ancak 6grencilerin en az yardima ihtiyag
duydugu ve bilissel becerileri en diisiik seviyede kullandig1 zaman dilimidir. Gelisim
olmast i¢in geleneksel yapinin tersine gevrilmesi; 6grencilerin siif disinda dersler,
okumalar ve diger kaynaklarla temel bilgi almasi, sinif i¢inde ise zorlu ve ist diizey

biligsel aktivitelerle caligmast gerekmektedir.
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Williams (2013), yapmig oldugu arastirmada, Miami tniversitesinde Ters-
Yiiz sistem kullanilarak gerceklestirilen yazilim mithendisligi simifinda 6grencilerin
uygulama yazilm gelistirme ve sorumluluk alma konusunda kendilerini
gelistirdikleri tespit edilmistir. Kaliforniya Universitesinde ise “Biyolojiye Giris”
dersinde Ters-Yiiz sinif sistemi uygulanarak, 6grencilerin dnceden kaydedilmis
videolar: sinif diginda izlemesi ve etkilesimli alistirmalart takip etmesi sonucu, sinav

sonuglarmdaki basarilarinda %21 artig oldugu saptanmuistir.

Wetterlund (2013), yapmis oldugu arastirmada ogrencilerin arkeoloji
bilgilerini gelistirmek amaci ile resimler ve ¢evrimi¢gi uygulamalar kullanarak
elektronik ortamda sanat miizesi olusturmustur. Sanat miizesi ve okul
dgretmenlerinin birlikte gorev aldigi bu calismada, Ters-Yiz sinif sistemi ile
Ogrencilerin sanat miizelerinde kullanilan materyalleri 6grenmesi, okuma-izleme-
dinleme aktiviteleri ile yorumlama ve smiflandirma becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Caligmanin sonucunda, bu yéntemin konunun anlagilabilirligini
arttirdig1 ve 6grencilerin dersi kisa siirede etkili sekilde 6grenmelerine katki sagladigi

gozlemlenmistir.

Raziye, Demiralay ve Yigitin (2014), yapmis oldugu arastirmaya gore
Geleneksel egitim sisteminde nispeten daha kolay olan bilginin 6grenciye aktarimi
sifta akademisyen tarafindan yapilmakta ve daha zor olan bilginin 6ziimsenmesi
asamasinda 6grenci ders diginda 6dev ve projeleriyle bag basa birakilmaktadir. Ters
yiz edilmis smif 6gretim yontemi modelinde ise 6grenciye bilginin aktarimi yine
akademisyenleri tarafindan hazirlanan ders videolar1 ve makaleler, Excel dosyalart,
PDF’ler, gorseller, resimler ve PowerPoint slaytlari gibi tamamlayict materyaller
yardimiyla gerceklestirilir. Boylece bilginin transferi, grupla ¢grenme alanindan
cikarak kigisel 6grenme alanina girer. Geriye kalan grupla 6grenim alanmi Ters yiiz
edilmis sinif gretim yontemi 6grenme ortamina dénisiiyor ki bu daha dinamik ve
akademisyenin Ogrencileri, kavramlart uygulayacaklari ve yaratici bir sekilde
konuyla bitiinlesecekleri bi¢imde yonlendirdigi bir ortam olugmaktadir. Bu,
dgrencinin asil ihtiyaci olan bilginin 6ziimsenmesi ve yeni bilgilerin ¢ikarimu ise ders
saatinde smmfta akademisyenler ve simf arkadaglariyla igbirligi  iginde

gerceklesmektedir.
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Ekmek¢i’nin (2014), yapmis oldugu arastirma’da Internet teknolojisinin
hayatimiza girmesi sonrasinda dogan bireyler dijital diinyaya ve onun gereklerine
bizden ¢ok daha hizh ayak uydurmaktadir. Bunun en iyi 6rneklerinden birisi 25 Eyliil
2006’da 3 yasindaki bir ¢ocugun evdeki bilgisayardan Internet'e girip annesinin
sifresini acik birakmasini firsat bilerek bir araba satin alabilmesidir..Kabul etmemiz
gerekir ki teknoloji ile i¢ ice bilyiliyen, tiim diinyadaki akranlarryla kolayca iletisim
kurabilen, kisa stirede ortaya ¢ikan ve yine kisa bir stirede kaybolan yeni teknolojik
araclara uyum saglayabilen ve bagimsizliklarina diiskiin Y ve Z kusaklarm: 900
yillik geleneksel egitim-6gretim sistemi ile gelecege hazirlamak olanaksiz hale
gelmistir. Bu gerekgelerle, MEF Universitesi, dijital teknolojinin tiim hayatimiza
egemen oldugu bir diinyada, giiniimiiz Y kusag1 ve 2020’lerin Universite dgrencisi
olacak Z kusaginin ve sonrasinin egitimini amaglayan, diinyada da yeni yeni gelisen
Ters yiiz edilmis smif gretim yontemi egitim-6grenim sistemi ile yeni kusagm

karsisina ¢ikmaktadir.

Fields (2014), yapmis oldugu arastirmada Ogrencilerin dersten 6nce bilgi
edinme ve anlama gibi daha alt diizeydeki bilissel isleri gergeklestirmeleri ve ders
sirasinda akranlar1 ve akademisyenin destegi ile uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi daha iist diizeydeki biligsel islere odaklanmalarimi saglayan Ters
yiiz edilmis smif gretim yontemi sistemi Bloom Taksonomisi’ne de kusursuz uyum

saglamaktadir.

Boyraz (2014), yapmis oldugu aragtirmada yabanci literatiirde oldukga sik yer
bulan Ters yiiz edilmis simif 6gretim yontemi ya da inverted classroom, Evde Ders
Okulda Odev (EDOO) (Ters yiiz edilmis smif 6gretim yéntemi) modeli, tilkemizde
heniiz yeni yeni yayilmaya baglayan ve geleneksel sinif ortamlarindan harmanlanmis
Ogrenme ortamlarma doniisiime kap1 a¢an yeni bir 6grenme modelidir. Bu model

harmanlanmis 6grenme igerisinde degerlendirilmektedir.

Walker (2014), de yapmis oldugu arastirmada Egitim teknolojismin
gelismesiyle Ogretmenler de Ogretme sekillerini bu gelismeler dogrultusunda

yenilemeye c¢aligmaktadirlar. Dil 6gretmenleri de bu gelismeleri kendi siniflarinda



30

uygulamaya baslamiglardir ¢iinkii Ogretmenlerin  dgretme sekilleri yeni neslin
ogrenme yontemleriyle uyum saglayamazsa ogrenme siirecinin basarili olmasi
miimkiin degildir. “Ters yiiz edilmis sinif 6gretim yontemi” modeli de batida yaygin
olarak kullanilmaya baslanan bu yeni uygulamalardan biridir. Geleneksel
yontemlerin tersine dgrenciler teorik bilgileri simf diginda istedikleri yerde istedikleri
zamanda izleyebilmekte ve ev 6devi olarak verilen etkinlikleri de simmif i¢inde
dgretmenin rehberliginde gergeklestirmektedirler. Yabanci dil 6gretiminde boyle bir
yontem smif i¢i zamani daha etkin bir sekilde kullanmaya olanak verdigi i¢in hem
dgrenciler hem de gretmenler igin bitylik faydalar saglamaktadir.

Miige Arslan (2014), yapmus oldugu arastirmada katilimeilarin bir konudaki
teorik bilgiyi farkli araglar kullanarak bireysel ¢aligma ile 6grenmesini hedefleyen
yontemdir. Bireysel ¢aligmalarda video, online simiilasyon, kitap, makale gibi
destekleyici araglardan yararlanilir. Bu yontem ile; yiiz ylze egitim oncesinde
katilimeilarin teknik bilgi birikimlerinin ayni diizeye gelmesi, sif igi efitim
siiresinin uygulama ve pratik yapmak igin kullanilmas1 hedeflenmektedir. Y6ntemin
avantajlarina bakacak olursak sinif igin egitim siiresinin daha verimli kullaniimasi
saglanmaktadir. Katilimcilar hem egitim oncesinde kendilerine uygun araglarla ve
uygun hizda 6grenme imkani bulurlar, hem de egitim sirasinda ¢ok sayida uygulama

yaparak daha etkin 6grenirler.

Veleger (2014), yapmus oldugu arastirmada Ters yiiz edilmis sinif 6gretim
yontemi  zorluklarina bakacak oldugumuzda Egitmenlerin  alisgkanhiklarim
degistirmek uygulamaya gecilecegi i¢in tiim egitim siirecinin yeniden tasarlanmasi
ve yeni igerikler olusturulmasi gerektigi igin egitmenlerin siireci sahiplenmesi
gerekiyor. Bunun i¢in egitmenlerin bakis agisim degistirmeli, egitim Oncesi
materyalleri belirlemeleri ve smifta kullanacaklar uygulamalar: tasarlamalari i¢in

gerekli destegi vermeliyiz.

Kakosimo (2014), Ters yiiz edilmis simf ogretim yontemi uygulamalar
kurumsal hayat i¢in heniiz ¢ok yeni. Bu nedenle egitim 6ncesi hazirlik amaciyla
kullanilabilecek fazla sayida arag bulunmuyor. Egitimleri bu yonteme déniistiiriirken
literatiir taramas1 yapmak, egitim igin kullanilabilecek araglari belirlemek ve yeni

araglar olugturmak i¢in énemli bir zaman ayirmak gerekmektedir.
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Miige Arslan (2014), Smifa gelen tim katilimcilar 6n hazirhklarim
tamamlamadan simf i¢in egitime gelmeleri yontemin riskleri arasindadir. Bu riskleri
ortadan kaldirmak i¢in sadece 6n hazirlik galigmalari tanimlayan katilimeilar sinif

i¢in egitime davet edilebilirler.

Biisra Gamze Gencer (2014), yapmis oldugu arastirmada Hizla gelisen bilim
ve teknoloji, toplumlarin sosyal yapisindaki degisimi ve gelisimi kaginilmaz hale
getirmekte ve egitim-6gretim kurumlanmin da bu degisime ayak uydurma
zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Diger yandan teknolojinin stirekli gelisimi,
teknolojinin egitime entegrasyonunu da zorunlu hale getirirken, egitim sistemleri’de
okul oncesi egitimden iniversiteye kadar her alanda ¢agm gereksinimlerini
kargilayabilmek ve ¢aga uyum saglayabilmek icin siirekli gelisim ve degisim
mecburiyetindedir. Bu degisikliklere bagli olarak egitim siteminde de “davramiser”
yaklasimdan “‘yapilandirmaci” yaklasima dogru bir paradigma degisikligi
yakalanmaya caligilmaktadir. Bu degisim, ogretme ve 6grenmeye yonelik yeni
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina olanak saglamis ve 6gretim- 6grenim siirecinde yeni
bir egitim stratejisi olan Ters-Yiiz simf sisteminin egitimde uygulanilabilirligini
giindeme getirmistir. Ters-Yiiz simif sistemi, asenkron sistemler yardimi ile
ogrencilere ¢alisacaklari konularin bireysel 6grenmeye uygun olan bsliimlerine okul
diginda da erisebilme firsat1 sunarken, siif ortaminda bu konularla ilgili daha ¢ok
bireysel veya grup olarak problem ¢ozme aktiviteleri yapma imkén1 sunmaktadir.
Kisaca, 6grencilere bireysel 6grenmelerinde kargilastiklart problemlere odaklanma
firsati veren bu sistem, ev ddevi ile sinif i¢i ders isleyisinin yer degistirmesi olarak

tanimlanmaktadir.

Gaughan (2014), Colorado State Universitesi’ndeki HIST 101: World
Civilization to 1100 C.E. dersini yiiz yiize yontemle ve Blackboard ortamini da
entegre ederek ters-yiiz edilmis ogrenme yaklagimiyla desenlemistir. Dersin
videolarin1  6grenenlerin daha fazla icerige ulagmalart amaciyla olusturdugunu
belirten dersin sonunda videolara iligskin dgrenenlerin goriiglerini almustir. Gaughan,
ders kapsaminda olusturulan toplam 9 adet videodan ortalama 15 dakika

uzunlugunda (8 adet) olan videolarm izlendigini, ancak 15 dakikay: asan 1 videonun
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(toplam uzunlugu 40 dakika) ise neredeyse higbir 6grenen tarafindan izlenmedigi
sonucuna ulagmustir. Bununla birlikte, tersyiiz edilmis Ogrenme yaklagiminin,
6grenenlerin giidiilenmesi ve 6grenme kaynaklari ile olan etkilesimi agisindan daha

once karsilagmadigi kadar basarili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.

Mok (2014) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada ise Bilgi Sistemleri
Lisans Programinda yer alan Programlama dersi, derse katilmi artirmak ve igerigi
zenginlestirmek amaciyla ters-yiiz edilmis 6grenme yaklagimiyla yiriitillmistr.
Ogrenenler, dersin bu yaklasimla yiiriitiilmesinin isgbirligine dayali ©6grenme
yontemini  desteklemesi ve Ogrenmeyi kolaylagtirmast bakimindan olumlu
geribildirimlerde bulunmustur. Ayrica Ogrenenler, videolarin tekrar tekrar
izlenebilmesi agisindan bu yodntemin en biiylik yararinin da pekistirme 6zelliginin

bulunmas: olarak belirtmislerdir.

Mombourquette (2014)’in ilettigi tizere Bergmann ve Sams, Woodland Park
Lisesi’nde kimya derslerine katilmayan Ogrenenlerin konulart takip edebilmeleri
amactyla, kendi olanaklarn ger¢evesinde yazihim ve donamm edinmisler ve derslerini
video ile kaydetmeye baslamislardir. Sinif ortamma gelmeyen &grenenlerin bu
videolar: izleyerek konular1 6grendiklerini ve modelin basarili bir sekilde isledigini
fark ettikten sonra, icerigi esnek ve eszamansiz bir sekilde sunarak bu modeli daha

da gelistirmislerdir.

Findlay-Thompson (2014) takip ettigi ¢alismalara ek olarak, Mount Saint
Vincent Universitesi’nde gergeklestirilen arastirmada 1112 kodlu Yénetim Bilimine
Giris dersi 3 farkli grup olusturularak yiiriitillmiistiir. ilk grupta ilgili ders ters-yliz
edilmis 6grenme yontemiyle ve 30 Ogrenenle, ikinci ve igiincli grupta ise ders
geleneksel yontemle ve sirastyla 42 ve 36 ogrenenle yiriitiilmiistir. Ug dersin
yénteminde de 6dev, quiz ve simavlar final notunu ayni oranda etkileyecek bigimde
yer almustir. Dersin tamamlanmasinin ardidan final notlari karsilastiriimis ve ilgili
alanyazina gore ters-yiiz edilmis 6frenme yonteminin uygulandigi grubun daha
bagarili olmasi beklenirken, ii¢ grup arasindaki notlarda biiyiik farkliliklar olmadig
gozlemlenmistir. Bu baglamda, ters-yiiz edilmis 6grenme yonteminin uygulandigr ilk

grupla bireysel goriismeler yapilmistir. Ogrenenler, ters-yiiz edilmis Ogrenme
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yontemiyle daha iyi bir 6grenme gerceklestirdiklerini, dersin yiriitliclisiine ve
asistanlarina daha ¢ok soru sorma olanagi bulduklarini belirtmislerdir. Bununla

birlikte, arastirmada 6grenenlerin bu goriislerini destekleyecek herhangi bir nicel ver

bulunmamustir.

Yapilan aragtirmalarda ters yiiz edilmis 6grenmlerde Ogrenciler mobil
telefonlarin1 daha aktif sekilde kullanmuslardir ve Ogrenme acisindan Ters yiiz
edilmis 6grenmenin daha verimli oldugu gézlemlenmistir,tiim egitmenlerin Ters Yiiz

edilmis 6grenmeyi sahiplenmesi gerektigini diisiinmekteyiz.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu bolimde aragtirma modeli, calisgma grubu, verilerin toplanmasi ve
uygulama, verilerin ¢dziimil ve yorumlanmasi, siire ve olanaklara yer verilerek, her

bir alt baglikla ilgili yapilan ¢aligmalar ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada Yakin Dogu Universitesi lisans {istii 6grencilerinin ters yiiz edilmis
ogretim modeli ile iglenen 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik
goriislerinin belirlenmesi amaciyla deneysel modelde olup, iki gruplu deney ve

kontrol modeline gore desenlenmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu calismaya Yakin Dogu Universitesi lisans istii ogrencileri bolimi
ogrencileri katilmistir. Ogrenciler gruplara atanirken sistematik orneklem se¢imi
yontemi uygulanmistir. Calisma igin ters yiiz edilmis simf 6grenme yontemi ile
desteklenmis deney grubu (30 kisi) ve gelencksel oOgrenme yontemi ile
gerceklestirilen kontrol grubu (30 kisi) olusturulmustur.

Calismaya katilan ogrencilerin okul numaralarmin son rakami tek olanlar
deney gruba, ¢ift olan 6grencilerin ise deney gruba atanmustir.

Caligmaya katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin internete erisim
saglama araglari, internete giinde kag saat erisim sagladiklari, ders cahgirken

internetten yararlanma durumlart agagida detayl bir sekilde agiklanmastir.
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3.2.1.0grencilerin Internet Erisim Araclar

Tablo 3.1°de calismaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin internet

erigim araglari, frekans (F) ve yiizdelik (%) degerleri goriilmektedir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin internete Nereden Erisim Sagladiklar

Internet Erisimi Deney Grubu Kontrol Grubu
F %% F LA

K}$1§el 14 167 s 1o

Bilgisayarimdan

Internet Kafeden 1 33 ) )

Cep

Telefonumdan 15 50 17 54.8

Tablo 3.1°de goriildiigi gibi, deney grubundaki &grencilerin %50’si (15 kisi)
internete en ¢ok cep telefonundan, %46.7°si (14 kisi) internete kigisel bilgisayarindan

ve sadece 1 kisi internet kafeden eristigini belirtmistir. Kontrol grubundaki

dgrencilerin %54.8”1 (17 kisi) internete en ¢ok cep telefonundan, %41.9°u (13 kisi)
internete kigisel bilgisayarmdan internete erigim sagladigim belirtmistir Bu bulgu
bizlere ¢alismaya katilan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin biiyiik

cogunlugunun internete erisiminin cep telefonundan sagladigini gostermektedir.

3.2.2 Ogrencilerin Internet Baglanti Siireleri

Tablo 3.2°de ¢alismaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin internet

baglant siireleri, frekans (F) ve yiizdelik (%) degerleri goriilmektedir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin internet Baglanti Siireleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Saat
F Yo F %
4 Saatten az 15 50.0 16 51.6
4-8 Saat arasi 8 26.7 7 22.6
8-12 Saat arasi 5 16.7 5 16.1

12 Saatten fazla 2 6.7 2 6.5
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Tablo 3.2°de goriildiigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin %50°si (15 kisi) 4
Saatten az, %26.7si (8 kisi) 4-8 saat arasi, %16.7°si (5 kisi) 8-12 Saat aras1 , %6.7’s1
(2 kisi) 12 Saatten fazla internete zaman ayirdiklarini belirtirken, kontrol grubundaki
%351.6s1 (16 kisi) 4 Saatten az, %22.6,s1 (7 kisi) 4-8 Saat, %16.1 (5 kisi) 8-12 Saat,
%6.5’1 (2 kigi) 12 Saatten fazla internete zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Bu
bulgu bizlere 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun interneti ginlitk olarak aktif bir

sekilde kullandiklarini gostermektedir.
3.2.3.0grencilerin Egitsel Amach internet Kullanim Durumlari
Tablo 3.3’de ¢alismaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin egitsel

amacl internet kullanim durumlarina yénelik elde edilen veriler sunulmaktadir.

Tablo 3.3. Ogrencilerin Egitsel Amach Internet Kullanim Durumlari

Faydalanma Deney Grubu Kontrol Grubu

Durumu F o, F o,
Evet 27 90.0 23 74.2
Hayir 3 10.0 7 25.8

Tablo 3.3°de goriildiigii gibi, deney grubundaki grencilerin %901 (27 kisi)
ders ¢alisirken internetten faydalandiklarimi belirtmis, %10 (3 kisi) ders ¢alisirken
internetten faydalanmadiklarini belirtmislerdir. Kontrol grubundaki &grencilerin
%74.2’s1 (23 kisi) ders calisirken internetten faydalandiklarint belirtmis, %25.8°1 (7
kisi) ders ¢aligirken internetten faydalanmadigimi belirtmistir. Bu bulgu bizlere her
iki gruptaki 6grencilerin  biiyiik ¢ogunlugunun ders ¢aligirken internetten

faydalandiklarint géstermektedir.

3.3.Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmayl  gerceklestirebilmek igin  gereksinim  duyulan  verilerin
toplanmasma iligkin Ontest ve sontest bilgi toplama araglart kullamlmigtir.
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari olarak Ustiiner (2013) tarafindan

kullanilan ve izni alinan 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik
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tutum 6lcedi ve deney grubunun teknoloji 6zyonelimlerini 6lgmek igin ise Horzom
(2009) tarafindan gelistirilen internet 6zyonelim 6lgegi kullaniimustir.
Gergeklestirilen bu galismada Ustimer (2013) tarafindan gelistirilen 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersine y6nelik motivasyon 6lgegi Cronbach Alpha
degeri .789 ve Horzomm (2009) tarafindan gelistirilen internet 6zyonelim oOlgegi

Cronbach Alpha degeri .950 olarak hesaplanmistir.

3.4. Egitim Ortaminin Hazirlanmasi

Egitim videolar1 Adobe Captivate programu ile ekran goérintiisii kaydetme
yontemi ile kaydedildi. Egitim ortaminda yer alan videolar Youtube video paylasim
sitesine yiiklendi. Egitim ortami 7 dakika 20 saniyeden olusan 8 ayr egitim
videosundan olugmaktadir. Ayrica videolar Wordpress.com yardimc1 web sitesine de

yitklendi.

Sekil 3.1°de www.youtube.com sitesine yiiklenen egitim videosu bulunmaktadir.
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Sekil 3.1: Adobe Captivate Taniyalhim
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Sekil 3.1°de Ders 1 olarak adlandirilan Adobe Captivate Taniyalim videosunu
bulunmaktadir. 7 dakika 20 saniyelik bu egitim videosunda Adobe Captivate’in genel

tanitim1 yapilmaktadir.

Sekil 3.2 de Adobe Captivate toolbox ve kayit ¢iktilari egitim videosu goriintiisii

bulunmaktadir.
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Sekil 3.2: Adobe Captivate Toolbox ve Kayit Ciktilar

Sekil 3.2’de Adobe Captivate Toolbox ve Kayit ciktilart egitim videosu
bulunmaktadir. Bu egitim videosu yaklasik 4:30 dakika stirmektedir. Ders 2 olarak
tanimladigimiz bu video da katilimcilara Adobe Captivate’in ara¢ kutusunun

kullanimi ve yaptigimiz ¢alismalarin kaydedilmesi anlatilmaktadir.
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Sekil 3.3 ‘de Adobe Captivate Quiz Hazirlama egitim videosu goriintiisii

bulunmaktadir.
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Sekil 3.3: Quiz Hazirlama

Sekil 3.3’de 4.Ders olan Quiz Hazirlama egitim videosunda Adobe Captivate’in en
onemli dzelliklerinden egitim materyali olarak Quiz hazirlama 6zelliginin kullanimi

anlatilmaktadir.
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Sekil 3.4’de Adobe Captivate ile Resimlerden slaty yapma egitim videosu goriintiisii

bulunmaktadir.

Sekil 3.4: AdobeCaptivate ile Resimlerden Slayt Yapma

Sekil 3.4’te Adobe Captivate ile Resimlerden slayt yapma videosu bulunmaktadir. 2
dakika 27 saniye siiren, 5.Ders olarak adlandirdigimiz bu video da pratik bir sekilde

resimlerden nasil slayt gosterisi yapildigi 6gretilmektedir.

3.5. Uygulama

Yapilan c¢alisma 2014-2015 bahar donemi boyunca esas alinarak
yiritilmustir. Calismada dersler, deney grubuna dgretim teknolojileri ve materyal
tasarimi dersi ters yiiz edilmis sinif 6grenme yontemine gore, kontrol grubuna ise
geleneksel yontem ile ders verilmistir. Calismada uygulanan ters yiiz edilmis smif
O0grenme modelinin ders video ve materyalleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Hazirlanan ders egitim video ve materyalleri www.youtube.com sitesinde agilan dzel

kanal igerisine yiiklenmis ayrica www.wordpress.com adresinde hazirlanan egitim

ortaminda paylasilarak deney grubundaki 6grencilere ulastirilmigtir.
Yapilan uygulamada deney grubu 6grencilerinden ters yiiz edilmis sinif 6gretim
modeli uyarinca derse hazir gelmeleri ve dersi kendi 6grenme ortamlarinda

ogrenerek sinifa gelmeleri istenmistir. Uygulamada c¢aligma grubu smifta 50
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dakikalik ders olarak islenmistir. Ters yiiz edilmis smif 6grenme modeline gore
hazirlanan ders videolar en ¢ok 10 dakikalik olarak hazirlanmistir. Uygulama 8 hafta
stirmiistiir. Kontrol grubunda bulunan 6grenilere ise geleneksel yontem ile dersler
islenmistir.

Uygulanan ¢alismada deney grubunda égrenim goren dgrencilerin sinifa hazir
geldigini anlamak i¢cin ders oncesinde ogrencilere yonelik hazirlanan videolarda
bulunan konular ile ilgili sorular sorulmus ve aragtirmaci grubu gézlemleyerek notlar
almustir. Bu kontroller neticesinde derse hazir gelmeyen 6grenciler tespit edilmis ve
derse hazir gelmeleri igin ders igerisinde giidilleme yapilmis ve ilk haftalara gore
sinifa hazir gelen 6grenci niifusu her gecen hafta artmistir.

Uygulama sonunda deney grubuna son test olarak 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersine yonelik motivasyon 6lgedi ve internet dzydnelim 6lgegi
uygulanmistir. Uygulama sonunda kontrol grubuna son test olarak &gretim

teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik motivasyon 6lgegi uygulanmigtir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen veriler, istatistik uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda uygun istatistiksel analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmis ve
tablolar olusturularak, agiklanip yorumlanmigtir. Tiim analizler IBM SPSS 20
programi  kullamilarak yapilmustir. Arastirmadaki oSlgekler 5°1i likert tipinde

kullanilmastir.

Tablo 3.4 On-Test Ve Son-Test Sonuclarinin Yorumlanmasida Kullanilan

Swnirlar
Agirhk Smrlar Secenek
1 1.00-1.79 Kesinlikle Katilmiyorum
2 1.80-2.59 Katiimiyorum
3 2.60-3.39 Kararsizim
4 3.40-4.19 Katiliyorum
5 4.20-5.00 Kesinlikle Katiltyorum
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3.7 Siire Ve Olanaklar

Calisma Ocak 2015’de arastirma ile baslamistir. Bu siire igerisinde yapilan

isler tablo 3.11.’da verilmistir.

Tablo 3.5. Cahsma Siiresi

Yapilan Isler Siire
Literattir Taramas1 Stirekli
Arastirmanin Onerisinin Hazirlanmas: 1 Ay
Veri Toplama Araglarimin Hazirlanmast 1 Ay
Uygulama 6 Hafta
Verilerin Analizi 2 Hafta
Aragtirma Raporunun Yazilmast 12 Hafta

Aragtirma Raporunun Okutulup Elegtiriler Dogrultusunda

Diizeltilmesi

Verilerin analizinde “On-test” — “son-test” sonuglarini Independent Sample t-
test kullanilarak analizi yapilmistir.

Aragtirmanin raporlastirilmasinda, ¢ok yaygin bir kaynak olarak kullanilan
American Psycoholigical Association-APA (6. Baski) ve Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti — Tez Yazim Kilavuzu (2007) dikkate alinmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR
Bu boliimde belirlenen amag ve alt amaglara ait bulgulara iliskin sonuglar ve

yorumlamalara yer verilmigtir.

4.1. Deney Grubunda Ogrenim Géren Ogrencilerin Ontest — Sontest

Teknoloji Ozysnelimlerine Iliskin Bulgular

Tablo 4.1°de deney grubu 6grencilerin teknoloji 6z yonelimleri hakkinda 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek

amactyla paired — samples t-test sonuglartyla ilgili veriler verilmistir.

Tablo 4.1 Deney Grubunda Ogrenim Géren Ogrencilerin Ontest — Sontest

Teknoloji Ozyonelimleri

Grup N Mean SSs df t p

N ‘ On test 30 51.21 7.98

Ozy0énelim 29 -31.03 .000
Son test 30 107.11 8.21

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubunda ogrenim goren Ogrencilerin,
teknoloji  6zyonelimlerinin  Ontestten sonteste anlamh  bir farkliligin - oldugu
saptanmigtir. Ayrica deney grubunda O6grenim géren Ogrencilerin teknoloji
Ozyonelimlerinin ortalamalar1 dntestten sonteste ylikselme oldugu saptanmistir. Bu
ortalamaya goére deney grubunda ters yiiz edilmis sinif 6grenme modeli ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencilerinin teknoloji 6zyonelimlerinin yitkselmesinde etkili

olmustur.




4.2. Deney Grubu Ve Kontrol Grubu — Ogretim Teknolokileri Ve Materyal

Tasarimm Ogrenci Tutumlarma Yonelik Tutumlarina fliskin Bulgular

Tablo 4.2°de deney ve kontrol grubu dgrencilerin dgretim teknolojileri
ve materyal tasarimi tutumlari hakkinda son test puanlari arasinda anlaml bir farkin

olum olmadig belirlemek amaciyla independent — samples t-test sonuglariyla ilgili

veriler verilmistir.
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Tablo 4.2 Deney Grubu Ve Kontrol Grubu — Ogretim Teknolokileri ve

Materyal Tasarinu Ogrenci Tutumlarina Yonelik Sonuclar

.. L Deney Kontrol
No Og;,tlm Tekqp}oplen:x ve Materyal Grubu Grubu
asarimi Ogrenci Tutumlar — —
X SS X SS df t p
1 Sez‘;;zeitiilrgi;e]]i(r;gllgileri ve materyal tasarimi (OTMT) 383 98 2,40 o1 53 6,738 000
2 OTMT dersini severim 373 227 276 1,04 58 3,983 000
3 OTMT dersi ile ilgili konusmak hosuma gider. 3,96 668 2.40 932 58 7,480 000
4 OTMT dersini tekrar almak isterim. 386 937 1.86 860 58 8,611 000
5 OTMT dersi ile ilgili konular beni gergin yapar. 363 764 276 1,04 58 3,677 001
6 OTMT dersi. diger derslerden daha zevklidir. 376 7 2,40 770 58 7,064 000
7 OTMT dersinin konulan eglencelidir. 403 027 2.40 894 58 6,942 000
8 OTMT dersi benim igin zaman kaybidr, 3.96 614 170 794 58 12,358 000
9 OTMT dersine galismak beni gergin yapar. 376 727 233 802 58 7,247 000
10 gi"gi\/lnT dersi ile ilgili 6devleri yapmak hoguma 150 024 3,03 L18 58 2,788 007
11 OTMT dersi zorunlu olmasa almam. 3,96 850 233 802 58 7,653 000
12 se'l;il\:li;l;igermnde yaptlan etkinlikler heyecan 3.0 Lis 22 104 58 5,873 000
13 OTMT dersindeki etkinlikler yorucudur. 420 610 276 897 58 7,233 000
14 OTMT dersinde basarisiz olmaktan korkarim. 346 973 243 971 58 4116 000
15 }(,);SZ? dersinde uygulama yapmak beni gergin 356 597 276 130 58 2,767 008
16 OTMT dersinin haftalik ders saatleri artirilmalidir. 3,76 897 1.96 927 58 7,637 000
17 iﬁé‘;ﬁﬁ%ﬁ?fﬁ iglsriellgliiléil;.o i 3,60 1,00 223 122 8 4732 000
OTMT dersi. 6grenme-dgretme yontem ve
18 tekniklerini etkili kullanabilmem bakimmdan 430 534 3.06 133 58 4,690 .000
6nemhd1{. - o .
19 é?(&?o(}ig;kéf;lﬁﬁilen takip edebilmemde 396 o1 2,40 294 58 7,906 000
20 gﬁgnﬁ:&gﬁﬂ? etkililigini artirma 350 096 243 971 58 5379 000
21 g;"ll{\:lg éiﬁe}r:il]r(ltlirilr‘ogretmenhk meslek hayatina 103 139 180 505 58 10,687 000
2 g’(l)"g/‘lzs(}ilzr;:::; i)rfgglsma saatlerinin olmast 340 13 243 071 58 4178 000
23 E;Eg[:a Sﬁz; ;iig:zggr.arag ve gereglerini etkili 326 Lot 1.80 205 58 6,201 000
24 OTMT dersi. hedeflere uygun materyali elistirmeyi 3.80 846 1.80 205 58 9,374 .000
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saglar.
No Ogetim Teknolojileri ve Materyal Deney  Kontrol
Tasarimi Ogrenci Tutumlar: Grubu  Grubu
X SS X SS df t p

OTMT dersi. dgretim materyalini dogru kullanmay:

26 glar 373 827 193 827 58 8,423 000
OTMT dersi kendi alamim ile ilgili materyalleri

27 tasarlamay1 saglar 3,96 ,668 2,96 1,21 58 3,944 000
OTMT dersi kendi alanim ile ilgili materyalleri

3 gelistirmeyi saglar. 3,86 937 2,33 ,802 >8 6,808 000
OTMT dersi 6gretim materyalleri ile ilgili temel

29 Kavramlan agiklamay1 saglar 3,63 764 1,96 ,927 38 7,592 000
OTMT dersi alternatif ders materyallerini

30 gelistirmeyi saglar. 3,76 7127 1,96 ,927 58 8,360 000
OTMT dersindeki uygulama etkinlikleri

3 psikomotor becerilerimin artmasmi saglar 4,03 927 2,50 1,30 58 3,241 000
OTMT dersi var olan teknolojileri 6grenme-

32 é')gfetme stirecinde etkin bir bigimde kullanmam 3,96 614 336 889 58 3,038 004
saglar.
OTMT dersi yaraticahigum geligtirir,

3" e 3,76 727 330 94 OB 2372 021

34 OTMT dersi egitim ortaminda materyal 58 6,562 000

kullanmanin nemini kavramam saglar. 3,80 924 2,33 ,802

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, ¢caligma sonrasinda deney grubunda &grenim
gbren dgrencilerin, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi tutumlarma yonelik
son test sonuglarmin, kontrol grubunda dgrenim goren dgrencilere gore daha yiiksek
¢iktig1 ve anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.005). Tablo 4.2 incelendiginde
madde 10 “OTMT dersi ile ilgili 6devleri yapmak hosuma gider”, madde 15 “OTMT
dersinde uygulama yapmak beni gergin yapar” ve madde 33 “OTMT dersi
yaraticith@m  gelistirir” deney grubunda ogrenim goren ogrenciler ile kontrol
grubunda 6grenim goren 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Tablo 4.2’ye gore Tiim ifadelerde anlamli bir fark olmasina ragmen, son test
sonuglarma gore deney grubundaki 6grencilerin en belirgin ifadelerinden “OTMT

dersi 6grenme-dgretme yontem ve tekniklerini etkili kullanabilmem bakimindan

onemlidir” X =4,30 puan ortalamas1 varken kontrol grubundaki degerlerndirme

sonucu X =3.06 oldugu goriilmektedir. Ayrica ikinci olarak deney grubundaki

ogrencilerin en belirgin ifadelerinden “OTMT dersindeki etkinlikler yorucudur” X

=420 iken kontrol grubundaki degerlendirme sonucu X= 276 oldugu
goriilmektedir.

Yukaridaki sonucglara gore, uygulamaya katilandeney grubu o6grencileri,
kontrol grubu 6grencilerine gore, dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin
dgrenme ve Ogretme yontem — tekniklerini ders esnasinda daha etkili

kullanabilmeleri bakimindan énemli oldugunu vurgulanustir. Ancak buna kargin
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calismaya katilan 6grencilerin dgretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde
uygulanan etkinliklerin yorucu oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica tablo 4.2°de bulunan son test sonuglarma gore deney grubundaki

ogrencilerin ifadelerinden “OTMT dersindeki uygulama etkinlikleri psikomotor
becerilerimin artmasini saglar” X =4.03 puan ortalamasi iken kontrol grubundaki

son test sonucu X =1.30 oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin

ifadelerinden “OTMT dersinin konular1 eglencelidir> X =4.03 iken kontrol

grubundaki son sonucu X =240 oldugu goriillmektedir. Tablo 4.2’de bulunan

ifadelere gore son olarak deney grubundaki 6grencilerin en belirgin ifadelerinden
“dgretme siirecinde ctkin bir bigimde kullanmamiz1 saglar” X =3.96 iken kontrol

grubundaki son test sonucu X =336 oldugu goriilmektedir.

Yukaridaki sonuclara gore, deney grubunda bulunan 6grencilerin kontrol
grubunda bulunan Orencilere gore Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinde bulunan uygulamalarin psikomotor becerilerinin arttigint savunmuslardir.
Ayrica deney grubunda bulunan &grenciler, dgretim teknolojileri ve materyal
tasarimu dersinin konularmin eglenceli oldugunu kontrol grubu 6grencilerine gore
daha iyi bir goriis bildirdigi goriilmektedir. Ayrica yukaridaki sonuglara gore, deney
grubu égrencileri, kontrol grubu 6grencilerine gore dgretim teknolojileri ve materyal
tasarmmi  dersindeki materyallerin, oOgretme sire¢lerinde etkin bir bigimde

kullanabileceklerinin gériisiinii bildirmislerdir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar alt amaglar ve bulgularla tutarh

olacak sekilde agiklanmigtir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmanin amacy, ters yiiz edilmis sinif 6grenme modeline gore islenen
ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik lisans iistii 6grencilerinin

derse kars: goriislerini ve teknoloji 6zyonelimlerine etkisini degerlendirmektir.
Belirlenen genel amaca ulagabilmek i¢in agagidaki sorulara yanit aranmigtir:

Bu calisma iki gruplu deneysel bir ¢alismadir. Deney grubuna ogretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersi ters yiiz edilmis siif 6grenme yontemi ile,
kontrol grubuna ise gelencksel dgrenme yontemiyle egitim verilmistir. Caligmaya
Yakm Dogu Universitesi lisans fistii egitim alan 60 ogretmen adayr katilmigtir.
Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin &gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in independent sample — t test ve
deney grubu dgrencilerinin teknoloji 6zyonelimlerini belirlemek igin paired sample —

t test degerlerine bakilmistir.

Calismaya katilan deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerden biiyiik
¢ogunlugunun interneti giinliik olarak aktif bir sekilde kullandig1 saptanmistir. Bunun
nedeni giiniimiizde internetin ve teknolojinin hizla gelismesi, ilerlemesi ve glinlik

hayatimizin her alanina entegre olmasi séylenebilir.

Calismaya katilan deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerden bityiik
cogunlugunun internete cep telefonlarindan erisim sagladiklan saptanmustir. Bunun
nedeni ise gelisen teknoloji ile herkesin birer mobil telefona sahil oldugunuz

soyleyebiliriz.

Calismaya katilan deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerden hemen

hemen timii ders calisirken internetten faydalandiklarim belirtmistlerdir. Bunun
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nedeni ise gelisen teknolojini ve bilgiye hizli bir sekilde ulagsmanin giinlimiizde

ithtiya¢ oldugu sdylenebilir.

Calismaya katilan deney grubunda bulunan 6grenciler, deney oncesinden,
sonrasina teknoloji dzyonelimlerine karst anlaml bir fark olup olmadigint saptamak
i¢in yapilan independent - sample t test analizi yapilmis ve deney grubunda 6grenim
goren oOgrencilerin teknoloji 6z yonelimlerinin uygulama Oncesinden sonrasina
anlamli bir farkin oldugu saptanmistir. Ayrica deney grubunda 6grenim goren
dgrencilerin teknoloji 6z yonelimlerinin deney dncesinden sonrasma ortalamalarinda

bir artis oldugu saptanmistir.

Calismaya katilan deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin, dgretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersine yonelik tutumlarinin arasinda anlamli bir
farkm olup olmadigini belirlemek amaci ile uygulama sonunda uygulanan sonteste
independent sample — t test analizi uygulanmistir. Uygulanan independent sample — t
test sonucunda uygulanan 6l¢ekte bulunan ifadelerin hemen hemen tiimiine deney
grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark ¢ikmigtir. Ayrica 6lgekte bulunan
ifadelere deney grubu 6grencileri, kontrol grubu 6grencilerine gére daha yiksek bir

ortalamaya sahip oldugu saptanmstir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak oneriler gelistirilmistir.
Yapilan arastirmanin sonuglarindan da yola ¢ikilarak, ters yiiz edilmis simif 6gretim

modelinin diger derslerde de kullanilmasi onerilmektedir.

Ogrencilerin ters yiiz edilmis simif 6gretim yéntemi uygulamalarmin smif
ortamindaki ders materyallerine yonelik motivasyonlarinin derse kargi arttigt
gozlemlenmistir. Buna gore editim programi gelistirmecilerin bu konuda ¢aligmalar
yaparak ters yiiz edilmis sinif dgretim yontemi kullanilarak yeni egitim programlari
gelistirmeleri onerilmektedir.

Ters yiiz edilmis siif G6gretim yonteminin yayginlastirilmast ve tim

ogretmenlerin derslerinde kullanmalart igin ters yiiz edilmis simf 6gretim yontemi
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uygulamalan konusunda &gretmenlere ve Milli Egitim Bakanligi calisanlarina
yonelik hizmet igi kurslar verilmesi 6nerilmektedir.

Ters vyiz edilmis sumf Ogretim modeli uygulamalar1 ~ okullarda
kullanilabilmesi icin gerekli egitim platformlar1 ve materyaller simif ortamlarinda
bulundurulmali ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tesvik edilmelidir.

Ters yiiz edilmis simf 6gretim modelini uygulayacak olan dgrenciler, kendi
oprenme ortamlarinda farkli gahsma stilleri gelistireceklerinden ve teknolojiyi
kullanacaklarindan uygulamaya baslamadan 6nce grencilere ters yiiz edilmis simf
ogrenme yontemi ve buna bagh olarak teknoloji kullanimlan i¢in Ogrencilere

uygulama dncesinde bu konu ile ilgili egitim verilmesi Onerilmektedir.
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EKLER
EK ~ 1 Demografik Bilgi Formu

Degerli Ogrenciler,

Asagida tez calismam kapsaminda yapacagim “Ters Yiiz Edilmis Sif
Yontemi” ile ilgili yapilacak olan ¢ahisma ile ilgili Slcek sorulari bulunmaktadir.
Maddelerin uygunlugu hakkindaki degerli gériislerinizi belirlemek igin asagidaki
maddeleri degerlendirmenizi saygilarimla arz ederim. Olgek madde 6lcekleri
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle Katiliyorum™ geklinde siralanmistir. Sizin goriigliniize en uygun maddeyi
¢alismanin gecerliligi bakimindan diiriistge dikkatli bir sekilde cevaplaymniz. Bu
caligmaya gostermis oldugunuz isbirligi ve yardimlarimiz icin simdiden ¢ok tesekkiir
ederim.

Dr. Vasti Tugun

Lutfi Emirsoyu
1. Cinsiyetiniz

Kiz( ) Erkek( )

2. Yasadigimz Sehir:

5. Internete nereden erisim sagliyorsunuz?

() Kisisel Bilgisayarimdan () Internet Kafeden ( ) Cep
Telefonumdan () Diger:..........

6. Ginliik internet kullanma saatiniz

( )4saattenaz ( )4-8saatarast ( ) 8-12 saat arasi () 12 saatten
fazla

7. Ders gahsirken internetten faydalaniyor musunuz?

( )Evet ( )Hayr




61

S g
£
No. Ifade SE | E Z 2| =8

I. | Internet Explorer gibi bir tarayici programi agma konusunda kendime
giiveniyorum.

2. | Web sitesinden metinleri okuma konusunda kendime gliveniyorum

3. | Istedigimiz baska bir web sayfasmna gitmek i¢in bir baglantiya tiklama konusunda
kendime giiveniyorum.

4. | Adresini girerek istenilen web sayfasini agma konusunda kendime giiveniyorum.

5. | Bir web sitesinin adresini kisayol olarak kaydetme konusunda kendime
giliveniyorum.

6. | Yazicidan bir web sayfasmnm ¢iktisini alma konusunda kendime giiveniyorum.

7. | Uygun anahtar kelimeleri kullanarak internette arama yapma konusunda kendime
giiveniyorum.

8. | Bir web sayfasindaki resmi diskete kaydetme konusunda kendime giiveniyorum.

9. | Bir web sayfasinda istenilen metni kopyalayip word gibi bir kelime islem
programinda acilan belgeye yapistirma konusunda kendime giiveniyorum.

10. | Gerektiginde bir es zamanl sohbet sistemini kullanmak icin takma ad alma
konusunda kendime giiveniyorum.

11. | Es zamanh sohbet sisteminde birden fazla kisinin mesajini okuma konusunda
kendime giiveniyorum.

12. | Es zamanh sohbet sisteminde gelen mesaji yanitlama ve sistemdeki herkese mesaj
yollama konusunda kendime giiveniyorum.

13. | Es zamanh sohbet sisteminde istedigimiz kisiyle birebir 6zel goriisme yapma
konusunda kendime giiveniyorum.

14. | Bir e-posta sisteminde oturum agma ve kapama konusunda kendime
giiveniyorum.

15. | Istenen kisiye e-posta génderme konusunda kendime giiveniyorum.

16. | Ayni anda birden ¢ok kisiye e-posta gdnderme konusunda kendime giiveniyorum.

17. | Bir e-posta mesajmi yanitlama konusunda kendirme giiveniyorum.

18. | Bir e-posta mesajin1 baska bir kisiye iletme konusunda kendime giiveniyorum.

19. | Bir e-posta mesajimi silme konusunda kendime gliveniyorum.

20. | Bir adres defteri olusturma konusunda kendime gliveniyorum.

21. | E-posta ekinde gelen bir dosyayi sabit diske kopyalama ve bu dosyay1 agma
konusunda kendime gitveniyorum.

22. | Bir e-postaya dosya ekleme ve gonderme konusunda kendime giiveniyorum.

23. | Bs zamansiz bir konferans sisteminde oturum agma ve kapatma konusunda
kendime giiveniyorum.

24. | Es zamanl: bir konferans sistemine veni bir mesaj yollama konusunda kendime
giiveniyorum.

25. | Es zamansiz bir konferans sistemine gonderilmis olan bir mesajt okuma
konusunda kendime giiveniyorum.

26. | Es zamansiz bir konferans sistemine gonderilen mesaj1 biitiin tiyelerin
gorebilecegi sekilde yanitlama konusunda kendime gliveniyorum.

27. | Es zamansiz bir konferans sistemine gonderilen mesaji sadece istenen bir fiyenin
gorebilecegi sekilde yanitlama konusunda kendime giiveniyorum.

28. | Bir dosyay1 es zamansiz bir konferans siteminden sabit diske kaydetme
konusunda kendime giiveniyorum.

29. | Bir dosyayi es zamansiz bir konferans siternine yiikleme konusunda kendime

gliveniyorum.
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EK 2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarinm Dersine Yénelik Tutum
Olcesi

Rumuz:......................
Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim Dersine Yonelik Tutum Olcedi
1 Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimn (OTMT) dersi ilgimi ¢eker.
2 | OTMT dersini severim
3 | OTMT dersi ile ilgili konusmak hosuma gider.
4 | OTMT dersini tekrar almak isterim.
5 | OTMT dersi ile ilgili konular beni gergin yapar,
6 | OTMT dersi, diger derslerden daha zevklidir.
7 | OTMT dersinin konularr eglencelidir.
8 | OTMT dersi benim i¢in zaman kaybidir.
9 | OTMT dersine galismak beni gergin yapar.
10 | OTMT dersi ile ilgili 5devleri yapmak hosuma gider.
11 | OTMT dersi zorunlu olmasa almam.
12 | OTMT dersinde yapilan etkinlikler heyecan vericidir.
13 | OTMT dersindeki etkinlikler yorucudur.
14 | OTMT dersinde basarisiz olmaktan Korkarim.
15 | OTMT dersinde uygulama yapmak beni gergin yapar.
16 | OTMT dersinin haftalik ders saatleri artirilmalidir.
17 | OTMT dersi, alamm ile ilgili konulart somutlagtirmam igin gereklidir.
18 | OTMT dersi, 6grenme-63retme yontem ve tekniklerini etkili kullanabilmem

bakimindan dnemlidir.

19 | Teknolojideki geligmeleri takip edebilmemde OTMT dersi dnemlidir

20 | OTMT dersi 6gretimin etkililigini artrma bakimindan dnemlidir.

21 | OTMT dersinin 6gretmenlik meslek hayatina katkis: bityiiktir.

22 | OTMT dersinin uygulama saatlerinin olmas: motivasyonumu artirir,

23 | OTMT dersi 6gretim arag ve gereglerini etkili kullanabilmeyi saglar.

24 | OTMT dersi, hedeflere uygun materyali gelistirmeyi saglar.

25 | OTMT dersi, hedeflere uygun materyali segmeyi saglar.

26 | OTMT dersi, 6gretim materyalini dogru kullanmayi saglar

27 | OTMT dersi kendi alanim ile ilgili materyalleri tasarlamay1 saglar

28 | OTMT dersi kendi alanim ile ilgili materyalleri geligtirmeyi saglar.

29 | OTMT dersi 6gretim materyalleri ile ilgili temel kavramlan agiklamayi saglar

30 | OTMT dersi alternatif ders materyallerini gelistirmeyi saglar.

31 | OTMT dersindeki uygulama etkinlikleri psikomotor becerilerimin artmasini
saglar

32 | OTMT dersi var olan teknolojileri Ogrenme-ogretme siirecinde etkin bir
bicimde kullanmami saglar.

33 | OTMT dersi yaraticiliginu geligtirir,

34 | OTMT dersi egitim ortaminda materyal kullanmanin 6nemini kavramami
saglar.
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EK 3. Orjinallik Raporu
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