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OZET

KKTC’DE MUZIK DERSI ALAN LiSE OGRENCILERININ
AKADEMIK BASARI DURUMLARININ iNCELENMESI

OZDEN, Stiley
Giizel Sanatlar Egitimi Boltimii
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Damigsmant: Prof. Memduh OZDEMIR
Mayis, 2016, 66 sayfa

Bu aragtirmada, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde miizik dersi alan lise
dgrencilerinin akademik basari durumlari incelenmistir. Bu aragtirmanin amaci,
KKTC’de liselerde uygulanan se¢meli miizik dersinin, 6grencinin akademik

bagansina olumlu veya olumsuz etkiyi ortaya koymaktir.

Arastirma modeli olarak betimsel olarak tasarlanmig tarama modeli
kullamlmigtir. Arastirma nicel bir aragtirmadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Varis ve Cesur (2012) tarafindan gelistirilen “Ortadgretim Diizeyi Miizik
Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan kigisel bilgi

formu kullanilmisgtir.

Arastirmada, c¢alisma evrenini temsil edecek sekilde érneklem segmek igin
“Tabakali Rastgele Ornekleme” y6ntemi kullanilmug, calisma KKTC’de yer alan
klasik liselerde &grenim goéren iki yiiz seksen ii¢ (283) 10. Smmf 6grencisi ile
yapilmustir.

Verilerin istatiksel ¢6ziimlemesinde, Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) 21.0 for Windows Evalution, Kolmogrov-Smirnov, Q-Q Plot, t testi
(Student t test), Varyans Analizi (ANOVA) ve Tukey testi kullanilmagtir.




Aragtirma sonucunda, KKTC’de liselerde miizik dersi alan 6grencilerin,
miizik dersi almayan Ogrencilere gore miizik dersine yonelik olumlu tutumlarinda
anlaml bir fark bulundudu ancak, akademik bagar1 durumlarinda miizik dersi alan ve

almayan 6grenciler arasinda bir fark olmadig1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Dersi, Liselerde Miizik Egitimi, Tutum, Akademik

Basar1.




ABSTRACT

THE ANALYSIS OF THE ACADEMIC ACHIEVEMENT OF THE
STUDENTS TAKING MUSIC LESSON at HIGH SCHOOLS in
TRNC

OZDEN, Siiley
Department of Fine Arts Education
Music Teaching Msc Programme
Thesis Supervisor: Prof. Memduh OZDEMIR
May, 2016, 66 pages

In this research, the academic achievement of high school students that have

taken music lessons in TRNC was evaluated.

The aim of this research was to find positive or negative effects of music

education on TRNC high school students.

In this survey, the experimental method which is a descriptive survey model
using and two basic data collecting tools were used. In order to measure the students
attitude towards music education “Music Course Attitude Scale for High School
Students” and to obtain individual general knowledge “Student Information Forms”

were used.

We surveyed year 10 high school students. Using a “Random Haphazard
Sampling” method was used on 283 students from 10 TRNC government high

schools were surveyed.



Research data was statistically analyzed using SPSS(21.0) for Windows
Evalution, Kolmogrov-Smirnov, Q-Q Plot, T-Test, ANOVA and Tukey Test were
- used to stastically analyse the data.

In conclusion, students from the TRNC government schools who took music
~1¢ssons showed positive attitudes towards music. Whereas, those who didn’t take
k ‘part showed low attitudes in that area. However, in academic achievement there was

‘ nd difference between their achievement levels.

Key Words: Music Lesson, Music Education in High School, Attituted, Academic

Achievement.
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BOLUMI

GIRIS

Glintimiizde egitimin birgok tamim yapilmaktadir. Egitim, bireyleri ve
toplumlar1 bi¢imlendirme, yonlendirme, degistirme ve gelistirmede igse koyulan en
etkili stireglerin baginda gelmektedir (Ucan, 2005: s.14). Egitim, bireyleri, dogay1
denetleyecek, degistirecek ve iiretim yapabilecek bi¢imde yetistirme; bireylerin dogal
olgunlagmalarim arttirma ve davraniglarinda kendi yasantilari yoluyla kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir (Ozden, 2002: s.7).
Cagdas egitim bilimi, sanat1 ve teknigi ti¢ genel alandan belli bir felsefi biitiinliik
icinde kapsayan bir cercevede diizenleyip gelistirmeye calisir (Ucan, 2005: s.14).
Aileden alman egitim diginda egitim kurumlarindan alinan bilgiler, yasama
gegirilebilir ve nitelikli olmalidir. Verilecek egitim sanat destekli, insant mutluluga
gotiiren, kisiligini gelistirecek, dogasindaki yetenek ve giigleri, i¢ potansiyeli ortaya
cikaracak bir egitim olmalidir ( Unal, 2006: s.13).

Ortadgretim doneminde verilen miizik egitiminin, genellikle ergenlik
doneminde kimlik arayiginda olan bireylerin &zgilivenlerini artirmada ve olumlu
davraniglar kazanmalarinda yardimci olan bir egitim olmasindan dolayr 6nemli

oldugu varsayilmaktadir.

Yapilan bazi arastirmalarda miizik egitiminin akademik bagariyr olumlu
etkiledigi saptanmigstir. Deere, 2010 yilinda yaptifi doktora tezi arastirmasinda,
miizik programu alan Ogrencilerle almayan &grencilerin matematiksel basarilarini
karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda, 4.siniflarda miizik programi alan 6grencilerde
anlamli ytiksek basart oldugu belirlenmistir. Yine Avusturya’da miizik egitimi
agirlikls egitim veren ortaokullarin agilmasina onciilitk eden Wolfgang Stern, miizik
egitimi agirlikli ortaokullarda okuyan dgrencilerin genel bagar diizeylerinin, normal
okullardaki &grencilere gore daha yliksek oldugunu belirtmistir ( Ali, 1987: s.17).

Uyan, 2012°de yaptig1 doktora tezi ¢aligmasinda, 6zengen miizik egitimi (genel mii-



zik egitimiyle yetinmeyip miizigin bir dalina igten, ilgili, istekli, gontillii ve yatkin
olanlara yonelik egitim, amatdr miizik egitimi) alan ilk6gretim 6.siuf 6grencilerinin
akademik basanlanmin daha yiiksek oldugunu saptarmgtir. Inceel 2011°de yiiksek
lisans tezi igin yaptig1 aragtirmada, ilk6gretim 6grencilerinin miizik dersine iligkin
tutum ile Tiirkce ve miizik derslerinin akademik basarilar agisindan pozitif yonde
anlaml1 bir iligki bulmustur.

Yine yapilan birgok uygulamali aragtirmada, miizik egitiminin diger
alanlardaki bagar1y1, akademik bagariy1 arttirdig1 ortaya koyulmustur. Gadner, Fox,
Jeffery ve Knowles (1996) tarafindan yapilan bir grup arastirmada, asamal1 beceriye
dayali miizik egitimi alan &grencilerin, almayanlara gére okuma ve matematikte daha

bagarili olduklar1 saptanmistir (Umuzdas, , Umuzdasg, 2015: s.274).

KKTC’de genel liselerde miizik egitiminin &grencilerin akademik bagarisini

etkiledigi ile ilgili bir aragtirmanin daha 6nce yapilmadig1 gdzlemlenmistir.

Bu dogrultuda aragtirma, KKTC genel liselerinde se¢gmeli miizik derslerinin
akademik basar1 durumu ile ne gekilde iligkisi oldugunu saptamak, okul idarelerine

ve egitimcilere 6nemli bir kaynak olusturmak amaci ile yapilmustir.

1.1. Problem Durumu

KKTC’de ortadgretim kurumlarinda miizik dersi haftalik ders dagilimina
gore; 6. 7. ve 8. siiflarda haftada bir saat (40 dakika) zorunlu ders olarak yer
almakta, 9. 10. 11. ve 12. simflarda segmeli ders olarak haftada en az bir en ¢ok iki
saat olacak sekilde “diger segmeli dersler” adiyla listelenen zorunlu segmeli ders
olmayanlar grubunda yer almaktadir (KKTC Milli Egitim Bakanlhg Talim ve
Terbiye Dairesi 2015-2016 Ogretim Yili Haftalik Ders Dagilimi). Segmeli miizik
dersi alan 9. Smmflarda ve almayan Ogrencilerin cinsiyetleri, velilerinin &grenim
durumu, 6grencilerin ekonomik durumu, 6grenci velilerinin miizikle olan iliskisi,
ogrencilerin miizikle olan iligkisi ve okuldaki miizik olanaklari ile akademik

bagarilarina etkisi aragtirmanin esaslarini olusturmaktadar.



1.1.1. Problem Ciimlesi

KKTC genel liselerinde segmeli miizik dersinin 6grencinin akademik basaris:

ile iligkisi nedir?
Alt Problemler

Aragtirmanin yanit aranacak alt problemleri agagidaki gibi siralanabilir:

1. Miizik egitimi alan ve almayan &grencilerin akademik basarnn durumlan
nasildir?
2. Miizik egitimi alan ve almayan Ogrencilerin anne ve babalarmm 6grenim

durumlari, &8rencinin akademik bagar1 durumlan ile iligkili midir?

3. Miizik egitimi alan ve almayan &rencilerin anne ve babalarinin miizik ile
ilgisi var mudir? Varsa bu durum segmeli miizik dersi alan 6grencilerin akademik

bagarilar: ile iligkili midir?

4, Ogrencilerin herhangi bir enstriiman ¢almas: akademik bagarilar ile iligkili
midir?
5. Bu &grencilerin okul i¢inde miizikle ilgili etkinliklere katilmas: akademik

basar1 durumlan ile iliskili midir?

6. Ogrencilerin okul diginda miizikle ilgili etkinliklere katilmasi akademik

basar1 durumlari ile iligkili midir?

7. Oprencilerin miizik dersine yonelik tutumlari, akademik basar1 durumlan ile
iligkili midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirma, KKTC’de liselerde uygulanan se¢meli miizik dersinin,

Ogrencinin akademik bagaris1 ile ne sekilde iligkisi oldugunu ortaya koymak

amaciyla yapilmstir.



1.3. Arastrmamn Onemi

Bu aragtirma, KKTC’de liselerde okul idarelerinin ders programlarinda
segmeli miizik derslerine, yogunlukla yer verip vermeme konusunda daha belirleyici

etken olacag1 agisindan dnemlidir.

o W

Ayrica ortadgretimde liselerde segmeli miizik egitimi alan §grencilerin miizik
dersi ile ilgili tutum ve akademik basar1 durumlari arasindaki iligkinin, gesitli
degiskenler goz 6niinde bulundurularak ortaya koyulmasinin KKTC’ de uygulanan
ortadgretim miizik egitimi acisindan 6nem tasidig diistintilmektedir. ilgili alan yazin
incelendiginde miizik derslerine yonelik tutum ve akademik basar1 degiskenlerini ele

08w

alan calismalarin daha g¢ok ilkégretim diizeyinde yogunlastifi gériilmiis olup,

ortagretim diizeyinde KKTC’ de gergeklestirilen bir aragtirmaya rastlanilmamugtir.

Bu agidan bakildiginda liselerle ilgili caligmanin yapilmas: 6nemlidir.

- Bu aragtirma KKTC’de ortaﬁgfetimde genel liselerde Ogrencilerin segmeli
miizik dersine yonelik tutumlarn ve akademik bagarilar1 ile bunlarin arasindaki
“iligkinin ilk kez incelendigi bir ¢aligmadir. Aragtirma bu bakimdan KKTC’nin genel
miizik egitimine katki saglayarak gelecekte yapilacak bilimsel galigmalara kaynak

olaca@1 ve 151k tutmasi agisindan 6nemlidir.
1.4. Varsayimlar
Bu arastirmada;

. Belirlenen aragtirma yonteminin, aragtirmanin amacina, konusuna ve

hipotezin gergeklesmesine uygun oldugu,

. Veri toplamak igin kullamilan araglarin, arastirma igin gerekli bilgilere

ulagmay1 saglayacak nitelikte oldugu,

. Veri toplamada faydalanilacak 9.sinif dgrencilerinin, aragtirmada kullanilacak
yoéntem ve tekniklerin uygulanmasinda dogru bir érneklem grubu olusturulacag:

temel varsayimindan hareket edilmisgtir.



1.5. Simrhliklar

Arastirma, KKTC’de Milli Egitim Bakanlifi’na bagli devlet okullarinda
Lefkosa, Gazi Magusa, Iskele, Girne ve Giizelyurt ilgeleri ile siurhdir. 2015-2016
Ogretim Yili'nda 10. simfa devam eden 2014-2015 Ogretim Yili’nda 9.siuflarda
Se¢meli Miizik Dersi alan ve almayan 6grencilerle siirlandirilmistir.  Arastirmanin
bir 6nceki 6gretim yilindan 9.simf &grencileriyle simirlandirilmasi, yillik genel not
ortalamalarina ulasmanin devam eden 6gretim yilinda miimkiin olamayacag1 igindir.
9. smuf grencileriyle simrlandirilmis olmasi da genellikle liselerde okul idareleri
tarafindan segmeli miizik dersinin 9. smflarda agiliyor olmasindan
kaynaklanmaktadir.

1.6. Tanimlar

99 &&.

Miizik Egitimi: Miizik egitimi, “miiziksel davrams kazandirma”, “miiziksel
davrams degistirme” ya da “miiziksel davramig gelistirme” siirecidir. (Ugan,1997:
s.14).

Akademik Basari: Akademik basari, Ogrencilerin okul yasaminda
amagclanan davranislara ulasma diizeyidir (Silah, 2003: 5.103). Herhangi bir 6gretim
kademesinde, egitim siiresince egitim verilen dersin veya derslerin amaglarina ulasip
ulagmadiinin kontrol edilmesi icin yapilan 6lgme ve degerlendirme sonucunda

6grencinin aldig1 o derse yonelik notlarin ortalamasidir (Uyan, 2012: s.13).

Tutum: Tutum, bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir toplumsal
konu, obje ya da olaya kars1 toplumsal deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak
orgiitledigi bilissel, duyussal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2000:
s.5).

Ozengen Miizik Egitimi: Ozengen (amator) miizik egitimi, miizige ya da
miizigin belli bir dalina istekli ve yatkin olanlara y6nelik olup, zorunlu degildir.

Aksine istek, ilgi ve olanaklara bagli olup segmelidir (Ugan, 1997: s.31)



1.7. Kisaltmalar
KKTC : Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti
TC : Turkiye Cumhuriyeti

MEB  : Milli Egitim Bakanlig




BOLUM 11
ALANYAZIN

2.1. Kuramsal Cergeve
2.1.1. Miizik Egitimi

Cagdag toplumlarin geligmigliklerinin o toplumun bireylerinin egitimiyle
baglantili oldugu sdylenilebilir. Bu baglamda iilkelerin bireylerine verdigi bilim,
teknik ve sanat egitimi sayesinde c¢agdasligi yakalayabilecegi, gelismis {ilke
konumuna erigebileceginden soz edilebilir. Iste egitimin bir parcasi olan sanat

egitiminin en 6nemli boyutlarindan biri de miizik egitimidir.

Cagdas egitim, bilim, teknik ve sanat olmak tizere {i¢ temel konu alam
lizerinde sekillenip, diizenlenmektedir. Sanat egitiminin bir boyutu olan miizik

egitimi, miizik 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili bir ¢caligma alamdir (Gék, 2012: 5.19).

Miizik egitimi temelde miiziksel davramg kazandirma, miiziksel davramig
degistirme ya da miiziksel davramg gelistirme siireci olarak tanimlanabilir (Ugan,
2005, Gok, 2012: s.19). “Miizik egitimi” ifadesi farkli disiplinlerde ve iilkelerde
farkli tanimlara ve ¢agrigimlara sahiptir. Bu noktada belirli bir teorik fikrin evrensel
olarak uygulanabilir oldugu konusunda tartigmalar stirmektedir. Miizik egitiminin
caligma alani olan miizik 6gretimi genel, 6zengen (amatér) ve mesleki (profesyonel)

olmak tizere ii¢ ana boyutta gergeklestirilir (Ucan, 1997: 5.31-33).
2.1.2. Genel Miizik Egitimi

Genel miizik egitimi, aynm gozetmeksizin herkese yonelik genel miizik
kiiltirti kazandirmayr hedefler.  Ulkemizde genel miizik egitimine, egitim
kurumlarinin egitim programlar iginde yer verildigi goriilir. Ugan (1997)’de genel
miizik egitiminin bireyin miiziksel bilgi, gorgi, ilgi, istek ve yetenegini gesitlendirip
zenginlestirdigini  belirtmigtir. Schellenberg (2004)’de miizik egitimi alan
Ogrencilerle yaptigi aragtirma sonucunda, miizik egitimi almig olmalarinin zeka

puanlarini yiikselttigini ve akademik bagarilarina olumlu etki ettigini saptamigtir. Bu




sonuca goére, genel miizik egitiminin, bireyin zeka seviyesini arttirmak ve akademik

bagsarisma olumlu etki etmesini saglamak i¢in dogru yapilandirilmasinin esas

alinmasi gerekmektedir.

Giintimiiz genel miizik egitiminde, daha ¢ok miizigi bilgili, bilingli, gérgiilii
ve duyarl1 bir anlayis ve yaklagimla, haz duyup, zevk alarak kullanan ya da tiiketen
kitleler yetistirmeye doniik bir strateji uygulanir. Bu uygulamalarda, bireyin miiziksel
bilgi, gorgt, ilgi, istek ve yetenegini ¢esitlendirip zenginlestirerek gelistirmek esastir
(Inceel,2011: .38).

Miizik egitimi bir biitlin olmakla birlikte kapsanan temel davranis ve igerik,
kullanilan ara¢ ve gereg, izlenen yontem ve teknik, gerc}eklestirilen ortam ve diizey,
Ongoriilen asama ve stire bakimindan gesitlilik gosterir. Genel miizik egitimi, is-
meslek, okul, kol, dal ve program tiirli ne olursa olsun, ayrim g62etmeksizin, her
diizeyde, her asamada, her yagsta herkese ydnelik olup, saglikli ve dengeli bir insanca
yasam igin gerekli asgari- ortak genel miizik kiiltiiriinii kazandirmay: amaglar
(Inceel, 2011: s. 38).

2.1.3. Ozengen Miizik Egitimi

Ozengen miizik egitimi, miizige ya da miizigin belli dalma amatdree ilgili,
istekli ve yatkin olanlara yonelik olup etkin bir miiziksel katilim, zevk ve doyum
saglamak ve bunu olabildigince siirdiiriip gelistirmek igin gerekli miiziksel
davramlar kazandirmayi amaglar. Ilkokul, ortaokul ve liselerde daha gok egitsel kol
caligmalari, segmeli ses ve ¢algt topluluklari, segmeli koro ve orkestra ¢aligmalari,
segmeli bireysel ya da toplu ¢algi kurslari, istege bagli miizik etkinlikleri ve miizik
yarigmalar yoluyla gergeklesir (Ugan, 1997). Ulkemizde genellikle ¢ocuklar ile
ergenlerin, aileleri tarafindan bireysel ¢alg: kurslarina 6zendirildigi ve bu kurslara
gonderildigi goriilmektedir. Bunun da bireyin egitim agisindan gelisiminde 6nemli

Olgtide etkili olacag: diistiniilmektedir,
2.1.4. Mesleki Miizik Egitimi

Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin bir kolunu ya da dalini, kol ya da dal

ile ilgili bir isi meslek olarak se¢en, segmek isteyen, segme egilimi gosteren, segme
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olasilig1 bulunan ya da 6yle goriinen, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yénelik
olup dalin, isin ya da meslegin gerektirdidi miiziksel davramslar1 ve birikimi
kazandirmay1 amaglar. Miizik sanatgilif1 egitimi, miizikbilimciligi egitimi, miizik
Ogretmenligi egitimi, miizik teknologlugu egitimi, mesleki miizik egitiminin baslica
dallarimi olugturur (Ugan, 1997). KKTC’de mesleki miizik egitimi veren Milli
Egitim Bakanh@i’na bagli Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi, ayrica mesleki miizik
egitiminin bir dal1 olan miizik 6gretmenligi egitimi veren li¢ tiniversitemiz vardir.
Bunlar; Yakin Dogu Universitesi, Dogu Akdeniz Universitesi ve Girne Amerikan

Universitesi’dir.
2.1.5. Miizik Egitiminin Boyutlar1 ve Temel Beceriler

Ilkﬁgretimden baglayarak miizik egitimi, ses egiﬁmi, miiziksel igitme egitimi,
calg1 egitimi, miiziksel begeni (zevk) egitimi ve kuramsal bilgilerin egitimi olarak
boyutlandirilmigtir. KKTC Milli Bakanligi’na bagh Talim ve Terbiye Dairesi 2015-
2016 Ogretim Yilr’mn ilkégretime ait programinda bu boyutlanmaya yonelik bir
bilgi yer almamaktadir.

2.1.5.1. Ses Egitimi

lIkégretim diizeyindeki ogrenciler igin miizik efitiminin amaci, gocugun
sesini dogru kullanmasim ve egiterek dogru sarki sdylemesini saglamak olmalidir.
Oztopalan (2007: s.15) ses egitiminin Onemini, bir toplumun ses birliginin
kurulmasina ve sarki sdyleme geleneginin dogmasina en biiyiik katki sagladigina
dikkat ¢ekmektedir. Ses egitimi dogru ses kullanmanin, dogru sarki sdylemenin
yamnda toplu sarki sdyleme sayesinde bireyin duygusal ve sosyal geligimine de
katkida bulunur. Toplu sOylemede sesinin arkadaglarindan ¢ok ya da az
¢tkmamasina 6zen gosterirken, birlikte i yapmanin, toplumla uyum icinde olmanin
onemini kavrar ve bu aligkanlign kazamr. Oztopalan (2007: s.16) dogru sarki
sOyleme becerisi kazanan bireyin toplum iginde bu 6zelligi ile ilgi gorecegini ve

glivenli bir kisilik geligtirecegini s6yler.




2.1.5.2. Miiziksel igitme Egitimi

Miizik egitiminin tammindan yola ¢ikarak bireye miiziksel davramg
kazandirmanin en 6nemli 6gesi miiziksel igitme becerisinin gelistirilmesi olmalidir.
Clnkii mitiziksel igitme, sarki sSyleme ve c¢algi ¢almanin temelini olusturur.
Miiziksel isitme egitimi miizik egitiminin en soyut boyutunu olusturur. Dogustan
getirilen, her bireyde farkli diizeyde olan miiziksel igitme yetenedi, yapilacak
miiziksel igitme etkinlikleriyle gelistirilebilir. Genel miizik egitiminde miiziksel
isitme egitimi, ritim, ezgi, ton duygusu ve miizik bellegi konularinda etkinlikler
diizenlenerek verilebilir. Uysal (2004: s.9)’a gore iyi bir miiziksel igitme egitimi alan
bir birey, sarki sdylerken ve ¢algi calarken sesleri dogru ¢ikarabilme, duydugu bir
ezgiyi dogru bir gekilde ezberleyebilme, yanliglar1 duyup diizeltebilme, daha 6nce
tamdig bir miizigi animsayabilme, nota 6gretiminde bildigi kolay ezgileri okuyup
yazabilme, notasin1 gérdiigii bir ezgiyi i¢inde duyabilme aligkanliklarim kazanms

olmalidir.
2.1.5.3. Calg1 Egitimi

Ulkemizde genel miizik egitimi iginde, KKTC Milli Egitim Bakanlig
Egitim Programlar: kapsaminda zorunlu olmamakla birlikte, ¢algi egitiminin giderek
yaygmlastign goriilmektedir. Calgi egitimi, bireyler ve toplumlarin devinigsel,
duyussal, biligsel davraniglarinda kendi yagantilari yoluyla, kasith olarak istendik
degisiklikler olugturma ya da davraniglar kazandirma stirecidir (Oztopalan: s.17).
Calgr egitimi, bireyde 6zgiiveni arttiric1 ve bagimsizlik duygusunu gelistirici bir etki
yaratabilir. Biber Oz (2001: 5.95)’in belirttigi gibi ¢algi egitimi ile 6grencilerin,
miizik bilgi ve begenilerini, mtizikalitelerini, birlikte miizik yapma yeteneklerini
gelistirmeleri,A diizenli ve disiplinli ¢aligma aligkanliklar1 kazanmalari, ulusal ve
evrensel miizik sanatin1 tamimalar1 amaglamir. Bireysel ve toplumsal 6zelligi olan bir
egitim olmasindan dolay: galgi egitiminin bireyi ve toplumu etkileme 6zelligi ile
insan yasaminda etkin bir rolii oldugu, ayn1 zamanda miizik sevgisini gii¢lendirdigi

ve bagimsizlik duygusu ile bireyin kendine giivenini arttirdi: diisiiniilmektedir.
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2.1.5.4. Miizik Begenisi (Zevk) Egitimi

Bireyin miizik begenisinin gelistirilmesinin, okulda aldig1 miizik egitimi ile
baglantili oldugu diisiiniilmektedir. Bilen (1995: 5.17) bireye iyi bir miizik begenisi
anlayisi kazandiracak etkinligi sdyle agiklar; bireye miizige kars1 ilgi ve sevgi
yaratacak, aym zamanda miizik dinleme, miizik yapma gereksinimi uyandiracak, ona
iyi bir miizik begenisi anlayis1 verecek etkinliklerin baginda sarki séyleme gelir.
Okul sarkilar1 sézleri yoniinden egitsel, gocuk zevk ve psikolojisine uygun, ezgileri
yOniinden orijinal, sanat degeri tagimali, kolay 6grenilir olmali ve s6zle ezgi arasinda
uygunluk (prozodi) olmalidir.

2.1.5.5. Kuramsal Bilgi Egitimi

Miizik egitimi i¢inde miiziksel alan bilgilerinin 6gretiminde gerekli miizik
kavramlarim, isaretlerini, bunlarin agiklamalarini, ne anlama geldigini ve ne ise
yaradigim 6gretmek, yer vermek gerekir. Kendi sesleri veya caldiklar calgilarla
ilgili bilgileri, nasil korunmas1 gerektigi konusunda bilgilerin verilmesinin uygun
olacag: sdylenebilir. Hatta kendi halk miizigimizi tamtic1 bilgiler, tarihten giintimiize
kadar gelen tinlii besteciler hakkinda bilgilerin verilmesi uygun olabilir. Oztopalan
(2007: s.18)’de, dgrencilere verilecek kuramsal bilgilerin fazla, bogucu olmamast,
aldiklar ses egitimi ve calgl egitiminde kullanabilecekleri bilgiler olmasina dzen
gosterilmesi, ayrica bilgilerin verilmesinde, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene

dogru bir sira izlenmesi gerektigini belirtmistir.

2.1.6. KKTC’de Miizik Egitimi Icin Uygulanan Ortadgretim Miizik Dersi

Ogretim Programi

Egitim programi, bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler icin
sagladigt milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim
faaliyetleri kapsar (Varis, 1997: 14). Ogretim programu ise egitim amaglar
dogfultusunda ogrenciye kazandirilmasi istenen bilgi, beceri, tutum ve davramslarin
ders kiimeleri olarak planli bir bigimde diizenlenmesidir (Cubukgu, 2008: 142).
Program, modeli, amaglar, etkili §geleri, etkinlikleri, icerigi, zamanlama ve siralama

Onerilerini ve degerlendirme sekillerini igermelidir (Harrison, 1983: 5.13).
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KKTC’de Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Dairesi; 9, 10, 11 ve 12.
smiflar igin, 2013-2014 6gretim yilindan itibaren gelistirilmek {izere, TC Milli
Egitim Bakanlifi Ortadgretim Genel Midiirliigi'niin 2009°de yayimladig:
Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. smiflar Miizik Dersi Ogretim Programi’ndan |

yararlanilmigtir.

Ortadgretim Miizik Dersi Ogretim Programi, 6ncelikle her 6grencinin miizigi
bir ders olarak degil, bir yasam bi¢imi haline doniistiirmesi hedeflenerek
hazirlanmigtir. Ayrica dgrencilere miizigi sevdirmek, yaparak yasayarak &grenme
yoluyla miizikten haz almalarim1 saglamak ve estetik bir bakis agist olusturmak

amactyla 6grenciyi merkez alarak hazirlanmig bir programdir (MEB, 2009, s.6).
Ortabdgretim Miizik Dersi Ogretim Programmim Genel Amaclar
Bu program ile 6grencilerin;

e Istiklal Mars1’m beraber milli birlik ve biitiinl{igii pekistiren diger marslarin

da dogru ve etkili kullanmalari,
e Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalari,

. Atatlirk’tin miizik goriisleri dogrultusunda yapilan caligmalarla ulagilan

asamalari takip etmeleri,

. Iyiye ve giizele yonelerek iyi aliskanhiklar edinmeleri,

. Anlama, anlatma ve yaratma giiclinii gelistirmeleri,

. Entelektiiel meraki: gelistirmeleri,

. Mizige yonelik olumlu tutum sergileyerek 6z giiveni ve yaraticilifi
gelistirmeleri,

. Aragtirma yapma, bilgi iiretme ve bilgiyi kullanma giiciinii gelistirmeleri,

e llgi ve yetenegi dogrultusunda miizik etkinliklerine y&nelmeleri (sarki

sOyleme, calgi calma, yaratici ¢aligmalar, aragtirma),
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AT

. Miiziksel bilgi, gérgti, ilgi, istek ve yetenegini gelistirmeleri,
. Miizik terminolojisini ve dilini dogru kullanmalar,

. Miiziksel alg1 ve bilgilendirme ile miiziksel temel okuma ve yazma becerisine

sahip olmalari,

. Mizigin diger sanat dallariyla iligkisini kurarak estetik duygularim

gelistirmeleri,
. Bilingli bir miizik dinleyicisi olmalari,
. Miizik dagarcid1 olusturmalari,

. Ulkemiz miizik tiirleri ile birlikte evrensel bir miizik kiiltiirtine sahip olmalar

amaglanmaktadir.

Ortadgretim Miizik Dersi Ogretim Programi Ogrenme Alanlar::
. Soyleme-Calma
. Dinleme

. Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme

Miizik Kiiltiirii
. Miiziksel Yaraticilik
9. Smiflarda Ogrenme Alanlarma Gore Kazammlar:
Styleme-Calma:
1. Sesi teknigine uygun olarak kullamr.
2. Eserleri hiz, giirliik ve anlatim terimlerine uygun olarak seslendirir.
3. Istiklal Mars1’m nefes yerlerine dikkat ederek syler.

4, Kanon seslendirmeye istekli olur.
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5. Miizikte desifre yapar.

6. Iki sesli eserleri seslendirir.

7. Major-minér tonalitelerden olusan eserler seslendirir.

8. Ulkemiz miizik tiirlerinden drnekler seslendirir.

9. Diinyanin farkli bolgelerindeki miizik eserlerinden 6rmekler seslendirir.

10.  Tiirk miizigine ait makamsal eserleri seslendirir.
Dinleme:
1. Sesin temel dzelliklerini agiklar
2. Dinledigi eserlerde hiz, giirliikk ve anlatim terimlerini fark eder.
3. Uluslararas: sanat miizigi tiir-bi¢imlerini dinlemeye istekli olur.
4. Diinyanin farkli bolgelerindeki miizikleri tanir.
Miiziksel Alg: ve Bilgilenme:
1. Miizikte kullamilan anahtarlari tanir.
2. Basit olgiileri kavrar.
3. Ikili ve iglii yatay aralig1 tanur.

4, Ikili ve ticlii dikey aralig1 tamr.

5. Iki diyezli ve iki bemollii majoér-minér tonaliteleri tanur.
6. Tiirk miizigi ses sistemini tanir.

7. Tiirk miizigi usullerinin vuruglarim tanur.

8. Iki ve ti¢ bsliimlii bicimleri ayirt eder.
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1.
agiklar.

2.

7.

Miizik Kiiltiirii:

Miizikte Ik Cag, Orta Cag ve Ronesans donemlerinin genel ozelliklerini

Tiirk miizigi tarihi hazirlik doneminin genel 6zelliklerine 6rnek verir.
Ulkemizdeki miizikleri tiirlerine gore simiflandirir.

Tiirk halk miiziginin genel 6zelliklerini agiklar.

Tiirk sanat miizigi bi¢imlerini (form) tanir.

Milli biling kazandiran marslar1 tanir.

Atatiirk’tin giizel sanatlara ve giizel sanatlar iginde miizige verdigi Gneme

stzlerinden Srnekler sunar.

8. Atatiirk’tin miizik goriisleri dogrultusunda yapilan ¢aligmalari ve saglanan
gelismeleri tanur.

Miiziksel Yaratieihik:
1. Yatay araliklardan ezgi olusturur.
2. Ritim-ezgi ¢algis1 yoktur.
3. Dagarcigindaki basit l¢tilerde yazilmig eserlere uygun ritim esligi olusturur.
4, Tiirk halk miiziginin yagsanmig 6ykiilerini canlandirir (MEB, 2009).

KKTC’de Ortadgretim’de miizik dersi, TC Milli Egitim Bakanlig

Ortadgretim Miidiirligti’niin 2009 yilinda yayimladigi miizik 6gretim programina
bagh kalarak 9, 10, 11 ve 12.siiflarda se¢meli ders olarak okutulmaktadir (KKTC
Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Dairesi, 2015-2016 Ogretim Yili Ortaokul,
Genel Lise, Fen Lisesi, Resmi-Ozel Kolej ve Anadolu Liseleri Haftalik Ders
Dagilimi: 2015).
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2.1.7. Miizik Egitiminde Tutum

Gegmisten giintimiize kadar tutum kavramu ile ilgili birgok tanim yapilmustir.
Tutumun, bireyin &grenmeyle kazanilan, davramiglarina yon veren karar verme

slirecinde taraf olmaya neden olan bir olgu oldugunu sdyleyebiliriz.

Tutumun kelime anlamina bakacak olursak, 19. yy’da bilimsel olarak
incelenmeye baglanmig olan tutum, Latince kékeninde “harekete hazir” anlamina
gelmektedir (Arkonag, 2001: s.158). Tutum i¢in yapilan tanimlarda, Ciiceloglu
(1991: 5.84) “bireyin kendi diinyasinin bir yoniiyle ilgili giidiilenme, algilama, cogku
ve tanima slireglerinin devamli bir orgiitlenmesidir. Tutumlar organize olmug uzun
stireli duygu, inang ve davranig egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplari,
fikirleri, tilkenin diger yorelerin ya da nesneleri konu edinir” der. Inceoglu (2000:
s.5)’na gore tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
olgu ya da olaya karsi deneyim, giidiilenim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi
zihinsel, duygusal ve davranmigsal bir tepki 6n egilimidir. Bir bagka tamimda ise
tutum, bireyin diigiince, duygu ve davramglarini birbirleriyle uyumlu kilarak etkiler.
Bu ti¢ 68e, yerlesmis gii¢lii tutumlarda tam olarak bulunur. Zayif tutumlarda zellikle
davranigsal 63e ¢ok zayif olabilir (Kagitgibag1,1999: s.104). Tutumu olusturan bu
ogeler biligsel, duyugsal ve davramgsal 6ge olarak adlandirilir. Bunlar arasinda
genellikle i¢ tutarhilik oldugu varsayilarak, buna goére bireyin bir konu ile ilgili
bildikleri o konuya olumlu bakmasimi gerektiriyorsa (biligsel 6ge), birey o konuya
iligkin olumludur (duyussal 6ge). Bunu sozleri ya da davraniglan ile gosterir

(davramssal 63e) (Inceoglu, 2000: s.8).

Bireyin bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davramigsal
bir tepki 6n egilimi olan tutumun, kuskusuz egitim i¢in 6nemi yadsinamaz. Inceel
(2011: s.64) egitimde tutumun 6nemine su sekilde vurgu yapmaktadir; “egitimde
basariy1 etkileyen degiskenlerden biri de Ogrencinin konu, okul, dgretmen gibi
ogelere olan tutumudur. Ogrencinin bu 6gelere yonelik tutumlarinin olumlu ya da
olumsuz olmasi basarisim etkileyecektir”. Bu tammlar 1s1inda miizik egitiminde
6grencinin miizik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmesinin akademik basarisina

olumlu etki edecegdi diigtintilmektedir.
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Miizik egitimine yonelik dgrencilerin tutumlar1 daha dnceki miizik yagantilar:
ve ailelerinin miizige karsi tutumlar ile yakindan ilgili olduguna, yapilan bir¢cok

bilimsel arastirmada yer verilmistir.

Oztopalan (2007: s.32-35) “miizik dersine yonelik dgrencilerin tutumlar
ailelerin miizige ve miizik dersine y6nelik tutumlariyla ¢ok yakindan iligkilidir. Aym
zamanda Ogrencilerin ge¢misteki okul miizik yasantilarn ile de iligkilidir.
Ogrencilerin gegmiste miizik dersinden beklentilerinin kargilanmamasi, miizik
ogretmenlerini sevememeleri, miizik becerilerini kazanamamalari, uygulamali
siavlarda basarilh olamadiklarindan onurlarin zedelenmesi miizie ve miizik
dersine 'karsl olumsuz tutum geligtirmeleri belki de ailelerinin tutumlarindan
etkilenmelerinden daha ¢ok etken olabilmektedir. Ancak 6grencilerin miizife ve
miizik dersine karsi gelistirdikleri olumsuz tutumlari degistirmek olanaklidr.
Olumsuz etkiler bile olsa Ogrenciler i¢in miizigin ilgi ¢eken bir alan oldugu
bilinmektedir” diyerek, miizik dersine kars1 6grencilerin tutum belirlemede etki eden
faktorlere dikkat cekmektedir.  Ogrencilerin miizik dersine karsi olumlu tutum
gelistirmeleri igin mizik egitiminin nitelifini arttirmak, uygulamaya yonelik
aktivitelere siklikla yer verici egitim programlarmm yiiriirlige koymanin yerinde
olabilecegini séylemek miimkiindiir. Oztopalan (2007: s.36-37) da Ogrencilerin
ilgilerini ¢ekecek, miizik dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmenin, miizik
egitimi yasantilarmin niteligi arttirilarak gerceklesebilecegini, 6grencileri bagarili
kilarak bagarili olduklart duygusunu verebilecek miizik egitimi uygulanmasimn,
miizik dersine karst olumlu tutumlarm geligtirilmesinde etken olabilecegini

sOylemektedir.

Miizik derslerinin teorik bilgi agirliklt olmaktan ¢ok miizik etkinligi agrlikls
islenmesi de ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesinde etken olabilir. Boylelikle
dgrencide farkli dilzeylerde olan miizik potansiyelinin agiga ¢tkarilarak gelistirilmesi
ve miizikten doyum saglanmasi agisindan Snemlidir (Inceel, 2011: s.66). Miizik
alaninda yapilan tutum arastirmalarinin, sosyal ve psikolojik tutum aragtirmalan ile
ayni déneme rastladigini ve dénemin 1930°Iu yillara rastladifini gérmekteyiz. Bu

calismalar miizide yonelik tutumlarda Ogrencilerin gesitli degiskenleri arasindaki
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iligkileri incelemekte, yontem ve bulgular a¢isindan giiniimiiz aragtirmalarina 151k

tutmaktadir (Inceel, 2011: 5.66-67).
2.1.8. Miizik Egitiminde Akademik Basari

Bagari, insanin milkemmellik standardina ulasip, bu standartlar1 agmay1
amaglamasidir. Insan ihtiyaglar1 kapsaminda yer alan basar: diirtiisii davramsi
etkiler, bagar1 gereksinimi yiiksek olan bireyler yaptiklar: ise daha dikkat ederler ve
herkesten daha iyi yapmaya galigirlar (Ciiceloglu, 1991: s.251-254). Basar1, uyumlu
ve doyumlu yasamaktir. Birey igin anlamli amaglarn, yapilmis olan giinlitk
programlarla adim adim ger¢eklesmesidir (Suner, 2000: s.32). Bagarili bireyler,
problemi nasil ¢gozeceklerine bakmaktadirlar. Nedenleri kehdi dislarinda degil, kendi
iclerinde ararlar ve sonucu degistiremeyecekleri durumlan kabul edip, problemi

¢ozecek yeni alternatif yollara yonelirler (Suner, 2000: 5.32).

Akademik basarmin agiklamasinda bagarinin ne oldugu ile iligkili

agiklamalara agagida yer verilmistir.

Egitimde basar1 denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde
Ogretmenlerce takdir edilen puanlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile birden
belirlenen veya kazamlan bilgilerin ifadesi olan “ Akademik Basan”
kastedilmektedir (Topoglu , Erden, 2012:5.31)

Inceel (2011: 5.68) yaptig1 arastirmada Parelius ve Parelius (1987) basaridaki
farklihgin genellikle alinan notlardaki farklilikla bagda§t1n1d1glm ve bu notlarin
egitimsel olarak adlandinldifina vurgu yapildigim, egitimde basariyr etkileyen

baslica faktorlerden birinin 6grenci tutum ve degerleri oldugunu belirtmistir.

Bu agiklamalar dogrultusunda, akademik bagarty:r miizik egitimi siireci
sonunda Ogrenci basarisim notla ifade etme olarak tammlamak gerektigi
distintilmektedir.

2.1.8.1. Akademik Basar: ile Tutumlar Arasmdaki Iliski

Egitimde basariy: etkileyen birgok faktér oldugunu bunlarmn aile, okul ve

yasanilan ¢evre oldugunu séylenilebilir.
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Oztopalan (2007: s.34) da egitimde basariy1 etkileyen pek ¢ok faktor
oldugunu, bunlar arasinda §grencinin okula, §gretmene, derse kargi tutumlart ve
Ogretmenin Ggrencilere yonelik tutumlar sayilabilecegini, dogal olarak tutumlarin
olumlu olmasinin, O&grencilerin bagarisimu da olumlu yénde etkileyecegini

vurgulamstir.

Egitim acisindan “basgar1”, 6grencinin miifredat gergevesinde belirlenmis
hedeflere varmasidir. Bunun i¢in okul idarelerinin, miifredatin en iyi sekilde
uygulanmasini saglama, uygun arag-geregleri temin etme, GZretmenlerin belirli
hizmet i¢i egitim almalarin1 saglama ve en son teknolojik olanaklardan yararlandirma
konusunda &grencilerin bagarisini  arttirmak igin g¢aligiyor olmalar, egitimde

akademik basariy1 arttirmada yeterli olmayabilir.

Can (1992); Jersild (1983); Bloom (1979)’a gére, 6grenci basarisinda etkili
olan ¢ok sayida faktdr vardir. Bunlardan bazilari, 6grencinin zihinsel kapasitesi,
duyugsal ozellikleri, ogretim hizmetinin niteligi, 6grencinin sosyo-ekonomik
durumu, §gretme niteligi, sinif ya da okul kosullari olarak siralanabilir (Kirkiz ,2010:
s.56). Parelius ve Parelius (1987), egitsel basaridaki farkliligin genellikle alinan
notlardaki farklilikla bagdastirildigini ve bu notlarin egitimsel olarak adlandirildigint
vurgulamaktadirlar. Egitimde basariy: etkileyen baglica faktérlerden birinin 6grenci
tutum ve degerleri oldugunu belirtmislerdir ( Inceel, 2011: 5.68). Buna paralel olarak
Bloom (1998) da &grenci basarisinin not ya da puan gibi sayisal gosterge ile
belirlendiéine isaret etmektedir. Bu agiklamalar dogrultusunda, akademik basari
egitim slireci sonunda O&grenci bagarisimin notla ifade edilmis hali olarak

tanimlanabilir (Asc1, 2004: 5.38).

Yukanda yer alan agiklamalar 1s181nda, 6grenci basarisim etkileyen pek ¢ok
faktér oldugunu, bunlarin 6grencinin zihinsel kapasitesi, 6grencinin sosyo-ekonomik
durumu, &grencinin derse kars1 tutumu, §gretme niteligi ve 6grenilen simf kosullari

oldugunu séylemek gerekir.

Yapilan aragtirmalarda 6grencinin herhangi bir derse karsi olumsuz bir tutum

gelistirmesinin dersteki bagariy etkiledigine dair vurgu yapilmaktadur.
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Ogrenci herhangi bir derse kars1 olumsuz bir tutum gelistirdigi zaman derse
girmek, ddevini yapmak istemeyip, derse katilmamak igin bahaneler arayabilir.
Severek, olumlu tutumlar besleyerek islenen bir derste, dgrencilerin, 6gretmenin
tutumundan etkilenmesi ve o derste basarili olmasi beklenir. Sevdigi bir derste
dgretmenin bagarili olmasi kadar dogal bir olay yoktur, 6gretmenin basarisi da
ogrencinin basansidir siiphesiz (Oral, 2004: s.90; Oztopalan, 2007: s.36).
Ogretmenin  6grenciye yonelik tutumlan1 basariyr etkileyen bir faktor olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin basaril bir 6grenci ile basanisiz bir 8grenciye yonelik
tutumlar1 arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Bu farklilik basarili 63renciye karsi
daha pozitif bir bakig agis1 ve daha olumlu bir yaklasim olarak kendini gsterirken,
basarisiz bir 6grenci i¢in de bunun tersi bir durum s6z konusudur. Ogretmenin
Ogrenciye yonelik bu tarzdaki olumsuz tutumlarimin, 63rencinin dersine yonelik
olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesi iizerinde etkili olmaktadir ( Bloom, 1998:
5.131-133; Asc1, 2004: 5.38; Oztopalan, 2007: 5.35).

Bagariy1 etkileyen diger bir faktoriin 6grencinin kendisine iligkin algilari
oldugundan bahsedecek olursak, bir dgrencinin bir 6grenme {initesi ya da derse
iligkin elde ettigi bagarilar ve bu bagarilara ilgili algilar zaman iginde birikerek
kararlilik kazanir. Bu da dgrencinin, aym tiirden olan sonraki 6grenme tinitelerine ve
derse yonelik kendine olan giivenini arttiracaktur. Basan512 dgrenme yasantilarinda
da muhtemelen bu durumun tersi olacaktir. Dolayisiyla 6grencinin kendisine iligkin
basar1 ya da basarisizlik algilar1 da akademik bagariy1 etkileyecektir ( Bloom, 1998:
s.173; Ase1, 2004: s.38; Cztopalan, 2007: s.35). Ogrencinin daha 6nceki dénemlere
ait 6grenmeleri de basariy1 etkileyen faktérler arasindadir. Yani 6grencinin, ayni
derse iligkin gegmisteki Ogrenme deneyimleri ona yeterli bilgi birikimini
kazandirdiysa, mevcut duruma iligkin bagar1 gostergelerinin de olumlu olmasi
beklenir ( Bloom, 1998: 5.153-162; Oztopalan, 2007: 5.36).

Yukaridaki agiklamalar 1g18inda tutumun akademik bagari tizerinde 6nemli
etkisi olabileceginden yola ¢ikarak, dgrenci bir derse yonelik olumlu bir tutum

gelistirmigse o derse iligkin basarisinin da yliksek olabilecegi diistiniilmektedir.
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2.2. Qlgili Aragtirmalar

2.2.1. Tiirkiye’de Yapilan Aragtirmalar

Bu bolimde bu aragtirma ile ilgili oldugu goriilen, miizik egitimi ilgili
aragtirmalara zet olarak yer verilmektedir. Uyan (2012) “Ozengen Miizik Egitimi
Alana ve Almayan flkégretim 6. Siif Ogrencilerinin Akademik Basarilarinin
ve Okula Yénelik Tutumlarmm Incelenmesi” konulu doktora tezi calismasinda,
6. simf 6grencileri arastirmanin evrenini olusturmustur. Orneklemini ise Ankara ili
icinde bulunan 8 okulda bulunan 6. Siuf &grencileri olusfurrnustur. Bulgularda,
Ozengen miizik egitimi alip almama durumunun, annenin babanin egitim durumu ve
ailenin gelir durumuna gdre anlamli farklilik gosterdigi saptanmustir. Ozengen
miizik egitimi alan Ggrencilerin akademik basarilar1 ve okula yonelik tutumlari,
egitim aldiklar miizik dalina, egitim aldiklar1 siireye ve ders saatine gére anlamli
farklilik gosterdigi saptanmig olup, genel olarak bakildiginda ise, 6zengen miizik
egitimi alan ve almayan 6grencilerin akademik bagarilar1 ve okula yonelik tutumlari
arasinda anlamli derecede farklilik oldugu bulgularina varlmigtir. Buna gore
Ozengen miizik egitimi alan 6grencilerin almayanlara gére, akademik bagarilarinin

daha yiiksek, okula yonelik tutumlarinin ise daha olumlu oldugu saptanmusgtir.

Varis ve Cesur (2012) “Ortabgretim Ogrencilerinin Miizik Dersine
iliskin Tutumlarit fle Akademik Basarilari Arasmdaki Iliski” isimli
yayinladiklar1 makalede, yaptiklar1 aragirma sonucunda, miizik dersi alan
ogrencilerin derse yonelik tutumlarimin orta diizeyde, dersin igerigi ile ilgili
akademik bagarilarinin ise oldukg¢a diigiik diizeyde oldugu; tutum puanlar
yiikseldikge basar1 puanlarmin kismen diistiigli goriilmiistir. Ogrencilerin, dersi
gbniillii ve zorunlu se¢me durumlarina gére mizik dersine ait tutum puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterdigi, akademik bagar1 puan ortalamalarinin

anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmugtir.

Oztopalan ( 2007) “ilkégretim Diizeyindeki Ozel Okullar ile Devlet
Okullarmm 6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin Miizik Dersine Iligkin Tutumlar: ile
Akademik Basarilar1 Arasmdaki Iligki” isimli yiiksek lisans tez calismasi

sonucunda, Izmir Buca ilgesi ilkogretim diizeyi 6zel ve devlet okullarinin 6,7 ve 8.
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sinif 6grencilerinin miizik dersine iligkin tutumlari, 6grencilerin okuduklar1 okul
tlirline gére onemli farkliliklar saptanmgtir.  [Ikogretim diizeyindeki devlet
okullarinda okuyan 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin 6zel okullarda
okuyan ogrencilerin mtizik dersine yonelik tutumlarina oranla Snemli diizeyde

yiiksek ¢iktif1 belirlenmistir.

Ayrica 6grencilerin mtizik dersine iligkin tutumlari ile 6grencilerin bu derse
iligskin birinci dénem notlari arasinda, not ortalamasi 1 (geger) olan 6grenciler ile not
ortaiamas1 4 (iyi) ve 5 (pekiyi) olan §grenciler arasinda bir farklilasmanin oldugu

belirlenmigtir. Not ortalamasi 2 (geger) olan dgrenciler ile not ortalamasi 4( iyi) ve 5
| (pekiyi) olan 6grenciler arasinda bir farklilagma oldugu goriilmiistiir. Birinci dénem
notlar1 bes olan dgrencilerin miizik dersine iliskin tutumlarmin diger not gruplarina
gore daha olumlu oldugu, buna goére Ggrencilerin not ortalamalaﬁ yiikseldikce derse

iligkin tutumlarinin olumlu oldugu saptanmstir.

inceel (2011) <“ilkogretim Ogrencilerinin Miizik Dersine Iligkin
Tutumlan ile Tiirk¢e ve Miizik Dersleri Akademik Basarilar1 Arasindaki
iliskinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tez ¢alismasinda, miizik dersine iligkin
tutumun cinsiyete gore kiz §grencilerin puanin, erkek §grencilerin puanindan daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir. Ailenin ekonomik durumunun Ogrencilerin
miizik dersine iligkin tutumlarim etkilemedigi, Ggrencinin bir enstriimana sahip
olmasmin anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Miizik dersine iliskin
tutumlari, okul disinda miizikle ilgilenme durumu degiskenine gére anlamli bir
farklilik gésterdigi sonucuna varilmis, okul diginda miizikle ilgilenen $grencilerin
puanlarinin daha yﬁksek oldugu saptanmustur. Mﬁzik dersine iliskin tutumun, mtizik
dersi notlar1 bakimindan, istatiksel agidan anlamli farkhilik gosterdigi saptanmustir.
Miizik dersine iligkin tutumun Tiirk¢e dersi notlar1 degigkenine gore istatiksel agidan
anlamli farkhilik gostermedigi sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin miizik dersi

notlar ile Tirkge dersi notlar1 arasinda istatiksel agidan pozitif yénde anlamli bir

iligki saptanmusgtr.

Gok (2012) “ Miizik Egitiminde SE Modelinin Akademik Basari, Tutum
ve Kahcihga Etkisi” konulu doktora tez galigmasinda, ilkdgretim mtizik dersi

6gretim programinin 7. simf miizik dersinde yer alan “ Miizik Dizileri Ogreniyorum”
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konusu ve kazanimlar1 dogrultusunda ii¢ hafta boyunca uygulama yapilmistir.
Uygulama siirecinde deney grubunda dersler SE modeline gore aragtirmaci tarafindan
geligtirilen etkinliklerle, kontrol grubunda ise Ilkégretim 2006 Miizik Ogretim
Programi Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan 63retim yéntem ve teknikleri ile
islenmigtir. ~ Arastirma sonucunda, SE Modelinin uygulandips deney grubu
ogrencileri ile 2006 Miizik Ogretim Programi Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndaki
etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin miizik dersi basarilari, miizik
dersine yonelik tutumlart ve Ogrendiklerini hatirlama diizeyleri arasinda anlamli
derecede fark oldugu saptanmistir. Uygulanan test sonuglarina gére SE modelinin
uygulandif1 deney grubu &grencilerinin akademik bagari ve hatirlama diizeylerinin
mevcut 6gretim yontemlerinin kullanmildi1 kontrol grubu ogrencilerine gére daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir. Ayrica aragtirmada, SE modelinin ilkdgretim
miizik dersinde 6grencilerin derse yonelik ilgi ve katilimlarinda olumlu etki yarattigi

g6zlemlenmistir.
2.2.2, Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Giomi ( 2004) “ U¢ Yilhk Piyano Egitiminin Cocuklarin Akademik
Basanlarina, Okul Performanslarina ve Ozgiivenlerine Etkisi” (Effects Of
Three Years Of Piano Instruction On Children’s Academic Achivement, School
Performance And Self Esteem) isimli aragtirmasinda, {i¢ y1l siire ile piyano egitimi
almus ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin akademik bagarilarinin ve 6z saygilarinin
durumunu incelemistir. Kontrol ve deney grubu olusturarak yaptign incelemede,
deney grubunda yer alan dgrencilere {i¢ yil siire ile piyano egitimi verilmis, ayrica
her bir dgrenciye bir piyano tahsis edilmigtir. ~ Aragtirma sonucunda piyano
egitiminin, Ogrencilerin 6z saygisina olumlu etki yaptigi, okuldaki miizik dersi
notlarina olumlu etki yaptig1, ancak matematik ve dil konusundaki notlarina olumlu

bir etki yapmadig1 saptanmagtir.

Schellenberg (2004) “Miizik Derslerinin 1Q Yiikseltmesi” (Music Lessons
Enchance IQ) konulu aragtirmasinda, ilkégretim diizeyindeki Ogrenciler lizerinde
deney ve kontrol grubu olusturulmus, deney grubuna ses ve tuslu calgilar egitimi
verilmis, kontrol grubuna da drama veya bagka 6zel egitimler verilmistir. Arastirma

sonunda miizik egitimi alan deney grubundaki 63rencilerin testlerdeki zeka puanlar
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.o .

ve buna bagh olarak akademik basarilari, diger kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha yiiksek ¢ikmustir.

Rauscher, Show, Levine, Wright, Dennis, Newcomb ( 1997) “Miizik
Kurslarmin  Uzun Dénem Okul Oncesi Cocuklarda Uzay-Sekil Yeteneginin
Gelistirilmesi” (Music Tranning Causes Long-Term Enhancement Of Preschool
Children’s Spatial-Temporal Reasoning) konulu aragtirmalarinda, beyindeki
biligsel yapi ile ilgili modelden yola ¢ikarak, kiigiik gocuklarin sekil-uzay yetenegini
ve algilama giictiniin miizik egitimi ile ilgili oldugu iligkisini aragtirdilar.  Okul
Oncesi cocuklar tizerinde yapilan bu arastirmada, piyano egitimi alan cocuklar,
bilgisayar egitimi alan ¢ocuklar ve diger dallarda egitim alan gocuklar, arastirmanin
6rneklem grubﬁnu olusturmustur.  Arastirma sonucunda, uygulanan &n-test son
testlerden sonra piyano egitimi alan ¢ocuklarin gekil-uzay yeteneginin diger gruplara

gore 6nemli dlglide yﬁksek oldugu saptanmugtir.

24




BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, miizik egitiminin Ogrencilerin akademik basarilar1 ile olan
iligkisini tespit etmek amaciyla betimsel olarak tasarlanmis ve tarama modeli
kullamlmig nicel bir aragtirmadir.  “Betimsel aragtirmalar, verilen durumu
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki arastirmada, en
yayglh betimsel yontem tarama calismasidir. Ciinkii aragtirmacilar bireylerin,
gruplarin ya da (bazen) fiziksel ortamlarin (okul gibi) 6zelliklerini (yetenekler,
tercihler, davranislar vb.) 6zetler” (Buiyiiktiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2012: s.22). “Tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, Ornek ya da &rneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar,
2011: s. 79). “Gergekligi arastirmacidan bagimsiz goren, kendi disinda olan
gerceklifin de nesnel olarak gézlemlenip, 6l¢iiliip analiz edilecegini kabul eden
pozitivist gériis nicel aragtirmalari tanimlamaktadir” (Biiyiiktiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2012: s.12).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini KKTC Milli Egitim Bakanligi’na bagl liselerde 2014-
2015 Ogretim Yili’nda 9. smif olan, 2015-2016 Ogretim Yili’nda 10. simifta 63renim
goéren dgrenciler olusturmaktadir.

Aragtirma evrenini tamamina ulagilmasi zaman, maliyet ve kontrol bakimdan
glic olacagindan dolay: arastirmada ¢alisma grubunu temsil edecek sekilde 6rneklem
segmek i¢in Tabakali Rasgele Ornekleme yontemi kullamlmugtir. Tabakali Rastgele
Ornekleme yontemi; “Evren her bir evren birimi ve yalmz bir tabakaya ait olacak ve
hi¢bir evren birimi agikta kalmayacak; tabaka i¢i defisim olabildigince kiiciik
(homojen), tabakalar aras1 degisim olduk¢a biiyilik (heterojen) kalacak sekilde alt
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gruplara béliinerek 6rneklemin her bir tabakadan ayr1 ayr1 ve birbirinden bagimsiz
olarak gekildigi drnekleme yontemine tabakali drnekleme adi verilir” (Buiytiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2012: 5.86). Incelenen degisken evrendeki
deneklerin herhangi bir 6zelligine gére degiskenlik gosteriyorsa (yas, cinsiyet, sosyo-
ekonomik, kiiltiirel 6zellikler vb.) bagvurulan yontem tabakali rastgele érnekleme
y6ntemidir (MEB, 2011: s.15). Ogrenci sayilari ilgelere gore tabakalanmis ve tabaka
agirliklarina gére orantili Orneklem sayisi hesaplanmistir. Daha sonra ise
tabakalardan Basit Rasgele Ornekleme yontemi ile se¢im yapilmigtir. Buna gore
agafida detaylart verilen KKTC’de kurulu klasik liselerde Sgrenim géren 1076
10.’ncu simf Sgrencisinden %95 giiven aralifi ve %5 ornekleme hatasi ile 283
8grenci ile glérii@iilmesi yeterli oldugu halde aragtirmamn giivenilirliginin artmas:
agisindan toplam 355 6grenci ile goriigiilmiistiir. Boylece arastirmadaki 6rnekleme

hatas1 %4,2’ye diigiiriilmiistiir.
Orneklem sayisi ;

N: Calisma evrenindeki kisi sayisi

n:Ornekleme almacak birey sayist
p:Incelenen olayin goriiliis siklig (gergeklesme olasiligr)
q:Incelenen olayin goriilmeyis siklig1 (gergeklesmeme olasiligr)
t:Belirli bir anlamlilik diizeyinde, z tablosuna gére bulunan teorik deger
d:Olayin goriilis sikligina gore kabul edilen 6rnekleme hatasidir.

N *¢2 p*q
W -DE % prg

1076* (1.96) *0.50* 0.50
n= =
(1075)(0.05)2 + (1.96) * 0.50 * 0.50
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Tablo 3.1. Bolgelere Gore Orneklem Sayis

Giizelyurt 124 0,12 33
Iskele 181 0,17 48
Toplam 1076 1,00 283

*Kaynak; KKTC Milli Egitim Bakanhig

Tablo 3.1.°de gorildiigd iizere; KKTC Milli Egitim Bakanhg’na bagl:
liselerde 6grenim goren 1076 kisiden olusan 10. siuf &grencisinden 283 6grenci

orneklem grubu olarak se¢ilmistir,
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak soru formu kullamlmustir. Veri
toplama araci olarak soru formu kullamlmasinin nedeni, diger veri toplama
tekniklerine (goriis, gdzlem) gore farkli bolgelerden ¢ok daha bilyiik gruplara lzla.
uygulama olanaginin olmasi ve maliyetinin daha diigiik olmasi gibi avantajlarinin
olmasindan kaynaklanmaktadir. 1ki bélimden olusan soru formunun birinci
béliimiinde kigisel bilgiler, ikinci boliimiinde ise Ortadgretim Diizeyi Miizik Dersine
Yénelik Tutum Olgegi yer almaktadir (Ek 3: 5.59).

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu igeriginde arastirmaya
dahil edilen &grencilerin yas, cinsiyet gibi tanitici ozelliklerini, ailelerinin gelir
durumlarim kendi ifadelerine gore akademik bagari durumlarmm ve okul disinda

miizikle ilgilenme durumlarim saptamaya y&nelik sorular yer almaktadir (Ek 2: 5.57)
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3.3.2. Ortadgretim Diizeyi Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Soru formunun ikinci boliimiinde Varig ve Cesur (2012) tarafindan gelistirilen
Ortadgretim Diizeyi Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullamilmustir
(Ek 3:5.59).

Olgek 5°1i likert tipte hazirlanmig olup 11 olumlu ve 7 olumsuz olmak tizere
toplam 18 maddeden olugmaktadir. Ortadgretim Diizeyi Miizik Dersine Yonelik
Tutum Olgegi besli derecelendirmeli likert tipi bir dlgektir ve olumsuz maddeler
tersinden puanlanmaktadir. Puan aralii 18-90 olan 6lgekte alinan puamn yiiksekligi
miizik dersine ydnelik olumlu tutumun yiiksekligiyle dogru orantilidir. Diger bir
deyisle puan diigtiik¢e olumsuz tutum yiikselmektedir. Olgek kapsaminda yer alan
maddelerin tamaminin bir biitlin olarak 6l¢egin biitlinii ile lgiilmek istenen dzelligi
olgtip dlgmedigine iligkin bilgi veren Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 Slgegin
biitlinii i¢in 0,80°dir. Elde edilen bu katsay1 6l¢egin biitiinil igin iyi diizeyde olup
dlgegin i¢ tutarlilik giivenirligine sahip oldugunu géstermektedir.

Varis ve Cesur (2012) tarafindan gegerlilik-giivenilirlik kapsaminda
gergeklestirilmis olan faktor analizi, Cronbach Alfa ve madde toplam korelasyonu
testleri neticesinde; olumsuz tutum, olumlu tutum ve farkindalik olmak {izere 3 alt
boyut i¢erdigi ve hesaplanan Cronbach Alfa degerlerine gore giivenilir oldugu kabul

edilmistir.

Aragtirmaci tarafindan yapilan giivenilirlik testi sonuglarina gore olgekte yer
alan olumsuz alt boyutuna iliskin Cronbach Alfa degerinin 0,72, olumlu tutuma
iliskin Cronbach Alfa degerinin 0,78 farkindalik alt boyutuna iligkin Cronbach Alfa
degerinin 0,74 oldugu saptanmigtir. Olgek geneline iliskin Cronbach Alfa degeri ise
0,85°dir. Buna gére 6l¢egin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olan soru formu, ti¢ alan uzmanimin gorisleri alindiktan
sonra uygulamaya hazir hale getirilmis, calisma evreninde yer alan &grencilere
uygulanabilmesi i¢in, KKTC Milli Egitim Bakanlifi’na bagvurularak, gerekli izin
onay1 alinmgtir (Ek 4: s.60).
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Anketin dagitilip toplanmasi sirasinda tiim ortadgretim kurumlarina

aragtirmaci tarafindan gidilerek, miidiirliige bakanliktan alinan izin onay belgesi
sunulmus, anketin amac1 ve yamtlanmasinda dikkat edilecek konular ile ilgili bilgiler

verilmistir. Ardindan 6lgek uygulanmustir.

Ogrenciler kendilerine verilen veri toplama ‘araglarm  yamtlamaya
baglamadan &nce arastirmaci tarafindan aragtirmamin amaglari ve anketlerin

yamitlanmasi konusunda bilgilendirilmislerdir.
3.5. Verilerin Analizi

Anket yoluyla elde edilen veriler, bilgisayar ortamma aktarildiktan sonra

toplanan verilere hatalardan arindirma iglemi uygulanmustir.

Verilerin istatistiksel ¢ozlimlemesinde Statistical Package for the Social

Sciences (SPSS) 21.0 for Windows Evalution versiyonu kullanilmstir.

JYQMEYY

Istatistiksel g¢Oziimlemelerde kullanilacak hipotez testlerini belirlemek
amaciyla veri setinin normal dagilim gOsterip gostermedigini incelemek igin
normallik testlerinden Kolmogrov-Smirnov testi uygulanmis, Q-Q plot ve veri setine
iligkin garpiklik ve basiklik degerleri g6z Oniinde bulundurulmustur. Bunun
sonucunda veri setinin normal dagilima uydugu tespit edilmis ve varyanslarinda
homojen olmasindan dolay: istatistiksel ¢6ziimlemelerde parametrik hipotez testleri

kullanilmugtir.

Aragtirmaya katilan §grencileri demografik dzelliklerinin (cinsiyef, yas grubu,
vb.) belirlenmesinde frekans tablolar1 kullanilmistir. Ogrencilerin Ortadgretim
Diizeyi Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi vermis olduklar1 yanitlar: tespit etmek
i¢in alt 6lgekler bazinda her soruya vermis olduklari puanlar i¢in frekans tablolar1 ve
alt olgeklere iliskin ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerleri

igeren tanimlayici istatistikler verilmistir.

Ogrencilerin 9. simfta miizik dersi alma durumlarina ve sosyo-demografik
ozelliklerine gore Ortadgretim Diizeyi Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegine
vermis olduklar1 yanitlarin karsilagtirilmasinda parametrik hipotez testleri olan t testi
(Stundet t test) ve Varyans Analizi (ANOVA) kullamlmistir. Varyans Analizi
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sonuglarn dogrultusunda ortalamalar arasi fark bulunmasi durumunda farkin hangi
degiskenlerden kaynaklandigini bulmak amaciyla ikili karsilastirmalarda ileri analiz
yontemi Tukey testi kullanilmistir. l
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BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

Tablo 4.1. Ogrencilerin Tamtici Ozelliklerinin Dagilimi

Alan Almayan Toplam

n % n % n %
Cinsiyet
Kiz 71 49,65 133 62,74 204 57,46
Erkek 72 50,35 79 37,26 151 42,54
Yas
15 yas 49 34,27 88 41,51 137 38,59
16 yas 71 49,65 108 5094 179 50,42
17 yas 23 16,08 16 7,55 39 10,99
Béliim
Sosyal Bilimler 64 44,76 48 22,64 112 31,55
Tiirkge-Matematik 43 30,07 47 22,17 90 25,35
Fen Bilimleri 32 22,38 112 52,83 144 40,56
Dil 4 2,80 5 2,36 9 2,54
Genel not ortalamasi
Desteklenmelidir 18 12,59 11 5,19 29 8,17
Geger 18 12,59 20 9,43 38 10,70
Orta 45 31,47 50 23,58 95 26,76
Iyi 49 34,27 96 45,28 145 40,85
Pekiyi 13 9,09 35 16,51 48 13,52
Gelir durumu
Gelir giderden az 15 10,49 26 12,26 41 11,55
Gelir gider denk 107 74,83 161 75,94 268 75,49
Gelir giderden fazla 21 14,69 25 11,79 46 12,96
Toplam 143 100,00 212 100,00 355 100,00

Tablo 4.1.de arastirma kapsamina alinan Sgrencilerin tanitici 6zelliklerine

goére dagilimi verilmistir.

31




Tablo 4.1. incelendiginde arastirmaya dahil edilen 9. sinifta miizik dersi alan
dgrencilerin %49,65°1 kiz ve %50,35°1 erkektir. Dokuzuncu sinifta mtizik dersi alan
Ogrencilerin %34,27’si 15 yasinda, %49,65’1 16 yasinda ve %16,08°i 17 yasindadir.
Bu dgrencilerin %44,76’s1 sosyal bilimler, %30,07’si Tiirkge-matematik, %22,38’1
fen bilimleri alaninda &grenim gormekte olup, %12,59’unun genel not ortalamasi
geger , %31,47°sinin orta, %34,27’sinin iyi ve %9,09’unun pekiyidir. Mizik dersi
alan 6grencilerin gelir durumlar1 incelendiginde, %10,49’unun ailelerinin gelirleri
giderlerden az, %74,83iiniin gelir ve giderleri denk ve %14,69’unun gelirlerinin

giderlerinden fazla oldugu goriilmektedir.

Dokuzuncu simifta miizik dersi almayan 6grencilerin ise %62,74 tiniin kiz ve
%37,26’smin erkek oldugu, %41,51%inin 15 yasinda, %50,94’iiniin 16 yasinda ve
%7,55’inin 17 yaginda oldugu goriilmektedir. Dokuzuncu sinifta miizik dersi
almayan Ogrencilerin = %22,64’ti sosyal bilimler, %22,17’si Tiirkge-matematik,
%52,83°1i fen bilimleri alaninda §grenim gdrmekte olup, %10,70’inin genel not
ortalamasi geger , %26,76’sin1n orta, %40,85’inin iyi ve %13,52’sinin pekiyi oldugu
gbzlemlenmistir. Dokuzuncu sinifta miizik dersi almayan 6grencilerin %12,26’°smin
ailelerinin gelirleri giderlerden az, %75,94’tiniin gelir ve giderleri denk ve

%11,79’unun gelirlerinin giderlerinden fazladir.

Anne egitim durumu

an @ Almayan

42,66 3726 47,55°0,00

6,29 9,91

llkégretim Lise Lisans Lisansiistii

Sekil I. Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarinin Dagilimi

Sekil L’de verilen &grencilerin annelerinin egitim durumlarinin dagilinmi
incelendiginde, 9. simfta miizik dersi alan dgrencilerin %42,66’sinin annelerinin

ilkogretim, %47,55’inin lise ve %6,29 unun lisans mezunu oldugu, dokuzuncu sinifta
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miizik dersi almayan 6grencilerin %37,26’simin annelerinin ilkdgretim, %50,00’sinin

lise ve %9,91°inin lisans mezunu oldugu saptanmustir.

Baba egitim durumu

Alan ®#Almayan

[Ikdgretim Lise Lisans Lisans{ist

Sekil IL. Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarinin Dagilim1

Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarimn dagiimi Sekil I1.°de verilmis
olup, dokuzuncu sinifta miizik dersi alan &grencilerin %33,57’sinin babalarinin
ilkdgretim mezunu, %47,55’inin lise ve %11,19’unun lisans mezunu oldugu, miizik
dersi almayan dgrencilerin %41,04’{iniin babalarinin ilkdgretim, %47,55%inin lise ve

%13,68’inin lisans mezunu oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin Ailede Miizisyen Olmasi, Etkinliklere Katilimi ve
Enstriiman Calma Durumlarmmm Dagilimi

Alan Almayan Toplam
n % n % N %

Ailede miizisyen

olmasi durumu

Var : 47 32,87 64 30,19 111 31,27
Yok 96 67,13 148 69,81 244 68,73
Miizikle ilgili |

etkinliklere katilim

Katilan 43 30,07 68 47,55 111 31,27
Katilmayan 100 69,93 144 100,70 244 68,73
Enstriiman

¢alma durumu

Calan 40 27,97 54 2547 94 2648
Calmayan : 103 72,03 158 74,53 261 73,52
Toplam 143 100,00 212 100,00 355 100,00

Tablo 4.2.°de aragtirmaya dahil edilen Ogrencilerin ailelerinde miizisyen
olmasi, miizikle ilgili etkinliklere katilim ve enstriiman ¢alma durumlarimn dagilim

verilmisgtir.

Tablo 4.2. incelendiginde dokuzuncu smifta miizik egitim alan 6grencilerin
%32,87’sinin, miizik egitimi almayan 6grencilerin ise %30,19’unun ailelerinde
miizisyen oldugu goriilmektedir. Dokuzuncu simifta miizik dersi alan Sgrencilerin
%30,07’si miizikle ilgili etkinliklere katilmakta ve %27,997’si bir miizik enstriimani
¢almaktadir. Dokuzuncu smnifta miizik dersi almayan 6grencilerin ise %31,27°si
miizikle ilgili egitimlere katithm gostermekte ve %26,48’1 bir miizik enstriimam

calmaktadir.
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Tablo 4.3. ‘de Dokuzuncu sinifta miizik dersi alan 6grencilerin Miizik Dersi

Tutum Olgeginde yer alan Snermelere verdikleri yamtlarin dagilim verilmistir.

Tablo 4.3. incelendiginde arastirmaya katilan dokuzuncu simfta miizik dersi
alan dgrencilerin genel olarak “Miizik dersi kendime olan giivenimi artirir.” , “Miizik
dersinde farkll kiiltiirlere ait miizikleri dinlemekten hoslamrim®, “Miizik dersleri
yaraticith@imu gelistirir.” , “Miizik dersi ¢algilara olan ilgimi artirir.”” , “Miizik
derslerinde birlikte galip soylemekten zevk alirm.” , “Miizik dersi en sevdigim
derslerden biridir.” , “Miizik derslerine yalmzca not icin ¢alisirnm.” , “Miizik dersi
sayesinde yeteneklerimin farkina varirim.” 6nermelerine ‘“katiliyorum” seklinde

yamt vererek olumlu gériis bildirdikleri saptanmgtir.

Miizik dersi alan &grenciler genel olarak “Miizik dersi zorlandigim dersler
arasindadir.”, “Miizik 6gretmenimden dolayr miizik derslerini sevmem.” , “Miizik
dersi bende stres yaratir” , “Bence miizik dersine girmek zaman kaybidir.” gibi

olumsuz 6nermelere katilmiyorum seklinde yanit vermistir.

“Miizik derslerine yalmzca not i¢in ¢aligirim.” , “Miizik dersine zorunlu
oldugum igin giriyorum.” , “Ileride miizikle ilgili bir meslek segmeyi isterim.” ,
“Miizik derslerinde soyledigimiz sarkilart sevmiyorum.” &nermelerine ise
6grencilerin bir kismu katilmiyorum, bir kismi katiliyorum seklinde yamt vermis ve

genel olarak 6grenciler bu dnermelere iliskin kararsiz olduklar1 gézlemlenmistir.
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Dokuzuncu smifta miizik dersi almayan 6grencilerin Miizik Dersi Tutum
Olgeginde yer alan nermelere verdikleri yamitlarin dagilim: Tablo 4.4. ‘de

verilmisgtir.

Dokuzuncu simifta miizik dersi almayan 6grencilerin genel olarak “Miizik
dersi kendime olan giivenimi artirr.”, “Miizik dersinde farkl kiiltiirlere ait miizikleri
dinlemekten hoslanirim”, “Miizik dersleri yaraticiligimu gelistirir.” , “Miizik dersi
calgilara olan ilgimi artirir.” , dnermelerine “katiliyorum” seklinde yamit vererek

olumlu goriis bildirdikleri saptanmugtir.

Aragtirmaya dahil edilen ve 9. sinifta miizik dersi almayan 6grenciler genel
olarak “Miuzik dersi zorlandigim dersler arasindadir.” , “Miizik 63retmenimden
dolay1 miizik derslerini sevmem.” , “Miizik dersi bende stres yaratir” , “Bence miizik
dersine girmek zaman kaybidir.” gibi olumsuz 6nermelere katilmiyorum seklinde

yanit vermistir.

Miizik dersi almayan 6grenciler “Miizik dersi en sevdigim derslerden biridir”,

(13

“Haftalik miizik ders saati bana yetersiz gelir. “, “Miizik derslerine yalmzca not igin
cahgiim.” , “Muizik dersine zorunlu oldugum icin giriyorum.” , “Ileride miizikle
ilgili bir meslek segmeyi isterim.” , “Miizik derslerinde soyledigimiz sarkilari
sevmiyorum.” &nermelerine ise 6grencileﬁn bir kismi katilmiyorum, bir kismi
katiliyorum seklinde yanit vermis ve genel olarak &grenciler bu 6nermelere iliskin

karasiz olduklar1 gézlemlenmistir.

Dokuzuncu smifta miizik dersi almayan 6grenciler en ¢ok “Miizik dersinde
farkli kiiltiirlere ait miizikleri dinlemekten hoslanirim.” 6nermesine katilmaktayken,

dgrencilerin en az katildiklar1 6nerme “Miizik dersi bende stres yaratir.” nermesidir.

38




Tablo 4.5. Ogrencilerin 9. Siifta Miizik Dersi Alma Durumlarma Gére Miizik
Dersi Tutum Olgegi Puanlarmin Karsilastiriimasi

Miizik Dersi 9.'ncu sinifta miizik
. n x s t p
Tutum Olgegi dersi alma durumu
Alan 143 19,20 5,34
Olumlu Tutum 2,16 0,03*%
Almayan 212 17,81 6,32
Alan 143 26,62 6,89
Olumsuz Tutum 0,60 0,55
Almayan 212 26,16 17,18
Alan 143 18,85 4,39
Farkindahk 2,78 0,01*
Almayan 212 1738 5,17

Tablo 4.5.’te aragtirma kapsamina alinan &grencilerin 9. simufta miizik dersi
alip almama durumlarina gore miizik dersi tutum 6l¢egi puanlarinin karsilastirilmasi

verilmigtir.

Tablo 4.5. incelendiginde aragtirmaya dahil edilen 9.’ncu siifta miizik dersi
alan 6grencilerin 6l¢ekte yer alan olumlu tutum alt boyutundan ortalama 19,20+5,34
puan, 9.’ncu siufta miizik dersi almayan 6grencilerin ise ortalama 17,81+6,32 puan
aldig1 saptanmgtir. Ogrencilerin 9. smifta miizik dersi alip almama durumlarina gore
olumlu tutum alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark oldugu saptanmustir (p<0,05). Dokuzuncu sinifta miizik dersi alan 6grencilerin
olumlu tutum alt boyutundan aldiklari puan ortalamasi, miizik dersi almayan
6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Bagka bir ifadeyle 9. simifta miizik dersi
alan 6grenciler, almayan 68rencilere gére miizik dersine iliskin daha olumlu tutum

sergilemektedir.

Ogrencilerin 9. siifta miizik dersi alip almama durumlarina gore miizik dersi
tutum dlgeginde yer alan olumsuz tutum alt boyutundan aldiklar puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadifi saptanmustir (p>0,05). Dokuzuncu
sinifta miizik dersi alan ve almayan &grenciler bu alt boyuttan benzer puanlar

almugtir.
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Dokuzuncu sinifta miizik dersi alan 6grenciler 6lgekte yer alan farkindalik alt
boyutundan ortalama 18,85+4,39 puan, almayan 6grenciler ise ortalama 17,38+5,17
puan almugtir. Ogrencilerin 9. simfta miizik dersi alip almama durumlarma gore
farkindalik alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu saptanmus olup (p<0,05), 9. sinifta miizik dersi alan &grencilerin bu alt
boyuttan aldiklar1 puanlar, almayan grencilere gére istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiiksek bulunmugtur. Baska bir ifadeyle 9. simifta miizik dersi alan
6grencilerin miizik dersine yonelik farkindalik diizeyleri, miizik dersi almayan

ogrencilere gére daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Miizik Dersi Tutum Olgepi
Puanlarmin Karsilagtirilmasi

Miizik Dersi Alan Almayan
,, Cinsiyet
Tutum Olgegi x s t p x s t p
Olumlu Kiz 19,00 569 18,11 5,73
-0,45 0,65 0,88 0,38
Tutum Erkek 19,40 5,00 17,32 7,22
Olumsuz Kiz 28,38 4,95 27,43 6,79
3,14 0,00*% 3,42 0,00%*
Tutum Erkek 24,88 8,03 24,03 7,35
Kiz 19,54 3,88 18,32 4,73
Farkindalik 1,88 0,06 ' 3,50 0,00*
Erkek 18,17 4,78 15,81 5,53 -
*p<0,05

Tablo 4.6.’da arastirma kapsamina alinan 6grencilerin 9. sinifta miizik dersi
alan ve almayan O&grencilerin cinsiyetlerine gére miizik dersi tutum olgegi

puanlarinin kargilagtirilmasi verilmistir.

Dokuzuncu sinifta miizik dersi alan &rencilerin cinsiyetlerine gore miizik
dersi tutum 6lgeginde yer alan olumlu tutum ve farkindalik alt boyutlarindan aldiklar1
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 tespit edilirken
(p>0,05), olumsuz tutum alt boyutundan aldiklar puanlar cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamh diizeyde farklilik gostermektedir (p<0,05). Dokuzuncu sinifta miizik

dersi alan kiz 6grenciler olumsuz tutum alt boyutundan erkek dgrencilere gore daha
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yiiksek puan almig ve erkek dgrencilere gore miizik dersine yonelik tutumlar1 daha

olumlu bulunmustur.

Aragtirma kapsamina alinan 9. smifta miizik dersi almayan égrencilerin
cinsiyetlerine gore miizik dersi tutum &lgeginden aldiklari  puanlar
karsilagtinldiginda, kiz ve erkek ogrencilerin 6lgekte yer alan olumlu tutum alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadig
tespit edilirken (p>0,05), olumsuz tutum ve farkindalik alt boyutlarindan aldiklart
puanlar cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamh diizeyde farklilik gostermektedir
(p<0,05). 9. simfta miizik dersi almayan kiz 6grenciler olumsuz tutum ve farkindalik
alt boyutlarindan erkek 6grencilere gore daha yiksek puan almistir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin Yaslarma Gore Miizik Dersi Tutum Olgegi Puanlarmin

Karsilastiriimasi

Miizik Dersi Alan Almayan

Tutum Yas
x s Min Max F p x s Min Max F p

Olgegi
15yas 19,18 526 7 28 1,25 0,29 1734 541 6 30 0,48 0,62
Olumlu
16 yag 18,72 537 7 30 1822 6,92 6 54
Tutum
17 yas 20,74 5,35 8 29 17,63 6,95 6 27
15yas 27,02 6,59 10 35 0,22 0,80 26,11 7,17 7 35 0,09 0,92
Olumsuz
16 yag 26,58 7,09 7 35 26,30 694 7 35
Tutum :
17 yag 25,87 7,11 7 35 25,50 9,08 7 35
15yas 18,49 425 10 25 1,49 0,23 17,16 5,25 5 25 0,18 0,83
Farkindahk 16yas 19,44 4,17 6 25 17,59 5,04 5 25
17yag 17,78 520 5 25 17,19 5,86 6 25

Aragtirma kapsamina alman ve 9. smifta miizik dersi alan ve almayan

Ogrencilerin yaglarma gére miizik dersi tutum olgegi puanlarmin karsilastirilmas:

Tablo 4.7.’de verilmistir.

Tablo 4.7. incelendiginde arastirmaya dahil edilen 9. siuifta miizik dersi alan
ve almayan ogrencilerin yaslarina gore miizik dersi tutum 6lgegi puanlar1 arasinda
istatistikse]l olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmistir (p>0,05). Yani her iki
grupta yer alan Ogrencilerinde yagslari miizik dersine yonelik tutumlarma etki

etmemekte ve yaslarma gére Ogrenciler benzer tutum sergilemektedir.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin Béliimlerine Gire Miizik Dersi Tutum Olgesi
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Miizik Dersi Alan Almayan
Tutum Boliim - =
Olgegi X S Min Max F p X S Min Max F p
Sosyal Bilimler 19,92 5,02 7 30 1,57 021 1665 58 6 27 1,55 021
Olumlu — ry 1 oo Matematik 18,12 5,69 7 28 1721 471 6 25
Tutum
FenBilimleri 18,75 534 7 29 1835 652 6 54
Sosyal Bilimler 27,94 5,32 11 35 3,39 0,04* 2544 7,49 7 35 025 0,78
Olumsuz . o Matematik 26,09 7,71 7 35 2628 6,50 7 35
Tutum
FenBilimleri 24,16 812 7 34 2629 740 7 35
Sosyal Bilimler 19,20 4,14 8 25 049 0,61 17,06 514 5 25 2,02 0,14
Farkindalik Tirkge-Matematik 18,35 4,74 5 25 1632 519 5 25
FenBilimleri 18,75 4,52 8 25 18,02 496 5 25

*p<0,05

Tablo 4.8’de verilen dokuzuncu smifta miizik dersi alan ve almayan
dgrencilerin 6grenim gordiikleri béliimlere gére miizik dersi tutum 6lgegi puanlarn
kargilastirilmasima iligkin sonuglar incelendigihde, 9. smifta miizik dersi alan
dgrencilerin 8grenim gordiikleri boliimlere gére miizik dersi tutum &lgeginde yer
alan olumlu tutum ve farkindalik alt boyutlarndan aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadif1 saptanmis (p>0,05), olumsuz tutum alt
boyutundan aldiklart puaﬂér ise Ogrencilerin boliimlerine gére istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (p>0,05). Sosyal bilimler alaninda $grenim
gbren Ogrenciler Tiirkce-matematik ve fen bilimleri alaninda Ogrenim gdren

6grencilere gore olumsuz tutum alt boyutundan daha diistik puan almistir.

Dokuzuncu smifta miizik dersi almayan ogrencilerin 6grenim gordikleri
boliimlere gére miizik dersi tutum 6lgeginde yer alan olumlu tutum, olumsuz tutum
ve farkindalik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadig tespit edilmistir (p>0,05).
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Tablo 4.9. Ogrencilerin Genel Not Ortalamalarma Gore Miizik Dersi Tutum
Olgegi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Mi'il?lixl:u]?nerﬁ Genel Not Alan Almayan
Olgegi  Ortalamasi ¥ s Min Max F p X% s Mn Max F p
Desteklenmelidir 19,00 7,36 7 30 0,40 081 17,64 602 10 26 0,54 0,71
Geger 2067 58 8 28 16,16 563 6 27
Olumhu ., 1911 531 7 29 1806 511 6 26
Tutum )
Iyi 18,69 475 7 28 1806 689 6 54
Pekiyi 18,85 3.8 13 28 17,06 485 6 30
Desteklenmelidir 24,89 8,16 7 34 0,52 0,72 23,64 595 13 31 0,61 065
Geger 28,07 7,26 12 35 2684 733 7 35
OT':‘l‘t“usm“z Orta 26,60 598 7 35 2535 793 7 35
lyi 2623 7,76 7 35 26,61 688 9 35
Pekiyi 27,54 468 18 34 2606 744 7 35
Desteklenmelidir 18,33 6,32 5 25 026 0,90 1664 470 10 23 042 0,79
Geger 18,13 488 6 24 1642 498 8 23
Farkindahk Orta 1927 411 10 25 17,10 506 5 25
lyi 18,81 38 8 25 17,77 517 5 25
Pekiyi 1892 4,03 11 25 1766 517 5 25

Tablo 4.9.’da arastirma kapsamina alman ve 9. siufta miizik dersi alan ve
almayan Ogrencilerin genel not ortalamalarina gore miizik dersi tutum &lgegi

puanlarmin kargilagtirilmas: verilmistir.

Aragtirmaya dahil edilen 9. smifta miizik dersi alan ve almayan 6grencilerin
genel not ortalamalarina gore miizik dersi tutum 6lgegi puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir (p>0,05). Baska bir ifadeyle her iki
grupta da, 6grencilerin genel not ortalamalar1 miizik dersine ydnelik tutumlarina etki

etmemektedir.
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Tablo 4.10. Ogrencilerin Ailelerinde Miizisyen Olmasi Durumuna Gére Miizik
Dersi Tutum Olgegi Puanlarinin Karsilastiriimas

Miizik Dersi  Ailede Alan Almayan
Tutum Olcegi Miizisyen x s t p x $ t p
Olumliu Var 20,71 4,94 19,63 5,31
’ ' 2,52 0,01* 3,09 0,00*
Tutum Yok 18,32 5,36 16,87 6,13
Olumsuz Var 27,73 6,73 26,42 8,05
1,46 0,15 0,43 0,67
Tutum Yok 25,90 6,99 25,94 6,83
Var 19,93 3,90 18,68 5,23
Farkindalik 2,06 0,04* 2,37 0,02%
Yok 18,31 4,55 16,87 4,93
*p<0,05

Aragtirma kapsamina alinan &grencilerin ailelerinde miizisyen olup olmamasi
durumlarina gére miizik dersi tutum o&lgegi puanlarmin karsilastirilmast Tablo

4.10.’da verilmistir.

Tablo 4.10. incelendiginde aragtirmaya katilan 9. sinufta miizik dersi alan ve
almayan 6grencilerin ailelerinde miizisyen olmasi1 durumuna gore miizik dersi tutum
Olgeginde yer alan olumlu tutum ve farkindalik alt boyutlarindan aldiklari puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkhilik oldugu saptanmistir
(p<0,05). Her iki grupta yer alan Ailelerinde miizisyen olan 8grenciler olumlu tutum
ve farkindahk alt boyutundan daha yiksek puan almigtir. Bagka bir ifadeyle
ailelerinde miizisyen olan Sgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 daha olumlu
vé derse yonelik farkindaliklar1 daha yiiksek diizeydedir.

Aragtirmaya dahil edilen her iki grupta yer alan &grencilerin de ailelerinde
miizisyen olup olmamasi durumuna gore oOlgekte yer alan olumsuz tutum alt
boyutundan aldiklar puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
saptanmigtir (p>0,05).
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Tablo 4.11. Ogrencilerin Miizikle lgili Etkinliklere Katilma Durumuna Gire
Miizik Dersi Tutum Ol¢egi Puanlarmm Karsilastirilmasi

Miizik Dersi Alan Almayan
Miizikle ilgili
Tutum
. Etkinliklere katthm X s t p x 8 t p
Olgegi
Olumlu Katilan 22,24 4,68 20,13 7,01
4,19 0,00*
Tutum  Katilmayan 17,78 5,04 6,53 5,10
Olumsuz Katilan 27,15 6,50 26,13 8,09
0,71 0,48 0,07 0,95
Tutum  Katilmayan 26,22 7,12 26,06 6,77
Katilan 20,39 4,47 18,37 5,19
Farkindahk 2,76 0,01* 1,90 0,06*
Katilmayan 18,18 4,23 16,95 4,98

*n<0,05

Tablo 4.11.’de arastirmaya katilan Ogrencilerin miizikle ilgili etkinliklere
katilma durumlarina gore miizik dersi tutum 6l¢edi puanlarinin karsilastirilmasi

verilmistir.

Aragtirmaya dahil edilen 9. sinifta miizik dersi alan ve almayan 6grencilerin
miizikle ilgili etkinliklere katilma durumuna gére miizik dersi tutum &lgeginde yer
alan olumlu tutum ve farkindalik alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu saptanmistir (p<0,05).
Dokuzuncu simfta miizik dersi alan ve almayan her iki grupta yer alan 6grencilerde
miizikle ilgili etkinliklere katilim gésteren 6grenciler olumlu tutum ve farkindalik alt
boyutundan daha yiiksek puan almistir.

Aragtirmaya dahil edilen her iki grupta yer alan 6grencilerin de miizikle ilgili
etkinliklere katilma durumuna gore olgekte yer alan olumsuz tutum alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi saptanmigtir
(p>0,05).
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Tablo 4.12. Ogrencilerin Enstriiman Calma Durumuna Goére Miizik Dersi
Tutum Olgegi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Miizik Dersi  Enstriiman Alan Almayan
Tutum Olgesi Calma X st p X st p
Olumlu ‘Calan 20,77 4,81 19,83 5,32
2,35 0,02* 3,01 0,00*
Tutum Calmayan 18,44 5,40 16,98 6,08
Olumsuz Calan 29,13 4,66 26,62 17,71
2,87 0,00* 0,61 0,54
Tutum Calmayan 25,47 7,41 25,91 7,04
Calan 20,79 3,26 19,13 423
Farkindalik 3,40 0,00* 2,88 0,00*
Calmayan 18,07 4,56 16,83 5,22
*n<0,05

Tablo 4.12.°de arastirmaya dahil edilen ve dokuzuncu sinifta miizik dersi alan
ve almayan &grencilerin herhangi bir miizik enstriimam ¢alma durumuna gére miizik

dersi tutum 6l¢egi puanlarinin kargilagtirilmasi verilmistir.

Dokuzuncu smmfta miizik dersi alan 6grencilerin herhangi bir miizik
enstriimani ¢alma durumuna gore miizik dersi tutum 6lgeginde yer alan olumlu
tutum, olumsuz tutum ve farkindalik alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Dokuzuncu simfta
miizik dersi almis olan ve enstriiman calan &grenciler, enstrliiman ¢almayan
dgrencilere gore Slgekte yer alan li¢ alt boyuttan da daha yiiksek puan almistir. Baska
bir ifadeyle miizik enstriimam ¢alan 6grencilerin miizige iliskin tutumlari, enstriiman

calmayan Ggrencilere gore daha olumludur.

Arastirmaya dahil edilen 9. smifta miizik dersi almayan 83rencilerin herhangi
bir miizik enstriiman: durumuna gore miizik dersi tutum 6lgeginde yer alan olumlu
tutum ve farkindalik alt boyutlarindan aldiklar puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli dtizeyde bir farklilik oldugu saptanmustir (p<0,05). Dokuzuncu sinifta miizik
dersi almayan ve enstriiman calan 6grenciler olumlu tutum ve farkindalik alt
boyutundan enstrliiman ¢almayan &grencilere gore daha yitksek puan almistir.
Dokuzuncu smmifta miizik dersi almayan &grencilerin herhangi bir miizik enstrlimanm
¢alma durumlarina gore olumsuz tutum alt boyutundan aldiklar puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmstir (p>0,05).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu bﬁlﬁmdé, aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar agiklanarak
aragtirma sorulart dogrultusunda, sonuglarin olasi sebepleri tizerinde tartigilmug,

sonuglar dogrultusunda egitimcilere ve aragtirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

Aragtirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda KKTC’de genel liselerde
se¢meli miizik dersi alan 6grencilerin akademik basarilari incelenmistir. 2015-2016
ogretim yilinda 10. simfa devam eden ve 2014-2015 6gretim yilinda 9. simifta
okuyan dgrencilerden olusan Orneklem grubuna kisisel bilgi formu ve ortadgretim

miizik dersine iligkin tutum 6lgegi uygulanmgtir.

1. Aragtirmada 9. Simifta se¢meli miizik dersi alan ve almayan 6grencilerin
genel not ortalamalarina gore miizik dersi tutum olgedi puanlart arasinda
anlamli bir fark bulunamamgtir. Buna gore; her iki, grupta da, 6grencilerin
genel not ortalamalari miizik dersine yonelik tutumlarina etki etmemektedir.
Oysa Uyan (2012)’de, ilkégretim diizeyindeki 6grencileri tizerinde yapilan
aragtirmada, 6zengen miizik efitimi alan ve almayanlarin akademik basari
diizeylerinde anlamli bir fark oldugu sonucuna varlmigstir. Ozengen miizik
egitimi alan &grencilerin akademik bagari puanlar 6zengen miizik egitimi
almayan Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmugtur. Varig ve Cesur
(2012)’de yapilan ortadgretim 6grencileri tizerindeki aragtirmada, miizik dersi
alan Ogrencilerin akademik bagari puanlarinda anlamli bir fark olmadigim
saptamiglardir. Bu sonug, bu aragtirma sonucunu destekler niteliktedir.

2. Yapilan aragtirmada 9. smfta segmeli miizik dersi alan ve almayan
ogrencilerin ailelerinde, miizisyen olma durumuna gore, miizik dersine iligkin

olumlu tutum ve farkindaliklarmin yiiksek oldugu saptanmigtir.
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Oztopalan (2007)’de ilkégretim ogrencileri iizerinde yapilan arastirmada
buldugu sonuglar, elde edilen sonucu destekler niteliktedir.

Oprencilerin miizikle ilgili etkinliklere katilma durumuna gOre miizik dersine
iligkin tutumlarina bakildifinda, 9. smifta segmeli miizik dersi alan ve
almayan 6grencilerin olumlu tutum ve farkindalik diizeylerinde yiiksek puan
aldiklar1 saptanmigtir. Bu bulgular, Inceel (2011)’in yaptig1 arastirmada elde
edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Inceel (2011) de ilkdgretim diizeyi
ogrencileri lizerinde yaptif1 aragtirmada 6grencilerin okul diginda miizikle
ilgilenme degiskenine gére miizik dersine iligkin olumlu tutum
gelistirdiklerini saptamigtir. Buna gére, okullarda miizikle ilgili etkinliklerin
arttirilmasinin daha yararli olacag diistiniilmektedir.

Ogrencilerin  enstriiman calma durumlarina gore miizik dersine iligkin
tutumlarina bakildifinda, 9. simfta segmeli miizik dersi alan ve enstriiman
galan Ogrencilerin c¢almayanlara gore derse iligkin tutum puanlari daha
yitksektir. Ayni gekilde segmeli miizik dersi almayan ve enstriiman ¢alan
ogrencilerin ¢almayanlara gore miizik dersine iligkin tutum puanlarimn
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug Inceel (2011) de ilkdgretim diizeyi
Ogrencileri ile yaptig1 arastirmada ¢algi ¢alan 6grencilerin miizik dersine
iliskin tutumlarmin  anlamli  bir farklillk gOstermemesi sonucuyla
celismektedir. Inceel (2011) arastirmasinda bu durumun Ogrencilerin ¢algi
¢alma durumlar ile miizik dersini bagdastiramadiklarindan kaynaklandigim
belirtmektedir. Oysa KKTC’de yapilan bu arastirmada ¢ikan sonuca gore,
ogrencilerin ¢algi ¢calmalar1, miizige karg1 ilgilerini arttirarak miizik dersi ile
bagdastirarak, derse iligkin tutumlarinda anlamli bir fark olugturduklarim
sOylemek miimkiindiir.

Miizik dersi alan ve alamayan Ogrencilerin ailelerinin  gelir-gider
durumlarinda anlamli bir fark olmadigi saptanmig, ailelerin ekonomik
durumu degigkenine gére 6grencilerin derse iligkin tutumlarina etki etmedigi
goriilmtistiir. Bu sonug, Inceel (2011) sonuglariyla ortiismektedir. Inceel
(2011) yaptipn arastumada ailenin ekonomik durum degiskenine gore
Ogrencilerin miizik dersine iligkin tutumunda herhangi bir farklilhik

gozlemlememigtir. KKTC’de yapilan bu aragtirmada miizik dersi alan ve
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almayan Ogrencilerde ailelerinin ekonomik durumunun “gelir-gidere denk”
¢ikmasi ve miizik dersi alan ve almayan 6grencilerde ayni diizeyde olmasi
olduk¢a 6nemlidir. Buradan ¢ikan sonugla ogrencilerin  ekonomik
durumlarinda pek fazla zorluk yasamamalarina ragmen derse karst
tutumlarinda bir degisiklik yaratmamasi oldukg¢a diistindiiriiciidiir. Ekonomik
refah iginde olan bireylerde derse iligkin tutumlarinda bir fark yaratmasi ve
akademik bagariy1 etkilemesi birgok bilimsel galigmada elde edilen sonuglarin
da bunu kamtlar nitelikte olmas1 (Schellenberg (2004) ve Rauscher, Show,
Levine, Wright, Dennis, Newcomb (1997) de oldugu gibi) KKTC’de
ortadgretimde verilen miizik egitiminde bazi bakimlardan eksiklikler
oldugunu dtistindtirmektedir. ~ Bu eksiklikler arasinda miizik egitim
programinin uygulamsinda, isleniginde ilk6gretimden baglayarak bazi miizik
ogretmenlerinin eksiklikleri olduguna, se¢meli miizik dersinin her simifta
ardigik olarak okul idareleri tarafindan agilmamasi ve dersin ardisik olarak
islenmemesi, biligsel agidan ayrigik simflar olusmasina neden olmakta ve

bunun da miizik egitiminde eksiklikler yarattigina inamlmaktadir.

5.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore, &grencilerin se¢meli miizik dersi
alma durumuna goére akademik basarilarinda pozitif yénde anlamli bir iligki

saptanmamugtir.

Ogretim programlarinda miizik dersinin amaglarindan bazlan Ogrencilerde
belli bir estetik duygusu yaratma, miizikal bir begeni olusturma, yaratici dﬁgﬁnme
becerisi gelistirmedir. Bu hedeflenen davramsglarin kazandirilmas: siirecinde
Ofrencinin miizik dersine iligkin tutumunda olumlu ya da olumsuz davramislarin

diizeltilmesi gerekir (Oztopalan, 2007; 5.96).
Buna gore,

e Miizik efitim  programlart  dilizenlenirken, kazandirilacak
davramglarin,  kullamilacak ydntemlerin belirlenmesi, &grenme-

Ofretme siireclerinin tiim unsurlanmn digiiniilmesi ve buna bagh
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olarak yeni miizik 6gretim programlan gelistirilmesi 6nerilmektedir.
Bu gekilde miizik egitiminin tiim boyutlar1 dengeli bir sekilde
verilecek, miizik egitiminde hedeflenen amaglara dogru sekilde

hizmet edilmis olacaktir.

Bu aragtirma sonucuna goére ¢algi egitimi alan &grencilerin miizik
dersine yonelik olumlu tutum  geligtirdikleri g6z oniinde
bulundurularak KKTC Milli Egitim Bakanligi’na bagh ortadgretim
kurumlarinda uygulanacak miizik egitimi programlarinda calg:
egitimine yer verilmesi ve uygulamada kolaylik saglamasi agismdan
ders saatlerinin 6. , 7. ve 8. smuflarda iki saate c¢ikarilmasi
Onerilmektedir. Ayrica miizik egitiminin biitiin boyutlarmin (ses
egitimi, miiziksel igitme egitimi, ¢alg egitimi, miizik begenisi egitimi,
kuramsal bilgi egitimi) saglikli bir sekilde tamamlanabilmesi
acisindan 9. , 10., 11. ve 12. siniflarda da se¢meli miizik derslerinin
kesintisiz acilabilmesi i¢in ilgili bakanlik tarafindan, yeterli. miizik
6gretmeni kadrosunun her okulda bulundurulmasi dnerilmektedir. Bu
dersin ardisik olarak agilmamasi ve dersin ardigik olarak islenmemesi
biligsel a¢idan ardigitk smiflar olusturmamakta, bunun da miizik
egitiminde eksiklikler yarattifma inamlmaktadir. Dolayisiyla diger
aragtirmalarda bagka tilkelerde saptanan miizik egitiminin akademik
bagarrya olumlu etkisinin, KKTC liselerinde aym sekilde gorillmedigi
saptanmustir. Bu dersin ardigik olarak devam etmemesinin diger bir
nedeni de miizik dersinin iglendigi sagliksiz kosullardir. Miizik
derslerinin daha saglikli ve uygun kosullarda gerceklesmesi icin
gerekli fiziksel kosullar, arag ve gerecler zaman kaybedilmeden
saglanmalidir ki bdylece 6grenciler miizik dersine yoénelik olumlu
tutum gelistirip, ders se¢iminde miizik dersinin tercih edilmesi artacak
ve derslerin her sinifta kesintisiz agilmasina olanak saglanacaktir.

Miizik egitimcilefi icin hizmet i¢i egitim programlar1 hazirlanmali
katilimlar1 saglanmali, yeni &gretim yOntemlerinden haberdar

edilmelidir. Boylelikle yeni yontemlerle dgrencilerin derse yonelik

51




olumlu tutumlan arttirtlacak, 6gretmenin ve dgrencinin motivasyonu

saglanmaig olacaktir.

KKTC Milli Egitim Bakanlig: Talim Terbiye Dairesi’nin hazirladig
Ofretim yilina ait her ders igin hazirlanan 6gretim programu,
ortadgretimde 6. smuftan 12. simfa kadar miizik | dersi igin de
bakanliga bagl ilgili daire tarafindan hazirlanmalidar.

Bu arastirma sonucunda dgrencilerin okul iginde veya okul diginda
herhangi bir miizik faaliyetine katilma durumlarina gére miizik
dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri saptanmistir. Bu sonuca
gore, okullarda miizik 6gretmenlerinin miizik faaliyetlerine daha fazla
Oonem vermeleri, bu faaliyetleri zenginlestirmeleri, farkliliklar
yaratmalar agisindan da gerekli donanima sahip olmalan i¢in ¢agdas
yontemleri stirekli takip etmeleri 6nerilmektedir. Ayrica dgrencilerin
okul disinda da bu gibi faaliyetlere katilmalar1 5zendirilmelidir.
Miizik 6gretmenlerinin miizik egitim programlarm uygulamada
karsilagtiklar1  sorunlar1 gidermek, yol gostermek ve dogru
uygulamamn yapildigim1 denetlemek admna, KKTC Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli Denetleme Kurulu'ndan denetmenlerin diizenli

olarak denetim yapmalar1 saglanmalidir.
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EKLER

Ek: 1 Ogrenci Bilgi Formu ve Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi Yonergesi
Ek: 2 Ogrenci Bilgi Formu

Ek: 3 Ortabgretim Diizeyi Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ek: 4 K.K.T.C. Milli Egitim Bakanh@1 Genel Ortaégretim Dairesi Izin Yazisi

Ek: 5 Ortadgretim Diizeyi Miizik Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni
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Ek:1
Degerli Ogrenci,

Bu bilgi toplama formu “KKTC’de Se¢meli Miizik Dersi Alan ve
Almayan Ogrencilerin Akademik Bagarilarinin Incelenmesi” konulu
yiiksek lisans tezi igin kullamlacaktir. Sizlerden toplanan bilgiler
sadece bu aragtirma kapsaminda kullamlacak ve sakli tutulacaktir.
Sorulara vereceginiz cevaplarin igtenlikle ve dogru yamitlanmasi

aragtirmanin gegerliligi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bilgi toplama formunda toplam 8 soru yer almaktadir. Bu sorularmn
herbirini dikkatlice okuduktan sonra, size dogru gelen segenegi
kutucuk igerisine (X) koyarak isaretleyiniz. Liitfen hi¢bir soruyu
yanitsiz birakmayiniz.

Arastirmaya koyacaginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Stiley OZDEN

Yakindogu Universitesi Miizik
Ogretmenligi Bolimi

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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EFk:2
OGRENCI BILGI FORMU

1.Cinsiyetiniz: () LKz () 2. Erkek
2.Yasimz -

3. 2014- 2015 Ogretim Yih’nda hangi Alan/Béliim dersleriyle ilgili agirhkh ders

[7 3 .

programinda dgrenim gordiiniiz?
( ) L.Sosyal Bilimler ( ) 2.Tiirkge-Matematik ( )3.FenBilimleri ( )Dil

4.2014- 2015 Ogretim y1h genel not ortalamaniz
( )1.Desteklenmelidir “E” (3,50-4,49) ( )2. Geger “D” (4,50-5,49)
( )3. Orta “C” (5,50-6,49) ( 4. Iyi “B” (6,50-8,49)

( )5. Pek Iyi “A” (8,50-10,00)

5. Annenizin 6grenim durumu: ( )1. [lkdgretim ( )2. Lise ( )3. Lisans
( )4. Lisansiistii
6. Babanmizin 6grenim durumu: ( )1. llkogretim ( )2.Lise = ( )3. Lisans

( )4. Lisanstistii

7. Ailenizin ekonomik durumunu nasil tanimlarsiniz?:
( )1. Gelir-giderden az ( )2. Gelir gider denk ( )3. Gelir giderden fazla

8. Dokuzuncu smifta miizik dersi aldimiz m? ( ) 1.Evet, aldim
( ) 2.Hayir, almadim

8.1. Eger dokuzuncu smifta miizik dersi aldiysaniz ders notunuz:
( )1.Desteklenmelidir “E” (3,50-4,49) ( )2. Geger “D” (4,50-5,49)
( )3. Orta “C” (5,50-6,49) ( )4. Iyi “B” (6,50-8,49)

( )5. Pek Iyi “A” (8,50-10,00)

9. Ailenizde miizikle ilgilenen biri var m1? ( ) 1.Evet, var
( ) 2.Hayr, yok
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10. Okul icinde veya disinda miizikle ilgili etkinliklere katihyor musunuz?

( ) L.Evet,katiliyorum ( ) 2.Hayir katilmiyorum

11. Herhangi bir enstriiman ¢aliyor musunuz?

( ) 1.Evet,caliyorum ( ) 2.Hayir,¢almiyorum.

Liitfen Arka Sayfaya Geciniz.
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Fk:3
BOLUM II. ORTAQGRETIM DUZEYI MUZIiK DERSINE YONELIK
TUTUM OLCEGI

Asagidaki ankette her biri 5 segenekten olusan 18 ifade bulunmaktadir. Liitfen size
~uygun secgenefi, ilgili ifadenin kargisinda bulunan kutucuga X isareti koyarak

belirtiniz
: :
2 E g | |2
ORTAOGRETIM DUZEY] < ‘g g g E
MUZIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI % 5 g |2 3
23|22 |2
2 ‘%
M
1.Miizik dersi kendime olan giivenimi artirir. OlOTOTOTO
2.Miizik dersinde farkl kiiltiirlere ait miizikleri dinlemekten
hoslanrm. . OOO]O)]O)
3.Miizik dersleri yaraticihgim gelistirir. OOIO]OTO
4.Miizik dersi calgilara olan ilgimi artirir. OOOTO]0O
5.Miizik derslerinde birlikte ¢alip séylemekten zevk alirim. O1OIO1OIO
6.Miizik dersi en sevdigim derslerden biridir. OOTOTO1O)
7.Derste miizik yetenegimin gelistigini hissederim. OOTOTOO)
8.Miizik derslerine yalnizca not igin ¢ahgirim. OIOIrO1IO1T0O
9.Haftalik miizik ders saati bana yetersiz gelir. OIOITOIO10)
10.Miizik dersini, diger derslerden daha ¢ok Snemserim. OIOIOIO1O
11.Miizik dersine zorunlu oldugum igin giriyorum. OJOITOTO10O)
12.Miizik dersi zorlandigim dersler arasindadur. OO TO10O
13.Miizik 6gretmenimden dolay1 miizik derslerini sevmem. OlOTOTO10)
14.1leride miizikle ilgili bir meslek segmeyi isterim. OTOIOTO1O
15.Miizik derslerinde sdyledigimiz sarkilar1 sevmiyorum. OTOIOITOIO
16.Bence miizik dersine girmek zaman kaybidr. OIOIOTO]0O)
17.Miizik dersi bende stres yaratir. OlOIOTOTO
18.Miizik dersi sayesinde yeteneklerimin farkina varirim. OOTOIOTO

Anket Bitmigstir, Tesekkiir Ederiz,
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Yakm Dogn Universitesi Mitzik Ofretmenligi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi,
Silley Ozden’in “K.K.T.C.'DE GENEL LISELERDE SECMELI MUZIK EGITIMI
DERSI ALAN VE ALMAYAN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI
DURUMLARININ INCELENMESI” konulu Yiiksek Lisans Tezinde, Damgmanlifmi
Prof. Dr. Memduh Ozdemir’in yiiriittigii gasmada, “ORTAOGRETIM DUZEYI MUZIK
DERSINE YONELIK TUIUM OLCEGI GELISTIRILMESI” isimli gahsmamda
uyguladifim ve tarafimdan geligtirilen “Miizik Dersi Tuturm Olgefi’nin kullamlmasina jznim
vardir,

Do¢.Dr. Yakup Alper VARIS
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Gorev Aldig: Kurumlar ve Goérevleri
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Miidiir Muavini
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Miidiir Muavini
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Katildig1 Kurs ve Seminerler
16 Nisan 2011

09-16 Eyliil 2013

Aralik 2012

21-31 Ocak 2011

28 Mart 2011

21-25 Ocak 2011

28 Mart 2011

Alicja Fiderkiewicz Piano Masterclass Course
KKTC Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Ortak
Hizmetler Dairesi Mudiirliigii “Egitimde Fatih
Projesi (Teknoloji Kullanimi)” Kursu.
KKTC Milli Egitim Bakanligr Egitim Ortak
Hizmetler Dairesi Muidiirliigt “Yiiksek
Ogrenime Gegis ve Yerlestirme Sinavlari”
Semineri
“Modernisation in Education and Education
Identities at Work” projesi kapsaminda
“Bireysel Farkindaliklarin Ortaya Cikarilmas1™
Kursu.
“Modernisation in Education and Education -
Identities at Work™ projesi kapsaminda -
“Yasam Boyu Egitim” Kursu
“Modernisation in Education and Educati’qr; E
Identities at Work™ projesi kapsammda’;:y: -
“Ogrenci Merkezli Egitim” Kursu : B |
“Modernisation in Education and:"Edilcdtion
Identities at Work” proj esi’kk‘eytpsakxﬁlr:lyda "
“Olgme ve Degerlendiﬁﬁé” Kursu ;
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2 Eylil 2014

2 Kasim 2009

15-19 Temmuz 2012

1-30 Ocak 2007

2-30 Eyliil 2007

14 Nisan 2016

10 Mart 2016

KKTC Milli Egitim Bakanlig1 Ortak

Hizmetler Dairesi Miidiirliigii “Cocuk ve
Ergenlerde Madde Bagimliligim Onleme”
Semineri

“Modernisation in Education and Education
Identities at Work” projesi kapsaminda
“Ogrencilerin Derslere Etkin Katilimi” Kursu
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