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ORTAOGRETIM OGRETMENLERINE YONELIK GELISTIRILEN
SURDURULEBILIR GEVRE EGIiTiM PROGRAMININ ETKILILIGI

Kasot, Nazim
Doktora, Cevre Egitimi ve Yonetimi Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Gkmen Dagl
Es Danisman: Yrd. Dog. Dr. Kemal Akkan Batman
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Alanyazin incelendiginde, ¢evre egitimi alaninda yapilan galismalarin
var olan tutum ve davranislarin ortaya konmasi ekseninde sinirlandidi
gOrulmektedir. DUnyanin mevcut durumu g6z 6nunde bulunduruldugunda,
yapilan tutum ve davranig ¢galismalarinin sadece durum tespitiyle sinirl kaldigi
ve gevre sorunlarinin ¢ozumune ciddi katkilar saglamadigi gorulmektedir.
Ogretmenlere olumlu tutum ve davraniglar kazandirabilmenin en etkili
yollarindan birisi de onlari bilimsel temellere dayandirilan etkili bir programa
tabii tutmaktir. Egitim fakultelerinin egitim programlarina son yillarda eklenen
cevre egitimi dersi, oOgretmen adaylarinin c¢evreye yonelik tutum ve
davraniglarinin olumlu yonde degismesine amaclamaktadir. Daha onceki
dénemlerde mezun olmus d6gretmenlerin bu amagla bir gevre dersi almadiklari
ve Kuzey Kibris'ta da gevrenin gunden gune kotuye gittigi hesaba katildiginda,
herhangi bir intiyac analizi bile yapmadan bir gevre egitim programina duyulan
ihtiyag¢ kendini gostermektedir.

Ogrencilerinin gevreye duyarli olmasini isteyen bir égretmen de
cevresine duyarli olmaldir. Cevresine duyarli olmayan bir 6gretmenin
ogrencilerinin de g¢evresine duyarli olmasini beklemesi hayal olmaktan oteye
gidemez. Ulkemizde son vyillarda yapilan gevre egitimi konusundaki
arastirmalarda herhangi bir program gelistirme calismasina
rastlanmamaktadir. Bu durum arastirmayi literatir agisindan oldukga énemli
bir noktaya tagimaktadir. Bu noktadan yola g¢ikarak ogrencileri yetistiren ve rol
model olan 6gretmenlerin, gevre egitim programi yardimiyla daha duyarli hale
gelmesi ve cevresine deder veren ogrenciler yetistirmesi bu g¢alismanin

amacini olusturmaktadir.



Yontem olarak gomulu karma desenin kullanildigi ¢alismada Sorun
Merkezli Tasarim’in, Toplumsal Sorunlar ve Yeniden Kurmacilik Tasarim’i
benimsenmistir. Bu yolla toplumsal bir sorun olan ¢gevrenin gozimune yonelik
katki saglamak amaglanmistir. Calisma kapsaminda Taba-Tyler'in program
gelistirme modeli kullanilarak, modelde 6nerilen her basamak igin ayri ayr
igslemler yapilarak program taslagi olusturulmustur. Programin etkililiginin
degerlendiriimesi surecinde yari deneysel model kullaniimistir. Deneysel
calismaya gonullu olarak katillan 40 6gretmene taslak program kapsaminda
ogretim yapilmigtir. Programin de@erlendirme slrecinde arastirmaci
tarafindan gelistirilen “cevre dersi erigi testi” ve “6gretmenlere yonelik gevre

tutum Olgegi” nicel Oolcme araci olarak kullaniimigtir. Kullanilan aragtirma
deseni c¢ergevesinde nicel verileri desteklemek amaciyla arastirmaci
tarafindan geligtirilen gérisme formu yardimiyla, deney grubundan amagl
orneklemeye gore secilen 15 kigiyle gorugmeler yapilmistir. Nicel verilerin
¢ozUmlenmesi amaciyla denenceler dikkate alinarak t-testi kullaniimig ve
denel islemin istatistiksel olarak anlamli bir fark yaratip yaratmadigi
arastinimistir.

Yapilan analizler sonucunda ortaya c¢ikan bulgular incelendiginde,
deney grubunun on test-son test erigi ve gevre tutum puanlarinin son test
lehine anlamli farklilik gosterdigi ortaya ¢cikmistir. Nitel gériismeler sonucunda
elde edilen verilerin ¢ozUmlenmesi sonucunda da ogretmenlerin tamami
programin etkili oldugu yonunde gorus belirtmislerdir. Elde edilen veriler
Is1Iginda gelistirilen Surdurulebilir Cevre Egitim Programi’nin etkili ve faydal bir
egitim programi oldugu soéylenebilir. Buradan elde edilen sonuglar
dogrultusunda geligtirilen taslak programin bir sonraki asama olan islerin
ayrintih formule edilmesi islemine gecilmesi ve bu programin egitim
fakulltelerinde ve KKTC Milli Egitim ve Kultar Bakanligi, Egitim Ortak Hizmetler

Dairesi tarafindan, hizmetigi programi olarak kullaniimasi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sdrdirdlebilir Cevre Egitim Programi, Cevre Egitimi, Erigi
Testi, Taba-Tyler Modeli, Ogretmenlere Yénelik Cevre Tutum Anketi.
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THE EFFICACY OF SUSTAINABLE ENVIRONMENTAL EDUCATION
PROGRAM DEVELOPED TOWARDS THE SECONDARY EDUCATION
TEACHERS

Kasot, Nazim
Doctorate, Department of Environmental Education and Management
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. G6kmen Dagh
Co-Supervisor: Assist. Prof. Dr. Kemal Akkan Batman

June, 2016, 551 Pages

Pursuant to the literature review, the studies in the environmental
education domain are limited with presenting the existing attitudes and
behaviours. In consideration with the current situation in the world, the studies
on the applicable attitudes and behaviours are only limited with the situation
assessment and do not put any significant contributions on the solution of
environmental problems. One of the most effective ways to provide positive
attitude and behaviours to the teachers is put them to an effective, scientific
program. The environmental education courses included in the curriculum of
education faculties in the recent years aim to positively change the
environmental attitudes and behaviours of teacher candidates. Considering
that the teachers graduated in previous terms did not get any environmental
courses accordingly and the environment in the North Cyprus has been
increasily deteriorated, there is no need to make any needs analysis since the
need for an environmental education program stands out.

A teacher, who wants the students to be sensitive to the environment,
should also be sensitive to the environment. It is only a dream to think that the
students of a teacher without any care towards the environment would be
sensitive to the environment. The recent studies conducted in our country on
the environmental education do not include any curriculum improvement
activity. Thus, this study becomes very significant from the literature aspect.
From this framework, the aim of this study is to enhance the sensitivenesss
among the teachers, who raise the students and are role models, towards the

environment and raise students, who care about the environment.



vii

In this study, the embedded mixed design is used as a method and the
Social Problems and Re-Constructionism Design of Problem-Based Design.
Correspondingly, the aim is to contribute on the solution of environmental
problems as a social problem. The curriculum development model of Taba-
Tyler was used and a draft curriculum was prepared by performing separate
actions for each step recommended in the model. The quasi-experimental
model was used during the efficacy evaluation of curriculum. 40 teachers, who
voluntarily attended to the experimental activity, were provided with teaching.
During the evaluation of program, “environmental lesson achievement test”
and “teachers oriented environmental attitude scale” developed by the
researcher were used as quantitative measurement tool. In order to support
the qualitative data within the framework of research design, the interviews
were conducted with 15 people chosen among the experiment group in
accordance with the purposeful sampling through using the interview form
developed by the researcher. T-test was used for the analysis of qualitative
data by taking the hypothesis into consideration and whether there is any
significant statistical variance of empiric activity.

Upon the review of findings generated by the analysis, the scores of
experiment group for the pre-test and final test achievement, and
environmental attitude scores show a significant variance in favor of final test.
As a result of data analysis from the qualitative interviews, all teacher
expressed their opinions as the program is effective. The Sustainable
Environmental Education Program developed in accordance with the
generated data can be considered as effective and beneficial. It is
recommended that the draft curriculum developed in accordance with the
outcomes should be elaborated in details as the next step and used as a in-
service training program in the education faculties and Education Common

Services Department, TRNC Ministry of National Education and Culture.

Key Words: Sustainable Environmental Education Program,
Environmental Education, Achievement Test, Taba-Tyler Model, Teachers

Oriented Environmental Attitude Questionnaire.
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BOLUM I
GiRIS

Bu bdlimde arastirmaya ait problem, amag, 6nem, varsayimlar,
sinirhliklar, arastirmanin kavramlari ve kavramlarin tanimlarina vyer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cevre, en genel tanimiyla canhlarin iginde yasadigi ortamdir. Bir bilim
dal olarak cevreyle ilgili literatirde yaygin bir gsekilde ekoloji kavrami
kullaniimaktadir. Ekoloji kavrami ile birlikte kullanilsa da c¢evre; 1960’h
yilllardan sonra c¢evre sorunlarinin artisina bagh olarak, insan ve cgevre
iligkilerini icerisine almistir (Ertark, 2012). Cevre bilimi; “6zellikle ekoloji, fizik,
kimya, biyoloji, jeoloji, kaynak teknolojisi ve miihendisligi, kaynak koruma ve
ybnetimi, demografi (niifus dinamiklerinin incelenmesi), ekonomi, politika ve
etik bilgilerini kullanan ve bditiinlestiren, bitincdl (holistik), fiziksel ve sosyal
bir bilimdir.” (Erdem, 2000). Ekoloji kavrami ise, canlilarin birbirleriyle ve
cansiz gevreleriyle olan iligkilerini inceleyen bilim dali olarak ele alinmaktadir
(Krebs, 2001; Kislalioglu ve Berkes, 1994; Smith ve Smith, 2006). Her iki
kavram incelendiginde; cevre bilimlerinin, ekolojiden koken aldigi ve farkli
kapsamlara sahip oldugu goérilmektedir. Cevre bilimlerinin ortaya ¢ikmasinin
temel sebebi dogayi kendi egemenliginde géren insanin kendisidir. insanin
dinyaya hukmetme c¢abasinin sonucunda; uzun yillar dogal kaynaklar
insanin kendi ¢ikarlar dogrultusunda kullaniimis ve buna bagli olarak ortaya
ctkan cevre kirliligi de cevre sorunlarini yaratmistir (Penn, 2003). “Cevre
Kirliligi, bdtin canlilarin sagligini olumsuz yénde etkileyen, cansiz gevre
varliklari lzerinde maddi zararlar meydana getiren ve onlarin niteliklerini
bozan yabanci maddelerin, hava, su ve topraga yogun bir sekilde karismasi
olayidir.” Cevre Kkirliligi; su, hava, guraltt, toprak ve radyoaktif olmak Uzere
cesitlendirilmistir. Ozellikle son 40-50 yilda meydana gelen teknolojideki hizli

gelisme ve beraberindeki ekonomik degisimler gevre kirliligine bagh olarak



cevre sorunlarinin bir o kadar daha artmasina neden olmustur (Cepel, 2003).
Beyhun ve digerleri (2007) ile Ertlrk’e (2012) gbre ¢evre sorunlarini; biyolojik
cesitliligin - azalmasi, besin Kkirliligi, c¢opler, iklim degisiklikleri, ozon
tabakasindaki incelme, kuresel 1sinma, bulasici hastaliklar, kimyasal madde
kirliligi, tropik ormanlarin tahribi, endustriyel kirlenme, dogal afetlerin
yarattiklari, dogal kaynaklarin tUkenmesi, kuresel iklimdeki degisme, kuresel
olmasa da buyuk alanlar etkileyen erozyon, asit yagmurlari, ¢ollesme
sorunu, atiklar (toksik), DDT’nin sebep oldugu kirlenme, denizlerdeki petrol

kirliligi ve civa kirlenmesi olarak belirtmiglerdir.

Cevre sorunlari sadece yerel degil ayni zamanda kureseldir; tek bir
bdlgeyi degil dinyada yasayan herkesi, higbir ayrim gézetmeksizin olumsuz
etkilemektedir. Bu nedenle ¢evre koruma, sadece cevrecilerin gorevi
olmadigi gibi, ¢evre egitimi vermek de sadece c¢evre egitimcilerinin gorevi
degildir. Bu noktadan yola c¢ikarak cevreyi koruma, toplumsal bir gorev
olmali ve diger alanlarla da iligkisi kurularak butunlestiriimelidir. Cevre
sorunlari sadece insanlar tehdit etmekle kalmayip, dinyada yasayan tum
canlilari olumsuz ydnde etkilemektedir. insanlar cevre sorunlarina dur
diyebilmek ic¢in oncelikle degisime kendi dusunce ve davraniglarini
degistirmekle baglamalidirlar. Davraniglarin degismesi ancak tutum, deger
ve vyargilarin degismesiyle gerceklesebilmektedir. Bu tipte bireylerin
yetistiriimesi icin de egitimcilere buyuk gorevler dismektedir (Erten, 2005).

Egitim, tutum degistirme slrecinde dnemli bir aractir. Ogretmen ve
ogrencilerin derslere yonelik tutumlarinin belirlenmesi, egitim niteligini
artirmanin ilk basamagidir. Nitelikli bir gevre egitimi ile bireylerin ¢evreye
iligkin  olumlu tutum benimsemeleri ve deger vyargilarinin olugsmasi
saglanabilir. Cevre egitiminin G¢ temel amaci vardir. Bunlar;

a) Bireylerin ve toplumun ¢evre duyarhligini gelistirmek,

b) Cevre sorunlarinin ¢ézimlenmesi konusundaki ydnetsel ve diger
suregleri tanitmak, isletiimesi igin bireyleri bilinglendirmek ve tegvik etmek,

c) Cevre sorunlarinin énlenmesi igin bilimsel-teknolojik gelismelerden

yararlanmak ve uzmanlagma saglamaktir.

Cevreye yonelik bu GU¢ amaci kapsayan egitim, toplumun tim bireylerini

ilgilendirmektedir. Bu nedenle gevre egitimi toplumdaki her kesime hitap



edecek sekilde duzenlenmelidir. Bu egitimi toplumun tim kesimlerine
yayginlastirmada esitlik ilkesi goz ardi edilmemelidir. Bununla birlikte gevre
egitiminin, bireyler agisindan dinamik bir nitelie sahip olmasi gereklidir.
Diger bir deyigle gevre egitimi, bilgilendirici olmakla kalmayip, bireyi karar
alma sureglerine katmayi ilke edinmelidir. Cevre sorunlarinin yaratiimasinda
ve bunlara yonelik ¢ézumler Uretilmesinde gerek devlet gerekse de toplumun
rol Ustlenmesi gercegi ortadadir. Cevre konusunda devlete oldugu kadar,
bireylere de gorevler dismektedir. Bu amaca ulasmak igin de c¢evre egitimi
elzemdir (Akbas, 2007).

Cevre konularina duyarli ve ortaya c¢ikmasi olasi problemleri
engelleyecek bireyler yetistirebilmek igin kisilerin bilgi, beceri, tutumlarini
geligtiren disiplinler arasi bir yaklasim olarak cevre egitimi karsimiza
cikmaktadir. Cevreyi analiz etmek, doganin ve gezegenin butunliginu
algilayabilmek, ¢evre bilincini olusturmak ve c¢evre duyarhligi kazanabilmek
icin cevre egitimi gereklidir (Erten, 2005; Uzun ve Saglam, 2006; Denis ve
Geng, 2007; Kahyaoglu ve Ozgen, 2012;). Bu egitimin de etkili olmasi igin
egitim programi igerisinde bilgi duzeyinde kazanimlarin yani sira duyussal ve
devinigsel duzeyde kazanimlara da yer verilerek, ogrencilerin bu yonde
egitimesine olanak saglamak gerekmektedir. Erdogan, Kostova ve
Marcinkowski (2009) Bulgaristan ve Turkiye’de kullanilan fen egitimi
programlarinda, c¢evre okuryazarligi bilesenlerinin ne kadar kapsandigini
deg@erlendirdikleri g¢alismalarinda; program o6gelerinin daha c¢ok bilgi
dizeyinde kazanimlar igerdigini, programin tutum ve davranis kazandirmasi
yonunde c¢ok fazla kazanim icermedigini belirtmiglerdir. Kuzey Kibris'ta
onceden kullanilan fen egitimi programi, duyussal davraniglar yoninden
kazanimlar igerdiginden, bunun 0Ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik
tutumlarina olumlu yansididi belirlenmistir (Kasot, 2012).

Etkin bir cevre egitimi, kigilerin doga ile yagam deneyimleri etkilesimi
sonrasinda ortaya cikar. Dogal ortamlarda kigilerin edindikleri tecrubeler,
doga ile olumlu iligkiler kurmalarina olanak saglar. Doga-yasam etkilesimi
sirasinda edinilen bilgi ve beceriler; Dbireylerin, dogal ¢evrelerini
algilamalarinda olumlu etki yaratarak cevrelerine saygl duymalarina ve
korumalarina neden olur. Olumlu algilar yaratmak icin ¢cevre egitimi ve bunu

gergeklestirecek egitimci oldukga énemlidir. Ogrencilerin glvenli bir ortamda



dinyay! kesfedebilmelerine olanak saglamak gerekmektedir. Bu nedenle de
gevre egditiminin dis ortamlarda yani dogal ortamlarda yapiimasi Onem
tasimaktadir. Bu o6grenmeleri orgutleyecek olan kisiler 6gretmenlerdir.
Ogrencilerin ilgileri ve meraklarini belirleyerek, gevre ile ilgili bilgi ve
becerilerini desteklemek oOgretmenlerin dikkat etmesi gereken Onemli
noktalardan biridir. Bunu gergeklestirebilmek icin ogretmenlerin de c¢evre
dostu olmasi ve egitim sirasinda, oOgrencilerin 6grenmelerine rehberlik
etmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin dJrencilerde ekofobi yaratmamak igin
de verecekleri 6rneklere dikkat edip, 6grencilere gevreyi sevdirmede aktif rol
almalari gerekmektedir (Sobel, 1996; Cheong, 2005; Guler, 2007).

Cevre sorunlarinin farkinda olan, bu sorunlari ¢ézmek i¢in sorumluluk
sahibi, cevresine duyarli ve bilingli bireyler yetistirmek icin 6gretmenlere
blyuk gorevler dismektedir (Groves ve Pugh, 1999; Khalid, 2001; Plevyak et
al. 2001; Benzer, 2010; Karatekin ve Aksoy, 2012; Artun et al. 2013; Dingol
Ozgir ve Yilmaz, 2013; Ozbugutu et al. 2014). Bu nedenle 6gretmenlerden
cevre konusunda 6grencilerine iyi rol model olmalari beklenmektedir. lyi rol
modelleri ornek alan ogrenciler de c¢evreye kargi olumlu tutumlarla
yetigtirilebilecektir. Cevre bilingli 6gretmenlerin  yetistirimesine olanak
saglamak icin hem fakulte ogrenimleri sirasinda hem de hizmet
donemlerinde 6gretmenlere gevre egitimi verilmesi gerekmektedir (Gokge,
2009). Kuzey Kibris'ta 6gretmenlerin ¢evre acisindan bilinglenmelerini
saglayacak derslere hizmet 6ncesi donemde kismen yer verilmektedir.
Hizmet doneminde ise bakanlik tarafindan herhangi bir programa bagl
olmayan, belirli donemlerde acilan ve ogretmenlerin katilim zorunlulugu
olmadigi 2-3 saatlik egitimler seklinde yer verilmektedir. Kuzey Kibris'ta
ogretmenlerin ¢evre konusunda bilinglenmelerini saglayacak programli bir
hizmet igi egitim ¢alismasi bulunmamaktadir (Kasot, 2012).

Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti'nde son yillarda yasanan cevre Kirliligi
(Kasot, Kuyucu ve Cigek, 2014; Kasot, Gunduz ve Dagh, 2014) ve bireylerin
cevreye karsl sergiledikleri olumsuz tutum ve davraniglar, bireylerin gevre
bilingli yetistirilmediklerinin birer gostergesidir. Cevre egitimi ailede baslayip
okulda devam etmesi gereken bir slrectir. Bireylerin ailelerinin de
ogretmenler tarafindan yetistirildigi unutulmamalidir. Cevre bilingli olmayan
Oogretmenlerin  yetistirecegi  ogrenciler de elbette ¢evre Dbilingli



olmayacaklardir. Bu nedenle, ogretmenlerin ¢evre bilingli yetistiriimesi
oldukga 6nem tasimaktadir. Calismanin ortaya ¢ikis sebebi bu duruma
dayanmaktadir.

Cevre derslerinin Universite programlarina son yillarda eklendigi
hesaba katildiginda; milli egitimde gobrev yapan ogretmenlerin birgogunun,
universite yillarinda c¢evre ile ilgili ders almadiklari gergegini ortaya
koymaktadir. Bunun yaninda c¢evre konusundaki hizmet ici egitimlerin
zorunlu olmamasi da oOgretmenlerin g¢evre bilinglerinin artmasina katki
saglamamaktadir. KKTC’de cevre konusunda olumlu tutumlara sahip ve
bilingli bireyler yetistirmek icin, milli egitime bagh égretmenlerin de kapsamli
bir cevre egitim programiyla farkindaliklarinin artiriimasi gerekmektedir.
KKTC’de bu amaca hizmet edecek bir yerel cevre egitim programi
bulunmamaktadir. Bu noktadan hareketle, hem &gretmenlerin cevre
bilinclerine hem de yetistirilecek bireylerdeki cevresel farkindalik seviyesinin
artinimasina katki saglamak amaciyla ogretmenlere yonelik cevre egitim
programin gelistiriimesinin kaginiimaz oldugu goérulmektedir. Geligtirilen
programin bilimsel ve yerel alandaki eksiklikleri doldurabilecegi ve Kibris

Tark Toplumuna faydali olabilecedi dustnitlmektedir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, Genel Orta Ogretim ve Mesleki Teknik
Ogretim Dairesi'ne bagh okullarda gérev yapan 6gretmenlerin cevre dersine
yonelik ihtiyaclarini  saptamak ve bu ihtiyaglar dogrultusunda
yapilandirmacilik temelinde g¢evre dersi programi gelistirmektir. Gelistirilen
egitim programinin degerlendiriimesi de aragtirmanin amaclari arasinda yer

almaktadir.



1.2.1. Alt Amaglar

1. Genel Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretim dgretmenlerinin gevre
konusundaki ihtiyaglari nelerdir?

2. Cevre Egitimi dersinde ogretmenlerin bilgi duzeyi erigi puanlarinda

son test puanlari lehine anlaml bir fark var midir?

3. Cevre Egitimi dersinde Ogretmenlerin kavrama duzeyi erisi

puanlarinda son test puanlari lehine anlamli bir fark var midir?

4. Cevre EQgitimi dersinde 0ogretmenlerin uygulama duzeyi erigi

puanlarinda son test puanlari lehine anlamli bir fark var midir?

5. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin toplam erisi puanlarinda son test

puanlari lehine anlamli bir fark var midir?

6. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin ¢evre egitimi alt boyutu tutum

puanlarinda son test tutumlari lehine anlamli bir fark var midir?

7. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin gevre koruma alt boyutu tutum

puanlarinda son test tutumlari lehine anlamli bir fark var midir?

8. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin ¢evre sorunlar alt boyutu tutum

puanlarinda son test tutumlari lehine anlaml bir fark var midir?

9. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin toplam ¢evre tutum puanlarinda

son test tutum puanlari lehine anlaml bir fark var midir?

10. Ogretmenlerin Cevre Egitimi dersine yonelik gorisleri nelerdir?

1.3. Denenceler

1. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin bilgi dizeyi 6n test- son test erigi
puanlari bakimindan son test puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

2. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin kavrama dizeyi 6n test- son test
erisi puanlari bakimindan son test puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

3. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin uygulama duzeyi 6n test- son test
erisi puanlari bakimindan son test puanlari lehine anlamli bir fark vardir.

4. Cevre EQitimi dersinde 6gretmenlerin toplam 6n test- son test erigi
puanlari bakimindan son test puanlari lehine anlaml bir fark vardir.

5. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin ¢evre egditimi alt boyutu 6n test-
son test tutum puanlari bakimindan son test tutumlari lehine anlaml bir

fark vardir.



6. Cevre EQitimi dersinde 6gretmenlerin ¢cevre koruma alt boyutu 6n test-
son test tutum puanlari bakimindan son test tutumlari lehine anlaml bir
fark vardir.

7. Cevre Egitimi dersinde 6gretmenlerin gevre sorunlari alt boyutu 6n test-
son test tutum puanlari bakimindan son test tutumlari lehine anlaml bir
fark vardir.

8. Cevre Egitimi dersinde ogretmenlerin toplam ¢evre tutum On test-
son test puanlari bakimindan son test tutum puanlari lehine anlaml bir

fark vardir.

1.4. Arastirmanin Onemi

KKTC’de oOgretmenlerin cevre bilincini artirmak amaciyla bugune
kadar herhangi bir egitim programinin tasarlanmamis olmasi, ¢alismayi hem
KKTC hem de literatur agisindan onemli bir noktaya tagimistir. Bu arastirma
ile KKTC'de GOOD ve MTOD'de gérev yapan o6gretmenlerin cevre
bilinglerinin artirlmasina dnemli katkilar saglanacagi digunulmektedir.

Calisma kapsaminda geligtirilen olgek ve erisi testi yardimiyla
deneysel calismaya katillan ogretmenlerin gevreye yonelik 6n tutumlar ve
cevre bilgi seviyeleri hem de deneysel galisma sonrasindaki son tutum ve
bilgi seviyeleri arastirimistir. Bu arastirmada KKTC’'de GOOD ve MTOD'de
gOrev yapan ogretmenlere g¢evre bilincinin kazandiriimasinin gevre egitim
programiyla mumkun olacagindan yola c¢ikilmistir. Bu sebeple geligtirilen
Surduardlebilir Cevre Egitim Programr’nin 6gretmenlerin ¢evreye karsi olan
farkindaliklarini nasil etkiledigi, bu yaklasimla nasil bir gevre egitimi veriimesi
gerektiginin acikhda kavusturulmasi ve KKTC’de yapilacak cevre egitimi
calismalarina onemli katkilar koyabileceg@i dusunulmustur.

KKKTC’de son yillarda yasanan gevre kirliligi ve bireylerin gevreye
kargi sergiledikleri olumsuz tutum ve davraniglar, bireylerin gevre bilingli
yetigtiriimediklerinin bir gostergesidir. Cevre egitimi ailede baslayip okulda
devam etmesi gereken bir surectir. Bireylerin ailelerinin de o6gretmenler
tarafindan yetistirildigi unutulmamalidir. Cevre bilingli olmayan égretmenlerin

yetistirecegi 6grenciler de elbette ¢evre bilingli olmayacaklardir. Bu nedenle,



ogretmenlerin ¢evre bilingli yetistiriimesi oldukca ©onem tasimaktadir.

Calismanin ortaya ¢ikis sebebi bu duruma dayanmaktadir.

1.5.Sayiltilar

. Arastirmaya katilan 6gretmenler tutum 6lgegini yanitlarken gergek goruslerini

yansittiklari varsayilimigtir.
Arastirmaya katilan tim 6gretmenlerin erisi testini cevaplarken icten ve samimi

davrandiklari varsayiimistir.

. Olgekteki ve bilgi testindeki sorulara verilen cevaplarin, katilimcilarin gergek

goruslerini ve bilgi seviyelerini yansittigi varsayiimigtir.

. Testlerin ve go6risme formunun kapsam gecerligi i¢in uzman kanilari

yeterlidir.

1.6. Sinirhiliklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirhiliklar i¢erisinde yuratulmustar.

Bu arastirma;

1.
2.

Sdre olarak 2015-2016 egitim-ogretim yil ile,
KKTC'de MEB GOOD ve MTOD’ye bagli okullardaki 6gretmenlerden elde edilen

veriler ile,

3. Yontem agisindan gomulu karma desen yontemi ile,

Konu alani olarak GOOD ve MTOD'’ye bagli okullarda gérev yapan égretmenlerin
cevre konusundaki ihtiyaclar ve belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda tasarlanan ve
uygulanan egitim programi tasarisi ile,

Cevre ihtiyag belileme olcedi, O6gretmenlere yonelik cevre tutum dlcedi,
programin etkililigini belilemeye yonelik erisi testi ve gorisme formundan olusan
veri toplama araglari ile,

Calisma grubu olarak deney grubundaki 6gretmen sayisi (40) ile, sinirlidir.



1.7. Tanimlar

Egitim Programi: Planlanmigs davranis etkinlikleri yardimiyla
Ogrenenlere okulda veya okul disinda sunulan 06grenme yasantilari
duzenegidir.

Yapilandirmaci Yaklagim: Davranis¢i gelenegin Uzerinde durdugu
gOzle gorulur ve olgulebilir davraniglar yerine; 6grencilerin yasantilarini nasil
anlamlandirdiklarini, bu anlamlandirma surecinde ne tip zihinsel islemlerin
meydana geldigini ve 6grencinin bilgiyi nasil anlamlandirdigini aciklamaya
calisan yaklagimdir.

Cevre Egitimi: Cevre egitimi insanin kultliri ve biyofiziksel cevresi
arasindaki degerlerin taninmasi, beceri ve tutum gelistirmek icin gerekli
kavramlarin agikhga kavusturulmasi islemidir. Cevre egitimi ayni zamanda
cevre kalitesini kapsayan konularda karar verme ve ¢6zUm uretme
davraniglarini da igerir.

Genel Orta Ogretim Dairesi: Milli Egitim Bakanhiginda 14-18 yas
gruplarindaki 6grencilerin genel olarak 6grenim goérdugu okullarin bagli
bulundugu dairedir.

Mesleki Teknik Ogretim Dairesi: Milli Egitim Bakanhginda 14-18 yas
gruplarindaki 6grencilerin mesleki ve teknik anlamda ogrenim gordugu

okullarin bagh bulundugu dairedir.
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1.8. Kisaltmalar

KKTC: Kuzey Kibris Tlrk Cumhuriyeti

GOOD: Genel Orta Ogretim Dairesi

MTOD: Mesleki Teknik Ogretim Dairesi

IUCN: International Union for Conservation of Nature and Natural
Resources (Dinya Korunma Birligiya da Doga ve Dogal Kaynaklarin
Korunmasi igin Uluslararasi Birlik)

UNESCO: United Nations Educational Scientific and Cultural
Organization (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kulttr Tegkilati)

UNEP: United Nations Environment Programme (Birlesmis Milletler Cevre
Programi)

IEEP: Institute for European Envrironmental Policy (Avrupa Cevre Politikasi
Enstitlist)

DPT: Devlet Planlama Teskilat

WWEF: World Wildlife Fund (Dinya Dogay1 Koruma Vakfi)

NAAEE: The North American Association for Environmental

Education (Kuzey Amerika Cevre Egitimi Dernegi)
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BOLUM Il
ALANYAZIN VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boélimde arastirmaya yonelik kuramsal agiklamalar ve bu konuda

yapilmig arastirmalar yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Boyutu

Cevre, egitim, cevre egitimi, egitimde program gelistirme,
yapilandirmacilik ve yapilandirmaci program tasarilari aragtirmanin kuramsal

boyutunu olusturmaktadir.

2.1.1. Cevre

Cevre, canllarin icinde yasam surdurdukleri ortamdir. Farkh bir
sdylemle; bir canli ya da komdunitenin yasamina olanak saglayan ve onu
surekli bir sekilde etkileyen enerji, maddesel varliklar ve sureclerin
olusturdugu buatunlaktir. Cevre hemen hemen her slre¢ ve alani igerir
(Egemen, 2000; Erturk, 2012).

Cevre niteligi acisindan, dogal cevre, yapay ¢evre ve sosyo-ekonomik
cevre olmak Uzere Ug¢ bolumde incelenebilir; Dogdal ¢evre; cansiz ve canli
cevreden olusur. Mikroorganizmalar, bitkiler, mantarlar ve hayvanlar canli
cevreye oOrnektir. Gunes isinlari, toprak, su, hava yer alti kaynaklari da
cansiz cevrenin Ornekleridir. insanlar dogal cevrede buldugu her seyi
kullanarak yapay cevreyi olustururlar. insanlarin yarattigi; kentler, koyler,
yollar, sanayi kuruluslari yapay c¢evreye bir ornektir. Belli bir bolgedeki
insanlarin; politik, ekonomik ve sosyal sistemleri sonucu olusan gevre de
sosyo-ekonomik cevre olarak nitelendiriimektedir. Komsuluk iligkileri, alig-
verig, egitim-6gretim, calisma kosullari, yoneten-yonetilen iliskileri sosyo-
ekonomik c¢evreye oOrneklerdir (Kocatas, 2003). Cevrede farkli dizeyler de
belitmek mumkundur (Akbas, 2007):

1. Mikro-cevre: Kisiye ya da gruplara spesifik mekanlari,

2.Mezo-cevre: Ev, komsu iligkileri, mahalleri,
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3.Makro-gevre: Kentleri, bolgeleri ve kentsel topluluklari kapsar.

Cevre bilimi 6zellikle kaynak koruma, kimya, jeoloji, ekoloji, kaynak
teknolojisi ve muhendisligi, fizik ve yonetimi, biyoloji, demografi, ekonomi ve
etik bilgilerini kullanan ve butunlestiren, butuncul (holistik), sosyal ve fiziki bir
birimdir (Erdem, 2000). Disiplinler arasi bir yapiya sahip olan “Cevre Bilim”
son 35-40 yilda ortaya c¢ikmis ve insanlarin doga ve kendi aralarindaki
iligkilerin bozulmasiyla ortaya c¢ikan sorunlari, bu sorunlarin nedenlerini,
sonuglarini ve ¢ézum yollarini inceleyen bilim dahdir (Yildiz, Sipahioglu ve
Yilmaz, 2011). 1970li vyillarda klasik ekolojinin insani incelemeye
baslamasinin ardindan 1980’li yillarda ekolojideki gelismeler, giderek insani
da inceleme konusu yapmistir. GUnUmuz ekoloji bilim dalinin en énemli
gelismesi, alt bilim dal olusturacak sekilde ugrasi alaninin geniglemesi
olmustur. Bu gelismede, cevre ve insanla ilgili sorunlar 6zellikle 6n planda
olmus bdylece, ekolojik sorunlar Uygulamali Ekoloji'nin ana konulari arasina
girmistir. Bunun bir sonucu olarak ekolojinin bir dali da insan Ekolojisi ya da
Cevre Bilimi olmustur. Dolayisiyla c¢evre bilimi ekolojiden kaynaklanmig
olmakla beraber, ekoloji ile es anlamli degildir (Kocatas, 2003).

Ekoloji canli varliklarin birbirleriyle ve bulunduklari ortamla iligkilerini
inceleyen bilim dalidir (Guney, 2004). Ekoloji terimi literaturde ilk olarak 1858
yiinda Henry Thoreau’'nun mektubunda belirtiimigtir. Fakat mektubunda
terimin tanimini yapmamigtir. Bu kullanimin ardindan hemen hemen 10 yil
sonra Ernst Haeckel (1869) Yunanca ev anlaminda olan oikos ve bilim
anlaminda olan logos kelimelerini biraraya getirerek Oekoloji terimini
kullanmistir. Arastirict bu terimi “Doganin ekonomisi ile ilgili tum bilgileri
belitmek ve bu bilgilerin de hayvanlarin organik ve inorganik cevreleriyle
olan tim iligkilerini kapsadigini vurgulamak” amaciyla kullanmigtir (Krebs,
2001). Haeckel'in yaptigi karmasik tanim bir sonraki yuzyilda ayni alanda
calisan bircok arastirmaci tarafindan goézden gegirilerek bugunki seklini
almigtir.

Cevre sorunlari, insanlarin gevrelerinde yarattigi ekolojik etkilerin
timune verilen genellemenin adidir. Niteliksel anlamda bu sorunlar; nufus,
ulasim, sanayi, tarim, turizm, enerji gibi ekonomik sektorlerin yarattigi goc,

kentlesme ve nufus hareketlerine bagh alt yapi eksiklikleri ve dogal
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kaynaklarin surdurulebilir kullanilamamasinin neden oldugu problemlerdir
(Kocatas, 2003).

2.1.2. Egitim Kavrami

Egitim, yagsam boyu devam eden bir surectir. Bu surecte bireyler
bircok bilgi, beceri, deder ve tutumlar elde ederler. Bireyler 6grendiklerini
davraniglara donasttrirler. En genel tanimiyla bireyin kendi yasantilarina
bagl olarak davranis degisikligi gostermeleri surecidir (Erden, 2008).

Egitim genis anlamiyla sosyallesme sirecini ifade eder. Ogrenme
yoluyla tutum ve davraniglarin sekillenmesinde etkili olan deneyimler egitim
olarak anlasiimaktadir. Egitim kapsami igerisinde bireyin iginde yasadigi
cevreyle olan tum etkilesimleri anlatilmaktadir. Bu nedenle egitim dogustan
itibaren suregelen bir surectir. Gelismislik dlzeyi ne olursa olsun hemen
hemen her toplumda egitim dogustan itibaren baslar. Ogrenmenin
bahsedildigi her durumda davranis degisikligi meydana gelmektedir. EQitim
gunlik yasamin surduartlmesinde gerekli olan becerilerin 6grenim yoluyla
kazanilmasindan, bireyin tUm yasamina anlam veren duslnce sisteminin
olusmasini saglayan bilgi birikimlerine kadar kapsamhdir (Tathdil, 1993).

Egitim taniminin G¢ temel 6zelligi oldugu sdylenebilir. Bunlar: (Erden,
2008)
Egitim bir suregtir.
Bireyde egitim sonucunda davranis degisikligi olusur.

Bireylerin yasantilari davranig degisikliginin nedenidir.

2.1.3. Gevre Egitimi

Disinger c¢evre egditimi sdzcugunun koékeninin 1948 yilinda yapilan
IUCN Konferasi'na dayandigini ve 1972 yilinin da ¢evre egitimi agisindan bir
dénudm noktasi oldugunu dile getirmistir (Bodzin, Klein ve Weaver, 2010).

Stapp tarafindan 1964 yilinda yapilan gevre egitimi tanimi o tarihten
sonra yapilan arastirmalara temel olusturmustur. Stapp’a goére g¢evre egitimi;
biyofiziksel ¢cevredeki sorunlar konusunda bilgi sahibi olan ve bu sorunlarin
¢OzUmu igin aktif gorev Ustlenebilecek bireyler yetigtirmektir (Akt. Atasoy,
2015).
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Tlrkiye Cevre Egitimi ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama
Planlari Semineri’nde; ¢evre sorunlarinin ¢ézimuinde goérev alma, gevresel
faaliyetlere aktif katilim, dogal, tarihi, kultirel ve sosyoestetik degerlerin
korunmasi, c¢evreye duyarli, olumlu, kalici davranis degisikliklerinin
kazandirilmasi ve bireylerde c¢evre bilincinin gelistiriimesi ¢gevre egitimi olarak
tanimlanmistir (Guler, 2009).

Cevre egitimi terimi 40 yila yakin bir suredir kullaniliyor olsa da gevre
ve egitim butinligu ¢ok eskilere dayanmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1: Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi (DPT, 1994; Yasar ve
Seremet, 2008; Benzer, 2010)

Yil Gelisme

1762 Jean-Jacques Rousseau Emile kitabini yayimladi.

1807 Bilim adami Louis Agassiz ogrencilerini doga temelli 6grenmeye
yonlendirdi.

1920 Patrick Geddes egitim ve gevreyi iligkilendirdi.
Uluslararasi Doga Koruma Birligi (IUCN) ilk kez ¢cevre egitimi terimini
kullandi.

1963 ingiltere’de The Countryside in 1970 konferans serisinin ilki yapildi.

1948

1968 iskogya’da Egitim ve Kirsal/Tarimsal Bélge Komitesi kuruldu.
1970 ilk kez diizenlenen diinya giiniinde cevre egitimi planlanmaya baslandi.

Stockholm’de Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi ile gevre

1972 uluslararasi bir boyut kazandi ve Kiresel Eylem Plani hazirlandi.
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization

1975 (UNESCO) Cevre [3airesi; 136 Uye ulkede, “Cevre Egiitimi Igin Kaynaklarin
Degertendiriimesi, Uye Devietlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri” bashkli bir
Olcek uygulad.

1975 UNESCO ve United Nations Environment Programme (UNEPY'in igbirligi
ile Institute for European Envrironmental Policy (IEEP) kuruldu.

1975 UNESCO Belgrad'ta bir konferans diuzenledi ve bu konferansta Belgrad
Sdzlesmesi onaylandi.

1977 UNESCO ve UNEP tarafindan Tiflis'te HukUmetler arasi Cevre Konferansi

yapildi ve konferansin sonunda Tiflis Bildirgesi yayimlandi.
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Tablo 1’in devami

yil Gelisme

1980 IUCN, UNEP ve WWF Dunyay! Koruma Stratejisini yayimladilar.

1980 Hungerford, Peyton ve Wilke tarafindan Cevre Egitiminde Egitim Programi
Gelistirmede Kullanilacak Hedefler yayimlandi.
UNESCO ve UNEP'IN igbirligiyle Moskova'da Uluslararasi Cevre Egitim ve

Yetistirme Kongresi duzenlendi.

1987

1990 Amerika ve Ingiltere’de gevre egitimi icin egitim programiari yayimlandi.
Rio de Janerio’da Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi

1992
diizenlend.i.

1996 ingiltere’de Cevre Egitimi icin Hilkiimet Stratejileri yayimlandi.

1997 Selanik’te “Siirdiirtilebilirlik Igin Egitim ve Toplum Bilinci” baglikli bir
konferans duzenlendi.

1997 Japonya’nin Kyoto sehrinde iklim degisikligi konferansi yapildi.

Hindistan (Ahmedabad)da Cevre Egitim Merkezi ( The Center of
2005 Environmental Education) tarafindan Surdurulebilir Bir Gelecek igin Egitim

Konferansi gerceklestirildi.

Cevre egitimi; insanin kultiri ve biyofiziksel c¢evresi arasindaki
degerlerin taninmasi, beceri ve tutum gelistirmek igin gerekli kavramlarin
acikliga kavusturulmasi islemidir. Cevre egitimi ayni zamanda cevre
kalitesini kapsayan konularda karar verme ve ¢6zUm Uretme davranislarini
da igerir (Stevenson ve dig., 2013). Cevre egitimi tarihsel gercevede ele
alindiginda koruma egitimi, derslik digi egitim, doga egitimi, surdurulebilir
gelisim igin egitim, ¢cevre okuryazarligi, kaynak tabanli egitim programlari ve
diger iligkili alanlara katilir (Heimlich, 2010). Cevre egitiminin dnemli bir
Ozelligi cevre icin gerekli bilgi ve becerileri 6gretmesinin yaninda 6grencilerin
akademik basarilarina da katki saglamasidir (NAAEE, 2008).

Cevre egitimi, ¢evre bilimi, ekoloji ve egitim bilimlerini bir araya getiren
yeni bir egitim alani olarak ifade edilmektedir. Cevre egitiminin temel felsefesi
bilim ve teknolojideki gelismelere bagl ortaya ¢ikan ve dinyayi tehdit eden

klresel 6lcekli gevre sorunlarini egitim yoluyla ortadan kaldirmaktir. Cevre
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egitimi bireylerde gerekli duyarlilik ve bilincin olugsmasinda aktif rol oynar.
insanin dogal kaynaklara egemen olmasinin ardindan dogada tiirlerin yok
olmasi gibi geri dontsu olmayan durumlar meydana gelmeye baslamistir. Bu
noktadan yola ¢ikarak insanlarin gevre konusundaki bilgi eksiklikleri net bir
sekilde gorulmeye baslamigtir. Tam da bu noktada insanlarin bilgi, deger,
biling ve tutumlarinda gevreye olumlu yaklasimlar gelistirmek amaciyla ¢evre
egitiminin ne kadar énemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle gevresine
karsi bilingli birey yetistirmenin 21. yuzyillin en temel degerlerinden biri
oldugu dusunulmekte ve bunu gergeklestirebilmek igin de egitim kurumlarina
blyUk gorevler dismektedir (Kaya, 2012).

Cevre egitimi; tutumlarin, bilgi ve becerilerin, deger yargilarinin,
¢evrenin korunmasi amaciyla gelistiriimesi surecidir. Ayni zamanda bireylere
cevre dostu davraniglar kazandirarak, bu davraniglarin ne gibi sonuglar
doguracagini gosterir (Erten, 2006). Cevre egitimi bireyin gevresiyle uyum
icinde yasamasina olanak saglayan bilgi, beceri ve davraniglarin
kazandirilmasi, dogal kaynak kullanimi, enerji ve su tuketimiyle birlikte ¢op
uretimi gibi birgok konu hakkinda bilingli bireyler ve her turli cevresel

sorunun ¢ozumunde aktif rol alacak bireyler yetistirmektir (Demirkaya, 2006).

Cevre egitiminin tarihsel gelisimi incelendiginde; Stockholm, Belgrad ve
Tiflis konferanslarinin alandaki ilerlemelere 6nemli katkilar sagladigi
goOrulmektedir. Tium bu konferanslarda insan ¢evresinin; politik, sosyal,
ekonomik ve kulturel boyutlariyla bir butiin olarak degerlendiriimesi gerekliligi
ortaya konmustur (Lavery ve Smyth, 2003). Cevre egitimi konusunda ilk
uluslararasi toplanti 1977°’de UNESCO-UNEP isbirligi ile Tiflis'te yapilmistir.
Toplantida ¢evre egitiminin Ozelliklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Buna
gore gevre egitimi su dzellikleri igermelidir:

a) Problem ¢6zmeye donuk tekniklere yer verilmelidir.
b) Interdisiplinler bakis agisiyla olusturulmaldir.
c) Cevre egitimi toplumun her kesimine dénuk olmalidir.
d) Surekli ve ileriye donuk olmalidir (Altin 2001).
Dlnyada uygulamakta olan egitim programlarindan en gelismigleri 1977
yilinda yayinlanan Tiflis Bildirgesi'nin hedef, amag ve esaslari dogrultusundadir.

Bu bildirgede ulusal ve uluslararasi duzeyde cevre egitiminin genel tanimi,
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amaglan ve pedagojik esaslari belirtiimektedir. Bu sayede; ¢evre ve gevredeki
sorunlara duyarli ve bunlarin farkinda olan, c¢evre konusunda bilgi seviyesi
yuksek, beceri ve olumlu tutumlara sahibi olan ve ¢evresel sorunlarin ¢ézimunde
gorev alabilecek bir dinya nufusunun yetistirilmesi hedeflenmistir (Hungerford,
Bluhm, Volk ve Ramsey, 2005).

Tiflis Bildirgesi, konferansta alinan 2 ana tavsiye karari yaninda ¢evre
egitiminin her seviyedeki belirleyici anahat ve ilkelerine ilaveten - her yagsa
uygun yerel, ulusal, bodlgesel ve uluslararasi seviyedeki cevre egitim

unsurlarini igerir.
Konferansin tavsiyelerine gore;

* Cevre eQitimi gerek yerel gerekse ulusal ve bdlgesel ve hatta kiresel

Olceklerdeki standartlara uygun yapilabilmeli ve bu yonde gayret gosterilmeli,

* Her ne kadar insan dogasinda biyolojik ve fiziksel 6zellikler belirleyici rol
oynasa da bunun yaninda cevreye olan o6zellikle tutum ve bakis agisi
olusumunda ahlaki, sosyal, kiltirel ve ekonomik etkenler de 6nemli paya

sahiptir.

* Cevre egitimi esnasinda disiplinler arasi koordinasyonun saglanmasinda
ve sorunlara ortak akil ¢ergcevesinde ¢ozumler bulunmasini boylelikle daha

mantikli gozumlere ulasiimasini saglayacaktir.

* Cevre egitimin baslica amaclarindan birisi de bireylerin davranislarinin
sebebi olarak sahip olduklari bireysel biyolojik, sosyal, ahlaki deger ve
yargilarina istinaden sorunlara daha yapici ve akilci ¢ézUm arayislar ve

bdylelikle daha iyi cevre yonetimini saglayabilmektir.

* Cevre egitiminin bir daha ileri boyuttaki amaci ise modern dunyadaki
ulkelerin ¢evre konusunda almis olduklari kararlarin daha ¢ok ekonomik,
politik ve ekolojik sonuglari yani sira gevre konusunda uluslararasi olgekte

gevreyi korumak ve geligtirmek olmalidir.

* GUnUmuzde var olan karmasik konulari anlamak igin ¢evre gelisimi ve

sosyo-ekonomik gelismiglik arasindaki baglantiya 6zel bir 6nem verilmelidir.
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* Bu yuzden gevre egitimi var olan karmagik sorunlari anlamak ve akilci
¢ozUmler sunabilmek igin dunyamizi olusturan etmenleri ve onlarin bagh
olduklari dongusel unsurlari birlikte ele alabilmek adina ahlaki, sosyal,
kultarel ve estetik degerlerimize sahip ¢ikilmasini savunarak, ¢evremizi daha
yasayabilir hale getirebilmek icin eldeki yetenekleri sergileyerek daha etkili ve

uygulanabilir gézimler getirmelidir.

« Tum bu gorevleri yerine getirebilmek igin ¢evre egitimi ve gercek hayat
arasindaki siki baglantiyr iyi analiz etmeli ve bulundugumuz toplumla
yakindan ilintili cevreyle ilgili olarak surdarulebilir gozimlere disiplinler arasi
calismalar yaparak daha kapsamli yaklagimlar sergileyip, ¢evremizi anlamak

icin daha uygun anlayislar gelistirmelidir.

» Cevre egitimi her yas ve is grubuna, seviyelerine uygun olarak resmi veya

gayri resmi egitim kurumlari araciliiyla sunulabilir.

* Cevre egitimi konusunda daha etkili bir gelisimin saglanmasi igin tim
kamu ve 6zel unsurlar bir araya getirilmeli ve var olan sorunlara sonug odakli
¢ozumler getirilmelidir. Bununla birlikte, kitlesel medya araclari, resmi

kurumlar ve gayri resmi tum unsurlar surece dahil edilmelidir.

* Cevresel sorunlara daha kalici, yasayabilir, etkili ve surduralebilir
¢ozUumler igin yasal, yapisal, ekonomik, ve insan dogasini denetim altina
alabilecek mekanizmalar hayata gecirilmelidir (Hungerford ve digerleri,
2005).

Cevre egitimi, alanin ekollu olarak degerlendirilen Kuzey Amerika
Cevre Egitimi Derneginin (The North American Association for Environmental
Education) 1992 vyilinda vyayimladidi raporunda asagidaki sekilde
tanimlanmaktadir:

“Cevre egitimi, dogal veya antropolojik c¢evrelere hassas ve bu
konularda bilgi sahini olan bir vatandaslik mentalitesini olusturmayi
amagclayan bir calisma alanidir. Cevre konusunda bilgi ve duyarlilik sahibi
olma dyle gergeklestiriimelidir ki, sonunda cevre problemleri ve etigindeki
uyumsuzluklari ortadan kaldirmak igin gerekli kamu bilinci, zihinsel altyapi

olugssun ve yeni problemlerin ortaya ¢ikmasi da dnlensin. Cevre egitiminin
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insanlar Uzerinde karar verme, problem ¢6zme, sorgulama gibi becerilerini
gelistirici bir etkisinin de bulunmasi gerekmektedir. Bununla beraber yuksek
kalitede hayat standartlarinin gergeklesmesini de saglamahdir.”

Cevre duyarliligi ve bilinci kazandirilabilmek gerekli g¢evre edgitimi,
toplumun tim kesimlerini kapsayacak sekilde ve egitlik ilkesi temel alinarak
planlanmali, teknik, bilimsel ve etik boyutlari kapsayacak uluslararasi ve
batanlUklu bir anlayisla sekillendiriimelidir. Bu noktadan yola ¢ikarak cevre
bilinci kazandirmak igin g¢evre egitimi her yastan, egitim duzeyinden ve
meslekten kisilere  yayginlastirimali  ve belli programlara bagh
gerceklestiriimeli, muhakkak okuloncesi donemde baglayarak yasam boyu
devam etmeli, ¢evre muhendisligi 6gretim programi sadece muhendislik
bilgileriyle sinirlandiriimamali, hukuk, sosyal bilimler, iktisat gibi egitim
programlarinin iginde de c¢evre egitimi konulari bulunmali ve tum bunlara
ilaveten kamu kurumlarinda calisan personele de hizmet i¢i egitimler

seklinde gevre egitimi verilmelidir (Erol, 2005).

2.1.3.1. Gevre Egitiminin Genel Amaglari

Cevre egitiminde genel olarak 3 temel amag vardir.
Bireylerin ve toplumun ¢evre duyarliligini gelistirmek.
Cevre sorunlarinin ¢ézimlenmesi konusundaki yonetsel ve diger suregleri
tanitmak, isletiimesi igin bireyleri bilinglendirmek ve tegvik etmek.
Cevre sorunlarinin  6nlenmesi i¢in  bilimsel-teknolojik gelismelerden
yararlanmak ve uzmanlagsma saglamak.

Cevreye yoOnelik bu GU¢ amaci kapsayan egitim sudreci, toplumun butin
bireylerini ilgilendirmektedir. Bu nedenle gevre egitimi de toplumun tim
bireylerine hitap edebilecek sekilde olmalidir. Bu egitimi toplumun tum
kesimlerine yayginlastirmada egitlik ilkesi higbir zaman g6z ardi
edilmemelidir. Bununla birlikte ¢cevre egitiminin, bireyler agisindan dinamik bir
sekle sahip olmasi gereklidir. Diger bir deyigle; ¢evre egitimi, bilgilendirici
olmakla kalmayip, bireyi karar alma sureclerine katmayi ilke edinmelidir.
Cevre sorunlarinin olusumunda ve o6nlenmesinde hem devletin, hem de

bireylerin rolleri oldugu agiktir. Cevre konusunda devlete oldugu kadar,
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bireylere de gorev dusmektedir. Bu sorumluluklar ve gorevilerin yerine
getirilmesi icin egitim gerekli ve zorunludur (Akbas, 2007).

Atasoy (2015) cgevre egitimin gerekliliklerini en genel sekliyle belli basli
maddelere gore degerlendirmektedir. Bunlar:
Cevre egitimi yasam boyu devam eden bir stire¢ olmali ve birgok kesime
hitap edebilecek sekilde planlanmali,
Cevre egitiminde hem formal hem de informal egitimler olmali,
Cevre egitimi ¢ok boyutlu olmali,
Cevre egitimi her ortamda (is yeri, tarla, okul, fabrika, vb.) her meslek ve her
yas grubuna verilmeli,
Cevre egitimi bir Glkenin kultarel, politik ve ekonomik yapina etki edecek ve
degistirecek sekilde olmall,
Cevre egitimi tim egitim sistemini, dersleri ve disiplinleri ¢cevresellestirecek
nitelikte olmali,
Cevre egitimi 6rgun sistemin yaninda hizmet ici egitimlerle halkin egitilmesini
de kapsamali,
Cevre egitimi sevgi, hosgorl, gonulli katihm ve demokrasi temelleri tzerine
oturtulmal
Cevre egitimi; yardimlagsmayi, Ulkeler arasi hosgoruyu, gonalla katihmi,
toplumsal gonenci, kiresel bakisi ve surdurulebilir dinyayi desteklemeli,
Cevre egitimi; felsefe egitimi, insan haklari, vatandaslik, estetik, ve etik
degerlerle butunlesmeli,
Cevre egitiminin vazgecilmez unsurlari arasinda; insan ekolojisi, ¢evre
sosyolojisi, cevre psikolojisi, gcevre ahlaki, ¢evre felsefesi ve ¢gevre hakki yer
almali,

Cevre egitimi; interdisipliner bir anlayigla yuruttlmeli,

m) Cevre egitimi; kitle iletisim araclari, Gniversiteler, sivil toplum orgatleri, ve

n)

0)

p)

hakUmetlerin faaliyetleri ile desteklenmeli,

Cevre egitimi tarihi gevre egitimini de kapsamali,

Cevre egitimi ekolojik bilgilenmenin yaninda ekolojik bilinglenmeyi de
kapsamall,

Cevre egitimi etkin ve sorumlu bir ekolojik katilim i¢in genis halk kitlelerine

gerekli beceri ve donanimlari kazandirmaili,
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Cevre egitimi ekolojik sorunlar karsisinda ¢ézim Uretebilen ve bu konuda
bilingli, girigken ve istekli vatandaglar yetigtirmeli,
Cevre egitimi ekolojik duslnceyi 6zUmsemis ve surdurllebilir yasami

destekleyecek ekobireyler yaratmalidir.

Atasoy (2015) 6grenciler igin nasil bir gevre egitimi verilmesi gerektigini
en genel sekliyle belli bagh maddelere gore degerlendirmektedir. Bunlar:
Cevre egitimi d6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel 6zelliklerine birlikte
etki etmeli ve degistirmeli,

Cevre egitimi uygulamalarinda 6grencilerin ahlaki, psikoseksuel, psikososyal,
bilissel ve fiziksel gelisim 6zellikleri gz 6nunde bulundurulmali,

Cevre egitimi 6grencilerin; ekolojik kultar, ¢cevre biling ve duyarhiligini olumlu
yonde gelistirmeli,

Cevre egitimi 6grencilerin doga ile etkilesimlerinde onlara olumlu yonde etik
norm, deger, tutum ve davranislar kazandirmali,

Cevre egitimi ogrencilere doga kavraminin ¢ok boyutlulugunu, islevini,
onemini ve butunliguna kavratmall,

Cevre egitimi 6grencilere dogaya ve dinyanin geneline ekolojik hosgoru ve
anlayis penceresinden bakmayi ve bunun yaninda kalturel, dini, ve etnik
konulara yonelik hog gorulu olmalarini 6gretmeli,

Cevre egitimi 6grencileri her turli cevre konusunda katiimci olmaya ve
sorumluluk almaya tesvik etmeli,

Cevre egitimi ogrencilere dogayl sevmelerini ve ona saygili olmalarini
ogretmeli,

Cevre egitimi biyosfer-merkezli diisiince temelinde olmali ve dogaya insan
acisindan degil biyosfer acisindan bakmayi 6gretmeli,

Cevre egitimi 6grencilerin gevresel sorunlari dnleme ve ¢dzmelerinde aktif
katihmlarina olanak saglamal,

Cevre egitimi o6grencilere hem yerel hem de kiresel oOlgekteki ekolojik
sorunlara kargi elegtirel bir bakis agisi kazandirmali,

Cevre egitimi ogrencilerde hem bireylere hem de diger canhlara karsi

duyarllik ve hosgoru kazandirmaili,

m) Cevre egitimi 6gretmen degil 6grenci merkezli olmalidir.
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IEEP blnyesinde yapilan c¢aligmalar kapsaminda ogretmenlik egitiminde

cevre egitiminin amaglari, Tiflis Bildirgesi temelinde belli bash kategorilere

ayrilmistir. Bunlar;

1.

Ogretmenlere gelecek nesiller icin sorumluluk duygusu ve cevreye
blatinsel bir bakis acisi kazandirmak,

Ogretmenlerin sirdurilebilir kalkinma ve gevrenin butinltgi konular
arasindaki kompleks iligkileri anlamlandirmalarina olanak saglamak,
Ogretmenlere her dlizeyde (ister yerel olsun isterse de kiresel)
ekonomik buyume politikalarinin yaratabilecegi ¢evre sorunlarini
anlamalarina imkan saglamak,

Ogretmenlerin gevreye karsi sorumluluklarini ve deger yargilarini
gelistirmek icin gevresel katilima tegvik etmek,

Ogretmenleri sosyokiiltiirel kalkinma ve bunun sonucunda ortaya
cikabilecek cevresel problemler ve muhtemel ¢ozumleri hakkinda
bilgili hale getirmek,

Ogretmenlere her kesim igin 6rgiin ve yaygin egitimlerin gerekliligini
anlatmak,

Ogretmenlere gevre egitiminin multidisipliner bir konu oldugu gercegini
gormelerine ve bu yonde beceri geligtirmelerine olanak saglamak,
Ogretmenlere dgrencilerle girecekleri iletisimlerde ihtiyagc duyacaklari
pedagojik bilgileri kazandirmak,

Ogretmenleri bilgi ve becerilerini gelistirmek amaciyla sirekli
ogrenmeleri gerektigi konusunda motive etmek,

Ogretmenlerdeki 6zgiivenin artirilarak, yeni icerik ve yéntem
uygulamalarini kazanmalarina yardimci olmak (Akt. Unal, Manguhan
ve Sayar, 2001).

2.1.3.2. Gevre Egitimindeki Yaklagimlar

Cevre egitiminde 3 yaklasim temel alinmaktadir. Bunlar;

Cevre egitimi beseri ve fiziki sistemlerin etkilesiminin anlasiimasini ve

ogrenilmesini destekler. Bu yaklagim “Cevre ydnetimi ve kontroll igin egitim”

seklinde tanimlanabilir.
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2. Cevre egitimi o6grencilerin farkl beceriler kazanmalarini saglar ve
genellikle ogrenciyi merkeze koyan alan gezileri yardimiyla ogrenmeye
donuk bir kaynak olarak, egitimin kullanildigi ilgi ve u@raglari destekler. Bu
yaklasim “Cevre bilinci ve yorumu igin egitim” olarak tanimlanabilir.

3. Cevre egitimi, dgrencileri kazandiracagi gevre etigiyle cevreye yodnelik
davraniglarindan sorumlu olmaya yénlendirir ve cesaretlendirir. Onceki
yaklagsimlarin  bir nevi sentezi gseklinde dusunulen bu yaklagim

“surdarulebilirlik icin egitim” seklinde tanimlanmaktadir (Demirkaya, 2006).

2.1.4. Egitimde Program Geligtirme

Okul sisteminin en temel unsurlarindan olan egitim programi, literatir
Isiginda degerlendirildiginde farkh sekillerde isimlendirilmistir. Ertark (2013)
egitim programini yetisek olarak ve egitimde program gelistirme sirecini de
yetisek gelistirme olarak tanimlamaktadir. Bu suregte; 6grencinin kazanmasi
istenilen davraniglar belli bir siraya konarak onceden belirlenir; egitim
durumlari bu davraniglari gelistirecek 6grenme yasantilarina gore dizenlenir;
istendik ve beklendik davraniglarin gelismesindeki etkililik seviyesi arastirilir
(degerlendirme); ilaveten de yapilan tim bu islemlerin yapilma amacina
uygunluk derecesi surekli olarak kontrol edilir. Demirel’e (2012) gore “egitim
programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme sureci ve degerlendirme dgeleri
arasindaki dinamik iligkiler batunu” olarak tanimlamaktadir. Sonmez’e (2015)
gore egitim programi; kiside gozlemeye karar verilen hedef ve hedef
davraniglari, icerigi, egitim ve sinama durumlarini kapsayan dirik bir
oruntiddr. YuUksel ve Saglam (2012) “egitim programlarinin tasarlanma,
uygulama, degerlendiriime ve degderlendirmeden elde edilen sonuglari veriler
dogrultusunda yeniden duzenlenme surecini egitimde program gelistirme
seklinde degerlendirmektedir.

Literatirde verilen program gelistirme tanimlari incelendiginde bunun
karmasik ve de zorlu bir sure¢ oldugu gorilmektedir. Bu baglamda
programin temelinde 6grencilere kazandiriimasi planlanan hedef ve hedef
davraniglarin duzgin bir planlama yapilarak belli bir siraya konmasi,
ardindan bu hedeflerin kazanilmasina vyardimci olacak bir igerik

hazirlanmasi, bunun belli bash 6grenme-6gretme sureglerinin destegdiyle
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ogrencilere aktariimasi ve son olarak da 6grenme-6gretme durumlarinin etkili
olup olmadigini belirleyecek degerlendirme islemlerine yer verilmelidir.
Program geligtirmenin dinamik bir sure¢ oldugu g6z ardi edilmeden,
hazirlanan her egitim programinin surekli olarak gozden gegirilerek
yenilenmesi gerekmektedir. Bu durum egitim programini uygulama degeri
yuksek bir olgu haline getirmektedir. Bu yaklagimla egitim programina her
zaman tasari olarak yaklasmak ve surekli olarak gelistiriimesi igin mucadele
etmek gerekmektedir (Batman, 2002).

Egitim programi bir¢ok o6genin bir araya gelmesinden olusmaktadir.
Tum ogelerin birbiriyle etkilesim icinde oldugu ve herhangi bir 6gede ortaya
clkacak aksamanin, diger Ogelere de dogrudan ya da dolayh olarak etki
edecektir. Bu noktadan yola gikarak programa yonelik alinacak her karar igin,
programin tim &égeleri gz 6ntinde bulundurulmahdir (Erden, 1998).

Program gelistirme sirecinin énemli bir bolimuU ihtiyag saptamadir.
Egitim programi hazirhgina girigmeden 6nce ortada bir ihtiya¢c olmali ve bu
ihtiyacin neler oldugunun belirlenmesine yonelik arastirmalar yapmak
gerekmektedir. Ihtiyac ortaya cikmadan program gelistirme siirecine
bagslanamaz. Bu nedenle ihtiya¢ analizi yardimiyla ihtiyacin belirlenmesi
gerekmektedir. Ihtiyag saptama ayni zamanda egitim etkinliklerinin
programlanmasina da katki saglayan bir islemdir. Ihtiyaclarin saptanmasi
programin hedeflerinin gercek ihtiyaci ne kadar karsiladigini ve program
hedeflerinin ne kadar yerinde oldugunu ortaya koymada yardimci olmaktadir.
Intiyag saptamada; toplumun, bireyin ve konu alani ile ilgili ihtiyaglarin
saptanmasi olduk¢ga 6nem tasimaktadir. Egitim programlarinin hedeflerini
ortaya koymada, toplumun beklenti ve ihtiyaglar paralellik gostermektedir.
Bu nedenle hedefleri gergeklestirebilmek i¢in hangi konu alanlarinin
secilecegine dair ihtiyacglarin belirlenmesi ve secim sonrasinda da bilgilerin
ve c¢agdas dusuncelerin  programa yansitiimasina dikkat edilmesi
gerekmektedir. ihtiyag belirlemesi yapildiktan sonra hazirlanan programlarin,
¢ok olumlu sonuglar verdigi ve hedef kitlenin ihtiyaglarina cevap verdigi
belirtimektedir (Demirel, 2012).

Program gelistirmenin ihtiyag analizi sonrasinda, hedeflerin belirlenmesi

gerekmektedir.
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2.1.4.1. Hedef

Planli bir egitim etkinliginde zamanin sinirhligi nedeniyle 6grencilere
kazandiriimasi gereken en onemli Ozelliklerin en uygun ydntemlerle
kazandiriimasi gerekmektedir. Bu nedenle hedeflerin belirlenmesi sirecin
tamamlayiciligi agisindan olduk¢ga onemlidir. Yetigtirilecek bireylerde
bulunmasi istenen; oOzellikler, bilgiler, beceriler, tutumlar, ilgiler ve
aliskanliklar hedefler yardimiyla kazandirilabilir. Egitim sisteminin omurgasini
olusturan ve her asamada oOnemli gorevleri olan hedefler; uygulama ve
degerlendirme sirasinda eleyici, segici, yon gosterici birer olgut ozelligi
tasirken, egitim dizenini de orgutlemektedir. (Ertirk, 2013; S6nmez, 2015).
Egitimde hedefler Ug farkli dizeyde ele alinmaktadir. Bunlar; uzak, genel ve
de 6zel hedeflerdir. Ulkenin politik felsefesine atif yapan ve olabildigince
genel bir sekilde ifade edilen hedefler uzak; uzak hedefin yorumuyla birlikte
okulun islevini yansitan hedefler genel; 6grencinin kazanmasi istenilen
ozellikler ve spesifik bir ¢galisma alani icin belirlenen hedefler de 6zel hedefler
seklinde ele alinmaktadir (Demirel, 2012).

Hedeflerin belli asamalara gore siniflandiriimasinda en kabul gbéren
gbris Bloom ve arkadaslar tarafindan literatlire kazandirilan énemli bir
siniflandirma seklidir. Bu siniflamanin temelinde belli bir alana giren hedefler
once kolay sonra zor, once basit sonra da karmasik olacak sekilde
siralanmaktadir. Siniflamada hedeflenen an basit davranislar dizeydeki
davraniglar asamalara ayrilmis dizinin en altindaki basamakta, hedeflenen
en karmasik diuzeydeki davraniglar da dizinin en dst basamaginda
bulunmaktadir. Buna gobre hedefler asamali olarak U¢ alanda
siniflandinimaktadir. Bu alanlar; biligsel, duyussal ve devinissel (psiko-motor)
olarak ayrilmaktadir. Biligsel alan; zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu
ve geligtirildigi bir alandir. Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklari bu alandaki alt basamaklardir. Duyussal alan;
guduilenmislik, tutum, ilgi, nefret, sevgi ve korku gibi duygusal yonlerin daha
cok yer aldigi alandir. Alma, tepkide bulunma, deger verme, orgutleme ve
kisilik haline getirme duyusgsal alanin alt basamaklaridir. Devinigsel alan; kas
ve zihin koordinasyonunu gerektiren becerilerin yodunlukta oldugu alan

olarak bilinmektedir. Becerilerin 6n planda oldugu bir alandir. Algilama,
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kurulma, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum
(duruma uydurma) ve yaratma devinigsel alanin alt basamaklari iginde yer
almaktadir (Demirel, 2012).

Bir programin hedeflerinin yazilmasi sirasinda, asamali bir sekilde
hedeflerin siniflandiriimasi  kaynak olarak kullanilabilir. Fakat, ders
kapsaminda tum asamalar icin hedef yazimi ya da her asamaya esit
derecede agirhk vermek dogru bir yaklasim olarak degerlendirimemektedir.
Hedefleri yazarken esas olan dersin icerigiyle paralel hedefler belirlemektir
(Uzunboylu ve Hirsen, 2012).

Demirel (2012) hedef yazarken o6nem gosteriimesi gereken hususlari
asagidaki sekilde siralamaktadir;

Hedef cumleler, “bilgisi, becerisi, glcl, yetenegi, olus, ilgililik, farkindalik,
hosgorululik” vb. sdzcuklerden biriyle sonlanmalidir.

Hedefler 63renci davraniglarina yonelik yazilmalidir.

Hedefler 6grenme surecine yodnelik degdil, 6grenme Urinunu ortaya ortaya
koyacak sekilde yazilmalidir.

Konu bagliklarinin davranigsa donusturalmesi mimkidn olmayacagindan
hedef olamayacagi dikkate alinmalidir.

Hedefler; sinirli ve de kapsamli olmali, hedef cumlesi, sadece bir 6grenme
arunund ortaya koymalidir.

Hedefler, binisik olmamali, bitisik olmalidir.

Hedefler yazilan alanin (bilissel, duyussal, devinigsel), basamak ve
nitelikleriyle uyumlu olmalidir.

Hedefler birbirini desteklemesine ve mantiksal olarak tutarli olmasina dikkat

edilmelidir.

2.1.4.2. Hedef Davraniglar

Hedefler agik bir sekilde belirtiise de davranis tanimlari yapilmamasi
halinde, 06grenci etkinliklerinin  belirlenmesi, 6gretmenin inisiyatifine
kalmasina neden olacaktir. Bu durum beraberinde hedefler ve sinif
etkinlikleri arasinda olmasi gereken bagin kopmasina ve buyuk zorluklarla
yapilan etkinliklerin amacina ulasamamasina neden olacaktir. Bu sebeple,

hedefler uygun bir sekilde ifade edilmeli ve sonrasinda da davranis olarak
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belirtiimelidir (Erttrk, 2013). Hedef davranislar, 6grenme-6gretme sureci ve
sinama durumlari igin birer yol gosterici, ayrica degerlendirme surecindeki
etkinlikler icin de olgutler takimini meydana getirmektedir (Senemoglu,
2009).

Hedeflerin davranisa donustlrilmesi esnasinda belli bash kurallara
uyulmasi gerekmektedir (Ertlrk, 2013):

Davraniglar belirtilen hedef alanini tam olarak kapsamali ve tanimlama
yaparken butun kritik davranislarin yer almasina dikkat edilmelidir.
Davraniglarin sinirlari belli olmali ve her bir davranis tanimlanan diger
davraniglardan belirgin bir sekilde ayrilarak, 6zelligin belli bir dilimini ortaya
cikarmahdir.

Davraniglar kapsamli bir sekilde ele alinmali ve ortaya konacak her bir yeni
davranig igin ilgili davraniglar temsil edecek kadar gucli olmalidir.
Davranislar olgulebilir ve gozlenebilir 6zellikte olmahdir.

Belli bir 6grenci kitlesi i¢in belirlenen davraniglar arasinda kritik olarak gerekli
bir davranigin baska bir grup o6grenci igin belirlenen kritik davranislar
arasinda yer almayabilecegi ger¢egi géz énunde bulundurulmalidir.

Hedef ve davranis ifadeleri birbirine karismayacak sekilde agik ve segik ifade
edilmelidir.

2005-2006 yilindan itibaren Tirk Milli Egitim sistemi ilkdgretim 1-5.
siniflarinin  egitim programlarinda uygulanmak Uzere vyeni bir sistem
denemesine gecilmistir. Bu yeni sistemde yapilandirmacilik yaklagiminin
temel alinmasina karar verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yeni hazirlanan
programlarin ilk sayfalarinda 6zellikle yapilandirmaci yaklagim her programin
merkezine alinmigtir. Yapilandirmaciligi temel alan egitim programlarinda,
davranisgl program yaklasimlarinda oldugu gibi hedef davraniglar yerine;
bilgi, beceri, anlayis ve tutumlari kapsayan kazanim ifadesi kullaniimaktadir
(Celik, 2006).

Egitim programlarinda belirlenen hedef ve hedef davraniglarin
gerceklestiriimesine olanak saglamak amaciyla uygun bir igerigin
olusturulmasi oldukga 6nem tasimaktadir. Bu nedenle asagida igerigin ne

olduguna kisaca deginilecektir.
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2.1.4.3. igerik

Programda ulagilmak istenen amaglar dogrultusunda neler 6gretiimesi
gerektigine cevap bulunmaya c¢ahgilir. Bu dogrultuda programin iceriginde
ogretilmesi amaclanan konular belli bir dizen icerisinde organize edilir. Bu
organizasyonun nasil yapilmasi gerektigi konusunda yazarlar farkli gorusler
belitmektedirler. Bu nedenle bunun nasil yapilmasi gerektigi yazarlar
arasinda tartisilan bir konudur (Demirel, 2012). Senemoglu (2009) icerigi;
hedef ve davraniglarin agiklandigi; ilgili 6rneklerle birlikte sorunlarin ortaya
kondugu, kendi iginde tutarli ve dirik bir batiin olarak belirtmektedir. S6nmez
(2015) igerigin; hedef davranislar kazandiracak sekilde Unite ve konularin
dizenlenmesi isi oldugunu ve igerigin hedef davraniglar kazanmak igin
onemli bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Tan ve Erdogan (2004) bir 6gretim
programinin ya da dersin igerigini; dnceden ortaya konmus hedef davranislar
dogrultusunda 6gretilecek konularin secilmesi ve dizenlenmesi olarak ifade
etmektedirler.
icerik seciminde ve diizenlenmesinde dikkat ediimesi gereken belli bagli
noktalar bulunmaktadir (Demirel, 2012; Ozcan, 2014; Sénmez, 2015).
Ogrencinin hazirbulunusluk dizeyi,

Asamalilik ilkesi,

Dusunme yetenegini gelistirme,

Uygulanabilirlik,

Ogretim hedefleri,

Bilgiye ulasma ve bilgiyi isleme yetenegini gelistirme,
Bilimsellik, guncellik ve revizyon

Faydalilik,

Sinif-igi uygulamalar,

Yeni materyallere erigilebilirlik.

Egitimde icerik secimine etki eden iki énemli nokta bulunmaktadir.
Bunlar; yeni bilgi birikiminin egitim programlarina yansitilamamasi, digeri de
bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeye bagh olarak ortaya c¢ikan bilgi
patlamasidir. Bu durum okullarin gunlik yasantiya hizmet etmesi noktasinda

sikintilara neden olmaktadir. Okullar yenilenen bilginin gerisinde kaldigindan,
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ogrenciler okul diginda kendilerini farkli bir dinyanin icerisinde yasadiklari
hissine kapilmaktadirlar. icerige secilecek bilgi icin bir gecerlik 8lgiitii olarak
ele alinan zaman, ayni zamanda bir kontrol mekanizmasi olarak
degerlendirilmektedir. igerige eklenecek bilgilerin gegerli ve glvenilir olmasi
arzu edilen bir durumdur. Gegmis yillarda fen bilgisi kitaplarinda okutulan
atomun pargalanamayacag! bilgisi guinumuz bilimsel camiasi igin guvenilir ve
gegerli bir bilgi degildir. Bu noktadan yola c¢ikarak program igeriginde
kullanilan bilginin saglam ve bilimsel dayanaginin olmasi oldukg¢a énemli bir
konudur. Igerige eklenecek bilgilerin &grencilerin  bilissel becerilerini
gelistirmeyi amaglayan bir etkinlikte kullanilabilmesi i¢in kendi icinde deger
tasimasi, mantiksal ve bilimsel bir igleve sahip olmasini gerektirmektedir.
Program kapsaminda belirlenen amaglarin ekonomik ve yararli olmasina
olanak saglamak icin icerik ve 6grenme yasantilari birlikte ele alinir.

icerigin diizenlenmesinde her bir disiplin icindeki bilgilerin hangi
dizeyde ele alinmasi gerektigi sorusuna cevap aranir. Bu sayede
disiplinlerin yapisi belirlenir. igerik belli bash bilgi kategorilerinin bir
butlinlidir. Bu bilgi kategorileri kendi icinde alt boyutlara da sahiptir. Onemli
olan kategorilerin ve alt boyutlarin birbiriyle drtiismesini saglamaktir. igerigin
ayni zamanda belirlenen amaclarla da uyum icinde olmasi gerekmektedir.
Belirlenen igerigin bireyleri amaglanan boyut ve alt boyutlara ulastirmasi ve
bireylerin butlin(i gérebilmelerine olanak saglamasi gerekmektedir. Ogrenme
ve fayda icerik diizenlemede temel alinan élciitlerdendir. icerikte kullanilan
bilgiler 6grencinin en iyi ve kolayca anlayabilecedi bir sekilde dizenlemeli,
ogrenci yasamina donuk olmali ve onlarin problem ¢6zme becerilerini
gelistirecek sekilde o6rgitlenmelidir. Onceden belirli bir bitinlik iginde
dizenlenen; kavramlar, ilkeler ve fikirler 6grencinin onlari anlamli bir sekilde
icsellestirmelerine imkan saglamaldir (Demirel, 2012). Sénmez (2015)
icerigin hedef davraniglarla tutarli, ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi
bilgiyle butunlesik, 6grencinin hazirbulunusluk seviyesine uygun, somuttan
soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, birbirinin 6nkosulu, bilinenden
bilinmeyene, kendi icinde mantikh tutarlihdi olacak sekilde dizenlemesi
gerektigini belitmektedir. Bunlara ilaveten igerigin; soyutlama, dizey, sema,

vardama, materyal Orgutleme, aligtirma (soru), gorsel duzen, degisik
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ogrenme-ogretme etkinlikleri ve igerik ilkeleriyle de uyum gostermesi
gerektigini ifade etmektedir.
Icerigin kisa agiklamasinin programin bir diger alt boyutunu olusturan egitim

durumlari Gzerinde durulacaktir.

2.1.4.4. Egitim Durumu (Ogrenme —Ogretme Yasantisi)

Program geligtirmenin sure¢ boyutunu olusturan egitim durumlari,
ogrencilere kazandiriimak istenen davraniglarin hangi 6grenme yasantilari
yardimiyla kazandirilacagi sirasinda devreye girmektedir. Ogrencilerde
istendik davraniglarin gelisebilmesine olanak saglamak icin yasantilarinin
etkili olacak sekilde organize edilmesi gerekmektedir. Ogrenme yasantilari
belli dl¢utlere gore duzenlenmektedir. Bu slregte programi uygulayacak
egitimcinin 6grencilerin nasil 6grendiklerini bilmesi gerekmektedir. Bu agidan
hem 0ogdrencilere hem de oOgretmenlere yonelik iki asamadan
bahsedilmektedir. Ogrencileri programin merkezine alabilmek amaciyla
ogretme etkinliklerinin programin hedefleriyle uyumlu olmasi ve ona gore
duzenlenmesi gerekmektedir. Bu suregte dikkate alinmasi gereken ilk nokta
ogrencilere kazandiriimasi arzu edilen istendik davraniglardir. Egitim
durumlarinin 6grenciye yonelik bir sekilde duzenlenmesi ve belli bir duzene
gore kazandirilmasi hedeflenen yasantilarin siralanmasi, 6grenme
yasantilari seklinde tanimlanmaktadir (Demirel, 2012; Erttrk, 2013; S6nmez,
2015).

Ogrenme vyasantilarinin siralanmasi esnasinda; giris, gelisme ve
sonug etkinlikleri sirasiyla dizenlenir. Tim bu etkinliklerin planlanmasi ve
siralanmasi  sirasinda bireyin temel gereksinimleri géz o6nunde
bulundurulmalidir.  Ogrenmenin kisiye 6zgl oldugu noktasina dikkat
edilmelidir. Bu surecgte 6gretmen kendini surecin merkezine yerlestirmekten
kacinmali ve ogrenciyi merkeze yerlestirerek 6grenmeyi klavuzlama isini
ustlenmelidir. Bu noktadan yola c¢ikarak 6grenen ile 6gretenin rollerinin farkli
olduguna dikkat gekmek gerekmektedir. Ogrenme yasantilari temel olarak
ogrenenlerin dugunme becerilerini gelistirecek, ilgilerini cekecek, elestirel ve
yaratici duslUnmelerine olanak saglayacak ve onlar arastirmaya

yonlendirecek sekilde duzenlenmelidir. Giris etkinlikleri; égrenciyi Uzerinde
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calistigl Unite ya da dersin sonunda hangi davranig, ozellik ve becerileri
kazanacagindan haberdar etmelidir. Bu etkinlikler sirasinda o6grencinin
hedef-igerik iligskisini kurmasina imkan saglanmalidir. Hedef-igerik iligkisini
kurabilen ogrenciler bilgiyi almaya hazir hale gelir. Bu iligkiyi kuramayan
ogrenciler bilgiyi tam olarak alamayacagindan yapilan 6gretim hedeflerin
gerceklesmesine yardimci olmaz. Gelisme etkinlikleri sirasinda 6grenci, yeni
bilgileri almaya ve yeni beceriler kazanmaya hazir hale gelir. Bu asamada
kullanilacak etkinliklerin program gelistirme asamasinda ¢ok iyi dasunultp
belirlenmesi  gerekmektedir. Sonug  etkinlikleri sirasinda unite
tamamlandiktan sonra yapilmasi planlanan etkinlikler bulunur. Ogretme
yasantilari genel olarak G¢ asamada ele alinmaktadir. Bunlar; giris etkinlikleri
(Sunus Yoluyla Ogretim), gelisim etkinlikleri (Bulus Yoluyla Ogretim) ve
sonug etkinlikleri (Arastirma Yoluyla Ogretim)dir. Giris etkinlikleri
planlanirken egitimci daha ¢ok sunus yoluyla 6gretim yaklagimini tercih eder.
Bu tercihin sebebi, 6grenenin ne 6grenecegi ve nasil 6grenecegdi konusunda
bilgilendirmesi geregine dayanmaktadir. Gelisme etkinlikleri sirasinda daha
¢ok bulus yoluyla ogretme yaklasimindan vyararlanilir. Bu etkinligin
gerceklestirimesi sirasinda tartisma ve soru-cevap tekniklerinin etkili bir
sekilde kullaniimasi gerekmektedir. Sonu¢ etkinliklerini gerceklestirmek igin
egitimci daha ¢ok arastirma yoluyla 6gretim yaklasimini merkeze alarak,
ogrenenleri arastirmaya sevk etmelidir. Bu asamada; drama, dogaclama,
problem ¢ézme gibi farkli yontemlerden de yararlanilabilir. Belli bir zamanda
bireyi etkileyebilecek dis kosullari egitim durumlari seklinde belirten Ertlrk
(2013), editim durumlarinin sahip olmasi gereken Ozellikleri su sekilde
siralamaktadir:

Hedefe Gorelik: Egitim durumlar hedeflenen davraniglari igcermeli ve
gelistirmelidir.

Ogrenciye Gorelik: Ogrenci egitim durumundan tatmin olmal ve egitim
durumlari da 6grencinin seviyesine uygun olmalidir.

Ekonomiklik: Egitim durumlari ucuza mal edilmeli, davraniglar birbiriyle
kenetlenmeli ve yasantilar arasinda tutarhlik olmahdir.

Diger Yasantilara Gorelilik (Kaynasiklik): Yasantilarin istendik ve beklendik

yonde etkili ve verimli olabilmesi i¢in diger yasantilarla kaynasik olmalidir.
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Belli bir egitim programi kapsaminda gergeklegtirilen egitim
durumlarinin  etkililiginin ~ belilenmesi icin  degerlendirmeye ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle kisaca degerlendirme durumlarina da yer

verilecektir.

2.1.4.5. Degerlendirme

Degerlendirme ya da sinama durumu ogrenende gozlemeye karar
verilen istendik davranislarin kazanilip kazanilmadigini belirleme iglemidir.
Yetigtirilen 6grencilerde gorulen ya da gorulmeyen istendik davraniglara bagli
olarak sinama durumlari dizenlenir. Bu nedenle davranisi 6grenci tarafindan
ogrenilip  ogrenilmedigini ortaya koymak amaciyla 0lgme araclari
kullaniimaktadir (Demirel, 2012).

Sinama durumlari dizenlenirken belli bash kurallara dikkat etmek
gerekir. Bunlar:

Belirtke tablosu duzenlenmelidir.

Sinama durumunun hangi amag¢ dogrultusunda duzenlenecegine karar
verilmelidir.

Sinama durumu; davranisin dizeyi ayrica; bilissel, duyussal ve devinigsel
alanlarin nitelikleri dogrultusunda sekillendirilmelidir.

Sinama durumlari hedef davranigi Olgebilecek soru tiplerine gore
hazirlanmalidir (yazil, s6zll, dogru-yanhs, segmeli, doldurmali, vb.).

Sinama durumu yoklanacak davranisa gore hazirlanmalidir. Sorunun iginde
birden fazla ve farkli diizeylerde davranisi icermemelidir.

Sinama durumu agik, secik ve anlasilir olmalidir. Hedef davranisin
yoklanmasi gerektirmedigi takdirde yazim ve anlatim hatasi barindirmamali,
ogrenenin yas seviyesi, sinif dlzeyi, sézcuk dagarcigina uygun olmali ve
sorular hazirlanirken gereksiz s6z ve anlatimlardan kaginiimahdir.

Sorunun olumsuz s6z ya da s6z 6bekleri ile bitmesi durumunda, bunlarin alti
cizilmeli ya da italik yazilmalidir.

Coktan segmeli sorularda soru kokiu ve segeneklerde anlatim birliginin
saglanmasina 6zen gosterilmelidir. Soru kdkl ve segeneklerin olabildigince
kisa olmasina, yinelemelerin olmamasina, yalniz bir tane olumlu ya da

olumsuz segenedin bulunmamasina, segenekler hazirlanirken tek dogru
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yanitin  bulunmasina, celdiricilerin  birbirini  yaniltmamasina, konuyu
bilmeyenlere ¢ekici gelmemesine, segenek sayilarinin sinif diizeyine uygun
olmasina, soru kokinde vurgulanan “en dogru” “en az” “geliseni” ya da
“tutarsizi” gibi kelimelerin altinin ¢izilmesine dikkat edilmelidir.

Hedef davranig gerektirmedidi takdirde, o6grencinin dogru yapabilmesine
olanak saglamak amaciyla bilgilerin eksiksiz ve dogru bir sekilde olmasina,
bilimsel ve mantiksal hatalarin olmamasina 6zen gosterilmelidir.

Sinama durumu soruyu bilenleri ve bilmeyenleri ayirt edici nitelikte olmali,
bilenin sagmamasina, bilmeyenlerin de ipucu yakalamalarina engel olmahdir.
Her soru bagimsiz bir sekilde tasarlanmali ve bir soru baska bir sorunun
ipucu niteliginde olmamahdir.

Ogrencilere sorulari yanitlamalari igin yeteri kadar sire veriimelidir. Yeterli
sure soru sayisina, sorularin guc¢ligune ve ogrencilerin yeterlik duzeyine
gOre ayarlanmalidir.

Sinama durumunda doénat, dizeltme ve ipucu kullanmaktan kaciniimalidir.
Kolay sorularin testin basina, ortasina ve sonuna dagilimis olmasina dikkat
edilmelidir.

Benzer nitelikteki sorular gruplandiriimalidir.

Sinav ortami dlgulmek istenen davraniga gore duzenlenmelidir.

Davranisin niteligi gerektirmedikge sinav ortaminda o6grenciye; kizilmamali,
kUguk dusuricu, motivasyonunu bozucu, istegini kirici, sasirtici, korkutucu,
vb. istenmedik davraniglarda bulunulmamalhdir.

Ogrencilerin kopya cekmelerine engel olunmalidir.

Ortamda sinav ve davranis igin gerekli tim ara¢ ve gerecler bulunmali ve
ogrencinin kolaylikla alip kullanabilecegi sekilde yerlestiriimelidir.

Ertlrk (2013) egitim durumlarinin amaca uygunlugunu belirlemek igin
uriine bakilmasi gerektigini belirtir. Burada beklenen Urin 6grencinin istendik
davraniglari kazanmasidir. Bu davraniglarin kazanilip kazanilimadigi da
degerlendirme sayesinde ortaya konulabilir. Degerlendirme sayesinde egitim
durumlarinin duzenlenmesine olanak saglanir. Degerlendirme ayni zamanda
ogretmen yetistirmeye ve egitim bilimlerinin gelismesine katki saglayan
onemli bir aractir. Egitimde yapilan uygulamalarin kalitesini artirmak

amaciyla kullanilan degerlendirme surecinin igeriginin belirtiimesi, kullanilan
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gesidinin ne ise yaradiginin gosterilmesi ve bu sureci etkili hale getiriimesi
icin de en uygun olanin tercih edilmesi gerekmektedir. Yetisek (Egitim
Programi) degerlendirme cabalari alti ana grupta listelenebilir. Bunlar;
Yetisek tasarisina gore,

Ortama gore,

Basariya gore,

Erigiye gore,

Ogrenmeye gébre,

Uriine gore yapilan degerlendirmelerdir.

Ertirk’e (2013) gore belirtilen degerlendirme yaklagimlarindan Urline
ve yan UrUnler g6z o6nunde bulundurularak yapilacak degerlendirmeler;
ogrenenin, Ogrenen ile Ogretenin davranisindaki ve ortamdaki bagka
degismeleri de ortaya koyacagindan diger degerlendirme yaklasimlarina
gbre daha verimli galismaktadir. Uriine bakarak yapilan degerlendirmenin bir
yaklagimlar karmasi oldugu belirtiimektedir. Bu degerlendirmenin esasini
erisiye agirlik vererek Urine donukluk olusturmaktadir. Diger yaklagimlarda
temel alinan ise Urine bakilarak belirlenen eksiklik, yetersizlik ve ters
isleyislerin neden kaynaklandiginin olasi sebeplerini tespit etmek amaciyla
kullanilmaktadir. Erigiye bagh olarak Urunun degerlendiriimesi sirasinda
hangi noktalarda tam 6grenmeler, hangi noktalarda eksik 6grenmeler, hangi
noktalarda ters ya da istenmedik yan etkiler oldugu acgikliga kavusturularak
arunun betimlenmesine olanak saglanir. Bu sayede yetisek hakkinda bir
yargiya varilabilir.

Planlanmig bir gekilde gerceklestirilen ogrenme ve Ogretme
yasantilarinin gegerli olabilmesi icin istenmedik yan Urtnler vermemis olmasi
gerekmektedir. Bu yasantilarin iglerligi saglanarak, gelecekte yapilmasi
planlanan programlara ornek olmalarina olanak yaratilabilir. Bir program
istenmedik yan urlnler vermisse, bu istenmedik yan Urlnler de g6z ardi
edilebilecek dizeydeyse ve programin baska bir alternatifi yoksa eger
program kullanilabilir. Program kapsaminda eksik 6grenmeler gorullyorsa bu
0grenme ve Ogretme yasantilarinin istendik davraniglari kazandirma
bakimindan vyetersiz oldugunun bir gdstergesidir. Bu gibi durumlar so6z

konusu oldugunda, program gozden gegcirilir ya da kullanilan 6grenme ve
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ogretme vyasantilarindan tamamen vazgegerek yenileri kullanima alinir.
Egitim programinin saglam temellere oturmasi agisindan bu iglemeler
oldukca 6nem tasimaktadir (Erturk, 2013).

Egitim camiasinda yakin bir zamana kadar etkisini surdirmuas olan
davraniggl yaklagsim degisen kosullara bagli olarak yerini 6grenen merkezli
egitim yaklasimlarina birakmaya baslamistir. (Akt. Ozcan, 2014).

Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaglari 6n planda tutularak, kendilerine ait bir
0grenme dogasi oldugunu savunan ve oOgrenmelerin her &6grenenin
yasantisindan ayrilmadan gerceklesmesi gerektigini savunan 0grenen
merkezli tasarim; hayatin problemlerini 6n plana c¢ikararak, Ogrenen
konumunda olan kigileri sorun ¢dzmeye yonlendiren sorun merkezli tasarim
ve Ogrenenlerin en iyi nasil 6grenecegini, karar verme, problem ¢bézme ve
kavrama stratejilerini  icinde barindiran konu merkezli program
yaklagimlarindan sure¢ tasarimi yapilandirmacilik yaklagiminin temelini
olusturmaktadir. Yapilandirmacilik temel alinarak geligtirilen programlarda
bulunan etkinliklerin bireysel farklliklari dikkate almasi, 6grenenlerin farkli
yondeki ilgi ve yeteneklerine dnem vermesi ve 6grenen konumundakilere
ogrenecekleri ile ilgili gesitli segenekler sunmasi gerekmektedir (Demirel,
2015).

2.1.4.6. Program Tasarim Yaklagimlari

Bir egitim programinin hangi 6gelerden olusacagini ortaya ¢ikarma
sureci, egitim programi tasarimi olarak isimlendiriimektedir. Bir programin
temel ogeleri; hedef, igcerik (konu alani), o6grenme yasantilari ve
degerlendirmedir. Her tasarimci kendine 6zgu bir tasarim olusturarak olaya
Ozgunluk katabilir. EQitim programi tasarimiyla programin ana hatlari ortaya
konulmaya calisilarak belli basl sorulara cevaplar aranir. Bu sorular;

e Ne yapilmalidir?

e Konu alani neleri igerisinde barindirmalidir?

e Hangi 6grenme stratejileri, kaynak ve etkinlikler kullaniimalidir?
e Sonug degerlendirmede hangi 6lgme teknikleri ve araglara yer

verilmelidir?
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Bu dgelerin tim birbiriyle iligkilidir. Ogelerden biri hakkinda verilen karar
diger oOgeleri de etkileyebilmektedir. EQgitim programlarinin tasarimlari

gelistirilirken genellikle farkli yaklagimlardan yararlanilir. Bunlar;
e Konu Merkezli Program Tasarimlari

Bu yaklasimda programda bulunan her o6ge butunluklu bir sekilde
dusundlmektedir. Okullardaki egitim programlarinin birgogu bu yaklasima
go6re sekillendirilmistir. Bu tip tasarimlarda idealizm ve klasik realizm
felsefeleri temel alinarak, daimicilik ve esasicilik egitim felsefeleri

benimsenmektedir.
e Ogrenen Merkezli Program Tasarimlari

Ogrenen, program tasarimcilari tarafindan 6n planda tutulmaktadir.
Bu noktadan yola ¢ikarak da 20. yuzyilin baginda, 6grencinin programin
merkezi oldugu ve tum konularin onlara uygun bir sekilde dizenlenmesi
gerektigi dusincesi hukim surmeye baglamistir. Bu yaklagimin 6zellikle
ilkokul dizeyinde kalmasi ve Ust siniflarda tim ders kitaplarinin konu
merkezli yaklasima gore duzenlenmesi nedeniyle konu merkezli
programlara donusum gerceklesmistir. Bu tip tasarimlarda felsefi temel
pragmatizm olmakla birlikte, dayandinldigi egitim felsefesi de

ilerlemeciliktir.
e Sorun Merkezli Program Tasarimlari

Bu yaklasimda amag; geleneksel ve kiltirel degerleri glglendirmek, ayrica
toplumda henuz karsilanmayan ihtiyaglarina cevap vermektir. Bu
tasarimlarda O6nemsenen noktalar; 6grencilerin ilgi, yetenek, ihtiyac ve
toplumsal sorunlandir. Bu tasarimlar hayatin gergek problemleri 6n plana
aldiklarindan kigilerin durumlar da goz ardi edilmemesi gereken Onemli
noktalardan biridir. Bu yaklagsimda konunun yaninda 6grenenin gelismesi de
on planda tutulmaktadir. ilaveten bazi tasarimcilar toplumun yeniden
yapilanmasi Uzerine kafa yormaktadirlar. Bunlari belirleyen temel etken ise
bireysel ihtiyaglara yonelik toplumsal ihtiyaglara verilen 6nemdir. Sorun
Merkezli Tasarimlar kendi i¢inde Ug farkli alt grupta ele alinmaktadir. Bunlar;

Yasam Sartlari Tasarimi, Cekirdek (Core) Tasarimi, Toplumsal Sorunlar ve
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Yeniden Kurmacilik Tasarimidir. Yasam Sartlari Tasariminda 6grencilerin
kavrayislarini gelistirerek, gercek dunyadaki sorunlara yonelik genelleme
becerisi kazanmalarina olanak saglamaktir. Cekirdek Tasarimi konu merkezli
olup, genel egitim Uzerine yogunlagsmaktadir. Bu tasarim 6grenciler sisteme
girmeden vyapilmaktadir. Toplumsal Sorunlar ve Yeniden Kurmacilk
Tasariminda; toplumun ekonomik, politik ve sosyal gelisimlerinin program
tasarimiyla iligkisi Uzerinde durulmaktadir. Bu yaklagsimda zamanin surekli
olarak toplumu degistirmeye zorladigi dusincesi ve egitimcilerin toplumun
iyilestiriimesine katki saglayacaklari dusuncesi hakimdir. Bu tip tasarimlarin
kesin bir felsefi temelinden bahsetmek pek mimkin degildir. Fakat yeniden
kurmacilik egitim felsefesine dayandigi belirtimektedir. Konu alani ve
ogrenci merkezli tasarimlarin eksikliklerini tamamlamak amaciyla ortaya
ciktigr soylenen bu yaklasim; konular arasinda bag kurulmasina olanak
saglamakta ve yaparak yasayarak 6grenmelerin merkeze alinmasi gerektigi
dusuncesinden yola cikilarak olusturulmustur. Sorun merkezli tasarimin
temelinde daha ¢ok sorun ¢6zme dusuncesi yer almaktadir. Belirtilen
noktadan yola ¢ikarak egitim programlari; toplumun ve bireylerin sorunlarini
¢ozmek amaciyla desenlenerek, gelistirilir. Tasarimda toplumsal sorunlar
program tarafindan uygulama o6ncesinde ele alinmalidir. Bu yaklasimda
tasarimcilarin ele aldiklar hususlar tasarimcidan tasarimciya farklilik
gOstermektedir. Tasarimi yapan egitimcilerin bazilari surekli karsilasilan
sorunlari ele alirken, kimileri toplumun yeniden yapilanmasina iligkin

problemleri kimileri de guncel sorunlari ele almaktadir (Demirel, 2012).

2.1.5. Yapilandirmacilik

Ogrenenler tarafindan bilginin nasil 6grenildigini anlamaya caligan bir
kuram olarak gsekillenmeye baslayan yapilandirmacilik, bilginin nasil
yapilandirildigini agiklamayi amaglayan bir yaklagim haline dénuasmusgtur.
Yapilandirmacilik; 6grenenin ezber degil, bilgiyi transfer etmesine ve mevcut
bilgilerini yeniden yorumlayarak, yeni bilgiler olusturmasi disuncesini temel
almaktadir. Ogrenen, eskiden o6grendigi bilgilerini yeni 6grendigi bilgilerle

uyumlu hale getirerek yapilandirir. Yapilandirilan bilgi kisinin hayatta
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kargilastigi problemlere ¢6zum Uretmek amaciyla uygulamaya konulur
(Perkins, 1999).

Bireyin zihinsel yapilandirma sureci sonrasinda gergeklesen
yapilandirmacilik 6grenme yaklagimi bilig temellidir. Bilgiyi yapilandirmak,
bilgiyi almak ve bilgiyi duymakla ayni anlama gelmez. Birey 6grendigi yeni
bilgi ile karsl kargiya kaldigi zaman, bunu anlamlandirabilmek igin 6nceden
var olan kurallarini kullanir, gerekirse de bilgiyi daha iyi anlamlandirabilmek
icin yeni kurallar olusturur. Yapilandirmacilikta o6grenenler bilgiyi,
yapilandirarak olusturur, yorumlamlar ve gelistirir (Brooks ve Brooks, 1993).

Marlowe ve Page (1998) yapilandirmaci 6grenmenin temel aldigi
noktalari G¢ madde ile 6zetler. Bunlar;

Bilgiyi arastirarak, yorumlamak ve analiz etmek

Bilgi ve distinme surecini gelistirmek, yeni fikir ve kavramlarin olusturulmasi
ile anlamin geligtiriimesine olanak saglamak

Gecgmis yasantilar ile yeni yasantilari batinlestirmek

Bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olan yapilandirmacilik
(constructivism), bilgiyi ~ yapilandirma  olarak  da bilinmektedir.
Yapilandirmacilik 6gretimle ilgili degildir. Bu kuram daha ¢ok bilgi ve
ogrenme ile ilgili olarak sekillenmistir. Yapilandirmacilik tarihsel suregte
degerlendirildiginde, Onceleri 6grenenlerin  bilgiyi nasil  6grendiklerini
anlamaya calisan bir kuram olarak belirmis ve slre¢ igerisinde de
ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini anlamayi amaclayan bir yaklagim
olarak sekillenmistir. Geleneksel sinif ortaminda ezber ve bilginin tekrarina
dayanan 6grenme faaliyeti, yapilandirmaci anlayista bilginin transferi ve
yeniden yapilandirilmasina dayanmaktadir. Bu sayede ogrenilen bilgiler yeni
durumlara cevrilip, uygulanabilmektedir. Bu durum da yeni 6grenilen bilgilere
daha derinden nufuz edilebilmesine olanak saglamaktadir. S6zu edilen
nedenlerden o6turd son yillarda yapilandirmacilik akimi oldukg¢a ilgi
goérmektedir. Bu ydnuyle geleneksel ve bilgiyi yapilandiran siniflar
birbirinden ayiran belli bagh farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkhliklar Tablo

2’'de verilmistir.



39

Tablo 2. Geleneksel ve Bilgiyi Yapilandiran Siniflardaki Farkhiliklar

(Demirel, 2012; Ozcan 2014)

Geleneksel Sinif

Bilgiyi Yapilandiran Sinif

Egitim programi timevarim yaklagsimina
uygun ve temel beceriler 6n planda olacak
sekilde islenir.

Ogretme 6nemlidir.
Ogretmen bilgi aktarma gorevini Ustlenir.

Ogrenmede dis etmenler 6nemlidir.
Ogdrenen bilgiyi ezberler.

Ogrenenlerin ne dJrenecegi lizerinde
durulur.

Bilgi Unitelere yerlestirilerek igerik
ogrenenler icin 6nceden belirlenir.

Kisa slirede ¢ok fazla bilgi verir.

Siniftaki 6grenciler 6gretmeni dinlemek
zorundadir.

Ogrenmede egitim materyalinin (kitap)
icerdigi bilgiler ve 6gretmenin sodyledikleri
yeterli kabul edilir.

Sinif igindeki esyalarin yerleri sabittir.
sabit

Onceden  belirlenen

uygulanir.

programlar

Program 6&gretmenin igini doldurdugu bir
bosluk gibi dagunalir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin gegerligi
icin 6gretmen dogru cevaplari arastirir.

Degerlendirme, ogrenci ogrenmelerini
kontrol etmek amaciyla o6gretimden ayri
olarak ve de genellikle testler yardimiyla
olgalur.

Ogrenciler bireysel olarak calisir.

Egitim programi timdengelim yaklasimina
uygun ve temel kavramlar 6n planda olacak
sekilde islenir. Ogrenci sorulari programi
yénlendirir. Ogrenenler bilgiyi
yapilandirmada hem timevarimi hem de
tumdengelimi kullanir.

Ogrenme dnemlidir.

Ogretmen 6grenmeye rehberlik gdrevini
ustlenir.

Ogrenmede zihinsel siiregler dnemlidir.
Ogrenen st diizey becerileri sayesinde
bilgiyi ezberlemez, yapilandirir.

Ogrenen neden ve nasil dgreneceginin
farkindadir.

Birey arastirmalar yaparak igerikle
etkilesime gecer. icerigin anlamini
yapilandirarak bilgiyi kesfeder.

Az bilgi derinlemesine islenerek
anlamlandirilir.

Ogrenenler sinif icinde dzgirdirler ve
eglenerek dgrenirler.

Ogrenenler ulagabildikleri tiim kaynaklardan
faydalanabilirler.

Sinif igindeki esyalar 6grenme silirecine gore
tasarlanabilir.
Program etkinliklerinde daha ¢ok birinci
elden veriler ve kullanilan materyallere
agirlik verilir.
Bu tip siniflarda &grenciler yasamla ilgili

kuramlar olusturmaya katki saglayan
dusundrler olarak degerlendirilir.
Ogretmenler ogrencilerin cevresini

dizenleyen ve onlarla etkilesimi saglayan
kigilerdir.

Ogretmenler &dgrencilerin  derslerde konu
edilen temel kavramlari anlayip
anlamadiklarini temele alir.

Degerlendirme, 6grencinin sergiledigi islere
ve timel degerlendirmeye dénuk 6gretim ile
birlikte yapilr.

Ogrenciler gruplar halinde ¢alsilir.

Yapilandirmacilik yaklagimini benimseyen siniflarda 6grenciler sinirsiz

imkanlara sahip olurlar. Bu imkanlar;
e Ogretmenler &grenenleri
programlarindan

odaklamaktadirlar.

onceden

kurtararak,

belirlenmis  sikici  egitim

blyUk dusunceler Uzerine
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e Ogretmenler ogrencilerin ilgilerini merkeze alarak; belli sonuglara
ulasmalarina, iligkiler kurmalarina ve fikirleri yeniden formile
etmelerine olanak saglamaktadirlar.

e Ogretmenler 6grenenlere diinyadaki karmasadan ve gergede de
yorumlar yaparak ulasabilecekleri mesajini veririler.

e Ogretmenler, 6grenme ve 6grenmeyi degerlendirme siirecinin zor ve

karmasik bir ugras oldugunu bilirler (Demirel, 2012).

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen bilgi toplumundaki hizli degisim ve
yeniliklerin takipgisi olmak zorundadir. Ogretmenler surekli 6grenen, agik
fikirli, cagdas olmali ve 6grenenlerle birlikte 6grenmeyi felsefe edinmelidirler.
Ogretmenler; 6grenenlerin bireysel farkhliklarini dikkate alarak, 6grenenlerin
verimli olmalarina ve zihinsel becerilerini kullanabilmelerine olanak
saglayacak ortamlar yaratmalidirlar. Bunun igin de &gdretmenlerin hem
kendilerine hem de Ogrenenlere glvenmeleri ve gerekli 6grenme
materyallerini sadlayarak, alanlarinda ¢ok iyi olmalari gerekmektedir (Ozcan,
2014).

Biggs (1996) yapilandirmaci egitim ortaminda 6gdretmen rolinin ¢ok

onemli oldugunu belirtmektedir. Buna gore 6gretmen;

e Uygun oOgretimsel durumlar olusturarak bireye uygun etkinlikler

dizenlemelidir.

e Ogrenenleri kendi bakis acisiyla degil, dgrenenlerin bakis acilariyla
degerlendirmelidir.

e Yanlglarin en son gelisim duzeyini yansittigini gormelidir.

e Miuicadele etme, sosyal etkilesimler, uzun zaman ve beklenmedik
olaylar sayesinde kalici 8grenmenin gergeklestigini anlamalidir.
Brooks ve Brooks (1993) yapilandirmaci yaklagimda o6gretmen

rollerinin degistigini belirtmektedir. Bunlar;

e Ogrencilerin girisimciligini ve 6zelliklerini kabul eder.

e Yapilandirmaci 6gretmenler birinci el kaynaklardan bilgi toplarlar.

e Bu tip 6gretmenler bilissel alan terimlerinden; siniflama, analiz etme,

yordama ya da kestirme ve yaratma kavramlarini temel alirlar.
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Ogrenciler; istedikleri takdirde ders igerigini, 6gretme strateiileriyle ilgili
degisiklik yapabilir ve dersi yonlendirebilirler.

Ogretmenler bildikleri kavramlari 6grencilerine vermezden 6nce bu
kavramlarin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini arastirirlar.
Ogrencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenle diyalog icinde olmalarina
imkan yaratir.

Ogrencilerin  birbirilerine  karsisindakini  disiindirecek  sorular
sormalarina olanak saglar.

Ogretmenler sorularini sorduktan sonra 6grencilerden cevap gelmesi
icin belli bir stre bekler.

Ogrencilerin sdyledikleri arasinda bag kurmalari ve mecaz anlamlar
cikarabilmeleri igin belli bir stre bekler.

Ogretmen 6grencilerin  meraklarini  gidermek amaciyla sarmal
ogrenme modelinden yararlanir. Model U¢ asamadan olusmaktadir.
Birinci agamada ogrencilerin belirlenen konu ile ilgili sorular sormalari
ve hipotezler olusturmalari istenir. ikinci asamada, ogrencilerin
sorduklari sorulara cevaplar verilerek yeni kavramlar aciklanir. Son
asamada, uygulamaya gegilerek, 6grenme sarmali (6grenme halkasi)
tamamlanir. Burada  gercgeklestirilen uygulama  asamasinda
ogrencilerin dnceden calisiimis kavramlara yonelik yeni problemlere,

yeni bir bakig agisi kazanmalari saglanir (Demirel, 2012).

2.1.5.1. Yapilandirmaci Program Tasarilari

Yapilandirmaci program tasarlarken belli bagl ilkelere uyum gostermek

gerekmektedir. Bu ilkeler;

Egitim programlari tasarimlanirken 6grenenlerin hem okul icinde hem
de okul disinda yararl bulacagi bilgi, beceri ve degerleri icermesine
dikkat edilmelidir.

Kavramlarin anlagilmasina ve becerileri gelistirecek uygulanmalarin
on plana alinmasina 6zen gosterilmelidir.

Sinirl miktarda konu derinlemesine ve de kapsamli bir sekilde
incelenmelidir.

icerigin organizasyonu temel fikirlere gére yapilmalidir.
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e Ogretmen bilgiyi sunmak yerine 6grenme ¢abalarini desteklemelidir.

e Ogretimin sirecinde 6nbilgiler temel alinmalidir.

e Etkinlikler hatirlamaya degil problem ¢6zmeye odaklanmalidir.

e Isbirlikli bir 6grenme ortami yaratilarak, (ist diizey dusiinme becerileri
programin igine yedirilmelidir.

e Bilgi pasif degil etkin yapilandiriimaldir. Fikirler bireylerin kafalarina
konulamaz, 6grenenin kendi kendine anlamlandirip yapilandirmasi
gerekmektedir.

o Bilis gergek bir dunya kesfini degil, uyum saglayici deneysel dunyanin
organizasyonunu saglamahdir.

e Ogrenme sirecleri; cogulculuga, kisisel uygunluga, etkin katiima,
yansitmaya, Ureticilige, kisisel bagmsizhiga ve isbirligine

dayanmalidir.

Yapilandirmaci tasarimlarin en énemli gorevi 6grenenlere etkili bir
ogrenme ortami  ve vyasanti hazirlamaya olanak saglamasidir.
Yapilandirmaci egitim programlari tasarlanirken az miktarda analitik daha
¢ok da butunsel olmasi, 6gretmen ile 6grenen-materyal igbirligine olanak
saglayacak sekilde duzenlenmesi gerekmektedir. Bu tip programlar,
ogrenenlerin; onbilgileri, yasantilari ve ilgilerine oncelik tanimali, diger
programlardan farkl olacak sekilde daha esnek ve dgrenenlerin gorusleri
de dikkate alinarak oOgretmenle birlikte hazirlanmalidir. Program
gelistirme surecinde oOgretmenler kendi kararlarini on plana almaktan
ziyade oOgQrenenlerin kararlariyla ortak bir noktada bulusarak,

yapilandirmacihgin sure¢ 6zellikleri agiga ¢ikariimahdir (Demirel, 2015).
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2.1.6. Gevre Egitimiyle ilgili Yapilan Arastirmalar

2.1.6.1. Diinyada Ogretmen ve Ogretmen Adaylariyla Yapilan Gevre

Egitimi Aragtirmalari

Jekayinfa ve Olawepo (1999) “Nijerya’da Sandvi¢ Derece Programina
Katilan  Ogretmenlerin  Cevresel Tutumlarinin  ve  Uygulamalarinin
Belirlenmesi” adhi calismasinda, ilorin Universitesinde Sandvic Derece
programina katilan 187 ogretmene iki kisimdan olusan bir 6lgek uygulamistir.
Olgekten elde edilen veriler sonucunda 6gretmenlerin gevreye tutumlarinin
olumlu ve arzu edilen sekilde oldugunu ifade etmistir. Ayrica alan
uzmanliginin davranis ve tutumlarda belirgin bir gekilde etkili oldugunu
belirtmigtir.

Kapyla and Wahlstréom (2000) “An Environmental Education Program
for Teacher Trainers in Finland” adli c¢alismasinda, Finlandiya Egitim
Bakanlgi sponsorlugunda ogretmenlere yonelik bir ¢evre egitim kursu
geligtirildigini  belirtmigtir. Her ogretmen yetistirme biriminden, farkli
universitelerden ve o6gretmen yetistiren okullardan dgretmenin yetistiricinin
katildigr  kursta, kisisel gelisim ve program geligstirme konularina
odaklanildigini ifade etmistir. Egitimcilerin uzaktan egitim yardimiyla egitildigi
bu kursta, herkesin kendi gevre felsefesini ve kazandidi gevresel bilgiyi
programa yansittiini, programdan elde edilen ilk veriler 1siginda kaliteli
ogrenme ortami olustugunu ve 2 kademeli uzaktan egitim modeli yardimiyla
buyuk Olgekte oOgretmen adaylarina c¢evre egitimi verilebilecegini de
belirtmistir.

Kilbourne, Beckman, Lewis ve Van Dam (2001) “Universite
Ogrencilerinin  Cevresel Tutumlarindaki Baskin Sosyal Paradigmanin
Kiltiirlere Goére Incelenmesi” adli galismasinda; Danimarka, ingiltere ve
Amerika’da 6grenim goéren 386 Ogrenci ile gergeklestirmistir. Arastirma
sonucuna gore baskin sosyal paradigmanin ekonomik, politik, teknoloji
boyutu ile ogrencilerin c¢evresel tutumlari arasinda anlamli bir iligki
bulundugunu belirtmistir. Baskin sosyal paradigmaya iligkin puanlarin

yukselmesiyle gevreye iliskin algilarda duasts goérildugunid de belirtmis ve
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ulkelerin gevresel tutum puanlarinin degisiklik géstermesini de farkli sosyo-
kulturel yapilara sahip olunmasina baglamigtir.

Cheong (2005) “Educating Pre Service Teachers For a Sustainable
Environment” adli calismasinda; 6gretmen adaylarinin surdurulebilir cevreye
yonelik bilgi, tutum ve becerilerini gelistirmek amaclanmigtir. Bu yolla
problem ¢ézme projeleri gergeklestiriimis ve 6gretmen adaylarinin sadece
bilgilerini gelistirmeleri degil ayni zamanda c¢evresel konular i¢in katilimci
olmalari saglanmistir.

Watson ve Halse (2005) “Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yodnelik
Tutumlari: Farkh Kdalttrlerden Toplanan Bilgilerin Kavramsal ve Metodolojik
ikilemi” adli caligmasinda; Avustralya’dan 211, Maldivier Cumhuriyeti'nden
199 ve Endonezya’dan da 225 olmak uzere toplam 635 6gretmen adayina
cevresel davranis 6lgedi uyguladi ve bireysel gérismeler yapti. Olgeklerde
u¢c toplumdan da benzer sonuglar alinmasina ragmen, gorusme verileri
fenomenografiksel olarak incelendiginde belirgin farklarin  oldugunu
belirtmigtir. Bu farklar kultirel gruplarin igindeki ve arasindaki cesitliligin
gelistirilen dlgekle agiklanamadigini gostermistir.

Ogunbiyi ve Ajiboye (2009) “ilkdgretim Ogretmen Adaylarinin Egitim
Stratejileri Deg@eri Kullanilarak Bazi Cevresel Egitim Konularindaki Bilgileri ve
Tutumlarn” adli ¢alisma dort asamada yapilmistir. Calismada elde edilen
bulgulara bagli olarak deger analizi, deger belirginlestirme ve aktif 6grenme
gibi yenilikgi yapisal stratejiler uygulanmasinin Nijerya Egitim Kolejlerinde
cevresel egitimi etkili 6gretme ve 6grenmeyi saglayacagi varsayilimistir.

Ratnapradipa, Rhodes ve Brown (2011) “Ogretmen Adaylarinin
Cahisma Gulcunin Degerlendiriimesi: Cevre Saglik Bilgisi, Tutum ve
Davranis” adli calismasinda, Midwestern Universitesinden toplam 101
o0gretmen adayinin gevresel saghga iligkin bilgi, tutum ve davraniglarini likert
tipi Olcekle belirlemigtir. Calisma sonucunda temel bilgi eksikliginin yani sira
istenmeyen cevresel davraniglara sahip olundugu tespit edilmistir.

Goldman, Yavetz and Pe’er (2014) “Student Teachers’ Attainment of
Environmental Literacy in Relation to Their Disciplinary Major During
Undergraduate Studies” adli galismasinda, 6gretmen adaylariyla 6n test son
test deneysel desen modeline uygun bir ¢calisma yapmistir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylarinin belli bagl davranis ve bilgi yonlerinde
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olumlu degisimler oldugunu belirtmistir. Calisma sonucunda ayrica fen
disiplinlerinin tekrar gdézden gegcirilerek detayl cevresel perspektifler ve de
cevresel deger bilgisi eklenmesi gerektigini vurgulamistir.

Yavetz, Goldman and Pe’er (2014) “How Do Preservice Teachers
Percieve Enviroment and its Relevance to Their Area of Teaching” adl
israil’de yaptigi calismasinda, 6n test ve son test modeline gdre veri toplamis
ve 0gretmen adaylarinin gevreye yonelik olumlu anlayiglar sergilemediklerini
belirtmistir. Calisma sonucunda fen egitimi programlarinin tekrardan gézden
gegcirilerek gevre egitimiyle donatiimasi gerektigini ortaya koymustur.

Dyment and Hill (2015) “You Mean | Have to Teach Sustainability
Too? Initial Teacher Education Students’ Perspectives on the Sustainability
Cross-Curriculum  Priority” adh  calismasinda, ogretmen adaylarinin
surdlrdlebilir anlayislarini arastirmistir. Ogretmen adaylarinin strdirilebilir
gevre konusunda dar anlayislara sahip oldugunu Olgek yardimiyla
belirlemistir. Ogretmen adaylarinin stirdirilebilirlik konusunda kendilerini
geligtirebilmeleri icin akademik personele ciddi gorevler dustigunu ortaya
koymustur.

Loubser (2015) “Students’ Views About the Inclusion of Environmental
Education and Education for Sustainability in Teacher Education Courses”
adli caligmasinda, 6gretmenlerin rolleri, egitim fakulteleri, kolejler, enstitulerin
cevre egitiminde ve surdurulebilirlik igin egitimde oynadiklari rollerini
vurgulamaktadir. Calismada ayni zamanda &6gretmen  yetistirme
programlarina ¢evre egitimi ve surdurulebilirlik igin egitim konularini nasil
dgreteceklerini  interdisipliner bir yaklasimla tartismistir.  Ogretmen
adaylarinin  bilgi ve becerilerinin 6gretim Uyerleri tarafindan sirekli

yoklanmasi gerektigini de belirtmistir.

2.1.6.2. Turkiye’de Ogretmen ve Ogretmen Adaylariyla Yapilan

Cevre Egitimi Arastirmalari

Bahar (2000) “Universite Ogrencilerinin Cevre Egitimi Konularindaki
On Bilgi Dlzeyi, Kavram Yanilgilari” adli galigmasinda, 200 kisiden olugan
bir o6rneklem grubuyla c¢evre konularinda o6grencilerin bilgi seviyelerini

arastirmigtir.  Arastirma sonucunda &grencilerin, c¢evreye yonelik ders
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almadan once, sera etkisi ve ozon tabakasindaki incelme ve benzeri kuresel
konular hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini ya da yanlis bilgilerle donanmis
olduklarini belirtmistir. Bu 6grencilerden bazilarinin lisede Cevre ve insan
dersini almig olduklari halde ¢evre konusunda bilingsiz olmalarini da sasirtici
bir durum olarak degerlendirmistir.

Altin  (2001) “Biyoloji Ogretmen Adaylarinda Cevre Egitimi” adli
tezinde; ¢evreye karsi olumlu tutumlara sahip 6gretmen adaylarinin, cinsiyet
degiskenine bagli farlilik gostermediklerini belirtmistir. Calisma sonucunda
ayrica g¢evre tutumlarinin sosyo-ekonomik duzeyden etkilendigini ve
sosyoekonomik dizey artisinin da c¢evreye yonelik tutumlar olumlu
etkiledigini tespit etmisgtir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003) “Universite Ogrencilerinin Cevre
Duyarliliklarinin incelenmesi” adli calismasinda, egitim fakiiltesinde égrenim
goren 429 6gretmen adayina sinif, yas, cinsiyet ve devam ettikleri program
gibi degiskenlerin gevre duyarliliklarina etkisinin olup olmadigini aragtirmak
amaciyla olgek uygulamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore gevre
kirliligi konusunda ogrencilere iyi bir egitim verilmedigi, kizlarin erkeklere
gore cevreye karsi daha duyarl olduklari, devam ettikleri program ve sinif
seviyesinin de ¢evre duyarhligini etkileyen faktorler oldugu saptamistir.

Erten, Ozdemir ve Giler (2003) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki
Ogretmenlerin Cevre Bilinci Diizeylerinin ve Bu Okullardaki Cevre Egitiminin
Durumunun Belirlenmesi” adli c¢alismasini, farkli illerden toplam 145
Oogretmene c¢evreye yonelik tutum Olgcegi uygulayarak gerceklestirmistir.
Arastirma sonucunda higbir 6gretmenin bos zamaninda g¢evre konusunda
herhangi bir etkinlige katilmadigini ve gevre sorunlarinin 6gretmenlerin dnde
gelen sorunlari arasinda yer almadigini belirlemistir.

Sama (2003) “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yénelik
Tutumlar” ¢galismasinda, dgretmen adaylarina yonelik bir gevre tutum olgegi
gelistirmis ve onlarin g¢evresel tutumlarini farkli degiskenler ekseninde
belirlemeye calismigtir. Arastirma sonucunda kiz 6gretmen adaylarinin
erkeklerden daha duyarli olduklarini, baba egitim durumu ve vyerlesim
yerlerine gore de gevreye yonelik tutumlarda anlamh farkhliklar bulundugunu

ifade etmigtir.
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Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2003) “Ortadgretim ve Universite
Ogrencilerinin Cevre, Cevre Kavramlari ve Sorunlari Konusundaki Bilgileri ve
Oneriler” isimli aragtirmasinda, 6gretmen adayi ve 6grencilere farkh olgekler
uygulamigtir. Arastirma sonucunda c¢evre konusunda vyeterli egitim
verilmedigi, ortadgretim duzeyinde kimya dersi gboren oOgrencilerin ¢evre
hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve 6grencilerin gevre konusundaki bilgilerini
medya sayesinde kazandiklarini belirtmigtir.

Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin (2004) “Yiksek Ogretimde Ogrenci
Merkezli Cevre Egitimi Dersine Yonelik Bir Uygulama” adl c¢alismasinda,
ogrenci merkezli ve duz anlatim yontemiyle ¢evre egitimi dersini iki farkli
Ogretmen adayr grubuna uygulamistir. Ders bitiminde o6grencilerin
goruslerinin alindigi calismada, 6grenci merkezli gevre egitiminin kavramlarin
ogrenilmesinde olduk¢a etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Calisma
sonucunda yuksekogretim seviyesinde bu dersi alan 6grencilere bu yontemle
egitim verilmesi gerektigi onermigtir.

Erol (2005) “Sinif Ogretmenligi Ikinci Sinif Ogrencilerinin Cevre ve
Cevre Sorunlarina  YoOnelik Tutumlan” adli  tezinde, Pamukkale
Universitesinde 2. sinifta 6grenim goren toplam 225 6grenciye 6lgek
uygulamis ve elde ettigi bulgulara goére ogrencilerin gevresel konulara ve
cevre sorunlarina karsi cok az ilgili olduklarini belirlemistir. Ogrencilerde
cevresel konularda kavram yanilgilarin da oldugunu belirledigi calismasinda,
kizlarin erkeklere gore gevre sorunlarina daha duyarl olduklarini ve anne
meslegdinin gevresel tutumlari olumlu yonde etkileyen bir degisken oldugunu
tespit etmigtir.

Erten (2005) “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinda Cevre Dostu
Davraniglarin Arastirilmasi” adli galismasinda, Ankara devlet Gniversitelerinin
farkh siniflarinda okuyan toplam 352 o6grenciye 60 sorudan olusan olgek
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda gevresel tutumlarin yiksek olmasinin ve
cevre konusunda bilgili olmanin ¢evresel davraniglarla paralellik
gOstermedigini tespit etmistir. Calismada ayrica gevresel tutumlar ylksek
olan Kkigilere cevre bilinci yuUksektir seklinde yorum yapmanin sakincali

olabilecegi de ifade etmisgtir.
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Akbas (2007) “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinda Cevre Olgusunun
Arastiriimasi” adl tez galismasinda, farkli siniflarda 6grenim goéren fen bilgisi
Oogretmen adaylarina olgek uygulamig ve arastirmasi sonucunda son sinif
O0gretmen adaylarinin ¢evreye karsi daha olumlu tutumlara sahip oldugunu
belirlemisgtir.

Denis ve Geng (2007) “Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan Sinif
Ogretmenligi  Ogrencilerinin  Cevreye lligkin Tutumlari ve Cevre Bilimi
Dersindeki Basarilarinin  Karsilastirlmasi” isimli arastirmasinda, farkli
siniflarda 6grenim goéren sinif 6gretmeni adaylarinin gevresel tutum ve bilgi
seviyelerini c¢evre dersi alip almamalarina goére belirlemeye caligsmigtir.
Arastirma sonucunda c¢evre dersi almis ogrencilerin gevre dersi almayan
ogrencilere gore gevre bilgilerinin fazla oldugu ve tutum seviyelerinde ders
alip almamaya iliskin anlaml bir fark bulunmadigini tespit etmistir.

Kahyaoglu, Daban ve Yangin (2008) “ilkégretim Ogretmen Adaylarinin
Cevreye Yonelik Tutumlari” adli ¢alismasinda, farkh brangtan 6gretmen
adaylarina gevre tutum olgegi uygulamis ve calisma sonunda da brans ve
sinif dlUzeyinin ¢evreye yonelik tutumlarda farkliliklara neden olan
degiskenler oldugu sonucuna ulagsmistir.

Aksu ve Avci (2009) “Fen ve Teknoloji ile Sinif Ogretmenlerinin Cevre
Sorunlarina Yénelik Tutum ve Gorislerinin Belirlenmesi: Burdur 1li Ornegi”
adh calismasinda, ogretmenlere c¢evre sorunlarini konu alan bir olgek
uygulamis ve 6gretmenlerin ¢evre sorunlarina duyarl olduklarini belirlemigtir.
Ogretmenlerin deneyim, cevresel aktivitelere katilma, cinsiyet gibi farkli
degiskenler acisindan degerlendirildigi ¢alismada herhangi bir istatiksel
farklihga rastlanmadigini belirlemistir. Arastirmada 6gdretmenlerin  konu
hakkindaki goruglerine de yer vermigtir

Gller (2009) “Ekoloji Temelli Bir Cevre Egitiminin Ogretmenlerin
Cevre Egitimine Kargi Goruslerine Etkisi” adli galismasinda, ekoloji temelli bir
egitime katilan o6gretmenlerin ¢evre egditimine kargi goruslerini belirlemeye
calismistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin gevre egitimi konusunda bilgi
ve becerilerinin istenen duzeyde olmadigini ve 6gretmenlerin bu egitimden
bircok bilgi edindiklerini tespit etmistir. Etkinlik sonunda &gdretmenlerin
ogrendiklerini 6grencileri ve yakin cevreleriyle paylasacaklarini ve doganin

onemli bir laboratuvar oldugunu belirttiklerini vurgulamistir.
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Topsakal ve Kara (2009)“ ilkdgretim Ogretmen Adaylarinin Ozon
Tabakasi ile Ilgili Algilamalari” adli galismasinda, farkli branglardan 6gretmen
adaylarina ozon tabakasi ile ilgili bir Olgcek uygulamistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerde bu konu hakkinda kavram yanilgilari ve eksik bilgiler
oldugunu saptamistir. Calisma sonucunda klresel bir sorun olan ozon
tabakasi hakkinda ogretmen adaylarinin bilinglendiriimesi 6nerisinde
bulunmustur.

Teks6z, Sahin ve Ertepinar (2010) “Cevre Okuryazarligi, Ogretmen
Adaylari ve Suardurdlebilir Bir Gelecek” adli g¢alismasinda; Ankara’daki 4
devlet Universitende 6drenim géren toplam 2311 ilkégretim Fen Bilgisi,
IIkdgretim Matematik, Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali
ogrencisine c¢evre okuryazarligi o6lcegi uygulamistir. Calismasinda cevre
okuryazarligini belirleyen cevre bilgisi, gevreye yonelik tutum, gevre ile ilgili
kullanimlar ve gevre sorunlarina ilgi boyutlari da degerlendirilmigtir. Yapmig
oldugu betimsel istatistik analizi sonuclarina gére 6gretmen adaylarinin ¢evre
bilgisi puanlarinin yetersiz duzeyde oldugunu ve 6gretmen adaylarinin gevre
odakli duslince bigimine ve olumlu yonde cevresel farkindalia sahip
oldugunu gostermigtir. Elde edilen sonuglarin egitim fakultelerinde
uygulanacak c¢evre egitiminin igerigi konusuna isik tutmasi ve bagkentte
yapilan bu ¢caligmanin Turkiye'deki diger Universitelere de ornek teskil etmesi
acisindan 6nem tasidigini da vurgulamigtir.

Oren, Kiyici, Erdogmus ve Seving (2010) “Cevre Bilincine Sahip
Ogretmen Nitelikleri Olcegi: Gegerlik ve Guvenirlik Calismasi” adli
calismasinda, Ogretmen adaylarini kullanarak konu hakkinda bir oOlgek
geligtirmigtir. Arastirmasinda Demirci Egitim Fakultesinde 6grenim goren 234
Oogretmen adayiyla calismistir. Arastirma sonucunda o6lgegin guvenilir ve
gecerli oldugunu, ayrica kizlarin erkeklere goére daha ¢ok puana sahip
olduklari sonucuna ulagmistir.

Aksoy ve Karatekin (2011) “Farkh Programlardaki Lisans
Ogrencilerinin Cevreye Yoénelik Duyussal Egilimleri” adh calismasinda,
cevreye yonelik duyussal egilimler dlgegini farkh anabilim dallarinda 6grenim
gOren 6gretmen adaylarina uygulamis ve tum o6gretmen adaylarinin gevreye

yonelik duyussal egilimlerinin yuksek oldugunu belirlemigtir. Calisma



50

sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin diger adaylara goére, kizlarin
erkeklere gore, dogal ortamlarda yasayanlarin yasamayanlara gore ve
cevreye karsi merak duyanlarin duymayanlara gore daha duyusgsal yonlerinin
daha iyi oldugunu belirtmigtir.

Glrbuz, Kisoglu, Alag ve Sulin (2011) “Biyoloji Ogretmeni Adaylarinin
Cevre Okuryazarliklarinin Farkli Degiskenler Agisindan incelenmesi” isimli
arastirmasinda, biyoloji 6gretmen adaylarina c¢evre okuryazarligi olgcegdi
uygulamigtir. Arastirma sonucunda bolime vyeni baglamig ogretmen
adaylarinin orta duzeyde g¢evresel okuryazarlik seviyesine sahip olduklarini
ve Olcegin cevresel bilgi alt boyutuyla 6gretmen yaslari arasinda da anlaml
bir farka rastlandigini belirtmigtir.

Metin, Coskun ve Topkaya (2011)¢ ilkdgretim Ogretmen Adaylari
Cevre Problemlerinin Farkinda mudirlar?” adli ¢alismasinda, Artvin Coruh
Universitesinde 6grenim goren ilkdgretim dgretmen adaylarindan kalitatif
arastirma yontemi olan yari yapilandiriimig gérigsme yontemi yardimiyla bilgi
toplamigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin hava, su, toprak kirliligi, ¢cop
sorunu ve kuresel 1sinmayla ilgili bilgi sahibi olduklarini, bunun yaninda
ogretmen adaylarinin g¢evreye zarar verdiklerini bilmelerine ragmen bu
aliskanhgi birakma egiliminde olmadiklarini belirlemigtir.

Ozsoy, Ozsoy ve Kuruyer (2011) “Turk Ilkogretim Ogretmen
Adaylarinin Cevresel Tutumlari: Cinsiyetin ve Sinif Seviyesinin Etkileri” adli
calismasinda, Turkiye'nin dokuz farkh ilkégretim oOgretmeni yetistiren
universitesinden toplam 2067 6grenciye ¢evresel tutum olgegdi uygulamistir.
Arastirma sonucunda ilkogretim 6gretmen adaylarinin gevreye tutumlarinin
yuksek seviyede oldugunu belirtmistir. Ayrica 6gretmen adaylari arasinda
cinsiyet yoninden anlaml bir farka rastlanmis, kadin 6gretmen adaylarinin
erkeklerden daha duyarl olduklarini ifade etmigtir.

Yalmanci ve Goézim (2011) “Kafkas Universitesi Ogretmen
Adaylarinin Cevre Sorunlarina iligkin Tutumlarinin Bazi Degiskenlere Gére
incelenmesi” isimli calismasinda, farkli branstan 6gretmen adaylarina
gevresel tutum Olgegi uygulamistir. Arastirma sonucunda cinsiyet
degiskenine bagli olarak 6gretmen adaylarinda cevresel sorunlara yonelik

anlamli bir farklihga rastlamigtir.
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Kahyaoglu ve Ozgen (2012) “Ogretmen Adaylarinin Cevre
Sorunlarina Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”
adli calismasinda, farkl illerde 6grenim goéren farkl branglardaki 6gretmen
adayina cevre sorunlari ile ilgili bir 6lgek uygulamistir. Aragtirma sonucunda
ogretmen adaylarinin orta seviyede tutumlara sahip olduklarini ve cinsiyet
seviyesinde kadinlar lehine anlamli bir farkhliga rastladigini belirtmistir.

Yildirnm, Bacanak ve Ozsoy (2012) “Ogretmen Adaylarinin Cevre
Sorunlarina Karsi Duyarhliklarn” isimli ¢alismasinda, farkl branglarda
ogrenim goren toplam 235 0Ogretmen adayina cevre sorunlarina karsi
duyarlihk 6lgedi uygulamistir. Calisma sonucunda sinif seviyesine goére
ogretmen adaylari arasinda anlamli bir farklilik bulundugunu belirtmistir.

Yiimaz ve Glltekin (2012) “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Cevre
Sorunlari Baglaminda Ogrenim Gérdiikleri Programa lliskin Gorusleri” adli
calismasinda, sinif 6gretmenligi 6dretmen adaylarina ¢evre sorunlari
hakkinda ag¢ik uc¢lu sorulardan olusan bir anket uygulamigtir. Arastirma
sonucunda insanlarin duyarsizliginin gevre sorunlarinin kokeni olugturdugu
ve en oncelikli gevre sorunlarinin da hava kirliligi, su kirliligi ve kuresel iIsinma
oldugunu belirtmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin 6grenim gordukleri
program dahilinde gevre hakkinda yeterli bilgi alamadiklarini da belirtmistir.

Aydin ve Unaldi (2013) “Cografya Ogretmen Adaylarinin Stirdiirilebilir
Cevreye Yonelik Tutumlar” adh c¢alismasinda, O6gretmen adaylarinin
surduralebilir ¢evreye iliskin tutumlarini arastirmaya cgalismistir Arastirma
sonucunda ogretmen adaylarinin tutumlarinin yiksek oldugu, cinsiyet ve
sinif dizeyinde istatistiksel anlamli bir farkin bulundugu belirlemistir.

Kog ve Karatekin (2013) “Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi” adli
calismasinda, 6gretmen adaylarinin gevre okuryazarlik dizeylerini farkl
degiskenler agisindan belirlemeye calismistir. Olgme araci olarak Cevre
Okuryazarligi Olgegi kullanilarak yapilan arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin cevresel bilgi dlizeyi ve cevre davraniglarinin orta seviyede
oldugunu tespit etmigtir. Bunun yaninda sivil topluma katilim, cevresel
aktivitelere katihm, ailede ¢evreye merakli kigilerin bulunmasi, gevre egitimi

dersi alma durumu ve merak duzeyi degigkenlerinin de cografya
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ogretmenlerinin  ¢gevre okuryazarlik duzeyleri Uzerinde etkili oldugunu
belirlemisgtir.

Timur, Timur ve Karakag (2014) “Determinig Primary School
Candidate Teacher’s Levels of Environmental Literacy” adli ¢alismasinda,
farkh degiskenler agisindan ilkdgretim 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgi ve
davraniglarini arastirmistir. 619 ogretmen adayinin katildigr ¢alismada,
Ogretmen adaylarinin gevre bilgi ve davranislarinin, sinif, merak ve bilgi
seviyesine gore farklihk gosterdigini tespit etmigtir. Bunun yaninda dogal
alanlarn ziyaret eden 6dretmen adaylarinin ve cinsiyetin de bu farkhligin
¢ikmasinda etkili oldugunu vurgulamigtir.

Glven (2014) “Fen ve Teknoloji Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin
Cevre Egitimine Iligkin Metaforik Algilari” adli calismasinda, fen égretmeni ve
fen 6gretmen adaylarinin gevre egitimine iliskin sahip olduklari metaforlari
belirlemeye calismistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin gevre egditimine
iligkin 34, 6gretmen adaylarinin da 31 metaforik algi belirttigini vurgulamistir.

Artun ve Ozsevge¢ (2015) “Cevre Egitimi Modiler Ogretim
Programinin Akademik Basari Uzerindeki Etkisi” adli calismasinda
gelistirdikleri moduler c¢evre egitim programinin belli bir Unite Uzerindeki
etkisini arastirmistir. Yaptiklari yari deneysel ¢alismada gevre egitim moduler
programinin  0zgunliginu ve daha ¢ok kazanim elde etmeye olanak
sagladigini ortaya koymustur. Bu vyolla programin basarili bir sekilde
calistigini ve c¢evre egitiminin moduler halinde verilmesi durumunda
ogrencilerin akademik basarilarinin, gevre bilinglerinin ve surduralebilir gevre
egitiminin artacagini belirtmigtir.

Erduran Avci ve Denis Celiker (2015) “Teacher's Suggestions for
Recycling and Sustainable Environment: Reflections on Diaries1” adli
calismasinda; bir Tubitak Projesi kapsaminda, projedeki aktivitelere katilan
dgretmenlere gunlikler tutturmustur. Ogretmenlerin her gunki aktiviteye
yonelik hislerini ve dusuncelerini yazmalar istenmis ardindan da
gunlUklerdeki geri donusum ve surdurulebilir ¢gevre konusunda yazilanlar
icerik analiziyle analiz etmigtir. Analizden elde ettigi verileri de bes ana

kategori altinda toplamigtir.
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Okur- Berberoglu (2015a) “Ekopedagoji Temelli Sinifdigi Cevre
Egitiminin Cevre Farkindaligi Uzerine Etkisi” adli galismasinda, ekopedagoji
temelli sinifdigi cevre egitim programinin katilimcilarin gevre farkindaligina
etki edip etmedigini arastirmistir. Yari deneysel desenle kurgulanan
calismasinda c¢evre programinin etkili oldugunu ve programin bireylerin
farkindaliklarini artirdigini tespit etmistir.

Okur-Berberoglu (2015b) “Ogretmenlerin Butiinsel Bakis Agisina
Dayali Ekopedagoji Temelli Cevre Egitimine Illiskin Gorlsleri” adl
calismasinda, ekopedagoji temelli sinif digi ¢gevre egitim programi yardimiyla
ogretmenlerin cevre egitimi konularindaki eksikliklerini tespit etmeye
calismistir. Bunun yaninda programin 6gretmenlerin butiinsel bakis agisina
etkisini de arastirmistir. Arastirma sonucunda, egitim programi sayesinde
ogretmenlerin  butunsel bakis acgisi geligtirdikleri ve ogretmenlerdeki
anthroposentrik bakis agisinin kendini ekopedagojik bakig agisina biraktigini

tespit etmigtir.

2.1.6.3. Kuzey Kibris’ta Ogretmen ve Ogretmen Adaylariyla Yapilan

Cevre Egitimi Arastirmalari

Kuzey Kibris’taki ¢cevre egitimi ile ilgili ¢galismalar icerisinde en eski
sayllabilecek kaynak Akis (1994) tarafindan yapilan ¢alismadir.
Akis (1994) “Kuzey Kibris’ta Cevre bilinci” adli galismasinda, Kuzey Kibris’ta
yasayan toplumun c¢evre biling duzeyini arastirmak amaciyla 409 kisilik bir
orneklem grubu Uzerinde saha arastirmasi yaparak cevreye kargi tutum
Olgegi uygulamistir. Arastirma sonrasinda elde edilen 6lgek sonuglarina gore
Kisilerin kendilerini ¢evreye karsi duyarl gorduklerini fakat gunlik hayatta
cevreyi korumak igin yeterince c¢aba gostermediklerini belirlemistir. Bu
duyarlihgin  uygulamada sadece aga¢ dikmekle sinirli oldugu da
arastirmadan elde edilen verilen arasindadir. Ayrica arastirmaya gore Kuzey
Kibris’taki en 6nemli ¢evre sorununun hava Kirliligi oldugu belirtilmistir.
Buradan yola g¢ikarak Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti'nde gelismis bir cevre
bilincinden s6z edilemeyeceginden bahsetmistir. Doganin gelismekte olan
pek c¢ok ulkeye oranla daha el degmemis olusu, Ulkenin cografi ve politik

olarak tecrit edilmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Giderek bozulan
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gevrenin korunabilmesi, devlete bu yonde baski yapabilecek duzeyde bir
kamu bilincinin ve gugli bir talebin yaratiimasina bagli oldugunu ifade
etmigtir. Arastirmanin sonucunda, g¢evreci goruse sahip olanlarin, pratikte
¢ogu kez gevreye duyarl davranmadiklarini sergileyen pek ¢ok arastirmanin
sonuglarini destekledigini de vurgulamistir.

Kuzey Kibris'ta gevre egitim calismalari, Yakin Dogu Universitesi
Ataturk Egitim Fakultesi bunyesinde agilan Cevre Egitimi ve Yonetimi Lisans
Ustli programi sayesinde hiz kazanmistir. Ozellikle 2008 yilindan itibaren bu
konulardaki calismalarda artis goértlmektedir. Erbulut (2010), Aslanova
(2011), Akkor (2011), Bilir (2011), Eroglu (2011), Gundiz ve Aslanova
(2012) ve Kuyucu (2013), ilseven (2014), Glndlz, Aslanova ve Dagl (2015)
tarafindan yapilan galismalar, Cevre Egitimi ve Ydnetimi Anabilim Dalinda
yurutilen tez calismalari ve onlardan turetiimis yayinlardir. Calisma
kapsaminda orneklem o&gretmenler oldugu igin ogretmen ve oOgretmen
adaylariyla yapilan galismalarin detaylarina yer verilecektir. Kuzey Kibris'ta
Oogretmen ve oOgretmen adaylariyla yapilan c¢alismalar sinirli sayidadir.
Bunlar;

Bikik (2012) “Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti Orta Ogretim
Kurumlarinda Gorev Yapan Yénetici ve Ogretmenler Tarafindan Cevre
Bilincinin Algilanmasi: Glzelyurt Ornegi” adli tez calismasinda, Guzelyurt
Bolgesi Genel Orta Ogretim Dairesine bagli okullarda gérev yapan toplam
180 yonetici ve 6gretmene cevre o6lgcegi uygulamistir. Calisma sonucunda
ogretmen ve yoneticilerden elde edilen puanlarin kabul edilebilir seviyede
oldugunu, erkek yonetici ve 6gretmenlerin bilissel ve psikomotor puanlarinin
kadinlardan yuksek, kadinlarin duyussal alan puanlarinin da erkeklerden
yuksek oldugunu ve kadinlarin daha ¢ok ¢evre koruma bilincine sahip
oldugunu ortaya koymustur.

Kasot (2012) “Kuzey Kibris Turk Cumhuriyetinde EQgitim Goren
ikogretim Ogretmen Adaylarinin Cevre ve Biyolojik Cesitlilige Yoénelik
Tutumlari ve Cevre Bilgi Dizeylerinin Saptanmasi” adli tez galismasinda
2011-2012 6gretim yilinda Yakin Dogu Universitesi ve Atatiirk Ogretmen
Akademisi’nde 6grenim goéren okuldncesi ve sinif 6gretmenliginden 160
Ogretmen adayina oOlgek ve bilgi testi uygulamig ve adaylarin cevre
bilinglerini, biyogesitlilige yonelik tutumlarini ve c¢evre bilgi seviyelerini
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belirlemeye calismistir. Yapilan arastirma sonucunda KKTC’de ilkdgretim
ogretmen adaylarinin gevre biling dizeylerinin iyi durumda oldugunu fakat
tutumlarin davranisa donusturulmesinde yetersizlikler oldugunu; kizlarin
erkeklere gore cevreye daha duyari olduklarini; sinif, gelir, nufus, ve
ebeveynlerin egitim durumlarina gore ogrencilerde bir takim anlamli
farkhliklar oldugunu tespit etmistir.

Bu tez galismasina bagh olarak Kasot ve Gunduz (2012), Kasot ve
Gunduz (2013) calismalari turetilmigtir.

ilseven, Kasot ve ilseven (2016) “Opinions of Education
Administrators and Teachers on Vegetation Geography: Comparative Case
Study” adh galigsmasinda, bakanlik yoneticileri, cografya o6gretmenleri ve
biyoloji o6gretmenlerinin  vejetasyon cografyasi hakkindaki goruslerini
belirlemistir. Calisma sonucunda bakanlik yoneticilerinin konu hakkinda bilgi
sahibi olmadiklari, cografya 6gretmenlerinin bu konuda nispeten daha bilgili,
biyoloji o6gretmenlerinin de bu konudaki en bilgili 6gretmenler oldugunu
ortaya koymustur. Cevre egitimi igin oldukga Onemli olan vejetasyon
cografyas! egitimine de vurgu yaptiklari calismada, vejetasyon konularinin
egitim programina dahil edilerek 6grencilerin bu konularda biling seviyesinin
artinlabilecegi 6nerilmigtir.

Firat (2013) “Lisans Diizeyine Yoénelik Olusturulan Aktif Ogrenme
Destekli Cevre Egitim Programinin Etkililiginin Degerlendiriimesi” adl tez
calismasinda, egitim fakultesi icin gelistirilmis aktif 6grenme destekli ¢cevre
egitim programinin, 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik olumlu tutum,
davranig ve biling gelistirmelerini incelemistir. On test son test kontrol gruplu
desenle yurutulen arastirma sonucunda gevre bilgi testi ve gevre davranig
Olceginden elde edilen puanlarda son test lehine anlamlh fark buldugunu
fakat cevre tutum olgeginde son test lehine anlamli bir fark bulamadigini
belirtmistir. Ayrica cografya dersinin ¢evre bilincini gelistirdigini de
vurgulamistir.

Dunya genelinde ve Kibris 6zelinde gevre egitimi konusunda yapilan
calismalar degerlendirildiginde, c¢alismalarin tutum ve davranig belirleme
konularinda yogunlastigi  goriimektedir. Ogretmenlere ydénelik cevre
egitiminde kullaniimak Uzere geligtirilmis programlara bakildiginda yurt
disinda konuyla ilgili galigmalar bulundugu fakat Turkiye ve Kibris'ta ciddi bir
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intiyagc analizi sonrasinda dogrudan ogretmenlere yonelik gelistirilmis
herhangi bir programin bulunmadigi gérilmektedir. Kozikoglu ve Senemoglu
(2015) Tarkiye’de 2009 yilindan 2014 yilinda kadar program gelistirme
alaninda yapilan tezleri incelemis ve gevre egitiminin doktora tezlerinde en
az tercih edilen konu oldugunu belirtmistir. Yurt disinda gevre egitim
programi gelistirme c¢alismalari degerlendirildiginde Kapyla and Wahlstrom
(2000) ve The lllinois Environmental Education Advancement Consortium
(2005) tarafindan Ogretmen adaylarina yonelik cevre egitim programi
gelistirildigi  gérilmektedir. Ulkemizde dogrudan 6gretmenlere ydnelik
gelistirilmis herhangi bir gevre egitim programi bulunmamaktadir. Bu nedenle
bu arastirmanin literatirin eksikligini giderecegi ve alana katki saglayacagi

dusunulmektedir.
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BOLUM 1Nl
YONTEM

“KKTC’deki Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretim Ogretmenlerine
Yonelik Gelistirilen Egitim Programi” cergevesinde yapilan arastirmanin
calisma grubu, modeli, verilerin toplanma slreci, programin uygulanmasi,
verilerin ¢ézimlenmesi ve yorumlanma slreci, ¢alismanin suresi, ¢alisma

kapsamindaki olanaklara bu bélimde farkh alt basliklar altinda yer verilmistir

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma yontem kullaniimigtir. Karma yontem
arastirmalarinda nicel ve nitel veriler birlikte toplandiktan sonra verilerin
analizi ve bunlarin batunlestiriimesi gergeklestirilir. Bu yontemde nicel veriler
kapali uglu sorularin yer aldigi Olgekler, nitel veriler de 6nceden belirlenmis
cevaplarin olmadigr agik uclu sorular yardimiyla toplanir. Karma yontem
arastirmalarinin  kokeni eskilere dayaniyor olsa da bu yontem 1980li
yillardan sonra populerlik kazanarak yayginlagsmigtir. Karma yontemlerin
kapsamini genisletmek amaciyla dort farkli islem énerilmektedir. Bunlar;

Nitel ve nicel veriyi birlestirmek amaciyla kullanilan birlestirme yaklasimlari
farkh veri tabanlarinin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla kullanilabilir.

Elde edilen bir veri tabani baska bir veri tabanin agiklanmasina yardimci
olabilir ve eldeki veri tabani diger veri tabaninin igerdigi farkli ttirde sorulari
ele alip inceleyebilir.

Mevcut Olgme araglarinin orneklem ya da evrene uyumlu olmadigi
durumlarda bir veri tabani daha iyi dlgme Ozelligi olan 6lgme araglarinin
geligtiriimesine olanak saglayabilir.

Bir veri tabani bagka bir veri tabaninin Gzerine yapilandirilabilir ve boylamsal
bir calisma surecinde birbirine paralel olarak bir veri tabani digerini

doénusumlu olarak takip edebilir (Creswell, 2009).



b)

58

Karma yontemlerde kullanilan modeller yazarlara goére farklilk
gOstermektedir. Johnson, Onwuegbuzie and Turner (2007) karma
arastirmalarda ug farkli tasarim kullanilabilecegini belirtmektedirler. Bunlar;
Nicel arastirmanin yogun oldugu tasarim (quantitative dominant mixed
method research)

Nitel arastirmanin yogun oldugu tasarim (qualitative dominant mixed method
research)

Nitel ve nicel arastirma tekniklerinin egit miktarda kullanildigi tasarim (equal
status mixed method research

Nicel tekniklerin nitel tekniklere baskin olarak kullanildigi tasarim
surecinde, belli bir problemin ¢ézimda i¢in daha ¢ok nicel teknikler, az oranda
da nitel arastirma teknikleri kullanilir. Bu tasarimi kullanan bir aragtirmaci
deneysel bir calisma sonrasinda elde ettigi nicel verileri nitel verilerle
desteklemek amaciyla mulakat ya da gozlem tekniklerinden yararlanabilir.
Nitel tekniklerin nicel tekniklere baskin olarak kullanildigi tasarim surecinde,
belli bir problemin agikliga kavusturulmasi igin daha ¢ok nitel teknikler, az
oranda da nicel arastirma teknikleri kullanilir.  Nitel ve nicel arastirma
tekniklerinin egit oranlarda kullanildigi karma tasarimlarda belli bir sorunun
¢6zumu icin her iki yontemi de esit miktarda kullanmaya 6zen gdsterir.
Creswell (2009) ise karma yontemler icin U¢ model ortaya koymaktadir.
Bunlar;

Yakinsayan Paralel Karma Yontemler

Bu desende arastirmaci nitel ve nicel veriyi birlestirerek arastirma
problemine iliskin detayli bir analiz yapilabilmesine zemin olusturur. Bu
desen kapsaminda birlikte toplanan nitel ve nicel veriler, ayri ayri analiz edilir
ve bulgularin birbirini dogrulayip dogrulamadigini ortaya koymak icin de
bulgulari birbiriyle mukayese eder.

Acimlayici Sirali Karma Yontem Deseni

Bu desen genellikle nicel konusunda ciddi altyapiya sahip fakat nitele
yeni baslamis arastirmacilar tarafindan tercih edilmektedir. Desen
kapsaminda oOncelikle nicel veriler toplanmakta, analiz edilmekte ve elde
edilen bulgular dogrultusunda da ikinci asama planlanmaktadir. Bu yénuyle

desenin iki proje agamasindan olustugu belirtiimektedir.
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Kesfedici Sirali Karma Yontem Deseni

Bu yontem agimlayici karma yontem deseninin isleyisinin tam tersi
sekilde akis gostermektedir. Nitel asamayla baglayan bu desen nicel
asamalarla devam etmektedir. Nitel verilerin kesfedildigi bu yontemde elde
edilen bulgular nicel arastirma boyutunda kullaniimaktadir. Bu stratejide
temel amag¢ Ozel bir evren igin daha iyi 6lgme yontemleri geligtirmek ve
bireylerden toplanan verinin evrene genellenip genellenemeyecegini ortaya
koymaktir.

Creswell, Plano ve Clark (2007) karma desenleri dort grupta ele
almaktadir. Bunlar;
Cesitleme (triangulation) Deseni

Bu desen birlesik desen (convergent) ya da es zamanli desen olarak
da adlandiriimaktadir. Karma yontem arastirmalarinda siklikla kullanilan bu
desen; nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildidi, elde edilen verilerin
cesitlendirildigi, karsilastinlldigi, buatunlestirildigi ve farkli ancak arastirma
problemleriyle dogrudan ilintili verilerin elde edildigi bir yaklagimdir. Bu
yontem yardimiyla bir yontemin zayif yonu diger yontemin yardimiyla telafi
edilmeye caligiimaktadir.
Goémiili (iceyerlesik) (Embedded) Desen
Bu yaklagimda nicel ya da nitel yontemlerden biri digerine gore daha fazla
kullanilmaktadir. Arastirmanin buyuk oranda nitel ya da nicel oldugu bu
desende, elde edilen verilerin desteklenmesi, genellenmesi ya da
aciklanmasi icin alternatif yontemlere (nicel ya da nitel) gerek duyulmaktadir.
Bu yontem kapsaminda arastirma problemleri baylk oranda nicel ya da nitel
yontemlerle iligkilendirilir. Literatlr isiginda degerlendirildiginde bu desen
yardimiyla gercgeklestirilen c¢alismalarin buyuk cogunlugunun nicel agirlikli
oldug@u, nitelin de bunu desteklemek amaciyla kullanildigi gérulmektedir. Bu
tip calismalarda nicel verilerin anlamlandirilip, 6rneklendiriimesi amaciyla
nitel verilere de yer verilmektedir. Son yillarda yapilan deneysel calismalarda
da nitel verilerin yaygin bir gekilde kullanilmaya basladigi gorulmektedir.
Deney Oncesinde, deney esnasinda ve deney sonrasinda olmak Uzere nitel
yontemler surecin U¢ farkh asamasinda da kullanilabilmektedir. Deney
oncesinde nitel yontemler kullanilarak deneyin olusturulmasi igin veriler elde

edilebilir. Deney surecinde, deney ve kontrol gruplarinin gozlenmesi ve
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gorusmeler yapilmasi s6z konusu olabilir. Deney sonrasi agamada ise ortaya
¢ikan bulgularin agiklanmasi ve orneklendirilmesi igin gorugsme ve gozlem
tekniklerinden yararlanilabilir. Desene yonelik ortaya konulan tum
yaklagimlar, arastirmanin amaci ve alt problemleriyle belirlenmektedir.
GoOmula desenin cgesitleme deseninden en 6nemli farki kullanilan nitel ve
nicel yéntemlerden birinin digerine goére ikinci planda olmasidir. Bu iki
desenin ayristigi diger bir boyut da arastirmalarda yer alan nicel ve nitel
sorularin bulunma agirhgidir. Cesitleme deseninde bulunan sorularin agirhgi
yaklasik olarak birbirine esittir fakat gomuli desen tasariminda kullanilan
yontemlerden birini yansitan sorular diger yontemi yansitan sorulara gore
daha fazla ya da agirlikhdir.
Aciklayici (Explanatory) Desen

iki asamali bir sekilde planlanan bu desende amagc nicel yéntemle
elde edilen verilerin nitel yontemle toplanan verilerle desteklenmesi,
aciklanmasi ya da Orneklendiriimesine olanak saglamaktir. Agiklayici
tasarimla gercgeklestirilen arastirmalarda veriler oncelikle nicel arastirmalar
yardimiyla elde edilir, ardindan da verilerin analizi surecinden ortaya ¢ikan
bulgulara gore nitel veriler toplanir. Nicel verilerin ortaya koydugu sonugclara
bagli olarak nitel veri toplanacak grup olusturulur. Bu desenin en 6nemli
avantajlarindan biri de nicel ve nitel veri toplama sureglerinin birbirinden ayri
zamanlarda yapilabilmesine olanak saglamasidir. Bu acgidan diger karma
yontem desenlerine gore arastirmacilara kolaylik saglamaktadir. Agiklayici
desenin gomulu desenden temel farki yontem igerisinde yer alan nicel ve
nitel yontemlerin agirliginin birbirine egit olmasidir.
Acimlayici (Exploratory) Desen

Bu desen de aciklayici desende belirtildigi gibi iki asamali sekilde
planlanmaktadir. Bu tasarim kapsaminda arastirmanin nitel boyutu
gercgeklestirilerek elde edilen bulgular dogrultusunda nicel kisim baglatilir.
Yontemlerin sirali bir gekilde kullanildigi bu tasarimda da nicel ve nitel
yontemler birbirine esit agirliktadir. Gémuli desende planlandigi gibi
yontemlerden biri ikincil olarak kullaniimamaktadir. Bu desende nitel
yontemle toplanan verilerden elde edilen sonuglar, nicel yolla toplanacak
verileri ve bu amagla kullanilacak veri aracglarini belilemeye zemin

saglamaktadir.
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Bu arastirmada Creswell, Plano ve Clark (2007) tarafindan onerilen
karma desen tasarimlarindan Gomuli Desen tasarimi temel alinmistir.
Ogretmenlerin gevre konusundaki ihtiyaglarinin ve cgevresel tutumlarinin
belirlenmesi sirasinda nicel bir 6lgme araci olan ihtiya¢ belirleme 06lgegi ve
ogretmenlere yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢evresel tutum dlgcegi
kullaniimistir. Belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda yapilandirmaci yaklagim
temel alinarak o6gretmenlere yonelik bir egitim programi hazirlanarak 40
kisiden olusan bir deney grubunda ise kosularak, uygulanan programin
degerlendiriimesi yapilmistir. Calismaya iliskin deneysel desen Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. Arastirma Deneysel Deseni (Tek Grup Ontest-Sontest Modeli)

ONTEST SONTEST

Deney Grubu O Ogretim 02
programinin
uygulanmasi

Tek grupla yapilan 6n test-son test modelinde rastgele secilmis
bireylerden olusan bir gruba bagimsiz degisken uygulanarak, bagimsiz
degiskenin etkisi olup olmadidi olgtilmeye calisilir. Bu modelde hem deney
oncesinde (0n test) hem de deney sonrasinda (son test) ayni 6lcme araclari
kullanilarak 6lgme iglemleri yapilir (Karasar, 2008). Calisma kapsaminda
deney grubuna gevre dersi erigi testi ve 6gretmenlere yonelik tutum odlgegi 6n
ve son test olarak uygulanmistir. Calismanin bagimsiz degiskeni ortadgretim
ogretmenlerine yonelik gelistirilen surdurulebilir gevre egitim programidir.

3.2. Aragtirmanin Evreni

Aragtirmanin evreni 2015-2016 egitim-6gretim yilinda KKTC Milli
Egitim ve Kdltir Bakanligi Genel Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretim
Dairesine bagh okullarda goérev yapan 2246 &gdretmenden olusmaktadir.
Calisma evreninden belli bir érneklem alinmis ve bu kitleye 6gretmenlere
yonelik hazirlanacak surdurulebilir gevre egitim programina temel olusturmak

amaciyla ihtiyag belirleme 6lgedi uygulanmigtir.
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Arastirmanin ikinci evresinde deney grubu belirlenmistir. Deney grubu
2015-16 egitim-6gretim yilinda KKTC Milli Egitim ve Kultir Bakanhdi Genel
Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretim Dairesine bagh okullarda gérev
yapan ve Egitim Ortak Hizmetler Dairesi tarafindan okullara gonderilen resmi
duyurunun ardindan, egitime katilmaya istekli farkh branglardan 40
ogretmenden olusmaktadir. Calisma kapsaminda zamanin tutuma herhangi
bir etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla rastgele segilmis ve 40
kisiden olusan bir kontrol grubuna olgek 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir. Buradan elde edilen verilere gore de zamanin etkisi olup
olmadigina iliskin fikir yuratalmastur.

Deney grubuna iligkin bilgilere asagida Tablo 4’de yer verilmigtir.

3.2.1 Deney Grubuna Katilan Ogretmenlere iligkin Bilgiler

Deney grubuna katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullar agagida

verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubuna Katilan Ogretmenlerin Sirasiyla Gérev Yaptigi

Okullar ve ilgeleri

SiraNo. lge Okulun Adi

1 Lefkosa Degirmenlik Lisesi

2 Lefkosa 20 Temmuz Fen Lisesi

3 Magusa Namik Kemal Lisesi

4 Lefkosa Bllent Ecevit Anadolu Lisesi
5 Lefke Lefke Gazi Lisesi

6 Lefke Lefke Gazi Lisesi

7 Magusa Karpaz Meslek Lisesi

8 Lefkosa Bllent Ecevit Anadolu Lisesi
9 Lefkosa Sehit Hiseyin Ruso Ortaokulu
10 Magusa Erenkoy Lisesi

11 iskele Bekirpasa Lisesi

12 Magusa Karpaz Meslek Lisesi

13 Lefkosa Sehit Huseyin Ruso Ortaokulu
14 Girne Lapta Yavuzlar Lisesi
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Tablo 4’iin devami

Sira No. lige Okulun Adi

15 Girne Lapta Yavuzlar Lisesi

16 Girne Lapta Yavuzlar Lisesi

17 Girne Anafartalar Lisesi

18 Lefkoga Yakin Dogu Koleji

19 Lefkosa Yakin Dogu Koleji

20 Lefkosa Yakin Dogu Koleji

21 Lefkogsa Yakin Dogu Koleji

22 Guzelyurt  Guzelyurt Turk Maarif Koleji

23 Lefkosa Yakin Dogu Koleji

24 Lefkosa Yakin Dogu Koleji

25 Lefkosa Tark Maarif Koleji

26 Guzelyurt  Guzelyurt Turk Maarif Koleji

27 Lefkosa Bulent Ecevit Anadolu Lisesi

28 Magusa Recep Tayyip Erdogan Ortaokulu

29 iskele Cumbhuriyet Lisesi

30 Guzelyurt  Guzelyurt Meslek Lisesi

31 Lefkosa Haspolat Meslek Lisesi

32 Lefke Cengiz Topel Endustri ve Meslek Lisesi
33 Lefke Cengiz Topel Endustri ve Meslek Lisesi
34 Lefke Cengiz Topel Endustri ve Meslek Lisesi
35 Lefkosa Yakin Dogu Koleji

36 Lefkosa  Hala Sultan ilahiyat Koleji

37 Lefkosa Atatlrk Meslek Lisesi

38 Lefke Cengiz Topel Endustri ve Meslek Lisesi
39 Lefkosa Tark Maarif Koleji

40 Magusa Gazi Magusa Meslek Lisesi

3.2.2 Aragtirmanin Deney Grubu Ogretmenlerin Demografik

Ozellikleri

Milli Egitim ve Kultir Bakanhgi Egitim Ortak Hizmetler Dairesi

tarafindan Genel Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretim Dairesine bagli
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okullara “surdurulebilir gevre egitimi” konusunda yapilacak egitimin icerigi
hakkinda bilgilendirme yazisi gonderilmistir. Bu yolla surdurulebilir ¢evre
egitimine katilmak isteyen gonulli ogretmenler arastirmaciyla iletisime
gegerek program icin kayit yaptirmislardir. Bu yolla kayit yaptiran
ogretmenler arastirmanin deney grubunu olusturmuslardir. Deney grubu
ogretmenleri, 40 kisiden (16 kadin, 24 erkek) olusmaktadir. Bu boélimde

ogretmenlerin demografik 6zellikleri tablolar halinde verilmistir.

3.2.2.1 Cinsiyet

Deney grubuna katilan 6gretmenlerin cinsiyet frekans (f) ve yuzde (%)

degerleri Tablo 5’'de verilmigtir.

Tablo 5. Deneysel Calismaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Ogretmen

f %
Kadin 16 40.0
Erkek 24 60.0
Toplam 40 100.0

Tabloda belirtildigi gibi, deneysel arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
40’1 (16) kadin, % 60 (24)1 da erkek 6gretmenlerden olugsmaktadir.

3.2.2.2 Yasg
Deney grubuna katilan 6gretmenlerin yaslarina iligkin frekans (f) ve

yuzde (%) degerleri Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6. Deneysel Galismaya Katilan Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagihmi

Yas 5g“ retmen

f %
20-30 9 22.5
31-41 11 27.5
42-52 17 42.5
53-63 3 7.5

Toplam 40 100.0




65

3.2.2.3 Ogrenim Durumu

Deney grubuna katilan o6gretmenlerin 6grenim durumlarina iligkin

frekans (f) ve yuzde (%) degerleri Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Deneysel Galismaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére

Dagilimi
_C')grenim Durumu 59’ retmen
f %
Lisans 23 57.5
Lisansustu 17 42.5
Toplam 40 100.0

Deneysel calismaya katilan égretmenlerin % 57,51 (23) lisans, %
42,5'i (17) de lisans ustlu egitim durumuna sahiptir. Elde edilen veriler
dogrultusunda deneysel galismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu lisans

ogrenim durumundadir.

3.2.2.4 Mesleki Kidem

Deneysel ¢alismaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine yonelik

frekans (f) ve yuzde (%) degerleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Deneysel Calismaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Kidem Durumuna

Gore Dagilimi

g

Mesleki Kidem Ogretmen

f %
1-7 yil 13 325
8-14 yil 7 17.5
15+ 20 50.0

Toplam 40 100.0
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Deneysel calismaya katilan 6gretmenlerin branglarina yénelik frekans

(f) ve ylzde (%) degerleri Tablo 9’da verilmisgtir.

Tablo 9. Deneysel Calismaya Katilan Ogretmenlerin Branslarina Gére

Dagilimi
_C')grenim Durumu 59’ retmen

f %
Tarih 6 15.0
Beden Egitimi 5 12.5
Bilgisayar 5 12.5
Biyoloji 4 10.0
Turk Dili ve Edebiyati 3 7.5
Teknoloji ve Tasarim 1 2.5
Kimya 1 2.5
Fen Bilgisi 1 2.5
Matematik 1 2.5
Grafik Tasarim ve Matbaa 1 2.5
Turizm 1 2.5
Sanat Tarihi 1 2.5
Din Kultdrl ve Ahlak Bilgisi 1 2.5
Elektronik 1 2.5
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 1 2.5
Tarim 1 2.5
Muzik 1 2.5
ingilizce 1 2.5
Toplam 40 100.0

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Uygulama

Arastirma kapsaminda belirlenen problem ve alt problemlere ait
objektif bulgular elde edebilmek amaciyla timud arastirmaci tarafindan
geligtirilen ihtiyag analizi dlgedi, cevre dersi erisi testi, 6gretmenlere yonelik
cevre tutum odlgegdi ve gérisme formu veri toplama araci olarak kullaniimistir.
Arastirma surecinde 6gretmenlerin ¢evre egitimine ihtiyaclari olup olmadigini
belilemek amaciyla “intiya¢c Belirleme Olgegi”, cevreye olan tutumlarini
Cevre Tutum Olgegi uygulanmistir.

belilemek amaciyla Ogretmen



Arastirmanin diger alt problemlerine cevap bulabilmek amaciyla erisi testi

uygulanmig ve dgretmenlerle gorusmeler yapiimistir.

Calismada kullanilan veri

toplama araglar

kullanildigina iligkin bilgiler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Veri Toplama Araglarinin Arastirmadaki Kullanimi

ve hangi

Alt Problemler Veri Veri Veri Ekler
Toplama Toplama Kaynaklari
Tari Araci
Genel Ortadgretim ve Nicel intiyag Genel Ek 1
Mesleki Teknik Ogretim Analizi Ortadgretim ve
o6gretmenlerinin ¢evre Olgegi Mesleki Teknik
konusundaki ihtiyaclari Ogretim
nelerdir? ogretmenleri
Cevre Egitimi dersinde Nicel Cevre Deney grubu Ek 2
ogretmenlerin bilgi duzeyi Dersi ogretmenleri
erisi puanlarinda son test Erisi Testi
puanlari lehine anlamli bir
fark var midir?
Cevre Egitimi dersinde Nicel Cevre Deney grubu Ek 2
o6gretmenlerin kavrama Dersi ogretmenleri
dizeyi erisi puanlarinda Erigi Testi
son test puanlari lehine
anlamli bir fark var midir?
Gevre Egitimi dersinde Nicel Cevre Deney grubu Ek 2
ogretmenlerin uygulama Dersi ogretmenleri
duzeyi erisi puanlarinda Erisi Testi
son test puanlari lehine
anlamh bir fark var midir?
Cevre Egitimi dersinde Nicel Cevre Deney grubu Ek 2
6gretmenlerin toplam Dersi ogretmenleri
erisi puanlarinda son test Erisi Testi
puanlari lehine anlamli bir
fark var midir?
Gevre Egitimi dersinde Nicel Ogretmen Deney grubu Ek 3
ogretmenlerin ¢gevre Cevre ogretmenleri
egitimi alt boyutu tutum Tutum
puanlarinda son test Olgegi
tutumlari lehine anlamli
bir fark var midir?
Cevre Egitimi dersinde Nicel Ogretmen Deney grubu Ek 3
o6gretmenlerin gevre Cevre ogretmenleri
koruma alt boyutu tutum Tutum
puanlarinda son test Olgegi
tutumlari lehine anlaml
bir fark var midir?
Cevre Egitimi dersinde Nicel Ogretmen Deney grubu Ek 3
o6gretmenlerin gevre Cevre ogretmenleri
sorunlar alt boyutu Tutum
tutum puanlarinda son Olgegi

test tutumlari lehine
anlamli bir fark var midir?
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Tablo 10°’nun devami

Alt Problemler Veri Veri Veri Ekler
Toplama Toplama Kaynaklari
Tari Araci
Cevre Egitimi dersinde Nicel Ogretmen Deney grubu Ek 3
ogretmenlerin toplam Cevre ogretmenleri
gevre tutum puanlarinda Tutum
son test tutum puanlari Olgegi
lehine anlamli bir fark var
midir?
Ogretmenlerin Cevre Nitel Goérisme Deney grubu Ek 4
Egitimi dersine yonelik Formu ogretmenleri

gorigleri nelerdir?

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda; KKTC Milli Egitim ve Kultir Bakanhdi Genel
Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretim Dairesine bagll okullarda gérev
yapan 6gretmenlere uygulanan ihtiyag belirleme 0Olgegi, 6gretmenlere yonelik
cevre tutum Olcegi ve cevre dersi erisi testinden (sadece deney grubu
ogretmenleri) elde edilenler arastirmanin nicel verilerini olusturmaktadir. Bu
veri toplama araclarinin hazirlik ve uygulama suregleri agsagida detayh bir

sekilde anlatilmistir.

3.3.1.1. intiyac Analizi Olgegi

KKTC Milli Egitim ve Kdultir Bakanhgi Genel Ortadgretim ve Mesleki
Teknik Ogretim Dairesine bagli okullarda gérev yapan égretmenlerin gevreye
yonelik ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla “Cevre Ihtiyag Belirleme Olgegi”
gelistiriimigtir. Olgegin gelistirilmesi sirasinda literatiir taramasi yapilarak
cevre konusundaki basgliklar belirlenmis ve Olgcegin gecerliligini saglamak
amaciyla bu basliklardan olusan taslak form alan uzmanlarinin gorasine
sunulmustur. Olgegin gegerligi konusunda Prof. Dr. Haluk Soran, Dog. Dr.
Serife Giindiiz, Dog. Dr. Murat Ozel, Yrd. Dog. Dr. Burak Ali Cigek ve Yrd.
Dog. Dr. Serap Ozbag’tan uzman gériisi alinmistir. ilk basta 9 Unite iceren
ihtiyag belirleme 6l¢edi, uzmanlardan gelen goérusler dogrultusunda gereken

dizeltmeler ve dizenlemeler yapilarak nihai sekline kavusturulmustur.
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intiyac belirleme 6lcegdi 7 konu bashdl ve bu ana basliklar altinda yer
alan alt konu bagliklarini icermektedir. Olgekte yer alan konu basliklarinin
dagihimi su sekildedir:
1. Konu “Temel Cevre ve Ekoloji Bilgisi”
2. Konu “Biyogesitlilik Nedir ve Diinya Genelinde ve Kibris Ozelinde
Biyocesitlilik”
3. Konu “Cevre Sorunu Kavrami ve Dinya Geneli ve Kibris Ozelinde
Cevre Sorunlarr”
Konu “Kultarel Miras”
Konu “Guncel Cevre Konulari”

Konu “Kuzey Kibris’taki Cevre Faaliyetleri”

N oo g A

Konu “Surduarulebilirlik”

Olgek dereceleme dlcegdi seklinde hazirlanmistir. Olgek maddeleri;
“1.derece katilmak istiyorum” (3), “2. Derece katiimak istiyorum” (2),
“3.derece katilmak istiyorum” (1) ve “Katilmak istemiyorum” (0) seklinde
puanlanmistir (Tablo 11). Dereceleme 6lgegi olmasi nedeniyle guvenirlik
calismasina gerek duyulmadan, dogrudan uygulamaya gecilmistir. Cevre
Intiyag Belirleme Olgegi 5 farkli ilgede Genel Ortadgretim ve Mesleki
Teknik Ogretim okullarinda gérev yapan 530 6gretmene uygulanmistir.
Uygunsuz doldurulanlari tespit edebilmek ve ayiklayabilmek amaciyla
formun igerisine bir kontrol bashgi eklenmistir. Buna goére 39 form
degerlendirme digi birakilarak, 491 form degerlendiriimeye alinmigtir. Her
bir konu basligi altina 6gretmenlerin baska konular da ekleyebilmesine
olanak tanimak amaciyla diger ifadesi kullanilarak bogluklar birakilmigtir.
Ogretmenlerden toplanan formlar dnceden belirlenen puanlara gore
Microsoft Excel programina girilmis ve konu basgliklarinin agirhkl
ortalamalari hesaplanmistir. Elde edilen agirlikh ortalamalar yardimiyla

da ihtiyag belirlenmeye galigiimigtir.
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Tablo 11. intiyag Belirleme Olgegi Kabul Edilen Puan Araliklan

6Igek Puan
1. Derece 3
2. Derece 2
3. Derece 1
Katilmak istemiyorum 0

3.3.1.2. Ogretmenlere Yonelik Gevre Tutum Olgegi (OCTO)
Ogretmenlere yonelik ¢evre tutum odlgedi gelistirilen programin
O0zgunlugunu artirmak amaciyla aragtirmaci tarafindan geligtirilmistir.
Olgegin tutum maddelerini belirleyebilmek amaciyla Genel Ortadgretim ve
Mesleki Teknik Ogretim okullarinda gorev yapan 530 6Jretmene cevre
konusundaki olumlu ve olumsuz dusuncelerini iceren kompozisyonlar
yazmalari istenmistir. Toplanan kompozisyonlar betimsel analiz
tekniginden vyararlanilarak analiz edilmis ve kompozisyonlardan elde
edilen maddeler toplanarak bir havuz olusturulmustur. Madde havuzu
icindeki maddeler frekanslarina gore siralanarak frekansi yliksek olan 93
madde ile dlgegin 6n formu hazirlanmigtir. Formda 51 olumlu, 42 olumsuz
ve 1 de kontrol maddesi yer almistir. Deneme 06lgegi olarak duzenlenen
Olcekte yer alan 93 tutum ifadesinin her birinin karsisina bes secenekten
olusan bir cevaplama gizelgesi yerlestirilmistir. Segenekler 5'ten 1’e dogru
siralanmig her bir ifade i¢in ‘3 puan’ orta duzeyde katihmi, “1 puan’
olumsuz uctaki tutumun derecesini, ‘5 puan’ ise olumlu ugtaki tutumun
puan derecesini temsil etmigtir. Maddelerin karsisinda yer alan
segenekler ve puan karsiliklari; 5=Tamamen Katiliyorum, 4= Katiliyorum,
3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum ve 1=Hi¢ Katilmiyorum bigiminde
dizenlenmigtir. Cevap segenekleri dlgegin Ust kisminda yer almis, ilgili
madde ve cevap segeneginin kesisim yerine bos hucre birakiimistir.
Olgegin kapsam gegcerligi icin alan uzmanlari Prof. Dr. Haluk Soran, Dog.
Dr. Serife Gunduz, Dog. Dr. Nihal Dogan, Yrd. Dog. Dr. Burak Ali Cicek
ve Yrd. Dog. Dr. Serap Ozbag'tan gériis alinmis ve dlgek nihai sekline
kavusturulmustur. Hazirlanan olgek 2015-2016 6gretim yili baginda KKTC
Milli Eg@itim ve Kultir Bakanligina baglh ortadgretim okullarinda gorev

yapan ve random yolla segilen toplam 500 o6gretmene uygulanmistir
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(daha o6nce konu hakkinda kendilerine kompozisyon yazdirilan
Ogrencilere  uygulanmamistir).  Arastirmaya katilan  6gretmenlerin
%66,19'u kadin ve %33,81i erkek Odgretmenlerden olusmaktadir.
Ogretmenlerin %15,35'i 30 yas ve alti yag grubunda, %46,43’G 31-40 yas
arasl yas grubunda ve %38,22’si 41 yas ve uUzeri yas grubunda yer
almaktadir.  Aragtirmaya  katilan  dgretmenlerin ~ %37,17’si  fen
bilimleri/matematik , %42,28'’i sosyal bilimler/Turkce, %12,15'i dil bilimleri
ve %8,41i resim/muzik/beden egitimi alanlarinda 6gretmenlik
yapmaktadir. Ogretmenlerin %6,19'u 3 yil ve alti stredir, %16,23’G 3-6 yil
arasl, %18,58'i 7-10 yil arasl, %41,29'u 11-15 yil arasi ve %17,71’i 16 yil
ve Uzeri sUredir o6gretmenlik meslegini surdurmektedir.  Uygulama
sonrasinda degerlendirmeye alinamayacak olan (bos birakilmis, surekli
ayni secgenek isaretlenmis, cevaplar ile sekilsel gorinti olusturulmus)
formlar (30 adet) ayrildiktan sonra, kalan 456 deneme olcegi formu
cevaplari bilgisayar ortamina aktariimistir. Olumsuz ifadelerin tersten
puan degerleri (1=5, 2=4, 3=3, 4=2, 5=1) olarak girilmistir.

Ogretmenlerin cevreye yonelik tutumlarini belilemek amaciyla
gelistirilen tutum Olgeginin yapi gecgerligini saglamak ve Olgekte yer alan
maddelerin faktor yudklerinin belirlenerek islevsel bir boyutlandirmanin
elde edilmesi amaciyla faktor analizi yapilmistir (Sencan, 2005;
Tavsancil, 2006; Buyukoztirk, 2008). Olgekte yer alan maddelerin benzer
davraniglari ne oOlgude ornekledigini belirleme, alinan puanlar ile dlgegin
toplam puani arasindaki iligki (madde-test korelasyonu) hesaplanarak
yapilmistir.

Bir 6lgme aracinin guvenirligi igin aranilan iki temel Olgut ‘degisik
zamanlarda elde edilen cevaplar (puanlar) arasinda tutarlilik’ ve ‘ayni
zamanda elde edilen cevaplar arasinda tutarliik’ olarak belirtiimektedir
(Sencan, 2005; Buyukozturk, 2008; Tavsancil, 2010). Tutum olgeginden
ayni zamanda elde edilen puanlarin i¢ tutarhlidi igin cronbach alfa (a) ve
esit iki yari gtvenirligi yontemi yoluyla (Spearman Brown) hesaplanmigtir.
Olgege iliskin aciklayici faktdr analizine gecilmeden dénce veri setinin
normal dagihma uyumu Shapiro-Wilk testi ile incelenmis ve normal
dagihma uyumlu oldugu saptanmistir. Olgege ait KMO katsayisi 0,92 ve
Bartlett's Test of Sphericity testi sonuglari da istatistiksel olarak anlaml
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bulunmus (p<0,05) ve olgedin faktdr analizi yapilmaya uygun oldugu

saptanmigtir.

3.3.1.2.1 A¢imlayici Faktor Analizi

Temel bilegenler analizi ve varimax donugumu yapilarak uygulanan
acimlayici faktér analizi sonuglarinda, faktorlerin acikladigi varyanslar
incelenmis ve 6lgedin 6zdederi 1’den blyuk 3 faktorli yapida olduguna
karar verilmigtir. Faktor yukleri 0,5'in altinda olan maddeler dlgekten
atilarak agimlayici faktor analizi tekrarlanmigtir. Agimlayici faktor analizi
sonucunda dlgegin 38 madde ve toplam varyansin %47,0’sini agiklayan 3

alt boyuttan olustugu saptanmistir (Tablo 12).

Tablo 12. A¢imlayici Faktor Analizi Sonuglari

Item Faktor I. Faktor Il. Faktor Il
S12 0,57

S13 0,63

S15 0,65

S21 0,67

S27 0,52

S41 0,75

S44 0,79

S48 0,73

S49 0,57

S51 0,59

S54 0,61

S60 0,61

S11 0,67
S37 0,54
S50 0,70
S52 0,51
S53 0,72
S55 0,71
S73 0,57

S74 0,55
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Tablo 12’nin devami

Item Faktor I. Faktor Il Faktor Il
S75 0,55

S77 0,56

S78 0,66

S79 0,69

S85 0,57

S19 0,67
S20 0,71
S22 0,56
S31 0,62
S33 0,64
S38 0,59
S43 0,57
S45 0,61
S57 0,62
S58 0,66
S65 0,55
S67 0,60
S94 0,58

3.3.1.2.2 Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
Arastirmaci tarafindan yapilan DFA sonucunda, AFA ile belirlenen 38
maddelik olgekten 23 madde daha atilarak 15 maddelik nihai dlgek formu

olusturulmustur (Bkz.Ek. 3).

Tablo 13. Dogrulayici Faktor Analizi Uyum lyiligi indeksi

x2/df 4,20
RMSEA(Root Mean Square Error of Approximation) 0,06
GFI(Goodness of Fit Index) 0,91
NFI(Normed Fit Index) 0,91
CFI (Comparative Fit Index) 0,93

Tablo 13’de verilen indeksleri incelendiginde; Hooper, Coughlan ve Mullen’e
(2008) gore x*/df degerinin 5 ve altinda olmasi kabul edilebilir uyumu
gOstermektedir. Modelde elde edilen x?/df degeri 4,20°'dir ve modelin kabul
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edilebilir uyuma sahip oldugu saptanmistir. Modele iliskin RMSEA degderinin
0,06 oldugu ve kabul edilebilir uyum degeri olan 0,08’in altinda oldugundan,
RMSEA agisindan kabul edilebilir uyum oldugu saptanmistir. Uyum iyiligi
anlamina gelen GFI degerinin 0,90°in Uzerinde olmasi kabul edilebilir uyumu,
0,95'in Uzerinde olmasi muikemmel uyumu gostermektedir. (Cokluk,
Sekercioglu ve Buyukozturk, 2010). Calismada bulunan GFI degeri 0,91
olup, kabul edilebilir uyum oldugunu kanitlamaktadir. Degiskenler arasinda
hicbir iliskinin olmadigini varsayarak kurulan modelin yokluk (null)
modelinden farkini veren ve degiskenler arasinda iliskinin olmadigini
ongoren CFI degeri 0,90’'nin Uzerinde olmasi halinde kabul edilebilir uyum
bulunmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2010). Modele iligkin
hesaplanan CFI degeri kabul edilebilir uyum degerinden ylksek olup
0,93’tur. Ayrica modele iliskin NFI degeri 0,91 bulunmustur ve kabul edilebilir
uyum saptanmistir. Bu sonuglar 1siginda model kabul edilebilir uyuma
sahiptir denilebilir.

‘341|\344||348||349’{351‘
1
Faktor |.
1 1
10 555 538 a1
1
1
e0 573 543 212
1
es 574 Faktor Il Faktor II. S45 |ea—(p13
1 1
o7 575 |4 S57 e1d
1
ef 504 558 e15

Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizine iligkin Path Diagrami
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Sekil 1’de verilen Path diyagrami incelendiginde &lgegin Ug¢ alt
boyuttan olustugu saptanmistir. Olgekte yer alan 5 madde Faktor |. alt
boyutunu, 5 madde Faktor II. alt boyutunu ve 5 madde Faktor Ill. alt

boyutunu olusturmaktadir.

3.3.1.2.3. Olgek Maddelerinin Puanlanmasi ve Siniflandiriimasi

Aragtirmaya katilan ogrencilerin gevre egitimine gore bilgi duzeyleri
“Besli Likert Tipi Olgek” kullanilarak ortaya konmus ve yorumlanmistir. Bu
arastirmada olgcek maddeleri icin kabul edilen puanlama ve siniflandirma

Tablo 14’de gosterilmigtir.

Tablo 14. Olgek Maddeleri icin Kabul Edilen Puanlama ve Siniflandirma

Olgek Puan Ortalama Agirhgi  Yuzde Agirhg:
Kesinlikle Katilyorum 5 4.20-5.00 % 84.01-% 100,00
Katiliyorum 4 3.40-4.20 % 68.01-% 84.00
Kararsizim 3 2.60-3.40 % 52.01-% 68.00
Katiimiyorum 2 1.80-2.60 % 36.01-% 52.00
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1.00-1.80 % 20.00-% 36.00

3.3.1.2.4. Ogretmenlere Yénelik Gelisitirilen Gevre Tutum Olgeginin

Gegerlik ve Giivenirlik Caligsmalan

Ogretmenlere Yonelik Cevre Tutum dlgeginin Cronbach Alpha (a) giivenirlik
katsayisi 0.93 olarak bulunmustur. Bu deg@er literatirde O6lgegin guvenirligi
agisindan oldukga iyi bir degerdir (Karasar, 2008). Olgegin geneline ve alt
boyutlarina iliskin Cronbach Alpha (a) degerleri Tablo 15'de verilmistir.
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Tablo 15. Ogretmenlere Yénelik Gesiltirilen Gevre Bilinci Olgeginin Gegerlik ve

Guvenirligini Gosteren Crobanch’s Alpha ve KMO Degerleri

Test Deger
Cronbach's Alpha 0,93
1. Faktér'in Cronbach’ Alpha Degeri 0,86
2. Faktor'iin Cronbach’ Alpha Degeri 0,81
3. Faktor'iin Cronbach’ Alpha Degeri 0,82
Kaiser-Meyer-Olkin 0,92

3. 3.1.3. Cevre Dersi Erigi Testi

Erisi testleri hazirlanan bir egitim programinin etkililigini belirlemek
amaciyla kullaniimaktadir (Demirel, 2012).

Cevre dersi erisi testi deneysel ¢alismanin dncesi ve sonrasi olmak Uzere
deney grubu ogretmenlerine iki kez uygulanmigtir. Erisi testinin gelistiriime
asamasinda surdurtlebilir gevre egitim programinin hedefleri belirlenerek, her bir
hedef icin Uger soru olmak Uzere toplam 109 soruluk ¢oktan secmeli bir test
hazirlanmistir. Hazirlanan erisi testindeki her bir sorunun, olgtilmek istenen hedefi
Olglp Olgmedigi ve madde yazma tekniklerine gore uygun olup olmadigi
yonunden degerlendiriimesi amaciyla Prof. Dr. Haluk Soran, Dog¢. Dr. Gokmen
Dagl, Dog. Dr. Serife Glinduz, Dog. Dr. Nihal Dogan, Yrd. Dog. Dr. Kemal Akkan
Batman, Yrd. Dog. Dr. Burak Ali Cicek ve Yrd. Dog. Dr. Serap Ozbag'tan uzman
gorusu alinmigtir. Uzmanlardan gelen goruslere bagl olarak sorularda ve
celdiricilerde bazi degisikler yapiimis ve deneme formu olusturulmustur.

Deneme formunda yer alan 109 goktan se¢meli soru fen bransindan ve
universitede cevre egitimi dersi almig 100 6gretmen ve oOgretmen adayina
uygulanmistir. Deneme uygulamasi sonucunda toplanan veriler gecerlik ve
guvenirlik agisindan SPSS 21 programiyla analiz edilmistir.

Erisi testinin deneme uygulamasindan elde edilen verilerin analizi
sonucunda testin guvenirligi 0,90 olarak hesaplanmigstir. Literatir i1siginda bu
degerin oldukga glivenilir bir deger oldugu kabul edilmektedir (Ozgelik, 1989).
Deneme uygulamasindan elde edilen madde guglukleri ve madde ayiricilik

gucleri Tablo 16’da verilmistir.



Tablo 16. Cevre Dersi Erigi Testi Deneme Uygulamasindan Elde
Edilen Madde istatistikleri

Madde Madde Madde Ayiricilik

No Guclugu Gucl
1 0,35 0,75
2 0,36 0,68
3 0,29 0,51
4 0,31 0,46
5 0,30 0,43
6 0,23 0,40
7 0,35 0,67
8 0,28 0,65
9 0,30 0,60
10 0,40 0,67
11 0,30 0,56
12 0,33 0,55
13 0,38 0,79
14 0,33 0,63
15 0,30 0,55
16 0,30 0,45
17 0,40 0,58
18 0,34 0,66
19 0,33 0,66
20 0,43 0,80
21 0,31 0,51
22 0,31 0,49
23 0,33 0,62
24 0,30 0,52
25 0,33 0,53
26 0,34 0,48
27 0,32 0,50
28 0,30 0,54
29 0,42 0,65
30 0,30 0,56
31 0,31 0,69
32 0,30 0,68

w
w

0,42 0,59
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Tablo 16’nin devami

Madde Madde Madde Ayiricilik

No Glclugu Gilcu
34 0,50 0,82
35 0,30 0,49
36 0,41 0,72
37 0,40 0,73
38 0,41 0,69
39 0,32 0,57
40 0,29 0,45
41 0,27 0,65
42 0,31 0,68
43 0,37 0,61
44 0,32 0,65
45 0,33 0,51
46 0,30 0,57
47 0,27 0,51
48 0,33 0,73
49 0,30 0,55
50 0,30 0,44
51 0,30 0,51
52 0,29 0,50
53 0,37 0,73
54 0,30 0,55
55 0,30 0,61
56 0,33 0,47
57 0,32 0,66
58 0,31 0,56

Cevre dersi erisi testinin 6n deneme uygulamasi sonucunda elde edilen
istatistiksel sonuglar dogrultusunda belirlenen madde gugclikleri ve madde
ayiricihk guglukleri degerlendiriimis ve toplam 51 maddenin testten ¢ikariimasina
karar verilmistir. Madde ayiricilik guct 0,30'un altinda olan maddeler testin nihai
haline dahil edilmemis ve her hedefi Olgebilecek en az bir maddenin testte
kalmasina dikkat edilerek ve testin 58 maddeden olusmasina karar verilmigtir.

Deneme uygulamasindan elde edilen bulgular dogrultusunda madde
guclugu ve madde ayiricilik guglugu literaturun belirledigi degerler altinda kalan
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maddeler testten ayiklanarak testin nihai sekli belirlenmistir. Testin nihai

seklindeki sorularin konulara gére dagihmi Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Cevre Dersi Erisi Testindeki Sorularin Konulara Goére Dagilisi (Belirtke

Tablosu)
Konu Sorular
Cevre ve Ekoloji Bilgisi 1-9

Biyogesitlilik Nedir ve Dinya Genelinde  10-16
ve Kibris Ozelinde Biyogesitlilik

Cevre Sorunu Kavrami ve Dinya Geneli 17-26
ve Kibris Ozelinde Cevre Sorunlari

Kalturel Miras 27-36
Guncel Cevre Konulari 37-44
Kuzey Kibris’taki Cevre Faaliyetleri 45-53
Surdurilebilirlik 54-58

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Nitel yontemler ve bu yodntemler kullanilarak elde edilen bulgular
program degerlendirme  etkinliklerine  farkl yonlerden katkilar
saglayabilmektedir. Bu katkilar genel olarak; program suregleri, programa
katilan  bireylerin elde ettigi yararlar, program  uygulamasinin

degerlendiriimesi ve program niteliginin artiriimasidir.

Program suregleri yoninden degerlendirildiginde; bir programin nasil
isledigine yonelik veriler elde edilmesine kolaylik saglanir. Bu amaci
gercgeklestirmek igcin program katilimcilari, program yoneticileri ve programi
yuruten personelle gorusmeler yapilabilir ya da program igleyisiyle ilgili belli
boyutlarin igleyisine iliskin sistematik gdézlemler yapilabilir. Bu asamada
temel hedef katiimcilarin ve programi yiriten kigilerin programa yonelik
goruglerini belirlemek ve bu noktadan yola gikarak program igleyisiyle ilgili

gerekli degisiklik ve dizenlemeleri yapmaktir.

Programa katillan bireylerin elde ettigi yararlar bakimindan
degerlendirildiginde, programin bireysel ihtiyaglara hangi o6lgude cevap
verebildigini belirlemektir. Genellikle nicel ydntemlerle belirlenmeye c¢alisilan

bu sirecte katilimcilarin deneyimlerini en ince detayina kadar elde etmek
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mumkun olmayabilir. Bu noktada her katilimci ayni programa tabi tutulsa
bile, program her birey igin farkli anlamlar ifade edebilir. Programin bireylerin
yasantilarina ne gibi farklliklar kattigini ve neler katmadigini daha detayli bir
sekilde ortaya koyabilmek ve daha sonra dizenlenecek benzer programlarin
bireysel ihtiyaglara daha ¢ok cevap verebilmesini mumkun kilmak amaciyla,
katihmcilarla gorugmeler yapmak ve davraniglari gdzlemlemek, programin
geligtiriimesine ve kullanighhgina ciddi katkilar saglamada yardimci olacak

bir faktor oldugu belirtiimektedir.

Program uygulamasinin degerlendiriimesi yonunden ele alindiginda
ise program uygulamasi sonrasinda sonuglarin degerlendirilmesi igin
uygulamayla ilintili belli bagh verilere ihtiyag duyulmaktadir. Program
uygulamasi ile ilgili olarak buatincul bir betimleme ortaya koyabilmek
amaciyla belli basli sorular yoneltmeye ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu sorular;
“‘Program nasil dizenlenmistir?” “Programi yUrGten personel neler
yapmaktadir?” “Katilimcilara ne tur hizmetler sunulmustur?” “ Programa
katilanlar ne tur yasantilardan gegmektedirler?” seklindedir. Uygulamanin
deg@erlendiriimesi slUrecinde odak grup goérismeleri ya da durum c¢alismasi
yontemleri kullanilabilir.  Durum c¢alismasi tercih edilmesi durumunda
program durum olarak ele alinmali, zengin ve ayrintili veri toplanmaldir.
Buradan elde edilecek veriler programin tekrar gb6zden gegirilerek
dizenlenmesine veya ilerde yapilacak benzer programlarin dizenlenmesine
ve uygulamasi bitmig bir programin sonugclarinin degerlendiriimesine katkilar

saglayacaktir.

Programin niteligi yonunden ele alindidinda da programin
katiimcilarda ne tur izlenimler yarattiginin belirlenmesine olanak
saglamaktadir. Program degerlendirme asamasinda kullanilan bir Olgcek
yardimiyla katihmcilar programa yonelik dusuncelerini  belli miktarda
yansitabilirler. Bu yolla elde edilenler belli sayisal degerlerdir fakat nitelik
dogasi geregi icerisinde nuanslari ve ayrintilari barindirmaktadir. Bu
Ozellikleri de sayisal degerlerde tam anlamiyla yakalamak mumkin
goériunmemektedir. “Program Kisiler agisindan ne anlam ifade etmektedir,
edindikleri yasantinin niteligi nedir?” seklindeki sorulardan elde edilecek
gorugler, kigilerin kendi agizlarindan daha detayli, derinlemesine ve butincul
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bir betimlemeler ortaya koymalarina olanak saglayacaktir. Bu yolla elde
edilen veriler; program yudruatucusunun programin niteligini artirmasi igin
bagka yollarla elde edemeyecegi zenginlikte bakis agisi yakalamasina zemin
hazirlayacaktir (Patton, 2002/2014).

Bahsedilen her boyut goz 6nunde bulunduruldugunda; nitel arastirma
sonuglari, herhangi bir programin sureclerine, programa katilan bireylerin
elde ettigi yararlara, program uygulamasinin degerlendirimesine ve
programin niteliginin artirlmasina katkida bulunabilir. Bu amaglarin
gerceklesmesine olanak saglandidi takdirde programin daha etkili ve verimli
bir sekilde baslatiimasi ve yurutilmesine imkan saglanabilir (Yildirirm ve
Simsek, 2013).

Literaturin belirttigi bu gerekgeler ve bunlardan elde edilecek
kazanimlarla programin daha iyi degerlendiriimesine olanak saglamak
amaciyla calismada gorisme yodntemine yer verilmis ve elde edilen

sonuglarla programin degerlendiriimesine katkilar saglanmistir.
3.3.2.1 Goriisme ve Goriisme Formu

Gorusme sosyal bilimlerde en sik kullanilan arastirma yontemlerinden
biridir. Yirminci yuzyilin son g¢eyreginde bir¢ok sosyal bilim arastirmasinda
etkili bir veri toplama yontemi olarak vyerini alan gorisme; Dbireylerin
deneyimleri, tutumlari, gorusleri, sikayetleri, duygulari ve inanglariyla ilgili veri
toplamak amaciyla literaturde etkili bir yontem oldugu belirtiimektedir.
Gorisme yonteminin nicel arastirmalarda kullanilan élgceklere kiyasla birgok
gucli yonu bulunmaktadir. Bunlar; esneklik, daha fazla yanit orani, sozel
olmayan davraniglarin belirlenmesi, ortam uzerinde kontrol saglama,
sorularin sirasini ayarlama, anlik tepkileri belirleme, veri kaynaginin teyit
edilmesi, tamlik ve derinlemesine bilgi edinilmesi seklinde belirtiimektedir
(Yildinm ve Simsek, 2013).

Calisma kapsaminda uygulan c¢evre egitim  programinin
degerlendiriimesi amaciyla Patton (2002/2014) tarafindan belirtilen kriterlere
bagli kalarak, programin etkililigi konusunda 6gretmenlerin goéruslerini almak

amaciyla vyart yapilandiriimig goriusme formu hazirlanmigtir.  Yari
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yapilandiriimis gorugsmede arastirilacak konulara iligkin sorular onceden
belirlenir ve bu sorular yardimiyla veriler elde edilmeye calisilir (Karasar,
2008) . Bu yontem ne tam vyapilandiriimig gorusmeler kadar kati ne de
yapilandiriimamis goérusmeler kadar esnektir. Sahip oldugu bu o6zelligi
nedeniyle her iki yontemin arasinda olan ve arastirmaciya kolaylik saglayan
bir yontemdir (Dagh, 2013). Arastirmaci goérisme formunun hazirlik
surecinde her ne kadar da sorularini uygun bir dille ifade etmeye ¢alissa da
bazen ayni soru farkh bireyler tarafindan ayni sekilde algilanmayabilir. Bu tur
olasihgin yaratacagi dezavantajlari ortadan kaldirmak amaciyla sorulara
alternatif bir ifade ya da sonda eklenmesi Onerilmektedir. Sondada amacg
bireyi belli bir noktaya yonlendirmek degil, aksine gorusulen Kiginin belirtmesi
istenen goruglere ve deneyimleri kolaylikla aktarmasina imkan saglamaktir.
Bu acilar da g6z onunde bulundurarak bazi sorulara sondalar eklenmigtir.
Gorisme formunun hazirlik surecinde arastirmaci tarafindan olusturulan
taslak gorusme formu; Prof. Dr. Haluk Soran, Dog¢. Dr. Gokmen Dagli, Dog.
Dr. Serife Gunduz, Dog. Dr. Ahmet Guneyli, Dog. Dr Nihal Dogan, Dog. Dr.
Murat Ozel, Yrd. Dog. Dr. Kemal Akkan Batman, Yrd. Doc. Dr. Serap
Ozbag'in uzman goriusiine sunulmus ve uzmanlardan gelen gorisler
dogrultusunda yeniden duzenlenip, geligtirildikten sonra nihai sekline
kavusturulmustur (Bkz.Ek4). Formun nihai sekline bagh kalinarak deney
grubundan 4 ogretmenle pilot bir calisma yapip sorularin beklenen cevaplari
ne kadar yansittigi arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Pilot calismadan
elde edilen gorusler sorularin igler durumda oldugunu ve sorudan
beklenenleri yansittigini ortaya koymustur. Deney grubundan kolay
ulasilabilir durum o6rneklemesi yardimiyla segilen 15 dgretmenle gorisme
formuna bagl kalarak gérismeler yapilmigtir. Goriismelerde katilimcinin izni
alinarak ses kayit cihaziyla kayitlar yapilmistir. Sesinin kaydedilmesini
istemeyen katilimcilarin ses kaydi yapilmamis ve gorusleri yaziimistir.

Gorusme kayitlarinin, gérismelerden sonra transkripsiyonu yapilmigtir.
3.4. Verilerin Gozimlenmesi ve Yorumlanmasi

KKTC Milli Egitim ve Kuiltar Bakanligi Genel Ortadgretim ve Mesleki
Teknik Ogretim Dairesine bagh okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
doldurdugu Cevre Ihtiyag Belirleme Olgedi bir derecelendirme &lgegi
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oldugundan verilerin agirlikhi ortalamalari hesaplanmis ve ortalamasi 1,5
uzerinde olan konular programa dahil edilmistir. Bunun yaninda diger
kisimlarina ogretmenlerin yazdigi ve frekansi yuksek olan konulardan

bazilari Unitelere dahil edilmigtir.

Ogretmenlerin Slgeklere verdikleri yanitlar nicel yontemle analiz edilmistir.
Nicel arastirmada, temel alinan pozitivist yaklasim hipotetik genellemelerin
test edilmesine olanak saglamaktadir. Bu tip arastirmalarda nicel dlgumler
veya deneysel yontemler kullaniimaktadir. Pozitif bilimlerde gergekligin tek
ve nesnel oldugu kabul gérmektedir. Bu nedenle nicel yontemler yardimiyla
yapilan arastirmalarin amaci; zaman, birey ve kultirden bagimsiz olan
dogrulari kesfetmek ve bu dogrulari da evrensel yasalar seklinde
genellemektir. (Kus, 2009).

Ogretmenlerin 6n test ve son testte gevreye yénelik tutumlari ve gevre
bilgi testleri optik kagidina doldurtulmustur. Calisma tamamlandiktan sonra
Yakin Dogu Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi optik okuyucusu yardimiyla
optik kagitlarindaki veriler Microsoft Excel programina oradan da SPSS
programina aktariimigtir. Olgek ve erisi testinden elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda SPSS 15. 0 (Statistical Packet For Social Sciences - Sosyal Bilimler
Igin Istatistik Programi) programi kullanilarak ¢ozimlenmistir. Verilerin normal
dagihm gosterip gostermedigini  belirlemek amaciyla Shapirov-Wilk,
Kolmogorov-Smirnov testlerine basvurulmustur. Bu testlere ilaveten
Skewness ve Kurtosis degerlerine de bakilarak, verilerin normal dagilim
gOsterip gostermedigine karar verilmigtir. Yapilan testler sonucunda verilerin
normal dagihim gosterdigi belirlenmis ve bu nedenle de parametrik istatiksel

yontemlerden yararlaniimistir.

Deney grubu 6gretmenlerinin ¢evre dersi erisi testi ve ¢evre tutum 6n
test-son test puanlarinin grup ici karsilagtirilmasini yapabilmek, ayrica tutum
puanlarinin deney ve kontrol gruplarinda farklilik gosterip gdéstermedigini

belirlemek amaciyla Paired Sample T-testi analizi kullaniimigtir.

Deney iglem sonucunda gorusme yapilan ogretmenlerden elde edilen
nitel verinin ¢cdziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde

esas amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere
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ulasmaktir. Betimsel analize kiyasla 6zetlenen ve yorumlanan veriler
derinlemesine ele alinarak, betimsel analizde gdézden kagabilecek kavram ve
temalarin da kesfedilmesi hedeflenir. Bu yontemde toplanan veriler 6ncelikle
kavramsallastinlir ardin da belirlenen kavramlara gore mantikli bir sekilde
diizenlenerek, veriyi aciklayabilecek temalar belirlenir. icerik analizinde
veriler tanimlanarak, i¢inde sakli olabilecek gercekler ortaya c¢ikarilmaya
cahisilir. Bunu gercgeklestirebilmek amaciyla da birbirine benzeyen veriler
belirli kavramlar ve temalarda altinda toplanarak, okuyucunun kolaylikla
anlayabilecedi bigcimde dizenlenir ve yorumlanir. Calisma timevarimci bir
anlayisla analiz edilmistir. Bu yolla verilerin iginde sakli olan kavramlar ve

kavramlar arasindaki iligkiler ortaya cikarilir (Yildinnm ve Simsek, 2013).

Gorusmelerden elde edilen nitel veriler birlikte ele alinarak
yorumlanmigtir.  Arastirmanin  inandiriciigini  artirmak ve tutarhligini
saglamak amaciyla da gérisme formu icin uzman gorast alinmistir. Ayrica
arastirmanin inandiricihgini artirmak icin, 15 6gretmen ile ayri ayri teyit
edicilik igin goérusme yapilmistir. Katilimci teyidi, arastirmanin katihmcilarla
bireysel ya da grup olarak ‘teyit toplantis’ yapmasidir (Hill, Knox,
Thompsons, Williams, Hess & Ladany, 2005; Creswell, 2009; Yildirim ve
Simsek, 2013). Toplantida arastirmaci ulastiyi sonugclari, veriden cikardigi
anlamlari ve kendi yorumlarini katihmcilarla paylasir ve gegerliligine iligkin
degerlendirme yapmalarini ister. Bu baglamda arastirmaci, katilimcilarla tek
tek ayri ortamlarda birer teyit toplantisi gerceklestirmigtir. Verilerin analizi
sonucu ulasilan bulgular hakkinda katilimcilarin degerlendirme yapmasi
istenmistir. Katihmcilarin  tamami, ulagilan bulgularin  kendi goéruslerini

yansittigini belirtmislerdir.
3.5. Denel islem Materyali ve Siireci

3.5.1 Siirduriilebilir Cevre Egitim Programi’nin Gelistiriime

Asamalari

Ogretmenlere yonelik gelistirilen Strdurilebilir Cevre Egitim Programi
Sorun Merkezli Tasarim temel alinarak tasarlanmistir. Bu tasarim

yaklagsiminin tercih edilmesinin esas sebebi dayandigi egitim felsefesidir.
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Program yapilandirmaci anlayisa gore gelistiriimis ve yapilandirmacilik da
yeniden kurmacilik egitim felsefesinin icinde yer almaktadir. Calismada
Sorun Merkezli Tasarim’in Toplumsal Sorunlar ve Yeniden Kurmacilik
Tasarimi  benimsenmistir. Bu yolla toplumsal bir sorun olan c¢evre

sorunlarinin gézuUmune yonelik katki saglanacaktir.

Program gelistirmede Amerika, Avrupa ve Turkiye’de birgok farkli
model kullaniimaktadir. Calisma kapsaminda Amerika’da 1950’li yillardan bu
yana yaygin bir sekilde kullanilan Taba-Tyler'in Program Gelistirme Modeli

kullaniimistir. Modele igleyis surecini agiklayan sema Sekil 2°de verilmigtir.

BASLA »| Ogrenme
Yasantilarini
l Belirleme
Ihtiyaglart
Belirleme -
| Ogrenme
Genel Amaglari Yasafxtllanm
Belirleme Dizenle
._________>1 ]
Amaglar Degerlendirme Yap
Saptama
erftl Ayrintili Isleri
. sleri
Sec Sonug yeterll Evet I):,(r) miile Et
mi?
Igerigi
Diizenleme = Islemleri Tekrar
Belirleme
Hayir
J g Bitir

Sekil 2 Taba-Tyler'in Program Gelistirme Modeli (Demirel, 2012)
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3.5.1.1. ihtiyag Belirleme

Egitim ihtiyaglarinin  belirlenmesi ile ilgili doért farkli yaklasim
bulunmaktadir. Bunlar; demokratik yaklasim, farklar yaklasimi, betimleme ve
analitik yaklagsimdir. Calisma kapsaminda ulusal ve uluslararasi degisimlere
bagli olarak meydana gelen yonelimlerin dikkatli bir sekilde incelenmesine
dayali analitik yaklagim kullaniimigtir. Bu yaklagsimda gelecekte ortaya
ctkmasi muhtemel olaylardan hareket edilerek egitim ihtiyaclari belirlenir. Bir
durumla ilgili buginki mevcut duruma ait bulgulardan yararlanildigi bu
yaklagimda, gelecege yonelik varsayim durumlarinin ortaya konmasi istenir
(Demirel, 2012). Ogretmenlere ydnelik hazirlanan taslak surdirilebilir cevre
egitim programinin ihtiya¢ analizi surecinde ilk olarak literatir taramasi
yapilmig, ardinda da Anket Gelistirme- Delphi tekniginden yararlaniimistir.
Literatir taramasi sonucunda, Kuzey Kibris'ta ogretmenlere yonelik
hazirlanmis herhangi bir g¢evre egitim programinin bulunmadigi tespit
edilmigtir. Literatir taramasinin ardindan 6gretmenlere yonelik ¢cevre egitimi
konularindaki makaleler ve genel cevre ve ekoloji literatirl incelenerek
ihtiyac duyulabilecek konu basliklari belirlenmistir. Ogretmenlere yonelik
yapilan bircok calismada cevre dersi alanlarin almayanlara gore gorus ve
tutumlarinin almayanlara gére daha olumlu oldugu belirtildiginden, c¢evre
egitim programinin olusturulmasina dayanak saglanmistir (Kapyla and
Wabhlstrém, 2000; Yilmaz ve digerleri, 2002; Denis ve Geng 2007, Kahyaoglu
ve digerleri, 2008; Yavetz ve digerleri, 2009; Kasot, 2012; Ozsoy, 2012;
Aydin ve Unaldi, 2013; Kolomug ve Agisl, 2013; Goldman ve arkadaslari,
2014; Tan, 2014; Timur ve digerleri, 2014; Oztiirk ve digerleri, 2015;
Ashmann and Franzen, 2015; Dyment and Hill 2015; Erduran Avci ve Denis
Celiker, 2015; Loubser, 2015; Mughal, 2015; Sewilam ve digerleri, 2015;
Kasot ve Dagli, in press).

Anket Geligtirme-Delphi teknidi ilk baslarda gelecekteki olay ve egilimleri
tespit etmek amaciyla kullanilmaya basglanmis olsa da bugln birgok farkli
amag igin kullanilmaktadir. Teknigin kullanim amaglari;

e Olaylari ve egilimleri kestirmek

« ihtiyac Analizi belirlemek

e Yetisek/Program planlamasi yapmak
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e Pazar arastirmasi yapmak

e Standartlar olusturulmasini saglamak

e Kurum ve kuruluslarin amaglarini belirlemek

o Politikalar geligtirmektir.

Delphi teknigi son yillarda egitim alanindaki birgok sorunun ¢ézimunde
kullaniimaktadir. Bu teknige gore hazirlanan olgekler birgcok farkh kesime
(6grenciler, ogretmenler, veliler, yoneticiler ve mezunlara)
uygulanabilmektedir.  Calisma  kapsaminda arastirmaci  tarafindan
derecelendirme 06lgegdi seklinde gelistirilen dlgek 6dretmenlere uygulanmis ve

elde edilen veriler intiyaclarin belirlenmesinde kullaniimistir (Bkz. Ek1).

3.5.1.2. Genel Amaglar Belirleme

Bu asamada ogretmenlere yonelik hazirlanacak taslak programin genel
amaclari belirlenmigtir. Problem durumunda da belirtildigi gibi ¢evre bilingli
ogrenciler vyetigtirilebilmesi icin 6gretmenlerin de ¢evre bilingli olmasi
gerekmektedir. Bu genel amag¢ dogrultusunda oOgretmenlere yonelik
geligtirilecek Surduralebilir Cevre Egitim Programi’nin kapsamli amaglarini

belirleme surecine gegilmigtir.

3.5.1.3. Amaglari Saptama

Bu surecte ise; ihtiyag analizinden elde edilen konu bagliklarina gore
ogretmenlere, yapilandirmaci anlayigla kazandirimasi planan kazanimlarin
belirlenmesi islemine gecilmistir. ihtiya¢ analizine gore belirlenen konu
bagliklarina yonelik yazilan kazanimlar her Unite i¢in ayri olacak asagida

verilmigtir.

1. Unite Biligsel Hedefler

a) Cevre, ekoloji ve besin zincirleri ile ilgili terimleri tanimlar. (Bilgi 1.11)

b) Cevre, ekoloji ve besin zincirleri ile ilgili terimleri listeler. (Siniflama) (Bilgi)
1.23

c) Cevre, ekoloji ve besin zincirleri ile ilgili bilgileri 6zetler. (Yorumlama 2.20)

Kavrama
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d) Cevre, ekoloji ve besin zincirleri arasindaki iligkileri tahmin eder/ kestirir.
(Oteleme 2.30) Kavrama

e) Cevre, ekoloji ve besin zincirleri ile ilgili 6grendiklerini gergek yasam
durumunda kullanir. (Uygulama) 3.00

f) Cevre, ekoloji ve besin zincirleri arasindaki iligkileri analiz eder. (Analiz)
4.20

g) Cevrenin korunmasiyla ilgili 6zgun oneriler gelistirir. (Sentez 5.10)

h) cevre konusundaki problemleri degerlendirir. (Degerlendirme 6.10)

2. Unite Bilissel hedefler

a) Dunya Genelinde ve Kibris Ozelinde Biyogesitlilik ile ilgili temel kavramlari
tanimlar. (Bilgi 1.11)

b) Diinya Genelinde ve Kibris Ozelinde Biyogesitlilik kategorileri ile ilgili
bilgileri hatirlar. (Bilgi Siniflama 1.23)

c) Biyogesitliligin neden korunmasi gerektigini soyler. (Yorumlama 2.20)

d) Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri kestirir. (Oteleme 2.30) Kavrama

e) Biyocesitliligi tehdit eden faktorler arasinda iligki kurar. (Uygulama 3.00)

f) Biyogesitliligi olusturan unsurlari analiz eder. (Analiz 4.20)

g) Biyogesitlilik konusunu arkadaslariyla tartisir. (5.10 Sentez)

h) Biyogesitlilik ile ilgili problemleri degerlendirir. (6.10 Degerlendirme)

3. Unite Bilissel hedefler

a) Dinya Geneli ve Kibris Ozelinde Cevre Sorunu ile ilgili temel kavramlari
hatirlar. (Bilgi 1.11)

b) Diinya Geneli ve Kibris Ozelinde Cevre Sorunu ile ilgili olgulari hatirlar.
(1.12)

c) Dinya Geneli ve Kibris Ozelinde Cevre Sorunu ile ilgili temel yénelimleri
bilir. (1.22)

d) Diinya Geneli ve Kibris Ozelinde Cevre Sorunularini listeler. (Bilgi
Siniflama 1.23)

e) Diinya Geneli ve Kibris Ozelinde Cevre Sorunu olusumundaki ilkeleri
tanir. (1.31)

c) Dinya Geneli ve Kibris Ozelinde Cevre Sorunlarini yorumlar. (agiklar)
(Kavrama 2.20)
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d) Cevre problemlerinin ¢ézUm igin dneriler yapar. (Uygulama 3.00)

e) Cevre sorunlari ile ilgili degiskenleri teshis eder. (Analiz 4.20)

f) Cevre sorunlarina ¢ézum uretir. (Sentez 5.10)

g) Cevre sorunlarini dnlemek igin etkinlik tasarlar. (Sentez 5.20)

h) Cevre sorunlarinin Dinya ve KKTC 06zelinde sonuglarini degerlendirir.

(Degerlendirme 6.20)

4. Unite Biligsel Hedefler

a) Dogal ve kultarel miras ile ilgili kavramlari tanimlar. (Bilgi 1.11)

b) Kibris'taki 6nemli dogal ve kultlrel miras alanlarini listeler. (Bilgi Siniflama
1.23)

c) Dogal ve kiiltirel miras ile ilgili baglca kriterleri bilir. (1.24 Bilgi Olgtitler
Bilgisi)

d) Kibris’taki kilttirel miras érneklerini acgiklar. (2.20 Kavrama)

d) Dogal ve kultirel mirasin korunmasi ile ilgili oneriler yapar. (3.00
Uygulama)

e) Kuzey Kibris’ta kultirel ve dogal miras korumanin nasil yapildigini
karsilastirir. (Analiz 4.10)

f) Dogal ve kulturel mirasin birlikte nasil korunacagini tespit eder. (Sentez
5.10)

g) dogal ve kiltirel mirasin korunmasi ile ilgili yapilanlari degerlendirir.

(Degerlendirme 6.10)

5. Unite Bilissel Hedefler

a) Guncel gevre konusu ile ilgili temel kavramlari tanimlar. (Bilgi 1.11)

b) Guincel ¢evre konusu ile ilgili konulari listeler. (Bilgi siniflama 1.23)

c) Guncel gevre konusu ile ilgili bilgilerin devamini tahmin eder. ( Kavrama
2.30 oteleme)

d) Guncel gevre ile ilgili problematik durumlara ¢6zim O&nerisi geligtirir.
(Uygulama 3.00)

e) Egitimin ¢evre kirliligini nasil dnledigini saptar. (Analiz 4.20)

f) Cevre bilingli tlketicilik i¢in yapiilmasi gerekenleri sdyler. (Sentez 5.10)

g) Geri donusum ve gevre arasinda iligkiyi irdeler. (Degerlendirme 6.10)
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6. Unite Bilissel Hedefler

a) Cevre koruma ile ilgili baglica kavramlari tanimlar. (Bilgi 1.11)

b) Kuzey Kibris'ta ¢evre koruma ile ilgili kriterleri bilir. (Bilgi 1.24)

c) Kibris’taki cevre merkezlerini listeler. (Bilgi Siniflama 1.23)

d) Cevre korumanin énemini sdyler. (Kavrama 2.20)

e) Kuzey Kibris’ta gevrenin korunmasi icin faaliyetler yapar. (Uygulama 3.00)
f) Kuzey Kibris'taki cevre mevzuatini bilesenlerine ayirir. (Analiz 4.10)

g) Kuzey Kibris'ta gevre korumaya yonelik yeni (6zgun) ¢ozum oOnerilileri
uretir. (Sentez 5.10)

h) Kuzey Kibris'ta gevre koruma faaliyetlerini degerlendirir. ( Degderlendirme
6.20)

7. Unite Bilissel Hedefler
a) Surduarulebilirlik ile ilgili kavramlarini tanimlar. (Bilgi 1.11)
b
c
d

e) Alnan tedbirlerin sUrduardlebilirlik acisindan gelecekteki sonuclarini

Surdurdlebilirlik ile ilgili temel siniflamalari soyler. (1.23)
Surdurulebilirlik ile ilgili belli basli kriterleri hatirlar. (1.24)

Surdurdlebilirlik icin temel genellemeleri bilir. (1.31)

~—— = N N

kestirir. (Kavrama 2.30)

e) Surdurulebilir gevre igin Uzerine dugen gorevleri yapar. (Uygulama 3.00)
e) Surduralebilir cevre ve kalkinma arasindaki iligkileri tespit eder. (Analiz
4.20)

f) Surdurdlebilir cevre ve kalkinma i¢in 6zgun oneriler yapar. (Sentez 5.20)

g) KKTC’de surdurulebilir cevre ve kalkinma igin yapilanlari degerlendirir.

(Degerlendirme 6.20)

3.5.1.4. igerigi Segcme ve Diizenleme

Bu asamada ihtiya¢ analizi kapsaminda belirlenen konu basliklarina
yonelik yapilandirmaci anlayis temelinde igerik yazimi sirecine gegilmistir.
Her konu i¢in alan uzmanlarindan gorus alinmig (Prof. Dr. Haluk Soran, Prof.
Dr. Varol Tok, Prof. Dr. Oguz Turkozan, Prof. Dr. Dinger Ayaz, Prof. Dr.
Mustafa Sézen, Prof. Dr. Mehmet Akif Erdogru, Prof. Dr. Ali Efdal Ozkul,
Dog, Dr, Serife Giindiiz, Dog. Dr. Ozge Ozden, Dog. Dr. Salih Giicel, Yrd.
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Dog. Dr Burak Ali Cigek, Yrd. Dog Dr. Serap Ozbas, Uz, Asuman Korukoglu,
Uz. Niyazi Turkseven, Uz. Faika Ulvay, Uz. Huseyin Tufan, Uz. Mete
Ozsezer, Uz. Ali Tuncay) ve bu gérisler dogrultusunda yapilan ayrintili bir
literatlir taramasi sonrasinda igerigin yazim sirecine gegcilmistir. Igerigin en
basinda c¢evre konusuna dikkat cekmek amaciyla bir karakter yaratiimis ve
programa katilacak kigilere cevreyle ilgili bir mesaj verilmistir. Karakter
Cevreci Akbaba olarak isimlendirilmis ve mesajini katilimcilara bir konugsma
balonuyla aktarmistir. Karakterin okuyucuya verdigi mesaj “Merhaba benim
adim c¢evreci Kizil akbaba,

Oncelikle sizlere kendimi tanitayim. Kibris adasinin en blyik kus
turlerindenim ve legleri yiyerek besleniyorum. Bu yolla dogal dongulerin
saglikli bir sekilde surdurulebilir olmasina katki sagliyorum. Bir zamanlar tam
bir doga harikasi olan Kibris giderek dogal guzelliklerini kaybediyor. Ben de
diger dogal guzellikler gibi Kibris adasinda yasam mucadelesi veren
canlilardan biriyim. Kibris dendigi zaman akla gelen ilk hayvan olan egekler
kadar taninmis olmasam da bir zamanlar Besparmak Daglar’nda 6zgurce
yasiyordum. Ne yazik ki insanlar yizinden adanin kuzey tarafinda yasayan
akrabalarim yok oldular. Adanin glineyinde Ureyebilen 3-4 cift akrabam kaldi.
Belki de yakin bir gelecekte onlarin da nesli tukenip yok olacak. Yillardir
adada yasayan insanlarin c¢evreye zarar verdiklerini ve c¢evreyi
onemsemediklerini goruyorum. Kibris’a baska yerlerden go¢ ederken
ugrayan arkadaslarim da hep ayni seyleri dile getiriyor. Belki benim soyum
da diger canllar gibi tukenecek. Lutfen benden sonrakileri korumak igin
muicadele edin. Bu yolculukta tek amacim sizleri ¢evre hakkinda
bilgilendirmek, biraz da dusundurmek olacak. Bazen size sorular da
yoneltecedim. Hi¢c bu sorulari kendinize sordunuz mu merak ediyorum?
Yanitiniz hayir olabilir ama eminim ki bundan sonra soracaksiniz ve gevreye
karsi daha duyarh bir birey olacaksiniz. Benimle birlikte bir gevre yolculuguna
¢clkmaya ne dersiniz?) seklindedir.

Karakterin mesajinin ardindan her unite basina kavram haritasi ve
kazanimlar eklenmigtir. Bunlarin ardindan ise konuyla ilgili metinler verilerek,
fotograflar yardimiyla goérsellik artiriilmaya c¢alisilmistir. Her Unite igerisine
Oogretmenlerin  bilgi ve duyussal seviyelerine hitap edecek kisimlar
eklenmigtir. Orkide simgesi yaninda yer verilen cumleler yardimiyla
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okuyucunun duyussal yodnlerine, kaplumbada simgesi yardimiyla da
okuyucularin biligsel yonlerine hitap edilmesine imkan yaratiimistir. Her Unite
sonuna ayrica yapilandirmaci yaklasimi destekleyecek ve okuyucunun farkli
zeka tipini kullanmasina imkan saglayacak ¢oklu zeka etkinlikleri eklenmistir.
Bunlara ilaveten yine yapilandirmaci anlayigsa desteklik saglayacak alan
arastirmalari yapabilmeleri icin de bazi web sitelerinin linkleri verilmis ve
buralardan aragtirma yapmalarina olanak saglanmistir. igerik diizenlenirken;
kapsama ilkesi, timdengelim ilkesi ve onkosul ilkelerine uygun bir sekilde

hazirlanmasina dikkat edilmigtir.

3.5.1.5. Ogrenme Yasantilarini Belirleme

Ogrenme yasantilari  egitim durumlarinin  ddrenciler agisindan
dizenlenerek, kazandiriimasi planlanan 6drenme vyasantilarinin  bir
dizenege gore siralanmasidir (Demirel, 2012). Bu amagla arastirmaci
tarafindan hazirlanan powerpoint sunulariyla 6gretmenler igin giris, gelisme
ve sonu¢ etkinlikleri duzenlenmeye calisiimistir (Bkz.EK.5). Bu surecte
sunularin yaninda egitim kitabindan da vyararlanilimigtir. Bu yasantilar
belirlenirken o6gretmenlerin ihtiyaglarindan yola c¢ikilmis ve ogretmenler
arastirmaci tarafindan sadece kilavuzlanmistir. Ogretmenlerin disiinme
becerilerini gelistirmek ve onlari yaratici ve elestirel dusinmeye sevk etmek

icin akbaba karakteri yardimiyla 6gretmenlere sorular yoneltilmistir.

3.5.1.6. Ogrenme Yasantilarini Diizenleme

Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesi asamasinda birgok 6gretme
yontem ve tekniklerinden yararlaniimistir. Ogretme yéntemi olarak; tartisma,
ornek olay gibi yontemlerden, 6gretme teknigi olarak da beyin firtinasi, soru-
cevap ve benzetim gibi tekniklerden yararlaniimigtir. Bu yontem ve tekniklere
ilaveten Yakin Dogu Uzaktan Egitim Merkezi Big Blue Button ara yuzu
yardimiyla uzaktan egitim ve sosyal medya 6gretimi de yapilmistir. Kursa
katilan ogretmenlere arastirmaci tarafindan olusturulan uzaktan egitim
hesaplari yardimiyla ders disinda da belirtilen 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilarak programin égretimi yapiimaya devam edilmistir. Ogretmenlerin

uzaktan egitime yabanci olduklari duslinulerek, sisteme kolaylikla
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girebilmelerini saglayacak bir yol gosteri power point sunusu hazirlanmigtir
(Bkz.Ek.6). Bu sunum yardimiyla 6gretmenler basamaklari takip ederek,
online derslere katilmiglardir. Bunun yaninda kursun ilk ginu arastirmaci
tarafindan hazirlanan bir teknoloji bilgi formu doldurtulmus (Bkz.Ek.7) ve bu
formda cikan sonuglara goére de en fazla kullanilan sosyal medya ortami
secilerek, sosyal medyadan da ogretmenlerin gevresel konularda haberler ya
da farkh paylagsimlar yapabilmelerine imkan saglanmigtir. Teknoloji bilgi
formunun hazirlanmasi surecinde Yrd. Dog. Dr. Ering Er¢cag ve Dr. Sezer
Kanbul’dan uzman goértst alinmistir. Sosyal medya (facebook) ortami ayni
zamanda derste kullanilan materyallerin paylasimi amaciyla da kullaniimistir.
(Bkz.Ek.8). Bu yolla 6gretmenlerin sadece derslige bagl kalmalarinin 6nuane
gegilerek, farklh ortamlarda da konu hakkinda aktif olmalarina imkan

saglanmistir.

3.5.1.7. Degerlendirme

Bu suregte arastirmaci tarafindan gelistirilen nicel ve nitel dlgme
araclari yardimiyla denel islem surecine katilan 6gretmenlerden toplanan
veriler degerlendirmeye alinmigtir. Nicel verilerin toplanmasinda ¢evre dersi
erisi testi ve o6gretmenlere yonelik gevre tutum dlgedi, nitel verilerin elde

edilmesinde de goérisme formu kullaniimigtir.

3.5.1.8. Sonuglar

Farkl arastirma yontemleri kullanilarak elde edilen veriler programin
ne kadar etkili ¢galistigina iliskin sonuglar ortaya koymaktadir. Buna gore de

programin ¢alisip ¢alismadigina karar verilebilmektedir.

3.5.2. Ogretmenlere Yodnelik Sirdiiriilebilir Gevre Egitim

Programinin Uygulama Asamasi

Ogretmenlere Yonelik Surdirllebilir Cevre Egitim Programinin
uygulamasi 06-27 Nisan 2016 tarihleri arasinda; yuz yuze egitimler haftada
bir Carsamba giinii 14:00-17:00 saatleri arasinda Lefkosa Acik Ogretim
Fakultesi salon 4’te gerceklesmistir. YUz ylze egitimlere ilaveten uU¢ kez
uzaktan egitim yardimiyla toplam 2 saat, program bagindan sonunu kadar da
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gunde yarim saat olacak sekilde sosyal medya ogretimi yapiimigtir. EQitim
suresi toplam otuz saat olacak sekilde planlanmistir. Dersin iglenis surecince
onceden belirlenen kazanimlar dogrultusunda oOgretim yapilmasina dikkat
edilmis ve kursun ilk gunld 6gretmenler surecin nasil bir isleyis gosterecegi
hakkinda bilgilendirilmistir. Derste iglenecek konulara iligkin egitim materyali
dersin baginda verilerek, oOgretmenlerin ezber yapmalarinin o6nune
gecilmigtir. Uygulama surecinde ele alinan konularin kuramsal boyutundan
¢ok gunluk hayattaki uygulamalari ve g¢evre uzerine etkilerine agirlik
verilmistir. Bununla birlikte farkli alanlardan 6gretmenlerin kendi alanlarina
iligkin ornekler vermelerine, bunlari tartismalarina ve ortaya ¢ikan sorunlara
yonelik ¢ozum Uretmelerine ve soru sormalarina yonelik etkilesimli bir sinif
ortami olusturulmustur. Bu yolla o6gretmenlerin konulara farkli bakig
acilarindan yaklagsmalarina zemin olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan
verilen egitim materyallerine ek olarak sosyal medya ortami olan
Facebook’ta da ogretmenleri bilgilendirici paylagsimlar yapiimistir. Bu yolla
ogretmenlerin belli bir yere bagh kalmadan bir¢ok sekilde 6grenmelerine
imkan vyaratilmistir. Talep eden oOgretmenlere ek kaynaklar oOnerilerek,
arastirmalar yapmalarina firsat taninmistir.

YUz yuze gergeklesen egitimler esnasinda projeksiyon yardimiyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan power point sunumlari Uzerinden soru
cevap, tartisma, beyin firtinasi gibi 6gretim yontem ve teknikleri yardimiyla
ogretim yapiimistir. Gerek yuz ylize egditimler gerekse de uzaktan egitimlerde
her ders baslangicinda dnceki derse dikkat gekmek amaciyla 6gretmenlere
sorular yoneltilmistir. Egitim materyalinde ek olarak Kuzey Kibris’taki
cevresel konulara dikkat ceken karikaturlere de yer verilmistir. Karikattrlerin
kullanilmasi amaciyla Cemal Tunceri'den izin alinmigtir. Ders islenisi
sirasinda, donut-duzeltmeler yapilmis ve gerekli yerlerde 6gdretmenlere
ipuglari verilerek etkin katilimin saglanmasina 6zen gosterilmigtir.

Program kapsaminda Haspolat Bolgesi'ne iki adet doga gezisi
duzenlenmis ve gezi-gozlem yapilmistir. Doga gezisi kapsaminda teorik
olarak islenen; geri dontisum, kus gozlemciligi, doga fotografciligi ve cevre
bilingli tlketicilik konularini gezi gdézlem yoluyla da islenmistir.

Programin uygulanmasindaki asamalarin tima kayit altina alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde nicel ve nitel dlgme araclari yardimiyla toplanan verilere,
verilerin istatistiksel ya da icerik ¢d6zimlemesi sonrasinda elde edilen
bulgulara ve bulgulara dayali yapilan yorumlara yer verilmistir. Her bulgudan

sonra bulgunun yorumuna yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “genel ortadgretim ve mesleki teknik
Oogretim 6gretmenlerinin ¢evre konusundaki ihtiyaglari nelerdir?” seklinde

belirlenmisti.

Tablo 18de c¢evre ihtiyag analizi sonucunda elde edilen ortalamalar

verilmigtir.

Tablo 18. Gevre ihtiyag Belirleme Olgegindeki Konulara Ait

Ortalama Degerleri

Konu Bashgi ve Alt bashklar Ortalama Degeri
1. Temel Cevre ve Ekoloji Bilgisi

1.1Cevre nedir? Ekoloji nedir? 2,82
1.2 DUnyadaki Yasam Alanlari 2,78
(¢Ol, cayir, bataklik, okyanus,

vd.)

1.3 Dunyadaki Madde Donguleri 2,80
(su, oksijen, karbon, vd.)

1.4 Populasyon Kavrami ve 2,78
Ekolojisi

1.5 Ekosistem Kavrami ve 2,79
Ekolojik Nis

2. Dinya Genelinde ve Kibris

Ozelinde Biyogesitlilik

2.1 Tur, gen ve ekosistem 2,80
cesitliligi

2.2 Kibris'taki Bitkiler 2,84



Tablo 18’in devami

Konu Basghgi ve Alt baghklar  Ortalama Degeri

2.3 Kibris'taki Hayvanlar 2,82
2.3.1 Kibris’taki Bocekler 2,80
2.3.2 Kibris’taki Baliklar 2,78
2.3.3 Kibris'taki Kurbagalar 2,80
2.3.4 Kibris'taki Surtingenler 2,79
2.3.5 Kibris'taki Kuslar 2,80
2.3.6 Kibris’taki Memeliler 2,81
2.4 Biyocgesitliligin korunmasi 2,83
2.5 Biyogesitliligi tehdit eden 2,84
faktorler

3. Cevre Sorunu Kavrami,
Dinya Geneli ve Kibris
Ozelinde Cevre Sorunlari

3.1 Atmosfer Kirliligi 2,83
3.2 Toprak Kirliligi 2,80
3.3 Su Kirliligi 2,82
3.4 Nukleer Kirlilik 2,82
3.5 Ses Kirliligi 2,80
3.6 Gorunta Kirliligi 2,82
4. Kiltdrel Miras

4.1 Kulturel Miras nedir ve nasil 2,82
korunur?

4.2 UNESCO Dunya Kiilturel 2,81
Miras Alanlari

4.3 Kuzey Kibris’taki Onemli 2,82
Kiltarel Miras Alanlari ve

Korunmasi

5. Glncel Cevre Konulari

5.1 Cevre Bilingli Tuketicilik 2,82
5.2 Geri Do6nislim 2,84
5.3 Cevre Saghgi 2,85
5.4 Kirliligi Egitim Yoluyla 2,84
Onleme

5.5 Cevre Etigi 2,84
5.6 Doga Fotografciligi 2,80
6. Kuzey Kibris’taki Cevre

Faaliyetleri

6.1 Kuzey Kibris’ta Cevre 2,83
Koruma

6.2 Kuzey Kibris’taki Cevre 2,85
Merkezleri

6.3 Kuzey Kibris’taki Cevre 2,81
Mevzuati

7. Surdurulebilirlik

7.1 Surdirilebilir Kalkinma 2,82

7.2 Surdlrulebilir Cevre 2,84
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Cevre ihtiyac Olceginin sonugclar degerlendirildiginde, konu baslilari
ortalamalarinin 2,78 ile 2,85 arasinda dagilis goOsterdigi belirlenmistir.
Derecelendirme Olgeginin puanlanmasina gore ortalama degeri 1,5’ten fazla
olan konu basliklarinin programa dahil edilmesi gerekmektedir. Elde edilen
ortalamalarin timdnin 1,5 Uzerinde olmasi 6dretmenlerin dlgekte belirtilen
konulara ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir. Bu nedenle tim konu basgliklari
programa dahil edilmistir. Bunun yaninda dlgege eklemek istediginiz diger
konular kismina 6gretmenler tarafindan yazilan diger konularin frekanslari
hesaplanarak bunlardan ylze yakin olan Isik kirliligi ve kus gozlemciligi
programa dahil edilmistir. Ogretmenlerin yiize yakin frekans degerlerinde
olan konulara da ihtiyag duyduklari belirlenmigtir. Diger kismina yazilan

konular ve frekanslari Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Gevre ihtiyag Belirleme Olgegine Yazilan Diger

Konular ve Bunlara Ait Frekans Degerleri

Konu Bashgi ve Alt Basliklar Frekans Degeri
Permakaltir 1
Organik Tarim 5
Ekoturizm 8
Kuzey Kibris’taki Mantarlar 15
Isik Kirliligi 89
Kus Gozlemciligi 92

4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “gevre egitimi dersinde 6gretmenlerin
bilgi duzeyi erisi puanlarinda son test puanlari lehine anlamh bir fark var
midir?” seklinde belirlenmigti. Asagida deney grubu 6gretmenlerinin gevre
dersi erigi testinde yer alan bilgi dizeyindeki sorulara 6n test ve son testte
verdikleri cevaplardan elde ettikleri puanlarinin istatistiksel sonuclari

incelenmigtir.
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Tablo 20. Deney Grubu (Egitim verilen) Ogretmenlerinin Bilgi Seviyesinde On
Test ve Son Test Erisi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Soru Diizeyi 6Igi]m Zamani n x S t p
On Test 40 13,33 4,76
Bilgi -14,85 0,00*
Son Test 40 26,58 3,14
*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu 6gretmenlerinin ¢evre dersi erigi
testinde yer alan bilgi dlizeyindeki sorulara 6n test ve son testte verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde; 6n testin aritmetik ortalamasinin 13,33 oldugu
son testin de 26,50 oldugu goérulmektedir. Bu durum deneysel islemin
ortalamanin artmasinda katkisi oldugunu gostermektedir. Her iki testin
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda
p degeri 0,00 olarak belirlenmigtir. Bu sonuca gore deneysel iglem
sonrasindaki son test lehine anlamli fark bulunmaktadir. Bu da deneysel
islemin &gretmenlerin bilgi seviyesine katki sagladigi sonucunu ortaya

koymaktadir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  GglUncu alt problemi “gcevre egitimi dersinde
ogretmenlerin kavrama duzeyi erigsi puanlarinda son test puanlari lehine
anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmisti. Asadida deney grubu
ogretmenlerinin cevre dersi erigi testinde yer alan kavrama duzeyindeki
sorulara on test ve son testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri puanlarinin

istatistiksel sonugclari incelenmistir.

Tablo 21. Deney Grubu (Egitim verilen) Ogretmenlerinin Kavrama Seviyesinde
On Test ve Son Test Erigi Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Soru Diizeyi  Olgiim Zamani n x S t p
On Test 40 7,83 2,65
Kavrama -9,25 0,00*
Son Test 40 13,53 2,28
*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu o6gretmenlerinin gevre dersi erigi

testinde yer alan kavrama duzeyindeki sorulara 6n test ve son testte
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verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; 6n testin aritmetik ortalamasinin 7,83
oldugu son testin de 13,53 oldugu gorulmektedir. Bu durum deneysel iglemin
ortalamanin artmasinda katkisi oldugunu goOstermektedir. Her iki testin
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda
p degeri 0,00 olarak belirlenmigtir. Bu sonuca gore deneysel iglem
sonrasindaki son test lehine anlamli fark bulunmaktadir. Bu da deneysel
islemin 6gretmenlerin kavrama seviyesine katki sagladigi sonucunu ortaya

koymaktadir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  dérdinci alt problemi “cevre egitimi dersinde
ogretmenlerin uygulama duzeyi erigi puanlarinda son test puanlari lehine
anlaml bir fark var midir?” seklinde belirlenmisti. Asagida deney grubu
ogretmenlerinin cevre dersi erigi testinde yer alan kavrama duzeyindeki
sorulara on test ve son testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri puanlarinin

istatistiksel sonuglari incelenmisgtir.

Tablo 22. Deney Grubu (Egitim verilen) Ogretmenlerinin Uygulama
Seviyesinde Egitim On Test ve Son Test Erisgi Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Soru Diizeyi '-O'Igﬂm Zamani n x S t p
On Test 40 5,60 2,24
Uygulama -14,32 0,00*
Son Test 40 10,85 1,39
*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu 6gdretmenlerinin ¢evre dersi erigi
testinde yer alan uygulama dizeyindeki sorulara 6n test ve son testte
verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin 5,60
oldugu son testin de 10,85 oldugu gorulmektedir. Bu durum deneysel iglemin
ortalamanin artmasinda katkisi oldugunu gdstermektedir. Her iki terstin
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda
p degeri 0,00 olarak belirlenmigti. Bu sonuca goére deneysel islem
sonrasindaki son test lehine anlamli fark bulunmaktadir. Bu da deneysel
islemin 6gretmenlerin uygulama seviyesine katki sagladigi sonucunu ortaya

koymaktadir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  besinci alt problemi “cevre egitimi dersinde
ogretmenlerin toplam erigi puanlarinda son test puanlari lehine anlaml bir
fark var midir?” seklinde belirlenmisti. Asagida deney grubu 6gretmenlerinin
cevre dersi erigi testinde yer alan bilgi, kavrama ve uygulama duzeylerindeki
sorulara On test ve son testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri toplam

puanlarinin istatistiksel sonuglari incelenmistir.

Tablo 23. Deney Grubu (Egitim verilen) Ogretmenlerinin On Test ve Son Test
Erisi Toplam Puanlarinin Karsilastiriimasi

Soru Diizeyi 5Igﬁm Zamani n x S t p
On Test 40 26,75 8,61
Toplam -14,41 0,00*
Son Test 40 50,95 5,80
*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu 6gdretmenlerinin ¢evre dersi erigi
testinde yer alan bilgi, kavrama ve uygulama duzeylerindeki sorulara 6n test
ve son testte verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; 6n testin aritmetik
ortalamasinin 26,75 oldugu son testin de 50,95 oldugu goérulmektedir. Bu
durum deneysel islemin ortalamanin artmasinda katkisi oldugunu
gOstermektedir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda p degeri 0,00 olarak belirlenmistir. Bu
sonuca gore deneysel islem sonrasindaki son test lehine anlamli fark
bulunmaktadir. Bu da deneysel islemin o6gretmenlerin bilgi, kavrama ve

uygulama seviyesine katki sagladigi sonucunu ortaya koymaktadir.

4.6. Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi “gevre egitimi dersinde 6gretmenlerin
cevre egitimi alt boyutu tutum puanlarinda son test lehine anlaml bir fark
var midir?” seklinde belirlenmigti. Asagida deney grubu d6gretmenlerinin
cevre tutum odlgeginin gevre egitimi alt boyutunda yer alan maddelerine, 6n
test ve son testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri toplam puanlarinin

istatistiksel sonuclari incelenmistir.
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Tablo 24. Deney Grubu Ogretmenlerinin Gevre Egitimi Alt Boyutu On Test ve
Son Test Olgek Puanlarinin Karsilastiriimasi

Cevresel Tutum 5Igegi ('-')Ig'Lim Zamani n x S t p

On Test 40 17,70 4,30
Cevre Egitimi Alt Boyutu -9,96 0,00*
Son Test 40 24,70 0,88

*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu oOgretmenlerinin g¢evre tutum
Olgceginin gevre egitimi alt boyutunda yer alan maddelere on test ve son
testte verdikleri cevaplar degerlendirildijinde; 06n testin aritmetik
ortalamasinin 17,70 oldugu son testin de 24,70 oldugu goérilmektedir. Bu
durum deneysel islemin ortalamanin artmasinda katkisi oldugunu
gOstermektedir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda p degeri 0,00 olarak belirlenmigtir. Bu
sonuca gore deneysel islem sonrasindaki son test lehine anlamli fark
bulunmaktadir. Bu da deneysel islemin 6gretmenlerin ¢evre egitimine yonelik

tutum seviyelerine katki sagladigi sonucunu ortaya koymaktadir.

4.6.1. Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Cevre Egitimi Alt

Boyutundaki On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Asagida Tablo 25'de kontrol grubu o6gretmenlerinin ¢evre tutum
Olgeginin gevre egitimi alt boyutunda yer alan maddelerine, 6n test ve son
testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri toplam puanlarinin istatistiksel

sonuglari incelenmistir.

Tablo 25. Kontrol Grubu Ogretmenlerin Gevre Egitimi Alt Boyutu On Test ve
Son Test Olgek Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Cevresel Tutum 5Igegi 6Igﬁm Zamani n x S t p
On test 40 16,55 3,86

Cevre Egitimi Alt Boyutu -0,27 0,79
Son test 40 16,75 3,41

*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu ogretmenlerinin g¢evre tutum
Olgeginin cevre egitimi alt boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son

testte verdikleri cevaplar degerlendirildijinde; 6n testin aritmetik
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ortalamasinin 16,55 oldugu son testin de 16,75 oldugu gorulmektedir. Bu
durum zamanin tutum degisimine katki saglamadigi yonunde dusunulebilir.
Her iki testin arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda p degeri 0,79 olarak belirlenmigtir. Bu sonuca goére kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk
bulunmamaktadir. Bu durum da deneysel iglemin ogretmenlerin cevre
egitimine yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi sonucunu ortaya

koymaktadir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  yedinci alt problemi “cevre egitimi dersinde
ogretmenlerin gevre koruma alt boyutu tutum puanlarinda son test tutumlari
lehine anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmigti. Asagida deney
grubu ogretmenlerinin ¢evre tutum olgeginin ¢evre egitimi alt boyutunda yer
alan maddelerine, 6n test ve son testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri

toplam puanlarinin istatistiksel sonuglari incelenmisgtir.

Tablo 26. Deney Grubu Ogretmenlerin Gevre Koruma Alt Boyutu On Test ve
Son Test Olgek Puanlarinin Karsilastiriimasi

Cevresel Tutum '5Igegi 5Igijm Zamani n x S t p

On test 40 18,83 5,44
Cevre Koruma Alt Boyutu -6,63 0,00*
Son test 40 24,70 0,88

*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu oOgretmenlerinin c¢evre tutum
Olgeginin ¢evre koruma alt boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son
testte verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; 06n testin aritmetik
ortalamasinin 18,83 oldugu son testin de 24,70 oldugu gorulmektedir. Bu
durum deneysel iglemin ortalamanin artmasinda katkisi oldugunu
gOstermektedir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda p degeri 0,00 olarak belirlenmistir. Bu
sonuca gore deneysel islem sonrasindaki son test lehine anlamli fark
bulunmaktadir. Bu da deneysel islemin o6gretmenlerin ¢evre korumaya

yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi sonucunu ortaya koymaktadir.
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471 Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Gevre Koruma Alt

Boyutundaki On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Asagida Tablo 27'de kontrol grubu oOgretmenlerinin ¢evre tutum
Olgeginin gevre egitimi alt boyutunda yer alan maddelerine, 6n test ve son
testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri toplam puanlarinin istatistiksel

sonugclari incelenmisgtir.

Tablo 27. Kontrol Grubu Ogretmenlerin Cevre Koruma Alt Boyutu On Test ve
Son Test Olgek Puanlarinin Karsilastiriimasi

Cevresel Tutum Olgegi 5Ig|’jm Zamani n x S t p
On test 40 15,525 4,63

Cevre Koruma Alt Boyutu 0,21 0,89
Son test 40 15,25 4,10

*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu ogretmenlerinin g¢evre tutum
Olceginin gevre egitimi alt boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son
testte verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; 0©n testin aritmetik
ortalamasinin 15,53 oldugu son testin de 15,25 oldugu goérulmektedir. Bu
durum zamanin tutum degisimine katki saglamadigi yonunde dusunulebilir.
Her iki testin arasinda fark olup olmadigdini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda p degeri 0,89 olarak belirlenmigtir. Bu sonuca goére kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk
bulunmamaktadir. Bu durum da deneysel iglemin ogretmenlerin cevre
egitimine yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi sonucunu ortaya

koymaktadir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “cevre egitimi dersinde
Ogretmenlerin gevre sorunlan alt boyutu tutum puanlarinda son test
tutumlari lehine anlamh bir fark var midir?” seklinde belirlenmisti. Asagida
deney grubu ogretmenlerinin ¢evre tutum Olgeginin cevre egitimi alt
boyutunda yer alan maddelerine, On test ve son testte verdikleri cevaplardan

elde ettikleri toplam puanlarinin istatistiksel sonuclari incelenmistir.
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Tablo 28. Deney Grubu Ogretmenlerinin Cevre Sorunlan Alt Boyutu On Test
ve Son Test Olgek Puanlarinin Karsilastiriimasi

Cevresel Tutum 5Igegi ('-')Ig'Lim Zamani n x S t p

On test 40 18,03 4,57
Cevre Sorunlari Alt Boyutu -8,43 0,00*
Son test 40 24,53 1,30

*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu oOgretmenlerinin g¢evre tutum
Olgeginin ¢evre sorunlari alt boyutunda yer alan maddelere On test ve son
testte verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; ©6n testin aritmetik
ortalamasinin 18,03 oldugu son testin de 24,53 oldugu goériimektedir. Bu
durum deneysel islemin ortalamanin artmasinda katkisi oldugunu
gOstermektedir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucunda p degeri 0,00 olarak belirlenmigtir. Bu
sonuca gore deneysel islem sonrasindaki son test lehine anlamli fark
bulunmaktadir. Bu da deneysel islemin 6gretmenlerin gevre sorunlarina

yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi sonucunu ortaya koymaktadir.

4.8.1 Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Cevre Sorunlarn Alt

Boyutundaki On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Asagida Tablo 29'da kontrol grubu o6gretmenlerinin ¢evre tutum
Olgeginin gevre sorunlari alt boyutunda yer alan maddelerine, 6n test ve son
testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri toplam puanlarinin istatistiksel

sonuglari incelenmistir.

Tablo 29. Kontrol Grubu Ogretmenlerin Gevre Sorunlari Alt Boyutu On Test ve

Son Test Olgek Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Cevresel Tutum Olgegi  Olgiim Zamani  n X s t p
On test 40 16,85 3,79
CGevre Sorunlar Alt Boyutu -0,53 0,59
Son test 40 17,25 3,55
*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu Ogretmenlerinin g¢evre tutum
Olceginin gevre sorunlari alt boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son
testte verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; ©on testin aritmetik
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ortalamasinin 16,85 oldugu son testin de 17,25 oldugu gorulmektedir. Bu
durum zamanin tutum degisimine katki saglamadigi yonunde dusunulebilir.
Her iki testin arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda p degeri 0,59 olarak belirlenmigtir. Bu sonuca goére kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk
bulunmamaktadir. Bu durum da deneysel iglemin ogretmenlerin cevre
egitimine yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi sonucunu ortaya

koymaktadir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi “cevre egitimi dersinde
ogretmenlerin gevreye yonelik toplam tutum puanlarinda son test tutumlari
lehine anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmigti. Asagida deney
grubu o6gretmenlerinin ¢gevre tutum olgedinin tum alt boyutlari altinda yer alan
maddelerine, On test ve son testte verdikleri cevaplardan elde ettikleri toplam

puanlarinin istatistiksel sonuglari incelenmisgtir.

Tablo 30. Deney Grubu Ogretmenlerin On Test ve Son Test Gevre Olgegi
Toplam Tutum Puanlarinin Karsilastiriimasi

Cevresel Tutum C'-')Igegi C-')Igijm Zamani n x S t p

On test 40 54,55 13,51
Cevre Tutum Toplam -8,83 0,00*
Son test 40 73,93 2,13

*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu oOgretmenlerinin g¢evre tutum
Olgeginin tum alt boyutlari altinda yer alan maddelere 6n test ve son testte
verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; On testin aritmetik ortalamasinin
54,55 oldugu son testin de 73,93 oldugu gorulmektedir. Bu durum deneysel
islemin ortalamanin artmasinda katkisi oldugunu godstermektedir. Her iki
testin arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda p degeri 0,00 olarak belirlenmigtir. Bu sonuca gore deneysel
islem sonrasindaki son test lehine anlamli fark bulunmaktadir. Bu da
deneysel igslemin 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutum seviyelerine katki

sagladigl sonucunu ortaya koymaktadir.
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4.9.1. Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Cevre Tutum On Test ve

Son Test Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi

Asagida Tablo 31'de kontrol grubu o6gretmenlerinin ¢evre tutum
Olgeginin her Gg¢ alt boyutlarinda yer alan maddelerine, 6n test ve son testte
verdikleri cevaplardan elde ettikleri toplam puanlarinin istatistiksel sonuclari

incelenmistir.

Tablo 31. Kontrol Grubu Ogretmenlerin Cevre Tutum On Test ve Son Test

Toplam Tutum Puanlarinin Karsilastiriimasi

Cevresel Tutum Olgegi 5Ig|’jm Zamani n x S t p
On test 40 48,92 11,03
Cevre Tutum Toplam -0,13 0,89
Son test 40 49,25 8,82
*p<0,05

Tabloda verildigi gibi deney grubu ogretmenlerinin g¢evre tutum
Olgeginin her Ug¢ alt boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son testte
verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin
48,92 oldugu son testin de 49,25 oldugu gorulmektedir. Bu durum zamanin
tutum degisimine katki saglamadigi yonunde dusunulebilir. Her iki testin
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda
p degeri 0,89 olarak belirlenmigtir. Bu sonuca gore kontrol grubunun 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir. Bu durum
da deneysel islemin 6gretmenlerin ¢evre egitimine yonelik tutum seviyelerine

katki sagladigi sonucunu ortaya koymaktadir.

4.10. Onuncu Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin onuncu alt problemi “6gretmenlerin ¢evre egitimi dersine
yonelik gorusleri nelerdir?” seklinde belirtiimisti.

Bu alt boyuta iliskin 6gretmen goruslerini agiga ¢ikarmak amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan; ilk sekiz sorusu 6gretmenlerin derse iligkin
goruglerini, son iki sorusu da ogretmenlerin programa yonelik elestirilerini
acikca dile getirmelerine imkan saglayan gorugme formu kullaniimigtir. Bu alt

probleme yonelik veri elde etmek amaciyla denel islem sonrasinda
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ogretmenlerle gorusmeler yapilmis ve gorugsmelerden elde edilen goruslere

asagida yer verilmistir.

Soru 1- Bu ders suresince yurutulen uygulamalardan hangisinin basarinizda
(son test, uzaktan egitim, ¢oklu zeka etkinlikleri, dersteki sunu, soru-cevap ve

doga gezisi) etkili oldugunu distndiniz? Neden?

Tablo 32. Ogretmenlerin Basarilarinda Nelerin Etkili Oldugu ile ilgili

Gorusleri

Soru 1 Kodlar Temalar

O1: Elbette tiimiiniin etkisi olmustur. Bu ders
sdresince ylirtitilen uygulamalardan 6zellikle
dersteki sunumun ve doga gezisinin etkili
oldugunu dusdindyorum. Clnki ders

monologdan ziyade diyaloglar seklinde

gerceklesti. Bu da hocanin kendinde olan Tim
bilgileri katilimcilarin mevcut bilgi ve yontemler
tecriibeleriyle kaynastirarak sunmasini Diyalog

sagladi. Interaktif bir ders sunumu meydana interaktif

ciktl. Boylelikle katilimcilar anlatilan icsellestirme

konulardan soyutlanmamig oldu. Bu arada
egitimin etkili olmasinda, dersteki samimi
ortami da eklemekte fayda gériiyorum.
Yapmis oldugumuz doga gezisi de
anlatilanlarin ete kemige burinmdas haliydi
adeta. Bu bakimdan doga gezisinin
anlatilanlari pekigtirmesi ve

i¢sellegtirebilmemiz adina ¢ok etkiliydi.
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02: Bence hepsi. Ders siiresince birebir
tartisma ortami ve soru cevap beni oldukga
etkilemistir ¢lnkl dinleyici olmaktan ¢ok
katihmci1 hale geldik bu da 6zledigimiz bir
sekilde egitim sekliydi. Uzun yillardir katildigim
egitimlerden oldukga farkliydi. Egitimci gelip
surekli bir seyler anlatiyor bizler de dinleyici
olmaktan Oteye gidemiyoruz. Bu program
sayesinde bizler de oldukga aktif hale geldik.
Sinif igerisinde c¢ok iyi bir etkilesim vard..
Yapilandirmaci yaklasima ybnelik oldukga

gtizel bir egitimdi. Ozellikle sizlerin ortami
zenginlestirmeniz bu egitimi daha da degerli
kildi. Hem sosyal medya hem uzaktan egitim
hem sinif ortami bugine kadar pek de
gérmedigimiz seylerdi. Bunlarinin tiimd dersin

etkililigini artirmigtir.

Katilimcli
Aktif
etkili

Tim

yontemler

O3: Timi etkili oldu. Ders materyalleri
oldukga ézenli ve akiciydi. Ozellikle sosyal
medya grubu beni benden aldi diyebilirim.
Bugiin sosyal medya oldukg¢a énemli bir arag
ve yaptiginiz egitim sayesinde  sosyal
medyanin c¢evre egitimi amaciyla da gayet
guzel bir gekilde kullanilabilecegini ortaya
koymus oldunuz. Sosyal medya dersle olan
bagimi gliclendirmeme ve kendi kendime de
arastirip bir seyler 6grenmeme olanak sagladi.
Ozellikle uzaktan editimlerde ve derste
konustugumuz  geyleri sosyal medya
ortaminda da gbrmemiz, konulari giincel
hayatla iligkilendirip i¢sellestirmemize olanak

sagladi. Her yéniiyle beni etkiledi. Coklu zeka

Etkili
icsellestirme
Farkh
sekillerde

ogrenme

Tim

yontemler
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etkinlikleri yardimiyla ve diger kullandiginiz
etkinlikleri de hesaba katarak séyleyebilirim ki

farkl sekillerde 6grenme firsati buldum.

04: Hepsi ¢ok etkili oldu. Slayt gésterileri soru
cevap, beyin firtinasi, ¢oklu zekalar, uzaktan
egitim, gercekten hepsi ¢ok etkileyiciydi. Ders
materyalleri beni ¢ok ¢ok etkiledi. Ozenle
hazirlandigini dusdndyorum. Klasik
kitaplardan  farkli  bir  tarzi  oldugunu
dusdniyorum. Cografyaciyim g¢evre bana ¢ok
yakin ama bu egitimle aslinda gevreyi ¢ok da
bilmedigimizi fark ettim. Egitim bir¢ok yénden
eksikliklerimi  tamamlamamda bana  ¢ok
yardimci oldu. Hangi ybnlerimi geligtirmem
gerektigini fark ettim. Kullandiginiz her yéntem
ve tim materyaller inanin ¢ok etkili oldu. Kendi
derslerimde bunlardan muhakkak

yararlanacagim.

Etkili

Tim

yontemler

0O5: Hepsinin ¢ok katkisi oldu. Ozellikle sosyal
medya beni ¢ok etkiledi farkli paylasimlari
okuyup birgok sey 6grendim kendi sayfamda
da paylastim. Bilgi paylasildikca ¢ogalir
diyorum hocam bu nedenle béylesine faydal
bir programin igerisine sosyal medya ve
uzaktan egitim gibi farkli araglarin katilmasi hig
siphesiz  programi zenginlegtirmis ve

ogrenmeyi daha da anlamli kilmigtir.

Paylasma

Anlamli

Tim

yontemler

06: Yaptiginiz tiim etkinlerin faydali oldugunu
distindyorum ama Ozellikle sosyal medya,
uzaktan egitim ve doga gezisi harikaydi. Gayet

etkili bir egitim olduguna inaniyorum kendimi

Faydali
Harika

Sorumlu

Tim

yontemler
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daha bilingli, cevreyi daha iyi koruyan ve
seven bireyler yetistirme konusunda daha
istekli ve sorumlu hissediyorum. Bu egitimde

aktif katilim vardi. Etkilesim vard..

O7: Dersteki sunu ve konulari gerek sinif
gerekse de uzemde karsilikli tartisma havasi
gayet guizeldi. Monoton bir anlatici ve
dinleyiciler yoktu. Herkes ddsiincesini 6zglir
bir sekilde dile getirme sansi yakaladi. Bu da
demokratik bir ortam olusmasini saglad.
Herkesin ddsiincesini 6zglrce dile getirmesi
bazen gereksiz karsilikli diyaloglara yol agmis
olsa da sizin yerinde midahaleleriniz ile

konuya déndilebilmigtir.

Ozgur
dusunce
Demokratik

ortam

Dersteki
sunu

Uzem

08: Hepsi etkiliydi. Doga gezisinin ¢ok katkisi
oldugunu dusintyorum. Bilmedigim bir¢ok
seyi 6grenme sansi yakaladim. Cevreye bu
gozle bakabilecegimi gercekten hayal bile
edemezdim. Haspolat'in toplumsal degeri ¢ok
gercekten ¢ok fazla ve geziniz sayesinde bunu
birebir yerinde gbrme sansi yakaladik.
Ozellikle dersteki tartismalar beni ¢ok etkilidi.
Ulkemizin en biiyiik sorunlarindan biri olan
cam kese tirtiinin yarattigi tahribati énlemek
icin neler yapilabilecegini o6grendik. Farkli
gorusler demokratik bir ortam yaratiimasina
imkan verdi ve siz de sidreci ¢ok iyi
ybnlendirdiniz.  Klasik  egitimlerden  ¢ok
farkliydi. Sayenizde dinleyici olmaktan ¢iktik

ve ddslncelerimizi 6zgur bir sekilde séyleme

Etkili
Ozglir

dusunce

Tim

yontemler
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sansi yakaladik. Ders notlariniz gergekten
Klasik kitaplardan farkl

oldugunu ve

guzeldi. bir tarzi

6grenenlerin bireysel

farkliliklarina hitap ettigini diisdindyorum.

09: Hepsinin cok etkili oldugunu | Etkili Tuim
digiiniiyorum. Ozellikle doda gezisi, sosyal | Farkl tarz yontemler
medya ve uzaktan egitimler favorimdi. Cok

farkl bir tarz ortaya koydunuz. Biz genellikle

dinlemeye aliskin oldugumuz igin egitiminiz

sayesinde etkilesime girdik. Sosyal medya

6nyargimi  sayenizde kirdim ve dogru

kullanildiginda ne kadar etkili bir arag

oldugunu anladim. Ozellikle gevre egitimi igin

oldukga  6nemli  bir ara¢  oldugunu

dusdndyorum.

010: Bu kurstaki egitimimde en ¢ok faydasini | Etkili Dersteki
goérdigim ve bilgimi artiran uygulamalarin sunu
basinda dersteki sunu, soru-cevap Ve Soru-
Unitelerde yazilanlar gelmektedir. Hocamizin cevap
konuyla ilgili teferruatl bilgisi, ¢evreye olan Egitimcinin
hassasiyeti ve bu konuda yanlis olan seylerde cevresel
yilmadan farkindalik yaratmaya ve bunlari bilgi ve
dlzeltmeye calismasindaki azim ve Kararliligi hassasiyeti
beni fazlasiyla etkilediginden dolayr benim de Doga
cevre hakkinda bir seyler yapabilmek igin daha gezisi

¢ok gsey O6grenmem gerektigini ddgtnddm. Sosyal
Doga gezisi ve sosyal medyanin da oldukga medya
etkili oldugunu ddgtnidyorum.

011: Hepsinin ~ ¢ok  etkili  oldugunu | Guduledi Tum
dusuniyorum. Doga gezisi ¢ok etkili oldu, Etkili yontemler

Paylagim
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uzaktan egitim de ¢ok glizeldi ev ortaminda
rahatca iletisim kurabildik. ~Soru cevap,
editimcinin ybnlendirmesi, merak ortami agiga
¢clkardi.  Egitimcinin  konuyu &nemsemesi
benim igin oldukg¢a 6nemliydi. Egitmen iyiyse
ogrencilerde etkilenir. Bu bizleri gergekten
gdddiledi.

Bilmedigimiz  bircok seyi &6grenme sansi
yakaladik. Kursa katiimamin esas sebebi
ylikselmelerde etkisi oldugu igindi ama
geldikten sonra c¢evreye kargi oldukga
etkiledim. Esim avci ama her ikimizde ¢evreye
¢ok duyarlyiz. Gezmeye qittigimiz zaman
goérdlgimiiz geylerden rahatsiz oluyorduk.
Butin kurumlarimizda av av igin yapilmiyor.
Cevre adina higbir sey yapilmiyor. Farkinda
olmadigimiz geyleri fark etmemizi sagladiniz.
Cevreye karsi umudumu kesmistim ama bu
egitimden sonra tekrar (Umitlendim. Haspolat
Aritma tesisinden yararlanamadigimizi gortp
kahroldum. Insanlara yonelik katki
saglanmadigini gérdiim. Gezide c¢evrenin ne
kadar  degerli  oldugunu  fakat  bunu
degerlendirmedigimizi ve ¢evreyi daha da koti
hale getirdigimizi fark ettim. Geri dénisim
tesisinin 6ndnin kesilmesi. Gezi ¢evrenin
goérmedigimiz boyutlarini gérmemizi sagladi.
Cevrenin igerisine politika karigtigi  igin
kétilestigini fark ettim. Kiglk ¢ocuklarin bu

gezilere kesinlikle gétirilmesi  gerekiyor.

Uzaktan egitimde ekstra bir vakit kazandirdi.
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Yogun tempomuzda bizlere kolaylik sagladl.
Egitimi bizlere getirdi. Coklu zeka etkinlikleri
de bizlere bos olmadigimizi ve farkli agilardan
bakmamizi sagladi. Sosyal paylagim sitesi ¢ok
guzeldi. Paylagimlar bizleri ¢ok etkiledi.
Oradaki  paylagsimlari  merakla  okuduk.
Ogrendik. Bu egitim sayesinde okuduk. Sizin
egitimdeki tarziniz da bizleri bu sayfaya itti

yoksa sosyal medyada gérseydim okumazdim.

012: Doga gezisi ve ¢oklu zekanin ¢ok etkili | Etkili Doga
oldugunu ddginiyorum ¢linkd bilmediklerimi | Farkli sekilde | gezisi
gordim ve biyolog oldugum halde c¢evre | duginme Coklu zeka
hakkinda bu kadar ¢ok bilgi sahibi olmadigimi

fark ettim ayrica ¢oklu zekalar sayesinde farkli

sekilde diisiinme sansi yakaladim.

O13: Dersteki her etkinligin basarimda etkili | Etkili Tim
oldugunu dlsiiniiyorum. Su etkinlik daha iyi | Super yontemler
oldu diyemem  ¢lUnkid  hepsi  birbirini

tamamlayici sekilde programda yer aldi.

Gergekten program oéncesinde bunlarin nasil

yapilacagiyla ilgili saglam kafa yormussunuz.

Kisacasi hepsi stiperd..

014: Beni en ¢ok etkileyen ve bagarili olmami | Aktif Doga
saglayip dusiincelerimi degigtiren hi¢ siiphesiz | i¢gsellestirme | gezisi
doga gezisi ve ders materyalleriydi. Ders
Kullandiginiz her ybntem bence glizeldi ve notlari
birbiriyle uyum iginde yer aliyordu. Aktif bir Tartisma

egitim olmasi da bizleri etkilesime soktu ve
farkli branslardan farkli seyler 6grenmemize

olanak sagladi. Gergekten kafamda bir
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seylerin  bozulup tekrardan dlzenlendigini

hissettim.
015: Kullandiginiz her yéntemi begendim. | Farkli Tim
Programiniz  bugine  kadar katildigimiz | Zengin yontemler

egitimlerden oldukga farkliydr ve d&grenme | 6grenme
sureglerini bu kadar zenginlestirmeniz bizleri | suregleri
de silirece dahil etti. Bazen tartisma ortami
bazen sosyal medya beni igine c¢ekti ve
egitimden hi¢ kopmadim. Sadece tartisma
ortami olsaydi bu kadar etkilenmezdim diye

diastndyorum.

Yukaridaki Tablo 32'de goéruldigu gibi 6dretmenlerin % 73,33’U kullanilan
tim yontemlerin dersteki basarilarinda etkili oldugu gorusundedir. Elde
edilen yuzdeler degerlendirildiginde o6gretmenlerin  ¢cogunlugu basarili
olmalarinda yapilan tim etkinliklerin  etkisinin  oldugu goérusuni
belirtmektedirler. Buna ilaveten 6gretmenlerin tamami (%100) doga gezisinin

basarilarinda etkili oldugunu belirtmislerdir.

Soru 2- Kursa katilan her 6gretmenin bireysel farkliliklari oldugu noktasindan
hareketle, sizce bu kursta bireysel farkhliklari temel alan bir egitim
gerceklestirildi mi? Bireysel farkhliklari temel alan ne gibi ¢alismalar yapildi?

Sizce bu galismalar etkili oldu mu? Etkiliyse neden, etkili degilse neden?
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Tablo 33. Ogretmenlerin Cevre Egitiminin Bireysel Farkliliklara Katki

Saglayip Saglamadig ile ilgili Goriisleri

Soru 2 Kodlar Temalar

O1: Evet, katihmcilar arasinda bireysel | Farkli Ogrenmede

farklihklar vardi. Ozellikle farkli branslardan | branslar bireysel

o6gretmenler ve farkli  duyarliliklari  olan | Farkli farkhhklar

arkadaglar bir aradaydi. Daha O6nceden de | duyarlihkta | dikkate

ifade ettigim gibi diyalog ortaminin saglikl bir | Kigiler alindi

sekilde saglanmis olmasi ders igeriginin de bu

bireysel farliliklara gére islenmesini,

konusulmasini sagladi. Bu bakimdan her bir

arkadagimiz anlatilan konulari kendi brang

bazinda da degerlendirmis oldu. Bunun

neticesi olarak da anlatilanlarin gergek hayatla

ortismesi de daha kolay olmustur.

02: Evet  gergeklestiriimistir.  Internet | Tartismalar | Ogrenmede

ortamindaki tartigmalar yliz ylze tartismalar | Demokratik | bireysel

buna olanak sagladi. Etkili buldum demokratik | ortam farkhhklar

bir ortam yaratt| ve sorgulamama neden oldu. dikkate
alindi

0O3: Elbette yapildi. Kullanilan farkli yéntem ve | Farkli Ogrenmede

teknikler bunda c¢ok etkiliydi (tartisma, ¢oklu | yontem ve | bireysel

zeka, uzaktan egitim, ders notlari vd.). Son | tekniklerin farkhhklar

testime ¢ok olumlu  yansidi.  Ortaya | kullaniimasi | dikkate

koydugunuz cgevre sevgisi bizi gergekten ¢ok alindi

etkiledi. Sunumunuzdaki akbaba karakteri de

inaniimazd..

O4: Evet gercgeklestirildi. Benim bélimimdim | Farkli Ogrenmede

icin ¢ok yararli oldu. Her konuda bilgi edindim. | ydontem ve | bireysel

Beni ¢ok gelistirdi. Kullanilan ydntem ve | tekniklerin farkhhklar

teknikler (tartisma, soru-cevap, c¢oklu zeka, | kullaniimasi | dikkate

sosyal medya, ders kitabi) her yénliyle etkiliydi alindi
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ve herkese kisaca bireysel farkliliklara etki
ediyordu. Yaptigimiz yanliglari nelerin dogru
fark  ettik.

Bilmediklerimi &égrencilerime aktarmada c¢ok

nelerin yanlis oldugunu

etkili oldugunu ddgtndyorum.

O5: Herkese hitap ettigini diisiiniiyorum. | Farkli Ogrenmede
Ozellikle kullanilan tiim yéntem ve teknikler | yontem ve | bireysel
(sunu, ders ortami, sosyal medya, uzaktan | tekniklerin farkhhklar
egitim, kitap, tartismalar) herkes igin yararli | kullaniimasi | dikkate
oldu. Farkliliklari gbz ardi etmedi aksine onlara alindi

da katki sagladi. Tum etkinliklerden yeni bir

seyler 6grendim.

O6: Bireysel farkliliklara saygili bir egitim | Farkl Ogrenmede
oldugunu ddgtntyorum. Goérisli ne olursa | yontem ve | bireysel
olsun herkes buradan yararlandi. Ogretim | tekniklerin farkhhklar
strecindeki zenginlik bireysel farklara 6zen | kullaniimasi | dikkate
gosterilmesini mimkin kildi. Sosyal medya, | Farkl alindi
uzaktan egitim, tum soru cevaplar ve | gorusler

tartismalar bunu zenginlestirdi.

O7: Birinci kisimda verdigim yanitta oldugu | Farkli Ogrenmede
gibi zaten sohbet havasinda farkli bireylerin | gorusler bireysel
farkli alanlarda uzmanlagsmis d&gretmenlerin | Farkl farkhhklar
olusturdugu bir egitimde farkli gérislerle | branglar dikkate
cevrelenmis ve herkesin konugabilecedi bir | Ozglr alindi
ortam olusturulmustur. Tekrar gbyle bir | distince

diusindigimde O6rnegin ben Sanat Tarihgi
baska bir arkadas Beden Egitimci diger bir
arkadas Tarihgi vs. Herkes kendi alanin da
bireysel olarak bir seyler bulabildi ve kendi
katkilarini koydu yeni seyler ilk defa duydugum
bircok konu ve yeni bilgiler igi1ginda
fikirlerimize bireysel diiglincelerimize hatta tek

tek uzaktan egitimde bile konusma yazma ve
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dinleme olarak bize konusma hakki vermis
farkli  bir kendi
de paylasma  olanagi

bulmamiza ve kursu tamamlamamiza olanak

olmaniz  ¢ok ortamda

distincelerimizi

sagladi. Bireysel farkliliklarimiz oldu ve o da
egitimin gidisatinda zevkli bir durum olugturdu.
Tamamen ©6zglr bir egitim ortami olusmasi
glizeldi. Bu da bireysel farkliliklarimiza
gercekten hitap etti. Doga gezisi egitimin en
oldu.

hazirladiginiz  program c¢ergevesinde gayet

6nemli unsurlarindan  biri Onceden
guzel bir geziye gittik ve aritma tesisinde ¢ok
glizel geylerle karsilasarak ve oldukga glizel

bilgiler edindik.

O8: Evet farkli branslardan égretmenlere ve | Farkli Ogrenmede

farkli bireysel Ozelliklere sahip kigilere hitap | branglar bireysel

eden c¢aligmalar yapildi. Cevrenin hemen | Farkl farkhhklar

hemen her boyutu irdelendi herkesin | ydntem ve | dikkate

bulabilecegi bir seyler vardi. Etkili oldu | tekniklerin alindi

kullanilan yéntem ve teknikler (soru-cevap, | kullaniimasi

tartisma, uzaktan egitim, sosyal medya, egitim | Surece

notlari) farkli yéntemlerle herkesin siirece dahil | herkesin

edilmesine olanak saglandl. Akbaba | katilimi

karakteriyle ¢ok glizel bir baslangi¢ yapildi ve

bu da herkesi etkileyici bir 6zellige sahipti.

09: Evet farkli branslar vardi herkes s6z hakki | Farkli Ogrenmede

aldi ve bir seyler katti. Goérsel igitsel, kitap, | branslar bireysel

coklu zeka her bransa yénelikti. Oldukga | Farkh farkhilhiklar

etkiliydi ve herkese hitap ediyordu. yontem ve | dikkate
tekniklerin alindi

kullaniimasi
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010: Kursa cesitli branslardan é¢gretmenlerin
katiimasi bence kursun amacina ulagsmasi ve
bireysel farkliliklara hitap etmesi bakimindan
oldukgca etkiliydi. Boylece iletimek istenen
butiin mesajlar toplumun her bireyine daha iyi
ulagsmasi agisindan etkili olmustur. Kullanilan
farkli yéntemler 6rnegin ¢oklu zeka, sosyal
medya, kitap ve tartisma ortami herkesin
bireysel zenginliklerini ortaya koymasini ve
buradan kazanimla

birgcok ayrilmasini

saglamstir.

Farkh
branslar
Farkh
yontem ve
tekniklerin

kullaniimasi

Ogrenmede
bireysel
farkhhklar
dikkate

alindi

011:
tartisilabildi. Ozellikle avcilik konusunda farkli

Evet gergeklestirildi. Her tirli géris
goriglerin géruslerini ortaya koymasina olanak
saglandi. Avcilik ve gevreciligin ortak paydalari
oldugu ortaya cikti. Coklu zeka &devleri,
herkesin goérislerini 6zglirce ortaya koymasi,
uzem gibi etkinlikler buna olanak saglad.
Kursun kendisi bizleri ¢ok etkiledi.  Sizin
roliintiz de ¢ok énemliydi. Bizlerin olayin igine
girmemizi  sagladiniz. Bircok  semineri
dinlemiyoruz ama sayenizde dinledik. Son testi
¢ok rahat ¢b6zdim. Uzemdeki tartismalar da
aklimizda kaldi. Slaytlar da akilda kaldi.
Normal farkliydi

sorgulamamizi sagladi. Egitim notlari da ¢ok

egitim  slaytlardan ve

glizeldi.  Bizleri  ybénlerdi ve  bireysel

farklhiliklarimiza da katki saglad.

Ozgiir
dusunce
Farkh
yontem ve
tekniklerin
kullaniimasi
Surece
herkesin

katilimi

Ogrenmede
bireysel
farkhhklar
dikkate

alindi

012: Evet kesinlikle bireysel farklara etkili bir

programdi. Kullandiginiz farkli yéntemler

Farkli

yontem ve

Ogrenmede

bireysel
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sayesinde farkliliklar ne olursa olsun | tekniklerin farkhhklar
muhakkak fayda sagladi. Doga gezisi, uzem, | kullanilmasi | dikkate
tartismalar ve sosyal medya grubunun bunda | Ozgir alindi

etkisi ¢ok fazlaydi. Bu zenginlikte daha c¢ok | disliince

bireysel farka etki edebilme imkani saglamigtir.

O13: Bireysel farkliliklari g6z éniinde | Farkl Ogrenmede
bulunduran bir egitimdi. O kadar ¢ok cesit | yontem ve | bireysel
ybntem kullandiniz ki hepsi muhakkak bireysel | tekniklerin farkhhklar
farklarimiza hitap etti diye disdndyorum. | kullaniimasi | dikkate
Teknolojiyi de stirece dahil etmeniz bence bu alindi
farklara etki de en &énemli unsurlardandi.

Sosyal paylasimlar sayesinde herkesin goériisi

farkli olsa bile bir geyler okuma &grenme

ortami yaratildi.

0O14: Evet bireysel farkliliklari dikkate alan bir | Farkli Ogrenmede
egitimdi.  Yéntem agisindan yok yoktu | yontem ve | bireysel
diyebiliim. Uzem, kitap, tartisma, sosyal |tekniklerin farkhhklar
medya ve digerleri... Bu kadar cesitli bir | kullanilmasi | dikkate
ortamda elbette herkesin farklarina hitap edildi alindi

diye ddgdiniyorum.

015: Evet éyle oldugunu diisiiniiyorum. Bir | Farkli Ogrenmede
kere c¢ok farkli ydntemler kullanildi. Sosyal | yontem ve | bireysel
medya ve uzem bunlardan en &nemlilerdi. | tekniklerin farkhilhiklar
Bunun diginda ders notlari da siradan | kullaniimasi | dikkate
kitaplardan farkliydi. Kullandiginiz karakter bile | Kullanilan alindi
konuyla alakasi olmayan insanlarin bile | karakter

oldu.
Demokratik bir ortam yaratmaniz da bence

konuya cekilmesinde yardimci
bireysel farklarin agiga ¢ikmasina ve onlarin

da bir seyler kazanmasina imkan saglamistir.
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Yukaridaki Tablo 33’de géruldugu gibi 6gretmenlerin tamami (%100)
programin bireysel farkliliklara hitap ettigi goérusindedirler. Ogretmenlerin
tamaminin bu sekilde dusunmesi, programin herkesin bireysel farkliliklari

dikkate alinarak hazirlandigini ortaya koymaktadir.

Soru 3- Kendi derslerinizde bu etkinlikte o6grendiklerinizi Ogrencilerinizle

paylasmayi dusunudyor musunuz? Dusunceleriniz nelerdir?

Tablo 34. Ogretmenlerin Etkinlikte Ogrendiklerini Kendi Derslerinde

Paylagmalari ile ilgili Goriisleri

Soru 3

O1: Bu etkinlikte 6grendiklerimiz aslinda
bilmeden hayatimizda uygulamaya
calistigimiz, égrencilerimize, ¢ocuklarimiza
asllamaya calistigimiz  degerlerdi. Bu | Bilingli Ogrendiklerini
etkinlik neticesinde yaptigimiz ¢alismalari | Ogrencilere kullanmay
daha bilingli bir seviyeye ¢ikarmig olacagiz | Cocuklara diistinliyor
kanisindayim. Bu sayede bu egitimden | Cevreye
sonra elbette bilingli bir sekilde buradan | anlatma

6grendiklerimizi derslerimizde kullanacagiz.

02: Elbette diisiiniiyorum. Hatta yaptim | Yaptim Ogrendiklerini
bile.  Ogrencilerin  endemik  bitki ve kullanmay:
hayvanlari Kibris haritasi lizerine resimlerini diusunuyor

yapigtirip  bana  getirmelerini  istedim.
Bundan sonra da muhakkak derslerimde bu

konulara daha ¢ok yer verecegim.

03:  Kesinlikle  diisiiniiyorum.  Cevre | Derslerimde | Ogrendiklerini
konusuna duyarliyim bu egitimle daha da | yer kullanmay:
duyarli hale geldim. Hatta ¢evreci yasami | verecegim diistuniiyor
kendime felsefe edinme karari aldim.
Derslerimde bu konulara artik daha ¢ok yer

verecegim ve muhakkak yilanlari da
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anlatacagim.

04: Evet diisiiniiyorum hatta paylastim da.

11. siniflarda ekosistemler, madde

dongdileri,  biyolojik  c¢esitlilik,  turizme
cevrenin 6nemi konularini anlatirken ders
kitabinizdaki bilgileri kullandim ve burada
konusulan birgok konuyu da 6grencilerimle
yeri geldiginde sinif ortaminda ya da
okulumuzdaki &grencilere ybnelik sosyal
medya grubunda tarfismaya bagladim.
Bunlari  konustuk¢a onlarin da olumiu

goérislerindeki degisime bizzat sahit oldum.

Paylastim
Sosyal
medyada
paylastim
Olumlu

gorugler

Ogrendiklerini
kullanmay:

diisuniiyor

O5: Okulda c¢alismalarimizi zaten geri

dénligiim  Uzerinden  yapiyorduk  ve
kullaniyordum ama kesinlikle kullanmayi
dustndyorum. Bizler ¢evreye ne kadar
duyarli olursak onlar da o oranda duyarli
oluyorlar. Bu nedenle tiim égretmenlerin bu
konulardan bahsetmesi gerektigini hatta bu
programin  milli egitimdeki &gretmenlere

uygulanmasi gerektigini ddgtinlyorum.

Yapiyordum

Ogrendiklerini
kullanmay:

diistuniiyor

06: Giinliik hayat da dahil olmak (zere
hem derslerimde hem de c¢evremdekilere

paylasimda bulunmayi diistintyorum.

Gunluk
hayatta
Derslerde

Ogrendiklerini
kullanmay

diistuniiyor

O7: Ben sanat tarihgiyim ve zaten gevrenin
dogal bir pargasiyim. Gelecek yildan
kendi

ogrendiklerimin kullaniimasi kaginilmazdir.

itibaren de derslerimde bu

Aslinda gevrenin bir pargasi oldugumuz ve

calistigim alan nedeniyle de bunu

Biling

Ogrendiklerini
kullanmay

diistuniiyor
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uygulamamin kaginilmaz oldugunu
dusdndyorum. Tarihi gevre de gevrenin bir
parcasi ve bu eserlere her gln zarar
veriliyor. Bunlarin 6niine gecgebilmek igin
gencglere tarihi g¢evre bilincini agilamamiz

gerekmektedir.

08: Elbette diisiiniiyorum. Hatta egitimden | Paylastim Ogrendiklerini
sonraki gtin dersimde g¢ocuklara ¢am kese | Dikkat ¢ektim | kullanmayi
tirtihni ve zararlarini anlattim ama onlara diistinliyor
ayni zamanda onun Zzararli dahi olsa

doganin bir pargasi oldugu gergegini g6z

ardi etmemeleri gerektigi séyledim. Ayrica

kiltiirel miras konularina bundan sonra

daha c¢ok dikkat cekecegim.

09: Kesinlikle  diisiiniiyorum.  Doga | Paylasma Ogrendiklerini
gezisinde d&grendigim her gseyi ve gbérsel | Gorsel kullanmay:
materyalleri, ayrica kitaptaki her seyi | materyaller diistinliyor
ogrencilerimle paylasacagim.

010: Ben bu kurstan égrendiklerimi kendi | Derslerde Ogrendiklerini
derslerimde, teneffiislerde veya ders | Tenefflslerde | kullanmayi
disinda &grencilerimle ve diger insanlarla | Cevremle diistiniiyor
muhakkak paylasacagim. Bdylece onlarin | Paylasma

cevre konusunda daha ¢ok bilgilenmelerine

olanak saglayacagim.

O11: Diistiniiyorum. Seminer boyunca her | Paylastim Ogrendiklerini
derste c¢evre egditiminden bahsedilmesi | Ara¢ olarak | kullanmayi
geregdi beni ¢ok etkiledi. Kendi derslerimde | kullandim diistuniiyor

cevre konularina yer veriyorum. Derste
giyinmeyen &grencilerimi  oturtup ¢evreyi

konuguyorum. Bu sayede 6grencilerle
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bagim gliclendi. (Beden egitimi) Bakanlikta
cevre birimi kurularak c¢evre gezilerinini
artirilmasi gerekiyor bu sayede O&grenciler
daha c¢ok bilinglendirilmelidir. Okullarda kus
gozlem faaliyeti ve fotografc¢iligi eklenebilir.
Kol  faaliyetlerine  eklenebilir. Izcilik
faaliyetleri asker gibi yapilarak gencler
nefret ettiriliyor. Buna &zen goésterilerek
¢ocuklarin gevreye karsi bilinglendiriimesine
olanak saglanabilir. Dadgcilik ve ¢evre

kultipleri kurulabilir.

012: Evet  kesinlikle  kullanmayi | Odev verme | Ogrendiklerini
dusdniyorum. Hatta &grencilerime &dev kullanmay:
verip besin agi yaptirdim. diistinliyor
013: Evet kesinlikle kullanmayi | Kullanmayi Ogrendiklerini
dusidniyorum. Derslerimde yeri geldikge bu | planlama kullanmay:
konulara  deginip  6grencilerimin  de diistinliyor
bilinglenmesine imkan saglayacagim.

O14: Muhakkak kullanacagim. Hatta | Paylagtim Ogrendiklerini
ogrencilerime  Kuzey Kibristaki cgevre kullanmay:
sorunlarini aragtirmalari igin 6dev verdim. diistiniiyor
Bundan sonraki yillarda da c¢evre hep

onceligim olacak.

015: Elbette kullanacagim. Hatta | Paylagtim Ogrendiklerini

ogrencilerime Kuzey Kibris'in dogasi ile
ilgili afis tasarlamalari icin okulda yarisma
dlizenledim. Bundan sonraki yillar igin de
béyle édevler vermeyi planliyorum. Bu yolla
ogrencilerimin farkindalhginin arttigina sahit

oldum.

kullanmay

diistinliyor
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Yukaridaki Tablo 34’de goéruldugu gibi 6gretmenlerin tamami (%Z100)
program kapsaminda ogrendiklerini derslerinde kullanmayi planladiklar
gorusiindedirler. Ogretmenlerin tamaminin bu sekilde bir goriis ortaya
koymasi etkinlikte edindiklerini ileride kendilerinin de kullanacaklarini
dusundurmektedir. Tabloda goruldugu gibi bazi ogretmenler hali hazirda

derslerinde paylagmislardir.

Soru 4- Bu dersteki uniteler kapsaminda yeni bilgiler kazandiginizi

dusundyor musunuz? Neler kazandiginizi detaylandirabilir misiniz?

Tablo 35. Ogretmenlerin Gevre Dersi Kapsaminda Yeni Bilgiler Kazanip

Kazanmadiklan ile ilgili Goériisleri

Soru 4- Bu dersteki Uniteler kapsaminda yeni
bilgiler kazandiginizi dagtnuyor musunuz?
Neler kazandiginizi detaylandirabilir misiniz?
O1: Evet, bu dersteki (initeler kapsaminda
birgok yeni bilgiler ve kavramlar hayatimiza | Ekolojik Yeni
girdi. Ozellikle evrendeki tiim canlilar | iligkileri anlama | bilgiler
arasindaki  enfes uyum ve  birbirini | insanin kazanildi
tamamlama 6zelligi, yok olmak (izere olan | zararlari
canlilarin bizim igin hayati énemi, tabiatta
insanoglunun pervasiz tavri neticesinde
meydana gelen tahribat ve bu tahribatin bizi

gétirecedi hazin son beni ¢ok etkiled.

02: Kesinlikle katt. Ben zaten c¢evre | Bilgili oldugunu | Yeni
konusunda  bilgiliydim ama anladim ki | zannetme bilgiler
yeterince bilgili degilmisim. Kitaptaki her kazanildi

tniteyle ilgili yeni kazanimlar elde ettim.

O3: Her tirlii bilgiyi aldim. Farkli okullardan | Kitap Yeni
ogretmenlerle ortak bu igi yapmak beni ¢ok | Farkh branglar | bilgiler
etkiledi. Her konuda bilgi edindim. Kitaptaki kazanildi

her lniteye dair ¢ok fazla kazanimlarim oldu.




Tablo 35’in devami

125

0O4:

aklima gelenler; ekolojik nis , flora ve fauna

Evet ¢ok sey kazandim. llk etapta

kizil akbabayi hi¢ bilmiyordum. Tim dniteler
hakkinda degerli bilgiler aldik. Canlilarin
ekosistemde bu kadar degerli olduklarini
bilmiyordum. Ozellikle yilanlar hakkinda da

degerli kazanimlarimiz oldu.

Ekolojik iligkiler
Ekolojik nig

Yilanlar

Yeni
bilgiler

kazanildi

O5: Kesinlikle evet. Dodada zararli olarak

goérdigimtiz  yilanlarin  aslinda  zararli
olmadigini 6grendik. Her (niteden birgcok sey
ogrendik, sosyal paylagim sitesinde plastigin
kaplumbagaya zarar verme videosu beni ¢ok
etkiledi. Cop atan &grencilere ¢ok kizdim.
Ogrencilerime siirekli cevreyi anlatiyorum.

Bunu hayat felsefesi haline getirdim.

Zararli canl
olmadigi
Yilanlar
Plastiklerin

zararlari

Yeni
bilgiler

kazanildi

O6: Elbette birgok bilgi edindim. Her (initede
birgcok bilgi edinmemize olanak sagladiniz.
Bunlar saymakla bitmez. Anlattiginiz birgok
sey bizler icin yeni bilgilerdi ve iyi ki bu

bilgileri kazanmisim diyorum.

Her Unite

Yeni
bilgiler

kazanildi

O7: Evet yeni bilgiler kazandigim bir gergek.
Ozellikle yilanlar, déngiiler, insanin yarattigi
tahribat, dogay! yok etme g¢abalarimiz ve
korumaya calisan az da olsa insanlarin
varligi, yasalarin var olusu fakat yetersizligi,
Kibris'a 06zgl tiikenmekte olan canlilar ve
dogal cevreyi sayabilmek mimkindir ve

daha birgok sey daha...

Yilanlar
Cevre sorunlari
Endemik

canlilar

Yeni
bilgiler

kazanildi

08: Her konuda bilgi sahibi oldum. Yilanlari

Yilanlar

Yeni
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6grendim, geri déniglim konusunda bilgi
sahibi oldum, kdltiirel miras konusunda ¢ok
ciddi katkilar sagladim ve en 6nemlisi artik
bunlari korumak ve yapmak igin dikkat

ediyorum.

Geri donusim

bilgiler

kazanildi

09: Cok fazla bilgi kazandim. Her (nite ile
ilgili detayli bilgi sahibi oldum. Ozellikle
ekolojik nis kavrami beni ¢ok etkiled,.
Yilanlara karsi tutumlarim degisti ve nesli
tiikenme tehlikesi altida birgok tiir oldugunu

o6grendim ve 6nemlerini anladim.

Ekolojik nig
Yilanlar

Tar cesitliligi

Yeni
bilgiler

kazanildi

010: Ben bu dersten ¢ok seyler 6grendigimi
soyleyebiliim. En &énemlisi de c¢evrede
yalnizca insanlarin yasamadigini,
hayvanlarin, bitkilerin ve canli-cansiz diger
unsurlarin da bizimle birlikte oldugunu,
varligimizi sirdirebilmemiz igin birbirimize
ihtiyacimiz  oldugunu ve bunun igin de
bdtin  bunlari  korumamiz  gerektigini
égrendim. Ogrendigim bir diger énemli konu
da dogaya en bliyik zarari insanin yaptigi,
bu ylzden mahvettigimiz degerleri yine
insanin ddzeltebilecegidir. Her ne kadar
doga zamanla kendini yeniliyorsa da,
insanlarin yaptigi tahribat ¢ok daha bdiylk
oldugu igin doganin kendini uzun slrede
yenilemeye c¢alismasi ¢ok fazla olan insan
tahribati yaninda yetersiz kaliyor.

insanin
bencilligi
Doganin
butunlugu
Cevreye zarar

verme

Yeni
bilgiler

kazanildi

O11: Evet cok bilgilendim. Ozellikle Kibris’a

0zgl birgok bitki ve hayvanin oldugunu

Biyolojik
cesitlilik

Yeni
bilgiler
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6grendim. Facebookta bu canlilari | Bilinglenme kazanildi
paylasarak  ¢evremdeki  insanlarin  da | Cevre sorunlari
bilinglenmesine olanak sagladim. Cevre ve | Kus gozlemi

ekoloji, cevre sorunlari, tarihi g¢evre, kus | Doga

gbzlemi, doga fotografciligi bilingli tlketicilik | fotografcihgi

konularinda birgok kazanimim oldu. Kisacasi | Cevre  bilingli

tum dnitelerde birgok yeni sey 6grenme | tuketicilik

imkanim oldu.

012: Kesinlikle birgok konu hakkinda bilgi | Strdurilebilirlik | Yeni
sahibi  oldum. Ozellikle  stirdtiriilebilirlik bilgiler
hakkinda bu denli bilgi sahibi degildim. kazanildi
Biyolog olmama ragmen program sayesinde

bircok kazanimim oldu.

013: Elbette bircok yeni bilgi kazandim. Bu | Yeni seyler Yeni
konulara vakif olmama ragmen birgok seyi ilk bilgiler
kez duydum ve sunu séyleyebilirim ki benim kazanildi
icin 6nemli bir deneyimdi.

014: Kesinlikle bircok kazanim elde ettim. | Her tnite Yeni
Ben cevre konusunda kendimi merakli ve bilgiler
bilgili sanirdim fakat dersten sonra anladim kazanildi
ki yeterince degilmisim. Programin her

Unitesi benim igin ayri bir deneyimdi.

015: Cok fazla sey kazandigimi séylemem Yeni
mimkdnddr. Her (nite kendi iginde birgok bilgiler
bilgiyi iceriyordu fakat akis o kadar gtizeldi ki kazanildi

birgok kavrami kafama yerlestirebildim. Ik
basta kafamda ciddi karmasalar yasamig
olsam da derste kullanilan farkl yéntemlerle

bu bilgileri kafama kazidigimi séyleyebilirim.
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Yukaridaki Tablo 35'de goéruldigu gibi 6gretmenlerin tamami (% 100)
program kapsaminda yeni bilgiler kazandigi gérusundedir. Bu bulguya dayal
olarak programin ogretmenleri g¢evre konusunda oldukg¢a bilgilendirdigi

yorumu yapilabilir.

Soru 5- Bu derste ogrendiklerinizle ¢gevreye karsi goruglerinizde bir degisiklik
oldugunu dusunuyor musunuz? En g¢ok hangi etkinligin faydali oldugunu
dusundyorsunuz? PekKi somut ornekler

neler yapmay! dusunursundz,

verebilir misiniz?

Tablo 36. Ogretmenlerin Cevre Dersi Sonrasinda Gériiglerinin Degisip

Degismedigi ile ilgili Goriisleri

Soru 5- Bu derste ogrendiklerinizle gevreye
kargi goruslerinizde bir degisiklik oldugunu
digunuyor musunuz? En ¢ok hangi etkinligin
faydali oldugunu dusunuUyorsunuz? Peki neler
yapmayi
verebilir misiniz?
01:

oldugunu

dusunursuntz, somut oOrnekler

Cevreye karsi hep bir duyarlihigim
fakat  bu

farkindaligimda

distndrdim ders | Dersin etkisi Olumlu

bu

hassasiyetimde ciddi artis oldu. Ogrencilerime

neticesinde ve | Ogrencilerle yonde

paylasma degisiklik

ve cocuklarima dogaya ve cgevreye kargi bir | Kullanilan

hassasiyet olugturabilmeleri adina | yontem ve

ogrendiklerimi ozellikle yasayarak | tekniklerin

anlatacagim. Bu baglamda bu igerikte | etkililigi
metinler okutup, kompozisyonlar yazacak, bu
hassasiyetleri dile getiren belgeseller ve
filmler izletecegim. Doga gezisi ve ¢oklu

zekalar oldukga faydaliyd..

02: Kesinlikle artis oldu. Artik yilanlara daha
¢ok saygililyim, okuldaki cografya hocalari ve

ogrencilerle birlikte projeler lretecegiz.

Proje planlari
Kullanilan

yontem ve

Olumlu
yonde
degisiklik
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Okulda plastik kapaklari topluyoruz. Su olan
siseleri hademelere rica ederek ciceklere
bosalttiriyorum.  Okulumuzdaki hayvanlara
sahip ciktik asi yaptirdik ve ciplettirdik. En ¢ok
uzaktan egitim ve tartisma ortaminin faydali

oldugunu dtsiniyorum.

tekniklerin

etkililigi

03: Duyarliydim artik daha da duyarliyim.
Cevreyi yasam felsefesi haline déndstiirdim.
Derste gerek sunu da gerekse de kitapta
kullandiginiz gérseller cok etkiliydi 6zelikle
yilan videosu ve kullandiginiz karakter beni
¢cok etkiledi ve bundan sonra asla yilanlarin
Oldirilmesine izin vermeyecegim. Higbir

canlinin yok olmasina gz yummayacagim.

Cevreci
yasam
felsefesi
edinme

Yilanlar

Olumlu
yonde
degisiklik

O4: Evet kesinlikle olmustur. Ailem
hayvancilikla  ugragiyorlar  ve  yilanlari
olddridyorlardr  bunun ne kadar yanls
oldugunu anladim su an béyle bir durumda
onlara kizacagim ve asla Oldirmelerine izin
vermeyecedim. Ogrencilerimi de ¢ép atarken
ya da cgevreye zarar verirken gériirsem ¢ok
kizacagim.  Dersteki tim  etkinlikleriniz
harikaydi ve tutumlarimin  degismesinde
timunin etkisi oldu diyebilirim. Beni en fazla
etkileyen kullandiginiz karakterdi. Bdyle bir
canlinin bir zamanlar yasadigindan dahi
haberdar degildim ve inanin gergekten onu

tukettigimiz igin ¢ok lzdldiim.

Yilanlar
Cop atmayi

uyarma

Olumlu
yonde
degisiklik

05: Kesinlikle dedisim oldugunu

disdntiyorum. Ozellikle sosyal paylasim

Kullanilan

yontem ve

Olumlu

yonde
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sitesi, online tartisma ortami, ¢oklu zekalar ve
doga gezisi tutumlarimin degismesinde ¢ok
etkiliydi.  Artik daha

uyaracagim ve onlarin da cevreye Kkarsi

ogrencilerimi cok

duyarli olmalari igin daha ¢ok miicadele

edecegim.

tekniklerin
etkililigi
Ogrencileri

uyarma

degisiklik

06: Dersten énce cevreye duyarliydim fakat
bu kadar bilgili degildim ve dersten sonra
cevreyi daha fazla korumam gerektigini ve
ogrencilerime de bu c¢ercevede cevreyi
koruyan seven bireyler haline gelmeleri igin
caba sarf etmem gerektigini anladim.
Ozellikle doga gezisi, sosyal medya ve
tartisma ortaminin bunda ¢ok etkili oldugunu
disdniyorum. Coklu zekalar sayesinde de
farkl

ettim.

bakis acilariyla bakabilecegimi fark

Kullanilan
yontem
tekniklerin

etkililigi

ve

Olumlu
yonde
degisiklik

O7: Tabii ki

degismistir. Clinki egitimin bir pargasiydim ve

cevreye karsi bakig agim

benim fikirlerim de ©6nemliydi. Bir idareci
olarak daha egitim siirerken farkl bir ceza
aslinda iyi bireyler duyarli bireyler bunu
yapmali diye dlstinerek disiplin kurulu karari
alarak bir cevre dersi seklinde 6grencilerimizi
kendi yasam alanlari olan okulumuzda gevre
temizligi ve normalde yapmalari gereken
davraniglari da anlatarak organize ettik.
Okulumuzda gevre kolu kurmak yazi lizerinde
var ve grafik bolimimizin de katkilari ile

cevre ile ilgili slogan afis ve gbrerek uygulama

Ogrencilere
faaliyet
duzenleme
istegi
Kullanilan
yontem
tekniklerin

etkililigi

ve

Olumlu
yonde
degisiklik
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calismalari  yapmayi Bu

kazanimlari saglamamda en ¢ok doga gezisi,

dusdndyorum.

sosyal medya, ¢oklu zeka ve uzaktan egitimin
yarattigi tartisma ortaminin etkili oldugunu
dusltntyorum. Bunun yaninda kullanilan

egitim materyalinin de oldukga etkili oldugunu

séyleyebilirim.

08: Kesinlikle ciddi degisiklikler oldugunu | Cép atanlari | Olumlu
dusdndyorum. Artik yerlere ¢bép atmiyorum ve | uyarma yonde
cevremi de uyariyorum. Ogrencilerimi de | Yilanlar degisiklik
uyariyorum. Doga gezisinde artima tesisi, geri | Kullanilan

dénigtim tesisindeki faaliyetleri goérdiikten | ydntem ve

sonra ciddi bir farkindalik kazandim eskiden | tekniklerin

cevreyi umursamazdim artik sdrddrtlebilir | etkililigi

diinya icin ¢alismak istiyorum. Cevremi daha

dikkatli olmalari konusunda Siklikla

uyariyorum. Yilan &ldirenlere  kiziyorum.

Miimkiinse engel olmaya ¢alisacagim. Bunun

yaninda c¢oklu zeka etkinlikleri ve uzaktan

egitimlerin faydali oldugunu ddgtintyorum.

Kitapta yer alan duyussal cimlelerden

bazilari ézellikle de akbabanin verdigi mesaj

beni gergekten diginddrmdstir.

09: Evet elbette degisiklikler oldu. Ozellikle | Kullanilan Olumlu
doga gezisi beni ¢ok ¢ok etkiledi. Derslerimde | yontem ve | yonde
de arazi calismasi yapacagim, c¢ocuklara | tekniklerin degisiklik
kendi dersimde de c¢oklu zeka etkinligi | etkililigi

uygulayacagim, derslerimde de sosyal medya

uygulamasi yapacagim.
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010: Evet, bu dersten sonra gériislerim tabii
ki degisti. Daha énce de cevre temizligiyle
ilgili ~ bir

kirletmemeye 6zen gésterir, ¢cevredeki ¢opler,

hassasiyetim  vardi.  Cevreyi
tabiatin yok olmasi ve cgarpik kentlesmeye
karsi bir tepkim vardi. Simdi ise bu tepki daha
bir belirginlesti. Clinkii bu konuda daha ¢ok

bilinglendim. Bunun yaninda eskiden
gordiugium arilari, diger bécekleri ve yilanlari
bize zarar verdiklerine inandigim igin
Oldirmek isterdim. Simdi ise onlarin da
yasama haklari oldugunu ve tabiatta onlarin
da bir gérevi oldugunu 6grendim. Doga gezisi
beni ¢ok etkiledi. Bunun yaninda derste
da

tutumlarimin  olumlu  ybénde gelismesinde

kullanilan kitap ve tartisma ortami

oldukga énemli rol oynadi.

Cevreyi
kirletmemeye
dikkat etme
Hayvanlari
koruma
Kullanilan
yontem ve
tekniklerin

etkililigi

Olumlu
yonde
degisiklik

O11: Evet diisiiniiyorum. Bundan sonra daha
¢cok dikkat edecegim. Kizima doga gezileri
yaptiracagim,

herbaryumu  gezdirecegim,

kaplumbagalari gbérmeye gétirecegim,
ogrencilerimi bu yerlere gitmeleri konusunda
tesvik edecedim, c¢ocuklari cgevrelerine de
bunlari yaymasi igin telkinde bulunacagim,
kendisi yapamazsa ailesi yapsin diye
ybnlendirecegim. Doga ydraylsi yapmalarini
bu
cevrelerine de yansiyacak diye digtinliiyorum.
En etkili

dusundyorum.

tesvik edecegim  boylelikle durum

¢ok doga gezisi oldugunu

Cevreci
merkezi
ziyaret etme
planlari
Cevreci
faaliyetleri
tesvik etme
Kullanilan
yontem ve
tekniklerin

etkililigi

Olumlu
yonde
degisiklik




Tablo 36’nin devami

133

012: Evet

Cocuklarimi

oldugunu dustntyorum.

canlilari olddrmemeleri
konusunda daha ¢ok uyariyorum ve eve giren
bbécekleri muhakkak disariya atiyoruz. Hig
stiphesiz doga gezisinin, ¢oklu zekalarin,
egitim notunun ve uzaktan egitimin faydali

oldugunu dusdintiyorum.

Cocuklari
canlilara
saygili
olmalari
yonunde
uyarma
Kullanilan
yontem ve
tekniklerin

etkililigi

Olumlu
yonde
degisiklik

013:
Cevreye duyarli birisiydim fakat simdiki kadar

Kesinlikle degistigini  ddsdniyorum.
duyarli degildim. Bu ybénde artik 6grencilerimi

ve c¢evremi c¢evreye duyarli  olmalari
konusunda daha sik uyaracagim. Cevreci
yasami kendime felsefe edinip gercek bir
cevreci Qgibi yasayacagim. Bundan sonra
plastik sigeleri kullanmayi dlsinmdiiyorum.
Kendime bir cam sise edinip ondan su
icecegim ve dogaya daha c¢ok plastik
katki Bu

temel

atilmasina saglamayacagim.

degisimin nedeni yaptiginiz  tim

etkinliklerdi bence. Belki doga gezisi beni ¢ok
etkilemis  olabilir ama tim etkinliklerin
birbiriyle olan baglantisi sayesinde bu denli

bir degisim olduguna inaniyorum.

Cevreci
yasami
felsefe
edinme
Cam sise
kullanarak
plastikleri
azaltma
Kullanilan
yontem ve
tekniklerin

etkililigi

Olumlu
yonde
degisiklik

014: Oncelikle belirmem gerekir ki ben
cevreye oldukga duyarl bir insandim. Fakat
editimle birlikte aslnda c¢evre olgusunun

gercekten ¢cok daha karmasik ve sandigimiz

Cevrenin ¢ok
boyutlulugu
Kullanilan

yontem ve

Olumlu
yonde
degisiklik
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kadar da basit olmadigini anladim. Cevrenin
hi¢ ddgtinmedigim yoénlerini ortaya koydunuz.
Ornegin tarihi ¢cevre konusunda garpici birgok
seyden bahsettiniz. Buglne kadar c¢evre
fakat

bundan sonra c¢evrenin c¢ok farkli ydénleri

algim sadece canlilardan ibaretti
oldugunu ve bunlarin timini koruyarak
anladim.  Elbette

tutumlarimda degisimler oldu. Oldukga da iyi

cevreci olunabilecegini

ybénde oldugunu belirtmek istiyorum. Doga
etkiledi
¢cok glzeldi.

geziniz  beni ¢ok ama diger

Ozellikle

tartisma ortami

etkinlikleriniz  de
uzaktan egitimlerdeki ve
sinifta yarattiginiz demokratik ortam paha
bicilmez derecede etkiliydi. Ya o karaktere ne
demeli. inanin kendimden nefret ettim. Biz
insanlar ne kadar kéti canlilariz sadece yok

ediyoruz.

tekniklerin
etkililigi
Kullanilan
karakter
Demokratik

ortam

O15: Diiriist olmak gerekirse ben gevreye ¢ok
da 6nem veren biri degildim. Altini ¢izmek
igitiyorum. Degildim ama artik ¢evresini
gercekten 6nemseyen ve ona deder veren
biriyim. Cevre olmazsa bizler de olmayiz.
Bunu oldukga iyi anlamama yardimci oldunuz.
Ogretmenlere verdiginiz mesajlar oldukga
etkiliydi. Bir akbabanin yok oluguyla baglayan
sertiveniniz bizi adeta soluksuz bir sekilde
takip ettirdi. Yaptiginiz tiim etkinlikler bence
faydaliydi. Su an igin belli bir kategoriye
yerlestiremiyorum ama suna eminim ki hepsi

bu degisimin bir pargasiyd..

Onceden
cevreyi
Oonemsememe
Cevrenin
degerini
anlama
Akbaba
Karakteri
Kullanilan
yontem ve
tekniklerin

etkililigi

Olumlu
yonde
degisiklik
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(%100)

s

gOrusundedir. Bu bulgu neticesinde hazirlanan programin 6gretmenlerin

gevreye yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi yorumu yapilabilir.

Soru 6- Dersteki kazanimlari edinmenizde size en ¢ok yarar saglayan

uygulama veya g¢alisma ne idi? Anlatabilir misiniz?

Tablo 37. Ogretmenlerin Dersteki Kazanimlari Elde Etmelerinde Yarar

Sagladigini Diigiindiikleri Uygulamalarla ilgili Gériisleri

Soru 6- Dersteki kazanimlari edinmenizde
size en ¢ok yarar saglayan uygulama veya

calisma ne idi? Anlatabilir misiniz?

O1: Dersteki kazanimlari edinmemde bana | Diyalog Dersteki

yarar saglayan en O6nemli uygulama sinif | Yasayarak sunu

icindeki diyalog ortami ve doga gezisi| 6grenme Doga gezisi

olmustur. Gezerek gbrerek &grendim ayni | Etkilesim

zamanda  dinleyici  olmaktan  c¢ikarak | Tartisma

etkilesime girdigim igin...

02: En ¢ok etkili olan uygulama siniftaki ve | Farkli fikirler Dersteki

uzaktan egitimdeki tartisma ortami olmugtur. | Tartisma sunu

Doga gezisinin de katkisi yadsinamaz elbette Uzaktan

ve akbaba karakterini de eklemek isterim. egitim

Diigtincelerimizi séylememize ve farkli fikirleri Doga gezisi

dinleyebilmemize imkan sagladigi igin... Akbaba
karakteri

O3: Dersteki kazanimlari edinmemde tiim | Akbaba Tim

etkinliklerin faydasi olmugtur ¢linkii hepsi | karakteri yontemler

birbirini tamamlayacak sekilde tasarlanmisti. | Uyumlu

Akbaba karakteri ise tartismasiz harikaydi. tasarim

O4: Sunum, tartisma ortami gerek sinifta | Eksikliklerin Dersteki

gerekse de online sayesinde herkesin tamamlanmasi | Sunu




Tablo 37’nin devami

136

bildiklerini ~ ortaya  koymasi  eksiklerin | Paylagim Uzaktan
tamamlanmasini sagladi adeta. Sosyal | Tartisma egitim
medya ortaminin da ¢ok etkili oldugunu Sosyal
dusindyorum ¢lnku Kigiler ¢evre adina medya
yaptiklarini paylasarak herkesin Doga gezisi
bilinglenmesine olanak sagladilar. Doga

gezisini de unutmamak gerek.

05: Ozellikle doga gezisi ve sosyal paylasim | Paylasim Doga gezisi
sitesinin etkili oldugunu ddgtiniyorum ¢linkd | Tanik olma Sosyal
doga gezisinde anlatilanlari bizzat gbrme medya
sosyal paylagim sitesiyle de paylasilan birgok

seyden 6grenme firsati yakaladim.

06: Ozellikle uzaktan editimlerin faydali | Farkh gérisler | Uzaktan
oldugunu ddsgiintiyorum ¢lnki bu yolla | Bilgilenme egitim
herkesten farkli gorusler dinleyip Doga gezisi
kargilagtirma ve de bilgilenme  sansi

yakaladik. Doga gezisi de son noktayi koyan

etkinlikti yani harikayd|.

O7: En c¢ok yarar saglayan uygulama | Farkl deneyim | Uzaktan
Uzaktan egitim uygulamasiydi. Aslinda doga | Mesafeleri egitim
gezisi de ¢ok glizeldi ama uzaktan egitim ¢ok | kisaltma Doga gezisi
daha farkli bir olaydi ve benim i¢im bir ilkti. | Paylagim

Benim icin ve nasil olacak ne olacak | Teknolojinin

gergekten olur mu diye disinddgdm farkli bir
deneyimdi. Bekli de derslerde &grendigimiz
toplu tagima aracglarinin yayginlasmasi ve
Ozel arabalarin daha az kullaniimasina bir
katkiydi. Evde yakit ve zaman harcamadan
egitime katildim ve bir sinifta ders igler gibi

kendi fikirlerimizi, hocamizin

faydali yonleri
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ybnlendirmelerini, katkilar koyarak, diger
arkadaglardan gelen bilgileri, yasantilari,
kargilastiklarini  evden ¢ikmadan  kendi

ailemin yaninda ve Magusa'dan Lefkosa’ya
gelme derdim olmadan paylasima katiimak
oldukgca cevreciydi ve glzeldi. Teknoloji
cevreye zarar verse de faydali oldugu bu gibi
ybnleri de var. Bu nedenle faydali ydnlerini

bulup kullanmamiz gerektigini dusintyorum.

08: Tamamiyla tartisma ortami ve ders | Koruma Dersteki
kitabinin sagladigini diisiiniiyorum. Ik kez bir | Tarihi gevre sunu
yerde tarihi gevre konusunun bu denli ele | Tartisma Ders kitabi
alindigini ve korunmasi gerektigini gordim. Akbaba
Tartisma ortami sayesinde herkes kendi karakteri
fikrini ortaya koydu ve bu fikirler bizler Uzaktan
Uzerinde gergekten etkili oldu. Sizlerin egitim
hosqgoriilii yaklagsimi ve karsit fikirlere sayqili

olusunuz da takdire sayandi ve beni

gercekten etkiledi. Bunun yaninda

yarattiginiz karakter gercekten can aliciydi ve

bizleri sirecin bir pargasi haline getirdi.

Uzaktan egitimi de eklemem gerek.

09: Kitabin olduk¢a etkili  oldugunu | Etkili Ders kitabi
dusiniiyorum ve sosyal medya sayesinde de | Paylasim Sosyal
olayin sirekli iginde yasadigimi belirtmek | Kolaylikla medya
istiyorum.  Sosyal medya paylagimlari | ulasim Uzaktan
sayesinde bilgi ¢cok fazla kisiye kolaylikla | icsellestirme egitim

ulastirilabiliyor ayrica oradaki paylasimlarin
duyussal ybnime olumlu ybnde c¢ok katki

sagladigini diisiintiyorum. I¢sellestirdigimiz
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bilgilerin ¢ogu sosyal medya ve uzaktan

egitim sayesindeydi diyebilirim.

010: Ben en gok dersteki sunumla birlikte | Cevre tutkunu | Dersteki
Unitelerdeki bilgilerden ve doga gezisinden | egitimci sunu
yararlandim. Bunun yaninda sizin gergekten | Bilgilerden Ders Kitabi
bir ¢evre tutkunu olmaniz ve g¢evremizi nasil | yararlanma Doga gezisi
iyilestirebiliriz ¢caligmalarina kendinizi adamis | istegi

biri olmaniz beni ¢ok etkiledi. Dolayisiyla

sizin  bilgilerinizden  ve  yazilarinizdan

6grenebileceklerimin en fazlasini 6grenmeye

calistim.

O11: Slaytlar, notlar, doga gezisi, goklu zeka, | Ozgir fikirler | Dersteki
rehberlik etmeniz, herkesin kendi fikrini | Ogrenme sunu
ortaya koymasi gerek sinifta gerekse uzaktan | Ezberden Akbaba
egitimde ve akbaba karakteri beni ¢ok | uzaklagsma karakteri
etkiledi. Hepsinin kazanimlarinda faydasi | Tartisma Coklu zeka
oldugunu  dusdndyorum. Canka  tim Doga gezisi
etkinlikler beni ezbere degil 6grenmeye Uzaktan
y6nlendirdi. egitim
O12: Coklu zeka etkinlikleri ve arazi gezisinin | Bilmedigi Coklu zeka
¢ok etkili oldugunu disdndyorum. Clinkd | yonleri fark | Doga gezisi
¢coklu zeka sayesinde bilmedigim ybnlerimi ve | etme Uzaktan
farkli  sekillerde  bakabilecegimi, arazi | Kesfetme egitim
gezisiyle de bugiine dek bilmedigim birgok | sansi

cevre ile ilgili geyleri kesfetme sansi

yakaladim. Uzaktan egitim de ilging bir

deneyimdi.

013: Derste kullandiginiz tim etkinlikler | Carpici Tuam
benim igin garpiciydi. Her etkinlik farki bir | igsellestirme yontemler

ybniime hitap ederek bilgiyi i¢sellestirmeme
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yardimci oldu.

O14: Beni en c¢ok etkileyen yarattiginiz | Bilgi katma Akbaba

akbaba karakteri, sosyal paylasim grubu ve karakteri
doga gezisiydi. Bunun yaninda diger Doga gezisi
etkinlikleriniz de glzeldi. Bizlere ¢ok sey Sosyal
katti. medya
015: Yaptiginiz her etkinligin oldukga faydali | Faydali Tuam

oldugunu dusiindyorum ¢lnki sanki biri | Eksik yonlerin | yontemler
digerinin  eksik  ybnlerini tamamliyormus | tamamlanmasi

gibiydi. Bu sekilde de tikir tikir ¢alisan bir

cark gibi stire¢ akip gidiyordu.

Yukaridaki Tablo 37’de goruldigu gibi o6gretmenlerin @ % 20’si tum
yontemlerin, % 40’1 ders kitabinin, %46,7’si hem sosyal medya hem de
akbaba karakterinin, % 60’1 dersteki sununun, %73,3’lU uzaktan egitimin ve %
86,7’si de doga gezisinin dersteki kazanimlari edinmede en ¢ok yarar
saglayan etkinlikler oldugu gorusundedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
ogretmenler tarafindan en ¢ok begenilen etkinliklerin; dersteki sunu, uzaktan
egitim ve doga gezisi oldugu yorumu yapilabilir. Buna ilaveten 6gretmenlerin
hemen hemen yarisinin akbaba karakterini ve sosyal medyayi da begendigi
gorulmektedir.

Soru 7- Cevre egitimi dersinin yararli oldugunu dustniyor musunuz? Bu
dersten sonra c¢evre konusunda Onceden yaptiginiz ve simdi sugluluk

duydugunuz seyler oldu mu?
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Tablo 38. Ogretmenlerin Gevre Dersinin Yararhligi ve Ders Sonrasi

Onceden Yaptiklari Davranislara Yonelik Sugluluk Duyup Duymama ile

ilgili Gériigleri

Soru 7- Cevre egitimi dersinin yararli oldugunu
dUsundyor musunuz? Bu dersten sonra gevre
konusunda Onceden vyaptiginiz ve simdi

sucluluk duydugunuz seyler oldu mu?

O1: Cevre egitimi dersinin gok yararl oldugunu | Yararli Yararli

dusdndyorum. Sugluluk duydugum bir durum | Farkindalikta

yok fakat farkindaligimda ciddi artig oldu. artis Sugluluk
duymaz

02: Kesinlikle yararl oldugunu diigiiniiyorum. | Yararli Yararli

Yilanlarin tiiketiimesine destek oluyordum ama | Yilanlari

simdi sugluluk duyuyorum. Ayrica c¢evreye | dldirme Sugluluk

zarar verenleri uyarmadigim igin pismanlik | Pismanlk duyma

duyuyorum.

03:  Kesinlikle  ¢ok  yararll  oldugunu | Yararli Yararh

dusdniyorum. Eskiden yilanlarin éldirdlmesini | Yilanlari

tesvik ederdim artik yapmiyorum bu nedenle | dldirme Sugluluk

¢ok pismanim. Pismanlik duyma

O4: Kesinlikle evet. Yilanlar konusunda tepki | Yilanlari Yararh

vermedigim igin kendime kiziyorum. Ayrica | 6ldirme

adamizda birgok canli  tirid  oldugunu | Kendi Sugluluk

6grendim. Bunlari anlatan kitaplar bularak | kendine duyma

bilgilenmeyi ddgtiniyorum. Daha 6nceden bu | kizma

kadar merakli olmadigim igin de kendime | Arastirmaya

kiziyorum. gudulenme

O5: Evet oldukca faydali oldugunu | Faydal Yararl

diusdniyorum. Bir seferinde arkadasim yilan | Pismalik

oldirmusti ona kizmadigim igin sugluluk Sugluluk

duyuyorum. Oldiirmesine engel olabilirdim. duyma

Nuikleer santrallere eskiden destek veriyordum

Su an igin yenilenebilir enerji kaynaklarini
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savunuyorum.

06: Cok yararli oldugunu diisiiniiyorum. Bu | Faydali Yararh

dersten sonra canlilara bakig a¢im oldukga | Ekolojik

degisti ve zararli olarak nitelendirdigim | iligkileri Sugluluk

karganin bile faydasinin oldugunu ve gevrede | anlama duyma

bir gbrevi oldugunu égrendim.

O7: Cevre egitimi kesinlikle yarali olmustur. | Yararli Yararh

Onceden yaptigim ve sugluluk duyabilecegim | Farkindalikta

bir konu belki aktif olarak yok ama insanlari | artis Sucluluk

daha fazla yénlendirebilir dogrudan bir egitimci duyma

olarak katki koyabilirdim diyorum.

08: Kesinlikle evet diyorum. Cevreye bakigim | Yilanlari Yararh

degisti her yénden dikkat ediyorum. Eskiden | 6ldirme

yerlere ¢ép attigim igin sugluluk duydum. | Uzinti Sucluluk

Eskiden  yilanlarin  éldiirilmesine  tepki | duyma duyma

géstermedigim icin ¢iceklere ve agaclara

yeterince deger vermedigim igin {zlnti

duydum.

09: Kesinlikle faydali oldugunu diisiiniiyorum. | Faydali Yararh

Dogaya ciktigimda arilari, yilanlari éldtrdirdim | Yilanlari  ve

ve onlari éldiirenleri tesvik ederdim. Bunun igin | arilari Sucluluk

gergekten sucgluluk duyuyorum. oldurme duyma
Pismanlik

010: Kesinlikle ¢ok yararli  oldugunu | Yararli Yararh

disdniiyorum. Ozellikle yerlere ¢oép atiimasina, | Pismanlik

yilanlarin éldirilmesine tepki gbstermedigim Sugluluk

igin sucluluk duydugumu belirmek isterim. duyma

O11: Cevre dersi ¢ok etkiliydi. 2007 yilindan | Odrencileri | Yararh

beri cevre konularina duyarhligimi | uyarmadigi | Sugluluk

durdurmustum. Egitimden sonra keske icin duyma
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miuicadele edip &6grencilerimi  bu  ybnde

yetistirmeye devam etseydim dedim. Cevre

dersi kalkinca keske egitimimi sdrdirseydim.

pismanlk

Keske  Ogrencilerime  g¢evre  konusunda

basimdan gecgen anilarimi paylassaydim.

012: Evet kesinlikle faydall oldugunu | Faydali Yararl
diasundyorum. Bécekleri  basip basip | Pismanlik

geciyordum. Bundan dolay! ciddi anlamda Sugluluk
sucluluk duyuyorum. Cocuklari ¢bp atmamalari duyma
konusunda daha c¢ok uyarmadigim igin

kendime kiziyorum.

013: Evet ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum. | Yararli Yararh
Eskiden evime herhangi bir sinek, bb6cek | Pismanlik

girdiginde élddriyordum. Bunun igin gergekten Sugluluk
sugluluk duyuyorum. Keske daha duyarli duyma
olsaydim dedim.

O14: Oldukga yararli buldugumu séylemek | Yararli Yararh
isterim.  Eskiden yillan ve &6rimcekleri | Pismanhk
oldiriyordum. Bundan 6&tirii ¢ok sugluluk Sugluluk
duyuyorum. duyma
015: Bence c¢ok ¢ok yararliydl. Cocukken | Yararli Yararh
kertenkeleleri hava tiifegiyle aviardim. Simdi | Pismanhk

ne kadar yanlis yaptigimi anladim ve bu Sugluluk
davranigim igin ¢ok pisman oldum. duyma

Yukaridaki Tablo 38'de goéruldigu gibi ogretmenlerin tamami (% 100)

programin yararli oldugunu goérusundedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin %

93,3'uU egitimden sonra eskiden yaptigi

davraniglardan oturd sugluluk

duydugu goérusundedir. Elde edilen bulgular 1siginda 6gretmenlerin tima

programi faydal bulmus ve bir 6dretmen hari¢ diger tim ogretmenler
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eskiden yaptiklari davranislardan oturu sucluluk duyduklarini belirtmislerdir.
Bu durumda programin ogretmenler Uzerinde oldukga etkili oldugu yorumu

yapilabilir.

Soru 8- Katildiginiz bu ¢evre dersinden ne kadar hoglandiginizi anlatabilir

misiniz? (Neden hoglandiniz?)

Tablo 39. Ogretmenlerin Katildiklari Gevre Egitiminden Ne Kadar

Hoslandiklar ile ilgili Gériisleri

Soru 8- Katildiginiz bu c¢evre dersinden ne
kadar hoslandiginizi  anlatabilir ~ misiniz?
(Neden hoslandiniz?)
01: Onceden de bahsettigim gibi, etkileyici bir | Etkileyici Cok
programdi. Ozellikle sinif igindeki diyalog | Diyalog hoslanma
ortami ve doga gezisindeki samimi ortam | Doga gezisi
kayda dedgerdi diye dusiindyorum. Kullanilan

yontem ve

teknikler
02: Cok hoslandim. Tartisma ortami ve | Cok Cok
o6grendiklerim beni ¢ok etkiledi. Yiiz yize | Yiz  ylze | hoglanma
egitimler de ¢ok etkileyiciydi. egitimler

Kullanilan

yontem ve

teknikler
03: Tek kelimeyle size minnettarim. Tim | Minnettarim | Cok
etkinlikler harikaydi. Her gseyi en ayrintisina | Harika hoslanma
kadar digtinmdiginiiz. Her sey

Kullanilan

yontem ve

teknikler
O4: Cok hoslandim. Universitede de benzer | Cok Cok
bir doktora tezi ¢alismasina katiimistim. Orada | Sunumlar hoslanma
sadece dinleyiciydik ve pek de bir sey Rehberlik
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o6grenmedik. Sizinle birlikte igledigimiz ¢evre
konularindan sonra bircok noktada yetersiz
oldugumu fark ettim. Sunumlar ve bizlere

rehberlik etmeniz ¢ok énemliydi.

etme
Kullanilan
yontem ve

teknikler

O5: Cok hoslandigim bir etkinlikti. Yaptiginiz
tim etkinlikler giizeldi ama O&zellikle kus

gbzlemi beni ¢ok etkiledi diyebilirim.

Cok

Tum
etkinlikler
Kus gozlemi
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Cok

hoslanma

06: Cok hoslandigimi belirmek isterim. Cevre
egitiminde aslinda her konu ayri bir 6zellik ve
goénlilliliik esasina dayaniyor. Aslinda en ¢ok
doga gezisinden hoglandim diyebilirim &zguir
ve gbrerek uygulayarak hatta adi lstiinde bir

gezi havasinda gegen bir egitim oldu.

Cok

Doga gezisi
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Cok

hoslanma

O7: Cok hoslandim. Demokratik bir cercevede

gerceklesti. Odgrenci merkezliydi. Bélgesel

Ornekler ¢oktu ve ders zenginlesti. Bu yolla
etkinlik daha da glizellesti. Cevre hakkinda
bilmediklerimi

ogrendim. Tartisma ortami

yaratmaniz gergekten egitimi farkli kilan

etkenlerden biriydi.

Cok
Demokratik
Tartisma
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Cok

hoglanma

08: Oldukga hosnut oldugumu dile getirmek
isterim. Guncel bir egitimdi ve doga gezisi
farkl
kapilmamizi sagladi.

bizleri bir diyara gétirmis hissine

Oldukca
Gulncel
Doga gezisi
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Cok
hogslanma
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09:
Katildigim  bu

hoglandigim etkinlik ise doga gezisi oldu.

Cok hosglandigimi  belirmek isterim.

cevre dersinde en ¢ok
Kegke dogayla daha ¢ok bas basa kalabilsek,
oradaki yasami daha ¢ok gériip yasayabilsek
ve daha degisik yerlere de gidip onlarin da
yasantisini inceleyip daha c¢ok bilgilenebilsek

diye ddgtiniyorum.

Cok

Doga gezisi
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Cok

hoslanma

010: Cok hoslandim. Gezerek &grendim.
Gorselligin 6n planda olmasi beni ¢ok etkiledi.
Kitaptaki kolaylik
sagladi. Olaylarin akisi glizel aktarildi bu da

resimler 6grenmemize
bizlerin aldigimiz bilgileri yapilandirmamiza
kolaylik sagladi. En ¢ok doga gezisinden
hoslandim. Clnki gezi ¢ok iyi kurgulanmigti
ve birgok konu hakkinda bilgi edinmemize ve

farkindalik kazanmamiza yardimci oldu.

Cok

Kitap

Doga gezisi
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Cok

hoslanma

O011:
farkl

ogretmenlerin

Cok hoslandim. Tartisma sayesinde
farkl

ogrenme

brangta ve okullardan

fikirlerini sansi
yakaladik. Bu durum bugiine kadar pek da

rastladigimiz bir durum dedgildi.

Cok
Farkh
branglar
Farkh
okullar
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Cok

hoglanma

012: Cok hoslandim. Biyoloji konularini, gevre
iyi
anladim. Bu dersten sonra kitabi daha iyi

konularini  neden gordigimiizii  ¢ok

anlamaya bagladim. Cevreyi neden

Cok
Kitap
Sosyal
medya

Cok

hoglanma
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bu
i¢csellestirdik. Sosyal paylasim artik gok énemli

6nemsememiz  gerektigini egitimle
¢linkd artik teknoloji ¢agindayiz bu nedenle
cevreyi sosyal medya yoluyla tanitmamiz
gerekiyor. Ogrenciler sanal ortamda ¢ok
zaman gegiriyorlar. Bu yolla onlari g¢evreye
yaklastirmaliyiz. ik basta 30 saaatlik bir
egitime katilmak bizi tedirgin etti ama
katildiktan sonra dlisiincelerimiz ¢ok dedgisti.

lyi ki katilmigim.

Kullanilan
yontem ve

teknikler

013: Gayet giizel bir etkinlikti ve gercekten
bir  etkinlikti.

gezisinden tutun da uzaktan egitime, yliz yize

hognut  ayrildigim Doga

egitimlere, coklu zekalara, her sey cok iyiydi.

Tumidndn  yardimiyla  programdan  birgok

kazanim elde ettik.

Gayet guzel
Doga gezisi
Yuz  yuze
egtimler
Coklu zeka
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Cok

hoglanma

O14: Cok hos bir etkinlikti. Doga gezisi
blytileyiciydi. Kisa sdreli bir gezinin igerisine
birgok konuyu dahil etmeniz harikaydi. Bunun

yaninda diger etkinlikler de ¢ok glizeldi.

Cok
Doga gezisi
Diger

etkinlikler

Cok

hoglanma

015: Uzun zamandan sonra katildigim en
gtizel hizmetigi egitimdi. Inaniimaz zevk aldim
ve bitmesini gergcekten istemedim. Her etkinlik
gayet
sekilde disdnulmisti.

guzeldi ve birbirini tamamlayacak

En guzel
Zevk alma
Tam
etkinlikler
Kullanilan
yontem ve

teknikler

Gok

hoglanma




147

Yukaridaki Tablo 39da goruldigu gibi 6gretmenlerin  tamami  (%100)
katildiklari programdan c¢ok hoglandigi ve bu hosnutlugu yaratan esas
faktorin de kullanilan farkli yontem ve teknikler oldugu goérisundedir. Bu
bulgulara dayanarak Surdurulebilir Cevre Egitim Programinin 6gretmenler
tarafindan c¢ok bedenildigi ve program kapsaminda kullanilan ydntem ve

tekniklerin de programi destekler nitelikte oldugu yorumu yapilabilir.

Soru 9- Bu dersin yurGtlcusu siz olsaydiniz ek olarak ne yapardiniz/yapmak
isterdiniz? Uygulanan ydéntemlere ilaveten baska ne eklerdiniz? Onerilerinizi

sdyler misiniz?

Tablo 40. Ogretmenlerin Dersin Yiiriitiicii Olmalari Durumunda Ek

Olarak Neler Yapmak istedikleri ile ilgili Gériigleri

Soru 9- Bu dersin yurutucusu siz olsaydiniz ek

olarak ne vyapardiniz/lyapmak isterdiniz?

Uygulanan yontemlere ilaveten baska ne

eklerdiniz? Onerilerinizi sdyler misiniz?

O1: Daha fazla doga gezisi ve gevre gbézlemi | Dahafazla |Daha ¢ok
yapmak isterdim. doga gezisi
02: Herhangi bir sey yapmak istemezdim | Her sey | Ek bir sey
¢linkl bence her gey vardi. vardi yapmam
O3:  Eksiksiz bir programdi. Birgok yéntem | Eksiksiz Ek bir sey
kullanildi ve en 6nemlisi demokratik bir sekilde | Demokratik | yapmam
gerceklegti.

O4:  Her tiirlii etkinligi yaptiniz. Universite bir | Yeterli Ek bir sey
cevre egitimi aldim bu ders onun kat kat yapmam
tizerindeydi.

O5: Sinif iginde drama yaptirmak isterdim. | Ek etkinlik Drama

Rol yapmalarini isteyebilirdim. Savunduklari Aytisma
bir konunun art1 ve eksi yonlerini anlatmalarini

isteyebilirdim.

06: Bu egitimde daha ¢ok tartisma ortami | Ek etkinlik | Daha ¢ok
yaratmak isterdim. tartisma
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O7: Bu dersin yiiriitiiciisii ben olamazdim | Ek etkinlik Daha c¢ok
herhalde c¢iinkii gayet sabirli ve anlayisli film
birisiniz. Ben o kadar sabirli degilim. Format gosterimi
olarak sabir donanim ve bilgi zaten sizde

vardi. Ne ekleyebilirdim diye digtindigim

zaman kisa filmlerin sayisini artirabilirdim

belki.

08: Doga gezilerinin sayisini artirirdim. Kus | Ek etkinlik Daha c¢ok
gbzlemi ve Haspolat bizi ¢ok etkiledi. Keske doga gezisi
tim konulari disarida yapma sansimiz olsayad..

09: Yapmazdim sadece doda gezisi sayisini | Ek etkinlik Daha c¢ok
artirirdim. doga gezisi
010: Bu dersin yiiriitiiciisii ben olsaydim | Ek etkinlik Cevre
Ulkemizin ve Glzelyurt-Lefke bdélgemizin en sorunlanyla
bliyiik gevre sorunu olan CMC felaketinin nasil mucadele
temizlenebilecedi konusunda arastirma yapar

(vaptirtir), bunun igin ¢éziim énerileri sunar ve

kesin bir sekilde ¢bziimlenmesi igin 6nayak

olur, gerekirse bu konuda herkesi seferber

ederdim. Ayrica llkemizin en énemli bir diger

sorunu olan Besparmak daglarinin daha fazla

yontulmamasi i¢in de micadele baglatir ve

sonuglandirirdim.

O11: Biitiin égretmenleri sayfalarinda cevre | Ek etkinlik Daha c¢ok
konusunda sosyal paylagsmalarda bulunmalari | Paylagim sosyal
tesvik ederdim. Odrencileri de paylasmalari medya

icin tesvik ederdim. Dogayi tanitici Kibris’a kullanimi

6zgl videolar gekerdim. Egitim Bakanhginin

kamu  spotu  c¢ekmesi igin  girisimde

bulunurdum.
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012: Sadece doga gezilerinin sayisini | Ek etkinlik Daha c¢ok
artirirdim. doga gezisi
013: Doga gezilerinin sayisini artirirdim. Ek etkinlik Daha c¢ok
doga gezisi
014: Bence her sey vard. Yeterli Ek bir sey
yapmam
015: Oldukga etkili bir egitimdi. Ek bir sey | Etkili Ek bir sey
yapmazdim. yapmam

Yukaridaki Tablo 40’da goruldugu gibi 6gretmenlerin %33,3’U ek doga gezisi
yapilmasi, %33,3'U ek bir sey yapmaya gerek olmadigi, %6,67’si de drama
aytisma, daha c¢ok film gdsterimi, cevre sorunlarina muidahale, daha c¢ok
sosyal medya kullanma ve daha ¢ok tartisma yapabilecekleri
goOrusundedirler. Elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin Ggte biri
ek bir etkinlik yapmaya ihtiyag duymazken, Ugte biri doga gezilerinin
sayisinin artirilabilecegini, diger Ugte birlik kisimda tartisma, drama, aytisma,
daha c¢ok film go&sterimi, ¢cevre sorunlariyla micadele ve daha ¢ok sosyal
medya kullanimi gibi ek ydontemlere vurgu yapmaktadirlar. Elde edilen nitel
verilerden doga gezilerinin 6gretmenler Uzerinde olumlu etki yaptigi yorumu

yaplilabilir.

Soru 10- Bu dersteki uygulamalari/galismalari disindigunizde degdistirmek

istediginiz ne olurdu? Neden?

Tablo 41. Ogretmenlerin Dersteki Uygulamalardan Degistirmek
istedikleri ile ilgili Gériigleri

Soru 10. Bu dersteki uygulamalari / Yok Olmazdi
calismalari diisindugiinizde degistirmek Ozveriyle

istediginiz ne olurdu? Neden? hazirlanmis

O1: Aslinda ¢ok da degistirilebilecek bir sey
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yok. Gayet profesyonel ve O&zveriyle

hazirlamis oldugunuz bir program. Emegi

gecenlere tesekklr ederim.

02: Olmazdi ¢iinkii her sey vardi. Her sey vardi Olmazdi

03: Degistirmek istedigim bir sey olmazdi. | Tekrar katilma | Olmazdi

Hatta bu programa tekrarlanirsa yine | isteQi

katilabilirim.

0O4: Olmazdi her agidan doyurucu etkinlikler | Doyurucu Olmazdi

yapildi. Tesekkiir ederim.

O5: ik basta ¢ok itirazim oldu fakat son | Dolu dolu Olmazdi

testte cok rahat doldurdum. ik basta egitime

karsi 6nyargiliydim fakat egitim ilerledikce

6nyargilarim yok oldu. Dolu dolu bir

programdi. Herhangi bir sey olmazd..

06: Olduk¢a doyurucuydu sadece daha | Doyurucu Olmazdi

uzun bir zamana yaymak isterdim.

O7: Daha cok film ekleyebilirdim belki. film Daha c¢ok
film
izlettirme

O8: Herhangi bir sey yapmazdim. Oldukga | Doyurucu Olmazdi

doyurucuydu.

09: Her iiniteye ayri bir gezi diizenlerdim. Cok Daha c¢ok
gezi
diuzenleme

010: Daha ¢ok gezi diizenlemek isterdim. Gok Daha ¢ok
gezi
diuzenleme

O11: Surdiiriilebilirligin daha iyi anlagiimasi | Sturdurilebilirlik | Koruma

icin farkli yéntemler denerdim. Bu kelimeyi faaliyetlerini

herkes kullaniyor ama kelime amacina katilma
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ulasmiyor. Bunun igin bir kaplumbaga

koruma  faaliyetine gezi  diizenlemek

isterdim.

012: Sadece doga gezilerinin sayini | Artirma Daha c¢ok

artirirdim. gezi
dizenleme

013: Bence dért dértliik bir egitimdi. Dort dortluk Olmazdi

014: Herhangi bir sey degdistirmezdim. Degistirmezdim | Olmazdi

015: Bence her sey vardi. Her sey vardi Olmazdi

Yukaridaki Tablo 41’de goruldugu gibi 6gretmenlerin % 66,7’si herhangi bir
sey degistirmek istemedigi, % 20’si daha ¢ok doga gezisi planlamak istedigi,
% 6,7'si de koruma faaliyetlerine katilma ve daha c¢ok film izlettiriimesi
gerektigi gorusundedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gdretmenlerin
baylk ¢ogunlugunun programin akisini begendigi yorumu yapilabilir. Geriye
kalan o6gretmenlerin yaptigi doga gezilerinin sayisinin artiriimasi, film
izlettirme ve koruma faaliyetlerine katilma oOnerileri de programin kalitesini
artirmak  amaciyla  dikkate alinmasi  gereken bulgular  olarak
degerlendirilebilir. Ayrica Suardurulebilir Cevre Egitim Programi’nda zaten
yapilmis olan doda gezileri ve film izletme etkinliklerinin de dogru

uygulamalar oldugunu gostermektedir.
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BOLUM V
SONUG VE ONERILER

Calismanin bu boélimde, 6nceki bolimde deginilen arastirma bulgularina
ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglara, bu sonuglarla ilgili tartismalara ve
sonuglar dogrultusunda gelistirilen onerilere yer verilmigtir. Elde edilen sonuglar

ve Oneriler aragtirma bulgularina dayali olarak agagida acgiklanmistir.

5.1 Arastirmanin Sonuglari

Arastirmanin bulgulari on alt problem c¢ercevesinde ele alinmis ve
yorumlanmigtir. Bu alt problemlere iligkin elde edilen sonuglar asagida

sunulmaktadir.

5.1.1. Genel Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretim

Ogretmenlerinin Gevre Konusundaki ihtiyaglari

Hazirlanan Cevre Ihtiyag Analizi Olgegi Konu bashlarinin
degerlendiriimesi surecinde derecelendirme Olgeginden elde edilen ortalama
puanlari kullaniimistir. Derecelendirme Olgegin herhangi bir konu basligi
ortalamasinin 1,5’in Uzerinde degere sahip olmasi 6gretmenlerin konuya
olan ihtiyacini ortaya koymaktadir. Cevre ihtiyag Olge@i'nin sonuglar
deg@erlendirildiginde, konu bagllari ortalamalarinin 2,78 ile 2,85 arasinda
dagihis gosterdigi belirlenmistir. Bu durum da 6gretmenlerin Olgekte belirtilen
konulara ¢ok ihtiya¢ duyduklari sonucunu géz 6nine sermektedir. Bunun
yaninda Olcekte digerleri kismina yazilan konu baslklarindan frekansi yuze
yakin olanlar da ogretmenlerin ihtiyaci kabul edilerek programa dahil
edilmigtir. Sonuglar 6gretmenlerin gevreye yonelik ciddi bir ihtiyaglari oldugu

gergegdini ortaya koymustur.
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5.1.2 Gevre Egitimi Dersinde Ogretmenlerin Bilgi Diizeyi Erisi
Puanlarinda Son Test Puanlann Lehine Farkhhk Gosterip

Goéstermedigine iliskin Sonuglar

Deney grubu 6gretmenlerinin ¢evre dersi erigi testinde yer alan bilgi
dizeyindeki sorulara ©6n test ve son testte verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son testten daha dusuk
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu durum deneysel iglemin ortalamanin artmasinda
katkisi oldugunu gostermistir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda deneysel islem sonrasindaki
son test lehine anlamh fark bulunmustur. Bu da deneysel islemin
ogretmenlerin bilgi seviyesine katki sagladigi sonucunu ortaya koymustur.

Calisma bu yonuyle Kapyla and Wahlstréom (2000) ile uyum igerisindedir.

5.1.3. Gevre Egitimi Dersinde Ogretmenlerin Kavrama Diizeyi
Erisi Puanlarinda Son test Puanlan Lehine Farklihk Gosterip

Goéstermedigine iliskin Sonuglar

Deney grubu ogretmenlerinin ¢evre dersi erigi testinde yer alan
kavrama duzeyindeki sorulara 6n test ve son testte verdikleri cevaplar
deg@erlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son testten daha duguk
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu durum deneysel iglemin ortalamanin artmasinda
katkisi oldugunu gostermistir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda deneysel islem sonrasindaki
son test lehine anlamh fark bulunmustur. Bu da deneysel islemin
Ogretmenlerin  kavrama seviyesine katki sagladigi sonucunu ortaya

koymustur.
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5.1.4 Gevre Egitimi Dersinde Ogretmenlerin Uygulama Diizeyi
Erisi Puanlarinda Son Test Puanlari Lehine Farkhihk Gosterip

Goéstermedigine iliskin Sonuglar

Deney grubu ogretmenlerinin ¢evre dersi erigi testinde yer alan
uygulama duzeyindeki sorulara 6n test ve son testte verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son testten daha dusuk
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu durum deneysel iglemin ortalamanin artmasinda
katkisi oldugunu gostermistir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda deneysel islem sonrasindaki
son test lehine anlamh fark bulunmustur. Bu da deneysel islemin
ogretmenlerin  uygulama seviyesine katki sagladigi sonucunu ortaya

koymustur.

5.1.5. Gevre Egitimi Dersinde Ogretmenlerin Toplam Erisi
Puanlarinda Son Test Puanlan Lehine Farkhhik Gosterip

Goéstermedigine iliskin Sonuglar

Deney grubu 6gretmenlerinin ¢evre dersi erigi testinde yer alan her
dizeyindeki sorulara ©6n test ve son testte verdikleri cevaplar
deg@erlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son testten daha diusuk
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu durum deneysel iglemin ortalamanin artmasinda
katkisi oldugunu gostermistir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda deneysel islem sonrasindaki
son test lehine anlamh fark bulunmustur. Bu da deneysel islemin
ogretmenlerin her seviyedeki kazanimlarina katki sagladigi sonucunu ortaya

koymustur.

5.1.6. Cevre Egitimi Dersinde Ogretmenlerin Cevre Egitimi Alt
Boyutu Tutum Puanlarinda Son Test Puanlan Lehine Farklilik Gosterip

Gostermedigine iliskin Sonuglar

Deney grubu dgretmenlerinin ¢evre tutum olgeginin ¢evre egditimi alt
boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son testte verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son testten daha duguk

oldugu gorulmektedir. Bu durum deneysel islemin ortalamanin artmasinda
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katkisi oldugunu gostermistir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda deneysel islem sonrasindaki
son test lehine anlamh fark bulunmustur. Bu da deneysel islemin
ogretmenlerin cevre egitimine yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi
sonucunu ortaya koymustur. Calisma bu yonuyle Kapyla and Wahlstrdm
(2000) ile uyum igerisindedir.

Kontrol grubu 6gretmenlerinin ¢evre tutum olgedinin ¢evre egitimi alt
boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son testte verdikleri cevaplar
deg@erlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son teste ¢ok yakin
oldugu gorulmektedir. Bu durum zamanin tutum degisimine katki
saglamadigi yonunde dusunulebilir. Her iki testin arasinda fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda kontrol grubunun
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunmamistir. Bu
da zamanin kontrol grubu Uzerinde etkisi olmadidini ve deneysel islemin
ogretmenlerin cevre egitimine yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi

sonucunu ortaya koymustur.

5.1.7. Cevre Egitimi Dersinde Ogretmenlerin Cevre Koruma Alt
Boyutu Tutum Puanlarinda Son Test Puanlari Lehine Farkliik Gosterip

Gostermedigine iliskin Sonuglar

Deney grubu 6gretmenlerinin gevre tutum oOlgeginin ¢evre koruma alt
boyutunda yer alan maddelere on test ve son testte verdikleri cevaplar
deg@erlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son testten daha duguk
oldugu gorulmektedir. Bu durum deneysel islemin ortalamanin artmasinda
katkisi oldugunu gostermistir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda deneysel iglem sonrasindaki
son test lehine anlamh fark bulunmustur. Bu da deneysel islemin
ogretmenlerin ¢evre korumaya yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi
sonucunu ortaya koymustur.

Kontrol grubu o6gretmenlerinin ¢gevre tutum olgeginin ¢evre koruma alt
boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son testte verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; 6n testin aritmetik ortalamasinin son teste ¢ok yakin

oldugu goérulmektedir. Bu durum zamanin tutum degisimine Kkatki
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saglamadigi yéninde dusunulebilir. Her iki testin arasinda fark olup
olmadidini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda kontrol grubunun
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunmamistir. Bu
da zamanin kontrol grubu Uzerinde etkisi olmadigini ve deneysel islemin
ogretmenlerin ¢evre korumaya yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi

sonucunu ortaya koymustur.

5.1.8. Gevre Egitimi Dersinde Ogretmenlerin Cevre Sorunlar Alt
Boyutu Tutum Puanlarinda Son Test Puanlar Lehine Farkliik Gosterip

Gostermedigine iliskin Sonuglar

Deney grubu 6gretmenlerinin ¢evre tutum olgedinin ¢evre sorunlar alt
boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son testte verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; 6n testin aritmetik ortalamasinin son testten daha dusuk
oldugu gorulmektedir. Bu durum deneysel islemin ortalamanin artmasinda
katkisi oldugunu gostermistir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda deneysel igslem sonrasindaki
son test lehine anlamh fark bulunmustur. Bu da deneysel islemin
ogretmenlerin gevre egitimine yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi
sonucunu ortaya koymustur.

Kontrol grubu 6gretmenlerinin ¢evre tutum 6lgedinin gevre sorunlari alt
boyutunda yer alan maddelere 6n test ve son testte verdikleri cevaplar
deg@erlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son teste ¢ok yakin
oldugu gorulmektedir. Bu durum zamanin tutum degisimine Kkatki
saglamadigi yoninde dusunulebilir. Her iki testin arasinda fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda kontrol grubunun
on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunmamigtir. Bu
da zamanin kontrol grubu Uzerinde etkisi olmadigini ve deneysel iglemin
ogretmenlerin cevre sorunlarina yonelik tutum seviyelerine katki sagladigi

sonucunu ortaya koymustur.
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5.1.9. Gevre Egitimi Dersinde Ogretmenlerin Gevreye Yonelik
Toplam Tutum Puanlarinda Son Test Puanlar Lehine Farklihk Gosterip

Goéstermedigine iliskin Sonuglar

Deney grubu o&gretmenlerinin  gevre tutum Olgeginin  tim alt
boyutlarinda yer alan maddelere on test ve son testte verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; on testin aritmetik ortalamasinin son testten daha dusuk
oldugu gorulmektedir. Bu durum deneysel islemin ortalamanin artmasinda
katkisi oldugunu gostermistir. Her iki testin arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda deneysel iglem sonrasindaki
son test lehine anlamh fark bulunmustur. Bu da deneysel islemin
ogretmenlerin gevreye yonelik toplam tutum seviyelerine katki sagladigi
sonucunu ortaya koymustur.

Kontrol grubu ogretmenlerinin  ¢evre tutum Olgeginin tum alt
boyutlarinda yer alan maddelere On test ve son testte verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde; 6n testin aritmetik ortalamasinin son teste ¢ok yakin
oldugu goérulmektedir. Bu durum zamanin tutum degisimine katki
saglamadigi yéninde dusundlebilir. Her iki testin arasinda fark olup
olmadidini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda kontrol grubunun
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunmamistir. Bu
da zamanin kontrol grubu Uzerinde etkisi olmadigini ve deneysel islemin
ogretmenlerin gevreye yonelik toplam tutum seviyelerine katki sagladigi

sonucunu ortaya koymustur.

5.1.10. Ogretmenlerin Gevre Egitimi Dersine Yénelik Gériislerine

iligkin Sonuglar

Ogretmenlerin gevre egitimi dersine yonelik gorislerine iligkin sonuglar

her bir soru icin ayri alt basliklar halinde ele alinacaktir.

5.1.10.1. Ogretmenlerin Basarilarinda Nelerin Etkili Oldugu ile
ilgili Gériigleri
Bu soru kapsaminda ogretmenlerin % 73,33’0 kullanilan tim

yontemlerin  dersteki basarilarinda etkili oldugu gorasinu ortaya

koymusglardir. Elde edilen yuzdeler degerlendirildiginde 6gretmenlerin
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¢ogunlugu basarili olmalarinda yapilan tum etkinliklerin etkisinin oldugunu ve
buna ilaveten 6gretmenlerin tamami (%100) doga gezisinin basarilarinda

etkili oldugunu gorusunu belirtmislerdir.

5.1.10.2. Ogretmenlerin Gevre Egitiminin Bireysel Farkliliklara

Katki Saglayip Saglamadig ile ilgili Goériisleri

Bu soru kapsaminda o6gretmenlerin tamami (%100) programin bireysel
farkliliklara hitap ettigi gérisini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamaminin bu
sekilde dustinmesi, programin herkesin bireysel farkliliklar dikkate alinarak

hazirlandigini ortaya koymustur.

5.1.10.3. Ogretmenlerin  Etkinlikte = Ogrendiklerini  Kendi

Derslerinde Paylagmalari ile ilgili Gériigleri

Bu soru kapsaminda o6gretmenlerin tamami (%100) program sayesinde
ogrendiklerini derslerinde kullanmayi planladiklari gorusunt belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin tamaminin bu sekilde bir géris ortaya koymasi etkinlikte
edindiklerini ileride kendilerinin de kullanacaklarini disundirmustir. Bazi
ogretmenler de hali hazirda derslerinde o6grendiklerini 6grencileriyle

paylastiklarina vurgu yapmislardir.

5.1.10.4. Ogretmenlerin Cevre Dersi Kapsaminda Yeni Bilgiler

Kazanip Kazanmadiklari ile ilgili Gériigleri

Bu soru kapsaminda 6gretmenlerin tamami (% 100) program sayesinde yeni
bilgiler kazandigi gorusune vurgu yapmislardir. Bu bulguya dayali olarak
programin oOgretmenleri ¢evre konusunda oldukca bilgilendirdigi ortaya

cikmistir.

5.1.10.5. Ogretmenlerin Gevre Dersi Sonrasinda Gorislerinin
Degisip Degismedigi ile ilgili Gériisleri
Bu soru kapsaminda 6gretmenlerin tamami (% 100) program sayesinde
cevreye karsi goruslerinin olumlu yonde degistigi gérusunu belirtmistir. Bu
bulgu neticesinde hazirlanan programin o6gretmenlerin gevreye yonelik

tutumlarini olumlu yonde degistirdigi ortaya gikmistir.
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5.1.10.6. Ogretmenlerin Dersteki Kazanimlari Elde Etmelerinde

Yarar Sagladigini Diisiindiikleri Uygulamalarla ilgili Goriisleri

Bu soru kapsaminda ogretmenlerin % 20’si tum yontemlerin, % 40’1 ders
kitabinin, %46,7’si hem sosyal medya hem de akbaba karakterinin, % 60’
dersteki sununun, %73,3’0 uzaktan egitimin ve % 86,7’si de doga gezisinin
dersteki kazanimlari edinmede en ¢ok yarar saglayan etkinlikler oldugu
gorisunu ortaya koymuslardir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
ogretmenler tarafindan en ¢ok begenilen etkinliklerin; dersteki sunu, uzaktan
egitim ve doga gezisi oldugu ve buna ilaveten 6gretmenlerin hemen hemen

yarisinin akbaba karakterini ve sosyal medyayi da begendigi belirlenmistir.

5.1.10.7 Ogretmenlerin Cevre Dersinin Yararliligi ve Ders Sonrasi
Onceden Yaptiklar Davraniglara Yénelik Sugluluk Duyup Duymama ile
ilgili Goriisleri
Bu soru kapsaminda o6gretmenlerin tamami (% 100) programin yararli
oldugunu gorusuniu belirtmistir. Bunun yaninda o6gretmenlerin % 93,30
egitimden sonra eskiden yaptigi davraniglardan o6turi sugluluk duydugu
gérusunu ortaya koymustur. Elde edilen bulgular 1gsiginda 6gretmenlerin
timu programi faydal bulmus ve bir 6gretmen hari¢ diger tim 6gretmenler
eskiden yaptiklari davraniglardan 6turt sugluluk duyduklarini belirtmiglerdir.
Bu durum programin 6gretmenler Uzerinde oldukga etkili oldugunu sonucunu

aciga cikarmistir.

5.1.10.8. Ogretmenlerin Katildiklari Cevre Egitiminden Ne Kadar
Hoslandiklari ile ilgili Goriisleri

Bu soru kapsaminda dgretmenlerin tamami (% 100) katildiklari programdan
cok hoslandigi ve bu hosnutlugu yaratan esas faktorin de kullanilan farkh
yontem ve teknikler oldugu gorusunu ortaya koymuslardir. Bu bulgulara
dayanarak Surdurulebilir Cevre Egitim Programinin 6gretmenler tarafindan
¢ok begenildigi ve program kapsaminda kullanilan yontem ve tekniklerin de

programi destekler nitelikte oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir.
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5.1.10.9. Ogretmenlerin Dersin Yiiriitiicii Olmalari Durumunda Ek

Olarak Neler Yapmak istedikleri ile ilgili Goériisleri

Bu soru kapsaminda ogretmenlerin %33,3'U ek doga gezisi yapilmasi,
%33,3'U ek bir sey yapmaya gerek olmadigi, %6,67’si de drama aytisma,
daha c¢ok film goésterimi, ¢evre sorunlarina mudahale, daha ¢ok sosyal
medya kullanma ve daha c¢ok tartisma yapabilecekleri goruglerini
belirtmiglerdir. Elde edilen bulgular sonucunda 6gretmenlerin Ugte biri ek bir
etkinlik yapmaya ihtiyag duymazken, uUgte biri doga gezilerinin sayisinin
artirilabilecegini, diger Ugcte birlik kisimda tartisma, drama, aytisma, daha ¢ok
film goOsterimi, gevre sorunlariyla micadele ve daha ¢ok sosyal medya
kullanimi gibi ek yontemlere vurgu yapmislardir. Bu veriler 1s1ginda doga

gezilerinin 6gretmenler Uzerinde olumlu etki yaptigi ortaya ¢ikmistir.

5.1.10.10. Ogretmenlerin Dersteki Uygulamalardan Degistirmek

istedikleri ile ilgili Goériisleri

Bu soru kapsaminda o6gretmenlerin % 66,7’si herhangi bir sey degistirmek
istemedigi, % 20’si daha ¢ok doga gezisi planlamak istedigi, % 6,7’si de
koruma faaliyetlerine katima ve daha c¢ok film izlettirilmesi gerektigi
goruslerini belirtmiglerdir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin
buayuk cogunlugunun programin akigini begendigi ortaya cikmistir. Geriye
kalan ogretmenlerin yaptigi doga gezilerinin sayisinin artiriimasi, film
izlettirme ve koruma faaliyetlerine katilma 6nerileri de programin kalitesini
artirmak  amaciyla  dikkate alinmasi  gereken bulgular olarak
degerlendirilmigtir. Ayrica Surdurulebilir Cevre Egitim Programi’nda zaten
yapilmis olan doga gezileri ve film izletme etkinliklerinin de dogru

uygulamalar oldugu sonucuna ulagiimigtir.

5.2. Programin Literatiir Cergevesinde Degerlendirmesi

Mevcut calisma literatlr i1siginda degerlendirildiginde yapilandirmaci
anlayisi temel almasi, ¢evre konusuna odaklanmasi ve dogrudan
Ogretmenlere donuk olmasi agisindan ilktir. Yurtdigindaki c¢aligmalar
incelendiginde 6gretmen adaylarina yonelik ¢evre egitimi konusunda, IEEAC
(2005) ve Kapyla and Wahlstrom (2000) tarafindan gelistirilen programlara
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rastlanmistir. Mevcut arastirma temel aldigi amaglar bakimindan bu
arastirmalarla uyum igerisindedir. Bunun yaninda programin etkili bir sekilde
calismasi da Kapyla and Wabhlstrom (2000), Okur- Berberoglu (2015a) ve
Okur- Berberoglu (2015b) calismalariyla paralellik gostermektedir. Bunun
yaninda Kapyla and Wahlstrom (2000) de calismalarinda uzaktan egitimi
kullanmiglardir. Mevcut calisma bu yonuyle de literatlrle benzerlik
gostermektedir. Caligmayi literatirden ayiran en Onemli  Ozelligin
yapilandirmacilik temelinde sekillendiriimesi ve gorev yapan ogretmenlere

yonelik geligtiriimesidir.

5.3. Gevre Egitimi Uzerine Oneriler
Bu bdlimde hem uygulamaya hem de bundan sonra yapilacak aragtirmalara

yonelik oneriler yer almaktadir.

5.3.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Sdrdurulebilir Cevre Egitim Programinin  KKTC universitelerindeki
ogretmenlik bolumleriyle ilgili alanlarda yer almasi onerilebilir.

2. KKTC Milli Egitim ve Kultir Bakanligi Sirdardlebilir Cevre Egitim
Programr’'ni hizmet ici egitimleri kapsamina alip Ogretmenlerin gevreye
yonelik biligsel davraniglari ve tutumlarinin artiriilmasi amaciyla kullaniimasi
Onerilebilir.

3. Sdurdurulebilir Cevre Egitim Programi toplumsal sorumluluk bagdlaminda
gorsel ve yazili medya kullanillarak toplumun c¢evreye Kkarsi biligsel
davraniglart  ve tutumlarinin olumlu ydnde degistiriimesi amaciyla
kullanilabilir.

4. Surdardlebilir Cevre Egitim Programrnin pilot bir bdlgede uygulamasi

yapilabilir.

5.3.2.Yeni Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler
1. Sdrdurdlebilir Cevre Egitim Programi daha uzun sireli deneysel
caligsmalarla etkililigine bakilabilir.
2. llgili program 6n test son test kontrol gruplu desen ile etkililigine bakilabilir.
Bu amagcla Universitelerde var olan c¢evre egitimi dersi programi kontrol

grubunda kullanilabilir. Boylece ikisi arasindaki anlamli fark tespit edilebilir.
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3. Ayni calisma daha genis bir orneklem grubunda yapilarak elde edilecek
olan sonuglarin bu aragtirmanin sonuglariyla karsilastirmasi yapilabilir.

4. Cevre egitimiyle ilgili degisik yontemlerin kullanilacagi hem nicel hem de
nitel calismalar yapilip elde edilecek olan sonuglarin bu arastirmanin
sonuglariyla kargilagtirilabilir.

5. ilgili calisma &gretmenler disindaki toplumun degisik katmanlarindaki
gruplariyla da yapilabilir (Mudur, Mufettis, Veli, Doktor, Cevreyle ilgili resmi

ve 0zel kuruluslar, Turizmciler, Sivil Toplum, vs.).
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ederim.

Uz. Nazim Kasot

EK-1

Asagida Cevre Egitimi Programu ile ilgili temel konular1 iceren bir liste verilmistir.
Bu konular ile ilgili daha ¢ok hangilerinde kurs agilmasini arzu ederdiniz. (Hazirlanacak
olan Cevre Egitimi Programi’nda bulunmasi gereken konularm hangilerinin olmasim
isterdiniz) En ¢ok katilmayt istediginiz konunun karsisindaki ‘I. Derece’nin, katilma istegi
dereceniz diistilkge de ‘II. Derece’, ‘IIl. Derece’ veya katilmak istemiyorsaniz ‘Katilmak
istemiyorum’ siitununun altina ‘X’ isareti koyunuz. Temel basliklar altindaki boliimlere
baska bir konu daha eklemek isterseniz digerleri bashiginin altina ekleyebilirsiniz.
Calismanin temel amac1 dgretmenlerin cevre bilincini artirmaya yéneliktir. Olgegi; zaman
ayirip, samimi bir sekilde doldurdugunuz ve calismaya katki koydugunuz icin cok tesekkiir

176

Yakin Dogu Universitesi Cevre Egitimi ve Yonetimi Anabilim Dah Doktora Ogrencisi

Temel Bashiklar

.
DERECE

1.
DERECE

1.
DERECE

KATILMAK
ISTEMiYORUM

1. TEMEL CEVRE VE
EKOLOJI BILGISI

1.1 Cevre Nedir? Ekoloji Nedir?

1.2 Diinyadaki Yasam Alanlar1
(¢ol, cayrr, bataklik, okyanus,
kentsel)

1.3 Diinyadaki Madde
Dongiileri (su, oksijen, karbon)

1.4 Populasyon Kavrami ve
Ekolojisi

1.5 Ekosistem Kavrami ve
Ekolojik Nis

Digerleri

2. DUNYA GENELINDE
VE KIBRIS OZELINDE
BIYOCESITLILIK

2.1 Tiir, gen ve ekosistem
cesitliligi

2.2 Kibris’taki Bitkiler

2.3 Kibris’taki Hayvanlar

2.3.1 Kibris’taki Bocekler

2.3.2 Kibris’taki Baliklar

2.3.3 Kibris’taki Kurbagalar

2.3.4 Kibris’taki Siiriingenler

2.3.5 Kibris’taki Kuglar

2.3.6 Kibris’taki Memeliler

2.4 Biyogesitliligin korunmast

2.5 Biyogesitliligi tehdit eden
faktorler

2.6 Cevre Nedir? Ekoloji Nedir?

Digerleri
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Temel Bashiklar

.
DERECE

1.
DERECE

1.
DERECE

KATILMAK
ISTEMiYORUM

3. CEVRE SORUNU
KAVRAMI VE
DUNYA GENELI VE
KIBRIS OZELINDE
CEVRE SORUNLARI

3.1 Atmosfer Kirliligi

3.2 Toprak Kirliligi

3.3 Su Kirliligi

3.4 Niikleer Kirlilik

3.5 Ses Kirliligi

3.6 Goriintii Kirliligi

Diger

4. KULTUREL MIRAS

4.1 Kiiltiirel Miras nedir ve
nasil korunur?

4.2 UNESCO Diinya
Kiiltturel Miras Alanlari

4.3 Kuzey Kibris’taki
Onemli Kiiltiirel Miras
Alanlar1 ve Korunmasi

Digerleri

5. GUNCEL CEVRE
KONULARI

5.1 Cevre Bilingli
Tiiketicilik

5.2 Geri Doniigiim

5.3 Cevre Sagligi

5.4 Kirliligi Egitim Yoluyla
Onleme

5.5 Cevre Etigi

5.6 Doga Fotografcilig

Digerleri
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Temel Bashklar l. 1. 1. KATILMAK
DERECE | DERECE | DERECE | ISTEMiYORUM

6. KUZEY KIBRIS’TAKI
CEVRE FAALIYETLERI

6.1 Kuzey Kibris’ta Cevre
Koruma

6.2 Kuzey Kibris’taki Cevre
Merkezleri

6.3 Kuzey Kibris’taki Cevre
Mevzuati

Digerleri

7. SURDURULEBILIRLIK

7.1 Surdurilebilir Kalkinma

7.2 Stirdiriilebilir Cevre

Digerleri

Yukarida verilen konular disinda sizin olmasin istediginiz konular varsa, liitfen ekleyiniz.
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EK-2
YONERGE

Bu test, oOgretmenlere yonelik geligtirilen Sdrduralebilir Cevre Egitim
Programi icerigine bagl olarak hazirlanan belirtke tablosundaki hedeflerle
ilgili sorulari icermektedir.

Test 5 secenekli ¢oktan secmeli soru tipindedir. Sorulari dikkatle
okuyup, seceneklerden dogru olani optik kagidina yumusak uclu kalem
kullanarak isaretleyiniz. Lutfen tikenmez kalem kullanmayiniz.

Testteki her bir soruyu dikkatle okuyup cevaplandirmaniz, yapilacak
bilimsel analizleri etkileyecegdinden, butun sorulari cevaplamaniz ve gereken
titizligi géstermenizi rica ederim.

Yanitlama esnasinda gostereceginiz titizlik ve yardimlarinizdan 6taru
tesekkur ederim.

Uz. Nazim Kasot

Yakin Dogu Universitesi Cevre Egitimi ve Yénetimi Anabilim Dali Doktora
Ogrencisi

1) Canlilarin birbirleriyle ve cansiz gevreleriyle olan iligkilerini inceleyen
bilim dal hangisidir? (1.11)

A) Cevre Bilimi

B) Yer Bilimi

C) Herpetoloji

D) Ekoloji

E) Biyoloji

2) Asagida verilenlerden hangisi dogal ¢evre iginde yer almaz? (1.23)
A) Eneriji B) Dag C) Ova
D) Deniz  E) Yol

3) Bir populasyonun barindirabilecegi en fazla canliyi hangi kavram
ifade eder? (1.31)

A) Populasyon buyuklugu

B) Populasyon yogunlugu

C) J tipi buyime

D) S tipi bluyume

E) Tasima kapasitesi
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4) BBC'nin haberine gore, Londra Zooloji Toplulugu'nun Yasayan Gezegen
indeksi, vahsi dogada yasayan tiirlerin kaybinin, sanilandan ¢ok daha
hizli oldugunu gosterdi. Bu seneki indekste, iki yil dncekinden farkli ve yeni
bir metot kullanildigina dikkat ¢ekilirken, dinyada memeli, kus, surungen,
amfibi ve baliklarin yizde 52 azaldigi, tatli su canli turlerinin sayisindaki
dususun ise yuzde 76 oldugu belirtildi.
Verilen paragrafta ekolojik kavramlardan hangisi anlatilmaktadir? (2.20)

A) Ekosistem

B) Populasyon

C) Ekolojik nis

D) Besin zinciri

E) Predator iligkileri

5) Ham veya igslenmis petrol tasimaciligi genellikle deniz yoluyla
yapilmaktadir. Tanker kazalari sonucunda veya gemilerin dengede
kalabilmesi igin aldiklari balast sularini tagimacilik sonrasinda bosaltmasiyla
petrol denizlere dokullip yayilabilmektedir. Deniz zemininde yapilan petrol
arama ve ¢lkarma galismalari petrolun denize karismasina neden olan bir
diger faktor olup, yasanan kazalar sonucunda kirlenme sorunu da
olabilmektedir. Endustriyel atiklarin denize bosaltiimasi, liman faaliyetleri ve
gemi temizligi gibi durumlar da ayrica denizleri kirletebilmektedir.

Yukarida verilen paragrafta deniz kirliligi sonrasinda asagidakilerden
hangisinin gergeklesmesi beklenir? (2.20)

A) Homeostasis  B) Kiresel Isinma C) Su erozyonu D) Siksesyon
E) Notralizm

6) Yukarida verilen besin aginda tum tilkilerin ortadan kalkmasi, hangi
canli turuniin azalmasina neden olabilecektir? (2.30)
A) Cekirge B) Tavsan C)Fare D) Sincap E) Cayir
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7) Asagidakilerden hangisi florayi olusturan elemanlardan biridir? (3.00)
A) Kus
B) Kertenkele
C) Hamsi
D) Kurbaga
E) Sedir

8) Asagidakilerden hangisi faunayi olusturan elemanlardan biridir?
(3.00)

A) Liken

B) Egrelti

C) Karayosunu

D) Kerkenez

E) Sedir

9) Birbirleriyle ciftlesebilen ve giftlestikleri zaman verimli doller
olusturan canlilara ........................ denir. (1.11)
A) Homozigot B) Heterozigot C) Tur D) Melez E) Sibling

10) Asagidakilerden hangisi biyolojik ¢esitliligin 6zelliklerindendir?
(1.23)

A) Tur cesitliligi ekosistem cesitliligiyle yakindan iliskilidir.

B) Genetik materyal gelecekteki biyolojik cesitlilige temel olusturmaz.

C) Biyolojik gesitliligin tipla iligkisi yoktur.

D) Yeryuzinun biyolojik gesitliligi dinamik dedgildir.

E) Biyolojik gesitlilik farkli ekosistemleri icermez.

11) Biyolojik gesitlilik, havanin ve suyun temizlenmesi, erozyonun
engellenmesi, hastaliklarin biyolojik olarak kontrol edilmesi gibi ¢ok degisik
acilardan faydalar sunmaktadir. Hayatimizin bagl oldugu hayvansal ve
bitkisel temel gida kaynaklarinin kokeni tabiattaki yabani ttrlerdir. Bunun
yani sira, dogada mevcut olan genetik ¢esitlilik arasindan segilen 6zelliklerin
eklenmesi ile son 50 yil i¢cerisinde tarim Urunlerinde iki kat Gran artigi
saglanmistir.

Yukaridaki paragrafa bir baglk verecek olsaydiniz adi ne olurdu? (2.20)
A) Ekolojinin dnemi

B) Biyolojik gesitliligin 6nemi

C) Ekosistemin 6nemi

D) Cevre Kirliliginin dnemi

E) Genetik ¢esitliligin dnemi
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12) llaglarin biyiik bir kismi dogrudan veya dolayl yollarla biyolojik
kaynaklardan saglanmaktadir. ABD de kullanilan ilaglarin en az %50 si bitki,
hayvan veya mikroorganizmalardan gelen dogal bilesiklerden elde edilirken,
dinya nufusunun yaklasik %80°i doga kaynakli ilaglara bel baglamaktadir.
Tabiatta mevcut biyolojik ¢esitliligin cok buyuk bir kismi ilag potansiyeli
acisindan incelenmemistir. Ozellikle okyanus ve Amazon ekosistemlerinin
ilag potansiyelinin gok buyuk oldugu dusunulmektedir.

Yukaridaki paragrafa bir baglik verecek olsaydiniz adi ne olurdu? (2.20)
A) Ekolojik cesitliligin 6nemi

B) Tur cesitliliginin 6nemi

C) Ekosistem cesitliligin 6nemi

D) Proses gesitliliginin 6nemi

E) Déngu cesitliliginin dnemi

13) Trafik yogunlugunun artmasi bolgedeki ................... (2.30)
A) Tar gesitliligini artirir

B) Tur gesitliligini azaltir

C) Populasyonlari etkilemez

D) Populasyonlari artirir

E) Tur cesitliligini etkilemez

14) Asagidaki grafikte Kuzey Kibris’ta yollarda meydana gelen yilan
olimlerinin yillara bagh degisimi verilmistir. Buna gore gelecek yillarda
yollarda meydana gelebilecek olimler hakkinda nasil bir yorum
yapilabilir? (2.30)

2500

LLLLLL

2010 2011 2012 2013 2014

mY m of“um sayIsi

A) Olimler sabit kalacaktir.

B) Oliimler azalacaktir.

C) Oliimler artig gdsterecekiir.

D) Olumler yavag yavas azalacaktir.
E) Olum gergeklesmeyecektir.
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15) Asagidakilerden hangileri biyolojik ¢esitliligi tehdit eden
faaliyetlerdendir? (3.00)

I. Cayir meralarin asiri otlatilmasi

II. Aniz yakma

[ll. Tarimda kontrolsuz zirai ilag kullanimi

IV. Kuslari halkalama

A)lvell B)I,llvelll C)lvelV D)l llvelv E)I I, IIlvelV

16) Asagidakilerden hangisi biyolojik g¢esitliligin devamhilhigi ig¢in
onemlidir? (3.00)

A) Populasyonlarin tasima kapasitesine ulagsmasi

B) Populasyonlarda disa gog¢

C) Populasyonlarda ice go¢

D) Populasyonlarda rekabet

E) Populasyonun genetigi

17) Asagidakilerden hangisi ¢evre igin dogrudan zararh bir gazdir?
(1.11)

A) Hidrojen gazi B) Azot  C)Kloroflorokarbon

D) Karbon dioksit  E) Ozon

18) 1912 yiinda Amerika’dan gelen bir kiginin aragtirmalariyla baslanan
ve bugiin Kibris’in ciddi bir gevre sorunu haline gelen asagidakilerden
hangisidir? (1.12)

A) Dikmen Coplugu B) Haspolat Aritma Tesisi C) Tas ocaklari D) CMC
Madeni E) Kentlesme

19) I. Kukurt dioksit olusumu

[l. Kdbmurin yanmasi

[ll. SUlfarik asit olusumu

IV. Su ile reaksiyona girme

V. Asit yagmuru
Yukarida verilen onciillerle asit yagmurunun olugum sirasini
anlatilimaktadir. Olaylarin dogru siralanigi agsagidakilerden hangisinde
verilmistir? (1.22)

A) I-lI-111-1IV-V - B) l-I-IV-111-V
C) IV-lI-lI-1-V D) V-IV-llI-II-I
E) lI-1-IV-I-V

20) Asagidakilerden hangisi Kibris igin bir gevre sorunu degildir? (1.23)
A) Kuresel 1sinma _B) Ozon tabakasinin delinmesi

C) Kuresel iklim degisikligi D) Coplukler

E) Asir endustrilesme

21) i, gazi ozon tabakasinin incelmesine neden olur. (1.31)
A) Hidrojen  B) Oksijen C) Kloroflorokarbon
D) Nitrik oksitler E) Azot oksitler

P22 bir sera gazidir. (1.31)
A) Oksijen B) Hidrojen sulfur C) Azot
D) Nitrat dioksit E) Karbondioksit
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23) Kiiresel isinma ve kiresel iklim degisikligi gibi olaylar dogal yagsam
tzerine olumsuz etkiler yaratmaktadir. Asagidakilerden hangisi kuresel
iIsinmanin ekosistem uzerine yarattigi olumsuz etkiler arasinda yer
almaz? (2.20)

eniz seviyesinin yukselmesi
Adaclardaki yas halkalarinin normalden daha hizli buyumesi
Bazi kus ve balik turlerinin gogu
Kus turlerinin azalmasina neden olmasi
Buzullarin erimesi

24) Cevrenin kirlenmesi ve dogal ortamlarin bozulmaya baglamasi,
ekosistemi olusturan 6gelerin gesitli disg etkenler nedeni ile giderek niteliginin
de%i?mesine, degerini yitirmesine neden olmaktadir. Yukarida verilen
aciklamada anlatilmak istenen hangi se¢enekte verilmistir? (2.20)

A) Ozon tabakasinin incelmesi

B) Kuresel 1sinma

C) Habitat degredasyonu

D) Cevre sorunlari

E) Kuresel iklim degisikligi

25) Asagidakilerden hangisi cevre sorunlarini onlemek i¢in yapilan
faaliyetlerden degqildir? (3.00)

A) Termik santrallere bacalarin takilmasi

B) Arabalarin egsozlarina katalitik donusturuculerin takiimasi

C) Agroturizm faaliyetleri

D) Pestisitlerin kullanimi

E) Ekoturizm faaliyetleri

26) Asagida verilenlerden hangisi hava Kkirliliginin kuresel etkileri
arasinda siralanabilecek bir durum degildir? (3.00

A) Atmosferdeki karbondioksit miktarinin artisi

B) Dunyanin giderek 1sinmasi

C) Ozon tabakasinin incelmesi

D) Duinyanin mor otesi 1sinlara daha cok maruz kalmasi

E) Karbondioksit artisinin bitkiler Gzerinde olumsuz etkiler yaratmasi

27) UNESCO (United Nations Education, Science and Culture
Organization, Birlegmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Organizasyonu)
tarafindan belirlenen kiltiir ve tabiat varliklan listesinde asagidaki
miraslardan hangisineEyer verilir? (1.11)

A) Karma miras % ditim mirasi

C) Fen mirasi ) Biyolojik miras

E) United Nations mirasi

218)1?§a§|dakilerden hangisi kiltirel miras kapsaminda yer almaz?

Yaratici insan dehasi Urunu olan yapitlar
B) Bir gelenek ya da kayip bir uygarligin simgesi olan degerler
C) Essiz guzellige sahip dogal alanlar
D) Evrensel bir anlam tasiyan fikirler
E) Evresel bir anlam tagiyan goérenekler

29) Agaéldakilerden hangisi Kibris’taki onemli doga alani 6rneklerinden

degqildir? (1.21
arpaz  B) Akdeniz  C) Camlibel
D) Alagadi E) Ronnas
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30) Asagidakilerden hangisi Kuzey Kibris’taki 6nemli kultiirel
alanlardan biri deqildir? (1.21)

A) Girne Kalesi

B) Lefkosa Kalesi

C) Lala Mustafa Pasa Camii

D) Prasyo Kilisesi

E) St. Sophia Kilisesi

31) Asagidakilerden hangisi Karpaz bolgesinin 6nemli dogal alan
olmasini etkileyen kriterlerden biri degildir? (1.24)

A) Habitatlar B) Flora  C) Fauna

D) Deniz Kaplumbagalari  E) Ay Philon Kilisesi

32) Asagidakilerden hangisi Akdeniz bélgesinin onemli dogal alan
olmasini etkileyen kriterlerden biri deqildir? (1.24)

A) Kiyr kumullari

B) Endemik bitkiler

C) Bolgede bulunan bitkiler

D) Bolgede bulunan tarihi degerler

E) Bolgede bulunan kuslar

33) Kuzey Kibris’taki mimari yapilar, heykeller, resimler, arkeolojik eserler,
kitabeler, magaralar ve eleman birlesimleri anitlar kapsaminda
degerlendirilen yapilardir. Bu grupta yer alan eserler tarihi veya sanatsal
veya bilimsel olarak evrensel degerlere sahiptirler. Yukarida verilen
paragrafta asagida verilenlerden hangisi anlatilmaktadir? (2.20)

A) Dlnya mirasi B) Kilturel miras
C) Dogal miras D) Karma miras
E) Cevre mirasi

34) Gazi Magusa’da bulunan Othello Kalesi Shakespeare’in birgok eserine
konu olmus oldukga onemli bir kultirel alandir. Kibris'ta olasi bir anlagma
sonrasinda adanin tamamininda bulunan eserler. UNESCO tarafindan
incelemeye alinacaktir. Béyle bir durumda UNESCO dunya listesine girmeye
hak kazanacak yerlerden biri de Othello Kalesi olacaktir. Agsagidakilerden
hangisi bu durumun Gazi Magusa’ya saglayacagi faydalardan biri
deqildir? (2.20)

A) Bolgeye gelecek olan ziyaretgi sayisinin artmasi

B) Bolgenin tanitiimasina katki saglama

C) Bolgede bulunan diger eserlerin de tanitiimasi

D) Bolgedeki dogal alanlarin sayisinin artmasi

E) Bdlgedeki esnafin kalkinmasina olanak saglama

35) Asagidakilerden hangisi Kuzey Kibris’ta kiiltiirel degerleri korumak
icin yapilmasi gereken faaliyetlerden biri deqildir? (3.00)

A) Mevcut degerlerin tespiti

B) Mevcut degerlerin durum tespitinin yapilmasi

C) Mevcut degerlerin tanitiimasina yoénelik faaliyetlerin artiriimasi

D) Mevcut degerler icindeki dogal populasyonlarin korunmasi

E) Mevcut degerlere yonelik posterlerin Uretilmesi
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36) Asagidakilerden hangisi Kuzey Kibris’ta dogal degerleri korumak
icin yapilmasi gereken faaliyetlerden biri degildir? (3.00)

A) Floranin belirlenmesi

B) Faunanin belirlenmesi

C) Biyogesitliligin tanitilmasina yonelik faaliyetlerin yapilmasi

D) Av yonetim planlarinin kaldirilmasi

E) Populasyonlarin durumlarinin tespit edilmesi

37) Yeniden degerlendirilme imkani olan atiklarin gesitli fiziksel ve/veya
kimyasal igslemlerden gegcirilerek ikincil hammaddeye donustiiriilerek
tekrar uretim siirecine dahil edilmesine ne ad verilir? (1.11)

A) islem doénitistimi B) Atik déndsimu

C) Geri donusum D) Biyoddnusum

E) Permadonisim

38) insanin kendisi disinda kalan doga ile iliskisinin nasil olmasi
gerektigini sorgulamasi ve dogru davranisin ne oldugunu belirlemeye
calismasina ne denir? (1.11)

A) Normatif etik B) Betimleyici etik

C) Cevre etigi D) Meta etik

E) Uygulamali insan etigi

39) Asagidakilerden hangisi ¢evre etigi yaklasimlarindan biri degildir?
(1.23)

A) insan merkezli B) Aci merkezli

C) Canli merkezli D) Buttincll gevre etigi

E) Tamamlayici gevre etigi

40) Asagidakilerden hangisi cevre sagligi lizerinde etkisi olan biyolojik
faktorlerden biridir? (1.23)

A) Toksinler B) Vektorler C) Protein eksiklikleri

D) Sivi atiklar E) Besinler

41) Gunumuzde yollarda o6len hayvanlarin kalintilari, bunlari tiikketecek
yirticilarin sayica azalmasina bagli olarak yollarda atil halde
kalmaktadir. Sizce bu durum ileride nasil bir sonu¢ dogurabilir? (2.30)
A) Turlerin gogalmasi

B) Epidemiyolojik salgin

C) Ekosistem servisi

D) Ekolojik déngu

E) Yilanlarin asiri cogalmasi

42) Dunyada geri donusumiin yayginlagmasi ileride nasil bir durum
ortaya ¢cikmasina olanak saglayabilir? (2.30)

A) Dogal kaynaklarin azalmasi

B) Doganin tahrip olmasi

C) Uretimin azalmasi

D) Ekosistemin surdurulebilirliginin saglanmasi

E) Ekosistemin zarar gérmesi
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43) Asagidaki ikililerden hangisi doganin korunmasina ve tanitilmasina
olanak saglayan faaliyetlerdendir? (3.00)

A) Mantar toplayicihgi- Cigek toplayiciligi

B) Avclilik- Aticilik

C) Kus gozlemciligi- Doga fotograf¢iligi

D) Permakdltir- Av turizmi

E) Doga yuriyusleri- Oksecilik

44) Asagidaki ikililerden hangisi tuketim kulttirliniin yaratacagi
sorunlarin oniine ge¢ilmesine olanak saglayacak faaliyetlerdendir?
(3.00)

A) Kus gozlemciligi- Doga fotografciligi

B) Bilingli tuketicilik- Geri dontsim

C) Avcilik- Kus gozlemciligi

D) Doga yuruyusleri- Bilingli tuketicilik

E) Kus gozlemciligi- Bilingli tlketicilik

45) Asagidakilerden hangisi Ozel Koruma Bélgeleri’nin korunmasi igin
hazirlanmigtir? (1.11%
A§ Yonetim Plani

Dizenleme Plani
Koruma Plani

C) Egitim Plani D
E) Degerlendirme Plani

46) Asagidakilerden hangisi Kuzey Kibris’taki en genel ¢cevre koruma
kriteridir? (1.1\12

A BiyOﬁeEitlilik asasi

B) Sulak Alanlar Yasasi

C) Cevre Yasasi

D) Cevre duzenleme yasasi

E) Flora ve Faunayl Koruma Emirnamesi

47) Asagidakilerden hangisi 6zel gevre koruma bolgesi ilan edilirken
dikkat edilen hususlardan biri degz(ildir? (1.24)

A) Biyolojik gesitlilik agini olusturma

B) Ekolojik oneme sahip olmak

C) Kulturel degere sahip olmak

D) Nesli tukenmekte olan turlere ev sahipligi yapmak

E) Birlestirici yollara sahip olmak

48) Kuzey Kibris’ta uygulanan mevzuatlardan hangisinin iginde gevre
konusuna deginilmemistir? (1.24)

A) Anayasa

B) Cevre Yasasi

C) Floranin ve Faunanin Korunmasi Emirnamesi

D) Kamu Gorevlileri Yasasi

E) Cevresel Etki Degerlendirme Tuzugu

49) Asagidakilerden hangisi Kuzey Kibris’ta koruma altina alinmisg
bolgelerden biri degildir? (1.23)

A) Alagadi

B) Glney Karpaz Sahilleri

C) Gazi Magusa Sulak Alanlari

D) Avtepe

E) Lefke Orkide Vadisi
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50) Asagidakilerden hangisi Kuzey Kibris’ta koruma altina alinmisg
bélige erden biri degildir? (1.23)

A) Ronnas Deresi B) Tatlisu Kiyi Seridi

C) Akdeniz D) Kalkanh

E) Iskele

51) Biraz zorlama bir yaklagimla gevresel digtuincenin kokenleri Antik Yunan

felsefecilerine kadar uzanmaktadir. Cevresel hareketin yeni sayilabilir bir

akim oldugu dusuncesiyle bu yarglya kargi ¢ikilabilirse de, insanin "dogay!1"

g0z dnune alarak, "dogaya uygun" yasamasi dusuncesi, insanhgin ilk

donemlerinden itibaren ifadesini bulmaktadir. Gerekceleri de asagi yukari

aynidir. "Asiri zenginlikten kaginma, dogal olana yaklasma ve dogaya

wmayan bir davram?Ia bagka insanlara zarar vermekten korunma" gibi.
ukaridaki paragrafa bir isim verecek olsaydiniz agagidaki

seceneklerden hangisini tercih ederdiniz? (2.20)

A) Cevre etigi

B) Cevre hakki

C) Cevresel donuslim

D) Cevre koruma

E) Cevreci donusim

52) Cevresel degerlerin ve ekolojik dengenin tahribini, bozulmasini ve yok
olmasini dnlemeye, mevcut bozulmalari %idermeye, cevreyi iyilestirmeye ve
gelistirmeye yonelik calismalar dunyada hiz kazanmaya baslamistir. Bu
noktadan yola gikarak, sivil toplumun ve politika iia?an kigilerin Uzerine,
danyanin kaynaklarinin sarddrdlebilir bir sekilde kullaniimasini saglamak igin
buyuk gorevler dugmektedir.

Yukaridaki paragrafa bir isim verecek olsaydiniz agsagidaki
seceneklerden hangisini tercih ederdiniz? (2.20)

evre etiginin onemi

B) Cevre hakkinin onemi

8 evresel dontsimin 6énemi

E

>

evre korumanin énemi
evreci dontsimun onemi

53) Sivil toplum o6rgutlerinin Lets do it gibi sUrekli ¢op toplama kampanyalari
duzenlemesi ne yazik ki Kuzey Kibris’'taki ¢op sorununu ortadan
kaldirmamaktadir. Sivil toplumun ¢op toplama yerine ne gibi bir faaliyet
yapmasi bu sorunun ¢oéziimiine olanak saglayabilir? (3.00)
A) Daha sik ¢op toplama faaliyetleri dizenlemelidirler.
B) Kirliligin oldugu bolgeleri tespit edip, Ulke genelinde eylemler
yapmalidirlar.
C) Kirliligi 6nlemek igin yartyusler duzenleyip daha buyuk kitlelere hitap
etmelidirler.
D) Insanlarin gevreye neden ¢op attiklarini aragtirip bunu egitim yoluyla
ozmelidirler.
) Ev ev gezerek insanlara telkinde bulunmalidirlar.

54) Ekonomik biyime ve refah seviyesini ylikseltme ¢abalarini, gevreyi
ve yeryuzindeki tim insanlarin yagam kalitesini koruyarak
g\ersgekle§tirme yontemine ne ad verilir? (1.11)
urdurulebilir ekonomi
B) Surdurtlebilir ener;ji
C) Surdurulebilir kalkinma
D) Surdaralebilir ekoloji
E) Sardurulebilir gesitlilik



55) Asagidakilerden hangisi surdirilebilir kalkinmanin temel
boyutlarindan biridir? (1.23)

A) Ekonomik B) Sosyolojik
C) Psikolojik D) Toplumsal
E) Psikososyal

56) Asagidakilerden hangisi surdiriilebilir kalkinmanin ekolojik
perspektifinin sinirlamalarindan biridir? (1.23)

A; Nufus Bg Sosyal C) Psikolojik

D) Sosyolojik E) Ekosentrik

57) Kuzey Kibris'ta sémine, odun sobasi gibi iIsinma yollari ¢gok fazla odun
ihtiyacini beraberinde getirdiginden ¢evreye de zarar verecek duruma
gelmistir. Bu durumu ortadan kaldirmak ve surdurulebilir bir cevre
yaratmak i¢in asagidakilerden hangisinin gergceklesmesi
gerekmektedir? (2.30)

A) Kémar kullanilabilir.

B) Pelet gibi sikigtiriimis rtnler tercih edilerek agac¢ kesimi azaltilabilir.
C) Yenilenebilir ener;ji tesvik edilerek farkli iIsinma yollari denenebilir.

D) Nukleer enerji Uretimi tegvik edilerek elektrik fiyatlari duguralebilir.

E) Motorin gibi yakitlarla ¢alisan Grlnler tercih edilebilir.

58) Asagidakilerden hangisi surdiiriilebilir gevre adina yapiimasi
gereken bir faaliyettir? (3.00)

A) Koruma alanlarinin azaltiimasi

B) Tarim arazilerinin artiriimasi

C) Agir metal seviyelerinin azaltiimasi

D) Uretimin artirilmasi

E) TUketimin artirimasi

189
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EK-3

Sevgili Ogretmenler,
Oncelikle bu arastirmaya katildiginiz icin ¢ok tesekkiir ederim. Asagidaki 6lcek sizin
‘Cevre’ye karsl tutumunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagidaki sorulara
vereceginiz cevaplar, arastirma sonugclarinin gercegi yansitmasi bakimindan oldukca
onem tasiyor. Olgekte, her ciimle karsisinda Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum secenekleri yer almaktadir. Her
cimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize en uygun segenegi ( X ) ile isaretleyiniz.
“Dogru” ya da “yanls” cevap yoktur. Bitln sorulara yanit vermeniz arastirma icin
onemlidir. ilginiz ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim. Sonuglar sadece arastirma
amach kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Bu nedenle isim yazmaniza gerek yoktur.
Litfen her soruyu dikkatlice okuyup en dogru sekilde isaretlemeyi unutmayin.

Nazim Kasot (YDU Cevre Egitimi ve Yonetimi Doktora Ogrencisi)

MADDELER

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Belediyelerin geri donlisiime 6n ayak olmasi gerekir.
2. Kuzey Kibris’ta ne kentsel ne de evsel atiklar geri
doénisiime kazandiriimiyor.

3. Toplu tasimaciliga 6nem verilerek ¢evre korunmaz.

4. Petrol kullanimi terk edilerek yenilenebilir kaynaklara
gegcilmelidir.

5. Tras olurken ve dis firgalarken muslugu kapal tutmak
gerekir.

6. Ogrencilerin cevreye karsi duyarsizliklari konusunda
ailelerle isbirligi yapiimalidir.

7. Cevre Bakanligi biinyesinde gevre egitim birimi
olusturmalidir.

8. Kuzey Kibris’ta yoneticilerin cevre egitimine ihtiyaglari
yoktur.

9. Ogrenciler cevreyi neden korumalari gerektigini
bilmelidirler.

10. Kalturel miras zenginliklerimiz ¢evrenin bir pargasi
degildir.

11. Cevre sorunlarini yaratan tek canli insan degildir.

12. Sivrisinek micadelesinde kullanilan kimyasallar ¢evre
sagligini olumsuz etkilemez.

13. Kuzey Kibris’ta kanserin artmasinda tarim ilaglari
etkilidir.

14. Pillerin dogaya atilmasinda sakinca yoktur.

15. Kontrolsiiz kullanilan tarim ilaglari gevreye zarar
vermez.
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EK-4
GORUSME FORMU

Arastirmanin Amaci

Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretim Ogretmenlerine yonelik gelistirilen
Surdurulebilir Cevre Egitim Programinin etkililigi isimli deneysel tez
c¢alismasinin 10. alt problemi olan;

ALT PROBLEM 10: Ogretmenlerin Cevre Egitimi dersine yonelik
gorusglerini ortaya koymaktadir.

GiRiS

GORUSME FORMU

Merhaba biliyorsunuz ben Ortadgretim ve Mesleki Teknik Ogretmenlerine

Yonelik Geligtirilen Sdrdurulebilir Cevre Egitim  Programinin  Etkililigi

konusunda bir tez calismasi yapiyorum. Sizin de katildiginiz deneysel

calismanin ardindan, tezde kullaniimak Uzere niteliksel verilere ihtiyag

duyulmaktadir. Bu amacla deneysel galismaya katilan deney grubundaki

ogretmenlerin  Surdurdlebilir Cevre EQgitim programina iliskin goruglerini

ortaya c¢ikarmak istiyorum. Bu nedenle sizin de bu konudaki dusuncelerini

ogrenmeyi amacliyorum.

Bana gorusme surecinde soyleyeceklerinizin tumu gizlidir. Ayrica,
arastirma  sonuglarini  yazarken isimleri  kesinlikle rapora
yansitmayacagim ve sizlerin gérislerinden bahsederken 01, 02 .. vb.
sekilde kodlayacagim.

Baglamadan once, bu soylediklerimle ilgili belitmek istediginiz bir
dusunce ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

izin verirseniz gérismeyi kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir
sakincasi var mi?

Bu goérusmenin yaklasik yaklagik bir saat surecegini tahmin ediyorum.

izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)
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GORUSME SORULARI

Bu ders suresince yurutulen uygulamalardan hangisinin bagarinizda
(son test, uzaktan egitim, goklu zeka etkinlikleri, dersteki sunu, soru-
cevap ve doga gezisi) etkili oldugunu disunduniuz? Neden?

Kursa katilan her é3retmenin bireysel farkliliklari oldugu noktasindan
hareketle, sizce bu kursta bireysel farkhliklari temel alan bir egitim
gerceklestirildi mi? Bireysel farkliliklari temel alan ne gibi galigsmalar
yapild1? Sizce bu galigmalar etkili oldu mu? Etkiliyse neden, etkili

degilse neden...

===  Son testteki basarinizda (notunuzda)

— Uzaktan egitim, coklu zeka etkinlikleri, sunu, soru-cevap,
doga gezisi

Kendi derslerinizde bu etkinlikte 6grendiklerinizi 6grencilerinizle
paylasmayi disunudyor musunuz? Dusunceleriniz nelerdir?

Bu dersteki Uniteler kapsaminda yeni bilgiler kazandiginizi digunuayor
musunuz? Neler kazandiginizi detaylandirabilir misiniz?

Bu derste 6grendiklerinizle ¢cevreye kargi goruslerinizde bir degisiklik
oldugunu dugunuyor musunuz? En ¢ok hangi etkinligin faydal
oldugunu dusunuyorsunuz? Peki neler yapmayi disunursiniz, somut
ornekler verebilir misiniz?

Dersteki kazanimlari edinmenizde size en ¢ok yarar saglayan
uygulama veya g¢alisma ne idi? Anlatabilir misiniz?

Cevre egitimi dersinin yararh oldugunu disunuyor musunuz? Bu
dersten sonra gevre konusunda onceden yaptiginiz ve simdi sugluluk
duydugunuz seyler oldu mu?

Katildiginiz bu ¢evre dersinden ne kadar hoglandiginizi anlatabilir
misiniz? (Neden hoslandiniz?)

Bu dersin yuraticusu siz olsaydiniz ek olarak ne yapardiniz/yapmak
isterdiniz? Uygulanan yontemlere ilaveten baska ne eklerdiniz?

Onerilerinizi sdyler misiniz?

10)Bu dersteki uygulamalari/galismalari distundugunizde degistirmek

istediginiz ne olurdu? Neden?
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EK-5 (UNITELER)

UNITE 1

OGRETMENLERE YONELIK
CEVRE EGITIM PROGRAMI
UNITE 1 CEVRE VE EKOLOJI

UZ. HAZIM KASOT

Merhaba benim adim cevreci Kizil Akbaba,

i Oneelikle sizlere kendimi tamtayim.
CEVRECTKIZTL AKBABA biiyiik kus tirterindenim ve lesleri yiyerek bes
dogal dénglilerin saghikh bir sekilde siirdirile|

sa@liyorum. Bir zamanlar tam bir doga harikas

dogal giizelliklerini kaybediyor, Ben de diger dog

- Kibrs adasinda yasam micadelesi veren canlila

[ dendigi zaman akla gelen ilk hayvan olan esekler

— - olmasam da bir zamanlar Besparmak Daglan'nda o
. ‘tD Me yazik ki insanlar yiiziinden adamin kuzey tarafin
oy = akrabalanm yok oldular. Adamn glineyinde Ureyebilen
i akrabam kaldi. Belki de yalan bir gelecekte onlann da
yok olacak. Yillardir adada yasayan insanlann cevreye
verdiklerini ve cevreyi Gnemsemediklerini gériyorum. Ki
yerlerden gbc ederken ufrayan arkadaslanm da hep aym
getiriyor. Belki benim soyum da diger canblar gibi ti
benden sonrakileri korumak icin micadele edin. Bu
amacim sizleri cevre hakkinda bilgilendirmek, biraz
olacak. Bazen size sorular da yineltecegdim. Hig
sordunuz mu merak ediyorum? Yamtimz hayir o
bundan sonra soracaksimz ve cevreye kars d
olacaksimz. Benimle birlikte bir cevre yolc
dersiniz?
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CEVRE NEDIR? KAPSAMI NEDIR? NEDEN
ONEMLIDIR?

» CEVRESIZ INSAN MI
YOKSA INSANSIZ
l CEVRE MI?

3

EKOLOJI CEVREBILIM FARKI VAR MIDIR?

» TUM CANLILAR 7

» INSAM ODAKLI ?

1
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HABITAT VE BiYOTOP NEDIR?
Tarak Parmakli Kertenkele, bocek, bitki,
yilan, vs.

POPULASYON
TASIMA KAPASITESI
» Caretta caretta ?

6
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EKOLOJIK NiS
(Mustafa Gursel) B

BESLENME ILISKILERI

= Ototrof  Heterotrof Hem ototrof hem de heterotrof
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BESIN ZINCIRI

10

KOMUNITE

»  Gonyeli Goleti'ndeki canbilar???
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12

EKOSISTEM

BiYOJEOKIMYASAL DONGULER
KARBON DONGUSU

Karbon Donguisit

CO, = Digiik enerfi C.

198
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14

BIYOJEOKIMYASAL DONGULER
OKSIJEN DONGUSU

» OKSIJEN NEDEM OMEMLIDIR?T?

BIYOJEOKIMYASAL DONGULER
AZOT DONGUSU

» SIZCE TARIMSAL URETIM YAPAN KISILER MEDEM BAZ! YILLAR TUR DEGISIMINE
GIDEREK BAKLAGIL EKERLER?

199
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)

15

BIYOJEOKIMYASAL DONGULER
FOSFOR DONGUSU

» FOSFOR HANGI BILESIKLERIN YAPISINDA BULUNUR?
» DOGADA FOSFOR NEREDE BULUNUR?

» GUAND DIYE BIR SEY DUYDUNUZ MU?

» OTROFIKASYON DIYE BiR SEY DUYDUNUZ MU?

UNITE 2

OGRETMENLERE YONELIK
CEVRE EGITiM PROGRAMI
UNITE 2 BiYOLOJIK CESITLILIK
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o BB siyolojik cesitlilik neden snemlidir???
(Tmy
m [ ]S Biyolojik cesitlilik olmadan hayat devam ee’
mi?
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- B » Biyolojik cesitlilik neleri icerir?

KUZEY KIBRIS’TA BiYOLOJIK CESITLILIK

» Kuzey Kibns'taki biyolojik cesitlilik kapsamindaki tiirleri 68renmeden énce
dikkat etmemiz gereken dnemli bir nokta var. Bu da tiirlerin neden dnemli
oldugu gercegidir!

» Liitfen ilk linitede tartistigimiz ekolojik nis kavramini hatirlayalim. Dogada her
canlimin bir islevi oldugunu ve ekosistemlerin bu sekilde siirduriilebilirligini
korudugunu goz ardh etmeyelim...

» Ogrencilerimize anlatmamz gereken en dnemli sey dogamin giizelligi
olmalidir. Bu giizelligi saglayan seylerden birinin de birbirinden essiz turler
oldugu géz ardi edilmemelidir. Doganmin nasil bir isleyise sahip oldugu ve bu
isleyisin bozulmas: durumunda basimiza gelecekler hakkinda bilgi sahibi
olmadan tiirleri bilmenin bizlere faydas: olmayacaktir.

» Bu sistematikten sonra da 6gdrencilerimize tirleri tammayi, sevmeyi ve de
korumay 6gretmemiz gerekmektedir...

UNITE 3
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1
OGRETMENLERE YONELIK
CEVRE EGITiM PROGRAMI
UNITE 3 CEVRE SORUNLARI

2

» Cevre sorunlarnna neden olan faktérler




= [ IS Cevre sorunlan nelerdir?

R

- [ ]S Kuzey Kibns dzelindeki cevre sorunlan
nelerdir?

=

204

)
)
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- [ ]S Cevre kirliligi cesitleri nelerdir?

Hava kirliligi

Asit yagmurlan

Ozon tabakasimn incelmesi
Kiresel 1s1nma

Kiresel iklim dedisikligi

¥ ¥r rvxrTr

Polenrin havada bulunma olasiligs
Yabani Otlar [} D : B _
Wy v

Huira

Tahillar

Sajtargle

Haran

HStRAm O
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3 Gavre KT cagider] reikindir?

3 Sui kIl

® Sukiilginin oligmasing birgok kideticl sebep aimaktadv. Burlar

3 1) Evaal atklar va Deter]aniar

B 2)Endiitr, sanagl v anarjl Graciml Kanash anomiyapiimamis atk sl
» ) Patnal

) agir mataler [canblar icin toksik etid yarate, tibyor muydunuz kesmnayas)
w5 Topey Gibreler ve Pextisider

) Turton ve eglence atklan

w7 T atkiar

w  8) Topragn erozyona uiradif alanla

Cevre kirliligi cositler nelerdir?

Toprak kirliligl

Havadaki kirleticilerin neden oldugu toprak kirliligi
Sulardaki kirleticilerin neden oldudu teprak kirliligi
Tarimsal kirleticilerin neden aldudu toprak kirliligi
Céplerin Neden Oldudu Toprak Kirliligi

Ucucy kiillerin neden oldugu toprak kirliligi
Tuzlarin ve iz elementlerin neden oldugu toprak kirliligi

¥ ¥rr¥rry¥yry¥yryrw
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Cevre kirliligi cesitlen nelerdir?
Miikleer kirlilik

Glriled kirliligi

Isik kirliligi

Garlntl kirliligi

¥ ¥ rvrry¥xwz

CEVRE TEMIZLIGI CEVRE KIRLILIGINI

4

ONLER Mi?

» Cevre sorunlan sadece yerel degil aym zamanda kireseldir; tek bir bolgeyi
dedil dinyada yasayan herkesi, hichir aynim gizetmeksizin olumsuz
etkilemektedir, Bu nedenle cevre koruma, sadece ¢evrecilerin girevi olmachd
gibi, cevre editimi vermek de sadece cevre efitimcilerinin gérevi dedildir. Bu
noktadan yola cikarak cevreyi koruma toplumsal bir gérev olmal ve diger
alanlarla da iliskisi kurularak bitiinlestirilmelidir. Cevre sorunlan sadece
insanlan tehdit etmekle kalmayip dinyada yasayan tim canlilan olumsuz
yonde etkilemektedir. Insanlar cevre sorunlanna dur diyebilmek icin dncelikle
dedisime kendi disiince ve davramslanm dedistirmekle baslamalidirlar.
Davramslann dedismesi ancak tutum, deder ve yargilann dedismesiyle
gerceklesebilmektedir (Erten, 2005).
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UNITE 4

0G RETMENLERE YONELIK
CEVRE EGITIM PROGRAMI
UNITE 4 KULTUREL MIRAS
.= @ » iiltiirel miras nedir? Neden korunmalidir 7 ’
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UMESCO Kiitlirel Miras nasil deferkendirmektedin?
Fabris"ka UMESCO Dirsm Miras Listesi'nde lari varbklar
hsi'nl nslnﬂetu.un Lo . L‘r‘;‘ H wa,ﬂuf'm
Baf'tw. Dlrya Miram Gegici Listesi*nde de 10 varbk bulundug)
Burlar;

Church of |

Churct s, Kirdali [ctersion to Painte
Churdhes s

= [ ]S Kuzey Kibns'ta kiltirel miras ne durumdadir?
Masil korunmaktadir?

B -
o
- S b Eski Eserler Dairesi
b Klltdrel Miras Teknik Komitesi




» Ofrencilerin giizlem, simflama, analiz ve

210

Tarihi Cevre Egitiminin Onemi

dederlendirme yeteneklerini gelistirir.

. ﬁ§renc1ler1n tarihsel zaman, streklilik,
degisim, farkhlik ve kronolojik anlayisim
gelistirir.

. Tarihsel materyallerin, zaman icinde nasil
defgistiginin goriilmesine yardim eder.

. Ogrencilerin duyusal yoniiniin gelisimine
katki saglar.

- Odrencilerin cevre bilincini gelisin

ﬁgﬂ hﬂtll yerumlamalar ve tn yargilan gorme
-ﬂlnrennLem dlcme, tahmin etme, plan yapma
yeteneklerini gelistinin

H rsmnnum gercek e kurgu arasmdaki farkt anlamalanna
ey eslur.

« (igrencilers sebep - sonuc iligkising gésterir.
« OFrencilerin tarihi kanitlan kullanmasina yardim edaer,

« OBrencilerin Tarihle flgili temel klmmllnnrsllr;dmm ve
ﬁﬁmnllrmﬂ zor kavram agretilmesine yardimer olur,

Hl Lerin yazil ka kl.ar dizinda gérsel kamt
kullamlmasin, degel irilmesi ve analiz etmesini saglar
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UNITE 5
1
0OG RETMENLERE YONELIK
CEVRE EGITIM PROGRAMI
UNITE 5
2

CEVRE BILINCLI TUKETICILIK

» Yesil driin nedir?
» Cevre bilincli tiketicilik nedir?
» Satin ald@irmiz her dirdn cevre dostu mudur?

» Ekolojik temizlik diye bir sey olabilir mi?
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GERi DONUSUM

»  Geri doniisim sizce hangi amacla ortaya cikmis bir yaklasimdir?

» Kuzey Kibns'ta geri donlsim faaliyetleri yapiliyor mu?

»  Sizce temizlik kampanyalan kirliligi onlemede ne kadar etkili olmaktadir?

KIRLILIGI EGITIM YOLUYLA ONLEME ’



CEVRE ETIGI
Kendine yapilmasini istemedigini baskalarina yapma!

» Cevre etifinin amaclan;

CEVRE ETIGI
Kendine yapilmasini istemedigini baskalarina yapmal!

¥ ¥ vy
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Insan davramslanm ahlaki acidan aciklayabilmek

insan davramislannda bilingli yonelimleri artirmak ve bu bilinci gelistirecek
dustinceleri saglam temellere baglaamak

Ahlaki davramslann insamin iradesine bagh olarak kabul edilen ya da
edilmeyen bir hareket olup olmadi@im géstermek

Insamin dogal cevresine karsi davramislanna ahlaki bir sorumluluk yiiklemek
Cevreyi korumak

» Cevre Etiginde Deder Sorunu
Aracsal Deger

Iesel Degier
» Cevre Etifinde Yaklasimlar
Insan Merkezli Etik
Ac1 Merkezli Etik
Canl Merkezli Etik
Biitlincll (Holistik) Cevre Etigi
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CEVRE ETIGlI
Kendine yapilmasini istemedigini baskalarina yapma!

Teknoloji her zaman ¢evre sorunlanm cozmede yeterli midir?

» Buglinkll sorunlanmizin bircodu eski kusaklann iyi niyetle vermis olduklan
kararlann sonucudur...

» ingiliz doneminde adaya getirilen dkaliptiis agaclan giiniimiiz kosullan icin
uygun mudur?

» Ingiliz déneminde karga ve tilkilerle yapilan milcadele ginlmiiz kosullar icin
dogru bir uygulama rmdir?

DOGA FOTOGRAFCILIG

» Dodal ortamlardaki canl ve cansiz cevrenin fotograflammas...

» Sizce doda fotodrafoilidinin arts ve eksi yonleri neler olabilir?




KUS GOZLEMCILIGI

»  Kus gozlemciligi ne amacla yapilmaktadir?

»  Hic kus gdzlemi yaptimz mi?

UNITE 6

215

OGRETMENLERE YONELIK
CEVRE EGITIM PROGRAMI
UNITE 6 KUZEY KIBRIS’TA

CEVRE KORUMA

UZ, NAZIM KASOT
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= [ ]S Cevre koruma nedir?

» Diinyada var olan ekolojik denge ve
strdiriilebilir deferlere yinelik her tiirli
tehdidin ortadan kaldinlarak, cevresel
dederlerin iyilestirme ve gelistirilmesi
faaliyetlerinin tiimi cevre koruma olarak ele
alinmaktadhr (Erkul, 2012).

Kiuzey Kibris'ta Cevre Koruma

1983 Kuzey Kibris Tirk Cumburiyeti Anayasas'mn 40,
maddesi cevrenin korunmas bashgim icermektedir. Buna
gore;

1} Herkes, saghkl ve dengeli bir gevrede yasama

{11 kkina slHSﬁn =

(2} Gercek veya tizel kisiler, hichir amacla, insan
sagh@m bozacak veya deniz varliklarim tehlikeye
dusurecek nitelikteki sivi, gaz ve katt maddelen
denizlere, barajlara, gollere veya derelere akitamaz
varya dokemesz,

3) Cevreyl gelistirmaek, cevre saghdin kerumak ve cevre
Lirlgnme.gnﬁnfemek De;\fl.eti n, Hiel'll;'_Ek ve tuzel lti;igr'in
odevidir.

(4} Devlet, milli parklar olusturulmas amaciyla gerekli
anlamlaeri alir,
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DUNYADA CEVRE KORUMA

- B » 1UCH RED LIST KATEGORILERI

=

Kuzey Kibris'ta yasayan ve IUCN Red List'de kritik, duyarl ve
tehlikeli gibi kategorilerde yer alan canh tiirleri

bulunmaktadir, Bunlardan en dikkat ¢ekicileri Tabloda
verilmistir.

Dik kiyruk! Beyazbagh Crdek Tehlkede (EN)

Tehlkede (EH)
Duiyarts (VU]
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= [ ]S Kuzey Kibns'ta 2008 yilimin mayis ayinda
= L Potansiyel Natura Alanlan’mn Belirlenmesi
.4,«@ Projesi baslatilmistir. Proje kapsaminda Matura
' 2000 ag dzellikler tasiyan; akdeniz, Alagadi,
Tathsu Sahili, Gazi Magusa Sulak Alanlan,
Karpaz Giliney Sahili ve Karpaz bilgelerinin
yanetim planlan olusturulmus ve proje 2011
wilimin mayis ayinda tamamlanmistir. (Sekil)

NATURA 2000
Sekil. Kuzey Kibris’ta Calisilan Potansiyel

Natura 2000 Alanlan
- -

(2~

- e

-




Kuzey Kibris’ta Kurumsal Diizeyde Cevre
Koruma

Kuzey Kibris'ta mvu Karurma, kurumsal diizeyde ilgili
bakanlik clan Baywindirhk, [;evre ve Kultur Bakanhg,
yerel yonetimler ve sivil toplum érglitlerinin gérevidir,

Kuzey Kibrs'ta cevre; resmi olarak, 18/2012 Sayil
vre Yasas ve tizikler ile kontrol edilmektedir.
Urirlikte bulunan Belediyeler Yasazi'mn (51/1995) 24,
”'dl:"‘,,j,‘“'" 1. Fikrasina gére beledivelerin garevlier
suni r:

Belde halkinin saghk, esenlik, huzur ve refalim;
enin temizlik ve dizenini, tarihi ve kiltire
zasalarm Ve ;wrtnin karunmasin saglamak amaciyla, bu
min verdigi yetkiler uyannca emirler verme!
yasaklar koymak ve aylarn hareketleri engellemek ve
cezalandirmak;

HKuzey Kibris'ta cevre yasasina bagl olarak Onemli Cevre
Koruma Bolgesi lan edilmis toplam 10 balge
bulunmaktadir. Bu balgeler karar numaralar ve ilan

edildikleri tarihlerle Birlikte Tablo...'da gésterilmigtir,

CEVRE TEMIZLIGI CEVRE KIRLILIGINI

s

ONLER Mi?

» Cevre sorunlan sadece yerel degil aym zamanda kiireseldir; tek bir bolgeyi
degil dinyada yasayan herkesi, hicbir aynm gézetmeksizin olumsuz
etkilemektedir, Bu nedenle cevre koruma, sadece ¢evrecilerin girevi olmachd
gibi, cevre editimi vermek de sadece cevre efitimcilerinin gérevi dedildir. Bu
noktadan yola cikarak cevreyi koruma toplumsal bir gérev olmal ve diger
alanlarla da iliskisi kurularak bitiinlestirilmelidir. Cevre sorunlan sadece
insanlan tehdit etmekle kalmayip dinyada yasayan tim canlilan olumsuz
yonde etkilemektedir. Insanlar cevre sorunlanna dur diyebilmek icin dncelikle
dedisime kendi disiince ve davramslanm degistirmekle baslamalidirlar.
Davramislann defismesi ancak tutum, deder ve yargilann degismesiyle
gerceklesebilmektedir (Erten, 2005),
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Kuzey Kibris’ta Cevre Merkezleri

¥ rvrr

e

160 083007

6 -

G 8 20

IS

A pEeamn

¥ | AT

YDU Dofia Tarihi ve Herbaryum
Alevkayas1 Herbaryumu
Kaplumbadalan Koruma Cemiyeti
Gilzelyurt Arkeoloji ve Doda Mizesi
Mitovikla Gardens Hotel

WIHET

var

Fanrrh spereds
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12
]
Kuzey Kibris’ta Cevre Mevzuati
»  Kuzey Kibns'ta Cevre Yasasiilk kez 1997 yilinda yiirtirliige girmistir. 9 kisim
iceren bu yasa 2012 yilina kadar kullamlmistir. 2012 yilinda Avrupa Birligi
uyum sirecine bagh olarak mevcut cevre yasasi de@istirilmis ve kapsamm
artinlmistir. 2012 yilinda dedistirilen yasa 17 kisimdan olusmaktadir...
>
13

Cevre Yasasina Bagli Tlizlikler
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14

Cevre Konusunda Calisan STO’ler

UNITE 7

0OG RETMENLERE YONELIK
CEVRE EGITIM PROGRAMI
UNITE 7 SURDURULEBILIRLIK

UZ. MAZIM KASOT



B,

| 2

¥ ¥ r©rr
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Sirdiiriilebilirtik nedir?

Surdirdlebilirlik kavrarm ilk kez resmi olarak
nerede kullamlmistir?

Brundtland Raperu’nda siirdlrilebilir kalkinmanin temel
amag va hedeflerl yedi madde clarak siralanmgtir:

1. Buyumeyi canlandirmalk.
2. Buyumenin kalitesini defistirmek

3. Ig bulma, yiyecek, enarfl, su ve saghk kenulanndaki
temel {htiyvaclar karslamak

4. Surdurulebilir bir nufus duzeyini garanti altina almak
5. Kaynak tabarmm korumak ve zenginlestirmek
&, Teknolojivi yeniden yénlendirmek ve riski yonetmek

7. Karar verme sirecinde covre ve ekoncmiyi
birlestirmek (Bruntland, 1987)
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IPCC (International Panel on Climate
Change)'nin Hilkiimetler Arast [klim Paneli
Raporu, diinyada son 50 yilda gdriilmeye
baslayan 1s1nmanin insan kaynakl oldufuna
isaret etmektedir!..

[ - »  Ozellikle fosil yakit kullamm, ormanlarin

—_- yakilmasi, endistriyel faalivetler sonucunda
atmosfere salinan karbon dioksit gazinn,
dinyada sera etkisi yarattifini ve atmosferde
fazla miktarda biriktigini belirtmektedir.

ndioksit gazimin birikmesinin en onemli
sebebi de antropojenik faalivetlere
baglanmaktadir. 189 i.‘llkeninuna{ladﬁ ve
Birlesmis Milletler Catis altinda kurulan iklim
Degisikligi Konvansiyoneli’nin temel hedefi,
iklim sistemine tehlikeli antropojenik
midahaleleri dnlemek ve bunu gerceklestirmek
i¢in de atmosferde yiiksek seviyelerde bulunan
sera gazi konsantrasyenlanimn sabitlenmesidir.
IPCC'nin anceki dort toplantisinda atmosferdeki
net karbon dicksit emisyonunu azaltmak icin
dart farkl teknolojik secenekten soz edilmistir.
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- B - Gunlar
— »  «+ Enerji tiiketiminin azaltilmas, rnedin, enerji
{ :h dinislim ve/veya kullammimn verimliliginin  ~
- arttirlmas (daha az enerjn%unluklue ramik
= aktivitelerin cogaltilmas: dahil).

» + Daha az karbon icerikli yakitlara gecis, drnegin
komiir yerine dogal gaz kullamm.

» + Cok az ya da hig CO, salinmayan yenilenebilir
enerji kaynaklarn ya da nikleer enerji
ullamimimn arctirnlmas:;

» + Ormanlarda ve toprakta biyolojik absorbsiyaen
{sogurma) kapasitesinin arttinimasi ile CO; tecridi
[sekiistrasyonu);

» + Karbondioksitin kimyasal ya da fiziksel olarak
tutum ve depolamasidir.

Surdiiriulebilir Kalkinma

[ - »  Surddriilebilir kalkanmamn temelini biyvolojik
cesitlilik ve ekosistemler olusturmaktadir.
Bunlarin korunmamasi durumunda biyolojik
cesitlilik giinden gline azalacak yok olmaya
gidecektir. Biyolojik cesitliligin azalmas
ekonomi acisindan ciddi olumsuziuklara
neden olacaktin. Bugin dinya ekonomisinin %
40" biyolojik cesitlilikle ve sireclerle
dofirudan ilintilidir. Bugiin, kontrolsiiz bir
sekilde cogalan insan populasyonu ve onlarin
bitip tilkenmeyen istekleri, biyolojik
cesitlilife geri dbnlisili olmayan zararlar
vermektedir.
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Strdiriilebilir olmayan gelismeler sonucunda
gectigimiz yiizylda yasanan tahribat
biyocesitliligin Snemini bir kez daha gézler
dniinde sermistir. Strdurilebilir Kalkinma;
ekonomik, sosyal ve cevreyle ilgili bircok
konuyu kapsam alanna almaktadir. Birlesmis
milletler sirdiilebilir kalkinma konusunda
bircok tema belirlemisler ve konunun dnemini
vurgulayacak bircok cabismaya imza atmmslardir.

1992 yihinda William E. Rees tarafindan Ekolojik ayak izi kavram ortaya
atilmistir. Bu kavram, insanlar tarafindan tiiketilen kaynaklann, Uretimde
kullamlmasi ve sonrasinda cikan atiklanmn ortadan kaldinlmas icin ne kadar
su ve toprada ihtiyac duyulacafinin hesaplanmasidir. Bu hesaplama
kaynaklann akile bir sekilde kullammina yonelik ciddi bir farkindalik
olusturmustur. Ekolojik ayak izi alt1 farkh bilesenden olusmaktadir. Bu
bilesenler Tablo'da aciklamalariyla birlikte verilmistir.
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10

Karbon Tutma Ayak [zi Harbondioksitin tutulmazm saglayan
okyaruslara ilaweten, fozil yaint

kullamimn, arac v kimpassl sinegler
SARUELNGS 8lugan emisyenian tutasal
arman alananin hesaplanmands,

Tarim hrazisi Ayak Izi Insanlarn yerek, ghecelvd, fithaclan
L] alamn .
Dirrran byl ki Insan Hithaclanm karslamak gin
‘edundan Uretilen Fer Gl Grdn icin
gerekl orman alammin hesaplanmasidir.
Otlak Ayak ki ER, it deri ve yiin driinker] elde etmek
Igin hayvancilik. faaliyetlen yapilan
alarm hesaplrmasidir.

Yapataprnig Alan Ayah bz Fwit, ulagim, endiistrl, eneril gii insan
Ihttyaclarm karslamak amacila alttyap
e lstyapn = kaph olan atamn
hesaplarmasidir.

Bahkgihk Sahamn Ayak [zi Besin ve Tarkh ihihvackr dogrutiusunda
tiiketilen deniz Uriinkering elde etmek.
icin gerekh tath ya da tuzie s alaren
hesaplarmasidir.

11

» Etkin bir ¢evre egditimi, kisilerin doga ile yasam deneyimleri etkilesimi
sonrasinda ortaya ¢ikar, Dogal ortamlarda kisilerin edindikleri tecriibeler,
doga ile olumlu iliskiler kurmalarina olanak saglar. Doga-yasam etkilesimi
sirasinda edinilen bilgi ve beceriler; bireylerin, dogal cevrelerini
algilamalarinda olumlu etki yaratarak cevrelerine sayg duymalarina ve
korumalarina neden olur. Olumlu algilar yaratmak icin cevre editimi ve bunu
gerceklestirecek egitimci oldukea dnemlidir. Ogrencilerin glivenli bir
ortamda diinyay kesfedebilmelerine olanak saglamak gerekmektedir. Bu
nedenle de cevre egitiminin dis ortamlarda yani dogal ortamlarda yapilmas
dnem tasimaktadir, Bu 6&renmeleri drgiitleyecek olan kisiler 6gretmenlerdir,
Odrencilerinilgileri ve meraklarim belirleyerek, cevre ile ilgili bilgi ve
becerilerini desteklemek dgretmenlerin dikkat etmesi gereken dnemli
noktalardan biridir. Bunu gerceklestirebilmek icin G8retmenlerin de cevre
dostu olmasi ve editim sirasinda, ogrencilerin ddrenmelerine rehberlik
etmeleri gerekmektedir, O8retmenlerin ddrencilerde ekofobi yaratmamak
icin de verecekleri orneklere dikkat edip, Gdrencilere cevreyi sevdirmede
aktif rol almalan gerekmektedir, (Cheong, 2005; Giiler, 2007; Lewin-
Benham, 2006; Malone ve Tranter, 2003; Phenice ve Griffore, 2003; Sobel,
1999).
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» Dinyada sUrdirilebilirligin saglanmas icin bircok alanda strdirilebilir
yaklasimlara gecilmistir. Bunlardan en gnemlileri sUrdlriilebilir turizm(agro-
ekoturizm), tanm ve enerjidir. Kuzey Kibns'ta dzel sektdrden Mitovikla
Garden Hotel, agro-ekoturizm uygulamalan yaparak konunun gnemine vurgu
yapmaya calismaktadir. Kuzey Kibris'ta son yillarda stirdiriilebilir tanm
faaliyetleri devlet eliyle desteklenme baslarmstir. Aynca tiim bunlara
laveten, sirdirilebilir enerji konusundaki tesvik de son willarda desteklenmis
ve halk, devlet eliyle yenilenebilir enerji sistemlerini (glines paneli, rizgar,
vb.) kullanmalan yénlnden bilinclendirilmeye baslanmistir,
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EK-6 UZAKTAN EGITIM iSLEMLERI
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C & uzem neu.edu.tr/course/ view. 4=1064 L ® =
YAKIN DOGU UNiVERSITESI Sosyal Aglar
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EK-7 OGRETMENLERE UYGULANAN TEKNOLOJi ANKETI

Sevgili Ogretmenim, RUMUZ.....ccevveiieiniieiennine

Teknoloji konusundaki yatkinliginizi belirlemeyi amaglayan bu sorulari litfen
eksiksiz doldurunuz. Bu ankette verecediniz goérusler sadece arastirma igin
kullanilacaktir. Litfen c¢alisma icin belirleyeceginiz rumuzu yaziniz. Kendi isminizi
yazmaniza gerek yoktur.

Gostereceginiz ilgi ve vereceginiz samimi cevaplardan dolayi sizlere tesekkur
ederiz. Size uygun olan secenegi lutfen X ile igaretleyiniz ya da yanina yazilmasi
gerekeni yaziniz

o o Uz Nazim KASOT
l. KISISEL BILGILER

1- Cinsiyetiniz: 2-Bransinizi................ol
a. Kiz b. Erkek
3- Yas araliginiz:
a) 12-14 b)15-18 c¢)19-25 d) 26-30 e) 31 ve Uzeri

4- Egitim Durumunuz:
) a. Universite b. YUksek lisans c. doktora
5- Interneti nerede kullaniyorsunuz? (birden ¢ok isaretlenebilir)

b. Evde b. Okulda
c. Kutuphanede d. Internet Kafede
) e. Telefondan f. Diger
6- Interneti glinde kac¢ saat kullaniyorsunuz?
c. 1 saatten az b.1-2saat c¢. 3-7saat d.7 saatten
fazla

7- Cep telefonunuzda internet baglantiniz var mi?
d. Evet b. Hayir

8- Sosyal medyayi kullantyor musunuz? (Cevabiniz evet ise litfen verilen
sosyal medya ortamlarinin yanina X isareti koyun. Eger farkh bir ortam
kullaniyorsaniz lutfen diger ortamin yaninda birakilan bosluga kullandiginiz
farkli sosyal medya ortaminin ismini yaziniz)
a) Evet b) Hayir
Twitter.... Facebook.... Instagram ..... Flickr.... Diger Ortam............

9-Sosyal Medyayi hangi amaglarla kullaniyorsunuz? (Birden fazla
isaretleyebilirsiniz. Farkl bir amagla kullaniyorsaniz IGtfen belirtin)
lletisim..... Eglence.... Oyun.... Arastirma ve Egitim.....

10- Asagidaki teknolojik araglardan hangilerini kullaniyorsunuz? (Birden

fazla isaretleyebilirsiniz)
Cep Telefonu......
Kisisel Dijital Asistan (PDA) .....

Tablet Bilgisayar.....

ipod....

Akl telefon.....

Tasinabilir Playstation (PSP, X-box)......
Media Player......




EK-8 SOSYAL MEDYA FACEBOOK ORNEKLERI

T Yakup Iskender Kibris, 11 yeni fotograf ekledi.
.J 20 Nisan - @

KARPAZ MESLEK LISES] GEVRE KOLU OKULUN BAHGESINE AKASYA
VE ZAKKUM AGAGLARI EKEREK DAHA YESIL BIR KUZEY KIBRIS ICIN
"DURMAK YOK YOLA DEVAM' DEDI...
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2

, Basak Ozaltinok
20 Nisan

*canavar” ismiyle hitap edilen bir yilan turu....Boyle bir yargiya girip tani sev
ve koru sloganini yurutmeyi zorlastiran bir haber ile ilgili @ Nazim Kagot
hocam ne dusunuyorsunuz ?

ST~ RIS, AU AT T AT,

A

A "ol |
e 8

e

it S Kibnis Canavarm

| &Bagikoy de goruntulendig

FA'Y 7 I i

o -
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Naz Gurgoze
12 Nisan

Arkadaslar Lefkenin sembolu olan hurma agaglari kirmizi hurma bdcegi
tarafindan hizla yok oluyor.
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EK-9 (BAKANLIK BASVURU FORMU)

YAKIN DOGU UNIVERSITESI
e (NEAR EAST UNIVERSITY)

ATATURK EGITiM FAK(LTESI
ATATURK FACULTY OF EDUCATION

~Dikm
EN. MERSIN 10~ TURKEY  TeL : (o0 (392) 22364 84 £AxX - (90) (392) 223 84 61
RefNo:....

LEFKOSA

Date: 25 subat 2016
Egitim Ortak Hizmetier Daires; MidGriagtne,

kapsam;:::mezt:\gl: Unive.rsites'i yan z_amanh Ofretim géreviisi Uz, Nazim Kagotun, doktora tez galigmas
S3retmenlere ys o ?"fﬂdéjehm _Dairesi ve Mesleki Teknik Ogretim Dairesi'ne bagh okullardaki,
ot y nellk_ 'Surdurﬁlebulir Cevre Egitimi” konulu 30 saatik bir egitim verilecektir. Caligma yliz yuze
gelislin'le‘n u:; r*;tfriles:pmbr ve doga gezisi sekiinde gerg irlecekti.  Calgma; aragtirmacs tarafindan

urulebilir cevre egitim programi kag da Akt it o e . .
artirmay hedeflemektedir. P . OgF ) gevre bilgi ve biling dlzeylerini

-4'h.aftallk egitim siresince “Temel Gevre ve Ekoloji Bilgisi”, “Diinya Genelinde ve Kibris Ozelind

Biyogegitlilik”, "Diinya Genelinde ve Kibns Ozelinde Cevre Sorunlan”, “Kiltiirel Miras”, “Giincel Gevre
Konulan”, “Kibris’taki Gevre Faaliyetleri” 8gretimi yapilacaktir. 06 Nisan 2018 tarihinde kokteyh agilig toreniyle

téren ile YDU Egitim Fakaltesi Dekani Prof. Dr. Huseyin Uzunboytu tarafindan verilecektir,

06 Nisan 2016'da baslayacak olan kurslara katilacak Ogretmenlerin en geg 21 Mart 2018 tarihine kadar
0542 859 1499 numarali telefona kisa mesaj yoluyla isim-soyisim ve bulunduklan okulu yazarak géndermeleri ya
da nazim.kasot@neu.edu.tr adresine mail olarak bilgilerini gbndermeleri gerek dir. Kurs G dir,

Kursa katilacak farkli branslardaki 45 gnilla dgretmene itlyag vardir. Kontenjan doldukian sonra kayit
yapilmayacagindan ilgilenen 8gretmenlerin en erken da kayitlann yap 1 Onerilir. Bu nedenle gerekli
katiimin saglanabilmesi icin kurumunuz tarafindan duyurulann yaph intiyag duyuk dir. Kurs; 06 Nisan
2016 tarihinde, Lefkosa Acik Ogretim Fakiltesi dersliginde saat 14.00'de baglayacaktir. Egitimierin kurumunuz ve
Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakaltesi ile isbirfigi icinde gerceklestirilebiimesi ve egitim sonunda bakanligmizca
onayh belgelerin verilebilmesi igin gerekli kolaylikiann finizca sag arz ederiz.

Saygilanmizla,

Uz. Nazim Kasot

YDU Gevre Egitimi ve Yonetimi

Doktora Ogrencisi

yDU irfan Giinsél Aragtirma

Merkezi Aragtirma Gorevlisi ’

% Prof. Dr, Hiiseyin Uzunboylu
YDOU Atatirk Egitim Fakiitesi Dekant

lietigim Bilgileri im.kasot@neu.edu.tf
: pazim. i
E-Posta Jfuzem bl

gsezkdml i




EK-10 (BAKANLIK iZiN VE DAGITIM)

KUZliv\l(illfIl‘BRl§.Ti3RK CUMHURIYETI
o L EGITIM BAKANLIG]
EGITIM ORTAK HIZMETLER DAIRESI MUDURLUGU

Sayi: EOH.0.00.-08- :
-08-16/259 26.02.2016

Genel Ortadgretim Dairesi Miidiirligii
-efkosa. ’
: Yakin Dogu Universitesi dgretim gorevlisi U
xapsaminda GOOD ve MTOD' ne bagli 8gretmenler.
konulu 30 saatlik bir egitim verilecektir. Cahisma yi
gezileri seklinde gergeklestirilecektir.

zm. Nazim Kosot’un doktora tez ¢alismasi
¢ yonelik “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi”
z ylize egitimler, uzaktan egitimler ve doga

) 06 Nisan 2016 tarihinde kokteylii agihs tdreniyle baslayacak olan egitimlerde yiiz yiize
egitimler ve alan gezisi 06-13-16(Doga gezisi)-20-27 Nisan 2016 tarihlerinde yapilacaktir.
Uzaktan egitimlerin giin ve saati kursa katilacak grupla birlikte kararlagtinlacaktir. Kurs sonunda
vapilacak sinavda bagarih olan 6gretmenlere Basar Belgesi basarili olamayan ogretmenlere ise
Katilim Belgesi verilecektir.

Kurslara katilacak ogretmenlerin en ge¢ 21 Mart 2016 tarihine kadar 0542 859 14 99
numarali telefona kisa mesaj veya nazim.kasot@neu.edu.tr adresine mail yoluyla isim-soyisim ve
bulunduklari okulu yazarak géndermeleri gerekmektedir.

Egitimler, 06 Nisan 2016 tarihinde, Lefkosa Acik Ogretim Fakiiltesi dersliinde saat
14.00°da baglayacaktir.

Bu konuda bilgi ve geregini saygi ile rica ederim.

Musthfa ZIYAETTIN
Miidiir

MZ/AB

(90) (392) 227 9677
(90) (392) 228 7731
mebfmebnet.net

Tel
Fax
E-mail
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EK-11 (BAKANLIK BASARI BELGESI)
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EK-12 (COKLU ZEKA ETKINLIKLERINDEN ORNEKLER)

Ogretmen 1
Unite 2

8. Bir hafta boyunca yaptiginiz davraniglarinizi ve bunlardan
hangilerinin biyolojik c¢esitlilige zarar verdigini igeren bir glinliik
tutunuz.

Bu konu o6grencilerimle guzel galisilabilir.

Ulasim igin surekli araba kullaniyorum . Bu gin iginde ortalama 50 km kadar
cikiyor. Fazla araba kullandigimdan cevre kirliligine katkida bulundugumu
dusunuyorum.

Dogada hemen hemen hergiin yiriiyuse c¢ikiyorum. Ozellikle képegimle
yaptigim yudruayuslerde onun da Ozgur olmasi igin serbest birakiyorum.
Cevredeki hayvanlarin yasam alanlarini ve bazi bitkilerin zarar gérmesine
neden oluyoruz. Fakat ¢cocuklugumda ¢ok topladigim laleleri, artik yapilan ev
bahcelerinde veya beton altinda kalmasindan ve biyolojik gesitliligin azalmasi
kaygisi ile toplamiyorum, toplatmiyorum.

Unite 3

5. Bir sarkinin melodisini kullanarak Kuzey Kibris’ta ki ¢gevre sorunlari
ile ilgili yeni sozler yaziniz.

Salamis harebeleri,
Magusa’nin yildizi

Sanat gosterilerinin allisi

Ses sistemi ile titretir duvarlari
Projektor isiklart...

Latfen koruyalim onlari.
Lefke’'de Soli / Vuni

Zengin tarihi anlatir

Gunes tum mozaikleri yipratir.
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Geriye donusu olmaz tarihin
Bizlere birakilan zenginligin

Tas ocaklari eritiyor daglari
Patlatma ile sarsiyor bolge halkini
Atiklarin geri donusu yok

Her cer ¢op olusturuyor dag ¢op.

Unite 4
Kulturel miras ve korunmasi hakkinda bir gazete makalesi yaziniz.

Tarihi eserlere ve miras birakilan tarihi kalintilara 6nem veren toplumlar,
gecmis tarihleri hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in bog zamanlarini bu konulari
arastirarak hatta uygunsa yerinde ziyaret ederek o doénemin Onemini
yasamaya caligirlar.

Dunya tarihinde farkli toplumlarin degisik yasam alanlari olmustur. Kendi
toplumuna ait olan veya olmasada ilgisini ¢eken turistler dinyanin degisik
ulkelerini gezmekte ve bu tarihi kalintilari ve eserleri yerinde ziyaret
etmektedirler. Turkiye- Izmir bélgesinde yer alan Meryem Ana Evi, Efes
harebeleri gibi 6nemli eserler sadece bir topluma ait degil, dinyanin degisik
kitalarinda ziyaretgi akinina ugramaktadir. Burada onemle dikkat ¢ekmek
istedigim nokta, tanitim ve sunumdur.

Ne yazik ki , tarihi zenginligi yuzyillar boyunca degisik uygarliklar altinda
kalmis olan adamizda buyuk bir birikim halinde olmasina ragmen, tanitim ve
turiste sunma yontemleri bir tirli organize olamamistir. Son yillara kadar
resterasyonu da pek dusunulmeyen bu eserler, harap olmus, ¢op alanlar
icinde ve korunmasiz, rehbersiz olarak turist gelmesini beklemektedir. Gelen
turistin bu tas yiginlari icinde ne anladigini bilemeden hizmet veren turist
kargilama gruplart bu sorunu daha c¢ok da tetiklemektedir. Bir yandan
rehberlik hizmetleri i¢in egitim alan kisi sayisi artarken, diger yandan vasifsiz
rehber kullanan igletme sayisi da paralelinde geligsmektedir.

Ulkemizin zenginliklerini énce biz farkina vardiracak tanitim , gezi planlari
dizenlemeli, daha sonra da gelen turistleri yodnlendirme programlari
olusturmaliyiz.
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Unite 6

1. Ulkemizde gevre korumanin nasil yapildig: ile ilgili bir tartisma
ortami yaratarak ogrencilerinizle tartisiniz.

Lisemize adanin dort bir yanindan 6grenci geldigi i¢cin bu konuda zengin
kaynaklarla tartigma ortamini hayal ettim. Tartismaya hazirli i¢cin once
ogrencilerimle ¢evre koruma dendiginde neler alt baslik olabilir, bunlari
saptayip, haftaya da herkes kendi bolgesinden bilgi toplayip gruplar halinde
tartisma yapilabilir.

Altbaglik olarak; copler, dogaya verilen zararlar, avcilik, sulak alanlar,
bireysel cevre temizligi gibi basliklarda her bolgede nasil bir tutum iginde
¢6zUm bulundugu hakkinda bilgi toplanmasi ve nedenleri ile tartigiimasi
uygundur.

Unite 5

7. Gonilli olan ogrencilerinizle birlikte bir doga fotografciligi grubu
olusturunuz. Ulkede ne tiir doga fotograflar cekilebilecegi ile ilgili bir
sunu hazirlayip sunu hazirlamak ve sunum yapiniz.
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Ogretmen 2
Unite 1:

BULMACA

10

1. Belli bir yerde belli bir zamanda bulunan, birbirleriyle giftlesip
ureyebilen ve ayni tlr iginde yer alan canllarin olusturdugu bireyler
toplulugu.

2. Ayni alan igerisinde birbiriyle iligkili tim populasyonlarin olusturdugu
topluluk.
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3. GOl gibi herhangi bir buylk su ekosisteminde, basta karalardan
gelenler olmak Uzere, gesitli nedenlerle besin maddelerinin blyuk oranda
artmasi sonucu, plankton ve alg varliginin asiri sekilde gogalmasidir. Bu
durum sudaki ¢o6zulmUs oksijen miktarini azaltarak uzun vadede su
ekosisteminin dlumuane neden olabilir.

4. Bir organizmanin yasadigi ve gelistigi yer.

5. Kbkeninin dogal ve organik olmasina ragmen tarimsal Uretimde
kullanilan ilk yapay gubrelerden kabul edilir. Kus diskisi.

6. Canlilarin birbirleri ve ¢evreleriyle iligkilerini inceleyen bilim.

7. Bir gezegenin dig kabugunun ; hava, toprak, kaya ve su igeren, igcinde
yasam bulunan, biyotik donugtumler ve gevirimler gergeklesen bir bolumuddr.

8. Belli bir bolgede yasayan hayvanlarin timune verilen addir.

9. Bir bolgede yetisen bitkilerin ortak adi, diger bir deyimle Bitki ortusu.

10. Habitatlar icerisinde kendine 6zgu olan fiziksel butinlUk tasiyan yerler
veya alanlar.

Unite: 2
Kibris’ta nesli tiikenmekte olan canlilar:
Cizgili kaplumbagalar

Derenin surekli olarak dozerlerle iginin kazilmasi nedeniyle gbz gore gore
nesilleri yok olmak Uzeredir.
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Tavsancil

Dogaya atilan zehirli maddeler ve ilaglar sonucunda ada uUzerindeki nesilleri
tikenme tehlikesiyle karsi karsiyadir. Tasocaklari dremelerini olumsuz
etkilemektedir.

Kizil Akbabalar

Insanlarin etkisi nedeniyle Kuzey'deki nesilleri tamamen tiikendi.

Delphinium Cassey

Yasalara aykir1 kegi besleme ve asiri otlatmadan dolayi yok olma tehlikesiyle
yuz yuzedir.

Akdeniz Foklari

Ozellikle kiyillarin yerlesime acilmasiyla birlikte Akdeniz Foklarinin Greme
alani olan magaralar yok edilmeye baslanmistir. Mersin, Akkuyu'ya
kurulacak olan nUkleer santralin sogutma iglemlerinde deniz suyunu
kullanacak olmasi bdlgede yasayan pek c¢ok deniz canlisi gibi nesli
tukenmekte olan Akdeniz Foklari’ni da olumsuz etkileyecek.

(Kaynak: Kibris Postasi Gazetesi)

Unite: 3
Ulkemizdeki ¢evre sorunlariyla ilgili slogan:
Doért tarafin deniz sen adalisin.

Denize ¢op atma adan temiz kalsin.

Unite: 4

Ulkemizdeki kiiltiirel miras degerlerinin korunmasina yénelik bir
slogan:

Tarih sana neler birakti bir bak !

Koru kulttrind, sen de evladina bir tarih birak!
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Unite: 5
Cevre etigi ile ilgili ogrendiklerim ve hissettiklerim:

Insanin “cevre” kavramina ahlaki prensipler olarak yaklagimini ifade eden
‘Cevre etigi’ ni insan merkezli, aci merkezli, canli merkezli ve butuncul
merkezli olarak siniflandirabiliriz.

Bu guzel dunyada tek basimiza degiliz; insaniyla, hayvaniyla, bitkisiyle hatta
dagdaki kayasiyla bir butunun pargasiyiz. Cevre etigi, sadece kendi
cevremizi imar etme degil tum canlilarin yasam gevrelerine saygi gostermek
ve onlarin farkinda olmaktir.

Doga fotografciligiyla ilgili 6grendiklerim ve hissettiklerim:

Doga tum guzelligini insanlara sunan bir sergi misalidir. Kisi bu guzel
goruntuleri sevdikleri ile paylasmak Uzere fotograflar ¢ekmek ister. Fakat
fotograf gcekerken kadrajimiza girecek goruntuden daha dnemli bir sey varsa
o da doganin diger canlilarin yasam alanlari oldugunun farkinda olmak ve bu
yasam alanlarina, bitkisiyle hayvaniyla canllara zarar vermemeye dikkat
etmeliyiz.

Geri donusumle ilgili 6grendiklerim ve hissettiklerim:

Plastik, kagit, pil, atik su vs. birgok konuda geri donUsim c¢aligsmalari
yapilmaktadir. Kaynaklarin etkin ve tasarruflu kullanimi i¢in hatta dinyamizin
devami igin geri dontsum ¢ok buyuk dnem tasimaktadir. Bu konuda toplum
olarak ciddi bir bilinglenmeye ihtiya¢ vardir. Yoksa ileride dunyanin buyuk bir
¢Oplige donmesi muhtemeldir.

Kus gozlemciligiyle ilgili 6grendiklerim ve hissettiklerim:

Ulkemizde hig farkinda olmadigimiz birgok sulak alanlar vardir ve bu sulak
alanlara yilin degisik donemlerinde gelen birgok go¢men kus vardir. Bu
kuglar fotograf makinelerimizle veyahut durbunlerimizle gdzlemlenebilir.
Dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus gdézlem yaparken bu kuslarin
rahatsiz edilmemesi, kulucka doneminin olabilecegdinin farkinda olunmasidir.
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Unite: 6
Cevre koruma konusundaki kigisel felsefem:

Ben kainatin ana fikrinin insan olduguna ve var edilmis her bir diger varligin
insanin hizmetine sunulduguna inaniyorum. Yalniz bu hizmetin “har vurup
harman savurulmasi” degil; olgull, dikkatli bilingli, paylasimci bir sekilde
tasarruf edilmesi seklinde anlasilmasi kanaatindeyim. Cunki kainatta
mukemmel bir isleyis var ve bu mukemmel isleyisi sadece bizim kontrolsiz
ve aggozllu tavirlarimiz alt Ust edebilir. Sonu¢ olarak insanlar tabiattaki
mukemmel isleyisi bilmeli, tanimali; hangi davraniglarimizin bu mukemmel
isleyise zarar verecegini iyi bilmelidir. Bunun da ancak egitimle olabilecegine
inantyorum. Nasil ki evimize aldigimizin kuaguk bir cihazin bile kullanma
kilavuzu var, bu kainatin da kullanma kilavuzu olmali. Bu kilavuzu okur, anlar
ve ona goOre davranis sergilersek bu guzel duinyamizi gelecege ayni
guzellikte tasiyabiliriz. Yoksa kendi kiyametimizi kendimiz getirecegiz.
Kimseyi su¢clamanin bir anlami yok.

Unite: 7
Surdurulebilirligi konu alan bir oykii:
SURDURULEBILIR GEVRE iGiN EGITIM

ilkbahar, yesil renklerini yazin sarisina emanet etmis; baharin ilimanhgi
haziranin sicagina esir olmustu sanki. Sicak gercekten ¢cok sicak bir Pazar
sabahi... Bu sicakta yola cikilir miydi? Yoldaki terlemeyi andiran serap,
sicakligin siddeti hakkinda bir fikir veriyor ve teredduitlerini artiriyordu.

Nazim icin guzel bir aligkanlkti: Her pazar oglu ile kirlarda dolagsmak.
Ogluna dogal yasam hakkinda, bitkiler hakkinda bilgi vermek en buyulk
zevklerinden biriydi. Ama bu pazar gergekten ¢ok sicakti belki de yogun
gecen haftanin yuklyle birlikte sicakhk bir kat daha artiyordu. Acaba bu
pazar olsun bu aligkanhda bir mola verilemez miydi? Hayir verilemezdi.

Nazim igin aligkanlik haline gelmis guizel davraniglarin surdurulebilir olmasi
cok onemliydi. Guzellikleri surdurebilmenin yolunun da fedakarliktan ve
azimden gectiginin farkindaydi. Bu ylzden 6nune engeller ¢iktiginda o hep
sorunun uzerine gitmeyi tercih ederdi ve basarirdi.

Bugln de pes etmemisti oglu Ege’yle yollara koyulmuslardi. Yolun ve
havanin sicagina klimadan gelen -—aslinda pek haz etmedigi- yalanci
serinlikle karsi koyuyorlardi. Neden sonra yoldaki bir gorinti ani bir fren
ardindan klimanin dahi serinletemedigi bir sicaklik olmustu.
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Yolun sicagi miydi can gekigircesine kivrandiran yoksa az once ustunden
gecgen arag¢ miydi? Bir siyah yilan...

Ege babasinin gozlerinde yoldaki serabi mi goruyordu sicaktan; yoksa
bunlar gercek gozyasi mi bilemedi. Bildigi ve goérdugu kendisinin gorince
korkup Urperdigi yilani babasinin nasil kucaklayip, sevdigiydi. Yilan biraz
daha kivrandiktan sonra Nazim’in kucaginda oluvermisti. Nazim, kutsal bir
ritiel misali yilani yola birakti, ardindan fotografini ¢ekti, telefonuyla GPS’le
konumunu isaretleyerek arabasinin torpido goézinden c¢ikardigi ajandasina
bir seyler yazdi. Ege, tum bu yasananlari dikkatle takip ediyor, babasinin
yoldaki bir yilanla neden bu kadar ilgilendigini anlamaya ¢aligiyordu.

Ritiel tamamlanip yilan yol kenarinda toprak bir alana birakildiktan sonra
yolculuk devam edecektir. Ama Ege gorduklerinden, babasinin yilana
ilgisinden c¢ok etkilenmistir. Kafasinda birgok soru isareti birikmistir ve bu
soru isaretleri bas agrisina donugsmeden soze donusmelidir.

Ege, “Baba neden yoldaki bir yilan icin bu kadar uzuldin? Hem yilanlar
zararli hayvanlar degil midir? O deftere neler yazdin?” gibi sorulari ardi
ardina siraladi. Nazim sicaktan daha baskin gelen bu sorular karsisinda bir
an sasirir. Sonra zihinsel bir hazirlik yaparak, bilgilerini oglunun anlayacagi
sekle getirir, Usenmeden dakikalarca anlatir. Ege’nin o merakh goézlerindeki
IStk Nazim’t daha da sevklendirir ve bildigi ne varsa konusur, anlatir. Oglu
sorular sorar Nazim onun anlayacad! tarzda uzun uzadiya cevaplar.

Bu soru-cevap seremonisi bitince, yol da bitmis eve gelmiglerdi. Arabadan
inmeden dnce Ege’nin son bir sorusu olacakti:

“‘Baba bu anlattiklarin ¢ok guzel, bunlari bizim okula gelip arkadaslarima da
anlatir misin?”

Bu teklif karsisinda Nazim aylardir kafasinda gezdirdigi bir soru isaretinin de
cevabini bulmustur. Oglunu yanaklarindan &éper, kucaklar ve bulylk bir
sevingle calisma odasina gider. Ege babasinin mutlulugundan hognuttur
fakat nedenini cok da anlayamamistir.

Calisma odasina gecen Nazim, kitapliktan (izerinde “SURDURULEBILIR
CEVRE PROJESI” yazan dosyayi indirir. Dosya igerisindeki sayfalari hizl
hizli gevirir. Yazilanlari gézden gecirir ve zaten acgik olan bilgisayarinda
yazmaya baglar:

“Insanlarin cevre ve dogal yasamla ilgili bilinglenmeleri cok buyik dnem
tasimaktadir. Fakat bu bilinglenmenin kalici olmasi, surdurulebilir olmasi ¢ok
daha 6nemlidir. Bu baglamda yapilacak c¢alismalara dncelikli olarak egitim
camiasiyla baslaniimali. Ogretmenlerimizin farkindaligi ve duyarliligi
artinimali. Bu farkindalik karsisinda ogrenilenler mutlaka c¢ocuklarimiza
aktarilacaktir. Cocuklardaki bu farkindalik neticesinde ailenin gevreyle ilgili
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bilingsiz bir tutumunda bu sefer ¢cocuk aileyi uyaracaktir. Daha da dnemlisi
cevreyle ilgili bu ogretiler kiside ¢ok guzel bir aligkanlik haline gelecektir. Bu
guzel aliskanliklar daha sonrasi igin kiginin karakteri halini alacaktir.
Boylelikle cevreye ve dogal yasama kargi duyarli bir insan toplulugu
meydana gelmis olacaktir.”

Nazim, karalama olarak yazdigi bu metni daha sonra bilimsel bir metin haline
dénlstirerek “SURDURULEBILIR CEVRE PROJESI” ni tamamlar. Oglu
Ege’nin dikkatli sorulari Nazim’in aylardir kafasindaki sorularin cevabi
olmustu. Nazim projesini ilgili kurumlara sunmus, bir an Once hayata
gegiriimesi igin ¢alismalara baslamigti bile. Artikk suna inaniyordu:
“Egitimcilerimiz bilinglendirilirse surdurulebilir bir gevre mimkindur.”
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Ogretmen 3
Gergekti, HAYAL DEGIL,...

Lefkosa, gergekten inanilmazi yasiyordu.Heryer dbek obek kokusmus ¢op
yiginlariyla doluydu.Bu durum gitgide artarak devam ediyordu.Copler
kurtlanmisti.Sinekler, etrafta ¢cok cogalmisti.Bahcemizde yemek yiyemez
olmustuk.Sineklerden ve pislikten salgin hastaliklar artmisti.Strekli
cocuklarimiz hasta oluyordu.Sularin pisliginden ve tuzundan senelerdir emek
verip buylttigimiz tim ciceklerimiz ve meyva agaclarimiz kurumustu.
Sadece Lefkogsa’ da bile heryerin ¢op dolmasi, korkung ve de Urkutlcu bir
goruntayda.

O yaz, uzunca bir sure tatile T.C ye aile ziyaretine gitmeye karar
vermigtik.Lefkosa yasanilir olmaktan g¢ikmigti.Durum igler acisiydi.Birdaha
bdyle kara gunlerin gelmesini istemeyiz.Bu yasanan durum,.Pisligin,
dizensizligin,plansizligin ve denetimsizligin en son ornegiydi.

Bahgeme serdigim camasirlar aninda sinek pisi doluyordu.Asma yapragi
toplardim dolma yapmak igin ve yapraklar hep sinek pisiydi.Oyil
okulumuzdaki geleneksel yemekleri, hiyjen agisindan iptal ettik.Kimsenin
yuzU gulmuyordu.Tarihi Lefkosa’ ya c¢ok ayip etmistik.Bu durumu goéren
turistin asla birdaha gelmek istemiyecegini ¢ok iyi biliyorduk.

Bundan sonra temiz, guzel ve aydinlik gunler bizlerin olsun...Bu
yasananlarin tim Kibris’ ta yasandigini hayal bile edemiyorum.Lefkosa’ da
yasanan bu aci hikayeyi hayal bile edemezken maalesef gormek
istemedigimiz bu tabloyu yasadik.
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GELECEGIMIZ ORTAK

Cocuklarimizda gorsiin
Giizelliklerle dolu ¢cevremizi
Gelecegimiz ortak

Elele verelim
Cocuklarimizda yasasin
Dogayi,sevmeyi,cogaltmay1
Gelecegimiz ortak

Yok olsun cahil eller
Cocuklarida 6grensin
Oziimsesin dogay|

A.Selda Orhon
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BULMACA

Soldan saga:1-Dogal yasami korumak igin availar tarafindan dogaya konan su dolu kap
2-KKTC 'de kuzey sahil seridinde caretta carettalann en énemli tireme yeri

Ust-1-bir bélgedeki bitkilerin ortak ad.

2-cevreyle ilgili gezilebilecek lefkosa 'da bir bitki miizesinin bulundugu yer
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YASASINNNN...

Eskiden kucak kucak toplardi bizleri insanlar. O yillarda ne kadar ¢oktuk.
Toplanmakla bitmezdik. Ama simdi éylemi. llaglarla her giin azaldik her giin
tirmiklar altinda pargalandik. YASASINNN, arkadaslar sonunda bizi koruyan
kanun K.K.T.C de ¢iktl. Ne kadar da mutluyum anlatamam. Bahar gelince
ovalarda keyifle agilirdik ya . Yeniden agilacadiz bu kanunlarla. Neseyle
bakacagdiz gok yuzine korkmadan kopariimadan. Bahari muijdeleyecegiz
yine tum arilara, boceklere... kelebeklerle butlunlegip renk renk dolacagiz
doga ananin kucagina. Eskiden bizi kim koparip keyfimize son verecegini
dusunup, kaygilanirdik. Bizi gormeye gelirdi insanlar. Onlarin ayaklarinin
altinda ezilirdik. Ezilmeyenler boyunlarini  bukerek bakardi ezilen
arkadaslarimizi goérdikge.lale bile olsak ezilen kardeslerimizi gérmek higte
hos olmasa gerek. Hangi arkadasimizin dlumune tanik olacagimizi kara kara
dusundr hazinlenirdik. Agmaya korkar olmustuk a dostlar. Dort gozle
korunacagimiz gunlerin 6zlemini duyuyorduk. Artik bizimde bir degerimiz
oldugunu gecte olsa anladilar... Ama o egitimsiz, vurdumduymaz, bencil
insanlar yasami tanir. Yasamiz ¢ikmis yasasinnn! ama laleler koparilmasin.
Ne olur, sdyleyin insanlara yasayla korunamayiz ki biz. Bizi egitim korur
aslinda...
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