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ONSOZ
Diinyada hizla gelisen teknolojinin egitimde de kullaniimasi
kacinilmazdir. Internet teknolojisininde hizla gelismesi egitimde kullaniima
alanlarini da gelistirmektedir. Bu sayede egitimin farkli ortamlarda verilmesi
olanadi dogmustur. Insanlarin bilgiye zaman ve mekandan bagdimsiz ulagsma
istegi artmaktadir. Bu yénde verilecek egitimin, ortamin ve égrenci-6gretmen
rollerinin nasil olacagi gibi sorulara ydnelik calismalarin artmasi, gelecekte bu

yénde egitimlerin verilebilmesi i¢in dnemlidir.

Teknolojideki bu gelismelerin olumlu yanlarinin oldugu kadar olumsuz
yanlarinin da oldugdu bir gergektir. Ozellikle son yillarda internet teknolojisinin
hizla ilerlemesiyle, istenilen ve aranilan bilgiye kolay ulasma saglanmistir.
Bunun yaninda etik disi davranislarin artis gésterdigi yapilan c¢alismalarla
belirtiimektedir. Akademik ortamlarda 6zellikle 6dev yaparken kopyala-yapistir
teknidi, bilimsel arastirma raporlari hazirlanirken ayni yéntemin kullanilmasi
égrenciler arasinda giderek yayginlagsmaktadir. Bilimsel olarak gerceklestirilen
calismalarda etik disi davraniglar sergilenmesi ileride hem kisiyi hem
danigmanini hem de ileride o konuda arastirma yapacak kisileri olumsuz yénde
etkilemesi kacinilmazdir. Bu sebeple, teknolojinin avantajlarini kullanarak,
getirdigi dezavantajlarin giderilmesini saglamaya calisilan bu calismada dijital
senaryolarla desteklenen egitimin bilimsel arastirma ve etik basarilarina etkisini

belirlemek amaciyla gergeklestiriimistir.

Arastirmanin lisanststil egitim almak isteyen bitiin lisans 6grencilerinin
yaninda akademisyen olarak gérev yapan editmenlere hem ortam hem de icerik

olarak yardimci olmasi umulmaktadir.

Bes bdélimden olusan arastirmanin birinci bdlimiinde arastirmanin
problem durumu irdelendikten sonra amag, 6nem, varsayimlar ve sinirliliklar
aciklanmistir. lkinci  bélimde, kuramsal temeller ve ilgili arastirmalar
aciklanmistir. Uglincii béliimde arastirmanin modeli, galisma gru'bu, verilerin
toplanmasi ve uygulama, verilerin ¢6ziimii ve yorunlanmasinda kullanilan

istatistiksel teknikler yer almistir. Dérdiincii bélimde elde edilen bulgular



aciklanmistir. Bulgulara dayali olarak aciklanan sonuglar ve oneriler ise

calismanin besinci bélimiinde yer almigtir.
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OzET

DIJITAL SENARYO DESTEKLI EGITIMIN LISANSUSTU
OGRENCILERIN BILIMSEL ARASTIRMA VE ETiK KURALLARA YONELIK
BASARI, TUTUM, KAYGIYA VE BILGIYI ARAMA STRATEJILERINE
ETKisi

Tavukcu, Tahir
Doktora, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Fezile Ozdamh
Agustos 2015, 183 Sayfa

Bu calismada dijital senaryo destekli egitimin lisansisti 6grencilerin
bilimsel arastirma ve etik kurallara yénelik basarlarina, tutumlarina, arastirma
kaygllarina ve bilgiyi arama stratejilerine yoénelik etkisinin belilenmesi
amaclanmistir. Arastirma nicel ve nitel bir calisma olup, nicel galisma, deney
ve kontrol grup 6n-test ve son-test arastirma modeline gére desenlenmistir.
Nitel calismada ise ortama yonelik gériisleri alabilmek icin gériisme yéntemi

kullaniimistir.

Her iki grupta da dersler YDU-UZEM sistemi {izerinden uzaktan egitim
ve yliz ylize olarak karma egitim seklinde gerceklestiriimistir. Buna ek olarak
deney grubu dijital senaryolarla desteklenmistir. Ders materyalleri sistem
izerinden her grubun kendi sayfasindan paylasiimistir. Uzaktan egitim dersleri
es zamanl ve es zamansiz olarak gergeklestirilmistir. Es zamanli olarak Big
Blue Button sanal sinif eklentisi ile, es zamansiz ise kaydedilen derslerin sistem
lizerine entegre edilerek istenildigi zaman tekrar edilebilmesi ve sohbet paneli

ile gerceklestirilmistir.

Her iki grupta da Yakin Dogu Universitesi’nde bulunan enstitiilere bagl
programlardan 40’ar lisansustll &drenci bulunmaktadir. Gruplar, calisma
dncesinde 6n-test olarak uygulanan basari testi sonucunda, basari ve cinsiyet

acisindan okul numaralarina gére son rakami tek sayi olanlar kontrol, ¢ift sayi
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olanlar deney grubu olacak sekilde homojenlik saglanarak atanmistir.
Gereksinim  duyulan  verilerin  toplanmasina yénelik basan testi,
derecelendirmeli puanlama 6lgedi ve gérigsme formu gelistiriimis ve gevrimigi
arama stratejileri envanteri, arastirmaya yonelik kayg! élcedi ve arastirmaya
yonelik tutum &lgekleri gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Daha sonra bagarn
testi ve olcekler uygulanmistir. Elde edilen veriler uygun analiz teknikleri ile
¢oziimlenmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularla, her iki grubun ¢alisma
sonrasinda bilimsel arastirma ve etige yonelik basarn ve arastirma raporu
hazirlama performans puanlarinda artis oldudu, ancak istatistiksel olarak dijital
senaryolarla desteklénen deney grubu lehine anlamli bir farkhlik oldugu
sonucuna ulaglimistir. Ogrencilerin genel gériglerinden yola gikilarak egitimin
daha kalici izli ve eglenceli olarak gergeklesebilmesi icin dijital senaryolarla
desteklenmesi gerektigi, kaygl diizeylerinde azalma olmasina ragmen anlamh
bir farkliigin olmadi§i, arama stratejileri ve tutumlanna ydnelik dijital
senaryolarla desteklenen deney grubu lehine anlamh  bir farkllik oldugu
sonucuna varllmistir. Arastirma sonuglarindan yola ¢tkarak uygun &neriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Karma egitim, senaryo temelli/destekli egitim, dijital

senaryo, sanal sinif, kaygi, tutum, arama stratejileri



ABSTRACT

THE EFFECT OF DIGITAL SCENARIO SUPPORTED EDUCATION
ON THE POSTGRADUATE STUDENTS’ SUCCESS, ATTITUDE, ANXIETY
TOWARDS SCIENTIFIC RESEARCH AND ETHIC RULES AND ITS
EFFECT ON INFORMATION SEARCH STRATEGIES

Tavukcu, Tahir
Doctorate, Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fezile Ozdaml
August 2015, 183 Pages

The aim of the study is to designhate the effect of digital scenario
supported education on the postgraduate students’ success, attitude, anxiety
towards scientific research and ethic rules and its effect on their information
search strategies. Being a quantitative and a qualitative research, the
quantitative study was designed by considering the research model of pre-test
post-test that was carried out in the experimental and control groups. In
gualitative study, the interview method was used in order to receive the opinions

towards the environment.

In both groups, the courses were carried out as blended learning on the
system of The Distance Learn Center of NEU as distance learning and as face
to face learning. In addition, the experimental group was supported with digital
scenarios. The course materials were shared on each group’s own page on the
system. The distance learning courses were conducted both synchronous and
asynchronous. The courses were carried out by Big Blue Button, virtual
classroom, when they were synchronous; on the other hand, when they were
asynchronous, the saved courses were integrated to the system and could be

repeated whenever needed, and chat panel was used.
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There were 40 postgraduate students from the programmes of the
institutes of Near East University in both groups. After an achievement test,
which was conducted as a pre-test, the groups were formed homogeneously
according to their success and gender, taking into account participants’ school
numbers’ last digit: if it was an odd number, they were in the control group; if it
was an even number, they were in the experimental group. The achievement
test, a rubric, and an interview form were developed in order to collect the
necessary data; and online research strategies inventory, anxiety scale towards
research and attittude scale towards anxiety were used after obtaining the
necessary permission. After that, the achievement test and the scales were
conducted. The data in hand was solved by appropriate analysis techniques.
As a result of the research data, it can be seen that there is an increase in the
success towards scientific research and ethic rules and in the performance
scores of preparing a research report in both groups after the study, but there
are statistically significant differences in favour of the experimental group
supported with digital scenarios. As a result of the research data, it can be seen
that according to the students’ general view, education should be supported by
digital scenarios for the retention of the learning and in order to make it more
fun; that although there is a decrease in the anxiety levels, there is not a
significant difference; that there is a significant difference towards research
strategies and attitudes in favour of the experimental group supported with
digital scenarios. Some suggestions were made based on the research

findings.

Key Words: Blended learning, scenario based/supported education, digital

scenario, virtual classroom, anxiety, attitude, search strategies.
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BOLUM I
GiRIS
Teknolojideki gelisimin olumlu yanlarinin yaninda olumsuz yanlarinin da

oldugu yapilan calismalarla ortaya konmustur. Ozellikle etik disi davranislarin

teknoloiji ile birlikte farkll boyutlar kazanarak arttig1 gértilmektedir.

Bu Dbélimde arastirmanin problemi, amaci, énemi ve sinirhiliklari
belirtilmistir. Ayrica, arastirma kapsaminda gecen bazi kavramlarin tanimlarina

da yer verilmistir.

1.1 Problem

Teknolojinin her gecen giin bir adim daha ileriye gitmesi, egitimde
kullanilan teknolojilerin de devaml olarak gelismesini sa§lamaktadir.
Gunumizde bircok egditsel amach teknoloji ortami kullanilmaktadir. Bu
ortamlardan bazilar; Bloglar, Ogrenme Yénetim Sistemleri (Learning
Manegement System), Wikiler gibi ortamlardir. Teknolojinin her gecen giin
degisim gostermesi elbette toplumlarin egitim sistemini de degistirmekte ve
gelistirmektedir. Tabii ki bunun igin dgrencilerin bilgiye ulagsma yollarini tam
anlamiyla bilmeleri, dogru bilgi ile yanls bilginin ayrimini kendileri yapabilmeli,
kendi bilgilerini yapilandirmal ve yeniliklere actk olmalari gerekmektedir (Bezir,
2012).

Dumanla haberlesmeden ba¢§layan ve yazismalar seklinde cok eski
zamanlarda baslayan uzaktan egitim, teknolojideki siirekli gelisimin egitimde
etkili bir sekilde kullaniimasiyla birlikte 20. yiizyilin baslarindan itibaren ¢ok
daha farkli boyutlara taginmistir. 1900’1 yillarin baglarindan itibaren televizyon
teknolojisi ile tek yénli olarak gelisip daha genis kitlelere ulasmasi uzaktan
egitime yeni bir boyut kazandirmis ve egitimde basil bilgi kaynaklari kadar
gorselliginde 6nemli oldugu kabul gérmeye baslamistir. ABD’de, 1900’li yillarin
ortalarinda, 6gretim materyali olarak farkli 20 televizyon programi kullanilirken,

1900’0y yillanin ikinci yansinda ulusal egitim televizyon agi icerisinde 50’den



fazla televizyon programinin uzaktan egitim amaciyla kullanildigi gériilmektedir
(Jeffries, 2012).

Teknolojide siirekli olarak meydana gelen gelismelerin uzaktan egitim
siirecini tamamen etkiledigi g6riilmekte ve onun cok daha farkli boyutlara
tagsinmasina, birgok kurumsal uygulamanin degismesine, yeni yapilanmalarin

ortaya ¢ikmasina olanak saglamistir (Beekman, G. ve Beekman, B., 2012).

Teknolojinin stirekli olarak gelismesi egditim kurumlanni da etkilemis ve
egitim anlayisina farkh  bir boyut kazandlrmlstlr. Birey-bilgi-toplum
etkilegiminden kiginin &zelliklerinde farkhliklara, bilginin kisi ve toplum
hayatindaki fonksiyonunun ise tretim ile birlikte cagdas toplumsal yapinin
gelismesine katki saglamistir (Keser, 1991). Teknolojideki hizli gelismelerin
geleneksel egitim siirecine aktanimast gok tehlikeli ya da ¢ok pahali olan birgok
bilimsel olgu ve laboratuar deneyleri; gevrimigi simiilasyon modelleriyle, sanal
ortamlarla (sinif, laboratuar), web 2.0 araglan kullanilarak uzaktan egitim
modelleriyle bilisim teknolojisi araglariyla yapilabilir hale gelmistir. Béylece
geleneksel egitimin bircok olumsuz yani ortadan kaldinlmistir (Delgado ve
Krajcik 2010). Burada egitim sirecinde ne kadar fazla duyu organina hitap
edecek etkinlikler diizenlenirse 6grenmenin de o derece etkili, kolay ve kalici

oldugu gercegdine vurgu yapmak gerekir (Cepni, Ayas, Ekiz ve Akyildiz, 2010).

Ogretimde  kullanilan  teknolojilerin  kullaniimasiyla  desteklenen
(similasyon, video, etkilesimli egitim cd'leri, web-tabanh &grenme gibi)
geleneksel sinif ortaminda gerceklestirilen yiiz yiize egitim ile Internet tabanli
egitimin birlestiriimesi olarak tanimlanan karma égrenme (blended learning) de
bu noktada énem kazanmakta ve yapilan bircok calisma ile egitime olumlu
katkilari oldugu ortaya konulmaktadir (Bicen, 2012; Tavukcu, 2010; Tugun,
2011; Wu, Tennyson ve Hsia, 2010). Ginimiizde uzaktan egitim teknolojileri

mobil cihazlar sayesinde daha etkin ve yaygin olarak kullaniimaktadir.

Mobil araclarin daha kullanilabilir ve ulasilabilir olmasindan dolayi egitim
alaninda, ézellikle uygulama ve alistirma etkinliklerinin sinif ortaminin disina da
taginarak yer ve zamandan bagimsiz editimler gerceklestirilebilmektedir
(Ozdamli, 2011). Ayrica, son zamanlarda Tablet kullanimina yénelik artan

ilginin 6grencilerin égrenme siireclerini kolaylastiran bir ortam olusturdugu



savunulmaktadir (Banister, Bloom ve Rosenberg, 2010; Enriquez, 2010).
Dinya genelinde, Tablet destekli egitimle ilgili yapilan calismalar incelendiginde
bircok lilkede gok genis kapsamli calismalarin yapildig gérilmektedir. Amerika’
da bulunan Abilene Christian University’de Shepherd ve Reeves'’in 2010 yilinda
yaptiklari caligmalarinda Tablet bilgisayarla yapilan egitimin  6grencilerin
akademik basarilari tizerinde olumlu bir etki gésterdigi sonucuna ulasmislardir.
Yine Amerika'da benzer galigmalarla, benzer sonuclara ulasiimistir (Oklahoma,
2012; Nilsson and Ann, 2010). Bunlann arasinda, iilkemizde en ¢ok bilinen ve
Turkiye'de yapilan “Firsatlar Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH)” dir.

Teknolojideki bu hizl gelisim sayesinde, cesitli egitsel web 2.0 araclar
kullanilarak, daha da zenginlestirilen uzaktan egitim sistemleri, giinimiizde
kullanilmaktadir. En etkili kullanilanlardan biri sanal sinif ortamlaridir (Akyiiz,
2012; Bicen, 2012; Ergag, 2013).

Inal, Altinigik, Solak ve Yildiz'in 2012 yiinda yaptiklan calismalarinda
uzaktan egitim seklinde gerceklestirilen secmeli derslerde sanal siniflar
kullanilmis ve &grencilerin bu yeni ortamdan hosnut olduklan sonucuna
ulagiimig, genel basar durumuna bakildiyi zaman ise basari oraninin %90 In
tzerinde oldugu gérilmiistir. Buradan da anlasilacag gibi hosnut olmanin
basari ile dogru orantida oldugu séylenebilir. Karal ve Berigel'in (2006) yaptig:
arastirmada egitimciler, teknolojinin 6gretmenler tarafindan kullaniimasi
gerekliliginin yani sira bilgisayar okur-yazarliginin ve teknoloji okur-yazarliginin
blyik 6nem tasidifini vurgulamaktadir. Ancak, Adigiizel ve Yiiksel'in (2012)
yaptiklari  ¢alismalarinda egitimcilerin  en cok kullandiklars teknolojiler
siralamasinda yeni olarak nitelendirilebilecek olan sanal siniflarin son sirada
oldugu, bunun yaninda siralamanin en stiinde ise projeksiyon destekli

powerpoint sunumu oldugu gériilmektedir.

Uzaktan egitimde, sanal sinif ortamlarinin  etkin  bir sekilde
kullaniimasiyla birlikte bircok sanal sinif ortami piyasaya cikmistir. Bircok
calismada bu sanal siniflarin karsilastirmasi yapilmis ve kani olarak, tcretli
veya f{icretsiz olsun, batin sanal sinif ortamlarinin kullaniimasinin genel

basariya olumlu katki sagladi§i gézlemlenmistir (Erturan, Cevik, Gurel ve




Cadiltay, 2012). Ayrica yapllan bir bagka calismada ise, &gretmen ve
égrencinin zamandan ve mekandan farkll ortamlarda bulunmasindan dolayr,
calisma zamaninda kolaylik ve esneklik saglanabildigi sonucuna ulasilmistir

(Keser, Uzunboylu ve Ozdamli, 2011).

Yukarida da belirtildigi gibi teknoloji strekli olarak gelismektedir. Gelisen
bu teknolojiler sayesinde, 6gretme-6grenme siirecine gesitli zengin ortamlar
sunulmakta ve bu ortamlar giin gectikce daha da artmaktadir. Bu yeni
teknolojilerin egitime sundugu yeniliklerden yararlanabilmek icin egitimcilerin,
éncelikle kendilerinin bu yenilikleri etkili bir gsekilde kullanmaya yénelik
yeterlikleri kazanmalari ¢ok 6nemlidir. Yapilan arastirmalar incelendiginde,

teknolojinin siniflara entegre edilmesi siirecinde egitimcilerin bu ortamlar

- " kuflanmalarinda sorunlar yasadiklar ve g¢o§u egitimcinin yeni teknolojileri
' 6gretme sirecinde nasil yénetecegini, kullanacagini ve tasarlayacadini
bilmedikleri ortaya ¢ikmistir (inal, Altinigik, Solak ve Yildiz, 2012). Teknolojideki
bu yeniliklerin egitime olumlu yansimalarindan bir tanesi de bilgiye ulasmadaki

cabukluk ve kolayliktir.

Turkiye’ de ve Kuzey Kibris Ttirk Cumhuriyeti’'nde yapilan ¢calismalardan
elde edilen verilere gére internet kullaniminin giin gectikce arttigi gorillmektedir.
Yine bu ¢aligmalara bakildiginda, en fazla sosyal paylasim siteleri kullanilirken,
bilgiye ulagmak icin interneti kullananlarin orani da az sayillamayacak
seviyededir. Ekici ve Ozeng Ugak 2012 yilinda yaptiklar arastirmalarinda
interneti kullanim amaglarina bakildiginda ilk siray1 sosyal paylasim siteleri ve
sohbet alirken, bilgiye ulasma bunun uzaginda kalmistir. Bunun yaninda
Alakurt ve Keser'in (2014) yaptiklari aragtirmada, arastirmaya katilan ilyelerin
buytk bir kismi internette en fazla bilgi paylagimi etkinligini gerceklestirdiklerini
ifade etmislerdir. Turkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gére Turkiye'de
internet kullanim oranlarinin 2011 yilinda %42.9 iken 2013 yilinda %49.9, 2014’
de ise %53.8° e c¢iktigl goriimektedir. interneti kullanm amaclarina
baktigimizda ilk siray1 %78.8 ile sosyal aglara girmek ve sohbet etme alirken,
bilgiye ulagim i¢in interneti kullananlarin orani %67.2dir (TUIK, 2015).
Goruldugt gibi yapilan bu calisma TUIK' in giincel verileriyle de

desteklenmektedir. Bunun yaninda, yine bu aragtirmanin sonuglarina bakildigi



zaman, Ogrencilerin bilgiye ulagmak istediklerinde ik énce ve genellikle
internetten yararlandiklan, 6zellikle 6dev ve arastirma yapmak icin internete
basvurduklari gériilmektedir. Teknolojideki geligmeler sayesinde aranilan ve
yeni ¢ikan bilgiye internet aracihdiyla aninda ulasmak miimkindir. Burada

6nemli olan nokta dogru bilgiye nasil ulagilacaginin bilinmesi gerektigidir.

Turan, Reisoglu, Ozgelik ve Géktas’in (2015) yaptiklar calismalarinda
“Ogretmenlerin gevrimici bilgi arama stratejilerini cinsiyet, ginlik internet
kullammi  ve bilgi arama deneyimi’ni incelemiglerdir. Sonuc olarak
6gretmenlerin  cevrimici bilgi arama stratejilerinde cinsiyete gére farklilik
gorilmezken, deneyime gére bakildiginda ise deneyimin arttikga, amacl
distinme stratejisinde farklilik oldugu sonucuna ulagmislardir. Bunun yaninda
glnliik internet kullanim siirelerine gére anlamli bir farklilik saptanmamuistir.
Teknolojinin avantajlarinin fazla olmasinin yaninda dezavantajlarinin da oldugu

bir gercektir.

Teknolojinin her gegen giin ileriye gitmesiyle olumlu bircok gelismenin
yaninda olumsuz davraniglar da sergilenmektedir. ABD'de yapilan arastirmada
1900°Ia yillarin baslarinda Gniversite 6grencilerinin gok azi(%20) lisede kopya
cektigini séylerken, giinimiizde tamamina yakini (%75 - %98) kopya cektigini
belirtmislerdir. Teknoloji ve internet Gizerinden kopya, agirma bicimleri yapilan
arastirmalarla su sekilde siralanabilir; Sinav sirasinda kopya c¢ekmek, proje
calismalarinda habersiz isbirlikli calismak, bir ¢alisma icerisindeki herhangi bir
bilgiyi kaynak géstermeden veya uygun bicimde kaynak géstermeden
kullanmak, bagkasinin fikir ve diistincelerini kendisininmis gibi géstermek, 6dev
siteleri gibi sitelerden devleri kopyalamak, proje édevi olan dersi gecmis
dénemdeki arkadasglarindan alip kendininmis gibi géstermek, yapilan projeyi
birden fazla derste kullanmak ve farkli kaynaklardan kes-kopyala-yapistir ile
proje yapma (Aysit 2012; Harris, 2009) davraniglar, ginimiz egitiminde
hedeflenen noktanin ¢ok uzaginda ve istenmeyen davranislarin basinda
gelmektedir. Bu davraniglarin aksine igerisinde bulundugumuz bilgi caginda;
dlslnen, bilgiyi alan degil bilgiye ulasan, yaratici fikirler ortaya koyan, bilgiyi
ezbere dayall olarak degil zihninde yapilandiran ve probleme odaklanan bir

insanin yetigtirimesi amaglanmaktadir (Sugamli, 2009).




Bu sebeplerden dolayt da giiniimiizde 6gretmenin merkezde ve bilgiyi
aktaran roliinde oldugu geleneksel &gretimin yerine &drencinin merkezde
oldugu, bilgiye kendinin ulastigi, bilgiyi yapilandirmanin ve gerektigi yerlerde
kullanmanin én planda tutuldugu ¢agdas yaklasimlar giderek benimsenmeye
ve kullanilmaya baglanmistir (Kamact ve Durukan, 2012). Egitimdeki bu cagdas
yaklasimlarin esas hedefleri arasinda kisinin direkt olarak bir konuyu 6grenmesi
degil, gercek diinya problemlerine ¢6zim uretmesidir (Bektas ve Horzum,
2010).

Senaryo tabanli egitim, ilgili alan yazininda “6rnek olay incelemesi
y6ntemi®, “olaya dayali 6grenme yontemi” (Demirel, 2009; Sugiimli, 2009;
Yaman, 2005) olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda senaryo tabanli
6drenmeyi Bektas ve Horzum (2010) 6grencilerin kendi yasamlari icerisindeki
yasanmis veya yasanmasi muhtemel bir olaydan vyola cikarak,
degerlendirmeleri ve bunu ders konulariyla iligkilendirmelerine dayanan
yéntemdir olarak tanimlamaktadirlar. Ayrica senaryo tabanli 83renme
yénteminde, 6drencilere gergek olayin bir boluminin sunumu vardir. Ogrenci
bu olaydan yola ¢ikarak bir problem meydana getirebilir ya da olayin sonunda
zaten bir problem oldugundan, bu probleme ¢6ziim 6nerileri getirmeyi hedefler.
. -Senaryo geregi olusturulan olaylar 6grenciyi problem ile karsi karsiya birakarak
degerlendirme yapmasini saglamakta ve bilgi, beceri ya da tutum kazandirma

olarak ifade etmislerdir.

Senaryo tabanli 6grenmede 6grencilerin ders igerisinde égrendikleri ile
gercek hayatlarinda yasadiklari sorunlar arasindaki iliskilendirme etkin bir
sekilde kurgulandidinda, &gretileni benimsemeleri ve giinliikk hayatlarinda
karsilarina ¢ikan problemleri ¢ozebilmeleri kolaylagabilmektedir (Stgiimli,
2009).

Duman ve Celik (2012) yaptiklari calismalarinda, senaryo tabanli
6grenmenin, 6drencilerin akademik basarilari, tutumlari ve dzyeterlilik algilari
Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Bunun yaninda Sendir ve
Dogdan’in 2015 yilinda yapmis olduklari galismalarinda hemsirelik egitiminde de
kullanilan senaryo tabanli similasyonun, 6grencilerin elestirel dilsiinme beceri

kazanma diizeylerinde ciddi sekilde bir artis oldugu sonucuna ulagmislardir.



Literatiire bakildigi zaman, farkli alanlardaki egitimlerde senaryo temelli
6grenme yénteminin kullanildigi yapilan caligmalarda gériilmektedir. Bunlardan
bir tanesi de Kdose'nin (2012), gevre sorunlarnna kargl yaptigl calismadir.
Senaryo temelli gerceklestirilen egitimin, ¢cok faydali ve ilgi cekici oldugu
belirtilmistir. Bunun yaninda égrenme ve G6gretme siirecinde yararl olacag,
égrencilerin ilgilerini cekecedi, 6gretmen olduklarinda da kendi alanlarindaki
derslerinde uygulayacaklarini ancak, uzun zaman almasindan dolayl her

konuda kullanilamayacag! gériisiindedir.

Alakavuklar ve Cakar'in (2012) akademisyenlere yénelik yaptiklari
calismalarinda “Catisma Ydnetimi Bigimleri Uzerinde Ahlakin Rolii: Senaryo
Temelli Bir Calisma” konusunu irdelemiglerdir. Calisma sonucunda, akademik
yayin etidi ile ilgili ¢eliskiyi anlatan bir senaryoya verilen yanitlar dogrultusunda
ahlaki yaklasimlar ile kaginma, uyma ve uzlasma arasinda istatiksel olarak

anlamh bir farklhk oldugu gérilmustiir.

Senaryo tabanli 6grenmenin, teknolojinin her gegen giin ilerlemesiyle
birlikte dijital ortama aktariimasi kaginiimaz olmustur. Literatiir taramasi
yapildigi zaman Tirkiye Cumhuriyetinde bu konuda yapilmis calismalarin
oldukca az oldudu, Kuzey Kibris’ ta ise su ana kadar yapiimis herhangi bir
calisma yapilmadigi gérilmektedir. Senaryo temelli veya destekli egitimin bazi
alanlarda 6gdretim tizerinde olumlu etkileri oldugu, yapilan calismalarla
belirtimistir. Teknolojik gelismelerin de akademik basariya olumiu etkisi oldugu
g6z 6niinde bulundurularak, iki yéntemin birlestirilmesi mumkindir. Egitime
olumlu yénde katki saglamak amaciyla, dijital senaryolarin kullaniimasinin
bagariya olumiu etki edecegi distnulmektedir. Bu baglamda, Ayvaz Tung ve
Karadag'in (2013) yaptiklari ¢alismalarinda sanat egitiminde dijital éykiileme
yaklagimini kullanarak yeni nesiller icin farkli ve yaratici ortamlar

olusturulabilecegi diistintiimektedir.

Senaryo tabanli &6dretim yontemi kullanilarak  gergeklestirilen
calismalarda animasyonlu kisa hikayelerin kullaniminin olumlu yénde etkileri
oldugu ortaya koyulmustur. Buna ragmen, animasyonlu kisa hikayelerden
faydalaniimadidi belirtimistir (Bailey, Tettegah ve Bradley, 2005; Kuo, Yang ve

Kuo, 2011). Bu tarz animasyonlu kisa Gyklileri gelistirmek oldukca zaman,



emek ve bunun yaninda bilgi ve beceri gerektirmesinin yaninda oldukca pahali
olabilmektedir. Bu olumlu disiince ve gérislerin yaninda, teknolojideki
gelismelerin olumlu etkileri kadar olumsuz etkilerinin de oldugu yapilan

caligmalarla gériilmektedir.

Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte etik anlayisinda da degisimler
meydana gelmistir. Internetin yaygin olarak kullaniimasiyla, kaynak
gostermeden kopyala-yapistir yéntemi, yine kaynak géstermeden e-posta,
sohbet, forum gibi bilimsel gegerliligi olmayan kaynaklari kaynak géstermeden
kullanma gibi etik disi davraniglar akademik usulsiizligin parcasi haline

gelmistir (Odabast ve Kiliger, 2007).

Akademik usulstzltklerin azalmasi igin “Bilimsel arastirmaya” daha
gok onem verilmesi gerekmektedir Usta (2011). Bilimsel arastirmayi
“zaman, para, emek ve materyal gerektiren bir siirectir ve bu siirecin bircok
etmeni bulunmaktadir. Bu etmenler arastirma tiris, yéntemi, yaklasimi,
teknidi olarak sayilabilir. Bilimsel arastirma mantikli calismalar silsilesidir.
Bu bakimdan bir evreyi bir baska evre izlemekte; evreler arasinda bir bag
bulunmaktadir. Calismalardan birisi yetersiz kaldiginda, arastirmanin
bagarili olmasi mumkiin degildir. Ctink(, bilimsel arastirma kesinlikleri ve
belirginlikleri tagimaktadir. Duruma bu agidan bakildiginda arastirmanin
her bir evresi ve her bir etmeni arastirma agisindan yasamsal 6neme
sahiptir” olarak agiklamaktadir (s.21).

Bilimsel aragtirma kavrami, literatire bakildigi zaman bir ¢cok sekilde
tanimlanmaktadir. Karasar (1994) bilimsel arastirmayi, var olan bir soruna
kargl kalici ¢ézlimler Uretebilmek igin, planh ve programh bir sekilde veri
toplama, ¢éziimleme, yorumlama, degerlendirme ve rapor etme siireci olarak
aclklamaktadir. Tirk Dil Kurumu'na (TDK) gére arastirma, “var olani ortaya
koymak, bir soruna ¢éziimler Uretmek ve eldeki verilerin verimliligini arttirmak
icin bilimsel yontem ve tekniklerden yararlanilarak yapilan diizenli calismadir”
(TDK, 2013).

Bilimsel aragtirma sirecinin etkili bir sekilde sirdiriilebilmesi igin
arastirmacilanin  bilimsel arastirmaya yénelik tutumlarinin olumlu olmasi
gerekmektedir.




Polat'n (2014) yaptidi calismasinda, 6gretmen adaylarinin ézellikle 4.
sinif 6grencilerin dider sinif diizeylerine oranla, orta diizeyde olumlu tutum
icerisinde olduklar sonucuna ulagmistir. Bu yénde yapilan farkli galigmalarda
da bu yénde sonugclara ulagiimistir (Konokman, Tanriseven ve Karasolak, 2013;
Kurt, Firat ve izmirli, 2011). Ayrica yapilan baska bir calismada ise bu
caligmalardan farkh olarak, 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara y6nelik
tutum duzeylerinin yiiksek oranda olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir
(Korkmaz, $ahin ve Yesil, 2011). Konuyla ilgili yapilan diger ¢alismalarda,
égretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya yénelik tutumlarinda cinsiyetlerine
gdre anlamh bir farkhhk olmadigi gérillmektedir (Bibi, Konokman, Tanriseven
ve Karasolak, 2013; Lgbal ve Majid, 2012; Yenilmez ve Ata, 2012). Bu yiizden
bilimsel arastirma konusunda cinsiyet degiskeninin 6nemli olmadig

s6ylenebilir.

Bilimsel arastirmalarin genellikle toplumsal amaglar vardir. Arastirma,
toplumu tanimaya, profilini ¢ikarmaya, degiskenlerle ilgili iligkileri ortaya
~ glkarmaya galisan, bir sorunun ortaya g¢ikmasina yol agan etmenlerle ilgili
neden, nigin, nasil, ne zaman, nerede gibi sorulara yanit veren ugraslar ve
bilimsel bilgi tretme iglevidir (Ozdamar, 2003). Egitimdeki yeni yénelimlerin
ngrekliliginden birisi de &gretmenlerin kendilerini gelistirmek icin bilimsel
aragtirmalara yénelerek, slrekli bilgiyi arayan, arastiran ve gelistiren

- konumunda olmasi gerektigidir.

Modern egitimdeki &gretmenler bilimsel arastirmaya yénelik olumlu
tutumlar sergilemektedirler. Bu durumun gerekli olmasindan dolayl egitim
faklltesi blinyesindeki her bélimin egitim programlarinda “Bilimsel Arastirma
Yéntemleri” dersi bulunmaktadir. Bu sekilde gelecekteki 6gretmenlerin bilimsel
aragtirma ile ilgili hazirbulunusluk dizeyleri artinlarak bilimsel arastirmaya
yénelik olumlu tutumlar kazanmalan hedeflenmektedir (Korkmaz, Sahin ve
Yesil, 2011). Yenilmez ve Ata’nin 2013'te yaptiklan arastirmalarinda yine bu
caligmayl destekler nitelikte sonuglara ulagsmiglardir.  Cahsmalarinin
sonucunda, egitim fakiltesinde okuyan &gretmen adaylarinin bilimsel

érag,tlrmaya yénelik tutumlarinin olumlu yénde oldugunu ifade etmiglerdir.
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Yapilan bir baska calismada yine egitim fakiltesi lisans égrencilerinin
programlarina gére lisansisti egitime yonelik tutumlarina bakilmis ve islev
boyutunda anlamli bir farklilik rastlanmazken istek boyutunda anlamli bir
farkliik oldugu saptanmistir. Tirkce 6grenmenligi bélimiinde okuyan
6grencilerin lisansisti egitimi iglevsel ‘gérmedikleri sonucuna ulasiimistir.
Bunun yaninda sinif §gretmenligi bélimiinde okuyan égrencilere bakildiginda
islevsel oldugu fakat isteklerinin olmadigi belirlenmistir (Ttrer, Balgin, Sevindik
ve Er, 2013).

Bilimsel arastirmalanin etkililigi icin arastirmacilarin, yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmasi, kendine glivenmesi ve kaygilarinin disiik olmasinin

basariy! artiracagi distniilmektedir.

Lisansiistll egitim géren &grencilerine uygulanan bilimsel aragtirmaya
yonelik kaygilarini belirleme calismasinda kaygi diizeylerinin yas, cinsiyet,
meslek ve dgrenim diizeyine gére incelenmistir. Calisma sonucuna genel
olarak bakilacak olursa, lisansiistl egitim géren &grencilerin arastirmaya
yonelik kaygi diizeylerinin diisilk oldugu gériilmektedir. Yas, cinsiyet, 6grenim
diizeyine gére anlamli bir farklhlik gérilmezken, arastirma goérevlisi olan
égrencilerin diger égrencilere oranla ¢gok daha az kaygi duyduklari sonucuna
ulasiimistir (Bayar, S. A., Bayar, V., Egmir, E., Kayir, G. ve Odemis, I. S., 2013).

Celikin  (2014) calismasinda “Hemsirelik Ogrencilerinin  Bilimsel
Aragtirma Yapmaya Yonelik Kaygi ve Tutumlarnini” belirlenmeye caligiimistir.
Calisma sonucunda, hemsirelik 6&grencilerinin  kaygr diizeylerinin orta,
tutumlarinin ise olumlu yénde oldugu saptanmistir. Bunun yaninda, daha 6nce
istatistik dersi alma durumu ile kaygi durumlari arasinda anlamli bir farklilik
olmamasina ragmen istatistik dersi almayan 6grencilerin kaygi puanlar daha
yiiksek ¢ikmistir. Bilimsel arastirmalara yénelik kaygilarin artmasinin, etik disi

davranis sergilemeye yoneltecegi diisiinulebilir.

Farkl is alanlarindan olan bireylerin davraniglarini sekillendiren etik
degerler oldugu gibi bilimle ugrasan insanlarin da davraniglarini yénlendiren
akademik etik degerler bulunmaktadlr.r Son yillarda teknolojideki gelismelerle |
birlikte bilimsel calismalar ve etkinliklerde etik davranislarla ilgili sorunlarin da

cogaldigi gérilmektedir (Oncii, 2010). Akademik olarak calisan kisiler yaptiklari
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bilimsel caligmalarla toplumlarin gelismesine 6énciilik ederken diger taraftan bu
caligmalari yaparken topluma rol modeli olma gibi dnemli bir gérevi tstlenirler
(Erdem, 2012). Teknolojinin de siirekli ilerlemesiyle bu ilerlemenin kétii niyetli
olarak kullaniimasi da maalesef kaginiimaz olmustur. Bu sebeplerden dolayi
akademik etik dederlerde baglayan diizensizlikler, akademik toplulugun
dikkatinin bu noktaya cekilmesine yol agmis ve akademik etik degerler

konusunda daha dikkatli davraniimasi fikrini glindeme getirmistir.

Kopya ¢ekme, asirma yapma gibi davraniglari da icine alan akademik
sahtekarlik, egitim sirecinin ilk basamagindan son basamagina kadar
(ilk6gretimden lisans ve Ustil) gériilmektedir. Giiniimiizde sikga karsilasmakta
oldugumuz bu davranig, hangi egitim diizeyinde oldugu farketmeksizin,
égrenciler arasinda normal bir davranis olarak kabul edilmektedir. Bu tiir
davraniglari 6nlemeye ilk olarak, bu davranigi gésterme egiliminde olan

égrencileri belirlemekle baslanmalidir (Eminoglu ve Nartgiin, 2009).

Bilimsel galigmalarda intihale basvurmanin ailenin egitim diizeyleriyle
alakall oldugu yapilan farkl caligmalarla ortaya ¢ikmigtir. Eminoglu Kiiciiktepe
ve Kiigiiktepe'nin (2012) yaptigi calismada, babanin egditim dizeyi arttikca
akademik sahtekarliga yakin olma ihtimalinin de arttigi sonucuna ulasiimistir.
Benzer konuda Eminoglu Kiigitktepe’nin 2011 yilinda yapmis oldugu bir baska
calismada, yine 6drencilerin annelerinin egitim diizeyleri artarken akademik

sahtekarliga yakin olma ihtimalinin de arttigi sonucuna ulagmistir.

Bilimsel aragtirmalarin dogasinda bir sireklilik ve daha énce yapilan
aragtirmalarin neler oldugundan haberdar olunmasi gerekliligi vardir. Her
bilimsel aragtirma, daha 6nce yapilmis aragtirmalar temel alinarak gelistirilir.
Yapilan bu caligmalarin gelistiriimesi asamasinda bazi kurallara uyulmast,
yararlanilan kaynaklarin yine daha &nceden belirlenmis ve diinya genelinde
kabul gérmis, belirli kurallara gére belirtiimesi esastir. Bilimsel arastirma
yapma ve arasgtirma sonuglarini yayma asamasinda bilerek veya bilmeden
yapllan hatalar aragtirmanin gvenilirligini zedeledigi gibi ilgili bilim dalina da
zarar vermektedir. Bilimsel iletisim siirecinde genelde "etik disi" olarak
tanimlanan bu davranislar igine "sahtecilik", "intihal/agirmacilik”, "uydurmacilik"

ve "yinelenen yayin yapma" gibi istenmeyen uygulamalar girmektedir. Bu
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kavramlar iginde sikca karsilastigimiz intihal (plagiarism) sadece akademik
cevrelerin degil, sanat ve edebiyat diinyasinin da karsi karsiya kaldig1 bir
sorundur (Ugak ve Birinci 2008). Ayrica, Hexham'in (2005) yaptigi arastirmada
lisans &grencilerinin  galismalarinda, bir calismayr birden fazla yerde
yayinlamalari  sonucuna ulasmasl, etk disi davranislarin arttigini

gostermektedir.

Giinimtzde sosyal medyada ve internet {izerinden yayin yapan bircok
haber sitesi bulunmaktadir. S6z konusu sitelerin haberlerine gobre,
Universitelerde etik disi davraniglarla karsilasiimaktadir. Bu haberlerin birkagina
bakildiginda; Ocak 2013 haberleri arasinda KKTC’de bulunmakta olan birden
fazla Universite 6§retim elemanlarinin bagkalarina ait ¢alismalari kendilerinin
gibi gostererek etik disi davraniglarda bulunarak cikar elde ettikleri ifade
edilmistir. Bu haberlerin yerel medya tarafindan giindeme gelmesinden sonra
Yiksek Ogretim Planlama, Denetleme, Akreditasyon ve Koordinasyon
Kurulu (YODAK) tarafindan agiklama yapma geregi duyulmus ve boyle bir
durumun séz konusu olmadigi ve bu gibi olaylarla karsilasildiginda gerekenin

yapildigi bildirilmistir (kibrismanset.com, 2015).

Ozder, Isiktas ve Erdogan'in 2014 yilinda KKTC'de vyaptiklari
calismalarinda, 6§retim elemanlarninin bilimsel yayin etigine aykiri davranislarin
bazilarindan haberdar olmamalarindan; yiiksek lisans ve doktora egitimlerinde
etik egitiminin yetersiz kaldigi ve bu konuda farkli egitimlerin diizenlenmesi
(kursa gidilmesi- hizmetici egitim vb.) veya tniversite biinyelerinde etikle ilgili

egitim seminerleri diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Turkiye'de yapilan baska bir calisma sonucunda ise etik olmayan
davranislarla ilgili daha fazla egitime ihtiya¢c oldugu sonucuna ulagtimistir.
Calisma igerisinde gdze garpan bir baska sonug ise katiimcilarin 6zellikle etik
digl davranis olarak nitelenen “tekrar yayim (birden fazla yerde yayinlama veya
yayinlamaya calisma)” davranisinin etik disi olmasi konusunda eksik bilgiye
sahip olduklandir (Bayar, S. A., Kayir, G., Egmir, E., Odemis, |. S. ve Bayar, V.,
2013).

Gerceklestirilen bu caligmanin igerisinde daha énce bahsedildigi gibi

teknoloji her gegen giin yenilenmekte ve gelismektedir. Gelisen ve degisen
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teknoloji birgok avantajin yaninda bazi dezavantajlarida beraberinde
getirmektedir. Son zamanlarda buna en iyi 6rnek etik digi davraniglarin artmasi
gosterilebilir. Yeni teknolojiler, bircok islemi oldugundan cok daha kisa bir
slirede gerceklestirmeye olanak saglamaktadir. Buna o kadar ahsilmistir ki,
bunun mimkiin olmadidi durumlarda etik digl davraniglar sergilenerek bircok
isi kisa zamanda veya zaman harcamadan gerceklestirmek mimkiin hale

gelmistir.

Teknolojideki bu degisim ve gelisimler bilimsel arastirma yapan kigileri
olumlu veya olumsuz olarak etkilemistir. Olumlu yénlerine bakacak olursak;
eskiden bir arastirma yapmak igin kitiiphanelerde bol bol vakit harcamak
gerekiyordu. Bunun yaninda ulasilan kaynaklarin ¢ok eski olmasi, yapilan
calismanin etkililigi ve gecerliligine dogrudan etki etmekteydi. Fakat, bilgisayar
ve internet teknolojilerinin hizla gelismesiyle bu sorunlar ortadan kalkmistir.
Bunun yaninda gelisen teknolojilerin olumsuz yanlari da ortaya cikmaya
baglamigtir. Buna giniimiizde en etkili 6rnek olarak etik digi davranislar
verilebilir. Yapilacak olan ¢alismalarda birgok etik digi davranisla karsi karsiya
kalinilabilir. Literatiire bakildigi zaman bunu énlemek amaciyla hem Tiirkiye'de

hem de Kibris'ta yapilan ¢alisma sayisin oldukca az oldugu gériilmektedir.

Teknolojinin her gegen giin gelismesiyle etik digi davraniglarda artis
gortlmektedir. Bu problemlerin bilimsel c¢aligmalara yansimamasi icin
yetigtirilen lisansiistii 6drencilerinin bu konudaki yeterlikleri arttiriimahdir.
Teknolojideki bu yeniliklerden yararlanilarak hazirlanan dijital senaryo destekli
egitimin lisansustil grencilerinin bilimsel arastirma ve etik kurallar basarilarinin
ve tutumlarinin artinhp arastirmaya yonelik kaygilarn (zerindeki etkisinin

arastinlmasi gerekliligi ortaya cikmaktadir.

1.2 Amag

Aragtirmanin genel amaci, dijital senaryo destekli egitimin lisansistii
6grencilerin  bilimsel arastirma ve etik kurallara yénelik basarilarina,
tutumlarina, bilgiyi arama stratejilerine ve arastirmaya yénelik kaygilarina
etkisini belirlemektir. Genel amaca ulasabilmek igin belirlenen alt amaclar ise

sunlardir;




14

1. Dijital senaryo destekli karma egitim géren deney grubu ve karma egitim
géren kontrol grubunun &6n-test son-test “bilimsel arastirma ve etik
yeterlik” basar testi puanlar arasinda farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun &n-test son-test seklinde yapmis olduklari
bilimsel arastirma raporlari dereceli puanlama 6&lgegi puanlan
farklilagsmakta midir?

3. Deney ve kontrol grubunun 6n-test son-test ¢evrimici bilgi arama
stratejileri farkllagsmakta midir?

4. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin 6n-test son-test arastirmaya
yonelik kaygl diizeyleri arasinda farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol grubunun 6n-test son-test bilimsel arastirmaya yénelik
tutumlar arasinda farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol grubunun uygulamaya yoénelik gériisleri nasildir?

1.3 Onem

Egitimin her alaninda internet kullaniminin ve arastirma yapmanin énemi
tartisiimaz bir gercektir. Teknolojinin her gecen giin daha da ilerlemesiyle
birlikte yeni ortamlann olusturulmasi kacinilmaz olmustur. Egitim sisteminde,
uzaktan egitim ve Web tabanli egditimin popiilerligini korumaya devam ettigi
goériilmektedir. Bununla birlikte, gliniimiizde bilimsel arastirma yapilirken “etik”
konusu biiyiik bir 6nem kazanmistir. Arastirma yontem-teknikleri arttikca etik
sorunu da artmaktadir. Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgular ile dijital
senaryolarla desteklenen Web destekli editim’ de kullanilan Big Blue Button
sanal sinif ortaminin egitime destek olarak kullanilabilecegi ve Moodle ile
birlikte kullaniminda yeni bir yaklasim kazandinlacagi distiniilmektedir. Ayrica,
bu arastirma ile yiksek lisans ve doktora 6grencilerinin yapacaklar bilimsel
arastirmalarda etik konusunda daha detayli bilgiye sahip olacaklarina ve
yapacaklarn ¢alismalarda bu bilgileri kullanacaklarina ve diger disiplin alanlarina
ve dider egitim kademerindeki paydaslara yonelik egitimlere 6rnek

olusturacagina inanilmaktadir.

Arastirma sonucunda, egitimde teknoloji kullaniminin dijital senaryolarla

desteklenmesinin egitime yeni bir boyut kazandiracagi diistintilmektedir. Bunun
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yaninda, lisansistii égrencilerinin etik agisindan uygun bilimsel galismalar
yapacagina inaniimakta ve elde edilen bulgulara dayali olarak gelistirilen
éneriler ile daha sonra yapilacak olan c¢alismalara yol goésterici olmasi

umulmaktadir.

Ayrica, ¢calismada ortaya ¢ikan bulgular ile bir cok dersin gerek Web-
tabanli gerekse Web-destekli olsun 6grenme-6gretme sireglerinde 6grenme
y6netim sistemlerinin lisansusti 6grencilerinin ileriki meslek hayatlarinda efkili

bir sekilde nasil kullanacagina isik tutacagina inaniimaktadir.

1.4 Sintrhihiklar
Bu arastirma asagida belirtilen sinirhliklar igerisinde ylritilecektir.

1. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Yakin Dogu Universitesi lisansisti

programlarinda 6grenim géren yiksek lisans ve doktora égrencileri ile,

2. (;a'lls,.maya katilan 6grencilerin, farkli internet bagdlanti hizina sahip

olmalar,

3. Lisansiisti dgrencilerine yénelik ek kurs oldudu igin zamanlarnnin kisitli

olmasi ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Arastirma Raporu: Bir gercegdi ortaya ¢ikarmak, bir sorunu ¢éztimlemek
ve eldeki verileri arttirmak icin bilimsel yéntem ve tekniklerden yararlanilarak
yapilan dizenli calismadir. Bu calismalarin dizenli bir sekilde

raporlastiriimasina arastirma raporu adi verilmektedir.

Bildiri: Bir konuda uretilmis orjinal distinceleri bilimsel bir dil ile gogu
zaman uzmanlardan ve konuya ilgililerden olusan bir toplantida sunmak lzere

olusturulan g¢aligma.

Makale: Orjinal arastirma sonuglarini tanimlayan, bilimsel ahlak ve

basim-yayim etkilesimiyle belli bir bigimde yazilmis ve basiimis rapor.

Rubrik: Herhangi bir performansi dederlendirmek icin olusturulan élgme

aracina uluslararasi literatiirde verilen isim.
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Uzaktan Egitim: Zaman ve mekandan bagimsiz, 6grencinin ve
6greticinin farkli mekanlarda bilgisayar ve internet aracilijiyla es zamanli veya

es zamansiz olarak derslerini gergeklestirdikleri yenilikgi bir egitim sistemi.

Sanal Sinif Ortamr: Sinif ortaminda gergeklestirilen derslerin teknoloji
sayesinde, uzaktan egitim seklinde mekandan bagimsiz ve canli olarak

cevrimici gerceklestiriimesi.

Senaryo Temelli/Destekli: Senaryo, gercek olaylardan yola gikilarak ya
da gergede benzetilerek gelistirilen anlatimdir. Odrenme teknigi olarak
kullanilmasinin amaci insanlarin yapdiklarini 6grenmelerinin daha basarili

olmasindandir.

Web Destekli Ogrenme: Geleneksel editim ortamina destek olmak ve
pekistiriimesine yardimci olmak amaciyla egitime web iizerinden destek
verilmesi.

Web 2.0: Ikinci nesil internet hizmetlerini - toplumsal iletisim sitelerini,
vikileri, iletisim araglarini- yani internet kullanicilarinin ortaklasa ve paylasarak

yarattigi sistem.

Kaygi: Kisinin bir uyaranla karsi karsiya kaldiginda yasadigi, bedensel,

duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gésteren asiri uyanimishk durumu.

Tutum: Bir insan, bir obje veya bir konu hakkinda pozitif veya negatif

hissetme.

Etik: Birey ve gruplarin davraniglarini diizenleyen ilkeler veya standartlar

toplulugu.

intihal: Baskalarinin diistincelerini, fikirlerini veya verilerini kendininmis

gibi g6sterme.

1.6. Kisaltmalar
YDU= Yakin Dogu Universitesi

UZEM = Uzaktan Egitim Merkezi




YODAK=Yiiksek Ogretim Planlama, Denetleme, Akreditasyon ve

Koordinasyon Kuruiu

On-test Ortalama

X
O:
1]

Xs = Son-test Ortalama
LMS= Learning Management System
OYS= Ogrenim Yonetim Sistemleri

01— G20 = Ogrenci 1 — Ogrenci 20




BOLUM II
KAVRAMSAL TEMELLER VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bélumde aragtirmanin problemi ile iligkin kavramsal bilgiler ve

konuyla ilgi yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2. 1. KAVRAMSAL TEMELLER

Bu bélimde calisma icerisinde gegen egitim teknolojisi, 6gretim
teknolojisi, uzaktan egitim, es zamanli (senkron) iletisim, es zamansiz
(asenkron).iletisim, web tabanl egitim, web destekli egitim, web 2.0, ders
yonetim sistemleri, bilim, bilimsel calisma, etik, intihal, arama stratejileri,
bilimsel arastirmaya yénelik kaygl ve bilimsel arastrmaya yénelik tutum

kavramlari incelenmistir.

2.1.1. Egitim Teknolojisi

Egitim teknoloji, genel anlamda egitime, 6zel anlamda ise &grenme
durumuna hakim olabilmek icin ilgili bilgi ve becerilerin kullaniimasiyla
égrenmenin veya egitimin gergeklestiriimesidir. Kisaca 6grenme-6gretme
sureglerinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendiriimesi ve gelistirilmesi
strecidir (Alkan, 1995).

Egitim teknolojisi, bireylerin hangi yéntemle 6grendigi hakkindaki bilimsel
bilgilerin 6gretme ve 6grenme siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢6zimu igin
uygulanmasi; égretimle ilgili kuramlarin etkili bir sekilde pratige gecirilmesi igin
insan gicl, arag-gereg, siire¢ ve yéntemlerden olusturulmus bir sistemler
bitunudur. Davranigsal veya fiziksel bilim kavramlari ile 5gretimsel problemlerin
¢oztmi icin diger bilgilerden tiretilmis sistemli veya sistematik strateji
uygulamalari ve teknikleri olarak tanimlanmaktadir. Kisaca egitim teknolojisi
6gretme, 6grenme sureglerine sistemli ve batinlukli bir yaklasim anlami
tagimakta ve arag-gere¢ bu siirecteki 6nemli 6gelerden birisidir (Yalin, 2003).

Ozellikle yenilik¢i egitim anlayisinda dgretmen, kisisel fakliliklari g6z éniinde
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bulundurarak egitim dgretim siireglerini planlayan, bu siire¢ icinde kullaniimasi
gereken uygun araglan segerek amacina ulagmay bilen kisidir. Giiniimiizde
ogretme-6grenme sirecinde Ggretmen ve teknoloji iki &nemli degisken
konumundadir. Ciinkii 6grencilerin 6grenmelerinde bu iki 8ge bilyilk etkiye

sahiptir.

Egitim teknolojisi kavrami, glinimiizde egitimde arag-gere¢ kullanimi
olarak gérilmemektedir. 1990 yillarin sonundan itibaren egitim teknolojisi; insan
ile teknolojinin ¢ift yonli iletisimi, performans teknolojileri, uzaktan egitim gibi
birgok tanimi ifade etmektedir (Simgek vd., 2009).

Isman  (2002) egitim teknolojisini, egitim surecindeki ortamlarin
etkilesimli olarak kullaniimasini saglayan, siirecte meydana gelebilecek
sorunlara ¢éziimler tizereten, ulasilan hedefin kalitesini ve kaliciigini artiran bir

akademik sistemler buttinii olarka aciklamistir.

Glnimiz egitiminde farkh roller Gstlenmis olan &gretmenlerin hem
teknolojiyi kullanmasi hem de teknolojinin 6grenme amaciyla nasil
kullanilacagini 6grenciye 6gretmesi yeterliliklerine sahip olmasi gerekmektedir.
Roblyer (2003), spor egitiminde teknolojik arag gereglerin kullanim alanlarini
soyle ozetlemektedir; Fitnes ve spor etkinliklerinde teknoloji iiriinlerinin
kullanimi, motor beceri performansini gelistirme ve yiikseltmede teknoloji
artinlerinin kullanimi, kisisel saghig: takipte ve yiikseltmede teknolojik iritnlerin
kullanimi, gegici saglik bilgileri elde etmeyi desteklemede teknoloji tiriinlerinin
kullanilmasi, insanlarin, bireysel ve toplumsal sagliklarina iliskin davranislar
kazanmada teknoloji triinlerinin kullaniimasi, disiplinler arasi galismalarin
desteklenmesinde teknoloji trriinlerinin kullaniimasi (biyoloji, saglik, spor, vb.),
spor egitimi derslerinde derslerin verimli islenmesi ve ders disinda 6grencilerin
verimli  63drenmeleri icin teknoloji Urlinlerinden yararlanma. Adi gegen
bltunlestirme kapsaminda gerek 6@retim programlarninin tasarlanmasi ve
uygulanmasi, gerekse uygulamada teknoloji Uriinlerinin  kullaniimasiyla

okullardaki spor egitiminin kalitesini arttirabilir (Uzunboylu, 2011).
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2.1.2. Ogretim Teknolojisi

Ogretim, birbirinden farkli disiplinlerin egitim bilimleri, egitim teknolojisi
ve egitim ihtiyaclanina yénelik 6zellikleri dogrultusunda yapilastirlmasidir. Bu
teknoloji 6gretim disiplinlerine yonelik esas alinan yénleri ve disiplin alanina
6zel Ggretme-6Grenme ortamlarini gelistirmektedir. Bu nedenle de egitim
alaninda 6gretimin verimli olabilecek ve olumlu etki edebilecek bir 6gretim
teknolojisi ile gerceklestiriimelidir. Ancak 6gretim teknolojisi gelistirilirken de
ogretim disiplininin karakterine ve program igindeki islevine uygun olarak

yapilandirilmasi gerekir (Alkan, 2002).

2.1.3. Uzaktan Egitim

Literatiirde uzaktan egitim tanimlarina bakacak olursak yapilan
birbirinden farkli tamimlann temelinde ayni oldugunu gérebilmekteyiz. Asagida

farkl ifade edilen tanimlamalardan bazilari yer almaktadir.

Yuz ylze gerceklestirilen geleneksel egitimin, giin gectikge artan egitim
ihtiyaclarini kargilayamamasi sonucu geligtirilmis uzaktan egitim, bireylerin
mekandan badimsiz, maliyeti diistik, kendi kendine ve aktif 6grenme olanaginin

yaninda yagsam boyu 6§renme imkani taniyan egitim sistemleridir (Alkan, 1987).

Uzaktan egitim, kigilere bireysel 6grenme imkani saglayan, geleneksel
yéntemlerih yetersiz kaldigdi durumlarda daha aktif kullanilabilen bir egitimdir.
Zamandan ve mekandan bagimsiz olmasi nedeni ile egitimin gétiirillemeyecegi
yerlere daha kolay imkanlar saglanarak ulagtiriimast hedeflenmektedir (isman,
2011).

Bir bagka tanimda ise egitim amach bilginin; ilk yillarda radyo ile
baglayan ve giiniimiizde mobil araglara kadar uzanan iletisim araclarinin
elektronik olarak zamandan ve mekandan bagimsiz ulastinlmasina
denilmektedir. Bu anlamda, egitimci ve égrencinin zamandan ve mekandan
bagimsiz ortamlarda bilgi alig-verigini gergeklestirmesidir. Uzaktan egitim

sayesinde daha genis kitlelere ulasiimas! hedeflenmektedir (Kavak, 2009).

Gezer ve Koger'e (2008) gore uzaktan egitim; geleneksel yéntemlerinin

yetersiz kaldigi durumlarda ézellikle sinif icerisinde gerceklestiriimesi imkansiz
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olan durumlarda, egitim etkinliklerinin egitimci ile 6grenci arasi, iletisim ve
etkilesimin kendine 6zgii bir sekilde hazirlanmig égretim tniteleri ve cesitli 5zel
ortamlar yoluyla belirli bir noktadan égretme yéntemidir. Bir baska tanima gbre
uzaktan egitim, egitimci ile 6grencinin farkll zaman ve mekanda olacag gibi
farkl mekanlarda es zamanl olarak cesitli iletisim ortamlar yardimiyla iletisim
kurabildikleri bir egitim sistemidir. Uzaktan egitimde egitimci ile é6grenci farkli
mekanlarda bulunabilirler. Bu egitimde 6grenciler; kendi égrenme hizlarinda
ogrenmelerini  gerceklestirebilirler, &grendikleri yolu kontrol edebilirler,
yapllandirabilirler ve 6grenmelerini analiz edebilirler. Teknolojinin  hizla

gelismesiyle uzaktan egitimde her gegen giin daha da ileriye gitmistir.

Turkiye’deki uzaktan egitim ile ilgili galigmalara bakildiginda ise, 1933
yilinda mektupla 6gretim kurslarn agilmis, 1980°de Agikégretim Merkezi
olusturulmus ve Anadolu Universitesi bu konuda 6nemli calismalar
baslatilmistir. TRT hem radyo hem de televizyon kanallari ile bu calismalara
destek vermigtir. Giinimiizde ise daha hizll ve eszamanli gerceklesebilen,
telekonferans ve video konferans yéntemleri yayginlasmis, son olarak Internet’
in hayatimiza girmesi ile Web’ e dayali Cevrimigi Uzaktan Egitim calismalari

giindeme gelmistir (Uzunboylu, 2011).

Uzaktan egitim etkililigini diinya genelinde 1900’lerin tictincii ceyreginde
televizyon ile tek yonlii olarak kabul ettirmis, son ceyreginde ise teknolojinin
gelismesiyle birlikte bilgisayar ve internete dogru gitmistir. Cevrimici egitim,
ortamlann {cretlerinin diigtik olmasi, egitimcinin, 6grenciden farkli zaman ve
mekandan egitim verebilmesi gibi biiyilk avantajlar saglamaktadir. Bu sayede,
Tarkiye’deki birgok iiniversitede de kabul gérmiis ve gevrimici egitim sistemine
gegilebilmesi igin pilot calismalar baglatmislardir (Varol ve Tiirel, 2003).

Turkiye'de 2013'ten ibitaren 100’den fazla {iniversitede bulunan, bunun
8'den fazlasi uzaktan egitimle birgok programa (6n lisans, lisans, yiiksek lisans)
ve Ogretmenlik formasyon egitimine yonelik uzaktan egitim programlar
diizenlemektedir. Bu iniversitelerin sayisi gittikce artmaktadir (Kugiikénder,
2014).
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Ozet olarak uzaktan egitim, sekil 1’deki asamalardan gecip giiniimiize

gelmistir.
tdebtup
Radyo / TV ~
Agik
Ofretim Yele -
Fonfarans internel ve
WEE tiobH
Teknodojiler
18, vuzgl 14, Yizat 2 Yzl 21 il

_¥

Sekil 1.Uzaktan egitimin agamalarn (Ozdamli, 2011)

Birinci agsama olarak kabul edilen mektupla egitime maliyetinin dusukligu
nedeni ile baslanmistir. Ev hanimlarinin egitiminde oldukca sik kullaniimistir.

1920'li yillarda mektupla egitim yontemini kullanan kurumlar hizla artmistir.

Radyonun yayginlasmasiyla birlikte bircok egitimci bunun egditimde
kullanilabilecedinden bahsetmigler ve ilk olarak Amerika'daki bir Giniversitede
1921 yilinda egitim radyosu lisansi alinmistir. Daha sonraki yillarda
yayginlasarak farkl {iniversitelerde devam etmistir. Istenildigi kadar etkili
olamasa da uzaktan egitim teknolojisi olarak radyo kullanilmistir. Bir sonraki
teknolojik gelisme olan televizyon ile uzaktan egitim siireci baslamis ve giderek
yayginlasarak diger ({niversitelerde, farkli programlarda kullaniimistir.
Universitelerde televizyonlu uzaktan egitim yayginlastikca egitim amacli

televizyon kanal ihtiyaci dogmustur.

Bir sonraki asama olan lg¢lincli asamada ise, cesitli iletisim teknolojileri
eklenerek birlestiriimis ve daha etkili ve zengin egitim ortami yaratilmaya
calisilmistir. 1960’ yillarda ingiltere’de yeni bir egitim kurumunun kurulmast
icin toplantilar yapilmis ve 1960’larin sonlarinda acik tniversite sekillenmis ve
ingiltere’de ilk uzaktan egitim merkezi olusturulmustur. Bu sayede bircok
ogrenciye ulasilarak egitim gérmeleri saglanmis ve maliyet oldukga azalmistir.
Ozellikle bu acik Giniversite diger iilkelerin de bu sisteme gegmesine énciilitk

etmistir.

Telekonferans teknolojisinin  kullanilmasi ile dérdiincli asamaya

gecilmistir. Telekonferans ilk kez sesli konferans olarak kullaniimigtir. Daha
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sonrasinda uzaktan egitim sistemlerinde kullanilmaya baslanmis ve popilerligi
giderek artmistir. Sesli telekonferans 6grencilerin mekandan bagimsiz olarak
basit donanim araglan (kulaklik, mikrofon, hoparlér vs) ile gerceklestiriimesine

olanak saglamistir (Demiray, 2012).

Besinci agsamaya geldigimizde, teknolojinin giin gegtikce ilerlemesi ile
iletisimin en dnemli 6gelerinden olan internet sayesinde web sayfalari
araciligiyla her c¢esit veri aktarimi miimkiin olmaktadir. Bundan dolayi uzaktan
egitim hizmetleri bu sayfalar (izerinden verilmektedir. Gerekli olan materyaller
yine bu sayfalar tizerinden paylasiimaktadir. Glinimiz teknolojilerinin en biylk
getirilerinden olan ders iceriginin hareketli resim, animasyon, ses ve video gibi
bilesenler icermesine; ders iceriginin 6grencilerle etkilesim kurarak daha aktif
bir sekilde 6gretiimesine imkan tanir. Bu egitim sisteminde, web {izerinden
sanal siniflar gibi etkilesimli gérsel unsurlar bulunmaktadir. Ayrica, sohbet
panelleri sayesinde cift ydnld anlik iletisim gibi bircok imkan internet tizerinden
dgrencilere sunulabilmektedir (Arslan, 2013). Bu sayede egitim daha etkili ve
akilda kalici oldugu sdéylenebilir. Teknolojideki gelismelerden yola ¢ikarak
internet ve web sayfa sayfalarina ek olarak mobil teknolojiler yeni bir asama
olarak eklenebilir. Mobil 6grenme, égrenciler igin kablosuz baglantilarla mobil
teknolojiler sayesinde, egitim ortam ve kullanilacak materyallere erisim ve
dégrenme kolayhgi olarak da tanimlanabilir (Gllsecen vd., 2010). Mobil 6grenme
dier 6grenme ortamlariyla karsilastinldiginda &nemli farkhliklar ortaya
cikmaktadir. Bunlar arasinda en énemlisi gercek anlamda zaman ve mekan

acisindan ézgurlik sunmasidir (Cakir, 2011).

2.1.4. Eszamanh (Senkron)

Farkll mekanlarda olan bireylerin ¢cok cesitli iletisim araglarini kullanarak
ayni anda karsilikh iletisim igerisinde olmalan siirecine es zamanl iletisim
denilmektedir. Mekanlarnin farkli olmasi es zamanl iletisimin en Gnemli
6zelligidir. Ayni zaman diliminde bir grup &égrenci ve ders &gretmeninin
bilgisayar ortaminda, sanal bir sinifta bulusmasidir. Burada &6grenci diger

dgrencilerle ve 6gretmenle anlik iletisim kurabilir (Akkoyunlu, 2002).
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Es zamanl iletisim araglaninin en basinda Microsoft sirketinin “Live
Messenger” adll uygulamasi gelmektedir. Bu uygulama sayesinde kullanici
sayis! glinden giine artan milyonlarca insan es zamanli olarak yazili, sesli veya
gérsel olarak iletigim kurabilmektedirler. Bunun yaninda es zamanl iletisim
araglarina Skype gibi programlar érnek olarak verilebilir (Demirli, 2002). Ayrica
son yillarda kullanimi gittikge artan ve mobil araglar sayesinde daha genis
kitlelere ulagiimasini saglayan Facebook, Viber, Whatsapp, Skype vb gibi
ortamlar da érnek olafak verilebilir (Arnavut, 2013).

2.1.5. Eszamansiz (Asenkron)

Ogretmen ve dersi alan bireylerin bilgisayar veya mobil cihazlar basinda,

zamandan bagimsiz kendi kendilerine egitim almalandir (Uzunboylu, 2011).

Bireylerin farkh mekan ve zamanlarda bulunduklan ortamlarda e-posta,
haber gruplari, forumlar ve online dergi ve gazeteleri kullanarak iletisim
saglamalandir. Es zamansiz iletigimin en énemli ézelligi ise zamanin ve
mekanin bagimsiz olmasidir. Zaman ve mekan yéniinden sorunlar yasayan
bireylerin diinyanin neresinde olursa olsun, ne zaman isterse internet araciligi

ile es zamansiz olarak iletisim saglayabilirler.

2.1.6. Karma/Harmanlanmig Egitim

Karma 6§renme (Blended Learning), en geneltanimina bakacak olursak,
egitimde kullanilan yéntem-teknik ve materyallerin birlikte kullaniimasini ifade
etmektedir. “Blend” yani “kanstirmak, harmanlamak” fiilinden gelmekte olup
“Harmanlanmig 6grenme” adi ile de literatiirde anilmaktadir (Giiler ve Sahin,
2015).

Birgok arastirmaci tarafindan farkh sekillerde karma egitimin tanimi
yapilmistir. Bazilarina bakacak olursak; “yiiz ylize ve internet destekli 6grenme
yaklagimlannin birlestiriimesi (Whitelock ve Jelfs, 2003)"; “yiiz yiize 6gretim ve
bilgisayar destekli égretimin birlestirildigi 6grenme sistemlerini iceren yéntem
(Kose, 2010)" gibi farkli tanimlari olmasina ragmen, genel olarak “geleneksel
sinif ortaminda gerceklestirilen yiiz yiize egitim ile internet tabanli egitimin

birlestiriimesi” ifadesinde géris birligindedirler. Bunun yaninda karma 6§renme
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yoéntemi ile ilgili literatiirde yapilan ve kabul edilen tanim, “ders iceriginin % 30-
80 arasinin gesitli araglarla ¢evrimici olarak, bu zaman dilimi disinda kalan
silrede ise geleneksel 6grenme yonteminin uygulanmasidir” (Allen ve Seaman,
2014) seklindeki tanimdir.

2.1.7. Web Tabanl Egitim (WTE)

Gelisen teknoloji ve egitim ihtiyacglarindaki degisimlerle egitim-6gretim
yontemleri de sirekli olarak degismektedir. Geleneksel egitim olarak

adlandirilan egitim bicimleri gliniimiizde artik yetersiz kalmaktadir.

Ginimizin teknolojisi ve kigisel sorumluluklarin artmasindan dolayi
bireyler zamandan ve mekandan badimsiz egitim gérmenin daha avantajli
oldugunu ve geleneksel egitim yontemlerinin ihtiyaclarini kargilayamadigini
belirtmektedirler (Savas ve Arici, 2009).

Web-tabanli  egitim (WTE), internetin teknolojik 6zelliklerinden
yaralanilarak olusturulan ve bilgisayar teknolojisiyle desteklenen bir égretim
programi olarak tanimlanabilir (Ciiez, 2006). Web-tabanl egitim, internet
aracthgiyla yuritilmektedir. Bazi internet baglanti Gcretlerinin gok yiiksek
olmasi, her yerden internete erigsimin olmamasi, kullanicilarin internette agir ve
sorunlu bir sekilde baglanti kurmast gibi sorunlar, programin basarisini
dogrudan etkilemektedir (Horzum ve Cakir, 2008). Bundan dolayi bu sorunlarin
bazilarini en aza indirmek amaciyla hazirlanan web tabanl sistemin icerigini,
olmasi digiinulen ders notlari, ses ve gériintli dosyalarinin uygun biyiiklikte
ve miktarda olmasina dikkat edilmelidir. Web-tabanli egitim sistemini Grgiin
egitim sisteminden ayiran en biiyik fark, 6grenme siireci icerisinde 6grencinin
etkin bir sekilde derse katilmasidir. Ogretim, icerigi hazirlayan égretmenlerin
planladiklar bi¢cimde olmakta, fakat kisinin 6grenme hizinda ve yénetiminde

devam etmektedir.

Geleneksel sistemler ele alindiginda dinamik bir yaplya sahip web-
tabanh egitim, égrencilerin kendilerinin istedigi zamanlarda, istenilen tekrar ve
strede, mekandan bagimsiz olarak dersleri takip etmelerini saglamaktadir.
Ses, video, grafik, iki boyutlu veya ti¢ boyutlu hazirlanmig animasyonlar, aninda

dénit alinacak sekilde hazirlanmig yapilarla zenginlestirilmis materyaller iceren
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bir web-tabanh egitim calisma ortami 6grenciye daha kalici ve zevkli galisma

ortami saglamaktadir (Diizakin ve Yalginkaya, 2008).

WTE, istenilen herhangi bir zaman diliminde, diinyanin herhangi bir
yerindeki bireylere egitim saglayabilmek icin ideal bir kanaldir. Bu alanda siirekli
artan teknolojik gelisim ve ilerlemeler, sinirsiz bir goklu ortam erisimini ve
6grenci merkezli egitimi bize sunmaktadir. Animasyonlar, etkilesimler, sohbet,
konferans, ses ve video olanaklarint destekleyen internet tarayicilar gok cesitli
egitim olanaklarini sunarken, bireyin ilgisini ve motivasyonunu, dolayistyla

6grenme siireglerinin kalitesini en yitksek diizeye c¢ikarabilmektedir.

Web tabanli egitimin 6gretim strecinde 6nemli rol oynamasini saglayan
bazi yararlar bulunmaktadir (Keser, 2002):

 Egitimin zaman ve mekan bagimliliginin ortadan kalkmasi,

* Yasam boyu sinirsiz egitime imkéan saglamasi,

* Bilgilerin ve dékiimanlarin herkesin kullanimina acik olmasi ve daha
etkili degistirilmesi,

» Ogrenmenin bireysellesmesi ve bireyin grup baskisindan kurtulmasi

sonucunda bireysel 6grenme sorumlulugunu ve yaratici 6zgiirluginiin

dogmasi,

* Kisinin kendi kendine égrenmesi sonucu kisinin kendine giiveninin

artmasi,
* Zamanin daha etkin bir sekilde kullanilmasi,
* Egitim-6gretimde kalite ve ileri diizeyde bir standartlasma saglamasi,

 Egitimin tam zamaninda ve daha kolay ulasilabilir bir sekilde

verilebilmesi,
+ Kurumlar ve bdlgeler arasinda firsat esitsizliginin en aza indirilmesi,

* Farkl kuruluglardaki 6gretim elemanlarinin  karsilikli  isbirligine

y6nelmeleri sonucunda, etkin bir egitim destegi saglanmasi,

» Basim, kirtasiye ve birokratik giderlerin disiiriilmesi,
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» Ders, seminer, konferans, kurs ve benzeri egitim materyallerinin

aktaniminda en az maliyet ile en fazla erisimin saglanmasi,

» Sadece metin tipinde bir sunumdan 6te aktarma ses, renk, etkilesim,

animasyon gibi 6zelliklerin dahil edilebilmesi,
» Kontrol edilebilme ve veri tabani olusturulmasi,
» Egitime katilanlar arasinda ¢ok y&nlii bir iletisimin saglanmasi,
» Akilda tutma seviyesinin artirilmasi,

« Geleneksel sinif ortaminda soru soramayan veya grup iginde katilim
yetisine ulasamayan adaylarin elektronik ortamda 6zgliven

kazanmalari,

» Seyahat masraflar ve seyahat siiresince olusan tretim kaybini en aza

indirgemesi veya ortadan kaldirmasi,

» Sanal, fakat gercedinin tipatip aynisi siniflar olusturulabilmesi.

2.1.8. Web Destekli Egitim (WDE)

Web destekli egitim yukarida aciklanan Web tabanh egitim’ in,
geleneksel editim ortamina yardimci ortamlar olarak tanimlanabilir. Burada sinif
icerisinde yapilan derslerin yani sira internet ve Web izerinden destek ve

pekistirme amaciyla kullanilabilir.

icinde bulundugumuz yiizyllda toplumlar bazinda her alanda &nemili
degisimler yapilmaktadir. Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte egitim alaninda
da énemli degisimler yapilmaktadir Teknolojiyi takip etme ¢abalarn sonucunda
da egitim sistemimizde bazi degisiklikler yapmak zorunda kalinmistir. Egitimin
daha etkilesimli bir yapiya getirmek, daha genis kitlelere ulagsmak ve bireyin
kendi hizinda 6grenmesini saglamak amaciyla ortaya ¢ikan yénteme Web
Destekli Egitim denilmektedir (Aslantiirk, 2002).

Teknolojinin hizla ileriye gitmesi ve bunun egditime olumlu yansimasi ile
birlikte, egitimde var olan sikintilara ¢6ziim (retmede teknolojinin katki
saglayacagi bir gercektir. Daha gerilere baktigimiz zaman bu teknolojilerin

basinda bilgisayar gelmekteydi. Fakat, giinimiizde teknolojinin de gelismeye
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devam etmesinden dolayi daha ileriye gitmistir. Boylece farkli teknolojilerde

kullaniimaktadir. Bu teknolojilerden biride internettir.

WDE' de bilgisayar teknolojisinin 6gretim siirecindeki uygulamalarinin
her biridir. Bu uygulamalar bilgi sunmak, 6zel égretmenlik yapmak, bir becerinin

gelismesinde katkida bulunmak olabilir.

Web tabanli 6grenme, 6grenci ve 6gretmenin es zamanll veya es$
zamansiz olarak web iizerinden egitimlerini gerceklestirmeleri ve égrencilerin
kendi &grenme hizlariyla 6grenmelerine imkan taniyan uzaktan egitim
modelidir. Burada 6grenme sadece igerik olarak degil, ayn zamanda dersin
islenisi sirasinda kullanilan ortamlarla da alakalidir (Sigsman, Simsek ve Ayvaz
Reis, 2007).

2.1.9. WEB 2.0

"Web 2.0 bilgisayar endistrisinde internetin bir diizlem olarak
ilerlemesiyle bir isletme devrimi ve bu diizlemin kurallarini basari igin anlamaya
calismaktir. Bu kurallar arasinda baslicasisudur: A etkilerini daha cok insanin

kullanabilmesi icin programlar kurmak” (O'Reilly, 2004).

Web 2.0, Web 1.0°dan farkli olarak cift yonlt calismaktadir. Web 1.0'da
sadece okuma yapilabilirken, Web 2.0'da hem okuma hem de yazma iglemi
gerceklestirilebilir. Varolan bilgi yazari tarafindan kontrol edilebilir. Kullanicilara
cift yonlil etkilesim imkani saglar. Daha énceki teknolojilerde haber gruplariyla,
e-posta ile iletisim kurulabiliyorken Web 2.0 sonrasinda kullanicilar istedikleri
gibi igerigi degistirebilme imkani saglayan tamamen agik bir yapida olmustur.
Kullanicilar bilginin olusmasinda ve yayginlastinimasinda ¢ok daha fazla aktif
olarak siirecte bulunmaktadir. Web teriminin yapisi 6nceleri sade bilgi kaynagdi
iken, Web 2.0 ile daha etkilesimli, ortak diistincelerin veya karsit géruslerin
bulusup tartisabildigi ve web iizerindeki topluluklarin gelismesine imkan taniyan

bir yaptya birinmusttr (Ajjan ve Hartshorne, 2008).

2.1.10. Ogrenim Yénetim Sistemi (LMS)

Bilgisayarlarin egitime girdigi sirece bakilacak olursa “bilgisayar tabanli

ogretim  (computer-based instruction-CBI), bilgisayar destekli &gretim
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(computer assisted instruction- CBI), bilgisayar destekli 6grenim (computer
assisted learning-CBL), internet tabanll 6§renme (internet-based learning-IBL)"
gibi tanimlarla karsilasiimaktadir. Bu tanimlar daha ¢ok kiginin kendi basina
6grenmesiyle ilgili 6grenme kaynaklaridir (Network Dictionary 2007). Ogrenim
ybénetim sistemi ise adindan tahmin edilebilecedi gibi bir yénetim aracidir ve
egitim materyallerinin yénetimine, 6grenci ve 6gretmen izlenmesine, egitim
siirecinin 6zellestirilebilmesinin timiine ayni anda olanak saglayan sistemdir.
Ogrenim Yénetim Sistemi ve diger bilgisayar terimlerinin arasindaki temel fark
Ogrenme Yénetim Sistemlerinin bitiin siireci dogasi geregi sistematik bir
yaklasimla kapsamasidir. Literatiirde Ogrenme Yénetim Sistemi kavramina ait
cesitli tanimlarla karsilasmak muamkindir. Network Dictionary, “6grenim
yénetim sistemini égrenme igefiklerinin yénetimini, dagitimini ve 6grenme
kaynaklarinin égrencilere ulastiriimasini saglayan bir yazilim paketi” olarak
tanimlamaktadir. Bir cok Ogrenim Yénetim Sistemi, materyallerin yénetilmesi
ve ulasilmasi, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak yonetebilme imkani
sunar (Ozan, 2009).

Wikipedi'de ise 6grenme yodnetim sistemi uzaktan egitim veya geleneksel
egitime destek olarak yuritilen karma egitimde dersleriyle ilgili kayit islemleri,
6dev teslimi, duyurulardan haberdar olma ve sinav degerlendirmeleri gibi
durumlarda kullanilan y&netim yazilimi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica,
Ogrenme Yénetim Sistemleri 6renme icin farkl alternatifler iireten ve bunlari
yéneten yazilimlar, égretim ve &grenme sireclerinin yGnetimini. saglayan
sistemler, 6gretim amaciyla bilgiye erigim, bilgiyi paylasim ve iletisim siirecini
yéneten platformlar olarak da tanimlanabilir. Ogrenme Yénetim Sistemleri,
d8grenme akfivitelerinin yénetiminin saglanmasina olanak taniyan yazilimlardir.
Hazirlana materyali sunma, sunulan materyali kolayca diger kullanicilarla
paylasma, kolayca ¢ift yonlu iletisim kurma, ders iceriklerini diizenleme gibi
durumlarda kullaniimaktadirlar. Ogrenme yénetim sistemlerinin amaci, e-
6grenme faaliyetlerini kolaylastirmak ve daha sistematik, planl bir sekilde
gerceklestirmektir. Bu sistemler araciligiyla 6grenim faaliyetleri degerlendirildigi
ve izlendidi icin, 6grenim sekli strekli olarak gelistirilebilir. Ogrenme yénetim
sistemlerinde d&grencilerin igerik ve oOgretmen ile etkilesimlerini yéneten,

raporlayan, izleyen yazilim bilesenleri bulunur. Baska bir deyisle Ogrenme
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Y&netim Sistemlerinin 6grencilerin egitim hayatlarina kolaylik saglayacak
pekgok konuda destek saglayarak (kayit, materyal paylasma, iletisim gibi)

yardimci oldugu birgok gérev istlenmektedir.

Egitimciler icin grencilere bilgiyi aktarmada ayri bir yere sahiptir. Bunun
en énemli nedenleri ise kullaniminin ve ydnetiminin kolay olmasi olarak ifade
edilebilir. Bilgiyi aktarmanin yaninda &grencilerin gelisimini takip etme ve
degerlendirme imkani sunmasi da 6nemli bir 6zelliktir. Bu baglamda, Ogrenme
Ydnetim Sistemleri araciligiyla yaritiilen dersler, gergeklestirilen sinavlar ve
strecin degerlendirilmesine (katiimin kontrol edilebilmesi gibi) imkan taniyan

bu sistemlerin kullaniimasi etkili olacaktir (Cavus, 2012).

Egitim icerikli bloglar kullanarak 6grenciler aktif bir iletisim ortamina
gecmekte ve ders i¢i ders notlarinin alinmasi, édevlerle ilgili gift yonlii iletisim
kurulmasi, danigsmanlik ve rehberlik hizmetlerinin saglanmasi gibi amaclarla
kullanildiginda &grencilere zamandan ve mekandan bagimsiz erisilebilen bir

sanal sinif ortami sunmaktadir (Uzunboylu, 2011).

Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment-

Modiiler Nesne Yénelimli Dinamik Odrenme Ortami)

Moodle sisteminin Tiirkge dil destedi bulunmaktadir. Sistem istenildigi
takdirde Tirkce olarak kullanilabilmektedir. Gerek kurulumu ve kullanimi
agisindan, gerekse sundugu araclar ve kullaniciya sagladigi kullanim kolayligi
agisindan en uygun &3renim yénetim sistemlerinden biri Moodle’ dir. Acgik
kaynak kodlu, iicretsiz bir e-6§renme ortamidir. E-6§renme ortamlan, ders
icerigini paylasmaya ve &gdrenciler icin etkili bir 6grenme ile iletisim ortami
hazirlamaya imkan verir. Moodle internet tabanli ders ve web sitesi olusturmak
icin kullanilabilen PHP tabanl agik kaynak kodlu bir 63renim yénetim sistemi
yazilimidir (Kanbul, 2009).

Egitimde bloglarin kullaniimasi stireci olumlu yénde etkiledigi gériisii
yapilan calismalarla desteklenmistir.  Ogrenenlerin  kendi  hizlarinda
dgrenmelerini saglamak, daha kalici izli 6grenmelerin gergeklesmesine imkan
taniyan ve cift yonlii olarak iletisime gecilmesini saglayan sanal ortamlar olarak

belirtilmektedir. Farkh farkh kisilerin kigisel ve akademik veya is hayatiyla ilgili
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bilgileri blog sayfalarindan 6grenebilir, kisinin kendi gériisiine aykirn oldugunu
durumlarda yorumlar yaparak kendi gé6risini ortaya koyup tartigsmalar
gercgeklestirilebilir. Boéylece kendi duslincelerini ortaya koyup 6grenmelerini
arttirirken, diger insanlarin da diistincelerini 6grenip 6grenmelerini saglayabilir

(hacettepe.edu.tr).

2.1.11. Cevrimici Bilgi Arama

Cok uzun yillar bilgiye ulasmak icin 6nce kitiiphaneye basvurulur, eger
orada bulunamazsa tcretli olan basili materyaller araciligi ile bilgiye ulasilirdi.
Teknolojinin gelismesiyle 6nce bilgisayarlar bilgi arama siirecine dahil olurken
teknolojinin ilerlemesiyle internet bilgiye ulasmanin yolu giderek kolaylasmistir.
Ozellikle internetin yayginlasmasiyla birlikte bircok alanda oldugu gibi bilgiye
ulasma alanina da o6nemli katkilar saglamistir. Bilgiye ulasmak, bilgiyi
depolamak ve paylasmak internet sayesinde hem ¢ok daha hizli hem de ¢ok
daha kolay bir hal almistir. Bu sayede giniimiizde bireylerle bilgi aramak
gerektiginde ilk olarak internete basvurulmaktadir. Bu sayede farkl kigilerle
iletisim kurarak var olan bilgilerle yeni bilgiler retme, degistirme ve bunlar
paylasma imkani sunmustur. Teknolojinin bu denli gelismesiyle ve bilgi
tretiminin ve dagitiminin yayginlagsmasiyla internet iizerindeki bilgi giderek artig
gostermektedir. Giiniimizde internet insanlarin hayatinda 6nemli bir yer
kazanmistir. Internet, insanlarin e§itim hayatlarinda oldugu kadar ginliik
hayatlarinda da (alis-verig, banka islemleri vb) etkin olarak kullandigi
teknolojiler arasinda ilk sirada oldugu distiniilmektedir. Giinliik hayatta veya
editim/is alanlarinda hemen hemen her tirld bilgiye internet Uzerinden
ulasilabiliyor olmasi, internetin insan hayatinin 6nemli bir parcasi oldugunu
gostermektedir (Tsai, Liang, Hou ve Tsai, 2012). Bunun yaninda internetin
editim hayatina etkin katkisi tartisiimazdir. Yeni ¢ikan bilgiye aninda kolayca
ulasiimasi yeniligi takip etme anlaminda énemli bir yere sahiptir. Hemen hemen
her tiirden bilgiye internetten erigilebiliyor olmasi ile egitimde de etkin bir sekilde
kullaniimasi ve hem 6grenci hem egitici tarafindan kullanilmasina en biiyilk
etkendir. Bu nedenle egitim hayatinda bilgiye ulasmada akla ilk gelen internet
ortamidir. Bunlardan dolayt egitimde internetten bilgiyi arayip ulasmak énemli

bir 6grenme aktivitesi olmustur. Bununla birlikte 6grenciler 6dev ve projelerini
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tamamlamak icin dzellikle internette bilgi arar duruma gelmislerdir (Tekinarslan
2008; Tsai, 2009). interneti ucu bucag! olmayan bir deniz gibi dustnursek,
burada bilgi aramanin ne kadar zor ve karmasik bir stire¢ oldugu anlasilabilir
(Debowski, 2001). insanlar internette bilgiye ulasmaya calisirken kaybolma, ne
yaptiklarini bilmeme, nerede olduklarnni ve nereye gittiklerini bilmeme gibi

sorunlar ile karsilasmaktadir (Askar ve Mazman, 2013; Tsai, 2009).

Teknolojideki hizli gelismelerin olumlu yanlari kadar olumsuz yanlarinin
da oldugu bilinmektedir. Internette bilginin ¢ok fazla olmasi, hemen hemen
herkesin internet izerinden fikrini acikca ifade edebilmesi dogru bilginin ne
oldugu ve ulagmay! guiclestirdigi gibi, bilginin coklugu, nitelik bakimindan hangi
bilginin daha giivenilir oldugunu anlamayi da giglestirmektedir (Nazim, 2008).
| Bilgi arayan kisinin internet izerinden yiizlerce hatta binlerce bilgiye ulagabiliyor
olmasl, istenilen ve aranilan dogru bilgiye ulagmayi giiglestirmekle birlikte
bilgilerin niteligi de tartisilir hale gelmistir. Ginimiizde bu nedenle internette
bilgiyi aramaktan daha ¢ok, dogru bilgiye ulastigini anlamak ve ulagilan bilginin
niteligi hakkinda karar vermek daha &nemli olmustur. Internette basarili bir
arama performansi g6sterebilmek igin bilgiye ulasmak degil, ulasilan bilginin
niteligi hakkinda karar verebiimek de gerekmektedir. Bu bagdlamda
gerceklestirilen arastirmalarla 6grencilerin internet Gzerinden ulastiklar bilgiler
arasindan nitelikli olani segme ve hakkinda karar verme konusunda zorluk

yasadiklarini sonucuna ulasiimistir (Lorenzen, 2002).

2.1.12. Bilim

Bilimin ne oldugu, neye vyaradigi gibi konularda saglanabilen
gérisbirliginin, onu tanimlamaya yansitilamadigi gériilmektedir. Bdylece,
bilimin de cesitli tanimlari yapilmistir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2010; Ural ve Kilig, 2006). Bunlar arasinda, “..nesnel saglamlidi olan
bilgiler buting”, “neden — sonug iliskilerinin ifade edildigi sistematik bilgiler
birkimi”, “insanoglunun biriktirdigi, kaydedilmis sistematik bilgi” biciminde
tanimlara rastlanmaktadir. Bilimin tanimi, hem ortaya konulan Griini hem de bu

Uriiniin islenmesi yani siireci gésterir (Karasar, 2005).
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Bu durumda, bilimin degismez bir tanimi izerinde anlasma sagdlanmaya
calismak yerine, onu “gecerligi kabul edilmis sistemli bilgiler batini” olarak
tanimlamakla yetinilebilir (Béylece, ayrintil tanimlama calismalarn, bilim
felsefesi ve bilgi sosyolojisi ile ugrasanlarin konusu olmaya devam edecektir).
Kisaca, bilim bir @irfiindar. Bu iriinit elde etmek icin izlenen yol ise bilimsel
yéntemdir (Balci, 2015).

2.1.13. Bilimsel Arastirma

Bilimsel arastirma, sistematik veri toplama ve analiz etme siirecidir. Bazi
bilimsel arastirmalar, kuram (teori) Uretmeyi ya da var olan kuramlari sinamay!
amaclamaktadir. Kuram, bir olguyu agiklamaya, kestirmeye ve/veya kontrol
etmeye yarayan iliskili ilkeler battinadir. Bilimsel arastirma bilim ile ugrasan
kimselerin belli bir sorunu ¢ézmek amaciyla bilimsel yéntemleri kullanarak
¢cbziim {retme siirecidir. Bu siireg problemin ne oldugunu acikalamayla
baslayip problemin ne ile nasil ve hangi yéntemlerle ¢6ziimleneceginin
tamaminin uygulanmasini  kapsar. Co6ziime ulasabilmek icin kullanilan
ydntemler veri toplama araglarinin belirlenmesi, uygulanmasi, dederlendiriimesi
ve yorumlanmasina kadar uzanandan slreci kapsar. Belirlenen yéntemle
gerceklestirilen calismanin sonuglarinin diger arastirmacilarla paylagilmasi,
elestiri alabilmesi ve bunlardan yararlanilmasi igin yayinlanmasi gerekmektedir.
Gergeklestirilen  bilimsel arastirmanin  sonuglarinin - yayina dénismesi
noktasinda ‘yayin etigi’ devreye girer. Bilimsel yayin bilimsel arastirma
siirecinin' net ve kullanilabilir sonucu olduguna gére bilimsel aragtirmadan
soyutlanmasi pek dogru bir yaklasim degildir ve etk kurallar s6z konusu
oldugunda bir biitiin olarak ele alinmasi gerekir. Bilimsel olarak gergeksetirilen
calismalarin gecen siire icerisinde etk disi davraniglar sergilenmisse
yayinlanma sirecinde bu c¢alismanin gecerlilii olmayacadr gibi ciddi
yaptirimlarin olmasi da muhtemeldir. Bu nedenle arastirma yayin asamasina
gelmeden énce bu davraniglarin sergilenmemesine dikkat edilmeli, yayn
asamasinda ise bu davraniglarnin gosterilip gosterilmedigine dikkat edilmesi

gerekmektedir (Buyikéztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).
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Bilimsel arasgtirma yapmanin amaci bilime katki saglamaktir. Bilimsel
bilgi icin arastirma yapmak merak ile baslar. Merak varsa ¢6ziilmesi gereken
bir problem veya yanit aranan bir soru var demektir. Bilimsel arastirma
yaparken uyulmasi gereken kurallar ve disiplinler vardir ve bunlara dikkatli bir

sekilde uyulmasi gerekmektedir.

2.1.14. Etik

Insanlarin birbirleriyle olan iligskilerindeki degerler, ahlak, iyi-kétil, glizel-
cirkin, dogru-yanlis olanin niteligini ve koklerini felsefe dali olarak
adlandiriimaktadir. Yunanca “ethos” (t6re, gelenek, aliskanlik) sézciigiinden
tiretilmistir. Belirli ahlak degerlerinden ya da ilkelerinden olusan sistemler veya
kuramlar igin de bu tanim kullaniimaktadir. “Etik ve ahlak kavramlari arasinda
cok yakin iligki vardir. Aralarindaki en temel farklilik, etik teriminin, genel olarak
ahlaki konu alan disiplini belirtmesidir. Bu anlamda etik, ahlak felsefesi ile es
anlamli kabul edilir. Bilimsel diislince, bilimin genel kurallarina uymanin yani
sira problemlerin ¢éziimiine y&nelirken mutlak dogru sonucu elde etme ve
uygulamaya koymada “etik” olmak zorundadir. Bu cercevede, bilim alaninda
bilim etigi veya bilim ahlaki kurallari séz konusudur.” Etk temellere
dayanmayan bir bilimsel ¢aligma bilimin kurallarina tam olarak uysa bile elde
edilen sonug¢ gecersiz olacaktir. Gdérevlerini ve zorunluluklarnini belirleyen
kurallar zinciri olarak tanimlanabilir. Etik, yasalardan farkh olarak, cogunlukla
yazili ve kesin kosullar icermez. Zamana, degdisen kosullara, toplumsal
gereksinim ve bilimsel gelismelere bagli olarak degisimler gésterebilir. Ancak,
temelindeki ‘“iyilik etme”, “kétllik etmeme”, "adil davranma” gibi ana

belirleyiciler degismez (Uzbay, 2006. s.3).

2.1.15. intihal/Agirma

intihal "baskalarinin yazilarindan béliimler, dizeler alip kendisininmisg gibi
gbdsterme veya baskalarinin konularini benimseyip degisik bicimde anlatma"
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2007). intihal yani asirma, var olan verilerin
isteyerek veya istemeyerek akademik bir ihtiyag dogrultusunda kendi calismasi

olarak sunulmasidir (Pavela, 1997). Baska bir tanima gdére intihal, yararlanilan
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kaynag! kurallara uygun bicimde gosterilmeden kullanmak olarak
tanimlanmaktadir (Plagiarism Advisory Service, 2010). Bir baska tanimda da
intihal, alaninda uzman kisilere herhangi bir ¢ikar karsiiginda &édev/proje
yaptirmak, (Smyth ve Davis, 2003) ya da internet ortaminda yayginlasan 6dev
sitelerinden belirli bir cret 6deme kosuluyla hazir &dev almaktir. Bu
aciklamalara gére intihal, akademik bir ihtiya¢c dogrultusunda web ortamindan
veya basili materyallerden elde edilen bilgileri oldugu gibi kopyala-yapistir

yaparak kendisininmis gibi gésterme davranisi olarak agiklanabilir.

Bu bilgilere ek olarak Plagiarism.org adresinde intihalin kaynak
gosterilerek veya gésterimeyerek yapilabilecegi belirtimektedir. Burada,
kaynak gdstermeden vyapilan intihal vyapilabilecek durumlardan da

bahsedilmistir (Plagiarism, 2007). Bunlar su sekilde siralanabilir;
» Hayalet Yazar: Farkh kaynaktan oldugu gibi alinti yapmak.

* Mevcut Yazi: Farkli kaynaklardan yararlanarak kendininmis gibi

gOstermek.

» Zayif/Yetersiz Gizleme: Ana kaynak tzerindeki kelimeleri degistirmek

veya gizlemek.

» Kendinden Asirma: Daha &énce kendi yaptig: calismalardan oldugu gibi
kopyalamak.

» Fotokopi: Kaynak olarak kullanilan calisma icerisinden degisiklik

yapmadan oldugu gibi almak.

Yine ayni kaynaga goére kaynak gdsterilerek yapilan intihal bicimleri

sunlardir:
* Unutulan Dipnot: Kaynagi tam bir sekilde gdstermeden yazmak.

» Yanlis Bilgilendirme: Tam kaynagi ve ulasim adresini vermeyerek

orjinal kaynaga ulasmayi engelleme.

*» Fazla Mikemmel Alinti: Direkt alinti yapildiginda kurallara uyulmadan

kaynak gésterilmesi.

» Becerikli Atif Yapma: Kaynak gostermeyi tam yapma, fakat calisma

icerisinde kendisinin kattigi birsey olmamasi.
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* Mikemmel Su¢: Kaynak alinan calismadan belirli yerlerine atifta
bulunmak ve bazi &nemli noktalart sanki kendisininmis gibi

gostermek.

Bu etik disi davranislarin temel alindigi ve TUBITAK Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu tarafindan hazirlanan yénetmelikte ise su davranislar

bulunmaktadir;

» Uydurma: Kendi arastirmasi icerisinde bulunmayan verileri var gibi

gbstermek ve raporlastirarak yayimlamak.

» Carpitma: Gergek sonuclar (izerinde degisiklikler yapilarak kendi

istedigi sonuclarin gikmasini saglamak.

* Asirma (plagiarism): Baskalarinin fikirlerini, diigiincelerini, caligma
icerisinde kullandigi verileri dogru bir sekilde atifta bulunmadan kendisininmis

gibi géstermek.

= Duplikasyon: Ayni calismayi farkli birgok yerde yayimlamaya tesebbiis

etmek veya yayimlamak.

» Dilimleme (Salamlama): Bir arastirmanin sonugclarini, arastirmanin
butiinlugiuni bozacak sekilde ve uygun olmayan bigcimde ayirarak ¢cok sayida

yayin yapmak.

* Destek belitmeme: Yapilan arastirma herhangi bir kurum veya kurulus

tarafindan destekleniyorsa bu destegi belitmemek.

» Haksiz Yazarlik: Arastirma kurallarina uygun olmayarak yazar
sirasinda degisiklik yapmak, calismaya katkisi olan kisileri ¢cikarmak veya

katkist olmayna kisileri eklemek.

» Diger: Arastirma ve yayin etigi ne uygun olmayan diger davranislarda
bulunmak.

Asirmacilik icin *haksiz kullanma, kendi adina gecgirme, intihal,
yagmacilik ve korsanlik” gibi tanimlamalar yapilmaktadir. Temelde asirmacilik
bagkasina ait olan bir aragtirmanin, dusiincesinin-fikrinin, verilerinin, veri
toplama araglarinin veya sonuglannin kendininmis gibi kaynak géstermeden

sunulmasi veya kaynak gésterildigi halde birebir ayni sekliyle kopyala-yapistir
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yontemiyle kullanmak anlamina gelmektedir. Asirma (plagiarism) igin daha
genis bir tanimlama da soyle yapilabilir: “Bir baskasina ait olan bir fikrin,
bulusun, arastirma sonuglarinin veya arastirma triinlerinin bir b&liminin ya da
timinin, hatta kitaplarin  timinin ya da bir béliminin  kaynak
gdsterilmeksizin istemli olarak kopya ya da terciime edilip yazarin kendi tiretimi
imis gibi gdsterilmesine asirma” denir. Asirma ¢alma, hakki olmadan hak talep
etme anlamina gelir. Asirmacilik agisindan bilimsel yayin ile poptler-egitimsel
yayin arasinda bir ayrim yapma geregini tartisanlar ve popiler yayinlarda
yazarin daha serbest ve 6zgiir birakilmasi gerektigini 6ne sirenler vardir.
Ancak, bu goris dog“;ru degildir. Burada bilimsel bulus ve 6zgiin arastirma
verilerinin toplun5a kazandirimasi séz konusudur. Bu nedenle de tam tersine,
bilimsel tiriin Uretenlere saygl geregi, gok daha dikkatli olmak zorunlulugu vardir
(Plagiarism, 2007).

2.1.16. Kaygt

Kisinin hayatinin belirli asamalarinda basina gelen deneyimler ve
duygular olarak tanimlanabilir. Genel olarak ileriki zamanlarda basina kéti
birsey gelecegini hissetme ve kisinin kendisini glivensiz hissetmesine neden
olan durumlara gésterilen tepkidir. Gelecek ile ilgili kétli dustinceler, karar
verememe, korku, kot dustinme ve umutsuzluga kapilma durumlarnni ifade
etmektedir. Bu nedenler, kisinin hayatinda basarisiz olmasina neden
olabilmektedir. Kaygi, kisinin normal yasamini oldukga etkileyen ve normalden

daha tedirgin olmasini etkilemektedir (Hill ve Sarason, 1966).

Guniimiz insaninda kaygl, bireyin kendi varligina veya 6zdesim yaptigi
seylere yonelik gesitli yikici, bozucu durumlara karsi bir tepkisidir. Kayginin
yapict, olumlu 6zelliginin yani sira, patolojik boyutlara varmasiyla ortaya ¢ikan
yikict ve bozucu yanlan da vardir (Canbaz, Siinter, Aker ve Pesken, 2007).
Sonug olarak kaygi fizyolojik belirtilerin eslik ettidi hos olmayan duygusal
durumlar ile sonuclanabilmektedir (Feist, 1990). Korku ile ilgli bir duygu olan
kaygl, gercek nedenlerin yani sira hos olmayan dissel kurgulardan da
kaynaklanabilmektedir (inang, Bilgin ve Atici, 2007). Ancak kaygi ve korku, ayni
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duygular degildir. Korku dogal bir duygudur. Kaygi kaynaginin ne oldugdu
bilinmeyen, karmasik bir duygudur (Basaran, 2015).

Burkovik (2010) ise kaygiyl, herkes tarafindan zaman zaman yasanan,
insani derin soluk alma ihtiyacina gétiiren farkll bir duygu, duygular kiimesi
olarak tanimlamistir. Kaygi kisinin bir uyaranla karsi karsiya kaldiginda
yasadidl, bedensel, duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gésteren bir

uyarimiglik durumudur (Tasdemir, 2009).

Gunlik hayatta kayg! ya da anksiyete terimi cogu zaman korku, endise
ve huzursuzluk gibi kavramlarla ifade edilen bir durumu tanlmlamaktédlr. Kaygi
korkuya benzer bir durum olmakla birlikte sorunun ya da kaynagin belirsizligi,
siddeti ve siresi bakimindan korkudan farklilagir. Kaynagi belirsiz korkuya

kaygt denir (Hennenhofer ve Heil, 2004).

Kaygl duygusal ve entelektiiel dengeyi alt Ust eden yerine gegici ve
vazgegirici tavirlarn ya da abartili durumlan getiren heyecan durumudur. Endise
ve kaygl yogunluk diizeyinde farklilik gésterir ve kaygi daha yogun bir duyguyu
ifade eder. Nedene dayanan kaygi belli bir tehlikenin belirsiz ya da kesin
bicimde saptanmis olmasidir. Kaygi bireyin tehlikeyi kontrol etme ve onunla
miicadele etme yetenegini kaybetme arasindaki kararsizlik ve tehditin bir arada
bulundugu durumun tanimlanmasindan kaynaklanir (Le Gall, 2006). Kaygt,
kisinin bir uyaranla karsi karglya kaldiginda yasadigi, bedensel, duygusal ve

zihinsel degisimlerle kendini gésteren asin uyariimislhk durumudur.

Aragtirma kaygisi ise; mecbur kalmadikga arastirma yapmama,
aragtirma yapilmasi gerektiginde sikildigini hissetme, arastirma yapma
dislincesinin bireyi rahatsiz etmesi, arastirma yaparken bireyin kendisini
genellikle huzursuz hissetmesi, arastirma yapma konusunda bireyin kendisine
givenmemesi gibi davraniglar ile ortaya gikmaktadir (Cokluk-Békeoglu ve
Yilmaz, 2005). Buyukoézturk (1997) tarafindan yapilan arastirmada, tiniversite
6grencilerinin arastirma Uretimine yénelik tutumlaninin  olumsuz oldugu
bulunmustur. Tekin (2007) yilinda yapmis oldugu calismasinda lisansiistil
editim géren égdrencilerin arastirma kaygisinin yiiksek oldugunu, égrencilerin

kaygi diizeyleri arttikga arastirma yeterlik diizeylerinin distigini belirlemistir.
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2.1.17. Tutum

Tutumlar, dogrudan gé6zlemlenemezler, ancak gdézlemlenebilir
yanitlardan  algilanabililer. Bu  g6zlemlenebilir  yanitlann  algilar,
degerlendirilebilir tepkilerdir. Degerlendirilebilir tepkiler, belirli uyaranlar
tarafindan ortaya cikar veya tutum nesnesi ile siki bir iligki icerisinde meydana
gelir. Bir tutum nesnesine yénelik belli bir tarzda tepki géstermek igin yerlesen
bir egilim varsa, kisi bu nesneye y6nelik tutum olusturmustur. Bireyde nesneye

yonelik ortaya ¢ikan tavir, olumlu veya olumsuz olabilir (llie, 2006).

Karsilagilan durumu sevmek ya da sevmemek, onaylamak ya da
onaylamamak bireyin takindig1 tutumu géstermeye yardim eder. Ancak, tutumu
tam olarak anlatmakta eksik kalir. Oysa, bir durumu kabul ya da reddetmek, bir
duruma egitim géstermek ya da géstermemek, bir durumdan yana olmak ya da
kagmak deyimleri bireyin tutumunu daha derinlidine anlatmaktadir. Tutumun
kékeni, bireyin duruma karsl besledigi tavridir. Bireyin tavri, durumun bireyce

kabul ya da reddedilmesine etkide bulunmaktadir (Bilgin 1996).

Tutum, iki tiptir. Birinci tip; fiziksel nesnelere, gruplara, politikaya,
derneklere ve diger hedeflere yonelik genel tutumdur. ikinci tip ise, bu nesneler
veya hedefler ile ilgili sergilenen 6zel davraniglara y6nelik tutumdur. Tutum;

diisiinme, hissetme ve davranma eylemlerini icerir (Ajzen ve Fishbein, 2005).

2. 2. ILGILI ARASTIRMALAR

Uzaktan egitim, Senaryo Temelli/Destekli egitim ve bilimsel aragtirma ve

etik ile ilgili yapilan arastirmalar asagida kisaca ézetlenmistir.

2. 2. 1. Sanal Sinif ve Ogrenme Yoénetim Sistemleri ile ilgili

Arastirmalar

Machado ve Tao (2007) “Blackboard ve Moodle égrenme yonetim
sistemlerini kullanici deneyimleri agisindan karsilastinimasi” konulu bir calisma
gerceklestirmislerdir.  Aragtirmada iki farkh &grenim y6netim sistemi
programinin 6grenmeyi nasil etkiledigi belirlenmeye caligiimistir. Aragtirmanin

sonunda Moodle grenim yénetim sistemi programinin Blackboard programina
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gére daha kullanigh, kolay ve etkili bir 6grenme ortami sagladigi sonucuna

variimigtir.

Wang ve Hsua (2008) yilinda yaptiklari galismalarinda Blog kullaniminin
égrenciler arasinda pozitif dayanisma sagladigini bu sebepten dolay! sosyal
becerilerini geligtirerek igbirlikli bir 6grenme ortami oldugunu savunmaktadir.
Diger bir arastirmaya goére Bloglar etkilegimli bir 6grenme ortami
sagladiklarindan dolay! sinif ici etkilesimi de arttirdigi saptanmistir (Oomey-
Early ve Burke, 2007). Birgok arastirma sonuglar incelenirse Blog
uygulamalarinin olumlu karsilandigt gérilmastiir. Blog uygulamalarinin iletigimi
artirma, isbirlikli 6§renme ortami saglama (Nelson ve Feinstein, 2007), kaynak
paylasimi saglama (Petersen, Divitini ve Chabert, 2008), dersin bir bélumu
niteligini tasima, fikirleri kolay ifade edebilmeyle ilgili etkinlikler sunma (Wang

ve Hsua, 2005) gibi faydalari 6ne ¢ikmistir.

Deprelioglu ve Kése’ nin (2009) yilinda “Web 2.0 Teknolojilerinin Egitim
Uzerindeki Etkileri ve Ornek Bir Ogrenme Yasantisi” baslkl ¢alismalarinda
Web 2.0 teknolojileri ile gergeklestirilecek egitim calismalari, derslerin
amaglarinin yani sira, bilisim ¢agdi gereklerine uygun, bilgiyi etkili kullanabilen
ve isleyen, nitelikli bireylerin yetistiriimesine de imkan taniyacagdi sonucuna

ulasmiglardir.

Sanal sinif ortamlarinin en énemli avantaji, “6grenci-6grenci’ ya da
“egitici-6grenci” arasindaki etkilesimi gerceklestirebilmesidir. Geleneksel sinif
egitimlerinin yiiz yiize iletisim ve tartigma ortamini uzaktan egitim ortamlarina

aktarabilmeleridir (Isik, Karaci, Ozkaraca ve Birogul, 2010).

Altiparmak, Kurt ve Kapidere (2011)'nin yapmis olduklari calismada agik
kaynak kodlu édrenme ydnetim sistemlerinin neler oldudu, avantaj ve
dezavantajlarindan bahsetmiglerdir. En énemli avantajinin daha fazla kitlelere
ulasma oldugu belirtilirken en buyik dezavantajinin ilk yatirim maliyetinin

ylksek oldugunu belirtmislerdir.

Teknolojinin her gegen giin bir adim daha ileriye gitmesi uzaktan
egitimde kullanilan araglari da etkilemistir. Sanal sinif uygulamalarinin uzaktan

egitime entegre edilmesiyle birlikte daha etkili egitimlerin gergeklestigi yapilan
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calismalarla belittilmistir. Guniimiizde kullanilan birgok sanal sinif ortami
bulunmaktadir. Cinar ve digerleri 2011 yilinda yaptiklari caligmalarinda en fazla
kullanilan sanal sinif ortamlarini degerlendirmislerdir. Bu karsilastirmada géze
carpan en 6nemli ortam Big Blue Button dur. Hem acik kaynak kodlu olmasi
hem de bircok o6zelligi barindirmasindan dolayl en etkili sanal sinif

ortamlarindan birisi oldugu séylenebilir.

Menemencioglu’'nun 2011 yilinda bilgisayar miihendisli§i alaninda
yaphi§i calismasinda agik kaynak kodlu sanal sinif ortamlarinin hizmet verilen
kisi sayisini arttirmigtir. Ticari olan sanal sinif ortamlarinda katiimci sayisi
arttikca fiyatin da arttigi dustndlirse, tcretsiz (acik kaynak kodlu) olan
yazilmlar sayesinde bu sekilde sayinin istenildigi kadar arttirilabilmesi 6nemli

bir avantaj olarak ifade edilebilir.

Harmanlanmis 6drenme yodnteminin 6nemli avantajlarindan birisi de
égrenme yonetim sistemlerinin sinif ve sinif digi ortam arasinda énemli bir
kopril oldugu ve 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinin geligmesini sagladig
belirtiimektedir (Chou A. Y. ve Chou D. C., 2011).

Sanal sinif uygulamalarini kullanacak olan &6gretim elemanlarinin
gérislerini almak igin yapilan gcalismada 6gretim elemanlarinin sanal siniflara
yénelik géruslerinin genel olarak olumlu oldugu sonucuna ulagiimigtir. Bunun
yaninda “teknik becerilerinin gerekliliginin derse katilimi sinirladigi ve yiiz yiize
iletisim unsurlarinin eksikliginin 6gretim stirecini olumsuz etkiledi§i” konusunda

kararsiz olduklari belirlenmistir (Kaya, 2011).

Uzaktan egitimde gelinen son asamanin mobil teknolojiler oldugu
s@ylenebilir. Ozéllikle tablet bilgisayarlarin egditim ortamlarinda kullanilima sikligi
giderek artmaktadir. Aydemir, Kugilk ve Karaman (2012) vyaptiklari
calismalarinda &6grencilerin  uzaktan egitimde tablet kullanimina yénelik
gérislerini almiglardir. Gergeklestirilen calisma sonucunda, égrenciler tablet
bilgisayar kitap okuma, eglence, iletisin ve sanal sinif ortamlarinda
gerceklestirilen derslere katilmak icin kullandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica,
tasima kolayligindan dolayr daha cok iste veya ev disinda olduklarinda
kullandiklarini ve bunun pekgok kolaylk sagladiini belitmislerdir. Cetinkaya

ve Keser' in 2014 yilinda yaptiklari “Ogretmen ve Ogrencilerin Tablet Bilgisayar
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Kullaniminda Yasadiklari Sorunlar ve Co6ziim o6nerileri” c¢alismalarinda
égretmen ve 6grencilerin tablet bilgisayar egitiminde karsilastiklar sorunlara
deginmislerdir. Calismanin grubunu 3 farkh tiirden olan Anadolu Lisesi, Fen
Lisesi ve Meslek Lisesi kurumlarinda gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin énemi,
aktif olarak tablet bilgisayar egitiminin veriliyor olmasindan dolayi var olabilecek
sorunlar (izerinde degil, var olan sorunlar tizerinde durulmus olmasidir. Yapilan
bu calismada karsilasilan en 6nemli sorun tablet bilgisayarin amaci diginda
kullaniliyor olmasi hem &grenciler hemde &gretmenler tarafindan &zellikle
belirtiimistir. Ozellikle &drencilerin oyun oynamak basta olmakla beraber
internette miizik dinlemek ve film/video izlemek amaciyla sik sik kullanildidi
dgretmenler tarafindan belirtilmistir. Bazi farkli sorunlarda hem &grenciler
hemde 63retmenler tarafindan belirtilmistir. Bunlara bakacak olursak; sinif ici
etkilesimin azalmasi, sinif icerisindeki ¢alisma ortamini olumsuz etkilemesi ve
tablet bilgisayar kullanimindan dolayi defter kitap gibi basili materyallere olan
ilginin azalmasina iliskin kaygilardir. Bunun yaninda donanima, tablet
bilgisayar kullanimina ve tablet bilgisayar ile neler yapilabileceginin farkina
varllabilmesi i¢in alan uzmani kigilerin gérevlendirilmesi gerektigi fikri 6n plana

cikmaktadir.

Cardak (2012) yaptigi calismasinda karma egitimde kullanilan ¢evrimigi
sanal siniflann 6grenci-6grenci etkilesimini olumlu yénde etkiledigi ve artis

oldugunu ve bu etkilesimin 6grenmelerine katki sadladi§i sonucuna ulagmistir.

Yiksek lisans o&grencileriyle yapilan bir baska calismada uzaktan
egitimde tablet bilgisayar kullanimina yénelik &drenci gérigleri alinmistir.
Ogrenciler tablet bilgisayari e-kitap okuma, sanal sinif derslerine girme ve
iletisim kurma amaciyla kullandiklarini belirtmislerdir. sonug olarak égrencilerin
tablet bilgisayarlar sayesinde tam anlamiyla uzaktan egitim gerceklestirdiklerini,
zamandan ve mekandan tam anlamiyla bagimsiz olduklarini belitmiglerdir.
sadlanan bu esnekligin uzaktan egitimin kullanim potansiyelini artirabilecegi

belirtilmistir (Aydemir, Kii¢glik ve Karaman, 2012).

fnal, Altinisik, Solak ve Yildiz (2012) yaptiklari c¢alismalarinda
Universitede okuyan &grencilere sanal siniflarla desteklenmis uzaktan egitim

yontemiyle secmeli dersler verilmistir. Sonug olarak %92 basari elde edilmis ve
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égrencilerin bu yéntemle derslerinin gergeklesmesinden memnundurlar. Bunun
yaninda égretim elemanlarinin bu yeni yaklagimdaki teknolojileri kullanmada

zorluklar yasadiklari gérilmustr.

Ozmen (2012)in yapmis oldugu calismada ise sosyal ag destekli
uzaktan egitim grubunda olan égrencilerin, uzaktan egitim grubu

égrencilerinden daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Acik kaynakli &grenim yénetim  sistemlerinden olan Drupal In
gelistiriimesinin incelendigi calismada agik kaynak kodlu 6Jrenim ydénetim
sistemlerinin  Universitelerde  kullanilabilecegine ornek teskil edecegi
distniilmektedir. Ozellikle ticari olan sistemlerde icretli olan eklentilerin aclk
kaynak kodlu olmasindan dolay! iicretsiz olmasi biyilk bir avantaj olarak
gosterilmektedir (Teyfur, 201 2).

Erturan, Cevik, Giirel ve GCagiltay (2012) vyaptiklari karsilagtirma
calismasinda ticari olan sanal sinif “Adobe Connect” ve agik kaynakli (Gicretsiz)
“OpenMeetings’i karsilagtirmiglardir. ~ Sonug olarak “Adobe Connect’
yaziliminin birgok &zelligi bakimindan iyi oldugu ancak “OpenMeetings”in
iicretsiz olmasindan dolayi alternatif olarak kullanilabilecegi ifade edilmigtir.
Ayrica agik kaynak kodlu olmasindan dolayl gelisime daha agik oldugu
vurgulanarak eksik kalan yénlerinin kisa zaman icerisinde giderilebilecegi

belirtilmigtir.

Bicen 2012 yilinda yaptigi ¢aligmasinda “Egitimde sosyal paylasim
sitelerinin kullamimy” ile ilgili iki grubun basar ve girigleri alinmigtir. Deney
grubuna Facebook ile desteklenmis karma egitim kontrol grubuna ise karma
egitim uygulanmistir. Karma egitimde sanal sinif ortami olarak WIZIQ
kullanilmustir. Her iki grubun én-test son-test basarl puanlari artig gdsterirken
iki grubun son-testleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica her iki
grubunda WIZIQ sanal sinif ortaminin kullanim yapisina yénelik anlamli bir
farklilk vardir. Kurs oncesinde kararsizken, kurs sonrasinda kesinlikle

katildiklarini belirtmiglerdir.

Akkagit ve Tekin (2012) yaptiklar calismalarinda “similasyon tabanli

6grenmenin ortadgretim égrencilerinin temel elektronik ve élcme dersindeki
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basarilarina etkisi’ni belirlemeye calismisglardir. Calisma sonucunda gelistirilen
similasyon egitim aracinin 6grenci akademik basarisina olumlu etki ettigine

ulasilmistir.

Bakla 2012 yilinda 2 deney ve 1 kontrol gruplu olarak yapmis oldugu
calismasinda deney grubu olarak Moodle ve Aksan Diizeltme Yazilimi, kontrol
grubu olarak da geleneksel yontemi kullanmistir. Genel olarak 6n-test son-test
puanlarina bakildiginda her grubun da basarilarini artirdi§i gériimektedir.
Bunun yaninda son-test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik olmamasina
ragmen, son-test puanlarina bakildigi zaman Moodle grubunun diger

gruplardan yliksek puana sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Hafif zihinsel engelli cocuklara yénelik iki gruplu gerceklestirilen
calismada deney grubuna 6drenim y6netim sistemiyle uzaktan egitim, kontrol
grubuna ise geleneksel egitim verilmistir. Matematik ve fen bilgisi akademik
bagari diizeylerine bakildigi zaman 6grenim y6netim sistemiyle uzaktan egitim

verilen deney grubu lehine anlamli bir farklihk ¢ikmistir (Tezcan, 2012).

Erglizen (2012) yaptigi calismasinda var olan &6grenim y&netim
sistemlerinden farkli olarak bir 6grenim yénetim sistemi tasarlamistir. Farkl
olarak, daha etkili iletisim saglayan, daha 6grenci merkezli, cok yénla ve diger

6grenim yénetim sistemlerine 6rnek olabilecek bir sistem gelistirilmistir.

Moodle ile ilgili yapilmis bir baska calismada ise 6gretmen adaylarinin
sisteme yénelik gorislerinin belirenmesidir. Calisma sonucunda katilimcilarin
cogu Moodle'i yararli, kullanimi kolay ve karma egitimi destekleyici oldugununu
ifade etmiglerdir. Ayrica, kaynaklar ve form etkinliklerinin oldukca fazla
kullanildigini belirtmislerdir. Bunun yaninda en bilyiik sikintiyi kayit olma

asamasinda yasadiklarini belirtmiglerdir (Ergil, 2013).

Aclk kaynak kodlu ders yénetim sistemi olarak bircok segcenek mevcuttur
(OLAT, TinyLMS, Moodle, eFront, electa, Dokeos gibi). Arslan (2013) yaptidi
¢alismasinda acik kaynak kodlu ders ydénetim sistemlerini incelemis ve
digerlerine gére Moodle sisteminin birgok avantaji oldugu sonucuna ulagmigtir.
En fazla veri tabanina baglanabilme, birgok isletim sistemin caligabilme, eklenti

paketleri ve gelistirici kitlesi bakimindan en genis olmasi, yerli’yabanci birgok
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destek formunun olmasi, en ¢ok tema ve sayfa diizenmele segenegi oldugu ve

kurulum agisindan en kolay olmasi gibi sonuglara ulagmistir.

Kullaniimakta olan égrenim yénetim sistemlerinin bazi dezavantajlarinin
oldugu bilinmektedir. Tirkiye'de en ¢ok kullanilan Moodle sistemi de dahil
olmak {izere hemen hemen bitin 6drenim ybnetim sistemlerinin agiklari
bulunmaktadir. En 6nemli sorun gtvenliktir. Giivenlik acigini gidermek igin
gelistirilen yazilm sayesinde sinavlar dahil batiin bilgilerin gizli kaldigi bir

6grenim yonetim sistemi gelistirilmistir (Degirmenci, 2013).

Moodle ile ilgili yapilmis birgok arastirma bulunmaktadir. Bunlarin
cogunlugu basariya etkisi, gelistirilebilmesi icin neler yapilabilir, avantaj ve
dezavantajlari nelerdir gibi konular olusturmaktadir. Bunlarin diginda Shakr
(2013) yilinda yaptid1 calismasinda Moodle ortaminda intihal (agirma) tespiti

icin sistem gelistirmistir.

Yiksel, Avci, Alpan ve Dogan (2013) yaptiklan calismalarinda ilkégretim
égrencilerinin sanal siniflarin kullaniminda sorunlar yasadiklari, ilgilerinin
dagildigi ve teknik sorunlar yasanmasindan dolayl etkili bir sekilde
kullanamadiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda sinav basarilarina etki
etmemis olmasina ragmen, sinif icerisinde sorulan sorulara kolaylikla cevap
vermis olmalart sanal sinif ortamiyla desteklenen karma egitimin

kullanilabilecegini belitmislerdir.

Sanal sinif uygulamasi ve harmanlanmig &grenme ortamlarinin
Cogdrafya dersi basarisi ve tutuma etkisini belirlemek icin yapilan ¢alismada
harmanlanmis 6gretim ortamlari ve sanal sinif uygulamalari sinif ortaminda yiiz
ylize o©gretim uygulamalarina gére &gdrencilerin cografya dersine yénelik
akademik basarilarina anlamh diizeyde katki saglamistir. Bunun yaninda sanal
siniflara yénelik 6grenci gérislerinin internet ile ilgili sorunlar yaganmasina

ragmen olumlu yénde oldugu sonucuna ulastimistir (Dikmenli, 2013).

Ozonur (2013) yapmis oldudu calismasinda Ikincil Yagam (Second Life)
ile desteklenmis uzaktan egitim ile uzaktan egitimin akademik basarilarina

etkisini incelemistir. Uygulama sonrasinda yapilan son-testler sonucunda ikincil
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yasam ile desteklenmis uzaktan egitim grubunun akademik basarisinin daha

fazla arttig1 sonucuna ulasmistir.

Programlama dilleri dersi kapsaminda, sanal siniflarla desteklenen
uzaktan egitim ile geleneksel yéntemin hem ara sinav hem de final sinavi
basarilarina etkisinin incelendigi calismada, sanal siniflarla desteklenmis
uzaktan egitim grubunun basan diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagiimigtir. Calisma igerisinde bu sonuca ulasiimasina hem es zamanli hem
de es zamansiz uygulamalarin gercgeklestiriimis olmasi diisiinliimektedir
(Durak, 2013).

Facebook sosyal paylasim sitesi {izerinden sanal sinif olusturularak
gerceklestirilen ¢alismada &grencilerin gérsel kiltiiriiniin gelistigi sonucuna
ulagtimistir. Ayrica, ¢alismanin Facebook i{izerinden gerceklesmis olmasi
dgrenciler acisindan hem eglenceli hem de &gretici oldugu sdéylenebilir (Altas,
2014).

Olpak ve Kilig Cakmak (2014) gergeklestirdikleri kontrol ve deney gruplu
calismalarinda “6grencilerin sosyal, bilissel ve 6gretimsel bulunusluk algtlari ile
akademik basarilarinin uygulanan geribildirim stratejisine” gére gruplar
arasinda degisiklik olmadigi belirlenmistir. Degisiklik olmamasina ragmen
deney grubunda olan ve sanal siniflarla desteklenen cevrimici ortamda

gerceklestirilen derslerden memnun kaldiklarini belirtmislerdir.

Geleneksel egitim ile 6grenim y6netim sistemi Moodle ile desteklenmis
karma egitimin akademik basarlarinin karsilastirildigi ¢alhismada, Moodle
deney grubu lehine anlamh bir farkhlik gériilmektedir. Ayrica, &grencilerle
yapilan gériismelerde karma egitimin kendi 6grenme hizlana gore égrendikleri,
ders materyallerine Moodle {izerinden zamandan ve mekandan badimsiz
olarak istedigi zaman ulasabildikleri, istedigi kadar tekrar yapabildikleri gibi
avantajlarindan bahsetmislerdir. Bunun yaninda her 6grencinin bilgisayar ve
internet baglantisinin olmamasi, teknolojik alt yapida sorunlar yasanmasi, uzun
siire bilgisayar basinda oturmanin sikict oldugu gibi dezavantajlarindan da
bahsetmislerdir (Pesen, 2014).
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Yapilan caligmalarla uzaktan egitimde kullanilan &grenim ydénetim
sistemlerinin karsilastinimasi yapiimaktadir. Kiigiikénder (2014) yaptid
calismasinda Moodle, Drupal, eFront, Sakai, Atutor, Dokeos, Bodington,
Claroline, Docebo, eStudy, DotLRN, Olat gibi 'aglk kaynak kodlu 63drenim
ybénetim sistemlerini karsilastirmigtir. Genel olarak aralarinda benzerlikler
olmasina ragmen, Moodle'in Tirkge'nin de iginde bulundugu 77 dili
desteklemesi, arayiiziiniin kolay olmas! gibi avantajlarindan dolay! Turkiye'de

en ¢ok kullanilan 6grenim y&netim sistemi oldugu ifade edilmistir.

Sosyal paylasim ortamlari ile Moodle’in basariya etkisinin incelendigi
calismada farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda Moodle
sistemiyle egitim géren grubun akademik basar ile sosyal bulunusluk algisi
arasinda pozitif bir iligki oldugu sonucuna ulagiimigtir. Bunun nedeni olarak
6grenmenin gergeklesebilmesi igin daha etkili ortam olmasi ve 6grenci ilgisinin

artmasi olarak aciklanabilir (Balat, 2014).

Dés 2014 yilinda yapti§i calismasinda Moodle sistemi {izerinden
harmanlanmig 6grenme modelinin uygulanabilirligini degerlendirmistir. Calisma
sonucunda genel olarak 6grenciler olumlu gé6riis bildirmislerdir. En 6nemli
avantajlarinin  derslerin ~ bir  kisminin  Moodle sistemi {zerinden
gerceklestirimesiyle zamandan ve mekandan bagimsiz  derslerini
gerceklestirmeleri, istedikleri kadar tekrar edebilme sanslarinin olmasi olarak
belirtmiglerdir. Ayrica, sanal sinif ortaminda gerceklestirilen dersleri
bedendiklerini ve bu sistem sayesinde internet kullanimina yénelik tutumlarinin

olumlu yénde arttigini ifade etmislerdir.

2. 2. 2. Senaryo Temelli/Destekli Egitim ile ilgili Aragtirmalar

Yaman’in (2005) yaptidi calismada senaryo temelli §renmede drama
yontemi kullanilarak ilkégretim &grencilerinin okudugunu anlamaya yénelik
basarisina etkisi incelenmistir. Aragtirma iki gruplu deneysel bir calisma olup,
deney grubunda dersler senaryo temelli 6grenme yénteminde drama yéntemi
ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemle gergeklestiriimigtir. Calisma
sonucunda uygulanan basan testiyle dersi senaryo temelli 63renme

y6nteminde drama ydntemi ile gerceklestirilen deney grubunun geleneksel
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yontemle gerceklestiren kontrol grubuna gére daha basarili oldugu

belirlenmistir.

“Senaryo temelli &grenmenin 6gretmen adaylarinin - 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum ve 6z yeterlik algisina etkisi’nin incelendigi calismada
senaryolarla desteklenen deney grubu ile geleneksel yéntemle gerceklestirilen
kontrol grubu karsilastirimistir. Calisma sonucunda tutumlarina yonelik anlaml
bir farklilik olugmazken, &z yeterlik algisinda senaryolarla desteklenen deney
grubunun 6n-test son-testlerine bakildigi zaman anlamh bir artis oldugu tespit

edilmistir (Veznedaroglu, 2005).

Kumas (2008) yilinda yaptig! calismasinda giinlilk yagamda karsilasilan
veya karsllasilabilecek sorunlara dayali senaryolar iretilerek isbirlikli gruplarda
probleme dayali 6grenme yéntemi ile gergeklestirdigi calismasinin sonucunda
geleneksel yéntemle olusturulan gruplara gére son-testlerine bakildiginda
problemleri iliskilendirmede probleme dayali égrenme yéntemi lehine anlamli

bir farklihk gériilmektedir.

Celen 2008 yilinda ilkégretim 6grencilerine yénelik yaptigi calismasinda
senaryo temelli olarak egitimde dramada uzman rolti yaklagiminin ingilizce
6gretimi bagarisina etkisi incelemistir. iki gruplu gerceklestirilen calismada
gruplar senaryolarla desteklenen drama yéntemiyle dersleri islenen deney ve
geneleksel ydntemle gerceklestirilen kontrol gruplarindan olusmaktadir.
Gruplarin én-test son-test basari testi sonuglarina bakildiginda deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Animasyonlarla desteklenen senaryo temelli 6grenme y&nteminin
uzaktan egitime uyarlanmasi calismasindan c¢ikartilan sonuclar su sekilde
siralanabilir; 6ncelikle dersin teorik mi uygulama mi olacagi 6nemlidir. Eger
teorik bir ders segilmisse soyut verilerin somutlastirilmasi asamasinda verilmek
istenen bilginin degismemesine dikkat edilmelidir. ligili arastirmalar dikkatlice
incelenmelidir. Senaryolar olusturulurken égrenci katiliminin aktif olmasi
gerekmektedir. Senaryolarda kullanilacak metinler iyi secilmeli, ekranda fazla
yer tutmamall ve ilgiyi dagitmamali ve tasanim kurallarina uygun sekilde

tasarimlarin yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (Hakkari, 2009).
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Sugimli (2009), calismasinda, ilkégretim Turkge dersi dil bilgisi
ogretiminde, iki gruplu deneysel arastirma gergeklestirmistir. Deney grubu
senaryo tabanl olarak dersleri gergeklestirirken kontrol grubu ise geleneksel
yontem ile gerceklestirmistir. Uygulama sonucunda, senaryo tabanh 6grenme
yénteminin akademik basarlyi ve derse karsl tutumu arttirdigt sonucuna

ulastimistir.

Kotzee (2010) yapilandirmaci yaklasimin senaryolarl igin igerisine
katarak planlamasi ile uygulamanin yapilmasinin son derece olumlu sonuglar

verebilecegini belirtmektedir.

Senaryo tabanh égretim materyallerinin kavram yanilgilarini ve bilgi
eksikliklerini diizetimesine etkisinin arastinldigi calismanin sonucunda senaryo
tabanh 6grenme yénteminin bilgi eksikligi ve kavram hatalarinin diizeltilmesinde
olumlu etkisi oldugu belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
karst tutum ve bireysel gelisimlerini olumlu yénde etkiledigi ortaya konulmusgtur
(Kocadag, 2010).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin senaryo temelli 6grenmeye yénelik
goérislerinin  belilenmesi galigmasinin  sonucunda, 6grenciler en g¢ok
senaryolarin  olusturulmasi asamasinda (hazirlama, soru hazirlama,
tamamlama) kefiy aldiklarini belirtmislerdir. Ayrica, senaryo temelli 6grenmenin
derse etkin katihmi sagladigi, ilgi cekme, farkh bakis acilan gelisgtirme ve
bilgilerini giinlilk yasamla iliskilendirerek bilgilerin kalicihgini sagladiklarni ifade
etmislerdir. Bunlarin yaninda konudan sapma, zaman ydnetimi gibi sorunlar

yasadiklarini da belirtmislerdir (Bayrak, 2010).

Fen ve teknoloji dersi kapsaminda senaryolarla desteklenmis animasyon
calismasinda 6grencilere istendik davranis degisikligi kazandiriimasinda
senaryolarla desteklenmis similasyonlarin ve bilissel, duyussal ve psikomotor
alana yénelik etkinliklerin hepsinin birlikte aktariimastnin st diizey duyusgsal
hedefleri kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulasiimistir (Polat ve Tekin,
2011).

Jadhav, Sonawane ve Tupe (2011) egitim programlarinda yeni

yonelimlerin anlastimasi igin senaryo temelli grenme uygulamalarini eylem
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arastirmasi kapsaminda gerceklestiriimesi gerektigini belirtip bu yénde galisma
gerceklestirmislerdir. Yapilan bu galismada eylem arastirmasinin uygulanmasi,
asama asama ilerlenip, her asamanin avantajli ve dezavantajl y6nleri Gizerinde
durulmasina ve gerek duyulmasi halinde diizeltmelerin yapilarak tekrar ise
kosulmasina imkan tanimistir. Bu calisma ile her 6gretmen adayinin kendi
alanlarlhda senaryo temelli 6grenmeyi entegre ederek c¢aligmalarina ve bu

konuda tecriibe edinmelerine imkan saglanmistir.

Senaryo temelli 6grenme yénteminde 6ncelikle dersin konusuna iligkin,
gercek hayatlarinda baglarindan gegmis veya gegebilme ihtimali olan bir
problem durumu belirlenmelidir. Bu problem hem ders konusuyla ilgili olmall,
hem de 6grencileri dilsiinmeye sevk edebilmelidir. Bunun yaninda égrencilerin
diizeyine uygun olmali ve tizerinde ¢6zliim 6nerileri gelistirebilecekleri nitelikte
olmalidir. Problem belirlendikten sonra G6grenciler probleme nelerin sebep
olabilecegi tizerinde diisiinmelidir. Ciinkl problemin ¢éziimiine yonelik Snerileri

sunabilmek icin éncelikle sorunun kaynaklar belilenmelidir (Durukan, 2012).

Renda-Tanall 2012 yilinda gergeklestirdigi calismasinda online sanaryo
simillasyon alistirmalarinin  etkililigini arastirgr arastirmasinda &grenciler
konuyu daha iyi anlamalarina yardimci oldugu, gergek diinyay canlandirdigi,

bilgiyi anlamlandirmaya katkida bulundugu konusunda gériis bildirmiglerdir.

Iki farkl iletisim ortami kullanilarak yiritilen senaryo temelli 6gretim
programinin temel bilgi teknolojileri dersine etkisinin incelendigi galigmada
dersler Adobe Connect sanal sinif ortami ile Facebook (zerinden
gerceklestiriimistir. Her iki grubun nicel én-test son-testleri verileri arasinda
anlamli bir farklilik gériliirken, iki grubun son-testleri karsilasildiginda anlamfi
bir farklilik gériilmemektedir. Bunun yaninda ortalama puanlarina bakildiginda
Facebook grubunun biraz daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Bunun yaninda
nitel verilere bakildiginda 6grencilerin “Connect’i egitim-8gretim etkinlikleri igin
daha uygun bir yazilm” olarak degerlendirmesi nitel ve nicel veriler arasinda

celiski ortaya koymaktadir (Arabacioglu, 2012).

Ogretmen adaylarinin senaryo temelli 6§grenmeye yénelik gérislerini
belirlemek icin yapilan calismanin sonunda senaryo temelli 8§renmenin 6gretim

siirecini 6zellikle, etkin katihmi saglama ve kaliciligi saglama konularinda
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olumlu katkisinin olabilecedi sonucuna ulasmistir. Yine bu ¢alismada senaryo
temelli 6§renmeyle birlikte kullanilacak en uygun yéntem teknikleri soru-cevap,
isbirlikli 6grenme, beyin firtinasi ve tartisma seklinde oldugu belirtilmistir (Avcl
ve Bayrak, 2012).

Gulbahar, Avci ve Ergiin (2012)'in yapmis olduklar calismalarinda
“hedefe dayali senaryo vyaklagimi” uygulamasina &rnek bir uygulama
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda ogrenciler genel olarak dersin
islenis tarzina yonelik olumlu gérius bildirmislerdir. Ayrica, uygulamaya katilan
dgrencilerin yarisi zaman konusunda sikinti yasamadiklarini belirtirken, yarnisi
dzellikle son haftalarda sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Buna ragmen genel
olarak bakildiginda uygulanan yéntemin amacina ulastigi ve égrencilerin farkh

bir cok kazanim elde ettigi géralmiistar.

Probleme dayali 6§renme yéntemi icerisinde glinlik yagam problemlerini
yansitan senaryolara yer verildigi bilinmektedir. Bu baglamda Balim ve digerleri
(2012) yaptiklan calismalarinda probleme dayali 6grenme ydntemi icerisinde
kavram karikaturlerinin etkililigini arastirmisglardir. Yapilan ¢alisma sonucunda
senaryolarla olusturulan kavram karikatiirleri sayesinde 6grenciler fikirlerini
ortaya kolayca koyabilmekte ve gerektidi noktalarda tartisabilmektedir. Kisaca
dgrencilerin strece aktif olarak katihmini saglamalarina ve fikirlerini 6zgiirce

ifade edebilmelerine yardimci oldugu distinlebilir.

Cerrah Ozsevgec ve Kocadagd'in (2013) ilkégretim 8. Sinif 6grencilerine
yonelik Biyoloji dersini ele alarak gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda senaryo
tabanli 6grenmenin 6grencilerin basansi lzerindeki etkisini incelemiglerdir.
Calisma sonucunda, senaryo tabanli 6grenmenin 6grenciyi daha fazla
arastirma ve inceleme yapmaya tesvik ederek, siirece daha aktif bir sekilde
katki koymalarina olanak saglamistir. Béylece &grenciler, bu &grenme
stirecinden daha fazla zevk almislardir. ilkégretim 6grencilerinin katihm
konusundaki hatalarinin diizeltiimesi igin senaryo tabanli 6§renme yaklagimiyla
gerceklestirilen tek gruplu calisma sonucunda hatali bilgilerini diizelttikleri ve
tam anlama seviyesindeki agiklamalarin oraninin oldukca yikseldigi

goéralmustar.




52

Celiker, Akéz ve Geng (2014) Proje tabanli 6§renme yénteminin senaryo
teknigi ile kullanimina yoénelik yaptiklan galisma sonucunda giinlik hayatta
karsilasabilecekleri problemlerden olusturulan senaryolarin kalict 6grenmeler
sadlamalarina ve sorunlarin  somutlastiriimasina  yardimecl  olacagi
distntlmustir. Senaryolar sayesinde 6grenme ortaminda stirekli aktif olduklar
ve soru sormadan c¢ekinmedikleri gortlmistir. Béylece yeni yaklagsimlarin

yaninda senaryo tekniginin kullaniimasinin faydal olabilecegi distntlmustir.

2. 2. 3. Bilimsel Aragtirma ve Etik ile ilgili Aragtirmalar

Torun'un 2007 yihinda yapmis oldugu yiksek lisans tezinde “Resmi
Ortasgretim Kurumlarinda Ogdrenim Géren C')Qrenciierin Internet Etigine lliskin
Algilarinin Incelenmesi” konusu incelenmistir. Arastirmaya gére &égrencilerin
ailelerinin gelir seviyesi ylikseldikge, internet tutumlarinin olumsuzlastigi
goriilmektedir. Orta ve orta tistii gelir grubuna giren 6grencilerin ¢ok diistik gelir
grubundaki 6grencilere goére siddet iceren oyunlara diskiin olduklarn
gorilmektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan ilging sonuclardan birisi de annelerinin
egitim diizeyi arttikca 6grencilerin internet etigi tutum puanlarinin diismesidir.
Baska bir deyisle duslik egitim dlizeyine sahip annelerin gocuklarinin internet
etigi tutumlan daha olumludur. Bu sonug egitimle sosyo-ekonomik durum
arasindaki dogrusal iliskiden kaynaklaniyor olabilir. Babanin egitim diizeyi
arttikga 6grencilerin internet etigi tutum puanlart genel olarak diigmektedir.
Diisiik egitim dlizeyine sahip babalarin ¢cocuklarnnin internet etigi tutumlarn daha
olumludur. Ancak, cinsel igerik alt boyutunda babalar ilkokul ya da ortaokul
mezunu &grencilerin, babalari okuryazar olmayan olan égrencilere gére tutum

puanlari daha yiiksek bulunmustur.

Uzun ve digerlerinin 2007 yilinda yapmis oldugu “Ogrenci Géziyle
“Asirma” (Intihal): Neden ve Céziim Onerileri” c¢alismada 6grencilerin
asirma(intihal) ile ilgili goritsleri alinmistir. Ogdrencilerden alinan en fazla 5

asirma nedeni asagidaki gibidir;

» zaman kisithhig,
- dersten gecmenin mutlak not almaya bagli olmasi,
« Ogrencilerin 6dev ve ders hakkinda yetersiz bilgilendiriimesi,
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= dersin 6nemsenmemesi veya sevilmemesi,

= asirmanin tam olarak neleri kapsadiginin bilinmemesi.

Bunun disinda égrencilerden bu sorunun ¢éziimiine yénelik éneriler de
alinmistir. Bu énerilerden bir tanesi agirma ile ilgili bilgilerin 6grencilere egditimin

alt kademelerinden itibaren verilmesidir.

Ugak ve Birinci'nin 2008 yilinda yapmis oldugu calismada etik disi
davraniglarin 6nlenmesine yénelik boyutlar ¢ baslik altinda toplanmistir.
Hukuki boyut, egitim boyutu ve teknik boyut. Hukuki boyutta etik disi
davranlglérln ve intihalin  6nlenmesinde llkeler yasal yaptinmiar
uygulamaktadirlar. Bu yaptinmlarin toplum kosullarina ve gelisen iletisim
teknolojisine baglt olarak sik sik gézden gegirilerek yenilenmesi karsilasilan
sorunlarin ¢éziimii agisindan énemlidir. Egitim boyutunda bilimsel calismalarda
bir cok etik disi uygulamanin egitim eksikliginden kaynaklandidi bilinmektedir.
Bu durum vyapilan yanhsin, yanlis oldugunun bilinmemesi nedeniyle
tekrarlanmasina neden olmaktadir. Bu nedenle isin egitim boyutu giderek daha
én plana gikmaktadir. intihalin baslangic asamasinin égrencilik yillar oldugu
disuniildigiinde bu egitimin égrencilik yillarinda verilmesinin geredi daha iyi
anlasiimaktadir. Teknik boyutta ise etik disi davranislara karsi kullanilan
yazilimlar tanitilmaktadir. Bu yazilimlar icinde en fazla taninanlan WCopyFind
ve Turnitin'dir. WcopyFind 2002 yilinda Virginia Universitesi tarafindan
gelistirilmis bir yazilimdir. En son versiyonu 2004 yilina aittir. Sistem word ve
html dosyalarini tarayabilme, eger "url"ler belirtiimis ise bu bilgiler internet'ten
dolayli olarak izlenebilmektedir. Basit bir arayilize sahip olan sistem tcretsizdir,

sayfasindan indirilebilmektedir (Plagiarism, 2007).

Intihalin bilim diinyasinda ne derece yaygin oldugu konusunda sayisal
bir veri géstermek mimkiin degildir. Batida bu konuda vyapilan cesitli
arastirmalarda da hemen sadece tanik olunan durumlarin sorgulanmaya
calisildigi gorilmektedir; “akademik hayatinizda hi¢ intihal yapildigina tanik
oldunuz mu? *, “ yanitiniz evet ise, ne diizeyde?*, “kimler tarafindan ?”... gibi
ifadelerle dolaylt bir sorgulamanin yiiriitiildigi dikkati cekmektedir. Burada bir
hirsizlik séz konusudur; o nedenle ahlak da, hukuk da benzer dogrultuda

diisinmekte ve benzer dederlendirmeler yapmaktadirlar (Arda, 2009).
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Bilimsel yolsuzluk gizlilik icerisinde yuratulir, bu sebeple de ortaya
cikarilmasi gigtir. Bir Universitedeki etik disi uygulamalari Gniversite
disindakilere gére daha iyi bilen, Universite icerisindeki gérevlilerdir. Etik
degerlere saygili 6gretim tiyelerinin, bazi sikintilari géze alarak meslek onurunu
korumak amaciyla etik disi uygulamalarda bulunanlarla miicadele etmeleri

onlarin bagta gelen gérevleri olmalidir (Karluk 2011).

Arslan’in (2010) yaptigi calismasinda 6grenciler, lisansiistii 6gretime
baslamadan énce etik konusunda yetersiz olduklarini, ancak bilimsel arasgtirma
y6ntemleri dersini aldiktan sonra ve danismanlarindan aldiklari bilgilerle daha

yeterli duruma geldiklerini belirtmislerdir.

Sahin (2010) yilksek lisans tez calismasinda “Grafik Tasarimda
Esinlenme, Intihal ve Ozgiinliik Incelemesi” konusunu ele almis ve yaraticilig
tanimlamanin gii¢ oldugu ve bir cok farkh disiplinde arastirma konusu olmus,
hala bir netlik kazanmadigini vurgulamigtir. Esinlenmenin yaraticilik siirecinde
bir basamak olarak ortaya ¢ikmasi, onun éneminin anlasilimasina yardimci
olmaktadir. Esin (ilham) ani, bir anlamda kisinin o ana dek olusturdugu bilgi
birikiminin yansimasidir ve herhangi bir tasarim probleminin ¢éziimiinde etken
bir asama olarak degerlendirilmelidir. Esinlenme, tasarim probleminin tanimi ve
ardindan bilgi toplama agamalarinin sonucunda gergeklesmektedir. Yani “ilham
perisi” ile gelecek bir duygu durumu degildir. Aksine yogdun bir calisma disiplini
ve bilgi birikiminin bir neticesidir. Esinlenmenin tasarim siirecinde bu anlamda
yerini aliyor olmasi onun gerekliligini anlamamizi sagdlamaktadir sonucuna

varmistir.

Usta 2011°de vyaptid “Bilimsel Arastirmalarda Problematik:
Projelendirme ve Raporlastirma” baslikli ¢alismasinda her arastirma ézgin bir
caligmadir; yani her arastirmanin kendisine 6zgil yaklasimi, veri analizi, amaci,
arastirma yéntemi, arastirma sorulari, hipotezleri bulunmaktadir. Bu farkliliklar
aragtirmanin yapisini farkl bir bigcimde etkilemektedir. Bir arastirmanin bu farkli
karakteristiklerinin yerindeligi, aragtirmanin bilimselligini artirmaktadir. Cunki
bilimsel arastirma yéntemsiz; yéntem ise bilimsiz olamayacagdl sonucuna

ulasmistir.
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Yurtdisinda da bilimsel calismalarda yapilan etik disi davraniglar
belilemeye yo6nelik yapilan galismalar bulunmaktadir. Poon ve Ainuddin’in
(2011) vyaptiklani caligmalarinda en fazla g6rilen etik disi davramsin

intihal/asirma ve haksiz yazarlik oldugunu belirtmislerdir.

Unal, Toprak vé Baspinar 2012 yilinda bilim etigine aykin davranislar ve
yaptinmlariyla ilgili yaptiklari galismalarinda gésterilen etik disi davraniglar
katagorize edilerek daha anlasilir olmasi saglanmistir. Bunun yaninda etik
ihlallerde uygulanan uyarma cezasinin caydirici olmadigi, meslekten ihracin ise
agir ceza oldugu icin uygulanmamasinin etik digi davraniglar arttirdigi
diustnilmektedir. Yiksekégretim kurulunun tarafindan olusturulan farkh
alanlardaki komisyonlarin bu davranislar Gzerine farkll kararlar alabildiginin

gbzlemlendigi belirtiimistir.

Avarogullan (2012) “6gretmen adaylarinin ve &gretim elemanlarinin
intihale yo6nelik tutumlarini” belirlemeye c¢alismistir. Gergeklestirilen bu
calismada 6zellikle internetten arama yaparken ilk bulduklari bilgileri kopyala-
yapistir yéntemiyle hic okumadan dahi teslim ettiklerinin tespit edildigi
belirtiimistir. En fazla intihale basvurulan durumun 6dev hazirlama oldugu da bu
sonucu dogrulamaktadir. Ayrica, 6gretim elemanlarinin da bunu bildigi
sonucuna ulasilmistir. Bazi 6gretim elemanlarinin buna karsl yodun c¢aba
harcamasinin pek fazla etkili olmadidi, 6nlemenin yolunun, intihal yaptigi

kanitlanan 6grencilerin adir cezalar verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Gunimiizde akademik 6zgtrligin ne oldugu, hangi konularda etik disi
davraniglar sergilendigiyle ilgili yapilan ¢alismalar bulunmaktadir. Akademik
6zgurligin ne oldugunun incelendigi “Yiksekégretimde Akademik Ozgirliik”
calismasinda akademik &zgurligiin ne oldugu ve bilim insanlar igcin énemi
izerinde durulmustur. Akademik &zgirligiin, denetimsizlesme ve fevri
davranmak anlamina gelmedigi gibi hicbir akademisyenin etik kurallar disina
cikip, bilim etidi ve ahlakina aykirt davranma 6zgurligt tanimadigi

vurgulanmistir (Gedikoglu, 2013).

Kurtulmus ve Ardic (2013) durum analizi ile yaptiklarn “lisansisti
6grencilerin  bilimsel arastirma siirecine iliskin g6zlemledikleri etk disi

davraniglar’ calismalaninda 25 lisansisti 6grencisinin  verdigi cevaplar
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dogrultusunda 6zellikle verilerle oynama, literatiir taramasinin yeterince
yapiimamasl, haksiz yazarlk, farkli ¢ikan sonuglari gérmezden gelme,
agirmal/intihal ve verilerle oynamanin en ¢ok karsilasilan etik disi davranislar
oldugu belirlemiglerdir. Ogrenciler bu etik disi davranislara basvurmanin
akademik olarak yiikselme hirsi, arastirma yapma ve yazma konusundaki
eksiklikler, etigin énemli olmadiginin dustiniilmesi, etik disi davranislarin neler
olduguyla ilgili dersin olmamasi, arastirmanin hemen bitmesini isteme ve
danigmanlarla iyi iletisim kurulmamasi oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, etik dist
davraniglarin giderilmesine y6nelik lisansiistii grencileri ¢éziim 6nerisi olarak,
6zellikle etikle ilgili bir dersin eklenmesi, etiin 6neminin daha fazla
vurgulanmasi, etikle ilgili 6dil-ceza sisteminin gelistiriimesi gerektigini

belirtmislerdir.

Lisansustl &grencilerin bilimsel arastirma ve etik kurallara yo6nelik
goruslerinin belirlenmesine yénelik gerceklestirilen calismada dikkat edilmesi
gereken noktalarin, arastirmanin problemini secme, yéntemini belireme, veri
toplama araglarindaki agiklik ve énceki arastirmalar oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica, calismaya katilan 6grenciler bilimsel arastirmalarda etik konusunda
kendilerini yeterli goérdiklerini fakat kendilerini gelistirmek istediklerini
belirtmislerdir (Ozden ve Ergin, 2013).

‘Lisanststli égrencilerin  bilimsel arastirma yapmaya yénelik kayg!
duzeylerinin” belirlenmey calisildigi calisma sonucunda, lisansiistii 6grencilerin
bilimsel aragtirma yapmaya ydnelik kaygi diizeylerinin diisik oldugu
belirlenmistir. Yas, cinsiyet ve 6grenim diizeyine gére farklihgin olmadigi, ancak
arastirma gérevlisi olanlarin olmayanlara gére daha diisiik kaygi yasadiklari
sonucuna ulagiimistir (Egmir, E., Odemis, I. S., Bayar, V., Bayar, A. ve Kayr,
G., 2013). Yimaz ve Cokluk (2010) “Fen Edebiyat fakiiltesi mezunlarinin
aragtirmaya y6nelik kaygi diizeylerini” belirlemek amaciyla yaptiklari
calismalarinda katilimcilarin kaygilarinin yitksek olmadigi, cinsiyet, yas, bélim
degikenlerine gére kaygilarin dedismedigi, ancak bilimsel arastirma yéntemleri

ile ilgili ders alma durumuna gére azaldigi sonucuna ulasmislardir.

ey

“Egitim bilimlerinde aragtirma yontemieri dersinin etkililigi’nin incelendigi

calismanin sonucunda problem cilimlesi, veri toplama araglari, arastirma
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y6ntem-teknik ve etik konularinda yeterli oldugunu ancak, APA standartlarina
uygun bilimsel rapor yazma konusunda ve toplanan verilerin analiz edilmesi

siirecinde eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir (Cetin ve Dikici, 2014).

Orhan ve Gunay (2014) Universite &égrencilerinin internet lzerinden
neden usulsiizlik yaptiklarini arastirmistir. Arastirma sonucunda, verilen
ddevlerin icerik ve kalitesi, dederlendirme kriterleri, 6grencilerin derse y&nelik
tutumlari ve zamani iyi yonetebilme olarak cinsiyet, fakiilte ve sinif dizeyine
gére anlamli farklilik gésterdigi belirlenmistir. Ozellikle ezbere dayall olan ve
analiz diizeyinde olmayan 6devleri internet {izerinden kopyala-yapistir ydntemi
kulanilarak yaptiklari ortaya gikmistir. Ayrica égretim elemaninin her yil ayni
ddevi veriyor olmasindan dolayi bu yola bagvuruldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun
yaninda d&grenciler, &6gretim elemanlarinin  édevleri diizenli bir sekilde
okumadigini diisGndikleri icin fazla zaman harcamadan bu yola

basvurduklarini belirtmislerdir.

Universite 4. sinif édrencilerine yénelik yapilan bir baska calismada
bilimsel arastirma yéntemleri dersi kapsaminda 5 6grenci makalelerin tam
metinlerini, 1 6grenci ise bildiri metnini internetten indirip kendi eseriymis gibi
sunarak intihalin tanimina uygun davranmiglardir. Bunun nedenleri kisisel
6zellikleri, akran iligkisi, 6gretim elemaninin rolii, teknolojinin kullanim amaglari
gibi sebepler siralamiglardir. Ayrica son anda yapmalarindan dolay! bu yola

basvurduklarini belirtmislerdir (Ersoy, 2014).

Giinimiizde  teknolojinin  gelismesi  egitimdeki  degisiklikleride
beraberinde getirmektedir. Bu yeniliklerin olumlu yénlerinin yaninda olumsuz
yonleri de bulunmaktadir. Sdéylemez ve Balaman (2015)in yaptigi
calismalarinda biligim teknolojilerinin etik olarak kullaniimasinin cinsiyet, yas ve
ginlik bilgisayar kullanimi agisindan incelemistir. Sonuc¢ olarak, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gére bilisim teknolojilerini daha etik kullandiklari
sonucuna ulasiimistir. Yurt disinda yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara
ulasiimigtir (Lau ve Yuen, 2014). Bunun yaninda yas ve ginliik bilgisayar

kullanim siirelerine gére etik kullanimi etkilemedigi belirtilmistir.

Polat (2014) yapti§i calismasinda egitim fakiltesi 6grencilerinin bilimsel

arastirmaya yénelik tutumlarini belirlemeye ¢alismistir. Calismada veri toplama
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aracl olarak Korkmaz, Sahin ve Yesilin (2011) gelistirdikleri “Bilimsel
Arastirmaya Yénelik Tutum Olgedi” kullaniimistir. Arastirma sonucunda
égrencilerin tutumlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Bunun
yaninda cesitli degiskenlere gére (cinsiyet, yas, bélimi, sinifi, bilimsel
arastirma dersi alip almama gibi) tutumlarin degismedigi sonucuna ulasilmistir.
Bunun yaninda &lgedin alt boyutlarina bakildigi zaman farklihigin oldugu
belirlenmistir. Dérdiincit sinif 63rencilerinin diger diizey 6grencilere gére daha
istekli, erkeklerin kizlara gére olumlu ve ilkégretim matematik bélimi
égrencilerinin diger béliimlere gére bilimsel arastirmaya daha olumlu bir tutum
icerisinde oldugu belirlenmistir. Bilimsel arastirmaya yénelik &grenci
~tutumlarinin belirlenmeye calisildigi bir baska galismada ise Yenilmez ve Ata
(2012) matematik &gretmen adaylarinin arastirmaya yénelik tutumlarini
incelemis ve sonucunda, genel olarak bilimsel arastirmaya yénelik tutumlarinin
nétroldugu, cinsiyet ve akademik basariya gére farklilasmadigi, bunun yaninda
bilimsel arastirma yapma sikligi ve bilimsel arastirma yéntemleri dersini alma

durumuna goére farklilastigi belirlenmistir.

internet Gizerindeki bilgi sayisi oldukca fazladir. Bu bilgilerin ne kadar
dogru oldugu ve aranilan bilgiye en kisa nasil ulasiimasi gerektigi arama yapma
konusunun basinda gelmektedir. Literatirde bu konuyla ilgili yapilan bircok
aragtirma mevcuttur. Sirakaya ve Cakir 2014 yilinda yaptiklari “Ogretmen
adaylarinin gevrimici bilgi arama stratejilerinin belirlenmesi” calismalarinda
Askar ve Mazman (2013) tarafindan Turkge'ye uyarlanan 6lgegi kullaniimistir.
Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6lgegin kaybolma boyutunda diisiik,
dederlendirme, problem ¢6zme, deneme yaniima, temel fikirleri ayirt etme,

kontrol ve amagli diislinme stratejileride orta diizeyde olduklari belirtilmistir.

Web ortaminda bilgi arama stratejilerinin incelenmesine yénelik yapilan
bir baska calismada ise, en fazla puana sahip olan bilgiyi organize etme
stratejisi sahip olmustur. Bu strateji kapsaminda, bulduklar bilgiyi 6zetleme, 6n
bilgilerinden yararlanarak farkli arastirma teknikleri kullanma, farkli sitelerden

arama yapma ve bilgileri karsilastirma yer almaktadir (Geger, 2014).

ilgili literatir incelendiginde egitimde teknoloji kullaniminin avantajlari

oldugu kadar dezavantajlarinin da oldudu goriilmektedir. Karma egitim
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sayesinde geleneksel egitimi destekleme, bilgiye ulasmadaki hiz ve kolaylik en
blyik avantajlarmdan oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda olumsuz yanlarida
bulunmaktadir. Ozellikle egitimde bilisim teknolojilerinin etik kurallar ihlal etmek
icin kullanildidi yapilan arastirmalarla belirtilmistir. Yapilan bu arastirmalarda
etik kurallarin neler oldugu ve hangi boyutta uygulandidi arastiriimistir.
Yetigtirilen lisansustit 6grencilerinin bu konudaki yeterliklerinin arttinlmasi
gerektigi yapilan aragtirma sonuglarinda belirtiimektedir. Literatiire bakildidi
zaman dijital senaryolarla desteklenen egitimlerin verildigi ile ilgili calisma
bulunmamaktadir. Dolayisi ile bu yénde arastirma yapilmasinin gerektigi
distiniilmektedir.



BOLUM Il
YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, uygulama yéntemi, veri
toplanma araglar, uygulama, gecerlik, giivenirlik calismasi, verilerin ¢ézim,
yorumlanmasi, egitim ortaminin hazirlanmasi ve uygulamaya yer verilerek, her

bir alt baslikla ilgili yapilan ¢alismalar ayrintili bir sekilde aciklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, Yakin Dogu Universitesi Uzaktan Egitim Sistemi Gizerinden
cesitliweb 2.0 araglari entegre edilerek gergeklestirilmistir. Arastirmada nitel ve
nicel ydntemler birlikte kullanilarak deneysel bir calisma olup deney ve kontrol

gruplu &n-test ve son-test arastirma modeline gére desenlenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma - grubunu, Yakin Dogu Universitesi’ nde
lisansistii (yiiksek lisans ve doktora) egitim géren 6grenciler olusturmustur.
Bunun nedeni ise KKTC'deki Gniversitelere bakildigi zaman Yakin Dogu
Universitesi, lisansiistii 6§renci sayisi bakimindan en fazla 6grenci sayisina
sahip Universite olmasidir. Ayrica, Universite ydnetimi calismanin énemine
vurgu yaparak desteklemis ve YDU-UZEM'in destekleri sayesinde calisma
gerceklestirilmistir. Cal|§ma grubunda bulunan kisiler farkli programlardan
gonullc 6grencilerden olugsmaktadir. Bunun yaninda arastirmaya katilacak
dgrencilerde 6nceden bilimsel arastirma yapma (tez, makale, bildiri) ve Bilimsel
Arastirma Yéntemleri dersini almis olma kosulu aranmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda farkh programlardan 40’ar lisansiistll 6grenci bulunmaktadir.
Ogrenciler okul numaralarina gére son rakami tek say olanlar kontrol, cift say
olanlar deney grubuna atanmigtir. Calismanin basinda on-test olarak
uygulanan basari testi sonucunda, basari ve cinsiyet acisindan homojen oldugu

belirlenmistir.
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Bu béliimde deney ve kontrol grubunda bulunan lisansiista 8grencilerin

demografik 6zelliklerine yer verilmigtir.

3.2.1.Cinsiyet

Tablo 1'de deney ve kontrol grubunda bulunan lisansiistii 6grencilerinin

cinsiyetlerinin frekans (f) ve ytizdelik (%) degderlerine yer verilmigtir.

Tablo 1. Cinsiyete yonelik dagihm

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
% F %

Kadin 28 70 30 75
Erkek 12 30 10 25

Tablo 1‘de gérildugi gibi, deney grubunda bulunan lisansistl
égrencilerin %70’ i kadin, %30’ u ise erkektir. Kontrol grubunda bulunan
lisansiistii 6grencilerin %75’ i kadin, %25’ i ise erkektir. Elde edilen verilerden
gorildiigl gibi gruplar bir birine denktir. Yukandaki tabloda gérildiga gibi
calismaya katilanlann biyik ¢ogunlugu kadindir. Yukarida verilen verilerin
yaninda lisansiistii 6§rencilerin cinsiyete gére dagilimi ile uyugsma vardir. Yakin

Dogu Universitesi'nde lisansistii egitim géren égrencilerin gogunlugu kadindr.

3.2.2.Yas

Tablo 2° de deney ve kontrol grubunda bulunan lisansiistii 8grencilerin

yaglarinin frekans (f) ve yiizdelik (%) degerlerine yer verilmigtir.

Tablo 2. Yas’ a yonelik dagilim

Yas Deney Grubu Kontrol Grubu
F % F %

20-25 15 37.5 12 30.0

26-30 13 325 15 37.5

31-35 4 10.0 8 20.0
36-40 6 15.0 3 7.5

41-45 2 5.0 2 5.0




Tablo 2‘de goruldugi gibi, deney grubunda bulunan 2 3
égrencilerin %37.5 20-25 yas araliginda, %32.5 26-30 yas araligin \;\0’/“?!&9 o} . //
31-35 yas aralifinda, %15.0 36-40 yas araliginda ve %5.0 41 45‘“‘ya$--”"‘
araliindadir. Kontrol grubunda bulunan lisansisti égrencilerinin %30.0 20-25
yas aralijinda, %37.5 26-30 yas araliginda, %20.0 31-35 yas araliginda, %7.5
36-40 yas aralijinda ve %5.0 41-45 yas araligindadir. Tabloda goérildagu gibi

calismaya katilan bireylerin gogunlugu 20-30 yas arasinda olan genclerdir.

3.3.3.Bolge

Tablo 3'de deney ve kontrol gruplarinda bulunan lisansiisti ogrencilerin

yasadiklari bélgelerin frekans (f) ve yiizdelik (%) dederlerine yer verilmigtir.

Tablo 3. Yasadiklari bolgeye yonelik dagilim

Sehir Deney Grubu Kontrol Grubu

F % F %
Lefkosa 16 40.0 18 45.0
Magusa 14 35.0 12 30.0
Girne 6 15.0 8 20.0
Guzelyurt 2 50 1 25
Iskele 2 5.0 1 2.5

Yukaridaki tabloda gériildiigii gibi calismaya katilanlarin yariya yakinl
Lefkosa bélgesindendir. Yukarda verilen verilerin yaninda lisansustl
6grencilerin  bélgelere gore dagiimi ile uyusma vardir. Yakin Dogu
Universitesi'nde lisansiistll editim géren &grencilerin godunlugu Lefkosa ve
Magusa’lidir.

3.3.4.Egitim Durumu

Tablo 4‘de deney ve kontrol gruplarinda bulunan lisansiisti

6grencilerinin egitim durumlarinin frekans (f) ve ylizdelik (%) degerlerine yer
verilmistir.
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Tablo 4. Egitim durumlarina yénelik dagihim

Egitim Deney Grubu Kontro! Grubu
Durumu E % E %
Yiksek

Lisans 32 80 35 87.5
Doktora 8 20 5 12.5

Yukaridaki tabloda gériildugtl gibi deney grubunda %80.0’1 yitksek lisans
6grencisiyken, kontrol grubunda bulunan lisansiistii égrencilerin = %87.5'i
yliksek lisans &grencisidir. Elde edilen verilere gére 6grencilerin cogunlugunun

yilksek lisans 6grencileri oldugunu séyleyebiliriz.

3.3.5.Egitim Gordiikleri Program

Tablo 5'de deney ve kontrol gruplarinda bulunan lisansiisti
6grencilerinin egitim gérdiikleri programa yoénelik frekans (f) ve yiizdelik (%)
degerlerine yer verilmistir.

Tablo 5.Egitim go6rdiikleri programa yodnelik dagilim

Program Deney Grubu Kontrol Grubu
F % F %

BOTE 11 27.5 11 27.5
Egitim Programlar
ve Ogretim 8 20.0 10 25.0
Egitim Yénetimi, D.,
E. ve Planlamasi 3 7.5 5 12.5
Egitimde Olgme ve
Degerlendirme 8 20.0 6 15.0
Ozel Egitim 9 22,5 7 175
Inovasyon ve Bilgi
Yénetimi 1 2.5 - -
Farmasoétik
Teknoloji - - 1 2.5

Yukaridaki tabloda gériildigi gibi calismaya katilan égrencilerin yarisi
BOTE ve Egitim Programlari ve Ogretim programlarinda egitim gérmektedir.
Elde edilen verilerden géllg,maya katilan 6grencilerin tamamina yakininin Egitim
Fakiiltesine badl programlarda egitim gérdiigii séylenebilir. Bunun nedeni ise

kurs dilinin Tirkce olmasi olarak dusiiniilebilir.
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3.3.6.E-Ogrenme Uygulamasina Katiim Durumu

Asagidaki tabloda deney ve kontrol gruplarinda bulunan lisansisti
6grencilerinin daha 6nce e-63renme uygulamalarina katiim durumlarna

y6nelik yonelik frekans (f) ve yuzdelik (%) degerlerine yer verilmistir.

Tablo 6.E-8grenme uygulamasina katilma durumuna yonelik dagilim

E-Ogrenme Deney Grubu Kontrol Grubu
Uygulamasina
Katilim Durumu F % F %
Katilan 35 87.5 30 75.0
Katilmayan 5 12.5 10 25.0

Tablo 6'da gérildugu gibi deney grubunda bulunan lisansisti
ogrencilerin %87.5'i (35 kisi) daha 6nce e-6grenme uygulamasina katildigini
belirtirken, kontrol grubunda bulunan lisansistii 6grencilerin %75.0"1 (30 kisi)
daha 6nce e-6grenme uygulamasina katilmistir. Elde edilen bu bulgulara gére
6grencilerin biiyiik bir ¢odunlugunun &nceden e-6grenme uygulamalara

katildigini soyleebilir.

3.3.7.Senaryo Temelli/Destekli Egitime Katilim Durumu

Tablo 7'de deney ve kontrol gruplarinda bulunan lisansisti
ogrencilerinin daha 6nce senaryo tabanli/destekli egitime katiim durumlarina

yénelik yonelik frekans (f) ve ylizdelik (%) degerlerine yer verilmistir.

Tablo 7.Senaryo temelli/destekli egitime katilma durumuna y6nelik dagihm

Senaryo T/D Egitime Katilim Deney Grubu Kontrol Grubu
Durumu F % F o

Katilan 5 12.5 3 7.5

Katilmayan 35 87.5 37 925

Tablo 7‘de gérildiigil gibi deney grubunda da édrencilerin %87.5'inin (35
kisi) daha 6nce senaryo temelli/destekli editime katilmadig:, kontrol grubunda

bulunan lisansiistil 6grencilerin %92.5'i (37 kisi) katilmadidi belirlenmistir.
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3.3.8. Kurs Takvimi

Kurs hakkinda ilgili duyuru ilk asamada Yakin Dodu Universitesi hem
duyuru sitesinden (duyuru.neu.edu.tr) hem de rektérlik araciligi ile Yakin Dogu
Universitesi biinyesinde bulunan bitin enstiti midiirliiklerine duyurusu
yapilmistir. Duyuru icerisinde verilen e-posta ve telefon numaralan ile
lisansiistl 6grenciler kayitlarini yaptirmiglardir. Kursun baslangig¢ giiniinde kurs
hakkinda bilgilendirme yapildiktan sonra daha énceden hazirlanmig bilimsel
arastirma ve etik basar testi uygulanarak, basari ve cinsiyet agisindan
homojenlik saglanarak 40’ar kisilik iki grup olusturulmus ve bu gruplar 6grenci
numaralarina gére gruplar rastgele segilérek biri kontrol grubu digeri de deney
grubu olarak belirlenmistir. Basari testinin yaninda c¢evrimici bilgi arama
stratejileri envanteri, bilimsel arastirmaya yénelik tutum 6lcedi ve bilimsel
arastirmaya yonelik kaygi 6lcedi uygulanmistir. Ders igerigi, 11 ac¢ik uglu soruya
50 lisansistil 6grencisinin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak hazirlanmistir.
Deney grubuna uygulanan dijital senaryolar da yine bu cevaplar dogrultusunda,
ders icerigine uygun olarak gelistirilmistir. Hazirlanan dijital senaryolar uzman
gorisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Kurs siiresince her iki grupla
da karma egitim gercgeklestiriimistir. Buna ek olarak deney grubu dijital
senaryolarla desteklenmistir. Yiiz yiize dersler Yakin Dogu Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiltesi’ nde zemin kat 11D07 numarali sinifta, uzaktan egitim ise

Yakin Dogu Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi Sistemi {izerinden

gerceklestirimistir  (http://Juzem.neu.edu.tr/course/view.php?id=129). Dersler
toplam 8 hafta olarak gerceklestirilmistir. Her hafta hem yiliz ylize hem de
uzaktan egitim seklinde dersler islenmistir. Kontrol grubunun yiiz yiize dersleri
Carsamba glinleri saat 14.00’ da, uzaktan egitim dersleri ise Persembe giin
saat 20.00" da gergeklestirilmistir. Deney grubunun yiz ylze dersleri ise
Carsamba saat 16.00' da ve uzaktan egitim dersleri Pazartesi 20.00' da
gerceklestirilmistir. Bunun yaninda uzaktan egitim dersi sonrasinda her haftaya
uygun dijital senaryolar sistem icerisine eklenerek deney grubu lisansisti
6grencileri tarafindan izlenmistir. Her 6grencinin uzaktan egitim ve dijital
senaryo derslerine katiimlari YDU-UZEM sistemi {izerinden kayit altina
alinarak diizenli bir sekilde katilmalar saglanmigtir. Kurs programi tablo 8 ve

tablo 9'da gériilmektedir.
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Tablo 8.Deney grubu haftalik ders programi
HAFTA iCERIK GUN SAAT ORTAM
Tanigma, On-test, gruplara ayirma ve egitim 02 Mart 14.00-17.00 Simif

ortaml hakklnda bil

i verme 2015

Egitim ortami hakkinda bilgi, bigbleubutton
sanal sinif ortami tanitimi,bilimsel arastirma 11 Mart
asamalari ve kurallara uygun sekilde 2015 14.00-16.00 Sinif
_problem ciimlesi belileme

2
3
YOK ve TUBITAK tarafindan gelistirilen etik 25 Mart
kurallar; Sahtecilk, Carpitma ve Tekrar 2015 Sinif
Yayim.
4 [0}
YOK ve TUBITAK taraﬂndan gehstmlenJ etik 01 Nisan
kurallar; Dilimleme, Haksiz Yazarik ve 14.00-16.00 Sinif
o 2015
Intihal.
5 i
6
3 Nisan farihl sinda Dijital Senaryol
APA 6.0 Kaynakca Gasterimi ve Mendeley 15 Nisan 14.00-16.00 Simif
2015 ' '
7
Mendeley Kullanmi— 22Nisan 1, 000 o0 St
2015 ) '
8
o Basar testi ve goruglenn allnmaS| 6 Mayis 15.00-16.30 Simif
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Tabio 9. Kontrol grubu haftalik ders programi
HAFTA " ICERIK GUN SAAT ORTAM
T?.n'l§ma, On-test, gruplara ayirma ve 14.00-17.00 Sinif
1 egmn1onamyha
"Egitm _ ortami hakkinda  bilgi,
bigbleubutton  sanal  sinif  ortam 11 Mart
tanttimi,bilimsel arastirma asamalari ve 2015 16.00-18.00 Sinif
kurallara uygun sekilde problem climlesi
2 belireme
Bilimsel arastirma nerelerden ve hangi
3 yontem ve tekniklerle yapimalidir. 16.00-18.00 Siif
il S :
yonie kniklerie yap I
YOK ve TUBITAK tarafindan gelistirilen
etik kurallar, Sahtecilik, Carpitma ve 16.00-18.00 Sinif
4 Tgkrar Yayim.
YOK ve TUBITAK tarafindan gelistirilen o0 \o o
etik kurallar; Dilimleme, Haksiz Yazarlik 2015 16.00-18.00 Sinif
5 ve Intihal.
dee 2015
Intihal ve APA 6.0 standartlari 08 Nisan 16 0'0_1v8 00 Sinif
6
201
APA 6.0 Kaynakgca Gasterimi ve 15 Nisan !
, Mendeley 2015 16.00-18.00 Sinif
B -
lel 201
Mendeley Kullanimi 22 Nisan 16.00-18.00 Sinif
8 2015 ' '
9 Basan testi ve goriislerin alinmast 6 Méyls 15.00-16.30 Sinif

2015
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Uygulama: Dersle ilgili biitiin materyaller, YDU-UZEM sistemi tizerinden
(moodle) olusturulan “Egitim Yo6netiminde Bilimsel Arastirma ve Etik Kurallar
Kursu” lizerinden ulastinimistir. Kontrol ve deney gruplarinin ortamlari farkl
giris alanlariyla ayrilmis ve herkes kendi grup sistemine giris yapabilmistir. Her
iki grubta bulunan 6grencilerin gevrimici derslerini takip etme durumlari Moodle
sistemi lizerinden kontrol edilerek tim 6grencilerin sisteme giris-cikis saatleri
kontrol altinda tutulmustur. Ayrica deney grubuna uygulanan Dijital
Senaryolarin izlenmesi i¢in ayni yéntem kullanilarak sisteme giris-cikislar
kontrol altinda tutulmustur. Sistem igerisinde bulunan web 2.0 araglarindan
dosya paylagimi, Big Blue Button sanal sinif ortami, gevrimigi gerceklestirilen
ders videolarinin eklenerek istenildigi zaman tekrar edilebilmesi, youtube
tzerine eklenen gesitli video linklerinin etiketler halinde paylagimi ve ek olarak
deney grubuna youtube i{izerine eklenen dijital senaryolarin linkleri etiket
halinde paylagiimistir. Cevrimici gergeklestirilen derslerde Big Blue Button
sanal sinif ortaminin birgok 6zelligi kullanilmistir. Dosya paylagimi yapilarak
égrencilerin bunlari gérebilmeleri ve Uizerinde vurgulamalar yapilabilmesi, ekran
paylasimi, ses ve yazi ile anlk iletisim kurma gibi 6zellikleri aktif olarak
kullanilmigtir. Bu sayede hem 6gretmene hem de diger 6grencilere anlk soru
sorabilme sansina sahip olmuslardir. Bunun yaninda cevrimici dersler
kaydedilerek daha sonra istenildigi zaman izlenebilmesi igin yine sistem tizerine
eklenmigtir. Es zamansiz olarak eklenen sohbet paneli ile es zamansiz olarak
da mesajlagma ve haberdar etme 6zelligi kullanilmistir. Proje teslimi ise e-posta

yoluyla gergeklestirilmistir.

Aragtirmacinin  Rolil: Arastirmaci, caligmanin  gergeklestirildigi
tniversitede arastirma gérevlisi olarak calismaktadir. Yitksek lisans déneminde
ilk ders olarak bilimsel arastirma yéntemleri dersini, doktora asamasinin ilk
déneminde ise ileri diizey bilimsel arastirma y&ntemleri derslerini almistir.
Gegmis yillarda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bolimiinde cesitli
dersler vermis (Bilgisayara girig, Isletim sistemleri, bilgisayar aglari, sinif
y6netimi, visual basic I-ll, Web 2.0 araglarnin egitim ortamlarina entegrasyonu,
bitirme projesi I-Il) daha sonra ise Sinif Ogretmenligi Bélimii'ne gecis yaparak
burada bélim baskan yardimcilidl yaninda cgesitli dersler vermistir (Egitim

Bilimine Giris, Bilgisayar -1, Ogretim ilke ve Yéntemleri, Ogretim Teknolojileri
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ve Materyal Tasarimi, Bilimsel Arastirma Ydéntemleri, Okul Deneyimi [). Bunun
yaninda arastirmaya baslamadan 6nce lisans diizeyinde ortak olarak verilen
(BC")TE,‘ Sinif Ogretmenligi, Resim-ls Ogretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Bélimii ve Okul Oncesi Ogretmenligi Bélimi) bilimsel arastirma
y6éntemleri dersinde arastirmanin 6n galismasi gergeklestirmistir. Yiksek lisans

tezi ve yaptigi diger bilimsel arastirmalarda uzaktan egitim alaninda calismigtir.

3.3. Veri Toplama Araglari ;

Veri toplama araci olarak ilk asamada lisansistii 6grencilerin kisisel
bilgilerini 6grenebilmek icin 7 sorudan olusan kisisel bilgi formu hazirlanmistir.
Bunun yaninda arastirmada veri toplama araci olarak, bilimsel arastirma ve etik
kurallara yénelik basar testi, deneklerin yapmis olduklari bilimsel arastirma
raporlarinin derecelendirmeli puanlama &lcegi(rubrik) ile degerlendirilmesi,
cevrimici bilgi arama stratejileri 6lcegdi, bilimsel arastirmaya yénelik kaygi élgegi,
bilimsel arastirmaya yénelik tutum &lgcedi ve uygulamaya yénelik gériisme

formu kullanilmistir. Bu araglara yénelik bilgiler asagida sunulmustur.

3.3.1.Basari Testi

Arastirmaya katilan lisansistil 6grencilerin kurs 6ncesi ve kurs sonrasi
bilgilerini 8lcme amagli olarak 42 goktan secmeli, 23 dogru-yanhs olmak tizere
toplam 65 sorudan olusan ve bitiin igerigi kapsayan bir basari testi 20 uzmanin
gorisleri alinarak gelistirilmistir. Gelistirilen test madde guglik analizlerinin
yapilabilmesi i¢in Bilimsel Arastirma Yd&ntemleri dersini alma kogulu aranan 150
tane lisansistll 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasinda 5 soru madde
giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik giici indeksine bakilarak cikartilmis ve
40 coktan segmeli, 20 dogru-yanlis olmak lizere, basar testi toplam 60 sorudan
olusmustur. Basari testinin madde gii¢likk indeksi ve madde ayirt edicilik giicii

indeksine ait bulgular asagidaki Tablo 10‘ da verilmistir.
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Tablo 10.Basari testi madde analizi sonuglan

Soru M_gd(_j_e .M:yﬁgte Soru M_gd(!e MAayd:f
No  Giiglik gy No  Glclik g i
1 059 041 33 049 051
2 054 046 34 0.41 0.59
3 046 054 35 043 057
4 054 046 36 049 051
5 049 051 37 046 0.54
6 049 051 38 054 046
7 046 054 39 0.51 0.49
8 051 049  40*. 084 _ 016
9 043 057 41 043 057
10 0.41 059 42 057 043
1 0.46 054  43* 086 014
12 049 051 44 049 051
13 043 057 45 059 041
14 049 051  46* 084 016
15 043 057 47 062 038
16 046 054 48 057 043
17 060 04 49 054 046
18 043 057 50 0.51 0.49
19 054 046 51 049 051
20 043 057 52 0.51 0.49
21 041 089 53 057 047
22 065 035 54 064 036
23 043 057 55 0.51 0.49
24 046 054 56 0.51 0.49
25 043 057 57 054 046
26 0.54 046 58 057 043
27 035 065 59 0.51 0.49
28 059 041 60 065 035
29 049 051 6 057 043
30 043 057 &2 059 041
31 054 046 63 057 043
32 022 078 64 046 054

65*. 0.17 0.83

* Madde gliclik indeksi ve madde ayirt edicilik giicli indeksine gére cikartilan maddeler

Basar testinin deneme uygulamasi sonucu, madde gticliik indeksi ve
madde ayirt edicilik giicti indeksleri incelenerek toplam 5 maddenin testten
¢ikariimasina karar verilmistir. Madde guclik indeksi 1'e yaklastikga, soruyu
bilen sayisi artar, dolayisiyla soru kolaylasir, 0'a yaklastikca soruyu bilen

6grenci sayisi azalir, dolayisiyla soru zorlagir. 0.00 ile 0.40 arasinda ise madde
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zor, 0.40 ile 0.60 arasinda ise orta glicliikte, 0.60 ile 1.00 arasinda ise madde
kolaydir. Madde ayirt edicilik glicti indeksi ise 0.40 ve (st ise madde ¢ok iyi
maddedir, 0.30 ile 0.39 arasinda ise madde degisiklik yapiimadan kullanilabilir,
0.20

cikartilmalidir. 0.00" n alti madde ters yénde ayirt eder ve mutlaka testten

ile 0.28 arasinda ise madde duzeltimeli ve geligtiriimeli veya
cikanlmaldir (Buylikdztlrk ve digerleri, 2014). Bu bilgiler dogrultusunda, 32, 40,
43, 46 ve 65. maddeler basar testinden ¢ikartilmis ve nihai testin 60 sorudan

olusturulmasina karar verilmistir.

Tablo 11.Bagari testinin konu ve tiiriine gére madde dagihimi

TEST o
HEDEFLER MADDESI SORU TURU
Metin icinde APA 6.0 1-7-8-9-10- Coktan Segmeli:
Standardinin 6nemine ilgi 11-12-13 1,7,8,9,10,11,12
gosterme. Dogru/Yanls:13
Alintilan APA 6.0 Standardina 2.14 Coktan Segmeli:2
uygun aciklama. Dogru/Yanlis: 14

Coktan Segmeli:
Yazar saylisina gére dogru alinti 3-4-5-6-15- 3,4,56,18
yapma. 16-17-18-23  Dogru/Yanlis:
15,16,17,23

Elektronik ortamlardan alintilan .
APA 6.0 Standardina uygun 19-20 golftan Segmel|.20
listeleme. ogru/Yanlis:19
Arastirmaya dayanmayan verileri
tretmenin etik dis| davranig 27-33 Coktan Segmeli
aldugunu aciklama,
Sunulan veya yayinlanan eseri
gercek olmayan verilere
dayandirarak diizenleme veya 29-30 Coktan Segmeli
degistirmenin etik dis| davranig
oldugunu aciklama.
Gergek olmayan verilere dayanan
eserlerin raporlastinimasini veya 21-22 Coktan Segmeli:21
yayinlanmasinin etik disi davranig Dogru/Yanlig:22
oldudunu agiklama.
Arastirma kayitlarini ve elde .
edilen verileri tahrif etmenin efik o totrr~  FOKlan Secmell 40,43
dist davranis oldugunu aciklama. g $a%,41,
Arastirma hipotezine uygun
olmayan verileri degerlendirmeye Coktan Se¢meli:34,37
almanin etik dis davranis 34-37-48-49
oldugunu aciklama.
Bir arastirmanin sonuglarini
akademik terfilerde ayr eser gibi 30.35.45 Coktan Segmeli:32,35

sunmanin etik disl davranig
oldugunu aciklama.

Dodru/Yanlis:45
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Tablo 11’in devami

HEDEFLER TEST SORU TURU
MADDESI

Aktif katkisi olmayan kisileri
yazarlar arasina dahil etmenin etik ~ 28-31-41 Coktan Segmeli
disi davranis oldugunu aciklama.

Yazar siralamasini gerekgesiz ve

uygun olmayan bir bigimde 36-54 Coktan Se¢meli:36
degistirmenin etik disI davranis Dogru/Yanlis:54
oldudunu agiklama.

Aktif katkist olmadig halde
nifuzunu kullanarak ismini yazarlar

Goktan Segmeli:28-39

arasina dahil ettirmenin etik disi 28-39-50 Dogru/Yanlis:50
davranis oldudunu aciklama.

Bilimsel arastirma yaparken arama 51-52-57-58- Coktan Se¢meli:
motorlarini ve veri tabanlarini etkin 59-60 57-58-59-60
kullanma. Dogru/Yanlis: 51,52

Baskalarinin fikirlerini, metotlarini,

verilerini, uygulamalarini,

yazilarini, sekillerini veya eserlerini

sahiplerine bilimsel kurallara uygun  24-25-26-38- Coktan Se¢meli:26,38
bicimde atif yapmadan kismen 46-55 Dogru/Yanlis:24,25,46,55
veya tamamen kendi eseriymis gibi

sunmantn etk disi davranig

oldudunu agiklama.

Konulara gore ve tiiriine gére madde dagiiminin bulundugu belirtke
tablosu yukaridaki tablo 11°de verilmistir. Her iki gruba én-test ve son-test olarak

uygulanan basari testi 6rnegi ek 1'de verilmistir.

3.3.2.Arastirma Raporu Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik)

Bilimsel Arastrma ve Etik Kurallara kursu kapsaminda hazirlanan
performans gérevinde, 6grencilerin arastirma raporu yazimi hakkindaki zayif ve
gicli  yanlarini  belirlemek igin analitik dereceli puanlama anahtar
hazirlanmistir. Bilimsel arastirma ve etik kurallara uyum becerisi kazanimlarina
ulasma diizeyini belirlemede kullanilacak analitik dereceli puanlama anahtarini
gelistirme siirecinde Olciilebilir nitelikte ve kurs igerigine uygun 5 boyut
belirlenmistir. Belirlenen boyutlar 10 uzmanin g6ériisti alinarak tekrar
dizenlenmis ve uygulamaya konulmustur. Uzman goériglerinden sonra
uygulanan rubrik’in boyutlarini; “Bilgiye Ulasim Kaynaklan (Schoolar, YOK tez
merkezi, kitiphane sistemindeki elektronik veri tabanlan)’, “Bilgiyi Arama
Yéntem ve Teknikleri (Arama parametreleri: + (arti),- (eksi),” (tirnak) ve dosya

tirtine gore)’, intihal-asirma, “Metin icerisinde Dogru Kaynak Gosterimi” ve
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“Kaynakga Kisminda Dogru Kaynak Gésterimi” olugturmustur. Derecelendirme
0 (kurs icerisinde gdsterilenlerin higbirini uygulamadi) ile 4 (kurs igerisinde
gésterilenlerin tamamini uyguladi) arasinda en olumsuzdan en olumluya
seklinde yapilmistir. Her iki gruba 6n-test ve son-test olarak uygulanan Rubrik

.6rnegi ek 2 de verilmistir.

3.3.3.Cevrimigi Bilgi Arama Stratejileri Envanteri

Dijital senaryolarla desteklenen deney grubu ile kontrol grubu
égrencilerinin cevrimigi bilgi arama stratejileri arasinda farklilik olup olmadigina

bakmak icin Cevrimici Bilgi Arama Stratejileri Envanteri kullaniimigtir.

Tsai (2009) tarafindan bireylerin cevrimigi ortamlardaki bilgi arama
stratejilerini davranissal, yaklasimsal ve Ust bilissel olmak {izere u¢ temel
alanda belirlemek {izere gelistirilmistir. Tirkge'ye uyarlamasi Agkar ve Mazman
(2013) tarafindan yapilmistir. Olgek toplam 25 soru ve 7 boyuttan olugmaktadir.
Birinci boyut olan Kaybolma boyutunda toplam 4 soru (s1, s2, s 14 ve s20), ikinci
boyut olan dederlendirme boyutunda 4 soru (s5, 7, s12 ve s22), Uglinct boyut
olan amagli diisiinme boyutu 4 soru (s9, s10, s11 ve s24), dérdiincii boyut olan
deneme yanilma boyutu 3 soru (s3, s13 ve s15), besinci boyut olan temel fikirleri
ayirt etme boyutu 3 soru (s16, s17 ve s18), altinci boyut olan kontrol boyutu 4
soru (s4, s6, s19 ve s21) ve yedinci ve son boyut olan problem ¢ézme 3 soru
(s8, s23 ve s25)’ dan olugmaktadir. Olgedin tamaminin cronbach alpha degeri
.910'dur. Boyutlar bazinda bakacak olursak; kaybolma boyutunun .625,
degerlendirme boyutunun .762, amagh dilsiinme boyutunun .765, deneme
yaniima boyutunun .623, temel fikirleri ayirt etme boyutunun .771, kontrol
boyutunun .752 ve problem ¢ézme boyutunun cronbach alpha degeri .612’ dir.
Yapilan bu calismada ise 8lgegin tamaminin conbach alpha degeri .902’ dir.
Boyutlar bazinda bakacak olursak; kaybolma boyutunun cronbach alpha degeri
781, degerlendirme boyutunun .789, amagl disiinme boyutunun .782,
deneme yanilma boyutunun .834, temel fikirleri ayirt etme boyutunun .972,
kontrol boyutunun .855 ve problem ¢ézme boyutunun cronbach alpha degeri
753" dur. Her iki gruba 6n-test ve son-test olarak uygulanan éigek ve élgek icin

gerekli izin ek 3' de verilmigtir.



74

3.3.4.Arastirmaya Yoénelik Kaygi Olgegi

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin arastirmaya yoénelik kaygi
diizeyleri ile basarilari arasinda iligki olup olmadidina bakmak icin Aragtirmaya

Yénelik Kaygi Olcegi kullaniimistir.

Buylkoztirk (1997) tarafindan Gniversite &grencilerinin arastirmaya
doniik kaygilarini 6lgmek icin 12 maddeden olusan tek fakiorli Olgek
gelistirilmistir. Croanbach Alpha degeri .872'dir. Arastirmaya Yénelik Kaygi
Olceginde, "tamamen katiliyorum", "katilyorum", "kararsizim", "katilmiyorum"
ve "hic katilmiyorum" seceneklerinden olusan likert tipi besli dereceleme &lgegi
kullanilmistir. Aracta yer alan maddelere verilen yanitlar, dogrudan kaygi
durumunu yansitan ifadelerde "tamamen katiliyorum" dan "hi¢ katilmiyorum” a
dogru 5' den 1' e sayisal dederler verilerek puanlanmis ve bdylece élcekten
alinan ylksek puan yiiksek kaygiyi, diisiik puan diisiik kaygty1 géstermektedir.
Gergeklestirilen bu ¢alismada ise 6lgedin croanbach alpha degeri .881" dir. Her
iki gruba én-test ve son-test olarak uygulanan élgek ve élcek icin gerekli izin ek

4' de verilmistir.

3.3.5. Bilimsel Aragtirmaya Yénelik Tutum Olgegi

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki lisansiistl 6grencilerin
calisma 6ncesi ve sonrasinda bilimsel arastirmaya yénelik tutumlar arasinda
anlamh bir farkhilik olup olmadigina bakmak i¢cin Korkmaz, Sahin ve Yesil’ in
2011 yilinda gelistirmis olduklan “Bilimsel Arastirmaya Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir.  Olgek toplam 30 soru ve 4 boyuttan olusmaktadir.
“Arastirmacilara Yardimci Olmaya Isteksizlik” adinin verildigi boyut altinda 8
madde; “Arastirmalara Yonelik Olumsuz Tutum® boyutunda 9 madde;
“Arastirmalara Yonelik Olumlu Tutum” boyutunda 7 madde ve “Arastirmacilara
Yénelik Olumlu Tutum” boyutunda ise 6 madde bulunmaktadir. Boyutlara gére
givenirligine bakacak olursak, Arastirmacilara Yardimci Olmaya isteksizlik
boyutunun Cronbach alpha degeri .851, Arastirmalara Yénelik Olumsuz Tutum
boyutunun Cronbach alpha degderi .814, Arastirmalara Yénelik Olumlu Tutum
boyutunun Cronbach alpha degeri .802 ve Arastirmacilara Yénelik Olumlu

Tutum boyutunun cronbach alpha dederi .765'tir. Gergeklestirilen bu ¢alismada
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ise Arastirmacilara Yardimci Olmaya isteksizlik boyutunun Cronbach alpha
degeri .738, Arastirmalara Yo6nelik Olumsuz Tutum boyutunun Cronbach alpha
dégeri 869, Arastirmalara Yénelik Olumlu Tutum boyutunun Cronbach alpha
degeri .803 ve Arasgtirmacilara Yonelik Olumlu Tutum boyutunun cronbach
alpha degeri .783’ tir. Olcegin genelinin cronbach alpha degerine bakacak
olursak .700’tn {izerinde olmasi (cronbach alpha=.741) &lgegin glivenilirligini
gostermektedir. Her iki gruba 6n-test ve son-test olarak uygulanan o&lcek ve

olcek icin gerekli izin ek 5'de verilmistir.

3.3.6. Uygulanan Egitim-Ogretim Sirecine Yonelik Gérligme Formu

Uygulamaya katilan lisansiitil 6grencilerinin kurs siirecindeki gorislerini
almak amaciyla her iki gruba farkl sorular sorulmustur. Kontrol grubuna 4,
deney grubuna ise 8 soru sorulmustur. Deney grubuna fazla sorulmasinin
nedeni dijital senaryolar hakkindaki gériiglerinin alinmak istenmesidir. Gorigme
formlaninin olusturulmasi asamasinda 10 uzmanin gérislerine basvurulmus ve
formlara son sekilleri verilmigtir. Gérismeler her iki gruptan 20’ser kisiyle
gerceklestiriimis ve kayit altina alinmisgtr. Veriler kodlanarak temalar
olusturulmustur ve elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla aciklanmigtir. Her

iki gruba calisma sonrasinda sorulan sorular ayri ayri ek 7'de verilmistir.
3.4. Egitim Ortaminin ve Materyallerin Hazirlanmasi ve Uygulama

3.4.1. Egitim Ortaminin Hazirlanmasi

Web destekli uzaktan egitim uygulamasi tasarimi igin ilk olarak, daha
onceden Yakin Dogu Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi (YDU-UZEM)
tarafindan olusturulan egitimei hesabinin yonetici olarak degistirilmesi igin YDU-
UZEM maudurlugine basvurulmus ve islem gergeklestirilmistir. Daha sonra

http://uzem.neu.edu.tr/ adresinden yénetici olarak giris yapilarak gruplar ile ilgili

ayarlamalar yapiimistir (Sekil 2).
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Sekil 2. YDU-UZEM ybnetici paneli

Yonetici olarak atandiktan sonra sistem {izerinden kurs sayfasi

acllmistir. Daha sonra yeni ders ekle segceneginden her grup i¢in dersler

olusturulmustur. Tek ders olarak yapllmamasinin sebebi ise her &grencinin
kendi grubu disindaki derslere girmesini engellemektir. Ayrica, gruplarla ilgili
sorun yasanmamasi icin ders saatleri de grup isimlerine eklenerek belirtilmistir.

Bununla ilgili ekran gériintiisi sekil 3'de gériilmektedir.

GRAP-L {Sant Grup2 {Saat
14100-18:00 by ~ 1809
Arasty Hrass)

Sekil 3. Gruplara ait derslerin ekran goriintiisii
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Gruplara tiklandiktan sonra egitimlerle ilgili ka¢ hafta olacagi ve hangi
web 2.0 araclan kullanilacagl, hangi materyallerin nasil paylasilacagi

diizenleme adimina gegcilmistir. Bu ekranla ilgili gériintii sekil 4'te gériilmektedir.

C A L s sk

Bilimsel Arastirma ve Etik
Kurallar Kursu

' 1. Hafta Ders Paylagunian

&

¥

@

" 2. Hafta Ders Paylagimlar

B

e

Sekil 4. Ders diizenleme ekran

Sekil 4'de gériildiigi gibi her hafta dersinin altinda “Yeni etkinlik veya

kaynak ekle” se¢cenedi mevcuttur. Buradan istenildigi kadar amaca uygun web

2.0 aract eklenebilir (Sekil 5).

ETRINLIKLER

2ops Binae

Sekil 5. Eklenti ekleme ekrani
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Bir hafta icerisine birden fazla web 2.0 araci eklenebilir. Sekil 5'te
goruldagu gibi editim amach kullanilacak bircok ara¢ sistem icerisinde
bulunmakta ve amaca goére kullanilabilmektedir. Sanal sinif olusturmak igin Big
Blue Button eklentisi, dosya ekleme eklentisi (ppt, pdf, word vb.), etiket (farkh
web sayfalari, dosya, kaynak), anket, form, sohbet ekleme gibi egitim agisindan
onemli eklentiler kullanilabilmektedir. Eklenen her web 2.0 araci hangi haftaya

eklendiyse alt alta gelecek sekilde siralanarak eklenmektedir.

3.4.1.1. Sanal Sinif Eklentisinin Eklenmesi

Sanal sinif ortamini kisaca, sinif ortaminda gerceklestirilen derslerin
teknoloji sayesinde, uzaktan egitim seklinde mekandan badimsiz olarak
cevrimici olarak gerceklestiriimesi olarak tanimlanabilir. UZEM sistemi lizerinde
eklenti olarak bulunan Big Blue Button sanal sinif ortami kolayca sisteme
entegre edilerek cevrimici dersler gerceklestirilebilir. Eklentiyi eklemeden énce
ders sayfasina girildigi zaman tst kisimda bulunan kisma “Kayit” adi altinda Big
Blue Button kayit eklentisi yerlestiriimistir (Sekil 6). Sebebi ise gergeklestirilen
batin cevrimici derslerin kaydedilip, sistem icerisine etiket yoluyla entegre
edilip, istenildigi zaman sisteme giris yapilmak kosuluyla tekrar izlenebilmesidir.
Eklendikten sonra segenekler kismindan goriinimi gizlenerek 6gdrenciler
tarafindan gdériilmesi engellenerek ayarlarin istemeyerek de olsa aksamasina

olanak taninmamaldir (Sekil 7).

Bilimsel Arastirma ve Etik
Kurallar Kursu

@

insut

Sekil 6. Big Blue Buton kayit diigmesi Sekil 7. Kayit diigmesi ayarlari
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Kayit diigmesi eklenip, gerekli ayarlar yapildiktan sonra her hafta icin
cevrimici ders eklentisi eklenerek dersler yapilabilir. “Yeni etkinlik veya kaynak”
du'.]'gjmesinden Big Blue Button sanal sinif eklentisi eklendikten sonra bazi
ayarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Oncelikle dersin adi belirlenir. Daha
sonra ilk olarak giris yazisi karsimiza cikar. Bu giris yazisi buradan istenilen
sekilde ayarlanabilir. Daha sonraki secenek ise Big Blue Button’ un var olan
sayfada mi yeni sayfada mi acilmasi secenegidir. Istenildigi gibi secilebilir.
Daha sonra istege bagl olarak derse ilk giris ve son giris saati ayarlanarak
derse girisler kontrol altina alinabilir (derse giris 20.00'da acilip 20.15'te
kapatilmasi gibi). Unutulmamasi gereken en o6nemli secenek ise kayit
secenegidir. Her ders ayarlanacaginda kayit secenegi isaretlenmelidir.
Isaretlendikten sonra gerceklestirilen dersler, daha énce olusturulan “Kayit”
kismi altina kaydedilecektir (Sekil 8). Kaydedilen dersler etiket eklentisi
yardimiyla sisteme eklenerek &grencilerin istedigi zaman girip o dersi
izlemelerine olanak saglayacaktir. Gerekli ayarlamalar yapildiktan sonra kaydet
ve gOster secenegi secilirse derse giris yapilir, kaydet ve derse dén segcenegi

secilirse de yapilan degisiklikler kaydedilerek haftalik derslerin oldugu ekrana

y6nlendirilir.

®Yeni bir BigBlueButtonBHN, 1. Hafta Ders
Paylasimlari'e ekleniyore

~ General settings

virtuyl sisssroom
FE T

Welcena
HRASAYE

Sekil 8. Big Blue Button ders ayar sayfasi
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Sanal sinifa giris yapildiginda sesli ve gortintiilil katil secenegi secilerek
(bilgisayarda gerekli donanim olan mikrofon, hoparlér ve kamera olmasi
d"urumunda) gerekli durumlarda ister sadece sesli, isterse sesli ve goriintild,
istenirse ekran paylasimi ve ses, eger istenirse dosya paylasimi ve ses
kullanilarak etkilesim saglanabilir (Sekil 9). Bunun yaninda giris yapildiktan
sonra anlik olarak sohbet imkani da bulunmaktadir. Bu sohbet biitiin grupla

olabilecedi gibi 6zel olarak istenilen kisi ile de gerceklestirilebilir.

Sekil 9. Big Blue Button ses ve gériintii ayarlari

Derse giris yapildiktan sonra biitin yetki ders 6gretim elemanindadir.
Kimin mikrofonunun acik olacagindan, kimin ekran paylasacagindan, kamera
acacagindan, dosya paylasacagindan bitin etkinliklerden ders &gretim
elemani sorumludur. O kime ne yetkiyi verirse o kisi etkinligi gerceklestirebilir.
Gerekli olmasI durumlarda dersten cikartip, engelleyebilir. Bu sayede kisi bir
daha o derse giris yapamaz. Daha 6nce bahsedildigi gibi ders esnasinda ekran
paylasimi yapilabilir. Bu sayede gosterip yaptirma teknigi ile daha etkili dersler
gerceklestirilebilir. Ayrica dosya paylasimi da yapilarak paylasilan dosya
Uzerinde ¢alisilabilir. Egitimci tarafindan atanan kisi veya kisiler var olan dosya

Uzerinde isaretleme, yazi yazma gibi etkinlikleri gerceklestirebilir (Sekil 10).
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2. Hafta Ders Paylasimiari

L
@ 1. Grup 2. Hafta Ordine Dersine Girmek 1¢in Tid:

1. Grup 2, Hafta Online Dersind Tekrar fzlemek Igin
Tikiayinz!

Sekil 10. Big Blue Button dosya paylagimi

Big Blue Button igerisinde bulunan bir diger eklenti ise beyaz tahta
eklentisidir. Bu sayede sinif ortamindaymis gibi ders anlatimi ve ornekler icin
beyaz tahta kullanilabilir. Burada gerekli ¢izim ve yazi arag-gerecleri ile birlikte
silgi mevcuttur. Istenildigi zaman yazilip silinebilir. Cevrimici ders esnasinda
hem ses, hem gériintii hem de ekran/dosya paylagimini ayni anda yapmak
mimkundir. Internet hizlarinin farkliliklarindan dolayl, ses, yazi ve aynl
zamanda dosya ya da ekran paylasimi yapilmis, gorintd acilmasi
denendiginde ise yavaglama oldugundan dolayi kullanilimamistir. Her cevrimigi
ders gerceklestirildikten sonra kaydedilip ilgili hafta materyal paylasimi
bslimiinde paylasiimis ve égrenciler istedikleri zaman sisteme giris yaparak bu

ders videosunu tekrar izleme imkanina sahip olmuslardir (Sekil 11).

£ Fogisetantin - 4 Soup B, ke

3 Eie el indoaget R HE gron

F ek spwntwkentes

Sekil 11. Haftalik paylasilan materyaller
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3.4.1.2. Dosya Paylasimi

Olusturulan derslerle ilgili daha &nceden hazirlanan sunum (ppt)
dosyalarini paylasmak mumkiindiir. Her dersten énce hazirlanan sunu her
haftanin altinda paylasilan materyaller arasindadir. Bunu ekleyebilmek i¢in yeni
etkinlik veya kaynak ekle segeneginden “kaynak ekle” secgilmelidir. Bu sayede
bilgisayarin herhangi bir yerinde kayitli olan dosyayi sistem igerisine entegre

edebilme imkani tanimaktadir (Sekil 12).

Sekil 12. Kaynak (dosya) ekleme
Sekil 12'de goruldugu gibi kaynak segenedi secildigi zaman kargimiza
eklenecek dosyanin adinin ne olacagi ve dosyanin sisteme eklenebilmesi igin
bilgisayardaki konum bilgileri istenmektedir. Buradan dosya segcilerek kaydet ve
derse dén secenegi segilerek kaydedilen isimle, secgilen dosya sistem {izerine

eklenmis olacaktir (Sekil 13).

it

Sekil 13. Kaynak (dosya) konumu belirleme ekrani
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3.4.1.3. Etiket Eklentisi

Etiketleme, farkll ortamlardaki dosya, video, ses, internet sayfasi gibi
6grencilerin sistem icerisine entegre edilmesine olanak saglayan eklentidir. Bu
sayede boyutu fazla olan veya farkli dosya uzantisina sahip dosyalarin indirmek
yerine direkt olarak internet tizerinden izlenmesine olanak saglamaktadir. Yine
yeni eklenti veya etiket ekle seceneginden etiket eklentisi segilerek sisteme
eklenebilir (Sekil 14).

Sekil 14. Etiket eklentisi ekleme ekrani

Etiket eklentisi secildikten sonra etiket yazisinin ne olmasi gerektigi
ekran karsimiza ¢ikmaktadir. Buradan yaziy1 yazdiktan sonra Snemli olan
nokta, yazinin secilip (karartma islemi) yénlendiriimek istenen linkin adresi (web
adresi) “badlanti ekle (hyperlink)” secenegi tiklanir ve baglanti URL (link) yazilr,
hedef kismina var olan sayfada mi agllsin yeni sayfada mi acilsin
seceneklerinden birisi segilir, baglik kismindan ise istenilen baslik yazilarak ekle
duigmesi tiklanir. Daha sonra kaydet ve derse dén segenedi segildiginde sayfa

icerisinde paylagilan web adresinin 6n izlemesi gérinir (Sekil 14).
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4, Hafta Ders Paylasimlarn

%L Grup 4. Hafta Ders Netun Indirmek lgm Tikdaysag

1. Grup 4. Hafta Ontine Dersint Izlemek Igin Tridavonzt

Hendeley Kultammy 1

@ 1. Grup 4. Hafta Oniine Derse Katdmak fgin Tiklayioz:

Sekil 15. Etiket eklentisinin sayfa igerisindeki 6n izleme ekrani

Sekil 15'te gérialdiga gibi ders igerisinde kullaniimasi planlanan
Mendeley kullanimi ile ilgili video, youtube video paylasim sitesine yiiklenerek
etiket eklentisi sayesinde ders igerisinde paylasildi ve istenildigi zaman
ogrenciler girip izleyebilmektedir. Bu sayede biyiik boyutlardaki dosyalari
sistem igerisine atmak yerine bu sekilde paylasarak sistemin daha rahat
calismasina olanak saglanmaktadir. Bunun yaninda 2. gruba uygulanan dijital
senaryolar da farkli programlarla olusturulduktan sonra youtube lizerine video

olarak kaydedildi ve bu sekilde etiketler sayesinde ders icerisinde paylasiimistir.

3.4.2, Dijital Senaryolarin Hazirlanmasi

Ders igeriginin belirlenebilmesi icin 11 acgik uclu soruya 50 lisansisti
6grencisinin cevap vermesi istenmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda igerik
hazirlanip, uzman gérisleri alinip 6nerilen degisiklikler gergeklestirildikten
sonra ders igerijine son sekli verilmistir. Dijital senaryolar da 11 acik uglu
soruya verilen cevaplar dogrultusunda, 6grencilerin baslarindan gecgen
olaylarin biraz degistirilerek ve hayal giicii katilarak gelitiriimistir. Hazirlanan
dijital senaryolar uzman goériisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve daha
sonrasinda deney grubuna uygulanmistir. Dijital senaryolarin gelistiriimesi

asamalarinda birgok farkli program kullanimistir. Senaryolarin yazimi igin
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Microsoft Word programi  kullaniimistir.  Senaryolarin  dijital ortama
aktariimasinda ana program olarak Adobe Captivate 8.0 programi
kullénllmlgtlr. Bunun yaninda senaryolarda agiz oynatma igin CrazyTalk Pro
v7.32, senaryolar icerisinde bulunan karakterlerin ve sahnelerin olusturulmasi
icin PhotoShop CS4, sahnelerde birgok karakter oldugu icin ses degistirme
programi olarak MorphVOXPr, simiilasyon olusturmak icin Ashampoo Snap 8,
CrazyTalk Pro v7.32 programindan giktisi alinan video formatini degistirmek
icin (flv'den wmv'ye) FormatFactory ve videolari birlestirmek i¢in Movie Maker

programi kullanilmistir.

3.4.2.1. Senaryolarin Yazilmasi

Calismanin  énceki béliimiinde bahsedildigi gibi senaryolarin
olusturulmasi ders icerigi ile birebir iliskilidir. Ders icerigi, 11 acik uglu soruya
50 lisansiisti 6grencisinin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak hazirlandig
daha 6nce belirtiimisti. Dijital senaryolar, 6grencilerin bu sorulara verdikieri
cevaplar dogrultusunda olusturulmustur. Senaryolar olusturulurken 6grencilerin
baslarindan gegen olaylar biraz abarhlarak fakat giindelik hayatlarinda
baslarina gelebilecek olaylar seklinde olusturulmustur. Bunun yaninda
senaryolarda kullanilan isimler gtinliik olaylarla da baglantili sekilde kullanilarak
daha dikkat ¢ekici ve akilda kalici olmasina 6zen gésterilmisgtir. Ornegin Sekil
16'da 3. senaryo metni gérilmektedir. Burada KKTC Cumhurbagkanhgi
secimleri déneminde olundugu igin adaylann isimleri kullaniimistir. Yazilan
senaryolar uzman gérisleri alinarak son halini almig ve dijital senaryolar bu

senaryolar esas alinarak hazirlanmigtir.
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3 arkadag kafeteryada oturur. Yan masada konugan diger arkadaglarmin konugtuklanmduyarlar ve
kendiaralaninda konugmaya baslarlar.

- $1: Duydunuz mu?

i-1 On Cok sessizkonuguyoriardy, ben pek birgey duyamadim,

&1: Ben duydum, Olugturmadiklan b anket kullanip veriferikafadan atmadan falan bahsedyorlardy,
{3: Evet, evet, ben de duydum. Ama saminm bir tanesikarg okt vevazgegtiler.

‘: {52 Bvet sonunu ben de duydum, ama olay tam anlamamighim.

01 Evet, Tam da bizimy daha Snce konugtugumuz seyden bahsettifer,

1w 03 Evet biz neyapmaya karar verdikarkadaglar? Distindlntizma?

02 Bence tehikeli arkadaglar, hoca anlarsa yanariz.

R

. 0L Kesinkalinz,

5]

®

. 0% Bence de tehlikeli, ama hig ugragmadan hbyle yapalim gitsin, Kim nereden anlayacak,

Sekil 16. Dijital senaryolarda kullanilan senaryo metni 6rnedgi

3.4.2.2. Karakter ve Sahnelerin Bulunmasi

Senaryolari dijital ortama aktarmadan énce ilk olarak senaryolara uygun
karakterler ve sahneler olusturulmustur. Karakterler ve sahneler olusturulurken
Captivate ve Crazy Talk programi igerisinde olan karakterler ve sahneler
kullaniimistir. Bunun yaninda internetten de tarama yapilmistir. Daha sonra,

bulunan fotograflara benzer fotograflar Photoshop yardimiyla olusturulmaya

calisilmistir (Sekil 17).
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Sekil 17. PhotoShop programi ile degistirilen karakterler

3.4.2.3. CrazyTalk Pro Programi ile Konugma

Senaryolara gergeklik katabilmek ve daha ilgi cekici olabilmesini
sa{lamak adina CrazyTalk programi ile bulunan karakterlerin konusurken agiz
ve mimikleri oynatilmistir. Bu sayede dijital senaryolar biraz daha gergege yakin

‘ve ilgi cekici olmasi saglanmistir. Ozellikle karsilikli konusmalar esnasinda
bircok dosya olusturulmasindan dolay oldukca fazla kullanilan programlardan
birisidir (Sekil 18).

File - Edit - Create . Animation - Window Help' -

LEG § o @ 2t

Sekil 18. CrazyTalk Pro programi ciktilari
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Sahne resimleri PhotoShop ve Captivate programlarn yardimiyla
hazirlandiktan sonra Crazy Talk programi igerisinde entegre edilmigtir. Daha
sonra yeni aktdr olusturma segeneginden 6zellikle agiz ve mimikleri hareket
edecek olan karakter sayfa igerisine eklenmistir. Eklenirken omuz, el, kol, bas,
kas, g6z ve aglz hareketlerinin hangi yéne ve nasil olacagi ayarlanmigtir (Sekil

19).

e WOW owom

" 6yll Bace Corge

Sekil 19. Crazy Talk Pro yiiz hareketleri ayarlama ekrani

3.4.2.4. MorphVOXPr Programi ile Ses Degigtirme

Senaryolarda her hafta farklh karakterler olmasindan dolayi farkli seslere
ihtiyag duyulmustur. Fakat, ok fazla segenek olmadigindan dolayi var olan bir
kiz ve bir erkek sesinin her senaryo igin en az g farkl sese dénustiirilerek

farkh kisilermis gibi olmasi saglanmistir (Sekil 20).
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$ekil 20. MorphVOXPr ses degistirme programi ekran goériintiisii

Sekil 20’de gérildigli gibi ses degistirme programi icerisinde
“‘MorphVVOXPr” birgok farkli ses 6zelligi bulunmaktadir, Kadin sesini farkli
seslere, erkek sesini ise daha farkll seslere cevirmeye yardimci olmustur.
Bununla birlikte varolan seslerin yaninda 6zel seslerde olusturmak miimkiindiir.
Ayrica, cesitli ortam efektleri verilerek farkllh ortamlardaymis gibi sesler
kaydedilebilir. Programin sagladigi bir baska kolaylik ise bircok dosya
uzantisinda ¢iktt alinabilmesidir. Ozellikle .mp3 uzantisi olarak ¢ikti saglamasi

oldukga kullaniglt olmasint saglamaktadir.
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3.4.2.5. Ashampoo Snap 8.0 Similasyon Olusturma Programi

Ikinci hafta dersinin gerekliligi olarak YDU Kiitiiphane sisteminin kayith
oldugu elektronik veri tabanlarindan nasil tarama yapilmasi gerektigiyle ilgili bir
similasyon olusturulmasi gerekmekteydi. Bu similasyon olusturulurken
Ashampoo Snap 8.0 programi kullanilmistir. Video icerisinde farkl ses olacagi
icin hem Ashampoo Snap 8.0 programi hem de MorphVOXPr programi ayni
anda calistinlarak ses ve gérintii ayn ayn kaydedilmistir. Daha sonra ses ve
gérintlyi birlestirmek icin Movie Maker programi kullaniimis ve en. sonunda
Captivate programi icerisine ses ve goriintiiniin birlikte oldugu video eklenmistir
(Sekil 21).
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Sekil 21. Ses degistirme ve video kaydetme programinin ayni anda kullanilmasi

Yukaridaki Sekil 20'de gortldigln gibi similasyonun farkl sesle
hazirlanabilmesi i¢cin hem MorphVOXPr ses degistirme programi, hem de
Ashampoo Snap 8 ekran yakalama (simillasyon olusturma) programi ayni anda
kullanilmistir. Daha sonra Captivate programi icerisine olmasi gerektigi yere

eklenerek senaryo tamamlanmistir.
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3.4.2.6. FormatfFactory Programi ile Video Kayit Tiiri Degistirme

FormatFactory cok fonksiyonlu medya déntstirme programidir. Video,
ses, gorintd formatindaki dosyalari uygun birgok farkll dosya tiiriine gevirebilen
bir program, c¢alisma igerisinde sadece video ve ses dosyalarinin
dénistirtlmesi amaci ile kullanilimistir. Video dosyalari, .flv uzantisindan .wmv
ve .wmv uzantisindan .flv uzantisina dénisturilmistiir. Ses dosyalari iginse,
.mp3’ten .wma uzantisina ve .wma'dan .mp3 uzantisina cevirmek igin
kullanilmistir. Programin en guglt 6zelliginden ikisini su sekilde siralayabiliriz:
hem dosya déniistirme sirasinda herhangi bir kalite kaybinin olmamasi hem
de 6zellikle video formatinin donistiriilmesi sirasinda istenilen ¢ézinurlikte
ayarlanabilmesine imkan tanimasidir. Bunun yaninda hem kolay arayiize sahip
olmasi hem de Turkee dilini desteklemesi sayesinde programi bilmeyen birinin

. kolayca 6grenip kullanabilmesi dnemli artilarindandir (Sekil 22).

srazifacton 750 S .
: Dk YAEDIE

. Raynak Deoniigtirme Dupamu QP

Sekil 22. FormatFactory programi arayiiz ekrani
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3.4.2.7. Movie Maker ile Video ve Ses Birlegtirme

Movie quer ile, fotograf ve videolar kullanarak, bunlar Gzerinde
diizenlemeler, dégi§iklikler yapilabilir, miizik dosyalari ekleyebilir, mikrofon ile
ses kaydi yapabilir ve bu fotograf, video ve sesleri kullanarak gesitli filmler
yaratilabilir. Bu calisma igerisinde hem video ve degistirilmis seslerin
birle§tirilmesihde hem de karsilikh konusma seklinde gegen senaryolarin sahne
sahne siralanarak birlestiriimesinde kullaniimistir. Crazy Talk programinda
sahne sahne kaydedilen konusmalar numaralandirilarak Movie Maker
programinda birlestirilmigtir. Bunun yaninda similasyonun hazirlanmasinda da
kullaniimistir. Farkli programlarla kaydedilen ses ve gérintli Movie Maker
sayesinde birlestirilmigtir. Ses ve goruntinin farkli kaydedilme sebebi ise

simillasyonda kullanilacak sesin farkli programla degistirilmesidir (Sekil 23).

' Drag a clip and drop & on the timeling below.

3 keriman video

Playing

kenman video (33

fendy

Sekil 23. Movie Maker ile senaryolan birlegtirme
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3.4.2.8. Adobe Captivate

Ana program olarak kullanilan captivate programi gérsel tasarimlarla
desteklenmis, hareketli, animasyonlu ve interaktif sunumlar yapmaya yarayan
ve ekran yakalama icin de kullanilan bir programdir. Bunun yaninda etkilesim
ve animasyon sayesinde e-6grenme icerikleri olusturulabilecedi bilinmektedir.
Diger programylarda gelistirilen biitin materyaller en son olarak Captivate
programinda birlestirilmistir. Sahneler arasi gegis efektleri, gecislerde kullanilan
ses ve yazi efektleri Captivate programinda yapilmistir. Daha sonra tek bir

video haline getirmek icin yine Captivate programi kullaniimistir (Sekil 24).
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Sekil 24. Adobe Captivate ekran gdriintiisii

Sekil 24'te dijital senaryonun Adobe Captivate’'te hazirlanmis ekrani
goriilmektedir. Gériinti  bakimindan  Microsoft PowerPoint programini
andirmaktadir. Fakat, cok daha gelismis ve ekstra 6zellikleri olan bu program
sayesinde gecis efektleri, animasyonlu yazilar ve sesler eklenmigtir. Bunun
yaninda etkilesim, ses ekleme gibi 6zellikleri de bulunmaktadir. Kullanilan bir
diger 6zelligi ise program ¢iktisi olarak hem .swf uzantisi hem de .avi uzantisi
olmasidir. Ayrica, HTML destedi sayesinde direkt olarak internet siteleri

(

icerisine entegre edilebilmektedir (Sekil 25).
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Sekil 25. Captivate ¢ikti ayar ekran gdériintiisii

3.4.2.9. Senafyo/ar/n Youtube Sitesine Eklenmesi

Senaryolar hazirlandiktan sonra YDU-UZEM icerisindeki derslere
ekleyebilmek icin video paylasim sitesi youtube’ a videolar yiiklenmistir. Daha
sonra gerekli url baglantilari alinarak sistem icerisine etiketler yardimiyla
eklenmistir (Sekil 26).

2. Grug &, taf

2. Grug 2

Sekil 26. Dijital senaryolarin ders ekraninda paylaglimasi
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Youtube sitesine video yilklemek icin gmail hesabi ile Ucretsiz lyelik
yapilmasi gerekmektedir. Uyelik islemini gerceklestirdikten sonra yiikle
secenegine tiklanarak yiikleme ekranina gecilir. Burada énemli olan nokta
gizlilik ayarlaridir. Videoyu yiklerken kimlerin gériip gdéremeyecegini
ayarlanabilir. Hedef kitlenin tamamina ulasabilmek icin herkese acik secenegi

secilerek dijital senaryolar youtube’ a yuklenmistir (Sekil 27).

Yiikienecek dosyalan segin

isterseniz video do army sl Uileyip Drakabilirsiniz
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Sekil 27. Youtube gizlilik ayarlar ekrani

Video segcildikten sonra internet hizina ve video boyutuna bagl olarak
ylklenecektir. Daha sonra igerigin kontrol edilip, videonun yayinlanmasi igin
yaklasik 12 saat gegcmesi gerekmektedir. Onaylandiktan sonra istenilen hedef

kitleye ulastinimistir.

3.4.3. Uygulama

“Bilimsel Arastima ve Etik Kurallar” kursu ki farkli grupla
gerceklestirilmistir. Bu gruplara kontrol ve deney grubu denilmistir. Her iki grupla
da karma egitim gercgeklestiriimistir. Buna ek olarak deney grubu dijital
senaryolarla desteklenmistir. Her iki grupla da gevrimici dersler Yakin Dogu

Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi sistemi tizerinden gerceklestirilmistir. Her
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iki grup icin de farkli klasérler olusturularak her 6grencinin kendi grubu digindaki
derslere girisleri engellenmistir. Calismanin basinda &n-test olarak gelistirilen
bilimsel arastirma ve etik basar testi uygulanmigtir. Gruplarin belirlenmesinde
basari ve cinsiyete gére homojenlik sadlanarak iki grup olusturulmustur.
Ogrenci numarasinin son rakaminin tek ve cift sayl olmasina gére segilerek biri

kontrol digeri deney grubu olarak kullanilmistir.

3.4.3.1. Deney ve Kontrol Grubu

Her iki grupta da farkli programlardan 40’ar lisansistl 6gdrencisi
bulunmaktadir. Toplam 45'er saat siiren egitimler boyunca; 20'ser saatlik
egitimler sinif icerisinde ylz ylize gergeklestirilirken, diger 25’er saatlik
egitimlerde YDU-UZEM sistemi (zerinden Big Blue Button sanal sinif ortami
araciliglyla saglandi. Yiiz yize egitimler Yakin Dogu Universitesi, Atatlirk
Egitim Fakiltesi binasi zemin kat 11D07 numarall sinifta gerceklestirilmigtir.
8'er hafta ve toplamda 45’er saatte tamamlanan kurslarin konular, icerigi,
kazanimlari, islenis streclerinin ve degerlendirmelerin nasil yapilacagini
gosteren ders planlarn hazirlanmistir. Gunliik ders planlarinin bir 8rnegi Ek 2'de
verilmistir. Hazirlanan ders planlan kursun ilk glinii édrencilere dagitilmis ve
cevrimici derslerin gerceklestirildigi YDU-UZEM iizerine eklenmistir. BSylelikle
Ogrencilere kursun hangi giiniinde hangi konulan hangi sira ile nasil
isleyeceklerini takip etme imkani saglanmistir. Yiiz yiize derslerde 6grencilere
kurs programindaki teorik bilgiler PowerPointde hazirlanmis slaytlar
projeksiyon cihazi ile ekrana yansitilarak yapilmis ve gerektidi durumlarda
similasyonlar hazirlanarak desteklenmistir. Sinif icerisinde internete ihtiyag
duyuldugunda 3G modem araciligiyla internete baglanilmistir. Uygulama
yapilmasi gereken durumlarda ise gevrimici derslerde gésterip yaptirma teknigi

kullanilarak gergeklestirilmistir.

Bunlara ek olarak deney grubu dijital senaryolarla desteklenmistir. Dijital
senaryolar eklendikten sonra égrencilere belirli bir stire verilip, o slire zarfinda
izlemeleri istenmistir. Kursun baglangicinda dijital senaryolarin da egitim
slirecine dahil oldugu belirtilerek, her 6drencinin olusturulan dijital senaryolari

izlemelerini saglamak icin, sisteme giris-cikis yaptiklari saat araliklar kontrol
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edilmis ve bunun puanlama igin 6nemli oldugu vurgusu yapilmistir. Boylece

ogrencilerin dijital senaryolari izlemeleri tegvik edilmistir.

Ulkedeki internet hizi ile yasanan sorunlar g6z 6niinde bulundurularak
youtube video paylasim sitesine yiiklenen dijital senaryo videolar1 farkh
coziiniirlikklerle yayinlanmistir. Bdylece internet hizi diistik olan 6grencilerin de

takilma sorunu yasamadan ve sikilmadan izlemeleri saglanmistir.

3.5. Verilerin ¢6zlimii ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 23 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Veriler yiizde (%), ortalama (X), frekans(f), standart sapma
(SS) olarak verilmigtir. Calisma grubunun on-test ve son-test sonuglarina
yonelik puan farklarinin anlamliigini analiz etmek igin Tekrarli Olcuimler Anova
Testi kullaniimistir. Verilerin farklarinin agiklanmasinda ise genel ortalama
dikkate alinmistir.

Daha sonra istatistiksel veriler amaclara uygun olarak tablolagtiriimistir.

Verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan sinirlar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan sinirlar

Adgirhk Simrlar
1 1.00-1.79 Kesinlikle katiimiyorum
2 1.80-2.59 Katilmiyorum
3 2.60-3.39 Kararsizim
4 3.40 -4.19 Katiliyorum
5 4.20-5.00 Kesinlikle Katiliyorum

Arastirmanin raporlastiriimasinda, ¢ok yaygin bir kaynak olarak
kullanilan American Psycoholigical Association-APA (6. Baski) ve Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii — Tez Yazim Kilavuzu (2007) dikkate

alinmigtir.




BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bélimde, belirlenen amag ve alt amacglara ait veri toplama araclarn ile
elde edilen verilerin ¢bziimlenmesiyle ulasilan bulgular ve bu bulgulara dayall

yorum yer almaktadir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubunun Bilimsel Arastirma ve Etik

Basarilan

Dijital senaryolarla desteklenen karma egitim géren deney grubu
ogrencileri ile karma egitim géren kontrol grubu 6grencilerinin én-test son-test
bilimsel arastirma ve etik basar puanlar arasinda anlamh bir farkillik olup
olmadigini  belileme amach Tekrarli Olgiimler Anova Testi uygulanmistir.
Ogrencilerin bilimsel arastirma ve etik basarilarina etkisine bakildiginda her iki
gruptaki 6grencilerinde son-test basari puanlarinda artis oldugu ancak
istatistiksel olarak dijital senaryolarla desteklenen deney grubu lehine anlamli
bir farklilik oldugu gériilmektedir (F41,78=11.913, p<0.05).

Tablo 13.Deney ve Kontrol grubu bagan testi karsilastirma sonugclari

Deney Kontrol F p Actklama
Basari N X SS X SS
Testi  Ontest 40 5312 896 5212 7.30 11913 0001 P<0.05

Sontest 40 87.16 342 80.76 4.30

Tablo 13'de gorildigu gibi, dijital senaryolarla desteklenen deney
grubunda bulunan &grencilerin én-test basari puan ortalamasi X=53.12
(SS=8.96) iken son test basar puani ortalamasi X=87.16 (SS=3.42) olmustur.
Kontrol grubunun ise én-test basan puan ortalamasi X=52.12 (SS=7.30) iken

son-test basari puan ortalamasi X=80.76 (SS=4.30) olmustur. Son-testlerine

bakildigi zaman ise her iki grubunda basar dlizeylerinde artis oldugu

gorilmektedir. Buna ragmen, dijital senaryolarla desteklenen deney grubunun

son-test ortalamasi (X=87.16, SS=3.42) kontrol grubunun son-test
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ortalamasina gére daha yiiksek oldugundan (X=80.76, SS=4.30) bu ydnde

anlamli bir farklilk mevcuttur (Grafik 1).

— g On-test

/ Son-test
/ On-test

—— )
Deney Grubu T
Kontrol Grubu

% Son-test

Grafik 1. Kurs dncesinde ve sonunda yapilan bagari testi sonuglari

Elde edilen bu bulgulara gére dijital senaryolarin “Bilimsel Arastirma ve

Etik” konusundaki 6grenci bagarisini olumiu etkiledigini séyleyenebiilir.

Literatiire bakildigi zaman, bu ¢alisma sonuglariyla tutarli calismalarin
oldugu gérillmektedir. Yapilan galigmalara bakildiginda, egditim ortamlarinin
daha eglenceli, aktif ve gekici hale gelebilmesi icin teknolojideki yeniliklerden ve
farkl bilgisayar destekli egitim yéntemlerinden aktif bir sekilde yararlaniimasi
gerektiginin vurgulandidi gériimektedir (Buyiikkara, 2011). Bu baglamda
Akkagit ve Tekin (2012)in yaptikiar calismalarinda gelistirilen simi]laéyon
egitim araci ile 6gretim yapilan grubun basarisinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmislardir. Yine 2012 yilinda Giiven ve Silin tarafindan yapilan
calismada yeni teknolojilerle destekli 6gretim yénteminin diger yéntemlere gore

akademik basariyi artirdigi gbézlenmistir.

Teknolojinin her gegen giin daha da ileriye gitmesiyle egitimde yeni
teknolojilerin  kullantimasi  kaginiimaz olmustur. Giiniimiiz teknolojilerinin
egitime entegre edilerek gerceklestirilen bircok caligmanin mevcut oldugu
yukaridaki agiklamalarla gérilmektedir. Bu calismada her iki grupda da karma

yéntem uygulanmis ve yeni teknolojiler kullaniimistir. Bu sebeple her iki
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gruptaki 6grenci basarisida anlamli bir sekilde yiikselmistir. Ancak dijital

senaryolarla desteklenen grubun basarisi daha fazla artis gdstermistir.

4.2, Ogrencilerin Yapmig Olduklan Bilimsel Aragtirma Raporlarinin

Dederlendirilmesinden Elde Edilen Bulgular

Dijital senaryolarla desteklenen karma egitim géren deney grubu
égrencileri ile karma egitim géren kontrol grubu 6grencilerinin dn-test son-test
bilimsel arastirma raporlari dereceli puanlama 6lgedi performans puanlari
sonuclarini gruplara gére farklilik olup olmadigini belirlemek igin Tekrarli
Olgiimler Anova Testi uygulanmistir. Galismanin basinda hazirlamalari istenen
arastirma raporu 6n-test olarak, sonunda ise yine hazirladiklari arastirma
raporu son-test olarak uygulanan dereceli puanlama 6lgegiyle gruplarin
performans diizeyleri belirlenmis ve karsilastinlmistir. Buna gére 6g@rencilerin
bilimsel arastirma raporlari performans dizeylerine bakildiginda her iki gruptaki
6grencilerinde  son-test derecelendirmeli puanlama dlgegi performans
puanlarinda artis oldugu ancak istatistiksel olarak dijital senaryolarla
desteklenen deney grubu lehine anlamh bir farkliik oldugu gdriilmektedir
(F1,78=21.667, p<0.05).

Tablo 14. Deney ve kontrol grubu dereceli puanlama &lgedi puaniari

Dereceli _Deney Kontrol F p  Aciklama

Puanlama N X SS X SS
P?I';?:Ig'r Ontest 40 6100 379 5962 4.14 21.667 0000 P<0.05
' Sontest 40 8850 411 8213 492

Tablo 14’de gériildigi gibi, deney grubunda bulunan égrencilerin 6n-test

puan ortalamasi X=61.00 (SS=3.79) iken son-test puan ortalamast X=88.50
($S=3.79) olmustur. Kontrol grubunun ise 6n-test puan ortalamasi X=59.14

(SS=4.14) iken son-test puan ortalamasi X=82.13 (85=4.92) olmustur. Tabloda
goruldigt gibi deney ve kontrol grubunun én-test puanlari birbirine yakin
olduklari gériilmektedir. Son-testlerine bakildiji zaman ise her iki grubunda

basari diizeylerinde artis oldugu gériilmektedir.
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Elde edilen bulgulara gére, her iki gruptaki 6grencilerin bilimsel aragtirma
raporu yazma performanslarinin arttigi séylenebilir. Ayrica dijital senaryolaria

desteklenen grupta daha gok arttigi gériimektedir.
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Grafik 2.Kurs Bncesinde ve sonunda yapilan dereceli puanlama 8lgegi puanlan
karsilagtirma sonuglari

Birgok arastirmada teknoloji ile desteklenen égrenmenin basariy! olumlu
etkiledigi yéniindedir (Baran, 2011; Bilbil, 2009; Doymus, 2012).

4.3. Ogrencilerin Gevrimici Bilgi Arama Stratejilerine Yonelik

Goriiglerine iliskin Bulgular

Arastirmanin Ggtincti alt amaci, “deney ve kontrol grubunun én-test son-
test cevrimici bilgi arama stratejileri farklilagmakta midir?” idi. Bu dogrultuda
uygulanan veri toplama araglarindan cevrimigi bilgi arama stratejilerinin
gruplara gére karsilagtirma sonuglarina yer verilmistir. Iki grup arasinda farkhhk
olup olmadigini belirlemek igin Tekrarli Olctimler Anova Testi uygulanmistir.
Calismanin basginda 6n-test ve sonrasinda son-test olarak uygulanmistir. Elde

edilen analizler asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 15. Deney ve kontrol grubunun bilgiyi arama stratejilerine yénelik gériisleri

Bilgi Arama Deney Kontrol

Stratejileri N X S8 X SS

P Aclklama

Ontest 40 312 .57 310 46

Sondest 40 241 50 237 49 °>/63 06 P00

Kaybolma

On-test 40 3.18 .52 321 46

Sontest 40 425 51 369 .68 9,958 .002 P<0.05

Degerlendirme

Amagh On-test 40 340 57 341 .53
Diisiinme Sontest 40 421 .47 354 76 4905 000 P<00S
Deneme On-test 40 319 69 322 51
Yanilma Sontest 40 433 43 412 58 11969 001 P<0.05
Temel Flkirlei On-test 40 3.13 .85 315 .75
AyitEtme  Sontest 40 447 42 387 43 10207 002 P00S

Ontest 40 324 .37 325 .46

Kontrol onfest 40 32 O 3% 25 20120 000  Pe00s
Problem Bntest 40 3.16 69 3.43 .66
Cdzme Sontest 40 426 44 390 68 15388 000 P<00S

Yukaridaki tabloda géruldagu gibi, 7 boyuttan olusan cevrimici bilgiyi
arama stratejileri 6lceginin her boyutu icin kontrol ve deney gruplarinin én-test

ve son-test ortalamalari verilmigtir.

Cevrimici ortamlarda bilgiyi ararken kaybolmus hissine kapilma ile ilgili
her iki gruptada 6n-test son-test puanlarinda olumlu yénde degisim oldugu
ancak deney ve kontrol grubu arasinda anlamh bir farkliigin olmadigi

belirlenmistir  (F1,78=3.763, p>0.05). Bunun yaninda deney grubu
6grencilerinin kurs 6ncesindeki ortalama puanlari X=3.12 (SS=.57) iken, kurs

sonrasinda X=2.11 (S§S=.50) olmustur. Kontrol grubundaki &grencilerin

kaybolma boyutunda da, kurs &ncesi ve sonrast ortalama puanlarina

bakildiginda farkin oldugu gérilmektedir. Kontrol grubu &grencilerinin kurs
éncesindeki ortalama puanlart X=3.10 (SS=.46) iken, kurs sonrasinda X=2.37

(8S=.49) olmustur.

Ogrenciler, ¢evrimi¢i ortamlarda arastirma yaparken kaybolma

boyutunda “Internette arama yaparken ne yapacagdimi bilmiyorum® maddesine

on-testte katildiklarini (X=3.73, SS=.93) belirtirken, son-testte katilmadiklarini
(X=1.83, SS=.80), “Internette arama yaparken her zaman kaybolmusum hissine
kapiliim” maddesine 6n-testte katildiklarini (X=3.62, $SS=.99), son-testte ise

katiimadiklarini (X=2.34, SS=.69), “Internetten arama yaparken her zaman
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tedirgin hissederim” ifadesine 6n-testte kararsiz (X=3.35, $8=1.02) kaldiklarint,
son-testte'ise katilmadiklarini (X=2.46, SS=1.09), “Cevrimici olarak aramama
nasil baslayacadimi bilmiyorum” ifadesine ise on-testte kararsiz (X=3.37,
S$S=1.02) kaldiklarini, son-testte ise katilmadiklarini (X=2.24, SS=.93) ifade
etmislerdir.

Cevrimici ortamlarda arama yaparken bilgiyi degerlendirme stratejilerine
gore her iki gruptaki 6grencilerinde uygulama sonrasi son-test puanlarinda
olumlu yénde artis olduju ancak istatistiksel olarak dijital senaryolarla

desteklenen deney grubu lehine anlaml bir farklihk oldudu gériilmektedir (F1,78=

9.958, p<0.05). Deney grubu égrencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlan
X=3.18 (S§S=.52) iken, kurs sonrasinda X=4.25 (SS=.51) olmustur. Kontrol

grubundaki 6grencilerin degerlendirme boyutu puanlarina bakildiginda da, kurs

&ncesi ve sonrasi ortalama puanlar arasinda fark oldugu gérillmektedir. Kontrol

grubu dgrencilerinin kurs 6ncesindeki ortalama puanlarn X=3.21 (8S=.46) iken,

kurs sonrasinda X=3.69 (SS=.68) olmustur.

Degerlendirme boyutunda, “Web'ten buldugum bilgiler arasindaki
iliskileri siirekli degerlendiririm” ifadesine &n-testte kararsiz ( X=3.28, $5=.81)
kaldiklarini, son-testte ise kesinlikle katildiklarini (X=4.21, SS=.76), “Farkl
web sitelerinden topladigim bilgileri kargilastinnm” ifadesine 6n-testte kararsiz
(X=3.15, SS5=.79) kaldiklarini, son-testte ise katildiklarini (X=4.00,
SS=1.11), “Bir Web sitesindeki bilginin referans gdstermeye degip
degmedigine karar veririm” ifadesine 6n-testte kararsiz (X=3.03, S5=.84)
kaldiklarini ve son-testte ise katildiklarint (X=3.76, SS=.90), bunun yaninda
“Web'ten buldugum verileri nasil derleyip sunacagimi distnirim’ ifadesine
yonelik goruslerinin degismedigini ve kararsiz (On-test; X=3.45, Son-test;

X=3.95) kaldiklarini belirtmiglerdir.

Elde edilen bu bulgulara gére hem dijital senaryolarla desteklenen deney
grubunun hemde kontrol grubunun “Web’'de bilgiyi ararken degerlendirme

yapabilme stratejilerini gelistirdiklerini séyleyebiliriz. Puanlardan anlasilacagi
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gibi deney grubundaki &grencilerin bu konudaki yeterliklerini daha ¢ok

artirmigtir.

Cevrimici ortamlarda bilgiyi ararken amach diisiinme ile ilgili stratejilerine
gore iki gruptaki 6grencilerinde uygulama sonrasi son-test puanlarinda olumlu
yonde artis oldugu ancak istatistiksel olarak dijital senaryolarla desteklenen
deney grubu lehine anlamli bir farkhilik oldugu goériilmektedir (F1,78=14.905,
p<0.05). Bunun yaninda deney grubu &grencilerinin kurs éncesindeki ortalama
puanlari X=3.40 (SS=.57) iken, kurs sonrasinda X=4.21 (§5=.47) olmustur.
Kontrol grubundaki d&grencilerin amacgh dusinme boyutu puanlarina
bakildiginda, kurs dncesi ve sonrasi ortalama puanlari arasinda da fark oldugu
gorilmektedir. Kontrol grubu égrencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlari
X=3.41 (8S=.53) iken, kurs sonrasinda X=3.54 (SS=.76) olmustur. Kurs
sonrasinda bu stratejilerinin  degismedigi goérilmekle birlikte ortalama

puanlarinda artis oldugu da gériilmektedir.

Amacl diisiinme boyutunda, “Aradigim bilgiden nasil yararlanacadimi

distniirim” ifadesine 6n-testte katildiklarini (X=3.56, $S=.95) ifade ederken,

son-testte kesinlikle katildiklarini (X=4.21, SS=.75), “Cevrimi¢ci aramaya
baslamadan &nce hedeflerimi belirlerim” ifadesine 6n-testte kararsizken
(X=3.30, SS=.73), son-testte katildiklarini (X=3.80, S$S5=.96), “Cevrimigi
aramanin amacini slirekli kendime hatirlatinm” ifadesine 6n-testte kararsizken
(X=3.35, $S=.80), son-testte katildiklarini (X=3.61, SS=1.05) ve bunun
yaninda “Bazen aramaya ara verip, hangi bilgilerin hala eksik oldugunu
distintrim” ifadesine yénelik gérislerinin degismedigini ve katildiklarini (On-

test; X=3.42, Son-test; X=3.88) belirtmislerdir.

Elde edilen bulgulara gére her iki gruptaki 6grencilerinde ¢evrimici bilgiyi
aramada amagh distinebilme yeterliklerini artirdiklarini  ancak dijital
senaryolarla desteklenen deney grubu o&grencilerinin daha c¢ok artirdigt

gorilmektedir.

Cevrimici ortamda bilgiyi ararken deneme yanilma yoluna bagvurma

stratejilerine goére iki gruptaki 6grencilerinde uygulama sonrasi son-test
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puanlarinda olumlu yénde artis oldugu ancak istatistiksel olarak dijital
senaryolarla desteklenen deney grubu lehine anlaml bir farkhlik oldugu

gérilmektedir (F176=11.969, p<0.05). Deney grubu &grencilerinin kurs
ncesindeki ortalama puanlan X=3.19 (SS=.69) iken, kurs sonrasinda X=4.33

(SS=.43) olmustur. Kontrol grubundaki égrencilerin dederlendirme stratejileri
puanlarina bakildiginda da, kurs 6ncesi ve sonrasi ortalama puanlari arasinda

fark oldugu gérillmektedir. Kontrol grubu égrencilerinin kurs éncesindeki
ortalama puanlan X=3.22 (SS=.51) iken, kurs sonrasinda X=4.12 (SS=.58)

olmustur.

Deneme yanilma boyutunda, “Aramam basarnl olmayinca bagka arama

motorlarini denerim* maddesine én-testte kararsizken (X=3.23, $5=1.10), son-

testte  kesinlikle katildiklarimi  (X=4.25, SS=.67), “Yeterli bilgiye
ulasamadigimda, bana referans olabilecek ve bilgiye ulasti rabilecek baska web

sitelerini denerim” maddesine 6n-testte kararsizken (X=2.86, $S=.91) son-

testte kesinlikle katildiklarini (X=4.30, SS=.56) belirtmislerdir.

Elde edilen bulgulara gére, her iki gruptaki égrencilerinde gevrimici
arama yaparken denem yanilma yoluna daha ¢ok basvurduklari belirlenmisgtir.
Ancak dijital senaryolarla desteklenen deney grubundaki 6grencilerin daha ¢ok

deneme yanilma yoluna bagvurduklari belirlenmistir.

Cevrimici ortamlarda bulunan bilgilerdeki temel fikirleri ayirt etme
stratejilerine gore her iki gruptaki égrencilerinde uygulama sonrast son-test
puanlarinda olumlu yénde artig oldugu ancak istatistiksel olarak dijital
senaryolarla desteklenen deney grubu lehine anlamh bir farklilik oldugu

gorillmektedir  (F1,76=10.207, p<0.05). Deney grubu égrencilerinin - kurs
sncesindeki ortalama puanlar X= 3.13 (SS=.85) iken, kurs sonrasinda X=4.27
(SS=.58) olmustur. Kontrol grubundaki égrencilerin temel fikirleri ayirt etme
boyutu puanlarina bakildiginda, kurs 6ncesi ve sonrasi ortalama puanlari
arasinda fark oldugu gériilmektedir. Kontrol grubu 6gdrencilerinin  kurs
éncesindeki ortalama puanlart X=3.15 (SS=.75) iken, kurs sonrasinda X=3.87

(55=.43) olmustur.
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Temel fikirleri ayirt etme stratejilerinde, “Genellikle kuilanabilecedim
anahtar kelimeleri énceden dustniirim” ve “Elimden geldigince her web

sitesinde saglanan ana distnceleri segcmeye ¢alisinm” maddelerine én-testte
kararsizken (X1=3.15, X©2=3.07), son-testte katildiklarini  (X=4.15s2,
X=4.15s2), “Belli bash bilgiyi yakalamak icin Web sayfalarindaki basliiklara ve
baglantilara bakarim” maddesine &én-testte kararsiz kaldiklarini (X=3.21,

$8=.38), son-testte ise kesinlikle katildiklarini (X=4.20, SS=.62) ifade

etmislerdir.

Kisaca her iki gruptaki 6grencilerin gevrimici tarama yaparken temel
fikirleri ayirt edebilme yeteriilikleri artmistir. Ayrica dijital senaryolarla

desteklenen grupta daha ¢ok arttigi gériilmektedir.

Cevrimici arama yaparken kontrol edebilme stratejilerine gére her iki
gruptaki 6grencilerinde uygulama sonrasi son-test puanlarinda olumlu yénde
artis oldugu ancak istatistiksel olarak dijital senaryolarla desteklenen deney

- grubu lehine anlamh bir farkhilik oldugu gérilmektedir (F1,7s= 20.129, p<0.05).
Deney grubu o6grencilerinin kurs &ncesindeki ortalama puanian X= 3.24

| (8S=.37) iken, kurs sonrasinda X=4.49 (SS=.40) olmustur. Kontrol grubundaki

égrencilerin kontrol boyutu puanlarina bakildiginda da, kurs éncesi ve sonrasi

ortalama puanlarn arasinda fark oldugu goériiimektedir. Kontrol grubu

6grencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlari X=3.25 (SS=.66) iken, kurs

" sonrasinda X=3.78 (SS=.68) oimustur.

Kontrol boyutunda, “Internet Explorer veya Netscape gibi bir web

 tarayicisini kullanmay bilirim” ifadesine én-testte kararsiz kaldiklarini (X=3.08,

 8S=72), son-estte katildiklarini (X=4.06, SS=1.16), “Arama motorlari

tarafindan saglanan gelismis arama segeneklerini nasil kullanacagimi bilirim”
ifadesine 6n-testte kararsizken (X=3.13, S$S=.92), son-testte kesinlikle
katildiklarini  (X=4.33, SS=.54), “Bir web sayfasindaki ana fikirleri
'yakalayabilmek igin basliklara ve baglantilarina bakarim” ifadesine én-testte

kararsizken (X=3.36, SS=84), son-testte katiidiklarini (X=3.98, SS=.94) ve
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bunun yaninda “Belli bir web sitesine onun URL'siyle nasil baglanacagimi

bilirim” ifadesine 6n-testte ve son-testte gorisleri degismeyerek katildiklarini
(X5=3.44, Xs=4.13) belirtmislerdir.
Elde edilen bu bulgulara gére her iki gruptaki 6grencilerinde bilgi ararken

kontrol edebilme yeterlikleri artis géstermis ancak farklilik dijital senaryolarla

desteklenen deney grubu dgrencileri lehine olmustur.

Cevrimigi arama yaparken problem ¢ézme stratejilerine gére her iki
gruptaki égrencilerinde uygulama sonrasi son-test puanlarinda olumlu yénde
artis oldugu ancak istatistiksel olarak dijital senaryolarla desteklenen deney

grubu lehine anlamh bir farklilik oldugu gérilmektedir (F1,78=14.153, p<0.05).
Deney grubu &grencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlan X= 3.16

(8S=.69) iken, kurs sonrasinda X=4.26 (SS=.44) olmustur. Kontrol grubundaki

6grencilerin kontrol boyutu puanlarina bakildiginda da, kurs éncesi ve sonrasi

ortalama puanlan arasinda fark oldugu gérilmektedir. Kontrol grubu
égrencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlari X=3.13 (SS=.66) iken, kurs
sonrasinda X=3.90 (SS=.68) olmustur.

Son olarak problem ¢b6zme boyutunda ise kurs 6ncesinde, “Arama
yaparken ortaya ¢ikan problemler beni hayal kirkhigina ugrattigi zaman yeni
¢bziimler distnirim” ifadesine yénelik kararsiz (X=3.21, SS=.87) gériis
bildirirken, kurs sonrasinda kesinlikle katildiklarini (X=4.20, SS=.73) ve “Arama
sirasinda olusan herhangi bir sorunu ¢ézmek icin elimden geleni yapanm”
ifadesine yénelik kurs éncesinde kararsiz (X=3.36, SS=1.02) kaldiklarini, kurs

sonrasinda ise katildiklarini (X=4.02, SS=.90) belirtmislerdir.

Elde edilen bulgulara gére her iki grubun da gevrimici ortamlarda arama
yaparken karsilastiklan promlem ¢6zme becerilerinin arttigini ancak farklihgin

dijital senaryolarla desteklenen deney grubu lehine oldugu belirlenmigtir.

Olgek boyutlarinin én-test ve son-test puan kér§|Ia§t|rmaIarl asagidaki

grafikte gériimektedir (Grafik 2).
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Korucu ve Cakir (2015) yaptiklan calisamarinda: 6gretmen adaylarinin
interneti, bilgiyi arama ve dosya paylasimi igin kullandiklarini belirtmislerdir.
Ekici ve Ozeng Ugak (2012) yaptiklari calismalarinda 6drencilerin 6dev ve
arasgtirma yapacaklarinda ilk olarak internette yaptiklarimi belirtmislerdir. Ayrica
6drenciler arama yaparken aradiklar konudan uzaklasip fazla bilgi arasinda
kaybolduklarini bélirtmi§lerdir. Ulasilan bu sonug, calismanin basinda ulasilan
sonugla benzerlik géstermektedir. Bunun yaninda Sirakaya ve Cakir'in (2014)
yaptiklari  “Ogretmen a'daylarlnln cevrimi¢i bilgi arama stratejilerinin

belirlenmesi” calismasinin sonuglariyla da benzerlik géstermektedir.

4.4. Ogrencilerin Arastirmaya Yénelik Kéygl Diizeylerine iligkin
Bulgular

GCalismaya katilan égrencilerin kurs éncesi ve sonrasinda “arastirmaya
yonelik kaygi diizeyleri’nde gruplara gére farklilik olup olmadigini belirlemek icin
Tekrarl! Olgtimler Anova Testi uygulanmistir. Buna gére, aragtirmaya ydénelik
kayg! diizeylerinde her iki gruptada 6n-test son-test puanlarinda olumlu yénde
degisim oldugu ancak deney ve kontrol grubu arasinda anlamh bir farkihgin

olmadig! belirlenmistir (F1,76=2.932, p>0.05).

Tablo 16. Kontrol ve Deney grubunun arastirmaya yénelik kayg: diizeyleri

Deney Kontrol F P  Aciklama

Kaygt N X SS X S8
Dizeyi “Bntest 40 311 59 312 .49 2932 .091 p>0.05
Sontest 40 269 50 299 .53 ‘

Tablo 16’da gérildtigu gibi, deney grubunda bulunan égrencilerin 6n-

test puan ortalamasi X=3.11 (SS=.59) iken son-test puan ortalamasi X=2.69
(85=.50) olmustur. Kontrol grubunun ise 6n-test puan ortalamasi X=3.12

(58=.49) iken son-test puan ortalamasi X=2.99 (SS=.53) olmustur. Buradan da
anlagilacag! gibi gruplarin Gn-test ve son-testlerinde anlamli bir farkhlik
olmamasina ragmen arastirmaya y6nelik kaygi diizeylerinde azalma oldugu

sonucuna ulagiimigtir. Bu sonuglara iliskin grafik asagidadir (Grafik 3).
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Deney Kontrol

Grafik 4. Deney ve kontrol gruplarinin 8n-test son-test kaydi diizeyleri

Kaygt 6lgedi maddelerinin én-test son-test karsilagtirmalarina bakildig

zaman, “Arastirma yapmam gerektiginde igimin sikildidini hissederim”

(X6=3.21, Xs=2.24), “Arastirma sézciidi bile, beni huzursuz etmeye yetiyor”
(X6=2.90, Xs=2.07), “Arastirma yapmak disiincesi bile beni tedirgin eder’
(X6=2.84, Xs=2.11), “Arastirma yaparken kendimi genellikle huzursuz
hissederim (Xo=2.94, Xs=2.24)" ve “Arastirma yaparken kisa zamanda bikarim

(X6=2.84, Xs=2.22)" ifadelerinde anlamli bir farklilk olmamasina ragmen &n-

test son-test puanlarinda disiis oldugu gérillmektedir.

Elde edilen bulgulara gére ¢alisma sonrasinda 6grencilerin kaygilarinin
dusik dizeyde oldugu sdylenebilir. Bunun nedenlerinden birinin, uygulama

sonrasinda teknolojiyi daha etkin bir sekilde kullanmalari oldugu dustnulebilir.

Literatiirde calisma sonuglariyla tutarlilik gésteren caligmalar vardir.
Saracoglu (2008) yapmis olduu calismasinda lisansistl &grencilerinin
arastirma kaygilaninin diisiik oldugu sonucuna ulasmigtir. Bu sonug calisma
sonucuyla tutarlilik géstermektedir. Bu sonuglardan farkl olarak Gelik, Onder,
Durmaz, Yurdusever ve Uysal (2014) yaptiklari calismalarinda, hemsirelik
bélimi 6grencilerinin bilimsel arasgtirma yapmaya yonelik kaygilarinin orta

diizeyde oldugunu belirtmiglerdir. Yilmaz ve Cokluk (2010)un yaptigi
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calismalarinda ise fen edebiyat fakilltesi mezunlarinn arastirmaya ydnelik kaygi
dlzeylerinin yiksek olmadigini ifade etmislerdir. Genel olarak arastirmanin
sonuglarina bakildijinda literatiirdeki birgcok arastirmayla benzerlik gésterdigi

gbrilmektedir.

4.5 Ogrencilerin Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutumlarina iliskin

Bulgular

Bu bélimde deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin bilimsel
arastirmaya ydnelik tutumlarinin gruplara gére karsilastirma sonuglarina yer
verilmistir. ki grup arasinda farklilk 6Iup olmadigini belirlemek icin Tekrarli
Olgiimler Anova Testi uygulanmigtir. Calismanin basinda 6n-test ve sonrasinda
son-test olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler asagidaki
tabloda sunulmustur.

Tablo 17. Deney ve kontrol grubu bilimsel aragtirmaya y6nelik tutum puanlari
karsilastirma sonuglari

Bilimsel Arastirmaya Deney Kontrol
Yénelik Tutum N X ss X ss P Agtklama

Arastirmacilara On-test 40 362 43 3683 .58
Yardimci i
Olmaya Sontest 40 291 39 321 .55 °27 024 P05
Isteksizlik
Arastirmalara On-test 40 378 .30 374 .66
Yonelik 7.413 .008 P<0.05
Olumsuz Tutum Son-test 40 220 49 273 80
Arastirmalara On-test 40 333 46 331 4
Yonelik Olumlu 11.074 .001 p<0.05

Tutum Son-test 40 428 45 375 .59

Arastirmacilara On-test 40 3.07 45 308 .62

Yo6nelik Olumlu 10.197 .002 P<0.05
Tutum Sontest 40 419 48 368 .64

Tablo 17'de goérildugl gibi, 4 boyuttan olusan bilimsel arastirmaya
yénelik tutum &lgedinin her boyut icin kontrol ve deney gruplarinin én-test ve

son-test ortalamalari verilmistir.

Arastirmacilara yardimcl olmaya isteksizlik boyutuna bakacak olursak,
her iki grubun son-test puanlarinda olumlu yénde degdisim oldugu, ancak
istatistiksel olarak dijital senaryolarla desteklenen deney grubu lehine anlamli

bir farklilik oldugu gérilmektedir (F1,78=5.277, p<0.05). Bunun yaninda deney
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grubu égrencilerinin kurs dncesindeki ortalama puanlari X=3.62 (SS=.43) iken,

kurs sonrasinda X=2.91 (SS=.39) olmustur. Kontrol grubundaki égrencilerin
ara§t|rma0|larav yardimcl olmaya isteksizlik boyutunda da, kurs 6ncesi ve

sonrasl! ortalama puanlarina bakildiginda farkin oldugu gériilmektedir. Kontrol

grubu &grencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlari X=3.63 (SS=.58) iken,

kurs sonrasinda X=3.21 (SS=.55) olmustur.

Ogrenciler arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik boyutunda, “Veri
toplama araglarinda gereksiz sorulara yer verildiginden bilimsel arastirmalara
yardimcl olmak istemem” (X¢=,3.56, Xs=2.70), “Géruslerimizin dikkate
alinmadi§i dusiincesiyle bilimsel arastirmalara katki saglamak istemem”

(X6=,3.59, Xs=2.27), “Zaman kaybi olarak gérdiigiim icin bilimsel arastirmalara

yardimel olmak istemem” (X5=,3.78, Xs=3.20) ifadelerine kurs éncesi ve kurs

sonrasl cevaplarina yénelik gérisleri arasinda farklilik oldugu gériilmektedir.

Elde edilen bu bulgulara gére deney ve kontrol grubundaki égrencilerin
calisma 6ncesinde diger arastirmacilara yardimci olmaya yénelik isteksizlik var
iken galisma sonrasida bu isteksizligin azaldigini séyleyebiliriz. Ozellikle dijital
senaryolarla desteklenen deney grubundaki 6grencilerin yardim etmeye yonelik

daha olumlu tutumlar sergiledikleri gériilmektedir.

Ogrencilerin arastirmalara yénelik olumsuz tutumlari incelendigi zaman
her iki gruptaki 6édrencilerinde. uygulama sonrasi son-test puanlarinda olumiu
y6nde degisim oldugu, ancak istatistiksel olarak dijital senaryolarla desteklenen
deney grubu lehine anlamli bir farkhlik oldugu gériilmektedir (F1,78=7.413,
p<0.05). Bunun yaninda deney grubu 6grencilerinin kurs éncesindeki ortalama
puanlarn X=3.78 (SS=.30) iken, kurs sonrasinda X=2.20 (SS=.49) olmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmalara yénelik olumsuz tutum boyutunda
da, kurs 6ncesi ve sonrasl ortalama puanlarina bakildiginda farkin oldugu

gorilmektedir. Kontrol grubu égrencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlari

X=3.74 (SS=.66) iken, kurs sonrasinda X=2.73 (SS=.80) olmustur.

Arastirmaya yénelik olumsuz tutum boyutunda ise genel olarak olumsuz

tutuma kargl dusiis goériilmektedir. Ozellikle “Cabuk sonuglandiriimayan
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aragtirmalar gereksiz aragtirmalardi”’ (X3=,4.03, Xs=2.68) ve “Gergekgi
bulmadigim igin bilimsel arastirmalar ilgimi cekmez” (X5=,3.98, Xs=2.45)

ifadelerine yénelik olumsuz gérislerde ciddi diisiis oldugu gériilmektedir.

Elde edilen bulgulara gére her iki gruptaki 6grencilerin arastirmaya

y6nelik olumsuz tutumlarinin pozitif yénde degistigi séylenebilir.

Aragtirmalara yénelik olumlu tutumlarin gruplara gére farklilagip
farklilagsmadigi incelendigi zaman her iki gruptaki 6grencilerinde uygulama
sonrasl son-test puanlarinda olumlu yénde artis oldugu, ancak istatistiksel
olarak dijital senaryolarla desteklenen deney grubu lehine anlamli bir farkhihk

oldugu gérilmektedir (F1,78 =11.074, p<0.05). Bunun yaninda deney grubu

dgrencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlar X=3.33 (SS=.46) iken, kurs

sonrasinda X=4.28 (SS=.45) olmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin
arastirmalara ydnelik olumlu tutum boyutunda, kurs éncesi ve sonrasi ortalama

puanlarina bakildiginda farkin oldugu g6rilmektedir. Kontrol grubu

égrencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlar X=3.31 (SS=.41) iken, kurs

sonrasinda X=3.75 (SS=.59) olmustur.

Ogrenciler arastirmalara yénelik olumlu tutum boyutunda, genel olarak

olumlu gériis belirtirlerken ézellikle “Firsat verilirse bilimsel ara§t|rrhalar yapmak
isterim” (X=,3.03, Xs=4.19) ve “Bilimsel arastirma yapanlara yardimci

olmaktan hoglaninm” (X¢=,2.84, Xs=4.03) ifadelerindeki fark oldukca fazladir.

Elde edilen bu bulgulara gére dijital senaryolarla desteklenen deney
grubundaki 6grencilerin lehine calisma sonrasinda arastirmaya yénelik daha

olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Aragtirmacilara yénelik olumlu tutumlarin gruplara goére farkllasip
farklilagsmadigi incelendigi zaman her iki gruptaki 6grencilerinde uygulama
sonrasli son-test puanlarinda olumlu yénde artis oldugu ancak istatistiksel olarak
dijital senaryolarla desteklenen deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorulmektedir (F1,78 =10.197, p<0.05). Bunun yaninda dijital senaryolarla

desteklenen deney grubu égrencilerinin kurs éncesindeki ortalama puanlari
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X=3.07 (SS=.45) iken, kurs sonrasinda X=4.19 (SS=.48) olmustur. Kontrol

grubundaki 6grencilerin arastirmacilara yénelik olum tutum boyutunda da, kurs

éncesi ve sonrasi ortalama puanlarina bakildiginda farkin oldugu gériilmektedir.

Kontrol grubu &grencilerinin kurs &ncesindeki ortalama puanlari X=3.08

(SS=.62) iken, kurs sonrasinda X=3.68 (5S=.64) olmustur.

Arastirmacilara y6nelik olumlu tutum boyutunda ise yine genel olarak
olumlu gériis belirtmiglerdir. Ozellikle “Bilim insani éngériisii giiclii kisidir’
(X6=,2.86, Xs=3.96), “Bilim insani, siirekli olarak gelismeye ve kendini
gelistirmeye agik olan Kisidir' (Xs=,2.96, Xs=4.09) ve “Bilim insani, her ne

sebeple olursa olsun etik kurallara aykiri davranmaz’ (X¢=,3,37, Xs=4.03)
ifadelerindeki fark oldukga dikkat cekicidir.

Elde edilen bu bulgulara gére dijital senaryolarla desteklenen deney
grubu d6grencilerinin calisma sonrasinda diger arastirmacilara yonelik daha
olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Literatiirde ¢alisma bulgularini destekleyen galismalarin yaninda farkli
sonuglarin ulasildi§i calismalarda bulunmaktadir. Saragoglu (2008) yaptigr
calismasinda lisansistlu 6drencilerin arastirmaya yoénelik tutumlarinin olumiu
diizeyde oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismalardan farkl olarak, Yenilmez ve Ata
(2012) yaptiklari calismalarinda 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmaya
yonelik tutumlarinin nétr oldugunu belirtmislerdir. Yine bu calismada, bilimsel
arastirma yoéntemleri dersini alan 6grencilerle almayan 6grenciler arasinda
anlamh bir farkin oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, ¢calisma bulgularini

destekler niteliktedir.
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Grafik 5. Deney ve kontrol grubu bilimsel arasgtirmaya yénelik tutum puanlari

Bilimsel arastiraya yonelik tutumlarin én-test ve son-test puan

karsilastirmalar yukaridaki grafikte gériilmektedir (Grafik 5).

4.6 Ogrencilerin Uygulamaya Yonelik Géruisleriyle ilgili Bulgular

Ogrencilerin yapilan uygulamaya yénelik gérislerini belileme amacl

deney ve kontrol grubundan 20'ser &grenciyle goérismeler yapilimis ve

goérismelerden elde edilen bulgular asagida aciklanmistir.

4.6.1. Deney Grubunda Bulunan Ogrencilerin Uygulamaya Yénelik

Goriisleri

4.6.1.1. Uygulanan Kursun, Odrencilerin Egitim Hayatina Katkilarina

Yénelik Gorasleri

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencileri benzer cevaplar
vermistir. Egitim ortaminin kullanishgi, egitime siirecine olumlu katkisi (izerinde
durmuslardir. igerik olarak yine ayni sekilde cok énemli konular oldugunu ve

bundan sonraki egitim hayatlarina cok 6nemli katkilar saglayacagini ve kontrol

grubu &grencilerinden farkli olarak uygulanan dijital senaryolar hakkinda
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gérislerini de belirtmiglerdir. Daha 6nce béyle bir uygulamaya katilmadiklarini
ve duymadiklanni belirtmiglerdir. llk baslarda biraz ¢ekinseler de senaryolarn
gorduk sonra kursun daha eglenceli gectigini ve daha kalic izli 6grenmeler
gergeklestirdigini ifade etmislerdir. Bu kursta karsilarina g¢tkan dijital senaryolar
gibi yeni yontemleri, ileriki editim ve meslek hayatlarinda kullanmay tercih
edeceklerini belirtmislerdir. Kurs sayesinde, bu yéntemi kullanmak istediklerinde
senaryolar olusturulurken nelere dikkat edilmesi gerektigi ve nasil planlama

yapacaklarina dair fikir sahibi olduklarini da dile getirmislerdir.

Tablo 18. Deney grubu dgrencilerin gergeklestirilen kursun egitim
hayatlarina sagladii katkilara y8nelik gdriigleri

Deney grubu 6gdrencilerin gériisleri (n=20) f

Egitim ortaminin kullanigh olmast ‘ 18
Dijital senaryolara y6nelik olumiu diislince 20
Kaynakga yaziminda 6nemli katki sagladigi 20
Bilimsel arastirmalarda etik kurallara daha fazla dikkat edilmesi 20

Yukaridaki tabloda gérilldigi gibi calismaya katilan dijital senaryolarla
desteklenen deney grubunda 6grencilerin tamamina yakin “gerceklestirilen
kursun egitim hayatlanina sagladigi katkilara yénelik”  olumlu gériis
bildirmiglerdir. “Egitim ortaminin kullanish oldugunu” 18 kisi, “dijital senaryolarla
yonelik olumlu disiince” 20 kisi, “kaynakga yaziminda énemli katki sagladig”
20 kisi ve “bilimsel arastirmalarda etik kurlalara daha fazla dikkat edilecegini”

yine 20 kisi belirtmigtir. Ogrencilerin gériislerinden bazilar agsagida verilmigtir.

“...Bircok acidan katki saglayacagini disiiniiyorum. Bunlann
basinda dijital senaryolarla bir egitimin nasil aktarldigini 6grenmis
oldum ve gerekli ortamlarda bu uygulamayi da kullanabilme fikrine
sahip oldum. Etik kurallari en iyi sekilde 6§renmemize biiyik katki
sagladl. Yine bilgiyi arama stratejileri sayesinde zaman
bakimindan fayda saglayacagdini disiiniiyorum. Benim igin en
6nemli gelisme ise bu kurs sayesinde kaynakca yaziminda ¢ok
bilyilk yarar saglayacak olan Mendeley programini 6grenmis

olmam oldu.” (Gériisme Kaydi: 03)

“...Actkcasl, ¢cok da 6nemli oldugunu disiinemeyecedim fakat
APA formatinda aslinda gok da énemli olan ufak yazim kurallarini

6grenme firsati buldum diyebilirim. Bunun yaninda bilgiyi arama
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stratejilerinin saglayacagi kolayliklar da g6z ardi edilemez. Ayrica
bu kurs sayesinde, hata olarak bildigim etik ihlallerin kavramsal

isimlerini 6grenme firsatim da oldu.” (Gériigme Kaydi: 012)

“...Bundan sonraki egitim hayatimda biiyilk katki saglayacagini
diisiinilyorum. Ozellikle akademik ilerleme asamalarinda bana
fayda saglayacaktir. Tez asamasinda biyik kolaylik
saglayacaktir.” (Gériisme Kaydi: O15)

4.6.1.2. Dijital Senaryolar Ogrenme-Ogretme Aktivitelerinde Kullanmaya
Yénelik Ogrenci Gérisgleri

Dijital senaryolar sayesinde derslerin hem daha eglenceli, henﬁ daha
akilda kalici, hem de daha kaliteli 6§renmeler sagladigina inandiklarini
belirtmislerdir. ik bakildiinda sadece alt yas gruplarina ydnelik gibi
gérildigiint fakat kurs sayesinde béyle olmadigini anladiklarini ifade ettiler.
Eger senaryolar hedef kitleye uygun hazirlanirsa, her alana ve her yas grubuna
yénelik gerceklestirilebilecegini ifade ettiler. Bu sebeplerden dolayi ileriki egitim
ve meslek hayatlarinda dijital senaryolar 6grenme-6gretme aktivitelerinde etkin
bir sekilde kullanmak istediklerini ifade etmislerdir. Kurs igerisinde senaryolarin
giinlilk hayatta karsilagilan veya karsilasilabilecek olaylardan yola gikilarak ve
ders konulariyla bire bir alakal olarak hazirlanmis olmasi, dijital senaryolarin
etkililigini artirdigini diistindiiklerini belirtmislerdir. Bu sekilde oldugu igin de
daha eglenceli, kaliteli ve akici bir egitimin gerceklestigini ifade etmiglerdir.

Tablo 19. Dijital senaryolarin 6grenme-6gretme aktivitelerinde
kullanmaya ydnelik 6grenci gdriigleri

Deney grubu égrencilerin gérisleri (n=20) f

Egdlenceli 19
Kaliteli 8grenme 17
Akilda kalici 18

Senaryolann glinlikk hayat problemlerinden olusturulmasi 20

Yukaridaki tabloda gérildagi gibi calismaya katilan dijital senaryolarla
desteklenen deney grubundaki 6grencilerin tamamina yakini “Dijital
senaryolarin 6grenme-6gretme aktivitelerinde kullanmaya y6nelik” olumiu gorus

bildirmislerdir. 19 kigi edlenceli, 17 kisi kaliteli 6grenme, 18 kisi akilda kalici
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oldugunu ve 20 kisi senaryolarin ginlik hayatta karsilasabilecekleri
sorunlardan olugmasi olarak belirtmistir. Ogrencilerin gériislerinden bazilari

asagida verilmistir.

“...Elbette kullanmayi diisiintiyorum. Ciinkii katilimcilari sikmadan
anlatilmasi gereken konuyu daha aktif kilarak eglenceli bir hale

getirdigini gérmus oldum.” (Gériigme Kaydi: ©4)

“..Bu yéntemin model alarak 6grenme, yasayarak 6grenme
slreglerine olumlu katki saglayacagindan ve 6drenmeyi daha
edlenceli, zevkli ve kalici izli gergeklestirecegini dusiindugim icin

kullanabilirim.” (Gériisme Kaydi: O16)

“...Evet. Distinityorum. Bu sayede daha akilda kalici é§renme
olacaktir.” (Gérisme Kaydi: 017)

4.6.1.3. Dijital Senaryolarin Bilimsel Arastirma ve Etik Yeterligine Etkisine
Yénelik Gérigler

Deney grubundaki &grenciler uygulanan dijital senaryolarin verilen
bilimsel arastirma ve etik kurallara yonelik yeterliliklerini artirmaya yardimci
oldugunu dusindiklerini ifade etmisglerdir. ik baslarda bu fikirden biraz
gekinselerde, dersler ilerledik sonra ve senaryolar uygulandiktan sonra bu
cekincelerinin gegtidini belirtmislerdir. Dijital senaryolar araciliiyla en kiiciik
ayrintilarin dahi zihinlerinde yer edindigini belirtmislerdir. Ozellikle arama
yéntemlerinde kullanilan similasyonun senaryonun bir parcasi olarak
sunulmasi bu konuda en kiigiik bilgilerin daha akilda kalici olmasini sagladigini
ifade etmislerdir. Etik ile ilgili senaryolarin daha énce bir cogunun basindan
gecmis ya da sahit oldudu olaylardan olusmasi daha cok dikkatlerini cektigini
belirtmislerdir. Ozellikle Mendeley kullaniminin 3-4 arkadas arasindaki gunluk
konusmalar arasinda 6gretilmeye galisiimasinin ¢ok daha yararll oldugunu

belirtmislerdir.
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Tablo 20. Dijital senaryolarin bilimsel aragtirma ve etik yeterligine
etkisine ydnelik gériigleri

Deney grubu égrencilerin gérigleri (n=20) f
“Bilimsel arastirma ve etik yeterligini artirdi§ 18
Dijital senaryolarin etik yeterligini artirdig 18
Arama yéntemlerinin similasyon ile arttigini 16

Kaynakgalarin mendeley sayesinde daha kolay ve kurallara uygun

" 20
hazirlanacagdi

Yukaridaki tabloda gériildiigil gibi calismaya katilan dijital senaryolarla
desteklenen deney grubundaki 6grencilerin tamamina yakini “Dijital
senaryolarin bilimsel arastirma ve etik yeterligine etkisine yénelik* olumlu gériis
bildirmiglerdir. 18 kisi bilimsel arastirma ve etik yeterligini artird1gi, 19 kisi dijital
senaryolarin etik yeterligini artirdigi, 16 kisi Arama yéntemlerinin simiilasyon ile
arttigini ve 20 kisi Kaynakgalarnin mendeley sayesinde daha kolay ve kurallara
uygun hazirlanacagini belirtmistir. Ogrencilerin gérislerinden bazilari asagida
verilmistir.

“...Dijital senaryolar ile aldigim egitimin bilimsel arastirma ve
yeterliliklerimi artirmaya yardimei oldugunu diiginiiyorum. Ciinkil
ihtiyacim olan bir konuda internet ortaminda bilimsel arastirma ve
etik kurallarina uygun arama yapmanin bile ne kadar farkl yollari
oldugunu &greneme firsatim oldu. Bdylelikle arama yapma

konusunda daha cok bilgim oldu.” (Gériisme Kaydi: O5)

“...Evet. Gorseller araciligiyla en ufak ayrintilar dahi zihnimde yer
edindi diyebilirim.” (Gériisme Kaydi: ©3)

“...Bu egitim sayesinde etik konusunda yeterli bilgi sahibi oldum.
Arama ydéntemleri sayesinde daha kolay ve zamandan tasarruf
ederek arastirmalar yapabilecegime inaniyorum. Ayrica Mendeley
programi sayesinde kolayca kaynakca bélimuni
hazirlayabilecegimi diigtiniiyorum. Evet, kesinlikle bana yardimci

oldugunu dasiiniiyorum.” (Gériisme Kaydi: O6)
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4.6.1.4. Etik, Intihal ve Arama Yapma Konularinin Onemine Yénelik

Ogrenci Goriigleri

Deney grubundaki 6drencilerin kurs éncesini ve sonrasini géz éniinde
bulundurarak etik konularina 6nem vermeye yénelik gérisleride kontrol
grubundaki &grencilerin gérisleriyle paralellik géstermektedir. Daha &nce
bildiklerini distindiikleri etik kurallarin aslinda disindiiklerinden ¢ok fazla
oldugunu belirtmislerdir. Kurs &ncesinde istemeyerek de olsa etk disi
davranislan sergilediklerini, kurs sonrasinda daha dikkatli olacaklarini
belirtmislerdir. Kurs sayesinde etik disi davranislara ydnelik farkindaliklarinin
arttigini belirtmislerdir. Ozellikle égrendiklerim programlarin kendilerine ¢ok
fazla yardimci olacagini ve kaynak géstermeyle ilgili istemeden de olsa etik disi
davranis sergileme olasiliklarinin kurs sonrasinda oldukgca azalacagini
diistindiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda bilgi arama stratejileri konusunda
da c¢ok faydali bilgiler edindiklerini ve bu konuda da islerinin oldukcga
kolaylasacagini ve zaman kazanacaklarini dislindiiklerini ifade etmislerdir.
Ozellikle dijital senaryolarin icerisine entegre edilen arama parametreleri
similasyonu sayesinde bu konularin daha akilda kalici oldugunu belirmislerdir.
Kurs 6ncesinde etik ve arama ydntemleri konusunda bilgi sahibi olduklarini fakat
kurs sonrasinda bu bilgilerinin eksik yénlerinin fazla oldugunu ve kurs sayesinde
bu eksiklikleri giderdiklerini belirtmislerdir. Uzaktan egitim ve dijital senaryolar
sayesinde ise bu bilgilerin daha kolay &grenilebilir ve akilda kalici oldugunu

ifade etmislerdir.

Tablo 21. Etik, intihal ve arama yapma konularinin énemine yénelik
6grenci gortigleri-

Deney grubu égrencilerin gérisleri (n=20) f

Etik konusunda eksikliklerini giderdi 19
Kaynakga kismi daha kolay ve hatasiz hazirlanabilecek 19
ileride arama parametreleri ile daha 6zel aragtirma yapilabilecek 20
Dijital senaryolar ile daha kolay dgrenilebilir 20

Yukaridaki tabloda gériildiigii gibi ¢alismaya katilan dijital senaryolarla
desteklenen deney grubundaki égrencilerin tamamina yakini “Etik, intihal ve
arama yapma konularinin 6nemine yénelik* olumlu gériis bildirmislerdir. 19 Kisi

eksikliklerini giderdigi, 19 kisi kaynakga kismini daha kolay ve hatasiz



121

hazirlayabilecegini, 20 lleride arama parametreleri ile daha ézel arastirma
yapilabilecegini ve 20 kisi Dijital senaryolar ile daha kolay 6grenilebilir oldugunu

ifade etmigtir. Ogrencilerin gériislerinden bazilar asagida verilmistir.

“...Kurs &ncesinde bilgi eksikliginden kaynakli olarak bilimsel
calismalarimda etk ve intihal konularina istem digi olsa da ¢ok
fazla 6nem vermedigimi bu kurs sayesinde fark ettim. Ancak kurs
sonrasinda aktarilan dogru ve yararli bilgiler isiginda artik bilimsel
calismalarimda etik ve intihal konularina daha ¢ok &nem

veriyorum.” (Gériigme Kaydi: O1)

“...Gerek bu kurs dncesinde ve gerekse sonrasinda bu konularda
cok titiz oldugumu distiniiyorum. Bu kursun faydali oldugu nokta,
etik ihlallerin gesitleri acisindan farkindalh@imi arttirmis olmasidir
diyebilirim.” (Gériisme Kaydi: 012)

“..Oncesinde vyeterince bilgim olmadi§l icin cok &nem
vermiyorken, bilgi sahibi olduktan sonra gereken 6zeni ve énemi

géstermeye dikkat ediyorum.” (Gériisme Kaydi: O19)

4.6.1.5. Deney Grubu Odrencilerine Gére Dijital Senaryolarla

Desteklenen Derslerin Avantajlari ve Sinirliliklar

Avantajlari: Ogrenciler dijital senaryolarla desteklenen derslerin en
dnemli avantajlarinin eglenceli, merak uyandirici, kaliteli ve daha akilda kalici
olmasi olarak belirtmiglerdir. Senaryolarin giinlik yasamdan ve daha &nce
yasanmis veya yasanmasl muhtemel olaylarla iliskilendiriimesinin 6nemli
etkisinin oldugunu distindiklerini ifade etmislerdir. Bu senaryolann dijital
ortamda olmasinin birgok avantajinin belirtmislerdir. Bunlar; Belli bir mekan ve
zamana baglh kalmama, istenildigi kadar tekrar etme, duraklat/geri
sarf/ilerlet/oynat secenekleri sayesinde anlasilmayan noktalar {izerinde
duraklama yapma imkani vermesi, bunun yaninda derslerin ilgi ¢ekici olmasi,
edlenceli olmasi, daha somut, daha kalici ve daha kolay 6grenmeyi saglamasi

olarak belirtmiglerdir.
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Dezavantajlari: Dezavantajlarinda ilk olarak yeni bir yontem olmasindan
dolay! biraz daha lrkek yaklastiklarini belirtmislerdir. Teknolojiyi etkin sekilde
kullanmak gerekliligi hissine kapilip bu yénde kaygilari oldugunu, bunun
yaninda kendilerine ekstra is yikii binecegini disiindiiklerini ama zamanla
bunun béyle olmadigini gérdiiklerini berlirtmislerdir. Senaryolar igerisinde
etkilesimin biraz daha fazla olmasi gerektigini belirtmislerdir. Konu igeriginin ¢ok
6nemli oldugu ve eder zamanin biraz daha fazla olsaydi, daha iyi olabilecegi
gériisiinii paylasmislardir. Internetle ilgili yasanan sorunlar bircok kez dile

getirmiglerdir.

Tablo 22. Dijital senaryolarla desteklenen derslerin avantajlan ve sinirlifiklan

Deney grubu égrencilerin goriisleri (n=20) f
- Edlenceli 20
£  Merak uyandirici 20
€  Akilda kalici 20
< |stenildigi zaman izlenebilmesi 20
« Yeni bir kavram olmasi 9
= Teknolojiyi daha etkili kullanmak gerektigi 7
£ lsyikniin artacag 12
e internet baglanti hizi ile ilgili sorunlar 17

Tablo 22’de calismaya katilan dijital senaryolarla desteklenen deney
grubundaki égrencilerin “Dijital senaryolarla desteklenen derslerin avantajlari ve
sinirlilklarina” yénelik goériislerine yer verilmistir. Avantaj olarak gériisme
yapilan tiim 6grenciler (20 kisi) eglenceli, merak uyandirici, akilda kalici oldugu
ve istenildigi zaman izlenebilmesini belirtmistir. Sinirhlik olarak ise, 9 kKisi yeni
bir kavram olmasini, 7 kigi teknolojiyi daha etkili kullanmak gerektigini, 12 kisi is
yiiktin@i artiracaginl ve 17 Kisi internet baglanti hizi ile ilgili sorunlan ifade

etmislerdir. Ogrencilerin gériislerinden bazilari asagida veriimistir.

“...Dijital senaryolarla iglenen derslerin avantajlari ortam daha
istekli ve aktif olarak bir havaya giriyordu. Béylelikle derslerin daha
kalici olmast sagliyordu. Bana gére dijital senaryolarla islenen

derslerde herhangi bir sinirlilik yoktu.” (Gériisme Kaydi: 04)

“...Avantaj olarak ©6nceden belirttigim gibi go&rsellerin

kullanilmasinin 6grenme-6gretme siirecinde ¢ok olumlu katkilar
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oldugunu digiinmekteyim. Sinirlilik olarak ise belki bu senaryolari
yaratma ve Uretmenin zaman ve emek istemesi gésterilebilir.”
(Gériisme Kaydi: O8)

“...Avantajlari daha somut, daha kalici ve daha kolay 6grenmeyi
saglamasiydi.  Sinirliliklari  ise, hazirlanmasinin  zaman
alacagindan ig ytkini artirabilecegdini dustintyorum.” (Gériisme
Kaydi: 015)

4.6.1.6. Kursun Avantajlari ve Dezavantajlarina Yénelik Deney Grubu

Ogrencilerin Gorugleri

Avantaj: Genel olarak deney grubundaki 6grencilerin gérislerine kisaca
bakacak olursak, kurs igeriginin 6neminden ve bu igeridin secilmesinden
duyduklart memnuniyeti birgok kez dile getirmislerdir. Sadece tez agamasinda
degil, herhangi bir calisma yapilacaginda ve hatta giinliik hayatlarinda bile etkin
sekilde kullanabilecekleri bir¢ok bilgi edindiklerinden séz etmislerdir. Ortamin
artilarinin oldukca fazla oldugundan bahsettiler. Kontrol grubundaki 6grencilerin
gorislerine ek olarak dijital senaryolarin 6grenmeyi daha eglenceli hale
getirdigini, cok yarar sagladigini, faydali oldugunu ve akilda kaliciligi sagladigini
belirtmislerdir. igerik olarak ise, bu kursun yiiksek lisans diizeyinde zorunlu bir
ders olarak verimesi gerektigini belirtmislerdir. Bundan sonraki egitim ve meslek
hayatlarinda kursta aldiklari bilgilerin ¢ok fazla yarar saglayacagi gérisiinde

birlesmislerdir.

Dezavantaj: Dezavantaj olarak yine deney grubundaki &grencilerin
goriglerine bakacak olursak, calisma grubunun biraz kalabalik olmasinin
dezavantaj oldugunu ifade etmiglerdir. Bunun yaninda cevrimici derslerde
yasanilan internet sorunlarindan bahsetmislerdir. Ayrica yine dijital senaryolari
izlerken internette donmalar ve takilmalar oldugunu belirtmislerdir. Dijital
senaryolarla ilgili internet sorunu yasanacagini tahmin ederek, bu sorunu
yasayabilecek olanlari minimum seviyeye indirmek igin videolari youtube

ortamina entegre ederken farkli ¢6zitintirliikte izlenebilme ayari yapilmistir.
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Tablo 23. Kursun avantajlart ve dezavantajlarina yonelik deney grubu
odgrencilerin gériigleri

Deney grubu égrencilerin gérisleri (n=20) f

Bundan sonraki akademik hayatinda mendeley ¢ok yardimci olacak 20
‘@  Etik kurallara kars! daha dikkatli olacak 20
S Teknolojiyi daha etkin kullanacak 20
2 Bundan sonraki hayatinda kurs igerisinde edindigi bilgileri olduk¢a 20

fazla kullanacak
- Cevrimici derslerde donmalar olmasi 13
E Grubun kalabalik olmasi 8
2 Internet hizindaki degisiklikler 17
N
A  Kurs siresinin birkag hafta daha uzatiimamasi 15

Yukaridaki tabloda calismaya katilan dijital senaryolarla desteklenen
deney grubundaki édrencilerin “kursun avantaj ve dezavantajlarina” yénelik
géruslerine yer verilmistir. Avantaj olarak gériisme yapilan tiim égrenciler (20

kisi) bundan sonraki akademik hayatinda mendeleyin ¢cok yardimci olacagt, etik

kurallara karsi daha dikkatli olacagi, teknolojiyi daha etkin ve bundan sonraki
hayatinda kurs igerisinde edindigi bilgileri olduk¢a sik kullanacaklarini
belirtmistir. Dezavantaj olarak ise, 13 kisi cevrimici derslerde donmalar olmasi,
8 kisi grubun kalabalik olmasl, 17 ki§i internet hizlarindaki farklliklar ve 15 Kisi
kurs slirecinin birkag hafta daha uzatiimamasi olarak ifade etmislerdir.

Ogrencilerin géruslerinden bazilari asadida verilmistir.

“...Kurs dncesinde de senaryolara kendimden dogaglama bir
seyler katabiliyordum ancak kurs sonrasinda bu durumu béyle
ciddi bir editim konusunun aktariminda da yapabilecegimi farkina
vardim. Kurs éncesi bilimsel arastirma ve etik konusunda
arastirma arama yapmada yeterli donanima sahip degildim bu
benim zayif yanlarimdandi. Ancak bunu kurs sayesinde
gelistirdigimi disiinliyorum. Kurs, icerik ve amacina uygun olarak
hazirlandidi1 bunun icin ekstra zaman ve emek harcandigi verilen
egitimin kalitesinden belliydi. Diger kurslara baktigimiz zaman
bilimsel arastirma ve etik konusu gibi ciddi titiz ézveri isteyen bir
anlatimi dijital senaryolarla aktarmak cok orijinal ve yaratici bir

fikirdi. Kaliteli, etkili bir kurs dislnilip yapildi. Uygulama
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konusunda ¢ok basariliydi. Bu konu anlatimi i¢in daha énce hig
béyle bir kurs duymamigtim. Katilmamis olsam béylesine bir konu
senaryolarla nasil aktanlir seklinde kafamda c¢ok soru isareti
kalirdi. Kursa katilarak etik konusunun nasil senaryolar ile
aktarilabildigini gérme sansini elde ettim. Kursun zayif bir yani
yoktu.” (Gérisme Kaydi: O10)

“...APA formatindaki ufak ayrintilara daha &nce dikkat etmemis
olmam ve etik ihlal ve intihal cesitlerinin hepsini bilmemem zayif
yanlanimdi diyebilirim. Giigli yanim olarak ise APA formatina
genel hatlariyla hakim olmak ve etik konulara gereken 6nemi
vermek olarak belirtebilirim. Kursun giicli yani olarak kesinlikle bir
6gretim yéntemi olarak dijital senaryo kullanimi hakkinda
bilin¢clendirici olmasi gcok dnemliydi. Ayrica konu olarak APA ve etik
kurallar segilmesi, béylesine énemli konularin farkli bir égretim
yéntemi ile irdelenmesi kursu daha da nitelikli hale getirmistir.
Zayif yan olarak aklima yalnizca sinifta gerceklestirilen derslerin
birazcik hizlt olmasi geliyor, bunun da gerekgesi olarak zaten
‘derslerin aynisinin dijital ortamda islenecedi hocamiz tarafindan

acik ve net bir sekilde belirtilmisti zaten.” (Gériisme Kaydi: $020)

“...Kurs 8ncesi bilgi yetersizligim varken kurs sonrasi bilgi yéniim

giclil oldu.” (Gérisme Kaydi: 013)

4.6.1.7. Kursa lligkin Ogrenci Gérig ve Onerileri

Kursa iliskin gorusleri kontrol grubu ile hemen hemen aynidir.

Ozetleyecek olursak, egitim ortaminin &zellikle sanal sinif uygulamasinin
egitime cok fazla olumlu katki sagladidini belirtmiglerdir. Cevrimici derslerin
kaydedilerek, hem internette yasanan sorunlara hem de dersi herhangi bir
sebeple takip edemeyen 6Jrencilerin istedikleri zaman girip tekrar izleyebilme
sanslarinin olmasini olduk¢a olumlu karsilamiglardir. Ayrica ekran paylasimi
yapilarak uygulamalarin adim adim gésterilip yapilmasini istenmesinin de
buyik avantaj oldujunu ifade etmislerdir. Dijital senaryoyu ilk duyduklarinda

biraz tedirgin olduklarini belirtmislerdir. Bunun nedenini ise ilk kez duymalarina




126

baglamiglardir. llk kez dijital senaryolardan bahsedildiginde ilk izlenim olarak
daha c¢ok alt yas grup 6grencilerine hitap edebilecek bir yéntem oldugunu
dusindiklerini, fakat dijital senaryolan izledik sonra, senaryonun kendi
dizeylerine gore ve ilgi cekici olmasindan dolay! bu diisiincelerinin degistigini
ifade etmiglerdir. Bunun yaninda siirecin dijital senaryolarla desteklenmesinin
egitimin daha eglenceli, zevkli, akici, ilgi cekici ve kalici 6grenmeler sagladigini
belirtmislerdir. igerik olarak ise, segilen konunun kendileri agisindan oldukca
énemli oldugunu ifade etmislerdir. Kurs &ncesinde bilimsel arastirma yapma
konusunda daha &nceden bildikleri bircok yéntem-teknik oldugunu, aradiklari
bilgilere kolay ulastiklarnt diistindiklerini, fakat kurs icerisinde gérdikleri
yéntem-teknikler sayesinde yeni birgok ydntem-teknik &6grendiklerini
belirtmiglerdir. Bunlan sadece egitim hayatlarinda degil, giindelik hayatlarinda
da kullanabilecekleri yararlt bilgiler olarak yorumlamiglardir. Etik kurallar
konusunda ise, bir arastirma yaparken etik kurallarin tamamina uygun sekilde
calismalarint gerceklestirdigini diistinen 6grencilerin aslinda bilmedikleri birgok
etik digt davranisin oldugunu ve bundan sonraki ¢alismalarinda bunlara daha
6zenli yaklasacaklarini belitmiglerdir. Yine ayni sekilde, etik kurallar konusunda
eksik .yénlerinin oldugunu disiinen 6grencilerde kurs icerisindeki egitimler
sayesinde bundan sonraki c¢alismalarinda daha dikkatli olacaklarin
belirtmiglerdir. Kursa katilan égrencilerin tizerinde durdugu bir baska icerik ise
Mendeley programinin kullanimidir. Kurs 6ncesinde herhangi bir gcalisma
yaparken, kaynak yazimi asamasinda c¢ok vakit kaybettiklerini ve dogru bir
sekilde kaynak yazmanin kolay olmadigini diistiniirken, kurs sonrasinda
6grendikleri programlar sayesinde bunun miimkiin olabilecegini gérdiiklerini
belirtmiglerdir. Bu sayede ¢ok daha kolay ve dogru bir sekilde, daha az zaman
harcayarak ¢alismalarinin kaynakca bélimiini olusturabileceklerini ifade

etmislerdir.

Genel olarak kurs hakkinda fazla énerilerinin olmadigini belirtmelerinin
yaninda, siirenin daha uzun olmasi, intemet problemlerinin gideriimesi,
senaryolar hazirlanirken grup igerisinden aktif katki saglanmasi, farkli derslerde

dijital senaryolarin uygulanmasi gibi éneriler getirmislerdir.
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Tablo 24. Kursa iliskin 8grenci gériis ve dnerileri

Deney grubu &grencilerin gérusgleri (n=20) f
T ligi cekici olmasi 17
o Zevkli olmasi 19
g Kalici 6grenmeler sagladigi 19
O Igerigin kendileri igin gok yararl oldugu 20
.=  Farkli derslerde uygulanabilir 18
=  Stresi uzatilabilir 12
@  Ogrenciler senaryoya katki saglayabilir 6
‘'O Daha etkilesimli olabilir 9

Yukaridaki tabloda ¢alismaya katilan dijital senaryolarla desteklenen
deney grubund}aki darencilerin “kursa iliskin gériis ve O&nerilerine” yénelik
géruslerine yer verilmistir. 17 kisi ilgi ¢ekici, 19 kisi zevkli ve kalici 63renmeler
sagladid: ve 20 kisi icerigin kendileri igin ¢ok yararli oldugunu belirtmislerdir.
Oneri olarak ise, 18 kisi farkli derslerde uygulanabilecegi, 12 kisi stiresinin
uzatilabilecegi, 6 kisi 6grencilerin de senaryolara katki saglayabilecegini ve 9
kisi de daha etkilesimli olabilecedini ifade etmislerdir. Ogrencilerin

goriuslerinden bazilan asagida verilmistir.

“...Katilimcilara, deneme ¢alismasi olarak kisa da olsa senaryolar
-yazdinlabilirdi.” ( Gériisme Kaydi: 011)

“...Kursa yobnelik 6nerim belki etik kurallar konusunun dijital
senaryo ydntemi gibi bir baska giincel/yeni 6gretim yéntemi ile
islenmesinin 6grenmedeki etkililigine bakilabilir seklinde olabilir.”
(Gérusme Kaydi: O7)

“...Daha az sayida gruplar olusturulmasidir.” (Gérisme Kaydt:
016)

4.6.1.8. Odrencilerin Dijital Senaryolar Hakkindaki Diistinceleri

Deney grubundaki 6grencilerin dijital senaryolara karsi genel olarak
distinceleri, ilk baslarda biraz cekindiklerini belirtmislerdir. Nedeniniise, yeni bir
kavram olmasindan dolay teknolojiyi daha etkili bir sekilde kullanmalarninin
gerekecegini, dolayisiyla is yuklerinin artacagini disindiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica dijital senaryolan ilk duyduklarinda daha alt yas grubuna

ybnelik bir yéntem gibi distindiklerini fakat senaryolan izledikten sonra bu
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¢ekincelerin yerini eglenceli, akici, &gretici, kalici izli 6grenmenin oldugu
almistir. Bununla birlikte senaryolarin ginlitk olaylardan ve daha énce kendi
bagina gelmis ya da baskasinin basina geldigine sahit oldugu olaylardan
olusmasil, ilgiyi ve dikkati daha Ust seviyede tuttugunu ifade etmislerdir. Bu
olaylarin teknolojiyle birlesmesini olumlu kargilamis ve basarilarina dogrudan
etki edebilecedini diistindiiklerini belirtmislerdir. Farkli egitim diizeylerinde ve
farkl  konularda da daha etkili Ggrenmelerin gerceklesebileceklerni
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda internetle ilgili sorunlardan da
bahsetmiglerdir. Kurs 6ncesinde ne kadar hesaba katilip, 6nlemler alinmaya
caligilsa da internet baglantisi yiziinden bazi aksakliklarin  olmasi
engellenememistir. Bunlara ¢éziim 6nerileri getirilmeye calisilmistir. Ozellikle
derslerin kaydedilip tekrar izlenebilmesi ve dijital senaryolarin farkli
¢6zlnurliklerde izlenebiliyor olmasi bu dezavantaji oldukga hafifletildigini ama

tam olarak ¢6ziim olamadigini belirtmislerdir.

Tablo 25. Ogrencilerin dijital senaryolar hakkindaki diigiinceleri

Deney grubu &égrencilerin gériigleri (n=20) f

Etkili 6grenmeler saglamasi 18
llgi ve dikkati st seviyede tutmasi 17
Teknolojinin etkin kullaniimasi 19

Yukaridaki tabloda gériildiigil gibi calismaya katilan dijital senaryolarla
desteklenen deney grubundaki 6grencilerin tamamina yakininin  “dijital
senaryolar hakkindaki diisiinceleri‘olumlu yéndedir. 18 kisi etkili 6grenmeler
sagladigini, 17 Kisi ilgi ve dikkati st seviyede tuttugunu ve19 kisi teknolojinin
etkin  kullaniimasinin  énemli oldugunu ifade etmiglerdir. Ogrencilerin

gérislerinden bazilar asagida verilmistir.

“...Dijital senaryolér, akici anlasilir bir bicimde amacina uygun
olarak hazirlanmisti. Konu aktarimlarinda etkili ve basaril
oldugunu diistiniiyorum. Her katilimci merakla ve istekle bu
slirece katki sagladigl gézle goriilir bir farkti. En énemlisi de
konularin sikici boyutundan c¢ikip eglenceli bir hal almasina imkan
verdigi i¢in daha cok kalicilik sagladigi dustiniiyorum. Emeginize
saglik gok giizel, 6zgiin ve basarili senaryolar olusturmussunuz.”
(Gériisme Kaydi: 0O3)
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“..Gorselligi  destekledigi icin etkili bir ydntem oldugunu
diisinliyorum. Birgok farkli egitim ortaminda ve diizeyinde cesitli
konularin ve derslerin 6gretiminde etkili olarak kullanilabilecegini

disiniyorum.” (Gérigme Kaydi: O7)

“...Dijital senaryolar, bize konu ile ilgili bilgileri daha akici ve zevkli

bir sekilde vermesi nedeniyle giizeldi.” (Gériisme Kaydi: O13)

4.6.2. Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Uygulamaya Ydnelik

Goriigleri

Bu béliimde, calismaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin ortama ve

editime ydnelik gérisleri sunulmaktadir.

4.6.2.1. Gergeklegtirilen Kursun, Ogrencilerin Egitim Hayatlarina

Sagladigi Katkilara Yénelik Gértgleri

Gergeklestirilen kursun, 6grencilerin egitim hayatlarina sagladigi
katkilara ydénelik goérislerine basvurulmustur. Burada belilenen amag;
gerceklestirilen kursun, 6grencilerin egitim hayatlarina nasil yansidigini ve ne
katkilar sagladigini belilemek, kursun bu yéndeki etkisini ortaya ¢ikarmak ve
bu alana ne kadar etki ettigini belilemektir. Bu nedenle, 6grencilerle yapilan

gorismelerden ele edilen sonuclar ve alintilar asagida verilmistir.

Lisansusti 6grencilere yénelik gerceklestirilen kurs sayesinde égrenciler
6zellikle bundan sonraki egitim hayatlarinda cok fazla katki saglayacagini
belirtmislerdir. Genel olarak dederlendirmeyi iki boyutta yapmislardir. Bunlar;
ortam ve icerik'tir. Ortam olarak, cok etkili, kolayliklar saglayan, ilk baslarda is
yikiini artiracak gibi gériinse de (hem egitimci hem 6grenci bakimindan)
zaman icerisinde gok fazla yarar sadladidi gériisiindedirler. Ozellikle sanal sinif
ortamlarinin yayginlagsmasi gerektigi zerinde durmuslardir. Ayrica, cevrimici
derse katilamadiklari zaman tekrarini izleyebilme imkanlarinin olmasinin olumlu
yénde ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Igerik olarak ise, bundan sonraki
egitim hayatlarinda cok fazla katki saglayacagini, bildiklerini sandiklari, fakat
6zellikle etik konusunda bilmedikleri birgok sey oldugunu belirtmiglerdir. APA

6.0 standartlarinda dogru bir sekilde alinti yapma ve kaynak g&sterme
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konusunda fazla eksiklikleri oldugunu, kurs sayesinde farkettiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica kurs sayesinde internet tizerinden bilimsel olarak aragtirma
yaparken en kolay nerelerden ve nasil aradiklarn bilgiye ulasmaya yénelik
énemli katkilar sadladigini belirtmislerdir. Icerikle ilgili &ne cikan en dnemli iki
nokta, Mendeley kullanimi ve arama parametreleridir. APA 6.0 standartlarinda
dogru sekilde kaynakca yazimini dijital ortamda yapmanin kolaylidi Gzerinde
durmuslardir. Bunun yaninda internette arama yaparken kullanilan arama
parametrelerinin sadece egitim degil, glinlik yasamlarinda da iglerine olduk¢a
yarayacagini ifade etmislerdir. Kursa katilan &grenciler arasinda tez
asamasinda olan &grenci sayisinin az olmamasl ve tez yazim siirecinde bu
bilgilerin islerine ¢ok yarayacagini ve onlarin 6zellikle mendeley sayesinde

islerinin kolaylasmanin yaninda dogruluk oraninin artacagini belirtmislerdir.

Tablo 26. Kontrol grubu égrencilerin gergekiestirilen kursun egitim
hayatlarina sagladidi katkilara yénelik goriigleri

Kontrol grubu dgrencilerin gériisleri (n=20) f

Egitim ortaminin kullanish olmasi 16
Karma egitime y&nelik olumlu disiince 17
Kaynakga yaziminda énemli katki sagladigi 19

Bilimsel arastirmalarda etik kurallara daha fazla dikkat edilmesi 20

Yukaridaki tabloda gérildugi gibi ¢alismaya katilan kontrol grubunda
ogrencilerin tamamina yakini “gerceklestirilen kursun egitim hayatlarina
sagladigi katkilara yonelik” olumlu gériis bildirmislerdir. “Egitim ortaminin
kullanisl oldugunu” 16 kisi, “karma egitime y&nelik olumlu disiince” 17 kisi,
“‘kaynakca yaziminda énemli katki sagladig1” 19 kisi ve “bilimsel aragtirmalarda
etik kurlalara daha fazla dikkat edilecegini” 20 kigi belirtmistir. Ogrencilerin

gbrislerinden bazilan asagida verilmistir.

“...Bilimsel galismalar okurken ve bu calismalardan yararlanirken
etie dayall olarak alinti yapmada bizlere biylk katki
saglayacaktir. Bilimin gelismesi ve egitim diizeyinin artmasi igin
blyiik katki saéladlglnl disiinilyorum. Arama yéntem-tekniklerini
égrenmemiz cok faydalh oldu. Ozellkle kaynak gdstermede
Mendeley programini 6§grenmemiz ¢ok biiyiik faydamiza oldugunu

séyleyebilirim.” (Gérisme Kaydi:015)
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“...Cok fazla olumlu seyler kattigini séyleyebilirim. Bilmedigim
bircok etik disiI davraniglar ve arama yéntemleri 6grendim. lleriki
editim ve meslek hayatimda &6nemli katkilar sagdlayacagini

dustniyorum. Ozellikle Mendeley.” (Gériisme Kaydi: 07)

“...Bu kurs sayesinde etk kurallar cergevesinde bilmedigim
noktalan tamamen 6grendigimi diistiniiyorum. Ozellikle Mendeley
programini bilgisayarima yikleyip nasil kullanilacagini 6grendim.
Bu sayede kaynakga yaziminda isimin ¢ok kolaylastigini
dustniyorum. Arama yéntemleri konusunda da sadece e§itim
hayatimda degil, bundan sonra gunlik yasamimda da

kullanabilecedim yeni bilgiler edindim.” (Gériisme Kaydi: 02)

4.6.2.2. Etik, Intihal ve Arama Yapma Konulaninin Egitimine Yénelik

Ogrenci Gérisleri

Caligmaya katilan 6grenciler 6ncelikle kursun baglamasiyla birlikte
etkililiginin bu kadar ileri seviyede olacagini tahmin etmediklerini ifade
etmiglerdir. Bunun yaninda zaman ilerledikge kendileri igin ¢ok fazla énem
taglyan bir kurs oldugunu ve daha fazla énem gésterdiklerini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin genel olarak verdikleri cevaplar, kurs éncesinde bu konularla ilgili
yeterli bilgiye sahip olduklarini distindiiklerini ama kurs konular ilerledikce
bunun dogru olmadigini anladiklarini belirtmislerdir. Etik konusunda genellikle
asirma Uzerinde duruldugunu, ama bunun yaninda diger etik disi davraniglar
hakkinda pek fazla bilgilerinin olmadidini, kurs sayesinde bilgi sahibi olduklarini
belirtmiglerdir. Bundan énceki galismalarini daha énceden aldiklari egitimler
dogrultusunda yuritirken bundan sonraki caligmalarinda bu calismayla
gelistirdikleri bilgileri dogrultusunda calismalar yapacaklarini ifade etmiglerdir.
Ayrica, nerelerden, nasil arama yapacaklari konusunda aldiklar egitim
sayesinde, bundan sonraki calismalarinda aradiklarn bilgilere daha kisa
zamanda ulasacaklarini distindiiklerini ve bu sayede zamandan da tasarruf
edebileceklerini  diigiindiiklerini belirtmiglerdir. Yine 6zellikle Mendeley
programinin iglerini oldukca kolaylastiracadi ve rahatlatacagi gérisiindedirler.

Bunun yaninda google akademik digmesi sayesinde internet ortamindan
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ulastiklar kaynaklarin, APA 6.0 standardina gére otomatik olarak verilmesinin
zamandan ¢ok fazla tasarruf edeceklerini bu sayede daha énce istemeden de
olsa yaptiklar hatalarini azaltacaklarini diistindiklerini belirtmislerdir. Bunun
yaninda etik ihlalleri saptayan elektronik ortamlardan haberdar olduklarini,
Universitenin éagladlgl bu imkan sayesinde gdzden kagirmalar durumunda bu
ortamlar sayesinde uyarilacak ve dizeltme yoluna gideceklerini belitmislerdir.

Bunlar g6z éniinde bulundurarak kursun ¢ok faydali gectigini belirtmislerdir.

Tablo 27. Etik, intihal ve arama yapma konularinin énemine ydnelik
kontrol grubu &grencilerinin gériigleri

Kontrol grubu égdrencilerin gériigleri (n=20) f
Etik konusunda eksikliklerini giderdi 18
Kaynakga kismi daha kolay ve hatasiz hazirlanabilecek 19

lleride arama parametreleri ile daha ézel arastirma yapilabilecek 17

Yukaridaki tabloda gérildigu gibi calismaya katilan kontrol grubundaki
dgrencilerin tamamina yakini “Etik, intihal ve arama yapma konularinin dnemine
yénelik® olumlu géris bildirmiglerdir. 18 kisi eksikliklerini giderdigi, 19 kisi
kaynakga kisminl daha kolay ve hatasiz hazirlayabilecegdini ve 17 kisi i"leride
arama parametreleri ile daha 6zel arastirma yapilabileceg@ini” ifade etmistir.

Ogrencilerin gérislerinden bazilar asagida verilmistir.

“...Kurs 6ncesinde herhangi bir kaynaga ulasirken fazla zaman
harctyordum ve yararlandigim zaman kaynak gésteriminde
zorlaniyordum. Kurs sonrasinda daha fazla kaynaga daha kisa
stirede ulasip, daha gok etik konulara dikkat ediyorum. “ (Gériisme
Kaydi: O5)

“...Kurs 6ncesinde, daha 6nce almis oldugumuz derslere gére

hareket ederken kurs sayesinde bilmedigimiz bircok sey 6grendik.

Dogru bir sekilde atifta bulunma, intihal yapmadan alintilar yapma
gibi. Ozellkle Mendeley programini &grendigimiz icin cok
mutluyum ¢iinkd isimizi oldukga kolaylastiracagini disiintiyorum.
Bu ylzden kurs sonrasinda daha da bir énem verecegime

inaniyorum. Bilmedigim arama yontemlerini 6grenerek daha kisa
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sirede istedigim kaynada ulasabilecegimi distiniyorum”
(Gérisme Kaydi: O8)

' “..Kurs 8ncesinde de bilimsel calismalar yaptigim icin etik kurallar
konusunda bilgim vardi. Fakat kurs sayesinde bilmedigim ve eksik
oldugum bazi etk kurallari da 6grenmis oldum. Kurs sonrasinda
bu kurallari da arastirmalarimda kullanmakta ve daha fazla etik
kurallara uymaktayim. Ayrica kursta 06grendigimiz arama
yontemleri sayesinde arastirmalarim igin daha az zaman
harciyorum. Ozellikle Mendeley sayesinde kaynakca yaziminda

oldukea rahatlayacadimi diigtinityorum.” (Gériisme Kaydi: O13)

4.6.2.3. Kursun Avantajlari ve Dezavantajlarina Yénelik Ogrencilerin

Gérigleri

Kursun Avantajlari: Kursa katilan 6grencilerde olusan genel kani,
kursun c¢ok yararli ve faydal bilgiler icerdigidir. Avantajlari konusunuda yine iki
boyutta degerlendirmislerdir. Bunlar ortam ve icerik boyutlaridir. Ortam olarak,
cok glizel, yararh, faydal ve ileriki egitim ve meslek hayatlarinda kesinlikle
kullanmay isteyecekleri bir ortam oldugunu belirtmislerdir. Oncelikle ortama
adapte olmanin ¢ok kolay olmasindan bahsetmiglerdir. Kayit yapildiktan sonra
sistemin basit ve kolay bir araylizi oldugunu, bu sayede sisteme uyum
konusunda zorlanmadiklari ifade etmislerdir. Materyal paylasimi hakkinda
olumlu duslincelerden bahsetmislerdir. Kurs editmeni tarafindan paylasilan
materyallerin kolayca ulasilip indirilebilmesi 6zelliginin 6nemli bir avantaj
oldugunu belirtmiglerdir. Bunun yaninda istedikleri zaman kendilerinin de
paylagimlarda  bulunarak  diger arkadaslariyla bilgi alis-verisinde
bulunabilmelerine olanak tanimasinin da d&nemli bir 6&zellk oldugundan
bahsetmiglerdir. En blyilik avantaj olarak mekandan bagimsiz olarak sinif
ortamindaymis gibi derslerinin gerceklestiriimesini gostermiglerdir. Bunun
yaninda bu derslerin kaydedilerek istenildigi zaman tekrar edilebilmesinin ¢ok
6nemli ve glzel bir uygulama oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica belirlenen
saatlerde ortam (izerinde bulusarak mekandan badimsiz olarak 6gretmene ve

birbirlerine sorular sorma imkaninin olmasinin énemli bir avantaj oldugunu
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belirtmiglerdir. icerik olarak ise, 6zellikle tez agsamasinda olan 6grencilerin
Mendeley {izerinde cok fazla durdugu gézlemlenmistir. Manuel olarak el ile APA
6.0 standartlarina uygun olarak kaynakga yazmanin ¢ok zor oldugunu fakat kurs
sayesinde tanigtiklari programlar sayesinde bunu ¢ok daha kolay bir sekilde
gerceklestirebileceklerini 6grendiklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda arastirma
yaparken kullandiklar bazi veri tabanlari ve arama yéntemleri oldugunu, fakat
kurs sayesinde bunlara yenilerinin katildigini belitmiglerdir. Bu sayede daha
kolay, guvenilir ve aradiklari dogru bilgiye daha hizli ulasabileceklerini
belirtmiglerdir. Etik boyutunda ise bilmedikleri birgok seyi kurs sayesinde
égrendiklerini belirtmiglerdir. Bundan sonraki calismalarinda ve meslek
hayatlarinda kursta aldiklari egitimin her boyutuyla islerine yarayip

kolaylastiracagi konusunda hemfikirdirler.

Kursun Dezavantajlari: Calismaya katilan égrencilerin ortak gériisii, en
buytk dezavantaj internet sorudur. Sanal sinif ortaminda gergeklestirilen
cevrimici derslerde zaman zaman bazi 6grencilerin donma ve kopma
yasadiklarini ifade etmiglerdir. Kurs siiresinin biraz daha uzatilarak uygulama
imkanlarinin biraz daha fazla yapilmasi gerektigini ve zamanin kisa olusundan

dolayi yiiz ylize derslerin biraz hizl ilerledigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler bu sorunlari dezavantaj olarak belirtmislerdir. Bu gibi
sorunlarin yasanabilecegi kurs o6ncesinde gézéniinde bulundurulmus ve
bunlara 6nlem alinmaya calisiimistir. Kurs éncesinde (lkedeki internet alt
yapisinin iyi durumda olmamasindan dolayl sorunlar yasanacagl tahmin
ediliyordu. Bu ylizden gevrimici gerceklestirilen dersler hem 6grencilerin
istedikleri zaman tekrar edebilmeleri icin, hem de internet sorunu yiiziinden
dersi verimli sekilde takip edemeyen &grenciler igin dersler kaydedilmis ve
sistem icerisine entegre edilmistir. Bu kayitlar yapilirken herhangi bir donma
veya takilma s6z konusu degildir. Ders saatlerinin kisa olmasiyla ilgili gériislerin
giderilebilmesi i¢in karma egitim yéntemi tercih edilmistir. Bu sayede sinif
icerisinde gergeklestirilen teorik dersler gevrimici derslerde hizlica tekrar edilip,

uygulama yapilacak sekilde gergeklestirilmistir.

Ogrencilerin basta dezavantaj olarak belirttikleri sorunlara karsi alinan

onlemler, 6grencilerle yapilan gérusmelerde 6grenciler tarafindan da dile
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getirilmigtir. Bu sayede dersi olumsuz yénde etkileyecek durumlar minimum

seviyeye indirgenmeye calisiimistir.

Tablo 28. Kursun avantajlan ve dezavantajlarina yénelik kontrol grubu 8grencilerin

gérﬁ§leri

Kontrol grubu égrencilerin gérisleri (n=20) f

Bundan sonraki akademik hayatinda mendeley ¢ok yardimci olacak 20
‘® Etik kurallara kars! daha dikkatli olacak 18
§  Teknolojiyi daha etkin kullanacak 19
2 Bundan sonraki hayatinda kurs icerisinde edindigi bilgileri oldukca fazla 18

kullanacak
= Cewvrimici derslerde donmalar olmasi 15
'é Grubun kalabalik olmasi 11
> Internet hizindaki degisiklikler 18
N
&  Kurs stresinin birkag hafta daha uzatiimamasi 7

Yukaridaki tabloda ¢alismaya katilan kontrol grubundaki égrencilerin
“kursun avantaj ve dezavantajlarina” y6nelik gérislerine yer verilmistir. Avantaj
olarak gériisme yapilan 6grenciler, 20 kisi bundan sonraki akademik hayatinda
mendeleyin ¢ok yardimci olacagini, 18 kisi etik kurallara karsi daha dikkatli
olacagint, 19 kisi teknolojiyi daha etkin ve 18 kisi bundan sonraki hayatinda kurs
icerisinde edindigi bilgileri oldukga sik kullanacaklarini belirtmistir. Dezavantaj
olarak ise, 15 kigi cevrimici derslerde donmalar olmasi, 11 kisi grubun kalabalik
olmasl, 18 kisi internet hizlarindaki farkliliklar ve 7 kisi kurs siirecinin birkag hafta

daha uzatilmamasi olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin gérislerinden bazilari

asagdida verilmistir.

“..Kurs &ncesinde bilimsel c¢alismalara ulasmada sikinti
cekiyordum. Kaynak gdsterme, intihal gibi konulara pek hakim
degildim. Kurs sonrasinda bu alanlarda APA formatinda kaynak
gésterme ve bu kaynaklan kullanma konusunda daha fazla
giglendim. Kursun zayif yanlari pek fazla dikkatimi gekmemistir.
Genellikle dersler akici ve dikkat cekiciydi. Anlatim ve olaylama iyi

hazirlanmistl.” (Gériisme Kaydi: O1)

“...Glgli yanlarim internette arama yapma konusunda iyiyim.
Fakat kurs sayesinde farkli arama ydntemleri de 6grendim bu gok

iyi oldu. Etik kurallar konusunda biraz eksikliklerim oldugunu
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farkettim ve kurs sayesinde bunu giderdigimi disiinilyorum.
Zaman olarak bence daha uzun olabilirdi. Bu sayede daha fazla
uygulama yapilabilirdi ve daha iyi olurdu diye diistinliyorum. Bir de
online derslerdeki sorunlar. Gergi yapilan derslerin kaydedilerek
daha sonra izlenebilmesi bu sorunu biraz olsun énemsizlestirse de
biraz can sikici bir durum oldugunu séyleyebilirim. igerik ve konu
anlatimi ise kursun giiclii yani olarak goésterilebilir.” (Goérlisme
Kaydi: 018)

“...1k olarak kendimden bahsetmek istiyorum. Bilimsel arastirma
yaparken vakit en biyik problemimdi. Ozellikle kaynakca
yaziminda ve arama yapma konusunda bilyilk zaman harcardim.
Ogrendigim programlar sayesinde kaynakca yazimindaki zaman
kaybini, arama yéntemleri sayesinde de arastirma yapmadaki
zaman kaybimi minimum seviyeye indirdim. Kursun giiclii ve zayif
yanlarindan bahsedecek olursam, gliclii yénlerinin daha fazla
oldugunu vurgulamamda fayda var. Ozellikle mendeleyin ve etik
kurallarin anlatiimasi ve tamamen ogretilmesi, ki boyle bir
eksikligin var oldugu bir gercekti. Kesinlikle faydali olmustur. Zayif
yénii ise, online derslerde yasanan bazi internet baglanti hatalan
olabilir.  (Gériisme Kaydi: 011)

4.6.2.4. Kursa lligkin Ogrenci Gériigleri ve Onerileri

Calismaya katilan 6grencilerin kursa iligkin goriislerinin olumlu oldugunu
belirtmiglerdir. Hem ortamin web ile desteklenmesinin 6nemli oldugunu, hem de
icerik olan segcilen etik kurallar ve APA 6.0 standartlarinin su andaki ve ilerideki
editim ve meslek hayatlarinda kendilerine oldukca yardimci olacadina
inandiklarini vurgulamiglardir. Ozellikle mendeley programinin kullanilmasini
dgrenmelerinin, bundan sonra yapacaklari ¢alismalarda daha dogru alintilar
yapmalarnini ve kaynak go6stermelerini saglayacagina inandiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica etik konusunda aldiklari egditim sayesinde bundan sonra
yapacaklari ¢alismalarda daha dikkatli olacaklarini ifade etmislerdir. Bilimsel

arastirmaya yénelik nerelerden nasil arama yapilacadi konusunda da kursun
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getirisinin  6nemli oldugunu belitmislerdir. kurs 6ncesinde de aramanin
nerelerden ve nasil yapilacagina dair fikirleri oldugunu fakat kursta égrendikleri
sayesinde hem daha fazla kaynaga daha 6nemlisi dogrudan istedikleri kaynaga

‘ulagabileceklerini 6grendiklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin kursa yénelik &nerileri ise genellikle zaman konusunda
olmustur. Igerik olarak gok dnemli konular oldugu bu yiizden biraz daha zamana
yayllmis olabilecegini belirtmiglerdir. Kullanilan ortamin farkll dersler icin

kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Tablo 29. Kursa iligkin 6grenci goériig ve onerileri

Kontrol grubu 6drencilerin gériusleri (n=20) f
T Internet hizlarindaki sorun 17
% lIstenildigi zaman tekrar edilebilmesi 19
T Kalici 6grenmeler sagladigi 18
O  lgerigin kendileri icin gok yararl oldugu 20
«—  Farkh derslerde uygulanabilir 16
=  Suresi uzatilabilir 14

2  Internet problemi giderilebilir 7

‘'O Cevrimici derslerde kamera gorintileri olabilir 3

Yukaridaki tabloda galismaya katilan kontrol grubundaki dgrencilerin
“‘kursa iliskin gériis ve Gnerilerine” yonelik gériglerine yer verilmistir. 17 kisi
internet hizlanndaki farkliliga, 19 kisi istenildigi zaman tekrar edilebilmesine, 18
kisi kalici 6grenmeler sagladigina ve 20 kisi icerigin kendileri icin cok yararli
oldugunu belirtmiglerdir. Oneri olarak ise, 16 kisi farkli derslerde
uygulanabilecegdi, 14 kisi slresinin uzatilabilecegi, 7 kisi internet probleminin
giderilebilecedi ve 3 kisi de c¢evrimici derslerde kamera gdérintilerinin
olabilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin gériislerinden bazilari asagida

verilmigtir.

“...Etik konusunda uygulamalar gelistirilip daha kolay 6gretim
yapilabilir. Akilli tahtalar kullaniip detaylandinlabilir.” (Gérisme
Kaydi: 020)

“...Cok fazla Gneriye gerek olmadigini distnilyorum. Sadece
zaman ve daha fazla uygulama olabilir diye diistinliyorum. Ayrica
online derslerdeki sorunlara bir ¢cé6ziim getirilirse daha iyi olacagini

digtniyorum.” (Gériisme Kaydi: O14)
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Online derslerde yasadigimiz internet problemlerinin
dizeltiimeye calisiimasi olabilir. Bir dijer 6nerim ise uygulamaya
agirhik verilebilmesi igin kurs siresinin uzatiimasini 6nerebilirim.”
(Gérigme Kaydi: 010)




BOLUM V
SONUGLAR VE ONERILER

Bu bélimde, arastirma sirecinden saglanan bulgular ve yorumlara

dayali sonuglar belirtimekte ve bu sonuglara dayali 6nerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonuglar

Arastirmadan elde edilen sonuglar, alt amag ve bulgularla tutarl olacak

sekilde sirasiyla aciklanmistir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin calisma sonunda bilimsel
arastirma ve etk basarilarinin arttiyi ancak dijital senaryolarla desteklenen
deney grubu lehine anlamil bir farkhlik oldugu saptanmistir. Elde edilen bu
sonuca gore, her iki grubun bilimsel arastirma ve etik basari diizeyi artarken,
dijital senaryolarla desteklenen egitimin basariya daha olumlu etkisi oldugunu
sdyleyebiliriz. Ogrenciler dijital senaryolarin karma egitime destek olarak
kullanilabilecegini, gerceklestirilen egitimin daha eglenceli, kaliteli ve daha kalici

izli 6grenmeler saglanabilecegini ifade etmislerdir.

Elde edilen sonuclara goére, her iki grubun arastirma raporu son-test
performans puanlarinda artis oldugu ancak dijital senaryolarla desteklenen
deney grubu lehine anlamlr bir farklilik oldugu gézlemlenmistir. Bu sonuca gére,
dijital senaryolarla desteklenen bilimsel arastirma ve etik kursunun, arastirma
raporu yazma performanslarini daha olumlu yénde etkiledigini s6yleyebiliriz. Bu
baglamda, &grencilerin bilgiye ulasim kaynaklari, bilgiyi arama yéntem ve
teknikleri, intihal yapmama ve metin igerisinde ve kaynakga kisminda dogru
kaynak gdsterme performanslannin, dijital senaryolarla desteklenen karma
egitim yéntemiyle egitim géren deney grubunun, karma egitim yéntemiyle egitim

goéren kontrol grubuna gére daha cok arttigi gériilmektedir.

Her iki gruptaki 6grencilerin ¢evrim ici arama yaparken kendilerini

kaybolmus hissetmelerine yénelik kaygi dizeylerinin disttigl, ancak iki grup
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arasinda anlamh bir farklilik olmadigi sonucuna ulagiimistir. Ogrenciler gevrim
ici arama yaparken kargllastiklari bilgileri degerlendirme agisindan yeterliklerini
artirdii  saptanmistir. Ayrica dijital senaryolarla desteklenen grubun
degerlendirme yeterliklerinin daha ¢ok arttigi belirlenmistir. Calismadan elde
edilen bir dider sonug ise, calisma sonunda her iki gruptaki égrencilerin gevrimici
arastirma yaparken amagh disiinebilme yeterliklerinin arttigi, buna karsin dijital
senaryolarla desteklenen gruptakilerin bu yeteneklerinin daha tst seviyelere

ciktigr géralmustir.

Dijital senaryolarla desteklenen gruptaki égrencilerin cevrim igi arama
yaparken, deneme yanilma yoluyla bilgiye ulasabilme yeterliklerinin daha fazla
arttigi tespit edilmistir. Her iki gruptaki 6grencilerin ¢evrim ici arama yaparken
temel fikirleri ayirt edebilme yeterlikleri, calisma sonunda artis géstermis;dijital
senaryolarla desteklenen deney grubundaki 6grencilerin ise, temel fikirleri ayirt

edebilme yeterliklerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Caligma sonunda, dijital senaryolarla desteklenen deney grubundaki
égrencilerin gevrim ici arama yaparken, kontrol edebilme yeterliklerinin kontrol
grubundaki &grencilere gére daha iyi oldugu saptanmistir. Ayrica, cevrim igi
arama stratejileri ile ilgili bir diger sonug ise, deney grubundaki 6grencilerin,
karsllagtiklari problemleri ¢6zebilme konusundaki vyeterliklerini daha cok
artirdiklar! gértilmastir. Cevrim ici arama stratejileri ile ilgili sonuglari 6zetlemek
gerekirse, her iki gruptaki égrencilerin yeterliklerinin olumlu yénde arttig
belirlenmistir. Dijital senaryolarla desteklenen deney grubundaki &grencilerin

ise, gevrim ici arama yeterlikleri daha fazla yiikselmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonunda bilimsel
arastirmaya yoénelik kaygi diizeylerinde azalma oldugu saptanmistir. Dijital
senaryolarla desteklenen deney grubu é&grencilerinin kaygr ortalamasinin,
kontrol grubundaki &grencilerin kaygi dizeyline gére daha fazla dists
gbsterdigi sonucuna ulagiimistir. Bu sonuca gére, dijital senaryolarla verilen
egitimin, &grencilerin arastirmaya yénelik kaygilarini azaltmaya olumlu etkisi

oldugunu séyleyebiliriz.

Kurs sonunda arastirmacilara yardimci olmaya isteksizlik tutumlari

incelendidinde her iki gruptaki 6grencilerin de tutumlarinin olumliu yénde
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gelistidi, ancak dijital senaryolarla desteklenen deney grubun, kontrol grubuna

gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu belirlenmistir.

Caligmadan elde edilen bir diger sonug ise, kurs sonunda arastirmalara
yénelik olumsuz tutumlanin her iki grupta da diisiis gésterdigidir. Elde edilen bu
sonuca gére, dijital senaryolarla desteklenen egitimin de, karma yéntemle
surddrulen kontrol grubunun da arastirmalara yénelik tutumlarinin olumiu yénde
gelistigi, ancak dijital senaryolarla desteklenen deney grubuna yénelik anlaml
bir farkliik oldugu belirlenmistir. Aragtirmalara yénelik olumlu tutumlar
incelendigi zaman, her iki gruptaki égrencilerde galisma sonunda olumlu yénde
ilerleme oldugu, ancak dijital senaryolarla desteklenen deney grubuna yénelik
anlamh bir farklilik oldugu belirlenmistir. Calisma sonrasinda arastirmacilara
yonelik olumlu tutumlar incelendiginde, her iki gruptaki &égrencilerin de
tutumlarinin olumlu yénde arttigini, ancak dijital senaryolarla desteklenen
grubun, kontrol grubuna gére daha pozitif oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
aragtirmalara ve arastirmacilara yénelik tutumlanini kisaca ézetlemek gerekirse,
calisma éncesinda daha olumsuz tutumlara sahip olan égrencilerin, calisma
sonunda arastirmalara ve arastirmacilara yénelik daha olumlu tutumlara sahip

oldugdu belirlenmistir.

Dijital senaryolarla desteklenen deney grubu ve kontrol grubu
6grencilerinin katildigi bilimsel arastirma ve etik kursuna yénelik gérislerin
genel anlamda olumlu oldugu saptanmustir. Kontrol grubu égrencilerinin ortak
gorislerinden hareketle, hem kullanilan web ortami, hem de igerik olarak ¢ok
énemli bilgiler edindikleri ortaya ¢ikmigtir. Ortam olarak, karma egitim yéntemi
uygulanmasindan dolayl hem yiz yiize, hem de internet ortamindan derslerini
gerceklestirmelerinin kendileri agisindan ¢ok glizel oldugunu belirtmislerdir. Yiiz
yuze egitimde islenen konularin internet ortaminda tekrar edilip, uygulamaya
yénelik caligmalar yapilabilmesinin olumlu oldugu ve internet tzerinden
gevrimigi olarak gercgeklestirilen derslerde égretmenin beyaz tahta kullanmasi,
dosya paylagimi ve ekran paylasimi ézelliklerinin etkilesimi arttirdigi sonucuna

ulasiimistir,

Bunun yaninda, ¢alismadan elde edilen bir diger sonug ise, 6grencilerin

internet hizindan kaynaklanan sorunlardir. Caligmadan elde edilen diger bir



142

énemli sonuc da sudur: Ogrencilerin kazandiklari bilgi ve yeterlikleri ileriki egitim
ve meslek hayatlarinin yaninda giinlik hayatlarinda da kullanabileceklerini

sirekli dile getirmeleridir.

Ayrica, ¢evrimigi arama stratejileri sayesinde daha spesifik arastirmalar
yaparak kisa zamanda aranilan bilgiye ulasabildikleri, etik kurallar konusunda
ise, daha o6nceden bu konuya hakim olduklarini sandiklarini, fakat kurs
sayesinde bunun béyle olmadidini ve eksiklerini bu sekilde tamamladiklarini,
kaynakga yaziminda daha az zaman harcayarak daha dogru bigimde

hazirlayabilecekleri saptanmistir.

Deney grubu 6grencilerinin gériserlerinden elde edilen sonuglara gére,
kontrol grubundaki 6grencilerle benzer sonuglara ulasiimistir. Ortamin zengin
olmasindan dolayi, egitimin daha aktif ve kalici oldudu, bunun yaninda yeni
teknolojilere olan 6n yargilarinin azalmasini sagladigi ortaya ¢ikmistir. Kontrol
grubundan farkli olarak, dijital senaryolar hakkinda da olumlu géruslere sahip
olduklari saptanmistir. Dijital senaryolarin daha 6nce basglarindan gegmis veya
gectigine sahit olduklari giinliik yasam olaylarindan olusmasinin daha dikkat ve
ilgi cekici oldugu, derslerin daha eglenceli, akilda kalici ve daha kaliteli

o6grenmeler sagladigina inandiklari ortaya ¢gikmistir.

5.1. Oneriler

Bu bolimde arastirma sonuclarindan yola gikarak éneriler gelistirilmistir.

Calhismaya katilan 6grencilerin bilirﬁsel arastirma ve etik basarilanndaki
artis g6z 6ninde bulunduralarak, lisansiistil egitimde bilimsel arastirmalarda
etik zorunlu ders olarak agilmasi ve dijital senaryolarla desteklenen karma
egitime goére modellenmesi énerilmektedir. Ayrica, lisansiisti égrencilerin etik
ve intihal konularina hakim olabilmeleri icin gerekli programlara yénelik segmeli
dersler eklenmesi veya seminerler diizenlenmesi 6nerilmektedir. Bunun
yaninda lisans diizeyine de se¢meli dersler eklenerek hem etik konusunda hem
de cevrimgi arastirma yapma konusunda farkindalk yaratilabilir.

Gergeklestirilen galismanin sonuglarn g6z éniinde bulundurularak, karma
‘egitime destek olarak kullanilan dijital senaryolarin farkli yas gruplarinda ve

derslerde kullanilarak yayginlastinimasi gerektigi 6nerilmektedir.
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Ogrencilerin  gevrimigi arama yapma konusunda kendilerini
gelistirebilmeleri ve daha fazla uygulama yapabilmeleri icin se¢cmeli dersler
acllarak, dijital senaryolarla desteklenen karma egitimle gerceklestirilmesi
dnerilmektedir. Bunun yaninda web ortaminda bulunan verilerin nasil derlenip
akademik olarak yaziya doékilecegine yoénelik egitimler verilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglarda géruldiigu gibi, arastirmaya yonelik
kayg! diizeylerinin dijital senaryolarla desteklenen karma egitim grubunda daha
disiik diizeyde oldugu ve bu nedenle, programlara hem dijital senaryolar hem
de cevrimici arama y6ntemlerin uygulandidi dersler eklenerek veya calistaylar
diizenlenerek bu kayginin disiriilmesi gergeklestirilebilir.

Calismaya egitim fakiiltesindeki lisansistii 83rencilerin  yogunlukla
katildigi gérillmektedir. bunun nedeni olarak egitim fakiiltesi diginda kalan
programlarin yabanci dil ile egitim veriimesinden dolay1 oldugu disinalebilir. Bu
nedenle gerceklestirilen kursun diger programlardaki  6grencilerin
yararlanabilmesi igin yabanci dil (Ingilizce) ile tekrarlanmasi 6nerilmektedir.

Ayrica caligma sonrasinda, dijital senaryolarin her ders ve yas grubu igin
uygun olabilecegi dustinilerek derslerin bu yéntemle desteklenmesi, dijital
senaryo hazirlama asamalarini iceren seminerler diizenlenmesi, daha ¢agdas
editim ortamlarinda derslerin gergeklestirilebilmesi icin KKTC’deki internet alt
yapisinin iyilestirilmesi igin calisma yapmaya tesvik edilmesi 6nerilerilebilir.

Bu calisma, lisansistii 6grencilerine yénelik ve bilimsel arastirma ve etik
konulari ile sinirhdir. Benzer calismalarin farkli ders ve diizeylerde uygulanmasi

faydali olacaktir.
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EKLER

Ek1. Basan Testi

Degerli Ogrenciler,
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Rumuz:

Asagida bilimsel arastirma ve etik kurallar ile ilgili yeterliliginizi belirlemek amagli

sorular sorulmustur. Dikkatlice cevaplayiniz.

Bilimsel galisma icerisinde genel bir
referans séz konusuysa ve metnin
butiniine gdénderme  yapiliyorsa
asadidakilerden hangisinde dogru
sekilde gosterilmistir?(Yazar Ad:
Tahir Tavukcu)

a) (Tavukcu, 2013)

b) (Tahir, 2013)

c) (Tavukcu, 2013, S.10)

d) (Tavukcu, 2013b)
Belirli bir sayfadan alinti yapilmis ya
da ilgili fikirfler belirli bir kisimdan
alinmissa kaynak asagidakilerden
hangisi gibi g&sterilmelidir?
(Yazar Adi: Tahir Tavukecu)

a) (Tavukcu, 2013)

b) (Tavukcu vd., 2013)

¢) (Tavukeu, 2013, S.10)

d) (Tavukcu, 2013b)

Bir yazarin ayni tarihli birden fazla
eseri varsa kaynak
asagidakilerden  hangisi  gibi
gosteriimelidir? _

(Yazar Adi: Tahir Tavukcu)

a) (Tavukcu, “Mobil Egitim”,
2013) ve (Tavukcu, "Karma
Egitim”, 2013)

b) (Tahir, 2013) ve (Tahir, 2013)

c) (Tavukcu, 2013, 8.10) ve
(Tavukcu, 2013, S.15)

d) (Tavukcu, 2013a) ve (Tavukcuy,
2013b)

4, Yazar sayis! ¢ ile bes arasinda ise

metin icinde ilk_gdsterimde nasil
yazilmahdir? (Yazarlarin
isimleri:Hafize Keser, Huseyin

Uzunboylu, Fezile Ozdaml ve

Tahir Tavukcu)

a) (Keser, Uzunboylu, Ozdamli ve
Tavukeu, 2013)

b) (Keservd., 2013)

¢) (Keser & Uzunboylu vd., 2013)

d) (Keser, 2013)

Yazar sayisi U¢ ile bes arasinda ise

metin icinde ilk gdsterimden

sonraki gosterimlerde nasil
yazilmahdir? (Yazarlarin
isimleri:Hafize Keser, Hiseyin

Uzunboylu, Fezile Ozdamh ve

Tahir Tavukcu)

a) (Keser, Uzunboylu, Ozdamli ve
Tavukeu, 2013)

b) (Keservd., 2013)

c) (Keser & Uzunboylu vd., 2013)

d) (Keser, 2013)

Yazar sayis| altl veya daha fazla

ise metin icinde ilk gésterimde nasil

yazilmahdir? (Yazarlann
isimleri:Hafize Keser, Hiseyin

Uzunboylu, Fezile  Ozdaml,

Cigdem Husen, Hiseyin Bicen ve

Tahir Tavukcu)

a) (Keser, Uzunboylu, Ozdaml,
Hirsen, Bicen, ve Tavukcu,
2013)

b) (Keser & Uzunboylu vd., 2013)

c) (Keservd., 2013)

d) (Keser, 2013)




7.

10.

11.

ikincil
yapan bir
verilecekse
hangisi gibi

Metin icerisinde
kaynaklardan alinti
kaynaga referans
asagidakilerden
olmalidir?
(Yazarlanin [simleri:Hafize Keser

ve Tahir Tavukcu)

a) (Keserden aktaran Tavukcu,

2013)

b) (Keser' den alnt. Tavukcu,
2013)

c) (Keser' den ref. Tavukcu,
2013)

d) (Keserden atif Tavukcu, 2013)
Metin icindeki diger kisa ve
dogrudan alintilar igin
asagidakilerden hangisi kuilanilir?
a) <>
b) ()

c) {}
d "

Teknik bir terim sunuluyorsa ilk kez

kullaniliyorsa asagidakilerden

hangisinde dogru olarak

gosterilmistir?

a) META ANALIZ (hepsi biiyilk
harf)

b) meta analiz (alti ¢izili ve kalin)

c) meta analiz (italik)

d) meta analiz (hormal)

“Kisaltmalar metinde ilk kez

sunulurken .............. icerisinde

verilir, sonraki kullaniminda

gerekmez.” Bosluga

asagidakilerden hangisi

gelmelidir?

a) Koseli parantez

b) Parantez

c) Tirnak

d) Tek tirnak

“Metin icerisinde harflerle ifade

edilen istatistiksel

semboaller............. olarak verilir."

Bosluga asagidakilerden hangisi

gelmelidir?

a) Normal

b) Kalin

c) Al Cizili

d) ltalik

12.

13.

14.
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Tek vyazarll kitaplar kaynakgada
gosterilirken kitabin adi asagidaki
format tirlerinden hangisi ile
yazilir?

a) Normal

b) Kalin

c) ltalik

d) Alu Cizili

Elektronik dergilerden alinan
makaleler kaynak¢ada
gosterilirken makale adi ve dergi
adi asagidaki format tlirlerinden
hangisi ile yazilir?

a) ltalik — Normal

b) Kalin - Italik

c) ltalik — ltalik

d) Normal - ltalik
Asagidakilerden hangisi bilimsel

calisma igerisinde intihale yol
acmayacak sekilde alintiya
ornektir?  (Yazar Adi  Tahir
Tavukeu)

a) Tavukcu (2012), yaphigl

caligmasindaki  verilere  gére
karma egitim géren &grencilerin
gérugleri, e-t6grenme yéntemiyle
Sgrenim goéren &grencilere gére

daha olumiu oldugunu
savunmaktadir.
b) Tavukcu (2012}, “yaptig|

calismasindaki  verilere  gére
karma egitim géren &grencilerin
gorigleri, e-6grenme yoéntemiyle
6grenim géren 6grencilere gére
daha olumlu oldugunu”
savunmaktadir (8.7).

c) Tavukcu ‘yaptigl calismasindaki
verilere gére karma egditim géren
ddrencilerin gérigleri, e-6grenme
yéntemiyle égrenim géren
6grencilere goére daha olumliu
oldugunu savunmaktadir. *

d) Yaptidim bu calismadaki verilere

gére  karma  editim  gbéren
6grencilerin gorusleri, e-6grenme
yéntemiyle 6drenim géren
&grencilere gére daha olumlu

oldugu sonucu gérilmektedir.




15.

16.

17.

18.

18.

20.

“Bagkasina ait  bilimsel  bir
calismayl ... yapmadan
kullanmak etk disi bir davranigtir.”
Bos yere asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

a) intihal

b) Dilimleme

c) Atf

d) Higbiri

“Arastirmaya dayanmayan veriler
tretmek” hangi etik disi eylemlere
Ornektir?

a) Intihal

b) Sahtecilik

c) Carpitma

d) Tekrar yayin

“Aktif katkisi olmayan kisileri
yazarlar arasina dahil etmek” hangi
etik disi eylemlere drnektir?

a) Carpitma

b) Sahtecilik

c¢) Dilimleme

d) Haksiz Yazarlk

“Arastirma kayitlan ve elde edilen
verileri tahrif etmek” hangi etik disi
eylemlere 6rnektir?

a) Tekraryayin

b) Carpitma

c) Dilimleme

d) Haksiz Yazarlik

Sunulan veya vyayinlanan eseri
gercek olmayan verilere
dayandirarak dizenlemek veya
degistirmek” hangi etk disi
eylemlere &rnektir?

a) Tekraryayin

b) Carpitma
c) Sahtecilik
d) Intihal

“Aktif katkisi olan kisileri yazarlar
arasina dahil etmemek” hangi etik
disi eylemlere 6rnektir?

a) Intihal

b) Carpitma
c) Dilimleme

d) Haksiz yazarlik

21.

22.

23.

24,

25.
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“Destek alinan kisi ve kuruluslarin
clkarlan dogrultusunda arastirma
sonuglanimi  degistirmek  veya
sekillendirmek” hangi etik _disi
eylemlere drnektir?

a) Intihal

b) Carpitma
c) Dilimleme
d) Haksiz yazarlik

‘Aragtirma hipotezine  uygun
olmayan verileri degerlendirmeye
almamak” hangi etik dist eylemlere
ornektir?

a) Tekrar yayim

b) Carpitma
c) Sahtecilik
d) Haksiz yazarlik

“Bir  arastirmanin  sonuglarini
arastirmanin butiinligunt bozacak
sekilde, uygun olmayan bicimde
pargalara ayirarak ve birbirine atif
yapmadan c¢ok sayida yayin
yaparak dogentlik sinavi
degerlendirmelerinde ve akademik
terfilerde ayn eserler olarak
sunmak” hangi etk disi eylemlere
ornektir?

a) Tekrar yayim

b) Dilimleme

¢) Sahtecilik

d) Haksiz yazarlik

“Yazar siralamasini gerekcesiz ve
uygun olmayan bir bicimde
degistirmek” hangi etik disi
eylemlere drnektir?

a) Tekrar yayim

b) Dilimleme

¢) Sahtecilik

d) Haksiz yazarlik

“ligili  teori veya varsayimlara
uydurmak icin veriler velveya
sonuglarla oynamak” hangi etik disi
eylemlere érnektir?

a) Carpitma
b) Intihal
c) Sahtecilik

d) Tekrar yayim



26.

27.

28.

29.

30.

“Bagkalarinin fikirlerini, metotlarini,
verilerini, uygulamalarini,
yazilarini, sekillerini veya eserlerini
sahiplerine bilimsel kurallara uygun
bicimnde atf yapmadan kismen
veya tamamen kendi eseriymis gibi
sunmak” hangi etik digl eylemlere
Ornektir?

a) Carpitma

b) Intihal

c) Sahtecilik

d) Haksiz yazarlik

“Aktif katkisi olmadi§i halde

nifuzunu kultanarak ismini yazarlar
arasina dahil ettirmek” hangi etik
dig! eylemlere drnektir?

a) Carpitma
b) Intihal
c) Sahtecilik

d) Haksiz yazarlik

“Yapllmamig  bir  arastirmayi
yapilmig gibi géstermek” hangi etik
dist eylemlere 6rnektir?

a) Carpitma
b) intihal
c) Sahtecilik

d) Haksiz yazarlk

“Aktif katkisi olanlarin isimlerini
yaylm sirasinda veya sonraki
baskilarda eserden ¢ikarmak”
hangi etik disi eylemlere &rnektir?
a) Carpitma

b) Intihal
c) Sahtecilik
d) Haksiz yazarlik

“Bir arastirmanin ayni sonuglarini
iceren birden fazla eseri dogentlik
sinavi  deferlendirmelerinde ve
akademik terfilerde ayn eserler
olarak sunmak” hangi etik disl
eylemlere drnektir?

a) Tekrar yayim

b) Dilimleme
c) Sahtecilik
d) Haksiz yazarlik

31.

32.

33.

34.

167

“Arastirmada kullaniimayan
yéntem, cihaz ve materyalleri

kullanilmis gibi gostermek” hangi
etik disI eylemlere &rnektir?
a) Tekrar yayim

b) Carpitma
c) Sahtecilik
d) Dilimleme

Asaidakilerden hangisi etige

aykirl davranistardan degildir?

a) Asllsiz veya dayanaksiz olarak
etik ihlal iddiasinda bulunmak

b) Kurumca sadlanan kaynaklari
usuline ve amacina aykir bir
bicimde kullanmak

c) Hakem, danisman, editér,
panelist, moderatér, izleyici,
raportér ve benzeri gérevleri
kéttye kullanmak

d) Kendi galismasindan usuliine
uygun olarak kaynak
gostererek alinti yapmak

“Yapilan arastirma sonucunda elde
edilen  bulgularin  bazilarinin,
ozellikle de arastirmacinin
beklentileri dogrultusunda
clkmayan bulgularin rapor

edilmemesidir’  asagidakilerden

hangi bilimsel saptirma grubuna

&rnektir?

a) Intihal

b) Carpitma

c) Gizleme

d) Uydurma

Asadidakilerden hangisi bilimsel

arastirmalarda etik disl

davraniglara yonlendiren

nedenlerden degildir?

a) Bilimsel arastirma egitiminin ve
disiplininin verilmemesi

b) Bilimsel arastirma
6gretilmemesi

c) Hizl yayin yapma arzusu

d) Literattire faydal arasgtirmalar
sunma

etidinin



35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Yazilan tezlerden farkli birgok
makale hazirlamak
asagidakilerden hangi etik disl
davranisa érnektir?

a) Intihal

b) Dilimleme

¢) Carpitma

d) Tekrar yayin

Metin icinde 40 soézciikten uzun
alintilar igeriden, tek veya sik satir
arali§) vererek, ana metinden daha
kiglk bir puntoyla (10 veya 11
punto), italik olmadan, tirnaksiz
yazilir.

a) Dogru

b) Yanls

Tarih, yas, evren ve &rneklemle
ilgili sayilar, deneklerle ilgili sayilar,
6lcek puanlar ve Olcek
puanlamasinda kullanilan birimler,
parasal  degerler rakamlarla
yazilmaz,

a) Dogru

b) Yanhs

Tarih bir kez verildigi zaman ayni
paragrafta ikinci kez yazilmaz (Or.
Tavukcu (2013) e &grenme ile

karma  egitimi kargilastirdigi
calismada... Tavukeu’ nun
calismasl...).

a) Dogru

b) Yanhs

iki yazarl bir bilimsel calismay
kaynak gdsterirken her zaman her
iki yazann da ismi verilir.

a) Dogru

b) Yanls

Ayni soyadli yazarlardan, yayini
daha eski tarihli olan kaynakcada
énce belirtilir.

a) Dogru

b) Yanls

Ayni soyadli yazarlardan, yayini
daha eski tarihli olsa bile adinin ik
harfi alfabetik olarak énce gelen
kaynakgada 6nce belirtilir.

a) Dogru

b) Yanlhs

42

43.

44,
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Or. Yazar soyadi, Yazar adinin ilk
harfi (yayin yil). Makale adi.
Yayimlanan dergi adi, Cilt Sayisi,
sayfasi(s.12 gibi). Web:
http://alinanadres.com adresinden
1 Ocak 2013 tarihinde elde
edilmistir.
Yukaridaki

veritabanindan alinan bir kaynak

6rnek elektronik

icin dodru sekilde yaziimismidir?

a) Ewvet

b) Hayir

Tanidigimiz ~ bir  kisiye  ait
Internetten bulunan herhangi bir
sekil veya tabloyu kullandi§imizda
kaynak  gdstermemize  gerek
yoktur.

a) Dogru

b) Yanls

Cok yakin bir arkadasimizin yapti§i
bilimsel bir ¢alismayl ondan izin
almadan kullanmak etik kurallarina
aykiri bir davranis dedildir.

a) Dogru

b) Yanls

45. Bir baskasinin ¢alismasindaki.

distince ve de géruslerin dilsel ve

yapisal anlatimini  degistirerek
kullanmak asirmaya(intihal) neden
olmaz.

a) Dogru
b) Yanls

46.Kasith olarak yapilmayan hatalar

da etik disl davranis olarak kabul
edilir,

a) Dogru

b) Yanlis

47. Tavukcu (2010) yilinda yapmis

oldugu calismasinda ...
sonucuna varmistir. Yukandaki
drnekte etik digi davranig séz
konusumudur?

a) Evet

b) Hayir



48. Bilimsel aragtirmalarda etik
dist davraniglari saptamada
kullanilan birgok elektronik
tarama  yapma araglarn
bulunmaktadir.

a) Dogru

b) Yanlis

49. Okulumuzun  Gye  oldugu
herhangi bir etik digt davranisi
saptamaya yardimci elektronik
tarama aracl
bulunmamaktadir.

a) Dogru
b) Yanls

50. Bilimsel arastirmalarda yapilan
etik disi davraniglarin yaptirnmi
yoktur.

a) Dogru
b) Yanhs

51. Ozdamli 2012 yilinda yapmis
oldugu calismasinda “mobil
egitimin.... sonucuna
varmistir’.

Yukardaki érnekte etik digi
davranis s6z konusumudur?
a) Evet
b) Hayir

52. Aragtirma sonucunda ortaya
cikan veriler Gzerinde kiguk
degisiklikler yapma etk disi
davranisgtir.
a) Dogru
b) Yanlig

53. Kapsaml: bir sekilde yapilan
arastirmanin sonuglarini .
birden fazla ¢alisma yapilmig
gibi gostererek farkh yayinlar
yapma etik disi davranig
degildir.
a) Dogru
b) Yanls

54. Arastirma  yapilirken  aktif
olarak hig rol almayan bir
arkadasimizin ismini
yaptigimiz galismaya eklemek
haksiz yazarlik saglamaktadir.
a) Dogru
b) Yanlis
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55. Arastirma yapilirken aktif sekilde rol

alan yazarlann siralarini gerekgesiz
degistimek etk disi  davranis
dedildir.

a) Dogru

b) Yanlis

56.Asadidakilerden  hangisi  bilimsel

arastirma yaparken kullanilacak web
adreslerindendir?
a)scholar.google.com

b)google.com

c)ithenticate.com

d) plagiarism.org

57. Web sitelerinden tarama yaparken

58.

59.

”

kullanilan *
yarar?
a) Bir bitiin halinde tarama yapma.

parametresi ne ige

b) Dosya tiirline gére tarama yapma.
c)Taranacak kelimeleri  ekleyerek
tarama yapma.

d)Dosya boyutuna gére tarama yapma.

Web sitelerinden tarama yaparken
kullanilan + parametresi ne ise yarar?
a) Bir bitin halinde tarama yapma.

b) Dosya tiiriine gére tarama yapma.
c)Taranacak kelimeleri  ekleyerek
tarama yapma.
d)Taranacak kelimeleri cikartarak
tarama yapma.

Web sitelerinden tarama yaparken
kullanilan - parametresi ne ise yarar?
a) Bir bittin halinde tarama yapma.

b) Dosya tiiriine gére tarama yapma.
c)Taranacak kelimeleri ekleyerek
tarama yapma.

d) Taranacak kelimeleri cikartarak

tarama yapma.

60. Web sitelerinden tarama yaparken

dosya trline tarama yapmak igin
asagidakilerden hangisi
kullaniimalidir?

a) filetype:

b) Site:

c) Urh

d) Doc/Pdf
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Ek 2. Aragtirma Raporu Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik)

Degerli uzmanilar,

Asagdida doktora tez calismam kapsaminda yaptigim “Bilimsel Arastirma ve Etik
Kurallar Egitimi” ile ilgili callsma 6ncesi ve sonrasinda égrenciler tarafindan hazirlanan

arastirma raporlarini dereceli puanlama 6lgegi (rubrik) ile degerlendiriniz.

Yardimlariniz igin simdiden cok tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Fezile Ozdamli
Uz. Tahir Tavukcu
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Ek 3a. Ornek Ogrenci Arastirma Raporu Dereceli Puanlama

Anahtari (Rubrik) Degerlendirmesi (Turnitin — Calisma Oncesi)

i

Favaita UX‘?YW"UUI‘(.' BAALDGE, T RRATUR, S RJY I k2 W}“ﬂlllﬂgy{}
denoyinderi farkhidir. Bu Sfrencilerin, prademik ve soaysl ya
olablimeten igin bulunduklanr kbitdre ve yagam bigmine
gerekmestedic. Bu égrencilerin yabane: bit gavreye uyum $a
whpltken, sosyal ve ablaki dejederdeki gatiginalar, svsyal iligh
yabanct hissetms, yeni editim sislemine uyum safilama, bu 83rencil
problemierden bambande . Bu nedenle, yabano Sfrancilsr d
duypusal, sosyal, akademik problemlere yizyize gelmaitedirter.
fizikse! ranptsizhkiara da yakalanmaktadiar, o
Yeni bir kGiture gyurnu agrklamak iin ortays athmy Bazn kura
ghtigler vasdr. Mibane sgrencliern durumuyla Tigilf olarak Obe
kit okt kurami, farkle kKittiierdan gelen va “yabane: bir iifked
kergilaghidan glgiler agddamakiad . Kiltir gokunun-temtin
Bbir Gavreds Bolinmasmin stresa neden ok, bunun ds, zibin
takym rahabsszlikian ortuya ghardi gBrish blsmaktadi, Hidit
keyif atdi haikest va palkalojik hiyactan balirsiz ve Kestidlet
Hissdzlik, yalrizlik, kayge, karmagk doygular ioinds Sima’ ve, highi
il durunar ohaya g k‘ab‘ammdjri

Lyspaard ise. yabancy bir kniltirde ya@an rencilesin o Glieye u

‘yakagimi ifo agpiklamaya gangmistr . Sumim beli o asamas: v
{ikeye geidixten sonra gegen 6 aylik bir sireyi kapsamakiadie, ik
ve Oglinell asama ise. 1B, aydan. o Olkeden avfhnchya ka
kapsamakiady, Het agama, o Glkeye uyuriun derecesing belidern
boyunca, Sfrencilef, o Uheye Uyum tecribelarin pozit! yénde gbi
et olduklanni balirtrerkiedider, tking sgamaya kiz ssamasy da
rgamada, Srenciter nepatif dlistincaler igedsindedir. Kanolenni vy
muisu2 higsetmekiedider, Son agarma e, ik egamads oldufu gitd
inerl olarak pozisif anlamdadni
$kulun gtmosfert ve kiitirel Tarkliags karst i davramstar, topluiy
az. saydakl Sgrenciye. uygulanan kultirel’ ydnden hassis epdi
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Ek 3b. Ornek Ogrenci Arastirma Raporu Dereceli Puanlama

Anahtan (Rubrik) Degerlendirmesi (Turnitin — Galisma Sonrasi)

égrencit

Profe

oo, toplommn, ophonen befidi B hevinnine veva I kuoma By

%8

chsilh

Bstindan. bir blige temelinde, belirlenen bir sire 2arfinds aynnuh bir sk

5 pidermek (Cleland, 1999) va da katk koyscak bty yenilik getinn

ke

posgekgt hedetlen olan, degiyim yaratacsk oy gl getimieat awmaglanan big

Kepvaamn, 20043,

%2

Proje Yonetind PURTIN i,
e Yonettns anatoligjournal.com )
Avzyl Heded dagubilinek: sgin ber adinsin dogru atilias dugem} g PR, QO

whip sarsfinden yooidoedine gose bi ekibs vinetecek bie vomiis

wiineting, pragentn dogr planlamb@msdan hedeflenin petlegtivifmesiue, kayny

¥

1 v dogm besapl ke dtidaeik - adimd Yoordimasyominn hontrol 4

%2

fafitell bir giktny dmogcbilinesinden sarumludur. Hu nedente e pro
P

Yovetevedi pryge slanmda bitg sdulbi ve hdedik vash tagvan, modem §

Yepimmxemiy bir bl ohaast gerchhidir (Bee ve Kovanc, 20644),

%1

Prode Yimtiminin Tonet Isedend

Proje Yonetmn Demmedi’nin 120143 tabid eitis proje yonetimmn
seen I plantaom, Srpndome va bontddor
Phaplemas, Qavirk un de slegindifs gibt (19901 pmje yoneticisi zam

kafite ve dovuol gibe poyema bagasy ohgmasinby hasal Gmem g

tanuntantalar s apmabdy.

Onpotlenme Demgly’e pive 2001, issoilen sonsa glashitmek i

Saynaklon, doy-gere¢. domanum. wghizal vo mekanin rganice odilmest v

getinmen perekin wylentis

Kontsed: Peng

€008, ba aglexin, projonin planfandids pid ginigind




Ek 4. Cevrimici Bilgi Arama Stratejileri Envanteri ve izin Yazisi
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Madde

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikie
Katiimiyorum

Internette arama yaparken ne yapacagimi bilmiyorum.

internette arama yaparken her zaman kaybolmusum hissine
kapihrnm.

Bir veri tabanindan aradigim bilgiyi bulamadigim zaman diger veri
tabanlarini denerim.

Belli bir web sitesine onun URL'siyle nastl baglanacagimi bilirim.

Web'ten buldugum bilgiler arasindaki iligkileri stirekli
degerlendiririm

Internet Explorer veya Netscape gibi bir web tarayicisini
kullanmayt bilirim

Farkl web sitelerinden topladigim bilgileri karsgtlagtiririm.

Arama yaparken ortaya gikan problemler beni hayal kirikhigina
ugrattigi zaman yeni ¢ézimler dusintrim.

Cevrimici aramaya baglamadan énce hedeflerimi belirlerim.

10

Cevrimici aramanin amacini strekli kendime hatirlatirim.

11

Bazen aramaya ara verip, hangi bilgilerin hala eksik oldugunu
diastndrim

12

Bir Web sitesindeki bilginin referans géstermeye degip
degmedigine karar veririm.

13

Aramam bagarili olmayinca bagka arama motorlarini denerim.

14

Internetten arama yaparken her zaman tedirgin hissederim.

15

Yeterli bilgiye ulasamadidimda, bana referans olabilecek ve
bilgiye ulastirabilecek baska web sitelerini denerim.

16

Genellikle kullanabilecegim anahtar kelimeleri dnceden
disunaram.
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Ek 4’lin devami
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17 Elimden geldigince her web sitesinde saglanan ana digiinceleri
segmeye galisirim.
18 Belli basli bilgiyi yakalamak icin Web sayfalarindaki
bagliklara ve baglantilara bakarim
19 Arama motorlari tarafindan saglanan gelismis arama

seceneklerini nasil kullanacagimi bilirim.

20 |Cevrimici olarak aramama nasil baglayacagimi bilmiyorum.

Bir web sayfasindaki ana fikirleri yakalayabilmek i¢in basliklara ve

21 baglantilarina bakarim.

22 |Web'ten buldugum verileri nasil derleyip sunacagimi distntriim

Arama sirasinda olusan herhangi bir sorunu ¢ézmek igin

23 elimden geleni yaparim

24 |Aradi§im bilgiden nasil yararlanacagimi disundrim.

Cézemedigim sorunlarla karsilastigimda genellikle, aramay!

25 birakinm.

Olgek Izin Yazisi

Kanw: Re: Gl
Sayr Dog I, Fezile Gadami

"Cewrimict bilgiyl arama envanterini” doktors 6grenciniz Tabir Tawka'nun tezinge kullanmaniz uygundur.
fyl calismalar diteklerimlg,

Brof, Dr. Patek Agker

&n. Prof, Dr. petek Askar,

Turke've uyarladitnz "Geviim igi bilgiyi arama envanterinizi” doktorz 83rencimez Tahir Tavukeunun tez ¢aligmasinda
kulianmanmiz igh izninize ihtiyacmiz vardir.

Yardimanniz igh simdiden tegakkir aderz,
Kendginiz iyl bakvz hocam, gridymek dilediyle

Fogite Szdamit




Ek 5. Arastirmaya Yonelik Kaygi Olgegi ve izin Yazis
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1 |Mecbur kalmadikca, arastirma yapmak istemem
2 Arastirma yaparken kendimi genellikle rahat hissederim
3 Arastirma yapmaktan bilyik zevk duyanm
4 Arastirma yapmak bende rahatsizlia yol agmaz
5 |Aragtirma yapmam gerektiginde igimin sikildigini hissederim
g |Arastirma s6zcugu bile, beni huzursuz etmeye yetiyor
7 |Arastirma yapmak distincesi bile beni tedirgin eder
g |Arastirma yapmak, benim igin edlendirici bir ugrastir
g |Arastirma yaparken kendimi genellikle huzursuz hissederim
10 |Arastirma yaparken kisa zamanda bikarim
1 Arastirma yaparken ortaya gikabilecek problemler bende énemli
bir endise yaratmaz
12 |Arastirma yapmak konusunda kendime givenim yoktur
Olcek izin Yazisi
};Qcmf,;ﬂhaba ‘E?nﬁ Bixytiko’mﬁ

Gevrelere ekbeyin

Ben, KKTC Yakin Dogu Universitesi. Ataiick Egitian Fakuiltesi. BOTE dokiora ofsancisi Tabir Tavukon. Geltgtinniy
oldupimnz "ARASTIRMAYA YONELIK KAYGI" slceiin doktora ez caliymanm dahiilinde kuralbara uygon gekilde ahifta
bul % ve favonk gosterarek hullanmalk o tzoinszi suyoniu.

Simdiden ilginiz gin tegekkor eder. 1yi ghaler dhlerim.,
i galipruntar.
Garligmek fizere Hocam,

Tahiy TAVORCH, Mso

Leaturar. Department of tomputer Educavion & Instructional Technology
Hear East University

Hipesia

DYEPUS

. Sener Buyskortark 1436 Wxaatange) 0 e v

Sener Blyokanik




Ek 6. Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olgegi ve izin Yazisi
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Madde

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katiimiyorum

Veri toplama araclarinda gereksiz sorulara yer verildiginden
bilimsel arastirmalara yardimei olmak istemem

Gérislerimizin dikkate alinmadidi disincesiyle bilimsel
arastirmalara katki saglamak istemem

Aragtirmacilarin nazik olmayan davraniglarindan dolayi
bilimsel arastirmalara katki sunmak istemem

Genellikle unvan almak icin yapildig1 diistincesinden dolayi,
bilimsel arastirmacilara yardimci olmak istemem

Cok ciddiye alinmadidi distincesiyle bilimsel arastirmalara
katki sunmak istemem

Zaman kaybi olarak gérdigiim icin bilimsel arastirmalara
yardimct olmak istemem

Amacina ulagmayacagi dustncesiyle bilimsel arastirmalara
katki saglamak istemem

Veri toplama uygulamalarniyla gok sik karsilastigim icin,
bikkinhk hissediyorum

Bilgilerin dar bir alanda toplanmasi nedeniyle arastirma
sonuglarini givenilmez bulurum

10

Verilerin  toplandidi  kaynaklarda  sorun  oldugunu
dustindugim icin, bilimsel arastirma sonuclarina pek
glivenmem

11

Gergekei bulmadigim icin bilimsel arastirmalar ilgimi
cekmez

12

Her tlrlii problemin ¢éziimit gecmis uygulamalarda zaten
vardir. Gegcmisi bilmek yeterlidir. Yeni bir arastirma yapmaya
ihtiyac yoktur

13

Veriler sinirh  kaynaklardan derlendigi icin arastirma
sonuglarini gtivenilmez buluyorum

14

Bilimsel arastirmalar fen bilimlerine ©6zgtidilr, sosyal
bilimlerde olamaz

15

Gelisim ve degisim otomatik olarak gerceklesir. Bu nedenle
bilimsel arastirmalara gerek yoktur

16

Cabuk sonuclandinimayan aragtirmalar gereksiz
arastirmalardir

17

Arastirma sonuglari beni genellikle kaygilandiriyor




Ek 6’'nin devami
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Madde

Kesinlikie
Katiyorum

Katiiyorum

Kararsizim

Katimiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

18

Arastirmalar ilgi alanima girer

19 |Bilimsel arastirma yapmaktan zevk alirim

20 |Arastirma raporlarini okumaktan hoslanirim

21 Sorunlarimi  bilimsel arastirma yéntemlerini  kullanarak
¢bzmeye calisirim

22 |Bilimsel arastirmalari 6nemserim

23 |Firsat verilirse bilimsel aragtirmalar yapmak isterim

24 |Bilimsel arastirma yapanlara yardimci olmaktan hoglanirim

o5 Bilim insani durﬂst,. bilgili, tretken, agik sézll, diger bilim
insanlarina saygih kisidir

26 Bilim insani, evrensel diistinen, objektif, aydin ve ahlaki
sorumlulugu yiiksek olan kisidir

27 |Bilim insani 6ngérisu gielu kisidir

28 Bilim insan], _si_Jrein olarak gelismeye ve kendini gelistirmeye
acik olan kisidir

29 Bilim insani, her ne sebeple olursa olsun etik kurallara aykiri
davranmaz

30 Bilim insani evrenin muhtesem sirlarini anlamaya ve

aciklamaya galisan saygin kimsedir
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Olgek izin Yazisi
Hocam mettaba.
Ben, KKTC Yakum Dogu Universitesi. Atatiirk Egitim Fakiitesi, BOTE doktora 8grencisi Tahir Tavuken, Geligtirmiy

oldugnnuz “Bilimse! Aragtrmava Yénelik Turum Olcesi” ni doktora tez galigman: dalsilinde kuraifara uyzun sekilde anfta
bulunarak ve kavaak pdstererek kulfanmak gun ;zninizi stivorum,

Simdiden ilginiz igin tegeldotr eder, iyi gonler dilerim..
fvi calsmalar,
Gérissmek fizere Hocam,

Tahir TAVURCY, Hsc

Lecturer, Depariment of Computer Bdocation & Inmstructional Techrology
Rear East University

Rivosia

CYPRUS

s

i&a £ g *
2y Ozgez? Korkmaz >~

XAy Foanppen
LY UBRR v

Efbette kullananilisiniz. Kolay gelsin.
Dog. Dr Ozgen KORKMAZ

Ek 7. Uygulanan Egitim-Ogretim Siirecine Yonelik Goriisme

Formlari
Deney Grubu Goriigme Formu Sorulari

1. Diizenlenen bu kursun, bundan sonraki egitim hayatinizda size ne tur

katkilar saglayacagini distinilyorsunuz?

2. Dijital senaryolan 6grenme—06gretme  aktivitelerinde  kullanmayi

distniiyormusunuz?

3. Dijital senaryolar ile aldiginiz egitimin bilimsel arastirma ve etik
yeterliliklerinizi artirmaya yardimci oldugunu disiiniyor musunuz?

Aciklayiniz.

4. Kurs éncesinde ve sonrasinda bilimsel galismalarinizda etk ve intihal

konularina ne kadar énem veriyorsunuz?
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5. Dijital senaryolarlaiglenen derslerin avantajlan ve sinirhhklar neydi?

6. Kurs 6ncesi ve sonrasini géz éniinde bulundurarak;

a) Sizin glgclil ve zayif yanlariniz nelerdir?

b) Kursun giglil ve zayif yanlar nelerdir?

7. Kursa yoénelik énerileriniz nelerdir?

8. Dijital senaryolar hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
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Kontrol Goriisme Formu Sorulari

1. Diizenlenen bu kursun, bundan sonraki egitim hayatinizda size ne

tir katkilar saglayacagini diisiiniiyorsunuz?

2. Kurs 6ncesinde ve sonrasinda bilimsel ¢alismalarinizda etk ve

intihal konularina ne kadar 6nem veriyorsunuz?

3. Kurs 6ncesi ve sonrasini g6z éniinde bulundurarak;

a. Sizin gicli ve zayif yanlariniz nelerdir?

Kursun giglu ve zayif yanlari nelerdir?

4. Kursa yénelik énerileriniz nelerdir?
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Ek 8. Ornek Giinliik Ders Plani

Ders : Bilimsel arastirmalarda etik kurallar

Konu : Bilimsel Arastirmalarda Tarama Ydntemleri

Siire : 40'+40'+40°

Yéntem ve teknikler: Diiz anlatim, beyin firtinasi, tartisma, isbirligine dayali
égrenme

Arag gereg : Bilgisayar, Powerpoint sunusu, Similasyon, 3G

internet baglantisi, Projeksiyon cihazi

Kazanimlar:

v Kutiphane bilgi sistemine giris yapar.

v Kutiiphane sisteminde nerelerden arastirma yapabilecegini
kavrar.

v Arastirma yéntem ve tekniklerini kavrar.

v Kitiiphane bilgi sisteminde arastirma yapar.

v Y6k tez merkezinde arastirma yapar.

v Google ve scholargoole da arastirma yapar.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

“Kutiphane sistemine kaydi olan varmi?” ve” Scholar
Dikkati Cekme | google’ 1 daha énce duyan var mi?* sorularinin sorularak
dikkatin konuya ¢ekilmesi.

Bu dersin sonunda kitiiphane sistemi lzerinden abone
Hedeften olunan veri tabanlarinda tarama yapma, y6ék tez
Haberdar Etme | merkezinden ve google/scholargoogle’ dan daha kapsamli
tarama yapabileceksiniz denmesi

Bu derste tarama yapilacak veri tabanlarini kavrayacak ve
Gilduleme ileri tarama yéntemleriyle istediginiz bilgilere daha erken
ulasarak zaman kazanabileceksiniz.

Anahtar kelimelerin 6neminin hatirlatiimasi

Onkosul

Ogrenmeleri

Hatirlama
> Kittiphane bilgi sistemine kaydi olan olup

Islenis olmadiginin sorulmasi ve daha énce sistem
Uzerinden tarama yapilip yapiimadiginin sorulmasi
> Scholar google’ 1 daha énce kullanan olup
olmadiginin sorulmast
> Daha 6nceden hazirlanan videonun bir

kisminin gdésterilmesi
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> Sonrasinda daha 6nceden hazirlanan
senaryonun sinif icerisinde secilen égrenciler
arasinda canlandiriimasi

> Senaryonun bir kismi canlandirildiktan sonra
“siz olsaydiniz nasil yaparsiniz?” sorusunun sinifa
sorulmasi

> Daha sonra senaryoyu canlandiran
dgrencilerin kendi ekledikleri béliimii canlandirmasi

Sonug Konunun kisaca 6zetlenmesi.

etkinlikleri Kisa bir dederlendirmenin yapiimasi: siz olsaydiniz nasil
(performansi yaparsiniz? Sorusunun tekrar edilerek déniitler alinmasi.
degerlendirme | Ogrenme eksiklikleri varsa bunlarin gideriimesi.

ve dénit internet adresi tekrar hatirlatihp ve simiilasyonun
verme) izlenmesi.

Bir sonraki konunun hatirlatiilmasi.
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