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ONSOZ

Tarkiye’de ve Kuzey Kibrista uygulanmakta olan egitim sistemi,
2005 yilindan itibaren yeni bir program anlayisini ortaya koymus ve
bununla birlikte ¢agdas egitim kuramlari 6n plana ¢ikmistir. Geleneksel
ogretim metotlarinin birakilarak yerine 6grenciyi merkeze alan ve ogrenci
tarafindan, yaparak yasayarak kendi bilgilerinden hareketle bilgiye ulasan
yeni bir yontemin kabul gbrmesi, ¢aga uygun bireyler vyetistiriimesi
agisindan 6nemli bir etken olmustur. Tum bunlardan yola g¢ikarak kabul
edilen ve uygulanmaya baslayan yapilandirmacilik kuram, bir egitim ve
ogretim felsefesidir. Batin egitimcilerin  bu  kurami iyi anlamasi,
benimsemesi ve hatta egitim alacak dgrencilerin, ailelerin dahi bu kurami

tanimalari gerekmektedir.

Calisma konumuzun segilmesinde yapilandirmaci kuraminin
ilkogretim okullarinda Turkge ders islenisinde ne duzeyde kullanildiginin
ve Turkce dersine giren o6gretmenlerin yapilandirmaci kurama bakis

acilarinin nasil oldugunun merak edilmesi etkili olmustur.

Bu dustinceden hareketle, son yillarda adindan sikga soz ettiren
yapilandirmaci kuramin yazma egitimi becerilerine katkisi
yararlari/zararlari konusunda gorus almak Uzerine yapilan bu arastirma,
Tarkge ogretmenlerinin yazili anlatim derslerinin, yazma becerileri ve
egitiminin yapilandirmaci kuramdaki yeri ve 6nemine ydnelik tutumlarinin

belirlenmesi amaglamaktadir.

Arastirma bes bolumden olusmaktadir. Birinci bolimde
arastirmanin problem durumu tartigildiktan sonra, sirayla; amag, onem,
sinirhliklar, tanim ve kisaltmalar sunulmustur. Arastirmanin ikinci

boluminde literatur taramasi ve ilgili arastirmalar kisaca tanitilmistir.



Uclincl boliim, arastirmanin gerceklestirimesinde benimsenen arastirma
yontemini icermekte olup, dordinct bélimde bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Bulgular baglaminda ulagilan sonuglar, gelistirilen Oneriler ve

calisma kapsaminda faydalanilan kaynaklar besinci bdlimde sunulmustur.

"Yapilandirmaci Kuram Kapsaminda Yazma Becerilerine
Yoénelik Ogretmen Goérisleri"adi altinda gergeklestirilen bu calismanin

sonuca ulasmasinda,

Arastirmanin tium evrelerinde c¢alismami detayli bir sekilde
takip eden, her konuda bana yardimci olan, yorum ve Onerileriyle katkida
bulunan, bu slrecte bana inandidini gosteren ve kendisinden cok sey
ogrendigim ve 6grenecegim sevgili hocam ve tez danismanim Yrd. Dog.

Dr. Deniz Ozcan'a

Lisans egitimimden bu yana calismalarimi destekleyen,
amagclarima ulagsmada beni yureklendiren, her turlG sikintimi ve sevincimi
paylastigim, gorugleriyle beni destekleyen, arastirmam boyunca benden
yardimlarini  esirgemeyen sevgili hocam Uzm. Selma Korkmaz

Bardakg¢ioglu' na,

Son olarak, bu gunlere gelebilmem icin maddi - manevi olarak hicbir
fedakarliktan kaginmayan ve her zaman oldugu gibi bu ¢alismanin
tamamlanmasinda da yanimda olan aileme sonsuz sevgilerimi ve

tesekkulrlerimi sunarim.

Hiiseyin GELIK



OZET

YAPILANDIRMACI KURAM KAPSAMINDA YAZMA BECERILERINE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

CELIK, HUSEYIN

Yiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali

Tez Danismani: Yrd.Dog Dr. Deniz OZCAN

Bu arastirma ile ilkdgretimde okutulan yazma egitimi becerilerinin
son yillarda adindan sikga s6z ettiren yapilandirmaci kuramdaki yeri
hakkinda ogretmen goruslerine basvurularak konuyla ilgili olarak bilgi

edinme amagclanmigtir.

Bu arastirmanin evreni, Kuzey Kibris'a bagh Lefkosa bdlgesi ile
Lefkosa bolgesine bagl kdylerde bulunan ortaokullarda goérev yapan ve
yapilandirmaci kurami ile yazma Ogretimi gerceklestiren Turkge
ogretmenlerdir. Ogretmenler, hazirlanan arastirmanin galisma grubu

olarak bilingli bir sekilde segilmistir.

"Yapilandirmaci Kurama Yénelik Ogretmen Goériis Anketi" ile
"Yapilandirmaci Kuramin Yazma Becerisine Etkileri ile ilgili Ogretmen
Goriis Anketi" ve “Ogretmen Goérlisme Formu” ile toplanip elde edilen
veriler arasinda karsilastirmalar yapilmigs ve SPSS programi ile veriler
analiz edilerek yapilandirmaci egitim anlayisinin  yazma egitimi

becerilerine ne tur yenilikleri getirdikleri tespit edilmistir.

Anahtar _Kelimeler:Yapilandirmaci kuram, yazma egitimi becerileri,

egitim-ogretim programi, 6gretmen gorugleri, dil becerileri
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ABSTRACT

THE DETERMINATION OF TEACHERS' OPINIONS ON THE EFFECTS
OF CONSTRUCTIVIST APPROACH ON WRITING SKILLS

CELIK, HUSEYIN

MA, Curriculum and Instruction

Supervisor, Yrd. Dog. Dr. Deniz OZCAN

This study aims toobtain information about the place of
ConstructivistApproach, frequently being mentioned in educational studies
recently, in writingskills taught in primary school education throught the

perspectives of school teachers.

The participants of this study were selected from Turkish
language teachers who have been teaching writing skills with
constructivistapproach in middle schools in villages around Nicosia in the
Turkish Republic of Northern Cyprus. The participants were consciously

selected for the working groups for the study.

"Constructive Teacher Opinion Survey on theories" and "The
Effect of Constructivist Theory of Writing Skills Survey Related Teachers'
Views" and "Teacher Interview" with teachers were used to collect data
which were later compared with each other and analyzed through SPSS
in order to determine what kind of innovatior was brought to the writing

skills by the ConstructivistApproach.

Key words: Constructivist Approach to Education, Writing Skills,

Curriculum and Instruction, Teachers' Feedback, language skills
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BOLUM I

GiRiS

1.1 Problem

Bilindigi gibi dinyamiz artik bilgi ¢agini yasiyor. Cok sayida
bilgi, cok hizli bir sekilde yayiliyor. Dinyanin bir ucundaki bilgi diger ucuna
saniyelerle ifade edilebilecek bir surede ulasiyor. Durum bdyle olunca
bireylerin de bu hiza yetismeleri bekleniyor. Bu kadar bilgi icerisinden igine
yarayani, kullanabilecegini segmesi gerekiyor. Bu da ancak 6grenme ve
gelisme ile mimkin olabilecektir. Ogrenme ise sadece dil ile mimkindur.

Tum 6grenme ve gelismelerin temelinde dil egitimi yatmaktadir.

"Dil, bireyin yasami boyunca gelisme ve 6drenmenin 6nemli
anahtaridir. Dil, bir iletisim aracidir. Bu iletisim araci ile okuma, konusma
sorun ¢dzme, yazma gibi islemler ancak dil ile gelistiriimesi mimkdn olan
becerilerdir. Gerek bireyler arasi gerekse de toplumlar arasi iletisim
kurabilmenin yolu yine dili 6grenmekten gecer. Ogrenme ise, temel dil
becerilerinin  (okuma, konusma, yazma, dinleme/izleme, dil bilgisi)

ogrenilmesiyle ¢cok daha verimli hale gelecektir "(Gunes, 2011).

Temel dil becerileri denilen bu beceriler, okuma, yazma,
konugsma, dinleme ve dil bilgisidir. Yeni programla birlikte bu dil
becerilerine alt beceriler de eklenmistir. Dil 6dretiminin amacglarina ve dil
becerilerine baktigimizda hepsi bireyin iletisime geg¢mesine hizmet
etmektedir. CUnkul birey, temel ve sosyal ihtiyaglarini gidermek igin egitime

gereksinim duyar.



Demirel ve Kaya (2002)' ya goére egitim, en genel anlam
itibariyle bireyde davranis degistirme sureci olarak tanimlanmaktadir.
Egitim yoluyla bireylerin amaglari, bilgileri, tutumlari, deder anlayisi degisir
ve gelisir. Egitim toplumsal gelismenin tabanini olusturur. Toplumda batin
sektorler icin gerekli is guict denilen ham maddeye sekil veren egitim ve

ogretmenlerdir.

"Bireylerin davranislarini istendik yonde degistiren egitim, acgik bir
sistemdir "(S6nmez,1994). Her acik sistem, girdi, islemler, ¢iktilar ve donut
unsurlarindan meydana gelmigtir. Egitim sisteminde dar anlamlariyla girdi;
ogrencinin hali hazirdaki davraniglarini, iglemler; egitim programini, ¢ikti;
sure¢ sonucunda bireyin geldigi son durumu ve donit ise; degerlendirme
etkinlikleri sonucu elde edilen veriyi ifade eder. Tum asamalara yon veren
unsur hi¢ kuskusuz ulasilmak istenen amaclardir.Yapilan acgiklamalara
bakildiginda; amaglarda meydana gelen degisim tim sireci etkilemekte

ve yeni yapilanmalara sebep oldugunu, sdyleyebiliriz.

Gunumuzdeki gelismeler okuma-yazma 0Ogrenmeye yeni
boyutlar kazandirmis ve dnemini iyice artirmistir. Artik ilk okuma yazma
ogretimi, cocuga sadece ilk okuma yazma becerisinin kazandirilacagi bir
calisma olmaktan gikmistir. "Ogrencilere yazma becerilerini kazandirmay
hedefe alan ilkokuma ve yazma 6gretimi, siniflama, iligki kurma analiz ve
sentez yapma gibi zihinsel becerilerin de gelistiriimesini amaclar" (Uguz,
2006).

Bilgi ve teknolojideki gelismeler sonucu hizla degisen ve gelisen bir
dinyada yasamaktayiz. Bu degisim ve gelismelere paralel olarak toplumu
olusturan bireylerin sahip olmalari gereken bilgi ve becerilerde de hizli
degisimler s6z konusudur. Artik toplumun her alaninda; bilgiye ulasma
yollarini bilen, bilgiyi kendi zihninde yapilandiran, gerektigi durumlarda



yeniden uyarlayabilen ve en dogru bigimde kullanabilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Suphesiz ki bireyi bu bilgi ve becerilerle donanmig hale
getirecek olan farkh bir egitim sistemi gerekmektedir. Bu dugunceden
hareketle ulkemizdeki egitim anlayiginda da yeni yapilanmalar s6z
konusudur. Bu baglamda yeni uygulamaya konan egitim programimizin
dayandigi temel felsefe vyapilandirmaciliktir. Yapici (2005)'e gore,
yapilandirmaci kuram, 6grencinin, 6gretmen gozetiminde eski bilgilerinden

faydalanarak, edindigi yeni bilgiyi yorumlamasidir.

Temellerini felsefe ve psikolojiden alan yapilandirmacilik
Uzerinde Ulkemizdeyapilan arastirmalar son donemde artmistir, diyebiliriz.
"llk buyik yapilandirmaci olarak Sokrates'in kabul edildigi bu egitim
anlayisinin  ¢ikisi  ilk c¢ag filozoflarina dayanir® (Erdem, 2001).
"Yapilandirmaci kuram, birey ve toplum arasinda bir kopru vazifesi
gormektedir. Bu suregte birey, bilgileri etkili bir sekilde olusturarak

yasamini diizene koyar" (illeez, 2006).

Yapilan arastirmalardan yola g¢ikarsak; egitim tarihi, gelisimi
icinde birgok felsefi akimdan etkilenmistir, diyebiliriz. Egitimi etkileyen

felsefeler davranisgi ve yapisalci olarak iki grupta ele alinabilir.

Yapilandirici yaklagimin uygulanabilir duruma gelmesi ¢ok eski
zamanlara dayanmamaktadir. Yapilandirmaciliktan 6nce hukim siren
yaklasimin davranisgl yaklagsim oldugunu (literatur arastirmasi yaparken
surekli karsimiza c¢ilkmasi vesilesiyle) soyleyebiliiz. Bu yiuzden
yapilandirmaci kurama bakmadan o6nce problemin asil dogdugu
davraniggl yaklagsima bakmakta yarar vardir, denilebilir. "Davranisci
kuram, daha cok gozlenebilen dabraniglar Uzerinde durur. Davranisgi
kuramin, soyut kavramlarin &6grenilmesinde kavram olusturabilme,

bireylerin  karsilastiklari sorunlara ¢6zUm Uretebilme becerilerinin



gelistiriimesinde islevsel olarak sdyleyebilecedi pek birsey yoktur " (Tayfur,
2007).

Davraniggi felsefelerin temele alindigi egitim modelleri bilginin
yorumlanmadan aktarildi§i, 6gretenin aktif, 6grenenin pasif alici oldugu
modellerdir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmen bilgiyi aktaran, 6grenci
ise dinleyici konumunda olan bir yapida oldugunu yapilan agiklamalardan
anlayabiliyoruz. Bu 6grenme modelinde 6grenen birey, bilgiyi sorgulamaz,
yorumlamaz ve anlamlandirmaz. Aktarilan bilgiyle yetinir. Ezberci bir tutum
icinde &drenmeyi gerceklestirir. Acikgdz (2003)'e gbére, davranisgi
ogrenme kuraminda ‘sinif denince ders anlatan 6gretmen ve siralar
halinde oturan oOgrenciler hatirlanirdi. Ama daha sonra egitim sistemi
degisti ve ogrenciler lehine ¢esitli degisiklik ve yenilikler getirildi. Her seyin
Ogreten tarafindan belirlendigi, sunuldugu ve kontrol edildidi bir ortam
yaratiimaktadir. Ogretmenin 6diil, ceza ve tekrarlar yoluyla 6grenmeyi

saglamaya calistigi gdozlenmektedir.

Bireyin davraniglarinin olgulebilir olmasinin 6nemi, 20. yuzyilin
baslarinda ortaya c¢ikan bu yaklasimla anlasiimistir. Bu yaklasima goére
gOre Ogrenme uyarici ve tepki arasindaki baga dayanir. Bu nedenle
davranisgilara U-T(uyarici- tepki) kuramcilari da denir. "Davranisgilara
gore organizmanin gozlenebilen davraniglarinda bir degisiklik oldugunda,
ogrenme gerceklesmisolur.Tersinde ise 6grenme meydana gelmemistir"
( Sengdl, 2006).

Gunumuzde etkin goérilen yapisalci yaklasima baktigimizda,Bu
kuram daha c¢ok ogrencinin gercek yasamda kazandigi deneyimler ile
ilgilenmektedir, diyebiliriz. Yapisalci yaklagimla ilgili aragtirmalardan yola
cikarak sunlari sdyleyebiliriz: Insanlar gergek yasanti deneyimleri ile
karsilastigi zaman bilgiyi kendi hafizalarinda yapilandirirlar. Bir bilginin
ogrenilmesi icin gergcek yasanti iginde bizzat yasanmasi ve
karsilastinimasi gerekebilmektedir. Herhangi bir bilgiyi anlamak igin
deneyim ile temellendiriimesi gerekmektedir. Saban (2005)'e gore,



Yapilandirmaci kurami benimseyenler, tepki gosterecegi uyariciyi segebilir
ve bu uyariciya tepki verebilir. Bu agidan bakildiginda, yapilandirmaci
kuram, davraniggilarin dne surdugu “uyarici-tepki” iligkisini “uyarici-zihin-

tepki” olarak yeniden formule etmistir denebilir.

"Biligsel akimi destekleyenlere gore zihinsel birikim, bir yasantiyi
anlamli kilan davraniglardir. Gozlenebilen davraniglarin yani sira anlama,
tutum, bilgi ve becerilerdeki degisiklikleri de degerlendirmiglerdir" (Agikgdz,
2004; Sengdl, 2006).

Davranisgl ve yapilandirmaci akima baktigimizda; bu iki
akimin 6grenme tanimlari arasinda gozlenen en onemli fark, 6grenme
sureci ve Urana ile ilgilidir. Davranisgilar bu Grind “davranis degisikligi”
olarak ele alirken, yapilandirmaci kuramin bilissel 6grenme yaklagsimina
gore kavramlarin odak noktasini bilgi edinme vyollari ya da bilgi
yapilarindaki degisiklikler olusturmaktadir. Bir baska deyisle bilisselciler
ogrenmeyi gozlenebilir davranis ya da edim olarak degil; gozlenemeyen,

icsel bilissel bir sirec olarak gérmektedir.

Bu cgalismaya konu olan yapilandirmaci kuram ise var olan
geleneksel kuramlara (davranigsal ve bilissel) alternatif bir yéntem olarak

ve teknolojik cagin gerektirdigi ihtiyaclara cevap vermesi igin gelistirilmigtir.

Saban (2005)'e goére yapilandirmaci kuram, égrenciler i¢cin nem
arz eden becerilerin ve bilgilerin kazandiriimasinin yaninda kendi
davraniglarini kontrol altina almayi 6drenmelerini de ister. Dolayisiyla,
yapilandirmaci kuramin temelinde bagskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireye
aktarmak yerine, insanlarin kendibilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi

gerektigi gorusi yatar. Nitekim bu durum bilginin dogasi geregidir.



Sasan (2002)' ye gore, kazanilan her yeni bilgi, 6grenilecek bir
sonraki bilginin temelini olugsturur. Bu surecte bilgiler, eski bilgilerin Gzerine
inga edilir; fakat bu durum bir bilgi yi1giimasi degildir. Birey bilgiyi gercekten
yapilandirmigsa kendi yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir.
Yapilandirmacilik, bilginin biriktiriimesi ve ezberlenmesi degil, disiinme ve
analiz etme ile ilgilidir. Lorsbach ve Tobin(1992)e gore, yapilandirmaci
egitim kurami kapsaminda ders alan Ogrencilere birer aydin olarak
bakilmaktadir" (Sahin 2007).

Erdem (2001)'e gore, yapilandirmaci egitim anlayiginda bireyler
arasindaki farkliliklar ¢ok énemlidir. Bunun icin bireyin bilgileri diusinsel
olarak yeniden yapilanmasi, uyaranlari algilamasi ve onlari yorumlamasi

gerekir.

Dunyada etkin olarak yapilandirici yaklasimin kullanimi, tim bu
arastirmalara dayanarak kabul gérmustir, diyebiliriz.Ulkemize bakacak
olursak; 2005 yilindan itibaren MEB(Milli Egitim Bakanh@i)in yapisalci
yaklasimi uygulamaya koydugu aciktir; ancak ne kadar uygulandigi
noktasinin  tartismaya acilk bir konu oldugunu sdyleyebiliriz.
Yapilandirmaci yaklagimin udlkemizde dort dil becerisi Uzerinde etkinligi
onemli bir konum arz etmektedir. Bu dort dil becerisi: okuma, yazma,

konugma ve dinleme olarak ayrilmigtir.

Bir tlkenin egitim sisteminin dayandidi felsefede meydana gelen
degisiklik kuskusuz egitim sisteminin her asamasinda etkilidir ve tim
asamalarda bir takim degisiklikler meydana getirir. Ulkemizde de
yapilandirmaci kurama gecilmesiyle birlikte temel dil becerilerini de
kapsayan degisimler icermigtir. Bu calismada yapilandirmaci egitim
anlayigi ile birlikte yazma egitimi becerilerine getirilen yenilikler,
ogretmenlerden alinan goérusler dodrultusunda incelenmistir. Yazma

egitimi etkinlikleri, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirecegi gibi onlarin



duygu ve dusuncelerini kargi tarafa aktarabilmelerinde de blyuk faydalar

saglayabilmektedir.

Yazma becerileri, 6gretmenlerin, 6grencilere mudahale dedgil;
onlari gézlemlemesi, etkinliklerle dusunsel yolculuklara sevk etmesi ile

kazandirilabilecek bir beceri oldugunu, soyleyebiliriz.

GoOksen (1994)'e go6re, yazma calismalarinda gbdzlem ¢ok
onemlidir. Yazma, okunan metinlerin, yazilan yazilarin ortak bir Granuddr.
Etkili ve basarili bir yazida belirtilen unsurlar tek baslarina yeterli degildir,

bunlarin her biri digerini tamamlayici nitelige sahiptir.

"Yazma becerilerini gelistirme ve bu alanda basarili olabilmek igin
oncelikle gozlem yapabilmek sarttir. Etrafinda olup bitenleri dikkatli bir
sekilde izleyen birinin zihni acik olur ve her an tetikte olur" (Emir, 1986).
Gozlem, kisinin ayrintilara dikkat etmesini saglar ki yazili anlatimin

etkileyici ve gergekg¢i olmasinda ayrintilarin nemli bir yeri vardir.

Yoruk (1983)'e gore, yazma becerilerini gelistirebilmenin bir diger
yolu da okumak unsurudur. Okuma; bireyin zihin dinyasini gli¢lendirecegi
gibi kultar birikimine sahip olmasini da saglar. Tum bu unsurlar yazmanin
da birer parcasidir ve yazma becerisinin gelistirimesinde buyuk bir yeri

vardir.

"Basarili bir yazi yazabilmenin birgok unsuruna degindik. En
onemli unsurlardan bir digeri de yazilan yazinin belli bir plan dahilinde
olusturulmasidir. Yazi yazmak, fikirlerin bir plana oturtulup kagida

aktarmaktir® (Goksen,1994). Basarili bir yazinin en ©6nemli unsuru



planlamadir. Hayatin her asamasinda oldugu gibi yazi yazarken de planli

olmak gerekir.

"Duzenli bir yazi yazmak igin cumle bilgisine sahip olmak,
kurallarina uymak, yazilanlari kontrol etmek" (Kavcar, 1983), "ana dilini
etkin bir sekilde kullanabilme becerisine sahip olmak™ (Simsek, 1983),
"6zgun olmak ve yeni bir bicim, Uslip kullanmak" (Babacan, 2007) gibi
hususlar da son derece 6nemlidir. Bu ifadelerden anlasilacagi gibi yazma
eylemi gelisiglizel bir eylem degil, diger dil becerilerinden beslenen;

duyussal, bilissel pek ¢ok sureci iginde barindiran karmasik bir eylemdir.

Basarili bir yazi olusturmaya baglayan insanin pek ¢ok yetisi de
bununla beraber gelisir. Yazmak icin gozlemlemek, okumak, dusunmek ve
hissetmek gerektigi gibi, yazdikca da insanin bu becerileri gelismeye
baglar. insan, fikir Gretimi icin beslendigi bu kaynaklara daha dikkatli bakar
hale gelir. Bu durum tabii ki 6grenciler i¢in de gegerlidir. Yazma ¢alismalari
o6grencinin dustinme yetisini gelistirir. Simsek (1981)'e gore, dustinmenin
sozcukler arasinda baglanti kurmak, yazmanin da bu nedenle bir dugtince
uretmek oldugunu belirtmekte, yazmanin, duisincelerin dizenli bir sekilde
ifade edilmesini sagladigini dile getirmektedir. Yazma egitimi de bu
anlamda bir nevi dislnce egitimidir. Ogrenciler bu egitim yoluyla dizenli

dusunme aligkanhgi kazanirlar.

"Turkce dersinin en temel amaclarindan biri de &grencilerin
anlatma becerilerini gelistirmektir ve onlari konu yetkilendirmektir. Yazma
becerisi; algilama, diguinme, algilama, yorumlama gibi Ust duzey zihinsel
becerilerinin 6grencilere kazandiriimasini 6n gérmektedir" (Kogyigit, Sefer,
2004). Ogrencilerin yazili anlatim becerileri araciligiyla kazandiklar dilsel,

zihinsel beceriler, onlarin diger derslerindeki basarilarini da etkileyecektir.



Goraldugu gibi duygu, dusltnce ve isteklerin dizenli bir sekilde
harfler araciligiyla anlatilmasi anlamina gelen yazma, istek ve caba
isteyen; insanin gozlemledikleriyle, okuduklariyla, dusundukleriyle,
hissettikleriyle yakindan ilgisi olan; pek ¢ok kurali i¢cerisinde barindiran bir
eylemdir ve ogrencilerin zihinsel ve duyugsal becerilerinin gelismesinde

etkili bir dil becerisidir.

Yapilan literatir taramasi sonucunda, Kuzey Kibris'taki
ortaokullarda gorev yapan Tirkce ogretmenleri ile, yapilandirmacilik
kuramin yazma becerilerine etkileri, katkilari ve getirdigi yeniliklere yonelik
gercgeklestiriimis bir calisma tespit edilmemigtir. Konuyla ilgili olarak
herhangi bir ¢alismamanin yapilmamasi, temel dil becerilerinden olan
yazma becerisinin 6nemini vurgulamak, dolayisiyla yapilandirmacilik
egitim anlayisinin katkilarini irdelemeye ihtiya¢c oldugunu gosterir. Turkce
ogretmenlerinin, yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkileri
konusunda goruslerini degerlendirmeye yonelik bu ¢alismanin yapiimasina

gerek duyulmustur.

1.2 Amag

Arastirmanin  genel amaci, Turkge  6gretmenlerinin
yapilandirmaci kuramin yazma becerisine etkileri konusundaki goruslerini

belirlemektir. Bu amaca ulagsmak igin asagidaki sorulara cevap aranmigtir.

1. Tlrkge ogretmenlerinin yapilandirmaci kurama yonelik gorugleri

genel olarak nasildir?

Turkge 6gretmenlerinin yapilandirmaci kurama yonelik gorusleri,

1.1. Cinsiyetlerine,

1.2. Yaslarina,



1.3. Mesleki kidemlerine,
1.4.  Ogrenim durumlarina gére fakhlik var midir?

2. Turkge 6gretmenlerinin yapilandirmaci kurama yazma becerisine etkileri

konusundaki gorusleri genel olarak nasildir?

Tarkge 6gretmenlerinin yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine

etkileri konusundaki gorusleri;
2.1. Cinsiyetlerine,
2.2. Yaslarina,
2.3. Mesleki kidemlerine,
2.4. Ogrenim durumlarina gore farklilik var midir?

3. Turkce oOgretmenlerinin yapilandirmaci kuraminin yazma becerisi
kazandirmadaki etkinlikler, yenilikler, kuram oncesi ve sonrasi durum

hakkindaki gorusleri nelerdir?

1.3 Onem

Yazma, 6grencilerin his, dustince ve isteklerini kagida dokerek
anlatmasidir. Yazma becerileri ise, bu duygu, dusunce ve isteklerin etkili
ve dogru bir sekilde yaziya gecirilmesidir. Yazma becerileri, ginimuzde
ogrencilerin zihni geligimleri bakimindan oldukga 6nem arz etmektedir.
Yazma becerileri, diger dil becerileriyle birlikte, 2005 yilindan itibaren
egitim sistemimize giren yapilandirmaci kuram ile birlikte degisimler
yasamig ve yenilikler kazanmistir. Bu arastirmada getirilen degisim ve
yeniliklerin, egitim sistemimize ne Olgude ayak uydurdugunu, yazma
becerilerine olumlu-olumsuz etkilerini tespit etmek acgisindan bir kaynak

nitelligi tagiyacaktir.
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"Yapilandirmaci Kuram Kapsaminda Yazma Becerilerine Yonelik
Ogretmen Gorisleri" adi altinda hazirlanan bu ¢alisma ile uygulanmaya
konan programda yer alan yazma becerilerinin yeri ve etkileri hakkinda
bilgi edinmek ve ogrencinin basarisinda nasil bir etki yaptigini belirlemek

amaciyla énemlidir.
Bu calisma;

Programi hazirlayanlar agisindan da bir bakima donut gorevini
ustlenecektir. CUnkld ogretmenlerin  yapilandirmaci kuram ile ilgili
olumlu/olumsuz gorugleri, program hazirlayicilarin yapilan uygulamayla

ilgili (varsa) eksiklikleri gidermek yoluna i1gik tutacaktir.

Bunun yaninda ortaokullarda uygulanan yazma becerileri ile
ilgili mevcut durum hakkinda bilgi edinme adina KKTC Milli Egitim ve

Kaltdr Bakanhi@i icin bir kaynak olabilecektir.

1.4 Sinirhliklar

Bu calisma,

e KKTC ada genelinde bulunan ilkdgretim okullarinda gorev yapan

Tlrkge 6gretmenleri ile,
e 2014-2015 egitim-6gretim yili ile,

e DoOrt temel dil becerilerinden olan yazma egitimi becerisi ile

sinirhidir.
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1.5 Tanimlar

iletisim : Duygularin, diistincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade

edilmesidir.

Dil :Insanlar arasinda anlagmay saglayan, insanlarin her tiirli aligverisi

yapabilmelerine olanak taniyan yazili ve sozlu iletigsim aracidir.

Egitim : En genel anlamiyla egitim; bireyin dogumundan 6lumune kadar

olan igerisinde politik, sosyal ve kulttrel boyutlari tagiyan bir kavramdir.

Birey :Kendisine has nitelikleri olan ve bu nitelikleri yitirmeden

bdélinemeyen tek varlik, fert.

Yapilandirmacilik : "Ogrencilerineski bilgilerini hatirlamasi ve edindigi

yeni bilgileri anlamlandirarak yorumlamasi surecidir(Yapici, 2007)."

Yapilandirmaci 6grenme ortami:Wilson’a gore yapilandirmaci 6grenme
ortami, ogrencilerin karsilastiklari sorunlara ¢ozum getirdigi, gelen bilgiyi
direk degil, arastirdiktan sonra kabul ettigi bir yerdir. (Kesal ve Aksu,
2005). Ogretmenden cok 6grencinin etkin oldugu kendi sorularini sorarak
yanitlarini aradidi, onbilgileri ile yeni bilgilerini bUtlnlestirerek anlamli

yaplilar olusturdugu bir 6grenme ortamidir.

Geleneksel 6grenme ortami: Gunes (2007)' e gore, geleneksel 6grenme
ortamini, 6gretmenin aktif, 6grencini fasif oldugu, 6grencinin hep dinleyici

konumda oldugu, 6gretmen merkezli bir egitim sitemidir.

Ogrenme-Ogretme Ortami: "Etkinlik faaliyetlerinin yapildigi 6grencilerin
konuyla karsilikli temasta bulundugu arag,gere¢ ve personelden olugan
cevredir" (Alkan, 1992).

Yazma:Bireylerin duygu ve dusuncelerini yazili olarak ifade edebilme
yetenegine denir.
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Yazma Becerisi: Ogrencilerin yaziy1 égrendikten sonra duygu,istek ve
ilgileri dogrultusunda kendisini daha etkin bir gekilde anlatabilmek icin

cesitli sekillerde yazabilmeyi 6grenmesidir.

1.6 Kisaltmalar

KKTC  : Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti

SBS : Seviye Belirleme Sinavi

SPSS . Statistical Packages for the Social Sciences (Sosyal Bilimler
istatistik Paketi )

MEB : Milli Egitim Bakanligi
U-T : Uyarici- Tepki

vb : ve benzeri

vd : ve digerleri
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILIARASTIRMALAR

Bu bolimde, arastirma ile ilgili kuramsal aciklamalar ve ilgili

arastirmalar yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Kuramsal Boyutu

2.1.1.Yapilandirmaciliga Tarihsel Bakig

Aytac (1992)'a goére, Yapilandirmaci egitimin  temelleri
Socrates, Plato ve Aristo’nun c¢alismalarina kadar dayanmaktadir.
Sokrates dusunmeyi, geliskileri, ortlleri ortaya koyarak gercek kavramlari
ortaya c¢ikarir. Socrates 6grencilerine i¢ dunyalariyla ilgili sorular sorarak,

onlarin bilgiye ulagsmalarini saglamigtir.

“‘Duyumla bilgi arasinda iligki kuran Aristo, "Tek bildigim sey
higbir sey bilmedigimdir” (Aydin, 2007), diyen Socrates; nesnelerin
niteliklerini gruplara ayirarak, birincil niteliklerin duyuma ait oldugunu ve
objektif olmadigini, bu agidan bildiklerimizin aslinda idealarimiz oldugunu
sdyleyen J.Locke; J. Locke’un birincil ve ikincil nitelik ayrimini yadsiyip,
deneyciligi mantiksal sonucuna goturerek, varligi algilamaya indirgeyen ve
var olmak algilanmaktir diyen G. Berkeley; onkolojik gercekligin
bilinemeyecegini, bilinebilir olanin sadece goérunus oldugunu ve bu
gorinisin de anligin ve goérinin kategorileri tarafindan belirlendigini
sOyleyen Kant; tim bilgimizin belli bir bakisaginin urinu oldugunu
sdyleyen ve modern bilginin nesnelligi vurgusuyla duygulari déldirmeye
calistigini ileri surerek onu elestiren F. W. Nietzsche; bilgiyi ve dogruyu

aragsallastirip, 0zne-nesne ayrimini  yadsiyan ne nesnel bilginin
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olamayacagini savunan J. Dewey; bilginin belli bir kdlttran Grdnd
oldugunu, bu yizden onun sosyo-kultirel agidan kosullu oldugunu ve bu
haliyle evrensel ve nesnel bilgiden s6z edilemeyecegini imé eden T. Kuhn
ve bilgide dile vurgu yapan ve dilin siniriyla bilginin sinirini 6zdeslestiren
Wittgenstein gibi dusundrlerin kuramindan etkiler tasidigini sdylemek
olasidir" (Aydin, 2007). Ama yinede tum bu duagunurlerin yapilandirmaciligi
birebir tanimladiklar sdylenemez, sadece onlarin goruslerinin uzantilari

bilissel, toplumsal ve radikal yapilandirmaciliga temel olusturmuslardir.

Von Glasersfeld’e gore, ilk yapilandirmaci dugunir Giambatista
Vico’dur.“Bir seyi bilen, onu aciklayabilendir’diyerek yapilandirmaci egitim
kuramini savunmustur. Yapilandirmacihgin egitimdeki anlamini olusturan
“Bilgi, evrendeki faliyetlerin ya da iglemlerin Grinu olarak ortayacikar”
fikrini Vico'dan sonra Piaget kullanmigtir. Hatta John Dewey’in de bu iki

felsefeciden etkilendigini sdylemek mimkundur " (Olssen, 1996).

"Yapilandirmaciligi ilk savunanlardan biri olarak kabul edilen
Immanual Kant “Saf Aklin Elestirisi” adli tezinde yeni bilgi ve o6nceki
yasantinin uyumunu incelemistir. O, zihnin kurallari dogadan ¢ikmadigini,
bu kurallari dogaya verdigini dusunmus ve gozlem, deney ve genel
kurallara dayanan Newton psikolojisinin sayitlilarina karsi oldugunu ifade
etmistir. Kant “Bir seyi bilen, onu aciklayabilendir” diyen Vico’nun bu fikrini
gelistirerek insanin bilgiyi almada aktifoldugunu, yeni bilgiyi daha énceki
bilgileriyle iligkilendirdigini ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin
yarattigini savunmustur. Kant’'a gore bireyler bilgiyi aktif bir sekilde alir,
onceden kabul ettigi bilgiye baglar ve kendi yorumu haline getirirler"
(Cheek, 1992). Kant ve Vico ile beraber Berkeley ve pragmatistlerde

glinumuz yapilandirmaciliyina buyuk katkida bulunmuslardir.

"Bilginin ¢ikis noktasi olarak neresi oldugu 1920'li yillarin en 6nemli

tartisma konusu idi.Bu donemde deneyselciler ve dogalcilarin agiklamalari
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oldukga 6nem kazandi. John Locke veEdward Thorndike gibi
deneyselciler insanlarin dogduklarinda zihinlerinin bos bir levha gibi
oldugunu, bilginin  sonradan bu levha Uzerine yazildigini
savundular.Ornegin kisinin renkler ile ilgili herhangi bir deneyimi yoksa, ne
kadar zeki olursa olsun renk ile ilgili bir fikir olusturamaz" (Philips 1995).
Locke’a gore, bireyin o6grenmek icin dogustan getirdigi becerileri ve
potansiyelleri vardir. Locke, yeni dogan bir bebegin higbir sey bilmedigini
ancak dogar dogmaz duyulari (gérme,koklama, isitme, tat alma, dokunma)
yoluyla cevresini tecriibe etmeye basladigini sdyler. “insan, hafiza
yetenegine sahiptir. Duyular yoluyla edilen tecrubeler zihindebelli bir sure
saklanir, daha sonra birey, bu tecribenin sayesinde daha karmasik fikirler

meydana getirmeyi 6grenir” (Saban, 2005).

Tongug (2004)'a gore, cocuklukta oynanan oyunlar, onlarin
ileriki hayatlari icin blydk o©6nem arz etmektedir. CUnkld insanlarin
gelisimine buyuk katki saglayan bu oyuncaklar sayesinde olgunlagir ve en

iyi ve en derin yetenekleri bu olusumlarla yukselir.

Brunerin, kesfetmeye dayali 6grenme kuraminda, deney,
g6zlem arastirma, goérisme, goruslerini savunma gibi yontemler
kullaniimaktadir. "Ogretmenin gérevi dgrenciyi arastirmaya sevk etmek,
onlara sorgulayici bir kimlik kazandirmak ve o6grenciye rehberlik etmektir
Ogrenciler bu yontemleri kullanarak kendi gorislerini yapilandirirlar”
(Sutherland 1992).

Yapilandirmaci gorusun sistemlesmesinde Wond, Ausubel ve
Titchener gibi egitimcilerle, Saussure, Jakopsan ve Levi Strauss gibi

dugunurlerin adlari ge¢gcmektedir.
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“Yapilandirmaci egitim anlayisinin epistomolojik temelleri 20.
yy'da Kuhn, Wittgenstein ve Morty ile ortaya ¢ikmistir ortaya. Bahsi gecen
kisiler, dis gercekligin temsili degil, bireyler tarafindan olusturulan bir yapi

oldug@ui fikrini savunmuslardir “(Duffy ve Cunningham 1996).

Aytac (1992)'a gore, J.J. Rousseau O6grenmenin, aktiviteler
duyular, deneyimler ve vyoluyla gergeklestigini savunur. Bilgi duyular
yoluyla kesfedilir, karsilastirilir ve deneyimlerle yargilanir. "Bunun igin
Rousseau; egitimin, g¢ocugun egitim aldigi basamaga uygun olacak
bicimde ayarlanmasini, yani ¢ocugun her gelisim dénemindeki ilgi ve

ihtiyaclarina cevap verecek bicimde olmasi gerektigini ifade etmektedir.

"John Dewey, geleneksel egitim anlayisindaki ezbercilige
karsidir ve egitimin yasama hazirlik degil yasamin kendisi oldugunu
dugunur" (Dufy ve Cunningham 1996).

Dewey’e gore, kainatta olan hergsey degismeye mahkumdur.
Degismeyen ise dogal ortamlarda surekli dedisecek olan deneyimlerdir.
Insan igin esas olan budur. "Zihin deneyimlerin sayesinde gelisir.
Dolayisiyla, birey cevresiyle etkilesim igindedir ve surekli gelisip, degisen
bir canhdir" (Tezci ve Gurol, 2001).

"Dewey, ogrencilere projeler yaptirarak ufuklarini agma ve onlari
gelistime gibi onemli adimlar atmigtir. 6grencilerine, onlarin ilgisini
cekecek, aktif olarak katilabilecekleri arastirma yapabilecekleri projeler
yaptiriimasi gerektigini vurgular. Dewey’in 6drencisi olan Kilpatrick de
dusuncenin kigi ile ¢evre arasindaki uyum oldugunu sodyler. Kilpatrick,
proje calismalarinda ogrenci 6zerkligi Uzerinde Dewey’den daha fazla
durmasina ragmen, Dewey gibi proje c¢alismalarinin, egitim programinin

merkezinde olmasi gerektigine inanir " (Marlowe ve Page 1998). Cunku
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proje galismalari 6grencilerin katiimini ve motivasyonunu artirir, sikici
okul c¢aligmalarini anlamh aktivitelere donusturdr ve ayni zamanda

ogrencilerin bilgi ve becerilerini arttirir.

Yapilandirmaci kuramin gelisimini 6nemli sekilde etkileyen
diger iki bilim adami da Piaget ve Vygotsky'dir. Piaget ve Vygotsky ‘nin
goruslerine dayal olarak yapilandirmacilik iki ana temel gruba ayrilmistir.
Bunlardan biri  Biligssel (cognitive approach) digeri de Sosyal
yapilandirmaciliktir (social approach). Biligssel yapilandirmacilik Piaget,
sosyal yapilandirmacilik ise Vygotsky’nin kuramina dayanir. Piaget'in bu
teorisi, ginimuzde Von Glasersfeld ve Fosnat tarafindan desteklenir.
Piaget, bilginin, bireyin c¢evresi ile aktif olarak etkilesimi sirasinda ortaya
clkar demesine karsin sosyal yapilandirmaciligi savunan Vygotsky ise

bilginin kaltar ve dil ile gergeklestigini savunmaktadir.

Sonuc¢ olarak, vyapilandirmaciik kurami, bireyin nasil
anladigini  vedgrendigini aciklayan felsefi bir yaklasimdir denebilir.
Yapilandirmacilik kuraminda 6grenme; insan zihnindeki bir yapilandirma
sonucu meydana gelir; yani 6grenme, bireyin zihninde olusan bir ig-
surectir. Bu durumda birey; disaridan gelen uyaricilari pasif bir alicisi
olarak degil, aktif 6zimleyici ve davranis olusturucu olarak benimser.
Cunku insan zihni bos bir depo degildir ve bilgiler insan zihnine aynen

tasinarak depolanamaz.

"Yapilandirmaci egitim kuraminda, bireylerin surece aktif olarak
katilmalarini saglamali ve kendi 6grenmesinden sorumluolmahdir. Bunun
icin; ogretmen, sinifta yontem cesitliligine gitmeli ve problem ¢ozmeye
dayali 6grenme, proje temelli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme vedrnek
olay incelemesi gibi 6gretim stratejilerine daha fazla yer vermelidir.
Bdylece ogretmenin roll, ogrencilerin 6grenmelerini kolaylagtirici  bir

rehber, bir yardimci veya bir kilavuz olacaktir” (Saban, 2005).
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2.1.2.Yapilandirmacilik (Constructivism)

Yapilandirmaci egitimin en onemli 6zelligi, 6grenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat
vermesidir. Aligilmig yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da 6drenenler
bilgiyi kitaplardan veya bagska kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi
algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir. "Birey, yeni bilgi
karsisinda, onceki bilgilerini hatirlayarak dunyayi tanimlamak ig¢in zihninde
yarattigi kurallari kullanarak sonuca ulagsmaya calisir" (Brooks ve Brooks,
1993; Sasan, 2002).

"Yapilandirmaciiga goére bilgi, duyularimizla ya da cesitli
iletisim kanallariyla edilgin olarak alinan ya da dis dunyada bulunan bir
sey degildir. Bir bilme kurami oldugu olan Yapilandirmacilik; bilgi, bilen,
bilinen, bilgiyi yapilandirma sireci, bu sureci etkileyen etkenlerle ilgili
bircok aciklama icermektedir. Tersine bilgi, bilen (6drenen) tarafindan
yapilandirilir, Gretilir. Yapilandirmacilik, gergegin dig dinyada bilenden
ayri olarak durdugu, bilginin dogru olmasi i¢in gercege uygun olmasi ve
gerceg@i yansitmasi gerektigi gibi distnceleri reddeder. Aktif 6grenmenin
kuramsal temelleri de yapilandirmaciiga ve onun 6grenme alanindaki

versiyonu olan biligselcilige dayanmaktadir” (Agikgoz, 2008).

Aclkgdz (2008)'e gore, oOgretme sureciyle degil, 6grenme
sureciyle ilgilenen iki kuram vardir. Bunlar; biligsel ve yapilandirmaci
egitim kuramlaridir. Ornegin, bu kuramlar 8§renme siirecinde bilginin
yapilandiriimasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar 6nemli oldugunu
aciklarlar. Ancak, 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi igin hangi firsatlarin
veriimesi ve oOgretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine
deginmezler. Yapilandirmaci ve biligselci kavramlarin, duguncelerin
sentezlenmesi ve ogretimin tasarlanmasindan uygulanmasina kadar c¢esgitli

asamalarda nasil kullanilacagi ayri bir ¢alisma alani haline gelmistir.
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Bdylece bazi egitimci ve arastirmacilar, kurami uygulamaya doénutstirmeye

calismaktadir. Aktif 6grenme iste bu gabalarin bir Granudur.

Yapilan acgiklamalara bakildiginda Yapilandirmaci 6grenmede

temel alinanlari su sekilde siralayabiliriz:

1. Bilgiyi arastirma yorumlama ve analiz etme,
2. Bilgiyi ve dugundurme surecini geligtirme,

3. Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilari butlnlestirme.

"Yapilandirmaci 6grenmede ogrenci etkin rol oynar. Bu anlayisa
gore fasif durumdan ¢ikip 6grenmede aktif role birinmesi gerekmektedir.
Is birligi duygusu kazanarak etkilesimde bulunmalidirlar. Ogrenenler,
bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kegfederler "
(Perkins, 1999; Sasan, 2002).

"Yapilandirmaci egitim, formati geregi 6grencileri yaptiklari
faaliyetler arasinda neden-sonug¢ iligkisi kurdurmalidir. Tanima ve
degerlendirmenin hedefi 6grencilerin neleri bilmedigini degil, neleri bildigini
anlamaktir. Bu, bir anlamda, 6grencinin gugli yanlarinin ortaya gikariimasi
demektir. Ogrencilerin  bildiklerinden hareket ederek yeni 6grenme
alanlarina dikkatlerinin c¢ekilmesi 6nem tasimaktadir® (MEB, 2008,
Parlakyildiz, 2008).

Sasan (2002)'a goére, Yapilandirmaci 6drenmede esas olan
nokta, &grenenin &grendiginden anlam g¢ikarabilmesidir. Bu egitim
analyisindadi  batin gayret oOgrenilen Dbilgilerin  kalici  olmasidir.

Yapilandirmaci yaklagim temele alinarak gergeklestirilen o6grenme-
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ogretme surecleri geleneksel yaklagimlara gére bazi farkhliklar gosterir. Bu
farkliliklar 6gretim programinin 6gelerinde de ortaya c¢ikar. Yapilandirmaci
egitimin  yapildigi ortamlarinda bireylerin cevreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan isbirligine dayali 6grenme ve
probleme dayali 6grenme gibi d6grenenleri aktif kilan 6grenme
yaklagimlarindan yararlanilir. Bodylece 0grenenlerin problem ¢6zme
yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelismesi beklenir. Ogretmen daha gok
ogrenme ortamini duzenleme ve danismanlik rollerini Ustlenir. Bu
yaklasimda asil olan, 6grenenin 6grenme surecinde aktif olmasi ve

ogrendiklerini var olan bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmasidir.

"Yapilandirmaci  yaklasim, yeni Dbilgilerin ediniimesi ve

uygulanmasi gibi bir ¢ok yenilik getirmigtir.

Zoharik’e gore yapilandirmaci 6gretim yaklagsiminin bes temel 6gesi:

1-Eski bilgilerin canlanmasi,
2-Yeni bilginin edinilmesi,
3-Bilginin kavranilmasi,
4-Bilginin uygulanmasi,

5-Bilginin farkinda olunmasi" (Celep, 2011).

2.2. Yapilandirmaci Yaklagimin Temelleri

Yapilandirmaci yaklagsimin temelleri GiambatistaVico’ya kadar
uzanir. 18.ylzyilda Vico, “bir seyi bilen onu agiklayabilendir’ seklinde bir

ifade kullanmigtir. Bu fikir zamanla birgok felsefeci, bilim adami ve egitimci
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tarafindan gelistirilmistir. Immanual Kant, Lev Vygotsky, John Dewey, Jean

Piaget, Ausubel, Jerome Bruner ve Howard Gardner bunlar arasindadir.

"Yapilandirmaci egitim anlayigi, ginimuzde gesitli uygulamalar
agisindan kapsamlh bir kuramsal gerceve olusturmaktadir. Ortaya ¢ikis
itibari ile bir bilgi felsefesi olarak bilinen yapilandirmacilik, son zamanlarda
egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina, aile terapisine kadar bircok
alanda kullanilmaya baslanmistir. Egitimsel uygulamalara temel
olusturmaktadir" (Acikgoz, 2005).

"Buglnkl yapilandirmaci yaklasimin temellerini olusturan
yararcilik (pragmatizm), ilerlemecilik (progressivizm) ve toplumsal yeniden

yapilandirmacilik felsefi akimlarin yansimalardir" (ilter, 2002).

Gulseren (2005)'e gore, "bilgi insanin kendi deneyimi sonucudur
ve onun cevre ile etkilesimi sonucu yaratihr” anlayisi bu yaklasimin

temelini olusturmaktadir. Yapilandirmaci egitim, bilginin dogasiyla ilgilidir.

"Yapilandirmaci yaklasim, bireyin bilgiyi benimseyerek kendi
zihninde sekillere, kaliplara koymasini amagclar" (Ozden, 2005). “Bilgiyi
zihinde sekle koyma ihtiyaci, bireyin gevresiyle yasadigl olaylara anlam
vermeye c¢aligirken ortaya ¢ikar. Bu sureg, yasam boyu surer. Birey onceki
deneyimlerine, kavramlarina ve bilgilerine dayanarak bu dengesizligi
giderebilecek olasi ¢ozumler dusunur. Bu ¢ozimlerden dogru olanlar daha
sonra kullanilmak Uzeresaklanir. Bazi yazarlar buna “sema” demektedir.
Semalar tekrar tekrar kullanilabilir. Olasi ¢ozumleri onlarla disundugumuz
icin ©6n Dbilgiler, kavramlar, modeller, degerler, aligkanliklar vb. yeni
olusacak yaplilari etkiler. Yapilarinbireye 6zgu olmasinin nedeni budur.

Farkli 6zge¢mislere sahip bireyler farkli yapilar tretirler” (Agikgoz, 2006).
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"Yapilandirmaci yaklagim temelini, "6drenen merkezli tasarim",
bireylerin istek ve gereksinimlerini st seviyede tutan ve her dgrenenin
kendi dogasinda ele alinmasi gerektigini savunur. Yasamin sorunlarini 6n
planda tutan, 6grenenleri sorun ¢gézmeye ve 6grenmeye 6zendiren“sorun
merkezli tasarim” ile 6grenenin en iyi nasil 63drenecegini, problem
¢bzme,karar verme ve kavrama stratejilerini iceren konu merkezli program

tasarimlarindan “surec¢ tasarimi”lari olusturur” (Erdem ve Demirel, 2002).

"Yapilandirmaci 6gretim yaklagsiminda ogrenciler soru sorarak
arastirmayaparak ve kesfederek meraklarini giderirler. Bu yaklagsimda
nesnellik terkedilmekte ve bilginin yorumlandigi ya da olusturuldugu

savunulmaktadir" (Larochelle, Bednarz, ve Garrison, 2009).

Demirel (2010)'in agiklamalarina dayanilarak yapilandirmaci

ogrenme yaklasiminin 6zelikleri agsagidaki gibi 6zetlenebilir:

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda,
e Ogrenme, belli bir anlam tasir ve gergek baglamdan tirer.

e Ogrenme, c¢evredeki kosullar baz alindiginda bu kosullardan
bagimsiz bir sekilde gerceklesen anlam, bilginin yeniden inga

edilmesi sureci olarak olusur.

e Ogrenme, gercek yasam durumlarinda ve baglam merkezli zengin

yasantilar sayesinde kurulan 6zgun iligkilerle olusur.

e Ogrenme, cok degiskenli ve degiskenlerin birbirini nasil etkilediginin

yordanmasi zor olan, déngusel ve holografik bir olgudur.

o Bilgi biligsin diginda var olan, bireyden bagimsiz bir olgu degildir.
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e Bilgi duruma 6zgu, baglamsal ve bireysel anlamlarin gérGnumauddr.
¢ Bilgi bireylerin nesneler Ustiindeki etkinlikleriyle olusur.

e Bilgi sosyal etkilesimden ve bireysel anlamlarin yagayabilirligini

degerlendirmekten dogar.

e Gergeklik, ayni sosyal ortam iginde bulunan bireylerin kendi diinya

parametrelerini tanimlamak igin olusturdugu zihinsel anlamlardir.
o Gergeklik, dis dunyadan ayrilan bir i¢ dinya yoktur.

e Dogru, bireyin kendi anlamlariyla digerlerinin anlamlarinin

celismemesidir.

e Dogru, digerlerinin anlamlarina karsi bireyin kendi anlamlarini test

etmesidir.

2.3. Yapilandirmacihigin Tiurleri

2.3.1.Biligsel Yapilandirmacilik

"Piaget biligsel gelisimde, olgunlasma ile 06grenmenin
etkilesiminin dnemini vurgular. Biligssel yapilandirmacilik, Piaget'nin bilissel
gelisimle ilgili kuramindan hareketle ortaya gikmistir. Cocuklar, gecirdikleri
yasantilarinin ve biyolojik olgunlagsma duzeylerinin birbirleri ile etkilesimi
sonucunda, cevrelerinde olup bitenlere anlamlar yuklerler. Bagka bir
anlatimla, bir ¢cocugun olaylari ya da durumlari agiklama bigimi, iginde
bulundugu bilissel gelisim donemine baglh olarak degisiklikler

gostermektedir" (Erden ve Akman, 2004).

"Piaget’'ye goére, zihin uyarana anlam veren ve bu anlamlari

dengeleyen bir yapidir. Bu vyapi, tecribelerden, yasanilan toplumun
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kurallarindan ve bireyin bu surecgte Ustlendigi rolden etkilenmektedir"
(Yurdakul, 2005).

Gulseren (2005)'e gore, birey, cevresindeki olaylari zihinde belli
bir kaliba koyar ve bu kaliplari tecribeleriyle yorumlamaya c¢aligir. Zihin
anlamlarn biliste dengeler. Bu yonuyle zihin, devingen bir nitelik kazanir.
Piaget'nin  bilissel gelisim ve  bilginin  olusumu ile ilgili
calismalarinadayanilarak geligtirilen ve “6gretmeden c¢ok &6drenme”
Uzerinde durulmasini 6ngdren anlayis yapilandirmaci yaklagsima temel

olusturmaktadir.

"Piaget’'nin  bilissel yapilandirmacilik Uzerine g¢alismalarinin

egitimeyansimalari soyle siralanabilir:

1.Egitim programlari hazirlanirken, bireylerin butin gelisim dizeyleri

dusunulmelidir. Bu sayede bireylerin gelisim duzeyleri dikkate alinir.

2.0Ogrencilerin  hedeflere ulasmalarini  saglayan eylemlerini  sirekli

uygulamalari icin ortam yaratiimalidir.

3. Ogrencilere; sonraki dustincelerin dnciisii olarak hizmet edebilecek
yardimci ya da rehber fikirler, onlarin var olan yanlis anlamalariyla ¢elisen
deneyimler ve kavrayip uygulayabilecekleri secenekli yasantilar sunularak

dusuncelerinde gelisim saglanmalidir.

4. Ogrencilerin yeni sema gelistirmelerinin yaninda var olangemalarini

gelistirmeleri icin 6zimleme ve diuzenleme arasinda denge kurulmahdir.
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5.Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel 6zelligi yansitmalarina yardimci

olunmali, bunun igin dogal merakin agiga gikigi desteklenmelidir.

6. Yanhglara ve nedenlerine karsi duyarli olunmali, yanhsi vurgulamak

yerine diguncenin altinda yatan nedenler arastiriimalidir.

7.Yeni Dbiligsel yapilarin eskilerinin Uzerine kuruldugu dusunulerek
ogrenme sureclerinde 6grencilerin on bilgileri dikkate alinmalidir"(Demirel,
2006).

Biligsel yapilandirmacilik, bireylerin ¢evreyle etkilesimde bulunarak
biligssel geligsimlerine bagli olarak anlamlar c¢ikarip semalar olugturarak
ogrenmesine dayanir. Bilissel yapilandirmacilik Uzerine yapilan ¢aligmalar,

yapilandirmacihgin egitim alanina aktariimasinda 6nem tagimaktadir.

2.3.2. Sosyo-Kiulturel Yapilandirmacilik

"J.Piaget'in Immanuel Kant'in kategorilerinden etkiler tasiyan
bilissel yapilandirmaciliin bilgi ve anlami olusturmada daha ¢ok bireyi 6n
plana c¢ikardigi ve toplum sureclerinin etkisine az yer verdigi gerekgesiyle
elestiren L.S. Vygotsky toplumsal sureclere gonderme yapan yeni bir
kuram olusturmustur" (Aydin, 2007). "Piaget’in savundugu gibi, Vygotsky
bilginin, bireyin kendi ¢abalariyla kazaniimasinin mimkin olmadigi, sosyal
etkilesimin ve dilin de bu stiregte 6nemli bir yer aldigini séyler (Ozden,
2005). "Ogrenmenin, bireyin cevresindeki sosyal etkilesimlerle
gerceklestigini ifade eden Vygotsky, o6grenmenin Uzerinde O6nemle
durmustur. Bireyler, gelisim slrecinde tecrubeleriyle, c¢esitli bilgiler

ogrenmektedirler. Bu bilgiler karsilikli iletisim ve dil sayesinde ¢ocugun
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zihninde yapilandirilmaktadir. Bir baska ifadeyle ¢ocugun 6grenmesi, dil

ve sosyal etkilesime dayali olarak gergeklesmektedir" (Gunes, 2007).

Sosyal yapilandirmacilik Vygotsky’nin gorUslerine dayanir.
Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmede sosyal etkilesim ve dilin dnemine
dikkat ¢eker. Bilginin bireyselliginin yani sira toplumsalligini ortaya koyar.
Ogrenenin gevresiyle etkilesimi sonucu &grenmenin etkili bigimde

gercgeklesecegini savunur.

Yurdakul (2005)'e go6re birey, problem c¢oézmek icin diger
bireylerden yardim almaya ve dil becerilerini kullanmaya ihtiyac duyar.
isbirligi  6grenmeyi kolaylastirir. Vygotsky’e gére sosyal yasantilar,
dusunmeyi ve dunyayl yorumlama yollarini sekillendirmektedir. "Bireysel
bilis, sosyal baglamda ortaya cikmaktadir. Grup, ust dizey zihinsel
o6grenme icin dnemli bir 6grenme yolu olarak degerlendiriimektedir. Clnkd,
grupta bilgiyi birlikte yapilandiran ve bu etkinligi genelde dil yoluyla aktaran

daha bilgili akranlar ve yetiskinler bulunmaktadir.

Acikgdz (2006)'e gore, bilgiyi bilme agisindan daha iyi
durumda olanlar, digerler bireylerin  bilgileri 6zimseme sureclerini

kolaylastirir. Bu sureg, bireyin kendini bulmasini saglar.

"VygotsKky, biligsel geligsimi U¢ temel kavramla agiklamaktadir:

1. igsellestirme:Gozlemlenen sosyal cevredeki bilginin 6ziimsenmesini

aciklayan bir gelisim merkezidir.
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2. Yakinsal Geligsim Alani: Bireyin kendi basina edinebilecegi bilgi ile

rehber esliginde edinebilecegi bilgi arasindaki farktir.

3.Destekleyici  (Bilissel Gelisim  Araglar): Bilissel gelisimi
hareketegegirmenin etkili yollarindan biri olarak bir 6gretmen ya da aile
tarafindangenellikle ortam araciligiyla bireye saglanan yardim ve destegi

aciklar.

Vygotsky’nin sosyo-kultirel kuraminin egitime yansimalari séyledir:

a. Cocuklar cevrelerini gozleyerek daha iyi Ogrenirler ve elestirel
dusunebilirler. Cocuklarin dis konusmalar i¢sellestirerek 6grendikleri
dikkate alinmahdir. Bu slrecte 6gretmen ve diger o6grenciler 6rnek

olmalidir.

b. Ogretmenler, cocuklarin kendi kendilerine ilerlemelerine yardim

etmekicin onlara rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

c. Ogretmenler, cocuklarin o anki bilgi diizeyinden her zaman ileri

dizeyde olmalidir.

d. Cocuklarin bir beceriyi i¢gsellestirebilmeleri igin, 6gretim dort asamada
ilerlemelidir. ilk asamada, 6gretmenler beceriye érnek vermeli ve ne
yaptiklarina ve nicin yaptiklarina iliskin sézel agiklamalar getirmelidir. ikinci
asamada oOgrenciler, 6gretmen ne yaptiysa onun benzerini yapmalidir.
Uclinci asamada, 6grenciler beceriler (zerinde daha fazla ustunlik

sagladikga, o6gretmenler yavas yavasgeriye c¢ekilmelidir. Son olarak da
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ogrenciler beceriyi i¢gsellestirmek icin farkl baglamlarda uygulama yapmali

ve uzman davraniglari sergilemelidirler.

e. Ogrenciler bilimsel kavramlarla yiiz ylize getiriimelidir.

f. Dil ve dusunce birbirleriyle yakindan iligkili oldugundan disuncenin
gelisimi igin dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir" (Demirel,
2006).

Yang ve Wilson (2006)'a gb6re, sosyal yapilandirmacilgi
benimseyenler, okumay! toplumsal bir uygulama olarak gdérmektedir.
Yapilandirmaciligin okuma ogretimindeki uygulamalarinin nasil olmasi

gerektigi yonundeki onerileri sunlardir:

e Baglam saglamak ve okuma amacini belirlemek: Ogrenciler
okuduklari sey hakkinda agik bir fikre sahip olmali ve metnin

derslerinin hangi yonleriyle baglantili oldugunu bilmelidir.
e Ornek olmak
e Soru sormak
e Dort temel beceriyi butunlestirmek
¢ Metnin yazari hakkinda farkindalik yaratmak
e Arkadas destegdi kullanmak
e Ogrencileri 6zglr birakmak

e Temel ve hayata iligkin 6zgun etkinlikler kullanmak

Etkinliklerin toplumsal bir statide olabilmesi, toplumsal

yapilandirmaciligin temel kavramlarindan biridir. Diger bir temel kavrami
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da (scaffolding) veliler, akranlar, 6gretmenler, soézlukler gibi gonderim
kaynaklarindan saglanan bilissel destektir. Hammond ve Gibbons (2001)’a
gore, Ogretmenlerin gorevi, bireylerin hazirbulunusluk seviyelerinin
uzerinde basarim gostermelerini saglayici etkinlikler, gorevler hazirlamak

ve onlara yeterli biligsel destegi saglamaktir.

"Etkinliklerin uygulanmasi konusu ¢ok énemlidir. Dogru bir sekilde
ayarlanmasi 6grenen agisindan oldukga 6nem tegkil etmektedir. Yeteri
kadar  zorlayici olmadiginda, ogrenenler  sikilabilmekte ve
gudulenememekte, oOgretmen yeterli destegi saglayamadiginda ise,

ogrenenler hayal kirikligina ugrayabilmektedir.

Tynjala (1999)'a gore, yapilan tartismalar ve elestirilerin
sonucunda ortaya ¢lkan tablo, biligsel ve sosyal yapilandirmaci kuramlar
birbirine yaklasmaktadir. Dolayisiyla ikisinin derlenmesi olan butuncul bir
yaklasim gelismeye baslamaktadir. Yapilandirmaci egitim programcilarinin
¢ogu, isbirligine dayali 6grenme, problem ¢bzmeye dayali 6grenme ve
kesfe dayali ©6grenmeyi vurgulayan Vygotsky’nin kuramina agirhk

vermektedir.

Goraldugu gibi, sosyal yapilandirmacilik 6grenenin gevresiyle
etkilesimi  sonucu  6grenmenin  etkili  bigimde gerceklesecegini

savunmustur.

2.3.3. Biligsel ve Sosyal Yapilandirmacilik Kuraminin Benzerlik ve
Farkhliklan

"Vygotsky ve Piaget'in kuramlarindaki benzerlik ve farkhliklarina

bakacak olursak;
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Benzerlikleri sdyledir:Vygotsky bilimsel kavramlarin agiklanmasini,
Piagetin sema teorisine benzer bicimde yapmaktadir. Her iki kuramcida
taklit etmenin, c¢ocuklarin var olan gelisim duzeyleriyle olusturuldugunu
ileri sirmektedir. Vygotsky ve Piaget’in sosyal etkilesimi bilissel gelisimde

dikkate almada benzer duslnceleri paylastigi sdylenebilir.

Farklihklarina gelince; Piagetin kuraminda &nce yetenekler
olgunlasmakta daha sonra ¢ocuk karsilastigi gorevierde bu yeteneklerini
kullanmaktadir. Biligsel gelisim, Piaget'in kuraminda daha ¢ok igten diga
dogru, Vygotsky'e gore ise distan ice dogru gergeklesmektedir.
Vygotsky’nin goéruslerine gore ise, bireylerin i¢sel slregleri diger bireylerle
etkilesimin etkisi altindadir. Cocuklar dig dinyadaki insanlar arasinda
etkilesimleri izleyerek ve digerleriyle iletisim kurarakkendi gelisimlerine
katki sagdlarlar" (Yurdakul, 2005). Sembollestiriimis problem ¢dzme
modelligi yapan, ya da bilimsel kavramlarin ogretimini gergeklestiren
yetiskinler olmaksizin ¢ocuklarin disunmesinin dusuk seviyede kalacagini
savunan  Vygotsky’e  cocuklarin  kendi baslarina  birgok  fikri

kesfedebileceklerini savunan Piaget'dan farkli dusunmektedir.

"En etkili sosyal etkilesim modeli, Piaget'in kuraminda,
kendilerinin alternatif bakis acilarini karsilikh olarak degerlendirerek
birbirlerinin fikirlerini anlamaya calisan esit durumdaki bireyler arasindaki
isbirligi anlamina gelmektedir. Vygotsky’'nin kuraminda daha becerikli bir
esin rehberliginde ortaklasa sorun ¢bzme anlamina gelirken; Vygotsky’nin
kurami daha sinirli, ancak pek, c¢ok konuda daha gecerli kabul
edilmektedir" (Usun, 2007; Yapici, 2008; Yurdakul, 2005).Bunun yaninda
genel olarak Piagetin ileri surdugu birgok temel sureci Vygotsky’in

reddettigi ileri strdlmektedir.
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Tablo 1. Biligsel ve Sosyal Yapilandirmaciligin Prensipleri

Biligsel Yapilandirmacilik

Sosyal Yapilandirmacilik

Birey, bilgileri sifirdan inga ederek

zihninde yapilandirir.

Bilgi, bireyin kilttirel ve sosyal
etkilesmeleri sonucunda

yapilandirilir.

Ham materyaller; birincil veriler veya

interaktif materyaller kullanilir.

Ozglin problemler; 6grenme
ortamlari gergek dunya

karmasikligini yansitir.

Ogrenci dzerkligi; disiince ve
o0grenme sorumlulugu 6grencilerin

ellerindedir.

Takim segimi ve ortak bilgiler;
0grenme grubunun deneyimleri ve
ortak ilgileri Gzerine kuruludur.
Ogrenme etkinlikleri ilgili, anlamli

ve hem urun hem surece dayalidir

Anlamlilik ve kigisel motivasyon
ogrenme Kigisel digunceler ve

deneyimlerle ilgilidir.

Sosyal diyalog; ¢oklu ¢oziumleri
olan,kesinligi olmayan, yenilikler
iceren aktiviteler kullanir, diyalogu

ve fikir paylasimini gerektirir.

Kavramsal organizasyon ve bilissel
cerceve; bilgi, ve kavramlar

kapsaminda tertiplenir.

Grup sureci ve yansimalari,
gruplarin deneyim sureclerini tegvik

eder.

Var olan bilgiler ve yanlg anlamalar;
var olan bilgiler tizerine kurulur ve

yanlis anlamalari tespit eder.

ogretmenin agiklamalari, destegi ve
gOsterileri; problemin agsamalarini
gosterir ve istendigi zaman gerekli

aciklamalarda bulunur

Soru sorma; acik uclu sorularla
bireylerin aragtirmalarini tegvik eder
ve soru sorma aligkanhgi

kazanmalarini saglar.

Coklu bakis agilari; problem ile ilgili
¢oklu anlayislarin olugmasi tegvik

edilir.
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Bireysel kesfetme ve baglantilar

kurma;bilginin dusincenin ve

iligkilerin bireysel olarak kesfedilmesi

desteklenir.

isbirligi ve miizakere; dgrencilerin
isbirligi,6nem ile ilgili muzakereler,
anlagma saglamalari ve genel

sosyal etkilesimleri tegvik edilir

Ogrenmeyi saglayacak yetenekleri
tanimlar ve tesvik eder. isbirlikli
ogrenme, bireysel bilig bilgisi

yeteneginin gelisimi icin onemlidir.

Ogrenme topluluklari; 6grenme igin
sorumluluga dayali bir atmosfer
yaratilir.

Teknoloji, toplulugu birlegtiren

onemli bir elementtir.

Degerlendirme; performansa dayali
degerlendirme ve dosya (portfolyo)
yardimi ile bireyin biligsel geligimi

Uzerinde durur.

Degerlendirme; birey kadar
takimada odaklidir. Degerlendirme,
surekli, daha az formal, isbirlikgi,

Ozneldir.

(Bank ve Cunningham, 1998)

2.4.Yapilandirmaci Ogrenmenin ilkeleri

Savery ve Duffy’e gore, olusturmaciligin sekiz ana ilkesi vardir.

Bunlar asagida vurgulanmistir.

1. Butin  o6grenme

donuasturulmelidir.

faaliyetleri,

problemlere  veya gOrevlere

2. Ogrenci sirekli olarak tesvik edilmelidir.

3. Sinif ortamlari gergekgi olmahdir.

4. Siniflarin gergekgi olmasi ile birlikte 6grencinin egitimde aktif kilinmasi

gerekmektedir. .

5. Ogrencilere, yasanilan sorunlar karsisinda ¢dziim Uretebilme firsat

verilmelidir.
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6. Ogrencileri diisiinmeye sevk eden 6grenme ortamlari sunulmahdir.

7. Ogrencilerin sunmus oldugu fikirler her zaman dikkate alinmali ve

ogrenciler cesaretlendirilmelidirler.

8. Ogrencilere 6grenme siirecinde surekli olarak kendilerini ifade edebilme

firsatlar verilmelidir.

"Yapilandirmaci yaklagimin temel ilkeleri sunlardir:

1.0grenme 6n plandadir.

2. Yasanti, 6grenmede 6nemli bir yer tutar.

3. Ogrenme, aktif bir anlam olusturma surecidir.

4. Ogrenme hem bireysel hem de sosyal bir siirectir.

5. Ogrenme isinin niteligi, 6grenme siirecinde énemlidir.

6. Ogrencinin dogal meraki ve 6grenme istedi desteklenmelidir.

7. Ogretmen 6grencinin sadece ne dJrendidi ile degil, nasil 6grendigi ile

de ilgilenmelidir.
8. Motivasyon 6grenmede onemli bir bilesendir.

9. Ogrenme esnasinda 6grencinin aktif olmasi saglanmali, 6grenme

ortami ve gorevler 6grenmenin yapisini yansitacak sekilde tasarlanmalidir.

10.  Ogrencilerin  diisinmesini  destekleyici 63renme  ortamlari

tasarlanmalidir.

11. Ogrencilere hem 6grenme siirecini hem de ddrenilen icerigi yansitma

firsati saglanmalidir'(Ozden, 2011).
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2.5. Yapilandirmaci Kuramda Etkili Ogrenme Siireci

"Etkili bir 6grenmenin olusabilmesi igin yapilandirmaci kuramin
6grenme surecinin gesitli asamalari vardir" (Mamag, Unsal, ve Yavuz
2007; Kog, 2002).

a. Eski ogrenilenlerin harekete gegirilmesi

b. istek uyandirma ve belli bir taslak olusturma
c. Yeni bilgilerin kazandiriimasi

d. Bilginin yapilandiriimasi

e. Bilginin uygulanmasi

f. Bilginin degerlendirilmesi

a. On bilgilerin harekete gegcirilmesi: Yapilandirmaci egitim, yeni bilgilerin
ogrenilmeden once eski bilgilerin canlanmasini ongorur. Nedeni ise, yeni
bilgiler eski bilglerin Gzerine insa edilir. Bu noktada 6gretmen, édrencilerin
ilgisini gekmek ve derse karsi onlari tegvik etmek icin ¢esitli sorular sorar.
Ogrenciler, sorular karsisinda kisa bir sire distndikten sonra

tecrubelerinden yola ¢ikarak sorulari cevaplandirmaya caligirilar.

b. Merak wuyandirma: Yapilandirmaci egitim, ogrencilerin merak
duygularini gelistirmeye yonelik pozitif bir kuramdir. Konu ile ilgili olarak
artt yonleri mevcuttur. Ogrenciler farkli bilgi kaynaklarini kullanir ve
arastinrlar. Bu agsamada 6gretmen, 6grencileri derse kargi zihinlerini canli
kilmak icin beyin firtinasi, grup ¢alismasi, sinif tartismasi gibi etkinlikler
yaptirir. Bu duruma binayen ogrenciler, 6zgur dusunmeye baslar ve

tahminler yapmaya baslar.
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c. Yeni bilgilerin kazandiriimasi: Edinilen yeni bilgilerin 6grenci tarafindan
anlasiimasi igin Tumden gelim yontemi kullaniimali, yani bilgiler 6grenciye
bir butin olarak verilmeli ve sonrasinda da analizi yaptinimalidir. Bu
durumda analiz yapan bir 6grenci, bilginin derinligine inme firsatini da
yakalamis olur. Dolayisiyla olaylari ve dusunceleri belli bir plana koyma,
olaylar arasinda sebep-sonug iligkileri kurma gibi calismalarin yaptirilmasi
gerekmektedir. Bu calismalarin yapiimasi durumunda &grencilerin

edindikleri yeni bilgileri detayh bir sekilde anlamalarini saglayacaktir.

d. Bilginin yapilandiriimasi: Bilginin yapilandirilmasi, 6grencinin tek bagina
ustesinden gelmesi zor durumdur. Bu asama uzman gozetimi, yardimi ¢ok
onemlidir.  Ogrenciler, 6gretmenlerin  gbzetiminde yaptiklari ortak
calismalarla kavramlari anlamlandirmaya calisirlar. Ogretmenler tam da
bu agsamada devreye girer. Ogretmen, 6grenciler bu calismalari yaparken

tecrtibelerinden hareketle, onlara rehberlik ederler.

Edinilen yeni bilgilerin yapilandiriimasi iki sekilde gerceklesir:

v Ogrencinin 6grendigi yeni bilgi, on bilgisiyle g¢elismeme
durumu olabilir. Bu durumda o6grencinin onceki bilgilere
gére zihninde olusturdugu plan devreye girer ve bilgi

kolayca yapilandirilir.

v Ogrencinin 6grendigi yeni bilginin énceki bilgileriyle ¢elisme
durumu da olabilir. Bu durumda &grencinin daha oOnce
zihninde  olusturdugu  plana  uymaz. Dolayisiyla
diizenlemeler yapilmalidir. Ornegin; zihinde daha 6nce
olusturdugu planlar degistiriimeli ya da yeniden gb6zden
geciriimelidir. Bu asamada bilgilere uyum saglanir ve

zihindeki semalara bir denge getirilerek bilgi yapilandirilir.
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e. Bilginin uygulanmasi: Ogrenciler gruplar halinde olu ve 6gretmen
gozetiminde gruplar arasinda bilgi paylagimi yapilir. Yeni kavramlari,
blgileri anlamlandirabilen o6grencileri inceler, onlarin becerilerini Olgerek
davranis degisikliginin nedenlerine aciklik getirirler. Bu asamada
ogretmenler, oOgrencilerin yaptiklari  yanhlglari onlara hatirlatarak
ogrendikleriyle kiyaslama yapmalarina olanak verir. Boylece ogrenciler,
edindikleri bilgileri gunlik yasamda da uygulamaya baslarlar. Bu durumda
bilgilerin kalici olmasi agisindan ¢ok onemlidir. Bu durumda ogrencilere,
bilgileri yagamlarinda da kullanabilmeleri i¢in onlara yeni uygulama alanlari
acmak gerekecektir. Cunkl o6grencinin kendini rahat hissetmesi, 6zgur

hissetmesi uygulamayi daha da verimli hale getirecektir.

f. Bilginin degerlendiriimesi: Bilginin degerlendiriimesi asamasina gelince;
bu noktada Ogrencinin bilgiye anlam vermesi, yapilandirmasi,
yapilandirdigi bilgileri uygulamaya koymasi ve uyguladiktan sonra
degerlendirmesi buyidk bir adimdir. Cunki bilginin  degerlendiriimesi,
bilginin arti ve eksiklerini dgrenciye gdsterecektir. Ogrenciler, zihinlerinde
bilgileri yapilandirirken edindigi yeni bilgileri kendine has bir sekilde
anlamlandirir ve kendisine ogretilen bilgileri direk degil, arastirdiktan sonra

artilariyla, eksileriyle gordukten sonra yapilandirdigi sekliyle alir.

Ko¢c ve Demirel (2004)'e gore, 6grenmenin dogasina iliskin

olarak yapilandirmaci egitim kuramini su sekilde ifade edilebilir.
e Aktif bir anlam olusturma surecidir.

e Ogrenme bireyleringesitli kavramlarla ilgili daha énceki anlayiglarini
daha karmasik vedaha gecerli hale getirmek igin yeniden

yapilandirmasidir.
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e Ogrenme kavramsal bir degismeyi igerir. Yani Ogrenme 6zneldir.
Ogrenme bireylerin  6grendigi  seyleri gesitlisemboller, imgeler,

grafikler veya modeller yoluyla igsellestirmesidir.

e Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara goére sekillenir.
Ogrenciler  6grendiklerini  uygulamak vyerine, gercek hayat

problemlerine benzer 6zellikteki problemleri ¢dzmeyi 6grenirler.

e Ogrenme sosyaldir. Ogrenme bireylerin bakis acilarini paylasma,
bilgi aligveriginde bulunma ve isbirligi icinde baskalariyla olan

etkilesimleri sayesinde gelisir.

e Ogrenme duygusaldir. Duygu ve zihin ayrilmaz bir bitiindiir. Bireyin

kendine has gorugler, 6grenmeyi etkiler.

e Ogrenme gelisimseldir. Ogrenme bireyin sosyal, fiziksel, duygusal

ve zihinsel gelisimi ile dogrudan iligkilidir.

e Ogrenme O6grenci  merkezlidir, ©6gretmenin  veya  ders
kitabininetrafinda degil, &drencinin ilgi ve ihtiyaclari etrafinda

yogunlasir.

e Ogrenme sireklidir. Ogrenme belli bir yer ve zamanda baglayip belli

bir yer veya zamanda durmaz, aksine strekli olarak devam eder.
e Insanlar 6grenirken 6grenmeyi 6grenir.
e Ogrenme igin bilgi gereklidir.

e Ogrenme zaman alir.

Su ana kadar yapilan bu agiklamalar isiginda, yapilandirmaci

ve davraniggikurami karsilastirmamiz gerekebilir.

Davranisgi psikoloji, daha ¢ok insan davranisinda goérinen

degismelerle ilgilenir. Davranisgilar, egitimin amaglarini, davraniglar olarak
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tanimlar ve bu davranislari olusturacak deneyimlerin neler olmasi gerektigi
uzerine  yogdunlasirlar.  Okulda  &grenilenlerin  gergcek  dinyaya
aktarilabilmesi icin ikisi arasindaki benzerliklerin ortaya konulmasi gerekir.
Davranisgl kuramda ogrenme, c¢ogunlukla ogretmenin yonlendirdigi ve

kontrol ettigi, 6grencinin ile es anlamli olarak kullaniimaktadir.

Nesnelcilik, dunya hakkinda guvenilir bir bilginin varligina inanir.
Egitimciler icin amag bu bilgiyi aktarmak ve yaymak, 6grenenler igin ise bu
bilgiyi aktarmaktir. Nesnelcilik, 6grenenlerin aktarilan bilgiden ayni anlami
¢ikardigini varsayar. Yani, o6grenme, objektif gercekligi 6zumleme
surecidir. Egitimin rolu,gercek dunyayi ogrencilerin 6grenmesine yardim

etmektir. Ogretmenlerin amaci, 6grenciler icin olaylari yorumlamaktir.

"Davraniggl egitim anlayis geregi, dersler ogretmenin ders
anlatimiyla iglenir ve derslerin formati tamamen kitaplara baghdir. Bu
odgrencinin bilmesi gerekenin sabit dunya bilgisi oldugunu gosterir. Bilgi,
parcalara boliinir ve bitiin bir kavram insa edilir. Ogretmenler Dbilgi
kanallari olarak calisir ve 6grencilere dusuncelerini ve bilgilerini transfer
etmege ugrasirlar. Ogrenci kaynakh sorular, bagimsiz disiince veya
dgrenciler arasinda etkilesim azdir. Ogrencinin amaci, 6gretmen
tarafindan acgiklanan yontem veya kabul edilen agiklamayl aynen
tekrarlamaktadir”" (Aydin, 2007).

"Yapilandirmaci egitim anlayisinda uUzerinde durulan etkinlikler,
ogretmen ve o6grencinin roll, amaglarin nasil olusturuldugu farkli bir
sekilde ifade edilir. Ornegin, ©6gJretmenin rolii bilgi vermek degildir.
Ogrenciye bilgiyi yapilandirmasi igin firsat ve glidiilenme olanagi verir"
(Gunes, 2007). "Yapilandirmaci 6grenme anlayisi sinifta 6grenmenin
rolinu belirlemede farkli bir bakis agisi sunar. yapilandirmaci egitim
anlayiginda, ogretmenlerin, koordinator, kolaylastirici, kaynak danismani

oldugunu ifade eder"(Demirel, 2006).
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"Yapilandirmaci egitim kuraminda merkeze alinan 6grenme
kavrami vardir.Yapilandirmacilarda ogrenme davranisgilardaki gibi
uyarici-tepki olgusu degildir. Yapilandirmacilara gbre kavramsal yapilari

insa etmek gerekir" (Ozden 2005.

Kiyaslama yaparsak; davranisgl yaklagsimi  savunanlar,
gbzlemlenebilen davraniglari vurgular, yapilandirmaci kurami savunanlar
ise 6grencinin zihinlerindeki durumlara iligkin kurallar olusturmaya calisir.
Ogretinin amacinin, kavram gelisimi ve derin anlamaya odaklanma
oldugunu belirtmektedir. Ogrenme zihinde belli kaliplar olusturma ve dig

dunyanin anlamlandiriimasi surecidir.

"Ogrenme-6gretme  sirecinin  islenisi, 6grenme, egitim
programina nasil yansidiklari ve élcme ve degerlendirmeye perspektifleri
dusundldugunde vyapilandirmaci egitim kurami ile davranisgl egitim
kuramlariarasinda cesitli farklihklar vardir. Bu farklar incelendiginde

birbirine tamamen karsit gérusler ortaya gikmaktadir" (Ozden, 2005).

Usun (2007)'a gore, yapilandirmaci anlayisi savunanlar ile
davraniggl yaklagsimi savunlar, aslinda birbirinden ayri dasunulmemeli,
birbirlerini tamamlayan kuram olarak kabul edilmelidir. Davranisgi egitim

kurami, 6grenci davraniglarin sekil almasinda dnemli yer tutar.

Tablo 2. Davranig¢i ve Yapilandirmaci Kuramlarin Karsilagtiriimasi

Davranig¢i Kuram Yapilandirmaci Kuram

Ogrenme sadece i¢ etkenlerle degil, Ogrenme bireylerin eski ve bilgilerin
dis etkenlerle (pekistirme,tekrar) zihninde belli bir plana koymasi

elde edilen bir sonugtur. sonucu olugur.
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Ogrenme dis etkenlerin pasif alicisi

konumundadir.

Birey, uyaricilarin benimseyici ve

davraniglarin aktif olusturucusudur.

Egitim programi tUmevarim yoluyla
ve temel becerilere agirlik verilerek

islenir.

Egitim programi tumdengelim
yoluyla ve temel becerilere
kavramlara agirlik verilerek islenir,
ogrenci sorunlarina gore program

yonlendirilir.

Ogretmenler 6grenci basarisini ve
ogrenmesini degerlendirmek igin
sorulara kesin tek dogru cevap

beklerler.

Ogretmenler 6grencilerin belli bir
konuda gorus ve fikirlerini anlamak

igin ugrasirlar.

Ogretmenler, dgrencilere bilgiyi

aktaran kaynak durumundadir.

Ogretmenler, dgrenme siirecine bir
ogrenen olarak, égrencilerle
karsilikli etkilesime girer ve 6grenme

ortamini duzenlerler.

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle
dolduracagi bos kutular

durumundadir.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludur, ¢cevreden edindikleri
bilgilere kendi zihinlerinde anlam
verirler ve boylelikle 6gretimde

aktiftirler.

Egitim programlariyla ilgili

etkinlikler,ders kitaplariyla sinirhdir.

Egitim programlaryla ilgili
etkinlikler,genis dlgude birincil

derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenci degerlendirmesi, tamamiyla
ogretimden ayri bir streg olarak
algilanir ve genellikle testler yoluyla
egitim programinin sonunda

gerceklestirilir.

Degerlendirme, 6gretim slreciden
ayri degildir. Ogretim devam
ederken 6gretmen gozlemleri veya
ogrenci calismalarinin toplanmasi ile

gerceklestirilir.

Onceden hazirlanmig bir égretim
programina siki sikiya baglilik s6z

konusudur.

Ogretim sirecinde d6grencilerin
istekleri,ilgileri, ihtiyaclari ve gesitli
konularla ilgili sorulari genis yer

tutar.
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2.5.1. Yapilandirmaci Ogrenci

Sahinel (2005)'e goére, yapilandirmaci egitimini almis 6grenci,
gereksinimleri dogrultusunda ne kadar bilgiye ihtiyaci olduguna kendisi
karar veren ve buna kendisinin cevap verebilecek yapida olan bir frofile
sahiptir. Ogrenci tamamen aktif konumdadir. Kendisine 6gretilecek birsey
yoktur. Kendisinin dgrenecegdi seyler vardir. Ogrenmenin etkin oldugu bu
yapilandirmaci egitim anlayisi, 6gretmeyi bir kenara iter ve ogrencileri

arastirmaya, kaynaklara ulasmaya sevk eder.

"Yapilandirmaci egitim anlayigi, ogrencileri bilgi fabrikasi
seklinde gorur. Bu kurama gore, 6grenci, hazir bilgiyi asla kabul etmez.
Arastirmalara girerek bilgileri sorgular ve sorguladiktan sonra o bilgilerle

alakali olarak degerlendirmeye varirlar" (Glnes, 2007).

Yapict (2008)'ya goére, ogrenciler higbir bilgi karsisinda
kayitsiz kalmaz. Elestirel ve yapici sorular sorarak, diger bireylerle fikir
alis-verigi yaparlar. Birey, sordugu O&dretici sorular ile birlikte

etrafindakilerin de gelismesine katki yapar.

Sahinel (2005)'e gore, 6grenme, 6gretmenin kontrolinde degil,
ogrencinin kontrolinde olan bir durumdur. Burada 6grenci, rehberleriyle
birlikte bilginin yénini de degistirir, ona yon verir. Ogrenciler bu raddeden

sonra kendi baglarina karar alabilecek duruma da gelmiglerdir.

Yapilan ahlntilar dogrultusunda yapilandirmaci egitimi almig
dgrencilerierin profilleriyle ilgili olarak sunlari soyleyebilirizz Ogrenen,
kendisini yonlendirebilir ve etkinligini arttirabilir. Yine egitim-6gretim

kurallarinin belirlenmesinde aktif rol oynayacagi gibi, girisimcilik ruhunu da
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kazanmig olur. Gerek okul i¢i gerek okul diginda bilgilerini yapilandirabilir.
Problemlere ¢6zUm onerileri sunabilecegi gibi, bilgilerini de arkadaglariyla
paylasabilme imkanina kavusgabilir. Bilgilerini surekli guncel tutarak,

bireysel tercihler yapabilirler.

2.5.2. Yapilandirmaci Ogretmen

"Yapilandirmacihdin belirttigi kurallar ¢ercevesinde ders veren
ogretmenler, sinif igi etkinliklerde ydntem cesitliligini saglayarak gtncel
kaynaklar kullanmalidir. Ogrencileri ezberci zihniyetten uzaklastirarak
bilgiyi anlama, yapilandirma ve  elestirel disunme gibi becerileri
kazandirmalidir. Ogrencilere kaliplasmis soru kaliplari degil, acik ugclu
sorarark onlari dugunmeye sevk etmeli ve ogrendikleri konularla ilgili
olarak onlari arastirmaya yonlendirmelidir. TUum bunlarin yaninda buatin
sinifi muhatap alacak sekilde sorular sorulmahdir. Bdyle olunca,
ogrencilerin hem ogretmenleriyle, hemde diger o6grenenlerle bilgi alig-
veriginde bulunulmasini saglayacaktir" (Gunes, 2007; Ozden, 2005; Usun,
2007; Yapici, 2008).

“Ogrencilerin dnceki yasantilariyla ilgili bilgi sahini olabilen bir
ogretmen, dersleri onlarin anlayabilecegi seviyeye indirgemeyi bilir ve bu
sekilde davranmasi durumunda da daha basarili olacaktir" (Ergin ve Birol,
2005).

Gunes (2007)e gore, yapilandirmaci anlayiginegitim
sistemimize girmesiyle birlikte 6gretmenin, roli buyudk bir degisime
ugramistir. Ogretme bilgiyi anlatan degil, ders icin ortami hazirlayan,
ogrenme surecini kolay hale getiren kisi konumuna gelmistir.
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"Ogrencinin gdrisleri, yapilandirmaci kurallari uygulayarak
ders veren 6gretmen icin énem teskil etmektedir. Ogrencilerin gérislerini
dinleyerek istekleri dogrultusunda gerek ders isleme seklini, gerek ders
icerigini gerekse de yontemleri degistirebilmelidir. Yapilandirmaci
ogretmen, ogrencileri ilgi, ihtiya¢ ve istekleri bakimindan ¢ok iyi tanimasi
gerekmektedir. Cunki bu tanima ile 0ogrencilere hangi yontemlerin
uygulanmasi konusunda kararlar verebilir. Ogrencilerin hem bireysel hem
de grup olarak calisma becerilerinin geligtiriimesi ¢ok 6nemlidir. Bu
bakimda ders gorecekleri ortamlarda ogrencilerin, kendilerini rahat
hissetmeleri oldukga 6nemlidir. Nedeni ise, yapilan etkinliklerin gerektirdigi

hareket ve yer degistirmelere izin verir" (Yapici, 2008).

Ozetle, Yapicrya (2005) gére, yapilandirmaci bir 6gretmende

bulunmasi gereken 6zellikler sunlardir:

a. Ogrencilere girisimci bir ruh kazandirir ve onlari, kendilerini 6zgur

hissetmelerini saglar.

b. Kendi gérislerinden gok 6grencinin gérislerine deger verir. Ogrencilerin

istekleri dogrultusunda dersi surdurar.

c. Ogrenenlere, kaliplasmis soru tipleri yerine onlari arastirmaya sevk

edecek aclk uclu sorular sorar.

d. Ogrencilerine sorulara sorarak onlari konusturmali, desre dahil
etmelidir. Ayrica soru sorduktan sonra 6grencinin dislnmesine firsat

vererek ogrencinin bilgiyi zihninde yapilandirmasina izin verir.

e. Ogrencilerin kendilerine gilivenmelerini saglamali ve buna bagli olarak

dgrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini saglar.

f. Bireysel farkhliklara saygi duyarak 6grencilerin de bu duruma hassasiyet

gOstermesini saglar.
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g. Ogrencilere problemler karsisinda kayitsiz kalmayarak onlara ¢dziim

uretmelerini dgretir ve her daim bunlara elestirel bakmasini saglar.

h. Ogrendiklerininin sinif iginde kalmayip sinif disi uygulamalarina dnculiik

edip, dogada kiyaslama yapmalarini saglar.
1. Ogrencilerin merak duygusunu siirekli taze tutar.

i. Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgileri kendi baslarina anlamlandirmalari

surecinde 6grenciye rehberlik eder.

j. Ogrenciyi, hayatin hep olumlu yonlerini degil, olumsuz durumlarin

varligindan da haberdar eder.

k. Hatalardan anlamlar ¢ikarmak suretiyle dersler alinmasini saglar.

Bir siniftaki o6gretmenin yapilandirmaci ya da geleneksel
davranig¢l modele daha yakin oldugunu ortaya koymak icin asagidaki

tabloyu kullanabiliriz.

Tablo 3. Yapilandirmaci ve Davranig¢i Modelde Egitim Durumlari

Geleneksel Egitim Durumlan Yapilandirmaci
Model Model
Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci
Yok Konunun uygunlugunu belirlemek Var
Ogretmen Sorulari sormak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari belirlemek Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari bulmak Ogrenci
Ogretmen Gerekli insan kaynaklari ile baglantt  Ogrenci
kurmak
Ogretmen Aragtirmalari ve etkinlikleri Ogrenci
planlamak
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Yok Degisik degerlendirme tekniklerini Var

kullanmak

Yok Ogrencilerin kendilerini Var

degerlendirmesi

Yok Kavram ve becerileri yeni durumlara Var
uygulamak

Yok Ogrencilerin sorumluluk Ustlenmeleri Var

Yok Biligsel kavram ve ilkelerin intiyag Var
duyuldukca
ortaya ¢ikmasi

Yok Ogretmenin okul ortaminin disina Var
tagsinmasi

(Ozden, 2005)

Brooks&Brooks (2008)'a gore, yapilandirmaci egitim anlayigini
benimseyen Ogretmenlerin  dgretimde asagida verilen davranislari

gostermesi beklenmektedir:

* Derste dgrencilerin fikirlerine saygi duyarak, onlari 6nemser.

« Ogrenciler arasinda iletisimi saglamak adina igbirligi ile yapilabileccek

etkinlikler diizenler.

+ Ogrencilere ders anlatirken, onlari distindirmek ve tesvik etmek igin

analiz, tahmin ve yaraticilik gibi kavramlara yer verirler.

* Ders igerigini ve kullanilan o6gretim metodlarini o6grencilerin ilgi ve

istekleri dogrultusunda degistirir.

* Yeni bir konuyu anlatmadan once, konu ile ilgili olarak 6grencilerin konu

hakkinda bilgilerini yoklayarak zihinsel geligimlerini saglar.
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+ Ogrencilerin hem kendi aralarinda hem de &gretmenlerle diyaloglar

kurmalarini saglar.

*TUm ogrencilere agik uclu sorular sorarak, égrencilerin birbirleriyle fikir

alis-verisi icine cekmeye cgalisir..

+ Ogrencilerin verdikleri cevaplara yoénelik daha genis cevaplar almak
adina farkhh sorular sorarak, o6rnekler vererek islenen konularin

kavraniimasina, agiga kavugsmasina c¢alisirlar.

+ Ogrencilere sorular sorduktan sonra cevap verebilmeleri icin zaman

verirler.

+ Ogrencilerin derse karsi meraklarini canli tutmak igin kullanilan 6gretim

yontem ve tekniklerini surekli degistirirler.

2.5.3.Yapilandirmaci Sinif

Klgukahmet (2000)'e goére, sinif, 6grenme etkinliklerin
yapildigi alandir. Sinif, 6grenmenin olusabilmesi icin gerekli arag-
gereglerin bulundugu, 6gretmen ve 6grencilerin etkilesim iginde olduklari

mekandir.

"Bir sinifta dizenin goérsel agidan alimh olabilmesi, hem
ogretmenin meslegini icra edebilmesi hem de 6grencilere saglikh 6grenme
ortainin  olugabilmesi adina Onemli bir husustur. Ancak, donup
baktigimizda tim siniflarin dizenlenmesi hmen hemen aynidir. Siralarin
hep arka arkaya olmasi 6grencilerin neredeyse birbirlerinin yazlerini
gérememesi demektir. Bu durum o6grencilerin kaynasmasi agisindan
negatif bir durumdur. Dolayisiyla &grencilerin aktif olmasinda sinif

dizeninin rolt dnemli dl¢tde yer tutar" (Saban, 2005).
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Titiz (2005)'e gore, dersler rahat bir ortamda islenmektedir.
Ogrencilerin  derslerini  saglikhi  bir ortamda gérmesini saglayan
yapilandirmaci egitim anlayisi, ayni zamanda ogrencilerin eglenme
ihitiyaclarini da karsilamaktadir. iste bu baglamda dgrencilerin kendilerini
Ozgur hissedebilecekleri, duygu, dusunce, ilgi ve isteklerini rahat bir
sekilde ifade edebilecekleri, derse karsi istek uyandirabilecekleri etkinlikler
yapilmalidir. Egitimin bu sekilde yapildigi bir ortamda o6grencinin pasif
oldugu da dusunulemez. Aksine &6grenciler, derslere aktif bir sekilde
katilip, arastirmalar yapar ve fikirlerini agik bir dille ifade edeilme

harriyetine kavusurlar.

Yapict (2007), yapilandirmaci sinifin 6zelliklerini su sekilde

siralamigtir.

a. Siniflardaki 6grenci sayisi az olmaldir. Ogrencinin az olmasi,
ogretmenin dersi saglkh bir sekilde islemesini ve 6grencilere ¢ok daha
verimli olmasini saglar. Sayica az olan 6grencilerin kisisel gelisimlerinin
g6zlenmesi de 6gretmen agisindan kolay olacaktir. Bir sinifta ders géren

ogrencilerin mevcudu en fazla 30 olmaldir.

b. Siniflarda teknolojinin kullaniimasi gerekir. Bilgisayar ve gerekli internet
baglantilari, TV, ders ile ilgili materyallerin kesinlikle olmasi gerekir. Bu
sartlar saglandiginda sinif, etrafi dort duvar ile gevrili bir mekan dedgil,

dunyaya acik bir mekan haline gelir.

c. Okullarda her mufredat programi igin farkli derslikler bulunmali ve bu
dersliklerin gerekli donanima sahip olmasi gerekir. Ornegin; Matematik
sinifi, Tarkge sinifi vs.
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d. Sinif, cok amagli olarak kullaniimahdir. Ornegin; dersin yapildigi bélim
ve luzimlU durumunda kullanilabilecek materyallerin oldugu bolum

olmalidir. Bu durum 6grencilerin de planli davranmasini da saglar.

e. Ogrencilerin, sinifi gok rahat bir ortam olarak algilamalari igin gerekli
ayarlamalar yapilmahdir. Her turlt etkinliklerin yapilabilecegi bir ortam

halini almahdir.

f. Her 6grenciye has masa, dolap ve diz Ustl bilgisayarinin olmasi gerekir.

g. Sinifta kullanilan masa, sandalye vb. materyaller, duzeni, gerekliligi

dogrultusunda degistirmeyi kolaylastiracak sekilde ayarlanmalidir.

h. Siniflarda ses ve gurultiye karsi duyarli olan teknoloji kullaniimalidir.

I. Sinif, 6grencinin saghk vb. gibi okula gelmesini engelleyebilecek
durumlara karsl, dersten geri kalmamasini saglamak adina evde ogretimi

saglacak uzaktan egitim teknolojisi ile desteklenmelidir.
2.5.4.Yapilandirmaci Ders

Yapici (2008)"' goére, yapilandirmaci ders, Uzerinde ¢ok fazla
durulmayan bir konudur. Geleksel modelde islenen ders ile,
yapilandirmaci modele gore islenen ders arasinda kuskusuz 6nenmli
farklar vardir. Eski modelde islenen ders anlayisindan yeni modele
gecerken bazi seylerin degistigi suphesizdir. Asil olan, yapilandirmaci
anlayisa gore verilen derslere gecerken bazi seylerin degil, tim unsurlarin
degismesi geregi apaciktir. Ogretme sisteminden &Jrenme sistemine
gegisin odak noktasi olan bu anlayista, 6grenci aktif duruma gelmis, bilgiye

degil, bilgiye ulagsma yollarini, bilginin kaynagini 6grenen duruma gelmistir.
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Burada ezberci zihniyeti tetikleyen tim unsurlar birakilarak, kavrama,

analiz, sentez, degerlendirme gibi terimler sik sik kullaniimistir.

Bu aciklamalar i1siginda vyapilandirmaci ders ile geleneksel

dersarasindaki temel farkliliklari agagida verilen tablo ile siniflayabiliriz.
Tablo 4. Geleneksel ve Yapilandirmaci Dersin Karsilagtiriimasi

GELENEKSEL DERS YAPILANDIRMACI DERS

Ogretmen merkezlidir. Ogrenci merkezlidir.

Dersin ana malzemesi biriktirilmig Dersin ana malzemesi biriktirilmis

bilgidir bilgiye dayanarak, bilgiyi islemek,
donustiurmek ve Uretmektir.

Ders duz anlatim gibi geleneksel Ders, 6gretmen rehberligindeki

yontemlerle surduralir. isbirlikliogrenme, drama, beyin

firtinasi, etkinlikve projelere dayal

olarak surdurdlar.

Dersin otoritesi 6gretmendir. Dersin otoritesi yoktur.

Ders zamanla sinirlidir. Ders zamanla sinirli degildir, ders

etkinlik ve projelerle sinirlidir.

Ders 6ngorulmus ve zamana Ders 6grencinin bilissel, duyussal ve

yayllmig fiziksel kapasitesine uygun

mufredatla sinirhidir. tasarlanmigetkinlik ve projelerle
sinirhidir.

Ders, belirli bir fiziksel mekanla Ders, etkinlik ve projenin niteligine

sinirhdir. gore herhangi bir yerde yapilabilir

(sinifta,islikte, mizede, markette...
vb).

Ders materyali standarttir. Ders materyali iginde yasanilan
sosyo-ekonomik ve kulttrel kosullara

gore degisebilir.

(Yapici, 2008)
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Gunes (2007)'e gb6re, gunumuizde revagta olan egitim
sistemi, yapilandirmacihktir. Cunkd gunumuizde de kullanilan yanhs
uygulamalara karsin, yenilik alternatiflerini elinde bulunduran bir sistemdir.
Ogreten merkezli bir egitim anlayisindan, 6grenen merkezli bir anlayisa
gegisi savunur. Bilginin, ancak bu isin 6greneni tarafindan

yapilandirilabilecegini savunur.

2.5.5. Yapilandirmaci Olgme Ve Degerlendirme

Yapici (2008)a goére, yapilandirmaci egitimi 6zimseyen
egitimci, de@erli mantikla hareket edendir. Olaylari her zaman genis
dusunen yapilandirmaci 6gretmende tek tip soru ve cevap diye bir durum
yoktur. Dolayisiyla tek bir cevabi olan bir problemin yapilandirmaci dlgme-
degerlendirme acgisindan uygun degildir. Yapilandirmaci  Olgme-
degerlendirme, sorularin kapsamli olmasina dikkat ederek oOgrencilerin

biligssel ve zihinsel etkinliklerini harekete gecirmelidir.

Yapilandirmaci egitim kuramindaki degerlendirmenin
geleneksel degerlendirmeden farkli olmasinin nedeni fakh felsefe ve
psikolojileri kabul eden kuramlar, farkh 6lgme ve degerlendirme yéntemleri
kullaniimaktadirlar. Egitimde olgme ve degerlendirme sahip olunan bakis

agisina gore degisiklik gosterebilir.

"Yapilandirmaci o6gretmen, o6lcme-degerlendirme slrecinde
neyi Olgecegdini, Olcmeye deger oldugunu cok iyi tespit eder. Egitim
sistemimizde sorulan sorularin amaglarinin ulusal sinavlara hazirlik igin
soruldugu goézlenmistir. Bu yanls bir yontemdir. Sorular, neden-sonug
iligkisi icinde sonuca ulasmak igin sorulmahdir. Sorular bu sekilde

sorulursa, yapilandirmaci 6lgmeye ayak uydurabilir* (Yapici, 2005).
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2.6. Yapilandirmacilik Ve Egitim Programi

Yapilandirmaci 6grenme anlayigi kapsaminda hazirlanan bir
program, yapilandirmaciligin 6zelliklerini bunyesinde barindirmalidir.
Bundan dolayi, yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla hazirlanan egitim
programlarinin nasil olmasi gerektigi egitim programinin dort temel 6gesi

ile ele alinacaktir.

2.6.1. Hedefler

Hedefi kisaca tanimlayacak olursak, ulasiimak istenen amag,
varilmak istenen noktadir, diyebiliriz. Ancak; hedefin egitimdeki tanimi
farkhlik gostermektedir. EQitime gore hedef, bireye istendik davraniglarin
kazandiriimasidir. Program anlayisindaki degisimler, beraberinde hedefin
tanimi ve igeriginin  degisimini de  getirmigti.  Dolayisiyla
yapilandirmacilikta  hedef,  6grencilerin,  bilgiyi ~ zihinsel  olarak

anlamlandirmalari igin 6grenme firsatlarini yaratmaktir.

Yurdakul (2011)'a gore, yapilandirmaci egitim kuramindaki

hedeflerin belirlenmesiyle ilgili dikkat edilecek hususlar soyledir:
e Ogrenci hedefleri 5grenme hedefleriyle uyumlu olmaldir.
e Ogrenme hedefleri cevre sartlariyla drtiismelidir.

o Hedefler kisilik gelisimine yonelik oldugu kadar, bilissel ve duyussal

alana da yonelik olmalidir.

e Hedefler bilginin ezberlenmesini kabul etmez. Bilginin kavraniimasi,

yorumlanmasi ve degerlendiriimesine yoneliktir.

e Hedefler bilim insani yetistirmeli, problemlere ¢ézumler Uretebilen

bireylere yonelik olmalidir.
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2.6.2. igerik

Demirel (2012)'e goére, hedef davranislari kazandiracak
sekilde konularin planlanmasina igerik denir. Igerik, konularin, Unitelerin
belli bir sira haline getirilmesi, onlara duzen verilmesi, belli bir plan
dahilinde muhafaza edilmesidir. Burada "ne 6gretelim" sorusu vardir. Bu

soru kazanimlara ulasmak icin sorulur.

Sonmez (2010)'e gore icerik, egitim felsefesine gore
diizenlenmelidir. icerik diizenlenirken, égrencinin demokratik bir yasam
tarzini savunmak, her turlt bilgi ve degerin degisebilecegini benimsemek,
yasamin surekli degisecegini ve degisimin kaginilmaz oldugunu

kabullenmek gibi 6zellikleri dikkate almalidir.

2.6.3. Egitim Durumlari

Egitim durumlari; egitim programlarinda belirtilen hedefleri
ogrencilere kazandiracak ogrenme-ogretme yasantilarini, egitim-ogretim
ortaminda yapilacak dizenlemeleri ve derslerin 6gretimi icin uygun arac-

gereclerin kullaniimasidir.

Gagnon ve Collay (2006, Akkocaoglu, 2009)'a gore, bir 6grenme

sureci birbirini takip eden su alti asamadan olugsmaktadir:

a.Durum:Durum agamasinda o6grencilere problem ¢ozme, sorular sorma,

karara varma ve hedefler koyma sureci planlanir.
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b.Gruplamalar:Bu asamada ogrenciler ve etkinliklerde kullaniimak Gzere
hazirlanan materyallerin gruplanma seklinin belirlendigi agsamadir. Burada

sinifin batln olarak mi yoksa bireysel olarak mi strece katilacagi belirlenir.

c.Koprii Kurma:Ogrencilerin eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda képri
kuruldugu asamadir. Burada eski bilgiler yoklanip tespit edilir. Bu tespitler

yapildiktan sonra Uzerinde galigilan mevcut durum ile baglanti kurulur.

d.Sorular:Ogrenme etkinliklerinin énemli bir 6gesi de sorulardir. Sorular,
ogrenmenin hemen hemen her kademesinde bulunmaktadir. Yukarida
bahsettigimiz basliklardan olan; durum, gruplamalar, koprid kurma gibi
asamalarda ogrencileri aktif kilmak, onlari cesaretlendirmek icin sorular

sorulur.

e.Sergileme:Ogrenciler, slre¢ icerisinde anlamlandirdiklarini  ortaya
koydugu asamadir. Bu asamada farkli yollar kullanilabilmektedir. Rol

yapma, gorsel sunular, video gekimleri gibi sergileme araclari kullanilir.

f.Yansimalar:Ogrencilerin cesitli drumlara olan yansimalarindan olusan
asamadir. Ogrencilerin kendi agiklamalari ve dusiincelerindeki degisimlere
ait yansimalari kapsar. Bunlar; o6grencilerin hissettikleri ve igsel

konusmalari olabilir.
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2.6.4.0lcme ve Degerlendirme

Senturk (2010)'e goére, Yapilandirmaci egitim kuramindaki
degerlendirme, ogretim ile i¢ ice olan, ogretimi yonlendiren ve surekili
devam eden bir sirectir. Degerlendirme higbir zaman suregten ayri

dusundlemez, sureg ile bir batunlik icinde olup performansa yoneliktir.

Yurdakul (2010)'a goére, yapilandirmaci egitim kuramindaki
degerlendirme, sonug olarak yapilan bir iglem degil, sUre¢ esnasinda da
surekli bir sekilde devam eden bir temele dayanmaktadir. Ogretmenin yani

sira 6grenci ve veli de dlgme-degerlendirme slrecine katilir.

"Yapilandirmaci kurama uygun disen olgme-degerlendirme
etkinliklerinde c¢esitli degerlendirme araglari bulunmaktadir. Kullanilan

degerlendirme araglari sunlardir"(Ozkan,2011).

e Kisa cevapl, uzun cevapli, c¢oktan se¢meli, dogru-yanls,

eslestirmeli vb. sorulardan olugan degerlendirme galisma kagitlar
e Posterler
e (GoOrusmeler
e Ogrenci Uriin dosyalari (Portfolyo)
e Performans gorevi dereceli puanlama anahtari
e Performans gorevi icin akran degerlendirme formu
e S06zIU sunum becerisi kontrol listesi
e Proje degerlendirme olcegi
e Ogrenci gdzlem formu
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Oz degerlendirme formu

Grup 6z degerlendirme formu

Ogrencilerin 6gretmenlerini degerlendirme formu
Yazma kendini degerlendirme Olgegi

Siir okuma degerlendirme formu

2.7. Yapilandirmaci Ogretimin Temel ilkeleri

Ozden (2011)'e gore, Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin dort

temel 6gesi vardir.

Onceki Bilgilerin Harekete Gegirilmesi: Ogrencinin 6grendigi her
yeni bilgi, daha once 6grendikleriyle dogrudan iligkili oldugu icin, bu
bilgiyi anlamlandirmasi  mihimdir. On bilgilerin canlanmasi,
harekete gecirilmesi, 6grenenlerin, yeni bir bilgi alt yapisina ihtiyaci
olup olmadigina anlam vermesi, 6gretmenlerin ise d6grencilerin yeni
bilgilerini eski bilgilerinin Uzerine yapilandirabilmelerine yardimci

olurlar.

Yeni Bilginin Kazanilmasi: Ogrencilerin yeni bilgileri zihinlerine
yerlestirmek igin daha once olusturduklar tablolar vardir. Bilgi,
ogrencilerin  zihinlerinde var olan bilgi yapilariyla uyusup
uyusmadigina karar vermelerini saglayacak sekilde sunulmalidir.
Bu nedenle 6gretmen, bilgiyi bir batin olarak ele alir ve 6grencilerin
batdn ile ilgili pargalarini ve bu pargalar ile butin arasindaki iliskiyi

gormelerini saglamalidir.

56



e Bilginin Anlasilmasi: Ogrenciler yeni bir bilgi ile karsilastiklarinda,
konu ile alakali olarak edindikleri yeni bilgiyi, yine o konu hakkindaki
bilgileri ile kiyaslama yapar. Edinilen bu yeni bilgi, daha onceki
ogrendikleriyle celigmiyorsa bu bilgi bireyin zihnine oldugu gibi
yerlesir. Aksi durum olursa, yani bireyin yeni bilgileri onceki
ogrendikleriyle gelisiyorsa bireyin bu bilgiyi kaydetmesi icin zihinde

yeni duzenlemeler yapmasi gerekmektedir.

e Bilginin Farkinda Olunmasi: Ogrenci, kendisini problemin
¢OzUmune ulastiran stratejinin ne oldugunu fark etmesi gerekir. Bu
nedenle, o6grencilerin sahip olduklari bilginin farkina varmasini
saglayacak etkinlikler ve geriye donusler yaparak neler yaptiklarini
gbzden gecirmelerini saglayacak etkinliklerin olmasi gerekmektedir.

Bunlar; rol oynama, yazi ¢alismalari, 6rnek olay incelemesi olabilir.

2.8. Yazma

Literatir taramasinda, yapilandirmaci egitim anlayisi ile
arastirma yapildiktan sonra arastirmanin ikinci konusu olan yazma
hakkinda detayli arastirmalar yapilmis ve gerekli gorilen yazma, yazili

anlatim ve sonrasinda yazma becerileri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.8.1. Yazmanin Tanimi

Yapilan bilimsel arastirmalar, ¢calismalar, ¢ocuklarin hentiz anne
karnindayken  sesleri  algilayabilme  yetisine  sahip  oldugunu
gostermektedir. Dogduktan sonra yine ayni sekilde gevreden gelen sesleri
dinleyerek taklit etmeye calgirlar. Taklit ise ¢ocuklarin konusma

becerilerini  gelistrmeye yardimci olur. Yazdiklarimizdan ¢ikarim
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yapacaksak; herhangi bir egitim olmadan dinleme ve konusma becerisinin
kazanildigini  sOyleyebiliriz. Ancak okuma ve yazma becerilerinin
kazanilmasinda ise boyle bir imkan yoktur. S6z konusu her iki dil
becerisinin égdrenilebilmesi icin mutlak editime ihtiya¢ vardir. Genel olarak
bakildigi zaman okuma egitimi alinmadan yazma egitimi de alinmaz.
Bireyler dnce okuma egitimini yeter derecede aldiktan sonra dort temel dil

becerisinden sonuncusu olan yazma egitimi ile ilgili egitimi de alir.

"Temel dil becerilerinden olan konugsma ve yazma beceileri,
inlar arasinda iletigsimi saglamak adina en 6nemli iki beceridir. Yazma ise,

bilgilerin kalici olmasinda en eftkili iletisim aracidir”(Tiryaki, 2012).

Ozbay (2011)a gore, Yazma, 6grencilerin kendilerini karsi
tarafa anlatabilmesi, duygu, disunce, ilgi ve ihtiyaclarini planli bir sekilde

aktarmasidir.

Senturk (2009)'a goére, Yazma becerisi, ¢esitli calisma asamalarindan

olugsmaktadir. Bu asamalar:

1. Konu sec¢imi/ortaya ¢ikmasi,
2. Konunun tasarlanmasi, konunun ana dusuncesinin belirlenmesi,

3. Konu ile ilgili sdyleneceklerin bulunmasi/konu ile ilgili arastirmalarin,

gbzlem ve deneylerin yapilmasi; iletinin belirlenmesi,

4. Yazili anlatim plani yapilmasi; duguncelerin anlamli  bir batin

olugturacak sekilde yaziimasi,

5. Yazinin degerlendiriimesi gibi karmasik ve c¢aba gerektiren cesitli

surecleri ve bir dizi galismalari kapsamaktadir.
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2.8.2. Yazmanin Amaci

"Yazma, duygu ve hislerin aktarim aracidir. Duygu, his ve
isteklerin kargi tarafa aktarilabilmesinin en guzel yolu, etkili bir sekilde
anlatiimasidir" (Aktag, 2002). Bu sgartlar yerine getirildigi zaman iletisim
saglikli bir gekilde kurulur ve toplumda anlasma kolaylagir. Yazma,
toplumlar arasinda, bircok tarafa cekilebilme ihtimali olan konusmanin
saglam bir zemine oturtulmasi, unutulmanin énine gecilmesi ve fikirlerin

derli toplu ifade edilmesini amaglar.

Gogus (1978), bu amaglari detayl bir sekilde incelemis, yazmanin
amaclarini; yazih bildirme, yazi turlerine alistirma, yaratici yazilar yazma,
bilgi toplayarak yazma, yazim ve noktalama, duzeltme ve degerlendirme

yonlerinden ele almistir.

Ona gore yazma,

e Yazih bildirme acisindan; yazinin bi¢cim ve igerik yonunden
duzenlenebilmesini, kusurlarinin duzeltilebilmesini ve okunan bir

yazi ile dinlenen bir konugmanin yaziyla 6zetlenebilmesini,

e QOgrencinin ilgisinin yazi tiirlerine ¢cekmek agisindan deneme, ani,
soylesi, gezi yazisi gibi edebi yazi turlerinin kendi plan ve anlatim

bigimlerine uygun bir sekilde yazilabilmesini,

e Bir eser hakkinda elestiri yazisi yazabilmek; oyun ve hikaye-roman

turleri arasinda donusturme yetenegi kazandirilmasini,

e Bilgi toplayarak yazma agisindan; c¢esitli kaynaklardan elde edilen

bilgilerin kendi kisisel deger ve goruslerini de katarak olusturulmasi,
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dizenlenmesi ve verilen bir konuya yonelik bir yazi kaleme

alinabilmesini,

e Anlatim agisindan; yazida yerel agizlardan uzak, sade, duru, acik
ve anlasilir bir dil kullanilmasi; metne, paragrafa ve cimleye uygun

anlamda kelimeler kullanilabilmesini,

e Yazim ve noktalama agisindan; noktalama isaretlerinin 6grenilmesi

ve yerli yerinde kullanilabilmesini,

e Duzeltme ve degerlendirme acgisindan ise, kendisi veya bagkasi
tarafindan yazilan bir metnin basarih oldugu yonlerinin ve

kusurlarinin tespit edilebilmesini amacglamaktadir.

2.8.3. Yazmanin Onemi

“Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel sureclerle i¢ ice
olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Yazma diger dil becerilerinden olan konusma, okuma ve yazmanin
uygulama alani pozisyonundadir. Yazma ayni zamanda oOgrencilere
dusuncelerini aktarma, uygulama ve somutlastirmaya izin veren bir
surectirYazma oOzellikle 6grencilerin duguncelerini genisletme, bilgilerini
diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel
sozllklerini gelistirmelerine yardim etmektedir.Bu yonleriyle yazma
Oogretimi,  ogrencinin  zihinsel gelisimi acisindan  buyuk 6nem
tasimaktadir'(Gunes, 2007).

2.9. Yazih Anlatim Galigmalarinda Yazma Asamalari

Kirkkilig ve Akyol (2007);Dogan (2012) yazili anlatim galigmalarinda
yazma asamalari su sekilde siniflandiriimigtir:
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2.9.1. Hazirhk Asamasi

"Konu ve konu secimi yazmanin ilk 6gesi ve égrenciler konsantre
olduktan sonra konu segimini yapar. “Ogrencinin yazili anlatim becerisinin
degerlendiriimesi ve gelistiriimesi amaclaniyorsa ilk olarak o6grencinin
kendini rahatca ifade edebilecegi konular belirlenmelidir’ (Kirkkilic ve
Akyol, 2007).

2.9.2. Taslak Olusturma Asamasi

"Hazirhk asamasinda belirlenen konu, taslak olusturma
asamasinda belli bir plan dahilinde ve gerekli dizenlemeler yapilarak
anlatiimasi gerekir. Hazirllk asamasinda ortaya c¢ikan dusunceler,
gruplandirilarak birbirleriyle iligkilendirilir. Ana duslince ve yardimci

duslnceler, belirli bir plan iginde anlatilir* (Ozbay, 2011).

2.9.3. Duzenleyerek Yazma Agsamasi

Akyol (2010)'a gore, taslak olarak hazirlanan yazi, duzenli bir
sirahalinde anlatilir. Olaylar ve dusunceler, sirasi itibari ile aktarilir. Giris,
gelisme ve sonuc¢ boélumlerinde hangi dasuncelerin  anlatilacaginin
bilinmesi gereklidir. Ogretmen, égrencilerin yazi taslaklarinin diizenli olup
olmadigini anlamak igin onlara sorular sorar. Sorulan sorulara cevap
veremeyen Ogrenciler, yazma surecinin onceki asamasinda yaptigi

hatalari dizeltmek igin geri doner ve eksiklerini tamamlar" (Akyol, 2010).

"Ogrenciler, yazma calismalarinda Uzerinde calistiklari
yazilarini girig, gelisme ve sonug boélimlerine uyarak ve ona uygun olarak
verir. Boylece anlattiklari hem mantiksal hem de anlamsal bir batlnlak
icinde verilmis olur.Yazi ¢alismasi bittikten sonra, yaziya uygun bir baslk
konur. Metnin igerigini yansitan ve metnin igerigine uygun g¢ok genis veya

dar kapsamli olmayan bir baslk konur.
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Bir yaziya baslik koyarken sunlara dikkat edilmelidir:
e Baslik, yazinin konusu ve ana dusuncesiyle iligkili olmahdir.
e Baslik, kisa ve 6z olmalidir.
e Baslik, ilgi ¢cekici olmalidir.

e Baglik, okuyucuya yazinin igerigi hakkinda fikir vermeli, okuyucuyu

yaniltici nitelikte olmamahdir" (Kirkkilig ve Akyol, 2007).

Yaziya, yukarida verilen 6zelliklere uygun baglik konulmalidir. Bu sayede

dikkat, yazilan yazi Uzerine ¢ekilmis olur.

2.9.4. Tashih (Redaksiyon) Asamasi

"Bu asama, ¢alismanin yayimlanmadan dnceki son seklini aldi
asamadir. ki asamadan olusan bu bdlimiin birincisi taslagin diizeltimesi,
ikincisi ise bu taslagin metin haline getiriimesidir. Taslagin duzeltiimesi
sirasinda ogrenciler yazdiklari metinleri okur ve duzenlemelerini yaparlar.
Hatta taslagini diger arkadaslari ile paylasabilir, onlara okutabilirler. Metnin
iceriginin duzenlenmesi anlamina gelen bu tur duzeltmelerden sonra,
metnin yazim ve noktalama ve dil bilgisine uygunlugu denetlenir" (Glnes,
2007).

2.9.5. Yayimlama ve Paylagim Asamasi

Yazma calismasinin son asamasidir. Ogrenciler yaptigi
calismalari, baskalariyla paylasip onlara okumasi énemli bir adimdir. Bu
davranigla birlikte O6grencilerin yazma c¢alismalarina daha istekli olacagi
yoninde tahmin yGratalir. Yazma c¢alismalarinin  sinif ortaminda
yapilmasi, bu tir c¢alismalarin sinif ortamina getiriimesi o6grencinin
faydasina olacaktir. Ogrencinin yaptiklari yazi ¢alismalarini yarismalara
gondermek, okul vyayinlarinda yayinlamak gibi ¢esitli etkinlikler

dizenlenebilir. Bu tur etkinliklerin yapilmasi, 06grencinin yaptiklari
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calismalara énem verildigini gérmesi bakimindan da o6grencileri ileriki
yasamlarinda da bu tlr yazi ¢alismalarina yoneltmek agisindan oldukga

onemlidir, diyebiliriz.

Yiimaz (2009)'a gore, yazma icin gOsterilen ¢aba, verilen emek
ve 0z veri sonucunda ¢ikan eserin insanlarla paylagilmasi gerekmektedir.
Yoksa 6grencinin yazmaya yonelik istegi kagar ve ogrencinin toparlanmasi
zor olur. Uzun ugraslar sonucunda ortaya cikardigi yazisini kimse ile
paylasamamasli, o yazinin varhigindan kimsenin haberinin olmamasi,
emeklerinden dolay! onu tekrar yazmaya yoneltecek ve yazma konusunda
cesaretlendirecek birkag s6zin sOylenilmemesi 6grenciyi Uzecektir. Yazma
calismasi sonucunda butun ogrencilerin eserleri ayni derece guzel
olmayabilir. Cinku yazma bir beceri eylemi oldugu kadar bilgi ve birikim
isteyen de bir surectir. Kabul edilir ki ogrencilerin tamamini ayni
donanimda dusinmek s6z konusu olamaz. Bu yuzden basarisiz olan
ogrencilerin hatalarini sdylerken rencide edici tavirlardan uzak durmak,
bilakis yazmaya tesvik edici sozler sdylemek daha dogru olacaktir"
(Yiimaz, 2009).

2.10.Yazihi Anlatimin Unsurlari

Konu, vyazili anlatim c¢alismalarinda onumuze ilk ¢ikan
asamadir. Konu sec¢imi haricinde; plan, baslik, kelime, cumle, paragraf,
yazim ve noktalama unsurlari da vardir. Sallabas (2007) ise, konu, plan,
bulug, yaziya gecirme ve degerlendirme asamalariyla yazili anlatim

unsurlarini dért baslk altinda incelemistir.

Yazili anlatimda yer alan unsurlar temelde ayni olmakla birlikte
yazilanmetnin tirline gore degisiklik gosterebilir. iyi bir yazili anlatim
yukarida adi gegenunsurlarin bir araya gelip uyumlu bir bUtin

sergilemesiyle ortaya cikar. Bu da yazihanlatimin bir kompozisyon

63



oldugunu gdstermektedir. iyi bir kompozisyon yazmak icin géz onunde

bulundurulmasi gereken ilkeler vardir.

Bunlar su sekildesiralanabilir:

Go6zlem yapmak

Dusunmek

Okumak

Dili iyi kullanmak.

Erdogan (2008)a goére, insanin anlatim kabiliyeti, kelime
hazinesi ve bu hazineyi dogru kullanmakla ilgilioldugu kadar yazi dili ve
yazi dilinin inceliklerini bilmekle de ilgilidir. "Kisilerin yazmasinda etken
olan unsurlar ise okunan udrtnler, cevre, yetenekve zeka, hayal glciu ve
mantik kurgusudur" (C. Yildiz, 2010). Yazili anlatim tim bu unsurlarin

uyumlu bir sekilde birlesmesiyle basariya ulasabilir.

Sever (2004)e gore, bireylerin his, istek, ilgi ve dusuncelerini

yazili olarak karsi tarafa aktarmak icin su becerilere sahip olmasi beklenir:

1.S6zcuk duzeyinde:
a. Amaca uygun s6zcugu segebilmeli

b. Secilen s6zcugu yerli yerinde kullanabilmeli

2.Cumle duzeyinde:
a. Dilin igleyis dizenine uygun (anlamli ve kuralli) ciimle kurabilmeli

b. Cumleleri, degisik amaclara uygun bicimlere sokabilmeli
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3.Paragraf dizeyinde:

a. Cumleleri, bir dislnceyi iletecek dizene sokarak aralarindaki dil ve

dusunce baglantisini kurabilmeli.

b.Paragrafta, dusinceyi geligtirici duzenlemeler yapabilmeli.Ko¢ ve
Muftioglu (1998), iyi bir yazili anlatimda bulunmasi gerekendzellikleri su

sekilde siralamiglardir:
e Konuyu belirlemek, anlama ve konu sinirlamasini yapabilmek.
e Konu ile baslik arasindaki baglantiyi kurabilmek.

e Bu baglantiyi kuran kavramlar arasindaki anlam iligkisini

anlayabilmek.
¢ Amaci belirleyebilmek.
e Dil-dugunce baglantisini kurabilmek.
e Dusunceleri 6nem ve ilgisine gore ayirabilmek ve siralayabilmek.
¢ Ana dusunceyi ve yardimci dusunceleri saptayabilmek.

e Anlatimda dusunceyi geligtirici, somutlastirici ve yogunlastiric
Ogeleri ve anlatim yollarini (tanimlama, ornekleme, karsilastirma,

tanik gésterme, alinti yapma) kullanabilmek.

e lislenen konuyu sapmalardan koruyabilmek (konu disina

cikmamak).
e Acik ve anlasilir dil kullanabilmek.

e Sozcuk segimine, cumle kurulusuna, paragraf yapisina énem ve

0zen gostermek.
¢ Yinelemelerden kagcinmak.
e Dil yanhgliklari yapmamak.

e Yazim yanhglari yapmamak.
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e Yalin olmak, dinleyende, okuyanda ya da izleyende begeni yaratip

ilgi uyandirmayi ve konuya yonelmeyi saglamak.

e So6z varligini zenginlestirmek

2.11. Yazma Becerisi

"Yazma, bireylerin dugsunce, istek ve duygularini yazili olarak
anlatmalaridir" (Ozdemir, 1987).

Carter vd. (2002)ne goére, yazma, bilgilerin toplanip
derlenmesi bilginin kazanilmasi ve bilginin ifade edilmesiile ilgili stireclerin

timuaddr.

"Yazma, bireyler ve toplumlar arasi iletisimi saglamak adina
ihtiyacglarini gidermesinin yaninda cgesitli konularda bilgi edinmelerine de
yardimci olur. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi ve bu konuda
kendilerini  ifade edbilecek dizeye gelmeleri, onlarin yazili
anlatimkonusunda edindikleri bilgileri uygulamalari ve &6grendiklerinin

Otesine gecmeleri saglanir' (Raimes, 1983).

Yazma, iletisim araci olan dil ile duygu, dusince, istek,
tasarilarimizi anlatmanin iki yolundan biridir. Bu kavram, kaynaklarda
cesitli sekillerde tanimlanmistir. Gogus (1978)'e gore, yazma, duslnceyi,
hissi, ilgiyi ve olayl yazi ile anlatmak; Mithat (1985)'a go6re, insan
seslerinin her birine iligkin isaretleri yan yana koyarak agizdan ¢ikan
kelimeler nasil seslerden olusuyorsa tipki onun gibi, muhatabin kulagina
sozle ulastirilacak seyi resimle ve sekille sunmak sanati; yazma kavramini

kompozisyon olarak ele alan Zulfikar (1985)'a goére, sdylemek istenenlerin
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dizenli, derli toplu, anlasilir ve agik bir bigimde anlatilmasi, yazilmasi;
Emir (1986)'e gore, fikir ve dusunceleri, duygu ve istekleri mantikli ve
disiplinli  bir sekilde anlatmaya c¢alismak, sanati kelimelerle
gerceklestirmek; Sever (2004)'e goére ise, yazma, dustnip duyduklarimizi,

tasarlayip olusturduklarimiza kagida aktarmaktir

Yukaridaki tanimlarda, yazmanin insanlarin birbirlerine duygu
ve dusuncelerini aktarmada konugsma gibi temel bir ara¢ oldugu
belirtiimekte ve sdylenmek istenenlerin yazi aracihgiyla diuzenli bir sekilde

ifade edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

"Yazma, bireyler arasi etkilesim, toplumlar arasi iletisim igin
kisisel, toplumsal ve mesleki yonlerden gerekliligi olan bir eylemdir.
insanoglu, eskiden beri diisiincelerini bagkalarina begendirmek icin, en
guzel sekilde anlatmaya istek ve ihtiya¢c duymus; gizel yazmanin yollarini
aramigtir" (Kilig, 1987). Yazma, insanin toplu halde yasayabilmesi icin
kendini ifade edebilmesinin en etkili yoludur ve bu ydnulyle kisisel bir

intiyagtir.

"Insan, yasadigi toplumun bir U{yesidir ve kimi zaman
cevresindekilerle iletisim kurma; kimi zaman da i¢inde yasadigi toplumun
dertlerini, huzunlerini, sevinglerini, sikintilarini anlatma ihtiyaci ile yazar.
Yazi, toplumsal bir gereklilik, yazar da toplumun sézciisiudir" (Ozdemir ve
Binyazar, 1998). insanlar yazdiklariyla kendilerini ifade etmekle kalmazlar,

ayni zamanda toplum hayati hakkinda da bilgi verirler.

"Insan yalnizca kisisel bir istekten ve baskalariyla iletisim kurmak
igin degil, ayni zamanda mesleki bilgilerini aktarmak icin de yazar" (Ozbay,

2007). ister kisisel, ister toplumsal, isterse mesleki bir zorunluluktan olsun
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insan; neyi, kime, nicin, nasil ifade edecegini bilmeli; yazacaklarini buna

gore sekillendirmelidir.

"Insan hayatinda gok énemli bir yere sahip olan yazma yetisi,
insanlara buyuk kolayliklar saglamaktadir. Hayatin hemen hemen her
alaninda kolaylik saglayan yazmanin amaci, kisinin sadece bilgisini
aktarmasi dedgil, bunlari aktarirken estetik bir sekilde gercgeklestirir.Bunun
on kosulu da istegin olmasi gerekir. Herkes ustaca yazamaz belki; ama

dogru bir sekilde yazabilir" (Kavcar, 1983).

"Kendilerini anlatmak i¢in yazan 6grenciler, hatalarini gorerek
sonucta dogru cumle ve sodzcukleri kullanarak gergek ihtiyaglarinin farkina
varirlar. Bu nedenle, yazma ve okuma arasindaki yakin iliski, yazmanin dil
derslerinin degerli bir 6gesi olmasini saglar. Bunun yani sira, yazma
becerisi akademik basariyi artiran ve bireylerin tUm yasamlari suresince

kullanacaklari 6nemli bir beceri olarak kabul edilir" (Raimes, 1983).

"Bu noktada yazma becerisinin gelismesi okuma ve elestirel
disunme Dbecerileriyle dogrudan iligkilidir. Bununla birlikte, yeni

dusunceler, yeni sézclkler okuma aracih@iylaedinilir* (Carter vd., 2002).

Cicek (2012)'e gore, yazinin bulunmasiyla birlikte insanlik
tarihinde adeta bir donim noktasi yasanmistir; bireyler olusturdugu
kulturd, medeniyeti, sanat ve bilim Urtnlerini saklama imkanina kavusmus
ve bu, insanlik igin bir devrim olmustur. Farkh milletler yazi sayesinde
daha hizli, daha etkili ve daha dogru bi¢cimde kultar ve bilgi aligverisine
baslamis ve medeniyet, insanligin ortak birikimiyle daha emin adimlarla

ilerleme firsatini yakalamigtir.
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"Yazi insanlar arasi iletisimi farkh bir boyuta tasimakla
kalmamig, yani sira o gunden sonra konusulan her seyi kayit altina
alabilmek, kayda gecirebilmek gibi ¢ok oOnemli bir devrin baglangici
olmustur"  (Bulut, 2012). Yazinin, ifade glclyle insanoglunu
sonsuzlagtiracagl gergedi gorulerek, baglayan bu devrin igine girmek

gelecek igin gok 6nemli bir adim olmustur.

"Yazinin kalici olmasi, nesilden nesileaktariimasi, toplumsal
degisim agisindan yaziya c¢ok Onemli Ustunlukler saglamaktadir"
(Temizkan, 2011). Birey, kendisini anlatmak, ifade etmek icin, gunlik
yasaminda bireylerarasi iletisimin bir ihtiya¢ oldugu kanisina varmigtir.
Aktan (2013)'a gore,insanlar, yasamlarini surdirmek, kultir alig-verigi

yapmak adina dile iletigsime ihtiya¢ duymaktdir.

2.11.1. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

"Turkce derslerinin en dnemli amagclarinda biri, yazma becerilerini
gelistirmek, 6grencileri bu konuda etkin hale getirmek ve kendilerini dogru
bir sekilde ifade edebilmelerini saglamaktir. Tlrkge dersi mufredatinda yer
alan yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir. Ulkemizdeki
arastirmalar, ilkogretim birinci kademeden universiteye kadar 6grencilerin
pek cogunun yazil anlatim becerilerinin zayif oldugunu gostermektedir. Bu
zayifigin temelinde cesitli sorunlar yatmaktadir. SBS gibi dgrencilerin
yalnizca okuma-anlama becerilerini 6lgmeyi amaclayan, 6grencilerin diger
dil becerilerini g6z 6nunde bulundurmayarak ogrencileri test mantigina
yonlendiren sinavlarin olmasi” (Ungan, 2007; Ucgun, 2009),
"uygulamadaki aksakliklar, yazili anlatim derslerine ve yazma becerilerine
yeteri kadar ©6nem veriimemesi" (Cagimlar ve Oflazoglu, 2002)",
"ogrenenlerin okumayi bos bir ugras olarak gormeleri ve okumaya sicak

bakmamalar” (Ayyildiz ve Bozkurt, 2006), "6grencilerin okumada oldugu
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gibi yazmaya da sicak bakmamalari” (Unal, 2006)gibi sorunlar yazma

becerisinin gelismesindeki engellerden bazilardir.

Ungan (2007)'a gore, okullarda verilen egitimin yazma
becerilerinin gelistirici yapida olmamasi, ogrencilerde yazma becerilerinin
yazma becerilerinin gelismemesine sebep olmaktadir. Okullarda verilen
egitim hep 0ogretmen isteklerine dayanir. Oysa, yazma becerilerinin
gelistiriimesi igin o6gretmen degil, 6grenci isteklerinin 6n planda olmasi

gerekmektedir.

"Ogrencilerin yazma becerisinin gelismemesindeki bir engel de
dgrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutumlaridir. Ogrencilere yazmak zor
ve zaman alici gelmekte, 0ogrenciler yazamayacaklari kaygisina
kapiimaktadir. Olumsuz tutumun giderilebilmesi icin 6grenciler yazmaya
kargl Ozendirilmeli, istek ve c¢aba harcadiklarinda yazabileceklerine
inandinimalidir" (Nas, 2003). Ogrencileri yazmaya sevk etmenin yolu ve
onlara yaziyl sevdirmenin yazmayi sevdirmenin en buyuk yolu ise ilgi ve
dikkatlerini cekebilecek konularda yazi yazdirmaktir. Tekin (1980)'e gore,
ogrencileri yazmaya guduleyecek, acikgca belirlenmis, anlamli durumlar

verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

"Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum olusturmalarindaki
etkenlerin  basinda 6gretmenlerin  0grencilere  verdikleri  konular
gelmektedir. Ulkemizde halen Turkge dgretmenlerinin blyik bir cogunlugu
yazili anlatim calismalarinda 6grencilerinden bir atasézi veya 6zdeyisi
acgiklamalarini istemektedir" (Temizkan, 2003; Zorbaz, 2005). Burdurlu
(1979; 1984)'ya gore, kendine 6zgu konularda dahi kendini ifade etmekte
zorlanan bir ogrencinin kanitlar, ornekler gerektiren, savunma yontemi
isteyen bu tur calismalarda basarili olamayacagini vurgulamaktadir.
"Ogrencilere gegcmis yasantilariyla ilgili ilgi duyacaklari konular verilmelidir"
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(Gégus, 1978). Ogretmenler, derslerde 6grencileri yazma calismalarindan

sogutacak konulara yer vermemelidirler.

"Ogrencileri yazma konusunda cesaretlendirmek, kendilerini
ifade edebilecek dizeye ulastirmak i¢in 6grencilere yazma calismalariyla
destek olunmalidir. Ogretmen dncelikle 6grencilerine model olmali, onlara
nasil  yazacaklarini, kendilerinde  var olan  Dbilgilerini  nasil

duzenleyeceklerini 6gretmelidir" (Spandel, 2005).

"Ogretmen yapacag cesitli etkinliklerle dgrencileri yazma sireci
icine gekmelidir. Ik olarak sesli diisinme yoluyla metin olusturmali, onlara
yazma sureci igin yol go6stermelidir. Daha sonraki calismalarda
ogrencileriyle birlikte konu Uzerine dusunmeli ve onlarla yazmalidir.
Ogrenciler nasil yazacaklarini 6grendikleri zaman da onlara serbestlik
taninmali, zora dusttklerinde yol gdsterici olunmalidir" (Tompkins, 2000;
Coskun, 2007).

Ogretmenin yazma sirecinde dgrencileri desteklemesi, onlara
yazmanin gelistirilebilir bir beceri oldugunu benimsetir. Bu destegin
yalnizca o6grenci agisindan degil, 6gretmen acgisindan da faydasi vardir.
Ogretmen de o&grencilerinin  yazarken ne gibi sikintilar cektiklerini,
nerelerde zorladiklarini veya zorlanabileceklerini gorur, onlar daha iyi
anlar. Edindigi bilgiler, ders ici etkinlikleri planlamasinda kendisine

yardimci olur.

"Yazma birden c¢ok 6geyi binyesinde barindiran karmasik bir
etkinliktir. Ogrencilerin bu beceriyi kazanmalari da hemen beklenmez.
Yazma egitiminde parcadan bitiine gidilmelidir. Oncelikle cumle ve
paragraf calismalarina yer verilmeli, ardindan uzun metin birimleri

olusturmaya yonelik calismalar yapilmalidir" (Balyemez, 2004).
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"Dil becerileri birbirleri butin olarak ele alindigi icin etkilesim
halindedir. Yazma becerisi; konusma, okuma ve dinleme becerilerinden
ayri dusunulemez. Bu baglamda diger dil becerileri etkinlikleriyle bir butin
olusturmaktadir’ (MEB, 2006). Yazma becerilerinin Uzerinde en buyuk
etkisi olan dil becerisi ise stiphesiz okuma becerileridir. Okuma ile insanin
fikir dinyasi genigler, hayal dinyasi zenginlesir. Okuma becerilerinin

gelismesi durumunda yazma becerilerini de geligtirecektir.

"Farkh tlrlerde metin okumanin Yazili anlatim becerisini
gelistirmedebiyik etkileri vardir. Ogretmen, &grencilere gosterdigi
etkinlikler ile alakali olarak tlrinin guzel 6rneklerini okutup inceletmeli,
ogrencileri bunlar Gzerine konusturmahdir" (Ozbay, 2007).Bu etkinlikler,
ogrencinin her metnin kendine 6zgu bir yapisi oldugunu anlamasini
saglayacagi gibi yapisi hakkinda bilgi sahibi oldugu bir tirde yazmasini

kolaylastiracaktir.

Yazma etkinlikleri ve konusma etkinlikleri birbirleriyle
batinlestiriimelidir. Calp (2005)'a gbre, yazmanin, konusmanin sembollere
donlismis bicimi oldugu duasundlirse siniftaki konuma etkinliklerinin
yazma c¢alismalarini destekleyecegi bir gergektir. Bu yizden konusma ile
yazma arasinda bir iligki oldugunu, guzel yazmanin temelini konugma
calismalarinin olusturmasi gerektigini belirtmektedir.Ogrencilere, hazirlikli
ve hazirliksiz konusma galismalari yaptirilabilir. Yazma dncesinde sinif igi

konusmalardan, tartismalardan yararlanilabilir.

"Temel dil becerilerinin bireysel degil, butun olarak ele alinmasi
gerektigini sdylemistik. Okuma olmadan anlama olamaz, dinleme olmadan
anlatma olamaz. insanlar égrendiklerinin bilyiik bir bélimuni dinleme
yoluyla kazanirlar ve bu bilgileri konusarak ya da yazarak baskalarina
aktarirlar.Dinleme becerisi yetisinin olmamasi, anlama becerisinin

gelismesinin engellemektedir" (Ozbay, 2009). Dinleme vyetisile yazma
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yetisi arasindaki bu iliski g6z 6ntinde alindiginda sinif igi etkinliklerde bu iki
becerinin birbirleriyle iliskilendiriimesi gerekliligi ortaya gikmaktadir. Yazma
¢alismalarinda; dinlenenleri not alma, 6zetleme, dinlenenlerden hareketle

farkh bir metin olusturma vb. ¢alismalara yer verilebilir.

insan kelimeleri hisseder ve ona gére diistiniir. Demir (2006)'e
gore, bir kisinin bilgisini kargi tarafa aktarabilmesi icin aktif hale getirilmis
bir kelime zenginligine sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Ogrencinin duygu ve hislerini etkili bir sekilde ifade edebilmesi icin uygun
kelimeleri se¢mesi ve yerli yerinde kullanmasi gereklidir. Yazma
becerisinin gelistiriimesinde ogrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirici

calismalara yer verilmesinin etkisi olacaktir.

Zaman kavrami da yazmak icin ©6nemli bir unsurdur.
Ogrencilere yeterli zaman taninmasi gerekir. Ungan (2007)a gore,
okullarda uygulanan mufredat programlarinda yazma egitimi igin ayrilan
sure yetersizdir. Bu durumda 6grenci, 6zgun fikir Gretemez ve sirf cevap
vermek i¢in ezber kaliplara ydnelirler. Ogrencilere yazdiklarini
dusunmeleri, dusuncelerini kagida aktarmalari ve butun bunlari yaparken
bir plana gore duzenlemeleri gerekmektedir. Dolayisiyla yazma egitimi
calismalarinda ogrencilere gereken slre verilmelidir. Bu durum,
ogrencilerin yazma 6éncesinde fikrini dizenlemelerini ve dizenli bir sekilde

yaziya aktarmalari agisindan gereklidir.

"Yazma etkinliklerinde, égrencilerin icinde bulundulari 6grenme
ortami degil, seviyeleri ve bireysel farkliliklar dikkate alinmahdir" (Gogus,
1978). Tum ogrencilerin ayni diizeyde gelisme gostermesi beklenemez.
Ogrencilerden beklenen durum ise, kendi seviyelerine goére bir ilerleme
kaydetmeleridir. Ogretmenin yazma etkinliklerindeki amaci, her égrencinin
kendine seviyelerine gore birkag basamak yukari ¢ikmasini saglamak

olmalidir.
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Yazma birgok platformda o6grenci basarisini artiracak bir
eylemdir. Unalan (2006)'a gore, bir yazinin analizini yapmalarini,
ogrencilerden gunlik tutmalarini, , bir kitap, makale ya da herhamgi bir
yazi hakkinda géruslerini belirtmesi, okuduklarindan segtikleri sézleri bir
yere kaydetmelerini istemenin onlarin yazmayi aliskanlik haline

getirmelerinde etkili olacagini dile getirmektedir.

Yazma calismalar, tek tip metin Gzerinden degil, farkli metin
turleriyle surdurtlmelidir. Boylece ogrenciler, farkli turlerde metin yazma
becerisini  6grenip, yazma c¢alishsmalarini  gesitli  etkinliklerle

zenginlestirilmelidir.

"Yazili anlatim bilgilerinin bir beceri, bir aligkanlik haline gelmesi
icin yazma c¢alismalarinin surekli tekrar edilmesi gerekir. Bu becerilerinin
gelismesi igin surekli yazmak gerekmektedir" (Par, 1974). Burdurlu (1984),
kuramsal bilgilerin yazma becerisini tek basina gelistiremeyecedi,
uygulamalarla desteklemek gerektigi vurgulanmaktadir. Bu yuzden

ogretmenler ders iglerken uygulamaya sik sik yer vermelidir.

"Odevler, dgrencilerin yazma becerisi ve aliskanli§i kazanmasi
icin 6nemli bir unsurdur. Yazih anlatim édevleri veriimeden énce benzer ve
teknigi Ogretilen bir calismanin sinifta yapiimasi gereklidir" (Oz, 2001).
Ogrenci nasil yapilacagini bilmedigi bir calismada basarili olamaz. Aksi
takdirde 6grencinin hazirladigi 6devin bir anlami olmaz, o 6grenciden bu

becerisini geligtirmesi beklenemez.

"Yazili anlatimda 6nemli olan bir diger unsur ise niteliktir. Nitelik,
yazma galismalarinda nicelikten nce gelir. Ogretmen, 6grencilerin yazma
calismalrinda yazacaklari yazilarla ilgili olarak kemile veya cumle

sinirlandirmasi  sarti kosulmasi dogru bir davranig degildir" (Ozbay,
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2007).0grenciler kendilerini ifade edebilecekleri digliide yazmalarina izin

verilmelidir.

"Odevlerin toplanarak duzenlenmesi, 6grencilerin yaptiklari
yanlislarinin farkina varmasi da yazma becerilerinin gelismesi agisindan
dnemli bir asamadir. Ogrencilerden yapilmasi istenen ddevlerin déniiti
alinmali, kontrol edilmeli ve tekrar dizeltiimelidir. Bu durumun sinif
ortaminda olmasi, ogrencilerin yaptiklari yanhglari gormesi ve bir daha
ayni hatayr yapmamasi bakimindan énemlidir. Yalniz sunu da belirtmekte
fayda vardir. Yanlisi 6gretmen degil, dégrenci dizeltmelidir. Ogretmen,
yapilan vyanligi 0grenciye gostermeli ve Ogrencinin yaptigr yanhgi
gormesine, fikir Uretmesine izin vermelidir" (Kavcar, Oguzkan ve Sever;
2004). Bu yolla o6grenci, dizeltme surecine dogrudan girecegi igin
ogrencinin ayni hatayr bir daha yapma ihtimali azalacaktir. Yazma
Odevlerinin dlzeltimesinde “Gdézden Gegirip Dulzenleyerek Yazma”

boliumunde Uzerinde durulan degisik yollardan da yararlanilabilir.

Unalan  (2006)a gdre, yapillan vyazma etkinliklerin
deg@erlendiriimesi de bahse konu olan becerinin gelismesi i¢cin dnemli bir
husustur. Yazma caligmalarinin 6grenciler tarafindan degerlendiriimesi,
onlarin Turkgeyi kullanma becerileri gozlenmelidir. Bunun yaninda
dusunme yetenegi, gdozlem gocu yazim kurallari ile bigim, dil ve anlatim

kurallari da g6z énunde bulundurulmalidir.

Ozbay (2003)'In yapti§i bir arastirmaya goére, 6Jretmenler
ogrencilerin  yazili  anlatim  becerilerini  degerlendirirkenmetnin i
zenginligini gdz ard1 etmekte, dncelikli olarak yazim kurallarini ve metnin
dis yapisini 6nemsemektedir.Ogretmenler, metinleri tek yoénden
degerlendirmemeli, metni olusturan pargalarinin her bolumu Uzerinde ayri

ayri durmalhdirlar.
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"Ogretmenler, degerlendirme yaparken cok dikkatli olmalidir.
Ogrenciler arasinda ayrim yapmadan onlara adaletli bir yaklasim
gostermeli, bireyi degil, yazdigi yaziyi degerlendirmelidir. Yazida
begenmedigi bolumler olabilir; ancak kotu buldugu bir yazinin bile olumlu
taraflarini goérip ona gore bir dederlendirme yaparak asla olumsuz sifatlar
kullanmamahdir* (Oral, 2008). Bunlarin diginda gosterilecek davraniglar,
Oogrencilerin yazmadan sogumalarina ve basarisiz olmalarina sebep

olabilir.

"Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistiriimesindeailelerin de etkisi
blyuktir.Arastirmalar; ailelerin sosyal, ekonomik ve kudltirel durumu *
(Kocak, 2005; Coskun, 2006; Sallabas, 2007; Yilmaz, 2008; Arici ve
Ungan, 2008); "anne-babanin egitim duzeyleri" (Kogak, 2005; Sallabas,
2007; Yiimaz, 2008), "6grencinin evinde kendine ait bir galisma odasinin
bulunmasi” (Sallabas, 2007; Yilmaz, 2008), "evde kitaplarla dolu raflardan
olusan bir kUtiphaneninolmasi” (Sallabas, 2007, Yilmaz, 2008), "eve
kesintisiz gazete, dergi vb. yayinlarin girmesi" (Sallabag, 2007; Yilmaz,
2008), "ogrencilerin okudugu kitap sayisi" (Kogak, 2005; Coskun, 2006),
"6grencilerin okul 6ncesi egitim alip almamalar" (Coskun, 2006; Sallabas,
2007; Yilmaz, 2008) gibi etkenlerin 6grencilerin yazma becerisi Uzerinde

etkisinin bulundugunu ortaya koymaktadir.

Anne-babalar egitimin her yonunde oldugu gibi yazma egitimi
konusunda da ¢ocuklarina yol gosterici ve yardimci olmahdirlar. Anne ve
babalar bu konuda c¢ocuklarina 6rnek olmali, onlari bu konuda tesvik
etmelidirler. Spandel (2005), ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap
okumalarinin hem okuma aligkanligi kazanmasi hem de yazma
beceerilerinin gelismesi bakimindan énemli bir durum oldugu vurgusunu
yapmaktadir. Aileler ¢ocuklarini 6nemsemeli, yazdiklarini dinleyip onlari
yazmaya tesvik edici guzel sozler sOylemeleri, kendileri de birseyler
yazarken ¢ocuklarindan yardim istemeleri geregini de dile getirmektedir.
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Ailelerin  gocuklarina yazma  becerisini  kazandirmada
yapabilecegi pek c¢ok tesvik yolu vardir. Cogkun (2005), anne-babanin
gocuklari yazmaya yonlendirmelerinin yazma becerilerinin gelismesinde
dnemli bir adim oldugunu belirtmektedir. Ozel glinlerde gocuklarini sevdigi
kisilere mektup yazmasi igin tesvik etmelerinin, ¢ocuklarindan zaman
zaman bir siir, hikdye ya da bir ani yazmalari, izledikleri bir filmi
Ozetlemelerini istemelerinin yazma becerilerinin geligtiriimesinde etkili
olabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla yazma egitimi, sadece okulda
kazandirilabilecek bir beceri degil, ailelerin de yazma egitimi konusunda
duyarli olmalart ve cocuklarinin dil becerilerini geligtirmek icin ¢aba

harcamalari gereklidir.

2.11.2. Yazma Becerisini Gelistirme Yontem Ve Teknikleri

Dil becerileri hayatin her doneminde gelistirilebilen
becerilerdir. Yazma becerisi de bunlardan biridir. Dil becerileri diger
becerilerle ve birbirleriyle iliski kurularak ve belli bir dizen iginde gelistirilir.
Yazil anlatim becerisinin gelistiriimesi igin siki bir ¢calisma gereklidir. Bunu
gelistirmede en etkili yol, alistirmalardan ve denemelerdir. Ozbay (2011)'a
gore, yazma becerilerini gelistirmek igin yararlanilabilecek ydntem ve

teknikleri su sekilde agiklamistir.

1.Not Alma: Not almanin amaci, égrencilerin, bir okuma veya dinleme
etkinligi esnasinda onemli gordugu bilgileri ayiklamasi ve dusuncelerini
siniflandirabilmesini saglamaktir. Bu davranig, ayni zamanda &6grenciye
plan yapma becerisini de kazandirabilir. Ogrencinin bu sekilde calismasi

zamandan da tasarruf etmesini saglar.

2.0zet Cikarma: Bu teknigin amaci, 6grencilerin okuduklar ve

dinlediklerini kisa bir sekilde anlatmalarini saglamaktir. Ogrencileri
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anladiklarini kendine has cumleleri ve ifadeleriyle anlatabilme imkanini

elde edehbilirler.

3.Bosluk Doldurma: Bu teknik, ogrencilere konuyu bir butin olarak
kavratmayi hedefler. Ogrencilerin okuyup dinlediklerini, anladiklarini
konunun uygunluguna, metin batinligline goére anlatmalari saglanmaya

calisilir.

4.Serbest Yazma: Serbest yazma, d6grencilerin yazma konusunda neyin
yazilacagina kendisinin karar verdigi tekniktir. Ogrencilerden herhangi bir
konu ile ilgili olarak duygu, dustince ve hayallerini yazmalari beklenir.
Burada herhangi bir sinirlandirmanin olmamasi, 6grencinin kendisini ifade

edebilme yetegine de katkisi buyuktar.

5.Kontrolli  Yazma: Farkh sekillerde uygulanabilen bu teknikte,
Ogrencilere  bir kelime verilir ve bu kelimenin  zihinlerinde
cagristirdiklarindan bir metin olusturulabilir. Bir paragraftaki climlelerin
yerleri degistirilebilir ya da metnin paragraflarinin yerleri degistirilebilir.

Ogrenciler bunlari mantikli bir siraya koyar.

6.Gidumliu Yazma: Sinif ortaminda bir konu tartismaya agilir. Ogrenciler
konu ile ilgili olarak tartisip bilgilerini karsilastirdiktan sonra metinlerini
olusturur. Buradaki amag, ogrencilerin herhangi bir konu ile ilgili olarak

dusuncelerini yazmlarini saglamaktir.

7.Yaratici Yazma: Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmeyi amaclayan bu
yazma tekniginde, Ogrenciler, verilen bir konu hakkinda duygu ve
dusuncelerini 6zglurce yazar. Konu hakkinda akla gelinen her sey bir plan

dahilinde yazilir
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8.Tahminde Bulunma: Amag, 6grencilerin yorum yapma, fikir Gretme
becerilerini gelistirmektir. Ogrenciler, metnin her noktasinda metinle ilgili

tahminler yarutar.

9.Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma: Bu teknigin amaci,
ogrencilerin okuduklari ve dinledikleri metinleri, kendi dusunce ve

ifadeleriyle dizenleyerek tekrar yazmasidir.

10.Duyulardan Hareketle Yazma: Ogrencilerin duyularinin harekete
gecirimesi amaclanmaktadir. isitme ve gérme duyulari, cesitli nesneler
aracilijla harekete gegirilir. Ogrencilerin dikkat ve algilama gigleri

geligtirilebilir.

11.Grup Olarak Yazma: Bu teknikte, o6grencilere igbirligi bilinci
kazandirmak, onlara yardimci olma ruhunu kazandirmak , birbirleriyle
iletisim kurmalarini  saglamak amagclanmistir.Ogrencilerin  grup bilinci
kazanmasi saglanir. Ogrenciler dayanisma ve birlikte calisma aliskanhigi

kazanir.

12.Elestirel Yazma: Ogrencilerin olaylara ve durumlara karsi objektif
olabilmesi ve onlari olumlu ve olumsuz taraflariyla gérip degerlendirmesi
amaclanmistir. Burada herhangi bir olay sinif ortamina getirilerek
tartismaya acilir. Ogrenciler de konu ile alakall olarak olumlu ve olumsuz

dusuncelerini tarafsiz bir sekilde agiklar.
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2.11.3. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yazma Egitimi

Uner (2010)'e gore, Tirkce Dersi Ogretim Programi 2005
yilinda hazirlanan yapilandirmaci yaklagimi 6zumsemis ve ihtiyaglarina
cevap veren bir program olarak kabul etmistir. 2006-2007 egitim 6gretim
yihindan itibaren 6. siniflarda pilot uygulamasi olarak kullaniimaya
baglanan bu program, 2007-2008 egitim ogretim yilindan itibaren 7.
siniflarda ve 2008-2009 egitim 6gretim yilindan itibaren de 8. siniflarda
uygulanmaya baslanmistir. Bu program ogretmen ve 6grencilerin rollerinin
degismesi bakimindandenm teskil etmigtir. Daha 0Onceki programlarda
verici-alici iligkisi icerisinde de@erlendirilen ddretmen ve d6grenciler bu
program ve yaklasimla birlikte yol gosterici- bulucu ve uygulayici rollerine
girmislerdir. Program ile birlikte egitime birgok yenilik getirilmis, geleneksel
egitim modelinde olan sunus yoluyla 6gretim teknigi yerini bulus yoluyla
ogrenme teknigine birakmigtir. Baslica amaci 6grencileri daha aktif hale
getirmek olan bu program, Cumhuriyet doneminden glinimuize degin
yapilan butin programlardan amaclar bakimindan farkhdir. Diger

programlara gore daha gelistiriimis sekildedir.

"Ogrencilerin etkinlikler yoluyla yazma becerilerini gelistirmeleri
yapilandirmaci programda belirtilmis, Tarkgenin etkili ve dogru bir sekilde
kullanilmasi hedeflenmigtir. Dolayisiyla ogrenciler, dilin zenginliklerinin
farkina varmasiyla birlikte 6drenme slrecinde daha verimli olacak,

kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir."Turkce

Dersi Ogretim Programi"yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini

anlayan; duygu, dusince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
dusunen, sorumluluk Ustlenen, girisimci, gevresiyle uyumlu, olay, durum ve
bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elegtirme ve
yorumlamayi ahgkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli

degerlere duyarl bireyler yetistiriimesi amaclanmistir'(MEB, 2005).
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MEB (2006)'a goére, "Turkge Dersi Ogretim Programi”,yaklasim
olarak, égrencinin bilgi birikimi ve tecribelerinden hareketle karsilastiklari
sorunlara ¢ozumler Uretmesini, 6grenme etkinliklerinde 6grencinin gelisim
dizeyininikkate alinmasini benimsemistir.Bu yaklasimin en énemli amaci,
ogrencinin ogretmen gozetiminde; etkin bir iletisim sureci icine girmesi,
ogrenci arkadaslariyla ortak galismalarina katilmasi, 6grendiklerini agsamali
bir bigcimde insa etmesidir. Turkge 6gretiminin daha etkili ve verimli hale
gelebilmesi icin, 6grencinin derse aktif olarak katiliminin saglanmasi,

derse karsl gidulenmesinin sirekli olarak desteklenmesi gerekir.

"Tirkge Ogretim Programi"nda yazih anlatim ve yazma
becerilerinin gelistiriimesiyle birlikte &grencilerin his, fikir, hayal, izlenim
ve tasarilarini dilin olanaklarindan faydalanarak bu becerilerini
gelistirmeleri amacglanmaktadir. Bireyin kendini dogru bir sekilde ifade
etmesinde ve saglikli bir iletisim kurmasinda yazili anlatim ve yazma
becerilerinin etkileri oldukca buyuktlir. Uzun bir sirec isteyen yazma
becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasiimasi, ancak cesitli ve

Ozendirici yazma uygulamalariyla mumkuan olur” (MEB, 2005).

Programda dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma olmak
uzere dort temel becerisi ile dil bilgisi etkinliklerine yer verilmigtir. Bu
becerilerin programda Turkge dersi 6, 7 ve 8. sinif dizeylerinde yer alma
oranlari dinleme/izleme igin % 15, konusma igin % 20, okuma i¢in % 30,

yazma ic¢in % 20 ve dil bilgisi i¢in ise % 15 olarak belirlenmistir.

MEB (2005)'e gore, Yazma becerisinin gelismesi igin
dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi  gerekmektedir.Ogretmen, yazmayi gesitlimetodlarla
ogrenciler agisindan eglenceli hale getirerek yazma aliskanhgi

kazanmalarina yardimci olmali, 6grencilerin hangi tlrlerde yazmaya
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yetenekli oldugunu belirleyerek onlari basarili oldugu tlrlerde yazmaya
yonlendirmelidir. Ogrencilerin duygu, dislince, hayal ve izlenimlerini dogru

bir sekilde anlatmalari yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler

kazandirilarak saglanabilir.Turkge Dersi Ogretim Programi'nda, kazanilan

beceri ve bilgilerin daha verimli ve kalici olmasini saglamak icin c¢esitli
etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler ise programda belirlenen yazma

kazanimlarina gore gerceklestiriimektedir.

2.12. 2005 Tiirkge Ogretim Programinda Yer Alan Yazma Kazanimlari

“Kazanimlar, 6grenciler acisindan oldukgca 6nemli bir konudur. Bu
kazanimlarin 6grenilmesi ve uygulanmasi da ayrica 6nemlidir.Ogrencilerin,
ogrenim hayatlari boyunca kazandiklari bilgi, beceri ve aligkanliklara
kazanim denir. Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve yazma
becerilerinin gelismeleribu kazanimlarla mumkuandur'(MEB, 2006). Yazma
kazanimlari ise, 6grencilerin yazma becerisine sahip olabilmeleri i¢in slreg

boyunca ulagsmalari gereken asamalari olugturur.

2005 ilkdgretim "Turkge Dersi Ogretim Programi'nda yazma becerisinin

kazanilabilmesi igin gerekli olan genel yazma kazanimlari su sekilde ifade
edilmistir: Yazma kurallarini uygulama, planh yazma, farkh tarlerde
metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak
ifade etme aligkanhdi kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama

ve uygulama. Genel yazma kazanimlarinin alt kazanimlari ise soyledir:

1. Yazma Kurallarini Uygulama
1.1. K&git ve sayfa duzenine dikkat eder.

1.2. Duzgun, okunakl ve islek “bitisik egik yazi”yla yazar.

82



1.3. Elektronik ortamdaki yazismalarda bigim ile ilgili kurallara uyar.
1.4. Standart Turkce ile yazar.
1.5. Turkgenin kurallarina uygun cumleler kurar.

1.6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize henuz yerlesmemis kelimelerin

yerine Turkcelerini kullanir.

1.7. Olaylari ve bilgileri siraya koyarak yazar.
1.8. Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.
1.9. Yazisinda amag-sonug iligkileri kurar.
1.10. Tekrara dugsmeden yazar.

1.11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2. Planh Yazma

2.1. Yazma konusu hakkinda arastirma yapar.

2.2. Yazacaklarinin taslagini olusturur.

2.3. Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

2.4. Yazisinin ana fikrini yardimci fikirlerle destekler.

2.5. Konunun o6zelligine uygun dusunceyi gelistirme yollarini kullanir.

2.6. Atasozu, deyim ve s0z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak

anlatimini zenginlestirir.

2.7. Yazdigi metni gorsel materyallerle destekler.

2.8. Yazisina konunun ve turun ozelligine uygun bir girig yapar.
2.9. Yazy etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

2.10. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulur.
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2.11. Dipnot, kaynakga, 6zet, igindekiler vb. kisimlari uygun sekilde

diuzenler.

2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3. Farkli Turlerde Metinler Yazma
3.1. Olay yazilari yazar.

3.2. Dusunce yazilar yazar.

3.3. Bildirme yazilari yazar.

3.4. Siir yazar.

4. Kendi Yazdiklarini Degerlendirme
4.1. Yazdiklarini bi¢gim ve igerik yoninden degerlendirir.
4.2. Yazdiklarini dil ve anlatim yoninden degerlendirir.

4.3. Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yontunden

degerlendirir.

5. Kendini Yazili Olarak ifade Etme Aliskanligi Kazanma

5.1. Duygu, dusunce, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
5.2. Yeni ogrendigi kelime, kavram, atas6zu ve deyimleri kullanir.

5.3. ilgi alanina gére yazar.

5.4. Siir defteri tutar.

5.5. Gunluk tutar.

5.6. Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.

5.7. Okul dergisi ve gazetesi icin yazilar hazirlar.
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5.8. Yazdiklarini baskalariyla paylagir ve onlarin degerlendirmelerini
dikkate alir.

5.9. Yazdiklarindan arsiv olusturur.

5.10. Yazma yarigmalarina katilir.

6. Yazim ve Noktalama Kurallarini Uygulama
6.1. Yazim kurallarini kavrayarak uygular.

6.2. Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir.

2.13. ilgili Arastirmalar

Ozbay (1995), “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugtincti Sinif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora
calismasinda ilkdgretim son sinif 6grencilerinin yazili anlatim bilgi ve
becerilerini dlgmeyi amagclamistir. ki veri toplama araci kullanilan
calismada oncelikle 6grencilerin yazili anlatima yonelik bilgilerini dlgmek
icin noktalama isaretleri, imla kurallari, anlam, yapi, kelime turleri, cimle,
anlatim bozukluklari ve paragraf bilgisi konularini kapsayan c¢oktan
secmeli 45 sorudan olusan bir test uygulanmig, ardindan o6grencilerin
yazil anlatim beceri duzeylerini belirlemek amaciyla 6grencilere sekiz fakh
konu verilmis, bu konulardan sectikleri birisi hakkinda kompozisyon
yazmalari istenilmistir. Her iki veri toplama araclarindan elde edilen
bulgularin degerlendiriimesi sonucunda ogrencilerin yazili anlatim genel

basarisi % 64 olarak belirlenmigtir.

Temizkan (2003)'a gore, Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde
Tirkge Ogretmenlerinin Calismalarina iliskin Bir Degerlendirme” adl
yuksek lisans calismasinda 7. sinif Turkge dersini okutan égretmenlerin
yazili anlatim etkinliklerinde yaptiklari uygulamalarin 6grencilerin yazili
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anlatim becerilerini geligtirmedeki yeterliligini tespit etmeyi amacglamigtir.
Yazili anlatim etkinligi cergcevesinde Turkge Ogretmenlerinin yaptiklar
uygulamalar ortaya ¢ikarmak ve bu uygulamalarin yeterliligini belirlemek
amaclyla ogretmenlere coktan se¢meli 43 sorudan olugan bir anket
uygulanmigtir. Calismanin sonucunda &grencilerin sirasiyla; konuyu
anlama, acik, sade ve anlasilir cimle yapisi olugturma, yazim kurallarini
uygulama, noktalama isaretlerini kullanma ile kelimeleri dogru yer ve
anlamda kullanma konularinda ¢ok hata yaptiklari gorulmusttr. Ayrica
ogrencilerin kelimelerin soyut ve mecaz anlamlarini kullanmada yetersiz

olduklari tespit edilmigtir.

Coskun (2005)a gére, ilkdégretim Dérdinci ve Besinci Sinif
Ogretmen ve Ogrencilerinin Yeni Turkge Dersi Ogretim Programiyla llgili
Gorusgleri" adli aragtirmasinda 14 6gretmen ve 124 6grencinin goruglerini
degerlendirmistir. Arastirmada; oOgretmenlerin yeni programa yonelik
aldiklari hizmet ici egitimin sure, organizasyon, o6rnek etkinlikleri ve
derslere yer verme acilarindan yetersiz oldugunu duasunduklerini, zaman
zaman materyal sikintisi gektiklerini buna ragmen yeni programi ¢ok
olumlu bulduklarini ortaya koymustur. Calismada, &grencilerin yeni
etkinlikler sayesinde konulari daha iyi anladiklari, distncelerini daha rahat
ifade edebildikleri ve bunun sonucu olarak da derslerin daha eglenceli

gectigi belirtilmigtir.

Akkaya ve Susar Kirmizi (2007), Yeni Tirkge Dersi Ogretim
Programinin  Uygulamasina lliskin Olarak Brang Ogretmenlerinin
Gorugleri” adli baska bir arastirmada ise Ogretmen gorislerinin;
‘programdan kaynaklanan sorunlar, programin uygulanmasini guglestiren
temel nedenler ve sinif igi calismalar” etrafinda odaklandigl tespit
edilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, genel olarak hizmet igi
egitimin yetersizligi, etkinliklerin ¢ok fazla olmasi, etkinlikleri yetistirmek

icin yeterince zaman bulamadiklari, metinlerin uzunlugu, okullarinin
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yetersiz olanaklari ve degerlendirmede sorun yasadiklari dogrultusunda

gOrus bildirmigtir.

Uner (2010), “ilkégretim 7. Sinif Tirkge Dersi Ogrenci Calisma
Kitaplarindaki  Etkinliklerin  Ogrenci  Seviyesine Uygunlugunun ve
Uygulanabilirliginin Ogretmen Gérlsleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi
(Aksaray Ornegi)” adh yilksek lisans c¢alismasinda, Tirkge
ogretmenlerinin, yazma etkinliklerinin uygulanabilirligi ve 6grenci duzeyine
uygunlugu hakkinda orta seviyede bir katilim gosterdiklerine dair bir

bulguya ulagmistir.
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BOLUM IlI

YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ile veri toplama

aracl, verilerin toplanmasi ve verilerin gozumlenmesi agiklanmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkdégretim okullarinda goérev yapan Turkce
ogretmenlerinin, yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine yonelik
etkileri hakkinda Turkge ogretmenlerinin  goéruglerinin  belirlenmesi
amaciyla, evren hakkinda genel bir yargiya varma olanagi saglayan

modellerden genel tarama modeli kullanilimistir.

Karasar (2007)'a gore, Genel tarama modeli, birden ¢ok kisiden
olusan bir evrende, o evren hakkinda genel bir degerlendirmeye ulagmak
amaci ile evrenin tuimu ya da ondan alinacak bir grup ornek ya da

orneklem Uzerinde yapilan tarama dizenlemeleridir.

3.2.Galisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma evrenini 2014-2015 egitim-0gretim
yihinda Lefkosa ve Lefkosa bolgesine bagli kdylerde bulunan orta
okullarda goérev yapan 87 Turkce 6gretmenleri olusturmaktadir.

Okullarin hepsine gidilip okul mudurleri/yardimcilari ile konugulup

durum anlatimis ve anketler dgretmenlere dagitilmistir. istatistiksel
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islemler ankete verilen cevaplar Uzerinde yapilmistir. Uygun 6rneklem
yontemi secilerek 87 Tirkge Ogretmeni arastirmanin galisma grubunu

olusturmustur.

Ayrica galismamizi destekleyip bize ihmli yaklagsan 22 6gretmene

de gérisme formu uygulanmigtir.

Arastirmanin "Yapilandirmaci Kurama Yoénelik Ogretmen Gorls
Anketi" ile "Yapilandirmaci Kuramin Yazma Becerisine Etkileri ile ilgili
Ogretmen Gorls Anketi" ve “Ogretmen Goérliisme Formu”uygulamalarina
katilan gruplari olusturan ortaokul Turkce ogretmenlerinin dagilimi Tablo

5'te ve Tablo 6' da gosterilmigtir.

Tablo 5. Anket Uygulamasina Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin
Dagilimi

Okul Ogretmen
1. Sht. Huseyin Ruso Ortaokulu 10
2. Turk-Maarif Koleji 11
3. Demokrasi Ortaokulu 3
4. Bayraktar Turk-Maarif Koleji 9
5. Bayraktar Ortaokulu 8
6. Yakin Dogu Koleji 10
7. TED Koleji 2
8. Levent Koleji 2
9. Atleks Sanverler Ortaokulu 4
10. Hala Sultan ilahiyat Koleji 8
11. Bekir Pasa Ortaokulu 7
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12. Polat Pagsa Ortaokulu 6
13.Sehit Zeka Corba Ortaokulu 7
Toplam 87

Tablo 6. Gorisme Formu Uygulamasina

Ogretmenlerinin Dagilimi

Katilan Turkge

Okul Ogretmen
1. Sht. Huseyin Ruso Ortaokulu 2
2. Turk-Maarif Koleji 5
3. Demokrasi Ortaokulu 2
4. Bayraktar Turk-Maarif Koleji 3
5. Bayraktar Ortaokulu 2
6. Levent Koleji 2
7. Atleks Sanverler Ortaokulu 3
8. Hala Sultan ilahiyat Koleji 3
Toplam 22

3.3. Veri Toplama Araglari

3.3.1. Olgme Aracinin Geligtirilmesi

Bu arastirmada, arastirma verilerinin toplanmasinda nicel ve nitel

yontemler  kullanilarak, arastirma  yonteminin

amaclanmistir.
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Arastirmada, arastirmaci tarafindan geligtirilen "Yapilandirmaci
Kurama Yénelik Ogretmen Gorlis Anketi" ile "Yapilandirmaci Kuramin
Yazma Becerisine Etkileri Ile ligili Ogretmen Gérlis Anketi" ve “Ogretmen

Goérusme Formu” kullaniimistir.

"Yapilandirmaci kurama yoénelik &dretmen goéris anketi" ki
kisimdan olugsmaktadir. Birinci bélumde kisisel bilgilere iliskin sorulara ve
ikinci bolimde ise Yapilandirmaci kurama yonelik maddelere vyer
verilmigtir. Literatir taramasi, makale, tez ve cgesitli yayinlar incelenerek
olusturulan 25 anket maddesi sekiz uzman goérisine sunulmus,
uzmanlardan alinan donutler dogrultusunda gerekli duzeltme ve
dizenlemeler yapilarak anket yeniden duzenlenmistir. Anketteki madde
sayisi 25'den 15'e dusurulerek ankete son hali verilmistir. Bu galismada
besli derecelendirme anketiuygulanmis ve anketi cevaplandiranlari
sinirlamamak, amaciyla, 5=Tamamen Katiliyorum (Cok olumlu),
4=Katiliyorum  (Olumlu), 3=Kararsizim (Orta), 2=Katiimiyorum
(Olumsuz), 1=Hi¢ Katimiyorum (Cok olumsuz), arasinda degisen bir
dereceleme yapilmistir. Bu sekilde sinirlandirmayla, maddelere cevap
veren kisinin hangi maddenin kendisine daha uygun olduguna karar

vermesinin kolaylastiriimasi1 amaglanmigtir.

Anketin guvenirlik g¢alismasi icin 107 o6gretmene 6n uygulama
yapllmistir. On uygulama sonucunda anketin glivenirlik degeri igin
Cronbach alfa 0.89 olarak hesaplanmigtir. Bu sonug dikkate alindiginda
anketin guvenilir bir yapiya sahip oldugu ve veri toplama araci olarak

arastirma kapsaminda kullanilabilir oldugu sdylenebilir.

Yine "Yapilandirmaci Kuramin Yazma Becerisine Etkileri ile ilgili
Ogretmen Goérlis Anketi" de iki kisimdan olusmaktadir. Birinci bolimde
kisisel bilgilere iligkin sorulara ve ikinci bolimde ise 'yapilandirmaci

kurama yazma becerisine etkileri yonelikmaddelere yer verilmistir. Literatur
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taramasi, makale, tez ve gesitli yayinlar incelenerek olusturulan 20 anket
maddesi sekiz uzman gorusune sunulmusg, uzmanlardan alinan donutler
dogrultusunda gerekli duzeltme ve duzenlemeler yapilarak anket yeniden
dizenlenmigtir. Anketteki madde sayisi 20'den 15'e dusUrllerek ankete
son hali verilmigtir. Bu ¢calismada besli derecelendirme anketi uygulanmis
ve anketi cevaplandiranlari sinirlamamak, amaciyla, 5=Tamamen
Katiliyorum (Cok olumlu), 4=Katiliyorum (Olumlu), 3=Kararsizim (Orta),
2=Katiimiyorum (Olumsuz), 1=Hi¢ Katiimiyorum (Cok olumsuz),
arasinda degisen bir dereceleme yapiimistir. Bu sekilde sinirlandirmayla,
maddelere cevap veren kiginin hangi maddenin kendisine daha uygun

olduguna karar vermesinin kolaylastirilmasi amaglanmistir.

Anketin guvenirlik galismasi igcin 107 6gretmene 6n uygulama
yapiimistir. On uygulama sonucunda anketin givenirlik degeri igin
Cronbach alfa 0.91 olarak hesaplanmistir. Bu sonu¢ dikkate alindiginda
anketin guvenilir bir yapiya sahip oldugu ve veri toplama araci olarak

arastirma kapsaminda kullanilabilir oldugu sdylenebilir.

Ayrica orta okullarda gobrev yapan Turkge Ogretmenlerine,
yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkileri ile ilgili uygulanan
anket ile birlikte, konu ile ilgili detayli uzman goérusu almak amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan, yari yapilandiriimis 3 sorulardan olusan
ve yoneticilerle yiz yize gergeklestirilen “Ogretmen Goérliisme Formu”

geligtirilmigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, KKTC Milli
Egitim ve Kultir Bakanhgi Ortadgretim Dairesi’ne bagl Lefkosa bdlgesi ve
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Lefkosa bdlgesine bagli kdylerde bulunan okullarda gorev yapan Turkce

ogretmenlerine uygulanmigtir.

Calismada veri toplamak i¢in KKTC Milli Egitim ve Kultlr
Bakanliginda gorevli yetkili kigilerle gorusulmusg ve orta okullarda yapilacak
ara sinavlar nedeniyle 27 Nisan-18 Mayis tarihleri arasi izin verilmistir.
Anketler, verilen izin dogrultusunda bizzat arastirmaci tarafindan, Lefkosa
ve Lefkosa' ya bagh koylerde bulunan Ortaokullarda Tirkce dersine giren

ogretmenlere ulastinimistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari EK 1 ve Ek 2'te

verilmigtir.

3.5. Verilerin Coziimlemesi ve Yorumlanmasi

Arastirmadan elde edilen veriler, istatistik uzmanlarinin
gorusleri dogrultusunda uygun istatistiksel teknikler kullanilarak analiz
edilmistir. Ayrica analiz edilen veriler, gizelgeler olusturularak aciklanmig
ve yorumlanmistir. Arastirmada, uygulanan goérus anketlerinden elde

edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Kisisel bilgiler agiklanirken, frekans ve yuzdelik kullaniimistir ve
yorumlanmistir. Yapilandirmacilik anlayisinin yazma becerilerine yonelik

etkileri hakkinda ogretmen goruslerinin alt faktorlerini aciklarken ise

aritmetik ortalama X , standart sapma (S), en dusuk ve en ylksek degerler

kullaniimistir.

Arastirmada, t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), LSD testi
ve Kruskal Wallis testi analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmis ve

cizelgelestirilerek agiklanmigtir.
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Ogretmenler ile yiiz ylize yapilan goriismelerden elde edilen veriler
ise, icerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler tablolastirilarak

frekans degerleriyle agiklanmistir.

Gruplarin birbirileriyle olan iligkilerinin ya da ortalamalar arasindaki

farklarin anlamhlik testinde 0.05 duzeyi esas alinmistir.

Tablo 7. Yapilandirmaci Kuram ve Yazma Becerisine Etkileri Gorus
Anketi Puan Sinirlari

Derece/Secenek Puan Puan Sinin
Hi¢ Katilmiyorum 1.00 1.00-1.79
Katiimiyorum 2.00 1.80-2.59
Kararsizim 3.00 2.60-3.39
Katiliyorum 4.00 3.40-4.19
Tamamen Katiliyorum 5.00 4.20-5.00
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolumde, arastirmanin genel ve alt amagclari ¢ergcevesinde
toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerinden elde edilen bulgular ve

yorumlar sirasiyla sunulmaktadir.

4.1 Katiimcilarin Kisisel Ozellikleri

Bu boélimde, Yapilandirmaci kuram ve yazma becerisine etkileri
gorus anketine yonelik aragtirma kapsamina alinan katilimcilarin kisisel

Ozelliklerine yer verilmigtir.

4.1.1. Cinsiyet

Aragtirma kapsamina alinan ogretmenlerin cinsiyetlerine yonelik

frekans(f) ve ylzdelik (%) degerleri Tablo 8' de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet Ogretmen

f %
Kadin 60 69.0
Erkek 27 31.0
Toplam 87 100

Tablo 8'de goruldugu gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerinin %
69.0 (60)1 kadin olup, % 31.0 (27)’'si erkeklerden olusmaktadir. Anket
calismasina katilan o6gretmenlerden, kadin ogretmenlerin ¢ogunlukta

oldugu gozlenmisgtir.
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4.1.2. Yas

Aragtirma Kapsamina alinan ogretmenlerin yaslarina yonelik

frekans (f) ve ytzdelik (%) deg@erleri Tablo 9' da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilimi

Yas Ogretmen

f %
25-35 27 31.0
36 ve lzeri 60 69.0
Toplam 87 100

Tablo 9'de goéruldugu gibi, 6gretmenlerin %31.0 (27)'si 25-35, %
69.0 (60)"1 36 ve Uzeri yas araligindadir. Bu sonuglara goére, arastirmaya

katilan 6gretmenlerin buyuk bir bolumu 36 yas ve Uzeridir.

4.1.3. Ogrenim Durumu

Arastirma arastirmaya katilan égretmenlerin 6grenim durumlarina

yonelik frekans (f) ve ylzdelik (%) degerleri Tablo 10’da verilmektedir

Tablo 10. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Dagilimi

Ogrenim Durumu Ogretmen

f %
Lisans 52 59.8
Yiksek lisans asamasi 8 9.2
Yiksek lisans mezunu 27 31.0
Toplam 87 100

96



Tablo 10'da géruldagu 6gretmenlerin %59.8 (52)’si lisans
mezunu iken, %9.2 (8)’i yuksek lisans 6grenimine devam etmekte, % 31.0
(27)si de yuksek lisans mezunu konumundadir. Bu bulguya gore,
arastirma kapsamina alinan &gretmenlerin  blylk bir kismi lisans

mezunudur.

4.1.4. Mesleki Kidem

Aragtirma kapsamina alinan ogretmenlerin mesleki kidemlerine

yonelik frekans (f) ve yluzdelik (%) degerleri Tablo 11' de sunulmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilhimi

Mesleki Kidem Ogretmen
f %

1-5 10 11.5
6-10 12 13.8
11-15 28 32.2
16-20 26 29.9
21 uzeri 11 12.6
Toplam 87 100.0

Tablo 11'de gdruldagu gibi, 6gretmenlerin % 11. 5 (10)'u 1-5 yillik
mesleki kideme sahip olup, % 13.8 (12)'i 6-10 yillik mesleki kideme, %
32.2 (28)’si 11-15 yillhik mesleki kideme, % 29.9 (26)’s1 16-20 yillik mesleki

kideme ve % 12.6 (11)'s1 ise 21 yil ve Uzeri mesleki kideme sahiptirler.

4.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Kurama Yénelik

Gériislerine iligkin Bulgular

Turkge 6gretmenlerinin yapilandirmaci kurama yonelik goruglerine yonelik

bulgular ve yorumlar asagida sirasiyla agiklanmistir.
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Tlarkge ogretmenlerinin  yapilandirmaci kurama yonelik genel

gorugleri Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. Tiirkge Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Kurama Yonelik

Genel Goriisleri

Madde N En diusuk En yuksek  Ort. SS
m1 87 1 5 3.49 913
m2 87 2 5 3.79 794
m3 87 2 5 3.83 .833
m4 87 1 5 3.91 .824
m5 87 1 5 3.80 .620
m6 87 1 5 3.85 .946
m7 87 1 5 3.96 .907
m38 87 1 5 3.94 .968
m9 87 1 5 3.97 914
m10 87 1 5 3.56 1.273
mll 87 1 5 4.02 914
m12 87 1 5 3.77 726
m13 87 1 5 3.83 .860
m14 87 1 5 3.86 .823
m15 87 1 5 3.73 .908
Toplam 87 1 5 3.82 .690

Tablo 12'de goruldigu gibi, Turkge d6gretmenlerinin yapilandirmaci

kurama ydnelik genel goruslerininortalama puani “katiliyorum” (Y: 3.82,
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S=.690) sinirlart igerisindedir. Bu bulgu, Turkge &gretmenlerinin
yapilandirmaci kurama yonelik olumlu goérise sahip oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.3. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Yapilandirmaci Kurama

Yonelik Gorusglerinin Karsilagtiriimasi

Turkce Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore yapilandirmact kuram
Yapilandirmaci Kuramayonelik gorusleriarasinda anlamli bir farkin olup
olmadigdini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi analizi kullaniimigtir. Tablo
13' te, Turkce 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gére yapilandirmaci kurama

yonelik goruslerikarsilastirma sonuglari sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Yapilandirmaci Kurama
Yonelik Goruigleri Kargilagtiriima Sonuglari

Cinsiyet N X S t p Aciklama
Kadin 60 3.88 .663
P>0.05
. 268 40 1.285 .202 Fark
Erkek ' ' Anlamsiz

Tablo 13'te goruldugu gibi, kadin o6gretmenlerin yapilandirmaci
kurama yonelik goruslerinin aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari
(Y=3.88, S=.663) olup, erkek ogretmenlerin yapilandirmaci kurama
yonelik gorus puanlari (Y:3.68, S=.740) olarak belirtiimigtir. Elde edilen
bu bulgular, 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére yapilandirmaci kurama
yonelik gorus puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkllik olmadigini
(t=1.285, P>0.05) gdstermektedir.

4.4, Ogretmenlerin Yasglarina Gére Yapilandirmaci Kurama Yénelik
Gorislerinin Karsilastiriimasi

Turkce ogretmenlerin  yaslarina gore yapilandirmaci kuram

Yapilandirmaci Kuramayonelik gorusleriarasinda anlamli bir farkin olup
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olmadigdini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi analizi kullanilmigtir. Tablo
14’te, Turkge Ogretmenlerinin yaslarina gore yapilandirmaci kurama

yonelik goruslerikargilastirma sonuglari sunulmustur.

Tablo 14. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Yapilandirmaci Kurama
Yonelik Gorusgleri Kargilagtiriima Sonuglari

Yas N X S t p Aciklama
25-35 27 3.90 .679
708 481 P>0.05
™ : Fark
36 ve 60 3.79 698
Anlamsiz

uzeri

Tablo 14’te goéruldagu gibi, 25-35 yas araliina sahip 6gretmenlerin

yapilandirmaci kurama yonelik goraslerinin aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlari (Y:3.90, S=.679) olup, 36 ve Uzeri yas araligina sahip

ogretmenlerin yapilandirmaci kurama yonelik gorus puanlari (Y=3.79,
S=.698) olarak belirtilmistir. Elde edilen bu bulgular,
ogretmenlerinyaglarina gore yapilandirmaci kurama yonelik gorus puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkliik olmadigini (t=-.708, P>0.05)

gostermektedir.

4.5. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Goére Yapilandirmaci

Kurama Yonelik Gorusglerinin Karsilastiriimasi

Turkce Ogretmenlerin  mesleki kidemlerinegdre yapilandirmaci
kuramayonelik gorugleriarasinda anlamli  bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla Varyans Analizi kullanilmistir. Tablo 15’te, Turkce
ogretmenlerininmesleki kidemlerine goére yapilandirmaci kurama yonelik

gorusleri karsilastirma sonugclari sunulmustur.
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Tablo 15. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Yapilandirmaci
Kurama Yonelik Gorus Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Mesleki Kidem N X SS F p Fark
1-5yil 10 3.45 .946
6-10 yil 12 4.15 .262 P>0.05
Fark
11-15 yil 28 3.86 .663 2.061 .093
Anlamsiz
16-20 26 3.68 778
21 ve Uzeri 11 4.04 379

Tablo 15te goéruldaga gibi 1-5 yil mesleki kideme sahip olan
o0gretmenlerin yapilandirmaci kurama yoénelik gorts puan ortalamalari ( X
=3.45, SS=.946), 6-10 yil mesleki kideme sahip olanlarin puan
ortalamalari ( X =4.15, SS=.946), 11-15 yil mesleki kideme sahip olanlarin
puan ortalamalari ( X =3.86, SS=.663),16-20 yiIl mesleki kideme sahip
olanlarin puan ortalamalari ( X =3.68, SS=.778) ve 21 ve uzeri yil mesleki
kideme sahip olanlarin puan ortalamalari ( X =4.04, SS=.379)'dur. Elde
edilen bu bulgular, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore yapilandirmaci
kurama yonelik goéris puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk
olmadidini (t=2.061, P>0.05) gbstermektedir.

4.6. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Yapilandirmaci

Kurama Yonelik Gorusglerinin Karsgilagtiriimasi

Turkce Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore yapilandirmaci
kuramayonelik gorusleriarasinda anlamli  bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi analizi kullaniimistir. Tablo 16
da, Tlrkge ogretmenlerinin 6grenim durumuna goére yapilandirmaci

kurama yonelik goruslerikarsilastirma sonuglari sunulmustur.
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Tablo 16. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gore Yapilandirmaci
Kurama Yonelik Gorusglerinin Karsilagstirma Sonuglari

Ogrenim Durumu N Sira SD X2 P
Ortalamasi

Lisans 52 41.15 2 7.641 .022

Yiksek Lisans Asamasi 8 42.56

Yuksek Lisans 27 67.38

Tablo 16’da goruldugu gibi, 6gretmenlerin 6grenim durumlarina goére
yapilandirmaci kurama yonelik goértsleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (x2 (2)= 7.641; P=.022; P<0.05). Ylksek lisans egitimi almig
olan ogretmenlerin yapilandirmaci kurama yonelik gorusleri lisans ve
yuksek lisans asamasinda olan ogretmenlerden daha olumlu yodnde

oldugu gorulmektedir.

4.7. Turkce Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Kuramin Yazma

Becerisine Etkileri Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular

Turkge 6gretmenlerinin yapilandirmaci kuramin yazma becerisine
etkileri konusundaki goruslerineyonelik bulgular ve yorumlar asagida

sirasiyla agiklanmistir.

Tarkge 6gretmenlerinin yapilandirmaci kuramin yazma becerisine

etkileri konusundaki gorusleri Tablo 17'de verilmigtir.
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Tablo 17. Tiirkge Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Kuramin Yazma

Becerisine Etkileri Konusundaki Genel Gorusleri

Madde N En disuk Enyuksek Ort. SS
m1 87 1 5 3.85 .883
m2 87 1 5 3.98 .784
m3 87 1 5 3.66 923
m4 87 2 5 3.83 874
m5 87 2 5 4.12 744
m6 87 2 5 4.03 .784
m7 87 2 5 4.16 .805
m38 87 2 5 3.75 .862
m9 87 2 5 3.68 .839
m10 87 2 5 3.71 761
mil 87 1 5 3.59 1.028
m12 87 2 5 3.75 .834
m13 87 2 5 3.67 .946
ml14 87 2 5 3.82 .904
m15 87 2 5 4.04 .833
Toplam 87 1 5 3.84 .607

Tablo 17'de goruldugu gibi, Turkge ogretmenlerinin yapilandirmaci

kuramin yazma becerisine etkileri konusundaki goruslerininortalama puani

“katiliyorum” (Y: 3.84, S=.607) sinirlari igerisindedir. Bu bulgu, Turkge
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ogretmenlerinin  yapilandirmaci kuramin yazma becerisine etkileri

konusunda olumlu goruge sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.8. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Goére Yapilandirmaci Kuramin

Yazma Becerisine Etkilerine Yonelik Gorusglerinin Karsilastiriimasi

Tarkce  oOgretmenlerin  cinsiyetlerine  gbére  yapilandirmaci
kuraminyazma becerilerine etkisine yonelik gorusleriarasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belilemek amaciyla bagimsiz t-testi analizi
kullaniimistir. Tablo 18' de, Turkce o6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore
yapilandirmaci kuraminyazma becerilerine etkisine

yonelikgoruslerininkarsilastirma sonuglari sunulmustur.

Tablo 18. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Yapilandirmaci Kuramin
Yazma Becerisine Etkilerine Yonelik Goruslerinin Karsilagtirma
Sonuglari

Cinsiyet N X S t p Aciklama
Kadin 60 3.86 .626
P>0.05
., - 67 .300 765 Fark
Erkek ' ' Anlamsiz

Tablo 18de goruldugu gibi, kadin 6gretmenlerin yapilandirmaci
kuramin yazma becerilerine etkisine yénelik gorlslerinin aritmetik ortalama
ve standart sapma puanlari (Y:3.86, S=.626) olup, erkek 6gretmenlerin
yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkisine yonelik goris puanlari
(Y:3.81, S=.573) olarak belirtiimigtir. Elde edilen bu bulgular,
Oogretmenlerin  cinsiyetlerine gbre yapilandirmact kuramin yazma
becerilerine etkisine yonelik gorus puan ortalamalari arasinda anlaml bir
farklihk olmadigini (t=.300, P>0.05) g6stermektedir.
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4.9. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Yapilandirmaci Kuramin Yazma

Becerisine Etkilerine YOonelik Gorusglerinin Karsgilagtiriimasi

Tarkgce  oOgretmenlerin  yaslarina gore  yapilandirmaci
kuraminyazma becerilerine etkisine yonelik gorusleriarasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi analizi
kullaniimisgtir. Tablo 19'da, Turkge ogretmenlerinin yaglarina gore
yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkisine yonelik goruslerinin

karsilastirma sonuglari sunulmustur.

Tablo 19. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Yapilandirmaci Kuramin
Yazma Becerisine Etkilerine Yonelik Goruslerinin Karsilastirma
Sonuglari

Yas N X S t p Aciklama
25-35 27 3.81 .609
351 727 P>0.05
) ) Fark
35ve 60 3.86 611
Anlamsiz

uzeri

Tablo 19'da goruldigu gibi, 25-35 yas araligina sahip
ogretmenlerin yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkisine yonelik
goruslerininaritmetik ortalama ve standart sapma puanlari (Y:3.81,

S=.609) olup, 35 ve Uzeri yas araligina sahip 6gretmenlerin yapilandirmaci

kuraminyazma becerilerine etkisine yonelik goris puanlar (Y:3.86,
S=.611) olarak belirtiimigtir. Elde edilen bu bulgular, 6gretmenlerin
yaslarina gore yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkisine yonelik
gorus puan ortalamalar arasinda anlamh bir farkhlik olmadigini (t=-.351,
P>0.05) gostermektedir.
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4.10. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Yapilandirmaci
Kuramin Yazma Becerisine Etkilerine Yonelik Goruslerinin
Karsilagtirma Sonuglari

Tlurkce oOgretmenlerin mesleki kidemlerine goére yapilandirmaci
kuraminyazma becerilerine etkisine yonelik gorusleriarasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla Varyans Analizi kullaniimigtir.
Tablo 20' de, Turkge oOgretmenlerinin mesleki kidemlerine gore
yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkisine yonelik gorusleri

karsilastirma sonuglari sunulmustur.

Tablo 20. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Yapilandirmaci
Kuramin Yazma Becerisine Etkilerine Yonelik Gorus Puanlarinin

ANOVA Sonuglari

Mesleki Kidem N X SS F p Fark anlamh

1-5yil 10 3.42 979 6-10 yil,11-15
yil ve 21-Uzeri

6-10 yil 12 4.05 505

11-15 yil 28 401 .318 3.250 .016

16-20 26 3.65 .661

21 ve Uzeri 11 3.92 481

Tablo 20’de goruldaga gibi, 1-5 yil mesleki kideme sahip olan
ogretmenlerin yapilandirmaci kuraminyazma becerilerine etkisineyonelik
gorls puan ortalamalar ( X =3.42, SS=.979), 6-10 yil mesleki kideme
sahip olanlarin puan ortalamalari ( X =4.05, SS=.505), 11-15 yil mesleki
kideme sahip olanlarin puan ortalamalari ( X =4.01, SS=.318),16-20 yil
mesleki kideme sahip olanlarin puan ortalamalari ( X =3.65, SS=.661) ve
21 ve uzeri yil mesleki kideme sahip olanlarin puan ortalamalari ( X
=3.92, SS=.481)dir. Elde edilen bu bulgular, 6dretmenlerin mesleki
kidemlerine  gbre vyapilandirmaci  kuramin  yazma  becerilerine
etkisineyonelik gorus puan ortalamalari arasinda 1-5 yil mesleki kideme
sahip olan ogretmenler ile, 6-10 yil, 11-15 yil ve 21 yil ve Uzeri mesleki
kideme sahip olan 6gretmenler arasinda anlamli bir farkhlik oldugunu
(t=3.250, P<0.05) gostermektedir. Bu sonuca dayali olarak 6-10 yil, 11-15
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yi ve 21 yil ve Uzeri mesleki kideme sahip olan &gretmenlerin
yapilandirmaci kuraminyazma becerilerine etkisine yonelik gorusleri, 1-5
yil arasi mesleki kideme sahip olan Ogretmenler yani meslegine yeni

bagslamig olanlarin gérislerinin daha olumlu oldugu séylenebilir.

4.11. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Yapilandirmaci
Kuramin Yazma Becerisine Etkilerine Yonelik Gorusglerinin

Karsilagtiriimasi

Turkgce oOgretmenlerin 6grenim durumlarina gore yapilandirmaci
kuramin yazma becerilerine etkisine yonelik gorugleri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadidini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi analizi
kullaniimistir. Tablo 21’de, Turkgce 6gretmenlerinin 6grenim durumuna
gore vyapilandirmaci kuramin yazma becerisine etkilerine yonelik

goruslerinin karsilastirma sonuglari sunulmustur.

Tablo 21. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gore Yapilandirmaci
Kuramin Yazma Becerisine Etkilerine Yoénelik Gorislerinin
Karsilagtirma Sonuglari

Ogrenim Durumu N Sira SD X2 [3)
Ortalamasi

Lisans 52 44.93 2 15.191 001

Yilksek Lisans Asamasi 8 33.65

Yiiksek Lisans 27 72.88

Tablo 21'de goruldugu gibi, 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore
yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkisine yonelik gorugleri
arasinda anlamh bir farkhhk bulunmustur (x2 (2)= 15.191; P=.001;
P<0.05). Yuksek lisans egitimi almig olan o6gretmenlerin yapilandirmaci

kuraminyazma becerilerine etkisine yonelik gorusleri lisans ve yuksek
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lisans asamasinda olan Ogretmenlerden daha olumlu yénde oldugu

gorulmektedir.

4.12. Yapilandirmacilik Kuraminda Belirtilen Etkinlikler, Ogrencilere
Yazma Becerisi Kazandirma Konusunda Yeterli Olup Olmadigina iliskin
Ogretmen Gorisleri

Bu baslik altinda, gérisme yapilan 22 Turkge 6gretmeninin yapilandirmacilik
kuraminda belirtilen etkinliklerin yazma becerisi kazandirma konusundaki

goruslerine iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilmigtir.

Arastirma kapsaminda; "Yapilandirmacilik kuraminda belirtilen
etkinlikler, 6grencilere yazma becerisi kazandirma konusunda yeterli midir?
Neden?", " Yapilandirmacilik kuraminin yazma becerisi igin getirdigi yenilikler
size gore yeterli mi? Neden?", " Yazma egitiminin yapilandirmacilik
kuramindan oOnceki ve sonraki durumu hakkindaki gorusleriniz nelerdir?

Neden?" sorularindan olusan 3 maddelik gérisme formu hazirlanmistir.

Arastirmanin  amagcglart  dogrultusunda  gelistirilen  birinci  sorusu,
"Yapilandirmacilik kuraminda belirtilen etkinlikler, 6grencilere yazma becerisi
kazandirma konusunda yeterli midir? Neden? sorusudur. Katilimcilarin, bu

soruya yonelik yanitlarindan elde edilen gorusler ise Tablo 22' de verilmisgtir.
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Tablo 22.Yapilandirmacilik Kuraminda Belirtilen Etkinlikler, Ogrencilere
Yazma Becerisi Kazandirma Konusunda Yeterli Olup Olmadigina iligskin
Goruslerinin Sonuglari

Gorusler f
Etkinlikler dersi zevkli hale getirmektedir 7
Ogrenciye yol géstermektedir 4
Ogrenciyi arastirmaya sevk etmektedir 3
Yaparak yasayarak 6grenirler 3
Etkinlikler yeterli degildir 2
Bilgilerini yapilandirmaktadirlar 2
Ogrenci kendini ifade edememektedir 1
Toplam 22

Tablo 22'de goéruldugu gibi, arastirmaya katilan ogretmenler,
kendilerine yoneltilen "Yapilandirmacilik kuraminda belirtilen etkinlikler,
Ogrencilere yazma becerisi kazandirma konusunda yeterli midir? Neden?"
sorusuna farkli gorusler bildirmislerdir. Katilimcilarin bayik ¢ogunlugu olumlu
yonde dusunurken olumsuz dusunen katilimcilar da mevcuttur. Buna gore;
yapilandirmacilik  kuraminda belirtilen etkinlikler dersi zevkli hale
getirmektedir. Bunun yaninda yapilandirmacilik egitim kuraminin 6grenciye
yol gOstermesi, arastirmaya sevk etmesi, yaparak-yasarak ogrenmelerine
imké&n vermesi ve eski bilgilerinin Gzerine yenilerini eklemeleri, onlari inga
etmeleri yani bilgilerini yapilandirmalari da bahse konu olan egitim anlayisi ile

mimkunddr.

Ayrica ders ve calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin yetersiz
oldugu ve o6grencilerin kendilerini ifade edememeleri yoninde de bulgular

saptanmigtir.
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4.13. Yapilandirmacilik Kuraminin Yazma Becerisi i¢in Getirdigi
Yeniliklerin Yeterli Olup Olmadigina iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirma  kapsaminda,yapilandirmacilik  kuraminin  yazma
becerisi icin getirdigi yeniliklerin yeterli olup olmadigiyla ilgili bulgulara ve
yorumlara yer verilmigtir.

Tablo 23.Yapilandirmacilik Kuraminin Yazma Becerisi igin Getirdigi

Yeniliklerin Yeterli Olup Olmadigina iliskin Ogretmen Goriislerinin

Sonuglari
Gorusler f
Ogrenciyi zihinsel olarak gelistirmektedir 8
Yeniliklerin eksiksiz uygulanmasi gerekir 7
Yazma etkinlik saati uygulamasi olmahdir 4
Eksikliklerini tamamlamaktadir 2
Ogrenciyi benmerkezci bir anlayisa siiriiklemektedir 1
Toplam 22

Tablo 23'te goruldigu gibi, 6gretmenlerden alinan goértslerden elde
edilen bulgulara gore, yeniliklerin 6grencileri zihinsel olarak gelistirdigi ve
eksikliklerinin tamamlandigi saptanmistir. Ote yandan getirilen yeniliklerin
uygulanirken denetilmesi geregi ve yazma etkinlik saatlerinin de uygulanmasi
ya da mufredat programina alinmasi geregi bulgusu da tespit edilmistir.
Sadece bir 6gretmen ise, 6drenciyi arastirmaya sevk ettigini bu durumda
ogrencinin yalniz kalarak benmerkezci bir hal aldigi yonunde gorus

belirtmistir.
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4.14. Yazma Egitiminin Yapilandirmacilik Kuramindan Onceki ve

Sonraki Durumuna iligkin Ogretmen Gériisleri

Aragtirma kapsaminda; yazma egitiminin yapilandirmacilik
kuramindan onceki ve sonraki durumu hakkindaki 6gretmen goruslerine

iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 24.Yazma Egitiminin Yapilandirmacilik Kuramindan Onceki ve

Sonraki Durumuna iliskin Ogretmen Gériislerinin Sonuglari

Goriisler f

Ogrenciler pasif durumdan aktif duruma gectiler 11
Ogrenciler ezberci anlayisi terk ettiler
Ogrenciler arastirmaya sevk etmektedir 5

Toplam 22

Tablo 24'te goruldagu gibi, arastirmaya katilan &gretmenler,
Yazma egitiminin yapilandirmacilik kuramindan onceki ve sonraki durumu
hakkindaki gorusleriniz nelerdir? Neden? sorusuna hemen hemen ayni ayni
gorusleri belirtmiglerdir. Ogretmenler, yapilandirmacilik kuraminin egitim
sistemimize girmesiyle birlikte o6grencilerin pasif durumdan aktif duruma
gectigi, ezber anlayisindan vazgectikleri ve bu anlayisin ogrencileri

arastirmaya sevk ettigi yonunde gorus belirtmiglerdir.
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BOLUM V

SONUGC VE ONERILER

Bu bodlumde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulagilan

sonuglara ve geligtirilen 6nerilere yer verilmistir.

SONUCLAR

Arastirmanin genel amaci, Turkge ogretmenlerinin yapilandirmaci
egitim anlayisinin yazma becerisine etkileri konusundaki goruglerini

belirlemektir.

1. Turkce Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Kurama Yonelik Genel

Goriislerine iligkin Sonuglar

Tlarkge ogretmenlerinin  yapilandirmaci kurama yonelik genel
gorusleri incelendiginde, Turkge ogretmenlerinin yapilandirmaci kurama

yonelik olumlu gorise sahip oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine goére yapilandirmaci kurama yoénelik

gOrus puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Ogretmenlerin yaslarina gore yapilandirmaci kurama ydnelik goris

puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére yapilandirmaci kurama
yonelik goriGs puan ortalamalari arasinda anlamli  bir farkhlik

bulunmamisgtir.

Ogretmenlerin 6grenim durumlarina goére yapilandirmaci kurama

yonelik gorusleri arasinda anlamli bir farklihk bulunmustur. YUksek lisans
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egitimi almis olan 6gretmenlerin yapilandirmaci kurama yénelik gorusleri
lisans ve yiUksek lisans asamasinda olan ogretmenlerden daha olumlu

yonde oldugu gorulmektedir.

2. Tirkce Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Kuramin Yazma Becerisine

Etkileri Konusundaki Genel Gériislerine iliskin Sonuglar

Turkgce dersine giren ogretmenlerinin  genel ortalamasi
dogrultusunda yapilandirmacilik kuraminin yazma becerilerine olumlu
yonde gorus belirttikleri ve derslerinde kullanmaya c¢alistiklari, fakat bazen

geleneksel yaklasimdan da tamamen uzaklasamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin yazma becerilerine gelistirmek, bu konuda onlari st
seviyelere tasimak ve onlara kendilerine guvenmelerini saglamak adina
yapilandirmacilik kuraminin kullaniimasinin énemi, 6gretmenler tarafindan
yer yer kabul edilmis durumdadir. Ogrencinin kendisine deger verildigini
bilmesi, 6grencinin 6grenme vyollarini kendisinin kesfetmesi, 6grenme
surecinde ogrencinin aktif olmasi, 6grencinin sinif iginde kendilerini egit
hissetmesi, onlara agik uglu sorular sorulmasi, 6grencinin 6grenme igin
O0zgur ortamlarin yaratiima ¢abasi ve tartisma ortamlari yaratilarak kalici
ogrenmenin olusturulmaya caligiimasi yapilandirmacilik kurami agisindan
onemlidir. Arastirmaya katilan Turkge o6gretmenleri, yapilandirmacihk
egitim anlayisini ders esnasinda kullanmaktadirlar. Bu da oldukca
sevindirici ve ileriye dontk umut verici bir durumdur. Damlapinar (2008)'in
yaptigi arastirmaya gore, 6gretmenlerin yapilandirmaci egitim anlayigini
benimsedigi; fakat uygularken kurama tam olarak egemen olamadiklari
g6zlenmistir. Gurdal (2007)" n yapti§i arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin buyuk bir kisminin Turkce dersinde yapilandirmaci egitim
anlayisina dayal 6gretim uygulamalarinin olumlu, bir bélimunin ise

olumsuz olarak gérdukleri sonucuna ulasiimistir.
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Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére yapilandirmaci kuramin yazma
becerilerine etkisine yonelik goris puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farkhlik bulunmamisgtir.

Ogretmenlerin yaslarina goére yapilandirmaci kuramin yazma
becerilerine etkisine yonelik goris puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farkhlik bulunmamisgtir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore yapilandirmaci kuramin
yazma becerilerine etkisine yonelik gorus puan ortalamalari arasinda 1-5
yiIl mesleki kideme sahip olan 6gretmenler ile, 6-10 yil, 11-15 yil ve 21 yil
ve Uzeri mesleki kideme sahip olan o6gretmenler arasinda anlamli bir
farklihk bulunmustur. . Bu sonuca dayal olarak 6-10 yil, 11-15 yil ve 21 yil
ve Uzeri mesleki kideme sahip olan ogretmenlerin yapilandirmaci
kuraminyazma becerilerine etkisine yonelik gorugleri, 1-5 yil arasi mesleki
kideme sahip olan 6gretmenlerin gorugslerine oranla daha olumlu oldugu

soylenehbilir.

Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore yapilandirmaci kuramin
yazma becerilerine etkisine yonelik goérusleri arasinda anlamh bir farklilik
bulunmusgtur.  Yuksek lisans egitimi almis olan o6gretmenlerin
yapilandirmaci kuramin yazma becerilerine etkisine yonelik gorusleri,
lisans ve yuksek lisans asamasinda olan ogretmenlerden daha olumlu

yonde oldugu gorulmektedir.

3.Yapilandirmacilik Kuraminda Belirtilen Etkinlikler, Ogrencilere
Yazma Becerisi Kazandirma Konusunda Yeterli Olup Olmadigina iligkin

Sonugclar

Arastirmaya katilan ogretmenlerden alinan goérusler dogrultusunda,
yapilandirmacilik kuraminda belirtilen etkinlikler dersi zevkli hale getirdigi,

yapilandirmacilik egitim kuraminin égrenciye yol gosterdidi, arastirmaya sevk
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ettigi, yaparak-yasarak oOgrenmelerine imkan verdigi ve Dbilgilerini

yapilandirdiklari sonucuna ulasiimistir.

Ayrica ders ve galisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin yetersiz
oldugu ve o6grencilerin kendilerini ifade edememeleri yoninde sonug tespit

edilmistir.

4. Yapilandirmacilik Kuraminin Yazma Becerisi igin Getirdigi Yeniliklerin

Yeterli Olup Olmadigina iliskin Sonuglar

Arastirmaya katillan 6gretmenlerden alinan goérusler dogrultusunda,
yapilandirmaci egitim anlayisinin getirdigi yeniliklerindgrencileri zihinsel

olarak gelistirdigi ve eksikliklerinin tamamlandigi sonucuna ulagiimistir.

5. Yazma Egitiminin Yapilandirmacilik Kuramindan Onceki Ve Sonraki

Durumuna iligkin Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden alinan goérusler dogrultusunda,
yapilandirmacilik kuraminin egitim sistemimize girmesiyle birlikte 6grencilerin
pasif durumdan aktif duruma gectikleri, ezber anlayisindan vazgectikleri ve

bu anlayisin d6grencileri aragtirmaya sevk ettigi sonucuna ulasiimigtir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular ve varilan sonuglara dayali

olarak geligtirilen Oneriler:

1. Birinci sonugta da goruldugu Uzere, yapilandirmaci egitim
anlayigi egitim sistemimiz igin olumlu bir yenilik olsa da henlz istenilen

uygulama dizeyine gelinememistir.
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Bahse konu olan egitim anlayisinin tam olarak egitim sistemimize
yerlesmesi icin geleneksel egitim anlayisindan( ezberci zihniyet, derslerin
tekduze iglenmesi, 6gretmenin sinifta tek otorite olmasi) vazgecilmelidir.
Gerek bakanlik gerekse de ogretmenler nezdinde 6nem arz etmesi

gereken ve Uzerinde durulmasi beklenen bir egitim anlayisidir.

2. Yine sonuglara dayali olarak 6-10 yil, 11-15 yil ve 21 yil ve
uzeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin yapilandirmaci kuramin
yazma becerilerine etkisine yonelik gorusleri, 1-5 yil arasi mesleki kideme
sahip olan oOgretmenler yani meslegine yeni baglamis olanlarin

goruslerinde daha olumlu oldugu soylenebilir.

Bu duruma gore, meslege vyeni baslayan &gdretmenlerin,
yapilandirmaci egitim anlayigi konusunda yeterli bilgiyi edinmeleri ve bu

bilgileri hemen icra etmeleri tesvik edilmelidir.

3. Yine arastirmadan elde edilen sonuglardan, 6grenim durumu
yuksek lisans olan 6gretmenlerin yapilandirmaci egitim anlayiginin yazma
becerilerine etkileri hakkinda 6gretmenlerin goérusleri, lisans mezunu olan
ogretmenlerden daha vyuksek oldugu gorulmektedir. Bu nedenle,
ogretmenler kendilerini geligtirmeleri igin yUksek lisans programlarina

katiimalar icin tesvik edilebilir.

4.Gelecekte yapilacak olan calismalarda, Kuzey Kibris'ta bulunan

ortaokullarda gorev yapan tim o6gretmenler arastirma kapsamina alinabilir.

5. Gelecekte yapilacak olan galismalarda yapilandirmaci egitim
anlayisinin diger bir dil becerisi (okuma, konusma, dinlemel/izleme, dil

bilgisi) tzerine etkileri incelenebilir.
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6. Gelecekte yapilacak geleneksel egitim anlayisindan ne kadar
vazgegcildigi, bu egitim anlayiginin etkilerinin halen devam edip etmedigi

arastirilabilir.

7. ileride yapilabilecek arastirmalarda, konu egitim ile ilgili oldugu

icin velilerden de gorusler alinabilir.

8. lleride Kuzey Kibris ile ilgili yapilabilecek arastirmalarda
ogrencilerin (6zellikle Turkiye'den gelen ve calisan ailelerin g¢ocuklar)
derslik, egitim-6gretim durumu, mevcut hayat ve sosyal sartlari

irdelenebilir ve konu ile ilgili olarak ¢6zim oOnerileri gelistirilebilir.
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EKLER

OGRETMEN GORUSME FORMU

1.Yapilandirmacihik kuraminda belirtilen etkinlikler, 6gdrencilere yazma
becerisi kazandirma konusunda yeterli midir? Neden?

2. Yapilandirmacilik kuraminin yazma becerisi i¢in getirdigi yenilikler size
gore yeterli mi? Neden?

3. Yazma egitiminin yapilandirmacilik kuramindan oOnceki ve sonraki
durumu hakkindaki gérusleriniz nelerdir? Neden?
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Yapilandirmaci Kurama Yonelik Ogretmen Gériig Anketi
SAYIN OGRETMENIM,

Bu arastirma, bilimsel bir ¢alisma olup Yapilandirmaci Egitim anlayisinin yazma
egitimi ve becerilerine etkileri hakkinda &gdretmen gorislerini ortaya c¢ikarmayi
amaglamaktadir. Elde edilen veriler bilimsel c¢alismalar disinda higbir yerde
kullanilmayacaktir. Adiniz ne arastirma raporunda ne de bagka bir yerde belirtilecektir. Bu
sebeple cevaplarinizi samimi _bir sekilde vermeniz bilimsel ¢alismanin guvenilirlik ve
gegcerliligini artiracaktir.

"Yapilandirmaci 6drenme yaklagimi, temelde dgrencilerin mevcut bilgilerini
kullanarak yeni bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine &zgu bilgi olusturmayi
aciklamaya calisan 6grenme kuramidir. Bu yaklasima gére 6grenci yeni kazandig
bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve bdylece etrafindaki
dinyayr anlamlandirir. Ogretmen merkezli ve 6grencilerin pasif dinleyiciler olduklari
geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine bu model, 6grencinin 6grenmede daha aktif
olmasi gerektigini savunur".

Yukarida tanimi verilen yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili olarak verilen
anketteki cimleleri dikkatlice okuyup size en uygun gelen segenegi, ilgili yere
isaretlemeniz beklenmektedir. Anket sorularindan énce arastirmanin degiskenleri ile ilgili
kimlik bilgileri yer almaktadir.

Liitfen size uygun cevabi igsaretlerken hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz. Bilimsel bir
arastirmaya katkida bulundunuz ve degerli zamaninizi ayirdiginiz igin tesekkur ederim.

Hiseyin Celik
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dal

Bolum |
Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek
2. Yasinz:
3. Mesleki Kideminiz:
()1-5yl ()e-10wil () 1115yl ()16-20
yil
()21 yil ve Uzeri
4. Ogrenim Durumunuz:
() Lisans mezunu ( ) Yuksek Lisans asamasi () YUksek Lisans mezunu
( ) Doktora agamasi ( ) Doktora mezunu
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Degerlendirme ifadeleri

Hi¢c Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

Katiliyorum

1. Yapilandirmacilik kuraminda belirtilen etkinlikler, 6grencilere yazma becerisi
kazandirma konusunda yeterlidir.

2. Yapilandirmaci egitim yaklasimi, 6grenci merkezli bir yaklagimdir.

3. Yapilandirmaci 6gretim programinda etkinlikler agik olarak ifade edilmistir.

4. Yapilandirmaci yaklagsimda 6grencinin roll bilgiyi oldugu gibi almak degil,
arastirmaktir.

5. Yapilandirmaci 6gretim programi, yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine
uygun olarak hazirlanmistir.

6. Yapilandirmaci kuram ile dersler daha zevkli gegmektedir.

7. Yapilandirmaci 6gretim programinda, 6gretmenin roli agik olarak ifade
edilmistir

8. Yapilandirmaci egitim yaklasimi, 6grenciyi disiinmeye sevk eder.

9. Yapilandirmaci egitim yaklasimi, 6grenciyi arastirmaya yoneltir.

10. Yapilandirmaci anlayisa gére 6gretmen, konusmaktan ¢ok dinlemeyi tercih
eder.

11. Yapilandirmaci kuramibilgiyi degil, bilgiye ulasma yollarini 6gretmektedir.

12. Yapilandirmacilik kuraminda vyer alan etkinlikler 6grenci dizeyine
uygundur.

13. Yapilandirmacilik, égrencilerin bilgileri biriktirmesi ve ezberlenmesi igin
degil, disinme ve analiz etme yeteneginin gelistirimesi amaciyla uygulanir.

14. Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin
hazirlamaktadir.

15. Yazma egitimini gelistirmede kullanilan ydntem ve teknikler 6grenci
seviyesine uygundur.
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Yapilandirmaci Kuramin Yazma Becerisine Etkileri ile ilgili Ogretmen Goériis
Anketi

SAYIN OGRETMENIM,

Bu arastirma, bilimsel bir g¢alisma olup Yapilandirmaci Egitim anlayisinin
yazma egitimi ve becerilerine etkileri hakkinda &6gretmen goéruslerini ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir. Elde edilen veriler bilimsel c¢alismalar disinda higcbir yerde
kullanilmayacaktir. Adiniz ne arastirma raporunda ne de bagka bir yerde belirtilecektir. Bu
sebeple cevaplarinizi samimi _bir sekilde vermeniz bilimsel ¢alismanin guvenilirlik ve
gegcerliligini artiracaktir.

"Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, temelde dgrencilerin mevcut bilgilerini
kullanarak yeni bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine &zgu bilgi olusturmayi
aciklamaya calisan 6grenme kuramidir. Bu yaklasima gére 6grenci yeni kazandig
bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve béylece etrafindaki
diinyayr anlamlandirir. Ogretmen merkezli ve 6grencilerin pasif dinleyiciler olduklari
geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine bu model, 6grencinin 6grenmede daha aktif
olmasi gerektigini savunur".

Yukarida tanimi verilen yapilandirmaci egitim anlayisi ile ilgili olarak verilen
anketteki cumleleri dikkatlice okuyup size en uygun gelen segenegi, ilgili yere
isaretlemeniz beklenmektedir. Anket sorularindan dnce arastirmanin degiskenleri ile ilgili
kimlik bilgileri yer almaktadir.

Liitfen size uygun cevabi igsaretlerken hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz. Bilimsel bir
arastirmaya katkida bulundunuz ve degerli zamaninizi ayirdiginiz igin tesekktr ederim.

Hiseyin Celik

Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali

Bolum |
Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadin () Erkek
2. Yasinz:
3. Mesleki Kideminiz:
()1-5yl ()e-10wil () 1115yl ()16-20
yil
()21 yil ve Uzeri
4.  Ogrenim Durumunuz:
( ) Lisans mezunu () Yuksek Lisans asamasi () Yuksek Lisans mezunu
( ) Doktora agamasi ( ) Doktora mezunu
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Degerlendirme ifadeleri

Hic Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

1. Yazma becerileri, 06grencilere mudahale etmeden &gretmenin onlari
gbzlemlemesi, etkinliklerle duslnsel yolculuklara sevk etmesi ile kazandirilabilir.

2. Yazma becerilerinin gelismesi, bir anlamda duslnce ve duygularin agiga
¢cilkmasi demektir.

3. Ogrenciler yaptiklari calismalarda kagit ve sayfa diizenine dikkat etmektedir.

4.0grenciler, yazilarinda atasézii, deyim ve séz sanatlarini uygun durumlarda
kullanarak anlatimini zenginlestirmektedir.

5.Basarili bir yazi olusturmaya baslayan insanin pek c¢ok yetisi de (Gdzlem
yapmak, okumak, diisiinmek ) bununla beraber geligir.

6. Yazma egitimi ile birlikte 6gdrencilerin Turkgeyi dogru kullanma dizeyleri
artmigtir.

7. Yazma becerisi; 6grencilerin disinme, algilama, yorumlama, sentezleme gibi
Ust dlzey zihinsel becerilerinin gelismesine de katkida bulunmaktadir.

8. Yazdiklari yazilara goére, konuyla ilgili kisa ve dikkat cekici bir baglk
bulmaktadirlar.

9. Yazisini etkili ifadelerle sonuca baglama becerisine sahiptirler.

10. Yazdiklari yaziyi bir ana fikir etrafinda planlamaktadirlar.

11. Yazilarinda tekrara dismemeye 6zen gostermektedirler.

12.Yazilarinda yazim ve noktalama kurallarina uymaktadirlar.

13. Yazilarinda sebep-sonug iligkisi kurmaktadirlar.

14. Ogrenilecek her konuyu bir éncekinin tizerine kurmaktadirlar.

15. Ogrencilerin yazma becerileri araciligiyla kazandiklari dilsel, zihinsel
beceriler, onlarin diger derslerindeki basarilarini etkilemektedir.

137




BAKANLIK iZiN ONAYI
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