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ONSOZ

Glinlimiizde bir iilkenin gelismislik diizeyinin belirlenmesi o {ilkenin
cocuklara verdigi egitimin niteligi ile ol¢lilmektedir. Bu baglamda, iilke zenginligi
olarak gordiigiimiiz insan kaynaklarmin en erken yaslardan itibaren nitelikli bir
egitim almalar1 saglanarak sosyal hayata uyumlu, lilke sorunlarina yaratici ¢éziimler
tiretebilen, duyarli ve yapici bireyler olarak yetistirmekle miimkiin olacaktir.

Egitim, yasamin her asamasini kapsayan bilimsel bir siirectir. Egitim seklinde
tanimladigimiz bu silirecin hayatin tamamini igermesi ile birlikte bu siirecin en 6nemli
basamagmi okul Oncesi yasantist olusturur. Erken c¢ocukluk donemi de diye
adlandirdigimiz okul 6ncesi donemi, cocuklarin 6grenmede altin ¢agidir. Bu donemde
cocugun biitliin gelisimsel alanlarima yonelik, dogru ve zamaninda miidahalelerde
bulunarak, onlarin bu dénemi daha nitelikli ve verimli gegirmeleri saglanmalidir. Bu
noktada okul oOncesi Ogretmenleri, cocuklarin bu siireglerinde yasamlarinin
merkezinde olan ve onlarin gelisimsel adimlarina en yakindan tanik olan dogal
gozlemcilerindendir.

Insanin yasam siirecinde gelisimin ve degisimin en hizli oldugu okul dncesi
donemde dogustan getirdigi gelisme potansiyelini en iist seviyede kullanabilmesine
imkan saglamak adina iistiin yetenekli ¢ocuklar1 6zellikle okul 6ncesi donemde fark
edip, uygun miidahale ¢aligmalar1 ile topluma kazandirmak 6nemlidir. Bu anlamda,
arastirma okul oncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik algi, goriis
ve egitim ihtiyaglarint belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Sonuglarmin okul
oncesi Ogretmenlerinin 6zel egitim alaninda {istiin yetenekli c¢ocuklar1 belirleme
caligmalarina katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmayr hazirlarken gegirdigim siirecte kiymetli bilgi, birikim ve
tecriibeleri ile bana yol gosteren, zaman ayiran, destegini esirgemeyen ve bana
inanan, tez siirecinde yasadigim zorluklarda beni motive eden ve yonlendiren degerli
danisman hocam Yard. Dog. Dr. Deniz Ozcan’a, ayrica tezim igin ilgi gosteren ve

bana Oneri sunan Prof. Dr. Ugur Sak hocama sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Sener Giilkaya
Haziran, 2016
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Bu arastirmada okul oncesi Ogretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere

yonelik algi, goriis ve egitim ihtiyaclariin belirlenmesi amaglanmustir.

Tarama modeli niteliginde olan aragtirmanin evrenini Kuzey Kibris’ta Milli

Egitim ve Kiiltiir Bakanhg, {lkogretim kademesinde bulunan 99 ilkdgretim okulu
biinyesinde ve 13 anaokulunda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 100
okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur.

Arastirmadan elde edilen veriler Demirok ve Ozcan (2016) tarafindan
gelistirilen “Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Algr Olgegi” ve Demirok (2012)
tarafindan gelistirilen “Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriis Olgegi” ve
“Ustiin  Yetenekli Ogrencilerin Egitim Ihtiyaglarmin Belirlenmesi” anketi ile
toplanmistir. Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart
sapma, en diisiik ve en yiiksek degerler, parametrik testler olan t-testi ve tek faktorlii

varyans (One-Way ANOVA), parametrik olmayan testlerden ise Mann-Whitney U ve
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Kruskal Wallis Testi kullanilmistir. Anova testi sonrasinda farkliliklar1 belirlemek
icin tamamlayic1 post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmigtir. Analiz verileri
tablo haline getirilmis ve yorumlanarak sonuglara ulasilmistir.

Aragtirmada, okul oncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 68rencilere yonelik
algilarinin ortalama puani “katiliyorum” sinirlar i¢erisinde belirlenmistir. Bu anlamda,
okul Oncesi Ogretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin olumlu
yonde oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik goriislerine bakildiginda ise okul oncesi O0gretmenlerinin {istiin
yetenekli 6grencilere yonelik goriislerinin ortalama puami da “katiliyorum” siirlari
icerisinde belirlenmistir. Bu bulgu, okul oncesi Ogretmenlerinin {istiin yetenekli
ogrencilere yonelik olumlu goriise sahip olduklari sonucunu ortaya koymustur. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin {stliin yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaclarinin
belirlenmesindeki ortalama puani “cok ihtiya¢ hissediyorum” sinirlar1 igerisinde
belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle arastirmada yer alan okul Oncesi
ogretmenlerinin Ustlin yetenekli ¢ocuklarin egitime olan ihtiyaclart ile ilgili yeterli
donanima sahip olmadiklar1 ve {istlin yetenekli ¢ocuklar hakkinda bilgi diizeylerinin
daha st seviyede olmasi gerektigi belirlenmistir. Bu eksikligin iistiin yetenekli
ogrencilerin egitim silirecini olumsuz etkilememesi i¢in hem hizmet 6ncesi hem de

hizmet igi egitim seminerlerine ihtiya¢ duyuldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Anahtar kelimeler: Ustiin yetenekliler, okul éncesi 6gretmeni, dzel egitim, algi,

goriis, egitim ihtiyaclar.
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ABSTRACT

DETERMINING PRESCHOOL TEACHERS’ PERCEPTIONS, VIEWS AND
EDUCATIONAL NEEDS REGARDING GIFTED CHILDREN
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Master’s Thesis

June 2016, XVI + 140 pages

Supervisor: Assistant Professor Deniz Ozcan

The present study aimed at determining preschool teachers’ perceptions,
views and educational needs regarding gifted students.

The universe of this survey model study included 100 preschool teachers
from 99 elementary schools and 13 kindergartens belonging to the Ministry of
National Education in Northern Cyprus in the academic year of 2015-2016.

The research data were collected via “Perception Scale for Gifted Students”
developed by Demirok and Ozcan (2016), the questionnaire for “Determining Gifted
Students’ Educational Needs”, and “Opinion Scale for Gifted Students” developed by
Demirok (2012).

In the study, for the analysis of the data, mean scores, standard deviations,
lowest and highest values, parametric tests of t-test and one-way ANOVA and non-
parametric tests of Mann-Whitney U Test and Kruskal Wallis Test were used.
Following the test of ANOVA, for the purpose of determining the differences,
Scheffe test as complementary post-hoc analysis was used. The results of the

analyses were presented in tables and interpreted to draw related conclusions.
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In the study, it was found that the mean score for the preschool teachers’
perceptions regarding the gifted students was at the level of “I Agree”. In this respect,
the preschool teachers’ perceptions regarding the gifted students were found to be
positive. When the preschool teachers’ views about gifted students were examined, it
was found that the mean score for the preschool teachers’ views about gifted students
was at the level of “I Agree”. This finding revealed that the preschool teachers had
positive views about gifted students. In the study, the preschool teachers’ mean score
regarding determining the educational needs of gifted students was found to be at the
level of “I need a lot”. Depending on the findings obtained, it could be stated that the
preschool teachers were not sufficiently knowledgeable about the educational needs of
gifted students and that preschool teachers should have higher levels of knowledge
about gifted children. In order to avoid any negative influence of this deficiency on the
educational process of gifted children, seminars involving both preservice and in-

service trainings should be organized.

Key Words: Gifted students, preschool teachers, special education, perception, view,

educational needs.
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BOLUM I

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin  problem durumuna, amacina, Onemine,

siirliliklarina ve arastirma kapsaminda bazi tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem

Diinyanin gelisim siireci izlendiginde her bir donemde yasam kosullarin
farklilastigim1 ve bu farkliliklara bagli olarak da ihtiyaglarin degisik Kkarakteristik
ozelliklerinin oldugu goriilmektedir. Bilgi toplumu olarak tanimlanan giliniimiiz
diinyasinda farklilik yaratabilen ve sonuglar1 belirleyecek olan etmen; bilgi ve onu insa
eden beyin giiciidiir (Ince ve Oktay, 2006). Toplumun yasam tarzina yon verecek
bilgiyi, sanati, buluslari, edebiyati {iiretenlerin ya da topluluklara yol gdsteren,
liderlerin istiin yetenekli bireyler oldugu gergegi bu konunun 6nemini bir defa daha

gozler oniine sermektedir (Caglar, 2004).

Erken c¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin ozellikleri bilinmeden ve bilingsizce
yapilan egitim ¢ocugun tim yasamini olumsuz yonde etkileyecek bir siirecin
baslangici olabilir. Bu noktada cocuklara verilecek nitelikli ve saglikli bir egitim
onlarin gelecegini belirleme de 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocukluk doénemi
icerisinde 0 — 6 yas1 kapsayan “okul oncesi donemi” gelisim siirecinin en hizl
doénemlerinden biridir (Oktay, 2007). Gelisimin, en hizli oldugu okul 6ncesi donemde
istiin yetenekli cocuklarin ilgi ve yeteneklerine uygun zengin uyarict cevre, €V
ortamlarinin  diizenlenmesi, egitim programlarinin hazirlanmasi, ailelerin  ve
ogretmenlerin bilgilendirilmesi ve bilinglendirmesi onlarin bilissel, fiziksel, sosyal ve
duygusal gelisim alanlarin1 ulagabilecegi en list seviyeye ¢ikarilmasi acisindan oldukga
onemlidir (Daglioglu, 2010). Ustiin yetenekli ¢ocuklarmn, erken ddnemde
belirlenmesinde ve yeteneklerinin gelistirilmesinde okul 6ncesi donem biiyiik 6nem

tagimaktadir.

Okul oncesi donemde iistiin ve 0Ozel yetenekli ¢ocuklarin aileleri, erken
miidahalede 6nemli bir yere sahiptir. Anne-babalar ¢ocuklarin ilk egitimcileridir ve
cocuklarin yeteneklerini gelistirebilirler. Bu nedenle aile, egitimci ve 6gretmenlerin

iistiin yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerini erken yillarda fark edebilmesi ve gergek



performanslarin1 ortaya c¢ikarabilmeleri acisindan uygun ortamlar saglamalari

gerekmektedir (Donmez ve Kurt, 2004).

Erken cocuklukta, iistiin yeteneklilik 6zelligi gosteren ¢ocuklarin ilk yillarda
gosterdigi belirtileri; akranlarindan biiylik cocuklarin ilgi duydugu (savas, doga
olaylari, aglik vb.) konularla ilgilenme, giiglii yaraticilik ve bellek, yasinin iistiinde
bulmaca ¢dzme, puzzle ve oyuncaklarla ilgilenme, miikemmeliyetci davranis ve kisilik
gelistirme, yasitlarindan erken okuma-yazma becerisi kazanma, erkenden matematik
(say1 ve sembolleri) becerisi gelistirme, erken dil-konusma gelisimi, yiiksek diizeyde
merak ve arastirmaci olma, uzun siire odaklanma ve keskin gozlem yapabilme

seklinde siralamak miimkiindiir (Metin, 2015).

Ataman (2011), 6zel egitimi; normal gelisim gosteren bireylerden farkli ve 6zel
gereksinime ihtiyaci olan bireylere verilen egitim, ustiin 6zellikler gosteren ve farkl
yetenekleri yoOniinde performanslarint en st seviyelere c¢ikarilmasin1 saglayan,
yetersizligini engele doniismeden Onleyen, 6zel gereksinimli bireyi bagimsiz bir
sekilde topluma kazandirmayi ve tiretken bir birey olmasina katki saglayacak bilgi ve

beceriler kazandiran egitim olarak tanimlamaktadir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6zel egitim; “6zel egitim gerektiren
bireylerin egitim ihtiyaglarin1 karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri, bu bireyin tiim gelisim alanlarindaki
ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun

ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2012).

Ozel egitim almas1 gereken 6zel gereksinimli ¢ocuklarn gruplandirilmasi ise;
zeka geriligi, 6grenme giicliikleri, duygu ve davranis bozukluklari, ileri derecede ve
coklu yetersizlikler, isitme yetersizlikleri, iletisim bozukluklari, gorme yetersizlikleri,
beden ve saglikla ilgili yetersizlikler, {istiin zekalilar ve iistiin yetenekliler seklindedir

(Eripek, 2005).

Diinya Saghk Orgiiti’niin 6ngoérdiigii ve bu alanda ¢alisma yapan
arastirmacilarin da benimsedigi 130 zeka bolimii (IQ) ve iizeri zihinsel kapasiteye

sahip, giizel sanatlar alanin birinde yetenekli olan, liderlik 6zelligi gésteren, yaratici,



st diizeyde gorev sorumlulugu ve yiiksek seviyede motivasyona sahip olan bireyleri

iistiin yetenekli bireyler olarak tanimlanmaktadir (Uzun, 2004).

Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi (NAGC) iistiin yetenekli
bireyi, birden fazla alanda iist diizeyde performans sergileyen ya da bu performansi
sergileme yetenegi olan Kisi olarak tanimlamaktadir. Bu alanlar; genel entelektiiel
yetenek, 6zel akademik yetenek, liderlik, yaraticilik, gorsel ve uygulamali sanatlar
olarak ifade edilmektedir (NAGC, 2011).

Ustiin yetenekli ogrenciler; zihinsel ya da kendi yetenek alanlarinda
akranlarina gore normalin {stiinde gelisim gosteren, merakli (Blakburn ve Erickson,
1986), yaratici (Torrance Ve Goff, 1989), esnek diisiinebilen (VanTassel-Baska, 1994),
hizli 6grenebilen (Winebrenner, 2003), hayal gii¢leri olduk¢a genis (Freeman, 2003),
mitkemmel bir diizeyde sorun ¢6zme becerilerine sahip olan (Sak ve Maker, 2005),
sorgulayict Ogrenme yaklagimlarini gelistiren (Winebrenner ve Brulles, 2009)

bireylerdir.

Ustiin yetenekli bireylerin yeteneklerinin gelistirilmesi ancak diizenli ve
sistemli bir egitimle miimkiindiir. Toplum i¢in 6nemli bir degere sahip ve sinirh sayida
olan bu bireylerin, toplum i¢inde kaybolmamasi: adina yeteneklerine uygun, verimli bir
egitim hayati i¢cin duyulan ortam ve imkanlarin saglanmasi gerekmektedir (Capan,
2010).

Toplumu olusturan bireylerin ortalama 5°’lik bolimiin % 2’lik kismui istiin
zekal bireylerden, % 3’liikk kismi ise alt zeka grubu bireyler olusturmaktadir (MEB,
2010). %2’lik kisimda olan {istiin yetenekli bireylerin erken dénemde fark edilerek,
yetenekleri dogrultusunda egitim almalari, toplumda yasanilan olaylara yon verecek
olan bireylerin gelismesini saglayacaktir. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak
diizenlenmis bir egitim-6gretim programi tartigmasiz bireyin topluma uyumlu, mutlu
ve faydali bir birey olmasina ayn1 zamanda da toplumun gelismislik diizeyine katki
saglamasina olanak tanir (Bozgeyikli, Dogan ve Isiklar, 2010). Gelisimin, tarihi
incelendiginde yiizyillar boyunca toplumlara yon verenlerin, hatta bir devri kapatip bir

devri acanlarin “pasif ¢ogunluk™ degil; “aktif azinlik” diye tanimlanan ve iiretkenlik,



verimlilik, liderlik gibi 6zellikleri bulunan “listiin ya da 6zel yetenekli kisiler” oldugu

bilinmektedir (Uzun, 2004).

Ustiin yetenekli ogrencilerin, potansiyellerin farkina varilmasi, Kkisisel
gelisimleri, biitiinlesme ve iireten bir birey olabilmeleri i¢in egitim ve gelisim
ihtiyaglarinin saglikli bir sekilde karsilanmasi toplumlarin gelisimi agisindan 6nem

verilmesi gerekmektedir (Burger, 2006).

Toplumun farkli sosyo-ekonomik tabakalarinda ve kiiltiirel farkliliklarla
birlikte iistiin yetenekli ¢ocuklara rastlamak miimkiindiir (Gokdere ve Kiigiik, 2003).
Bu anlamda tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde programlarin ¢ok yonlii ve yaratici
ozellikler tasimasi, ayni zamanda egitimlerinin bu bireylerin o6zellik ve
gereksinimlerine gore farklilastirilmasi gerekmektedir (Baykog, 2014;Kontas, 2010;
Palanci, 2004). Ozellikle okul o6ncesi dénemden baslayarak iistiin yetenekli
ogrencilerin egitimlerinin farklilastirilmasinin gerektigi vurgulanmaktadir. (Cosar,
Cetinkaya ve Cetinkaya, 2015). Ustiin yeteneklilerin egitimi alaninda otorite olarak
goriilen arastirmacilar, 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglarin
karsilamak i¢in bu Ogrencilerin bireysel Ozelliklerini bilmesi ve egitim-0gretimin
farklilagtirilmasi agisindan yeterli egitim almas1 gerektigini savunmaktadirlar (Levent,

2011).

Ustiin yetenekli &grencilere egitim verecek olan ogretmenler; normalin
tizerinde zekaya sahip, esprili, mizahi yonii olan, heyecanli, esnek, caligkan, kendine
son derece giivenen, arastirmaci, giincel bilgileri takip eden, yeni fikirlere agik, dogaya
ve cevreye duyarl bir kisilige sahip olmalidir. Ogretmenlerin zorlayici, baskic1 ve
otoriter olmayan, isbirlik¢i, demokratik, 6grencilerine ipucu ve geri bildirim veren,
deneyimli, 6grencileri tiim yonleri ile taniyan, gereksinimlerine cevap veren, onlari
takdir eden ve alan bilgisinde yeterli olma gibi mesleki 6zelliklere de sahip olmalari
gerektigi bildirilmektedir (Croft, 2003; Cepni, Gokdere ve Kiigiik, 2002; Metin, 1999;
Metin ve Daglioglu, 2004; Ravenna, 2008; Roger, 2009; Sak, 2012; Sisk, 1987;
Tischler ve Vialle, 2009; UEICR, 2013).

Ataman (1998), 6gretmenlerin iistiin zekali ¢ocuklarin tanilanmasi agamasinda

yeterince basar1 gosteremediklerini, Ogretmenlere verilecek olan bazi ipuglar



sayesinde bu konudaki yeterliliklerini artirmanin s6z konusu oldugunu belirtmistir.
Ustiin zekali cocuklara 6gretmenlik yapacak kisilerde olmasi gereken bazi yeterlilikler
konusunda bir¢ok arastirmalar yapilmis ve bu aragtirmalar sonucunda ortaya ¢ikan en
belirgin 6zelliklerini; a) 6grenmeye ilgisi ve yeterli olma, b) adil ve tarafsiz davranma,
c) esnek olma, d) 6gretimde yeni yontemler ve yeterliliklere sahip olma, e) isbirlik¢i
ve demokratik olma, f) esprili, g) sorunlara ¢6ziim bulabilen, h) ilgi alaninda genis bir
yelpazeye sahip olan, i) 6diillendirme ve takdir etme becerisi olan, j) giiler yiizli, dis

goriiniisiine itina eden seklinde belirtmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklara egitim verme konusunda egitim diizeyi yeterli
olmayan ogretmenler, bu Ozellikteki Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermede
istenilen nitelikte olmadiklar1 belirtilmistir. Bununla beraber 6gretmenlerin hizmet
oncesinde aldiklar1 lisans egitiminde de iistlin yeteneklilik hakkinda gerekli altyapi

bilgisi de verilmemektedir (Levent, 2011).

Diinya’da teknoloji ¢ok hizli bir degisim gostermeye devam ederken,
toplumlarda yoOnetim siiregleri farklilasma yoniinde ilerlemektedir. Bu baglamda
degisimlerin hedefinde bilim ve teknolojinin odaklandigi bilgi yer almaktadir.
Toplumlarin tim bu degisimlere yetisebilmesi adina yetenekli bireylerinden

beklentileri de 6nem kazanmaktadir.

Bu degisimler ve gelismeler yoniinde, Kuzey Kibris Tiirk toplumunun da hak
ettigi yer edinebilmesi kaliteli egitim, insan kaynaklarina yapilan yatirim ve sosyal alt
yap1 hizmet sunumlarimin iyilestirilmesi ile miimkiindiir. Bunu saglamak i¢in, Kibris
Tiirk toplumunun her bireyine, hem 6rgiin hem de yaygin egitim kurumlarinda “yasam
boyu 6grenme” yi temele alan yaklasimla; diinya piyasalari ile rekabet ortamina uyum,
zeka islevlerini gelistiren, aragtirmaci ve yaratici diigiinceye odaklanan bir egitim

sisteminin uygulanmasiyla gerceklesecektir (KKTC Egitim Sistemi, 2005).

Ustiin yetenekli 6grenciler icin uygun egitim modellerinin olmamasi, bu
cocuklarda birtakim olumsuz tutumlar gelisebilmekte, var olan yetenegini
kullanamama ve ayrica olumsuz davraniglar edinebilme durumu yaratabilmektedir
(Gokdere ve Kiigiik, 2003). Bir baska ifade ile ilkelerin kaderine yon verecek,

toplumu olumlu yonde etkileyecek potansiyele sahip olan bireyler dogru bir sekilde,



uygun yontemlerle belirlenmediginde ve egitim ortamlar1 olusturulmadiginda,
toplumlar1 biiyiik sorunlar ¢ikarabilecek bireylere doniisme tehlikesi ile karsi karsiya
birakabilmektedir (Sak, 2014). Ustiin yetenekli ve iistiin zekali ¢ocuklar icin
olanaklarin sinirli olmasi nedeniyle akranlari ile ayni egitimi almak zorunda
kalmaktadirlar. Ogrenim alanlarinin dgrencinin ilgi, istek ve yeteneklerini daha iist
seviyelere c¢ikaracak sekilde ve kendini gelistirecek sekilde diizenlenmesi Onem

tagimaktadir (Baytekin, 2011).

Alanyazin arastirmalart incelendiginde, (KKTC) Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nde {stiin yetenekli 6grenciler ile ilgili smirli sayida calismalara
rastlanmistir.  Ozellikle normal egitim sistemi icerisinde siireklilik gdsteren bu
ogrencileri erken yasta belirlemek, onlar i¢in uygun egitim ortamlart olusturmak,
potansiyellerini gelistirmek adina her yoniiyle 6gretmenler kendini gelistirmelidir. Bu
anlamda Kuzey Kibris’ta okul Oncesi Ogretmenlerinin istiin yetenekli ¢ocuklar
hakkinda algilari, gorisleri ve egitim ihtiyaclarina  yonelik  ¢alismalar
gerceklestirilememesi, bu okullarda gorevli 6gretmenlerin iistiin yetenekli dgrenciler

konusuna yonelik aragtirmalara ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Sonug olarak, iistlin yetenekli birey kimdir? Bu bireyler ne gibi 6zelliklere
sahiptir? Bu bireyler belirlenirken hangi yontemler kullanilir? Okul 6ncesi donemde
istiin yetenekli cocuklart belirlemenin 6nemi nedir? gibi sorulara yanit arayan ¢ok
fazla arastirmaya rastlanilmamustir. Ozellikle okul oncesi Ogretmenlerinin, iistiin
yetenekli ¢ocuklar1 belirleme becerilerini artirmak i¢in yapilan uygulamalarda
yetersizlikler ve smirhliklar goriilmektedir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin erken yasta
belirlenmesi ve yetenekleri dogrultusunda gelistirilmesi i¢in okul Oncesi
ogretmenlerinin bilgi birikimlerinin 6nemi yadsinamaz bir gergektir. Tim bu
nedenlerden dolayr bu aragtirmanin problemini, KKTC okul Oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki istiin yetenekli
cocuklart erken ¢ocukluk doneminde belirlemek adina iistiin yetenekli ¢ocuklarin algi,

gorilis ve egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi olusturmaktadir.



1.2. Erken Cocukluk Yillari, Tanilama ve Egitimin Onemi

Erken ve dogru tanilamanin gerekliligini saglayan ilk kosullardan biri de uygun
egitim ortam1 saglanmasidir (Turnbull ve Turnbull, Shank ve Leal, 2002). Ustiin
yetenekli ¢ocuklar1 kesfetmede en 6nemli donem erken ¢ocukluk dénemidir. Erkenlik
ilkesi, Ozel egitimin temel yap1 tasini olusturan ve tiim 6zel gereksinimli g¢ocuklari
kapsadigi i¢in dikkate alinmasi gereken bir konudur (Ataman, 2011). Kiigiik yastaki
iistiin yetenekli cocuklarin nasil tanilanmasi gerektigi bir problemdir. Erken ¢ocukluk
yillarinda tanilama araglari, alti yasindaki ¢ocuklarin bilissel agidan tanilanmalarini
saglamaktadir. Tanilama sonucunda ise, tstiin zekdli cocuklar akranlari gibi aym
zamanda okula baslamakta ve onlarla ayni egitimi alarak, okul yOnetiminin ve
Ogretmenlerin  onlarin  bireysel farkliliklarini, yaratict diistinme  6zelliklerini,
heyecanlarini ve yeteneklerini yansitmalarina olanak saglamadiklarindan dolay: iistiin

yeteneklerini kaybetmekle karsi karsiya kalmaktadirlar (Turnbull vd., 2002).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm, tipki &zel gereksinimli olan akranlari gibi okul
oncesi donemde egitim almalari, var olan yeteneklerini en iist seviyeye kadar
cikartmalar1 agisindan &nem tasimaktadir. Ulkemizde, c¢ocuk yetistirme ile ilgili
ailelerin bilgi ve egitim seviyesi, egitim firsatlarin1 yaratma adma gerekli ekonomik
kosullar gibi etkenler dikkate alindiginda okul 6ncesi egitimi 6zellikle bu ¢ocuklar igin

alinmasi gereken egitimlerden biridir (Ataman, 2011).

Erken ¢ocukluk déneminde bes yasina kadar ¢ocuklarin beyinleri iist diizeyde
duyarli ve bir o kadar da yeni 6grenmelere agiktir. Zeka gelisiminin en hizli oldugu
donem okul dncesi donem oldugu bilinmektedir. Bu donemde ¢ocuklarin 6grenme hizi
ve arastirma yapma merakini giderecek, yaraticiliklarini destekleyecek zengin egitim
ortamlarinin saglanmasi, potansiyel yeteneklerinin kaybolmasini dnlemek amaciyla

onem tasimaktadir (Smutny, Walker ve Meckstroth, 1997).

Ogrenmede hizl1 olan cocuklara, karmasik olan &grenmeler igin verilmesi
gereken temel beceri seviyelerini kazandirmadan daha ileri basamaktaki materyalleri
sunmak 6grenme diizeylerini ters yonde etkilemektedir (Hallahan ve Kauffman, 2003).
Bu anlamda okul dncesi 6gretmenlerinin gozlem ve degerlendirme araglarini dogru bir

sekilde kullanarak ¢ocuklarin gelisim diizeyini tespit etmede G6zen gostermeleri



gerekmektedir. Ailelerin ise ¢ocuklarinin saglikli bir sekilde gelisimlerinin her
basamaginda rollerinin biiyiik oldugu bir gergektir. Ozel egitimin icerisinde yar alan
iistiin yetenekli ¢cocuklarin hem tanilanmasi hem de egitimleri siirecinde ailelerin aktif
katillmimi saglamak ve onlara bu konuda rehberlik hizmeti vermenin gerekliligi
alanyazinda da yer almaktadir (Ataman, 2011). Ustiin yetenekli cocuklarn hem
akranlar1 arasinda hem de iistiin yetenekleri oldugu alanlarda derinlemesine egitim
almasin1 Ongdéren program zenginlestirme yoOntemi yaygm olarak kullanilan

yontemlerdendir (Smutny vd.,1997; Hallahan ve Kauffman, 2003).
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin tstiin yetenekli
cocuklara yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmanin bu genel amacina yonelik

alt amaglar ise,

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli cocuklara yonelik algilari
nasildir?
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklara yonelik algilari,
2.1. Cinsiyete,
2.2. Yasa,

2.3. Mesleki kideme,
2.4. Ustiin yetenekli cocuklar igin daha énce egitim almalaria,
2.5. Ustiin  yetenekli ¢ocuklarla ilgili ayri bir egitim programi
hazirlanmasini 0nerme,
2.6. Ustiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili kaynaklara nereden ulastiklar:
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3. Okul Oncesi Ogretmenlerin iistiin yetenekli Ogrencilere y&nelik
goriisleri nasildir?
4, Okul Oncesi ogretmenlerin {istiin yetenekli Ogrencilere ydnelik
goriisleri,
4.1.Cinsiyete,
4.2. Yasa,
4.3. Mesleki kideme,



4.4. Ustiin yetenekli ¢ocuklar i¢in daha dnce egitim almalarina,

45. Ustiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili ayr1 bir egitim programi
hazirlanmasini Onerme,

4.6. Ustiin yetenekli cocuklar ile ilgili kaynaklara nereden ulastiklart
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Okul Oncesi dgretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilere yonelik egitim
ihtiyaclari nasildir?

5.1. Cinsiyete,

5.2. Yasa,

5.3. Mesleki kideme,

5.4. Ustiin yetenekli gocuklar igin daha énce egitim almalaria,

5.5. Ustiin yetenekli cocuklarla ilgili ayr1 bir egitim programi
hazirlanmasini 6nerme,

5.6. Ustiin yetenekli ¢ocuklar ile ilgili kaynaklara nereden ulastiklari

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Diinyada, iilkeler 6nde olma yarisinda ipi daha once goglislemek admna en
kiiciik noktada bile stratejik hesaplari yapmaktan kacinmadig cagimizda ve kritik
olaylarda 6nemli gelismelere yon verenlerin istiin yetenekli bireyler oldugu goz ardi
edilmemelidir. Ustiin yetenekli ¢cocuklarm var olan yeteneklerinin gelistirilmesi hem
kendileri hem de toplum acisindan 6nemli bir avantaj saglarken, bu c¢ocuklarin
yetenekleri dogrultusunda gelistirilmemesi dezavantaj haline gelmektedir. Bu nedenle
bu ¢ocuklarin yeteneklerinin desteklenmesi ve egitimleri i¢in gerekli uygun ortamlar

olusturulmalidir.

Okul o6ncesi donemde cocuklarin potansiyellerini ortaya c¢ikarmak adina
nitelikli 6lgme araglarinin ve iistiin yetenekli ¢ocuklar1 belirlemede yeterli sayida
uzman personelin olmayisi, ¢ocuklarin biligsel, sosyal-duygusal ve psiko-motor
yeteneklerinin  belirlenmesine engel olmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin

ortadgretim seviyesinden once yani okul dncesi donemde belirlenmesi ve okul 6ncesi
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Ogretmenlerinin, bu 6grencileri erken donemde kesfetmesi ile zenginlestirilmis egitim

programlarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi bliylik 6nem tagimaktadir.

Diinya iizerinde geligsmis iilkelerde en kiiciik stratejik hesaplamalarin yapildigi
cagimizda insan giicii hi¢ de azimsanmayacak kadar énemli bir yere sahiptir. Sahip
olunan iistiin yetenekli ¢ocuklar gibi az sayida olan bu kaynaklar1 dogru yonlendirmek,
toplumsal siireklilige ¢ok biiyiik katkilar saglamaktadir. Ozellikle egitim sisteminin
erken yillardaki donemlerinde dncelikle iistiin yetenekli bireylerin egitimi igin saglikli
bir sekilde tespit edilmesi ve yeteneklerinin belirlenmesi dnem arz etmektedir.
Gilinlimiizde {istiin yetenegin tanilanmasi ve bu bireylerin egitimi su dort nedenle 6nem

kazanmistir;

1. Ustiin yetenekliler erken yasta yetenekleri dogrultusunda
yonlendirildiklerinde gelisimleri hizlandirilabilmektedir.

2. Yirmi birinci ylizyilin bilgi ve yaraticiliga dayali rekabet diinyasinda iistiin
yetenekliler kendi alanlarinda is, bilim, sanat ve teknoloji sektoriinde
yasadiklar1 toplumda ya da go¢ ettikleri iilkelere uygarliga katkida
bulunabilecek degerli bir ekonomik kaynaktir.

3. Bu ¢ocuklar kendi halinde birakilip yonlendirmedigi, kendini gerceklestirme
ve yaratict yeteneklerini gerceklestirme firsatin1 bulamadigi zaman {istiin
yetenekliler kendisine ve c¢evresine zarar veren, yikici problemler agan
bireyler haline dontisebilmektedirler.

4. Cagdas egitim felsefesi egitimde firsat esitligi kavramini her bireyin gelisim
ve Ogrenme Ozelliklerine uygun, zenginlestirilmis ve farklilastirilmis uygun
egitim ortamlarini sunmak olarak tanimlanmakta; yetenekleri géz ardi edilen
iistiin yetenekli ¢ocuklar icin yapilan uygulamalarin sonuglari, bu ¢ocuklar

kaybetmek riski ile ortaya ¢cikmaktadir.

Bu anlamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istliin yetenekli ¢ocuklara yonelik
algilari, gortiisleri ve egitim ihtiyaglarinin, belirlenmesi adina hem egitim sistemimiz
icerisinde yer almayan iistiin yetenekli cocuklarin belirlenememesi hem de okul dncesi

ogretmenlerinin goriisleri yoniinde okul Oncesi egitim programlarinin iceriginde yer
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verilmesi i¢in onem kazanmaktadir. Bu amagcla, arastirma sonucunda elde edilen

verilerin 6zellikle;

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine gerekli
olan ihtiyaglar1 yoniinde katki saglayacagi,

Bundan sonra listiin yeteneklilerle ilgili yapilacak olan arastirmalara 6rnek
olabilecegi,

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin iistliin yetenekli ¢ocuklara yonelik algi ve
goriislerinde farkindalik diizeylerini artiracagina,

Bilginin ¢ok onemli oldugu giiniimiizde, toplumlarin ihtiyact olan
ozelliklerde bireyler yetistirme sorumlulugu bilinci tasiyan dgretmenlerin,
iistiin yetenekli bireyleri algilamalarina,

Ustiin yetenekli bireyler hakkinda yeni arastirmalarin yapilmasima imkan

yaratacag diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

14.

Arastirma;

2015-2016 egitim-6gretim y1li ikinci dénemi ile,

KKTC Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkdgretim ve anaokullarinda gorev
yapan okul 6ncesi 6gretmenleriyle,

Kapsam acisindan; okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklara
yonelik algi, gorlis ve egitim ihtiyaclarmin belirlenmesi ile,

Arastirmanin yontemi agisindan ise tarama modeli ile sinirlidir.

Tammlar

Ustiin Yetenekliler: Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya ozel

akademik alanlarda yasitlarina gore yliksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar

tarafindan belirlenen ¢ocuklar ve 6grencilerdir. (MEB, 2009).

Okul Oncesi Ogretmeni: Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin tiim gelisim

alanlarimi ve 6zelliklerini taniyan, genel kiiltir ve alan bilgisine sahip, mesleki alanda
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gerekli olan beceri ve yeterlilikleri olan, arag - gere¢ kullanma, insan iligkileri ve etkili
iletisim Kkurabilen, smif yonetimine hakim, rehberlik yapabilen, problem ¢dzme,
cocuklar1 tanima teknikleri, organizasyon yapma bilgi ve becerisine sahip, gidiileyici,
basariya odaklanmiglik ve profesyonel olma gibi mesleki niteliklerinin yaninda ayni
zamanda da hosgoriili, sabirli, sevecen, anlayisli ve esprili, esnek ve uyarlayici olma,
cesaretlendirici ve destekleyici olma gibi kisisel nitelikleri olan Ogretmenlerdir
(Haktanir, 2010).

Ozel Egitim: Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlar1 ve yontemleri ile 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki ozellikleri ile
akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda

stirdiiriilen egitimidir (MEB, 2014).

Egitim Thtiyaci: Bir degerlendirme siireci olarak tanimlanmaktadir. “Ne?” ile
“Ne Olmali?” arasindaki farkin, bireyler ya da kurumlar acisindan belirlenmesi ve bu
farkin hangi egitim yontemleriyle kapatilacagi yoniinde oOnceliklerin belirlenmesi

stirecidir ( Demirel, 2005).
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ve iLGILI LITERATUR

Aragtirmanin, bu boliimiinde kuramsal esaslar ve alanyazin incelenerek {istiin
yeteneklilik kavramina, tistiin yetenekli gocuklar ve 6zelliklerine, 6gretim modellerine,
tanillama ve degerlendirmelerine, istiin yetenekli cocuklarin egitimi ve Onemi

konularina yer verilmistir.
2.1. Ustiin Yeteneklilik
2.1.1. Zekanin Tanimlari

Insan beyninde diisiincenin nasil olustugu ve davranislarin hangi sistemle nasil
gerceklestirildigi; algilama, 0grenme, akilda tutma, karar verme, problem c¢odzme,
yaraticilik, iletisim kurma ve sezgi gibi zihinsel siireclerin nasil gelistigi konusundaki
sorular uzun siire bilim adamlarinin ve filozoflarin zihinlerini mesgul etmis ve onlari
gecmisten giiniimiize dek bu sorularin cevaplarin1 bulmaya yonelik sayisiz arastirma

yapmaya tesvik etmistir.

Gardner (1985)’a gore zeka, bireyin bir ya da birden fazla kiiltlir de degerli bir
iiriin ortaya ¢ikarabilme veya mesleki alanda ya da giinliik yasaminda kars1 karsiya

kaldig1 bir problemi etkili ve verimli bir sekilde ¢cozme yetenegidir.

Insan zekasi ile ilgili galismalarda ilk yazili metinlere Hindistan ve Eski Yunan
tarthinde rastlanmistir. Metinlerde “sofist” kelimesinin karsiligi olan zeka kelimesi
Yunanca sophos (zeka, bilge, becerikli) kelimesinden tiiretilen “sophistes” ten
gelmektedir. Sophistes, oOgretmeyi ve Ogrenmeyi meslek edinmis kisiler igin
kullanilmistir (Kline,1991). Bu tarihten giinlimiize kadar sayisiz akademisyenler ve
psikologlar, zekanin tanimina ve zekay: etkileyen yetenekleri dikkate alarak bir¢ok

farkl tanimlara yer vermislerdir.

Zeka konusunda ¢alismalarin tarithi 19. yiizyilda Agassiz ve Morton’un zeka
arastirmalarina dek uzansa da, gercek anlamiyla ilk bilimsel calismalar 19.yiizyilin
ikinci yarisinda Sir Francis Galton ile baglamistir. Galton, zeka 6lgme islemini yapan

ilk bilim insan1 olup, zekanin biiyiik bir oranda kaliimin sonucu oldugunu, ¢evrenin
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etkisinin ise zekdyr minimum diizeyde etkiledigini savunmustur. Galton, normal
seviyenin iizerinde zeka yapisina sahip bireylerin duyusal ve algisal anlamda beceri
kapasitelerinin daha yiiksek olmasim1 bir kusaktan digerine ge¢mesi seklinde
yorumlamistir. Galton, zekayr 6lgmek adina duyusal, gorsel ayirt edici testleri ve dig
uyaranlarin tepki siiresini 6lgen testleri diizenlemistir (Sak, 2014; Atkinson vd., 1995).
Bunun yam sira, biligsel yetenek diizeyleri daha {ist seviyede olan bireylerin ayrim
giiclerinin daha gii¢lii olduklarini ayrica zeka ile kafatas1 bliyiikliigii arasindaki iliskiyi

ilk olarak aragtiran bilim adamlarindan biridir (Deary ve Smith, 2004).

Fransiz psikolog Alfred Binet, 6grenme giicliigli gosteren ve godstermeyen
cocuklarin ozelliklerini gozlemleyerek birbirlerinden ayirmaya calismis ve ortaya
c¢ikan bilgilerle ilk zeka olgegini gelistirmistir (Ulgen, 1997). Binet ve Simon’a gore
zeka, uyarlama, hilkkmetme ve yoOnetim tglii bileseninden olugmaktadir. Uyarlama,
gorev sirasinda izlenen ve kullanilan strateji; hiikmetme, bireyin davranig ve
diistincelerini kendi kendine elestirebilme becerisi; yonetim ise, bireyin neyi nasil
yapmasi gerektigini bilmesi ve becerikli bir sekilde ortaya ¢ikarmasidir (Stenberg,
2003).

Wechler ise zekayi, bireyin akilci diisinme, amaglarina uygun davranma ve
cevresiyle etkili iletisim kurma ve bas edebilme becerisi olarak tanimlamaktadir

(Akboy ve Ikiz, 2007).

Thurston zekayi, sayilarla ¢aligma, uzaysal iliskilendirme yapabilme, kelime
akiciligi, sozel anlama kapasitesi, bellek, algilamadaki hiz ve akil yliriitme becerisi
olarak tanimlamaktadir. Ona gore zeka, i¢cgiidiisel davranislar kisitlayabilme durumu,
kisitlanan iggilidiisel davranisin zihinde canlandirilip dogru ya da yanlisa karar
verebilme ve sosyal bir varlik farkli sekillere biiriinen, iggilidiisel, degistiren ve
kisitlamalarin, iggiidiisel aligkinliklarin  davranigsal olarak yiizeye c¢ikarabilme

kapasitesidir (Sternberg, 2003).

Goleman (1996), zekanin duygusal yoniinden bahsetmistir. Duygusal zeka,
bireyin kendisinin ve ¢evresindekilerin duygularin1 dikkate almasi, diizenleme
yapmasit ve duygularini problem c¢oziimlenmesinde kullanilmasi gibi uyumlu ii¢

yetenek grubundan olugmaktadir.
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Zeka ile ilgili giinlimiizde hala arastirmalara devam edilmektedir. Yapilan bu
arastirmalar sonucunda zekanin c¢ok farkli tamimlar1 ortaya c¢ikmaktadir. Zeka bir
yoniiyle insana ait biliyiik bir gii¢ iken, diger yoniiyle de en biiyiik bilinmezdir. Zekanin,
hayatin her yoniinii etkisini altina alacak kadar biiylik bir gli¢ oldugu yadsinamaz bir
gercek olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Zekayi, bireyin genetik ozellikleri, ¢evresel ve
kiltirel iligkileriyle olan tecriibeleri gibi bireyi etkileyen ve etkilendigi degiskenleri

ortaya ¢ikarilmasi son derece 6nemli hale gelmistir.
2.1.2. Ustiin Yeteneklilik

Ustiin yeteneklilik kavraminim, tarihsel siiregteki gelisimi incelendiginde
toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire degisen ¢ok farkli tanimlar1 yapilmustir. Ustiin
yeteneklilik, olmasi1 gerekenin iizerinde bir kabiliyet, yaratict diisiinme ve gorev
sorumlugunun bilinci igerisinde, bunlar1 gergeklestirebilecek potansiyellere sahip

bireylerdir (Renzulli, 1978).

Bilimin tiim alanlarinda karsimiza ¢ikan istiin yeteneklilik, tanimlarinda da
gorildigii gibi giin gecgtikge daha farkli yetenekleri ortaya c¢iktigindan onlar
tanimlamak adina, zamanla birlikte daha 6zel bir secim ve farklilastirma yoniine
gidildigi goriilmektedir. Ilgili alanyazin tarandifinda “iistiin yetenekli kimdir?”
sorusunun cevabina iligskin tek bir yanita rastlanmamistir (Ersoy ve Avci, 2004). Bu
nedenle alanyazinda ¢ok farkli yaklasimlar ve modeller gelistirilmistir. Ustiin zeka veya
tstiin yeteneklilik kavramlarini agiklayan bu modelleri farkli boyutlari ile agiklamak

gerekmektedir.

Ustiin yeteneklilik alanmin ilk énemli temsilcilerinden olan Terman (1925),
standart zeka testlerinde %?2’lik iist sinirda puan alan ¢ocuklar ‘iistiin zekali® olarak
tanimladig1 goriilmektedir. Terman, ayrica Stanford-Binet 1Q testini de gelistiren 6nemli
bir psikologdur. Ustiin yetenekliler ile ilgili ¢ocuklara uyguladigi bu testi kiiltiirel
cesitlilikten yoksun bir c¢evrede yaptigi ve sadece zekad kriterine bagladigi icin
elestirilere maruz kalmis, bu ylizden de iistiin yetenekli cocuklarin daha farkl
boyutlarda tanilanmasi i¢in zamanla yeni modeller gelistirilmeye baglanmigtir (Masters,
2009).
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Zekada bireysel farkliliklar oldugunu bilimsel anlamda ilk dile getiren bilim
adamlarindan biri Galton’dur. Genellikle zekanin etmenlerini genel ve 6zel yeteneklere
bagli oldugu konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Sperman’a gore zeka, zihinsel
etmenlerin basinda genel bir zihinsel etmeni (g etmeni), baz1 yeteneklerde ise 6zel
etmeni (s etmeni) olarak tanimlamaktadir. Guilford ise zekayu, iliskili olmayan bagimsiz
120 kadar etmenden olustugunu ifade etmektedir. Giiniimiizde zeka kavramini, en genis
kapsamda ele alan Gardner, zekanin belirli baz1 etmenlerle degil, var olan etmenlerin
tek tek ele alinarak degerlendirilmesi ile miimkiin olacagin1 ve bunu da gelistirdigi

Coklu Zeka Kuramu ile agiklamaktadir (Ataman, 2011).

Ustiinlik

Nadirlik Uretkenlik

Kanit Deger

Sekil-1: Sternberg ve Zhang’m Besgen Kuram'

Strenberg ve Zang’in (1995), savunduklari Besgen kuramina gore iistiin zekal
ya {stiin yetenekli bireylerin miikkemmeliyetgilik, kanit, iiretkenlik, nadirlik ve deger
olmak iizere bes bilesene sahip olmasi gerekmektedir. Strenberg, besgen kuraminda bu
bes bileseni ayrilmaz bir biitiin seklinde iistiin yetenekli bireyde olmasi gereken
ozellikler olarak tanimlar ve sadece IQ testlerinin sonucuna gore bir tanilama

yapilmasinin dogru bir sonu¢ olmadigini savunmaktadir (Demirel ve Sak, 2011).

Winner (1996), istin yetenekliler hizli ve farkli yollarla &grenirler ve
akranlarina gore kendilerine olan Ozgiivenleri cok daha yiiksektir, 0grenme ve

algilamada yardima ihtiya¢ duymadan kendilerini motive edebilirler ve sik sik icat etme

! Sternberg, R. J. ve Zhang, L. (1995). What do we mean by giftedness? A pentagonal implicit theory. Gifted Child
Quarterly, 39(2), 88-94.
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icinde merakli olup, ayn1 zamanda da problemlere 6zel ¢Oziimler {iiretebilen ve
dogalarinda yaraticilik olan 6zel ¢ocuklardir seklinde ifade etmektedir. Winner, ayrica

istiin yeteneklilikten s6z ederken, {i¢ farkl1 6zelligi de soyle agiklamaktadir:

1. Erken Gelismislik: Ustiin yetenege sahip ¢ocuklar birtakim alanlarda
normal seviyedeki ¢ocuklardan 6nce bilgi diizeyinin daha 6nde olmasidir. Konusma
becerileri, sayisal zeka, spor ve sanatsal faaliyetleri bunlardan birkagidir.

2. Hizhhk: Ustiin yetenekli ¢ocuklar akranlarindan ¢ok daha kolay ve hizl
O0grenme yetenegine sahiptir.

3. Derinlesmeye flgi: Ustiin yetenekli ¢ocuklar ilgi alanlarma giren konu

oldugunda ¢ok fazla o konuda yogunlagabilirler.

Ustiin yeteneklilik kavrami, bahsedilen modellerde ifade edildigi gibi, farkl
degiskenlere de baglidir. Bu anlamda {istlin yeteneklilik ortalama bir zekanin {izerinde,
zihinsel ve yaratict diisiinme becerisi, yiiksek motivasyon ve cevresel faktorlerinde
etkilesimi ile bireyin var olan potansiyelini bu etkenlerle kullanarak bir {iriine

donligmesi olarak ifade edilmektedir (Sahin, 2014).

Monks (1992), iistiin yetenekliligi tanimlarken Renzulli’nin {i¢ halka modeline

yeni ti¢ faktor eklemis ve gok faktorlii tistiin yeteneklilik modelini ortaya koymustur.

Akran

Yaraticilik

P Ustiin Yeteneklilik

Ender Bulunan
Beceriler (yetenekler)

Sekil-2: Monks’iin Cok Faktorlii Ustiin Yeteneklilik Modeli’

2 Moénks, F.J. (1992). Development of gifted children: The issue of identification and programming. In: F.J. Ménks,
ve W.A.M. Peters (Eds), Talent for the Future (pp. 191-202). Assen/Maastricht, The Netherlands: Van Gorcum.
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Cok faktorli iistiin yeteneklilik modelini Monks, istiin yeteneklilikte etkin
oldugunu diisiindiigii aile, okul ve akranlariyla etkilesim seklinde olusturmustur. Cevre
etkeninin istiin yeteneklilikte davranis degisikligine sebep olabilecegini ve bireyin
motivasyonunda etkili olacagini savunmustur. Monks, modelinde bahsettigi alt1
faktoriin  birbiriyle meydana getirdigi pozitif etkilesimin {stiin  yeteneklilik

performansinda etkili olacagini belirtmistir.

Ustiin yeteneklilik kavramimi, Tannenbaum (1986), denizyildizi modeli ile

ortaya koymaya calismistir.

Genel Yetenek

Sans Ozel Yetenek

Cevresel Faktorler Entellektiiel Olmayan

(Zeka ile ilgili Olmayan) Ozellikler

Sekil-3: Tannenbaum ‘un Denizyildizi Ustiin Yeteneklilik Modeli®

Denizyildizi modeline gore, bireyin {iistiin yetenekli olarak tanimlanmasi igin
ozel yetenek, genel yetenek, entelektiiel (zihinsel) olmayan faktorler, gevresel faktorler
ve sans faktorii olmak {izere bes bilesenin bir arada olmasi gerekmektedir. Bu bes
bilesenin biri istliin yeteneklilik kavramini olusturabilmek icin tek basina yeterli
degildir ama olmas1 gereklidir. Bir baska deyisle faktorlerden dordiiniin bir arada
olmasi besinci faktor olmadan bir anlam ifade etmesi miimkiin olmamaktadir (Demirel

ve Sak, 2011).

Renzulli’nin (1986), ii¢lii halka modeli adindaki ¢alismasinda, iistiin yetenegi
tanimlarken normalin iistliinde bir yetenek veya bir bagka ifadeyle genel ya da 6zel bir

alanda yetenek, yaraticilik ve gorev sorumlulugu seklinde ii¢ bilesenden bahsetmistir.

*Tannenbaum, J. A. (2003). Nature and nurture of giftedness, N. Colangelo ve G. Davis(Eds.), The handbook of
gifted education (5.45-60). Boston: Allyn ve Bacon Publishing.
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Genel Yeten¢k

>i Ustiin Yeteneklilik

Yaraticihik

Sekil-4: Renzulli’nin U¢ Halka Modeli*

Renzulli, tanimlamasini yaptig ilk bileseni olarak yetenekten yani genel ve
ozel yetenekten soz etmektedir. Genel yetenek ile akici bir sekilde sozciik kullanimu,
soyut diislinebilme yetenegi, bilgileri hizli bir sekilde hatirlama ve bilgi aktarimi
yetenegi, Ozel yetenek ile de sanatsal faaliyetleri (miizik, dans, resim vb.) beceri
alanlarin1 ifade etmektedir. Ustiin yetenekliligin ikinci bilesenini ise, yeni diisiinceler
iretme ve bu disilinceleri yeni sorunlarin ¢dziimiinde kullanabilme yetenegi olan
yaraticilik, olarak adlandirmistir. Son bilesen olarak gdrev sorumlulugu kavrami yer
almaktadir. Renzulli burada bagladig1 bir isi sonlandirabilmek i¢in gerekli motive
giidiisline sahip, kendine glivenen ve basarili olma istegi gibi 6zellikleri tanimlamistir

(Davasligil, 2004).

Cohn (1981)’a gore, tstiin yetenek entelektiiel, sosyal, sanatsal ve heniiz belirli
olmayan diger alanlar olmak tiizere dort alanda ele alinmalidir. Entelektiiel alan, dil,
aritmetik, uzamsal ve heniiz belirli olmayan diger 6zgiin yetenekleri; sanatsal alanda
farkli sanat dallarinda sergilenen cesitli gorsel ve 6zgiin becerileri, sosyal alanda ise
empati kurma, liderlik ve diger spesifik yetenekleri ifade etmektedir. Cohn, {istiin
yetenekli bireyin kesin olan ii¢ alan disinda, yapabilecegi 6zel becerileri dahil ettigi
diger alanlardaki yetenekleri kesin bir c¢izgiyle ayirarak ifade edememistir (Akt.
Demirel ve Sak, 2011).

*Renzulli, J. S. ve Reis, S. M. (1985). The Schoolwide Enrichment model: A Comprehensive plan for Educational
excellence. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press.
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Tiirkiye’de iistiin yetenekli ¢cocuklarla ilgili ¢alismalarin 1992 yilinda Bilim ve
Sanat Merkezleri’nin (BILSEM) kurulmasiyla hiz kazanmaya basladig1 goriilmektedir.
TBMM Meclis Arastirma Komisyon Raporu (2012)’na gore ““iistiin yetenekliler, biitiin
bireylerde bulunan o6zelliklerin dagilimi, sikligi, zamanlamasi ve kompozisyonu
acisindan digerlerinden farklilik gosteren bireylerdir. Bugiin “iistiin yetenek” bir
stireklilik i¢inde anlamli, faydali bir yasam ugrasisi i¢inde goze ¢arpan en olaganiistii

performans gosterme durumu olarak tanimlanabilmektedir”.

Diinyadaki tanimlamalara baktigimizda istiin yetenekle ilgili sayisiz
arastirmalar da farkli bakis acilari goriilmektedir. Ustiin yeteneklilerin en ¢ok
tartigildigl, kuramlarin ve modellerin gelistirildigi, yerel ve eyalet diizeyinde sayisiz
uygulamanin gerceklestirildigi iilkelerin basinda Amerika Birlesik Devletleri ve
Kanada gelmektedir (Akarsu, 2004). Avrupa’da ise {istiin yetenekliler egitimi,
Amerika’ya oranla ¢ok daha yavas ve az sayida deneysel bir seviyede gelismeler
gostermektedir. Ornegin, niifus sayis1 az olmakla birlikte, egitime ayrilan biitgenin en
yiiksek oldugu iilkelerden Isvec, Norve¢ ve Danimarka’da iistiinlere dzel ayr1 bir okul
ve program bulunmamaktadir. Ayn1 zamanda egitim-6gretim erken yaslarda basladigi
icin uzman o6gretmenlerle bireysellestirilmis 6gretim yapildigindan, {istiin yetenegin
belirlenmemesi ya da kaybolmasi gibi bir durum séz konusu bile olmamaktadir

(Levent, 2011).

Finlandiya’da yapilan bir arastirmada anket sorularmma verilen cevaplarin
sonucunda, Ustliin zeka kavramlari i¢inde problem ¢Ozme becerisinin ve sosyal
becerinin toplumlarinda 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Zimbabve’ nin
Shona kiiltiirtinde ise, katilimcilara iistiin zeka ile ilgili acik uglu sorular yoneltilmis,
arastirmanin sonucunda basari, problem ¢6zme, yaraticilik ve iletisim becerilerinin
tistlin zeka i¢in onemli belirleyiciler olduklarini belirtmislerdir. Kore’de iistiin zekay1
belirlemek igin yapilan arastirmada da, katilimcilara davranig listesi verilerek
davraniglart bir ile dokuz puan araliginda puanlamalar1 istenmistir. Arastirmanin
sonucunda Kore’lilerin sosyal yeterlik ve sosyal sorumluluk becerilerinin {istiin zeka

icin 6nemli kriterler olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir (Demirel ve Sak, 2011).
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Ustiin yeteneklilik ve iistiin yetenekli ¢ocuklar hakkinda yapilan tanimlardan;
iistiin yetenekli ¢ocugun bir ya da birka¢ alanda yasitlarindan ¢ok daha {ist seviyede
yetenekli olmasi, bu yeteneklerinin belirlenmesi ve bireyin kendi akranlarindan daha

hizli gelisim gostermesidir.
2.2. Okul Oncesi Dénemde Ustiin Yeteneklilik

Okul o6ncesi donemde, oOrgiin okul yasami baglamadigi, ayn1 zamanda da
akademik becerilerin heniiz kazanilmadigi ve gozlemlenmedigi icin daha c¢ok
potansiyel anlamda istiin yeteneklilikten bahsedilmektedir. Bu donemde anne
babalarin ¢ocuklarin1 giin igerisinde ¢esitli durumlara karsi davramislarini
gozlemleyerek onlarin ilgileri ve herhangi bir durumdaki tipik davranislar1 hakkinda

bilgi sahibi olabilmektedir (Hodge ve Kemp, 2000).

Anne babalarin ¢ocuklarinin ilk egitimcisi olduklarimi dikkate alindiginda
cocuklarinda gozlemledigi ipuglarimin farkinda olmalari, {stiin yetenekli olan
cocuklariin ilgilerini ve akranlarina oranlarina gelisimindeki farkliliklar1 anlamalari,
cocuklarina destek olmada ve ¢ocuklarmi kimliklerini kazanmalarinda ve uyumlu bir
birey olma yolunda ilk adimlarin aile iginde atilmasinin biiylik bir dnem tasidig
goriilmektedir (Harrison, 2000). Anne babalarla yapilan uygulamalarda, genellikle
anne babalarin ¢cocuklariin iistiin yetenekli olup olmadigini fark edebildiklerini ancak,
1yi egitimli bazi anne babalarin ¢ocuklarinin iistiin yeteneklilik gosterdigi davranislar
“normal” bir davranig olarak kabul edip istiin yeteneklilik durumunu fark
etmediklerini gdstermektedir. Okul Oncesi 6gretmenleri ile yapilan arastirmalarda,
ogretmenlerin tek baslarina yaptiklar1 degerlendirmelerin anne babalara oranla iistiin

yetenekli ¢ocuklar belirlemede yeterli olmayan bir yontem olmadig ortaya ¢ikmustir.

(Gross, 1999; Hodge ve Kemp, 2000).

Okul oncesi donemde iistiin yetenekli ¢ocuklarin, anne babalariyla yapilan
caligmalarin sonuglarina bakildiginda bebeklik ve erken ¢ocukluk déneminde iistiin

yetenekli cocuklarin dikkat edilmesi gereken 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

v" Sunulan uyaranlara kars1 asir1 duyarli olma,

v" Dikkat siirelerinin uzun olmasi,
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Miikemmel bir bellek,

Akranlarindan 6nce konusma,

So6zciik dagarciklarinin ortalamanin tistiinde olmasi,
Asirt merakli olmalari,

Giiclii bir hayal giicii,

Gozlemlerinde daha dikkatli olma,

Ileri diizeyde yaratic1 olma,

iki yasinda harfleri taniyabilme,

Dort yasinda okumay1 6grenme,
Miikemmeliyetcilik,

Akranlarinin yerine yas1 biiyiik arkadas edinme,
Tek basina oyun oynamaktan zevk alma,

Adil ve diirtist olma,

Yasindan daha olgun davranis gosterme,

Ileri diizeyde rekabetgi olma,

Giglii bir lider olma 6zelligi,

AN N N N N N N N N N N N N N NN

Ilgi alanlarmin sayisiz olmasi (Gross, 1999; Harrison, 2000; Meador,

1996; Rogers ve Silverman, 1986).

Aragtirmalara gore, erken ¢ocukluk doneminde {istiin yetenekliligin en giiclii
isaretinden biri de okuma yasidir. Bir aragtirma sonucunda zekd bolimi 170 (IQ
170) olan g¢ocuklarin %43’{iniin 5 yasindan 6nce, %13’{linlin ise 4 yasindan Once

okumay1 6grendigi belirtilmistir (Akt., Gross, 1999).

2.3. Ustiin Yetenekli Cocuklari Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar, birden ¢ok yetenek alaninda akranlarindan daha
istiin performans sergileyen ya da gizil gilice sahip olan ¢ocuklardir ve bu ¢ocuklar
toplumda %2’lik bir dilimi olusturmaktadir (Ataman, 2011). Tiirkiye’de MEB (1991),
tarafindan diizenlenen 1. Ozel Egitim Konseyi'nde kabul edilen tanim ise; “iistiin
yetenekli ¢cocuk, genel veya 0zel yeteneklerine gore yasitlarindan yiiksek diizeyde
performans gosteren konunun uzmanlari tarafindan belirlenmis ¢ocuklardir” seklinde
belirtilmistir. I. Ozel Egitim Konseyi raporu kapsaminda, {istiin yetenekli ¢ocuklari

akranlarindan ayiran 6zellikleri soyle siralanmustir:
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Ileri diizeyde zihinsel yetenek

Cesitli alanlarda 6zel yetenek

SN NN

Duyarlilik ve yaraticilik
v Yogun motivasyon

Diinyada en ¢ok kabul goren tanimlardan biride, ABD’de alaninda uzman
kisilerden olusan Egitim Komisyonu’nu (U.S. Office of Education); “seckin
yeteneklerinde dolayi, yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu alanda
profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis ¢ocuktur. Bu c¢ocuklar
saptanan alanlardan biri, birkac1 veya birlesmesinde olusan bir biitiinliik i¢inde yiiksek
basar1 gosterirler ve gizil gilice sahiptirler” seklinde tanimlamistir. (Davasligil, 2004).
Passow (1993), ABD’de yaymnlanan Marland Raporu’na gore iistiin yetenekli
cocuklari, “alanlarindan biri ya da birkaginda yiiksek performans ve basar1 gésterme”
olarak tanimlanmigtir. Bu rapora gore iistiin yetenekliler:
Genel zihinsel yetenek
Ozel akademik yetenek
Yaratici ya da liretici diislince yetenegi
Liderlik yetenegi

Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek

AN NN

Psiko-motor yetenek, alanlarindan biri veya birden fazlasinda istiin

performans sergilemektedirler (Akt. Ersoy ve Avci, 2004).

Ustiin yetenekli gocuklarla ilgili genis kapsamli yapilan arastirmalardan birinde
Dr. Karen Rogers (1995), tstiin yetenekli 241 ¢ocuga yonelik yaptigi arastirmasinda,

iistiin yetenekli cocuklarin 6zelliklerini, su sonuglarla agiklamistir:

Ustiin yetenekli ¢ocuklarda dgrenme hiz1 %99,4 oranindadir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, akranlarina gore kelime hazinesi %99,3
diizeyinde oldukca genis bir araliktadir.

v Ustiin yetenekli ¢ocuklarin %99,3’iinde olaganiistii seviyede bir
hafizaya sahip olup, 6grendiklerini asla unutmazlar.

v Ustiin yetenekli c¢ocuklarin %99,3’ii mantigin1 kanitlamada cok iyi
performans sergiliyor.

v Ustiin yetenekli ¢ocuklarda olaylari merak etme oran1 %97,9’tiir.
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v Ustiin yetenekli ¢ocuklarda farkli zaman araliklarinda gelisimlerine
gore %96,1 seviyesinde ¢ok daha olgun davranis sergilemektedirler.

v Ustiin yetenekli cocuklar, %95°9 oraninda miikemmel bir espri
anlayisina sahiptirler.

v Ustiin yetenekli ¢ocuklarin %93,8°i gézlem yetenegi oldukca gelismis
ve dikkat siireleri ¢ok daha yiiksektir.

v Ustiin yetenekli ¢ocuklarm %93,5 diizeyinde diger bireylerin
gereksinimlerine karsi daha ilgili ve merhametlidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin okuma oranlar1 %85,3 tiir.
Ustiin yetenekli cocuklarm hayal giigleri cok renkli bir sekilde gelismis
ve yaratici fikir tiretme oranlart %93,4’i bulan seviyededir.

v Ustiin yetenekli ¢ocuklarin %92,9’unun matematik hafizalari cok
gelismis sayisal kavramlari kullanmada miikkemmel seviyededir.

v Ustiin yetenekli ¢cocuklarin %90,3’i{i adalet ve diiriist olma konusunda
oldukg¢a duyarlidir.

v Ustiin yetenekli cocuklarin %89,4’{i cevab1 bulma asamasi ¢ok zor olan
karmasik zihinsel etkinlikleri (bulmaca, lego vb.) ¢6zmekte cok
yeteneklidir.

v Ustiin yetenekli cocuklarin, yaptiklar1 islerin hatasiz olmasi igin
gosterdikleri performans oran1 %88,3 tiir.

v Ustiin yetenekli ¢ocuklarin %85,9’u ilgi duyduklar1 alanlara karsi ¢ok
fazla duyarhdir.

v Ustiin yetenekli c¢ocuklarm %84,1°i otoriteyi sorgulama konusunda
oldukga bilinglidir (Aydin, 2014).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm sahip olduklar1 6zelliklerle ilgili olarak birgok
detaya deginilmis olmasina ragmen, bu ¢ocuklar i¢in genellenebilecek 6zellikleri ile

onlar1 daha ayrintili bir sekilde ayirt etmek amaciyla bagliklar halinde ele alinmistir.
2.3.1. Bedensel Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren diger cocuklara
gore cok farkli diizeyde bir gelisim gosterebilmektedirler. Dogum agirliklari

akranlarma gore daha agir, boylar1 uzun ve daha sagliklidir. Ustiin yetenekli cocuklar,
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cok az hasta olurlar, tiim organlari saglikli ve giiglidiirler. Bedensel engeli olanlara
cok nadir rastlanir, bliyiik bir cogunlugu gozliik kullanmaktadir. Akranlarindan ve
normal gelisim gosteren ¢ocuklardan ¢ok daha Once konusabilir ve yiiriiyebilirler.
Zeka seviyeleri ¢ok yiiksek oldugundan &grendiklerini unutmazlar. Ustiin yetenekli
cocuklarin omuz ve kalgalar1 daha genis, cigerlerinin daha kuvvetli, duyu organlarinin

ise keskin oldugu ve koordinasyon seviyelerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Caglar,
2004).

2.3.2. Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli gocuklarin zihinsel yetenekleri oldukga gelismis diizeydedir.
Gorsel hafizalarinda, isittiklerinde ve dokunduklart her sey de benzerlikleri ve
farkliliklar1 kritik yaparak degerlendirirler ve dikkat siirelerini de uzun siire
odaklayabilirler. Bilgiyi 6grenmede ¢ok daha fazla istekli olmalari, merakli olmalarina
ve karmasik problemleri kolaylikla ¢ozmelerini saglamaktadir. Kolay bir sekilde
kavram olusturabilir ve kavramlar arasinda mantikli baglantilar kurabilirler. Okumay1
kendi kendilerine Ogrenebilir, sayilari sayabilir ve zaman kavramini erkenden

gelistirebilirler. Bu {istiin zekanin en belirgin 6zelligi arasindadir (Akgamete, 2012).

Ustiin yetenekli ¢cocuklar ¢ok zengin bir sézciik hazinesine sahiptir, diisiinceleri
akicidir ve akranlarina oranla iligkileri algilama ve soyut diisiince yapisin1 daha erken
yasta gelistirilebilirler. Genis bir hayal giicline sahiptirler ve yaratici fikirler iiretip
Ozgiin tasarimlar yapmaktan ¢ok hoslanirlar. Bu ¢ocuklar, bilgileri kolay yontemlerle
transfer edebilir, kendilerine uygun c¢alisma ortamini, zaman ve enerjiyi en ekonomik

sekilde kullanmayi gelistirebilirler (Caglar, 2004).
2.3.3. Sosyal Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar sosyal iliski kurmada c¢ok daha olgun davranis
sergilediginden ¢ogu zaman kendi yasitlarindan ayni olgunlugu goéremediginden
kendinden istiin olanlarla arkadaslik kurarlar. Gelismis mizah yetenekleri arkadagslari
arasinda onlar1 popiiler hale getirmektedir. Bunun yaninda sozciik dagarcigl ¢ok genis
oldugundan ve dili kullanmada akic1 sdylemleri arkadaslar ile iletisim kurmalarini

zorlastirmaktadir. Liderlik 6zellikleri gelismis olan iistiin yetenekli cocuklar, sosyal
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etkinliklerde faaliyetlerin planlamasi, grubun gorevleri gibi organizasyonlarda One
cikarlar. Kendilerinin belirledigi kurallara uyulmadigi takdirde tepkilerini cesitli
yollarla dile getirirler. Toplum kurallarin1 kendileri i¢in Kisisel bir giiven kaynagi
olarak goriirler (Caglar, 2004).

Ustiin yetenekli cocuklar riskli durumlarda gérev almaktan kaginmazlar, hatta
konuyla ilgili olarak onderlik gorevini bile tistlenmekten ¢ok hoslanirlar. Benmerkezci
yonleri daha azdir ve ozellikle grup etkinlikleri kapsaminda takim arkadaslarinin
gereksinimlerini kavrarlar ve grup igindeki duygu ve disiincelere deger verirler.
Bunun yani sira, yapilan arastirmalarda bir yoniiyle miikkemmel olan bu ¢ocuklarin
ayn1 zamanda da ¢evreye uyumu zorlastirici, mantik dis1 davranis gosteren ve acayip
bireyler olarak goriilebilirler (Ataman, 2004).

Ustiin yetenekli gocuklarm akranlariyla ortak sosyal beklentilerine karsin,
arkadaslik iliskilerinde istiin yetenek oOzelliklerinden kaynakli problemler ortaya
cikabilmektedir. Arastirmalar, istiin yetenekli c¢ocuklarin zekd seviyelerinin
akranlarindan farkli ve basar1 oranlarinin iist diizey olmasi nedeniyle arkadaglarinin
sosyal kabuliinii kazanmak igin zorlandiklarini ve bu durumun ise yalniz kalmalarina
yol actigini, 6te yandan da kendi idealleri ile topluma uyum saglama arasinda bir
celiski yasadiklarini ortaya koymaktadir. ilgi ve yeteneklerindeki farkliliklarla birlikte,
iletisim kurmadaki eksiklikleri tistiin yetenekli cocuklarin sosyal iligkilerde
giivensizlik yagsamalarma neden olabilmektedir. Bu durum yalnizlik ve toplumdan
izole olma riski ile kars1 karsiya kalma gibi sonuglar dogururken, aynt zamanda bu
cocuklarin c¢evrelerinde de kendini begenmis birey olarak algilanmasina yol

acmaktadir (Saranli ve Metin, 2012).
2.3.4. Kisilik Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, kisilik olarak bagimsiz olma 6zellikleri gdsterirler ve
yalniz ¢aligmay1 tercih ederler. Miikkemmeliyetgi 6zelliklere sahiptirler. Hedefledikleri
yiiksek idealleri vardir. Kendilerine olan 6zgilivenleri oldukca ytiksektir. Bu nedenle,
kendileri ig¢in dogru olan diisiincelerinde 1srar ederler. Giinliik yasamlarinda bazen
sakar, dikkatsiz ve yavas hareket edebilirler. liskilerinde nazik olan iistiin yetenekli

cocuklar bagkalarina yardim yapmaktan hoslanirlar. Duygularini yogun yasarlar ve
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asirt duyarhdirlar. Yasamlarindaki olaylart kontrol altina alabileceklerini diigiiniirler,

kaderci degildirler. Esprili ve mizah anlayislar1 ¢ok etkindir (Ozbay, 2013).
2.3.5. Ogrenme Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklari, erken donemlerde tanilayip ve onlardan verimli bir
sekilde iistiin performans almak isteyen toplumlar bu c¢ocuklara verilecek egitimin
nasil bir ortamda aktarilmasi gerektigini ve etkili 6grenme yontemlerini nasil
uygulayacagini bilmelidir. Bu anlamda, iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6grenme 6zellikleri
de iyi bir sekilde bilinmelidir.

Ustiin yetenekli gocuklar genellikle ¢ok hizli ve istekli dgrenirler, kavramlar
arasinda baglant1 kurarlar ve ¢ok hizli fikir {iretebilirler. Keskin bir gozlem giicii,
cabuk kavrama ve sira dist olani incelemekten ve ayni zamanda da zihinsel
aktivitelerden ¢ok hoslanirlar. Kavramlar arasinda neden — sonug iligkisini kurmayi
cok severler, higbir baglantiyr atlamazlar. Sayisal islem yapmak onlar i¢in g¢ok
kolaydir ve zaman kavramini akranlarindan ¢ok daha once gelistirmis olduklarindan
zamant iyi kullanmayi bilirler (Davasligil, 2004).

Bu cocuklar, diisiincelerinde oldukga esnektirler ve cevabr olmayan sorulari
onemsemezler. Okuma da kelimeleri tek tek okumak yerine anlam biitiinliigli daha 6n
plandadir. Ayrica okumada c¢ok hizlidirlar ve ¢ok fazla okurlar. Genel olarak
baktigimizda, 6zel egitim almalar1 gereken iistiin yetenekli ¢cocuklarin 6grenmelerine
iliskin baz1 6zellikler su sekilde siralanmaktadir:

v' Diisiincede soyut islem giicli, kavramlar olusturma, sentez yapma,
tiimevarim yontemi ile 6grenme ve zeka oyunlarindan hoslanma,

v' Bellek giicti, hizli diisiinme ve elestiri diisiince yapisi, 6z elestiri ve
i¢sel denetim,

v' Sorgulayici tutum sergileme, entelektiiel meraklilik, arastirma tutkusu
ve i¢ motivasyon,

v Yaraticilik ve icat yapma, problemlerde sonuca ulasmak igin farkli
¢Oziim yollar1 deneme,
Tutarli ve amacina yonelik davranis sergileme,

Odaklanabilme giicii ve uzun siire dikkatini yogunlastirma giicii,
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v Bagmmsiz g¢alisma ruhu, bireysel ¢alisma da {istiin basar1 elde etme ve
kendine giiven,
Saglam dostluk kurma ve diiriistliik,
Sanatsal faaliyetlere karsi asir1 ilgi gosterme, ¢ok sayida hobi ve
yaptiklari iste iistiin basart saglama (Uzunboylu, 2015).

2.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarm Okul Oncesi Donemde Ozellikleri

Okul oOncesi egitiminin en temel amaglarindan birisi ve en 6nemlisi ¢ocugun
dogustan getirdigi potansiyeli en iist seviyelere tasimaktir. Bu anlamda dogdugu andan
itibaren ¢ocugu tanimak, onun tiim gelisim alanlarinda potansiyelini bilmek ve
egitimine bir an Once baslamak Onem arz etmektedir. Her cocugun dogustan
beraberinde getirdigi ozellikleri aymidir, ancak bazi refleksleri de vardir. Bazi
bebeklerin digerlerine gore, gelisiminin daha hizli oldugu, verilen egitimi daha ¢abuk
bir sekilde algiladig1 goriilmektedir. Bu nedenle egitimin okul 6ncesi donemde erken
yillarda gocuklara saglanmasi gerekmektedir (Omeroglu, 2004).

Ustiin yetenekli bin gocugun aileleri ile yapilan bir arastirmada, ebeveynlerin
%87’s1, cocuklarinin iistiin yetenekli oldugunu daha anasinifi 6ncesinde fark ettiklerini
belirtmislerdir. Aileler, ¢gocuklarinin %22 oraninda iistiin zekali oldugunu ilk 12 ay
icinde, %481, bir ve li¢ yas, %17 ‘si dort ve bes yas arasinda, %131 ise daha biiyiik
yaslarda tahmin ettiklerini sdylemislerdir (Uzun, 2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin &zellikleri belirlenirken, genellikle smf igi
davraniglari, giinliik aktiviteleri ve 6grenmeleri dikkate alinmaktadir. Smutny (2000),
okul oOncesi donemde bulunan dort, bes ve alti yas aralifindaki iistiin yetenekli
cocuklarin genel 6zelliklerini sdyle siralamistir:

v" Okul dncesi ¢ocuklar: ¢ok meraklidirlar.

v Soru sorma yontemleri ¢ok mantiklidir ve harika bir sekilde mantikli
siralamalar yaparlar.

Sozciik dagarciklart oldukga genistir ve karmasik climle kurabilirler.
Ifade edici dil becerileri ¢ok gelismistir.
Kendilerini 6zgii yontemlerle sorunlarini ¢ozerler.

Hafizalar1 mikemmeldir.

RN N RN

Sanatsal faaliyetlerde (resim-miizik-drama) ¢ok farkli stilleri kullanarak

yeteneklerini sergilerler.
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v" Resimlerinde canli varliklarin diginda imgesel objeler ¢izebilir ve nesneleri
ayrintilar ile hatirlayabilirler.

Hayal giicleri kendilerine 6zgiidiir.

Tek basina ¢aligmayi ¢ok severler ve anlayishdirlar.

Mizah anlayiglar1 geligmistir.

NN N

Dikkat stireleri olduk¢a uzundur ve siirekli zor gorevler almada 1srar
ederler.

Cok hizl bir sekilde 6grenme kapasiteleri vardir.

Kurallara uymada asla itiraz etmezler.

Ogrendigi yeni bir deneyimi, her ne olursa olsun, mutlaka kendisi denemek
ve yapmak ister.

v Hikaye anlatmakta ¢ok yeteneklidirler ve okumayi ¢ok severler (Akt.
Kildan, 2011).

2.5. Ustiin Zekal/Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ogretim Modelleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitimine okul &ncesi dénemde baslanmasi en
verimli sonuclar1 alabilmek i¢in 6énemlidir. Cocugun zihinsel potansiyelinin gelismesi
ve ger¢eklesmesini saglayacak farkli zengin uyaricilarin okul Oncesi donemde
sunulmast onlarin basar1 diizeyinin artirnlmasinda 6nemli bir etken oldugu
yadsinamaz.

Ustiin zekali cocuklarla ilgili yapilan caligmalarda egitimin {istiin zekal
cocuklarin 6grenme yasantilarini énemli dl¢iide etkiledigi belirtilmektedir. Cocuklara
kisa zamanda c¢ok verim saglayacak Ogrenme stratejilerinin uygulanmasi
ogrenmelerinde daha hizli olmalarina, Ogretilenleri daha uzun siire belleklerinde
tutabildiklerini ve sonraki oOgrenmelerine aktarabildiklerini ortaya koymaktadir
(Scruggs, 1986).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarmn egitiminde kullanilan egitim modelleri: Bloom’un
(1956) Egitim Amagl Taksonomisi, Guilford’un Zihinsel Yap1 Modeli, Renzulli’nin
Uglii Zenginlestirme Modeli, Williams’in Bilissel — Duyussal Modeli, Maker’n

Biitiinlesmis Program Modeli kullanilan 6gretim modelleri arasinda yer almaktadir.
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2.5.1. Bloom’un (1956) Egitim Amach Taksonomisi

Bloom Taksonomisinin temel disiincesi, egitimcilerin ¢ocuklar1 hangi
hedeflere ulastiracaklarini basitten karmasiga dogru basamak halinde bir sira iginde
diizenlenebilir oldugudur. Hedef siralamalarindaki seviyeler ardi ardina siralanmustir.
Bir {ist basamaga gegmeden Once bir alt basamaga ulasilmis olmasi gerekmektedir
(Huitt, 2009).

Bloom, biligsel, duyussal ve psiko-motor olmak {izere ii¢ Ogrenme
stratejisinden bahsetmistir ve bu dgrenme seviyelerini temele alarak bu alanlar1 alt
basliklara ayirmistir. Ayrica {stlin yetenekli cocuklarin egitiminde bu alt basliklardan
lic yiikksek seviye olan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinin yer almasina

Oonem vermistir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).

2.5.2. Guilford’un Zihinsel Yap1 Modeli

Guilford, bu zeka modelinde 24 c¢ogul diistinme 6gesi tanimlamistir. Sekilsel,
sembolik, semantik, davranmigsal olmak lizere dort icerik ve “birimler, siniflar, iliskiler,
sistemler, doniisiimler, ¢tkarimlar” olarak da alt1 farkli {iriinlin her bir kombinasyonu
icin ¢ogul diisiinme tiirii oldugunu belirtmistir (Kaufman, Plucker ve Russell, 2012).
Starko (2005)’ya gore, bu zihinsel yap1 modeli karmagik bir modeldir. En yeni haliyle
180 tane bilesen icermektedir. Yaraticilik bu bilesenler arasinda yer almaktadir. Bu
bilesenler arasinda yarigmalar, bireyler i¢in uygulanan operasyonlar ve {irlin tiirlerinin
kombinasyonlar1 araciligiyla olusur. Ornegin, zekd yetenekleri sozlii iliskilerin
birlesimini ve sekilsel konularin gegisini kapsamaktadir. Bu model insan zekasini

tasvir ederken kullanilan bir modeldir.
2.5.3. Renzulli’nin Uclii Zenginlestirme Modeli

Renzulli’nin iiclii zenginlestirme modeli {ic asamadan olusmaktadir. ilk
asamada bir yetenek havuzu olusturulur. Cocuklarin 6grenme ve ilgi alanlar1 belirlenir.
2. asamada ise normal egitim programinda yer alan igerigin bir kismi c¢ikarilip
degisiklik yapilir ve alternatif caligma yerine gecirilir. 3. asamada ise modelin 3 tip
zenginlestirmesi islemine baglanir. Bunlar Tip I, II, III zenginlestirmelerdir. Farkl

olarak 3. Tip zenginlestirme genelde dada ¢ok ilgi, yetenek ve gorev sorumlulugu
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acisindan st seviyede olan cocuklar igin uygundur (Renzulli ve Reis, 2008;
VanTassel-Baska ve Brown, 2009).

Tip I zenginlestirme gosteriler, geziler, uzman konuklar, yeni ve heyecanli
konular, egitim programinda yer almayan bilgi ve fikirler alanlariyla karsilastirma
yapmak icin diizenlenmis gorsel-isitsel araglarin kullanimi gibi genel kesfedici
deneyimleri kapsamaktadir. Tip II zenginlestirme arastirma, diisiinme, egitimsel
yontemler, yontem ve iletisim gibi islemlerin gelisimini 6zendirmek i¢in diizenlenmis
araglar1 icermektedir. Tip III zenginlestirmede ise, c¢ocuklarin kaynadigindan ilk
aragtirma yapan rolii oynadigi: hissetme, diisiinme, meslegini profesyonelmis gibi
yapma, ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyelerinin verildigi, en iist seviyede profesyonel
ve gelismis diizeyde merak uyandirma, sanatsal faaliyetler ve arastirmaci aktiviteler

olarak tanimlanmaktadir (VanTassel-Baska ve Brown, 2009).

2.5.4. Williams’1in Bilissel — Duyussal Modeli

Ogretmenler tarafindan farkli yeteneklere sahip ¢cocuklardan olusan bir sinifta,
O0gretme ve 6grenmedeki bilissel ve duyussal alanlari biitiinlestirme yoniinde farkli
yaklasimlar tesvik etme amaciyla kullanilabilen bir modeldir. Yaratici kisi ve islem
calismalarina dayali 3 boyuttan olusmaktadir.

1. Boyut: Okulda uygulanacak olan egitim programindaki konulardan
olusmaktadir.

2. Boyut: Ogretmenlerin gocuklarm yaraticilik ve diisiinmelerini gelistirmek
amaciyla kullanilacaklari 18 stratejiden olugmaktadir.

3. Boyut: Bu boyutta ise yaratici diislinmede yer alan deneysel bir sekilde
gosterilmis olan 8 dgrenci isleminden olusmaktadir. Bu islemler bilissel ve duyussal
farklilig1 saglamak agisindan Ogrencileri tesvik etmektedir (New South Wales

Department Of Education And Training, 2006a).

2.5.5. Maker’in Biitiinlesmis Program Modeli

Maker, iistiin yetenekliler ya da zekalilar i¢cin uygun egitim programinin igerik,
siireg, iriin ve ¢evresel boyutlar1 siniflandirmak i¢in bu modeli gelistirmistir
(VanTassel-Baska ve Brown, 2009; Maker, 1982). Her bir zeka i¢in kullaniminda bes
problem tipini igermektedir (VanTassel-Baska ve Brown, 2009, ;Maker, 1994):
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Tip I ve Tip II problemlerde yakinsak diisiinmeyi saglar.

Tip III problemleri ¢6zmek i¢in yontemlere izin veren ve bunlarin cevabina

haiz bir sekilde yapilandirmay1 saglar.

v" Tip IV problemleri tanimlarlar, ayn1 zamanda ¢ocuklar ¢ozmek ve ¢6ziim igin
degerlendirme kriterini saglamak i¢in bir yontem belirlerler.

v Tip V problemleri iyi bir sekilde yapilandirmislardir ve ¢ocuklar problemi
tanimlamali, ¢oziim i¢in farkli yontemler bulmali ve ¢oziimii bulmak i¢inde
farkli kriterler olusturmalidirlar.

2.6. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Diinya iilkeleri, uyguladiklar1 egitim sistemlerinin temel amacin1 olusturmak
icin, genel niifusa uyumlu ve uygun 6zelliklerde 6grenme politikalar1 gelistirmektedir.
Genel niifus ile kast edilen, 6grenim ¢agina gelmis zihinsel performanslarinin biri
digerinden farksiz olan gocuklar1 okul ortaminda yasama hazirlamanin nemini ifade
etmektedir (Bakioglu ve Levent, 2013).

Gelismis tilkeler egitimi bir yatirim araci olarak goriirler ve iilkenin her alanda
gelismesi i¢in genel 6zellikli ¢ocuklarin disinda var olan biligsel agidan {istiin ya da
geri seviyede olan bireyler i¢in egitim yaklasimlarinda farkli programlar
uygulamaktadirlar. Geleneksel egitimden uzak bu egitim yaklasimlari, bireyi
yalnizlagtirmadan, toplumun ellerine terk etmeden, yeteneklerinin ve yeterli oldugu
alanlarinin sonuna kadar desteklenmesine imkan saglayarak, cagdas egitimin
gerekliliginin 6nemli bir asamasin1 olusturmaktadir. Bu anlamda zihinsel olarak geri
olan c¢ocuklara uygulanan 6zel egitim yontemlerinin iistiin yetenekli ¢ocuklar iginde
uygulanmas1 gerekliligi, egitimi 6nemseyen demokratik iilkelerde egitimde firsat
esitligi ilkesinin uygulanabilir olmasinin bir gostergesidir (Bilgili, 2000).

Bir iilkenin kilit noktasinda essiz fikirler iiretebilecek diizeyde, stratejik bir giic
olarak kabul edilen iistiin yetenekli ¢ocuklar, normal egitim yontemleriyle yeterli
olmadigindan daha kapsamli egitim programlarina ihtiya¢ duymaktadirlar (Levent,
2011). Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde, birgok farklilastirilmis Ogretim
stratejilerinin uygulandiglr goriilmektedir. Bu durum {istiin yetenekli cocuklar icin
gelistirilen standardize edilmis bir egitim programinin hazirlanamamasindan
kaynaklanmaktadir, ¢linkii normal seviyedeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan bir miifredat,

istlin yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerinin azalmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla,
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bu ¢ocuklar i¢in uygulanacak egitim programlarinin onlarmn ilgi, merak ve yetenek
alanlarin1 gelistirebilecek, bireysellestirilmis olarak hazirlanmasi 6nem tasimaktadir
(Tortop, 2012).

Ulkenin genel ¢ikarlar dikkate alindiginda, toplumlar icin stratejik bir énem
ifade eden iistiin yetenekli ¢ocuklar, tartigma goétiirmeyen potansiyel bir varlik haline
gelmektedirler. Bu anlamda iilkelerini yonetenlerin farkli 6grenme yaklasimlarina
gereksinimi olan, iistiin yetenekli ¢ocuklara 6zel egitim programi ve zengin egitim
ortam saglamak zorundadirlar (Bilgili, 2000).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilama asamasimin ardindan, onlarin yeteneklerini
gelistirmesi konusunda ihtiyaclarina cevap verecek egitim programina karar vermek
onemlidir. Bu cocuklar olusturulan egitim — 6gretim farklilastirma stratejileri ii¢ ana
baslikta su sekilde siralanmaktadir:

1. Hizlandirma

2. Gruplandirma

3. Zenginlestirme (Tortop, 2012).
2.6.1. Hizlandirma

Hizlandirma, bir egitim programinda planlanan zamandan daha erken zaman
dilimi igerisinde tamamlanmasi olarak tamimlanmaktadir. Hizlandirma farkli
yontemlerle uygulanabilmektedir. Programda, erken okula baslama, akranlar
arasindan (bir veya iki iist) sinif atlama, birka¢ sinifi birlestirme, ders atlama ve erken
iiniversiteye baslama gibi uygulamalar1 igermektedir (Sak, 2014). Ornegin,
hizlandirmanin tek bir bireye uygulanmasinin tercih edilmesi goriisiine karsit olarak,
alanyazinda bu tiir uygulamanin bireysel gereksinimlere dayandirilmasinda olumsuz
bir sonuca ulasilmadig1 goriilmiistiir. Dr. Julian Stanley, ABD’de 1971 yilinda Jhon
Hopkins Universitesi’nde baslattigi Matematiksel Olarak Erken Gelismis Genglerle
llgili Calismasinda (Study of Mathematically Precocious Youth — SMPY), bu goriisii
dogrular niteliktedir. Stanley, matematikte iistiin derecede basar1 gosteren gocuklara,
bu yeteneklerini hizlandirilmis bir sekilde gelistirme olanagi vermektir. Ornegin,
egitim programinin 4,5 yillik bir béliimiinii 120 saatte hizlandirilmis olarak uygulama
yapilabilir (Akt. Ak¢amete, 2012).
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Bir baska uygulama yontemi olan simif atlama ise, iistiin yetenekli ¢cocuklarin,
smif dilizeylerinin iistiinde bilgi ve beceriye sahip olmalidir. Sanildiginin tam aksi
yonde istiin yetenekli bireyler i¢in uygulanmakta olan hizlandirma programlarinin
yalnizca ‘sif atlatmak’ olmadigi ve literatiirde yirmiye yakin ¢esitli hizlandirma
programlari yer almaktadir. Ders atlama uygulamasi ise, {istiin yetenekli 6grencilere
simif seviyesinin {istiinde oldugu alanlarin1 gelistirirken ayn1 anda da yeteneklerinde
daha ilerde oldugu alanlarda da gelismelerine firsat verilmektedir. Bu uygulamanin bir
diger olumlu yami da ¢ocuklara egitim alaninda sagladigi etki disinda, sosyal
gelisimlerini destekler nitelikte olmasidir. Bu programlar {istiin yetenekli bireylerin
sosyal ve akademik alanda ihtiyaca cevap vermede Onemli olan egitimsel bir

diizenleme ve yerlestirmedir (Tortop, 2012).
2.6.2. Gruplandirma

Ustiin yetenekli cocuklar igin bir baska egitsel diizenleme sekli olan gruplama,
birbirleriyle ayn1 ozellikler gosteren ¢ocuklarin isbirligi yaparak birlikte uzun ya da
kisa siireli bir ¢aligma ortami olusturmalar olarak tanimlanmaktadir. Siniflarin sadece
istiinlerden olusan tam giin homojen siniflar, {istiinler ve normal akranlari ile bir arada
karisik diizenlenen heterojen siniflar ve yarim giin ya da gegici siniflar seklinde {i¢ ayr1

gruplama siniflar1 diizenlenebilmektedir (Davasligil, 2004).

Gruplama modelinde olusturulan siniflarda, istiin ¢ocuklarin yeteneklerini
gelistirmede en st diizeyde basar1 sagladiklar1 ve bu ¢ocuklarin benlik kavramlarinin
gelistigi gorilmektedir (Ersoy ve Avei, 2004). Buna ragmen, Davis ve Rimm (2004),
ozel simf gruplamasinda bir yandan istiin yetenekli ¢ocuklar bir arada birbirlerini
etkileyerek verimli bir sekilde yarig icerisindeyken, diger yandan da boyle bir
gruplamanin bu cocuklarda kendini iistiin goérme, kendini begenme ve akranlarimi
asagilama, kiiciimseme gibi sosyal acidan da olumsuz tutum ve davranig

sergilemelerine neden oldugu yoniinde belirtilere rastlanmistir (Akt. Diken, 2014).
2.6.3. Zenginlestirme

Zenginlestirme stratejilerinin  uygulanmasinda istenilen, siire¢ ve igerikte

bulunan hedeflere ulagmaktir. Yaratic1 fikirler ortaya koyma, kritik ve bilimsel
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diisiince tarzi, problem ¢6zme siireci olustururken, icerikte ise siire¢ icerinde
gelistirilen konular, projeler ve buna baglh aktivitelerdir (Akgamete, 2012).
Zenginlestirme, egitim programlarini ve egitim imkanlarimi ¢esitlendirerek egitimi
genel egitim programinda igerigin daha da Otesine tasimak icin kullanilan
farklilagtirma yontemidir. Farklilagtirma ders konularini, 6gretim yontemlerini ya da

egitim programinin diger boyutlarini kapsayabilmektedir (Schiever ve Maker, 2003).

Zenginlestirme programlart uygulanirken konularla iliskilendirilmis etkinlikler
zenginlestirilip, egitim miifredatinin cercevesi korunmaktadir. Iki tiirlii zenginlestirme
yapilmaktadir, yatay ve dikey zenginlestirme. Yatay zenginlestirme ile sinif
igerisindeki islenen konularin, aktivitelerin farkli yontemlerle arttirilmasidir. Dikey
zenginlestirmede ise konulari daha derinlemesine irdeleyerek, destekleyici iiriinler
ortaya ¢ikarmaktir. Bagimsiz ¢aligilan projeler, resim, tiyatro, miizik, dans, matematik,
fen, bulunulan cografyanin tarihi eserleri, miizeleri, bilimsel arastirma merkezine
geziler, miinazara programlari, bilisim teknolojileri, yabanci dil gibi alanlarda yapilan
aktivite ve seminerler, konuk uzman c¢agirma gibi c¢aligmalar zenginlestirme

kapsaminda yapilmaktadir (Davasligil, 2004).

Amerika’da mentorliik adi verilen ve yaratici sorun ¢6zme programi olarak da
adlandirilan bu uygulamalarda gelecege yonelik iistiin yetenekli ¢ocuklar1 hazirlama
da zenginlestirme yontemleri icerisinde yer almaktadir (Metin, 1999). Mentorliik, hi¢
kuskusuz iistiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde tartisilmaz yontemlerden biri
oldugunu ve olumlu yararlarinin da arastirmalarla ortaya konuldugu saptanmustir.
Yapilan baz1 aragtirmalara gore, iistiin yetenekli 6grencinin mentdrii varsa mentorii
olmayan Ogrencilere gore ¢ok daha basarili olduklari, derse devamsizlik sayisinin ¢ok
daha az oldugu, 6zgiivenlerinin oldukga yiiksek ve iiniversiteye girme sanslarinin ¢ok

daha iist seviyelerde oldugu belirlenmistir (Nash, 2001; Siegle, 2005; Torrance, 1984).

Zenginlestirme uygulamalarina batiimizda ise siirece dayali, igerige dayali ve
iriine dayal1 zenginlestirme ad1 altinda {i¢ tiir yaklagim kullanilmaktadir. Siirece dayali
zenginlestirme, ogrencilerin kritik ve yaratici diislinme gibi ileri diizeyde diisiinme
becerilerini gelistirmeyi temel almaktadir. Ogretimde 6zel teknikler kullanilarak

ogrencilere farkli diisinme ve problem ¢ozme becerilerinin  basamaklari
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ogretilmektedir. Bunun yani sira bu yaklagimda uygulanan egitim programlarinin
birgogunda akademik icerige diisiinme becerileri dahil edilmeden ayr1 bir egitim
olarak verilmektedir. Hatta bazi programlarda bu beceriler farkli oyunlarla da
ogretilmektedir (Schiever ve Maker, 2003).

Yaklagimlardan ikincisi, icerige dayali zenginlestirmede akademik igerigin
ogretimi hedeflenmistir. Igerigin Ogretim hedefleri genel egitim programinin
iceriginde yer alan konulara gore daha da zenginlestirilir ve derinlestirilir. Bu yaklagim
sosyal bilgiler, dil bilgisi, fen bilgisi ve matematik gibi akademik derslerin
ogretiminde yogun bir sekilde uygulamir. Uriine dayali zenginlestirme yaklasiminda
ise, programin igerigine ve siireci yerine 6grenme ¢iktilari dnem kazanmaktadir. Bu
iiriinlerden bazilar siir, 6ykii, roman, proje ya da rapor gibi somut iiriinler olabilecegi
gibi soyut becerileri de kapsayan 6grenme c¢iktilar1 da olmaktadir. Zenginlestirme
kapsaminda her ii¢ yaklasimin genel egitim programina entegre edilerek bir arada

uygulanmasi ¢ok daha verimli sonuglarin dogmasini saglamaktadir (Sak, 2014).

Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde Ogretmenlerin, onlar sadece giiglii
yonleri ile degil, bu giiclii yonlerin dogru bir bigimde yonlendirme yapilmadiginda
karigilabilecekleri ihtimali olan problemlere de hakim olmasi sarttir. Tablo-1"de tistiin
yetenekli gocuklarin gii¢lii yonleri ve bu yonleri ile baglantili olarak karisilabilecekleri

olas1 problemler yer almaktadir.
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Tablo-1:Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozelliklerinin Giiclii Yénleri ile Olasi Problemler!

Giiclii Yonler

Olasi1 Problemler

Bilgiyi 6grenme hizlart yiiksektir.

Icsel giidiilenmeye ve yiiksek bilissel diizeye sahip
olmakla birlikte ayn1 zamanda meraklidirlar.

Soyut durumlart kavramlagtirma ve sentez yapma,
problem ¢ozme becerileri gelismis ve biligsel etkinlik
yapmaktan hoslanirlar.

Sebep — sonug iligkisini kolay bir sekilde kurabilirler.

Realiteyi severler ve isterler.  Adil

davranmay; severler.

ulagmak

Olaylar1 organize  etmekten, insanlar
yonlendirmekten ve sistemli ¢aligmaktan hoglaniar.

Kelime hazineleri genistir ve pek ¢ok alanda bilgiye
sahiptirler.

Yaraticiliklart odukga gelismistir.Yeni yontem ve
metotla yenilikler ortaya koymayr ve elestiriyi
severler.

Gozlem yetenekleri ¢ok giigliidiir. Nadir durumlari
da mutlaka olasilik olarak gorebilirler.  Yeni
tecriibeler edinmeyide ihmal etmezler.

Elestiri yapma becerileri ¢ok giiclii olup, yiiksek
beklentileri vardir. Hem kendilerini hem de
arkadaslarmi elestirirler.

Insanlara karsi hassas ve empatik davranislar
gosterebilirler. Bagkalar1 tarafindan kabul gormek
arzular oldukea yiiksektir.

Enerjileri oldukga yiiksektir. Dikkatleri yogundur.
Zihinsel ve bedensel eforlarmi araliksiz bir gekilde
gosterebilirler.

Bagimsiz olmaktan ¢ok haz alirlar ve bireysel
caligmalar yapmayi severler.

flgi alanlarma giren konularda uzun sure
odaklanabilirler. Amaglarina  ulagsmak  igin
davraniglarini yonetebilirler. Tutarlidirlar.

Akranlarinin  6grenme hizlar1 yavas oldugundan
onlar sikilabilir ve rutin iglerden hoglanmayabilir.

Ara sira yetiskinlerin utanabilecekleri sorular
sorabilir. Yonlendirmeye karsi ¢ikabilirler. Farkli
alanlara karst ilgi odaklari vardir.

Detaylart  dikkate almayabilirler. Aligtirma
yapmaktan hoslanmayabilirler. Ogretim siirecini
sorgulayabilirler.

Kiiltirel davraniglar, kader gibi durumlarda asir
mantikli davrandiklarindan dolayr uyum sorunu
yasayabilirler.

Pratik olmakta  zorlanabilirler. Insanhg1
ilgilendiren konularda endiseli olabilirler.

Birtakim kurallan tartismasiz kullanmalari onlarin
kaba yada zorba gibi algilanmalarini saglayabilir.

Olumsuz durumlart kendi lehine ¢evirmek igin
kelimeleri amaglarina uygun kullanabilirler.

Planlarinda  istemeden de olsa  degisiklik
yapabilirler. Siradis1 davranislar: vardir.
Ara sira bir noktaya asir1 odaklandiklarinda

hayatlarinin geri kalan kisimlar1 unutabilirler.

Elestirilerinde acimasizca davrabilirler. Kendileri
asirt elestiriye maruz kaldiginda ise cesaretleri
kirilabilir ve depresif davranis gosterebilirler.

Avrkadaslar1 tarafindan kabul gérmeme ve fazla
elestiriye katlanamama kaygilar1 vardir.  Ustiin
bagartya ve fark edilme gereksinimine ihtiyag

Aktif olmadiklar1 zamanlarda kendilerini iyi
hisstemezler. Arkadaslarinin da programlarini
bozabilirler. Uyarilmayi beklerler.

Emir almaktan hoslanmazlar. Organize olma
konusunda zorlanabilirler. ifade ettigi konularda
anlasilmadiklarinda sterse girebilirler.

Dikkatleri
gelistirlebilirler.
zorlanabilirler.

dagildiginda olumsuz diislince

Rutin davraniglarii uygulamada

" Ataman, A. (1995). Ustiin Zekah ve Ustiin Yetenekli, {lhami Findik¢1 (Ed), Egitimimize Bakislar. Istanbul:

Kailtir Koleji Egitim Vakfi Yayinlari, 433-435.
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2.7.  Ustiin Yetenekli Cocuklar1 Tanilama ve Degerlendirme

Ustiin yetenekli ya da iistiin zekali ¢ocuklar1 tanilama; yaraticilik, zeka, basari
ve bireysel Ozelliklere dair toplanan bilgilerin ve bu bilgiler 1s18inda ¢ocuklarin
anlama yetenekleri ve potansiyelleri hakkinda karar verilme siirecidir (Sak, 2014).
Bir bagka anlamda iistiin yetenekli ¢ocuklar1 belirleme ve aranilan ¢ocuga ulagsmak
icin yapilan arastirmalardir.

Hem iilkemizde hem diinyadaki {istiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilamada
kullanilan testlere baktigimizda genellikle zeka testleri uygulandigi goriilmektedir.
Zeka testlerinin birgogu yirminci yiizyilda Bati’da gelistirilmistir. Kuramlarin ve
testlerin biiyiik bir kismi, zekay ol¢iilebilir, gelismez ve degismez bir kavram olarak
karsimiza c¢ikarmistir. Genel diisiinceye karsin Binet, zekdnin rakamlarla
Olciilemeyecek kadar sofistike bir yapiya sahip oldugunu ve zekanin gelisebilen ve
degisebilen bir kavram olugunu belirtmistir (Eris, 2008).

IQ puaninin, salt olarak zeka ve yetenek gostergesi olmadigi diislincesi olsa da
gegmisten giiniimiize degin {istiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilamada tartismalara sz
konusu olan zeka oOlgekleri uygulanmistir (Akkanat, 2004). Tanilamaya yonelik
uygulanan bazi zeka testlerinde bir takim aksakliklar yasanmistir. Bu aksakliklar
uygulanan testlerin yurt dist kaynakli olmasindan dolayr kiiltiirel farkliliklar1 da
giindeme getirmistir. Bu anlamda iilkemizde uygulanan zeka testleri de diger
iilkelerde gelistirilmis test drneklerindendir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm belirlenmesinde iyi bir gézlem, gocugun gelisim
basamaklarini ayrintili olarak izleme, bilgi toplama, yeteneklerini dikkate alma,
anne-baba ve yakinlarindan alinan goriislere yer verilmesi ile gergeklestirilebilir. Bu
anlamda okul oOncesi c¢ocuklarina uygulanabilecek zeka testlerinde gegerliligi ve
giivenirliligi yiiksek olan testler, yaraticilik testleri, dil gelisim testleri ve gelisim
envanter testleri uygulanabilir. Anne-babalara bu konuda bilgi verilmeli ve onlari
dogumdan itibaren egitim programlarina dahil edilmeleri 6nemlidir (Ataman, 2004;

Omeroglu, 2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tanilamasinda en ¢ok kullanilan y&ntemler

sunlardir;
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1. Grup Zeka Testleri: Genellikle ¢oktan se¢meli olarak diizenlenen bu grup
zeka testleri grup halinde uygulanacak sekilde gelistirilmistir. Bu tiir zeka
testlerinin kullanilmasindaki en 6nemli amag¢ zaman ve testi uygulayanlar
acisindan yetersizlikleri ortadan kaldirma hedeflenmistir. Raven’in
llerlemeli Matrisler Testi, Thorndike ve Hagen’in birlikte gelistirdigi
Bilissel Yetenek Testi, Bilissel Beceriler Testi grup zeka, Cattell Zeka
Testi 2A ve 2B formlar1 gibi grup testlerinden birkagidir (Atalay, 2007).

2. Bireysel Zeka Testleri: Ustiin yetenekli ¢ocuklarm tanilamasinda birtakim
siirliliklart olmasina ragmen en iyi yontemlerden biri olmustur. Testi alan
ve testi uygulayan kisinin bulundugu bir ortamda yaklasik 60-70 dakika
stiren ve sinirhi bir siire i¢inde uygulanan zeka testleridir. Genel zeka
kuramii temelini olusturan Stanford-Binet Zeka Olgegi, Wechsler Zeka
Olgegi iistiin yetenekli ya da iistiin zekali ¢ocuklart belirlemek igin en

yaygin sekilde kullanilan yontemlerdir (Wan Tassel-Baska, 2005).

3. Ozel Yetenek ve Beceri Testleri: Genel yetenekler icerinde yer alan farkli
birlesimlerini 6zel bilgi alanlarina ya da liderlik, sanat, yonetim gibi st
diizey performans alanlarina uygulayabilme durumunu &lgen testlerdendir.
Arastirmalar sonucunda istiin yetenekli ya da iistiin zekali ¢ocuklarin
yetenek alanlarinin dagilimlarinda ¢ok genis bir yelpazede oldugunu

gostermektedir (Sezginsoy, 2009).

Tablo-3’de yaygin olarak yer alan zeka ve yetenek olgekleri, gelistirme

ve standardizasyon yil1 yer almaktadir.
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En Son Diizenleme

Tiirkece Adi ingilizce Ad1 ve Standardizasyon
Yih

Bilissel Yetenekler Testi Cognitive Abilities Test 1996

Das Naglieri Biligsel Das Naglieri Cognitive

Degerlendirme Sistemi Assesmennt System 2000

S6zel Olmayan Evrensel Zeka Universal Nonverbal Intelligence

Testi Test 1998
Kaufman Educational

Kaufman Egtimsel Basar1 Testi Achievement Test 1996

Naglieri S6zel Olmayan Zeka
Testi

Otis Lennon Okul Yetenegi Testi

Peabody Bireysel Basar1 Testi

Peabody Resim SozciikTesti

Raven fleri Matrisler Testi
Raven Standart {lerlemeli

Matrisler Testi

Raven Renkli Matrisler Testi

So6zel Olmayan Zeka Testi
So6zel Olmayan Kapsamli Zeka
Testi

Stanford Binet
Zeka Olgegi-V

Wecshler Cocuklar igin
Zeka Testi-IV

Woodccok Jhonson-111

Naglieri Nonverbal

Intelligence Test 2002
Otis Lennon School

Ability Test 1995
Peabody Individual

Achivement Test 1996

Peabody Individual
Achivement Test 1994
Raven Standart
Progressive Matrices Test 2003
Raven Advance Progressive
Matrices Test 2003
Raven Coloured
Progressive Matrices Test 2003
Comprehensive Test of
Nonverbal Intelligence 1996
Comprehensive Test of

Nonverbal Intelligence 1996

Stanford Binet

2002
Intelligence Scales-V
Wechsler Intelligence
Scale For Children-1V 2000
Woodccok Jhonson-111 1999

23ak, U. (2014). Ustiin Zekallar, Ozellikleri Tamlanmalar: Egitimleri, kitabindan alinmustir.( 115).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 belirlemede ya da tanilama siirecinde ii¢ temel

tanilama yonteminden s6z etmek miimkiindiir:

v' Norm Tabanlh Tanilama: Teste tabi tutulan bireyler ile tilkenin genelini temsil
eden ozelliklere sahip norm grubunun performanslari karsilastirilarak yapilan
bir tanilama yontemidir. Bu anlamda norm tabanli tanilama yonteminde norm
ve standardizasyon caligmalari tamamlanmis olan testler kullanilmaktadir.
Norm tabanli tanilama yontemi ulusal normlar ile kargilastirma imkani verdigi
icin diinya genelinde tercih edilen bir yontem olmustur.

v Orneklem Tabanh Tanilama: Cocuklarin zeka diizeylerinin herhangi bir norm
grubu ile karsilastirmadan belirlenen 6rneklem iginde yer alan bireyler arasinda
yapilan tanilamadir. Ornegin, 20 kisinin kabul edilecegi bir programa 150 kisi
ya da 300 kisi de bagvursa yapilan zeka testi sonucunda ilk 20 kisi i¢inde yer
alanlar programa kabul edilmektedir.

v Olgiit Tabanh Tandama: Olgiit tabanli tanilama yonteminde ise, kullanilan
Olgme aracinda bir esik puan belirlenerek yapilan bir tanilama yontemidir.
Ornegin, uygulanacak olan bir testten alinmasi gereken ortalama esik deger
puaninin 50 oldugu bir testte 50 ve lizerinde puan alan kisilerin basarili
olabilecekleri ancak 50 puanin altinda kalan kisilerin basarisiz olarak kabul
edildigi bir tamlama yontemidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasinda
norma dayali veya Ol¢iit tabanli tanilama ydntemi daha g¢ok tercih edilen
yontemlerdir. Tanilama yontemlerinde kullanilan 6lgme araglar1 ile degil
araglarda kullandiklar: kriterler agisindan aralarinda farklilik géstermektedirler

(Sak, 2014).

Disiplinler aras1 ve ¢ok boyutlu caligmalar ile tanilama yapilmasinin énemini
vurgulayan Clark (1997), asagida yer alan su yedi maddenin tanilama siirecinde

kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

1. Ogretmenlerin psikolog, rehber 6gretmen ve diger veri kaynaklari esliginde
aday gdsterme formu.

2. Akran degerlendirme.
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3. Cocuklarin fiziksel, sosyal, entelektiiel ve duygusal faaliyetlerini gosteren
Ogrenci raporlari.

4. Okul ve okul dis1 etkinliklere kars ilgi, tutum ve deger envanterleri.

5. Ogrenci ¢alismalar1 ve basarilari.

6. Grup zeka testleri ve ¢ok boyutlu tarama testleri.

7. Aile Oykiisii (cocuklarin hastalik durumlarini belirten kayitlar ve doniitler,

anne-babalarin is ve egitim yasantilar1 vb.).

2.8.  Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi ve Tamilanmasi

Tiirkiye’de {istiin yetenekli bireylerin gelisimlerini desteklemek amaci ile MEB
biinyesinde Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) agilmistir. Ozel Egitim ve Rehberlik
Damigma Hizmetleri Genel Miidiirliigii’'niin kisa adi BILSEM olan Bilim ve Sanat
Merkezleri adi altinda 1993 wyilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan iistiin
yeteneklilerin egitimine yonelik kurumlar agmak igin planlamalar gelistirmislerdir. Tlk
pilot uygulamalar 5 ilde (istanbul, Izmir, Ankara, Bayburt, Denizli) yapilmistir
(Donmez, 2004).

2015 yili itibari ile Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezlerinin sayisi 69 ilde 83’e
yiikselmistir (MEB, 2015). BILSEM’ler okul &ncesi, ilk ve ortadgretim kurumlarinda
iistiin yetenekli ¢ocuklarin normal egitimlerine destek olarak kendi {istiin yeteneklerini
fark etmeleri i¢in agilmis kurumlardir (MEB, 2010). Merkezlere, okul dncesi egitim,
ilk ve ortadgretimde olan ailesi, sinif dgretmenleri ya da rehber 6gretmenler tarafindan
aday gosterilen Ogrenciler i¢in gozlem formlar1 doldurulmaktadir. Tanilama
komisyonu tarafinca degerlendirilen formlar sonucunda uygun goriilen 6grenciler once
grup taramasina ardindan da bireysel taramaya tabi tutulur. Bireysel inceleme
sonucunda belirlenen &lgiitler dogrultusunda yeterli puan alan ¢ocuklar BILSEM’lere
kabul edilmektedir. Bu merkezlerde IQ puani 130 ve iizeri olan ¢ocuklar okul saatinin
disinda egitim almaktadirlar (MEB, 2009).

Tiirkiye’de iistiin yetenekli c¢ocuklarin egitimine yonelik 6zel okullar ve
tiniversitelerin biinyesinde kurulan birimler, istiin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasinda
farkl1 yontemleri kullanmaktadirlar. Bu anlamda iki 6rnekten birisi, Tiirk Egitim inang

Vakfi Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL) ve Anadolu Universitesi tarafindan 2007-2008
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egitim Ogretim yilinda o6grencilerin egitimlerine destek olmasi yoniinde bilimsel
calismalara dayanarak kurulan Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP)’dir. Bu
programin amaci, ilk olarak ilkogretim 6. ve 7. simflara yonelik olsa da diger
kademedeki ¢ocuklara da ulasilmasi planlanmaktadir. UYEP ¢alismas1 TUBITAK
tarafindan destekli bir ¢alismadir (UYEP 2010).

Sak (2009), yaptigi calismasinda istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi igin
kullanilan program modellerinin yetersizligi agisindan her modelin pozitif ve negatif
yonleri oldugunu belirtmistir. Bu anlamda programlarin uygulamasinda var olan
kazanimlarin farkli bicimde ifade edilmesinin yeterli olarak goriilmesi ve yeni
kazanimlar1 kazandirmada uygulama asamasinda bazi eksiklikler oldugunu ifade
etmistir. Bu yiizden UYEP programinda iistiin yetenekliler icin program modelinin

bir sentezinin gelistirip 6rnek bir program uygulamasi gelistirildigini belirtmistir.

Tiirkiye’de tstlin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinde kullanilan testlerden
biri de Torrance Yaratici Diiginme Testidir. 1984 yilinda yeniden diizenlenen bu
testte “sozel” ve “sekilsel” iki bolimden ve ayrica 10 alt testten olugmaktadir
(Aslan, 2001).

Erken yagta {istlin yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasinin yan sira testlerin kiigiik
yas gruplarinda uygulama giicliigli yasanmasi 6zellikle okul dncesi dénemde {istiin
yetenekli ve zekali ¢ocuklarin degerlendirme asamasinda karsimiza gelisimsel
tarama testlerini ¢ikarmaktadir. Okul Oncesi donemde zihinsel gelisim devam
ettiginden tan1 koyma yerine bazi tarama testleri; Denver-11 Gelisimsel Tarama Testi
(DGTT) (Anlar ve Yalaz, 2011), Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme
Aract (GECDA), (Temel, Ersoy, Avci ve Turla, 2005) gibi erken ¢ocukluk gelisim
envanterlerine dayanan g¢ocuklarin gelisim profilleri ¢ikarilmakta ve “akranlarina
gore ilerde gelisim-yliksek potansiyel” gostermekte oldugu saptanabilmektedir

(Tarhan ve Kilig, 2014).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleri amaciyla kurulan ve giiniimiizde egitim
vermeye devam eden farkli programlar ve 6zel okullar arasinda, Tiirkiye Bilimsel ve
Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK) Ozel Egitim Boéliimii Ustiin Zekalilarin

Egitimi Anabilim Dali, Anadolu Liseleri, Giizel Sanatlar Liseleri, Doga Koleji Ustiin
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Zekallar Tlkdgretim Okulu, Fen Liseleri, Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim
Vakfi'm1 (TUYCEV) sayabiliriz.

2.9. Diinya’da Ustiin Yeteneklilerin Egitimi ve Tanilanmasi

Diinya’da istiin yeteneklilerin egitimi konusunda bir¢ok iilke de ¢ok farkli
calismalar yapilagelmis ve giiniimiizde de devam etmektedir. Ulkeler egitim
sistemleri ve idari yapilar1 yoniinde beklentilere uygun, farkli, esnek ve alternatifli
egitim modelleri gelistirmektedirler. Asagida Diinya’daki bazi tilkelerin {istiin
yeteneklilerin egitimi konusunda caligmalarina yonelik farkli uygulamalar yer
verilmektedir.

2.9.1. Kore Cumhuriyeti

Kore’de son yarim asirdir yapilan harcamalar ve yatirimlarda egitimin biiyiik
bir paya sahip oldugu goriilmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitimini sistemli bir
sekilde yiiriimesi igin ilk yasa 2000 yilinda (Ustiin Zekalilarm Egitimi Yasast), 2003
yilinda “ Ustiin Zekalilar Egitimini Destekleme Yasas1” ¢ikarilmistir. Bu yasa {istiin
yetenekli ¢ocuklarin erken yasta kesfederek, onlarin yetenek ve ilgilerine uygun
egitimi vermeyi, kisisel gelisimlerine katki saglayarak iilkenin, toplumun kalkinmasina
yarar saglamay1 amaglamaktadir (Akpinar, 2012).

Ustiin  yetenekli ¢ocuklar1 belirleme siirecinde; &gretmen gdzlemleri,
portfolyolari; Kore Egitim Gelistirme Enstitlisii yetkilileri (The Korean Educational
Development  Institute-KEDI),  {iniversitelerden  temsilciler ve  okuldaki
ogretmenlerden olusan bir komisyon tarafindan hazirlanan yetenek testi ile yaraticilik
ve yetenek c¢ozlimleme testleri ve ¢ocuklarin bilim kamplarindaki aktiviteleri de

dikkate alinarak tanilama yapilmaktadir (TBMM Raporu, 2012).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tanilamasinda dgretmenlere biiyiik pay diismektedir.
Bu anlamda Kore Hiikiimeti ve Ulusal Ustiin Yetenekliler Arastrma Merkezi
(NRCGTE) ortak calismayla ogretmenlere yonelik kurslar diizenlenmekte ve bu
kurslarla cesitli basamaklarda olan ve halen mevcut gretmen sayisinin %8’ine ulasan

bir rakama denk gelmektedir (Kim, 2010).

Kore’de iistiin yetenekliler egitimine dair 3 ayr1 egitim basamagi seklinde

tasarlamiglardir:
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1. Ustiin Yetenekliler Okulu
a. Bakanlikla ¢alisma,
b. Bilimde uzmanlasma.
2. Ustiin Yeteneklilere Stnif
a. Okul temelli,
b. Komsu okullara bazen bir araya gelinmekte.
3. Ustiin Yetenekliler Egitim Merkezi
a. Yerel egitim biirolarinda ya da {niversitelerde ¢aligmalar (Akpinar,
2012).
2.9.2. Amerika Birlesik Devletleri

Amerika Birlesik Devletleri’nde istiin  yetenekliler egitiminin  6nem
kazanmasindaki en biiyiik etkene bakildiginda karsimiza tarihi bir olay ¢ikmaktadir.
Bu olay, Sovyetler Birligi’nin 1957 yilinda ilk uzay aracit olan Sputnik’i uzaya
firlatmasidir. Bu tarihi olaydan sonra ABD’nin bilim ve teknoloji alaninda 6nemli
gelismeler kaydetme zorunlulugu iilkeyi dstiin yetenekli, yaratict ¢ocuklarin
tanilanmasina ve egitimine yonlendirmistir. ABD’de bilim ve teknoloji alaninda 6ne
geemek adina Ustiin  yeteneklilerin egitimiyle ilgili bazi yasal diizenlemeler

olusturmustur (Levent, 2011).

ABD, 1958 yilinda ¢ikardig1 6zel bir yasa diizenlemesi ile okullasma oraninda
artigl, ustiin zekalilarin egitiminde fen, yabanci dil ve matematik yeteneklerinin
gelistirilmesi i¢in kaynaklar federal seviyede dilizenlenmistir. 1970°li yillara
gelindiginde {istiin yetenekliler i¢in yapilan caligmalar hiz kazanmistir. Bu tarihte
Ulusal Giivenlik Yasasi ile hizlandirma, sinif atlatma, ders atlama, kredilendirme gibi
uygulamalarin sonucuna bakilarak degistirilip yeniden diizenleme yapilmistir (Akarsu,

2001).

ABD’de, istiin zekalilara yonelik yatili okullari, Uluslararas1 Bakalorya
(International Baccalaurate) Programi, Matematikte Ustiin Yetenekli Genglerin
Incelenmesi Ve Yetenek Havuzu Olusturulmasi (Study of Mathematically Precocious
Youth and Talent Search) gibi programlarla iistiin yeteneklilerin egitimine hizmet

etmektedir (Davaslhigil, 2004).
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Connecticut, Virginia, Yale, Northwestern, Washington gibi 06nemli
universitelerde {istiin  yetenekliler i¢in arastirma ve uygulama merkezleri
bulunmaktadir (NAGC 2011).

ABD’de bazi tiniversiteler blinyelerinde aragtirma, egitim ya da d8retmenlere
yonelik hizmet i¢i egitim veren arastirma merkezleri bulundurmaktadir. Connecticut
Universitesinde ortaokul seviyesinde yetenek gelisimi yiiksekokullar1 (Academies of
Inquiry and Talent Development at the Middle School Level), Washington
Universitesinde Yetenekli Gengler Merkezi (Center for Capable Youth), William ile
Marry Kolejinde Ustiin Zekalilar Egitim Merkezi (Center for Gifted Education),
Purdue Universitesinde Ustiin Zekalilar Arastirma Enstitiisii (Gifted Education

Research Insitute), bu programlardan birkagidir (Akarsu, 2001).
2.9.3. Kanada

Ustiin yetenekli ¢ocuklar kendi akranlar1 ile ayn1 egitim kurumlarmna devam
ederek son derece uyumlu bir kaynastirma programinin uygulandig: iilkelerden birisi
Kanada’dir. Bu anlamda Ontario eyaletinde egitim siireci derinlik, hiz, kapsam ve
cesitlilik yoniinden farklilastirma yapilarak oOgrencilere sunulmaktadir. Okullarda
egitim programinin okula uyumunu saglayan koordinatorliikler kurulmus ve ¢ocuklar
bir grup Ogretmenle bu 6zel programdan faydalanmakta ve ayrica {istiin yetenek
sergilemedikleri alanlarda da akranlar ile normal egitimlerine devam etmektedirler.
Ogretmenler hizmet ici egitimler ile uygulanan programlara katkida bulunmaktadirlar.
Universiteler, bu alanda calisan akademisyenlerle yerel egitim yapan kurumlar ve
okullarla birlikte calismaktadir. Kanada’da her eyalet, egitim politikasini belirlemekte,
uygulamalarda farkliliklar ve c¢ocuklara destek hizmetleri saglama konularinda
serbesttir. Eyalet biitgesinde en fazla mali kaynaklar iistiin yetenekli ¢ocuklarin

egitimine ayrilmaktadir (TBMM Raporu, 2012).
2.9.4. Rusya

Rusya’da iistiin yetenekli ¢ocuklar ic¢in kurulan eski SSCB’de ve her
cumhuriyetin baskentinde bulunan bilimsel akademilerde yetenekli ¢ocuklara

matematik, fen, fizik, kimya, gokbilimi vb. alanlarda egitim hizmeti verilmektedir.
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Cocuklari, ilkokuldan sonra ve yatili egitime alan bu okullardan en énemlilerden birisi
Sibirya’nin Novosibirsk sehrinde bulunan bilim akademisidir. Bu akademi ¢ocuklar1 6
yasinda alinan ¢ok zorlu bir sinavla resim, miizik, bale dersleri veren giizel sanatlar
okullar1 da Rusya’da fiistiin yeteneklilere taninan imkanlar arasindadir. Sinavi asan
cocuklarin giinde 2-4 saat zorunlu egitim aldig1 bu okullarda ayn1 zamanda bazilar1 da

normal okullarindaki egitimde devam etmektedirler (Davasligil, 2004).
2.9.5. Almanya

Almanya, egitim sistemlerini Gymnasium, Realschule ve Hauptschule gibi
okullardan olusturmuslardir. Gymnasium okullar1 en iyi 0grencilerin egitim aldigi
okullardan biridir. Eyalet sayis1 16 olan Almanya’da {istiin yetenekli ¢ocuklar igin
erken kayit, hizlandirilmis program ve kurslar, simif atlatma, grup atlama,
zenginlestirme uygulamalari, 6zel danigsmanlik hizmeti, 6gretmenler i¢in kurslar, aile
gruplart ve Ogretmenler gibi gruplart bilgilendirme brosiirleri seklinde farkl

uygulamalar yapilmaktadir (Stoeger ve Ziegler 2010).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 tanilama siirecinde Almanya’da aileler ve
ogretmenler aday  belirleyebildikleri  gibi  c¢ocuklarda  kendilerini  aday
gosterebilmektedir. Degerlendirme asamasinda ise okul Oncesi veya ilkokul
ogrencilerinin fiziksel, biligsel ve sosyal gelisimleri takip edilmesinin yani sira okul
rehber Ogretmeni ya da uzman psikologlarin raporlarini da dikkate almaktadirlar

(TBMM Raporu, 2012).

Almanya’da iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in bir grup aile ve psikolog tarafindan
1978 yilinda “Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi” (Geselshaft fiir das
Hochbegabte Kind) kurulmustur. Bu dernek sayesinde kamuoyunun dikkati {istiin
yeteneklilerin egitimine odaklanmis ve okul disi1 zenginlestirme c¢aligmalarina hiz

verilmistir (Akarsu, 2004).

Ayrica, merkezi Bonn’da bulunan ve Alman Federal Hiikiimeti tarafindan maddi
acidan destek verilen Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi (Europan Council For High
Ability-ECHA), kuruldugu yil olan 1987 itibariyle son derece etkili ¢alismalar
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gerceklestirmektedirler. Konseyin diizenli bir sekilde yayinladigi bilimsel bir dergisi,
haber biilteni ve pek ¢ok kitab1 bulunmaktadir (Levent, 2011).

2.9.6. Ingiltere

Ingiltere’de 1997 yilinda Egitim Bakanligi, Istihdam Dairesi tarafindan
hazirlanan “White Paper” adli resmi strateji plan1 kapsaminda “Okulda Mitkemmellik”
boliimiinde iistiin yetenekli ¢cocuklarin erken tanilanmasi, desteklenmesi konusunda
planlamaya aldiklar1 belirtilmistir. Ustiin yetenekli cocuklar1 tanilamada 2002 yilinda
kurulan “Ustiin Yetenekli Gengler Akademisi (Academy For Gifted and Talented
Youth)” 6grencileri akademiye kabul etmek i¢in bir portfolyo sunumu ve CAT

testinden 120 puanin {izerinde bir not almalar1 gerekmektedir ( Levent, 2011).

Ingiltere’deki 6zel okullarda (kraliyet balo okulu, miizik okulu, koro okulu vb.)
iistiin yeteneklilik egitimi devlet okullarindaki kadar yaygindir. Okula baslama yas1
yedi yas olup, lise egitimi bitinceye kadar bu okullarda yatili egitim almaktadirlar. Bu
okullardan mezun olanlar tilkenin yonetim kadrolarinda gorevlendirilmektedir (Aydin,
2004).

Ingiltere’de hem 6zel hem de devlet okullarinda dgrencileri segerek alan ve
iistiin yetenekliler i¢in farklilastirma ve hizlandirma uygulamalar1 geleneksel ve {inlii
okullar bulunmaktadir. Bundan baska genel egitimle ayn1 diizeyde sayilari oldukca
fazla olan giizel sanatlar, miizik programi ve tam anlamiyla {istlin yetenekli cocuklara

yonelik iki okulda mevcuttur (Davasligil, 2004).
2.9.7. Israil

Israil’de tanilama okul &ncesi donemde ve okul oncesi Ogretmenlerinin
yaptiklar1 gozlemler ile 6grenci hakkinda kayit yaptigi 6l¢eklerde onemlidir. Anne-
baba, 6gretmenlerin ve dgrencilerin doldurduklar1 basar testleri, zeka testleri, dlgekler,
okul notlar1, motivasyon 6lgen araclar ve yaraticiligi degerlendiren araglarda tanilamada
kullanilmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde Kkarsilasilan gelisim sorunlarinin fark
edilmesi, okul 6ncesi donemi egitiminin olduk¢a onemli oldugunu ortaya ¢ikarmigtir

(Rachmel ve Leikin, 2009).
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Diinyadaki tstiin yeteneklilere egitim veren en kapsamli programlardan biri
yaraticiligr gelistirmeyi amaglayan dersleri igeren Tel-Aviv’de bulunan “Geng
Insanlar” kurulusudur. Bu kurulus 1970 yillarin basinda enstitiiye ¢evrilmis ve Tel-
Aviv Universitesi Matematik Boliimii hocalariyla ortak bir proje baslatmistir. Bu
projeyle 5-15 yas araligindaki iistiin yetenekli ve zekali 6grencilere zenginlestirme

imkanlar1 sunarak okul programini genisletmeyi amacglamistir (Pollack, 1991).

Israil Sanat ve Bilim Akademisi (Israel Arts and Science Academy (IASA))
1990 yilinda Raphi Amram o6nderliginde miizik, grafik, matematik ve fen alanlarinda
iistiin yetenekleri bilissel, sosyal, duygusal, yaratici alanlarda gelistirmek amaciyla

kurulan 3 y1l egitim siireli yatili bir lisedir (Freeman, 2002).

Kudiis’te 3-6 simif dgrencilerinin haftada bir giin devam ettigi ve 24’ten fazla
ders iceren Ofek Okulu bulunmaktadir. Egitimler alaninda uzman kisiler tarafindan
verilmekte ve egitmenlerin sabit bir egitim mevzuatina bagli kalmadan bagimsiz ders
planlar1 ve esnek bir program uyguladiklar1 bu okulda {istlin yetenekli cocuklarin ilgi
alanlarina uygun 3 ders verilerek tiim yil boyunca o {ii¢ dersle ilgili egitim
gormektedirler. Hebrew Universitesi kampiisii icinde yer alan ve ortadgretim
diizeyinde egitim veren Miizik ve Dans Akademisi, Kudiis’te fen bilimleri alaninda
egitim veren "Leyad Ha-Universita" okulu ve Weizmann Enstitiisii, Israil Teknoloji
Enstitiisti (Israel Institute of Technology, Haifa ) iistiin yetenekli ve lstiin zekalh

cocuklara egitim veren kurumlar arasinda sayabiliriz (Hizli, 2014).
2.9.8. Finlandiya

Finlandiya, 1993 yilinda parlamentoda stratejik plan kapsaminda, ileri ruhsal
gelisim, yliksek standartta egitim, kisisel girisimciligi destekleme, ar-ge ¢alismalari, 1s
birligi yapma gibi alanlar1 tanimlayan yonetmelikleri belirlenmistir. Finlandiya’da
stlin yetenekliler i¢in 6zel bir yasa olmamakta birlikte, 1998 yilinda okul egitim
mevzuatinda Ogrencilerdeki bireysel farkliliklari, yas ve yetenekleri uygun 6gretim
diizenlemeleri yapilmasinda serbestlik saglamaktadir. Erken okula baslama kararlari
medikal ve psikolojik testlere gore belirlenmektedir. Okullar, {istiin yetenekli
cocuklarin yararlanabilecegi; okula erken baslama, siif atlatma, akil-grubu

hizlandirma, iist siniftan ders alma, atolyeler, mentorluk gibi olanaklar sunmaktadir.
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Helsinki Universitesi ve Tampere Universitesi, iistiin yeteneklilik ve {istiin yetenekli

cocuklarin egitimi hakkinda ¢alismalar yapmaktadir (TBMM Raporu, 2012)

2.10. Ustiin Yetenekli Cocuklarm Egitiminin Onemi

Diinyada her iilkede yasayan, tistiin yetenekli ¢ocuk sayisinin orani, etkin
cocuk niifusuna oranla bakildiginda sinirli seviyede oldugu bilinmektedir. Ulkeleri
icin seckin ve stratejik bir oneme sahip olan bu ¢ocuklarin degerlendirilmesi sadece o
tilke i¢in degil tiim insanliga katki saglayacagi gercegi goz ardi edilmemelidir. Var
olan bu potansiyel giiclin dogru kullanilmamasi halinde ise sonuglar1 agisindan hi¢ de
azimsanmayacak olumsuzluklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda potansiyel bir gii¢
olarak goriilen tstiin yetenekli gocuklarin dogru egitim uygulamalar ile egitilmesi

toplumlarin gelecegine yon vermesi agisindan 6nem arz etmektedir (Bilgili, 2000).
2.10.1. Sosyolojik Onem

Ulkelerdeki toplumlarin yaklasik olarak %2’lik bir dilimini olusturan iistiin
yetenekli bireylerin tanilanmasi, uygun egitim verilmesi, potansiyellerini, yasadiklar
toplumun refahi1 ve diinya iilkeleri icindeki yerini belirlemesi agisindan oldukca
onemlidir. Liderlik 6zellikleri, motivasyon, hizli diisiinme ve karar verme, mantikli ve
yaratic1 problem ¢6zme yetenekleri, her alanda toplumlarin gelecegine yon veren,
degisim ve gelismeyi hizlandiran bu cocuklar i¢in cevresel faktorler ve sosyal

ortamlarda olumlu gelisim gostermelerinde rol almak sosyolojik 6nemle ilgilidir
(MEB, 1991).

Toplumlarda yasanan veya yasanacak olan degisimlerin, alanlarinda basarili ve
yenilik¢i olan kisiliklerin yon verme giicii ile basardig1 gerg¢egi herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Tarih boyunca bu giice sahip olan kisiliklerin tistiin yetenekli bireylerin
arasindan ¢iktig1 da bilinmektedir. Sosyolojik bakimdan 6nemli bir potansiyel giic
olan istlin yetenekli ¢ocuklarin egitimi, bir toplumun saglam temellere dayandirilip

inga edilmesi i¢in vazgegilmesi miimkiin olmayan bir sorumluluktur (Bilgili, 2000).
2.10.2. Psikolojik Onem

Ustiin yetenekli ¢ocuklar iiretmeye ve kesfetmeye erken yaslarda basladiklart

icin hem aileleri hem de kendileri akranlarina gore daha c¢ok psikolojik destege
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gereksinim duyarlar. Bu anlamda iistiin yetenekli ¢ocuklar yetenek ve becerilerine
uygun egitim almalar, yaraticilik, liderlik gibi 6zelliklerini ortaya koyabilmek ve
cevresiyle uyumlu bir birey olmasi 6nemlidir. Ancak, bu ¢ocuklar 6zelliklerine uygun
egitim almadiklarinda ve kendilerini gergeklestirme firsati sunulmadiginda toplum igin
tehlike unsuru haline gelebilmektedirler. Bu nedenle, bir deha unsuru uygun ortami
bulamadig1 siirece kendini kesfedemeyecegi gibi, sartlar uygun olsa da normal bir

zekanin da deha olmasini beklemek miimkiin degildir (MEB, 1991).
2.10.3. Pedagojik Onem

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitimi, pedagojik agidan zorlu bir alan ama aym
zamanda da son derece dnemli bir alandir. Ustiin yeteneklilerin kesfi ve gelisimi
kesinlikle egitimle miimkiindiir. Diinyada gilinlimiiz itibariyle gelismis iilkelerde iistiin
cocuklara verilen Onem, onlara saglanan egitim ortamlari, is imkanlari,
degerlendirmeler dikkate alindiginda bu ¢ocuklar i¢in ciddi bir pedagoji gerekliliginin
onemi goz ardi1 edilmemelidir (Bilgili, 2000).

2.10.4. Felsefi Onem

Ustiin yeteneklilerin en énemli dzellikleri arasinda yaratici fikirlerinin énemi
biiyiiktiir. Yaratict yonlerini gelistirmek igin felsefenin temelini olusturan soru sorma
yeteneklerini gelistirmek 6nemlidir, bir bagka ifade ile felsefe yapmak bir iistiin gocuk
i¢in tartismasiz 6nemli bir unsurdur. Bu anlamda felsefe yapmay1 6grenemeyen {istiin

beyin giicli olan ¢ocuklarin tek basma bir anlaminin olmayacag bariz bir gergektir

(Bilgili, 2000).
2.10.5. iktisadi Onem

Toplumlar kalkinma planlarini sadece ekonomik boyutu diisiinerek yaptiginda,
onceliklerini iiretim odakli ara¢ yatirnmindan yana kullanarak istedigi kalkinmayi
saglayamamaktadir. Bu nedenle nitelikli insan giiclinii gelistirmek adina yapilacak
olan uygulamalar sosyal ve yapisal degisimin ¢ok daha hizli olabileceginin
gostergesidir. Egitim ile kalkinma birbirini tamamlayan iki unsur oldugundan, egitim

onemsenmeden kalkinmayi gergeklestirmek imkansizdir (Bilgili, 2000).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklara iliskin gerekli egitim — gretim ortaminin yeteri
kadar olusturulmamasi, yasadiklar1 toplum igerisinde bilim adami, lider, yonetici,
sanat¢c1 gibi Onemli alanlarda bireylerin yetismesine imkan vermemektedir. Bu
nedenle, toplumlarda nitelikli beyin gd¢iiniin yasanmamasi i¢in kapitalist bir diinya
iginde, tlkelerinin gelirine etkisi diislintildiigiinde {istiin yetenekli gocuklarin payi bir o

kadar 6nem kazanmaktadir (Akarsu, 2004).
2.10.6. Bilimsel ve Teknolojik Onem

Glinlimiiz ¢aginda teknolojik gelisme alaninda, bilim ve arastirma agisindan
son derece hiz kazandig1 ve oldukga ilging gelismelerin oldugu bilinmektedir. Bilimsel
aragtirmalarda ilerlemek isteniyorsa o aragtirmanin merkezinde olmak Onemlidir.
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi, bilimsel ¢alismalar yapabilmeleri acisindan
tartisilmaz bir gercektir. Universitelerde, laboratuvarlarda, ar-ge birimlerinde ¢alisma
yapacak, bilim ve teknoloji iiretecek yaratict beyin giiclinlin desteklenmesi 6nem arz

etmektedir (MEB, 1991).

Ustiin yetenekli ¢ocuklara sadece egitim vermek tek basma yeterli olmadig,
akademik egitimi siiresince ve sonrasinda da, yapacagi calismalarda bilimsel ve
teknolojik yeniliklerin, imkanlarin sunulmasi gerekmektedir. Bunun tersi bir burumda
istlin yetenekli bireylerin farkli iilkelere transferi giindeme gelebilmektedir (Bilgili,
2000).

2.11.7. Stratejik Onem

Ustiin yetenekli ¢ocuklardan olusan ve stratejik oneme sahip bu giicii gegerli
sartlar1 olusturarak egitim olanagi saglayamayan filkeler, iistiin ¢ocuklari ya toplum
icinde yok etmeye ya da baska iilkelere beyin gocii vermektedirler. Ulkelerin
kalkinmasi i¢in ekonomi kadar 6nemli olan, iistiin yetenekli bu ¢ocuklarin gog¢ etmesi
bir iilke i¢in kazang sayilirken bir diger iilke i¢in kaybedilen deger olmaktadir.
Kalkinma kapsaminda, kritik noktalarda projeleri beyin gogii ile gelen bireylerden
edinen tlkeler rakip iilkeleri boylece kendine bagimli hale getirmis olmaktadir. Bu
anlamda sinirh bir gii¢ olan iistiin cocuklarin iilkeler i¢in uzun vadeli bir yatirim olarak

diisiinmesi gerektigi, stratejik bir kaynaktir (Bilgili, 2000).
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2.11. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ogretmenleri

Diinya iilkelerinin egitim sistemlerini; Ogrenciler, Ogretmenler, egitim
programlari, egitim teknolojisi, uzmanlar, finansal kaynaklar ve fiziki kosullar gibi
ana hatlar olusturmaktadir. Kuskusuz ki 6gretmen ve 6grenciler olmadan sistemin
diger oOgelerinin pek bir Onemi olmamaktadir. Egitimin kalitesi bakimindan

ogretmenin nitelikli olmasi da istenen ana unsurlardan birisidir (Daglioglu, 2010).

Egitim programlar1 incelendiginde, bireyselden ¢cok ¢ogulcu tabani i¢ine alacak
sekilde hazirlandig1 bilinmektedir. Bu anlamda, sistemde yer alan farkli ozellikte
gelisen c¢ocuklar icin 6gretmen son derece Onemli bir faktor haline gelmektedir.
Normal miifredat programlari ile yapilan egitimde, {stiin yetenekli c¢ocuklar
Ozelliklerine uygun ve yeteneklerini gelistirici bir performans ortaya
¢ikarmamaktadirlar. Bu durum tstiin ¢ocuklar igin yeteneklerini sinirlandiran bir etki
yaratmaktadir (Gokdere ve Ayvaci, 2010).

Ustiin yetenekli cocuklarm bireysel 6zellikleri akranlarindan farkli oldugundan
dolay1 daha genis tabanli egitim programlarina ve zengin uyarict materyallerle egitim
ortamlarina gereksinim duymaktadirlar. Toplumun yaklasik %?2’lik bir dilimini
olusturan istiin yetenekli cocuklar, toplumun icerisinde kiiltiirel ¢esitlilikte ve farkli
sosyo-ekonomik g¢evrelerde rastlamak miimkiindiir. Egitime baslamanin ilk asamasi
olan ilkokullar, tilkemizde ve diinya iilkelerinde yaygin olarak, farkli gelisim gosteren
cocuklarinda yiiksek oranda egitim aldigi kurumlardir. Bu anlamda farkli sosyo-
ekonomik cevrelerden gelen iistiin ¢ocuklarin erken tanilanmasi ve 6zel egitime
yonlendirilmesinde 6gretmenler oldukga énemli bir yere sahiptir. Ogretmenler iistiin
yetenekli ¢ocuklar hakkinda gerekli bilgiye haiz degilse, bu sorumluluklarini yerine
getirmediginden, toplumun beyin giici olan {istiin ¢ocuklarin fark edilmeden yok

olmasina neden olmaktadirlar.( Gokdere ve Cepni, 2003).

Ustiin yetenekli ya da iistiin zekdli cocuklar birer yetiskin oldugunda,
yagsamlarinda 6nemli bir yer tutan dgretmenlerini hatirladiklarinda onlarin hayatlarinda
temel yapi taglarinin olusmasina yon veren, onlar1 farkliliklarin1 farkinda olmalarini
saglayan dgretmenlerine dikkat ¢ekmislerdir. Ustiin zekali ¢cocuklar akranlarma gore

farklilik gosterdiginden ayni zamanda da 6gretmen tutumlarindan da daha farkli bir
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sekilde etkilenmektedirler. Bu ¢ocuklarin 6gretmenlerinin, alaninda uzman olan diger
tiim 1yi 6gretmenlerin sahip oldugu niteliklerin yani sira, egitim verdikleri alanlarinda
uzmanliga, tstlin yetenekli ¢ocuklarin Ozellikleri ve bu c¢ocuklarin egitiminde
stratejiler, modeller ve farkli teknikler konusunda engin bilgiye sahip ve en onemlisi

de iistiin zeka olgusu gelismis olmalidir (Sak, 2014).
2.11.1. Ustiin Yetenekli/Zekal Cocuklarin Ogretmenleri Ustiin Zekali Olmah

Ogretmen, smiftaki en dnemli degisken olmakla birlikte diisiinsel tutumu,
duygusal tepkileri ¢ocuklar1 pozitif yonde etkileyebilmekte; bu durumun aksi yoniinde
ise zayif kisilik sergileyen 6gretmen ¢ocuklari negatif yonde etkileyerek ogrenciyi
okuldan ve egitimden sogutabilmekte, olumsuz bir model olabilmektedir (Daglioglu,
2010). Ogretmenin, neseli, igten, samimi, kendine giivenen, Ogrencileri yiiksek
motivasyon giicii ile etkileyen bir kisilik sergilemesi, egitimciye farkli ve yenilik¢i bir
bakis a¢is1 kazandirmaktadir. Boyle bir durum 6grenme ortamindaki 6grencilerin de

ilgilerinin canli tutulmasini saglayan bir etken olmaktadir (Basar, 2004).

Tiim Ogrenciler gibi Ustlin zekali 6grencilerde &gretmenlerinin bir Ogretici
gorevinin olmasmin yaninda kendilerine yol gosteren bir rehber ve arkadas
olmalarindan yanadirlar. Yapilan arastirmalarda bu diisiinceyi destekler niteliktedir.
Lewis (1982), arastirmasinda istiin  zekdli ¢ocuklarin  6gretmenlerindeki

Ozelliklerinden bazilarini;

v" Ogretmenler empati kurabilmeli,

v Meslektaglarindan farkli olarak, daha zengin bir hayal giiciine sahip ve
iistiin yetenekli 6grenciler kadar yetenekli olmali,

v Ogretim yaparken neyi dgretmekten ¢ok, dgretimde verecegi konularm

nasil diisiindiirecegine odaklanmali, seklinde ifade etmistir.
Ogretmen Ozellikleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin yaratici diisiincelerine katkida bulunmanin
ogretmenlerin temel hedefi olmalidir. Clark (1996), arastirmasinda iistiin zekali
ogrencilere egitim-6gretim yapan 0gretmenlerin mesleki basar1 diizeyini arastirmistir.

Basaril1 olduklar1 saptanan 6gretmenlerin iistiin zeka ile yaraticilik arasinda baglanti
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kurduklart ve c¢ocuklari bu yonde gelistirmeye calistiklart belirlenmistir. Bu
ogretmenler yaraticiligi tesvik etmisler ve farkli diisiinceleri de degerli bulmuslardir.

Ogrencilerin yaraticiligini destekleyen dgretmenlerin 6zelliklerini siralarsak:

v" Cocuklar i¢in 6gretmenler yaratici davranis modeli gelistirirler.

v" Cocuklarimn yaratici davraniglarini desteklerler.

v" Sinif diizenlemesini yaratici davranisa uyumlu olusturur.

v Yaratict ¢ocuklart diger ogrencilerin konformist baskilardan uzak
tutarlar.

v Alan bilgisi 6grenimi ¢ok 6nemlidir.

v" Cocuklarin yaratici ¢aligmalarinda bagimsiz ¢aligmalarini  destek
verirler.

v Farkli ve alternatif diistinceye 6nem verirler.

v Cesareti 6diillerle tesvik ederler.

v Yanlsliklara kars1 daha sabirli davranirlar.

v’ Farkli arag-gereglerle farkli ortamlarda ¢alisma imkani yaratirlar.

v' Ogrencilerin fikirlerine &nyargi ile yaklagmazlar ve diisiincelerini

elestirmezler.

Ustiin  yetenekli gocuklarin egitiminde o6gretmenler, sadece smiflarinda
uyguladiklar1 normal miifredat programinin temelleriyle smirli kalmamalidirlar.
Ogretmenler, degerlendirmelerinde iistiin ¢ocuklarin, bu programi temellerini her
yOniiyle kazanamamis oldugunu tespit etse dahi onlar1 engellememelidirler. Ogrenme
hizlar1 akranlarina gore yiiksek olan iistiinler i¢in programdaki ileri 6grenme seviyeleri
devam etmeli ve gizil gii¢lerinin olumsuz yonde etkilenmemesi saglanmalidir. Ustiin
zekali cocuklarin yaratic1 yeteneklerinin gelisimi bir biitiin olarak ele alinmali1 ve bu
yonde gelisimleri tiim boyutlar1 ile hedeflenmelidir. Ogrenme alanlarina ve ilgi
duyduklart konularin farkliliklarina goére bireysellestirilmis egitim programlari

hazirlanmalidir (Davasligil, 2004).

Cropley ve Urban (2000), 6gretmenlerin yaraticilii tesvik etme seviyelerini
degerlendirmek i¢in 6z degerlendirme sorulari lizerinde ¢alisma yapmaistir. Bu sorular,

asagida yer alan temalara gore siralanmustir:
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Cogul diigiinme

A N N NN N

\

v

Soru sorma serbest mi?

Sorgulama destekleniyor mu?

Ogretmen, 6grencilerin sunduklar1 problem durumuna duyarli m1?
Agik uglu sorularda gocuklara bilgi veriliyor mu?

Problemleri kesfetmek icin firsat veriliyor mu?

Problemlere ¢6ziim tiretmek zaman yeterli mi?

Siradis1 fikirler, alternatif diisiinceler, ¢ozlimler ya da teknikler hos
karsilantyor mu?

Konular, sorular ve sorunlar farkli yonlerden degerlendiriliyor mu?
Cocuklar, verdikleri ilk cevaplarla kalmamalari ve yeni cevaplara
ulagmalar1 konusunda destekleniyor mu?

Farkli diisiinceler sinif ortaminda yeteri kadar hos karsilaniyor mu?

Genel Bilgi ve Genel Diigiinme

v
v

Etkinlikler farkli bir sekilde diistinme algisini gelistirecek sekilde mi?
Ogrenme siirecine gerekli énem dikkate alinarak bunun sonuglari
ogrenme ¢iktisinda etkin mi?

Neden-sonug iligkisini tartismak i¢in dogru sorular sorularak cevap
alintyor mu?

Ust diizey olan analiz ve sentez basamaklari sistematik olarak
yapiliyor mu?

Timdengelim ve tiimevarim etkinliklere yansitiliyor mu?

Cocuklar  kendi  6grenme  diizeylerini  siire¢  igerisinde

degerlendirebiliyorlar mi1?

Spesifik Bilgi ve Beceriler

v

v
v

Cocuklarin 6zel bilgilerine 6zen gosterilip gelisimleri destekleniyor
mu?
Bireysel etkinliklerde bireysel ilgiler dikkate alintyor mu?

Derinlemesine arastirmalara gerekli imkan veriliyor mu?
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v Siniftaki ¢ocuklarin ilgi ve o6zel yeteneklerinin geligsimlerinin

desteklendigi sdylenebilir mi?
Gorey Yiikiimliiliigii

v Cocuklarin proje galigmalarinda uzun bir siire focuslanmalar1 saglana
biliyor mu?

v' Ogrencilerin aldiklar1 sorumluluklar1 yapmalar1 onlara 6diil olarak
geri doniiyor mu?

v" Cocuklardan verilen 06dev ya da gorevleri sonuglandirmalari
bekleniyor mu?

v' Ogretimde 6diille degerlendirme ve dzdegerlendirme etkin kilintyor

mu?
Motivasyon

v" Cocuklarin sorulari sabirla karsilanip ayrintili sormalar1 isteniyor mu?

\

Sinif'igi etkinlikler ¢gocuklarin merak duygularini etkin kiltyor mu?

v Cocuklar1 motive etmek igin i¢sel anlamda kesfetmeye dayali ve
bireysel isteklerine gore 6grenme imkénlari saglantyor mu?

v' Bireysel meraklar tesvik ediliyor mu?

v" Gereksiz olan tekrar davranislardan kagiliyor mu?
Hosgorii

v" Smuf ortami geleneksel egitimden ¢ok eglence, 6grenme, yasam ve
macera alanimi olarak goriiliiyor?

Gergek yasam sinif ortaminda dgretime yansitiltyor mu?

Hayal kurmaya miisaade ediliyor mu?

Espriler sabirla karsilantyor mu?

AR NERNEEN

Cocuklarin bireysel farkliliklar1 dikkate alintyor mu yoksa bu konuda
elestirilen davraniglar mi1 sergileniyor?
v Yalmizca dogru kabul edilen mi destekleniyor yoksa hatalar tolere

edilebiliyor mu?
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar, zihinsel diizeyde oldukca aktif, bilgileri grenmede
cok hizli, ilgilerini ¢eken konularda derinlemesine arastirma yapma, siirekli sorgulama
ve inceleme yapma gibi yetenekleri oldukga gelismis oldugundan bu yonlerinin
desteklenmesi onemlidir. Bu nedenle bu ¢ocuklara, merak giidiilerini artiracak,

bireysel ¢calismalarini uygulayacak sinif ortami gerekmektedir (Daglioglu, 2010).

Ogretmenlerin {istiin yetenekli cocuklar hakkinda yapaca@ dzdegerlendirmeler
hi¢ kuskusuz onlarin yararina olacaktir. Bu anlamda Ogretmenlerin Ogrencilerin
yararina yeteneklerini daha fazla nasil gelistirebilecekleri yoniinde yeni ve glincel
arayislara girmeleri olacaktir ki, bu da 6nemli bir sonugtur. Cropley ve Urban (2000),
caligmalarinda bu yonde derledikleri bazi stratejileri vardir. Asagida yer alan
maddelerde bu stratejilerin 6grencilerin yeteneklerini nasil gelistirecegi konusunda

Ogretmenler tarafindan yararlanilabilir.

v" Cocuklarin diisiincelerini endise duymadan ve korkmadan ifade
edebilecekleri bir sinif ortami olusturulmadir.

v' Simif igerisinde ogrencilerin gruplasmalarina ve birbirleri arasinda
baski kurmalarina izin verilmemelidir.

v' Gereksiz kiskangliktan ve anlamsiz rekabetten ¢ok ¢ocuklarin

yeteneklerinin gelistirilmesi adina isbirligi icinde rekabet edilmesi

tesvik edilmelidir.

Ogrencilerin mizah anlayisi gelistirilmeli ve desteklenmelidir.

Soru sorma ve iist diizey analiz-sentez yapma tesvik edilmelidir.

Olasiliksal diistinme tarzi1 asilanmalidir.

Doniit vermede acele etmemeli, diistinmelerine zaman taninmalidir.

Hipotetik diisiinmede cesaret verilmelidir.

AN NN N NN

Yaratict diislinmeyi ve yaratict davranisi  O0zendiren ortamlar

diizenlenmelidir.

v Kapali uglu soru sormak yerine yanitlar1 agiklama gerektirecek agik
uglu sorular sorulmalidir.

v Ogrencilere problem sorarken, ¢oziimleri hemen bulunacak sekilde

yoneltmek yerine asama asama ipuclar1 vererek farkli ¢oziimler

bulmalar1 saglanmalidir.
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v Gerektiginde direk soru sormak yerine, ¢ocuklarin zihninde soru
isaretleri olusmasina zemin hazirlanmalidir.

v' Yanliglara kars1 sabirli davranip, yanliglar dogru cevaplara ulasmak
icin kullanmalidir.

v’ Alana 6zgii bilgi edinmenin yaninda genel bilgi de 6grenilmesi de
desteklenmelidir.

v Ortaya atilan fikirler arastirilmali ve farkli agilardan degerlendirilip
yeniden tanimlanmalidir.

v" Ozgiin ve siradis1 fikirler iiretilmesine destek verilmelidir.

v' Yaratict davraniglar hem bireysel olarak hem de grup olarak
desteklenmeli ve 6grencilere birbirlerinin yaratic1 davranislarina saygi
duymalar1 6gretilmelidir.

v' Elegstiriler yapici nitelikte olmalidir.

<\

Yaratici diisiinceler odiillerle taglandirilmalidir.
v' Yaratic1 fikirlerin detaylandirilmalar1 konusunda 6grencilere her

zaman destek verilmelidir.

Yaratict yetenegi gelistirmek i¢in kullanilan stratejiler yukarda saydigimiz
maddelerle smirli degildir. Daha pek ¢ok strateji burada yer almamaktadir. Bu
baglamda bu stratejiler sadece listiin yetenekli ¢ocuklar i¢in degil diger ¢ocuklarin
egitimlerinde de etkin bir sekilde uygulanabilir. Ancak istiin zekali ¢ocuklarin
akranlarina gore yaratici yetiskin olma potansiyellerinin yliksek olmasi ve bu
potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi adina, bu Sstratejilerin onlarin egitiminde yer

almasinin 6nemi tartisilmaz bir gergektir.

Ogretmenlerin 6zellikle okul oncesi dénemde ilk 6gretmenleri olmalarindan
dolay1 vazgecilemez bir model teskil etmeleri ve davranislariyla ¢ocuklar tlizerindeki
etkisi ve yansimalar1 yadsinamaz bir gergektir. Feldhusen (1997), yaptig1
aragtirmalarinin sonucunda o6gretmenlerin sahip olmasi gereken oOzellikleri ve bu

ozelliklerin ¢ocuklar tizerindeki biraktig1 etki asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo-3: Ustiin Yeteneklilerin Ogretmenlerinin Ozellikleri ve Ogrencilere Yansimalarr®

Ogretmen Ozelligi

Ogrenciye

Kazandlracagl Nitelik

Ogrenci bakis acisindan olaylara bakabilme
Ogrenciye karst olan tutumlarini onun zelliklerine gére belirleyebilme
Gtivenilir bir yapiya sahip olma

Ogrenciye sicak ve arkadasca yaklasabilme

Farkl1 diistince ve fikirleri hoggorii ve sabir ile dinleyebilme

Ogrencinin yaptig1 yanhslara yapic1 bir tarzda yaklasabilme
Ogrenciyi baskalari ile kiyaslamama

Kendi fikir ve inanglarini sinif ortamina tagimama

Ogrencilerine kars1 igten ve samimi oldugunu hissettirme

Oldugu gibi goriinmeye ¢alisma

Bilmedigi bir konuyu agik olarak sdylemekten kaginmama
Basariya ulasmak i¢in yiiksek derecede ¢aligma istegine sahip olma
Gerektigi kadar yargilayici ve elestirici olma

Ogrencinin bireysel problemleri ile ilgilenme

Olaylara ¢ok boyutlu bakabilme

Ayritilart inceleme ve bilinmeyenin {izerine gitme

Olaylara 6n yargisiz yaklagabilme

Tarafsizlik ilkesine uygun hareket etme

Kendi fikrinin yanlis oldugunu fark ettigi zaman fikrinde 1srarc1 olmama
Basarisizlik durumunda bile yilmadan yeni ¢6ziim yollar1 arama
Ozverili davranabilme

Ogrenciyi herhangi bir kisi olmaya zorlamama

Bireye sayg1
Bireye saygi
Giivenirlilik

Sevecenlik

Hosgort, saygi

Hosgorii
Bireye saygi

Tarafsizlik

Sevgi ve sefkat,
samimiyet

Diiriistliik, gercekeilik
Diiriistliik

Caligkanlik

Elestirel diisiinme
Bireye saygi

Esnek diisiinebilme

Merak, cesaret,
talepkarlik

Tarafsizlik
Tarafsizlik, diriistlik
Esnek diisiinebilme
Israrcilik, ¢caligkanlik

Ozveri

Hosgort, seffaflik,
bireye saygi

®Gokdere. M. ve Cepni. S. (2003). Ustiin Yetenekli Cocuklara Verilen Degerler Egitiminde Ogretmenin Roli,

Degerler Egitimi Dergisi, 1(2). 93-102.
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2.11.2. Ustiin Yetenekli Cocuklarda Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Ozellikleri

Ogretmenlerin genel 6zellikleri ayn1 zamanda bir okul dncesi 6gretmeni i¢in de
olmas1 gercken Ozelliklerdendir. Ancak, okul Oncesi Ogretmenlerinde bulunmasi

gereken bazi farkli 6zelliklerde bulunmaktadir.

Okul oOncesi Ogretmeni, basariya odaklanmada temel anlamda ilk adimi
Ogrencilerinin yas, gelisim, ilgi, yetenek ve kapasiteleri konusunda cok iyi bir
gozlemci olmalidir. Etkinlikleri planlamada beklentilerin ¢ok iizerinde ve ¢ocuklarin
yetersiz oldugu diisiincesini uyandiracak nitelikte etkinliklere yer vermemelidir
(Oktay, 2007). Kiigiik yas grubu etkinlikler tist siniflara oranla daha somut konularda
ve zaman sinirlamasi olan etkinliklerdir. Ancak dgretmenler 6grencilerin yeni bilgi ve
beceri kazanmalarini saglamak icin tiim 6grencilere birlikte 6zgiirce kesif yapmalarina

da firsat vermelidir (Daglioglu, 2014).

Okul 6ncesi donemde 6gretmen, kavramlarin somut bir sekilde sunulmasi ve
daha ¢ok duyuya hitap edecek sekilde etkinlikler diizenlemelidir. Ayrica, okul 6ncesi
donem cocuklarinin merak duygulari ¢ok fazla oldugundan, yeni 6grenmelerine firsat
taniyacak aciklamalarin, etkinliklerin ve aktarilan bilgilerin agik, anlasilir, somut ve
basitten karmasiga dogru bir yol izlemelidir. Bu nedenle 6gretmen, okul 6ncesi donem
cocuklarinin ozelliklerine gore arag-gere¢ saglamali, materyal gelistirmeli, farkli
O0grenme-0gretme teknigi, yontem ve stratejilerini belirmeli ve uygulama tecriibesine

de sahip olmalidir (Oktay, 2007).

Ustiin yetenekli cocuklarin, bebeklikten itibaren en dnemli dzelliklerinden biri
de merak duygusudur. Merak Ogrenmenin temelini tagini olusturur. Egitim
uygulamalari esnasinda okul oncesi dgretmenleri ¢ocuklara sorular yoneltirken, dogru
soru sorma ydntemini benimsemelidir, zira {istiin yetenekli ¢ocuklar akranlarindan
bilgiyi 6grenme de daha hizli olduklarindan 6zellikle 6gretmenlerin diisiincelerini
genis anlamda anlatacak sorular sormalidirlar. Ornegin, cevaplari kisa olan
“Ne...”,”Hangi...”vb. ile baslayan kapali uglu sorular sormak yerine

“Neden...”,”Nasil...”,”Nerede...”ve”...hakkinda daha fazla neler sodyle bilirsin?”
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seklinde ac¢ik uclu sorular yoneltmek cocuklarin cesaretini kamg¢iladigindan verilen

cevaplarin niteliginin gelistigi de gortlmustir (Daglioglu, 2014).

Okul oncesi oOgretmenleri, cocuklarin yaraticiliklarini  cesaretlendirecek
etkinlikler diizenlemelidirler. Anasiniflarinda ¢ok c¢esitli materyallerle oynarken, farkli
rollere girdiklerini ve hayal gii¢lerini kullanarak potansiyellerinin en u¢ noktasina
kadar ciktiklarim gdzlemlemek miimkiindiir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin en biiyiik
ozelliklerden biri de yaratici diisiinceleridir. Ustiin yetenekli c¢ocuklar onlar igin
siradan sorunlar ve konularda yeni, farkli ve iiretken yamtlar verebilirler. Ustiin
cocuklarin gilinliik yasantilar1 igerisinde verdigi ani tepkiler yaraticigin en 6nemli

ipuclarini ortaya koymaktadir (Yilmaz, 2004).

Okul Oncesi egitimi, g¢ocuklarin ilk egitim kurumlart ve okul Oncesi
ogretmenleri de 6grencilerin vazgegilmez ilk model olarak gordiikleri egitimci olarak
diisiiniildiiglinde, 6gretmenlerin ortaya koyduklar1 davraniglarin 6grenciler iizerindeki
etkilerini goz ardi etmemek gerekir. Bu anlamda okul Oncesi Ogretmenlerin

ozelliklerini sdyle siralayabiliriz;

v Yeniliklere her zaman agik olmali ve teknolojiye gore kendini
yenileyebilmeli,
Son derece sabirli ve ¢ocuklar tanimaya yonelik olmali,
Ogrencilerine olumlu model olmali,
Okul oncesi Ogretmeni, ¢ocuklarla konusma yaparken olumlu
ifadelerle, onun yetenegi oldugu ve yapabildigi konulara oOncelik
vermeli, basar1 duygusunu destekleyici ve yeni konular1 6grenme merak
giidiisiinii arttiric1 6diillendirmelerde bulunmali,

v Ogrenciler arasinda kiyaslamalar yapmamali ve demokratik
davranmali.

v Ogretmen, ¢ocuklarm soru sormasina firsat1 vermeli, onlarin sorularma
birlikte cok yonlii cevaplar aramalari igin yeterli siire vermeli, yeni ve
orijinal fikirleri olumlu karsilamali, ¢ocuklari tek tip ¢oziim iretmek

yerine yaratici ¢oziimler tiretebilmeleri yoniinde desteklemeli,
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v' Okul Oncesi Ogretmeni, yaraticiik ve karar verme becerisinin
gelistirilmesi yoniinde etkinliklerin ¢ocuklar tarafindan baslatilmasina
izin vermeli,

v' Farkli materyalleri uygun sekilde sunmali, yeni mekan ve materyali
cocuklara 6zelliklerini, kullanilis sekilleri ile tanitmals,

v Cocuklarin, iyi bir gozlemci olabilmeleri i¢in deneyleri ve gezileri
giinliik programinda sik sik kullanmali,

v Okul 6ncesi egitimde dgretmen Oyun, miizik ve drama etkinlikleriyle
O0grenmeyi eglenceli ve daha kalict hile getirmenin Onemini
unutmamali,

v" Okul o6ncesi egitimde, yaraticilik etkinliklerine fazla zaman ayirmali,
yaraticilik etkinliklerini planlarken siireye ve ¢ocuklarin hayal giiglerini

kullanmalarinda esnek davranmalidir (Omeroglu ve Turla, 2001).

2.12. ILGILI ARASTIRMALAR

Literatiir incelendiginde okul oncesi 0gretmelerinin istiin yetenekli ¢ocuklar
hakkindaki bilgi seviyelerini belirlemeleri iizerine yapilan calismalara ¢ok fazla
rastlanmamustir. Ustiin yetenekli cocuklar hakkinda yapilan ¢alismalardan bazilarmna

yer verilmistir.

2.12.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Daglioglu ve Metin (2002), “5-6 Grubu Cocuklar Arasindan Matematik
Alaninda Ustiin Yetenekli Olanlar1 Belirlemek” isimli arastirma, kamu kurum ve
kuruluslaria bagl okul 6ncesi yuva, kres, anaokulu ve bakimevine devam eden bes-
alt1 yas grubu ¢ocuklar arasindan matematik alaninda {istliin yetenekli olan ¢ocuklari
belirlemek ve bu tip bir belirleme sisteminin matematik alaninda istiin yetenekli
cocuklar1 se¢mede ne kadar basarili oldugunu saptamak amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin evrenini Ankara il merkezinde bulunan orta ve orta-ilist seviye gelire
sahip olanlarin ¢alistigi kamu kuruluslarina baglh kres, anaokulu ve bakimevine devam
eden bes-alt1 yas grubu arasinda olan ¢ocuklardan toplam 786 gocuk olusturmustur.
Orneklemi ise, hem 6gretmenleri hem de aileleri tarafindan {istiin yetenege sahip

oldugu diisiiniilen 220 ¢ocuk (103 erkek-117 kiz) olusturmustur. Arastirma verileri,
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ogretmen gozlem formu ve aile gézlem formu, temel kabiliyetler testi 5-7 grup zeka
testi, yetenek belirleme testi ve bes-sekiz yas diizeyi matematik aktiviteleri testi
uygulanarak elde edilmistir. Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
ogretmen goériisme formu ve aile goriisme formu ile aday gosterilen, zeka puan1 130 ve
iizerinde olan cocuklara 5-7 yas matematik testi uygulanmis ve sadece 29 cocuk

“matematik alaninda istiin yetenekli” olarak saptanmistir.

Gokdere ve Ayvacr’nin (2004), sinif Ogretmenlerinin {stiin yeteneklilik
kavrami hakkinda bilgi dizeylerini belirlemeye yonelik ve 6rneklem sayist 55 siif
Ogretmeni olarak belirlenen ¢alismada, Trabzon ilinde ilkogretim okullarinda goérev
yapan oOgretmenlere iistiin yeteneklilerin Ozelliklerini igeren bir test uygulanmistir.
Veri toplama arac1 olarak kullanilan bu testin igeriginde iistiin yeteneklilerin 6zellikleri
yer almis, ayrica yari yapilandirilmig miilakat yontemi de kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular sonucunda, sinif 6gretmenlerinin dstiin yeteneklilik ile ilgili
yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin bu bilgi eksikliginin istiin yetenekli cocuklarin egitim siirecinin
olumsuz yonde etkilenmemesi i¢in hizmet Oncesi ve hizmet ic¢i egitim almalari
konusunda dikkat ¢ekilmistir. 1. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi’nde
(2004) iilkemizde, iistiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin tanimi, duygusal, zihinsel, sosyal
yonden o6zellikleri, 6zel egitime duyduklari gereksinim ve genelde toplumun gelisimi
acisindan sahip olduklari 6nem konusunda ailelerde ve 6gretmenlerde yeterli biling
olusturulamadig1 belirtilmistir. Ayrica, ¢ocuklarmin yasitlarindan farkli 6zelliklere
sahip olduklarini goren anne-babalar bu konuda yeteri kadar bilgiye sahip olmadiklar
icin, neler yapabileceklerini ya da kimlere danisabileceklerini bilemediklerini, sinifta
iistiin veya 0zel yetenekli ¢cocuklarla karsilagan dgretmenlerin bu tarz ¢ocuklara nasil

bir egitim sunabilecekleri konusunda zorluk ¢ektikleri ifade edilmistir.

Suveren (2006), anasinifina devam eden cocuklar arasindan iistiin yetenekli
olanlarin belirlenmesi i¢in yaptig1 tez caligmasinda, 5-6 yas grubu ¢ocuklar arasindan
iistiin yetenekli olanlar1 belirleme islemlerinin bu ¢ocuklar1 segmede ne derece basarili
oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmis ve diger ¢alismalardan farkli olarak iistiin
yetenekli olarak belirlenen c¢ocuklarin g¢ogunlugunu ebeveynler belirlemistir.

Calismada; dort asamali belirlememe sistemi benimsenmistir. Birinci ve ikinci
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asamada hem Ogretmen hem de ailelerin zihinsel agidan istiin yetenekli oldugunu
diisindiigli cocuklart kaydetmeleri i¢in “aile gozlem formu” ve “Ogretmen gdézlem
formu”, U¢ilinci asama hem aileleri hem de Ogretmenleri tarafindan gosterilen
cocuklarin genel zihinsel performanslarint 6lgmek ig¢in “Temel Kabiliyetler Testi”,
dordiincii asamada ise “Goodenough-Harris Bir Adam C6z Testi” uygulamasindan
olusturulmustur. Arastirmanin 113 kisilik 6rneklem grubundan toplam 50 ¢ocuk {istiin
yetenekli bulunmus ve bu ¢ocuklarin 16 tanesini 6gretmen ve aileler, 34 tanesini ise
sadece ebeveynler aday gosterilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda
Ogretmen ve aile goriisme formlarinin iistiin yetenekli ¢ocuklar1 belirlemede % 44,3
oraminda basar1 saglandigi goriilmiistiir. Ustiin yetenekli gocuklar1 gogunlugunu
ailelerin belirlemis olmasina ragmen, uygulanan testler ve puanlar dikkate alindiginda
ogretmenlerin ¢ocuklarin performanslarina daha yakin degerlendirmeler yaptiklari

bulunmustur.

Daglioglu’nun (2010), “Ustiin Yetenekli Cocuklarm Egitiminde Ogretmen
Yeterlikleri ve Ozellikleri” ile ilgili ¢alismasinda {istiin yetenekli g¢ocuklarm,
potansiyel a¢idan diger sinif arkadaslarindan 6grenme hizi-derinligi ve sahip olduklari
ilgiler bakimindan farkli olduklarini belirtmis ve bu durum da, 6gretmenlerin bir takim
farkli 6zelliklere ve yeterliklere sahip olmalart gerektigini saptamigtir. Bilim Sanat
Merkezleri siireci i¢ denetim raporunda (MEB, 2010), yapilan anket uygulamasi
sonucunda ankete katilanlarin biiylik bir kismi, okullardaki 6gretmenlerin, {istiin
yetenekli veya istiin zekali 6grencilerin ayirt edici 6zellikleri konusunda yeterince
bilgi sahibi olmadig1 goriisiinde hemfikirdir. Boyle bir riskin bulunmasiin, aday
gosterilebilecek iistiin yetenekli 6grencilerin aday gosterilmeyerek magdur olmasina

neden olabilecegi belirtilmektedir.

Kildan (2011), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Cocuklar
Hakkindaki Goriisleri” adli arastirmasini okul dncesi dgretmenlerinin iistiin yetenekli
cocuklar hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu Kastamonu’da gorev yapan 60 okul oncesi Ogretmeni (Anaokulu-Anasinifi)
olusturmustur. Ogretmenlerin goriisleri, arastirmaci tarafindan 10 sorudan olusturulan
“Goriisme Formu” ile toplanmis ve arastirmada elde edilen veriler gruplandirilmis ve

organize edildikten sonra yorumlanmistir. Calismanin bulgularinda, okul Oncesi
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Ogretmenlerinin  %70’inin {stiin  yetenekli c¢ocugu yasitlarindan {stiin olarak
tanimlanmuslardir. Ogretmenlerin %40°1 iistiin yetenekli ¢ocuklarin 3-4 yaslar1 arasinda
tanilanmasi gerektigi goriisinii belirtmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
%99.33’1 iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zel egitime ihtiyaci oldugunu ifade etmistir.
%44.33 oraninda Ogretmenler, meslek hayatinda (resim, miizik, matematik ve diger
alanlarda) ¢esitli istlin yetenekler sergileyen 6grencilerle karsilastigi goriislerinde
birlesmislerdir. Arastirma sonucunda ise, okul 6ncesi 6gretmenlerinin tstiin yetenekli
cocuklar hakkindaki bilgi seviyelerinin daha list diizeyde olmasi gerektigi ve bu
konuda ¢esitli hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiya¢ duyuldugu ortaya cikmustir.
Ayrica okul oncesi 0gretmenligi lisans programinda 6zel egitimle ilgili ders sayisinin
daha fazla olmasi gerektigi arastirmanin dolayli sonuglarindan biri olarak ortaya

cikmigtir.

Tezcan (2012), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Yastaki Ustiin Zekal
Cocuklara ve Egitimlerine Yonelik Algilar1” tez c¢alismasinda okul Oncesi
ogretmenlerinin erken yastaki tstiin zekali ¢ocuklara ve egitimlerine yonelik algilar
ile bu g¢ocuklarin egitim ihtiyaglarinin karsilanabilmesi amaciyla dile getirdikleri
gereksinimlerinin incelenmesini ama¢ edinmistir. Bu ama¢ dogrultusunda 15 okul
oncesi Ogretmeni ile miilakat seklinde goriisme yapilmistir. Miilakat sorular
cercevesinde Ogretmenlerin erken yastaki {istlin zekali c¢ocuklara yonelik; {istiin
zekalilik kavram algisi, erken yastaki istiin zekali ¢ocuklarin 6zellikleri algis1 ve iistiin
zekali egitim algist olmak Tlizere algilarinin ii¢ yoniinii inceleyecek sekilde
diizenlenmistir. Arastirma sonucunda okul oOncesi Ogretmenlerinin algilarinin s6z
konusu {i¢ yoniine ait elde edilen bulgular, 6gretmenlerin istiin zekaliligi, ¢ocuklarin
biligsel becerilerindeki miikemmellige dayali bir kavram olarak algiladiklarmi ve
tanimladiklar1 tutarli bir sekilde ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda iistiin zekalilik
ozelliklerini tanimlamak i¢in siklikla iistiin bilissel yetenekleri isaret eden 6zellikler
dile getirildiginden, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifinda istiin zekali ¢ocuklar igin
basvuracaklart uygulamalar, temel olarak onlarin {stiin biligsel yeteneklerini
destekleyecek bireysel ¢alismalardan ibaret oldugu saptanmistir. Okul Oncesi

ogretmenlerinin {istlin zekali ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in elde
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edilen bulgularda ise, 0gretmenlerin mesleki gelisim ve model uygulamalar igeren

egitim ihtiyaci ifade ettikleri belirtilmistir.

Sahin (2013), “ Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Konusunda Okul
Oncesi Yardimc1 Ogretmen Adaylara Verilen Egitimin Etkisi” konulu arastirmasinda,
okul Oncesi yardimeci 0gretmen adaylarina iistiin yetenekli 0grencilerin ozellikleri
konusunda verilen bir egitimin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma
grubu, 48 okul 6ncesi yardimci 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirma, deneme
modellerinden, tek grup On test-son test kontrol grupsuz deneysel desende
gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak likert tipi bir aragla arastirmaci
tarafindan gelistirilen bilgi formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda en son bitirilen
lisede istiin yetenekli 6grenciler konusunda ders alma durumu ile ders alanlarin
aldiklar1 ders siiresine bagli olarak gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Bunun yaninda uygulanan egitim programi sonrasi katilimeilarin bilgi

diizeyinde anlamli orta diizeyde bir farklilik diizeyi oldugu saptanmustir.

Daglioglu ve Suveren (2013), “Okul Oncesi Donem Ustiin Yetenekli
Cocuklarin  Belirlenmesinde Ogretmen ve Aile Goriisleri Ile  Cocuklarm
Performanslarinin ~ Tutarliligmin  Incelenmesi” hakkindaki calisma, ilkdgretim
okullarinin anasmnifina devam eden ¢ocuklar arasindan {stlin yetenekli olanlari
belirlemek, aile ve dgretmenlerin bu ¢ocuklar1 segmede ne derece basarili oldugunu
tespit etmek, 6gretmen ve aile goriisleri ile gocuklarin performanslarinin ne derece
tutarlt oldugunu goérmek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya, ilkdgretim okullarimin
anasinifina devam eden c¢ocuklar, 6gretmenleri ve ebeveynleri katilmistir. Caligsma
grubunu, Diizce ilinde anasmifina devam eden toplamda 600 c¢ocuk arasindan,
Ogretmen Ve ailesi tarafindan aday gosterilerek belirleme islemi uygulanan 113 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda ise, Ogretmen ve aile goriislerinin {istiin
yetenekli ¢ocuklar1 (50 ¢ocuk) belirlemede %44,3 oraninda basarili oldugu ortaya
ctkmistir. Ustiin yetenekli cocuklari belirleme agisindan ailelerin dgretmenlere gore
daha basarili olduklari;; 6gretmen ve aile goriisleri ile c¢ocuklar1 performanslar
arasindaki tutarlilifa bakildiginda uygulanan testler ve puanlar 15181inda ailelere gore
ogretmenlerin ¢ocuklarin performanslarina daha yakin degerlendirmeler yaptiklari

ancak cocuklarin performanslarinin 6gretmen ve ailenin goriislerinin ¢ok daha
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iizerinde oldugu bulunmustur. Ayrica ayni ¢alismada {istlin yetenekli olarak belirlenen
cocuklarin TKT 5-7 Testi ile Goodenough Harris Testi nden elde ettikleri puanlar

incelendiginde iki test arasinda anlamli iliski olmadig belirlenmistir.

Erisen ve arkadaslar1 (2015), “Ozel Yetenekli Bireylerin Belirlenmesi Y6ntem
ve Teknikleri Kursu” programimnin O6gretmenlerin {stiin yetenekli o6grencilerin
ozellikleri konusunda farkindalik kazanmalarina etkisini degerlendirmek amaciyla
karma desende gergeklestirilmis bir ¢alisma yapmislardir. Arastirmanin sonucunda
Ogretmenlerin On-test ve son-test puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli bir artis
oldugu bulunmustur. Ayrica, 6lgegin, “Ustiin Yetenek ve Yetenegi Etkileyen
Etmenler”, “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri” ve “Ustiin Yetenekli Cocuklarmn
Belirlenmesi” alt dlgeklerinin de 6n-test ve son-test puanlar arasinda .01 diizeyinde
anlamli bir farklilik oldugu, egitimlerin 6gretmenlerin bilgi diizeylerini arttirdigi

gOriilmiistiir.

Stirmeli (2015), Milli Egitim Bakanlifi’na bagli resmi ilkokullarda gorev
yapan smif O6gretmenlerinin, istiin yeteneklilik kavrami hakkindaki farkindalik
seviyelerini belirlemek amaciyla yapti1 arastirmasini Istanbul Esenyurt ilgesinde
bulunan devlete ait ilkokullarda kadrolu olan 298 sinif 6gretmenine uygulamustir.
Aragtirma sonucunda ise, sinif dgretmenlerinin istiin yetenekli ¢ocuklar hakkinda

yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklarini belirtmistir.

Karadag (2015), “okul 6ncesi donemde potansiyel iistiin zekali ¢ocuklarin
belirlenmesi” isimli tez calismasinda, lilkemizde okul Oncesi donemde potansiyel
iistiin yetenekli ya da iistlin zekaya sahip ¢ocuklarin nasil belirlendiginin incelenmesi
ve okul Oncesi donemde 4-6 yas araligindaki cocuklarin {istiin yetenek/zeka
potansiyellerini belirlemek amaciyla "Gifted Rating Scale Preschool Kindergarten
Form" 6lgme aracinin uyarlanmasi, giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalarinin yapilmasini
hedeflemistir. Arastirmanin drneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yili, izmir ilinde
okul oncesi egitime devam eden 390 o6grenci ve bu kurumlarda gorev yapan 30
ogretmen olusturmustur. Caligmaya katilan 6gretmenler her bir 6grenci icin dilimize
uyarlanan Gifted Rating Scale-Preschool Kindergarten o6lgegini doldurmustur.

Ulkemizde okul oncesi donemde iistiin yetenekli/zekali cocuklarin belirlenmesine
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yonelik bulgulardan elde edilen bilgilere gore siirecin aday gosterme, ©n
degerlendirme, grup tarama, bireysel inceleme, kayit ve yerlestirme seklinde bir siireci
izleyerek gerceklesmektedir. Arastirma sonucunda, dilimize ¢evrilen Gifted Rating
Scale Preschool Kindergarten 6lgeginin giivenilir ve gecerli bir degerlendirme araci
oldugu ortaya c¢ikmistir. Elde edilen bulgular Amerika ve Cin Ornekleri ile

karsilastirildiginda sonuglarin benzer oldugu belirtilmistir.
2.12.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Hotulainen ve Schofield (2003), Finlandiya’da yapmis olduklar1 10 yil stireli
boylamsal ¢alismada, okul O©ncesi donemde f{istiin yetenekli olarak belirlenen
cocuklarin 6zel destek ve egitim almadan okullarini bitirdiklerinde akranlarina gore bir
farklilik  gosterip  gostermediklerini  arastirmiglardir. 1989  yilinda  baslayan
aragtirmanin ilk boliimiinde okul oncesi dénem ¢ocuklarina Alman Bruer-Weuffen
Farkliliklar Testi (BWDT) uygulanmis ve 211 ¢ocuktan 37 tanesinin yliksek basari
elde ettigi bulunmustur. Bu testi takiben c¢alismay: destekleyen Ravenin ilerleyen
Matrixleri ve Goodenough-Harris Bir Adam Ciz Testleri de uygulanmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda uygulanan testlerden alinan puanlar arasinda 36 paralellik oldugu ve
deney grubunun 37 ¢ocuk, kontrol grubunun 174 ¢ocuktan olustugu belirlenmistir.10
yillik egitim siirecinin bitiminde iki grup analiz edilmis ve deney grubu kontrol
grubundan daha yiiksek performans elde ettigi saptanmistir. Okul sonu dereceleri ve
arastirmanin ikinci boliimiinde uygulanan Harters’in revize edilmis “Cocuklar Igin
Yeterlilik Skalast (SCSC)” puanlar1 karsilagtirilmis ve uygulanan testin alt boliimleri
olan bilgisel (scholastic) ve igsel deger (self-worth) arasinda diisiik korelasyonlarin
oldugu bulunmustur. Iki grupta da yer alan kiz dgrenciler erkek dgrencilere gore daha
disiik performans elde etmislerdir. Arastirmacilar, bu arastirmada istiin yetenekli
olarak belirlenen c¢ocuklarin 6zel egitim almalar1 gerektigi yoniinde diisiincelerini

bildirmislerdir.

Yeung, Chow Ping-Yang ve Chow Ching-Wa (2005), Hong Kong’da 6.sinifa
devam eden {istiin yetenekli 99 Ogrenci {lizerinde yaptiklar1 arastirmada {istlin
yeteneklilik ile motivasyon arasindaki arastirmiglardir. Diisiik motivasyona sahip 20

istiin yetenekli 6grenci ile motivasyon problemi yagamayan 79 6grencinin sonuglari
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karsilastirildiginda motivasyon problemi olmayan {iistliin yetenekli ¢ocuklarin orijinal
fikirler iiretme ve hayal kurma (yaraticilik) noktalarinda daha i1yi sonuglar ortaya
koydugu saptanmistir. Ayni ¢alismada her iki 6grenci grubunun kendini algilama ve

amaca ulasmada gostermis olduklari ¢aba arasinda farklilik bulunmamustir.

Scot ve Delgado (2005), okul oncesi Ogrencilerinin zihinsel yeteneklerini
belirledikleri g¢alismalarinda, dokuz zihinsel béliimden olusan tarama bataryasini
(Screening Batary) kullanmislardir. Bu ¢alismada Miami Dade eyaletinde okul 6ncesi
egitime devam eden 395 6grenci 6rneklemi olusturmustur. Cocuklarin 338 tanesi 37
farkli 6zel okula, 56 tanesi ise 10 farkli resmi okulda egitimlerine devam etmektedir.
Omeklemi olusturan ¢ocuklarin gelisim ve basar1 raporlar1 (Stanford-Binet Testi
sonuclari ve egitim-6gretim yilsonu raporlari) Miami Dade eyaletinde bulunan egitim
merkezinde saglanmigtir. Orneklemde yer alan 262 gocuktan 236 tanesi normal
egitimine devam etmis 26 ¢ocuk iistiin yetenekliler programina dahil edilmistir. Ustiin
yetenekli programa dahil olan ve olmayan ¢ocuklara Tarama Bataryasi (Screening
Batary) uygulanmistir. Uygulanan tarama bataryasi 9 bolimden olusmakta bunlarin
6’s1  belirleyici (identification) 3’ degerlendirici (generating) niteliktedir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen puanlarin her iki grupta da beklenen seviyede
oldugu belirlenmistir. Ancak 236 kisilik gruptaki yedi cocugun siiper diizeyde
performans gosterdigi goriilmiistiir. Arastirmanin ikinci basamaginda yiiksek
performans elde edilen yedi cocuk ile {iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim gordugii
programa dahil edilen 26 cocugun performanslar ile karsilastirildiginda {istiin
yetenekli egitim programina devam eden cocuklarin 7 g¢ocuga gore daha diisiik
performanslar elde ettigi tespit edilmistir. Yiiksek seviyede iistiin yetenekli oldugu
belirlenen ¢ocuklarin sosyo-demografik ozelliklerine bakildiginda 4 ¢ocugun siyah, 2
cocugun beyaz ve bir tanesinin de melez oldugu, yaslarinin da diger ¢cocuklarda biiytlik

oldugu goriilmiistiir.

Rose, Houskamp, Wotkins, Tavegia, Stanton (2005), Los Angelas eyaletinde
resmi bir okulda {istiin yetenekliler sinifina devam eden Afrikali 6grenciler ve bu
Ogrencilerin aileleri ile goriismeler yapmislardir. Arastirmaya 20 aile katilmistir. Bu
ailelerin sosyo ekonomik diizeylerinin alt seviyede, egitim durumlarinda ise sadece bir

ailenin {liniversite diizeyinde oldugu belirtilmistir. Katilimer ailelerin ¢ocuklarinin yas
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araliklart 9-16 arasinda olup, ailelerin zamanlarinin yarisin1 ¢ocuklariyla gegirdikleri
gorilmistiir. Calismada tstlin yetenekli ¢ocuklara sahip olan Afrikali ailelerin kaygi
diizeylerine ve deneyimlerine yer verilmistir. Bu kaygilardan birincisi irk¢iliktan dolay1
diger ailelerin ve ¢ocuklarin devam ettigi programlara ve egitim merkezlerine kabul
edilmedikleri, ikincisinin istiin yetenege sahip cocuklarin akademik olarak ihmal
edildigi ve son olarak da egitimcilerin Afrikali ¢ocuklar: tistiin yetenekli olarak kabul

etmek istemedikleri arastirmanin sonuclarindandir.

Endepohis, Ulpe ve Ruf (2005), Almanya’da yaptiklari arastirmada okul dncesi
Ogretmenlerinin {stiin yetenekli 6grencileri belirleme kriterlerini incelemislerdir.
Aragtirmanin 6rneklemini 394 okul 6ncesi 6gretmenin 317’sinin bayan 67’sinin erkek
ogretmen olusturmustur. Aragtirma da Dahme ve Eggers (1988)’e ait iistiin yetenekli
ogrencilerin karakteristik ozelliklerinden ve acik uclu sorulardan olusan o6lgek
kullanilmigtir. Ogretmenler {istiin yetenekli oldugunu diisiindiigii 6grencileri hangi
kriterlere gore belirlediklerini formlarda belirtmiglerdir. Toplam 192 06gretmen
siiflarinda istiin yetenekli ¢ocuklara hi¢ egitim vermediklerini ve formlar1 hayali
cocuklar iizerinden tanimlamalar yaparak doldurduklarini ifade etmislerdir. Diger
ogretmenler ise siniflarinda istiin yetenekli ¢ocuklara egitim vermisler ve aragtirmanin
deneyimli Ggretmenleri olarak belirlemislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda, 192 ¢ocuk iistiin yetenekli olarak tespit edilmis, bu ¢ocuklarin 60 tanesinin
yliksek seviyede istiin yetenekli ve kiz oldugu, 132 ¢ocugun ise iistiin yetenekli ve

erkek oldugu saptanmustir.

Wright (2008), iistiin yeteneklilerin tanilanmasinda kiiltiirel faktorlere dikkat
ceken arastirmacilardan biri olarak, {stliin yeteneklilerin egitim programini
karsilastirdigi derleme tiiri arastirmasinda {stiin  yeteneklilerin tanilanmasinda
karsilagilan sikintilar1 ele almistir. Arastirmaci, Amerika’da iistiin yetenekliler i¢in
egitim veren bir program ile Hindistan’da {istlin yetenekliler programini inceleyerek
her iki programa ait dokiiman ve caligmalar1 elde ettikten sonra bu programlarin
ozelliklerini analiz ederek her iki programinda tanilamada zayif yonlerinin bulundugu
ortaya ¢ikmistir. Ayni arastirmada kiiltlirel faktorlerin géz oniinde bulundurmaksizin
IQ odakli zeka testlerinin kullanildigr ve dar kapsamli tanilama sistemlerinin var

oldugu da belirtilmistir.
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Zirkelbach (2011), Amerika’da fen alaninda istiin yetenekliligi tanilamada
standart bir modelin olmamasindan yola c¢ikarak bir calisma yapmak isteyen
arastirmact {stiin yetenekli Ogrencilerin tanilanmasi i¢in Ogretmenler tarafindan
doldurulacak tanilama formlar1 gelistirmeyi amaglamigtir. Tanilamanin bir pargasi
olan bu formlar Hidi ve Renninger (2006)’in, dort asamali modeline gore
tasarlanmigtir. 26 6gretmen ve 1392 Ogrencinin yer aldigi calismada formlarin
gecerliligini ve dogrulugunu onaylamak i¢in ilkégretim Ogrencilerine “lowa Test of
Basic Skills Test” nin fen kismi1 da uygulanmustir. Ogrenci basar1 puanlarinin da dahil
edildigi aragtirmada tiim veri toplama araglari arasinda .87’lik uyum, Ogretmen
tanilama formu ve diger veri toplama araglarinin da fen alaninda iistiin yeteneklileri

belirlemede kullanilabilecegi saptanmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, veri toplama araglari, uygulama,

verilerin ¢oztimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
algi, goriis ve egitim ihtiyaglarin1 belirlemek amaciyla, evren hakkinda genel bir
yargiya varma olanagi saglayan modellerden genel tarama (survey) modeli

kullanilmastir.

Genel tarama modeli, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir

grup Ornek ya da drneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemelerdir (Karasar, 2005).

3.2. Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanin evrenini Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve
Kiiltiir Bakanligy, Ik gretim kademesinde olan 99 ilkdgretim okulu biinyesinde ve 13
anaokulunda 2105-2016 egitim — 6gretim yili ikinci doneminde gorev yapan okul
oncesi Ogretmenleri olusturmustur. Evreni olusturan 68retmen sayisina iliski veriler
KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhii, Ilkdgretim Dairesi Miidiirliigii istatistik
verilerinden alinan bilgiler dogrultusunda toplanmistir.

KKTC’de bulunan ilkégretim kademesinde, ilkogretim okullar1 igerisinde ve
bagimsiz resmi kurum olan anaokullarinda gorev yapan 112 okul dncesi 6gretmeni bu

calismanin evrenini olusturmustur.

Biiyiikoztiirk ve arkadaslari (2008), evreni “Arastirma sorularini cevaplamak
icin gerekli olan verilerin (6l¢limlerin) elde edildigi canli ya da cansiz varliklardan

olusan biiyiik bir grup” olarak agiklamaktadir.
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Arastirmanin baglangicinda planlanan sekilde 112 Ogretmene bilgi formu,
dlgek ve anket dagitilmasina ragmen, 104 dlgek geri gelmistir. Olgegin hatali ya da
eksik doldurulmasi, doldurmak istenmemesi gibi nedenlerden dolayr uygulama 100
okul 6ncesi 6gretmeni ile gergeklestirilmis ve bu 6gretmenlerden 91°1 bayan 9’u erkek

ogretmenden olugsmustur ve toplamda 12 6gretmen evren disi kalmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada verileri elde etmek amaciyla gerekli olan veri toplama araglari
olarak {i¢ bilgi toplama aracina yer verilmistir. Demirok ve Ozcan (2016) tarafindan
gelistirilen a) 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarini belirlemek
icin kullanilan Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Algi Olgegi ve Demirok
(2012), tarafindan gelistirilen b) Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriis Olcegi
ve dgretmenlerin listiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaclari i¢in kullanilan
c) Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim ihtiyaclarim Belirleme Anketi
veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Arastirmaci, kullanilan veri toplama
araclarinin, igerik gecerliligini kontrol etmek icin uzman goriislerine basvurarak
gecerlilik ve giivenirliligin 15 uzman goriisii ile yeterli oldugunu belirtmistir.

Arastirmada kullanilan “Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Algr Olgegi bes
boyuttan ve 34 maddeden olusmaktadir. Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Alg
Olgegindeki boyutlar, “Ogrenme Istekliligi”, “Ifade Etme Ozellikleri”, “Kisisel
Ogzellikleri”, “Ogrenme Ozellikleri”,  ve “Zihinsel Ozellikleri” seklindedir.
Arastirmada likert tipi olarak hazirlanmis Olcekte yer alan her bir madde igin;
“Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle
Katiliyorum” gibi bes kategoriden biriyle cevap almmustir. Ustiin Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Goériis Olgegi ise 31 maddeden olusmaktadir. Arastirmada
kullanilan “Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaclarimi belirleme”
anketi 25 maddeden olusmus ve “Hi¢ Ihtiya¢ Hissetmiyorum, Az Ihtiyag
Hissediyorum ve Cok Ihtiya¢ Hissediyorum” seklinde {iclii likert tipi anket

dogrultusunda cevaplar alinmastir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler istatistik uzmanlarmin goriisleri dikkate
almarak uygun istatiksel teknikler kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica analiz edilen
veriler, tablolar olusturularak aciklanmis ve yorumlanmistir. Arastirmada, Ustiin
Yetenekli Ogrencilere Yénelik Alg1 Olgegi ve Ustiin Yeteneklilere Iliskin Ogretmen
Goriis Olgegi ve Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Ilgili Egitim
Ihtiyaglarina iliskin Gériisleri’nden elde edilen veriler SPSS 23.0 paket programi

kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin, demografik bilgileri aciklanirken, frekans ve yiizdelik
dagilimlar kullanilmis ve yorumlanmistir. Ustiin yeteneklilere iliskin algi, goriis ve
egigim ihtiyaclarinin belirlenmesinin alt faktorlerini agiklarken ise aritmetik ortalama

(X), standart sapma (S), en diisiik ve en yiiksek degerler kullanilmustir.

Aragtirmada okul oOncesi  Ogretmenlerinin  demografik  6zelliklerinin
farkliliklarina gore Ustiin yeteneklilere iliskin yonelik algi 6lgeginden elde edilen
veriler normal dagilim halinde parametrik testlerden olan t-testi kullanilarak analiz
edilmis ve tablo seklinde agiklanmistir. Elde edilen veriler normal dagilim
gostermedigi durumlarda ise parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U ve
Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin demografik  6zelliklerinin
farkliliklarina gore tistiin yeteneklilere iliskin yonelik goriis dlceginden elde edilen
veriler normal dagilim gosterdiklerinde parametrik testlerden t-testi ve tek faktorlii
varyans (One-Way ANOVA) analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmis ve tablo
seklinde agiklanmistir. Elde edilen veriler normal dagilim disinda ise parametrik
olmayan testlerden Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. ANOVA testi sonrasinda
farkliliklar1 belirlemek ig¢in tamamlayici post-hoc analizi olarak Scheffe testi
kullanilmigtir. Analiz verileri tablo haline getirilmis ve yorumlanarak sonuclara
ulasilmustir.

Gruplarin birbirleriyle olan iligkilerinin ya da ortalamalar arasindaki farklarin

anlamlilik testinde 0.05 diizeyi esas alinmistir
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLARI

4.1. Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

4.1.1. Alg1 Olcegine Katilan Katihmcilarin Demografik Ozellikleri:

Bu boliimde, algi olgegi icin arastirma kapsamina aliman okul Oncesi

ogretmenlerinin demografik 6zelliklerine yer verilmistir.

4.1.1.1. Cinsiyet

Aragtirmanin  6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin
cinsiyetlerine yonelik frekans (f) ve yilizdelik (%) dagilimlari Tablo 4’te

sunulmaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Erkek 9 9.0%
Kadin 91 91.0%

Total 100 100.0%

Tablo 4’de goriildiigi gibi okul dncesi 6gretmenlerinin %9’u erkek, %91’
kadindir.

4.1.1.2. Yas Arahg

Aragtirmanin  orneklem grubunu olusturan okul Oncesi Ogretmenlerinin

yaglarma yonelik frekans (f) ve yiizdelik (%) dagilimlar1 Tablo 5’de sunulmaktadir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yas Araligina Gore Dagilimi

Yas Arahg N %
20-30 49 49.0%
31-40 35 35.0%

41 ve lsti 16 16.0%
Total 100 100.0%

Yukaridaki tabloda goriildigii gibi 6gretmenlerin % 49°u (49 Kisi) 20-30 yas
araliginda, % 35’1 (35 Kisi) 31-40 yas aralifinda, % 16’s1 (16 Kisi) 41 ve lstil yas

araliginda oldugu saptanmistir.
4.1.1.3. Mesleki Kidem

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore Dagilhim

Mesleki Kidem N %

1-5 yil 21  21.0%
6-10 yil 12 12.0%
11-15 y1l 35 35.0%
16-20 yil 19  19.0%
21 yil ve tlizeri 13 13.0%
Total 100 100.0%

Arastirmanin drneklem grubunu olusturan okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki

kidemlerine yonelik frekans (f) ve ylizdelik (%) dagilimlar1 Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6’da goriildigii gibi, 6gretmenlerin %21°1 (21 Kisi) 1-5 yil arasinda,
%12’si ( 12 Kisi) 6-10 yil arasinda, %35°1 (35 Kisi) 11-15 yil arasinda, %19’u (19
Kisi) 16-20 yil arasinda ve %13’ (13 Kisi) 21 yil ve iizeri ya da daha uzun siire

mesleki kideme sahiptir.



78

4.1.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Onceden Egitime Katiima Durumlari

Arastirmanin &rneklem grubunu olusturan okul 6ncesi dgretmenlerinin “Ustiin
zekali/yetenekliler ile ilgili daha once herhangi bir egitime katildiniz m1? “ sorusuna

yonelik frekans (f) ve yiizdelik (%) dagilimlar1 Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Onceden Egitime Katilma Durumlar

Onceden Egitim
%
Katilima Durumlar
Evet 61 61.0%
Hayir 39 39.0%
Total 100 100.0%

Tablo 7°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin %61°1 “Ustiin zekali/yetenekliler ile
ilgili daha once herhangi bir egitime katildiniz m1?* sorusuna evet cevabi verirken,

%39’u hayir cevabi vermistir.
4.1.1.5. Program

Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan okul &ncesi 6gretmenleri “Ustiin
zekalilar/yetenekli Ogrenciler i¢in farklt bir program hazirlanmasint Oneriyor
musunuz?” sorusuna yonelik frekans (f) ve ylizdelik (%) dagilimlart Tablo 8’de

sunulmaktadir.

Tablo 8. Program Hazirlama Onerisi

Program N %
Evet 72 72.0%
Hayir 28 28.0%

Total 100 100.0%

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi okul dncesi dgretmenlerinin %72’si “Ustiin
zekalilar/yetenekli 6grenciler i¢in ayr1 bir program hazirlanmasini 6neriyor musunuz?”

sorusuna evet, %28°1 hayir cevabini1 vermistir.
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4.1.1.6. Kaynaklara Ulasim

Arastirmanin &rneklem grubunu olusturan okul dncesi 6gretmenlerinin “Ustiin
zekali/yetenekli 6grenciler ile ilgili kaynaklara nereden ulasirsiniz?” sorusuna yonelik

frekans (f) ve ylizdelik (%) dagilimlar1 Tablo 9°da sunulmaktadir.

Tablo 9. Kullanilan Kaynaklar

Kaynaklara Ulasim N %
Internetten 52 52.0%
Kitaplardan 31 31.0%
Uzmanlardan 17 17.0%

Total 100 100.0%

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi okul ©6ncesi Ogretmenlerinin “Ustiin
zekali/yetenekli Ogrenciler ile ilgili kaynaklara nereden ulasirsiniz?” sorusuna
ogretmenlerin %52’si internetten, %31°1 kitaplardan, %17’si uzmanlardan cevabini

vermistir.

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Algilarna iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere
algilarina iligkin bulgular ve yorumlar sirasiyla agiklanmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Algi Olgegi’ nin ortalama ve

standart sapma degerleri tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Algilarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N Min.  Mak. X S

1.Gerek kendilerine gerekse gevrelerinde yasanan olaylara karsi gok 100 2 5 428 712
duyarlidirlar.

2.Sabirhidirlar. 100 2 4 3.66 .655
3 Kendilerinin koyduklari kurallarin gegerli olmasini isterler. 100 2 5 3.97 611
4.Tas, bocek tiirii seyleri toplamay1 severler. 100 3 5 455 592
5.Her seyi milkemmel yapmaya ¢alisirlar. 100 3 5 433 570
6.Cok meraklidirlar. 100 1 5 410 .835
7.Cok giriskendirler. 100 2 5 415 657
8.Farkli fikirlerine, hayallerine saygi duyulmasini isterler. 100 3 5 421 518
9.Mantik yiiriitme yetenekleri oldukca gelismistir. 100 3 5 432 .566
10.Fikirlerinde ayrint1 verirler. 100 3 5 428 552
11.0kuma, yazma gibi 6grenme aktivitelerine karsi ¢ok isteklidirler. 100 2 5 418 744
12.Yagsitlarina oranla fiziksel gelisimleri ileridedir. 100 2 5 3.72  .805
13.Cok soru sorarlar. 100 4 5 433 473
14.Smuf diizeylerinin 1-2 y1l iizerinde kitaplar okumay: severler. 100 4 5 476  .429
15.Rekabeti severler. 100 3 5 3.86 .532
16.Gelismis bir mizah anlayislart vardir. 100 3 5 3.78 504
17.Uretken, agik ayrmtili fikirler sunma yetenegine sahiptirler. 100 2 5 414 711
18.Cabuk 6grenir kolay hatirlarlar. 100 2 5 422 690
19.Fiziksel enerji seviyeleri yiiksektir. 100 3 5 3.88 456
20.Hayali arkadaslar yaratacak kadar kuvvetli bir hayal giiciine 100 3 5 411 447
sahiptirler.

21.Duygular1 ¢ok ¢abuk incinebilecek kadar ¢ok hassastirlar. 100 3 5 3.80 .586
22.Bagkalarinin emri altina girmeyi sevmezler. 100 3 5 412 433
23.Grup igerisinde lider olarak yer alirlar. 100 3 5 432 566
24.Arkadas olarak kendilerinden 2-3 yas ilerde olanlar1 segerler. 100 3 5 3.94 617
25.Miizik, resim, dans, drama gibi alanlarda basar1 gosterirler. 100 2 5 3.94 694
26.Fazla ¢alismaya gerek duymazlar. 100 2 5 405 .672
27.Duyduklarini uzun siire belleklerinde tutup hatirlayabilirler. 100 4 5 420 .402
28.0Okuduklarini uzun siire belleklerinde tutup hatirlayabilirler. 100 3 5 415 479
29.Kendilerine ait orijinal fikirleri vardir. 100 4 5 433 473
30.Var olan kurallar1 sorgulama 6zellikleri vardir. 100 4 5 433 473
31.Dinozor, uzay, rakamlar gibi soyut fikirlere kars1 ilgileri fazladir. 100 3 5 466 .728
32.Zihinsel enerji seviyeleri yiiksektir. 100 3 5 423 617
33.Bulmaca, labirent gibi zihinsel aktivitelerle ugragmayi severler. 100 3 5 476 534
34.Akademik basari i¢in yiiksek yetenege sahiptirler. 100 3 5 423 617
Ortalama 100 297 476 417 037
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Ogrencilere yonelik alg1 sorularinin genel ortalamasi 4.17 ile yiiksek bir deger
ile “katiliyorum” segenegine yakin olugsmustur. Standart sapma degeri ise 0.37’dir. Bu
bulgu, 6zel egitim Ogretmenlerinin {istiin yetenekli Ogrencilere yonelik algilarinin

olumlu yonde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok katildiklart ifadeler, sinif diizeylerinin 1-2
yil {izerinde kitaplar okumay1 sevdikleri (X =4.76, S=.429), bulmaca, labirent gibi
zihinsel aktivitelerle ugrasmayi sevdikleri ( x = 4.76, S=.534), dinozor, uzay, rakamlar
gibi soyut fikirlere kars1 ilgileri fazla olduklaridir (X =4.66, S=.728). Ogretmenlerin en
az katildiklar1 ifadeler sabirli olduklar1 (X =3.66, S=.655), yasitlarna oranla fiziksel
gelisimleri ileride olduklari ( X =3.72, S=.805), gelismis bir mizah anlayislar
olduklaridir (X = 3.78, S=.504).

Tablo 11. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere

Yonelik Algilarinin Betimsel Istatistik Sonuclar

Boyut N Min. Mak. X S
Ogrenme Istekliligi 100 2.56 4.89 4.17 0.46
ifade Etme Ozellikleri 100 2.78 4.78 4.14 0.41
Kisilik Ozellikleri 100 35 45 4.03 0.26
Zihinsel Ozellikleri 100 3 5 4.47 0.56
Ogrenme Ozellikleri 100 3.17 5 4.17 0.43
Genel Ortalama 100 2.97 4.76 4.17 0.37

Tablo 11°de gortldigi gibi okul oncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli
ogrencilere yonelik algilarinin ortalama puani “katiliyorum” ( x = 4.17, S=.37)
siirlart igerisinde belirlenmistir. Bu bulgu, okul Oncesi Ogretmenlerinin {istiin
yetenekli Ogrencilere yonelik algilarinin = olumlu yonde oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.2.1. Okul Oncesi Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Algilarinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi
Okul oncesi 0gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin

cinsiyetlerine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin
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bagimsiz t- testi analizi kullanilmistir. Tablo 12°de 6gretmenlerin istiin yetenekli

ogrencilere yonelik algilariyla ilgili betimsel veriler cinsiyetlerine gore verilmistir.

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Alg1 Genel Ortalama Puanlarimin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

Boyut  Cinsiyet N X S Sd T p Agiklama
Ogrenme  Erkek 9 411 0.00 p>0.05
. 98 -0.43 0.67
Istekliligi Kadin 91 4.18 0.49 Fark anlamsiz
ifade Etme Erkek 9 411 0.00 p>0.05
. 98 -0.23 0.82
Ozellikleri Kadin 91 414 0.43 Fark anlamsiz
Kisilik Erkek 9 4.00 0.00 p>0.05
. 98 -0.34 0.74
Ozellikleri Kadin 91 4.03 0.27 Fark anlamsiz
Zihinsel Erkek 9 4,50 0.00 p>0.05
. 98 0.17 0.87
Ozellikleri Kadin 91 4.47 0.59 Fark anlamsiz
Ogrenme  Erkek 9 4.00 0.00 p>0.05
N 98 -1.21 0.23
Ozellikleri Kadin 91 4.18 0.45 Fark anlamsiz
Genel Erkek 9 412 0.00 p>0.05
98 -0.47 0.64
Puan Kadin 91 4.18 0.39 Fark anlamsiz

Tablo12’de goriildiigii gibi, kadin 6gretmenlerin stiin yetenekli 6grencilerin
‘o6grenme istekliligine’ yonelik algi puanlart ( x =4.18, S=.49) ve erkek 6gretmenlerin
algi puan ortalamalart (X =4.11, S=.00) ‘katiliyorum’ ve ‘kesinlikle’ katiliyorum
siirlar arasinda bulunmugstur. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kadin ve erkek
ogretmenlerin stiin yetenekli Ogrencilerin 6grenme istekliligine yonelik olarak
algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (t= -.43,

p>0.05).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin istiin  yetenekli Ogrencilerin  ‘ifade etme
Ozelliklerine’ iliskin algi puanlar1 ortalamalari ise kadinlar igin (x =4.14, S=.43) ve
erkekler i¢in ise ( x =4.11, S=.00) olarak bulunmustur. Bu boyutta da kadin ve erkek

ogretmenlerin algilari arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (t= -.23, p>0.05).
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Okul 6ncesi 6gretmenlerin tistiin yetenekli 6grencilerin ‘zihinsel 6zelliklerine’
iligkin alg1 puanlari ortalamalar1 ise kadinlar igin (X =4.47, S=.59) ve erkekler i¢in ise
(x =4.50, S=.00) olarak bulunmustur. Yani bu boyutta da kadin ve erkek okul dncesi

ogretmenlerinin algilart arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir (t=.17, p>0.05).

Okul Oncesi Ogretmenlerin  iistiin  yetenekli Ogrencilerin  ‘6grenme
ozelliklerine’ iliskin alg1 puanlar1 ortalamalar1 ise kadinlar i¢in (X =4.18, S=.45) ve
erkekler i¢in ise (X =4.00, S=.00) olarak bulunmustur. Yani bu boyutta da kadin ve
erkek ogretmenlerin algilari arasinda anlamli bir farklilik gorilmemistir (t= -1.21,

p>0.05).

Okul oncesi Ogretmenlerin genel olarak istiin yetenekli 6grencilere yonelik
algilari incelendigi zaman kadin 6gretmenler (x =4.18, S=.39) ile erkek 6gretmenlerin
(x=4.12, S=.00) algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir (t= -.47,
p>0.05). Bu bulgu, 6gretmenlerin cinsiyetlerinin stiin yetenekli 6grencilere yonelik

algilarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

4.2.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik

Algilarimin Yaslarina Gore Karsilastirilmasi

Okul o6ncesi ogretmenlerinin Ustlin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin
yaslarina gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in One
Way ANOVA yapilmistir. Tablo 13’te okul dncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli

ogrencilere yonelik algilariyla ilgili betimsel veriler yaslarina gore verilmistir.



Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Alg1 Genel Ortalama Puanlarimin Yaslarina Gore Karsilastirilmasi

Boyut Yas N X S p Aciklama

20-30 49 4.36 0.32 .000 p<0.05
Ogrenme 31-40 35 3.94 0.60 Fark anlaml
Istekliligi 41 ve tistii 16 4.13 0.19

Total 100 4,17 0.46

20-30 49 4.33 0.22 .000 p<0.05
ifade Etme 31-40 35 4.00 0.55 Fark anlaml
Ozellikleri 41 ve iistii 16 3.88 0.10

Total 100 414 0.41

20-30 49 4.04 0.18 422 p>0.05
Kisilik 31-40 3B 3.99 0.26 Fark
Ozellikleri 41 ve iistii 16 4.08 0.43 anlamsiz

Total 100 4.03 0.26

20-30 49 4,74 0.25 .000 p<0.05
Zihinsel 31-40 35 4.25 0.63 Fark anlamli
Ozellikleri 41 ve iistii 16 4.11 0.69

Total 100 4.47 0.56

20-30 49 4.29 0.42 .009 p<0.05
Ogrenme 31-40 35 4.00 047 Fark anlamli
Ozellikleri 41 veiisti 16 4.18 0.28

Toplam 100 4.17 0.43

20-30 49 4.33 0.23 .000 p<0.05
Genel Puan 31-40 35 4.01 0.48 Fark anlaml

41 ve tistii 16 4.06 0.22

Total 100 4.17 0.37

Tablo 13’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin istiin yetenekli Ogrencilerin

‘0grenme istekliligi’ boyutundaki algilari arasinda yaslarina gore anlamli bir farklilik

bulunmustur (F=9.592, p<0.05). Scheffe testi sonucu 20-30 yas grubu §gretmenlerin

algilarinin  31-40 yas grubu Ogretmenlerden anlamli derecede yiiksek oldugu

bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerinin Uistlin yetenekli 6grencilerin ‘ifade etme o6zellikleri’
boyutundaki algilar1 arasinda da yaslarina gore anlamli bir farklilhik bulunmustur
(F=13.386, p<0.05). Scheffe testi sonucu 20-30 yas grubu Ogretmenlerin algilarinin
31-40 yas grubu ve 41 ve Ustli yas grubu Ogretmenlerden anlamli derecede yiiksek

oldugu bulunmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilerin ‘kisilik 6zelliklerine’

yonelik algilar1 arasinda yaslaria goére anlamli bir farklilik bulunmamastir (F=8.771,

p>0.05).
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilerin ‘zihinsel 6zellikleri’
boyutundaki algilar1 arasinda yaslarina gore anlamli bir farklihk bulunmustur
(F=15.395, p<0.05). Scheffe testi sonucu 20-30 yas grubu Ogretmenlerin algilarinin
31-40 yas grubu ve 41 ve Ustli yas grubu Ogretmenlerden anlamli derecede yliksek
oldugu bulunmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilerin ‘6grenme 6zellikleri’
boyutundaki algilar1 arasinda da yaslarina gore anlamli bir farklililk bulunmustur
(F=4.921, p<0.05). Scheffe testi sonucu 20-30 yas grubu 6gretmenlerin algilarinin, 31-
40 yas grubu 6gretmenlerden anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Genel olarak okul oncesi 6gretmenlerin {istlin yetenekli dgrencilere yonelik
algilar1 arasinda da yaslarina gore anlamli bir farklilik bulunmustur (F=9.914, p<0.05).
Scheffe testi sonucu 20-30 yas grubu Ogretmenlerin algilarinin, 31-40 yas grubu

ogretmenlerden anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

4.2.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Algilarimin Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastirilmasi

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin
mesleki kidemlerine gére anlamhi bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek
icin One Way ANOVA yapilmigtir. Tablo 14’te d6gretmenlerin yaslarina gore tistiin

yetenekli 6grencilere yonelik algilariyla ilgili betimsel veriler verilmistir.



Tablo 14. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Alg

Genel Ortalama Mesleki Kidemlerine Gore Puanlarimin Karsilastirilmasi

Boyut N X S df F p Aciklama
1-5yil 21 444  0.39
Ogrenme Istekliligi 6-10 yil 12 447 025
11-15 yil 35 413 0.06 p<0.05
4 8.047 .000 Fark
16-20 yil 19 380 080 anlamls
21 y1l ve iizeri 13 414 021
Total 100 417  0.46
1-5 yil 21 430 023
ifade Etme
Ozellikleri 6-10 y1l 12 456 0.00 1005
11-15 y1l 35 415 013 4 10324 .000 Fark
16-20 y1l 19 389 0.74 anlaml
21 yil ve {izeri 13 3.85 0.06
Total 100 4.14 0.41
1-5 yil 21 393 008
Kisilik Ozellikleri 6-10 y1l 12 421 0.23
11-15 yil 35 403 0.09 p<0.05
4 2538 .045 Fark
16-20 yil 19 399 036 anlamli
21 yil ve {izeri 13 4.08 0.48
Total 100 403 0.26
1-5 yil 21 471 025
Zihinsel Ozellikleri 6-10 y1l 12 5.00 0.00
11-15 yil 35 454 014 p<0.05
4 15.843 .000 Fark
16-20 yil 19 386 0.83 anlamls
21 y1l ve iizeri 13 429 059
Total 100 447  0.56
1-5 yil 21 443 051
Ogrenme
v 6-10 yil 12 438 0.38
p<0.05
16-20 y1l 19 4.02 0.65 anlaml
21 yil ve tizeri 13 418 0.29
Total 100 417 043
1-5y1l 21 434  0.27
Genel Puan 6-10 yil 12 449  0.09
11-15 yil 35 415  0.09 4 8029 000 pEO-gS
. : ar
16-20 yil 19 390 0.65 anlamly

21 yil ve tizeri 13 407 0.24
Total 100 417 0.37
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Tablo 14’te goruldugii gibi, okul Oncesi Ogretmenlerinin istiin yetenekli
ogrencilerin ‘6grenme istekliligi’ boyutundaki algilari arasinda mesleki kidemlerine
gore anlamli bir farklilik bulunmustur (F=8.047, p<0,05). Scheffe testi sonucu 16-20
yil kideme sahip Ogretmenlerin algilarinin, 1-5 yil ve 6-10 yil kideme sahip
ogretmenlerden anlamli derecede diisiik oldugu bulunmustur.

Okul oncesi Ogretmenlerinin stiin  yetenekli Ogrencilerin ‘ifade etme
ozellikleri’ boyutundaki algilar1 arasinda da mesleki kidemlerine gére anlamli bir
farklilik bulunmustur (F=10.324, p<0.05). Scheffe testi sonucu 6-10 y1l kideme sahip
ogretmenlerin algilarinin, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve {lizeri kideme sahip
ogretmenlerden anlamli derecede yiiksek oldugu, 1-5 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin
algilarinin, 16-20 y1l ve 21 yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerden anlamli derecede
yiiksek oldugu bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerinin Ustiin yetenekli 6grencilerin ‘kisilik 6zellikleri’
boyutundaki algilar1 arasinda da mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur (F=2.538, p<0.05). 6 velO yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin
algilarinin diger 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli dgrencilerin ‘zihinsel 6zellikleri’
boyutundaki algilari arasinda da mesleki kidemlerine goére anlamli bir farklilik
bulunmustur (F=15.843, p<0.05). Scheffe testi sonucu 16-20 yil kideme sahip
ogretmenlerin 1-5 yil, 6-10 yil ve 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerden anlaml
derecede diisiik oldugu, 6-10 yil kideme sahip dgretmenlerin algilarinin, 21 yil ve
izeri kideme sahip olan 6gretmenlerden anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin ‘6grenme 6zellikleri’
boyutundaki algilar1 arasinda da mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur (F=4.894, p<0.05). Scheffe testi sonucu 1-5 yil kideme sahip
ogretmenlerin algilarinin 11-15 y1l ve 16-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerden
anlaml derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Genel olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere yonelik
algilart arasinda da mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik bulunmustur
(F=8.029, p<0.05). Scheffe testi sonucu 6-10 yil kideme sahip &gretmenlerin

algilarmin, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve iizeri kideme sahip O6gretmenlerden
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anlamli derecede yiiksek oldugu, 1-5 y1l kideme sahip d6gretmenlerin algilarinin, 16-20

yil kideme sahip 6gretmenlerden anlamli derecede yliksek oldugu bulunmustur.

4.2.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Yonelik Bir
Egitime Katiip Katilmama Durumlarina Gére Ustiin Yetenekli Ogrencilere

Yonelik Algilarimin Karsilastirilmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik egitime katilim
katilmama durumlarina gore iistiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin anlamli
bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in bagimsiz t- testi analizi
kullanilmistir. Tablo 15°de okul Oncesi 6gretmenlerinin egitime katilip katilmama
durumuna gore Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik algilariyla ilgili betimsel veriler

verilmistir.

Tablo 15. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yeteneklilerin Egitimine
Yonelik Bir Egitime Katiip Katilmama Durumlarina Gére Ustiin Yetenekli

(")grencilere Yonelik Alg1 Genel Ortalama Puanlarinin Karsilastirilmasi

Egitime -
Boyut N X S Sd T p Aciklama
Katihm
Ogrenme Evet 61 431 0.30 p<0.05
. 98 3.83 0.00
Istekliligi Hayr 39  3.97 0.59 Fark anlaml1
ifade Etme Evet 61 4.29 0.22 p<0.05
) 98 4.97 0.00
Ozellikleri Hayr 39 391 0.52 Fark anlaml
Kisilik Evet 61 4.03 0.16 p>0.05
. 98 0.21 0.83
Ozellikleri Hayrr 39  4.02 0.37 Fark anlamsiz
Zihinsel Evet 61 470 0.25 p<0.05
. 98 5.85 0.00
Ozellikleri Hayr 39 4.12 0.71 Fark anlaml1
Ogrenme Evet 61 4.23 0.39 p<0.05
) 98 1.83 0.07
Ozellikleri Hayrr 39  4.07 0.49 Fark anlaml
Evet 61 4.29 0.22 p<0.05
Genel Puan 98 4.10 0.00

Hayir 39 4.00 0.48 Fark anlamli




89

Tablo 15°de gorildigi gibi, daha oOnceden egitime katildigini belirten
Ogretmenlerin Ustiin yetenekli Ogrencilerin ‘0grenme istekliligine’ yonelik algi
puanlar1 daha once egitime katildigini belirten 6gretmenler igin ( x =4.31 S=.30) ve
daha onceden egitime katilmadigini belirten §gretmenlerinin algr puan ortalamalari
(x =3.97, S=.59) olarak bulunmustur. Bu boyutta daha 6nceden egitime katilan ve
katilmayan ogretmenlerin algilari arasinda anlamli bir farklilik goriilmustiir (t= 3.83,
p<0.05). Egitime katildigimi belirten O6gretmenlerin istiin yetenekli 6grencilerin

‘0grenme istekliligi’ boyutundaki algilar1 katilmayanlardan daha yiiksektir.

Okul oOncesi Ogretmenlerin stiin  yetenekli Ogrencilerin  ‘ifade etme
ozelliklerine’ iliskin algi puanlar1 ortalamalar1 ise daha dnceden egitime katildigini
belirten 6gretmenler igin (X =4.29, S=.22) ve daha onceden egitime katilmadigini
belirten igin ise (X =3.91, S=.52) olarak bulunmustur. Bu boyutta da daha onceden
egitime katilan ve katilmayan 6gretmenlerin algilari arasinda anlamli bir farklilik
gorilmistir (t= 4.97, p<0.05). Egitime katildigini belirten 6gretmenlerin {istiin
yetenekli 6grencilerin ‘ifade etme ozellikleri’ boyutundaki algilar1 katilmayanlardan

daha ytiksektir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin istiin yetenekli 6grencilerin kisilik 6zelliklerine
iliskin algi puanlar1 ortalamalar1 ise daha Onceden egitime katildigini1 belirten
ogretmenler igin ( X =4.03, S=.16) ve daha Onceden egitime katilmadigini belirten
icin ise (x =4.02, S=.37) olarak bulunmustur. Bu boyutta da daha 6nceden egitime
katilan ve katilmayan Ogretmenlerin algilar1 arasinda anlamli bir farklilhik
goriilmemistir (t= 0.21, p>0.05).

Okul oncesi 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencilerin zihinsel dzelliklerine
iliskin algi puanlari ortalamalar1 ise daha Onceden egitime katildigini belirten
ogretmenler i¢in (X =4.70, S=.25) ve daha onceden egitime katilmadigin1 belirten
icin ise (X =4.12, S=.71) olarak bulunmustur. Bu boyutta da daha 6nceden egitime
katilan ve katilmayan 6gretmenlerin algilari arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir
(t=5.85, p<0.05). Egitime katildigin1 belirten Ogretmenlerin istiin  yetenekli
ogrencilerin ‘zihinsel Ozellikleri” boyutundaki algilar1 katilmayanlardan daha

yiiksektir.
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Okul dncesi 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine
iliskin algi puanlar1 ortalamalar1 ise daha Onceden egitime katildigini belirten
ogretmenler i¢in (X =4.23, S=.39) ve daha Onceden egitime katilmadigini belirten
icin ise (X =4.07, S=.49) olarak bulunmustur. Bu boyutta da daha onceden egitime
katilan ve katilmayan 6gretmenlerin algilart arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir
(t=1.83, p<0.05). Egitime katildigin1 belirten Ogretmenlerin istiin  yetenekli
ogrencilerin  ‘0grenme Ozellikleri’ boyutundaki algilar1 katilmayanlardan daha

yiiksektir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere iligkin toplam algi
puanlari ortalamalar1 ise daha 6nceden egitime katildigini belirten dgretmenler i¢in
(x =4.29, S=.22) ve daha onceden egitime katilmadigini belirten igin ise ( x =4.00,
S=.48) olarak bulunmustur. Bu boyutta da daha oOnceden egitime katilan ve
katilmayan 6gretmenlerin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik gorilmiistiir (t= 4.10,
p<0.05). Egitime katildigin1 belirten Ogretmenlerin istiin yetenekli 6grencilere

yonelik algilar1 katilmayanlardan daha yiiksektir.

4.25. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Algilarinin ~ Farkhh  Program  Uygulamip  Uygulanmamasmin  Gereklilik
Durumlarina Gore Algilarinin Karsilastirilmasi

Okul oncesi 6gretmenlerin istiin yetenekli 6grenciler i¢in farkli bir program
uygulanip uygulanmamasint savunan Ogretmenlerin {stiin yetenekli 6grencilere
yonelik algilarimin anlamhi bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin

bagimsiz t- testi analizi kullanilmistir.

Tablo 16°da istiin yetenekli Ogrenciler icin farkli bir program uygulanip
uygulanmamasini savunan okul Oncesi Ogretmenlerinin algilarini karsilastirilma

sonuglari ile ilgili betimsel veriler verilmistir.
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Tablo 16. Ustiin Yetenekli égrenci!ere Farkl Bir Program Uygulanip
Uygulanmamasim1 Savunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Algilarinin

Karsilastirilmasi
Ayr _
Boyut Program N X S Sd T p Aciklama
Onerisi
o Evet 72 4.23 0.46
Ogrenme 98 177 008 p>0.05
Istekliligi Hay1r 28 4.04 0.45 Fark anlamsiz
ifade Etme Evet 72 4.18 0.40 98 163 041 p>0.05
Ozellikleri Hayir 28 4.04 0.41 ' ' Fark anlamsiz
- Evet 72 4.02 0.27
Kisilik 98 -032 075 p>0.05
Ozellikleri Hayir 28 4.04 0.23 Fark anlamsiz
Zihinsel Evet 72 455 053 o L. oo p<0.05
Ozellikleri Hayir 28 4.27 0.60 ' ' Fark anlaml
. Evet 72 4.21 0.45
Ogrenme 98 155 0.13 p>0.05
Ozellikleri Hayir 28 4.06 0.38 Fark anlamsiz
Evet 72 4.21 0.37
Genel Puan 98 176 008 p>0.05
Hayir 28 4.07 0.36 Fark anlamsiz

Tablo 16°da goriildigii gibi, 6gretmenlerin iistin yetenekli Ggrencilerin
‘ogrenme istekliligine’ iligkin algi puanlar1 ortalamalari, Gstiin yetenekli 6grencilere
farkli bir program Onerilmesini destekleyen dgretmenler ic¢in ( x =4.23, S=.46) ve
desteklemeyenler igin ise (X =4.04, S=.45) olarak bulunmustur. Ustiin yetenekli
ogrencilere farkli bir program Onerilmesini destekleyen ve desteklemeyen
ogretmenlerin 0grencilerin dgrenme istekliligine yonelik algilari arasinda anlamli bir
farklilik gérillmemistir (t= 1.77, p>0.05).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin stiin yetenekli 6grencilerin ‘kisilik 6zelliklerine’
iliskin alg1 puanlar1 ortalamalari, iistiin yetenekli ogrencilere farkli bir program
onerilmesini destekleyen 6gretmenler icin ( x =4.02, S=.27) ve desteklemeyenler igin
ise (X =4.04, S=.23) olarak bulunmustur. Ustiin yetenekli &grencilere farkli bir
program Onerilmesini destekleyen ve desteklemeyen Ogretmenlerin Ogrencilerin
ogrenme kisilik ozelliklerine yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir (t=-0.32, p>0.05).
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Okul dncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilerin zihinsel 6zelliklerine
iliskin alg1 puanlar1 ortalamalar, iistiin yetenekli Ogrencilere farkli bir program
Onerilmesini destekleyen 6gretmenler i¢in (X =4.55, S=.53) ve desteklemeyenler i¢in ise
(X =4.27, S=.60) olarak bulunmustur. Ustiin yetenekli 6grencilere farkli bir program
onerilmesini destekleyen ve desteklemeyen dgretmenlerin dgrencilerin 6grenme kisilik
Ozelliklerine yonelik algilar1 arasinda anlamh bir farklilik gorilmiistir (t= 2.30,
p>0.05).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin stiin yetenekli 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine
iligkin alg1 puanlar1 ortalamalari, iistiin yetenekli Ogrencilere farkli bir program
onerilmesini destekleyen 6gretmenler i¢in (x =4.21, S=.45) ve desteklemeyenler igin ise
(X =4.06, S=.38) olarak bulunmustur. Ustiin yetenekli 6grencilere farkli bir program
Onerilmesini destekleyen ve desteklemeyen Ogretmenlerin Ogrencilerin  6grenme
Ozelliklerine yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (t= 0.13,
p>0.05). Ustiin yetenekli &grencilere farkli bir program o6nerilmesini destekleyen
Ogretmenlerin algilari, desteklemeyen dgretmenlerin algilarindan daha yiiksektir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilerin toplam algi puanlari
ortalamalari, iistiin yetenekli 6grencilere farkli bir program 6nerilmesini destekleyen
ogretmenler igin (X =4.21, S=.37) ve desteklemeyenler icin ise (X =4.07, S=.36)
olarak bulunmustur. Ustiin yetenekli &grencilere farkli bir program &nerilmesini
destekleyen ve desteklemeyen Ogretmenlerin Ogrencilerin genel algilar1 arasinda

anlaml bir farklilik gériillmemistir (t= 1.76, p>0.05).

4.2.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Tlgili
Kaynaklara Nereden Ulastiklar: ile Ustiin Yetenekli Ogrencileri Algilamalarinin
Karsilastirilmasi

Okul oncesi oOgretmenlerinin kaynaklara hangi yontemleri kullanlarak
ulastiklar ile ilgili iistiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigimi belirlemek igin One Way ANOVA yapilmistir. Tablo
17°de Ogretmenlerin kaynaklara nereden ulastiklarina gore iistiin  yetenekli

ogrencilere yonelik algilariyla ilgili betimsel veriler verilmistir.
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Tablo 17. Okul Oncesi‘-ogretmenlerinin Kaynaklara Nereden Ulastiklarina
Gore Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Alg1 Genel Ortalama Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Boyut N X S df F P Aciklama
Internetten 52 4.34  0.32
Ogrenme Kitaplardan 31 392 064 p<0.05
Istekliligi Uzmanfardan 17 412 019 2 oot 0000 ko anlamb
Total 100 4.17 0.46
Internetten 52 4.32 0.22
ifade Etme Kitaplardan 31 3.90 0.58 p<0.05
Ozellikleri Uzmanlardan 17 3.99 0.11 2 12.730 0.000 Fark anlamli
Total 100 414 041
Internetten 52  4.04 0.18
--Kis,ﬂik. Kitaplardan 31 3.98 0.27 > 794 455 p>0.05
Ozellikleri Uzmanlardan 17 408 042 Fark anlamsiz
Total 100 4.03 0.26
Internetten 52 473  0.25
“Zlhl.nsel. Kitaplardan 31  4.04 0.72 > 16.584 0.000 p<0.05
Ogzellikleri Uzmanlardan 17 427 0.62 Fark anlaml1
Total 100 447 0.56
Internetten 52 427 0.1
.(_)gre.nme. Kitaplardan 31  3.99  0.50 5 4116 0019 p<0.05
Ogzellikleri Uzmanlardan 17 417 028 Fark anlaml
Total 100 4.17 043
Internetten 52 431 0.23
Genel Puan Kitaplardan 31  4.00 0.51 5 9.405 0.000 p<0.05
Uzmanlardan 17  4.05 0.22 Fark anlaml
Total 100 4.17 037

Tablo 17°de goriildiigii gibi, okul 6ncesi dgretmenlerinin istiin yeteneklilerle
ilgili bilgiye ulasmada ne tiir kaynak kullanma ydntemlerine goére listiin yetenekli
ogrencilerin ‘Ogrenme istekliligi’ boyutuna yonelik algilar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur (F=9.314, p<0,05). Scheffe testi sonucu internetten cevabi veren
ogretmenlerin  algilarmin, ( X =4.34, S=.32), kitaplardan cevabin1 veren

ogretmenlerden (X =3.92, S=.64) anlaml1 derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Ustiin
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yeteneklilerle ilgi bilgiye internetten ulasan 6gretmenlerin algilarinin, kitaptan ulagan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istiin yeteneklilerle ilgi bilgiye ulasmada kaynak
tiirlerine gore iistiin yetenekli 6grencilerin ‘ifade etme 6zellikleri’ boyutundaki algilart
arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur (F=12.970, p<0,05). Scheffe testi sonucu
internetten cevabi veren dgretmenlerin algilarmin (x =4.32, S=.18), kitaptan ulasan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (X =3.90, S=.27).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin kaynaklara ulagsma yoOntemlerine gore iistiin
yetenekli 0grencilerin ‘kisilik 6zellikleri’ boyutundaki algilar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamustir (F=.794, p>0,05).

Okul oncesi 6gretmenlerinin Ustiin yeteneklilerle ilgi bilgiye ulagsma kaynak
tiirlerine gore ustiin yetenekli 6grencilerin ‘zihinsel 6zellikleri’ boyutundaki algilari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (F=16.584, p<0,05). Scheffe testi sonucu
internetten cevabi veren 0gretmenlerin algilarimin (X =4.73, S=.25), kitaptan ulagan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (X =4.04, S=.72).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerle ilgi bilgiye ulasma kaynak
tirlerine gore iistiin yetenekli 6grencilerin ‘6grenme O6zellikleri’ boyutundaki algilari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (F=4.116, p<0,05). Scheffe testi sonucu
internetten cevabi veren Ogretmenlerin algilarinin (X =4.27, S=.41) kitaptan ulasan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (X =3.99, S=.52).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerle ilgi bilgiye ulasma kaynak
tiirlerine gore iistiin yetenekli 6grencilerin genel algilar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (F=9.405, p<0,05). Scheffe testi sonucu internetten cevabi veren grubun
ortalamasmin diger gruplarin ortalamasindan anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur.

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik

Gériislerine iliskin Bulgular

Bu baglik altinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere
goriislerine iliskin bulgular ve yorumlar sirasiyla agiklanmigtir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriis

Olgegi’ne iliskin betimsel istatistiksel sonuglar1 ise tablo 18°de verilmistir.
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Tablo 18. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriislerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriisleri N Min Mak X S
1.Egitim programlari {istiin zekali/yetenekli bireylerin ihtiyaclarini

Kargilayabilir. 100 1 4 214 752
2.Normal sinif ortamlarinda iistiin zekali/yeteneklilerle egitim

verilmesinde bir sakinca yoktur. 100 ! 4 313 781
3.Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesi igin 6zel egitim programlan 100 4 5 4.26 441
hazirlanmalidir. ' '
4.Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesinde huzurlu, emin, sicak bir 100 3 5 4.09 570
aile ortami gerekmektedir. ' '
5.Smif 6gretmenleri iistiin zekali 6grencilere yonelik ek 6grenim tasarimi

hazirlamalidir. 100 4 5 4.38 488
6.Ustiinlerin siiratine uygun problem ¢dzme teknigi gerektiren ddevler 100 3 5 429 537
verilmelidir. ' '
7.0gretmenler iistiinlere egitim verirken daha ¢ok, gézlem, deney, proje

gibi yontemler kullanilmalidir. 100 4 5 433 473
8.Egitim sistemimizde istiinlerle ilgili ayr1 farklilastirilmis egitim

programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. ) 100 4 5 4.28 451
9.Ustiinlere yonelik bakanlik biinyesinde BILSEM agilmalidir. 100 4 5 421 409
10.Ustiin zekalilar i¢in 6zel siniflar agilmalidir. 100 3 5 3.87 442
11.Ustiinlerle ilgili 6gretmen yetistiren fakiiltelerde ders konulmalidir. 100 4 5 4.81 394
12.Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti egitim politikasi icerisinde iistiinler de

yer almalidir. 100 4 5 433 473
13.Ustiinler icin gerekirse 6zel donanimli okullar agilmalidir. 100 3 5 416  .487
14.Ustiin zekali/yeteneklilere ayni konuda tekrara dayanan uzun édevler

verilmesi dogru degildir. 100 3 5 alr  4rs
15.Smifta onlara degil, diger arkadaslarina yanit vermede 6ncelik 100 2 4 357 769
taninmali, derse karst sevkleri kirtlmamalidir. ' '
16.[:,:Tsti'm oldugu fark edilen 6grencilere rutin gorevler verilmemelidir. 100 2 5 343 946
17.Ustiinlerin uygulanmasi pratik olmayan ya da heniiz olas1 ériilmeyen

yaratici, aligilmamis diisiinceleri dinlenmelidir. 100 3 5 413 442
18.0kul zamaninin bir boliimiinde arkadaslarina konulart 6grenmelerinde

yardimc1 olmalari istenmemelidir. 100 1 5 319 1331
19.0gretmenler iistiin 6grencinin basarisini, smif arkadaslarmin basari 100 2 5 337 1.368
seviyesi ile degil kendi 6grenme giicii ve hizi ile karsilagtirilmalidir. ' '
20.Daha zor sorular sorarak, yeni diigiinceler gelistirmelerini isteyerek,

cocuklarin zekalarinin 6zellikle yaratict yanimi gelistirmelerine firsat 100 4 5 440 492
taninmalidir.

21.0gretmenler siirekli kendilerini yenilemelidir. 100 5 450 503
22.Akademik konular i¢in resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin

ihmal edilmesinden kaginilmalidir. 100 4 5 4.50 503
23.1leri 6grenim igin en uygun yolun segilmesinde uzmanlarla igbirligi

yapmalar1 i¢in 6grenciler yonlendirilmelidir. 100 4 5 445 500
24 Egitim Bakanligmin hazirladig1 programda iistiinlere yonelik igerikler 100 1 4 251 1.059
yer almaktadir. ' '
25.0kul denetmenlerinden iistiinlere yonelik goriigleri de almmalidir. 100 3 5 4.04 530
26.Mevcut sistem igerisinde iistiinlere yonelik derslikler agilmalidir. 100 3 5 399 301
27.Ustiin Z“ekéh/lyetenekli ¢ocuklar1 yonlendirebilecegimiz kurum veya 100 1 4 136 835
dernekler tilkemizde mevcuttur

28.Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin aileleri ile 6gretmenler diyalog 100 4 5 428 451
kurmalidir.

29.Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin aileleri ile okul idareleri diyalog 100 4 5 433 473
kurmalidir.

30.Ustiin zekah gocuklara yénelik dersler tasarlanmalidir. 100 4 5 481 394
31 .Ust.i.in z‘ekgll/yeten.ek.ll oldugu .di.isiiniilen ogrencilerle ilgili 6gretmenler 100 4 5 433 473
okul yonetimine de bilgi verilmelidir.

Ortalama 3.92 .216
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin {istiin yeteneklilere yonelik goriislerinin genel
ortalamas1 ( x =3.92, S=.216), “katiliyorum” degerleri arasinda bulunmustur.
Ogretmenlerin en ¢ok katildiklar1 ifadeler, iistiin zekali ¢ocuklara yonelik dersler
tasarlanmalidir ( x =4.81, S=.394), istiinlerle ilgili 6gretmen yetistiren fakiiltelerde
ders konulmalidir ( x =4.81, S=.394) ve 6gretmenler siirekli kendilerini yenilemelidir
(X =4.50, S=.503). Ogretmenlerin en az katildiklar1 ifadeler ise; {istiin zekali/yetenekli
cocuklar1 yonlendirebilecegimiz kurum veya dernekler iilkemizde mevcuttur ( x =1,36,
S=0.835), egitim programlar iistiin yetenekli bireylerin ihtiyaclarini karsilayabilir (X
=2.14, S=.752) ve egitim bakanhiginin hazirladigi programda iistiinlere yonelik
icerikler yer almaktadir (x = 2.51, S=1.059) maddelerinden olusmaktadir.

4.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Goriislerinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirnlmasi

Okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore istiin yetenekli dgrencilere
yonelik goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin
bagimsiz t- testi analizi kullanilmigtir. Tablo 19°da okul 6ncesi Ogretmenlerinin
cinsiyetlerine gore istiin yetenekli 6grencilere yonelik goriisleriyle ilgili betimsel
veriler verilmistir.

Tablo 19. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Goriis Genel Ortalama Puanlarimin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X S Sd T P Aciklama
- Erkek 9 3.77 0.00 p<0.05
UYOG 98 -2.22 0.03

Kadm 91 3.94 0.22 Fark anlamli

Tablo 19’da goriildigi gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel olarak {istiin
yetenekli Ogrencilere yonelik goriisleri incelendigi zaman kadin Ogretmenler
(x =3.94, S=22) ile erkek okul oncesi 6gretmenlerinin ( X =3.77, S=.00) algilar
arasinda anlaml bir farklilik oldugu saptanmustir (t= -2.22, p<0.05). Bu bulgu, kadin
ogretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik goriislerinin, erkek 6gretmenlerden

daha olumlu oldugunu gostermektedir.
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4.3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Goriislerinin Yaslarina Gore Karsilastirmasi

Okul oncesi Ogretmenlerinin yaslarina gore istiin yetenekli ogrencilere
yonelik goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
One Way ANOVA yapilmistir. Tablo 20°de okul oncesi 6gretmenlerinin yaslarina
gore Ustlin yetenekli Ogrencilere yonelik goriisleriyle ilgili betimsel veriler

verilmistir.

Tablo 20. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Goriis Genel Ortalama Puanlarimin Yaslarmma Gore Karsilastirilmasi

Yas N X S df F p Aciklama
20-30 49 3.93 0.16

31-40 35 3.98 0.27 2 6.885 0.002 p<0.05

41 ve iistii 16 376 0.14 Fark anlaml

Total 100 3.92 0.22

Tablo 20’de goriildiigii gibi, genel olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaslarina
gore lstlin yetenekli Ogrencilere yoOnelik goriigleri arasinda anlamli bir farklilik

bulunmustur (F=6.885, p<0.05).

Scheffe testi sonucu 41 ve {lstli yas grubu 6gretmenlerin iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik goriislerinin diger yas grubu 6gretmenlerden daha olumsuz oldugu

bulunmustur.

4.3.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Goriislerinin Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastirilmasi

Okul dncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik goriislerinin
mesleki kidemlerine gére anlamh bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek

icin One Way ANOVA yapilmistir.

Tablo 21°de okul oncesi Ogretmenlerinin yaslarina gore tistiin yetenekli

ogrencilere yonelik goriisleriyle ilgili betimsel veriler verilmistir.
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Tablo 21. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriis
Genel Ortalama Puanlarmin Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastirilmasi

Mesleki Kidem N X S df F P Ac¢iklama
1-5 yil 21 393 0.8

6-10 yil 12 408 003

11-15 y1l 35 3.84 0.09 13.2 p<0.05
16-20 yil 19 411 032 4 28 0.00 Fark anlaml
21 y1l ve iizeri 13 3.73 012

Total 100 3.92 0.22

Tablo 21’de goriildiigii gibi genel olarak okul Oncesi 6gretmenlerinin istiin
yetenekli 6grencilere yonelik goriisleri arasinda da mesleki kidemlerine gore anlamli

bir farklilik bulunmustur (F=13.228, p<0.05).

Scheffe testi sonucu 16-20 yil kideme sahip Ogretmenlerin iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik goriislerinin, 1-5 yil, 11-15 y1l ve 21 yil ve {izeri kideme sahip
ogretmenlerden anlamli olumlu oldugu, 21 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin
goriislerinin 1-5 yil ve 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerden daha olumsuz oldugu

bulunmustur.

4.3.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yeteneklilerle Ile Tlgili Bir Egitime
Katiip Katilmama Durumlarina Gére Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Goriislerinin Karsilagtirilmasi

Okul oncesi dgretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik bir egitime
katilip katilmama durumlarina gore iistlin yetenekli 6grencilere yonelik goriislerinin
anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin bagimsiz t- testi

analizi kullanilmustir.

Tablo 22°de okul oncesi dgretmenlerinin istiin zeka ile ilgili bir egitime
katilip katilmama durumuna gore iistiin yetenekli 6grencilere yonelik goriisleriyle

ilgili betimsel veriler verilmistir.
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Tablo 22. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Zeka Ile Tlgili Bir Egitime
Katihp Katilmama Durumlarina Goére Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik

Goriis Genel Ortalama Puanlarinin Karsilastirilmasi

Egitime -

Katihm N X S Sd T p Aciklama
Evet 61 3.93 0.15 p>0.05
Hayir 39 3.92 0.29 9% 0.15 0.88 Fark anlamsiz

Okul dncesi 6gretmenlerinin dstiin yetenekli 6grencilere yonelik goriis puan
ortalamalar1 daha onceden egitime katildigini belirten 6gretmenler igin ( X =3.93,
S=.15) ve daha 6nceden egitime katilmadigini belirten 6gretmenler igin ise (X =3.92,
S=.29) olarak bulunmustur. Bu boyutta da daha oOnceden egitime katilan ve
katilmayan 6gretmenlerin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir. (t=

0.88, p>0.05).

4.3.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Goriislerinin  Farkh Program Uygulanip Uygulanmamasmin Gereklilik
Durumlarima Gore Goriislerinin Karsilastirilmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grenciler igin farkli bir program
uygulanip uygulanmamasini savunan Ogretmenlerin {istlin yetenekli Ogrencilere
yonelik goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in
bagimsiz t- testi analizi kullanilmistir. Tablo 23’de {istiin yetenekli 6grenciler igin
farkli bir program uygulanip uygulanmamasini savunan okul Oncesi 6gretmenlerinin

goriislerinin karsilastirilmasi ile ilgili betimsel veriler verilmistir.

Tablo 23’de {istiin yetenekli Ogrencilere farkli bir program uygulanip
uygulanmamasini savunan okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerinin karsilagtirma
sonuglar1 verilmistir.

Tablo 23. Ustiin Yetenekli Ogrencilere Farkh Bir Program Uygulanip Uygulanmamasini

Savunan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Géoriislerinin Karsilastirmasi

Farkli Program
Onerisi
Evet 72 3.93 0.21 p>0.05

Hay1r 28 3.91 0.24 % 039 069 Fark anlamsiz

N X S Sd T p Ac¢iklama
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Tablo 23’de gorildigi gibi, okul Oncesi Ogretmenlerinin dstiin yetenekli
Ogrencilerin toplam goriis puanlar1 ortalamalari, Ustiin yetenekli 6grencilere farkli bir
program Onerilmesini destekleyen Ogretmenler i¢in ( x =3.93, S=.21) ve
desteklemeyenler igin ise (X =3.91, S=24) olarak bulunmustur. Ustiin yetenekli
ogrencilere farkli bir program Onerilmesini destekleyen ve desteklemeyen
ogretmenlerin 6grencilerin genel algilar1 arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir

(t= 0.39, p>0.05).

4.3.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Tlgili
Kaynaklara Nereden Ulastiklar: ile Ustiin Yetenekli Ogrencileri Goriislerinin

Karsilastirilmasi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin {istiin yeteneklilerle ilgili bilgi kaynaklarina
ulasmak i¢in hangi yontemleri kullandiklari ile ilgili iistiin yetenekli 6grencilere
yonelik goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin
One Way ANOVA yapilmisgtir. Tablo 24’te o6gretmenlerin kaynaklara hangi
yontemlerle ulastiklarma gore istiin yetenekli 6grencilere yonelik algilariyla ilgili
betimsel veriler verilmistir.

Tablo 24. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Kaynaklara Nereden Ulastiklarina Gore Alg1 Genel Ortalama Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Kaynaklara -
Ulasma N X S df F p Aciklama
Internetten 52 3.93 0.16
Kitaplardan 31 3.79 0.15 5 6392 0.002 p<0.05
Uzmanlardan 17 3.99 0.28 Fark anlam
Total 100 3.92 0.22

Tablo 24’te goriildiigli gibi, okul Oncesi 6gretmenlerinin istiin yeteneklilerle
ilgi bilgiye ulasmak i¢in kaynak tiirlerine gore iistiin yetenekli d6grencilerin genel
gortigleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (F=6.392, p<0,05). Scheffe testi
sonucu iistiin yeteneklilerle ilgi bilgiye kitaplardan ulasan okul 6ncesi 08retmenleri
goriislerinin, bilgiye diger kaynak tiirlerinden ulasan 6gretmenlerden daha olumsuz

oldugunu gostermektedir.
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4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim

Ihtiyaclar

Bu baglik altinda, okul oncesi O0gretmenlerinin {istiin yetenekli &grencilere

yonelik egitim ihtiyag¢larina iligkin bulgular ve yorumlar sirastyla agiklanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaci

anketi’ ne iligskin betimsel istatistiksel sonuglari ise tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Egitim Ihtiyaclar1 Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Anket N Min  Mak X S

1.Ustiin zekali /yetenekliler ile ilgili bilgiye ulasmaya 100 2 3 265 479
2.Ustiin zekali /yeteneklileri tespit etmeye 100 1 3 262 .632
3.Ustiin zekali /yeteneklilere uygun dgretim yontemlerini segmeye 100 1 3 267 .620
4.Ustiin zekal /yeteneklilere uygun 6gretim yéntemlerini uygulamaya 100 2 3 275 435
5.Ustiin zekali /yeteneklilere uygun segecegim yaklagimlara 100 2 3 270 461
6.Ustiin zekali /yeteneklilere uygun segtigim yaklasimlari uygulamaya 100 1 3 283 473
7.Ustiin zekali /yeteneklilerle iletisim kurmaya 100 1 3 279 574
8.Ustiin zekalt /yeteneklilere yénelik &gretim hedefleri belirlemeye 100 2 3 291 .288
9.Ustiin zekali /yeteneklilerin aileleri ile iletisim kurmaya 100 1 3 277 510
10.Ustiin zekali /yeteneklilerle normal dgrencilere bir arada egitim 100 1 3 264 628
vermeye ' '
11.Ustiin zekali /yeteneklilerin smiftaki davramislarinin yénetimi ile 100 1 3 274 597
ilgili bilgiye ' '
12.Ustiin zekali /yeteneklilere yonelik dgretim etkinlikleri 100 1 3 278 504
diizenlemeye ' '
13.Ustiin zekal1 / yeteneklilere rehberlik etmeye 100 1 3 283 473
14.Ustiin zekal: /yeteneklilerle normal dgrencilere nasil davranacagim 100

konusunda bilgiye 1 3 213 529
15.Ustiin zekali /yeteneklilerle ilgili uzmanlig1 olan kisilerle iletisim 100 1 3 282 479
kurmaya ' ’
16.Sn1flarinda iistiin zekali /yetenekli 6grencisi olan diger 100

ogretmenlerle iletisim kurmaya 1 3 2.8 .504
17.Sniflarinda iistiin zekali /yetenekli 6grencisi olan diger 100

ogretmenlerle deneyimlerini paylagmaya 1 3 288 433
18.Ustiin zekali / yeteneklilerin gelisim psikolojilerini degerlendirmeye 100 2 3 286 .349
19.Ustiin zekal /yeteneklilerin dgrenme profillerini degerlendirmeye 100 2 3 206 .197
20.Ustiin zekali /yeteneklilere uygun dgrenme ortami yaratmaya 100 1 3 283 473
21.Ustiin zekal /yeteneklilerin 8grenme ihtiyaglarmi belirlemeye 100 2 3 2092 273
22.Ustiin zekali /yeteneklilere aktarilacak igerigin onlarm diizeyine 100

uygunlugunu belirlemeye 2 3 296 197
23.Ustiin zekalt/yeteneklilere uygun 8lgme degerlendirme yapmaya 100 201 .288
24.Ustiin zekali /yeteneklilere uygun 6lgme araglarini segmeye 100 2 3 292 273
25.Ustiin zekali /yeteneklilerin d3retim siirecine uygun materyaller 100 1 3 284 545
segmeye ' )
Ortalama 280 .364
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Tablo 25°de gorildigi gibi, okul Oncesi Ogretmenlerinin dstiin yetenekli
ogrencilerle ilgili genel egitim ihtiyaclar1 aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlart ( x =2.80, S=.364) olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ okul Oncesi
ogretmenlerinin orta diizeyde egitime ihtiyaglarinin oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin  en fazla iistin  zekili/yeteneklilerin ~ dgrenme  profillerini
degerlendirmeye ( x =2.96, S=0.197), iistiin zekali/yeteneklilere aktarilacak igerigin
onlarin diizeyine uygunlugunu belirlemeye ( X =2.96, $=0.197), Ustiin zekal
/yeteneklilerin 6grenme ihtiyaclarini belirlemeye ( x =2.92, S=0.273) yonelik
konularda egitime ihtiyaclart oldugu goriiliirken, 6gretmenlerin en az egitime ihtiyag
hissettigi ifadeler ise Ustiin zekali/yeteneklileri tespit etmeye ( x =2.62, S=0.632),
iistiin zekal /yeteneklilerle normal 6grencilere bir arada egitim vermeye (X =2.64, S=

0.628), tistiin zekal1 /yetenekliler ile ilgili bilgiye ulagsmadir ( x = 2.65, S= 0.479).

4.4.1. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim
Ihtiyaclarimin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirlmasi

Okul oOncesi 0gretmenlerinin cinsiyetlerine gore iistiin yetenekli 6grencilere
yonelik egitim ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amacityla Mann Whitney U-testi analizi kullanilmistir. Tablo 26°da okul Oncesi
ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore TUstiin yetenekli Ogrencilere yonelik egitim

ithtiyaclari karsilastirma sonuglart verilmistir.

Tablo 26. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere
Yonelik Egitim Ihtiyaclarimin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

L Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamasi Toplamm U P Agiklama
Erkek 9 345 310.5
2655 0.04 p<.05Fark Anlaml
Kadin o1 52.08 4739.5 P ark Anlami

Tablo 26’de goriildiigii gibi, okul oncesi Ogretmenlerinin istiin yetenekli
ogrencilere yonelik cinsiyetlerine gore egitim ihtiyaglarina bakildiginda, erkek
ogretmenler ile kadin 6gretmenlerin egitim ihtiyaclar1 arasinda anlamli bir farklilik

vardir. Kadin 6gretmenlerin daha ¢ok egitime ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna varilmistir
(U=265.5, P<0.05).



103

4.4.2. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim
ihtiyag:larlnln Yaslarina Gore Karsilagtirilmasi

Okul o6ncesi 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencilere yonelik yaslarina gore
egitim ihtiyaclart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
Kruskal-Wallis Testi analizi kullanilmistir.

Tablo 27. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yeteneklilere Yonelik Yaslarina
Gore Egitim Ihtiyaclarinin Karsilastirilmasi

Sira

Yas Arahg N Ortalamasi X2 p Aciklama
20-30 49 61.68
31-40 3 50.3 37.155  0.000 D < .05 Fark Anlamh
41 ve tistl 16 16.69

Tablo 27°de gorildigi gibi, okul Oncesi Ogretmenlerinin dstiin yetenekli
ogrencilere yonelik yaslarina gore egitim ihtiyaclarina bakildiginda yas gruplari
arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. 41 yas ve {istli Ogretmenlerin egitim
ithtiyaclarinin, diger yas araliklarindan daha az egitime ihtiyact oldugu sonucuna

varilmistir (%2 (2)=37.155; P=.000; P<0.05).

4.4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yoénelik
Egitim ihtiyaglarlnln Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastirilmasi

Okul oncesi Ogretmenlerinin  mesleki kidemlerine gore {stiin yetenekli

ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini

belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis Testi analizi kullanilmistir.

Tablo 28. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Egitim Ihtiyaclarinin Mesleki Kidemlerine Gore Karsilastirilmasi
Mesleki Sira

N X? p Aciklama
Kidem Ortalamasi
1-5y1l 21 70.50
6-10 y1l 12 70.52
11-15 yil 35 5816 64.415 0.000 p<.05Fark Anlamh
16-20 y1l 19 23.45

21 yil ve tizeri 13 18.65
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Tablo 28’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin istiin yetenekli 6grencilere yonelik
re egitim ihtiyaglarinda mesleki kidemlerine gore bakildiginda, kidem gruplart
arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. 16-20 yi1l ve 21 yil ve iizeri kideme sahip
ogretmenlerin, 1-5 yil, 6-10 y1l ve 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenlerden daha az

egitime ihtiyact oldugu sonucuna varilmistir (y2 (4)= 64.415; P=.000; P<0.05).

4.4.4. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitime

Katiim Durumlarina Gére Egitim Thtiyaclarinin Karsilastiriimasi

Okul 6ncesi d6gretmenlerinin egitime katilim durumlarina gore iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin

belirlemek amaciyla Mann Whitney U-testi analizi kullanilmistir.

Tablo 29. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik
Egitime Katihm Durumlarina Gore Egitim IThtiyaclarimin Karsilastirilmasi

Sira Sira
Egitime Katilim U P Aciklama
N Ortalama Toplam
Evet 61 30.29 1181.5 p < .05 Fark
401.5 .000
Hayir 39 6342 3868.5 Anlamli

Tablo 29°’da goriildigii gibi, okul Oncesi Ogretmenlerinin egitime katilma
durumuna gore istiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglarina bakildiginda,
egitime katilan ve katilmayan 6gretmenlerin egitim ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Egitime katilmayan okul oncesi Ogretmenlerin daha ¢ok

egitime ihtiyaglar1 olduklar1 sonucuna varilmistir (U=401.5, P<0.05).

4.4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrenciler i¢in Farklh Bir
Program Uygulamip Uygulanmamasimin Gerekliligi ile Ustiin Yetenekli

Ogrencilere Yonelik Egitim Thtiyaclarinin Karsilastiriimasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grenciler i¢in farkli bir program

uygulanip uygulanmamasi gerekliligi durumlarina gore istiin yetenekli ogrencilere
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yonelik egitim ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek

amaciyla Mann Whitney U-testi analizi kullanilmistir.

Tablo 30. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrenciler I¢in Farkh
Bir Program Uygulamp Uygulanmamasinin Gerekliligi Ile Ustiin Yetenekli
Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaclarimin Karsilastirilmasi

Program Sira Sira
Onerisi N Ortalama  Toplam U P Agiklama
Evet 72 54.03 3890.5
753.5 0.02 < .05 Fark Anlaml
Hayir 28 41.41 1159.5 P aric A

Tablo 30°da goriildiigii gibi, okul Oncesi Ogretmenlerinin dstiin yetenekli
ogrenciler i¢in farkli bir program uygulanip uygulanmamasi gerekliligi durumlarina
gore ustiin yetenekli Ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir
farklilik  bulunmustur. Farkli bir program uygulanmasi gerektigini diisiinen
Ogretmenlerin {istlin yetenekli Ogrencilere yonelik daha fazla egitime ihtiyag

duyduklari sonucuna varilmistir (U=753.5, P<0.05).

4.4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile Tlgili
Kaynaklara Nereden Ulastiklari ile Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim

ihtiyaglarlnln Karsilastirilmasi

Okul oOncesi Ogretmenlerinin iistiin yeteneklilerle ilgili bilgi kaynaklarina
ulagsmak i¢in hangi yontemleri tercih etmelerine goére egitim ihtiyaglar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis Testi analizi
kullanilmastir.

Tablo 31. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile ilgili
Kaynaklara Nereden Ulastiklar: ile Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim
Ihtiyaclarimin Karsilastirilmasi

Kaynak Ulasim N Sira Ortalama X? P Aciklama
Internetten 52 49.61
Kitaplardan 31 62.19 41.009 000  p<.05Fark Anlamh

Uzmanlardan 17 16.35
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Tablo 31’de gorildigi gibi, okul dncesi 6gretmenlerinin istiin yeteneklilerle
ilgi bilgiye ulasmada hangi kaynak tiirlerini tercih etme durumlarina gore egitim
ihtiyaglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ustiin yeteneklilerle ilgi bilgiye
kitaplardan ulasan okul dncesi 6gretmenlerinin tstiin zekali 6grencilerle ilgili egitime,
bilgiye internetten ve uzmanlardan ulasan Ogretmenlerden daha fazla ihtiyag

duyduklart goriilmektedir (32 (2)= 41.009; P=.000; P<0.05).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencilere yonelik algi, goriis ve
egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla ger¢eklestirilen arastirmanin sonuglarina

ve sonuglara bagli olarak gelistirilen tartigma ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar
Arastirmadan elde edilen sonuglar alt amag ve bulgularla tutarli olacak sekilde

sirastyla agiklanmistir.

5.1.1 Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Algilarina iliskin

Sonuglar

Okul oOncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin
ortalama puani “katiliyorum” sinirlar1 igerisinde belirlenmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi
ogretmenlerinin ustiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinin kesinlikle katiliyorum
araliginda olmasa dahi olumlu yonde oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu
sonucunu destekler yonde Demirok (2012), yilinda yapmis oldugu arastirmasinda
ilkogretim Ogretmenlerinin {istlin  yetenekli Ogrencilere yonelik algilarinin  da
katiltyorum simirlart arasinda olumlu yonde oldugunu belirtmistir. Yine Bohner ve
Wanke (2002), yapmis olduklart arastirmada, kesin ve agik bilgi eksikliginin algiyi
olumsuz sekilde etkiledigini ortaya koymuslardir. Bu anlamda, kesinlikle katiliyorum
diizeyinde olmamasinin nedeninin bir tanesinin 6zel egitim Ogretmenlerinin {istiin
yetenekli Ogrencilerle ilgili bilgi eksikliginden kaynaklanmis olabilecegi seklinde

diistiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin stiin yetenekli 6grencilerin “6grenme istekliligi”,
“ifade etme Ozellikleri”, “kisilik ozellikleri”, “6grenme Ozellikleri”, “zihinsel
ozellikleri” boyutlarina iliskin algt puanlar1 ortalamalarina cinsiyetlerine gore

bakildiginda ise kadin ve erkek okul dncesi 6gretmenlerinin algilar1 arasinda anlamli
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bir farklilik goriilmemistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin genel olarak iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik algilart incelendigi zaman kadin okul dncesi 6gretmenleri ile erkek
okul oOncesi Ogretmenlerinin algilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
saptanmistir. Bu sonug, dgretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarin

cinsiyetlerine gore etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Okul oncesi dgretmenlerinin istiin yetenekli dgrencilere yonelik algi genel
ortalama puanlarinin yaslarina gore karsilastiritlma sonuglaria bakildiginda ise okul
oncesi Ogretmenlerinin dstiin yetenekli 6grencilerin “6grenme istekliligi”, “ifade
etme Ozellikleri”, “6grenme 6zellikleri”, “zihinsel 6zellikleri” boyutlarina ve genel
algilarma iligkin algilarinda yaslarina gore anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Geng yastaki okul Oncesi Ogretmenlerinin algi puanlarmin daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Bu anlamda gen¢ yastaki okul Oncesi dgretmenlerinin yaslarinin
istliin yetenekli Ogrencilere yonelik algilarini olumlu yonde etkiledigi seklinde
yorumlanabilir. Bu sonucu desteklemeyen nitelikte Demirok, (2012)’ de yaptigi

arastirmasinda, ilkogretim Ogretmenlerinin yaslarmin istiin yetenekli 6grencilere

yonelik algilarinda bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagmistir.

Okul o6ncesi O6gretmenlerinin gore iistiin yetenekli 6grencilere yonelik algi
genel ortalama puanlarinin  mesleki kidemlerine karsilastirilma  sonuglarina
bakildiginda okul oncesi dgretmenlerinin mesleki kidemlerine gore istiin yetenekli
ogrencilerin, “Ogrenme istekliligi”, “ifade etme Ozellikleri”, “kisilik ozellikleri”,
“ogrenme Ozellikleri”, “zihinsel 6zellikleri” boyutlarina ve genel algilaria iligkin algi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore okul dncesi
ogretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik algilarinda mesleki kidemlerinin
olumlu bir etki yarattigi yoniinde yorumlanabilir. Algi toplam puani agisindan en
yliksek degere sahip iki grup sirasiyla 6-10 yil ve 1-5 yil arasi kideme sahip
ogretmenlerdir. Meslege yeni baglayan Ogretmenlerin algi puanlarinin daha yiiksek

oldugu gozlemlenmistir. Bu sonucu destekleyen bir sekilde Demirok (2012), yapmis

oldugu calismasinda ilkdgretim Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore {istiin
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yetenekli Ogrencilere yonelik algilarinda 16-20 yil mesleki kideme sahip

ogretmenlerin daha olumlu algiya sahip oldugu sonucuna ulagmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin daha Onceden bir egitime katilip katilma
durumlarina gore iistiin yetenekli 6grencilere yonelik algi genel ortalama puanlarinin
karsilastirilma sonuclarina bakildiginda, iistiin zekd egitimine yonelik bir egitime
katilan ve katilmayan 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin “6grenme istekliligi”,
“ifade etme Ozellikleri”, “6grenme Ozellikleri”, “zihinsel 6zellikleri” boyutlarina ve
genel algilarina iliskin algi puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Alg1 toplam puani agisindan daha 6nceden egitime katildigini belirten d6gretmenlerin

puanlar1 daha yiiksektir. Bu anlamda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime katildigindan

dolay1 algilarinda bir farklilik yaratmis oldugu diisiiniilebilir.

Ustiin zekallar igin farkli bir program uygulanip uygulanmamasimi savunan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin algi genel ortalama puanlarinin karsilastirilma sonuglarina
bakildiginda “zihinsel 6zellikleri” boyutunda anlamli bir fark belirlenirken, “6grenme
istekliligi”, “kisisel ozellikleri”, “ifade etme 6zelligi”, “0grenme 6zelligi” boyutlarinda
ve genel algilarma iliskin algi puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir. Alg1 toplam puani agisindan istiin zekalilar i¢in farkli bir program
uygulanmasi sonucu saglayacagi yararlarin Ogretmenler tarafindan tam olarak
bilinmedigi gozlemlenmistir. Bu sonucu destekler nitelikte Kildan (2011), yaptigi
arastirmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin iistlin yetenekli ¢ocuklar i¢in akranlarindan

farkli bir egitim programinin uygulanmasi konusunda bir siire¢ izlenmesi gerektigi

sonucuna ulagmistir.

Okul oncesi dgretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik algi genel
ortalama puanlarimin kaynaklara ulagsma yontemlerine gore karsilastirilma sonuglarina
bakildiginda “6grenme istekliligi”, “ifade etme oOzellikleri”, “6grenme ozellikleri”,
“zihinsel oOzellikleri” boyutlarina ve genel algilarma iligskin algi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Alg1 toplam puani agisindan interneti kullanan

ogretmenlerin puanlar1 daha ytiksektir.
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5.1.2 Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriislerine iliskin

Sonuclar

Okul oncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere yonelik goriislerine
baktifimizda okul Oncesi Ogretmenlerinin {istiin yetenekli Ogrencilere yonelik
goriislerinin genel ortalama puani “katiliyorum” sinirlart igerisinde yer almistir. Bu
sonuca gore okul Oncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik olumlu
goriis bildirdigi seklinde yorumlanabilir. Okul dncesi 6gretmenlerinin iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik algilarinda ulasilan sonucunda da oldugu gibi goriislerinde de

“katiliyorum” aralifinda goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin iistiin yetenekli Ogrencilere yonelik goriis
Olgeginin cinsiyetlerine gore karsilastirilmasina gore goriis sonuglart incelendiginde,
toplam puanda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Erkek ve kadinlarin goriisleri
arasinda bir farkin oldugu soylenebilir. Gorlis toplam puani agisindan kadinlarin
puanlarimin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
algilarinda kadin 6gretmenlerin olumlu yonde ve yliksek oranda bir etki yarattigi
seklinde yorumlanabilir. Bu sonucu desteklemeyen yonde Demirok (2012),
caligmasinda 6gretmenlerin cinsiyetlerine goriisleri incelendigi zaman 6gretmenlerin
tistiin yetenekli 6grencilere yonelik goriisleri arasinda istatistiksel olarak bir farklilik

olmadig1 yoniinde bir sonug ifade etmistir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin yaglarina gore iistlin yetenekli 6grencilere yonelik
goriis genel ortalama puanlarinin karsilagtirllma sonuglarina bakildiginda ise okul
oncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik goriisleri arasinda yaslarina
gore anlamli bir farklilik belirlenmistir. GOriis toplam puani agisindan en yiiksek
degere sahip gruplar 31-40 ve 20-30 yas arast bulunmustur. Geng yastaki
ogretmenlerin goriis puanlarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin algilarinda yas degiskeninin 06zellikle geng Ogretmenlerde etki

yarattig1 gibi gortislerinde de olumlu bir etki yarattig1 gorilmektedir.
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Okul oOncesi Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore istiin yetenekli
ogrencilere yonelik goriis karsilastirilmasi sonuglar1 incelendiginde, okul oncesi
ogretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere yonelik goriisleri arasinda mesleki kidemlerine
gore anlamli bir farklilik belirlenmistir. Goriis toplam puani agisindan en yiliksek
degere sahip grup 6-10 yil arast mesleki kideme sahip 0gretmenlerdir. Bu sonucu
destekler nitelikte Demirok (2012), c¢alismasinda ogretmenlerin meslekteki
deneyimleri ile stiin yetenekli 6grencilere yonelik goriislerde en olumlu olan grup
mesleki kidem yil1 16-20 yil aras1 ve 1-5 yil aras1 meslek tecriibesi olan 6gretmenlerin

oldugunu ifade etmistir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin stiin yetenek ile ilgili bir egitime katilip
katilmama durumlarima gore istiin yetenekli 6grencilere yonelik goriis sonuglart
incelediginde, istiin zeka ile ilgili bir egitime katilan ve katilmayan okul oncesi
Ogretmenlerinin {istlin yetenekli 6grencilere yonelik goriisleri arasinda anlamli bir fark
olmadigi bulunmustur. Bu sonucunu destekleyen yonde Demirok, (2012)’de yapmis
oldugu caligmada da, ilkdgretim Ogretmenlerinin {istiin yetenek ile ilgili bir egitime
katilip katilmama durumlarina gore iistlin yetenekli 6grencilere yonelik goriislerinde
anlaml1 bir farklilik bulamamigtir. Bu anlamda verilecek olan egitimlerin 6gretmenlere

daha c¢ok katki saglamasi gerektigi sonucuna varilabilir.

Ustiin yetenekli dgrencilere farkli bir program uygulanip uygulanmamasini
savunan okul Oncesi Ogretmenlerinin  goriislerinin  karsilastirma  sonuclarina
bakildiginda ise farkli bir program uygulanmasini savunan okul 6ncesi dgretmenleri
ile farkli bir program uygulanmasini savunmayan okul dncesi 6gretmenleri arasinda
ayri bir program Onerisini savunmayanlarin lehine anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir. Bu sonug, okul Oncesi dgretmenlerinin, iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimi icin ayr1 bir program olusturulmasi gerektigini Savunmadiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Okul oncesi dgretmenlerinin istiin yetenekli 6grenciler ile ilgili kaynaklara
nerelerden ulastiklar1 ile {stliin  yetenekli Ogrencilerin  genel goriislerinin
karsilastirilmast sonuglarina bakildiginda, kaynaklara ulasim gruplari arasinda anlamli

bir fark belirlenmistir. Goriis toplam puani agisindan kaynaklara uzmanlardan
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ulastigini belirten okul Oncesi 0gretmenlerinin puanlar1 diger kaynaklara gore daha
digiiktiir. Bu sonuca gore okul Oncesi ogretmenleri uzman bilgilerine fazla

giivenmemektedirler.

5.1.3 Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaclarina
Tliskin Sonuglar

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilere
yonelik egitim ihtiyaglarina bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin iigiitiin yetenekli
ogrencilere yonelik egitim ihtiyaglarinin ortalama puani “cok ihtiya¢ hissediyorum”
sinirlart icerisinde belirlenmistir. Bu bulguya gore, okul dncesi 6gretmenlerinin {istiin
yetenekli 6grencilerle ilgili egitim ihtiyaglarina yonelik olumlu diisiincelere sahip

olduklari seklinde yorumlanabilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin {stiin yetenekli Ogrencilere yonelik egitim
ihtiyaglarinda cinsiyete gore karsilagtirilmasina iligskin sonuglara baktigimizda, erkek
ve kadin 6gretmenlerin algilama diizeyleri arasinda bir farkin oldugu goriilmiistiir.
Elde edilen bulgulara gore egitim toplam puani agisindan kadin &gretmenlerin

puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirma kapsamina alinan okul 6ncesi 0gretmenlerinin egitim ihtiyaglarinin
yasa gore karsilastirilmasina iliskin sonuglar incelendiginde, yas gruplar1 arasinda
anlaml1 bir fark belirlenmistir. Egitim toplam puani agisindan en yliksek degere sahip
grup 20-30 yas aras1 bulunmustur. Geng yastaki 6gretmenlerin egitim puanlarinin daha

yiiksek oldugu goézlemlenmistir.

Okul Oncesi oOgretmenlerinin Ustlin yetenekli Ogrenciler yonelik egitim
ihtiyaglar1 mesleki kideme gore karsilastirilmasi ile ilgili sonuglar incelendiginde,
mesleki kidem gruplar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Egitim toplam puani
acisindan en yiiksek degere sahip gruplar 1-5 yil ve 6-10 yil aras1 kideme sahip
ogretmenlerdir. Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin egitim konusunda daha bilingli

ve istekli olduklar1 gozlemlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim ihtiyaglar1 daha onceden egitime katilma

durumuyla karsilagtirilmasi ile ilgili sonuglarda ise, daha onceden egitime katilma
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durumuna gore anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Egitime katilan
ogretmenlerin puanlar1 daha yiiksektir. Bu bulguya gore, egitime katilan 6gretmenlerin
istiin yetenekli Ogrencilere yonelik egitim ihtiyacinin gerekliligini savunduklar

sOylenebilir.

Ustiin yetenekli 6grenciler igin farkli bir program uygulanip uygulanmamasinin
gerekliligi ile iistiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglarinin karsilastirilmasi
sonuclart incelendiginde, istlin yetenekli Ogrenciler igin farkli bir program
uygulanmasini isteyen okul oncesi 6gretmenleri ile farkli bir program uygulanmasini
istemeyen okul dncesi 6gretmenleri arasinda ayr1 program onerisini isteyenlerin lehine
anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore, okul Oncesi
ogretmenlerinin, TUstiin yetenekli Ogrenciler egitimi i¢in ayrt bir program

hazirlanmasini ve bu programla egitim verilmesi gerektigi seklinde yorumlanabilir.

Okul Oncesi 0Ogretmenlerinin Ustlin yetenekli Ogrencilere yonelik egitim
ihtiyaglarinin  kaynaklara ulagsma yontemlerine gore Kkarsilastirilmast ile ilgili
sonuclarina bakildiginda, kaynaklara ulagim gruplari arasinda anlamli bir fark
belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim toplam puani agisindan kaynaklara

ulagsmada internetten ulastigini belirten 6gretmenlerin puanlari daha ytiksektir
5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirma Bulgularina Yonelik Oneriler;

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin istiin yetenekli cocuklara yonelik goriis, algl ve
egitim ihtiyaglarini artirmak i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

2. Arastirmada goriis bildiren 6gretmenlerden geng yasta olan Ogretmenlerin
istiin yetenekli Ogrencilere yonelik algilart ve goriisleri, yasi ilerlemis
ogretmenlere gore daha yliksektir. Bu anlamda yas ilerledikge iistiin yetenekli
ogrencilere olan algi diislisiiniin Oniline ge¢cmek i¢in egitim programlariyla
ogretmenler desteklenmelidir.

3. Egitim fakiiltelerinin okul O©ncesi Ogretmenlik programinda o6zel egitim

derslerinin yani sira iistiin yetenek ve iistiin yetenekli 6grenciler ile ilgili alana
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Ozgii ders agilmasi ve igeriginin zenginlestirilmesi, Ogretmenlerin {istiin
yetenek alanindaki yeterliklerini artirabilecektir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yiiksek lisans ve doktora programlarinda 6zellikle
iistiin yetenekli c¢ocuklar hakkinda egitimlerine devam etmeleri konusunda

desteklenebilir.
5.2.2. KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanh@i’na Yonelik Oneriler;

1. KKTC Milli Egitim ve Kiiltir Bakanlig1 konuyla ilgili temel hedefler yoniinde
calisma yapmalari onerilebilir. Bakanligin acacagi hizmet i¢i egitim kurslar1 ve
seminerler okul 6ncesi 6gretmenlerde farkindaligin artmasina neden olacaktir.
Mesleki kidemi diisiik olan Ogretmenlerdeki yiiksek algi seviyesi iiniversite
destekleriyle de pekistirilmelidir.

2. Universitelerle isbirligi yapilarak, iistiin yetenekli &grencilerin gelisimine
katkida bulunacak sekilde ders icerikleri giincellenmeli, gereken alanlarda
kurslarla ve ek aktivitelerle {istiin yetenekli Ogrencilerin  gelisimi
pekistirilebilir. Belirlenecek illerde iistiin zekal ve yetenekliler egitimiyle ilgili
arastirma merkezlerinin olmasi ve bulunduklar1 il ya da bolgedeki destek
birimleriyle is birligi i¢cinde ¢aligmasi dgrencilerin ihtiya¢ duydugu destegin
karsilanmasinda ve siirdiiriilebilirligi saglamada kilit nokta teskil edebilir.

3. KKTC Milli Egitim ve Kiiltir Bakanligi iistiin yetenekli Ogrencilerin
tanilanmasi ve egitimine yonelik 6zellikle okul 6ncesi donemde ayr1 bir egitim
programinin  gelistirilerek uygulanmas1 i¢in gerekli adimlar1 atmalar
onerilebilir.

4. Arastirmadan elde edilen bulgularda, 6gretmenler {istiin yetenekli 6grencilerle
ilgili egitim ihtiyaclarina internet kanaliyla ulastiklarimi belirtmislerdir.
Gilinlimiizde internetten saglikli bilginin yani sira giincelligin yitirmis ve yanlis
bilgilere de ulasilabilmektedir. Ogretmenlerin giincel ve dogru bilgiye
ulagabilmesini saglayacak altyapi devlet tarafindan kurulabilir, konusunda
uzman kisiler tarafindan seminerler veya okullara yapilacak ziyaretler ile

ogretmenlerin dogru bilgiye ulagsmas1 saglanabilir.
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5.2.3. Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler;

1. Ogretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilerin egitim ihtiyacini karsilamak icin
teknolojinin son hizla ilerledigi giinimiizde teknolojik arag-geregler, zaman ve
mekandan bagimsiz ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarda hizli ¢o6ziim yollar
bulunabilir.

2. Ustiin yetenekli bireyler alanindaki temel sorunlardan biri yapilan ¢alismalarin
gercek hayata yansimamasidir. Kongre ve toplantilar yapilmakta fakat bunlarin
sonuclart okul programlarina entegre edilmek yerine sadece kagit iizerinde
kalmaktadir. Tanilamada kullanilan testlerin ve test dis1 yontemlerin giincel,
gegerli, giivenilir ve kullanigli olmasimin énemi yadsinamaz bir gercektir. Bu
baglamda tanilamanin erken yaslarda yapilmasinin ¢ocugun gelisimsel siireg
icinde desteklenmesinin, 6grenme, arastirma ve kesfetmeye yonelik isteginin
artarak devam etmesini saglayacagi goz ardi edilmeden bu konuya yonelik
caligmalar yapilabilir.

3. Ustiin yetenekli ¢ocuklar icin en iyi sonuclar1 saglayan program ve miidahale
tirlerini inceleyen titiz arastirmalara ihtiya¢ olmasindan dolayi, programin
felsefesi, listlin yeteneklilik kavrami, hedef toplum ve cevresel faktorler bu
sonuglarin tiim dogasim1 tamamen etkileyeceginden yapilacak arastirmalar bu
yonde planlanabilir ve {stiin yetenekli ¢ocuklarin toplumlar igin Gnemine
dikkat cekilebilir.

4. Giinlimiizde tstiin yetenekli Ogrencilere yonelik farkhilagtirillmis egitim
programlarinin nasil gelistirilecegi ve uygulanmasi1 konusunda Ogretmen
egitimleri hiz kazandirilabilir.

5. Ogretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilerin 6zellikleri ve egitimleri konusunda
deneysel ¢aligmalar yapmalar1 bu alana hizmet etme agisindan oldukga yararl
olacagi distiniilebilir.

6. Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM), hedef kitlesinde bulunan iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik egitim programlarinda okul 6ncesi egitimi de dahil etmeleri

Onerilebilir.
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EKLER

EK 1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Degerli Meslektagim,

Bu anket formu, “Ustiin yetenekli ¢cocuklara yonelik 6gretmen algi, goriis ve
egitim ihtiyacglarinin belirlenmesi® ile ilgili yapilan yiiksek lisans tez calismasi icin
hazirlanmistir. Anketin amaci sizin degerli goriiglerinizden yararlanmaktir. Size uygun
olan secenegi isaretlemeniz (X) yeterli olacaktir. Bu ankette verilen goriisler sadece
arastirma i¢in kullanilacaktir. Bu nedenle adinizi yazmaniza gerek yoktur. Ankete

gostereceginiz ilgi ve vereceginiz samimi cevaplardan dolay: sizlere tesekkiir ederiz.

Yakin Dogu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Ana Bilim Dah
Yar. Do¢. Dr. Deniz Ozcan
Master — Sener Giilkaya
Gsm:532 722 0 532
I. KISISEL BiLGILER

1. Cinsiyetiniz
a. Kadin
b. Erkek
2. Yasiniz:
3. Mesleki Kideminiz:
1. ()15l
2. ()6-10y1l

3. ()11-15y1
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4. ()16-20 yil
5. ()21 yil ve iizeri

4. Ustiin zekali/yetenekliler ile ilgili daha énce herhangi bir egitime katildiniz

mi1?
a. Evet
b. Hayir

5. Ustiin zekalilar/yetenekli 6grenciler igin farkli bir program hazirlanmasini

oneriyor musunuz?
a. Evet
b. Hayir
6. Ustiin zekali/yetenekli 6grenciler ile ilgili kaynaklara nerelerden ulasirsiniz?
a. Internetten
b. Kitaplardan

Uzmanlardan

o

o
)
~.

Q¢
[¢]
]

eteerees e (belirtiniz)
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Sevgili Ogretmenler,
Bu boliimde Ustiin yetenekli &grencilere yonelik algilariniz

alinacaktir. Liitfen her maddeye iliskin goriisiinlizii yanda verilen;
“Kesinlikle  Katilmiyorum".  “Katilmiyorum".  “Kararsizim",
“Katiliyorum". “Kesinlikle katiliyorum" yazan kutucuklardan

goriigiiniize en uygun. Segenegi “X" isareti koyarak, hi¢cbir maddeyi
BOS BIRAKMAYINIZ.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Ogrenme Istekliligi

1. Gerek kendilerine gerekse ¢evrelerinde yasanan olaylara
kars1 ¢ok duyarhdirlar.

Sabirhidirlar.

Kendilerinin koyduklar: kurallarin gegerli olmasini isterler.

Tas, bocek tiirli seyleri toplamayi severler.

Her seyi milkemmel yapmaya ¢alisirlar.

Cok meraklidirlar.

Cok giriskendirler.

Farkli fikirlerine, hayallerine saygi duyulmasini isterler.

©|0 NG WM

Mantik yiirlitme yetenekleri oldukga gelismistir.

ifade Etme Ozellikleri

10. Fikirlerinde ayrint1 verirler.

11. Okuma, yazma gibi 6grenme aktivitelerine kars1 ¢ok
isteklidirler.

12. Yasitlarina oranla fiziksel geligimleri ileridedir.

13. Cok soru sorarlar.

14. Sinif diizeylerinin 1-2 y1l izerinde kitaplar okumay1 severler.

15. Rekabeti severler.

16. Gelismis bir mizah anlayislar1 vardir.

17. Uretken, acik ayrintili fikirler sunma yetenegine sahiptirler.

18. Cabuk 6grenir kolay hatirlarlar.

Kisilik Ozellikleri

19. Fiziksel enerji seviyeleri yliksektir.

20. Hayali arkadaglar yaratacak kadar kuvvetli bir hayal giiciine
sahiptirler.

21. Duygular1 ¢ok ¢abuk incinebilecek kadar ¢ok hassastirlar.

22. Bagkalarinin emri altina girmeyi sevmezler.

23. Grup igerisinde lider olarak yer alirlar.

24. Arkadas olarak kendilerinden 2-3 yas ilerde olanlar1 secerler.

Ogrenme Ozellikleri

25. Miizik, resim, dans, drama gibi alanlarda basar1 gosterirler.

26. Fazla ¢alismaya gerek duymazlar.

27. Duyduklarini uzun siire belleklerinde tutup hatirlayabilirler.

28. Okuduklarini uzun siire belleklerinde tutup hatirlayabilirler.

29. Kendilerine ait orijinal fikirleri vardir.




134

30. Var olan kurallar1 sorgulama 6zellikleri vardir.

Zihinsel Ozellikleri

31. Dinozor, uzay, rakamlar gibi soyut fikirlere kars ilgileri
fazladir.

32. Zihinsel enerji seviyeleri yiiksektir.

33. Bulmaca, labirent gibi zihinsel aktivitelerle ugrasmay1
severler.

34. Akademik basar i¢in yiiksek yetenege sahiptirler.
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Sevgili Ogretmenler,

Bu boliimde Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik algilariniz
alimacaktir. Liitfen her maddeye iligkin goriisiinlizii yanda verilen;
“Kesinlikle  Katilmiyorum".  “Katilmiyorum". “Kararsizim",
“Katiliyorum". “Kesinlikle katiliyorum" vyazan kutucuklardan
goriigiinlize en uygun. Secenegi “X" isareti koyarak, higbir maddeyi
BOS BIRAKMAYINIZ.

Kesinlikle
Katilmivorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihhyorum

Kesinlikle
Katilivorum

Egitim programlar iistiin zekali/yetenekli bireylerin

! ithtiyacglarini karsilayabilir.

9 Normal sinif ortamlarinda {istiin zekali/yeteneklilerle egitim
verilmesinde bir sakinca yoktur.

3 Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesi i¢in 6zel egitim
programlan hazirlanmalidir.

4 Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesinde huzurlu, emin,
sicak bir aile ortam1 gerekmektedir.

5 Sinif 6gretmenleri {istiin zekal1 6grencilere yonelik ek
O0grenim tasarimi hazirlamalidir

5 Ustiinlerin siiratine uygun problem ¢dzme teknigi gerektiren
Odevler verilmelidir.
Ogretmenler iistiinlere egitim verirken daha ¢ok, gdzlem,

7 N
deney, proje gibi yontemler kullanilmalidir.

8 Egitim sistemimizde tistiinlerle ilgili ayr farklilastiriimis
egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

9 Ustiinlere yonelik bakanlik biinyesinde bilim sanal merkezleri

acgilmalidir.

10 | Ustiin zekalilar i¢in 6zel siniflar agilmalidir.

11 Ustiinlerle ilgili 6gretmen yetistiren fakiiltelerde ders
konulmalidir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti egitim politikasi igerisinde

12 istiinler de yer almalidir.

13 | Ustiinler igin gerekirse 6zel donanimli okullar agilmalidir.

Ustiin zekali/yeteneklilere ayn1 konuda tekrara dayanan uzun
14 | . . 1 g
Odevler verilmesi dogru degildir.

Sinifta onlara degil, diger arkadaslarina yanit vermede dncelik

15 taninmali, derse karsi sevkleri kirilmamalidir.

Ustiin oldugu fark edilen 6grencilere rutin gérevler

16 verilmemelidir.

Ustiinlerin uygulanmas pratik olmayan ya da heniiz olas1

17 Oriilmeyen yaratici, alisilmamis diisiinceleri dinlenmelidir.

Okul zamaninin bir boliimiinde arkadaslaria konulari

18 | .. . ) 1
8 o0grenmelerinde yardimci olmalari istenmemelidir.

Ogretmenler {istiin grencinin basarisini, sinif arkadaslarmin
19 | basari seviyesi ile degil kendi 6grenme giicii ve hiz1 ile
karsilastirilmalidir.
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20

Daha zor sorular sorarak, yeni diisiinceler gelistirmelerini
isteyerek, ¢ocuklarin zekalarinin 6zellikle yaratic1 yanin
gelistirmelerine firsat taninmalidir.

21

Ogretmenler siirekli kendilerini yenilemelidir.

22

Akademik konular i¢in resim, miizik, beden egitimi gibi
derslerin ihmal edilmesinden kac¢inilmalidir.

23

Ileri 6grenim igin en uygun yolun segilmesinde uzmanlarla
isbirligi yapmalar1 i¢in 6grenciler yonlendirilmelidir.

24

Egitim Bakanliginin hazirladig1 programda iistiinlere yonelik
igerikler yer almaktadir.

25

Okul denetmenlerinden iistiinlere yonelik goriigleri de
alinmalidir.

26

Mevcut sistem icerisinde tistiinlere yonelik derslikler
acilmalidir.

27

Ustiin zekali/yetenekli cocuklar1 ydnlendirebilecegimiz kurum
veya dernekler iilkemizde mevcuttur

28

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarm aileleri ile gretmenler
diyalog kurmalidir.

29

Ustiin zekali/yetenekli gocuklarin aileleri ile okul idareleri
diyalog kurmalidir.

30

Ustiin zekal cocuklara yonelik dersler tasarlanmalidir.

31

Ustiin zekali/yetenekli oldugu diisiiniilen 6grencilerle ilgili
Ogretmenler okul yonetimine de bilgi verilmelidir.
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OGRETMENLERIN USTUN YETENEKLI OGRENCILERLE iLGIiLi EGITIM

IHTIYACLARINA ILiSKIN GORUSLERI

Sayin meslektagim,

Asagida belirtilen konularda hissettiginiz egitim ihtiyaglar
derecesini yanda verilen 4°lii likert tipi bosluklarda her biri i¢in ayr1 ayri
isaretleyiniz. Liitfen her maddeye iliskin egitim ihtiyacinizi yanda
verilen; “Hi¢ ihtiya¢ hissetmiyorum”, “Az ihtiya¢ hissediyorum”,
“Cok ihtiya¢ hissediyorum”, yazan kutucuklardan goriisiiniize en
uygun segenegi “X” isareti koyarak, hicbir maddeyi BOS
BIRAKMAYINIZ.

Hig ihtiya¢ hissetmiyorum

Az ihtiyag hissediyorum

Cok Ihtiyac hissediyorum

1. Ustiin zekal /yetenekliler ile ilgili bilgiye ulasmaya O O @)

2. Ustiin zekal /yeteneklileri tesbit etmeye () () ()

3. Ustiin zekali /yeteneklilere uygun dgretim yontemlerini segmeye @) O @)

4. Ustiin zekali /yeteneklilere uygun dgretim yontemlerini () () @)
uygulamaya

5. Ustiin zekal1 /yeteneklilere uygun sececegim yaklasimlara @) O )

6. Ustiin zekal1 /yeteneklilere uygun sectigim yaklasimlar 0 () ()
uygulamaya

7. Ustiin zekal /yeteneklilerle iletisim kurmaya @) O )

8. Ustiin zekal /yeteneklilere yonelik dgretim hedefleri belirlemeye 0 () @)

9. Ustiin zekali /yeteneklilerin aileleri ile iletisim kurmaya @) O @)

10. Ustiin zekal: /yeteneklilerle normal dgrencilere bir arada egitim () () @)
VErmeye

11. Ustiin zekal /yeteneklilerin simiftaki davranislarinin yonetimi ile 0 0) ()
ilgili bilgiye

12. Ustiin zekal /yeteneklilere yonelik 6gretim etkinlikleri 0) () ()
diizenlemeye

13. Ustiin zekal1 /yeteneklilere rehberlik etmeye () () ()

14. Ustiin zekali /yeteneklilerle normal 6grencilere nasil () () @)

davranacagim konusunda bilgiye
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15. Ustiin zekal1 /yeteneklilerle ilgili uzmanlig olan kisilerle iletisim

O 1010
kurmaya
16. Smuflarinda iistlin zekali /yetenekli 6grencisi olan diger 0 0 0
ogretmenlerle iletisim kurmaya
17. Smuflarinda tistlin zekali /yetenekli 6grencisi olan diger 0 () 0
O0gretmenlerle deneyimlerini paylasmaya
18. Ustiin zekal /yeteneklilerin gelisim psikolojilerini 0 0 0
degerlendirmeye
19. Ustiin zekal /yeteneklilerin 6grenme profillerini () () ()
degerlendirmeye
20. Ustiin zekal1 /yeteneklilere uygun dgrenme ortami yaratmaya @) @] @)
21. Ustiin zekal1 /yeteneklilerin grenme ihtiyaglarmi belirlemeye @) O @)
22. Ustiin zekal1 /yeteneklilere aktarilacak igerigin onlarin () () ()
diizeyine uygunlugunu belirlemeye a
23. Ustiin zekali/yeteneklilere uygun 6lgme degerlendirme yapmaya | () O @)
24. Ustiin zekal1 /yeteneklilere uygun dlgme araglarmi segmeye @) O @)
25. Ustiin zekali /yeteneklilerin 6gretim siirecine uygun materyaller () () ()

Se¢meye
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