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BILIMSEL ETIiK BIiLDIRIMI

Yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim “Simf Ogretmenlerinin Ozgiil
Ogrenme Giicliigiine Yonelik Tutumlarmimn Incelenmesi Ve Bilgi
Diizeylerinin  Saptanmas1” adhh  caliyjmamin  oneri  asamasindan
sonuclanmasina kadar gecen siirecte bilimsel etige ve akademik kurallara
o0zenle uydugumu, tez icindeki tiim bilgileri bilimsel ahlak ve gelenek
cercevesinde elde ettigimi, tez yazim kurallarina uygun olarak hazirladigim
bu ¢calismada dogrudan ve dolayh olarak her alintiya kaynak gosterdigimi ve
yararlandug@im eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu beyan

ederim.

Ogrencinin Adi-Soyadi
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ONSOZ

Bu arastirma ile KKTC’de sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giigliigiine
yonelik tutumlariin incelenmesi ve bilgi diizeylerinin saptanmasi hedeflenmistir.
Nihai hedefimiz 1s1ginda simif Ogretmenlerinin tutumlarinin  yonii, bireysel
farkliliklar1 kabul etme durumlarinin sonuglarina dikkat ¢ekilmistir. Siif
O0gretmenleri bir 0grencinin temelinden baglayarak tiim hayatin1 sekillendiren
degerli mimarlardirlar bu noktada 6grencilere yonelik tutumlarinin etkisi goz ardi
edilemez. Aragtirma siirecim boyunca igten katilimlari, cevaplart ve paylasimlari

ile calismama yon veren degerli sinif 6gretmenlerimize tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim ve tiim hayatim boyunca her animda yanimda
olan, tiim hayatimm en biiyiik ve tek vazgegilmezi biricik annem ALEV CELIK
KAPTANOGLU’na kocaman bir tesekkiirii hayatimmn her aninda bir borg bilirim.
Annem olmadan hi¢ birsey yapamacagim gibi hayatiminda hi¢ bir anlami

olmazdi.

Bu arastirmanin ger¢eklesmesinde danigmanligimi yapan Yard. Dog. Dr.

Mukaddes SAKALLI DEMIROK hocama ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma silirecim boyunca destegini esirgemeyen ve degerli bilgilerini
paylasarak beni yoOnlendiren canim arkadasim Uz. Vasviye Karabiyik ve
hocalarim Dog. Dr. Ahmet GUNEYLI’ye, destek ve tesvigiyle yanimda olan
degerli hocam Prof. Dr. Nedime SERAKINCI’ya, canim ablam Dog¢.Dr.Dudu
OZKUM YAVUZ’a kocaman tesekkiirlerimi iletirim. Desteginizle yeni basarilart

kovalayacagimin soziinii veririm.

Okulumuzdaki bolim baskanimiz, ablam kadar deger verip saygi
duydugum Uz. Cigdem Alasya’ya ve ikinci ailem olarak gordiigiim mesai
arkadaslarima, en ¢ikmaza diistiigiim anlarda beni motive edip ve destekledikleri,

harika kahkahalarla enerjiimi ytikseltip yanimda olduklar1 i¢in minnettarim.

Bugiine kadar sabirla her problemimde bana yardimci olan, hicbir
kaynagini benden esirgemeyen, bilgisi ve motivasyonu ile beni destekleyene Uz.
Meryem BESGUL’e , Uz. Cahit NURI’ye, Uz. Jale DINARLI’ya ve Uz. Basak
BAGLAMA ya tesekkiirii bir borg bilirim.
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SINIF OGRETMENLERININ OZGUL OGRENME GUCLUGUNE
YONELIiK TUTUMLARININ INCELENMESI VE BiLGIi
DUZEYLERININ SAPTANMASI

Hatice KAPTANOGLU

Yakin Dogu Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Ozel Egitim Ana Bilim Dali

Yiksek Lisans Tezi

Haziran, 2016(82pp)

Danigsman: Yrd. Do¢.Dr. Mukaddes Sakalli Demirok

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giigliigiine yonelik
tutumlariin incelenmesi ve bilgi diizeylerinin saptanmasi amaciyla betimsel
(tanimlayic1)  aragtirma  yoOntemlerinden tarama  modeli  kullanilarak
arastirilmistir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ¢aligsma evreninini en iyi temsil edecek sekilde tabakali
tesadiifi Ornekleme ydntemi kullanilarak belirlenmistir. Ogretmen sayilari
KKTC’de bulunan Lefkosa, Magusai Girne, Giizelyurt ve Iskele bdlgelerine

gore tabakalanmis ve boodlgelerdeki 6gretmen yogunluguna gore her bolgeden
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ogretmenler ile ¢alisilmistir. Arastirmada 314 G6gretmene ulasilmis ve %95

giiven diizeyinde %4,15 drnekleme hatasi ile gergekletirilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak {i¢ boliimden olusan ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan soru formu kullanilmistir. Soru formunun birinci
boliimiinde arastirma kapsamima alinan Ogretmenlerin tanitict ve mesleki
ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu yer
almaktadir. Soru formunun ikinci boliimiinde ise arastirmaci tarafindan literatiir
taramas1 yapilarak ve uzman goriisleri almarak hazirlanan “Ozgiill Ogrenme
Giicliigii Tutum Olgegi” ve iiciincii béliimiinde Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi

sorular1 bulunmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgek 2015-2016 egitim
ogretim yilinin bahar doneminde (Mart-Haziran) uygulanmistir. Soru formundan
elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde Statistical Package for Social
Science (SPSS) 21 istatistiksel veri analizi paket programi kullanilmastir.
Arastirma kapsamina alinan 6gretmelerin tanitici ve mesleki 6zellikleri frekans
analizi kullanilarak saptanmis ve sonuclar frekans dagilim tablolar1 ile
gosterilmistir. Ayrica 6gretmelerin 6l¢ek puanlart ile bilgi puanlar1 arasindaki

korelasyonlarin saptanmasinda Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler arasinda 0Ozgiill 6grenme giigliigii
konusunda bilgi edinmek isteyen 6gretmenlerin, yeni bilgiler edinmek istemeyen

ogretmenlere nazaran olumlu tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir.

Ozel egitim destegine gereksinim duyan 6grencilerin psikolojik ve sosyal
yonden akranlartyla birlikte saglikli gelisimlerini tamamlayip, toplumun
bekledigi davraniglar1 sergileyebiliyor olmalar1 gerekir. Bu 6grenimlerde ancak
ozel gereksinimleri olan O&grencilerimizin akranlart ile bir arada olarak
kazanabilirler. Bu nedenle 6zel egitim gerektiren cocuklarin kaynastirma yoluyla
akranlar1 ile egitim gorerek beklenen becerileri kazanmalarina olanak

saglanabilir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme Giicliigii, Disleksi, Diskalkuli, Disgrafi, Tutum
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ABSTRACT

DETERMINE THE CLASS TEACHERS ATTITUTE TO
SPECIFIC LEARNING DISABILITY AND THEIR
KNOWLEDGE LEVEL

Hatice KAPTANOGLU

Near East University
Institute of Educational Sciences

Department of Special Education

Master Thesis

June, 2016(82pp)

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mukaddes Sakalli Demirok

This research aims to determine class teachers attitute to the special
learning disabilities and their knowledge level in Turkish Republic of Northern
Cyprus (T.R.N.C.). It used scanning method in my research which is one of the
descriptive research methods. Class teachers in T.R.N.C. in 2015-2016 are my
contents to this research. For sampling the research | used the stratified random
sampling method which is the best method to represent my results. Nicosia,

Famagusta, Kyrenia, Morpohu and Trikomo are my main cities to calculate the
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number of the teachers in T.R.N.C. and to calculate the teacher density in every

city we study with them.

| reached 314 teachers and my results are reliable for 95% and has 4.15%
of sampling mistake. There is a questionnaire that used in this research wich is
prepared by researcher and includes three sections. At the first section of the
questionnaire, questions given to the teachers to specify the professinal qualities
and personal informations about themself. In the second section, questions
prepared by the researcher are aproved from the experts and contains “Special
Learning Disability Attitude Scale”, at the last and third section of the
questionnaire the questions are given them to determine the knowledge level
about the Special Learning Disability.

The scale factor that used in this research is performed in 2015 — 2016
spring semester (March — June). To statistically analyse the data received from the
questionnaire are calculated with the Statistical Package for Social Science 21

(SPSS) programme.

Teacher’s personal and professional specialities in this research are determined
by using the frequency analysis and results are shown with the frequency bar
chart. Besides, to determine the teacher’s scale level and information level

correlation, Pearson Correlation analysis is used.

Teachers participating in the survey among teachers who want to learn
about specific learning difficulties , were found to exhibit more positive attitudes
than those teachers who do not want to learn new information .

Complete with the healthy development of special education students who
require support to their peers from the psychological and social aspects , it should
be able to exhibit behavior that society expected. This can only win as a study in
conjunction with their peers, students with special needs Therefore, through the
inclusion of children with special educational needs can be achieved by training

with their peers allows them to gain the skills expected .

Keywords: Learning Disability, Dyslexia, Dyscalculia, Dysgraphia, Attitude.
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BOLUM I

1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problemine, amacina, 6nemine, siirliliklarina
ve bu calisma kapsaminda var olan bazi kavramlarin tanimlarina yer

verilmigtir.
1.1. Problem

Egitim, bilinen ilk tarihle baglamis ve yasam oldugu siirece devam
edecektir. Insan cevresini merak edip arastirmaya baslamasiyla ilgileri ve
becerileri olusmaya baslamistir. 19.yy’dan itibaren kisisel ilgi alanlar1 ve
becerilerdeki bireysel farkliliklar goze carpmaktadir. Arastirmacilar bu
konular1  gelistirmeye ve arastirmalarina konu edinmeye &zen

gostermislerdir (Ozdas, 2001).

Toplumun temelini olusturan unsurlarin en basinda egitim gelmektedir.
Toplum olarak ilerleyebilmek ve okur yazarlik oranini artirarak refah egitim
diizeyine ulasabilmek i¢in okullarda iyi bir egitim verilmesi bilinen bir
gercektir. Egitim, kisinin davraniglarinda kendi istegiyle degisim yaratma
stirecidir. Bu stirecte, fiziksel sartlarin olusturulmasiyla diizenlenen planh
egitim programlari ile hedefe ulasilmis olunur (Kuran, 2004). Ogrencilerin
etkili ve dogru egitim almalar siiphesizdir ki elde edilecek verimi ve okur
yazarlik oraninin kalitesini dogrudan etkilemektedir. Toplumu olusturan en
kiiciik yap1 tast olan kisi (birey), yeteneklerini ve yaraticilik kabiliyetini
toplumun faydasina olacak sekilde yonlendirmek, kullanabilmek ve en iist
diizeyde verim saglayabilmesi kisinin saglikli biiyiitiilmesi ve ona uygun
egitimi almasina baglidir (Diken ve Sucuoglu, 1999). Bireyin uygun egitimi
alabilmesi amaci i¢in okuma yazma egitimine erken ¢ocukluk doéneminin
hemen ardindan baslanmakta ve okuma ve yazma becerisine sahip olunmasi

hedeflenmektedir (Giines, 2013).



Ozel egitim gereksinimi duyan Ogrenciye erken ve etkili miidahale,
cocugun gelisimini hizlandirmay1 saglar ve 06zriin engele doniismesini

Onleyici unsur niteligi tagir (Sar1, 2003).

Okulda akademik yonden basarisizlik ve okul kurallarina adapte olmada
sikintilar ¢ocukluk doneminde simif Ogretmenlerinin ve ailelerin sik
karsilastiklar1 sorunlar arasindadir. Okuldaki bu akademik yonden
basarisizliga neden olarak gosterilebilinecek faktorler arasinda; zeka
geriligi, ruhsal bozukluklar, gérme-isitme problemleri, kronik hastaliklar,
sosyo-kiiltiirel diizeyinin diistikliigii, aile i¢i catigsmalar, cocuklardaki
motivasyon eksikligi, okul veya 6gretmenden kaynaklanan problemler ve

ogrenme giicliigii yer almaktadir (DSM-1V, 1998).

Toplumlarin kendi kiltiir degerleri ve yargilari, bireylere cesitli roller
bicer. Bigilen bu basma kalip rollere ayak uydurmak kimi zaman
standartlagtirilmis egitim programlari ile kimi zaman ise bireysel ihtiyaglara
ve farkliliklarayonelik olarak gelistirilen programlara ihtiya¢ duyulmaktadir

(Tandogan, 1988).

Bireysel farkliliklar, hayatin her aninda karsimiza c¢ikar. Bu farkliliklar
dogustan gelen Ozelliklerimiz ve yasantilarimiz sonucunda sekillenen
farkliliklarimizdir. Bu durum dogrudan olarak egitim hayatimizi da
etkilemektedir. Dolayis1 ile farkliliklarimiza hitap edecek egitimsel
diizenlemeler  yapilmast  ve  uygun  materyaller  kullanilarak
bireysellestirilmis egitim planlar1 olusturulmas: gerekmektedir (Cilenti,
1996). Ciinkii her 6grencinin degisiklik gosteren becerileri, davranislari,

tepkileri ve kisilik 6zellikleri bulunmaktadir (Riza, 1990).

Bireysel ihtiyaglar ve farkliliklar g6z Onilinde bulundurularak egitim
programlarinin olusturulmasi 6nemlidir. Bu 6nem farkli gelisim gdsteren
bireylerde daha ¢ok 6n plana c¢ikmaktadir. ihtiyaglar <’Ozel Egitim’’ in
hayatimiza girmesini gerekli kilmaktadir. Bireysel ihtiyaglar ve farkliliklarin
on planda oldugu kisilerde genel egitim hizmetlerine ek olarak 6zel egitim

hizmetlerinden faydalanilmasi gerekmekteedir ( TC MEB, 2010).



Ozel egitim hakkinda ¢esitli tanimlar mevcuttur. Resmi olarak kullanilan
en yeni tanim, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2012) <’Ozel
egitim: 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak icin ©zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlar1 ve yoOntemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki
Ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak

uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir.”’

Ozel egitime gereksinimi olan kisi igin en yaygimn tanim Ataman (2003)

(X3

tarafindan yapilan, Cesitli nedenlerden dolayr gelisim ve kisisel
farkliliklari, egitim performanslart yoniinden akranlarindan beklenilen

diizeyden anlamli farklilik gosteren bireydir.”’

Egitimin amac1 bireylerin egitim siirecinden en iyi sekilde
faydalanmalarim1 saglamaktir. Ancak, okullarda uygulanan geleneksel
yonteme gore Ogretim programlarindan her 6grenci esit derecede fayda
saglayamamaktadir.  Bu sebepten Otiirii bu Ogrenciler 6zel egitim
derslerinden yararlanmaya gereksinim duymaktadirlar. Her kisi birbirine
benzemeyen veya bazi noktalarda benzerlik gosteren 6zelliklere sahiptirler.
Bu nedenle benzer ozelliklerini ve farklilastiklar1 noktalar1 dnemseyen,
strekli bir degisim ve ilerleme saglayan evrene adapte olmalarim

saglayacak egitim diizenlemelerine ihitya¢ duyarlar (Ersoy ve Avci, 2001).

Soyer (2010)’e gore; 0zel gereksinimleri olan kisilerin akademik yonden
gereksinim duyduklar1 yontem ve diizenlemeler uygulanarak genel egitim
ortamlarmin  diizenlenmesi  gerekliligi, 0zel egitimin  O6nemini
vurgulamaktadir. Ona gore Ozel egitim, genel egitimin en Onemli ve
tamamlayic1 unsurlarindandir. Ozel egitim derslerinden faydalanmasi
gereken kisiler icerisinde 6zgiil 6grenme giigliigii yasayan bireyler de yer
almaktadir. Mc Caul ve Schutz (1991) ’a gore 0zgiil 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin diger engel tiirleri gibi bariz belli olan o&zellikler
gostermediklerinden dolayr belirlenmesi ve tanilanmasinda  giigliik
yasandigimi  belirtmislerdir. Ogrenme giicliikleri genetik, psikiyatrik,
psikolojik ve biligsel nedenlere bagli olabilirler (Giir, 2013).



Iyi bir 6gretmenle ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde iyi bir
o0gretmenin “kendisini meslegiyle ilgili alanlarda ve bireysel ihtiyaglar
acilardan siirekli olarak giincelleyen, kendisini gelistirmeyle ilgili firsatlart
ve imkanlar1 yaratan ayni zamanda degerlendiren 0gretmen” seklinde bir
tanim iyi bir 6gretmenin tasimasi gereken vasiflar1 agiklamaya yeterlidir
(Seferoglu, 2004). Milli Egitim Bakanlig1 (2010) ’nda belirlenen “Egitme-
Ogretme Yeterlilikleri”’nde &gretmenlerde bulunmasi beklenen dzelliklere
bakildiginda, nitelikli bir Ogretmenin sinifinda etkili 6grenmelerin
gergeklesmesi icin 6grencilerinin 6zelliklerine uygun planlar hazirlayarak
iyi hazirlanmis Ogretim materyalleri ile farkli diizeylerdeki Ogrenciye
ulagabilmeyi hedeflemelidir.Hazirlanan bu planlar ile 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in uygun 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerine hakim
olmalidir. Ogrenciye uygun degerlendirmeler yaparak karsilasilan sonuglar
karsisinda yapict olmali ve uygun O0grenme yasantilart saglamaya caligir

olmal1 gerekir.

Ogretmen, egitimci kimliginin yan1 sira 6grenciye ilgi ve sevgi veren,
yonlendiren, giidiileyip basarmasini destekleyen, toplum igerisinde kabul
goren bireyler olarak yetismelerine katki koyan kisilerdirler. Bir Tiirk-Islam
Filozofu olan Farabi’nin Tiirk egitim tarihinde dogrudan “egitim bilimi”ile
ilgili goriisler oldugu bilinen diisiiniirdiir. Farabi’ye gore; Egitimin amaci,
mutlulugu bulmak ve bireyi topluma yararl hale getirmektir ve bu degerli
gorev siif 6gretmenlerinin emekleri sonucunda basariya ulasacaktir. Farabi
Ogretmenler icin * Her insanin bagkalarina yol gosterme 6zelligi yoktur.”
Derken bir kisinin duygusal ve zihinsel gelisiminde Ogretmenin roliinii
vurgulamaktadir  (http://blog.milliyet.com.tr/bir-siyasetciye-nasihatlar-7----
farabi-nin-sozleri/Blog/?BlogN0o=453160).

Ozgiil o6grenme giigliigiine yonelik kaynastirma uygulamasimin
basarisinda 6zgiil 6grenme gii¢liigli olan ve olmayan 6grenciye, programa,
0zgil 6grenme giigliigii olan ve olmayan Ogrencinin ailesine, okuldaki
personele ve Ozellikle smif Ogretmenine iliskin etmenler Gnemli rol

oynamaktadir (Diken, Sucuoglu, 1999).


http://blog.milliyet.com.tr/bir-siyasetciye-nasihatlar-7----farabi-nin-sozleri/Blog/?BlogNo=453160
http://blog.milliyet.com.tr/bir-siyasetciye-nasihatlar-7----farabi-nin-sozleri/Blog/?BlogNo=453160

Smif 6gretmenleri 6zgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grencileri miimkiin
oldugu kadar kisa siirede fark edip yonlendirmelidirler. Geg¢ kalinmig
yonlendirmelerin sonucunda dgrencinin akademik performansinda siirekli
bir diisiis olmas1 kagiilmazdir. Sinif arkadaslarinin gerisinde kaldiklar
zaman umutsuzluga kapilip iiziiliirler. Bu {iziintliniin dogal sonucu olarak
kendilerine duyduklar giivende zedelenmeler ve giiven kaybina neden olur.
Ogrenciler basarisiz olduklarmi diisiindiikleri bu donemde okula gitmek
istemeyip evde ve okulda problem davranis sergileyebilirler. Fremont
(2001)’e gore; ogrencilerin yakin ailesi yasadiklar: bu 6grenme giigliiklerini
gozlemledikleri zaman ne oldugunu c¢oéziimleyemedikleri i¢in g¢aresiz ve

karamsar olabileceklerini belirtmektedir.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklarin egitim aldiklar1 normal sinif
ortamlarinda beklenen akademik performansi gosterebilmeleri igin ihtiyag
duyulan etkili sinif yonetimi, 6zel olarak diizenlenmis 6gretim programi ve
ihtiyaca uygun ogretim sratejilerinin kullanilmasidir. Tiim bunlar etkili ve
verimli bir sekilde kullanabilecek sinif 6gretmenlerinin varligi en 6nemli

husustur (Akgin, 2002).

Siif Ogretmenleri, ©zel egitime gereksinimi olan 0Ogrencilerin
belirlenme siirecini ilk baglatan kisilerdir. Bunun i¢in ¢ocugun var olan
performansini almali, giiglii ve giiclendirilmesi gereken 6zelikleri belirleyip,
kat ettigi yolu ortaya ¢ikarmalidir. Bu sonug karsisinda ¢ocugun sergiledigi
performans siiphe uyandiriyorsa konuyla alakali kisilere aktarmalidir

(Yigiter, 2005).

Ozgiil o6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin belirlenmesinde siif
ogretmenleri biliyiik Olgiide rol oynamaktadir. Egitim sisteminin olmasi
gereken nizama gore ilerlemesi ve hedeflenen basariya ulasilmasindaki en
temel Ogelerden biri de sinif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 6zelliklere
baglidir (Nuri, 2014). Ciinkii 6grenciler, bir giiniin biiyiik bir boliimiinii okul
ortaminda ve smif Ogretmenleri ile gecirmektedirler. Bu nedenden otiirli
ogrencileri dogrudan goézlemleme sansi olan ve akranlari ile kiyaslama

yapip farklilig1 belirleyebilecek mevkide olan kisilerdirler. Smif igerisindeki



gozlemleri sonucunda uyumsuz davraniglar sergileyen, okuma, yazma ve
matematik beceri ve kavramlarimi 6grenme ve 6grendiklerini uygulamada
giiclik ¢eken ogrencileri tahlil edip yetkili mercilere ydnlendirebilecek,

aileye bilgi verebilecek dogrudan ilk kisi sinif 6gretmenleridir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giigliigii olan ¢ocugun ozelliklerini
kabul etmesi ve ¢cocuga karst olumlu tutum igerisinde olmasi mevcut egitim
programinin  etkililigini  dogrudan etkilemektedir. Aksi durumlarda
uygulanan programin hedeflenen basariya ulasmasi gii¢lesir. Winzer (1987)
e gore smif Ogretmeninin olumlu tutumlarint goren smuftaki diger
ogrenciler de bu durumdan etkilenerekk arkadaslarina karsi olumlu tutum
gelistirirler. Alanyazinda gortilmiistiir ki, simif 6gretmenlerinin bir kismi
0zel egitim gereksinimi olan Ogrencilere karst olumlu tutum
gelistirmediklerini  (Wright, 1960; Richardson, Hastoef, Goodman ve
Dornbush, 1961; Lortie, 1976) gostermistir (Akt.,Sahbaz, 1997).

Alan yazim taramalarinda, KKTC’de o6zgil 6grenme giigliigiine
yonelik arastirmalarin yapildigi ancak 6zgiil 6grenme giigliigiine yonelik

O0gretmen tutumlarina iliskin bir arastirmaya rastlanmamustir.

1.2.Amag

Bilimsel arastirmalarda esas sistematik bir sekilde toplanan verilerin
analiz edilerek Olciilebilir sonuglara ulagilmasidir. Bu ¢aligmanin genel
amaci sinif 6gretmenlerinin 6zgil 6grenme glicliigii olan ¢ocuklara karsi
tutumlarinin g¢esitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu genel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir.

1. Sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigiine iliskin bilgi diizeyleri
nelerdir?

2. Smif Ogretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigline iliskin tutumlar
nasildir?

2.1. Cinsiyet



2.2. Yas

2.3. Mesleki kidem

2.4. Egitim diizeyi

2.5. Sinifindaki 6grenci sayisi

2.6. Ogretmeni oldugu sinif subesi

2.7. Calistig1 sektor

2.8. Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi olma durumu

2.9. Smifinda 6nceden 6zgiil 6grenme giicliigli yasayan 6grencinin olma
durumu

2.10. Siifinda su anda 6zgiil 6grenme gii¢liigli yasayan 6grencinin
olma durumu

2.11. Ozgiil 6grenme giicliigiine iliskin yeni bilgiler edinmeyi
isteme durumu

2.12. Ailesi ve/veya yakin ¢evresinde 0Ozgiil 6grenme giicliigii

yasayan birini olma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

1.3.0nem

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin akranlar1 ile ayni sinifta
genel egitimden faydalanmalarinin, en iist diizeyde verim almalarini
sagladig: diistintillmektedir. Esit sartlarda egitim hakkindan yararlanmalarinm
saglayacak unsurlarin basinda simif Ogretmenlerimiz gelmektedir. Sinif
O0gretmenlerimizin 6zgiil 6grenme gii¢liigli konusunda bilgi sahibi olmalari,
degisen egitim performanslarint  gozlemleyip anlamli  farkliligin
belirlenmesinde ve uygun egitim programlariin diizenlenmesi siireci
baslatacak ilk kisidir. Konu hakkinda bilgi sahibi olan sinif 6gretmeni ayni
zamanda farkli 6grenme yontemlerini iceren 6gretim programlari, ortam ve
materyalleri diizenleyecektir. Diizenlemelerin yapilabilmesi ve 6grencilerin
uygun egitim programlarindan yararlanamabilmeleri i¢in, sinif 6gretmeninin

Ozgiil 6grenme giicliigli yasayan Ogrenciye yonelik tutumlarmin olumlu



olmast ve birlikte egitimin faydalarina inanmasi gerekmektedir. Siif
O0gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigili yasayan dgrencilere yonelik olumlu
tutumlar igerisinde olmalar1 6gretmen Ogrenci iliskisini dogrudan etkiler.
Olumliu  tutumlar igerisinde olan smif Ogretmenleri 6grencisinin
ithtiyaglarimi belirleyerek onlar1 dogru yerlere yonlendirebilir, 6grencilerin
ihitiyaglarina goére diizenlemeler yapmaya istekli olabilir ve 6grencinin en
iist diizeyde fayda saglayacagi bireysellestirilmis egitim programlarinin
olusturulmasina karsi katilmaya istekli olur. Olumlu tutumlar igerisinde olan
sinif Ogretmeninin iletisim becerileri de olumlu yonde olacagindan
O0grencinin moral ve motivasyonunun artmasini saglar. Ayni zamanda
kendine olan giiveni gelisen 6grencinin 6grenme siirecinde de olumlu yonde
etkileri olacaktir. Farkliliklar1 kabul eden bir Ogretmen 06gencisinin
ithtiyacina yonelik materyal, kaynak ve ortam diizenlememelerini saglayarak

Ogrencinin en verimli ortamda egitim gormesini saglayacaktir.

Farkliliklar1 kabul etmekte zorluk yasayan ve olumsuz tutumlar
icerisinde olan sinif Ogretmenleri 6grencileri ile etkili iletisim kurmakta
giicliik c¢ekebilirler. Dolayis1 ile problem davraniglarin ¢ikmasi olast
olacaginin yani sira etkili ve verimli 6gretim ortamlarinin olusturulmasinda
glicliik yasanacaktir. Siif 6gretmenlerinin olumsuz tutumlar igerisinde
olmas1 Ogrencinin okula karst olumsuz tutumlar olusturmasina, okula
gelmek istememesin veya diisiik akademik performans sergilmemesine

neden olacaktir.

Arastirma bulgularinin, sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigiine
iliskin bilgilerine katki saglayacak icerige sahip olmasina ve bu ¢ocuklarin
genel egitim ortamlarinda akranlar ile birlikte egitim almalaria ydnelik
tutumlarini ve bilgi diizeylerini olumlu olacak sekilde dnerilerin sunulmasi
hedeflenmektedir. Sunulan Onerilerin yol gdosterici olmast ve sistem
icerisinde arka siralara yerlesen Ogrencilerin fark edilerek ihtiyaclarina
uygun egitimden faydalanmalar1 ve sinif 6gretmenlelrinin olumlu tutumlar

icerisinde olmalarina katki saglanmasi1 arzulanmaktadir.



Kuzey Kibris’ta 6zel egitim destegine ihtiya¢c duyan bireylerin sayisi
say1 giin gectikce artmaktadir. Dolayisi ile 6zel egitim destegi, kaynastirma
egitiminin 6nemi ve gerekli toplum bilincinin olusturulmast son derece

Onem arz etmektedir.

Ulkemizde ilkdgretim okullarindaki 6zgiil 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilerle ilgili ¢aligmalar yer almasina ragmen sinif ogretmenlerinin
tutumlarmi ve bilgi diizeylerini incelemeye yonelik c¢alismalarin yok
denecek kadar az olmasi nedeni ile bu arastirma Onem tasimaktadir.
Sunulacak Onerilerin yeni arastirmalara yol gostereceginden &tiirii bu

arastirmnin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Stmirhliklar

e Bu arastirma KKTC’de bulunan ilkokul siif ogretmenleri ile

siirlidir.

1.5. Tanimlar

Tutum: Tutum, kisilerin kendine ya da yasamis oldugu ¢evresinde bulunan
herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya kars1 yasantisal edindigi
deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak 6rgiitledigi zihinsel, duygusal
ve davranigsal bir tepkidir. Kisinin yasantisal veya g¢evrsel etkiler
baglaminda olaylara, kisilere veya cisimlere gdstermis olduklar: tepki araligi

olarak nitelendirilmektedir.

Ogrenme Giicliigii: Sozel ve yazili ifadeleri anlamada ve anlamlandirmada,
dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, matematiksel becerileri
¢6zmede yasanan giicliiklerdir. Ozgiil 6grenme giicliigii kavrama, bilgileri

zihinde organize etme, hatirlama ve bilgileri depolama, geri c¢agirma,
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kendini ifade etme ve var olan bilgileri eylemem dokmede olusan

giicliiklerdir.

Disleksi: Okuma bozuklugu veya okuma gii¢liigii olarak da bilinen, sesleri
ayirt ederek okuma, sesler ile sembol iligkileri kurma, akict ve anlamli

okuma, okudugunu anlamada giigliikler yasanmasi1 durumudur.

Diskalkuli: Sayisal 6grenme bozuklugu olarak bilinmektedir. Buna gore
Ogrenciler, sayilari basit matematiksel islemlei ¢ozmede, matematiksel
problemleri ¢6zmede ve problemlerde istenenleri anlamlandirmada giigliik

yasarlar.

Disgrafi: Yazili anlattmbozuklugu olarak da bilinen, gorsel ve isitsel
algidaki giicliiklere bagli olarak kotii yazma, yazilarini yazarken yazim,
noktalama ve imla hatalar1 yapan, yazilari ¢izgilerden tasarak ve irili ufakl

harf karakterleri ile okunaksiz sekilde yazilmasi durumudur.
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BOLUM 11

2. KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6zel gereksinimli birey, 6zel egitim, 0zgiil O6grenme
glicliigli ve alt kategorileri, sinif 6gretmenleri, tutumlar ile ilgili tanimlara

yer verilmistir.

2.1. Ozel Gereksinimli Bireyler Ve Ozel Egitim

Ozel gereksinimli bireylerin yetersizlikten etkilenme diizeyi ve
yetersizlik 6zellikleri birbirine benzerlik gdstermemektedir. Bu farkliliklar;
zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ya da iletisim oOzeliklerinde veya
bunlarin herhangi bir bileseninde olabilir (Eripek, 1990). Bu duruma
bakilinca, 6zel gereksinimli bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 verimli egitimin
sunulmas1 genel egitime ek olarak bazi 06zel diizenlemelerle bireysel
programlarla sistematik olarak uygulanan 06zel egitim disiplin alani

kapsaminda degerlendirilip uygulanmalidir (Eripek, 2008).

Werts, Richard ve Tompkins (2007)’e gore, , zihinsel yetersizlik, isitme
yetersizligi, birden ¢ok yetersizlik, gérme yetersizligi, bedensel yetersizlik
ve siiregen hastalik, duygusal ve davranigsal bozukluk, otizm, ozgiil
o0grenme giigliigii, iistiin yeteneklilik, dil ve konusma bozukluklari, dikkat
yetersizligi ve hiperaktivite olmak {izere on bir tiir 6zel gereksinim alani

bulunmaktadir.

Egitim, hedeflenmis amaglar1 gergeklestirmek icin bireylerin davranis ve
diisiincelerinde gozle goriliir degisiklikler olmasini saglayan siiregtir
(Barutcugil, 2002). Egitim sistemi ise toplumda var olan her bireyin
amaglarma yonelik olarak devletin amaglarin1 yerine getirmeyi saglayan
sistemdir (Basaran, 2000). Bu sisteme 0Ozel egitim gereksinimi duyan

bireylerim egitim ihtiya¢lariin karsilanmasi da dahildir.
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Milli Egitim Bakanligi 6zel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde 6zel
gereksinimli bireylerden "Ozel egitim gerektiren birey; ¢esitli nedenlerle
bireysel ve gelisim Ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gdsteren bireyi ifade

etmektedir" seklinde bahsedilmektedir (26184 sayili Resmi Gazete, 2006).

Ozel Egitim, Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede;
Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarimi kargilamak i¢in 6zel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari, ve yontemleri
ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak

tanimlanmaktadir.

Giliniimiizde yeni gelismekte olan ve son derece 6nem arz eden toplumal

[

sorunlarimizdan birisi de Ozel egitime gereksinimi olan c¢ocuklar’’
konusudur (Kutlu, 1998). Ulkemizde 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylere
devlet biinyesinde; ©6zel ve resmi 0Ozel egitim okullarinda hizmet
verilmektedir. Yeni gelismekte olan bir alan oldugundan &tiirii verilen
hizmetler sinirli olmaktadir. Bu kurumlar biinyesinde 6zel gereksinimleri

olan bireye yonelik gelistirilmis programlar olmali ve 6zel gereksinimli

birey ile ailelerinin gereksinimlerini karsilayacak nitelikte olmalidir.

Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin egitimlerinde amag
bagimsizlagarak kendi kendine yeten ve toplum igerisinde beklenen gorev
ve sorumluluklar1 yerine getirebilecekleri yeterlillige sahip olmalarini

saglamaktir (Cavkaytar, 2002).

Bireylerin Dbirbirleriyle benzer olmayan performanslarinin olmasi
bireysel farkliliklar1 ortaya koyar. Farkliliklarin diizeyine gore egitim
hizmetleri kissiye 0©zel olarak hazirlanan 06zel egitim gerekliligini

vurgulamaktadir (Kircaali-iftar, 1998).

Ozel egitim gereksinimi duyan bireylerin egitim programlarmin
olusturulmasinda hedeflenen toplum igerisinde kabul goren, kendi kendine
yeten ve sosyallesebilen bireyler yetistirmektir. Bu hedeflere ulagilmadan

diger alanlarla basar1 elde etmek giiclesmektedir (Cayir, 2009). Bu sebeple
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normal gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte egitim alinmasi sosyal

becerilerinin gelisimini desteklemektedir.

Tirk Milli Egitimin temel amag ve ilkeleri dogrultusunda 6zel egitim
kurumlarmin amaglarinin, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin toplum
icindeki rollerini gerceklestirmeleri, baskalar: ile iyi iliskiler kurmalari, is
birligi i¢inde calisabilmeleri, ¢evresine uyum saglayabilmeleri, liretici ve
mutlu bir vatandas olmalar1 ve bireysel ihtiyaglarin1 bagimsiz bir sekilde
karsilayabilmek i¢in giindelik ihtiyaglarimi karsilama konusunda yeterli
diizeye gelebilmelerini, uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel
ve arag-gerec kullanarak; ilgileri, gereksinimleri, yeterlikleri dogrultusunda
iist 6grenime, is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarini saglamak
oldugu goriilmektedir (M.E.B Egitim Uygulama Okulu Egitim Programu,
2002).

Ozel egitim, ihtiyag duyan bireylerin beklentilerine yamit verebilecek
donanima sahip alan mezunu Ogretmenler, bireysellestirilmis egitim
programlari ve Ogretim yoOntemleri ile egitim icin en lst diizey fayday1
saglayacak materyallerle donatilarak 6zel olarak diizenlenmis ortamlarda

sunulan egitimdir (Werts, Richard ve Tompkins, 2007).

2.2.0zel Egitim Ortamlan

Egitim, giinden giine gelisen ve ilerleyen bir olgudur. Yakin ylizyil ile
birlikte egitimde hedef alinanalar ve egitim modellerinde degisiklikler soz

konusudur (Sucuoglu, 2006).

Toplum igerisinde her bireyin sahip oldugu haklar vardir. Bu haklardan
birisi de egitim hakkidir. Toplumda var olan her birey gibi 6zel egitim de
firsat esitligi kapsaminda yararlanilmas1 miimkiin olan bir haktir (Gottlieb
ve Leyser, 1996; Mickley, 2001; Kuz, 2001). Egitim, bireyin var olan
performansm en iist diizeye ¢ikarmasim saglayan en etkili aractir. Ozel

egitim gereksinimi duyan her 6grenci normal gelisi gdsteren d6grenciler gibi,
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ihtiyaclarina en iyi sekilde yanit verecek olan ortamda egitim alma hakkina
sahiptirler. Belli bash egitim ortamlari; 6zel egitim okullari, normal okul
bilinyesinde bulunan 6zel smiflar ve kaynastirma olarak adlandirdigimiz
gerekli diizenlemeler yapilarak sunulan normal sinif ortamlaridir (Batu-

Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004).

Ozel gereksinimli bireylere sunulan egitim ortamlar1 en az kisitlayici
ortamdan baslayip en fazla kisitlayici olana dogru bir siralamada ilerler. Bu
ilerlemenin siralamast su sekildedir; normal egitim okullarindaki normal
smiflar (Kaynastirma), kaynak oda, normal egitim okullarindaki 6zel egitim
siiflart (Alt 6zel siniflar), ayr1 6zel egitim okullar1 ve ev/ hastane olmak
lizere siralanmaktadir (Ozbaba, 2000). Siralamada belirltilen egitim
ortamlari, en fazla kisitlayici olan egitim ortamlarindan en az kisitlayiciolan
egitim ortamlarina dogru; yatili 6zel egitim okulu, giindiizlii 6zel egitim
okulu, 6zel sinif, yar1 zamanlh kaynastirma,kaynak oda destekli kaynastirma
ve tam zamanli kaynastirma seklinde ele alinmaktadir (Batu ve Kircaali-
Iftar, 2006). Ataman 2003’e gore en az kisitlayict ortam, En az
kisitlayiciortam; normal gelisim gosteren akranlartyla beraber, kendi dogal
ortaminda arkadaglar1 ve ailesiyle birlikte, ¢ocugun gelisimini en iist

diizeyde tamamlamasini saglayan ortamdir.

Alanda yapilan arastirmalara goére, normal egitim ortamlarinda gerekli
diizenlemeler yapildigi zaman karsilagilacak sorunlart minimal diizeyde
olabilecegini savunmatadirlar (Gottlieb 1981; Gresham 1982). Bir bagka
aragtirmaci ise, 0zel egitim gereksinimi duyan hedef kitleye en uygun olan
egitim ortami1 hangisi ise ona karar verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu
ortamlar ayri egitim ortamlar1 olabilecegi gibi birlikte egitim ortamlar1 da
olabilecegi yoniindedir. Ciinkii amag, O0grencinin en iist diizeyde verim

almasini saglamaktir (Link, 1991).
Ozel egitim ortamlarini kisaca asagidaki sekilde tanimlayabiliriz.

- Genel Egitim Smiflari; normal smif olarak nitelendirilen en az

kisitlayict ortam olarak kabul goren ve hafif derecede zihinsel
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yetersizligi olan cocuklarin egitim gordikleri smiflar seklinde
aciklanabilir (Sucuoglu, Kircaali-iftar, Tekin-iftar, Kaner ve
Bakkaloglu, 2009).

- Kaynak Oda/Destek Egitim Odasi: Kaynastirma uygulamalari
yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenciler ile iistiin yetenekli
ogrencilere ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri

verilmesi i¢in diizenlenmis ortamidir (MEB, 2006).

- Ozel Egitim Smifi: Okul ve kurumlarda, durumlar1 ayr1 bir smifta
egitim gormeyi gerektiren Ogrenciler i¢in yetersizlik tiirii, egitim
petiormanslart ve Ozelliklerine gore agilan siniflarini ifade eder

(MEB, 2006).

- Ozel Egitim Okullar: Benzer 6zellikleri olan ¢ocuklarin etkili ve
verimli egitimden faydalanabilmeleri icin olusturulmus okullardir.
Cocuklarin 6zel gereksinimlerini karsilamak i¢in uzmanlarin ve
donanimin bulundugu, 6zel olarak gelistirilmis personel ve programi
olan 6zel okullara 6zel gereksinimli ¢ocuklar, giindiizli ya da yatil,
yarim zamanli ya da tam zamanli olarak devam edebilirler (Sucuoglu

ve digerleri, 2009).

2.2.1. Kaynastirma

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda esas almman 0Ozel egitim
gereksinimi duyan ve Orgiin egitim hizmetlerinin yeterli oldugu 6grencilerin
birlikte ayni1 simiflarda, destek egitim hizmetlerinin sunuldugu 6zel egitim

uygulamalaridir ( Batu ve Kircaali-iftar, 2011).

Alanyazindaki aragtirmalar incelendigi zaman, kaynastirma egitiminin
olmas1 gerektigini savunan arastirmacilarin ortak diisiinceleri, ayr1 egitim

ortamlarinin 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla sosyal etkilesimlerini
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olumsuz yo6nde etkilenmeleri olarak gosterilmektedir ( Giangreco ve

Putnam, 1991; Goldstein, Moss ve Jordan, 1972; Handline, 1995).

Kaynastirmanin temel amaglar1 6zel egitim desteginden faydalanan
Ogrencilerin 6zgiliven gelisimini desteklemek, sosyal ve kisilik gelisimlerine
olumlu yonde slerletip toplum igerisinde kabul géren ve kendine yeten

bireyler olarak yetismelerini saglamaktir ( Darica, 1992).

Ozel gereksinimli bireylerin egitim amaglari, yasam standartlarimi
yukselterek onlarin bagimsiz bir sekilde hayatlarini idame ettirebilmelerini
saglamaktir. Bu sebepten otiirli de kaynastirma egitimi niyetlenilenilen bu
nihai hedefe ulasilmasini saglayan bir ara¢ gorevindedir (Turhan, 2007). Bu
cocuklar i¢in kaynastirma egitiminin seg¢ilmesi onlarin psiko-sosyal

iliskilerinde daha yapici bir siire¢ gecirmelerini destekler (Ozgiir, 2011).

Kaynastirma egitiminin amaci, genel ve 6zel egitimi birbirinden farkli
kilan sinirlar1 ortadan kaldirmak ve 6zel gereksinimli Ogrencileri genel

egitimin bir parcasi yapmaktir (Chopra, 2008).

Kaynastirma egitimi 06zel gereksinimli ogrencilerin  siniflarimdaki
Ogretmenlerin sundugu egitim, 6gretim cercevesinde yasitlariyla birlikte
faydalanip  destek egitim  hizmetleriyle desteklenmesi  seklinde

tanimlanmaktadir (Wolfe ve Hall, 2003).

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagsmasi bir ¢cok faktére baghdir

(Kircaali-Iftar, 1998b; Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Bunlardan bazilari;

1- Ogretmenlerin kaynastirmayla ilgili bilgi diizeyi,

2- Normal gelisim gdsteren 6grencilerin tutumlari,

3- Kaynastirma 6grencilerinin aldig1 destek hizmetleri,

4-  Okul yonetiminin kaynastirmaya yonelik diisiinceleri,

5- Kaynastirma 6grencilerinin anne babalarinin destek bigimleri,

6- Fiziksel ortamin uygunlugu,

7- Normal gelisim gosteren 6grencilerinin anne babalarinin tutumlari,

8- Bireysellestirilmis egitim planlarinin (BEP) uygulanabilme diizeyi,
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9- Destek 0zel egitim hizmetleri ve ek hizmetlerin saglanabilirligi

seklindedir.

Kaynastirma uygulamalarin, basariya ulasmasinda ve yayginlasarak

uygulanmanin saglanmasinda siif Ogretmenlerinin  etkili olduguna

inanilmaktadir (Avci, 1998).

Kaynastirma, “6zel diizenlemekere ihtiya¢ duyan 6grencinin ihtiyaglari
dogrultusunda diizenlemeler yapilarak, tam ya da yarim zamanli olacak
sekilde kendisi i¢in en az kisitlayici e gitim ortami olann egitim
hizmetlerinin sunuldugu ortamda egitimden faydalanmasidir” (Gulliford ve

Upton, 1992).

Mac Millan (1982)’a gore 6zel egitimin temel hedeflerinden olan
normallestirmenin gergeklesmesi icin Kaynastirma egitimi,
bireysellestirilmis egitim planin igerigine bagli olarak normal gelisim
gosteren akranlar1 ile belirli siirelerde egitim ve sosyal beceri icerikleri

bakimindan biitiinlestirilmesi seklindedir (Akt. Eripek, 1986).

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireyin akranlariyla ayni
ortamda egitim gormeleri ve dgrnecilerden sorumlu sinif 6gretmenleri ve
brans 6gretmenlerine sunulan hizmeti (Kircaali- iftar, 1998; Batu, 2000;
Kargin, 2004) aym1 zamanda 6zel gereksinimli bireyin toplum tarafindan
beklenen davraniglari sergileyerek iizerine diisen gorev ve sorumluluklari

gergeklestirmesini bekleyen yaklagimdir (Ataman, 2012).

Kaynastirma egitimin ortamindan faydalanan Ogrenci sosyal yonden
yetersizlik yasayan diger Ogrencileri pozitif yonde etkiledigi ve akran
uyumu yoniinden kabul gorme olasiliklarini artirdigi diisiiniilmektedir

(Merrel ve Gimpel, 1998).

Kaynastirma uygulamalari, egitimde firsat esitligi hakki ve bireyin
bulunabilecegi en az kisitlayict ortamda egitimden faydalamasi

gerekliliginden dogmustur. Buna gore kaynastirma, bireyin normal gelisim
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gosteren akranlartyla ayni ortam ve kosullarda gerekli egitimini gérmesidir

seklinde tanimlanabilir (Avcioglu, 2005).

Tiirkiye’de Kaynastirma/ Biitiinlestirme Yoluyla Egitimin Durumu
(2011) raporunda, kaynastirma egitiminin gerektigi gibi uygulanmasin
yasanan bazi sorunlara dikkat ¢ekilmistir. Yasanan bu sorunlarin kaynagina
inildiginde, sunulan destek egitim hizmetlerinin yetersizligi vurgulanarak
mevzuatte yazilinlarin uygulamaya katarilmasi ile sikintilar yasandigi

belirtilmistir (Ozaydin ve Colak, 2011).

2.2.2. Destek Egitim Odasi/Kaynak Oda

Kaynastirma uygulamalar1 yoluyla egitimlerine devam eden 6grenciler
ile Ustiin yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim

hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis egitim ortamidir ( MEB, 2006).

2.2.3. Smf- i¢i Yardim

Kaynastirma uygulamalarinda kullanilan yontemlerden biride smif
Ogretmenlerine verilen destek ile de saglanmaktadir. Bir diger deyissle 6zel
gereksinimli  6grenci smif ortamindan ayrilmadan smif ve brang
ogretmenlerine verilen destektir ( Kircaali-iftar, 1998). Sucuoglu ve Kargin

(2012) © a gore iki sekilde yapilmaktadir.

- Ogzel egitim dgretmeni ile sinif- i¢i yardim

- Yardimci 68retmen ile sinif- i¢i yardim.

2.3. Ozel Egitimin Amaclar

Ozel egitimin amaglari, MEB'in 6zel Egitim Hizmetleri yonetmeliginin
besinci maddesinde Tiirk Milli Egitimi'nin genel amag¢ ve temel ilkeleri

dogrultusunda, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyletin;
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* Toplum i¢indeki rollerini gergeklestiren, baskalari ile iyi iligkiler kuran, is
birligi icinde ¢alisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, iiretici ve mutlu bir

vatandas olarak yetismelerini,

* Toplum i¢inde bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir

duruma gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

* Uygun egitim programlar1 ile 6zel yontem, personel ve arag-gerec
kullanarak; egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, 1ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda st Ogrenime, is ve meslek alaniarina ve hayata
hazirlanmalarini amagclar

(http://orgm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2012 10/10111226 ozel eqitim

hizmetleri_yonetmeligi_son.pdf ).

2.4.0zgiil Ogrenme Giicliigii

1877 dncesine kadar, 6grenme giigliikleri ‘‘zihinsel engel’’ olarak kabul
edilirdi. Alman norolog Adolf Kussamaul arastirmalarimin sonucunda ‘¢
Kelime Korliigi’”> olarak isimlendirilmis ve sadece yazili ifadeleri

gorememe olarak tanimlanmistir (Hagw ve Silver, 1990).

Ozgiil 6grenme giigliigii ile ilgili olarak gesitli hipotezler kurulmustur.
Anne karninda biiyiime esnasinda, konusma, isitme ve anlamlandirmay1
olusturan birimde meydana gelen hasarlardan dolay1 olusmaktadir (Turner,
1994). Bir diger hipoteze gore beyindeki fonksiyonlarin iletiminden
kaynakli bir bozukluktur (Kantrowitz, Underwood ve Wingert, 1999). Bir
gruba gore de gorme merkezinde meydana gelen hasarlardan kaynaklandigi

diistiniilmektedir (Yee, 1998).

Tiim diinyada gecerli sayilan ilk 6grenme giicliigi ile ilgili adim ve
o0grenme giicliigii terimi 1963 yilinda Samuel A. Kirk tarafindan yapilmstir.
Ona gore zihinsel, duyusal ve davranigsal bir yetersizlikten kaynaklanan
ifade edici ve yazili dil, matematik alanlarda ve akademik performanslarin

bir ve birden fazlasinda rastlanan gecikme veya yetersizliktir (Kirk, 1963).


http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111226_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_son.pdf
http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111226_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_son.pdf
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Bagnota (1980) ’e gore ozgiill 6grenme giicliigli ‘© Sozel ve yazih
ifadeleri ve iletisimi iceren davranmiglarin bir veya bir kisminda dinleme,
diistinme, konusma, okuma, yazma, matematiksel becerilerde yetersizlik
olarak tanimlanabilir. Bu yetersizligin kendini gostermesinde sosyo
ekonomik durum, c¢evresel ve [Kkiiltiirel degisiklikler dogrudan

etkilememektedir.

Ozgiil 6grenme giicliigii; kavrama, organize etme, hatirlama ve bilgileri
depolama, kendini ifade etme ve var olan bilgileri davranisa doniistiirmede
olusan giicliiklerdir. Hafif, orta ve ileri seklinde derecelere ayrilir (Courtad

ve Bakken, 2011).

Korkmazlar (2003) ‘e gore; 6zel 6grenme giicliigiinii normal veya
normalin iistiinde zekaya sahip olan, beyin ile ilgili belirgin bir hastalig1 ve
birinci derecede ruhsal bir hastaligi, duyusal yetersizligi olmayan; okuma,
yazma, dinleme, konusma, akil yiiriitme, matematik becerilerinin edinilmesi
ve kullanilmasinda 6nemli giicliikleri olan, ikincil olarak kendini idare etme,
sosyal uyum, etkilesim sorunlar1 yasayan, standart egitim almasina karsin
yast ve zekasinin altinda performans gosteren bireylerdeki durum olarak

tanimlar.

Sir Jim Rose’a gore dgrenme giicliigii yasayan bireylerde kusurlu bir
calisma bellegi vardir (Snowling, 2012). Arastirmalarda ABD’de okul
cagima gelen c¢cocuklarin %5-20’sinde 6grenme bozuklugu oldugu
diisiiniilmektedir (Mayo Clinic, 1994). Amerikan Egitim Dairesi (1993)’e
gore Ogrenme yetersizligi olanlarin %72’si erkek, %28’i de kizlardan
olugmaktadir (Glinayer, 1998). Ayrica 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin
ebeveynlerinde de benzer durumlarin goriilme sikligr %5-12 arasindadir

(Erman, 2002).

Okuma giicliigii yasayan bir ¢ocugun 5-6 yaslarina kadar gelisim
alanlarinin ve becerilerinin gozlemlenmesi yoluyla tanimlanabilmektedir

(Giir, 2013).
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Zihinsel Hastaliklar Tan1 Olgiitleri Basvuru Kitab1 olan DSM IV’te 6zel
ogrenme gii¢liikkleri dort baslik altinda incelenmektedir.. Bunlar: Okuma
bozuklugu (disleksi), matematik 6grenme bozuklugu (diskalkuli), yazili
anlatim bozuklugu (disgrafi) ve bagka tiirde adlandirilamayan &grenme

bozukluklaridir (Koéroglu, 2008).

2.4.1. Disleksi ( Okuma Bozuklugu)

Yunancada yetersiz anlamina gelen “dys” kelimesi ile sozciik
anlamina “lexia” kelimelerinin bir araya gelmesi ile tiiremis bir kelimedir.
Bireyin takvim yasi, hesaplanan zeka diizeyi ve yasanmislik yillaria uygun
olarak aldig1 egitim incelendiginde okuma basarisinin beklenenin 6nemli

derecede altinda olmasi ile tanimlanir (Dogangiin, 2008).

Okuma giicliigii, konusmadaki seslerin farkina varma, ses tanima,
ses-sembol iliskisi kurma, sesletim ve c¢oOziimleme becerilerinde, akici
okumada, okudugunu anlamada, okumaya giidiilenmede gii¢liikler
yasanmasi durumudur (Baydik, 2002; Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen,
2010; Ozsoy, 1984).

Okuma giicliigline neden olan sebepler kesin olmamakla birlikte
beyindeki sinirlerle alakali olup bilgi kodlanamama veya yannlig/eksik
kodlanmasi sonucunda yasandigi s6ylenmektedir. Okuma giicliigli yasayan
ogrenciler sanilanin aksine normal normal istii zeka diizeyine sahip

bireylerde goriilme orani yliksektir (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011).

Okuma gii¢liigli konusunda g¢aligmalar1 bulunan ilk nérolog Samuel
T. Orton (1920), okuma giicliigiiniin genel ozelliklerini su sekilde

belirlemistir:

- “bved’ gibi harfleri ve ’6 ve 9’ gibi sayilar1 ters algilama,

- Kelimeleri 6grenme ve hatirlamada zorluk ¢ekme,
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- Kelimelerdeki harfleri veya sayilar1 karisik algilama (ne‘yi en; 3‘i
E; 12°y1 21 olarak algilamak gibi),

- Okurken kelime atlama,

- Noktali harflerle noktasiz harfleri karistirma (u-ii, 0-0, s-s),

- Hecelerin seslerini  karistirmak veya sessiz  harflerin  yerini
degistirme,

- Gecikmis veya yetersiz konusma,

- Yazi yazmada zorluk yasama ve yazida imla hatalar1 yapma,

-  Konusurken anlama uygun kelimeyi se¢mede zorluk yasama

(www.rehberlik hizmetleri.com).

Disleksli tanis1 almigs Ogrencilerin okuma problemleri siralayacak
olursak, kisa siireli hafizaya sahiptirler, dikkatlerini yogunlastiramazlar,
okurken harfleri ya da kelimeleri geriye cevirirler, goz-motor koordinasyon
yetersizligi vardir, duygusal yonden zayiftirlar, asamalandirma gii¢ligi

yasarlar, diisiinmeden okurlar (Y1lmaz, 2008).

Okuma giicliigli yasayan bellek sorunlart ve simrli sdzciik okuma

bilgileri yasadiklar1 sorunlar arasinda sayilabilmektedir (Borella, Carretti ve

Pelgrina, 2010).

Okuma giicliigli yasayan 6grenciler Sozciikleri dogru ve akici bir sekilde
okuyamadiklarindan dolay1 anlamalarimi da zorlasir ( Verhoeven ve Van
2008).

Alanyazin incelendigi zaman disleksi tanisinin siniflandirmalarina gore
ikiye ayrildigi goriilmektedir. Bu ayrilmis bigimler gelisimsel ve sonradan

edinilmis (acquired) disleksi diye adlandirilir.
a. Gelisimsel Disleksi:

Yapilan testler sonucunda tespit edilmis bir beyin hasarina
rastlanmamasina ragmen, okuma o6gretiminin gerceklestirilmesi esnasinda
karsilagilan ve bireyin okul yasami boyunca yasadigi giigliiktiir. Kuramlar

incelendigi zaman, algisaldan ziyade bir dil problemi olarak goriilen
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gelisimsel disleksi, gorsel algt degilde isitsel ve kisa siireli bellek problemi

olabilecegi kanisina varilmistir (Ercan, 2001).

World Federation of Neurology 1970°te gelisimsel disleksi icin
kullanilan tanim “konvansiyonel yonergeler, yeterli zekd ve sosyo kiiltiirel
olanaklara ragmen okumay1 6grenme zorlugu bi¢iminde kendini gdsteren
bir bozukluk” seklindedir. 1896 yilinda Hinshelwood bu durumu

“’konjenital kelime korliigii sendorumu’’ diye adlandirmistir(Bingol, 2003).
b. Sonradan Edinilmis Disleksi:

Okumay1 6grenme etkinligini gerceklestirmis bireylerde beyin hasarina
baglh olarak ortaya ¢ikan giicliiktiir. Pollatsek (1989)’a gore, serebral
korteksin, sag boliimiinden ziyada sol boliimiiniin dil islemlerini etkiledigini
ve bu bolgede yasanan hasarlarin dil problelerine neden olabilecegini ve
bunun sonucu olarak da okuma ve konusma bozukluklarini yaganabilecegini
belirtmislerdir. Kendi icerisinden ii¢ alt boliime ayrilan bu bozuklukta derin,
yilizeysel ve fonolojik hatalar seklinde incelenir. Derin disleksi tiiriinde
semantik hatalar fazladir. Gorsel ve morfolojik hatalar goriiliir. Morfolojik
hata tiiriinde kelimenin kokii dogru okunurken, kelimenin kokiine eklenen

heceler ya eksik okunur ya da yeni heceler eklenir (Senel-Glinayer, 1998).

Bir diger alt kategori olan yiizeysel disleksi grubundaki bireyler, gorsel
analizlerindeki zorluk ve kelime hazinelerindeki zayiflik nedeniyle,
kelimeleri tanimada zorlanirlar, tek sesleri daha sik karistirirlar. S6z konusu
ogrenciler harf-ses iliskisindeki kurallar1 birbirleriyle karistirirlar ve
fonolojik olarak benzer sesler ¢ikarirlar. Fonolojik kdkenli sikintilar oldugu
icinde diizensiz ve yazildig1 gibi okunmayan kelimeleri ayirt etmekte giicliik

yasarlar (aktaran Saripinar, 2006Db, ss. 37-38).

Fonolojik disleksi de ise 0grenilmis kelimelerin okunmasinda giigliik
yasanmamasina ragmen, gercekte kelime olmayan yazilarin okunmasinda

zorluklarin yaganmasidir (Senel-Giinayer,1998).
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2.4.2. Disgrafi (Yazih Anlatim Bozuklugu)

Yazili anlatim bozuklugu yasayan 6grencilerin yazi karakterlerinde
var olan yeteneklerinin aksine diisiik yazma yetenegi sergiledikleri goriiliir.
Yazili ifade bozuklugu olan ¢ocuklarda kotii yazma, yazim ve isaret hatalari

yapma ve okunaksiz el yazis1 goriiliir (Deniz ve Erdzkan,2008).

Gorsel ve isitsel algidaki giicliiklere bagl olarak yazma becerisinin
kazanilmasinda ya da gergeklestirilmesinde beklenenin aksine yasanilan
giicliktlir. Gorsel kodlamada yasanan giicliikler arasinda harflerin
karistirilmasi, ters yazilmasive goriilen sekillerin ya da harflerin baska bir

ortama yansitilmasinda yasanan karmasalardir (Ercan, 2001).

2.4.3. Diskalkuli (Sayisal Bozukluk)

Alan taramasi incelendiginde “dyscalculia” olarak kullanilan
sozcligiin kokeni eski Yunanca’da “dys” kelimeisnin anlami1 kotii, “calculia”
kelimesi ise sayma anlamina gelmektedir. Bu yilizden “dyscalculia”nin

kelime anlami kotii saymadir (Messenger, Emerson, & Bird, 2007).

Sayisal 6grenme bozuklugu oOgrenciler sayilari, basit matematik
islemlerini, problemleri anlamada ve problemlerde bulunan ifadeleri

anlamlandirmada giicliik ¢cekerler (Sezer, 2011).

Badian (1983)’e gore ilkokul ¢agindaki 6grencilerin %6.4’liik bir
kesiminin ritmik sayma ve matematik 6devlerini yapmada, %4.9’luk bir
kisimin ise okumada bazi sorunlar yasadigi sonucuna varilmistir. Matematik
O0grenme bozuklugu, niceliksel ve mekansal bilgi iiretme, anlama veya

anlamlandirmada islev bozuklugudur (Butterworth, 1999).

Alanda ¢alisan egitim psikologlarina gore diisiik zeka seviyesinin
matematik 0grenme bozuklugunun goriilme sikligina olumlu etkisi

oldugunu savunmaktadirlar (Miller & Mercer, 1997).
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Aragtirmalara gore matematik 6grenme bozuklugu olan ¢ocuklarin
%17’sinin okuma bozuklugu ve %26’smin hiperaktif oldugu saptanmistir

(Shalev, Manor, & Gross-Tsur, 1997).

Geary ve arkadaslar1 (1992)’ye gore, matematik 6grenme gligliigii
yasayan Ogrencilerin de akranlar1 ile aym1 Ogrenme becerileri
gerceklestirdiklerini gosteren arastirmalarinda suna dikkat cekerler, benzer
stratejileri uygularken kavrama hizi ve anlamlandirmada farklilik
gosterirler.  Sayilart  dogru  okuyamama, Dbasit dort islemleri
gergeklestirmekte giicliik yasama, islem sembollerini birbirine karistirma,
uzamsel diisiinme gerektirten becerileri kavramakta sorunlar yasarlar.
Kavramlar1  zihinde canladirmakta gilicliik yasadiklarindan  otiirti
hesaplamalar yaparken parmak hesabi kullanirlar (aktaran Elemek, 2008b,
ss. 37-38)

2.4.4. Tarihge

Tarihte karsilagilan ilk 6grenme giicliigii sorunu 1896 yilinda Ingiliz
hekim Dr. Morgan tarafindan “’Konjenital kelime korligi’’ tanisiyla
baslanmigtir. Akranlari gibi normal geisim gosteren 14 yasindaki Percy
isimli 6grenciye sunulan kelimelerden hepsini hatali okuyup yine kendi
adin1 dahil yazarken hatali yazdigi belirlenmistir. Ayn1 kisinin aritmetik
beceri gerektiren durumlarda sorun yasamadigi bildirmistir. Arastirmaciya
gore, sO6z konusu vakanin yazili ve basili sozciikleri gorsel hafizada
depolayamamaktan kaynaklabilecegi diistiniilmiistiir (aktaran Korkmazlar,
1992b, ss. 37-38)

1925 yilinda ABD’de Dr. Samuel Orton ve arkadaslari 6grenme
sorununun gorsel anlamlandirma ve gorsel hafiza alaninda fonksiyonel

bozukluklarla ilgili olarak, gelisim gecikmesinden kaynakli olabilecegini
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ileri stirmiisler ve buna bagh olarak da ‘“’ayna hali’’ anlamina gelen

“’Strephosymbolia’” adin1 vermislerdir (Korkmazlar, 2003).

Normal gelisim gosteren bireyler arasindaki Ogrenme gii¢ligi
yasayan c¢ocuklarin fark edilmesi giigtiir. Bu bireylerin beyindeki hasarin
hafifi oldugu varsayilip “’Minimal Beyin Hasar1 (Minimal Brain Domage)”’

tanis1 kullanilmistir (Silver, 1993; Korkmazlar, 2003).

Beyin  hasar1  lizerine  yapilan  c¢alismalardaki  sonuglar
kanitlanamadigindan 1940’11 yillarin ardindan 6grenme gii¢liigiiniin merkezi
sinir sistemi (MSS) islevsel bocuklukla ilgili olma durumu diisiiniilerek
“’Minimal Beyin Disfonsiyonu — MBD’’ terimi kullanilmaya baslanmistir

(Yigiter, 2005).

1966 yilinda MBD (minimal Brain Dysfunction) Sendromunu
Clements su sekilde tanimlamistir “°MSS fonksiyonlarinda sapmayla
kendini gOsteren, normal veya normalin istiinde peformans sergileyen
O0grenme ya da davranis sorunlari olan c¢ocuklardaki durum’’. Norolojik
nedenlerden Otiiri olusan Ogrenme sorunlarini, dikkat eksikligi v
ehiperaktiviteyi, duygusal temele dayali problemlemleri olan cocuklarla
kasilasildigr zaman kullanilan tanim olmustur (aktaran Korkmazlar, 2003b,
ss. 37-38)

1970’1i yillarin ardindan 6grenme giigliigiine yonelik sorunlar ile
calismalar yapan arastirmacilar alanlarina gore yeni terimler, tanimlar,
kavramlar olusturmuslardir (Clements, 1973; Mauser, 1981; Millicchap,
1977; Myers ve Hammill, 1976, Richardson, 1975; Senf, 1973; Akt.
Korkmazlar, 1992). Bu terimler: “’Okuma gii¢liigii, okuma geriligi, disleksi
gelisimsel okuma geriligi, gelisimsel disleksi, primer okuma geriligi,
legasteni, akademik beceri bozuklugu, 6zel 6grenme giicliigli, 6grenme
glicliigii, 6zgiil 6grenme giiciikleri, dikkat bozuklugu, alg1 bozuklugu, dikkat
eksikligi’’ seklindedir.

1988 yilinda ABD Ulusal Ogrenme Giigliigii Birlesik Komitesi’nin
(NJCLD) yayinladig1 tanimda 6grenme giicliigiiniin genel bir terim oldugu
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ve dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yiriitme ile matematik
yeteneklerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda belirgin bir bozukluk
oldugunu belirtilmistir. Bu bozuklugun birey i¢in dogustan oldugu ve

ozellikle DEHB ‘nin eslik edebilecegi belirtilmistir.

Sar1 (2014)’e gore Ogrenme giicliiglinlin tarihgesini anlayabilmek
icin alt1 tane O6nemli tarihsel asama bulunmaktadir. Bu asamalar; klinik
asama, smif gecis asamasi, birlesme asamasi, gelisme asamasi, azalma

asamasi, yeniden yapilanma agamasi.

2.5.5. Siiflandirma

Bir ¢ocugun 6zel egitim destegine ihtiyact oldugu diisiiniiliiyorsa,
oncelikle cocugun akademik basar1 diizeyinde anlaml farkliliklar sergilemis

olmasi gerekir (Sar1 ve lik, 2014).

Engelliler Egitim Yasast (IDEA 2004) ‘e gore, cocugun oOzel
O0grenme giicliigli olup olmadigini belirlenebilmesi i¢in ¢ocugun sahip
oldugu yetenekleri ie gosterdigi basar1 performansit arasinda anlamli
farkliliklar olmasi gerekir. Belirli bir 6grenem giicliigiinii saptayabilmek i¢in
¢ocugun yasma uygun olarak bakilmasit gerekenler; sozIli anlatim,
dinledigini anlama, yazili anlatim, temel okuma becerileri, akict okuma
becerileri, okudugunu anlama, matematik hesaplama, matematik problem
¢ozme becerileridir. Cocuk bu alanlarin bir veya bir kaginda akranlari
Ol¢iistinde yeterli ilerleme gézlemlenmezse o zaman 6grenme gligliigiinden

stiphelenilir.

Ogrenme giicliigii, normal ya da normalin iizerinde zekdya sahip (IQ
> 85), primer psisik bir hastaligi olmayan, belirgin bir beyin patolojisi
olmayan, duyusal 6zrii olmayan, dinleme, konusma, okuma, yazma akil
yiiriitme ile matematik becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasinda 6nemli

glicliikleri olan, sekonder olarak kendini idare etme, sosyal algilama ve
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etkilesim sorunlar1 yasayan, standart egitime ragmen yasina ve zekasina
uygun basar1 gosteremeyen bireylerde goriilen norolojik kokenli gelisimsel

bir bozukluktur (Demir, 2005).

Okuma giigliigii yasayan bireylerin analitik diisiinme becerileirinin
iyi olmasina ragmen sesleri analiz etme becerilerinde yetersizlik yasadiklar
saptanmistir¢  fonolojik yetersizlikleri olan c¢ocuklarin konusulanlarn
kelimlerin pargalardan olustugunu ve bu pargalarin dilde karsiliklarini

oldugunu kavramakta gii¢liik yasadiklar1 gézlenmistir (Giinayer, 1998).

2.5.6. Ozgiil Ogrenme Giicliigiinii  Belirlemede

Kullanilan Testler

Ozgiill 06grenme giicliigii tanilama siirecinde problemlerin
saptanmasina yonelik olarak farkli alanlarda degerlendirme yapilmasini
saglayan testler uygulanmaktadir. Bunlar; WISC-R Zeka Testi, Standford —
Binet Zeka Testi, Frostig Gelisimsel Gorsel Algr Testi Bender Gestalt
Gorsel Motor Algr Testi, , Peabody Resim Kelime Testi, WRAT Genis
Kapsamli Bagar1 Testi, Goodenough — Insan Ciz Testi, Harris Laterellesme
Testi, Head Kendi Bedeninde Sag — Sol Tayini Testi, Gesell gelisim
Figiirleri Testi, GISD Say1 Dizisi Testi, Hata analizleri (Informal”Akademik
Basar1 Degerlendirmesi (Dogan, 2012).

Yurt disinda kullanilan testler, DEST-II bataryas1 erken cocukluk
doneminde disleksiyi belirlemede kullanilir. Testin yas araligi 4 yas 6 ay- 6
yas 5 aydir. On iki tane alt testin bir araya gelmesiyle olugmaktadir.
Iceriginde hizli anlamlandirma, say1 dizisi, fonolojik ayrimsama, benzer ses
tekrari-tekerleme, sekil kopya etme, sozciik dagarcigi vb. Kullanilan bir
diger testler ise DST-Juniour ve DST-Secondary olmak iizere farkli yas
gruplarina uygun olarak kullanilan testlerdir

(www.pearsonclinical.co.uk/(DEST-2). aspx).
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2.5.7. Goriilme Sikhig

Ozgiil 6grenme giicliigii, erkeklerde kizlara oranla daha yaygindir.(

3/2 oraninda) (DSM-V, 2013).

Pennington ve Smith’e gore dislektik anne babalarin ¢ocuklarinda
okuma bozuklugu riskinin erkek ¢ocuklarda % 30-40, kiz ¢ocuklarda %17-
18 oraninda oldugunu saptanmistir. Bu oranlar normal popiilasyonda var

olan riskten 5-12 kat daha fazladir (Dogan, 2012).

Buna ragmen yapilan bazi arastirmalara gdre OOG’de cinsiyet
farkliliklarinin olmadig1 aksine erkeklerde kizlara oranla daha siddetli ve

kalic1 bir sekilde bulundugu gozlenmistir (Ozat, 2010).

2.5.7.1. Tiirkiye’de Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Tiirkiye’de 1961 yilinda hazirlanan 2. Anayasanin 50. Maddesinin ¢
fikrasinda: “’Devlet durumlar1 sebebiyle 0zel egitime ihtiyact olanlari
topluma yararh kilacak tedbirleri alir.”” Ibaresi ve yine 7 Kasim 1982°de
yuriirliige giren Anayasanin 42. Maddesinde bulunan, ‘’Devlet, durumlari
sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararl kilacak tedbirleri

alir.” Ibereleri ile 6zel egitime dikkat ¢ekilmektedir.

1951 yili oncesine kadar 6zel egitime gereksinim duyan bireylere
saglik ve sosyal yardim hizmetleri verilirken bu tarihten itibaren 6zel egitim

hizmetleri olagan egitim hizmetleri arasina yer almistir (Demirkiran, 2005).

Tiirkiye’de 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklar1 kapsayan ve

bakanlar kurulunca yiirlirliige konan ilk yonetmelik 1967 yilinda



30

yayimlanan Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Yénetmeligi’dir. Bu ydnetmelik
kapsaminda 0zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin  tanimi,
smiflandirilmasi, alinmasi gereken hizmet kapsami ve tedbirleri

icermektedir (Caglar, 1981).

Tiirkiye’de engelli bireyler icin ilk kanun diizenlemesi 12.10.1983
tarihli ve 2916 sayisi ile Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’dur. Bu
kanun Milli Egitim Bakanligina bagli merciler ve iiniveristeleri engelliler
icin hizmet saglanmasini gerekli kilan bdliimlerin olusturulmasini zorunlu

kilmaktadir.

06/06/1997 tarihinde kabul edilen 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hikkmiinde Kararname madde 1°de “° Bu Kanun Hiikmiinde
Kararnamenin amaci, 6zel egitim gerektiren bi reylerin, Tiirk Milli
Egitiminin genel amagclar1 ve temel ilkeleri dogrultusun da, genel ve mesleki
egitim gorme haklarim1 kullanabilmelerini saglamaya yo nelik esaslari
diizenlemektir.”” Ve madde 2’de ° Madde 2 - Bu Kanun Hiikmiinde
Kararname; 6zel egitim gerektiren bireyler ile onlara dogrudan veya dolayl
olarak sunulacak egitim hizmetlerini; bu hizmetleri saglayacak okul, kurum

ve programlari kapsar.”’

31.05.2006 tarihde yayinlanan ve 26184 sayili Resmi Gazete ile
yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi birinci maddesin’de; > Bu
Yonetmeligin amaci; 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin, Tirk Milli
Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda, genel ve mesleki
egitim gorme haklarindan yararlanabilmelerini saglamaya yonelik usul ve

esaslar1 diizenlemektir.”’

Toplum igerisinde bireysel farkliliklara uygun egitim hizmeterinden
faydalanilmast  Osmanli  Devleti zamaninda yer alan Enderun
Mekteplerindeki iistiin zekali ¢ocuklarin egitimleri oldugu kabul edilebilir.
Bunun disinda ise bilinen ilk adim 1889'da Grati diye bilinen bir bireyin
Istanbul Ticaret Mektebi biinyesinde sagirlar okulunun agilmasini ve

ardindan yine ayni merkezde korler i¢in smif agilmasidir. 1921 yilinda
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Izmir'de kérler okulu ardindan 1923'te yine Izmir'de sagirlar okulu agilmustir
(Giiven, 2003). 1980 yilinda Ozel Egitim Genel Miidiirliigii, 1983 yilinda
ise Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi'na déniiserek gorev ve
yetkileri genisletilmistir. 1992 yilinda ise Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigi kurulmustur ve alanla ilgili tim
caligmalar buradan yonetilmeye baslanmistir. Bu c¢alismalar: Engelli
cocuklarin erken tanisi1 (rehberlik ve arastirma merkezlerince yliriitiilen),
engelli ¢ocuklara egitim veren okullar veya 0zel smiflar agma, meslek
kazandiran is okullar1 agma, iistiin ¢ocuklara yurt i¢i ve dis1 egitim olanagi
saglama, okullardaki 6zel egitim 0gretmenlerine hizmeti¢i egitimi vererek
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglama gibi. Ayrica Bagbakanliga
bagh olarak calisan Oziirliiler Idaresi Baskanligi da engellilere yonelik

calismalar yapmaktadir (Aksoy, 2005).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli bireylere yonelik ilk sistemli adim,
1953’te Gazi Egitim Enstitlisinde Mithat Eng¢ Onciiliiglinde atilmistir
(Akgamete, 2002). Universite programlar1 kapsaminda ilk olarak 1952-53
yilinda Gazi Egitim Enstitlisii’'nde 6zel egitim subesi agilmis fakat iki yil
mezun verdikten sonra kapatilmistir. Ardindan 1965 senesinde Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi programlar1 kapsaminda 6zel egitim boliimii
acilmustir. 1983-84 ders yilinda ise Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Ogretmenligi programi ile alana &gretmen yetistirmeye

baslanmustir (Ozsoy, 1989).

Tiirkiye’de 0zgiil Ogrenme giicliigli yasayan ¢ocuklar sinif
ogretmenleri, rehber Ogretmeni veya ailenin bir problem goézlemleri
sonucunda psikiyatristlere basvurmalar ile baslayan bir siiregtir. Yapilan
klinik gézlem ve testler ile hastane heyetinin verdigi karar sonucunda ¢ikan
Saglik Kurulu Raporu’nda %20 oraninda engellilik ile Rehabilitasyon
Aragtirma Merkezi’nin yaptig1 egitsel inceleme sonucunda 6zel egitim
tedbir karar1 ile bireyler, engellik raporu alarak 6zel egitim desteginden

yararlanmaktadirlar (Aslan, 2015).
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Tiirkiye’”de OOG tanis1 genellikle ikinci ve iigiincii smiflarda
konmaktadir (Demir, 2005). Bu durum erken miidahale hizmetleri i¢in geg
kalinmis olmas1 bireyin gelisimi acisindan sorun teskil etmektedir. Geg
kalinmislik alinacak Ozel egitim hizmetlerinin siiresini uzatmakla birlikte,
ailenin giderlerini arttirmakta, bireyin miidahaleden en yiiksek verimi
alamamasina neden olmaktadir. Ayrica erken fark edilemeyen c¢ocuklarda
okula karsi olumsuz tutumlar, devamsizlik sorunlari, sosyal uyum
problemleri goriilebilmektedir. Tiim bunlarin sonucu olarak akademik
basarisizlik, 6grenilmis caresizlige doniismekte ve Ogrencilerde olumsuz

okul algis1 olusmasina sebep olmaktadir.

2.5.7.2. KKTC’de Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nin 1986 tarihli Milli Egitim
Yasast’nin 5. boliimiiniin, 41.42.43.44. maddelerinde sosyal ve Kkiiltiirel
biitlinlesme ve ilgi yeteneklerini azami derecede gelistirme firsat1 olanagi
vermek ibareleri gegcmektedir (RG:51,1986). Lakin bunun uygulanmasi ile
ilgili olarak nasil ve kimlerle birlikte hazirlanmasi gerektigini i¢eren bir 6zel

egitim yasasi bulunmamaktadir.

Ulkemizde 6zgiil 6grenme giicliigii konusu yeni gelisen ve ilgi
gosterilen bir alan oldugu i¢in var olan bilgiler sinirhidir. Bu baglamda ada
genelinde aktif olarak Kuzey Kibris Disleksi Dernegi ve sinirh sayida 6zel
egitim merkezleri bulunmaktadir. Kuzey Kibris Disleksi Dernegi
yetkililerinin 2011 yilinda yaptig1 aciklamalarda, KKTC’de 2010 yilinda
130-140 ¢ocuga disleksi tanist konuldugu belirtilmistir. (TAK, 2011)

Ulkemizde &zel gereksinime sahip bireylerin yaygin olarak

yerlestirildikleri
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egitim ortamlari: kaynak oda destekli kaynastirma ve 6zel egitim merkezi
seklindedir (Kanli, 2014). Ulkemizde &zel egitime muhta¢ ¢ocuklar
ozirliiliik durumlarina gore gruplandirilir

(http://www.mebnet.net/?g=node/41).

2.5.7.3. Diinya’da Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanlii’na gore okula giden
cocuklarin %5-15 inde 6zel 6grenme giicliigii goriilmektedir. 28 {ilkeden
alian verilere gére okuma bozuklugu (disleksia) Japonya ve Cin’de %] ile
en diisiik, %33 ile Veneziiela’da en yiiksek oranda goriilmektedir. A.B.D. de
%20 ve daha cok oranda g¢ocuk okumayir Ogrenme becerisinde zorluk

cekmektedir (Dogan, 2012).

Britanya niifusunun %10’u dislektik olmakla beraber bunun %4’
ileri derecededir. 2010 Esitlik Yasasi(Equality Act 2010) ‘na gore disleksi
bir engel grubu olarak kabul edilmistir (Giir, 2013).

Danimarka, Ingiltere ve Avusturya gibi iilkelerde sahislar hayata
katildiklar1 zaman sonrasinda sistemli olarak degerlendirilmekte ve
gereksinim duyuldugu anda erken miidahale edilmek iizere takip
edilmektedirler. AB iilkelerinin bircogunda o6zel egitim degerlendirme
hizmetleri erken ¢ocukluk doneminde veya Okuloncesi donemde

baslamaktadir (Vural ve Yiicesoy, 2004).


http://www.mebnet.net/?q=node/41
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2.5.8. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Yasayan Bireylerin

Egitim Ortamlan

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin faydalanmas1 gereken
egitim diizenlemelerini Bredberg ve Segel (2001), ii¢ ana baslikta
toplamistir. Bu bagliklar a. Ses temelli farkindalik ve okudugunu anlama
becerileri calismak, b. Sosyal uyum becerilerinin gelistirilmesi, c. Akademik
performanst  destekleyici  ¢aligmalar1  iceren  egitim  programlari

diizenlenmelidir.

Ozel egitim gereksinimi olan &grencilerin, psikolojik gelisim
stireclerini saglikli tamamlayabilmeleri agisindan normal gelisim gosteren
akranlariyla birlikte erkili paylasimlar yasamalar1 gerekmektedir (1.

Oziirliiler Surasi, 1999).

2.5.9. Erken Tan1 Ve Onleme

Alanda yapilmis arastirmalar incelendiginde biiyiikk c¢ogunluktaki
arastirmaci erken tani ve miidahalenin Onemine isaret etmistir. Arastirma
sonuclari, risk grubunda yer alan c¢ocuklarin daha okul 6ncesi donemde
belirlenebildigini ve uygun miidahale programlar1 ile desteklendiginde
O0grenme glicliigii ile tanilanma olasiliklarinin biiyiik oranda azaltildigini
gostermistir. Bireysellestirilmis egitim programlari araciligi ile ¢ocuklarin
gereksinim duyduklar1 alanlarda biiylik motor, ince motor, dikkat, sosyal
beceriler ifade edici dil becerileri ve erken okur- yazarlik becerilerinin
gelistirilmesine ve sonraki yillarda gerekli akademik beceriler i¢in saglam

bir temel olusturulmasina yonelik ¢alismalar diizenlenir (Dogan, 2012).

Ozel egitim destegine gereksinim duyan bireyin bilissel, duyussal,
isitsel, gorsel, akademik ve sosyal alanlarin tiimiindeki performanslarinin

degerlendirilmesi ve 6grenci ile ailesinin yonlendirilmesini igeren zamandir
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(Andersen, 1978). Degerlendirmelerin temelinde ¢ocugun egitim hakkini

gozetmek bulunur (Ozel Egitimde Kalite Komisyonu 2001; NJCCD, 2005).

Eger bir ¢ocuk smif ig¢erisinde sunulan konular1 akranlarina nazar geg
veya zor Ogreniyorsa sinif Ogretmeni onu ¢ok iyi gozlemlemeli ve
davraniglarin1 kaydetmelidir. Cocugun gereksinimlerini gidermeye yonelik
smif i¢i diizenlemeler yaparak destek olmali ve c¢ocuga  yonelik

degisiklikler yapmalidir (Dogan, 2012).

2.5.10.  Zeka ve Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigiinii tanilamak amaci ile kullanlan Wecshler Zeka Testi
(WISC-R) toplam puanmi ile performans ve sozel puanlarin birbirleriyle
iligkileri, alt test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda ¢ikan puanlara gore
karar verilmektedir. Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarda temel fonolojik
stireglerdeki eksiklikler teorik ve emprik olarak kisa siireli sozel hafiza
problemleri ile ilgili oldugu saptanmistir. Kisa siireli sozel hafiza,
genellikle sirali say1 ya da harflerin sozel tekrarlanmast WISC-R Sayi Dizisi
alt testinde oldugu gibi belirlenir. Aragtirmacilara gore dislektik ¢ocuklarda
bu alt test puaninda kontrol grubuna gore anlamli farkliliklar goriilmektedir

(Demir, 2005).

Ogrenme giicliigiinii belirlemede WISC-R testinin alt testleri arasindaki
iliskiyi aciklayan Bannatyne Kategorileri Mekansal Yetenekler > Kavramsal
Yetenekler > Siraya Koyma kullanilmistir. Ancak son yillarda yapilan
calismalar WISC-R test puanlarinin ve Bannatyne Kategorilerinin 6grenme
glicliigli tanis1 koymada yardime1 olmayacagi goriilmiistiir. Buna karsin bu
puanlarin tan1 gruplarimi kontrol grubundan ayirt ettigi ve OOG’nin

tanisinda yarar1 oldugu bulgusu desteklenmistir (Turgut, 2008).
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2.6. Bireysellestirilmis Egitim Program (BEP)

Egitim yolu ile, kisinin i¢inde yasamini siirsiirdiigii toplumun
yapisina uygun olarak kendi yeterliliklerine gore ihtiya¢ duyudgu bilgi,

beceri ve edinimleri kazanarak ilerlemesidir (Basaran, 1994).

Egitim vasitast ile bireylerde gergeklesmesi beklenen bilgi ve
beceriler ¢ogunluga uyum saglanacak sekilde diizenlenmistir. Cesitli
nedenlerden dolay1 yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler es zamanlh
performansi sergileyemedikleri gozlenmlenmis ve bu sebepten 6tiirii azinlik
dahi olunca diisiikk performans verileri dikkate alinarak hareket edilmesi

gerektiginin 6nemine dikkat cekilmektedir (Ozyiirek, 2012; Pektas, 2008).

Risk grubunda olan bireyler dahil bireysel farkliliklarin diizeyine
bagl oarak destek hizmetler ve Onleyici tedbirler alinmasi, smirliliklarin

artmasinda en verimli miidahale ve miicadele bi¢gimidir (Can, 2015).

Doga kanunlar1 geregi her birey farkliliklar1 ile diinyaya gelir
(Caglar,1987). Bireyin dogasinda busunan farkliliklar 6grenme 6zelliklerine
etki ediyorsa, farkliliklara hitap eden 6zel egitim destegine ihtiya¢ duydugu

diistiniilebilir.

2012 Ozel Egitim Hizmetler ydnetmeligine gore, hizmetten
faydalanacak her Ogrenci i¢in egitsel amaclar1 igeren bireysellestirilmis
egitim programi olusturulmalidir. Bireysellestirilmis egitim programi;
Ogrencinin var olan performansini belirlenerek ihtiyaclari dogrultusunda
hangi ortamda, kim tarafindan, hangi igerikle ve uygulamanin siirecegi
zaman dilimini igerir. Yam sira kararlastirilan programin etililigi ve
ogrencinin hedeflenen amaclara ulasilma durumunu igerir (Sar1 ve Ilik,

2014).

Etkili bir akademik yasant1 ve sosyal beceriler kazandirabilmek i¢in
tedbirler alinmalidir. Alinacak olan tedbirlerin amacli ve sistematik olmast
gerekmektedir. Bireye neyi, ne zaman, nerede, kim tarafindan miidahale

edilecegi 6nceden planlanmalidir (Ataman, 2012).
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Hazirlanacak olan planlamaya 6zel egitim literatiiriinde verilen ad
“Bireysellestirilmis  Egitim  Programi”dir.  Bireysellestirilmis  Egitim
Programi (BEP), bireye 6zel olarak hazirlanan ve kapsaminda verilecek olan
hizmetin ortami ve sistematik olarak Ogretilecekleri igeren asamalardan
olugsmaktadir. BEP, 0zel gereksinimli bireyin egitsel ihtiyaglarinin
gelistirildigi ve yazili olarak sunuldugu, bir ekip tarafindan gelistirilmis
programdir. Bireysel farkliliklara hitap edebilecek en etkili yontem Bep
hazirlanmastyla miimkiindiir (Fiscus ve Mandell, 2002).

Ogrenci icin hazirlanan BEP, &grencinin yerlestirildigi egitim
ortammin en az smnirlandirilmis egitim ortami olmasma 6zen gosterir

niteliktedir (Ozyiirek, 2012).

Bireysellestirilmis egitim programi olusturulmaya baslamak i¢in
oncelikle Ogrencinin saglikli ve tam performansi dogru bir sekilde
olgiimlenmelidir (Spinelli, 2006). Ogrencinin performans diizeyini yazarken

dikkat edilmesi gerekenleri su sekilde maddeleyebiliriz:

- Degerlendirme verilerine gore olusturulmalidir (Kargin, 2012; Batu,
Colak, ve Odluyurt, 2013)

- Ogrencinin giiclii ve zayif yonleri ifade edilmelidir (Spinelli, 2002;
Akt. Kargin, 2012; Batu, Colak ve Odluyurt, 2013)

- Performans diizeyi belirtilirken matematiksel verilere dayandirilarak
Olciilebilir ve ilerleme veya gerilemeler goézlemlenebilir sekilde
yazilmalidir (Snell ve Brown, 2006; Akt. Kargin, 2012; Batu, Colak
ve Odluyurt, 2013).

- Performans diizeyiinde yazilan maddeler parcalara boliinerek kisa ve
uzun donemli amaglarin yazimina olanak saglayacak sekilde
belirtilmelidir (Kargin, 2012; Batu, Colak, ve Odluyurt, 2013).

- Yazilan performans diizeyi gercegi yansitacak sekilde ve
degerlendirmenin yapildigi an1 yansitacak sekilde yazilmalidir
(Kargin, 2012; Batu, Colak ve Odluyurt, 2013).

- Ogrencinin  eger belirtilmesi  gereken saglik, gereksinimler

konusunda 6zel durumlar1 varsa performans diizeyinde mutlaka
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belirtilmelidir. Bu bilgiler iyi bir bepin olusumunu etkileyecektir
(Batu, Colak ve Odluyurt, 2013).

2.6.1. Bep’in Tarihsel Olusumu

1960’11 yillar itibari ile insanlarin ferah bir yasam stirdiirebilmeleri
icin insan haklar1 hususunda gelisim ve olusumlar baslamistir. Bununla
birlikte ABD’de 1971 yilinda, Pensilvanya Zihinsel Engelli Vatandaglar
Dernegi’nin actig1 bir davanin onciiliigiine acilan diger davalara takriben
tim engelli ¢ocuklar i¢in egitim yasasmnin yani sira O6zel gereksinimli
bireylere uygun egitim programlarinin saglanmasi zorunlu hale getirilmistir

(Fiscus ve Mandell, 2002).

Tiirkiye’de 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hiitkmiinde

Kararname ile BEP hazirlanmasi yasal bir zorunluluk haline getirilmistir.

2.6.2. Bep EKkibi

Ozel egitim gereksinimi olan grenciye yonelik egitim
uygulamalariin yapildigi okul ve kurumlarda, gereksinim duyan bireyler
icin BEP’in gelisitirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in
bir ekip kurulmalidir olusturulmalidir (Werts, Culatta ve Tompkins, 2007;
Akt. Avcioglu, 2011).

Iyi bir BEP ekibi, dgrenci ve dgretim programlari hakkinda bilgi
sahibi olan ve gerek duyulan kaynaklara ulasip O6grencinin bireysel
ozeliklerine gore uyarlamalar1 yapabilen kisilerden olusan bir ekip

tarafindan gergeklestirilir (Clark, 2000).
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Bep ekibinde yer almasi gerek tiyeler yasal olarak belirtilmis olsa da
Ogrencinin  yerlestirildigi  okulun  ortamina  gére  dilizenlenerek
hazirlanmaktadir. Yasal olarak belirlenen tiim tiiyelerin mevcut olmamasi
halinde &grenciyle birinci derecen ilgilenen kisi olarak sinif 6gretmeni ve
yani sira rehber Ogretmeni ile birlikte brang Ogretmenleri ile okul

yoneticisinden olusacak sekilde diizenlenmelidir (Kargin, 2013).

Bep ekibine secilecek olan kisilerin etkili ve kaliteli bir iletisim
kurmalari, dilizenlenecek olan bepin etkililigini paralele o6l¢iide
erkileyecektir. Her birey diizenlenen bep toplantilarina 6grenci hakkinda
bilgiler getirerek ¢ocuk hakkinda degerlendirmeler yapilmasina katki koyar.
Bu belgeler sistematik bir sekilde kayit altma alinmalidir. Ogrencinin
gereksinimlerini karsilayacak sekilde bir bireysellestirilmis egitim programi
ve destek hizmetleri hazirlanmalidir (Can, 2015). Diizenli kontrollerin
yapilmast ve ilerlemelerin degerlendirilebilmesi i¢in almman egitimsel

kararlar bir donemlik ve ya yillik olarak uygulanir (Snell ve Brown, 2006).

Verimli ve etkili bir BEP hazirlayabilmek i¢in 6grencinin var olan
performansi ¢ok iyi degerlendirimelidir. Bu degerlendirme ile 6grencinin
giicli ve zayif yanlar ile , yapabiledikleri ve yapmakta zorlandiklari

tanimlanmaya ¢aligilir (Kargin, 2012).

2.7. Tutum Kavram

Tutum kavrami i¢in yillardir pek ¢ok tanim yapilmaktadir. Fishbein
ve Ajzen (1975)’e gore tutum, 6grenilir, hareketi gerceklestirmeye elverisli
sekle getirir ve bu eylemler objeye karsi olumlu veya olumsuzdur seklinde
tanimlamaktadir. Bireylerin tutumlarim1 dogrudan gézlemlemek imkansizdir.

Ancak varsayimlar veya bir konu yada olayla ilgili kanilarini 6lgebiliriz.

Bireylerin bir olay veya nesneye karst olan tutumlarmm dogru

gdzlemlemek giictiir. I¢sel bir siireci somutlastirmak maksadi ile kanilar
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yoluyla ifade edilebilirligi ele alinir. Tutumlarin 6lgiilebilmesinde tamamen
kamlar1 varsayarak ilerlenmesi goriisiine katilmayanlarda vardir. Ozgiiven
(1994)’e gore, bireylerin sOyledikleri ile davraniglar1 arasinda kimi zaman
tutarsizliklarin gézlemlenebilmesinin olast oldugu kanisindadir. Ona gore
tutumlarin Olgililebilmesinde bireylerin davranislar1 sonucunda tutumlar

gelisir.

2.7.1. Tutumun 6geleri

Fishbein ve Ajzen (1975)’e gore tutumun li¢ temel 6zelligi vardir. Bu
ogeler; tutum Ogrenilir, eylemi uygun hale getirir ve bu eylemlerin sonuglari

olumlu veya olumsuzdur seklindedir.

Katz ve Stotland (1959)’a gore tutumun 6geleri duygusal 6ge, biligsel

0ge ve eylem 0gesi olmak lizere iige ayrilir.

1. Duygusal Oge: Pozitif veya negatif yonde hislerden olusur. Bu

hislere gore sergilenen tutumlarin diizeyi farklilik gosterir.
Sergilenen tutumlarin bir kismi yalnizca hislere dayanir.
Anderson (1988) ise bu duruma ek olarak his, uyum, hedef, yone ve
yogunluk duyulari ile tutumlar1 agiklamaktadir. Ona gore hisler ve
uyum tutumu diger ozelliklerinden ayirmaktadir. Cilinkii tutumlar bir
objeye yoOnelik olumluluk ve olumsuzluklar1 igeren bir histir.
Tutumlar olumlu veya olumsuz, ilgili veya ilgisiz, degerli veya
degersiz,kabul edilebilirlik ve kabul edilemezlik hisleriyle ifade
edilir.

2. Biligsel Oge: Tutumlar iginde bulunulan toplumun deger yargilari,
bilgi ve inang diizeylerine gore degisiklikler gostermektedir. Bazi
tutumlar dogru olmayan bilgiler ve olumsuz inanglara gore

sekillenmektedirler. Bireyin olgu ve olaylara kars1 kuvvetli bir hissi
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olmayabilir buna ragmen inanglar dogrultusunda tutumlar
sergileyebilir. Kelime anlami incelendiginde bilis kelimesi,
“canlinin, bir nesne ya da olaym varligiyla ilgili olarak bilgili ve
bilingli duruma gelmesi siireci’” seklinde tanimlanmaktadir

(https://www.google.com.tr/#g=bili%C5%9F+ne+demek). Bu

sebepten Otlirii tutumlarin biligsel kismini inanglar, deger yargilari

olusturmaktadir.

3. Eylem Ogesi: Bilissel boyuttaki bilgiler dogrultusunda davranislarda
gozlemlenen farkliliklar1 igerir. Tutumlar bilissel ozelliklere
degisiklik gosterdiginden, tutumlarin degistirilmesi derslerinde
ogretmenlerin biligsel bilgi boyutlarinin egitilmesine yonelik dersler

verilmelidir (Katz ve Stotland, 1959).

2.7.2. Tutumlarin Fonksiyonlari

Mc Guire (1969) alanyazin taramalarinda tutumun fonksiyonlarini dort
ana baslik altinda toparlamistir. Uyum saglayici fonksiyonlar, biligsel
fonksiyonlar, ihtiyaglarin doyurulmasi fonksiyonlar1 ve ego savunmasi

fonksiyonlaridir.

1- Uyum Saglayic1 Fonksiyonlar: Edinilen tutumlarin kimisi bireye
fayda saglar. Yasanti yoluyla elde edilen sonuglar gbz Oniine
alimarak elde edilen tutumlar fayda saglayan tutumlardir. Daha
somut belirtecek olursak kiiciik bir cocugun kalorifer soba gibi sicak
bir objeye dokundugu zaman yanma hissini hissetmesi sonucunda
ates vb cisimlerle karsilagtiginda temkinli davranmasi veya tekrardan
dokunmamasi, o ¢cocugun fiziksel yasantilar sonucu edindigi pozitif
yonlii tutumlara ornektir. Yetiskinlik diizeyinde ise, bir grubun {iyesi

veya kabul edilebilirik diizeyini artirmak amaci ile uygun
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davranislarin sergilenmesi sonucunda edinilen tutumlar yine yasanti
sonucu uyum saglayici tutumlardandir.

2- Biligsel Fonksiyonlar: Evrende olaylarin gelisim ve olusumu
karmagik bir siirectir. Bu siiregten bireyin anlamli sonuglar
cikartarak analizler yapmasi sonucunda edindigi tutumlar, bilissek
fonksiyondur. Sayisiz olaylardan yasananlar1 kategorizelere ayirarak
sinirlandirilmasinin, etkili iletisim ve ¢evre edinilmesibi saglar. Tiim
bu siire¢ benimsenen tutumlar bilissel boyutu kapsar.

3- Ihtiyaglarmn Doyurulmasi Fonksiyonlar: Arkadashk, es, akrabalik
iliskileri, is 1iliskileri, etkili ve kaliteli zaman gegirilmesi gibi
ihtiyaclar, insan dogasinin temelinde mevcuttur. Bu siire¢lerde kadin
ve erkeklerin biribilerine dogrudan olumlu tutumlar gelistirmeleri,
bu gibi ihtiyaglarin dogrudan kazanilmasi durumudur.

4- Ego Savunma Fonksiyonlar: Deger yargilart ve inanglar
dogrultusunda bireyin 06z benligi degerlendirerek gelistiridigi

tutumlardir (Mc Guire, 1969).

2.7.3. Tutumlarin Ol¢iilmesi

Tutumlarin oSlgiilmesinde; tutumun yonii, derecesi ve boyutlar
dikkate alinir. tutumun yonii, hoslanma, hoslanmama, pozitif, negatif olma
durumu gibi hislerden olusan niteligidir. Tutumun derecesi kabul edilme
veya reddetme durumunu ifade eder. Tutumun yogunlugu ise, davranigin
Olciilebilinir ve gozlenebilir sekilde disa doniik olma durumlarini

belirmektedir.

Tutum, inang, algr ve kanaatlerin ortaya ¢ikisi yasanilan cevre
kosullarma goére sekillenmektedir. Tutum, inang, algi ve kanaatlerin
dl¢iilmesindeki kesinlik degisebilir. Olgmek amaciyla kullanilan 6lgeklerin

gecerliligi, bu dlgiilmesi planlanan igsel ozellikleri temsil ettigi diistiniilen
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davranislarin tanimima baghdir. Bu igsel ozellikler gbzlenebilir ve anlam

yiiklenebilir davraniglarla tanimlanmis olmalidir (Bayat, 2014).

Tutumlarin 6l¢iilmesinde kullanilan yontem, 6lgek ve teknikler su

sekilde siniflandirilmaktadir (Ozgiiven, 1994, 5.337).

(1) Agik ve Yapith Tutum Olgekleri: Igerik bakimindan agik uglu ve
yapilandirilmis uyaricilardan olusan soru tiplerinin bulundugu
olceklerdir. Likert ve Thurstone tiirii 6l¢ekler bu gruba dahildir.

(2) Acik ve Yapitsiz Tutum Olgekleri: icerik bakimindan agik uglu
ve sorularin yanlarmin yapilandirilmamis boyutlarint 6lgme
amacigl ile kullanilan Olgeklerdir. Bu olgek tiirleri arasinda
serbest cevap, serbest cagrisim teknikleri, serbest goriisme,
biyografi, soru sorma yaklagimlar1 ve yazili metin ¢alismalar1 yer
alir.

(3) Kapali ve Yapitsiz Tutum Olgekleri: Yonergelerin igerik
bakimindan kapali ve uyaricilarin gosterilen tepkilere karst
yapilandirilmamis araglardan olusan o6lceklerdir. Bunlar soz,
mirekkep lekes, resim gibi projektif teknikleri icermektedir.

(4) Kapali ve Yapitl Tutum Olgekleri: Objektif tutum &lgekleridir.
Yapilandirilmis sorulardan olusan fakat igerik bakimindan agik

olmayan 6l¢eklerdir. Bunlar gesitli test ve envanterlerdir.

Anderson (1988)’e gore tutumlarin Ol¢iilmesinde {i¢ kategori soz
konusudur. Birinci kategori de, Olcekler araciligi ile bireylere sorulan
sorular, nitelik ve ya ifadelere verdikleri tepkiler o6lciilmektedir. ikinci
kategoride, bireylerin tutumlara yoOnelik gdosterdikleri davraniglar ele
alinmaktadir. Ugiinii  kategoride ie, bireylerin fizyolojik tepkileri

bakimindan ele alinarak incelemeler ele alinmaktadir.

Bireylere sorulan sorular, nitelik veya ifadelere duygular1 vasitasi ile
verdikleri tepkiler dlgiilmesinden olusur. Bu sorular veya ifadeler listesine
6l¢ek denilmektedir. Yaygin olarak Likert, Thustone, Guttman ve Duygusal
Anlam Olgekleri kullanilmaktadir.
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Thurstone, Likert ve Guttman olgekleri climlelerden olusmakta,
Duygusal anlam 06lgegi ise iki uglu deger yargilarini belirtecek bigcimde

diizenlenmistir.

Thurstone ve Guttman Olceklerinde ciimleler bir boyut iizerine
yerlestirilmez aksine tutum boyutunun tamamini ele alirlar. Bu 6zelligi ile
Likert tipi Olgeklerden ayrilmaktadirlar. Likert Olgeklerinde ciimleler
tutumlarin iki ucuna yazilmistirlar. Gutmman o6lgekleri birikimli 6lgektir.
Birikimli 6l¢ek, hedeflenen nokta {izerinde bulunan bir ciimleye olumu
tepkide bulunuldugu zaman, ardinda gelen tiim ciimlelere olumlu tepki
verilmis sayilmaktadir. Thurstone 6l¢eklerinde ise, ciimleler 6l¢ek tlizerinde
esit araliklarla dizilmektedir. Olumlu anlam tasiyan ciimlelerin tutuma olan
etkisi ortak bir nokta etrafinda toplanilacagi varsayiminda hareket eder. Bu
noktanin solundaki ciileler asir1 olumsuz, sagindaki climleler ise asiri
olumlu duygulart temsil etmektedir. Duygusal anlam 6l¢egi icin uygun
sifatlar ve tanimlar bulmak amaci ile iki kullanilmaktadir. Birincisi Osgood,
Suci ve Tannebaum (1954), digeri Allport ve Odbert (1936) tarafindan
hazirlanan ¢alismalardir (Anderson, 1988, 5.423).

Edwards (1957)’e gore tutum Olgeklerinde kullanilacak ifadelerin

yaziminda dikkat edilmesi gerek 14 sinirlilik 6nermektedir. Bunlar:

1) Simdiki zamandan c¢ok geg¢mise atif yapan tutum ciimlelerinden
kaginmak.

2) Ele alman psikoojik konu ile iligskisiz tutum ciimlelerinden
kaginmak.

3) Olgegin uygulandig1 kimseler tarafindan anlasilmayacak kelimeleri
kullanmakta kaginmak.

4) Gergek olaylar1 yorumlayan veya gercek olaylara dayali olarak
yorumlanabilecek ifadelerden kaginmak.

5) iki olumsuz ifadeyi birarada kullanmamak.

6) Ciimlelerin kisa olmasina dikkat etmek.

7) Tutum climlelerini basi ciimle yapisinda ifade etmek.
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8) Kullanilan ifadelerde dilin basit, a¢ik ve kesin olmasina dikkat
etmek.

9) Kabul edilebilecek veya herkesin kabul etmeyecegi ifadelerden
kullanmaktan kaginmak.

10) Tutum climlelerinde hepsi, daima, higbiri gibi cecaplayici
belirsizlige gotiiren evrensel kelimeleri kullanmaktan kaginmak.

11) Her climleyi sadece tek bir diisiinceyi igerecek sekilde yazmak.

12) Sadece, yalniz gibi benzer yapidaki kelimelerle ciimle yazarken
dikkatli olmak ve bunlar1 6lgiilii kullanmak.

13) Hakkinda birden fazla yorum yapabilecek ifadelerden kaginmak.

14)Ilgi konusu olan &lgegin duuyssal ranjmi biitiiniiyle kapsadigina

inanilan ciimleleri se¢gmek.

Tutum Olgeklerinin  amacit soyut ifadelerden olusan degiskeni
somutlastirarak nitel Ozelliklerini ifade etmek ve bu wverileri sayisal
degerlerle sunmay1 hedeflemektedir. Bir degiskenin sayisal veriler aracilig
ile ifade edilmesinin olumlu yanlar1 vardir. Nitel bir 6zelligin sayilarla
aracilig1 ile somutlastirilarak sunulmasi, degiskenlerin analiz edilebilirligini
saglar. Tutumlara iligkin degiskenlerin derecelendirilerek ifade edilmesi,

verilen karsilastirilarak yorumlanmasina imkan saglar.

Tutumlarin 6l¢iilmesinde derecelendirme Glgekleri kullanilmaktadir. Bu

Olceklerde kabul edilen varsayimlar vardir.

a) Sireklilik: Derecelendirme 6lgeklerinde, tutumlarin  kategorilere
gore degilde siirekli bir degisken oldugunu kabul eder. Tutum
Olceklerinde, iki ug¢ ifade arasindaki sonsuz derecelerin kiigiik
birimlere ayrilarak siirekliliginin korunacagini varsayar.

b) Tek boyutluluk: Derecelendirme 6lg¢ekleirnde Olgiilen niteligin
olmas1 miimkiin olan tek bir 6zellige bagli kalmasi kabul edilir.
Olgeklerdeki maddelerin i¢ tutarlilik dereceleri arastirilara tek

boyutun oOl¢iildiiggii varsayilmaktadir.
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C) Dogrusallik: Olgiilen niteligin bir dogru ¢izgi bigiminde
siirekli oldugu ve araliklarin birimlerler gosterilmesidir (Anderson,

1988).

2.7.4. Ogretmen Tutumlar:

Ogretmenlik mesleginin iilke kalkinmasi ve gelisimndeki etkisi tiim
toplumlar ve gelismis llkeler tarafindan kabul edilmekte dolayisi ile cesitli
diizenlemeler yapilmaktadir. Bir toplumun ilerlemesi ve refah diizeylerinin
artmasi i¢in egitim ortamlarinda verilen egitim ortamlarinda verilen egitimin
kalitesiyle dogrudan iligkilidir. Egitimin kaliteli olabilmesi i¢in 1yi
ogretmenlere gereksinim duyulmaktadir (Ozyar, 2003; Seferoglu 2003).
Ciinkii “eger 0gretmen meslekte 6greniyorsa, o dgretmenin sunacagi egitim

hizmetinin kalitesi de yiiksek olur” (Seferoglu, 1999).

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin egitiminden sorumlu kisi
olan smif Ogretmenlerinin bilgi diizeyleri ile birlikte tutumlarinin da
arastirilmasi1 gerekmektedir. Tutumlar, bilgi ve becerilerin kazanilmasinda
dogrudan etken olmaktadir. Ogretmen tutumlari, siniflarinda bulunan 6zel
gereksinimli  dgrencilerin  dgrencilerin  zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimleri {lizerinde etkisini Onemini arastirmacilar vurgulamaktadir
(Lombano, 1982). Bu 6nemden yola c¢ikarak 6zgiil 6grenme giicliigii
yasayan Ogencilerin normal sinif ortamlarinda egitim gérmelerine yonelik
siif Ogretmenlerinin tutumlart ve tutumlar1 etkileyen faktorlerin cesitli

degiskenler agisindan incelenecektir.

Siif 6gretmenleri, 6zel egitim destegine gereksinimi olan ¢ocuklarin
tanilanma siirecinin baglamasinda 6nemli etkiye sahiptirler. Tanilanma
sireci baslaylp uygun egitim programlar1 diizenlenene kadar birden fazla

sorumluluklart mevcuttur (Cook ve Armbruster, 1983).
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Ogretmenlerin ~ cocuklar1  tanilama  i¢in  gerekli  merciilere
yonlendirmeden 6nce ¢ocuk gelisimi ve gelisim sorunlar1 konusunda yeterli
bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir (Strickland ve Turnbull, 1990). Buna
ek olarak, 6gretmenlerin saglikli yonlendirmeler yapabilmeleri i¢in ilgili
kurumlar ve gorevleri ile ilgili bilgiye de sahip olmalari gerekmektedir
(Schultz, Carpenter ve Turnbull, 1991). Tanilama siirecinin baslamasi igin
gerekli yonlendirmeyi yapan ve tanilama siirecinde dogrudan bir gorevi
olmasa bile ¢ocuk hakkindaki ilk gézlemlerini uzmanlar ile paylagmak gibi

sorumluluklart da vardir (Cook ve Armbruster, 1983).

Mesleki yeterlilik yoniinden basarili performans sergileyen dgrencileri
icin gerekli Ogrenme ortamlarmi ve hizmetleri sunabilirler. Simif
ogretmenleri her dgretim doneminde farkli beceri, sosyo ekonomik diizey,
yas grubu ve performans diizeylerine sahip Ogrenciler ile
karsilagsmaktadirlar. Karsilagilan bu ve benzeri durumlarda c¢ikabilinecek
sorunlart minimum diizeye ¢ekebilmek smif kontrolii acisindan degerlidir

(Seferoglu, 2004).

Ogrencilerin akademik performanslarinin degerlendirilmesi ve gelisimi
incelenmesinde 0gretmen goriislerinin etkisi biiyiiktiir (Cooney & Shealy,
1997). Ogretmen goriisleri aracilig1 ile herhangi bir dersin 6gretimi, 6gretim
programlarinin islevselligi ve programlardaki eksiklikleri gbzlemlemek so6z
konusudur (Bal, 2008; Dede, 2007; Orbeyi, 2007). Smif 6gretmenlerinin
O0grenme giicliigli hakkindaki bilgi birikimlerinin incelenmesi, 0grenme
giicliigii yasayan Ogrencilerin akademik, fiziksel ve sosyal gelisimlerinin

incelenmesi acisindan etkisi biiytiktiir.

Arastirmalara gore  (Saravanabhavan & Saravanabhavan, 2001,
Wadlington, Wadlington, & Rupp, 2006) 0Ogrenme gii¢liigli yasayan
bireylerin 6zellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan §gretmenlerin,
Ogrenme  giicliigli yasayan Ogrencilere karst olumsuz tutumlar
sergilediklerini goriilmiistiir. Literatiirde, 6gretmen goriislerine dayali olarak
ogrenme bozukluguyla ilgili birka¢ arastirma (Alghazo & Naggar Gaad,
2004; Bevan & Butterworth, 2002; Saravanabhavan & Saravanabhavan,



48

2010; Wadlington & Wadlington, 2005; Wadlington & Wadlington, 2006;
Wadlington, Wadlington, & Rupp, 2006) yer almaktadir.

Birlesik Arap Emirlikleri’nde yapilan bir arastirmada ilkokulda hizmet
veren, yiiz elli 6gretmenin Ogrenme bozukluguyla alakali tutumlarini
degerlendirmistir (Alghazo ve Naggar Gaad, 2004). Arastirma sonuglari
incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin 6grenme gilicliigii yasayan ogrencilere
karst olumsuz tutum sergiledikleri sonucunun yanmi sira Ozellikle erkek
ogretmenlerin olumsuz tutumlarinin daha yogun oldugu kanisina varilmstir.
Bunun yanisira mesleki kidemin ilerlemesi sonucu smnif i¢inde 6grenme
glicligli yasayan Ogrencilerin  varliginin daha c¢ok kabul gordigi

gozlenmistir.

Hindistan’da 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin 6zellikleri ile ilgili
olarak ortaokullarda hizmet vren yiiz kirk dort 6gretim gorevlisi, 6zel egitim
kurumlarinda hizmet veren otuz sekiz dgretmen ve yiiz altmis bes 6gretmen
adaymin bilgi seviyesini belilerlemek amaci bir ¢aligma yapilmistir. Yapilan
arastirmalar neticesinde 6grenme bozukluguyla ilgili 6gretmen adaylarinin
bilgi seviyesinin ortadgretim ve Ozel egitim kurumlarinda ¢alisan
Ogretmenlere gore anlamli ve daha diisiik bir seviyede oldugunu gostermis
ve Ogretmenlerdeki 6grenme bozukluguyla ilgili bilgi seviyesini, mesleki
deneyimin etkilemedigi goriilmiistlir (Saravanabhavan & Saravanabhavan,
2010).

Alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin 6grenme Ogrenme giicligi
yasayan Ogrenciler ile ilgili goriliglerini yansitan arastirmalarin mevcut
olmasina ragmen, bu tip arastirmalarin ulusal ve uluslararasi alan yazinda
sinirlt sayida olmasi daha ¢ok arastirmaya ihtiyaci oldugunu gostermektedir.
Bu bulgudan yola c¢ikilarak, bu arastirmanin temel amaci, bu g¢alismaya
katilan ilkogretim devlet ve 6zel okullarinda c¢alisan sinif 6gretmenlerinin
0zgil 6grenme giigliigiine iligkin tutumlari ile s6z konusu konuyla alakali
olarak bilgi diizeyleri hakkinda genel durumunu degerlendirmektir. Bununla

birlikte ¢alismada 6grenme gii¢liigiiyle ilgili ilkdgretim okullarinin mevcut
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durumu ortaya koymak ve mevcut durumdaki eksiklerin nasil

giderilebilecegi hakkinda ¢6ziim 6nerileri gelistirmek hedeflenmektedir.

Feldman ve Arkadaglar1 (1989) ile Altman (1981), 6gretmenlerin engelli
Ogrencilere yonelik olumsuz tutumlar icerisinde olmalarina etken olarak,
Ogretmenlerinin engelli 6grencilerin Ozellikleri ve gelisim zamani ve
ozellikleri ile ilgili egitimlerine ilisikin yeterli bilgiye sahip olmadiklarina

dikkat cekmektedirler.

Seaton (1982)’a gore simif 6gretmenlerinin bilgi diizeylerinin tutumlar
tizerindeki etkisini inceleyen ¢aligmasinda, bilgi diizeylerin 6gretmen

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Yigiter 2005 yilinda sinmif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigline
iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlarini incelemek amaciyla Kircaali-iftar’in
1996 yilinda Tiirkge’ye cevirdigi “Kaynastirmaya iliskin Gériisler Olcegi”

kullanarak bir aragtirma yapmustir.

Engelli bireylerle karsi tutumlari inceleyen arastirmalarda, bilgi
diizeylerinin tutumlarin nasil sekillenecegi hususunda olumlu sonuglara
neden oldugu goézlemlenmistir (Higgs, 1975; Larrivee, 1981). Alanyazin
incelendiginde bireylerin bilgi birikimleri ile davranis sekilleri arasinda

dogrudan bir baglant1 oldugu saptanmistir (Kiigiiker, 1997).

Smif oOgretmenlerinin  smifinda 6grenim goéren Ogrencilere karsi
davraniglarint ve Ogrencilerin akademik performanslarini 6gretmenlerin

bilgi diizeylerinin etkiledigi belirtilmistir (Peltier, 1993).
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BOLUM III
3.  YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci,
verilerin toplanmasi ile verilerin ¢dzliimlenmesine yonelik bilgilere yer

yerilmistir.
3.1.Arastirmanin modeli

Bu arastirmada Smif Ogretmenlerinin Ozgiil Ogrenme Giigliigiine
Yénelik Tutumlarmin Incelenmesi Bilgi Diizeylerinin Saptanmasi amaciyla

betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmustir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirma evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti’nde gorev yapan smf Ogretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirma evrenini tamamina ulasilmast zaman, maliyet ve kontrol

bakimdan gii¢ olacagindan dolay1 6rnekleme yontemine gidilmistir.

KKTC Milli Egitim bakanligindan alinan bilgiler dogrultusunda
aragtirma evreninde 719 sinif 6gretmeni bulunmaktadir. Orneklem sayisinin
hesaplanmasinda evrenini bilinen Orneklemler i¢in kullanilan 6rneklem

hesaplama formiilii kullanilmis ve sonuclar asagida verilmistir.
Orneklem sayisi ;

N: Caligma Evrenindeki kisi sayis1

n:Ornekleme alinacak birey say1sl
p:Incelenen olayin  goriiliis siklig1 (gerceklesme olasiligr)
Q:Incelenen olayin  goriilmeyis sikligi  (gerceklesmeme  olasiligr)
t:Belirli bir anlamlilik diizeyinde, z tablosuna gore bulunan teorik deger

d:Olayin goriiliis sikligina gore kabul edilen 6rnekleme hatasidir.
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o N*tzp*q
~(N-D1)d’ +t** p*q

719*(1.96)* *0.50*0.50
n=
(718)(0.05)* + (1.96)* *0.50*0.50

= 256

Buna gore arastirma evreninden %95 giiven diizeyi ve %5 ornekleme
hatas1 ise secilmesi gereken oOrneklem sayisi 256’dir. Arastirmada 314
O0gretmene ulasilmis ve bu durumda aragtirmadaki 6rneklem hatas1 diigsmiis
ve arastirma %95 giiven dilizeyinde %4,15 Ornekleme hatasi ile

gergeklestirilmistir.

Arastirma Orneklemi calisma evrenini en iyi temsil edecek sekilde
tabakal1 tesadiifi 6rnekleme yontemi kullamilarak belirlenmistir. Ogretmen
sayilart KKTC bulundan Lefkosa, Magusa, Girne, Giizelyurt ve Iskele
bolgelerine gore tabakalanmis ve bolgelerdeki 6gretmen yogunluguna gore
her bolgeden segilecek 6gretmen sayisi hesaplanmistir. Ornekleme dahil

edilen 6gretmen sayilarinin dagilimi asagidaki gibidir;

Bolge Ogretmen Ni/N Orneklem
Sayisi

Lefkosa 211 0,29 92
Magusa 205 0,29 90
Girne 136 0,19 59
Giizelyurt 88 0,12 38
Iskele 79 0,11 35
Toplam 719 1,00 314

*Kaynak: KKTC Milli Egitim Bakanlig

3.3. Veri Toplama Arag¢lar
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Aragtirmada veri toplama araci olarak ii¢ boéliimden olusan ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan soru formu kullanilmistir. Soru formunun
birinci boliimiinde arastirma kapsamina alinan O6gretmenlerin tanitict ve
mesleki 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu
yer almaktadir. Soru formunun ikinci bdliimiinde ise arastirmaci tarafindan
literatiir taramasi yapilarak ve uzman gériisleri alinarak hazirlanan “Ozgiil
Ogrenme Giigliigii Tutum Olgegi” ve iigiincii boliimiinde Ozgiil Ogrenme

Gicligii bilgi sorulart bulunmaktadir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci  tarafindan  hazirlanan  kisisel bilgi formunda,
ogretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu gibi tanitict Ozellikleri ve
mesleki kidem, calisilan okul tiirii gibi mesleki 6zelliklerinin yani1 sira 6zgiil
ogrenme giicliigii hakkinda bilgi sahibi olma durumlarimi saptamak

amaciyla yoneltilen 12 soru yer almaktadir.

3.3.2. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Ol¢egi

Aragtirmaci  tarafindan hazirlanan  Ozgiil Ogrenme Giicliigii
6l¢eginin, yapilan gegerlilik-giivenilirlik ¢aligmasinin ardindan olusan nihai
formunda 17 madde yer almaktadir. Olgek gelistirilirken alan yazin taramasi
yapilarak madde havuzu olusturulmustur. Segilen sorularla ilgili olarak

Ogretmenler ile goriisiilmiistiir.

Ozgiil 6grenme giicliigii 6lgegi 5°1i likert tipte hazirlanmis olumlu ve
olumsuz 6nermelerden olusmaktadir. Olgekte yer alan olumlu énermelere
verilen yanitlar “kesinlikle katilmiyorum= 17, “katilmiyorum=2",
“kararsizzim=3”, “katiltyorum=4" ve “kesinlikle katiliyorum=5" olacak
sekilde puanlanmistir. Olumsuz Onermelere verilen yanitlar ise “kesinlikle
katilmiyorum=5" “katilmiyorum=4~, “kararsizim=3”, “katiliyorum=2" ve

“kesinlikle katiliyorum=1" olacak sekilde ters puanlanmistir. Olgekten ve alt
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boyutlarindan alinan yiikksek puan Ogretmenlerin  olumlu tutum

sergilediklerini ifade etmektedir.

Olgegin gecerlilik giivenilirlik ¢alismasina iliskin bilgiler asagidaki
gibidir.

3.3.2.1. Kapsam Gecerliligi

Aragtirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilarak hazirlanan soru
havuzu X uzmanin goriislerine sunulmus ve uzmanlarin goriis ve tavsiyeleri
sonucunda  diizenlemeler yapilarak 33 maddelik taslak  form
olusturulmustur. Olgegin taslak formu, goriisleri alinan uzmanlar tarafindan
onaylanmis ve Ogretmenlerin 0zgill Ogrenme giiclii§iine yonelik

tutumlarmin saptanmasina uygun olacagi kanisina varilmstir.
3.3.2.2.Yap1 Gegerliligi

Olgegi yap1 gecerliliginin saglanmasinda Agiklayic1 faktor analizi

kullanilmustir.

Aciklayic1 Faktor Analizi

Olgege iliskin aciklayict faktdr analizine gecilmeden Once veri
setinin normal dagilima uyumu Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi
ile incelenmis ve her iki testin sonucunda veri setinin normal dagilima
uyumlu oldugu saptanmistir. Olgege ait KMO katsayis1 0,92 ve Bartlett's
Test of Sphericity’e ait Chi Square degeri 7990,11 ve anlamli bulunmustur.

Buna gore 6l¢cek faktor analizi yapilmaya uygun bulunmustur.

Temel bilesenler analizi ve varimax donilisimi yapilarak uygulanan
acimlayic1 faktor analizi sonucglarinda, faktorlerin agikladigi varyanslar
incelenmis ve Olgegin tek faktorlii bir yapida oldugu saptanmistir. Faktor
yukleri 0,5’in altinda olan maddeler Glgekten atilarak agimlayici faktor
analizi tekrarlanmistir. A¢imlayic1 faktdr analizi sonucunda 33 maddelik

taslak Olcekten 16 madde atilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda dlgegin 17
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madde ve toplam varyansin %46,13’linli agiklayan tek boyuttan olustugu
saptanmistir. Aciklayict faktor analizi neticesinde olusan nihai Olgegin

faktor yiikler 0,51 ile 0,78 arasinda degismektedir.

3.3.2.3. Giivenilirlik

Olgegin giivenilirliginin saptanmas1 amaciyla i¢ tutarlilik testi yapilmis ve
cronbach alfa degeri 0,82 bulunmustur. Ayrica 6l¢ekte yer alan maddelere

ait madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve sonuglar

Mad.
-Top.
Kor.
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar 6grenemezler. 0,32
Normal siifta olmak, Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan dgrencinin gelisimini hizlandurir. 0,42
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciye normal smifta
gosterilecek 6zel ilgi diger 6grencileri olumsuz etkiler. 0,24
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan dgrencilere 6zel zaman ayrilmamalidir. 0,44

Ozgiil grenme giicliigii yasayan dgrenciler diger 6grencilerin performansini olumsuz etkiler. 0,35

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan 6grenciler diisiik zekaya sahiptirler. 0,47
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler, 6grendiklerini hemen unuturlar/hatirlamazlar. 0,41
Ozgiil 6renme giicliigii yasayan dgrenciler gorsel dikkat gerektiren 032
becerilerde kendilerini edsterirler.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢cocuklarin benlik saygilar oldukca

yiiksektir, kendilerine giivenirler. 0,42
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar ayr1 simfta olmahdirlar. 0,31
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklarin tam giin egitimden faydalanmalari gereksizdir. 0,39
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklar dzel egitim destegi almalidir. 0,43
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklar igin en uygun egitim hizmeti

normal sinifta kaynastirma egitimi ve destek hizmetlerdir. 0,43
Ozgiil grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar igin en uygun egitim hizmeti normal stnif 0,37
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler 40 dakika boyunca

bir derse aktif olarak katilamazlar. 0,35
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklar igin en uygun sinav ydntemi sdzlii smavlardir. 0,42
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklar gorev ve sorumluluklarimni 0.40

yerine getirmekte giicliik yasarlar.

*p<0,05
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Olgege ait madde-toplam korelasyon katsayilar1 0,24 ile 0,43 arasinda olup
tamaminin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu saptanmistir

(p<0,05).

Cronbach alfa testi ve Madde-toplam madde korelasyonlarinin yeterli

olmas1 sonucu 6l¢egin giivenilir oldugu tespit edilmistir.

3.3.3. Ozgiil Ogrenme Giigliigii Bilgi Sorular1

Soru formunun {iiglincli boliimiinde, 6gretmelerin 6zgiil 6grenme
giicliigii konusundaki bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmact
tarafindan literatiir taramasi yapilarak ve wuzman goriisleri alinarak

hazirlanan 6zgiil 6grenme ile ilgili 10 bilgi sorusu yer almaktadir.

Sorular hazirlanirken 06zgiil 6grenme giicliigii ile ilgili olarak,
cevirisini Do¢.Dr. Hakan Sari’nin yaptig1 Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler
ve Egitimleri (Ekim,2014), Ogretmenler- uzmanlar- aileler icin
bireysellestirilmis egitim programi gelistirme — uygulama — degerlendirme
(Sar1 H.ve S. Senay ilik (2014) kitaplarindan ve konuyla ilgili yapilmis
onceden calismalara incelenerek soru havuzu olusturulmustur. Ozel egitim
uzmanlar1 ve simif Ogretmenlerinin de gorlisleri alinarak bilgi sorulari

olusturulmustur.

Ozgiil 6grenme giicliigii bilgi formunun puanlamasi, dgrencilerin her
soruya verdikleri “dogru yanitlar 1 puan” ve “yanlis yanitlar 0 puan” olacak
sekilde yapilmistir. Ogrencilerin bilgi formunda alabilecekleri en diisiik
puan 1 ve en yiiksek puan 10°dur. Formdan alinan yiiksek puan 6zgiil

O0grenme giicliigline iliskin bilginin yiliksek oldugunu gostermektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket 2015-2016
egitim Ogretim yilinin bahar déneminde (Mart-Haziran) uygulanmistir.
Katilimeilar kendilerine verilen veri toplama araglarini yanitlamaya
baslamadan Once arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci ve Olgegin

yanitlanmasi konusunda bilgilendirilmislerdir.

3.5. Verilerin Istatistiksel Degerlendirilmesi

Soru formundan elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde
Statistical Package for Social Science (SPSS) 21 istatistiksel veri analizi
paket programi kullanilmustir.

Aragtirma kapsamina alinan Ogretmelerin tanitict ve mesleki
ozellikleri frekans analizi kullanilarak saptanmis ve sonuclar frekans
dagilim tablolari ile gosterilmistir.

Ogretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigii tutum dlgeginde yer alan
Oonermelere ve bilgi sorularina verdikleri yanitlarin dagilimi frekans dagilim
tablolar1 ile gosterilmis ve Ogretmenlerin Olgekten ve bilgi sorularindan
aldiklar1 toplam puanlara ait ortalama, standart sapma, en kiigiik ve en
bliyiik deger gibi tanimlayici istatistikler verilmistir.

Olgek puanlarmin ve bilgi normal dagilima uyumu Kolmogorov-
Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi ile test edilmis ve normal dagilima
uydugu saptanmistir. Ayrica varyanslarin homojenligi icin Levene testi
kullanilmis ve varyanslarin homojen oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda yapilan karsilastirmalarda parametrik hipotez testleri
kullanilmistir.

Buna gore 6grencilerin tanitict 6zelliklerine gore 0zgiil 6grenme
glicliigii tutum oOl¢egi puanlart ve bilgi puanlarinin karsilastirilmasinda,
bagimsiz degiskenin 2 kategoriden olusmasi durumunda bagimsiz 6rneklem
t testi , bagimsiz degigskenin 2’den fazla kategoriden olugmasi durumunda

ise varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi neticesinde
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kategoriler arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark c¢ikmasi

durumunda ileri test yontemlerinden post hoc Tukey testi kullanilmistir.

Ayrica Ogretmelerin 6lgek puanlart ile bilgi puanlar1 arasindaki

korelasyonlarin saptanmasinda Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde aragtirma bulgular1 ve buna bagl olarak yapilan tablo
yorumlar1 yer almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgu ve yorumlar

arastirmanin alt amaglar dogrultusunda sirasiyla verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin tanitici ve mesleki 6zelliklerinin dagilimi

Tamtic1 ve Mesleki Ozellikler Say1 (n) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 205 65,29
Erkek 109 34,71
Yas grubu

20-25 yas 47 14,97
26-30 yas 83 26,43
31-40 yas 92 29,30
41-50 yas 48 15,29
50 yas ve iizeri 44 14,01
Mesleki kidem

1-5yil 76 24,20
6-10 y1l 88 28,03
11-15y1l 66 21,02
16-25 yil 46 14,65
25 yil ve iizeri 38 12,10
Egitim diizeyi

Lisans 116 36,94
Lisansiistii 57 18,15
AOA 141 44,90
Siniftaki 6grenci sayisi

1-10 43 13,69
11-20 108 34,39

21-30 119 37,90
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31 ve Uzerl 44 14,01
OKul tiiri

Resmi ilkokul 232 73,89
Ozel ilkokul 82 26,11
Toplam 314 100,00

Tablo 1.’de arasgtirma kapsamina alinan 6gretmenlerin tanitict ve mesleki

ozelliklerinin dagilim1 verilmistir.

Tablo 1.’e gore arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin %65,29’u kadin ve
%34,71°1 erkektir. Ogretmenlerin %14,97’si 20-25 yas aras1, %26,43’{i 26-
30 yas arasi, %29,30’u 31-40 yas arasi, %15,29°’u 41-50 yas arasi ve
%14,01°1 50 yas ve lizeri yas grubunda yer almaktadir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin %24,20°si 1-5y1l arasi, %28,03’1 6-10 yil arasi, %21,02’si
11-15 yil arasi, %14,65’1 16-25 yil arast ve %12,10’u 25 yil ve iizeri
mesleki kideme sahiptir. Ogretmenlerin %36,94’ii lisans mezunu, %18,15’i
lisansiistim mezunu ve %44,90’1 Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA)
mezunudur. Ogretmenlerin gorev yaptiklart smiftaki 6grenci sayilari
incelendiginde, %13,69 unun sinifinda 1-10 arasi, %34,39’unun 11-20 arasi,
%37,90’min 21-30 aras1 ve %14,01’inin 31 ve {izeri sayida 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %73,89’u  resmi

ilkokullarda, %26,11°1 6zel ilkokullarda goérev yapmaktadir.
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Gorev Yapilan Sube

= L.sinif
= 2.sinif
= 3.smuf
= 4 siif

= 5.smif

Sekil I. Ogretmenlerin gorev yaptiklari subelere gore dagilimi

Sekil I.’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %19’u 1. smif, %23°1 2.
siif, %20’s1 3. smif, %22’si 4. sinif ve %16°s1 5. smif 6grencilerine ders

vermektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii konusunda bilgi

sahibi olma durumlarinin dagilimi

OOG Hakkinda Bilgi Say1 (n) Yiizde (%)

OOG konusunda bilgi sahibi

oldugunu diisiinme durumu

Olan 277 88,22
Olmayan 37 11,78
Bilginin kaynagi (n=277)

Sosyal medya 34 12,27
Akademik yazilar 83 29,96
Ozel egitim 6gretmenleri 97 35,02
Meslektaslar 56 20,22
Diger 7 2,53

OOG konusunda bilgi
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edinmek isteme durumu

Isteyen 302 96,18
Istemeyen 12 3,82
Toplam 314 100,00

Arastirma kapsamina alian dgretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii

konusunda bilgi sahibi olma durumlarinin dagilim: Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. incelendiginde arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin
%88,22°si Ozgiil Ogrenme Giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugunu,
%11,78’1 ise bu konuda bilgi sahibi olmadigim belirtmistir. Ozgiil Ogrenme
Giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden 6grecilerin %12,27’si
bilgi kaynaklarinin sosyal medya oldugunu, %29,96’su bu konudaki
bilgilerini akademik kaynaklardan edindiklerini, %35,02’si 6zel egitim
ogretmenlerinden  6grendiklerini  ve  %20,22’si  OOG  konusunda
meslektaslarindan bilgi edindiklerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %96,18’inin  Ozgiil Ogrenme Giicliigii konusunda bilgi

edinmek istedikleri saptanmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Ozgiill Ogrenme Giicliigii olan 6grencilere

asinallk durumlariin dagilim

OOG olan Ogrencilere Asinalik Say1 (n) Yiizde (%)
Sinifinda énceden 0OG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 260 82,80
Olmayan 54 17,20

Smifinda su anda OOG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 199 63,38
Olmayan 115 36,62
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Ailede OOG olan

birey olmasi durumu

Olan 126 40,13
Olmayan 188 59,87
Toplam 314 100,00

Tablo 3.’te arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin Ozgiil Ogrenme

Gicligii olan 6grencilere asinalik durumlarinin dagilimi verilmistir.

Tablo 3.’te verilen sonuglart incelendiginde arastirmaya alinan

ogretmenlerin %82,80’inin daha dnce smifinda OOG olan &grenci oldugu,

%63,38’inin suan da gorev yaptiklar1 smifta OOG olan dgrenci oldugu ve

%40,13iiniin ailelerinde OOG olan 6grenci bulundugu saptanmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olcegine

verdikleri yanitlarin dagilim

o & E E E o E

x 5 s S E x E

= 3 s, 7 S = o

[ - = — z c z
‘5 E = s = & = i

¥ ¥ 3 3 %3

2 2 = =

n % n % n % % n %
. 1 40 1 36 2,
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar > 11 3 2 9, 9, 1 5, 0

Ogrenemezler. ' T 9 24 24 6 10
6 3 4 1 3
- 17 1 36 21 14 3,

Normal siifta olmak, Ozgiil 6grenme giicliigii 3 9 5 4
ssrencinin celisimini hizland 1 87 2 1 6 3 . 9 1
asayan Ogrencinin gelisimini hizlandirir.

yasayan o 8o 0 5 2 4 7 4
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciye normal A 15 5 21 9 29 19 A 13 2,
sinifta gosterilecek 9 ,6 9 9 A 9 1 3 9
ozel ilgi diger 6grencileri olumsuz etkiler. 1 7 4 1 8 3
i 1 41 1 37 1,
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere dzel 3 41 5 2 1, 7, 1 5, 9

zaman ayrilmamalidir. ' T4 64 64 8 73
0 0 8 8 9
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan grenciler diger 5 18 7 23 8 26 17 4 14 2,
ogrencilerin performansini olumsuz etkiler. 9 7 3 2 2 1 5 5 3 8
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Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan grenciler diisiik

zekaya sahiptirler.

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan 6grenciler,

6grendiklerini hemen unuturlar/hatirlamazlar.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler gorsel

dikkat gerektiren becerilerde kendilerini gosterirler.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarn benlik

saygilart oldukga yiiksektir, kendilerine giivenirler.

Ozgiil 6renme giicliigii yasayan cocuklar ayr1 simifta

olmalidirlar.

Ozgiil 6renme giicliigii yasayan cocuklarin tam giin

egitimden faydalanmalari gereksizdir.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar dzel egitim

destegi almalidir.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar igin en
uygun egitim hizmeti
normal sinifta kaynastirma egitimi ve destek

hizmetlerdir.
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar igin en

uygun egitim hizmeti normal sinif egitimidir.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler 40 dakika

boyunca bir derse aktif olarak katilamazlar.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar igin en

uygun smav yontemi sozlii sinavlardir.

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklar gorev ve

sorumluluklarini yerine getirmekte giigliik yasarlar.

N R RN O RN

©
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Tablo 4.’te arastirma kapsamina alinan Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Tutum Olgegine verdikleri yanitlarin dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin genel olarak Ozgiil
Ogrenme Giigliigii Tutum olgeginde yer alan “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan
cocuklar 6grenemezler.”, “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan égrencilere ozel zaman

’

ayrilmamalidir.”  ve “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan égrenciler diisiik zekaya

sahiptirler.” 6nermelerine “katilmiyorum” yanitini verdikleri saptanmustir.

Ogretmenler dlgekte yer alan “Normal sinifta olmak, Ozgiil égrenme giicliigii
yasayan égrencinin gelisimini hizlandirr.” |, “Ozgiil 6grenme giichigii yasayan
ogrenciye normal sinifta gosterilecek ozel ilgi diger 6grencileri olumsuz etkiler” |
“Ozgiil ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler diger ogrencilerin performansini
olumsuz etkiler.” , “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan égrenciler, ogrendiklerini

’

hemen unuturlar/hatirlamaziar.”, “Ozgiil ogrenme giicliigii yasayan cocuklarin

benlik saygilart oldukga yiiksektir, kendilerine giivenirler” , “Ozgiil 6grenme

1

giicliigii yasayan ¢ocuklar ayri sinifta olmahdirlar.” |, “Ozgiil 6grenme giicligii
yasayan ¢ocuklarin tam giin egitimden faydalanmalar: gereksizdir.” ve “Ozgiil
ogrenme giicliigii yasayan cocuklar igin en uygun egitim hizmeti normal sinif
egitimidir” dnermelerine genel olarak “kararsizim” yanitint vermistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler “Ozgiil 6grenme giicligii yasayan ogrenciler
gorsel dikkat gerektiren becerilerde kendilerini gésterirler.” , “Ozgiil ogrenme
giicliigii yasayan cocuklar ozel egitim destegi almalidir.” , “Ozgiil 6grenme giicliigii
yvasayan ¢ocuklar igin en uygun egitim hizmeti normal sinifta kaynastirma egitimi ve

’

destek hizmetlerdir.” , “Ozgiil ogrenme giicliigii yasayan égrenciler 40 dakika

’

boyunca bir derse aktif olarak katilamazlar.” ve “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan
cocuklar gorev ve sorumluluklarini yerine getirmekte giicliik yasarlar” dnermelerine

“katiliyorum” yanitini vermistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olgeginden aldiklar

toplam ve madde puanlarina ait tanimlayici istatistikler.

Toplam Puan Madde Puani
n
x S Min Max x S
00G
. 314 58,78 6,71 40 77 3,27 0,37
Tutum Olgegi

Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum
Olgeginden aldiklar1 toplam ve madde puanlarina ait tanimlayici istatistikler Tablo

5.’te verilmistir.

Tablo 5.’e gdre arastirmaya katilan dgretmenler Ozgiil Ogrenme Giigliigii
Tutum Olgeginden ortalama 58,78+6,71 puan almustir. Ogretmenlerin lgek
genelinden aldiklar1 en diisiik puan 40 ve en yiiksek puan 77°dir. Ogretmenlerin
madde puan ortalamasi ise 3,27+0,37 bulunmustur. Buna gore O6gretmenlerin bir
kism Ozgiil Ogrenme Giigliigii Olgeginde yer alan énermelere katiliyorum bir kismi
ise katilmiyorum yanitin1 vermistir ve genel olarak 6gretmenlerin kararsiz olduklar

gorilmiistiir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin tanitict ve mesleki dzelliklerine gore Ozgiil Ogrenme

Giicliigii Tutum Olgegi puanlarimn karsilastiriimasi

Tamtic1 ve Mesleki Ozellikler n x s Min Max F/t P
Cinsiyet

Kadin 205 3,32 0,37 222 4722 345 0,00*
Erkek 109 3,17 0,36 2,39 4,28

Yas grubu

20-25 yas 47 3,34 041 267 428 183 0,12
26-30 yas 83 324 041 222 4,00

31-40 yas 92 332 0,36 244 4,17

41-50 yas 48 3,19 0,35 244 411

50 yas ve iizeri 44 320 0,30 2,44 3,89

Mesleki kidem

1-5 yil 76 3,26 041 222 428 113 0,34
6-10 y1l 88 331 037 256 4,17

11-15 yil 66 3,30 0,36 2,44 4,06

16-25 yil 46 3,19 0,37 244 411

25 yil ve tizeri 38 321 030 244 3,89

Egitim diizeyi

Lisans 116 3,28 0,37 2,39 4,06 080 045
Lisansiuistii 57 3,30 0,40 2,22 4,17

AOA 141 3,24 0,37 244 4,28

Siniftaki 6grenci sayisi

1-10 43 339 042 222 4,06 9,31 0,00
11-20 108 3,32 0,35 2,67 4,17

21-30 119 3,27 0,36 2,44 4,28

31 ve lizeri 44 302 0,31 239 3,72

Gorev yapilan sube

1.smif 58 332 0,29 289 4,06 057 0,69
2.s1mif 72 329 035 2,67 4,00

3.smif 63 3,25 042 222 4,28
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4 smif 70 3,23 042 239 4,17

5.smif 51 324 035 244 394

OKul tiiri

Resmi ilkokul 232 325 0,37 222 422 -119 0,23
Ozel ilkokul 82 331 039 239 4,28

*p<0,05

Tablo 6.’da arastirma kapsamina alinan Ogretmenlerin tanitici ve mesleki
ozelliklerine gore Ozgiill Ogrenme Giicliigii Tutum Olgegi puanlarmin

karsilastirilmast verilmistir.

Tablo 6. incelendiginde arastirmaya katilan kadin &gretmenlerin Ozgiil
Ogrenme Giicliigii Tutum Olgeginden ortalama 3,32+0,37 puan, erkek dgretmenlerin
ise ortalama 3,17+0,36 puan aldiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore Olgek puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
saptanmistir (p<0,05). Kadin 6gretmenler, erkek Ogretmenlere gore istatistiksel

olarak anlaml diizeyde daha yiiksek puan almistir.

Ogretmenlerin yas gruplarina gore Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark
olmadig tespit edilmistir (p>0,05). 41-50 yas aras1 ve 51 yas ve lizeri yas grubunda
yer alan 6gretmenlerin dlcek puanlart diger yas gruplarinda yer alan 6gretmenlerden

daha diisiik olsa da, bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Ozgiil Ogrenme
Giicliigii Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir fark olmadig1 saptanmistir (p>0,05). 16-25 yil arast ve 25 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip 6gretmenler, diger kidem gruplarinda yer alan 6gretmenlerden
daha diisiik puan alsa da, farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig:

saptanmistir. Mesleki kideme bakilmaksizin 6gretmenlerin 6l¢ek puanlar1 benzerdir.

Arastirmaya dahil edilen o6gretmenlerin egitim diizeylerine gore oOlgek

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir
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(p>0,05). Lisans, lisansiistii ve Atatiirk Ogretmen Akademisi mezunu dgretmenlerin

Olcekten aldiklar1 puanlar benzerdir.

Ogretmenlerin  smiflarindaki  6grenci sayilarma gore olgek puanlar
karsilagtirildiginda, sinifinda 1-10 arasi 6grenci bulunan Ogretmenlerin Olgekten
ortalama 3,39+0,42 puan, 11-20 aras1 6grenci bulunanlarin ortalama 3,32+0,35 puan,
21-30 arasi 6grenci bulunanlarin ortalama 3,27+0,36 puan ve 31 ve lizeri 6grenci
bulunanlarin ortalama 3,02+0,31 puan aldiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin
smiflarindaki dgrenci sayilarma gore Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
saptanmistir (p<0,05). Bu fark siniflarinda 31 ve iizeri sayida 6grenci bulunan
ogretmenlerden kaynaklanmaktadir. Siniflarindaki 6grenci sayis1 31 ve iizeri olan

ogretmenler dlgekten diger 6gretmenlere gore daha diisiik puan almstir.

Aragtirmaya dahil edilen 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline gore
Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olgegi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadigi saptanmistir (p>0,05). Resmi ve Ozel ilkokullarda gorevli

ogretmenlerin 6l¢ek puanlari benzerdir.

Tablo 7. Ogretmenlerin OOG hakkinda bilgi durumlarina gére Ozgiil Ogrenme

Giicliigii Tutum Olgegi puanlarimin karsilastirilmasi

OOG Hakkinda Bilgi n x s Min Max t P

OOG konusunda bilgi sahibi

oldugunu diisiinme durumu

Olan 277 3,29 037 222 4,28 2,76 0,01*
Olmayan 37 3,11 0,32 2,44 3,78

OOG konusunda bilgi

edinmek isteme durumu

Isteyen 302 3,28 0,37 222 4,28 258 0,01*
istemeyen 12 3,00 0,24 2,44 3,22

*p<0,05
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Aragtirma kapsamma alman Ogretmenlerin kendi ifadelerine gére Ozgiil
Ogrenme Giicliigii hakkinda bilgi durumlarma gére Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum

Olgegi puanlarmin karsilastiriimasi Tablo 7.’de verilmistir.

Tablo 7. incelendiginde, kendi ifadelerine gére OOG konusunda bilgi sahibi
olan dgretmenler Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olgeginden ortalama 3,29+0,37
puan, bilgi sahibi olmadigini ifade eden 6gretmenler ise ortalama 3,1140,32 puan
almistir. Ogretmenlerin kendi ifadelerine gére OOG konusunda bilgi sahibi olma
durumlarina gore 6lgek puanlart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu
saptanmistir  (p<0,05). OOG konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden
ogretmenlerin Olcek puanlart istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek

bulunmustur.

OOG konusunda bilgi edinmek isteyen dgretmenler Ozgiil Ogrenme Giigliigii
Tutum Olgeginden ortalama 3,28+0,37, bu konuda bilgi edinmek istemeyen
ogretmenler ise 3,00+0,24 puan almustir. Ogretmenlerin OOG konusunda bilgi
edinmek isteme durumlarina gore 6l¢ek puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde oldugu saptanmis olup, OOG konusunda bilgi edinmek isteyen

o0gretmenlerin 6lgekten daha yiiksek puan aldiklar tespit edilmistir (p<0,05).

Tablo 8. Ogretmenlerin OOG olan égrencilere asinalik durumlarina gore Ozgiil

Ogrenme Giicliigii Tutum Olcegi puanlarimin karsilastirilmasi

OOG olan Ogrencilere Asinalik n X s Min Max t P
Siifinda 6nceden OOG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 260 3,24 0,36 2,22 4,17 -2,43 0,02*
Olmayan 54 3,38 0,43 2,67 4,28

Smifinda su anda OOG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 199 3,22 0,38 2,22 4,17 -3,18 0,00*
Olmayan 115 3,35 0,35 2,67 4,28
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Ailede OOG olan

birey olmasi durumu

Olan 126 3,31 0,35 2,56 4,06 1,55 0,12
Olmayan 188 3,24 0,39 2,22 4,28

*p<0,05

Tablo 8.’de arastirma kapsamma alinan Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme
Giigliigii olan dgrencilere asinalik durumlarina gére Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum

Olgegi puanlarmin karsilastirilmasi verilmistir.

Daha once smiflarinda 6zgiill 6grenme giicliigli olan Ogrencisi bulunan
ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olgegi puan ortalamasinin 3,24+0,36
oldugu, daha 6nce 6zgiil 6grenme giicliigli olan 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerin
ise 3,38+0,43 oldugu saptanmistir. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin daha 6nce
siiflarinda 6zgiil 6grenme giicliigli olan 6grenci bulunmasi durumuna gore dlgekten
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir
(p<0,05). Daha 6nce siiflarinda OOG olan dgrenci bulunmayan dgretmenlerin 6lgek

puanlari istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin suan ki siniflarinda 6zgiil 6grenme giicliigii olan &grenci
olmas1 durumuna gore 6l¢ek puanlari incelediginde, suan siniflarinda 6zgiil 6grenme
giicliigii olan Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin Olgekten ortalama 3,22+0,38 puan,
0zgil 6grenme gii¢liigii olan 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerin ise 3,35+0,35 puan
aldigy goriilmektedir. Ogretmenlerin suan smiflarinda 6zgiil 6grenme giicliigii olan
ogrenci bulunmasi durumuna gore O6lgekten aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu saptanmustir (p<0,05). Suan smiflarinda OOG olan
O0grenci bulunmayan Ogretmenlerin Olcek puanlart istatistiksel olarak anlamli

diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ailelerinde 6zgiil 6grenme giicliigli olan
birey bulunmasi durumlarma gére Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum Olgegi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (p>0,05).
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Ailelerinde OOG olan birey bulunan dgretmenler dlgekten daha yiiksek puan alsa da,

bu fark istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde degildir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigiine yonelik bilgi sorularina

verdikleri yanitlarin dagilim

Dogru Yanhs
Yamitlayan Yamtlayan

n % n %

OOG yasayan ¢ocuklar en ¢ok kullanilan matematik isaretlerini
170 54,14 144 45,86
birbirlerine karistirirlar. (+, -, X)

OOG yasayan ¢ocuklarin yazilarinda imla ve noktalama
217 69,11 97 30,89
hatalar1 goriliir.

OOG yasayan gocuklar ritmik sayma becerileri gerektiren
147 46,82 167 53,18
konular1 6grenemezler.
OOG yasayan gocuklarin yazilar1 okunmaz. 154 49,04 160 50,96
OOG yasayan ¢ocuklar okumayi gec dgrenirler. 224 71,34 90 28,66
OOG yasayan ¢ocuklar tahtadaki yazilari deftere gegirirken ge
yawan ¢ Y 8e¢ 8¢ 238 75,80 76 24,20
kalirlar veya eksik gegirirler
OOG yasayan ¢ocuklar harfleri karistirirlar. (b-d, g-k) 228 7261 86 27,39
OOG yasayan ¢ocuklar sayilar1 karistirirlar. (3-8 , 2-7) 219 69,75 95 30,25
OOG yasayan ¢ocuklar sozciikleri ters gevirirler. (ne-en , ev-
| 205 65,29 109 34,71
Ve

OOG yasayan ¢ocuklar yazarken hece/harf eklerler/gikarirlar. 222 70,70 92 29,30

Tablo 9.°da arastirma kapsammna alman Ogretmenlerin Ozgiill Ogrenme

Giigliigiine yonelik bilgi sorularina verdikleri yanitlarin dagilimi verilmistir.

Tablo 9. Incelendiginde dgretmelerin %54,14’{iniin “O0G yasayan ¢ocuklar en
cok kullanilan matematik isaretlerini birbirlerine karistirirlar.” , %69,11’inin “O0G
yasayan ¢ocuklarin yazilarinda imla ve noktalama hatalar: goriiliir.” , %71,34’iiniin “O0G
yasayan ¢ocuklar okumay: ge¢ 6grenirler.” , %75,80’inin “OOG yasayan cocuklar tahtadaki
yazilart deftere gecirirken ge¢ kalirlar veya eksik gecirirler”, 72,61’inin “OOG yasayan
cocuklar harfleri karigtinirlar.” , %69,75’inin  “OOG yasayan c¢ocuklar sayilari
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»

karistirirlar” , %65,29'unun  “OOG yasayan c¢ocuklar sozciikleri ters cevirirler.” ve
%70,70’inin “O0G yasayan ¢ocuklar sézciikleri ters cevirirler” dnermelerine dogru yanit
verdikleri saptanmistir. Ogretmenlerin %45,86’s1 “OOG yasayan ¢ocuklar en ¢ok kullanilan
matematik isaretlerini birbirlerine karistirirlar.” | %53,18°1 “O0G yasayan ¢ocuklar ritmik
sayma becerileri gerektiren konular: 6grenemezler” | %50,96’s1 “OOG yasayan ¢ocuklarin

yazilart okunmaz.” 6nermelerine yanlis yanit vermistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigiine yonelik bilgi sorularindan

aldiklari toplam puanlara ait tamumlayici istatistikler

n x S Min Max

00G
Bilgi Puam 313 6,45 2,88 0 10

Tablo 10.’da arastirma kapsamina alinan &gretmenlerin Ozgiil Ogrenme
Gigcligiine yonelik bilgi sorularindan aldiklari toplam puanlara ait tanimlayic

istatistikler verilmistir.

Tablo 10. incelendiginde arastirmaya dahil edilen &gretmenlerin Ozgiil
Ogrenme Giigliigiine yonelik bilgi sorularindan aldiklar1 puan ortalamasinin
6,454+2,88 oldugu, olgekten alinan en diisiik puaninin 0 ve en yiiksek puanin 10

oldugu saptanmistir (p<0,05).
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Tablo 11. Ogretmenlerin tamitict ve mesleki ozelliklerine gore Ozgiil Ogrenme

Giicliigii bilgi puanlarinin karsilastirnimasi

Tamtici ve Mesleki Ozellikler  n X s Min Max F/t P

Cinsiyet

Kadin 205 6,22 284 0 10 -1,92 0,06
Erkek 109 6,87 2,92 0 10

Yas grubu

20-25 yas 47 6,85 249 0 10 2,88 0,02*
26-30 yas 83 645 2091 0 10

31-40 yas 92 6,37 2,95 0 10

41-50 yas 48 7,23 2,72 1 10

50 yas ve iizeri 44 532 3,01 1 10

Mesleki kidem

1-5 yil 76 6,63 2,92 0 10 2,12 0,08
6-10 y1l 88 6,49 281 0 10

11-15 yil 66 6,26 2,82 0 10

16-25 yil 46 7,17 2,59 1 10

25 yil ve iizeri 38 542 324 1 10

Egitim diizeyi

Lisans 116 5,73 2,80 0 10 7,35 0,00*
Lisansiuistii 57 6,32 3,02 0 10

AOA 141 7,09 2,77 0 10

Siniftaki 6grenci sayisi

1-10 43 6,33 2,70 0 10 1,87 0,14
11-20 108 6,87 2,63 0 10

21-30 119 6,39 3,01 0 10

31 ve Uzeri 44 568 3,20 0 10

Gorev yapilan sube

1.smuf 58 7,02 281 0 10 2,50 0,04*
2.s1mif 72 6,42 3,01 0 10

3.smif 63 7,05 242 1 10
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4.smif 70 5,93 3,07 0 10

S.smnif 51 5,80 2,88 0 10

Okul tiiri

Resmi ilkokul 232 6,21 294 0 10 -2,49 0,01*
Ozel ilkokul 82 7,12 261 0 10

*p<0,05

Arastirma kapsamina alian 6gretmenlerin tanitict ve mesleki 6zelliklerine
gore Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi puanlarimin karsilastirilmast Tablo 11.’de

verilmistir.

arastirmaya katilan kadin ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi
puanlar1 ortalamas1 6,22+2,84, erkek dgretmenlerin ise 6,87+2,92°dir. Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore bilgi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
diizeyde olmadig1 saptanmistir (p>0,05). Erkek 6gretmenlerin bilgi puanlari kadin
ogretmenlere gore yiiksek olsa da, bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde

degildir.

Aragtirmaya katilan 20-25 yas grubundaki 6gretmenlerin Ozgiill Ogrenme
Giicliigii bilgi puani ortalamasi 6,85+2,49, 26-30 yas grubu 6gretmenlerin 6,45+2,91,
31-40 yas grubu 6gretmenlerin 6,37£2,95, 41-50 yas grubu 6gretmenlerin 7,23+2,72
ve 50 yas ve iizeri yas grubundaki dgretmenlerin 5,32+3,01°dir. Ogretmenlerin yas
gruplarina gore Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde bir fark bulundugu tespit edilmistir (p<0,05). Bu fark 50 yas ve
lizeri yas grubunda yer alan 6gretmenlerden kaynaklanmakta olup, 50 yas ve lizeri
yas grubunda yer alan Ogretmenlerin bilgi puanlar1 diger yas gruplarindaki

ogretmenlerden daha diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin mesleki kidemlerine gére Ozgiil Ogrenme
Giicligii bilgi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark olmadig:
saptanmigtir (p>0,05). 25 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler, diger kidem
gruplarinda yer alan Ogretmenlerden daha diisiik puan alsa da, farkin istatistiksel

olarak anlaml diizeyde olmadig1 saptanmustir.
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Lisans mezunu dgretmenlerin OOG bilgi puani ortalamasi 5,73+6,32 puan,
lisansiistii mezunu dgretmenlerin 6,32+3,02 puan ve Atatiirk Ogretmen Akademisi
mezunu 6gretmenlerin 7,09+2,77 puandir. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin
egitim diizeylerine gore bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05). Lisans mezunu O&gretmenlerin bilgi puam
ortalamas1 AOA ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerden daha diisiik bulunmustur.
Ayrica AOA mezunu dgretmenleri bilgi puanlari lisansiistii mezunu égretmenlerden

daha yiiksektir.

Ogretmenlerin siniflarindaki 6grenci sayilarma gore Ozgiil Ogrenme Giigliigii
bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmistir

(p>0,05).

Ogretmenlerin gorev yaptiklart  subelere gore OOG bilgi puanlar
karsilastirildiginda, 1. smifta goérev yapan O0gretmenlerin bilgi puani ortalamasinin
7,02+£2,81, 2. smifta gbrev yapan Ogretmenlerin 6,42+3,01, 3. sinifta gorev
yapanlarin 7,05+£2,42, 4. sinifta goérev yapanlarin 5,93+3,07 ve 5.sinifta gorev yapan
O0gretmenlerin  bilgi puani ortalamasinin  5,80+2,88 oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 subelere goére OOG bilgi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu fark 4. ve 5.
smiflarda gorev yapan 0gretmenlerden kaynaklanmaktadir. 4. ve 5. siniflarda gorev
yapan Ogretmenler diger siniflarda gorevli Ogretmenlere gore daha diisiik bilgi

puanina sahiptir.

Resmi ilkokulda goérevli Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii bilgi
sorularindan ortalama 6,21£2,94 puan, 6zel ilkokullarda goérevli 6gretmenlerin ise
ortalama 7,1242,61 puan aldiklar1 saptanmistir. Aragtirma kapsamina alinan
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore bilgi puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Ozel
ilkokullarda gorevli Ogretmenlerin bilgi puanlari, resmi ilkokullarda gorevli

Ogretmenlerden daha yiiksek bulunmustur.
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Tablo 12. Ogretmenlerin OOG hakkinda bilgi durumlarmna gore Ozgiil

Ogrenme Giicliigii bilgi puanlarinin karsilastiriimasi

OOG Hakkinda Bilgi n X s  Min Max t P

OOG konusunda bilgi sahibi

oldugunu diisiinme durumu

Olan 277 6,65 2,89 0 10 3,55 0,00*
Olmayan 37 489 238 0 9
OOG konusunda bilgi

edinmek isteme durumu

Isteyen 302 6,57 2,80 0 10 3,90 0,00*
1stemeyen 12 3,33 3,37 0 10
*p<0,05

Tablo 13.’te arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin kendi ifadelerine gore
Ozgiil Ogrenme Giigliigii hakkinda bilgi sahibi olma durumlarina gore Ozgiil

Ogrenme Giicliigii bilgi puanlarmin karsilastirilmasi verilmistir.

OOG konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden Ogretmenlerin Ozgiil
Ogrenme Giicliigii bilgi puani ortalamasi 6,65+2,89 puan, bilgi sahibi olmadigim
ifade eden dgretmenler ise 4,89+2,38 dir. Ogretmenlerin kendi ifadelerine gére OOG
konusunda bilgi sahibi olma durumlarina gore bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu saptanmustir (p<0,05). OOG konusunda bilgi sahibi
oldugunu ifade eden 6gretmenlerin bilgi puanlar istatistiksel olarak anlamli diizeyde

daha yiiksek bulunmustur.

OOG konusunda bilgi edinmek isteyen &gretmenlerin Ozgiil Ogrenme
Giicliigii bilgi puami ortalamas1 6,57+2,80, bu konuda bilgi edinmek istemeyen
ogretmenlerin ise 3,33+3,37 puan almistir. Ogretmenlerin OOG konusunda bilgi
edinmek isteme durumlaria gore bilgi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlaml diizeyde oldugu saptanmis olup, OOG konusunda bilgi edinmek isteyen

O0gretmenlerin bilgi puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
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Tablo 13. Ogretmenlerin OOG hakkinda asinalik durumlarina gére Ozgiil
Ogrenme Giicliigiine bilgi puanlariin karsilastiriimasi

OOG olan Ogrencilere Asinalik n x s  Min Max t P
Sinifinda énceden 0OG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 260 6,36 2,90 0,00 10,00 -1,14 0,26
Olmayan 54 6,85 2,79 0,00 10,00

Smifinda su anda OOG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 199 6,30 2,89 0,00 10,00 -1,21 0,23
Olmayan 115 6,70 2,87 0,00 10,00

Ailede OOG olan

birey olmasi durumu

Olan 126 6,60 2,92 0,00 10,00 0,75 0,45
Olmayan 188 6,35 2,86 0,00 10,00

Tablo 13. ‘te verilen Ogretmenlerin OOG hakkinda asinalik durumlarina gore

Ozgiil Ogrenme Giicliigiine bilgi puanlarmin karsilastirilmasma iliskin sonuglar

incelendiginde, dgretmenlerin daha dnce yada suada siniflarinda ve aile bireylerinde

OOG olan 6grenci bulunmasi durumlarma gére Ozgiil Ogrenme Giicliigii bilgi

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmustir (p>0,05).

Tablo 14. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olcegi puanlari ile

Ozgiil Ogrenme Giicliigii bilgi puanlar1 arasindaki iliski

0O0G Bilgi Puam
e r 0,03
OOG Tutum
,, 0,62
Olcegi Puam
N 314
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Tablo 14.te arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giigliigii
Tutum Olgegi puanlar ile Ozgiill Ogrenme Giigliigii bilgi puanlar1 arasmdaki

korelasyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 14. Incelendiginde 6gretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum
Olgegi puanlart ile Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir korelasyon olmadig1 saptanmaistir (p<0,05).
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BOLUM V

5.  TARTISMA

Arastirmada KKTC’de smif oOgretmenlerinin 0zgiil 6grenme giicliigline
yonelik tutumlarinin incelenmesi  bilgi  diizeylerinin  saptanmast amact ile

gerceklestirilmistir.

Arastirmada ilk olarak, sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigiine iligkin
tutumlarinin; cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim diizeyi, sinifinda bulunan 6grenci
say1si, ¢alisti1 okul tiirii,gbrev yapilan sube, 6zgiil 6grenme gii¢liigii konusunda bilgi
sahibi olma durumu, 6zgiil 6grenme giicliigii konusunda edinilen bilginin kaynagi,
Ozgiil ogrenme gulgligii konusunda bilgi edinmeyi isteyip istememe durumu,
sinifinda 6nceden 6zgiil 6grenme giigliigli olan 6grenci olma durumu, sinifinda su
anda 0zgiil 6grenme gii¢liigli yasayan 6grenci olma durumu, ailesinde 6zgiil 6grenme
giicliigii olan bireyin olma durumu gibi degiskenlere goére farklilasip

farklilagmadigina bakilmistir.

Smif o6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore Olgek puanlarina bakildiginda,
istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore; kadinlarin 6zgiil
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilere karst daha olumlu tutumlar sergiledikleri
gbzlemlenmistir. Bayanlarin tutumlarinin olumlu olmasinin nedeni, 6zel gereksinime
sahip bireylerle calismaya daha istekli ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
diisiiniilebilir. Cinsiyetin tutumlara etkisi konusunda alanyazin tarandigi zaman
celigkili sonuglar oldugu goriilmektedir. Arastirmacilara gore, Ogretmenlerin
kaynagtirmaya yonelik tutumlarinda cinsiyet faktoriine gore degisiklik gosterdigi
saptanirken (Hanrahan, Goodman ve Rapagna, 1990), baska br grup arastirmacilar
ise (Ringlabrn ve Price, 1981; Graffi ve Minnes, 1988, Polat, 1993) anlamli bir iliski
olmadigint saptamiglardir. Bizim arastirmamiza paralellik gosteren arastirma
sonuclarina alanyazinda ulasilmistir ( Fenton, 1975; Thams, 1975; Donaldson Ve
Martinson, 1977; Foley, 1978; Lake, 1978; Pietroski, 1980; Crawford, 1983; Mc
Loughlin Ve Elaine, 1983; Akt. Kargin, 1997).

Istatiksel analiz sonuglarina bakildiginda dgretmenlerin yas gruplarina gore

kategorilere ayrildigt zaman anlamli farklarin olmadigi sonucuna varilmstir.
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Literatiire bakildigi zaman, buldugumuz bulguyu destekler nitelikte bulgular
sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir (Ringlaben ve Proce 1981; Graffi ve Mines 1988;
Polat 1993). Ayn1 zamanda yas degiskeninim tutumlar {izerinde anlamli farklara
neden oldugunu savunan caligmalarda yer almaktadir ( Hanrahan, Goodman ve
Rapagna, 1990). Yas diizeyi arttik¢a siif Ogretmenlerinin tutumlarinin olumsuz

yonde oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem ve egitim diizeylerine gore
aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmistir.
Jameison (1984)’te yapilan arastirmaya gore; mesleki kidemin ve egitim diizeylerinin
bilgi sahibi olma ve tecriibeleri artirdigina ancak direk olarak tutumlari etkilemedigi

bulgusun varilmistir. Bu sonug arastirmamizin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Smif 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan Ogrenci sayilarina gore Olgek
puanlar1 karsilastirildiginda, siniflarinda 31 ve Tlzeri sayida 6grencisi bulunan
Ogretmenlerin tutumlarmin daha az sayida Ogrencisi bulunan sinif 6gretmenlerine
gore olumsuz tutumlar sergiledikleri saptanmistir. Bevan ve Butterworth’un (2002)
yaptiklar1 calismada 6gretmenler, siniflarinin kalabalik olmasi ve 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin performanslarina uygun egitim saglanamamasindan otiirti bu
ogrencilerin beklenen akademik performans: sergileyemediklerini ifade etmislerdir..
Mandell ve Strain (1978)’e gore siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmen
goriislerinin simif mevcuduyla iliskisini arastirmiglar ve sonugta gorev yaptigr simif
mevcudu 27ve iizerinde olan siif 6gretmenlerinin tutumlar: arastirma sonuglarimizi

destekledigi gortilmustiir (Akt. Yigiter, 2005).

Resmi ve 0Ozel okullarda calisan sinif Ogretmenlerinin tutumlarn ele
alindiginda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmigtir. Bu sonugtan yola ¢ikarak
bireysel tutumlarin ¢alisilan sektorle ilgili olmadigini, kisisel bilgiler ve karekteristik

ozelliklerle ilgili oldugu diistintilmektedir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugnu diisiinen
Ogretmenlerin, bilgi sahibi olmayan 6gretmenlere gore tutumarit daha olumlu yonde
oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun nedeni olarak 6zgiil 6grenme giicliigiine iliskin

cok c¢esitli kaynaklarin bulunabilirliginin olmasi ve toplum bilincinin artmasi ile
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duyarliligin gelismis olmasidir. Smif 6gretmenlerinin engelli ¢ocuk ve kaynastirma
hakkinda bilgi diizeyleri ile engelli ¢ocuk ve kaynastirmaya yonelik tutumlar
arasindaki iliskiyi aragtiran arastirmacilar bilginin 6gretmen tutumlart {izerinde
olumlu etkisi oldugunu belirlemislerdir (Higgs, 1975; Larrivee, 1981). Aym
zamanda engelli bireylere yonelik tutumlarin arastiran aragtirmacilar, engele iliskin
bilgi diizeyi ve etkilesim derecesiyle iliskili olduguna yer verilmektedir (Kiigtiker,

1997).

Arastirmaya katilan 68retmenler arasinda 6zgiil 6grenme giicliigii konusunda
bilgi edinmek isteyen 6gretmenlerin, yeni bilgiler edinmek istemeyen dgretmenlere
nazaran olumlu tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir. Atatiirk’iin ’Ogretmenler
yeni nesil sizlerin eseridir’’, sozi ile yeni bilgiler edinmenin gelecegin genclerini
yetistirmede 6nemi vurgulamistir. Bu sebepten otiirii yeni bilgiler edinmek isteyen
ogretmenlerin tutumlarinin olumlu olmasi beklenmektedir. Arastirmalarda yeni bilgi
edinmek isteyen 6gretmenlerin 6grenme giigliigii ile ilgili materyal, kaynak, bilgi, ve
bunun yani sira hizmet verecek kurumlarin sinirli sayida oldugunu dolayisi ile
konuda yardim almak istediklerini destekleyen kaynaklar mevcuttur (Bevan &

Butterworth, 2002).

Gegmis mesleki yillarda simnifinda 6zgill o6grenme giicligli yasayan
ogrencilerle karsilasan sinif 6gretmenlerinin, onceden 60g yasayan Ogrenci ile
calismamis Ogretmenlere goére tutumlari anlamh diizeyde olumlu bulunmustur.
Ogretmenlerin s6z konusu 6grenciler ile etkilesim diizeylerinde yiikselme oldukga
smif ortamlarinda 6grenme bozuklugu yasayan Ogrencileri benimseyip onlar
kabullendiklerinin ortaya ¢ikmasi bu bulgunun benzer aragtirma (Naggar Alghazo &

Gaad, 2004) bulgulariyla paralel oldugunu gostermektedir.

Su an smiflarinda 6zgiil 6grenme glicliigli yasayan oOgrencisi olmayan
Ogretmenlere gore, 6zgiil 6grenme glicliigli yasayan Ogrencisi olan Ogretmenlerin
tutumlarinin  olumlu oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin  dgrencilerin bireysel
gereksinimlerini karsilayacak sekilde 6gretimi planlamalar1 ve gerekli uyarlamalari
yapmalar1 beklenen basar1 oranini olumlu yonde etkiler. Bu nedenlere bagli olarak
normal gelisim gosteren akranlarinin oldukga gerisinde performans sergileyen 6zgiil

ogrenme gligliigii yasayan 6grenciler i¢in miidahale programlarimin olusturulmasi ve
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hizli bir sekilde uygulanmaya baslanmasi son derece énemlidir. (Kumas, 2014). Bu
programlarin etkililigini goren smif Ogretmenlerinin tutumlarmin olumlu olmasi

beklenmektedir.

Ailesinde 6zgiil 6grenme gii¢liigii yasayan bireyin olma durumu ile ailesinde
0zgil 6grenme giigliigii olmayan bireylerin tutular arasinda istatiksel olarak anlamli

bir fark olmadig1 saptanmustir.

Ogretmenlerin tanitict ve mesleki 6zelliklerine gore 6zgiil 6grenme giicliigii
bilgi puanlarimin karsilastirilmas: incelendiginde, cinsiyet, yas grubu, mesleki
kidem,sinifindaki 6grenci sayisina gore simif gretmenlerinin bilgi diizeyleri arasinda
anlaml bir fark bulunmadigi saptanmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak kisisel bilgi
birikimleri, ilgili kaynaklara ulasip arastirmaci ruha sahip olma, kendini gelistirme ve
yenilige acgik olma durumlarinin yas, cinsiyet, tecriibe veya 6grenci sayisi ile ilgili
olmasindan ¢ok konuyla alakadar olma durumuna bagli oldugu gozlemlenmistir.
Nitekim meslek hayatinin basinda olup genis bir bilgi birikimine sahip sif
Ogretmenlerininde ayn1 zamanda yillarin tecriibesinin yanina eklenen aragtirma ve
bilgi birikimlerinin oldugu sinif 6gretmenlerinin varligi, arastirmamiz sonucunda

bulgularimizdan edindigimiz veriler arasinda yer almaktadir.

Yas kategorilerine gore incelendiginde , 50 yas ve iizeri yas grubunda yer
alan 6gretmenlerin bilgi puanlari sorularinda diger yas gruplarindaki 6gretmenlerden
daha diisiik puan aldiklar1 saptanmistir. Yasanmiglik zamanlari incelendiginde, 6zgiil
o0grenme giicliigii terimi ve farkindalik diizeyinin son yillarda artmis oldugu bilinen
bir gercektir. Her ne kadar 6grenme bozuklugu terimi ilk olarak 1970°1i yillarda
(Kosc, 1974) tarafindan kullanilmis olsada, s6z konusu konuya yonelik 6gretim
yapilmamis ve toplum bilincini olusturmaktan ziyade bilimsel arastirmalarin

yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore bakildiginda,
Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA) mezunu ogretmenlerin, lisans ve lisansiitii
programlardan mezun olan siif dgretmenlerine gore daha yliksek bilgi puanlari
aldiklar1 saptanmistir. Bu duruma neden olan etmenler arasinda egitim

programlarinda 6zel egitim derslerinin var olmasit ve son zamanlarda yine
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programlar1 dahilinde yapilan etkinlikler arasinda 6zel gereksinimli c¢ocuklara
yonelik farkindalik diizeyini artiracak egitsel faalliyetlere yer verilmesi neden

olabilir.

Gorev yapilan subelere gore bilgi puanlar incelendiginde, 4. Ve 5. Siniflarda
egitim veren Ogretmenlerin diger subelerde egitim veren Ogretmenlere gore daha
diisiik bilgi puanina sahip olduklar1 gézlemlenmistir. [lkokul ¢aginin son yillarinda
ogrenciler kolejlere giris sinavlarina hazirlanmaya agirlik verdiklerinden 6tiirti bu yas
gruplarinda ¢aligan smif 6gretmenlerinin kendilerini s6z konusu sinavlarda grenci
performansini artirmaya yonelik caligmalara yonlendirmesi, 6zgiil 6grenme giigliigii

konusu bilgi puanlarini olumsuz etkileyebilmektedir.

Resmi ve 6zel ilkokul 6gretmenlerinin katildig1 arastirmada, 6zel ilkokullarda
gorev yapan O0gretmenlerin 0zgiil 6grenme gii¢liigli konusunda bilgi puanlar1 resmi
okullarda gorev yapan ogretmenlere gdre daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ozel
ilkokullarda sistemli olarak yapilan hizmet i¢i egitim programlart ve kontrol
mekanizmasinin etkililiginden otiirli, s6z konusu kurumlarda hizmet veren sinif

O0gretmenlerinin yeni bilgilere her zaman agik olduklar1 bilinen bir gercektir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden
Ogretmenlerin bilgi puanlart diisiindiiklerini destekler nitelikte daha yliksek diizeyde
oldugu saptanmistir. Bu sonu¢ simif 6gretmenlerinin kendilierini gelistirmek adina
bireysel fedakarliklar gosterdiklerini ve ogrencileirmize en iist diizeyde fayda

saglmak istediklerini gostermektedir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi edinmek istemeyen 6gretmenlerin
bilgi puanlar1 , yeni bilgiler edinmek isteyen Ogretmenlere nazaran daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Arastirmamizin tespitine bakarak, yeni bilgiler edinmek
isteyen sinif 6gretmenlerinin bilgi dagarciklarinin daha zengin ve yeni bilgilere
edinmeye, arastirma ve Ogrenmeye acik olduklarini disiinilmektedir. Yigiter
(2005)’e gore, ozgil ogrenme glicliigiine iliskin c¢esitli kaynakalardan destekler
saglanmasindan Otiiri bu sonuca varilmistir kanist arastirmamizi destekler

niteliktedir.
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Smifinda 6nceden ve su anda 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencinin olma
durumuna gore ve ailesinde 6zgiil 6§renme gii¢liigli yasayan bireyin olma durumuna

gore bilgi diizeyleri incelendiginde anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.
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BOLUM VI

Bu boliimde arastirma bulgularina bakilarak elde edilen sonuglar va

arastirmaci tarafindan onerilere yer verilmektedir.

6.  Sonug ve Oneriler

6.1. Sonugclar:

KKTC’de smif ogretmenlerinin  6zgiil 0Ogrenme giicliigiine yoOnelik
tutumlarinin incelenmesi ve bilgi diizeylerinin saptanmasinin incelendigi bu

calismada su sonuglara ulagilmistir:

Smif G6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore O6lgek puanlarina bakildiginda,
istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore; kadinlarin 6zgiil
O0grenme giicliigii yasayan Ogrencilere karsi daha olumlu tutumlar sergiledikleri

gozlemlenmistir.

Istatiksel analiz sonuclarina bakildiginda 6gretmenlerin yas gruplarina gore
kategorilere ayrildigi zaman, mesleki kidem ve egitimleri arasinda anlamli farklarin

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Smif Ogretmenlerinin siniflarinda bulunan 6grenci sayilarina gore oOlgek
puanlart karsilagtirildiginda, smiflarinda 31 ve iizeri sayida Ogrencisi bulunan
Ogretmenlerin tutumlarmin daha az sayida 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerine

gore olumsuz tutumlar sergiledikleri saptanmaistir.

Resmi ve 06zel okullarda c¢alisan smif Ogretmenlerinin tutumlar1 ele

alindiginda anlaml bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugnu diisiinen
Ogretmenlerin, bilgi sahibi olmayan dgretmenlere gore tutumari daha olumlu yonde

oldugu gozlemlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler arasinda 6zgiil 6grenme giicliigii konusunda
bilgi edinmek isteyen dgretmenlerin, yeni bilgiler edinmek istemeyen 6gretmenlere

nazaran olumlu tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir.
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Gegmis mesleki yillarda smifinda 06zgiil Ogrenme giicliigii yasayan
ogrencilerle karsilasan smif o6gretmenlerinin, 6nceden 0zgiil O6grenme giicligl
yasayan 6grenci ile galigmamig 6gretmenlere gore tutumlart anlaml diizeyde olumlu

bulunmustur.

Su an smiflarinda 6zgiil 6grenme giicliigli yasayan oOgrencisi olmayan
Ogretmenlere gore, 6zgiill 6grenme giicliigli yasayan 6grencisi olan Ogretmenlerin

tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir.

Ailesinde 6zgiil 6grenme gligliigii yasayan bireyin olma durumu ile ailesinde
Ozgiil 6grenme giicliigii olmayan bireylerin tutulari arasinda istatiksel olarak anlamli

bir fark olmadig1 saptanmustir.

Ogretmenlerin tanitic1 ve mesleki dzelliklerine gore dzgiil 6grenme giicliigii
bilgi puanlarinin karsilastirilmasi incelendiginde, cinsiyet, yas grubu, mesleki
kidem,simifindaki 6grenci sayisina gore sinif 6gretmenlerinin bilgi diizeyleri arasinda

anlamli bir fark bulunmadig1 saptanmistir.

Yas kategorilerine gore incelendiginde , 50 yas ve iizeri yas grubunda yer
alan 6gretmenlerin bilgi puanlari sorularinda diger yas gruplarindaki 6gretmenlerden

daha diisiik puan aldiklari saptanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore bakildiginda,
Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA) mezunu 6gretmenlerin, lisans ve lisansiitii
programlardan mezun olan smif 6gretmenlerine gére daha yiiksek bilgi puanlari

aldiklar1 saptanmustir.

Gorev yapilan subelere gore bilgi puanlar incelendiginde, 4. Ve 5. Siiflarda
egitim veren Ogretmenlerin diger subelerde egitim veren Ogretmenlere gore daha

diisiik bilgi puanina sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Resmi ve 6zel ilkokul 6gretmenlerinin katildig1 aragtirmada, 6zel ilkokullarda
gbrev yapan Ogretmenlerin 6zgiil 6grenme gli¢liigli konusunda bilgi puanlari resmi

okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.
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Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden

O0gretmenlerin bilgi puanlar1 diistindiiklerini destekler nitelikte daha yiiksek diizeyde

oldugu saptanmustir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi edinmek istemeyen dgretmenlerin

bilgi puanlar1 , yeni bilgiler edinmek isteyen Ogretmenlere nazaran daha diisiik

oldugu tespit edilmistir.

Smifinda 6nceden ve su anda 6zgiil 6grenme giicliigii olan d6grencinin olma

durumuna gore ve ailesinde 6zgiil 6grenme giigliigii yasayan bireyin olma durumuna

gore bilgi diizeyleri incelendiginde anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

6.2. Oneriler:

Resmi ve o0zel ilkokullarda Ogretmenlik meslegini yapan degerli
Ogretmenlerin; normal kabul edilen davramis ve &grenmeleri
gosterememe hali, 06zel egitim gereksinimi duyan &grencilerin
ozellikleri ve gereksinimlerine gore bireysellestirilmis egitim
programlart uygulanarak sunulacan hizmetlerin kapsam ve igerigi

hakkinda bilgilendirilmelidir.

Kaynagtirma egitimi hakkinda hizmet i¢i kurslar ile bilgilendirilen
ogretmenler, gereksinim duyan 6grencilerin ihtiyag¢lar1 dogrultusunda

en ust diizeyde fayda saglayabilirler.

Ozel egitim destegine gereksinim duyan 6grencilerin psikolojik ve
sosyal yonden akranlartyla birlikte saglikli gelisimlerini tamamlay1p,
toplumun bekledigi davranislar sergileyebiliyor olmalar1 gerekir. Bu
ogrenimlerde ancak 06zel gereksinimlieri olan 6grencilerimizin
akranlar1 ile bir arada olarak kazanabilirler. Bu nedenle 6zel egitim
gerektiren ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla akranlari ile egitim gorerek

beklenen becerileri kazanmalarina olanak saglanabilir.
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Siif Ogretmenlerinin rahatlikla iletisim kurabilecegi o6zel egitim

Ogretmenlerinin iletisim bilgileri ulagtirilabilir.

Bireylerin farkli 6grenme yollar1 oldugunu ve bu yollarin neler
oldugunu anlatan kitaplar okunarak ihtiya¢ duyulan materyaller

gelistirilebilir

Resmi ve ozel ilkokullarimizda faaliyet gdsteren kaynastirma
smiflarinda, bireysellestirilmis egitim programlarinin uygulanmasi ve
gerekli ortam materyal diizenlemelerimizin  &grencilerimizin

ihtiyaclarina yonelik olarak diizenlenmesi Onerilebilir.

Okullarimizda destekleyici ve smif Ogretmenlerimize yol gdsterici

nitelikte yonlendirme ve hizmetlerin saglanmasi tavsiye edilir.

Ozgiil ogrenem giiciigli yasayan Ogrencilerimizin kimi zaman
gereksinim duyduklar isitsel, gorsel, dokunsal egitim materyalleri ile
ders iceriklerinin zenginlestirilmesi, yasant1 oluyla soyut kavramlari

iceren becerilerin anlatilmasi dnerilebilinir.

Smifinda 6zel gereksinimleir olan &grencisi bulunan  sif
ogretmeninin motivasyonunu desteklemek amaci ile okul idaresi
uygun goriiliirse mevcut d6grenci sayisinda azaltilma saglanarak elde

edilecek verim artirilabilir.

Siif 6gretmenleri, isbirligine dayali 6gretimin verimlilik diizeyini
atirmak amaci ile normal gelisim gosteren cocuklar ile &zel
ogrencilerin birlikte caligmalarin1 organize edebilir. Bdylelikle akran
kabulu gerceklesmis ve 6zel egitim gereksinimi duyan &grencimize
kars1 akranlar1 tarafindan olumlu bir benlik algisi gelistirilmesine

yardimci olabilirier.
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Smif igerisinde dikkatini toplamkata giicliik ¢eken 6grencilerimiz igin
gerekli ortam diizenlemelerinin yapilmasi, derse aktif katilimlarini
saglayacaktir. Bu sebepten oOtiirlii 6grencilerimizin g¢veresinde ¢ok
renkli agir1 uyaranlardan kaginilmasi ve eger miimkiinse sinifin 6n

siralarinda konumlanacak sekilde oturutulmasi tavsiye edilir.

Ders sonu iinite degerlendirmelerimizde &grencilerimize ek siireler
verilmesi, sinav sorularinda yazi karakterlerimizin biiylik olmasi,

gerek duyulursa ek siire verilmesi Onerilir.

Ozgiil dgrenme giicliigii yasayan Ogrencileirmizin ge¢ veya farkli
yollarla 6grendikleri biigisinden hareketle, evde yapilmasi gereken
calisma sorularinin arturlmasi ve ek ddev, sorumluluklarin verilmesi

ogrencileirmizin gelisimini hizlandiracaktir.

Siif ogretmenleri 6grencilerin velilerini bilgiledirerek, 6zel egitim
derskerinin gerekliligi vurgulayabilirler. Bdylelikle s6z konusu
ogrencinin zamanin etkili ve verimli kullanarak en iist diizeyde fayda

saglanmasina olanak verilir.

Universiteler iilkesi olan adamizin 6gretmen yetisitren egitim
programlarinda 6zel egitim derslerinin eklenmesi ve &zel egitim
gereksinimi duyan Ogrencilerimiz ile bir arada ortak calismalara
yapmalari, yeni yetisen Ogretmen adaylarimizin s6z konusu
ogrencileirmizin gereksinimleri ve oOzellikleri hakkinda bigi sahibi
olmalarma ayni zamanda Onyargilarindan kurtulmalaraina olanak

saglayacaktir.

Ozel egitim gereksinimi duyan bireylere yonelik alaninda uzman

yetkililer tarafindan hizmet i¢i egitim kurslari, egitim seminerleri
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diizenlenebilir ve smif 6gretmenlerinein séz konusu Ogrenciler ile

ilgili oalrak kaygilarin1 giderebilinecek ¢alismakar diizenlenebilir.

Erken tam1 ve erken egitimin Onemini dikkat cekerek, yetkililer
atarafindan oiirencilerimizin vaktinde fark edilmesi ve gerekli 6nlem
ve miidahalelerin yapilmasi amaci ile okullarimizda taramalar

yapilmasi Onerilebilinir.

Ozel egitim hizmetlerinin teke bagma fayda saglanmayacagmi kabul
ederek, smif Ogretmeneri, aile 6zel egitim Ogretnenleri, psikolog ve
psikiyatristler, terapistler, fizyoterapistler ile isbirligi i¢inde bir ekip

ruhu igerisinde ¢alisilmasi gerektigi kabul edilmelidir.

Ogrencilerin akademik performanslarmi artirmak amaci ile kitap
okumalari, farkli kaynaklardan sorular ¢ozmelerine olanak sgalanmali
ve zihinsel aktivitelerini gergeklestirmek amaci ile zeka oyunlar

oynamalarini tavsiye edilir.

Arastirmalarin  genellenebilirligi icin sayilarin arttirilmast ve farkl

ortamlarda yinelenmesi saglanabilir.
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BILIMSEL ETIiK BIiLDIRIMI

Yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim “Simf Ogretmenlerinin Ozgiil
Ogrenme Giicliigiine Yonelik Tutumlarmimn Incelenmesi Ve Bilgi
Diizeylerinin  Saptanmas1” adhh  caliyjmamin  oneri  asamasindan
sonuclanmasina kadar gecen siirecte bilimsel etige ve akademik kurallara
o0zenle uydugumu, tez icindeki tiim bilgileri bilimsel ahlak ve gelenek
cercevesinde elde ettigimi, tez yazim kurallarina uygun olarak hazirladigim
bu ¢calismada dogrudan ve dolayh olarak her alintiya kaynak gosterdigimi ve
yararlandug@im eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu beyan

ederim.

Ogrencinin Adi-Soyadi
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ONSOZ

Bu arastirma ile KKTC’de sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giigliigiine
yonelik tutumlariin incelenmesi ve bilgi diizeylerinin saptanmasi hedeflenmistir.
Nihai hedefimiz 1s1ginda simif Ogretmenlerinin tutumlarinin  yonii, bireysel
farkliliklar1 kabul etme durumlarinin sonuglarina dikkat ¢ekilmistir. Siif
O0gretmenleri bir 0grencinin temelinden baglayarak tiim hayatin1 sekillendiren
degerli mimarlardirlar bu noktada 6grencilere yonelik tutumlarinin etkisi goz ardi
edilemez. Aragtirma siirecim boyunca igten katilimlari, cevaplart ve paylasimlari

ile calismama yon veren degerli sinif 6gretmenlerimize tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim ve tiim hayatim boyunca her animda yanimda
olan, tiim hayatimm en biiyiik ve tek vazgegilmezi biricik annem ALEV CELIK
KAPTANOGLU’na kocaman bir tesekkiirii hayatimmn her aninda bir borg bilirim.
Annem olmadan hi¢ birsey yapamacagim gibi hayatiminda hi¢ bir anlami

olmazdi.

Bu arastirmanin ger¢eklesmesinde danigmanligimi yapan Yard. Dog. Dr.

Mukaddes SAKALLI DEMIROK hocama ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma silirecim boyunca destegini esirgemeyen ve degerli bilgilerini
paylasarak beni yoOnlendiren canim arkadasim Uz. Vasviye Karabiyik ve
hocalarim Dog. Dr. Ahmet GUNEYLI’ye, destek ve tesvigiyle yanimda olan
degerli hocam Prof. Dr. Nedime SERAKINCI’ya, canim ablam Dog¢.Dr.Dudu
OZKUM YAVUZ’a kocaman tesekkiirlerimi iletirim. Desteginizle yeni basarilart

kovalayacagimin soziinii veririm.

Okulumuzdaki bolim baskanimiz, ablam kadar deger verip saygi
duydugum Uz. Cigdem Alasya’ya ve ikinci ailem olarak gordiigiim mesai
arkadaslarima, en ¢ikmaza diistiigiim anlarda beni motive edip ve destekledikleri,

harika kahkahalarla enerjiimi ytikseltip yanimda olduklar1 i¢in minnettarim.

Bugiine kadar sabirla her problemimde bana yardimci olan, hicbir
kaynagini benden esirgemeyen, bilgisi ve motivasyonu ile beni destekleyene Uz.
Meryem BESGUL’e , Uz. Cahit NURI’ye, Uz. Jale DINARLI’ya ve Uz. Basak
BAGLAMA ya tesekkiirii bir borg bilirim.



Ve hayatimmn en onemli kisileri olan biricik kiz kardesim Melek
KAPTANOGLU’na ve canim ablam Siireyya OZKAN CAMBAZ ile kizi
Zehracigima ve degerli yegenlerime karamsarliga kapildigim her anda bana ¢ikis

yolunu gosterdikleri i¢in minnettarim.

Hayatta grenmenin sonu yokmus, kocaman 6gretilerle dolu yillar ve yeni
hayat tecriibeleri kazanmama neden olan Yakm Dogu Universitesi, Egitim

Fakiiltesi boliim hocalar1 ve meslektaglarima tesekkiir ederim.
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katkis1 olan babam Ali KAPTANOGLU’na ve anneannem Hatice CELIK’e
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Saygilarimla
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SINIF OGRETMENLERININ OZGUL OGRENME GUCLUGUNE
YONELIiK TUTUMLARININ INCELENMESI VE BiLGIi
DUZEYLERININ SAPTANMASI

Hatice KAPTANOGLU

Yakin Dogu Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Ozel Egitim Ana Bilim Dali

Yiksek Lisans Tezi

Haziran, 2016(82pp)

Danigsman: Yrd. Do¢.Dr. Mukaddes Sakalli Demirok

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giigliigiine yonelik
tutumlariin incelenmesi ve bilgi diizeylerinin saptanmasi amaciyla betimsel
(tanimlayic1)  aragtirma  yoOntemlerinden tarama  modeli  kullanilarak
arastirilmistir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde gorev yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ¢aligsma evreninini en iyi temsil edecek sekilde tabakali
tesadiifi Ornekleme ydntemi kullanilarak belirlenmistir. Ogretmen sayilari
KKTC’de bulunan Lefkosa, Magusai Girne, Giizelyurt ve Iskele bdlgelerine

gore tabakalanmis ve boodlgelerdeki 6gretmen yogunluguna gore her bolgeden
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ogretmenler ile ¢alisilmistir. Arastirmada 314 G6gretmene ulasilmis ve %95

giiven diizeyinde %4,15 drnekleme hatasi ile gergekletirilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak {i¢ boliimden olusan ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan soru formu kullanilmistir. Soru formunun birinci
boliimiinde arastirma kapsamima alinan Ogretmenlerin tanitict ve mesleki
ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu yer
almaktadir. Soru formunun ikinci boliimiinde ise arastirmaci tarafindan literatiir
taramas1 yapilarak ve uzman goriisleri almarak hazirlanan “Ozgiill Ogrenme
Giicliigii Tutum Olgegi” ve iiciincii béliimiinde Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi

sorular1 bulunmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgek 2015-2016 egitim
ogretim yilinin bahar doneminde (Mart-Haziran) uygulanmistir. Soru formundan
elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde Statistical Package for Social
Science (SPSS) 21 istatistiksel veri analizi paket programi kullanilmastir.
Arastirma kapsamina alinan 6gretmelerin tanitici ve mesleki 6zellikleri frekans
analizi kullanilarak saptanmis ve sonuclar frekans dagilim tablolar1 ile
gosterilmistir. Ayrica 6gretmelerin 6l¢ek puanlart ile bilgi puanlar1 arasindaki

korelasyonlarin saptanmasinda Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler arasinda 0Ozgiill 6grenme giigliigii
konusunda bilgi edinmek isteyen 6gretmenlerin, yeni bilgiler edinmek istemeyen

ogretmenlere nazaran olumlu tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir.

Ozel egitim destegine gereksinim duyan 6grencilerin psikolojik ve sosyal
yonden akranlartyla birlikte saglikli gelisimlerini tamamlayip, toplumun
bekledigi davraniglar1 sergileyebiliyor olmalar1 gerekir. Bu 6grenimlerde ancak
ozel gereksinimleri olan O&grencilerimizin akranlart ile bir arada olarak
kazanabilirler. Bu nedenle 6zel egitim gerektiren cocuklarin kaynastirma yoluyla
akranlar1 ile egitim gorerek beklenen becerileri kazanmalarina olanak

saglanabilir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme Giicliigii, Disleksi, Diskalkuli, Disgrafi, Tutum
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ABSTRACT

DETERMINE THE CLASS TEACHERS ATTITUTE TO
SPECIFIC LEARNING DISABILITY AND THEIR
KNOWLEDGE LEVEL

Hatice KAPTANOGLU

Near East University
Institute of Educational Sciences

Department of Special Education

Master Thesis

June, 2016(82pp)

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mukaddes Sakalli Demirok

This research aims to determine class teachers attitute to the special
learning disabilities and their knowledge level in Turkish Republic of Northern
Cyprus (T.R.N.C.). It used scanning method in my research which is one of the
descriptive research methods. Class teachers in T.R.N.C. in 2015-2016 are my
contents to this research. For sampling the research | used the stratified random
sampling method which is the best method to represent my results. Nicosia,

Famagusta, Kyrenia, Morpohu and Trikomo are my main cities to calculate the
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number of the teachers in T.R.N.C. and to calculate the teacher density in every

city we study with them.

| reached 314 teachers and my results are reliable for 95% and has 4.15%
of sampling mistake. There is a questionnaire that used in this research wich is
prepared by researcher and includes three sections. At the first section of the
questionnaire, questions given to the teachers to specify the professinal qualities
and personal informations about themself. In the second section, questions
prepared by the researcher are aproved from the experts and contains “Special
Learning Disability Attitude Scale”, at the last and third section of the
questionnaire the questions are given them to determine the knowledge level
about the Special Learning Disability.

The scale factor that used in this research is performed in 2015 — 2016
spring semester (March — June). To statistically analyse the data received from the
questionnaire are calculated with the Statistical Package for Social Science 21

(SPSS) programme.

Teacher’s personal and professional specialities in this research are determined
by using the frequency analysis and results are shown with the frequency bar
chart. Besides, to determine the teacher’s scale level and information level

correlation, Pearson Correlation analysis is used.

Teachers participating in the survey among teachers who want to learn
about specific learning difficulties , were found to exhibit more positive attitudes
than those teachers who do not want to learn new information .

Complete with the healthy development of special education students who
require support to their peers from the psychological and social aspects , it should
be able to exhibit behavior that society expected. This can only win as a study in
conjunction with their peers, students with special needs Therefore, through the
inclusion of children with special educational needs can be achieved by training

with their peers allows them to gain the skills expected .

Keywords: Learning Disability, Dyslexia, Dyscalculia, Dysgraphia, Attitude.
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BOLUM I

1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problemine, amacina, 6nemine, siirliliklarina
ve bu calisma kapsaminda var olan bazi kavramlarin tanimlarina yer

verilmigtir.
1.1. Problem

Egitim, bilinen ilk tarihle baglamis ve yasam oldugu siirece devam
edecektir. Insan cevresini merak edip arastirmaya baslamasiyla ilgileri ve
becerileri olusmaya baslamistir. 19.yy’dan itibaren kisisel ilgi alanlar1 ve
becerilerdeki bireysel farkliliklar goze carpmaktadir. Arastirmacilar bu
konular1  gelistirmeye ve arastirmalarina konu edinmeye &zen

gostermislerdir (Ozdas, 2001).

Toplumun temelini olusturan unsurlarin en basinda egitim gelmektedir.
Toplum olarak ilerleyebilmek ve okur yazarlik oranini artirarak refah egitim
diizeyine ulasabilmek i¢in okullarda iyi bir egitim verilmesi bilinen bir
gercektir. Egitim, kisinin davraniglarinda kendi istegiyle degisim yaratma
stirecidir. Bu stirecte, fiziksel sartlarin olusturulmasiyla diizenlenen planh
egitim programlari ile hedefe ulasilmis olunur (Kuran, 2004). Ogrencilerin
etkili ve dogru egitim almalar siiphesizdir ki elde edilecek verimi ve okur
yazarlik oraninin kalitesini dogrudan etkilemektedir. Toplumu olusturan en
kiiciik yap1 tast olan kisi (birey), yeteneklerini ve yaraticilik kabiliyetini
toplumun faydasina olacak sekilde yonlendirmek, kullanabilmek ve en iist
diizeyde verim saglayabilmesi kisinin saglikli biiyiitiilmesi ve ona uygun
egitimi almasina baglidir (Diken ve Sucuoglu, 1999). Bireyin uygun egitimi
alabilmesi amaci i¢in okuma yazma egitimine erken ¢ocukluk doéneminin
hemen ardindan baslanmakta ve okuma ve yazma becerisine sahip olunmasi

hedeflenmektedir (Giines, 2013).



Ozel egitim gereksinimi duyan Ogrenciye erken ve etkili miidahale,
cocugun gelisimini hizlandirmay1 saglar ve 06zriin engele doniismesini

Onleyici unsur niteligi tagir (Sar1, 2003).

Okulda akademik yonden basarisizlik ve okul kurallarina adapte olmada
sikintilar ¢ocukluk doneminde simif Ogretmenlerinin ve ailelerin sik
karsilastiklar1 sorunlar arasindadir. Okuldaki bu akademik yonden
basarisizliga neden olarak gosterilebilinecek faktorler arasinda; zeka
geriligi, ruhsal bozukluklar, gérme-isitme problemleri, kronik hastaliklar,
sosyo-kiiltiirel diizeyinin diistikliigii, aile i¢i catigsmalar, cocuklardaki
motivasyon eksikligi, okul veya 6gretmenden kaynaklanan problemler ve

ogrenme giicliigii yer almaktadir (DSM-1V, 1998).

Toplumlarin kendi kiltiir degerleri ve yargilari, bireylere cesitli roller
bicer. Bigilen bu basma kalip rollere ayak uydurmak kimi zaman
standartlagtirilmis egitim programlari ile kimi zaman ise bireysel ihtiyaglara
ve farkliliklarayonelik olarak gelistirilen programlara ihtiya¢ duyulmaktadir

(Tandogan, 1988).

Bireysel farkliliklar, hayatin her aninda karsimiza c¢ikar. Bu farkliliklar
dogustan gelen Ozelliklerimiz ve yasantilarimiz sonucunda sekillenen
farkliliklarimizdir. Bu durum dogrudan olarak egitim hayatimizi da
etkilemektedir. Dolayis1 ile farkliliklarimiza hitap edecek egitimsel
diizenlemeler  yapilmast  ve  uygun  materyaller  kullanilarak
bireysellestirilmis egitim planlar1 olusturulmas: gerekmektedir (Cilenti,
1996). Ciinkii her 6grencinin degisiklik gosteren becerileri, davranislari,

tepkileri ve kisilik 6zellikleri bulunmaktadir (Riza, 1990).

Bireysel ihtiyaglar ve farkliliklar g6z Onilinde bulundurularak egitim
programlarinin olusturulmasi 6nemlidir. Bu 6nem farkli gelisim gdsteren
bireylerde daha ¢ok 6n plana c¢ikmaktadir. ihtiyaglar <’Ozel Egitim’’ in
hayatimiza girmesini gerekli kilmaktadir. Bireysel ihtiyaglar ve farkliliklarin
on planda oldugu kisilerde genel egitim hizmetlerine ek olarak 6zel egitim

hizmetlerinden faydalanilmasi gerekmekteedir ( TC MEB, 2010).



Ozel egitim hakkinda ¢esitli tanimlar mevcuttur. Resmi olarak kullanilan
en yeni tanim, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2012) <’Ozel
egitim: 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak icin ©zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlar1 ve yoOntemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki
Ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak

uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir.”’

Ozel egitime gereksinimi olan kisi igin en yaygimn tanim Ataman (2003)

(X3

tarafindan yapilan, Cesitli nedenlerden dolayr gelisim ve kisisel
farkliliklari, egitim performanslart yoniinden akranlarindan beklenilen

diizeyden anlamli farklilik gosteren bireydir.”’

Egitimin amac1 bireylerin egitim siirecinden en iyi sekilde
faydalanmalarim1 saglamaktir. Ancak, okullarda uygulanan geleneksel
yonteme gore Ogretim programlarindan her 6grenci esit derecede fayda
saglayamamaktadir.  Bu sebepten Otiirii bu Ogrenciler 6zel egitim
derslerinden yararlanmaya gereksinim duymaktadirlar. Her kisi birbirine
benzemeyen veya bazi noktalarda benzerlik gosteren 6zelliklere sahiptirler.
Bu nedenle benzer ozelliklerini ve farklilastiklar1 noktalar1 dnemseyen,
strekli bir degisim ve ilerleme saglayan evrene adapte olmalarim

saglayacak egitim diizenlemelerine ihitya¢ duyarlar (Ersoy ve Avci, 2001).

Soyer (2010)’e gore; 0zel gereksinimleri olan kisilerin akademik yonden
gereksinim duyduklar1 yontem ve diizenlemeler uygulanarak genel egitim
ortamlarmin  diizenlenmesi  gerekliligi, 0zel egitimin  O6nemini
vurgulamaktadir. Ona gore Ozel egitim, genel egitimin en Onemli ve
tamamlayic1 unsurlarindandir. Ozel egitim derslerinden faydalanmasi
gereken kisiler icerisinde 6zgiil 6grenme giigliigii yasayan bireyler de yer
almaktadir. Mc Caul ve Schutz (1991) ’a gore 0zgiil 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin diger engel tiirleri gibi bariz belli olan o&zellikler
gostermediklerinden dolayr belirlenmesi ve tanilanmasinda  giigliik
yasandigimi  belirtmislerdir. Ogrenme giicliikleri genetik, psikiyatrik,
psikolojik ve biligsel nedenlere bagli olabilirler (Giir, 2013).



Iyi bir 6gretmenle ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde iyi bir
o0gretmenin “kendisini meslegiyle ilgili alanlarda ve bireysel ihtiyaglar
acilardan siirekli olarak giincelleyen, kendisini gelistirmeyle ilgili firsatlart
ve imkanlar1 yaratan ayni zamanda degerlendiren 0gretmen” seklinde bir
tanim iyi bir 6gretmenin tasimasi gereken vasiflar1 agiklamaya yeterlidir
(Seferoglu, 2004). Milli Egitim Bakanlig1 (2010) ’nda belirlenen “Egitme-
Ogretme Yeterlilikleri”’nde &gretmenlerde bulunmasi beklenen dzelliklere
bakildiginda, nitelikli bir Ogretmenin sinifinda etkili 6grenmelerin
gergeklesmesi icin 6grencilerinin 6zelliklerine uygun planlar hazirlayarak
iyi hazirlanmis Ogretim materyalleri ile farkli diizeylerdeki Ogrenciye
ulagabilmeyi hedeflemelidir.Hazirlanan bu planlar ile 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in uygun 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerine hakim
olmalidir. Ogrenciye uygun degerlendirmeler yaparak karsilasilan sonuglar
karsisinda yapict olmali ve uygun O0grenme yasantilart saglamaya caligir

olmal1 gerekir.

Ogretmen, egitimci kimliginin yan1 sira 6grenciye ilgi ve sevgi veren,
yonlendiren, giidiileyip basarmasini destekleyen, toplum igerisinde kabul
goren bireyler olarak yetismelerine katki koyan kisilerdirler. Bir Tiirk-Islam
Filozofu olan Farabi’nin Tiirk egitim tarihinde dogrudan “egitim bilimi”ile
ilgili goriisler oldugu bilinen diisiiniirdiir. Farabi’ye gore; Egitimin amaci,
mutlulugu bulmak ve bireyi topluma yararl hale getirmektir ve bu degerli
gorev siif 6gretmenlerinin emekleri sonucunda basariya ulasacaktir. Farabi
Ogretmenler icin * Her insanin bagkalarina yol gosterme 6zelligi yoktur.”
Derken bir kisinin duygusal ve zihinsel gelisiminde Ogretmenin roliinii
vurgulamaktadir  (http://blog.milliyet.com.tr/bir-siyasetciye-nasihatlar-7----
farabi-nin-sozleri/Blog/?BlogN0o=453160).

Ozgiil o6grenme giigliigiine yonelik kaynastirma uygulamasimin
basarisinda 6zgiil 6grenme gii¢liigli olan ve olmayan 6grenciye, programa,
0zgil 6grenme giigliigii olan ve olmayan Ogrencinin ailesine, okuldaki
personele ve Ozellikle smif Ogretmenine iliskin etmenler Gnemli rol

oynamaktadir (Diken, Sucuoglu, 1999).


http://blog.milliyet.com.tr/bir-siyasetciye-nasihatlar-7----farabi-nin-sozleri/Blog/?BlogNo=453160
http://blog.milliyet.com.tr/bir-siyasetciye-nasihatlar-7----farabi-nin-sozleri/Blog/?BlogNo=453160

Smif 6gretmenleri 6zgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grencileri miimkiin
oldugu kadar kisa siirede fark edip yonlendirmelidirler. Geg¢ kalinmig
yonlendirmelerin sonucunda dgrencinin akademik performansinda siirekli
bir diisiis olmas1 kagiilmazdir. Sinif arkadaslarinin gerisinde kaldiklar
zaman umutsuzluga kapilip iiziiliirler. Bu {iziintliniin dogal sonucu olarak
kendilerine duyduklar giivende zedelenmeler ve giiven kaybina neden olur.
Ogrenciler basarisiz olduklarmi diisiindiikleri bu donemde okula gitmek
istemeyip evde ve okulda problem davranis sergileyebilirler. Fremont
(2001)’e gore; ogrencilerin yakin ailesi yasadiklar: bu 6grenme giigliiklerini
gozlemledikleri zaman ne oldugunu c¢oéziimleyemedikleri i¢in g¢aresiz ve

karamsar olabileceklerini belirtmektedir.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklarin egitim aldiklar1 normal sinif
ortamlarinda beklenen akademik performansi gosterebilmeleri igin ihtiyag
duyulan etkili sinif yonetimi, 6zel olarak diizenlenmis 6gretim programi ve
ihtiyaca uygun ogretim sratejilerinin kullanilmasidir. Tiim bunlar etkili ve
verimli bir sekilde kullanabilecek sinif 6gretmenlerinin varligi en 6nemli

husustur (Akgin, 2002).

Siif Ogretmenleri, ©zel egitime gereksinimi olan 0Ogrencilerin
belirlenme siirecini ilk baglatan kisilerdir. Bunun i¢in ¢ocugun var olan
performansini almali, giiglii ve giiclendirilmesi gereken 6zelikleri belirleyip,
kat ettigi yolu ortaya ¢ikarmalidir. Bu sonug karsisinda ¢ocugun sergiledigi
performans siiphe uyandiriyorsa konuyla alakali kisilere aktarmalidir

(Yigiter, 2005).

Ozgiil o6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin belirlenmesinde siif
ogretmenleri biliyiik Olgiide rol oynamaktadir. Egitim sisteminin olmasi
gereken nizama gore ilerlemesi ve hedeflenen basariya ulasilmasindaki en
temel Ogelerden biri de sinif 6gretmenlerinin sahip olduklar1 6zelliklere
baglidir (Nuri, 2014). Ciinkii 6grenciler, bir giiniin biiyiik bir boliimiinii okul
ortaminda ve smif Ogretmenleri ile gecirmektedirler. Bu nedenden otiirli
ogrencileri dogrudan goézlemleme sansi olan ve akranlari ile kiyaslama

yapip farklilig1 belirleyebilecek mevkide olan kisilerdirler. Smif igerisindeki



gozlemleri sonucunda uyumsuz davraniglar sergileyen, okuma, yazma ve
matematik beceri ve kavramlarimi 6grenme ve 6grendiklerini uygulamada
giiclik ¢eken ogrencileri tahlil edip yetkili mercilere ydnlendirebilecek,

aileye bilgi verebilecek dogrudan ilk kisi sinif 6gretmenleridir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giigliigii olan ¢ocugun ozelliklerini
kabul etmesi ve ¢cocuga karst olumlu tutum igerisinde olmasi mevcut egitim
programinin  etkililigini  dogrudan etkilemektedir. Aksi durumlarda
uygulanan programin hedeflenen basariya ulasmasi gii¢lesir. Winzer (1987)
e gore smif Ogretmeninin olumlu tutumlarint goren smuftaki diger
ogrenciler de bu durumdan etkilenerekk arkadaslarina karsi olumlu tutum
gelistirirler. Alanyazinda gortilmiistiir ki, simif 6gretmenlerinin bir kismi
0zel egitim gereksinimi olan Ogrencilere karst olumlu tutum
gelistirmediklerini  (Wright, 1960; Richardson, Hastoef, Goodman ve
Dornbush, 1961; Lortie, 1976) gostermistir (Akt.,Sahbaz, 1997).

Alan yazim taramalarinda, KKTC’de o6zgil 6grenme giigliigiine
yonelik arastirmalarin yapildigi ancak 6zgiil 6grenme giigliigiine yonelik

O0gretmen tutumlarina iliskin bir arastirmaya rastlanmamustir.

1.2.Amag

Bilimsel arastirmalarda esas sistematik bir sekilde toplanan verilerin
analiz edilerek Olciilebilir sonuglara ulagilmasidir. Bu ¢aligmanin genel
amaci sinif 6gretmenlerinin 6zgil 6grenme glicliigii olan ¢ocuklara karsi
tutumlarinin g¢esitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Bu genel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir.

1. Sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigiine iliskin bilgi diizeyleri
nelerdir?

2. Smif Ogretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigline iliskin tutumlar
nasildir?

2.1. Cinsiyet



2.2. Yas

2.3. Mesleki kidem

2.4. Egitim diizeyi

2.5. Sinifindaki 6grenci sayisi

2.6. Ogretmeni oldugu sinif subesi

2.7. Calistig1 sektor

2.8. Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi olma durumu

2.9. Smifinda 6nceden 6zgiil 6grenme giicliigli yasayan 6grencinin olma
durumu

2.10. Siifinda su anda 6zgiil 6grenme gii¢liigli yasayan 6grencinin
olma durumu

2.11. Ozgiil 6grenme giicliigiine iliskin yeni bilgiler edinmeyi
isteme durumu

2.12. Ailesi ve/veya yakin ¢evresinde 0Ozgiil 6grenme giicliigii

yasayan birini olma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

1.3.0nem

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin akranlar1 ile ayni sinifta
genel egitimden faydalanmalarinin, en iist diizeyde verim almalarini
sagladig: diistintillmektedir. Esit sartlarda egitim hakkindan yararlanmalarinm
saglayacak unsurlarin basinda simif Ogretmenlerimiz gelmektedir. Sinif
O0gretmenlerimizin 6zgiil 6grenme gii¢liigli konusunda bilgi sahibi olmalari,
degisen egitim performanslarint  gozlemleyip anlamli  farkliligin
belirlenmesinde ve uygun egitim programlariin diizenlenmesi siireci
baslatacak ilk kisidir. Konu hakkinda bilgi sahibi olan sinif 6gretmeni ayni
zamanda farkli 6grenme yontemlerini iceren 6gretim programlari, ortam ve
materyalleri diizenleyecektir. Diizenlemelerin yapilabilmesi ve 6grencilerin
uygun egitim programlarindan yararlanamabilmeleri i¢in, sinif 6gretmeninin

Ozgiil 6grenme giicliigli yasayan Ogrenciye yonelik tutumlarmin olumlu



olmast ve birlikte egitimin faydalarina inanmasi gerekmektedir. Siif
O0gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigili yasayan dgrencilere yonelik olumlu
tutumlar igerisinde olmalar1 6gretmen Ogrenci iliskisini dogrudan etkiler.
Olumliu  tutumlar igerisinde olan smif Ogretmenleri 6grencisinin
ithtiyaglarimi belirleyerek onlar1 dogru yerlere yonlendirebilir, 6grencilerin
ihitiyaglarina goére diizenlemeler yapmaya istekli olabilir ve 6grencinin en
iist diizeyde fayda saglayacagi bireysellestirilmis egitim programlarinin
olusturulmasina karsi katilmaya istekli olur. Olumlu tutumlar igerisinde olan
sinif Ogretmeninin iletisim becerileri de olumlu yonde olacagindan
O0grencinin moral ve motivasyonunun artmasini saglar. Ayni zamanda
kendine olan giiveni gelisen 6grencinin 6grenme siirecinde de olumlu yonde
etkileri olacaktir. Farkliliklar1 kabul eden bir Ogretmen 06gencisinin
ithtiyacina yonelik materyal, kaynak ve ortam diizenlememelerini saglayarak

Ogrencinin en verimli ortamda egitim gormesini saglayacaktir.

Farkliliklar1 kabul etmekte zorluk yasayan ve olumsuz tutumlar
icerisinde olan sinif Ogretmenleri 6grencileri ile etkili iletisim kurmakta
giicliik c¢ekebilirler. Dolayis1 ile problem davraniglarin ¢ikmasi olast
olacaginin yani sira etkili ve verimli 6gretim ortamlarinin olusturulmasinda
glicliik yasanacaktir. Siif 6gretmenlerinin olumsuz tutumlar igerisinde
olmas1 Ogrencinin okula karst olumsuz tutumlar olusturmasina, okula
gelmek istememesin veya diisiik akademik performans sergilmemesine

neden olacaktir.

Arastirma bulgularinin, sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigiine
iliskin bilgilerine katki saglayacak icerige sahip olmasina ve bu ¢ocuklarin
genel egitim ortamlarinda akranlar ile birlikte egitim almalaria ydnelik
tutumlarini ve bilgi diizeylerini olumlu olacak sekilde dnerilerin sunulmasi
hedeflenmektedir. Sunulan Onerilerin yol gdosterici olmast ve sistem
icerisinde arka siralara yerlesen Ogrencilerin fark edilerek ihtiyaclarina
uygun egitimden faydalanmalar1 ve sinif 6gretmenlelrinin olumlu tutumlar

icerisinde olmalarina katki saglanmasi1 arzulanmaktadir.



Kuzey Kibris’ta 6zel egitim destegine ihtiya¢c duyan bireylerin sayisi
say1 giin gectikce artmaktadir. Dolayisi ile 6zel egitim destegi, kaynastirma
egitiminin 6nemi ve gerekli toplum bilincinin olusturulmast son derece

Onem arz etmektedir.

Ulkemizde ilkdgretim okullarindaki 6zgiil 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilerle ilgili ¢aligmalar yer almasina ragmen sinif ogretmenlerinin
tutumlarmi ve bilgi diizeylerini incelemeye yonelik c¢alismalarin yok
denecek kadar az olmasi nedeni ile bu arastirma Onem tasimaktadir.
Sunulacak Onerilerin yeni arastirmalara yol gostereceginden &tiirii bu

arastirmnin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Stmirhliklar

e Bu arastirma KKTC’de bulunan ilkokul siif ogretmenleri ile

siirlidir.

1.5. Tanimlar

Tutum: Tutum, kisilerin kendine ya da yasamis oldugu ¢evresinde bulunan
herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya kars1 yasantisal edindigi
deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak 6rgiitledigi zihinsel, duygusal
ve davranigsal bir tepkidir. Kisinin yasantisal veya g¢evrsel etkiler
baglaminda olaylara, kisilere veya cisimlere gdstermis olduklar: tepki araligi

olarak nitelendirilmektedir.

Ogrenme Giicliigii: Sozel ve yazili ifadeleri anlamada ve anlamlandirmada,
dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, matematiksel becerileri
¢6zmede yasanan giicliiklerdir. Ozgiil 6grenme giicliigii kavrama, bilgileri

zihinde organize etme, hatirlama ve bilgileri depolama, geri c¢agirma,
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kendini ifade etme ve var olan bilgileri eylemem dokmede olusan

giicliiklerdir.

Disleksi: Okuma bozuklugu veya okuma gii¢liigii olarak da bilinen, sesleri
ayirt ederek okuma, sesler ile sembol iligkileri kurma, akict ve anlamli

okuma, okudugunu anlamada giigliikler yasanmasi1 durumudur.

Diskalkuli: Sayisal 6grenme bozuklugu olarak bilinmektedir. Buna gore
Ogrenciler, sayilari basit matematiksel islemlei ¢ozmede, matematiksel
problemleri ¢6zmede ve problemlerde istenenleri anlamlandirmada giigliik

yasarlar.

Disgrafi: Yazili anlattmbozuklugu olarak da bilinen, gorsel ve isitsel
algidaki giicliiklere bagli olarak kotii yazma, yazilarini yazarken yazim,
noktalama ve imla hatalar1 yapan, yazilari ¢izgilerden tasarak ve irili ufakl

harf karakterleri ile okunaksiz sekilde yazilmasi durumudur.
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BOLUM 11

2. KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6zel gereksinimli birey, 6zel egitim, 0zgiil O6grenme
glicliigli ve alt kategorileri, sinif 6gretmenleri, tutumlar ile ilgili tanimlara

yer verilmistir.

2.1. Ozel Gereksinimli Bireyler Ve Ozel Egitim

Ozel gereksinimli bireylerin yetersizlikten etkilenme diizeyi ve
yetersizlik 6zellikleri birbirine benzerlik gdstermemektedir. Bu farkliliklar;
zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ya da iletisim oOzeliklerinde veya
bunlarin herhangi bir bileseninde olabilir (Eripek, 1990). Bu duruma
bakilinca, 6zel gereksinimli bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 verimli egitimin
sunulmas1 genel egitime ek olarak bazi 06zel diizenlemelerle bireysel
programlarla sistematik olarak uygulanan 06zel egitim disiplin alani

kapsaminda degerlendirilip uygulanmalidir (Eripek, 2008).

Werts, Richard ve Tompkins (2007)’e gore, , zihinsel yetersizlik, isitme
yetersizligi, birden ¢ok yetersizlik, gérme yetersizligi, bedensel yetersizlik
ve siiregen hastalik, duygusal ve davranigsal bozukluk, otizm, ozgiil
o0grenme giigliigii, iistiin yeteneklilik, dil ve konusma bozukluklari, dikkat
yetersizligi ve hiperaktivite olmak {izere on bir tiir 6zel gereksinim alani

bulunmaktadir.

Egitim, hedeflenmis amaglar1 gergeklestirmek icin bireylerin davranis ve
diisiincelerinde gozle goriliir degisiklikler olmasini saglayan siiregtir
(Barutcugil, 2002). Egitim sistemi ise toplumda var olan her bireyin
amaglarma yonelik olarak devletin amaglarin1 yerine getirmeyi saglayan
sistemdir (Basaran, 2000). Bu sisteme 0Ozel egitim gereksinimi duyan

bireylerim egitim ihtiya¢lariin karsilanmasi da dahildir.
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Milli Egitim Bakanligi 6zel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde 6zel
gereksinimli bireylerden "Ozel egitim gerektiren birey; ¢esitli nedenlerle
bireysel ve gelisim Ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gdsteren bireyi ifade

etmektedir" seklinde bahsedilmektedir (26184 sayili Resmi Gazete, 2006).

Ozel Egitim, Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede;
Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarimi kargilamak i¢in 6zel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari, ve yontemleri
ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak

tanimlanmaktadir.

Giliniimiizde yeni gelismekte olan ve son derece 6nem arz eden toplumal

[

sorunlarimizdan birisi de Ozel egitime gereksinimi olan c¢ocuklar’’
konusudur (Kutlu, 1998). Ulkemizde 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylere
devlet biinyesinde; ©6zel ve resmi 0Ozel egitim okullarinda hizmet
verilmektedir. Yeni gelismekte olan bir alan oldugundan &tiirii verilen
hizmetler sinirli olmaktadir. Bu kurumlar biinyesinde 6zel gereksinimleri

olan bireye yonelik gelistirilmis programlar olmali ve 6zel gereksinimli

birey ile ailelerinin gereksinimlerini karsilayacak nitelikte olmalidir.

Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin egitimlerinde amag
bagimsizlagarak kendi kendine yeten ve toplum igerisinde beklenen gorev
ve sorumluluklar1 yerine getirebilecekleri yeterlillige sahip olmalarini

saglamaktir (Cavkaytar, 2002).

Bireylerin Dbirbirleriyle benzer olmayan performanslarinin olmasi
bireysel farkliliklar1 ortaya koyar. Farkliliklarin diizeyine gore egitim
hizmetleri kissiye 0©zel olarak hazirlanan 06zel egitim gerekliligini

vurgulamaktadir (Kircaali-iftar, 1998).

Ozel egitim gereksinimi duyan bireylerin egitim programlarmin
olusturulmasinda hedeflenen toplum igerisinde kabul goren, kendi kendine
yeten ve sosyallesebilen bireyler yetistirmektir. Bu hedeflere ulagilmadan

diger alanlarla basar1 elde etmek giiclesmektedir (Cayir, 2009). Bu sebeple
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normal gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte egitim alinmasi sosyal

becerilerinin gelisimini desteklemektedir.

Tirk Milli Egitimin temel amag ve ilkeleri dogrultusunda 6zel egitim
kurumlarmin amaglarinin, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin toplum
icindeki rollerini gerceklestirmeleri, baskalar: ile iyi iliskiler kurmalari, is
birligi i¢inde calisabilmeleri, ¢evresine uyum saglayabilmeleri, liretici ve
mutlu bir vatandas olmalar1 ve bireysel ihtiyaglarin1 bagimsiz bir sekilde
karsilayabilmek i¢in giindelik ihtiyaglarimi karsilama konusunda yeterli
diizeye gelebilmelerini, uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel
ve arag-gerec kullanarak; ilgileri, gereksinimleri, yeterlikleri dogrultusunda
iist 6grenime, is ve meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarini saglamak
oldugu goriilmektedir (M.E.B Egitim Uygulama Okulu Egitim Programu,
2002).

Ozel egitim, ihtiyag duyan bireylerin beklentilerine yamit verebilecek
donanima sahip alan mezunu Ogretmenler, bireysellestirilmis egitim
programlari ve Ogretim yoOntemleri ile egitim icin en lst diizey fayday1
saglayacak materyallerle donatilarak 6zel olarak diizenlenmis ortamlarda

sunulan egitimdir (Werts, Richard ve Tompkins, 2007).

2.2.0zel Egitim Ortamlan

Egitim, giinden giine gelisen ve ilerleyen bir olgudur. Yakin ylizyil ile
birlikte egitimde hedef alinanalar ve egitim modellerinde degisiklikler soz

konusudur (Sucuoglu, 2006).

Toplum igerisinde her bireyin sahip oldugu haklar vardir. Bu haklardan
birisi de egitim hakkidir. Toplumda var olan her birey gibi 6zel egitim de
firsat esitligi kapsaminda yararlanilmas1 miimkiin olan bir haktir (Gottlieb
ve Leyser, 1996; Mickley, 2001; Kuz, 2001). Egitim, bireyin var olan
performansm en iist diizeye ¢ikarmasim saglayan en etkili aractir. Ozel

egitim gereksinimi duyan her 6grenci normal gelisi gdsteren d6grenciler gibi,
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ihtiyaclarina en iyi sekilde yanit verecek olan ortamda egitim alma hakkina
sahiptirler. Belli bash egitim ortamlari; 6zel egitim okullari, normal okul
bilinyesinde bulunan 6zel smiflar ve kaynastirma olarak adlandirdigimiz
gerekli diizenlemeler yapilarak sunulan normal sinif ortamlaridir (Batu-

Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004).

Ozel gereksinimli bireylere sunulan egitim ortamlar1 en az kisitlayici
ortamdan baslayip en fazla kisitlayici olana dogru bir siralamada ilerler. Bu
ilerlemenin siralamast su sekildedir; normal egitim okullarindaki normal
smiflar (Kaynastirma), kaynak oda, normal egitim okullarindaki 6zel egitim
siiflart (Alt 6zel siniflar), ayr1 6zel egitim okullar1 ve ev/ hastane olmak
lizere siralanmaktadir (Ozbaba, 2000). Siralamada belirltilen egitim
ortamlari, en fazla kisitlayici olan egitim ortamlarindan en az kisitlayiciolan
egitim ortamlarina dogru; yatili 6zel egitim okulu, giindiizlii 6zel egitim
okulu, 6zel sinif, yar1 zamanlh kaynastirma,kaynak oda destekli kaynastirma
ve tam zamanli kaynastirma seklinde ele alinmaktadir (Batu ve Kircaali-
Iftar, 2006). Ataman 2003’e gore en az kisitlayict ortam, En az
kisitlayiciortam; normal gelisim gosteren akranlartyla beraber, kendi dogal
ortaminda arkadaglar1 ve ailesiyle birlikte, ¢ocugun gelisimini en iist

diizeyde tamamlamasini saglayan ortamdir.

Alanda yapilan arastirmalara goére, normal egitim ortamlarinda gerekli
diizenlemeler yapildigi zaman karsilagilacak sorunlart minimal diizeyde
olabilecegini savunmatadirlar (Gottlieb 1981; Gresham 1982). Bir bagka
aragtirmaci ise, 0zel egitim gereksinimi duyan hedef kitleye en uygun olan
egitim ortami1 hangisi ise ona karar verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu
ortamlar ayri egitim ortamlar1 olabilecegi gibi birlikte egitim ortamlar1 da
olabilecegi yoniindedir. Ciinkii amag, O0grencinin en iist diizeyde verim

almasini saglamaktir (Link, 1991).
Ozel egitim ortamlarini kisaca asagidaki sekilde tanimlayabiliriz.

- Genel Egitim Smiflari; normal smif olarak nitelendirilen en az

kisitlayict ortam olarak kabul goren ve hafif derecede zihinsel
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yetersizligi olan cocuklarin egitim gordikleri smiflar seklinde
aciklanabilir (Sucuoglu, Kircaali-iftar, Tekin-iftar, Kaner ve
Bakkaloglu, 2009).

- Kaynak Oda/Destek Egitim Odasi: Kaynastirma uygulamalari
yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenciler ile iistiin yetenekli
ogrencilere ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri

verilmesi i¢in diizenlenmis ortamidir (MEB, 2006).

- Ozel Egitim Smifi: Okul ve kurumlarda, durumlar1 ayr1 bir smifta
egitim gormeyi gerektiren Ogrenciler i¢in yetersizlik tiirii, egitim
petiormanslart ve Ozelliklerine gore agilan siniflarini ifade eder

(MEB, 2006).

- Ozel Egitim Okullar: Benzer 6zellikleri olan ¢ocuklarin etkili ve
verimli egitimden faydalanabilmeleri icin olusturulmus okullardir.
Cocuklarin 6zel gereksinimlerini karsilamak i¢in uzmanlarin ve
donanimin bulundugu, 6zel olarak gelistirilmis personel ve programi
olan 6zel okullara 6zel gereksinimli ¢ocuklar, giindiizli ya da yatil,
yarim zamanli ya da tam zamanli olarak devam edebilirler (Sucuoglu

ve digerleri, 2009).

2.2.1. Kaynastirma

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda esas almman 0Ozel egitim
gereksinimi duyan ve Orgiin egitim hizmetlerinin yeterli oldugu 6grencilerin
birlikte ayni1 simiflarda, destek egitim hizmetlerinin sunuldugu 6zel egitim

uygulamalaridir ( Batu ve Kircaali-iftar, 2011).

Alanyazindaki aragtirmalar incelendigi zaman, kaynastirma egitiminin
olmas1 gerektigini savunan arastirmacilarin ortak diisiinceleri, ayr1 egitim

ortamlarinin 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla sosyal etkilesimlerini
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olumsuz yo6nde etkilenmeleri olarak gosterilmektedir ( Giangreco ve

Putnam, 1991; Goldstein, Moss ve Jordan, 1972; Handline, 1995).

Kaynastirmanin temel amaglar1 6zel egitim desteginden faydalanan
Ogrencilerin 6zgiliven gelisimini desteklemek, sosyal ve kisilik gelisimlerine
olumlu yonde slerletip toplum igerisinde kabul géren ve kendine yeten

bireyler olarak yetismelerini saglamaktir ( Darica, 1992).

Ozel gereksinimli bireylerin egitim amaglari, yasam standartlarimi
yukselterek onlarin bagimsiz bir sekilde hayatlarini idame ettirebilmelerini
saglamaktir. Bu sebepten otiirli de kaynastirma egitimi niyetlenilenilen bu
nihai hedefe ulasilmasini saglayan bir ara¢ gorevindedir (Turhan, 2007). Bu
cocuklar i¢in kaynastirma egitiminin seg¢ilmesi onlarin psiko-sosyal

iliskilerinde daha yapici bir siire¢ gecirmelerini destekler (Ozgiir, 2011).

Kaynastirma egitiminin amaci, genel ve 6zel egitimi birbirinden farkli
kilan sinirlar1 ortadan kaldirmak ve 6zel gereksinimli Ogrencileri genel

egitimin bir parcasi yapmaktir (Chopra, 2008).

Kaynastirma egitimi 06zel gereksinimli ogrencilerin  siniflarimdaki
Ogretmenlerin sundugu egitim, 6gretim cercevesinde yasitlariyla birlikte
faydalanip  destek egitim  hizmetleriyle desteklenmesi  seklinde

tanimlanmaktadir (Wolfe ve Hall, 2003).

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagsmasi bir ¢cok faktére baghdir

(Kircaali-Iftar, 1998b; Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Bunlardan bazilari;

1- Ogretmenlerin kaynastirmayla ilgili bilgi diizeyi,

2- Normal gelisim gdsteren 6grencilerin tutumlari,

3- Kaynastirma 6grencilerinin aldig1 destek hizmetleri,

4-  Okul yonetiminin kaynastirmaya yonelik diisiinceleri,

5- Kaynastirma 6grencilerinin anne babalarinin destek bigimleri,

6- Fiziksel ortamin uygunlugu,

7- Normal gelisim gosteren 6grencilerinin anne babalarinin tutumlari,

8- Bireysellestirilmis egitim planlarinin (BEP) uygulanabilme diizeyi,
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9- Destek 0zel egitim hizmetleri ve ek hizmetlerin saglanabilirligi

seklindedir.

Kaynastirma uygulamalarin, basariya ulasmasinda ve yayginlasarak

uygulanmanin saglanmasinda siif Ogretmenlerinin  etkili olduguna

inanilmaktadir (Avci, 1998).

Kaynastirma, “6zel diizenlemekere ihtiya¢ duyan 6grencinin ihtiyaglari
dogrultusunda diizenlemeler yapilarak, tam ya da yarim zamanli olacak
sekilde kendisi i¢in en az kisitlayici e gitim ortami olann egitim
hizmetlerinin sunuldugu ortamda egitimden faydalanmasidir” (Gulliford ve

Upton, 1992).

Mac Millan (1982)’a gore 6zel egitimin temel hedeflerinden olan
normallestirmenin gergeklesmesi icin Kaynastirma egitimi,
bireysellestirilmis egitim planin igerigine bagli olarak normal gelisim
gosteren akranlar1 ile belirli siirelerde egitim ve sosyal beceri icerikleri

bakimindan biitiinlestirilmesi seklindedir (Akt. Eripek, 1986).

Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireyin akranlariyla ayni
ortamda egitim gormeleri ve dgrnecilerden sorumlu sinif 6gretmenleri ve
brans 6gretmenlerine sunulan hizmeti (Kircaali- iftar, 1998; Batu, 2000;
Kargin, 2004) aym1 zamanda 6zel gereksinimli bireyin toplum tarafindan
beklenen davraniglari sergileyerek iizerine diisen gorev ve sorumluluklari

gergeklestirmesini bekleyen yaklagimdir (Ataman, 2012).

Kaynastirma egitimin ortamindan faydalanan Ogrenci sosyal yonden
yetersizlik yasayan diger Ogrencileri pozitif yonde etkiledigi ve akran
uyumu yoniinden kabul gorme olasiliklarini artirdigi diisiiniilmektedir

(Merrel ve Gimpel, 1998).

Kaynastirma uygulamalari, egitimde firsat esitligi hakki ve bireyin
bulunabilecegi en az kisitlayict ortamda egitimden faydalamasi

gerekliliginden dogmustur. Buna gore kaynastirma, bireyin normal gelisim
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gosteren akranlartyla ayni ortam ve kosullarda gerekli egitimini gérmesidir

seklinde tanimlanabilir (Avcioglu, 2005).

Tiirkiye’de Kaynastirma/ Biitiinlestirme Yoluyla Egitimin Durumu
(2011) raporunda, kaynastirma egitiminin gerektigi gibi uygulanmasin
yasanan bazi sorunlara dikkat ¢ekilmistir. Yasanan bu sorunlarin kaynagina
inildiginde, sunulan destek egitim hizmetlerinin yetersizligi vurgulanarak
mevzuatte yazilinlarin uygulamaya katarilmasi ile sikintilar yasandigi

belirtilmistir (Ozaydin ve Colak, 2011).

2.2.2. Destek Egitim Odasi/Kaynak Oda

Kaynastirma uygulamalar1 yoluyla egitimlerine devam eden 6grenciler
ile Ustiin yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitim

hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis egitim ortamidir ( MEB, 2006).

2.2.3. Smf- i¢i Yardim

Kaynastirma uygulamalarinda kullanilan yontemlerden biride smif
Ogretmenlerine verilen destek ile de saglanmaktadir. Bir diger deyissle 6zel
gereksinimli  6grenci smif ortamindan ayrilmadan smif ve brang
ogretmenlerine verilen destektir ( Kircaali-iftar, 1998). Sucuoglu ve Kargin

(2012) © a gore iki sekilde yapilmaktadir.

- Ogzel egitim dgretmeni ile sinif- i¢i yardim

- Yardimci 68retmen ile sinif- i¢i yardim.

2.3. Ozel Egitimin Amaclar

Ozel egitimin amaglari, MEB'in 6zel Egitim Hizmetleri yonetmeliginin
besinci maddesinde Tiirk Milli Egitimi'nin genel amag¢ ve temel ilkeleri

dogrultusunda, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyletin;
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* Toplum i¢indeki rollerini gergeklestiren, baskalari ile iyi iligkiler kuran, is
birligi icinde ¢alisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, iiretici ve mutlu bir

vatandas olarak yetismelerini,

* Toplum i¢inde bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir

duruma gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

* Uygun egitim programlar1 ile 6zel yontem, personel ve arag-gerec
kullanarak; egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, 1ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda st Ogrenime, is ve meslek alaniarina ve hayata
hazirlanmalarini amagclar

(http://orgm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2012 10/10111226 ozel eqitim

hizmetleri_yonetmeligi_son.pdf ).

2.4.0zgiil Ogrenme Giicliigii

1877 dncesine kadar, 6grenme giigliikleri ‘‘zihinsel engel’’ olarak kabul
edilirdi. Alman norolog Adolf Kussamaul arastirmalarimin sonucunda ‘¢
Kelime Korliigi’”> olarak isimlendirilmis ve sadece yazili ifadeleri

gorememe olarak tanimlanmistir (Hagw ve Silver, 1990).

Ozgiil 6grenme giigliigii ile ilgili olarak gesitli hipotezler kurulmustur.
Anne karninda biiyiime esnasinda, konusma, isitme ve anlamlandirmay1
olusturan birimde meydana gelen hasarlardan dolay1 olusmaktadir (Turner,
1994). Bir diger hipoteze gore beyindeki fonksiyonlarin iletiminden
kaynakli bir bozukluktur (Kantrowitz, Underwood ve Wingert, 1999). Bir
gruba gore de gorme merkezinde meydana gelen hasarlardan kaynaklandigi

diistiniilmektedir (Yee, 1998).

Tiim diinyada gecerli sayilan ilk 6grenme giicliigi ile ilgili adim ve
o0grenme giicliigii terimi 1963 yilinda Samuel A. Kirk tarafindan yapilmstir.
Ona gore zihinsel, duyusal ve davranigsal bir yetersizlikten kaynaklanan
ifade edici ve yazili dil, matematik alanlarda ve akademik performanslarin

bir ve birden fazlasinda rastlanan gecikme veya yetersizliktir (Kirk, 1963).


http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111226_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_son.pdf
http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_10/10111226_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_son.pdf

20

Bagnota (1980) ’e gore ozgiill 6grenme giicliigli ‘© Sozel ve yazih
ifadeleri ve iletisimi iceren davranmiglarin bir veya bir kisminda dinleme,
diistinme, konusma, okuma, yazma, matematiksel becerilerde yetersizlik
olarak tanimlanabilir. Bu yetersizligin kendini gostermesinde sosyo
ekonomik durum, c¢evresel ve [Kkiiltiirel degisiklikler dogrudan

etkilememektedir.

Ozgiil 6grenme giicliigii; kavrama, organize etme, hatirlama ve bilgileri
depolama, kendini ifade etme ve var olan bilgileri davranisa doniistiirmede
olusan giicliiklerdir. Hafif, orta ve ileri seklinde derecelere ayrilir (Courtad

ve Bakken, 2011).

Korkmazlar (2003) ‘e gore; 6zel 6grenme giicliigiinii normal veya
normalin iistiinde zekaya sahip olan, beyin ile ilgili belirgin bir hastalig1 ve
birinci derecede ruhsal bir hastaligi, duyusal yetersizligi olmayan; okuma,
yazma, dinleme, konusma, akil yiiriitme, matematik becerilerinin edinilmesi
ve kullanilmasinda 6nemli giicliikleri olan, ikincil olarak kendini idare etme,
sosyal uyum, etkilesim sorunlar1 yasayan, standart egitim almasina karsin
yast ve zekasinin altinda performans gosteren bireylerdeki durum olarak

tanimlar.

Sir Jim Rose’a gore dgrenme giicliigii yasayan bireylerde kusurlu bir
calisma bellegi vardir (Snowling, 2012). Arastirmalarda ABD’de okul
cagima gelen c¢cocuklarin %5-20’sinde 6grenme bozuklugu oldugu
diisiiniilmektedir (Mayo Clinic, 1994). Amerikan Egitim Dairesi (1993)’e
gore Ogrenme yetersizligi olanlarin %72’si erkek, %28’i de kizlardan
olugmaktadir (Glinayer, 1998). Ayrica 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin
ebeveynlerinde de benzer durumlarin goriilme sikligr %5-12 arasindadir

(Erman, 2002).

Okuma giicliigii yasayan bir ¢ocugun 5-6 yaslarina kadar gelisim
alanlarinin ve becerilerinin gozlemlenmesi yoluyla tanimlanabilmektedir

(Giir, 2013).
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Zihinsel Hastaliklar Tan1 Olgiitleri Basvuru Kitab1 olan DSM IV’te 6zel
ogrenme gii¢liikkleri dort baslik altinda incelenmektedir.. Bunlar: Okuma
bozuklugu (disleksi), matematik 6grenme bozuklugu (diskalkuli), yazili
anlatim bozuklugu (disgrafi) ve bagka tiirde adlandirilamayan &grenme

bozukluklaridir (Koéroglu, 2008).

2.4.1. Disleksi ( Okuma Bozuklugu)

Yunancada yetersiz anlamina gelen “dys” kelimesi ile sozciik
anlamina “lexia” kelimelerinin bir araya gelmesi ile tiiremis bir kelimedir.
Bireyin takvim yasi, hesaplanan zeka diizeyi ve yasanmislik yillaria uygun
olarak aldig1 egitim incelendiginde okuma basarisinin beklenenin 6nemli

derecede altinda olmasi ile tanimlanir (Dogangiin, 2008).

Okuma giicliigii, konusmadaki seslerin farkina varma, ses tanima,
ses-sembol iliskisi kurma, sesletim ve c¢oOziimleme becerilerinde, akici
okumada, okudugunu anlamada, okumaya giidiilenmede gii¢liikler
yasanmasi durumudur (Baydik, 2002; Doganay-Bilgi ve Giizel-Ozmen,
2010; Ozsoy, 1984).

Okuma giicliigline neden olan sebepler kesin olmamakla birlikte
beyindeki sinirlerle alakali olup bilgi kodlanamama veya yannlig/eksik
kodlanmasi sonucunda yasandigi s6ylenmektedir. Okuma giicliigli yasayan
ogrenciler sanilanin aksine normal normal istii zeka diizeyine sahip

bireylerde goriilme orani yliksektir (Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011).

Okuma gii¢liigli konusunda g¢aligmalar1 bulunan ilk nérolog Samuel
T. Orton (1920), okuma giicliigiiniin genel ozelliklerini su sekilde

belirlemistir:

- “bved’ gibi harfleri ve ’6 ve 9’ gibi sayilar1 ters algilama,

- Kelimeleri 6grenme ve hatirlamada zorluk ¢ekme,
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- Kelimelerdeki harfleri veya sayilar1 karisik algilama (ne‘yi en; 3‘i
E; 12°y1 21 olarak algilamak gibi),

- Okurken kelime atlama,

- Noktali harflerle noktasiz harfleri karistirma (u-ii, 0-0, s-s),

- Hecelerin seslerini  karistirmak veya sessiz  harflerin  yerini
degistirme,

- Gecikmis veya yetersiz konusma,

- Yazi yazmada zorluk yasama ve yazida imla hatalar1 yapma,

-  Konusurken anlama uygun kelimeyi se¢mede zorluk yasama

(www.rehberlik hizmetleri.com).

Disleksli tanis1 almigs Ogrencilerin okuma problemleri siralayacak
olursak, kisa siireli hafizaya sahiptirler, dikkatlerini yogunlastiramazlar,
okurken harfleri ya da kelimeleri geriye cevirirler, goz-motor koordinasyon
yetersizligi vardir, duygusal yonden zayiftirlar, asamalandirma gii¢ligi

yasarlar, diisiinmeden okurlar (Y1lmaz, 2008).

Okuma giicliigli yasayan bellek sorunlart ve simrli sdzciik okuma

bilgileri yasadiklar1 sorunlar arasinda sayilabilmektedir (Borella, Carretti ve

Pelgrina, 2010).

Okuma giicliigli yasayan 6grenciler Sozciikleri dogru ve akici bir sekilde
okuyamadiklarindan dolay1 anlamalarimi da zorlasir ( Verhoeven ve Van
2008).

Alanyazin incelendigi zaman disleksi tanisinin siniflandirmalarina gore
ikiye ayrildigi goriilmektedir. Bu ayrilmis bigimler gelisimsel ve sonradan

edinilmis (acquired) disleksi diye adlandirilir.
a. Gelisimsel Disleksi:

Yapilan testler sonucunda tespit edilmis bir beyin hasarina
rastlanmamasina ragmen, okuma o6gretiminin gerceklestirilmesi esnasinda
karsilagilan ve bireyin okul yasami boyunca yasadigi giigliiktiir. Kuramlar

incelendigi zaman, algisaldan ziyade bir dil problemi olarak goriilen
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gelisimsel disleksi, gorsel algt degilde isitsel ve kisa siireli bellek problemi

olabilecegi kanisina varilmistir (Ercan, 2001).

World Federation of Neurology 1970°te gelisimsel disleksi icin
kullanilan tanim “konvansiyonel yonergeler, yeterli zekd ve sosyo kiiltiirel
olanaklara ragmen okumay1 6grenme zorlugu bi¢iminde kendini gdsteren
bir bozukluk” seklindedir. 1896 yilinda Hinshelwood bu durumu

“’konjenital kelime korliigii sendorumu’’ diye adlandirmistir(Bingol, 2003).
b. Sonradan Edinilmis Disleksi:

Okumay1 6grenme etkinligini gerceklestirmis bireylerde beyin hasarina
baglh olarak ortaya ¢ikan giicliiktiir. Pollatsek (1989)’a gore, serebral
korteksin, sag boliimiinden ziyada sol boliimiiniin dil islemlerini etkiledigini
ve bu bolgede yasanan hasarlarin dil problelerine neden olabilecegini ve
bunun sonucu olarak da okuma ve konusma bozukluklarini yaganabilecegini
belirtmislerdir. Kendi icerisinden ii¢ alt boliime ayrilan bu bozuklukta derin,
yilizeysel ve fonolojik hatalar seklinde incelenir. Derin disleksi tiiriinde
semantik hatalar fazladir. Gorsel ve morfolojik hatalar goriiliir. Morfolojik
hata tiiriinde kelimenin kokii dogru okunurken, kelimenin kokiine eklenen

heceler ya eksik okunur ya da yeni heceler eklenir (Senel-Glinayer, 1998).

Bir diger alt kategori olan yiizeysel disleksi grubundaki bireyler, gorsel
analizlerindeki zorluk ve kelime hazinelerindeki zayiflik nedeniyle,
kelimeleri tanimada zorlanirlar, tek sesleri daha sik karistirirlar. S6z konusu
ogrenciler harf-ses iliskisindeki kurallar1 birbirleriyle karistirirlar ve
fonolojik olarak benzer sesler ¢ikarirlar. Fonolojik kdkenli sikintilar oldugu
icinde diizensiz ve yazildig1 gibi okunmayan kelimeleri ayirt etmekte giicliik

yasarlar (aktaran Saripinar, 2006Db, ss. 37-38).

Fonolojik disleksi de ise 0grenilmis kelimelerin okunmasinda giigliik
yasanmamasina ragmen, gercekte kelime olmayan yazilarin okunmasinda

zorluklarin yaganmasidir (Senel-Giinayer,1998).
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2.4.2. Disgrafi (Yazih Anlatim Bozuklugu)

Yazili anlatim bozuklugu yasayan 6grencilerin yazi karakterlerinde
var olan yeteneklerinin aksine diisiik yazma yetenegi sergiledikleri goriiliir.
Yazili ifade bozuklugu olan ¢ocuklarda kotii yazma, yazim ve isaret hatalari

yapma ve okunaksiz el yazis1 goriiliir (Deniz ve Erdzkan,2008).

Gorsel ve isitsel algidaki giicliiklere bagl olarak yazma becerisinin
kazanilmasinda ya da gergeklestirilmesinde beklenenin aksine yasanilan
giicliktlir. Gorsel kodlamada yasanan giicliikler arasinda harflerin
karistirilmasi, ters yazilmasive goriilen sekillerin ya da harflerin baska bir

ortama yansitilmasinda yasanan karmasalardir (Ercan, 2001).

2.4.3. Diskalkuli (Sayisal Bozukluk)

Alan taramasi incelendiginde “dyscalculia” olarak kullanilan
sozcligiin kokeni eski Yunanca’da “dys” kelimeisnin anlami1 kotii, “calculia”
kelimesi ise sayma anlamina gelmektedir. Bu yilizden “dyscalculia”nin

kelime anlami kotii saymadir (Messenger, Emerson, & Bird, 2007).

Sayisal 6grenme bozuklugu oOgrenciler sayilari, basit matematik
islemlerini, problemleri anlamada ve problemlerde bulunan ifadeleri

anlamlandirmada giicliik ¢cekerler (Sezer, 2011).

Badian (1983)’e gore ilkokul ¢agindaki 6grencilerin %6.4’liik bir
kesiminin ritmik sayma ve matematik 6devlerini yapmada, %4.9’luk bir
kisimin ise okumada bazi sorunlar yasadigi sonucuna varilmistir. Matematik
O0grenme bozuklugu, niceliksel ve mekansal bilgi iiretme, anlama veya

anlamlandirmada islev bozuklugudur (Butterworth, 1999).

Alanda ¢alisan egitim psikologlarina gore diisiik zeka seviyesinin
matematik 0grenme bozuklugunun goriilme sikligina olumlu etkisi

oldugunu savunmaktadirlar (Miller & Mercer, 1997).
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Aragtirmalara gore matematik 6grenme bozuklugu olan ¢ocuklarin
%17’sinin okuma bozuklugu ve %26’smin hiperaktif oldugu saptanmistir

(Shalev, Manor, & Gross-Tsur, 1997).

Geary ve arkadaslar1 (1992)’ye gore, matematik 6grenme gligliigii
yasayan Ogrencilerin de akranlar1 ile aym1 Ogrenme becerileri
gerceklestirdiklerini gosteren arastirmalarinda suna dikkat cekerler, benzer
stratejileri uygularken kavrama hizi ve anlamlandirmada farklilik
gosterirler.  Sayilart  dogru  okuyamama, Dbasit dort islemleri
gergeklestirmekte giicliik yasama, islem sembollerini birbirine karistirma,
uzamsel diisiinme gerektirten becerileri kavramakta sorunlar yasarlar.
Kavramlar1  zihinde canladirmakta gilicliik yasadiklarindan  otiirti
hesaplamalar yaparken parmak hesabi kullanirlar (aktaran Elemek, 2008b,
ss. 37-38)

2.4.4. Tarihge

Tarihte karsilagilan ilk 6grenme giicliigii sorunu 1896 yilinda Ingiliz
hekim Dr. Morgan tarafindan “’Konjenital kelime korligi’’ tanisiyla
baslanmigtir. Akranlari gibi normal geisim gosteren 14 yasindaki Percy
isimli 6grenciye sunulan kelimelerden hepsini hatali okuyup yine kendi
adin1 dahil yazarken hatali yazdigi belirlenmistir. Ayn1 kisinin aritmetik
beceri gerektiren durumlarda sorun yasamadigi bildirmistir. Arastirmaciya
gore, sO6z konusu vakanin yazili ve basili sozciikleri gorsel hafizada
depolayamamaktan kaynaklabilecegi diistiniilmiistiir (aktaran Korkmazlar,
1992b, ss. 37-38)

1925 yilinda ABD’de Dr. Samuel Orton ve arkadaslari 6grenme
sorununun gorsel anlamlandirma ve gorsel hafiza alaninda fonksiyonel

bozukluklarla ilgili olarak, gelisim gecikmesinden kaynakli olabilecegini
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ileri stirmiisler ve buna bagh olarak da ‘“’ayna hali’’ anlamina gelen

“’Strephosymbolia’” adin1 vermislerdir (Korkmazlar, 2003).

Normal gelisim gosteren bireyler arasindaki Ogrenme gii¢ligi
yasayan c¢ocuklarin fark edilmesi giigtiir. Bu bireylerin beyindeki hasarin
hafifi oldugu varsayilip “’Minimal Beyin Hasar1 (Minimal Brain Domage)”’

tanis1 kullanilmistir (Silver, 1993; Korkmazlar, 2003).

Beyin  hasar1  lizerine  yapilan  c¢alismalardaki  sonuglar
kanitlanamadigindan 1940’11 yillarin ardindan 6grenme gii¢liigiiniin merkezi
sinir sistemi (MSS) islevsel bocuklukla ilgili olma durumu diisiiniilerek
“’Minimal Beyin Disfonsiyonu — MBD’’ terimi kullanilmaya baslanmistir

(Yigiter, 2005).

1966 yilinda MBD (minimal Brain Dysfunction) Sendromunu
Clements su sekilde tanimlamistir “°MSS fonksiyonlarinda sapmayla
kendini gOsteren, normal veya normalin istiinde peformans sergileyen
O0grenme ya da davranis sorunlari olan c¢ocuklardaki durum’’. Norolojik
nedenlerden Otiiri olusan Ogrenme sorunlarini, dikkat eksikligi v
ehiperaktiviteyi, duygusal temele dayali problemlemleri olan cocuklarla
kasilasildigr zaman kullanilan tanim olmustur (aktaran Korkmazlar, 2003b,
ss. 37-38)

1970’1i yillarin ardindan 6grenme giigliigiine yonelik sorunlar ile
calismalar yapan arastirmacilar alanlarina gore yeni terimler, tanimlar,
kavramlar olusturmuslardir (Clements, 1973; Mauser, 1981; Millicchap,
1977; Myers ve Hammill, 1976, Richardson, 1975; Senf, 1973; Akt.
Korkmazlar, 1992). Bu terimler: “’Okuma gii¢liigii, okuma geriligi, disleksi
gelisimsel okuma geriligi, gelisimsel disleksi, primer okuma geriligi,
legasteni, akademik beceri bozuklugu, 6zel 6grenme giicliigli, 6grenme
glicliigii, 6zgiil 6grenme giiciikleri, dikkat bozuklugu, alg1 bozuklugu, dikkat
eksikligi’’ seklindedir.

1988 yilinda ABD Ulusal Ogrenme Giigliigii Birlesik Komitesi’nin
(NJCLD) yayinladig1 tanimda 6grenme giicliigiiniin genel bir terim oldugu
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ve dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yiriitme ile matematik
yeteneklerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda belirgin bir bozukluk
oldugunu belirtilmistir. Bu bozuklugun birey i¢in dogustan oldugu ve

ozellikle DEHB ‘nin eslik edebilecegi belirtilmistir.

Sar1 (2014)’e gore Ogrenme giicliiglinlin tarihgesini anlayabilmek
icin alt1 tane O6nemli tarihsel asama bulunmaktadir. Bu asamalar; klinik
asama, smif gecis asamasi, birlesme asamasi, gelisme asamasi, azalma

asamasi, yeniden yapilanma agamasi.

2.5.5. Siiflandirma

Bir ¢ocugun 6zel egitim destegine ihtiyact oldugu diisiiniiliiyorsa,
oncelikle cocugun akademik basar1 diizeyinde anlaml farkliliklar sergilemis

olmasi gerekir (Sar1 ve lik, 2014).

Engelliler Egitim Yasast (IDEA 2004) ‘e gore, cocugun oOzel
O0grenme giicliigli olup olmadigini belirlenebilmesi i¢in ¢ocugun sahip
oldugu yetenekleri ie gosterdigi basar1 performansit arasinda anlamli
farkliliklar olmasi gerekir. Belirli bir 6grenem giicliigiinii saptayabilmek i¢in
¢ocugun yasma uygun olarak bakilmasit gerekenler; sozIli anlatim,
dinledigini anlama, yazili anlatim, temel okuma becerileri, akict okuma
becerileri, okudugunu anlama, matematik hesaplama, matematik problem
¢ozme becerileridir. Cocuk bu alanlarin bir veya bir kaginda akranlari
Ol¢iistinde yeterli ilerleme gézlemlenmezse o zaman 6grenme gligliigiinden

stiphelenilir.

Ogrenme giicliigii, normal ya da normalin iizerinde zekdya sahip (IQ
> 85), primer psisik bir hastaligi olmayan, belirgin bir beyin patolojisi
olmayan, duyusal 6zrii olmayan, dinleme, konusma, okuma, yazma akil
yiiriitme ile matematik becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasinda 6nemli

glicliikleri olan, sekonder olarak kendini idare etme, sosyal algilama ve
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etkilesim sorunlar1 yasayan, standart egitime ragmen yasina ve zekasina
uygun basar1 gosteremeyen bireylerde goriilen norolojik kokenli gelisimsel

bir bozukluktur (Demir, 2005).

Okuma giigliigii yasayan bireylerin analitik diisiinme becerileirinin
iyi olmasina ragmen sesleri analiz etme becerilerinde yetersizlik yasadiklar
saptanmistir¢  fonolojik yetersizlikleri olan c¢ocuklarin konusulanlarn
kelimlerin pargalardan olustugunu ve bu pargalarin dilde karsiliklarini

oldugunu kavramakta gii¢liik yasadiklar1 gézlenmistir (Giinayer, 1998).

2.5.6. Ozgiil Ogrenme Giicliigiinii  Belirlemede

Kullanilan Testler

Ozgiill 06grenme giicliigii tanilama siirecinde problemlerin
saptanmasina yonelik olarak farkli alanlarda degerlendirme yapilmasini
saglayan testler uygulanmaktadir. Bunlar; WISC-R Zeka Testi, Standford —
Binet Zeka Testi, Frostig Gelisimsel Gorsel Algr Testi Bender Gestalt
Gorsel Motor Algr Testi, , Peabody Resim Kelime Testi, WRAT Genis
Kapsamli Bagar1 Testi, Goodenough — Insan Ciz Testi, Harris Laterellesme
Testi, Head Kendi Bedeninde Sag — Sol Tayini Testi, Gesell gelisim
Figiirleri Testi, GISD Say1 Dizisi Testi, Hata analizleri (Informal”Akademik
Basar1 Degerlendirmesi (Dogan, 2012).

Yurt disinda kullanilan testler, DEST-II bataryas1 erken cocukluk
doneminde disleksiyi belirlemede kullanilir. Testin yas araligi 4 yas 6 ay- 6
yas 5 aydir. On iki tane alt testin bir araya gelmesiyle olugmaktadir.
Iceriginde hizli anlamlandirma, say1 dizisi, fonolojik ayrimsama, benzer ses
tekrari-tekerleme, sekil kopya etme, sozciik dagarcigi vb. Kullanilan bir
diger testler ise DST-Juniour ve DST-Secondary olmak iizere farkli yas
gruplarina uygun olarak kullanilan testlerdir

(www.pearsonclinical.co.uk/(DEST-2). aspx).
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2.5.7. Goriilme Sikhig

Ozgiil 6grenme giicliigii, erkeklerde kizlara oranla daha yaygindir.(

3/2 oraninda) (DSM-V, 2013).

Pennington ve Smith’e gore dislektik anne babalarin ¢ocuklarinda
okuma bozuklugu riskinin erkek ¢ocuklarda % 30-40, kiz ¢ocuklarda %17-
18 oraninda oldugunu saptanmistir. Bu oranlar normal popiilasyonda var

olan riskten 5-12 kat daha fazladir (Dogan, 2012).

Buna ragmen yapilan bazi arastirmalara gdre OOG’de cinsiyet
farkliliklarinin olmadig1 aksine erkeklerde kizlara oranla daha siddetli ve

kalic1 bir sekilde bulundugu gozlenmistir (Ozat, 2010).

2.5.7.1. Tiirkiye’de Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Tiirkiye’de 1961 yilinda hazirlanan 2. Anayasanin 50. Maddesinin ¢
fikrasinda: “’Devlet durumlar1 sebebiyle 0zel egitime ihtiyact olanlari
topluma yararh kilacak tedbirleri alir.”” Ibaresi ve yine 7 Kasim 1982°de
yuriirliige giren Anayasanin 42. Maddesinde bulunan, ‘’Devlet, durumlari
sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararl kilacak tedbirleri

alir.” Ibereleri ile 6zel egitime dikkat ¢ekilmektedir.

1951 yili oncesine kadar 6zel egitime gereksinim duyan bireylere
saglik ve sosyal yardim hizmetleri verilirken bu tarihten itibaren 6zel egitim

hizmetleri olagan egitim hizmetleri arasina yer almistir (Demirkiran, 2005).

Tiirkiye’de 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklar1 kapsayan ve

bakanlar kurulunca yiirlirliige konan ilk yonetmelik 1967 yilinda
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yayimlanan Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Yénetmeligi’dir. Bu ydnetmelik
kapsaminda 0zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin  tanimi,
smiflandirilmasi, alinmasi gereken hizmet kapsami ve tedbirleri

icermektedir (Caglar, 1981).

Tiirkiye’de engelli bireyler icin ilk kanun diizenlemesi 12.10.1983
tarihli ve 2916 sayisi ile Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’dur. Bu
kanun Milli Egitim Bakanligina bagli merciler ve iiniveristeleri engelliler
icin hizmet saglanmasini gerekli kilan bdliimlerin olusturulmasini zorunlu

kilmaktadir.

06/06/1997 tarihinde kabul edilen 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hikkmiinde Kararname madde 1°de “° Bu Kanun Hiikmiinde
Kararnamenin amaci, 6zel egitim gerektiren bi reylerin, Tiirk Milli
Egitiminin genel amagclar1 ve temel ilkeleri dogrultusun da, genel ve mesleki
egitim gorme haklarim1 kullanabilmelerini saglamaya yo nelik esaslari
diizenlemektir.”” Ve madde 2’de ° Madde 2 - Bu Kanun Hiikmiinde
Kararname; 6zel egitim gerektiren bireyler ile onlara dogrudan veya dolayl
olarak sunulacak egitim hizmetlerini; bu hizmetleri saglayacak okul, kurum

ve programlari kapsar.”’

31.05.2006 tarihde yayinlanan ve 26184 sayili Resmi Gazete ile
yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi birinci maddesin’de; > Bu
Yonetmeligin amaci; 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin, Tirk Milli
Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda, genel ve mesleki
egitim gorme haklarindan yararlanabilmelerini saglamaya yonelik usul ve

esaslar1 diizenlemektir.”’

Toplum igerisinde bireysel farkliliklara uygun egitim hizmeterinden
faydalanilmast  Osmanli  Devleti zamaninda yer alan Enderun
Mekteplerindeki iistiin zekali ¢ocuklarin egitimleri oldugu kabul edilebilir.
Bunun disinda ise bilinen ilk adim 1889'da Grati diye bilinen bir bireyin
Istanbul Ticaret Mektebi biinyesinde sagirlar okulunun agilmasini ve

ardindan yine ayni merkezde korler i¢in smif agilmasidir. 1921 yilinda
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Izmir'de kérler okulu ardindan 1923'te yine Izmir'de sagirlar okulu agilmustir
(Giiven, 2003). 1980 yilinda Ozel Egitim Genel Miidiirliigii, 1983 yilinda
ise Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligi'na déniiserek gorev ve
yetkileri genisletilmistir. 1992 yilinda ise Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigi kurulmustur ve alanla ilgili tim
caligmalar buradan yonetilmeye baslanmistir. Bu c¢alismalar: Engelli
cocuklarin erken tanisi1 (rehberlik ve arastirma merkezlerince yliriitiilen),
engelli ¢ocuklara egitim veren okullar veya 0zel smiflar agma, meslek
kazandiran is okullar1 agma, iistiin ¢ocuklara yurt i¢i ve dis1 egitim olanagi
saglama, okullardaki 6zel egitim 0gretmenlerine hizmeti¢i egitimi vererek
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglama gibi. Ayrica Bagbakanliga
bagh olarak calisan Oziirliiler Idaresi Baskanligi da engellilere yonelik

calismalar yapmaktadir (Aksoy, 2005).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli bireylere yonelik ilk sistemli adim,
1953’te Gazi Egitim Enstitlisinde Mithat Eng¢ Onciiliiglinde atilmistir
(Akgamete, 2002). Universite programlar1 kapsaminda ilk olarak 1952-53
yilinda Gazi Egitim Enstitlisii’'nde 6zel egitim subesi agilmis fakat iki yil
mezun verdikten sonra kapatilmistir. Ardindan 1965 senesinde Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi programlar1 kapsaminda 6zel egitim boliimii
acilmustir. 1983-84 ders yilinda ise Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ozel Egitim Ogretmenligi programi ile alana &gretmen yetistirmeye

baslanmustir (Ozsoy, 1989).

Tiirkiye’de 0zgiil Ogrenme giicliigli yasayan ¢ocuklar sinif
ogretmenleri, rehber Ogretmeni veya ailenin bir problem goézlemleri
sonucunda psikiyatristlere basvurmalar ile baslayan bir siiregtir. Yapilan
klinik gézlem ve testler ile hastane heyetinin verdigi karar sonucunda ¢ikan
Saglik Kurulu Raporu’nda %20 oraninda engellilik ile Rehabilitasyon
Aragtirma Merkezi’nin yaptig1 egitsel inceleme sonucunda 6zel egitim
tedbir karar1 ile bireyler, engellik raporu alarak 6zel egitim desteginden

yararlanmaktadirlar (Aslan, 2015).



32

Tiirkiye’”de OOG tanis1 genellikle ikinci ve iigiincii smiflarda
konmaktadir (Demir, 2005). Bu durum erken miidahale hizmetleri i¢in geg
kalinmis olmas1 bireyin gelisimi acisindan sorun teskil etmektedir. Geg
kalinmislik alinacak Ozel egitim hizmetlerinin siiresini uzatmakla birlikte,
ailenin giderlerini arttirmakta, bireyin miidahaleden en yiiksek verimi
alamamasina neden olmaktadir. Ayrica erken fark edilemeyen c¢ocuklarda
okula karsi olumsuz tutumlar, devamsizlik sorunlari, sosyal uyum
problemleri goriilebilmektedir. Tiim bunlarin sonucu olarak akademik
basarisizlik, 6grenilmis caresizlige doniismekte ve Ogrencilerde olumsuz

okul algis1 olusmasina sebep olmaktadir.

2.5.7.2. KKTC’de Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nin 1986 tarihli Milli Egitim
Yasast’nin 5. boliimiiniin, 41.42.43.44. maddelerinde sosyal ve Kkiiltiirel
biitlinlesme ve ilgi yeteneklerini azami derecede gelistirme firsat1 olanagi
vermek ibareleri gegcmektedir (RG:51,1986). Lakin bunun uygulanmasi ile
ilgili olarak nasil ve kimlerle birlikte hazirlanmasi gerektigini i¢eren bir 6zel

egitim yasasi bulunmamaktadir.

Ulkemizde 6zgiil 6grenme giicliigii konusu yeni gelisen ve ilgi
gosterilen bir alan oldugu i¢in var olan bilgiler sinirhidir. Bu baglamda ada
genelinde aktif olarak Kuzey Kibris Disleksi Dernegi ve sinirh sayida 6zel
egitim merkezleri bulunmaktadir. Kuzey Kibris Disleksi Dernegi
yetkililerinin 2011 yilinda yaptig1 aciklamalarda, KKTC’de 2010 yilinda
130-140 ¢ocuga disleksi tanist konuldugu belirtilmistir. (TAK, 2011)

Ulkemizde &zel gereksinime sahip bireylerin yaygin olarak

yerlestirildikleri
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egitim ortamlari: kaynak oda destekli kaynastirma ve 6zel egitim merkezi
seklindedir (Kanli, 2014). Ulkemizde &zel egitime muhta¢ ¢ocuklar
ozirliiliik durumlarina gore gruplandirilir

(http://www.mebnet.net/?g=node/41).

2.5.7.3. Diinya’da Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanlii’na gore okula giden
cocuklarin %5-15 inde 6zel 6grenme giicliigii goriilmektedir. 28 {ilkeden
alian verilere gére okuma bozuklugu (disleksia) Japonya ve Cin’de %] ile
en diisiik, %33 ile Veneziiela’da en yiiksek oranda goriilmektedir. A.B.D. de
%20 ve daha cok oranda g¢ocuk okumayir Ogrenme becerisinde zorluk

cekmektedir (Dogan, 2012).

Britanya niifusunun %10’u dislektik olmakla beraber bunun %4’
ileri derecededir. 2010 Esitlik Yasasi(Equality Act 2010) ‘na gore disleksi
bir engel grubu olarak kabul edilmistir (Giir, 2013).

Danimarka, Ingiltere ve Avusturya gibi iilkelerde sahislar hayata
katildiklar1 zaman sonrasinda sistemli olarak degerlendirilmekte ve
gereksinim duyuldugu anda erken miidahale edilmek iizere takip
edilmektedirler. AB iilkelerinin bircogunda o6zel egitim degerlendirme
hizmetleri erken ¢ocukluk doneminde veya Okuloncesi donemde

baslamaktadir (Vural ve Yiicesoy, 2004).


http://www.mebnet.net/?q=node/41
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2.5.8. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Yasayan Bireylerin

Egitim Ortamlan

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin faydalanmas1 gereken
egitim diizenlemelerini Bredberg ve Segel (2001), ii¢ ana baslikta
toplamistir. Bu bagliklar a. Ses temelli farkindalik ve okudugunu anlama
becerileri calismak, b. Sosyal uyum becerilerinin gelistirilmesi, c. Akademik
performanst  destekleyici  ¢aligmalar1  iceren  egitim  programlari

diizenlenmelidir.

Ozel egitim gereksinimi olan &grencilerin, psikolojik gelisim
stireclerini saglikli tamamlayabilmeleri agisindan normal gelisim gosteren
akranlariyla birlikte erkili paylasimlar yasamalar1 gerekmektedir (1.

Oziirliiler Surasi, 1999).

2.5.9. Erken Tan1 Ve Onleme

Alanda yapilmis arastirmalar incelendiginde biiyiikk c¢ogunluktaki
arastirmaci erken tani ve miidahalenin Onemine isaret etmistir. Arastirma
sonuclari, risk grubunda yer alan c¢ocuklarin daha okul 6ncesi donemde
belirlenebildigini ve uygun miidahale programlar1 ile desteklendiginde
O0grenme glicliigii ile tanilanma olasiliklarinin biiyiik oranda azaltildigini
gostermistir. Bireysellestirilmis egitim programlari araciligi ile ¢ocuklarin
gereksinim duyduklar1 alanlarda biiylik motor, ince motor, dikkat, sosyal
beceriler ifade edici dil becerileri ve erken okur- yazarlik becerilerinin
gelistirilmesine ve sonraki yillarda gerekli akademik beceriler i¢in saglam

bir temel olusturulmasina yonelik ¢alismalar diizenlenir (Dogan, 2012).

Ozel egitim destegine gereksinim duyan bireyin bilissel, duyussal,
isitsel, gorsel, akademik ve sosyal alanlarin tiimiindeki performanslarinin

degerlendirilmesi ve 6grenci ile ailesinin yonlendirilmesini igeren zamandir
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(Andersen, 1978). Degerlendirmelerin temelinde ¢ocugun egitim hakkini

gozetmek bulunur (Ozel Egitimde Kalite Komisyonu 2001; NJCCD, 2005).

Eger bir ¢ocuk smif ig¢erisinde sunulan konular1 akranlarina nazar geg
veya zor Ogreniyorsa sinif Ogretmeni onu ¢ok iyi gozlemlemeli ve
davraniglarin1 kaydetmelidir. Cocugun gereksinimlerini gidermeye yonelik
smif i¢i diizenlemeler yaparak destek olmali ve c¢ocuga  yonelik

degisiklikler yapmalidir (Dogan, 2012).

2.5.10.  Zeka ve Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigiinii tanilamak amaci ile kullanlan Wecshler Zeka Testi
(WISC-R) toplam puanmi ile performans ve sozel puanlarin birbirleriyle
iligkileri, alt test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda ¢ikan puanlara gore
karar verilmektedir. Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarda temel fonolojik
stireglerdeki eksiklikler teorik ve emprik olarak kisa siireli sozel hafiza
problemleri ile ilgili oldugu saptanmistir. Kisa siireli sozel hafiza,
genellikle sirali say1 ya da harflerin sozel tekrarlanmast WISC-R Sayi Dizisi
alt testinde oldugu gibi belirlenir. Aragtirmacilara gore dislektik ¢ocuklarda
bu alt test puaninda kontrol grubuna gore anlamli farkliliklar goriilmektedir

(Demir, 2005).

Ogrenme giicliigiinii belirlemede WISC-R testinin alt testleri arasindaki
iliskiyi aciklayan Bannatyne Kategorileri Mekansal Yetenekler > Kavramsal
Yetenekler > Siraya Koyma kullanilmistir. Ancak son yillarda yapilan
calismalar WISC-R test puanlarinin ve Bannatyne Kategorilerinin 6grenme
glicliigli tanis1 koymada yardime1 olmayacagi goriilmiistiir. Buna karsin bu
puanlarin tan1 gruplarimi kontrol grubundan ayirt ettigi ve OOG’nin

tanisinda yarar1 oldugu bulgusu desteklenmistir (Turgut, 2008).
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2.6. Bireysellestirilmis Egitim Program (BEP)

Egitim yolu ile, kisinin i¢inde yasamini siirsiirdiigii toplumun
yapisina uygun olarak kendi yeterliliklerine gore ihtiya¢ duyudgu bilgi,

beceri ve edinimleri kazanarak ilerlemesidir (Basaran, 1994).

Egitim vasitast ile bireylerde gergeklesmesi beklenen bilgi ve
beceriler ¢ogunluga uyum saglanacak sekilde diizenlenmistir. Cesitli
nedenlerden dolay1 yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler es zamanlh
performansi sergileyemedikleri gozlenmlenmis ve bu sebepten 6tiirii azinlik
dahi olunca diisiikk performans verileri dikkate alinarak hareket edilmesi

gerektiginin 6nemine dikkat cekilmektedir (Ozyiirek, 2012; Pektas, 2008).

Risk grubunda olan bireyler dahil bireysel farkliliklarin diizeyine
bagl oarak destek hizmetler ve Onleyici tedbirler alinmasi, smirliliklarin

artmasinda en verimli miidahale ve miicadele bi¢gimidir (Can, 2015).

Doga kanunlar1 geregi her birey farkliliklar1 ile diinyaya gelir
(Caglar,1987). Bireyin dogasinda busunan farkliliklar 6grenme 6zelliklerine
etki ediyorsa, farkliliklara hitap eden 6zel egitim destegine ihtiya¢ duydugu

diistiniilebilir.

2012 Ozel Egitim Hizmetler ydnetmeligine gore, hizmetten
faydalanacak her Ogrenci i¢in egitsel amaclar1 igeren bireysellestirilmis
egitim programi olusturulmalidir. Bireysellestirilmis egitim programi;
Ogrencinin var olan performansini belirlenerek ihtiyaclari dogrultusunda
hangi ortamda, kim tarafindan, hangi igerikle ve uygulamanin siirecegi
zaman dilimini igerir. Yam sira kararlastirilan programin etililigi ve
ogrencinin hedeflenen amaclara ulasilma durumunu igerir (Sar1 ve Ilik,

2014).

Etkili bir akademik yasant1 ve sosyal beceriler kazandirabilmek i¢in
tedbirler alinmalidir. Alinacak olan tedbirlerin amacli ve sistematik olmast
gerekmektedir. Bireye neyi, ne zaman, nerede, kim tarafindan miidahale

edilecegi 6nceden planlanmalidir (Ataman, 2012).
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Hazirlanacak olan planlamaya 6zel egitim literatiiriinde verilen ad
“Bireysellestirilmis  Egitim  Programi”dir.  Bireysellestirilmis  Egitim
Programi (BEP), bireye 6zel olarak hazirlanan ve kapsaminda verilecek olan
hizmetin ortami ve sistematik olarak Ogretilecekleri igeren asamalardan
olugsmaktadir. BEP, 0zel gereksinimli bireyin egitsel ihtiyaglarinin
gelistirildigi ve yazili olarak sunuldugu, bir ekip tarafindan gelistirilmis
programdir. Bireysel farkliliklara hitap edebilecek en etkili yontem Bep
hazirlanmastyla miimkiindiir (Fiscus ve Mandell, 2002).

Ogrenci icin hazirlanan BEP, &grencinin yerlestirildigi egitim
ortammin en az smnirlandirilmis egitim ortami olmasma 6zen gosterir

niteliktedir (Ozyiirek, 2012).

Bireysellestirilmis egitim programi olusturulmaya baslamak i¢in
oncelikle Ogrencinin saglikli ve tam performansi dogru bir sekilde
olgiimlenmelidir (Spinelli, 2006). Ogrencinin performans diizeyini yazarken

dikkat edilmesi gerekenleri su sekilde maddeleyebiliriz:

- Degerlendirme verilerine gore olusturulmalidir (Kargin, 2012; Batu,
Colak, ve Odluyurt, 2013)

- Ogrencinin giiclii ve zayif yonleri ifade edilmelidir (Spinelli, 2002;
Akt. Kargin, 2012; Batu, Colak ve Odluyurt, 2013)

- Performans diizeyi belirtilirken matematiksel verilere dayandirilarak
Olciilebilir ve ilerleme veya gerilemeler goézlemlenebilir sekilde
yazilmalidir (Snell ve Brown, 2006; Akt. Kargin, 2012; Batu, Colak
ve Odluyurt, 2013).

- Performans diizeyiinde yazilan maddeler parcalara boliinerek kisa ve
uzun donemli amaglarin yazimina olanak saglayacak sekilde
belirtilmelidir (Kargin, 2012; Batu, Colak, ve Odluyurt, 2013).

- Yazilan performans diizeyi gercegi yansitacak sekilde ve
degerlendirmenin yapildigi an1 yansitacak sekilde yazilmalidir
(Kargin, 2012; Batu, Colak ve Odluyurt, 2013).

- Ogrencinin  eger belirtilmesi  gereken saglik, gereksinimler

konusunda 6zel durumlar1 varsa performans diizeyinde mutlaka
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belirtilmelidir. Bu bilgiler iyi bir bepin olusumunu etkileyecektir
(Batu, Colak ve Odluyurt, 2013).

2.6.1. Bep’in Tarihsel Olusumu

1960’11 yillar itibari ile insanlarin ferah bir yasam stirdiirebilmeleri
icin insan haklar1 hususunda gelisim ve olusumlar baslamistir. Bununla
birlikte ABD’de 1971 yilinda, Pensilvanya Zihinsel Engelli Vatandaglar
Dernegi’nin actig1 bir davanin onciiliigiine acilan diger davalara takriben
tim engelli ¢ocuklar i¢in egitim yasasmnin yani sira O6zel gereksinimli
bireylere uygun egitim programlarinin saglanmasi zorunlu hale getirilmistir

(Fiscus ve Mandell, 2002).

Tiirkiye’de 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hiitkmiinde

Kararname ile BEP hazirlanmasi yasal bir zorunluluk haline getirilmistir.

2.6.2. Bep EKkibi

Ozel egitim gereksinimi olan grenciye yonelik egitim
uygulamalariin yapildigi okul ve kurumlarda, gereksinim duyan bireyler
icin BEP’in gelisitirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in
bir ekip kurulmalidir olusturulmalidir (Werts, Culatta ve Tompkins, 2007;
Akt. Avcioglu, 2011).

Iyi bir BEP ekibi, dgrenci ve dgretim programlari hakkinda bilgi
sahibi olan ve gerek duyulan kaynaklara ulasip O6grencinin bireysel
ozeliklerine gore uyarlamalar1 yapabilen kisilerden olusan bir ekip

tarafindan gergeklestirilir (Clark, 2000).
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Bep ekibinde yer almasi gerek tiyeler yasal olarak belirtilmis olsa da
Ogrencinin  yerlestirildigi  okulun  ortamina  gére  dilizenlenerek
hazirlanmaktadir. Yasal olarak belirlenen tiim tiiyelerin mevcut olmamasi
halinde &grenciyle birinci derecen ilgilenen kisi olarak sinif 6gretmeni ve
yani sira rehber Ogretmeni ile birlikte brang Ogretmenleri ile okul

yoneticisinden olusacak sekilde diizenlenmelidir (Kargin, 2013).

Bep ekibine secilecek olan kisilerin etkili ve kaliteli bir iletisim
kurmalari, dilizenlenecek olan bepin etkililigini paralele o6l¢iide
erkileyecektir. Her birey diizenlenen bep toplantilarina 6grenci hakkinda
bilgiler getirerek ¢ocuk hakkinda degerlendirmeler yapilmasina katki koyar.
Bu belgeler sistematik bir sekilde kayit altma alinmalidir. Ogrencinin
gereksinimlerini karsilayacak sekilde bir bireysellestirilmis egitim programi
ve destek hizmetleri hazirlanmalidir (Can, 2015). Diizenli kontrollerin
yapilmast ve ilerlemelerin degerlendirilebilmesi i¢in almman egitimsel

kararlar bir donemlik ve ya yillik olarak uygulanir (Snell ve Brown, 2006).

Verimli ve etkili bir BEP hazirlayabilmek i¢in 6grencinin var olan
performansi ¢ok iyi degerlendirimelidir. Bu degerlendirme ile 6grencinin
giicli ve zayif yanlar ile , yapabiledikleri ve yapmakta zorlandiklari

tanimlanmaya ¢aligilir (Kargin, 2012).

2.7. Tutum Kavram

Tutum kavrami i¢in yillardir pek ¢ok tanim yapilmaktadir. Fishbein
ve Ajzen (1975)’e gore tutum, 6grenilir, hareketi gerceklestirmeye elverisli
sekle getirir ve bu eylemler objeye karsi olumlu veya olumsuzdur seklinde
tanimlamaktadir. Bireylerin tutumlarim1 dogrudan gézlemlemek imkansizdir.

Ancak varsayimlar veya bir konu yada olayla ilgili kanilarini 6lgebiliriz.

Bireylerin bir olay veya nesneye karst olan tutumlarmm dogru

gdzlemlemek giictiir. I¢sel bir siireci somutlastirmak maksadi ile kanilar
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yoluyla ifade edilebilirligi ele alinir. Tutumlarin 6lgiilebilmesinde tamamen
kamlar1 varsayarak ilerlenmesi goriisiine katilmayanlarda vardir. Ozgiiven
(1994)’e gore, bireylerin sOyledikleri ile davraniglar1 arasinda kimi zaman
tutarsizliklarin gézlemlenebilmesinin olast oldugu kanisindadir. Ona gore
tutumlarin Olgililebilmesinde bireylerin davranislar1 sonucunda tutumlar

gelisir.

2.7.1. Tutumun 6geleri

Fishbein ve Ajzen (1975)’e gore tutumun li¢ temel 6zelligi vardir. Bu
ogeler; tutum Ogrenilir, eylemi uygun hale getirir ve bu eylemlerin sonuglari

olumlu veya olumsuzdur seklindedir.

Katz ve Stotland (1959)’a gore tutumun 6geleri duygusal 6ge, biligsel

0ge ve eylem 0gesi olmak lizere iige ayrilir.

1. Duygusal Oge: Pozitif veya negatif yonde hislerden olusur. Bu

hislere gore sergilenen tutumlarin diizeyi farklilik gosterir.
Sergilenen tutumlarin bir kismi yalnizca hislere dayanir.
Anderson (1988) ise bu duruma ek olarak his, uyum, hedef, yone ve
yogunluk duyulari ile tutumlar1 agiklamaktadir. Ona gore hisler ve
uyum tutumu diger ozelliklerinden ayirmaktadir. Cilinkii tutumlar bir
objeye yoOnelik olumluluk ve olumsuzluklar1 igeren bir histir.
Tutumlar olumlu veya olumsuz, ilgili veya ilgisiz, degerli veya
degersiz,kabul edilebilirlik ve kabul edilemezlik hisleriyle ifade
edilir.

2. Biligsel Oge: Tutumlar iginde bulunulan toplumun deger yargilari,
bilgi ve inang diizeylerine gore degisiklikler gostermektedir. Bazi
tutumlar dogru olmayan bilgiler ve olumsuz inanglara gore

sekillenmektedirler. Bireyin olgu ve olaylara kars1 kuvvetli bir hissi
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olmayabilir buna ragmen inanglar dogrultusunda tutumlar
sergileyebilir. Kelime anlami incelendiginde bilis kelimesi,
“canlinin, bir nesne ya da olaym varligiyla ilgili olarak bilgili ve
bilingli duruma gelmesi siireci’” seklinde tanimlanmaktadir

(https://www.google.com.tr/#g=bili%C5%9F+ne+demek). Bu

sebepten Otlirii tutumlarin biligsel kismini inanglar, deger yargilari

olusturmaktadir.

3. Eylem Ogesi: Bilissel boyuttaki bilgiler dogrultusunda davranislarda
gozlemlenen farkliliklar1 igerir. Tutumlar bilissel ozelliklere
degisiklik gosterdiginden, tutumlarin degistirilmesi derslerinde
ogretmenlerin biligsel bilgi boyutlarinin egitilmesine yonelik dersler

verilmelidir (Katz ve Stotland, 1959).

2.7.2. Tutumlarin Fonksiyonlari

Mc Guire (1969) alanyazin taramalarinda tutumun fonksiyonlarini dort
ana baslik altinda toparlamistir. Uyum saglayici fonksiyonlar, biligsel
fonksiyonlar, ihtiyaglarin doyurulmasi fonksiyonlar1 ve ego savunmasi

fonksiyonlaridir.

1- Uyum Saglayic1 Fonksiyonlar: Edinilen tutumlarin kimisi bireye
fayda saglar. Yasanti yoluyla elde edilen sonuglar gbz Oniine
alimarak elde edilen tutumlar fayda saglayan tutumlardir. Daha
somut belirtecek olursak kiiciik bir cocugun kalorifer soba gibi sicak
bir objeye dokundugu zaman yanma hissini hissetmesi sonucunda
ates vb cisimlerle karsilagtiginda temkinli davranmasi veya tekrardan
dokunmamasi, o ¢cocugun fiziksel yasantilar sonucu edindigi pozitif
yonlii tutumlara ornektir. Yetiskinlik diizeyinde ise, bir grubun {iyesi

veya kabul edilebilirik diizeyini artirmak amaci ile uygun
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davranislarin sergilenmesi sonucunda edinilen tutumlar yine yasanti
sonucu uyum saglayici tutumlardandir.

2- Biligsel Fonksiyonlar: Evrende olaylarin gelisim ve olusumu
karmagik bir siirectir. Bu siiregten bireyin anlamli sonuglar
cikartarak analizler yapmasi sonucunda edindigi tutumlar, bilissek
fonksiyondur. Sayisiz olaylardan yasananlar1 kategorizelere ayirarak
sinirlandirilmasinin, etkili iletisim ve ¢evre edinilmesibi saglar. Tiim
bu siire¢ benimsenen tutumlar bilissel boyutu kapsar.

3- Ihtiyaglarmn Doyurulmasi Fonksiyonlar: Arkadashk, es, akrabalik
iliskileri, is 1iliskileri, etkili ve kaliteli zaman gegirilmesi gibi
ihtiyaclar, insan dogasinin temelinde mevcuttur. Bu siire¢lerde kadin
ve erkeklerin biribilerine dogrudan olumlu tutumlar gelistirmeleri,
bu gibi ihtiyaglarin dogrudan kazanilmasi durumudur.

4- Ego Savunma Fonksiyonlar: Deger yargilart ve inanglar
dogrultusunda bireyin 06z benligi degerlendirerek gelistiridigi

tutumlardir (Mc Guire, 1969).

2.7.3. Tutumlarin Ol¢iilmesi

Tutumlarin oSlgiilmesinde; tutumun yonii, derecesi ve boyutlar
dikkate alinir. tutumun yonii, hoslanma, hoslanmama, pozitif, negatif olma
durumu gibi hislerden olusan niteligidir. Tutumun derecesi kabul edilme
veya reddetme durumunu ifade eder. Tutumun yogunlugu ise, davranigin
Olciilebilinir ve gozlenebilir sekilde disa doniik olma durumlarini

belirmektedir.

Tutum, inang, algr ve kanaatlerin ortaya ¢ikisi yasanilan cevre
kosullarma goére sekillenmektedir. Tutum, inang, algi ve kanaatlerin
dl¢iilmesindeki kesinlik degisebilir. Olgmek amaciyla kullanilan 6lgeklerin

gecerliligi, bu dlgiilmesi planlanan igsel ozellikleri temsil ettigi diistiniilen
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davranislarin tanimima baghdir. Bu igsel ozellikler gbzlenebilir ve anlam

yiiklenebilir davraniglarla tanimlanmis olmalidir (Bayat, 2014).

Tutumlarin 6l¢iilmesinde kullanilan yontem, 6lgek ve teknikler su

sekilde siniflandirilmaktadir (Ozgiiven, 1994, 5.337).

(1) Agik ve Yapith Tutum Olgekleri: Igerik bakimindan agik uglu ve
yapilandirilmis uyaricilardan olusan soru tiplerinin bulundugu
olceklerdir. Likert ve Thurstone tiirii 6l¢ekler bu gruba dahildir.

(2) Acik ve Yapitsiz Tutum Olgekleri: icerik bakimindan agik uglu
ve sorularin yanlarmin yapilandirilmamis boyutlarint 6lgme
amacigl ile kullanilan Olgeklerdir. Bu olgek tiirleri arasinda
serbest cevap, serbest cagrisim teknikleri, serbest goriisme,
biyografi, soru sorma yaklagimlar1 ve yazili metin ¢alismalar1 yer
alir.

(3) Kapali ve Yapitsiz Tutum Olgekleri: Yonergelerin igerik
bakimindan kapali ve uyaricilarin gosterilen tepkilere karst
yapilandirilmamis araglardan olusan o6lceklerdir. Bunlar soz,
mirekkep lekes, resim gibi projektif teknikleri icermektedir.

(4) Kapali ve Yapitl Tutum Olgekleri: Objektif tutum &lgekleridir.
Yapilandirilmis sorulardan olusan fakat igerik bakimindan agik

olmayan 6l¢eklerdir. Bunlar gesitli test ve envanterlerdir.

Anderson (1988)’e gore tutumlarin Ol¢iilmesinde {i¢ kategori soz
konusudur. Birinci kategori de, Olcekler araciligi ile bireylere sorulan
sorular, nitelik ve ya ifadelere verdikleri tepkiler o6lciilmektedir. ikinci
kategoride, bireylerin tutumlara yoOnelik gdosterdikleri davraniglar ele
alinmaktadir. Ugiinii  kategoride ie, bireylerin fizyolojik tepkileri

bakimindan ele alinarak incelemeler ele alinmaktadir.

Bireylere sorulan sorular, nitelik veya ifadelere duygular1 vasitasi ile
verdikleri tepkiler dlgiilmesinden olusur. Bu sorular veya ifadeler listesine
6l¢ek denilmektedir. Yaygin olarak Likert, Thustone, Guttman ve Duygusal
Anlam Olgekleri kullanilmaktadir.
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Thurstone, Likert ve Guttman olgekleri climlelerden olusmakta,
Duygusal anlam 06lgegi ise iki uglu deger yargilarini belirtecek bigcimde

diizenlenmistir.

Thurstone ve Guttman Olceklerinde ciimleler bir boyut iizerine
yerlestirilmez aksine tutum boyutunun tamamini ele alirlar. Bu 6zelligi ile
Likert tipi Olgeklerden ayrilmaktadirlar. Likert Olgeklerinde ciimleler
tutumlarin iki ucuna yazilmistirlar. Gutmman o6lgekleri birikimli 6lgektir.
Birikimli 6l¢ek, hedeflenen nokta {izerinde bulunan bir ciimleye olumu
tepkide bulunuldugu zaman, ardinda gelen tiim ciimlelere olumlu tepki
verilmis sayilmaktadir. Thurstone 6l¢eklerinde ise, ciimleler 6l¢ek tlizerinde
esit araliklarla dizilmektedir. Olumlu anlam tasiyan ciimlelerin tutuma olan
etkisi ortak bir nokta etrafinda toplanilacagi varsayiminda hareket eder. Bu
noktanin solundaki ciileler asir1 olumsuz, sagindaki climleler ise asiri
olumlu duygulart temsil etmektedir. Duygusal anlam 6l¢egi icin uygun
sifatlar ve tanimlar bulmak amaci ile iki kullanilmaktadir. Birincisi Osgood,
Suci ve Tannebaum (1954), digeri Allport ve Odbert (1936) tarafindan
hazirlanan ¢alismalardir (Anderson, 1988, 5.423).

Edwards (1957)’e gore tutum Olgeklerinde kullanilacak ifadelerin

yaziminda dikkat edilmesi gerek 14 sinirlilik 6nermektedir. Bunlar:

1) Simdiki zamandan c¢ok geg¢mise atif yapan tutum ciimlelerinden
kaginmak.

2) Ele alman psikoojik konu ile iligskisiz tutum ciimlelerinden
kaginmak.

3) Olgegin uygulandig1 kimseler tarafindan anlasilmayacak kelimeleri
kullanmakta kaginmak.

4) Gergek olaylar1 yorumlayan veya gercek olaylara dayali olarak
yorumlanabilecek ifadelerden kaginmak.

5) iki olumsuz ifadeyi birarada kullanmamak.

6) Ciimlelerin kisa olmasina dikkat etmek.

7) Tutum climlelerini basi ciimle yapisinda ifade etmek.
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8) Kullanilan ifadelerde dilin basit, a¢ik ve kesin olmasina dikkat
etmek.

9) Kabul edilebilecek veya herkesin kabul etmeyecegi ifadelerden
kullanmaktan kaginmak.

10) Tutum climlelerinde hepsi, daima, higbiri gibi cecaplayici
belirsizlige gotiiren evrensel kelimeleri kullanmaktan kaginmak.

11) Her climleyi sadece tek bir diisiinceyi igerecek sekilde yazmak.

12) Sadece, yalniz gibi benzer yapidaki kelimelerle ciimle yazarken
dikkatli olmak ve bunlar1 6lgiilii kullanmak.

13) Hakkinda birden fazla yorum yapabilecek ifadelerden kaginmak.

14)Ilgi konusu olan &lgegin duuyssal ranjmi biitiiniiyle kapsadigina

inanilan ciimleleri se¢gmek.

Tutum Olgeklerinin  amacit soyut ifadelerden olusan degiskeni
somutlastirarak nitel Ozelliklerini ifade etmek ve bu wverileri sayisal
degerlerle sunmay1 hedeflemektedir. Bir degiskenin sayisal veriler aracilig
ile ifade edilmesinin olumlu yanlar1 vardir. Nitel bir 6zelligin sayilarla
aracilig1 ile somutlastirilarak sunulmasi, degiskenlerin analiz edilebilirligini
saglar. Tutumlara iligkin degiskenlerin derecelendirilerek ifade edilmesi,

verilen karsilastirilarak yorumlanmasina imkan saglar.

Tutumlarin 6l¢iilmesinde derecelendirme Glgekleri kullanilmaktadir. Bu

Olceklerde kabul edilen varsayimlar vardir.

a) Sireklilik: Derecelendirme 6lgeklerinde, tutumlarin  kategorilere
gore degilde siirekli bir degisken oldugunu kabul eder. Tutum
Olceklerinde, iki ug¢ ifade arasindaki sonsuz derecelerin kiigiik
birimlere ayrilarak siirekliliginin korunacagini varsayar.

b) Tek boyutluluk: Derecelendirme 6lg¢ekleirnde Olgiilen niteligin
olmas1 miimkiin olan tek bir 6zellige bagli kalmasi kabul edilir.
Olgeklerdeki maddelerin i¢ tutarlilik dereceleri arastirilara tek

boyutun oOl¢iildiiggii varsayilmaktadir.
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C) Dogrusallik: Olgiilen niteligin bir dogru ¢izgi bigiminde
siirekli oldugu ve araliklarin birimlerler gosterilmesidir (Anderson,

1988).

2.7.4. Ogretmen Tutumlar:

Ogretmenlik mesleginin iilke kalkinmasi ve gelisimndeki etkisi tiim
toplumlar ve gelismis llkeler tarafindan kabul edilmekte dolayisi ile cesitli
diizenlemeler yapilmaktadir. Bir toplumun ilerlemesi ve refah diizeylerinin
artmasi i¢in egitim ortamlarinda verilen egitim ortamlarinda verilen egitimin
kalitesiyle dogrudan iligkilidir. Egitimin kaliteli olabilmesi i¢in 1yi
ogretmenlere gereksinim duyulmaktadir (Ozyar, 2003; Seferoglu 2003).
Ciinkii “eger 0gretmen meslekte 6greniyorsa, o dgretmenin sunacagi egitim

hizmetinin kalitesi de yiiksek olur” (Seferoglu, 1999).

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin egitiminden sorumlu kisi
olan smif Ogretmenlerinin bilgi diizeyleri ile birlikte tutumlarinin da
arastirilmasi1 gerekmektedir. Tutumlar, bilgi ve becerilerin kazanilmasinda
dogrudan etken olmaktadir. Ogretmen tutumlari, siniflarinda bulunan 6zel
gereksinimli  dgrencilerin  dgrencilerin  zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimleri {lizerinde etkisini Onemini arastirmacilar vurgulamaktadir
(Lombano, 1982). Bu 6nemden yola c¢ikarak 6zgiil 6grenme giicliigii
yasayan Ogencilerin normal sinif ortamlarinda egitim gérmelerine yonelik
siif Ogretmenlerinin tutumlart ve tutumlar1 etkileyen faktorlerin cesitli

degiskenler agisindan incelenecektir.

Siif 6gretmenleri, 6zel egitim destegine gereksinimi olan ¢ocuklarin
tanilanma siirecinin baglamasinda 6nemli etkiye sahiptirler. Tanilanma
sireci baslaylp uygun egitim programlar1 diizenlenene kadar birden fazla

sorumluluklart mevcuttur (Cook ve Armbruster, 1983).
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Ogretmenlerin ~ cocuklar1  tanilama  i¢in  gerekli  merciilere
yonlendirmeden 6nce ¢ocuk gelisimi ve gelisim sorunlar1 konusunda yeterli
bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir (Strickland ve Turnbull, 1990). Buna
ek olarak, 6gretmenlerin saglikli yonlendirmeler yapabilmeleri i¢in ilgili
kurumlar ve gorevleri ile ilgili bilgiye de sahip olmalari gerekmektedir
(Schultz, Carpenter ve Turnbull, 1991). Tanilama siirecinin baslamasi igin
gerekli yonlendirmeyi yapan ve tanilama siirecinde dogrudan bir gorevi
olmasa bile ¢ocuk hakkindaki ilk gézlemlerini uzmanlar ile paylagmak gibi

sorumluluklart da vardir (Cook ve Armbruster, 1983).

Mesleki yeterlilik yoniinden basarili performans sergileyen dgrencileri
icin gerekli Ogrenme ortamlarmi ve hizmetleri sunabilirler. Simif
ogretmenleri her dgretim doneminde farkli beceri, sosyo ekonomik diizey,
yas grubu ve performans diizeylerine sahip Ogrenciler ile
karsilagsmaktadirlar. Karsilagilan bu ve benzeri durumlarda c¢ikabilinecek
sorunlart minimum diizeye ¢ekebilmek smif kontrolii acisindan degerlidir

(Seferoglu, 2004).

Ogrencilerin akademik performanslarinin degerlendirilmesi ve gelisimi
incelenmesinde 0gretmen goriislerinin etkisi biiyiiktiir (Cooney & Shealy,
1997). Ogretmen goriisleri aracilig1 ile herhangi bir dersin 6gretimi, 6gretim
programlarinin islevselligi ve programlardaki eksiklikleri gbzlemlemek so6z
konusudur (Bal, 2008; Dede, 2007; Orbeyi, 2007). Smif 6gretmenlerinin
O0grenme giicliigli hakkindaki bilgi birikimlerinin incelenmesi, 0grenme
giicliigii yasayan Ogrencilerin akademik, fiziksel ve sosyal gelisimlerinin

incelenmesi acisindan etkisi biiytiktiir.

Arastirmalara gore  (Saravanabhavan & Saravanabhavan, 2001,
Wadlington, Wadlington, & Rupp, 2006) 0Ogrenme gii¢liigli yasayan
bireylerin 6zellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan §gretmenlerin,
Ogrenme  giicliigli yasayan Ogrencilere karst olumsuz tutumlar
sergilediklerini goriilmiistiir. Literatiirde, 6gretmen goriislerine dayali olarak
ogrenme bozukluguyla ilgili birka¢ arastirma (Alghazo & Naggar Gaad,
2004; Bevan & Butterworth, 2002; Saravanabhavan & Saravanabhavan,
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2010; Wadlington & Wadlington, 2005; Wadlington & Wadlington, 2006;
Wadlington, Wadlington, & Rupp, 2006) yer almaktadir.

Birlesik Arap Emirlikleri’nde yapilan bir arastirmada ilkokulda hizmet
veren, yiiz elli 6gretmenin Ogrenme bozukluguyla alakali tutumlarini
degerlendirmistir (Alghazo ve Naggar Gaad, 2004). Arastirma sonuglari
incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin 6grenme gilicliigii yasayan ogrencilere
karst olumsuz tutum sergiledikleri sonucunun yanmi sira Ozellikle erkek
ogretmenlerin olumsuz tutumlarinin daha yogun oldugu kanisina varilmstir.
Bunun yanisira mesleki kidemin ilerlemesi sonucu smnif i¢inde 6grenme
glicligli yasayan Ogrencilerin  varliginin daha c¢ok kabul gordigi

gozlenmistir.

Hindistan’da 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin 6zellikleri ile ilgili
olarak ortaokullarda hizmet vren yiiz kirk dort 6gretim gorevlisi, 6zel egitim
kurumlarinda hizmet veren otuz sekiz dgretmen ve yiiz altmis bes 6gretmen
adaymin bilgi seviyesini belilerlemek amaci bir ¢aligma yapilmistir. Yapilan
arastirmalar neticesinde 6grenme bozukluguyla ilgili 6gretmen adaylarinin
bilgi seviyesinin ortadgretim ve Ozel egitim kurumlarinda ¢alisan
Ogretmenlere gore anlamli ve daha diisiik bir seviyede oldugunu gostermis
ve Ogretmenlerdeki 6grenme bozukluguyla ilgili bilgi seviyesini, mesleki
deneyimin etkilemedigi goriilmiistlir (Saravanabhavan & Saravanabhavan,
2010).

Alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin 6grenme Ogrenme giicligi
yasayan Ogrenciler ile ilgili goriliglerini yansitan arastirmalarin mevcut
olmasina ragmen, bu tip arastirmalarin ulusal ve uluslararasi alan yazinda
sinirlt sayida olmasi daha ¢ok arastirmaya ihtiyaci oldugunu gostermektedir.
Bu bulgudan yola c¢ikilarak, bu arastirmanin temel amaci, bu g¢alismaya
katilan ilkogretim devlet ve 6zel okullarinda c¢alisan sinif 6gretmenlerinin
0zgil 6grenme giigliigiine iligkin tutumlari ile s6z konusu konuyla alakali
olarak bilgi diizeyleri hakkinda genel durumunu degerlendirmektir. Bununla

birlikte ¢alismada 6grenme gii¢liigiiyle ilgili ilkdgretim okullarinin mevcut
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durumu ortaya koymak ve mevcut durumdaki eksiklerin nasil

giderilebilecegi hakkinda ¢6ziim 6nerileri gelistirmek hedeflenmektedir.

Feldman ve Arkadaglar1 (1989) ile Altman (1981), 6gretmenlerin engelli
Ogrencilere yonelik olumsuz tutumlar icerisinde olmalarina etken olarak,
Ogretmenlerinin engelli 6grencilerin Ozellikleri ve gelisim zamani ve
ozellikleri ile ilgili egitimlerine ilisikin yeterli bilgiye sahip olmadiklarina

dikkat cekmektedirler.

Seaton (1982)’a gore simif 6gretmenlerinin bilgi diizeylerinin tutumlar
tizerindeki etkisini inceleyen ¢aligmasinda, bilgi diizeylerin 6gretmen

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Yigiter 2005 yilinda sinmif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigline
iliskin bilgi diizeyleri ile tutumlarini incelemek amaciyla Kircaali-iftar’in
1996 yilinda Tiirkge’ye cevirdigi “Kaynastirmaya iliskin Gériisler Olcegi”

kullanarak bir aragtirma yapmustir.

Engelli bireylerle karsi tutumlari inceleyen arastirmalarda, bilgi
diizeylerinin tutumlarin nasil sekillenecegi hususunda olumlu sonuglara
neden oldugu goézlemlenmistir (Higgs, 1975; Larrivee, 1981). Alanyazin
incelendiginde bireylerin bilgi birikimleri ile davranis sekilleri arasinda

dogrudan bir baglant1 oldugu saptanmistir (Kiigiiker, 1997).

Smif oOgretmenlerinin  smifinda 6grenim goéren Ogrencilere karsi
davraniglarint ve Ogrencilerin akademik performanslarini 6gretmenlerin

bilgi diizeylerinin etkiledigi belirtilmistir (Peltier, 1993).
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BOLUM III
3.  YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci,
verilerin toplanmasi ile verilerin ¢dzliimlenmesine yonelik bilgilere yer

yerilmistir.
3.1.Arastirmanin modeli

Bu arastirmada Smif Ogretmenlerinin Ozgiil Ogrenme Giigliigiine
Yénelik Tutumlarmin Incelenmesi Bilgi Diizeylerinin Saptanmasi amaciyla

betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmustir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirma evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti’nde gorev yapan smf Ogretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirma evrenini tamamina ulasilmast zaman, maliyet ve kontrol

bakimdan gii¢ olacagindan dolay1 6rnekleme yontemine gidilmistir.

KKTC Milli Egitim bakanligindan alinan bilgiler dogrultusunda
aragtirma evreninde 719 sinif 6gretmeni bulunmaktadir. Orneklem sayisinin
hesaplanmasinda evrenini bilinen Orneklemler i¢in kullanilan 6rneklem

hesaplama formiilii kullanilmis ve sonuclar asagida verilmistir.
Orneklem sayisi ;

N: Caligma Evrenindeki kisi sayis1

n:Ornekleme alinacak birey say1sl
p:Incelenen olayin  goriiliis siklig1 (gerceklesme olasiligr)
Q:Incelenen olayin  goriilmeyis sikligi  (gerceklesmeme  olasiligr)
t:Belirli bir anlamlilik diizeyinde, z tablosuna gore bulunan teorik deger

d:Olayin goriiliis sikligina gore kabul edilen 6rnekleme hatasidir.
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o N*tzp*q
~(N-D1)d’ +t** p*q

719*(1.96)* *0.50*0.50
n=
(718)(0.05)* + (1.96)* *0.50*0.50

= 256

Buna gore arastirma evreninden %95 giiven diizeyi ve %5 ornekleme
hatas1 ise secilmesi gereken oOrneklem sayisi 256’dir. Arastirmada 314
O0gretmene ulasilmis ve bu durumda aragtirmadaki 6rneklem hatas1 diigsmiis
ve arastirma %95 giiven dilizeyinde %4,15 Ornekleme hatasi ile

gergeklestirilmistir.

Arastirma Orneklemi calisma evrenini en iyi temsil edecek sekilde
tabakal1 tesadiifi 6rnekleme yontemi kullamilarak belirlenmistir. Ogretmen
sayilart KKTC bulundan Lefkosa, Magusa, Girne, Giizelyurt ve Iskele
bolgelerine gore tabakalanmis ve bolgelerdeki 6gretmen yogunluguna gore
her bolgeden segilecek 6gretmen sayisi hesaplanmistir. Ornekleme dahil

edilen 6gretmen sayilarinin dagilimi asagidaki gibidir;

Bolge Ogretmen Ni/N Orneklem
Sayisi

Lefkosa 211 0,29 92
Magusa 205 0,29 90
Girne 136 0,19 59
Giizelyurt 88 0,12 38
Iskele 79 0,11 35
Toplam 719 1,00 314

*Kaynak: KKTC Milli Egitim Bakanlig

3.3. Veri Toplama Arag¢lar
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Aragtirmada veri toplama araci olarak ii¢ boéliimden olusan ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan soru formu kullanilmistir. Soru formunun
birinci boliimiinde arastirma kapsamina alinan O6gretmenlerin tanitict ve
mesleki 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu
yer almaktadir. Soru formunun ikinci bdliimiinde ise arastirmaci tarafindan
literatiir taramasi yapilarak ve uzman gériisleri alinarak hazirlanan “Ozgiil
Ogrenme Giigliigii Tutum Olgegi” ve iigiincii boliimiinde Ozgiil Ogrenme

Gicligii bilgi sorulart bulunmaktadir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci  tarafindan  hazirlanan  kisisel bilgi formunda,
ogretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu gibi tanitict Ozellikleri ve
mesleki kidem, calisilan okul tiirii gibi mesleki 6zelliklerinin yani1 sira 6zgiil
ogrenme giicliigii hakkinda bilgi sahibi olma durumlarimi saptamak

amaciyla yoneltilen 12 soru yer almaktadir.

3.3.2. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Ol¢egi

Aragtirmaci  tarafindan hazirlanan  Ozgiil Ogrenme Giicliigii
6l¢eginin, yapilan gegerlilik-giivenilirlik ¢aligmasinin ardindan olusan nihai
formunda 17 madde yer almaktadir. Olgek gelistirilirken alan yazin taramasi
yapilarak madde havuzu olusturulmustur. Segilen sorularla ilgili olarak

Ogretmenler ile goriisiilmiistiir.

Ozgiil 6grenme giicliigii 6lgegi 5°1i likert tipte hazirlanmis olumlu ve
olumsuz 6nermelerden olusmaktadir. Olgekte yer alan olumlu énermelere
verilen yanitlar “kesinlikle katilmiyorum= 17, “katilmiyorum=2",
“kararsizzim=3”, “katiltyorum=4" ve “kesinlikle katiliyorum=5" olacak
sekilde puanlanmistir. Olumsuz Onermelere verilen yanitlar ise “kesinlikle
katilmiyorum=5" “katilmiyorum=4~, “kararsizim=3”, “katiliyorum=2" ve

“kesinlikle katiliyorum=1" olacak sekilde ters puanlanmistir. Olgekten ve alt
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boyutlarindan alinan yiikksek puan Ogretmenlerin  olumlu tutum

sergilediklerini ifade etmektedir.

Olgegin gecerlilik giivenilirlik ¢alismasina iliskin bilgiler asagidaki
gibidir.

3.3.2.1. Kapsam Gecerliligi

Aragtirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilarak hazirlanan soru
havuzu X uzmanin goriislerine sunulmus ve uzmanlarin goriis ve tavsiyeleri
sonucunda  diizenlemeler yapilarak 33 maddelik taslak  form
olusturulmustur. Olgegin taslak formu, goriisleri alinan uzmanlar tarafindan
onaylanmis ve Ogretmenlerin 0zgill Ogrenme giiclii§iine yonelik

tutumlarmin saptanmasina uygun olacagi kanisina varilmstir.
3.3.2.2.Yap1 Gegerliligi

Olgegi yap1 gecerliliginin saglanmasinda Agiklayic1 faktor analizi

kullanilmustir.

Aciklayic1 Faktor Analizi

Olgege iliskin aciklayict faktdr analizine gecilmeden Once veri
setinin normal dagilima uyumu Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi
ile incelenmis ve her iki testin sonucunda veri setinin normal dagilima
uyumlu oldugu saptanmistir. Olgege ait KMO katsayis1 0,92 ve Bartlett's
Test of Sphericity’e ait Chi Square degeri 7990,11 ve anlamli bulunmustur.

Buna gore 6l¢cek faktor analizi yapilmaya uygun bulunmustur.

Temel bilesenler analizi ve varimax donilisimi yapilarak uygulanan
acimlayic1 faktor analizi sonucglarinda, faktorlerin agikladigi varyanslar
incelenmis ve Olgegin tek faktorlii bir yapida oldugu saptanmistir. Faktor
yukleri 0,5’in altinda olan maddeler Glgekten atilarak agimlayici faktor
analizi tekrarlanmistir. A¢imlayic1 faktdr analizi sonucunda 33 maddelik

taslak Olcekten 16 madde atilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda dlgegin 17
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madde ve toplam varyansin %46,13’linli agiklayan tek boyuttan olustugu
saptanmistir. Aciklayict faktor analizi neticesinde olusan nihai Olgegin

faktor yiikler 0,51 ile 0,78 arasinda degismektedir.

3.3.2.3. Giivenilirlik

Olgegin giivenilirliginin saptanmas1 amaciyla i¢ tutarlilik testi yapilmis ve
cronbach alfa degeri 0,82 bulunmustur. Ayrica 6l¢ekte yer alan maddelere

ait madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve sonuglar

Mad.
-Top.
Kor.
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar 6grenemezler. 0,32
Normal siifta olmak, Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan dgrencinin gelisimini hizlandurir. 0,42
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciye normal smifta
gosterilecek 6zel ilgi diger 6grencileri olumsuz etkiler. 0,24
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan dgrencilere 6zel zaman ayrilmamalidir. 0,44

Ozgiil grenme giicliigii yasayan dgrenciler diger 6grencilerin performansini olumsuz etkiler. 0,35

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan 6grenciler diisiik zekaya sahiptirler. 0,47
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler, 6grendiklerini hemen unuturlar/hatirlamazlar. 0,41
Ozgiil 6renme giicliigii yasayan dgrenciler gorsel dikkat gerektiren 032
becerilerde kendilerini edsterirler.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢cocuklarin benlik saygilar oldukca

yiiksektir, kendilerine giivenirler. 0,42
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar ayr1 simfta olmahdirlar. 0,31
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklarin tam giin egitimden faydalanmalari gereksizdir. 0,39
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklar dzel egitim destegi almalidir. 0,43
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklar igin en uygun egitim hizmeti

normal sinifta kaynastirma egitimi ve destek hizmetlerdir. 0,43
Ozgiil grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar igin en uygun egitim hizmeti normal stnif 0,37
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler 40 dakika boyunca

bir derse aktif olarak katilamazlar. 0,35
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklar igin en uygun sinav ydntemi sdzlii smavlardir. 0,42
Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklar gorev ve sorumluluklarimni 0.40

yerine getirmekte giicliik yasarlar.

*p<0,05
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Olgege ait madde-toplam korelasyon katsayilar1 0,24 ile 0,43 arasinda olup
tamaminin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu saptanmistir

(p<0,05).

Cronbach alfa testi ve Madde-toplam madde korelasyonlarinin yeterli

olmas1 sonucu 6l¢egin giivenilir oldugu tespit edilmistir.

3.3.3. Ozgiil Ogrenme Giigliigii Bilgi Sorular1

Soru formunun {iiglincli boliimiinde, 6gretmelerin 6zgiil 6grenme
giicliigii konusundaki bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmact
tarafindan literatiir taramasi yapilarak ve wuzman goriisleri alinarak

hazirlanan 6zgiil 6grenme ile ilgili 10 bilgi sorusu yer almaktadir.

Sorular hazirlanirken 06zgiil 6grenme giicliigii ile ilgili olarak,
cevirisini Do¢.Dr. Hakan Sari’nin yaptig1 Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler
ve Egitimleri (Ekim,2014), Ogretmenler- uzmanlar- aileler icin
bireysellestirilmis egitim programi gelistirme — uygulama — degerlendirme
(Sar1 H.ve S. Senay ilik (2014) kitaplarindan ve konuyla ilgili yapilmis
onceden calismalara incelenerek soru havuzu olusturulmustur. Ozel egitim
uzmanlar1 ve simif Ogretmenlerinin de gorlisleri alinarak bilgi sorulari

olusturulmustur.

Ozgiil 6grenme giicliigii bilgi formunun puanlamasi, dgrencilerin her
soruya verdikleri “dogru yanitlar 1 puan” ve “yanlis yanitlar 0 puan” olacak
sekilde yapilmistir. Ogrencilerin bilgi formunda alabilecekleri en diisiik
puan 1 ve en yiiksek puan 10°dur. Formdan alinan yiiksek puan 6zgiil

O0grenme giicliigline iliskin bilginin yiliksek oldugunu gostermektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket 2015-2016
egitim Ogretim yilinin bahar déneminde (Mart-Haziran) uygulanmistir.
Katilimeilar kendilerine verilen veri toplama araglarini yanitlamaya
baslamadan Once arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci ve Olgegin

yanitlanmasi konusunda bilgilendirilmislerdir.

3.5. Verilerin Istatistiksel Degerlendirilmesi

Soru formundan elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde
Statistical Package for Social Science (SPSS) 21 istatistiksel veri analizi
paket programi kullanilmustir.

Aragtirma kapsamina alinan Ogretmelerin tanitict ve mesleki
ozellikleri frekans analizi kullanilarak saptanmis ve sonuclar frekans
dagilim tablolari ile gosterilmistir.

Ogretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigii tutum dlgeginde yer alan
Oonermelere ve bilgi sorularina verdikleri yanitlarin dagilimi frekans dagilim
tablolar1 ile gosterilmis ve Ogretmenlerin Olgekten ve bilgi sorularindan
aldiklar1 toplam puanlara ait ortalama, standart sapma, en kiigiik ve en
bliyiik deger gibi tanimlayici istatistikler verilmistir.

Olgek puanlarmin ve bilgi normal dagilima uyumu Kolmogorov-
Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testi ile test edilmis ve normal dagilima
uydugu saptanmistir. Ayrica varyanslarin homojenligi icin Levene testi
kullanilmis ve varyanslarin homojen oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda yapilan karsilastirmalarda parametrik hipotez testleri
kullanilmistir.

Buna gore 6grencilerin tanitict 6zelliklerine gore 0zgiil 6grenme
glicliigii tutum oOl¢egi puanlart ve bilgi puanlarinin karsilastirilmasinda,
bagimsiz degiskenin 2 kategoriden olusmasi durumunda bagimsiz 6rneklem
t testi , bagimsiz degigskenin 2’den fazla kategoriden olugmasi durumunda

ise varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi neticesinde
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kategoriler arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark c¢ikmasi

durumunda ileri test yontemlerinden post hoc Tukey testi kullanilmistir.

Ayrica Ogretmelerin 6lgek puanlart ile bilgi puanlar1 arasindaki

korelasyonlarin saptanmasinda Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde aragtirma bulgular1 ve buna bagl olarak yapilan tablo
yorumlar1 yer almaktadir. Arastirmada elde edilen bulgu ve yorumlar

arastirmanin alt amaglar dogrultusunda sirasiyla verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin tanitici ve mesleki 6zelliklerinin dagilimi

Tamtic1 ve Mesleki Ozellikler Say1 (n) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 205 65,29
Erkek 109 34,71
Yas grubu

20-25 yas 47 14,97
26-30 yas 83 26,43
31-40 yas 92 29,30
41-50 yas 48 15,29
50 yas ve iizeri 44 14,01
Mesleki kidem

1-5yil 76 24,20
6-10 y1l 88 28,03
11-15y1l 66 21,02
16-25 yil 46 14,65
25 yil ve iizeri 38 12,10
Egitim diizeyi

Lisans 116 36,94
Lisansiistii 57 18,15
AOA 141 44,90
Siniftaki 6grenci sayisi

1-10 43 13,69
11-20 108 34,39

21-30 119 37,90
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31 ve Uzerl 44 14,01
OKul tiiri

Resmi ilkokul 232 73,89
Ozel ilkokul 82 26,11
Toplam 314 100,00

Tablo 1.’de arasgtirma kapsamina alinan 6gretmenlerin tanitict ve mesleki

ozelliklerinin dagilim1 verilmistir.

Tablo 1.’e gore arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin %65,29’u kadin ve
%34,71°1 erkektir. Ogretmenlerin %14,97’si 20-25 yas aras1, %26,43’{i 26-
30 yas arasi, %29,30’u 31-40 yas arasi, %15,29°’u 41-50 yas arasi ve
%14,01°1 50 yas ve lizeri yas grubunda yer almaktadir. Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin %24,20°si 1-5y1l arasi, %28,03’1 6-10 yil arasi, %21,02’si
11-15 yil arasi, %14,65’1 16-25 yil arast ve %12,10’u 25 yil ve iizeri
mesleki kideme sahiptir. Ogretmenlerin %36,94’ii lisans mezunu, %18,15’i
lisansiistim mezunu ve %44,90’1 Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA)
mezunudur. Ogretmenlerin gorev yaptiklart smiftaki 6grenci sayilari
incelendiginde, %13,69 unun sinifinda 1-10 arasi, %34,39’unun 11-20 arasi,
%37,90’min 21-30 aras1 ve %14,01’inin 31 ve {izeri sayida 6grenci
bulunmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %73,89’u  resmi

ilkokullarda, %26,11°1 6zel ilkokullarda goérev yapmaktadir.
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Gorev Yapilan Sube

= L.sinif
= 2.sinif
= 3.smuf
= 4 siif

= 5.smif

Sekil I. Ogretmenlerin gorev yaptiklari subelere gore dagilimi

Sekil I.’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %19’u 1. smif, %23°1 2.
siif, %20’s1 3. smif, %22’si 4. sinif ve %16°s1 5. smif 6grencilerine ders

vermektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii konusunda bilgi

sahibi olma durumlarinin dagilimi

OOG Hakkinda Bilgi Say1 (n) Yiizde (%)

OOG konusunda bilgi sahibi

oldugunu diisiinme durumu

Olan 277 88,22
Olmayan 37 11,78
Bilginin kaynagi (n=277)

Sosyal medya 34 12,27
Akademik yazilar 83 29,96
Ozel egitim 6gretmenleri 97 35,02
Meslektaslar 56 20,22
Diger 7 2,53

OOG konusunda bilgi
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edinmek isteme durumu

Isteyen 302 96,18
Istemeyen 12 3,82
Toplam 314 100,00

Arastirma kapsamina alian dgretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii

konusunda bilgi sahibi olma durumlarinin dagilim: Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. incelendiginde arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin
%88,22°si Ozgiil Ogrenme Giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugunu,
%11,78’1 ise bu konuda bilgi sahibi olmadigim belirtmistir. Ozgiil Ogrenme
Giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden 6grecilerin %12,27’si
bilgi kaynaklarinin sosyal medya oldugunu, %29,96’su bu konudaki
bilgilerini akademik kaynaklardan edindiklerini, %35,02’si 6zel egitim
ogretmenlerinden  6grendiklerini  ve  %20,22’si  OOG  konusunda
meslektaslarindan bilgi edindiklerini ifade etmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %96,18’inin  Ozgiil Ogrenme Giicliigii konusunda bilgi

edinmek istedikleri saptanmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Ozgiill Ogrenme Giicliigii olan 6grencilere

asinallk durumlariin dagilim

OOG olan Ogrencilere Asinalik Say1 (n) Yiizde (%)
Sinifinda énceden 0OG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 260 82,80
Olmayan 54 17,20

Smifinda su anda OOG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 199 63,38
Olmayan 115 36,62
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Ailede OOG olan

birey olmasi durumu

Olan 126 40,13
Olmayan 188 59,87
Toplam 314 100,00

Tablo 3.’te arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin Ozgiil Ogrenme

Gicligii olan 6grencilere asinalik durumlarinin dagilimi verilmistir.

Tablo 3.’te verilen sonuglart incelendiginde arastirmaya alinan

ogretmenlerin %82,80’inin daha dnce smifinda OOG olan &grenci oldugu,

%63,38’inin suan da gorev yaptiklar1 smifta OOG olan dgrenci oldugu ve

%40,13iiniin ailelerinde OOG olan 6grenci bulundugu saptanmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olcegine

verdikleri yanitlarin dagilim

o & E E E o E

x 5 s S E x E

= 3 s, 7 S = o

[ - = — z c z
‘5 E = s = & = i

¥ ¥ 3 3 %3

2 2 = =

n % n % n % % n %
. 1 40 1 36 2,
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar > 11 3 2 9, 9, 1 5, 0

Ogrenemezler. ' T 9 24 24 6 10
6 3 4 1 3
- 17 1 36 21 14 3,

Normal siifta olmak, Ozgiil 6grenme giicliigii 3 9 5 4
ssrencinin celisimini hizland 1 87 2 1 6 3 . 9 1
asayan Ogrencinin gelisimini hizlandirir.

yasayan o 8o 0 5 2 4 7 4
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciye normal A 15 5 21 9 29 19 A 13 2,
sinifta gosterilecek 9 ,6 9 9 A 9 1 3 9
ozel ilgi diger 6grencileri olumsuz etkiler. 1 7 4 1 8 3
i 1 41 1 37 1,
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere dzel 3 41 5 2 1, 7, 1 5, 9

zaman ayrilmamalidir. ' T4 64 64 8 73
0 0 8 8 9
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan grenciler diger 5 18 7 23 8 26 17 4 14 2,
ogrencilerin performansini olumsuz etkiler. 9 7 3 2 2 1 5 5 3 8
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Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan grenciler diisiik

zekaya sahiptirler.

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan 6grenciler,

6grendiklerini hemen unuturlar/hatirlamazlar.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler gorsel

dikkat gerektiren becerilerde kendilerini gosterirler.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarn benlik

saygilart oldukga yiiksektir, kendilerine giivenirler.

Ozgiil 6renme giicliigii yasayan cocuklar ayr1 simifta

olmalidirlar.

Ozgiil 6renme giicliigii yasayan cocuklarin tam giin

egitimden faydalanmalari gereksizdir.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar dzel egitim

destegi almalidir.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar igin en
uygun egitim hizmeti
normal sinifta kaynastirma egitimi ve destek

hizmetlerdir.
Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar igin en

uygun egitim hizmeti normal sinif egitimidir.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler 40 dakika

boyunca bir derse aktif olarak katilamazlar.

Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan cocuklar igin en

uygun smav yontemi sozlii sinavlardir.

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan gocuklar gorev ve

sorumluluklarini yerine getirmekte giigliik yasarlar.

N R RN O RN

©
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Tablo 4.’te arastirma kapsamina alinan Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii

Tutum Olgegine verdikleri yanitlarin dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin genel olarak Ozgiil
Ogrenme Giigliigii Tutum olgeginde yer alan “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan
cocuklar 6grenemezler.”, “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan égrencilere ozel zaman

’

ayrilmamalidir.”  ve “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan égrenciler diisiik zekaya

sahiptirler.” 6nermelerine “katilmiyorum” yanitini verdikleri saptanmustir.

Ogretmenler dlgekte yer alan “Normal sinifta olmak, Ozgiil égrenme giicliigii
yasayan égrencinin gelisimini hizlandirr.” |, “Ozgiil 6grenme giichigii yasayan
ogrenciye normal sinifta gosterilecek ozel ilgi diger 6grencileri olumsuz etkiler” |
“Ozgiil ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler diger ogrencilerin performansini
olumsuz etkiler.” , “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan égrenciler, ogrendiklerini

’

hemen unuturlar/hatirlamaziar.”, “Ozgiil ogrenme giicliigii yasayan cocuklarin

benlik saygilart oldukga yiiksektir, kendilerine giivenirler” , “Ozgiil 6grenme

1

giicliigii yasayan ¢ocuklar ayri sinifta olmahdirlar.” |, “Ozgiil 6grenme giicligii
yasayan ¢ocuklarin tam giin egitimden faydalanmalar: gereksizdir.” ve “Ozgiil
ogrenme giicliigii yasayan cocuklar igin en uygun egitim hizmeti normal sinif
egitimidir” dnermelerine genel olarak “kararsizim” yanitint vermistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenler “Ozgiil 6grenme giicligii yasayan ogrenciler
gorsel dikkat gerektiren becerilerde kendilerini gésterirler.” , “Ozgiil ogrenme
giicliigii yasayan cocuklar ozel egitim destegi almalidir.” , “Ozgiil 6grenme giicliigii
yvasayan ¢ocuklar igin en uygun egitim hizmeti normal sinifta kaynastirma egitimi ve

’

destek hizmetlerdir.” , “Ozgiil ogrenme giicliigii yasayan égrenciler 40 dakika

’

boyunca bir derse aktif olarak katilamazlar.” ve “Ozgiil 6grenme giicliigii yasayan
cocuklar gorev ve sorumluluklarini yerine getirmekte giicliik yasarlar” dnermelerine

“katiliyorum” yanitini vermistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olgeginden aldiklar

toplam ve madde puanlarina ait tanimlayici istatistikler.

Toplam Puan Madde Puani
n
x S Min Max x S
00G
. 314 58,78 6,71 40 77 3,27 0,37
Tutum Olgegi

Arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum
Olgeginden aldiklar1 toplam ve madde puanlarina ait tanimlayici istatistikler Tablo

5.’te verilmistir.

Tablo 5.’e gdre arastirmaya katilan dgretmenler Ozgiil Ogrenme Giigliigii
Tutum Olgeginden ortalama 58,78+6,71 puan almustir. Ogretmenlerin lgek
genelinden aldiklar1 en diisiik puan 40 ve en yiiksek puan 77°dir. Ogretmenlerin
madde puan ortalamasi ise 3,27+0,37 bulunmustur. Buna gore O6gretmenlerin bir
kism Ozgiil Ogrenme Giigliigii Olgeginde yer alan énermelere katiliyorum bir kismi
ise katilmiyorum yanitin1 vermistir ve genel olarak 6gretmenlerin kararsiz olduklar

gorilmiistiir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin tanitict ve mesleki dzelliklerine gore Ozgiil Ogrenme

Giicliigii Tutum Olgegi puanlarimn karsilastiriimasi

Tamtic1 ve Mesleki Ozellikler n x s Min Max F/t P
Cinsiyet

Kadin 205 3,32 0,37 222 4722 345 0,00*
Erkek 109 3,17 0,36 2,39 4,28

Yas grubu

20-25 yas 47 3,34 041 267 428 183 0,12
26-30 yas 83 324 041 222 4,00

31-40 yas 92 332 0,36 244 4,17

41-50 yas 48 3,19 0,35 244 411

50 yas ve iizeri 44 320 0,30 2,44 3,89

Mesleki kidem

1-5 yil 76 3,26 041 222 428 113 0,34
6-10 y1l 88 331 037 256 4,17

11-15 yil 66 3,30 0,36 2,44 4,06

16-25 yil 46 3,19 0,37 244 411

25 yil ve tizeri 38 321 030 244 3,89

Egitim diizeyi

Lisans 116 3,28 0,37 2,39 4,06 080 045
Lisansiuistii 57 3,30 0,40 2,22 4,17

AOA 141 3,24 0,37 244 4,28

Siniftaki 6grenci sayisi

1-10 43 339 042 222 4,06 9,31 0,00
11-20 108 3,32 0,35 2,67 4,17

21-30 119 3,27 0,36 2,44 4,28

31 ve lizeri 44 302 0,31 239 3,72

Gorev yapilan sube

1.smif 58 332 0,29 289 4,06 057 0,69
2.s1mif 72 329 035 2,67 4,00

3.smif 63 3,25 042 222 4,28
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4 smif 70 3,23 042 239 4,17

5.smif 51 324 035 244 394

OKul tiiri

Resmi ilkokul 232 325 0,37 222 422 -119 0,23
Ozel ilkokul 82 331 039 239 4,28

*p<0,05

Tablo 6.’da arastirma kapsamina alinan Ogretmenlerin tanitici ve mesleki
ozelliklerine gore Ozgiill Ogrenme Giicliigii Tutum Olgegi puanlarmin

karsilastirilmast verilmistir.

Tablo 6. incelendiginde arastirmaya katilan kadin &gretmenlerin Ozgiil
Ogrenme Giicliigii Tutum Olgeginden ortalama 3,32+0,37 puan, erkek dgretmenlerin
ise ortalama 3,17+0,36 puan aldiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore Olgek puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
saptanmistir (p<0,05). Kadin 6gretmenler, erkek Ogretmenlere gore istatistiksel

olarak anlaml diizeyde daha yiiksek puan almistir.

Ogretmenlerin yas gruplarina gore Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark
olmadig tespit edilmistir (p>0,05). 41-50 yas aras1 ve 51 yas ve lizeri yas grubunda
yer alan 6gretmenlerin dlcek puanlart diger yas gruplarinda yer alan 6gretmenlerden

daha diisiik olsa da, bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore Ozgiil Ogrenme
Giicliigii Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde bir fark olmadig1 saptanmistir (p>0,05). 16-25 yil arast ve 25 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip 6gretmenler, diger kidem gruplarinda yer alan 6gretmenlerden
daha diisiik puan alsa da, farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig:

saptanmistir. Mesleki kideme bakilmaksizin 6gretmenlerin 6l¢ek puanlar1 benzerdir.

Arastirmaya dahil edilen o6gretmenlerin egitim diizeylerine gore oOlgek

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir
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(p>0,05). Lisans, lisansiistii ve Atatiirk Ogretmen Akademisi mezunu dgretmenlerin

Olcekten aldiklar1 puanlar benzerdir.

Ogretmenlerin  smiflarindaki  6grenci sayilarma gore olgek puanlar
karsilagtirildiginda, sinifinda 1-10 arasi 6grenci bulunan Ogretmenlerin Olgekten
ortalama 3,39+0,42 puan, 11-20 aras1 6grenci bulunanlarin ortalama 3,32+0,35 puan,
21-30 arasi 6grenci bulunanlarin ortalama 3,27+0,36 puan ve 31 ve lizeri 6grenci
bulunanlarin ortalama 3,02+0,31 puan aldiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin
smiflarindaki dgrenci sayilarma gore Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
saptanmistir (p<0,05). Bu fark siniflarinda 31 ve iizeri sayida 6grenci bulunan
ogretmenlerden kaynaklanmaktadir. Siniflarindaki 6grenci sayis1 31 ve iizeri olan

ogretmenler dlgekten diger 6gretmenlere gore daha diisiik puan almstir.

Aragtirmaya dahil edilen 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirline gore
Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olgegi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadigi saptanmistir (p>0,05). Resmi ve Ozel ilkokullarda gorevli

ogretmenlerin 6l¢ek puanlari benzerdir.

Tablo 7. Ogretmenlerin OOG hakkinda bilgi durumlarina gére Ozgiil Ogrenme

Giicliigii Tutum Olgegi puanlarimin karsilastirilmasi

OOG Hakkinda Bilgi n x s Min Max t P

OOG konusunda bilgi sahibi

oldugunu diisiinme durumu

Olan 277 3,29 037 222 4,28 2,76 0,01*
Olmayan 37 3,11 0,32 2,44 3,78

OOG konusunda bilgi

edinmek isteme durumu

Isteyen 302 3,28 0,37 222 4,28 258 0,01*
istemeyen 12 3,00 0,24 2,44 3,22

*p<0,05
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Aragtirma kapsamma alman Ogretmenlerin kendi ifadelerine gére Ozgiil
Ogrenme Giicliigii hakkinda bilgi durumlarma gére Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum

Olgegi puanlarmin karsilastiriimasi Tablo 7.’de verilmistir.

Tablo 7. incelendiginde, kendi ifadelerine gére OOG konusunda bilgi sahibi
olan dgretmenler Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olgeginden ortalama 3,29+0,37
puan, bilgi sahibi olmadigini ifade eden 6gretmenler ise ortalama 3,1140,32 puan
almistir. Ogretmenlerin kendi ifadelerine gére OOG konusunda bilgi sahibi olma
durumlarina gore 6lgek puanlart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu
saptanmistir  (p<0,05). OOG konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden
ogretmenlerin Olcek puanlart istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek

bulunmustur.

OOG konusunda bilgi edinmek isteyen dgretmenler Ozgiil Ogrenme Giigliigii
Tutum Olgeginden ortalama 3,28+0,37, bu konuda bilgi edinmek istemeyen
ogretmenler ise 3,00+0,24 puan almustir. Ogretmenlerin OOG konusunda bilgi
edinmek isteme durumlarina gore 6l¢ek puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde oldugu saptanmis olup, OOG konusunda bilgi edinmek isteyen

o0gretmenlerin 6lgekten daha yiiksek puan aldiklar tespit edilmistir (p<0,05).

Tablo 8. Ogretmenlerin OOG olan égrencilere asinalik durumlarina gore Ozgiil

Ogrenme Giicliigii Tutum Olcegi puanlarimin karsilastirilmasi

OOG olan Ogrencilere Asinalik n X s Min Max t P
Siifinda 6nceden OOG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 260 3,24 0,36 2,22 4,17 -2,43 0,02*
Olmayan 54 3,38 0,43 2,67 4,28

Smifinda su anda OOG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 199 3,22 0,38 2,22 4,17 -3,18 0,00*
Olmayan 115 3,35 0,35 2,67 4,28
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Ailede OOG olan

birey olmasi durumu

Olan 126 3,31 0,35 2,56 4,06 1,55 0,12
Olmayan 188 3,24 0,39 2,22 4,28

*p<0,05

Tablo 8.’de arastirma kapsamma alinan Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme
Giigliigii olan dgrencilere asinalik durumlarina gére Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum

Olgegi puanlarmin karsilastirilmasi verilmistir.

Daha once smiflarinda 6zgiill 6grenme giicliigli olan Ogrencisi bulunan
ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olgegi puan ortalamasinin 3,24+0,36
oldugu, daha 6nce 6zgiil 6grenme giicliigli olan 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerin
ise 3,38+0,43 oldugu saptanmistir. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin daha 6nce
siiflarinda 6zgiil 6grenme giicliigli olan 6grenci bulunmasi durumuna gore dlgekten
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir
(p<0,05). Daha 6nce siiflarinda OOG olan dgrenci bulunmayan dgretmenlerin 6lgek

puanlari istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Ogretmenlerin suan ki siniflarinda 6zgiil 6grenme giicliigii olan &grenci
olmas1 durumuna gore 6l¢ek puanlari incelediginde, suan siniflarinda 6zgiil 6grenme
giicliigii olan Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin Olgekten ortalama 3,22+0,38 puan,
0zgil 6grenme gii¢liigii olan 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerin ise 3,35+0,35 puan
aldigy goriilmektedir. Ogretmenlerin suan smiflarinda 6zgiil 6grenme giicliigii olan
ogrenci bulunmasi durumuna gore O6lgekten aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu saptanmustir (p<0,05). Suan smiflarinda OOG olan
O0grenci bulunmayan Ogretmenlerin Olcek puanlart istatistiksel olarak anlamli

diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ailelerinde 6zgiil 6grenme giicliigli olan
birey bulunmasi durumlarma gére Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tutum Olgegi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (p>0,05).
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Ailelerinde OOG olan birey bulunan dgretmenler dlgekten daha yiiksek puan alsa da,

bu fark istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde degildir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigiine yonelik bilgi sorularina

verdikleri yanitlarin dagilim

Dogru Yanhs
Yamitlayan Yamtlayan

n % n %

OOG yasayan ¢ocuklar en ¢ok kullanilan matematik isaretlerini
170 54,14 144 45,86
birbirlerine karistirirlar. (+, -, X)

OOG yasayan ¢ocuklarin yazilarinda imla ve noktalama
217 69,11 97 30,89
hatalar1 goriliir.

OOG yasayan gocuklar ritmik sayma becerileri gerektiren
147 46,82 167 53,18
konular1 6grenemezler.
OOG yasayan gocuklarin yazilar1 okunmaz. 154 49,04 160 50,96
OOG yasayan ¢ocuklar okumayi gec dgrenirler. 224 71,34 90 28,66
OOG yasayan ¢ocuklar tahtadaki yazilari deftere gegirirken ge
yawan ¢ Y 8e¢ 8¢ 238 75,80 76 24,20
kalirlar veya eksik gegirirler
OOG yasayan ¢ocuklar harfleri karistirirlar. (b-d, g-k) 228 7261 86 27,39
OOG yasayan ¢ocuklar sayilar1 karistirirlar. (3-8 , 2-7) 219 69,75 95 30,25
OOG yasayan ¢ocuklar sozciikleri ters gevirirler. (ne-en , ev-
| 205 65,29 109 34,71
Ve

OOG yasayan ¢ocuklar yazarken hece/harf eklerler/gikarirlar. 222 70,70 92 29,30

Tablo 9.°da arastirma kapsammna alman Ogretmenlerin Ozgiill Ogrenme

Giigliigiine yonelik bilgi sorularina verdikleri yanitlarin dagilimi verilmistir.

Tablo 9. Incelendiginde dgretmelerin %54,14’{iniin “O0G yasayan ¢ocuklar en
cok kullanilan matematik isaretlerini birbirlerine karistirirlar.” , %69,11’inin “O0G
yasayan ¢ocuklarin yazilarinda imla ve noktalama hatalar: goriiliir.” , %71,34’iiniin “O0G
yasayan ¢ocuklar okumay: ge¢ 6grenirler.” , %75,80’inin “OOG yasayan cocuklar tahtadaki
yazilart deftere gecirirken ge¢ kalirlar veya eksik gecirirler”, 72,61’inin “OOG yasayan
cocuklar harfleri karigtinirlar.” , %69,75’inin  “OOG yasayan c¢ocuklar sayilari
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»

karistirirlar” , %65,29'unun  “OOG yasayan c¢ocuklar sozciikleri ters cevirirler.” ve
%70,70’inin “O0G yasayan ¢ocuklar sézciikleri ters cevirirler” dnermelerine dogru yanit
verdikleri saptanmistir. Ogretmenlerin %45,86’s1 “OOG yasayan ¢ocuklar en ¢ok kullanilan
matematik isaretlerini birbirlerine karistirirlar.” | %53,18°1 “O0G yasayan ¢ocuklar ritmik
sayma becerileri gerektiren konular: 6grenemezler” | %50,96’s1 “OOG yasayan ¢ocuklarin

yazilart okunmaz.” 6nermelerine yanlis yanit vermistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigiine yonelik bilgi sorularindan

aldiklari toplam puanlara ait tamumlayici istatistikler

n x S Min Max

00G
Bilgi Puam 313 6,45 2,88 0 10

Tablo 10.’da arastirma kapsamina alinan &gretmenlerin Ozgiil Ogrenme
Gigcligiine yonelik bilgi sorularindan aldiklari toplam puanlara ait tanimlayic

istatistikler verilmistir.

Tablo 10. incelendiginde arastirmaya dahil edilen &gretmenlerin Ozgiil
Ogrenme Giigliigiine yonelik bilgi sorularindan aldiklar1 puan ortalamasinin
6,454+2,88 oldugu, olgekten alinan en diisiik puaninin 0 ve en yiiksek puanin 10

oldugu saptanmistir (p<0,05).
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Tablo 11. Ogretmenlerin tamitict ve mesleki ozelliklerine gore Ozgiil Ogrenme

Giicliigii bilgi puanlarinin karsilastirnimasi

Tamtici ve Mesleki Ozellikler  n X s Min Max F/t P

Cinsiyet

Kadin 205 6,22 284 0 10 -1,92 0,06
Erkek 109 6,87 2,92 0 10

Yas grubu

20-25 yas 47 6,85 249 0 10 2,88 0,02*
26-30 yas 83 645 2091 0 10

31-40 yas 92 6,37 2,95 0 10

41-50 yas 48 7,23 2,72 1 10

50 yas ve iizeri 44 532 3,01 1 10

Mesleki kidem

1-5 yil 76 6,63 2,92 0 10 2,12 0,08
6-10 y1l 88 6,49 281 0 10

11-15 yil 66 6,26 2,82 0 10

16-25 yil 46 7,17 2,59 1 10

25 yil ve iizeri 38 542 324 1 10

Egitim diizeyi

Lisans 116 5,73 2,80 0 10 7,35 0,00*
Lisansiuistii 57 6,32 3,02 0 10

AOA 141 7,09 2,77 0 10

Siniftaki 6grenci sayisi

1-10 43 6,33 2,70 0 10 1,87 0,14
11-20 108 6,87 2,63 0 10

21-30 119 6,39 3,01 0 10

31 ve Uzeri 44 568 3,20 0 10

Gorev yapilan sube

1.smuf 58 7,02 281 0 10 2,50 0,04*
2.s1mif 72 6,42 3,01 0 10

3.smif 63 7,05 242 1 10
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4.smif 70 5,93 3,07 0 10

S.smnif 51 5,80 2,88 0 10

Okul tiiri

Resmi ilkokul 232 6,21 294 0 10 -2,49 0,01*
Ozel ilkokul 82 7,12 261 0 10

*p<0,05

Arastirma kapsamina alian 6gretmenlerin tanitict ve mesleki 6zelliklerine
gore Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi puanlarimin karsilastirilmast Tablo 11.’de

verilmistir.

arastirmaya katilan kadin ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi
puanlar1 ortalamas1 6,22+2,84, erkek dgretmenlerin ise 6,87+2,92°dir. Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore bilgi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
diizeyde olmadig1 saptanmistir (p>0,05). Erkek 6gretmenlerin bilgi puanlari kadin
ogretmenlere gore yiiksek olsa da, bu fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde

degildir.

Aragtirmaya katilan 20-25 yas grubundaki 6gretmenlerin Ozgiill Ogrenme
Giicliigii bilgi puani ortalamasi 6,85+2,49, 26-30 yas grubu 6gretmenlerin 6,45+2,91,
31-40 yas grubu 6gretmenlerin 6,37£2,95, 41-50 yas grubu 6gretmenlerin 7,23+2,72
ve 50 yas ve iizeri yas grubundaki dgretmenlerin 5,32+3,01°dir. Ogretmenlerin yas
gruplarina gore Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde bir fark bulundugu tespit edilmistir (p<0,05). Bu fark 50 yas ve
lizeri yas grubunda yer alan 6gretmenlerden kaynaklanmakta olup, 50 yas ve lizeri
yas grubunda yer alan Ogretmenlerin bilgi puanlar1 diger yas gruplarindaki

ogretmenlerden daha diisiik bulunmustur.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin mesleki kidemlerine gére Ozgiil Ogrenme
Giicligii bilgi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark olmadig:
saptanmigtir (p>0,05). 25 yil ve lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler, diger kidem
gruplarinda yer alan Ogretmenlerden daha diisiik puan alsa da, farkin istatistiksel

olarak anlaml diizeyde olmadig1 saptanmustir.
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Lisans mezunu dgretmenlerin OOG bilgi puani ortalamasi 5,73+6,32 puan,
lisansiistii mezunu dgretmenlerin 6,32+3,02 puan ve Atatiirk Ogretmen Akademisi
mezunu 6gretmenlerin 7,09+2,77 puandir. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin
egitim diizeylerine gore bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05). Lisans mezunu O&gretmenlerin bilgi puam
ortalamas1 AOA ve lisansiistii mezunu 6gretmenlerden daha diisiik bulunmustur.
Ayrica AOA mezunu dgretmenleri bilgi puanlari lisansiistii mezunu égretmenlerden

daha yiiksektir.

Ogretmenlerin siniflarindaki 6grenci sayilarma gore Ozgiil Ogrenme Giigliigii
bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmistir

(p>0,05).

Ogretmenlerin gorev yaptiklart  subelere gore OOG bilgi puanlar
karsilastirildiginda, 1. smifta goérev yapan O0gretmenlerin bilgi puani ortalamasinin
7,02+£2,81, 2. smifta gbrev yapan Ogretmenlerin 6,42+3,01, 3. sinifta gorev
yapanlarin 7,05+£2,42, 4. sinifta goérev yapanlarin 5,93+3,07 ve 5.sinifta gorev yapan
O0gretmenlerin  bilgi puani ortalamasinin  5,80+2,88 oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 subelere goére OOG bilgi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu fark 4. ve 5.
smiflarda gorev yapan 0gretmenlerden kaynaklanmaktadir. 4. ve 5. siniflarda gorev
yapan Ogretmenler diger siniflarda gorevli Ogretmenlere gore daha diisiik bilgi

puanina sahiptir.

Resmi ilkokulda goérevli Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii bilgi
sorularindan ortalama 6,21£2,94 puan, 6zel ilkokullarda goérevli 6gretmenlerin ise
ortalama 7,1242,61 puan aldiklar1 saptanmistir. Aragtirma kapsamina alinan
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore bilgi puanlar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Ozel
ilkokullarda gorevli Ogretmenlerin bilgi puanlari, resmi ilkokullarda gorevli

Ogretmenlerden daha yiiksek bulunmustur.
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Tablo 12. Ogretmenlerin OOG hakkinda bilgi durumlarmna gore Ozgiil

Ogrenme Giicliigii bilgi puanlarinin karsilastiriimasi

OOG Hakkinda Bilgi n X s  Min Max t P

OOG konusunda bilgi sahibi

oldugunu diisiinme durumu

Olan 277 6,65 2,89 0 10 3,55 0,00*
Olmayan 37 489 238 0 9
OOG konusunda bilgi

edinmek isteme durumu

Isteyen 302 6,57 2,80 0 10 3,90 0,00*
1stemeyen 12 3,33 3,37 0 10
*p<0,05

Tablo 13.’te arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin kendi ifadelerine gore
Ozgiil Ogrenme Giigliigii hakkinda bilgi sahibi olma durumlarina gore Ozgiil

Ogrenme Giicliigii bilgi puanlarmin karsilastirilmasi verilmistir.

OOG konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden Ogretmenlerin Ozgiil
Ogrenme Giicliigii bilgi puani ortalamasi 6,65+2,89 puan, bilgi sahibi olmadigim
ifade eden dgretmenler ise 4,89+2,38 dir. Ogretmenlerin kendi ifadelerine gére OOG
konusunda bilgi sahibi olma durumlarina gore bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu saptanmustir (p<0,05). OOG konusunda bilgi sahibi
oldugunu ifade eden 6gretmenlerin bilgi puanlar istatistiksel olarak anlamli diizeyde

daha yiiksek bulunmustur.

OOG konusunda bilgi edinmek isteyen &gretmenlerin Ozgiil Ogrenme
Giicliigii bilgi puami ortalamas1 6,57+2,80, bu konuda bilgi edinmek istemeyen
ogretmenlerin ise 3,33+3,37 puan almistir. Ogretmenlerin OOG konusunda bilgi
edinmek isteme durumlaria gore bilgi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlaml diizeyde oldugu saptanmis olup, OOG konusunda bilgi edinmek isteyen

O0gretmenlerin bilgi puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
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Tablo 13. Ogretmenlerin OOG hakkinda asinalik durumlarina gére Ozgiil
Ogrenme Giicliigiine bilgi puanlariin karsilastiriimasi

OOG olan Ogrencilere Asinalik n x s  Min Max t P
Sinifinda énceden 0OG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 260 6,36 2,90 0,00 10,00 -1,14 0,26
Olmayan 54 6,85 2,79 0,00 10,00

Smifinda su anda OOG

olan 6grenci olmasi durumu

Olan 199 6,30 2,89 0,00 10,00 -1,21 0,23
Olmayan 115 6,70 2,87 0,00 10,00

Ailede OOG olan

birey olmasi durumu

Olan 126 6,60 2,92 0,00 10,00 0,75 0,45
Olmayan 188 6,35 2,86 0,00 10,00

Tablo 13. ‘te verilen Ogretmenlerin OOG hakkinda asinalik durumlarina gore

Ozgiil Ogrenme Giicliigiine bilgi puanlarmin karsilastirilmasma iliskin sonuglar

incelendiginde, dgretmenlerin daha dnce yada suada siniflarinda ve aile bireylerinde

OOG olan 6grenci bulunmasi durumlarma gére Ozgiil Ogrenme Giicliigii bilgi

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmustir (p>0,05).

Tablo 14. Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum Olcegi puanlari ile

Ozgiil Ogrenme Giicliigii bilgi puanlar1 arasindaki iliski

0O0G Bilgi Puam
e r 0,03
OOG Tutum
,, 0,62
Olcegi Puam
N 314
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Tablo 14.te arastirmaya katilan Ogretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giigliigii
Tutum Olgegi puanlar ile Ozgiill Ogrenme Giigliigii bilgi puanlar1 arasmdaki

korelasyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 14. Incelendiginde 6gretmenlerin Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tutum
Olgegi puanlart ile Ozgiil Ogrenme Giigliigii bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir korelasyon olmadig1 saptanmaistir (p<0,05).
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BOLUM V

5.  TARTISMA

Arastirmada KKTC’de smif oOgretmenlerinin 0zgiil 6grenme giicliigline
yonelik tutumlarinin incelenmesi  bilgi  diizeylerinin  saptanmast amact ile

gerceklestirilmistir.

Arastirmada ilk olarak, sinif 6gretmenlerinin 6zgiil 6grenme giicliigiine iligkin
tutumlarinin; cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim diizeyi, sinifinda bulunan 6grenci
say1si, ¢alisti1 okul tiirii,gbrev yapilan sube, 6zgiil 6grenme gii¢liigii konusunda bilgi
sahibi olma durumu, 6zgiil 6grenme giicliigii konusunda edinilen bilginin kaynagi,
Ozgiil ogrenme gulgligii konusunda bilgi edinmeyi isteyip istememe durumu,
sinifinda 6nceden 6zgiil 6grenme giigliigli olan 6grenci olma durumu, sinifinda su
anda 0zgiil 6grenme gii¢liigli yasayan 6grenci olma durumu, ailesinde 6zgiil 6grenme
giicliigii olan bireyin olma durumu gibi degiskenlere goére farklilasip

farklilagmadigina bakilmistir.

Smif o6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore Olgek puanlarina bakildiginda,
istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore; kadinlarin 6zgiil
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilere karst daha olumlu tutumlar sergiledikleri
gbzlemlenmistir. Bayanlarin tutumlarinin olumlu olmasinin nedeni, 6zel gereksinime
sahip bireylerle calismaya daha istekli ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
diisiiniilebilir. Cinsiyetin tutumlara etkisi konusunda alanyazin tarandigi zaman
celigkili sonuglar oldugu goriilmektedir. Arastirmacilara gore, Ogretmenlerin
kaynagtirmaya yonelik tutumlarinda cinsiyet faktoriine gore degisiklik gosterdigi
saptanirken (Hanrahan, Goodman ve Rapagna, 1990), baska br grup arastirmacilar
ise (Ringlabrn ve Price, 1981; Graffi ve Minnes, 1988, Polat, 1993) anlamli bir iliski
olmadigint saptamiglardir. Bizim arastirmamiza paralellik gosteren arastirma
sonuclarina alanyazinda ulasilmistir ( Fenton, 1975; Thams, 1975; Donaldson Ve
Martinson, 1977; Foley, 1978; Lake, 1978; Pietroski, 1980; Crawford, 1983; Mc
Loughlin Ve Elaine, 1983; Akt. Kargin, 1997).

Istatiksel analiz sonuglarina bakildiginda dgretmenlerin yas gruplarina gore

kategorilere ayrildigt zaman anlamli farklarin olmadigi sonucuna varilmstir.
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Literatiire bakildigi zaman, buldugumuz bulguyu destekler nitelikte bulgular
sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir (Ringlaben ve Proce 1981; Graffi ve Mines 1988;
Polat 1993). Ayn1 zamanda yas degiskeninim tutumlar {izerinde anlamli farklara
neden oldugunu savunan caligmalarda yer almaktadir ( Hanrahan, Goodman ve
Rapagna, 1990). Yas diizeyi arttik¢a siif Ogretmenlerinin tutumlarinin olumsuz

yonde oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem ve egitim diizeylerine gore
aldiklar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmistir.
Jameison (1984)’te yapilan arastirmaya gore; mesleki kidemin ve egitim diizeylerinin
bilgi sahibi olma ve tecriibeleri artirdigina ancak direk olarak tutumlari etkilemedigi

bulgusun varilmistir. Bu sonug arastirmamizin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Smif 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan Ogrenci sayilarina gore Olgek
puanlar1 karsilastirildiginda, siniflarinda 31 ve Tlzeri sayida 6grencisi bulunan
Ogretmenlerin tutumlarmin daha az sayida Ogrencisi bulunan sinif 6gretmenlerine
gore olumsuz tutumlar sergiledikleri saptanmistir. Bevan ve Butterworth’un (2002)
yaptiklar1 calismada 6gretmenler, siniflarinin kalabalik olmasi ve 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin performanslarina uygun egitim saglanamamasindan otiirti bu
ogrencilerin beklenen akademik performans: sergileyemediklerini ifade etmislerdir..
Mandell ve Strain (1978)’e gore siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmen
goriislerinin simif mevcuduyla iliskisini arastirmiglar ve sonugta gorev yaptigr simif
mevcudu 27ve iizerinde olan siif 6gretmenlerinin tutumlar: arastirma sonuglarimizi

destekledigi gortilmustiir (Akt. Yigiter, 2005).

Resmi ve 0Ozel okullarda calisan sinif Ogretmenlerinin tutumlarn ele
alindiginda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmigtir. Bu sonugtan yola ¢ikarak
bireysel tutumlarin ¢alisilan sektorle ilgili olmadigini, kisisel bilgiler ve karekteristik

ozelliklerle ilgili oldugu diistintilmektedir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugnu diisiinen
Ogretmenlerin, bilgi sahibi olmayan 6gretmenlere gore tutumarit daha olumlu yonde
oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun nedeni olarak 6zgiil 6grenme giicliigiine iliskin

cok c¢esitli kaynaklarin bulunabilirliginin olmasi ve toplum bilincinin artmasi ile



81

duyarliligin gelismis olmasidir. Smif 6gretmenlerinin engelli ¢ocuk ve kaynastirma
hakkinda bilgi diizeyleri ile engelli ¢ocuk ve kaynastirmaya yonelik tutumlar
arasindaki iliskiyi aragtiran arastirmacilar bilginin 6gretmen tutumlart {izerinde
olumlu etkisi oldugunu belirlemislerdir (Higgs, 1975; Larrivee, 1981). Aym
zamanda engelli bireylere yonelik tutumlarin arastiran aragtirmacilar, engele iliskin
bilgi diizeyi ve etkilesim derecesiyle iliskili olduguna yer verilmektedir (Kiigtiker,

1997).

Arastirmaya katilan 68retmenler arasinda 6zgiil 6grenme giicliigii konusunda
bilgi edinmek isteyen 6gretmenlerin, yeni bilgiler edinmek istemeyen dgretmenlere
nazaran olumlu tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir. Atatiirk’iin ’Ogretmenler
yeni nesil sizlerin eseridir’’, sozi ile yeni bilgiler edinmenin gelecegin genclerini
yetistirmede 6nemi vurgulamistir. Bu sebepten otiirii yeni bilgiler edinmek isteyen
ogretmenlerin tutumlarinin olumlu olmasi beklenmektedir. Arastirmalarda yeni bilgi
edinmek isteyen 6gretmenlerin 6grenme giigliigii ile ilgili materyal, kaynak, bilgi, ve
bunun yani sira hizmet verecek kurumlarin sinirli sayida oldugunu dolayisi ile
konuda yardim almak istediklerini destekleyen kaynaklar mevcuttur (Bevan &

Butterworth, 2002).

Gegmis mesleki yillarda simnifinda 6zgill o6grenme giicligli yasayan
ogrencilerle karsilasan sinif 6gretmenlerinin, onceden 60g yasayan Ogrenci ile
calismamis Ogretmenlere goére tutumlari anlamh diizeyde olumlu bulunmustur.
Ogretmenlerin s6z konusu 6grenciler ile etkilesim diizeylerinde yiikselme oldukga
smif ortamlarinda 6grenme bozuklugu yasayan Ogrencileri benimseyip onlar
kabullendiklerinin ortaya ¢ikmasi bu bulgunun benzer aragtirma (Naggar Alghazo &

Gaad, 2004) bulgulariyla paralel oldugunu gostermektedir.

Su an smiflarinda 6zgiil 6grenme glicliigli yasayan oOgrencisi olmayan
Ogretmenlere gore, 6zgiil 6grenme glicliigli yasayan Ogrencisi olan Ogretmenlerin
tutumlarinin  olumlu oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin  dgrencilerin bireysel
gereksinimlerini karsilayacak sekilde 6gretimi planlamalar1 ve gerekli uyarlamalari
yapmalar1 beklenen basar1 oranini olumlu yonde etkiler. Bu nedenlere bagli olarak
normal gelisim gosteren akranlarinin oldukga gerisinde performans sergileyen 6zgiil

ogrenme gligliigii yasayan 6grenciler i¢in miidahale programlarimin olusturulmasi ve
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hizli bir sekilde uygulanmaya baslanmasi son derece énemlidir. (Kumas, 2014). Bu
programlarin etkililigini goren smif Ogretmenlerinin tutumlarmin olumlu olmasi

beklenmektedir.

Ailesinde 6zgiil 6grenme gii¢liigii yasayan bireyin olma durumu ile ailesinde
0zgil 6grenme giigliigii olmayan bireylerin tutular arasinda istatiksel olarak anlamli

bir fark olmadig1 saptanmustir.

Ogretmenlerin tanitict ve mesleki 6zelliklerine gore 6zgiil 6grenme giicliigii
bilgi puanlarimin karsilastirilmas: incelendiginde, cinsiyet, yas grubu, mesleki
kidem,sinifindaki 6grenci sayisina gore simif gretmenlerinin bilgi diizeyleri arasinda
anlaml bir fark bulunmadigi saptanmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak kisisel bilgi
birikimleri, ilgili kaynaklara ulasip arastirmaci ruha sahip olma, kendini gelistirme ve
yenilige acgik olma durumlarinin yas, cinsiyet, tecriibe veya 6grenci sayisi ile ilgili
olmasindan ¢ok konuyla alakadar olma durumuna bagli oldugu gozlemlenmistir.
Nitekim meslek hayatinin basinda olup genis bir bilgi birikimine sahip sif
Ogretmenlerininde ayn1 zamanda yillarin tecriibesinin yanina eklenen aragtirma ve
bilgi birikimlerinin oldugu sinif 6gretmenlerinin varligi, arastirmamiz sonucunda

bulgularimizdan edindigimiz veriler arasinda yer almaktadir.

Yas kategorilerine gore incelendiginde , 50 yas ve iizeri yas grubunda yer
alan 6gretmenlerin bilgi puanlari sorularinda diger yas gruplarindaki 6gretmenlerden
daha diisiik puan aldiklar1 saptanmistir. Yasanmiglik zamanlari incelendiginde, 6zgiil
o0grenme giicliigii terimi ve farkindalik diizeyinin son yillarda artmis oldugu bilinen
bir gercektir. Her ne kadar 6grenme bozuklugu terimi ilk olarak 1970°1i yillarda
(Kosc, 1974) tarafindan kullanilmis olsada, s6z konusu konuya yonelik 6gretim
yapilmamis ve toplum bilincini olusturmaktan ziyade bilimsel arastirmalarin

yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin egitim diizeylerine gore bakildiginda,
Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA) mezunu ogretmenlerin, lisans ve lisansiitii
programlardan mezun olan siif dgretmenlerine gore daha yliksek bilgi puanlari
aldiklar1 saptanmistir. Bu duruma neden olan etmenler arasinda egitim

programlarinda 6zel egitim derslerinin var olmasit ve son zamanlarda yine
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programlar1 dahilinde yapilan etkinlikler arasinda 6zel gereksinimli c¢ocuklara
yonelik farkindalik diizeyini artiracak egitsel faalliyetlere yer verilmesi neden

olabilir.

Gorev yapilan subelere gore bilgi puanlar incelendiginde, 4. Ve 5. Siniflarda
egitim veren Ogretmenlerin diger subelerde egitim veren Ogretmenlere gore daha
diisiik bilgi puanina sahip olduklar1 gézlemlenmistir. [lkokul ¢aginin son yillarinda
ogrenciler kolejlere giris sinavlarina hazirlanmaya agirlik verdiklerinden 6tiirti bu yas
gruplarinda ¢aligan smif 6gretmenlerinin kendilerini s6z konusu sinavlarda grenci
performansini artirmaya yonelik caligmalara yonlendirmesi, 6zgiil 6grenme giigliigii

konusu bilgi puanlarini olumsuz etkileyebilmektedir.

Resmi ve 6zel ilkokul 6gretmenlerinin katildig1 arastirmada, 6zel ilkokullarda
gorev yapan O0gretmenlerin 0zgiil 6grenme gii¢liigli konusunda bilgi puanlar1 resmi
okullarda gorev yapan ogretmenlere gdre daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ozel
ilkokullarda sistemli olarak yapilan hizmet i¢i egitim programlart ve kontrol
mekanizmasinin etkililiginden otiirli, s6z konusu kurumlarda hizmet veren sinif

O0gretmenlerinin yeni bilgilere her zaman agik olduklar1 bilinen bir gercektir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden
Ogretmenlerin bilgi puanlart diisiindiiklerini destekler nitelikte daha yliksek diizeyde
oldugu saptanmistir. Bu sonu¢ simif 6gretmenlerinin kendilierini gelistirmek adina
bireysel fedakarliklar gosterdiklerini ve ogrencileirmize en iist diizeyde fayda

saglmak istediklerini gostermektedir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi edinmek istemeyen 6gretmenlerin
bilgi puanlar1 , yeni bilgiler edinmek isteyen Ogretmenlere nazaran daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. Arastirmamizin tespitine bakarak, yeni bilgiler edinmek
isteyen sinif 6gretmenlerinin bilgi dagarciklarinin daha zengin ve yeni bilgilere
edinmeye, arastirma ve Ogrenmeye acik olduklarini disiinilmektedir. Yigiter
(2005)’e gore, ozgil ogrenme glicliigiine iliskin c¢esitli kaynakalardan destekler
saglanmasindan Otiiri bu sonuca varilmistir kanist arastirmamizi destekler

niteliktedir.
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Smifinda 6nceden ve su anda 6zgiil 6grenme giicliigii olan 6grencinin olma
durumuna gore ve ailesinde 6zgiil 6§renme gii¢liigli yasayan bireyin olma durumuna

gore bilgi diizeyleri incelendiginde anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.
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BOLUM VI

Bu boliimde arastirma bulgularina bakilarak elde edilen sonuglar va

arastirmaci tarafindan onerilere yer verilmektedir.

6.  Sonug ve Oneriler

6.1. Sonugclar:

KKTC’de smif ogretmenlerinin  6zgiil 0Ogrenme giicliigiine yoOnelik
tutumlarinin incelenmesi ve bilgi diizeylerinin saptanmasinin incelendigi bu

calismada su sonuglara ulagilmistir:

Smif G6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore O6lgek puanlarina bakildiginda,
istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore; kadinlarin 6zgiil
O0grenme giicliigii yasayan Ogrencilere karsi daha olumlu tutumlar sergiledikleri

gozlemlenmistir.

Istatiksel analiz sonuclarina bakildiginda 6gretmenlerin yas gruplarina gore
kategorilere ayrildigi zaman, mesleki kidem ve egitimleri arasinda anlamli farklarin

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Smif Ogretmenlerinin siniflarinda bulunan 6grenci sayilarina gore oOlgek
puanlart karsilagtirildiginda, smiflarinda 31 ve iizeri sayida Ogrencisi bulunan
Ogretmenlerin tutumlarmin daha az sayida 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerine

gore olumsuz tutumlar sergiledikleri saptanmaistir.

Resmi ve 06zel okullarda c¢alisan smif Ogretmenlerinin tutumlar1 ele

alindiginda anlaml bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugnu diisiinen
Ogretmenlerin, bilgi sahibi olmayan dgretmenlere gore tutumari daha olumlu yonde

oldugu gozlemlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler arasinda 6zgiil 6grenme giicliigii konusunda
bilgi edinmek isteyen dgretmenlerin, yeni bilgiler edinmek istemeyen 6gretmenlere

nazaran olumlu tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir.
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Gegmis mesleki yillarda smifinda 06zgiil Ogrenme giicliigii yasayan
ogrencilerle karsilasan smif o6gretmenlerinin, 6nceden 0zgiil O6grenme giicligl
yasayan 6grenci ile galigmamig 6gretmenlere gore tutumlart anlaml diizeyde olumlu

bulunmustur.

Su an smiflarinda 6zgiil 6grenme giicliigli yasayan oOgrencisi olmayan
Ogretmenlere gore, 6zgiill 6grenme giicliigli yasayan 6grencisi olan Ogretmenlerin

tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir.

Ailesinde 6zgiil 6grenme gligliigii yasayan bireyin olma durumu ile ailesinde
Ozgiil 6grenme giicliigii olmayan bireylerin tutulari arasinda istatiksel olarak anlamli

bir fark olmadig1 saptanmustir.

Ogretmenlerin tanitic1 ve mesleki dzelliklerine gore dzgiil 6grenme giicliigii
bilgi puanlarinin karsilastirilmasi incelendiginde, cinsiyet, yas grubu, mesleki
kidem,simifindaki 6grenci sayisina gore sinif 6gretmenlerinin bilgi diizeyleri arasinda

anlamli bir fark bulunmadig1 saptanmistir.

Yas kategorilerine gore incelendiginde , 50 yas ve iizeri yas grubunda yer
alan 6gretmenlerin bilgi puanlari sorularinda diger yas gruplarindaki 6gretmenlerden

daha diisiik puan aldiklari saptanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore bakildiginda,
Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA) mezunu 6gretmenlerin, lisans ve lisansiitii
programlardan mezun olan smif 6gretmenlerine gére daha yiiksek bilgi puanlari

aldiklar1 saptanmustir.

Gorev yapilan subelere gore bilgi puanlar incelendiginde, 4. Ve 5. Siiflarda
egitim veren Ogretmenlerin diger subelerde egitim veren Ogretmenlere gore daha

diisiik bilgi puanina sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Resmi ve 6zel ilkokul 6gretmenlerinin katildig1 aragtirmada, 6zel ilkokullarda
gbrev yapan Ogretmenlerin 6zgiil 6grenme gli¢liigli konusunda bilgi puanlari resmi

okullarda gorev yapan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.
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Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden

O0gretmenlerin bilgi puanlar1 diistindiiklerini destekler nitelikte daha yiiksek diizeyde

oldugu saptanmustir.

Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda bilgi edinmek istemeyen dgretmenlerin

bilgi puanlar1 , yeni bilgiler edinmek isteyen Ogretmenlere nazaran daha diisiik

oldugu tespit edilmistir.

Smifinda 6nceden ve su anda 6zgiil 6grenme giicliigii olan d6grencinin olma

durumuna gore ve ailesinde 6zgiil 6grenme giigliigii yasayan bireyin olma durumuna

gore bilgi diizeyleri incelendiginde anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

6.2. Oneriler:

Resmi ve o0zel ilkokullarda Ogretmenlik meslegini yapan degerli
Ogretmenlerin; normal kabul edilen davramis ve &grenmeleri
gosterememe hali, 06zel egitim gereksinimi duyan &grencilerin
ozellikleri ve gereksinimlerine gore bireysellestirilmis egitim
programlart uygulanarak sunulacan hizmetlerin kapsam ve igerigi

hakkinda bilgilendirilmelidir.

Kaynagtirma egitimi hakkinda hizmet i¢i kurslar ile bilgilendirilen
ogretmenler, gereksinim duyan 6grencilerin ihtiyag¢lar1 dogrultusunda

en ust diizeyde fayda saglayabilirler.

Ozel egitim destegine gereksinim duyan 6grencilerin psikolojik ve
sosyal yonden akranlartyla birlikte saglikli gelisimlerini tamamlay1p,
toplumun bekledigi davranislar sergileyebiliyor olmalar1 gerekir. Bu
ogrenimlerde ancak 06zel gereksinimlieri olan 6grencilerimizin
akranlar1 ile bir arada olarak kazanabilirler. Bu nedenle 6zel egitim
gerektiren ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla akranlari ile egitim gorerek

beklenen becerileri kazanmalarina olanak saglanabilir.
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Siif Ogretmenlerinin rahatlikla iletisim kurabilecegi o6zel egitim

Ogretmenlerinin iletisim bilgileri ulagtirilabilir.

Bireylerin farkli 6grenme yollar1 oldugunu ve bu yollarin neler
oldugunu anlatan kitaplar okunarak ihtiya¢ duyulan materyaller

gelistirilebilir

Resmi ve ozel ilkokullarimizda faaliyet gdsteren kaynastirma
smiflarinda, bireysellestirilmis egitim programlarinin uygulanmasi ve
gerekli ortam materyal diizenlemelerimizin  &grencilerimizin

ihtiyaclarina yonelik olarak diizenlenmesi Onerilebilir.

Okullarimizda destekleyici ve smif Ogretmenlerimize yol gdsterici

nitelikte yonlendirme ve hizmetlerin saglanmasi tavsiye edilir.

Ozgiil ogrenem giiciigli yasayan Ogrencilerimizin kimi zaman
gereksinim duyduklar isitsel, gorsel, dokunsal egitim materyalleri ile
ders iceriklerinin zenginlestirilmesi, yasant1 oluyla soyut kavramlari

iceren becerilerin anlatilmasi dnerilebilinir.

Smifinda 6zel gereksinimleir olan &grencisi bulunan  sif
ogretmeninin motivasyonunu desteklemek amaci ile okul idaresi
uygun goriiliirse mevcut d6grenci sayisinda azaltilma saglanarak elde

edilecek verim artirilabilir.

Siif 6gretmenleri, isbirligine dayali 6gretimin verimlilik diizeyini
atirmak amaci ile normal gelisim gosteren cocuklar ile &zel
ogrencilerin birlikte caligmalarin1 organize edebilir. Bdylelikle akran
kabulu gerceklesmis ve 6zel egitim gereksinimi duyan &grencimize
kars1 akranlar1 tarafindan olumlu bir benlik algisi gelistirilmesine

yardimci olabilirier.
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Smif igerisinde dikkatini toplamkata giicliik ¢eken 6grencilerimiz igin
gerekli ortam diizenlemelerinin yapilmasi, derse aktif katilimlarini
saglayacaktir. Bu sebepten oOtiirlii 6grencilerimizin g¢veresinde ¢ok
renkli agir1 uyaranlardan kaginilmasi ve eger miimkiinse sinifin 6n

siralarinda konumlanacak sekilde oturutulmasi tavsiye edilir.

Ders sonu iinite degerlendirmelerimizde &grencilerimize ek siireler
verilmesi, sinav sorularinda yazi karakterlerimizin biiylik olmasi,

gerek duyulursa ek siire verilmesi Onerilir.

Ozgiil dgrenme giicliigii yasayan Ogrencileirmizin ge¢ veya farkli
yollarla 6grendikleri biigisinden hareketle, evde yapilmasi gereken
calisma sorularinin arturlmasi ve ek ddev, sorumluluklarin verilmesi

ogrencileirmizin gelisimini hizlandiracaktir.

Siif ogretmenleri 6grencilerin velilerini bilgiledirerek, 6zel egitim
derskerinin gerekliligi vurgulayabilirler. Bdylelikle s6z konusu
ogrencinin zamanin etkili ve verimli kullanarak en iist diizeyde fayda

saglanmasina olanak verilir.

Universiteler iilkesi olan adamizin 6gretmen yetisitren egitim
programlarinda 6zel egitim derslerinin eklenmesi ve &zel egitim
gereksinimi duyan Ogrencilerimiz ile bir arada ortak calismalara
yapmalari, yeni yetisen Ogretmen adaylarimizin s6z konusu
ogrencileirmizin gereksinimleri ve oOzellikleri hakkinda bigi sahibi
olmalarma ayni zamanda Onyargilarindan kurtulmalaraina olanak

saglayacaktir.

Ozel egitim gereksinimi duyan bireylere yonelik alaninda uzman

yetkililer tarafindan hizmet i¢i egitim kurslari, egitim seminerleri
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diizenlenebilir ve smif 6gretmenlerinein séz konusu Ogrenciler ile

ilgili oalrak kaygilarin1 giderebilinecek ¢alismakar diizenlenebilir.

Erken tam1 ve erken egitimin Onemini dikkat cekerek, yetkililer
atarafindan oiirencilerimizin vaktinde fark edilmesi ve gerekli 6nlem
ve miidahalelerin yapilmasi amaci ile okullarimizda taramalar

yapilmasi Onerilebilinir.

Ozel egitim hizmetlerinin teke bagma fayda saglanmayacagmi kabul
ederek, smif Ogretmeneri, aile 6zel egitim Ogretnenleri, psikolog ve
psikiyatristler, terapistler, fizyoterapistler ile isbirligi i¢inde bir ekip

ruhu igerisinde ¢alisilmasi gerektigi kabul edilmelidir.

Ogrencilerin akademik performanslarmi artirmak amaci ile kitap
okumalari, farkli kaynaklardan sorular ¢ozmelerine olanak sgalanmali
ve zihinsel aktivitelerini gergeklestirmek amaci ile zeka oyunlar

oynamalarini tavsiye edilir.

Arastirmalarin  genellenebilirligi icin sayilarin arttirilmast ve farkl

ortamlarda yinelenmesi saglanabilir.
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EK 2. 0ZGUL OGRENME GUCLUGU TUTUM OLCEGI

Sayg1 deger 6gretmenim,

Ozgiil 6grenme giigliigii yasayan dgrenciler ile meslek hayatimiz boyunca hepimiz karsilasmaktayiz. Ozgiil 6grenme
giiclligli yasayan O0grencilere ve ailelerine, onlarla galisan siz degerli sinif 6gretmenlerine yardimci olmak ve karsilasilan
sorunlarla ilgili olarak ortak ¢oziimler iiretmek amaciyla bu ¢aligmay1 hazirladik. Siif 6gretmenlerimiz i¢in hazirladigimiz,
Ozgiil 6grenme giicliigiine dair tutumlari belirlemeyi i¢eren sorular 6lgegini doldurarak bu ¢alismanin amacina ulagsmasini
saglayacagimiz i¢in sahsim ve 6zgiil 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin ve aileleri adina sizlere tesekkiir ederiz.

Sizlerin 6nemli katkilar1 ve deneyimleri olmadan bu konu ile ilgili aragtirmalar yapmak miimkiin degildir. Liitfen her
soruyu dikkatle okuyarak, size en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Kimlik bilgilerinizi (adinizi, soyadinizi) belirtmeniz
gerekmemektedir. Paylasilan bilgiler kesinlikle gizli tutulacak ve arastirmanin amaci disinda kullanilmayacaktir. Ozverili
katkilariiz ve igten yardimlariizla aragtirmami desteklediginiz icin tesekkiir ederiz.

Tez Danismani Hatice KAPTANOGLU
Yard.Do¢.Dr. Mukaddes Sakalli Demirok Yakin Dogu Universitesi

Egitim Bilimleri Ens.
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1.Cinsiyetiniz : 1.( )Kadin  2.( )Erkek
2.Yasmiz e
3.Mesleki Kideminiz: ...............cccoccooiiiniiiiinnnne

4 Egitim Diizeyiniz:
1.() Lisans 2.() Lisansiistii 3.() Atatiirk Ogretmen Akademisi

5.Smifimzdaki Ogrenci Sayisi
1.() 10 ve alt1 2.() 11-20 aras1 3.() 21-30 aras1 4.() 31 ve lizeri

6.0gretmeni Oldugunuz Simif Subesi:

1.() L Smuf  2.() II. Siuf 3.() III. Simif 4.() IV. Simif 5.() V. Smuf
7.Gorev yaptigimiz okul tiirii : 1.( )Resmi Ilkokul ~ 2.( )Ozel ilkokul

8. Ozgiil 6grenme giicliigii konusunda yeterli bilgi sahibi misiniz? 1.( )Evet 2.( )Hayir

9. Sinifimizda 6nceden 6grenme giicliigii yasadigim diisiindiigiiniiz bir 6grenciniz oldu mu ?
1.( )Evet 2.( )Hayir

10. Su anda simifimzda 6grenme giicliigii yasadiginm diisiindiigiiniiz 6grenciniz var m?

1.( )Evet 2.( )Hayir

11. Aileniz ve/veya yakin cevrenizde 6zgiil 6grenme giicliigiine yasayan birileri var m1 ?

1.( )Evet 2.( )Hayir

12. Ozgiil 6grenme giicliigiine iliskin yeni bilgiler edinmek ister misiniz? 1.( )Evet 2.( )Hayir



Liitfen Arka Sayfaya Geginiz

2. 0ZGUL OGRENME GUCLUGUNE iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Asagidaki ankette her biri 5 secenekten olusan 33 ifade bulunmaktadir. Liitfen size uygun segenegi, ilgili ifadenin

karsisinda bulunan kutucuga X isareti koyarak belirtiniz.
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1.0zgiil 6grenme giigliigii yasayan dgrencilerin sinifimda oldugunu OlOITOTOTO

fark ettigimde diger 6gretmenlerle bu durumu paylasmaktan ¢ekinirim.

2.0zgiil 6grenme giigliigii yasayan dgrenciler hakkinda brang
ogretmenlerine bilgi verilmesi gereklidir.

3.0zgiil grenme giicliigii yasayan cocuklar grenemezler.

4.00Gne iliskin bilgilerinizin yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.

5.Normal smifta olmak, OOG yasayan 6grencinin gelisimini hizlandirir.

6.00G yasayan 6grenciye normal sinifta gosterilecek
Ozel ilgi diger 6grencileri olumsuz etkiler.

7.00G yasayan dgrencilere 6zel zaman ayrilmamalidir.

8.00G yasayan ogrenciler diger 6grencilerin performansini olumsuz etkiler.

9.00G yasayan ogrenciler diisiik zekaya sahiptirler.

10.00G olan &grencilerin egitimini en iyi sekilde
gerceklestirecek kisiler, sinif 6gretmenleridir.

11.00G yasayan dgrencilerle oldugumda yapabileceklerimin smirli oldugunu diisiiniiriim.

12.00G yasayan dgrencilere dgretmenlik yapmak beni korkutur.

13.00G yasayan dgrenciler, 6grendiklerini hemen unuturlar/hatirlamazlar.

14.00G vasayan cocuklarin benlik saygilari oldukea viiksektir, kendilerine giivenirler.

15.00G yasayan &grenciler ile calismaktan hoslanmam.

16.00G yasayan cocuklar i¢in egitim verilecek bir ortamda bulunmayi isterim.

17.00G yasayan dgrenciler gorsel dikkat gerektiren becerilerde kendilerini gosterirler.

18.00G yasayan dgrencilerle birlikte karsima ¢ikabilecek zorluklar1 asarim.

19.00G yasayan dgrenci ile calismayi isterim.

20.00G yasayan égrencilerin dgretmeni olmayi istemem.

21.00G yasayan ogrenciler hakkinda bilgili ve yeterli bir gretmenim.

22.00G yasayan dgrencileri anlamak igin 6zel egitim dgretmeni ile is birligine girmek isterim.

23.00G yasayan c¢ocuklarin benlik saygilar1 oldukea yiiksektir, kendilerine giivenirler.

24.00G yasayan cocuklar ayr1 sinifta olmalidirlar.

25.00G yasayan ¢ocuklarin tam giin egitimden faydalanmalari gereksizdir.

26.00G yasayan cocuklar dzel egitim destegi almalidir.

27.00G yasayan gocuklar i¢in en uygun egitim
hizmeti normal sinifta kaynastirma egitimi ve destek hizmetlerdir.

28.00G yasayan gocuklar i¢in en uygun egitim hizmeti normal sinif egitimidir.

29.00G yasayan dgrenciler 40 dakika boyunca bir derse aktif olarak katilamazlar.

30.00G yasayan cocuklar i¢in en uygun smav ydntemi sozlii sinavlardir.

31.00G yasayan ¢ocuklar gérev ve sorumluluklarmi yerine getirmekte giigliik yasarlar.

32.00G yasayan dgrenciler ile ilgili hizmet ici egitimlerde simf
ogretmenlere kurslar diizenlenmelidir.
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33.00G yasayan égrenciler ile ilgili olarak veliler ile siirekli irtibat icinde olurum.

~~| ~ ||| ~ [N~ I A NS N S eSS~
| ~ N~~~ ~ MM~~~ NN N N~ N~ NN S~

~| ~ |||~ ~ ||| I A PSS N N eSS~
| ~ N~~~ ~ M~~~ NN N NN | NN~ N~

~| ~ |||~ ~ ||| N A PSS N N eSS~
| ~ N~~~ ~ M~~~ NN N NN | NN~ NN~

Q)

L~~~ ~ A~ |~ |~ |~ ~ Il el e N el el el el el el anl sl el el an ] e T an ) el ) e T ol ) ~—~
N— ~— ' N [N N— ~— N |t N N [ N NI N N | N N o N N | S NN | N N N N ~—

Liitfen Arka Sayfaya Geginiz




3. 0ZGUL OGRENME GUCLUGUNE iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Asagidaverilen dnermelerin, dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz DOGRU, yanlis oldugunu diisiiniiyorsaniz
Y ANLIS stitununa (X) isareti koyunuz.

DOGRU | YANLIS

1.0zgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar en ¢ok kullanilan matematik
isaretlerini birbirlerine karistirirlar. (+, -, X)

2.0zgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin yazilarinda imla ve noktalama
hatalar1 goriliir.

3.0zgiil 6grenme giiliigii yasayan ¢ocuklar ritmik sayma becerileri gerektiren
konular1 6grenemezler.

4.0zgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin yazilari okunmaz.

5.0zgiil dgrenme gii¢liigii yasayan ¢ocuklar okumay1 ge¢ dgrenirler.

6.0zgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar harfleri karistirirlar. (b-d, g-k)

7.0zgiil dgrenme giicliigii yasayan ¢ocuklar sayilar1 kanistirirlar. (3-8 , 2-7)

8.0zgiil 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar sozciikleri ters ceviritler. (ne-en , ev-ve)

9.0zgiil 6renme giicliigii yasayan ¢ocuklar yazarken hece/harf eklerler/cikarirlar.

10.0zgiil 6grenme gii¢liigii yasayan cocuklar okurken satir atlarlar.

Anket Bitmistir, Tesekkiir Eder
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