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ONSOZ

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali, yiiksek lisans calisma programinin
geregi olarak hazirlanan bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylari icin Kitlesel
acltk cevrimici dersleri lisans dizeyindeki 6gretmen adaylarinin goérislerinin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Arastirma bes bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde arastirmanin
problem durumu tartisildiktan sonra, sirayla; amag, 6nem, sinirliliklar, tanim
ve kisaltmalar sunulmustur. Arastirmanin ikinci béliminde ilgili arastirmalar
kisaca tanitilmistir.  Ucgiincti  boliim, arastirmanin  gerceklestirilmesinde
benimsenen arastirma yontemini icermekte olup, dordunci bdlimde bulgular
ve yorumlar yer almaktadir. Bulgular baglaminda ulasilan sonuglar ve
gelistirilen dneriler besinci bélimde sunulmustur.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde zamanini ve destegini benden
esirgemeyen fikirleri 1s1§ginda her soruya cevap bulmami saglayan, basarisi
sayesinde bulundugumuz konumu olusturan,danismanim Yakin Dogu
Universitesi Acik ve Uzaktan Egitim Fakiltesi Dekan Yardimcisi Dog. Dr.
Hiiseyin BICEN’e, calisma hayatimda 6rnek aldigim,kisiligi, durusu, sozleri,
yuregi ile herkese dogru yolu gosteren saygi deger bolim baskanimiz Dog. Dr.
Fezile OZDAMLI’ya, saygilarimi sunarim.

Arastirma boyunca destegini esirgemeyen, ornek aldigim, buginlere
gelmemde cok biyik payr olan Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim 6gretim gérevlisi Dr. Tahir
TAVUKCU’ ya, Dr. Vasfi TUGUN’a ve Dr. Sezer KANBUL’a tesekkiir
ederim.

Arastirmamda jiri olarak arastirmami degerlendiren ve engin bilgilerini
bana aktaran juri ve danisman hocalarima tesekkir ederim. Prof. Dr. Nadire
CAVUS, Yard. Do¢ Dr. Ering ERCAG ve Dog. Dr. Hiseyin BICEN’e

saygtlarimi sunarim.



Bunun yaninda, Uzaktan Egitim Merkezi calisanlarina ve 6gretmen
adaylarina da sonsuz tesekkurlerimi sunarim.

Tdm yasamim boyunca dogdugumdan beri bana her konuda destek
veren tim yasamim boyunca, yuriadugim yolda yalnizligimi hissettirmeyen her
daim yanimda olan, diinyada esi benzeri olmayan aileme tesekkirlerimi
sunarim.

Tim calismalarimda yardimlarini ve desteklerini esirgemeyen Donay
KARA ve Yunus KESMECI’ye de sonsuz siikranlarimi sunarim.

Saygilarimla,
Ocak 2017
Sinan BERKTAS



OZET
OGRETMEN ADAYLARININ KIiTLESEL ACIK CEVRIMICI
DERSLERE YONELIK GORUSLERININ BELIRLENMESI

BERKTAS, Sinan
Yiksek Lisans, Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Hiseyin BICEN
Ocak 2017, 58 Sayfa

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimigci
Derslere (KACD) yonelik goruslerinin incelenmesidir. Bu kapsamda 6gretmen
adaylarinin bu derslere yodnelik gorusleri arastirilmistir. Calismada nicel
arastirma yontemleri kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Yakin Dogu
Universitesi’ndeki egitim fakiiltesine bagli bélimlerde bulunan 236 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirma siirecinde alan yazim ve uzman gorusleri
temel alinarak bir anket gelistirilmistir. Ogretmen adaylarina sunulan
anketlerden elde edilen nicel veriler i¢in betimsel yontem kullantimistir.

Yapilan analizlerden elde edilen bulgulara gore, ¢alisma grubunda yer
alan 6gretmen adaylarinin blyik ¢cogunlugu Kitlesel A¢ik Cevrimici Derslere
katilmaya yonelik oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bu derslere
katilarak temel amaclarinin daha genis Kkitlelerle bilgi ve deneyimlerini
paylasarak uzman olduklari alanda toplumu bilin¢lendirmek oldugu ortaya
ctkmistir. Kitlesel acik cevrimici derslerini uzak egitimden alan 6gretmen
adaylar1 tarafindan ydratilmesinin daha uygun bulundugu gorulmustar.
Ogretmen adaylarinin alanlarinda kendilerini gelisim ve tanitimina fayda
saglama, hayat boyu 6grenmeyi destekleme ve internet ortaminda guvenilir
bilgi kaynaklarinin yer almasina katkida bulunma gibi amaclari 6nemsedikleri
gorulmustir. Ogretmen adaylarinin teknik altyapi temini ve bilgilendirme

iceren destek seklinde bekledikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin



Kitlesel Acik Cevrimici Derslerini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorleri,
derse katilimlara gore 6zellikle bireysel faktorlerde farklilastigi gérilmastar.

Sonu¢ olarak, 6gretmen adaylarinin kitlesel agik ¢evrimigi derslerine
oldukca yatkin olduklari ancak gegis surecinin kolaylastirilmasi ve iyi bir
sekilde katilimlari icin bilgilendirme ve teknik destek saglamanin énemli bir
rol oynayacagdi soylenebilir. Bunlarin yani sira 6gretmen adaylarinin
harcadiklari zaman ve emegin degerli kilinmasi i¢in 6dul, puan ve maddi
destek gibi tesviklerin saglanmasi da Kitlesel Agik Cevrimici Derslerinin gegis
surecini hizlandirabilecegi gibi surekliligin saglanmasinda da etkili olacag!
dustnilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Kitlesel Agik Cevrimici Dersler, KACD, MOOC,

Online kurs, Online ders
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ABSTRACT

IDENTIFYING THE OPINIONS OF PROSPECTIVE
TEACHERS ON
MASSIVE OPEN ONLINE COURSES

BERKTAS, Sinan
Master, Department of Computer Education and Educational
Technologies
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin BICEN
January 2017, 58 Pages

The purpose of this study is to examine the opinions of prospective
teachers towards the Mass Open Online Courses (MOOC). In this context,
opinions of prospective teachers were investigated towards the lesson.
Quantitative research methods were used in the study. The study group of the
study consisted of 236 prospective teachers in the departments affiliated to the
Faculty of Education of Near East University. A questionnaire was prepared
on the basis of the literature and expert opiniouns in the research process. A
descriptive method was used for the quantitative data obtained from the
questionnaires presented to the prospective teachers.

According to the findings from the conducted analyses, it has been
identified that the majority of the prospective teachers in the study group were
intended to attend the Mass Open Online Courses. It has been revealed that, by
attending these classes, the main purpose of prospective teachers is to share
their knowledge and experiences and to raise the awareness within the
community in the area in which they are experts. It has been seen that it is
more appropriate to conduct mass open online courses by prospective teachers
who receive distance education. It has been observed that prospective teachers
pay attention to their purposes in the fields of self-development and

promotion, supporting lifelong learning and contributing to the availability of

Vi



reliable information resources on the internet. It has been revealed that
prospective teachers are in expectation of support in terms of technical
infrastructure and information. The positive and negative factors affecting the
Mass Open Online Lessons by prospective teachers were found to differ

according to their attendance and particularly to individual factors.

As a result, it can be said that teacher candidates are highly inclined
towards mass open online courses but that informing and providing technical
support will play an important role in facilitating the transition process and in
good participation. In addition, providing incentives such as rewards, points,
and financial support for valuing the time and effort that prospectives teachers
spend is also considered to be effective in ensuring continuity of the Mass
Open Online Courses as well as speeding up the transition process.

Keywords: Mass Open Online Courses, MOOC, Online course, Online

class
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YAKIN DOGU UNIVERSITESI EGITIM
BILIMLERI ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI
ETIK BEYANI

Yakin Dogu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Ydénergesini okudugumu ve anladigimi ve Yakin Dogu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitist Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez
calismasinda;

1. Tez icinde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlari akademik ve
etik kurallar gercevesinde elde ettigimi,

2. Tum bilgi, belge, degerlendirme ve sonuclari bilimsel etik
kurallarina uygun olarak sundugumu,

3. Tez calismasinda yararlandigim eserlerin timine uygun atifta
bulunarak kaynak gdsterdigimi,

4. Kullanilan verilerde ve ortaya c¢ikan sonucglarda herhangi bir
degisiklik yapmadigimi,

5. Tez olarak sundugum bu calismanin 6zgln oldugunu,bildirir, aksi
bir durumda bu konuda hakkimda yapilacak tim yasal islemleri ve aleyhime
dogabilecek tum hak kayiplarini  kabullendigimi  beyan ederim.
....... /.......120....
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BOLUM I

GIRIS
Bu bolimde arastirmanin problemi, varsayimlari, 6nemi ve sinirliliklari
Uzerinde durulmus, arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlarina yer

verilmistir.

1.1. Problem

Kitlesel Acik Cevrimici Dersler ve uzaktan egitim, toplumun degisiklik
asamasinda bireylerin farklilasan isteklerine ¢6zim Uretmek amaciyla
meydana gelen bir yaklasimdir Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin 6gretim arag
gereclerinde kullaniminin yayginlasarak giinimize kadar gelen ve her gecen
gun 6nemi artmaktadir (Stracke, 2014).

Bir dersin niteligine ve yapisalligina gore gelistirilmis 6grenme
ortamlarina Kitlesel Agik Cevrimigi Dersleri de icermektedir. Dlnya ¢apindaki
cesitli kurumlarin ve nitelikli ylksekdgretim alaninda onaylayanlarin veya
arastirma yapanlari daha cok kendi alanlarinda odaklanmalarini yardimci
oldugu dusunulmektedir (Baker, Evans, Greenberg ve Dee, 2014). Yapilan
calismalar Kitlesel Agik Cevrimici Derslerin dinyada son derece 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir.

Egitim alaninda gerceklesen bircok yeni calismalar gibi Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleri de egitimde 06zelligi acisindan c¢ok faydalidir.Fakat
uygulanan c¢alismalarin egitim sistemine yararli olup olmadigina anlamak icin
tim dinyada ¢ok dnemli gorilen bu egitim sisteminin tGlkemizde ¢ok az sayida
calisma vardir. Bu anlamda alan yazilar incelendiginde ise Ulkemizde bu
baglamda vyeterli sayida calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle calismada
ogretmen adaylarina Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri yonelik gorusleri ele

alinmistir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin Kitlesel Agik Cevrimici

Derslere yonelik goruslerini belirlemektir.

1.2.1. Alt amaclar
1. Ogretmen adaylarinin Kitlesel Agik Cevrimici Derslere yonelik;

1.1. Teknoloji kullanimina gore;
1.2. Sosyal yasamda kullanimina gore;

1.3. Egitsel kullanima gdre gorusleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslere yénelik
gorusleri siniflarina gore farklilik gostermekte midir?
3. Ogretmen adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslere yonelik

kullanim amaclari nasildir?

1.3. Onemi

Glnumuzde Teknolojinin kullaniminin hayatimizin vazgecilmezi haline
gelerek egitim sisteminde de bir c¢ok yeniligi beraberinde getirmistir.
Teknolojinin gelisimi ile yiksekdgrenim okumanin cok daha fazla énemli
oldugu son yillarda ortaya ¢ikan ve egitime bir ¢cok alanda katkisi olan Kitlesel
Acik Cevrimici Dersleridir (Kassabian, 2014). Kitlesel Acik Cevrimigci
Dersleri, llkemizde son zamanlarda uzaktan egitim olarak benzer egitim

sistemleri ile uygulanmaya konmustur.

Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri yiritme hedeflerinden biri olan
kurumsallasma seklinde ilerlemeyi surdurmektir. Ulkemizde
kurumsallasmanin  daimiligini  sturdurebilmesi amaciyla ilk basamakta
uygulama baslangicini olusturarak yiksekégrenim gdren 6gretmen adaylarinin

goéraslerinin alinmasi oldukca 6nemlidir. Bu baglamda calismada 6gretmen



adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri ile ilgili gorusleri ele alinacak ve
bu goruslerinin  faydali ve faydasiz sOylemleri belirtilerek kurumun
devamlihgini  saglamak amaciyla alinacak tedbirler c¢alismaya Katki
saglayacaktir. Boylelikle ¢calisma sonucunda elde edilen bulgular Kitlesel Agik
Cevrimici Dersleri, baslamak isteyen diger 6gretmen adaylarina da faydasi

olabilecek bir kaynak olacaktir.

Kitlesel Acik Cevrimici Derslerini yiritme surecinde 0gretmen
adaylarini etkileyebilecek olumlu ve olumsuz faktorlerin incelendigi birkac
calismaya rastlanmis olmasina ragmen Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
yonelik sinirli sayida calisma oldugu incelenmistir. Bu nedenle bu calisma,
ulkemizde 6gretmen adaylarinin bu derslere iliskin yonelimlerini ve onlari bu
surecte etkileyebilecek olumlu ve olumsuz faktorlerin belirlenmesi agisindan

onem belirtmektedir.

1.4 Sinirhiliklar
Bu arastirmanin sinirliliklari asagida verildigi gibidir;
Calismada kullanilan anket sadece Kuzey Kibris Tlrk Cumhuriyeti
(KKTC) Yakin Dogu Universitesi’ndeki egitim fakiltesine bagl béliimlerde
bulunan égretmen adaylari ile sinirhdir.
Calisma 2015-2016 bahar doneminde yaptimistir.
Gelistirilen anket ile sinirlidir.

Gonllli 6gretmen adaylarinin gorusleri ile sinirhidir.



1.5. Tanimlar

Uzaktan Egitim: Zaman ve mekan siniri olmadan istenilen yerde
uzaktan egitim, iletisim ve etkilesim saglanarak eszamanli yada eszamansiz

egitim verilmesi ve alinmasi surecidir.

E-Ogrenme: Ogrenen ile 6gretmenin fiziksel olarak ayni ortamda ve
ayni anda bulunmalarina gerek kalmadan, internet teknolojileri araciligiyla

gerceklestirilen egitim ve 6égrenim faaliyetleridir.

Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri: diinya ¢apinda bireyin 6zglr iradesi
ile 6grenme asamasina yon vererek farkli ortamlardaki bireyleri bir arada

toplayan buytk 6lcekli bir 6grenme ortamidir.

Cevrimici Dersler: Cevrimici ortamda kullaniimak tzere hazirlanmis
olup &grencilerin egitim portalina giris yaptiktan sonra goérebildikleri

derslerdir.



BOLUM II

2. Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

2.1. Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin Tarihsel Gelisimi

internet Uzerinden Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri  (KACD)
baslangicta  2008’de Dave Cormier araciligiyla Siemens ve Downes
gozetiminde uygulanan ‘Connectivism and Connective Knowledge’ egitim
veren kurs hakkinda bilgi vermektedir.Kurs alan 25 6grenci bir miktar cret
karstliginda kredili sekilde aliyorken, 2300 6grenci ise bundan farkli olarak
dersi farkli ortamdan gelerek derse girmistir (Downes, Kop, Siemens ve
Cormier, 2011).

Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri kavraminin ilk olarak kullanildigi ders
olsa da tarihte Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri 6zelliklerini tasiyan ilk ders,
New York Universitesi’nde baslatilan acik olma durumu ve Kitlesellik
niteligini icinde bulunduran radyo kursudur. New York Universitesi’ni takip
eden Harward, Columbia ve Purdue Universitesi vb. cok sayida tiniversite bu
amaca fayda saglayan kurslar agmistir.(Bartolome ve Steffens, 2015).

Geleneksel cevrimigci kurslarla kiyaslandiginda Kitlesel Acik Cevrimigi
Derslerinin onlardan ayiran temelde iki 6zellik mevcuttur (Yuan ve Powell,
2013).

Bunlarin icinden birincisi derslerin herkes tarafindan kisisel vedzgirce
katilabilmesi agiklik olarak tanimlanirken; ikincisi ise katildiklari kurslarin
katilimci sayisina hicbir sekilde bir sinirlama olmayacak olmasi yani herkesin
katilimina olanak saglamasidir.  Kitlesel Ac¢ik  Cevrimici  Dersleri
uygulamalarinin sahip oldugu, internet Gzerinden yiritilme ve Kkurs
formatinda olma 6zelliklerini de belirtmektedir. (Hollands ve Tirthali, 2014).

Kitlesel Acik Cevrimigi Dersleri uygulamalari bu uc¢ 06zellik ele

alinarak; “herhangi bir sart veya 6n kosul aranmaksizin;



(1) Dersi alan bireyler internet teknolojisi sayesinde istedigi yer ve
zamanda derse katilimi olabilecek,

(2)Bir cok sayida bireylerin derse katilim olabilir,

(3) Ucretsiz  olarak diizenlenen  cevrimici  dersler  olarak

tanimlanmaktadir.

2.2. Kitlesel Agik Cevrimigi Dersleri uygulamalarinin 6zellikleri

internet Uzerinden Yurutilme: Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde
o0gretmen adaylarina kullanacaklari  kaynaklari  belirlemek, 6gretmen
adaylarinin kendi aralarindaki iletisim ve ders yapma silireci tamamiyla internet
yoluyla sirdurilmektedir. Genellikle Ogretim Ydénetim Sistemlerinin (OYS)
kullandigr uygulama ara yiizinde 6gretmen adaylarini, es zamanli yada es
zamanl olmayan olarak kendi aralarinda iletisim kurmakta ve kaynak
paylasimi yapmaktadirlar (Hollands ve Tirthali, 2014; Jansen ve Schuwer,
2015; Yousef, Chatti, Schroeder, Wosnitza ve Jakobs, 2014).

Kullaniimakta olan OYS’nin nitelikleri, konu igeriginin ozellikleri
bakimindan ve 6gretmen adaylarinin tercihleri dogrultusunda paylasilan bu
kaynaklarin gesitliliginden énemli rol oynadigi varsayilmaktadir.

Ogrencilerle kurulan iletisim, genellikle OYS (zerinde bulunan tartisma
forumlari, e-mail ve sosyal medya araciligiyla saglanmaktadir. Bunlarin yani
sira canli ders ve video konferans gibi kaynaklar araciligiyla da égrencilerle
iletisime gecilmektedir(Hollands ve Tirthali, 2014).

Herkesin katilimina olanak saglama: Kitlesel Agik Cevrimici
Derslerinde herhangi bir sinirlama yapilmaksizin istekli olan ve ilgili dersi
kendisine uygun bulan ¢ok sayida 6grencinin katilimina olanak saglamaktadir.
Bu nedenle Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde, gerek 06gretim tasarimi
anlaminda gerekse teknik anlamda birden ¢ok egitim alan 6gretmen adayinin
ihtiyacina gore farkli modellerde uygulanmaktadir (Allen ve Seaman, 2013;
Asiri, 2014; Hollands ve Tirthali, 2014; Hoy, 2014; Jansen ve Schuwer, 2015).



Acik olma: Kitlesel Acgik Cevrimici Derslerinde acgiklik, tcretsiz olma,
katilim icin 6n kosul gerektirmeme ve kaynaklara erisim olanagl olmak Ulzere
u¢ boyuttan olusmaktadir. Kitlesel Agik Cevrimici Derslerinde, Ucret talep
edilmeden herkes katilabilmektedir. Fakat istege bagli olarak verilen derslerde
ve kredilendirme yapilan derslerde Ucretlendirme yapilabilmektedir (Hollands
ve Tirthali, 2014; Hoy, 2014; Jansen ve Schuwer, 2015).

Her ogrenciye acgik olma o6zelligini olusturan diger boyut ise
katilimcilarin kaynaklara erisim olanagi saglamasidir.Kitlesel Acik Cevrimici
Derslerinde 6gretmen adaylari, ders materyallerine rahatlikla erisebilmeli ve
lisans sorunu yasamadan tekrar tekrar kullanabilmektedirler (Peter ve
Deimann, 2013; Yousef, Chatti, Schroeder, Wosnitza, vd., 2014).

Kurs formatinda olma: Geleneksel egitim sistemindeki gibi Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleri de bir diizen icerisinde yirutilmektedir. Baslama ve bitme siresi
daha o©nceden belirlenmis sekilde ayni zaman diliminde gerceklesecek butin
etkinliklerin oldugu dersin konusunda belirtilmesi cok énemli gortlmektedir (Allen
ve Seaman, 2013; Hollands ve Tirthali, 2014; Hoy, 2014; Jansen ve Schuwer, 2015;
Yousef, Chatti, Schroeder, Wosnitza, vd., 2014).

2.3. Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerinin Turleri

Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerinde farkli sekillerde siniflandiriimis
olsa da gunimuizde en yaygin olarak kullanilan siniflandirma, derslerin
verilme sekline gore yapilan siniflandirmadir. Bu siniflandirmaya gore,
temelde iki tur Kitlesel Acik Cevrimigi Derslerinde mevcuttur. Bunlar;
Baglantili Kitlesel Agik Cevrimici Derslerinde (Connectivist Massive Open
Online Course - cMOOC) ve kapsamli Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde
(Extension Massive Open Online Course - xMOOC)
uygulamalaridir(Bartolome ve Steffens, 2015; Liyanagunawardena, Adams ve
Williams, 2013).Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerinde bu turleri, asagida kisaca
anlatilmistir (Bartolome ve Steffens, 2015; Liyanagunawardena, Adams ve
Williams, 2013).



2.3.1. Baglantili Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri ve Genel
Ozellikleri

Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri turlerinin sinirlari tam olarak
cizilememekle birlikte bircok kaynaga gore baglantili (Connectivist Massive
Open Online Course - cMOOC) uygulamalari, egitimcilerin rehber konumunda
oldugu, ogrencilerin aktif rol aldigi, 6grenci-6grenci ve o6grenci-egitimci
iletisiminin oldukg¢a 6nemli oldugu, kurs siirecinin ve kullanilan materyallerin
tam olarak yapilandiriimadigr Kitlesel Acik Cevrimici Ders tiri oldugu
dustnilmektedir(Guardia vd., 2013; Hollands ve Tirthali, 2014; Yousef,
Chatti, Schroeder ve Wosnitza, vd., 2014; Yuan ve Powell, 2013). Kitlesel
Acik Cevrimici Dersleri 6gretmen adaylari arasindaki etkilesimi iyi olmalidir.

Kitlesel ~Acik  Cevrimici  Dersleri  yapisi  slre¢ icerisinde
sekillendirilebilecek Olclide esnektir. Ders baslangicinda kapsayici hedefler
belirlenerek bir program hazirlanmasina ragmen sure¢ icerisinde 6grencilerin
gonalltluogt s6z konusu oldugu icin 6grenciler kendi 6grenme hedeflerini
belirleyebilmektedirler. Ders vyapisindaki bu esneklik kurs siresinin
uzunluguna bagl olarak egitimci degisikligine de olanak
saglamaktadir(Conole, 2013; Hollands ve Tirthali, 2014). Yousef, Chatti,
Schroeder, Wosnitza, vd. (2014),0yle ki uzun sireli baglantili Kitlesel Acik
Cevrimici Derslerinin  her bir haftada farkli bir egitimci tarafindan

ylratilebildigi gorulmektedir.

2.3.2. Kapsamh Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri ve Genel
Ozellikleri
Kapsamli Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri 6zelliklerine genel olarak
bakildiginda; onceden iyi yapilandirilmis bir program dahilinde egitimcilerin
aktif rol aldigi, 6grencilerin alici konumda oldugu, sire¢ ici ve sire¢ sonu
degerlendirme islemlerini iceren, 6grenci-6grenci ve 6grenci-egitimci iletisiminin

ylraticu platformlarin sagladigi tartisma forumlariyla sinirli oldugu bir Kitlesel



Acik Cevrimici Dersleri tirt oldugu goérilmektedir (Yousef, Chatti, Schroeder,
Wosnitza, vd., 2014).

Kapsamli Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerinde dgretmen adaylarinin
rolii oldukga buyuktiir. Ogretmen adaylarinin geleneksel egitim sistemindeki
gibi belirli konu lzerinde 6gretim tasarimina uymaktadir. Ogretmenlerin ders
icerisinde 0gretmen adaylarinin amaclarina ulasabilmeleri icin cesitli arac
gerecgler hazirlayarak 0gretmen adaylarina yardimci olur.Bundan dolayi
ogretimde 6gretmen ve 6gretmen adaylari aktif roldedirler.

Kapsamli Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde dgrenciler, egitimcilere
oranla daha pasif konumdadirlar. Ogrenme hedefleri dersin basinda egitimciler
tarafindan belirlendigi icin 6gretmen adaylari, kendilerine verilen iyi
yaptlandirilmis video dersleri ve okuma metinleri gibi kaynaklardan
yararlanarak bu hedeflere ulasmaya calismaktadirlar. (Conole, 2013; Hollands
ve Tirthali, 2014).

Degerlendirme islemleri, quizler, &devler ve online sinavlarla
yapilabilecegi gibi &grencilerin  kendi kendilerini degerlendirmelerini
saglamak amaciyla video derslerin belirli bdlimlerine entegre edilen test
sorulart da kullanilabilmektedir. Bunlarin yani sira bazi derslerde akran
degerlendirme islemleri de kullaniimaktadir.

Kitlesel ~ Acik  Cevrimigi  Derslerinde  uygulama  sonunda
degerlendirmeler yapilarak daha 6nceden tespit edilen niteliklere gore basarili
olan ogretmen adaylari icin puanlama islemleri yapilmaktadir. Ogretmen
adaylari bu platformlarda yer alan tartisma forumlari araciligiyla kendi
aralarinda ve 6gretmen adaylari ile iletisime gecebilmektedirler (Conole, 2013;
Guardia vd., 2013; Hollands ve Tirthali, 2014; Yuan ve Powell, 2013). Yousef,
Chatti, Schroeder, Wosnitza, vd. (2014).

2.4. Yaygin Kitlesel Agik Cevrimigi Dersleri
Ogretim Uyelerinin kendi capinda birka¢ dersi Kitlesel Acik Cevrimigi
Dersleri  olarak  sundugu uygulamalar bulunmakla birlikte, derslerin

yurataculugund dstlenen belli bashi kurumlar da ortaya ¢ikmistir. Bunlarin bir
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kismini Gniversitelerin olusturdugu konsorsiyumlar olusturmakta iken bir kismi
ise ticari olarak faaliyet gosteren sirketlerden olusmaktadir. Bu kurumlarin genel
olarak yaptiklari islemler, Kitlesel Acik Cevrimici Derslerini ylriutmek isteyen
ogretim Uyelerine ders agma, ders materyallerini paylasma ve ders etkinliklerini
surdirme imkani veren platformlar sunmalaridir. Ayni zamanda bu platformlar,
ogrencilerin ilgi alanlarina gore ders arayip bulmalarina ve ders takvimi dahilinde
derse katilarak derslerdeki etkinlikleri izleyebilmelerine olanak saglamaktadirlar.
Asagida bu platformlardan yaygin olarak tercih edilenler kisaca anlatiimistir.

Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerinin katilim platformu olarak ilk kurulan
edX, bu takip eden MIT ve Harvard Universitesi tarafindan kar amaci olmayan
kuruluslardir. Bu platformda 6gretilen derslerin nitelikli olmasi, baslama ve
bitme sireleri daha 6nceden saptanmistir.Glnumuizde 30’un zerinde Universite
ile iletisim ve ortakligi olan edX platformunda farkli alanlari hedef gdsteren
konularda 500’unizerinde ders diizenlemesi yapilmistir. Ogretmen adaylari, edX
platformundaki derslerini kredi yerine saydirmaktadir (Billington ve Fronmueller,
2013; Hoy, 2014; Yuan ve Powell, 2013).

Coursera, Stanford Universitesi, Princeton Universitesi, Michigan
Universitesi ve Pennslyvania Universitesi’nin de iginde bulundugu girisimci
kuruluglar tarafindan olusturulmus  birKitlesel Acik Cevrimigi Derslerinin
katilimci ortamidir (Billington ve Fronmueller, 2013; Hoy, 2014; Yuan ve
Powell, 2013).

Khan Academy, 2008 yilinda 3600’0 asan ders video araciligiyla Salaman Khan

aracithigiyla hedefi para kazanmak olmayan bir ortam kurmustur. Bill Gates ve

Google’inda destek verdigi bir ortamdir. Khan Academy’de olan video derslerde

devamli olarak alistirmalar ve testlerle geri bildirim yapiimaktadir. Genelde lise ve

universite ogrencilerini kapsayan  buortam da tum dersler Ucretsiz olarak

yapilmaktadir (Hoy, 2014; Yuan ve Powell, 2013).
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Udacity, Sebastian Thrun, David Stavens ve Mike Sokolsky gibi girisimciler ve
girisimci kurumlar tarafindan kar saglamak amaciyla kurulmus bir Kitlesel Acik
Cevrimici Derslerinin ylrutuct ortamidir. Bu ortamlarda verilen derslerin baslama
ve bitme tarihleri belirsizdir. Dersler, 6gretmen adaylarinin bireysel hizlarina gore
egitimlerini bitirebilecegi sekilde tasarlanmistir. Udacity ortamisadece 6gretmen
adaylari ile isbirligi icinde slrdurmektedir. Udacity ortamlarindan belirli bir Ucret
Odeyerekkurs alan 6gretmen adaylari basari gostermeleri durumunda sertifikaya
sahip olmaktadirlar (Billington ve Fronmueller, 2013; Hoy, 2014; Yuan ve Powell,
2013).

Udemy, girisimci kuruluslar olan Lightbank ve MHS Capital gibi kuruluslarin
vasitasiyla kar elde etmek amaciyla kurulan bir Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerinin
devamliligini saglayan platformudur. Bu platformda verilen derslerin baslama ve
bitis siresi belirlenmemistir. Dersler, 6gretmen adaylarinin bireysel hizlarina gére
egitimlerini bitirebilecegi sekilde sirec¢ islemektedir. Udemy Platformu’nda bir
konuda bilgi birikimi olan her birey ders uygulamasi yapabilir (Billington ve
Fronmueller, 2013; Hoy, 2014; Yuan ve Powell, 2013).

2.5. Turkiye’de Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri

Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri, Turkiye’de yeni yeni yayginlasmaya
baslamistir. Atatiirk Universitesi’nin AtademiX adli platformu ile Kitlesel
Acik  Cevrimici Derslerinin  Glkemizdeki ilk kurumsal uygulamalari
baslatiimistir. AtademiX girisiminin sonrasinda Anadolu Universitesi ve ipek
Universitesi tarafindan da Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri baslamistir.
Asagida calisma kapsaminda yer alan AtademiX platformuna yo6nelik bilgi
verilmistir.

AtademiX Atatiirk Universitesi tarafindan kurulan cretsiz bir Kitlesel
Acik Cevrimici Dersleri’nin yuritme platformudur. Teknoloji destegi ile
kurulan AtademiX, Turkiye’de Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri’nin
uygulandigi Atatiirk Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ATAUZEM) tarafindan yuratilen ilk platformdur. Bu gline kadar



AtademiX platformunda uygulamasi yapilan 8 (Yalin Uretim, Biyoistatistik,
Biyoistatistik 2. Kur, NVIVO ile Nitel Veri Analizi, Osmanl Turkcesi,
Arapcaya Giris, E — Ticaret, Egitimde Temel istatistik) kurs, devami
niteliginde olan 2 kurs (Surdirulebilir ve Engelsiz Bilim Egitimi, Temel
Yasam DesteQi) ve yakin bir zamanda acilacak olan ¢ok sayida kurs olacag!
belirtilmistir. Bunlarin bir kaci; Akademik Proje Hazirlama Teknikleri, Egitim
Felsefesi, Siyasal Iletisim, Beden Dili, insan Kaynaklari Yonetimi olarak
saptanmistir (AtademiX, 2015).

2.6. Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde Kitlesel Acgik Cevrimigi Dersleri ile ilgili yapilan
arastirmalara yer verilmistir. Alan yazinda inceleme yapildiginda Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleriyle iliskili farkli icerikleri hedef gosteren ¢ok arastirma
yapildigr bilinmektedir. Arastirilan calismalar belirli bélimlere ayrilmis ve
sonucunda Kitlesel Agik Cevrimici Dersleriyle iliskili olan arastirmalari genel
olarak bir kavram haritasi belirlenmistir.

Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin kendi alanlarinda genellikle
kurumlara, egQitimcilere, 06grencilere ve derslerin tasarimina yonelik
incelemeler yapiimistir. Kurumlara igin yapilan arastirmalardan; Kitlesel Acik
Cevrimici Derslere iliskin motivasyon 6gesi, zorlayici etkenler ve dgretmen
adaylarinin bilgi birikimlerinin dikkate alindigi belirtilmistir (Gerber, 2014;
Hew ve Cheung, 2014; Kolowich, 2013; Teplechuk, 2013).

Ogretmen adaylarina yonelik yapilan arastirmalarda; Kitlesel Agik
Cevrimici Derslerine katilima gdre motivasyon 6gesi ve zorlayici etkenler,
ogretmen adaylarinin ders gecme oranlarina ve Kkisisel bilgilerine dikkat
edildigi saptanmistir (Asiri, 2014; Christensen vd., 2013; Sanchez-Vera, Ledn-
Urrutia ve Davis, 2014; Schulze, 2014).

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilma
egilimleri ve bunlari etkileyen faktorlere odaklanilan bu calismada da Kitlesel

Acik Cevrimici Derslerine katilma ile ilgili olumlu ve olumsuz faktorlerin
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arastirtldigr calismalar butuncil bir yaklasimla incelenmis ve egitimciler,

kurumlar ve 6grenciler baglaminda siniflandirilarak ele alinmistir.

2.6.1. Ogretmen adaylarinin olumlu etkilerine yénelik yapilan
calismalar

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katimlarini
etkileyen olumlu faktdrlerin  belirlenmesine yonelik bazi c¢alismalar
incelenmistir. incelenen calismalara gore; Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
katilimlarini etkileyen bircok unsur vardir. Bu unsurlardan biri Kitlesel Acik
Cevrimici Derslerinde, 6gretmen adaylarina bireysel bolimlerine yoénelik bilgi
ve birikimini bir cok 6gretmen adaylariyla paylasma olanagi sunmaktadir.
Cunkd amac grubun genis olmasi 6gretmen adaylarinin motivasyonunu
ylkseltmektedir (Rai ve Chunrao, 2016). Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine
katilan ¢ok sayida 6gretmen adayinin hi¢ bir zorunluluk olmadan butunuyle
bireysel iradeleriyle derslerde bulunmalari, 6grenmeye istekli olmalari
anlamina gelmektedir.

Kitlesel Acgik Cevrimici Dersleri 6gretmen adaylarina kendilerini
pedagojik olarak gelistirmelerine imkan saglamasi da 6gretmen adaylarini
etkileyen olumlu etkendir. Ogretmen adaylari Kitlesel Acik Cevrimigi
Derslerinde 6gretim stillerine daha fazla dikkat etmekte ve kendilerini
gelistirme yoluna gitmektedirler. Ogretmen adaylarina gerek ayni egitim bilim
dalindaki diger 6gretmen adaylari olan kisileri gdzlemleyerek gerekse katilmis
olduklari derslerde 6gretmen adaylarinin bilgi birikimlerini dlcerek kendilerine
basarili olmanin ne sekilde bir slregten gectigini ve bilgi birikimlerini nasil
artiracag! konusunda yarar saglamaktadir (Jansen ve Schuwer, 2015).

incelenen calismalara gore, Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde
ogretmen adaylari, geleneksel egitimden farkli olarak daha c¢ok kitleyi hedef
aldiklari igin kendi alanlarina yonelik, egitim gordukleri kuruluslarda ve diinya
capinda taninma imkanini elde etmektedirler. Bu durum 6gretmen adaylarini
Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilmasina motive eden giclu bir

unsurdur. Bireysel taninmanin yani sira 6gretmen adaylarinin gérmus olduklari
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dersler sayesinde egitim aldiklart kurumun reklamini yapmalari da onlari
Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilimini motive eden bir diger unsurdur
(Teplechuk, 2013). Ogretmen adaylari Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
katilimlarini etkileyen olumlu faktorlere yonelik yapilan ¢alismalarin detaylari
asagidaki gibidir:

Teplechuk (2013) Edinburgh Universitesi’nde acilan ilk Kitlesel Agik
Cevrimici Derslerinde ders alan 6gretmen adaylari yapmis oldugu nitel
calismada, Ogretmen adaylari bu dersi alma ve almama sebeplerini
incelemistir. Gerber (2014) Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine 6nculik eden
ogretmen adaylari ile yapmis oldugu calismada, Kitlesel Acik Cevrimigci
Derslerine uyum saglama asamasini etkisi altina alan 6geler, uygulamada ilk
sirada olmanin yararlarini — zararlarini ve Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine
katilimina uyum saglama asamasinda egitim gérdigu kurumun bu asamada
etkisi Gzerine calismalar oldugu saptanmistir. Arastirma bittiginde 6gretmen
adaylarina Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine ilgi duymalarini saglayan
etkenlerin ilk asamasi, bilgi birikimlerini bireylerle paylama, egitim gordikleri
kurulustan Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine yonelik destekleme (kaynak,
ders platformu ve kurumsal tanitim) ve ayni meslekte olanlar arasinda ok
nitelikli konumda olan yani yeniliklere acik O6gretmen adayir olma gibi
faktorlerin etkisi 6nde gelmektedir.

Egitimci ve 6grencileri Kitlesel A¢ik Cevrimici Derslerine katilimdayer
almada adapte olma ve onlarin bu katilim strecinde karsilastiklari zorlayici
unsurlari belirtmek amaciyla harmanlama calismasi olarak yapilmistir

Ogretmen adaylarina Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilimlarina
tesvik eden ve Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilim unsurlarini
arastirmak amaciyla bir calisma yapmistir. Nicel olarak online anket yoluyla
yuratilen bu calismada Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilan 782
ogretmen adaylarindan %30 olan 236 6gretmen adayi ile veri toplanmistir.
Calismanin sonuglarina goére 6gretmen adaylarina Kitlesel Acik Cevrimigi
Derslerine katilimlarina tesvik eden en buylk sebep onlarin egitim adina

gostermis olduklar ilgi alanlardaki bilgilerinde gelistirmektedir. Ogretmen
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adaylarinin  bircogunun temel amaci yuksekogretimi dinya genelinde
yayginlastirmaktir. Bu derslerle maddi kazancg elde etme ise 6gretmen adaylari

tarafindan oldukca az ifade edilen sebeplerdendir (Kolowich (2013).

2.6.2. Kurumlari Olumlu Etkileyen Faktorlere Yonelik Yapilan
Calismalar

Kurumlarin Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine katilimlarini etkileyen
olumlu faktorlerin  belirlenmesine yonelik yapilan bazi calismalar
incelenmistir. incelenen calismalara gore; Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
katilimlari olumlu etkileyen bircok unsur vardir. Bu unsurlardan biri de
Kitlesel Agik Cevrimici Derslerinin ayni anda ¢ok sayida 6gretmen adayinin
egitim goérmesine olanak sunar. Bu durum Ogretmen adaylarina cesitli
yonlerden avantajli olarak faydasi olmaktadir. Bu avantajlardan ilki, 6gretmen
adaylarinin cok az ucretler karsiligindan egitimi gerceklestirmektedirler. Bir
sonraki avantaj ise kurumlarin daha cok kisiler ile iletisim kurarak ulusal ve
uluslararasi bir ¢cok farkli alanda tanitimlarini ve reklamlarini en iyi sekilde
yaparak kendini tim dinyaya tanitma firsati yakalayabilmektedir (Carey, 2013;
Gerber, 2014; Hollands ve Tirthali, 2014; Yuan ve Powell, 2013).

Ozellikle yuksekogretim kuruluslarinin  Kitlesel Acik  Cevrimigi
Derslerine katilimlari egitim amaglarini destekleyici konumundadir. Kitlesel
Acik Cevrimigci Derslerinin teknoloji kullanimini egitim sistemine baglayarak
alaninda uzman kisiler aracithigiyla cesitli platformlar gelistirilerek 6gretmen
adaylarinin ve egitimcilerin is birligine firsat vererek egitimin kalitesini
artirmaktadir. Kurumlarin Kitlesel Agik Cevrimicgi Derslerine katilimlari
etkileyen olumlu faktorlere yonelik incelenen calismanin detaylari asagidaki
gibidir:

Kassabian (2014) tarafindan ABD’de Kitlesel Agik Cevrimici
Derslerine katilimlari 6ncilerinden olan Duke, Columbia ve Harvard
Universitelerinde Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine katilimlarina yonelerek,
amaclar, motive ediciler ve karar asamasi bir degerlendirme

yapilmaktadir.Kitlesel Acgik Cevrimici Derslerine yo6nelik bir calisma
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sonuclarina gore U¢ Universitede de yapilan 6gretim teknolojileri tasarimcilari
ve video duzenleme grubunu da iceren bir sistemin merkezinin olusturuldugu
alt yapi sayesinde kaliteli bir egitimin verimli sekilde olabilecek cesitli kurs
egitimlerinin planlanarak yapildigi saptanmistir. Boylelikle Kitlesel Acik
Cevrimici Derslerinin ciddi bir sekilde koordine edilmesi ve surdirilmesi

saglanmistir.

2.6.3. Ogretmen adaylarini olumsuz etkileyen faktérlere yonelik
yapilan calismalar

1. Akreditasyon: Kitlesel Acik Cevrimici Dersler arasinda en cok
elestirilen akreditasyon konusu olmaktadir. Akademik anlamda en ¢ok caba
harcayarak ulasiimis derslerin akreditasyon iceriginde agiklik belirtilmemistir.
Genellikle Universiteler akreditasyon problemini ¢ézmus gibi godzukse de
Kitlesel Acgik Cevrimici Derslere katilimci olduguna dair belge vererek yada
ucret mukabilinde sertifika vermeyi 6n gérmektedir.

2. Maliyetin yuksek oldugu dezavantajlardan biridir. Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleri Universitede olacaksa ilk olarak maliyet acisindan c¢ok
ylksek olan teknolojik ara¢ gereclere ihtiyaci vardir (Martinez ve Canizal,
2014).

3. Butin uzaktan egitim teknolojilerinde olan iletisimde eksiklik
Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri’nde elestirilerin hedef noktasi olan bir diger
farkli yonu olarak gosterilmektedir.

4. Devam sorunu: Kurslara buyuk kayit oranlariyla baslangi¢ yapan ve
bir duzen icerisinde takibini saglayan bireylerin giin gectikce kurslar devam
etme orani azalmaktadir.

5. Katilimci sayisini ve motivasyonunu azaltan 6nemli etkenlerden biri
de Kitlesel Agik Cevrimici Dersler sisteminden kaynaklanan sorunlarin yani
sira katilimcidan kaynaklanan teknik sorunlar ve bu konudaki destek
eksikligidir.
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6. Toplumun hemen hemen her kesimine ulasarak sunulan belli bir
konunun c¢ok basite indirgeyerek akademik cevrede 6n gorilen dizeyde
olmamasi blyuk bir Gzlntuye eden olmaktadir.

7. Bireyin kendisini kontrol altina almasi ve belli bir disiplin icerisinde
zorunlu olmasi olarak bilinen Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri bir kurs
niteligindedir. Bireyin belirli bir konuda gereken 0z veriyi gdstermeyen
bireyler icin Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri uygun bir egitim sistemi
olmamaktadir (Cagiltay 2015).
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi,
arastirmayi uygulama yontemi, veri toplama araci, gecerlik ve glvenirlik
calismasi,verilerin ¢coziimlenmesi ve yorumlanmasina yer alarak her bir alt

baslikla ilgili yapilan arastirmalari ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.1 Arastirma Modeli
Bu arastirmada, Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim
Fakultesi’nde 6grenim goéren o6gretmen adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimigci
Derslere  yonelik goruslerini  belirlemek amaciyla, tarama modeli
kullantimistir.  Belirlenen  yontem  arastirmanin  6rneklem  grubuna
uygulanmistir. Yontem geregince belirlenen anket, tarama slresince Yakin

Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakultesine sunulmustur.

3.1.1 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemi, Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiltesi’ne bagl tim boélumlerde 2015-2016 yilinda egitim gdérmekte olan
toplam 236 0Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma kosullari bakimindan
ornekleme yontemlerinden tabakali amacgsal 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
‘Tabakali ornekleme, alt gruplarin belirlenip bunlarin evren buyukligu
icindeki oranlariyla o6rneklemede temsil edilmesini saglayan yodntemdir
(Buyukoztirk, 2008).

Bu calismada Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde
bulunan bélumlerdeki 6gretmen adaylari alt tabaka olarak belirlenmistir.
Blyuk oztiurk (1996) tarama modelindeki arastirmalarda O6rneklem hatasina
dustrmek amaciyla, bu oranin drneklem icin yeterli bir blyukligu verecegi
kabul edilebildigini belirtmektedir.

18



3.2 Orneklem Grubu
Bu bolimde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik

Ozellikleri verilmistir.

3.2.1. Bolumlere Gore Ogretmen Adayi Dagilimi
Arastirmanin  6rneklemini olusturan Yakin Dogu Universitesi
Egitim Fakultesi’ne bagh lisans bélumleri toplamda 10 tanedir. Bolimler tek
tek ele alindiginda bélumlerde bulunan toplam 6gretmen adayi sayilarinin

%30°u frekans ve yuzdelik olarak tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Bolumlere Gore Ogretmen Adayi Dagihimi
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Bolum f %
Bilgisayar ve Ogretim 49 20,8
Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi
Okul Oncesi Ogretmenligi 88 11,9
Tiirkce Ogretmenligi 3 1,3
Matematik Ogretmenligi 4 16,9
Tarih Ogretmenligi 35 14,8
Cografya Ogretmenligi 4 1,7
Psikolojik Danismanlik ve 25 10,6
Rehberlik Ogretmenligi
ingilizce Ogretmenligi 26 11
Muzik Ogretmenligi 15 6,4
Sinif Ogretmenligi 11 4,7

Toplam 236 100




Yakin Dogu Universitesi Egitim Faklteleri’nde bulunan béliimlerin
frekanslari tablo 1’de verildigi gibidir. Ogretmen adayi sayisi bakimindan en
fazla 6gretmen adayi bulunduran bélim Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) Bolumi’dur. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolumu’ni olusturan 6gretmen adaylarinin 49°u yani 6rneklemi olusturan
ogretmen adayl sayisinin %20,8’i arastirmaya katilmistir. Bu bolimi
%16,9’luk katilim orani ile Matematik 6gretmenligi  bolimi takip
etmektedir.Bu iki bolimun ardindan 6rneklemin buylk kismini olusturan diger
O0gretmen adaylari sirasi ile Tarih o6gretmenligi (%14,8), Okul 06ncesi
ogretmenligi  (%11,9), ingilizce o6gretmenligi(%11), PDR 6gretmenligi
(%10,6),Mlzik 06gretmenligi(%6,4),Sinif  6gretmenligi  (%4,7), Cografya
ogretmenligi (%1,7) ve Tilrkce ogretmenligi (%1,3)bolimlerinde egitim

gérmektedirler.

3.2.2 Ogretmen Adaylarinin Sinifa Gére Dagilimi
Arastirmanin  6rneklem grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin
siniflarina yonelik frekans (f) ve yizdelik (%) dagilimlari tablo 2’de

sunulmaktadir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Sinifa Gore Dagilimi
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Sinif f %
1 Sinif 56 23,7
2.5imif 51 21,6
3.Sinif 71 30,1
4. Sinif 58 24,6
Toplam 236 100

Tablo 2’de goruldugu gibi, 6gretmen adaylarinin 236 (56 kisi) 1. sinif,
236 (51 kisi) 2. sinif 236(71 kisi) 3. sinif ve 236 (58 kisi) 4. siniftir.



3.2.3. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gére Dagilimi
Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine yonelik frekans (f) ve ylzdelik (%) dagilimlari tablo 3’te

sunulmaktadir.

Tablo 3:0Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kiz 138 58.5
Erkek 98 41.5
Toplam 236 100

Tablo 3’te goruldugi gibi, 6gretmen adaylarinin 236(97 kisi) kiz, 236
(139 kisi) ise erkektir.

3.2.4 Ogretmen Adaylarinin Yas’a Gore Dagilimi
Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin yas

ortalamasi tablo 4’te goruldigu gibidir.

Tablo 4 Ogretmen Adaylarinin Yas’a Goére Dagilimi

Yas f %
18-23 114 48.4
24-29 120 50.8
30-35 2 0.8

Toplam 236 100




Tablo 4’te goruldigu gibi 6gretmen adaylari yaslarina gére 3 gruba
ayrilmiglardir. 18-23 yas arasinda bulunan 6gretmen adaylari evrenin %48,4’u
(114 kisi) olusturmaktadir. 24-29 yas arasi 6gretmen adaylari evrenin %55,8’i
(120 kisi)olustururken, 30-35 yas arasi 6gretmen adaylari ise evrenin %0,8’i (2

Kisi) ile evrenin konumundadir.

3.2.5 Kitlesel Acik Cevrimigci Dersleri Kullanim Durumlari
Arastirmayr olusturan Orneklem grubuna sunulan anket ile
ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin kullanim durumlari
ogrenilmeye calisilmistir.  Arastirmada 0gretmen adaylarinin  biyuk bir
kisminin bu dersi kullandigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin Kitlesel
Agik Cevrimici Dersleri kullanim oranlari tablo 5’te verilmistir;
Tablo 5 Ogretmen Adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri

Kullanim Durumlari
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KACD Kullanimi f %
Evet 148 62.7
Hayir 88 37.3

Toplam 236 100

Tablo 5’te goruldugi gibi érneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin
%62,7’si (148 kisi) Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri kullanmaktadir. Geriye
kalan %37,3’lik (88 kisi) oran ise Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri

kullanmamaktadir.



3.2.6 Uzaktan Egitim Uygulamasi Kullanim Durumlari
Arastirmada hedeflenen bir diger konu ise 6gretmen adaylarinin
Uzaktan Egitim uygulamasini kullanim durumlarini belirlemektir. Ogretmen
adaylarinin Uzaktan EQitim uygulamasini kullanim oranlari tablo 6’da

verilmistir;

Tablo 6 Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Uygulamasi Kullanim

Durumlari
Uzaktan Egitim f %
Evet 236 100.0
Hayir 0 0
Toplam 236 100

Tablo 6’da goraldugu gibi 6rneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin
%100,0’luk (236 Kisi) Uzaktan EQitim uygulamasi kullanmaktadir. Geriye
kalan %0,0’lik (0 kisi) oran ise Uzaktan Egitim uygulamasi kullanmamaktadir.

3.2.7 Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin Kullanim Amaglari

Arastirmada,6gretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri
kullanim amaclarinin belirlenmesi de hedeflenmistir.Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarina 4 tane kullanim amaci sunulmustur.Ogretmen adaylari amaclarina

yonelik bu secenekleri segme oranlari tablo 7°de verilmistir;
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Tablo 7 Ogretmen Adaylarinin Kitlesel Acgik Cevrimici Dersleri Kullanim

Amaclari Durumlari

Kullanim amaglari f %

1. Kendimi elistirmek 34 14,4
2. Vakit gecirmek 41 17,4
3. Bilgi edinebilmek 105 44,5

4. Sertifika alabilmek 56 23,7

Toplam 236 100.0

Tablo 7°de goéraldugu gibi 6rneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin
%14,4’U (34 kisi) Kitlesel Agik Cevrimici Derslerini kendini gelistirmek igin
kullanmaktadir. %17.4°0G (41 kisi) Kitlesel Acik Cevrimigi Dersleri internette
vakit gecirmek icin kullanmaktadir. %44.5%i (105 kisi) Kitlesel Acik Cevrimici
Dersleri bilgi edinebilmek icin kullanmaktadir ve %23,7 (56 kisi) bu dersleri

sertifika alabilmek icin kullanmaktadir.

3.2.8 Ogretmen adaylarinin nasil bir egitim almak ister durumlari
Arastirmay! olusturan o6rneklem grubuna sunulan anket ile
ogretmen adaylarinin nasil bir egitim almak ister durumlari 6grenilmeye
calistimistir. Arastirmada ogretmen adaylarinin biyik bir kisminin Kitlesel
Acik Cevrimici Dersleri ile egitim almak istedigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen

adaylarinin nasil bir egitim almak ister oranlari tablo.8’de verilmistir;



Tablo 8 Ogretmen adaylarinin nasil bir egitim almak ister oranlari

durumlari
Nasil bir egitim f %
Yuz yluze 102 43.2
MOOC 134 56.8
Toplam 236 100

Tablo 8’de goruldigu gibi 6rneklemi olusturan dgretmen adaylarinin
%43,2°si (102 kisi) yiz ylze egitim almak istiyor. Geriye kalan %56,8’i (134

kisi) oran ise MOOC ile egitim almak istemektedir.

3.3 Veri Toplama Aragclari

Arastirmaya ilk olarak literatir taramasi ile baslanmistir.Teknoloji,
Uzaktan Egitim, Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin hakkinda literatir
taramalari yapilmistir.Yapilan taramalarda o6gretmen adaylarinin derslere
katilm dizeyleri ile ilgili yeterli arastirma yapilmadigr ortaya ¢ikmistir.
Arastirmaci gelistirdigi ankette Ogretmen adaylarinin Kitlesel A¢ik Cevrimigi
Derslerine katilimi hakkindaki goéruslerini belirlemek igin olusturulan anket
toplamda 54 maddeden olusmaktadir. Veri toplama araci ilk olarak 6gretmen
adaylarinin  demografik bilgilerini belirlemeye yoOnelik toplam 8soru
icermektedir. Anketin diger kisimlarinda ise dgretmen adaylarinin Kitlesel
Acik Cevrimigci Derslerine katilimi 11 maddesi teknoloji kullanimina yoénelik
bilgiler 15 maddesi Sosyal yasamda kullanimina yodnelik bilgiler ve 20
maddesi ise egitsel kullanimina yonelik bilgiler igcermektedir. Yani toplamda
(46 madde) ve anket olusturulurken 18 &gretim gdrevlisinden uzman gorisi
de alinarak anket sorulari saptanmis ve goruslerini belirlemek seklinde

duzenlenerek olusturulmustur. Anketin Cronbach’s alpha degeri .898 olarak
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bulunmustur.  Bulunan veri anket calismasinin  guvenilir — oldugunu
gostermektedir (Buylkozturk, 2016).

3.4. Veri Analizi
Bu Calismada arastirma sorularinin ve veri toplama aracinin iliskisi goz

ontne alarak veri analizi yapilmistir.

3.4.1. Nicel Veri Analizi

Calismadan nicel veriler elde edilerek betimsel analiz yonteminden
yararlanilarak analiz yapilmistir. Veri toplama aracindan elde edilen verilere
gbre bastan baslayarak (clinci bolime kadar olan degerlendirme
maddelerinden nicel veriler lzerinde betimsel analiz uygulamasi yapiimistir.
Veri toplama aracindan dordunci béliminde elde edilen nicel veriler Gzerinde
islemler yaptimistir.

Ogretmen adaylarinin  Kitlesel Agik Cevrimici Derslerini tesir
edebilecek olumlu maddeler, olumsuz maddeler ve tesvik edici maddelerin
ortalama ve standart sapmasi hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.

Veri toplama aracinin 4. béluminde yer alan 6gretmen adaylarinin
kisisel bilgilerine yonelik nicel veriler ise frekans ve yuzdelikleri hesaplanarak
tablolar halinde sunulmustur.

Veri analizi sonucunda ankete ait sonuclari gorilmustir.Bu baglamda,
toplam puanlara iliskin korelasyonlar incelendiginde, anketin istenen

Ozellikleri 6lgmekte oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 1V

BULGULAR
Bu boélimde belirlenen ama¢ ve alt amaclar dogrultusunda elde edilen

bulgulara iliskin sonuclar ve yorumlamalara yer verilmistir.

4.1. Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine Katiimi Ogretmen
Adaylarinin Goruslerine Yoénelik Bulgular

Tablo 9 Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilimi  dgretmen
adaylarinin gorasleri arasinda anlamh bir farkin olup olmadigini belirlemek

amacltyla independent — samples t-test sonuclariyla ilgili veriler verilmistir.

Tablo 9 Kitlesel Acgik Cevrimici Derslerine katilim 6gretmen

adaylarinin géruslerine yonelik bulgular
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No Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri

MOOC sayesinde teknolojik araclari daha 3,69 1,51
kolay olacagini dustniyorum.

MOOC materyalleri ile 6grenim 4,45 0,67

gerceklestirebilecegimi dustinmuayorum.

MOOC’lardan egitim alabilmek igin gerekli 4,72 0,5
teknik donanima sahip oldugumu
dustniyorum.
MOOQOCs videolari ile egitim almak ¢ok 4,65 0,52
kolaydir.
MOOCs’lara akilli telefonum ile ¢ok kolay bir 4,29 1,21

bicimde kayit olabilirim.
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No Kitlesel Agik Cevrimigci Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri
6 MOOC kullanarak daha kisa slirede 4,5 0,54
egitim alabilirim.
7 MOOC egitimini yararh buluyorum. 4,03 1,12
8 MOOC egitimlerinden edindigim 4,51 0,59
bilgilerle konularda daha farkli bakis
acisi gelistirebiliyorum.
9 MOOC egitimlerini anlamakta guclik 4,67 0,51
cekiyorum.
10 MOOC’lar ile daha kaliteli 4,11 1,19
materyallere ulasiyorum.
11 MOOC’lara mobil olarak da 4,55 0,54
erisebilirim.
12 MOOC sayesinde teknolojik araclarin 4,15 1,16
daha kolay olacagini distinuyorum.
13 MOOC materyalleri ile 6§renim 4,61 0,53
gerceklestirebilecegimi
disinmiyorum.
14 MOOC’lardan egitim alabilmek igin 4,76 0,42
gerekli teknik donanima sahip
oldugumu dastndyorum.
15 MOOQOCs videolari ile egitim almak ¢ok 4,5 0,59
kolaydir.
16 MOOCs’lara akilli telefonum ile ¢ok 4,5 0,54
kolay bir bicimde kayit olabilirim.
17 MOOC kullanarak daha kisa slrede 3,88 1,54

egitim alabilirim.
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No Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri
18 MOOC egitimini yararh buluyorum. 4,47 0,54
19 MOOC egitimlerinden edindigim 4,44 0,63
bilgilerle konularda daha farkli bakis
acisi gelistirebiliyorum.
20 MOOC:’lar ile daha kaliteli 4,61 0,53
materyallere ulasiyorum.
21 MOOC’lara Mobil olarak da 4,1 1,21
erisebilirim.
22 MOOC sayesinde teknolojik araglari 4,5 0,54
daha kolay olacagini distuntyorum.
23 MOOC materyalleri ile 6grenim 4,32 1,2
gerceklestirebilecegimi
dastinmuiyorum.
24 MOOC’lardan egitim alabilmek igin 4,36 0,59
gerekli teknik donanima sahip
oldugumu disiniyorum.
25 MOOC videolari ile egitim almak ¢ok 4,45 0,54
kolaydir.
26 MOOC’un hayat boyu 6grenmeyi 4,35 1,24
destekleyecegini disiniyorum.
27 Ogretmen adaylarinin alacaklari 4,59 0,54
dersleri se¢meleri konusunda
yardimci olacagini dusundyorum.
28 Ogretmen adaylarinin sececekleri 3,96 1,11

bolumleri belirleme konusunda yol
gosterici olacagini distinayorum.
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No Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri
29 Bilgi kaynagi sikintisi yasayan 4,12 1,15
ogretmen adaylarina katki
saglayacagini dusundyorum.
30 Ogretmen adaylarinin egitim 4,24 1,18
seviyesini ylkseltecegini
dustndyorum.
31 Pedagojik anlamda kendimi 4,56 0,59
gelistirecegimi dustniyorum.
32 Ogretmen adaylari icin yeni bir is 4,54 0,59
alani olusturacagini dasindyorum.
33 Yeni 6gretmen adaylarina faydali 4,46 0,59
iliskiler gelistirecegimi
dustniyorum.
34 Kendi alanimda gelistirip cok iyi 4,62 0,58
6gretmen olacagimi dusuniyorum.
35 Arastirma ve gelistirme faaliyetlerine 3,65 1,38
katki saglayacagini dusundyorum.
36 Kendimi gelistirebilmek icin MOOC 4,69 0,51
sertifikali egitim programlarina
katilabilirim.
37 MOOC ta farkli konularda sertifika 4,43 0,59
programlarina katilabilirim.
38 MOOQOC ile konulari daha iyi 4,26 1,21
anliyorum.
39 Yeni bir MOOC sertifika programina 4,45 0,67

baslamadan 6nce 6n bilgi
edinebilirim.
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No  Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri
40 Her ortamda MOOC ile egitim 4,19 1,17
alabilirim.
41 Duzenli araliklarla yeni MOOC ile 4,38 0,58
sertifika egitimlerine katiliyorum.
42 Odev konularini MOOC faydalanarak 4,43 1,19
yaplyorum.
43 MOOC ile farkli alanlardaki 4,29 0,45
konularda da kendimi gelistiriyorum
44 internette gecirdigim zamanin ¢ogu 4,14 1,16
MOOC egitim programlarinda
geciriyorum.
45 Anlamadigim konular icin MOOC’tan 4,57 0,54
faydalaniyorum.
Genel Ortalama 4,36 0,82

Tablo 9’da goraldugu gibi, calisma Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine
katilimi 6égretmen adaylarinin gorislerinin ortalama ve standart sapmaya gore
daha ylksek ciktigi ve anlamli bir fark oldugu goériulmektedir.

Bu bolimde verilen yanitlarin ortalamasi alindiginda 6gretmen
adaylarinin bayik bir kisminin“katiliyorum” ve ¢ok blyik bir kisminin ise
“kesinlikle katiliyorum” dizeyinde oldugu gorilmektedir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore en yiksek ortalama ile yanitlanan anket sorulari soyle
MOOC’lardan egitim sertifikasi alabilmek icin yeterli bltceye sahip
olmak(X=4.76, SS=0.42), MOOC’lar ile kendimi glncelledigimi dlstniyorum
(X=4.61, SS=0.53), kendi alanimda gelistirip ¢ok iyi 6gretmen olacagimi
dustindyorum (X=4.62, SS=0.58), gelistirebilmek icin MOOC sertifikall egitim
programlarina katilabilirim (X=4.69, SS=0.51),



Arastirmadan elde edilen bulgulara gore en disuk ortalama ile
yanitlanan anket sorulari soyle;

Ogretmen adaylari MOOC sayesinde teknolojik araclari daha kolay
kullanabilecegi  dustnilmektedir. (X=3.69, SS=1.51), tum 6gretmen
adaylarinin MOOC ile egitim almasi gerektigini disinuyorum (X=3.88,
SS=1.54), 6gretmen adaylarinin segecekleri bélumleri belirleme konusunda yol
gOsterici olacagini dustnlyorum (X=3.96, SS=1.11), arastirma ve gelistirme
faaliyetlerine katki saglayacagini distiniyorum (X=3.65, SS=1.38),

Genel olarak bakildiginda; Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
katilimlarinin 6gretmen adaylarinin katilim seviyelerinin belirli noktalarinda
farklihk gordlmektedir. Ayni sekilde 6gretmen adaylarinin Kitlesel Acik
Cevrimici Derslere katilimlarinin faydali olacagina yénelik maddelere katilim
seviyelerinin de farklilastigr gorilmektedir. Kitlesel Acgik Cevrimici Derslere
katilimlarini isteyen o6gretmen adaylarinin bu maddelere katilim seviyeleri
daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan, Kitlesel Ac¢ik Cevrimici
Derslerden dolayi aileleriyle daha az zaman gecirdiklerini, yani bu dersler ile
aileleriyle olan iletisimlerinin azaldigini gormekteyiz. Ogretmen adaylarini
yakindan ilgilendiren bu bdlum, teknolojinin egitsel amach ne derece
kullanildigint  belirlemek amach olarak hazirlanmistir.  Alinan yanitlara
bakildiginda gorulmektedir ki 0gretmen adaylarinin neredeyse tamami
teknolojik araclarin egitime buyutk katki sagladigini distinmektedirler. Ankette
ogretmen adaylarina yoneltilen sorular Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin
gunlik kullanimi ile ilgilidir. Alinan yanitlardan yola cikildiginda ise
gunimuzde bu derslerin, insan hayatinda ne kadar 6nemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir.

Anketin 6gretmen adaylarinin sosyal alanda iliskilerini saptamak amagc
olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar buyik bir
cogunlugun yine sosyal alanda iliskilerinin normalden fazla oldugunu hatta

normal hayatlarindan Kitlesel Acik Cevrimici Dersler ile ilgilendiklerini
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gostermektedir. Ogretmen adaylarinin  Kitlesel Acik Cevrimicgi Derslere
katilima yonelik verdigi cevaplar,“katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”

duzeyindedir. Ankete verilen yanitlar gostermektedir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
géren 236 ogretmen adayinin Kitlesel Agik Cevrimici Derslere yonelik
goraslerini tespit etmek amaciyla hazirlanan ankete alinan sonuclara ve elde

edilen sonuclara bagl olarak gelistirilmis ve Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar
Arastirmadan elde edilen sonuclar, alt amaglar ve bulgulara gore
sirasiyla aciklanmistir. Toplumun ihtiyaclarina yonelik ekonomik ve bilgi birikimi
yonunden yirmi birinci yuzyilin baslarindan itibaren yayginlasarak kullanimi
artmaktadir. Bu yasamsal deneyimlerinden bilgi edinme yollarinin yiiksek oldugunu
ortaya ¢ikararak gelismekte olan ekonomide diinyadaki llkelerin ekonomide avantaj
ve istikrar saglamalarina olanak sunmustur. Bundan dolay! bitun Glkelerin mevcut
durumlarini ve insan kaynaklarini dogru sekilde deg@erlendirerek cesitli politikalar

uygulamaktadirlar.

Son teknolojilerin  kullaniminin  6nderliginde cesitli  degisimler,
gelisimler ve dontsimler asamasinda bdtin kuruluslarin, bilgi c¢agindaki
topluma ayak uydurma sirecinde c¢ok cabuk sekilde adapte olma
surecindedirler.Kuruluslarin sahipligini yaptigr ilk temel unsur bireylerin bu
asamada kendi kendilerini gelistirerek, kuruluslarin ilk bastan belirttikleri
hedeflere yonelik olmalari acisindan ¢ok énemli gortlmektedir.

Bundan dolayr bilgi toplumu icerisinde en c¢ok dikkate deger
iceriklerden biri olan bireylerin bilgi erisimine ulasmada gergek kaynaklarina
ulasarak ihtiyaclarini cabuk ve kolay sekilde erisim saglayarak kendi 06z
yeterliligine ulastigi belirtilmektedir (Erdogan, 2008).

Bilgi cagindaki toplumun veya diinya ¢apindaki yasayan tim insanlarin
yasayarak degQisiklik asamasiyla beraber, bilgi ekonomisinde kullanilan
kiresel o©lcegi blylterek ve dinya capindaki yasayan tim insanlarin
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bagisladiklari entelektiel mulkiyet ve fikri haklarin 6nemi giderek artis
gostermektedir. Bilgi ekonomisi sayesinde bireylerin énem kazandigi, yasam
boyu 6grenme yaklasimina ¢ok fazla de§er vermeyi ihtiya¢ sekline getirerek
onemini vurgulamistir. Son teknolojilerin sayesinde internet ortaminda var
olan 6grenme olanaklari genislemistir.Bireyleri siirekli mesleki gelisime tesvik
ederek 6grenmeyi saglamaktadir.

Bireylerin egitimde fiziksel sinirliliklar ve uzakliklari yok ederek, belli
bir bilgisayar aginin paylastirici sinirlamalarinda sorun yasamadan, internet
baglantisi sayesinden bir ¢cok kisi paylasimda olan dersi her bireyin ayni anda
dersin takibini saglamasina firsat sunmayi saglayan Kitlesel acik cevrimici
derslerdir Bu durumdan farkli olarak Kitlesel agik cevrimici dersler, ya
senkron ya da asenkron olarak tanimlanan dijital dénemin bitin imkanlari
sayesinde bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamayi hedefleri arasinda
tutmaktadir. Kitlesel acgik cevrimici derslerin 6zellikleri arasinda, dijital
donemde degisime ayak uydurarak zaman ve mekan sinirlamasi olmadan ders
yaptimaktadir (Weller ve Anderson, 2013).

Egitim kuruluslarinda dijital ekonominin temel degiskenleri arasinda
baska toplumsal kuruluslardaki gibi egitim sisteminde de etkisi blyik oranda
olmaktadir.Egitim sisteminde etkilesim siirecinde olusan egitim kuruluslarinin
bir digeri de yuksekdgretim kuruluslari olarak gdosterilmektedir.Gelismekte
olan son teknolojilerin basinda yiksekdgretim kuruluslari kendilerinden
istenilen vazifeyi yerine getirebilmek icin iletisim ve ortakliga yonlendiren
egitim hizmetleri agisindan ¢ok daha genis toplumlara yonelik olan net bir
yapiya dontsmelidir.Kendi 6z benliginde degisikligi hizlandiran bir gui¢ olarak
Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri hedef alinmalidir. Bu dersleri kendi i¢lerinde
bulunduran battn egitim kuruluslar, bu dogru olan gerceklik sayesinde adapte

olarak ve bu dersleri daha etkin olarak uygulanmasidir.
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5.1.1 Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine katiliminin dgretmen
adaylarinin goruslerine yonelik sonuclari

Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine katilimi 6gretmen adaylarinin
goruslerine gore daha yuksek ¢iktigi ve anlamli bir fark oldugu goérulmektedir.

5111 Teknoloji kullanimina gore sonuglar

Kitlesel Acik Cevrimigi Derslerine teknoloji kullanimi bakiminda
ogretmen adaylarinin goruslerine gore daha yiksek ciktigi,ortalamalara ve
standart sapmalara anlamli bir fark oldugu goérilmektedir.

Bu calisma teknoloji kullanimi incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine yonelik goruslerinin ortalamalarin stiunde
olumlu yanitlar verdigi gorilmektedir. Cagimizda getirmis oldugu imkanlar
dogrultusundan Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin teknoloji  kullanimi

konusunda astimaz sorunlar gorilmemektedir.

5.1.1.2.  Sosyal yasamda kullanimina gore sonuclar

Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine Sosyal yasamda kullanimina
bakildiginda ise 6gretmen adaylarinin gorislerine gore daha ylksek ¢iktigi,
ortalamalara ve standart sapmalara gore anlamli  bir fark oldugu
gorilmektedir.

Bu calisma teknoloji kullanimi incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine yodnelik goruslerinin ortalamalarin ¢ok
ustinde olumlu yanitlar verdigi gorulmektedir. Kitlesel Acik Cevrimigi
Dersler ile egitim almakta olan 6gretmen adaylarinin kendilerini ilgilendiren
konularda gelistirmek isteginin ¢ok fazla olmasiyla birlikte diger 6gretmen
adaylarindan cevresindeki diger bireylerden farkli ve alanlarindan gelismisligi
gostere bilme arzusu ile sosyal yasamda da Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri
ile birlikte kendilerini alanlarinda uzmanlastirmak ve gelistirmek istedikleri

gorulmektedir.
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5.1.1.3.  Egitsel kullanima gore sonuclar

Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine egitsel kullanimina bakildiginda ise
ogretmen adaylarinin gorislerine gore daha yiksek ¢iktigi, ortalamalara ve
standart sapmalara gore anlamli bir fark oldugu gérulmektedir.

Bu calisma egitsel kullanimi incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine yonelik goruslerinin ortalamalarin Gstinde
olumlu yanitlar verdigi gortlmektedir. Kitlesel Agik Cevrimici Dersler ile
egitim almakta olan 6gretmen adaylarinin kendilerini ilgilendiren konularda
gelistirmek istekleri ve diger 6gretmen adaylarina yani rakiplerinden bir adim
onde olmak arzulari ile Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri ile birlikte kendilerini

alanlarinda uzmanlastirmak ve gelistirmek istedikleri gorulmektedir .

5.2.Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acgik Cevrimici Derslere yonelik
gorusleri siniflarina gore farklilik gostermekte midir?

Kitlesel Acik Cevrimigi Derslerine katilim 06gretmen adaylarinin
gorislerine gore daha yuksek ¢iktigr ve anlamli bir fark oldugu gortlmektedir.

Bu calisma siniflar arasi farklilik incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine yonelik gorislerinin 1. ve 2. siniflarda
birbirine yakinken 3. ve 4. siniflarinda gorusleri birbirine yakin 1. ve 2.

siniflarin gorusleri 3. ve 4. siniflara gére daha az olumlu gorilmastir.

5.3. Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerini
kullanim amaglarina gore sonuclar

Ogretmen adaylarinin baslica Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri kullanim
amaclarinin arastirtlip incelenmis ve dersleri kullanim amaglarinin en fazla
bilgi edinebilmek sonucu elde edilmistir. Ogretmen adaylari bu dersleri
kullanim amaclarinin en fazla bilgi edinebilmek icin kullanmaktadirlar.

Ogretmen adaylari Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri sadece bilgi edinme

ozelligini kullanmamaktadirlar. Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin farkl
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avantajlari ile birlikte Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin bize faydali
olabilecek ¢ok 6zelligi bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de ve en énemlisi

Sertifika Programi olmasidir.

38



ONERILER

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin internet tGzerinden Kitlesel
Acik Cevrimici Derslere egilimlerinin ve bu egilimleri etkileyen faktorlerin
incelenmesidir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore tzerinden Kitlesel
Acik Cevrimici Derslere 6gretmen adaylarina yonelik éneriler yer almaktadir.

Bu kapsamda o6gretmen adaylarinin internet Uzerinden Kitlesel Acik
Cevrimici Derslere egilimlerini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorleri
arastirtlmistir. Dinya capindaki uygulamalara bakildiginda Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleri bazilari sadece ders egitim videolarini web ortaminda
sunarak alaninda uzman olmayan yapilarin yayginlastigi goérilmektedir.

Alan yazin incelendiginde Uzaktan Egitim sisteminde sik olarak
tartisilan bir androgoji/ pedagojiarka plani gibi basit olan, kismen ders
videosu, e-kitap ve metin icerigi gibi acik 6gretim sistemi birlikteliginde
olusan bu yapilarin Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri olarak incelenmemesi
gerekmektedir. Bir dersi 6gretmen adayina butin yonleri ile kaliteli ve verimli
sekilde sunularak hedefe odaklanan bu derslerin 6n hazirlik ¢alismalari, konu
ve ortam alt yapisinin planlanarak yapildigi ve kendi icinde bir uzmanhk
icerdigi sekilde degerlendirilmelidir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin Kitlesel Agik Cevrimigi Derslere
yonelik egilimlerini etkileyen faktérlerin 6nemli sonuglari elde edilmistir. Bu

amagcla derslere yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur. Oneriler su sekildedir;

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerin ne oldugu
ve nasil katilima yonelik bilgilendirme yapilmalidir.

Ogretmen adaylari Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin paylasilan
kaynaklarin ulasiima konusunda bilgilendirme yapiimalidir.

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Dersler esnasinda
rahatlikla kullanabilecekleri, kullanimi kolay bir platform saglanmalidir.
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Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde belirli
kurallar dogrultusunda maddi destek, ddillendirme veya puan gibi tesvikler
saglanmalidir.

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine iliskin

sosyal baski yapiimamasina dikkat edilmelidir.
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EK-1 ANKET FORMU

Ogretmen adaylarinin  Kitlesel ~Acik  Cevrimici  Derslere
yonelik goraslerinin belirlenmesi

Sevgili Ogretmen Adaylari,

Bu anket formu, “Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici
Derslere yonelik goruslerinin belirlenmesi” ile ilgili yapilan arastirma igin
hazirlanmistir. Anketin amaci sizin degerli 6gretmen adaylarinin MOOC
hakkindaki goruslerinizden vyararlanmaktir. Size uygun olan secenegi
isaretlemeniz (X) yeterli olacaktir. Bu ankette verilen cevaplar sadece yuksek
lisans tezinde, kaynak olarak kullanilacaktir. Ankete gostereceginiz ilgi ve
vereceginiz samimi cevaplardan dolayi sizlere tesekkir ederiz.

Danisman: Dog. Dr. Hiiseyin BICEN

Arastirmaci: Sinan BERKTAS

1) Cinsiyetiniz()Erkek() Kadin
3 B 11111 VA

3) Boluminiuz

4) Devam EttiginizSimif)1 ()2 (3 (4

5) Her hangi bir Uzaktan Egitim dersine katildinizmi?

()Evet()Hayir
6) MOOC kullantyor musunuz?

(EvetOHayir
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7) MOOC sistemini hangi amag ile kullantyorsunuz
(OKendimi gelistirmek igin

()internettevakit gecirmek icin

()Bilgi edinebilmek icin

() Sertifika alabilmek igin

8) Nasil bir egitim almak istersiniz?
() Yuz ylze egitim

() MOOC lzerinde egitim

52

No

Teknolojik Kullanimi

Katiimiyorum
Katiimiyorum

Kesinlikle

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

MOOC sayesinde teknolojik araclari
daha kolay kullanacagimi

dustniyorum.

MOOC materyalleri ile 6grenim
gerceklestirebilecegimi

dastinmuiyorum.

MOOC’lardan egitim alabilmek icin
gerekli teknik donanimasahip

oldugumu dastnayorum.
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4 MOOC videolari ile egitim almak ¢ok
kolaydir.

5 MOOC’lara akilli telefonum ile ¢cok
kolay bir bigcimde kayit olabilirim.

6 MOOC kullanarak daha kisa slirede
egitim alabilirim.

7 MOOC egitimini yararh buluyorum.

8 MOOC egitimlerinden edindigim
bilgilerle konularda daha farkli bakis
acisi gelistirebiliyorum.

9 MOOC egitimleri tamalamakta giiclik
cekiyorum.

10 MOOC’lar ile daha kaliteli
materyallere ulasiyorum.

11 MOOC’lara mobil olarak da

erisebilirim.
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Sosyal Yasamda Kullanimi

Kesinlikle

Katiimiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

MOOC’lardan egitim almak igin
yeterli zamana sahip olmadigimi

dustniyorum.

MOOC’lardan egitim sertifikasi

alabilmek icin yeterli bltgeye sahibim.

MOOC  uygulamalarinin  herkese
faydali olacagini diasuniyorum.
MOOC uygulamalarinin ilgi

gérmeyecegini dusundyorum.

Tim 6gretmen adaylarinin MOOC ile
egitim almasi gerektigini

dustniyorum.

MOOC egitimleri ile gecirdigimsire

ylziinden ailemle sorunlar

yasamaktayim.

MOOC egitimleri ile c¢ok vakit
geciriyorum ki arkadaslarimdan sikayet

duyuyorum.

MOOC ile egitim alirken biri beni

rahatsiz ettiginde rahatsiz olurum.

MOOC’lar ile kendimi guncelledigimi
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dustniyorum.

10 Gunlik yapilacaklar listemde MOOC
ile egitimleritakip etmek yer
almaktadir.

11 MOOC egitim programlarini
kagirmamak icin arkadaslarimla
gOrismemeyi yeglerim.

12 MOOC  egitimlerini  kendi  plan
programima gore alirim.

13 MOOC  sertifikast ~ benim  igin
onemlidir.

14 MOOC egitimleri ileo kadar vakit

geciririm ki derslerimi ihmal ettigimi

dustiniyorum.
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Egitsel Kullanim

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

MOOC’un hayat boyu &6grenmeyi

destekleyecegini dusiniyorum.

Ogretmen adaylarinin alacaklari
dersleri se¢cmeleri konusunda yardimci

olacagini distntyorum.

Ogretmen  adaylarinin  sececekleri
bolumleri belirleme konusunda yol

gOsterici olacagini distnuyorum.

Bilgi  kaynagr sikintisi  yasayan

6gretmen adaylarina katki

saglayacagini dustniyorum.

Ogretmen adaylarinin egitim

seviyesini yukseltecegini

dustniyorum.

Pedagojik anlamda kendimi

gelistirecegimi dustniyorum.

Ogretmen adaylari icin yeni bir is alani

olusturacagini distundyorum.

Yeni Ogretmen adaylarina faydali
iliskiler gelistirecegimi dusuntyorum.

Kendi alanimda gelistirip cok iyi

dgretmen olacagimi dusundyorum.

10

Arastirma ve gelistirme faaliyetlerine

katki saglayacagini disuniyorum.
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11 Kendimi gelistirebilmek icin MOOC
sertifikali egitim programlarina
katilabilirim.

12 MOOC’ta farkhi konularda sertifika
programlarina katilabilirim.

13 MOOC ile konulart daha iyi
anliyorum.

14 Yeni bir MOOC sertifika programina
baslamadan 6nce 6n bilgi edinebilirim.

15 Her ortamda MOOC ile egitim
alabilirim.

16 Duzenli araliklarla yeni MOOC ile
sertifika egitimlerine katiliyorum.

17 Odev konularint MOOC faydalanarak
yaplyorum.

18 MOOC ile farkl alanlardaki konularda
da kendimi gelistiriyorum

19 internette gecirdigim zamanin ¢ogu
MOOC egitim programlarinda
geciriyorum.

20 Anlamadigim konular i¢cin MOOC tan

faydalantyorum.
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OZET
OGRETMEN ADAYLARININ KIiTLESEL ACIK CEVRIMICI
DERSLERE YONELIK GORUSLERININ BELIRLENMESI

BERKTAS, Sinan
Yiksek Lisans, Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Hiseyin BICEN
Ocak 2017, 58 Sayfa

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimigci
Derslere (KACD) yonelik goruslerinin incelenmesidir. Bu kapsamda 6gretmen
adaylarinin bu derslere yodnelik gorusleri arastirilmistir. Calismada nicel
arastirma yontemleri kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Yakin Dogu
Universitesi’ndeki egitim fakiiltesine bagli bélimlerde bulunan 236 6gretmen
adayindan olusmaktadir. Arastirma siirecinde alan yazim ve uzman gorusleri
temel alinarak bir anket gelistirilmistir. Ogretmen adaylarina sunulan
anketlerden elde edilen nicel veriler i¢in betimsel yontem kullantimistir.

Yapilan analizlerden elde edilen bulgulara gore, ¢alisma grubunda yer
alan 6gretmen adaylarinin blyik ¢cogunlugu Kitlesel A¢ik Cevrimici Derslere
katilmaya yonelik oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bu derslere
katilarak temel amaclarinin daha genis Kkitlelerle bilgi ve deneyimlerini
paylasarak uzman olduklari alanda toplumu bilin¢lendirmek oldugu ortaya
ctkmistir. Kitlesel acik cevrimici derslerini uzak egitimden alan 6gretmen
adaylar1 tarafindan ydratilmesinin daha uygun bulundugu gorulmustar.
Ogretmen adaylarinin alanlarinda kendilerini gelisim ve tanitimina fayda
saglama, hayat boyu 6grenmeyi destekleme ve internet ortaminda guvenilir
bilgi kaynaklarinin yer almasina katkida bulunma gibi amaclari 6nemsedikleri
gorulmustir. Ogretmen adaylarinin teknik altyapi temini ve bilgilendirme

iceren destek seklinde bekledikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin



Kitlesel Acik Cevrimici Derslerini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorleri,
derse katilimlara gore 6zellikle bireysel faktorlerde farklilastigi gérilmastar.

Sonu¢ olarak, 6gretmen adaylarinin kitlesel agik ¢evrimigi derslerine
oldukca yatkin olduklari ancak gegis surecinin kolaylastirilmasi ve iyi bir
sekilde katilimlari icin bilgilendirme ve teknik destek saglamanin énemli bir
rol oynayacagdi soylenebilir. Bunlarin yani sira 6gretmen adaylarinin
harcadiklari zaman ve emegin degerli kilinmasi i¢in 6dul, puan ve maddi
destek gibi tesviklerin saglanmasi da Kitlesel Agik Cevrimici Derslerinin gegis
surecini hizlandirabilecegi gibi surekliligin saglanmasinda da etkili olacag!
dustnilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Kitlesel Agik Cevrimici Dersler, KACD, MOOC,

Online kurs, Online ders
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ABSTRACT

IDENTIFYING THE OPINIONS OF PROSPECTIVE
TEACHERS ON
MASSIVE OPEN ONLINE COURSES

BERKTAS, Sinan
Master, Department of Computer Education and Educational
Technologies
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin BICEN
January 2017, 58 Pages

The purpose of this study is to examine the opinions of prospective
teachers towards the Mass Open Online Courses (MOOC). In this context,
opinions of prospective teachers were investigated towards the lesson.
Quantitative research methods were used in the study. The study group of the
study consisted of 236 prospective teachers in the departments affiliated to the
Faculty of Education of Near East University. A questionnaire was prepared
on the basis of the literature and expert opiniouns in the research process. A
descriptive method was used for the quantitative data obtained from the
questionnaires presented to the prospective teachers.

According to the findings from the conducted analyses, it has been
identified that the majority of the prospective teachers in the study group were
intended to attend the Mass Open Online Courses. It has been revealed that, by
attending these classes, the main purpose of prospective teachers is to share
their knowledge and experiences and to raise the awareness within the
community in the area in which they are experts. It has been seen that it is
more appropriate to conduct mass open online courses by prospective teachers
who receive distance education. It has been observed that prospective teachers
pay attention to their purposes in the fields of self-development and

promotion, supporting lifelong learning and contributing to the availability of

Vi



reliable information resources on the internet. It has been revealed that
prospective teachers are in expectation of support in terms of technical
infrastructure and information. The positive and negative factors affecting the
Mass Open Online Lessons by prospective teachers were found to differ

according to their attendance and particularly to individual factors.

As a result, it can be said that teacher candidates are highly inclined
towards mass open online courses but that informing and providing technical
support will play an important role in facilitating the transition process and in
good participation. In addition, providing incentives such as rewards, points,
and financial support for valuing the time and effort that prospectives teachers
spend is also considered to be effective in ensuring continuity of the Mass
Open Online Courses as well as speeding up the transition process.

Keywords: Mass Open Online Courses, MOOC, Online course, Online

class
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YAKIN DOGU UNIVERSITESI EGITIM
BILIMLERI ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS TEZ CALISMASI
ETIK BEYANI

Yakin Dogu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Ydénergesini okudugumu ve anladigimi ve Yakin Dogu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitist Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez
calismasinda;

1. Tez icinde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlari akademik ve
etik kurallar gercevesinde elde ettigimi,

2. Tum bilgi, belge, degerlendirme ve sonuclari bilimsel etik
kurallarina uygun olarak sundugumu,

3. Tez calismasinda yararlandigim eserlerin timine uygun atifta
bulunarak kaynak gdsterdigimi,

4. Kullanilan verilerde ve ortaya c¢ikan sonucglarda herhangi bir
degisiklik yapmadigimi,

5. Tez olarak sundugum bu calismanin 6zgln oldugunu,bildirir, aksi
bir durumda bu konuda hakkimda yapilacak tim yasal islemleri ve aleyhime
dogabilecek tum hak kayiplarini  kabullendigimi  beyan ederim.
....... /.......120....
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BOLUM I

GIRIS
Bu bolimde arastirmanin problemi, varsayimlari, 6nemi ve sinirliliklari
Uzerinde durulmus, arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlarina yer

verilmistir.

1.1. Problem

Kitlesel Acik Cevrimici Dersler ve uzaktan egitim, toplumun degisiklik
asamasinda bireylerin farklilasan isteklerine ¢6zim Uretmek amaciyla
meydana gelen bir yaklasimdir Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin 6gretim arag
gereclerinde kullaniminin yayginlasarak giinimize kadar gelen ve her gecen
gun 6nemi artmaktadir (Stracke, 2014).

Bir dersin niteligine ve yapisalligina gore gelistirilmis 6grenme
ortamlarina Kitlesel Agik Cevrimigi Dersleri de icermektedir. Dlnya ¢apindaki
cesitli kurumlarin ve nitelikli ylksekdgretim alaninda onaylayanlarin veya
arastirma yapanlari daha cok kendi alanlarinda odaklanmalarini yardimci
oldugu dusunulmektedir (Baker, Evans, Greenberg ve Dee, 2014). Yapilan
calismalar Kitlesel Agik Cevrimici Derslerin dinyada son derece 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir.

Egitim alaninda gerceklesen bircok yeni calismalar gibi Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleri de egitimde 06zelligi acisindan c¢ok faydalidir.Fakat
uygulanan c¢alismalarin egitim sistemine yararli olup olmadigina anlamak icin
tim dinyada ¢ok dnemli gorilen bu egitim sisteminin tGlkemizde ¢ok az sayida
calisma vardir. Bu anlamda alan yazilar incelendiginde ise Ulkemizde bu
baglamda vyeterli sayida calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle calismada
ogretmen adaylarina Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri yonelik gorusleri ele

alinmistir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin Kitlesel Agik Cevrimici

Derslere yonelik goruslerini belirlemektir.

1.2.1. Alt amaclar
1. Ogretmen adaylarinin Kitlesel Agik Cevrimici Derslere yonelik;

1.1. Teknoloji kullanimina gore;
1.2. Sosyal yasamda kullanimina gore;

1.3. Egitsel kullanima gdre gorusleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslere yénelik
gorusleri siniflarina gore farklilik gostermekte midir?
3. Ogretmen adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslere yonelik

kullanim amaclari nasildir?

1.3. Onemi

Glnumuzde Teknolojinin kullaniminin hayatimizin vazgecilmezi haline
gelerek egitim sisteminde de bir c¢ok yeniligi beraberinde getirmistir.
Teknolojinin gelisimi ile yiksekdgrenim okumanin cok daha fazla énemli
oldugu son yillarda ortaya ¢ikan ve egitime bir ¢cok alanda katkisi olan Kitlesel
Acik Cevrimici Dersleridir (Kassabian, 2014). Kitlesel Acik Cevrimigci
Dersleri, llkemizde son zamanlarda uzaktan egitim olarak benzer egitim

sistemleri ile uygulanmaya konmustur.

Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri yiritme hedeflerinden biri olan
kurumsallasma seklinde ilerlemeyi surdurmektir. Ulkemizde
kurumsallasmanin  daimiligini  sturdurebilmesi amaciyla ilk basamakta
uygulama baslangicini olusturarak yiksekégrenim gdren 6gretmen adaylarinin

goéraslerinin alinmasi oldukca 6nemlidir. Bu baglamda calismada 6gretmen



adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri ile ilgili gorusleri ele alinacak ve
bu goruslerinin  faydali ve faydasiz sOylemleri belirtilerek kurumun
devamlihgini  saglamak amaciyla alinacak tedbirler c¢alismaya Katki
saglayacaktir. Boylelikle ¢calisma sonucunda elde edilen bulgular Kitlesel Agik
Cevrimici Dersleri, baslamak isteyen diger 6gretmen adaylarina da faydasi

olabilecek bir kaynak olacaktir.

Kitlesel Acik Cevrimici Derslerini yiritme surecinde 0gretmen
adaylarini etkileyebilecek olumlu ve olumsuz faktorlerin incelendigi birkac
calismaya rastlanmis olmasina ragmen Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
yonelik sinirli sayida calisma oldugu incelenmistir. Bu nedenle bu calisma,
ulkemizde 6gretmen adaylarinin bu derslere iliskin yonelimlerini ve onlari bu
surecte etkileyebilecek olumlu ve olumsuz faktorlerin belirlenmesi agisindan

onem belirtmektedir.

1.4 Sinirhiliklar
Bu arastirmanin sinirliliklari asagida verildigi gibidir;
Calismada kullanilan anket sadece Kuzey Kibris Tlrk Cumhuriyeti
(KKTC) Yakin Dogu Universitesi’ndeki egitim fakiltesine bagl béliimlerde
bulunan égretmen adaylari ile sinirhdir.
Calisma 2015-2016 bahar doneminde yaptimistir.
Gelistirilen anket ile sinirlidir.

Gonllli 6gretmen adaylarinin gorusleri ile sinirhidir.



1.5. Tanimlar

Uzaktan Egitim: Zaman ve mekan siniri olmadan istenilen yerde
uzaktan egitim, iletisim ve etkilesim saglanarak eszamanli yada eszamansiz

egitim verilmesi ve alinmasi surecidir.

E-Ogrenme: Ogrenen ile 6gretmenin fiziksel olarak ayni ortamda ve
ayni anda bulunmalarina gerek kalmadan, internet teknolojileri araciligiyla

gerceklestirilen egitim ve 6égrenim faaliyetleridir.

Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri: diinya ¢apinda bireyin 6zglr iradesi
ile 6grenme asamasina yon vererek farkli ortamlardaki bireyleri bir arada

toplayan buytk 6lcekli bir 6grenme ortamidir.

Cevrimici Dersler: Cevrimici ortamda kullaniimak tzere hazirlanmis
olup &grencilerin egitim portalina giris yaptiktan sonra goérebildikleri

derslerdir.



BOLUM II

2. Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

2.1. Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin Tarihsel Gelisimi

internet Uzerinden Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri  (KACD)
baslangicta  2008’de Dave Cormier araciligiyla Siemens ve Downes
gozetiminde uygulanan ‘Connectivism and Connective Knowledge’ egitim
veren kurs hakkinda bilgi vermektedir.Kurs alan 25 6grenci bir miktar cret
karstliginda kredili sekilde aliyorken, 2300 6grenci ise bundan farkli olarak
dersi farkli ortamdan gelerek derse girmistir (Downes, Kop, Siemens ve
Cormier, 2011).

Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri kavraminin ilk olarak kullanildigi ders
olsa da tarihte Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri 6zelliklerini tasiyan ilk ders,
New York Universitesi’nde baslatilan acik olma durumu ve Kitlesellik
niteligini icinde bulunduran radyo kursudur. New York Universitesi’ni takip
eden Harward, Columbia ve Purdue Universitesi vb. cok sayida tiniversite bu
amaca fayda saglayan kurslar agmistir.(Bartolome ve Steffens, 2015).

Geleneksel cevrimigci kurslarla kiyaslandiginda Kitlesel Acik Cevrimigi
Derslerinin onlardan ayiran temelde iki 6zellik mevcuttur (Yuan ve Powell,
2013).

Bunlarin icinden birincisi derslerin herkes tarafindan kisisel vedzgirce
katilabilmesi agiklik olarak tanimlanirken; ikincisi ise katildiklari kurslarin
katilimci sayisina hicbir sekilde bir sinirlama olmayacak olmasi yani herkesin
katilimina olanak saglamasidir.  Kitlesel Ac¢ik  Cevrimici  Dersleri
uygulamalarinin sahip oldugu, internet Gzerinden yiritilme ve Kkurs
formatinda olma 6zelliklerini de belirtmektedir. (Hollands ve Tirthali, 2014).

Kitlesel Acik Cevrimigi Dersleri uygulamalari bu uc¢ 06zellik ele

alinarak; “herhangi bir sart veya 6n kosul aranmaksizin;



(1) Dersi alan bireyler internet teknolojisi sayesinde istedigi yer ve
zamanda derse katilimi olabilecek,

(2)Bir cok sayida bireylerin derse katilim olabilir,

(3) Ucretsiz  olarak diizenlenen  cevrimici  dersler  olarak

tanimlanmaktadir.

2.2. Kitlesel Agik Cevrimigi Dersleri uygulamalarinin 6zellikleri

internet Uzerinden Yurutilme: Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde
o0gretmen adaylarina kullanacaklari  kaynaklari  belirlemek, 6gretmen
adaylarinin kendi aralarindaki iletisim ve ders yapma silireci tamamiyla internet
yoluyla sirdurilmektedir. Genellikle Ogretim Ydénetim Sistemlerinin (OYS)
kullandigr uygulama ara yiizinde 6gretmen adaylarini, es zamanli yada es
zamanl olmayan olarak kendi aralarinda iletisim kurmakta ve kaynak
paylasimi yapmaktadirlar (Hollands ve Tirthali, 2014; Jansen ve Schuwer,
2015; Yousef, Chatti, Schroeder, Wosnitza ve Jakobs, 2014).

Kullaniimakta olan OYS’nin nitelikleri, konu igeriginin ozellikleri
bakimindan ve 6gretmen adaylarinin tercihleri dogrultusunda paylasilan bu
kaynaklarin gesitliliginden énemli rol oynadigi varsayilmaktadir.

Ogrencilerle kurulan iletisim, genellikle OYS (zerinde bulunan tartisma
forumlari, e-mail ve sosyal medya araciligiyla saglanmaktadir. Bunlarin yani
sira canli ders ve video konferans gibi kaynaklar araciligiyla da égrencilerle
iletisime gecilmektedir(Hollands ve Tirthali, 2014).

Herkesin katilimina olanak saglama: Kitlesel Agik Cevrimici
Derslerinde herhangi bir sinirlama yapilmaksizin istekli olan ve ilgili dersi
kendisine uygun bulan ¢ok sayida 6grencinin katilimina olanak saglamaktadir.
Bu nedenle Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde, gerek 06gretim tasarimi
anlaminda gerekse teknik anlamda birden ¢ok egitim alan 6gretmen adayinin
ihtiyacina gore farkli modellerde uygulanmaktadir (Allen ve Seaman, 2013;
Asiri, 2014; Hollands ve Tirthali, 2014; Hoy, 2014; Jansen ve Schuwer, 2015).



Acik olma: Kitlesel Acgik Cevrimici Derslerinde acgiklik, tcretsiz olma,
katilim icin 6n kosul gerektirmeme ve kaynaklara erisim olanagl olmak Ulzere
u¢ boyuttan olusmaktadir. Kitlesel Agik Cevrimici Derslerinde, Ucret talep
edilmeden herkes katilabilmektedir. Fakat istege bagli olarak verilen derslerde
ve kredilendirme yapilan derslerde Ucretlendirme yapilabilmektedir (Hollands
ve Tirthali, 2014; Hoy, 2014; Jansen ve Schuwer, 2015).

Her ogrenciye acgik olma o6zelligini olusturan diger boyut ise
katilimcilarin kaynaklara erisim olanagi saglamasidir.Kitlesel Acik Cevrimici
Derslerinde 6gretmen adaylari, ders materyallerine rahatlikla erisebilmeli ve
lisans sorunu yasamadan tekrar tekrar kullanabilmektedirler (Peter ve
Deimann, 2013; Yousef, Chatti, Schroeder, Wosnitza, vd., 2014).

Kurs formatinda olma: Geleneksel egitim sistemindeki gibi Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleri de bir diizen icerisinde yirutilmektedir. Baslama ve bitme siresi
daha o©nceden belirlenmis sekilde ayni zaman diliminde gerceklesecek butin
etkinliklerin oldugu dersin konusunda belirtilmesi cok énemli gortlmektedir (Allen
ve Seaman, 2013; Hollands ve Tirthali, 2014; Hoy, 2014; Jansen ve Schuwer, 2015;
Yousef, Chatti, Schroeder, Wosnitza, vd., 2014).

2.3. Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerinin Turleri

Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerinde farkli sekillerde siniflandiriimis
olsa da gunimuizde en yaygin olarak kullanilan siniflandirma, derslerin
verilme sekline gore yapilan siniflandirmadir. Bu siniflandirmaya gore,
temelde iki tur Kitlesel Acik Cevrimigi Derslerinde mevcuttur. Bunlar;
Baglantili Kitlesel Agik Cevrimici Derslerinde (Connectivist Massive Open
Online Course - cMOOC) ve kapsamli Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde
(Extension Massive Open Online Course - xMOOC)
uygulamalaridir(Bartolome ve Steffens, 2015; Liyanagunawardena, Adams ve
Williams, 2013).Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerinde bu turleri, asagida kisaca
anlatilmistir (Bartolome ve Steffens, 2015; Liyanagunawardena, Adams ve
Williams, 2013).



2.3.1. Baglantili Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri ve Genel
Ozellikleri

Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri turlerinin sinirlari tam olarak
cizilememekle birlikte bircok kaynaga gore baglantili (Connectivist Massive
Open Online Course - cMOOC) uygulamalari, egitimcilerin rehber konumunda
oldugu, ogrencilerin aktif rol aldigi, 6grenci-6grenci ve o6grenci-egitimci
iletisiminin oldukg¢a 6nemli oldugu, kurs siirecinin ve kullanilan materyallerin
tam olarak yapilandiriimadigr Kitlesel Acik Cevrimici Ders tiri oldugu
dustnilmektedir(Guardia vd., 2013; Hollands ve Tirthali, 2014; Yousef,
Chatti, Schroeder ve Wosnitza, vd., 2014; Yuan ve Powell, 2013). Kitlesel
Acik Cevrimici Dersleri 6gretmen adaylari arasindaki etkilesimi iyi olmalidir.

Kitlesel ~Acik  Cevrimici  Dersleri  yapisi  slre¢ icerisinde
sekillendirilebilecek Olclide esnektir. Ders baslangicinda kapsayici hedefler
belirlenerek bir program hazirlanmasina ragmen sure¢ icerisinde 6grencilerin
gonalltluogt s6z konusu oldugu icin 6grenciler kendi 6grenme hedeflerini
belirleyebilmektedirler. Ders vyapisindaki bu esneklik kurs siresinin
uzunluguna bagl olarak egitimci degisikligine de olanak
saglamaktadir(Conole, 2013; Hollands ve Tirthali, 2014). Yousef, Chatti,
Schroeder, Wosnitza, vd. (2014),0yle ki uzun sireli baglantili Kitlesel Acik
Cevrimici Derslerinin  her bir haftada farkli bir egitimci tarafindan

ylratilebildigi gorulmektedir.

2.3.2. Kapsamh Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri ve Genel
Ozellikleri
Kapsamli Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri 6zelliklerine genel olarak
bakildiginda; onceden iyi yapilandirilmis bir program dahilinde egitimcilerin
aktif rol aldigi, 6grencilerin alici konumda oldugu, sire¢ ici ve sire¢ sonu
degerlendirme islemlerini iceren, 6grenci-6grenci ve 6grenci-egitimci iletisiminin

ylraticu platformlarin sagladigi tartisma forumlariyla sinirli oldugu bir Kitlesel



Acik Cevrimici Dersleri tirt oldugu goérilmektedir (Yousef, Chatti, Schroeder,
Wosnitza, vd., 2014).

Kapsamli Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerinde dgretmen adaylarinin
rolii oldukga buyuktiir. Ogretmen adaylarinin geleneksel egitim sistemindeki
gibi belirli konu lzerinde 6gretim tasarimina uymaktadir. Ogretmenlerin ders
icerisinde 0gretmen adaylarinin amaclarina ulasabilmeleri icin cesitli arac
gerecgler hazirlayarak 0gretmen adaylarina yardimci olur.Bundan dolayi
ogretimde 6gretmen ve 6gretmen adaylari aktif roldedirler.

Kapsamli Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde dgrenciler, egitimcilere
oranla daha pasif konumdadirlar. Ogrenme hedefleri dersin basinda egitimciler
tarafindan belirlendigi icin 6gretmen adaylari, kendilerine verilen iyi
yaptlandirilmis video dersleri ve okuma metinleri gibi kaynaklardan
yararlanarak bu hedeflere ulasmaya calismaktadirlar. (Conole, 2013; Hollands
ve Tirthali, 2014).

Degerlendirme islemleri, quizler, &devler ve online sinavlarla
yapilabilecegi gibi &grencilerin  kendi kendilerini degerlendirmelerini
saglamak amaciyla video derslerin belirli bdlimlerine entegre edilen test
sorulart da kullanilabilmektedir. Bunlarin yani sira bazi derslerde akran
degerlendirme islemleri de kullaniimaktadir.

Kitlesel ~ Acik  Cevrimigi  Derslerinde  uygulama  sonunda
degerlendirmeler yapilarak daha 6nceden tespit edilen niteliklere gore basarili
olan ogretmen adaylari icin puanlama islemleri yapilmaktadir. Ogretmen
adaylari bu platformlarda yer alan tartisma forumlari araciligiyla kendi
aralarinda ve 6gretmen adaylari ile iletisime gecebilmektedirler (Conole, 2013;
Guardia vd., 2013; Hollands ve Tirthali, 2014; Yuan ve Powell, 2013). Yousef,
Chatti, Schroeder, Wosnitza, vd. (2014).

2.4. Yaygin Kitlesel Agik Cevrimigi Dersleri
Ogretim Uyelerinin kendi capinda birka¢ dersi Kitlesel Acik Cevrimigi
Dersleri  olarak  sundugu uygulamalar bulunmakla birlikte, derslerin

yurataculugund dstlenen belli bashi kurumlar da ortaya ¢ikmistir. Bunlarin bir
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kismini Gniversitelerin olusturdugu konsorsiyumlar olusturmakta iken bir kismi
ise ticari olarak faaliyet gosteren sirketlerden olusmaktadir. Bu kurumlarin genel
olarak yaptiklari islemler, Kitlesel Acik Cevrimici Derslerini ylriutmek isteyen
ogretim Uyelerine ders agma, ders materyallerini paylasma ve ders etkinliklerini
surdirme imkani veren platformlar sunmalaridir. Ayni zamanda bu platformlar,
ogrencilerin ilgi alanlarina gore ders arayip bulmalarina ve ders takvimi dahilinde
derse katilarak derslerdeki etkinlikleri izleyebilmelerine olanak saglamaktadirlar.
Asagida bu platformlardan yaygin olarak tercih edilenler kisaca anlatiimistir.

Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerinin katilim platformu olarak ilk kurulan
edX, bu takip eden MIT ve Harvard Universitesi tarafindan kar amaci olmayan
kuruluslardir. Bu platformda 6gretilen derslerin nitelikli olmasi, baslama ve
bitme sireleri daha 6nceden saptanmistir.Glnumuizde 30’un zerinde Universite
ile iletisim ve ortakligi olan edX platformunda farkli alanlari hedef gdsteren
konularda 500’unizerinde ders diizenlemesi yapilmistir. Ogretmen adaylari, edX
platformundaki derslerini kredi yerine saydirmaktadir (Billington ve Fronmueller,
2013; Hoy, 2014; Yuan ve Powell, 2013).

Coursera, Stanford Universitesi, Princeton Universitesi, Michigan
Universitesi ve Pennslyvania Universitesi’nin de iginde bulundugu girisimci
kuruluglar tarafindan olusturulmus  birKitlesel Acik Cevrimigi Derslerinin
katilimci ortamidir (Billington ve Fronmueller, 2013; Hoy, 2014; Yuan ve
Powell, 2013).

Khan Academy, 2008 yilinda 3600’0 asan ders video araciligiyla Salaman Khan

aracithigiyla hedefi para kazanmak olmayan bir ortam kurmustur. Bill Gates ve

Google’inda destek verdigi bir ortamdir. Khan Academy’de olan video derslerde

devamli olarak alistirmalar ve testlerle geri bildirim yapiimaktadir. Genelde lise ve

universite ogrencilerini kapsayan  buortam da tum dersler Ucretsiz olarak

yapilmaktadir (Hoy, 2014; Yuan ve Powell, 2013).
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Udacity, Sebastian Thrun, David Stavens ve Mike Sokolsky gibi girisimciler ve
girisimci kurumlar tarafindan kar saglamak amaciyla kurulmus bir Kitlesel Acik
Cevrimici Derslerinin ylrutuct ortamidir. Bu ortamlarda verilen derslerin baslama
ve bitme tarihleri belirsizdir. Dersler, 6gretmen adaylarinin bireysel hizlarina gore
egitimlerini bitirebilecegi sekilde tasarlanmistir. Udacity ortamisadece 6gretmen
adaylari ile isbirligi icinde slrdurmektedir. Udacity ortamlarindan belirli bir Ucret
Odeyerekkurs alan 6gretmen adaylari basari gostermeleri durumunda sertifikaya
sahip olmaktadirlar (Billington ve Fronmueller, 2013; Hoy, 2014; Yuan ve Powell,
2013).

Udemy, girisimci kuruluslar olan Lightbank ve MHS Capital gibi kuruluslarin
vasitasiyla kar elde etmek amaciyla kurulan bir Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerinin
devamliligini saglayan platformudur. Bu platformda verilen derslerin baslama ve
bitis siresi belirlenmemistir. Dersler, 6gretmen adaylarinin bireysel hizlarina gére
egitimlerini bitirebilecegi sekilde sirec¢ islemektedir. Udemy Platformu’nda bir
konuda bilgi birikimi olan her birey ders uygulamasi yapabilir (Billington ve
Fronmueller, 2013; Hoy, 2014; Yuan ve Powell, 2013).

2.5. Turkiye’de Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri

Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri, Turkiye’de yeni yeni yayginlasmaya
baslamistir. Atatiirk Universitesi’nin AtademiX adli platformu ile Kitlesel
Acik  Cevrimici Derslerinin  Glkemizdeki ilk kurumsal uygulamalari
baslatiimistir. AtademiX girisiminin sonrasinda Anadolu Universitesi ve ipek
Universitesi tarafindan da Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri baslamistir.
Asagida calisma kapsaminda yer alan AtademiX platformuna yo6nelik bilgi
verilmistir.

AtademiX Atatiirk Universitesi tarafindan kurulan cretsiz bir Kitlesel
Acik Cevrimici Dersleri’nin yuritme platformudur. Teknoloji destegi ile
kurulan AtademiX, Turkiye’de Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri’nin
uygulandigi Atatiirk Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma
Merkezi (ATAUZEM) tarafindan yuratilen ilk platformdur. Bu gline kadar



AtademiX platformunda uygulamasi yapilan 8 (Yalin Uretim, Biyoistatistik,
Biyoistatistik 2. Kur, NVIVO ile Nitel Veri Analizi, Osmanl Turkcesi,
Arapcaya Giris, E — Ticaret, Egitimde Temel istatistik) kurs, devami
niteliginde olan 2 kurs (Surdirulebilir ve Engelsiz Bilim Egitimi, Temel
Yasam DesteQi) ve yakin bir zamanda acilacak olan ¢ok sayida kurs olacag!
belirtilmistir. Bunlarin bir kaci; Akademik Proje Hazirlama Teknikleri, Egitim
Felsefesi, Siyasal Iletisim, Beden Dili, insan Kaynaklari Yonetimi olarak
saptanmistir (AtademiX, 2015).

2.6. Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde Kitlesel Acgik Cevrimigi Dersleri ile ilgili yapilan
arastirmalara yer verilmistir. Alan yazinda inceleme yapildiginda Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleriyle iliskili farkli icerikleri hedef gosteren ¢ok arastirma
yapildigr bilinmektedir. Arastirilan calismalar belirli bélimlere ayrilmis ve
sonucunda Kitlesel Agik Cevrimici Dersleriyle iliskili olan arastirmalari genel
olarak bir kavram haritasi belirlenmistir.

Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin kendi alanlarinda genellikle
kurumlara, egQitimcilere, 06grencilere ve derslerin tasarimina yonelik
incelemeler yapiimistir. Kurumlara igin yapilan arastirmalardan; Kitlesel Acik
Cevrimici Derslere iliskin motivasyon 6gesi, zorlayici etkenler ve dgretmen
adaylarinin bilgi birikimlerinin dikkate alindigi belirtilmistir (Gerber, 2014;
Hew ve Cheung, 2014; Kolowich, 2013; Teplechuk, 2013).

Ogretmen adaylarina yonelik yapilan arastirmalarda; Kitlesel Agik
Cevrimici Derslerine katilima gdre motivasyon 6gesi ve zorlayici etkenler,
ogretmen adaylarinin ders gecme oranlarina ve Kkisisel bilgilerine dikkat
edildigi saptanmistir (Asiri, 2014; Christensen vd., 2013; Sanchez-Vera, Ledn-
Urrutia ve Davis, 2014; Schulze, 2014).

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilma
egilimleri ve bunlari etkileyen faktorlere odaklanilan bu calismada da Kitlesel

Acik Cevrimici Derslerine katilma ile ilgili olumlu ve olumsuz faktorlerin
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arastirtldigr calismalar butuncil bir yaklasimla incelenmis ve egitimciler,

kurumlar ve 6grenciler baglaminda siniflandirilarak ele alinmistir.

2.6.1. Ogretmen adaylarinin olumlu etkilerine yénelik yapilan
calismalar

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katimlarini
etkileyen olumlu faktdrlerin  belirlenmesine yonelik bazi c¢alismalar
incelenmistir. incelenen calismalara gore; Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
katilimlarini etkileyen bircok unsur vardir. Bu unsurlardan biri Kitlesel Acik
Cevrimici Derslerinde, 6gretmen adaylarina bireysel bolimlerine yoénelik bilgi
ve birikimini bir cok 6gretmen adaylariyla paylasma olanagi sunmaktadir.
Cunkd amac grubun genis olmasi 6gretmen adaylarinin motivasyonunu
ylkseltmektedir (Rai ve Chunrao, 2016). Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine
katilan ¢ok sayida 6gretmen adayinin hi¢ bir zorunluluk olmadan butunuyle
bireysel iradeleriyle derslerde bulunmalari, 6grenmeye istekli olmalari
anlamina gelmektedir.

Kitlesel Acgik Cevrimici Dersleri 6gretmen adaylarina kendilerini
pedagojik olarak gelistirmelerine imkan saglamasi da 6gretmen adaylarini
etkileyen olumlu etkendir. Ogretmen adaylari Kitlesel Acik Cevrimigi
Derslerinde 6gretim stillerine daha fazla dikkat etmekte ve kendilerini
gelistirme yoluna gitmektedirler. Ogretmen adaylarina gerek ayni egitim bilim
dalindaki diger 6gretmen adaylari olan kisileri gdzlemleyerek gerekse katilmis
olduklari derslerde 6gretmen adaylarinin bilgi birikimlerini dlcerek kendilerine
basarili olmanin ne sekilde bir slregten gectigini ve bilgi birikimlerini nasil
artiracag! konusunda yarar saglamaktadir (Jansen ve Schuwer, 2015).

incelenen calismalara gore, Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde
ogretmen adaylari, geleneksel egitimden farkli olarak daha c¢ok kitleyi hedef
aldiklari igin kendi alanlarina yonelik, egitim gordukleri kuruluslarda ve diinya
capinda taninma imkanini elde etmektedirler. Bu durum 6gretmen adaylarini
Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilmasina motive eden giclu bir

unsurdur. Bireysel taninmanin yani sira 6gretmen adaylarinin gérmus olduklari
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dersler sayesinde egitim aldiklart kurumun reklamini yapmalari da onlari
Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilimini motive eden bir diger unsurdur
(Teplechuk, 2013). Ogretmen adaylari Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
katilimlarini etkileyen olumlu faktorlere yonelik yapilan ¢alismalarin detaylari
asagidaki gibidir:

Teplechuk (2013) Edinburgh Universitesi’nde acilan ilk Kitlesel Agik
Cevrimici Derslerinde ders alan 6gretmen adaylari yapmis oldugu nitel
calismada, Ogretmen adaylari bu dersi alma ve almama sebeplerini
incelemistir. Gerber (2014) Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine 6nculik eden
ogretmen adaylari ile yapmis oldugu calismada, Kitlesel Acik Cevrimigci
Derslerine uyum saglama asamasini etkisi altina alan 6geler, uygulamada ilk
sirada olmanin yararlarini — zararlarini ve Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine
katilimina uyum saglama asamasinda egitim gérdigu kurumun bu asamada
etkisi Gzerine calismalar oldugu saptanmistir. Arastirma bittiginde 6gretmen
adaylarina Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine ilgi duymalarini saglayan
etkenlerin ilk asamasi, bilgi birikimlerini bireylerle paylama, egitim gordikleri
kurulustan Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine yonelik destekleme (kaynak,
ders platformu ve kurumsal tanitim) ve ayni meslekte olanlar arasinda ok
nitelikli konumda olan yani yeniliklere acik O6gretmen adayir olma gibi
faktorlerin etkisi 6nde gelmektedir.

Egitimci ve 6grencileri Kitlesel A¢ik Cevrimici Derslerine katilimdayer
almada adapte olma ve onlarin bu katilim strecinde karsilastiklari zorlayici
unsurlari belirtmek amaciyla harmanlama calismasi olarak yapilmistir

Ogretmen adaylarina Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilimlarina
tesvik eden ve Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilim unsurlarini
arastirmak amaciyla bir calisma yapmistir. Nicel olarak online anket yoluyla
yuratilen bu calismada Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilan 782
ogretmen adaylarindan %30 olan 236 6gretmen adayi ile veri toplanmistir.
Calismanin sonuglarina goére 6gretmen adaylarina Kitlesel Acik Cevrimigi
Derslerine katilimlarina tesvik eden en buylk sebep onlarin egitim adina

gostermis olduklar ilgi alanlardaki bilgilerinde gelistirmektedir. Ogretmen
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adaylarinin  bircogunun temel amaci yuksekogretimi dinya genelinde
yayginlastirmaktir. Bu derslerle maddi kazancg elde etme ise 6gretmen adaylari

tarafindan oldukca az ifade edilen sebeplerdendir (Kolowich (2013).

2.6.2. Kurumlari Olumlu Etkileyen Faktorlere Yonelik Yapilan
Calismalar

Kurumlarin Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine katilimlarini etkileyen
olumlu faktorlerin  belirlenmesine yonelik yapilan bazi calismalar
incelenmistir. incelenen calismalara gore; Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
katilimlari olumlu etkileyen bircok unsur vardir. Bu unsurlardan biri de
Kitlesel Agik Cevrimici Derslerinin ayni anda ¢ok sayida 6gretmen adayinin
egitim goérmesine olanak sunar. Bu durum Ogretmen adaylarina cesitli
yonlerden avantajli olarak faydasi olmaktadir. Bu avantajlardan ilki, 6gretmen
adaylarinin cok az ucretler karsiligindan egitimi gerceklestirmektedirler. Bir
sonraki avantaj ise kurumlarin daha cok kisiler ile iletisim kurarak ulusal ve
uluslararasi bir ¢cok farkli alanda tanitimlarini ve reklamlarini en iyi sekilde
yaparak kendini tim dinyaya tanitma firsati yakalayabilmektedir (Carey, 2013;
Gerber, 2014; Hollands ve Tirthali, 2014; Yuan ve Powell, 2013).

Ozellikle yuksekogretim kuruluslarinin  Kitlesel Acik  Cevrimigi
Derslerine katilimlari egitim amaglarini destekleyici konumundadir. Kitlesel
Acik Cevrimigci Derslerinin teknoloji kullanimini egitim sistemine baglayarak
alaninda uzman kisiler aracithigiyla cesitli platformlar gelistirilerek 6gretmen
adaylarinin ve egitimcilerin is birligine firsat vererek egitimin kalitesini
artirmaktadir. Kurumlarin Kitlesel Agik Cevrimicgi Derslerine katilimlari
etkileyen olumlu faktorlere yonelik incelenen calismanin detaylari asagidaki
gibidir:

Kassabian (2014) tarafindan ABD’de Kitlesel Agik Cevrimici
Derslerine katilimlari 6ncilerinden olan Duke, Columbia ve Harvard
Universitelerinde Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine katilimlarina yonelerek,
amaclar, motive ediciler ve karar asamasi bir degerlendirme

yapilmaktadir.Kitlesel Acgik Cevrimici Derslerine yo6nelik bir calisma
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sonuclarina gore U¢ Universitede de yapilan 6gretim teknolojileri tasarimcilari
ve video duzenleme grubunu da iceren bir sistemin merkezinin olusturuldugu
alt yapi sayesinde kaliteli bir egitimin verimli sekilde olabilecek cesitli kurs
egitimlerinin planlanarak yapildigi saptanmistir. Boylelikle Kitlesel Acik
Cevrimici Derslerinin ciddi bir sekilde koordine edilmesi ve surdirilmesi

saglanmistir.

2.6.3. Ogretmen adaylarini olumsuz etkileyen faktérlere yonelik
yapilan calismalar

1. Akreditasyon: Kitlesel Acik Cevrimici Dersler arasinda en cok
elestirilen akreditasyon konusu olmaktadir. Akademik anlamda en ¢ok caba
harcayarak ulasiimis derslerin akreditasyon iceriginde agiklik belirtilmemistir.
Genellikle Universiteler akreditasyon problemini ¢ézmus gibi godzukse de
Kitlesel Acgik Cevrimici Derslere katilimci olduguna dair belge vererek yada
ucret mukabilinde sertifika vermeyi 6n gérmektedir.

2. Maliyetin yuksek oldugu dezavantajlardan biridir. Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleri Universitede olacaksa ilk olarak maliyet acisindan c¢ok
ylksek olan teknolojik ara¢ gereclere ihtiyaci vardir (Martinez ve Canizal,
2014).

3. Butin uzaktan egitim teknolojilerinde olan iletisimde eksiklik
Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri’nde elestirilerin hedef noktasi olan bir diger
farkli yonu olarak gosterilmektedir.

4. Devam sorunu: Kurslara buyuk kayit oranlariyla baslangi¢ yapan ve
bir duzen icerisinde takibini saglayan bireylerin giin gectikce kurslar devam
etme orani azalmaktadir.

5. Katilimci sayisini ve motivasyonunu azaltan 6nemli etkenlerden biri
de Kitlesel Agik Cevrimici Dersler sisteminden kaynaklanan sorunlarin yani
sira katilimcidan kaynaklanan teknik sorunlar ve bu konudaki destek
eksikligidir.
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6. Toplumun hemen hemen her kesimine ulasarak sunulan belli bir
konunun c¢ok basite indirgeyerek akademik cevrede 6n gorilen dizeyde
olmamasi blyuk bir Gzlntuye eden olmaktadir.

7. Bireyin kendisini kontrol altina almasi ve belli bir disiplin icerisinde
zorunlu olmasi olarak bilinen Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri bir kurs
niteligindedir. Bireyin belirli bir konuda gereken 0z veriyi gdstermeyen
bireyler icin Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri uygun bir egitim sistemi
olmamaktadir (Cagiltay 2015).
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi,
arastirmayi uygulama yontemi, veri toplama araci, gecerlik ve glvenirlik
calismasi,verilerin ¢coziimlenmesi ve yorumlanmasina yer alarak her bir alt

baslikla ilgili yapilan arastirmalari ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.1 Arastirma Modeli
Bu arastirmada, Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim
Fakultesi’nde 6grenim goéren o6gretmen adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimigci
Derslere  yonelik goruslerini  belirlemek amaciyla, tarama modeli
kullantimistir.  Belirlenen  yontem  arastirmanin  6rneklem  grubuna
uygulanmistir. Yontem geregince belirlenen anket, tarama slresince Yakin

Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakultesine sunulmustur.

3.1.1 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemi, Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiltesi’ne bagl tim boélumlerde 2015-2016 yilinda egitim gdérmekte olan
toplam 236 0Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma kosullari bakimindan
ornekleme yontemlerinden tabakali amacgsal 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
‘Tabakali ornekleme, alt gruplarin belirlenip bunlarin evren buyukligu
icindeki oranlariyla o6rneklemede temsil edilmesini saglayan yodntemdir
(Buyukoztirk, 2008).

Bu calismada Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde
bulunan bélumlerdeki 6gretmen adaylari alt tabaka olarak belirlenmistir.
Blyuk oztiurk (1996) tarama modelindeki arastirmalarda O6rneklem hatasina
dustrmek amaciyla, bu oranin drneklem icin yeterli bir blyukligu verecegi
kabul edilebildigini belirtmektedir.
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3.2 Orneklem Grubu
Bu bolimde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin demografik

Ozellikleri verilmistir.

3.2.1. Bolumlere Gore Ogretmen Adayi Dagilimi
Arastirmanin  6rneklemini olusturan Yakin Dogu Universitesi
Egitim Fakultesi’ne bagh lisans bélumleri toplamda 10 tanedir. Bolimler tek
tek ele alindiginda bélumlerde bulunan toplam 6gretmen adayi sayilarinin

%30°u frekans ve yuzdelik olarak tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Bolumlere Gore Ogretmen Adayi Dagihimi
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Bolum f %
Bilgisayar ve Ogretim 49 20,8
Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi
Okul Oncesi Ogretmenligi 88 11,9
Tiirkce Ogretmenligi 3 1,3
Matematik Ogretmenligi 4 16,9
Tarih Ogretmenligi 35 14,8
Cografya Ogretmenligi 4 1,7
Psikolojik Danismanlik ve 25 10,6
Rehberlik Ogretmenligi
ingilizce Ogretmenligi 26 11
Muzik Ogretmenligi 15 6,4
Sinif Ogretmenligi 11 4,7

Toplam 236 100




Yakin Dogu Universitesi Egitim Faklteleri’nde bulunan béliimlerin
frekanslari tablo 1’de verildigi gibidir. Ogretmen adayi sayisi bakimindan en
fazla 6gretmen adayi bulunduran bélim Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) Bolumi’dur. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolumu’ni olusturan 6gretmen adaylarinin 49°u yani 6rneklemi olusturan
ogretmen adayl sayisinin %20,8’i arastirmaya katilmistir. Bu bolimi
%16,9’luk katilim orani ile Matematik 6gretmenligi  bolimi takip
etmektedir.Bu iki bolimun ardindan 6rneklemin buylk kismini olusturan diger
O0gretmen adaylari sirasi ile Tarih o6gretmenligi (%14,8), Okul 06ncesi
ogretmenligi  (%11,9), ingilizce o6gretmenligi(%11), PDR 6gretmenligi
(%10,6),Mlzik 06gretmenligi(%6,4),Sinif  6gretmenligi  (%4,7), Cografya
ogretmenligi (%1,7) ve Tilrkce ogretmenligi (%1,3)bolimlerinde egitim

gérmektedirler.

3.2.2 Ogretmen Adaylarinin Sinifa Gére Dagilimi
Arastirmanin  6rneklem grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin
siniflarina yonelik frekans (f) ve yizdelik (%) dagilimlari tablo 2’de

sunulmaktadir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Sinifa Gore Dagilimi
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Sinif f %
1 Sinif 56 23,7
2.5imif 51 21,6
3.Sinif 71 30,1
4. Sinif 58 24,6
Toplam 236 100

Tablo 2’de goruldugu gibi, 6gretmen adaylarinin 236 (56 kisi) 1. sinif,
236 (51 kisi) 2. sinif 236(71 kisi) 3. sinif ve 236 (58 kisi) 4. siniftir.



3.2.3. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gére Dagilimi
Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine yonelik frekans (f) ve ylzdelik (%) dagilimlari tablo 3’te

sunulmaktadir.

Tablo 3:0Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kiz 138 58.5
Erkek 98 41.5
Toplam 236 100

Tablo 3’te goruldugi gibi, 6gretmen adaylarinin 236(97 kisi) kiz, 236
(139 kisi) ise erkektir.

3.2.4 Ogretmen Adaylarinin Yas’a Gore Dagilimi
Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin yas

ortalamasi tablo 4’te goruldigu gibidir.

Tablo 4 Ogretmen Adaylarinin Yas’a Goére Dagilimi

Yas f %
18-23 114 48.4
24-29 120 50.8
30-35 2 0.8

Toplam 236 100




Tablo 4’te goruldigu gibi 6gretmen adaylari yaslarina gére 3 gruba
ayrilmiglardir. 18-23 yas arasinda bulunan 6gretmen adaylari evrenin %48,4’u
(114 kisi) olusturmaktadir. 24-29 yas arasi 6gretmen adaylari evrenin %55,8’i
(120 kisi)olustururken, 30-35 yas arasi 6gretmen adaylari ise evrenin %0,8’i (2

Kisi) ile evrenin konumundadir.

3.2.5 Kitlesel Acik Cevrimigci Dersleri Kullanim Durumlari
Arastirmayr olusturan Orneklem grubuna sunulan anket ile
ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin kullanim durumlari
ogrenilmeye calisilmistir.  Arastirmada 0gretmen adaylarinin  biyuk bir
kisminin bu dersi kullandigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin Kitlesel
Agik Cevrimici Dersleri kullanim oranlari tablo 5’te verilmistir;
Tablo 5 Ogretmen Adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri

Kullanim Durumlari
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KACD Kullanimi f %
Evet 148 62.7
Hayir 88 37.3

Toplam 236 100

Tablo 5’te goruldugi gibi érneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin
%62,7’si (148 kisi) Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri kullanmaktadir. Geriye
kalan %37,3’lik (88 kisi) oran ise Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri

kullanmamaktadir.



3.2.6 Uzaktan Egitim Uygulamasi Kullanim Durumlari
Arastirmada hedeflenen bir diger konu ise 6gretmen adaylarinin
Uzaktan Egitim uygulamasini kullanim durumlarini belirlemektir. Ogretmen
adaylarinin Uzaktan EQitim uygulamasini kullanim oranlari tablo 6’da

verilmistir;

Tablo 6 Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitim Uygulamasi Kullanim

Durumlari
Uzaktan Egitim f %
Evet 236 100.0
Hayir 0 0
Toplam 236 100

Tablo 6’da goraldugu gibi 6rneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin
%100,0’luk (236 Kisi) Uzaktan EQitim uygulamasi kullanmaktadir. Geriye
kalan %0,0’lik (0 kisi) oran ise Uzaktan Egitim uygulamasi kullanmamaktadir.

3.2.7 Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin Kullanim Amaglari

Arastirmada,6gretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri
kullanim amaclarinin belirlenmesi de hedeflenmistir.Bu dogrultuda 6gretmen
adaylarina 4 tane kullanim amaci sunulmustur.Ogretmen adaylari amaclarina

yonelik bu secenekleri segme oranlari tablo 7°de verilmistir;
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Tablo 7 Ogretmen Adaylarinin Kitlesel Acgik Cevrimici Dersleri Kullanim

Amaclari Durumlari

Kullanim amaglari f %

1. Kendimi elistirmek 34 14,4
2. Vakit gecirmek 41 17,4
3. Bilgi edinebilmek 105 44,5

4. Sertifika alabilmek 56 23,7

Toplam 236 100.0

Tablo 7°de goéraldugu gibi 6rneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin
%14,4’U (34 kisi) Kitlesel Agik Cevrimici Derslerini kendini gelistirmek igin
kullanmaktadir. %17.4°0G (41 kisi) Kitlesel Acik Cevrimigi Dersleri internette
vakit gecirmek icin kullanmaktadir. %44.5%i (105 kisi) Kitlesel Acik Cevrimici
Dersleri bilgi edinebilmek icin kullanmaktadir ve %23,7 (56 kisi) bu dersleri

sertifika alabilmek icin kullanmaktadir.

3.2.8 Ogretmen adaylarinin nasil bir egitim almak ister durumlari
Arastirmay! olusturan o6rneklem grubuna sunulan anket ile
ogretmen adaylarinin nasil bir egitim almak ister durumlari 6grenilmeye
calistimistir. Arastirmada ogretmen adaylarinin biyik bir kisminin Kitlesel
Acik Cevrimici Dersleri ile egitim almak istedigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen

adaylarinin nasil bir egitim almak ister oranlari tablo.8’de verilmistir;



Tablo 8 Ogretmen adaylarinin nasil bir egitim almak ister oranlari

durumlari
Nasil bir egitim f %
Yuz yluze 102 43.2
MOOC 134 56.8
Toplam 236 100

Tablo 8’de goruldigu gibi 6rneklemi olusturan dgretmen adaylarinin
%43,2°si (102 kisi) yiz ylze egitim almak istiyor. Geriye kalan %56,8’i (134

kisi) oran ise MOOC ile egitim almak istemektedir.

3.3 Veri Toplama Aragclari

Arastirmaya ilk olarak literatir taramasi ile baslanmistir.Teknoloji,
Uzaktan Egitim, Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin hakkinda literatir
taramalari yapilmistir.Yapilan taramalarda o6gretmen adaylarinin derslere
katilm dizeyleri ile ilgili yeterli arastirma yapilmadigr ortaya ¢ikmistir.
Arastirmaci gelistirdigi ankette Ogretmen adaylarinin Kitlesel A¢ik Cevrimigi
Derslerine katilimi hakkindaki goéruslerini belirlemek igin olusturulan anket
toplamda 54 maddeden olusmaktadir. Veri toplama araci ilk olarak 6gretmen
adaylarinin  demografik bilgilerini belirlemeye yoOnelik toplam 8soru
icermektedir. Anketin diger kisimlarinda ise dgretmen adaylarinin Kitlesel
Acik Cevrimigci Derslerine katilimi 11 maddesi teknoloji kullanimina yoénelik
bilgiler 15 maddesi Sosyal yasamda kullanimina yodnelik bilgiler ve 20
maddesi ise egitsel kullanimina yonelik bilgiler igcermektedir. Yani toplamda
(46 madde) ve anket olusturulurken 18 &gretim gdrevlisinden uzman gorisi
de alinarak anket sorulari saptanmis ve goruslerini belirlemek seklinde

duzenlenerek olusturulmustur. Anketin Cronbach’s alpha degeri .898 olarak
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bulunmustur.  Bulunan veri anket calismasinin  guvenilir — oldugunu
gostermektedir (Buylkozturk, 2016).

3.4. Veri Analizi
Bu Calismada arastirma sorularinin ve veri toplama aracinin iliskisi goz

ontne alarak veri analizi yapilmistir.

3.4.1. Nicel Veri Analizi

Calismadan nicel veriler elde edilerek betimsel analiz yonteminden
yararlanilarak analiz yapilmistir. Veri toplama aracindan elde edilen verilere
gbre bastan baslayarak (clinci bolime kadar olan degerlendirme
maddelerinden nicel veriler lzerinde betimsel analiz uygulamasi yapiimistir.
Veri toplama aracindan dordunci béliminde elde edilen nicel veriler Gzerinde
islemler yaptimistir.

Ogretmen adaylarinin  Kitlesel Agik Cevrimici Derslerini tesir
edebilecek olumlu maddeler, olumsuz maddeler ve tesvik edici maddelerin
ortalama ve standart sapmasi hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.

Veri toplama aracinin 4. béluminde yer alan 6gretmen adaylarinin
kisisel bilgilerine yonelik nicel veriler ise frekans ve yuzdelikleri hesaplanarak
tablolar halinde sunulmustur.

Veri analizi sonucunda ankete ait sonuclari gorilmustir.Bu baglamda,
toplam puanlara iliskin korelasyonlar incelendiginde, anketin istenen

Ozellikleri 6lgmekte oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 1V

BULGULAR
Bu boélimde belirlenen ama¢ ve alt amaclar dogrultusunda elde edilen

bulgulara iliskin sonuclar ve yorumlamalara yer verilmistir.

4.1. Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine Katiimi Ogretmen
Adaylarinin Goruslerine Yoénelik Bulgular

Tablo 9 Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine katilimi  dgretmen
adaylarinin gorasleri arasinda anlamh bir farkin olup olmadigini belirlemek

amacltyla independent — samples t-test sonuclariyla ilgili veriler verilmistir.

Tablo 9 Kitlesel Acgik Cevrimici Derslerine katilim 6gretmen

adaylarinin géruslerine yonelik bulgular
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No Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri

MOOC sayesinde teknolojik araclari daha 3,69 1,51
kolay olacagini dustniyorum.

MOOC materyalleri ile 6grenim 4,45 0,67

gerceklestirebilecegimi dustinmuayorum.

MOOC’lardan egitim alabilmek igin gerekli 4,72 0,5
teknik donanima sahip oldugumu
dustniyorum.
MOOQOCs videolari ile egitim almak ¢ok 4,65 0,52
kolaydir.
MOOCs’lara akilli telefonum ile ¢ok kolay bir 4,29 1,21

bicimde kayit olabilirim.
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No Kitlesel Agik Cevrimigci Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri
6 MOOC kullanarak daha kisa slirede 4,5 0,54
egitim alabilirim.
7 MOOC egitimini yararh buluyorum. 4,03 1,12
8 MOOC egitimlerinden edindigim 4,51 0,59
bilgilerle konularda daha farkli bakis
acisi gelistirebiliyorum.
9 MOOC egitimlerini anlamakta guclik 4,67 0,51
cekiyorum.
10 MOOC’lar ile daha kaliteli 4,11 1,19
materyallere ulasiyorum.
11 MOOC’lara mobil olarak da 4,55 0,54
erisebilirim.
12 MOOC sayesinde teknolojik araclarin 4,15 1,16
daha kolay olacagini distinuyorum.
13 MOOC materyalleri ile 6§renim 4,61 0,53
gerceklestirebilecegimi
disinmiyorum.
14 MOOC’lardan egitim alabilmek igin 4,76 0,42
gerekli teknik donanima sahip
oldugumu dastndyorum.
15 MOOQOCs videolari ile egitim almak ¢ok 4,5 0,59
kolaydir.
16 MOOCs’lara akilli telefonum ile ¢ok 4,5 0,54
kolay bir bicimde kayit olabilirim.
17 MOOC kullanarak daha kisa slrede 3,88 1,54

egitim alabilirim.
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No Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri
18 MOOC egitimini yararh buluyorum. 4,47 0,54
19 MOOC egitimlerinden edindigim 4,44 0,63
bilgilerle konularda daha farkli bakis
acisi gelistirebiliyorum.
20 MOOC:’lar ile daha kaliteli 4,61 0,53
materyallere ulasiyorum.
21 MOOC’lara Mobil olarak da 4,1 1,21
erisebilirim.
22 MOOC sayesinde teknolojik araglari 4,5 0,54
daha kolay olacagini distuntyorum.
23 MOOC materyalleri ile 6grenim 4,32 1,2
gerceklestirebilecegimi
dastinmuiyorum.
24 MOOC’lardan egitim alabilmek igin 4,36 0,59
gerekli teknik donanima sahip
oldugumu disiniyorum.
25 MOOC videolari ile egitim almak ¢ok 4,45 0,54
kolaydir.
26 MOOC’un hayat boyu 6grenmeyi 4,35 1,24
destekleyecegini disiniyorum.
27 Ogretmen adaylarinin alacaklari 4,59 0,54
dersleri se¢meleri konusunda
yardimci olacagini dusundyorum.
28 Ogretmen adaylarinin sececekleri 3,96 1,11

bolumleri belirleme konusunda yol
gosterici olacagini distinayorum.
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No Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri
29 Bilgi kaynagi sikintisi yasayan 4,12 1,15
ogretmen adaylarina katki
saglayacagini dusundyorum.
30 Ogretmen adaylarinin egitim 4,24 1,18
seviyesini ylkseltecegini
dustndyorum.
31 Pedagojik anlamda kendimi 4,56 0,59
gelistirecegimi dustniyorum.
32 Ogretmen adaylari icin yeni bir is 4,54 0,59
alani olusturacagini dasindyorum.
33 Yeni 6gretmen adaylarina faydali 4,46 0,59
iliskiler gelistirecegimi
dustniyorum.
34 Kendi alanimda gelistirip cok iyi 4,62 0,58
6gretmen olacagimi dusuniyorum.
35 Arastirma ve gelistirme faaliyetlerine 3,65 1,38
katki saglayacagini dusundyorum.
36 Kendimi gelistirebilmek icin MOOC 4,69 0,51
sertifikali egitim programlarina
katilabilirim.
37 MOOC ta farkli konularda sertifika 4,43 0,59
programlarina katilabilirim.
38 MOOQOC ile konulari daha iyi 4,26 1,21
anliyorum.
39 Yeni bir MOOC sertifika programina 4,45 0,67

baslamadan 6nce 6n bilgi
edinebilirim.
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No  Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine katilim X SS
ogretmen adaylarinin gorusleri
40 Her ortamda MOOC ile egitim 4,19 1,17
alabilirim.
41 Duzenli araliklarla yeni MOOC ile 4,38 0,58
sertifika egitimlerine katiliyorum.
42 Odev konularini MOOC faydalanarak 4,43 1,19
yaplyorum.
43 MOOC ile farkli alanlardaki 4,29 0,45
konularda da kendimi gelistiriyorum
44 internette gecirdigim zamanin ¢ogu 4,14 1,16
MOOC egitim programlarinda
geciriyorum.
45 Anlamadigim konular icin MOOC’tan 4,57 0,54
faydalaniyorum.
Genel Ortalama 4,36 0,82

Tablo 9’da goraldugu gibi, calisma Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine
katilimi 6égretmen adaylarinin gorislerinin ortalama ve standart sapmaya gore
daha ylksek ciktigi ve anlamli bir fark oldugu goériulmektedir.

Bu bolimde verilen yanitlarin ortalamasi alindiginda 6gretmen
adaylarinin bayik bir kisminin“katiliyorum” ve ¢ok blyik bir kisminin ise
“kesinlikle katiliyorum” dizeyinde oldugu gorilmektedir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore en yiksek ortalama ile yanitlanan anket sorulari soyle
MOOC’lardan egitim sertifikasi alabilmek icin yeterli bltceye sahip
olmak(X=4.76, SS=0.42), MOOC’lar ile kendimi glncelledigimi dlstniyorum
(X=4.61, SS=0.53), kendi alanimda gelistirip ¢ok iyi 6gretmen olacagimi
dustindyorum (X=4.62, SS=0.58), gelistirebilmek icin MOOC sertifikall egitim
programlarina katilabilirim (X=4.69, SS=0.51),



Arastirmadan elde edilen bulgulara gore en disuk ortalama ile
yanitlanan anket sorulari soyle;

Ogretmen adaylari MOOC sayesinde teknolojik araclari daha kolay
kullanabilecegi  dustnilmektedir. (X=3.69, SS=1.51), tum 6gretmen
adaylarinin MOOC ile egitim almasi gerektigini disinuyorum (X=3.88,
SS=1.54), 6gretmen adaylarinin segecekleri bélumleri belirleme konusunda yol
gOsterici olacagini dustnlyorum (X=3.96, SS=1.11), arastirma ve gelistirme
faaliyetlerine katki saglayacagini distiniyorum (X=3.65, SS=1.38),

Genel olarak bakildiginda; Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine
katilimlarinin 6gretmen adaylarinin katilim seviyelerinin belirli noktalarinda
farklihk gordlmektedir. Ayni sekilde 6gretmen adaylarinin Kitlesel Acik
Cevrimici Derslere katilimlarinin faydali olacagina yénelik maddelere katilim
seviyelerinin de farklilastigr gorilmektedir. Kitlesel Acgik Cevrimici Derslere
katilimlarini isteyen o6gretmen adaylarinin bu maddelere katilim seviyeleri
daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan, Kitlesel Ac¢ik Cevrimici
Derslerden dolayi aileleriyle daha az zaman gecirdiklerini, yani bu dersler ile
aileleriyle olan iletisimlerinin azaldigini gormekteyiz. Ogretmen adaylarini
yakindan ilgilendiren bu bdlum, teknolojinin egitsel amach ne derece
kullanildigint  belirlemek amach olarak hazirlanmistir.  Alinan yanitlara
bakildiginda gorulmektedir ki 0gretmen adaylarinin neredeyse tamami
teknolojik araclarin egitime buyutk katki sagladigini distinmektedirler. Ankette
ogretmen adaylarina yoneltilen sorular Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin
gunlik kullanimi ile ilgilidir. Alinan yanitlardan yola cikildiginda ise
gunimuzde bu derslerin, insan hayatinda ne kadar 6nemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir.

Anketin 6gretmen adaylarinin sosyal alanda iliskilerini saptamak amagc
olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar buyik bir
cogunlugun yine sosyal alanda iliskilerinin normalden fazla oldugunu hatta

normal hayatlarindan Kitlesel Acik Cevrimici Dersler ile ilgilendiklerini
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gostermektedir. Ogretmen adaylarinin  Kitlesel Acik Cevrimicgi Derslere
katilima yonelik verdigi cevaplar,“katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum”

duzeyindedir. Ankete verilen yanitlar gostermektedir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
géren 236 ogretmen adayinin Kitlesel Agik Cevrimici Derslere yonelik
goraslerini tespit etmek amaciyla hazirlanan ankete alinan sonuclara ve elde

edilen sonuclara bagl olarak gelistirilmis ve Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar
Arastirmadan elde edilen sonuclar, alt amaglar ve bulgulara gore
sirasiyla aciklanmistir. Toplumun ihtiyaclarina yonelik ekonomik ve bilgi birikimi
yonunden yirmi birinci yuzyilin baslarindan itibaren yayginlasarak kullanimi
artmaktadir. Bu yasamsal deneyimlerinden bilgi edinme yollarinin yiiksek oldugunu
ortaya ¢ikararak gelismekte olan ekonomide diinyadaki llkelerin ekonomide avantaj
ve istikrar saglamalarina olanak sunmustur. Bundan dolay! bitun Glkelerin mevcut
durumlarini ve insan kaynaklarini dogru sekilde deg@erlendirerek cesitli politikalar

uygulamaktadirlar.

Son teknolojilerin  kullaniminin  6nderliginde cesitli  degisimler,
gelisimler ve dontsimler asamasinda bdtin kuruluslarin, bilgi c¢agindaki
topluma ayak uydurma sirecinde c¢ok cabuk sekilde adapte olma
surecindedirler.Kuruluslarin sahipligini yaptigr ilk temel unsur bireylerin bu
asamada kendi kendilerini gelistirerek, kuruluslarin ilk bastan belirttikleri
hedeflere yonelik olmalari acisindan ¢ok énemli gortlmektedir.

Bundan dolayr bilgi toplumu icerisinde en c¢ok dikkate deger
iceriklerden biri olan bireylerin bilgi erisimine ulasmada gergek kaynaklarina
ulasarak ihtiyaclarini cabuk ve kolay sekilde erisim saglayarak kendi 06z
yeterliligine ulastigi belirtilmektedir (Erdogan, 2008).

Bilgi cagindaki toplumun veya diinya ¢apindaki yasayan tim insanlarin
yasayarak degQisiklik asamasiyla beraber, bilgi ekonomisinde kullanilan
kiresel o©lcegi blylterek ve dinya capindaki yasayan tim insanlarin
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bagisladiklari entelektiel mulkiyet ve fikri haklarin 6nemi giderek artis
gostermektedir. Bilgi ekonomisi sayesinde bireylerin énem kazandigi, yasam
boyu 6grenme yaklasimina ¢ok fazla de§er vermeyi ihtiya¢ sekline getirerek
onemini vurgulamistir. Son teknolojilerin sayesinde internet ortaminda var
olan 6grenme olanaklari genislemistir.Bireyleri siirekli mesleki gelisime tesvik
ederek 6grenmeyi saglamaktadir.

Bireylerin egitimde fiziksel sinirliliklar ve uzakliklari yok ederek, belli
bir bilgisayar aginin paylastirici sinirlamalarinda sorun yasamadan, internet
baglantisi sayesinden bir ¢cok kisi paylasimda olan dersi her bireyin ayni anda
dersin takibini saglamasina firsat sunmayi saglayan Kitlesel acik cevrimici
derslerdir Bu durumdan farkli olarak Kitlesel agik cevrimici dersler, ya
senkron ya da asenkron olarak tanimlanan dijital dénemin bitin imkanlari
sayesinde bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilamayi hedefleri arasinda
tutmaktadir. Kitlesel acgik cevrimici derslerin 6zellikleri arasinda, dijital
donemde degisime ayak uydurarak zaman ve mekan sinirlamasi olmadan ders
yaptimaktadir (Weller ve Anderson, 2013).

Egitim kuruluslarinda dijital ekonominin temel degiskenleri arasinda
baska toplumsal kuruluslardaki gibi egitim sisteminde de etkisi blyik oranda
olmaktadir.Egitim sisteminde etkilesim siirecinde olusan egitim kuruluslarinin
bir digeri de yuksekdgretim kuruluslari olarak gdosterilmektedir.Gelismekte
olan son teknolojilerin basinda yiksekdgretim kuruluslari kendilerinden
istenilen vazifeyi yerine getirebilmek icin iletisim ve ortakliga yonlendiren
egitim hizmetleri agisindan ¢ok daha genis toplumlara yonelik olan net bir
yapiya dontsmelidir.Kendi 6z benliginde degisikligi hizlandiran bir gui¢ olarak
Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri hedef alinmalidir. Bu dersleri kendi i¢lerinde
bulunduran battn egitim kuruluslar, bu dogru olan gerceklik sayesinde adapte

olarak ve bu dersleri daha etkin olarak uygulanmasidir.
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5.1.1 Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine katiliminin dgretmen
adaylarinin goruslerine yonelik sonuclari

Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine katilimi 6gretmen adaylarinin
goruslerine gore daha yuksek ¢iktigi ve anlamli bir fark oldugu goérulmektedir.

5111 Teknoloji kullanimina gore sonuglar

Kitlesel Acik Cevrimigi Derslerine teknoloji kullanimi bakiminda
ogretmen adaylarinin goruslerine gore daha yiksek ciktigi,ortalamalara ve
standart sapmalara anlamli bir fark oldugu goérilmektedir.

Bu calisma teknoloji kullanimi incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine yonelik goruslerinin ortalamalarin stiunde
olumlu yanitlar verdigi gorilmektedir. Cagimizda getirmis oldugu imkanlar
dogrultusundan Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin teknoloji  kullanimi

konusunda astimaz sorunlar gorilmemektedir.

5.1.1.2.  Sosyal yasamda kullanimina gore sonuclar

Kitlesel Acik Cevrimici Derslerine Sosyal yasamda kullanimina
bakildiginda ise 6gretmen adaylarinin gorislerine gore daha ylksek ¢iktigi,
ortalamalara ve standart sapmalara gore anlamli  bir fark oldugu
gorilmektedir.

Bu calisma teknoloji kullanimi incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerine yodnelik goruslerinin ortalamalarin ¢ok
ustinde olumlu yanitlar verdigi gorulmektedir. Kitlesel Acik Cevrimigi
Dersler ile egitim almakta olan 6gretmen adaylarinin kendilerini ilgilendiren
konularda gelistirmek isteginin ¢ok fazla olmasiyla birlikte diger 6gretmen
adaylarindan cevresindeki diger bireylerden farkli ve alanlarindan gelismisligi
gostere bilme arzusu ile sosyal yasamda da Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri
ile birlikte kendilerini alanlarinda uzmanlastirmak ve gelistirmek istedikleri

gorulmektedir.
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5.1.1.3.  Egitsel kullanima gore sonuclar

Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine egitsel kullanimina bakildiginda ise
ogretmen adaylarinin gorislerine gore daha yiksek ¢iktigi, ortalamalara ve
standart sapmalara gore anlamli bir fark oldugu gérulmektedir.

Bu calisma egitsel kullanimi incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine yonelik goruslerinin ortalamalarin Gstinde
olumlu yanitlar verdigi gortlmektedir. Kitlesel Agik Cevrimici Dersler ile
egitim almakta olan 6gretmen adaylarinin kendilerini ilgilendiren konularda
gelistirmek istekleri ve diger 6gretmen adaylarina yani rakiplerinden bir adim
onde olmak arzulari ile Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri ile birlikte kendilerini

alanlarinda uzmanlastirmak ve gelistirmek istedikleri gorulmektedir .

5.2.Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acgik Cevrimici Derslere yonelik
gorusleri siniflarina gore farklilik gostermekte midir?

Kitlesel Acik Cevrimigi Derslerine katilim 06gretmen adaylarinin
gorislerine gore daha yuksek ¢iktigr ve anlamli bir fark oldugu gortlmektedir.

Bu calisma siniflar arasi farklilik incelendiginde 6gretmen adaylarinin
Kitlesel Agik Cevrimici Derslerine yonelik gorislerinin 1. ve 2. siniflarda
birbirine yakinken 3. ve 4. siniflarinda gorusleri birbirine yakin 1. ve 2.

siniflarin gorusleri 3. ve 4. siniflara gére daha az olumlu gorilmastir.

5.3. Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerini
kullanim amaglarina gore sonuclar

Ogretmen adaylarinin baslica Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri kullanim
amaclarinin arastirtlip incelenmis ve dersleri kullanim amaglarinin en fazla
bilgi edinebilmek sonucu elde edilmistir. Ogretmen adaylari bu dersleri
kullanim amaclarinin en fazla bilgi edinebilmek icin kullanmaktadirlar.

Ogretmen adaylari Kitlesel Acik Cevrimici Dersleri sadece bilgi edinme

ozelligini kullanmamaktadirlar. Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin farkl
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avantajlari ile birlikte Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinin bize faydali
olabilecek ¢ok 6zelligi bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de ve en énemlisi

Sertifika Programi olmasidir.
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ONERILER

Bu calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin internet tGzerinden Kitlesel
Acik Cevrimici Derslere egilimlerinin ve bu egilimleri etkileyen faktorlerin
incelenmesidir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore tzerinden Kitlesel
Acik Cevrimici Derslere 6gretmen adaylarina yonelik éneriler yer almaktadir.

Bu kapsamda o6gretmen adaylarinin internet Uzerinden Kitlesel Acik
Cevrimici Derslere egilimlerini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorleri
arastirtlmistir. Dinya capindaki uygulamalara bakildiginda Kitlesel Acik
Cevrimici Dersleri bazilari sadece ders egitim videolarini web ortaminda
sunarak alaninda uzman olmayan yapilarin yayginlastigi goérilmektedir.

Alan yazin incelendiginde Uzaktan Egitim sisteminde sik olarak
tartisilan bir androgoji/ pedagojiarka plani gibi basit olan, kismen ders
videosu, e-kitap ve metin icerigi gibi acik 6gretim sistemi birlikteliginde
olusan bu yapilarin Kitlesel Agik Cevrimici Dersleri olarak incelenmemesi
gerekmektedir. Bir dersi 6gretmen adayina butin yonleri ile kaliteli ve verimli
sekilde sunularak hedefe odaklanan bu derslerin 6n hazirlik ¢alismalari, konu
ve ortam alt yapisinin planlanarak yapildigi ve kendi icinde bir uzmanhk
icerdigi sekilde degerlendirilmelidir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin Kitlesel Agik Cevrimigi Derslere
yonelik egilimlerini etkileyen faktérlerin 6nemli sonuglari elde edilmistir. Bu

amagcla derslere yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur. Oneriler su sekildedir;

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerin ne oldugu
ve nasil katilima yonelik bilgilendirme yapilmalidir.

Ogretmen adaylari Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin paylasilan
kaynaklarin ulasiima konusunda bilgilendirme yapiimalidir.

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Dersler esnasinda
rahatlikla kullanabilecekleri, kullanimi kolay bir platform saglanmalidir.
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Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici Derslerinde belirli
kurallar dogrultusunda maddi destek, ddillendirme veya puan gibi tesvikler
saglanmalidir.

Ogretmen adaylarinin Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Derslerine iliskin

sosyal baski yapiimamasina dikkat edilmelidir.
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EK-1 ANKET FORMU

Ogretmen adaylarinin  Kitlesel ~Acik  Cevrimici  Derslere
yonelik goraslerinin belirlenmesi

Sevgili Ogretmen Adaylari,

Bu anket formu, “Ogretmen adaylarinin Kitlesel Acik Cevrimici
Derslere yonelik goruslerinin belirlenmesi” ile ilgili yapilan arastirma igin
hazirlanmistir. Anketin amaci sizin degerli 6gretmen adaylarinin MOOC
hakkindaki goruslerinizden vyararlanmaktir. Size uygun olan secenegi
isaretlemeniz (X) yeterli olacaktir. Bu ankette verilen cevaplar sadece yuksek
lisans tezinde, kaynak olarak kullanilacaktir. Ankete gostereceginiz ilgi ve
vereceginiz samimi cevaplardan dolayi sizlere tesekkir ederiz.

Danisman: Dog. Dr. Hiiseyin BICEN

Arastirmaci: Sinan BERKTAS

1) Cinsiyetiniz()Erkek() Kadin
3 B 11111 VA

3) Boluminiuz

4) Devam EttiginizSimif)1 ()2 (3 (4

5) Her hangi bir Uzaktan Egitim dersine katildinizmi?

()Evet()Hayir
6) MOOC kullantyor musunuz?

(EvetOHayir
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7) MOOC sistemini hangi amag ile kullantyorsunuz
(OKendimi gelistirmek igin

()internettevakit gecirmek icin

()Bilgi edinebilmek icin

() Sertifika alabilmek igin

8) Nasil bir egitim almak istersiniz?
() Yuz ylze egitim

() MOOC lzerinde egitim

52

No

Teknolojik Kullanimi

Katiimiyorum
Katiimiyorum

Kesinlikle

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

MOOC sayesinde teknolojik araclari
daha kolay kullanacagimi

dustniyorum.

MOOC materyalleri ile 6grenim
gerceklestirebilecegimi

dastinmuiyorum.

MOOC’lardan egitim alabilmek icin
gerekli teknik donanimasahip

oldugumu dastnayorum.
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4 MOOC videolari ile egitim almak ¢ok
kolaydir.

5 MOOC’lara akilli telefonum ile ¢cok
kolay bir bigcimde kayit olabilirim.

6 MOOC kullanarak daha kisa slirede
egitim alabilirim.

7 MOOC egitimini yararh buluyorum.

8 MOOC egitimlerinden edindigim
bilgilerle konularda daha farkli bakis
acisi gelistirebiliyorum.

9 MOOC egitimleri tamalamakta giiclik
cekiyorum.

10 MOOC’lar ile daha kaliteli
materyallere ulasiyorum.

11 MOOC’lara mobil olarak da

erisebilirim.
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Sosyal Yasamda Kullanimi

Kesinlikle

Katiimiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

MOOC’lardan egitim almak igin
yeterli zamana sahip olmadigimi

dustniyorum.

MOOC’lardan egitim sertifikasi

alabilmek icin yeterli bltgeye sahibim.

MOOC  uygulamalarinin  herkese
faydali olacagini diasuniyorum.
MOOC uygulamalarinin ilgi

gérmeyecegini dusundyorum.

Tim 6gretmen adaylarinin MOOC ile
egitim almasi gerektigini

dustniyorum.

MOOC egitimleri ile gecirdigimsire

ylziinden ailemle sorunlar

yasamaktayim.

MOOC egitimleri ile c¢ok vakit
geciriyorum ki arkadaslarimdan sikayet

duyuyorum.

MOOC ile egitim alirken biri beni

rahatsiz ettiginde rahatsiz olurum.

MOOC’lar ile kendimi guncelledigimi
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dustniyorum.

10 Gunlik yapilacaklar listemde MOOC
ile egitimleritakip etmek yer
almaktadir.

11 MOOC egitim programlarini
kagirmamak icin arkadaslarimla
gOrismemeyi yeglerim.

12 MOOC  egitimlerini  kendi  plan
programima gore alirim.

13 MOOC  sertifikast ~ benim  igin
onemlidir.

14 MOOC egitimleri ileo kadar vakit

geciririm ki derslerimi ihmal ettigimi

dustiniyorum.
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Egitsel Kullanim

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

MOOC’un hayat boyu &6grenmeyi

destekleyecegini dusiniyorum.

Ogretmen adaylarinin alacaklari
dersleri se¢cmeleri konusunda yardimci

olacagini distntyorum.

Ogretmen  adaylarinin  sececekleri
bolumleri belirleme konusunda yol

gOsterici olacagini distnuyorum.

Bilgi  kaynagr sikintisi  yasayan

6gretmen adaylarina katki

saglayacagini dustniyorum.

Ogretmen adaylarinin egitim

seviyesini yukseltecegini

dustniyorum.

Pedagojik anlamda kendimi

gelistirecegimi dustniyorum.

Ogretmen adaylari icin yeni bir is alani

olusturacagini distundyorum.

Yeni Ogretmen adaylarina faydali
iliskiler gelistirecegimi dusuntyorum.

Kendi alanimda gelistirip cok iyi

dgretmen olacagimi dusundyorum.

10

Arastirma ve gelistirme faaliyetlerine

katki saglayacagini disuniyorum.
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11 Kendimi gelistirebilmek icin MOOC
sertifikali egitim programlarina
katilabilirim.

12 MOOC’ta farkhi konularda sertifika
programlarina katilabilirim.

13 MOOC ile konulart daha iyi
anliyorum.

14 Yeni bir MOOC sertifika programina
baslamadan 6nce 6n bilgi edinebilirim.

15 Her ortamda MOOC ile egitim
alabilirim.

16 Duzenli araliklarla yeni MOOC ile
sertifika egitimlerine katiliyorum.

17 Odev konularint MOOC faydalanarak
yaplyorum.

18 MOOC ile farkl alanlardaki konularda
da kendimi gelistiriyorum

19 internette gecirdigim zamanin ¢ogu
MOOC egitim programlarinda
geciriyorum.

20 Anlamadigim konular i¢cin MOOC tan

faydalantyorum.
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