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Bu arastirma farkli programlarda ve farkli sinif kademelerinde okuyan Meslek
Yuksekokulu 6grencilerinin ' Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik gorus
ve farkindaliklarini  belirleyebilmek amaciyla yapilmistir.. Tarama Modeli
kullanlarak  yapilan bu arastirmada, Meslek Yiiksekokulunda okuyan
ogrencilerin  Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik goris ve
farkindaliklarini  belirleyebilmek amaciyla Hakkari Universitesi Colemerik
Meslek Yilksekokulu, Saglik Hizmetleri Meslek Yuksekokulu ve Yiksekova
Meslek Ylksekokuluna bagli programlarda okuyan ogrencilerle arastirmanin
amacina yonelik gorusmeler yapimis. ve bu goérismeler neticesinde
arastirmaya baslanmistir.  Arastirmanin.. orneklemini Hakkari Universitesine
bagll Colemerik Meslek Yuksekokulu, Saglik Hizmetleri Meslek Yuksekokulu
ve Yuksekova Meslek Yuksekokuluna bagl programlarda okuyan toplam
1118 o©grenci olusturmaktadir. . Arastirmada elde edilen veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen, gecerlik ve guvenirlik c¢alismalari yapilmis "Yasam
Boyu Ogrenme Olgegi® ve "Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik Olcegi" ile
toplanmistir.  Yasam Boyu Ogrenme Olgedi 25 maddeden, Yasam:- Boyu
Ogrenme Farkindalik Olgegi ise 54 maddeden olusturulmustur. = Arastirma
verilerinin | ¢ézumlenmesinde icerik analizi, frekans (f), ylzdelik (%), aritmetik

ortalama ( X ), standart sapma (SS), en dusuk ve en yuksek degerler, t testi,
tek faktorli varyans analizi (ANOVA) ve basit korelasyon teknigi
kullaniimistir.



ABSTRACT

THE EVALUATION OF VOCATIONAL SCHOOL STUDENTS' OPINIONS
AND COMPETENCES ON LIFELONG LEARNING APPROACH

Okan SARIGOZ
PhD, Department of Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Prof. Dr. Hiseyin UZUNBOYLU
April 2015, 172 Pages

This research has been made in order to determine the opinions and
competences of vocational school students studying in different programs
and different grade levels towards lifelong learning approach. In this study
made by using the Screening Model, in order to determine the opinions and
competences of vocation school students towards lifelong learning approach,
interviews relevant to the purpose of the research were made with the
students studying in the programs in Cdlemerik Vocational School,
Vocational School of Health Services and Yuksekova Vocational School of
Hakkari University, and the research was begun as a result of these
interviews. The sampling of the research constitutes a total of 1118 students
in the programs in Célemerik Vocational School, Vocational School of Health
Services and Yuksekova Vocational School of Hakkari University. The data
obtained in this research was collected by "Lifelong Learning Scale" and
“Lifelong Learning Competency Scale" developed by the researcher and of
which validity and reliability studies were made. Lifelong learning survey was
constituted of 25 items and lifelong learning competency scale was
constituted of 54 items. For the analysis of the research data, frequency (f),

percentage (%), arithmetic mean ( x ), standard deviation (SD), the lowest
and highest values, t test, one-factor variance analysis (ANOVA) and simple
correlation technique were used.
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BOLUM |
GIRIS
1.1 Problem

Egitim, toplumlarin gelismesinde hem sosyal hem de ekonomik
yonden 6nemli bir yere sahiptir. Egitim seviyesi yuksek olan toplumlarin
ekonomileri de gelismistir. Toplumlar gelisirken, modernlesirken, ¢caga ayak
uydururken, her alanda ilerlerken ve bireylerini egitirken kulturel yapilarini
bozmadan tim bireylerinin ve toplumunun gelisimi i¢cin 6zellikle tim egitim
programlarini gelistirmeli ve modernlestirmelidirler. Ergin, (1992)'e gore
egitimin klasik iki fonksiyonu vardir. Bunlardan birincisi egitimin, toplumlarin
kaltirini  bozmadan gelecek kusaklara benimsetmesi, yani toplumun
bozulmadan strekliligini saglamasi ikincisi ise toplumun, gelecegini given
altina alabilmek icin elestirici, yaratici, yeni kesif ve bulus yapmaya calisan
ve toplumsal degismeyi saglayabilecek kusaklar yetistirmesidir. Toplumlar
her turli g~leceklerini giivence altina alabilmek icin 6nce egitimlerine ve

egitim programlarina giivenmelidirler.

Bir anlamda tum dunyanin gelismesini saglayan egitimin. kavramsal
olarak bazi tanimlari yapllmlslard'lr. Bu tanimlardan bazilari; Senemoglu,
(2002: 92)'na goére egitim, istendik davranis degistirme ya da olusturma
sureci, Good, (1993: 18)'a gbre egitim secilmis ve kontrolli bir gcevrenin etkisi
altinda sosyal yeterlik ve optimum bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir
surectir, Ertark, (1972: 12)'e gore egitim, bireyin davranislarinda kendi
yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik davranis degisikligi meydana
getirme surecidir. S6nmez, (2005: 2)'e gore fiziksel uyarimlar sonucu beyinde
istendik biyokimyasal degisiklikler olusturma sireci ve Demirel, (1996: 1)'e
gére egitim, bireyde kendi yasantisi ve kasith kiltirleme yoluyla istenilen
davranis degisikligini meydana getirme sdrecidir. Tanimlara dikkat

edildiginde tum tanimlarinin birbirine benzedigi, ayni kavramlari ifade ettigini




ve tanimlardaki ortak noktalar bireyde meydana gelen kasith, olumlu ve
istenilen yonde meydana gelen degisiklikler ile ilgilidir.

Bireydeki davranislarin olumlu ve istenilen ydnde degisebilmesi
oncelikle bireye gerek ailesi gerekse de cevresi ve dgretmenleri tarafindan
hazir bulunusluk evresinde bazi temel bilgilerin 6gretilmesi ise olabilir. Bu
nedenle 6gretim egitimin temelinde var olan en temel kavramlardan birisidir.
Fidan, (1996)'a gore 6gretim, okullarda gerceklestirilen planli, denetimli ve
orgutlenmis 6gretme etkinlikleridir. Demirel, (2011: 9)'e g6re 6gretim, bireyde
meydana gelecek davranis degisikliginin okulda planli ve programli yapiimasi
sureci, Varis, (1996)'a gore ogretim, 6grenmenin gerceklesmesi, bireyde
istenilen davraniglarin gergceklesmesi ve bireyde istenilen davranislarin
gelismesi icin uygulanan sureclerin timuddr. Duman, (2009: 3)'a gore ise
ogretim, bireyin kendi biyolojik, fizyolojik, kimyasal, duygusal ve bilissel
yapisindan baslayan, gundelik hayatla iliskili, sansa birakilmayan ve
orgitlere dayali olan gerceklestirmelerdir. Ogretim ise bir 6gretmenin
ogrenecek bireylere 6gretilmesi gereken konulari veya davraniglari 6gretmesi

sirecidir.

Egitim, 0gretim ve Ogretme surecindeki tim fonksiyonlar genellikle
baskalari tarafindan genellikle de bir kilavuz tarafindan verilirken, 6grenme
isini veya 6grenme sirecini sadece bireyin kendisi gerceklestirebilmektedir.
Ozellikle son zamanlarda tiim d[]nya Ulkelerinin egitim alaninda Uzerinde
durduklari konu bireyin tek basina 6grenmesi bir kilavuza ya da ogretene
ihtiyag duymadan 6grenmesi lizerindedir. Sisman, (2012: 11)'a gore
ogrenme, bireyin dis ¢evreden aldigi uyaranlara bagh olarak olusturdugu
kalici izli deg@isimlerdir. Fidan ve Erden, (2001: 10O)'e gore bireyin ¢evresiyle
etkilesim kurmasi sonucu ve bireyin davranislarinda degisiklik meydana
getirme sureci, Binbasioglu, (1994: 3)'na gore 6grenme, bireyin olgunlasma
dizeyine gore yasantilar araciligiyla davranislarini degistirme ya da yeni
davranis gelistirme slrecidir. 6zellikle gunimiz okullarinda ve egitim
sisteminde ©6grenme isini  bizzat Ogrenenin kendisinin  olusturmasi
istenmektedir. Bu nedenle gelismis ulkelerin egitim programlari bu yonde

gelistirilmistir. Buna sebep olarak 6grenme sirecinin sadece okullardan




baret olmamasi kisinin okul hayati bittikten sonra da yasami boyunca
ygrenmeye devam etmesidir. insanlarin hayatlari boyunca 6grenmeyi bir
_kenara birakmamalari ve her zaman, her yerde, her konumda ve her
durumda ogrenebilmeleri ve 6grenme firsatlarini degerlendirebilmeleri igin

_egitimciler tarafindan Yasam Boyu Ogrenme kavrami gelistirilmistir.

Yasam Boyu Ogrenme (YBO), bireylerin gerek sosyo-kiiltiirel gerekse
de mesleki olarak devamh gelismesini amagclayan bir kavramdir. Toprak ve
Erdogan, (2012: 70)'a gére YBO, Avrupa toplumlarinin yarim yizyildir
mekanizmalarini gelistirmeye, egitim ve mesleki gelisim politikalarini
somutlastirmaya ve insan kaynaklar odakli olarak kurgulamaya calistiklari
bir olgudur. Gileg, Celik ve Demirhan, (2012: 40)'a gore YBO, kisisel, sivil,
sosyal ve istihdam ile iligkili bir bakis acisi iginde bilgi, beceri ve yetiskinleri
gelistrmek amaciyla tim yasam boyunca (Ustlenilen her turli 6grenme
etkinliklerini kapsamaktadir. Sisman, (2012: 334)'a gore 6grenilecek bilgilerin
surekli artmasi Yasam Boyu Ogrenme (YBO) kavraminin daha sik dile
getirilmesine neden olmustur. Ayrica bilim ve teknolojideki gelismeler, iletisim
imkanlarinin  artmasli, teknolojideki gelismeler, egitim ortamlarinin
cesitlenmesi, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin ¢esitlenmesi, Yasam Boyu

Ogrenme kavraminin ¢ok kisa bir siirede kabul gérmesine neden olmustur.

Ayhan, (2005: 10)'a gore Yasam Boyu Ogrenme kavrami ilk olarak
1920'lerde John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle tarafindan
kullanilmistir. Daha sonra bir grup UNESCO uzmani tarafindan gelistiriimis
olan kavram, 1990'larin ortalarinda gugcli bir sekilde vurgulanmaya ve
kullanilmaya baslanmis ve 'besikten mezara 6grenme' olarak ifade edilmistir
(EC, 2003; Toprak ve Erdogan, 2012; Teyfur, 2009: 373). Yasam Boyu
Ogrenmenin bazi tanimlari da yapilmistir. Bu tanimlardan bazilari; Erdamar,
(2011: 220)'ye gore YBO, dunyay! ve kendini tanimak, yeni bilgi ve beceri
kazanmak, kendine yatirim yapmak, bir seyler yaratmak, dinyadaki yeni
guzelliklerin farkina varmak, dgrenme aliskanhdi ve bir davranis bigimidir.
Soran, Akkoyunlu ve Kavak, (2006: 202)'a gore YBO, temel becerilerin
guncellenmesi yoluyla kisilere ikinci bir firsat yaratabilmek ve daha ileri

dizeylerde 6grenim imkanlan sunmak anlamina gelmektedir. Yasam Boyu




Ogrenme, gonillulik esasina dayanan, kisisel ve mesleki nedenlerle
yeterliligin gelismesidir (Ireland Ministry of Education and Science, 2000).
Sisman, (2012: 335)'a gére YBO, bireylerin siirekli olarak yeni bilgi, beceri ve
yeterlikler edinmelerini, var olan bilgi beceri ve yeterliklerini, yeni 6grendikleri
ile eski 6grendiklerini butinlestirmelerini hedefleyen 6grenme yaklasimidir.
Borat, (2010)a gore YBO, kisisel, sosyal gelisimi saglamak ve istihdam
olusturmak amaciyla bireylerin bilgi, beceri, yetkinlik ve yeterlilikleri
gelistirmek icin yasam boyunca gerceklestirilen her tirli . 6grenme
faaliyetleridir. Candy, Crebert ve O'Leary, (1994: 2)'ye gOre bireylerin
hayatlart boyunca edindikleri bilgileri, degerleri, becerileri, anlayislan artiran
ve guclendiren, bunlarnin gercek yasamda kullanilabilmesini saglayan
destekleyici bir surectir. Avrupa Komisyonu, (2006)'na gore bilgi, beceri ve
yeterlikleri ilerletebilmek amaciyla kisisel, sosyal, sivil ve is ile ilgili yasam
boyu yuritilen tim 6grenme faaliyetleridir. Candy, (2003)'e goére Kisilerin
yasamlarl boyunca her tiirlt bilgi, beceri, deger ve nitelikleri kazanmasi ve
yasamda uygulanabilmesidir. Uzunboylu ve Hursen, (2011: 125)'e gbre
bireylerin hizla gelisip, degismekte olan toplum vyapisina uyum
saglayabilmeleri, ayrica bireylerin sahip olduklari mesleki alanlarda da yeterli
diizeyde verim elde edebilmeleri i¢in dikkat edilmesi gerekli olan etkili bir
yaklasimdir. Kog, (2005)a gore Yasam Boyu Ogrenme bir 6grenme
aliskanligi ve davranis bicimidir. OECD (Organization for Economic
Coopera;[ion and Development) Yasam Boyu Ogrenmeyi sonu olmayan,
devamli gelistiriimesi gereken ve bireyin yetismesinde ve degisiminde 6nemli
roli olan etkinliklerdir (Ersoy, 2009: 9). Bu etkinlikler genellikle bireyin ilgi
alani veya isi ile ilgili olan etkinlikler veya aktiviteler olup streklilik arz
etmektedir.

Polat ve Odabas, (2008: 596)'a gore YBO, aktif ve surekli bilgi
kullanimini gerektiren, bir sorunun ¢oziminde gereksinim duydugu bilgiye
ulasabilen, ulastigi bilgiyi kendi yapisina uydurabile?l, buna yenilerini
katabilen kisiler yasam boyu 6grenebilen kisilerdir. Day'a gore yasam boyu
o6grenen bireyde bulunmasi gereken bazi beceriler vardir, Bu beceriler; kendi
ogrenmesini nasil yonetecegini ve kendini nasil gludeleyebilecegini bilme,

degisen dinyaya nasil uyum saglayacagini bilme, etkili 6grenme ve bireylerle




letisim kurmak icin genis bir strateji repertuarina sahip olma, égrendiklerini
gulama ve bellegini gelistirme, geriye dénerek dizeltme ve gelistirmedir
eyfur, 2009: 373).

Yasam Boyu Ogrenme anlayisi Coskun ve Demirel, (2012: 109)'e gére
j¢renmenin, zaman ve mekan yoniinden sinirflanmadigini, 6grenme istedinin
| f,lduQu her yerde 6grenmenin gerceklesebilecegini kabul etmektedir. Yasam
iV'Boyu Ogrenme, erken ¢ocukluk déneminde aileden 6grenilenleri, okul dncesi
egitimin yaninda oOrgin egitimin tim asamalarini, ileri yaslilik donemi
_boyunca kazanilan 6grenmeleri, kisaca bireyin yasami boyunca kazandigi
tim o6grenmeleri kapsamaktadir. Ayrica Andresen, Baud ve Cohen, (1995)'e
gore hayat ve is tecriibesine dayal 6grenmeler de Yasam Boyu Ogrenmenin
icindedir.

Toplumda her yas grubuna hitap eden Yasam Boyu Ogrenmenin kendi
icinde U¢ temel 6gesi vardir. Bu 6geler; Sureklilik; egitim streci yasamin ilk
yillarinda baslayip Olene kadar devam eden ve bireylerin tum hayatlari
boyunca ilgi ve ihtiyaclarina yonelik nitelikler kazanmasidir. Bireylerin
egitimsel alandaki gelecekleri ve kisiliklerindeki degisimler, énceden aldigi
egitim tarafindan sekillenmektedir. Bu nedenle bireyler 6grenme sirecine
kendi yaraticiliklarini da katmali ve Yasam Boyu Ogrenme etkinliklerini
devam ettirmelidirler. Yaraticilik: bireylerin degisime uyum saglamasi ve ayak
uydurabilmesi icin kendi potansiyellerini fark etmeleri ve yaraticiliklarini
gelistirmeleridir. Yasam Boyu Ogrenmenin temel amaci bireyleri yasamin bir
parcas! haline getirmektir. Geleneksel okullarin basarili bireylerine karsi
bireylerin  yaratici  potansiyellerini ortaya c¢ikarmak ve Dbireylerin
yaraticiliklarini arttirmaya yonelik eylemlerde bulunmaktir. Ogrenme: Yasam
Boyu Ogrenmenin en 6nemli 6gelerinden birisi kisilerin kendi kendilerine ve
sorular sorarak 6grenmeleridir. Bu nedenle okullar Yasam Boyu Ogrenme
icin gerekli becerileri (problemleri saptama, karar verme, problem ¢ézme vb.)
deger ve tutumlari kazandirma sorumlulugunu tstlenmelidirler (Uzunboylu ve
Hursen, 2011: 127; Teyfur, 2009: 374; Karakus, 2013; Erdamar, 2011: 223-
224).




YBO, okullardaki 6rgiin 6grenmeyi, yaygin égrenmeyi, teknik egitim ve

becerilerin kazaniimasini saglayan kurslari, is yerinde kazanilan mesleki
‘becerileri ve diger becerilerin kazanilmasina yol acan 6grenmeyi icermektedir
(Guleg, Celik ve Demirhan, 2012: 40). Yasam Boyu Ogrenme, orgiin egitimi
(ilkogretim, Ortadgretim ve Yiiksekogretim) ve yaygin egitimi (is basinda
egitim) kapsamaktadir (Erdamar, 2011: 220). UNESCO tarafindan 1972'de
yayinlanan raporda, tum bireyler icin Yasam Boyu Ogrenmenin bir hak
oldugu, resmi ve gayri resmi egitime esit kaynak ayriimasi geréktigi ve her
yastaki insani kapsayacak faaliyetlerde bulunulmasi gerektigi vurgulanmistir.
Ayrica raporda, Yasam Boyu Ogrenmenin kavram olarak, egitimde firsat
esitligi saglamasi ve olanadi kisith olan bireylerin de egitimde firsat
yakalayabilmeleri icin sinirlarin kaldirilmasi gerektigi ve vurgulanmistir
(Torres, 2001; Kaya, 201 0: 32).

DPT, (2001: 9)'a gore 1970'lerde Yasam Boyu Ogrenmenin (¢ temel
hedefi bulunmaktadir. Bu hedefler: Egitim sisteminin bitlini, yasam boyu
ogrenecek Kkisiler yetistirecek sekilde yeniden yapilandirilacaktir, Algin egitim
sektorinden olabildigince yararlanilacaktir ve Yaygin 6grenmenin ve
o6grenmeyi 6grenmenin lzerinde durulacaktir. YBO'nin hedefleri tek bir bireyi
ya da sadece bazi toplumlar kapsamamakta egitimde top yekin bir
kalkinmay! kapsamaktadir. Ozellikle YBO'de (lizerinde durulan konu ise bu
kalkinma esnasinda tum kamu veya 0Ozel kuruluslarin isbirligi icerisinde
olmasi ve 6grenebilmek icin veya bireyin tek basina dgrenebilmesi icin
bireye, bilgiye nasil ve ne sekilde ulasacaginin 6gretilmesidir.

UNESCO'nun 1970'te yaptigi 'Learning to Be' raporu YBO'ye 6nciiliik
eden bir rapor olarak kabul edilmektedir. Raporda UNESCO, YBO kavramini
soyle aciklamaktadir; Egitim hizmetlerinin okul yas! sinirlari disina yaylimasi,
Egitime yasam kalitesini arttiran bir ara¢ olarak gdsterilen ilginin artmasi,
Gunluk yasamin ihtiyaclari ile baglantili egitim alanlarinin gelistiriimesi,
Uzerinde durulmasi, Egitim ile ilgili kararlara galisanlarin, ailelerin ve toplum
dyelerinin katilmasi, Planlamada, yonetimde ve hedef belirlemede acik fikirli
olunmasi ve Bireye 6grenmenin ogretilmesidir (Akkus, 2008: 4; Gileg, Celik
ve Demirhan, 2012: 36). Akkus; (2008: 4)'a gore ilk defa 'Learning to Be'




aporunda, YBO ile alakall insan, egitim ve toplum kavramlarini iceren bir
elsefe gelistiriimis ve bu rapor, insan dogasi Uzerine ve egitimin toplumu

_degistirme glicu Uzerine iyimser bir bakis acisi getirmistir.

1972 yilinda yayinlanan 'Dinya Egitiminin Buglind ve Yarini® adh
_raporda ise egitimin, bireylerin heniiz var olmayan bir topluma hazirlama
_amacilyla resmi ve resmi olmayan kanallarla yasam boyu siirmesi gereken bir
- etkinlik olmasi gerektigi sonucuna varilarak, su oneriler getirilmistir; Egitimi
okul yasi ve okul binasi ile sinirlandirmak yanlistir, Egitim, hem okul egitimini
hem de okul disi egitimi kapsayan tim egitsel etkinligin temel bileseni olarak
dU§UnUImeIidir,E§]itsel etkinlik daha esnek olmalidir, Egitim yasam kadar
uzun bir var olussa! sureklilik olarak tasarlanmaldir (EURYDICE, 2000: 9;
UNESCO, 2005: 76).

Can, (2011)'a g6re 1972 'Fuare' raporunda, egitimin temel amaci
bireyin fiziksel, entelektiel, duygusal ve ahlaki olarak tam bir insan -olarak
bitiinsellesmesidir ve raporda YBO'yi tanimlayan ilkeler sdyle dzetlenmistir:
Her birey, Yasam Boyu Ogrenmeye devam etmelidir, YBO 6grenen toplumun
temel tasidir, Ogrenme deneyimi zaman ve mekandan bagimsiz olmaldir,
Egitim cesitli araclar yardimiyla verilmelidir, Tamamiyla acgik bir egitim,
ogrenenlerin yatay veya dikey hareket etmelerini saglar, bu da onlara
o0grenmek icin daha fazla segenek sunar, Genel egitim kavrami, toplumsal ve
ekonomik, teknik ve pratik bilgiyi de icerecek sekilde genisletiimelidir, Egitim
gencleri sadece gelecek islerine hazirlamamalidir, ayni zamanda surekli
gelisime ve yeni durumlara, Uretim bicimine ve sartlara alismaya
hazirlamalidir, gencleri ¢calismada en Ust diizeyde hareketlilie ve bir isten bir
diger ise gecebilmelerinde yardimci olmalidir, Yasam Boyu Ogrenme
kavrami, |§ endustri ve tarim sirketlerinin de kapsamli bir egitimsel islevinin
olacagini anlatmaktadir, Yeni egitim anlayisi, bireyi kendi kdltrel gelisiminin
yaraticisi yapmaktadir, kendi kendine 6grenme, 6zellikle de yardimh kendi
kendine 6grenme, bitlin egitim sistemlerinde degismez bir degere sahiptir,
Egitim, sonunda bitin toplumun bir islevi olana kadar surekli gelisme
demektir, bundan dolayl da toplumun genis kesimleri egitime katilmaldir,

Ogretme, geleneksel egditimin anlayisina ters olarak kendini 6grenmeye gore




yariimalidir, o6grenen o6gretimin 6nceden belirlenmis kurallarina boyun
gmemelidir.

1972 Faure sonug¢ raporunda, vurgulanan Yasam Boyu Ogrenme,
gJtim anlayisi, kendi kendine 6grenme, egitimin islevi, kendini 6grenme,
_egitimin materyallerle yapiimasi, egitimin zamandan ve mekandan bagimsiz

oimasi ve 6grenme toplumu gibi kavramlardir.

Kaya, (2010: 35)'ya gore gunumiz ekonomik ve toplumsal degisim
stirecinde, demografik yapinin giderek yaglanmasmdan kaynaklanan baskilar
bilgi toplumuna hizli gecisi saglamistir. Egitim ve ogretime iliskin Yasam
Boyu Ogrenme cergevesinde yeni bir yaklasim gelistiriimesini gerekli kilacak
ve yasam boyu surecek olan amaglh 6grenme etkinlikleri G¢ temel sinif
altinda toplanmistir. Bu siniflar: Orgiin Egitimle Ogrenme (Formal Learning),
gecerli diploma ve nitelikler icin egitim ve o6gretim kurumlarinda
gerceklestirilen 6grenmedir. Yaygin Egitimle Ogrenme (Non-Formal
Learning): Ogrenme hedefleri, siiresi ve o6grenme destedi agisindan
yapilandiriimig, 6rgin egitim sistemlerini tamamlayan kurumlar ya da
hizmetler yoluyla 6grenenin kendi istegi sonucu gerceklesen 6grenmedir.
Algin Ogrenme (Informal Learning), calisma esnasinda, aile iginde veya bos
zamanlarda surdudrulen gunluk yésamln dogal bir parcasi olarak, hedefleri,
suresi ve 6grenme desteg@i acisindan yapilandiriimamis, belgelendiriliemeyen
ve de istege bé@ll ancak ¢ogu durumda istem disi ya da rastlantisal bicimde
gerceklesen 6grenmedir (Kaya, 201 0).

Ogrenmenin "yasam boyu" olgusu, 6rgiin, yaygin ve algin é6grenmenin
birbirini tamamliyor olmasina odaklanmakta ve bu boyut, yararli ve eglenceli
ogrenmenin aile icerisinde, serbest zamanlarda, ginlik yasamda velveya
calisma ortaminda gerceklesebilecegini ya da gerceklestigini anlatmakta ve
ogrenmenin farkli zaman ve mekanda degisebilir ve degistirilebilir roller ve

etkinlikler btind oldugunun fark edilmesini saglamaktadir (Kaya, 201 0: 35).

1996 vyilinda Avrupa Parlamentosu'nun ve Avrupa Konseyi'nin
2493/95/EC sayili kararlyla 1996 yilini 'Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Yilr




olarak kabul edilmistir (Berberoglu, 2010: 115; Sisman, 2012: 334). Bu olay,
Avrupa Birligi'nde 'Yasam Boyu Ogrenme' konusunda ortak karar alma
surecini baglatmistir. Toprak ve Erdogan, (2012: 77)'a gére 1996 yili boyunca
su konulardaki farkindaliklarin gugclendiriimesi hedeflenmistir. Genel egitim-
ogretimin ylksek kalitesinin 6nemi, butiin gencler icin yeterliliklere dayal
mesleki egitimin  glclendiriimesi, bireylerin  egitim-6gretim  almaya
O0zendirilmesi, is dunyasi ile egitim-6gretim kurumlari arasindaki isbirliginin
gelistiriimesi, toplumdaki paydaslarin ve ebeveynlerin farkindaliklarini
artirma, baslangic ve sirekli egitim-6gretimde Avrupa boyutunun
gelistiriimesi. Gundogan, (2003)'a gére Avrupa Parlamentosu tarafindan,
firsat esitligi ve sosyal bitinlesmenin gerceklestirebilmesinde yasamsal
oneme sahip Yasam Boyu Ogrenme olgusunun dort temel amaci soyle
siralanmaktadir: Yasam Boyu Ogrenmenin bireylerin kisisel gelisiminde
anahtar bir faktor olarak 6nemi konusunda kamuoyunun dikkatini gekmek,
Avrupa icin yogun bir kalkinma ve rekabet modeli kurmak, Egitim ve 6gretim
kurumlari ile 6zellikle kiicik ve orta boy isletmeler arasindaki isbirligini
genisletmek, Akademik ve mesleki niteliklerin tanimlanmasi yoluyla ortak bir
Avrupa alani yaratmak, Ozellikle kadin ve erkek arasinda egitime giriste firsat

esitligini gelistirmenin énemini vurgulamak.

Toprak ve Erdogan, (2012: 72)'a goére gunlik hayatta 6grenme
bicimleri ve mekanizmalari olarak YBO cercevesinde, toplum yasaminda dort
cesit 6grenme yerinden ve bigciminden s6z etmek mumkunddr. Bunlar; isyeri
odakli 6grenme: bu 6grenmenin bir kismi egiticiler yoluyla, bir kismi
tesadifen elde edilir. isyerinde edinilen 6grenmenin tirt ve miktari hakkinda
tam bir bilgi yoktur. Ornegin, bazi memurlar biyik firmalarda calismaya
baslarken, bazilari kiiciik firmalarda is bulabilmekte, bazilari ise kamu
sektoriinde, uluslararasi oOrgutlerde veya sivil toplum kuruluslarinda
calismaktadir. Bu farkli gruplarin isyeri temelli 6grenmelerinin hem icerik hem
de derinlik baklmlhdan birbirinden farkli olmasi beklenir, Bu 6grenme yari
yapilandiriimis ve yapilandiriimamis 6grenmelere ornektir. Surekli mesleki
egitim: bu egitim, mesleki bir kurulus, bir tniversite, devlet kurumu veya bir
kar amacli sunucudan elde edilebilir. Bircok meslekte, kisiler bu tur yeni

becerileri edinmeye zorlanirlar. Bu 6grenme, yari yapllandmlmls ogrenmeye
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ornektir. Yapilandinimig ileri 6grenme: bu 06gdrenme c¢esidinin genis bir
;yelpazesi vardir. Cift dal, yan dal, farkli alanlardaki programlardan diploma
alma, meslek yuksekokulundan sonra akademik okullardan mezun olma gibi.
Kendi kendine 6grenme: bu 6grenme ile yetiskinler 'olmak’, 'terfi etmek' ve
‘ait olmak’, arayisina girerler. Bu ©Ogrenme bicimi de daha ziyade

yapilandiriimamis 6grenmeye ornektir.

2000 yiinda Lizbon'da uye devletler tarafindan Avrupa Konseyi
Toplantisi  duizenlenmistir. Dizenlenen toplantida, YBO'nin okul 6ncesi
yaslardan itibaren baslayip emeklilik sonrasina kadar devam eden ve yasam
boyu siuren formal ve informal 6grenmeleri kapsadigi belirtiimistir. MEGEP,
(2007)'e gore toplanti altt anahtardan olusmaktadir. Bu anahtarlar: Herkes
icin yeni beceriler: ekonomik ve sosyal degisme, herkesin asgari sart olarak
sahip olmasi gereken, is yasamina, aile yasamina ve Avrupa toplum
yasamina ve ekonomisine katilmasi igin gerekli olan temel becerileri
gelistirmektir. insan kaynaklarina daha fazla yatirim: Avrupa'nin en dnemli
degeri olarak gorulen insana oncelik verilebilmesi icin 6grenmeye yapilan
para ve zaman vyatirim seviyesinin arttinlmasi gerekir. Ogretme ve
ogrenmede yenilik: yasam boyu surecek olan 6grenme surekliligi icin etkin
ogretme ve 6grenme yontemlerinin planlanmasi. Ogrenmeye deger verilmesi:
o6grenmenin, katilimin ve sonuclarnin, 6zellikle yaygin egitim anlasiima ve
takdir edilme yollarinin  6nemli bigimde iyilestiriimesi, Rehberlik ve
danismanligin yeniden degerlendiriimesi: herkesin Avrupa genelinde ve
hayatlan boyunca olan 6grenme firsatlarina iligkin iyi kalitede bilgilere ve
tavsiyelere kolayca erisebilmesinin saglanmasi. Ogrenmenin eve daha yakin
hale getirilmesi: Yasam Boyu Ogrenme firsatlanimin o6grencilere kendi
toplumlarinda ve uygun olan durumlarda, bilgi ve iletisim teknolojilerine dayall

tesislerce desteklenecek sekilde mimkin oldugunca yakindan saglanmasi.

Avrupa Birligi, Yasam Boyu Ogrenme politikasi ve Avrupa 2020
vizyonu ve Yasam Boyu Ogrenme stratejisinin, Avrupa 2020 vizyonu (EC,
2010a; EC, 2010b)'na gore birbirini karsilikli olarak gulclendiren 6zellikleri:
Akilli bayame: bilgi ve yenilige dayal bir ekonomi gelistirme. Surdurulebilir
bcyiime: daha kaynak etkin, daha yesil ve daha rekabetci bir ekonomiye
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dzendirme. icermeci bilyiime: toplumsal ve bélgesel uyumu saglayan yiiksek

istihdami hizlandirmadir.

Toprak ve Erdogan, (2012: 79)'a gbre AB bu politikalar ile 2020'ye
kadar nerede olmak istedigini belirlemis bu dogrultuda hedefler koyarak
politikalar gelistirmigtir. Bu politikalar, 20-64 yas grubunun yizde 75'inin
istihdami, AB, GSYH'sinin ytuzde 3'Uniun AR-GE'ye yatiriimasi, "20/20/20"
iklim, enerji hedeflerinin saglanmasi, erken okul terk oraninin yUzde 1 O'unun
altinda olmasi ve geng neslin en az yiizde 40'inin Universite derecesine sahip
olmasi, yoksulluk riskine maruz kisi sayisinin 20 milyondan az olmasi. AB'nin
2020'ye yonelik egitim-6gretim politikalari, Mayis 2009'da kabul edilmis ve bu

cercevede dort amag belirlenmigtir. EC, (2011)'e gbre bu amaglar:

1. Yasam Boyu Ogrenmeyi ve hareketliligi fillen isler hale getirme:
Yasam Boyu Ogrenme strateijilerini uygulama, yeterlilikler cerceveleri
ile daha esnek 6grenme yollarinin 6lgme ve degerlendirmesine imkan
verecek mekanizmalar1 gelistirme, 'Genglik Hamlesi' dahil Avrupa
capinda butiin 6grenenlerin, 6gretenlerin ve egitenlerin 6gretme

hareketliligini 6zendirme.

2. Egitim ve 0ogretimin etkinligini ve Kkalitesini iyilestirme: batln
ogrenenlerin, 'Yeni isler icin yeni beceriler' inisiyatifi dahil, kendilerinin
istihdam edilebilirlikleri icin gerekli olan temel beceri ve yetkinlikleri
elde etmelerine olanak saglama, 6gretmen egitimi ve o6gretimin
kalitesini yikseltmeyi temin etme, bitin egitim ve 6gretim dizeylerinin

etkinligini ve cekiciligini iyilestirme.

3. Esitligi, sosyal uyumu ve aktif yurttashi§i destekleme: yiksek kalitedeki
erken ogretim, daha fazla hedeflenmis destek ve kapsayici egitim

yoluyla 6gretime ait dezavantajlar1 asgariye indirme.

4. EQitim ve Oogretimin batin duzeylerinde yaratici/ik, inovasyon ve
girisimciligi gelistirme: anahtar yetkinliklerin elde edilmesini 6zendirme,

Ozellikle is dunyas! basta olmak tizere daha genis bir dis dinya ile
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isbirlikleri kurma yoluyla is gicu piyasasinin ve genel olarak da
toplumun ihtiyaclarina daha uygun ve daha acik egitim ve 6gretim

kurumlarini 6zendirmedir.

Toprak ve Erdogan, (2012: 77)'a gore Avrupa Komisyonu 2007-2013
yillari arasinda Yasam Boyu Ogrenme kavramina yaklasik yedi milyon Avro
kaynak ayirmistir. Program dgretmenleri, egitimcileri, egitim ve 6gretime dahil
olmus olan batin katilmcilan kapsamakta ve bu kategori dort alt programdan
olusmaktadir. Bu programlar: Okullar icin Comenius: programin 6én gérilen
stresinde ortak egitim etkinliklerinde en az ¢ milyon égrenci kapsanmalidir.
Yiksekogretim icin  Erasmus: program basladiktan itibaren 6grenci
hareketliligi etkinliklerinde ¢ milyon bireysel katilimciya ulasiimasi. Mesleki
egitim icin Leonardo da Vinci: programin sonuna kadar isyerlerinde
yetistirme, yilda seksenbine kadar cikarilabilmesi. Yetigkin egitimi icin
Grundtvig: 2013 yilina kadar yedi milyon kisinin yetiskin egitimine katiliminin
saglanmasi (Avrupa Komisyonu, 2006; Toprak ve Erdogan, 2012: 77-78).

Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili yapilan belli bash calismalar Coskun ve
Demirel, (2012); Gunug, Odabasi ve Kuzu, (2012); Bostan ve Tabak, (2013);
Gencel, (2013); Cresson ve Dean, (2000); Litzinger ve dig., (2001); Aksoy,
(2008); Hursen, (2011); Can, (2001); Hondson ve Spours, (2013); Demiralay
ve Karadeniz, (2008); Kurubacak ve Canberk, (2008) seklinde siralanabilir.
Yapilan bu calismalar Gniversitelerdeki egitim fakultesi, mihendislik fakultesi,
hemsirelik bolima 6grencilerine, yetiskin egitim merkezine kayitl 6grenci ve
egitmenlere, 6gretmenlere ve ilkdgretim ogrencileri Uzerinde yapilmistir,
Dunyada giderek 6nemi artan Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi ile ilgili olarak
yapilan literatur taramasi sonucunda (Subat 2015), Turkiye Cumhuriyetinde
yliksekokul 6grencilerine yonelik olarak Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi ile
ilgili bir calismaya rastlanmamistir. Bu durum Turkiye Cumbhuriyetinde
yiiksekokul égrencilerine yonelik Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi ile ilgili
calismalara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Bu nedenle Turkiye
Cumhuriyetindeki  yUksekokullarda okuyan o6grencilerin  Yasam Boyu
Ogrenme yaklasimina yonelik gorus ve farkindaliklarini belirleyebilmek ve

geligtirébilmek amaciyla bu calismanin yapilmasina gerek duyulmustur.
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1.2 Arastirmanin  Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Meslek Yuksekokulu (MYO)
grencilerinin  Yasam Boyu Ogrenme vyaklasimina iliskin goris ve
farkindaliklarini  degerlendirmektir. Bu amaca ulasabilmek igin asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. MYQO'unda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina
iliskin gorusleri hangi dizeydedir?
2. MYO'unda okuyan 6grencilerinin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina
iligkin gorugleri;
2.1 cinsiyet,
2.2 sinif,
2.3 mezun olunan okul,
2.4 program turd,
degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermekte midir?
3. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik farkindaliklari
hangi dizeydedir?
4. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik farkindaliklart;
4.1. cinsiyet,
4.2. sinif,
4.3. mezun olunan okul,
4.4. yas,
4.5. program turd,
degiskenlerine gore anlamli bir farkhlik goéstermekte midir?
5. MYOQO'unda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina

iliskin gorus ve farkindaliklari arasinda anlamli bir iliski var midir?
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1.3Arastirmanm Onemi

Egitimde istenen basarinin elde edilebilmesi, modern ulkelerin egitim
seviyelerinin yakalanabilmesi ve iyi bir performansin saglanabilmesi icin
zaman ve mekanin ortadan kalktigi, bireyin kendi kendine 6grenebilecegdi ve
_ pireyin her an istediginde bilgiye rahatca ulasabilecegi ve cesitli kaynaklardan
_gerek dijital ortamda gerekse de kitlphanelerden bilgiyi edinebilecegi bir
sisteme ihtiyac vardir. Bu egitim bireyin kendi kendine &6grenmesini
saglamayl amaclamakta ve bireyin kilavuza cok fazla ihtiyag duymadan
: 6grenebilmesini istemektedir. Sadece okullarda yodun ve 6rgin olarak
verilen egitim bireyin okul hayati sona erdikten sonra bitmekte ve ¢cogunlukla
bireyler dogru ve guvenilir bilgiye nasil ulasacaklarini bilememektedirler.
~ E@itimin  tim yasamda edinilebilmesi, bireyin farkli zamanlarda ve
mekanlarda bilgi edinebilmesi, bireylerin bilgiye ulasabilmesi ve 6zellikle tim
yasami boyunca bireylerin kendini vyetistirebilmeleri icin bireye kiguk
yaslardan itibaren Yasam Boyu Ogrenme becerilerinin kazandiriimasi
gerekir. Avrupa'daki bircok Ulkenin sosyal, ekonomik ve politik olarak
benimsedigi ve egitim sisteminde yer verdigi Yasam Boyu Ogrenme ilkelerine
ve becerilerine tim Ulkelerin egitim sistemlerinin ihtiyaci vardir. Cunki
bireyler okulda veya cesitli kurumlarda egitim aldiklarinda 6grenemedikleri
veya daha sonra merak ettikleri ya da 6grenmek istedikleri tum konu ve
bilgileri tek baslarina yasamlarinin herhangi bir safhasinda 6grenebilmeleri

icin de bu sistemin bireylere benimsetilmesi gereklidir.

Turkiye Cumhuriyeti'nde son yillarda Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili
olarak bazi calismalar yapilsa da calismalarin ¢ogunlugu Avrupa Birligi
Yasam Boyu Egitim Politikalar veya Yasam Boyu Ogrenme yaklasiminin
kavramsal olarak incelenmesi tizerinedir. Bu nedenle Yasam Boyu Ogrenme
ile ilgili olarak yapilmis nicel igerikli calismalar yok denecek kadar azdir. Bu
arastirma, 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi hakkindaki diistince
ve farkindaliklarini tespit etmek, konu ile ilgili var olan teorikte ve
uygulamadaki eksiklikleri tespit etmek ve bunlari gidermek amaciyla cesitli

Oneriler getirebilmek agisindan énemli gorulmektedir.
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, Arastirmanin  6grencilerin, arastirmacilanin, akademisyenlerin ve
ygretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak fikir edinmelerine
ardirnci olacagl ve arastirmanin yapilacak olan yeni arastirmalara kaynak
_oimasi ve kilavuzluk etmesi bakimindan 6nemli oldugu distnilmektedir. Bu
_arastirma  sonuglarindan hareketle meslek ylksekokullarinin  egitim
';’programlarl Yasam Boyu Ogrenme ilkelerine gore ya yeniden olusturulmali
“ya da mevcut egitim programlarnna Yasam Boyu Ogrenmeye yonelik olarak
yeni konular eklenmeli, konular veya etkinlikler Yasam Boyu Ogrenme
lkelerine gore yeniden duizenlenmelidir. Boylelikle meslek yiiksekokullarinin
yasam boyu 6grenen, teknolojiyi kullanan, bilimsel gelismeleri yakindan takip
eden, bilgiye ulasan, bilgiyi kullanan, bilgiyi yoéneten, bilgiyi degerlendiren,
bilgi okur-yazari olan ve bilgiyi arayan vb. ozelliklere ve becerilere sahip
bireyler yetistirmeleri saglanmalidir. Ayrica arastirmadan cikan sonuclara
gére Yasam Boyu Ogrenme konusundaki eksiklikler hem bolgesel hem de
ulke (;aplnda belirlenerek eksik olan konular ile ilgili olarak bu arastirmadan

hareketle baska arastirmalar da yapiimalidir.

1.4 Sinirhliklar

Bu arastirma;

1. 2013-1014 ogretim yili Hakkari Universitesi, Colemerik Meslek
Yiksekokuluna bagli; Bilgisayar Programcihgi, Elektronik Teknolojisi,
Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi, Bankacilik ve Sigortacilik, Elektrik
Enerjisi Uretim, iletim ve Dagitimi, insaat Teknolojisi, Laborant ve
Veteriner Saglgi, Muhasebe ve Vergi Uygulamalari, Bahgce Tarimi ve
Geleneksel ElI Sanatlan programinda ile Saghk Hizmetlerine Meslek
YUksekokuluna Bagli; Cocuk Gelisimi, Cevre Saglgi, Saglik Kurumlar
isletmeciligi, Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik, Tibbi Laboratuar
Teknikleri, Tibbi Tanittim ve Pazarlama ile ik ve Acil Servis
programlariyla ve Yiksekova Meslek Yuksekokuluna bagl; isletme
Yonetimi, Muhasebe ve Vergi Uygulamalari, Bahge Tarimi, Organik

Tarim ve Posta Hizmetleri prbgramlarmda okuyan 1118 ('jgjrenciyle,
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2. Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik goris ve
farkindaliklariyla,

3. Yontem bakimindan Genel Tarama Modeli ve arastirmada hem nitel

hem de nicel yontemler kullanildigindan Karma Ydntemiyle,

4. Ogrencilerin goris ve farkindaliklarini  belirleyebilmek amaciyla
gelistirilmis olan Yasam Boyu Ogrenme Olgegi (YBOO) ve Yasam
Boyu Ogrenme Farkindaliklar Olgegi (YBOFO) ile sinirlidir.

1.5 Tanimlar

Yasam Boyu Ogrenme: "YBO, diinyay ve kendini tanimak, yeni bilgi
ve beceri kazanmak, kendine yatinm yapmak, bir seyler yaratmak, dinyadaki
yeni guzelliklerin farkina varmak, o6grenme aliskanligr ve bir davrams
bicimidir* (Erdamar, 2011: 220).

Yasam Boyu Ogrenme: "HBO, Temel becerilerin giincellenmesi
yoluyla kisilere ikinci bir firsat yaratabilmek ve daha ileri diizeylerde 6grenim
imkanlari sunmaktir" (Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006: 202).

Algin. Ogrenme: "Bireyin ailesinden, komsularindan, isyerinden,
kitiphaneden ve Kkitle iletisim araglarindan bir takim bilgi ve becerileri
edinmesi siirecidir* (Ozen, 2011: 2).

Yetigkin Egitimi: "Cesitli aktorleri tarafindan kendi tarihsel kosullari
ve Ozgul baglamlarina gore farkll sekilde yapilandirilan ve algilanan
gercekliktir (Yildiz, 2006: 145). |

Algi: "Bir seye dikkati yonelterek o seyin bilincine varma, idrak” (TDK,
2005: 72).
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Tutum: "Kisinin bir esya, nesne, kisi ve olaylara karsi olumlu ile
nsuz arasinda degisen vaziyet alisidir” (Yildizlar, 2012: 22).

Farkmdalk: "Dikkatin istemli bir sekilde ve vyargisizca anlik

eneyimlerin akigina yoneltiimesidir" (Kabat-Zinn, 2003).

Farkmdalrk: "igsel ve dissal uyarici akisinin yargisiz bir sekilde

zk[~mlendi§]i bir surectir" (Baer, 2003).

Gorus: "Bir olay, varlik veya dusince Uzerinde varilan yargi, fikir"
DK, 2005).

Ogrenme: "Blyume ve organizmada cesitli etkilerle olusan gecicl
d~Qgismelerden farkh olarak, yasantilar yoluyla meydana gelen davranista ya
da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismelerdir* (Senemoglu,
2002).

(")gretn{e: "Bireyde meydana gelen davranis degisikliginin okulda

planii ve programli bir sekilde yapimlisi stirecidir* (Demirel, 2006: 9)

Egitim: "Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli
olarak istendik davranms degisikliji meydana getirme surecidir* (Erturk, 1972:
12).
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BOLUM i

ARASTIRMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Arastirmanin kavramsal cercgevesi

Arastirmanin kavramsal ¢ergevesi iki bolimden olusmaktadir. Birinci
_bolumde, Yasam Boyu Ogrenme yaklasiminin tarihsel gelisimi agiklanacak,
ikinci bolimde ise Yasam Boyu Ogrenmenin amaci, ilkeleri, yeterlikleri ve
farkindaliklar tartigilacaktir.

2.1.1. Yasam Boyu Ogrenme ile Egitim Programi arasindaki iligki

Son elli yilda ('jzéllikle teknoloji alandaki gelismelerden dolay! bilim,
teknoloji ve egitimdeki gelismeler ve degisimler ¢ok hizh olmustur. Ozellikle
bilgi patlamasinda meydana gelen bu artis bilgisayar ve internetin bilgi
edinmede ve bilgiyi paylasmada kullaniimasiyla daha da hizlanmistir. Birkag
gun o6nce kesfedilen bir bilgi bir iki gtin icerisinde bazen daha da hizli olarak
tum dunyaya yayilabilmekte, bazen ayni bilgi ayni gun igerisinde
eskiyebilmekte ve edinilen yeni bilgiler ¢ok kisa bir strede 06nemini
yitirebilmektedir. Durum boyle olunca bdylesine hizli degisimlerin yasandigi
bir diinyada ulkeler 6zellikle egitim programlarinda kokli bir degisime giderek
egitim programlarimi  modernlesen dinyaya uyum saglayacak hale
getirmelidirler. CUnkd bir tlkenin egitim programi o ulkenin yetistirdigi her bir
bireyin egitim seviyesi, bilgi seviyesi, modernligi, okuryazarligi, vb. gibi birgcok

ozelliginin olusmasinda en 6nemli etkendir.

Her Ulkenin egitim programlari belirli standartlara gére yenilenmekte
veya olusturulmaktadir. Bu standartlar egitilecek olan bireyin kazanmasi

gereken veya bireyde olusturulmak istenen ozelliklerdir. Bir o6gretim




19

programinin temel  6geleri  hedef, igerik, ©grenme yasantilari,
‘y[‘d‘egerlendirmedir (Demirel, 2007). Tum bu 6zellikler bireyin degisen evrensel
glnyaya uyum saglayabilmek icin ihtiyaci olan temel gereksinimlerdir. Bu
_bedenle diinya gelistikgce bir llkenin yetistirmesi gereken birey profili de bu
'degisime uygun olarak degisecek dolayisiyla her tGlkenin egitim programi da

tim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin devamli kendini yenileyecektir.

Gunumuzde her alandaki gelismeleri, degismeleri ve modernlesmeyi,
takip etmek bilgisayar ve internet tizerinden olmaktadir. O halde tum ulkelerin
egitim programlarinda bilgisayar ve interneti kullanmak tzerine dersler olmal
ve bireyler internet ve bilgisayari etkin olarak kullanmalidirlar. iste burada en
blaylk gorev Ulkenin egitim programina dusmektedir. Bireye kac¢ yasindan
itibaren, kacinci siniftan itibaren, hangi seviyede, hangi materyallerle, nasil
ve nerede egitim verilecegi de vyine egitim programlan tarafindan
belirlenmektedir (Aydin, 2001).

Yine son gunlerde Ulkelerin egitim programlarini etkileyecek olan ve
Avrupa egitim sistemde etkililigi kabul gérmus etkin egitim politikalarindan
birisi de 6zellikle insanlarin hayatlari boyunca kullanabilecekleri bir yaklasim
olarak gelistiriimis olan Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi veya Yasam Boyu
Ogrenme egitim politikasidir. Bu yaklasima gore artik bireyler bilgiye direk
olarak araci olmadan ulasacak, ulastigi bilgiyi kendine gore uyarlayacak,
zihninde eski bilgiler ile yeni bilgileri yapilandiracak, bilgiyi degerlendirecek,
kullanacak, bilgiye yeni bilgiler ekleyecek ve tekrar yayacaktir (SCANS,
1991). Egitimde bu degisimin farkina varan ve kendini bu degisime uyarlayan
birey artik egitim alaninda kabul goren birey olacaktir. Tum bu 6zelliklere
sahip olan bireyi yetistirmek ise vyine ulkelerin egitim programlarina
dismektedir. Ulkeler egitim programlarini ancak Yasam Boyu Ogrenme
alaninda yapilan gelismelere uygun olarak tekrar dtzenlediklerinde okul
zamaninda ve sonrasinda yasam boyu 6grenen, devaml kendini yetistiren,
kendini yenileyen ve her alanda 6grenmeyi ©6grenmis bireyler
yetistirebileceklerdir.
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Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina gore bireylerin yetistiriimesi ve
gitHebilmesiicin daha 6nceden gelistiriimis olan Yasam Boyu Ogrenmenin
ke’leri tum bireylere benimsenmeli ve bireyler bu ilkelere gore yetistiriimelidir.
)PT, (2001: 11-12)ye gore Yasam Boyu OgFrenme yaklasiminin;
nsiklopedik bilgilere son verilmesi, Okumaz-yazmazhga son verilmesi,
Budgileringeleneksel yollarla aktariimasina son verilmesi, Asiri uzlasmaya son
~vérilmesi, Her dizeyde geleneksel egitim yontemlerine son verilmesi ve
EQitimin demokratiklestiriimesi olmak tzere belirlenmis temel ilkeleri vardir.
Bu ilkeler kicuk yastan itibaren okulda ogrencilere daha sonra ise cesitli
kurum ve kuruluglar tarafindan yetiskinlere verilerek tum bireyler Yasam

Boyu Ogrenme konusunda bilgili ve bilingli hale getirilmelidir.

Tum bu ilkeleri bireylere benimsetebilmek icin okuldaki mevcut egitim
programlarina gerekli konular eklenerek veya Ogretim programlar
degistirilerek, okul disindaki halk egitim merkezlerinde veya cesitli kurum ve
kuruluslarin verecegi egitimlerde (MEB, 2005) ise bireylerin 6zelliklerine gore
yeni egitim programlan olusturularak Yasam Boyu Ogrenme hakkinda gerekli
egitimler verilerek bireyler vyetistirilmelidir. Ayrica bir Ulkenin 6grencileri
sadece belirli bir konuda degil hangi konularda egitiimek isteniyorsa egitim
programlari ya o konulara endeksli olarak gelistiriimeli ya da mevcut egitim
programlari o konuya gore yenilenmelidir. Okullarin bireyleri toplumsal
yasama hazirlayan kurumlar oldugu dusundlirse, okulda verilen dersler
toplumda gereksinim duyulan konulara veya toplumun ihtiya¢c duydugu birey

gereksinimine gore verilmektedir.

Her ne kadar egitim sistemimizde bilgiye ulasan, bilgiyi kullanan bilingli
bireyler yetistirdigimizden bahsedilse de hala Universiteyi bitiren veya son
sinifta olan 6grencilerimizin Kamu Personel Se¢cme Sinavini kazanabilmek
icin dershanelere gittikleri dasinildigunde, hala Universitelerimizde bile
bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve kendine given gibi kavramlan
ogrencilerimize vermedigimizi agik¢a ortaya koymaktadir. Prag, (2001)'a gore
Yasam Boyu Ogrenmeyi hayata gegirmek icin Universitelere énemli gorevler
dismektedir. Cunki 6zellikle Universitelerin 6gretmen yetistiren boéluimleri

Yasam Boyu Ogrenme kavramini 6grencilere asilayacak 6gretmen adaylarini




21

isticmektedir. Bu nedenle universitelerin egitim programlari da Yasam

u.C")grenmeyaklaslmlna gore yeniden duzenlenmelidir.

Ozellikle .06grencilerimizin bilgi konusunda kendilerine
venmemelerinin sebebi hala okulda verilen bilgi ile yetinmeleri ve
§t|rma yapmamalarindan kaynaklanmaktadir. O halde egitim programlari
egisen dunyada degisen egitim politikalari, 6grencilerin durumuna,
ttiyaclara ve oOdrencilere veriimek istenen mesleki uygulamalara goére
eniden duizenlenmelidir. Ancak bu sekilde egitimde basarili olunabilir. Egitim
‘rogramlarl Ulkelerin gelismesinde ve modernlesmesinde en 6nemli
aptinmdir. Bu nedénle egitim programlarini caga ve vyeniliklere gore
egistirimeden ve yenilenmeden o©ncelikle okullarda ve sonra yetiskin
gitiminde istenilen basariyl yakalamak imkansiz gibidir. Bu nedenle tim
{lkeler egitim programlarini Yasam Boyu Ogrenme ilkelerine gére yeniden

dizenlemelidirler.

2.1.2. Yasam Boyu Ogrenmenin tarihsel gelisimi

Yasam Boyu Ogrenme (Lifelong Learning, LLL) Avrupa toplumlarinin
egitim ve mesleki gelisim politikalarini somutlastirmaya ve insan kaynaklari
- odakh olarak kurgulamaya calistiklari bir olgu olarak karsimiza ¢ikmistir
(Toprak ve Erdogan, 2012). Bu kavram kisa bir sirede dinya c¢apinda ilgi
goren kavramlar arasindaki yerini almistir. Boylelikle egitimde besikten
mezara kadar 6grenme (Ultanir ve Ultamr, 2005) anlayisi da benimsenmistir.
Giileg, Celik ve Demirhan, (2012: 37)'ye gére YBO'nin ortaya ¢cikmasinda ve
kisa sirede yayginlasmasinda kisisel, sosyal ve ekonomik nedenler etkilidir.

Grundtvig, Yasam Boyu Ogrenme kavramini 1800'10 yillarda ilk kez
kullandigi icin YBO geleneginin kurucusu olarak kabul edilmektedir (Gencel,
2013: 239). YBO yaklasimi ilk defa, birinci dinya savasindan hemen sonra
1919 yilinda ingiltere imar Bakanhgi'nda Yetigkinler Egitimi Komitesi,
hazirladigi bir raporda yetiskinler egitimine iliskin olarak, strekli bir ulusal

zorunIuIUk, yurttasligin ayrilmaz bir parcasi ifadesini kullanmis, rapordé
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Yetigkinler egitimi icin olanaklar hem evrensel hem de yasam boyu olmalrdrr
sbnucuna vanlmistir (Senyuva, 2013: 70). Bostan ve Tabak, (2013: 460)'a
g(‘jre Yasam Boyu Ogrenme kavrami 1920'lerde, John Dewey, Eduard
Lindeman ve Basil Yeaxle tarafindan glnlik yasamin sirekli bir boyutu

idugu anlayisindan yola ¢ikilarak kullanilmistir.

Lindeman, 1926 yilinda yazdigi Halk Egitimin Anlami adli eserde
Egitim yasamdir derken, yasamin butiininiin 6grenme oldugunu, bu nedenle
egitimin her hangi bir son noktasinin olmadigini belirtmistir (Senyuva, 2013;
Bagc!: 2007; Turan, 2005). Egitim devamli kendisini yenileyen ve gelisen
dUnyaya gore tanimi ve anlami degisen bir kavramdir. Bu nedenle egitim

yasam boyunca farkinda olunsun veya olunmasin devam etmektedir.

Hsieh'e gére 1929 ylllnda Basi Yeaxlee, YBE'in bir¢cok yerde evlerde,
kuliplerde, kiliselerde, sinemalarda, tiyatrolarda, konser salonlarinda,
sendikalar ve politik toplumlarda, medyada ve insan topluluklarinda yer
alabilecegini vurgulamistir (Hursen, 2011: 24). Egitim besikten mezara kadar

olmaktadir. Bu nedenle bireyin bulundugu, katildigi ve iletisim icerisinde

oldugu her yerde egitim vardir.

Hirsen, (2011: 24)'e gore 1930'lu yillarda, diinyada yetiskin egitimi de
gelismeye baslamistir ve yetiskin egitimi, Yasam Boyu Ogrenme ve Yasam
Boyu Egitim kavramlari birbirleri ile paralel bir sekilde gelismislerdir.
Dolayisiyla Yasam Boyu Ogrenme ve yasam boyu egitim kavramlarinin gikis
noktasinin yetiskin egitimi oldugu séylenebilir. Ulke politikalari 1900'l{
yillarda Ulke kalkinmasinda ekonomik olarak katkisi olmasi bakimindan
meslek edinmeleri amaciyla egitimde onceligi yetiskinlere vermisti. Yetiskin
egitimine baslandiktan sonra egitimin daha kiguk yaslarda olmasi gerektigi
bilinci olusmaya basladiktan sonra yasam boyu egitimin dnemi anlasildi ve
egitimin kimdlatif olarak tim bireyleri kapsadigi anlasildi ve tiim bireyler
yasamlar] boyunca besikten mezara kadar 6grenmelidir bilinciyle egitim

programlar| yeniden g6z gecirilmeye baslandi.
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Guleg, Celik ve Demirhan, (2012: 35)'a gore 1970'1erdeUNESCO’'nun
olitikasi olan Yasam Boyu Ogrenme, 1970'ler ve 1980'lerde, OECD basta
‘f|mak Uzere bitln egitimciler ve egitim politikacilari arasinda sirekli egitim
avram! olarak populerlesmistir. Erdamar, (2011: 219)'a gére Yasam Boyu
Ogrenme (YBO) kavraminin dinya capinda ilgi gérmesinin en oénemli
'édenleri, Is yasaminda, kisiler arasi iligkilerde, bilim ve teknolojide yasanan
 |le degisikliklerdir. Gunimuzde bilim ve teknolojideki degisiklikler o kadar
izl olmaktadir ki bifkac; yil 6nce oOgrenilen bir konu ¢ok ¢abuk ve hizli bir

ekilde degisiklige ugramaktadir.

Sekizince bes yillik kalkinma plani, 6zel ihtisas komisyonu raporunda,
Turkiye'nin Yasam Boyu Egitim cercevesinde amagcladigi; problem ¢6zme
beceri ve davraniglari ile bilimsel dusunme aligkanligi kazanmis,
~ Cumbhuriyetci, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagh, milli ve manevi degerleri
koruyan ve gelismesine yardimci olan, laik, elestirel dustinme, yaratici
~dustnme, bilimsel dustinme, iliskisel disinme ve akil yiritme becerileri
kazanmis, bilgili, insan haklarina saygili, toplumsal sorunlara duyarl cag
insaninin icinde yasadigl bir toplumun ihtiyaci olan egitimi karsilamaktir
(DPT, 2001: 1). Yasam Boyu Ogrenmeden beklenen, tim dunyadaki
insanlarin hayatlari boyunca okur-yazar olmalari, bilgiye ulasmalari ve
yasamlarinin sonuna kadar kendilerini devamli yetistirmeleridir. Onal, (201 0:
102)'a g6re bilgi ve teknoloji cagi olan 21. yiizyila ulagincaya degin, gelismis
Ulkeler sadece belirli gruplarin degil, toplumu olusturan batin bireylerin okur-
yazar olmalarini, bilgiye erismelerini, kullanmalarini ve degerlendirmelerini
kapsayan beceriler edinmelerini hedeflemektedir. Bilgi ¢aginin 6grenen
toplumunda, yasamin belli bir bélimuane sikistinimis egitim ve 6grenmelerin
aksine Yasam Boyu Ogrenme, kisilere yeni firsat yaratabilme, ileri diizeyde
egitim olanaklari sunma ve surekli degisen kosullara uyum saglama amaciyla
her yerde ve butln yasarﬁ boyunca stirecek bir 6grenme sirecine isaret
etmektedir (Polat ve Odabas, 2008: 144; Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006:
201).
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2.1.3.Yasam Boyu Ogrenmenin amaci

Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi geleneksel yontemlere alternatif

 olarak ortaya cikmis bir yaklasimdir. Bu yaklasim geleneksel olarak bilgi
f'edinmeyi bir kenara birakip zihinsel, bilingli, mantiksal olarak ve teknolojiyi
- kullanarak bilgiye ulasmay! temel almaktadir. Geleneksel 6grenmelerde bilgi
_genellikle kilavuzlardan alinirken ve bu bilgiler dogru kabul edilirken, Yasam
Boyu Ogrenmede bilgiyi 6grenen tarafindan bireysel ve farkli kaynaklardan
~ bilginin dogrulugu test edilerek edinilmektedir. Yani bilgi Yasam Boyu
Ogrenmede bireysel olarak edinilmektedir. Geleneksel 6grenmelerde egitim
~genellikle okul hayatinda verilirken Yasam Boyu Ogrenmede egitim besikten
mezara kadar yani tum yasam boyunca stirmektedir. Geleneksel 6grenme ile
Yasam Boyu Ogrenme arasindaki farkhliklar tablo 1'de verilmistir.

Tablo. 1 Geleneksel Ogrenme ile Yasam Boyu Ogrenme arasindaki
farkhhklar

Geleneksel Ogrenme

Yasam Boyu Ogrenme

» Ogretmen bilgi kaynagidir.
« Ogrenenler, bilgiyi 6gretmenden
alir.

« Ogrenenler, kendi  kendine
calisir.

« Ogrenenler bir dizi beceride
tamamen yetkinlik kazanana

kadar testlere tabi tutulur ve
ogrenmelere erisim olanaklar
sinirlandirilir.

» TUm 6grenenler ayni seyi yapar.

« Ogretmenler baslangicta egitim
alirlar ve buna hizmet i¢i egitim
eklenir.

« lyi, 6grenenler belirlenir ve onlara
egitimlerine devam etme olanag!
verilir,

« Egitimciler bilgi igin rehberdir.
« insanlar yaparak 6grenir.

* insanlar grup icinde ve birbirinden
ogrenir.

» Degerlendirme ogrenme
stratejilerine rehberlik etmek ve
gelecekteki  6grenme  yollarini
belirlemek icin kullantlir.

* Egitimciler, bireysellestirilmis
o6grenme planlari gelistirir.

* Egitimciler yasam boyu
dgrenendir.baslangigtaki egitim ve
devam eden mesleki gelisim
birbirleriyle baglantilidir.

e insanlar, yasamlari  boyunca
dgrenme firsatlarina erisim

sansina sahiptir.

(Kaynak: Duinya Bankasi, 2003: XX; Gencel, 2013: 241)
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Tablo ! incelendiginde geleneksel yontemlere alternatif olarak Yasam
Boyu Ogrenmenin tum modern o6grenmeyle ilgili kavramlar icerdigi

gorulmektedir.

Ersoy, (2009: 19)a gore Yasam Boyu Ogrenme igin 6grenmeyi
ogrenmek, egitimi gelistirmek gibi birbirini destekleyen farkli kavramlar
belirlenmistir. Reinecke, Yasam Boyu Ogrenmenin temel amaglarini iki temel
konu ile Ozetlemektedir. Bunlardan birincisi UNESCO ve OECD'nin
benimsemis oldugu sosyal ve kiltirel yaklasimlar, ikincisi ise Avrupa Birligi
ve Avrupa Konseyitarafindan benimsenen ekonomik yaklasimlardir ve bu iki
yaklasim insani sermaye ve sosyal sermaye uzerine kurulmustur (Ersoy,
2009: 20).

Devlet Planlama Tegkilati, Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Yasam
Boyu Egitim veya 6rgiin olmayan egitim 6zel ihtisas komisyonu raporunda,
(DPT, 2001: 10; OECD, 1996: 87) Yasam Boyu Ogrenmenin (i¢ temel amaci
belirlenmistir. Bu amaglar: Kisisel Gelisme: Yasam Boyu Egitim, Yasam Boyu
Ogrenme stratejisiyle, birey aktif 6grenme gizil siirecine odaklanmakta ve
bireyi merkez almaktadir. Bireylere daha fazla se¢cme ve girisim hakki
taniyarak, bireylerin ilgisine ve gereksinimine uygun egitim saglamayi
amaclamaktadir. Toplumsal butiinlesme: Yasam Boyu Ogrenme giiniimiize
kadar kicuk gruplarnn yararlandigi bir sire¢ olarak kalmistir. Yasam Boyu
Egitim, bunu tersine ¢evirmeyi, yani herkese Yasam Boyu Ogrenme firsatlari
sunarak, firsat esitligine katkida bulunarak ve toplumun demokratik
temellerini guglendirerek toplumsal butinlesmeyi amacglamaktadir. Ekonomik
biyume: beceri olusturmada firsatlan ve firsat esitligini gerceklestirmek,
verimi arttirmak, ekonomik buyimeyive yeni izler yaratmayi tesvik etmek igin

gerekli duzenlemeleri kapsamaktir.

Singh, (2002)'e gore Yasam Boyu Ogrenmenin 'Bilmek ve 6grenmek’,
'Yapmak icin 6grenmek’, 'Olmak icin 6grenmek' ve 'Birlikte yasamak igin
ogrenmek’ olmak lizere dort amaci vardir. Yasam Boyu Ogrenmenin genel
olarak amaglarina bakildiginda amaclarin genellikle aynil gcerceve etrafinda

gruplastigi  soylenebilir. Yasam Boyu Ogrenmenin c¢ikis gayesine
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bakildiginda zaten amac¢ da belirlenmistir. Yasam Boyu Ogrenmede amag
bireyin dogumundan 6lumine kadar kendini egitim, dgretim, bilgi, meslek,
topluma faydal olmak, firsat esitligi saglamak, her alandaki verimi arttirmak,
tesvik etmek gibi bireyi her bakimdan gelistirmesini ve devamli etkin, verimli

ve planli gcalismasini saglamaktir.

Avrupa Parlamentosu ve Konsey'in 15 Kasim 2006 tarihli, Yasam
Boyu Ogrenme alaninda bir faaliyet programi tesis eden 1720/2006/EC sayili
kararinda Yasam Boyu Ogrenme programinin 06zel hedefleri soyle
siralanmistir: Kaliteli Yasam Boyu Ogrenmenin gelisimine katkida bulunmak
ve alandaki sistemler ve uygulamalar yiuksek performans, yenilik ve Avrupa
boyutunu desteklemek, Yasam Boyu Ogrenme icin bir Avrupa alaninin
gerceklesmesini desteklemek, Uye devletlerdeki Yasam Boyu Ogrenme
firsatlarinin  kalitesinin, ¢ekiciliginin ve erisilebilirliginin iyilestiriimesine
yardimci olmak, Yasam Boyu Ogrenmenin sosyal uyum, aktif vatandaslik,
kultirlerarasi diyalog, cinsiyet esitligi ve kisisel tatmine katkisini tegvik etmek,
Yaraticih@in, rekabetciligin, istihdam edilebilirligin ve girisimci ruhun
bUyldmesinin desteklenmesine yardimci olmak, Sosyo-ekonomik durumlari
ne olursa olsun, 6zel ihtiyaclar olanlar ve dezavantajli gruplar dahil, her
yastan insanin Yasam Boyu Ogrenme programina katiliminin artmasina
katkida bulunmak, Dil 6grenimini ve dilsel cesitliligi desteklemek, Yasam
Boyu Ogrenme icin yenilikgi, BIT tabanh icerik, hizmetler, pedagojiler ve
uygulamanin gelisimini desteklemek, insan haklarinin ve demokrasinin
anlasilmasi ve saygl goOsteriimesi ve diger halklara ve Kkdltirlere karsi
hosgdrli ve sayginin tesvik edilmesine dayall olarak, Yasam Boyu
Ogrenmenin bir Avrupa vatandashgi hissi yaratma roluni tesvik etmek,
Avrupa'da tim egitim ve oOgretim sektorlerinde kalite glvence isbirligini
desteklemek, Sonugclarin, yenilik¢i Urinlerin ve sireglerin en iyi sekilde
kullanimini tesvik etmek ve egitim ve oOgretimin kalitesini iyilestirmek icin
Yasam Boyu Ogrenme P,rog‘raml kapsamindaki alanlarin iyi uygulamalarini
miibadele etmek (Ozunli, 2011: 59-60).

Yasam Boyu Ogrenmenin amaglarina yonelik olarak gelistirilen

hedeflere bakildlg,ltnda, ogrenme firsatlarnin  kalitesi, cekiciligi  ve
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rigilebilirligin iyilestiriimesi, sosyal uyum, aktif vatandaslik, kultUrlerarasi
yalog, cinsiyet esitligi ve kisisel tatmine tesvik edilmesi, yaraticiligin,
kyabetc;iligln, istihdam edilebilirligin ve girisimci ruhun biydmesinin
desteklenmesi ve her yastan insanin Yasam Boyu Ogrenme programina
katlllmmln artmasina yonelik yaklasimlar oldugu anlasiimaktadir. Yasam
pru Ogrenme ile ilgili olarak gelistirilen tiim amaglarin, hedeflerin ve icerigin
tap-lamen bireyin kendi kendini egitmesi ve bu egitim esnasinda bireye aile,

okul veya cesitli kurum ve kuruluslarin destek olunmasi tzerinedir.

2.1.4. Yasam Boyu Ogrenmenin ilkeleri

Erdamar, (2011: 220)'a gore Yasam Boyu Ogrenmenin temel ilkesi,
bilingli ve amagch olarak yasam boyunca 6grenmeye devam etmektir. Devlet
planlama teskilati, Sekizinci bes yillik kalkinma plani, Yasam Boyu Egitim
veya Orgun olmayan egitim 6zel ihtisas komisyonu raporunda, (DPT, 2001:

11-12) Yasam Boyu Ogrenmenin alti temel ilkesi belirlenmistir. Bu ilkeler:

Ansiklopedik bilgilere son verilmesi: Yasam Boyu Egitimde kisisel
giriskenlik, yaraticihgi tesvik, aktif ve bagimsiz 6grenme, bireyin kapasitesini
sonuna kadar gelistirme amaclandigindan ezber bilgilere karsi cikilmaldir.
Yasam Boyu Egitim cergevesinde bilgiler cesitli kitle iletisim araclariyla
verilecektir, Cesitli disiplinlerle ilgili olarak ezberletilen bilgiler, ansiklopedik
bilgiler zamanla eskiyeceginden buna son verilmelidir. Diger taraftan da

ansiklopedik bilgiler mantiksal gelismeyi engellenmektedir.

Okumaz-yazmazliga son verilmesi: bilgilerin 6grenilmesi, 6grenme ve
surekli egitim acisindan Yasam Boyu Egitimin en buyik engeli okumaz-
yazmazliktir., Ayni zamanda toplumsal butinlesme ve is yasamin
gelistirmenin de en buylk engeli olarak gérilmektedir. Bu nedenle Yasam
Boyu Egitimin temel amacini okuma-yazma ogretimi olusturmalidir. Bu egitim

herkes i¢in zorunludur, temel bir haktir ve herkese saglanmaldir.
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Bilgilerin geleneksel yollarla aktariimasina son verilmesi: aile ve
um rolleri, saglik, cinsiyet vb. konulardaki bilgiler aile ortaminda insan
lléri: yoluyla aktariimaktadir. Bilimsellikten uzak, deneme yaniima yoluyla
'han bu bilgiler Yasam Boyu Egitim icin hatali bir bilgi aktarim seklidir.
u'hlarl cozmek, caga ayak uydurmak, 6grenmeyi 06grenmek, beyin
olojisini gelistirmek icin derinlemesine ve sistemli bilgiler gerekmektedir.
§am Boyu Egitimde bireyin gelismesi, sonraki 6grenmeleri icin ev, saglik,

. sendika, cinsiyet, iletisim vb. konularda bilgi aktarmak igin her tirlu
tisim araclar) kullanilmalidir. Bu araclar bireylere evde, isyerinde, gunluk
"§'am|n her yoninde ulasmalidir. Bu tur bilgilerin yayilmasinda devlet

ontrol edici, yonlendirici, isbirligi ve destek saglayici bir rol oynamalidir.

Asirl uzlasmaya son verilmesi: mesleki egitimde asiri uzlasmaya son
verilmelidir. Uzun vadede is konusunda kisinin ihtiyaci degisebilir veya yeni is
alanlar gelisebilir. Bireylere dar bir meslek anlayisiyla tek bir isi 6gretmek
yerine, is ile ilgili sorunlari ¢ozebilecek, beyin teknolojisini gelistirecek genis

tabanli bir mesleki egitim verilmelidir.

Her diizeyde geleneksel egitim ydntemlerine son verilmesi: ezberleme,
_ kitaba dayali bilgiler, dgretmenin anlattiklariyla yetinme, pasif 6grenci, eleyici
_sistem, sinif gegme sistemi vb. sistemler Yasam Boyu Egitimin engelleridir.

Bunlar azaltiimalidir.

Egitimin demokratiklestiriimesi: Yasam Boyu Egitim herkese agik
olmali, kadin-erkek herkes esit sekilde yararlanmalidir. Firsat esitliginin
saglanmasi, bireylerin ekonomik, sosyal, kiltirel yasama aktif olarak
katilmas! vh. hususlara dikkat edilmelidir. Herkesin bilgiye ulasabilmesi icin
kaynaklar herkese acik olmalidir. Bireylerin sistemde yeteneklerine uygun

sekilde egitim almasina imkan verilmelidir.

Sekizinci bes yillik kalkinma plani, Yasam Boyu Egitim veya 6rgiin
olmayan egitim 6zel ihtisas komisyonu raporunun maddeleri incelendiginde
Ozellikle Gzerinde durulan iki konu vardir. Bu konulardan birincisi, artik

bilgilerin sadece kitaplardan ve ansiklopedilerden ediniimeyecegi internet ve
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bilgisayarin insanlarin hayatina girmesiyle bilgiye her yerden ve her zaman

aninda ulasilabilecegi ve ansiklopedilerdeki bilgilerin zamanla degisebilecegi

ve bu gelisme ve degismelerin de internet araciligiyla aninda 6grenilebilecegi

yani bilgiye teknoloji sayesinde ulasilabilmesi tizerinedir. ikinci dnemli konu

ise artik herkesin okuma yazma bilmesi Gzerinedir. Cunkl ancak okuma

yazma bilen insanlar teknolojiden yararlanarak égrenebilirler.

2006 yih 17. Milli Egitim Surasinda ifade edilen Yasam Boyu

Ogrenmenin 26 maddelik genel ilkeleri asagidaki gibi ifade edilmistir (Ersoy,

2009: 34-35):

1. Yasam Boyu Ogrenmeyi destekleyecek, gelistirecek ve
yayginlastiracak ulusal egitim politika/ari olusturulmaldir.

2. Yasam Boyu Ogrenmeyle ilgili tim kurum ve kuruluslardan alinan
bilgilere dayanilarak bir egitim haritasi c¢ikariimali, konuyla ilgili yasal
duzenlemeler yapilmalidir.

3. Orgiin ve vyaygin egitim merkezlerinde duzenlenen egitim
programlarinin  uluslararasi Olcutlere  uygun olmasina dikkat
edilmelidir.

4. Yasam Boyu Ogrenme etkinlikleri sonucunda, ulusal ve uluslararasi
standartlarda belgeler dizenlenmelidir.

5. Yasam Boyu Ogrenme konusunda bireyleri bilgilendirici, farkinda/ik
duzeylerini  artirict  etkinlikler  yapilmahdir.  Bu  etkinliklerin
belirlenmesinde bilimsel olgulere dayali ve uzmanlar tarafindan
yapilan boélgesel gereksinim analizleri esas alinmalidir.

6. Sivil toplum kuruluslarinin ve yerel yonetimlerin gelir seviyesi disik
olan kesimlere finansman, proje ve ekipman yoninden Kkatki
saglamasi tesvik edilmelidir.

7. Egitim, ulusal istihdam politikasi ile desteklenerek yapilandiriimalidir.

8. Yasam Boyu Ogrenme konusunda bireyleri bilinglendirmede kitle
iletisim araclarindan yararlaniimalidir.

9. Ozel egitim kurumlarinin, mesleki ve teknik egitim ile yaygin egitim

alanlarinda da egitim sunmalari saglanmahdir.

10. Okullarin, halk egitim merkezlerinin fiziki yapi ve donanim

yetersizlikleri giderilmeli ve bu kurumlara mali destek saglanmalidir.




11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

30

Mesleki egitim veren okullara meslek odalari ve ilgili sivil toplum
kuruluslarinin daha fazla destek vermesi saglanmahdir.

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda meslek dersleri
ogretmenlerinin  belirli sirelerle sanayi deneyimi edinmesi igin
calismalar yapiimalidir.

Yasam Boyu Ogrenme uygulamalari araciligiyla engelli bireylerin
egitimine daha fazla ©6nem verilmeli ve bu bireylerin toplumla
batiinlesmeleri saglanmaldir.

Milli Egitim Bakanhgi, Yerel Yonetimler, Sosyal Hizmetler ve ilgili
gonullt kuruluglarin isbirligi ile sokakta yasayan ve ¢alisan ¢ocuklarin
ailelerine yonelik egitim rehabilitasyon ve maddi imkanlar sunmayi da
icine alan ¢alismalar yapiimalidir.

Tam egitim kurumlarinda hafta sonu ve aksamlari yapilacak kurs ve
seminerlerde yoOneticilere ve yardimci personellere Ucret 6denmelidir.
O0zel kurum ve kuruluglarin fiziki ortamlarindan ve imkanlarindan
Yasam Boyu Ogrenme etkinlik/eri kapsaminda yarar/aniimalidir.
Yasam Boyu Ogrenme etkinliklerinin yayginlastiriimasi icin yeniden
kurum acmak yerine var olan kurumlarin gelistirilerek kul/anilmasi
saglanmalidir.

Kiresellesme ve AB slrecinde yaband dil 6gretimine 6nem verilmeli
hizlandirimis dil 6gretim merkezleri, web destekli 6grenme araciligiyla
bireylerin en az bir yabanci dil 6grenmeleri saglanmalidir.

Yasam Boyu Ogrenme, 24-64 yas arasi ile sinirlandirilmamalidir.

20. Yasam Boyu Ogrenme, sadece ogrenci ve calisanlarla

sinirlandiriimamali, aile egitimine de 6nem verilmelidir. Bu nedenle
anne baba okullari acilarak toplumsal entegrasyonu saglayamayan
ailelere yonelik girisimlerde bulunulmalidir. Buna yoOnelik var olan
programlar akredite edilmeli bu konuda aile destek uzmanlari

yetistiriimeli ve yayginlastiriimalidir.

21.Yuksekogretim Kurulunun 1997 yilinda kaldirdigi yetiskin egitimi lisans

programlari yeniden aciimaldir.

22.insan haklari, demokrasi ve c¢evre bilinci olusturma egitimine 6nem

verilmelidir.
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23. Yasam Boyu Ogrenme kapsaminda yapilan etkinliklerle ilgili istatistiki
bilgiler Turkiye istatistik Kurumu tarafindan belirli strelerle tespit
edilmeli ve yayimlanmalidir.

24. Kamu internet erisimi projesi yayginlastirilmalidir.

25. Herkesin yuiksek 6grenim gorebilecegi acik Universiteler aciimalidir.

26. Yasam Boyu Ogrenmede issizlik sigoitasi kaynaklarindan
yararlaniimaldir.

Suranin maddeleri incelendiginde ilk gbze carpan maddelerin 6grenim
ile ilgili olarak yas sinirinin olmamasi ve herkesin égrenmeye tesvik edilmesi
ile ilgili maddeler oldugudur. Ayrica 6grenme ile ilgili olarak internetten agik
Universitelere kadar imkanlarin arttirlimasi ve hafta sonlari gerekli kurslarin
acllmasi ve bu kurslarin devlet tarafindan desteklenmesine 6nem

verilmektedir.

2.1.5. Yasam Boyu Ogrenme yeterlikleri

Avrupa Parlamentosunun 18 Aralik 2006 yilinda belirledigi YBO'de
gereken 8 temel becerive yeterlilik sdyle siralanmaktadir;

* Anadilde iletisim kurabilme,

« Yabanci dillerde iletisim kurabilme,

* Matematik yeterliliginin yan: sira, temel bilim ve teknoloji yeterliliklerine
sahip olma,

» Dijital yeterlik,

« Ogrenmeyi 6grenme,

* Toplum ve yurttashk yeterlikleri,

» Girisimcilik sezgileri ve Kulturel Farkindalik,

» ifade gucu'dur (Hursen, 2011; Karakus, 2013; Selvi, 2011; Gencel,
2013; Otten & Ohana, 2009; Demirel, 2010; Figel, 2007; Hozjan, 2009;
Coskun ve Demirel, 2012).
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Anadilde iletisim yeterligi: Yasam Boyu Ogrenme yeterlik
alanlarindan anadilde iletisim; duygu, dusiince ve gercekleri hem
s6zli hem de yazili olarak (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
ifade etme ve yorumlama, tum toplumsal ve kultirel ortamlarda
(egitim ve ogretim, isyeri, ev ve serbest zaman) dil yoluyla
etkilesim yetenedi seklinde tanimlanmistir (Avrupa Komisyonu,
2007; Karakus, 2013; Candy, 2003). Hursen, (2011)'e gore
anadilde iletisim; kavram, duygu, dusunce, gergek ve fikirlerin hem
yazilh hem de so6zli olarak (dinleyerek, konusarak, okuyarak,
yazarak) ifade edilip yorumlanmasi ve uygun, yaratici bicimde,
sosyal, kultirel baglamlarda, egitim o©gretimde, iste, evde ve
eglencede etkilesimde bulunma yetenegidir.

Yabanci dilde iletisim yeterligi: Yasam Boyu Ogrenme
yeterliklerinden yabanci dilde iletisim yeterligi, duygu disince ve
gercekleri, hem s6zli hem de yazili olarak (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) ve tim toplumsal ve kilttrel ortamlarda (egitim
ve Ogretim, isreri, ev ve serbest zaman) dil yoluyla uygun bicimde
etkilesim yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Bruce, 1997; Karakus,
2013). iletisim bakimindan anadil yeterligi ile yabanci dil yeterligi
arasinda bir farklihgin oldugu séylenemez. Buradaki énemli tek
nokta herkesin kendi anadilinden baska bir yabanci dili de etkili
olarak  kullanabilecek seviyeye getirilebilmesidir.  Avrupa
Komisyonu, (2007)'na goOre bir bireyin yeterlik dizeyi, ge¢cmis
yasantisi, cevre, gereksinimler ve ilgi alanlarina gore farklilik
gostermektedir. Yabanci dil 6greniminde belirli bir dizeye ulasmak,
bilinen yabanci dilde yayinlanan bilgilere erisme de etkili
oldugundan yabanci dil 6grenimi Yasam Boyu Ogrenme

bakimindan énemlidir.

2.1.5.3 Matematiksel yeterlik, bilimsel yeterlik ve teknolojide temel

yeterlikler: Matematiksel, bilimsel ve teknolojik yeterlikler alansal
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olarak farkliliklar icerdiginden bu G¢ kavram ayri ayri
tanimlanmistir. Matematiksel yeterlik, gunltik yasama dair bir dizi
problemin ¢dzulmesi amaciyla zihinsel ve yazili hesaplamalarda
toplama, ¢ikarma, carpma ve bolmede oran bulmadan yararlanma
yetenegidir. Matematiksel yeterlik, gercek bilgilere ulasabilmek
konusunda gercek dunyayr algilamayi, farkh dizeylerde
matematiksel (mantiksal ve uzamsal) disunme ve sunus
(formuller, modeller, yapilar, grafikler ve tablolar) bicimleri (modes)
kullanma konusunda yetenekli ve istekli olmayi kapsar (Wain,
2000; Karakus, 2013). Matematik yeterligi, dort islem gerektiren
gunlik yasamda Kkarsilasilan cesitli basit problemleri ¢6zmek
amacliyla matematiksel duastnmenin gelistirilip uygulanmasidir.
Karakus, (2013)'a gore bilimsel yeterlik, sorularin belirlenmesi ve
kamta dayall sonu¢ c¢lkarma amaciyla, dogal dinyanin
aciklanmasina yonelik bilgi varligi ve metodolojisinden yararlanma
yetenegi ve arzusuna atifta bulunur. Teknolojik yeterlik ise Avrupa
Komisyonu, (2007))na gore algilanan insan istek ve
gereksinimlerine  yamt  olarak  bilgi ve metodolojinin

uygulanmasidir.

Dijital yeterlikler: Dijital yeterlikler; bilgi toplumu teknolojisinde is,
eglence,‘ serbest zaman etkinlikleri ve iletisim amagcli olarak gizlilik,
onemli, guvenli ve elestirel kullanimi icerir. Bu yeterlik,
bilgisayarlanin  bilgiyi getirme, saklama, Uretme, sunma,
degerlendirme ve paylasma kullanimi ile internet yoluyla isbirligine
acik aglarda iletisim kurma ve katilmay! iceren temel BIT (Bilgi
letisim Teknolojisi) becerileri tarafindan desteklenir (Hiirsen,
2011; Avrupa Komisyonu, 2007; Gunig, Odabasi ve Kuzu, 2012).

Ogrenmeyi 6grenme vyeterligi: Ogrenmeyi 6grenme, Hirsen,
(2011)'e gore 6grenmeyi izleyerek, pesine duserek onda Israrci

olma, etkili zaman ve bilgi yonetimini de iceren ydntemlerle




2.1.5.6

2.1.5.7

34

bireysel ve gruplar halinde kendi 6grenmesini organize etme
yetenegidir. Bu vyeterlik, basarili 6grenme igin kisinin kendi
o6grenme sireci ve ihtiyaclan konusunda farkinda olmayi, bilingli
olmayi, mevcut firsatlan belirleme ve engelleri gecebilme
yetenegini icermektedir. Bu yeni bilgi ve beceriler kazanmak,
islemek ve kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve
bundan yararlanmayi ifade eder. Ogrenmeyi 6grenme, 6grenicileri
bilgi ve becerilerin, ev, igyeri, egitim ve 6gretim ortami gibi cesitli
baglamlarda kullaniimasi ve uygulanmasi icin énceki 6grenme ve
yasam deneyimleri tzerine eklenmesi yoninde harekete gecirir.

(Avrupa Komisyonu, 2007).

Sosyal ve vatandaslk vyeterliklerii  Sosyal, bireylerarasi,
kilturlerarasi ve sosyal yeterlik ile vatandasliga ait yeterlikler
bireylerin, 0Ozellikle giderek farklilasan toplumlarda sosyal ve
calisma yasamina ya da is yasamina etkili ve yapici bigcimde
katilmalarina imkan taniyacak, gerektiginde catisma c¢o6zecek
Ozelliklerle donatan tim davranis bigimlerini kapsar. Yurttaslikla
ilgili yeterlik ise demokrasi, adalet, esitlik, vatandashk ve
vatandaslik haklar kavramlamna iliskin bilgiye dayanmaktadir

(Avrupa Komisyonu, 2007).

inisiyatif alma ve girisimcilik yeterligi: inisiyatif ve girisimcilik,
bireyin fikirlerini eyleme donustirme yetenegi ile ilgilidir. Hedeflere
ulasabilmek icin planlanan proje yonetme yetenegi yaninda
yaraticilik, buluscguluk ve risk alma yetenegini de icerir. Bu yeterlik,
herkesi evde ve toplum yasantisinda surekli destekler. Kehdi isinin
cesiti  yonleriyle farkinda olan calisanlar, is firsatlarini
yakalayabilirler. Toplumsal ya da ticari etkinliklere girisen
girisimcilerin gereksindikleri diger 6zel beceri ve bilgi icin de bir
temel olusturur (Avrupa Komisyonu, 2007).
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8 Kiiltiirel farkmdalik ve ifade etme yeterligi: Avrupa Birligi temel
“yeterlik alanlarindan olan kultirel ifade muzik, sahne sanatlari,
performans sanatlari, edebiyatve gorsel sanatlari da igine alan bir
dizi kitle iletisim araciyla goérus, deneyim ve duygularin yaratici bir
sekilde ifade edilmesinin dnemini takdir etme olarak tanimlanmistir

(Avrupa Komisyonu, 2007).

“,Yagam Boyu Ogrenme yeterlikleri ginimiizde bilgiye ulasma, kuiltiirel,
nsel ve mesleki agidan gelisim icin 6nemli gorilmektedir. Yasam Boyu
nme yeterliklerine ve farkindaliklarina sahip bireyler gelecegin kalifiye

karanan elemanlari olacaklardir.

2.1.6 Yasam Boyu Ogrenme bilesenleri

Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi temel bir yaklasimdir. Ancak bu
aklaglm oncelikle kendisini olusturan G¢ ana alt bilesenden olusmaktadir.
unug: Odabas! ve Kuzu, (2012: 311)'ya gore bu alt bilesenler kisisel
gelisim, mesleki gelisim ve sosyal gelisim bilesenleridir. YBO'nin bu alt

bilesenleri de kendilerini olusturan daha alt bilesenlere ayrilmaktadir.
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Sekil 1. Yasam Boyu Ogrenmenin bilesenleri

WM il ~~.~

(Kaynak: Gunig, Odabasi ve Kuzu, 2012: 313)

Sekilde de gorildigi gibi Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi dnce g alt
bilesene ayriimaktadir. Bu bilesenler; mesleki gelisim, kisisel gelisim ve
sosyal gelisim bilesenleridir. Bu bilesenler de kendi alt bilesenlerini
olusturmaktadirlar. Bu bilesenlerden mesleki gelisimin alt bilesenleri; Okur-
yazarlik, BIT, Politika ve Ekonomidir. Kisisel gelisimin alt bilesenleri; Beceri,
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érlik, Yas, Motivasyon ve Tutumdur. Sosyal gelisimin alt bilesenleri ise
neyim, Eglenerek dgrenme, Rol-model ve Kulttrel yapi bilesenleridir.

2.1.6.1 Okur-yazarlk

Bilgi okuryazarhigi kavrami ilk kez 1974 yihinda Amerikan Bilgi
Liustrisi Dernegi baskani Paul Zurkowski tarafindan Kitiphane ve Bilgi
3jlimi Ulusal Komisyonu icin hazirlanan raporda, bilgi okur-yazari kisilerin
slerinde bilgi kaynaklarini kullanmayi bildiklerini ve bu kisilerin karsilastiklari
sorunlart ¢ozmede bilgi araglarini  kullanma tekniklerini ve becerilerini
ygrendikleri  icin  bilgi okur-yazari olduklari seklinde tanimlanmistir
Kurbanogju, 2010: 723; Polat ve Odabas, 2008: 599). Ala, (1989) ise bilgi
dkur-yazarllg“jml bilgiye ihtiya¢ duyuldugunda bunu hissetmek, ihtiya¢ duyulan
bilgiyi bulmak, elde edilen bilgiyi degerlendirmek ve etkin olarak kullanmak

olarak tanimlamistir.

Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina gére d6grenmeye ve yeniliklere
actk olan kisi bilgi okur-yazandir. Cunkd bireyin bilgi okur-yazari
olabilmesinin temel sartlari yeniliklere agik olma, yenilikleri takip etme,

ogrenmeye istekli olma ve 6grendiklerini hayatinda uygulayabilmedir.

Doyle tarafindan 1992 yilinda yapilan bir calismada bilgi okuryazar bir
kisinin temel Ozellikleri sdyle belirtilmistir: bilgi okur-yazari bir birey; Dogru ve
yeterli bilginin karar verme icin temel olusturdugunun bilincindedir, Bilgi
gereksinimini fark eder, Bilgi gereksinimine dayali olarak sorulari formule
eder, Bilginin potansiyel kaynaklarini belirler, Basarili bir arama stratejisi
gelistirir, Bilgisayar ve diger teknolojileri kullanarak bilgi kaynaklarina erisir,
Bilgiyi degerlendirir, Uygulamada kullanmak Uzere bilgiyi dizenler, Mevcut
bilgi yapisi icerisinde yeni bilgiyi birlestirir, Bilgiyi elestirel diisinme ve sorun
¢6zmede kullanir (Polat ve Odabas, 2008: 599).

Yasam Boyu Ogrenmede bilgi okur-yazan bireylerin temel 6zellikleri

Uzerinde yetérince durulmaktadir. Ancak Yasam Boyu Ogrenmede bilgi okur-
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I bakimindan sadece yetigkin bireylerin Uzerinde durulmamistir.
skin bireylerden baska okullarda okuyan 6grencilerin bilgi-oku yazarhgi
d8ide durulmustur. Ogrencilerin bilgi okur-yazari olmalari ve bilgi okur-

olan égrencilerin temel 6zellikleri AECT (1998)'de soyle belirtilmistir:

@ilgiye ihtiyaci oldugunu, bilgiyi nerede arayacagini, hangi bilgi
1aklannin mevcut ihtiyaca uygun oldugunu, tam ve dogru bilginin karar
1ecfeki Gnemini, eldeki bilgiyi bu agidan degerlendirmeyi ve bilgiyi bulmak

birtaramay1 nasil formile edecedgini bilir.

“Niteligine karar vermek icin bilgiyi elestirel olarak degerlendirir.
gruluk, guvenirlik, ilgililik, kapsam ve tarafsizlik gibi degerlendirme
erlerini bilir ve uygular; gercekler, gorusler ve dusinceleri birbirlerinden
yirl) ve bunlari uygun olduklari yerde kullanir; hatali ve onyargili bilgiyi

‘elyl':rler; eldeki probleme uygun bilgiyi secger.

Bilgiyi etkin sekilde yonetir. Cesitli formatlarda ve tirde bilgi
aynaklarindan elde ettigi bilgiyi birlestirir, sentezini yapar, duzenler ve bilgiyi
ar.ar verme, problem ¢ézme, elestirel disiinme amach kullanir. Bilgiyi hitap
decegi grubun ihtiyacglarina uygun diizey ve formatta iletir.

lgi duydugu alanlarda (kariyer, saglik konulari, toplumsal konular,
HiObiler) bilgi arar. Kisisel ilgi alanlarinda bilgi tranleri ve problem ¢ézimleri
tasarlar ve gelistirir. Bilgi problemi ¢c6zme becerilerini kisisel yasamda almak
zorunda oldugu kararlarda da kullanir.

Bilgi okuryazarligi becerilerini her formattaki yaratici triine ulasmak,
degerlendirmek ve Uretmek icin kullanir. Kendine yeterli ve kendisini motive

eden bir okuyucudur.

Bilgi arama strecini ve bilgi Grinunin niteligini degerlendirir. Kendi
olusturdugu bilgi Urlinlerine elestirel yaklasir. Kendi kendisine edindigi bilgiyi
guincel tutmaya calisir. Bilgi birikimindeki bosluklari fark eder ve bunlari

doldurmak icin ¢caba sarf eder.
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Demokratik bir toplum icin bilginin dneminin farkindadir. Farkh gorus
acilarini yansitan bilgi arar. Bunun icin ¢ok sayida kaynak kullanir. Bilgiye
erisimde esitlik kavramina saygi duyar. Odung aldi§i kaynaklan zamaninda

iade eder, paylasimcidir, bagkalarinin haklarina ve ihtiyaclarina saygi duyar.

Bilgiye ulasma, bilgiyi degerlendirme ve bilgiyi kullanma ile ilgili etik
kurallara uyar. Demokratik bir toplumda bilgiye erisim esitliginin énemini
kabul eder, dustnce 0ozgurligu prensiplerine ve entelektiel mulkiyet
haklarina saygi gosterir.  Bilginin iletiminde baskalarinin ifadelerini
kopyalamak yerine kendi ifadelerini kullanir ve kullandigi bilgi kaynaklarina
gonderme yapar. Bilgi teknolojilerini sorumlulugunu bilerek kullanir. Kullanim

politikalarina ve kurallara uyar.

Bilgi problemlerini tanimlamak ve ¢oziumlerini aramak igin baskalariyla
isbirligi yapar. Bilgiyi baskalari ile paylasir, fikirleri tartisir ve gerekili
durumlarda kendi fikirlerini degistirir. Baskalarinin bilgisine ve fikirlerine saygi
gosterir. ishirligi sonucu Uretilen calismalarin degerlendirmesini yapar ve
degerlendirme sonugclarini kendini gelistirmek amaciyla kullanir (Kurbanoglu,
- 2010: 735-736).

Tarkiye'de bilgi okur-yazarhgi, bilgi kirliligi, bilgi edinme ve dogru
_ bilgiye ulasma gibi kavramlar 2000'1i yillarda anilmaya baslanmistir. Tarkiye
Cumbhuriyetinin Milli Egitim Bakanhgi 6grencilerin dogru ve guvenilir bilgiye
ulagmalart ve bu bilgiyi kullanabilmeleri icin ortadgretim okullarinda
okutulmak Uzere yeni bir dersin 6gretim programini hazirlamis ve bu 6gretim
programi Bilgi Kurami Dersi adi altinda 2010-2011 yilindan itibaren

"“ortac'jgretim okullarinda okutulmaya baslanmistir,

2.1.6.2 Bilgi iletisim Teknolojileri (BiT}

Teknoloji, gelisen diinyada bireylerin bilgiye ulasabilmek icin en fazla
basvurduklari araglarin basinda gelmektedir. Ozellikle bilginin paylasiimasi,
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yayinlanmasi, cogaltiimasi ve bilgiye ulasiimasi internet ve bilgisayar
sayesinde olmaktadir. Ancak Yasam Boyu Ogrenme bilesenleri bakimindan
bakildiginda, Gunig, Odabasi ve Kuzu, (2012: 317)'ya gore yasam boyu
ogrenenlerin teknolojiden fayda saglamalari, teknolojiyi ne kadar sik ya da
cok kullandiklanyla degil teknolojiyi 6grenme amach nasil kullandiklariyla
ilgilidir.. Mouzakitis ve Tuncay, (2011)'e gore gerekli cihazlar oldugunda ve
BiTieri kullamilarak bilgiye ulasmak istendiginde zaman ve mekanin énemi
yoktur.

2.1.6.3 Ekonomi ve Politika

Bir toplumun gelecegi dusunuldiginde ilk akla gelen toplumun
ekonomik seviyesi gelmektedir. Ekonomik geliri iyi olan toplumlarin bir
anlamda gelecekleri de garanti altina alinmis demektir. Toplumlarin refah
seviyesi ya da ekonomik 6zgurlikleri bireylerinin egitim seviyesine baglidir.
Bir toplumda bir bireyin egitim seviyesi ne kadar ylkselirse ekonomik geliri de
0 kadar artar. O halde toplumlar da bireylerden olustugundan toplumlarin
gelir seviyeleri toplumlari olusturan bireylerin egitim seviyeleri ile dogru
orantilidir. Devletteki politika belirleyicileri politikalarini devamli ileriye donuk
olarak belirlemektedirler. Ozellikle 2000'1i yillardan sonra tim dinya
devletlerinin  benimsedigi yapilandirmacilik kurami devletlerin  egitim
politikalarini belirlemistir. Diinya Bankasi, (2003)'na gére Ulkeler politikalarini
ogrenenlere ve Ogrenenlerin ihtiyaclarina gore dizenlemelidirler, Ulkelerin
politikalar dizenlenirken okul i¢i ya da okul digi 6grenmelerde gerekli kurum
ve kuruluglara da cesitli gorevler verilmeli ya da gerekli kurum ve kuruluslar
ogrenenlerin beklenti, motivasyon, sorumluluk alma ve 6grenmeyi 6grenme
gibi politikalarda gerekli gorevleri tstlenmelidirler (Avrupa Komisyonu, 2002;
Parkinson, 1999).
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2.1.6.4 Beceri

Yasam Boyu Ogrenme vyaklasimina goére bir birey bazi temel

becerilere de sahip olmaldir. Glnig, Odabasi ve Kuzu, (2012: 316)'ya gore
yasam boyu 6grenen bir bireyin sahip olmasi gereken temel beceriler;
ogrenmeyi 6grenme, bilgiyi yaratmayr 6grenme, Yasam Boyu Ogrenmeyi
surdurme, risk ve sorumluluklarla bas etme gibi yonetimsel becerilerin
yaninda fen bilgisi, iletisim teknolojileri, matematik, problem ¢6zme, yabanci
dil bilgisi, analitik beceri ve teknik becerilerdir.

2.1.6.5 Yeterlik

Yasam Boyu Ogrenmede bireyin basarisinin artirilabilmesi icin yasam
boyu 6grenen bireyin bazi temel beceri ve yeterliklerinin olmasi gereklidir. Bu
yeterliklerden bazilan; ana dilde ve yabanci dilde iletisim becerisi, sayisal
yeterlik, teknoloji yeterligi, dijital yeterlik, 6grenmeyi 6grenme yeterligi,
girisimcilik yeterligi ve kulturel yeterlik gibi yeterlik (Avrupa Komisyonu, 2002;
Avrupa Konseyi, 2006). Bireyin yeteflig“]i ne kadar fazla ise basarnsi da o
~oranda yuksek olacaktir. Yeterligi arttirmanin yolu ise oku-yazarliktan
gecmektedir.

2.1.6.6 Yas

Yasam Boyu Ogrenme bireyin hayati boyunca besikten mezara kadar
ya da dogumdan 6lime kadar 6grenmesi slrecini ele almaktadir. Bireyin
gerek 6grenme durumu, hazirbulunuslugu, okuma-yazma durumu, deneyimi
ve kilttra ele alindiginda birey, yas bakimindan Knapper ve Croley, (2000)'e
gore cocuklar ve yetigkinler olarak ele alinmaktadir. Burada 6nemli iki konu
g6z o6nunde bulundurulmahdir. Bunlardan birincisi bireylerin  ¢ocukluk
aginda ya da okul ¢caginda 6rglin egitim-6gretim doneminde devletin okul
zerinden cocuklann ileriki yasamlar; icin  Yasam- Boyu Ogrenmeye

odaklanmasi ikincisi ise devletlerin yaygin egitim-6gretim tzerinden zorunlu
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olmayan egitim-6gretim ile genellikle mesleki egitim Gzerinden Yasam Boyu
Ogrenmeye odaklanmasidir.

2.1.6.7 Motivasyon

Yasam Boyu Ogrenme yaklasiminin en énemli bilesenlerinden birisi
motivasyon bilesenidir. Clnki hangi yaklasim olursa olsun sureklilik igin
motivasyona her zaman ihtiyag vardir. Yasam Boyu Ogrenme de ¢ogunlukla
ogrenmelerde sorunlarla karsilasildigr i¢cin katilimcilarin motivasyonu her
zaman yuksek tutulmahdir (OECD, 2000; OECD, 2005). Yasam Boyu
Ogrenme de motivasyonun yiiksek tutulabilmesi icin katihmcilarin
ihtiyaclarinin saglanmasi ve katilimcilarin karsilasacagi sorunlarin énceden

tespit edilerek giderilmesi gereklidir.

2.1.6.8 Tutum

Yasam Boyu Ogrenmeye karsi bireylerin iyi  bir tutum
sergileyebilmeleri icin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimindan beklentilerinin
yiksek olmasi ve vyasamlarina Yasam Boyu Ogrenmenin Kkatki
saglayacagindan umutlu olmalari gereklidir. Avrupa Komisyonu, (2002)'na
gére Yasam Boyu Ogrenmedeki en onemli etkenlerden birisi katihmcilarin
umutlarini yiksek tutabilmek icin merak seviyelerinin de yuksek tutulmasidir.
Merak seviyesi yuksek ve umutlu bireylerin motivasyonlari, algilari, tutumlari,
yeterlikleri de ylksek olacak ve en 6nemlisi merakli birey devamli bilisim
teknolojilerini kullanacag! icin arastirma becerileri ve teknoloji okur-yazarhgi

devamli gelisecektir.

2.1.6.9 Deneyim

Yasamda bireylerin yaslari arttikca deneyimleri ve tecrubeleri de

értmaktadlr. Deneyim sahibi birey kendi 6z yeterliklerini bildiginden algi
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ni arttirmis ve kendi ile ilgili becerileri daha iyi tanir duruma gelvmistir.
Odaba§| ve Kuzu, (2012: 317)'ya gbre 6grenme aliskanhgi kazanan,
"yEr karsi plan ve stratejiler gelistiren ve bunun sonunda da problem
ecertsl kazanan birey 6grenmeye iligskin yuksek dizeyde deneyime
"la‘pilir. Dolayislyla deneyim sahibi bir bireyin Yasam Boyu Ogrenmede

y da kolaylagsmaktadir.

- 2.1.6.10 Eglenerek 6grenme

Yasam Boyu Ogrenmede o6grenmeyi eglenceli hale getirmek

relymeyi daha etkili, daha aktif, daha kolay ve daha olumlu yonde
kilyeyecektir. Ogrenenler  eglenceli  bir sekilde &grendiklerinde,
otlyasyonlari ytuksek olacak ve 6grenmeye daha istekli olacaklardir. Bu

curn sdrddrdlebilir Yasam Boyu Ogrenmeyi de olumlu yénde etkileyecektir.

2.1.6.11 Rol model olarak 6gretmen

: Yasam Boyu Ogrenmede 6gretmen ayni yapilandirmacilik kuraminda
; quug“]u gibi kilavuzluk yapan, yol gosteren ve o6nderlik eden konumundadir.
¥asani Boyu Ogrenmeye gore dinyada bilgi devamli arttifi ve degistigi 'igin
o0gretmene devamli yeni cikan bilgilerin oldugu, bilginin degistigi ve yeni
ctkan bilgileri takip etmek zorunda oldugu benimsetilmelidir (Stewart, 2009;
Parkinson, 1999). Ayrica Avrupa Komisyonu, (2002)'na gore tim ogrenciler

degerlidir ve ogretmen tim Ogrencilerle ayri ayri ilgilenmek ve onlara

kilavuzluk etmek durumundadir.

2.1.6.12 Kdltarel yapi

Her toplumun orf, adet, gelenek, gérenek ve kdlttrel yapisi birbirlerine
gore farklihk icermektedir, Kulturel yapi egitimin toplumsal boyutundan yola

cikilarak ele alinirsa, Ulkeler egitim sistemlerini olustururken kdlttrel ve
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terliklerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmazken, Yasam
yukc")grenme egilimlerinde anlaml bir farklihk tespit edilmistir.

Kaya, (2014) tarafindan yapilmis olan "Kiresellesme Sirecinde Yasam
u Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Gergegi" adh calisma, alan yazin
aynaklarindan hareketle ve belgesel tarama yéntemi kullanilarak yapilmistir.
:rastlrmada, gunimizde Yasam Boyu Ogrenme ve yetiskin egitiminin,
iresellesme ve yeni liberal ideoloji tarafindan nasil sekillendirildiginin
zerinde durulmus ve kiresellesme siirecinde Yasam Boyu Ogrenme ve
etiskin egitiminin degisen yuzi kaynaklarla ortaya konmaya calisiimistir.
Arastirma sonucunda, yasamda degisme ve yenilenmenin tek boyutlu
olmadigi, Yasam Boyu Ogrenme ve yetiskin egitiminin yalnizca mesleki ve
teknik bakimdan degil, sosyal ve kultirel bakimdan da gerekli oldugu
sonucuna ulasiimistir, Bilgilerin, becerilerin hizla eskidigi ve yetersizlestigi,
hangi diizeyde egitim alinirsa alinsin, herkesin Yasam Boyu Ogrenme ve
yetiskin egitimi hizmetlerinden sirekli yararlanarak kendini yenilemesine,
gelistrmesine hem hakkinin hem de ihtiyacinin oldugu gibi sonuclara

ulasiimistir.

Bostan ve Tabak, (2013) tarafindan yapilimis olan "Dumlupinar
universitesi Hemsirelik Bolumi Sinif Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme
Davranislarinin Belirlenmesi” adli calismada, meslek yiuksekokulu hemsirelik
bolumi son sinif 6grencilerinin - Yasam Boyu Ogrenme davranislari
belirlenmeye calisiimistir, Arastirmada, duzenli olarak spor yapma aliskanligi
olan égrencilerin, spor tiirii ne olursa olsun spor yapmayan dgrencilere gore
Yasam Boyu Ogrenme davranislarinin daha yiiksek oldugu belirlenmis bu
nedenle tum bireylerin dizenli olarak spor yapmalarinin yararlari tzerinde
durulmustur, Ayrica arastirmada, Universiteye giremeyen o6grencilerin kisa
yoldan meslek edinme ve faaliyetlerde bulunabilmeleri icin mahalli idarelerin,
gondlli kuruluslarin ve 6zel sektérlerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili. .

bireylere egitim vermeleri i¢in 6zendirilmeleri zerinde durulmustur.
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Gencel, (2013) tarafindan yapilan "Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu

astirmada Yasam Boyu Ogrenmenin tarihi gelisimi, strecleri, boyutlari,

slararasi komisyon kararlari ve Yasam Boyu Ogrenme becerileri tizerinde

Coskun ve Demirel, (2012) tarafindan vyapilan "Universite
“ Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri" bashkli calismalarinda,
Yasam Boyu Ogrenme becerileri Uzerinde durulmus ve Universite
~Ogrencilerinin  6grenme profilinin ortaya ¢ikarllmasinda Yagsam Boyu
Ogrenmeye iliskin ilgi, tutum, yetenek, beklenti ve yonelimleri belirlenmeye
calisiimistir.  Arastirmada yuksekogretim kurumlarinda Yasam Boyu
Ogrenme paradigmasinin daha etkin hale getirilmesi gerektigi, Yasam Boyu
Ogrenme icin uygun ortamlarin hazirlanmasi gerektigi, 6grencilerin surekli
ogrenme kaynaklari olan internet, kittiphane, e-okul uygulamalari, kurs ve
seminerler vb. kolayca erigilebilmesi gerektigi ve bireylerin bu kaynaklari
etkin olarak kullanmalari gerektigi ve Universiteye yeni baslayan adaylara
bilgi iletisim teknolojileri kullanmaya yonelik kurslar verilmesi gerektigi

vurgulanmistir.

Gunug, Odabasl ve Kuzu, (2012) tarafindan yapilmis olan "Yasam
Boyu Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler" adl calismada Yasam Boyu Ogrenme
kapsaminda Yasam Boyu Ogrenmenin bilesenlerini olusturan 6rgin |

o6grenme, yaygin 6grenme, mesleki egitim, teknik egitim, hizmet i¢i ve hizmet
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dig! egitimlerde teknoloji kullanimi, ekonomi ve politika, motivasyon gibi
kavramlar tzerinde durulmustur. Calismada, bilgi iletisim teknolojilerinin
Yasam Boyu Ogrenmedeki 6nemi belirlenmeye calisiimis ve bireyin sosyal
ve mesleki gelisiminin, oOrgin, yaygin ve yasayarak oOgrenmelerle
gerceklesecegi ve bireyin her tiirlt gelisiminin 6zelde kendisini butlinde ise
toplumu etkiledigi belirtilmigtir.

Can, (2011) tarafindan yapilan "Yasam Boyu Ogrenme Baglaminda
Yabanci Dil Olarak ingilizce Ders Kitaplarinda Strateji Kullanimi” adli
calismada Yasam Boyu Ogrenmenin, yabanci dil 6gretimine verdigi 6nem ve
_yabanct dil 6gretiminde gelistirilen yontem ve stratejiler Gizerinde durulmustur.
Arastirmada Yasam Boyu Ogrenme ile birlikte yabanci dil 6gretiminin
éneminin daha ada arttigl, yabanci dil 6grenmeye yeni bir diinya gorisu
kazandirdigi, yabanci dil 6gretiminde 6grenme stratejilerinin kullaniminin
oneminin arttigi ve yabanci dil 6greniminin Yasam Boyu Ogrenme ile birlikte
yeni bir vizyon kazandi§l Gzerinde durulmustur. Arastirmada Avrupa Birligi
yabanci dil politikalarn agisindan yabanci dil 6greniminde 6zfarkindaligi
gelismis o6zerk birey yetistirmenin de Uzerinde durulmus ve demokratik ve
dinya bariscil diizenini olusturabilmek icin cok dilli insan yetistirmenin
yabanci dil 6gretiminin baslangi¢c noktasi oldugu vurgulanmistir. Arastirma
yasam boyu slrecek bir yabanci dil 6gretimi baglaminda yabanci dil 6grenme
stratejilerinin  Milli egitim Bakanhgi tarafindan kullanilan yabanci dil ders
kitaplarinda hangi o6lcide ve nasil kullanildigini belirleyebilmek amaciyla
yapilmistir. Arastirma sonuclarinda Yasam Boyu Ogrenme bakimindan
yabanci dil 6gretiminde en fazla kullanilan stratejilerin bilissel stratejiler
oldugu belirlenmis ve bilissel stratejiler icerisinde de 6grenme stratejilerinin

en fazla kullanilan stratejiler oldugu sonucuna ulagiimistir.

Aksoy, (2008) tarafindan yapilan "Hayat Boyu Ogrenme ve Kariyer
Rehberligi ilkelerinin istihdam Edilebilirlige Etkileri" adli doktora ¢alismasi otel
isletmeleri Gzerinde uygulamali olarak yapilmis bir calismadir. igletme belgesi

olan konaklama tesislerinde yapilan calismada, Yasam Boyu Ogrenme
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kavraminin sinirlarinin  gizilmesine c¢alismak yerine egitim ve ©6grenme
kavramlarinin  genisletiimeye calisiimasinin  Yasam Boyu Ogrenmenin
kavramsallastiriimasi acisindan dogru bir baslangic yaklasimi olacagi,
Yasam Boyu Ogrenme tek basina okuma-yazma, hesap yapma, bilgi iletisim
araclarini kullanma gibi beceriler yaninda egitimin faydaya doénistirilmesine
katki saglamak igin kariyer rehberligi faaliyetleri ile desteklenmesi gerektigi
gibi gorusler Gzerinde durulmustur. Arastirmada Yasam Boyu Ogrenmede
egitimin faydaya donusturdlmesi icin  bireyin ekonominin iginde Ureten
konumunda yani istihdamda olmasi gerektigi gibi sonuclara ulasiimistir.

Demiralay ve Karadeniz, (2008) tarafindan yapilan "Yasam Boyu
Ogrenme icin Bilgi Okur-yazarhg! Becerilerinin Gelistiriimesi" adli calismada
ilkogretim  okullaninda okuyan 6grencilerin  bilgi  okuryazarliklarinin
gelistiriimesi icin yapilmasi gereken beceriler ve bu becerilerin yasamda
uygulanma firsatlari Uzerinde durulmustur. Bilgi okur-yazarliginin bilgiyi
arama, bulma, uretme ve degerlendirme oldugu vurgulanan calismada tim
bu kavramlarin etkili bir sekilde gerceklestiriimesi i¢in yapilmasi gerekenlerin
neler oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglarinda toplumlarin ihtiyaglarina
cevap verebilecek bireylerin ancak egitim kurumlan tarafindan
~ yetistirilebilecegi ve bilgi okur-yazarli§i becerilerinin 6grencilere ancak formal
egitim sdrecleri ile kazandinlabilecegi ayrica 6gretmenlerin de bilgi okur-‘
yazari olmalari gerektigi bunlar icin de proje temelli etkinliklerin kullaniimasi

~ gerektigi gibi sonuclara ulasiimistir.

Hursen, (2011) tarafindan yapilan "Ogretmenlerin Yasam Boyu
Ogrenme Yaklasimina Yonelik Gorus-Tutum ve Yeterlik Algilarinin
_ Degerlendiriimesi” adli doktora calismasinda, farkli ogretim kademelerinde
gbrev yapan oOgretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik
. gbrus, tutum ve yeterlik algilari degerlendirilerek, 6gretmenlerin Yasam Boyu
Ogrenme yaklasimina yonelik tutumlar ile yeterlik algilan arasindaki iliski
belirlenmeye calisiimistir. Arastirma, KKTC Milli Egitim ve Kultir Bakanhgi

~Genel Ortadgretim Dairesine bagll olarak calisan 6gretmenler ile Mesleki
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Teknik Ogretim Dairesine bagh olarak calisan 6gretmenler (zerinde
yapilmistir. Genel tarama modeliyle yapilan arastirmada, 6gretmenlerin
~Yasam Boyu Ogrenme becerilerinin guiglendirilebilmesi icin, Milli Egitim ve
Kaltdr Bakanhgi, 6gretmenler, alan uzmanlari ve ©6gretmen yetistiren
kurumlarin aktif olarak ¢alismalar gergeklestirmeleri gerektigi, 6gretmenlerin
yasam boyu ogrenen olmalarini etkileyen en onemli faktérin maddi
yetersizlik oldugu, 6gretmenlerin motivasyonlari ile cinsiyet degiskenlerinin
ogretmenlerin  yasam boyu 6grenen olma durumlarini  etkiledigi,
ogretmenlerin teknolojiyi kullanarak, kurslara aktif katihm saglayarak, bireysel
hedefler belirleyerek, 6zdenetim yaparak ve 6grenmeye karsi merak duyarak

bilgi degisimlerine uyum saglayabilecekleri gibi sonuglara ulasiimistir.

Kurubacak ve Canbek, (2008) tarafindan yapilan "Yetiskin Egitiminde
Universite-Toplum isbirligi: Yasam Boyu Ogrenme icin Bir Cerceve" adli
calismada yetiskin egitimi, esnek 6grenme ve Yasam Boyu Ogrenme
kavramlan Uzerinde durularak uzaktan egitimde bu kavramlarin 6nemi
vurgulanmistir. Arastirmada Yasam Boyu Ogrenme veya yasam boyu
egitimin istenilen oranda gerceklesebilmesi icin o6gdrenenlerin istedikleri
bilgilere kolayca ulasabilmeleri, ¢ok kalturlt, esit ve esnek sistemlerden
yararlanabilmelerinin ~ Yasam Boyu Ogrenmedeki o6nemi (zerinde
durulmustur. Arastirmada demokratik bir yapi ¢ercevesinde uzaktan egitim
alanlarin olusturulabilmesi icin 6grenenlerin sosyal adalet ve sosyal esitlige
bagli olarak topluluklar kurup bu topluluklar sayesinde bir araya gelip,
calisma gruplarindaki bireylerin gercek yasam deneyimlerini ve kulturler arasi
iletisimlerini ancak bu sekilde paylasarak koruyabilecekleri gibi sonuglara
ulasiimistir.

Yurt icinde yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin
genellikle 6grenciler Gzerinde yapildig1 6grencilerin gorislerine yonelik olarak
arastinldigi gordlmektedir. Arastirmalarin bir kismi da daha ©ncesinden
yapilan gesitli kurum ve kuruluslarin ¢ikarttiklari veya gelistirdikleri raporlarin

incelenmesi Uzerinedir. Oysa Ulke egitiminde ihtiyacimiz olan Yasam Boyu
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Ogrenme ile ilgili olarak gelistirilecek projelerdir. Tabi ki bu projelerin
gelistirilebilmesi icin de arastirmacilar cgesitli tesvikler ile desteklenmelidir.
Yasam Boyu Ogrenme alani ¢ok genis bir yaklasimdir, Besikten mezara
kadar yasamin her ani ile ilgilenen bu yaklasimi tam olarak anlayabilmek icin
cesitli kurum ve kuruluslar tarafindan tim bireylere egitimler verilmelidir.
Oncelikle yasamin énemi bireylere kavratilmali sonra yasamda nasil mutlu
olacaklar ve kendilerini en verimli hale nasil getirecekleri gesitli egitimlerle
tim Dbireylere kavratiimalidir. Bireyler bu sekilde bilinglendirilmeli ve
bilinclendirilen bu bireylerin verimliligini arttirmak, onlar is sahibi edebilmek,
onlara ikinci bir firsat verebilmek veya onlan yasamda daha mutlu hale
getirebilmek icin projeler gelistiriimeli ve gelistirilen projeler dizenlenerek

hayata gecirilmelidir.

2.2.1 Yurt disinda yapilan arastirmalar

Gallagher ve Ihanainen, (2015) tarafindan yapilan "Aesthetic Literacy:
Observable Phenomena and Pedagogical Applications for Mobile Lifelong
Learning (mLLL)" adl calismada 6nceden plan yapilmadan sadece hedefleri
belirleyip belirlenen hedeflere yonelik olarak acgik alanda veya atolyelerde
mobil okuryazarlik egitimi icin yeni bir o6gretim modeli gelistirmeye
calisiimistir. Deneysel olarak yapilan calisma icin Estonya, Finlandiya ve
Helsinki'deki arastirmacilardan yardim alinmistir.  Arastirmacilarin  Mobil
Yasam Boyu Ogrenme dedikleri yontemleri, Mobil okuryazarlik veya sanatsal
malzemeden anlam c¢ikarmak icin orijinal olan tabiattaki odak noktalardan
yola cikarak bireyin kapasitesini ve anlama duzeyini genisletmeye
calismaktir. Bu modeli gelistirmek icin arastirmacilar mobil teknolojiyi ve
dogadaki veya atotlyelerdeki cesitli dogal araclan kullanmislardir. Ayrica
arastirmada mobil teknolojiler kullanilarak bireyin ihtiya¢ duydugunda gerekli
olan bilgiye mobil teknoloji sayesinde ulasiimasi istenmis, arastirmada mobil
okuryazarlik sayesinde pedagojik fikirlerin degisebilecegi ve zamanla yeni

dgretim metotlarinin da ortaya atilacagi gibi sonuglara ulasiimistir.
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Steffens, (2015) tarafindan yapilmis olan "Competences, Learning
ories and MOOCs: Recent Developments in Lifelong Learning" adli
betimsel arastirmada 21. vyizyl Yasam Boyu Ogrenme politikalari
uluslararasi kuruluglar olan UNESCO, Dlnya Bankasi, Avrupa Komisyonu
gibi kuruluslar tarafindan yayimlanmis olan raporlar incelenmis, raporlardaki
yagam Boyu Ogdrenme alanindaki gelismeler incelenmeye calisiimistir.
Arastirmada insanin 6grendiginde beyninde meydana gelen degisiklikler
porobilimsel olarak anlatiimis ve 6grenme ile ilgili olarak beynin verecedi
t‘epkiler vurgulanmistir. Arastirmada, 6grenmenin artik Yasam boyu ve sanal
topluluklar halinde oldugu bu nedenle dijital ¢ag icin igbirlik¢i yeni dgrenme
‘kuramlarinin  6neminin gittikce arttigi da vurgulanmistir. Yasam Boyu
Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin giinimiizde dijital teknolojinin etkin olarak
kullaniimasi gerektigi bunun icin de bireylerin belirlenen yaslardan itibaren
cesitli kurslara tutulmasi gerektigi gerek yetiskinler icin gerekse de kiguk

yaslardaki bireyler icin dijital kurslarin acilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Hendson ve Spours, (2013) tarafindan yapilan "Three Versions of
Localism: Implications for Upper Secondary Education and Lifelong Learning
in the UK" adli calismada Ingiltere'de yénetime gelen iktidarlarin Yasam Boyu
Ogrenme konusunda yapti§i yatinmlar ve izledigi politikalar tzerinde
durulmakta ve bu politikalar elestiriimektedir. Arastirmada cesitlendirme ve
mesleki egitime vurgular yapilarak yiksekdgretim ve ortadgretimin Yasam
Boyu Ogrenme ile zenginlestiriimesi tizerinde de durulmaktadir. Arastirma
sonuglarinda Yasam Boyu Ogrenme ile birlikte egitim 6gretime ayrilan
yatirimlarin miktarinin az oldugu, 6grencilerin 16 yasindan sonra egitim
ogretime tam zamanh olarak katilmalari gerektigi, ulusal blyume icin
performans o6lgimlerinin yapilmasi gerektigi, bos zamanlarinda bireylerin

kendi bilgilerini derinlestirmesi gerektigi gibi sonuclara ulasiimistir.

Soni, (2012) tarafindan yapilmis olan "Lifelong Learning Education
and Training” adli arastirmada Yasam Boyu Ogrenmenin amaci, ilkeleri,

Ozellikleri, tamimi yasamdaki gerekliligi gibi kavramlar Gzerinde durulmus ve
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- Yasam Boyu Ogrenmenin iki temel amacinin bldugu, bu }W;ﬂ(ﬂt{f.:::-,.
birincisinin igyerlerinde calismak icin uygulamaya donik bff?)hf-oldﬂ@'ut:\

L il

ikincisinin ise toplumda yer edinebilmek i¢i~ ~~ui~_rda ~e_g!~e~i<~s~;~~ktii -~fa\
arastirmada vurgulanmistir. Arastirmada bilginin. onemini wice fa:r,~~Da /::)‘I

varildigr ginumuzde bi‘.eylerin yasamda basarili olmag)rg.i~-~-'.:mei;J’
anahtarinin Yasam Boyu Ogrenme ve daha fazla 6grenme ile ol

 lizerinde durulmustur. Ayrica arastirmada Yasam Boyu Ogrenme icin gerekli
~olan unsurlarin, ortak calisma, ogrenme talebi, kamu ve 06zel sektor
~yatirimlari, 6grenme firsatlari, 6grenme kiiltiiriinin  olusturulmasi ve tim
bunlari 6lgcmek igin kalite kontrol dlgekleri olusturulmasi gerektigi belirtilmistir.
Tdm bunlar yapabilmek icin ise hukimetler tarafindan medya ve yenilikgi
teknolojilerin desteklenmesi gerektigi, yeniliklere acik olunmasi gerektigi ;
belirtilmistir. Ayrica arastirmada Yasam Boyu Ogrenmenin amacina
ulasabilmesi icin 6grenmenin degerinin bilinmesi gerektigi, bireylere bilgi,
rehberlik ve danismanlik saglanmasi gerektigi, 6grenme icgin gerekli zaman
ve maddiyat saglanmasi gerektigi, 6grenme firsatlari degerlendirilmesi
gerektigi ve temel becerilere 6nem verilmesi gerektigi gibi sonuglara

ulasiimistir. Ayrica arastirmada Yasam Boyu Ogrenmeyi destekleyecek olan

tiim kurumlara neden Yasam Boyu Ogrenmeyi desteklemeleri gerektiginin en

ince ayrintisina kadar anlatilmasi gerektigi gibi sonuclara ulasiimistir.

Nicolaescu, (2012) tarafindan yapiimis olan "Lifelong Learning:
English Studied through Online Practices" adl arastirmada, Yasam Boyu
Ogrenmeye olan tesvikleri arttirabilmek icin web teknolojilerinin 6nemi
tartisilarak e 6grenme ve e 6grenmede pratik dil bilmenin énemi Uzerinde
durulmustur. Aragtlrmada'Yasam Boyu Ogrenmede yabanci dil 6grenimi
ilkesinin 6Gnemi ve 6grenmede pratik dil kullaniminin bireylere kazandiriimasi
icin Universitelere cesitli gérevlerin distiga ayrica yetiskin egitimi icin Yasam
Boyu Ogrenmenin gerekliligi ve universitelere diisen gorevlerin basinda
faklltelerde okuyan ogrencilere pratik dil kullaniminin  kazandiriimasi
gerektigi belirtilmistir. Bilgiye ulasmak isteyen bireylere bilgisayar ve
internetin etkin olarak ogretilmesi gerektiginin vurgulandigr arastirmada

kuresellesen diinyada artik 6grenmenin bireysel oldugunun da (izerinde
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durulmustur. Arastirmada sonug olarak 6grenmenin yasam boyu strdigu bu
nedenle tim bireylere surdurtlebilir egitimlerin verilmesi gerektigi, bireylerin
karsilastiklari sorunlar pratik ve teorik olarak nasil asacaklari ve pratik olarak
ikinci bir yabanci dil bilmenin 6nemi bireylere vurgulanarak bu konuda
projelerin yapilmasi gerektigi ve projelerin ilgili kurumlarca desteklenmesi
gerektigi gibi sonuclara ulasiimistir.

Ghebllawi, Goolamally ve Ahmad, (2011) tarafindan yapilmis olan
‘Lifelong Learning in Malaysia: Have We Achieved Our Goals?" adli
kMalezya’da yapilan arastirmada, Yasam Boyu Ogrenmenin egitimde en cok
rtistlan glndemdeki konulardan birisi oldugu bu nedenle bireylerin bu
onunun 6grenme hedeflerine dayali olarak bilgili, yetenekli ve yetkin insan
ermayesi ile Ulkenin ihtiyaclarina yonelik olarak bireylerin bilgi, beceri ve
etkinliklerinin  surekli gelistiriimesi gerektigi belirtiimistir. Bu gelisimin,
tihdamin ve verimliligin saglanabilmesinin ise hikimetin gorevi oldugu
urgulanmistir. Ayrica arastirmada Malezya hiukametinin Yasam Boyu
grenme ile ilgili olarak bazi adimlar attigi ancak bu adimlarin yeterli
Imadigi da belirtilmistir. Yasam Boyu Ogrenmenin tam olarak Ulkede
‘9§|Imad|gj|, Yasam Boyu Ogrenmeye yonelik tesviklerin yetersiz oldugu,
mu ve 6zel sektor arasindaki isbirliginde sorunlar oldugu oysa 6grenmeye
(;tékil bir toplum yaratilmasinin ancak Yasam Boyu Ogrenme sayesinde

bilecedi gibi sonuclara ulasilmistr.

~Watson, (2004) tarafindan yapilmis olan "Lifelong Learning in
alla: A Policy Failure" adl arastirmada, Avustralya'nin Yasam Boyu
renme yaklasimi ile ilgili politikalar incelenmistir. Aragtirmada OECD'nin
6 yilini "Herkes icin Yasam Boyu Ogrenme" ilan etmesinden bu yana
am Boyu Ogrenme yaklasiminin Avustralya'da politikacilar ve egitimciler
,afl@dan benimsendigi ve Yasam Boyu Ogrenmenin cok sayidaki
nhgin ve hudkimet raporlarinin odagl oldugu belirtilmistir. Ancak
tirmada, Yasam Boyu Ogrenmenin (lkenin politik kesimlerinde

msenmesine karsin yaklasimla ilgili olarak Avustralya'nin egitim ve
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ogretim sisteminde pratik olarak hicbir degisikligin olmadigi savunulmus ve
egitim sistemindeki aksakliklardan ve politikalardan dolay! egitimde reforma
gidilmesinin sart oldugu belirtilmistir. Arastirmada sonuc¢ olarak Avustralya
hilkimetinin bir an ©nce egitim programlarini Yasam Boyu Ogrenme
yaklasimina gore yeniden dizenlemesi gerektigi belirtiimistir.  Bu
yapiimadiginda Avustralya egitiminin ulusal seviyede kalacagi ve uluslararasi
bir seviyeye ¢ikamayacag! belirtiimis ve arastirmada degisiklikleri takip etmek
amaclyla devamli performans 6lcimlerinin yapilmasi gerektigi ve sonuclara
gore surekli egitimde diuzenlemeler yapilmasi gerektigi gibi sonuclara da

ulasiimistir.

Litzinger ve digerleri, (2001) tarafindan yayinlanan "Yasam Boyu
Ogrenmede Hazir Bulunuslulugun Degerlendirilmesi” adli calismada, Yasam
Boyu Ogrenmenin oOrgin ve yaygin egitimle oldugu ve ders oncesi
ogrenmelerin ' Yasam Boyu Ogrenmedeki 6nemi (zerinde durulmustur.
Aragtlrmada, Penn State Universitesi, muhendislik fakiltesi, son sinif
ogrencilerinin akademik performanslari ve hazir bulunusluluklari belirlenmeye
calisiimistir. Arastirmada, derslere hazirlikli gelen 6grenciler ile hazirliksiz
gelen 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme bakimindan akademik basanlan da
arastinlmistir. Arastirma sonucunda, derslere hazirlanarak gelen dgrenciler
ile hazirlanmadan gelen 6grenciler arasinda, derse hazirlanmadan gelen

dgrencilerin basarilarinin daha diguk oldugu belirlenmigtir.

Cresson ve Dean, (2000) tarafindan yapilan c¢alismada, yetiskin
egitimi ile ilgili olarak kisilerin Yasam Boyu Ogrenme diizeyleri arastiriimistir.
Arastirmada kullanilan dlcek, Yasam Boyu Ogrenmenin boyutlari goz éniinde
bulundurularak arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve Olgek Pensilvania
yetiskin egitim merkezindeki 6grenci ve egitim verenlere uygulanmistir.
Arastirmada, yetiskin egitimi verenlerin Yasam Boyu Ogrenmeyi
desteklediklerini ve Yasam Boyu Ogrenme kavramina iliskin inang
dizeylerinin yiksek oldugunu ancak calismada, 6gretim programlarinin
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| ve egitim politikalarinin sinirli olmasindan dolay! 6égrenci ve egitim

eril Yasam Boyu Ogrenme konusunda sinirli kaldiklari belirlenmistir.

’Yag.am Boyu Ogrenme ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde
st malarin  genellikle fakdiltelerde okuyan &grencilere, yetiskinlere,
menlere hatta ilkdgretim ogrencileri Gzerinde yapildigi gorilmektedir.
yasam Boyu Ogrenmenin ilkeleri incelendiginde en fazla Uzerinde
a’h konu bireylerin kendini geligtirmesi, bir meslek edinmesi ya da bir
ek sahibiyse mesleginde gelisme gostermesidir. Bu nedenle Yasam
‘C")gjrenme ile ilgili olarak yapilacak c¢alismalar agirlikh olarak mesleki
sitim  alanlarinda  olmalidir.  Ozellikle meslek liselerinin  ve meslek
selkokullarinin kalifiye eleman yetistirdigi g6z Online alindiginda,
ayvramsal aciklamalara dayanan arastirmalardan daha ziyade Yasam Boyu
Ogrenme ile ilgili olarak devletlerin Yagsam Boyu Ogrenme politikalari, Yasam
byu Ogrenmenin mesleki olarak ekonomiye etkisi ve mesleki egitim,
esleki yeterlik ve yetigkinlere ikinci bir firsat sunabilmek igin meslek
edinmeleri 9ibi alanlarda da calismalar yapiimali ve bu calismalara daha

fazla Onem verilmeli ve bu alanlarda yapilacak calismalar arttirilarak

desteklenmelidir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, bilgi toplama
claninin gelistiriimesi, uygulama ve toplanan verilerin ¢éziimlenmesine

'helik bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin  modeli

Bu arastirmada, Meslek Yuksekokulu o6grencilerinin Yasam Boyu
Ogrenme Yyaklasimina yonelik gorus ve farkindaliklarini belirlemek amaciyla
alisma gurubu hakkinda genel bir yargiya varma olanagl saglayan
modellerden "genel tarama modeli" kullaniimistir. Genel tarama modelleri,
: j¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
_varmak amaci ile evrenin timu ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da

calisma grubu Gzerinde yapilan tarama dlzenlemeleridir (Karasar, 2008: 79).

Arastirmada, Ogrencilerinin  Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina
yonelik gorus ve farkindaliklarini belirlemek amaciyla, tarama modellerinden
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi "karma model"
kullaniimistir. Karma model; bir calismada ayni temel olgulara iliskin nitel ve
nicel veriler toplamayi, onlari analiz etmeyi ve yorumlamayi icermektedir

“(Leech ve Onwuegbuzie, 2007).

Arastirma, Meslek Yiksekokulu 6grencilerinin Yasam Boyu Ogrenme
yaklasimina yonelik gorus ve farkindaliklari arasindaki iligkiyi belirlemeyi
amagcladigindan arastirma "iliskisel tarama modeli" niteligindedir. iliskisel
tarama modeli, iki ve daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini veya derecesini belirlemeyi amacglayan arastirma modelleridir
(Karasar, 2008).
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3.2 Arastirmanin Evren ve ®rneklerni

MYO o6grencilerinin Yasam Boyu Ogrenme konusundaki gorius ve
ndaliklarina yonelik gereksinim duyulan verileri toplamak amaciyla
enc" orneklem gurubuna basvurulmustur. Arastirmanin 0Orneklemini
leyebilmek amaciyla olasiliksiz 6rnekleme ydntemlerinden birisi olan
abakall Amagsal ornekleme Yontemi" kullaniimistir. érneklem igin 6nce
v~rsitede okuyan 6grenciler, Fakiilte ve Meslek yiksekokullarinda okuyan
renciler olmak Uizere iki tabakaya ayrilmis ve arastirmacinin sorununu en
ffemsil edeceginden tabaka olarak Meslek yiksekokulunda okuyan
grenciler érneklem olarak secilmistir. Tabakali amagsal drnekleme yontemi,
alisma grubunun ilgilenilen belli alt gruplarin 0Ozelliklerini gostermek,
etimlemek ve bunlar arasinda karstlagtirmalar yapabilmek amaciyla amaca

ygun olarak evrenden alt gruplar olusturulmasidir (Blyukoztirk ve dig.,
2009; Kaya, Sahin ve dig., 2013; Balcl, 2010).

Tanrdégen ve dig., (2011)'ne goére tabakal brnekleme yonteminde
jara§t'|rma yapilacak kitle 6nce alt kimelere ayrilir bu kiimelere tabaka denir
ve bu tabakalardan bir tanesi ya da birkac¢i belirlenen amaclar dogrultusunda
secilerek arastirmada kullanilir. Yildirnm ve Simsek, (2011)'e gore tabakall
_Ornekleme yoOntemi, evreni alt tabakalara ayirarak bu alt tabakalardan yola
~ ¢tkilip evren hakkinda calisiimasini saglar. Bu yontemde calisma grubu
* belirlenirken amacli olarak evren farkli katmalara ayrilabilir ve bu
katmanlardan istenilen katman ¢alisma grubu Olarak arastirmanin amacina
uygun olarak secilebilir (Karasar, 2008; Buyukoztirk ve dig., 2009; Aaker,
Kumar ve Day, 2007). Arastirma icin belirlenen tabaka Hakkari Universitesine

bagh Meslek Yuksekokullarinda okuyan égrencilerdir.

Bu arastirmanin evrenini; Hakkari Universitesine bagl Fakultelerde ve
Meslek Yuksekokullarinda okuyan tim  6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise yine Hakkari Universitesi Colemerik Meslek

YUksekokuluna baglh; Bilgisayar Programciligi, Elektronik Teknolojisi, Kontrol
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,yon Teknolojisi, Bankacilik ve Sigortacilik, Elektrik Enerjisi Uretim,
Diigitimi, ingaat Teknolojisi, Laborant ve Veteriner Sagligi,
 v0@ Vergi Uygulamalari, Bahce Tarimi ve Geleneksel El Sanatlar
/ ile Saghk Hizmetlerine Meslek Yuksekokuluna bagli; Cocuk
Cevre Saghgi, Saglhk Kurumlan isletmeciligi, Tibbi Dokiimantasyon
e{érlik, Tibbi Laboratuar Teknikleri, Tibbi Tanitim ve Pazarlama ile ilk
“@,r,vis programlarinda ve Yuksekova Meslek Yuksekokuluna bagl;
'Yonetimi, Muhasebe ve Vergi Uygulamalari, Bahce Tarimi, Organik
e Posta Hizmetleri bélumlerinde okuyan ogrenciler olusturmaktadir.
a tim meslek vyiksekokulu bélumlerinde okuyan o6grencilere

nd I§indan arastirmada 6rneklemin tamamina ulasiimistir.

Arastirmada kullanilan Yasam Boyu Ogrenme Olcedi 25 maddeden
makta ve olgekten alinacak en dusik puan 25, en yilksek puan ise
I, Arastirmada kullanilan Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik Olgegi ise
maddeden olusmakta ve Olgekten alinacak en dusuk puan 54, en yiksek
an ise 270dir. Hakkari Universitesine bagli Colemerik MYO, Saghk
zmetleri MYO ve Yiksekova MYO'larinda okuyan ve arastirmaya katilan

grencilere ait sayisal veriler tablo 2'de verilmistir.




59

0. 2 Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugu programlara ait
nsal veriler

leslek Yiksekokullari Programlar N %

Cocuk Gelisimi 98 35.38

Cevre Saghgi 35 12.64

Saglik Kurumlari isletmeciligi 31 11.19

- Tibbi Dokumantasyon ve Sekreterlik 24 8.66
Saglk Hizmetleri MYO 1y | ahoratuar Teknikleri 42 1516
Tibbi Tanitim ve Pazarlama 30 10.83

ik ve Acil Yardim 17  6.14

Toplam 277 100

Bilgisayar Programciligi 96 15.21

Elektronik Teknolojisi 108 17.12

Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi 55 8.72

Bankacilik ve Sigortacilik 66 10.46

Elektrik Enerjisi Uretim, iletim ve 70 11.09

GColemerik MYO insaat Teknolojisi 86 13.63
Laborant ve Veteriner Saghgi 45 7.13

Muhasebe ve Vergi Uygulamalari 44  6.97

Bahce Tarimi 30 4.75

Geleneksel El Sanatlari. 31 492

Toplam 631 100

Isletme Yonetimi 51 24.29

Muhasebe ve Vergi Uygulamalari 48 22.86

Vilksekova MYO Bahge. Tarimi 27 1286
Organik Tarim 24 11.43

Posta Hizmetleri 60 28.56

Toplam 210 100

Toplam 1118 100

Tablo 2'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerden
- 277'sinin (% 27.55) Saglik Hizmetleri Meslek Yuksekokulunda okudugu, bu
ogrencilerden  98'inin (% 35.38) Cocuk Gelisimi programinda, 35'inin (%
12.64) Cevre Saghgr programinda, 31'inin (% 11.19) Saghk Kurumlar
isletmeciligi  programinda, 24'Uniin (% 8.66) Tibbi Dokiimantasyon ve
Sekreterlik programinda, 42'sinin (% 15.16) Tibbi Laboratuar Teknikleri

programinda, 30'unun (% 10.83) Tibbi Tanitim ve Pazarlama programinda ve
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de (% 6.14) ik ve Acil Servis programinda okudugu belirlenmistir.
deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerden 631 'inin
4) Colemerik Meslek Yiksekokulunda okududu, bu 6grencilerden
"1 (% 15.21) Bilgisayar Programcihgi programinda, 108'inin (% 17.12)
ik Teknolojisi programinda, 55'inin (% 8.72) Kontral ve Otomasyon
\o,jisi programinda, 66'sinini (% 10.46) Bankacilik ve Sigortacilik
¢ minda, 70inin (% 11.09) Elektrik Enerjisi Uretim, iletim ve Dagitim

minda, 86'sinin (% 13.63) Iinsaat Teknolojisi programinda, 45'inin (%

Laborant ve Veteriner Saghg programinda, 44'inin (% 6.97)
:'sebe ve Vergi Uygulamalari: programinda, 30'unun (% 4.75) Bahge
' programinda ve 3linin de (% 4.92) Geleneksel ElI Sanatlari
jraminda  okudugu belirlenmistir.  Yine tablo 2'deki verilerden hareketle
§t|rmaya‘katllan ogrencilerden 210'unun (% 18.73) Yiuksekova Meslek
ksekokulunda okudugu bu o6grencilerden 51'inin (% 24.29) isletme
nﬁetimi programinda, 48inin (% 22.86) Muhasebe ve Vergi Uygulamalar
ograminda, 27'sinin (% 12.86) Bahge Tarimi programinda, 24'Unin (%
r43) Organik Tarim programinda ve 60'inin: da (% 28.56) Posta Hizmetleri

"rogramlnda okudugu belirlenmistir. .

Arastirma icin gerekli verileri toplayabilmek amaciyla secilmis olan
Irjiversitenin  6grenci sayisinin (1118 kisi) yeterli oldugu sdylenebilir. Ayrica
bolumlerdeki  o6grenci sayilaril Yuksek Ogretim Kurumu tarafindan  simif
mevcutlar normlara uygun olarak belirlenmektedir. Arastirmada Hakkari
Universitesine baghh meslek yiiksekokullarinda  okuyan tiim 6grencilere
“ula§|ldl§|ndan orneklemin Hakkari Universitesi Meslek Yksekokullarinda

okuyan o6grencilerin tamamini temsil ettigi de soylenebilir.
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pizIstirmayakatilan 6grencilere ait sayisal veriler

N %
Kadin 513 45.89
Erkek 605 54.11
Toplam 1118 100
1. Sinif 521 46.60
2. Sinif 597 53.40
Toplam 1118 100
Saglik Hizmetler MYO 277 24.78
Colemerik MYO 631  56.44
Yiiksekova MYO 210 18.78
Toplam 1118 100
Fen/Anadolu Lisesi 27 242
Super/Diz Lise 380 33.99
Okul Meslek Lisesi 688 61.54
un Olunan Oku On Lisans/Fakilte 23 2.05
Toplam 1118 100
17-19 Yas 376 33.63
20-22 Yas 552 49.37
23-25 Yas 144  12.88
26-Uzeri Yas 46 4.12
Toplam 1118 100

Tablo 3'deki veriler incelendiginde arastirmaya katillan 6grencilerden
1’]3'UnUn (% 45.89) kadin, 605'inin (% 54.11) erkek oldudu, Ogrencilérin
521'inin (% 46.60) 1. sinifta, 597'sinin 2. sinifta (% 47.45) okudugu,
6(jfgncilerden 277'sinin (% 24.78) Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda,
2tO'unun (% 18.78) Yiksekova Meslek Yuksekokulunda ve 631'inin (%
18.97) de Colemerik Meslek Yiksekokulunda okudugu belirlenmistir. Yine
arastirmaya katillan 6grencilerden 27'sinin (% 2.42) Fen/Anadolu lisesi,
. 380'inin (% 33.99) Super/Duz lise, 688'inin (% 61.54) Meslek lisesi ve
23'Unin (% 2.05) de On Lisans/Fakilte mezunu oldugu, Ogrencilerden
376'sinin (% 33.63) 17-19 yas araliinda, 552'sinin (% 49.37) 20-22 yas
araliginda, 144'Gnin (% 12.88) 23-25 yas araliginda ve ogrencilerin 46'sinin

(% 4.12) da 26-uzeri yas araliginda olduklari belirlenmistir. -
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~rVeri toplama araglari ve gelistiriimesi

3 U arastirmada; meslek yuksekokullarinda okuyan 6grencilerin Yasam

Ogrenme yaklasimi hakkindaki goériis ve farkindaliklari cinsiyet,
m sinif, yas ve mezun olunan okul gibi demografik degiskenleri gz
‘e‘ bulundurularak belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu amag¢ dogrultusunda
iile ilgili olarak daha ©nceden yapilan arastirmalar taranmis ve
tirmaci tarafindan "Yasam Boyu Ogrenme Goriisme Formu", "Yasam
 Ogrenme Olgegi" ile "Yasam Boyu Ogrenme Farkinda/ik Olgegi"

istirilmistir.

blo. 4 Yasam Boyu Ogrenme Olcegi (YBOO) ve Yasam Boyu
jrenme Farkindahk Olgedi (YBOFO)'ne ait puan araliklari

- EYD - EDD-=5-1+=08 {00 _g Kesinlikle Katiimiyorum

‘ SS 5
A:Secenek Araligl 1.81 - 2.60: Katilmiyorum
YD: En Yuksek Deger 2.61 - 3.40: Kararsizim
EDD: En Dusuk Deger 3.41 - 4.20: Katiliyorum
S: Secgenek Sayisi 4.21 - 5.00: Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 4'de Yasam Boyu Ogrenme Olcegi ile Yasam Boyu Ogrenme
'Farklndallk Olgeginin puan araliklari bu alanda kullanilan formile gore
belirlenmistir (Demir ve Gedikoglu, 2007: 4). Formilden hareketle gerek
Yasam Boyu Ogrenme Olgeginin gerekse de Yasam Boyu Ogrenme
Farkindalik Olceginin puan araliklan formiilden hareketle belirlenmis ve puan

araliklar tablo 4'de gdsterilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama aracina verdikleri
cevaplar SPSS 20 istatistik paket programi yardimiyla hesaplanmistir.
Cikarimsal analizlerde anlamlilik diizeyi p<,05 olarak belirlenmistir. Olgek
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delerinden olumsuz maddeler analiz yapilirken ters cevrilerek

aplanmistir.

Ercan ve Kan, (2004: 211)'a gore somut veya soyut Ozelliklerin
tlmesinde kullanilacak dlcedin standart bir 6lgme araci olmasi
ekmektedir.  Olcegin standardize olabilmesi  6lgim  degerlerinin
ararhhiginin bir gostergesi olan "guvenirlik" ve 6lgmeyi amagladigi 6zelligi
ru Olcebilme derecesinin gostergesi olan "gecerlik" olarak nitelendirilen iki
mel 0zellige sahip olmasi istenmektedir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan
t'jgjrencllerin Yasam Boyu Ogrenmeye yonelik goriis ve farkindaliklarin
beliflemek amaciyla gelistirilen 6lgcme aracglarinin gecerlik ve guvenirlik
1cllizleri de yapilmigtir. Arastirmanin amaglanna ulasabilmek icin gerekli
olan veri toplama aracglannin gelistiriimesi sirecinde sirasiyla dort asama
takip edilmis (Karasar, 1995; Balci, 1995) ve bu asamalar Tablo 5'de

gosterilmigtir.

[ablo. 5 Veri toplama araglarinin gelistiriimesi streci

1. Agsama 2. Asama 3. Asama 4. Asama
Aragtirmaya yonelik Arastirma igin Arastirmada Madde havuzuna
konularin literattr alaninda kullaniimak yonelik uzmanlarin
taramasi yapiimis, uzmanlasmis Uzere madde tekrar gorugleri
arastirma problemi akademisyenlerle ve havuzu alinmis, taslak dlgme
tanimlanmis ve MYO'lu 6grencileriyle  olusturulmustur.  araclari hazirlanmis ve
arastirmanin gorusmeler Olcme araclarina son
amagclari yapilmistir. halleri verilmistir.

belirlenmistir.

Tablo 5'de arastirmanin birinci asamasinda; Yasam Boyu Ogrenme
Gorisme Formu (YBOGF), Yasam Boyu Ogrenme Olcedi (YBOO) ve Yasam
Boyu Ogrenme Farkinda/ik Olgeginin (YBOFO) gelistirimesi siirecinde,
oncelikle arastirma problemini tanimlayabilmek ve bu probleme yo6nelik
amaclan belirleyebilmek amaciyla Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina
yonelik literatir detayli olarak taranmistir. Ayrica bu asamada, Yasam Boyu

Ogrenme yaklasimina yoénelik alandaki eksiklikler saptanmaya calisilmistir.
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stirmanin  ikinci asamasinda; alaninda uzman kabul edilen
ienlerle’ (N=11) Meslek Yiiksekokulunda okuyan 6grencilerle
6rU§meIer yapilarak, Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik
~alinmistir. Gorasmeler esnasinda 6grencilere Kisisel Gelisim,
é/isim ve Sosyal Gelisim bilesenleri ile ilgili tartismalar yapiimistir.
rencilere Kisisel Gelisim, Mesleki Gelisim ve Sosyal Gelisimin
rkl; jle ilgili olarak da tartismalar yapilmistir. Tartismalar esnasinda

gorilen kavramlar not edilmistir.

stirmanin Uglncl asamasinda; yapilan tartismalar esnasinda
notlar, MYO o6grencilerine yonelik gorusler ile literatlir taramasi
nda elde edilen verilerle YBOGF, YBOO ve YBOFO'ne yonelik bir
havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturulurken 6zellikle

msal aciklamalara dikkat edilmigtir.

'~ra§t|rmamin dordinct ve son asamasinda, olusturulan madde
lan kapsam gecerliklerinin belirlenmesi amaciyla yeniden uzman
emisyenlerin goruslerine sunulmustur. Balci, (2005)'ya gore kapsam
érlilitji, bir dlgme aracinin igeriginin beklenen davranislari ne derece
ugUnUntayin edilmesidir. Buyukoézturk, (2006)'e gore kapsam gecerligini
t etmede kullanilan en mantikh yollardan biri, uzman goristne
svurmak, uzmandan beklenen ise testin taslak formunda yer alan
addeleri kapsam gecerligi bakimindan degerlendirmesidir. Gorusleri alinan
’ man akademisyenlerin ve danismanin olusturulan sorulara yonelik fikirleri
lindiktan sonra gerekli gorilen maddeler diizenlendikten sonra arastirmada
ullanilacak olan gériisme formu ile dlgeklere son hali verilmistir. Alaninda

'1;Dog. Dr. Ali Sabanci, Akdeniz Gniversitesi

Dog. Dr. Ayhan Dikici, Nigde Universitesi

Dog. Dr. Selguk Uygun, Akdeniz Universitesi
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Yrd. Dog. Dr. Cigdem Hirsen, Yakin Dogu Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Ebru Deretarla Giil, Cukurova Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Eylem Kaya, Siilleyman Demirel Universitesi
Yrd. Dog. Dr. Gamze Kasalak, Akdeniz Universitesi
Yrd.-Dog. Dr. Hakan Saricam, Dumlupinar tniversitesi
Yrd. Dog. Dr. Murat Tuncer, Firat Universitesi

Yrd. Dog. Dr. Sencer Bulut, Cukurova UniversJtesi
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kabul edilen 11 akademisyenden (6gretim GOyesi) arastirmanin her

nasinda yararlaniimistir.

Taslak olarak olusturulan gérisme formu ve 6lgekler 6nce birbirinden
arkll U¢ programdaki farkli sinif kademelerinde uygulanmis ve 6grencilerin
lijmakta zorluk cektikleri maddeler ve kavramlar yeniden diizenlenmistir. 7
iddeden olusan gorisme formu kapsam ve yapi gecerlikleri agisindan
man akademisyenlerin gorisleri alindiktan sonra 5 madde olarak yeniden
zenlenmigtir (Bkz. Ek. 1). Ayrica 25 maddeden olusan "Yasam Boyu
_g"renme Olgegi", uzman akademisyenlerin gorusleri alindiktan sonra 25
dde olarak. diizenlenmistir (Bkz. Ek. 2). 72 maddeden olusan "Yasam
oyu Ogrenme Farkindalik Olgegi" ise, uzman akademisyenlerin gorusleri
lktan sonra 61 madde olarak yeniden dizenlenmistir (Bkz. Ek. 3).
rastirma icin kullanilacak olan tim araglarin goérisme formu ile olcekler
rkee ve Turk Dili ve Edebiyati okutmanlarina anlatim bozuklugu ve imla
6nusunda problem gorilen yerler duzelttirilmis ve bu slrecin sonunda

'rastlrmada kullanilmaya hazir hale getirilmistir.

3.3.1 Yasam Boyu Ogrenme Gorisme Formu (YBOGF)
Gelistirilmesi' ‘

Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme konusuna yonelik goruslerini
belinemimin @maciyla 6nce arastirmaci tarafindan bir sinifta Yasam Boyu
Ogrenme ile ilgii daha oncesinden belirlenmis olan bir fikir ortaya atilmis ve
ogrencilerin bu fikir Gzerinden tartismalari saglanmistir. Daha Sonra bu
| tartisma ortamindaki 6grencilerin gt‘)r[jslerin.den ve literatlr taramasindan
hareketle 5 maddeden olusan bir gérisme formu (Bkz Ek. 1) gelistirilmistir.
Sonra gelistirilen goérisme formlarini  diger smiflardaki ~ 6grencilere
dagitilmadan, arastirmanin amaclari dogrultusunda hazirlanan goérisme
formundaki sorulari her sinifta bir tartisma ortami olusturularak, 6grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak ortaya attiklari goris ve disiinceler
arastirmaci tarafindan titizlikle not edilmistir. Ogrencilerin goéruslerinden

hareketle alinan bu notlar sayesinde Ogrehhilerin Yasam Boyu Ogrenme
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Ki tim gorusleri belirlenmis ve bu goérislere gore bir madde havuzu

.3.2 Yasam Boyu Ogrenme Olcegi (YBOO) Gelistiriimesi

plemerik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yuksekova MYO'na bagli
larda okuyan 6grencilerin, Yasam Boyu Ogrenme konusuna yonelik
rini belirleyebilmek amaciyla gelistirilen "Yasam Boyu Ogrenme
inin  maddeleri "Kesinlikle Katiliyorum”, "Katiliyorum”, "Kararsizim",
Lyorum" ve "Kesinlikle Katilmiyorum" seklinde 51 likert tipindedir.
ta/olumlu maddeler ve olumsuz maddeler olmak iizere iki farkli tiirde
deler bulunmaktadir. Olgek icerisinde yer alan olumlu ifadeler "Kesinlikle
lyorum“dan "Kesinlikle Katilmiyorum"a dogru 5'ten 1'e sayisal degerler
ilerek puanlanirken, olumsuz ifadeler tam tersi 1'den 5'e dogru sayisal
gérler verilerek puanlanmistir. Yasam Boyu Ogrenme Olgeginin
300)'nin 6n denemesi, 2013-2014 &gretim yilinin Mart 2014 ayinda
ak~ari Universitesi Saglik Hizmetleri MYO'na bagl programlarda okuyan
1 6grenci tzerinde gerceklestirilmistir. Olcedin 6n denemesinde, 6grenciler
rijfindan doldurulan 241 Glcekten 11 eksik ya da hatall dolduruldugundan
; gE3rlendirme 230 olgekle sinirlandinimistir. Olgedin gecerlik ve givenirlik
nsJizleri toplam 230 6grenciden saglanan verilerle yuruttlmustir. YBOO'nin
‘p, gecerligini incelemek amaciyla faktor analizi uygulanmistir. Turgut ve
Baykul, (1992; 201 O)a goére faktdr analizinin en 6nemli amaglarindan biri,
de3gi§kenIer arasindaki bagimhhgin kokenini arastirmaktir. Ayrica olcegin ic¢

fr.tarfik gavenirligi Croanbac'h Alpha katsayisi ile incelenmistir.

Olcegin gecerlik ve giivenirligi icin 6ncelikle dlgek toplam puanlarinin
dadilimina bakilmistir. Gergeklestirilien normal dagihm analiz (normal
distribution analyses) sonuclar incelendiginde, minumum deger 70,
maximum deger 149, guven araligl 112.551-115.997, ranj 79, ortalama deger
114,274, medyan 114, standart sapma 13.263, carpiklik -0, 141 ve basikhk
degeri 0,569 olarak hesaplanrmsstir,
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aktér analizinin ilk asamasinda, "Yasam Boyu Ogrenme Olgedi"nin
quU olup olmadigi Temel Bilesenler Analizi ile test edilmeye c¢alisiimis
pilan analizler sonucunda o6l¢cegin tek boyutlu veya faktorli oldugu
mistir.  Olgek gelistirme calismalarinda, faktér  Grintusunin
ru‘imasmda 0.30 ile 0.40 arasinda degisen faktor yiklerinin alt kesme
j olarak alinabilecegi belirtimektedir (Gurbuzturk ve Sad, 2010). Bu

mada alt kesme noktasi 0.30 olarak kabul edilmigtir.

''apilan madde analizleri sonucunda YBOO'in taslaginda yer alan 25
jeden ?'sinin faktor yuk degerinin 0.30'un altinda kaldigi goralmustir. Bu
deler (5., 6., 7., 8., 9., 13. ve 23. maddeler) dlcekten ¢ikanimis ve kalan
1adde igin yeniden faktor analizi yapilmistir. Orneklemden elde edilen
erin faktor analizine uygunlugu KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett's
t of sphericity (BTS) testleri ile yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda KMO
deri 0.826 olarak bulunmustur. Tavsancil, (2006)'a gére verilerin faktor
alizi icin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett
fphericity testi ile incelenebilir. KMO'nun 1'e yaklastikga mikemmel, 0.50'nin
ltinda ise kabul edilemezdir (Sencan, 2005). KMO degeri 0.90'larda
{kernrnel, 0.80'1lerdecok iyi, O.?O'lerdeve 0.60'lardavasat, 0.50'1erdekéti
[gugu belirtiimektedir (Leech, Barrett ve Morgan, 2005; Cokluk, Sekercioglu
é Buyukoztirk, 2010; Tavsancil, 2010). Gelistirilen Yasam Boyu Ogrenme
‘@[gegi'nin KMO degeri 0.826 (cok iyi) olarak hesaplanmistir. Bu sonucun

elde edilen verilerin faktér analizi icin uygun oldugu sdylenebilir.

’ Analiz edilen KMO ve Bartlett's test sonuglari, Bartlett's test of

sphericity; approx. Chi-square: 2089,263, df: 300 ve p: 0.00 degerleri anlaml
citkmistir. Dolaysiyla verilerin faktor analizine uygun oldugu soylenebilir.
“Child, (2006)'a gore ise faktor belirleme dogrusal iliskiler treten puanlar
arasindaki korelasyon varsayimina dayanmaktadir. Arastirmada olgek igin
Fixed number of factors degeri | olarak belirlenmis ve 25 maddeden olusan
Olcek madde sayisi olarak son halini almistir.

Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik ozelliklerini incelemek

amaciyla 25 madde icin hesaplanan madde-toplam korelasyonlari, 0.311 ile
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46 arasindadir. Namlu ve Odabasi, (2007)na gore madde toplam
elasyon katsayilarinin genel olarak 0.20'nin tzerinde olmasi maddenin
bul edilebilir oldugunu ifade eder. Bu calismada madde toplam korelasyon

geri 0.20'nin Gzerinde olup kabul edilebilir limit icerisinde yer almaktadir.

Olgegin guvenirligi icin madde analizine dayali olarak hesaplanan
nbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.858 olarak hesaplanmistir. Bir test icin
esaplanan guvenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiksek olmasi test
uanlariin gavenirligi icin yeterlidir (Ozdamh, 2009; Hung ve digerleri, 201 0;
(lyukozturk, 2006). Elde edilen sonuglara gore, ol¢egin tima ve alt boyutlar
acisindan guvenilir bir élgek oldugu ifade edilebilir. Yasam Boyu Ogrenme
Olceginin faktor yiik degerleri ve madde toplam korelasyon sonuclari Ek. 2'de
‘d~tayI| olarak verilmistir.

1.3.3 Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik Olcegi (YBOFO)
Gelistirilmesi

Colemerik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yiksekova MYO'na bagl
programlarda okuyan 6égrencilerin, Yasam Boyu Ogrenme konusuna yonelik
farkindaliklarini belirleyebilmek amaciyla gelistirilen "Yasam Boyu Ogrenme
Farkindalik Olgegi"'nin maddeleri "Kesinlikle Katilyorum®, "Katiliyorum",
"Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Kesinlikle Katilmiyorum" seklinde 51i likert
tipindedir. Olgekte olumlu maddeler ve olumsuz maddeler olmak uzere iki
farkli tuirde maddeler bulunmaktadir. Olgek icerisinde yer alan olumlu ifadeler
"Kesinlikle Katihyorum"dan "Kesinlikle Katilmiyorum"a dogru 5'ten 1'e sayisal
degerler verilerek puanlanirken, olumsuz ifadeler tam tersi 1'den 5'e dogru
sayisal degerler verilerek puanlanmistir. Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik
Olcegi (YBOFO)'nin 6n denemesi, 2013- 2014 ogretim yilinin Mart 2014
ayinda Hakkari Universitesi Saglik Hizmetleri MYO'na bagl programlarda
okuyan 201 6grenci tzerinde gerceklestiriimistir. Olcedin 6n denemesinde,
ogrenciler tarafindan doldurulan 205 6lgekten 4'G eksik dolduruldugundan
degerlendirme 201 odlcekle sinirlandirimistir. Olgegdin gecerlik ve giivenirlik

analizleri toplam 201 o©grenciden saglanan verilerle yaratalmastar.
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BOFOIn yapi gecerligini incelemek amaciyla faktér analizi uygulanmistir.
yrlca 6lcegin ic tutarhk guvenirligi Croanbac’h Alpha katsayisi ile
celenmistir.

Olgegin gecerlik ve guvenirligi icin dncelikle dlgek toplam puanlarinin
dagiimina bakilmistir. Gerceklestirilen normal dagiim analiz (normal
distribution analyses) sonuclari incelendiginde, minumum deger 80,
maximum deger 314, guven aralgi 237.206-246.167, ranj 234, ortalama
deger 241.687, medyan 245, standart sapma 32.214, carpiklik -2,206 ve
basiklik degeri 8,401 olarak hesaplanmistir.

Faktor analizinin ilk asamasinda, "Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik
Olcegi"nin tek boyutlu olup olmadigi Temel Bilesénler Analizi ile test
'edilmigtir. Olgegin alt faktorlerini ortaya koymak amacliyla Varimax rotasyon
tekni§i  uygulanarak  saptanmaya calisilmistir.  Olgek  gelistirme
calismalarinda, faktor oruntisindn olusturulmasinda 0.30 ile 0.40 arasinda
degisen faktor yoUklerinin alt kesme noktasi olarak alinabilecegi
belirtiimektedir (Tekin, 1977; Tathdil, 1992). Bu arastirmada alt kesme
noktasi 0.30 olarak kabul edilmigtir.

YBOFO'nin deneme formunda yer alan 61 maddeden ?'sinin faktor
yuk degerinin 0.30'un altinda kaldigi gérdlmustiar. Bu maddeler (2., 5., 21.,
26., 47., 48. ve 58. maddeler) Olcekten cikariimis ve kalan 54 madde igin
faktor analizi yeniden yapilmistir. 6rneklemden elde edilen verilerin faktor
analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve
Bartlett's test of sphericity (BTS) testi gerceklestiriimistir, Yapilan analizde
KMO degeri 0.957 olarak bulunmustur. Namlu ve Odabasl, (2007)'na gore de
KMO degerinin 0.60'1n Uzerinde olmasi gerektigi belirtiimistir. Geligtirilen
Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik Olgegi'nin KMO degeri 0.957 (milkemmel)
olarak hesaplanmistir. Bu sonucun elde edilen verilerin faktor analizi igin

uygun oldugu séylenebilir.

Bartlett's test of sphericity 8022,749, df: 1431, p: ~0.00 anlamli

cikmistir. Elde edilen KMO ve Bartlett's test sonuglari, verilerin faktor
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ine uygun oldugunu gostermistir. Arastirmada olcek icin Fixed number
{kors degeri 6 olarak belirlenmis ve 54 maddeden olusan dlgcek madde
olarak son halini almistir. Duyan ve Gelbal, (2004)'a gore faktor
izine alinan maddelerin kac faktdrde toplandigini belirlemek amaciyla

d number of factors" degerine bakilabilir.

Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik Olgegi'nin, faktor analizi
1lerinde analize alinan 54 maddenin analiz sonucunda birinci faktorin
degeri 17.994 ve acikladigl varyansi %33.323, ikinci faktor icin 6zdeger
191 ve acikladigi varyansi %5.909, Uglincu faktor icin 6zdegeri 2.765 ve
|klad|g| varyansi %5.120, dérdincu faktor icin 6zdegeri 2.077 ve acikladigi
aryans! %3.846, besinci faktor icin 6zdegeri 1.784 ve acikladigi varyansi
©63.303, altinci faktor icin 6zdegeri 1.654 ve acikladigi varyansi % 3.063
larak hesaplanmistir. Alti faktor icin agiklanan toplam varyans orani ise %

4 .566 olarak belirlenmistir.

Gerceklestirilen faktér analizi sonucunda belirlenen alti faktor sirasiyla;
“Motivasyon Yeterligi", "Deneyim Yeterligi", "Okur-yazarhk Yeterligi", "Kulttrel
Yapi Yeterligi®, "Yas Yeterligi" ve "Bilgi iletisim Teknolojileri (BIT) Yeterligi"
(Gunuig, Odabasi ve Kuzu, 2012) olarak belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar,
'Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik Sosyal Gelisim, Kisisel Gelisim
ve Mesleki Gelisim alanlarindaki bilesenlere yodnelik olarak belirlenmistir.
Ayrica Avrupa Birligi, (2007) egitirh politikalarinda, bireylerin kisisel, sosyal ve
mesleki gelisimlerine 6nem verilmesi ve bu alanda bircok calisma
gerceklestiriimesi, oOlcek boyutlarinin isimlendiriimesinde yol gdsterici
olmustur, Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik 6zelliklerini incelemek
amaciyla 54 madde icin hesaplanan madde-toplam korelasyonlari, 0.311 ile
0.730 arasindadir. Tezbasaran, (1996)'a gore madde analizi surecinde
gerceklestirilen madde-toplam puan korelasyon analizinde, maddelerin dlcek
puanlar ile yuksek korelasyon gOstermeleri ayni boyutta o6lgme yapip
yapmadiklarinin belirlenmesi\ amaclanir. Bu calismada madde toplam
korelasyon degeri 0.20'nin Uzerinde olup kabul edilebilir limit icerisinde yer

almaktadir.
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Olgegin guvenirligi icin madde analizine dayall olarak hesaplanan
bach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar olgegin butinG igin 0.957 olarak
‘:planmlgtlr. Ozdamar, (1999)'a gore givenirlik katsayisina iliskin 6lcit
r| 0.00< Cronbach Alpha <0.40 oldugu zaman d&lgek guvenilir degildir.
ca Olcegin birinci faktorh icin tutarliik katsayisi 0.933, ikinci faktor icin
63, Ucuinci faktor, 0.822, dordiincu faktor yiki icin 0.830, besinci faktor
'fi(;in 0.762 ve altinci faktoér yukua icin 0.756 olarak tespit edilmistir. Elde
ilen sonuglara gore, dlgedin timu ve alt boyutlari agisindan giivenilir bir
Icek oldugu ifade edilebilir. Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik Olgeginin
it(‘jr yuk degerleri ve madde toplam korelasyon sonuglari Ek. 3'de detayli

larak verilmigtir.

3.4 Kisisel Bilgi Formu (Demografik Bilgiler)

Kisisel bilgi formu, MYO &grencilerinin "Cinsiyet”, "Program turd",
Sinif, "Yas" ve "Mezun olunan okul turd", degiskenlerine bagli olarak
80renci farkindahklarini belirleyebilmek amaciyla hazirlanmistir. Demografik
_degiskenler ile ilgili olarak Toker, (2007) tarafindan demografik degiskenler
Uzerine yapilan bir arastirmada, arastirmalarda en fazla kullanilan, bireyi en
fazla etkileyen ve Uzerinde durulan demografik degiskenlerin Yas, Cinsiyet,
Medeni durum ve Egitim durumu degiskenleri oldugu belirlenmistir. Yine
Azizoglu ve Ozyer, (201 0) tarafindan demografik degiskenler iizerine yapilan
baska bir calismada, arastirmalarin Yas, Cinsiyet ve Egitim durumu
degiskenleri lzerine yapildigi belirlenmistir. Ayrica demografik degiskenler
Uzerine veya demografik degiskenler gz 6nlune alinarak yurt icinde ve yurt
disinda yapilan arastirmalar incelendiginde yine ayni sekilde arastirmalarda
genellikle Yas, Cinsiyet, Medeni durum ve Egitim durumu degiskenlerinin
alindigi ve bu degiskenler lzerinden verilerin toplandigi belirlenmistir. Bu
arastirmada, kisisel bilgi formuna alinan demografik degiskenlerin secilme
nedeni ise arastirmaya katilan 6grencilere yonelik genel bir bilgi elde etmek
ve ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik gorus ve

farkindaliklarini belirlemeye ¢alismaktir.
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.5 Uygulama

Arastirrnada hazirlanan veri toplama araclari (YBOGF, YBOO ve

(5) Hakkari  Universitesi Colemerik _MYO'na _bagli; Bilgisayar
amciligi (BP), Muhasebe ve Vergi Uygulamalari (MVU), Geleneksel El
lann (GES), Bahge Tarimi (BT), Elektronik Teknolojisi (ET), insaat
~ikerligji (iIT), Laborant ve Veteriner Saghg (LVS), Bankacilik ve
f'rtécmk (BS), Kontrol ve Otomasyon (KOT), Elektrik Enerjisi Uretim, iletim
yagitimi (EEUID) Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokuluna bagli; Cocuk
§imi (CG), Tibbi Laboratuar Teknikleri (TLT), ilk ve Acil Yardim (IAY),
iiTanitim Pazarlama (TTP), Cevre Saghgi, (CS), Saghk Kurumlari

etmeciligi (SKi), Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik ile Yiiksekova Meslek

ksekokuluna bagli; Posta Hizmetleri (PH), isletme Yonetimi (iY),

fhasebe ve Vergi Uygulamalan (MVU), Bahge Tarimi (BT) ile Organik
rnm (OT) programinda okuyan o6grencilere uygulanmistir. Veri toplama
ég:lan hafta i¢i ders saatlerinde 6grencilere uygulanmistir. Ayrica uygulama
ncesinde her sinifta araclarla ilgili 6grencilere bilgi verilmis ve sorulari
ctenlikle yanitlamalarinin énemi agiklanmistir. Yasam Boyu Ogrenme
fbrtlgme Formunun uygulama asamasinda, arastirmaya katilan égrencilerin
i,orulara verecekleri cevaplar arastirmaci tarafindan not seklinde alinarak
iaylt edilmistir, Ogrencilere uygulanan veri toplama araglari Ek 1, Ek 2 ve Ek

5'de verilmistir.

4.6. Verilerin Analizi ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin, demografik degiskenlere bagh olarak
Olcek maddelerine verdikleri cevaplar SPSS 20 istatistik paket programi
yardimiyla F testi, t- testi ve tek yonlu varyans analizi olan Anova testi
kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmada ikili degiskenlerde t testi, Ucllu veya
daha fazla degiskenli gruplarda Anova testi kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan 6lceklerdeki tim likert sorular olumludan olumsuza 5'den 1'e dogru

puanlanmis, olumsuzdan olumluya ise 1'den 5'e dogru puanlanmistir. Bu
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lama dikkate alinarak yapilan analizlerde, arastirmada ikili degiskenler
testi, U¢lu veya daha fazla degiskenler icin Anova testi kullaniimistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bélumiinde Hakkari Universitesine bagli Colemerik
MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yilksekova MYO'nda okuyan ve arastirmaya
katilan ogrencilerle ilgili demografik verilere, arastirmada kullanilan Yasam
Boyu Ogrenme Olgegi ve Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik Olcegi ile elde
_edilen verilere ve bu verilere iliskin istatistiksel bulgulara ve gozlemlere yer

| verilmistir.

1.1 Meslek yiiksekckulunda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu

Ogrenme yaklasimina yonelik goriisleri hangi diizeydedir?

Bu bolimde 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili gérislerine
iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Arastirma icin secilen 50 kisilik bir
sinifta 6grencilere sorular sorulmus ve sorulara yonelik 6grencilerin gorusleri
frekans (f) dagilimlari seklinde tablolastiriimis ve her tablo ayri ayn

yorumlanmistir.
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Tablo, 6 Meslek Yiiksekokulunda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
Ogrenmenlin tanimina ve amacina yonelik gorusleri

Géruger f %

YBO’nin tanimi;

Mesleki Gelisimdir. 12 24
‘Mesleki istihdam saglamaktir. 11 22
Kisisel gelisimdir. 11 22
Bilgi/beceri kazanmaktir. 10 20
osyal gelisimdir. 9 18
Hayati daha iyi tanimaktir. 7 14
kinci firsattir. 5 10
Tecrlbenin artmasidir. 4 8
Okulsuz 6grenmedir. 3 6
Uyum saglamadir. 2 4
Verimliligi artirmaktir. | 2
‘insanin gelismesi/degismesidir. 1 2
YBO'nin amaci;
Firsatlari degerlendirtmektir. 9 18
Bilgi edindirtmektir. 9 18
Teknolojiyi kullandirtmaktir. 8 16
Egitimi Artirmaktir. 8 16
Sosyal gelisimi artirmaktir. 5 10
Kaltarel gelisimi artirmaktir. 4
Ekonomik kapasiteyi yukseltmektir. 3 6

Arastirmaya katilan 50 6grenci, Yasam Boyu Ogrenmenin tanimina ve
amacina yonelik sorulan soruya tablo 6'da 6grenme, 6gretme ve egitim
kavramlarindan yola c¢ikarak cevaplamislardir. Ogrencilerin  buyiik bir
cogunlugu Yasam Boyu Ogrenmeyi mesleki gelisim olarak tanimlamislardir.
Bunun sebebi soruldugunda 6grenciler Yasam Boyu Ogrenmenin genellikle
halk egitim merkezlerinde verildigini, halk egitim merkezlerinin de mesleki
gelisim de etkili olduklarini ¢iinkl halk egitim merkezlerinin bireylere meslek

edindirmek icin acildiklanni ifade etmislerdir. Yine Yasam Boyu Ogrenmenin
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imlanndan ikinci sirada mesleki istihdam vardir. Ogrencilerin Yasam Boyu
nmeyi mesleki istihdam olarak tanimlamalarinin temelinde de yine

slek edinme ve meslek edindirme vardir.

Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili yapilan tanimlarina bakildiginda,
asam Boyu Ogrenme, kendini tanimak, diinyayi tanimak, beceri kazanmak,
atinm yapmak, yaratmak, farkina varmak, 6grenme aliskanhgi, davranis
ifgimi, ikinci firsat, imkan sunmak, mesleki yeterlik, yeterligin gelismesi, yeni
jjgiler edinme, eski ve yeni bilgileri bittnlestirme, sosyal gelisim, istihdam
‘l‘usturma, bireyleri destekleyici surec, toplum yapisina uyum saglayabilmedir
Erdamar, 2011; Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006; Ireland Ministry of
ducation and Science, 2000; Sisman, 2012; Borat, 201 0; Candy, Crebert ve
ILeary, 1994; Avrupa Komisyonu, 2006; Candy, 2003; Uzunboylu ve
Hiirsen, 2011; Kog, 2005; Ersoy, 2009). Yasam Boyu Ogrenme ilgili olarak
yapilan tanimlar incelendiginde 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenmenin tanimi
icin kullandiklar kavramlarin cogunun daha 6ncesinden cesitli arastirmalarda
yapllan tanimlarin icerisinde gectigi gortlmektedir. Bu durum o6grencilerin
Ya§am Boyu Ogrenme kavrami hakkinda bilgi sahibi olduklarini

gbstermektedir.

Yasam Boyu Ogrenmenin amaclyla ilgili olarak yapilan calismalar
incelendiginde, Yasam Boyu Ogrenmenin amacinin, égrenmeyi 6grenmek,
- egitimi gelistirmek, kisisel gelisim, toplumsal gelisim, ekonomik biyime,
bilmek ve 6grenmek, yapmak ve 6grenmek, olmak ve 6grenmek, birlikte
yasamak icin ogrenmek, topluma faydali olmak, firsat esitligi, egitimi
arttirmak, bilgi edinmek, tesvik etmek, yliksek performans, saygl gostermek,
teknolojiyi kullanmak, sosyal uyum, bitiinlesmeyi saglamak, isbirligi yapmak,
sosyal ve kilturel olarak kendini gelistirmek gibi kavramlarla ifade edildigi
gorilmektedir (Singh, 2002; Ersoy, 2009; DPT, 2001; OECD, 1996; Oziinlu,
2011; Guler, 2004).

Yasam Boyu Ogrenmenin amaglan uzerine yapilan arastirmalar
incelendiginde o6grencilerin Yasam Boyu Ogrenmenin amaglari hakkinda

kullandiklari kavramlarin cogunun daha 6ncesinden yapilan arastirmalarda
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en kavramlarla iligkili oldugu anlasiimistir. Bu durum 6grencilerin Yasam
- Ogrenmenin amagclari ile ilgili olarak kismen de olsa bilgi sahibi

klarini gostermektedir.

bld. 7 Meslek Yiiksekokulunda okuyan ogrencilerin Yasam Boyu
renmenin bilesenlerine ~6nelik gorusleri

: o
BO'nin bilesenleri;

| 17 34

13 26

10 20

10 20

9 18

7 14

Yeterlik 6 12
T.ecrine 6 1
Mesleki geligim 6 12
fEkonomi 5 10
Sosyal gelisim 5 10
Kilttrel gelisim 4 8

Arastirmaya katilan 50 Ogrenci, Yasam Boyu Ogrenmenin
‘ bilesenlerine yonelik sorulan soruya yine tablo 7'de 6grenme, 6gretme ve
| egitim kavramlarindan yola ¢ikarak cevaplamislardir. Ogrencilerin biyik bir
¢ogunlugu Yasam Boyu Ogrenmenin hangi bilesenlerden olustugu sorusuna
~kdltor demislerdir. Kultar cevabini veren 6grencilere neden kuilttir cevabini
verdikleri soruldugunda, kulttr kavraminin birgok seyi kapsadigini ve gok
genis bir taniminin oldugunu, Yasam Boyu Ogrenmenin de cok genis
alaninin oldugunu bu nedenle kiiltir ile Yasam Boyu Ogrenmenin birbirlerini
tamamladiklarini bu nedenle kultir cevabini verdiklerini bellrfmigerdir, Yine
ogrencilerin cevaplarinda Yasam Boyu Ogrenmenin bilesenlerinden ikinci
sirada egitim bileseni vardir. Ogrencilere neden egitim dedikleri

soruldugunda, Yasam Boyu Ogrenmenin ancak egitim ile saglanabilecegi bu
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denle €ditimin Yasam Boyu Ogrenmenin bir alt bileseni oldugu cevabini

Yasam Boyu Ogrenmenin bilesenleri ile ilgili olarak yapilan
stirmalar incelendiginde Yasam Boyu Ogrenmenin bilesenlerinin; mesleki
clisim, kisisel gelisim, sosyal gelisim, okur-yazarlik, BIT, politka ve
ohorni, beceri, yeterlik, yas, motivasyon, tutum, deneyim, eglenerek
grenrme, rol-model ve kiltirel yapi bilesenleri oldugu belirlenmistir
\Mouzakitis ve Tuncay, 2011; Kurbanoglu, 201 0; Polat ve Odabag$ 2008; Ala,
989; AECT, 1998; Gunlg, Odabas! ve Kuzu, 2012; Avrupa Komisyonu,
0Q2; Avrupa Konseyi, 2006; Akkus, 2008; Knapper ve Croley, 2000; OECD,
0.00-2010; OECD, 2005; Stewart, 2009; Parkinson, 1999). Yasam Boyu
oOdrenmenin bilesenleri hakkindaki arastirmalar incelendiginde, Yasam Boyu
@g‘jrenmenin bilesenleri hakkinda kullanilan kavramlarin cogunun égrencilerin
‘“eli,rttigi kavramlar ile ortustugu gorulmektedir. Bu durum ogrencilerin Yasam

Boyu Ogrenmenin bilesenleri hakkinda da dogru ¢ikarimlarda bulunduklarini

o rtaya koymaktadir.

."fablo. 8 Meslek Yuksekokulunda okuyan o6grencilerin Yasam Boyu
@¢grenmede gorev almasi gereken kurum ve kuruluglara yonelik

_gorusleri

Gorugler f %
- YBOQ'yi destekleyen kurum ve kuruluslar

Devlete bagh kurumlar 21 42

Devlete bagl kuruluslar 17 34

0zel sektore bagh kuruluslar 17 34

Sanatsal faaliyet gosteren kuruluslar 11 22

Arastirmaya katilan 6grenciler, Yasam Boyu Ogrenmeyi desteklemesi

gereken kurum ve kuruluslara yonelik sorulan sorulari tablo B'de 6ncelikle
devlete bagh kurum ve Kkuruluslardan yola cikarak cevaplamislardir.
Ogrencilerin biiyik bir cogunlugu Yasam Boyu Ogrenmeyi hangi kurumlarin
desteklemesi gerekir sorusuna 6nce devlete bagh kurum ve kuruluglar sonra

da Ozel sektordeki kuruluslari en son ise sanatsal faaliyette bulunan
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ruluslar ornek vermislerdir. Ogrencilerin belirttikleri gorislerden Yasam
u Ogrenmeyi en fazla devlete bagdlh kurumlarin desteklemesi gerektigi
k'ul Yasam Boyu Ogrenmede en 6nemli durumun bireyler icin acilacak
lar, seminerler, soylesiler ve konferanslar gibi etkinlikler oldugu bu
'Hklerin dizenlenebilmesi i¢cin maddi olarak destege ihtiya¢ oldugu bu
addi desteginde simdilik ancak devlet tarafindan karsilanabilecegi yargisina
§|:Iabilir. Ayrica 6grencilerin yapmis oldugu siralamalardan, kurum ve
lislarla ilgili olarak sanatla faaliyet gosteren kuruluslara 6grencilerin ¢cok
i gostermedikleri belirlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin sanatla ilgili
nlara da tesvik edilebilmesi icin Yasam Boyu Ogrenmenin sanatsal

yutunun biraz daha 6n plana ¢ikariimasi amaclanmalidir.

Yasam Boyu Ogrenmeyi desteklemesi gereken kurum ve kuruluslarin
fahgileri olmasi gerektigi ile ilgili olarak yapilan arastirmalar incelendiginde
;;ya‘sam Boyu Ogrenmeyi desteklemesi gereken kurum ve kuruluslarin; Sivil
uruluslar, resmi kuruluslar, devlete bagdl kuruluslar, hilkiimet, dzel sektor,
anatsal faaliyet gosteren kuruluslar oldugu belirlenmistir (Parkinson, 1999;
)PT, 2001; Avrupa Komisyonu, 2002; OECD, 2005; OECD, 201 0). Yasam
oyu Ogrenmeyi desteklemesi gereken kurum ve kuruluslarin hangileri
blmaSI gerektigi ile ilgili olarak yapilan arastirmalar incelendiginde gerek
Lﬁgrenciler tarafindan verilen yanitlarda, gerekse de yapilan arastirmalarda
elde edilen sonuglar birbirine benzerdir. Ciinki hem arastirmalarda hem de

ogrenciler tim kurum ve kuruluslan belirtmislerdir.
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lo. 9 Meslek Yiiksekokulunda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
renme ve bllirnsellige vénellk ~drisleri

riigler F %

BO'de bilimsel kisi;
‘eknolojiyi kullanan 21 42

ilimsel gelismeleri yakindan takip eden 17 34
ilgiyi kullanan 17 34
;iklgiye ulagabilen 17 34
ilgiyi yéneten 16 32
Bilgiyi dederlendiren 15 30
ilgiyi arayan 14 28
ilgi okur-yazar 13 26

Arastirmaya katilan 6grenciler, Yasam Boyu Ogrenmede bilimsel bir
isinin  Ozelliklerine yonelik sorulan sorularii tablo 9'da oOncelikle teknolojiyi
ullanarak bilgiye ulasma becerisinden yola ¢ikarak cevaplamislardir. Cinki
gunumiizde bilgi ile teknoloji birbirini tamamlayan kavramlardir.. Bilgiye
lasmak ve onu kullanmak, yaymak ve paylasmak isteyenler mutlaka
"teknoloji okur-yazarim olmalidirlar.  Bu nedenle dgrencilerin  buyuk bir
:‘gogunlugu Yasam Boyu Ogrenmeyi bilimsellikle birlestirdiklerinde  bilgiye
ulasma, bilgiyi kullanma, bilgiyi degerlendirme ve bilgiyi ydnetme gibi
beceriler ile tanimlamiglardir. Burada 6grenci goruslerinden hareketle aslinda
‘hangi kavram ya da goris olursa olsun en 6nemli etkenin bilgi oldugu ve
diger tim kavram ve uygulamalarin  bilginin c¢evresinde gezindikleri
soylenebilir.. Ozellikle bilgi toplumunda oldugumuz ginimiz c¢aginda birgok
kurum, yayin, konferans ve soylesi hep bilgi, bilginin 6énemi, bilginin degeri,
bilgi edinmenin  gerekliligi, bilgiyi kullanma gibi konular  (zerinde
yogunlasmistir. . Bu nedenle gUnUrriUzde bir 6grenciye bir soru yonelttiginizde
veya bir yazi veya makale okudugunuzda mutlaka bilgi ve bilginin 6neminden
bahsetmektedir. Bu nedenle &grencilerin en rahat konusabildikleri ve yorum

yapabildikleri kavramlardan birisi burada da oldugu gibi bilgi kavramidir.

Yasam Boyu Ogrenmede bilimsel bir kisinin temel oOzelliklerini nasil

olmasi gerektigi ile iigiii olarak yapilan arastirmalar inceiendi@inde,Yagyam
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grenmede bilimsel bir Kisi; bilgi okuryazari, teknolojiyi kullanan, bilgiyi
bilgiye ulasan, bilgiyi yayan, bilgiyi yoneten, bilgiyi degerlendiren,
atan, bilgiyi dnemseyen, bilgiyi diizenleyen, bilgiyi yapilandiran kisidir
e Odabas, 2008; Giileg, Celik ve Demirhan, 2012; Giindogan, 2003;
2005). Yasam Boyu Ogrenmede bilimsel bir kisinin temel 6zellikleri ile
{a'rc3.k yapilan arastirmalar incelendiginde, gerek 6grenciler tarafindan
yanitlar, gerekse de yapilan arastirmalarda bulunan sonuglar birbirine
tdir. Her ikisinde de modern ¢agda bir bireyde olmasi gereken evrensel

llara gore bilimsel bir kisinin tagimasi gereken 6zellikler tarif edilmektedir.

. 10 Meslek Yiiksekokulunda okuyan d&grencilerin Yagsam Boyu
nmevle egiitim alan blreyin 6zelliklerine yénelik goriigleri

f %
BO ile egitim alan birey;

dini verimli hisseder. 21 42

Daha mutlu olur. 17 34

nomik olarak rahatlar. 17 34

Deneyim kazanir. 17 34

Ki 16 32

15 30

14 28

. Okur-yazarlig artar. 13 26

Arastirmaya katilan 6grenciler, Yasam Boyu Ogrenme ile egitim alan
'bireylerin Ozelliklerinin nasil degisebilecegi ile ilgili sorular tablo 10'da
oncelikle mutluluk, verimlilik ve kultiirluliik gibi becerilerden yola cikarak
_cevaplamiglardir. Ogrencilerin biyiik bir cogunlugu Yasam Boyu Ogrenme ile
egitim alan bireylerin kendini daha verimli hissedecegi, daha mutlu olacagi ve
ekonomik olarak rahatlayacagl gibi becerilerle tanimlamiglardir. Burada
ogrenciler egitim alan bireyin hayat standartlarinin arttigi ve bireylerin egitim
aldikca daha farkli islerde ve daha yuksek kademelerde calistiklar
dolayisiyla sayginlklarmin arttigi tim bunlar artarken isinde yikselen bireyin
kariyeriyle birlikte ekonomik- olarak da gelirinin arttig ve isinde ve
ekonomisinde iyilesme olan bireylerin refah duzeylerinin arttigi ve boylece
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Shayatlnln dizene girdigi ve bireyin maddi ve manevi olarak kendini

hat hissedecegi gibi sonuglar ¢ikarmislardir,

Yasam Boyu Ogrenmenin ilkelerine gére egitim alan bir bireyde
maSI gereken oOzellikler ile ilgili olarak yapilan arastirmalar
ndiginde Yasam Boyu Ogrenme ilkelerine gore egitim alan bir birey;
ini> mutlu hisseder, verimli hisseder, kudltarli hisseder, sosyal ve
jomik acidan verimli hisseder, okur-yazar hisseder, aydinlanmis
eder, deneyimli hisseder, tecrubeli hisseder, modern hisseder, kultirli
e‘der, basarili hisseder, 6n yargisiz hisseder, 6grenmeye acik hisseder,
yumsuz hisseder, hedefine ulasir, egitimli hisseder (Prag, 2001; Knapper
Cropley, 2000, Polat ve Odabas, 2008; Avrupa komisyonu, 2007). Yasam
yu Ogrenmenin ilkelerine gore egitim alan bir bireyin temel 6zellikleri ile
gili olarak yapilan arastirmalar incelendiginde, gerek 6grenciler tarafindan
rilen yanitlar, gerekse de yapilan arastirmalarda bulunan sonuclar yine
ikbirine benzerdir. Her ikisinde de kiresellesen ve modernlesen diinyada

vrensel olarak egitim alan bir bireyin temel 6zellikleri belirlenmistir.

1.2 Meslek yiiksekckulunda okuyan ogrencilerin Yasam Boyu
Ogrenmeile ilgili gorisleri;

Bu bolumde 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili goriuslerine
~iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmigtir. Arastirmanin amacina yonelik olarak
ogrencilere 25 maddeden olusan Yasam Boyu Ogrenme Olgegi uygulanmis
ve ogrencilerin dlgege yonelik gorusleri tablolastirilarak yorumlanmistir.
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1 Cinsiyet degiskenine gore anlamh bir fark gostermekte

midir?

Meslek Yiiksekokullarmda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
e Olcegi (YBOO)'ne verdikleri cevaplarin cinsiyet degiskenine

testi analiz sonuclari

N X SS Sd t P
522 97.56  12.198 1111 1.324 .186
591 96.51  13.956

Tablo 11'deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin
§ahﬁ Boyu Ogrenme Olgegine verdikleri cevaplardan, Meslek
sekokullarinda okuyan ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki
§terinin cinsiyet degiskenine goére kadin ('jgjrencilér ile erkek ogrenciler
"‘s\‘mda anlamli bir farkliigin olmadigi (p> ,05) belirlenmistir. Ogrencilerin
raslerinden hareketle kadin ogrenciler ile erkek dgrencilerin Yasam Boyu

renme ile ilgili olarak benzer dusinceleri paylastiklari sbylenebilir.

Canca, (2005) ve Duman, (2004) tarafindan Yasam Boyu Ogrenme
zerine yapilan calismalarda da cinsiyet bakimindan yine kadin 6grenciler ile
erkek ogrenciler arasinda anlaml bir farklilik bulunamamis ve kadin
p‘gjrenciler ile erkek ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi ile ilgili
olarak benzer gorusleri paylastiklan belirlenmistir. Coskun ve Demirel, (2012)
‘tarafmdan yapilan bir arastirmada ise erkek ogrenciler ile kadin 6grenciler
arasinda kadin 6grenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Kavtelek,
(2014) tarafindan yonetici olarak ¢alisan 6gretmenler Gzerinde yapilan baska
bir arastirmada yonetici olarak gbrev yapan 6gretmenler arasinda cinsiyete
bagh olarak kadin o6gretmenler ile erkek o6gretmenlerin Yasam Boyu
Ogrenme yaklasimiyla ilgili gorusleri arasinda anlamli  bir fark

bulunamamistir.  Yapilan arastirmalarin  ¢cogunlugunda  arastirmaya




84

1l Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili gorusleri arasinda cinsiyete bagli

larnl glkmamigtir.

asam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalarda cinsiyete
olarak nadiren de olsa kadinlar lehine anlaml ¢ikan sonugclar da vardir.
bu arastirmalarin sayisi cok azdir. Yasam Boyu Ogrenme konusunda
ete bagll olarak yapilan arastirmalar hakkinda bir genelleme yapilacak
arastirmaya katilanlarin cinsiyete bagli olarak goruslerinin genellikle
ne denk ciktigr belirlenmisti. Bu durum arastirmaya Katilanlarin
;i’I<Ie ayni seviyedeki bireyler arasinda, ayni okul mezunlari arasinda
'aynzl kurumlarda (;allganlar' arasinda yapilmasindan kaynaklandigi
gyunijlebilir. Dolayisiyla farkh kurumlarda, farkli okullarda veya farkli

yelerdeki bireyler arasinda da  arastirmalarin yapilmasi cinsiyet

nusunda daha saglikh kararlar alinmasini saglayacaktir.

1.2.2 Sinif duzeyi degiskenine gére anlaml bir fark gostermekte

midir?

:,ablo, 12 Meslek Yiuksekokullanrida okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
Ogrenme Olgegi (YBOOY¥ne verdikleri cevaplarin sinif dizeyi

_degiskenine gore t- testi analiz sonuglari

Sinif Duizeyi N X SS Sd t P
1.Smnif 523 96.086 14.151 1111  2.184 .029
2.Sinif 590 97.810 12.180

P<0.05

Tablo 12'deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olcegine verdikleri cevaplardan, Meslek
Yiksekokullarinda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki
goruslerinin sinif dizeyi degiskenine gére 1. sinifta okuyan 6grenciler ile 2.
sinifta okuyan erkek ogrenciler arasinda 2. Sinifta okuyan 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamh bir farkhhgin oldugu (p< ,05) belirlenmigtir.
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erin goruslerinden hareketle 2. Sinifta okuyan 6grencilerin 1. Sinifta
6grencilere gére Yasam Boyu Ogrenme konusunda daha olumlu ve
.dusundukleri séylenebilir. Coskun ve Demirel, (2012) tarafindan
calismada da Universite 4. sinifta okuyan 6grencilerin Universite 1.
"okuyan ogrencilere gére Yasam Boyu Ogrenme konusunda daha
dusundukler belirlenmigtir. Yine Karakus, (2013) tarafindan yapilan
nada  sinif dizeyi arttikca Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme
iklerinin de arttigi belirlenmistir. Yapilan arastirmalardan hareketle
rsitelerde sinif seviyesi yikseldikge 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme

sundaki hassasliklarinin ve yeterliklerinin yikseldigi sdylenebilir.

1.2.3 Mezun olunan okul turt degiskenine goére anlamh bir fark

gostermekte midir?

blo. 13 Meslek Yuksekokullarrnda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
grenme Olcegi (YBOO)'ne verdikleri cevaplarin mezun olunan okul
lirll degiskenine gore Anova testi analiz sonugclari

, Ar
Mezun Olunan Var. Kar. Kar. Fa
Okul Tard N X SS Kay. Top. Sd Ort. F p (Tul
1)Anadolu/Fen L. 21 97.00 15.77 G.ara 1524.2 3 508.1 2.947 .03
2)Super/Duz L. 364 97.74 13.04 G.ici 191207.8 1109 172.4 4-3
3)Meslek L. 704 96.39 13.04  Topi 192732.0 1112
4).06n Lis/Fakilte 24  103.66 14.61
Toelam 1113 97.00 13.17

© p<0.05

Tablo 13'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve farkli okul
tirlerinden mezun olan o6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme Olgegdine
verdikleri yanitlardan mezun olunan okul tirt degiskenine bagh olarak, 6n
Lisans/Fakilte mezunu 6grenciler ile Meslek Lisesi mezunu &6grenciler
arasinda on Lisans/Fakilte mezunu o6grenciler lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklihgin oldugu belirlenmistir [F(2,94?), P<03); p<,05]. Ogrencilerin
belirttigi goruslerden hareketle 6n lisans/Fakilte mezunu 6grencilerin diger
6grencilere gore egitim hayatlarinin daha fazla olmasindan ve daha once bir




86

kuyup bir program bitirdiklerinden Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili
a bilgili ve bilingli olduklari séylenebilir.

ncer ve Tanas, (2011) tarafindan Yasam Boyu Ogrenme lizerine
r calismada mezun olunan okul demografik degiskeni bakimindan
e normal egitim yapan lise mezunu o6grenciler ile meslek lisesi
ygrenciler arasinda meslek lisesi mezunu dgrenciler lehine anlamli
1k bulunmustur. Bu sonug¢ meslek lisesi mezunu 6grencilerin Yasam

grenrne yaklasimi ile ilgili olarak daha olumlu distnddklerini ortaya

2.4 Okunulan program turt degiskenine goére anlamli bir fark

gostermekte midir?

blo. 14 Colemerik MYO'nda okuyan ogrencilerin Yasam Boyu g
enme Olgegi (YBOO)'ne verdikleri cevaplarin okunulan program

_degiskenine gore Anovatesti analiz sonuglari

Anlamli
Var. Kar. Kar. Fark

X SS Kay. Top. Sd Ort. F P (Tukey)

90 98.1 121 G.gi 44472 8 5559 3.195 .002
89 951 129 G.ara 87160.6 501 174.0
84 96.6 12.8 Topi. 91607.8 509

32 925 176 -4
18 96.6 16.6 -5
45 970 124 9-4

9-5

31 104.1 138
65 96.1 13.4
56 102.7 11.9
510 974 134
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blo 14'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve Cdlemerik
: 'ﬂksekokuluna bagh programlarda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
e Olcegine verdikleri yanjtlardan okunulan program tiirii degiskenine
olarak; Elektronik Teknolojisi (ET), Geleneksel El Sanatlarn (GES) ve
ve Otomasyon (KOT) programinda okuyan ogrenciler arasinda
ik.sel olarak, Elektronik Teknolojisi (ET) programinda okuyan ogrenciler
 Muhasebe ve Vergi Uygulamalari (MVU), Geleneksel EI Sanatlar
~ve Kontrol ve Otomasyon (KOT) programinda okuyan ogrenciler
,nda istatistiksel olarak, Muhasebe ve Vergi Uygulamalari (MVU)
ramJnda okuyan o6grenciler lehine anlamli bir farkhligin oldugu
,épmistir [F(3,195), Pcoo2); p< ,05]. Geleneksel EI Sanatlar ile Kontrol ve
asyon programlari lehine anlamli bir farkhligin ¢cikmasinin sebebi olarak
m Geleneksel El Sanatlari hem de Kontrol ve Otomasyon programlarinda
ilikle 6gretilen kavramlardan birisi dikkat kavramidir. Ogrencilerin ilerleyen
"emlerde meslek basina gectiklerinde dikkatin 6énemi bir ¢ok derslerinde
gulanmaktadir. Bu nedenle bu tir bélimlerde okuyan 6grenciler diger
rogramlarda okuyan Ogrencilere gore bircok konuda daha dikkatli
olrpaktadirlar. Yasam Boyu Ogrenmenin sanatla olan iligkisi ve bilgi iletisim
teknolojileriyle olan iligkisi bu bolumde okuyan 6grencilerin daha fazla
dikkatini ¢cekmis ve 6grenciler kendi mesleklerinden de bir seyler bulduklar:

icin Yasam Boyu Ogrenme konusunda daha olumlu dustinmiislerdir.

Odemis, (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada farkli meslek
yiiksekokullarinda okuyan oOgrencilerin Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki
gorusleri arasinda anlamh bir fark bulunamamistir. Kozikoglu, (2014)
tarafindan Yasam Boyu Ogrenme (izerine yapilan bir calismada ise okunulan
program tiri demografik degiskeni bakimindan farkh programlarda okuyan
ogrenciler arasinda dil béliminde ve sayisal bolumlerde okuyan 6grenciler
lehine Yasam Boyu Ogrenme yeterlikleri bakimindan anlamh farkliliklar
bulunmustur. Bu sonugtan hareketle Yasam Boyu Ogrenme yeterliklerinden
dil yeterligi ve fen ve sayisal yeterliklerin égrenciler tarafindan daha fazla
benimsendigi sdylenebilir. |
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5 Saglik Hizmetleri MYO'nda okuyan 6grencilerin Yagsam Boyu
e Olcegi (YBOO)'ne verdikleri cevaplarin okunulan program

lskenine gore Anova testi analiz sonuglari

Var. Kar. Kar.

Anlamli

Fark

N X SS Kay. Top. Sd Ort. F P (Tukey)

109 95.0 10.4 G.ici 6955.3 6 - 1159.2 8.154 .00
48 989 10.2 G.ara 527434 371 1422

65 93.5 14.8 Topi. 59698.7 377

77 956 10.9

33 996 9.2

28 83,5 18.2

) 18 104.7 9.0

lam 378 954 12.6

1-6
2-6
4-6
5-6
7-6

Tablo 15'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve Saglik
metleri MYO'na bagh programlarda okuyan oOgrencilerin, Yasam Boyu
‘g_' nme Olgegine verdikleri yanitlardan okunulan program tiirii degiskenine
gli olarak; Tibbi Laboratuar Teknikleri (TLT), Cocuk Gelisimi (CG), Saglhk
urumlari isletmeciligi (SKi), Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik (TOS),
evre Sagligi (CS), Tibbi Tanitim ve Pazarlama (TIP) ile ilk ve Acil Yardim
Y) programlari arasinda Cocuk Gelisimi (CG), Saglik Kurumlan
‘lgletmecillél (SKi), Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik (TOS), Cevre Saghgi
(QS), Tibbi Tanitim ve Pazarlama (TTP) ile Ik ve Acil Yardim (iAY)
programlari lehine, ik ve Acil Yardim (IAY), Cevre Saghgi (CS), Tibbi
Dokumantasyon ve Sekreterlik (TOS) ile Tibbi Laboratuar Teknikleri (TLT)
programlari arasinda ik ve Acil Yardim (IAY) lehine anlamh bir farkliligin
“ oldugu belirlenmistir [F(a,154, P(ooi; p< ,05]. Ogrencilerin gorislerinden
hareketle sayisal derslerin daha agilikli olarak islendigi programlardaki
ogrencilerin sozel konulara pek ragbet etmedikleri bu bélimde okuyan
ogrencijlerin sayisal olarak verilen sorulara daha fazla dikkat ettikleri
stylenebilir. Bunun nedeni 6grenciler icerisinde bulunduklari ortama goére

hareket etmekte bir zaman sonra diger konulara duyarsiz kalmaktadirlar.
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elken, (2009) tarafindan farkli fakultelerin farkli bélimlerinde okuyan
ilerin Yasam Boyu Ogrenmeye yonelik egilimleri tzerinde yapilan
a tezinde diger fakiltede okuyan ogrenciler ile Guzel Sanatlar
esinde okuyan ogrenciler arasinda Gilzel Sanatlar Fakuiltesinde
ogrenciler lehine anlamh farkhlik  bulunmustur. Arastirma
glarmda bu farkhligin sebebinin Glzel Sanatlar Fakuiltesinde okuyan

llerin yetenek sinaviyla bolumlere yerlestigi bu nedenle bélumlere

li ve isteyerek yerlestikleri icin daha bilingli tercihler yaptiklari bu

mun Ogrencilerin 6grenme yasantilarini ve Yasam Boyu Ogrenme

1lerini daha olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Yine Kozikoglu, (2014) tarafindan Yasam Boyu Ogrenme (izerine
‘:I‘I,an bir calismada okunulan tniversite demografik degiskeni bakimindan
'h meslek yiksekokulu ve fakiltelerde okuyan 6grenciler arasinda Yasam
' Ogrenme yeterlikleri bakimindan fakiltede okuyan 6grenciler lehine

f,la‘ml| farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu sonuctan hareketle Yasam Boyu

‘§r-enme yeterliklerinin fakiltede okuyan 6grenciler tarafindan daha fazla
nimsendigi sdylenebilir.

Tablo, 16 Yuksekova MYO'nda okuyan ogrencilerin Yasam Boyu
Ogirenme Olcegi (YBOO)'ne verdikleri cevaplarin okunulan program
uru degiskenine gore Anova testi analiz sonuglari

: Anlamli
Program Var. Kar. Kar. Fark

Tiiril N X SS Kay. Top. Sd  Ort. F P (Tukey)

1)PH 60 100.6 141 G.ci 3557 4 889 498 .737
2MVU 59 98.0 13.2 G.ara 39303.2 220 178.7

3)Y 52 098.8 11.8 Topi. 39658.9 224
4)BT 30 97.0 152
5)0T 24 979 125

Toplam 225 98.7 13.3
p>0.05
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blo 16'daki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve Yiksekova
agh programlarda okuyan o6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme
e verdikleri yanitlardan okunulan program turli degiskenine bagh
Posta Hizmetler (PH), Muhasebe ve Vergi Uygulamalan (MVU),
Yonetimi (i), Bahce Tarimi (BT) ve Organik Tarim (OT)
Inda okuyan oOgrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
din olmadigi belirlenmistir [F<498), pp31; p> ,05]. Ogrencilerin
erinden hareketle Colemerik Meslek Yiksekokulunda okuyan
cilerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak benzer gorusleri
astiklan séylenebilir.

Yapilan aragtirmalarda ayni fakilte veya ayni meslek yuksekokulda
a_n ogrenciler arasinda anlaml farklihklar bulunamamaktadir. Cunk
te veya meslek yuksekokullardaki programlarin amaglari bellidir ve
enpiler bu amaclara gore yetistiriimektedir. Pilavci, (2007) tarafindan
ilan bir arastirmada 6grenci goriisleri alinmis ve iktisadi ve idari Bilimler
kiltesinde okuyan 6grencilerin, basari ve yonetim-yonetici iligkilerine nem
dikleri, Mimarlik-Muhendislik Fakiltesinde okuyan dgrencilerin, ekonomik
anca onem verdikleri ve Tip Fakiltesinde okuyan o&grencilerin ise
dakarhga Onem verdikleri belirlenmistir. Arastirmadaki  6grencilerin
asamda o6nem verdigi degerlere dikkat edildiinde mesleklerin amaci ile
aralel oldugu gorulmektedir. Oysa 6grencilerin ilk hedefinin bireysel olarak
kendini gelistirme, tecribe kazanma ve meslekte kendini ispat etme gibi
d’egerler olmasi beklenirdi. Bu nedenle tim bireylere yasamda bilginin,
tecriibenin ve deyimin 6nemi verilmeli ve bireyler Yasam Boyu Ogrenme

_ konusunda daha bilingli hale getirilmelidir.
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Meslek Yiiksekokullannda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
Icegi (YBOO)'ne verdikleri cevaplarin okunulan MYO

ne gore Anova testi analiz sonuclari

Anlami
Var. Kar. Kar. Fark

N X SS Kay. Top. Sd  Ort. F P (Tukey

510 97.44 1342 G.ici 1766.6 2  883.3 5.134 .00
378 95.38 1258 G.ara 190965.4 1110 172.0

225 98.72 1331 Topi. 192732.0 1112

1113 97.00 13.17

3-2

Tablo 17'deki veriler incelendiginde arastirmaya katillan ve farkli
Yiksekokullarinda okuyan o6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme
e verdikleri yanitlardan okunulan Meslek Yiiksekokulu degiskenine
olarak; Yiksekova Meslek Yiksekokulu (YMYO)'nda okuyan dgrenciler
glik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu (SHMYO)'nda okuyan oégrenciler
l‘da Yiuksekova Meslek Yuksekokulu (YMYO)'nda okuyan oégrenciler
~anlamli bir farklihgin oldugu belirlenmistir [F(s,134), Pcool; p< ,05].
=ncilerin goruslerinden hareketle Saglik Hizmetleri Meslek Yiksekokulu
MYO)‘nda okuyan o6grencilerin devamli sayisal dersler goérmeleri ve
am|i sayisal derslere galismalarindan dolaylr Yasam Boyu Ogrenme ile
li goruslerinin diger sayisal olmayan meslek yiksekokullarinda okuyan

rencilere gore beklenenden daha diistik oldugu soylenebilir.

: Hacihafizoglu, (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grencilerin
niversiteye girerken nelere dikkat ettikleri arastinlmis ve 6grencilerin %
6'nin  okumak istedikleri programlari tercih ettikler geriye kalanlarin ise
,{Uyﬂk bir cogunlugunun yerlestirme sinavinda aldiklari puanlara gore tercih
ttikleri  belirlenmistir. Arastirma sonucundan 6grencilerin  biyuk bir
¢epgunlugunun bilingsizce ve okuyacaklar programlarin ézelliklerini biI‘meden
tercih ettikleri belirlenmistir. Oysa 0Ogrencilerin yasamlari boyunca bu
meslekte kalacaklan diustnudlduginde veya mesleklerini begenmeyip baska

bir meslee gecmek istediklerinde karsilarina Yasam Boyu Ogrenme
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asimi cikacaktir. Cunki Yasam Boyu Ogrenmenin ilkeleri arasinda bireyi
da gelistirme ve ikinci firsat ilkeleri vardir. Bu nedenle tim bireyler

m Boyu Ogrenme konusunda bilinglendirilmelidirler.

0. 18 Arastirmaya katilan 6grencilerin  Yasam Boyu Ogrenme Olgegi
O0)'ne verdikleri cevaplarin  aritmetik ortalamalari. ile beceri

zeyleri
YASAM BOYU OGRENME - Beceri
OLCEK MADDELERI Duzeyi
;'Duygular yaratici bir dille anlatilmali veya ifade 4.20 Katiliyorum
edilmelidir.

Anadilimde daha etkin olarak iletisim kurarim. 4.16 Katiliyorum

Oz denetime 6nem vermem. 4.14 Katiliyorum
Qnume cikan firsatlari her zaman degerlendiririm. 4.10 Katiliyorum
nadilimde kendimi daha iyi ifade ederim. 4.09 Katiliyorum
. Edindigim bilgileri gerektiginde her yerde kullanirim. 4.07 Katiliyorum
. Hem bireysel olarak hem de grupla bilgi 4.03 Katiliyorum

edinebilirim.

Anadilimle topluma daha iyi hitap ederim. 4.00 Katiliyorum
Muzik, Edebiyat, Gorsel ve Sahne sanatlari kitle 3.99 Katiliyorum
iletisim araclandir.

Karsilastigim olaylara mantiksal olarak bakarim. 3.99 Katiliyorum

. Internet bilgiyi paylasmada ve yaymada en etkili 3.98 Katiliyorum
yoldur.

. Bilgiye ulasmada ve bilgi edinmede ¢ok 3.96 Katiliyorum
Israrclyimdir.

. Hedeflere ulasmak icin risk almaktan ¢cekinmem. 3.95 Katiliyorum

internet bilgi edinmede en 6nemli teknolojik aragtir.  3.94 Katiliyorum
Kaltirel  etkinlikler  sanatsal  faaliyetlerle 3.93 Katiliyorum

anlatilmamaldir.

. Bilgi edinebilmek veya bilgiye ulasabilmek igin tim 3.92 Katiliyorum

zorluklara katlanmam.

Her zaman sonuca kanitlardan yola gikarak 3.91 Katilhyorum

ulasinm.

. Deneyim ve duygular kulturel etkinliklerle ifade 3.83 Katiliyorum

edilmemelidir.

Anadilimde okudugum veya anlatilan konularidaha 3.77 Katiliyorum

lyi kavrarim.

Bilgilerimi zihnime tablo, grafik, model ve bigimsel 3.69 Katiliyorum
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k kaydederim.

ell toplumlara ve kdlttrlere her zaman yapici 3.66 Katiliyorum
Sirim.

yalLortamlarda her zaman etkin olarak katilirve  3.61 Katiliyorum

sim benim icin gizlilik icemez. 3.42 Katihyorum
urlerarasi etkinliklere aktif olarak katilir ve gérev  3.40 Kararsizim

rlerimi her zaman eyleme doénistirmem. 3.26 Kararsizim
Genel Aritmetik Ortalama: 3.88 (Katiliyorum)

Tablo 18'deki verilerden 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme Olgegine

deri yanitlarin aritmetik ortalamalarindan, 25. maddenin "Duygular
c/ bir dille anlatilmali veya ifade edilmelidir" (§=4.20), 1. maddenin
adlﬂimde daha etkin olarak iletisim kurarim” (;:4.16), 21. maddenin "0z
efrme 6nem vermem" ( x =4.14) ve 2. maddenin "Anadilimde kendimi

a lyi ifade ederim" (—>Z=4.09) Olcekteki en yuksek aritmetik ortalamaya
maddeler oldugu tespit edilmistir. Olgek maddelerine verilen
nitlardan hareketle 6grencilerin, Yasam Boyu Ogrenmede duygularla ve
ratlu bir dille iletisim kurulmasi, 6zdenetimin 6nemi, bireyin éniine firsatlar
tlgihda degerlendirmesi gerektigi ve dilin ifadedeki énemi gibi konulari
r smsedikleri Olcek maddelerine verdikleri yanitlardan hareketle séylenebilir.

Kilic ve. Tuncel, (2014) tarafindan Yasam Boyu Ogrenmeye bagli
larak o6gretmenlerin yenilikcilik dizeyleri Gzerine yapilan bir arastirmada,
ogretmenlerin yasam botu ogrenmeye bagli olarak yenilikcilik duzeyleri
'ibelirlenmeye calisiimis ve arastirmada ©6grenmeyi duzenleme, sebat,
‘motivasyon ve merak, alt boyutlarindan olusan bir 6lgek kullanilmistir.
Arastirma sonucunda olce@in alt boyutlarina verilen yanitlarin aritmetik
ortalamalarina bagli olarak 6l¢cegin alt boyutlari motivasyon, sebat, merak ve
ogrenmeyi duzenleme olarak siralanmistir. Yapilan arastirmalardan da
hareketle varilan sonu¢ motivasyon, ana dilde iletisim ve inisiyatif ve
girisimcilik yeterliklerinin 6grenciler tarafindan en fazla benimsenen yeterlikler

oldugu soylenehbilir.
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ine tablo 1S'deki verilerden hareketle 6gretmenlerin Yasam Boyu
e Olcek (YBOO) maddelerine verdikleri yanitlarin aritmetik

élar:ndan, 18. maddenin "Fikirlerimiher zaman eyleme dénustirmem®
6), 16. maddenin "Ku/tlrlerarasi etkinlik/ere aktif olarak katilir ve
firmm" (—X_=3.‘40), 8. maddenin "iletisim benim icin gizlilik icermez"
42) ve 15. maddenin "Sosyal ortamlarda her zaman etkin olarak katilir

rev alinm" (;=3.61) Olcekteki en dusuk aritmetik ortalamaya sahip
Jeler oldugu‘belirlenmistir. Olcek maddelerine verilen yanitlardan
tle oOgrencilerin, Yasam Boyu Ogrenmede fikirlerinin sadece
ncede kaldigi, kdlttrel aktivitelerde goérev almak istemedikleri bir
mda sorumluluk da almak istemedikleri, Yasam Boyu Ogrenmede
mde gizliligin 6énemli olmadigi gibi dustncelerinin oldugu olcek

ddelerine verilen yanitlarin  aritmetik ortalamalarindan  hareketle

Sahin ve Arcagok, (2014) tarafindan yapilan ve 6grencilerin Yasam
Boyu Ogrenme yeterliklerinin bazi degiskenlere gore incelendigi arastirmada;
grenmeyi 0grenme, inisiyatif ve girisimcilik, dijital yeterlik, 6z yonetim, bilgiyi
de etme ve karar verme yeterlikleri alt boyutlarindan olusan bir veri toplama
raci arastirmada kullaniimistir. Arastirma sonucunda o6grencilerin veri
to'plama aracina verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamalarindan sirasiyla en
yuksek aritmetik ortalamadan en dusiik ortalamaya gore 6grenmeyi 6grenme
yeterlig“]i, bilgiyi elde etme yeterligi, 6z yonetim yeterligi, dijital yeterlik,
inisiyatif ve girisimcilik yeterligi ve karar verme yeterligi seklinde siralandigi
belirlenmistir. Yapilan arastirmalarda varilan sonug¢ karar verme, ifade etme
ve dijital yeterliklerin Uzerinde en fazla durulmasi gereken yeterlikler oldugu

sOylenebilir.
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.3Meslek yUksekokulunda okuyan ogrencilerin  Yasam Boyu

Ogrenme vyaklasimina yonelik farkmdahklan nasildir?

,’jogrencilerin Ek 3'deki Yasam Boyu Ogrenme farkindaliklari 6lcegine
leri yanitlardan hareketle 6lcek maddelerine verilen cevaplarin aritmetik

Malarma  bakildiginda, 3. maddenin "Yasam Boyu Ogrenmede

tmen ve ogrencilerin motivasyonlari yiuksek tutulmahdir" (;:4.35), 4,

dénin "Egitim  alanlari  6grenenleri  motive  edecek sekilde
nlenmelidir" (~X_=4.28) ve 12. maddenin "Bireylerin okur yazarhigini

asl mesleki gelisime katki saglar' (;(—:4.24) Olcekteki en yuksek
etik ortalamaya sahip maddeler oldugu belirlenmistir. Ogrenci
Uslerinde hareketle egitimdeki en 6nemli etkenlerden birisinin motivasyon
UQ,u, egitim ortamlarinin fiziki kosullarinin 6grenciye gore duzenlenmesi
e~tigi ve her bireyin okur yazarlhigimin devamli arttirimasi gerektigi ¢tinki
_ﬁpli ve bireyin hayatini en fazla etkileyen durumlarin bu kavramlardan
ectigi sdylenebilir.

Yine ogrencilerin Ek 3'deki 6lcek maddelerine verdikleri cevaplarin
itmetik ortalamalarina bakildiginda, 34. maddenin "YBO sayesinde 6grenen

merkezli yontemler daha etkili hale getirilmelidir" (;=3.15), 32. maddenin

“YBO sayesinde 6grenenlere nasil dgrenecekleri 6gretilmelidir" (; =3.16) ve

35. maddenin "Egitim ogretimin farklilik gdstermesi allgkanllk/arl degistirir"
f('x =3.21) olgekteki en dusik aritmetik ortalamaya sahip maddeler oldugu

pelirlenmistir. Ayrica 6lgegin genel aritmetik ortalamasinin (;:3.89) oldugu
tespit edilmistir. Ogrenci goruslerinden hareketle 6grenci merkezli egitimlerin

yeterli yontemlerle verildigi ve egitimin ahskanliklari degistirmedigi

belirlenmistir. Bu goruslerden hareketle egitimin c¢cok kicik yaslarda
baslamasi gerektigi ve 6grenmenin ve bilgi edinmenin cesitli egitimlerle
aliskanlik haline getirilmesi gerektigi sdylenebilir.
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Meslek yuksekokulunda okuyan ogrencilerin  Yasam Boyu

Ygrenme yaklasimina yonelik farkmdahklar;

.1 Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gostermekte

midir?

9 Meslek Yiiksekokullannda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
1e Farkmdalik Olgegi (YBOFO)'ne verdikleri cevaplarin cinsiyet

nine gore t- testi analiz sonuglari

N X SS Sd t P
513 214.107 26.695 1116 5.132 .00
605 206.127 25.222

- Tablo 19'daki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin
arn Boyu Ogrenme Farkindalik Olgegine verdikleri cevaplardan, Meslek
S$kokul\lar1nda okuyan ('jgjrencilerih Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki
1slerinin cinsiyet degiskenine gore kadin 6grenciler ile erkek ogrenciler
asinda kadin 6grenciler lehine anlamh bir farkhligin oldugu (p< ,05)
eljrlenmistir. Ogrenci gorislerinden hareketle kadin 6grencilerin  erkek
grencilere gore Yasam Boyu Ogrenme konusunda daha hassas, olumlu ve
ilincli olduklar1 séylenebilir. Kili¢, (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada
a kadin ogrenciler ile e.rkek ogrenciler arasinda Yasam Boyu Ogrenme
a.kklhdaki gorusler bakimindan kadin 6grenciler lehine anlamh fark
E’pUIunmugtur. Crick ve dig., (2003) ve Coskun, (2009) tarafindan Yasam Boyu
"C")gjrenme ile ilgili yapilan arastirmalarda da kadin ogrencilerin erkek
dgrencilere gore Yasam Boyu Ogrenme konusunda daha hassas

'di.'l§(]ndi]kleri belirlenmigtir.
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4.2 Sinif dizeyi degiskenine gore anlaml bir fark gostermekte

midir?

OMesIek Yitksekokullartnda okuyan 6grencilerin  Yasam Boyiul
ne Farkmdalrk Olgedi (YBOFO)ne verdikleri cevaplann struf
d~giskeninegore t- testi analiz sonuclari

N X SS Sd t p
521 209.428 28.68 1116 430 .667
597 210.104 23.85

Tabla 20'deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin
ém Boyu Ogrenme Farkindalik Olgegine verdikleri cevaplardan, Meslek
sskokullarinda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki
is!erinin sinif diizeyi degiskenine gore 1. sinifta okuyan 6grenciler ile 2.
fta okuyan erkek 6grenciler arasinda anlamh bir farklihgin olmadigi (p>
5) belirlenmistir. Ogrencilerin gortslerinden hareketle 1. sinifta okuyan
fénciler ile 2. sinifta okuyan Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme
onusundaki farkindaliklarinin benzer seviyede oldudu soylenebilir. Kirby,
\apper, Lamon & Egnatoff, (2010) tarafindan yapilan calismada da sinif
":‘eViyesinin Yasam Boyu Ogrenmede etkili olmadigi belirlenmistir. Oral ve
‘aha, (2015) tarafindan egitim fakultesinde okuyan 6gretmen adaylari
iZerinde yapilan bir arastirmada da sinif seviyesi yikseldikce 6grencilerin
asani Boyu Ogrenme konusundaki farkindaliklarinin arttigi belirlenmistir.
Coskun ve Demirel, (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada Universitede
’:‘Okuyan ogrenciler arasinda Ust siniflarda okuyan dgrenciler lehine anlamh
farklilik bulunmustur. Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak yapilan
calismalarda ilkogretim gibi alt seviyedeki okullarda okuyan 6grencilerde sinif
seviyesine gore 6grenciler arasinda bir gorus farki olmasa da ortaégretim ve
Universite yillarinda dgrencilerin bilgi ve tecribeleri arttigi icin ¢alismalarda

anlamli fark ¢ikabilmektedir.
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ezun olunan okul turi degiskenine goére anlamli bir fark

gostermekte midir?

‘_’eslek Yitksekokullarinda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
atkmdalik Olgegi (YBOFO)'ne verdikleri cevaplarm mezun

ul tu 1l degiskenine gore Anova testi analiz sonugclari

Ani.
Var. Kar. Kar. Fark
N X SS  Kay. Top. Sd Ort. F p (Tukey)

27 21011 244 G.ara 17764 3 592.1 .862 .46
380 21092 27.1 G.igi 764989.7 1114 686.7

688 208.95 25.6 Topi 766766.1 1117

kulte 23 21570 30.2

‘ 1118

blo 21'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve farkh okul
jen mezun olan Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik
e verdikleri yanitlardan mezun olunan okul turu degdiskenine bagh
Anadolu/Fen Lisesi, Siiper/Diiz Lise, Meslek Lisesi ve On
/Fakllte mezunu Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
gin  olmadigr belirlenmistir  [F<s62), P<46); p>,05]. Ogrencilerin
erinden hareketle farkh okullardan mezun olan 6grencilerin Yasam
O(jrenme ile ilgili farkindaliklarinin benzer seviyede oldugu soylenebilir.
1s, (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada Meslek lisesi, Anadolu
i{\/e Resmi ve glndiz dgretim yapan liseler arasinda, Anadolu lisesi

unun ogrenciler lehine anlamli bir farkliik bulunmusgtur.
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4 Yas degiskenine gore anlamli bir fark géstermekte midir?

2 Meslek Yiiksekokullarmda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
Farkmdalik Olcegi (YBOFO)'ne verdikleri cevaplarin yas

enine gére Anova testi analiz sonuglari

Anlami
Var. Kar. Kar. Fark
N X SS Kay.  Top. Sd Ort. F P (TukeY:

376 209.74 26.7 G.ara 1970.4 3 656.8 .957 .412
552 209.75 25.6 G.ici 764795.7 1114 686.5

144 208.17 27.3 Topi. 766766.1 1117

46 21567 25.1

1118 209.79

"fablo 22'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve farkh yas
I~rindaki  6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik Olcegine
ikleri yanitlardan yas degiskenine bagh olarak, 17-19 yas, 20-22 yas, 23-
a$ ve 26-Uzeri yasa sahip 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli
fOrkliigin  olmadigi belirlenmistir [Fess?), pca12); p> ,05]. Ogrencilerin
: Uslerinden hareketle farkli gruplarina sahip olan 6grencilerin Yasam Boyu

grenrne ile ilgili farkindaliklarinin benzer seviyede oldugu soylenebilir.

; Kilig, (2014) tarafindan yapilan bir aragtlrmada 20 yas ve uzeri yas
;r'ulplarl arasinda 20 yas uzeri yas gruplan lehine anlamli bir fark
,u‘Iunmustur. Ayrica yapilan arastirmalarda bireylerin yas duzeyi yukseldikge
‘asani Boyu Ogrenme hakkindaki farkindaliklarinin arttigi bu nedenle yasla
dpgru orantili olarak Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki goérislerin de o
;,Oranda yikseldigi belirlenmistir. Kavtelek, (2014)'in Yasam Boyu Ogrenme

_kurumlarmda gorev yapan yoneticiler tizerinde yaptigi bir arastirmada da yas

degdiskenine bagli olarak 30-39 yas araligina sahip, 40-49 yas araligina sahip
ve 50 ve (izeri yas aralijina sahip yoneticiler arasinda Yasam Boyu Ogrenme
hakkinda anlamh bir farkliik bulunamamistir. Bu sonucun sebebinin

yoneticilerin hemen hepsinin Yasam Boyu Ogrenme konusunda ¢ok olumiu
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meleri ve arastirma sonuclarina ¢ok yiksek puan vermelerinden

kland|g| belirlenmisgtir.

4.5 Okunulan program turli degiskenine gore anlaml bir fark

gostermekte midir?

o. 23 Colemerik MYO'nda okuyan oOgrencilerin Yasam Boyu
renme Farkmdalrk Olcedi (YBOFO)'neverdikleri cevaplarin okunulan

)gram tlrt degiskenine gore Anova testi analiz sonuglari

Anlamli
Var. Kar. Kar. Fark
N X SS Kay. Top. Sd  Ort. F P (Tukey)
31 2153 19.8 G.ci 21871.8 9 2430.2 4.398 .00
96 203.6 19.5 G.ara 243125.2 621 5525 gg
44 200.9 23.1 Topi. 364997.0 630 9-4
30 199.8 294 9-5
108 203.6 23.0 9-6
86 200.1 26.5 0-8

45 208.0 20.8
66 201.3 22.9
55 220.1 20.3
klO)EEUiD 70 208.2 28.4
Toplam 631 205.3

p;b.OS

Tablo 23'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve Cdlemerik
MYOQO'a bagl programlarda okuyan o6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme
Farkindalik Olgegine verdikleri yanitlardan okunulan program tiri
degiskenine bagl olarak; Bilgisayar Programciligi (BP) programinda,
Muhasebe ve Vergi Uygulamalan (MVU), Bahce Tarimi (BT), Elektronik
Teknolojisi (ET), insaat Teknolojisi (IT), Bankacilik ve Sigortacilik (BS) ve
Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi (KOT) programinda okuyan ogrenciler

arasinda istatistiksel olarak, Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi {KOT)
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bkuyan ogrenciler lehine anlamh bir farklihgin oldugu

(4,398), Pcoo); p< ,05]. Ogrenci gorislerinden hareketle Kontrol
oh programinda okuyan dgrencilerin diger programlarda okuyan
gore Yasam Boyu Ogrenme konusundaki farkindaliklarinin daha
dugu bu durumun 6grencilerin derslerinde gordukleri dikkat ve
;I\f’konularla ilgili olarak bu bdlim 6grencilerinin konulara bakis
F.arkindalik seviyelerinin yiksek olmasindan kaynaklandigi
Odemis, (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada farkli meslek
"I,|~‘nnda okuyan ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki

ﬁrasmda anlamli bir fark bulunamamistir.

4 Saglk Hizmetleri MYO'nda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
me Farkindahk Olcegi (YBOFO)'ne verdikleri cevaplarin okunulan Y

turd degiskenine gore Anova testi analiz sonuglari

Anlamli
Var. Kar. Kar. Fark

N X SS Kay. Top. Sd  Ort. F P (Tukey)

98 2214 25.7 G.gi 18268.3 6 3044.7 3.69 .00

42 210.3 31.3 G.ara 2223425 270 8235 1-7
17 2115 30.0 Topi. 240610.8 276 4-7
30 2219 281 6-7

35 2145 25.7
31 216.8 25.0
24 193.0 41.6
277 215.3

Tablo 24'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve Saglik
~tleri MYO'na bagll programlarda okuyan 6grencilerin, Yasam Boyu
renme Farkindalik Olgegine verdikleri yanitlardan okunulan program tiri
giskenine bagli olarak; Cocuk Gelisimi (CG), Tibbi Tanitim ve Pazarlama
;P) ve Tibbi Dokiimantasyon ve Sekreterlik (TOS) programlarinda okuyan
grenciler arasinda, Cocuk Gelisimi (CG) ve Tibbi Tanmitim ve Pazarlama
TTP) lehine anlamli bir farklihgin oldugu belirlenmistir [F(3,69), Pcoo); p< ,05].

dgrencilerin gorislerinden hareketle sosyal aktiviteleri ve daha fazla dikkat
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ersleri olan programlarda okuyan 6grencilerin farkindaliklarinin daha

,ldu@u soylenebilir.

Oral ve Yazar, (2015) tarafindan farkli bolimlerde okuyan 6gretmen
| Uzerinde yapilan bir arastirmada da 6gretmen adaylarinin Yasam
Ogrenmeye yonelik olarak algilari dlgulmeye calisiimistir. Arastirma
annda sosyal bilimler veya s6zel bolimlerde okuyan 6grencilerin, fen
atematik veya sayisal bolimlerde okuyan 6grencilere gore algilarinin
yuksek ¢ciktigr sonucuna ulasiimistir. Yapilan arastirmalardan hareketle
}b(‘jIUmIerde okuyan 6grencilerin sayisal bélimlerde okuyan 6grencilere

egitimsel veya sosyal konulara karsi daha duyarl olduklari séylenebilir.

‘]Q_ 25 Yuksekova MYO'nda okuyan o6grencilerin Yasam Boyu
-enme Parkmdalik Olcegi (YBOFO)'ne verdikleri cevaplarin okunulan

gram turii degiskenine gore Anova testi analiz sonuglari

24 233.8 16.5
27 2151 39.6
210 215.8

Toplam

Anlamli
Var. Kar. Kar. Fark
N X SS Kay. = Top. Sd  Ort. F P (Tukey)
48 2119 222 G.gi 9712.6 4 2428.2 4.052 .003
4-1
51 216.7 23.7 G.ara 122834.5 205 599.2 4-2
60 211.4 20.4 Topi. 132547.1 209 4-3

p<0.05

Tablo 25'deki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve Yiksekova
MYO'na bagli programlarda okuyan ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme
Farkindalik Olgegine verdikleri yanitlardan okunulan program tir
degiskenine bagli olarak; Organik Tarim (OT), Muhasebe ve Vergi
Uygulamalar; (MVU), isletme Yonetimi (iY) ve Posta Hizmetleri (PH)
programinda okuyan ogrenciler arasinda istatistiksel olarak Organik Tarim
(OT) programinda okuyan o6grenciler lehine anlamh bir farklihgin oldugu

belirlenmistir [Fc4,0s2), Pcoo3); p< ,05]. Ogrencilerin gorislerinden Organik Tarim
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_gibi devamli degisen ve gelisen bolimler bilgi ve teknoloji ile ici ice
baliimlerdir. Bu tiir bolimlerde okuyan o6grenciler devamh yenilikleri
tmekte ve alanlarinda meydana gelen gelismeleri yakindan takip
k tum duinyada meydana gelen gelismeleri kendi tlkelerindeki kosullara
aylp farklar gozlemlemekte ve farkindaliklarini devamli ylksek
k{adlrlar. Bu nedenle bu tir bélimlerde okuyan 6grencilerin 6grenme

ile ilgili konularda farkindahklarinin devamh yiksek ciktigi

- Epcacan, (2013) tarafindan yapilan bir arastirma da ders kitaplarinda
am Boyu Ogrenme becerilerinin yer verilmesiyle 6grencilerin Yasam
u Ogrenme konusuna olan egilimleri arastiriimistir. Arastirma sonucunda
rs kitaplarinda Yasam Boyu Ogrenme konularina az da olsa yer verildigi
cak konular icerisindeki Yasam Boyu Ogrenmeye ayrilan konu, yeterlik ve
zanimlarin yetersiz oldugu belirlenmistir. Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili
ek yapilan arastirmalardan hareketle tum ders kitaplarina Yasam Boyu
renme ile ilgili konular eklenmesidir. Ayrica Yasam Boyu Ogrenmenin ilke
;kyeterliklerine farkli bolimlerde okuyan 6grencilerin okuduklari bélimlerin

urdine ve ozelliklerine gore yer verilmelidir.

"ablo, 26 Meslek Yiksekokutlarmda okuyan o6grencilerin Yasam Boyu
Ogrenme Farkrndalik Olcedi (YBOFO)'ne verdikleri cevaplarin okunulan

YO degiskenine gore Anova testi analiz sonuglari

Anla
' Var. Kar. Kar. Fal
Okunulan -
. F
MYO N X SS Kay. Top. Sd Ort P (Tuk
1)CMYO 631 205.35 24.07 G.ici 28611.2 2 14305.6 21.6 .00
2-
2)SHMYO 277 215.32 29.53 G.ara 738154.9 1115 662.0 3.

3)YMYO 210 215.83 25.18 Topi. 766766.1 1117
Toplam 1118 209.79
p<0.05
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0 26'daki veriler incelendiginde arastirmaya katilan ve farkli
d~sekoku|lar|nda okuyan Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme
ik Olcegine verdikleri yanitlardan okunulan Meslek Yuksekokulu
nine bagl olarak; Colemerik Meslek Yuksekokulu (CMYO), Saglik
Meslek Yiksekokulu  (SHMYO) ve Yuksekova Meslek
okl (YMYO)'nda okuyan ogrenciler arasinda istatistiksel olarak;
Hizmetleri Meslek Yiksekokulu (SHMYO)'nda okuyan 6grenciler ile
rik Meslek Yuksekokulu (CMYO)'nda okuyan ogrenciler arasinda,
Hizmetleri Meslek Yiksekokulu (SHMYO)'nda okuyan oOgrenciler
Yiuksekova Meslek Yiksekokulu (YMYO)'nda okuyan ogrenciler ile
erik Meslek Yuksekokulu (CMYO)'nda okuyan dgrenciler arasinda ise
ekova Meslek Yuksekokulu (YMYO)'nda okuyan o6grenciler lehine
amh bir farkhihgin oldugu belirlenmistir [F21,6), Pcoo); p< ,05]. Ogrenci
"slerinden hareketle zihni devamli uyanik tutmaya zorlayan programlarda

cuyan ogrencilerin farkindaliklarinin da yuksek oldugu séylenebilir.

| Coskun ve Demirel, (2012) tarafindan Yasam Boyu Ogrenme (izerine
g rkli Universitelerde yapilan bir arastirmada, Marmara Universitesinde
okuyan ogrenciler ile Yeditepe Universitesinde okuyan égrencilerin Yasam
Boyu Ogrenme egilimleri karsilastinlmistir. Arastirma sonuglarinda Marmara
_.Qniversitesinde okuyan 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme egilimleri
Yeditepe Universitesinde okuyan ogrencilere gore daha yiiksek cikmistir.
Bunun sebebinin ise Marmara Universitesinde okuyan 6grencilerin sosyal
imkanlarinin daha fazla olmasindan kaynaklandigi sonucuna ulasiimistir.
Yapilan degisik arastirmalarda bilgi okuryazarligi veya bilgiye ulasmada,
bilgisayar bélimi veya teknoloji boéluminde okuyan 6grencilerin
okuryazarliklari daha yiksek ¢ikmaktadir. Bunun sebebi 6grencinin okudugu
bolumin imkanlarina veya temel bilgilerine goére bilgiye daha hizli, cabuk ve
teknolojiyi kullanarak ulasmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle farkli
bolimlerde okuyan ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme veya teknolojik
okuryazarliga bakis acilarinin okuduklarr bélimlerin  6zelliklerine gore
dedgistigi soylenebilir.
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5Meslek yliksekokulunda okuyan d&grencilerin Yasam Boyu

- Ogrenme yaklasimina yonelik gorusleri ile farkmdahklan

arasinda anlamh bir iliski var midir?

7 Meslek Yiiksekckullarmda okuyan o6grencilerin Yasam Boyu

mtlyle ilgili gorusleri ile farkrndaliklari arasindaki iliskinin t- testi

N X ss Sd t D

1113 116.96  15.29 2229 102.138 .00
1118 209.79  26.20

- Tablo 27'deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin
isam Boyu Ogrenme Olgedi ile Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik
gegine verdikleri cevaplardan, Meslek Yuksekokullarinda okuyan
rencilerin Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki gorusleri ile farkindaliklari
asinda farkindaliklar lehine anlamli bir farkhhgin oldugu (p< ,05)
belirlenmistir. Ogrenci gorislerinden hareketle Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili
1ark|ndallklar1n yuksek cikmasinin sebebi olarak farkindaliklari 6lgmeye
calisan maddelerin 6grencilerin yasamlari ile ilgili algilarni 6lgmeye
:~9él|§ma3|ndan ve Ogrencilerin daha fazla dikkatlerini ¢ekmesinden

kaynaklandig! soylenebilir.

izci ve Kog, (2012) tarafindan 6gretmen adaylarinin Yasam Boyu
Ogrenmeye iliskin gorisleri degerlendiriimis ve 6gretmen adaylarinin Yasam
Boyu Ogrenme hakkindaki gorusleri hem yeterlikler bakimindan hem de
genel aritmetik ortalama bakimindan ¢ok yuksek c¢ikmistir. Hirsen, (2011)
tarafindan yapilan bir arastirmada ise 0©gretmenlerin Yasam Boyu
Ogrenmeye yonelik yeterlik algilan ile 6gretmenlerin  Yasam Boyu
Ogrenmeye yonelik tutumlari arasindaki iliski belirlenmeye calisiimistir.
Arastirma sonucunda, ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenmeye yonelik
yeterlik algilariyla, Yasam Boyu C”)gjrenmeye yonelik tutumlari arasinda
olumlu yonde ve anlamh bir iligki oldugu belirlenmistir. Yapilan
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ardan hareketle Yasam Boyu Ogrenmede yeterlik algisi, goriis ve

éinda anlamli bir iliski oldugu séylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bdlimde arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen

sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

5.1 SONUCLAR

Arastirmadan elde edilen sonuclar; amaglar ve alt amaclarla ilgili

olarak asagida verilmigtir.

5.1.1 Meslek yiUksekokulunda okuyan o6grencilerin Yasam Boyu

Ogrenme konusundaki diisuincelerine yonelik sonuglar;

5.1.1.1

5.1.1.2

Meslek yuksekokulunda okuyan ve arastirmaya katilan
ogrencilere gore Yasam Boyu Ogrenme; mesleki gelisim,
mesleki istihdam, Kkisisel gelisim, bilgi/beceri kazanma,
sosyal gelisim, hayati tanimak, ikinci firsat, tecriibenin
artmasi, okulsuz’ ogrenme, uyum saglama, verimliligi
arttirma ve bireyin gelismesi/degismesi gibi anlamlara
gelmektedir. Yine meslek yliksekokullarinda okuyan
ogrencilere goére Yasam Boyu Ogrenmenin amaci ise
firsatlari  degerlendirmek, bilgi edinmek, teknolojiyi
kullanmak, egitimi artirmak, sosyal gelisimi artirmak, kisisel
gelisimi artirmak ve ekonomik gelismeyi artirmak gibi

anlamlara gelmektedir.

Meslek yuksekokulunda okuyan ve arastirmaya katilan

ogrencilere gore Yasam Boyu Ogrenmenin bilesenleri;




5.1.1.4

51.1.5

5.1.1.6
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kaltar, egitim, ogrenme, Ogretim, kisisel gelisim,
motivasyon, yeterlilik, tecribe, mesleki gelisim, ekonomi,
sosyal gelisim ve kiltirel gelisim gibi beceri ve

kavramlardan olusmaktadir.

5.1.1.3 Meslek yuksekokulunda okuyan ve arastirmaya katilan

ogrencilere gore Yasam Boyu Ogrenmeyi desteklemesi
gereken kurum ve kuruluglar; devlete bagh kurumlar,
devlete bagh kuruluslar, 6zel sektére bagli kurumlar, 6zel
sektoére bagl kuruluslar, sanatsal faaliyet gosteren kurumlar

ve sanatsal faaliyet gosteren kuruluslardir.

Meslek yuksekokulunda okuyan ve arastirmaya katilan
ogrencilere gore yasam boyu 6grenen ve bilimsel birey;
teknolojiyi kullanan, bilimsel géligmeleri yakindan takip
eden, bilgiyi kullanan, bilgiye ulasan, bilgiyi ydneten, bilgiyi
degerlendiren, bilgi okur-yazari olan ve bilgiyi arayan vb.

Ozelliklere ve becerilere sahip olan bireydir.

Meslek yuksekokulunda okuyan ve arastirmaya katilan
ogrencilere gore Yasam Boyu Ogrenme yontemine gore
egitim alan birey; kendini verimli hisseder, daha mutlu olur,
ekonomik olarak rahatlar, deneyim kazanir, kultart artar,
tecrtibesi artar, okuryazarligi ve hitap giict gibi becerileri de
artar.

Colemerik MYO, Saghk Hizmetleri MYO ve Yulksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan 6grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olgegine verdikleri cevaplarin
aritmetik ortalamalarindan en yiksek aritmetik ortalamaya
sahip maddelerin "Duygular yaratici bir dille anlatiimali veya
ifade edilmelidir’, "Anadilimde daha etkin olarak .iletisim
kurarim" ve "Oz denetim benim icin cok ©nemlidir"

maddelerinin oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla égrencilerin
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ana dillerini daha aktif kullandiklari ve ikinci bir dil ile
kendilerini ifade etmede zorluk cgektikleri ayrica 6z denetim
olarak 6grencilerin yasamda degisen birgcok 6zelligin

farkinda olduklari séylenebilir.

5.1.1.7 Coélemerik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yiksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan &grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olcegine verdikleri cevaplann
aritmetik ortalamalarindan en dusuk aritmetik ortalamaya
sahip maddelerin "Yabanci dil kullandigimda topluma daha
lyi hitap ederim", "Yabanci dil kullandigimda kendimi daha
lyi ifade ederim" ve "Yabanci dilde daha kolay iletisim

kurarim" maddelerinin oldugu belirlenmigtir.

5.1.2 Meslek yiliksekokulunda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu

Ogrenme konusundaki gorislerine yonelik sonuglar
5.1.2.1 Cinsiyet degiskenine yonelik sonuglar;

5.1.2.1.1 Cdlemerik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yiksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan &grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olgegine verdikleri cevaplardan
“cinsiyet” degiskenine bagli olarak kadin égrenciler ile erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farkhihgin olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Dolayisiyla 6grencilerin cinsiyete bagl olarak
Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili benzer goriis ve dusiinceleri

paylastiklan sdylenebilir.

5.1.3 Sinif diizeyi degiskenine yonelik sonuglar;

5.1.3.1 Colemerik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yiksekova

MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan d&grencilerin
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Yasam Boyu Ogrenme Olgegine verdikleri cevaplardan
"simif dizeyi" degiskenine bagh olarak 1. sinifta okuyan
ogrenciler ile 2. sinifta okuyan 6grenciler arasinda, 2. sinifta
okuyan ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamh bir
farkhligin oldugu sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla 2.
sinifta okuyan 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili
goruslerinin 1. Sinifta okuyan 6grencilere gére daha olumlu,

hassas ve daha bilin¢li oldugu séylenebilir.

5.1.4 Mezun olunan okul turi degiskenine yonelik sonuclar;

5.14.1 Q(‘jlemérik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yiksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan &grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olcegine verdikleri cevaplardan
"mezun olunan okul tir(" degiskenine bagl olarak, On
Lisans/Fakulte mezunu o6grenciler ile Meslek lisesinden
mezun olan 6grenciler arasinda On Lisans/Fakiilte mezunu
ogrenciler lehine anlamli bir farkhhidin oldugu sonucuna
ulasiimistir.  Dolayisiyla On  Lisans/Fakilte mezunu
ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili gorislerinin
daha pozitif olmasinin sebebi daha ©6nce okuduklari
dniversitelerdekl 6gretim programlarindan veya sosyal

cevrelerinden kaynaklandigi séylenebilir.

5.1.5 Okunulan program tiuri degiskenine yoénelik sonuglar;

5.1.5.1 Colemerik meslek yuksekokulunda okuyan ve arastirmaya
katilan ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Olgegine
verdikleri cevaplardan "okunulan program tird" degiskenine
bagl olarak farkli programlarda okuyan 6grenciler arasinda
Elektronik Teknolojisi (ET), Geleneksel El Sanatlar (GES)

ve Kontrol ve Otomasyon (KOT) programinda okuyan
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ogrenciler arasinda istatistiksel olarak, Elektronik
Teknolojisi (ET) programinda okuyan o6grenciler lehine,
Muhasebe ve Vergi Uygulamalan (MVU), Geleneksel El
Sanatlann (GES) ve Kontrol ve Otomasyon (KOT)
programinda okuyan égrenciler arasinda istatistiksel olarak,
Muhasebe ve Vergi Uygulamalari (MVU) programinda
okuyan ogrenciler lehine anlamh bir farkliigin oldugu
sonucuna ulasiimistir.  Dolayisiyla Colemerik meslek
yuksekokulundaki Elektronik Teknolojisi ile Muhasebe ve
Vergi Uygulamalarn programlarinda okuyan o6grencilerin
Yasam Bbyu Ogrenme ile ilgili g6rislerinin  diger
programlarda okuyan 6grencilere gore daha olumlu yénde

ve daha hassas oldugu soylenebilir.

Saglik Hizmetleri meslek ylUksekokulunda okuyan ve
arastirmaya katilan ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme
Olcegine verdikleri cevaplardan "okunulan program turg"
degiskenine bagh olarak Tibbi Laboratuar Teknikleri (TLT),
Cocuk Gelisimi (CG), Saglik Kurumlarn isletmeciligi (SKi),
Tibbi Dokimantasyon ve Sekreterlik (TOS), Cevre Sagligi
(CS), Tibbi Tanitim ve Pazarlama (TTP) ile ik ve Acil
Yardim (IAY) programlari arasinda Cocuk Gelisimi (CG),
Saghk Kurumlari Isletmeciligi (SKi), Tibbi Dokiimantasyon
ve Sekreterlik (TOS), Cevre Saghg! (CS), Tibbi Tanitim ve
Pazarlama (TIP) ile ilk ve Acil Yardim (iAY) programlari
lehine, ilk ve Acil Yardim (IAY), Cevre Saghgi (CS), Tibbi
Dokumantasyon ve Sekreterlik (TOS) ile Tibbi Laboratuvar
Teknikleri (TLT) programlari arasinda ilk ve Acil Yardim
(IAY) lehine anlamh bir farkhihdn oldugu sonucuna
ulasiimistir.  Dolayisiyla  Saghk  Hizmetleri  meslek
yuksekokulunda okuyan &grencilerin okunulan program
tiirine bagh olarak Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili gorisleri
incelendiginde  sayisal  derslerin  agirhkta  oldugu

programinda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme
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konusundaki goruslerinin  daha alt seviyede oldugu
belirlenmigtir.  Bu  durumun nedeni arastirildiginda
ogrencilerin lisede ve Universitede okuduklari
programlardan hareketle sozelden cok sayisal konulara

daha fazla 6nem verdikleri belirlenmistir.

5.1.5.3 Yiuksekova meslek yilksekokulunda okuyan ve arastirmaya

5.1.54

katilan o©grencilerin Yasam Boyu Ogrenme Olgegine
verdikleri cevaplardan "okunulan program tiri" degiskenine
bagli olarak farkli programlarda okuyan ogrenciler arasinda
anlamli  bir farkhhdin olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Dolayisiyla Yuksekova meslek yuksekokulunda okuyan
ogrencilerin okunulan program tirine bagli olarak Yasam
Boyu Ogrenme ile ilgili olarak benzer goris ve dusiinceleri

paylastiklari séylenebilir.

Meslek yiuksek okullarinda okuyan ve arastirmaya katilan
ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Olcegine verdikleri
cevaplardan "okunulan program" degiskenine bagli olarak
Yuksekova Meslek Yuksekokulu (YMYO)'nda okuyan
ogrenciler ile Saglik Hizmetleri Meslek Yuksekokulu
(SHMYO)'nda okuyan ogrenciler arasinda Yuksekova
Meslek Yiksekokulu (YMYO)'nda okuyan dgrenciler lehine
anlamli  bir farkiligin  olduju sonucuna ulasilmistir.
Arastirma sonuglarindan hareketle meslek
yuksekokullarinin  sayisal agilikli  programlarda okuyan

-0grencilerin s6zel agirlikli meslek yiksekokullarinda okuyan

ogrencilere gére Yasam Boyu Ogrenme yaklasimi ile ilgili
gorus ve dusuncelerinin daha alt seviyelerde oldugu

soylenebilir.
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1.6 Meslek yiiksekckulunda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu

Ogrenme konusundaki farkindahklanna yoénelik sonugclar

5.1.6.1 Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme farkindaliklari élgegine
| verdikleri yanitlardan hareketle en yiksek aritmetik
ortalamaya sahip maddelerin, Ogretmen ve o&grenci
motivasyonlarinin yiksek tutulmasi, egitim alanlarinin
ogrenciyi motive edecek sekilde dizenlenmesi ve okur
yazarhgin arttinimasinin  mesleki gelisime katkisi gibi

maddelerle ilgili oldugu sonucuna anlasiimistir.

5.1.6.2 Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme farkindaliklar olgegine
verdikleri yanitlardan hareketle en dusik aritmetik
ortalamaya sahip maddelerin ise "O6grenen merkezli
yontemlerin etkili hale getirilmesi”, "6grenenlere nasil
ogreneceklerinin ogretilmesi* ve "egitim ogretimin farklihk
gostermesinin aliskanliklari degistirecegi" gibi maddelerle

ilgili oldugu sonucuna ulasiimistir.

5.1.6.3 Ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme farkindaliklari 6lgegine
verdikleri yanitlardan hareketle 6lcegin genel aritmetik
ortalamasinin katiliyorum dilimine denk geldigi ve 6lgegin
genel aritmetik ortalamasinin beklenen degerden dusuk
(kesinlikle katiliyorum) c¢iktigr sonucuna ulasiimistir. Bu
durum o6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak
bilgilendiriimeye  ve  bilinglendirilmeye ihtiyaglarinin
oldugunu gostermektedir.
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5.1.7 Meslek yuksekokulunda okuyan ogrencilerin Yasam Boyu
Ogrenme konusundaki farkindatrklanna  yonelik sonuclar

5.1.7.1 Cinsiyet degiskenine yonelik sonugclar;

5.1.7.1.1 Codlemerik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yuksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan 6grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olgegine verdikleri cevaplardan
"cinsiyet” degiskenine bagl olarak kadin égrenciler ile erkek
ogrenciler arasinda kadin 6grenciler lehine anlamli bir
farkhhigin oldugu sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla Yasam
Boyu Ogrenme ile ilgili olarak kadin 6grencilerin erkek

ogrencilere gore daha bilingli oldugu sdylenebilir.

5.1.7.2 Sinif duizeyi degiskenine ydnelik sonuclar;

5.1.7.2.1 Cdlemerik MYO, Saghk Hizmetleri MYO ve Yuksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan o6grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olgedine verdikleri cevaplardan
"sinif dizeyi" degiskenine bagll olarak 1. sinifta okuyan
ogrenciler ile 2. sinifta okuyan 6grenciler arasinda anlamli
bir farklihgin olmadigi sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla
ogrencilerin sinif duzeyine bagli olarak Yasam Boyu
Ogrenme ile iIgiIi farkindaliklarinin benzer seviyede oldugu

soylenebilir.

5.1.7.3 Mezun olunan okul degiskenine yonelik sonuglar;

5.1.7.3.1 Cdlemerik MYO, Saglhk Hizmetleri MYO ve Ylksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan o6grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olgegine verdikleri cevaplardan

"mezun olunan okul tdrd" degiskenine bagh olarak
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Anadolu/Fen lisesi, Super/Duz lise, Meslek lisesi ve 6n
Lisans/Fakilte mezunu 6grenciler arasinda anlamli bir
farklihgin  olmadigi sonucuha ulasiimistir.  Dolayisiyla
ogrencilerin mezun olunan okula bagl olarak Yasam Boyu
Ogrenme ile ilgili farkindaliklarinin benzer seviyede oldugu
soylenebilir.

5.1.7.4 Yas degiskenine yonelik sonuglar;

5.1.7.4.1 Colemerik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yuksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katillan 6grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olcedine verdikleri. cevaplardan
"yas" degiskenine bagh olarak 17-19 yas, 20-22 yas, 23-25
yas ve 26-Uzeri yasa sahip ogrenciler arasinda anlamh bir
farklihlgin  olmadigi sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla
ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili yas degiskenine
bagh olarak benzer gorus ve dustnceleri paylastiklar
soylenebilir.

5.1.7.5 Okunulan program tiurti degiskenine yonelik sonuclar;

5.1.7.5.1 Colemerik meslek yuksekokulunda okuyan ve aragtirmaya "
katilan ogrencilerin Yasam Boyu Ogrenme Farkindalik
Olcegine verdikleri cevaplardan "okunulan program tgrg”
dediskenine bagli olarak, Bilgisayar Programciligi (BP)
programinda, Muhasebe ve Vergi Uygulamalari (MVU),
Bahge Tarimi (BT), Elektronik Teknolojisi (ET), Insaat
Teknolojisi (iT), Bankacilik ve Sigortacilik (BS) ve Kontrol
ve Otomasyon Teknolojisi (KOT) programinda okuyan
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak, Kontrol kve
Otomasyon Teknolojisi  (KOT) programinda okuyan

ogrenciler lehine anlamli bir farkliigin oldugu sonucuna
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ulasiimistir. Cdlemerik meslek yuksekokulunda okuyan
ogrenciler arasinda Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi
(KOT) programinda okuyan o6grencilerin farkindaliklarinin
diger programda okuyan &grencilere goére daha alt

seviyelerde oldugu soylenebilir.

5.1.7.5.2 Saghk Hizmetleri meslek ylksekokulunda okuyan ve
arastirmaya katilan o6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme
Farkindalik Olcegine verdikleri cevaplardan "okunulan
program turd" degiskenine bagh olarak Cocuk Gelisimi
(CG), Tibbi Tanitim ve Pazarlama (TIP) ve Tibbi
Dokimantasyon ve Sekreterlik (TOS) programlarinda
okuyan o6grenciler arasinda, Cocuk Gelisimi (CG) ve Tibbi
Tanitim ve Pazarlama (TTP) lehine anlamli bir farkliligin
oldugu sonucuna ulasiimistir. Saghk hizmetleri meslek
yuksekokulundaki Cocuk Gelisimi (CG), Tibbi Tanitim ve
Pazarlama (TIP) ve Tibbi Dokimantasyon ve Sekreterlik
(TOS) programlarinda okuyan o6grenciler arasinda Tibbi
Dokiumantasyon ve Sekreterlik (TOS) programinda okuyan
ogrencilerin farkindaliklarinin  diger programda okuyan

ogrencilere gore daha alt seviyelerde oldugu sdylenebilir.

5.1.7.5.3 Yiksekova meslek yuksekokulunda okuyan ve
arastirmaya katilan 6grencilerin Yasam Boyu Ogrenme
Farkindalik Olgegine verdikleri cevaplardan "okunulan
program turi" degiskenine bagh olarak Organik Tarim (OT),
Muhasebe ve Vergi Uygulamalari (MVU), isletme Yonetimi
(iY) ve Posta Hizmetleri (PH) programinda okuyan
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak Organik ‘Tarlm"(OT) |
programinda okuyan 6grenciler lehine anlamli‘(bir,,‘far,khhg“;m

oldugu sonucuna  ulagiimistir. Yuksekoya . meslek

yiksekokulundaki Organik,Tanm'(QD;',;Mphasébe:ve Vergi
Uygulamalari (MVU),"'gi§letm" Yé'gxeiimif(iY) ve Posta
Hizmetleri (PH) ptcg,rémlar{_ 1d: 'OKann,égrenciler arasinda
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Organik Tarim {OT) programinda okuyan &grencilerin
farkindaliklarinin diger programda okuyan 6grencilere gore

daha yuksek oldugu sdylenebilir.

5.1.7.5.4 Cdlemerik MYO, Saglik Hizmetleri MYO ve Yiksekova
MYO'nda okuyan ve arastirmaya katilan 6grencilerin
Yasam Boyu Ogrenme Olcegine verdikleri cevaplardan
"okunulan MYQ" degiskenine bagh olarak Saglik Hizmetleri
Meslek Yuksekokulu (SHMYO)'nda okuyan dgrenciler ile
Colemerik  Meslek Yiksekokulu (CMYO)'nda okuyan
ogrenciler arasinda, Saglik Hizmetleri Meslek Ylksekokulu
(SHMYO)'nda okuyan 6grenciler lehine, Yiksekova Meslek
Yiksekokulu (YMYO)'nda okuyan ogrenciler ile Colemerik
Meslek Yuksekokulu (CMYO)'nda okuyan 6grenciler
arasinda ise Yuksekova Meslek Yuksekokulu (YMYO)'nda

okuyan ogrenciler lehine anlamh bir farkhligin oldugu
sonucuna ulagilmistir.  Hakkari  (Jnjversitesine  bagli
Colemerik  Meslek Yiksekokulu (cMYO)nda, Saglik
Hizmetleri Meslek Yiksekokulu (SHMYO)nda ve
Yuksekova Meslek Yuksekokulu (YMYO)'nda okuyan
ogrenciler arasinda Colemerik Meslek Yuksekokulu
(CMYO)'nda, okuyan o6grencilerin farkindaliklarinin diger
programda okuyan ogrencilere gore daha alt . seviyede
oldugu soylenebilir.

5.1.8 Meslek yiksekokulunda okuyan 6grencilerin Yasam Boyu
Ogrenme  konusundaki gorusleri ile  farkindaliklarina
yonelik sonuglar -

5.1.8.1 Meslek yUksekokuIlarmdaokuya
Ogrenme hakkindak
farkindaliklart
farkindaliklar
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ulasiimistir.  Bu durumdan hareketle Yasam Boyu
Ogrenmenin bilesenleri konusunda 6grencilerin daha bilingli

olduklari soylenebilir.

5.2 ONERILER

5.2.1. Arastirmadan elde edilen bulgulara, varilan sonuglara ve

inilen gozlemlere dayal olarak gelistirilen Gneriler:

5.2.1.1 Ogrencilere yasamda ve Yasam Boyu Ogrenmede bilginin
ne kadar degerli ve 6nemli oldugu ile modernlesen diinyada
bilginin yeri ve 6nemi cesitli egitimlerle 6grencilere iyice
kavratilarak, bilgili ve tecrubeli bireylerin yasamdaki

avantajlari ve basarilar bu egitimlerde iyice vurgulanmalidir.

5.2.1.2 Ogrencilere yasamda bilginin tek basina istedikleri diizeyde
her zaman ise yaramayacag! bu nedenle bilgi ile tecriibenin
birlestiriimesi gerektigi ve bilginin ancak kullanildigi zaman

ise yarayacag! iyice anlatilmalidir.

5.2.1.3 Bilgiye ulasabilmek icin her alanda bilgi okur yazarliginin
onemi tim bireylere iyice anlatiimali ve bilgi okuryazarhgi
egitimi ilkdogretimden itibaren hayatin her kademesinde tim

bireylere etkili olarak verilmelidir.

5.2.1.4 Bilgiye erisebilmek i¢in her bireyin yasam boyunca kitle
iletisim araglari, internet ve bilgisayarn etkili olarak nasil
kullanmalari gerektigi ile dogru, guvenilir ve bilimsel bilgiye

nasil ulasabilecekleri ¢esitli egitimlerle verilmelidir.

5.2.1.5 Bilimsel alanda basari gosteren veya Yasam Boyu Ogrenme

ile ilgili olarak proje gelistiren 6grencilerden, projeleri uygun
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gorilenler odillendirilerek, Yasam Boyu Ogrenmenin
gelismesi tesvik edilmelidir.

5.2.1.6 Yasam Boyu Ogrenme ile ilgilenmeyen 6grencilerin neden
Yasam Boyu Ogrenmeye ilgisiz kaldiklari arastirilarak bu
ogrencilerde de Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina karsi

kazanilmaya ¢alisiimalidir.

5.2.1.7 Yasam Boyu Ogrenmenin hayatin her aninda hem mesleki
olarak hem de tecribe olarak gerekli olabilecegi ayrica
bireyin devamli kendini yetistirebilmesi icin de Yasam Boyu
Ogrenmeye ihtiyacinin  oldugu verilen egitimlerle tim

bireylere kazandiriimalidir.

5.2.1.8 YBO ile ilgili olarak emekli olabilecek, emekli olan veya
emekli olmak isteyen tim bireylere mesleki kariyer alanlariyla
ilgili olarak cesitli egitimler verilmeli ve tim bireyler mesleki

olarak yetistiriimelidir.

5.2.1.9 Yasam Boyu Ogrenmenin ilgi alanina giren tim kurum ve
kuruluslar Yasam Boyu Ogrenmeye tesvik edilmeli gerekli
durumlarda bu kurum ve kuruluslar devlet tarafindan

desteklenmelidir.

5.2.1.10 Gerek Turkiye'de gerekse de baska Uulkelerde yapilan
calismalar yakindan takip edilerek Yasam Boyu- Ogrenme ile
ilgili tim gelismeler izlenmeli ve Yasam Boyu Ogrenme
konusunda tum bireyler bilinglendirilmelidir.

5.2.2 Kurumlara yonelik olarak geligtirilen Oneriler:

5.2.2.1 Yasam Boyu Ogrenmenin amacina ulasabilmesi icin bilgiye

ulasabilmek ve bilgi edinebilmek igin gunumizdeki tim
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kutiphaneler elden gegcirilerek modernlestiriimeli ve on-line
kitiphanelere daha fazla 6énem verilerek e-kitap, e-dergi gibi
bilimsel yayinlara olan tesvikler arttiriimahdir. Bu konuda tim

kurum ve kuruluslar kitiiphanelere destek vermelidirler.

5.2.2.2 Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak tim akademisyen,
yonetici ve ogretmenler bilinglendiriimeli Yasam Boyu
Ogrenmeye yonelik egitim almak isteyen tim memurlara
Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak cesitli kurum ve

kuruluslarca hizmetici egitimler verilmelidir.

5.2.2.3 Emekliligi gelmis olan tiim personeller veya yetiskinler YBO
ile ilgili olarak calistiklari kurumlarca veya ilgili kuruluslarca
emeklilik 6ncesi cesitli egitimlere tabi tutulmali ve emeklilik
sendromu veya artik ise yaramama gibi duistinceleri olanlarin
dustnceleri degistirilerek emeklilikten sonra da etkili
olabilecekleri  c¢esiti  kurumlarca duzenlenecek olan

sempozyum, hizmetici egitim ve kurslarla anlatiimalidir.

5.2.2.4 Yasam Boyu Ogrenme kavrami yeni anlasiimaya baslanmis
bir kavramdir. Bu nedenle Yasam Boyu Ogrenmeye yonelik
olarak yapilacak olan akademik galismalar gerekli kurum ve

kuruluslarca desteklenmelidir.

5.2.3 Arastirmacilara yonelik olarak gelistirilen ©6neriler:

5.2.3.1 Literatur tarandiginda Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak
Milli Egitim Bakanhigimin ilkokul, ortaokul ve liselerinde bu
konuda calismalar yapiimamistir. Bu konuda bu okullarda da

calismalar yapilmaldir.
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5.2.3.2 Ogrenci velilerinin de Yasam Boyu Ogrenme hakkindaki
dusuinceleri belirlenerek bu konuda da cesitli arastirmalar

yapiimahdir.

,: 5.2.3.3 Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili olarak 6grenci, 6gretmen,
veli, yobnetici ve topluma yonelik olarak yapiimis nicel
‘calismalar cok azdir. Oysa bir kavrama yonelik olarak
Ulkelerin  egitim programlari dizenlenecekse toplumsal
boyuta ve toplumu olusturan bireylerin goruslerine de bas
vurulmalidir. Bu nedenle Yasam Boyu Ogrenme ile ilgili

olarak nicel calismalara daha fazla agirlik verilmelidir.

5.2.3.4 Yasam Boyu Ogrenmeye toplumun her kesimin ihtiyaci
vardir, Cunkl dinya bir modernlesme icerisindedir. Bu
nedenle devamli yeni bilgiler Uretilmekte ve 6zellikle mesleki
olarak her gun birgcok yenilikler olmakta bir seyler icat
edilmektedir. Bu nedenle ¢alisma hayatina atilmis olan tum
bireyler devamli kendilerini yenilemek zorundadir. Kendini
yenileyebilmek icin de hem teknolojik olarak hem de mesleki
anlamda kendini devamli gelistirmelidir. Dolayisiyla bundan
sonra yapilacak olan ¢alismalarda meslek hayatinda ne gibi
kurslara ihtiya¢c duyuldugu arastirilarak bu konuda da

calismalar yaptimaiidir.
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YASAM BOYU OGRENME GORUSME FORMU
(YBOGF) SORULAR/

Sizce Yasam Boyu Ogrenme nedir?

a)-Yasamda gerekli midir?

b)-Hangi yas kesimine veya kimlere hitap etmelidir?

c)-Bireyi her bakimdan gelistirebilir mi?

d)-Bireye ekonomik olarak katki saglar mi?

Yasam Boyu Ogrenme hangi kavramlardan veya bilesenlerden
olusabilir?

a)-Yasam Boyu Ogrenmede birey hangi alanlarda okur-yazar
olmahdir?

b)-Yasam Boyu Ogrenmede duygular énemli midir?

Yasam boyu 6grenen birey nerelerden yardim almalidir?

a)-Devlet Yasam Boyu Ogrenmeyi desteklemeli midir?

b)-Diger kurum veya kuruluslar da gérev Ustlenmeli midir?

c)-YBO'de sanatsal faaliyetlere 6nem verilmeli midir?

d)-YBO'de iletisim énemli midir?

YBO'de bilimsellik 6nemli midir?

a)-Neden 6nemlidir?

YBO ile ilgili egitim alan birey kendisini,

a)-Mutlu hisseder mi?

b)-Verimli hisseder mi?
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Yasam Boyu Ogrenme Olgegdi (YBOO)

ayin Katilimci,

u bolumde "Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yoénelik gorusleri

elirleyebilmek amaciyla degerlendirmeleriniz alinacaktir. Litfen her maddeye
iskin  deg@erlendirmenizi yanda verilen: "Kesinlikle Katilmiyorum®",
Katilmiyorum”, "Kararsizim", "Katiliyorum" ve "Kesinlikle Katiliyorum"
azan kutucuklardan gorusiinize en uygun secenege "X" isareti koyarak
evaplayiniz. Latfen tim maddeleri vanitlaviniz...
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B emlinlon o ero maman

. Anadilimde daha etkin olarak iletisim kurarim.

. Anadilimde kendimi daha iyi ifade ederim.

. Anadilimle topluma daha iyi hitap ederim.

. Anadilimde okudugum veya anlatilan konulari daha iyi kavrarim.

. Karsilastigim olaylara mantiksal olarak bakarim.

Her zaman sonuca kanitlardan yola ¢ikarak ulasirim.

Bilgilerimi zihnime tablo, grafik, model ve bicimsel olarak kaydederim.

lletisim benim icin gizlilik icermez.

internet bilgi edinmede en 6nemli teknolojik aragtir.

internet bilgiyi paylasmada ve yaymada en etkili yoldur.

Bilgiye .ulasmada ve bilgi edinmede c¢ok israrclyimdir .

Hem bireysel olarak hem de grupla bilgi edinemem.

. Bilgi edinmek veya bilgiye ulasmak icin zorluklara katlanmam .

Edindigim bilgileri gerektiginde her yerde kullanirim.

Sosyal ortamlarda her zaman etkin olarak katilir ve gorev alirim.

. Kiltirlerarasi etkinliklere aktif olarak katilir ve gérev alirym.

Degisen toplumlara ve kiltlrlere her zaman yapici yaklasirim.

Fikirlerimi her zaman eyleme déniustirmem .

. Hedeflere ulagsmak icin risk almaktan cekinmem.

. Onume cikan firsatlari her zaman degerlendiririm

Oz denetime 6nem vermem.

Muzik, Edebiyat, Gorsel ve Sahne sanatlari kitle iletisim araclaridir .

<. Deneyim ve duygular kilttrel etkinliklerle ifade edilmemelidir.

4 Kiltarel etkinlikler sanatsal faaliyetlerle anlatiimamahdir .

25, Duygular yaratici bir dille anlatiimali veya ifade edilmelidir.
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UZMAN GORUS FORMU
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Sayin Ogretim Uyesi; formda meslek yiksekokulu 6grencilerinin '§ N
Boyu Ogrenmeye iliskin  goruslerini” belirleyebilmek % g % 8
acylyla olusturuimus maddeler yer almaktadir. Maddeleri inceleyip g E g X
Uslerinizi belirtirseniz sevinirim. Calismalarinizda  kolayliklar diliyorum. E
YGILARIMLA...
Anadilimde daha etkin olarak iletisim kurarim.
121 010 1
Abhadilimde kendimi daha iyi ifade ederim.
, 121010 1
Anadilimle topluma daha iyi hitap ederim.
1 | 1 0 | 0.83
Anadilimde okudugum veya anlatilan konulari daha iyi kavrarim.
’ 11 1 0 | 0.83
.Yabanci dilde daha kolay iletisim kurarim.
11 0 1 10.83
~:Yabanci dil kullandigimda kendimi daha iyi ifade ederim.
’ 10 | | 1 | 0.67
7.Yabanci dil kullandigimda topluma daha iyi hitap ederim.
1110 1 083
- 8.Yabanci dilde anlatilan veya okudugum konularii daha iyi kavrarim.
121 010 1
9.Gunluk problemlerimi bilimsel yontemlerle c¢ozerim.
12 1 0 0 l
1 O.Karsilastigim olaylara mantiksal olarak bakarim.
121 0 ] 0 1
11.Her zaman sonuca kanitlardan yola cikarak ulasirim.
12 0 | 0 1
12.Bilgilerimi zihnime tablo, grafik, model ve bicimsel olarak kaydederim.
10 | 1 1 | 0.67
13.Teknoloji ile iletisim kurmak benim icin énemlidir.
_ ‘ 12 0 0 |
14.lletisim benim. icin gizlilik icerir.
11 1 0 | 0.83
15.Internet bilgi edinmede en onemlil teknolojik aractir.
_ 121 0 0 |
16.Internet bilgiyi paylasmada ve yaymada en etkili yoldur.
12 0 0 l
17.Bilgiye ulasmada ve bilgi edinmede c¢ok israrciyimdir.
11 0 1 1083
18.Hem bireysel olarak hem de grupla bilgi edinebilirim.
11 1 0 | 083
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edinebilmek veya bilgiye ulasabilmek icin tum zorluklara

0.83

rinn. |
indigim bilgileri gerektiginde her yerde kullanirim.
12 0 |
syal ortamlarda her zaman etkin olarak katilir ve gérev alirim. ]
10 I . 067
Ultirlerarasi  etkinliklere aktif olarak katilir ve gorev alirm. |
A1 1 0.83
Siyasi ortamlara aktif olarak her zaman katiimak isterim. | |
10 | o | 067
Degisen toplumlara ve kiiltirlere her zaman yapici yaklasirim. |
‘ 12 0 1
Fikirlerimi her zaman eyleme donUsturaram.
‘ 12 | 1
.Hedeflere ulasmak icin risk almaktan cekinmem.
11 o | 0.S
7.pnume c¢ikan firsatlari her zaman degerlendiririm.
‘ - | 123 0 1
28C0z denetim benim icin ¢cok onemlidir.
12 0 |
29 .Muzik, Edebiyat, Gorsel ve Sahne sanatlari: kitle iletisim araglaridir.
10 2 067
3Q.Deneyim ve duygular kltirel etkinliklerle ifade edilmelidir.
‘ 11 0 0.83
1 Kulttrel etkinlikler sanatsal faaliyetlerle anlatiimahdir.
;, | 10 1 0.67
. 32.Duygular yaratici bir dille anlatilmali veya ifade edilmelidir.
12 0 |
UZMAN SAYISI 12
KAPSAM GECERLIK OLGUTU 0,56
KAPSAM GECERLIK INDEKSI 0!879

Not: Yasam Boyu Ogrenme Olcegi (YBOO)'ne ait uzman goérislerini belirten
tablodaki hesaplamalar; uzmanlarin her bir o6lcek maddesine verdikleri
yanitlardan yararlanilarak, her bir madde icin ayri ayri asagidaki formtlden
yararlanilarak Kapsam Gegerlik Orani (KGO) ve Kapsam Gegerlik indeksi

hesaplanmistir. Anlamhlik dizeyi 0,05 alinmistir.

GO =4

KGO: Kapsam Gecerlik Orani
NG: Maddeye gerekli diyen uzmanlarin sayisi
N: Maddeye gorus belirten uzmanlarin sayisi (Yurdagul, 2005).
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YASAM BOYU OGRENME OLCEGi (YBOO)'NIN MADDE TOPLAM

Rot. Rot. Madde Alt
Faktorler Once | Sonra | Toplam | Test
Fak. Fak. r Madde
‘ YUuku YUku r
Anadilimde daha etkin olarak 75 JA71 .357 311
. iletisim kurarim.
Anadilimde kendimi daha iyi .760 .756 413 .364
ifade ederim.
Anadilimle topluma daha iyi .740 137 .430 374
hitap ederim.
Anadilimde okudugum veya 757 .730 372 321
anlatilan konulari daha iyi
kavrarim.
Karsilastigim olaylara .710 .644 .488 579
mantiksal olarak bakarim.
Her zaman sonuca .740 631 403 518
kanitlardan yola c¢ikarak
ulasirnm.
Bilgilerimi zihnime tablo, 574 .649 279 322
grafik, model ve bicimsel
olarak kaydederim.
iletisim benim icin gizlilik 513 .496 .362 393
icerir.
internet bilgi edinmede en .660 154 .266 302
onemli teknolojik aragctir.
Internet bilgiyi paylasmada .633 711 257 .303
ve yaymada en etkili yoldur.
Bilgiye ulasmada ve bilgi 534 .520 .488 591
edinmede c¢ok israrclyimdir.
Hem bireysel olarak hem de .605 .599 422 524

grupla bilgi edinebilirim.




145

~486

Bilgi edinebilmek veya 728 | 721 | 365
bilgiye ulasabilmek icin tim
zorluklara katlanirim.
Edindigim _bilgileri 564 | 563 | 507 | .625
gerektiginde her yerde
kullanirim.
Sosyal ortamlarda her 965 640 | .389 413
zaman etkin olarak katilir ve
gorev alirim.
Kultdrlerarasi etkinliklere 658 685 423 -450
aktif olarak katilir ve goérev
alirim.
Degisen toplumlara ve 647 110 | 350 428
kiltdrlere her zaman yapici
yaklasirim.
Fikirlerimi her zaman eyleme 673 473 | 410 474
donusturarim.
Hedeflere ulasmak igin risk 217 414 | 447 550
almaktan cekinmem.
Onlume cikan firsatlaril her 641 598 | .532 646
zaman degerlendiririm.
6z denetim benim igin ¢ok 576 540 | 508 618
onemlidir..
Muizik, Edebiyat, Gorsel ve 546 506 - 406 506
Sahne sanatlari! kitle iletisim
araclaridir."
Deneyim ve duygular kulttirel 576 591 529 630
etkinliklerle ifade edilmelidir.. |
Kultarel etkinlikler sanatsal 532 504 | 491 597
faaliyetlerle anlatilmalidir.
Duygular yaratici bir dille 233 518 | 489 594

anlatiimali veya ifade

edilmelidir. .
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Yasam Boyu Ogrenme Farkinda/ik/ari Olcegi (YBOFO)

Sayin Katihmcl,

Bu bolimde "Yasam Boyu Ogrenme yaklasimina yonelik farkmdaliklar”
selirleyebilmek amaciyla degerlendirmeleriniz alinacaktir.  Litfen her
naddeye iliskin  degerlendirmenizi yanda verilen:  "Kesinlikle
g{miyorum”,  "Katilmiyorum®, "Kararsizim", "Katiliyorum" ve
nHkle Katillyorum" yazan kutucuklardan gorisiniize en uygun
e, "X" isareti koyarak cevaplayiniz. Latfen tim maddeleri

niz..

B

A) Motivasyon Yeterligi

O'de her birey tlke kalkinmasinda etkin rol oynar.

ireylerin - 6grenmeye yonelik beklentileri kurumlar tarafindan

lanmalidir.

BO'de o6gretmen ve 6grencilerin motivasyonlari yilksek tutulmalidir.

itim alanlari 6grenenleri motive edecek sekilde duzenlenmelidir.

;;BO de motivasyonun ¢ok dnemli bir yeri vardir.

[BO motivasyonlar hedef ve etkinlik merkezli olmahdir.

/B0 de motivasyonu arttirmak i¢cin devamli yeni projeler tretilmelidir.

BO de eglenerek 6grenme 6n plana c¢ikariimalidir.

arkh egitim sistemleri bireylerinfarkli 6grenmesine sebep olur.

0. Toplumlarin refah seviyeleri ile 6grenme becerileri arasinda iligki

~Ulkelerin gelismislik diizeyleri okur yazar oranlarina gére belirlenir.

. Bireyin okur yazarhgini arttirmasi mesleki gelisimine katki saglar.

3. YBO'de deneyimler 6grenmeyi kolaylastirir.

4. Deneyimler yeni bilgi ve beceri kazaniimasinda etkin rol oynar.

15. Deneyimli birey daha kolay 6zdenetim yapar.

116- Deneyimli  birey yasayarak 0grenme konusunda deneyim

l-<azanmistir.

1/. YBO-besikten mezara kadar 6grenmeyi kapsar.

8. YBO her yas doneminde farklilik gosterir.

'1 9. Cocuklar ile yetiskinlerin 6grenmeleri farkhdir.

BJ Deneyim Yeterligi

20. Her birey iletisim kaynaklarini nasil kullanacagini bilmelidir.

21.YBG&'de teknoloji 6grenme amach kullaniimalidir.
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v~yaygin 6grenmeler teknoloji destekli olmahdir.

I¢,ji-bireyleri ayni ¢ati altinda toplar.

oji bireyde merak duygusu uyandirir.

yimli birey hedeflerine daha kolay ulasabilir.

yipili birey ilgi alani disindaki konularla da ilgilenir.

ney|[rnll birey paylasarak 6grenmeye 6nem verir.

eyimli birey bilginin 6zelde kendisini genelde toplumu etkiledigini

igskinler kendi 6grenme hedeflerini kendileri belirlerler.

etigkinler kendi 6grenme hedeflerini kendileri belirlerler.

fenmeler farkl toplumlarda farkh yas gruplarina odaklanmistir.

) Okur-yazarlik Yeterligi

@® sayesinde dgrenenlere nasil 6grenecekleri 6gretilmelidir.

BO sayesinde belirli yas Uzerindeki bireylere istihdam

Egitim 6gretimin farklihk gdstermesi aliskanliklari degistirir.

Ulke icinde yasayan bireylerin gelismiglikleri bireylerin okur-yazar

alarina baghdir.

Bireyin okur-yazarligini gelistirmesi 6zguvenini arttirir.

8. Bireyin okur-yazarligini arttirmasi sosyal ve politik katimini arttirir.

f,xYBC") de yetiskinler deneyimlerini 6grenme sirecine katarlar.

DJ Kiltarel Yap! Yeterligi

0. YBO de 6zel kurum ve kuruluslar etkin gérev almalidir.

YBO'de gorev almalar igin 6zel kurum ve kuruluslar tesvik

42. YBO o6rgiin ve yaygin 6grenmelere olan katilimi degistirir.

43. Her birey teknoloji ve iletisim okur yazari olmalidir.

44. Her birey medya ve dijital okur yazari olmalidir.

45. Her birey bilgisayar ve internet okur yazari olmaldir.

l 46. YBO'de teknoloji mesleki gelisim icin gereklidir.

E) Yas Yeterligi

47.YBO'de her yas grubuna farkl odaklaniimalidir.

48. YBO her yas grubuna gore ayri ayn duizenlenmelidir.
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49. Ogrencilere okul disinda da 6grenme firsatlari verilmelidir.

50. YBO motivasyonlar 6grenme ve sosyal etkinlik merkezli olmalidir.

51. YBO de motivasyonu arttirmak icin 6grenenlere not veriimelidir.

F) Bilgi iletisim Teknolojiler (BIiT) Yeterligi

52.YBO'de teknoloji iletisim igin kullanilr.

~.Uzaktan egitim ancak teknoloji ile gerceklestirilebilir.

‘eknolojl sayesinde 6grenme zamandan ve mekandan bagimsizdir.
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YASAM BOYU OGRENME F~RJS,INDALIK OLCEGIi (YBOFO)
UZMAN GORUS FORMU

1y Ogretim Uyesi; formda meslek ytksekokulu 6grencilerinin | % 23 IQ
Bi.yu Ogrenme farkmdalrklanm" belirleyebilmek amaciyla - ) )
us maddeler yer almaktadir. Maddeleri inceleyip gérislerinizi (C.% I oo
iz sevinirim. Calismalarinizda  kolayliklar  diliyorum. -
AR.IMLA... >

(3id~ her yas grubuna farkli odaklaniimaldir. l

11 | o [ 1 0,83
e her birey ekonomik refahini kendisi saglamalidir. | |
, ‘ | lo | 1 l 0.61
BO’de her b,jrey tilke kalkinmasinda etkin rol oynar. | |
. lo | 1 l 0.61

| |
|
| |
|

| | |

BO her yas grubuna gore ayri ayri diizenlenmelidir. 1 ] [ |

| 11 1 | o | 083

BO de toplum ile egitim arasindaki baglantiyr devlet

urmalidir. 11 1o | 083
BO de 6zel kurum ve kuruluslar etkin gérev almalidir. |

\ 12 , 0 ;0 !
BO'de gorev almalari icin 6zel kurum ve kuruluslar tesvik
di!melidir. 1o 1 | 0,67
ireylerin 6grenmeye yonelik beklentileri kurumlar tarafindan l I | |
arsilanmahdir. 12 , 0,0 l

Ogrencilere okul disinda da 6grenme firsatlari verilmelidir.
‘ 12 , 0 . 0 l

YBO sayesinde 6grenenlere nasil 6grenecekleri 6gretilmelidir.
' 12 , 0 , 0 l

“VBO sayesinde belirli yas tzerindeki bireylere istihdam
saglanmalidir. 10 | 2 1 0 | 067

2. YBO sayesinde 6grenen merkezli yontemler daha etkili hale ! l \ l
getirilmelidir. 2 , 0,0, 1
3+ YBO'de 6gretmen ve 6grencilerin  motivasyonlari | yiiksek \ *
- tutulmalidir. 11 l o 10,83
14. Egitim alanlan égrenenleri motive edecek sekilde diizenlenmelidir. | | | |
. 1 1 | o | 083
5. YBO de motivasyonun c¢ok énemli bir yeri vardir. I
; 12 , 0,0, 1
16. YBO motivasyonlar hedef ve etkinlik merkezli olmalidir.
11 1 0 0,83
17. YBO motivasyonlar 6grenme ve sosyal etkinlik merkezli |
olmalidir. 11 l 0 J-83
18. YBO de motivasyonu arttirmak icin devamli yeni projeler | | | l
uretilmelidir. 2 , 0,0, |
19. YBO de motivasyonu arttirmak igin 6grenenlere not |
verilmelidir. 1o |2 lol o067
20. YBO de eglenerek 6grenme 6n plana cikariimalidir. |
12 , 0,0, 1
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48. Deneyimli birey kendi hedeflerini kendisi belirleyebilir.
10 1110867

) 9. Deneyimli birey hedeflerine daha kolay ulagabilir.
11 111 0] 0,83

50. Deneyimli birey ilgi alani disindaki konularla da ilgilenir.
111110 0,83

51. Deneyimli birey yagayarak 6grenme konusunda deneyim
 kazanmgtir. 12 0] 0

1
. Deneyimli birey paylagarak 6grenmeye 6nem verir. / /
‘ 11 1 0 | 0,83

Deneyimli birey bilginin 6zelde kendisini genelde toplumu
tkiledigini bilir.
BO besikten mezara kadar dgrenmeyi kapsar. -

111110083

12 1010 1

BO her yas doneminde farkhlik gésterir.
121010 1

Cocuklar ile yetigkinlerin 6grenmeleri farklidir.
12 10| 0 1

YBO de yetigkinler deneyimlerini 6grenme siirecine katarlar.
12 1010 1

YBO de yetiskinler bagimsiz 6grenirler.
10 | 0| 2 | 0,67

. Yetiskinler kendi 6grenme hedeflerini kendileri belirlerler.
’ ‘ 11 (1] 0] 0,83

0;{ Ogrenenler 63rendiklerini aninda uygulama sansina sahiptirler.
: 0|0 | 2| 0,67

1. Ogrenmeler farkh toplumlarda farkli yag gruplarina
odaklanmistir. 12 . 0] O 1

UZMAN SAYISI 12

KAPSAM GECERLIK OLCUTU 0,56

KAPSAM GECERLIK iNDEKSI | - 0,88

Not: Yasam Boyu Ogrenme Farkindaliklarii Olgegi (YBOFO)ne ait uzman
goruslerini  belirten tablodaki hesaplamalar; uzmanlarin  her bir dlcek
maddesine verdikleri yanitlardan yararlanilarak, her bir madde igin ayr ayri
asagidaki formulden vyararlanilarak Kapsam Gegerlik Orani (KGO) ve

Kapsam Gegcerlik indeksi hesaplanmistir. Anlamhlik diizeyi 0,05 alinmistir.

KGO =5

KGO: Kapsam Gecerlik Orani
NG: Maddeye gerekli diyen uzmanlarin sayisi _
N: Maddeye gorus belirten uzmanlarin sayisi (Yurdagul, 2005).
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YASAM BOYU OGRENME
FAKTOR YUK DEGERLERI

FARKINDALIK OLCEGI

152

(YBOFO)'NIN

VE MADDE TOPLAM KORELASYON

SONUCLAR!
Rot. Rot. Madde | Alt Test
Madde Faktorler Once Sonra Toplam | Madde
No Fak. Fak. r r
YUk YUku
Motivasyon Yeterligi
3. YBO'de her birey iilke 379 409 456 491
kalkinmasinda etkin
rol oynar.
8. Bireylerin 6grenmeye .499 497 544 .559
yonelik beklentileri
kurumlar tarafindan
karsilanmalidir.
13. YBO'de 6gretmen ve .688 671 .692 185
ogrencilerin
motivasyonlari yuksek
tutulmalidir.
14, Egitim alanlarr .649 .684 .730 128
ogrenenleri motive
edecek sekilde
diizenlenmelidir.
15. YBOde .583 551 677 .685
motivasyonun ¢ok
Onemli bir yeri vardir.
16. YBO motivasyonlar .614 591 .614 .676
hedef ve etkinlik
merkezli olmalidir.
18. YBO de motivasyonu .505 449 .627 .606

arttirmak icin devamli
yeni projeler

uretlimelldir,




YBO de eglenerek
0grenme 6n plana

cikariimaldir.

487

519

.536

599

153

Farkh egitim
sistemleri bireylerin
farkli 6grenmesine

sebep olur.

510

484

.500

525

Toplumlarm refah
seviyeleri ile 6grenme
becerileri arasinda

iliski vardir.

.328

327

439

466

Ulkelerin gelismislik
dizeyleri okur yazar
oranlarina gore

belirlenir.

524

544

488

441

Bireyin okur
yazarligini arttirmasi
mesleki gelisimine

katki saglar.

.614

.649

.694

.682

YBO'de deneyimler
ogrenmeyi

kolaylastirir.

679

679

.656

.694

Deneyimler yeni bilgi
ve beceri
kazanilmasinda etkin

rol oynar.

.624

.655

.632

.683

Deneyimli birey daha

kolay 6zdenetim

yapar.

561

578

.662

673

Deneyimli birey
yasayarak ogrenme
konusunda deneyim

kazanmistir.

.566

524

.609

.594
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54.

YBO besikten mezara
kadar 6grenmeyi

kapsar.

.583

.620

.646

.667

55.

YBO heryas
déneminde farklilik

gOsterir.

557

.665

.633

716

56.

Cocuklar ile
yetigkinlerin

ogrenmeleri farkhdir.

616

.627

707

154

Deneyim Yeterligi

32.

Her birey iletisim
kaynaklarini nasil
kullanacagini

bilmelidir.

535

547

.686

.627

36.

YBO'de teknoloji
dgrenme amagli

kullaniimalidir.

.362

.363

541

483

37.

Orgiin ve yaygin
ogrenmeler teknoloji

destekli olmalidir.

499

456

.601

579

38.

Teknoloji bireyleri
ayni ¢ati altinda

toplar.

.506

514

332

431

39.

Teknoloji bireyde
merak duygusu

uyandirir.

516

.528

595

.600

49.

Deneyimli birey
hedeflerine daha

kolay ulasabilir.

.508

515

578

.564

50.

Deneyimli birey ilgi
alani disindaki

konularla da ilgilenir.

.536

.536

1451

534

52.

Deneyimli birey

542

.624

.558

.646

%
|
|
i
|
|
|
i
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paylasarak
0grenmeye ©6nem

verir. -

Deneyimli birey
bilginin 6zelde
kendisini genelde
toplumu etkiledigini

bilir.

472

510

.602

.617

Yetigkinler kendi
o0grenme hedeflerini

kendileri belirlerler..

522

492

.387

484

Ogrenenler
ogrendiklerini aninda
uygulama sansina

sahiptirler..

.632

.640

.380

.605

Ogrenmeler farkli
toplumlarda farkh yas
gruplarina

odaklanmistir.

347

.346

434

Okur-yazarlk
Yeterligi

YBO sayesinde
ogrenenlere nasill
ogrenecekleri

ogretilmelidir.

535

A4T7

485

.641

YBO sayesinde belirli
yas Uzerindeki
bireylere istihdam

saglanmalidir.

512

429

454

486

YBO sayesinde
ogrenen merkezli
yontemler daha etkili

hale getirilmelidir.

.553

.619

.608

.647
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Egitim ogretimin
farklihk gostermesi

aliskanhklar degistirir.

402

478

375

447

Ulke icinde yasayan
bireylerin
gelismislikleri
bireylerin okur yazar

olmalarina baghdir.

543

.569

459

481

Bireyin okur
yazarhgini. gelistirmesi

Ozguvenini arttirir.

613

.564

.709

.609

Bireyin okur
yazarligini arttirmasi
sosyal ve politik

katilimini arttirir.

623

634

720

671

YBO de yetiskinler
deneyimlerini
o0grenme sirecine

katarlar.

.567

.592

.685

701

Kultarel Yapi
Yeterligi

YBO de 6zel kurum
ve kuruluglar etkin

gorev almahdir.

561

.694

.423

.558

YBO'de gorev
almalari icin 6zel
kurum ve kuruluslar

tesvik etmelidir.

591

.688

551

541

YBO orglin ve yaygin
ogrenmelere olan

katihmi degistirir..

461

429

375

379

Her birey teknoloji ve

iletisim okur yazari

.738

761

.503

.804
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olmahidir.

30.

Her birey medya ve
dijital okur yazari

olmahidir.

601

.633

.386

.656

31.

Her birey bilgisayar ve
internet okur yazari

olmalidir.

.656

.655

.346

635

40.

YBO'de teknoloji
mesleki gelisim icin

gereklidir.

431

431

572

465

Yas Yeterligi

YBO'de her yas
grubuna farkl

odaklaniimald ir.

.604

575

514

.569

YBO her yas grubuna
gore ayri ayri

dizenlenmelidir.

449

595

391

575

Ogrencilere okul
disinda da 6grenme

firsatlar1 verilmelidir.’,

.604

.661

123

.637

17.

YBO motivasyonlar
0grenme ve sosyal
etkinlik merkezli

olmahdir.,

419

.528

492

474

19.

YBO de motivasyonu
arttirmak icin
o0grenenlere not

verilmelidir.

446

407

456

423

BIT Yeterligi

41.

YBO'de teknoloji

iletisim icin kullanilir.

.480

.500

.389

316

42.

Uzaktan egitim ancak

teknoloji ile

.365

.358

311

393
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gerceklestirilebilir.

43.

Teknoloji sayesinde
6grenme zamandan
ve mekandan

bagimsizdir.

449

395

513

335




SAGLIK HiZMETLERI MESLEK YUKSEKOKULU MUDURLUGUNE

Yapmakta oldugum Doktora calismam icin Meslek yiiksekokulunuzda Yasam Boyu Ogrenme
Anketi" ile "Yasam Boyu Ogrenme Yeterlikler Olcegi® olmak iizere iki adet uygulama yapmak
istiyorum. Gerekil iznin verilmesi igin geregini liilgilerinize arz ederim. '

Saglik Hizmetler MYO

Merkez/HAKKARI Okan SARIGOZ

o'Wo4 /x4~
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(L Doglistiail. UWGAY
Saflik Hizmetleri M.Y,0.
- Mildfr V.
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