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ONSOZ

Okuldncesi, sifir-alt1 yas1 kapsayan bir egitim stirecidir. Kisiligin olugsmasmda en

“6nemli, yillardir. Bu siiregte yapilan hatalarin diizeltilmesi gok zordur, ¢ocuk egitiminde
drama, ezberci yontemlerin aksine gocuklarm yaparak-yasayarak Ogrenmelerine boylece
- kendine giivenen, kendilerini kolayca ifade edebilen bireyler olmalarmdaki en biiytik etkendir.‘
Kisaca, bu arastirma, okuléinéesi donemdeki dramatisazyon destekli 6gretim etkinliklerinin

¢ocugun anadil gelisimine etkisini degerlendirmek amaglanmigtur.

Bu ¢alismanin planlanip yﬁrﬁtﬁlmesinde katki saglayan tez danigmanim Yrd. Dog. Dr .
- Ahmet GUNEYLI’ye, benden maddi manevi destegini hichir zaman esirgemeyip her zaman
- yanimda olan babam, Osman KOCAOGLAN’a, annem Nursen KOCAOGLAN’a, ablam
Melek KOCAOGLAN’a, ayrica kendi calisizim okuléncesi SOS Anaokulu kurumundaki
sevgili iy arkadaglarim dostlanim bagta miidiirim, Rahme KAVAZ’a, Sedagiil TAHSIN’e,
Ebru EFENDI'ye, Cigdem YAK’a, Giilcan NASIROGLU’na, Ayse ZAIMOGULLARI na,
Fatma KORAL’a, Serpil AF SAROGLU’na, Gozde SINAR’a ve tiim SOS Anaokulu veli ve
¢ocuklarina, bana ¢aligmamda katki saglayan Uz. Ulkti BEYOGLU na, Slmge TABAK’a ve
Hasan MUEZZIN’e sonsuz tegekkiirlerimi bir borg bilirim.

Meliha KOCAOGLAN



OZET

OKULONCESI DONEMDE DRAMATISAZYON DESTEKLI OGRETIM
ETKINLIKLERININ COCUGUN ANADILi GELISIMINE ETKISI

KOCAOGLAN, Meliha
Okuldncesi Egitimi Anabilim Dali
Tez Damigsmani: Yrd. Dog. Dr. Ahmet GUNEYLI
Ocak 2015

Bu aragtirmada amag¢ okuloncesi donemdeki drama etkinliklerinin g¢ocuklarin dil
 gelisimine etkisini incelemektir. Arastirma karma modele uygun olarak gerceklestirilmistir.
:Arastlrma okulu KKTC’de Lefkosa il¢esinde bulunan 6zel bir okuldncesi kurumudur.
‘kArastlrmam, gbrev yaptig1 okuldaki iki sinifi bir araya getirip bir ay boyunca uygulamay1
- gerceklestirmistir. Arastirmaya 4-5 yas diizeyinde 20 §grenci katilmigtir. Bu 6grencilerin 6 kiz
- 14 erkektir. Arastirmanin nicel boyutunda zayif deneysel desen kullamilmistir. Kontrol
grupsuz bir deney grubu belirlenmigtir. Buna gore drama destekli anadili egitim programu
- gelistirilmis, uygulama Oncesinde On-test uygulanmis, uygulama sonrasinda son test
- uygulanmis ve gelistirilen programun etkililigi degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gére
uygulama stireci etkili olmug ve drama destekli anadili 6gretimi programi dgrencilerin dil
gelisimlerini desteklemigtir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise, 6grenci 6zdegerlendirmeleri,
3 gbzlemci 6gretmenlerin degerlendirmeleri, akran degerlendirmesi ve veli degerlendirmesi gibi
- farkli degerlendirme ydntemleri kullanilmigtir. Farkli degerlendirme yaklagimlarinda o'rtaya
- ¢ikan bulgular incelendiginde &grencilerin drama etkinliklerinde istekli olduklari, 6grenme
- ortamunin niteligi arttips, dzellikle dil becerilerinden dinleme ve konugmammn aktif olarak
’kullamldlgl gozlenmistir. Buna karsin uygulama siirecinde birtakim engellerin (siire, smif

- yonetimi, arag-geregleri saglama, O6grenme ortamini diizenleme gibi) olustugu da

= sOylenmelidir. Okuléncesi donemde yaratici drama ydnteminin kullanimu ile ilgili engellerin

asilmasinda Ogretmenlerin ders ve etkinlik planlarimi dikkatlice olugturmalari son derece

~ Onemlidir.

~ Anahtar sozciikler: Dil gelisimi, yaratici drama, okuloncesi egitim, anadili égretimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA ON IMPROVING THE NATIVE
LANGUAGE ACQUISITION OF PRESCHOOL STUDENTS

KOCAOGLAN, Meliha
Department of Preschool Education
Advisors: Asst. Prof. Dr. Ahmet GUNEYLI
January, 2015

The aim of this study is to investigate the effect of drama activities on the language
- development of the children from preschool term. The investigation was carried out according
- to the mixed model. The investigation school is a private preschool institution at Nicosia
. County in TRNC. Researcher joined two classes together at the investigation school and
carried out research for one month. 20 students at the age of 4-5 were participated in the
- research. 6 of these students were gitls and 14 of the students were boys. Weak experimental
~pattern was used in the quantitative extent of the study. The experimental group determined
" without control group. Drama supported mother language education programme was
developed, ‘pretesting was carried out before the application, post testing was carried out after
| the application and the effectiveness of the programme was evaluated. The application course
- became effective according to the investigation results and drama supported mother language
education programme reinforced the language development of the students. Different
: evaluation methods such as students’ self-evaluation, observing teacher’s evaluation, peer
evaluation and parent evaluation were used in the qualitative extent of the study. When the
“results arose from different evaluation approaches are analysed, it is observed that students
f are willing at the drama activities, the quality of the education environment is increased and
language skills especially listening and speaking is actively used. However, several
drawbacks (time, class control, supplying equipment, and arranging learning environment) at
‘the application process have developed. At the preschool term, it is very important that
teachers form their lesson and activity plans carefully to overcome the drawbacks at the use of

. creative drama technique.

- Key words: Language development, creative drama, preschool education, mother-language

“education

vi
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BOLUM I

GIRiS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, amag, 6nem, sayiltilar,

1iurhhk1ar, tanimlar ve kisaltmalar {izerinde durulmusgtur.

1.1. Problem Durumu

‘Erken ¢ocukluk dénemi, gocugun gelisim alanlarinda olduk¢a &nemli bir siireci
kapsamaktadir. Dogumdan itibaren bireylerin toplum igerisinde uyumu ve sosyallesmesi
beklenmektedir. Bu baglamda, gocuklar oyunlarda paylasmay:r daha hizli &grenebilirler.
Cocuklar, dramatik oyunlarda herhangi bir baski yasamaksizin temalar cercevesinde
dogaglama temeline dayali oyunlarda oynarlar, bu bakimdan okuléncesi anadili egitiminde
drama ¢ok onemlidir. $6yle ki, dramanin konusma, dinleme, anlama becerilerine etkisi oldugu
bilinmektedir. Drama ¢aligmalarinda gocuk, dilini kullanarak sozctik dagarcigimi gelistirir.
Kendine gtiven duyma, gekingenlikten kurtulma, i'sbirligi yapma, arkadaglartyla sosyallesme
;gibi durumlarda da dramanmn etkisi oldugu belirtilmektedir. Dilin sifir-altt yas geligimi
~agisindan Onemli oldugu bilinmektedir ve o6zellikle bu dénemde yiriitiilen etkinliklerin
niteligini artrmak gerekmektedir. Dil §gretimi, uygulamaya ve yaparak yasayarak 6grenmeye
‘dayal1 olarak ytriittilmelidir (Cakir, 2008). Bu aragtirmada, okuldncesi dénemde yaratict
~drama destekli 6gretim etkinliklerinin ¢ocugun anadili gelisimine etkisini arastirmak

| hedeflenmistir.

Kuzey Kibris Tiitk Cumhuriyeti'nde ve Tiirkiye’de yiiritiilen egitimle ilgili
caligmalarda okuloncesi diizeydeki c¢ocuklarin anadili gelisimleri ile ilgili birtakim
yetersizliklerinin oldugu ortaya konmaktadir (Konrot, 2007:248). Yapilan arastirmalarda kisa
ve yetersiz konusma, ¢ekingenlik, yerel agiz kullanma, daginik konusma, sézciik dagarciginin
fakirligi gibi birgok sorunun gocuklarda var oldugu {izerinde durulmaktadir (Sahinel ve
Demirel, 2006). Ancak, bu sorunlarin ¢dziimiine iligkin alanyazinda yeter sayida ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu problemin ¢dziimiine iligkin olarak bu arastirmada amag, okuléncesi
donemdeki dort yas diizeyindeki ¢ocuklarin dil ve konusma becerilerini ve dramatizasyon

yontemi ile gelistirmek ve ¢ocuklara kendilerini daha iyi ifade etme yetisi kazandirmaktir.




Cocuk, anadilini kullanarak gevresini kesfetmektedir. Bunun yan1 sira anadili, ocugun
iligsel gelisiminde ve kavrama yeteneBinin gelismesinde Snemli rol oynamaktadir. Bu
glamda gocuklarin anadili gelisimlerine katki saglamak, gocuklarin konusma sorunlarinin
adan kalkmasinda biiyiik rol oynamaktadir. Bu hedef dogrultusunda, aragtirma amacina
gun olarak dramatizasyon destekli bir anadili egitimi gerceklestirilmesi Sngériilmiistiir.
ocuklarin yaparak-yasayarak, aktif katilimlarimi gergeklestirerek, eglenerek, oyunlar yoluyla
adili becerilerini daha etkili olarak gelistirecekleri diisiiniilmektedir. Ayrica, egitimde
ama ¢aligmalar1 grup etkinlikleri halinde yiiriitiilmekte ve drama galismalarinda olusturulan
tistinceler o anda yaratilmaktadir. Bu baglamda gocuklarin i¢ diinyas1 ve gevresi agisindan

-gitimde drama bir koprii islevi tistlenmektedir.

Bu aragtirmada, KKTC’de okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin anadili gelisimlerini
emel almak ve gelistirmek amaglanmustir. Dil gelisimine ynelik hedefler belirlendikten
onra egitimde dramatizasyon yontemi temel alinarak dil gelisimi etkinlikleri uygulanmigtir.
Aragtirmada uygulanan dil etkinlikleri i¢in uzman gériisleri alinmus, 6n deneme yapilmis ve
a;tagt1rma uygulama programi hazirlanmugtir. Uygulama programinda cocuklarin yas ve
kelisim stirecleri géz 6niinde bulundurularak drama etkinlikleri hazirlanmigtir. Bu baglamda,
rogram bir aylik siireyi kapsamaktadir. Dil becerilerini gelistirmek uzun bir siire
erektirdiginden uygulamada sirli sayida (15 kazamim) dil gelisimi kazanimi temel
linmigtir. Dil gelisimi kazamimlari belirlerken Bumin (2003)’in “Geligim Basamaklarin
Degerlendirme El Kitabi'ndan yararlamlmigtir. Bu stiregte ¢ocuklar ile dramatizasyon
etkinlikleri yaparak anadili becerilerini gelistirmek hedeflenmistir. Bu amag dogrultusunda

‘aragtirmanin  problem ctimlesi, “Okul6ncesi dénemde dramatisazyon destekli &gretim

etkinliklerinin gocugun anadili geligimine etkisi nedir?” olarak belirlenmistir.



.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada amag, okuldncesi donemdeki dramatisazyon etkinliklerinin ¢ocuklarin
anadili gelisimine etkisini incelemektir. Anadili geligsimi kavram gelisimi, anlama ve anlatma
‘becerileri temelinde incelenmigtir. Arastirmada, dramanin okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin
: anlama (dinleme ile okumaya hazirlik), anlatma (konusma ve yazmaya hazirlik) ve kavram
-gelisimini etkileyip etkilemedigini ve etkilediyse bu etkinin ne diizeyde oldugunu belirlemek

‘amaglanmstir.

1.3. Arastirmanin Denencesi ve Alt Amaclan

jDenence: Dramatizasyon destekli 6gretim etkinlikleri okul6ncesi dénemdeki gocuklarin

anadili gelisimini olumlu etkilemektedir.

Alt Amaclar:

1.3.1. Deneysel uygulama Oncesinde arastirma grubundaki okul6ncesi 6grencilerinin dil

-gelisimi basamaklar1 degerlendirme lgeginden elde ettikleri puanlarin dagilimi nedir?

1.3.2. Deneysel uygulama sonrasinda arastirma grubundaki okuldncesi 6grencilerinin dil

gelisimi basamaklar1 degerlendirme 6lgeginden elde ettikleri puanlarin dagilimi nedir?

13.3. Deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda arastirma grubundaki okuloncesi

\6grencilerinin dil gelisimi basamaklari degerlendirme Olgeginden elde ettikleri puanlar

- grasida anlaml bir farklilik var midir?

1.3.4. Anadili gelisimini temel alan dramatizasyon destekli ogretim etkinliklerinin
5; - uygulanmas1 sonucunda;
a) Stirecin geneline iligkin (etkinliklerin nitelidi, 6gretmenin basarisi, dgrencilerin

basaris1 vb.) 6grencilerin 6zdegerlendirme goriisleri nasildir?

b) Stirecin geneline iligkin 6grencilerin birbilerine iligkin (akran degerlendirmesi)

| gorisleri nasildir?

c) Stirecin geneline iligskin aragtirmaci disindaki 6gretmenlerin goriisleri nasildir?




d) Stirecin geneline iligkin velilerin goriisleri nasildir?

1.4. Onem
Okuléncesi egitimde ¢ocugun merak duygusu ile arastirarak, soru sorarak dilini
gelistirmesi Snemlidir. Bu bakimdan arastirmanin okuléncesi ¢ocuklarinda kendini dogru
ifade etmeleri, gekingenlikten kurtulmalar, yaratici fikirlerini gelistirmeleri ve toplumda
sosyallesebilmeleri katki saglayacag: diigiinilmektedir. Ayrica, dramatizasyon destekli anadili
~egitim programindan okuldncesi dgretmenleri ve okuldncesi béliimlerinde -Ogrenim géren
~Ogretmen adaylar1 bir kaynak olarak yararlanabileceklerdir. Calismanin ayrica KKTC’deki
-okuldncesi egitim ile ilgili yiiksek lisans programlarina, arastirmacilarina ve uzmanlarma
‘katkis1 olacagi umulmaktadir. Cahismanin okuldncesi dénemde dramatisazyon destekli
- eBitimin yayginlasarak 6nem kazanmasina katki saglayacag diistiniilmektedir. Bu calisma ile
_okuldncesi dénemdeki gocuklart dil edinimi yoniinden destekleyecegi diigiiniilmektedir.
: Yapilan aragtirmamn, okulncesi ogretmenlerinin dramatizasyon yontemi, dil edinimi ve
- okuléncesi egitim siirecine iligkin bilgi ve beceri diizeylerine katki saglayacagi umulmaktadar.
- Bunlara ek olarak arastirmanin bundan sonra KKTC’de yapilacak olan ¢alismalara rnek

~olmasi beklenmektedir.

1.5, Smrhliklar

Bu aragtirma,
i.  2013-2014 &gretim y1li, SOS anaokulundaki 4 yas grubundaki grenciler ile,
ii. Karma aragtirma modeli, zayif deneysel, durum galismasi ve amacli ve kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile,
iii.  Ogrencilerin anadili geligimleri ile,

iv.  Bir aylik dramatizasyon uygulamalar ile stnirlandirilmistir.

-1.6. Sayiltilar
i.  Dramatizasyon calismalar1 kapsaminda yapilan on-test ve son-testin giivenilir
ve gegerli oldugu,
ii.  Dramatizasyon uygulamalarinin objektif bir ortamda yapildigs,
iii. Aragtirma kapsaminda yapilan degerlendirmelerde, cocuklarn, Ogretmenlerin

ve velilerin dogru, igten ve objektif cevaplar verdikleri varsayilmustir.



1.7. Tanimlar

® Okuloncesi egitim: Ural ve Ramazan (2007)’a gore; okul éncesi egitimi, 0-72 ay

grubundaki' ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel ozelliklerine uygun, zengin
uyarici ve ¢evre imkanlar saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun  kiiltire] ~ degerleri
dogrultusunda en iyi bigimde yénlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitimin

biitiinliigii icerisinde yer alan bir egitim siirecidir (Akt; Tekin, 2012).

® Anadili: Aksan (1975)’e gore; anadil en bagta anneden, sonra yakin aile gevresinden,

sonra da iliskide bulunan gevrelerden &grenilen, insanin bilingaltna inen ve bireyin

topluma en giiglii baglarini olusturan dildir (Akt; Tulu, 2009).

® Drama teknigi: Bir disiplin, bir yéntem ve bir sanat egitimi alam olarak drama, egitim

sistemi igerisinde daha gok yeni bir ydntem olarak ele alinmaktadir, Herhangi bir
konunun, durumun, olgunun égretiminde ya da yaraticilik egitiminde kullanilan drama
yontemi bilyiik Slgtide tiyatro tekniklerinden yararlanir. Kendine Ozgu gelistirdigi yeni
teknikleri egitim bilimleri ile de destekleyerek gergeklestirir. Yaganan bu siiregte bir
problem durumu saptanir (dramatik durum). Bu durum katilanlar tarafindan kendi
bilgi ve deneyimlerine dayandirilarak oynanir, yaganir, tartigilir, elestirilir ve
degerlendirilir (lhan, 2005).

1.8. Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig:
KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
TC: Turkiye Cumhuriyeti
- SOS: Lefkosa ilgesinde bulunan 6zel bir okuléncesi kurumudur.
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KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmamn bu boliimiinde aragtirmanin kuramsal temelleri tartisilmis ve aragtirma

- konusuyla ilgili calismalara yer verilmistir.

2.1. Egitim

Sisman’a (2013) gore, egitimle ilgili degismez ve ortak kabul goren bir tamim
- yapmak miimkiin degildir. Egitim toplumsal bir stirectir. Egitimin temel islevi, toplumsal
. yasamin {irtin{i olan kiiltiiri yeni kugaklara aktarmaktir. Oyleyse egitim, hem kokeni hem de
islevi bakimindan toplumsal bir olgudur (Aslan, 2001). Ertiirk’e gére egitimin amaci, bireyleri
toplumun kiiltiirel degerlerini dikkate alarak etkilemek ve gelistirmektir (Akt; Cafoglu,
2007). En genis anlamuyla egitim, toplumdaki kiiltiirlenme siirecinin bir parcasidir. Fidan
(2012)’a gbre egitim, insanlar1 belli amaglarina gore yetistirme siirecidir. Bu siirecten gecen
insanin kisiligi farklilagmaktadir. Bu farklilagsma egitim stirecinde kazamlan bilgi, beceri,

tutum ve degerler yoluyla ger¢eklesmektedir.

Egitim yoluyla cocuklarin sosyal-duygusal gelisimi desteklenerek yetiskinlik
- doneminde daha tretici ve verimli olmalar ve sahip olduklar1 potansiyeli tam olarak
kullanmalar1 saglanmaktadir. Cocuklarin gelisim &zellikleri ve bireysel farkliliklarmi temel
k alan, yeteneklerini gelistiren ve yaratici yonlerinin ortaya ¢ikarildig: bir egitim siireci gok
onemlidir (Ozen, 2008).

2.2. Okulbncesi Egitim ve Onemi

Okuléncesi egitim, ¢ocugun dogumu itibari ile alt1 yasina kadar olan zaman dilimi
igerisinde, ¢ocugun tlim geligim alanlarim (biligsel, dil, duygusal-sosyal, fiziksel, psiko-motor,
kigisel) desteklemeye yonelik, gelisimsel ozelliklerine ve bireysel farkliliklarina uygun,
mevcut potansiyelini ortaya ¢ikarmasim, geligtirmesini ve kendini ifade etmesini amaglayan,
ilkdgretimin gerektirdigi zihinsel ve duygusal-sosyal yeterliliklere ulasmasim diger bir deyisle
ilkdgretime hazirlandigin1 saglayan, gocugun bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini

tanimasini, benimsemesini ve topluma uyumunu gézeten, tiim bunlar igin uygun ve uyarici bir



~gevre olanad sunan, bir okuloncesi egitim kurumunda, ailede ya da alternatif programlarda

*kf‘verilen sistemli ve planh egitim stireci olarak tammlanabilir ( Haktanir ve digerleri, 2009).

Okul6ncesi donem ¢ocugun en hassas yapida oldugu kritik dSnemlerden birisidir.

;5~?’~Okulonces1 donem dogumdan baglayip. ilkokulun baslangicna kadar olan siireci
: kapsamaktadir. Okul6ncesi donemde, ¢ocugun biligsel, dil, psikomotor, 6zbakim alanlarn gibi
gehslm alanlar1 temel alinmaktadir (Baykent, 2013). Mialeret (1975)’e gore okuldncesi
egitim, okuldan dnce gelen anlamim tagimakta, okul ¢ag: deyimi ise birgok iilkede oldugu gibi

alti yaginda baglayan zorunlu okul zamami anlamina gelmektedir. Cocugun dogumundan
ilkogretime girisine, asag1 yukari alt1 yaga kadar olan yasam stiresini i¢ine almaktadir (Akt;
Taner ve Basal,2005). Aral ve digerleri (2000)’ne gére okulSncesi egitim, gocugun dogdugu

giinden temel egitime bagladi1 giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki

;yasamlarmda onemli roller oynayan, bedensel, psiko-motor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil

gelisimlerinin biiylik Slgiide tamamlandig, ailelerden ve kurumlardan verilen egitimle

kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim stirecidir (Akt; Oztiirk, 2008). Kerem ve Comert

(2003)’e gore; okuldncesi egitimde verilen egitimin niteligi, gocugun geligim ve yasantisini

etkilemektedir. Okuloncesi donemde verilen kaliteli egitim, ¢ocukta Ogrenmeyi ve §grenme

istekli olmay1 artirmakta ve tiim yagantisinda basarili olmas: saglanmaktadir (Akt; Oztiirk,

Yagar (2002)’a gore; bireylerin iginde bulundugu ortama dengeli bir bigimde uyum

ksaglamas1 ve bu saglam temellerin okuldncesi dénemde atilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu

baglamda, eBitim sisteminin 6nemli ve 6ncelikli bir boliimiinii olusturan okuloncesi egitimin
tilkenin gelecegi agisindan bilyiik ve yagamsal bir oneme sahip oldugu gbz oniinde
bulundurulmalidir (Akt. Balat, 2010).

Kogak ve Dereli’ye (2006) gére; okuléncesi dénem gelisimin hizli ve Snemli oldugu
donemdir. Dili kazanma dSneminde, meydana gelebilecek bir eksiklik, ileride telafisi zor
problemlere yol agabilmektir. Bu nedenledir ki, cocuklarin dili kazanma dénemleri olarak
kabul edilen okultncesi dénemde gocuklarin bulundugu cevrenin, devam ettigi okul6ncesi
égitim kurumunun, gocugun yasi, cinsiyeti ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin g¢ocugun

anadili gelisimini etkiledigi diistiniilmektedir (Akt; Gégebakan, 2011).



' 2.3. Okuldncesi Egitiminin Tarihgesi

Cocuk yuvalart okuldncesi eg1t1m1n gerekliligine inanarak 1840°l1 yillarda ilk kez
Froebel tarafindan kurulmugtur. Froebel ¢ocuk yuvasi kurmakla, aile i¢inde yeterli olarak
bakﬂamayan ya da egitim ve sevgiden yoksun olan ¢ocuklarin bakimini 6ngdrmiistiir. Cocuk
‘yuvalar1 19. yiizyilda agilmakla beraber gocuk egitimi ile ilgili dusiincelere eski Yunan
filozoflarindan Sokrates ve Plato’nun eserlerinde rastlanmaktadir. Froebel, Pestalozzi’nin
t,gﬁrﬁglerinden etkilenerek bir stire onunla birlikte calismis ve 1592-1670°li yillarda yasayan
‘I:Comemus’un da etkisinde kalarak 1837 yilinda bagladigi okuloncesi g¢alismalarini 1840
'y111ndaA tamamlayarak Kindergarten adini verdigi ilk anaokulunu agmistir. Froebel, anaokulu
uygulamalarlnda oyunun egitimin dnemli bir 6gesi oldugunu ve dgretici oyunlarn ¢ocuklarin
‘yeteneklerinin gelistirilmesi igin kullamlmasi gerektigini vurgulamistir (Simsek ve Cinar,
-2008).

Cocuklarin egitimi konusunda c¢aligmalar yapan bir diger diisiiniir ise Maria
'Montessorri’dir. Montessori’ye goére, organizma ve akil birbirinden ayrilmayan bir biitiindiir.
ocuk kiigiik bir yetiskin degildir, biiyiik insandan farkli bir organizmadir. Cocugun zihninin
apisal bir sira i¢inde oldugu ve normal geligen bir ¢ocugun belirli agamalara belirli yaslarda
last1g1 ortaya konmustur. Zihinsel engelli ¢ocuklar ise, bu agamalara daha ge¢ ulagsmaktadir;
‘ama agamalarin sirast degismemektedir. Montessori yonteminin temel dayanaklari; ¢ocuga

aygl, Oztimleyici akil, hassas donemler, hazirlanmig ¢evre ve kendini egitme seklinde
siralanabilir (Oktay, 2003).

Cocuklarin egitimleri konusundaki bir diger yaklasim olan Reggio Emilia
‘yaklasimmna gore okullarin gérevi yalnizca ¢ocuk ya da &gretmenle ilgilenmek degil, aile
kavramim ve aileye bakis agisini genisletmek olmalidir. Bu goriise dayanilarak toplum bir aile
olarak kabul edilir. Okuloncesi egitimi, gocuk ve ailesinin sosyal diinya ile basa ¢ikmayi

grenmesi i¢in ilk firsattir. Cocuk igin okulun asil amaci, toplumsallagtirmayi
kolaylagtirmaktir. Biitiin ¢ocuklar 6grenmelerinde, sosyal etkilesimlerinde, ¢evrenin getirdigi
her tiirlii sorunu ¢6zmede, gerekli olan ilgi, merak, potansiyel ve hazr bulunugluga sahiptir.
Reg‘gio Emilia projesinde ortam g¢ok biiyiik bir 6nem tagur. Aleca ortam igin “Ggretmenin
kendisi” seklinde ifadeler kullanilir. Ancak, sadece fiziksel ¢evrenin de 6nemli oldugu
\rurgulamr. Bu nedenle yetiskinler ve gocuklar arasindaki sosyal aligverisi kolaylagtirmak
]émac1y1a biitlin gocuklarin ve 6gretmenlerin birlikte bulunabilecegi bilylik bir alan vardur.
Simmflar bu agik merkezdeki alanin etrafinda diizenlenmistir (Diisek, 2008).




egitim bakimindan yavas da olsa kademe kademe &nemli hareketlerin bagladig:
gortilmektedir. Okul6ncesi egitim programinin uygulamaya konulmasiyla Milli Egitim
Bakanlhig1 okullarinda uygulanan konu amagl program yaklasim terk edilerek, ilk defa 0-6
yas grubundaki gocuklarmn gok yonlii gelisimini ve temel davraniglarin kazandirilmasimi esas
alan “gocuk merkezli aktif grenme” ilkesine dayali bir ¢ergeve program gelistirilmistir. 2002
yilinda bu program da ytiriirlitkten kaldirilarak “36-72 Ayhk Cocuklar Igin Okul Oncesi
Egitim Program:” yiiriirlige konmustur (Akt; Ozen, 2008).

4. Okul Oncesi Egitimin Amaclari ve Temel ilkeleri
Okuldncesi egitimin tiim toplumlarda ortak olan ve evrensel olarak kabul edilebilecek
amaglarl Mialaret tarafindan su sekilde aktarilmustir (Akt. Oktay, 2005). Okuloncesi egitimin
oplumsal amaglar; her gocuga egitim saglamak ve onlarmn bireysel gelisimlerine katkida
"‘u\lunmak, ¢alisan kadmlarin gocuklarma bakmak, gocuklarin birbitleriyle ve bagskalariyla
ligki iginde bulunmasina, bdylece sosyallesmesine Onemli katkilarda bulunmaktir.
kuléncesi egitimin egitici amaglary; gocugun duyu organlarim egitmek, cevreye olan
duyarhiligii artirmaktir. Okuldncesi egitimin gelisimsel amaglari; gocugun dogal gelisimini
emel alarak gelisimle ilgili deneyimlerine 6nem vermektir (Dalgar, 2011).
Okuldncesi egitim, gocugun gereksinimlerine ve bireysel farkhiliklarma uygun
élmalldlr. Okuloncesi egitim ¢ocugun psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimini
désteklemeli, ozbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilk6gretime hazirlamalidir. Eéitim
stirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmal ve deneyerek dgrenmesine olanak tamnmalidir.
Cocuklarn Tiirkgeyi dogru ve giizel kdnusmalarlna gereken 6nem verilmelidir. Okuldncesi
onemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi isbirligi sorumluluk, hosgori,
ardimlagma, dayamsma ve paylasma gibi duygu ve davraniglar gelistirilmelidir. Okul6ncesi
: égitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasin saglamali, ona zdenetim kazandirmalidir.
Oyun bu yas grubundaki gocuklar igin en uygun 6grenme yontemidir. Tiim etkinlikler oyun

‘temelli diizlenmelidir. Cocukla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranmamali,




10

,""r,bask1 ve kisitlamalara yer vermemelidir. Cocuklarin bagimsiz davramiglar gelistirmesi
desteklenmeli, yardima gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberlik ve giiven verici
"~'yak1n11g1 saglanmalidir. Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarmin duygularmi fark etmesi
jf'desteldenmelidir; hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
k duygularlnl anlatabilme davramglar gelistirilmelidir. Okul6ncesi egitimde degerlendirme
‘:k’s‘onuglarl; cocuklarm, Ogretmenin ve programin gelistirmesi amaciyla etkin olarak
" kullamlmahidir (Oztiirk, 2008). |
N MEB (2006)’e goére okuldncesi egitimin amag ve gérevleri, Tirk Milli Egitiminin
génel amaclarma uygun olarak, ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi
aligkanliklar kazanmasim saglamakla iligkilidir. Ayrica, ¢ocuklar1 ilk6gretime hazirlamak,
elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetisme ortami yaratmak ve
¢ocuk1ar1n Turkeeyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak gibi amaglar da gézlenmektedir
(Akt, Balat ve digerleri, 2010).

, Taner ve Bagal (2005)’a gore, okuldncesi egitimin ilkeleri su sekildedir: ¢ocuklarin
bedensel, biligsel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket gibi ¢ok yonlii gelisimlerini
destekleyecek egitim ortami hazirlanmalidir. Egitim etkinlikleri diizenlenirken ¢ocuklarin
yaglari, gelisim 6zellikleri, 6grenme hizlari, ilgileri, gereksinimleri ile okulun ve g¢evrenin
ﬁnkénlan dikkate alinmalidir. Cocuklarin beslenme, uyku, dzbakim becerileri, dogru ve
55211k11 temel aligkanliklar kazanmalarimin yaninda doga sevgisiyle ¢evreye duyarli olmalar
d‘ak saglanmahdir. Ote yandan egitim etkinlikleri; ¢ocuklarn, sevgi, saygi, isbirligi,
katilimeilik, sorumluluk, yardlmlasnia ve paylasma duygularini geligtirici nitelikte olmali;
eitim, sevgi ve sefkat anlayisi iginde yiiriitiilmelidir. Cocuklara egit davranilmali ve bireysel
ozellikler g6z onlinde bulundurulmalidir; gocuklarin dzgtivenlerini kazanmalari igin ceza,
baski uygulanmamali ve kisitlamalara yer verilmemelidir. Egitim etkinliklerinin
degerlendirilmesinde belirlenen hedeflere ne dl¢lide ulagildign tespit edilmeli; gocuklarn
kendilerini ifade ederken Tiirkgeyi dogru ve glizel konugmalara dnem verilmelidir. Sartlari
elverigsiz gevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetisme ortami hazirlanmasi

icin ¢aba gosterilmelidir (Akt. Ozen, 2008).




2.5. Okul Oncesi Déonemde Dil Gelisimi ve Anadili Etkinliklerinin Onemi

Okuléncesi egitimde kazandiriimasi gereken 6nemli alanlardan birisi de dili dogru ve
etkili kullanma becerisidir. Cocugun dili dogru ve etkili kullanma becerisinin kazanmas, bir
modeli gzlemlemesi ve gézlemlediklerini uygulayabilmesi i¢in uygun egitim ortamlarinin

~diizenlenmesine baghdir. Okuléncesinde anadili etkinlikleri ¢ocuga bu firsati tanimaktadir.
| Anadili etkinlikleri ¢ocuga dili dogru ve etkili kullanma becerisini kazanma imkan:
- sunmaktadir. Aksan (1995)’a gbre, “Duygu, diistince ve isteklerin bir toplumda ses, anlam
“yOniinden ortak olan unsurlar ve kurallardan faydalamlarak baskalarina aktarilmasini saglayan
~¢ok yonlil ve geligmis bir dizindir” ( Akt.Hopurcuoglu, 2010). Kavcar (1988)’a gore; dil, milli
kiiltiirtin temel 6gelerinin baginda gelir ve insanlari birbirine yaklagtiran en dnemli aragtir. Bir
_toplumda, s6zlii ve yazih anlatma araci ayn1 zamanda diisiinme aracidir. Dil insanlar1 birbirine
baglayan bir toplumu gelisigiizel insan toplulugu olmaktan ¢ikaran millet haline getiren en
Onemli 6gelerden biridir (Akt; Temiz, 2002). _ _
» Asic1 (2003)’ya gére; ¢ocuklar, ihtiyag ve isteklerini karsilamak, bagkalariyla iliski
:"kurmak, kendisinin ve bagkalarimin davramiglarin1  yonlendirmek, kendi varligint ve
ozelliklerini ortaya koymak, kendi digindaki diinyayr tanimak, bilgi almak ve O0grenmek
bagkalari bilgilendirmek ve fikirlerini agiklamak, hayal kurmak ve varsayimlar olugturmak
:~ig:in dili kullanmaktadirlar (Akt. Tokgdz, 2006). Cocuklarm ileride daha saglikli bir bireyler
~olarak yetigebilmeleri i¢in kiigiik yagta egitim alinmas1 gerekmektedir. Okulncesi egitimde
¢ocugun kiiclik yasta egitim almasmin avantajlar olarak, kendini daha rahat ifade etmeyi,
’toplum igerisinde rahat davranmayi, sosyallesmeyi, kendini kanitlamayi, akil ylriitmeyi,
- yardimlagmayi, paylasmayr olumlu davramiglar kazanmasim amaglar. Ayrica, okuléncesi
-egitim, ¢ocugun “oyun” yolu ile yaparak yasayarak 6grenmesi agisindan 6nemli bir sliregtir
(Akt. Onder 2003). o

Okuldncesi gocugu dil gelisimi sayesinde artik daha az sey yapmaya daha gok sey
sOylemeye baglar. Becerileri artar ve daha g¢ok sey basarir. Daha ¢ok seyl basardigim
hissettikge kendini i¢inde yagadig: diinyanin bir pargas: sayar ve o diinyay: genisletmek icin
daha ¢ok zaman ve enerji harcar (Tulu, 2009). Senemoglu (2005)’na gore, dinleme becerisi
- ¢ocuklarin kazandig: ilk dil becerisidir. Dogum oncesi dénemde altinc: aya kadar isitme
 organlarinin gelismesiyle, bebeklerin anne karminda altinci aydan itibaren dinleme ile ilgili
- etkinliklerin bagladigi goriilmektedir. Bu anlamda ¢ocuklarda alici dil becerilerinin ifade edici

dil becerilerinden ¢ok daha dnce gelismeye basladig: belirtilmektedir (Uyanik,2010).
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Konugma, dil araciliryla gozlemleri, ditinceleri, duygulart ve bilgileri anlatma
islemidir. Konugma; evde, okulda ve sosyal iliskilerde kullanilan temel bir beceridir. Bu
beceriyle duygu ve diistinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler paylagilmaktadir. Konusma
becerisi, Ogrencilerin Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligmdan
faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri; sosyal hayatta karsilasacaklari
- sorunlar1 konugarak ¢dzebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri, gevreleriyle iletigim

- kurup ig birligi yapmalar ve ortak karar vermeleri agilarindan énemlidir ( Topeu, 2012:40).

Yagl (2008)’ya gore ¢ocuklarla agik, net ve dogru bir telaffuzla konusarak, sézciik
dagarciklarim genisletme ve erken okuma becerilerini gelistirmek olasidir. Telaffuz, seslerin
ve sozciiklerin soylenis bigimidir. Ancak dogal iletigim siirecinde sAeslerin tek tek 6zelliklerini
‘6grenmekten ¢ok diger seslerle bir arada nasil s6ylenildigini bilmek énem kazanmaktadir. Bu
nedenle sézctiklerin, deyimlerin ve hatta daha uzun birimlerin sdylenislerini 6grenmek, sesleri
teker teker 6grenmekten ¢ok daha onemlidir. Ayrica anlami tamamen degistiren ses iistii
Ogeler (vurgu, tonlama vb.) dogru sekilde modellenemezler ise iletisimi bozan 6geler haline
’diinl'isiip ¢ocuklarda kalic héle gelebilirler (Akt. Yazici, 2010).

Ozdenk (2007)’e gore cocugun dil gelisimi diger gehslm alanlarma g6re daha hizlhdur.
Cocugun aglama ile baglayan ilk sosyal etkilesimi, gesitli evrelerden gecer ve kisa bir siirede
inanilmaz bir bigimde iletigimi artar ve gocuk gevresinde kullanilan dile hakim olur. Cocuk
‘aglama, agulama, civildama, tek s6zciik telgraf konusmasi, {i¢ ve daha yukari sézciikler,
anlam bilgisi, s6zdizim, kullamm bilgisi gibi evrelerden gecerek dil gelisimini
tamamlamaktadir. Dil geligimi diger gelisim donemlerinde oldugu gibi diizenli bir sira izler.
Cocuklar ilk sozctiklerini 12-18. aylarda soylerler. Iki yasindan sonra cocuk séz etkinliklerini
artirmaya baglar. Dort yaginda ¢ogunlugu iyi diizenlenmis ciimlelerle bazen siirpriz sayilacak
kadar karmagik ciimleler soyleyebilirler. Bu baglamda, ¢ocugun dil gelisimi 6zellikle dort
yasina kadar ¢cok hizhidir (Akt. Gozalan, 2013).

Koksal (2000)’a gore; anadilinin ne kadar dnemli oldugunu, toplumlarin ve bireylerin
yasayis ve kiiltiirlerini etkiledigini aciklayacak ¢ok fazla ornege gerek yoktur. Bir kisi kag
yabanci dil 6grenirse dgrensin, dilleri akic bicimde konusursa konugsun yepyeni bir kavramla
ilk kez yabanci bir dilin s6zciikleri aracilifiyla karsilastiginda, bu yeni kavrami iyice
anlayabilmesi, diislincesinde canlandirabilmesi, kendi diistince dizgisini olugturan kigisel
bilgi ve deneyimler ag1 iginde yerli yerine oturtup, dogru baglantilar ve ¢agrigimlarla

iligkilendirebilmesi igin, bu yeni kavramui ilkin kendi anadilinin kavramlar dizgesini
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| tanimlayan anlamlar Oriintiistine dokmek, kendi anadilinin s6zciikleriyle adlandirmak
~ zorundadir (Tulu, 2009).

R Zembat ve Yurtsever (2002); okuldncesi egitim kurumlarinda giinliik program
uygulamalan igerisinde yer verilen etkinliklerin &nemli bir boliimiinii dil etkinliklerinin
f@"olusturdugunu belirtmektedirler. Bu etkinlikler ¢ocuklarin yeni s6zciikler dgrenerek sézciik
dagarciklarim gelistirmelerine, sozciikleri dogru ve yerinde kullanmalarina, dil aracihif ile
‘diigtincelerini  ifade edebilmelerine ve kitap sevgisini, kitap okuma aligkanh@

kazanabilmelerine yardimei olmaktir (GSnen, 2010).

2.6. Okuldncesi Dénemde Dramatizasyon

Drama, bir olayi, oyunu, yasantiy1, diigtinceyi tiyatro tekniklerinden ya.ra.rlanaré.k ve
onlann geligtirerek canlandirmaktir (Aksari, 2005). Dirim’e gore (2007), drama, sézlik
anlamiyla, yasamdaki olaylar1 dogrudan, aninda yaratmaktir. Bir konunun, bir olayin, bir
eylemin ya da bir duygunun yeniden canlandirilmasidir. Canli ya da cansiz varliklarin sézle
veya sozsiiz olarak taklit edilmesidir ve bir anlamda hayali bir oyundur (Akt, Bayrakg1, 2007).
Drama, bir bakima belirsiz bir terim, bir yandan sahne, televizyon ya da radyo i¢in yazilmis
bir oyun anlamina gelebilir. Bu oyunlar aym zamanda yazinsal esetler olarak ¢alisilabilir ya
da okunabilir. Izleyiciler 6niinde sahnelendiginde, dans ve miizigin yam sira sahne sanatinin
bir dal1 olarak kabul edilir. Ote yandan, drama, tamamen sahneleme ile ilgili degildir. Bu
sozcilk gergek yasamdaki hareketleri ya da olaylar: da igine alir. “Dramatik” oian, giiclii ya da
arpic1 olandir. Drama mutlaka seyirci oniinde sahnelenme diigiincesi igermez. Bu aym
zamanda “egitsel drama”, “egitimde drama” ve “dil 6gretiminde drama” icin de gegerlidir
Cevik, 2006).

Egitici Drama; egitim yasantilarmn (sosyal, fen, soyut kavramlar vb.) somut bir

;iekilde gruba hissettirilerek ve motor hareketlerle, canlandirilarak 6gretildigi, tartismaya

| ~dayal1 bir egitim teknigidir. Egitici drama ile yaratici drama arasindaki fark, egitici dramanmin

‘6nceden planlanmasi, konunun g¢ocufa oyun yoluyla kavratilarak Ogretilmesidir. Yaratici

ramada ise amag, oyun yaratmaktir. Egitici dramamin sonunda konu tartigilir, cocuklarin

Ortisti alnir. Konuyu kavrayip kavramadiklar Slgiiliir. Egitici dramada amag; 6grenmektir.
;(Korkmaz, 2005).

Yaratic1 Drama; bir grubu olusturan {iyelerin yagsam deneyimlerimden ybla cikarak,

bir amacin, diislincenin, dogaglama, rol oynama vd. tekniklerinden yararlanarak
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canlandinlmasidir. Bu canlandirma  siiregleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yuriitiilticken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mus gibi yapmaya
dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel ozelliklerinden dogrudan yararlanmir (Adigiizel,
- 2013). Yaratici drama etkinliklerinde ¢ocuklarin yaraticilik, sabirli olma, olumlu benlik
tasarimi, 6z-denetim, giiven duygusu, kendinin ve digerlerinin duygularim ve diisiincelerini
 kesfetme, gevresinin farkinda olma, kendi ve digerlerinin davranislarmin nedenlerini anlama,
- sorumluluk alma, kurallara uyma, sosyal sorunlarla bas etme gibi sosyal becerileri
| gelismektedir (Ceylan Ve Omeroglu, 2012). San (1998)’a gore; yaratici drama, &nceden
'yazilmis bir metin olmaksizin katilimeilarin kendi yaratic: buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 5znel
~anilant  ve  bilgilerine dayanarak olusturduklar eylem durumlart ve dogaglama
canlandirmalardir (Yegen, 2007). Yaratic: drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da
drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi iginde, bireylerin bir yasantiy1, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davrams, eski biligsel Sriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gbzden gegirildigi

“oyunsu” stireclerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (Kirmizi. 2008). Dramada konu,

igerik, gorsellik ve oyunculuk gibi 6gelerden odag1 kagirmamalidir. Drama disiplinler arast bir
alandir. Sanatsal estetik duyarlih@ gelistirir. Drama sanatlarla bagmi koparmamalidir.
Dramay: 6greten agisindan dramanin dilini siirekli Sgrenmek, gelistirmek ve sorgulamak
zorundayiz. Dramada Ogrenenin &nceki ogrenmeleri ¢nemlidir. Ogrenme, gegmis bilgi,
yasanti, biligsel/duyugsal boyutlarla iliskilendirilmelidir. Drama ogretmeni her atélyede ve
derste kendisi de 6grenir. Grubunda her zaman yaratic1 6grenenler bulunur (Okvuran, 2002).

Drama, grup yasantisidir, ortaya ¢ikan yasantilar paylasilir, yaraticilik 6n plana
¢ikarilir, stirekli, farkli ve yeni diisiinceler tiretilir. Amag ve kazammlara gore planlanir ve
yirttiltr. Ismma ve rol oyunlar: temel etkinliklerdir. Grup iiyelerinin kattigi fikirler

ytriitiilir, kati kurallart yoktur, esnektir, sonuca degil siirece 6nem verilir. Kisisel deneyim

kazanilacak ortamlar yaratilir, lider (6gretmen) rehberliginde yiriitiliir. Giinlik yasam
deneyimlerini kullanmaya tesvik eder, etkinlik stirecinde estetik tirtinlere ulasilir. Belli
kurallarla ytiirtitilmesine ragmen Ozgiirce Urlin verilmesini saglar, gozden gegirme ve
degerlendirme ile bilgiler pekistirilir ve paylagilir. Konu igerigine gore belirlenen gesitli
mekanlarda gerceklesebilir. Her yag grubuna uygulanabilir ve goniillii katilima dayanir, ders
olarak verildiginde uyum saglamak kolaydir (Akoguz ve Akoguz, 2011). Yaraticilig: ve hayal

gictinil  gelistirmek kendini tamma, gerceklestirme ve bagkalariyla iletisim becerisini

gelistirme demokratik tutum ve davranis gelistirme, estetik davrams gelistirme, elestirel ve

bagimsiz diisiinebilme becerisini gelistirebilmek, isbirligi yapabilme- birlikte alisma becerisi
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gelistirme sosyal duyarlik yaratma, duygunun saghkli bigimde bosalimi ve kontrolii, dil

gelisimi, s6zel ve sozel olmayan ifade becerisini gelistirme dramanin amagclan arasmndadir

 (Adugiizel, 2013).

Yaratici drama asamalarindan ilki, Isinma Caligmalaridir. Tamigsma ile baglayan

1sinma ¢ahgmalari, giiven duyma, uyum saglama, bes duyuyu kullanma, gdzlem yetisini

:'gelistirme gibi amaglara yonelik etkinliklerdir. Canlandirma Asamasi; bir konunun siireg

_igerisinde bi¢imlenip ortaya ¢iktig1, belirlendigi, bigimlendirildigi tiim olusum ¢ahsmalariin

"'yap11d1g1 bir asamadir. Canlandirilacak konu g¢ercevesinde bir baslangic noktas: olan,

‘dogaglama, rol oynama ve diger tekniklerin kullamildigi bir asamadir. Degerlendirme

‘Asamasi; gbzden gegirme, tartiyma ve paylagim vardir. Bu asamada “ne diistindiin{iz?”, “ne

yasadiniz?”, “neler hissettiniz?”, “nerede giigliik ¢ektiniz?” ve “bagka neler olabilirdi?” gibi

sorular sorularak tartigtlip yanitlanmas: esas alinir (Akkdse, 2008). Yegen, (2007)’e géreyse

:'kdrama yOnteminde bes tiir uygulama vardir:

¢ Isinma ve rahatlama c¢alismalari; giiven duygusunun gelismesi ile duyu organlarim
kullanarak lider yoneticiliginde uygulanan, tanigma igerikli ¢alismalardir.

¢ Opyunlar; belirli kurallar vardir. Kurallari agmadan ancak 6zgiirce oynanabilen
oyunlardir. Cogu zaman gocuk oyunlarmd.an yararlanilabilir.

o Dogaglama; belirlenen hedefe dogru ilerlenir. Fakat konudan ¢ikilarak kisinin
(¢ocugun) yaratic1lig1 6n plana gikarak yapilan ¢aligmalardir.

e Olusum; dnceden belirlenmez, bu oyun bir resim, fotograf canlandirma vb... yolu ile
oynanir. [letisim ve yaraticilik 6n plandadir. |

¢ Degerlendirme; ¢alisma 6ncesi veya sonrasi yapilabilir. Genellikle tartigma, elestiri, ve

soru-cevap seklinde olur. Bu agamada bagskalarimin davranig ve deneyimlerinden bilgi
sahibi olmak 6nemlidir.

Rooyackers (2009)’a gore; bir drama etkinliginde gocuk, cevresindeki diinyay:
kesfeder. Rol oynama, dogaglama vb. etkinliklerinde ¢ocuklar hep beraber uyumla hareket
tmeyi ve hem kendi basina hem de- digerleriyle fikirler gelistirmeyi 6grenir. Bu sayede,
"dkr’ama ¢ocugun kendisini ifade etmesini, olaylara konulara ve gevresindeki kisilere farkli bir
a¢idan bakmasim saglar. Bu deneyimler sonucu, oyun oynama yetenekleri gelisir ve giinliik
hayatta sorunlarla basa ¢ikma konusunda daha yaratic1 olmasina yardimer olur (Akt. Ceylan,
2011).

Bagarih bir drama uygulamas: igin konu secimi, konu segerken “gocuklara neyi

Ogretmek istiyorsunuz?” ve yag gruplarma uygun bir “etkinlik midir?” sorusuna dikkat
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edilmelidir. Mekén segerken, dramay: gergeklestirecegimiz alan, dikkat dagitict olmamal,

sakin, huzur ve tesvik edici olmahdir. Cocuklar hangi rolii paylasacak ve ¢ocugun yagina

~ karakterine o rol uygun mu, konusuna dikkat edilmelidir (Dirim, 2002).

Egitici dramadan okuléncesi ve temel egitim ¢ag1 gocuklarmin egitilmesinde elde
-edilebilecek yararlar, diger bir deyisle gergeklestirilmek istenen genel hedefler sdyledir:

~¢ocukta yaraticihigr ve hayal giictinii gelistirmesi, zihinsel kapasiteyi gelistirmesi, kendilik
kavraminin gelismesinde katki, bagimsiz diiginme ve karar verme, duygularin farkina
| ‘~1var11mas1 ve ifade edilmesi, iletisim becerilerine olumlu katki, sosyal farkindaligin artmasi ve

l problem ¢6zme yeteneginin gelismesi, demokrasi egitimine destek, grup i¢i siire¢lere olumlu
‘katkilar (arkadaslik), dgretmenle gocuklar arasinda olumlu iliskilere katki, genel 6grenci

“performansma olumlu etkilidir (Cevik, 2006). Bu baglamda drama diis giiciinii gelistir ve ‘
zenginlestirir. Bilim ve teknolojideki buluslarin, onlar1 bulan kisilerin dncelikle diis gliclerinin

bir iirtint oldugunu diistiniirsek dramarun diis giliciine etkisi anlasilmig olacaktir. Drama,

-¢ocuklarin sanater ruhu tastyan bireyler olarak yetismesinde 6nemli rol oynar. Elegtirel

;dﬁsﬁnme yeteneginde, olaylara elestirel gozle bakmay: saglar. Ayrica drama, grupla yapilan

b1r etkinlik oldugundan ¢ocukta igbirligi yapma, sosyal iliskiler kurma gibi sosyal yonlerinin

"de gelismesine yardimer olur. Cocuklarin kendi yeteneklerini kesfetmelerini, diinyay:

,ahlamalanm ¢evreyle olumlu iliskiler kurmalarint ve bu iliskide basarili olmalarini destekler

(Aral ve digerleri, 2001).

Okuldncesinde dramatizasyonun .anadili gelisimine etkisi, ¢ocugun sosyalleserek,
fbenmerkezcilikten ¢ikmasina katki saglamaktir. Yaratict dramada verilen rolii cocuk dil
-dafarcigindaki kelimeleri bir araya getirerek canlandirmaktadir. Cocugun dil dagarcig: ise,
‘televizyon, kitap ve en 6nemlisi gevresinden gelismekfedir. Cocuk yaratici dramada oyun

snasinda kendisini ¢evresinden goriip, duyduklarinin yerine koyarak “mis” gibi yapip dil ile

:ifade etmektedir. Yaratici dramada dilin en biiyiik yardimeis: egitici, dgretici kitaplar, oyunlar
ve sosyal cevredir. Cocuk, kitaplardan duyduklarmi kendisi yasamis gibi anlatir veya

gevresinden duydugu ve gordiigii olaylari sozel ve gérsel yolla oyun esnasinda canlandirir
(Korkmaz, 2005).

Okuldncesi d6énemde Tiirkge dil etkinlikleri 6gretmen rehberliginde yapilan grup

etkinliklerindendir. Bu etkinlikler sirasinda uygulanan her teknik g¢ocugun gelisim
Ozelliklerini destekleyecek sekilde kullanilmalidir. Etkinlikler oncelikle cocuklarin dil
gelisimleriyle ilgilidir. Bu etkinliklerde ¢ocuklarn empati kurmalari, baskalarmimn -

‘konusmalarlnl dinleyerek konusmalara uygun cevaplar vermeleri saglanmalidir. Ayrica
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gocugun diisiincelerini aktarmada zihinsel gelisimlerinin de rolii bilyiiktiir. Cocuklarin olaylar
arasinda g6zlem kurmalarim, olaylar arasinda problem ¢dzmelerini gelistirmektedir. Bu
baglamda gocuk duygu ve diisiincelerini toplumca kabul edilen yollarla aktarmay: 6grenirler.
Sonug olarak Tirkge dil etkinliklerinin ¢ocugun tiim gelisiminde 6nemli bir rolii oldugu
sOylenebilir (Aral ve digerleri, 2001).

San (2002)’a gore; egitim-6gretim siirecinde drama; bir kavramin, bir ders
konusunun, bir metnin daha iyi anlagilir kilinmasi, bireyce ve grupga Oziimsenip icsel
yasantiya dénﬁsmesi gozden gegirilerek, tizerinde diisiiniilerek diga vurulmasidir. Boyle bir
grup ¢alismasi siirecinin “yagayarak 6grenme” ve bilgi edinmenin yam sira soézel anlatim
becerisinin gelismesi ve toplumsallasmanin saglanmasinda da 6nemli oranda yarari
- bulunmaktadir. Biitiin bu agilardan bakildiginda, bu yéntem, yaratici, {iretken, yalmiz belli
somut irtinler vererek degil, 6zgiirce diigtinen ve iireten, yaratici kararlar alabilen, degisik
olmaktan ve degisiklik yapmaktan korkmayan, dilini iyi kullanan, elestirel ve yargilayici
olabilen gengler yetistirmek i¢in alternatif bir egitim-6gretim yontemidir (Aykag, 2011).
E Demirel ve Yagc1 (1999), drama tekniginin dil agisindan yararlarim s6yle ifade etmislerdir:
Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir, kigininv kendine olan giivenini arttirir, anlama
yetenegini ve yaraticiligmi arttirir, akict konugmayr gelistirir, dil hakimiyeti ve iyi ifade
yetenegini geligtirir. Drama, 6grenciye farkli sosyal rol ve statillere iligkin defgisik dil
bigimlerini kullanabilme becerisi de kazandirir. Drama yoluyla 6grenilecek her konu daha

somut hale geleceginden ¢ocuklar daha kolay 6grenir (Kara, 2010).

2.7. Okul Oncesi Dénemde Dramamn Planlanmasi
Oguzkan (1993)’a gbre; egitim etkinliklerinin planlanmas1 amaglara en verimli ve en
etkili sekilde ulasmann yoludur. Ders plani, ya da birkag ders saatinde iglenecek konunun 6n
‘gorillen amaglarim, ana ¢izgilerini, bu konuya uygun deneyleri, tartisma sorunlarini,
uygulama ¢alismalarim ders arag ve gereglerini, degerlendirme yollarim belirten ve énceden
ilgili 6gretmen tarafindan hazirlanan pland1r. Planli ¢alismak diger dersler kadar drama ile
| Oykii olusturma yonteminin uygulacag: Tiirkge (anadili) dersleri igin de gereklidir. Drama
ders planlari, konu, simf, siire, drama yontem-teknikleri, arag-gere¢, kazanimlar, 1sinma-
- hazirlik, canlandirma ve degerlendirme béliimiinden olusan bashklar halinde hazirlanabilir
- (Akt. Kara, 2010).
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2.8. Konuyla Ilgili Arastirmalar

Konuyla ilgili aragtirmalar béltimiinde; okuldncesi egitim, anadili gelisimi ve yaratici
drama konularmn {iclinti de igeren ve alanyazinda yer alan &nceki aragtirmalara yer
verilmigtir. Ilgili aragtwmalar; yurtdigindaki, Tiirkiye’deki ve KKTC’de olmak iizere lic
“baglikta sunulmustur.

2.8.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Drama ile ilgili yapilan galigmalar son 50 yillik dénemi kapsamaktadir. Siks, 1983
yilinda yiiriittii§ti ¢alismasinda, drama etkinlikleri ile ¢ocuklarm sozel iletisim kurmaya
~ bagladiklarim, dogal ve iglerinden geldigi gibi hayal giiciine dayanarak konugstuklarim ve
~ kelime hazinelerinin gelistigini ortaya koymustur. Ayrica drama etkinlikleri sayesinde gergek
| olaylar1 konu alan hikdye ve olgulari canlandirarak ¢ocuklarin gergek yasami Sgrendiklerini
~ve farkh karakterleri tol alarak onlarin yagsamlar1 ve davramglarim kesfettiklerini boylece
~ farkl bakig agilar1 kazandiklarim belirtmigtir (Akt; Kog, 2009).

George ve Schaer, 1986 yilinda bir ¢aliyma yiiriitmiisler ve ¢ocuklarin anlatilan
hikdyeyi anlamalarnda hayali metotlardan hangisinin daha etkin oldugu bulmaya
‘,~,9a11§m1§1ard1r. Bunun i¢in 210 anaokulu g¢ocuguna “Yagh Siyah Cadr” isimli hikdye diiz
anlatim geklinde, videodan ve dramatizasyon yoluyla gosterilmistir. Uygulamadan iki hafta
“sonra hikéye ile ilgili sorularm soruldugu, ¢oktan se¢meli resimler bulunan Yagh Siyah Cadi
~Testi gocuklara uygulanmugtir. Sonugta dramatizasyon yoluyla hikdyenin canlandirildigt
- gruptaki gocuklar testten en yiiksek puanlari almuglardir. ikinci sirada da hikayeyi diiz anlatma
- metodunun daha etkili oldugu goriilmiistiir (Akt; Kog, 2009).

Benzer bir gekilde Brown, 1990 yilinda yiiriitttigii arastirmasinda, 3-8 yaslar
arasindaki ¢ocuklarin dil 6grenmelerinde dramanin etkisi oldugunu saptayan aragtirmalara
~dikkati cekerek, okuldncesi gocuklarimn egitiminde dramaya daha ¢ok yer verilmesi
- gerektigini vurgulamugtur. Ayrica 6gretmen egitimi ve egitim sertifikasi alabilme kosulu
"olarak drama egitimi ve egitim sertifikasi alabilme kosulu olarak drama egitimi almanmin

gerekli oldugunu 6ne stirmiistiir (Akt; Kog, 2009).

Yine benzer bir ¢aligma 1999 yilinda Lin tarafindan yiiriitillmiistiir. Lin, Tayvan’da
okuldncesi donemde bes-alt1 yasinda 85 gocukla yaptigi drama galigmalarimn, gocuklarn
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hikdyeleri anlama diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma sonunda yaratici dramamn

cocuklarmn hikdyeleri anlama diizeylerini artirdigim gézlemistir (Akt; Erbay, 2009).

Daha kapsamli bir c¢aligma O’Neill tarafindan 2008’de yiiriitiilmiis ve O’Neill
- galismasinda biiylik grup deneyimleri saglayan ve gocuklara eglenceli bir 6grenme ortami
| sunan Oykii anlatma ve yaratici drama etkinliklerini erken ¢ocukluk déneminde, ¢ocuklarin
' ~sosyal deneyimlerini desteklémesi yoniinden incelemistir. Bu etkinliklerin ¢ocuklar nasil
tamamen biiylik grup deneyimine dahil ettigini inceleyen O°Neill, caliymasinda, simf
yégretmenleriyle birlikte bir 20 hafta siiresince etkinlikler diizenlemistir. Nitel aragtirma
yapisindaki vaka incelemesi desenindeki bu galismada g6zlem notlar, kamera kayitlari, 6ykii
| anlaticistyla ve dgretmenle yapilan goriismeler ¢alismamn veri kaynaklarim olusturmaktadr.
. 'Yap1lan analizler sonucunda smif Ggretmeninin yeni bir 6gretme zihniyeti gelistirdigi,
‘dramanin ve 8ykil anlatmamin kullamlan yonleriyle daha etkilesimli bir 6gretme siireci
yarathdi gozlenmistir. Ozel gereksinimli iki ¢ocugun vaka incelemesi her bir cocugun
-programa katithminin, dil, sosyal ve oyun becerilerini nasil degistirdigini gstermektedir.
: Sonucta dgretmenlerin 6ykii anlatma ve yaratict drama etkinliklerini biiyiik grup deneyimleri
aglamak ve tlim grubun katilimim saglamak amaciyla kullanabilecegi ve 6zel gereksinimli

- gocuklarin sosyal kaynagsmasini destekledigi tespit edilmistir (Akt; Eti, 2010).

2.8.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de drama ile ilgili ¢ok sayida aragtirmaya rastlanmaktadir. Uyar (1995),
anaokuluna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarda destekleyici olarak uygulama egitiminde
rama programinin gocuklarin dil gelisimine etkisinin incelenmesi konulu arastirmasinda,
estekleyici olarak uygulanan egitimde drama programiin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini
incelemigtir. ~ Aragtirmaya 1995 yilinda 6n test verilerinin toplanmasiyla baglanmgtir.
‘Deneysel nitelikteki arastirmanin drneklem grubunu; Bilkent Universitesi Merkez Kampus

Anaokuluna ve Bilkent Universitesi Ozel Kent Ilkokulu Anasmnifina devam eden, yaglari 60-

2 ay arasinda degisen 40 gocuk olusturmustur. Bu gocuklarin 20 'si (10 kiz + 10 erkek)
ieney grubunu, 20 'si (10 kiz + 10 erkek) kontrol grubunu olusturmustur. Ornekleme alinan
tum ¢ocuklara, Denver Geligimsel Tarama Testi uygulanmis ve normal gelisim g&steren
""ocukla;r aragtirma kapsamina alinmugtir. Aragtirma grubunu olusturan deney ve kontrol
.grubunun, dahé 6nce sistemli ve devamli olarak destekleyici egitimde drama programi
almamig olmalarina dikkat edilmigtir. Aragtirma deriey grubu i¢in; 6n test (Peabody Resim

‘Kelime Testi)-destekleyici egitimde drama programi-son test (Peabody Resim Kelime Testi),

EE et .
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kontrol grubu i¢in; 6n test (Peabody Resim Kelime Testi)-son test (Peabody Resim Kelime_
Testi) uygulama deseniyle yiiriitiilmiistiir. Deney grubu i¢in egitim agamasi toplam oh'ﬁg
haftalik bir programi icermistir. Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklara on ii¢ hafta boyunca
aragtirmact tarafindan hicbir islem uygulanmamigtir. Elde edilen bulgular gére, arastirmaya
alman deney ve kontrol grubundaki 60-72 aylik g¢ocuklarin aldiklar1 son test puanlan
arasmdaki fark anlamli bulunmugtur (p<0.05). Elde edilen verilere dayanilarak gocuklara
uygulanan destekleyici egitimde drama programimn etkili oldugunu, bu egitim sonucunda
cocuklarin; alict dil gelisim diizeylerinde, ifade edici dil gelisim diizeylerinde, sozciik
dagarciklarinda ve bunlarin sonucu olarak da dilin kullanilmasinda olduk¢a 6nemli gelismeye
sebep oldugu bulunmustur. Giintimiizde ¢ok 6nemli bir egitim yontemi olan "egitimde
drama", ¢ocuklarin dil gelisimlerinin yani sira yaraticilik, dzgiiven duygusunun geligimi,
sosyal gelisim alanlarinda da oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Uyar (1995)’a gore; bu denli
fonksiyonel bir egitim yontemi olan "egitimde drama" uygulamalarina okuléncesinden

baslanmal1 ve egitimciler/6gretmenler tarafindan gelistirilip yaygimlagtirmalidur.

Dalkilig’in  1995°te  yiiriitttigi anaokuluna devam eden 60-72 aylik g¢ocuklara
destekleyici olarak uygulanan egitimde drama programimin g¢ocuklarin dil geligimine olan
etkisinin incelenmesi konulu arastirmasinda 20’ser cocuktan olugan iki tane deney ve kontrol
“grubu olusturulmustur. Deney grubuna 13 haftalik fen, matematik sosyal yasanti, edebiyat
alanlarindaki kelime ve kavramlar dgretmeye yonelik bir drama egitimi verilmistir. Drama
“programinin dncesi ve sonrasinda uygulanan test sonuglarma bakilinca deney grubunun son
: test ortalamalarinin kontrol grubundan yiiksek cikarak egitimde drama programinin olumlu

 , etkisini yansitmigtir (Akt; Kog, 2009).

Buna benzer bir diger calisma Solmaz (1997) tarafindan yliriitiilmustiir. Solmaz,
anasimifina devam eden 6 yas grubu c¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimine yaratici
drama egitiminin etkisini incelemeyi amaglamistir ve anasmifina devam eden 6 yag
~¢ocuklarimn iginden segilen 104 ¢ocuk da drneklemi olusturmustur. Arastirma 6n test, yaratic
- drama egitimi ve son test olarak planlanmugstir. Orneklemi meydana getiren ¢ocuklar, yas ve
 cinsiyetleri g6z 6niine alinarak esit sayida olmak iizere deney ve kontrol grubuna ayrilmistir.
Her ki gruba 6n ve son test olarak Peabody Resimli Kelime Haznesi Testi, Denver Gelisimsel
 Tarama Testi, 5-6 yagla ilgili dil gelisimi béliimii, Seattle Testi 5-6 yasla ilgili dil gelisimi
boliimii ve Gazi Universitesi Farkli Sosyo -Ekonomik Diizeylerde Erken Cocukluk Geligimi
‘fkk(")lgeginin 5-6 yagla ilgili dil gelisimi boliimii uygulanmigtir. Deney grubundaki ¢ocuklara
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- yaratic1 drama egitim etkinlikleri yaptirilmistir. Bu etkinliklerin, her biri 15 - 20 dakikalik
“sﬁrelerde ve haftanin iki giinii yapilmistir. Alt1 haftalik siirede her hafta toplam alt1 égitim
“etkinligi yapilmistir. Daha sonra egitim etkinliklerinde dramatizasyon ve yaratici hikéyc
: ygahsmalanna baslamasiyla 15-20 dakikalik siirelerin yetmemesinden dolay: diger alt1 haftada,
her hafta d6rt yaratici drama etkinligi yapilarak toplam altmus egitim etkinligi uygulanmistir.
Ug ay siiren bu egitim etkinlikleri swasinda kontrol grubuna dahil edilen gocuklar
anasinifindaki egitim faaliyetlerine devam etmislerdir. Arastirma verilerine gore ortaya ¢ikan
sonuglar sunlardir: Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin tiim dil geligimi testlerinin 6n test
basar1 yiizdeleri arasinda istatistiksel yonden onemli bir fark bulunamamistir. Buna karsin
deney grubu cocuklarmn tim dil gelisimi testlerinin son test basar1 yiizdelerinin 6n
testlerdeki bagar1 yiizdelerine gére ¢ok yiiksek oldugu goriilmiis, kontrol grubunda ise, 6n ve
son testlerdeki basar1 yiizdeleri arasinda deney grubuna oranla g¢ok biiyiik farkliliklar
gorillememigtir. Bu bulgularin sonucunda, ¢ocuklarin anasinifina baslamalar, ¢evre ve kitle
iletisim araglariyla daha fazla ilgilenmeleri gibi etmenlerin, dil gelisimleri iizerinde daha
onemli oldugu sonucuna varilabilir. Sonug olarak yaratic1 drama egitiminin hem kiz hem de
terkek cocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisimine olumlu etki ettigi bu arastirma bulgulanyla
desteklenmistir., Ayrica yaratici drama egitimi g¢ocugun alic1 ve ifade edici dil gelisimini

gelistirmede etkin bir egitim modeli olarak kullanilmas: gerektigi énerilmistir.

Tuzcuoglu, Onder ve Kamaraj 1998°de yiiriittiikleri, “Dramamn okuldncesi donem
gﬁocuklanmn kavram dgrenmeleri iizerine etkisi” adli aragtirmalarinda, 3.5-4 yas ¢ocuklarinin
kavram Ogreniminde dramanmin etkisini degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin lehine anlamli farkliliklar ortaya c¢iktigi; kurallart bilme, ses
glkaran nesneleri isimlendirebilme, sekilleri viicudunu kullanarak ifade etme boyutlarinda
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu farklilasmada deney grubuna etkinliklerde uygulanan
‘drama teknigi sayesinde ortaya ¢cikmustir (Akt; Kog, 2009).

| Goénen ve Dalkilig, 2000°de yaptiklar1 arastirmada, anaokuluna giden 60- 72 aylik
rouklara destekleyici olarak uygulanan egitimde drama programumn gocuklarn dil
gelisimlerinde etkisini incelemislerdir. Egitimde drama yoluyla 13 hafta boyunca destekleyici
dil egitimi alan deney grubunun sontest ortalamalarinin daha yiiksek olmasi, verilen egitimin

pozitif yonde etkili oldugunu agikea ortaya koymustur (Akt; Gorgiili, 2009).

Comertpay (2006), “Dramamin 5-6 yas grubu g¢ocuklarmm dil edinimine etkisi”

konulu arastirmasinda, okul6ncesi egitiminde, drama etkinliklerinin, bes-alti yas grubu
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cocuklarmm dil edinimine etkisini arastirmak amaciyla deneysel bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Bu ¢aligmada, 6zellikle ¢ocuklarin kullandiklari sézeiik tiirdi, sdzciik sayist,

ciimle uzunluklar1 ve 6bek yapilart incelenmigtir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Cukurova
Universitesi Anaokulu’nun dort subesine devam eden bes-alti yas grubundan otuz altt cocuk
* olugturmaktadir. Uygulamalar dncesinde ¢ocuklarin her birine, genel gelisimlerinin normal
- oldugu konusunda sistematik veriler elde etmek ve dil gelisim diizeylerini belirlemek
amactyla “Ankara Geligim Tarama Envanteri ” uygulanmigtir. Yaratict drama yonteminin

etkililigini sinamak i¢in bir deney, bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda yaratici

drama yontemi kullanilarak dil etkinlikleri gergeklestirilirken, kontrol grubunda diiz anlatim
‘ytintemine dayali dil etkinlikleri diizenlenmigtir. Her iki grupta da etkinlikler aragtirmaci
| taraﬁndan diizenlenmigtir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarindan uygulamalar
baglamadan 6nce ve uygulamalarin biﬁminden sonra ses kayitlar1 alimmugtir. Her iki grupta da
veriler aym yontem ile elde edilmigstir. Calismada, dil edinimine yonelik yapilan yaratic
drama etkinlikleri sonucunda ¢ocuklarin bir bir sézce igerisinde kullandiklar s6zetik say1sinin
arttigt ve ¢ocuklarin daha uzun sdzceler kullandiklari; ¢ocuklarmn kullandiklan sozceler,
sOzciik tiirleri bakimindan incelendiginde ¢ocuklarin kullandiklar: sifat ve ad sayilarinda artig

oldugu, cocuklarin kullandiklar ad begi ve eylem 6bekleri sayisinda artig oldugu goriiltirken

~ kullanilan eylem ve zarf sayilarinda bu artigin olmadigs, dil geligimine yonelik yapilan yaratici

drama egitiminin ¢ocuklarin dil geligimlerini etkilemedigi gériilmiistiir.

Bayrake1 (2007), okuldncesi ¢agindaki ¢ocuklarin iletisim becerilerini geligtirebilmek
i¢in okulncesi programinda yer alan ve uygulanan yaratict drama etkinliklerinin ne derecede
etkili bulundugunu belirlemeyi amaglamus ve elde edilen sonuglara gore dneriler geligtirmistir.
. Ara§t1rma bulgular1 okuldncesi ¢aginda bulunan 6grencilerin iletisim becerilerini geligtirmede
yaratlcl drama uygulamalarinin ve programda yer alan diger etkinliklerin etkili oldugunu

brtaya koymugtur.

) Arnas, Comertpay ve Sofu, “Alt1 yas grubu g¢ocuklarmn dil kullammina yaratici
dramamn etkisi” adli 2007°de yiiriittiikleri aragtirmalarinda anaokuluna dévam eden 6 yas
~ grubu cocuklarin dil geligimlerinde yaratici dramanin etkisini incelemiglerdir. Aragtirmada
- Ankara Gelisim Tarama Envanteri uygulanarak 7’si kontrol grubu, .7’si deney grubu 14 tane
‘anaokulu Ogrencisinden deney grubu Ogrencilerine 8 haftalik yaratici drama egitimi

~verilmigtir. Aragtirma sonucunda yaratici drama etkinligine katilan ¢ocuklarin kontrol
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grubundaki cocuklara gore daha ¢ok s6zciik, daha uzun ve karmagik climle kullandiklar
ortaya ¢ikmustir (Akt; Kog, 2009).

Aykag, 2007 yilinda yiiriittiigii arastirmasinda okuldncesi diizeyde yaratici drama
yontemi ile kavram 6gretiminin dgrencilerin 6grenme diizeyini ve 6grenme stirecine iliskin
" olarak memnuniyet diizeylerini belirlemeye calismistir. Deney ve kontrol gruplar olmak
{izere iki grupla ¢aligmistir. Deney grubunda yaratici drama uygulamalarina yer verirken,
_"kontrol grubunda gorsel materyallere dayali s6zlii anlatim teknigini kullanmustir.
:Uygulamalarm oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da 19 gorsel sekil ve semadan olusan bir
ftest uygulamistir. Aragtirma sonucunda Sgrencilerin kavramlar: yaratici drama yontemi ile
:':c’laha etkili bir sekilde 6grendiklerini ve Ogrenme siirecinden memhuniyet duyduklarim
elirtmistir (Akt; Erbay, 2009).

Cakir (2008), “Anasmufi Tirkece dil etkinliklerinde yaratict drama y&nteminin
“etkililigi” konulu ¢aligmasinda, anasinifi Tiirkge dil etkinliklerinde yaratici drama yonteminin
etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica, anasimfi Tirkge dil etkinliklerinde yaratict
dramanin yontem olarak kullanilmasi ile dramatizasyonun yéntem olarak kullanilmasi

arasinda fark olup olmadifim ortaya koymay: amaglamistir. Bu aragtirma, yaratici drama

'yonteminin kullamldig egitim etkinliklerinde kisinin kendi yagantilar: yoluyla 6grenmelerini
erceklestirdigi; dramatizasyon yonteminin kullamildigi egitim etkinliklerinde ise
sgrenmelerin  bagkalar1 yardimiyla edinilen yagsantilarla kazamildigi gergeginden hareket
:dilerek yapilmigtir. Deneysel iglemler 6ncesinde kiimelerin eglestirilmesi igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan test uygulanmugtir. Bu test sonuglari, velilerin doldurdugu ¢ocugu
:tanuna formu ve $gretmen goriisleri alinarak cocuklarin eslestirilmesi yapilmis, deney ve
-kontrol kiimeleri olusturulmustur. Anadili egitiminin dil 6gretiminden farkli becerilerle ve
lbﬁtﬁnsel bir yaklaglmla gelistirilmesi gerektigi bilgisiyle anlama ve anlatma dil islevlerinin,
'y6ntemlerin kullanilmadan 6nceki ve sonraki durumunu belirlemek i¢in resimli dykii kartlar:
llanilarak &n-test ve son-test yapilmustir. Kontrol ve deney kiimeleri Tiirkge dil etkinlikleri,
“yaratict drama ve dramatizasyon yontemleri ile gergeklestirilmistir. Uygulanan test sonuglari
‘k uanlanmug, kiimeler hem kendi igerisinde hem de birbirleriyle, goriip izledigini anlama ve
~  anladifim sozle anlatma becerileri bakimindan istatistiksel islemlerle karsilastirilmistir.
3 Yapllan istatistiksel iglemler sonucunda erigilen bulgulardan yola ¢ikilarak anasinmifi Turkge
’ﬁfkdil etkinliklerinde, yaratici drama yonteminin ve dramatizasyon yénteminin g¢ocuklarin

izledigini anlama ve anladifini sézle anlatma becerileri bakimindan anlamli farklar
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olusturduklari, bu olusan farklar karsilagtinldifinda ise yaratici drama yonteminin
dramatizasyondan hem izledigini anlama hem de anladifim1 s6zle anlatma becerileri

bakimindan daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ozyilmaz, 2008’ de yiiriittligii klasik masallar ve drama konulu aragtirmasinda dramay1
bir yéntem ve teknik olarak kullanarak klasik diinya masallarim ¢ocuklara 6greterek onlari
kendi masallarim1 olusturma slireglerine ulagtirmay1 ve ¢ocuklardaki degisiklikleri

gézlemlemeyi amaglamistir. Arastirmada 14 anasimfi dgrencisiyle 17 tane klasik masal 14
f hafta boyunca yaratici drama ydntemi ile islenmigtir. Aragtirmanmn sonucunda anasimfi
~cocuklarmda masallara karg: ilgilerinin arttif1, kelime hazinelerinin geligtigi ve kendilerini

~ ifade etme becerilerinde olumlu yonde ilerleme oldugu bulunmustur (Akt; Kog, 2009).

Gorgiilii (2009), “Drama destekli kubagik 6grenme etkinliklerinin okul 6ncesi 5- 6 yas
- gocuklarinin iletisim becerilerine etkisi” konulu ¢alismasinda, yar1 deneysel galisma, egitimde
- drama destekli kubagik 6grenme etkinliklerinin 5- 6 yag dgrencilerinin iletisim becerilerinin
(sozel iletigim, sozel olmayan iletigim, iletisim engellerinden kag¢inma, nezaket igerikli
| iletisim) gelisimi tizerindeki etkisini aragtirmak amaciyla gergeklestirilmigtir. Aragtirma 2007-
2008 &gretim yilimn 2. yariyilinda Aydin ili Karpuzlu ilgesinde resmi bir ilk6gretim okuluna
- bagh iki anasmifinda yiriitlilmugstiir. Aragtirma bir deney bir kontrol grubunda bulunan
" toplam 21 &grenci tizerinde gerceklestirilmistir. Deneysel program 8 hafta stirmiistiir. Dersler
deney grubunda egitimde drama destekli kubagik 6grenme etkinlikleri, kontrol grubunda ise
okul Oncesi programinda yer alan MEB okul Oncesi egitim programi etkinlikleriyle
iglenmigtir. Deney ve kontrol gruplarina, aragtirmaci tarafindan gegerlik ve giivenirlilik
- ¢aligmasi yapilan “ Iletisini Becerileri Olgegi” ontest-sontest olarak verilmistir. Aragtirmada
iletigim becerileri 6lgeginden elde edilen dntest-sontest puanlari iizerinde istatistiksel teknik
olarak bagimsiz gruplar t-testi ve kovaryans analizi kullamilmigtir. Analizlerde anlamhilik
kdiizeyi p<.05 olarak alinmigtir. Sonug olarak iletisim becerileri Sl¢egi sozel iletigim ve
iletisim engellerinden kaginma becerileri alt &lgeklerinden elde edilen toplam puanlar
acisindan deney grubu lehine anlamli farklar oldugu bulunmustur. Sézel olmayan, nezaket
- igerikli iletisim becerileri alt Sl¢eklerinden elde edilen toplam puanlar agisindan deney ve

* kontrol gruplarinda anlaml fark olmadig1 goriilmiistiir.

Kog (2009), “Egitimde dramanin alt1 yag ¢ocuklarinin dil geligsimleri {izerindeki etkisi”

- konulu galismasinda, dramanin g¢ocuklarin dil gelisimine etkisinin incelendigi bu arastirmay
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okultncesi egitime devam eden alt1 yag grubundaki cocuklara anadili etkinlikleri sirasinda
uygulanacak olan yaraticit drama etkinliklerinin onlarin dil geligimleri tizerindeki etkisini
saptamak amaciyla gergeklestirilmigtir. Aragtirmanin evrenini Bursa ilinde ilk6gretime bagh
bir anasinifina ve bagimsiz bir anaokuluna giden alt1 yas grubundaki okuldncesi ¢ocuklari
olugturmustur. Arastirmanin Orneklemini ise, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Bursa ili
; Osmangazi ilgesine bagli Emine Hasan Ozatav ilkogretim Okulu’nun anasmifindan 30 erkek
' Ve 22 kiz ¢ocuk, Miiriivvet Bag Anaokulu’ndan ise 26 erkek ve 22 kiz gocuk olmak iizere
toplam 100 c¢ocuk olusturmustur. Bu aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
yontem kullamlmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak- Dunn (1959) tarafindan
'geli§tirilen ve Katz ve arkadaglar1 (1974) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Peabody Resim-
Kelime Testi ” hem Ontest hem de sontest seklinde kullanilmigtir. Ayrica deney grubuna
ontest sonrasinda anadili etkinliklerine y6nelik haftada bir giin olmak iizere toplam 12 haftalik
‘Vdrama uygulamas1 yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplarinin sontest
‘puanlarl arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmugtir. Bunun yaninda deney
grubundaki cocuklarin ontest ve sontest puanlérl arasinda istatistiki agidan anlaml bir fark
goriiliirken, kontrol grubundaki ¢cocuklarin dntest ve sontest puanlari arasinda istatistiki agidan
anlamli bir fark tespit edilememigtir. Ayrica, deney grubundaki cocuklar1 olusturan anaokulu
'nve anasmufi gruplart kendi aralarinda karsilastirilmis ve deney grubundaki anasimfina giden
cocuklarin Ontest puanlari yiiksekken, drama uygulamasi sonunda deney grubundaki
anaokuluna giden ¢ocuklarin sontest puanlarinin daha yliksek oldugu saptanmustir.
Tiirkiye’deki yaratici drama destekli anadili 6gretimi  konulu aragtirmalar
incelendiginde genellikle deneysel aragtirmalara yer verildigi gortilmektedir. Yaratic1 drama
uygulamay1 ve yaparak yasayarak 6grenmeyi temel aldigindan, ylirtitlilecek aragtirmalar da
tarama ya da nitel aragtirma olmaktan c¢ok, deneysel arastirma olarak kurgulanmugtir.
Tirkiye’deki aragtirmalar dikkaté alindiginda nitel aragtirmalarin pek yapilmadifi da ortaya
| yglkm1§t1r. Bu nedenle bu ¢alismada karma model temel alinmig, hem Tiirkiye’deki anlayisa
uygun olarak deneysel bir ¢aligma yiiriitilmiis hem de bir eksiklik olan nitel arastirma

‘bulgulari ile aragtirma desteklenmistir.
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2.8.3. KKTC’de Yapilan Arastirmalar
Yurtdisinda ve Tiirkiye’de drama ile ilgili ¢ok fazla galisma varken, ne yazik ki

tlkemizde bu alanda yapilan arastirmalar olduk¢a sinirlidir. Beyoglu (2014), “Okuléncesi
ogrencilerinde dil ve beden kullaniminin yaratict drama yontemiyle gelistirilmesine iliskin
Ogretmen goriisleri” konulu arastirmasinda, okuldncesi programlarinda yer alan dili ve bedeni
iletisim araci olarak kullanma becerisinin gelistirilmesinde uygulanacak etkinliklerde yaratici
drama yonteminin etkisinin Ogretmen goriiglerine g6re belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin her ikisinin de kullamldig1 karma
model olarak yiiriitillen arastirmada, arastirmacinm hazirladig: 10 etkinlik yine arastirmact
tarafindan her giine bir etkinlik denk gelecek bi¢cimde (KKTC’de kendi ¢alistigi kurumdaki
60-72 aylik 25 O&grenciye) uygulanmistir. Drama yontemi ile hazirlanan etkinlikler
uygulanirken video ve ses kayd: alinmistir. Iki uzman video kayitlarim izlemisler, goriislerini
sunmuslar ve gerekli degisimler yapildiktan sonra etkinlikler ve anketler 10 okul6ncesi
Ogretmenine aragtirmac tarafindan ulastirilmistir. 10 okultncesi 6gretmeni etkinlikleri kendi
smiflarinda uygulayarak anketleri doldurmus ve arastirmaciya doniit vermistir. Uygulamaya
iliskin goriisler anket araciligi ile toplanmustir. Etkinlikler uygulandiktan sonra yapilan
degerlendirmelerde Ggrencilerin beden ve dil kullaniminda gelisme oldugu goriilmiistiir.
Etkinliklerin oncesi ve sonrast olarak yapilan degerlendirmede 6grencilerin beden ve dil
kullanmminin gelisiminde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yaratict drama
ydntemi ile hazulanén etkinliklerde beden ve dil kullaniminda anlamli bir fark gdzlenmistir.
Ayrica, yaratict drama yontemi esas alinarak hazirlanan etkinlikler d3retmenlerin %90.3°1

tarafindan uygun goriilmiistiir.
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BOLUM 11
YONTEM
3.1. Arastirmanin Mddeli

Bu arastirmanin modeli karmadir. Karma arastirma modeli, amagli olarak iki ya da
daha fazla analiz veya veri toplama yolunun ayni arastirmada kullamlmasidir (Aslan ve

Beycioglu 2012).

Aragtirmanin nicel boyutunda Bumin’in (2003) dil gelisimi olgiitleri kullanilmigtir
(Bkz. Ek 4). Aragtirmanin nicel boyutunda zayif deneysel desen kullanilmigtir. Biylikoztiirk
vd.” (2008) gore zayif deneysel desende i¢ gegerligi tehdit eden faktorler kontrol edilmemekte
ve seckisizlik sdz konusu olmamaktadir. Bu ¢alismada aragtirmaci kendi ¢aligtigi kurumdaki
bir O6grenci - grubuyla c¢alismay: tercih etmistir; bu baglamda seckisizligin olmadigi
sOylenebilir. Ayrica, arastirmada zayif deneysel desenlerden biri olan “tek grup 6n-test son-
test desen” kullanilmustir. Biiytikoztiirk vd.” (2008) gore tek grup 6n-test son-test deseninde,
deneysel islemin etkisi tek bir grup lizerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin bagimli
degiskene iligkin Olgtimleri uygulama Oncesinde On-test, sonrasinda son-test olarak ayni
denekler ve aym 6lgme araglar kullamlarak elde edilir. Bu ¢aligmada da yaratict drama
destekli anadili O6gretim programi gelistirilmis, uygulama Oncesinde ve sonrasinda
; Ogrencilerin dil gelisim diizeyleri degerlendirilmistir. Arastirma grubuna ait 6n-test ve son-test
- puanlar1 arasindaki farkin anlamlili1 test edilmistir. Uygulama siirecine iliskin sekil asagida

sunulmugtur:

Grup On-test Islem Son-test

SOS’teki 4-5 Bumin (2003) Yaratici Bumin (2003)

yas dil gelisim  drama destekli  dil geligim
grubundaki olgtitleri anadili olgtitleri
Ogrenciler Ogretimi
(aragtirmaci
tarafindan
planlanan

Aragtirmanm nitel boyutunda ise, uygulama siiresince 6gretmen dgrenci ve velilerin

- goriisleri toplanmis ve durum galigmasi deseni temel alinmigtir. Nitel bir aragtirma modeli

olan durum c¢aligmalar1 bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklagim
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olarak goriilmektedir. MC-Millan’a gore; durum ¢alismalarini bir ya da daha fazla olayin,
“ortamin, programun sosyal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir. Yazara goére durum c¢aligmalart bir varhgin
mekana ve zamana bagh tanimladigi ve 6zellestirildigi bir arastirmadir. Incelenen varlik bir
okul (alan igi) olabilecegi gibi birden fazla okul (alanlar arasi) da olabilir (Biiyiikoztiirk ve
- digerleri, 2013). Aragtirmada durum calismasi desenlerinden biri olén biitiinciil, tek durum
deseni kullamilmugtir. Okul6ncesi dénemdeki g¢ocuklarin bir tek dil gelisim diizeyleri
degerlendirildigi i¢in biitlinciil, uygulama tek bir okulda gerceklestirildigi i¢in ise tek durum
deseni olarak kabul edilmistir.

3.2. Deney Grubu

Aragtirmada amacli Srnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir durum
orneklemesi kullamlmistir. Amagli 6rnekleme, nicel arastirma gelenegi i¢inde gelisen, ancak
nitel arastirmalar tarafindan da sinirli bigimde kullanilan olasibk temelli 6rnekleme
yontemlerinin tersine amagh &rnekleme yontemleri, tam anlamryla nitel arastirma gelenegi
'iginde ortaya gikmistir (Simsek ve Yildirim, 2011). Kolay ulagilabilir durum bu 6rnekleme
yontemi aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yéntemde arastirmaci, yakin olan
erisilmesi kolay olan bir durumu seger. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, ¢ogu zaman
varastlrmacmln diger drnekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi durumlarda
:kullamhr (Simsek ve Yildirim, 2011). Bu aragtirmada da, arastirmaci kendi ¢alistig1 kurumda
‘uygulama yapmis; boylelikle aragtirmaya hiz, pratiklik, kolaylik ve ekonomiklik katilmistir.

Aragtirma okulu KKTC de Lefkosa Ilgesinde bulunan 6zel bir okuldncesi kurumudur.
Okul SOS tarafindan desteklenmekte ve SOS kurumunun bahgesinde yer almaktadir.1994
‘yilinda ¢aligmaya baglamigtir. 2013-2014 Ggretim yili gliz dénemi itibari ile okuldaki sinif
say1s1 dort, 6gretmen sayis1 dokuz, yoOnetici sayisi bir, 6grenci sayis1 65, temizlik hizmetlisi
ve asel séy1s1 bir olmak tizere okul ¢alismalarini yiiriitmektedir.

Aragtirmacy, goérev yaptifn okuldaki iki sinifi bir araya getirip bir ay boyunca
uygulamay1 gerceklestirmistir. Aragtirmaya 4-5 yas diizeyinde 20 6grenci katilmistir. Bu
ogrencilerin 6 kiz 14 erkektir. Aragtirmada 4-5 yas diizeyindeki ¢ocuklarla c¢aligilmasinin
nedeni, biligsel ve dil gelisimin bu dénemde, 6nceki okul6ncesi denemdeki gocuklara oranla,
yetiskin diizeyine daha ¢ok yaklagmasi ile ilgilidir. Bu yas donemindeki ¢ocuklarin sozlii
- iletigimléri onceki yas dénemlerinden farkli olarak yetiskinlerinkine daha da yaklagsmustr.




3.3, Veri Toplama Araclar

Aragtirmamn nicel boyutunda Bumin’in (2003) dil gelisimi &lgtitleri temél ahnn”nstlr\ i
~ Olgekle kullamlabilirligine iliskin 3 alan uzmanmndan goriis almmustir. ) éil’ilar}?la onﬁ%eskmg.
~aragtirmada kullanilan 6lgek aymi okulda 3 yas diizeyindeki gocuklara uyguTéﬁm@f Vbn
denemede &l¢ekteki maddelerin ¢ocuklar tarafindan anlagilip anlagilmadigi degerlendirilmis
ve Olgegin ne kadar siirede dolduruldugu belirlenmistir. 3 yas diizeyindeki ¢ocuklarn
 dlgekteki maddeleri kolayca anladiklar1 ve bu 6lgegin 4-5 yas ¢ocuklart igin uygun oldugu

‘gbzlenmistir. On uygulama siirecinde arastirmaciya bir meslektas1 destek vermistir.

i. Arastirmanin verilerini elde edebilmek i¢in bir aylik bir siireyi kapsayacak olan
yaratici drama destekli dil gelisimi etkinlikleri programi aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir
" (Bkz. Ek 1). Ogretim programu gelistirilirken Biimin, 2003; Aksar1, 2005; Bayrakgi, 2007;
" Yegen, 2007; Kirmuzi, 2008; Akoguz, 2011; Adigiizel, 2013; Cémertpay, 2006; Dirim ,2002;
~‘V‘(,'Jevik, 2006; Aykag, 2011; Okvuran, 2002 ve Akkdse’den 2008 yararlanilmistir. Etkinliklerde
“temel alman dil gelisimi ama¢ ve kazamimlari TC Milli Egitim Bakanligi 2006 Ogretim
Programindan alinmis ve Ek 5°te sunulmugtur. Ogretim programiyla ilgili uzmanlik alani dil
- egitimi ve ¢ocuk gelisimi olan iki uzmandan goriis alinmugtir. Olugturulan taslak program 6n
~uygulama ile denenmistir. Aragtirmaci 6n uygulamay:1 videoya g¢ekmis ve iki uzmamn
goriigleri sonucunda degerlendirme gerceklestirilmistir. Drama destekli Ogretim programi
dncesinde ve sonrasinda Bumin’in (2003) “Gelisim Basamaklarini Degerlendirme El Kitab:”
: édh kitabindan yararlanilmigtir. Kitapta yer alan 49-60 ay donemi dil gelisimi maddeleri temel
almmustir. Dil geligimi ile ilgili 6lgekteki maddeler 15 tanedir. Bu maddeler grenci agisindan
“ele almmustir. Bu arastirmada arastirmaci s6z konusu maddeleri dgretmen degerlendirmesine
“uygun bigimde degismistir. Ornegin “Diizgiin ve tam ciimleler kurabilirim” ifadesi “Diizgiin
ve tam ciimleler kurabilir.” bigimine doniistirtilmiistiir. Olgekteki her maddenin yaninda 3
-tane yliz ifadesi yer almaktadir. Bu ifadeler giilen, karasiz ve somurtkan yiiz seklindedir.
~Veriler toplanirken her &grenci icin olgek 6n test ve son teste ayr1 ayri arastirmacinin
'meslektaglan tarafindan doldurulmustur. Somurtkan yiiz 0, kararsiz yiiz 1 ve giilen yiiz 2
“olarak puanlanmugtir. Olgekten elde edilebilecek en yitksek puan 30 dur; en diisiik puan ise
0’drr.

il. 12 etkinlikte Ogrencilerden &zdegerlendirme yapmalar istenmistir. Ug ayn
“uygulama gergeklestirilmis, bir defasinda duvara 3 yliz ifadesi asilmig ve 6grencilerin etkinlik

sonrasinda  degerlendirme  yapmalarnn  istenmistir.  Oprencilerin  etkinlige  iliskin
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degerlendirmelerini duvardaki yiiz ifadelerinin hizasinda durarak anlatmalar istenmistir.

Diger bir uygulamada 6grencilerin kiigiik kagitlara yiiz ifadelerini ¢izmeleri ve etkinligi
| degerlendirmeleri istenmigtir. Son olarak 6grencilere yiiz ifadeleri biiyiik resimler halinde
dagitilmis ve onlan kullanarak degerlendirme yapmalar istenmistir. 3 uygulama 4’er kez
tekrarlanmig ve toplam 12 kez 6grenci degerlendirmesi gergeklestirilmistir. Bir diger 6grenci
degerlendirmesi ise bir aylik siirecin ardindan 6grencilerin resim ¢izmelerini istenmesiyle
ilgilidir. 20 6grenci bir aylik uygulama stirecinde yasadiklarini resmetmisler ve toplam 20
resim uygulama stirecine iliskin (Bkz. Ek 2) 6grenci duygularim yansitmustir. Ogrencilerin
.. resim ¢izerken yonlendirilmemelerine 6zellikle 6zen gosterilmistir. Resimler sunulmus ancak

gorsel ¢oziimleme gergeklestirilmemistir.

iii. Meslektas degerlendirmesi; arastirmacinin kendi ¢alistigi okuldaki 5 meslektas
’er kez ayr1 ayrnn uygulama stirecini degerlendirmis ve asagidaki formu (arastirmaci

vta.raﬁndan olusturulmugtur) kullanarak degerlendirme yapmastir.

Gozlem Sonucu

Akic1 konugma

Kendini ifade edebilme

Cuimlelerindeki ortalama sozciik
sayisi

Kargidakini dinleme

Sozel Iletisim

Vurgu, tonlamalar1  dofru
kullanma

Cekinmeden/utanmadan
konugma

Gz temasi

Beden Dili

Abartih el kol hareketleri
yapmadan konugma

Grup etkinliklerine katilma

Grup etkinliklerindeki uyum

Icindeki

Grup
Uyum

iv. Akran degerlendirilmesi, aragtirmaci drama uygulamalarinda birka¢ farkli
oturumda 10 6&grenci ile gorlismiis ve arkadaglarmin etkinliklerdeki performanslarini
degerlendirmelerini istemisgtir. Ogrencilere akran degerlendirme yapabilmeleri i¢in “Bu

etkinlikte arkadagin ..... ile ilgili ne diisiiniiyorsun?” sorusu y6neltilmistir.
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v. Veli degerlendirmesi kapsaminda, arastirmaci uygulama grubundaki §grencilerinin
anne-babalarindan ¢ocuklar1 ile uygulama siireci konusunda konugmalarini istemisgtir.
Aragtirmaci, “Cocugunuz, okuldaki drama etkinlikleri konusunda ne diisiiniiyor?” sorusunu
- velilere yazili bir dokiiman olarak géndermis ve sorunun yamtmn veliler tarafindan

yanitlanip génderilmesini istemisgtir. Arastirmaci toplam 6 veliden doniit almigtir.

vi. Oprenci goriismelerine bagli degerlendirmede &grencilere iki agik uglu
yoneltilmistir. Bir defasinda 10 dgrenci ile goriigiilmiis ve “Etkinligi sevdin mi, sevmedin
~ mi?” sorusu yoneltilmistir. Diger 10 6grenciye ise “Yaratici drama etkinliklerinin diger

etkinliklerle benzer ve farkli yonleri nelerdir?” sorusu sorulmus ve gériisleri alinmistir.

' 3.4. Verilerin Toplanmasi ‘
| Arastirmada uygulama gergeklestirilmeden 6nce SOS okul yonetiminden izin
alimmistir. Eklerde izin formu sunulmustur. Daha sonra aragtirmaya katilan $grencilerin
“velilerlinden de izin alinmig ve her aileye siireci anlatan bir yazi eklerde sunulmustur.
Aragtirmact tarafindan geligtirlien 6gretim programi ders saatleri igerisinde ve genellikle
sabah saatlerinde gergeklestirilmigtir. Aragtirmacinin kendisi bizzat Ogretim programim
uygulamustir; ancak degerlendirme siirecinde yer almamstir. Ogrenci 6zdegerlendirmeleri,
 On-test ve son-test formlarmin doldurulmasi, akran degerlendirmesi ve Ogrenci
goriismelerinde aragtirmaci siiregte yer almamis ve meslektaglarindan destek almugtir.
- Aragtirmacinin meslektaslar1 degerlendirmeleri gerceklestirmis ve boylelikle aragtirmacinin
“6grencileri yonlendirmesi durumu kontrol altina alinmigtir. Bu siiregteki veli gortisleri ise,
uygulama saatleri diginda alinmustir. Veriler toplam bir buguk aylik siirede 24 farkli derste
 etkinliklerin gerceklestirilmesi sonucunda elde edilmigtir. Elde edilen veriler sadece tez
] kapsaminda kullamlmig ve Ogrenci, 6gretmen, veli isimleri kullanilmamistir. Uygulama

stirecinde 6grencilerden ve okul yonetiminden izin alinarak fotograf gﬁekilmistir (Bkz. Ek 2)
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- 3.5. Verilerin Coziimlenmesi

| Nicel verilerin normal dagilip dagilmadigim belirlemek i¢in dncelikle normallik testi
‘uygulanmigtir. Verilerin normal dagilmadigi gériilmiis ve Wilcoxin Isaretli Siralar Testi
kullamlarak &grencilerin 6n-test puanlar ile son-test puanlar1 arasindaki fark hesaplanmigtir.
Olgekteki her maddeye ve dgrencilerin toplam puanlarina iligkin frekans, dagilim ve aritmetik
: ortalama gibi betimsel istatistiklerden de yararlanilmgtir.

| Arastlrmadaki nitel verileri cozlimlerken ise betimsel analizden yararlanilmugtir.
- Ogrencilerin etkinlikleri degerlendirmeleri 12 kez tekrarlanmistir. iki farkli oturumda dgrenci
- gortismeleri gergeklestirilmis ve dgrencilere iki- agik uglu soru yoneltilmigtir. Veli goriisleri
uygulama sonunda almmig ve her veli siirece iligkin goriislerini yazmigtir. Uygulama
‘siiresince aragtirmaci ile aym kurumda calisan bes meslektaginin goriisleri de alinmagtir.
- Aragtirmaci §grencilerin uygulama siiresince birbirleriyle ilgili degerlendirmelerini de almig
ve akran degerlendirme gergeklestirmistir. Tiim bu veri toplama yollar ile edinilen goriigler

‘yazilmig ve betimsel analiz gergeklestirilmisgtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada, dramatisazyon destekli anadili etkinliklerinin 6grencilerin dil geligimine
- etkisi degerlendirilmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilere 6n-test uygulanmig, ardindan bir

bucuk ay boyunca uygulama gergeklestirilmis ve uygulama stirecinin sonunda son-test

uygulanmugtir.

‘Tablo 1. Okuléncesi 6grencilerinin uygulama siirecindeki 6n-test ve son-test puanlarmin

dagilimi

Ogrenci On-test Son-test

MA. 27 30
HY. 26 29
KA. 24 28
E.G. 25 29
AT. 28 29
B.L. 29 30
M.D. 27 30
K.0. 12 19
G.0. 19 23
AZE. 22 28
CD. 27 30
DE. 28 29
R.U. 30 30
AH. 27 29
D.A. 30 30
B.C. 25 29
U.A. 24 29
B.A. 6 9
H.Y. 25 28
MK. 20 26

Ortalama 24.05 27.20

Aragtrmada uygulama Oncesinde ve sonrasinda okuldncesi Ogrencilere test
uygulanmustir. Ogrencilerin bu testten alabilecekleri en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise

30°dur. Buna gore, aragtirmaya katilan okuldncesi 6grencilerinin uygulama &ncesi &n-test

puanlar1 incelendiginde 1’inin 0-10 puan araliinda, 2’sinin 11-20 puan aralifinda ve 17’sinin
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'21-30 puan araliginda oldugu goriilmektedir. Son-test puanlar1 incelendiginde ise, 1’inin 0-10
puan araliginda, 1’inin 11-20 puan araliginda ve 18’inin 21-30 puan arahifinda oldufu

‘gorilmektedir. On-test puan ortalamasi 24.05’tir; son-test puan ortalamast ise 27.20°dir.

Tablo 2. Okuloncesi 6grencilerinin uygulama siirecindeki son-test puanlarmna iliskin

-normallik testi sonucu

Uygulama siirecinde 6grencilerin son-testten aldiklari puanlar normallik testi ile

-degerlendirilmis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov” Shapiro-Wilk
~Son-test Statistic ~ Df Sig. Statistic  df Sig.
,363 20 ,000 ,578 20 ,000

- a. Lilliefors Significance Correction

Tablodaki p degeri .000, a=0.05 kiiciik oldugundan puanlar normal dagihmdan
~anlamli sapma gostermektedir. Levene testi sonucunda da varyanslarin homojen oldugu
goriilmektedir (p>.05). Bu nedenle 1. denencenin sinanmasinda Wilcoxon Igaretli Siralar

- Testi kullamlmagtir.

Tablo 3. Okuloncesi dgrencilerinin on-test ve son-test puanlarimn Wilcoxon Isaretli

"'Slralar Testi ile karsilastirlimasi

Sontest - Ontest N Sira Sira z P
ortalamasi toplam
Negatif Sira 0 .00 .00 3.742*% .000
Pozitif Sira 18 9.50 171.00
Esit 2 - -

Cocuklarin uygulama 6ncesi ve sonrasi dil geligimlerinin anlamh bir farklilik gésterip
gostermedigine iligkin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo’da verilmigtir. Analiz
: sonuglari, arastirmaya katilan okuldncesi diizeydeki ¢ocuklarn dil gelisimi testinden aldiklar:

~On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark oldufunu gostermektedir, z=3.742,
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p<.05. Fark puanlarimin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindifinda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son-test puam lehinde oldugu gériinmektedir. Bu sonuglara gore, yaratici
drama destekli 6gretim programi, okuldncesi diizeydeki gocuklarn dil geligimlerini olumlu

etkilemistir. Ozetle, arastirmann denencesi dogrulanmustir.

Tablo 4. Okuloncesi ogrencilerinin “Ozellikleri belirtildiginde viicudun kisimlarmi

| gosterir.” dil gelisim dl¢iitiine iliskin 6n-test ve son-test puanlar

Olgiit 1: Ozellikleri belirtildiginde On-test Son-test
viicudun kisimlarim gosterir.
F % f %
0 puan ' 0 0 0 0
1 puan 0 0 0 0
2 puan ' 20 100 20 100

Okuléneesi dgrencilerinin “Ozellikleri belirtildiginde viicudun kisimlarini gésterir.”
dil gelisim olgiitline iliskin 6n-test puanlari incelendiginde 20 6grencinin (%100) 2 puan
aldip1 goriilmektedir. Ogrencilerin son test puanlan incelendiginde ise 20 égrencinin (%100)

2 puan aldig1 gériilmektedir.

-~ Tablo 5. Okuloncesi 6grencilerinin “3 nesneli ve davramsh emirleri yerine getirir.” dil

- gelisim bl¢iitiine iligkin 6n-test ve son-test puanlar:

Olgiit 2: 3 nesneli ve davramsh On-test Son-test
emirleri yerine getirir.
F % f %
0 puan 0 0 0 0
1 puan 0 0 0 0

2 puan 20 100 20 100

Okuldncesi dgrencilerinin “3 nesneli ve davranigh emirleri yerine getirir.” dil geligim

Olgttiine iliskin On-test puanlar1 incelendiginde 20 &grencinin (%100) 2 puan aldigi
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goriilmektedir. Ogrencilerin son test puanlar1 incelendiginde ise 20 6grencinin (%100) 2 puan

aldlgi goriilmektedir.

- Tablo 6. Okuldncesi 6grencilerinin “Resimleri mantikli bir sekilde aciklar.” dil gelisim

olciitiine iliskin on-test ve son-test puanlari

Olgiit 3: Resimleri mantikh bir sekilde On-test Son-test
aciklar.
F Y% f Y%
0 puan 2 10 1 5
1 puan 7 35 3 15
2 puan 11 55 16 80

Okuldncesi  6grencilerinin  “Resimleri mantikli bir sekilde agiklar.” dil gelisim
-Oleiitline iligkin 6n-test puanlar incelendiginde, 2 &grencinin (%10) 0 puan aldig, 7
Ogrencinin (%35) 1 puan aldigi’ ve 11 &grencinin (%55) 2 puan aldigi goériilmektedir.
‘Oprencilerin son test puanlari incelendiginde ise, 1 Sgrencinin (%5) 0 puan aldig, 3

-Ogrencinin (%15) 1 puan aldif1 ve 16 §grencinin (%80) 2 puan aldig1 goriilmektedir.

-Tablo 7. Okuloncesi dgrencilerinin “Tek basma 3-4 misralik basit sarkilart sdyler.” dil

gelisim dl¢iitiine iliskin dn-test ve son-test puanlan

Olciit 4: Tek basma 3-4 misralik basit On-test Son-test
sarkilar soyler.
F % f %
0 puan 0 0 0 0
1 puan 4 20 3 15
2 puan 16 80 17 85

Okulédncesi dgrencilerinin “Tek basina 3-4 musralik basit sarkilari séyler.” dil gelisim
Slgtitline iliskin 6n-test puanlar1 incelendiginde, 4 &grencinin (%20) 1 puan aldig1 ve 16
dgrencinin (%80) 2 puan aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin son test puanlar1 incelendiginde

" ise, 3 6grencinin.(%15) 1 puan aldig1 ve 17 dgrencinin (%85) 2 puan aldig1 goriilmektedir.
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- Tablo 8. Okuldncesi dgrencilerinin “Diizgiin ve tam ciimleler kurabilir.” dil gelisim

olgiitiine iligkin 6n-test ve son-test puanlar

Olgiit 5: Diizgiin ve tam ciimleler On-test Son-test
kurabilir.
F % r %
0 puan 1 5 1 5
1 puan 3 15 2 10
2 puan 16 80 17 85

Okuléncesi 6grencilerinin “Diizgiin ve tam ctimleler kurabilir.” dil gelisim &lgiitiine
"'ili§kin On-test puanlar1 incelendiginde, 1 6grencinin (%5) 0 puan aldig1, 3 6grencinin (%15) 1
: puan aldipr ve 16 Sgrencinin (%80) 2 puan aldify goriilmektedir. Ogrencilerin son test
- puanlari incelendiginde ise, 1 6grencinin (%5) 0 puan aldig1, 2 dgrencinin (%10) 1 puan aldi

ve 17 6grencinin (%85) 2 puan aldify goriilmektedir.

"Tablo 9. Okuléncesi ogrencilerinin “7 kelimeden olusan ciimleler kurabilir.” dil gelisim

olciitiine iligkin 6n-test ve son-test puanlari

Olgiit 6: 7 kelimeden olusan ciimleler On-test Son-test
kurabilir,
F % f %
0 puan - 1 5 1 5
1 puan 1 5 1 5
2 puan 18 90 18 90

Okuldncesi 6grencilerinin “7 kelimeden olusan ciimleler kurabilir.” dil gelisim
‘Oleutiine iligkin On-test puanlari incelendiginde, 1 6grencinin (%5) 0 puan aldigi, 1
ogrencinin (%5) 1 puan aldigi ve 18 Ogrencinin (%90) 2 puan aldifi goriilmektedir.
Ogrencilerin son test puanlar1 incelendiginde ise, 1 Sgrencinin (%5) 0 puan aldifi, 1

‘6grencinin (%5) 1 puan aldig1 ve 18 6grencinin (%90) 2 puan aldig1 gbriilmektedir.
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Tablo 10. Okuléncesi dgrencilerinin “Gegmis, simdiki ve gelecek zamanlar1 dogru

olarak kullanabilir.” dil gelisim olciitiine iliskin ontest-sontest puanlari

Olgiit 7: Geemis, simdiki ve gelecek Ontest Sontest
zamanlari dogru olarak kullanabilir.
F % f %
0 puan 3 15 1 5
1 puan : 11 55 5 25
2 puan 6 30 14 70

Okuldncesi 6grencilerinin “Gegmis, simdiki ve gelecek zamanlari dogru olarak

- kullanabilir.” dil geligim &l¢titiine iligkin &n-test puanlari incelendiginde, 3 6grencinin (%15)
0 puan aldis, 11 Sgrencinin (%55) 1 puan aldig1 ve 6 Ogrencinin (%30) 2 puan aldi1
goriilmektedir. Ogrencilerin son test puanlar1 incelendiginde ise, 1 grencinin (%5) 0 puan

- aldigi, 5 6grencinin (%25) 1 puan aldif1 ve 14 6grencinin (%70) 2 puan aldig1 goriilmektedir.

Tablo 11. Okuldncesi dgrencilerinin “18 adet degisik nesne resminden 14 tanesinin

- ismini sdyleyebilir.” dil gelisim dl¢iitiine iliskin 6n-test ve son-test puanlari

Olgiit 8: 18 adet degisik nesne On-test Son-test
resminden 14 tanesinin = ismini -
soyleyebilir. F % f Yo
0 puan 0 0 0 0
1 puan 3 15 1 5
2 puan 17 85 19 95

Okuldncesi 6grencilerinin “18 adet degisik nesne resminden 14 tanesinin ismini
sOyleyebilir.” dil gelisim 6Sl¢iitline iligkin 6n-test puanlar1 incelendiginde, 3 6grencinin (%15)
1 puan aldigr ve 17 6grencinin (%85) 2 puan aldifr goriilmektedir. Oprencilerin son test
puanlari ‘incele,ndiginde ise, 1 6grencinin (%5) 1 puan aldig1 ve 19 6grencinin (%95) 2 puan

aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 12. Okuléncesi 6grencilerinin “Yakin zamanda yasanmis olaylari anlatip olaylar

arasinda iliski kurabilir.” dil gelisim 6lg:iitiine iliskin on-test ve son-test puanlari

Olgiit 9: Yakin zamanda yasanmis On-test Son-test

olaylar: anlatip olaylar arasinda iliski

kurabilir. F % f %
0 puan 1 5 0 0
1 puan 3 15 1 5
2 puan 16 80 19 95

Okuldncesi dgrencilerinin “Yakin zamanda yasanmig olaylar: anlatip olaylar arasinda

iliski kurabilir. ” dil gelisim Slgiitiine iligkin 6n-test puanlar1 incelendiginde, 1 6grencinin

(%5) 0 puan aldig1, 3 6grencinin (%15) 1 puan aldig1 ve 16 §grencinin (%80) 2 puan aldif:

goriilmektedir. Ogrencilerin son test puanlan incelendiginde ise, 1 &grencinin (%5) 1 puan

“aldig1 ve 19 dgrencinin (%95) 2 puan aldig1 goriilmektedir.

Tablo 13. Okuloncesi 6grencilerinin “Ev adresini soyleyebilir.” dil gelisim olgiitiine

iliskin on-test ve son-test puanlari

Olgiit 10: Ev adresini soyleyebilir. On-test Son-test
F % f %
0 puan 8 40 2 10
1 puan 5 25 6 30
2 puan 7 35 12 60

Okuldncesi 6grencilerinin “Ev adresini soyleyebilir.” dil gelisim 6lgtitiine iligkin 6n-

- test puanlari incelendiginde, 8 6grencinin (%40) 0 puan aldig1, 5 &grencinin (%25) 1 puan

aldig1 ve 7 Sgrencinin (%35) 2 puan aldign goriilmektedir. Ogrencilerin son test puanlari

_incelendiginde ise, 2 dgrencinin (%10) 0 puan aldigi, 6 6grencinin (%30) 1 puan aldig: ve 12

~6grencinin (%60) 2 puan aldif1 goriilmektedir.
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Tablo 14. Okuloncesi 6grencilerinin “Ka¢ yasinda oldugunu sdyleyebilir.” dil gelisim

‘ 6lgiitiihe iliskin 6n-test ve son-test puanlar:

Olciit 11: Ka¢ yasinda oldugunu On-test Son-test
styleyebilir.
F % f %
0 puan 3 15 0 0
1 puan 1 5 4 20
2 puan 16 80 16 80

Okuléncesi 6grencilerinin “Kag¢ yasinda oldugunu s6yleyebilir.” dil gelisim &lgiitline
iliskin 6n-test puanlar incelendiginde, 3 dgrencinin (%15) 0 puan aldig1, 1 6grencinin (%05)
1 puan aldig1 ve 16 Sgrencinin (%80) 2 puan aldig goriilmektedir. Ogrencilerin son test

puanlar1 incelendiginde ise, 4 6grencinin (%20) 1 puan aldig1 ve 16 §grencinin (%80) 2 puan

Tablo 15. Okuléncesi dgrencilerinin “Neden, ne zaman, nasil gibi sorular sorabilir.” dil

gelisim 6lc;iitl'in.e iliskin 6n-test ve son-test puanlan

Olciit 12: Neden, ne zaman, nasil gibi On-test Son-test
sorular sorabilir.
F % f %
0 puan 1 5 1 5
1 puan 6 30 3 - 15
2 puan 13 65 16 80

Okuloncesi 6grencilerinin “Neden, ne zaman, nasil gibi sorular sorabilir.” dil geligim
619ﬁtiine iliskin 6n-test puanlar1 incelendiginde, 1 dgrencinin (%5) 0 puan aldig1, 6 dgrencinin
(%30) 1 puan aldig1 ve 13 Sgrencinin (%65) 2 puan aldigi gériilmektedir. Ogrencilerin son
test puanlar incelendiginde ise, 1 dgrencinin (%5) 0 puan aldif, 3 &grencinin (%15) 1 puan

- aldid1 ve 16 dgrencinin (%80) 2 puan aldigr goriilmektedir.
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Tablo 16. Okuldncesi ogrencilerinin “Kelimelerin anlamlarim merak ederek ne

olduguhu sorabilir” dil gelisim 6l¢iitiine iliskin 6n-test ve son-test puanlari

Olgiit 13: Kelimelerin anlamlarim On-test Son-test
merak ederek ne oldugunu sorabilir.
% f %
0 puan 2 10 1 5
1 puan 7 35 1 5
2 puan 11 55 18 90

Okuloncesi Ogrencilerinin “Kelimelerin anlamlarim merak ederek ne oldugunu

- sorabilir. ” dil geligim 6l¢iitline iliskin 6n-test puanlar1 incelendiginde, 2 6grencinin (%10) 0
“puan aldif1, 7 O6grencinin (%35) 1 puan aldigt ve 11 6grencinin (%55) 2 puan aldig
goriilmektedir. Ogrencilerin son test puanlar1 incelendiginde ise, 1 dgrencinin (%5) 0 puan

. aldig1, 1 6grencinin (%5) 1 puan aldif1 ve 18 dgrencinin (%90) 2 puan aldig1 goriilmektedir.

~Tablo 17. Okuloncesi 6grencilerinin “Gergekleri hayalleriyle karistirarak hikayeler

anlatabilir.” dil gelisim 6l¢iitiine iligkin 6n-test ve son-test puanlar:

Olgiit 14: Gercekleri hayalleriyle On-test Son-test
karistirarak hikayeler anlatabilir.
F % f %
0 puan 3 15 0 0
1 puan 9 45 3 15
2 puan 8 40 17 85

Okuloncesi 6grencilerinin “Gergekleri hayalleriyle karistirarak hikayeler anlatabilir.”
dil gelisim 6lgtitiine iligskin 6n-test puanlar incelendiginde, 3 6grencinin (%15) 0 puan aldigi,
9 ogrencinin (%45) 1 puan aldig1 ve 8 6grencinin (%40) 2 puan aldig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin son test puanlar1 incelendiginde ise, 3 Ogrencinin (%15) 1 puan aldig1 ve 17

ogrencinin (%85) 2 puan aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 18. Okuldncesi 6grencilerinin “Bebeksi konusmalara yer vermez ve gereksiz

- konusmaz.” dil gelisim dl¢iitiine ilisgkin 6n-test ve son-test puanlari

Olgiit 15: Bebeksi konusmalara yer On-test Son-test
vermez ve gereksiz konusmaz.
F % f %
0 puan 1 5 1 5
1 puan 7 35 5 25
2 puan 12 60 14 70

Okuldncesi 8grencilerinin “Bebeksi konugmalara yer vermez ve gereksiz konugmaz.”
dil gelisim &lgtitine iliskin 6n-test puanlar1 incelendiginde, 1 dgrencinin (%5) 0 puan aldigi,
7 6grencinin (%35) 1 puan aldigi ve 12 &grencinin (%60) 2 puan aldif1 goriilmektedir.
Ogrencilerin son test puanlari incelendiginde ise, 1 &grencinin (%5) 0 plian aldig1, 5

dgrencinin (%25) 1 puan aldig1 ve 14 6grencinin (%70) 2 puan aldig gériilmektedir.

‘Okuléncesi Ogrencilerin On-test ve Son-testte Yoneltilen Sorulara iliskin Ortalamalar
Aragtirmada kullanilan On-testte ve son-testte 6grencilerin her maddeye iligkin
alabilecekleri en diisiik puan O iken, en yiiksek puan 2’dir. Buna gore aragtirmaya katilan 20
:ﬁgrencinin her soruya iligkin diizeyleri degerlendirilmis ve ortalama deger bulunmustur. Buna
gére, asagidaki tabloda sunulan ve her soruda ortaya ¢ikan ortalama deger, 20 Ggrencihin 0
soruya iligkin her bir puanimin degerlendirilerek ortalamasiun alinmasi bi¢iminde

hesaplanmustr.
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Tablo 19. Okuloncesi Ogrencilerin On-test ve Son-testte Yoneltilen Sorulara Iliskin

Ortalamalan

On-test Son-test
Soru Ortalama  Ortalama

1 2 2
2 2 2
3 1,45 1,75
4 1,80 1,85
5 1,75 1,80
6 1,85 1,85
7 1,15 1,65
8 1,85 1,95
9 1,75 1,95
10 0,95 1,50
11 1,65 1,80
12 1,60 1,75
13 1,45 1,85
14 1,25 1,85
15 1,55 1,65
Genel
Ort. 1,60 1,81

Okuldncesi Sgrencilerinin uygulama dncesi on-test puanlarmn ortalamalari her bir
maddeye gore incelendiginde, 0-1 puan araliginda sadece 10. maddenin oldugu
goriilmektedir. Geriye kalan 14 maddenin timt 1.01-2 puan aralifindadur. Ote yandan
6grenci1erinih uygulama sonrasi son-test puanlarimn ortalamalar1 her bir maddeye gdre
incelendiginde, 0-1 puan érahgmda herhangi bir madde yoktur; tim maddeler 1.01-2 puan
araliginda goriilmektedir. On-testte en duisiik ortalama 10. maddede goriilmiis, en yiiksek
ortalama ise 1. ve 2. maddede goriilmiistiir. Son-testte de yukaridakine benzer bir sonug
ortaya ¢ikmis ve en diistik ortalama 10. maddede goriilmiis, en yiiksek ortalama ise 1. ve 2.
maddede goriilmiistiir. Ogrencilerin en diistik puan ortalamasi olan 10 madde; “evin adresini
s6yler.”dir. Ogrencilerin en yiliksek puan ortalamalar1 olan 1. madde; “Ozellikleri
belirtildiginde viicudun kisimlarmi gosterir.” iken 2. madde, “3 nesneli ve davranigh emirleri
yerine getirir.” dir. On bes maddenin ortalamasi olarak &n-test incelendiginde 1,60, son-test
incelendiginde ise 1,81 degeri goriilmektedir. Son-testte Ogrencilerin puanlarmin arttifs

goriilmektedir. U¢ maddenin ortalamasi (1, 2 ve 6. maddeler) On-test ve son-test
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uygulamalarinda degismemis ve sabit kalmigtir. Geriye kalan tiim maddelerde (3,4, 5, 7, 8, 9,
110,11, 12, 13, 14, 15) 6grencilerin son-test puanlarinda artis oldugu gozlenmektedir.

Arastirmada siirecin geneline iliskin 6grencilerden 6zdegerlendirme yapmalar
istenmigtir. Béylelikle bazi etkinliklerin  ardindan ‘égrenciler sirecin  genelini
~degerlendirmiglerdir. Bu degerlendirme bi¢imi 12 kez tekrarlanmistir. 4 degerlendirmede
duvara asillan yiiz ifadelerinin altinda Ogrenciler diledikleri yeri almuglardir. 4
~degerlendirmede ellerindeki yiiz ifadelerini §grenciler havaya kaldirarak etkinlik sonraémda
degerlendirmelerde bulunmuglardir. Son olarak kendilerine dagitilan kiiglik kagitlara yiiz
‘ifadelerini kendileri ¢izerek degerlendirmelerini gergeklestirmiglerdir. Stirecin genelinden
" kastedilen etkinliklere katilip- katilmadiklari, sevip sevmedikleri, basarip basarmadiklarina
iligkin kendilerine iliskin degerlendirmedir. Ayrica uygulama &gretmeninin davramsglarim ve
| ogretme becerisine iliskin degerlendirmeler, kullamilan yontem-teknik, arag-gerecler,
“olusturulan etkinlik ortami gibi &gelerdir. Bu durumda &grencilerin degerlendirmelerine
iligkin tablo agagida sunulmustur. Uygulama sinifinda toplam 20 $grenci bulunmaktadir. Her
: degerlendirmede 20 dgrenciden kaginin olumlu, kag¢inin kararsiz ve kagin olumsuz diistindigti

| toplanarak yazilmigtir. Ayrica frekanslar belirtildikten sonra ylizdelikler de hesaplanm1§t1r.
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Tablo 20. Uygulama Siirecinin Geneline Ilisgkin Ogrenci Degerlendirmeleri

Olumlu Kararsiz Olumsuz

F % f % f %

1. Degerlendirme 8 40 9 45 3 15
2. Degerlendirme 11 55 5 25 4 20
3. Degerlendirme 8 40 7 35 5 25
4. Degerlendirme 12 60 4 20 4 20
5. Degerlendirme 9 45 6 30 5 25
6. Degerlendirme 10 50 6 30 4 20
7. Degerlendirme 12 60 4 20 4 20
8. Degerlendirme 15 75 3 15 2 10
9. Degerlendirme 13 65 4 20 3 15
10. Degerlendirme 12 60 5 25 3 15
11. Degerlendirme 16 80 2 10 2 10
12, Degerlendirme 14 70 4 20 2 10

Tablo incelendiginde;

1. Degerlendirmenin sonuglart gdyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarin 8°i (%40)

- olumlu diigtinmekteyken, 9°u (%45) kararsizdir, 3’1 (%15) ise olumsuz diistinmektedir.

2. Degerlendirmenin sonuglar1 goyledir: Etkinlik sonucunda ¢ocuklarin 11°i (%55)

“olumlu diigiinmekteyken, 5’1 (%25) kararsizdir, 4’1 (%20) ise olumsuz diistinmektedir.

3. Degerlendirmenin sonuglar1 sdyledir: Etkinlik sonucunda ¢ocuklarm 8’i (%40)

~olumlu diigtinmekteyken, 7°si (%35) kararsizdir, 5°i (%25) ise olumsuz diigiinmektedir.

4. Degerlendirmenin sonuglar goyledir: Etkinlik sonucunda ¢ocuklarin 12’si (%60)

olumlu diistinmekteyken, 4’ (%20) kararsizdir, 4’{i (%20) ise olumsuz diisiinmektedir.
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5. Degerlendirmenin sonuglar1 sdyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarin 9’u (%45)

olumlu diistinmekteyken, 6’s1 (%30) kararsizdir, 5’1 (%25) ise olumsuz diistinmektedir.

6. Degerlendirmenin sonuglan soyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarm 10°u (%50)

olumlu diistinmekteyken, 6’s1 (%30) kararsizdir, 4’1 (%20) ise olumsuz diistinmektedir.

7. Degerlendirmenin sonuglart soyledir: Etkinlik sonucunda ¢ocuklarm 12’si (%60)

olumlu diisiinmekteyken, 4’1 (%20) kararsizdir, 4’1 (%20) ise olumsuz diiglinmektedir.

8. Degerlendirmenin sonuglan soyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarin 15’1 (%75)

olumlu diistinmekteyken, 3’1t (%15) kararsizdir, 2’si (%10) ise olumsuz diistinmektedir.

9. Degerlendirmenin sonuglar1 sdyledir: Etkinlik sonucunda g¢ocuklarmn 13’1 (%65)

olumlu diisiinmekteyken, 4’1 (%20) kararsizdir, 3’1 (%15) ise olumsuz diigtinmektedir.

10. Degerlendirmenin sonuglar sdyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarin 12’si (%60)

“olumlu distinmekteyken, 5’1 (%25) kararsizdir, 3’1 (%15) ise olumsuz diistinmektedir.

11. Degerlendirmenin sonuglar séyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarnn 16’s1 (%80)

olumlu diistinmekteyken, 2’si (%10) kararsizdir, 2’si (%10) ise olumsuz diisinmektedir.

12. Degerlendirmenin sonuglart gdyledir: Etkinlik sonucunda ¢ocuklarin 14’1 (%70)

olumlu diistinmekteyken, 4’ii (%20) kararsizdir, 2’si (%10) ise olumsuz diisinmektedir.

Uygulama siirecinin geneline iligkin 12 degerlendirmenin sonucunda genel ortalamaya
bakildiginda (toplam 20 puan iizerinden) olumlu degerlendirenlerin ortalamas: (X=11.67),
kararsizlarin ortalamasi (X=4.92) ve olumsuz degerlendirenlerin ortalamasi ise (X=3.42)dir.
Yiizdelik olarak ifade edildiginde, olumlu degerlendirenler %58.3, kararsiz olanlar %24.6 ve
-olumsuz diisiinenler ise %17.1 oranindadir. Olumlu goriiste olan dgrencilerin sayist 8 (%40)
ile 16 (%80) arasinda degismigtir. Kararsiz olan Ogrencilerin say1s1 2 ile 9 arasinda
"‘degigmigtir. Olumsuz goriiste olan 6grencilerin sayis1 ise 2 (%10) ile 5 (%25) arasinda
degismistir. Birinci degerlendirme digindaki diger 11 degerlendirmede olumlu goriiste olan
Ogrencilerin sayist hem kararsiz hem de olumsuz diisiinenlerden fazla ¢ikmugtir. Tki
degerlendirmede (3. ve 5. degerlendirme) olumlu diisiinen 6grencilerin sayist %50’nin altinda

- kalmustir. Uygulama stirecinin geneline iligkin olumlu goriis belirten gocuklarin yiizdeligi
incelendiginde ilk alt1 degerlendirmede %40 ile %60 arasinda oldugu goriilmiistiir; ancak son
alt1 degerlendirmede yiizdelikler artmig ve $grenciler %60 ile %80 oraminda olumlu goriis

belirtmiglerdir.
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- Ogretmen-Ogrenci Goriismeleri

Ogretmen, uygulama siirecinde, iki farkli soruda Sgrencilerin etkinliklere iliskin
gortslerini almigtir. Birinei soruda 6grencilerin etkinlikleri sevip sevmedigi sorulmus ve
nedenini agiklamasimi istemistir. Ikinci soruda ise, etkinliklerin diger derslerden ayrilan ve
benzesen yoniini/yOnlerini sormustur. Buna gore; lﬁgrencilerin gorigleriyle ilgili alintilar

asagida sunulmus ve yorumlanmugtir.

Tablo 21. Uygulama Siirecindeki Bir Etkinligi Sevip Sevmeme Durumuna Gére Ogrenci

kGiirii§leri
Etkinligi sevdin mi, sevmedin mi? Neden?
Ogrenci Karar Neden
1 + “Her sey farkliyd, eglendim. 7
2 + “Oyun oynamak giizeldi. ”
3 + “Etkinlikte yaratict resimler yapmamiz ¢ok giizeldi.”
4 + “Ben oyun oynamay: ¢ok severim.”
5 + “Fotografinmiz gekiliyor.”
6 + “Oyun oynadik ve ¢ok eglendik.”
7 + “Eglenceliydi ve resim yapmamiz giizeldi.”
8 + “Cok egrlenerek oyun oynadim.”
9 + “Cok giizel oyunlar oynadim ve gok‘mutlu oldum.”
10 + “Oynadim, resim yaptim ve 6diil aldim.”

Tablo 21 incelendiginde, 20 6grenciden 10 6grencinin de etkinlikleri sevdigi
"gﬁrﬁlmektedir ve nedenlerini agikladifi da sdylenebilir. Uygulama siirecinde bir bagka
etkinlik sonrasinda da 6gretmen 20 &grencinin difer yars: ile (difer 10 6grenci) gorliisme

'yapmugtir ve bu griismenin bulgular1 agagida 6zetlenmistir.
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Tablo 22. Uygulama Siirecindeki Etkinliklerin Diger Derslerle/Etkinliklerle Benzerlik

Farkliik Durumlarma fliskin Ogrenci Goriisleri

Bu dersin/etkinligin diger derslerden/etkinliklerden farki-benzerligi var
\ miyd1? Benzerligi veya farki nedir?

Ogrenci Karar Neden

1 + “Hepsi ¢ok degisikti. Kulaktan-kulaga oyununu
hepsinden ¢ok sevdim ve digerlerinden farki ¢ok
eglendim ve sonunda degisik ddiil aldim.”

2 + “Cok eglendim, yerimi degistirerek oynamak giizeldi,
stkilmadan yaptim ve 6diil aldim.”

3 + “Degisik oyun oynamak ve farkli etkinlik yapmak
giizeldi.”

4 + “Kulaktan kulaga oynamak, giines ¢izmek ve bizi

Jotograf ve kameraya ¢ekmeniz farklyydi. ”

5 + “Hikayeden resim yapmak, kukla oynatmak ve tabi ki
odiil almak beni ¢cok mutlu etti.”

6 - “Bana pek bir sey farkli gelmedi fakat kamera ve biiyiik
odiil almak degisikti.”

7 + “Cok sevdim ve biiyiik kukla oynatarak ogretmen

olmam ¢ok giizeldi.”

8 + “Kukla oynatarak pilot oldum, ¢ok eglendim, mutlu
oldum; ¢iinkii ucagi ¢cok severim.”

9 + “Arkamiza igneler ile resimleri takmaniz ve kamera ile
etkinlik yapmamz farklyd:. ”

10 + “Resimlerin ne oldugunu gormeden tahmin edip
birlikte oynamak giizeldi ve eglenceliydi.”

Tablo 22 incelendiginde 10 6grenciden 9’u uygulama siirecindeki etkinliklerin
digerlerinden farkl: oldugunu belirtmistir. Iki soruya verilen 6grenci yanitlar diistiniildtigiinde

asagidaki sonuglara ulagilmastir.

i. Ogrenciler wygulama siirecinde hangi etkinlik, yontem-tekniklerin kullamildigim
ortaya koymuslardir:

Oyun, resim ¢izmek ve kukla oynatmak gibi 6rnekler verilmistir.
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ii. Ogrenciler uygulama siiresince ne hissettiklerini ortaya koymuslardir.

Eglendim, sikilmadim, mutlu oldum, sevdim, sikilmadim gibi ifadeler kullanilmigtir.

iii. Ogrenciler, etkinliklerde hangi becerilerinin gelistigine iliskin yorum yapmiglardir.

Yerimi degistirerek oynadim, tahmin ettim, hikayeyi resme doniistlirdiim gibi
ifadelerle Ogrenciler devinigsel, biligsel ve duyugsal olarak etkin olduklarim dile

getirmislerdir.

iv. Ogrenciler, 6gretmenin égretme-ogrenme siirecini destekleyici uygulamalarina

iligkin yorum yapnuglardir.

Aragtirmaya katilan birgok 6grenci pekistire¢ (6diil) aldifini ortaya koymus ve ne

kadar mutlu oldugunu dile getirmisgtir.

v. Ogrenciler, arastirma amaciyla gergeklestirilen birtakim eylemleri de fark etmis ve

dile getirmiglerdir.

Aragtirmacinin fotograflar ¢ektigi ve kamera kullandifi, 6grenciler tarafindan dile

-getirilmigtir.

Uygulama siirecinde aragtirmaci ile aynm1 kurumda gérev yapan 5 farkli 6gretmen, 5
farkls ginde ve 5 farkli etkinligi izleyerek yaratici drama destekli anadili &gretimi
étkinliklerini degerlendirmiglerdir. Gozlem yapén dgretmenler her defasinda tek bir 6grenciyi
temel alarak (s6zit edilen ogrenciler her defasinda degismistir ve toplamda 5 farkl: 6grenci

‘gozlenmistir.) g6zlem formlarmi doldurmuslardar.
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“Tablo 23. Uygulama Siirecini Gozleyen Ogretmenlerin Goriisleri

Gozlem Sonucu

Akici konugma 4 6grenci akic1 konugurken 1°1
- konusmadi.
Kendini ifade edebilme 4 5grenci kendini ifade edebildi, 1°i
g edemedi.
-’é‘ Ciimlelerindeki ortalama 5 farkli sonug ¢ikti. 1-2, 2-3, 3-4, 4-5
= sozclik say1si ve 5-6 sdzciikten olusan climleler
E » kuruldu.
2 Kargidakini dinleme 4 $grenci dinledi, 1°i ilgisiz ve
dinlemedi.
Vurgu, tonlamalar1 dogru 4 §grenci vurgu ve tonlamalart dogru
kullanma kullanmugtir, 1°i kullanmamisgtir.
Cekinmeden/utanmadan 4 6grenci ¢cekinmeden ve rahat
konusma konugmus, 1’1 ¢ekingen davranmisgtir.
:E Goz temasi 4 6grenci gbz temasi kurmus, 1°1
g kurmamugtir.
T Abartili el kol hareketleri 3 6grenci konugurken abartili
- yapmadan konusma hareketler yapmanmus, diger 2 6grenci
ise agzim kapama ve sallanma gibi
davramglar sergilemistir.
Grup etkinliklerine 5 6grenci de etkinliklere katilmistir.
katilma
2
B g g Grup etkinliklerindeki 5 6grenci de grup etkinliklerinde
{5 5 5: uyum ’ uyumludur.

Aragtirmanin uygulama siirecinde gézlem yapan 5 farkli 6gretmen, 5 farkli §grencinin
adurumunu degerlendirmis ve degerlendirilen 6grencilerin %80 oraninda (5 dgrencinin 4°1) dil
gelisgimi amaglarma (s6zli iletigim, beden dili ve grup etkilesimi baglaminda) ulagtif

- gorilmiistiir,

Aragtirmanin  uygulama sirecinde bir defa da &grencilerin bir arkadagmm
{idegerlendirmesi ve dgretmenine bu goriisiinii sozlii olarak iletmesi istenmigtir. Bu baglamda
10 6grenci ile goriisiilmils ve secilen 10 6grenci istedigi bir arkadasi hakkinda etkinlikteki

_genel performansina iligkin yorum yapmustir.
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Tablo 24. Uygulama Siirecine Ilisgkin Ogrencilerin Akran Degerlendirmeleri

Ogrenci  Akran degerlendirmesi: “Bu etkinlikte arkadasin
hakkinda ne diisiiniiyorsun?”

1 “Arkadasim D.A. giizel yapti ve bize de giizel anlattr.”

2 “Arkadasim K.O. hi¢ hata yapmad: dinledi ve
anlatabildi.”

3 “Arkadasim U.A, biraz yaramazlik yapti ama resmi

giizel anlatti.”

4 “Arkadagim R.U. yerinde giizel oturmadi ama resimleri
* bildi ve anlatabildi.”
5 “Arkadasim D.E. hareketleri ile anlatti ama diger

arkadaglarimin yerine ge¢meye ¢alistt ve hata yapti.”

6 “Arkadasim K.O. ciinkii en giizel o yapti ama diger
arkadasim yaparken yerinde oturmads.”’

7 “Arkadasim E.G. giizel yapti, hata yapmadi ve ¢ok
akillyd.”

8 “Arkadasim H.Y. resimleri dogru séyledi, tahmin
edebildi.”

9 “Arkadagim D.A. hata ve yaramazlik yapmadi dogru
tahmin edebildi ve resimleri giizel anlattr.”

10 “Arkadasim E.G. arkasina resim igneledin ve o
yaramazlik yapmadi hata yapmad, giizel tahmin etti ve
akilliyd:.”

Tablodaki 10 yorum degerlendirildiginde &6grencilerin siirecten ¢ok {iriinii
degerlendirdikleri goriilmiigtiir. Buna gére goriisme yapilan dgrenciler arkadaglarinin etkinlik
sonunda davraniglarim genel olarak degerlendirmigler ve “giizel yapti, akilliydi, yaramazlik
"yapmadl, hata yapmad: gibi” olumlu goriislerini ortaya koymuslardir. Diger yandan, “hata
yapti, yerine oturmadi, diger arkadaglarimin yerine gegti, yaramazlik yapti gibi” olumsuz
;‘g('iriisler de ortaya konulmugtur. Yorumlar degerlendirildiginde olumlu ve olumsuz gériislerin

'dengeli oldugu dikkat gekmektedir. Ancak uygulama siirecinde dil geligimi ve yaratici drama
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temel alinmasina kargin, dgrenciler s6z konusu durumlara iligkin yorum yapmanmuslardir.
Oprenciler arkadaglanm degerlendirirken etkinlik sfirecinde ne gibi davraniglar
gergeklestirdiklerini  belirtmiglerdir. Buna gore, dinledi, anlatti, resimleri bildi, tahmin
edebildi gibi davranislarin gergeklestirildigi ortaya konmustur.

~Son olarak aragtirma stirecine iligkin 6grenci velilerinin goriisleri alinmistir. Veli
 gorislerinden 6’s1 asagida sunulmustur. Goriigleri sunulan velilerden dordii gocuklarin

yaptiklarini dinlemisler ve slirecte yagananlar: ¢ocuklarin agzindan betimlemislerdir.

D.A: “Kukla oynad, kendimiz de oynadik. Ogretmen, itfaiyeci ve polis olduk. Odiil de
aldik, akilli durdugumuz igin ve dogru cevaplar verdigimiz igin. Hikaye okudu bize
-dgretmenimiz ve biz de hikayeyi tamamladik. (top, oyuncak, bebekli masaly). Hikdye ile ilgili
sorular sordu Ogretmenimiz, biz de cevapladik. Keyifli gectigini sioyledi, yine oynamirsa

hosuna gider mi, sorusuna ise evet yanitini verdi.”

A.E: “Meliha Ogretmen bize oyun oynatti. Ebru Ogretmen bizi kameraya gekti. Benim
boynuma ugur bocegi asti. Ogretmenim ve ben ugurbocegini anlattim, hem yaris motoru
taklidi yaptim. Arkadaglarimda benim gibi oynadi, ben ¢ok eglendim 6diil almak hosuma
. gidiyor.”

D.E.: “Ben koyunu anlattim. Koyunlar siit yapar, siitten yogurt olur ve ben yogurdu ve
stitii ok severim. Ben manav meslegini anlattim ¢ok hosuma gitti. Ama ben biitiin hayvanlari
seviyorum ve Odiil almayr ¢ok seviyorum. Meliha Ogretmen ile yaptigimiz oyunlar ¢ok

hosuma gidiyor.”

Gorigleri alinan velilerden ikisi ise ¢ocuklarinin goriislerini temel alarak dolayli
anlatim gerceklestirmigler ancak kendi diigiince ve yorumlarimi paylagsmamiglardir. Veliler
sadece cocuklarimin uygulama siirecinde ne yaptiklarini betimlemisler ve duygularim

paylagmuglardir. Siirece iligkin kendi duygu ve diigtincelerini aktarmamuglardir.

A.T.: “Okuldaki drama etkinliklerini ok eglenceli buluyor. Odiil almayt ¢ok sevdigini
soyledi. Yegil sinif ve sar1 simifta yapilan etkinligi de begendigini soyledi. Itfaiye etkinliginde
~"g:ok seyler dgrenmis, mesela yangn nasil baslar ve nasil soner gibi seyler. Sari, yesil, kirmizi
renkli biberleri tanttnug; bunlarin act mi tatli mi oldugunu ogrenmiys. Bir de taglar hakkinda
- bir seyler anlatti; ama pek anlayamadik. Kisacasi, drama etkinligini yaptigi i¢in ¢ok memnun.

- Ben de anlattiklarindan hem egitici hem de eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.”
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E.G.: “Yapiuan islerden ¢ok mutlu oldugunu, kitap yapmayr ¢ok sevdigini,
yapistirmalar yapmayt ¢ok sevdigini, égretmenini ¢ok sevdigini ve dgretmeninden ¢ok seyler

ogrendigini soyledi. Etkinliklerin ¢ok eglenceli gectigini anlatti.”

Son olarak bir veli, hem 6grencinin agzindan siireci betimlemis, hem de bir climle ile

dolayli anlatim gerceklestirmistir.

D.A.: “Biz bugiin drama ¢aligmast yaptik ve ben 6diil aldim. Ve ¢ok hosuma gitti. Ben
kulaktan kulaga oyununu ¢ok sevdim. Yapuan c¢alismalarimiz oyun gibi gecer. Arabamiz
bozuldugunda makinisti ¢agirmamiz gerektigini, yangin ¢iktiginda itfaiyeyi aramaihzz
gerektigini ogrendik.” “Meliha Ogretmen kendisine akilli durdugu icin 6diil verdigini ve ¢ok

hosuna gittigini sdyler.”

Veli goriisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin drama destekli anadili etkinliklerinde
farkli yontem ve teknikleri gérdiikleri ve siiregte mutlu olduklar1 gézlenmistir. Kukla, taklit,
-:yrol oynama, oyun gibi yéntem-tekniklerin kullanildig: belirtilmistir. Ayrica, eglendim, mutlu

‘oldum bi¢iminde duygularin yasandig1 dile getirilmistir.
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Calismada, okuloncesi diizeydeki c¢ocuklarin anadili gelisimleri aragtirilmugtir. Dil
gelisimi, okuldncesi dénemde ilk alt1 yilda yogun ve hizh olarak gelismekte, daha sonraki
- yillarda ise yavaglamaktadir. Dil edinimi dogal ortamda gelismekte ve biiyiik ol¢iide ilk alta
~yilda tamamlanmaktadir (Giiven ve Bal, 2004). Okuldncesi diizeydeki cocuklann dil
- gelisimlerini desteklemek i¢in farkh 6gretim yontem ve tekniklerinin etkisini degerlendirmek
onemlidir; ¢lnkti dil gelisgimini rastlantilara birakmak ¢ocugun yasamii olumsuz
etkileyebilir. Bu amagla aragtirmada dramatizasyon yontemi temel alinmigtir. dramatizasyon
- yontemi temel alinarak 6gretim durumlari hazirlanmig ve 6grencilerin dil gelisimlerini‘ nasil
etkiledigi degerlendirilmigtir.

Bu calismada, dramatisazyon destekli anadili 6gretim programimmin okuldncesi
ogrencilerinin dil gelisimlerini olumlu etkiledigi ve on-test ile son-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkhilik oldugu (son test puanlari lehine) goriilmiigtiir. Alanyazinda, drama
destekli anadili egitimi programlarimin okuldncesi dgrencilerinin dil gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigini gOsteren birgok aragtirmaya rastlanmaktadir. Kog¢’un (2009)
karastlrmasmda, egitimde drama uygulamasi ile anadili etkinliklerinin verildigi okuldncesi
- ¢ocuklarinin dil becerilerinin geligtigi gozlenmistir. Ayrica, arasﬁrma bulgularina gore,
yaratic1 drama cocuklarin sézcilk dagarcigimi da etkin olarak gelistirmigtir. Gorgiilii’niin
(2009) caligmasinda ise, okuldncesi egitimde, egitimde drama destekli kubagsik 6grenme
etkinliklerinin birlikte kullanilmas: iletisim becerilerinin gelisiminde etkili bir yaklagimdir.
Egitimde drama destekli kubagik dgrenme etkinlikleri, okuléncesi donemde igbirligini, etkili
iletigimi, yardimlagmayi, bireyler arasi ‘pay1a§1m1 da artirmaktadir. Comertpay’in (2006)
aragtirmasinda, dil gelisimine yo6nelik yapilan yaratici drama etkinlikleri sonucunda
~ gocuklarin bir sézce igerisinde kullandiklar sozciik sayisinin arttign gozlenmigtir. Cocuklarin
| nesne, kisi ve durumlar1 daha ayrintili bir gekilde ifade ettikleri ve daha uzun sdzceler
- kullandiklar1 belirlenmigtir. Buné karsin anadili edinimine yénelik yapilan yaratict drama
egitiminin gocuklarin dil edinim puanlarim etkilemedigi goriilmiistiir. Comertpay’in (2009)
aragtirmast degerlendirildiginde, yaratici drama ydnteminin her zaman olumlu etkiler
" yaratmadigy goriilmektedir. Yaratici drama yonteminin etkililifinin, siiftaki &grencilerin
durumu, 6grenme ortaminin niteligi ve dgretmenin dzellikleri ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Dalbudak (2006), okuloncesi 6gretmenlerinin drama etkinliklerini planlarken ve

- uygularken gocuklaia kazandirmaya c¢aligtiklar1 amaglar1 degerlendirmistir. Buna gore,
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okuldncesi &gretmenleri yaratici drama yontemini en ¢ok (%11 oramnda) “gocuklarin
kendilerini ifade edebilmelerini saglamak”™ igin kullanmaktadirlar. Bu noktadan hareketle
anadili gelisimi temelinde yaratic1 drama yonteminin énemli oldugu ve bu durumun &gretmen
goriislerince de desteklendigi goriilmiistiir.

Cakar (2008) arastirmasinda, anasinifi Tiitkge etkinliklerinde, yaratic1 drama yOntemi
ile dramatizasyon y&ntemini karsilagtrmigtir. Yaratici drama ve dramatizasyon ySnteminin
¢ocuklarin izledigini anlama ve anladigim sozle anlatma becerileri bakimindan anlamh farklar
olugturduklaﬁ, bu olusan farklar karsilastinldiginda ise yaratict drama yonteminin
dramatizasyondan hem izledigini anlama hem de anladiim s6zle anlatma becerileri
bakimindan daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu aragtirmadan yola c¢ikarak drama
uygulamalar1 arasindaki farkhiliklarin ogrenme diizeylerini etkileyebilecegi séylenebilir.
- Caligmada, bazi etkinliklerin ardindan 8grencilerin yiiz ifadelerini kullanarak uygulama
 stirecini degerlendirmeleri istenmistir. Baz1 etkinliklerde 6grencilerin olumlu yiiz ifadelerini
~ siklikla kullandiklar1 gézlenmis, bazi etkinliklerde ise kararsiz kaldiklar1 ya da olumsuz yiiz
 ifadesi kullandiklar1 goriilmistiir. Bu konuyla ilgili ayrintili degerlendirme yapilmali ve
- drama yOntemiyle ilgili hangi tekniklerin begenilip begenilmedigi daha ayrmtili olarak
incelenmelidir.

Bayrake1 (2007) aragtumasinda, Tiirkiye’de okuldncesi programunda yer alan ve
uygulanan sosyal-duygusal, biligsel ve dil alariyla ilgili yaratict drama etkinliklerinin,
dgrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesine katkida bulundugu Ogretmen goriigleriyle
~ ortaya ¢ikmustir. Oysaki bu galismada yalnizca dil alaniyla ilgili etkinliklerin yiiriitiilmiis ve
* basar1 elde edilmistir. Bayrak¢r’mn (2007) calismasindan yola ¢ikarak, sosyal-duygusal ve
| bilissel alan kazammlarini kullanarak yaratict drama temelinde ogrencilerin iletisim
becerilerinin gelistirilebilecegi s6ylenebilir. Eti’nin (2010) aragtirmasinda da, yaratici drama
destekli Ogretim uygulamalarmin okuloncesi dénemdeki g¢ocuklarin sosyal geligimlerini
destekledigi gérﬁlmﬁgtﬁr. Bu baglamda, yaratict drama destekli uygulamalarm yalmzca dil
~ gelisimini destekledigi soylenemez; diger gelisim alanlarinda (sosyal, duygusal, biligsel,
Ozbakim) da etkili oldugu goriilmektedir.

Demirel’e (1994) gore, dil gelisimi bireyseldir ve bireyin kendine 6zgiidiir. Cocugun
dil gelisimi motor, sosyal, duygusal ve kisilik gelisimi gibi diger gelisim alanlariyla da
yakindan ilgilidir ve ¢ocugun olgunlugu ile yasantilarimn bir diizen i¢inde bulunmasina
- baghdir. Dil gelisimi, ¢ocuklarin konugmalar1 igin giidillendigi bir ¢evrede miimkiin
olmaktadir ve ¢ocugun hayatmin biitiinii iginde diigiinmek gerekmektedir. Yaratici drama

yontemi diistiniildiigiinde, uygulama siirecinde 6grencilerin sadece dil gelisimlerini
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- gelistirmek amaglanmamis ve diger gelisim alanlarina yonelik ¢alismalar yiiriitmek de
~amaglanmistir. Ayrica, uygulama stirecindeki etkinliklerde dgrencilerin giinlik yasamlarinda
kullanabilecekleri becerileri gelistirmek de Snemsenmistir. Bu noktadan hareketle son-test
“puanlarinin &n-test puanlarindan daha yiiksek olmas1 anlamlandirilabilir.

Arastirmada yaratict drama uygulamalarinda farkli yontem-tekniklerin kullanildigy

ogrenciler tarafindan dile getirilmigtir. Oyun, resim ¢izmek ve kukla oynatmak gibi drnekler
~ verilmigtir. Gorgiilti (2009) de, Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligimn okul6ncesi egitim
- programi iginde &ykii tamamlama, hikaye anlatma, resim iizerinde anlatma, miizik esliginde
~caligma, poster hazirlama, sarki olusturma, miizikal hazirlama, sessiz sinema oyuhu,
dramatize etmé, yap-boz, yardimlagma/paylasma, grup etkinlikleri yapma, benzerlik ve
‘ farkliliklar: bulma, verilen eksik tiimceleri tamamlama, en sevdigim ve en sevmedigim,
- problem olugturma ve ¢ézme gibi pek ¢ok farkli uygulamanmn egitimde drama destekli
- dgrenme etkinliklerinde goriildiigiinii belirtmistir.
‘ Calismada, uygulama stirecinde Ogrencilerde kimi becerilerin gelistigi ortaya
~gikmugtir. Bu beceriler hem biligsel (tahmin etme) hem de duyussal (duygularim paylasma)
~alanla ilgilidir. Goénen ve Dalkilig’a (2002) gore, egitim amagli yaratici drama iletisim
~ sanatlarindan biridir. Cocuk drama ¢alismalarn iginde gﬁzlendiginde, dil becerilerinde oldukga
“etkin oldugu goriilmektedir. Cocuk bu etkinlikler icerisinde yer éhrken digtinme, konusma,
_dinleme, anlatma ve birbirleriyle iletisim kurma becerilerini de kazanmaktadir. Biitiin bu
beceriler kendi icinden ve digerlerinden gelen uyarilara dogal tepkiler verirken elde
edilmektedir. Drama etkinlikleri sirasinda gocuk, s6zel iletisimi baslatmasiyla ¢esitli
- durumlarda hayali karakterlerle karsilikli diyaloglar kurmakta; i¢inden geldigi gibi ve hayal
-glicline dayanarak konusmaktadir. Cocuklarin kelime hazineleri yaratici drama sanatiyla,
yaratici drama veya dogaglamanin konularyla gelisebilmektedir.

Aragtirmaci uygulama stirecinde iki kez &grenciler ile goriismiis ve diisiincelerini
-almistir. Bir defasinda etkinligi sevip sevmedikleri sorulmus, diger degerlendirmede ise
etkinligin diger derslerden farklari sorulmustur. Goriisme yapilan dgrencilerin ¢ogunlugu
etkinlikleri ¢ok sevdigini ve diger derslerden/etkinliklerden daha eglenceli oldugunu ortaya

koymuslardir. Beehner’e (1990) goére, cocuk oyunlarinda dramatik unsurlar bulunmaktadir ve
k cevresini, kendisini rol alarak 6grenen gocuk her an bir dramatik etkinlik igindedir. Egitimde
dramatik yasantilar, olay, olgu ve durumlarin 6grenciler tarafindan canlandirilmasiyla edinilir.
Dramatik anlar ¢ocuklar1 etkinlifin i¢ine alan, ilgilerini ¢eken, calismalarimn sonucunu
gordiikleri i¢in onlar1 diger yontemlere gére daha fazla motive edebilen, giiclii bir egitim

- aracidrr.
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Bu ¢ahsmada arastirmacinin gérev yaptigi kurumda meslektaslarindan besi uygulama
stirecini izlemis ve dramatizasyon destekli anadili egitim stirecindeki 6grencilerin dil gelisim
diizeylerini degerlendirmiglerdir. Bu baglamda gozlem yapan ogretmenler, Sgrencilerin
- gogunlugunun akici konustugunu, ¢ekinmedigini, kendini ifade edebildigini, karsidakini
dinledigini ve vurgu-tonlamalan basariyla gerceklestirdigini ortaya koymuslardir. Farris ve
Parke’nin (1993) arastirmasinda da, yaratict dramanin Ozellikle konusma becerisini
geligtirmede etkili oldugu vurgulanmugtir. Belirtilen aragtirma sonucuna gore, 6grencilerin
ozellikle topluluk karsisinda konugma becerilerinin kazamminda dramamn katkisinin biiyiik
oldugu konusunda 6gretmenlerin hemfikir olduklar1 gortilmiistiir.

Uygulama siirecinde birtakim zorluklarin yasandign da belirtilmelidir. Dramatizasyon
destekli derslerin daha ¢ok hazirlik gerektirdigi, 6zellikle ders arag-gereglerin saglanmasi ve
ortamin diizenlenmesi baglaminda &gretmenlerin sorumlulugunun artacagi soylenmelidir.
Onder (2004), yaratic1 drama ile ilgili ¢evre &zelliklerinin nasil olmasi gerektifini sOyle
‘agiklamaktadir: Cevre, ne gocuklarin hareketlerini kisitlayacak kadar dar ne de dikkati ve
odaklanmay1 engelleyecek kadar genis olmalldlf. Yaratic1 drama etkinligi sirasinda, sonug
degil stire¢ 6nemli oldugundan, gocugun ¢evreyi kendi geligimi igin “d6niistiirme” ¢abasina
olanak tamtacak bigimde, ¢evre her seyi hazir olarak sunmamalidir. Ozetle, yaratici drama
‘etkinliklerinin gergeklestirildigi ¢evre, gocufa her ydnden gliven veren, ¢ocugun her
bakimdan denemeler yapabilecegi, rahatlatici, fiziksel mekan olarak sinirlar olan, ama hayali
anlamda simrlar olmayén esnek bir ¢evre olmalidir. Yaratici drama etkinlikleri sirasinda
canlandirmay: kolaylastirmak igin ek arag-gereglere ve aksesuarlara gereksinim duyulabilir.
Degisik giysiler, sapkalar kullanilabilir; aynca yiiz boyama ve maske gibi durumlara da
basvurulabilir. Ttim bunlarin saglanmasinda dgretmenlerin bilgi ve beceri sahibi olmalari
gerekmektedir; aksi halde yaratic1 drama ¢aligmalarn saglikl bir bigimde yiirtitiilmeyebilir.

Uygulama stirecindeki diger bir sorun ise, simf ySnetiminde giigliikler yasandign ve
baz1 6grencilerin derslerdeki oyunlara odaklamp $grenme siirecinden koptuklar ile ilgilidir.
Mec Caslin (1999), yaratic1 drama etkinliklerini uygulayacak bir 6gretmenin, ¢alismann akig
Jigin dikkat etmesi gereken noktalardan birinin disiplin oldugunu ortaya koymustur. Disiplin
toplumda ceza olarak kullamlmaya baglanmasina ragmen bu kelimenin asil anlami daha g¢ok
otokontrolii simgeler. Yaratici drama g¢ocuklarin 6zgiir bir ortamda Ggrenmesine olanak
saglar. Cocugu merkez alan ve 6zgiir bir ortamda gergeklesen dgrenme Ogrenilen bilgilerin

kaliciigim artirir. Ozgirliik, gocuklarn her istedigini yapmak anlamina gelmez. Ozgtirlitk
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deyince anlagilmasi gereken bireyin hakkimi koruyan, destekleyen ve tesvik eden bir anlayis
olmalidir. Bunu saglayabilmek igin oOgretmenler oncelikle ¢ocuklarin 6zdenetim
gelistirmelerini saglamali ve simfta herkesin uyabilecegi demokratik kurallar koymalidir.
Bdoyle bir ortam Ogrenmeyi kolaylagtirir, sosyallesmeyi saglar, demokrasiye izin verir, zevk
verir, psikolojik a¢idan ¢cocugu rahatlatir.

Sonug olarak belirtilmelidir ki, dramatizasyon yonteminin 6grencilerin dil gelisimine
etkisi diislintildiigiinde, 6gretmenin durumunun ¢ok Snemli oldugu ortadadir. Cocuklarin
dramatizasyon etkinliklerinde dil edinimlerini desteklemek biiyiik 6l¢iide 6gretmene baglidir.
Opretmenlerin dramatizasyon yontemini etkili olarak kullanabilmeleri yaninda, ¢ocuklara dil
kullanimi konuéunda ornek olmalar1 da son derece 6nemlidir. Cocuklara uygulama yapma ve
dili kullanma olanaklar yaratmak i¢in, Toye ve Prendville’in (2003) tizerinde durdugu gibi,
‘yaratic1 drama Snemli yontemlerden biridir. Dramatizasyon, ¢ocuklara konusma, dinleme ve
s6zlii-sozsliz iletisim kurma gibi dili her yoniiyle kullanma oianaklan sunmaktadir. Ote
yandan, dramatizasyon teknigi ile ilgili engellerin agilmasinda (siire, sinif yOnetimi, arag-
‘gerecleri saglama, 6grenme ortamini diizenleme gibi) 6gretmenlerin ders ve etkinlik planim

dikkatlice olusturmalar1 son derece 6nemlidir. -




R AR A e S

59

BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuc¢

1. Deneysel uygulama siireci sonucunda yaratici drama destekli 6gretim programi,

okuldncesi diizeydeki ¢cocuklarin dil geligimlerini olumlu etkilemigtir.

2. Uygulamada kullanilan 6lgekte yer alana on beg maddenin ortalamasi olarak 6n-test
incelendiginde 1,60, son-test incelendiginde ise 1,81 degeri goriilmektedir. Son-testte
dgrencilerin puanlarimn arttigr goriilmektedir. Ug maddenin ortalamasi (1, 2 ve 6. maddeler)
on-test ve son-test uygulamalarinda degismemis ve sabit kalmigtir. Geriye kalan tiim
~maddelerde (3, 4, 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15) dgrencilerin son-test puanlarinda artig

oldugu gozlenmektedir.

3. Uygulama siirecinin geneline iligkin 12 6zdegerlendirmenin sonucunda genel .
ortalamaya bakildigimnda (toplam 20 puan iizerinden) olumlu degerlendiren Ogrencilerin
- ortalamas1 (X=11.67), kararsizlarmn ortalamasi (X=4.92) ve olumsuz degerlendirenlerin

“ortalamasi ise (X=3.42)dir.

4, Aragtirma stirecinde Ogrenciler ile birebir gortismeler gerceklestirilmis ve siirece
iligkin diistinceleri betimlenmigtir. Buna gore, 6grenciler uygulama stirecinde hangi etkinlik,
yontem-tekniklerin kullanmildigini, ne hissettiklerini, hangi becerilerinin gelistigini ve

~ dgretmenin §gretme-6grenme siirecini nasil destekledigini ortaya koymuslardir.

5. Akran degerlendirme bulgular: incelendiginde 6grencilerin birbirlerine iligkin hem
~olumlu hem de olumsuz yorum yaptiklar1 ve bu yorumlarin dengeli bir bigimde sunuldugu

- gorilmiigtiir.

6. Veli gorigleri degerlendirildiginde ise, Ogrencilerin drama destekli anadili
~etkinliklerinde farkli yontem ve teknikleri gérdiikleri belirtilmis ve siiregte mutlu olduklarinin

alt1 ¢izilmistir.

7. Arastirmanin uygulama siirecinde goézlem yapan 5 farkli 6gretmen, 5 farkli

Ogrencinin durumunu degerlendirmis ve degerlendirilen O&grencilerin %80 oraninda (5
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ogrencinin 4°1) dil gelisimi amaglarina (sozlii iletisim, beden dili ve grup etkilesimi

baglaminda) ulagtig1 gorlilmiigtiir.

6.2. Oneriler
Oneriler iki baglikta sunulmustur.
6.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Arastirma slirecinde &grencilerin basart diizeylerinin diistik oldugu dil gelisim
oletitleri (Ornegin 10., 12 ve 15. maddeler) belirlenip bu kazammlarn gergeklestirmeye

yonelik ek uygulamalar gerceklestirilebilir.

2. Yaratic1 drama etkinlik programinda yer alan etkinlikler, degerlendirme sonuglari
temelinde tek tek degerlendirilip olumlu ve olumsuz yonleri belirginlestirilebilir. Bu
etkinlikleri kullanacak egitimcilerin etkinliklerin olumlu ve olumsuz yonlerini gérebilmeleri

- i¢in gerekli uyarilar yapilabilir.

3. Uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin (daha gok hazirhik gerektirme, ders
arag-gereglerini saglama ve ortami diizenleme engelleri, simf yonetimi) nedenleri

diigtiniilebilir ve bu nedenlerin ¢éziimiine iliskin gerekli uyarilar yapilabilir.

4. Aragtirmaci, uygulama siirecinde yaratict drama yontemini uygulama yeterligine
‘iligkin olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koyabilir ve boylelikle aragtirmacilarda ve

egitimcilerde farkindalik yaratabilir.

; 5. Calismada dil kullamm konusunda giicliik yasayan 6grencilerde bir gelisim oldugu
- gbzlenmistir. Bu 6grenciler ayr1 olarak ele almabilir ve bireysel Ogretimle dil geligsimleri daha

- da desteklenebilir.

6.2.2. ileriki Aragtirmalara Yénelik Oneriler

1. Yaratici drama destekli anadili 6gretiminin dil gelisimine etkisi KKTC’de

~ okuldncesi diizeyi disindaki diger 6gretim kademelerinde de yiiriitiilebilir.
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2. Calismada deneysel desen kullamlmis ve nitel veriler elde edilmistir. Ileriki
_ ¢alismalarda yaratict dramammn dil gelisimine etkisi tarama tliriindeki arastirmalarla da

aragtirilabilir.

3. Calismada okuldncesi ogrencileri ile calistimustir. Ileriki ¢aligmalarda yaratici
dramanin dil gelisimine etkisini belirleyebilmek i¢in okuldncesi 6gretmenleri de 6rneklem
olarak alinabilir.

4. Calismada kullanilan yaratici drama etkinlikleri belirli kitaplardan derlenerek
~alinmugtir, Ileriki caligmalarda 6zgiin yaratict drama etkinlikleri olusturulabilir ve dil

~ gelisimine etkileri incelenebilir.

; 5. Calisgmada okuldncesi egitimde yaratici dramanmn dil gelisimine etkileri
“degerlendirilmistir. Ileriki calismalarda diger gelisim alanlari (motor, sosyal, duygusal,
~ biligsel) temel aliabilir.

6. Bu galisma 4-5 yas grubu &grencileri ile yiiriitiilmistir. ileriki ¢calismalar diger yas

gruplarindaki dgrenciler ile ¢aligilabilir.

7. Bu galisma 6zel bir okuléncesi kurumunda yiiriittlmiistiir. fleriki calismalar devlet

okullarinda da yiiriitiilebilir.
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EK 1: DRAMATIZASYON DESTEKLI OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN
ETKINLIKLER

DERS PLANI 1
Tarih: 07.04.14
Siire:15 dk.

Amag ve Kazamimlar:

A4- K7 : Kendini sézel olarak ifade edebilme K7: Duygu, diisiince ve hayallerini yaratici
yollarla agiklar.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 14: Gergekleri hayallerimle karistirarak hikéyeler

anlatabilirim.
Konu: Mevsimler oyunu
Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Egitsel oyun, Soru-cevap

Arag-Gerecler: I¢ine kuru fasulye doldurulmus 10x10 cm boyutlarinda bezden torba kiictik
kartonlar izerine ¢izilmis mevsime 6zgii resimler( kuzu-ilkbaharda dogar, giines-ilkbharda

daha ¢ok 1sitir, kaplumbaga-kis uykusundan uyanir gibi)

islenis:

Asama 1

Oyunun baslangicinda gocuklar dgretmenleriyle birlikte ayakta daire olurlar. Daha
onceden hazirlanmis olan, iizerlerine ilk baharla ilgili nesneler/6zellikler resmedilmis
kartonlar, oyuna katilan ¢ocuklarin boyunlarma iple asilir. Ogretmen, boyunda asili olan karta
bakarak hangi ozellik ya da nesne oldugunu sSyler. Ornegin: ben  papatyayim” ve “sen
nesin”? diyerek fasulye torbasimu bagka bir ¢ocuga génderir. Fasulye torbasim eline alan
cocuk da ilkbaharla ilgili ne oldugunu sdyler.( drnegin, “ben leylegim,ben kuzuyum, ben
koyunum,ben giinesim, ben kaplumbagayim )” gibi ve torbay1 “sen nesin” diyerek diger

cocuga gonderir tiim cocuklar hangi rolde olduklarini syleyene kadar devam edilir.
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Asama 2

Bu agsamaya gene Ogretmen baglar ve bu kez “ben papatyayim ilkbaharda agarim”
diyerek ilkbaharda kendisinde olan dégigmeyi soyler ve fasulye torbasini bir gocuga gonderir
torbay1 alan ¢ocuk drnegin, ben “leylegim ilkbaharda soguk tilkelerden sicak lilkelere gelirim
yada ben irmagum ilkbaharda sularim artar, derinlesirim” diyerek torbay: baska arkadasina

gonderir oyun tiim katilanlar kendindeki degismeyi s6yleyinceye kadar devam eder.

Asama 3
Ogretmen “sen kaplumbagasin, ilkbaharda ki uykusundan uyanirsin” diyerek torbayi,

[11

kaplumbaga roliindeki ¢ocuga gonderir. Torbayr alan g¢ocuk da Ornegin, sen

giinegsin,ilkbaharda isitmaya baglarsin” diyerek yanitlar ve ayni gekilde torbayr giines
“ roliindeki ¢ocuga gonderir. Torbay1 alan “giines”, “sen kuzusun ilkbaharda dogarsin” diyerek
kuzu roliindeki gocuga torbayr génderir. Oyun bdylece tiim ¢ocuklar bir diZerinin roliinii ve

ondaki degismeyi s6yleyinceye kadar devam eder ( Onder, 2003).

Degerlendirme: Bu etkinlikte yiiz ifadeleri kullanilmus ve etkinlik sonucunda ¢ocuklarin 14’1
(%70) olumlu diisiinmekteyken, 4’ti (%20) kararsizdir, 2’si (%10) ise olumsuz

diistinmektedir.

et e S
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DERS PLANI 2
Tarih: 08.04.14
Siire: 15-20 dk

Amag ve Kazanumlar: Problem ¢6zme, yaraticilik ve hayal gliciinii kullanma, alici ifade edici

dili etkin kullanabilme, ardigiklik kurabilme.

Amag 5: Dinlediklerini gesitli yollarla ifade edebilme, Kazamm 5: Dinlediklerini resim,
miizik, drama yollarla ifade eder. A4- K7 : Kendini sozel olarak ifade edebilme K7: Duygu,

diistince ve hayallerini yaratici yollarla aciklar.

Dil Geligimi Kriter No 3 : Resimleri mantikh bir sekilde agiklayabilirim.
Konu: Kitap yapalim.

Yéontem-Teknikler: Dramatizasyon, Gosterip yaptirma

Arac-Geregler: Dergi ve gazeteler, A4 boyutunda beyaz kagit yada fon kartonu (kitap sayfasi
olarak kullanmak iizere), yapigkan, makas, delgeg, bir parga ip ya da rafya, boya kalemleri,
diigmeler, boncuklar, pullar, renkli kap kagitlar1, kurdeleler vb. artik materyaller.

Islenis: Uygulama oncesi dergi ve gazeteleri inceleyiniz ve begendiginiz resimleri ( 10-12
adet) kesiniz. Kestiginiz resimleri yan yana diziniz ve resimde gordikleriniz hakkinda sohbet
ediniz. Daha sonra birka¢ resim arasinda iligki kurarak bir dykii olusturmaya 9ali$1nlz.
Resimleri tek tek, beyaz kagida sayfanin altmna gelecek sekilde yapistrimiz. Her sayfanin
altindaki bosluga ¢ocugun resimle ilgili anlattif1 Sykiiyli yaziniz. Oykiintize bir isim bularak
kitabinizin kapagim hazirlayimz. Sayfalarm yan tarafini delgeg ile delerek ip ya da kurdele ile
baglaymiz. Kitabimzi tamamladiktan sonra bir kez de dykiiniizii bu sekilde anlatimiz. ( Darica,
2007). |

Degerlendirme: Bu etkinlikte ytiz ifadeleri kullamlmig ve degerlendirmenin sonuglar
soyledir: Etkinlik sonucunda g¢ocuklarin 16’s1 (%80) olumlu diisiinmekteyken, 2’si (%10)

kararsizdir, 2’si (%10) ise olumsuz diisinmektedir.
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DERS PLANI3
Tarih: 09.04.14
Siire: 15 dk

Amag ve Kazamimlar: Sesleri tanima , ses ile kaynagim eslestirme, seslerin benzerlik ve
farkliliklarin1 ayirt edebilme, dikkatini yogunlagtirma, yaraticilik ve hayal giiciinii kullanma.
Amag 1: Sesleri ayirtedebilme, Kazanim 1: Sesin kaynagini sdyler Amag 4: Kendini s6zel

olarak ifade edebilme, Kazanim 7: Duygu, diisiince ve hayallerini yaratici yollarla agiklar.

Dil Geligimi Gelisim Kriter No, 14: Gergekleri hayallerimle karigtirarak hikayeler

anlatabilirim.
Konu: Ses avina glklyofum.
Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Gezi-g6zlem.

Arag-Geregler: Iginde bulundugunuz gevrede bulunan nesneler, oyuncaklar, esyalar, 2 adet

kagik (tahta- metal)

Islenis: Cocukla birlikte elinize kasiklarmniz alarak icinde bulundugunuz ¢evrede ses avina
¢tkmiz. Kagiklarimz: bazi egyalarn ( tahta, plastik, cam, metal...vb.) iizerine vurarak ¢ikan
sesi dinleyiniz. Sesleri karsilagtirarak o6zellikleri hakkinda konusunuz ( ince-kalin..vb.)
kagiklarimiz1 yumusak yastik, peliis battaniye...vb egyalara vurarak ¢ikan sesi dinleyiniz. Sert
zeminin seslerin duyulmasindaki 6nemini gostererek agiklayimz. Ayni zemin {izerine hem
- tahta hem de metal kagikla vurarak cocugun ¢ikan sesleri dinlemesi ve aradaki farklilig1 ayir

edebilmesini saglaymiz (Darica, 2007).

Degerlendirme: Bu etkinlikte yiiz ifadeleri kullamilmis ve degerlendirmenin sonuglar:
soyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarn 12’si (%60) olumlu diigiinmekteyken, 5’1 (%25)

kararsizdir, 3’1 (%15) ise olumsuz diigtinmektedir.
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DERS PLANI 4
Tarih:10.04.14
Siire: 15 dk.

Amag ve Kazanumlar: Soru- sorma becerisinin gelisimi, resimleri anlamli yorumlama, hikaye
anlatabilme, yaraticilik ve hayal giiciinii kullanma, alic1 ve ifade edici dil gelisimi, sdzciik

dagarciginin gelisimi.

Amag 5: Dinlediklerini gesitli yollarla ifade edebilme, Kazamm 2: Dinlediklerine iligkin
sorular sorar, Ama¢ 5: Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme, Kazamm 5:

Dinlediklerini resim, miizik drama gibi yollarla ifade eder.

Dil Gelisimi Kriter No, 12: Stirekli olarak “ neden”‘? ,’nasil”? , nezaman” ? Gibi sorular

sorabilirim.
Konu: Hayvanlar nerede yasar?
Yiontem-Teknikler: Dramatizasyon, Sergi, Bireysellestirilmis Ogretim, Gosterip Yaptirma

Arag-Gerecler: Dergi ve gazetelerden kesilmis kara, hava ve denizde yasayan hayvan

resimleri, mavi, beyaz, kahverengi fon kartonlar:.

Islenis: Etkinlik 6ncesi kara, hava ve denizi temsil edecek fon kartonlarini renklerine gére
cocukla birlikte adlandirarak yan yana diziniz. Resimleri bir kutunun i¢ine koyun ve her
biriniz sira ile birer resim segerek, resimdeki hayvam birlikte tamamlayimmz. ( adi, yasadig
yer, beslenme sekli, ¢ikardigi ses vb...) ve ait oldugu fon kartonu {izerine yapistirimiz. Tim
resimleri bu sekilde inceledikten sonra ¢ocuktan fon kartonlarina diger detaylar: ( 6r: evler,
- bulutlar...vb.) ¢izmesini isteyiniz. Panolarmizi uygun bir yere asarak sergileyiniz ( Darica,

2007).

- Degerlendirme: Bu etkinlikte yiiz ifadeleri kullanigmis ve degerlendirmenin sonuglar
soyledir: Etkinlik sonucunda g¢ocuklarin 13’4 (%65) olumlu diistinmekteyken, 4°ti (%020)

~ kararsizdir, 3’1 (%15) ise olumsuz diistinmektedir.
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DERS PLANI 5
Tarih:11.04.14
Siire: 15 dk.

Amag ve Kazamimlar: Alic1 — ifade edici dil gelisimi, dikkatini odaklayabilme, isitsel
uyaricilan fark edebilme, anlamli yorumlayabilme, yaraticilik ve hayal giictinii kullanabilme,

neden-sonug iliskisini kurabilme

Amag 4: Kendini stzel olarak ifade edebilme, Kazamm 1: Dinlerken/ konugurken g6z temasi
kurar, Ama¢ 4: Kendini sozel olarak ifade edebilme, Kazanim 7: Duygu, disiince ve

hayallerini yaratici yollarla agiklar.

Dil Gelisimi Kriteri No, 5: Diizgiin ve tam ctimleler kurabilirim.

~ Konu: Dinle ve anlat.

Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Beyin firtinasi.

Arag-Geregler: Tagmabilir teyp, ritimde miizik parcalarinin kayitl oldugu kaset.

Islenis: Uygulama oncesi ¢ok farkli duygular diisiinceler uyandiran miizik pargalarini
teybinize kaydediniz. Daha sonra ¢ocukla rahat olabileceginiz bir yerde bu miizikleri
dinleyiniz. Bu sirada orkestradaki miizik aletlerinden ¢ikan sesler hakkinda konusabilirsiniz.
Or: “bu ses sana neyi hatirlatiyor”? “ bu sesi bir hayvan ¢ikartabilirmi?” nasil bir hayvan
oldugunu diistiniiyorsun? Vb. sorularla ¢ocugun yaraticiligini uyarabilirsiniz. Benzer sekilde
“makine ya da nesnelerde duydugu sesi iliskilendirmesini isteyebilirsiniz. Sesler hakkinda
yorumlar yaptiktan sonra miizigin ritimin goére bir 6ykii olusturmasi ydniinde ¢ocuga yardimel
olunuz. Gerekiyorsa baz1 yerlerde model olunuz. Gerekiyorsa bazi yerlerde model olunuz.

Cocugun 6zgiin diisiincelerini ifade etmesine firsat veriniz (Darica, 2007).

"Degerlendirmé: Bu etkinlikte akran degerlendirilmesi yapilmis, arkadaglarmin giizel
yaptigini, akilli durduklarini, yaramazlik yapmadiklarimi ve yerinde oturmadilar gibi 6z

elestiriler yapilmigtir.
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DERS PLANI 6
Tarih:12.04.14
Siire: 15 dk.

Amag ve Kazanmimlar: Sozel iletisim becerilerini yerinde kullanma karsilastirma yapabilme,
soru sorabilme, sorulara uygun cevap verebilme, gruplandirma yapabilme, alici- ifade edici

dili etkin kullanabilme, s6zciik dagarcigmin geligimi.

Amag 5: Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme, Kazanim 2: Dinlediklerine iliskin

sorular sorar, Amag¢ 5- Kazanim 3: Dinlediklerine iligkin sorulara cevap verir.

Dil Geligimi Kriter No, 13: Kelimelerin anlamlanm merak ederek ne oldugunu sorabilirim.
Konu: Yiyecekleri Taniyorum

Yontem-Teknikler: Dramatizasyoh, Soru-cevap.

Arac-Gerecler: Beslenmeyle ilgili arag-geregler, resimli kitaplar, yemek resimleri i¢eren

dergi ve gazeteler, resimli brogiirler, resim kagidi, yapistirici, makas.

Islenis: Cocuklarla birlikte ilgili materyalleri alarak rahat olabileceginiz bir konumda
oturunuz. Beslenme ara¢ ve gereglerini tek tek inceleyip, 6zellikleri yoniinde karsilastirmalar
yaparak nerede, ne zaman nasil kullandiklariyla ilgili sohbet ediniz. Cocuktan arag-geregleri
kullanildig1 yer ya da renk sekil boyut vb. dzelliklerine gére gruplamasi isteyiniz. Resimli
kitaplardaki, dergi ve gazetelerdeki yemek resimleriyle ilgili sohbet ediniz. Ve bu sohbet
sirasinda “bu yemegin i¢inde hangi yiyecekler olabilir?” sorusunu sorarak kullanilan
" malzemeleri tahmin etmesini isteyebilirsiniz. Dergi ve gazetelerden keseceginiz yemek

resimleri ile sabah, gle ve aksam yemegi i¢in bir menil hazirlayimz (Darica,2007).

 Degerlendirme: Bu etkinlikte Ogretmen gozlemi yapilmig ve Ogrencilerin etkinlikteki

durumlar:1 (abartili el-kol hareketleri yapip yapmadiklari, grup etkinliklerine katilip
katilmadiklari, uyumlulugu) gézlemlenmistir.
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DERS PLANI 7
Tarih:13.04.14
Siire: 15 dk.

Amag ve Kazamimlar: Dinleme becerisinin geligimi, bilgiyi anlamli yorumlama ve yerinde
kullanabilme, sozciik dagarciginmn gelisimi, kavram gelisimi, benzerlik ve farkliliklari

karsilagtirabilme.

Amag 6: Sozciik dagarcig gelistirebilme, Kazamim 4: Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina

uygun olarak kullanir.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 6: 7 kelimeden olugan climleleri kurabilirim.
Konu: Tasitlar1 Ogreniyorum

Yb’ntem—Teknikler: Dramatizasyon, Soru-cevap.

Arac-Geregler: Oyuncak tasitlar, tagit resimlerinin bulundugu dergi ve gazeteler.

Islenis: Cocukla birlikte rahat bir konumda oturduktan sonra giinliik yasamda tagitlarin hangi
amaglar icin kullanildig: ile ilgili sohbet ediniz. Oyuncak tagitlar1 birbirleri ile kargilagtirimz.
Tagit resimlerinin bulundugu dergi ve gazeteleri birlikte inceleyiniz. Incelediginiz resimlerle

ilgili olarak “kag tekeri var? , bu tasita gore farkliliklar neler? Bu tagiti hangi islerimizde

kullaniyoruz? Belediye otobiisti ile tatile gikabilir miyiz? Neden?” vb. sorular aracilif: ile
gocugun bildiklerini ifade etmesine, bilmediklerini sorarak Sgrenmesine yardimei olunuz.
Cocugu kisa cevaplar vermesi yerine daha anlamli, 6zgiin ve bilgi igerikli cevaplar vermesi
yoniinde yardime olunuz. Gerekiyorsa tagitlarla ilgili bir anisini anlatmast ya da taklit etmesi
yoniinde cocugu yonlendiriniz. Cocugun ilgi ve istegine gore etkinligi stirdliriiniiz
(Darica,2007).

Degerlendirme: Bu etkinlikte diger 6gretmen gozlem yapmis ve dgrencilerin kendilerini ifade

edip edemediklerini gdzlemlemistir.
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DERS PLLANI 8
Tarih:14.04.14
Siire: 15 dk.

Amacg ve Kazanmumlar: Amag 2: Konugurken sesini dogru kullanabilme, Kazanim 1: Nefesini
dogru kullanir, Amag 4: Kendini sozel olarak ifade edebilme, Kazamim 8: Ustlendigi role

uygun konusur.

Dil Gelisimi Kriteri No, 14 : Gergekieri hayallerimle karigtirarak hikayeler anlatabilirim.
Konu: Hayvanat Bahcgesine Gezi

Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Dﬁz-énlatlm, Bire&sellestirilmis Ogretim.
Arag-Geregler: -

Islenis: Ogulcan yataginda uyuyormus (gzler kapali uyuyormus gibi yapilir). Sabah olunca
horoz 6tmiis (¢cocuklar Gliititirtitititiitiii) ogulcan kalkmig gerinmig( gerinme Sykiilenmesi
yapilir) sonra elini, ylizlinti yikanmus, diglerini firgalamis (el-yliz yikama ve dis fir¢alama
yapilir) yavas yavas giyinmis, kahvaltisin1 yapmig (6nce gémlek, sonra pantolon daha sonrada
ceket geyinme Oykillenmesi yapilir). Hayvanat bahgesine gitmek igin yola ¢ikmuglar.
Caddeden karsiya gegmek i¢in sagna, soluna bakmig (bas saga-sola ¢evrilir) cabucak kargiya
gecmis bir de ne gorsiin her kafeste ayr1 bir hayvan bir kafeste kediler (miyavlama..) bir
kafeste kopekler ( havlayarak gezinilir) ileride kurtlar da var (uluyarak gezinilir) bak burada
tavuklar (gidiklayarak gezinilir) 6rdeklerde suradalar (¢omelmis vaziyette bileklerinden
tutularak yUriiniir). Tavsanlar zip zip ziplar (yere ¢omelerek ziplaya ziplaya dolasir). Ya
kaplumbagalar evlerini nasil sirtlarinda taginirlar (6ne dogru egilip yiiriirken tisss tisss sesler
gikartilir). {leride kocaman aslan (kitkreme Sykiilenmesi yapilir) kepge kulakl: fil ( kollar 6ne
uzatilip birlegtirilerek fil dykiillenmesi yapilir). Upuzun bir ziirafa (uzun boy 6ykiilenmesi
yapilir), derken Ogulcan yorulmus (yorgunluk Sykiilenmesi yapilir) zaten, aksamda olmus
evin yolunu tutmus (ylirtime dykiilenmesi yapilir). Uzanmig yatagina migil misil uyumus ( iki

el avug i¢leri birlegtirilerek yastik yapilir, bas iizerine konur) ( Dalkilig,2003).

Degerlendirme: Bu etkinlikte diger bir 6gretmenin gozlemledigi, konusmalarinin akicilii ve

g6z temast kurup kurmadiklar1 gézlemlenmisgtir.
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DERS PLANI 9
Tarih:15.04.14
Stiire: 15 dk.

Amag ve Kazanimlar: llkbahar mevsimin dzelliklerini ayirt edebilme, yaratic diigiinme
siireglerini gelistirebilme, pargadan biitiine bir hikaye olusturma yetenegini gelistirebilme,

hizl1 diistinme ve diistindiigiinii ifade etme siirecini destekleyebilme.

Amag 4: kendini s6zel olarak ifade edebilme, Kazamm 3 : belli bir konuda konusmay:
baglatir, Amag 4- Kazamm 7: duygu, diislince ve hayallerini yaratic1 yollarla agiklar, Dil
Gelisimi Kriter No, 14: Gergekleri hayallerimle karistirarak hikayeler anlatabilirim.

Konu: llkbahar Mevsimi
Yontem-Teknikler: Dramatizasyon,Gosterip yaptirma, Egitsel oyun
Arag-Geregler: Tlkbahar mevsimi ile ilgili kitaplar, ansiklopediler, resim kartlar ve slaytlar

Islenis: Cocuklara once ilkbaharin genel 6zelliklerini tanitic: kitaplar, ansiklopediler, resim
kartlar1 ve slaytlar gosterilir. Genel 6zellikleri ile konu gocuklara aktarildiktan sonra
cocuklara soyle bir yonerge verilir. “ hadi simdi kulaktan kulaga oynayalim; ama herkes
kendisinden bir Oncekinin soyledigi ile ﬂgili bir kelime daha ekleyerek yamndakine
soyleyecek ve konumuz ilkbaharla ilgili bir hikaye olacak. En son sdyleyen kisi hikayeyi
tamamlayacak. Ozellikle beger kisilik gruplar olugturalim. Bakalim hangi grup en degisik
hikayeyi olusturacak”. Bu agiklamadan sonra gocuklar gruplara ayrilir. Gruplarin bagindaki
cocuklar ilkbahar ile ilgili bir kelime sOyleyerek baglarlar ve yonergeye gbre caligma

tamamlamr. Sonunda her grubun son gocugu, tamamlanan hikayeyi anlatir. Ornegin;
1. Cocuk — Ayse
2. Cocuk — Uyandi
3. Cocuk —Disini
4. Cocuk —Fircalad:
5. Cocuk — ¢ok giizel kahvalti...

Son ¢ocuk bir veya birden fazla kelime ile anlamli bir ctimle olugturabilir (Aksar1, 2005). '
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Degerlendirme: Bir diger 6gretmen gézlemine gore, konugmalarn akicilifi, g6z temas: kurup

kurulmadig, yaratic1 diisiincenin ve hayal giictinii kullanip kullamlmadig: gézlemlenmistir.
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DERS PLANI 10
Tarih:16.04.14
Siire: 15 dk.

Ama¢ ve Kazanmimlar: Cocuklarin hoslandigi karakterlerle karikatiirti tanitabilme. Dil

gelisimine katkida bulunabilme, kelime hazinesini arttirabilme, karikatiirli tamtabilme, sesli-

sessiz kavramini tanitabilme.

Amag 5: Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme, Kazanim 1: Dinlediklerini bagkalarina
anlatir, Amag 6: Sozciik dagarcigim gelistirebilme, Kazamim 5: Zit anlamli sozciiklere 6rnek

verir.

Dil Gelisimi Kriter No, 9: Yakin zamanda yaganmig olaylar1 anlatip, olaylar arasinda iligki

kurabilirim.

Konu: Haberlesme
Yontem-Teknikler: Dramatizasyon,
Arag-Gerecgler: -

Islenis: Uzerinde Temel ve Safinaz’la ilgili karikatiir olan kagitlar ¢ocuklara dagitilir. Bu
karikatiirde bulunanlar taniyip tanimadiklar1 sorulur. Cinsiyetleri, kag yaginda olabilecekleri,
nerede olduklari, su anda ne yaptiklar1 konularinda konular yéneltilir. Cocuklar sirayla birer
ciimle s6yelerek bir olay yaratir. Rol dagilum yapilarak ¢ocuklar, Safinaz ve Temel ile ilgili
bu olay1 canlandirirlar. Daha sonra egitimei c¢ocuklara gazete ve dergiler dagitarak
karikatiirleri kesmelerini ister ve bir karikatiir kitab1 olugturulur. Cocuklar karikatiirleri
konustururlar, bu konugmalar karikatiirlerinin altina yazlarak etkinlik tamamlanir (Aksar,

2005).

Degerlendirme: Bir diger 6gretmen goriigiine gére, ¢ocuklarin kelime hazinelerindeki sézctik
dagarcigimi kullanabilmelerini hayal diinyalarimi yansitip sozel olarak ifade edebilmeleri

g6zlemlenmisgtir.




DERS PILANI 11
Tarih:17.04.14
Siire: 15 DK.

Amag ve Kazanimlar: Alici- ifade edici dil gelisimini desteleyebilme, kendi duygu, diisiince
ve isteklerini 6zglirce ifade edebilmeleri ve kendilerine giiven duymalarn igin firsat
taniyabilme, hayal giiclerini kullanarak yarim birakilan hikayeyi tamamlayabilmelerini

destekleyebilme, yaraticiligini kullanarak 6zgiin iiriin olusturabilmelerini saglayabilme.

Amag 4: Kendini sozel olarak ifade edebilme, Kazamm 7: Duygu, diisiince ve hayallerini

yaratici yollarla agiklar.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 14: Gergekleri hayallerimle karigtirarak hikéyeler

anlatabilirim.

Konu: Viicudumuz

Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Grup ¢aligmasi, Sergi
Arac-Geregler: Renkli tuz seramikleri

Islenis: Egitimci gocuklara hikaye anlatmaya basglar ve hikayenin en heyecanli yerine
hikayeyi keserek bundan sonraki kismin gocuklar tarafindan tamamlanmasm ister. “gok
uzaklarda yemyesil biiyik agaglarin bulundugu ¢ok gesitli hayvanlarin yasadigi bir orman
varmig. Bu ormanin iginde de kiigiik bir kdy ve bu kdyde yasayan insanlar bulunmaktaymig
ormanmin derinliklerinde bulunan bir magarada kocaman elleri, upuzun kollari, kocaman
ayaklar1, uzun ve kalin bacaklari ve biiyiik bir kafast olan bir dev yasarmis. Dev her yil bahar
geldiginde magarasindan digar1 gikar ve korkung bir giiriiltliyle ormanda gezinirmis. Yine
boyle bir bahar giinii, dev magarasindan ¢ikmus ve kocaman ayaklanm yere vurarak
dolasmaya baslamis. Ancak bu kez ayak sesinin diginda komik bir ses daha geliyormus
devden...” Cocuklar hikayenin gelisme ve sonug boliimlerini iki grup olusturarak anlatir.
Ardindan meydana getirdikleri bu hikayenin kahramam: olan devi, kendilerine verilen renkli
tuz seramigi hamurlarim kullanarak yaparlar. Yapilan devlerin siifin bir ksesine konularak

sergilenmesi saglanir (Aksari, 2005).




ot s

81

Degerlendirme: Bu etkinlikte yiiz ifadeleri kullanigmis, degerlendirmenin sonuglari goyledir:
Etkinlik sonucunda ¢ocuklarin 15’i (%75) olumlu diisiinmekteyken, 3’ii (%15) kararsizdir,

2’si (%10) ise olumsuz diigtinmektedir.
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DERS PLANI 12
Tarih:18.04.14
Siire: 15 dk.

Amag ve Kazammlar: Alici —ifade edici dil gelisimini destekleyebilme, kiiglik kas motor
gelisimde el-g6z koordinasyonunun geligimini destekleyebilme, geri iletim yaparak bellek
gelisimini destekleyebilme, kendi duygu, diisiince ve isteklerini 6zglirce ifade edebilmeleri ve

kendilerine giiven duymalar i¢in firsat taniyabilme.

Amag 3: Tiirkgeyi dogru kullanabilme, kazamim 2 : konugmalarinda temel dil bilbilgisi

kurallaria uygun konusur.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 5: Diizgiin ve tam ciimleler kurabilirim.
Konu: Meslekler

Yontem-T, eknikler: Dramatizasyon, Grup ¢alismasi, Tartisma
Arag-Geregler: Sopali kuklalar

Islenis: Hikaye anlatim1 dncesinde egitimei gocuklarm dikkatini gesitli meslek gruplarina ait
parmak oyunu, tekerleme, siir veya bilmecelerle konu iizerine yogunlastirir. Cocuklar1 i
gruba ayirarak, her gruba ayri bir meslek ismi syler ve bu mesleklerle ilgili sopali kuklalar
da kullanarak bir hikaye olusturmalarimi ister. Her ¢ocuk bir veya iki climle ile bu hikayeye
katkida bulunmalidir. Olugturulacak hikayenin giris, gelisme ve sonug kisimlarindan olugmasi
gerektigi de egitimci tarafindan ifade edilir. Uygulamanin ardindan bir tartisma acilarak

¢ocuklarin mesleklerle ilgili bilgileri irdelenir (Génen,2009).

Degerlendirme: Bu etkinlikte yiiz ifadeleri kullanilmig ve, degerlendirmenin sonuglari
soyledir: Etkinlik sonucunda g¢ocuklarin 12°si (%60) olumlu diigtinmekteyken, 4’ii (%20)

kararsizdir, 4’1 (%20) ise olumsuz diistinmektedir.
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DERS PLANI 13
Tarih:19.04.14
Siire: 15 dk.

Amag ve Kazamimlar: Hizli- yavas, algak-yiiksek, ses tonlarim algilayabilme. Kizgin, mutlu,

sevecen, hir¢in, {izgiin somurtkan vb. yiiz ifadelerine gére sarki soyleyebilme.

Amac 2: Konusurken sesini dogru kullanabilme, Kazanim 3: Konusurken sesinin tonunu

isitebilir bicimde ayarlar, Amag 2- Kazamm 4: Konusurken sesinin hizim ayarlar.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 4: Tek bagima 3-4 musralik basit sarkilar s6yleyebilirim.
Konu: Sarki séyleyelim

Yéntem-Teknikler: Dramatizasyon, Gosterip yaptirma

Arag-Geregler: -

Islenis: Egitimci gocuklardan “ pazara gidelim” adli sarkiy1 soylemelerini ister. Daha sonra
sarki egitimeinin “algak sesle, yitksek sesle,yavas-hlzh\sﬁyleyelim”, direktifine uygun olarak
¢ocuklar sarkiyr soylerler. Sonra egitimci ¢ocuklara su soruyu sorar: “simdi ¢ok uzgun
oldugunuz bir zamam diisiinmenizi istiyorum. Ne tiir duygular hissetmistiniz? Yiiz{intiztin hali
nasildi? Bunlart bir hatirlaym. Daha sonra kendinizi iizgiin hissettifiniz zamanlarda
yiiziiniiziin aldig1 sekli gizmenizi istiyorum.” Egitimci ayni soruyu diger durumlar iginde
sorup cocuklardan bunlar kartlara ¢izmelerini ister. (kartlar bir kitap haline de getirilebilir).
Cocuklarin resim ¢izmeleri bittikten sonra bu kartlar hep birlikte incelenmeye baglanir. Daha
sonra egitimci “simdi bu sarkiyt kendinizi iizglin hissettiginiz anlardaki duygularinizla
soylemenizi istiyorum” dedikten sonra gocuklar sarkiyi o sekilde séylerler. Sarki diger

durumlara uygun bir sekilde sdylendikten sonra etkinlik tamamlanir (Dalkili¢,2002).

Degerlendirme: Bu etkinlikte yiiz ifadeleri kullamgmis ve degerlendirmenin sonuglari
soyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarm 10’u (%50) olumlu diisiinmekteyken, 6’s1 (%30)

kararsizdir, 4°1i (%20) ise olumsuz diigiinmektedir.




DERS PLLANI 14
Tarih:19.04.14
Siire: 15 dk.

Ama¢ ve Kazamimlar: Yaraticilk ve hayal giicliniin geligimini destekleyebilme. Tagit

araglarinin taninmasini saglama.

Amagc 4: Kendini s6zel olarak ifade edebilme, Kazanim 7 : Duygu, diisiince ve hayallerini

yaratici yollarla agiklar.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 14: Gergekleri hayallerimle karistirarak hikayeler

anlatabilirim.

Konu: Tasitlar

Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Grup ¢alismasi, Bireysellestirilmis 6gretim
Arag-Geregler: -

Islenis: Cocuklar smif icerisinde geligi giizel dururlar. Egitimci bir yonerge verir. “simdi -
herkes dort kisiden olugan bir tasit araci olugtursun. Bu arag karada mi, havada mi, yoksa
denizde mi gider? Aracimzin 6zelliklerini anlatin. Araciniz ne ile ¢alisiyor? Kendinizi diger

araglara tanitin.” (Aksar1,2005).

Degerlendirme: FEtkinlikte yiiz ifadeleri kullamlmistir. Ve degerlendirmenin sonuglari
soyledir: Etkinlik sonucunda g¢ocuklarm 9’u (%45) olumlu diisinmekteyken, 6’s1 (%30)

kararsizdir, 5°1 (%25) ise olumsuz diisiinmektedir.
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DERS PLANI 15
Tarih: 20.04.14
Siire: 15 dk.

Amag ve Kazammlar: Yaraticihgim ve hayal giiciinli geligtirebilme, ifade edici ve alict dil

gelisimini destekleyebilme.

Amag 4: Kendini s6zel olarak ifade edebilme, Kazanim 7 : Duygu, diistince ve hayallerini

yaratici yollarla agiklar.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 14: Gergekleri hayallerimle karstirarak hikayeler
anlatabilirim.

Konu: Nesneler ve Yerler
Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Soru cevap
Arag-Gerecler: Tas, kum veya kiigtik ¢akillar

Islenis: Egitimci ¢ocuklar siifa girmeden dnce su hazirliklarim yapar. ( bu galisma ¢ocuklar
bahgeden iceri girmeden &nce veya temizliklerini yapmak igin onlar lavabodayken
yapilabilir.) Bir dolabmn, kutunun, kaloriferin, duvarmn veya bir baska odann, giriginden
yararlanarak sanki oradan gikiyormus veya yol oraya gidiyormus gibi talag dokerek (tas, kum
da olabilir) bir yol hazirlar. Cocuklar igeri girdiklerinde dikkatlerini buraya ¢eker ve {izerinde
konugmalari i¢in onlara sorular yoneltilir. Bunlar ne olabilir? Bu talag1 kim dokmiis olabilir?
Amaglari ne olabilir? Bir yerden mi bosaitlyorlar yoksa bir yere mi tagiyorlar? Boyle bir seyi
bagka nerelerde gorebiliriz? Hayvan ya da insanlar bunun gibi yol ya da tiinel yapabilirler mi?
Ne amagla yaparlar? Hangi hayvanlar topragin altinda tiinel yapar? gibi gocuklarin da
cevaplariyla yonelecek sorular sorabilir. Cevaplar toplamir ve buna uygun bir hikaye de
cocuklar tarafindan olusturulabilir (Onder,2003).

De§erlendirme: Bu etkinlikte yine yiiz ifadeleri kullamlmis, ve degerlendirmenin sonﬁg:lan
soyledir: Etkinlik sonucunda g¢ocuklarin 12’si (%60) olumlu diistinmekteyken, 4’1 (%20)

kararsizdir, 4’11 (%20) ise olumsuz diigtinmektedir.




86

DERS PLANI 16
Tarih: 21.04.14
Siire: 15 dk.

Amac ve Kazanimlar: Cocuklarin meyve- sebzeleri tanmima, tanimlama ve ayirt edebilmelerini
saglayabilme. Yaratici diisinme siireglerini gelistirebilme. Ifade edici dil gelisimlerini

destekleyebilme.
Amag 8: GOrsel materyalleri okuyabilme, Kazanim 4: Goérsel materyalleri agiklar.
Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 3: Resimleri mantikli bir sekilde agiklayabilirim

Konu: Meyve ve Sebzeler

Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Soru cevap, Bireysellestirilmis 6gretim
Arag-Gerecler: Mevsime uygun ¢esitli meyve ve sebzeler.

Islenis: Egitimci ¢ocuklara mevsime uygun hangi meyve ve sebzeleri bildiklerini sorar. Ve

onlarin ifade ettigi meyve ve sebzeleri panoya listeler. Eksik olanlar hakkinda ¢ocuklar:

bilgilendirir. Hatta bu meyve ve sebzelere ait sinifta bulunan resimli kartlarda gocuklar

tarafindan panoya asilabilir. Egitimei gocuklardan her birinin degisik bir meyve veya sebze
oldugunu bilmiyordur. Her ¢ocuk, digerlerinin kendisinin ne oldugunu bilebilmesi i¢in oldugu

sebze ve meyveye ait tammlayic1 ozelliklerden séz eder. Ornegin, “sectigim seyin rengi

kirmizidir, lezzeti tatlidir,” gibi ifadeler kullamlabilir. Diger ¢ocuklarda bu ifadelerden yola

cikarak arkadaslarinin ne oldugu ile ilgili tahminde bulunur (Akoguz ve Akoguz, 2011).

Degerlendirme: Bu etkinlikte de yiiz ifadeleri kullamilmigtir. Degerlendirme sonuglar
sOyledir: Etkinlik sonucunda g¢ocuklarm 8°i (%40) olumlu diistinmekteyken, 7°si (%35)

kararsizdir, 5’1 (%25) ise olumsuz diistinmektedir.
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DERS P1LLANI 17
Tarih:22.04.14
Siire: 15 dk.

Amag ve Kazamimlar: Ifade edici dil gelisimini destekleyebilme. Yaratici hayal giiciinii

destekleyebilme. Problem ¢dzme becerilerinin geligimini destekleyebilme.

Amag 4: Kendini sozel olarak ifade edebilme, Kazanim 7: Duygu, diigiince ve hayallerini

yaratici yollarla agiklar.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 14: Gergekleri hayallerimle karigtirarak hikayeler

anlatabilirim.

Konu: Hayal Giict

Yontem-Teknikler: Dramatizasybn, Soru cevap, Bireysellestirilmig §gretim
Arag-Geregler: -

Islenis: Egitimci ¢ocuklarla birlikte daire seklinde yere oturur ve gocuklara bazi yénergeler
vererek hayal giiclerini harekete gegirmelerine yardimci olur. Daha sonrada cesitli sorular
yonelterek cevaplamalarini ister. Her soru i¢in farkl bir ¢ocuk segilir ve bu gocuk hem
beklenen hareketleri yapar hem de neler hissettigini sdzel olarak ifade eder. Bu sorular sunlar

olabilir:
- Simdi hepiniz bulutlarin tizerinde oldugunuzu diigtiniin, kendinizi nasil hissedersiniz?
- Eger yasadiginiz evde yada apartmanda yangin ¢ikarsa ne hissedersiniz?
- Yan belinize kadar suyun i¢indeyseniz ne hissedersiniz?
- Karin ya da ¢amurun i¢gindeyseniz kendinizi nasil hissedersiniz?
- Bir tepeden asa1 hizla iniyorsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?
- Dar ve ¢ikintili bir kayanin tizerinde duruyorsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?
- Cambazlarn ylirtidiigii ipin izerinde ytiriiyorsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?

- Yapistiriciya bastiysaniz kendinizi nasil hissedersiniz?
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- Sicak ve dolu bir sey tagiyorsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?
- Higbir sey géremeyecek durumdaysamz kendinizi nasil hissedersiniz?
- Yagl bir zemin {izerinde yiirlimeniz gerekiyorsa kendinizi nasil hissedersiniz?

- Taglarla kapl1 bir alandan ¢iplak ayakla gegmek zorunda kaldiysaniz kendinizi nasil

hissedersiniz?
- Ayakkabilariniz ayagimzi sikiyorsa kendinizi nasil hissedersiniz? -
- Cok sikigtiniz hemen tuvalete gitmeniz gerekiyor kendinizi nasil hissedersiniz?
- Karnmiz ¢ok acikti ve ¢ok susadiniz. Kendinizi nasil hissedersiniz? ( Aksar1,2005).

Degerlendirme: Bu etkinlikte de yliz ifadelerine yer verilmis ve, degerlendirmenin sonuglar:
soyledir: Etkinlik sonucunda ¢ocuklarm 11’1 (%55) olumlu distinmekteyken, 5’1 (%25)

kararsizdur, 4°ti (%20) ise olumsuz diiginmektedir.
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DERS PILLANI 18
Tarih:23.04.14
Siire: 15 dk.

Ama¢ ve Kazamimlar: Yaraticllk ve hayal giiciinii gelistirebilme. Dili etkin gekilde
kullanabilmeyi saglayabilme. Bir olaydaki akicilik ve uyumu saglamaya yardimei olabilme.
Grupla birlikte iiriin ortaya gikartarak kendilerine olan giiveni artirabilme.

Amag 4: Kendini s6zel olarak ifade edebilme, Kazamm, 7: Duygu, diistince ve hayallerini

yaratici yollarla agiklar, Amag 4- Kazanim 2 : Sohbete katilir.

‘Dil Gelisim Gelisim Kriter No, 14: Gergekleri hayéllerimle karistirarak  hikayeler

anlatabilirim.

Konu: Havaalanina Gidiyoruz

Yontem-Teknikler: Dramatizaéyon,’ Soru cevap, Beyin firtinasi
Arac-Gerecler: Resim kagidi ve boya kalemleri

Islenis: Egitimci cocuklarin ilgisini gekecek bir hikaye anlatmaya baslar ve hikayenin geri
kalan kismim ¢ocuklarin tamamlamasi igin onlar1 yonlendirir. Hikaye s6yle baglamaktadir;
bir glin anaokulundaki tiim gocuklar ve 6gretmenleri havaalanina geziye gitmisler.

Koridorlardan gegerlerken birden karsilarina ¢ok bitytik bir...”
Bu sekilde baslayan hikayeyi egitimci gocuklara sdyle sorular sorarak yonlendirir, geligtirir.
- Acaba kargilarina ne ¢ikmig?
- Orada neden bulunuyormus?
- Cocuklar onu goriince ne yapmiglar?
- Bunasil bir nesneymis? Rengi, biiytikliigii, bigimi nasimig?
- Sonra gocuklar havaalaninda neler yapmiglar?

- Nerelere gitmisler?
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Bu ¢alismanin son asamasinda da egitimei ¢ocuklarin olusturdugu bu hikdyeyi onlara anlatir
ve resimlemelerini ister. Cocuklar tarafindan olusturulacak kitaplar da sonra sergilenir.

Degerlendirme: Bu etkinlikte de 8grencilerin yiiz ifadelerini kullanarak 6z degerlendirme

yapmalar1 istenmistir.
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DERS PLLANI 19
Tarih:24.04.14
Siire: 15 dk.

Amag¢ ve Kazamimlar: Yaraticilifimi ve hayal giiciinii kullanabilme. Dili giizel kullanarak

dogru telaffuz edebilme

Amag 4: Kendini s6zel olarak ifade edebilme, Kazanim 7: Duygu, diisiince ve hayallerini
yaratic1 yollarla agiklar, Amag 3: Tiirkgeyi dogru kullanabilme, Kazanim 1: Konugmalarinda

s0z dizimi kurallarim dogru olarak kullanir.

Dil Gelisimi Geligim Kriter No, 5: Diizgiin ve tam climleler kurabilirim.
Konu: Beni Bana Tamt

Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Egitsel oyun

Arag-Geregler: Alet resimleri, igne

Islenis: Cocuklar arasindan bir ebe segilir. Ebeye “senin arkana bir alet resmini igneleyecegiz.
Bu evde kullandigimiz bir alet olabilir, ev diginda da kullandigimiz arag Véya alet resmi
olabilir. Sen istedigin bir arkadagin1 yamina ¢agirip, beni bana tanit diyebilirsin. Ancak bu
arkadagin  konusamaz, sadece hareketlerle, mimiklerle sana anlatabilir.” der. Ebe
arkadaglarindan birini yanina ¢agirir ve kendini tamitmasim ister. Kendini tanitmasi igin iig

arkadag ¢agirma hakki vardir. Kendini tanimayi bagaran ¢ocuk alkiglanir.( Dalkilig,2002)

Degerlendirme: Bu etkinligin sonunda stirece iligkin dgrencilerin resim ¢izmeleri istenmistir.
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DERS PLANI 20

Tarih: 25.04.14

Siire: 15 dk.

Amag ve Kazanimlar: Ismini sdyleme. Bagkalarina isimleriyle seslenme

Amag 3: Tiitkgeyi dogru kullanabilme, Kazanim 1: Konugmalarinda séz dizimi kurallarim

dogru olarak kullanur.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 5: Diizgiin ve tam climleler kurabilirim.
Konu: Ad sdyleme etkinligi

Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Gsterip yaptirma

Arag-Geregler: -

Islenis: Cocuklar, daire olarak ayakta yan yana dizilitler. Ogretmen, oyunu baglatir. Adin1
yiiksek sesle sdylerken yiiziine bir ifade takinir (agzim agar, g6zlerini agar, dilini gikarir).
Tiim grup, 6gretmenin adin1 yiiksek sesle bagirirken yaptifi yiiz ifadesini taklit eder.
Ogretmenin sagindaki ¢ocuk, bagka bir yiiz ifadesi yaparak adim bagirr. Ttim grup bu kez o
¢ocugun adim yiiksek sesle sdylerken, yiiz hareketini tekrarlar. Tiim ¢ocuklar en az bir kez
adin1 sdyleyene kadar caligma devam eder. Ve g¢ocuklar daire olurlar 6gretmen adini
fisildayarak s6yler ve gocuklar taklit eder ve tiim ¢ocuklar adm fisildayarak tekrarlar ve tim
grup birbirlerini taklit eder. Sonraki asamada dgretmen adini gark: sdyler gibi melodik bir
sekilde tekrarlar tiim grup ayni tonlama ile adimi sdyler her g¢ocuk farkli tonlamayla adim
s6yler. Ve son asamada her kes birbirinin adim yiiksek sesle bagirarak tekrarlar ve soyler ve

béylece hem birbirlerinin isimlerini 8grenirler hem de sesini iyi kullanmay1 (Onder, 2003)

Degerlendirme: Bu etkinlikte veli degerlendirmesi yapilmis ve gocuklarin yaparak—yasayarak

ogrenmelerini, eglenmelerini ve mutlu olduklarini dile getirmisleridir.
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DERS PLANI 21
Tarih: 25.05.15
Siire: 30 dk.

Amag ve Kazamimlar: Oyun yoluyla meyvelerin rengini, tadim, kokusunu ve ozelliklerini

Ogrenme ve agiklayabilme
Amag 5: Dinlediklerini gesitli yollarala ifade edebilme, Kazanim 4: Dinlediklerini &zetler.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 9: Yakin zamanda yasanmig olaylar1 anlatip, olaylar arasinda

iliski kurabilirim.
Konu: Meyve bahgesi
Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, GOsterip yaptirma, Beyin firtinasi

Arag-Geregler: Kirmzi, sar turuncu, yesil renkte fon kartonu, makas, kalem, elma, armut,
portakal

Islenis:

1. Asama: Opretmen drama odasina kirmizi, sar1 ve turuncu renkte fon kartonu, makas ve |
renkli kalem getirir. Ogrenciler minderlerine oturur. Ogretmen, kirmuizi fon kartona kocaman
bir elma gizer ve keser. Sonra kargilarindaki duvara bantla yapigtirir. Sar1 fon kartona biiytik
bir armut ¢izer, keser ve pencerelerin bulundugu duvara yapistirir. Daha sonra turuncu fon
kartona portakal ¢izer, keser ve bos bulunan bir bagka duvara yapistinr. Ogrencilere: « bu
meyvelerin adlar1 var m1? Eksik bir gey goriiyor musunuz? diye sorar. Ogrenciler de sapt
yok!, yapraklar yok!, gozleri- agz1- burnu yok! Yanitim verirler. Ogretmen hemen sap ve
yaprak keserek uglanna yapistirir. Ogretmen elma ve armuda géz, burun ve agiz yaparken,
ogrenciler “ giilsiin” diyerek 6gretmeni yonlendirirler. Portakala, gz burun ve agiz yaparkeri '
dgrenciler “o baba olsun ona biyik yapin der” 6gretmen portakahn agzim diiz yapar ve bekler
dgrenciler o da giilsiin dediklerinde 6gretmen portakalin agzina giiltis ifade ekler. Ogretmen,
elmay1 gostererek hangi renk oldugunu sorar ve “ kirmiz:” yamtii alir. Ogretmen, “Syleyse,
herkes giysilerindeki kirmuz1 rengi gostersin” der. Ogretmen , armut ve potakalin da rengini

sorar. Istedigi yanit: aldiginda sar1 ve turuncu rengi de {izerlerinde gdstermelerini ister.
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Ogretmen simdi de kirmiz1 dedigimde elmanin, sar1 dedigimde armudun, turuncu dedigimde
portakalin altina kogacaksmniz. Meyve bahgesi dedigimde hepiniz ortada meyve bahgesinde
bulusacaksmiz. Bahgede sessizce beklerseniz, tek tek dokunacagim ve hangi meyve
oldugunuzu siz s6yleyeceksiniz, bende tadina bakacagim. Der. Ogretmen oyunu baglatir.
Kirmuizi dediginde, 6grenciler elmanin altina kosarlar. Oyunu birkag kez yeniledikten sonra
dgretmen “ meyve bahgesi® der. Ogrencilerin tiimii ortada degigik bigimler otururlar.
Dokundugu 6grenci, hangi meyve oldugunu séyler. Ornegin; “muz” dediginde, dgretmen
kabuklarini soyayim ve tadina bakaylm‘? Diyerek soylenen meyvenin 6zelliklerini, rengini,
seklini ve tadim1 syleyerek yiyormus gibi yapar. Tadma bakilan meyve (6grenci) yerine

oturut.

2. agama ‘
Tim ogrenciler yerlerine oturduktan sonra, dgretmen onceden hazirlamis oldugu meyve
tabagini ortaya getirir. Ogretmen sira ile 6grencilerin gézlerini kapatir ve agziniza bir meyve

verecegim ve siz hangi meyve yediginizi bilebilecek misiniz? der. (Aksar1,2005).

Degerlendirme: Bu etkinlikte de yiiz ifadeleri kullanilmistir. Ve degerlendirmenin sonuglari
sOyledir: Etkinlik sonucunda gocuklarin 8’1 (%40) olumlu diistinmekteyken, 9’u (%45)

kararsizdir, 3’1i (%15) ise olumsuz dﬁsﬁnmektédir.




DERS PLANI 22

Tarih: 26.04.14

Siire: 30 dk.

Amag ve Kazanimlar:
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Amac 4: Kendini sozel olarak ifade edebilme, Kazamm 4: Belli bir konuda konugmayi

baglatir ve siirdiiriir.

' Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 9 : Yakin zamanda yaganmis olaylar anlatip, olaylar arasinda
iligki kurabilirim.

Konu: Duygu ve diigiinceler/ 6ykii tamamlama

Yontem-Teknikler: Dramatizasyon, Egitsel oyun

Arag-Geregler: Tef, oyuncak bebek, oyuncak kopek, top, zarf

Islenis: ISINMA VE OYUN

Ogretmen tefle hizl ya da yavas ritimle yiiriiylis yonergeleri verir:

0]

0]

O

Yavasg ritimle ylirtiylin.

Hizli ritimle ytlirtiyiin.

Parmak ucunda yavas ( hizl) ylirtiyiin.
Yan, yan yavas ( hizh) ritimde yliriiytin.
Tek ayakla sekerek yliriiylin.

Geri geri giderek ylirtiylin.

Ogretmen kiigiik bir topu alir ve havaya atarak yonerge verir:

0]

0]

0]

0]

Top havadayken herkes giilecek, yere diistiigtinde susacak
Top havadayken ziplayin, yere diistiiglinde durun
Top havadayken kollar havada olsun, yere diistiigtinde durun

Top havadayken kollar havada olsun, yere diistiigtinde indirin
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o Top havadayken alkis yapin, yerdeyken durun

Comel Kurtul Oyunu: Cocuklar simifin i¢ine dagilir. Bir kisi ebe olur ve kii¢iik top
ebeye verilir. Ebe topu sadece ayaklarindaki atabilir. Cémelmis olana top atilmaz. Ebe elinde
top varken yiirliyemez, sadece topu ziplatarak yliriiyebilir. Ayaktayken topla vurulan ¢ocuk
ebe olarak oyuna devam eder. Cdcuklar ebenin durumuna gére ayaga kalkip ¢omelerek oyuna

devam eder.

Drama Etkinligi

Yere daire seklinde oturulur. Ogretmen, bilinen bir hikayeyi veya masal: birlikte birer
ctimle kurarak yeniden olusturacaklarim soyler. Ornegin; kirmiz1 baglikli kiz masalim herkes
birer ciimle sdyleyerek tamamlar. Ogretmen rmasahn serim, diglim ve ¢ozlim boliimlerine
vurgu yapar. Masal tamamlaninca ortaya iki yada ii¢ materyal konur ( bebek, oyuncak kopek,
zarf vb.) Ogretmen, icinde bu materyallerin gegecegi bir masal yazacaklarim belirtir ve ilk
ciimleyi sdyleyerek hikayeyi baslatir. Ornegin; ( bebegi eline alarak) “ bu gtil, Giil’tin o sabah
pastaneye gitmesi gerekiyordu; Ciinkii...” der. Sonra c¢ocuklarin sira ile birer cilimle
soyleyerek hikayeyi stirdiirmeleri saglamir. Gerekli goriilen yerlerde oOgretmen  diger
materyalleri de kullamlrhamm hatirlatir yada kendi ciimlelerinde kullanarak hikayenin
siirmesini saglar. Uzun tutulmadan masal tamamlamr. Ogretmen tarafindan notlar aliup

yazilan masalin béliimleri cocuklarin gruplara ayrilmasiyla canlandirilabilir (Onder,2003).

Degerlendirme: Bu etkinlikte cocuklarin fikirleri alinmigtir. Bu baglamda, etkinlik hakkinda,
diger derslerden farki sorulmus, farkl oldugunu daha ¢ok eglenerek dgrendiklerini

vurgulamisglardir.




97

DERS PLANI 23
Tarih: 26.04.14
Stire: 10-15 dakika

Amac-Kazamim: Beyin giiclerini yaraticiliklarini katarak dil gelisimlerini gelistirip dogru

telaffuz etmeleri.

Amag 2: Konusurkeﬂ sesini dogru kullanabilme, Kazanim 2: Kelimeleri dogru telafuz eder.
Dil Gélisimi Gelisim Kriter No, 5: Diizgiin ve tam ctimleler kurabilirim.

Konu: Hayalimdeki Hayvan

Yﬁnteﬁz— Teknikler: Dramatizasyon, Gosterip yaptirma, Egitsel oyun

Arag- Geregler: -

Islenis: Grup garip ve hayali bir hayvan distiniir. Sonra viicutlarmi bu hayvan gibi hareket
ettirirler. Hayvalar sira ile neye benzediklerini, nasil hareket ettiklerini, nasil uyuduklarim
nasil bir yuvada yasadiklarini, en gok hangi yuvada yasadiklarini en gok hangi yiyecegi
sevdigini gruptaki diger hayali hayvanlara anlatirlar. Ve yerde bir ¢ember olusturarak ayni
anda hayallerindeki hayvanm sesini gikartarak hayalimdeki hayvan orkestras: olustururlar
(Onder,2003).

Degerlendirme: Bu etkinlikte g¢ocuklarin diisiinceleri alinmistir. Ve bu etkinligi ¢ok

sevdiklerini, mutlu olduklarini ayrica gok eglendiklerini dile getirmisleridir.




98

DERS PLANI 24
Tarih:27.04.14
Siire: 10-15dakika

Amag-Kazanmim: Dil gelisimleri yaraticiliklarimn  hayal giiglerinin  gelistirmelerinin

kazanilmasa.

Amag 4: Kendini sozel olarak ifade edebilme, Kazanim 7: Duygu, diistince ve hayallerini

yaratici yollarla agiklar.

Dil Gelisimi Gelisim Kriter No, 14: Gergekleri hayallerimle karistirarak hikayeler

anlatabilirim.

Konu: Am

Yﬁnteﬁz— Teknikler: Dramatizasyon, Grﬁp caligmasi
Arag- Geregler: -

Islenis: Ikiser kisilik gruplar olusturulur. Esler birbirlerinin ellerini tutarak karsihkh otururlar.
Lider her gruba bir kelime sdyler ve bu kelimeyle ilgili bir anisin esine anlatmasin ister.
Dinleyici konumundaki es anlatilanlan ilgi ile dinledigini belirten jest ve mimikleri yogun
bi¢iminde kullanir. Basit sorularla esinin anlattiklarinin detaylandirilmasina ve mekan tanimi

yapmasina yardimci olur (Génen,2009).

Degerlendirme: Bu etkinlikte veli degerlendirmesi yapilmis ve etkinlik siiresince ¢ocuklarn

mutlu olduklarim eglendiklerini ve oynayarak 6grendiklerini dile getirmiglerdir
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EK 3: UYGULAMA SURECINDE OGRENCILERIN CiZDIiKLERI RESIMLER
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EK 4: Bumin’in (2003) Gelisim Basamaklarimi Degerlendirme El Kitabr’nda yer alan
49-60 ay donemi dil gelisimi dlciitleri

1. Ozellikleri belirtildiginde viicudun kistmlarmn gésterir. |

2. - 3 nesneli ve davramigh emirleri yerine getirir.

3. Resimleri mantikl bir sekilde aciklar.

4. Tek basmna 3-4 misralik basit sarkilar s6yler.

5. Diizgiin ve tam ciimleleri kurabilir.

6. 7 kelimeden olusan ciimleler kurabilir.

7. Gegmis, simdiki ve gelecek zafnanlan dogru olarak

kullanabilir.
8. 18 adet degisik nesne resimden 14 tanesinin ismini
soyleyebilir. _
9. Yakin zamanda yasanmis olaylar1 anlatip olaylar
arasinda iliski kurabilir.

10. Ev adresini s6yleyebilir.

11. Kag yasinda oldugunu soyleyebilir.

12. Neden, ne zaman, nasil gibi sorular sorabilir.

13. Kelimelerin anlamlarin1 merak ederek ne oldugunu
sorabilir. R L
14. Gergekleri hayalleriyle kargtirarak hikéyeler anlatabilir.

15. Bebeksi konusmalara yer vermez ve gereksiz konusmaz. |
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EKG"
KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI SOS ANAOKULU VE KRES!
MUDURLUGU YAZILI IZIN FORI\@U
| Lefkosa
20..6.2013
Sn. Meliha KOCAOGLAN

Sos Anaokulu Ogretmeni

Okul éneesi dil egitiminde drama ¢ok énemlidir. Konﬁgma, dinleme, anlama
becerilerine etkisi oldugu sdylenmektedir. Drama ¢aligmalarmda gocuk dlluu kullanarak
stzeiik dagarcigmu gelistirir. Kendine gﬁyen duyma, 'c;ekihgenlikten kurtulma, igbirligi,
arkadaslariyla sosyallesme gibi durumlarda etkisi oldugu belirtilir. 0-6 yas dil gelisimi
acismdan cok dnemlidir. Ozellikle bu dénemde yiiriitiilen etkinliklerin niteligini artmnalc |
gerekmektedir. Dil 65retimi uygulamaya ve yaparak yasayarak Sgrenmeye dayali olarak

yiiriitiilmelidir. Drama yontemi ile okul dncesi gocuklarm dil geligimi uygulamal bir anlayisla

‘gelistirilebilir. Bu arastumada, okul dncesi donemde yaratici drama destekli §gretim

etkinliklerinin ¢ocugun dil geligiminé etkisini degerlendirmek amagclanmigtir. “ Okul Sncesi

donemde yaratim drama destekli dgretim etkinliklerinin cocugun dil gelisimine etkisi nedir?”
‘konulu aragtirmada deney grubu olusturulacaktir. Bu deney grubu SOS Anackulun ‘da
Sgrenim giren, 4 yas grubu 20 gocufa uygulanmasmda ve SOS Anaokulu’nun adimm
kullanilmasimda bir sakinca yoktur. . '

Mudur
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EK %
Ben Meliha Kocaoglan Yakin Dogu Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitiisti Anabilim DaliYiiksek
lisans tez grencisiyim. Kendi cahigtigum knrumda ( sos anaokulu) unda 20 okuléncesi, 4 yag grubu
'dgren'cileﬁne uy gulatacaguﬁBumin’ in (2003) “Gelisim Basamaklarini Degerlendirme El Kitab1” adli
kitabmdan yararlamlarak, Kitapta yer alan 49-60 ay donemi dil geli@imi maddeleri temel almmigtr.
Dil geligimi ile ilgili 8lgekteki maddeler 135 tanedir. Bu maddeler dgrenci agisindan ele alinmigtir. Bu
aragtirmada aragtirmaci s0z konusu maddeleri gretmen degerlendirmesine uygun bigimde
degistirmistir. @rriegin “Diizgiin ve tam ciimleler kurabilirim “ifadesi diizglin ve tam ciimleler
leurabilir ifadesi diisiintilmistiir. Her maddenin yamnda 3 tane yiiz ifadesi yer almaktadir bu ifadeler
giilen, karasiz ve somurtkan gekildedir ve yaratici drama etkintikleri i¢in siz saygideger velilerimizden
izin istiyorum. Bu testteki amacim; Okul 8ncesi dil egitiminde drama ¢ok b'nemlidir. Konusma,
dinleme, anlama becerilerine etkisi oldugu sdylenmektedir. Drama galismalarinda gocuk dilini
kullanarak sozciik dagarcigim gelistirir. Kendine giiven duyma, gekingenlikten kurtulma, isbirligt,
drkadaglanyl’a sosyallesme gibi durumlarda etkisi oldugu belirtilir. 0-6 yas dil gelisimi acisindan gok
snemlidir. Ozellikle bu dénemde yiiriitiilen etkinliklerin niteligini artirmak gerekmektedir. Dil v
o gretirﬁini uygulamaya ve yaparak ya§ayarék ogrenmeye dayali olarak yiiriitiilmelidir. Drama yontemi

ile okuldncesi cocuklarin dil gelisimi uygulamah bir anlayisla gelistirilebilir

" Bu test, her ¢ocuk ile bireysel caligtlarak yapllacaktlr; Her bilgi gizli tutulacaktir. Ve uygulama
her gocuk icin yaklagik 10-15 dk.olacaktir. Bu testten sonug alabilmeim igin ikiaylik ara ile iki kez '
uygulatilacaktir. Ve o arada cocuklarmizla drama etkinlikleri yapilacaktir.

HASSASIYRTINIZ VE ANLAYISINIZ IGIN TESEKKUR EDERIM.

BU TESTTE COGUMUN KATILMASINA {ZNiM VARD]R%
A , | 157 //j/
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