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ONSOZ

Gorsel sanatlar ve resim dersi, i¢inde yagadiimiz ¢agda ok biiyiik bit &neme
sahip olmakla birlikte degeri her gegen giin artan bir alandir. Grsel sanatlar dersi ile
ilgili olarak; bu dersin kiigiik yaglardan baglatilarak belirli bir program igerisinde
stirdiiriilmesi ve yeri geldiginde ailelerin de bu derse dahil edilmesi gerektigi
diigtintilmektedir.

Gorsel sanatlar ve resim dersinde 6grencilerin o derse ilgi ve istek duymasi
vaninda ders §fretmeninin tutumlar da &grencinin basariyr yakalamasmda bir o
kadar Snem tasimaktadir. Bunun yaninda 63rencinin dogru bir egitim sisteminden
gecmesi 6nemlidir. Dolayisiyla; dgrencilerin bu derse olan tutumlarim etkileyen
birden ¢ok faktdr oldugu gibi; drnefiin yas, cinsiyet, ailede ressam olup olmayis,
bolge farkhig, egitim sistemi ve dgretmen tutumlary; Sfrenciyi aym zamanda
basariya ya da basarisizha yonlendirebilen 8nemli faktérler olarak goriilmektedir.
Tiim bunlarm iistesinden gelebilmek ve mutlu bir insan olarak yetisebilmek igin
Sgrencileri etkileyen fakttrlere dikkat edip, dgretmenlerin bu tutumlar konusunda
bilgili olmalar:t ve bilingli davranmalari gerekmektedir. Buna ilaveten aile
tutumlarmin da etkin bir faktér oldugu goz ard: edilmemelidir. Bu yiizden aileleri de

egitim igine dahil ederek daha iyi nesiller yetigtirebilmeliyiz.

Tez yazma siirecinde damgman hocam Yrd. Dog. Dr. Engin BAYSEN tiim
dzverisiyle ve fedakarhigi ile bana destek olmus, 8zellikle tez yazimi konusunda beni
dogru bir sekilde ydnlendirmis, ufkumu genigleterek yontem konusunda kendimi

daha ileri bir seviyeye tasimama vesile olmustur. Hocama sonsuz tegekkiirler.

Ziynet EGITMEN
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ORTA OCRETIM OCRENCILERININ RESIM DERSINE ILISKIN
TUTUMLARI

EGITMEN, Ziynet
Gérsel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Tez Damsmani: Yrd. Dog. Dr, Engin BAYSEN
Ocak, 2017 — (92 Sayfa)

Sanat egitimi, iginde bir¢ok aktivitenin bulundugu; resim, miizik, drama, dans
ve edebiyat gibi konular1 igermektedir. Bunun yamnda, ¢ocuklarin aktivite edindikleri
tecriibe ile diinyayr algilamalanmu saglamakta ve dahasi sorunlarina ¢dziim
firetmelerini saglayarak duygular ile baga ¢ikabilmeleri ve onlara yaratict tecriibeler
kazandirmay1 amag¢ edinmektedir. Sanat egitimi, ogrencilerin kisilik geligimleri ve
dzsaygl edinmelerinde de bilylik bir Snem tagimaktadir ( Goverment of Ireland, 1999).

Biitlin insanlarin yaratici bir potansiyele sahip oldugu sdylenebilir. Resim
egitimi de 6grencileri; yaratici tecriibe, gelisim ve ilerlemeleri konusunda gevre ve
uygulama {izerinde sanat egitimi adi altinda bir araya getirmektedir. Bunun yaninda
sanat egitimi egitim programi iginde kiiltiirel ve sanatsal aktivitelere egit olarak firsat
sunmaktadir.

Sanat egitimi, sistematik olan ve uzun yillar siiren bir geligim siirecidir.
Kiiltiirel anlamda da pek ¢ok akilei, yaratict ve giiglii bir ortak gabay: saglamaktadir.
Sanat egitiminin istenilen diizeyde yapilabilmesi igin egitim sistemi de oldukca
énemlidir. Dolayisiyla da egitim sistemi, $grencinin sanata ve gdrsel sanatlar
egitimine olan tutumlarim belli 6lgiide etkileyebilmektedir. Ornegin Ozel’e gore;
okullarda uygulanan bazi ders programlarinin amacin planlanmig olmayisi,
Sgretmeni giic duruma dilglirebilmekte ve oprencilerin bu ydndeki tutumlarim
etkilemektedir. Dolayisiyla, ders programlarimin gagin geregi olarak stirekli geligip
kendini yenileyebilen bir diizenek haline getirilmesi gerekmektedir.

Sanat efitimi, ¢agin gerektirdigi degerleri kazandirmada ¢ok 6nemli ve gerekli bir
disiplindir. Bu deperi kazandirmada da sanat e@itimcilerine biylk bir gorev

diismektedir.
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ABSTRACT

ATTITUDES OF THE SECONDARY SCHOOL STUDENTS TOWARDS THE
ART LESSON

EGITMEN, Ziynet
Visual Arts Education Department
Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Engin BAYSEN
January, 2017 — (92 Pages)

Art education is one type of intellectual discipline and activities which
includeart , music, drama, dance and literature. In addition to this it supplies students
with an understanding of the World and help them find solutions to the problem and
deal with their motions. These qualities define the purpose of the art education.

A fine arts education gives an opportunity to students to create, experience,
develop and bring all art works together in one piece. Furthermore, education system,
age, gender, class, socio-economic conditions of the parents and interests of the teacher

to the students affect learners atiitudes to ward art lesson.

The purpose of this research is to measure the attitudes of the secondary school
students from two different regions and four different schools on art education and will
compare the differencess among regions along with demographic data. The survey has
26 items which was completed by 400 students. The data have been analysed through
statistics, utilizing SPSS and findings are revealed stating and discussing levels of
attitudes and if there is a significant difference in between attitudes of students
depending on different variables. Reccomendations depending on the findings are

made.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durama

Sanat egitimi, gorsel sanatlarin timiinii i¢ine alarak okul i¢i ve digmda
gerceklesen sanatsal egitim etkinliklerini kapsamaktadir. Bu alanlar ise; resim, ¢izim,
grafik yontu, mimarlik, seramik, dekoratif ve el sanatlar; afig, fotografgilik ve film
gibi gorsel iletigim alanlarini igermektedir. Bununla beraber, gorsel sanat dallar
yaninda igitsel alanlar olan miizik, tiyatro, opera, bale ve sinema gibi sahne ve gosteri
sanatlarini, estetikle ilgili alanlari da igine almaktadir. Sanat efitimi siirecinde

gorsellik ve igitselligin bir arada olmasi 8nem ve gereklilik arz etmektedir.

6-15 yas arasindaki ¢ocuun ve ergenin okul igcinde ve disinda edindigi sanat
egitimi, kendini de bu alanlarm igine dahil ederek sanatm insan yagammndaki yerini
ve Onemini algilamasma yardimer olmaktadw, Bunu da iyi bir milizik dinleyerek,
tiyatro oyunu seyrederek, bir resim-heykel miizesini gezerek veya ¢amur ya da
plastigi bicimlendirerck ve tlireterek yasamaktadir. Ergenlere donemlerinin
sorunlarmi gidermede yardimes olmak igin boyle bir sanatsal aktivite verilmesi,
yagaminda &zgiirce ve bilingli bir yol izleyebilmesinin de yolunu agmaktadir,
Sanatsal aktivitelerin erken yagta agilanmasi tiim sanatsal olgular: bigimlendirmeleri,
elestirel tavir gelistirmeleri ve giizel olanin anlagilmast adina yardmmer olmaktadr,
Bununla beraber, estetik efitimi, kigiye katilime1, sz sahibi, elestiren hem de tireten,
yapicl ve yaratici bireyler yetistirmeyi Ongorerek toplumsal sorumluluklar
kazandirtmaktadir. Sanat; ¢ok ydnlii bir boyut olmasi sebebi ile yeniliklere, ¢agdag
gelismelere, bilimsel, teknolojik, toplumsal degisime agik ve hoggdriilii, dinamik bir
kigilik gelistirmeyi hedef olarak belirleyen bir yapidadir. Neticesinde sanat
efitiminin amaci ¢ocufu ya da ergeni bir sanatgi olarak yetistirmek degildir. Sanat
egitimi, kisilerin sanatn birgok alanma ilgi duyan, onu yasamin bir par¢as: olarak

hayatina katabilen, c¢agdaslagma siireci i¢inde toplumda yetisen kugaklara




yaraticiliklarin geligtiren ve y8nelten, ders igi ve ders digi etkinliklerin biitlinii ve

yaraticis: yapmay1 amaglamaktadur.

Sanat efitimi icinde sorulan ve cevaplanmasi zor olan birkag soru vardir,
Bunlar: “Cocuk bir dahi midir ya da kiigiik bir sanat¢1 midir? Onu sanatsal yaratici
ugraglarinda tiimiiyle iggiidiilerine mi birakmaliyiz yoksa ona hi¢ karigmamali miy:z?
Tyiyi, giizeli, dogruyu onun kendi kendisine bulmasini m1 saglamaliyrz?” Oncelikle,
okul 6ncesi ve ilkokul gaglarinda, kendiligindenlik (spontanlik) ve imgeleme giiclinii
yagsatmaliyiz ki hazir bigim ve kaliplardan kaginarak onlari erken yasta yaraticihifa

yonlendirebilelim.

Sanat egitiminde iki temel gériis ele abnmstir. Bu goriiglerden ilki, insan
egitiminin agirlik kazandigi “sanat yolu ile egitim”; bunun kargisinda ise, sanatin
ihtiyaci olan ve daha iyi bir sekilde anlatilmasi ve anlagilmasi i¢in olan “sanat igin
egitim” anlayismmn benimsenmesidir. Sanat yolu ile egitim anlayisinda, sanatsal
yaratici ugraslarin genel egitim sistemi icinde yer alarak, ¢ocufun isine kartgmamak,
kendi haline birakmak, onu fazla yonlendirmemek vardir (Read, 1958; Yetkin,
1963). Sanat icin egitim anlayigmda ise; ¢cocugun kendiliginden ne yapacag: degil,
dgrencinin neye gereksinim duydugu ve neler 6grenmesi gerektigi dnem kazanmistir,

( Field,1972; Otto, 1964 ve 1969).

Sanat yolu ile egitim, ¢ocuk ve ergende, asiri ussallagsma yerine duygular ve
akil arasinda bir denge kurmayr amaglamaktadir. Sanat icin egitim ise, sanati daha
gercekei temeller iizerine oturtarak, sanat egitiminde daha ussal (akilei) bir yaklasimi
dne siirmektedir. Yani, ¢ocudun ve ergenin yaptifi stze dokerek
kavramsallagtrmasin, yargilamasini, elestirmesini  ve degerlendirerek ussal
temellere dayandirmasimi istemektedir. Ancak bu dogrultuda yapilmasi gereken;
Ogrencileri fen ve doZa bilimleri ile birtakim tekniklerle donatip, kaliplar igerisine
oturtarak robotlasmak yerine sanat ve estetik egitiminin olanaklarindan yararianarak,
bu tek vyanh egitim-Ggretimin yol agacagy kayiplari Onlemeye c¢aligmaktir.
Dolayisiyla; sanat e@itimi, ¢ocufun ve ergenin ifade giiciinil gelistirip
zenginlestirmek, yaraticthifi yitksek, ¢ok yonlli, hoggdriilii, insancil oSzellikler
geligtirerek sanat ve estetik egitimiyle, okul 6ncesi efitimle, engeli olan 8grenciyi de

icine alan, din ve ahlak egitimi ve rehberlik hizmetleri ile birlikte okul-aile-gevre




birligi icinde bir biitinliik kurabilen, genis ve gok kapsamli bir alandir (5an,1979).
Genel olarak, sanat yollu egitim anlayismm ckul 8ncesi ve ilkokul igin, sanat igin
egitim anlayisinm da ortackul ve liseler i¢in uygunlugunu ileri siiriilebilir (San,

1980).

1908 Mesrutiyet ile birlikte Tirkiye® yi ctkileyen Batili anlayislar, pedagojik
amacli sanat efitiminin Mesleki okullarda baglatilarak, 6rglin egitimin iginde yer
almasini saglargtir. 1883’te kurulan Giizel Sanatlar Okulu ile Avrupa teknigine
gire portre ve peyzaj ¢aligmalarina $nem verilmis, 6te yandan insan resmine yonelik
bir ¢ekingenlik oJmasi nedeni ile tag bask: (litografi), cansiz modeller, peyzajlar,
tahtaya ¢izilen geometrik ve bitkisel motifler kopya edilerek ¢alismalar Giretilmistir.
Bunun yanmda mithendislik, harbiye ve sanayi okullarinda mesleki amaglar
dogrultusunda geometrik orgeler, ornamentler ve arabeskler g¢izilmekteydi.
Cumhuriyet’in ilani ile beraber Atatiirk, sanat ve egitim sorunlarina da 6zel bir Snem
vermistir. Milli Egitim Bakanlifr’nin girigimi ile baglatilan ve Tiirkiye® ye getirilen
John Dewey’in verdigi raporda, okullarda sanat dersi 0gretmeni yetistirilmesi i¢in
ozel dersler dnermistir. 1926°da ilkokul programinda resim ve eligleri bdliimiine
dgretmen yetistirilmesine baglanmugtir. Bununla beraber 1932° de Ankara Gazi
Egitim Enstitiisii'nde resim-ig bdltimii agilmustir. 1938°de ortaokul programmnda ikiye
¢ikarilan ders saatleri igerisinde; serbest, doga resmi, siisleme, resim ve sanayi
resimleri gibi g¢aligmalar yaptwiliyordu. Bunun yaninda ¢iniler ve nakislarin
incelenmesine zaman ayriliyordu. 1974°teki Milli Egitim Surasi’nda, sanat efitimini
ortabgretim &grencilerine gdre sececekleri kol faaliyetleri ile desteklenmesi
ongdriilmils, liselerde ise segmeli ders olarak yetencklerine gore tercih yapmalar
one siirilmiistiiv. Orta dgretimde temel sanat editimi gerek orta okul, gerekse lise
diizeyinde hangi sanatsal alaninda olursa olsun teknik, tasarim ya da endiistriyel
boliimlerde, 6grencileri ileriki mesleki segimlerinde etkileyici bir giidiim olarak ders

programmna almmahdwr ( Koksal, 1975).

Sanat egitimi de iginde bulundugumuz egitim siireci i¢inde etkin bir bigimde
yer alir ve bunun sonucunda da sanat egitimi, akil ve duyularin dengeli geligimini
saglayan 6zel bir disiplin alani olarak kendini gdsterir. Telli, “sanat eZitimi, hi¢cbir
zaman iginde yasadipimiz, ¢agdas sanat doneminde oldugu kadar, insan ve foplum

icinde bir sorun olmamugti” diyerek sanat egitiminin herkes i¢in gerekli oldugunu




belirtmistir (San,1990, s.3-5). Sanat egitimi, sadece yetenekliler igin bir likks degildir;
herkes i¢in gerekli olan bir kigilik egitimidir. Sanat egitiminin amacs, her bireyi
sanatg1 olarak yetistirmek degildir. Asil amag, bireyin sanat efitimi yoluyla estetik
egitimini saglamaktir. Ciinkii her insan yaratici siireglere sahip olarak diinyaya
gelmistir ve tiim bu siiregler ise kiginin toplumunda, gevresinde, diinyada, olan ve
yasanan1 tanty1p anlayabilmesine y8neliktir (Gengaydin, 1990, .45 ). Buna ilaveten;
sanat egitimi, sadece duygusal bir siireg degil; ayni zamanda zihinsel olup bireyin
diisiince siireclerini de zenginlestirmektedir. Bu egitim, gelisen ve degigen diinyaya
uyumlu ve saglikl bireyler kazandirmak i¢in gereklidir (S6nmez, 2002, 5.305-329).
Sanat bir 8grenme yolu ve ydntemidir. Ruhsal ve etik bir efitimdir. Sanat, 6zgiir
diistince ve karar verme yetenefi geligtirir. Sanat, yagama karsi inang ve seving

gelistiren bir paylasma unsurudur (Erzen, 1991, s.51).

Etike (1995, 5.20) ‘ye gbre sanat yoluyla egitim; insanin uyumlu, dengeli, bir
kisilik kazanmasim etkin kidar. Egitim sistemindeki agir1 ussallifin yaninda
duygularin egitimine aglk verilir. Sanat egitiminin amaci, gorsel sanatlar:
bgretmek, ¢aginin sanatm: ve kiltirlinii degerlendirebilen ve gagdag bireye ve

topluma ulagabilmektir.

Temeli Aristo ve Plato’ya dayanan Herbert Read’in goriisii, sanati bir arag
olarak gormekte ve onun aracilifi ile 63rencilerin sanatsal duygularinin egitilmesini
amaclamaktadmr. Herbert Read, sanat yoluyla egitim kuramin soyle agiklamustir: Bir
insanda gelisme sadece goriilebilen ve igitilebilen simgelerin anlatim: yoluyla olur,
Boylece egitim, ifade edilecek olan seylerin bigimlendirilmesi olarak tanimlanabilir.
Bu da ¢ocugun belli arag-gereg, ses ve imgeleri kullanmasi ile gergeklestirilebilir. Bir
insan efer tiim bunlari yapabiliyorsa, iste o insan tam olarak egitilmis insandir (

Kirigoglu, 1991, s.31).

Sanat egitimi dersleri, 8grencinin kendini diga vurmasi i¢in en gerekli
ortamlardr ve 6grencinin dis diinya ile duyumlarini, izlenimlerini aktarabildigi,
ruhsal, sosyal ve bedensel bir anlatim dilidir. Tiim bunlarin yan: sira, sanat egitiminin
amaci, sanat¢1 yetistirmek degil, sanatgmmn yetistirilmesine uygun, sanata defier
veren, sanat tirlinlerini anlayip yorumlayabilen onlari tarihsel siire¢ i¢indeki yerlerine

koyabilen bireylerden olugan bir sanat ortami olugturmaktir (Gokbulut, 1997, s.5).




Kisacasy, sanat efitimi yapici ve yaraticy, bir toplumu sonraki kugaklara
tasiyan, cagdas bir yagam da saflayacagi icin hava ve su kadar ihtiya¢ duyulacak bir
disiplindir. Balamir’in gGriigiine gbre; sanat efitimeisi dgrencinin dinyay1, kendi
duygulars ve zekasiyla algilayarak yeniden kegfetmesine imkan saglamalidir
(Balamir, 1997, s.3). Bdylece sanat efitimcisinin diger egitimcilerden farkh olarak,

gerekli olan birtakim kisilik 8zelliklerine de sahip olmasi beklenmektedir.

1970°li willarda Almanya’da ders olarak okutulan estetik egitimi; Dogu
Almanya’daki sanat efitimeileri tarafindan tekelci toplum yapisina uygun olarak
daha ¢ok insan ve toplumun uyumunu vurgulamaktadir. Buna gore genis kapsamli
hedefler ve ideal programlar iceren gevre diizenlemesi, estetik egitim cercevesinde
incelendiginde, bu olgunun, &rgiin egitim veren okul programlarma hangi imkanlar
ve smirlar iginde alinabilecegi, gergekei bir bigimde tasarlanmalidir. Batt Alman
okullarindaki estetik egitiminin temel islevi ise; ¢evreye olan duyarhlik zayifliginin
giderilmesi yoniindedir, Sanat egitiminde, 6gretim alanlarmnm tiimiine uygulama
yapilirken her disipline énem verilmelidir. Ogrenciler, bir sanat eseri veya olay
tizerinde gerekli hitkme varmadan 6nce dogru bir sorgulama stireci hakkinda bilgiye
sahip olmalidir. Dolayisiyla, anlik kararlardan ¢ok, sorgulayic: 6zellik kazanmalarina
tnem verilmelidir. Béylelikle, dgrenciler hem kendi kitltiirel degerlerinin hem de gok
kiiltiirli degerlerin hazzini duyacaklardrr. Bu gekilde; evrensel degerlerle donanmis,
sorgulayici, tartisan, gelecefe giivenle bakabilen &grenciler yetistirilmesi

saglanacaktr.

Yasadigimz 21. yiizyilda ise; egitim programlarmmn &grencinin merkeze
almarak, arzu ve gereksinimlerini kargilayacak egitim anlayisinm her bireye Gzgii
sekillendirilmesi gerekmekte oldugu savunulur. Boyle bir anlayista, 8grenciye ulasan
bilgiyi aynen kabul etmemekte, tam tersi 6grenci egitim siirecinde ¢ok etkin bir rol
iistlenmektedir. Boylece, okulun geleneksel tavrr ve bilgi aktarmadaki rolil degismis
ve bilgi tretme isi oldugu da kabul edilmis olur. Bu yonde gergeklesen egitimde
“gelisim’’ sOzcifii 6n plana ¢kartilmistir. Bireyin psiko-sosyal gelisimi, biligsel,
duyussal, ve ahlaki yénleri tespit edilmistir. Genel anlami ve simdiki ad: ile gorsel
sanatlar eZitimi; sanat editiminin kapsadigi yasa ve teknikleri ile birlikte bireye
estetik karakter kazandirmay1 hedefleyen egitim alanidir. Sanat egitiminde estetik

ilkeler olarak sayilan algilama, bilgilenme, diisiinme, tasarlama, yorumlama, ifade




etme ve elestirme sanatlarmn dili olarak kullanilmaktadir. Bu egitim alaninda kisiler;
resim, miizik, tiyatro, dans, siir, 8ykii, heykel, seramik, fotograf, yaratic drama, film,

video gibi sanat evrelerinden uygun dili segerek ifade alanmni gelistirmektedir.

Gorse! sanatlar  egitiminde kullamilan  y&ntemler belirli  yollarla
smniflandriimsstir. Bu ydntemler; 8gretmenin tutumuna gdre uygulanan yontemler,
kullantlan malzemeye gdre uygulanan ydntemler ve bireysel ozelliklere gore
uygulanan yontemler olmak {izere fi¢ baglk adi altinda ele almmaktadir. Bu
ySntemlerden dogan birtakim ihtiyaglarin karsilanabilmesi i¢in kendini yenilenme
cabasi igine girmistir. Amerika’da aragtirmalarm bilytk bir bSlimii, kongreler ve
sempozyumlar Ulnslararas1  Sanat  Egitimi Kurumu (INSEA) tarafindan
gerceklestirilmistir. Tiirkiye’de Gorsel Sanatlar Egitimi Kurumu’nun 7. Avrupa
Bolgesel Kongresi, Gorsel Sanatlar Dernegi ve Gazi Universitesi Isbirligi ile 2004 ‘te
gergeklestirilmigtir (Aykut, 2004). Tirkiye’ de gorsel sanatlar egitiminde yaraticihk
ve Szgiir anlatim halen yontem olarak izlenmektedir (Ozsoy, 2003). Amerika’da
Disiplin Temelli Sanat Egitimi olarak adlandirilan diistincenin kuramsal temelleri
Amerikan egitim sistemi igerisinde miifredat gelistirme programu aragtirmalar1 yolu

ile atidmistur.

Amerika Birlesik Devletleri’nde J. Paul Getty Vakfi, gorsel sanatlar eZitimi
aracihi ile paylagilan, iletigimi saglanan diisiinceleri ve deferlerin, her gocugun
efitiminin 6nemli bir pargas: olmasi gerektifi inanciyla 1982 de Getty Gilizel
Sanatlar Egitim Merkezi’ni (The Getty Center For Education In The Arts) kurmustur.
Bu kurumun temel felsefesi dengeli 6gretim programu i¢inde sanata gereken &nemi
vererek, sanatin merkezi bir konuma sahip olmasini saglamak ve iginde sanat tarihi,
sanat elestirisi ve estetifinin de var olan bir yapidan olugmasim saglamaktir.
Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinin Resim-Is Ogretmenligi programlariyla ilgili yapilan
arastirmalar, gorsel sanatlar egitiminde disiplin temelli uygutamalarmin eksikliklerini
tespit etmistir (Aykut, 2003). Bunun sebebi olarak; miifredat programindaki ders
saatinin azlifini, alandaki &gretmenlerin ve fiziksel kosullarm yetersizligini,
smiffarin mevcudunu ve ekonomik problemleri gdsterebiliriz. Bunun yaninda,
6gretmenlerden miifredat programlarmi  “coklu zecka” kurami gercevesinde
hazirlamas: ve uygulamasi beklenmektedir. Aymi zamanda bu uygulama alaninmn

disiplin temelli yontemde uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Bu ydntemin i¢inde




bulunan ve fayda saglayan modern gérsel sanatlar editimi icinde sanat tarihi egitimi
yalniz bilgi aktaran bir yapiyi Sngrmez. Ayni zamanda gocufu merkeze alan egitim
ve 8pretim etkinliklerini benimseyen, yontem-teknik, arag-gere¢ kullanimi ile daha
verimli sanat tarihi egitimine yonelik ¢aligmalari da kapsamaktads. Sanat tarihi
dersi, birgok farkh kiiltiiriin &zelliklerini, eserlerini, inanglarmi ve deferlerini
anlamamizda etkin ve Snemlidir. Sanat elestirisi, sanat ve sanatla ilgili durumlari

tartismada gérsel kavramlari ve terimleri kullanir.

Ogrencilerin de sanat elestirisinde bulunabilmeleri i¢in bazi kavramlar ve
elestiri basamaklarini bilmesi gerekmektedir, Disiplin temelli sanat egitimi
yonteminde bilinen dért basamak ise; betimleme-¢oziimleme-yorumlama ve yargidir,
Bununla beraber 8grenciler zihinsel gelisimi saglayarak analitik diisiinme becerisi ve
sentezleme gibi faalivetlerde bulunmug olurlar. Estetik, bize sanatm ve giizel
sézciiklerin {izerinde dilsiinmemizi ve sorgulamamiz1 saglar; ancak, 6grencilerin ¢ok
azi, gbrsel sanatlar dersinde drettikleri sanatin nigin Urettiklerine yOnelik defer
yargilarina sahiptir. Bunun asil sebebi ise, sanat ve estetik hakkmda bilgi sahibi
olmamalaridrr. Ofrencilere de bu konuda yardim edebilecek sey ise “sanat
kuramidsr”’. Buna sahip olmalar1 yargilayacak degerleri kazandirtacaktir (Rosalinda,
1995). Oprenci sanat kuramlarini &3renirken dogayr fark ederek, merak ve
yaraticiliklaring etkin kilacaktir (Ozsoy,2003). Bu ii¢ temelli disiplin (sanat tarihi,
estetik ve elestiri) cocufun neyi, nasil yasayacagina yonelik bilgi kazanim: ve yeni

diisiinceler dogurmasi yoniinde énemlidir,

Neticesinde disiplin temelli sanat egitimi, milli egitim miifredatinda faal hale
getirilerek; efitimeciler, modern gdrsel sanatlar efitimi yontemleri konusunda
bilgilendirilmelidir. Bir bagka tanima gdre; sanat egitimi, ¢ocukluktan baglayarak
tiim bilgileri kiiltiirel agidan gelistirerek sezgilerimizi, mantik ylirlitmemizi, diig
kurmarmizi dofru gekilde gerceklestirmemizi ve aymi zamanda algilamayr ve

diisiincenin cesitli yollarmi 8grenmemizi saglayan bir degerdir (Ozsoy, 2007: 51).

San 2010° a gore sanat editimi; sanatsal {iretme, sanatin toplum hayatindaki
yeri, sanat tiirleri, sanat akimlar1, sanat anlayislar: ve sanatginin karakter dzellikleri
gibi etmenler, ayn1 zamanda sanat tarihi, estetik, sanat kuramlan ve elestirisi gibi

teorik bilgi dallarinin da katilim ile birlegsmektedir. Sanat efitiminin bel kemigini




olugturan sanat tarihinin Snemli olmasmm sebebi, diinyada var olan sanatg1 ve
yapitlarinm analizini yapan ve tarihsel degisimini inceleyen bir bilimsel disiplin

yapist olusturmasidir (Artut, 2009: 59).

Kirisoglu (2005)° na gdre; ¢agdas sanat egitimi i¢in de ayni durum sz
konusu olup sanat tarihinde asil amag, 6grenciye ding bir sanat tarihi ¢gitimi bilinci
kazandirmaktr. Giintimiizde modern sanat egitimi bilgi odakli degil, d8renciyi
merkeze alan bir yapidadir. Kisi, ilkégretimden baglayarak, yiiksek, 6grenime kadar
ki siire icinde kisiyi bire bir inceleyen, aragtiran, derse aktif bir sekilde katidan
olmaktadr (MEB, 2009). Bu baglamda, hem 6gretmen hem de 8grenciyi merkeze
alan bir dgretim yontemlerinden “Cok Alanl Sanat Egitimi Yontemi” (CASEY)
dgrenciyi aktif olarak derse geken bir ydntem olarak bilinmektedir. Diger bir ad: da
“Disipline Dayali Sanat Egitimi” (DDSE) dir. CASEY’in dayandwdign dort
disiplinden biri olan sanat elestirisi ¢aligmasi, 6znel ve baglam olmak izere iki
cesitti. Oznel elestiride, tek bir sanat yapitinda gozlemlenen Szelliklerle ilintili
ipuclart tzerinde durulur. Baglam elestiri ise; sapat yapitmm sosyo-tarihsel
bilgilerini aragtirma yontemidir. Boylece, sanat eclestirisi ile gozlemledikleri,
inceledikleri sanat1 anlamak ve gérmek daha da kolaylasacaktir (Wolft ve Geahigan,
1997: 70). Estetik egitiminin anlami ise i¢inde belirli kavramlar ve prensipler ile
birlestirilmis, sanat yaratma ve bunu sanat egitimi programlari iginde wvar
edebilmektir ( Smith, 2004: 163). Estetik ¢aligmada “sanatg1 kimdir, sanatn kékenini
anlama ve degeti nereden geldigi” gibi konularda sorgulamaya ySneliktir (Ozsoy,
2007: 194). Dolayisiyla, ¢agdas sanat dersinde estetik, elestiri, sanat tarihi ve pratik
alanlar1 bir araya getirerek ders islemleri ,6grenme siirecini daha keyifli ve verimli
kilacaktir.

Avrupa iilkelerinde sanat ve kiiltiir mitfredatinm hedeflerinin belirlenmesi bir
onceki sanat ve kiiltiir eBitiminin miifredat amaglariyla baglantilh uluslararasi
calismaya dayanmaktadir (Sharp ve Le Metais, 2000). Sanat ve kiiltlir mitfredatinin
ana amaclary; sanatsal yetkinlik ve anlayi, elestiri, kultiirel miras, bireysel
ifade/kimlik/ kiiltiirel ¢esitlilii artrmak, Avrupa kimligi, diinya farkindali,
yaraticilik, hayal giicii, problem ¢6zme ve risk alma, sosyal becerileri, zevk alma,
mutlufuk, eflence, sanat gesitliligi, performans, ¢evresel biling dilzeyi, iletigim,

dzgiiven, siirdiiriilebilirlik ve saygi, yagam boyu Ogrenme ve sanatsal beceriyi




belirlemek (yetenek) gibi kategorilerden olugmaktadir. Fransa® da egitim ve rehberlik
yasasina gore, Nisan, 2005 zorunlu egitimin, insana birtakim beceri ve bilgi edinmesi
icin gerekli bir altyap: ile beraber gerekli araglar1 da saglamalidir. Bu alt yap1 7
6geden oligmaktadr ve son iki 8Besi sosyal, yurttashk becerileri, dzgiirlik ve
girisimeilik edinmeye yoneliktir. Bunun yaninda; Ispanya, Slovenya, Ingiliere ve
Norveg gibi iilkeler, kisilerin yaraticihfin, yenilesmeyle beraber yasanan gelismeyle,

yaratici ruhu tegvik etmenin 8nemi arasinda bag kurar ( http://www.eurydice.org).

Egitimde yaraticihk, gdriigme belgesi Snemli bir gériisme belgesi olmustur.
Bu yedi tilkenin genel amaglar1 diginda kalan diger iilkelerde ise; Almaya, Kibris,
Avusturya ve Slovakya’ da bu amaglar genel terimlerle belirtilitken Polonya ve
Portekiz® de vyaraticihfja dayali kiiltiirel faktérler baglantili olarak bahsedilir.
Hollanda’ da bu amaglar genel ve 6zel olarak séz edilir. Avrupa’daki sanat egitimi
miifredatinin gruplandirmasmnda iki ana model vardir ( Sharpand Le Metais, 2000).
Bunlardan biri biitiinlesik denilen kavram olan ve iki ya da daha fazla tarafsiz sanat
tiirleri alanlar1 iceren miifredattrr. Ikincisi de konusu sanat olan miifredatta ,gorsel
sanatlar ve miizik alanlarinda da baglantili iliskiler oldugu diistiniiliir. Mesela,
Lihtenstayn’da yaratma, miizik ve spor sanati, beden egitimiyle biitiinlesir. Letonya’
da sanat; gorsel sanatlar, miizik ve edebiyat: kapsar. Fakat ayni zamanda miifredatin
birlikte &gretildigi ya da aynmi komularin iglendigi de sOylenemez. Ornegin,
Letonya’da sanat, miifredatta zorunlu olarak dizayn edilmigtir ve tig farkh konu
olarak &gretilir. Birgok iilkede okullar sanati nasil greteceklerine kendileri karar
verebilirler. Sanat egitimi miifredatinm i¢inde yer alan konular; disavurumeu sanat
ve disavurumeu egitim, kiiltiirel birikim, sanat ve kiiltiir ya da sanat ve kiilttirel
epitim, sanatsal uyum, estetik ve gorsel sanatlar, uygulamali miizikie ilgili konular,
estetik eitimi, miizik, sanat ve resim yer almaktadr. Buna ilaveten Avrupa’ da
okutulan sanat dersleri; gbrsel sanatlar, miizik, drama, dans, medya sanatlar, el-igi,
mimari gibi komulardr (http:/www.eurydice.org). Hollanda’da sanat biitiinlesik
program iginde dgretilir ve dgrenciler konular1 segmekte Szgiirdiirler. Diger okullarin
bityitk bir kisminda Snerilen sanat konularmm yaris1 zorunludur, geriye kalanlar ise
secmelidir. Romanya’ da sadece iki sanat konusu olan gbrsel sanatlar ve miizik
zorunlu egitime dahil edilmistir, diger alanlardan higbirisi ise se¢meli olarak yer

almamistir. Drama 7 lilkede tamamen se¢meli bir konudur. Dans ise 24 iilkede
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zorunlu miifredatin pargasidir. Mimari; Estonya, Yunanistan ve Finlandiya’da diger
zorunlu sanat konusu pargasidir. Zoruniu sanat egitiminde en az 20 iilkeden yaklagik
olarak yarist sanata ayrilan zamam diger kisimlarinda azaltir. Kibris, Romanya ve
izlanda’da zorunlu sanat egitimine ayrilan zaman hemen hemen aym kalmaktadir.
Sadece, Ispanya, Litksemburg ve Avusturya’da sanat dersine ayrilan siirede belirli bir
artis oldugu bilinir. Fransa ilk iki yilinda 108, sonra 72 saat; [talya 132; Avusturya
190 saat olarak sanat egitimi saatlerini belirlemistir. Fransa’da egitimciler, sanat
egitimi ve difer konular arasmda iliski kurabilmek igin gegitli yollardan gecerek,
miifredat arasi projeler ve kesif gezileri gibi etkinliklerden faydalanabilmektedirler.
Bunu gergeklestirebilmek igin de Egitim ve Kultiir Bakanlift bu projelere destek
olmaktadwr (http://sgh.meb.gov.ir).

Sanat egitimi miifredatinm genel amact sanat egitiminde hedeflenen
kazamimiarm kendi fikirlerini yaratic1 bir sekilde ifade etmesi seklinde belirtilmistir.
Avrupa iilkelerinin yarisindan gogu kiltiire! geziler yapmaktadir. Bu geziler milzeler,
sanat galerileri, tiyatrolar ve konser alanlari olarak ziyaret edilmektedir. Bu geziler 7

filkede, kiiltiirel geziler olarak okul miifredatinda yer almaktadu.

Geziler, genel olarak &grencileri buna yonlendirmek, giidiilemek amagly,
ficretsiz olarak organize edilir. Kibris’ta miize egitimi son 10 yil igerisinde ilerleme
kaydederek ve materyal retimi amacs ile Iletigim Bakanligi antika boliimii ile stki
bir sekilde irtibat icerisindedir. Ulkelerin iicte biri, okul, dgretmen ve sanatgilar
arasinda igbirligini arttwrmada caba igerisindedir. Ilk&gretim ve orta okullarda
ekonomik katki saglayan cocuklar ve genglerle sanatgilari bulugturan “Bir Sanatgi

davet et” plani olugturulmustur. (http://www.eurydice.org).

Sanatla ilgili festivaller, kutlamalar ve yarigmalar da &grencilerin
varaticihklarini ve yeteneklerini gelistirmek igin organize edilen girisimlerden bir
diger 6nemli alanlardr. Ulkelerarass yapilan yarigmalarda milkemmel performans
sergileyen gocuklara burs saglanmaktadir. Sanat egitiminin degerlendirilmesinde
Anne Bomford (2009) a gore, sanat efitiminin daha bilylik egitim siireci icin
yansimalar1 vardir. Ogrenci degerlendirilmesi iki ana gesitte yapiimaktad. Birincisi
bigimlendirici degerlendirme ki bunun da amaci; 6gretme-Ggrenme siireci ilizerine

doniik saglamaktir. ikincisi ise dzetleyici degerlendirme ki bu &frencinin istenen
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Ggrenme kistaslarins  ne dilzeyde yerine getirdifini dogrulamaktadw. Bu
degerlendirme ayrica 33retmenin kisa bir rapor yazmasi ya da belirli kriterlere gore
yapilmis Sdevlerinin oldugu bir dosya hazirlatma seklinde olabilir. Az sayida tilkede
2000’den sonra sanat derslerinde 8gretim niteligi ile ilgili kismen yeni verilere sahip
olduklari belirtilmistir. Galler miifettigler,2005°te okullarm tegvikini artwrmak ve
ilkokul ile orta

okullarda iyi bir pratik alani saflayabilmek i¢in bir arastirma yaymladi. Bu rapora
gbre; sanat derslerinin miifredata uygun bir konumda verilmesi istendi. Bu sayede
dgrencilerin nitelii ve yasami ayni zamanda okulun kiiltiire]l yapismin bityiik 6lglide
artacag: diigiiniildii, 2005 yilmda Kuzey Irlanda’da yapilan aragtirmada miifettisler
yazdi raporda; 8grencilerin iiretken olabilmeleri ve becerilerini gelistirebilmek icin
daha ¢ok firsata sahip olmalar1 gerekti3i ve degerlendirmenin daha sistemli olmasi
gerektigini tavsiye etmisglerdir. Macaristan, 2003°te yapilan ilkokul ve orta dgretim
dgretmenleri ile yapilan bir aragtirmada sanat egitimine ayrilan siirenin yetersiz
oldugundan bahsetmigtir. Sonug olarak; sanat egitiminde degerlendirme konusunda
13 iilkede, okullarda sanat egitiminin niteligi {izerine dolayli bir bigimde giincel

raporlar olusturulmugtur (http://sgb.meb.gov.ir).

Uzman sanat dgretmeni olmak igin, bir¢ok iilkede sanat egitimi alan sanat
Ggretmen adaylar1 bir sanat dersinde bir yitksek lisans ya da doktora unvanina sahip
olmalidir. Ayni zamanda profesyonel 6gretmen egitimini tamamlamak zorundadirlar,
Ornegin; Cek Cumhuriyeti’nde ve Slovakya’da dgrenciler iki sekilde uzman sanat
&gretmeni olabilirler. Egitim fakiiltelerinde gahgabilirler ya da profesyonel sanatlar
yiiksek egitim enstitiisiinde ¢aligip daha sonra da ek olarak pedagojik egitim
alabilirler. Buna ilaveten, daha nitelikli 6gretmenler olarak bir devlet okuluna
Sgretmen olarak atanabilmeleri i¢in bir 8gretmen diplomasma sahip olmalar1 bir &n
kosuldur. Profesyonel &gretmen egitmeni olarak degerlendirilen kistaslar olarak
sunlar diigiiniilmektedir; Sanatta gocuk gelisimi, sanat miifredat: igerigi, sanat tarihi,
sanat pedagojisi, 6fretmen adayinm kisise! sanat becerisinin geligimi ve &renci

degerlendirmesi (hitp:/www.eurydice.org).

Avrupa’da bazi okullarda, profesyonel sanatgilar, seminerler vererek ve sanat

projelerine katilarak sanat derslerine destek vermektedir. Profesyonel sanatgilarin
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katildig bu egitim ve 6Fretimde merkezi bir program yoktur; fakat yiiksek 6gretim
kurumlari profesyonel sanat¢ilari davet edip etmemeye kendileri karar verir. Son
olarak ise; profesyonel sanat¢ilarin §3retmen efitimine katilmalar1 sadece birkag
iilkede ulusal programlar tarafindan desteklenir. Kuzey Kibrmis Tiirk
Cumbhuriyeti’nde, orta okullardaki gérsel sanatlar dersinin hedefi; genglerin gozlem,
yorum ve yaraticilik kapasitelerini arttirmayi ve elestirel diigiinmeyi 6gretebilmektir,
Simdiye kadar resim dersi adi altinda gegen bu plastik fretime dayah uygulamali
ders giiniimiizde artik gorsel sanatlar dersi olarak kullanilmakta ve uygulanmaktadir.
Programin yapist ve igerigi ise; s6zel anlatim ve gorsel anlatim arasinda
kurulabilecek imgesel bagin yasama ddnik bir algiya doniigmesini saglayacak ve
diger disiplinlere yénelik Ggretim programim iliskisel yonden saglayacak sekilde
hazirlanmigtir. Programn yapis: geregi, Sgrenciye alan bilgisi kazandirmas: yaninda
uygulamaya yonelik deneyim de elde ettireceginden, &frencinin irettigi igin

bilincinde olmasmi saglayacaktir (M.E.B, 2014).

Bu programin yapis1 her dgrenciye bireysel olarak gelisim saglayacagindan,
kisilerin kisilik boyutunda 6zgiiven ve elestirel diislince yapisina katk: koyacaktrr.
Béylece, 6grencinin zorunlu gdrsel sanatlar egitiminde birey olug siirecinden
gectiginin farkinda olmasmi saglamak ve zgiin dilsiincenin yolunu agmis olmak
dnem tagimaktadw. Bu da kisiye birey olug bilinci iizerinde Gnemli bir katki
saglayacaktir. Gorse! sanatlar dersinin amacy; gorsel dil bilincine sahip olan, gozlem,
yorum ve varaticilik becerisi gelismis, gorsel sanatlar alanindaki temel kavramlar ve
uygulama pratigi hakkmdaki bilgi ve beceriye, gorsel sanatlarla ilgili tartigmalara
katilabilecek bilgi ve duyarliliga sahip bireyler yetistirmektir (M.E.B, 2014). Bunun
vaninda gorsel sanatlarm etkinlik alamimi, baglangic ve doniisim evrelerini
sorgulayan, gdrsel sanatlarin kiiltirel mirasla iliskisini ve toplumsal deger olarak
kazanimlarini sorgulayan, grsel sanatlar cahgmalarinda bilgi ve uygulama iliskisinin
dnemini ve gerekliligini anlayan nesilleri topluma kazandwtabilmektir. Bunun
yaninda, iiretim agamasinda uygulama ile malzeme bilgisini etkin bir bigimde
kullanup 6zgiin ifade yollari ortaya sunan, sanat ve diger disiplinler hakkinda bilgi
sahibi olan, gevresini gdzlemleyen, onlardan esinlenerek onlari sanatsal bir dile
ceviren ve gorsel sanatlart 63renmeye, uygulamaya ve yasatmaya istekli bireyler

yetistirmektir. (MLE.B, 2014).
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Gozlem, yorum ve yaraticilik merkezli bir 6gretim programini varsayan
gorsel sanatlar dersi, programinda iig temel dgrenme alan: iizerine odaklanmugtir. 1.
Gorsel iletigim, gdzlem ve temsil ( ilkokul siireci), 2.8anat yapiti okuma ve estetik

(ortaokul siireci), 3. Kiiltiirel miras ve iist kiiltiir (ortaokul siireci)( M.E.B, 2014).

1.1.1. Problem Ciimlesi
Arastrmanm temel problem ciimlesi; “Ortaokul 6grencilerinin resim dersine
iliskin tutumlart nasildu?” seklindedir. Ayrica aragtirmaya iligkin alt problemler
asafidaki gibidir;
1.1.2. Alt Problemier
Ortaokul 6grencilerinin resim dersine olan tutumlarmda;
1. Bglge farklihgmma gore anlamh bir fark var midir?
2. Smf farklilifina gére anlamli bir fark var midir?
3. Yas farklihina gére anlamli bir fark var mudir?
4. Cinsiyet farklihgma gére anlamli bir fark var midir?
5. Anne- baba farklilifina gére anlamly bir fark var midur?

6. Ailede ressam olup olmadigina gore anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmamin amaci; Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti'ndeki Lefkosa
merkez ve Magusa ¢evre okullarindan doért farkh ortaokul dgrencilerinin resim
dersine olan tutumlarmi &lcebilmek ve anket analizleri sonucunda §frencilerin

tutumlarini iyilestirici dneriler geligtirebilmektir.

1.3. Aragtirmanmn Onemi

Aragtirmanin 8nemi; orta okul dgrencilerinin resim-ig veya gorsel sanatlar

dersine olan tutumlarinin belirlenmesi ve daha iyi tutumlar geligtiriimesine zemin
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hazirlanmas: yoniindedir. Dolayisiyla; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde orta
okullarda egitim ve &grenim gdren &grencilere gdrsel sanatlar dersine olan

tutumlarinm artirilmasi dogrultusunda katki saglayacakir.

1.4. Simrhhikiar

Bu arastirma, 2015- 2016 eitim -dgretim yilinda Kuzey Kibrns Tiirk
Cumbhuriyeti’nde Lefkosa merkez ve Magusa cevre bolgesindeki orta okullarda 6.7.

ve 8. Siniflarda gorsel sanatlar dersi alan &grenciler ile smirhidir.

1.5. Tanimiar

Sanat: insanin yagadifi ortam iginde, duygu ve diislincelerini belirli tasarim

elemanlarini; renk, ritim, bi¢im, ses ve stz gibi kavramlari kullanarak, ig

diinyasmdan esinlenip &zgiirlitk diinyasm kendi tslubu ile ussal( akilsal) ve

sezgisel olarak ortaya ¢ikarmasidir (Aytag, 1981).

Sanat Egitimi: Sanat egitimi, herkes icin gerekli olan bir egitim alanidir. Amaci

ustalik ve beceriyi dngérmek degildir. Amaci, bireyin kendi igindeki yaraticihg:
ve kiiltiirel birikimleri igine katarak , estetik kaygi ile birlestirip yani bir diisiince
egilimini olugturmaktir. Bunun yaninda sanat egitimi; deneysel bir ugragtic ve
insanoglundaki duyarlifik sinirlarini agarak ufkunun geniglemesini saglar. Bu yol
sonunda insan, kendini taniyarak “’birey’’ olma yolunda biling edinir

(Ering,1998).

Tutumlar: 8grencide hem olumlu hem de olumsuz davramgiarin sonucuna

varildigi, duygularm ve inancm birlegimidir. Ayrica tutum, davranislarm bulgusu

olarak da tanimlanabilmektedir (Tavsancil, 2006).



1.6. Kisaltmalar
D.A.U: Dogu Akdeniz Universitesi

M.E.B: Milli Egitim Bakanlif1

INSEA: Uluslararasi Sanat Egitimi Kurumu
DDSE: Disipline Dayali Sanat Egitimi
K.K.T.C: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

CASEY: Cok Alanli Sanat Egitimi Ydntemi
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Gorsel Sanatlar Egitimi ve Tutumlan

Sanat efitimi, biitlin 63rencilere birden fazla tutum sagladigi igin Snemlidir.
Tutumun tamm ise; 8grencide hem olumlu hem de olumsuz davraniglarin sonucuna
varildigy, duygularm ve inancin birlesimidir (Ulgen, 1995). Buna ilaveten tutum,ayn

|
| zamanda davranislarin bulgusu olarak da tanimlanabilmektedir (Ozkan, 2002).

| Bilim adamlari; eger derse yonelik olumlu tutum kazandirilirsa, 6grencilerin
1 daha basarili olabilece§i goriigiinii savunmaktadir (Agikgdz, 1998). Bundan dolayi;
8 grenci-8gretmen arasindaki iligki ve saglikh iletigim, 6grenci basarist igin 6nemli ve
gereklidir (Canakay, 2006). Ayrica, efer Ogrenci derse karyi ilgi ve istek

|
i duymuyorsa, 8gretmeni sevmiyorsa derste basarili olmasi zorlagacaktir (Okan, 2014).

Disiplin temelli sanat egitimi, geleneksel sanat egitimi ile gatigtifindan yanhg
anlasiimaktadir (Aykut, 2006). Program iginde kilglik birtakim degisiklikler
yapilarak ailelere ve dgrencilere olumliu tutum kazanmalarinda yardimer olunarak bu
problem ¢oziilebilir. Kigilerin, ¢evresinde olup biten her seyi, yasanan her ne varsa
ona déniik gerceklesen tlim algilars anlamlandirarak olugan tutumlar, ti¢ boyuttan
meydana gelmektedir. Bu alanlar; biligsel, duyusal ve davramssal 6zelliklere sahiptir.
Biligsel boyut, bilginin edinilmesi, kullanilmasi ve yorumlanmasi gibi biligsel
islemleri; davranigsal boyut, beden giiciine dayali faaliyetleri kapsar. Duyusal boyut
ise; duygular, davranislara yonelik inang, tutumlar, tercihler, degerler, ahlaki
kurallar, istek ve arzulari igermektedir (Celik-Ceylan, 2009; Arslan, 2006; Ozden,
2013; Ozden, 2011; Dogan, 2009). Bunun yaninda tutum iginde yer alan duyusal

alann cahsma konulari olan duygularin ortaya ¢ikmasinda, ifade edilmesinde,

tgrenilmesinde, bilingli ya da bilingsiz olarak yasanmasinda, bu tip davramglarin

etkilenmesinde etken olan birgok olgu vardir.

Duyusal davranislarin zeka, giidii, alg: gibi degiskenleri iginde barmndiran bir

bilegeni oldugunu ifade etmektedir (Uganer, 2011; Balaban, J. 2006; Bacanli, 2005;
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Canakay, E. 2006). Duyusal alandaki 6grenmeler, kisinin kendi yetileri ve ¢evresi
arasmdaki etkilesim ile siirdiiriilmesi yaninda biligsel alandaki davramglarm tespiti
gibi kolay yorumlanip degerlendirilemez (Tekin, 1991). Bireyin duyusal dzellikleri,
hem bireyin davramslarini ydnlendirmede hem de §grenmenin gergeklesmesinde
dnemli ve etkin bir role sahiptir. Bunun yamnda bu §grenme- 6gretme siirecinde
etkin rol iistlenen diger &feler 6grencilerin ilgi, istek ve katilimi yer almaktadir.
Duyusal ve zihinsel siiregler, egitim ortammnda birbirinden kopuk diisiiniilemez
(Balaban Sali, 2006). Ogrenme siirecinde zihinsel, duynsal, devinissel davraniglar bir
ficgen olusturmaktadr. Bu {igli faaliyetler, birbirini etkileyebildigi gibi
degistirebilmektedir. Dolayistyla da, egitimin hedeflerinde var olan davrams

degisikligi, bu iiglil alan bir arada kullamlarak gergeklestirilebilir.

Gorsel sanatlar efitimi; bireyin algilarm, dilgiincelerini, uygulayarak ve bunu
da el-beyin koordinasyonunu kullanarak ger¢eklestirdigi etkin bir cgitim alani ve
seklidir. Sanat egitiminin en vazgegilmez alani; bireylerde kiiltiirel yeniligi ve
ilerlemeyi saglamak; estetik begeni diizeyleri ile estetik ozellikleri geligmig
insanlardan olusan bir toplum kazandirmak ve bireylerin var olan gizli giiciini
yetenege doniistiirebilmektir. Bunu da sanatsal diisiince ve yetenefini harekete
gegirecek sanat cevresindeki oyunsal, deneysel siiregler ile gergeklestirebiliriz (
Kirisoglu, 2005).

Sanat egitiminde asil amag; kendini her yonden kamtlayarak ve 6z sorumluluk
kazandirarak kisinin yasammda yasamsal yaraticiligi 8gretmektir. Yasanan olaylara
veya kisiye doniik verilen tepkiler olarak tammlanan “tutum” s6zciiftl iki gekilde
olusabilmektedir. Kisinin bir tutum nesnesi ile etkilesime girmesi ya da bagkalarmin
tutumlarmin etkisi altina girip kendi tutumlarmi olugturmas: ile gergeklesir. Tutum;
aym1 zamanda, zeka, gidii, alg1 gibi birgok bileseni ve degiskeni iginde barmdiran,

gbzlenebilen veya gdzlenemeyen bilesik bir yapidir (Ugal Canakay, 2006).

Sanat egitimi ile tutumlarin yakin iligkisi varder. Krong’unl995°te ifade ettigi
gibi, sanat gocuklara, sosyal bir yagant: saglarken kendilerini rahat ifade edebilecek
dzgiiven de kazandirmaktadir. Boylece, okula ve derse daha olumlu bakmalarma
ortam hazirlamaktadir, Bu olumiu bakis da olumlu tutum iginde olduklarinin gérsel
bir yansimasidir (Krong, 1995). MEB tarafindan 2007°de , yeniden yapilandirilan

gorsel sanatlar dersi program i¢inde yer alan hedeflerde; ¢ocufun sanata olan
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duyarlibinin gelisimi, ¢evreyi, diinyayr algilamasi, anlama yetenegi ile beraber
¢evreye ve dofaya olan duyarlilifinin geligmesi gibi onemli piif noktalar yer
almaktadir. Sanat egitimi, gocugun kendi egilimlerini, becerilerini ve yatkinliklarmi
kesfetmesine ortam hazirlamasi nedeni ile oyunla baglar. Cocufun ilkdgretim
cagmda, kisilifinin en nemli evresini yagarkenki bu dénemde, sanat yolu ile efitim
cok opemlidir. Bununla beraber, ¢cocugun hem sanatsal hem de estetik agidan
editilmesi ve bunu da gergeklestirirken pedagojik diizeye uygun egitilmesine dikkat
edilmelidit. Dolayisiyla, sanat egitimi, g¢ocufun duygularmm  egitilerek
bigimlendirilmesi ve sanatsal birtakim etkinliklerle kendini ifade edebilmesine
katkida bulunmaktadir. En énemlisi ise; birey olarak kendini ger¢eklestirmesine ve
dzglirlesmesine firsat sunmaktadir. Sonuc olarak, gérsel sanatlar egitimi; biligsel ve
duyusal olarak kisiye ifade imkani sunarken, tutumlara ve olgularimiza da yansiyarak
onlarin sekillendirilmesini etkilemektedir (Kirigoglu, 2009; MEB, 2007; Ozsoy,
2007).

Sanat egitimi, ¢agdag editim siireci igerisinde var olan Gnemli bir yap: tagidir.
Bireyin kisisel olarak iyi bir bigimde gelecege yetisebilmesi i¢in de ayrica Gnemli ve
gerekli bir disiplindir. Sanat egitimi alaminda yer alan kurumlardan biri olan NAEA
{1994) ’ya gore; sanat eZitimi hem yasam hem de dgrenme igin dnemlidir. Sanat
egitimi alan 63renci dncelikle su sorulari sorabilmeli ve anlamalidir: “Sanat nedir?
Sanat¢1 hangi araglart kullanir ve nasil ¢alisir? Geleneksel, popiiler ve klasik sanat
bigimleri bagka birini nasil etkiler? Sanat, benim ve toplumsal yasant1 i¢in neden
dnemlidir?”. Bu sorularin cevaplarmi arayip kavrayan Gfrenci, sanat egitiminin
becerileri ve kazandirdiklars hakkinda anlayig sahibi olacaktr. Sezer’ e (2001: 3)
gore; bu ders, gocuBun yeteneklerini gelistirerek yapici ve yaraticr etkinliklerde
sorumluluk duygusu kazandirir. Dolayisiyla; sanat egitimi, gerek yetigkinin gerekse
cocugun gelisimi ve yasantisi igin gereklidir; ¢iinkii kigileri elde etmek istedigi

hedeflere ulastiran bir aractir.

Yolcu (2004: 91) ’ya gbre sanat egitimi; gdzlem yaparak, §zgiinlige, bulusa ve
kisisel yaklasimlara destek saglar ve pratik diislinceyi geligtirmede Onciilitk eder.
Sanat eZitiminin basarili bir bigimde gergeklesmesinde bir diger dnemli etken de
ogretmenin Gstlendigi roldiir. Ogretmenlik, her {i¢ alanda da biligsel, duyusal ve

psiko-motor &zelliklere sahip olunmasi gerektiren bir meslektir (Duman, 2003: 38 ).
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Ozellikle ilkdgretimde Sgretmenin roli ¢ok 6nemlidir; ¢linkil sanat dersini
sevdirecek olan da begendirecek olan da 6gretmendir. Eger ¢ocuk bu dersi befenmez
ve sevmezse o dersin bir 6nemi kalmayacaktir (S6nmez, 2005: 76). Dolayisiyla,
gorsel sanatlar dgretmeni hayati 6nem tagir ve 6grenme siirecinde oynayacagi ¢ok

degerli rolleri vardir (Ozsoy, 2003: 124).

Sanat egitiminin olmasi gereken ditzeyde olmasi egitim sistemi i¢in de gok
snemlidir. Ayrica, sanat egitimine yonelik tutumlarmn belirlenmesinde etkin bir faktGr
olarak sayilabilmektedir. Ornegin; Ozel’e (2004: 53) gore; okullarda uygulanan
dgretim programlarinda goriildiigii izere amaglarin belirsiz oldugu gozlenmigtir. Bu
amaglarm belirlenmis olmayisi ise de; dgretmeni giig bir duruma dissiirebildigi gibi

&rencilerin tutumlarini da olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Neticesinde; 21. viizyilda ¢agdas egitimin iginde yer alan ve varlifim
siirdiirmesi gereken sanat eZitimi, birgok degerin kazandirilmast yoniinde énemli ve
gereklidir. Dogru bir sanat egitimi iginde dogru tutumlarin edinilmesi, ailelerin ve
egitmenlerin iyi, dogru, giizel tutumlari egitim sistemi ile birlikte gelecekte

belirlenecektir.

Kenya’da ulusal egitim komitesi tarafinca ortaya ¢ikarilan arastirmalarda elde
edilen veriler sonucunda, orta okullardaki egitim sisteminin; resim programu, kazang,
ogrencilerin okula ve derse olan tutumlarm degistirdifi ve kisisel farkindalik ve
yaraticiliklariyla da baglant: i¢inde oldugunu ortaya c¢ikarmustr (Kenya, 1979).
Resim dersi programinin begenilmesi, eZitim siirecinin merkezinde yer alr. Son
zamanlarda yapilan aragtirmalarda, resim dersi programimm belirli resim konularinm

tizerine odaklandig belirtilmistir.

Wanjiku (2001), tuval iizerine yaptig1 resimleri bir araya getirerek, sokak
sanat1 ile akademik sanat arasmdaki zithklari cevaplar seklinde gz Oniine
getirmistir. Buna ilaveten, Shoka, (2001), grafik tasarmi ¢alisgmus, Adhiambo (2004)
i¢ mekana dayali deriler kullanarak yaratic: liriinler sergilemistir. Nguka (2000),
arastirmalariny ileriye tagiyarak seckin yiin igleme teknigi ile ylin igi kumaglarindan
tasarimlar yaratmigtir. Bunun gibi pek gok ressam, resim dersi programinda var olan
belirli konularin, ¢evrenin, programin ve idari boliimiin gibi faktorlerin, dgrencilerin

ve dfretmenlerin tutumlan tizerinde etkili oldugunu kanstlamigtir.
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Oludhe (2003) ise; yaraticilik performansini Kenya'daki ortaokullarda ileri
seviyeye tagimistir. Bunun yaninda, Oludhe’nin ¢aligmasi, yaraticihk ve tasarim
programlar arasindaki iliskinin de aragtrihp tasarlanmasim saglamis; makale olarak
cevrenin, programm ve idari bolimiin resim ve tasarim programina ybnelik

tutumlarda etken bir faktdr oldugu ortaya ¢ikartilmugtir.

Finlandiya’da Tarja (2005) tarafindan yapilan bir aragtirmada, kiz ve erkek
cinsiyetleri iizerinde oynaman role dikkat gekilmigtir, Bu aragtwmada cinsiyet
perspektifinin resim egitimi igerisindeki anlama odaklanilmistir. Bu aragtirma ile
cinsiyet anlamliiginin ve farkindaligmin resimlerin yorumlanmasinda ve &frenci
calismalar1 yapimmda anlamsalligr yitkselttigi gozlemlenmistir. Cinsiyetin,
siniflarda, farkl stillerde, estetik degerde, konu ve el-sanatlari meselesinde 6nemii
olmaya baslandigi gzlemlenmistir. Bu ¢alisma, programla iligkili faktSr olan idare
ve cevrenin resim dersi programina ydnelik tutumlar ile smurl degildi. Egitim
bakanligy, program gelistirmecileri ile resim dersi programmin, mimarlik, tahta igleri,
metal igleri, bina yapimi, mekanik, elektrik, ¢izim ve tasarim alanlan icerisinde

stirdiiriilmesi yoniinde ikilem yasamislardir (Wanjira, 2009).

Tutumlarm, idari yoneticiler tarafindan resim dersinin segmeli ders olup
olmamasi yéniinde otoriter yaklagimlarda etkili oldufunu gostermistir. Ders tercihi
genis olarak tutumlari etkilemekte idi. Cevreyi ve programi anlamak, grencilerin ve
dpretmenlerin diger programlarmn iligkilerini anlamakta etkin bir faktor idi. Tutumlar,
insanlart etkileyen , objelere, durumlara ve pozisyonlara kargi olumlu ya da olumsuz
tepki gosterme seklinde sdylenir. Sprithall (1987) , tutumlara etki eden iki kaynak
gostermektedir; birincisi digsal etkenler; aile, 63retmen ve Sfrenci gibi, ikincisi ise,
icsel etkenler; kiginin kendi se¢imleri ile kariyerine yaptig1 tercihler gibi. Kariyer
tercihi iginde bilingsizce kararlarin, karigik egzersizlerin igerdigi, sosyal ve kiiltiirel
geleneklerden olusmaktadir. Gevre, program, idare, Sgretmenlerin ve &grencilerin
kiiltiire] normlar1 ve resim dersine olan tutumlar da etken faktdrlerdir (Kithyo ve
Petrina, 2002). Bu faktérler, 8Frencilerin ve &gretmenlerin resim dersi programini
etkilemekte ve de gegmis tecritbelerini, eski davramglarmi hesaplamakta,
tanimlamakta da etkili olmaktadr. Tiim bunlar, gevresel etkileri etkilemektedir..
Robert(2001)’ e gore; tutumlar, duyusal ve biligsel olarak olumlu ya da olumsuz bir

bigimde kendi icinde var olmaktadir. Diger bir tammla; tutumlar, inang, fikir ve

Lo
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duygularin belirli bir seye tepki gdsterdifi insan davraniglaridir. Benzer bir gekilde
ise; idarenin, resim dersine iliskin etkili bir faktér oldugudur (Wagah, 2009). Resim
dersi programi; ozellikle, kariyerin % 70 oranmda uygulamasini talep etmektedir.
Eger okul destekleyici bir unsur ve gevre gelistirilmemigse, tutum geligimi,
programin olusumunu ve dgrenci kayitlarin etkileyerek diigiirtebilmektedir. Pettman
(1986) gostermektedir ki; duygular ve bilgi, elestirel bir bigimde tutumlara ve
kiiltiirel anlamlarda etkili iki faktdrdiir. Diger bir tanimla; tutumlar, giiclii bir bigimde
inang, fikir ve duygulara etki eden insan davramiglari olarak tammlandigina igaret
etmektedir. Aym1 zamanda tutumlar, objektif, igerik, metot, Gfretim ve yorum
prosediiriinde, égrenci tutumlar: olumsuz ise, resim dersi programindaki 6grencileri

etkilemektedir.

Ornegin, ders saatleri zaman tablosu iizerinde belirtildifinde, Sgrenciler iki
saatlik derse girmeden &nce, 8gretmen ve 6grenci natiirmort ve boyama konusunun
islenmesi gerektigini belirtmeli, dgretmen, bir sonraki ders i¢in natiirmort konusunu
etkili olacak sekilde islemeli ve diizenlemelidir. K.C.S.E smavlarmnda, figiir ¢izimi ve
boyama konusuna tabi tutularak dort saatlik siire tanmur; orta okul programlarinda,
¢ific ders orta okul siiresi icin de 80 dakika zaman tanmir. Bu §frencinin taninan

siireyi ayn1 uygulama i¢inde tamamlayabilecegini gdstermez.

Bu tutumdaki model, ii¢ sekildedir: Bunlar; etki, davrams ve bilissellik olarak
goriiliir. Tiim bunlara daha fazla séylenebilecek ise; biligsellik ve etkinin tutumlar ile
yakndan iligkili oldugudur. Etkinin, kisilerin olumlu ve olumsuz duygular tizerinde
nasil hissettifi konusunda igerik sahibi olugudur. Davranislarm ise; Onceki
pozisyonlarimizin ya da niyetimizin tutumlarimiz iizerinde ortaya ¢ikardiklari ile
ilgili icerdikleridir.

Sonug itibariyle; biligsellik, inang ve dilglincelerimizin yer almasi ve kisilerin
obje lizerindeki tutumunu etkilemesi ile bilinmekiedir. Oprenciler resim dersi
programmi yetenek alani olan tutumlarinda etkin bir faktor kabul edebilir. Ornegin,
dgrencilerin resim dersine olan tutumlar1 olumlu duygular igerebilir. Niyet, resim
dersi programina olan ilgiyi artuir ya da diigiiriir ve inang ise, resim dersini yetenekli

égrenciler i¢in bir program seklinde biligsel bir tanimlama olarak sylenebilir.

Tutumnlar, degisen bir gelisim icerisinde, degisik formlar igerisinde yer alabilir.

Ornegin, segici olabilir ve etki uyandirarak, yeni tecriibeler edinme konusunda
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direng ve miicadele edilmesine imkan saglayabilir. Ornegin; egitim tecriibesi
saglanan Ogretmenlerle, ¢ifte egitim hizmetiyle olumlu tutumlar geligtirilmesi
saglanabilir. Bu davranig ayni zamanda resim dersi programma katilip birakan

&arenciler fizerinde bir kurs formu seklinde yer alabilir.

2.1.1. Girsel Sanatiar Egitimi

Sanatin insanhk tarihi ile vasit oldugu bilinmektedir. Platon’dan itibaren,
birgok farkls kiiltiir, disiplinden elde edilen goriiglerle, sanatin farkl sinsflandirmalar
icerisinde ver almasi konusunda birden fazla diisiince ortaya ¢ikmugtir (Gonillal,

2004).

Cagn tan1g1 olan sanat, en kisa ve en agik tanimi olarak, “sanatin insana dair
olusudur’” seklinde yapilanmigtmr. Aristo; sanati, “Maddenin yogrulmast ile saf, soylu
ve ruhsal giigleri bir arada tutan gii¢ ve insan tarafindan ortaya sunulan ilke” olarak
tanymlamustir. Sanat, insan eliyle dogann baglamis oldugu seyi tammlamaktir( Arat,
1996).Sanat, insanin kendisi ile gergeklik arasindaki estetik iliskiyi, hosa gidenin
uyumu icerisinde yaratma gabastdir (Uludag, 1993).

Albert Diirer’e gére, “Sanat dogada gizlidir, onu sakh oldufu yerden
cikartabilen kisi, onun sahibi olacaktir.” ( http://nevidegokaydin.com).

Plastik sanatlar kavrami yerini, gdrsel sanatlar kavramma devretmistir. Asil
sorunun yapitin hayata cevabmi gérsellik i¢inde vermesi ve hesaplagmasi ile birlikte

gbrselligin sinirmin giderek genisletilmesidir (Servetoglu, 2002).

Sanat egitiminin amact; eBitimin her basamaginda bireyi sanata dahil etmek,
yetenegi dogrultusunda ya da yetenegi olmaksizin bir sanat dahyla ilgilenmesini

saflayarak, hayata kars bakis agisini gelistirmektir.
Artut (2001) sanat egitiminin 6zel amaglarini g6yle belirlemigtir:

e Sanatsal aktivitelerin ve yaraticihigin dogasini tanimalari ve benimsemeleri




23

o Duyusal, duygusal, entelektiiel, bilgisel faaliyetlere baglh artistik becerileri

kazanmalan

e Sanatsal etkinliklerle ilgili ortaya ¢ikan hareket 6zglirliigiinii ve diigiinceyi

Ggrenme

e (Gorme, ayrimsama, gorsel olan her seyi netlestirme seklinde beceri

kazanmalar1
e (Cevre kavramina duyarli olmalarini, sorumluluk alabilmelerini saglamak

e Inceleyen, arastiran, hosgoriilii, sorgulayan, genis, dzgiir diigiinceli bireyler

yetistirmek

e Toplumun kiiltiirel yapisinda kendine glivenen, katilimes, sorumbuluk sahibi,

iiretken bireyler vetistirmek.

2.1.1.1. Sanat Egitiminin Gerekliligi ve Onemi

Giiniimiiz diinyasinda teknoloji ile defisen ve geligen kogullarda sanatin
gerekliligi daha da artarak devam etmektedir. 20. Yiizyi’da endiistri ¢cag: ile ortaya
¢ikan bilgisayarlar, beraberinde farklt sorunlar: bir araya getirmektedir. Bu yenilige
uyum saglayabilecek kisiler, problemlere ¢dzilim getirebilen bireyler ve yaratict
dilsiincelerini katabilen kigiler olacaktir. Clinkii, yaraticilik; tiim meselelere de ayrica

care lretebilmek demektir(http://nevidegokaydin.com). Amerikali Egitimci Ernest

Boyer’in dedigi gibi: “Egitim, glinimtizde hayati bir deger ve yasamsal bir rol

iistlenmigtir.”(http://nevidegokaydin.com).

Sanat egitiminin kazandirdigs Szelliklerden olan yaraticilik, aragtirma,
kesfetme yetenefi her seyin ekonomik giice dayandmildigi yeni diinya iizerinde
sanat editiminin Onemini bir kez daha vurgulamaktadir; ¢iinkii, bu unsurlar sanatin

temel yapisidir,

Ozsoy (2003), toplum yapisi i¢inde, glizel sanatlarm en biiyiik katkisi, kendi

lizerine dikkat cekerek, hayat: canlandirmasidir. Ayni1 zamanda yasamadaki nitel
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degerleri ortaya cikartarak kiginin bu deBerlere duyarli olmasini saglar. Giizel
sanatlar, insanogluna hayatta nasil yagsamini stirdiirecegini 6gretir. Yagantrya dahil
oldugumuz zaman, algimizi ve farkindalifimizi gelistirerek ondan haz almamizi
saglar. Bu baglamda da insanin kendisi igin edinmesi gereken duyarhihfi artmwr

(Ozsoy, 2003).

Kisacasi, sanat efitimi yaratma siiresince Ozgiirliik ortammin olugmasini
saglar. Buna ilaveten, insani degerleri arttirw, Szgiirlestirir ve temel ihtiyaglarin

giderilmesini saglayarak, topluma dilzen ve modern bir yaganti olusturur.
Telli (1996), girsel sanatlar egitiminin gerekliligine séyle vurgu yapnustir:

e Sanat efitimi, bireyin vasantisinda degisiklikler yaparak, saglam bir kisilik

kazandirir.
e Sanat eZitimi, bireyin kisilifini ortaya koymasini saglar.
e Sanat eZitimi, kisiye olaylara genis agidan bakabilmesini 6gretir.
e Sanat ¢Zitimi, kiginin hayatina bigim verir.
e  Sanat egitimi, toplumun refaha ulagmasmda etkili bir rol fistlenir.
e Sanat eZitimi, diilnyaya barism devamlihfinda giivence saglar.

Sonug itibariyle; sanat egitimi ve gorsel sanatlar egitimi, bireye dzgiir bir kisilik,
kendini taniyabilme ve ifade edebilmede Snemli bir etken durumundadir. Gorsel

sanatlar egitimi sayesinde bireyde gelisen 6zel gligler de ortaya gikariimaktadr.

2.1.1.2 Sanat Egitimi ve Egitmenler

Egitmen, 6grenme slirecinde dogrudan katkisi bulunan temel kisidir. San
(1990), 8gretmenlik meslegi alaninda yeterli olan, fretme-8grenme siirecini etkili
bir sekilde yonetebilen, 8grenci kisilik hizmetinde ve mesleki dzellikler konularinda

hizmet iiretebilen egitimeiler yetistirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir.

i
;
i
1

|
H
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Iyi bir egitimcinin sahip olmas1 gereken &zellikler s8yle siralanmaktadir:

Yaraticihk stireci hakkinda bilgi sahibi olmasi ve beynin yapisindaki isleyis
agamalarini bilerek dogru kullanabilmesi,

Her tiirlii bilme bigimini, bu siire¢ igerisinde neyin veya nelerin engellendiginin
anlagilmasi,

Egitimcinin ve Ofrencinin  yaraticihk bilincini  harekete gegirerek, islevini
arttirmasida kendinden emin olmast.

Buna ilaveten bir egitimei; 6grencinin yasantisinda yol gosterici olurken,
kegfederek, arastirarak, yontemlerini aktif kilarak rahat bir ortam gerceklestirmeli ve
dfrencinin  ilgi ve merakina gore malzeme ve teknik de elde etmesini

saglayabilmelidir (Varig, 1988).

Sanatsal o6grenme siirecinde, Ofretenle Ogrenen arasinda gegen diyalog

sanatsal yaratim siireci ierisinde tnemli bir unsurdur (Unver, 2002).

Bir gorsel sanatlar egitiminde, egitim programlar, okul yoneticileri, materyal
donanimi ve egitimeiler bir biitlin olarak yer alir. Egitimeinin gbrevi, tim materyal;,
donanimi, programu dogru ve etkili bir sekilde kullanmip en iyi kalitede ve diizeyde

derste bu unsurlar1 uygulayabilmektir.

2.1.1.3. Sanatsal Ofrenme

Sanat, 6zel olarak algilama yontemi ve materyalleri ile Gfrenmenin tek
yoludur. Bundan dolayi, sanat egitimcilerinin yapabilecegi katki edinen deneyimlere,
nesnelere, olaylara mecazlar ve sembolik ifadeler olarak bakabilmeyi 5gretmek ve
bagka acilardan bakarak gorillebilecegine iliskin dilgiincesini destekleyebilmektir
(Sahasrabudhe, 2006).

2.2. Sanatsal Ofrenme Diizeyinin Yiikseltilmesinde Ahnan Olciitler

Sanatsal Ogrenme diizeyinin ylikseltilmesinde ele alnan Glciilere asagidaki

durumlarda yer verilmistir:
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e Sanata vonelik korku ve kaygilarin giderildigi giidilleme ve amaca uygun

uyarictlarin katildig: durumlarda,
e Yaratic: diigiince ve projelerin uygun ortamlarda aktif hale getirildigi anlarda,
e FEstetik doyumun, ¢aba ve basarisi ile birlikte edinildigi durumlarda
s {gretmen, sert, otoriter bir rnek olmadiginda,

e Estetik davramglarn  8diillendirildigi, demokratik, O6zgiir ortamlarm

yaratildigs durumlarda
e Oprencilerin sanatsal ydnden katilimlar1 gergeklestiginde,

e Kargilikli sevgi ve giivene dayal bir iletigim ve etkilegim gergeklestiginde.

2.3. Isbirlikli Sanat Ogretimi

Isbirlikli 8grenme; Sgrencilerin, belirli kiiglik gruplar halinde galigarak, bir

birlerinin dgrenmesine yardimei olarak gergeklestirdigi dgretim anlayigidir.

Isbirlikli smniflar; grencilerin kiigiik gruplar halinde bir araya gelerek
iletisimde ve etkilegimde bulunduklari, 6gretmenin 6grencilerin aralarinda dolagarak,

onlara ihtiya¢ duyduklar1 yardimi sundugu anlardir (Agikgdz, 2002).

Grup etkinlikleri duygusal yapida olup, yogun ve dinamik bir gekilde etkili bir
sitrectir (Eisner, 2002).

Kurtulus (2001) tarafindan yapilan “sanat egitiminde ig-birlikli 6grenme resim-
is derslerinde kigisel ¢ahgmalarin olusturulmus grup ¢ahsmasiyla desteklenmesi’”
baghkl aragtirmada elde edilen bulgularda, is-birlikli §§renme yénteminin, 6grenme,
Ofrenci tutumunda ve sanatsal ifadelerinin  gelistirilmesinde bireysel egitim

y8ntemine kiyasla daha etkili oldugunu ortaya ¢tkarmugtir.

Bazi egitimciler, yaraticiligin sadece toplumdan uzak, izole edilmis ortamlarda

gelistigi diigiincesini terk etmelidir. (Jolongo, 2003).
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2.3.1. Isbirlikli Sanat Ofretiminde Ofretmen Yaklagimi

Isbirlikli sanat egitiminde dFretmen yaklagimlari su gekilde olmalidir:

Ogretmenin grup hedeflerini ¢ok iyi belirlemesi gerckmektedir. Amag,

bireysel degil grup égretimidir.

Sanatsal malzeme-materyal kullamimina ydnelik, hedef, beklenti ve olanaklar

snceden belirlenmelidir.

Oprenciler, lizerlerine diigen gdrev ve sorumluluklarmi iyice anlamali,

yapilacak olan etkinlikler, yag diizeylerine uygun olmalidir.
Ogretmen, bagar: kriterlerini nceden belirlemelidir,

Opretmen, Gfrencilerin arag-gere¢ ve kaynak kuflantminda paylasimet,

hoggoriilii ve adil olmalidir.

Grup iginde gergeklestirilen cahgmalar hemen degerlendirilip, ipuclari

verilerek yaratici olanak saglanmahdir,

Gruplar, 8gretmen tarafindan teker teker izlenmeli ve Ggretmen sorunlari

¢ozebilecek yeterlilikte olmalidir.

Calismalarin degerlendirilmesinde sanat egitiminin temel ilkeleri esas

almmalidir.

Ogretmen tarafinca sergileme ve d&diillendirme, grupta yer alan iiyeler

tarafindan belirlenmelidir.

2.4, Sanat Egitiminin Islevleri

Sanat egitiminin iglevselligi agagida belirtildigi sekilde ifade edilmigtir:

@

Yaraticiligs geligtirmek

Aragtiricy, inceleyici, sorgulayict bir kisilik gelistirmek ve kimlik edinmek
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e Kiiltiirel ve entelektiie] bakis acis1 gelisgtirmek

e Bireyin kendisine olan giiven duygusunu kazandiwrmak

e Elestirel bakis agiss, diisiincesi ve sezgi giicll saglamak

e Sanatsal sorunlarin giderilmesinde beceri kazandirmak

e Gorme becerisini ve olasiliklari tahmin edebilme giiciinii kazandirmak
e Saglkl bir iletigim ve etkilesim kurabilmek

e Taklit ve kopyaciliktan uzak, 6zgiin ve yaratic1 bir yaklagim edinebilmek
e Teknik bilgi ve beceri kazandirmak

e Ruhsal, duyusal, biligsel, algisal giiciiniin geligimine imkan vermek

e Problemleri ¢dzebilme, kendini ifade edebilme, desarj olabilme giiciiniin ve

ortaminin yaratilmasi

e Ogrencinin Sosyal ve duygusal gelisimine katkida bulunmak, Sgrenciye

saglikls ditgiince ve kisilik yapist kazandirmak

e Modern sanat yapitma yonelik bakig agist gelistirerek farkli sanat iiriinlerine

hosgdrii ile bakabilme §zelligi kazandirmak.

2.5. Cok Alanh Sanat Egitimi Yonetimi ve Tutumlar

Giiniimiizde yer alan sanat egitimi; icerifinde pek ¢ok alani igeren bir 6zelligi
olmas1 ile tanmmaktadir. Farkli igerii, programi, amaci ve metotlar1 ie var
olmaktadir. Sanat, kendi iginde kiiltiirel yasam ve deneyimleri barmdirmaktadir ve
bu dzelligi ile difer anlamlardan kendini farkl kilmaktadwr. Dewey (1934) sanati,
hayata hayat katan bir tecritbe olarak adlandirir. Ayrica, sanatin canliya yasadifini
hatrrlatan, insanin yasam dilzeyini en yiksek kalitede tutan bir defer oldugu

vurgulanr (Kirisoglu,2002). Scholz ve Vogler ise (1995), sanatm iginde yer
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alanlarla, el sanatlar1 ve tasarim efitimi ile , kiiltiirel birikimle insanmn gelisimine ve

gbzlemine, algisina ve ifade giiciine katki koydugunu belirtmigtir.

San (1995) ise sanatin yaratti1 ortak dil ile gok kiiltiirlilik iginde bir iletigim
aract olduguna ve isbirligi kurarak yeniden bir iletisim ag1 olusturduguna dikkat

cekmigtir. Bunun igin de sanat egitimine ihtiya¢ olduguna vurgu yapmugtir.

Ering (1995); sanatin insanin kendini tanimasmda ve ifade etmesinde bir arag
oldugunu sdylemistir. Bununla beraber sanatm kendi kimligini ortaya koymada da

kullanilan bir unsur oldugunu belirtmigtir,

Arheim ise (1969); “Visual Thinking” adhi eserinde sanatm, icinde
yasadigimiz dilnyay1 anlamakta duydugumuz ihtiyagtan kaynaklanan giidiilerimizden

biri olarak ortaya ¢ikmig oldugunu sdyler.

“’Sanat, sadece bir haz alma araci degil, aym zamanda bilgilenme aracidir’’
der Oktay (1995). Bu yonden ele alinip bakildi§inda, grsel sanatlar egitiminin tiim
sanat dallar: ile ilgilenen O@rencileri i¢in temel ihtiyaglardan biri oldugu

degerlendirilmesine varilir.

Gel (1993) ’e gore, sanatsal etkinlikler, gocuklarmn saghikl iletigim kurmalari
acisindan ¢ok dnemlidir. Bu saglikli geligim, etkinliklere siirekli katilmalari dahilinde
gerceklesir. Sanat eZitimi, bireyi yalniz duyumsal agidan zenginlestirmekle kalmaz,
aym zamanda i¢inde yasadiklari ¢agdas diinyaya ve topluma uyum saflayacak
vapiya da ulastwir. Sanat egitimi politikasy; degerlerin, teknolojinin ve teknigin
degismesinden etkilenerek popiiler kiiltiir, estetik haz, medya kiiltiirii, psikoloji ve
teknolojideki ilerlemelerin etkisi altina girmistic (Art Education Policy Review,
2000).

2.5.1. Cok Alanh Sanat Egitimi Yonetimi

Disiplin temelli sanat egitiminin temeli, Elliot Eisner tarafindan
yapilandirilmigtir. Elliot Eisner (1989),sanat egitiminin sanatsal arag-gereglerin

kullaniimasmdan ok, Sgretmenin roliinii daha aktif kullanmasindan yana goriis
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belirtmistir. Ayrica, sanat malzemeleri ve duygusal destek konusunda daha etkin

olabilecek sekilde yonlenmesine gerek duyuldugunu vurgulamistir

Disiplin temelli sanat egitiminde, dort islem basamagi vardu: Bunlar uygulama,
sanat elestirisi, sanat tarihi ve estetifinden meydana gelir. Eisner(1989) bu dért
disiplinin belirli kaliplar i¢erisinde 6grenciye ulastirilmasmin yanls oldugunu ifade
etmistir. Ona gore bu dort basamak, i¢ ige gegmis pargalar: ayri ayri ele alip bagims:z
bir sekilde parcalar ve kavramlar arasinda bag kurar. DBAE, vyaraticihgi,
dogaclamayy, diizenlemeyi, yorumlamay1 ve diigiinmeyi éngdren bir anlayistir. Bu
sayede, 88rencinin kiiltiirel birikimlerinin ve degerlerinin gelistirilmesinde etkin bir
rol listlenmistir.

Sanat Tarihi; Kleinbauer’e gore (1989); sanat tarihi algiyr netlestirerek algimiza
aydmlik katar. Bunun yaninda ince detay ve farkliliklar gbrebilmemizi etkin kilar.
Buna ilaveten, sanat tiriinlerinin toplumdan etkilenmesi sonucunda ortaya ¢iktigi
unutulmamall ve toplumun bir ifadesi oldugu da bilinmelidir seklinde ifade edilir

(San, 1935).

Sanat Elestirisi; Sanat clestirisi, sanat eserinin tanimlanmasi, yorumlanmasi ve
degerlendirilmesi gibi basamaklarin ¢Gziimlenmesini gérev edinir. Bu ¢ozlimlemeyi

de tarihi kosullar icinde gerceklestirir ( Bozkurt, 1992).

Sanat elestirisinin bir dier amaci ise sanatmn igerigi hakkinda bilgi vererek, eserin
degerini ve anlamini dne ¢ikartip, kiiltlire] degerleri aydmlatmak ve bunu da egitim

ile sagilayabilmektir ( Risatti, 1989).

Estetik; Estetik, duyumlarin ve duyularin 8gretisi anlamma gelmekle ile beraber
sadece giizel olan nesneyi degil, giizelin siibjektif ve ruhsal olanim da igine alacak
bicimde var olmaktadw (Bozkurt, 1992). Estetik birimi, sanat1 tanimlamak ve
yargilamak i¢in, belli teoriler ile sanatta yaraticilif1 ve sanatin toplumdaki rolii gibi

meselelere de egilmektedir (Chapman, 1994).

Uygulama; DBAE nin disiplininden var olan uygulama evresi, sanata anlam katan
bir degerdir. Uygulama basamagi; algilamay ,dilsinmeyi, hissetmeyi, hayal etmeyi
ve aktiviteyi de igine alacak bicimde bir yéntem gerektirir. Bu ydntem, ¢ocugun
gelisimine katki koyar ve bunlari etkinlife ddniistiirerek diistince ve iiretim siirecinde

rehberlik ederek bunu bagariya doniistiirlir (Spratt,1989).
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2.6. Coklu Zeka Kuramma Dayah Ogretimin Ofrenci Tutumlarina Etkisi

Genel anlamiyla egitim, davranig degisikliginin gergeklestirildigi bir siirectir.
Buna ilaveten, kisiye istendik davranmiglarin kazandirimasi hedef alinir (Demirel,
2001).Ogrencideki basarida bu gerceklestifinde saglanir. Bumu Glgebilmek igin
Slgme ve degerlendirme yapilir. Egitim ve 6gretimde, bagarinm &lgiilmesi siirecinde
dgrencinin tasidigy ozellikler de gbz ardi edilemez. Ogrencinin yapis,, zekasl,
yetene@i ve yaraticiligi dnemlidir. Giizel sanatlar egitiminde sadece yetenek 6n plana
¢iksa da, Thigbir Ofrencive yetencksiz ayrimi  yapilamaz. Dolayisiyla,
Kirisogh(2006), gorsel sanatlar dersini bir zeka ugragi olarak degil, el-igi egitimi
olarak gérmektedir. Renk, ¢izgi, form gibi degerlerle smirlt kalindifini ve fazla
diiginiilmedigi  yamlgisma  vanldigmt  eklemektedir.  Ayrica,  basarmnm
degerlendirilmesini yapan Sgretmenin (sanat egitimeisinin) ozellikleri de Snemlidir;
ciinkil dfretmenin ozellikleri egitim dogrultusunda etkili olan dnemli bir faktordiir
(Binbagioglu, 1994). Ornegin; sanat egitimeisi yetigtiren kurumlarda &gretmenden
kaynaklanan birtakim sorunlar vardir. Ofrenci segilirken, egitimeinin sahip olmast
gereken ozellikler yetersiz ya da niteliksiz olmasi yéniinden egitimi olumsuz yonden
etkilemektedir (Cakm,1990, Yurdakul, 1990). Alan bilgisi ve &gretmenlik bilgisi,
eksik ya da yetersiz olmakta ve bu dogroltuda ydntem ve uygulama sorunlari
yaganmaktadir (Artut, 2001).

Coklu zeka kuramm, egitime getirdifi yeni anlayis ile birlikte, gorsel sanatlar
egitimine de yenilikler getirmistir. Gardner, (1983,1999) sekiz zeka tiirliniin
oldugunu belirtmistir. Insanlar, zekay1 dilsel ve mantiksal- matematiksel zeka olarak
tammlamaktadr. Dolayisiyla zekayr 8lgen, test olarak 1Q’ya ¢ok fazla odaklanma

olmustur.

Gardner ise zekayi, problem ¢bzen bir veya birden fazla kiiltiir ortaminda
degerli olabilecek yeni igler yaratma becerisi olarak tanimlamaktadr. Buna ilaveten
zekanin ger¢ekte yetenekler havzasi oldugunu ve egitimin de bu yetenekler

dogrultusunda gergeklesmesi gerektigini vurgular, ayn: zamanda egitim veren
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kurumlarin birey-merkezli olunmasi gerektigini sdylemektedir. Gardner’e gore
kuramin ana ¢izgisi; yapilanmada etkili ii¢ unsur 8ne siriilerek belirlenmigtir:
Bunlardan birincisi; ¢ocugun yetenek ve beceri gruplarina ve caligma tarzing
degerlendiren uzman, ikincisi; Ogretim programmi tanitici rehber ve lglinciisli ise,
cevre-rehberidir. Béylece, ¢evreleri dogrultusunda temasa gegerek her dgrencinin ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda, en iist diizeyde gelismelerini etkin kilacaktwr. Yani
kigilerin ilgi, beceri ve yetenekleri dogrultusunda ydnlendirilmesini saglamaktadir

(Vickers, 1993).

Zeka ve yetenek esdegerde tutulmaktadir. Boylece, zekayr degil yetenegi de
gbz Bniinde tutarak bir defer anlayis1 kazandirmak ve zeki ya da zeki degil tabirlerini
kullanmadan dgrencilere yetenekleri dogrultusunda basar elde etmelerini saglamak

bu kuramin ana fikrini olusturmaktadir.

Bu konuya sanat efitimi yoniinden ele almip bakildiinda her 63rencinin
hangi zeka tiirlinden olduZuna bakilmaksizin, her Ofrencinin sanatsal {riinler
vapabilecegi, ortaya c¢ikarabilecegi anlagiimaktadir. Boylece Tirkiye’de sanat
egitiminin sorunlarindan biri olan “sanat egitimi yalniz yeteneklilere veya listiin
zekalilara hitap eder’” anlayiginin ne kadar yanhs oldugu bir kez daha anlagiir

olmustur (Ozsoy, 1998, Kirisoglu,2002).

Gardner’in ¢aligmalart sonucunda , sanatsal Ggrenmenin tamamen biligsel
aktivite oldugu belirtilerek ifade edilmistir {Zessoules, Wolf ve Gardner, 1993). Bu
ifade sanat egitimi i¢erisinde yeni bir agiklamadir. Kuramin, gérsel sanat egitimi
yéniinden dnemli bulgusunun bu oldufu sylenebilir. Ciinkii, sanat yoluyla ifade
edilen duygu ve diistincelerin sadece bir yetenek alani ile smnirli olmayip, zihnin bir

bagka alani ile de islenmelidir.

2.6.1. Girsel Sanatlar Dersinde Coklu Zeka Kuramma Dayali Ogretimin

Ogrenci Tutumuna Etkisi

Bireysel farkliliklar ve farkli 6grenme yaklagimlar: giiniimiizde kullandigimiz
pek ¢ok dgretim tekniklerini, yontemlerini ve stratejilerini etkilemistir. Coklu zeka

kurami da bu farkhiliklara dikkat cekerck, &grenme potansiyellerinin ortaya




33

cikarilmasma ySnelmistir. Bireylerin ayri ayri farkli isler firctmeleri, bireysel
farkhibklarmdan dolayr kendini gostermektedir. Agikgdz (1998)’e gore, her birey

farklidir ve farkh gevrelerden gelen 6grencilerin olaylar: algilayiss, yorumlamas bir

birinden farklilik gostermektedir. Bu farkliliklari etkileyen faktérlerin de &nceki
yasantilary, ilgileri ve yetenekleri gibi zelliklerden kaynaklandig1 seklindedir.

Gardner’in gelistirdigi ¢oklu zeka kuraminda birbirinden farkli sekiz zeka

tiirlinden séz edilmektedir:

|
1. Sizel Zeka: siir okuma, mizah, grammer bilgisi, hikaye anlatma, benzetme, :‘t
mecazi anlatim, soyut dilglinme, simgesel diigiinme, yazma ve kavram

olugturma yetenegidir. |

2. Mantiksal — Matematiksel Zeka: Sayilarla zihinden hesap yapabilme, soyut
diisiinebilme, akil yiiriitme, karmagik iliskileri anlama, neden-sonug iligkisi
kurabilme, tahmin edebilme ,¢6ziimleme yapabilme, elestirel diisiinebilme

yetenegidir.

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Bu kisiler, gordiikleri bicimleri, simgeleri, resimleri

ve sekilleri hafizalarmnda tutabilirler. Resimlerle, imgelerle, sekillerle ve

cizgilerle diisiinebilmektedirler ve ii¢ boyutlu algilama becerileri yiiksektir.

4. Bedensel-Kinestetik Zeka: Kisinin kendi viicudunu ve hareketlerini E
kullanabilme yetenegidir. Beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir gekilde

kullanmada bu kisiler basarilidir.

5. Miiziksel- Ritmik Zeka: Bu zekaya sahip olan kigiler, miiziksel olarak
diisiinme, yorumlama ve iletigimde bulunma gibi yetilere sahiptir. Miiziksel
algilar1 ve isitmeleri de yitksek seviyede oldugundan miizikleri ve ritimleri

tekrar edebilecek yetenektedirler.

6. Sosyal Zeka: Bu zeka tiiriinden olan kisilerin iletisim kurma becerisi

yiiksektir. Duygu ve dislincelerini kargisindaki kisilere rahatca ifade
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edebilmektedirler. Sosyal gruplar icerisinde kargisindakinin mizag, giidi ve

egilimlerini anlayarak ayirt edebilirler (Saban, 2003).

7. T¢sel Zeka: Kisilerin, bireysel olarak kendileri ile ilgili sahip olduklary
bilgidir ve bu bilgive gére hareket edebilme yetisidir. Bu bireyler, kendi
giicleri ile sinirlaring gok iyi tanirlar (Armstrong, 1994).

8. Dogaci-Zeka: Dogada yasayan tiim canli tiirlerinin Szelliklerini bilen ve
tantyan zeka tiiriidiir. Bu kigiler, dogadaki canlilart incelemekten ve dogada

inceleme yapmaktan hoglaniriar (Saban, 2003).

Sanat egitiminde tiim bu zeka tirlerinden yararlamimaktadir. Dolayistyla, her
tiirlii zckaya hitap edebilen sanat egitimi, Ogrencilerin kolaylikla bu dersi

bgrenebilmelerine olanak saglamaktadir.

Ayaydin ve Ozsoy (2011)in aktardigina gbre; Gardner’in aragtirmalarina
dayanarak, sanat efitiminin tamamen biligsel bir siire¢ oldufunu ifade etmistir.
Dolaystyla, sanat e@itiminin sadece, bir yetenek alami olmayisi ayni zamanda
zihinsel bir aktivite oldugu ortaya ¢iknmstir. Bununla beraber, her 6grencinin bireysel
farkliliklarma gdre uygun bir sekilde gorsel sanatlar egitiminden gegecek bigimde

olumlu yaklagimlar geligmistir.

2.7. Girsel Sanatlar Egitimi, Degerler Egitimi ve Tutumlar

Egitimle birlikte, birey kendini meydana getiren defierler benimseyip ona
sahip ¢ikabilir ve evrensel birtakim degerlere katki saglayabilir. Aydm ve Akyol-
Giirler (2013), degerler egitiminin amacinin; gocugun diinyaya gelmesi ile getirdigi
ivi huylu &zelliklerini ortaya ¢ikarmak, kisiliginin bu ybnleri ile gelisimine katki
saglamak, insani yonden milkemmelligi yakalamasma yardimer olmak bireyi ve
toplumu kotil ahlaktan koruyarak iyi ahlakla donatiimasms gergeklestirmek oldugu
seklinde ifade etmistir. Bu degerleri 8grenciye kazandirmada, sanat egitimine gok
énemli bir rol diismektedir. Boydas (2003) kiginin duyugsal ve ruhsal ihtiyaglarmi
temel derslerden alamayacagm ve dolayisiyla bunu sanat egitimi ile ancak elde

edebilecegini dile getirmistir. Kaplan,Oztiirk,&Ferahoglu (2015) sanat egitiminin,
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dprencinin duygusal ihtiyaglarim kargiladigini ve bununla beraber temel derslere
destek oldugunu belirtmistir. Buna ilaveten (Tural, 1992), sanat egitiminin toplumsal
degerlere sahip ¢ikmasinda ve uygun deerler gelistirilmesinde 6nemli bir rol
iistlendigini sdylemisgtic. Sanat eitimi, bireyin topluma uyumlu bir kisi olarak
yetismesinde gerekli olan bir disiplindir. Ayni zamanda, saglikh bir birey, dengeli bir
kisilik ve kiiltiir olusturmayr ve yuritaglik bilincini kazandirmay: amag edinmigtir
(Kirigoglu, 2009).

2.8 Sanatin Dogusu

Yasanan tarih siiresince, gegmise dair iz brakmamis insan toplulugu
diisiiniilemez. Eski uygarliklardan giiniimiize kadar ulagmis arag-geregler, yerlesim
bigimleri ve mimari yapilar insanliiin ileriye dogru yol aldigi zaman siiresince
gosterdigi uygarhk izlerini ve gegmigle bugiiniin farking gozler Sniine sermesi
yoniinden &nemlidir. Medeniyet, milli bir irade olarak, sahip oldugu kitltiirel
degerleri temsil eder. Herhangi bir toplumun refah ve huzur iginde yasiyor olmalari,
o iilkenin medeniyet seviyesinin de bir gdstergesidir. Boylece her {ilkenin tarihine
baktigimiz zaman, kiiltiirel birikimleriyle birlikie medeniyet seviyeleri hakkinda da
bilgi sahibi oluyoruz. Medeni bir toplumda da sadece sosyal bilimlere 6nem vermek
degil; ayni zamanda glizel sanatlara da yer verebilmek gerekmektedir; ¢iinkil,
hayatimiza anlam ve can katan sanatin ta kendisidir. Din ve sanat da ayn1 orfak amact
giitmektedir. Her ikisi de hayati anlamh kilar, g¢evresini anlamayi saflar,
yabancilagmadan kurtarir, biitiinlesmeyi, dayanigmay: saglar ve iletigsim kurma amaci

giider (Ulusoy 2005: 96).

Insanin sahibi oldugu her sey ¢ok eski zamanlarda ve zamanm karanliklarin
da bulunmaktadur. Tarihsel olusumu anlayabilmek igin geriye dogru gidip oradaki
izleri takip eder. Pek az yapiia, kalintiya ve varsayimlarla yetinmekle sinurls kalir,
Boylece belirli bir gagla harcket edilmektedir (Mengiisoglu 1988: 143). Magara
resimleri, gegmise dair her ne kadar ipucu 6zellii tasisa da resimlerin s

¢ozillememis ve insanliga dair pek ¢ok soruyu akillarda uyandrmigtrr. Bunun
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yanmda sanatin nerede ve ne zaman ortaya ¢ciktifr dogrultusunda, insanligin varlig

ile de ilgisi oldugu seklinde ifade edilmistir (Mengiisoglu, 1988: 204).

Magara doneminde yaratilan mafara duvar resimlerinin hangi amag
dogrultusunda ¢izildikleri sorusu sanat felsefesinin sordugu bir sorudur: “Acaba
vazinin icadindan 6nce magarada yasayan insan, magara duvarlarini bir anlatim araci
olarak mu kulland1 ,yoksa sadece sanat yapabilmek i¢in mi bu resimleri gergek
kildi?" Bilinen en eski magara resimleri M.O 30.000 yil dncesine dayanir ve
resimlerin din odakli veya biiyil amagh yapildiklar: tahmin edilir. Bu resimlerde ele
alinan temalar ise; sanatgilarin etraflarnda gordikleri diinya, hayvanlar, insan

benzeri ve ruhani anlamlar tagtyan soyut isaretlerden olugmakta idi ( Farthing, 2012:
16).

Ibisoglu’na gére insamin dogayla olan miicadelesi ¢ok kudretliydi, dolayisiyla
karst koyamadiZi giigler kargisinda korktugu varliga tapmay1 yegliyordu. Magara da
kendilerini bu giiclere karsi koruyan bir deger olarak gordiikleri igin kutsald.
Resimleri bir benzetme ve canlandirma unsuru olarak saydiklarmdan bu giliciin bir
biiyli olduguna inamiyorlar ve dilsmant yok ederek bdylece av bereketini
saghyorlardi. Buna paralel olarak, 6li hayvan resmini ¢izerek o hayvanin
avlanmasmda kolaylik getirecegine inaniyorlardi (ibisoghi, 2012: 18). Oliim ise

somutlagtirilmig hali ile resmin kazandirdifi toplumsal misyon dzelligindedir.

Insanin gb¢ebe hayattan kurtulup yerlegik hayata gegmesi ile beraber balikeilik
baghyor, yeni araglar bulunuyor ve en dnemli degigkenlidi ise topragi ekmekle
gbsteriyor ( Ibigoglu, 2012: 18). Bunun yaninda hayvanlar evcillestirilmeye gidiliyor.
Boylece insanoglu tiiketicilikten kurtulup kendi emegi ile trettigi seyle yasamini
siirdiirmeyi basariyor. Bundan sonraki yagami yapicilikla siirdiiriiyor; insan tuttugu
nesneye sekil vererek o nesneyi anlaml kiliyor. Amitlar, mezarlar, kadm idolleri,
geometrik motiflerle benzeri ¢Smlekler tarim ddneminden geriye kalan en eski
eserlerdir (Ibisoglu, 2012:19). Yunanlilardan gelen bir defer olan tanrilarin ve

insanlarin heykelleri yapilmigtir.

Marxist elegtiriye gore sanat, ilkel toplumlarin gelismesinde ve yasamlarin

siirdiirmesinde gergeklegen faaliyetler sonucunda dogmustur. Bir diger teoriye gore
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de; insanofln irettigi ifade araglari karsismda hem ticarete hem de sanata
yonelmistir. Bununla beraber giizellik duygusu aracihifiy ile sanata daha fazla ilgi
duymustur. Insanoglunun ilkel gaglardan baglayip modern ve post modern dénemlere
kadar olan egilimlerini sosyo- ekonomik tabana goére yerlestirmesi séz konusudur
(Ulusoy ,2005: 58-54). Buna ilaveten zanaat ve sanat iki farkli kavramdir; zanaat kar

ve zorunluluk niteligi tagir, sanat ise giizellik ve 6zglirliik barindirir.

2.9 Egitimde Tutumlar

Tutumlar, bireyin davramglarini yonlendirebilecek bir etki unsuru olmasi
yaninda davraniglart olumlu ve olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Tavsancil,
2006,5.72). Bu yonden diigiiniildiigiinde Sgretmenlerin yapilan aragtirmalar takip
edip fayda saglayacagma inanmalari, tutumlarinda etkili bir faktdr olacakirr.
Ogrencilere de dogru bir duygu ile hitap edilen tutumlar, biligsel olarak bir geligim
ve algilama olusturacak sekilde fayda saglayacaktw (Kirisoglu,2009,2007; Ozsoy;
2007).

2.10 Sanat Egitimde Kuramlar ve Yontemler
2.10.1. Sanat Egitimi Kuramiarn

Sanat egitimi kurami, sanat e§itiminin kuramsal ve ydntemsel y&nlerinden
yola ¢ikarak temelinde var olani arastirir. Ayni zamanda, sanat efitiminde yer alan

bilimsel siireglerin belirli bir yasaya gore diizenini ortaya koyar ve agiklar.
Sanat iiriinlerinin kuramsal agidan simiflandirilmasi dért basamaktan olugur.

1.Yansitma Kurami: Bu kuram, gergedi oldufu gibi resmetme anlayigi olarak

tanimlanir. Genellikle, figiir, natiirmort, portre, manzara gibi klasik konular iglenir,

2.Bicimei Kuram: Bu kuram ise; bilinen seyin ya da gérlinenin haricinde, yapitin
vapistyla ilgilidir; yani renk, doku, form ve ¢izgi gibi tasarum Ofelerini One

¢ikartarak, onlarin iligkilerini, kurgu ve soyut bigcimleri ile resmetme anlayigina
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sahiptir. Bu kuramda &nemli olan konuyu &n plana c¢ikartmak degil, yapitm

kompozisyonudur. Islenen konular soyut anlayistadr.

3.Desavurnmen Kuram: Bu kuram, yansitmac: kurammn tam tersidir. Sanate, kendi

yaganti, duygu ve diiglincelerini aligilmisin dismda resmederek, yeni renk, ¢izgi ve
bigim fighisiinii etkili bir sekilde kullanwr. Bunun yaninda, duygusal imgeler de
resimde gdze c¢arpan unsurlardw. Bu anlayista ruhsal izlenimler yansitilmasi 6n

plandadir. Konu olarak, nese, hiiziin, ask ve 1zdirap gibi konular islenmektedir.

4.Islevsellik: Bu kuram, egitimsel ve sosyolojik olarak belirli bazi olay ve olgulardan
olusan faaliyetleri igerir. Bundan dolayr bu tiir yapitlarda zanaat etkisi kendini
gisterebilir. Bu kuramda pek ¢ok tanitum, propaganda afiridkls resimler, afigler ya

da sloganlar ver alyr.

2.10.2. Sanat Yoluyla Egitim Kuram

20. yiizyida ozellikle endiistride, bilimde ve psikolojideki gelismeler yeni
egitim akimlarmmn ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Bununla beraber egitim
akmmlarim sanat hareketleri de etkilemistir. Sanat egitimine verilen dnem giderek

artmistir. Bu dénemde ortaya ¢ikan sanat egitimi akim, kiiltiirel ¢okiintitye karsi bir

tepki niteligi tagmimaktadar.

Giiniimiizde modern sanat efitimi ve anlayisi, bireyi yaratici diisiinmeye,
analiz yapmaya, kavram elde etmeye, bulus yapmaya ydnlendirilmektedir. Yéntemin
temel yapisi, bireyin kendi kendine sezis, gorilg, anlayis, veya sanat yoluyla kisilik
edinmesini gergeklestirmektir. Bunun yaninda yaparak- yagayarak egitim, egitim
yontemi olarak kabul edilir ve sanat da insanin kendisini ve dofasim tanima araci

olarak tanimlanir (Karayagmurlar, 1990).

Herbert Read ‘in sanat egitimi {izerine yazmis oldugu gériisleri “sanat yoluyla
egitim’’adli kitabindan edinilmekiedir. Ingiliz sanat tarihgisi ve estetikgisi H.Read bu
kitabi ile 30 yil sanat egitimi alaninda bitylik etkiler uyandirmsgtir. Bu kitapla beraber

birden farkly gériigler ve amaglar ortaya ¢ikmistir. Sanat egitiminin amaci, dogrudan
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sanatin kendisi olmalidir. Ikinci gérils ise kendiligindenlik ve dogallik aranan

dzelliklerdir.

Sanat yoluyla egitim goriisiinde de Read, sanatin efitimin temeli olmasi
gerektigi diigiincesini savunur ve sanatin temel egitimin bir araci oldugunu ileri siirer.
Sanat egitimi, ¢ocupun kendini duyugsal ve zihinsel olarak ifade etmesinde bir
aractr. Ona gére egitimin iki tiirlit amaci vardir: Bunlardan birincisi, kisa stireli
amaglar, ikincisi ise uzun siireli amaglardir. Kisa dénemli amaglar, bireyin egitim
siireci igerisinde, kendi ilgilerini, isteklerini, meraklarmi geligtirerek gerekli olan
bilginin verilmesidir. Uzun ddnemli amaglar ise, dgrencilerin pratik hayatlarinda
kullanabilecekleri bilgiyi edinmesini saglamak ve giizellik anlayigmm islevseiligini
edinmekiir. Hcfbert’in gorigleri dogalct ve dzgiirlik¢li tutumu ile beraber, oyun
karakterleri olmasi gerekliligi ile de iligkilidir (Erbay, 1997).

Sanat egitiminde bir difer amag, ¢ocuklarm zihinsel geligimlerine yardimci
olabilmektir. Aynm1 zamanda mantiksal déneme gelindiginde, ¢ocuklara sanat aracilig
ile hazir bir sekilde yer ve yol saglamaktir (Kinigoglu, 1991). 20. Yiizyi'm ve
giiniimijziin sanat anlayis1 yaraticilifa dayalidir. Read’in kuraminda sanat egitimi
icinde yer alan estetik igtepi, biling ve stiper ego kavramlar1 gorillmektedir. Sanat
efitimi etkinlikleri, ¢ocugun icgiidiisel, tepkisel tutumlarma gére diizenlenmelidir.

Buna fayda saglayan yol ise sanat etkinligidir.

Is akimi temsilcilerinden Dewey, belirledigi dort ana ilginin uyumu ve
birlikteligi ile uyumlu ve dengeli bir kisilik ortaya g¢ikabilecegini ifade etmistir.
Bunlar: 1.konusarak anlasma, 2.sorma ya da seyleri ortaya ¢ikarma, 3.bir geyler

yapma va da kurma,4.sanatsal anlatim.

Cocugun anlatimsal giidiisii ya da sanatsal tepkisi, iggiidiisiinden ortaya
¢ikmakta ve ayn1 zamanda anlatma da, temsil etme isteginden meydana geldigi igin

toplumsal giidiiye doniigebilmektedir (San, 1997).

“Sanat yoluyla efitim, sanat egitimi olarak egitimde bir biitlin olarak mi yer
alacak yoksa tek basgimna bir alan olarak mi var olmaya devam edecek?” Tartistlan bir
konudur. Inci San’in belirttigi gibi “gercekten de egitim ve sanat egitimine dnem ve

yer vermis birtakim okul ya da okul sisteminde, duygularin egitilmesi yanmda,




40

zihinsel becerilerin, diislincelerin ve zekanin da gelistigi gdzlenmektedir (San,1977).
Sanat yoluyla egitim kurammn smirliliklari s6yle siralanmaktadsr: 1.1sten ¢ok kisiye
yonelen dederlendirme, uygulamada sonug degil, siire¢ dnemn kazanmistir.2. Bu siireg
i¢inde gocuklarin kendilerini anlatmalar1 ve bu yolla uyumlu bir kigilik edinmelerini
saglamaktir.3. Ogretmen 8gretici iglevinden uzaklasmistir.4. Sanat eZitimi bir ders
olmaktan g¢ikarak bir bos zaman ufragi haline gelmistir. 5.Egitimin temeli kabul
edilen estetik ve sanat e@itimi, kendisi temel olmayan bir ugrag alam durumuna

gelmistir ( Kirsoglu, 1991).

2.10.3. Bellek Kuram

Bellek kurami, sahip oldugumuz duygusal hatrlama ve s6nme gorsel
sanatinin igcinde yer almaktadir. Gorsel sanatlar da duygusal ydnden hatirlama ve
sténme ya da ket varmalarin yansimasidir geklinde tanimlanir. Zamanm bellek iligkisi
iizerine yapilan ¢alismada, 6frenme materyalinin, faaliyet siiresi i¢erisindeyken ilk
birkag¢ saat iginde daha hizly, daha sonra ise, gok daha yavas unutuldugunu
gistermistir ( Schultz, 2002).

Bellek, hatirlama ve unutma ile ilintilidir; ayn1 zamanda biling bakimindan da
oldukga baglantilidir. Ciinkii kisi gevresinde var olani, durumu, bellek sayesinde fark
eder. Bellekte var olan birtakim diisiinceler ,bellek ve §grenmeye yon verir, en bitylik
zorluk ise, diisiinmenin sinir mekanizmalarimi ve buna iligkin bilgiyi bilmemizden
kaynaklanir (Guyton ve Hall,2001).

Mesulam (2004)’a gore, bellegi essiz ve benzersiz kilan sey, onun zamansal
boyutudur. Bellegin bir diger iglevi, zaman i¢inde gegmise dogru yolculuk
vapmakir. Ik once bilginin farkina varilw, ardindan kaydedilir ve sonunda da
multifokal anatomik bilgelerde egramlar geklinde muhafaza edilir. Bu durum gorsel
sanatlar dersinde, firiin yaratilirken, zaman kaygis1 giidilmez. Bellekten yardim
alinarak, yaratim stireci i¢erisindeyken, iiriin ortaya konulabilir ya da &gretilebilir.

Gorsel sanatlar egitiminde, egitimci hem negatif hem de pozitif bellegin
derecesine gore hareket etmelidir. Bu iki kutbun bellekle uyumlu galigmasi, gorsel
sanatlarin basarisini saglar. Insan belleginin analizinde iki &nemli unsur yer
almaktadir ve bunlar birlikte ele alinmalidir; bunlar bellek sisteminin yapisi, diferi

ise, bu yapiy1 igleten siireglerdir. Yapi, hafizayr diizenleme bigimidir; siirecler ise,
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hafiza i¢inde meydana gelen faaliyetlerdir (Arkonag, 2003). Karakas, (2004) ¢esitli
kaynaklardan elde ettigi siniflamalar1 derleyerek bellek tiirlerini tanimlamugtir, Bellek
tiirleri; kisa siireli bellek, ¢alisma bellegi, uzun siireli bellek, gecikmeli bellek,
semantik bellek, episodik bellek, siiregsel bellek ,acik bellek ve ortitk bellek olarak
belirlenmistir. Atkinson ve Shiffrin tarafindan ortaya ¢ikarilan bilgi isleme modeli,
bellek konusunda, ilk sistematik kuram olarak bilinir ve var olan bellek kuramlarinin

temeli olarak goriiliir (Tagdren, 2008).

2.10.4. Gorsel Sanatlar Egitiminde Kullanilan Yéntemler

Gorsel sanatlar eitimi, igeriginde egitim ve sanatin pek c¢ok degisik
konularda, degisik boyutta ve agirhikta var oldugu bir alandir. Kiginin, ¢evresiyle ilk
tanigmasi, gérmesi, algilamasi, adlandirmasi ve diizenlemesi ile baglar ve ardindan

bu sanatsal iiriin verme olarak devam eder ve geligir (Kirigoglu, 1991).

Gorsel sanatlar egitiminde yararlanilan yéntemler birden farkhdir ve ¢esitli
yollarla siniflandirilmaktade. Bu smiflama; efitmenin tutumuna gére uygulanan
yontemler, teknik dzelliklere gbre uygulanan yéntemler, kullanifan malzemeye giire
uygulanan yontemler ve bireysel dzelliklere gore uygulanan yontemler seklindedir(

Erbay, 1995).

Gorsel sanatlar egitiminde yararfamlan yontemler, biligsel, duyusal ve psiko-
motorsal bir bigimde yer almaktadir. Ders esnasmda uygulanabilecek yontemlerde,
kullanilacak malzemeyi, GZrencinin gbzii Gniinde yapmak, yaparken G3renmest,
dgrendigini  sunmasi  ve konuya uygun Ornekler edinmesi ydntemlerde
kullanilabilecek &nerilerdir( Baltacioglu, 1938). Buna ilaveten, bilgisayar destekli
efitim modeline de bagvurulabilir (Erbay, 1995).

Tim bu ihtiyaglarin kargilanabilmesi i¢in, Amerika’da ve Tiirkiye’de bu
konulara  yénelik gesitli  arastirmalar, sempozyumlar ve  kongreler
gerceklestirilmigtir. Bu etkinlikler Uluslararas: Sanat Yoluyla Egitim Kurum, Gérsel
Sanatlar Egitim Kurumunun 7. Avrupa Bolgesel Kongresi gibi faaliyetlerden
meydana gelmistir. Bu kongrede pek ¢ok farkli sanat egitimcisi bir araya gelerek bu

konulara ve sorunlara definerek dikkat ¢ekmistir (Aykut, 2004). Bunlara ilaveten,
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Tiirkiye’deki gorsel sanatlar egitiminde benimsenen yontem, yaraticibk ve 6zgiir

anlatim iizerinedir ( Ozsoy, 2003).

Sanat eBitiminin diger disiplinler igerisinde baglantidart oldugu goriisii
1951°de yapilan bir konferansta; J.Bruner’in goriisii ile desteklenmistir (Ozsoy,
2003).1980’lere varildifinda Amerika’da ortaya g¢ikan “’Disiplin Temelli Sanat
Egitimi>’temelleri atilmis ve miifredat bu dogrultuda gelistirmek i¢in programlar
baslatilmistir. Bunun ardindan, gocuk, sanatin dnemli bir pargasidir goriisit ile
1982¢de Getty Giizel Sanatlar Egitim Merkezi kurulmustur. Bu disiplin temelli sanat
egitimi anlayisinin 8ziinii, etkili bir sanat egitimi programu ile sanat eserlerini
iiretmek, tammlamak, yorumlamak ve analiz etmek olusturmakta idi (Kirisogl,
1997).Disiplin temelli sanat egitiminde Ongdriilen diger piif noktalar ise, miize
egitimi ve kiiltiirler aras1 ydnlerden gergeklestirilen aragtirmalar ve bunu program

calismasi adi altinda gergeklestirmeleridir ( Ozsoy, 2003).

Disiplin temelli sanat egitimi, yapilan galismalar sonrasinda YOK/Diinya
Bankasy Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile 1997°den bugiine kadar egitim
fakiiltelerinin resim-ig 8gretmenligi (Gorsel Sanatlar EZitimi) lisans programlarinda

ve Bzel Fretim yontemleri dersi igerisinde yer almaktadir.

Modetn sanat eBitimi dersinde yer alan sanat tarihi dersi sadece anlatmaya
dayali bir ders anlayismi 8ngdrmez. Bu anlayista, gocuk merkezli egitim ve dgretim
etkinlikleri benimsenir ve ydntem, teknik tiim arag-gere¢leri kullanarak bir sanat
tarihi dersi iglenmesi uygun goriiliir. Ogrencilerin pek ¢ofu, neden gérsel sanatlar
dersi aldif1 ydniinde bilgi sahibi degildirler. Bunun sebebi , sanat ve estetik eZitimi
hakkinda bilgili olmamalaridir. Bu konuda dgrencilere yol gésterecek olan, sanat
kavramidir. Bdylece, sanat eserlerini nasil degerlendirecekleri ve yargilayabilecekleri
konusunda &nbilgiye sahip olabileceklerdir (Rosalinda, 1995). Bunun yaninda sanat
kuramlarmi 83renen dgrenciler; dogayi fark ederek, tiim meraklarmi, yaraticiliklarini

kullanarak kendilerini ifade edebilecek duruma gelirler (Ozsoy, 2003).
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2.10.5. Sanat Egitimi Kuramlan ve Yiontemleri

Egitim hedeflerinin gerceklestirilebilmesi igin uygun bir yéntemin segilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle de tek bir yontem degil, ¢ok farkl birden fazla yéntemin
kullantlmas: s6z konusu ofmaktadir. Ogretmenlerin ydniem konusunda segici
olabilmesi onlarin ¢ok farkli yontemleri bilmeleri ve faydalanabilmeleri ile
olanakhdir (Demirel, 2000).

1.Miizikli yontem: 1927°li yillarda ortaya ¢ikmig ve Avrupa’nin birgok iilkesinde
bzellikle Almanya’da kullamimistir. Bu yontemde, miizik eslifinde resim dersi
islenmektedir. Bu gekilde yapilan resim dersinin  yaraticihifi olumlu ydnde
etkileyecedi beklenir. Miizigi dinlerken ,sesini ¢ok yilksek tutmamaya dikkat edilit.
Dinletilen miizigin segilen resim konusunu ya da tlirflinil etkilemesine dikkat

edilmelidir.

2. Kopya Yéntemi: 17. ve 8. Yiizyilda geligen sanayi ve endiistri ile birlikte, buna
paralel olarak yeni bir yontem geligtirilmistir. Bu yontem kopya yontemidir; fakat bu
yontem, ¢agdas sanat eZitimi anlayisi igerisinde pek kabul gérmemistir. Bunun
nedeni yaraticiliffi, 8zgiin disiinceyi ve dzgiivenli bireyler yetismesini engellemesi

idi. Bu yontem sadece girsel (gdz) egitiminin kazandirilmasinda kullanilmahdir.

3.Belick Egitimi Yontemi: Birey, ¢evresinde edindigi olaylar: ve bilgileri hafizasma
kazir ve orada depolar. Bellek egitimi yontemi de, hafizasina kazidif1 her ne varsa,

uvgun olacak bigimde ¢ocugun sanatsal yarattminda kullanmasini etkin kilmay:
hedefler.

Bellek egitimi; egitimin her alaninda; gorsel bellegin korunmasmda, bilginin
dgrenilmesi, saklanmasi ve gerektiginde faydalanabilmemiz i¢in ¢ok gerekli ve
dnemlidir. Yaraticthin olusumunda, yeni bilgi ve sonuglara, Giriinlere ulasabilmede,
sanat eZitiminde bellek egitimi, zoruniu dlmaktadxr. Sanat egitiminde kat1 kurallara
ver yoktur ve gorsel bellek harckete gegirtiferek efitim saglanir. Kisi kendi
cevresinden edindigi bilgileri bellek aracilif1 aktif hale getirerek bunu 9a11§malarﬁ1da
uygular (Erbay, 1997). Birey yasadiklarini, §grenilenleri gegmisle baglantilh olacak
bigimde bilingli olarak beyinde depolar. Yani gevresinde edindigi, duydugu, gordiigii

her ne varsa belleginde saklar ve yeri-zaman geldiinde geri ¢agmrarak amaci
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dogrultusunda kullanir. Cocugun yaraticih@mnda da aktif bir gekilde kullamlan
yontemdir. Bu yontemde kati kurallar konmak yerine, bellek harekete gecirilerck
ondan yararlanmasi saglanmr. Kisacasi, ¢ocugun kati dlgiillerden uzak tutularak,
yaraticl, cevreyi tamimlayici, 6zgiir isler tiretmesine firsat taninmalidir, Bu gorils ise

bellek egitimi yontemine dayanmaktadir (Tiirkdogan, 1981).

Bellek bir siirectir ve heniiz sinirlart gizilmemistir. Gorsel sanatlar egitimi de
bu sonsuz vyaraticilik siireci iginde beslenir. Gorsel sanatlar bazen gevreye dayah
etkilesim sonucunda ,bazen de kisinin i¢ diinyasindan kaynaklanarak ortaya ¢ikar.
Bellekte sekillenen eser, daha sonra gérsel sanatlar alaninda {irlin olarak kendini

gdsterir.

4.Kolaydan Zora Gitme Yontemi: Basitten karmagifa ilkesinden esinlenerek ortaya
¢ikmis ve gelistirilmis bir ydntemdir. Cocugun kendisine en yakin gevresinden yola
¢ikarak bu ydnteme bagvurulur. Bu ydntem g¢ok agk ve kesindir. Miiredat

programlar1 bu ySntem dogrultusunda agiklayict ve ditzenlidir( Kirigoglu, 1991).

5.Psikolojik Yontem: Cocuklarin ruhsal geligimlerinde resimler sozlerden daha
biiyiik etki uyandirmaktadr. Cocuk resimlerine bakilarak i¢ diinyalari ve bilylime
safhalar1 hakkinda bilgi edinilebilir. Bu diinyalarin algilanmasi ve incelenmesi ise de

¢agdag diizeyde gerekli bir yontemdir.

6.Demonstrasyon ( Gisteri) Yontemi: Resim dersinde gorsel ve egitsel iceriffi olan
her tiirlii materyalden yararlanmak, dersi kavrayabilmek ¢ok onemlidir, Sergiler,
slaytlar, filmler, basimlar, sanat eserleri, semboller, posterler, levhalar gibi bircok

arag-gere¢ bu egitimde etkili bir unsurdur.

7.Sanat Yoluyla Egitim Yontemi: Ingiliz sanat tarih¢isi ve estetik¢isi Herbert
Read’in ortaya ¢ikartip gelistirdigi bir yontemdir. 30 yil kadar etkili olmug ve hala

daha giiniimiizde etkili olmaya devam eden bir yontemdir.

8.0yun (Drama) Yontemi: Drama, bir diigiincenin, ifadenin beden dili ile
anlatilmasi ya da canlandiriimasidir. Igsel bir yagantimn bir tasarimm ve diigiincenin

harekete doniiserek yer bulmasidir (Morgiil, 2004).
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Drama, cocuklarin oyun araciify ile algilayarak, tammlayarak, yaratarak,
anlatarak ve iletisim kurarak yetiler kazanmalarinda ¢ok 8nemlidir. Bu ydntemde
sdzel ve biligsel alanlar kullanarak, sanat egitiminden de yararlaniabilir( Yolcu,
2004).Drama S6zciligli Yunanca ‘’dran’ sozciigiinden tiiretilmistir. Dran ise,
yapmak, ctmek, eylemek, anlami igermektedir. Ozellikle tivatro sanati alaninda
kullanilan drama kavrami, soyutlama, §zetleme ve eylem halini almisti (San, 2002).
Bunun yaninda, drama etkinligi g¢ocuklarm imgesel yonlerini gii¢lendirmede ve
gelistirmede Gnemli bir aragtir. Dramatik oyun bigimleri, cocuklarin gelisiminde
gerekli olan ortami yaratir. Cocuklarm oyun etkileri siiresince, kuklalarin

kullanilmasi, yaraticr eylem, dil ve drama gelisimlerinde Gnemli bir rol katar(

Mayesky, 1995).

Drama ydntemi, en vazgegilmez unsurlar arasmda yer almaktadir. Ayrica,
cocuklarm hayal giiciinii gelistirmeye zemin hazirlar. Drama igerisinde, &ykii, siir,
mecaz, miizik, dans, gdrliintil ve imgeler gibi ¢esitli etkinlikler yer almaktadir.
Onceden hazrlanmis bir senaryo yoktur; tersine iggiidiisel veya kendiliginden
gelisen diyaloglar ve hareket vardir. Bu da ¢ocugun dil-bedensel geligimine yardimei
olur. Hakiki ve ciddi bir drama hazirlamada egitimciler, yazarlar ve psikologlar bir

arada ¢ahsmalidirlar (Artut, 2002).

Dramanin bir bagka tanimi ise; “Hayali bir konunun, hayal edilen bir bigimde
olaylari harcket ederek ve seslendirerek canlandirma etkinligidir’® seklinde
yapilmaktadrr (Mc Clintock, 1984). Insanin kargisindakini anlayacak bigimde empati
kurmasy, bireyin efitimde aktif rol {istlenmesi, yaratic1 olma, yasami her yoniiyle

algilama, egitim ve 8grenme istegini arttirics bir egitim yéntemidir( Giineysu, 1991).

Drama, dramatik sanatlar i¢erisinde, gorsel ve plastik 6geleri kapsayan, ses,
stz ve devinimleri igerisinde barindiran total ve ¢aga uygun bir sanattir ( Okvuran,
1993).Drama, yaraticiligt gelistirip bireyi yetistiren etkili bir ydntem ve egitim
alanidir (Adigiizel, 1994).Tiyatroda kullanilan 6gelerin drama da kullanmilmasi séz
konusudur( Saglam, .1995).Yarat101 drama, katilimcilarin amaglarim igeren drama
aktiviteleridir( Freeman, 1999). Oyun siire¢lerindeki dramatik anlarin, nzmanlarca

grup i¢i etkilegiminden etkilenmesi, yaratic1 dramayi olugturur (Cigdemoghu, 1999).
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San’a gére(2002) “drama, dofaglama ve rol yaparak, oyun ya da tiyatro
tekniklerinden esinlenerek, grup ¢alismasiyla birlikte, bireylerin bir yagantiy, bir
olayr, bir fikri ya da bir soyut kavrami, davramsgi, biligsel olarak yeniden
diizenlenmesi, duygu ve diisiince siirecinden gegirerek oyunsu canlandirma’’ olarak
ifade eder.Amerika’da yaygin olarak “’yaratici drama’’ ,Ingiltere’de yaygm olarak

“egitici drama’, Almanya’da ise ’okul oyunlarr’ terimleri kullamlmaktadr.

9.Soru-Cevap Tartisma: Onceden belirlenmis, hazirlanmug sorularn  sinifta
dgrencilere yoneltilmesi ile cevaplandiriimasi, agiklanmasi, tartisilmasi temeline ve
anlayigina dayali 8gretim yontemidir. Bu temel anlayisa gore, dgrenciler diisiinme
becerisi kazanir, farkll goriislere saygi duyar, dinleme, konusma ve tartigma
becerileri edinir; ancak, bu yontemde tek-diize cevaplar verilmesine engel olunmasi
gerekmektedir. Ozellikle sanat derslerinde, derse yonelik kuramlarin tartssilmast,

a¢iklanmasi ve analizinde etkili bir anlayis olarak yer alabilir ve diigliniilebilir.

10.Proje Destekli Ofretim Yéntemi: Ogrencilerin ilgisini gekecek konu ve
problemlerle ¢alismaya ve bununla beraber &zgiin, 6zgiir ve yaratic: igler iiretmeye
yonelik bir yaklasimdw, Ayrica, §3retmenlerin bagimsiz diisiinebilmelerine, karar
verebilmelerine, arastirict olmalarina ve kendi ¢abalart ile 6grenmelerine olanak
saglar. Cogu zaman Sgrenci merkezlidir ve gruplar esliginde gerceklesen caligma
bi¢imidir. Bu modelde gretmen rehber konumunda, &frenci ise bagimsiz bir
konumdadrr. Qgrenci projenin amacini, prosediiriinii, merkezleri ve yaganabilecek
olan giicliikleri énceden planlar. Gerektiginde dgretmenden yardim alabilir veya
kendi kendine de yapmalari beklenebilir. Proje, Ggretmen ve Ofrenci tarafindan
degerlendirilerek gerceklegtirilir. Dier o3renciler de buna aktif bir sekilde
katilabilir. Yeterli siire befirlendiginde proje smifta sunulmalidir (Ozden, 2000).

Kisacasi bu yontemde, Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmalar
desteklenir. Ogrencinin iist diizeyde biligsel, imgesel, artistik, diiglinse! ve elegtiri

becerisi gelistirilir. sosyal becerilerin arttirlldi1 goriilmekte ve gizlenmektedir.
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3.10.6 Yaraticl Drama Yiontemi ve Tutuim

Sanat efitimi, bireyin duygu ve diisiincelerini ifade etme, yaraticiliklarim
geligtirebilmeleri amact  dogrultusunda aldigi  egitim  olarak  tanimlanabilir(
Tirkdogan, 1984). Sahin’e (1999) gore ise, kigilerin estetik duygularini arttirarak

yaratict bireyler olarak geligmesini saglayan bir egitim sistemidir.

Bireylerin estetik yetenekleri, goriisleri, algilart ve dikkatleri geligmis, tinsel
doyuma erismis olmasi, toplumun yapismm gelisimini  Snemli  derecede
etkilemektedir (Buyurgan, Mercan, 2005). Bunun yaninda sanat ¢fitimi, duyarli
bireyler geligtirmeyi de hedef olarak belirlemigtir (Demirarslan, 1999). Sanat egitimi
,20. Yiizyil egitim anlayisi igerisine insan vasfma sahip insan modeli yetistirmeyi de

ongdrmiigtiir (Ozkegeci, 1999).

Sanat eSitimi gene! olarak; sanat tarihi, sanat elestirisi, sanat pedagojisi, sanat
sosyolojisi, sanat felsefesi, estetik sanat bilimi ve sanat kavramu: alanlarm da igine
almaktadir (Unver,2002). Cagdas sanat eZitiminde teorik ve pratik caligmalar bir
arada viriitiilic (Kurtulug, 2000). San (2003), sanat egitimini “Cagin bilimsellik
diizeyine uygun yontemle, sanat hakkinda bilgiler saglayarak, tiim sanat
gercekliklerini kapsayacak bigimde ydnelmesidir’” geklinde tanumlamistir. Bireyin
zihinsel ve ruhsal olarak doyuma ulagmasi ve duyarlilimmn gelismis olmasi

gerckmektedir. Bu da ancak sanat egitimi ile miimkiindiir (Kavuran, 2002).

Pekmezci’ye (2002) gore; sanat egitiminin amaci, ¢evreye duyarh ve hassas,
bilime inanan, duygu ve diisiincelerini 8zgiir bir sekilde ifade edebilen, estetik bilinci
olan, yaraticilig geligmis ve yaratici dilgiincelerle isler ortaya koyabilen, paylagimer
bireyler yetismesini saglamaktir. Buna ,ilaveten Artut’a (2004) gore; modern sanat
egitimi, yaraticilig gelistirme, sanatsal igler tiretme, gérme ve algilama konusunda
kisiyi gelistiren, arastiran, inceleyen, sorgulayan, 6zgiir bir bigimde diisiinebilen,
sorumluluk tasiyan, sanat tarihi ve elestirisi hakkinda bilgi sahibi olan bireyler
yetistirip, gelistirmeyi ama¢ edinmistir. Buna paralel olarak Senel (2010) sanat

egitiminin bilimsel egitime destek oldugunu belirtmistir.

Giiniimiizde kullanilan anlayigtan biri olan “’Disipline Dayali Sanat Egitimi *’

ilk ve orta okullarda estetik, sanat tarihi, sanat clegtirisi ve uygulamalart olarak
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ddrencilere sanat efitimi dersi verilmektedir ( Bolat Aydogan, 2010). Buna ilaveten,
dgrencilerin edindigi bilgileri yagayarak ve yaparak edinmesi geregi de ortaya
konulmus ve benimsenmistir. Atan’a (2007) gore de bu edinimi ve yéntemi yaratici
drama yontemi ile iligkilendirip, bireysel ve yaratici isler firetmeleri saglanabilir.
Drama, 1898’de Viyana’ da uygulamali sanat okulunda sanat dersleri veren Franz
Cizek tarafindan baglatilmistir. Avrupa’daki sanat egitimi igerisinde yer alan drama
yontemi ,hem &rgiin hem de yaygin editim {izerinde aktif bir gekilde devam
etmektedir, Tiirkiye’ de ise, 1980°li yillardan sonra drama alani iizerinde durulmaya

gidilmistir ( Kartopu, 2006).

Drama, bir kavrami, bir kelimeyi ya da belirli bir diislinceyi, tiyatro dili ile
canlandirarak oyunlar tiretmek seklinde uygulanmaktadir. Ayrica drama, egitim alani
igerisinde, edinilen bilgiyi yaparak, yasayarak Ogrenme yOntemidir (San, 2003).
Elestirmen Martin ise, ’dramay1’’ hayali bir olaydan esinlenerck kullandif1 jest ve
mimiklerden vararlanarak ortaya ¢ikardifi harcketler ya da oyun seklinde
tamimlamugtr (Kitson,Spiby, 1997).Esslin’in bir diger tanmmi ise, “’drama, hikayeyi
gbriiniir  kilacak  bicimde zamansal olarak yolculuk ederek bir resim
gerceklestirmektir’” der (Hombrook, 1998). Dramay: diger yontemlerden farkl kilan
yonii  sanatsal  aktiviteleri mizik ve dans aracih@s ile yapmasidir
Kitson,Spiby).Dramada grubun motivasyonunu arttirmada miizik g¢ok &nemlidir.
Ayrica, drama etkinliinde kullanilan resim, fotograf, desen, karikatlir gibi caligmalar

bu etkinligin vazgecilmez unsurlarini olusturmaktadir (Cakir, IThan, 2004).

2,11, Miize Egitimi

Miize eitimi, temel egitim iginde ve yagam boyu egitim siirecinde
deneyimlere dayali gok yonlii 6grenmeye ve yagantida etkin bir gekilde kullanima

sahiptir (Senemoglu, 2001).

Egitim kurumlarsyla miizeler arasinda etkili bir iletigim kurulmas: ile
dgretmenlere ve 8drencilere sagladig egitsel dékiimler ( afis, poster, kitap, CD) ile
sanatsal geligimlere katkida bulunmaktadir. Miizeler araciligi ile dgrenciler dgretim

programlar1 igerisinde tarihi eserlerden ve sergilerden edindikleri bilgilerle
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kendilerini egitebilirler. Bu alandaki konular ve bilgiler ile &grenciler motive

olabilirler ve yagantilari ile bag kurabilirler.

Miizecilik egitiminin en eskisi 1882°de Ecole du Louvre’un kurdugu Paris’te
Louvre Okulw’dur. Ayrica 1965 ‘te miize galismasm baglatan iilke olan Ingiltere’de
ver alan Leicester Universitesi " Miizecilik Bslimii> diinya ¢apinda en iddiali egitim

veren bir kurum olma 6zelligindedir (Erbay, 1997).

California ‘daki (ABD) Okland Miizesi’nde egitim paketi olarak adlandirflan
programda degigik bir caligma siirdiiriilmektedir. Okullara kiigiik ticret karsihginda
video bantlar1 géndererck, seramigin nastl yapildigimni Sgrencilerin $grenmelerine

,yardimc1 olmakta ve dgrencileri miize egitimine tegvik etmektedirler.

Etike (2000)’ye gore ise, verimli frenmenin geceklesmesi igin &grenme
ortami saglayan miizeler, milze pedagojisi konusunda uzman egitimciler tarafindan
gezilmeli ve incelenmelidir. Miize egitimi gezileri, 6nceden belirlenerek randevulu
olmas: ile birlikte, 6gretmen Gnceden miizeyi gezmeli, bilgilenmeli ve gezi-gbzlem
en az yarim giin siirecek sekilde gergeklesmelidir. Gezinin sonunda 63renilen bilgiler
ve gorgiilerle resim, heykel, afis, oykii, drama, oyun, siir vb. yollarla duygu ve

distinceler ifade edilmelidir.

2.12. Yaranieihk ve Egitim

Yaraticilik ve egitim, birbirlerini dogrudan etkileyen iki dnemli kavramdir.
Yaraticiligin, cogu zaman dogustan gelen bir 6zellik oldugu kabul edilse de; yaratici
diislinme, varatict bakis agis1i ve yaraticilik becerileri sanat eitimi sayesinde
gelistirilebilmektedir.”’ Yaraticilik dogustan mu yoksa sonradan kazanilabilir mi?
“sorusuna Ozden (2000) su sekilde yanithyor: Bu sorunun her iki kismia evet
demek mimkiindiir. Bazi insanlar, dogustan yaraticihk ve listlin zeka
kombinasyonuna sahiptirler. Bu insanlarin yaraticilik potansiyeli, motivasyon ve
hedef ile harekete ge¢tifinde diinyay1 herkes i¢in daha iyiye getirecek katkilar

yaparlar. [bn-i Haldun, Tbn-i Sina, Farabi, Edison, Einstein, yaraticitik ve tistiin beyin
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giiciiniin koordinasyonunun akla gelen bazi drnekleri. Higbir egitim programmin

siradan bir insam adi gegenler gibi yapamayacag kesindir.

2.13. Okul Ortamimda Yaratic1 Ynetici ve Ogretmen Tutumu

Yonetici ve 6gretmenlerin &grencilere yonelik yaratici tutumlar asagidaki bigimde

yer almaktadir:

Farkls farkh diisiince bigimlerine ve bakis agilarma sahip olabileceklerine

Zeka tiirlerinde gegitlilik olabilecekierine

Farkli geligsim &zelliklerinin olabilecegine

Birgok smifia problemli 6rencilerin olabilecegine

Ogrenciler, farkli estetik degetler, olaylar karsisnda nasil  tepki

gosterebilecekleri dogrultusunda bilgi ve dngoriiye sahip olabilmeliler

Ayrica, 6gretmenler Sgrencilerin herhangi bir konu hakkindaki tutumlarmna,

diigiince ve davraniglarma yonelik duyarh ve hazirlikls olmalidirlar,

2.13.1. Sorunlu Ogrencilerin Samat Egitimine Yonelik Ogretmenlerden

Beklenen Tutum ve Davramglar

Sanat egitimeilerinin sorunlu dgrencilere yonelik beklenen tutumlar séyle yer

almaltad:

Biitin  Ogrencilerin  standart sinif hedeflerine ulagabileceg@i programlar

gelistirmek
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Rahat, saghkh, giivenli bir ortam saglamak

Tiim 6grencilerin katilimini ve geligimini saglayacak ortam yaratmak

Sorunlu §grenciler ile ¢ahgabilecek arkadag grubunu olugturmak

Sorunlu &grencilerin estetik geligimine uygun etkinlikler geligtirmek

Higbir 8grenciyi, negatif gelisiminden dolayi cezalandirmamak

Sorunh: §grencilerin bagarilarint ya da bagarisiziiklarmi saglikh 6grenciler ile

kiyaslamamak

Sinif igindeyken bireysel basarisizliklarmi éne ¢ikartmamak

Sorunlu dgrencilerden diger 6grencilerin elde ettigi bagarinin aymismi elde

etmesini beklememek

Sinif i¢inde sorunlu &frencilerin en azindan basit etkinlikleri bagarmalarina

firsat tanimak

Oprenci islerinin  degerlendirilebilecegi ve sergilenebilecegi alanlar

olusturmak

2.14. Gorsel Arag-Gereglerin Kullaniimas:

Gérsel sanatlar dersinde atélyede kullanilacak olan arag-gereglerin dzellikleri

su sekilde belirlenmigtir:

Arag- gereclerin 8grencinin artistik gelisim diizeyine ve temel bilgilerine

uygun olmasi




2.14.1.
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Arag-gereclerin gretmen tarafindan amaca uygun bir sekilde kullamlabilir

olmasi
Arag- gereglerin yiiriitiilen etkinligin niteliklerine uygun olmas:
Arag-gereglerin fiziki kosullarmin, egitime uygun olmass

Arag- gereglerin belirlenmesinde, sinif sayisi, suuf diizeyi ve 6grencilerin yas

ve gelisim diizeyleri dikkate almmas.
Girsel Kaynak ve Arag-Gereglerin Sanat Ogretimindeki Etkileri

Asagiida gorsel sanatlar dersinde kullamlan birtakim arag-gereglerin yarattig:

etkilere yer verilmistir. Bu etkiler su sekilde siralanmaktadir:

Egitimi daha canli, agik ve zevkli kilar.

Islemler yakinlasir ve sonuca daha erken varilir.

Estetik bilginin kazandirilmasmda etkili obur.

Teknik bilgi ve beceri kazanilir ve §3renme arzusu yaratilir

Konunun aciklanmasinda kolaylk saglayarak, zamandan ve stzden

kazanimlar elde edilir.

Arag-gereclerin 6zelliklerini 6@renilir, rahat bir sekilde kullanilir,

Tasarmnlar iizerinde alternatifler yaratilir ve sanatsal anlatim dili gelistirilir,
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2.15. Sanat Atilyesinin Ozellikleri

Bir sanat atdlyesinin sahip olmasi gereken dzellikler su sekilde belirlenmigtir:

e s plivenlifine uygun olmas1 gerekmektedir.

o Okulun zemin katinda yer almal, giiriiltiiden uzakta, ses yalitmm uygun
olmalidir.

e Konumu giin 1513tndan yararlanabilecek sekilde olmalidir.

e Calismalara uygun olacak bigimde ¢aliyma masalari tasarlanmalidir.

e QOrtalama 20 d8renci i¢in 4x10m. Slgtiler kullanilmalidur.

e Tesisat1 saglikli olmali ve ¢ok amach lavabolar bulunmalidir.

e Beyaz tahta, tepegdz ve slayt i¢in beyaz perde olmahdir.

e QOgprencilerin kisisel arag-gereglerini, malzemelerini muhafiza edebilecekleri

0zel depolar1 bulunmalidir

e Atdlyenin kendine ait genel malzeme dolabi olmahdsr

e Ilan panosu bulunmalidir

e Yogurma ¢aligmalari i¢in mermer masa ve déner sehpa olmalidir

e Atdlyenin belirli bir kdgesi 6gretmen igin ayrilmalidir. Bu camlt bir kisim

olabilir

e Atdlyenin bir kidgesinde vangin sondiiriicli, ecza dolabi ve uyar: levhasi i

bulunmalidir.
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2.16. Sanat Egitiminde Ogretmenin Olumlu ve Olumsuz Tutumlar
2.16.1 Olumsuz tutumiar

Bir sanat egitimcisinin benimsedigi olumsuz tutumlar soyledir:

Plan goz ardi edilerek 6zgiir ortam yaratihir.

e Konu segimi dfretmenin bilgi ve deneyimine gore belirlenir,
e Akademik konular sanatin temelini olusturur.

o Kligelegsmis konu, teknik ve boyamaya 8nem verilir.

e Sinif igindeyken harekete ve oyuna yer verilmez.

e Yapilan islerin sinifga degerlendirilmesinde yanlis, ilgisiz gériiglere yer

verilmemelidir,

e En iyi resimler drnek olarak secilir ve iyi olan resimler gibi resimler

yapilmas: vurgulanir.

1.16.2 Olumlu tetumlar
Bir sanat egitimcisinin benimsedigi olumlu tutumlar ise s6yledir:
¢ Onceden hazirlanan plana gore hareket edilir.
o Konu se¢imi dgrencinin ilgisi ile merak: dogrultusunda belirlenir.

e Ilkogretimde bu anlayisa yer verilmez.
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e Yaraticilifa engel olan anlayiga firsat verilmez.

e Yaratict etkenlerde aragtirma, hareket ve dinamiklik son derece Snemlidir.

Sanat kendi i¢inde bir oyundur.

e Farkli goriigte yapilan elestiriler , yapilan isi zenginlegtirir. Kendine giiven

verir ve ifade giicii gelisir.

e  En kétii bir ¢alisma iginde bile degerli olan ortaya gikarilir. [yi olan seylerin

de goriilmesi gerektigi dngdriiliir.

2.17. Ogrenci Calismalarinda Oleme ve Degerlendirme

Ogretmenler, &grencilerin  geligimlerini  ve dfrendiklerini Slemek ve
degerlendirmek durumundadir. Genellikle “siire¢ dosyast’” olarak tanimlanan bu
dlgme, iiriine dayah bireysel kazammlart ve gereksinimleri Slgebilecek yapida
hazirlanmugtir. Sanat egitiminde degerlendirme, difier derslere gore oldukga 6zel bir
konumdadir. Lowenfeld’dan yararlanip onun egitim anlayigin1 benimseyen sanat
egitimcileri sanatin kisisel oldugunu, grencilerin ortaya ¢ikardigs yapitlarin tarafsiz
olarak 6lgiilemeyecedi ve Glglilmemesi gerektigi savini ortaya koymustur( Henry,

1992).

Eisner (1987), ise degerlendirmeyi, miifredatin kalitesini, G&fretimi ve
Ofretmenin dlizeyini arttrmak igin uygulanan bir ydntem oldugu seklinde
aciklamaktadie. Degerlendirme hem &fretmen hem de &frenci icin bir gesit geri
doniit kaynad: olarak diistiniilebilir( Henry, 1992). Dersin iglenisinde &fretmen
kontrol merkezli degerlendirmeye “6n degerlendirme’’, ders siiresince yapilan
degerlendirmeye “siire¢ i¢i degerlendirme’’, donem veya yil sonunda yapilan

degerlendirmeye ise “son degerlendirme’’ denmektedir.
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2.17.1. Genel Anlamda Ornck Bir Degerlendirme Olgiitii

Gorsel sanatlar dersinde g6z dniinde bulundurulan degerlendirme 6lgtitii s8yle

siralanmaktadir:
e Konunun anlam ve amacina uygun geligmesi
e Konunun §zgiinliigi
e Beceri diizeyi
e FEtkinlik siirecindeki tutum ve davranislarm uyumu
e Zamam verimli kullanabilme

e (alisma kosullarina uyma




57

BOLUM KX

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni, &rneklem, veri toplama
araci, Olge@in gecerlilik-gitvenilirlik gahisgmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin

istatistiksel olarak ¢oziimlenmesi konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma tammlayict nitelikte olup, arastirmada betimsel aragtirma
yontemlerinden tarama modeli kullamilmigtxr. Tarama modeli sosyal bilimlerde
siklikla kullanilmakta olup, biiyiik drneklem sayilart ile ¢aligmayi saglar. Tarama
tiirii aragtirma modellerinde ilgilenilen konuya iliskin meveut durum gézlemlenir ve
sonuglar rapor edilir. Bagka bir ifade ile arastrmaci tarafindan herhangi bir

miidahale yapilmamaktadir (Biiyiikéztiirk, 2001; Karasar, 2005).

3.2, Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini KKTC Milli Egitim Bakanligi Orta Ogretim Dairesine
bagl ortaokullarda &frenim goren ve gdrsel sanatlar efitimi alan &renciler

olugturmaktadr.

Arastirma  evreninin  tamamma ulagilamadifindan  dolayt  Srnekleme
yontemine gidilmistir. Buna gtre Lefkosa ve Gazi Magusa bolgesinden ikiger adet
olma iizere toplam dért orta Gfretim kurumu se¢ilmis ve bu okullara devam eden ve

gorsel sanatlar egitimi almug toplam 491 §grenci ile gorilgiilmiigtiir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada dlgme aract olarak soru formu kullaniimigtir, Soru formu iki
bsliimden olugmakta olup birinci béliimde katilimeilarin taniticr dzellikleri, ikinci

bsliimde ise resim dersi tutum Sl¢egi yer almaktadir.
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Olgek Orhun (2006) tarafindan gelistirilmis ve besli derecelendirme
kullamlan likert tipte bir 8lgektir. Likert tipi dl¢eklerde iki durum vardir: (1) istenen
durum; konuya karsi olumbu tutumu yansitwr. (2) istenmeyen durum; konuya karg:
olumsuz tutumu vansitir. Likert Slgeginde her iki durum da esit olarak
puanlanmaktadir. Buna gdre tutum 8lgegi likert tipi besli bir dereceleme sisteme gore
gelistirilmistir. Olumlu maddelerde 5=Tamamen katiliyorum, 4=Katiliyorum,
3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum, 1=Hi¢ katilmiyorum sgeklinde cevap segenekleri
belirlenmistir. Olumsuz maddelerde tam tersi gseklinde “Hi¢ katilmiyorum’’

secenefine 5 puan verilmis ve difer segenekler de buna gére ditzenlenmistir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada ihtivag duyulan verilerin toplanmasinda anket teknifinden
yararlandmigti. Bu anket, orta okuilarda 6. 7. ve 8. suuf Sgrencilerinin gorsel
sanatlar dersine olan tutumlarmi Slgmeve yarayan bir tekniktir. Bu anket 26
maddeden olusmakiadir. Ankete dahil olan katilimcilarin, her bir maddeye 5’er farkls
gorils sunulda. Bu goriisler; “Tamamen Katiiyorum, Katilsyorum, Kararsizim,
Katilmryorum, Hig Katilmiyorum” seklinde bir gériis belirterek tarafsiz bir sekilde
gergeklestirilmistir. Bu goriiglerle beraber grencilerin gorsel sanatlar dersine olan
tutumlarini hem madde analizi yapilarak, hem demografik o6zelliklerini gore
farkliliklarini ortaya ¢ikartilarak gergeklestirilmesi saglanmistr. Veri toplama iglemi,
2015-2016 egitim ve Ogretim yili igerisinde Lefkosa merkez bolgesinden iki orta
okul ile Magusa ¢evre bdlgesinden iki orta okul &grencileri arasmda toplam 420
bgrenci {izerinde ger¢eklestirilmigtir. Bu uygulama Milli Egitim Bakanlir’ndan,

okul mildiirlerinden ve dgretmenlerinden izin almarak gergeklegmistir.

3.5, Verilerin Analizi

Anket yoluyla elde edilen veriler SPSS 11.00 paket programmda
degerlendirilmistir. Anket, genis kitlelerin hedef alindigt nicel arastirma ySntemidir.

Ankete katilan cevaplayici sorulari kendi bagina okur ve giklar isaretler. Gorilgmeci
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de cevaplayicinin soru formunu tamamlamasmi motive etmek ve agiklamalarla
yardimet olmak igin orada bulunmaz. Amag genis kitlelere ulasarak genel olam

ortaya ¢ikartabilmektir.

Anket, ortaokul 8grencilerinin tutumlarim belirmeye yoneliktir. Anketin itk
biliimiinde, demografik bilgiler belirtilmigtir. Cinsiyet, yas, smif, ve ailelerin de

ressam olup olmayisma gére belirlenen benzerlikler ve farklildklar tespit edilmistir.

ikinci bolimiinde 26 maddeye objektif tercihler belirtilerek Ogrencilerin
tutumlar: yoniinde gbriiglerin ortaya gikartiimas: saglanmigtir. Ayrica, 6grencilerin
tercihlerinden elde edilen verilerden, demografik &zelliklere ait bilgilerin

degerlendirilmesinde frekans analizi uygulamasma gidilmigtir.
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K.K.T.C’de Lefkosa Merkez ve Magusa Cevre bdlgelerinde $8renim gbren

6.7.ve 8. simf dgrencilerinin resim dersine iliskin tutumlarini ifade eden bulgular

tablolar halinde verilerek tartisilmigtir,

4.1. Orneklemin Demografik Ozelliklerine Bulgular

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére dagihimi

Cinsiyet Say1 (n) Yiizde (%)
Kiz 228 46.4
Erkek 263 53.6
Toplam 491 100.0

Tablo 1.’de aragtirmaya dahil edilen dgrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi

verilmis olup, &grencilerin  %46.4’linlin  kiz ve %53.6’smm  erkek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin yaslarma gore dagilimi

Yas Say1 (n) Yiizde (%)
11 yag 23 4.7
12 yas 129 26.3
13 yas 146 29.7
14 yag 148 30.1
15 yag 35 7.1
16 yag ve iizeri 10 2.0
Toplam 491 100.0
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Tablo 2.’de verilen dgrencilerin yaglarma gore dafgilimi incelendiginde,
Sgrencilerin %26.3’liniin 12 yas, %29.7’sinin 13 yas ve %30.1’inin 14 yagindan

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin 6&renim gordiikleri simiflara gére dagilimi

Simf Sayi (n) Yiizde {%)
6.'nc1 Sintf 159 324
7.'nci Smif 161 328
8.'inci Suuf 171 34.8
Topam 491 100.0

Tablo 3. incelendiginde, aragtwmaya katilan §grencilerin %32.4’iiniin 6. nc1
sinifta, %32.8’inin 7.’nci sinifta ve %34,8’inin 8.’inci smufta Sfrenim gdrdiigit

saptanmistis.

Tablo 4. Ogrencilerin ailelerinde ressam olma durumlarina gore dagilimm

Ailede ressam olma Sayi (i) Yiizde (%)
Olan 46 9.4
Olmayan 445 90.6
Toplam 491 100.0

Tablo 4.’te arastrmaya dahil edilen &grencilerin ailelerinde ressam olup

olmama durumlarma giére dagilimi verilmistir.

Tablo 4. incelendiginde, arastirma kapsamina alinan §grencilerin %90.6 nin

ailelerinde ressam olmadig ve %9.4’linlin ailelerinde ressam oldugu saptanmustr.
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4.2. Oprencilerin Resim Dersine Yénelik Tutumlarma fliskin Bulgular
Anketten elde edilen madde analizi yorumiari agagida belirtildigi bigimdedir:

Birinci madde olan ** resim dersini ¢ok seviyorum ** gbriigiine en yliksek 187
kisi “tamamen katiliyorum” yamitini vererek, 38.1% oraninda bir deger elde etmistir.
162 kisi ise bu goriige “katiliyorum” diyerek 33.0% oraninda deger belirterek ikinci
yitksek goriigii saglamustir. 97 kisi ise “kararsizim” diyerek 19.8 % oraninda bir
deger nitelendirerek iiglincli sway1 elde etmigtir. Sondan bir 6nceki gorils olan
“katilmiyorum” goriisiine ise 15 kisi fikrini belirterek 3.1 % oraninda deger
saglamistir. Son beginci madde olan hig “katiimiyorum™ gériigtine ise 30 kisi goriis
belirterek 6.1% oraninda sonug elde ederek yer almistir. Birinci maddeye yapilan
ortalama ise 2.0611 olmustur. Bununla beraber, birgok Ogrencinin resim dersini

sevdigi yargisina varabiliyoruz.

Ikinci madde olan © resim dersini sikici buluyorum’’ gériisiine olan gériisler
ise s6yle olmustur: Beginei gdrilg olan “hig kattlmiyorum® goriisiine 153 kigi gorlig
belirtirken, % 31.2 oranla bu goriisii segmediklerini belirtmistir. Hemen ardindan
dérdiincii gbrilg olan “’katilmiyorum’® 134 kisi gbriig dile getirerek % 27.3 oranda
deger kilmustir. Ugiincli swrada ise, iigiincii goriis olan “kararsizim’ gdriigiine 111
kisi goriis katmis ve % 22.6 oraninda bu goriigte kararsiz olduklarim dile
getirmislerdir. Tkinci gérils olan “’katiliyorum basamaginda 55 kisi goriis belirterek
% 11.2 oraninda deger bildirmistir. Son olarak ise, birinci gérige “’katiliyorum’”
diyerek 38 kisi % 7.7 oranmnda resim dersini sikici bulduklarini ifade etmislerdir. Bu
maddenin ve gériiglerin ortalamalar ise 3.6293 seklinde tespit edilmigtir. Neticesinde

, bfrencilerin resim dersini ¢ok fazla bir oranda sikici bulmadiklar ortaya ¢ikmugtir.

Uglincii madde olan “resim dersine verilen zamam az buluyorum’’ gdriisiine
“tamamen katiliyorum®’ diven kisi sayis1 141 olarak belirlendi. Bu orann ylizdeligi
ise % 28.7 olarak tespit edilmistir. Tkinci g&tilg olan ¢’katiliyorum’ gériigiine ise 150
kigi goriis belirterek % 21.4 oraninda resim dersine ayrilan zamanm az oldugunu
belirtmislerdir. Uglincii gdriise ise 93 kigi “’kararsizim’® diyerek % 18.9 oraninda
kararsiz olduklarms ifade etmislerdir. Dérdiineli maddeye ise 83  kisi

“katilmiyorum’” diyerek resim dersine ayrifan zamam o kadar da az bulmadiklarni
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% 16.9 oraninda bir deZerle belirtmiglerdir. Ve son goriis olan besinci goriise ise 69
kisi “’hi¢ katilmiyorum’’ diyerek % 14.1 oraninda deger tespit edildi. Boylece bu
kisilerin bilyilk cofunlugu resim dersine ayrilan siirenin az oldufu goriisiindedir

diyebiliriz. Bu grubun ortalamasi ise 2. 6619 seklinde belirlenmigtir.

Dordiinci  madde olan  “sanat  derslerinin  notla degerlendirilmesini
istemiyorum’’ goriisiine 168 kigi ©* tamamen katiliyorum’” diyerek % 34.2 degerde
bu maddeye goriis belirtmistir. Ugiincil maddeye gorilg belirten 111 kigi olmus %
22.6 oraninda “’kararsiz’’ olduklarini belirtmislerdir. Beginci maddeye 85 kisi “’hig
katilmiyorum’ dedi ve % 17.3 oraninda resim dersinin notla degerlendirilmesine
onay vermislerdir. Tkinci maddeye goriig ise 72 kisi “’katilryorum™ diyerek % 14.7
oraninda bu dersin notla degerlendirilmesini tasvip etmemislerdir.Son maddeye
gorils ise dordiincii maddeye 55 kisi” katimiyorum’ diyerek bu goriise dahil
olmamsslardir. Bu kisilerin yiizdeligi % 11.2 seklindedir. Tiim bu madde ve

goriiglerin ortalamast ise 2.6273 olarak tespit edilmigtir.

Besinci madde olan ¢ bos zamanlarimda da resim yapmak istiyorum’’
goriisiine 138 kisi “tamamen katiiyorum” diyerek % 28.1 oraninda deger belirterek
en yiiksek deger olmustur. Uglincti gdrily olarak “kararsizim™ diyen kisi sayis1 119
iken, % 24.2 oraninda deger kilmus ve ikinci yitksek deger olarak yer almustir. Ikinci
goriige deger belirten 104 kisi olmug ve % 21.2 oraninda yer edinerek “katiltyorum”
demigtir. Sondan bir dnceki goriis olan “katilmtyorum™a yanit veren 53 kisi olurken,
% 10.8 bir deger elde etmistir. Son goriige ise, sadece 11 kisi goriis belirterek % 15.7
oraninda tamamen katiimadiklarini ifade etmiglerdir. Tiim bu madde ve goriiglerin

ortalamasi ise, 2.6477 olarak tespit edilmistir.

Altmcr madde olan ©° resim derslerini ayr1 bir sanat atSlyesinde yapmak
isterim “* gorilgiine ise, birinci gdriis olan “ tamamen katiliyorum”a 160 kisi goriis
belirtmis ve % 32.6 oraninda deger kilarak en yilksek degeri elde etmistir. Ikinci
sirada yer alan goriise 106 kisi “katdsyorum” diyerek % 21.6 oranmda goriig
belirtmislerdir. Ugiincii gdrils olan “kararsizim” a ise 101 kisi gorily belirterek %
20.6 oraminda kararsiz olduklarini ifade etmiglerdir. “Katilmiyorum” gdriisline 63

kisi gorils belirterek % 13.8 oraninda deger kilarak dordiincii sirada yer almugtir, 56
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kisi ise, “tamamen katiliyorum™ diyerek % 11.4 oraninda son sirada yer almistir.

Tiim bu gdriig ve maddelerin ortalamasi ise, 2.4990 olarak tespit edilmistir.

Yedinci madde olan “resim derslerini farkli mekanlarda yapmak istiyorum”a
148 kisi tamamen * katiliyorum” diyerek % 30.1 oraninda en yiksek degeri elde
etmistir. Tkinci sirada yer alan 106 kisi “kararsizim” diyerek %21.6 oranmda deger
belirterek bu konuda kararsiz olduklarmi belirtmiglerdir. Usgiinci swada yer alan
goriige ise “katiliyorum” diyen 102 kisi olmustur ve % 20.8 oraninda deger
kazanmustir. Sondan bir dnceki goriis olan “katilmiyorum”a ise 72 kisi goriis dile
getirerek % 14.7 oraninda deger kilarak yer edindi. Son gorils olan “hi¢
katilmiyorum” diyen kisi sayist 63 kisi oldu ve % 12.8 oraninda bir deferle bu
gbriise hig katilmadiklarm ifade etmiglerdir. Tiim bu gériis ve maddelerin ortalamasi

ise, 2. 5927 olarak tespit edilmistir.

Sekizinci madde olan “ileride iinlii bir ressam ya da sanat 6gretmeni olmak
isterim’* goriigiine en fazla goriis “hi¢ katlmiyorum” la 165 kisi oldu ve % 33.6
oranla ilk sirada ver ald1. Tkinci sirada ise 119 kigi “kararsizim” diyerek bu konuda %
24.2 oranla kararsiz oldugunu ifade etmiglerdir. 101 kigi ise “katilmuyorum” diyerek
% 20.6 oranmda bir deder elde ederek yer almustrr. Sondan bir dnceki deger ise
“tamamen katiliyorum” gdriigline katilan 66 kisi oldu ve % 13.4 oraninda deger elde
etmigtir, Son gériig ise 40 kisi * katiliyorum” diyerek % 8.1 oraninda yer edinerek bu
konuda istekli olduklarim dile getirdiler. Tiim bu gdris ve madde ortalamas: ise,

3.5275 olarak tespit edilmigtir.

Dokuzuncu madde olan “Sene sonu resim sergilerine katilmaktan
hoslanmiyorum’® gériigiine 121 kigi * hi¢ katiimiyorum” diyerek % 24.6 oraninda bu
goriise dahil olmadiklari ifade ederek en yiiksek degeri elde etmislerdir. Ardindan
101 kisi “katsdmiyorum” diyerek % 20.6 oraninda deger belirtmislerdir. Ugiincii
sirada yer alan 99 kisi “kararsizim” diyen kisiler olmustur ve % 20.2 oraninda yer
elde etmigtir. Sondan bir dnceki sirada ise, 99 kisi tamamen “katiliyorum” diyerek, %
20.0 oraninda deger kilan kigiler olmustur. Sonuncu goriige degier belirten 71 kisi
olurken bu konuya katildiklarim % 14.5 oraninda ifade etmislerdir. Tiim bu gériis ve

maddelerin ortalamasi ise 3.2383 olarak tespit edilmistir.
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Onuncu madde olan “resim yarigmalarina katimaktan hoslanmiyorum®’
gdriisiine en yilksek deZer olarak ifade belirten 126 kigi “hi¢ katiimadiklars” seklinde
gorils belirtmis ve % 25.7 oraminda deger elde etmistir. Tkinei sirada ise 99 kisi ,%
20.2 oraninda “kararsiz” olduklarim belirterek yer elde etmistir. Ardindan 97 kisi bu
maddeye “tamamen Katildiklarmi” dile getirmigler ve % 19.8 oraninda defer
kazanmistr. Sondan bir dnceki sirada yer belirten 95 kisgi “katitmadiklaring™ ifade
ederek, % 19.3 oraninda deger bigmistir. Son olarak bu maddeye “katiliyorum” diyen
74 kisi oldu ve de % 15.1 oraninda bir deger saglanmig olundu. Tiim bu madde ve

gdriislerin ortalamasi ise, 3.1609 olarak tespit dilmistir.

[

On birinci madde olan ¢’ resimlerimin elestirilmesinden hoglanmiyorum’’
gdriigiine, 155 kisi “ tamamen katiliyorum” diyerek % 31.6 oraninda bir degerle en
yiiksek degeri clde etti. Ardindan 93 kisi bu goriise “kararsiz” olduklarmi belirtmis,
% 18.9 oraninda bir deger kazanmislardw, Uglineli sirada ise 87 kisi “hi¢
katilmadikfarin” dile getirerek % 17.7 oraninda bir deger saglamis oldular. Sondan
bir 8nceki sirada yer alan goriise ise 79 kigi “katilmiyorum” dedi ve %16.1 oraninda
bir goriigle bu maddeye katilmadiklarini ifade etmiglerdir. Son sirada yer alan gériise
77 kisi katildiklarini % 15.7 oranda belirtmigler ve bu goriise katkr koymusglardir.

Tiim bu madde ve gbrislerin ortalamast ise, 2.7271 olarak tespit edilmistir.

On ikinci madde olan ¢ farkli arag-gereglerin  kullanilmasindan
hoglanmiyorum™a gérils belirten 124 kisi, “hi¢ katilmiyorum” diyerek, % 25.3
oraminda bir deger elde etmistir. Ikinci swrada ise 117 kisi bu goriige  tamamen
katiliyorum” dedi ve % 23.8 oraninda yer almugtir. 114 kisi bu konuda “kararsiz”
olduklarim ifade etmisler ve bdylece % 23.2 oraninda bir deger kazanmgtm.
Dérdiineii sirada 79 Kisi “katilmiyorum” ifadesini kullanarak % 16.1 oraninda deger
saglamigtir. Son goriis olan “katiliyorum™a goriis belirten 57 kisi olurken % 11.6
oraninda bir deferle yer bulmugtur., Tiim bu madde ve goriiglerin ortalamas: ise,

3.0733 olarak tespit edilmistir.

On iigiincii madde olan “resim derslerinde de teknolojilerden yararlanimasini
istiyorum™a gériig belirten 207 kisi tamamen katiidiklarin: ifade ederek % 42.2 orani
ile en yitksek degeri elde etmislerdir. Ikinci swradaki yeri 93 kisi “katilmiyorum”

diverek % 18.9 oram ile elde etmistir. Ardindan 88 kisi bu goriigte “kararsiz”
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oldukiarini belirtmiglerdir ve % 17.9 oraninda deder belirtmigtir. Dordiineii sirada 55
kisi “ hi¢ katilmadiklarini” ifade etmigler ve % 11.2 oraninda yer elde etmigtir. Son
siradaki goriise 48 kisi “katilmadiklar” geklinde ifade kullanmiglar ve % 9.8
oraninda bir deger kazanmiglardir. Tiim bu gérils ve maddelerin ortalamast ise, 2.

2892 olarak tespit edilmistir.

(&)

On dordiincti madde olan ©° degisik tekniklerle resim yapmak istiyorum
gériigiine 204 kisi tamamen katiliyorum diyerek % 41.5 oraninda bir deger elde
ederek en yiiksek yeri edindi. ikinci yiiksek siray1 elde eden ise 117 kisi katiliyorum
diyerek bu siray1 ald: ve % 23.8 oraninda bir defer kazanmis oldu. Ardindan da 71
kisi bu goriise yonelik kararsiz olduklarmn: ifade etmiglerdir. Bunu da % 14.5
oraninda bir degerle gstermistir. Sondan bir 6nceki sirada yer alan 39 kisi ise% 7.9
oraninda bir degerle katilmadiklarini ifade etmiglerdir. Son sirada ise 60 kisi hig
katilmadiklar: seklinde % 12.2 oranla goriiglerini dile getirmislerdir. Ttim bu goriis

ve maddelerin ortalamast ise, 2.2546 olarak tespit edildi.

14

On besinci madde olan ©* pahali malzemeler kullanilmasini istemiyorum’®’
gorigiine iki ayr1 goriis, ayn oram ve sayiyir elde ederek en yitksek degeri
paylagsmuglardrr. Bunlardan birincisi 138 kiginin, % 28.1 ile tamamen katidiklari
gorigii idi, bir digeri de yine ayn1 rakam ve oran olan 138 kisi, % 28.1 oraninda
kararsiz olduklarmi ifade etmis oldular. Bu aym iki degerin ardindan 78 kisi % 15.9
oraninda katildiklar1 yoniinde bir goris belirtmiglerdir. Dérdiincti sirada ise 74 kisi
bu goriise hi¢ katilmadiklart seklinde gorislerini dile getirdiler. Boylece, % 15.1
oraninda defer kazanmig oldular. Ve son sirada yer alan gdritg 63 kiginin % 12.8

oraninda katilmadiklari ydniinde gergeklesmistir. Tiim bu madde ve goriliglerin

ortalamasi ise 2,7088 olarak tespit edildi.

On altinc1 madde olan ** resim Sdevlerini evde tamamlamaktan sikiliyorum’’
goriigiine en yiiksek degeri 138 kisi hi¢ katilmiyorum diyerek % 28.1 orani ile elde
etmis oldu. fkinci swrada yer alan ise, 123 kisi ise tamamen katildiklart yoniinde
gbritsleri ile % 25.1 oraninda sagladiklar: ifadeleri ile gergeklesmistir. Ardindan 91
kisi %18.5 oranindaki katilmiyorum seklinde belirttigi goriis olmugtur. 84 kisi ise bu

gorlige kararsiz kaldiklarmi ifade ederek % 17.1 oranmdaki deger ile saglamistir. Son
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olarak 54 kisinin bu gériise % 11.0 oraninda katifdiklart ydniinde olmugtur. Tiim bu

madde ve gbriiglerin ortalamasi ise, 3.1527 olarak tespit edilmigtir.

On yedinci madde olan ** resim dersinde bazi konulari grup galigmastyla
yapmak istiyorum®* gorilsiine en yitksek deger belirten 201 kiginin % 40.9 oraninda
tamamen katidiklart yoniindeki ifadesi olmustur. Ardindan 107 kiginin % 21.8
oranindaki katiliyorum goriisii olmugtur. Ugiincii sirada yer alan goriig ise, 74 kisinin
% 15.1 oraninda kararsiz olduklart goriigii idi. Bununla beraber 62 kisi % 12.6
oraninda bu konuya hig katilmadiklar1 seklinde ifadede bulunmuglardir. Son olarak
bu goriige 47 kisi katilmadiklarini ifade ederek % 9.6 oraninda yer elde etmig oldular.

Tiim bu madde ve goriislerin ortalamast ise, 2. 3116 olarak tespit edildi.

On sekizinci madde olan “resim derslerinde her yil ayni konular1 yapmaktan
sikiliyorum®® gdrilgiine en yiiksek deger, 150 kisinin “tamamen katihyorum?”
yoniinde elde ettigi % 30.5 oranindaki pay ile saglanmis ve ilk sway: elde etmigtir.
Ardindan 108 kisi % 22.0 oraninda “kararsiz” colduklari yoniinde goriis belirtmistir.
Uciincit sirada ise, 86 kigi ,% 17.5 oraninda “hi¢ katiimadiklars” seklinde goris ile
yer elde etmistir. Sondan bir dneeki sirada , 71 kigi, % 14.5 oraninda en az degeri
elde edereck bu goriise “katilmadiklarini” ifade etmis oldular. Tiim bu gdrils ve

maddelerin ortalamasi ise, 2. 7291 olarak tespit edilmistir.

On dokuzuncu madde olan “resim arag- gereclerini eve gotiirmek
istemiyorum®’ gdrilgiine , 164 kisi “hi¢ katilmadiklarr” y6niinde gorits belirtirken %
33.4 oraninda bir deferle en yitksek siray1 elde etmistir. Ikinci sirada yer alan goriig
ise, 115 kisinin “kararsiz” oldugu yoniinde idi. Ve % 23.4 oraninda bir deZer
saglamistir. 87 kisi ise bu konuya “katilmadiklarm®, % 17.7 oraninda ifade
etmislerdir. 72 kisi ise de goriige “tamamen katildiklars” ydniinde % 14.7 oraninda
deger belirtmistir. Son gbriig ise, 53 kiginin bu konuya “katildiklar” y&niinde idi ve
% 10.8 oraninda bir deger kazanmistir. Tiim bu madde ve gorilglerin ortalamas: ise,

3.4440 olarak tespit edilmistir.

Yirminci madde olan “ileride glizel sanatlar biliimiinde okumak istiyorum’’
goritgitne 132 kisi “tamamen katildiklar1” yoniinde ifade belirtirken, % 26.9 oraninda
bir deger saplamistir ve en yiiksek degeri elde etmigtir. Ikinci sirada yer alan g6riis

ise 107 kisinin “kararsiz” oldugu ydniinde idi ve % 21.8 oraninda bir deger elde
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etmis oldu. Ardindan 104 kigi bu gériige “hi¢ katilmadiklarim™ belirtmigler ve % 21.2

oranmnda bir deger edinmiglerdir. Sondan bir dnceki sirada ise 89 kisi bu maddeye

“katildiklan” yoniinde gorils belirtmigler ve % 18.1 oraninda bir defer kazanmigtir.
Son goriis, 59 kisi katilmadiklari soyleyerek % 12.0 oraminda bir deger kilmugtir.

Tiim bu madde ve gériiglerin ortalamas: ise, 2.8248 olarak tespit edilmistir.

Yirmi birinci madde olan “Farkli iilkelerin sanat¢ilarim1 ve sanatlarim
incelemek istiyorum®’ gdriigsiine en yiiksek rakam 114 kiginin “kararsiz” oldugu
yoniindeki gorilg olurken, % 23.2 oranmnda bir deger elde etmistir. Ardindan 113 kisi
“hi¢ katimadiklarr” yoniinde bir goriis belirtmis ve % 27.1 oraninda yer edinmistir.
Ugiineti sirada ise, 84 kisi “tamamen katildiklaring” ifade etmisler ve % 17.1
oraninda bir deger kazanmis oldular. 81 kisi ise bu goriige “katildiklar” yoniinde bir
ifadede bulunmuslar ve % 16.5 oraninda bir deger elde etmigtir. Son sirada yer alan

goriis 79 kisinin % 16.1 oraninda “katilmadiklary” y@niinde goriisler olmugtur. Tiim

bu goriis ve maddelerin ortalamasi ise , 3.1955 olarak tespit edilmistir.

Yirmi ikinci madde olan “Sanatla ilgili televizyon programlarini seyretmek
istiyorum®* gériisiine en yiiksek deger, 164 kisinin “tamamen katiliyorum” demesi ile
% 33.4 oranindaki gorils ile sagland1. Tkinci yitksek deger ise, 110 kisinin “kararsiz”
oldugu yoniindeki ifadeleri ve % 22.4 oranindaki goritgleri oldu. 86 kisi ise ,% 17.5
oranmnda elde ettigi bu goriise “katildiklarr” ydniindeki ifadesi oldu. Ardindan 83 kigi
bu goriise “hic katilmadiklarini®, % 16.9 oranindaki ifadeleri ile belirtmigtir. Son
olarak ise, 47 kisinin “ katilmadiklar1” y6niinde elde ettigi ifade olmustur. Bunu da %
9.6 oranmda saglamis oldular. Tiim bu goriis ve maddelerin ortalamasi ise, 2. 5898

olarak tespit edilmistir.

Yirmi iiglincii madde olan “Miize ve sergi agiliglarina gitmek istiyorum™’
goriisglinii 164 kisi “tamamen katildiklarr” ySniindeki g6riigtinii ,% 33.4 oranmindaki
ifadeleri ile belirtmistir ve en yilksek degeri elde etmislerdir. Ikinci sirada yer alan
gorils ise 107 kiginin “kararsiz” oldugu yontinde idi ve % 21.8 oraninda bir deger
saglamustir. Ardindan 95 kigi bu konuya “hi¢ katilmadiklar” yoniindeki goriis ile %
19.3 oraninda bir deger ile yer almistir. 63 kisi bu maddeye % 12.8 oraninda bir
degerle “katildiklarr” yoniinde ifade kullanmiglardir. Son swada ise, 62 kisi
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“katilmadiklary” yoniindeki gériigleri olmug ve % 12.6 oraninda bir defer elde etmig

oldular. Tiim bu goriis ve maddelerin ortalamas: ise, 2. 7169 olarak tespit edilmigtir.

Yirmi dérdiinci madde olan “Unlii ressamlarla tamismak istiyorum’’
obriisiine en yiiksek goriis belirten 128 kisi “tamamen katiliyorum” yOniindeki
gbriisleri ile % 26.1 oraninda elde ettikleri deger olmustur. kinci sirada yer alan iki
ayni deger ve farkh goriis belirten 94 kisi, % 19.1 degerle “katildiklar” y6niinde
goriigteyken, yine ayni rakam ve deferde yani 94 kisi, % 19.1 oraninda degerle
“kararsiz” olduklarmi ifade etmiglerdir. 113 kisi de % 23.0 oraninda degerle bu
goriise “ hi¢ katilmadiklars” ydniinde ifadede bulunmuglardir. Son olarak da deger
belirterek “katiimadiklarini” ifade etmiglerdir. Tiim bu madde ve goriiglerin

ortalamas) ise, 2.8737 olarak tespit edilmigtir.

Yirmi beginci madde olan “Unlii ressamlarin hayatlarmi merak ediyorum”’
goriigiine en yiksek gorily belirten 232 kiginin % 47.3 oraninda “tamamen
katildiklarr” yoniindeki ifadesi olmugtur. Ardindan 108 kisi bu konuya “katildiklari”
yoniinde % 22.0 oranunda degerle yer edinmistir. Ugiineti sirada ver alan gorils ise 81
kiginin bu maddeye olan “kararsizligr” ile % 16.5 oraninda bir deger kilmis oldular.
Dordincii swradaki goriis ise 42 kiginin % 8.6 oraninda bir degerle bu konuya “hig
katilmadiklari” yoniindeki ifadesi olmustur. Son gérils ise , 28 kisinin bu gdriise
“katiimadiklar’” dogrultusunda belirttikleri gériig olurken , % 5.7 oraninda bir deger
saglammstrr. Tiim bu madde ve goriislerin ortalamas: ise, 2.0631 olarak tespit

edilmistir.

&

Yirmi altinc1 madde olan “Tarihi mekan gdrmek isterim °° goriisine en
yiiksek gdrils, 126 kiginin, % 25.7 oraninda bir deZerle “kararsiz” olduklar: yéniinde
belirttikleri ifade olmustur. Ardindan ,114 kisi bu maddeye “hi¢ katimadiklari”
y6niinde,% 23.2 oraninda degerle yer edinmigtir. 109 kisi ise , % 22.2 oraninda bir
degerle “tamamen katildiklarr” yoniinde belirttikleri ifadelerdir. Ardindan 80 kisi ise
bu maddeye “katilmadiklarr” seklinde % 16.3 oranindaki yer edinmistir. Son olarak
ise, 62 kisinin bu goriise % 12.6 oraninda bir deZerle “katildiklars™ y6niindeki
goriislerini belirterek olmusgtur. Tiim bu madde ve gorislerin ortalamasi ise 3.0570

olarak tespit edilmistir.
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4.3. Alt Problemlere Iligkin Bulgular ve Tartisma

4.3.1 Cinsiyet degiskenine iligkin yapilan t-testi sonucuna gore; erkeklerin resim
dersine iliskin tutumlarimun  kiz 8grencilerin tutumlarina gdre anlamli derecede
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Erkeklerin bu derse daha bir ilgi duymast onlarin bu
dogrultuda daha ¢ok meraklart olduunun da bir géstergesi oldugu tahmin edilebilir;
ancak kizlarin da bu derse olan ilgilerinin de daha fazla arttirilmasi konusunda ayrica

calismalar yapilabilir.

4.3.2 Yas defiskenine gore yapilan Anova testi sonucuna gore farkhi yastaki
dprencilerin resim dersine iligkin tutumlar: arasinda anlamli bir farkhlik olmadii
bulunmustur. Bu bulgu ele alinan yag araliginda dgrenci tutumlarmda anlamli
diizeyde farkldiim yaratilamadigim gostermektedir. Halbuki 6gretmenlerin bu

konuda &grencilerde gelisim saglamalari beklendik bir durumdur.

4.3.3 Siuf diizeyi ile ilgili olarak yapilan Anova testi sonucunda smif diizeyi
degiskeninin resim dersine iligkin tutumlarinda herhangi bir anlamls farkliifa yol

acmadi1 bulunmustur. Bu bulgu bir iistteki bulguyla paralellik gostermektedir.

4.3.4 Ailelerinde ressam olup olmayslarma iliskin yapilan t-testi sonucuna gére
anlamh bir farklilk vardir. Ailelerinde ressam olmayanlarin lehine bir sonug
ctkmistir. Ailelerinde ressam olmayan &grenciler igin resim dersi ilgingliini
korurken, ailesinde ressam bulunan Ofrenciler agisindan bu durum clagan hale

gelmis olabilir.

Orhan (2003) cinsiyet farkliifina gore ortaokul grencilerinin resim dersine
olan tutumlarinda herhangi bir iligki bulamamustw. Nege Giil (2006) yas
farkliliklarina gére orta okul dgrencilerinin resim dersine olan tutumlarinda ve
algilarinda belirli bir farklilik rapor etmistir; bu raporda 15 yas ve iistii 8grencilerinin
daha geng 8grencilere kiyasla daha farkli algiya sahip olduklari belirtilmistir. Orhun (
2003) ise yas farkliliklarma gore orta okul &grencilerinin resim dersine olan

tutumlarinda belirli bir farklilik bulamamistir.

Aragtirmada cinsiyet farkliligma gore kizlarin tutumlara etkisi 12.67609,
erkeklerin 13.31282 seklinde bulunmasma ragmen Gineg’in (2015), elde ettigi




72

bulgularda kizlar ile erkekler arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamigtir. Yine bu
¢ahsmada vyas farklliklarina gére tutumlara etkisi, Giines (2015)°in yaptigs
arastirmanin verilerinden elde elde edilen test sonuglarmmda ise; yas gruplar arasinda
yine anlamli fark ortaya ¢ikmamistir. Ozkartal (2007) yapmus oldufu aragtrma
sonucunda ilkokul 6.suuf dgrencilerinin cinsiyet farkliliklarina gore, resim dersine
olan tutumlarinda anlamly bir fark bulamamistir. Giineg (2015)’in yaptif1 aragtirmada
ise, orta okul dgrencilerinin yas durumlarina gére resim dersine olan tutumlarinda

anlaml bir fark ortaya gikmadig goriilmiistiir.

Bu arastirmada, orta okul 8grencilerinin ailelerinde resme ilgi duyan kisilerin
olmasma gbre, tutumlarinda Snemli bir unsur oldugu goriilmistiir. Enver Yolcu’nun
yapmus oldugu bir aragtirmada ise, resim dgretmenlerinin yazmis oldugu raporda orta
okul 8grencilerine sunulan resim ders saatinin yeterli olmadif1 diiglincesi ortaya
cikartimig ve ders saatinin uzatilmasi gerektii savunulmugtur (Batur, 2010).
Orhun’un yapmis oldufu aragtirmada ise, deney ve kontrol gruplar: arasinda

dgrencilerin derse yonelik tutumlarinda bir farklihk tagimadig ortaya gikmustir.

Aragtirmada cinsiyet farklihklarina gdre test oncesi ve test sonrasi tutum
puanlari arasinda farkin anlamlt olmadigi goriilmiistiir. Tutumlarin olugmasinin uzun
sireli 8grenmelerle iligkili oldugu sonucunu Ugal Canakay (2006) ile Ozsoy
Sahan’in (2009) ve Balaban Sali (2009) destcklemektedir. Ozsoy Sahan’m (2009)
belirttigi gibi, tutumlarm biligsel, duyusal ve davramgsal olarak olumlu ve olumsuz
yonde geligmesi i¢in uzun bir siirenin gerektigi goriilmektedir. Yakup Goktag’m
(2007) de yapmis oldugu bir aragtirmada ise dgrencilerin resim-is egitimi dersinde
dénem basinda ve sonunda resme kargt tutumlar: arasinda fark olup olmadigma
bakildiginda ve t-testi sonucunda varilan yamtlar arasinda farkin anlaml oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ofuz Dilmag (2016)'nin yapmug oldugu c¢aligmada ortackul
dgrencilerinin gbrsel sanatlar dersine yonelik tutumlarmin orta diizeyde oldugu
belirtilmigtir., Okul tiiriine gére ise gorsel sanatlar dersine olan tutumlarin orta
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Orhun (2005), 6grencilerin resim-is dersine yonelik
tutumlarin orta dilzeyde olduunu ortaya ¢ikartirken, ayni dlgegi kullanan Giines’ te
(2015) ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersini algilamalarinin orta diizeyde

oldugu sonucuna varilmistir.
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Bu béliimde arastirma bulgulari neticesinde ortaya konan sonuglar, bu sonuglara

iliskin tartisma ve Oneriler yer almaktadir.
4.1. Sonuglar

Bu calismada orta okul 8grencilerinin yas ve sif farkhliklarina gore resim
dersine olan tutumlarinda belirli bir farkhilik bulunamamugstir. Fakat, cinsiyet olarak
resim dersine olan tutumlarmda farkli bir bulgu ortaya ¢ikmustir; erkek Sgrencilerin
resim dersine yonelik kizlara gére daha olumlu tutumlara sahip olduklari tespit
cdilmigtir. Buna ilaveten ailelerinde ressam olan Ggrencilerin, ailesinde ressam
olmayanlara kiyasla resim dersine daha ¢ok ilgi duymalérl da bir diger elde edilen
bulgudur. Magusa ¢evre bolgesinde yer alan iki orta okulda resim dersi alan

dgrencilerin tutumlarinda belirli bir farklilik ortaya ¢ikmamgtir.

5.2. Oneriler
Arastirma neticesinde ortaya konulan neriler agagidaki gibidir:

1. Resim dersi icerisinde farkli aktiviteler organize edilerek, Ogrenciler ve
ailelerin resim dersine olan tutumlarinda degigiklik yapilabilir. Aileler de
derse dahil edilerek &grencilerin derse olan tutumlarmi olumlu tarafa

yonlendirebilir.

2. Resim dersinin, program igerisinde sabah saatlerinde yer almasina dikkat

edilmelidir.

3. Egitim bakanlif, program siiresince gerekli olan aktivitelere, malzemeye ve
dgretmenlere orta okulda 8grettikleri konuyu tekrar etmesi dogrultusunda

destek saglamalidir.
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. Resim dersinin sadece yetenek isi olmadigimi ayni zamanda bir 6greti yolu

ile kazandirilabilecek bir beceri oldugunu hem 83retmen bilmeli, hem de bu

biling 6grenciye kazandirilmalidir.

. Resim dersine yonelik olumlu tutumlarm gelisiminin  saglanabilmesi i¢in

sanat efitimine kiiglik yastan baglatiimali ve Oneminin farkina

vardirimalhdsr,

. Ogrencilerin olumlu tutumlar gelistirmesi ve bu ydnde tesvik edilmesi igin

okul idaresi de bu yonde katki koyabilmelidir.

. Resim dersini sevdirebilmek ve olumlu tutumlarin goézlenebilmesi igin

Bfretmen tutumu kadar resim atdlyelerinin ortamlarinin da uygun ve fam

donanimli olmast gerekmektedir.

. Osrencilerin diinya gdriiglerini, sanat tarihi dersinde tamyacaklar1 sanatgilar:

ve esetlerini 88renerek gelistirmeleri saglanmalidir.

. Gorsel sanatlar ile ilgili kiiltiirel geligimin, resim dersi icin belirlenen

programlarda daha esnek bir yaprya sahip olmas: gerekmektedir.
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EK 1. ANKET FORMU

Degerli Katilime,

34

Ben Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiit G&rsel Sanatlar Egitimi

boliimiinde Dog. Dr.Engin Baysen danigmanhiginda Yiiksek Lisans yapmaktayim. Bu

anket  TEZ * kapsaminda yapilmaktadir. Anketin amacs, §grencilerin resim dersine

olan tutumlarim belirlemektir. Anket sonuglari

hazirlanan yitksek lisans tezi

kapsaminda degerlendirmeye almacaktw. Sorulart cevaplarken size uygun segenefi (

X) ile isaretleyiniz. Degerli vaktinizi ayirdigimiz igin tesekkiir ederim.

BOLUM L TANITICI OZELLIKLER
1. Cinsiyetiniz : ()!. Kz ()2. Erkek
2. Yasmiz: .........

3. Smf: .........

7. Ailenizde ressam var m1 ?: ()1. Evet

Ziynet EGITMEN

Yakin Dogu Universitesi
Gorsel Sanatlar Egitimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

()2. Hayir

Liiifen Arka Sayfaya Geciniz
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BOLUM IL RESIM DERSI TUTUM OLCEGI i

E
=
:
E g 2 : ;
a| 51 B b E )
el g 8! = € =i
1HEEE ]
ElE| S| El e E
S| 82 E
Resim dersini ¢ok seviyorum ORIGEIORIGRIS) L
Resim dersini sikic1 buluyorum SRIORIORIDEI®
Resim dersine verilen zamani az buluyorum SHIORIORIONIS®)
Sanat dersinin notla degerlendirilmesini istemiyorum OO OO O
Bos zamanlarimda resim yapmak istiyorum ORIONIORIOR®]
Resim derslerini ayr1 bir sanat atdlyesinde yapmak isterim SHISRISRIGRI®) ‘
Resim derslerini farkh mekanlarda yapmak isterim SRIGRIGNIBIIS] i
1leride inlii bir ressam ya da sanat 8gretmeni olmak isterim (Y1) i)Y [O)
Sene sonu resim sergilerine katilmaktan hoglanmiyorum SHIONIGRIORS) 1
Resim varigmalarina katilmalktan hoglannyorum OYiOO OO i)
Resmimin elegtirilmesinden hoglanmiyorum O[O 1Oy O)
Farkh: arag-gere¢ kullanilmasidan hoglanmiyorum. ONIORIGRISNE]
Resim dersinde de teknolojiden yararfanilmasini istiyorum SHIORIORIORI®)
Degisik tekniklerle resim yapmak istiyorum GHIORISRIONIS®]
Pahah malzemeler kullamlmasini istemiyorum OO YOO
Resim ddevlerini evde tamamlamaktan sikiliyorum SHISRISRISRI®]
Resim dersinde bazi konulart grup galismasiyla yapmak istiyorum OO OO0
Resim dersinde her yil ayn1 konulari yapmaktan sikiliyorum ONIDEIORIONI®)
Resim arag-gereglerini eve gotiirmek istemiyorum SHIONIORIONIS)
fleride giizel sanatlar boliimiinde okumak istiyorum OO[OTO O
Farkh tilkelerin sanatgilarmi ve sanatlarint incelemek istiyorum BRI IGRIGRID)
Sanatla ilgili televizyon programlarim seyretmek istiyorum ONIONIGRIGRI®) 1 |
Miize ve sergi agilislarma gidilmesini istiyorum SNIONIGRIORI®) \
Unlii ressamlarla tamsmak istiyorum OlOTOTOTO ‘
Unlii ressamlarin hayatlarim merak ediyorum SRIONIORIORI®) |
Anket Bitmigtir.

Kanlinuntz icin tesekkiir ederiz,
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EK 2. OLCEGIN KULLANIMINA ILISKIN iZIN YAZISI

Sayin Feryal Bekal Orhun’dan 6lgek kullanimi i¢in alinan izin yazisi;

FERYAL BEYKAL ORHUN <fbeykal@pau.edu.tr>

To: ziynet.eitmen@yahoo.com

Feb 3 at 11:32 am

Sayin Eitmen;

Ben bilgilerin paylasiimasi ve kullaniimasina inanan bir sanat egitimcisiyim.
Calismamdaki olcedi elbette kullanabilirsiniz.  Simdiden iyi c¢ahsmalar
diliyorum,  Sizden ricam, calismaniz bittikten sonra beni tekrar
bilgilendirirseniz ¢ok sevinirim. Sevgilerimle...
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EK 3. KULLANILAN EK TABLOLAR

Age
ANOVA
itot
Sum of Sguares df Mean Stuare F Sig.
Between Groups 879.620 4 218.505 1.276 278 i
Within Groups B3398.642 484 172,311 ‘ J
Total 84278.262 488 |
There is no Significant differances.
Levane's Test
for Equality of
Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Sig. Mean Interval of the
(- Stdl. Error Difference
E Sig. t df tailed} | Difference |Difference| Lower Upper
itot Equal variances assumed -
1.278 259 488 02| -3.64207] 117972} -5.98083| -1.32501
3.088
Equal variances ot -
483,289 002§ -3.64297f 1.17547| -5.95264| -1.33330
assumed 3.009 ]

There is Sig df of the mean between girls and boys. The mean df between them is in
favour of boys (girls: 70.6916, boys: 74.3346).




ANOVA
itot
Sum of Squares df Mezn Square F Sig.
Between Groups 646.776 2 323.388 1.884 154
Within Groups 83718.144 487 471.908
Total 84365.920 489
There no Sig df.
Levene's Test
for Equality_
of Variances t-test for Equality of Means
£5% Confidence
Sig. Mean |Std. Error Inferval of the Difference
F Sig. t of  |(2-talled)|Difference|Differance] Lower Upper
Jitot Equal variances assumed B48] 422[-2.109 484 .002| -6,28113| 2.02024] -10.25066§ -2.31159
Equal variances not assumedj -3.232}55.869 .002| -6.28113| 1.94356] -10.17475] -2,38751

=




EK 4. 1ZiN YAZISI

KUZEY KIBRIS TT:'JRK CUMH URjYETi
MILLI BGITIM BAKANLIGE
GENEL ORTAOGRETIM DAIRESI M[JDURLUGU

Sayi: GOO.0.00.35-4/1516-9 L9 07.03.2016

Saym Ziynet Egitmen, /

ilgi: 02.03.2016 tarihli basvunmuz.

Talim ve Terbiye Dairesi Mudiltlifli'niin TTD.0.00.03-12-16/262 say1 ve 07.03.2016 tarihli
yvazist uyarmea  “Resim Dersine Olan Tutumlar” konulu galigmanin talep etmis cldugunuz
okullarimuzda uypulanmas miditrlitgimiize uygun gériilmiigtitr,

Ancak caligmay: uygulamadan dnce galigmaya katifacak olaniann bagh bulundufu okul
miidinliigiiyle istigarede bulunulup, ¢ahsmanmn hangi okulda ne zaman uypulanacafn birlikte
saptanmakhdir,

Calgmay; uypuladiktan sonra sonuglanmn Talim ve Terbiye Dairesi Mudtirltgi'ne

ulastinlmas: yasa geregidir,
}
7
7 L e
! ,'jr.'}
Hilseyin Kivaz

udilr é )

Bilgilerinize sayg ile rica ederim.

/-

Tel (90){392) 225 3136 - 228 B1B7
Fax | (90){392)227 8639
E-mail  meb@hmchnernel Lefkoga-KIBRTS
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EK 5. RESIM ATOLYESI FOTOGRAFI
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EK 6. 0ZGECMIS

2004 BULENT ECEVIT ANADOLU LiSESI’NDEN mezun oldum.
2007 UNIVETSITY OF WOLVERHAMTON FINE ART bélimiinden mezun oldum.

2007 ik kisisel sergimi CiTY OF WOLVERHOPTON * da ( INGILTERE’ DE) agtim. Y1l

sonu Degree Show” da sergiye katildim.

2008 NEAR EAST UNIVERSITY’DE ORTA OGRETIM ALAN OGRETMENLIGI

béliimiinde pedagoji egitimimi tamamladim.

2008 NEAR EAST COLLEGE’ DE resim &gretmeni olarak ¢aligtim.

2009 DEGIRMENLIK LISESI’NDE resim &gretmenligi yaptim.

2010 BAYRAKTAR ORTA OKULU’NDA resim 6gretmenligi yaptim.

2011 RECEP TAYYIP ERDOGAN ORTA OKULU’NDA resim dgretmenligi yaptim,
2012 CUMHURIYET LISESI’NDE resim dgretmenligi yaptim.

2013  Geng Yetenekler Yarigmasi'na katildim ve bir eserim sergiye layik bulunarak sergide

yer aldi.

2014 Kibrs Tink Orta Ogretim ogretmenler sendikasinin diizenledigi ¢ Degerlerimiz’

konseptli sergiye katildim.

2015 Near East University’de Gorsel Sanatlar Egitimi Master programinda &grenim

gérmekieyim,

2016 Demokrasi Orta Okulu’nda ve Degirmenlik Lisesi’nde resim Ofretmeni olarak

gorevime devam etmekteyim.

2016 Girne Universitesi'nde Uluslararas1 Egitim Konferansinda “resim §gretmenlerinin

estetige olan duyarliliklary’’konusunda konusmaci olarak katildim.

EMAA-(Avrupa Akdeniz Sanat Derneginde) {iyesiyim. Etkinlikler ve faaliyetler
diizenlemekteyim. Yer tenisi oynamak, yiizmek, zumba dansi ve plates yapmak,
konserlere, tiyatroya ve sinemaya gitmek, kendimi hizmet i¢i seminerlere katilarak

gelistirmek yegane zevklerimdendir.




EK 7. ORJINALLIK RAPORU

tez

ORIGINALITY REPORT

14 w13 %6 ”

92

SIMILARITY INDEX INTERNET SOURCES ~ PUBLICATIONS STUDENT PAPERS

FR!MARY “(JIJR( F"

eacea.ec.europa.eu
Internet Source

www.nuveforum.net
Internet Source

pauegitimdergi.pau.edu.tr
= Internet Source

acikerisim.deu.edu.tr
Internel Source

. e- dergl .atauni.edu.tr

Internet Source

n docplayerhbizutr

Internet Source

. portal.firat.edu.tr
Internet Source

. derglpark ulakbim.gov.tr
Internet Source

OZSO0Y, Vedat and $AHAN Melek. "on
Alanl Sanat Egitimi Yonteminin ilkbgretim 6.
Sinif Resim-Is Dersinde Ogrenci Tutumuna
| Etkisi", Gazi Universitesi, 2009.
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