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ONSOZ

Zihinsel vyetersizligi olan bireyler matematik becerilerinde daha fazla yonlendirmeye,
desteklenmeye stirekli ve sistemli egitime ihtiya¢ duymaktadirlar. Yapilan bu ¢aligma ile zihinsel
yetersizligi olan cocuklarda matematik becerilerinden rakamlarin G6gretilmesi konusu ele
almmigtir. Rakamlar giinlik yasamlarinin pek c¢ok alanlarinda kullanilmaktadir (oyun
aktivitelerinde, aligverislerde, asansorde, telefonlarda, televizyon kumandasinda vb.). Bu
arastirma ile giinlilkk yasamda sik¢a kullanilan bu becerilerin 6gretimini kolaylastiracagi

diistinilmektedir.

Arastirma siiresince birlikte calistifim her daim gostermis oldugu anlayis, yardim ve
yonlendirmeleri ile bana yol gosteren ve bu tezin tamamlanmasinda ¢ok biiyiikk emegi olan
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icin Yrd. Dog. Dr. Deniz OZCAN hocama ve tez calismamda kendisinin bilgi ve tecriibesinden
faydalanarak calismama olan katkilarindan dolayr Yrd. Do¢. Dr. Ahmet YIKMIS hocama

tesekkiirlerimi sunarim.
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caligsmasina dahil edilmesine izin verdikleri i¢in katilimcr ailelerine, her daim maddi ve manevi
desteklerini benden hi¢bir zaman esirgemeyen ve bugiinlere gelmemde gdstermis olduklar1 sabir

ve yardimlarindan dolay1 aileme tesekkiir ederim.

Tez ¢alismam siiresince vermis olduklari izinler, anlayis ve katkilarindan dolayr okul miidiiriim
Neset BAYER e, kurum sahibim Sultan KIRMIZIGUL e ve Ferhat TASDELENe ve egitimim
siiresince bana inanan, giivenen, basar1 katan ve ¢alisma sirasinda beni her daim motive eden ve

her zaman yanimda olan Hakan YALCINER’e ne kadar tesekkiir etsem azdir.
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Haziran, 2017 (Sayfa Sayisi: 109)
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Bu aragtirmanin amaci, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere sayilari tanima
becerisinin 6gretiminde (1’den 5’e kadar) hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli

ogretimin etkililigini belirlemektir.

Arastirma, tek denekli aragtirma yontemlerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin bagimli degiskeni deneklerin uygulamaci tarafindan
kendilerine flas kartlarla gdsterilen rakamin ka¢ oldugunu sdylemeleri, bagimsiz degiskeni ise
rakamlar1 sdyleme becerisinin 6gretiminde kullanilan hata diizeltmeli sabit bekleme siireli

Ogretim yontemidir.

Arastirmaya zihinsel yetersizlik tanist almig dort 6grenci katilmistir. Bir 68renci de pilot
uygulamada yer almistir. Arastirma siireci uygulamaci tarafindan gercgeklestirilen 6gretim,
yoklama, izleme, genelleme oturumlar1 olarak diizenlenmis ve tiim oturumlar tim katilimcilar

icin birebir 6gretim diizeni ile yiirtitilmiistiir.



Arastirmanin sonucunda hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim
yonteminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda rakamlari tanima becerisinin
ogretiminde etkili oldugu bulunmustur. Ayrica 6grenilen becerinin d6gretim bittikten sonrada

kaliciligini korudugu, farkli arag gere¢ ve ortamlara genelleyebildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Yetersizlik, Rakam, Hata Diizeltmeli Sabit Bekleme Siireli
Ogretim.
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ABSTRACT

EFFECTIVENESS OF CONSTANT TIME DELAY INSTRUCTION
WITH ERROR CORRECTION IN TEACHING THE SKILL OF
IDENTIFYING THE NUMERALS TO MENTALLY HANDICAPPED
STUDENTS

Selda KATLAV

Near East University
Atatiirk Education Faculty
Department of Special Education

Master Thesis
June, 2017 (Page Number:109)

Thesis Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Umit SAHBAZ

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of constant time delay
instruction with error correction in teaching the skill of identifying the numerals (from 1 to 5) to

lightly mentally handicapped students.

The experimental design of this study was multiple probe model with probe conditions across
subjects which is one of the single subject research models. While the dependent variable of the
study was identifying the shown numerals on flash cards by subjects presented by researcher, the
independent variable was constant time delay method with error correction in the teaching of

skill of telling the numerals.

In this study four students who have the diagnosis of mental retardation was participated. One
of the students took a place at the pilot implementation. The research process which was
performed by the researcher was organized as instruction, probe, maintenance, generalization

and all sessions were proceed for all subjects as one to one instruction.



vil

It has been found that constant time delay method with error correction was effective for the
skill of identifying numerals by lightly mentally handicapped students. Additionally, it was seen
that learned skill after the end of the instruction was maintained and generalized with different

materials and conditions.

Keywords: Mentally Handicapped, Numeracy, Teaching of Constant Time Delay with Error

Correction.
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BOLUM I

1. GIRIS

Her cocuk kendi icerisinde kendine has biligsel, bedensel, sosyal ve duygusal bir
yapiya sahiptir. Bu cocuklarin bazilar1 motor islevlerinde bazilar1 ise biligsel
davraniglarda, duygusal Ozelliklerde ve iletisim becerilerinde yetersizlik
gostermektedir. Siralanan gelisim alanlarinin herhangi birinde yasanacak yetersizlik
cocugun olumsuz yonlerde etkilenmesine sebep olabilmektedir. Genel egitim
hizmetleri gelisim alanlarinda yetersizlikten dolayr olumsuz yonde etkilenen

cocuklarda yetersiz kaldigindan, 6zel egitim hizmetlerine gereksinim duyulmaktadir

(Dogru, 2009).

Ozel Egitim, "Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarmni
karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlart ve
yontemleri, bu bireylerin tim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin
alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir.
(MEB, 2006)". Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar sahip olduklar1 yetersizligin tiir ve
derecesine gore farkli bi¢imlerde gruplandiriimaktadirlar. Bu gruplar igerisinde

zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar say1 ve oran olarak énemli bir yere sahiptirler.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar toplum igerisinde genellikle benzer 6zellikler
gosteren, homojen bir grup gibi diisiiniilmekte ve zihinsel yetersizlik denilince agir
vakalar akla gelmektedir. Oysa zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar, dogustan
getirdikleri kalitsal 6zelliklere, saglanan tibbi tedavi, egitim ve g¢evre olanaklarma
bagli olarak kendi iclerinde onemli bireysel farkliliklar gostermekte ve farkli

bi¢cimlerde siiflandirilmaktadirlar (Siiliin ve Girli, 2016).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2006 yilinda yayinlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Y6netmeligi'nde zihinsel engelli bireyler, zihinsel yetersizligi olan
birey olarak adlandirmis ve bu bireyler hafif, orta, agir ve ¢cok agir diizeyde zihinsel

yetersizligi olan bireyler olmak iizere dort grupta siniflandirilmislardir (MEB, 2006).

Bu gruplar igerisinde zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiinii

yasitlarindan hafif diizeyde gerilik gosteren cocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklar



giinliik yasamda ve egitim ortamlarinda kolaylikla farkina varilamadiklari igin
gereksinim duyduklar1 6zel egitim hizmetlerinden de yeterince yararlanamamakta ve
zamanla islevsel akademik beceriler ile bagimsiz yasam becerilerinde akranlarindan
geri kalmaktadirlar. Bu nedenle zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin 6zel egitim
ihtiyaclart islevsel akademik beceriler ve bagimsiz yasam becerileri iizerinde

yogunlasmaktadir.

Islevsel akademik beceriler okulda 8grenilen ve giinliik hayatta kullanilan beceriler
ve yeteneklerdir (Sucuoglu, 2010). Burada islevsellikten amacglanan 6gretilecek bilgi
ve becerilerin birey i¢in giinliik yasamda, evde, toplumda ve ¢evrede ise yarar olmasi
ve kullanilabilir olmasidir. Bu baglamda matematik 6nemli bir yere sahiptir. Gilinliik
yasantimizda alig-veris, zaman ve parayi kullanma, basit hesaplama, islem becerilerini
yapma ve i yasami alanlarinda matematik siklikla kullanilmaktadir. Ancak zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar matematikle ilgili becerilerini kazanma konusunda sorunlar
yagsamakta ve akranlarindan geri kalmaktadirlar. Bu nedenle zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin gerek gilinlilk yasam becerilerinde gerekse matematik becerilerinde
rakamlarin 6grenilmesi onlarin yasamlarin1 kolaylastirmasi1 ve bagimsiz olarak

yasamlarini siirdiirebilmeleri agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Matematik becerilerinin giinliilk yasamimizdaki Oneminden dolayr zihinsel
yetersizligi olan c¢ocuklarin egitimine katki saglayacak farkli yontemler
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de tek denekli arastirma yontemlerinden yanlissiz
ogretim yontemleridir. Yanligsiz 6gretim yontemi; "bireyin 0gretim sirasinda hata
yapmasint Onlemeyi hedefleyen 6gretim siirecidir". Yanligsiz 6gretim yoOntemleri;
"eszamanli ipucuyla 6gretim, artan bekleme siireli 6gretim, davranis oncesi ipucu ve
sinamayla Ogretim, davranig Oncesi ipucu ve siliklestirmeyle O6gretim, asamali
yardimla &gretim, ipucunun giderek arttirilmasiyla Ogretim, ipucunun giderek

azaltilmasiyla 6gretim ve sabit bekleme siireli 6gretim yontemidir".

Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi; 6gretmen tarafindan ipucunun geciktirilerek
sunulan ve 6grencinin dogru yanit1 vermesine olanak saglayan 6gretim yontemidir
(Schuster ve Griffen, 1991). Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminde yetersizlikten
etkilenmis 6grencilere hem tek basamakli hem de zincirleme becerilerin 6gretiminde

kullanilan etkili bir tepki ipucu islem siirecidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).



Sabit bekleme siireli O0gretim yontemi ile yapilan Ogretimde, ana ydnergenin
verilmesinden sonra ipucu sunulmadan gegen sabit bekleme siiresi i¢inde, 6grencinin
bagimsiz olarak beceri basamagini gerceklestirmesi amacglanir. Sabit bekleme siireli
Ogretim yontemi zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara hedeflenen birgok beceriyi sosyal

ve akademik olarak 6gretmede etkili olan bir yontemdir.

Tez g¢alismasi kapsaminda sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak
yapilan mevcut alan yazindaki calismalar inceliginde smirli sayida aragtirmanin
oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalar ayirt etme becerisinin 6gretimi Touchette
(1971); Gast, Ault, Wolery, Doyle ve Belanger (1988) sozciik okuma becerisi; Zhang,
Cote, Chen, ve Liu, (2004) bowling oynama becerisinin kazandirilmasi; Yildirim ve
Tekin-Iftar (2002) gelisimsel geriligi olan Ogrenen akranlarmna tanitici levhalari
ogretilmesi; Kircaali-Iftar, Ergenekon ve Uysal (2008) eldeli toplama ve onluk
bozarak ¢ikarma becerisi; Sahbaz (2005) ¢arpim tablosunun 6gretimi, Yikmis ve Cetin
(2010) bolme islemlerinin dgretilmesi, Tongal (2010) kesirlerin 6gretiminde; Yiiksel
(2012) paralann tanima; Dogan (2016) mesleklerin 6gretiminde, Kaya (2016) fen

bilimleri dersinde canli-cansiz kavraminin 6gretimde kullandiklar1 gériilmektedir.

Alan yazin inceliginde, Tiirkiye ve Tiirkiye disinda hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan dgrencilere hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretimde rakamlari
tanima becerisinin Ogretiminin etkililigine iliskin bir aragtirmaya rastlanmamustir.

Arastirma konusu bu gereksinimden kaynaklanmaktadir.
1.1. Amag

Bu aragtirmanin amaci hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere
rakamlar1 tanima becerisinin Ogretiminde hata diizeltmeli sabit bekleme siireli

ogretimin etkili olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu amacla;

1. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 0&grencilere rakamlari tanima
becerisinin Ogretilmesinde hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim

yontemi etkili midir?



2. Hata diizeltmeli sabit bekleme siireli Ogretim, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere rakamlar1 tanima becerisinin 6gretiminde kalicilik

saglamakta midir?

3. Hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim ile rakamlar1 tanima becerisini
ogrenen hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, 6grendikleri bu

becerileri farkli ortam, kisi ve materyallere genelleyebilmekteler midir?

4. Annelerin ¢ocuklarina hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli
ogretimin rakamlar1 tanima becerisinin O6gretilmesi hakkindaki goriisleri

(sosyal gegerlilik bulgular1) nelerdir?
1.2. Onem

Bu arastirmada hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere hata diizeltmeli
olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretimde rakamlar1 tanima becerisinin 6gretimi
amaclanmistir. Bu ¢alisma ile alan yazina hafif diizeydeki zihinsel yetersizligi olan
bireylere rakamlarin O6gretiminde kolay ve anlamli bir Ogretim ydnteminin

kazandirilacag: diisiiniilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar rakamlar1 giinliik yasamin pek ¢ok alaninda
(oyun aktivitelerinde, alis-veriglerde, asansorde, telefonlarda, televizyon
kumandasinda vb.) kullanmaktadirlar. Yapilan bu arastirmayla giinliik yasamda sik¢a

kullanilan bu becerilerin 6gretimini kolaylastiracagi diigiiniilmektedir.

Bu ¢alismanin matematik becerileri arasinda yer alan rakamlarin 6gretiminde 6zel
egitim uzmanlarina, matematik 6gretiminde farkli alternatifler saglamasi agisindan

onemli oldugu diigiiniilmektedir.

Alan yazinda mevcut calismalar incelendiginde hata diizeltmeli sabit bekleme
stireli 6gretim yonteminin gosterilen rakami tanima becerisine yonelik bir ¢alismaya
rastlanilmamustir. Yapilan bu ¢calismanin alan yazindaki eksiligin giderilmesine ve bu
alanda yapilacak olan benzer caligmalara 6rnek olmasi agisindan 6nemli oldugu

distiniilmektedir.



1.3. Smmirhliklar
Bu arastirma,;

1. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 6zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezine devam eden ii¢ 6grenci ile sinirhdir.

2. Tek denekli arastirma desenlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli ile sinirhdir.

3. Arastirma, matematik becerilerinden rakamlar1 tanima becerisi ile (bir, iki, iig,
dort ve bes) sinirhidir.

4. Yanligsiz 6gretim yontemlerinden hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim

yontemi ile sinirhdir.
1.4. Tanmimlar

1.4.1. Hata Diizeltmesi: Uygulamacinin katilimcinin 6gretimi siirecinde yapmis
oldugu yanlis tepkilerini vurgulayarak katilimcidan yapmasi beklenen dogru
tepkinin ne oldugunun belirtilmesidir (Barbetta ve Heward, 1993; Alberto ve
Troutman, 1995; Aktaran: Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

1.4.2. Yanhssiz Ogretim: Bireyin 6gretim sirasinda hata yapmasini dnlemeyi

hedefleyen dgretim siireci ydntemleridir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013).

1.4.3. Sabit Bekleme Siireli Ogretim: Ogretmen tarafindan ipucun geciktirilerek
sunulan ve 6grencinin dogru yanit1 vermesine olanak saglayan 6gretim yontemidir

(Schuster ve Griffen, 1991).

1.4.4. Zihinsel Yetersizlik: Gelisim siireci igerisinde genel zihinsel islevlerde
gerilik ve bunun yani sira uyumsal davraniglarda goriilen siirekli yetersizlik nedeni
ile normal cocuklar icin diizenlenmis egitim programlarindan yeteri kadar

faydalanamayanlardir (Grosman, 1983; Aktaran: Giirsel, 1993).

1.4.5. Rakam: 0’dan 9’a kadar sayilar1 gostermek i¢in kullanilan isaretlerden her

biri rakam olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2017).



BOLUM II

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde 6zel egitim, engel tiirleri, siniflandirilmasi, zihinsel yetersizlik,
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, Ozellikleri, matematik Ogretimi, matematik
becerilerinin 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemleri ve tez calismasinda kullanilan

yanligsiz 6gretim yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretim yontemi agiklanmastir.

2.1. Ozel Egitim

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde (2006) dzel egitim;
"0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6zel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlart ve yodntemleri, bu
bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki
yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir" seklinde

tanimlamistir.
Bu yonetmelige gore yetersizlik tiirleri,

Gorme yetersizligi olan birey: "Gorme giiciiniin kismen ya da tamamen kaybindan

dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi",

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey: "Yasma ve gelisim
seviyesine uygun olmayan dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik, hiperaktivite ve
diirtiisellik belirtilerini en az iki ortamda ve alt1 ay siireyle gosteren, bu 6zellikleri yedi
yasindan Once ortaya c¢ikan, 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan

bireyi",

Dil ve konusma giicliigii olan birey: "Dili kullanma, konugmay1 edinme ve
iletisimdeki gii¢liik nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan

bireyi",

Duygusal ve davranmis bozuklugu olan birey: "Yasina uygun olmayan sosyal ve
kiiltiirel normlardan farkli duygusal tepki ve davraniglar gostermesi nedeniyle 6zel

egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi",



Isitme yetersizligi olan birey: "Isitme duyarliligmin kismen veya tamamen
kaybindan dolay1 konugmay1 edinmede, dili kullanma ve iletisimde yasadig1 giigliikler

nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi",

Ortopedik yetersizligi olan birey: "Hastaliklar, kazalar ve genetik problemlere
bagli olarak kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine getirememesi sonucunda
meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine ihtiyaci olan bireyi",

Otistik birey: "Sosyal etkilesim, sozel ve sézel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki sinirliligr erken ¢ocukluk déneminde ortaya c¢ikan ve bu 6zellikleri

nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyact olan bireyi",

Ozel ogrenme giicliigii olan birey: "Dili yazili ya da sozli anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda ortaya
¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma giicliigi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim

hizmetine ihtiyaci olan bireyi",

Serebral palsili birey: "Dogum oOncesi, dogum siras1 veya dogum sonrasinda
meydana gelen beyin hasarmin neden oldugu kas ve sinir sistemi bozukluklarina bagl
motor becerilerde yetersizliginden dolayr 6zel egitim ve destek egitim hizmetine

ithtiyaci olan bireyi",

Siiregen hastaligr olan birey: "Siirekli ya da uzun siireli bakim ve tedavi
gerektiren hastalig1 nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan

bireyi",

Ustiin yetenekli birey: "Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren bireyler

olarak tanimlanmistir".

Zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara iligkin olarak alan yazin incelendiginde,
Tiirkiye’de egitimciler tarafindan Ingilizce "mental retardation’n teriminin karsilig

olarak "geri zekalilik", "zeka geriligi", "zihin 6ziiri" gibi terimlerin kullanildig1 kanun,



yonetmelik ve genelgelerde ise zeka geriligi, zihin yetersizligi gibi terimlerin
kullanildig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi ise 2002 yilindan itibaren zihinsel
yetersizlik terimini kullanmaya baslamis (Eripek, 2012) ve zihinsel yetersizligi
"zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gosteren,
buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da
sinirliliklart olan, bu 6zellikleri 18 yasindan 6nceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan
ozel egitim ile meslek hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyi ifade eder" (MEB, OEHY,
2006) seklinde tanimlanmaktadir. Asagida Tiirkiye’de zihin yetersizligine iliskin

egitimsel siniflamalar agiklanmigtir.

2.2. Tiirkiye’de Zihinsel Yetersizligine iliskin Yapilan Egitimsel Siniflamalar

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitimsel siniflamalarina iligkin Milli Egitim
Bakanlig tarafindan ¢ikarilan yonetmelikler incelendiginde bu siniflamalarin yillara

gore degistigi goriilmektedir. Bunlar sirasiyla asagida aciklanmaistir.

1975 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar hakkindaki
yonetmeliginde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar "zeka geriligi" terimi kullanilarak

egitilebilir geri zekali, agir derecede geri zekali olarak siiflandirilmistir (Eripek,

2012).

1986 yilinda vyiiriirliige giren Milli Egitim Bakanligmma Bagh Ozel Okullar
Yonetmeliginin 6. Maddesinde (MEB, 1985) zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar

Egitilebilir, Ogretilebilir, Klinik bakima muhtag ¢cocuklar olarak smiflandirilmis.

2000 yilinda Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri y&netmeliginde
"zihinsel 6grenme yetersizligi" terimi kullanilarak "Hafif diizeyde zihinsel 6grenme
yetersizligi", "Orta diizeyde zihinsel 6grenme yetersizligi", "Agir diizeyde zihinsel
ogrenme yetersizligi", "Klinik bakima gereksinim nedeni ile 6grenme yetersizligi"

olarak siniflandirilmistir.

2004 yilinda yayinlanan yonetmelikte (MEB, 2004), "zihinsel yetersizlik" terimi
kullanilarak, "Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik, Orta diizeyde zihinsel yetersizlik,
Agir diizeyde zihinsel yetersizlik, Cok agir diizeyde zihinsel yetersizlik" olarak

siiflandirmiglardir.



Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde ise zihinsel engelli bireyler, zihinsel yetersizligi olan birey olarak

adlandirilmis ve bu bireyler dort grupta siniflandirilarak asagidaki gibi tanimlanmustir.

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: "Zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeni ile 6zel egitim

ile destek egitim hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiya¢ duyan" bireydir.

Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: "Orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan bireyi; temel akademik, is becerileri ve giinliik yasam becerilerinin
kazanilmasinda zihinsel islevler ile kavramsal sosyal ve pratik uyum becerilerindeki
siurlilik nedeni 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine yogun sekilde ihtiyag duyan

birey" olarak tanimlamaktadir.

Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: "Zihinsel islevler ile kavramsal
ve sosyal ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeni ile 6z bakim becerilerinin
ogretimi de dahil olmak iizere yasam boyu siiren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun

0zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan" bireydir.

Cok Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: "Bireyin zihinsel
yetersizligi yaninda baska yetersizlikleri bulunmasi nedeni ile 6z bakim, giinliik yasam
ve temel akademik becerileri kazanamamasi nedeni ile yasam boyu bakim ve gézetime

ihtiyaci olan" bireydir.

2.3. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklar ve Ozellikleri

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin, sosyal gelisim, dil gelisimi, psikomotor gelisim
ve bilissel gelisim (dikkat, bellek, genelleme, motivasyon akademik basari) 6zellikleri

asagida aciklanmustir:

2.3.1. Sosyal gelisim ozellikleri: Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin sosyal
ozelliklerinde bazi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlar toplumdaki bireylerin
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik tutumlar1 ve davraniglariyla ya da ¢ocugun
gecmiste kendisinden beklenen birtakim davraniglart  yerine  getirmedeki
basarisizliklariyla iligkilidir (Avci ve Ersoy, 2000). Zihinsel yetersizligi olan

cocuklarin bu alanda yasadigi sorunlar onlarin akranlari tarafindan kabul
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edilmemelerine ya da daha az tercih edilmelerine neden olabilmektedir (Sahbaz,

2005).

2.3.2. Dil gelisim ozellikleri: Dil gelisimi, anlama ve ifade etmeyi icermektedir.
Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, anlama ve ifade etmede zorlandiklar i¢in dil

gelisimi agisindan problemli davranislar ortaya koyabilmektedirler (Ipek, 1998).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar konusmaya gec baslarlar ve konusmalari akici
degildir. Konugsmalarinda ses bozukluklar1 vardir, alic1 ve ifade edici dil gelisimleri
zayiftir. Kelime hazneleri zayif oldugu i¢in okuduklarini anlatmakta giicliik yasarlar
(Taner, 2007). Bu nedenle de sozciikleri anlamada yavaslik, sesleri karistirma,
anlamada zorluk cekerler. istediklerini isaretler ile anlatmayi tercih etme, kendilerini
ifade edemeyince bagirma, sinirlilik, tepinme, aglama gibi ug tepkiler gecikmis

konusmada ilk goze ¢arpan davraniglardir (Aral ve Giirsoy, 2007).

2.3.3. Psikomotor gelisim ozellikleri: Psikomotor alan zihin-kas koordinasyonu
saglanarak yapilan davraniglar1 icermektedir. Beceri ile ilgili 6grenmelerin tamami
psiko-motor alan iginde yer almaktadir (Arsal, 2014). Zihinsel yetersizligi olan
cocuklar kas becerilerinin kazanimi yasitlarina gére daha ge¢ kazanmaktadirlar.
Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin yiirlimelerinde sikintilar meydana gelmekte ve
gectikleri alanlardaki esyalara, kapt vb. yerlere carpabilmektedirler. El-goz
koordinasyonu saglama verilen bir kagidi kesmede ya da yapistirmada giigliik
cektikleri goriilmektedir. Daha zor ya da karmasik hareket becerilerinin edinimi igin
hem daha uzun zaman hem de siirekli pratik gerekmektedir (Hooher ve Umansky,

2004).

2.3.4. Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Zihinsel yetersizligin ¢ocuklara etkisi, en ¢ok zihinsel gelisimlerinde ve
fonksiyonlarinda kendini gosterir. Genel olarak zihinsel gelisimlerindeki yetersizlik
genelleyebilme, problem ¢6zme, akademik basari, bellek, dikkat gibi 6zel fonksiyonlar
da ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢ocuklarda 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyen en 6nemli

etkenler dikkat ve bellektir (Metin ve Isitan, 2015).
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2.3.4.1. Dikkat: Belirli bir uyarici iizerine diisiinmeye odaklanmay1 ve digerlerini
gormezden gelmeyi i¢eren bilissel bir siirectir (Ergin, 2010). Genellikle gegici bir i¢sel
durumdur. Bu duruma zihinsel kurulus ya da kurulus adi verilmektedir. Dikkat ¢ok
siirli bir kaynaktir. Bu nedenle, ayn1 anda duyusal kayda gelen tiim farkli uyaricilara
dikkat etmek miimkiin degildir. Ornegin heniiz acemi iken 6rgii 6ren ya da dikis diken
kisi baskalarinin konustuklarini1 dinleyemez ya da onlarla sohbet edemez. Ancak birey
bu becerileri alistirma yaparak otomatik hale getirdikten sonra sohbet edebilir hale

gelebilir.

Ogretimde dikkati ¢ekme yollar1 farkli bigimlerde sunulabilir. Bunlar; fiziksel
uyaricilar, aykiri uyaricilar, duygusal uyaricilar ve emir verici uyaricilar olarak
siralanabilir. Bu uyaricilar Senemoglu (2009) tarafindan Ozetle asagidaki gibi

agiklamstir.

2.3.4.1.1. Fiziksel uyaricilar: Bir ya da birden fazla duyu organimn etkileyen
alistlmisin disindaki uyaricilar fiziksel dikkat ¢ekici uyaricilardir. Tepegdz projektor
yansilari, konusma hizinin vurgulamalarindaki degisiklikler vb. birer fiziksel dikkat

cekici uyaricilardir.

2.3.4.1.2. Aykirt uyaricilar: Ozellikle zit etki yaratan aykir1 gelen uyaricilardr.
Birbirine uymayan zit etki yaratan uyaricilar 6grencilerin dikkatlerini kolaylikla
cekebilir. Ogretmenin yanlis bir grafik ¢izmesi, bir problemi yanlis ¢dzmesi, tahtaya

i¢i bos bir Tirkiye haritasi ¢izmesi 6grencilerin dikkatini ¢cekmede kullanilabilir.

2.3.4.1.3. Duyusal uyaricilar: Bazi1 uyaricilar duygusal tepkileri uyarirlar,
etkinlik diizeyini artirirlar. Duygusal uyaricilardan biri 6gretmenin 6grenciye adiyla
hitap etmesi olarak gosterilebilir. Adiyla hitap edilen 6grencinin hemen dikkati
cekilmis olur. Ayrica 6grenciler sevgi, 6liim, nefret gibi duygu yiiklii sézctikleri notr

sozciiklerin bulundugu materyalden daha hizli1 6grenmektedirler.

2.3.4.1.4. Emir verici uyaricilar: Emirler bliyiik sonuglara ilgili uyart niteligi
kapsayan sozel ifadelerdir. Ornegin; 6gretmenin simdi buraya dikkat edin, simdi
sOyleyecegim nokta cok 6nemli gibi yonlendirici ifadeler 6grencinin dikkatini belli bir

yone c¢ekmeye saglar. Bazi durumlarda Ogretmenlerin Gzellikle baslangic
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ogrenmelerinde neye dikkat edeceklerini vurgulamali, 6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt

etmeyi 6grenmesini saglamalidir.

Duyusal kayitta ilk islemlerin dikkat ile basladigr g6z oniline alindiginda dikkat
becerisi egitim alaninda énemli bir yere sahiptir. Yukarida belirtilen dikkat saglayici
uyaricilarin 6zelliklerinin tam olarak kavranamamasi dikkat problemi olarak zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerde yaygin olarak goriilmektedir. Dikkati dagiik olan
bireyler, ¢evredeki diger uyaranlara (6gretmenin giysisi, duvardaki resimler gibi)
dikkat ettikleri i¢in ilgili (0g8retilmek istenen) uyaranlar iizerinde dikkatlerini
odaklayamazlar. Dikkat sorunu olan bireyler dikkatlerini bir uyaran iizerinde belli bir
stire toplayamayan bireylerdir. Alan yazinda zihinsel yetersizligi olan bireylerin hem
dikkatlerini toplayamadiklar1 hem de dikkat siirelerinin kisa oldugu, bu iki 6zelligin

en yaygin bilinen 6zellikleri oldugu agiklanmaktadir.

2.3.4.2. Bellek: Bellek bilginin depolanabilme ve yeniden kullanilabilme yetenegi
olarak tanimlanmaktadir (Ziylan, 2001). Bilgi isleme kuramina gore insan zihni bilgiyi
alir, isler bicim ve icerigini degistirir, depolar, gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler
tretir. Bu kurama gore lctiir bellek vardir. Bunlar; 1) duyusal kayit, 2) kisa siireli

bellek, 3) ve uzun siireli bellektir.

2.3.4.2.1. Duyusal kayit: Cevreden gelen uyaricilar duyu organlar yolu ile
duyusal kayita gelirler. Duyusal kayitin kapasitesi ¢ok genis olmasina karsin bilginin
kalis siireci ¢ok kisadir. Duyusal kayitta islenen bilgi bir sonraki sisteme yani kisa
stireli bellege gecer. Kisa siireli bellegin kapasitesinin sinirli olmasi nedeniyle

islenemeyen bilgi duyusal kayittan kaybolur (Siibasi, 2007).

2.3.4.2.2. Kisa siireli bellek: Duyusal kayittan dikkat ve algi siirecleri sonunda
ayrilan bilgi, sistemin ikinci 6gesi olan kisa siireli bellege gecer. Kisa siireli bellegin
hem bilgi tutma siiresi hem de kapasitesi sinirlidir. Tuckman (1991) kisa siireli bellegin
kapasitesinin yaklasik 7+/-2 (yani 5 ile 9 birim) birimlik bilgi oldugunu belirtmektedir.
Kisa siireli bellekte bilginin kalma siiresi yaklasik 20-30 saniyedir (Woolfolk, 1993;
Slavin 1988; Aktaran: Siibasi, 2007). Kisa siireli bellegi kapasitesi sinirliligi nedeniyle
gecis yaptirilamayan bilgi yeni gelen bilgilerin zorlamasi ile kaybolur. Bilginin kisa

stireli bellekte daha uzun siire kalmasi, bilgi lizerinde diislinmek ve onu yinelemekle
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saglanir. Kisa siireli bellege bilgi, duyusal kayit ve uzun siireli bellekten gelir. Kisa

stireli bellekte kalan bilgi tekrar yoluyla uzun siireli bellege gecer (Senemoglu, 2009).

2.3.4.2.3. Uzun siireli bellek: Bilgiyi isleme modelinde bilgiyi, 6zellikle iyi
Ogrenilmis bilgiyi, uzun siire saklayan kismina uzun siireli bellek adi verilmektedir.
Slavin (1988) uzun siireli bellekte bilginin istedigimiz uzunlukta ve miktarda
depolandigint ve asla unutulmadigini belirtmistir. Uzun siireli bellekte bilgi
kaybolmaz, ancak bilgi, uygun bicimde kodlanmamis ve uygun yerine getirilmemisse,

geri getirmede zorluklarla karsilasilir (Slavin, 1988; Aktaran: Siibasi, 2007).

Yukarida bahsedilen tigtiir bellek 6zelliginde yasanabilecek sorunlar birbirini
dolayli olarak etkilemektedir. Bu sorunlar zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda daha
cok on plana c¢ikmaktadir. Zihin yetersizligi olan bireyler yasitlart ile
karsilastirildiklarinda bellek gorevlerinde daha az basar1 gostermektedirler. Zihin
yetersizliginin agirlik diizeyi artikga bellekte goriilen yetersizliklerde artmaktadir.
Arastirmacilar zihin yetersizligi olan bireylerde bellek problemlerinin kaynagini se¢ici
dikkat eksikligi tekrarlama stratejilerinin yetersizligi ya da yoklugu, o08renme
kurulumlarinin gelisiminde gecikme ya da 6grenilen becerileri genelleme yetersizligi

ile iliskili olarak aciklamaktadir (Smith, Patton ve Kim, 2006, Aktaran: Eripek, 2012).

2.3.4.3. Genelleme: Ayni tiirden olan ya da birbirine benzer uyarilara karsi daha
once kazanilan tepkinin verilmesine, genelleme denilmektedir. Kosullu uyariciya
benzer diger uyaricilara da kosullu tepki gdsterme durumudur. Ornegin; okula servis
ile giden ¢ocuk servis aracinin kornasint duyar duymaz kapiya yonelmektedir. Servis
aracinin kornasina benzer bir ses duydugunda ¢ocuk kapiya kogsmaktadir. Ciinkii korna
sesi servis aracinin geldiginin habercisi olan kosullu uyariciy1 ¢cagristirmistir (Erozkal,
2013). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar 6grendikleri bilgi ve becerileri baska ortam,
arag-gereg ve bireylere genelleyemediklerinden siklikla genelleme ile ilgili sorunlar

yasayabilmektedirler (MEB, 2010).

2.3.4.4. Motivasyon (Giidii): Organizmay1 harekete sevk eden davranisi yaptiran
etkili, siddetli uyarici olarak tanimlanmaktadir. Giidiilendigi i¢in organizma hareket
eder, davranista bulunur. Giidii 6grenme i¢in 6n kosuldur, 6grenmenin olmazsa

olmazidir (Kogak, 2014).
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Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin daha 6nce yasamis olduklar1 basarisizliklar
onlarin daha sonraki hedefe ulagsmak i¢in daha az gayret gostermelerine sebep
olabilmekte ve motivasyonlarinin olumsuz yonde etkilenmesine yol a¢maktadir.
Bundan dolayr yasamis oldugu kaygilar 6grenme ortaminda ortaya cikmaktadir.
Motivasyonlarindaki olumsuzluk yeni bir ise baglamalarinda engel olmakta ve bunu

yasamanin her alaninda yasayabilmektedirler (Friend, 2006; Aktaran: Ozokgu, 2010).

2.3.4.5. Akademik bagari: Zihin yetersizligi olan Ogrencilerin akademik
basarisizliklarinin  okuma-yazmada, okuduklarim1 anlamada, temel matematik
becerileri kazanmada daha siklikla goriildiigli ve soyut kavramlarin 6greniminde daha
¢ok zorlandiklar1 belirtilmistir (MEB, 2010). Hafif ve orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan dgrencilerin biligsel 6zelliklerindeki yetersizlik, akademik basarilar
tizerinde olumsuz etki yaratmakta, bu bireyler normal gelisim gosteren akranlarindan
akademik alanlarda geri kalmaktadirlar. Dolaysiyla bu bireylerin akademik becerileri
kazanabilmeleri i¢in normal akranlarindan daha fazla calismalar1 ve alistirma

yapmalar1 gerekmektedir (Friend, 2006).

Zihinsel yetersizligi olan cocuklarin akademik basarilarmin en diisiik oldugu
alanlardan biriside matematiktir. Giinliik yasamlarinda cocuklar istedikleri veya
ellerinde kalan bir seyin miktarini ifade etmede, oyun oynarken, saati ya da yasini
sOylerken matematik becerilerini kullanma ihtiyaci hissetmektedirler. Bu kapsamda,

asagida zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin matematik 6gretimine deginilmistir.

2.4. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarda Matematik Ogretimi

Insanlar arasinda ticaretin baslamasi ile birlikte insanlarim ihtiyaclarmi
karsilayabilmek i¢in 6lcli araglar1 gelistirilmistir. Bu 6l¢ii araglar1 kimi zaman takas
kimi zaman ise ticareti yapilacak olan nesnenin miktarini 6lgmek i¢in kullanilmistir.
Miktarin anlagilmasina imkan kilan eylemler 6nce rakamlar1 ardindan say1 ve sayilari

olusturan niteliksel kavramlarin olugsmasina katki saglamistir (Alkan ve Altun, 1998).

Zaman igerisinde matematik alaninda yasanan hizli gelismeler sonucu matematik
okur-yazarlig1 kavrami ortaya ¢ikmis ve bu kavram tiim diinyada 6nemli amacglardan
biri haline gelmistir. Her ¢ocuk matematik ile ilgili bilgi ve becerileri evde, okulda,

toplumda ve iste ¢esitli gorevlerde kullanmaktadir. Erken yaslarda say1 kavramlarini
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ogrenen cocuklar bu bilgilerini zamani sdyleme, parayr kullanma ve sayma gibi basit
gorevleri  gerceklestirirken yararlanmaktadirlar. Okulda 6grenme ilerledikce
matematik beceri ve kavramlarin miktar1 artmakta ve karmasiklagsmaktadir.
Matematikte yaganan giicliiklerin 6nemli bir nedeni bireysel 6grenme ozellikleri ile
aldiklar1 6gretim arasindaki bagin zayifhigidir. Ozellikle zihinsel yetersizligi olan
Ogrenciler matematikteki beceri ve kavramlar1 edinmede, kullanmada ve genellemede

yetersizlik gostermektedirler (Giirsel, 2010).

Ilkokul matematik programimin iceriginin biiyiik bir kismi, dogal sayilar ve bu
sayilar ile yapilan islemlerle ilgili konulardir. Bu sebeple, 6grencilerin sayilar
arasindaki iliskileri, onlarla yapilan islemleri, bu islemlerin 6zellikleri ve islemler
arasindaki iligkileri kavrayabilmeleri i¢in ilk kazanacaklar1 kavram sayilarin anlamidir

(Baykul, 2016).

Say1 kavraminin 6gretilmesine iligkin alan yazinda farkli goriisler bulunmaktadir.
Bunlardan Fuson, Richards ve Briars (1982) say1 kavraminin 6gretilmesine Oncelikle
bes ve besten kiigiik rakamlar ile baglanilmasi gerektigi ve ardindan besten dokuza
kadar 6gretilip; sifir ve on 6zel sayilar oldugu i¢in bu sayilarin 6gretimi digerlerinden
sonra olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ote yandan Stein, Silbert ve Carnine (1997)
sayilarin 6gretilmesinde serilerin ikiye boliinmesi (Birinci Seri: 1, 2, 3, 4, 5; Ikinci
Seri: 6, 7, 8, 9, 10) gerektigi ayn1 zamanda eger 6grencinin seviyesi ¢ok diisiik ise ilige

dahi boliinebilecegini belirtmektedirler.

Akademik becerilerin bir kismuni zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda siklikla karsilastiklar1 sayilar, temel islemler, hesaplama becerileri ve
geometrik sekiller gibi matematik konu, beceri ve islemleri olusturmaktadir (Silbert,
Carnine, ve Stein, 1990; Aktaran: Yikmis, 2012). Temel matematik becerileri,
rakamlar1 tanima, basit toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bolme, problem ¢oziimii, para ve
zaman birimlerini tanimay icerir (Yikmis, 2016). Matematikte yer alan beceri ve
islemler soyut olmakla birlikte ardisik olma 6zelligi gostermektedir. Diger bir ifadeyle
bir matematik beceri ve isleminin yeterince 6grenilmeden geg¢ilmesi kendinden sonra
gelen beceri ve islemin 6grenilmesini zora sokmaktadir (Baykul ve Askar, 1987;
Baykul, 1995). Bundan dolayr matematik iceriginin diizenlenmesinde beceri ve

islemlerin birbirinin 6nkosulu olma iligkilerinin g6z Oniinde bulundurulmasi
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gerekmektedir. Ornegin; temel toplama islemlerinin 6gretimine baslamadan once
Ogrenciler; say1 kavramini belli 6l¢lide kazanmis olmali, ¢esitli nesnelerle kiimeler
olusturabilmeli, 10’a kadar ileriye dogru 1’er ve 2’ser ritmik olarak sayabilmeli, yazili

toplama yapabilmeleri i¢in rakamlar1 yazabilmelidir (Yikmis, 2012).

Rakamlar ve sayilar biitiin nesnelerin sayisini yazmak i¢in sagdan sola sira ile birlik,
onluk, yiizlik, binlik vb. sayilarin1 gosteren sembollerin yan yana yazilmasi ile
olusturulur. Bu sekilde elde edilen semboller takimina sayinin rakam ile yazilis1 veya
kisa yazilisi, sembollerden her birine de rakam denir. Ornegin; iki yiiz otuz bir
sayisinin onluk sistemde ki yazilis1 (231)10 veya sadece 231°dir ve bu yazilista 2, 3, ve
1 de rakamdir (Baykul, 2016). Sifir sayisi ile ¢aligmalara say1 kavraminin belirli bir
dereceye kadar kazandirilmasi gergeklestirildikten sonra baslanmalidir. Bu
caligmalarda dokuz sayisindan sonra gergeklestirilmesi uygun bir yaklasim olur

(Baykul, 2016). Bu sebeple sifirin 6gretimi daha sonraya birakilmalidir.

Tiirkiye’de hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in hazirlanan
Ogretim programlarina bakildiginda, temel matematik konusunun ig¢eriginde, sayma ve
say1 kavramina iliskin becerilerin hemen ardindan toplama ve ¢ikarma gibi temel
matematiksel islemlerin 6gretiminin yer aldig1 goriilmektedir (Kircaali iftar vd., 2008).
Bu bakimdan sayilar1 ve daha sonraki matematiksel islemlerin yapilmasia olanak

verecek olan unsur rakamlardir.

Smirhi egitim ve Ogretim olanaklarma sahip bu cocuklara sunulan Ogretim
yontemlerinin etkililigi ve verimliligi olduk¢a dnemlidir. Bu bireylerin egitimlerinde

kullanilan etkili 6gretim yontemlerinden biriside yanligsiz 6gretim yontemleridir.

2.5. Yanhssiz Ogretim Yontemi

Wolery, Bailey ve Sugai (1988) yanligsiz 6gretim yontemini; 6grenen kisilerin beceri
ve kavramlarimi en iyi bicimde Ogrenmelerinin, Ogretim sirasindaki yaptiklari
hatalardan degil 6gretim sirasinda gergeklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan

kaynaklandigini ifade ederek tanimlanmislardir (Tekin, 1999).
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Yanligsiz 0gretim yonteminde gerceklesen hata miktarinin diger yontemlere gore
daha az oldugu varsayilmaktadir. Yanligsiz 6gretim yontemi hedef davranis veya
uyaranla ara¢ gereclerin hazirlanarak sunulmasi ve programlama ile 6grencinin
tizerinde caligilan konuya ya da davramisa iliskin dogru tepkide bulunmasi
amaclanmaktadir. Bu yontemde hata oranmin az olmasi, katilimcinin daha fazla
pekistire¢ almasi ve 6grenen ile 6greten arasinda olumlu iletisim saglamasi nedeni ile
uygulama sirasinda istenmeyen davraniglar daha diisiik oranda ortaya c¢ikmaktadir

(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

Yanligsiz 6gretim yontemlerinde hedef uyaran, ipucu, deneme, yanit araligi,
denemeler arasi siire, siliklestirme gibi bazi kavramlar bulunmaktadir. Bu kavramlar

asagida aciklanmistir.

2.5.1. Hedef uyaran

Hedef uyaran katilimciya yanit vermesi gerektigini hatirlamak icin kullanilan soru
veya ifade seklidir (Tekin, 1999). Diger bir deyisle hedef uyaran, katilimeinin tepkide
bulunmasini hatirlatici ya da saglayici soru olarak tanimlanmaktadir. Hedef uyaran
katilimecinin sunulan hedef davranisi yerine getirmesini hatirlatirken, sunulan hedef
davranisin katilimci tarafindan nasil gerceklestirecegi yoniinde bir bilgi igermez.
Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar (2013) hedef uyaranlarin ii¢ bicimde sunulabilecegini
ifade ederek; bunlar: (1) beceri yonergesi, (2) ¢evre diizenlemesi ve (3) dogal olarak

olusan olaylardan bir veya birkaginin bir arada kullanilarak sunulmasidir.

2.5.2. Ipucu: Ipucu belli bir uyaranin varligindan, 6grenciye neyi nasil
yapilacagmin hatirlatilmasidir (Ozyiirek, 1996). Iki tiir ipucu séz konusudur: kontrol
edici ipucu ve kontrol edici olmayan ipucu. "Kontrol edici ipucu dgrencinin dogru
tepkide vermesini kesinlestiren ipucu; kontrol edici olmayan ipucu ise 0grencinin
dogru tepkide bulunma olasiligin1 arttiran ancak kesinlestirmeyen ipucu olarak
tanimlanir". Yaygin kullanimiyla asagida aciklanmistir. S6zel ipucu, model ipucu,
gorsel ipucu, kismi fiziksel ipucu, tam fiziksel ipucu, jest-mimik ipucu olmak {izere

alt1 ¢esit ipucundan s6z etmektedir.
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Sozel ipucu: Sozel ipuglari, "belirli bir durumda 6grenciye ne yapmasi veya nasil
yapmas1 gerektigini sOyleyen ya da kazanmasi istenilen davranislarla ilgili 6n
bilgilerin hatirlanmasini saglayici ifadelerdir (Fidan, 1985; Sonmez, 1986; Westling
David ve Fox, 1995, Aktaran: Sahbaz, 2005)". Ogretimde sadece sozel ipucu
kullanilmas1 diistiniiliiyorsa, kullanilacak s6zel ipuglarinin 6grenci i¢in bir anlaminin
olup olmadiginin arastirilmasi gereklidir. Ogrenci i¢in bir anlami olmayan sdzel
ipuglar1 verip Ogrencinin beceriyi gerceklestirmesini beklemek 6grenciyi basarisiz

kilmaya ¢alismak anlamina gelmektedir (Varol, 1996).

Sozel ipucunda Wolery vd. (1992) en az bes tiir sozel ipucu oldugunu ifade
etmiglerdir. Bunlar; (a) Ogrenciye, davranigi yerine getirecegini soylemek, (b)
Ogrenciye, davranigin bir boliimiinii nasil yerine getirecegini sdylemek, (c) 6grenciye,
davranig1 yerine getirmek lizere bir kural sdylemek, (d) 6grenciye davranisi yerine
getirmesi i¢in dolayl yollarla agiklama sunmak, (e) 6grenciye degisik alternatifleri

hatirlatmak.

Model ipucu: Tekin-iftar ve Kircaali-iftar (2013) tarafindan model ipuglari
"0gretilmek istenen becerinin nasil yerine getirildiginin 6gretmen tarafindan 6grenciye
model olarak sergilenmesi" olarak tanimlanmaktadir. Model ipucunun taklit yetenegi
yeterli olmayan katilimcilarda uygun olmayacagi belirtilerek; bu katilimeilarda model
ipuclarinin diger; ipuglar ile birlikte kullanilmasi1 gerektigi belirtilmistir (Westling,
David ve Fox, 1995).

Gorsel ipucu: Gorsel ipucu, "yazili ya da resimli aciklamalarin sunulmasi ile
katilimcidan beklenen sergilenecek davranisin kolaylastirilmasidir. Gorsel ipucu 6z
bakim ve giinlilk yasam becerileri gibi daha c¢ok bir dizi davramig becerilerinin

ogretiminde kullanilmaktadir (Tekin-iftar, 2016)".

Kismi fiziksel ipucu: Kismu fiziksel ipucunda uygulamaci 6grenciden yerine
getirmesi istedigi davranigi 0grencinin, 6rnegin eliyle yerine getirecegi davranista,
eline dokunarak eline yon vererek davranisin gerceklesmesinin saglanmasidir Tekin

(1999).
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Fiziksel ipucu: Katilmecinin calisilan beceriyi gerceklestirebilmesine olanak
saglayabilmesi i¢in sunulan fiziksel ipucudur. Yazi yazma becerisinin Ogretimi
sirasinda katilimcinin elini tutarak yapilacak islem fiziksel ipucuna 6rnek olarak
verilebilir. Bu siirecte katilimciya dokunarak tam fiziksel ipucu sunmadan degisik

yontemler ile yapilabilir (Tekin-Iftar, 2016).

Jest-mimik ipucu: Tekin (1999) jest-mimik ipucunu Ogretmenin beceriyi nasil
yapacagl konusunda Ogrenciye jest-mimik viicut dilini kullanarak hedef uyarana

iliskin hatirlatic1 yardim sunmasi olarak agiklamistir.

2.5.3. Deneme: Deneme, cocugun hedef davranigi sunabilmesi i¢in gergeklestirilen
stiregtir. Cocuktan bir oturumunda hedef davranisi bes defa gostermesi beklenirse, o
oturumda bes denemenin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Deneme, davranis oncesi
uyaranlari, 6grencinin davramisin1 ve davrams sonrasi uyaranlari kapsar. Ornegin,
ogrenciye "Bunlardan hangisi defter? Bana gdster" hedef uyaranin verilmesi, "Bak, bu
defter" bigimindeki ipucunun verilmesi ve 6grencinin yaniti (olumlu ya da olumsuz)

deneme siirecini olusturur (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

2.5.4. Yanit Araligi: Katilmcinin yanit vermesine olanak saglayacak ve yanit
vermesini beklemek iizere hedef uyaran ve ipucu sunulduktan sonra beklenen siire
olarak tanimlanmaktadir. Yanit aralifi i¢in Ornegin, nesne ismi tanima becerisinin
ogretildigi bir calismada 6gretmenin, "Bu nesnenin ismi nedir?" beceri yonergesini
sunduktan sonra "Kap1" kontrol edici ipucunu sunarak 5 saniye siireyle 6grencinin

yanit vermesini beklemesidir (Tekin, 1999).

2.5.5. Denemeler Arast Siire: Denemeler arasi siire, yanit aralig1 sonunda ¢ocugun
yanit vermesinden ya da tepkisiz kalmasindan sonra, yeni bir hedef uyaran sununcaya
kadar gecen siiredir. Ornegin, iki resim arasindan "elma" resmini gosterme becerisine
iliskin diizenlenen 6gretim oturumunda, uygulamaci hedef uyaran ve kontrol edici
ipucunu sunduktan sonra, yanit aralig1 siiresinde ¢ocugun "elma" resmini gdstermesini
bekler. Cocugun tepkide bulunmasindan sonra bir sonraki denemeye gecer. Bu 6rnekte
denemeler arasi siire, gocugun yanit aralifi icinde elma veya diger resmi géstermesini

veya yanit aralig1 siiresinde hi¢ tepki vermemesini takiben, uygulamacinin diger bir
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deneme igin hedef uyaran sunmasina kadar gecen siiredir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar,

2013).

2.5.6. Siliklestirme: Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar (2013) yanlissiz 6gretim
yonteminde siliklestirmeyi: (a) ipucunda siliklestirme, (b) pekistireclerde siliklestirme

ve (c¢) uyaranda siliklestirme olarak ii¢ farkli sekilde yapilabilecegi belirtmistir.

(a) Ipucunda siliklestirme: Tpucunun, dgretimde ilerleme kaydedildik¢e yavas
yavas ya da birden ortadan kaldirilmasi durumu olarak tanimlanmaktadir. Bu
durumda ¢ocugun dogal uyarana dogru tepkide bulunmasi amaglanmaktadir.

(b) Pekistireclerde siliklestirme: Belirlenen Olciite ulagana kadar katilimciya
stirekli pekistirme verilmesi ve zamanla diger pekistirme tarifelerinin
kullanilmast durumudur.

(¢) Uyaranda siliklestirme: Bir davranisin ya da becerinin 6gretiminde kullanilan
uyaranin 6grenmeyi kolaylastirmak iizere cesitli yonleri ile 6n plana
cikarilmasi ya da uyaranin abartili bir bicimde sunulmasidir. Zaman iginde
ogrenme gergeklestikce, uyaranda gergeklestirilen bu uyarlama siliklestirilerek

uyaranin dogal bicimde sunulmasi saglanir.

Ipucu islem siireci bir ya da bir arada kullanildig1 birden fazla siireci igermektedir.
Bu islem siireclerinden tepki ipuglari 6grencinin tepkide bulunmadan hemen 6nce
Ogrenciye ipucu sunularak ve 6grencinin dogru tepkide bulunmasina olanak veren
siire¢ olarak adlandirilmakta olup bir¢ok farkli tepki ipuclarinin kullanildigi islem

stiregleri bulunmaktadir (Varol, 2005). Bu siirecler:

a) "sabit bekleme stireli 6gretim, b) artan bekleme siireli 6gretim, ¢) davranis 6ncesi
ipucu ve simnama 6gretimi, d) davranis Oncesi smnama ve siliklestirme 6gretimi, e)
asamali yardim 6gretimi, f) giderek ipucunu arttirma 6gretimi, g) giderek ipucunu
azaltma Ogretimi, h) es zamanli ipucuyla 6gretim olmak tizere sekiz grupta toplanabilir

(Wolery, Ault ve Doyle, 1992a, Aktaran: Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013)".

Bu arastirmada yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri olan sabit bekleme siireli

Ogretim yontemi kullanilmastir.
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2.6. Sabit Bekleme Siireli Ogretim Yontemi

Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminde yetersizlikten etkilenmis 6grencilere hem
tek basamakli hem de zincirleme becerilerin 6gretiminde kullanilan etkili bir tepki
ipucu islem siirecidir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013). Sabit bekleme siireli
Ogretim yontemi ile yapilan 6gretimde, ana yonergenin verilmesinden sonra ipucu
sunulmadan gecen sabit bekleme siiresi i¢inde, 6grencinin bagimsiz olarak beceri
basamagini gerceklestirmesi amaglanir. Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi, sifir
saniye bekleme siireli 6gretim siirecleri ve sabit bekleme siireli 6gretim siiregleri

olmak {izere iki ayr1 6gretim siirecinden olusur.

2.6.1. Sifir Saniye Bekleme Siireli Ogretim

Beceri yoOnergesi ile kontrol edici ipucunun bekleme olmaksizin birlikte
sunulmasina sifir saniye bekleme siireli denemeler denir (Tekin ve Kircaali-iftar,
2013). Belli bir sayida sunulan sifir saniye bekleme stireli 6gretimde, d6grenciye ana
yonerge ve uygun ipucu ayni anda sunulur. Wolery ve vd. (1992a), sifir saniye
bekleme siireli 6gretim siireclerine devam etme Olgiitiiyle ilgili kesin bir kural
olmamakla beraber, birtakim noktalara dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu
noktalar; "a) zincirleme beceriler dgretiliyorsa, daha ¢ok sifir saniye bekleme siireli
Ogretim siireci yer almalidir, b) grup 6gretimi yapiliyor ve tiim ¢cocuklara ayn1 davranis
kazandiriliyorsa, daha az sayida sifir saniye bekleme siireli 6gretim siireci yer
almalidir, c) agir derecede yetersizlikten etkilenmis 6grencilerle calisirken, hafif ve
orta derecede yetersizlikten etkilenmis 6grencilere gore daha ¢ok sayida sifir saniye
bekleme siireli 6gretim siireclerine yer verilebilir, d) deneyimli 6grencilerle ¢alisirken,
daha az sayida sifir saniyeli 6gretim siireglerine yer verilebilir, e) becerinin giicliik
derecesine gore, sifir saniye bekleme siireli O6gretim siireclerinin sayisina karar
verilebilir". Sifir saniye bekleme siireli Ogretim siireglerine, Ogrenci beceri
basamaklarinin tamamini, belirlenen ipucu bir kez verildiginde gergeklestirinceye
kadar devam edilmesi onerilmektedir (Varol, 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,

2013).

Sifir saniye bekleme siireli 6gretim siirecine yer verirken, {i¢ tiir 6grenci tepkisi
oldugu ifade edilmektedir (Wolery ve vd., 1992a; Aktaran: Varol, 2005). Bunlar; ipucu

sunulduktan sonra verilen dogru tepki, yanls tepki ya da hi¢ tepkide bulunmama
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seklindedir. Sifir saniye bekleme siireli 6gretim siireglerinde, 6grencinin yanlis tepkisi
gdrmezden gelinip, ipucunun tekrar verilmesi gereklidir. Ogrenci tepki vermediginde
de, 6grencinin dikkatini ¢calismaya yoneltmesini saglayip, ipucunun tekrar verilmesi

uygun olmaktadir (Varol, 2005).

Sifir saniye bekleme siireli 6gretim yapilirken, §gretim boyunca 6grencinin verdigi
tepkileri kaydetmek i¢in veri kayit formu gelistirilmelidir. Veri kayit formunda,
Ogrenci bilgileri, 6grencinin verebilece8i olas1 tepkiler, Ogretim siiresi, Ogrenci
tepkilerinin sayis1 ve yiizdesine yonelik hesaplamalarin yer aldigr boliimler
bulunmalidir (Wolery vd., 1992a). Uygulama asamasinda giinliik kayit tutma ve
sonrasinda bu verileri grafiklestirme, 6gretmene, 6grencinin performansini gérme ve
bu performansa gore Ogretim silirecinde degisiklikler yapip yapmama kararini
vermesinde yardimci olmaktadir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013; Wolery vd.,
1992a). Sifir saniye bekleme siireli 6gretim oturumu gergeklestirildikten sonra, sabit

bekleme siireli denemelere gegilir.

2.6.2. Sabit Bekleme Siireli Ogretim Siireci

Belirli bir sayida sifir saniye bekleme siireli deneme oturumu gergeklestirildikten
sonra uygulamaci beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu arasinda gegen sabit siireyi
belirler ve tiim uygulamalarda bu sabit siire kadar bekler. Bu siirece sabit bekleme

siireli deneme oturumlar1 denir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013).

Sifir saniye bekleme siireli 6gretimden sabit bekleme siireli 6gretim siireglerine
gecildiginde, becerinin ana yonergesi ile ipucunun sunulmasi arasinda gececek stirenin
ne kadar olacagina karar verilmelidir. Bu konuda kesin bir kural olmamakla beraber,
yaygin olarak kullanilan siire dort saniyedir. Tipki sifir saniye bekleme siireli 6gretim
stireci sayisina karar vermede oldugu gibi, burada da karar verilirken, 6grenci ve
Ogretilecek becerinin oOzellikleri dikkate alinmalidir. Bununla birlikte, bu siirenin,
O0grenci bagimsizliga ulasincaya kadar hep sabit kalacag unutulmamalidir (Varol,

2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

Sifir saniye bekleme siireli 6gretim siireciyle 6gretime yer verdikten sonra, sabit
bekleme siireli 0gretiminin ikinci asamasi olan sabit bekleme siireli Ogretim

stireclerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, a)"6grencinin ipucunu bekleme
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becerisine sahip olup olmadiginin belirlenmesi, b) ipucunu geciktirme siiresinin
belirlenmesi, c¢) Ogrenci davraniglarina ne sekilde tepkide bulunulacaginin
belirlenmesi, d) 6gretim sirasinda 6grenci davranislariin ne sekilde kaydedileceginin
belirlenmesi gerekmektedir". Ayrica, uygulama sirasinda kayit tutulmali ve bireyin
gosterdigi performansa gore gerektiginde degisiklikler yapilmalidir (Varol, 2005;
Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013; Wolery vd., 1992a).

Sabit bekleme siireli 6gretim siire¢lerinde ipucundan 6nce dogru tepki, ipucundan
sonra dogru tepki, ipucundan 6nce yanlis tepki, ipucundan sonra yanlis tepki ve
tepkide bulunmama olmak {izere bes tiir 6grenci tepkisi vardir (Varol, 2005; Tekin-

Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

Sabit bekleme stireli 6gretim oturumlarinda katilimcilarin kontrol edici ipucundan
sonra vermis olduklar1 hatali tepkiler; ya da kontrol edici ipucundan 6nce ve sonra
tepkide bulunmamalar1 seklinde siralanabilir. Kontrol edici ipucundan 6nce ve sonra
meydana gelecek hatalar hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz olarak iki farkli yontem

esliginde diizenlenebilir (Westling, David ve Fox, 1995; Aktaran: Sahbaz, 2005).

Hata diizeltmesiz olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin uygulandigi
Ogretim oturumlarinda, "6grencinin verecegi hatali tepkilere (kontrol edici ipucundan
once hatali tepki, kontrol edici ipucundan 6nce tepkide bulunmama, kontrol edici
ipucundan sonra hatali tepki ve kontrol edici ipucundan sonra tepkide bulunmama)
uygulamaci tarafindan degisik sonuglar sunulabilir. Ornegin, uygulamaci beceri
yonergesini tekrar sunabilir, hedef uyarani ortadan kaldirarak yeni denemeyi sunabilir,
dogru tepki i¢in kontrol edici ipucunu tekrar sunabilir, hafif cezalar verebilir ya da
Ogrenciyi bulundugu ortamdan uzaklastirmadan kisa siireli mola teknigi kullanabilir,
fiziksel ipucu kullanabilir veya 6grenciye beklemesi gerektigini sdyleyerek hedef

davranigsa model olabilir (Westling, David ve Fox, 1995; Aktaran: Sahbaz, 2005)".

Hata diizeltmeli Ogretim yontemi bireyin O6gretim sirasinda yanlis tepkide
bulundugunda, uygulamacinin bireye tepkisinin yanlis oldugunu ifade etmesidir
(Alberto ve Troutman, 1995; Aktaran: Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013) ve hata

diizeltmesi farkl sekillerde gerceklestirilebilir:
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e Yardim diizeyi artirilarak katilimcinin hata yapmasmin hemen ardindan
kendisine ayni denemenin tekrar sunulmast;

e Katilimeinin hata yapiyorken yanit vermesi kesintiye ugratilarak katilimcinin
yanligini anlamasina olanak saglanmasi ile kendisini diizeltme imkaninin
verilmesi;

e Katilimcimin hata yapiyorken yanit vermesinin kesintiye ugratilarak ancak
katilimecinin  zorlandig1 basamagin birkag kez tekrar ettirilmesi seklinde

gerceklestirilebilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

Sabit bekleme siireli dgretim siireci uygulanirken, 6grencinin ipucunu bekleme
becerisine sahip olup olmadigir belirlenmelidir. Eger 6grenci ipucunu bekleme
becerisine sahip degilse bekleme egitimi almalidir. Bekleme egitiminin amaci,
Ogrenciye hedef davranis1 6gretmek degil, ipucunu bekleme becerisini 6gretmektir
(Wolery vd., 1992a; Varol, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013). Bu egitime
baglanmadan Once, Ogrencinin kontrol edici ipucunu beklemeden dogru yanit
vermesinin miimkiin olmadig1 bir davranis belirlenir ve hedef uyaran ile kontrol edici
ipucu es zamanli olarak sunulur. Ardindan, hedef uyaran ve kontrol edici ipucu
arasinda gecen siire kademeli olarak artirilarak katilimcinin beklemesi gerektigi
belirtilir. Katilimeinin sunulan kontrol edici ipucunu beklemesi durumunda sergilemis
oldugu davranis pekistirilir. Aksi durumda beklemeden tepkide bulunmasi durumunda
ise uygulamaci tarafindan katilimciya agiklama yapilarak (6rnegin, "Hayir, benim sana
dogru yaniti soylememi beklemen gerekiyor" gibi), yeni deneme icin pekistireg
verilmeden tekrar sunulur. Yapilacak olan yeni denemede katilimcinin yanlis yaptigi
denemede gecen siire araligr ile yeni denemede sunulacak hedef uyaran ile kontrol
edici ipucu arasinda gergeklesecek siire icinde aymi olmalidir. Bekleme egitimin
yapilmis ancak yetersiz kalindigi durumlarda katilimciyr incitmeyecek sekilde
katilimcimin agz1 hafifge kapatilabilir. Viicut dili kullanilarak katilimcinin beklemesi
gerektigi anlatilabilir. Yapilan denemelerin sonunda katilimc1 uygulamaci tarafindan
pekistirilir (Tekin, 2000). Katilimc1 kontrol edici ipucundan sonra hatali bir tepkide
bulunursa veya higbir tepkide bulunmazsa, bu durum davranisin meydana gelmesinde
kontrol edici ipucunun yeterli kontrolii saglayamadigi anlamina gelir. Boyle bir

durumda daha etkili olabilecek bir ipucunun belirlenmesine ihtiya¢ vardir (Westling,
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David ve Fox, 1995, Aktaran: Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013). Ogrenci bekleme
siiresi iginde ve bekleme stiresi bittikten sonra da tepki vermediginde, 6grencinin
dikkatini galigmaya cekilip, ipucunun tekrar verilmesi uygundur. Ogrencinin ipucu
verilmeden ve ipucu verildikten sonraki dogru tepkilerine ise ayrimli pekistirme islem
stirecinin uygulanmasi daha uygun olmaktadir. Yani, 6grenci bekleme siiresi i¢cinde ya
da bekleme siiresinin sonunda ipucu verilmeden dogru tepki verdiginde, betimlenerek
pekistirilmesi; 6grenci bekleme siiresinin sonunda ipucu verildikten sonra dogru tepki
verdiginde ise pekistirilmemesi uygun olmaktadir. Bu sekilde, 6grencinin ipucu
verilmeden dogru tepki vermesini artirmak daha kolay olmaktadir (Varol, 2005;

Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013).

Sabit bekleme siireli 6gretim siireclerinde 6grencinin verdigi tepkileri kaydetmek
icin veri kayit formu gelistirilmelidir. Veri kayit formunda, 6grenci bilgileri,
ogrencinin verebilecegi olasi tepkiler, 6gretim siiresi, 6grenci tepkilerinin sayisi ve
yiizdesine yonelik hesaplamalarn yer aldigr bolimler bulunmalidir (Wolery vd.,
1992a). Arastirmada, dort saniye bekleme siireli 6gretim stireciyle 6gretim yapilirken,
Ogretim boyunca 6grencinin verdigi tepkileri kaydetmek icin 6gretimde ilerlemelerin

kaydedilecegi kayit cizelgeleri gelistirilmistir.

Uygulama agamasinda giinliik kayit tutma ve sonrasinda bu verileri grafiklestirme,
O0gretmene 6grencinin performansini gorme ve bu performansa gore 6gretim siirecinde
degisiklikler yapip yapmama kararin1 vermede yardimci olmaktadir (Tekin-Iftar ve

Kircaali-Iftar, 2013).

Sabit bekleme siireli 6gretimin avantajlar1 bulunmaktadir:

e "Sabit bekleme siireli O6gretim kullanmak uzun siliren bir hazirhik
gerektirmez,

e Kisa siirede kisaca uygulanabilir,

e Uygulama sirasinda hata diizeyi oldukga diistiktiir,

e Hata diizeyi diisiik oldugu i¢in uygulamaci-birey etkilesimi daha olumlu
olmaktadir,

e Hata diizeyi diisiik oldugu icin bireyin daha fazla pekistire¢ alma olasilig

vardir,



26

e Uygulama oncesinde uzun hazirlik gerektirmedigi i¢in ve kolayca
uygulanabildigi i¢in uygulamaci dostu bir siirectir,
e Sabit bekleme siireli 6gretim ile 6gretim alan bireyler bu dgretim siirecinden

hosnut kaldiklarini ifade etmislerdir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013)".

2.7. Sabit Bekleme Siireli Ogretim ile flgili Yapilan Arastirmalar

Mattingly ve Bott (1990) besinci ve altinci sinifa devam eden 6grenme gii¢liigi,
davranigsal bozuklugu ve egitilebilir zihinsel yetersizligi olan dort ¢ocuk ile ¢arpma
islemi iizerinde sabit bekleme siireli 0gretim yontemi kullanarak calismislardir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin sabit bekleme siireli O6gretim ile hedef uyarani

ogrendikleri bulunmustur.

Gast, Winterling, Wolery ve Farmer (1992) caligmalarinda bes saniye sabit bekleme
stireli 0gretim yontemi kullanarak orta diizey zihinsel yetersizligi olan dort ¢ocuga
kiiciik kesikler, yanik ve bocek i1sirmasina yonelik ilk yardim uygulamalarimi
incelemislerdir. Bir ve on sekizinci haftalar sonra kalicilik analizi yapilmis ve ilk
yardim uygulamalarinda bocek 1sirmasi igin kalicilik saglanirken diger ilk yardim
uygulamalari i¢in yardima ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Duyulan ilk yardim
ihtiya¢c diizeyleri c¢ocuklarin motor becerilerine gore degisiklik gosterdigi

vurgulanmustir.

Koscinski ve Gast (1993) 6grenme gii¢liigiine sahip yaslar1 dokuz ve on iki arasinda
degisen bes 6grenciye carpma islemlerinin dgretiminde dort saniye sabit bekleme
stireli 6gretimi kullanmiglardir. Aragtirma sonucunda 6grenme giicliigii olan ¢ocuklara
carpma islemlerinin Ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkili oldugu

bulunmustur.

Wilson ve Robinson (1997) sabit bekleme siireli 6gretim yontemini tigerli atlayarak
sayma becerisini 43 O&grencinden segilen 23 Ogrenci {izerindeki etkililigini
arastirmiglardir. 23 6grenci, yedi haftalik 6gretim siirecine dahil edilirken geri kalan
Ogrenciler genel okul ve ev egitimlerine ayni sekilde devam ettirilerek ¢aligsmanin
kontrol grubunu olusturmustur. Calisma sonucunda sabit bekleme siireli 6gretim

yonteminin iist siniflarda ve yetenekli ¢cocuklarda etkili oldugu bulunmustur.
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Morton ve Flynt (1997) 6grenme gligliigli gosteren dort OGgrenciye carpim
tablosunun 6gretiminde dort saniye sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile ipucunun
siliklestirilmesi 6gretim yontemlerini karsilastirilmiglardir. Arastirma sonucunda her

iki yonteminde ¢arpim tablosunun gretiminde etkili oldugu bulunmustur.

Daugherty Grisham-Brown ve Hemmeter (2001) yapmis olduklar1 ¢alismada sabit
bekleme siireli 6gretim uygulamasinin giinliik smif aktivitelerine gomiilerek okul
oncesi ve farkli diizeylerde gelisim yetersizligi gosteren c¢ocuklara sayr sayma
becerisinin 6gretiminde etkililigini incelemislerdir. Arastirmaya konugsma yetersizligi
olan li¢ okul oOncesi Ogrenci katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda ii¢ Ogrencide de sabit bekleme siireli Ogretim ydnteminin sayilarin

ogretiminde etkili oldugu bulunmustur.

Sahbaz (2005) zihinsel yetersizligi olan 6grencilere carpim tablosunun 6gretiminde
sabit bekleme stireli 0gretimin hata diizeltmeli ve hata diizeltmesiz uygulamalarini
karsilagtirmistir. Arastirmaya dort zihinsel yetersizligi olan o6grenci katilmistir.
Arastirma sonucunda hata diizeltmesiz olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamalarinin daha verimli oldugu ve her iki 6gretim uygulamasinin da sosyal

gecerliliklerinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Kircaali-iftar, Ergenekon ve Uysal (2008) hafif diizeyde zihin 6ziirlii grencilere
eldeli toplama ve onluk bozarak ¢ikarma becerisinin 6gretiminde sabit bekleme siireli
Ogretim yonteminin etkililigini incelemislerdir. Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden davranislar arast ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Aragtirma

sonucunda, sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin etkili oldugu bulunmustur.

Soluaga, Leaf, Taubman, McEachin ve Leaf (2008) otizmli ¢ocuklara algilama
becerilerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin ve ipucunun siliklestirmesi
yonteminin etkililik ve verimliliklerini incelemislerdir. Arastirmaya otizm tanist almis
bes ogrenci katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden paralel
sagaltimlar deseni kullamilmistir. Ogretimi hedeflenen {ic denegin becerileri
kazandiklar1 ve koruduklari, diger iki denegin ise her iki yontemle de becerileri

kazanamadiklar1 goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak o6zellikle sabit bekleme siireli
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Ogretim yonteminde beklemenin otizmli bazi ¢ocuklarda zorluklara neden oldugunu

agiklamstir.

Yikmis ve Cetin (2010) zihin yetersizligi olan 6grencilere 0-9 arasindaki sayilardan
olusan toplam kirk iki bélme islemlerinin dgretilmesinde sabit bekleme stireli 6gretim
yonteminin etkililigini incelemislerdir. Arastirmaya zihinsel yetersizligi olan {i¢
Ogrenci katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda her

bir katilimci i¢in %100 basari dlgiitiine kullanilan yontem ile ulagilmistir.

Yiiksel (2012) yapmis oldugu calismada zihin engelli 68rencilere paralari tanima
becerisinin dgretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkili olup olmadigini
arastirmigtir. Arastirmaya zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenci katilmistir. Yapilan
caligmada tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢coklu
yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirmada sabit bekleme stireli 6gretimin paralari
tanima becerisinin 6gretiminde etkili oldugu belirtilmis, kaliciligini korudugunu ve

ortamlar aras1 genelleyebildigi goriilmiistiir.

Aldemir ve Giirsel (2014) gelisimsel yetersizlik gosteren okul oncesi 6grencilere
akademik becerilerin kazandirilmasini sabit bekleme siireli 6gretim yontemini kiiciik
gruplarda kullanarak etkililigini incelemislerdir. Arastirmada dort gelisimsel
yetersizlik gdsteren okul 6ncesi ¢ocuklar ile calismiglardir. Calismada sabit bekleme
siireli 6gretim yonteminin kii¢iik gruplarda akademik becerilerin kazandirilmasinda

etkili oldugunu bulmuslardir.

Matthews (2014) zihinsel yetersizligi olan 6grencilere gosterilen sekilleri tanima,
ve sekillerdeki kenar sayimini sabit bekleme siireli 6gretim yontemini kullanarak
etkililigini incelemistir. Arastirmada bes orta diizey zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerle c¢alismistir. Arastirmada davraniglar arast c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Calisma sonucunda katilimcilarin sekillerdeki harfleri, sekillerdeki
kenar sayilarini ve kenar agilarini sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile 6grendikleri

ve kendilerine daha dnce 6gretilmeyen sekilleri genelleyebildikleri belirtilmistir.
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Seward, Schuster, Ault, Collins ve Hall (2014) orta diizey zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilere bos zamanlar1 degerlendirmeleri amaci ile solitar kart oyununun
Ogretiminde es zamanli ipucu ve sabit bekleme siireli O0gretim yOnteminin
etkililiklerini karsilagtirmiglardir. Arastirmaya bes zihinsel yetersizligi olan 6grenci
katilmistir. Yapilan ¢alismada es zamanli ipucu kullaniminin deneme oturumlarinda
hata ytlizdeliklerinin sabit bekleme siireli 6gretime gore daha az oldugu ancak yoklama
oturumlarinda sabit bekleme siireli 6gretim yontemindeki hata yiizdeliklerinin daha az

oldugu tespit etmislerdir.

Sahin (2015) yaptig1 aragtirmada otizmli ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin
ogretiminde geleneksel olarak ve gdmiilii 6gretim yoluyla sunulan sabit bekleme siireli
ogretiminin etkililik ve verimliklerini karsilagtirmistir. Arastirma dort erkek katilimci
ile ylriitiilmustiir. Arastirmada uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeli

kullanilmistir. Aragtirma sonucunda yontemler arasinda fark olmadigi bulunmustur.

Dogan (2016) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara mesleklerin 6gretiminde
sabit bekleme siireli 6gretim etkililigi incelenmistir. Arastirma ii¢ gocuk ile yiiriitiilmiis
ve tim ¢ocuklara ogretilecek mesleklere iliskin bes farkli soru kalibin1 s6zel olarak
yanitlama becerisi 0gretilmistir (kim, nerede, ne is yapar, kim yapar). Arastirmada
yoklama denemeli c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Tim katilimcilarin
hedeflenen meslekleri 6grendikleri ve farkli ortam ve ara¢ gerecler ile genellediklerini

ve koruduklari belirtilmistir.

Ivy, Guerra ve Hatton (2017) goérme bozuklugu olan {i¢ 6grenciye Braille
alfabesinin Ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretim yonteminin etkililigi
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin Braille

alfabesinin 6gretiminde etkili ve kalic1 oldugu bulunmustur.
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BOLUM III
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, katilimcilar ve se¢imi, arag-gerecler, ortam,
uygulama siireci, bagimli ve bagimsiz degigkeni, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile rakamlari
tanima becerisinin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere etkililigini
incelemek tizere tek denekli arastirma modellerinden biri olan denekler aras1 yoklama

evreli ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir.

Coklu yoklama modeli bir bagimsiz degiskenin etkililigini birden fazla durumda
degerlendirmeyi amaglayan ancak siirekli baglama diizeyi verisi toplamay1 gerekli
kilmayan tek denekli arastirma modelidir. Coklu yoklama modelleri davraniglar arasi
coklu yoklama modeli, denekler arasi ¢oklu yoklama modeli ve ortamlar arasi ¢coklu
yoklama modeli olmak {izere ii¢ grupta toplanir. Coklu yoklama modelleri yoklama
denemeli ve yoklama evreli olmak lizere iki sekilde yiiriitiilebilir. Coklu yoklama
modelinin kullanilmasinda iki 6nkosul onemlidir. Bunlar; (1). Davranis, ortam ve
denekler birbirinden bagimsiz olmalidir. (2). Davranis ortam ve denekler islevsel
olarak birbirine benzer olmalidir (Tekin, 2000; Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013). Bu
iki Onkosul calismanin ayni ortamda ve katilimcilarin yakin diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip olmalar1 birinci kosulu saglarken; sabit bekleme siireli 6gretim
yonteminin seg¢ilen becerinin 6gretiminde benzer bigimde degisiklige yol agmasi ikinci
on kosulu saglamistir. Denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinin

secilmesinin nedeni geriye doniisii olan ve olmayan davraniglarda kullanilmasidir.

Coklu yoklama modellerinden yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli; bir
denekte uygulama yapilirken diger deneklerde belirlenen zaman araliklarinda veri
toplanmasini gerektirmektedir. Denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
ise bir katilimcida uygulama yapilirken diger katilimcida veri toplanmaz (Tekin Iftar
ve Kircaali Iftar, 2013). Boylelikle zamandan tasarruf saglayarak ve olgunlasma

etkisini 6nledigi icin yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli bu aragtirmada se¢ilmistir.



31

Calismada denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
rakamlar1 tanima becerisinin Ogretiminde hata diizeltmeli sabit bekleme siireli

Ogretiminin etkililigi {i¢ katilime1 iizerinde incelenmistir.

Denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde tiim katilimcilarda
eszamanli olarak baslama diizeyi verisi toplanir. Birinci katilimcida ii¢ oturum {ist iiste
kararli veri elde edildikten sonra baslama diizeyi evresi sonlandirilir birinci katilimcida
uygulamaya baslanir. Birinci katilimcida uygulama devam ederken ikinci iiglincii
katilimcilarda veri toplanmaz. Birinci katilimcida istenilen 6lgiit karsilandiktan sonra
tim katilimcilarda eszamanli olarak ikinci yoklama evresi diizenlenir. Yoklama
evresinde ikinci katilimcida ii¢ oturum iist iiste kararli veri elde edildikten sonra
yoklama evresi sonlandirilir ikinci katilimcida 6gretime baslanir. Ikinci katilimcida
istenilen kararli veri elde edildikten sonra Ogretim oturumu sonlandirilir, tiim
katilimeilar igin iigiincii toplu yoklama oturumu yapilir. Ugiincii yoklama oturumunun
ardindan ii¢ oturum {ist tiste kararli veri elde edildikten sonra iigiincii katilimcida
ogretime baslanir. Ugiincii katilimcida istenilen kararli veri elde edildikten sonra

dgretim oturumu sonlandirilir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

Arastirmanin deneysel kontrolii 6gretimi yapilan katilimecilar i¢in katilimemin
performansinin toplu yoklama verilerinde baslama diizeyi verilerine gore artis
gostermesi ile saglanmistir. Ogretimi yapilmayan katilimcilarin deneysel kontrolii ise
katilimcilarin performanslarinin 6gretim yapilana dek toplu yoklama verilerindeki

baslama diizeyi verileriyle benzerlik gostermesi ile saglanmustir.

Tek-denekli arastirmalarda i¢c gecerligi etkileyen birtakim etkenler tehdit
olusturabilmektedir. Bu amagla bu calismayi etkileyecegi diisiiniilen etmenler asagida
belirtildigi sekilde kontrol altina alinmaya c¢alisilmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2013).

1. Dis etmenler: Uygulamaci arastirmaya baslamadan once Ogrencilerin
Ogretmenleri ve aileleri ile rakamlarin 6gretimine yonelik herhangi bir
caligma yapmamalar1 yoOniinde goriisme yapilarak katilimcilart  dis

etmenlerden etkilenmesi 6nlemeye ¢alisilmistir.
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. Olgunlasma: Calisma en erken siirede tamamlanmaya calisilmigtir.

Boylelikle olgunlasmanin bagimli degiskeni etkilemesi kontrol altina

alimmaya ¢alisilmistir.

. Smanma: Tek denekli arastirmalarda grup arastirmalarinda oldugu gibi bir
on degerlendirme yer almadigi i¢in sinanma etkisi tek-denekli arastirmalarda

siklikla karsilagilan bir tehdit degildir.

. Olg¢me: Calisma sirasinda elde edilen verilerin degisiklik gosterebilmesi ve
uygulamanin daha oOnce g6z Oniine alman plan dogrultusundan
uzaklasabilmesi durumlarmmin kontrol altina almabilmesi i¢in; biitiin

oturumlarda uygulamaci ve gozlemci aras1 giivenilirlik verisi toplanmustir.

. Denek secimi yanhhgi: Bagimli degiskendeki degisikligin denegin kendi

ozelliginden ya da farkliliklarindan kaynaklaniyor olmasidir. Tek denekli
arastirmalarda her denek yinelenen Ol¢limler alinarak kendi iginde
degerlendirildigi i¢in, bu durum 6nemli bir tehdit olarak goriilmemektedir

(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

. Denek yitimi: Caligma sirasinda olas1i saglik problemleri vb. diger

problemden kaynaklanabilecek sorunlardan dolayr yasanabilecek denek
kaybinin 6nlenmesi ve ¢alismanin gidisatinin etkilenmemesi icin ¢alismaya

dort denekle baslanmis ve ii¢ denekle tamamlanmastir.

. Verilerin degiskenlik gostermesi: Uygulama sirasinda katilimcilardan elde
edilen performans verilerindeki gidisata gére uygulamacinin uygun gordigi
uygulama planinda yapacag degisiklikler ile hedeflenen performans

seviyesine katilimcilarin ulastirilmasidir.

. Yapay ortam etkisi: Katilimcilarin uygulama yapilacak ortama

adaptasyonlarin  saglanmasi i¢in alistirma ortamlarmin diizenlenerek

katilimcilarin hazir hale getirilmesidir.
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9. Uygulama giivenirliligi: Planlanan oturumlarin daha 6nceden planlandig:

sekilde uygulanmasi ve uygulama oturumlarinda sunulmasi gerekmektedir.

10. Coklu yoklama etkisi: Mevcut calismada birden fazla bagimsiz degisken
olmadigindan bu etmen calismayi etkilememektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-

Iftar, 2013).

3.2. Bagimh Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni "gosterilen rakamin ka¢ oldugunu sdyleme

becerisi" olarak tanimlanmustir (Ek. 1).

3.3. Bagimsiz Degisken

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme

stireli 6gretim yontemidir.

3.4. Katihmcilar

Caligma alt1, yedi yaslar1 arasinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ii erkek
biri kiz olmak iizere dort ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir (dort cocuktan bir tanesi pilot
caligmaya katilmistir). Calismaya baslamadan 6nce, cocuklarin aileleri g¢alisma
kosullart konusunda bilgilendirilerek, 6gretilecek beceriye iliskin evde bir ¢aligsma
yapmamalar1 istenmistir. Katilimcilarin ¢aligmaya katilimini saglamak amaci ile izin
formu (Ek. 2) hazirlanarak Ogrencilerin ailelerinden ve ogretmenlerinden gerekli
izinler alimmigstir. Calismada katilimcilarin gercek isimleri kullanilmamis, 6nceden
belirlenen kod isimler kullanilmigtir. Katilimeilar haftanin iki giinii bireysel; haftanin

bir giinii ise Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde grup egitimine katilmaktadur.

3.5. Deneklerde Aranan On Kosul Beceriler

Arastirmada katilimcilarin rakamlari tanima becerisi igin gerekli 6n kosul becerilere
sahip olup olmadiklarint belirlemek amaci ile 6n kosul becerileri belirleme veri
toplama formu hazirlanmistir. Egitimci yiliriitmekte oldugu grup egitimi sirasinda
onkosul becerileri belirleme veri toplama formunda yer alan sorulart katilimcilari

bazen gozleyerek bazen de katilimecilar ile dogrudan iletisime gecerek
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degerlendirmistir. Form (Ek. 3) tek tip ve agik uclu sorulardan olugsmakta olup formun

boliimleri asagidaki gibidir:

(a) Masa basinda en az bes dakika etkinlige dikkatini yoneltebiliyor mu?, (b) En az

iki kelimelik ifadeler kullanarak uygun konusabiliyor mu?, (c) Karsisindaki kisi ile en

az dort saniye siire ile gdz kontagi kurabiliyor mu? (d) Isteklerini kendisi

sOyleyebiliyor mu? (yiyecek, nesne vb.), (e) Sozel yonergeleri takip edebiliyor mu

(bak, dinle, soyle gibi)?, (f) Yapilanlar1 taklit edebilir mi (model olundugunda

uygulamacidan sonra aynisini tekrarlayabilmesidir)?, (g) Renkleri ve sekilleri ayirt

edebilir mi?, seklindedir. Bu Onkosul beceriler ve bu becerilere iliskin detayli

aciklamalar agagida yer almistir:

a)

b)

d)

En az bes dakika siire ile dikkatini yoneltebilme: Bu beceri, katilimcilarin
uygulamaci ile beraber yaptiklar bir etkinlige, bagska herhangi bir sey ile
ilgilenmeden en az bes dakika siire ile dikkatlerini yoneltmeleri ve etkinlige
devam etmeleri olarak tanimlanmaktadir. Katilimcilarin bu beceriye sahip
olup olmadiklarini stnamak amaciyla, uygulamaci katilimcilara bireysel
caligmalar yiiriitmiis ve etkinliklere dikkatini yoOneltebilme siirelerini

gozlemlemistir.

Ifade edici dil becerilerine sahip olma: Kendilerine sorulan basit sorulara
(".... istiyor musun?, ....yapalim m?" vb.) anlasilir bir sekilde cevap

vermeleri olarak tanimlanmustir.

Karsisindaki kisi ile en az dort saniye siire ile gz kontagi kurabilme:
Katilimcmin g¢aligma sirasinda arastirmacinin kendisine masaya bak,
buraya bak, karta bak yonergesi verildiginde arastirmaciya en az dort

saniye siire ile bakmas1 olarak tanimlanmastir.

Isteklerini sdyleyebilme: Katilimcinin tercih ettigi yiyecegi, kartlarda yer
alan nesneleri sdylemesi olarak tanimlanmistir. Katilimcilarin bu dnkosul
beceriye sahip olup olmadiklarini incelemek iizere aragtirmadan bagimsiz
bir sekilde 6gretmen grup egitimi diizenleyerek calisma diizenlemistir.

Kartlarda yer alan nesneler soruldugunda ¢ocugun yanit vermesi beklenmis
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ve caligma bitiminde pekistireg olarak hangi yiyecegi istenildigi

soruldugunda cevap vermesi beklenmistir.

So6zel yonergeleri takip edebilme: Katilimcinin grup egitimi sirasinda
ogretmenin sandalyeye otur, bana bak, dinle, adin nedir gibi yonergelere

uygun bir bigimde tepki vermeleri olarak tanimlanmistir.

Uygulamacimin yaptiklarini taklit edebilme: Uygulamaci etkinligin
yapilmasinda model olundugunda Ogrencinin etkinligi izleyerek,
uygulamacidan sonra aynisini tekrarlayabilmesidir. Katilimcilarin bu
onkosul beceriye sahip olup olmadiklarin1 incelemek i¢in dgretmen grup

egitimi sirasinda katilimciya benim yaptigimi sende yap denmistir.

Gorsel uyaranlara tepkide bulunma becerisi: Bu beceri katilimcilarin,
kendisine sunulan gorsel materyallere tepkide bulunma becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Katilimcilarin bu beceriye sahip olup olmadiklarini
smmamak amaciyla 6gretmen grup egitimi sirasinda katilimciya gesitli

materyaller gostermis ve tepkilerini gézlemlemistir.

3.6. Katihmecilarin Demografik Ozellikleri

Arastirma kapsaminda yer alan katilimeilarin demografik 6zellikleri Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1: Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Ogrenci  Cinsiyet Yas Okula Tam
Ad1 Devam
Siiresi
Zeynep Kiz 6yil 11 ay 2 Hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik
Mehmet Erkek Syil9ay 2 Hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik
Enes Erkek 6 yil 6 ay 2 Hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik

Birinci katihmer; 6 y1l, 11 ay, 19 giin yagindadir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda

ozel alt sinifa baslamistir. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon merkezinde iki yildir egitim

almaktadir. Saglik kurulu raporunun sonucuna gore katilimcinin yetersizlik orani

%350’dir. Egitsel degerlendirme sonucuna gore; matematik, dil konusma ve alternatif
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iletisim becerileri, psikomotor ve hazirlik becerileri modiillerini iceren destek egitim
programlarindan yararlanmasi yer almaktadir. Matematik becerilerinden uzun, kisa,
az, ¢ok kavramlarmi yapabilmektedir. Biligsel hazirlik becerilerinden ana renkleri
tanir, sinirlt alanlar1 boyar ii¢ veya daha fazla eylem bildiren yonergeyi yerine getirir.
Tesekkiir etme, 0zlir dileme, iletisim baglatma becerilerine sahiptir. Sorulan sorulara

cevap verebilmektedir ve esleme yapabilmektedir.

Ikinci katihmer; 5 yil, 9 ay, 6 giin yasindadir. 2016-2017 egitim dgretim yilinda
ana sinifina baslamistir. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon merkezinde iki yildir egitim
almaktadir. Saglik kurulu raporunun sonucuna gére denegin yetersizlik oran1 %55°dir.
Egitsel degerlendirme sonucuna gore; 6z bakim becerileri dil konusma ve alternatif
iletisim becerileri psikomotor ve hazirlik becerileri modiillerini igeren destek egitim
programlarindan yararlanmasi yer almaktadir. Mehmet bilissel hazirlik becerilerinden,
sinirli alanlart boyar, iic veya daha fazla eylem bildiren yonergeyi yerine getirir,
renkleri tanir ve soruldugunda sdyler. Psikomotor becerilerinden nesne renk iliskisi
kurar, ipe malzeme dizer, ¢esitli kartlar gosterildiginde bu nedir? diye soruldugunda
cevap verir; yalmz iletisim kurdugu kisi ile goéz kontagi siirdiirmede giigliik

¢ekmektedir.

Uciincii katihmer; 6 y1l, 6 ay, 18 giin yasindadir. 2016-2017 egitim 6gretim y1linda
ilkokul birinci sinifa baslamistir. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon merkezinde bir
Ogrencidir ve iki yildir egitim almaktadir. Saglik kurulu raporunun sonucuna gore
denegin yetersizlik orant %50°dir. Egitsel degerlendirme sonucuna gore; matematik,
dil konugma ve alternatif iletisim becerileri, psikomotor ve hazirlik becerileri
modiillerini igeren destek egitim programlarindan yararlanmasi yer almaktadir.
Matematik becerilerinden uzun, kisa, az, cok kavramlarin1 yapabilmektedir. Bilissel
hazirlik becerilerinden ana renkleri tanir, sinirli alanlar1 boyar ve daha fazla eylem
bildiren yonergeyi yerine getirir. 1ki ya da {i¢ sozciiklii ciimleler kurarak
gereksinimlerini ifade etmektedir. S6zel yonergelere uyar. Resim {izerinde sorulan

nesnenin adini soyleyebilmektedir.
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3.7. Uygulamaci

Uygulamaci, Lefke Avrupa Universitesi Dr. Fazil KUCUK Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Boliimii’nden mezundur. Yakindogu Universitesi Ozel Egitim
boliimiinde yiiksek lisans programima devam etmektedir. iki yildan beri 6zel bir dzel

egitim rehabilitasyon merkezinde ¢alismaktadir.

3.8. Ortam

Calisma ozel bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde yapilmistir.
Uygulamanin yapildigt sinif {i¢ metre genisliginde ve dort metre uzunlugundadir.
Sinifta, bir adet 6gretmen masasi ve bir adet 6gretmen sandalyesi, bir adet kitaplik
dolab1 ve bilgisayar ve video kamera bulunmaktadir. Uygulama uygulamaci ile
Ogrencinin birebir masada karsilikli oturularak gergeklestirilmistir. Calisma

kapsaminda tiim oturumlar hafta i¢i her giin gergeklestirilmistir.

3.9. Arac ve Gerecler

Arastirmada bir ile bes arasindaki rakamlar 340 punto ve Times New Roman tiirii
ile 15x20 cm boyutlarinda hazirlanmistir. Rakamlarin ¢iktisi alinarak beyaz arka plan
lizerine siyah renkte basili bir sekilde mukavva iizerine yapistirilarak flas kartlar
hazirlanmigtir (Ek. 4). Dayaniklili§in1 artirmak amaci ile seffaf koruyucusu ile
kaplanmistir. Arastirmada genelleme i¢in rakamlardan olusan kiiplin eni, boyu ve
uzunlugu 25 cm olarak hazirlanmigtir. Kiip sar1 fon kartonu ile kaplanmigtir. Rakamlar
12 cm boyutunda ve 450 puntoda beyaz kagit iizerine siyah renkte ¢iktisi alinarak

kiipiin iizerine yapistirilmistir.

Arastirmaya baslamadan Once sabit bekleme siireli 6gretim oturumlarinda
rakamlar1 tanima becerisi i¢in katilimcilara verilecek pekistiregler belirlenmistir. Bu
pekistiregler katilimcilari aileleri ve 6gretmenleri tarafindan doldurulan bir pekistireg
belirleme formu kullanilarak (Ek. 5-6) karar verilmistir. Daha sonra hazirlanan
pekistirec listesi lic uzmana sunularak konu hakkindaki fikirleri alinmis gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

Arastirmada uygulama sirasinda katilimcilarin dogru yanitlar1 ve ¢alismaya

katilimlar1 s6zel olarak (aferin, ¢ok giizel, harikasin gibi) pekistirilmistir. Calismaya
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baslamadan oOnce katilimcilarin hoglandiklar1 pekistiregler pekistirme formundan
belirlenerek calisma sirasinda kullanilmak tizere hazir hale getirilmistir. Her 6grenci
icin kendi pekistirme formu kullanilmistir. Calismanin sonunda her katilimciya
pekistirme listesinde belirlenen pekistire¢ sunulmustur. Katilimeilarin en ¢ok sevdigi
pekistirecin secilmesine drnegin se¢mis oldugu araba ile oynamasina izin verilerek

caligmaya katilimi giidiilenmistir.

Aragtirma verilerini kaydetmek amaci ile veri kayit formlari hazirlanmistir.
Aragtirma sirasinda verilerin kayit altina alinabilmesi icin bir video kamera

kullantlmistir.

3.10. Uygulama Siireci

Arastirmanin deney siireci giinliik yoklama, toplu yoklama, 6gretim oturumlari,
genelleme ve izleme oturumlarindan olusturulmustur. Biitiin oturumlar Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezindeki bir sinifta hafta i¢i her giin 10:00-11:00 saatleri arasinda
diizenlenmistir. Oturumlar birebir 6gretim diizenlenmesi seklinde uygulanmustir.
Katilimcilarin oturumlardaki dogru tepkilerini pekistirmek i¢in belirlenen pekistirec
listesindeki pekistirecekler kullanilmigtir. Pekistirmelerin yan1 sira 6grencilerin
katilim davraniglar1 ve dogru tepkileri i¢in siirekli pekistirme tarifesi ile aferin,
harikasin vb. seklinde pekistirilmistir. Bu ¢alismada deney siireci pilot uygulama ve

uygulama olmak iizere iki asamadan olusmustur.

3.10.1. Pilot Uygulama

Pilot uygulamanin amaci daha oOnceden belirlenen uygulama plan1 igin
uygulamacinin uygulama 6ncesinde yaptigi bir 6n ¢alismadir. Yapilan pilot ¢aligsma
ile birlikte uygulamaci, uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek birtakim problemleri
daha 6nceden belirleyebilmek ve programi yeniden gézden gecirerek diizenlenmesine
olanak saglamak amaci ile gergeklestirilmistir. Bu amag ile bir 6grenci ile pilot
uygulamasi gergeklestirilmistir. Pilot uygulamaya katilan 6grencinin ¢aligmaya katilan
ogrenciler ile benzer 6zellikler icermesine dikkat edilmistir. Pilot uygulamadaki
katilime1 6 y1l 9 ay 12 giin yasindadir. Bu yil ilk okul birinci smifa baslamistir. Ozel
egitimde iki yildir egitim almaktadir. Saglik kurulu raporunun sonucuna goére denegin

yetersizlik orani yiizde ellidir. Egitsel degerlendirme sonucuna gore dil konusma ve
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alternatif becerileri, matematik, 6z bakim becerileri, modiillerini i¢eren destek egitim
programlarindan yararlanmasi yer almaktadir. Ogretmeninden alinan bilgiye gore ana
renkleri tanir, sinirh alanlar1 boyar, ti¢ veya daha fazla eylem bildiren yonergeyi yerine
getirir, herhangi bir sey ile ilgilenmeden en az bes dakika siire dikkatini yoneltebilir
bilgisi alinmistir. Annesinden alinan bilgiye gore resim iizerinde istenilen nesneyi

gosterir, soruldugunda cevap verir (evet, hayir, hazirim gibi).

Yapilan pilot calismada bes saniye bekleme siiresi dort saniyeye, denemeler arasi
siire dort saniyeden {i¢ saniyeye indirilmistir. Pilot ¢calismada kullanilan 500 puntoluk
flag kartlar uzman gortisleri dogrultusunda 340 puntosu boyutlarina diistiriilmistiir.
Genelleme oturumlarinda kullanilmasi diistiniilen hesap makinesi pilot uygulama
caligmalar1 sonucunda hesap makinesi iizerindeki diger isaret ve rakamlarin
katilimcilarin - dikkatini dagitmasi nedeni ile genelleme oturumlarinda kiipler

kullantlmistir.

3.10.2. Uygulama Oturumlart

Rakamlar1 tanima becerisine iliskin 6gretimde hata diizeltmeli sabit bekleme stireli
Ogretim yonteminin etkililiginin uygulama asamasi ii¢ 08renci ile birebir olarak
yiriitilmistlir. Her 68renci icin toplu yoklama, giinliik yoklama, 6gretim, izleme ve

genelleme oturumlart diizenlenmistir.

Denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde tiim katilimcilarda
eszamanli olarak baslama diizeyi verisi toplanmistir. Birinci katilimcida {i¢ oturum tist
tiste kararl1 veri elde edildikten sonra baglama diizeyi evresi sonlandirilarak birinci
katilimcida uygulamaya baglanmistir. Birinci katilimcida uygulama devam ederken
ikinci ve ligiincii katilimcilarda veri toplanmamastir. Birinci katilimcida istenilen 6l¢iit
karsilandiktan sonra tiim katilimcilarda eszamanli olarak ikinci toplu yoklama evresi
diizenlenmistir. Yoklama evresinde ikinci katilimcida ii¢ oturum fist iiste kararli veri
elde edildikten sonra yoklama evresi sonlandirilarak ve ikinci katilimcida 6gretime
baslanmistir. Ikinci katilimecida istenilen kararli veri elde edildikten sonra dgretim
oturumu sonlandirilarak, tiim katilimecilar icin {giincii toplu yoklama oturumu

yapilmistir. Ugiincii yoklama oturumunun ardindan ii¢ oturum iist {iste kararli veri elde
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edildikten sonra iigiincii katilmcida 6gretime baslanmistir. Ugilincii katilimcida

istenilen kararl veri elde edildikten sonra 6gretim oturumu sonlandirilmistir.

Tim katilimcilarin 6gretim oturumlarinin tamamlanmasi ile birlikte dordiincii toplu
yoklama oturumu yapilmustir. Ogretimlerinin tamamlanmast ile dgretimleri takip eden

bir, iki, ti¢ ve dordiincii hafta sonra izleme oturumlar1 diizenlenmistir.

Tim oturumlar uygulamaci tarafindan birebir 6gretim seklinde diizenlenerek tiim
uygulama oturumlarinda oturumlar uygulamaci tarafindan gergeklestirilmistir. Veriler
veri kayit formuna kayit edilmistir ve ayn1 zamanda tiim oturumlar video ¢ekimi ile

kayit edilmistir.

3.10.3 Baslama Diizeyi, Yoklama, Genelleme, Izleme Oturumlarindaki Katilimct
Tepkileri

Baslama diizeyi, yoklama, genelleme, izleme oturumlarinda tgtiir katilimci
tepkisi bulunmaktadir. Bunlar dogru tepki, yanlis tepki ve tepkide bulunmamadir. Bu
tepkiler arastirmaci tarafindan veri kayit formuna isaretlenerek kayit edilmistir (Ek. 7).
Dogru tepkileri disindaki tepkileri yanlis tepki olarak kayit edilmistir. Her soru igin

dort saniye olarak belirlenmis ve uygulanmistir. Katilimcei tepkileri sdyledir:

a) Dogru tepki: Beceri yonergesinin sunulmasinin ardindan dort saniye
icinde katilimcinin dogru tepkide bulunmasidir. Katilimer dogru tepki
verdiginde aragtirmaci tarafindan sozel olarak pekistirilmistir. Aferin, cok

giizel gibi.

b) Yanhs tepki: Beceri yonergesinin sunulmasmnin ardindan dort saniye
icinde katilimcinin yanlis tepkide bulunmasidir. Katilimci yanlis tepki

verdiginde arastirmaci gormezden gelerek bir sonraki soruya ge¢mistir.

¢) Tepkide bulunmama: Beceri yonergesinin sunulmasimin ardindan dort
saniye i¢inde katilimcinin herhangi bir tepkide bulunmamasidir. Katilime1
tepkisiz kaldiginda arastirmact herhangi bir tepkide bulunmadan bir

sonraki soruya gecmistir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013).
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3.10.4. Yoklama Oturumlar:

Yoklama oturumlan iki sekilde diizenlenmistir: a. Toplu yoklama; b. Giinliik

yoklama oturumlaridir.

3.10.4.1. Toplu Yoklama Oturumlar

Toplu yoklama oturumlart 6gretime baslanmadan katilimcilarin 6gretimden once
performans verilerinin elde edilmesi i¢in birinci baglama diizeyi (birinci toplu yoklama
oturumu) verisinin toplanmasi1 ve 6gretimden sonra katilimcilarin 6gretime dayali
performans verilerinin elde edilmesi i¢in ikinci, tigiincii ve dordiincii toplu yoklama
oturumlar1 olarak gerceklestirilmistir. Ogretimi yapilan ilk katihimcida &lgiitiin
karsilanmasinin ardindan tiim katilimcilarda es zamanli olarak ikinci toplu yoklama
oturumuna gecilmistir. Bu uygulama siireci tekrarlanarak son katilimcida 6l¢iitiin
karsilanmasi ile birlikte toplu yoklama oturumlar1 dordiincii toplu yoklama oturumu
ile sonlandirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinin ilki baglama diizeyi verisi toplamak
icin yapilmistir. Toplu yoklama oturumlari uygulamanin yapilacagl ortamda tiim
katilimcilar ile birebir 6gretim diizeninde ve es zamanl olarak yapilmistir. Hedef
uyaranlar toplu yoklama oturumlarinda katilimcilara farkli siralamalar ile iiger kez

sorulmustur.

Birinci katilimet ilk toplu yoklama oturumunda en az {i¢ oturum iist iiste kararl veri
elde edilinceye degin siirdiiriilmiistiir. Kararli veri elde edildikten sonra ilk katilimci
ile Ogretim oturumuna baslanmistir. Birinci katilimer Olgiitii karsilar diizeyde
performans sergilediginde tiim katilimcilar i¢in ikinci toplu yoklama oturumu
yapilmistir. Bu siire¢ tiim katilimcilar i¢in tekrarlanmistir. Son katilimemnin 6lgiitii
karsilar diizeyde performans sergilemesi ile tiim katilimecilar i¢in son kez toplu

yoklama oturumu diizenlenmistir.

Her bir toplu yoklama oturumunda 15 deneme diizenlenmistir. Denemeler aras siire
li¢ saniye olarak belirlenmistir. Katilimcilara tepkide bulunmalari i¢in ise dort saniye
yanit araligt siiresi verilmistir. Katilimeilarin kendilerine gosterilen rakamlarin kag
oldugunu bu yanit araligz siiresi i¢erisinde dogru olarak sdylemeleri dogru tepki olarak
tanimlanmistir ve dogru tepkiler sozel olarak (¢ok giizel, aferin vb.) pekistirilmistir.

Katilimcilarin verilen yanit araligs siiresi igerisinde kendilerine gosterilen rakamin kag
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oldugunu sdylememeleri ya da yanlis sOylemeleri ise yanlis tepki olarak
tanimlanmistir.  Yanlhis tepkileri gormezden gelinerek bir sonraki denemeye
gecilmistir. Aragtirmaci katilimcilarin dogru ve yanlis tepkilerini yoklama oturumlari

veri kayit formuna isaretlemistir (Ek. 7).

Her bir toplu yoklama oturumu i¢in hedef uyaranlar iicer kez sunularak toplamda
15 deneme gergeklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinda uygulanan asamalar su
sekilde gergeklestirilmistir: (1) Arastirmaci yoklama oturumlarina baglamadan 6nce
ogretim setindeki bes adet rakami flag kartlar olarak diizenleyerek araglari masaya
koymustur. (2) Video kamera ve kayit formlar1 hazir hale getirilmistir. (3) Katilimci
calisma hakkinda bilgilendirilmistir. Sana bazi rakamlar gosterecegim ve senden
bunun ka¢ oldugunu sdylemeni istiyorum. Denege Ali ¢alismaya hazir misin?
Baslayalim mi1? denilmis ve ardindan "Evet hazirim" ya da hazir oldugunu ifade eden
jest, mimik gozlendiginde, denegin dikkatini yoneltme davranisi i¢in egitimci ¢ok
giizel, aferin, harikasin vb. demistir. Egitimci dyleyse ¢alismaya baslayabiliriz diyerek
(aferin) sozel olarak pekistirmistir. (4) Hedef uyaran sunulmustur (6rnegin, "Elimdeki
karta bak hangi rakam soyle"?). (5) Yanit aralig1 icin 4 sn. beklenmistir. Katilimcinin
verdigi dogru yanit sdzel olarak ¢ok giizel vb. denilerek pekistirilmistir. Yanlis tepkiler
ise gobrmezden gelinmistir. (6) Denemeler arasi siire i¢in 3 sn. beklenmis ve bir sonraki

denemeye gegilmistir.

3.10.4.2. Giinliik Yoklama Oturumlar:

Giinliik yoklama oturumlar1 6gretim oturumlarindan hemen 6nce diizenlenmistir.
Giinliik yoklama oturumlarmi toplu yoklama oturumlarindan ayiran nokta; giinliik
yoklama oturumlarinin yalnizca 6gretimi yapilan denege uygulanmasidir. Glinliik

yoklama oturumlarinda veri toplama stireci su sekilde gerceklestirilmistir:

Giinlik yoklama oturumlar1 toplu yoklama oturumlarinda oldugu gibi hedef
uyaranlar katilimcilara ticer kere farkli siralar ile sorulmustur. Giinlik yoklama
oturumlarinda da toplam 15 deneme gerceklestirilmistir. Gilinliik yoklama
oturumlarinda {i¢ oturumda iist iiste %100 Slgiitii karsilar diizeyde veri elde edinceye
kadar 6gretim oturumlarina devam edilmistir. Dogru tepkiler aferin ile pekistirilirken

yanlis tepkiler gormezden gelinmistir. Katilimceilarin is birligi ve katilim davranislar,
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calisma sonunda uygulamaci tarafindan calismaya katildiklar1 i¢in kendilerine

tesekkiir edilerek pekistirilmistir.

3.10.5. Ogretim Oturumlar

Baslama diizeyinde birinci katilimcida {ic oturum {ist iiste kararli veri elde
edildikten sonra birinci katilimci igin dgretim oturumuna gecilmistir. Ogretim
oturumlart giinliik yoklama oturumlarinin hemen ardindan diizenlenmistir. Hata
diizeltmeli sabit bekleme stireli 6gretim oturumlart yontemi kullanilarak bes rakam
arasindan, gosterilen rakami sdyleme becerisinin dgretimine baslanmistir. Ogretim
oturumlar1 hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim olarak sifir saniye sabit
bekleme siireli 6gretim oturumlari ve dort saniye sabit bekleme siireli gretim
oturumlari olarak gerceklestirilmistir. Tek bir sette sunulan rakamlar i¢in iicer defa
olmak tizere toplam 15 deneme gergeklestirilmistir. Denemeler arasi siire 3 saniye
olarak belirlenmis kontrol edici ipucu olarak da model olma ve sozel ipucu
kullanilmistir. Ogretim oturumlarinda katilimcilarm tepki davranislart asagidaki gibi

aciklanmistir.

a) Ipucundan 6nce dogru tepki: Katilimciya beceri yonergesi sunulduktan
sonra katilimcinin kontrol edici ipucundan 6nce dort saniye i¢ginde dogru
tepkide bulunmasidir. Katilimcinin dogru yanit vermesi aferin, ¢cok giizel

denilerek sozel olarak pekistirilmistir.

b) Ipucundan 6nce yanhs tepki: Katilimciya beceri yonergesi sunulduktan
sonra (elimdeki karta bak hangi rakam soyle) katilimcinin kontrol edici
ipucundan 6nce yanlis tepkide bulunmasi durumunda "Hayir bu bir degil,
benim sana dogru yanit1 sdylememi beklemen gerekiyor; bak bu iki, hadi
simdi sen sOyle" denilerek hata diizeltmesi yapilmis ve hedef uyaran

yeniden sunulmustur.

¢) Ipucundan sonra dogru tepki: Katilimciya beceri yonergesi sunulduktan
sonra katilimcimin kontrol edici ipucundan sonra dort saniye igerisinde
dogru tepkide bulunmasidir. Katilimcinin dogru yanit vermesi aferin ¢ok

giizel denilerek sozel olarak pekistirilmistir.
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d) Ipucundan sonra yanhs tepki: Katilimciya beceri yonergesi sunulduktan
sonra katilimcinin kontrol edici ipucundan sonra dort saniye igerisinde
yanlis tepkide bulunmasidir. Katilimcinin ipucundan sonra vermis oldugu
hatal1 tepkilere "Hayir bu bir degil, bak bu iki, hadi simdi sen sdyle"

denilerek hata diizeltmesi yapilarak hedef uyaran yeniden sunulmustur.

e) Tepkide bulunmama: Katilimciya beceri yonergesi sunulduktan sonra
katilimcinin kontrol edici ipucundan sonra dort saniye igerisinde herhangi
bir tepkide bulunmamasidir. Katilimcinin tepkide bulunmamasi durumda
katilimciya "Beni dikkatli dinle, sana dogru yanit1 sdyleyecegim sende
benden sonra tekrar edeceksin anlagtik m1?" denilerek uygulamacinin
verdigi dogru yanit1 tekrarlamasi1 gerektigi sdylenmis ve siradaki rakama

gecilmistir.

Ogretim oturumlarmda kullanilan veri toplama formu Ek. 8°de verilmis olup;

Ogretim oturumlari su sekilde gergeklestirilmistir.

3.10.5.1. Sifir Saniye Bekleme Siireli Ogretim Oturumlar

Uygulamaci bireyin bekleme becerisine iliskin ¢alismalar yaptiktan sonra yeterli
sayida sifir saniye bekleme siireli deneme belirler. Alan yazin incelendiginde (Tekin-
Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013) sabit bekleme siireli 6gretim uygulamast ile kag oturum
sifir saniye bekleme siireli denemelerin olacagina iliskin bir kesinlik olmamakla
birlikte 6gretilen becerinin ve katilimcilarin 6zelliklerine gore bu oturumlarin sayisina
karar verilebilmektedir. Yapilan arastirmada da rakamlar1 s6yleme becerisinin tek
basamakli bir davranig olmasi ve sifir saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarinda her
bir denegin %80 oraninda performans gostermeleri nedeni ikiser oturum olarak sifir
saniye bekleme siireli deneme oturumlar1 gerceklestirilmistir. Sifir saniye bekleme
siireli denemeler, ilk 6grenmeler (baslangic 6grenmeleri) siiresince dogru tepkinin
meydana gelmesini garanti altina almak ig¢in yapilir (Sahbaz, 2005). Sifir saniye

bekleme siireli 6gretim oturumlarinda su basamaklar izlenilmistir:

Ogretim setindeki 6gretimi yapilacak olan bes rakam kart: kontrol edilip masaya
konularak; denege simdi seninle rakamlar1 O08renecegiz, sana kartlarda yer alan

rakamlar1 soracagim ve hemen ardindan dogru yanit1 sdyleyecegim; benim sana dogru
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yanit1 sdylememi beklemen gerekiyor; ben sana dogru yanitt sdyledikten sonra sende
rakami tekrar et "Anlastik m1?" denilmis ve ardindan denegin dikkatini ¢alismaya
¢cekmek i¢in "Hazir misin? " diye sorulmustur. Katilime1 hazir oldugunu ifade eden ya
da belirten jest ve mimik hareketlerini belirttiginde dikkatini yoneltme davranis1 olarak
"siipersin, aferin, ¢cok iyi" denilerek sozel olarak pekistirilerek sifir saniye bekleme
siireli 0gretime baslanmigstir. Sifir saniye bekleme siireli 6gretimde, uygulamaci
tarafindan denege ilk calisma flas kart1 gosterilerek hedef uyaran (6rnegin, “Elimdeki
karta bak. Kartin {izerindeki rakamin ka¢ oldugunu sdyle?) sunulmus ve ardindan
kontrol edici ipucu (karttaki rakamin kag¢ oldugu sdylenerek bak bu "5" ve hadi simdi

sen soyle) verilmistir.

Katilimc1 uygulamacidan sonra dort saniye igerisinde dogru yanit verdiginde;
dogru tepki gostermesi "aferin, ¢ok iyi" gibi sozel olarak pekistirilmistir ve siradaki
denemeye gegcilmistir. Denegin kartta yer alan rakami yanlis sdylemesi veya dort
saniye i¢erisinde tepki gostermemesi yanlig tepki olarak kabul edilmis ve géormezlikten

gelinmistir.

Katilimcinin kontrol edici ipucundan 6nce vermis oldugu dogru veya yanlis
tepkilere "benim sana dogru yanitt soylememi beklemen gerekiyor, ben sana dogru
yanit1 sdyleyecegim sende benden sonra tekrar edeceksin, anlastik mi1?" denilerek ve
denemeler arasi 3 saniye beklenerek bir sonraki denemeye gecilmistir. Oturum
sonunda katilimcilarin ¢alismaya katilimlar1 i¢in pekistireg formundan belirlenen
pekistirecler, Mehmet i¢in kek, kraker ise Zeynep i¢in sakiz, oyun hamuru pekistire¢

formundan belirlenerek verilmistir.

Her bir katilimci i¢in iki oturum olmak {izere sifir saniye bekleme siireli 6gretim
oturumu yapildiktan sonra hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim oturumuna

gecilmisgtir.

3.10.5.2. Hata Diizeltmeli Sabit Bekleme Siireli Ogretim Oturumlar

Yanligsiz 0gretim yontemleri arasinda yer alan sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamalar1 gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklara hedeflenen birgok beceriyi
ogretmede etkili olan bir yontemdir. Belirli sayida sifir saniye bekleme siireli deneme

oturumu gergeklestirildikten sonra uygulamaci beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu
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arasinda gegen sabit siireyi belirler ve tiim uygulamalarda bu sabit siire kadar bekler;
bu siirece sabit bekleme siireli deneme oturumlari denir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,
2013). Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin kullanildigi bir 6gretim oturumunda
meydana gelen hatali tepkilere hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli olarak iki farkli
bicimde tepkide bulunulabilir. Bu calismada hata diizeltmeli sabit bekleme siireli
Ogretim yontemi kullanilmistir. Hata diizeltmesi birey 6gretim sirasinda yanlis tepkide
bulundugunda, uygulamacinin bireye tepkisinin yanlis oldugunu vurgulayarak
bireyden sergilemesi beklenen tepkinin ne oldugunu ifade etmesidir (Alberto ve
Troutman, 1995; Aktaran: Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013). Uygulamaci hata

diizeltmesini farkli sekillerde sunabilir:

e Yardim diizeyi artirilarak denegin hata yapmasinin hemen ardindan kendisine
ayni denemenin tekrar sunulmast;

e Katilime1 hata yapiyorken yanit vermesi kesintiye ugratilarak denegin yanligini
anlamasina olanak saglanmasi ile kendisini diizeltme imkaninin verilmesi;

e Katilimc1 hata yapiyorken yanit vermesinin kesintiye ugratilarak ancak
denegin zorlandig1i basamagin birkag kez tekrar ettirilmesi seklinde

gergeklestirilebilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 20013).

Hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim oturumlarinda su
basamaklar izlenmistir: Uygulamaci ortami hazir hale getirmistir. Katilimc1 ¢alisma

hakkinda bilgilendirilmistir (6rn., Bugiin seninle rakamlar1 6grenecegiz).

Dort saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarina baglamadan once "daha 6nce
seninle calisma yaptigimiz gibi rakamlarn calisacagiz, sordugum rakamin dogru
yanitini biliyorsan sdyle. Dogru yaniti bilmiyorsan ya da emin degilsen benim sana
dogru yanit1 sdylememi bekle; ben sana dogru cevabi sdyledikten sonra sende tekrar
et" denilmis ve hemen ardindan denegin dikkatini ¢ekmek i¢in "Hazir misin?" diye
sorulmustur. Katilimcida hazir oldugunu ifade eden bir s6z "Evet ya da herhangi bir
jest mimik hareketleri goriildiigiinde denege, "aferin dyleyse baslayabiliriz" denilerek
sozel olarak pekistirilmis ve ardindan hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim

oturumlarina geg¢ilmistir.
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Hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 0gretim oturumlarinda, hedef uyaran
(6rnegin, "Elimdeki karta bak. Kartin {izerindeki rakamin ka¢ oldugunu soyle")
verildikten sonra uygulamaci katilimcilarin yanit vermesi i¢in 4 saniye i¢cinden saymis
(1001, 1002, 1003, 1004) ve kontrol edici ipucunu (bak bu 5 denilmistir) vermistir.
Denegin 4 saniyelik bekleme siiresi i¢erisinde kontrol edici ipucundan sonra verdigi

dogru tepki sozel olarak "aferin, harikasin" denilerek pekistirilmistir.

Hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin uygulandigi 6gretim
oturumlarinda katilimcilarin kontrol edici ipucundan 6nce verdikleri hatali tepkilere
uygulamaci tarafindan "Hayir", bu bes degil. Benim sana dogru cevabi sdylememi
beklemen gerekiyor "Bak bu dort" hadi simdi sen sdyle denilerek hata diizeltmesi
yapilmig ve hedef uyaran (6rnegin, "Elimdeki karta bak. Kartin {izerindeki rakamin
kag oldugunu sdyle") denege yeniden sunularak, hemen ardindan kontrol edici ipucu
("Bak bu dort") denilmistir. Katilimc1 uygulamacinin ardindan 4 saniye igerisinde
dogru rakami sdylediginde (6rnegin: Dort diye sdylediginde) denegin verdigi dogru
tepki ve katilimlar1 s6zel olarak (Harikasin, aferin gibi) siirekli pekistirme tarifesi ile

pekistirilmis ve siradaki rakam sorulmustur.

Hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme stireli 6gretimin uygulandigi 6gretim
oturumlarinda katilimcilarin kontrol edici ipucundan sonra yanlis tepkide bulunma
davraniglarinda ise katilimcilarin verdikleri hatali tepkilere (6rnegin: "Sorulan bes
rakamina denegin dort demesi" gibi) uygulamaci tarafindan "Hayir, bu dort degil, beni
dikkatlice dinle, ben sana dogru yanit1 sdyleyecegim, sende benden sonra tekrar
edeceksin, bak bu bes’’. Hadi simdi sen soyle denilerek hata diizeltmesi yapilmis ve
hedef uyaran (6rnegin, "Elimdeki karta bak. Kartin iizerindeki rakamin ka¢ oldugunu
sOyle") denege yeniden sunulmustur. Katilimci hedef uyarana dogru tepkide
bulundugunda dikkatini yoneltme davranislari sézel olarak pekistirme tarifesi ile

pekistirilmis (aferin, ¢cok giizel gibi) ve siradaki rakama gegilmistir.

Katilimcilarin hedef uyarana (6rnegin, "Elimdeki karta bak. Kartin iizerindeki
rakamin kag¢ oldugunu sdyle"?) herhangi bir tepkide bulunmama davraniglarina ise
"Beni dikkatlice dinle, sana sordugum rakamin ka¢ oldugunu sdyleyecegim, sende
benden sonra tekrar edeceksin" denilerek uygulamacinin verdigi dogru yaniti

tekrarlamas1  gerektigi sdylenmis ve siradaki rakama gecilmistir. Ogretim
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oturumlarinda 6lgiit karsilandiktan sonra 6gretim sonlandirilarak her 6gretim sonunda
katilimcilara pekistireg listesinden belirlenen pekistirecler sunulmustur (oyun hamuru,

boyama, kraker, araba vb.).

3.10.6. Genelleme Oturumlart

Genelleme oturumlar1 arag, ortam ve kisiler arasi genelleme calismasi olarak
yiirlitiilmiistlir. Genelleme araci olarak kiip kullanilmistir. Genelleme oturumlar i¢in
kullanilan kiip Ek. 9°da verilmistir.

Genelleme oturumlarr tek oturumluk On test-son test biciminde masa basinda
gergeklestirilmistir. Birinci toplu yoklama evresinin hemen ardindan 6n test oturumu;
Ogretim c¢aligmalarinin tamamlanip son toplu yoklamalar bittikten sonrada son test

oturumu gergeklestirilmistir.

Hedef uyaran "elimdeki karta bak hangi rakam sdyle" seklinde sunulmustur.
Aragtirmaci her bir rakami iki kere olmak tlizere on deneme olarak gergeklestirmistir.
Genelleme oturumlari da toplu yoklama oturum ile yani sekilde yapilmistir. Genelleme

oturumlar1 asagidaki gibi gergeklestirilmistir.

e Calisilacak smif ve diizenleme,

e Materyalleri hazirlama (kiip),

¢ Deneyin dikkatini ¢ekmek i¢in dikkat saglayict ipucunu sunma, katilimei s6zel
ya da jest mimik ile hazir oldugunu ifade ederse sozel olarak pekistirilmigtir
(aferin, ¢ok giizel),

e Hedef uyarini sunma katilimeinin tepkisi i¢in 4 sn. bekleme,

e Dort saniye iginde dogru tepkisi i¢in katilimciy1 s6zel olarak pekistirme (glizel,
aferin),

e Yanls tepkisi veya tepkide bulunmamasi durumunu gérmezlikten gelme

e Denemeler arasi 3 sn. bekleme,

e (Calisma bitiminde katilimlar i¢in pekistire¢ listesinden belirlenen en sevdigi
pekistireg ile pekistirilmesi,

e Verileri kayit etme.
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Calismanin ortamlar arasi ve arag geregler arast genellemenin sinanmasi amact ile
Ogretim oturumlarmin gergeklestirildigi farkli ortam ve arag gerecler kullanilmistir.
Bu amag ile 6gretimin gerceklestirildigi sinif yerine farkli bir sinif ve arag gereclerle
genelleme yapilarak, 6gretimde kullanilan flag kartlar yerine kiip kullanilmistir.

Genelleme oturumlarindaki veriler Ek. 7°de verilen kayit formuna islenmistir.

3.10.7. Izleme Oturumlar

Katilimeilarin - 6gretim  oturumlarinda 6grendikleri beceriyi hangi diizeyde
koruduklarii belirlemek icin, 6gretim bittikten sonra birinci, ikinci, liglincii ve
dordiincii haftalarda izleme oturumlar1 gergeklestirilmistir. izleme oturumlar1 da
yoklama oturumlar ile benzer sekilde yiirttiilmiistiir. Katilimeilarin dogru tepkileri
sozel olarak pekistirilmis, yanlis tepkileri gormezlikten gelinmis ve caligmaya
katilimlar ise pekistirme formundan belirlenen pekistirecler ile pekistirilmistir. izleme

oturumlari veri kayit formlar1 Ek. 7°de islenerek degerlendirilmistir.

3.11. Verilerin Toplanmasi

Arastirma etkililik verileri, uygulama-gbézlemciler arasi gilivenilirligi ve sosyal

gecerlilik verileri olmak tlizere dort tiir veri toplanmustir.

3.11.1 Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Bu aragtirmada veriler uygulamaci tarafindan toplu yoklama, giinliik yoklama,
genelleme ve izleme oturumlart veri toplama formlar1 (Ek. 7) kullanilarak
toplanmistir. Tek basamakli davranis kaydi kullanilarak katilimcilarin  vermis
olduklar1 dogru ve yanlis tepkilerin kaydedilmesi ve dogru-yanlis tepki sayilarmin
yiizdeliklerinin hesaplanmasi ile etkililik verileri toplanmistir. Toplanan bu veriler

kayit formlarina iglenmistir.

3.11.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Giivenirlik verileri gézlemciler arasi giivenirlilik ve uygulama giivenirliligi olarak
toplanmustir.

Bu arastirmanin giivenirliligi asagida agiklandigi sekilde yiirtitiilmiistiir:

1. Tiim oturumlarda video kamera yerlestirilerek kaydedilmistir.
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2. Gozlemci olarak 6zel egitim merkezinde gbrev yapan bir psikolog yer almistir.
Kendisinin sabit bekleme siireli 6gretim yontemine iliskin ge¢mis deneyimi

vardir. Calisma kapsaminda gézlemciye kisa bilgi verilmistir (Ek. 10).

3. Aragtirmaci ve gozlemci ile birlikte yansiz atama tablosundan birbirlerinden
bagimsiz olarak videolar izlenilmis hazirlanan veri kayit formlar

doldurulmustur.

Calisma kapsaminda toplu yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin

%30’unda gozlemciler arasi giivenirlilik ve uygulama giivenirligi verileri toplanmstir.

3.11.2.1 Gozlemciler Arast Giivenirlilik

Hedef davranigin istenilen diizeye ulasip ulagsmadigimi belirlemek igin
aragtirmacidan bagimsiz olarak calismaya dahil edilen gozlemcinin de elde ettigi
degerlendirmeler karsilastirilarak gozlemciler aras1 giivenilirlik saglanmustir.
Giivenilirlik katsayilariin elde edilebilmesi i¢in yoklama oturumlari, 6gretim, izleme
ve genelleme oturumlarinin %30’u yansiz olarak secilerek ve gozlemciden video
kayitlarinin  izlenmesi istenilerek  arastirmacinin  uygulama  kayitlart ile

karsilagtirilmasi istenmistir.

3.11.2.2. Uygulama Giivenirligi Verileri

Aragtirmanin 6n goriilen bagimsiz degisken uygulama plan1 dogrultusunda ne
Olclide yiiriitiiliip yiriitiilmedigini sinamak amaci ile uygulama gilivenirligi verisi
toplanmistir. Gozlemci uygulamacinin oturumlarini izleyerek ne dl¢lide uyguladigini

gozlemlemistir. Uygulama giivenirligini saglamak i¢in;

1. Arag gerecleri hazirlama ve kontrol etme.
Ipucunu sunarak dikkati saglama.

Beceri yonergesini sunma.

Yanit araligini bekleme.

Dogru tepkiyi pekistirme.

S

3 sn. denemeler arasi siireyi bekleme yonelik veriler toplanmistir.
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Hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim oturumlar1 uygulama giivenirligi veri
toplama formu yoklama, izleme, 6gretim ve genelleme oturumlar1 formu Ek. 11°de

toplanmustir.

3.11.3. Sosyal Gegerlilik Verileri

Sosyal gecerlilik bir calismanin etkililigine, 6nemine, uygunluguna veya yaratmis
oldugu memnuniyet seviyelerine yonelik yaptiklari degerlendirmedir (Kurt, 2012).
Sosyal gecerlilik iki bicimde Olgiilebilir; bunlar 6znel degerlendirme ve sosyal
karsilastirmadir. Bu ¢alismada uygulan 6znel degerlendirme; uygulanan programin
amacinin uygunluguna, bu amaci gerceklestirmek icin kullanilan yontemlerin
uygunluguna ve elde edilen bulgularin 6nemine iliskin dogrudan calismaya katilan
kisilerden ya da bu kisilerin yagsaminda ki 6nemli kisilerden goriis alinmasidir (Tekin-

Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013).

Calismada sosyal gecerlilik verileri annelerden toplanmistir. Formda yer alan
sorulardan ii¢ tanesi evet, hayir ve kararsizim seklinde ii¢ secenekten birisini
isaretlemeyi gerektiren kapali uclu; diger {i¢ tanesi ise acik uglu sorulardir. Formda yer
alan sorular uygulama oncesi uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Anneler igin
sosyal gegerlilik formu arastirmaci tarafindan annelere uygulanmis ve Ek. 13°de
sunulmustur. Calisma sirasinda kullanilan video kayitlar1 calisma bittikten sonra
ailelerin yapilan ¢aligmalar1 gdrmeleri i¢in yansiz olarak izletilmis ve ardindan sosyal
gegerlilik calisma sonuglarmin yapmis oldugu etkiyi incelemek ve vurgulamak amaci

ile sorular sorularak ailelere doldurtulmustur.

3.12. Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen verilere yonelik etkililik, etki biiyiikliigli, genelleme,
giivenirlik analizleri yapilmistir. Verilerin analizleri ile ilgili agiklamalara asagida yer

verilmistir.

3.12.1. Etkililik Analizi

Bu calismanin etkililik analizleri grafiksel yontemler ile elde edilmistir. Etkililik
analizlerinde katilimcilarin baglama diizeyi verileri, 6gretim oturum verileri, giinliik

yoklama verileri, toplu yoklama verileri izleme ve genelleme oturum verileri her bir
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katilimcr i¢in elde edilmistir. Elde edilen grafiklerde X ekseni oturum sayisini
belirtirken Y ekseni bagimli degiskenin basar1 oran ylizdeliklerini temsil etmektedir.
Basar1 oranlar1 toplam dogru tepki sayilarmin toplam hedef uyarana boliiniip yiiz ile

carpilmasi ile elde edilmistir.

3.12.2. Etki Biiyiikliigii Analizi

Etki biiytikliigii analizi hedef davranisa ait yapilan gozlemlerde meydana gelen
performans diizey degisikliklerinin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi verilerinin
karsilastirilmasidir (Beeson ve Robey, 2006). Bu calismada etki biiyiikliigii analizi i¢in
Scruggs, Mastropieri ve Casto (1987) tarafindan tanimlanan etki biiyiikliigii analiz
modeli kullanilmistir. Bu modelde baslama diizeyi verilerinden elde edilen en yiiksek
nokta belirlenir ve belirlenen noktadan uygulama evresine yatayda paralel bir ¢izginin
cizilmesi ile gerceklestirilir. Cizilen paralel ¢izginin iistiinde yer alan veri noktalari
sayilir. Elde edilen veri sayilar1 uygulama evresinde yer alan toplam veri noktasi
sayisina boliinerek yiiz ile carpilir. Elde edilen sonucun %90’dan biiylik olmasi
durumunda uygulamanin etkisinin yiiksek oldugu; %70-%90 arasinda uygulamanin
kabul edilebilir oldugu; %50°nin altinda ise uygulamanin etkisiz oldugu sonucuna

varilir (Scruggs vd., 1987).

3.12.3. Genelleme Analizi

Calismanin genelleme oturumlarina yonelik veri analizi 6n test-son test seklinde
analiz edilmistir. Her bir katilimci i¢in elde edilen veriler siitun grafikleri iizerinde
hazirlanarak gosterilmistir. Hazirlanan siitun grafiklerinde yatay eksen her bir
katilime1 i¢in 6n test ve son test oturumlarini; diisey eksen ise hedef davranista elde

edilen dogru tepkilerinin yiizdelik oranlarin1 géstermektedir.

3.12.4. Giivenirlik Verilerinin Analizi

Y oklama oturumlari, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin %30’dan yansiz
olarak elde edilen veriler gozlemciler arasi giivenirlik katsayisinin hesaplanmasi igin
kullanilmistir. Gozlemciler arasi giivenilirlik katsayis1 Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar
(2013) giivenilirlik hesaplamasina gore yapilmistir: goriis birligi / (gorls ayrihig +
gorlis birligl) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Elde edilen giivenilirlik

katsayisinin ise %80 ile %90 arasinda ideal katsay1 olarak kabul edilmistir.
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Gozlemciler arasi giivenirlik analizinde oldugu gibi tiim oturumlarin %30’dan
yansiz olarak elde edilen veriler uygulama giivenirliliginin hesaplanmasi ig¢in

kullanilmistir. Uygulama giivenirligi katsayis1 asagida verilen formiil yardimi ile

hesaplanmustir, (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2013):

Gozlenen uygulamaci davranisi

100
Planlanan uygulama davranisi x
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boliimde zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklara rakamlari tanima becerisinin
Ogretiminde hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretiminin etkililigine iliskin
bulgular yer almaktadir. Caligmada elde edilen veriler; yoklama, uygulama, izleme ve
genelleme olmak iizere dort asamada incelenmistir. Katilimcilarin toplu yoklama
oturumlarinda sergiledikleri tepkiler yoklama verilerini, giinliik yoklama
oturumlarinda sergiledikleri tepkiler uygulama verilerini ve izleme oturumlarinda
sergiledikleri tepkiler de izleme verilerini olusturmaktadir. Ogretim den sonra
kazandirilan becerinin farkli ortam, arag-gereclerle ve kisiler ile katilimcilardan elde
veriler genelleme verilerini olusturmaktadir. Elde edilen veriler grafiksel olarak analiz

edilmistir.

4.1. Giivenirlik Bulgular:

4.1.1. Gozlemciler Aras: Giivenirlilik

Arastirmada tiim katilimcilar icin %30 oraninda gozlemciler arasi giivenirlik
analizleri yapilmistir. Elde edilen bulgular katilimcilar i¢cin Tablo 4.1°de gosterilmistir.
Tablo 4.1°deki gdzlemciler arasi giivenilirlik katsayis1 Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
(2013) tarafindan giivenilirlik hesaplamasina gore yapilmistir: goriis birligi / (goriis
ayrilig1 + goris birligi) x 100 formiili kullanilarak hesaplanmistir. Gézlemciler arasi
giivenirlik hesabi i¢in bir gézlemci calismaya dahil edilmistir. Arastirmada kullanilan
veri toplama kayit formlar1 gdzlemciye verilmistir. Ogretim oturumlarinda her bir
katilimci i¢in ii¢, baglama diizeyi i¢in bir, toplu yoklamalar i¢in iig, glinliik yoklamalar
i¢in ii¢, izleme oturumlari i¢in bir ve genelleme oturumu igin ise bir video yansiz
olarak secilip gozlemciye sunulmustur. Gozlemciden video goriintiilerini izlemesi
istenilerek, katilmcilarin vermis oldugu dogru, yanlis ya da tepkide de
bulunmamalarma gore gerekli siitunu uygulamacidan bagimsiz olarak isaretlemesi
istenmistir. Her bir katilimci i¢in gozlemciden elde edilen veriler karsilikli olarak
karsilastirilarak ve gozlemeciler arasi giivenirlik formiilii kullanilarak goézlemciler

aras1 giivenirlik analizleri yapilmistir.
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Elde edilen en diisiik gozlemciler arasi giivenirlik katsayisinin birinci katilimei ile
yapilan uygulamadaki hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim oturumlarinda
%93, en yiiksek gézlemciler aras1 giivenirlilik katsayisinin ise birinci, ikinci ve tiglincii
katilimcilar ile yapilan uygulamadaki baslama diizeyi, genelleme ve izleme

oturumlarinda %100 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.1: Gozlemciler arasi giivenirlik bulgulari

Katihmel Baslama  Ogretim  Giinliik Izleme  Genelleme
Diizeyi Yoklama

1. Katilimci %100 %93 %100 %100 %100

2. Katilimci %100 %100 %100 %100 %100

3. Katilimci %100 %100 %100 %100 %100

4.1.2. Uygulama Giivenirligi

Arastirmada her ii¢ katilimcr i¢in %30’unda uygulama giivenirligi analizleri
yapilmistir. Tiim katilimcilarin  uygulama gilivenirligi bulgular1 Tablo 4.2°de
gosterilmistir. Uygulama gilivenirligi verileri analiz edilirken uygulama giivenirligi
katsayisi verilen formiil yardimi ile hesaplanmistir "(Gozlenen Uygulamaci
Davranisi/Planlanan Uygulamaci Davranis1) x 100", (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2013). Uygulama giivenirliliginin amaci uygulamacinin dgretim planlarina ne dlgiide
uygun davrandigini belirlemektir. Ek.11 (6gretim oturumu) ve Ek.12 (baslama diizeyi,
toplu yoklama, giinlik yoklama, izleme ve genelleme oturumlari) uygulama
giivenirligi formunda gergeklestirilmesi gerekenler form siitunlarina yazilmstir.
Uygulama giivenirligi verilerini toplayacak olan bir gézlemci uygulama goriintiilerini
kayit edilen video goriintiilerini izleyerek uygulamacinin gerceklestirmis oldugu
beceriye art1 (+); gerceklestiremedigi beceriye ise eksi (-) isareti koymustur. Ogretim
oturumlarinda her bir katilimei i¢in {i¢, baglama diizeyi i¢in bir, toplu yoklamalar i¢in
li¢, giinliik yoklamalar i¢in ii¢, izleme oturumlar1 i¢in bir ve genelleme oturumu igin
ise bir video yansiz olarak secilip gozlemciye sunulmustur. Gozlemci tarafindan
isaretlenen form verileri uygulama giivenirligi verileri analiz formiilii kullanilarak

hesaplanmustir.
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4.1.2.1. Ogretim Oturumlart Uygulama Giivenirligi Verileri

Her bir katilimer i¢in hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretimin uygulandigi
Ogretim oturumlarma ilisgkim oturum sayilart ve elde edilen bulgular asagida
aciklanmistir. Birinci katilimei hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 9 6gretim oturumu
sonunda Ol¢iitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Katilimecida ii¢ 68retim
oturumda giivenirlik verisi yansiz olarak toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmeli
olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulama giivenirligini saglamak i¢in; (a)
arag-gerecgleri hazirlama ve kontrol etme davranmist %100 (b) dikkati yoneltme
davranisi %100, (c) beceri yonergesini sunma davranisi %100, (d) yanit araligini
bekleme davranisi %91,11, (e) dogru tepkiyi pekistirme %95,56, (f) ii¢ saniye
denemeler arasi siireyi bekleme davranigini %93,33 diizeylerinde gergeklestirmistir.
Buna gore uygulamaci hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretimi

%96,67 diizeyinde glivenilir olarak uygulamistir.

Ikinci katilimer hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 9 dgretim oturumu sonunda
Olciitli karsilar diizeyde performans gostermistir. Katilimcida ii¢ 6gretim oturumda
giivenirlik verisi yansiz olarak toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmeli olarak
sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulama gilivenirligini saglamak i¢in; (a) arag-
gerecleri hazirlama ve kontrol etme davranist %100 (b) dikkati yoneltme davranisi
%100, (c) beceri yonergesini sunma davranisi %100, (d) yanit araligin1 bekleme
davranisi %95,56, (e) dogru tepkiyi pekistirme %100, (f) iic saniye denemeler arasi
siireyi bekleme davranisimi %97,78 diizeylerinde gerceklestirmistir. Buna gore
uygulamaci hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretimi %98,89

diizeyinde gilivenilir olarak uygulamistir.

Ugiincii katilimer hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 8 dgretim oturumu sonunda
Olciitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Katilimcida {i¢ 6gretim oturumda
giivenirlik verisi yansiz olarak toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmeli olarak
sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulama giivenirligini saglamak i¢in; (a) arag-
gerecleri hazirlama ve kontrol etme davranisi %100, (b) dikkati yoneltme davranisi
%100, (c) beceri yonergesini sunma davranisi %100, (d) yanit araligin1 bekleme
davranis1 %100, (e) dogru tepkiyi pekistirme %100, (f) {ic saniye denemeler arasi

siireyi bekleme davranisint %100 diizeylerinde gerceklestirmistir. Buna gore
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uygulamaci hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretimi %100

diizeyinde glivenilir olarak uygulamistir.

4.1.2.2. Yoklama Izleme Oturumlar:t Uygulama Giivenirligi Verileri

Birinci katilimcmin 9 adet yoklama oturumunun sonunda Olgiitii karsilamistir.
Katilimcida ii¢ yoklama oturumu i¢in uygulama gilivenirlik verisi yansiz olarak
toplanmustir. Ikinci katilimcida 9 adet yoklama oturumunun sonunda dl¢iitii karsilamis
ve ii¢ yoklama oturumu i¢in uygulama giivenirlik verisi yansiz olarak toplanmistir.
Ucgiincii katilimer 8 adet yoklama oturumunun sonunda &lgiitii karsilamistir. Yansiz
olarak secilen %30 video sonunda tigiincii katilimci i¢in de ii¢ yoklama oturumu igin
uygulama giivenirlik verisi yansiz olarak toplanmistir. Uygulamaci, hata diizeltmeli
olarak sunulan sabit bekleme siireli yoklama uygulama giivenirligini saglamak i¢in;
her {i¢ katilimci iginde (a) arag-gerecleri hazirlama ve kontrol etme davranisi %100,
(b) dikkati yoneltme davranis1 %100, (c) beceri yonergesini sunma davranist %100,
(d) yanit araligin1 bekleme davranis1 %100, (e) dogru tepkiyi pekistirme %100, (f) ii¢
saniye denemeler arast siireyi bekleme davranisini %100  diizeylerinde
gerceklestirmistir. Buna gore uygulamaci hata diizeltmeli olarak sunulan sabit
bekleme siireli 6gretimi yoklama giivenirligini %100 diizeyinde giivenilir olarak

uygulamistir.

Her ti¢ katilimct igin {iger adet izleme oturumu diizenlendiginden her bir katilimci
icin bir video yansiz olarak se¢ilmis ve izleme oturumu uygulama giivenirliginin
analizi i¢in kullanilmigtir. Uygulamaci, hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme
stireli izleme uygulama giivenirligini saglamak icin; her {li¢ katilimci i¢inde (a) izleme
oturumunda kullanilacak arag-gerecin kontrolii (sadece oturuma baslarken bir kez)
davranigini %100, (b) dikkati yoneltme (sadece oturuma baslarken bir kez) davranigini
%100, (c) beceri yonergesini sunma davranmisimt %100, (d) deneklerin verdikleri
tepkilere uygun tepkide bulunma (dogru tepkileri pekistirme, yanlis tepkileri ya da
tepkide bulunmamay1 gérmezden gelme) davranisini %100, (¢) denemeler arast siireyi

bekleme davranigin1 % 100 diizeylerinde gerceklestirdigi goriilmiistiir
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4.1.2.3. Genelleme Oturumlar:1 Uygulama Giivenirligi Verileri

Calisma kapsaminda yiiriitiilen 6n test ve son test genelleme oturumlari igin her bir
katilimc1 da birer adet video genelleme oturumlari uygulama giivenirligi i¢in yansiz

olarak secilmistir.

Uygulamaci, hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli izleme uygulama
giivenirligini saglamak i¢in; birinci katilimci i¢in genelleme oturumundan elde edilen
bulgulart sunlardir: Uygulamacinin (a) 6gretimde kullanilacak arag-gerecin kontrolii
(sadece oturuma baslarken bir kez) davranisin1 %100, (b) dikkati yoneltme (sadece
oturuma baglarken bir kez) davranisini %100, (c) beceri yonergesini sunma davranigini
%100, (d) deneklerin verdikleri tepkilere uygun tepkide bulunma (dogru tepkileri
pekistirme, yanlis tepkileri ya da tepkide bulunmamay1 gérmezden gelme) davranisini
%93,33, (e) denemeler arasi siireyi bekleme davramisimi %86,67 diizeylerinde
gerceklestirdigi goriilmiistiir. Birinci katilimcinda hata diizeltmeli sabit bekleme siireli
Ogretimin genelleme verilerinin %96 diizeyinde gilivenilir olarak gerceklestirdigi

hesaplanmustir.

Ikinci katilmei icin genelleme oturumundan elde edilen bulgular sunlardir:
Uygulamacinin (a) 6gretimde kullanilacak arag-gerecin kontrolii (sadece oturuma
baslarken bir kez) davranisini %100, (b) dikkati yoneltme (sadece oturuma baglarken
bir kez) davranmisini %93,33, (c) beceri yonergesini sunma davranisini %100, (d)
deneklerin verdikleri tepkilere uygun tepkide bulunma (dogru tepkileri pekistirme,
yanlis tepkileri ya da tepkide bulunmamay1 gérmezden gelme) davranisini %93,33, (e)
denemeler arasi siireyi bekleme davranisim1 %93.,33 diizeylerinde gerceklestirdigi
gorilmistiir. Birinci katilimcinda hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretimin

genelleme verilerinin %96 diizeyinde giivenilir olarak gerceklestirdigi hesaplanmistir.

Uygulamaci, hata diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli izleme uygulama
giivenirligini saglamak i¢in; tiglincii katilimcei i¢in genelleme oturumundan elde edilen

verileri yukarida bahsedilen maddeler i¢in %100 olarak hesaplanmustir.

Calismada en diisiik uygulama giivenirliligi katsayisinin birinci ve ikinci
katilimcilarinin uygulamadaki 6gretim oturumlarinda sirasiyla %96,29 ve %98,89,

genelleme oturumlarinda ise %96 oldugu goriilmiistiir. En yiiksek uygulama
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giivenirligi katsayisinin ise genelleme oturumunun {giincii katilimcida %100;
baslama, giinliik yoklama ve izleme oturumlarinda ise tiim katilimcilarin %100 oldugu

gorilmistir.

Tablo 4.2: Uygulama giivenirlik bulgular

Katiimel Baslama Ogretim  Giinlik  izleme Genelleme
Diizeyi Yoklama
1. Katilimci %100 296,29 %100 %100 %96
2. Katilimci %100 %98,89 %100 %100 %96
3. Katilimci %100 %100 %100 %100 %100

4.2, Birinc_i Denege iliskin Hata Diizeltmeli Sabit Bekleme Siireli Ogretiminin
Etkililigine Iliskin Bulgular
Sekil 4.1°de birinci katilimerya ait olan hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim
yontemi ile rakamlar1 tanima becerisine iligkin veriler yer almaktadir. Sekil 4.1°de
gosterildigi gibi birinci katilimcinin baglama diizeyi oturumlarinin birinci oturumunda
%6,67’lik (15 sorudan bir dogru) bir dogru tepki ylizdesine sahip iken ikinci ve tiglincii

oturumunda hedef uyarana dogru tepkide bulunmayarak %0’dir.
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Sekil 4.1: Birinci katilimcinin baglama, uygulama ve izleme oturumlarinda rakamlar1
tanima becerisine iliskin dogru tepkide bulunma yiizdeleri

Birinci katilimcinin baslama diizeyi oturumu alindiktan sonra, rakamlar1 tanima

becerisi i¢in iki oturum sifir saniye bekleme siireli 6gretim oturumu diizenlenmistir.
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Birinci katilimcinin birinci oturumunda %66,67°1ik, ikinci oturumunda ise %80

oraninda rakamlar1 soyledigi tespit edilip 6gretim oturumuna gegilmistir.

Birinci katilimer i¢in dokuz adet 4 sn. 6gretim oturumu ve dokuz adet giinliik
yoklama verisi toplanmistir. Katilimemin 6gretim oturumlart incelendiginde ilk
oturumdan itibaren 6grenmesinde diizenli bir artis goriinmektedir. Dokuz ve onuncu
giinlerinde artis hizinin egiminde yavaslama goriilmiistiir. On birinci giinden itibaren
basar1 orani artarak son ii¢ oturumda %100 oSlgiitii karsilamistir. Uygulama evresini
takip eden ikinci, iiclincii ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda bu basari
yiizdesini korumustur. Birinci katilimcida 6gretimin tamamlanmasi ve ikinci toplu
yoklamanin gerceklestirilmesi ile birlikte ikinci katilimcinin sifir saniye baslama

diizeyi oturumuna geg¢ilmistir.

4.3. ikinci Denege iliskin Hata Diizeltmeli Sabit Bekleme Siireli Ogretiminin
Etkililigine Iliskin Bulgular
Sekil 4.2°de ikinci denege ait olan hata diizeltmeli sabit bekleme stireli 6gretim
yontemi ile rakamlar1 tanima becerisine iliskin veriler yer almaktadir. Sekil 4.2°de
gosterildigi gibi ikinci denegin birinci baglama diizeyi oturumunun birinci, ikinci ve
ticlincli oturumlarinda %6,67°lik (15 sorudan bir dogru) bir dogru tepki yiizdesine
sahiptir.

2. Katilime1
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Sekil 4.2: Ikinci katilimcinin baslama, uygulama ve izleme oturumlarinda rakamlar
tanima becerisine iliskin dogru tepkide bulunma yiizdeleri
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Ikinci katilimcinin baslama diizeyi oturumu alindiktan sonra ve birinci katilimcinin
Ogretimi bittikten sonra ikinci katilimei i¢in ikinci toplu yoklamasimnin ilk iki oturumu

%6,67 li¢lincli oturumu ise %13,33 diir.

Toplu yoklama oturumundan sonra, rakamlar1 tanima becerisi i¢in iki oturum sifir
saniye bekleme siireli 6gretim oturumu diizenlenmistir. Ikinci katilimecmin birinci
oturumunda %386,86, ikinci oturumunda ise %100 oraninda rakamlar1 sdyledigi tespit

edilip 6gretim oturumuna gecilmistir.

Ikinci katilmci igin dokuz adet 4 sn. dgretim oturumu ve dokuz adet giinliik
yoklama verisi toplanmistir. Katilimcinin 6gretim oturumlart incelendiginde ilk
oturumdan itibaren 6grenmesinde diizenli bir artis goriliirken yirmi iki ve yirmi
liciincli giinlerinde artis hizinin egiminde yavaslama goriilmistiir. Yirmi dordiincii
giinden itibaren basari orani artarak son {i¢ oturumda %100 Olgiitii karsilamistir.
Uygulama evresini takip eden {i¢iincli ve dordiincii toplu yoklama oturumlarinda bu
basar yiizdesini korumustur. ikinci katilimecida 6gretimin tamamlanmas: ve iigiincii
toplu yoklamanin gergeklestirilmesi ile birlikte iiglincli katilimcinin sifir saniye

baslama diizeyi oturumuna gegcilmistir.

4.4. Ugiincii Denege iliskin Hata Diizeltmeli Sabit Bekleme Siireli Ogretiminin
Etkililigine Iliskin Bulgular
Sekil 4.3’de {igiincii katilimciya ait olan hata diizeltmeli sabit bekleme siireli
Ogretim yontemi ile rakamlar1 tanima becerisine iliskin veriler yer almaktadir. Sekil
4.3’de gosterildigi gibi iiclincli katilimciin baglama diizeyi oturumlarinin birinci
oturumunda dogru tepki yilizdesi %6,67 (15 sorudan bir dogru), ikinci oturumunda

%13,33 (15 sorudan iki dogru) ve son iki oturumunda ise basar1 yiizdesi %0’dur.
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3. Katilmaa
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Sekil 4.3: Ugiincii katilimcinin baslama, uygulama ve izleme oturumlarinda rakamlari
tanima becerisine iliskin dogru tepkide bulunma yiizdeleri

Ikinci katilimci gretim oturumu 8liitiinii karsiladiktan sonra ikinci toplu yoklama
oturumu diizenlenmistir. Ugiincii katilimcinim ikinci toplu yoklama oturumunun iig
oturumu %6,67. ikinci katilime1 6gretim oturumu dl¢iitiinii karsiladiktan sonra iigiincii
toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Uciincii katilimcinin  iigiincii  toplu
yoklamasinin birinci oturumunu %6,67, ikinci oturumunu %13,33, {i¢ilincii oturumunu

ise %0 olarak tamamlamigtir.

Ucgiincii toplu yoklama oturumundan sonra rakamlari tanima becerisi igin iki
oturum sifir saniye bekleme siireli Ogretim oturumu diizenlenmistir. Ugiincii
katilimcinin birinci oturumunda %380, ikinci oturumunda ise %86,67 oraninda

rakamlar1 sdyledigi tespit edilip 6gretim oturumuna gegilmistir.

Ugiincii katilimei icin sekiz adet 4sn. dgretim oturumu ve sekiz adet giinliik
yoklama verisi toplanmistir. Katilimcinin 6gretim oturumlart incelendiginde ilk
oturumdan itibaren 6grenmesinde diizenli bir artis goriilmekte ve son ii¢ oturumda
%100 olgiitl karsilamigtir. Uygulama evresini takip eden ii¢ilincii ve dordiincii toplu

yoklama oturumlarinda bu basar1 yiizdesini korumustur.
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4.5. Tiim Katihmcilara fliskin Hata Diizeltmeli Sabit Bekleme Siireli Ogretiminin
Etkililigine Iliskin Genelleme Bulgular:

Calismanin genelleme oturumlart 6n test-son test olarak yiiriitiilmiis; genelleme
verileri ilk baslama diizeyinden sonra diizenlenen oturumda On test oturumu
gergeklestirilmistir. Tiim katilimcilarda Ogretim bittikten sonra ve son toplu
yoklamanin ardindan son test genelleme oturumu diizenlenmistir. Calismada
genelleme oturumlar1 6gretim oturumlarinin yapildigr siniftan farkli bir sinifta ve
farkli bir 6gretmen ile yiiriitilmesiyle oturumlar arasi genelleme, 6gretim oturumunda
kullanilan flas kartlar yerine bir kiip ilizerine yapistirilan rakamlar ile de ara¢ gerecler

arasi genelleme calismasi yapilmistir.

Bu ¢alismada katilimcilarin genelleme oturumlarinda sergiledikleri performanslara
yer verilmistir. Genelleme oturumlarina iligkin verilerin yer aldig1 grafik Sekil 4.4°de

yer almaktadir.

Birinci katilimcinin 6gretim Oncesinde yapilan on test oturumunda rakamlar
tanima becerisine iliskin %0 diizeyinde; 6gretim sonrasinda yapilan oturumda ise son

test oturumunda %100 diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir.

Ikinci katilimcimin dgretim dncesinde yapilan 6n test oturumunda rakamlari tanima
becerisine iliskin %0 diizeyinde; 6gretim sonrasinda yapilan oturumda ise son test

oturumunda %100 diizeyinde performans sergiledigi gortilmustiir.

Ucgiincii katilimcinm 6gretim 6ncesinde yapilan 6n test oturumunda rakamlar:
tanima becerisine iliskin %6,67 diizeyinde; 6gretim sonrasinda yapilan oturumda ise

son test oturumunda %100 diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir.

Genelleme oturumlarinda elde edilen bulgular dogrultusunda hata diizeltmeli sabit
bekleme siireli Ogretim kullanilarak gergeklestirilen 6gretim oturumlarinda
katilimcilarin 6grenmis oldugu beceriyi farkli ortam, farkli arag gere¢ ve 6gretmen ile

genelleyebildikleri s6ylenebilir.
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Son Test

On Test

1. Katilimei 2. Katilimei1 3. Katilimei

On Test Son Test

Sekil 4.4: Sabit bekleme siireli 6gretim ile rakamlar1 tanima becerisinin 6gretimine
iliskin genelleme verileri

4.6. Tiim Katihmcilara Iliskin Hata Diizeltmeli Sabit Bekleme Siireli Ogretiminin
Etkililigine Iliskin Izleme Bulgular:

Arastirmanin izleme verileri Olgiit karsilandiktan bir, ii¢, dort hafta sonra
toplanmistir. Bu boliimde birinci, ikinci, tiglincii katilimcei i¢in izleme verilerine yer

verilmigtir.

Birinci katilimei ilk izleme oturumunda %100, ikinci oturumunda %100 son izleme
oturumunda ise %100 dogru tepkide bulundugu goriinmektedir. Ug izleme
oturumunun ortalamasi %100 bulunmustur. Birinci katilimcinin 6gretim oturumlari
sona erdikten sonra bir, li¢ ve dordiincii hafta sonra rakamlar1 tanima becerisini

korudugunu gosterir durumdadir.

Ikinci katilime ilk izleme oturumunda %100, ikinci oturumunda %100 son izleme
oturumunda ise %100 dogru tepkide bulundugu goriinmektedir. Ug izleme
oturumunun ortalamast %100 bulunmustur. Ikinci katilimcinin dgretim oturumlari
sona erdikten sonra bir, li¢ ve dordiincii hafta sonra rakamlar1 tanima becerisini

korudugunu gosterir durumdadir.

Ucgiincii katilimer ilk izleme oturumunda %100, ikinci oturumunda %100 son
izleme oturumunda ise %100 dogru tepkide bulundugu gériinmektedir. Uc izleme

oturumunun ortalamasi %100 bulunmustur. Ugiincii katilimcinin égretim oturumlari
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sona erdikten sonra bir, li¢ ve dordiincii hafta sonra rakamlar1 tanima becerisini

korudugunu gosterir durumdadir.

Izleme oturumlarindan elde edilen veriler dogrultusunda katilimcilarin rakamlari

tanima becerisini 6gretim bittikten sonrada koruyabildikleri sdylenebilir.

4.7. Tim Katihmcilara fliskin Hata Diizeltmeli Sabit Bekleme Siireli Ogretiminin
Etkililigine Iliskin Etki Biiyiikliigii Analizi Bulgular

Bu ¢alismada ortlismeyen veri ylizdesi yontemi kullanilarak etki biiylikligli analizi
tiim katilimeilar i¢in hesaplanmistir. Etki biiyiikliigii analizi i¢in tiim katilimcilarin
baslama diizeyi oturumlarinda elde ettikleri en yiliksek dogru tepki yilizdesinden
uygulama evresine dogru yatayda uygulama evresini kesen ¢izgi cizilmistir. Sekil 4.5,
4.6 ve 4.7°de tim katilmecilar i¢in en yiiksek baglama diizeylerinden uygulama
evresine c¢izilen etki biiyiikliigli hesabi i¢in gerekli ¢izgi gosterilmistir. Uygulama
evresinde c¢izilen ¢izginin iistiinde kalan veriler sayillmis ve uygulama evresinde yer
alan toplam veri noktasi sayisina boliinerek yiiz ile carpilmistir. Sekil 4.5, 4.6 ve 4.7°de

tic katilimer i¢in hesaplanan etki biiyiikliigii %88,89 dur.
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Sekil 4.5: Birinci katilimer i¢in sabit bekleme siireli gretim ile rakamlar1 tanima
becerisinin 6gretimine iliskin etki biiyiikligi
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2. Katiimel —@— Baslama Diizeyi —@— Uygulama Etki Biiytikligi Cizgisi
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Sekil 4.6: ikinci katilimer igin sabit bekleme siireli dgretim ile rakamlari tanima
becerisinin 6gretimine iliskin etki bliyiikligi
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Sekil 4.7: Uciincii katilimer icin sabit bekleme siireli gretim ile rakamlar1 tanima
becerisinin 6gretimine iliskin etki biiyiikligi
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4.8. Calismanin Sosyal Gecerliligine Iliskin Annelerin Goriisleri

Calisma kapsaminda sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasina iliskin hazirlanan
sosyal gecerlilik formu katilimcilarin annelerine verilerek elde edilmistir. Elde edilen

bulgular asagida sunuldugu gibidir.

Annelere; Ogretilen rakamlarin ¢ocugunuz i¢in 6nemli oldugunu diisiiniiyor
musunuz diye soruldugunda; hepsi (3’de) memnun kaldim olarak isaretlemislerdir.
Cocugunuza rakamlarin bir arastirmaci ile 6gretilmesinden memnun kaldiniz mi diye
soruldugunda evet memnun kaldim cevabini isaretlemislerdir. Cocugunuz 6grendigi
rakamlari; 6gretim sirasinda kullanilan materyaller haricinde farkli materyaller
lizerinde gosteriyor mu sorusuna evet gosteriyor sikkini isaretlemislerdir. Calismanin
en begendiginiz yoniinii agiklar misiniz diye soruldugunda; 6gretilen rakamlari giinliik
yasamlarinda telefon tuslarinda kullandiklarini; bir tanesinin de asansorde
kullandigini, digerin ise televizyon kumandasinda kullandigmi belirtmislerdir.
Annelere caligmanin begenmediginiz yoniinii agiklar misimniz? diye soruldugunda;
olumsuz ya da yolunda gitmeyen herhangi bir seyin olmadigini ifade ederek tekrar
benzer bir ¢alisma oldugunda cocugunu dahil etmek istediklerini belirtmislerdir.
Yapilan ¢alisma sonucunda ¢ocugunuzda degisiklikler ve gelisme var m1? sorusuna;
annelerden bir tanesi ¢ocugunun bu calisma sonunda rakamlar1 asansore binip
indigimizde kendisinin {i¢ tusuna basmak istedigini; diger annenin ise herhangi bir
yerde 1°den 5’e kadar gordiigli rakamlari sdyledigini ve telefon lizerinde tusladigini
ifade etmis; diger anne ise kizinin bu calisma ile birlikte kendisine glivenmeye

basladigini hissettigini ve mutlu oldugunu ifade etmistir.
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BOLUM V
5. TARTISMA VE ONERILER
5.1. Tartisma

Bu calismada zihinsel yetersizligi olan 6grencilere rakamlarin 6gretilmesinde hata
diizeltmeli olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasmin etkililigi
incelenmistir. Denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
desenlenmistir. Arastirma verileri grafiksel olarak analiz edilmis ve verilerin grafikleri
Sekil 4.1, 4.2 ve 4.3’de yer almistir. Arastirmanin bulgulart katilimcilarin tek
basamakli olan rakamlar1 tanima becerisinin 0gretiminde flag kartlar araciligr ile

sunulan hata diizeltmeli sabit bekleme stireli 6gretiminin etkili oldugu goriilmektedir.

Calismada oncelikle giivenirlilik verileri degerlendirilmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlilik verilerinde elde edilen bulgulardan birinci katilimeir i¢in ve diger
katilimcilardan farkli olarak dgretim oturumunda %93’liik bir veri elde edilmistir. Bu
verinin elde edilen diger %100 verilerinden diisiik olmasi su sekilde yorumlanmustir.
Birinci katilmecmin  6gretim oturumlarmin birkag denemesinde katilimcimnin
uygulamacinin sundugu hedef uyarana ayni anda cevap vermeleri ve bunun gézlemci
tarafindan yanlis olarak degerlendirmesinden kaynaklandig1 ifade edilmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda ¢alismanin gozlemciler arast glivenirlilik bakimindan
%80’den (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2013) biiyiik olmasi sebebi ile ¢alismanin
gozlemciler arasi giivenirliliginin ideal oldugu soylenebilir. Mevcut alan yazin
inceledigin de Ornegin; Kurt (2006), Rogers, Hemmeter ve Wolery (2010), Fidan
(2013), Maiorana (2014), Badir (2014), Sahin (2015) gozlemciler arasi1 giivenirlilik

verilerinin de mevcut calisma i¢in elde edilen verileri destekler niteliktedir.

Tez caligmasinda uygulanan ikinci giivenirlik verileri uygulama giivenirliligi i¢in
degerlendirilmistir. Birinci ve ikinci katilimcilarin 6gretim oturumlarinda sirasiyla
%96,29°luk ve %98,89’luk; genelleme oturumlarinda ise elde edilen %96°lik veriler
haricinde diger oturumlar (baslama diizeyi, giinliik yoklama ve izleme) tiim
katilimcilar i¢in uygulama giivenirliligi %100 olarak elde edilmistir. Birinci ve ikinci
katilimcilarin 6gretim oturumlarinda elde edilen %96,29°luk ve %98,89’luk verileri,

genelleme oturumlarinda ise elde edilen %96’lik bulgular su sekilde yorumlanabilir.
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Calismanin zihinsel yetersizlik gosteren katilimcilar ile gergeklestirilmesi, birinci
ve ikinci katilimcilarin 6gretim oturumlarinda dort saniye beklemelerin bes-alt1 saniye
olmas1 seklinde aciklanabilir. Elde edilen uygulama giivenirliligin %80°den fazla
olmast (%96,29 ve %98,89) nedeni ile ¢aligmayr etkilemedigi ve uygulama
giivenirlilik verilerinin ideal oldugu sdylenebilir. Birinci ve ikinci katilimcinin
genelleme uygulamalarinda diger uygulamalarinda elde edilen %100’liikk orandan
diisiik olmasi ise genelleme oturumlarinin bagka bir uygulamaci tarafindan yapilmasi
ve kismi hatalarin gerceklesmesinden dolayr acgiklanabilir. Yine genelleme
oturumlarinda da elde edilen verilerin %80°den fazla olmasi (%96) nedeni ile
uygulama giivenirlilik verilerinin ideal oldugu ve calismay1 etkilemedigi sdylenebilir.
Yapilan alan yazi taramasin da Yildirim ve Tekin-Iftar (2002), Rogers vd., (2010)
Yiiksel (2012), Maiorana (2014), Sahin (2015) uygulama giivenirligi verileri mevcut

calisma icin elde edilen verileri destekler niteliktedir.

Hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim ile gergeklestirilen bu aragtirmada
Ogretim oturumlarinda en uzun oturum 7 dakika 38 saniye (baslangic 6gretim
oturumlari); en kisa oturum (katilimcilar yeterli bilgiye ulastifindan ve beceriyi
ogrendiginde) ise 2 dakika slirmiistiir. Aragtirmada Olciit karsilanincaya degin en az
oturum iglincii katilimci; en wuzun oturum birinci ve ikinci katilimcida
gergeklestirilmistir.  Oturum  sayilarindaki farkliligin  yalnizca bir oturumdan
kaynaklanmasi ve belirgin bir farkliliginin olmamasi sebebi ile; katilimcilar arasindaki
oturum sayist farkliliginin ¢alismanin sonuglarmi etkiler nitelikte olmadigi

distiniilmektedir.

Ucgiincii olarak ¢alismada elde edilen etkililik biiyiikliigii bulgularma bakildiginda;
baslama diizeyi verileri incelendiginde her ii¢ katilimcinin daha 6nceden rakamlari
bilmedigi goriilmekte ve her {li¢ katilimcinin dogru tepkileri yaklasik degerler
gostermektedir. Ancak {iglincii katilimcinin baslama diizeyi oturumunun ikinci
oturumda diger katilimcilardan farkli olarak ve ikinci toplu yoklama oturumlarindan
da yiiksek olarak bir %13,33 liik dogru tepki ylizdesi elde edilmistir. Elde edilen bu
dogru tepki yiizdesinin yalnizca iki tanesinin (5 rakamin iicer kez sunulmasi ile
toplamda 15 rakam) dogru olarak sdylendigi goz oniine alindiginda; katilimcinin bunu

tesadiifii olarak gergeklestirdigi diisiiniilebilir. Benzer baslama diizeyi verilerine
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mevcut alan yazinda da rastlamak miimkiindiir (6rnegin: Tekin-Iftar vd., 2011;
Davenport, 2012). Ortaya ¢ikan bu yiizdelikten dolayi iigiincii katilimer i¢in diger

katilimcilardan farkli olarak dort baglama diizeyi verisi toplanarak 6l¢iit kargilanmastir.

Rakamlarin 6gretimi sirasinda sifir saniye ve dort saniye bekleme siireli 6gretim
oturumlar1 diizenlenmistir. Katilimcilarda iki sifir saniye oturumlarindan sonra dort
saniye bekleme siireli 6gretim oturumlarinda hedef uyarana birinci katilimer
ipucundan Once ortalama %65,93 oraninda dogru tepkide bulunmus; kontrol edici
ipucundan sonra ise ortalama %11,1 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Ikinci
katilimci1 ipucundan 6nce ortalama %62,96 oraninda dogru tepkide bulunurken kontrol
edici ipucundan sonra ortalama %16,29 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Uciincii
katilimci i¢in bu degerler ipucundan 6nce ortalama %63,33; kontrol edici ipucundan
sonra ortalama %17,5 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Ilerleyen giinlerde ise
katilimcilar kontrol edici ipucundan once cevap vererek bekleme siiresi zamanla
azalmistir. Katilimeilarin ipucundan 6nceki ve sonraki tepkileri ayni sekilde sozel
olarak pekistirilmis ve Ol¢iitiin karsilanmasi i¢in ipucundan 6nceki dogru tepkiler
kabul edilmistir. Arastirmada yanlis tepkiler i¢in hata diizeltmesi yapilmistir ve bu hata
diizeltmelerinin katilimcilarin  ¢ok fazla yanlis tepki vermelerini Onledigi
diistiniilmektedir. Katilimcilarda bekleme egitimine gereksinim duyulmamistir.

Bununda 6gretim siiresini kisalttig1 diistiniilmektedir.

Her ii¢ katilimcinin uygulama verileri incelendiginde bulgular kisminda da
bahsedildigi lizere 6grenim egimlerinde bir artis goriilmektedir. Her ne kadar her ii¢
deneginde uygulama evresindeki dogru tepki yiizdelikleri artis gosterse de
katilimcilarin 6grenme egilimdeki artis hizlar1 farklilik gostermistir. Sekil 4.3°de
ticlincii katilmcimin diger iki katilimeciya gore 6grenme egilimdeki artis hizi daha
diizenli gitmistir. Sekil 4.1 ve 4.2°de yer alan diger iki katilimcinin uygulama
evrelerinin 6grenim egilimlerindeki artis hizlarinda yavaglama goézlenmistir. Birinci
katilimer i¢in dokuz ve onuncu uygulamalarinda, ikinci katilimei igin ise yirmi iki,
yirmi ii¢ ve yirmi dordiincii uygulama evrelerinin egiminin artis hizinda azalma
goriilmektedir. Bu egilim hizindaki azalim 6grenme performans sonuglarini yiizdelik
olarak artisa bagl etkilememis olmasina karsin; bu davranis katilimcilarin duyusal

bellekte islenen bilginin kisa siireli bellege aktarilmasi ve islenmesinde uzun siireli
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bellekte depolanan bilginin geri cagirilamamasi seklinde agiklanabilir. Sabit bekleme
stireli 6gretim yonteminin kullanildig1 ve egim analizlerine yer verilen alan yazindaki
caligmalar incelendiginde de deneklerin 6grenim egilimlerinde artis gosterdikleri
ancak artig hizlarinda farkliliklar olabildigi goriilmektedir (6rnegin; Bozkurt 2001;
Kurt, 2006; Yikmis ve Cetin, 2010; Yiksel, 2012).

Dordiincii olarak elde edilen genelleme ve izleme verileri; katilimcilarin edindikleri
becerileri farkl arag-gerecler ve farki ortam ve 68retmen ile genelleye bildiklerini ve
izleme oturumlar1 sonunda koruduklarini gosterir niteliktedir. Elde edilen bulgular
alan yazindaki diger sabit bekleme siireli 6gretim yonteminde elde edilen sonuglari
destekler niteliktedir. Ornegin; Kircaali-Iftar vd. (2008) zihin &ziirlii 6grencilere
toplama ve ¢ikarma 6gretimi, Tongal (2010) gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara
ad1 sOylenen kesirlerin gosterilmesi ¢alismasi; Badir (2014) sabit bekleme siireli
Ogretim yontemiyle sunulan nokta belirleme tekniginin zihin engelli bireylere ¢ikarma
isleminin 6gretilmesi, Yikmis ve Cetin (2010) zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
bolme 6gretiminde Ogrencilerin sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak
ogrencilerin Ogretim bittikten 1, 3 ve 4 hafta sonra izleme oturumlarinda %100

oraninda basar1 verisi elde edilmistir.

Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin kullanildig: diger ¢aligmalarda da 6rnegin
Yildirim ve Tekin-Iftar (2002) gelisimsel geriligi olan 6grenen akranlarina tanitici
levhalar1 6gretilmesi; Yiiksel (2012) zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara paralari
tanima becerisinin Ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkililik ¢aligmasi;
Aykut (2012) zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere glinliik yasam becerilerinin
kazandirilmasinda sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin genelleme evresinde elde
edilen %100 oranindaki basar1 verileri mevcut ¢calismada elde edilen verileri destekler

niteliktedir.

Besinci olarak elde edilen veriler ortligmeyen veri yiizdesi yontemi kullanilarak
yapilan etki biiytlikliigii analiz bulgular1 her ii¢ katilimc i¢inde %88,89°dur. Scruggs
vd. (1987) tarafindan gelistirilen ve uygulamanin etki biiylikliiglinii 6lcen modelde
uygulama etkisinin yiiksek olmasi i¢in elde edilen degerin %90; %70-%90 arasinda
olmasi durumunda ise uygulamanin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirtilmistir.

Katilimcilarin baglama diizeylerinin herhangi bir oturumunda tesadiifii olarak (5
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rakamin {iger kez sunulmasi ile toplamda 15 rakamdan bir ya da iki dogru vermeleri)
vermis olduklar1 dogru tepki sayisi; baslama diizeyi verisinden uygulama evresine
dogru cizilen yatay ekseni kesmesi sebebi ile ¢alisma kapsaminda bu oran %88,89 dur.
Elde edilen degerin %90’a ¢ok yakin olmasi ve Scruggs vd. (1987) tarafindan
uygulamanin kabul edilebilir sinir diizeyleri i¢in verilen sinirlar arasinda (%70-%90)
kalmasindan dolay1; ¢alisma uygulamasimin uygulanabilir ve uygulama etkisinin

yiiksege ¢cok yakin oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma ve daha Onceki arastirmalar dikkate alindiginda su sonuglara
varilabilir. Birinci olarak hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kolay
ve maliyeti digiik bir 6gretim yontemi olup bireysel egitimde de rahatlikla

kullanilabilecek niteliktedir.

Ikinci olarak, hata diizeltmeli sabit bekleme siireli Ogretim yontemi ile
gerceklestirilen bu aragtirmada Ogretim, giinliik, yoklama oturumlarinda en uzun
oturumun 7 dakika 38 saniye; en kisa oturum ise 2 dakika stirmesi ile birlikte uygulama
yonteminin ilerleyen giinlerde olduk¢a kisaldigi ve zamandan tasarruf sagladigi

sonucuna varilabilir.

Ucgiincii olarak g¢ocugun cevresinden rakamlar1 ya da bilgiyi yanlis 6grenmesi
Ogretim sirasinda 6gretmenin 0grencisine ¢evresinden duydugu yanlis fikirleri veya
bilgi eksikliklerini de gormesini saglar. Hatalar ayn1 zamanda 6grencilerin gosterilen

konunun, rakamin, rengin anlayip anlamadigini1 da gosterir.

Hata diizeltmeli 6gretim yonteminde izlenilen basamaklar géz oniine alindiginda
ve hatanin diizeltilmesi daha yumusak bir yontem ile gerceklestirilmesinden dolay1
katilimcinin hata yapmaktan ¢ekinmedigi ve motivasyonunu etkilemediginden dolay1
O0grenim siirecini daha pozitif bir sekilde gecirmesini saglamaktadir. Bununla birlikte
katilimct hedef uyaran, davranis ve pekistiregler arasindaki iligkiyi 6grenmede daha
istekli olur. Hata diizeltmesinde izlenilen yontem ile birlikte katilimcinin hata
diizeltmesine firsat saglamaktadir. Bu yiizden hata diizeltmeli sabit bekleme siireli
Ogretim yonteminin etkili, hata olasiliginin diisiik oldugu ve etkili bir sekilde

uygulanabilir oldugu soylenebilir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Aragtirmanin bulgular katilimcilarda hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim
yonteminin rakamlarm Ogretilmesi {izerinde etkili bir yontem oldugunu
gostermektedir. Bu yiizden yetersizligi olan 6grenciler i¢in tek basamakli davraniglarin
ogretiminde hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin kullanilmasi

Onerilebilir.

5.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bulgulara dayali olarak ileri arastirmalara yonelik su onerilerde bulunulabilir.

e Rakamlar1 sdyleme becerisinin 6gretiminde hata diizeltmeli sabit bekleme
stireli 6gretim ile farkli 6gretim yonteminin etkililikleri karsilastirilabilir.

e Rakamlari sdyleme becerisinin 6gretiminin etkililigi hata diizeltmeli ve hata
diizeltmesiz olarak karsilastirilabilir.

e Bu O0Ogretim uygulamalari 06zel egitimde gorev yapan okul Oncesi
O0gretmenleri ve sinif 6gretmenlerine 6gretilerek bu beceriler kazandirilmasi
ve bu uygulamalart O6gretmenlerin ne kadar basarili uyguladiklar:
degerlendirilebilir.

e Hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile rakamlarin
Ogretiminin diginda kavramlarin 6gretimi iginde kullanilabilir (farkl
kavramlarla kullanilarak etkiligi ve verimliligi arastirilabilir, uzun, kisa,
biiyiik, kiiciik vb.).

e Calisma farkli yetersizlik tiirtine sahip cocuklarla uygulama yapilarak
yinelenebilir.

e Arastirmada hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim yOnteminin
etkililigi géz o6nilinde bulundurularak bu yontemle ilgili arastirma sayisinin
cesitlendirilerek artirilmasi, yontem hem bireysel hem de grup 6gretiminin
kullanilmasinda, yayginlagtirilmasinda, okullarda uygulanan programlara

katki saglayacagi agisindan 6nemlidir.
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Ek. 1: OGRETIM SETI
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Ek. 2: ANNE-BABA iZIN FORMU

Asagida belirtilen ¢alisma kosullar1 altinda ¢ocugumun Ege Universitesi Egitim

Fakiiltesi ogretim iiyesi Dog. Dr. Umit SAHBAZ’in damsmanliginda Selda

KATLAV 1 yiiriitecegi lisansiistii tez ¢aligmasina katilmasini kabul ediyorum.

1.

Bu c¢alismada g¢ocuguma rakamlar1 tanima becerisinin Ogretiminde hata
diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak &gretilecegini
biliyorum.

Bu calismanin izmir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon merkezinin onay ile
gergeklestirilecegini biliyorum.

Caligsmada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin hicbir bigimde rapor
edilmeyecegini biliyorum.

Bu c¢aligmanin ¢ocugumun iizerinde fiziksel veya psikolojik bir risk
tagimayacagini, boyle bir risk tasidigini hissettigim anda cocugumun ¢alismaya
katilimin1 durdurabilecegimi biliyorum.

Calisma gilinlerinde ¢ocugumun hafta i¢i her giin 10:00-10:30 ve 16:00-16:30
saatleri arasinda Izmir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon merkezinde bulunmasi
gerektigini biliyorum.

Bu calisma esnasinda ¢ocuguma evde, rakamlarin tanima becerisine iliskin
hicbir ek ¢alisma yapmamam/yaptirmamam gerektigini biliyorum.

Caligsma siiresince, ¢calisma ile ilgili tlim sorularima Selda KATLAYV tarafindan

cevap verilecegini biliyorum.

Anne veya Baba Adi-Soyadr:

Tarth:

Anne veya Baba Imzasi



Ek. 3: ONKOSUL VERi TOPLAMA FORMU

Gozlemci:

Gozlenen 6grenci:

83

Tarih:

Uygulamaci

Masa basinda en az bes dakika etkinlige dikkatini yoneltebiliyor mu?

En az iki kelimelik ifadeler kullanarak uygun konusabiliyor mu?

Karsisindaki kisi ile en az dort saniye siire ile géz kontagi kurabiliyor mu?

Isteklerini kendisi sdyleyebiliyor mu (yiyecek, nesne vb)?

Sozel yonergeleri takip edebiliyor mu (bak, dinle, sdyle gibi)?

Yapilanlarn taklit edebilir mi (model olundugunda uygulamacidan sonra

aynisini tekrarlayabilmesidir)?

Renkleri ve sekilleri ayirt edebilir mi?




Ek. 4: FLAS KARTLAR

84




Ek. 5: PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Sayin velim,

85

Bu formda, ¢ocugunuzun hoslanacagini tahmin ettigimiz pekistirecler bulunmaktadir.

Bu pekistire¢ listesini dikkatlice gézden geciriniz ve ¢ocugunuzun en ¢ok hosuna

gidecegini dislindligiiniiz alt1 pekistirecin karsisina (X) isareti koyunuz. Secilen

pekistiregler 6gretim ¢alismalarimizda ve gocugunuz uygun davranislar sergilediginde

kazanilacaktir.
TesekKkiirler.
Ogrencinin Adi ve Soyadi:
PEKISTIREC LiSTESI
Yiyecek ve Nesne Etkinlik (ki Kisi ile Baska
Icecekler yapilan 6gretmen-
ogrenci)
Bonibon () Kalem () Oyuncak () Belirtiniz
Jelibon @) Silgi () Araba ()
Cips () | Kalemtirag ) Balon ()
Sakiz () | Renkli Atag () Oyun )
Hamur
Kek () Renkli ()
Yapistirma
Balik/Cubuk () Toka )
Kraker
Cikolata ()
Meyve suyu ()
Kuru tiziim @)
Badem @)
Ceviz ()
Findik @)
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Ek. 6: PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Sevgili 6gretmenim,

Bu formda, 6grencinizin hoslanacagini tahmin ettigimiz pekistiregler bulunmaktadir.
Bu pekistireg listesini dikkatlice gbzden geciriniz ve Ogrencinizin en ¢ok hosuna
gidecegini dislindligiiniiz alt1 pekistirecin karsisina (X) isareti koyunuz. Secilen
pekistiregler o6gretim  calismalarimizda ve Ogrencinizin  uygun davraniglar

sergilediginde kazanilacaktir.

TesekKkiirler.
Ogrencinin Adi ve Soyadi:
PEKISTIREC LiSTESI
Yiyecek ve Nesne Etkinlik (ki Kisi ile Baska
Icecekler yapilan 6gretmen-
ogrenci)
Bonibon () Kalem () Oyuncak () Belirtiniz
Jelibon @) Silgi () Araba ()
Cips () | Kalemtirag ) Balon ()
Sakiz () | Renkli Atag () Oyun )
Hamur
Kek () Renkli ()
Yapistirma
Balik/Cubuk () Toka )
Kraker
Cikolata ()
Meyve suyu ()
Kuru tiziim @)
Badem @)
Ceviz ()
Findik @)
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Ek. 7: BASLAMA DUZEYI, TOPLU YOKLAMA, GUNLUK
YOKLAMA, GENELLEME, iZLEME VERI KAYIT FORMU

Katilimer:

Tarth:

Oturumun Adi: Baglama Diizeyi () Toplu Yoklama () Giinliik Yoklama ()

Genelleme () izleme ()

HEDEF
UYARANLAR

TEPKILER

Dogru

Yanhs

Tepkide
bulunmama

S FA Rl Pl Rl Il o

9

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Dogru Tepki Sayis1

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayisi

Yanhs Tepki Yiizdesi

Tepkide Bulunmama
Sayisi

Tepkide Bulunmama
Yiizdesi
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Ek. 8: OGRETIMSEL DEGERLENDIRME VERI KAYIT FORMU

Katilimer:
SBS:

Osn()

Ogretim: Hata Diizeltmeli
Uygulamanin Baglama-Bitis Saatleri:

4sn()

Toplam Siire:

Tarih:

Hedef
Uyaranlar

Dogru Tepki

Yanhs Tepki

i_pucundan

Once

Dogru

Sonra
Dogru

Ipucundan

Ipucundan
Sonra
Yanhs

i_pucundan
Once
Yanhs

Tepkide
Bulunmama

SRRt Nl Pl Pad Il o

9

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Dogru Tepki
Sayisi

Dogru Tepki
Yiizdesi

Yanhs Tepki
Sayisi

Yanhs Tepki
Yiizdesi

Tepkide
Bulunmama
Sayisi

Tepkide
Bulunmama
Yiizdesi




&9

Ek. 9: GENELLEME OTURUMLARI iCIN KULLANILAN KUP

e .
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Ek. 10: GOZLEMCI BiLGILENDiRME FORMU

Bu bilgi formu, gozlemciler arasi1 giivenirlik ve uygulama giivenirligi verilerini
toplayacak olan gozlemciye 151k tutmasi amaciyla diizenlenmistir. Bu amacla

gozlemciye aragtirmada planlamasi yapilan durumlar hakkinda bilgi sunulmustur.

1. Bu arastirmanin amaci nedir?
Bu arastirmanin amaci hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere rakamlari
tanima becerisinin 6gretiminde hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretimin etkili

olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu amagla;

a) Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ogrencilere rakamlar1 tanima
becerisinin 6gretilmesinde hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim
etkili midir?.

b) Hafif diizeyde yetersizligi olan 6grencilerin hata diizeltmeli sabit bekleme
siireli 6gretim ile rakamlari tanima becerisinin Ogretiminde; O6gretim
bittikten sonra bir, ii¢ ve dordiincii haftalarda kalicilik saglamakta midir?

c) Hafif diizeyde yetersizligi olan dgrencilerin hata diizeltmeli sabit bekleme
stireli Ogretim 1ile rakamlar1 tanima becerisinin Ogretiminde; farkli
ortamlarda farkli arag-gerecler ile saglanabilir mi?

d) Hata diizeltmeli sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile hafif diizeyde
yetersizligi olan 6grencilere ad1 sdylenen rakami sdyleme becerisine iliskin

anne goriisleri nelerdir? (sosyal gecerlilik bulgulari).

2. Aragtirmaci oturumlarda katilimcilarin dikkatini ¢alismaya yoneltmek igin

hangi tiir dikkat saglayici ipucunu kullanmigtir?

Aragtirmaci katilimcilara masa basinda gerceklestirilen 6gretim ig¢in Ogrenciye
masaya oturmasini ve ¢alisacagi konu i¢in agiklama yapar "Bugiin sizinle rakamlari
Ogrenecegiz der" ve Mehmet caligmamizin sonunda bu pekistireclerden istedigin bir
tanesini segip alabilirsin denilerek ddiil tamitilir. Ogretmen dgrencinin hazir oldugunun
onayini aldiktan sonra "Calismaya hazir misin? Baglayalim m1?" gibi sorular sorar ve

rakamlarin 6gretimine baslanir.
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3. Arastirmacinin katilimcilara sundugu hedef uyaran nedir?

Ogretmen hedef uyaran olarak denege "elimdeki karta bak hangi rakam sdyle" der.

4. Ogretim oturumlarinda kullanilan kontrol edici ipucu nedir?

Kontrol edici ipucu olarak s6zel ipucu ve model ipucu kullanilacaktir.

5. Arastirmada kullanilan yanit aralig1 ve denemeler arasi kag saniyedir?

Kontrol edici ipucu sunulduktan sonra 4 saniye ve denemeler arasi siire ise 3 saniyedir.

6. Katilimcilarin dogru ve yanlis tepkilerinde hangi davranis sonrasi uyaranlar

sunulmaktadir?

Kontrol edici ipucundan sonra verdigi dogru tepki sozel olarak "Siipersin,
harikasin" denilerek pekistirilmistir. Kontrol edici ipucundan once verdikleri hatali
tepkilere uygulamaci tarafindan "Hayir", bu bes degil. Benim sana dogru cevabi
sOylememi beklemen gerekiyor "Bak bu bes" hadi simdi sen sdyle diyerek hata

diizeltmesi yapilacaktir.

Kontrol edici ipucundan sonra yanlis tepkide bulunma davranislarinda ise
uygulamaci tarafindan "Hayir, bu bes degil, beni dikkatlice dinle, ben sana dogru yaniti
sOyleyecegim, sende benden sonra tekrar edeceksin, bak bu bes. Hadi simdi sen soyle
denilerek hata diizeltmesi yapilmis ve hedef uyaran ("Elimdeki karta bak. Kartin

tizerindeki rakamin kag¢ oldugunu séyle?") denege yeniden sunulmustur.

Katilimcilarin hedef uyarana herhangi bir tepkide bulunmama davranislarina ise
"beni dikkatlice dinle, ben sana dogru yanit1 sdyleyecegim, sende benden sonra tekrar
edeceksin" denilerek uygulamacinin verdigi dogru yaniti tekrarlamasi gerektigi

sOylenmis ve siradaki rakama gegilmistir.

7. Gilnliik yoklama oturumlari nasil gergeklestirilmistir?

Ogretim oturumlar diizenlenmeden dért saat dnce gerceklestirilmistir.
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Ek. 11: HATA DUZELTMELI SABIT BEKLEME SURELI
OGRETIM OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERIi

TOPLAMA FORMU

Tarih: Toplam

Stire:

Katilimcet: Uygulamanin Baglama-Bitis Saatleri:
Hedef Arag Dikkati Uyaram | Uygun Dogru | Hata Denemeler
Uyaranlar | gerecleri | ceker sunar siireyi tepki diizelt | arasi siireyi

kontrol bekleyerek sunar mesini | bekler
eder kontrol edici sunar
ipucunu sunar
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
Toplam + - |+ - + - + - + | - |+ - + -

%"+,
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Ek. 12: TOPLU YOKLAMA, GUNLUK YOKLAMA, iZLEME,
GENELLEME OTURUMLARI UYGULAMA GUVENIRLILIiGI

VERI KAYIT FORMU

Tarih: Toplam
Stire:
Katilimci: Uygulamanin Baglama-Bitis
Saatleri:
Hedef Arac Dikkati | Hedef Yamt Ogrenci Denemeler
Uyaranlar | gerecleri ceker uyarani arahg tepkilerine arasi
kontrol sunar siiresini uygun siireyi
eder bekleme tepkide bekleme
bulunma

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Toplam + - + - + | - + - + - + -

%7+,
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Ek. 13: ANNELER ICIN SOSYAL GECERLIK SORU FORMU

1. Ogretilen rakamlarin cocuguz icin 6nemli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Evet Memnun Kaldim () Kararsizim ( ) Hayir Memnun Kalmadim ()

2. Cocugunuza rakamlarin bir arastirmaci ile 6gretilmesinden memnun
kaldiniz mi?

Evet Memnun Kaldim (') Kararsizim ( ) Hayir Memnun Kalmadim ()

3. Cocugunuz 6grendigi rakamlari, 6gretim sirasinda kullanilan
materyaller haricinde farklh materyaller iizerinde gosteriyor mu?

Evet Gosteriyor () Hayir Gostermiyor ( ) Kararsizim ()
4. Calismanin en begendiginiz yoniinii aciklar misiniz ?
5. Calismanin begenmediginiz yoniinii aciklar misiniz ?

6. Yapilan ¢calisma sonucunda ¢cocugunuzda degisiklikler-gelismeler var mi
4
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Ek. 14: BENZERLIK RAPORU

ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN OGRENCILERE
RAKAMLARI TANIMA BECERISININ OGRETIMINDE HATA
DUZELTMELI OLARAK SUNULAN SABIT BEKLEME SURELI
OGRETIMIN ETKILILIGI
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