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OZET

MONTESSORI YAKLASIMININ OKUL ONCESI FEN EGIiTIMINDE
UYGULANMASI

AKDENIZ, Ozlem

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dah
Tez Damismam: Yrd. Dog. Dr. Engin BAYSEN
Haziran 2017, 57 Sayfa

Okul oncesi donem g¢ocugun gelisimi ve kisiliginin sekillenmesi bakimindan
onemli olup, ¢ocuga verilen egitimin kalitesinde 6nemli rol oynar. Alternatif Egitim
Yaklagimlarindan olan Montessori Egitim Yaklasimi, glinlimiizde aileler tarafindan

oldukca ilgi gérmiis ve ililkemizde yayilmaya baglamistir.

Aragtirmanin amaci, KKTC’de Montessori Egitim Yaklagiminin uygulandigi
okul oncesi egitim kurumlarinda bu yaklasimin Fen Egitimi’nde nasil yer aldigin
tespit etmektir. Okul oncesi egitime iliskin bir¢cok calisma varken giiniimiizde Fen
Egitimi’ne iliskin caligmalarin eksikligi géz Oniine alimistir. Bu baglamda
Montessori yaklasiminda Fen Egitimi’nde hangi materyallerin yer aldigim1 ve
Ogretmenlerin  Fen [Egitimi’ni nasil uyguladiklar1 arastirmanin  amaclarini

olusturmaktadir.

Aragtirma i¢in KKTC’de 2016-2017 egitim yilinda Montessori Egitim
Yaklagimi ile egitim veren kurumlarda 9 ayr1 6gretmene yari yapilandirilmis
goriisme yapilmistir. Arastirma nitel aragtirma yonteminde olup, durum g¢aligmasi
desen olarak kullanilmistir. Verilerin analizi igerik analizi yontemiyle analiz edilerek
sonuglara ulasilmistir. Sonu¢ gosteriyor ki 6gretmenler her ne kadar Montessori
Egitim Yaklasimi hakkinda bilgi sahibi olsalar ve egitimlerini bu yaklagimin sinirlari
icerisinde tutma c¢abasi gosterseler de, hizmet i¢i egitim, kaynak ve okul
ortamlarindaki fiziksel eksikliklerden dolayi, bu yaklagimi uygulamada zorluklar

yasamaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Montessori Egitim Yaklasimi, Fen Egitimi



ABSTRACT
APPLICATION OF THE MONTESSORi APPROACH BEFORE SCHOOL
AKDENIZ, Ozlem

Preschool Education Department
Advisor: Yrd. Dog. Dr. Engin BAYSEN
June 2017, 57 page

The pre-school period is crucial for child development in the process of
constructing personality alongside the educational improvements. The Montessori
Educational Approach as one of the Alternative Education Approaches is now highly
acclaimed by families and has been spreading widely in Turkish Republic of
Northern Cyprus. This research aims to explore how this approach is implemented in

Science Education in the pre-schools in TRNC.

While pre-school education has been an interest for various studies, Science
Education and the implementation of Montessori Educational Approach in Science
Education is the focus of this study. It aims to explore how the teachers implement
the Montessori Educational approach in Science Education with what kinds of

materials.

During 2016-2017 educational semesters, 9 teachers from different schools
applying the Montessori Educational Approach in their science teaching have been
chosen to participate in this qualitative case study. Data has been collected through
semi-structured interviews and the research draws findings through content analysis
of the collected date. The findings of this study show that although the teachers know
about the Montessori Educational Approach in pre-school education in TRNC, due to
the lack of in-service training, sources and appropriate physical conditions in the
education environment, they have difficulties in applying this approach in their

science teaching fully.

Keywords: Pre-school Education, Montessori Educational Approach, Science
Education.
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BOLUM |
GIRIS

Okul Oncesi dénem (0-6 yas aralifi) ile cocuga verilen egitim, gocugun
gelisimi ve kisiliginin sekillenmesi agisindan 6nem arz etmesi bakimindan son
donemlerde tartisilan ve 6nem arz eden bir konu olmustur. Egitimin éneminin fark
edilmesiyle birlikte Egitim sistemimizde yapilan reformlar ile degisiklikler
yapilmistir. Fakat benimsenen bu egitim anlayis1 ¢ocugun gelisimine yeterli oranda
katk1 saglayamadigr ve ¢ocugun beceri, yetenek ve yaraticiligini istenilen sekilde
ortaya koymadigi icin Egitim Kurumlar1 Alternatif Egitim yaklasimlarina ilgi
duymaya baslamislardir. Aileler de g¢ocuklarinin en iyi sekilde egitim almasin
saglamak icin bu egitim yaklasimlarma ydnelmislerdir. Ulkemizde siklikla
uygulanmaya baslanan ve yaygmlastirilan egitim yaklasimlarindan biri de Italyan
egitimci ve tip doktoru olan Maria Montessori’nin gelistirmis oldugu bu yaklasim,
Montessori Modeli, Montessori Yontemi, Montessori Egitimi gibi bir¢ok terimlerle

anilmaktadir. Bu ¢alismada ise Montessori Egitim Yaklagimi olarak kullanilacaktir.

Dogduklar1 andan itibaren c¢ocuklar, cevrelerini ve dogay1 kesfetmek
isterler. Cevre ve dogay1 kesfetme ¢ocugun gelisimi ile paralel olarak gelisen dogal
bir siire¢ olup bu donem ¢ocugun en yakinlar1 olan aile ve c¢evresi tarafindan
desteklenebilmektedir. Bir baska ifade ile fen egitimi ¢ocugun dogdugu andan
itibaren tim yasami boyunca devam eden bir siiregtir (Arnas, Bilaloglu ve Aslan,

2007).

Okul 6ncesi donemde fen ve doga etkinlikleri, cocuklarin nesne ve olaylar
arasindaki iligkileri kavramalarina yardimeci olmasi bakimindan ¢ok oOnemlidir
(Demiriz,2001). Cocuklarin fen ve doga etkinliklerine katilmalar1 bilissel
gelisimlerinin yaninda duyussal, psikomotor becerilerinin gelisimlerine yardimei
olup, 6grenmelerini kolaylastirip onlara, olaylara bilimsel agidan yaklasma becerisi

kazandiracaktir (Giirdal,Caglar,Sahin,Okgiin ve Macaroglu,1993;Yasar,1993).

Montessori Egitim Yaklasimi toplumsal yonden egitimin gelistirilmesine
katki gosteren Ogretmen, yoneticiler, uzmanlar ve aileler tarafindan isbirligi

igerisinde yiiriitilmeye baslanmistir. Buna bagl olarak ¢ocugun egitim ortaminda



hazirlanmis bir cevrede Ozgiirlik taninarak saglikli bir kisilik olusturmast,
gelisiminin desteklenmesi ve ¢cocugun sosyallesmesi ve bireysellesmesi temel hedef

olmustur.

Montessori  Egitim yaklagiminin  KKTC’deki yeri c¢ergevesinde; bu
yaklasimmm KKTC de nasil uygulandigini belirlemek ve bu egitim igerisinde Fen
Etkinliklerinin yerini ortaya ¢ikarmak bdylece alan yazina katki saglanacagi goriisii

g6z onilinde bulundurularak bu ¢aligma planlanmistir.
1.1 Arastirma Sorusu

KKTC de uygulanmaya baslayan ve yaygilastirilan Montessori Egitim
yaklagimi sadece okul oOncesi kademesinde uygulanmaktadir. Montessori Egitim
Yaklagiminin iilkemizde uygulanisi ve fen etkinliklerinin yerinin tespiti gibi egitsel
katkilar saglanmasi giindeme gelebilir. Bu baglamda arastirma sorusu ‘Montessori
Yaklasiminda Fen egitimi KKTC okuloncesi kurumlarinda nasil uygulanmaktadir?’

olarak tanimlanabilir.
1.2 Arastirmanin Amaci ve Alt Amaglari

Bu aragtirmanin amaci KKTC’de Montessori Egitim Yaklasiminin
uygulandigr okul oncesi egitim kurumlarinda, bu yaklasimin Fen Egitiminde nasil

uygulandigini tespit etmektir.
Bu arastirmanin temelde iki amaci bulunmaktadir. Bunlar;

e Montessori Yaklasiminda Fen Egitimine iliskin hangi materyaller yer
almaktadir?
e Montessori Yaklasgimini uygulayan Ogretmenler bu yaklagimi Fen Egitimi

acisindan nasil uygulamaktadirlar?

Bu arastirmada iki temel amag¢ dogrultusunda alt amaclara yer verilmistir. Bu alt

amaclar ikinci temel amag ile ilgilidir. Bunlar;

e Montessori Yaklagiminda 6gretmenin roli nasildir?
e Bu uygulamaya tabi tutulan 6genciler Montessori Yaklasimini uygulayan

Ogretmenler tarafindan nasil algilanmaktadir?



e Ogretmenler  Montessori  Yaklasimi  Egitim  Programim1  nasil
uygulamaktadirlar?

e (Ogretmenler Montessori ortamlarini nasil diizenlemektedirler?
1.3 Arastirmanin Onemi

Alternatif egitim yaklasimlar1 icerisinde yer alan Montessori Egitim
Yaklasimmin KKTC deki uygulamalar1 ve fen egitimi kapsaminda incelenmesi
KKTC’de bu yaklasimi benimseyen kurumlarin sayisinin giderek artirilmasi ve bu
profesyonel egitim kadrosunun etkinliklerini ortaya koymak ve ‘Montessori Egitim
Yaklagimi’nin Fen Egitimi kapsaminda KKTC de Uygulanmasi’ ilkesi dogrultusunda
arastirtlmasiin, bu yaklagimin uygulanmasina ve alternatif egitim esaslar

kapsamina 1s1k tutmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Ayrica Fen egitimine iligskin bircok uygulama varken gelisime ¢ogunlukla
kamuoyunda Montessori Yaklagiminin ¢ocugun sosyal gelisimi,cocugun cevre
bilincinin gelistirilmesi, motor gelisimi gibi acilardan bakilmaktadir. Bu baglamda
fen egitimi ile ilgili yapilan calismalar sinirli olup, bu g¢alisma Okul Oncesi
Montessori Egitiminde Fen Egitimi agisindan bakmak suretiyle Ogretmenlere
Montessori Egitimi veren okul ydnetimlerine, Milli Egitim Bakanligi’na fayda

saglayacaktir.

Arastirmadan elde edilecek veriler kapsaminda Montessori Egitim Yaklagimi
ile  Egitim alan gocuklarin, egitim programlar1 hazirlanirken ve uygulanirken, Fen
Egitimi Etkinliklerinin ele alinmasi, ortaya ¢ikacak olan eksikliklerin g6z onilinde

bulundurulmasina 11k tutacaktir.

Montessori Egitim Yaklasiminin KKTC igesinde uygulanmasi incelenmistir.
Ayrica bu calisma KKTC igerisinde Montessori Egitim Yaklagimi ile egitim veren
dort 6zel ve bir devlet kurumu olmak Uzere toplam bes kurum ele almis ve bu sayi
ise kiicimsenecek bir say1r olmadigindan elde edilen veriler 1s51831Inda KKTC Milli
Egitim Bakanligi’'na bu okullar hakkinda rapor hazirlamasina katkida bulunacak ve
ayni zamanda Ogretmenlere, Ogrencilere ve yonetimde olusan eksikliklerin

iyilestirmesine de 151k tutacaktir.

Son olarak da bu caligmanin Montessori yaklagimina iliskin gelecek

arastirmalara ve yenilenme c¢alismalarina onciiliik edebilmesi i¢in bir kilavuza



doniistiiriilmesi  diistiniilmektedir. Hazirlanmasi1 disiiniilen kilavuz kitapgiginin

Montesorri yoneticilerini ve dgretmenlerini aydinlatacag diistiniilmektedir.
1.4 Calisma Grubu

KKTC’de Montessori Egitim Yaklagimini uygulayan, Yeni Yiizyil Anaokulu
(devlet), Lefkosa Montessori Okulu, ODTU Montessori Okulu, Girne Montessori
Okulu, Lapta-Alsancak Montessori Okulu olmak tizere bes okul ¢alisma grubu olarak

belirlenmistir.
1.5 Kavramlar/ Tanimlar

Ogretim programi: ‘Okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimas:

planlanan bir dersin ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar

diizenegidir’ (Demirel, 2013).



BOLUM I1
KURAMSAL CERCEVE

2.1 OKkul Oncesi Egitimi

Bir iilkenin gelisiminde en Onemli unsurun “toplum” oldugunu
diisiindiigtimiizde o toplumu olusturdugu goriilen kisilerin ne tarz 6zelliginin oldugu
onemlidir. Nitelikli bireyler olusturmanin en temel yolu iyi bir egitim siireci olmak
lizere bireylerin yasamlarinda 6nemli donemler vardir. Bu donemler sirasiyla okul
oncesi donem, ergenlik dénemi ve yetiskinlik donemidir. Insan yasaminin temelini
olusturan 0-6 yas araligin1 kapsayan, ¢ocugun bazi beceri ve aligkanliklarini
kazandig1r donem olarak kabul edilen okul 6ncesi donemi, cocugun sosyallestigi ve
zihinsel becerilerinin gelistigi donemdir. Ve bu donem ¢ocugun i¢inde bulundugu
egitim ortamlar;, kazandigi deneyimler, becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi,
ithtiyaclarinin giderilmesi, yasama en iyi sekilde hazirlanmasi bakimindan énemli rol

oynamaktadir (Tozar 2011, Oktay 2007, Zembat, 2005).

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumundan sonra temel egitimlere basladigi
zamana kadar gectigi goriilen yillar1 kapsar ve cocugun gelisiminin biiyiik bir
kisminin bu doénemde tamamlanmasi acisindan ¢ocuk iizerinde ¢ok Onemli rol
oynadigi, kisiligin bi¢imlendirdigi, egitim ve gelisim siiregleri olarak tanimlamustir.
Tiim bu gelisimleri gérebilmek i¢in okul dncesi egitim ilkelerine bakmak yeterlidir
(Deretarla, 2008).

2.1.1 Okul Oncesi Egitiminin flkeleri

Okul 6ncesi egitimin ilkeleri arasinda en basta okul 6ncesi egitimin ¢ocugun
gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun olmasi ¢gocugun sosyal psikomotor,
duygusal, bilissel dil, alanlardaki gelisimini desteklemesi, 6zbakim becerilerinin
kazandirilmasi ve onu ilkogretime hazir duruma getirmesi, egitim siirecinde
cocuklarin bildiklerinden baslaylp deneyerek Ogrenisine olanak tanimasinin
gerekliligi, cocuklarin Tiirk¢e’yi giizel ve dogru bir sekilde konusmalarina gerekli
onemin verilisi yine bu donemlerde verilen egitimle g¢ocuklarin saygi, sevgi,
sorumluluk, igbirligi, hosgorii, dayanigma, yardimlasma ve paylasma duygular ve

davraniglarin1 gelistirme durumu egitimin g¢ocuklarin kendisine giiven ve saygi



duymasinin saglanmasi ve ¢ocuga 6zdenetim kazandirmasi gerektigi, programlari
hazirlarken ailelerin ve iginde bulunulan ¢evrenin oOzellikleri dikkate alinmasi

gerektigi yer almaktadir (Aral, N.Omeroglu, E.2011).
2.1.2 Okul Oncesi Egitiminin Amaclar

Milli Egitim 1739 sayili Temel Kanununa gore “’Okul 6ncesi egitiminin amag

ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazanmasini

saglamak;
2. Onlart ilkogretime hazirlamak;

3. Sartlar elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetisme

ortami yaratmak;
4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarin saglamaktir.”’
2.1.3 Okul Oncesi Egitiminin Tarihgesi

29 Ekim 1923 tarihinde Tiirkiye’de anaokullarinin artmasi ile birlikte 1928
yilinda ‘harf Inkilabinin’ gergeklestirilmesi her Tiirk vatandasinin okur-yazar olmasi
konusundaki ¢abalar, devleti ilkdgretime onem vermeye zorlamigtir. Okul Oncesi
egitimin dnemi, zaman zaman egitim komisyonlar1 ve egitim suralarinda vurgulansa
da islerlik kazanamamustir. 2002 yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh olan 6zel ve
resmi okul Oncesi egitim oOrgiitlerinin kurulus, yonetimi, egitimin gorev ve isleyisini
diizenlenmis okul oncesi egitim yonetmeligi yayinlanmigtir (Aral, Kandir, Yasar

2002 ve Sahin, 2005).

Bazi iilkelerde cesitli yaklasimlar kapsaminda ortaya ¢ikmistir. Giliniimiiz
sartlarinda okul O6ncesi egitim alaninda kullanilan programlarin ¢esitliligi 6nemlidir.
Her program, birbirlerinden farkli e§itim anlayislari, 68renci yetistirme sistemleri,
sinif diizenleri ve materyalleri mevcuttur. Kurumlarin kendisine bu programlardan
birini veya birkagimni se¢ip kendi egitim yaklagimlarini gergeklestirebilmektedirler.
Montessori programinin okul oncesi donemde c¢ocuklar lizerinde egitimlerinde

uygulanan egitim programlarindandir (Erisen ve Giiles, 2007).



Egitim programlar1 bilginin edinilebilmesi bakimindan Ogretme ve Ogrenme
yaklasimlarimi  gostermektedir. Bircok yeni yaklagim bilginin yorumlanarak
olusturuldugunu yani bireyin kendisinin yapilandirdigini bize sunmaktadir. Bu
baglamda, yeni yaklasimlar egitim Ogretimde O0gretmen merkezli yaklasimdan
ogrenci merkezli yaklasima biraktigini - gostermektedir (Ozden, 2003 ve Ekici,
2015).

2.2 Montessori Egitim Yaklasim

Italya nmin ilk bayan doktoru pedagog ve antropoloji profesdrii olan Maria
Montessori her bir gocugun bireyselligine dnem vererek bir pedagoji gelistirdi. Roma
tiniversitesinde asistan oldugu donemde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla gegirdigi
zamanda, onlar1 egitme ihtiyaglarini kesfetmistir. i1k basta ilgisi insan bedenindeyken
Montessori tim ilgisini insan zihnine gevirerek tiim yasamini ¢ocuklarin egitimine
adamistir (Aydin, 2006).

Montessori kendine 0zgilin diisiinceler de gelistirerek ilhamini zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklardan almistir. Bu diisiince baglaminda zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilacak gbzlem programi ve 6zel egitim programi
hazirlayarak 2 yil boyunca uygulayip kendi yaklagimini olusturmustur. Programdan
olumlu sonuglar alindiginda gerekli eklemeler ve diizenlemeler yapilarak tipik
gelisim gosteren ¢ocuklara da bu yaklagim uygulanmistir (Topbas 2004, Wilbrandt
2009).

Montessori Egitim Yaklagimi bilimsel bir yaklagim olup, temelini ¢ocukluga
dair bilgiler olusturmaktadir. Ve bu yaklasim ¢ocugun fiziksel ve zihinsel gelisimi
tizerinde kesfedilen yasalar {izerine gelistirilmistir. Bu baglamda Montessori sdyle
der; ‘Montessori Metodu adi verilen yontemi benim icat ettigim dogru degildir. Ben
sadece ¢ocugu kesfettim, onun bana isaret ettiklerine dikkat ettim ve bunlari ifade

ettim. Montessori Metodu iste budur (Baykul, 2016).

Ik olarak Montessori egitim yaklasimini 1906 yilinda ‘gocuklar evi’ casa dei
bambini ile yiiriirliige koymustur. Ilk basta yalnizca okul oncesi donemdeki
cocuklara egitim verirken yavas yavas diger egitim kademelerinde de yerini

bulmustur (Korkmaz, 2006).



Maria montessori ¢ocuklarin 6diill ve cezalardan Ogretmen merkezli
egitimden, oyuncaklardan hoslanmadiklarini 6zgiir se¢cimden, hareket etmekten,
sessizlik ve sosyallikten, cevresindeki duzen ve temizlikten, 6zgur etkinliklerin
oldugu disiplinden, alistirmalarin tekrarindan hoslandiklar1 diisiincelerini savunur.
Bununla birlikte montessori yonteminin hedefi ¢ocuklarin yapabileceklerinin {iist
seviyelere ¢ikabilmesi konusunda yardim etmektir (Oktay 1987, Korkmaz
2006,Vuslat ve Akyol 2006).

(Kayili, 2010) Montessori Egitim Yaklasimini Maria Montessori’nin
onciiliigiinii yaptig1, ¢ocuklarin gelisim alanlarini olumlu yoénde etkileyen temeli

bireysel 6gretime dayanan egitim yaklagimidir seklinde ifade etmistir.
2.2.1 Montessori Egitim Yaklasiminin Ilkeleri

Cocugu serbest birakip ¢esitli materyaller sunarak ilgilerine gore
calismalarini saglamak, ¢alisirken ¢ocuklart gozlemleme, kendi kendisini anlamast,
egitmesi ve gelistirilmesine olanak hazirlama, ¢ocuklarin kendi hizmetlerini
kendisine yaptirma, boylelikle onlar1 bagimsiz bir sekilde yasamaya hazirlama
montessori egitim kapsaminda uygulandigi goriilen ilkeler arasindadir (Eratay,

2011).
2.2.2 Montessori Egitim Yaklasimimin Felsefesi

Montessori egitiminde temel felsefe ‘emici zihin’ olmak {izere g¢ocugun

zihinsel becerilerinin ortaya ¢ikarilmasini amaglamaktadir (Aral, Ayhan, Ergisi,

Mutlu, 2012).

Montessori emici zihni olaganiistii 6grenme giicii olarak nitelendirir.
Montessoriye gore ¢ocuklarin yasamlarinin ilk iki yilinin emici zihinle karakterize
edilmektedir (Ginduz, 2014).

Montessori ¢ocuklarin diizenden ¢ok hoslandiklarini ve onlarin yasam
ihtiyaclarindan biri oldugunu ¢ocugun bdylece kendisini ¢evreye uydurdugunu bize

aktarmaktadir (Montessori, 1975).



2.2.3 Montessori Egitim Yaklasiminin Materyalleri

Maria Montessori 1907°de San Lorenzo’da yapmis oldugu ilk ¢alismasinda,
0-6yas grubu cocuklarin materyalleri ¢alisirken malzemeleri kendiliginden
kullandiklarini, bagimsiz olarak, tekrarlar yaparak ve derin bir konsantrasyon
igerisinde ¢alistiklarin1 gézlemledi. Kendiliginden olan bu ¢alismanin ‘i¢sel tatmin’
duygusu ile ortaya ciktigini One siirmiistiir. Ve Montessori methodu cocugun
materyalden aldigi tatmin duygusu ile uyandiriliyor. Montessori ve oglu Mario bu ilk
kesiften sonra gozlem ve deneme yanilma siirecini goz Oniinde bulundurarak
Montessori materyallerini hazirlamaya devam ettiler. Materyallerin en iyi sekilde
cocuga sunulabilmesi i¢in iyi bir egitim siireci gecirmis Montessori dgretmeni
tarafindan ¢ocugun gelisim seviyesine uygun donemde ¢ocuga sunulmasi gerekir.
Montessori siniflarinda materyaller giizel, diizenli ve ¢cocugun erisebilme seviyesine
gore dilizenlenmekte ayni zamanda titizlikle kullanilmakta, herhangi bir eksiklik

olmamalidir. Béylece ¢ocuk materyali her zaman kullanima hazir bir sekilde gortir.

Bugilin Montessori Uluslararasi Malzeme Komitesi Dernegi, Montessori
smiflarinda yer alan materyallerinin gelistirilmesi ve iretilmesi igin denetlemelere
devam etmektedir. Asagida yer alan sirketler AMI tarafindan saglanan ayrintili
taslaklara gore materyal tiretmektedir. AMI bu iiretici firmalar ile devamli temas
halindedir. Katalogunda/fiyat listelerinde, AMI planlarina gore iiretilen her malzeme

pargast bir AMI logosu ile tanimlanmaktadir (Amiglobal, 2017).

e Nienhuis NiEnhUiS

Montessori | MONTESSORI

GQ
i T3 I
e Gonzagarredi SOZAGATTEL

e Matsumoto  Kagaku  Japonya
(Amiglobal,[14.05.2017]).



http://ami-global.org/materials/gonzagarredi
http://ami-global.org/materials/matsumoto-kagaku-japan
http://ami-global.org/materials/nienhuis-montessori-heutink-international
http://ami-global.org/materials/gonzagarredi
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Montessori egitiminin arag geregleri 6zel olup cocuklar bu materyaller
sayesinde hata kontroliikendine giiven duymasi,basarinin getirdigi mutlulugu
deneyimleme yetene8i ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmektedirler. Bu
materyaller ¢cocuklarin boyunda olup ¢ocuklar1 ¢calismaya davet edecek nitelikte olup
Montessori materyalleri ¢ocuga diinyayr kesfetmek icin firsatlar sunup, gergekci
Ozelliklere sahip ve yaraticiligi da desteklemekte etkilidir (Aydin, 2002, Erisen ve
Gililes, 2007).

Bu materyallerin her bir pargasi dikkatle tasarlanmis olup basitten karmasiga
dogru giden bir sistemi takip etmektedir. Montessori materyallerinin ¢ocuga

gosteriminde ii¢ agsamali sunum kullanilir (Ayhan, Aral, Ergisi, Mutlu, 2012).

Montessori egitim programlarinda giinliilk yasam materyalleri ve deneyimleri,
duyu materyalleri ve egitimi, dil materyalleri ve egitimi, matematik materyalleri,
genel kadlttr-bilim materyalleri, sanat materyalleri, jimnastik ve fiziksel egzersizler

egitimi yer almaktadir (Toran, 2011).

Biitiin materyallerin ¢ocuklarin ruhsal diizenlerinin olusturmasi konusunda
yardimer oldugu goriilmektedir. Diislinsel materyallerin objelerin tanimini saglar.
Boylelikle ¢ocuklarin daha yiiksek zekalarda icraatlarinda bulunmasi saglanmaktadir.
Cocuklarin bu materyallerinin kendi baslarina kullanimini 6grenmesi kendi baglarina

hedef koymasi ve bu amag kapsaminda ¢alismasini saglamaktadir (Arslan, 2008).



Kayili (2010) Materyalleri Su Sekilde Siralamistir:

Matematik Matervalleri
Kiigitk savi gubuldary,

Binyik say1 gubuklan,

Say1 gubuklan igin numaralar,
Zimpara kigitlarmdan rakamlar,
Savi gubuklan kutosu,

Kiigiik ve bityiik sav1 boneugu,
Renkli ku=a boncuk basamalklan
Styah bevaz boncuk basamakdar,
Tahta tabla,

Aldrn boncuklar ve tabla (1 we 2),
Biyitk ve kigik savt kartlan (1-0000),
Sayilar ve gipler.

Seguin tahtas: (A ve B).
Toplama tahtas,

Cikarma tahtas1,

Toplama gizelgeleri ve savi karolan kutusy,

Cilarma gizelgeleri ve savi karolan kutusu,
Cilearma denklemleri ve fark kutusu,

Carpma ve bilme tahtas,

Carpma ¢izelgest ve savi karolan kutusu,
Tilan eyunu (garpma),

Aritmetik izaretler kutusu,

Tilan oyunu (toplama),

Toplam esitliklen ve toplam kutusu,
Tilan oyunu (gikarma),

Basit negatif vilan oyunu,

Fenkli boncuk merdivenler,

Edlme izlemi ¢alizma gizelgeleri,
Bilme denklemlen ve zonug kutusu,
Bdlme islemi materyali,

Savilann geometril hiverarsisi,

Diiz boneuk gergevasi,

Kesirler ve tablas1,

Biiyitk kesir kulkalan,

Mletal Giggen,

Miatal karsler,

Eartlar ve markalar,
Banka oyunu,

Kiigiik karekdk tahtas,
Kiip alma materyali,
Kiza boneuk zinciri,

100 we 100071k boneuk zinciri,

Yiizler tahtas:,

San iiggenler,

A Glgiim aleti,

Pul oyunu,

Boncuk seti (Kayih 2010)
Duyusal Materyaller
Pembe kule,
Eahverengi merdiven,
Eirmizt gubulkdar,
Silindirler,

Geometrik katlar,

Renk kutuzu 1-2-3,
Ses kutulan,

Dolkunma tablatleri,
Dolunma tahtaz Ive 2,
Farkh kabahktaki tabletler,
Kumas kutusu,
Geometnk zekiller dolabs,
Aguhik tabletleri,

Izt tablatleri,
Binomial kiip,

Trinomial kip,
Uggenler,

Tat alma alistirmalar,
Termik zizeler,
Koklama sizeleri,

Bazmng siindirlen,

Yapueal Giggenler etlinlik seti,

Daireler, kareler ve iggenler,
Zil materyali,
Ton seti (Fayil, 2010)
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Dil Matervalleri
Mdetal yerlestirmeler,
Zimpara kirtlanndan harfler,
Biiyitk hareketli alfabe,
Kiigiik hareketli alfabe,
Sifat ahstirmast,
Plastik / kit dil bilgisi sembolleri,
1sim we fiil kartlan,
Gramer kutulars,
Ciimle analizi igin ok ve datre sef1,
Ciimle analizi ¢alizma gizelpesi,
Gramer kartlan
Okuma materyali (Kayil, 20100
Bivoloji Matervalleri
Yaprak kartlan,
Tapbozlar,
Yapboz kabini,
Yapboz botanik etkinlil seti,
Botanik kartlan seti,

Yapboz hayvan ethinlik seti (Kayid, 2010)

Cografya Matervalleri
Yapboz luta haritasy,
Yapboz Asya haritas:,
Tapboz Avustralya haritas:,
Yapboz Giiney Amerika haritass,
Yapboz Afrilka haritas:,
Yaphoz Kuzey Amerika haritasy,
Yapboz Avrupa haritasy,
Avrupa iilkelerinin vapboz haritalan,
Avrupa hantalan,
Amerika haritalan,
Kara, =u bigimleri,
Kiire- Jutalar,

Zimpara kirtlanndan kiirs- kara ve su (Eayil, 2010)

Giinliik Yasam Matervalleri
Temizlik zeti,

Kiigitk ve bityiik didime cerpeveleri,
Citgat gergevesi,

Fivonk gergevesi,
Bageik gergevest,

Toka gerpevesi,

Fermuar ¢argavesi,

Curt cart gerpevesi (Kayil, 2010)
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2.2.4 Montessori Egitim Yaklasiminda Ortam

Kozmik egitim (evrensel egitim) montessori egitimin temel diisiincesidir. Bu
egitim dogay1 cocuklara sevdirecek tiim konulari ele almaktadir. Bu egitimle birlikte
cocuklar biitiin evren i¢inde kendilerini bir yere ait hissetmelerine yardimci olur.
Montessori siniflarinda bulunan ‘kiiltiir alan’ tam da bu egitimle direkt olarak
iligkilidir. Bu alanda ¢ocuklara gozlem yapma, kesfetme gibi firsatlar taninmaktadir.
Kozmik egitim yakindan uzaga, somuttan baslayarak soyuta ilkesine dayanarak
cocuga oncelikle yasadigi tilkenin tarihini, gelenek ve gorencklerini, yemeklerini,
miizik ve danslarimi tanmitip 6greterek diger iilkeleri de tanitir. Boylece yasadigi

diinyanin ve ¢gevrenin farkina varmasini saglamay1 amaglar (Wilbrandt, 2009).

Montessori 1937 yilinda Kopenhag da katildigi1 6. Enternasyonal Montessori
Kongresinde kiiltiir ve sosyal elestirel deneyimlerinde Kozmik Egitim alaninda
Ozgilin digiinceler gelistirir ve tiim bunlar1 194011 yillarinda teoriye gevirir. 1939-
1945 yillar arasinda 2. Diinya savasinin oldugu siralarda Kozmik Egitim konseptini
hazirlar. Egitimin temelinin ‘insanhik ve kiiltiir’ olmasi gerektigini savunan
Montessori tiim insanlarin ‘diinya’ adli gezegende bulunduklarini ve irk, siif farki
olmaksizin insanligin tek bir wulus olarak goriilmesi gerektigini Onemle

savunmaktadir.

Ogrendigi her seyi c¢ocugun sevmesi gerektigini savunan Montessori
‘zihinsel sevgi’ den soz etmektedir. Ayrica Montessori Ozellikle okul Oncesi
egitiminde ¢ocuga, doga ve kiiltiiriin sunulmasiin gerekliligini ve evrenin ahenkli
diizenini temel alir. Bu baglamda Montessori ‘Iyi bir dersin surrinin ¢cocugun aklini
verimli bir tarla goriip o tarlaya hayal giiciiniin 1sis1 ile tohum atmaktan ibaret
oldugunu, bu nedenle hedefin ¢ocugun sadece anlamasi, ezberlemesi olmamasi
gerektigini; tam tersine, ¢ocukta cosku ve heyecan uyandirarak hayal giiciiniin

harekete gecirilmesi gerektigini soyler.”’(Wilbrandt, 2017).

Insanoglunun en dogru diisiince ve bilgiye ulasmas1 dogay1 gézlemlemesi ve
kesfetmesi ile olur. Cocuk daha yasaminin ilk yillarinda c¢evresinde bulunan
varliklar1 bu gozle bakarak yeniden degerlendirmesi, 6grendigi bir baska adlar1 bu
nesnelerle iliskilendirme ¢abasi, ¢ocuk i¢in oldukga zevkli bir deneyim ve biiyiileyici

bir kesiftir. Bu baglamda, cocugun gozlemlemesine, kesfetmesine ve dogal
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merakinin gelismesine firsat tanimak c¢ocuga yonelik sayginin ifadesidir (Baykul,

2016).

‘Ornek olay: Hindistan’ da bir defasinda iki buguk yasinda bir ¢ocugun yiiriiyiise ¢iktiktan
sonra on bes dakika boyunca oturup maymunlarin bitki yemesini izledigini gormiistiik. Cocuk
bir iki adim atiyor, yerdeki twtil dikkatini ¢ekince durup onu izliyordu. Cocuga bunu
vapabilmesi icin firsat verilmeli. Bir tepeye tirmaniyorsa giizel bir manzara gordiigiinde onu

izlemek ister. Bunu yapmasina izin verelim’

3

Montessori diisiincelerinde “’sessiz bir sinif kadar korkung bir sey yoktur”
der. Bu sozlyle de surekli yaratic1 faaliyetleri olan sinif kastedilmektedir (Berktin,

1972).

Montessori smiflarinin farkli yas gruplari vardir. Cocuklarin degisik ve farkli
yaslarda gruplanmasinin, “Maria Montessori’nin {i¢ senelik donemlere dayandirilan
cocuk gelisimi teorisi temel alimmistir. Karma yas gruplarina uygulanmasinda
cocuklarin birbirlerini gozlemleyip ve karsilikli bir sekilde yardimlasmay:
ogrenmektedirler. Kiiciikk cocuklarin biiyilikleri gozlemleyip ileriki donemlerinde
neler olacagiyla ilgili olarak bir fikir kazanmaktadirlar. Biiylik ¢ocuklarsa kiiclik
cocuklara yardim ederek bilgilerin tazelenmesine firsat bulmaktadirlar (Aydin,

2002).

Montessori siniflarina bakildiginda 6nemli rolii olan etkenleri asagidaki gibi
siralamak miimkiindiir;
1. Ogretim araglarinin kullanma yollar,
2. Sinifin havasi,

3. Ogretmenlerin ¢ocuklarla iliskileri,

Tiim bunlarin bir gilivenlik havasi yarattigi ve yontemin etkinliginde yarar

sagladig goriilmektedir (Medici, 1972).

Cocugun serbest bir sekilde hareket etmesinin saglandig1 ortamda, onlarin kendi
baslarina uygulama yapmasit ve kendini yetistirmesi i¢in imkan verilmektedir.
Montessori ¢ocuklarin gelisimleri i¢in dogayla iliski kurmanin 6énemli olduguna
dikkat ¢ekilmektedir. Montessori, ¢ocuklari doganin uyumu, diizeni ve giizelligini
anlamasinin ve bu durumdan mutluluk duyulmasini, doga kanunlarinin sanat ve bilim

dallarinin temelini olusturdugunu vurgulamaktadir. Bu sebeple doga kanunlarinin
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anlagilmasi bilimin temelini olusturmaktadir. Montessori ¢evresinin dogayla
yakindan baglantist olan faktorlerden birinin de hayata olumlu ve kendiliginden
tepkiler vermeyi tesvik eden atmosfer ve giizellik oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bu sebeple Montessori smiflar1 ¢ekici ve iyi bir sekilde diizenlenmistir. Ozellikle
renkler ilgi ¢ekici, uyumlu ve canlidir. Sinifin atmosferininse sicak, rahatlatict ve
katilimlar1 davet edici 6zelliktedir. Bunun yaninda Montessori siniflari kapsaminda
sayg1 atmosferinin olmas1 gerekir. Cocuklar, ¢alisacaklar siiresi, projeleri ve kiminle
calisacaklarini kendileri segmektedirler. Huzurlu oldugu goriilen bu ortamda ¢ocukta
bireysel disiplin gelistirmektedir (Dogru, 2009). Bunun yaninda siniflardaki
kurallarin “Montessori felsefesi”nin temeline de uygun olmasi énemlidir (Gtilkanat,

2015).

2.2.5 Montessori Egitim Yaklasiminda Ogretim Programlar

Montessori kendi egitim yaklasimini agiklarken; aslinda bir metot veya model
olmadigini; en Onemli faktoriin yalnizca ‘¢ocuk’ oldugunu ifade etmektedir.
Kisitlamalardan arinmis ¢ocugun ruhunun kendi dogasina gore hareket ettigini

savunmaktaydi (Durakoglu, 2010).

“Hayatin dogal diizenine gore odnceden yapilan bir sema bireylerin niteligini

belirler.”” Maria Montessori

Biitiin egitim kademelerindeki Montessori programlarina bakildiginda
uluslararas1 anlamda bir fikir birliginin olmadigr goriilmektedir. Miifredatin,
programda uygulanan filkelere gore degisimler gosterebilmektedir. Fakat burada
onem arz eden miifredatin uygulanma sekli ve programlarin 6grencilere gore
esneklik gosterebilmesidir. Cocuklarin Montessori programinda kisisel bir adimla
ilerleseler bile miifredat kendi icerisinde 06zenle gelistirilmistir. Montessori
programinin genel anlamda hedefleri, ¢cocuklarin okula karsilik tutumlarinin pozitif
olmasi, Ogrenmesinin desteklenmesi, sevginin ig¢sellestirilmesi, 6z disiplin
gosterilmesi, 0z motivasyonunun olmasi, Ozgiir bir sekilde hareket edilmesi,
tekrarlardan, ¢caligmaktan zevk almasi, kendisine giivenin gelistirilmesi, dikkatlerinin
odaklanma aliskanliklarinin kazanilmasi, kalict meraklarin beslenmesi, diizen
duygularmin gelisimi, oyun oynamanin yerine ¢alismanin tercih edilmesi seklinde

siralanabilmektedir (Gtilkanat, 2015).
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Montessori Metodunda kullanildigi goriilen degerlendirme yontemleri Korkmaz

(2005) tarafindan asagidaki gibi ifade etmistir;

Quizler,

Standart uygulanmus testler,

Gozlem raporlari,

Ogretmene bir ¢ocugun 6zel bir etkinlik ya da zamanda ne kadar zaman
harcadigini belirlemek i¢in yapilan Zaman Kayitlari,

Ogrenci tarafindan kayit altina alinan ve her giin tamamlanan ayn1 zamanda
farkli dersleri iceren Giinliik Calisma Planlari,

Uzmanlik Kontrol Listeleri (Bu kontrol listeleri her agama igin uyarlanir. Bir
beceride uzmanlik ii¢ asamali dersi gecebilmekle meydana gelir.)

Kritik Gostergeler ( Akademik Olgiimler icin Montessori dgretmenlerinin
gelistirdigi kriterlerdir.)

Ogrencilerin 6z degerlendirme raporlart (6grencilerin stk stk kendi
caligmalarinin 6z degerlendirmesinin hazirlanmasidir.)

Ogrenci portfdyleri,

Cocuklarin birbirleriyle iletisimde bulunarak birbirine 6gretimi,
Aile-6grenci-6gretmen ile yapilan konferanslar,

Oykiisel ilerleme raporlari (Montessori dgretmenlerinin yilda bir veya iki
defa hazirladigi o6grencilerin ¢aligmalarinin, gelisim alanlariin, temel
becerilerdeki  hakimiyetlerinin  yazili  bir sekilde Oykiisel olarak

degerlendirmesini igerir.)

2.2.6 Montessori Egitim Yaklasim Etkinlikleri

Bu alanda aktiviteler tarih, cografya, biyoloji ve bilimin {izerine odaklanmistir:

Biyoloji alaninda yapilan aktivitelerde doga masasi kus, evcil, vahsi, deniz

hayvanlar1 ve ¢iftlik gibi modellerin hayvan ve bitki resimleri ve/veya yapboz

kartlari, canlilardaki yasam dongiisiiniin oldugu grafiklerin materyal seklinde

kullanildigr goriilmektedir. Uygun olan ¢evrelerin diizenlemesiyle materyallerin

kullanilmasinda fen etkinliklerinin sayesinde ¢ocuklarin dogustan getirmis oldugu
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merak duygular1 ve kesfetme arzulari, proje ve deneyler ile desteklenerek pekistirilir

(Oguz ve Akyol, 2006).

Cografya alaninda uygulanan aktiviteler i¢in hava, kara, su kutusu kitalari,
kara parcalarmi gosteren kiireler, iilkelerin bayraklari, diinyadaki ¢ocuklar ve aile
resimleri, onlara 6zgl nesnelerin koleksiyon kutular1 ve harita oyunlar1 gibi
materyallerin ~ kullanildigr  gortilmektedir.  Caligmalarin  diinyanin  fiziksel
ozelliklerinden, tlilkelerden, kitalardan ve bayraklardan baglar. Bu egitimle ¢cocuklarin
kendi toplumunu tanimasinin ardindan diger toplumlar1 tanima firsatlar1 da
yakalamas1 amaglanmaktadir. Bu amacin c¢ocuklara evrensel baris anlayislar

kazandiracag diistiniiliir (Toran, 2011).

Tarih alaninda yapilan aktivitelerde cocuklara zamani tanitabilmek ig¢in
zaman ve takvim cizelgesi ile kronometre gibi materyallerin kullanildigi
gorilmektedir. Bilim konusundaysa montessorise montessori evdeki ailelerin
cocuklarini gézlemlemesine olanak taniyan bir ¢evre ve ilgi, merak ve gereksinimleri
dogrultusunda miimkiin oldugu kadar az yorulacagi bir egitim ortamlar
hazirlamasinin  gerektigi vurgulanmistir. Biitiin  bunlarin ¢ocuklarin  diigiinme
becerilerinin gelisimine {iretken, yaratici ve arastiran kisiler olarak yetismesine de
katki sagladigi diisiiniilmektedir (Soydan, 2013). Ayrica c¢ocuklarin basit doga
deneyimlerini yasama firsati bulma ya da dogada akranlar1 ile gelistirecegi
etkinliklerin tiimii diger gelisim alanlarina katki saglayabilecegi diistiniilmektir

(Yayla, Ceylan ve Ulker, 2014).

Bilim bir alanda olay ve varliklar1 incelemek, agiklamak onlarla ilgili
genelleme yapmak ve ilkeler bulmak, bu ilkelerle de gelecekte yasanacak olaylari
kestirme gayretlerini kapsamaktadir. Fen bilimleriyse doga ve dogal olaylarinin
sistemli olarak incelemek, heniiz gbzlenmemis olaylarin kestirilme gayreti seklinde

ifade edilebilir (Kaptan ve Korkmaz 2001).

Bu alandaki aktivitelerde dort elementin yani su, 151k, hava ve atesin, miknatis
ve elektrikle ilgili materyallerin kullanildig1 bilinmektedir. Montessori, ¢ocuklarin
bilimle ilgili erken donemlerde edindikleri tecriibelerin c¢ok oOnemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bunun nedeni ise ¢ocuklarin yagamis oldugu evreni anlayabilmesi
konusunda oncelikle kendi yerini fark etmesi, ait olmasi ve ekolojik hayatla ilgili

temel olan bilgileri Ogrenerek gelistirmesi gerekir. Yapilan bu c¢aligmalarda
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farkindaliklarin yiikseltilerek ¢ocuklarin bilimle ilgili potansiyel siireglerinin agiga
cikarttigr goriilmektedir. Boylece ¢ocuklarin diinyaya baska insanlar ve canlilar ile
paylastiklariyla ilgili fikirleri gelisir ve bu durumun daha paylasimci ve bariscil
bireyler olmalarina yol agmaktadir. Biitiin bunlarla birlikte montessori, insanlarin
kozmik planlarini gerceklestirebilecegi tek canli oldugu ve diinyada mevcut her sey
icin sorumlulugun {stlenilmesinin gerektigini ifade etmektedir (Biiyiiktagkapu,

2012).
2.2.7 Montessori Egitim Yaklasiminda Ogretmen

Montessori Egitim yaklagiminda &gretmen, ¢ocuklar kendilerinin yonettigi
etkinlikleri yaparken onlara liderlik eden, gbéze batmayan bir kilavuzdur. Bu
kilavuzluk, o6gretmenin hedefi ¢ocuklara yardim ve onlar1 motive edip onlarin
kendine olan giivenlerini kazanmalarina yardim etmek olarak kabul edilir. Boylelikle
gelisimleri sirasinda ¢ocuklar daha az miidahalelere gerek duyacaktir.Association
Montessori Internationale’ (AMI) Montessori dgretmeni ve Montessori Ogretmeni
Egitmenlerini yetistirir. Ayrica farklh tlilkelerdeki Montessori dernekleri ile isbirligi
icinde olup Montessori Egitim Yaklasimi’nin diinyada yayginlagmasia yardimci

olmaktadir (Sarica, 2016).

Egitimci kurslar1 yaklasik iki yil siirmekte ve bu siire¢ icerisinde zorunlu
gozlem ve stajlar ile simavlardan olusur. Bu kurslar oldukg¢a yiiksek iicretlidir.
Egitimler sonucunda AMI diplomas1 verilmektedir. AMI diplomas1 bir markadir ve
ancak Eternasyonal Montessori Kurumu tarafindan verilir (Cakiroglu, 2017). Bu
kurslar sadece Montessori egitimcilerini degil, yardimecr 6gretmenleri de kapsar.
Egitimciler ve yardimci 6gretmenler, 3 farkli diploma i¢in bu egitimi alirlar. Bu
diplomalar Montessori egitmeni igin: Assistants to Infancy (0-3), Children’s House
(3-6), Elementary (6-12), yardimci egitmen i¢in; Classroom Assistants Certificate
Assistants to Infancy (0-3), Classroom Assistants Certificate Children’s House (3-6)
ve Classroom Assistants Certificate Elementary (6-12) olarak adlandirilir ve

belirtilen yaslar1 kapsar (Sarica, 2016).
Assistants to Infancy (Bebeklik Donemi i¢in Yardimcilik) 0-3 Yas

Bu egitim, “Montessori pedagojisini derinlemesine calismak i¢in bir firsat

saglar ve yasamin ilk ii¢ yil1 boyunca ¢ocuk gelisimine yonelik mevcut tibbi ve
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psikolojik yaklagimlarin uygulamasini yapar” (Cakiroglu Wilbrandt, 2014, s. 150).
Bu egitim ders ve desteklenmis pratigi iceren en az 400 saat kursiyerlik, 250 saatlik

gbzleme dayanir (Amiglobal, 2016).
Children’s House (Erken Cocukluk Dénemi) 3-6 Yas

Bu egitim “3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin karakterlerinin bilinmesi; bu yastaki
gelisim asamasinda vurgulanan ihtiyag¢larin belirlenmesine imkan saglayacak ve yine
cocugun kendi kendine bir seyler olusturma c¢alismasina yonelik olan firsatlar1 goriip
bunlar {izerinde c¢alisma imkani1 sunar” (Cakiroglu Wilbrandt, 2014, s. 151). Bu
egitimin odaginda 3-6 yas arasi ¢ocugun gelisim ve gelisim isteklerinin oldugu
sOylenebilir. Children’s House egitimi en az 400 saatlik kursiyerlik, 140 saat

denetimli uygulama 170 saat gbzlemi igerir (Sarica, 2016).
2.2.8 Montessori Egitim Yaklasiminda Ogrenci

Montessori ¢ocugu aciklarken, Cocugun evrensel olup biitiin ¢aglarda
varoldugunu ve de zamanin sonuna dek var olacagini vurgulamistir. Gergekte tek bir
cocugun oldugunu ve biitiin ¢aglarda ¢ocugu kiiltiiriin temel tas1 oldugunu, tarihi
kusaktan kusaga aktaran ve barisin yolunu agan kisinin yine g¢ocugun oldugu
diisiincesindedir. Montessori yonteminin ¢ocugun yetiskinlerin kat1 kurallarindan
uzaklagtirarak cocuklara doganin kendi isleyisini sunmasi, ¢ocuklarin iglerinde
buluna 6grenme enerjisini ortaya ¢ikarmasi ve de yetiskinleri de bu yonde egitmeye

calistig1 i¢in bu yontemin énemli oldugunu vurgulamaktadir (Sahintiirk, 2012).

Montessori, ¢ocuk bir is¢inin bir iiretici oldugunu vurgular. Cocuklarin
kendisine gore 6nemli ve zor bir gorevi bulunur. Bu gorevlerde bir insan1 ortaya
cikarma, bir insan1 yaratma, birseyler {iiretebilme seklinde siralanmaktadir.
Montessori’nin “Cocuk, insanoglunun babasidir” demistir. Cocuklar1 gergek bir is¢i
yapan seyin, basariy1 yani insan olabilme basarilarina hayal kurmakla ulasmamasidir.
Devamli emek harcayip yaratmaktadirlar. Ayrica bu isler icin de yetigkinlerin
yararlanmasi ve degistirmesi i¢in o dis diinyay1 kullanmaktadirlar. Yapici ¢cabalarinin
dis cevrede olan gerg¢ek caligmalar oldugunu sdylemek miimkiindiir (Giilkanat,

2015).
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2.3 KKTC’de Montessori Egitim Modelinin Uygulandigi Okullar

Bu arastirma igin bilgi toplamanin yapildigi Mayis 2017 tarihi itibariyle
KKTC’de Montessori Egitim Yaklagimi’n1 benimsemis 5 adet okul bulunmaktadir.
Bu okullardan 1 tanesi devlet (Yeniyiizyll Anaokulu), diger 4 tanesi 6zel (Girne
Montessori Okulu, Lapta- Alsancak Montessori Okulu,Lefkosa Montessori Okulu ve

ODTU-Kuzey Kibris Kampiisii Montessori okulu) dur .



BOLUM III
YONTEM

3.1 Arastirmanin Yontemi

KKTC’de Montessori Yaklasimmm Okul Oncesinde Uygulamasina yonelik
olan bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir (Yildirim, Simsek 2013). Bu
yontemi agiklarken, *’Gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama
yontemlerinin kullamldigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekg¢i ve biitiinciil
bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tamimlamak miimkiindiir.”’ seklinde ifade etmistir. Bu ¢alisma diger nitel arastirma
yontemleri gibi belli bir kultire odaklanmak ya da yeni bir kuram ortaya atmak
yerine Montessori egitimi veren kurumlarda gérev yapmakta olan egitimcilerin bu
yaklasimi nasil uyguladiklarina dair goriislerini, deneyimlerini, goriisme yoluyla elde
edilen verileri incelemeyi amaclamaktadir. Bu nedenle de bu arastirmada nitel

arastirma yontemi kullanilmistir.
3.2 Arastirmanin Deseni
Bu arastirmada durum ¢aligmasi desen olarak kullanilmaistir.

‘Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam ¢ergevesi (igerigi)
icinde ¢alisan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki simirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynagimin mevcut oldugu

durumlarda kullanilan, gérgiil bir arastirma yontemidir’

Nitel durum caligmalarinin en temel 6zelligi bir veya birka¢ durumu ortam,
bireyler, olaylar ve surecler vb. butincil bir yaklasimla derinlemesine

arastirtlmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
3.3 Arastirma Grubu

Bu calisma bes adet okulda yer alan toplam dokuz Montessori egitimcisiyle
calisilmigtir. Calisma grubunu daha verimli bilgi alinabilecek bireylerin segilerek
goriislerinin  anlagilmasina imkan sagladigi i¢in amacgli 6rnekleme yontemi

belirlenmistir. Montessori egitimcileri segilitken Oncelikle aragtirmaya goniillii
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olmalari, iniversite mezunu olmalar1 ve en az bir yil egitimcilik gérevini siirdiirmiis

olan egitimcilerin se¢ilmesine dikkat edilmistir.
3.4 Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri yart yapilandirilmig goriisme sorulart ile toplanmistir
(EK 2). Yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmig goriisme yontemine gore daha
esnek olup, bu yontemde arastirmacinin Onceden sormak istedigi sorulari
hazirlamaktadir. Fakat burada goriismelerin akislarina bagli alt ve yan sorular ile
goriismelerin akiglarini etkileyebilmekte ve kisilerin cevaplarini ayrintilandirilmasi
saglayabilir. Ya da kisi bir bagka sorunun yanitin1 baska sorularin i¢inde yanitlamisg
ise arastirmaci bu soruyu sormak isteyemeyebilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
yontemi mevcut oldugu seviyede standart olma esneklik sebebiyle daha dizenli ve
ayni zamanda esneklik sebebiyle egitimbilim arastirmalarinda daha uygun bir

aragtirma yontemi olarak kabul edilmektedir (TUrnuklt, 2000).
3.5 Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama araci gelistirilirken ilk olarak konuyla ilgili literatiir taramasi
yapilmistir. Daha sonra Montessori dgretmenleri ve yoneticilerine yonelik bir veri

toplama araci hazirlanmistir.

Arastirmacinin ¢alismaya etkisine bakildiginda ise veri toplama aracinin
gelistirilmesinde arastirmacinin daha once Montessori Egitimcisi olmasi avantaj
saglayarak, danigmani ile sorulari birlikte hazirlamiglardir. Bununla birlikte
arastirmacinin ek ve derinligine cevaplar isteyen sorular sormasina firsat ve imkan
tantyan yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmasina ve kullanilmasina karar

verilmistir. Ayrica veri toplama araci ile ilgili uzman goriisii alinmistir.

Veri toplama araci bir agik uglu soru bulunmak {izere toplam on sorudan
olusmaktadir. Veri toplama aracindaki acgik ucglu soru ‘Montessori yaklagimini

cocuklara nasil uyguluyorsunuz?’ seklindedir.
3.6 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2017 yili Mart ve Nisan aylari i¢cinde Kalkanli, Girne ve
Lefkosa’da toplanmistir. Bu siirecte Oncelikli olarak arastirmaci okullara gitmistir.

Egitimcilerle birebir gorlisiilmiis ve arastirmanin amacimi sozlii bir sekilde
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anlatmistir. Goriigmeye baglamadan 6nce, arastirmaci bilgileri dogru ve tam olarak
kaydetme ve kalem ile not almaktan ortaya c¢ikabilecek zaman kayiplarinin
Onlenmesi icin ses kayit cihazinin kullanilmak istedigi belirtilmistir. Egitimcilerin
bazilarmin ses kayit cihazini kullanmay1 kabul etmemesinin karsisinda kalemle not
alimmistir. Goriismeler kurum icerisinde egitimcilerin rahat edebilecekleri mekan ve
zamanlarda birebir yapilmistir. Goriisme siireleri otuz — dakikayla kirk  dakika

arasinda farklilar géstermistir.
3.7 Nitel Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci Oncelikle Montessori Egitimi veren okullardaki 6gretmenlere
ulasabilmek ve de etik olabilmesi agisindan oncelikle 6zel okullarin yonetiminden
sorumlu kisilerden izin alip goriismelerini yapmaya bagslamistir. Arastirmacinin
Montessori Egitimcisi olmasi ve de bu okullara bagl kurumda c¢aligmasi ¢alismaya
avantaj saglayarak gorev yapmakta olan Ogretmenleri 6nceden tanimaktadir. Bu
avantaj calismaya goniillii bir sekilde katilmalarin1 ve sorulart igtenlikle rahat bir
sekilde cevaplamalar1 ve materyalleri yakindan gézlemleme,uygulama gibi katkilar
saglamigtir. Arastirmact Oncelikle veri toplama aract 6n uygulama igin {ig
Montessori Egitimcisi ile gdriismesini uygulamistir. On uygulamaya katilan
Ogretmen goriisleri degerlendirme sonucunda 6gretmenler sorularini samimi bir
sekilde yanitlamig, goriisme sorularmin yeterli diizeylerde anlasilir ve acik oldugu
sonuclarina ulagilmistir. Aragtirmact daha sonra Montessori Egitimi veren diger
okullarda gorev yapmakta olan &gretmenlerle goriisme uygulamak icin gitmistir.
Aragtirma sirasinda bazi okullardan olumsuz yanitlarda almistir. Bazi 6gretmenler
‘zorunlu olmadig1 i¢in uygulamak istemediklerini ve de ¢ok yogun olduklar1 i¢in
ayrracak zamanlar1 olmadigini’ da ayrica belirtmislerdir. Arastirmaci sabirlt bir
sekilde zorlamadan arastirmaya gonulli katilmak isteyen Ogretmenlerle
goriismelerine devam etmistir.Ayrica arastirmaci devlete bagli Montessori egitimi
veren okuldaki (Yeniyiizyll Anaokulu) Ogretmenlerle goriisme yapabilmek igin
oncelikle Milli Egitim Bakanligina gidip dilek¢e yazip form doldurarak Talim ve
Terbiye Dairesi Miidiirligii’ne goriismeleri uygulayabilmek i¢in izin yazisi
bagvurusunda bulunmustur. Bagvurunun kabul edilmesi iki hafta siirmiis olup
arastirmaciya bu izin yazisi verilmistir. Arastirmaci bu okula gidip gorev yapmakta
olan Miidiirden izin alarak izin yazisin1 da gosterek gorlismelere baglamistir (Ek 1.)

Bu okuldaki 6gretmenler ve arastirmaciyr daha 6nce tanimadigi halde goriismelere
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goniillii olarak katilarak igtenlikle yanitlar vermislerdir. Goriismeler tamamlandig

zaman arastirmaci igerik analizi yontemini kullarak goriismeleri analiz etmistir.
3.8 Verilerin Analizi

Verilerin analizi igerik analizi yOntemiyle verileri tanimlamak, verilerin
icinde sakli olan gerceklerin ortaya ¢ikarilmast amaglanmistir. Ayrica
dokiimanlardaki verilerin islenerek, kodlanmasi, kodlarin ve temalarin bulunarak
duzenlenmesi ve bulgularin tanimlanarak yorumlanmasi olarak igerik analizi dort

temel asamadan olugmaktadir (Sert, 2012).

Bu arastirmada veri analizi i¢in elde yazilan gériisme sorularinin cevaplari
bilgisayar ortaminda yazilmis, ses kaydi yapilan goriismeler dikkatle dinlenmistir.
Ardindan biitiin notlar1 aragtirmaci defalarca okumustur. Daha sonra ortaya ¢ikan
kodlar alt temalar igerisine yerlestirildikten sonra ana temasina ulasilmistir.

Arastirmanin sonunda 4 ana kategori ortaya ¢ikmistir.
1.0gretim programi

2. Ogrenci

3. Ortam

4. Ogretmen



BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde Montessori Egitim Yaklasimi Programinda yer alan Fen
Materyallerine Yonelik bulgular ve Montessori Egitim Yaklasimini uygulayan
ogretmenlerin ‘Montessori Yaklasimmin Okul Oncesi Fen Egitiminde Uygulanmast’

hakkindaki goriislere yonelik bulgulara yer verilmistir.

4.1 Montessori Egitim Yaklasimi Programinda Yer Alan Fen Materyallerine

Yonelik Bulgular

Fen egitimi cocugun etrafindaki ilgi ¢ekici ve hayret uyandirict zenginligin
egitimidir. Bu anlamda fen egitimi ¢ocugun ilgi ve gereksinimleri, gelisim seviyesi,
beklentileri ve c¢evre olanaklar1 g6z Oniinde bulundurularak uygun yontem ve

tekniklerle yapilmasi gereken, basit ve somut bir egitimdir (Hancer vd., 2003).

Giinliik yasam becerileri etkinlikleri igerisinde materyaller, ¢ocugun ig¢inde
yasadigi toplumun kiiltliriine gore hazirlanmalidir. Ve bu alan duyu, dil,matematik ve
kozmik egitim aligtirmalar1 i¢in 6n hazirhik gorevi goriir. Kasiklama,dokme
calismalari,¢igek  diizenleme,kahverengi  merdiven  calismasi,pembe  kule
caligmasi,dokunma tabletleri ile ¢aligsmalar, ses kutulari,is1 ve koku tiipleri, agirlik
tabletleri,tat siseleri ve biyolojik komodin ile yapilan g¢alismalar fen g¢alismalari

arasinda yer almaktadir.
4.1.1 Kasiklama Cahsmalari:

4.1.1.1 Kasiklama 1: (Bir kaptan digerine)
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Cocuk okula baslar baglamaz kasig1 dogru kullanma amaciyla bu ¢alisma
yapilmaya baslanir. Bu ¢alisma ¢ocugun el-goz koordinasyonunu destekleme, iki eli
ile koordineli bir sekilde calismasini saglama, bagimsiz is yapma becerisini

destekleme, yaptig1 ise odaklanmasini saglamasi bakimindan 6nem tagir.

4.1.1.2 Kasiklama 2: (Buyuk bir kaptan kiicuk kaplara)

®] o

_

itibaren ¢aligmasina firsat verilir. Bu c¢alisma ile c¢ocuklarin 6zenli ¢alisma

Bu ¢alismanin temel amaci kasiklayarak paylastirma olup ¢ocugun 3 yasindan

aligkanliklar1 kazanmasini kazanmasini destekleme, miktar kavrami ve algisini
destekleme, bir miktar1 esit sekilde paylastirmasini saglama, esitlik kavrami igin

0ngori kazanmasini destekleme saglanir.

4.1.2 Dokme ¢calismalari:

4.1.2.1 Tahillarla dokme:

Yaklasik 3 yasindan itibaren c¢aligmaya baglanan bu c¢alisma ¢ocugun, yazma
parmaklarinin ve el bileginin biikiilme hareketinin gelisimini destekleme, hareket

koordinasyonu ve kontrolini saglamasini destekleme, bir kaptan digerine
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olabildigince dokmesini saglama, yaptig1 ise odaklanmasini saglama, bagimsiz is

yapma becerisini destekleme, yazma becerisini desteklemesini saglamaktadir.

Tahillarla dokme islemini basari ise tamamlayan ¢ocukla bir sonraki asama
olan sivilarla dokme ¢alismasina gecilir. Bu calisma da ¢ocuga olabilecek hatalardan

korkmamasini saglar.

4.1.2.2 Sivilarla dokme:

Dokme c¢alismalarinin en son asamasi ise huni yardimi ise dokme
caligmasidir. Bu calisma ise cocuga daha oOnceki maddelere ilaveten, ihtiyag
duydugunda hayatin1 kolaylastirabilecek gerecleri kullanabilecegini fark etmesini

saglama becerisini gelistirmesinde yardimci olmaktadir.

4.1.3 Cicek duzenleme:
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3,5-4 yastan itibaren ¢ocuga yasadigi cevreyi siisleme ve giizellestirme istegi
uyandirma amaci ile bu ¢alisma yapilmaktadir. Ozelde bu calisma, ¢ocugun planl
calisma aliskanligi kazandirma, bagimsiz is yapma becerisi destekleme, estetik
duyarhiligini gelistirme, kendi basina sorumluluk almasii ve aldig1 sorumlulugu
yerine getirmesini destekleme gibi beceriler kazandirmay1 hedefler. Bu ¢alisma igin

okulun bahgesinden ¢igek kesilerek bahge bitkilerinin bakimi yaptirilir.

Duyular1 gelistirici materyallerde ¢ocuk materyalde edindigi bilgileri
cevresinde dener ve kullanir, bunlarla yeni boyutlar kesfeder. Boylece ¢cocuk i¢inde
var olan ruhsal ve zihinsel giiclerini kullanarak odaklanir, normallesir, zihnini

diizenler ve bigimlendirir.

4.1.4 Pembe Kule calismasi:

2,5- 3 yasindan itibaren calisilmaya baglanan bu materyalin temel amaci {i¢
farkli boyutu gorsel olarak ayirt edebilme olmak iizere oOzelde biiyiik-kiclk
kavramini kazanmasini destekleme, 10’luk seri yapabilmesini saglama, blylklik ve
denge arasindaki baglantiyla ilgili deneyim kazanmasini saglama, yaptigi ise
odaklanmasini saglama, matematikte degisen boyutlarla ilgili deneyim kazanmasini

desteklemektedir.

4.1.5 Dokunma tabletleri ile tanima calismalari:
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2,5-3,5 yasindan itibaren bu calisma dokunulan yiizeylerin farkliliklarini algilama
amaclanarak uygulanmaya baslanmaktadir.
4.1.6 Ses kutulari:

3-5 yas arasi uygulanmaya baslanan bu materyalde farkli sesleri algilama ve

bunlar hakkinda karar verme becerilerini gelistirme ve isitme duyusunun gelisimini

desteklenmektedir.

4.1.7 Agirlik tabletleri ile calismalar:

3,5 yasindan itibaren uygulanma baglanan bu materyalde agirlik duyusunu

gelistirme hedeflenmektedir.

4.1.8 Is1 tiipleri ile cahsmalar:
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3,5 yasindan itibaren uygulanmaya baglanan bu materyalde farkli 1sis1 olan
tiipler aracilig ile 1s1y1 ayirt etme ve derecelendirme, maddenin fiziksel 6zelliklerini
tantyarak deneyim kazanmasimi saglama ve evrensel Ogrenme becerisini

desteklemektedir.

4.1.9 Koku tiipleri (baharat kokulari):

3 Yyasta cocuga sunulan bu materyal, koku duyusunu hassaslastirma ve
muhtelif kokulart ayirt edebilmesini desteklemesi bakimindan 6nem tagimaktadir.
Matemetiksel temeller ise doganin yaraticiliginda ¢ok Onemlidir. Matematiksel
zekanin en 6nemli 6zelligi ¢ocugun yaraticiligini en yiiksek noktasi olan zihinsel
tahminlere gotirmesidir. Burada yapilan kirmizi-mavi say1 ¢ubuklari ile ¢alisma,

zimparali rakamlar ile ¢aligmalar fen ¢alismalart ile iligkilidir.

4.1.10 Kirmizi-mavi say1 ¢cubuklari:

2,5-3 yasindan itibaren ¢alisilmaya baslanan bu materyal de 1den 10 a kadar
her sayiya ait miktar1 6grenme, cocugun sayma becerisi kazanmasini saglama,
rakamlar1 ve onlara ait miktarlar1 dokunma duyusu ile tanima becerisini

desteklemektedir.
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4.1.11 Zimparah rakamlar ile ¢calismalar:

3 yastan itibaren uygulanan bu materyalde miktarlara ait sayilarin yaziliglarin
O0grenme, onluk sistemin temel alfabesini tanima becerisini destekleme, rakamlarin

yaziliglarin1 dokunsal olarak kavrama becerisini desteklemektedir.

Dil gelisimi i¢in hazirlanan kartlar, Oykiiler, farkli iilkelere ait hayvan
masallar, {ilkelerin bayraklar1 ve baskentleri, c¢esitli ansiklopediler, diinyanin
kutuplari, ¢Olleri, ekvator bolgesi gibi cografyalarindan kaynaklanan ilging yasamlar
iizerine bilgi kitaplari, ¢evre korumaya yonelik hazirlanacak basit oyunlar gibi

etkinlikler yer alip, fen etkinlikleri ile iligkilidir.

4.1.12 Zimpara kabartmal harfler:

5 yasindan itibaren uygulanmasi uygun goriilen bu materyal cocugun ¢alistigi
seslerin yazilisin1 dokunarak ve gorsel olarak algilamasini saglama, ¢ocugun yazma

becerisini desteklemesi bakimindan 6nem tagimaktadir.
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4.1.12.1 Hareketli alfabe 1:

5 yasindan itibaren uygulanmaya baslanan bu materyalde ¢ocuklarin hareketli
harfler ile seslerinin birlestirilerek kelime olusturmasinin saglanmasi, kelimelerin
seslerden olustugunun farkina varmasmin saglanmasi (analiz), bir kelimedeki
seslerden farkli kelimelerinin olusturmasinin saglanmasi (sentez) bakimindan énem

tasimaktadir.

Ayrica c¢ocugun yakin g¢evresini ve c¢evresindeki olaylart tanimasin
saglayacak projeler (okul bahgesi, sehir, tlke, mevsimler, cevre koruma vs.) kara ve
deniz ylzeyleri, karalarin ve su yiizeylerinin bigimleri, kabartma yerkiire ile ¢aligma,
diinyanin yap-boz haritasi, kitalara ait yap-boz haritalarla ¢aligmalar kozmik egitim

igerisinde yapilan etkinliklerdir (Cakiroglu Wilbrandt, 2017).

4.1.13 Kara ve deniz yuzeyleri:

3,5-4 yasindan itibaren uygulanmaya baslanan bu materyal ¢ocugun kara ve
deniz ylizeyleri kavramlarini kazanmasini saglama, kavram ve sozciik kazanimlariyla

cografya 6grenmesine hazirlik yapmasini saglamay1 hedeflemektedir.
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4.1.14 Karalarin ve su yiizeylerinin bi¢imleri:

3,5-4 yasindan itibaren uygulanmaya baslanan bu materyalde c¢ocugun
yeryiiziinde bulunan farkli kara ve su yiizeylerinin adlarini kavramasini saglama,

daha ileri cografya c¢aligmalarina ilgi uyandirmasini desteklemektedir

4.1.15 RenkKli kiire ile ¢calismalar:

k

3,5-4 yasindan itibaren uygulanmaya baslanan bu materyalde temel amag
kitalarin ve okyanuslarin adlarin1 6grenmesini desteklemektir. Buna bagli olarak,

daha ileri cografya galismalarina ilgi uyandirmasini da beraberinde getirmektedir.

4.1.16 Kitalara ait yap-boz haritalarla calismalar:
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3,5-4 yasindan itibaren uygulanmaya baglanan bu materyalde temel amag
cocuklarin iilkelerin adlarmi Ogrenmesini saglayarak iizerinde yasadigi diinya

hakkinda gercek bilgiler 6grenmesini desteklemektir.

4.2 Montessori Egitim Yaklasimm Uygulayan Ogretmenlerin “Montessori
Yaklasiminin  Okul Oncesi Fen Egitiminde Uygulanmasi” Hakkindaki

Goriislere Yonelik Bulgular

Montessori Yaklagimin1i Uygulayan 6gretmenlerin ¢ Montessori Yaklasiminda
Fen Egitiminin Uygulanmas1’ hakkindaki goriislere yonelik bulgular dort kategoride

toplanmistir. Bunlar;

e Ogretmen
e Ogretim programi
e Ogrenci

e Ortamdir.
Kategori 1: Ogretmen
‘Ogretmen’ kategorisi onbir alt kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler asagida verilmistir.

Alt kategori 1: Ogretmenin gozlemci olmasi

Alt kategori 2: Yardimci konumda olmasi

Alt kategori 3:Kurallara uymasi

Alt kategori 4:Cocuklarin gelisim seviyelerine gore hareket etmesi gerektigi

Alt kategori 5:1htiya¢ duyulan zamanda ‘Miidahaleci’ olmasi

Alt kategori 6:Bireysel sikintilarin bulunmasi

Alt kategori 7:Montessori methodunu igsellestirmesi

Alt kategori 8:Methodu yayginlastirarak daha yiiksek kademelere tasimak istemesi
Alt kategori 9:Geleneksel egitimi istememe

Alt kategori 10:Cocugu serbest birakmak istemek gibi alt kategorilerden

olusmaktadir.
Alt kategori 1: Montessori Yaklagiminda 6gretmenin gézlemci olmasi

Ogretmenlerin goérevlerinden birtanesi dgrencileri gdzlemlemek oldugunu ifade

etmislerdir. Orne gin ;
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Katilimer 5: ° Materyallerle ¢alistlir. Farkli gruplarda olan c¢ocuklar farkl
materyallerle calisirken gozlemlenir eger ki yardima ihtiyaci varsa yardim edilir. Ve

calismasi stirdiiriliir.’

Katilimci 2: Gézlemlerin metodolojik yapilmasi gerektigine vurgu yapmustir.
‘Her giin tek bir ¢ocugun segilip ve gozlemlenip, notlarin alinir’
Alt kategori 2: Montessori Yaklasiminda 0gretmenin rolii yardimcei olmak

Ogretmenler Montessori yaklasiminda Montessori dgretmenlerinin roliiniin yardimei
olmak oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimer 2: Ogretmenin rolii ile ilgili asagidaki ifadeyi kullanmistir.

‘Ogretmen yardima ihtivact olan ¢ocuklarin yanma gider.arayis icinde olan
cocuklarin. Amagsizca sinifin icinde dolasabilir, yaramazlik yapabilir, materyal
calisirken destege ihtiyaci olabilir onun yanina gider.’

Katilimer 1 ise Ogretmenin yardimei rolline iliskin 6rneklendirme yapmustir.

‘Hijyen onemli ozellikle el yikama. Kendi yapar, Kahvaltida 2 Jdgrenci
gorevlendirilir. O giin hazirliklarla onlar ilgilenir. Tabaklari, yiyecekleri o tasir.
Ogretmen yardim eder.’

Kategori 2: Ogretim Programi

‘Ogretim Programi’ kategorisi onyedi alt kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler
asagida verilmistir,

Alt Kategori 1: Gezi-gozlemlerin yapilmasi,

Alt Kategori 2:Materyallerle ¢alisma,

Alt Kategori 3:S6zel anlatimin bulunmasi

Alt Kategori 4:Cocugun yasayarak 6grenmesini destekleme
Alt Kategori 5:Seviyeye uygun egitim olmasi,

Alt Kategori 6:Goniilliliigiin esas olmasi,

Alt Kategori 7:Deneylerin yapilmasi,

Alt Kategori 8:Duyu materyalleriyle ¢alisiimasi,
Alt Kategori 9:Gergek cisimlerin kullanilmasi,

Alt Kategori 10: Bireysel ilgi gosterilmesi,

Alt Kategori 11:Kontrol ve yonlendirme yapilmasi
Alt Kategori 12:Rastgele 6gretim olmasi,

Alt Kategori 13:Haftada bir fen egitimi yapilmasi,
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Alt Kategori 14:Haftada birkac kez fen egitimi yapilmasi,

Alt Kategori 15:Cocuklarin kendi baglarina herseyi yapabilmesini
destekleme,

Alt Kategori 16:0zgiiven sahibi ¢ocuklar yetistirme,

Alt Kategori 17:Ogretmen ve dgrenci merkezlilik

Alt kategori 1: Gezi-gozlemlerin yapilmasi
Ogretmenler gezi-gozlemlerin yapildigini vurgulamislardir. Ornegin;

Katilime1 2 ‘Gezi-gozlemlerin yapilmasi® n1 su sozlerle ifade etmistir;

‘konu ile ilgili etkinlik gezi-g6zlem olur okul icerisinde’
Katilime1 9 “‘Gezi-gozlemlerin yapilmasi’ni daha ayrintili bir sekilde agiklamistir;

‘Deneyler, gozlemler, doga gezileri, fen etkinlikleri yaparak, gercek nesneler

kullanarak 6gretmeye ¢aligiyorum.’
Alt kategori 2: *“Materyallerle ¢aligma’

Ogretmenler Montessori Egitim Programinda materyaller bulundugunu ifade

etmislerdir. Ornegin;
Katilimer 3 ‘Materyallerle ¢alisma’ y1 istege bagli olarak yapildigini vurgulamistir.
‘Duyu materyalleriyle ¢calisilir eger ¢ocuk isterse.’

Katilimci 1: ise 6grencilerin materyal seciminde 6zgiir olduklarin1 vurgulamistir.
‘Istedigi materyali alip ¢alisir.’

Kategori 3: Ogrenci

‘Ogrenci’ kategorisi, bes kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler asagida

verilmistir.

Alt Kategori 1:Mutlu olmalari,

Alt Kategori 2:Diizenli olmasi,

Alt Kategori 3:Sorumluluk duygusuna sahip olmalari,
Alt Kategori 4:Goniilli olmalari,

Alt Kategori 5:Aktif olmalar1
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Alt kategori 1: *Aktif olmalart’

‘Etkinlikler sirasinda aktif olan hangi taraf? Cocuklar m1? Siz mi?’ sorusuna tim

ogretmenler; © aktif olan cocuktur’ yanitini vermislerdir.

Alt kategori 2: “‘Mutlu olmalar1’

Katilimer 4: Ogrencilerin aktif olmaktan mutluluk hissettiklerini vurgulamistir.
‘Cok fazla keyif aliyorlar ve mutlu oluyorlar.’

Ayni zamanda katilimci 5,katilimei 6, katilimer 7de “‘Etkinlik Sirasinda Ve Sonunda

Cocuklar Keyif Aliyor Mu?’ sorusuna ayni yaniti vermislerdir.

Kategori 4: Ortam

‘Ortam’ kategorisi, bes kategoriden olusmaktadir. Bu kategoriler asagida verilmistir.
Alt Kategori 1:Hali tizerinde galismak ve

Alt Kategori 2:Materyal eksikliginin vurgulanmasi olmak tizere iki alt kategoriden

olusmaktadir.

Alt kategori 1: ‘Hali tizerinde ¢alismak’

Katilimer 1: ‘Hali lizerinde ¢alismak’ ciimlesini su sekilde tanimlamustir;
‘Hali tizerinde ¢calistlir.’

Alt kategori2 : ‘Materyal Eksikligi’

Farkli Montessori 6gretmenleri materyal miktar1 agisindan farkli goriislere

sahiptirler. Ornegin;
Katilimc1 4 ‘Cok fazla sorun yaganmiyor. Bazen materyal eksikligi olabiliyor.’
Katilimer 5 “‘Cok fazla somut materyaller bulamamak.’

Katilimc1 9 ‘Bazi konularin somut nesnelerini bulamamak, materyal temini sorunlart’



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1 Sonuglar

Bu caligmadan elde edilen bulgular 1s181inda sonuglar dort kategori temelinde ortaya

cikartlmistir.

Bu calismadan elde edilen bulgulara gére Montessori uygulamalarina iliskin
Ogretmenler her ne kadar Montessori Yaklasimi sinirlart igerisinde kalma
gayreti goOsteriyor olsalarda farkli Ogretim yaklasimlarma da yer
vermektedirler.

Ogretmenler Montessori Egitim Programini olabildigince bilmektedirler.
Ogrenciler Montessori Egitim Yaklasim1 ¢ercevesinde egitime tabi
tutulmaktadirlar.

Egitim ortamlart Montessori  Egitim  Yaklasimina wuygun olarak

duzenlenmektedir.

5.2 Oneriler

Montessori 6gretmenlerine Montessori Egitim Yaklagimini ve programini
hatirlatic1 hizmet i¢i egitim verilmesi onemlidir.

Montessori egitim ortamlarinin Montessori Egitim Yaklasimina uygun olarak
materyallerle zenginlestirilmesinin desteklenmesi 6nemlidir.

Montessori egitiminde, 6grencinin ilerlemesini gii¢lendirecek etkilerin ilgiyi
devamli kilacak, 6grenciyi tesvik edecek bir yonde hiir bir ortamda dgrenciye
takdim edilmesi ve dgrencinin bunlar1 uygulayabilmesi i¢in egitimcinin yol
gosteren olmasi, bilincindeki aktiviteyi giin ylizline ¢ikarmayr hedefleyen
emici zihin gibi 6gelerin bu zamanda 6grenci egitiminde tesirli olmasi i¢in
onemlidir.

Montessori de egitimin birinci gayesi, Ogrencinin benligini bulmasi ve
bagimsizlagtirilmasidir. Bu sebepten Otiirli ebeveynler, egitimciler, cocugun

ilerlemesi i¢in musait bir ortam yaratabilmelidir. Cocugun yaraticiligini
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ilerletecek aktiviteler icin gerekli olan platformu olusturabilirler. Cocuklara
Ozgiir aktivitelerini kisitlayacak bir sorun ¢ikmamasina itina gosterebilirler.
Bireye yapmasi ve ya Ogrenmesi gercken seyleri kendi basina arastirip
bulmaya yonlendirebilirler.

Montessori’de dgretmen danisman ve 6nderdir. Ogretmen dis goriiniisii ve
karakter Ozellikleri ile ogrencilere 6rnek olmali hosgériilii, zeki, izanli,
sicakkanli vb. Ozelliklere sahip olmasi gerekir. Egitim platformunda
ogrencilerin bagimsiz tutum gostermelerini saglamali ve egitim i¢in
Ogrencileri cesaretlendirmelidir.

Okul o6ncesi egitim kuruluslarinda yiiriitiilen egitim sistemine Montessori
yaklasimi da eklenerek egitimcilere ve ebeveynlere degisik perspektiflerden
bakma imkani saglanabilir.

Milli Egitim Bakanligi, Ogretmenleri Montessori egitimi konusunda
bilinglendirilebilir. Egitimciler Montessori egitiminin “emici  zihin”,
“Ogrenciye Onceden hazirlanmis bir platform” ve farkli 6gelerden
faydalanarak egitim programlari igerisinde bunlardan faydalanabilirler.
Montessori ~ Yaklasimi’'ndan  fayda  saglayarak  egitim  konulari
programlanabilir ve 6grenciye sagladigi yarar ve zararlar incelenebilir. Bu
yaklasim ve ya baska modern yaklagimlar da egitim sisteminde denenebilir.
Egitim platformunda 68renci icin bagimsiz faaliyetler gerceklestirerek kesif
etme, kavrama, iletisim kurma i¢in yiireklendirmelidir. Buna ek olarak da
Montessori yaklagiminin yayilmasi igin emek verilebilir.

Montessori etkinliklerini kapsayan metot agirlikli kitaplar ve uygulamaya
yonelik kaynaklar hazirlanabilir.

Montessori egitimi okul Oncesi egitim kurumlarinda 6gretim programlarina

ek olarak eklenip daha zengin bir hal verilebilir.
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EKLER

EK1l Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg:
Goriisme Formu Uygulama Izni

Miidiirliigiimiize bagli  Yeniylizyll Anaokulu'ndaki &gretmenlere uygulamak
istediginiz “Montessori Egitiminin KKTC’de Uygulamsi ve Fen Egitiminin Yeri” konulu
¢alisma sorulari, Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii tarafindan incelenmis olup gizlilik ve

goniilliliik ilkelerine riayet edilerek uygulanmasi uygun goriilmiistiir.
Caligma uygulamadan 6nce okul miidiirliikleri ile temas kurulmasi ve tamamlandlkhn

sonra da sonuglarin Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii'ne iletilmesi
saygi ile rica ederim.

4
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EK 2 Ogretmenlere uygulanan goriisme formu

Ben,
Ozlem AKDENIZ,

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisine bagli  Okul Oncesi
Ogretmenligi Boliimii’nde Yiiksek Lisans Programinda ‘Montessori Yaklasiminin
Okul Oncesinde Uygulanisi® baslikli bir tez ¢alismasi yapmaktayim. Tez calismam
icin Montessori Egitimi veren okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlere bu
gorisme formunu uygulamam gerekmektedir. Bu goériisme formu ile Montessori
Egitiminin genelde = KKTC igerisinde uygulanisi ve oOzelde ise Montessori
Egitiminde Fen etkinliklerinin yeri belirlenecektir.

Ilginize tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Ogretmenlere Yonelik Sorular
Temel soru: Montessori Yontemini Cocuklara Nasil Uyguluyorsunuz?
Alt sorular:

1. Fen konularini nasil 6gretiyorsunuz?

Ornegin;

canli ve cansiz varliklar
Doga ve bitkiler
Duyularla ilgili dersler
Insan iskeleti

Ucan balon
Viicudumuzdaki kanimiz
Bitkibilimi dersi
Hayvanbilimi dersi (zooloji)
Bilesik (karisim) deneyi
COol konusu

D&rt mevsim
Golge,riizgar,bulutlar,yagmur,gokkusagi, firtina konulari
Disler

Basit makineler
Tekerlek

Hareket

Sarkag

Omurgasiz bocekler

Ay, giines konular1
Volkan

Geridoniisiim

Kristaller

Roket
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(tlim bu konular Montessori yillik plani incelenerek yazilmastir.)

1.
2.

©ooND O~ W

Bu konulari anlatirken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Farkl1 gruplara ayrilmis ¢ocuklar etkinlik yaparken siz neler
yaptyorsuz?

Etkinlik sirasinda ve sonunda ¢ocuklar keyif aliyormu?
Etkinlige katilmak istemeyen ¢ocuklar oldugunda neler yapiyorsunuz?
Etkinlikler sirasinda aktif olan hangi taraf? Cocuklarmi?siz mi?
Fen konularina ne kadar siklikla yer veriyorsunuz?

Montessori Egitiminin giizellikleri sizce nelerdir?

Montessori Egitiminin geleneksel yontemden ne farki var?
Geleneksel yontemle egitim veren bir 6gretmen olmak
istermiydiniz?neden?
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Tablo 1

Temel Soru: Montessori Yontemini Cocuklara Nasil uyguluyorsunuz ?

Katilimen 1

Cocuk serbesttir. Ozgiirdiir. Istedigi materyali alip caligir. Bireyseldir. Kendi Istegiyle dgrenir.
Zorlama yoktur. Sadece onun i¢in 6nemli sey aldig1 materyali yerine koymaktir.

Bir smifta farkli materyallerle isteyen Istedigi etkinligi yapar.

Hijyen 6nemli 6zellikle el yikama. Kendi yapar, Kahvaltida 2 6grenci gérevlendirilir. O giin
hazirliklarla onlar ilgilenir. Tabaklar1, yiyecekleri o tasir. Ogretmen yardim eder.

Giinliik proje halisinda konu islenir, (giinliik konu) o konuya goére malzemeler anlatilir. Katilmak
isteyen katilir. Dinlemek istemeyen gelmez.

Meyve saati var gorevliler hazirlar. Isteyen alir, yer. Hikdye okunur dinlemek isteyen katilir. Hali
ilizerinde ¢alisilir.

Ogle yemeginde gorevli gocuklar hazirlar. Kaldirilir. Uyku saati gelir eller agizlar yikanir tuvalete
gidilir. 1,5 saat uyku olur. Ara 6giin gelir. Yine gorevliler hazirlar. konu ile ilgili etkinlik gezi gézlem
olur okul igerisinde. Parka ¢ikilir. Cocuklarin hareketi ve enerjilerinin atilmasi igin.

Yavag yavas aranirlar. Saclar diizenlenir. Aileleri alir, (ailelerinin ¢ocuklarini okuldan almast)

Katilimer 2

Montessori 6gretmeni ile sinifta gember saati materyaller etkinlikler yapilir. Materyaller igin her giin 1
cocuk secilir ve o giin o ¢ocuk goézlemlenir. Notlar alinir. Her giin 1 ¢gocuk gézlemlenir ¢iinkii her
¢ocugu bir anda gézlemleme firsati yoktur.

Her giin tek bir ¢ocugun segilmesi ve gézlemlenmesi, notlarin alinmasi (6gretmen)

Sabah kahvaltisi i¢in her giin 2 gérevli gocuk secilir. O gorevi, cocuklar tiim sorumluluklari yerine
getirir.

Cember saatinde sohbet edilir. Cocuklar sikilmaz. Sohbet saatinde mevsimler, ay konusulur. Sonra
materyallerle ¢alisilir. Hikaye okunur. Cocuklar enerjilerini atmak i¢in parka cikarilir. Isteyen katilir.
Genellikle tiim ¢ocuklar park: sevdigi icin hepsi katilir.

Sinif i¢erisinde materyallere,etkinliklere katilmak istemeyen ¢ocuklar baska materyallerle ¢aligir.
Kisitlama olmaz. Zorlama olmaz. aksi takdirde ¢ocuk 6fkelenir, istemem ben der.

Ogretmen yardima ihtiyaci olan ¢ocuklarin yanma gider.arayis icinde olan ¢ocuklarin. Amagsizca
smifin iginde dolasabilir, yaramazlik yapabilir, materyal ¢alisirken destege ihtiyaci olabilir onun
yanina gider.

Oglen yemegi geldigi zaman onuda ¢ocuklar hazirlar. 2 cocuk secilir. Cocuklar kendileri ister.
kendileri yapar.

Dinlenme saati (uyku saati) gelir. Kendileri uyur.
Katilimer 3

Cocuklar kendileri hazirlar her seyini. Mesela kahvaltilarin1 kendileri hazirlar. Bir seyler ¢alistiktan
sonra, diizenler, yerine koyar ve kendileri daha gok aktiftir.

Sabah mesela ¢cember saati onun Oncesinde aileler ¢ocuklari okula getirilir. Ardindan g¢ocuklar
materyallerle calistirilir. Kahvalt1 yapilir. Kahvaltida masalart kendilerinin hazirlanmasi, sonrasinda
gorevliler masay1 tabaklar1 kaldirir. Gérevli ¢ocuklar gondilll secilir. Bazen biz segeriz.
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Cember saatinde takvim. o giiniin temasi ne ise o anlatilir. giiniin temast y1llik plana goredir. Ornegin
bugiin giines konusuydu. O anlatildi. giines bizi nasil 1stir gibi. Bu konulart 6nce sozlii olarak anlatiriz
sonra etkinlikle destekleyerek. Mesela giines materyali gosterildi bugun. Sorular soruldu, cevaplar
atind.

Katihime: 4
Gerektigi gibi.
Katilimer 5

Materyallerle calisilir. Farkli gruplarda olan ¢ocuklar farkli materyallerle calisirken gozlemlenir eger
ki yardima ihtiyaci varsa yardim edilir. Ve ¢alismasi siirdiiriiliir.

Katihime1 6

Oncelikle 1. Sif kurallarinin neler oldugunu, simifta nasil hareket ettiklerini dgrenmeleri gerek.
Sonra bireysel olarak bilgi durumlarini yani seviyelerini tespit ettikten sonra seviyelerine uygun
calismalar yapmak.

Katihmex 7

Egitimin temel taslar1 olan hazirlanmis c¢evrede c¢ogu zaman bireysel, bazen de grup olarak
materyalleri kullanma yontemleri ¢ocuklar1 ogretilir.

Aciklama 1: &zgiir, bireysel, I¢ten gelen 6grenme giidiisii, diizen (6grenci), 6zgiir
secim(Ogretim programi), temizlik, (ortam), Sorumluluk verme, (6grenci),
Ogretmenin rolii yardime1 olmak (8gretmen), giinliik konu (6gretim programi), Sozel
anlatim (6gretim programi), Goniilliiliik esas1 var (6grenci), Hali lizerinde ¢alismak
(ortam) ve gezi, gbzlem (6gretim programi).

Aciklama 2: ¢ember saat, materyallerle ¢alisma (Ogretim programi), sorumluluk
verme (Ogrenci), sOzel anlatim,(68retim programi), Goniilliiliik esastir (6gretim
programi), Parka tiim ¢ocuklar katilir (6grenci), Ogretmenin rolii yardimer olmak
(6gretmen), Gozlemlemek (6gretmen).

Ac¢iklama 3: Cocuklarda ddsenin olmasi, aktif olmalar1 (g¢ocuk), ¢ember saati,
materyallerle caligmak (6gretim programi), Sorumluluk verilmesi, goniilliligiin
olmast (6grenci), yillik planin olmasi, sozlii anlatim konuyla ilgili etkinliklerin
yapilmasi, soru-cevap yontemi kullanilmasi (6gretim programi).

Aciklama 4: Kurallara uyma (6gretmen).

Agciklama 5: Goézlemci ve yardimci konumda olmak (6gretmen)

Aciklama 6: Cocuklarin gelisim seviyelerinine gore hareket etmek (6gretmen)
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Tablo 2
Alt Sorular

Fen konularini nasil égretiyorsunuz?

Katihmar 1
Cocuk serbesttir. Ozgiirdiir. Istedigi materyali alip caligir. Bireyseldir. Kendi Istegiyle 6grenir.
Zorlama yoktur. Sadece onun i¢in 6nemli sey aldig1 materyali yerine koymaktir.

Katihmei 2

Konuyla ilgili deneyler yapilir. Gecen giin diinyanin tabakalarini, yanardagi, renk karigimi yapmistik.
Yillik plandaki konuya gore haftada birkag kez yapilir. Hava giizelse 6rnegin ilkbahar mevsimi
yaklastig1 igin gozlem yapmak igin disariya ¢ikariz. Agaglari, gigekleri, bocekleri gozlemleriz.
Deneyleri uygularken ¢ocuklar kendileri yapar. Bu sirada ¢ocuklar ¢ok keyif alirlar. Sinif ortaminda
daha ¢ok katilirlar. Ciinkii disariya ¢iktigimizda dikkatleri ¢ok erken dagilir. Toparlamak zor olur.
Katihma 3

Fen konular1 daha ¢ok deney yapilarak dgretilir. Duyu materyalleriyle ¢alisilir eger ¢cocuk isterse.
Konularla ilgili etkinlikler yapilir. Ornegin disler konusunda saglhikl disler ve sagliksiz disler baslikli
2 pano hazirladik. Bir tarafta yenilebilen, igilebilen materyaller diger tarafta yemlemeyen icilemeyen
yiyecege, kiiciik kii¢iik materyaller seklinde hazirlayip sunduyduk.

Katihimer 4

Montessori yontemi kullanarak dgretiyorum

Katime1 5

Konuya ve yaslarina uygun basit deneyler yaparak veya basit canlandirmalarla veya gezi gézlem
yaparak.

Katilime1 6

Miimkiin oldugunca somut olarak gosterilir. Ornegin konu bitkilerse bahgeden ¢igek toplanir. Konu
viicudumuzsa viicudu gosteren manken iizerinde anlatim yapilir. Konuya uygun 3’lii kartlar gesitli
caligma kartlar1 hazirlanir. Cocuklar bu kartlar {izerinde konu 6gretilir.

Katihma1 7

Deneylerle 6gretiliyor.

Katihmar 8

Deneyerek, yaparak, yasayarak dgretiyorum.

Katihmc1 9

Deneyler, gozlemler, doga gezileri, fen etkinlikleri yaparak, gercek nesneler kullanarak 6gretmeye
calistyorum.

Aciklama 1: deneylerin yapilmasi, haftada birkag kez yapilmasi, dogay1
gozlemlemek, gezilerin yapilmasi (6gretim programi)

Aciklama 2: ¢ocuklarin aktif olmasi, ¢cok keyif almalari, siif icerisinde daha ¢ok
katilmalar1, (6grenci)

Aciklama 3: deneylerin yapilmasi, duyu materyalleriyle ¢alisilmast (6gretim
programi)

Aciklama 4: deneylerin yapilmasi, duyu materyalleriyle calisilmasi (6gretim
programi)

Aciklama 5: Deney ve Canlandirma (6gretim programi)
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Aciklama 6: Canlandirma (68retim programui)

Aciklama 7: Deney yapma (egitim programi),

Aciklama 8: Deney ve Canlandirma (6gretim programi) ve

Aciklama 9: deneylerin yapilmasi, duyu materyalleriyle calisilmasi (6gretim

programi).

Tablo 3:

Bu konular anlatirken karsilastigimiz sorunlar nelerdir?

Katilimer 1

Her gocuk katilmaz. Isteyen katilir. Ya da dinler. Onlar baska tarafdadir. Sessizdirler. Materyal igin
kulaklar1 etkinliktedir. 4, 5 kisilik gruplarda dgretmen gozlemler. Kosede durur. Rahatsa yardim
gerekmezse gitmez. Ama ¢ocuklar sessiz ve sakindir.

Katilimer 2:

Etkinlikler sirasinda karsilastigim en 6nemli sorun iki ¢cocuk arasindaki anlagsmazliktir. Sira bekleme,
liderlik gibi sorunlar. Baska higbir sorun yok.

Katihmer 3

Sorun yok.

Katihhmei 4

Cok fazla sorun yasanmiyor. Bazen materyal eksikligi olabiliyor.

Katime1 5

Cok fazla somut materyaller bulamamak.

Katilime1 6

Sorun yok.

Katihme1 7
Genelde materyallerin hazirlanmasinda sorun yasanmaktadir. Cilinkii zahmetli bir is

Katihma 8
Bazi konularin gergek gosterimlerini yapabilmek igin sorun yasadim.
Katihmc1 9

Bazi konularin somut nesnelerini bulamamak, materyal temini sorunlari

Aciklama 1: sessizlik, sakinlik (8grenci), Gdzlemci (6gretmen), ihtiya¢ duyuldugu
zaman miidahale var( 6gretmen)

Agciklama 2: etkinlik sirasinda ¢ocuklar arasinda olan anlagsmazlik, beklemede sorun,
liderlik etmede sorun (gocuk),

Aciklama 3: etkinlikler sirasinda higbir sorunun yaganmamasi (6grenci),

Aciklama 4: Materyal eksikligi (ortam),
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Aciklama 5: Materyal eksikligi (ortam)

Aciklama 6: etkinlikler sirasinda higbir sorunun yagsanmamasi (6grenci),
Aciklama 7: Bireysel sikintilar,(6gretmen)

Aciklama 8: Bireysel sikintilar,(6gretmen)

Aciklama 9: Materyal eksikligi (Ortam).

Tablo 4

Farkh gruplara ayrilms cocuklar etkinlik yaparken siz neler yapiyorsunuz?

Katihmar 1
Gergek cisimler, malzemelerle deneyler yapilir.

Ornegin agir-hafif kavramlarini &gretirken 2 kovaya su doldurulur. Cisimlerin batip batmamalaria
gore agirlik ve hafifligi gérmiis olurlar.

Ornegin mevsimler aylara goére cember var. Aylar siralamr Mevsimlerle Ilgili gercek nesneler
kullanilarak 6grenir. Cocuk icin 6n izleme de olur. Mevsimlere gore giyinirler. Yada disanda gozlem
gezisi de yapariz. Agaglarin yapraklarini incelemelerine olanak taniriz.

Ornegin bu yapraklarla ilgili gecen giin okulumuzda her ¢ocuk kendi ansiklopedisini yaratt1.
Katilhimer 4:

Yardim isteyen ve yeni bir ¢aligma gosterilecek ¢ocuklarla ilgileniyorum.

Katime1 5

Kontrol ve yonlendirme ile anlatryorum

Katilimei 6

Yeni konu verilecek dgrencilerle ¢alisma yapilir. Ayrica yardima ihtiyaci olan 6grencilerle ilgilenilir.

Katihma1 7

Onlar1 gozlemliyorum. Katilmam gereken durumlarda miidahale ediyorum.
Katihmar 8

Rehberlik yapiyorum. Gerektigi yerde yol gosteriyorum.

Katilime1 9

Rehberlik yapryorum. Gerektigi yardim ederim.

Ac¢iklama 1: gercek cisimler, deneyler (0gretim programi), ¢ocugun deneyerek
O0grenmesine firsat verilir.( 6gretim programi), cocugun deneyerek dgrenmesine firsat
verilir.( 6gretim programi), kabalastirma (6gretim programi)

Aciklama 4: Ihtiyaci olan ¢ocuklarla 6zel ilgilenme (6gretim programi)

Aciklama 5: Kontrol ve yonlendirme (6&retim programi)

Aciklama 6: Ihtiyaci olan ¢ocuklarla 6zel ilgilenme (6gretim programi)

Aciklama 7: Ihtiyaci olan ¢ocuklarla 6zel ilgilenme (6gretim programi)

Aciklama 8: ihtiyaci olan ¢ocuklarla 6zel ilgilenme (6gretim programi)

Agciklama 9: Rehberlik.(6gretmen)



51

Tablo 5

Etkinlik sirasinda ve sonunda ¢ocuklar keyif aliyor mu?

Katilmer 1
Etkinlik sirasinda ¢cocuklar cok muttu. Ornegin okuma yazma ¢alismasi yapacak olanla yapiliyor.

Katihhmer 3

Cocuklar bu etkinlige katilirken keyif aliyorlar. Etkinlige katilmayan olur. Katilamayan ¢ocuklar kitap
okur, materyallerle galigir vs.

Katihimer 4

Cok fazla keyif aliyorlar ve mutlu oluyorlar.

Katihhme1 5

Cok fazla keyif aliyorlar ve mutlu oluyorlar.

Katilhime1 6

Etkinlik sirasinda ¢ocuklar ¢ok mutlu ve keyif aliyorlar.
Katilimer 7

Etkinlik sirasinda ¢ocuklar ¢ok mutlu ve keyif aliyorlar.
Katilmc 8

Cocuklar genel olarak etkinliklerde keyif aliyorlar. Etkinlik yaparken de mutlu oluyorlar.
Katihime1 9

Etkinlik sirasinda ¢ocuklar ¢ok mutlu ve keyif aliyorlar.

Agciklama 1: mutlu (cocuk), Hazirbulunusluk (¢ocuk)

Aciklama 3: etkinlikler sirasinda ¢ocuklar ¢ok keyif almas1 (¢cocuk)
Agciklama 4: mutlu (cocuk), Hazirbulunusluk (¢ocuk)

Agciklama 5: mutlu (¢cocuk), Hazirbulunusluk (¢ocuk)

Agciklama 6: mutlu (cocuk), Hazirbulunusluk (¢ocuk)

Ag¢iklama 7: mutlu (cocuk)

Ag¢iklama 8: mutlu (cocuk)

Ag¢iklama 9: mutlu (¢cocuk)

Tablo 6

Etkinlige katilmak istemeyen ¢ocuklar oldugunda neler yapiyorsunuz?

Katilimer 3

Katilmak istemeyen ¢ocuk istegine gore etkinlik seger (¢ocuk)

Katilima 4

Farkli calismalara yonlendiriyorum (6gretmen)

Katilima1 5

Cocuklara se¢me sans1 veriyorum. Mutlaka ilgisini ¢ekecek bir ¢aligma ¢ikar.
Katilimei 6

Cocuklara segme sansi1 veriyorum. Mutlaka ilgisini ¢ekecek bir ¢aligma ¢ikar.
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Katilme1 7
Katilmak istemeyen ¢ocukla hi¢ kargilasmadim.

Katihmal 8

Simdiye kadar katilmak istemeyen bir 6grenciyle karsilagsmadim. Ama karsilassaydim izlemesine izin
verirdim.

Katilime1 9
Tesvik edici, pekistireg, yine istemiyorsa zorlamryorum.

Tablo 7

Etkinlikler sirasinda aktif olan hangi taraf? Cocuklar m? Siz mi?

Katilimer 1

Aktif olan ¢ocuktur. Cocuk 6gretmenin yanina gider.
Katilimer 3

Etkinliklerde ¢ocuklarda, 6gretmenlerde aktif olmalidir.
Katilimer 4

Aktif olan ¢ocuktur.

Katilimer 5

Aktif olan ¢ocuktur. Cocuk 6gretmenin yanina gider.
Katilime1 6

Aktif olan ¢ocuktur.

Katilimer 7

Aktif olan ¢ocuktur.

Katilimer 8

Aktif olan her zaman gocuktu. Ogretmen gerektiginde miidahale eder.
Katilime1 9

Aktif olan ¢ocuktur.

Aciklama: aktif (cocuk)

Agiklama: Etkinlik sirasinda hem ¢ocugun hemde 6gretmenin aktif olmasi1 gerektigi
diisiincesi (0gretmen)

Aciklama: aktif (gocuk)

Aciklama: aktif (cocuk)

Agciklama: aktif (cocuk)

Agciklama: aktif (cocuk)

Aciklama: aktif (cocuk)

Aciklama: aktif (gocuk)
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Fen konularina ne kadar sikhikla yer veriyorsunuz?

Katilmer 1

Fen konularinda giinliik akisa gore ansizda olur. Program uygulanir. Haftada 1 yapilir.
Katilhme1 3

Haftada bir fen konularina yer verilir.

Katilme 4

Konulara gére yer veriyorum.

Katihma1 5

Gerektigi kadar.

Katilme1 6

Her giin nerdeyse. Ciinkii fen konusuyla ilgili hazirlanmig kartlar her zaman yanlarinda.
Katilme1 7

Yeri geldikce anlatryorum.

Katilme 8

Haftada bir iki kez yer veriyorum.

Katilime1 9

Konulara gdre yer veriyorum.

Aciklama 1: rastgele 6gretim, haftada bir fen egitim» (6gretim programai)
Aciklama 3: fen konularia haftada bir yer verilmesi (6gretim programai)
Aciklama 4: Miifredat takip ediliyor (6gretim programi)

Aciklama S: fen konularina haftada bir yer verilmesi (6gretim programi)
Aciklama 6: Her gin.

Aciklama 7: Gerektiginde.

Aciklama 8: Haftada bir iki

Aciklama 9: Miifredat takip ediliyor (6gretim programi)

Tablo 9
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Montessori Egitiminin giizellikleri sizce nelerdir?

Katilmer 1
Keske bizde boyle bir egitim alabilseydik.
Sikilmadan mutlu bir sekilde 6zgiir olduklari i¢in keyif alarak 6grenir.

Katilime 2

Cocuga yonelik olmasi, ilgisi meraginin iizerinde oldugu i¢in kisitlamayan bir sistem olmasi, materyallerin olusu,

cocugun aktif olmasi, gergekle i¢ ice olmasi gibi birgok giizellikleri var.
Katihhmer 3

Cocuklarin her seyi kendilerinin basarabilecegi, o kurallar dogrultusunda yapabilecegi, zevk alarak sikilmadan

yaptiklari bir sistemdir.
Katihmer 5
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Yaparak, yasayarak, alabildigince fazla ilerleyerek, her ¢ocugun kendi kapasitesi ve ilgisi kadar ilerleyebilmeleri.
Katihmer 6

Kendi isini kendi yapabilen 6zgiiven sahibi ¢ocuklarin yetismesine firsat verilir.

Katihmer 7

Cocuklarin zevkle calistiklart gérmek en giizeli.

Katilimci 8

Cocuklara yonelik olmak, sorumluluk sahibi olmas, iyi iliskilerin 6n planda olmasi, 6gretmenin ¢ocuga gore bir
sistem olmast.

Katilimei 9

Birebir her ¢ocukla ilgilenmek, her gocugun kendi isteklerinin 6n planda olmasi, ¢ocuklarin gelisimlerine uygun
olarak ilerlemek.

Aciklama 1: montessori methodunu igsellestirme ( 6gretmen)

Agiklama 2: cocuk merkezli olmasi, materyallerin bulunmasi, gergekle i¢ ice olmasi
(6gretim programi)

Aciklama 3: cocuklarin zevk aldigi, tek basina her seyi yapabilmesine destekleyen
bir sistem (0gretim programi)

Agciklama 5: ¢ocuklarin zevk aldigi, tek basina her seyi yapabilmesine destekleyen
bir sistem (0gretim programi)

Aciklama 6: Ozgiiven sahibi ¢cocuklar (gretim programi)

Agiklama 7: Cocuklarin keyif almasi (0grenci)

Aciklama 8: Sorumluluk sahibi (6grenci)

Aciklama 9: Ozgiiven sahibi ¢cocuklar (gretim program)

Tablo 10

Montessori Egitiminin geleneksel yontemden ne farki var?

Katihma 3

Geleneksel yontemden farki, egitim seklidir. Bu yontemle hep anlatim var. Ama montessoride ¢ocuk
birgok sey1 yasayarak 6grenir.

Katihmei 4

Bireysel farkliliklar géz dniine alintyor.

Katihmar 5

Her ¢ocuk alabildigi kadar fazla ilerleyebilir. Ancak somut materyallerle yaparak yasayarak dgrenir.
Katilimei 6

Montessori Egitiminde ¢ocugun seviyesine uygun egitim verilir.

Katihma1 7

Neler yapilacagini ¢ocuklarin belirlemesi, hatalarini materyallerden kendi gérmesi. Baskalarini
rahatsiz etmeden 6grenmesi.

Katihme1 8

Geleneksel de toplu egitim ve gretmen merkezlilik vardir.

Montessori Egitiminde bireysellik vardir ve 6grenci merkezlidir.

Katihme1 9

Geleneksel egitim 6gretmen merkezlilik vardir. Montessori Egitimi 6grenci merkezlidir.
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Aciklama 3: yasayarak §grenmesini desteklemek (6gretim programi)

Aciklama 4: gozlem ve segicilik.

Aciklama 5:Somutlastirarak, yasayarak Ogrenmesini desteklemek (6gretim
programi)

Aciklama 6: Seviyeye uygun egitim.(6gretim programi)

Aciklama 7: 6grencinin tek bagina yanliglarini gérmesi.(6grenci)

Aciklama 8: 6gretmen ve 6grenci merkezlilik.(6gretim programi)

Aciklama 9: 6gretmen ve 6grenci merkezlilik.(6gretim programi)

Tablo 11

Geleneksel yontemle egitini veren bir 6gretmen olmak ister miydiniz? Neden?

Katihmer 1
Montessori egitim veren okuldan memnunum. geleneksel egitimi istemezdim. Ileriki senelerde
ilk6gretim ortadgretim olmus olsaydi daha iyi olacakti.

Katilmci 2

Montessori ile ilk kez burada tanistim. Bdyle bir egitim alsaydim hi¢ demedim.

Ogretmenin rolii,

Izleyici konumda. Cocuklara daha ¢ok firsat veren kisi. Cok aktif olmayan Ag¢iklama: ¢cocuklara firsat
tantyan kisi (6gretmen)

Katime 3

Geleneksel yontemle egitim veren bir 6gretmen olmak istemezdim. Cocugu kendi basina rahat
birakmay1 tercih ederim .yani zorlamak istemezdim.

Bende bu egitimi almak isterdim.
Katihmei 4
Hayir. Kendi baslarina birseyler yapabilen 6zgiir bireyler yetistirmek istiyorum.

Katihme1 5

Bu yontem 6gretmenler i¢in daha yorucu ancak, cocuklar agisindan daha faydali oldugu i¢in devam
etmek isterim.

Katilmei 6

Hayir. Geleneksel yontem ¢ocuklari kisitliyor ve engelliyor.
Katihme1 7

Hayir.

Katihme1 8

Cocuklarin bu egitime daha ¢ok ihtiyac1 oldugunu diistiniiyorum.

Katihmc1 9
Hayir. Ciinkii ¢ocuklarin gelisim ve istekleri dogrultusunda egitim vermek, bireysel farkliliklar
dikkate almak dgretmenin giizellikleri.

Agiklamal : Montessori sistemim i¢sellestirememek (6gretmen)
Aciklama2: Methodu yayginlastirarak daha yiliksek kademelere tasimak isteme

(6gretmen)
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Aciklama3: geleneksel sistemi istememe, g¢ocugu serbest birakmak isteme
(6gretmen)

Aciklama4: Metodu igsellestirme (6gretmen)

Aciklama5: Metodu igsellestirme (6gretmen)

Aciklama6: Metodu igsellestirme (6gretmen)

Aciklama7: Metodu igsellestirme (6gretmen)

Aciklama8: Metodu igsellestirme (6gretmen)

Aciklama9: Metodu igsellestirme (6gretmen)
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