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ONSOz

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim
Dals, yiiksek lisans galisma programinin geregi olarak hazirlanan bu arastirma rehber
Ogretmenlerin istiin zekali Ogrencilere yonelik gorlis ve egitim ihtiyaglarinin
belirlenmesi amaglamaktadir.

Arastirma alt1 boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin problem
durumu tartisildiktan sonra, sirayla; amacg, 6nem, siirliliklar, tanim ve kisaltmalar
sunulmustur. Arastirmanin ikinci boliimiinde literatiir taramasi ve ilgili arastirmalar
kisaca tamtilmistir. Ugiincii boliim, arastirmanin gerceklestirilmesinde benimsenen
arastirma yontemini igermekte olup, dordiincli boliimde bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Bulgular baglaminda ulasilan sonuglar ve gelistirilen Oneriler besinci
bolimde sunulmustur. Son olarak ise ¢aligma kapsaminda faydalanilan kaynaklar
verilmigtir.

Tiirkiye’de ve Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti'nde uygulanmakta olan
glinlimiiz egitim sistemi, 2005 yilindan itibaren yeni bir program anlayisini ortaya
koymus, cagdas egitim kuramlar1 6n plana ¢ikmustir.

Geleneksel 6gretim metotlarinin birakilarak yerine 6grenciyi merkeze alan ve
Ogrenci tarafindan, yaparak yasayarak kendi bilgilerinden hareketle bilgiye ulasan yeni
bir yontemin kabul gérmesi, ¢aga uygun bireyler yetistirilmesi agisindan énemli bir
etken olmustur. Tiim bunlardan yola ¢ikarak kabul edilen ve uygulanmaya baglayan
cagdas degerlendirme formlar1 bir egitim ve 6gretim felsefesidir. Biitlin egitimcilerin
iyi anlamasi, benimsemesi ve hatta egitim alacak Ogrencilerin, ailelerin dahi bu
formlar1 tanimalar1 gerekmektedir.

Aragtirmanin tiim evrelerinde calismami detayli bir sekilde takip eden
calismama her tiirlii destegi saglayan degerli danisman hocam Deniz Ozcan, bunun
yaninda, arastirma siiresince hep yanimda olup beni destekleyen tiim arkadaslarima ve
arastirmanin gerceklesmesini saglayan tlim yonetici ve O0gretmenlere de sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, bu ginlere gelebilmem igin maddi - manevi olarak higbir
fedakarliktan kaginmayan ve her zaman oldugu gibi bu ¢alismanin tamamlanmasinda

da yanimda olan aileme sonsuz sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Hulya Mavi
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REHBER (")GRETMEN;ERIN USTUN ZEKALI OGRENCILERE
YONELIK GORUS VE EGITIM IHTIYACLARININ BELIRLENMESI

Halya Mavi

Yiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dal
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Deniz OZCAN

Haziran, 2017, 127 sayfa

Ustiin zekal1 ¢ocuklar, erken biiyiime, fiziksel, sosyal, kisilik ve zihinsel 6zellik
alanlarinda normal zeka ve yetenek diizeyine sahip olan ayn1 yasit diger ¢ocuklardan
bir ¢ok farkli &zellikler sergilemektedirler. Ustiin zekali ¢ocuklar yeteneklerinin
gelistirilmesi i¢in sistemli ve diizenli bir egitime ihtiyaglar1 vardir. Bir toplum i¢in en
degerli kaynak olarak gosterilen ve sayilar1 az olan, iistiin zekali g¢ocuklarin
kaybedilmemesi, verimli ve en saglikli diizeyde yetistirilmesi i¢in egitim yasamlarinda
ihtiya¢ duyulan ortam ve olanaklarin saglanmasi gerekmektedir. Bu cocuklarin
egitimlerinde gorev alacak egitimcilerin, 6gretme 0grenme siirecinde, bu ¢ocuklarin
ihtiyaclarina ve 6zelliklerine gore diizenlemeler yapmasi gerekmekte ve uyguladiklar
stirecin etkili ve verimli olmasina 6zen gostermelidirler. Bu nedenle bu arastirmada,
rehber 6gretmenlerinin iistiin zekal 6grencilere yonelik alg1 ve goriislerinin nasil ve

ne diizeyde oldugunun belirlenmesi amaglanmustir.

Bu aragtirmada rehber 6gretmenlerinin {istiin zekal1 6grencilere yonelik egitim
ihtiyaclar ve goriislerini belirlemek amaciyla, evren hakkinda genel bir yargiya varma
olanagi saglayan modellerden tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin evrenin
Kuzey Kibris’ta Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagli Ortadgretim kademesinde
bulunan 17 okul ve lise kademesinde bulunan 16 okul olmak izere toplam 33 okulda,

2016-2017 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 95 rehber 6gretmen olusturmustur.

Arastirmay1  gergeklestirebilmek icin  gereksinim  duyulan verilerin
toplanmasia yonelik bilgi toplama araclart olarak 6gretmenlerin {istiin zekali
Ogrencilere yonelik goriislerini belirlemede Demirok (2012) tarafindan gelistirilen
“Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik Goriis Olgegi” ve Ogretmenlerin Ustiin Zekali
Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaci Belirleme Anketi kullanilmistir. Arastirmada
verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, en diisiik ve en yiksek

degerler, parametrik testl er olan t-testi ve tek faktorli varyans (One-Way ANOVA),



parametrik olmayan testlerden ise Kruskal Wallis Testi kullanilmistir. Gruplarin
birbirleriyle olan iligkilerinin ya da ortalamalar arasindaki farklarin anlamlilik testinde

a=0.05 diizeyi esas alinmistir

Aragtirmada rehber Ogretmenlerin istiin  zekali Ogrencilere  yonelik
goriiglerinin ortalama puani "kararsizim" sinirlari igerisinde oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu, rehber 6gretmenlerin listiin zekali 6grencilere yonelik olumsuz goriise sahip
olmaktadirlar. Rehber 6gretmenlerin genel olarak (stlin zekali 6grenciler ile ilgili tim
konularda egitim ihtiyaglar1 ‘cok ihtiyacim var’ sinirlari igerisinde bulunmustur. Elde
edilen bulgulara gére 6gretmenlerin en belirgin ihtiyaglari, listiin zekali 6grencilere
uygun Olgme degerlendirme yapma, Olgme araglarimi se¢me, Ogrencilere uygun
yaklasimlar ve yontemlerdir. En az egitim ihtiyact duyduklar1 konular ise iistiin
zekalilarla ilgili bilgiye ulasma, diger 6gretmenlerle iletisim kurma ve deneyimlerini

paylasmadir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Zeka, Rehber Ogretmen, Gériis, Egitim Thtiyaci
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ABSTRACT

THE DETERMINATION OF THE OPINIONS AND TRAINING
NEEDS OF GUIDACHE TEACHERS FOR SUPERIOR INTELLECTUAL
STUDENTS

Hilya MAVI

Master Thesis, Department of Special Education
Thesis Advisor: Yrd. Dog. Dr. Deniz OZCAN
June, 2017, 127 pages

Gifted children exhibit many different characteristics from other children of the
same age who have normal intelligence and ability levels in early growth, physical,
social, personality, and mental traits. Gifted children have systematic and regular
training needs to develop their talent. It is necessary to provide the environments and
facilities needed for education in order for the gifted children, who are shown as the
most valuable resource for a society and have a few numbers, to be educated at the
most efficient and healthy level. Educators who will be employed in these children's
education should make arrangements according to their needs and characteristics in
the process of teaching learning and care should be taken to ensure that the process
they apply is effective and efficient. For this reason, in this research, it was aimed to
determine how and at what level the perceptions and opinions of guide teachers
towards gifted students.

In this study, survey model was used for models that allow guidance teachers to
make general judgments about the universe in order to determine educational needs
and opinions for gifted students. The universe of the research has created 95 guide
teachers working in the 2016-2017 academic year in 33 schools, namely 17 schools
located in the secondary education level of the Ministry of National Education and
Culture in North Cyprus and 16 schools located in the high school level.

The "Opinion Scale for Gifted Students" developed by Demirok (2012) and the
Teacher's Need for Educational Needs Determination for Gifted Students were used to
determine teachers' views towards gifted students as information gathering tools for
collecting the data needed to conduct the research. Arithmetic mean, standard
deviation, minimum and maximum values, parametric t-test and one-way ANOVA

were used in the analysis of the data in the study and Kruskal Wallis Test was used for



vii

nonparametric tests. The significance test of the differences between the groups'
relations to each other or the averages was based on a = 0.05 level

In the study, it was determined that the average score of the opinions of the
guidance teachers towards the gifted students was within the limits of "undecided".
This finding has negative connotations for counselors' gifted students. Guidance
teachers generally have educational needs in all matters related to gifted students
within the 'l need a lot' boundaries. According to findings, the most significant needs
of the teachers are making appropriate assessment and evaluation tools for gifted
students, choosing measurement tools, and appropriate approaches and methods to the
students. At least the subjects they need education are access to information about

gifted, communicate with other teachers and share their experiences.

Key words: Outstanding Intelligence, Guidance Teacher, Opinion, Education
Needs
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BOLUMI1
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci, Onemi,

siirhiliklari, varsayimlari, tanimlar ve kisaltmalart yer almaktadir.
1.1.Problem

Egitim ve Ogretimin gereklilik ve islevselliginin daha iy1 anlasildig1 giliniimiiz
cagdas toplumlarinda, toplumsal beklentilerin ve egitim sisteminin amacina ulagmasi,
ancak Onemli ol¢lide insan kaynaklarinin etkin ve verimli sekilde kullanilmasina
baglidir. Son yillarda toplumlarin degiserek gelismesinde ve ilerlemesinde insan
kaynaklarmin etkili ve verimli kullanilmas1 temel gii¢ haline gelmistir. Bu nedenle
giinimiiz toplumlar1 istekleri dogrultusunda kendi ihtiyaclarini karsilayacak okul
sistemlerini kurma ve bu sistem icinde iistiin yetenekli dgrencilerine 6zel dnem ve

egitim verme ¢abasi i¢ine girmislerdir.

Ustiin yetenekli dgrenciler; zihinsel, yaratici, sanatsal olarak ya da belirli 6zel
akademik alanlarda yasitlarina gére daha yiiksek bir performans gosteren, liderlik
kapasitesine sahip (Freeman, 2001), fiziksel, duygusal, sosyal, entelektiiel veya
insanligin estetik yasam kriterlerini artiracak potansiyele sahip bireyler olarak

tanimlanmaktadir (Tannenbaum, 2003).

Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi (National Association of
Gifted Children, 2006). Ustiin yetenekli bireyi, bir veya daha fazla alanda iist
diizeyde performans sergileyen veya bu performansi sergileme potansiyeli olan kisi
olarak tanimlamaktadir. Bu alanlar; 6zel akademik yetenek, genel entelektiiel

yetenek, yaraticilik, liderlik, gorsel ve uygulamali sanatlar olarak ifade edilmektedir

Toplumlarm biiyiimesinde ve gelismesinde, sanat, egitim, bilim ve teknoloji gibi
alanlarda TUstlin yetenekli bireylerin katkist goz ardi edilemeyecek kadar cok
bulunmaktadir (Cigerci, 2006). Cagdas egitim siirecinde bir toplumun gelismesinde
gelecegin en 6nemli insan kaynagi olan bugiiniin iistiin yetenekli ¢ocuklarini kesfedip
egiterek toplumsal gelisime katkida bulunmalarini saglamak, ¢cagdas egitim sisteminin
en énemli gorevlerinden birisi haline gelmistir. Ustiin yeteneklilik konusunda en ¢ok

kabul edilen Renzulli’nin (1986) yapmis oldugu tanima gore ise; tstiin yeteneklilik,



insanin ii¢ temel Ozelligi arasindaki iliskiden olusur, bunlar ‘st diizey yetenek”,
“yaraticilik” ve “motivasyon” dur. Bu tanimdan anlasilabilecegi gibi yaraticilik {istiin
yetenekli olmanin en Onemli bilesenlerinden birisidir. Davasligil (2004), {istiin
yetenekli ¢ocuklari; zihinsel, yaratici veya liderlik kapasitesiyle ilgili alanlarda veya
0zel akademik alanlarda yiiksek diizeyde performans gosteren ve yeteneklerini

gelistirebilmeleri igin 6zel bir egitime ihtiyaci olan bireyler olarak tanimlamaktadir.

Ustiin yetenekli 6grenciler, sahip olduklari 6zellikleri ve ihtiyaglari bakimindan
yasitlarindan farklidir (Horn, 2000). Dil gelisiminde yasitlarindan ileri olma
(Ataman, 2001), odaklanma ve uzun dikkat siiresi (Nordby, 2004), yaraticilik,
elestirel diisiince ve kuvvetli bir hafiza (Sak, 2010), asenkronize gelisim (Kanli,
2011), yiksek ilgi diizeyleri, aktiflikleri (Sak ve Eristi, 2012), miikkemmeliyet¢i ve
idealist olmalart (Davasligil, 2004), mant 1 kl1 olma, yiiksek 6zgiiven, ince mizah
duygusu (Akarsu, 2001), olaylara kars1 yogun duyarlilik ve tepkisellik (Yasar ve
Palinc1, 2011) bu 6zelliklerden bazilaridir.

Darga (2010)’ya gore, istlin yetenekli 6zelliklere sahip bireylerin toplumun
yararmna faydali bireyler haline gelmesinde temel tag olarak egitim basamagi
gelmektedir. Toplumun prestijini yiikseltmek ve siirekliligi saglamak adina egitim
basamag zorunluluk olarak goriilmektedir. Ustiin yetenek olarak ifade edilen bu gizli
gii¢ istenilen bicimde egitilmezse yok olur veya kendisine uygun olabilecek ortamlar
bulmaya calisarak yasadigi iilkeyi terk eder. Bu giicii korumak ise bir iilkenin gorevi
halinde olmaktadir. Toplumsal olarak gelisime ©One arz eden bu kaynagin
kaybedilmesi sosyolojik, iktisadi, teknolojik v.b alanlarda gelismenin gerilemesine ya

da bir¢ok alanda disa olmaniza neden olabilmektedir.

Ustiin yetenekli bireylerin yeteneklerinin gelistirilmesi igin sistemli ve diizenli
bir egitime ihtiyaclar1 vardir. Bir toplum i¢in en degerli kaynak olarak gosterilen ve
sayilart az olan, iistiin yetenekli bireylerin kaybedilmemesi, verimli ve en saglikli
diizeyde yetistirilmesi i¢in egitim yasamlarinda ihtiya¢ duyulan ortam ve olanaklarin
saglanmasi gerekmektedir (Capan, 2010). Bu c¢ocuklarin egitimlerinde gorev alacak
egitimcilerin, Ogretme Ogrenme siirecinde, bu ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve
ozelliklerine gore diizenlemeler yapmasi gerekmekte ve uyguladiklar siirecin etkili
ve verimli olmasina 6zen gostermelidirler (Senol, 2011). Ogrenme siirecinde, etkili
ogrenmenin gergeklestirilmesinde dort ana ayaktan soz edilebilir. Bunlar, etkin

ogrenme, is birligi yaparak 6grenme, 6grenme sorumlulugunu edinme ve 6grenmeyi



ogrenmedir (Ozer, 2002). Ozel gereksinimli {istiin nitelikli bireylere kars1 énlemler,

onemlerine kosut olarak yeterince alinamamustir.

Ustiin  yeteneklilerin  egitiminde gorevli oOgretmenlerin  &zellikleri gok
onemlidir. Bunlardan birisi, “Ustlin yetenekli 6grenciler i¢in 6grenme modelleri ve
etkinlikleri hazirlayabilme becerisi’dir (Feldhusen ve Jarwan, 2002). Ataman
(1998), 6gretmenlerin istiin zekali ¢ocuklarin tanilanmasinda ¢ok basarili olamadi
klarmi sdyleyip, Ogretmenlerin verilecek olan bazi ipuglarindan yararlanarak bu
konudaki yeterliklerini artirmalarinin olas1 oldugunu vurgulamistir. Ustiin zekali ve
iistiin yetenekli ¢cocuklara 6gretmenlik yapacaklarda bulunmasi gereken yeterlikler
konusunda ¢esitli arastirmalar yapilmis ve arastirmalar sonucunda belirlenen en
onemli 6gretmen yeterliklerinin ilk onu “a) Ogrenmeye ilgili ve yeterli olma, b)
Ogretimde sira dis1 yontem ve yeterliliklere sahip olma, c) Adil ve tarafsiz olma, d)
Isbirlik¢i demokratik tutum, e) Esnek davranma, f) Espiri yetenegine sahip olma,
g)Odiil verme ve takdir etme becerilerine sahip olma, h) Ilgi alaninda gesitlilik
gbsterme, i) Insanlarin problemleriyle ilgilenme ve j) Hos bir dis goriiniis ve tavir”

sahip olmadir.

Ustiin yeteneklilerin egitimi alaninda otorite olarak kabul edilen arastirmacilar,
Ogretmenlerin istiin yetenekli 6grencilerin 6zel ihtiyaglarii karsilamak igin bu
ogrencilerin Ozelliklerini bilmesi ve 6gretimin farklilastirilmast konusunda yeterli
egitim almasi gerektigi gorlisiinii savunmaktadir (Hansen ve Fedhusen, 1990;
Copenhaver ve Mclntrye, 1992; Daval os ve Griffin, 1999; Toll, 2000; Gallagher,
2000).

Ustiin yetenekliler ile ilgili yeterli egitim almamis dgretmenler, bu dzellikleri
tagtyan Ogrencilerin ihtiyaglarin1  karsilama konusunda yetersiz kalmaktadir
(Archambault ve digerleri, 1993; Westberg ve Daoust, 2003). Bunun yaninda
ogretmenlerin mesleklerine baglamadan Once lisans egitimleri sirasinda {istiin

yeteneklilik hakkinda yeterli bilgi verilmemektedir (Copenhaver ve Mclnttyre,1992).
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, rehber 6gretmenlerinin istiin zekali 6grencilere

yonelik goriislerinin ve egitim ihtiyaglarinin belirlenmesidir.

Bu genel amaca ulasabilmek i¢in asagidaki arastirma sorularina yanit

aranmistir:



1. Rehber 6gretmenlerinin istiin yetenekli 6grencilere yonelik goriisleri genel

olarak nasildir?

2. Rehber gretmenlerinin iistiin zekal 6grencilere yonelik goriisleri;
2.1. Yas,
2.2. Cinsiyet,
2.3. Mesleki Kidem,
2.4.Calistigt Okul Kademesi arasinda istatitiksel olarak anlamli farklilik

varmidir?

* 3. Rehber 6gretmenlerinin {istiin zekali 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglari

ne diizeydedir ?

4.Rehber 6gretmenlerin iistiin zekali 6grencilere yonelik egitim ihtiyagclari;
4.1. Yas,
4.2. Cinsiyet,
4.3. Mesleki Kidem,
4.4.Calistigi Okul Kademesi arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik

varmidir?

Bu arastirmanin genel amaci, rehber Ogretmenlerinin iistiin zekali

Ogrencilere yonelik goriis ve egitim ihtiyaglarinin belirlenmesidir.
1.3. Arastirmanm Onemi

Ustiin zekali cocuklar, erken biiyiime, fiziksel, sosyal, kisilik ve zihinsel dzellik
alanlarinda normal zeka ve yetenek diizeyine sahip olan ayni yasit diger ¢ocuklardan
bir ¢ok farkli 6zellikler sergilemektedirler. Ozellikle bilissel ve zihinsel olarak aym
yasit diger ¢ocuklardan daha iyi diizeyde olan c¢ocuklarin motivasyon, i¢ denetim,
yaraticilik gibi konularda daha yiiksek diizeyde olduklarmi gosteren pek cok ¢aligma
ve arastirma bulunmaktadir. Ozellikle bu tiir ¢ocuklarin yasitlarina gore daha iistiin
zekalara sahip olmalari, diger insanlar tarafindan problem ¢6zme ve planlama
konularinda da daha basarili olabilecekleri beklentisini olusturmaktadir. Fakat
Tiirkiye’de bunun gibi zekalara sahip ¢ocuklarin egitimine yonelik ¢ok az arastirma
yapilmistir. Bu nedenle distiin zekali ¢ocuklarin ileride toplumsal hareketliligi
saglayacak onemli kisilikler haline gelmesi icin erkenden fark edilmeleri ve zekaliari

dogrultusunda uygulanacak egitim programlarina yonlendirilmeleri gerekir.



Son yillarda Tiirkiye Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan alman Kararla
iistiin zekali bireylerin egitimi, 6zel egitim boliimii gatis1 altina alinarak bu bireylerin
egitiminin de oOzel egitim mezunu rehber Ogretmenler tarafindan verilmesi ©n
gorlilmiistiir. Bu baglamda, egitim sistemimiz igerisinde yeni yer bulmaya calisan
iistiin zekal1 6grencilerin yetistirilmesi i¢in egitim programlarinin gelistirilmesinde,
tiniversitelerin 6zel egitim bolimlerinin egitim programlarimim revise edilmesinde
mevcut rehber 6gretmenlerinin istiin zekali bireylere yonelik goriislerinin ve egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte, aragtirmadan elde
edilen verilerin, 6zellikle bilgi toplumunun ihtiyaci olan niteliklerde bireyler yetistirme
sorumlulugunu tasiyan ogretmenlerin istiin zekali bireyleri goriislerine katki da
bulunacagi, Ogretmenlerin istiin zekalt 6grencilere yonelik gorliglerine ve egitim
ihtiyaglarma iliskin farkindaliklarini arttiracagy, tistiin zekalilar ile ilgili bundan sonra
yapilacak caligmalara kilavuzluk edebilecegi ve istiin zekalilarla ilgili yeni arastirma

olanaklar1 yaratacagi bakimindan énemlidir.
1.4, Simirhhiklar

1. Arastirma, uygulanan dl¢eklerden toplanan verilerle sinirhdir.

2. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Kuzey Kibris’ta Ortaggretim dairesine
baglh okullarda gorev yapan rehber Ogretmenleri ve Ozel egitim
merkezlerinde gorev yapan rehber Ogretmenleri ve Ogretmenlerin anket
sorularma verdikleri cevaplarla sinirlidir.

3. Kapsam agisindan; 6gretmenlerin {istiin zekali 6grencilere yonelik gortisleri ve

egitim ihtiyaglari, yontem agisindan ise genel tarama modeliyle sinirlidir.
1.5. Tammlar

Ustiin Zekal Cocuk (Gifted Child) : Renzulli’ye gore, genelde zeka diizeyi
130’dan ytiiksek olanlar, yeni diisiinceler meydana getirerek bunlari1 yeni sorunlarin
¢Oziimiinde kullanabilme yetenegine sahip olanlar, yani yaraticilik yonii iistiin olanlar
ve yapilmasi gereken bir isi, en bastan son anina kadar devam ettirecek iistlin
motivasyona, Ustlin ig, gorev uygulama yetenegine sahip olanlar iistiin olarak kabul

edilmektedir (Davashigil, 2004).

Rehber Ogretmen: Ogrencilere istenilen bilgi, beceri veya bir sanat, teknigi

ogretmek i¢in egitim ve dgretim kurumlarinda gorev yapan kisidir.



Egitim: Bireyin davramslarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith istendik
degisme meydana getirme siirecidir. Bireylerin toplum igerisindeki standartlari,

inanglar1 ve yasama Yyollarin1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal stire¢lerdir.

Goriis: Kigisel yargilart igeren olaylardir. Kisi kendi istek, arzu ve

begendiklerini belirtir. Bireyden bireye degisen ctimlelerdir.
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2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin degiskenleri olan {istiin zeka,
duygusal zeka ve karar verme stratejisi kavramlari, kuramsal ¢ercevede aciklanmis
ve arastirma konusuyla iligkili olarak alan yazinda bulunan ¢alisma ve arastirmalara

yer verilmistir.
2.1. ZEKA VE USTUN ZEKA

Zeka kavrami, egitim ve psikoloji alanlarinda her zaman ¢ok fazla irdelenen ve
ele alman bir konu olmustur. Diisiincenin meydana gelis sekli, beynin insan
davraniglarini ne tiir mekanizmayla nasil olusturdugu; Ogrenme, algilama, karar
verme, akilda tutma, problem ¢6zme, iletisim kurma, yaraticilik, sezgi gibi zihinsel
faaliyetlerin nasil gelistigi gibi bir¢ok sorulari uzun yillar siiresince filozoflarin ve
bilim adamlarimin ilgi alan1 olmus ve onlar1 uzun yillar boyunca bu sorulara yanit
bulma amagcl bir¢ok arastirma yapmaya tesvik etmistir. Zekanin dogasi konusu, eski
Yunan doneminden giinlimiize kadar gegen silirede hep 6nemli olmustur (Sternberg,
2005). Zeka, egitim ve psikoloji alanlarinin ¢ok popiiler olan ve devamli arastirilan
konularindan biri olmasina karsilik uzmanlar onu tam olarak ifade edebilcek net
olarak aciklayan bir tanim olusturamamislardir (McGrew, 1991; Solso, 2001,
Halonen ve Santrock, 1996).

Zeka kavramu ile ilgili ilk yazili metinler Eski Yunan ve Hindistan’da
yazilmistir. Bu metinlerde “sofist” kelimesi olarak ifade edilen ‘zeka’ kelimesi
Yunancada sophos (bilge, becerikli, zeki) kelimesinden tiireyen ‘“‘sophistes’ten
gelmektedir. Bu sozciik 6grenmeyi ve dgretmeyi meslek edinen kisileri gdstermek
icin kullanilmaktadir. O zamandan giinlimiize kadar zekdnin tanimma iliskin
psikologlar ve akademisyenler, zekdy1r meydana getiren yeteneklerden yola ¢ikarak

pek ¢ok farkli tanim olusturmuslardir.

Zeka kavramu ile ilgili yapilan bir¢ok agiklamalar, i¢inde bulunduklari donem
ve kiiltiirden etkilesimm aldiklar1 gibi beyin ve beynin isleyisi hususundaki bilimsel

gelismelerden de etkilenmektedir. Zeka kavramini o andaki yasanilan donemden



nasil etkilendigini, akademisyenlerin zekayi nasil agiklamaya calistiklar1 iizerine
1921 ve 1986 yillarinda yapilmis olan c¢alismanin sonuclarina bakarak fikir
edinebiliriz. 1921 yilinda akademisyenlerle yapilan arastirmalarin sonuglaria gore,
akademisyenlerin zekayr meydana getiren temel yeteneklerin problem ¢6zme, karar
verme gibi Ust diizeyde beceriler, 6grenebilme ve ¢evreye uyum yetenegi oldugunu
diistindiiklerini belirtmektedir. 1986 yilinda yapilan arastirmada ise zekay1 meydana
getiren yetenekler iist diizey beceriler, kiiltiir tarafindan deger verilen yetenekler ve
yonetici slirecler olarak gosterilmektedir. Zeka kavramini ifade eden tanimlar iist
diizey beceriler gibi temel bir yetenegi icerse de diger boyutlar1 agisindan zaman

igerisinde biiyiik farklilik ve degisiklikler gosterebilmektedir (Ogurlu, 2007).

Zeka ile ilgili en ¢ok bilinen tanim Boring’in 1923 yilinda yapmis oldugu
tanimdir. Bu tanima gore, “Zeka, zeka testlerinin dl¢tiigii seydir”. Boring yapmis
oldugu bu dar tanim ile zeka ile ilgili birgok seyi anlatamasa da bu alanla ilgilenen
bilim adamlarini zekanin gergekten ne oldugunu arastirmaya sevk etmistir
(Sternberg, 2003). Giinliik yasamda zeka, genelde tek bir yetenek veya becerinin
sivrilmesi bi¢iminde anlagilir. Ciinkii zeka algilama, 6grenme, diisiinme gibi pek
cok yetenek ve becerinin birlikte kullanimi ile kendini gosterir. Zeka ¢ok yonli bir
kapasitedir, bir potansiyeldir veya bir yetidir. Ayrica zeka, bir bireyin genetik
ozellikleri ile oldugu kadar, gevresel ve kiiltiirel iligkileriyle olan deneyimleriyle de

sekillenir.

2.1.1. Ustiin Zeka Cocuklarm Tanim

Zeka testleriyle olgiilen anlik yetenekler, istiin  zekali ¢ocuklarin
tanimlanmasinda kullanilan en yaygin yontemlerin basinda gelmektedir. Ornegin;
St-Binet testine gore 140 zeka boliimii ve iistiinde puan alanlar {istiin zekali olarak
adlandirilirken, WISC-R testine gore bu 13 zeka bolimil olarak belirlenmistir.
Ancak zeka testlerine ve Ozellikle zekd bolimii kavramlarina yapilan elestiriler ve
istlin zekalilarin tanimlanmasinda baska boyutlarin da dikkate alinmasi gerektigini

gostermistir.

Sumption ve Luecking’in (1960) “Gifted” olarak ifade ettigi iistiin zekali
cocuklar kendi akranlarina oranla ileri seviyede zihinsel soyutlama, yaratici hayal
giicli ve bu yetenekleri ortaya koymalarini saglayan iistiin bir merkezi sinir sistemine

sahip olduklarini belirtmistir.



Ustiin zekali ¢ocugun kim olduguna iliskin bir¢ok farkli tanim yapilmustir.
Bunlarin igersinde en yaygin kabul goren tanima gore zihinsel yeteneklerin
bircogunda yasitlarina gore tist diizey bir performans gosteren, yaraticilik yonii giiclii
olan, bir ise basladiginda asla vazgegmeyen Kkisiye tistiin zekali ad1 verilmektedir. Bu
kisiler kendi yasitlarindan rastgele secilmis bir kimsenin %98’inden daha iistiindiirler

(Ataman, 2003).

Gilinlimiizde Renzulli (1977)’ye gore yapilan tanim,en ¢ok benimsenen tanim
olmustur (Davasligil, 2004). Renzulli istiin zekanin insan zekasinin {i¢ temel 6ge

arasindaki etkilesimden ortaya ¢iktigini ileri siirer. Bunlar:

a. Genel anliksal gelisiminde ortalamanin iistiinde olmak,

b. Ustiin yaraticihk diizeyi gdstermek yani sorunlarin ¢dziimiine iraksak
diisiinerek yaklasmak,

C. Yiiksek gorev anlayist diyebilecegimiz kendini ele aldigt konuya
tamamlamaya adama, yani giidiilenme ve giidiilemede iist diizeyde olma, bir

sorunundogurabilecegi sonuglar1 gérebilme yetenegine sahip olmak.

Renzulli’ye gore, iistiin birey birbiriyle etkilesen {i¢ 6zellik kiimesini igerir.
Bunlar; genel ve 6zel zeka diizeyi, yaraticilik ve motivasyon kiimeleridir. Genel
yiiksek zekalilar, sozciik akiciligi, sézel ve sayisal muhakeme, soyut diisiinebilme,
bilgilerin hizli, saglikli ve secici olarak hatirlanmasidir. Ozel yeteneklerse; resim,
dans, miizik, tiyatro gibi, sanat ve matematik, fen, kimya gibi teknik alanlardaki
yeteneklerdir. Ozellik kiimelerinden ikincisi olan yaraticilik, yeni diisiinceler
olusturmay1r ve bunlar1t yeni problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilmeyi igine
almaktadir. Motivasyon ise, lstiin 15, gérev yiiklenme yeteneginidir. Yaraticilik ve
motivasyon kiimelerindeki ozellikler degiskendir ve uygun egitimle gelistirilebilir,
oysa normalin istiindeki yetenek kiimesi kalicidir. Bireyin {istiin olarak
nitelendirilmesi i¢cin dogustan getirdigi yeteneklere bagli oldugu kadar, uygun

egitime, gevre ve kisilik 6gelerine de baglidir (Davasligil, 2004).
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Sekil 1. Renzulli’nin Uclii Halka Modeli

GENEL
YETENEK

GOREV
SORUMLULUGU YARATICILIK
v
USTUN ZEKALILIK

Genel olarak tiim tamimlar istiin zekali cocuklarin diger akranlarindan daha
ileri diizeyde diisiinen ¢ocuklar olduklar1 konusunda birlesmistirler. Bu tanimlardan
yola ¢ikilarak yapilmasi gereken benzetme: Akranlar1 yiiriiken, {istiin zekali cocuklar
maraton kosan atletlerdir 6rnegidir. Bu kosuda varis ¢izgisine ulagsmak i¢in diizenli

ve sistemli bir egitimin gerekliligi karsimiza ¢ikar.

1950’11 yillarda, psikologlar ve g¢esitli arastirmacilar iistiinliik 6zelligini zeka ile
tanimlamislardir. Bu diisiinceye gore yiiksek zeka boliimii (IQ), Ustiinliik 6zelligi ile
ortiismektedir. Ileriki zamanlarda, yaraticilik ve motivasyon da bu tanima ilave
edilmistir. Okullardaki iistiin zekali ¢ocuklara yonelik hazirlanan programlar igin
secilen 0grenciler, zeka testlerine gore belirlenmeye baslamistir. Ancak bu testlerin,
sadece analitik ve sozel becerileri 0lgmesi; buna karsin yaraticiligi, pratik bilgi
dagarcigini, elestirel problem ¢6zmeyi ve genel hayattaki basarityr 6lgmemesi

elestirilmektedir (Sousa, 2003).
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Maker’a gore (2003), istiinliigiin sadece yiliksek zeka bolimi (IQ) ile
degerlendirilmesi, lstiinliik tanimina olan bakis acisin1 daraltmakta ve bu kavramin
zenginligini ve karmasikligimi belirtememektedir. Bu nedenle Maker, istiinliigiin
temel bilesenlerinin, ilgilerin ve isteklerin yanisira, karmasik problemleri ¢6zme
yetenegi oldugunu &ne siirmiistiir. Ustiin ¢ocuklar, en karmasik problemleri en
yeterli, etkili, etik, hosa giden ya da ekonomik yollarla ¢6zebilenlerdir. Bu ¢ocuklar,
basit problemleri ¢ozebilir; basit goriinen problemlerde karmasik yonler bulabilir, ya
da ¢ok karmasik bir problemi ¢ok basit hale getirebilir. Burada {izerinde durulmasi
gereken asil nokta bu tiir cocuklarin farkliliklardan ve karmagikliktan zevk
aldiklaridir. Karmasik problem ¢6zmeye karsi olan bu istek, bir¢cok yetenek alaninda

kendini gosterebilir.

Tannenbaum (2003) tamiminda, istiin zekali g¢ocuklar1 ahlaksal, fiziksel,
duygusal, sosyal, entelektiiel ya da estetik alanlarda 6rnek gosterilecek lireticiler ya
da elestirel bigimde alkislanacak uygulamacilar olma potansiyelleri olan ¢ocuklar

olarak gOstermigtir.

Tannenbaum’un yaklagima gore, iki tip iistiin zekalr kisi vardir: {ireticiler ve
uygulayicilar. Ureticiler, diisiince ve somut iiriinler iiretirler, uygulayicilar ise
insanlik hizmeti ve sahne sanatlarin1 uygularlar. Diigiince lreticileri, somut {iriin
dreticileri, insanlik hizmeti uygulayicilar1 ve sahne sanatlart uygulayicilar
yaraticilikla ya da cok calisarak basarilarini kanitlarlar. Tannenbaum’un (2003)
yaklagimina gore, Tablo 1’ de de gorildiigii gibi sekiz farkl iistiin zekali ¢ocuk tipi

ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 1. Tannenbaum’un Sekiz Farkl Ustiin Cocuk Tipi

KiM NE NASIL
-~ Yaraticilikla
Diisiince
. Cok calisarak
URETEN
Yaraticilikla
Somut seyler
Cok calisarak
Yaraticilikla
Sahne Sanatlar
Cok calisarak
UYGULAYAN
Yaraticilikla

Insanhk hizmeti
Cok calisarak
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Ozkardes’in (2004) Marland’dan aktardigma gore, iistiin zekali gocuklari
asagida verilen alt1 alandan birinde yiiksek bir basariya da kapasite gosteren ¢cocuk
olarak tanimlamistir. Bu alanlar genel zihinsel kapasite, spesifik akademik basari,
yaratictya da iiretici diisiinme, liderlik becerisi, sanatsal etkinliklerde basar1 ve

psikomotor yeteneklerdir.

Gliniimiizde diinya ¢apinda siirdiiriilen c¢alismalar gostermektedir ki, her
toplumda zekanin dagilimi bir ¢an egrisi bigimindedir. Can egrisinin bir ucundaki
%10'luk dilimi de istiin zekalilar teskil etmektedir. Diinya popiilasyonuna
bakildiginda stiin zekdli c¢ocuklarin oranmin % 2,5-3 oraninda oldugu
goriilmektedir. Bu oran Diinya iilkelerine gore degismemektedir.  Ornegin
Afrika'daki iistiin zekali ¢ocuklarin orani ne ise Amerika'daki ¢ocuklarin orani1 da
aynidir (Davaslhgil, 2004). Genellikle devlet liderleri, micid ve dahi bilim adamlari
bu %10'uk iistiin zekalilar grubun iginden ¢ikmaktadir. Ulkemizde de niifusun %
10"luk bir {istlin zekalilar grubu bulunmaktadir. Bu iistiin zekalilar i¢erisinde %1'lik
grubu teskil eden dahi ve micidleri ortaya ¢ikaran ve onlara 6zel egitim veren kurum
ve kuruluglarin azligr ve egitim programlarmin eksikligi énemli bir sorun olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.2. Ustiin Zekanin Cocuklarin Ozellikleri

Ustiin zekali ¢ocuklarin dzellikleri, bu ¢ocuklarda goriilen genel &zelliklerin
gbzlenmesi ile hazirlanmistir. Bu 6zellikler, kiiltiir, yas, cinsiyet, ailenin bulundugu
cografi ve sosyo — ekonomik kosullar gibi pek c¢ok faktérden etkilenmektedir
(Akarsu, 2001). Bu ozellikler, erken gelisim, zihinsel, fiziksel, sosyal gelisim ve
kisilik 6zellikleri basliklar altinda ele alinabilirler.

Tablo 2.Ustiin Zekdh Cocukla, Parlak Cocuk Arasindaki Farklar
(Ataman, 2003).

Parlak Cocuk Ustiin Zekah Cocuk
Mgilidir Oldukgca fazla meraklidir
Sorulara cevap verir Sorunun ayrintilarini tartigir
Yanutlar bilir Sorular sorar
Dikkatini yogunlastirir Hem zihinsel hem fiziksel olarak katilir
Anlami kavrar Varsayimlar ortaya atar
Uyaniktir Keskin gézlem yapar
Verilen isi tamamlar Projeler olusturur

Iyi fikirleri vardir Aligilmamis tuhaf fikirleri vardir
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Tablo 2'nin devami

Okuldan hoslanir Ogrenmeden hoslanir

Giglii bellegi vardir Isabetli tahminlerde bulunur
Ogrenirken mutlu olur Ogrenirken elestireldir

Verilenleri kolaylikla alir Verilenleri alirken coskulu ve gergindir
Kolaylikla 6grenir Verilenleri zaten bilmektedir

Belli bir sirayla 6grenmekten hoslanir Karmasik ve giriftlik onu coskulandirir
Akranlartyla olmaktan hoslanir Biiytik yastakileri ve yetigkinleri secer
Bilgiyi 6ziimser Bilgiyi degistirip uygular

2.1.2.1. Ustiin Zekal Cocuklarin Erken Gelisim Ozellikleri
Davasligil’in (2004a) gore, Brown 8 yil boyunca siirdiirdiigii bir arastirma

sonucunda, istiin zekal1 bir bebegin normallere gore

a) isitsel ve gorsel uyaranlara daha ¢ok tepki verdigini,

b) el ve ayaklarnidaha az hareket ettirdigini,

c) daha biiyiik yastaki cocuklarda goriilen yiiz ifadelerini sergiledigini

d) yaninda bir yetigkinin olmasina gerek olmadan uyaranlara tepkide

bulundugunu tespit etmistir.

Freeman’a (2001) gore, bebeklik donemlerinin daha ilk haftalarinda,
cevrelerindeki objeleri dikkatle inceleme, uyaranlara karsi erken farkindalik
gelistirme ve basit problemlerin ¢oziimiinde kendi deneyimlerini kullanmalar1 gibi
ozellikleri dikkat ¢eker. Bunlarin yani sira erken yliriime, erken konusma, erken
okumay1 Ogrenme gibi Ozellikler de genellestirilemese de {istiin ¢ocuklarda

goriilebilen 6zelliklerdendir.
2.1.2.2. Ustiin Zekal Cocuklarin Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Soyut diisiincenin gostergesi olan kavram olusturma konusunda oldukca
yeteneklidirler. Kavramlar arasinda mantiksal bir iliskiyi gorebilme, onlara g¢ok
heyecan verir (Davashigil, 2004). Soyut diisiince yetenekleri gelismis oldugundan
daha kiigiik yaslardan itibaren dildeki mecazi anlamlar1 anlayabilirler (Cutts ve
Moseley, 2001).

Erken zihinsel gelisimleri sayesinde daha kiiclik yaslardan itibaren mantiksal
muhakemeler kurabilmekte ve yaraticiliklarinida kullanarak karmasik problemlere

rahatlikla ¢ozebilmektedirler (Cutts ve Moseley, 2001).
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Ustiin zekali ¢ocuklar genis hayal ve imgeleme giiciine sahiptir. Buna bagh
olarak yaraticiliklar1 da oldukea yiiksektir. Yaraticilik konusunda yasitlarina oranla
daha akic1 ve esnek diisiinebilmekte, en kii¢iik ayrintilar1 bile degerlendirmekte, ayni
konuda pek ¢ok farkli fikir iiretebilmekte ve baskalarinin diisiinemeyecegi seyleri
diisiinebilmektedirler. Bdylece yeni mekanik aletler kesfedip insa edebilirler

(Davasligil, 2004a; Akarsu, 2001).

Bu cocuklarin dikkat siireleri yasitlarina gore daha fazladir. Merakli olmalari
ve 0grenme istegine sahip olmalar1 nedeniyle, 6zellikle ilgi duyduklar1 konularda
dikkatlerini daha uzun yogunlastirabilirler (Davashligil, Aslan ve Begskardes, 2000).
Kiiciik yasta ve kendi baslarina okumay1 6grenmeleri iistiin zekal ¢cocuklarin baska
bir zihinsel 6zelligidir. Yetigkin yardimi olmadan, ¢esitli tabelalardan ya da {irlin
logolarindan harfleri analiz eder ve daha sonra yiiksek sentez yetenekleri sayesinde
yeni kelimeleri okumakta kullanirlar. Buna ek olarak, kiiciik yaslardan itibaren
sozciik hazinelerini siirekli zenginlestirmekte ve sozciikleri tam anlamlariyla
kullanabilirler (Cutts ve Moseley, 2001). Boylece kendini ifade edebilme konusunda
da farkl 6zelliklere sahiptirler (Akarsu, 2001).

Sayilara ve matematige olan alakalar1 kii¢iik yaslarda baslayabilir (Davasligil,
2000). Karmagik diisiince siireclerine ve analitik diisiinebilme yeteneklerine sahip
olduklarindan matematiksel iligkileri ¢abuk kavrayabilir ve uygulayabilirler
(Silverman, 1993).

Hafizalar1 ¢ok kuvvetli oldugundan, kolayca ezberleyebilmekte ve
ezberlediklerini uzun zaman hafizalarinda saklayabilirler (Cutts ve Moseley, 2001).
Silverman’a gore (1993b), ahlak gelisimleri yasitlarina gére daha erken olugmakta ve
buna bagliolarak da gelismis adalet duygusuna sahip olmaktadirlar. Genis bir ilgi
alan1 yelpazesine sahip olan bu c¢ocuklar, iyi bir gézlem giiciine sahip olmakla
birlikte elestirel diislinebilme o6zelligini de tasimaktadirlar (Akarsu, 2001).
Davasligil’in, (2000) Clark’tan aktardiklarina gore bu 6zelliklerin yanisira, zaman
kavrami erken gelisebilmekte, iki isi aynmianda yapabilmekte, yaraticiliklarini
kullanmalarina firsat taninabilmesi i¢in daha az yapilasmis 6grenme materyallerini
tercih edebilmekte ve basladiklar1 gorevlerin bitirilmesi i¢in kendilerine daha fazla

firsat ve zaman verilmesini isteyebilmektedirler.
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2.1.2.3. Ustiin Zekah Cocuklarin Fiziksel Gelisim Ozellikleri

Fiziksel yap1 ve genel sagliklar1 normalin iistiindedir. Ataman’in (1974) alti-
yedi yas Tiirk cocuklari {izerinde yaptig1 arastirmaya gore, Ustiin Zekali Kiimesinin
boy, agirlik, bas anterio-posterio ¢ap ve akciger kapasitesi ol¢timleri, Normal Alti
Zekali Kiimesindekilere gore daha yiiksek bulunmus ve aradaki farkin p< 0.05

diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir.

Ustiin nitelikte sinir sistemine sahiptirler. Asir1 duyarli sinir sistemine sahip
olmalar1 normal yasitlarina oranla daha fazla hareketli olmalarma yol agabilir.
Bebeklik doneminde daha az uyku gereksinimi duymalariyla dikkat c¢ekebilirler.
Yiksek fiziki enerjiye sahip istiin  ¢ocuklar, hiperaktif cocuklarla
karistirilmamalidirlar.  Hiperaktif ¢ocuklar istemli dikkat ve davranis denetimini
gerceklestiremezler. Oysa bu tiir iistiin ¢ocuklar ¢ok aktif olmalarina karsin, ¢cok az
hiperaktivite  semptomlar1  gosterirler:  ilgilendikleri zaman  dikkatlerini
yogunlastirabilirler ve sadece zihinsel uyaricinin yetersiz oldugu durumlarda
kendilerinde amagsiz hareketlilik goriilebilir. Ancak iistiin olup gercek hiperaktif

¢ocuklara rastlamak da miimkiindiir.

Duyu organlar1 keskindir. Bebeklerde bu asir1 duyusal uyarilabilirlik,
battaniyelerini istlerinden atma, giyim esyalarindaki markalardan, altlarinin
1slanmasindan rahatsiz olma, giiriiltiiye yogun tepki gosterme seklinde ifade
bulabilir. Ayrica, bu asir1 duyarliliklari tat alma duyularinda da goriilebilir. Ornegin
iki degisik fabrikanin irettigi meyve suyu arasindaki ufak farki hissedebilirler
(Davasligil, 2004).

- Olgunlagma daha hizli bir seyir gosterir. Kuvvetlidirler ve koordinasyon
gerektiren faaliyetlerde tepkileri daha hizlidir (Ataman, 1984; Hallahan &
Kauffman, 1978; Whitmore, 1980).

2.1.2.4. Ustiin Zekal Cocuklarin Sosyal Gelisim Ozellikleri

Ustiin zekali ¢ocuklarin sosyal gelisimi celiskilidir. Bir ¢ok arastirmada {istiin
zekali ¢ocuklarin sliphesiz mitkkemmel sosyal uyumlar1 oldugunu belirtirken; diger
yandan klinik deneyimler bu uyumlu bireylerin bir ¢ogunun biiyiik bir yalnizliktan
dolay1 ac1 ¢ektiklerini ve kendi idealleri ile topluma ayak uydurma istekleri arasinda

i¢sel bir ¢eligki yasadiklarini agiklamaktadir (Silverman, 1993).
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Ustiin zekali cocuklar sosyal acgidan olgundur. Toplumsal problemlerini
¢Ozebilir, bagkalarinin ihtiyaclarina, duygu ve diisiincelerine dnem verirler. Bu
ozellikleri, onlarin toplum i¢inde lider olarak segilmelerine sebep olmaktadir.
Liderlik her seyden once tistiinliiglin 6zelliklerinden biridir ve bu 6zellik {istiin zekali
kisilere oldukca gelismis etik yargilama yetenegini, sorumluluk sahibi olmay1 ve

ahlaksal biitiinliik i¢inde bireyler olmalarini saglamaktadir (Silverman, 1993).

Gardner’in ¢oklu zekd kuraminda, zeka tiirlerinden biri olan bireyler arasi
zekada da vurgulanan liderlik 6zelligi iistiin zekali bireylerde, bireyleri kontrol etme
ozelligi olarak degil yon gosterme, rehberlik etme 6zelligi olarak acgiklanmaktadir
(Saban 2001). Bu o6zelliklerin yani sira savaglara karsi tepki gésterme, nesli tiikenen
hayvanlara kars1 ilgi gosterme gibi toplumsal olaylara kars1 asir1 duyarlilik ve diinya

sorunlarina ilgi gosterebilirler (Davasligil, 2004a; Akarsu, 2001).

Sosyal agidan yasitlarina gore daha olgun olan iistiin zekali ¢ocuklar, ¢ogu
zaman kendi yasitlarinda ayni olgunlugu ve benzer ilgi alanlarin1 bulamadiklari igin
kendi yasindan daha biiyiik, ancak zihinsel olarak kendi diizeylerine daha yakin

cocuklar ile arkadaslik etmeyi tercih ederler (Davasligil, 2004).

Gelismis mizah yetenekleri arkadaglari arasinda daha da popiiler olmalarina
neden olabilir. Siirekli espriler yapmasalar da, ince bir mizah yetenegine sahiptirler

(Davasligil, 2004a; Akarsu, 2001; Cutts ve Moseley, 2001).

2.1.2.5. Ustiin Zekah Cocuklarin Kisilik Ozellikleri

Mikemmelliyet¢ci olmalar1 iistiin  zekdli ¢ocuklarin en Onemli kisilik
ozelliklerinden biridir (Davashgil, 2004a; Akarsu, 2001; Cutts ve Moseley, 2001).
Silverman’a (1993a) gore, miikemmelliyet¢ilik tistiin zekali ¢ocuklarin eszamanl
olmayan gelisimlerinin bir sonucudur. Zihin, bedenden daha hizli gelistigi igin,
sonuca varma Ozellikleri ve degerleri akranlari ile es degil, zihinsel agidan benzerleri
ile aynidir. Bu gelisiminin farkinda olan iistiin zekali ¢ocuk kendine ulasilmast zor
hedefler koyar, ancak heniiz bedeni yeteri kadar gelismis olmadigi i¢cin beynin

ihtiyaclarini karsilayamaz ve bu nedenle cesareti kirilir.

Adderholdt (1987), Gallagher (1990), Kerr (1991) gibi pek cok egitimci ve

psikolog, iistiin zekali cocuklarin miikemmelliyet¢ilik egilimlerini arastirmislardir.
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Ancak bu 6zellik genellikle olumsuz olarak ele alinmis ve c¢ocuklarin bu 6zellige
sahip olmalarindan anne babalar1 sorumlu tutulmustur (Akt. Silverman, 1993).
Miikemmelliyet¢iligin iyi yanlar1 oldugu kadar, kotii yanlarmin da oldugu
belirtilmektedir. Adderholdt ve Goldberg’e (1999) gore, bu 6zellik ne bir hastaliktir
ne de kalitimsaldir, ancak aile baskisi, bireyin kendine kars1 yarattigi baski ya da
toplumsal baski ile olusabilir. Ustiin zekali c¢ocuklarin bu o6zellikleri ile nasil
basettikleri biiylik bir 6neme sahiptir. Eger miitkemmelliyetgiliklerini, bagkalarinin

istekleri ile dengede tutabilirlerse pek ¢ok konuda basarili olabilirler.

Ustiin zekali ¢ocuklar, miikkemmelliyet¢i olduklarindan bir isi tek baslarina
ylirlitme ve sonlandirma 06zelligine sahiptirler. Bazilarinin bagimsiz olma istekleri
grup calismalarina katilmalarini engellemekte, ancak bazilar1 da bagkalan ile
kolaylikla isbirligi yapabilirler (Caglar, 2004). Bu kisilik 6zelliklerinin yanisira,
yiiksek Ozgiivene sahip olma, kaderci olmama, igten denetimli olma, yiiksek
motivasyona sahip olma, haksizliga katlanamama, sebatli olma gibi 6zellikleri de

olabilir (Davasligil, 2004a; Akarsu, 2001).
2.1.2.6. iki Kere Farkh Olan Ustiin Cocuklar

Ustiin zekali ¢ocuklarm hem sira disi becerilerinin olmasi hem de bazi
alanlarda zorluklar yasamalar1 bliylik bir ¢eliskidir. Ancak {istiin zekali ¢ocuklar
arasinda farkliliklara sahip olmalar1 nedeniyle gercek performanslarin

sergileyemeyen pek ¢ok ¢ocuk vardir.

Assuline’a (2003) gore, iki kere farkli olan iistiin zekali ¢ocuklar en az iki

farkli agidan diger tstiin zekali ¢ocuklardan farklilik gosterirler:

a) ustiinliik farkliliklardan birincisiyken;
b) bir ya da daha fazla fiziksel, 6grenme ve/veya duygusal giicliik de diger
farklilig1 olusturmaktadir.

Colangelo’ya (2003) gore ise iki kere farklilik, bilge otistik sendromunu,
konusmada, dilde ve motor koordinasyondaki gelisimsel gecikmeleri, anksiyete ve
yeme bozukluklarini olusturabilir. Ayn1 zamanda istiin zekali ¢ocuklarda, 6zel
o0grenme giicliigli ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluklar1 da sik¢a

goriilebilmektedir.
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Silverman (2003), istiin zekdli c¢ocuklarda en sik goriilen Ogrenme
giicliiklerini, duyusal biitiinleme bozuklugu, isitme siireci bozuklugu, gérme siireci
bozuklugu, disleksi, mekanda yonelme zorlugu ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite

bozuklugu olarak ifade etmistir.

Brody ve Mills’in (1997), gesitli kaynaklardan aktardigina gore, iki kere farkli
olan TUstiin zekali ¢ocuklarin ii¢ ayr1 alt grubu vardir. Birinci grubu, okulda
basarisizlik, motivasyon eksikligi gibi nedenlerden 6tiirii zorluklar yasayan, bazen de
tembel olarak nitelendirilen iistiin zekali cocuklar olusturmaktadir. Ikinci grubu iistiin
zekalr olduklar1 anlagilmayan, ancak Ogrenme giicliigli tanist almis cocuklar
olusturmaktadir. Ugiincii grubu olusturan iistiin zekal cocuklarda ise, iistiinliikleri ile
ogrenme giicliikleri birbirini maskelemektedir. Bu {igiincii gruba ait ¢ocuklar genelde
smifta ne iistiin olarak algilanir ne de 6grenmede yasadiklar1 problemler anlagilir. Iki
kere farkli olan iistiin zekali cocuklar, {istiinliiklerini gostermekte engellerle
karsilastiklarindan basarisiz olma riski tasirlar. Bu 6zelliklere sahip olan ¢ocuklarin

cesaretleri kolaylikla kirilabilir ve motivasyonlari diisebilir (Colangelo, 2003).

2.1.3. Ustiin Zekah Cocuklarin Egitimi

Ustiin zekali ¢ocuklarin egitiminde en iyi sonuglari alabilmek icin en erken
donemde egitime baslatilmasi1 gerekli olmaktadir. Bunda en iyi donem okul oncesi
donemdir. Cocugun zihinsel potansiyelinin olusturmasi ve gelismesini saglayacak
her tiirlii uyaricinin okul Oncesi donemde verilmesi basarty1 artirici bir etken

olmaktadir.

Ustiin zekali ve yetenekli cocuklarin egitimi pedagojik agidan hem zor hem de
emek isteyen bir egitimi kapsamaktadir. Ozel egitimdeki diger alanlar gibi bu alanda
olduk¢a zor bir boliim olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu zorluk ayni derecede
Oonemin de kapsamini olusturmaktadir. Yeteneklerin taninmasi ve {stiin zekanin
tanilanmas1 gercekten Onemli olmaktadir. Bunun saglanmasi da ancak egitim ile

miimkiin olabilir (Kurtkan, 1987).

Erken ¢ocukluk doneminin bireyin hayatinda hizli gelisim ve degisimlerinin
olmasi agisindan dnemli bir yeri vardir. Bu donemde degisim ve gelisimin yoniiniin
belirlenmesinde egitimin rolii biiyiiktiir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin ilgi,

yetenek ve becerilerinin belirlenmesi, egitimlerine yon verir. Bu anlamda iistiin
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zekali cocuklarin erken yillarda belirlenmesi; ev ortamlarinin diizenlenmesini,
egitim programlarinin hazirlanmasini, anne babanin ve 6gretmenlerin erken yillarda
bilgilendirilmesini ve bilin¢lendirilmesini saglar. Boylece 6zel yetenekli ¢ocuklarin
erken yillarda uygun egitimleri, ya-saminin ilerleyen yillarinda beceri ve

yeteneklerini daha erken gelistirmelerini ve sergileyebilmelerini saglayacaktir.

Ustiin zekali gocuklar, genellikle, ilk yillarda yeterli tanilanamama, uygun
olmayan siniflara yerlestirilme veya uygun olmayan miifredat programlarini takip
etme riski altindadirlar. Bir diger risk faktorii de kendilerini akranlarindan farkli
kilan bu o6zelliklerinin farkinda olmalar1 ve yasitlarinin kendilerini kabul etmeleri
icin yeteneklerini saklama c¢abalaridir. Bununla birlikte, iistiin zekal1 ¢ocuklarin
egitimleriyle ilgili egitilmemis veya hizmet i¢i egitim almamis veya sadece testlere
giivenerek iistiin zekaliligin belirlenmesini savunan 6gretmenler de, ¢ocuklarin {istiin
zekay1 ve gocuklarin basarisizligini ve motivasyon eksikligini fark edemeyerek veya
fark ettigi halde goz ardi ederek var olan problemin biiylimesine neden olabilirler.
Ustiin zekali cocuklarm gelisimsel 6zellikleri gdz o6niinde bulunduruldugunda
ihtiyaglar1 olan uyaranlar saglanmadig1 takdirde duygusal anlamda olumsuz yonde
etkilendikleri goriilmektedir. Bu nedenle iistiin zekali cocuklarin egitimine
baslamadan Once anne baba ve Ogretmen egitiminin planlanmasi1 yapilmalidir.
Oncelikli olarak anne baba ve &gretmenlerin iistiin zekali ¢ocuklara iliskin yanlis
olan tutum ve bilgilerinin belirlenmesi, bu konularda anne baba ve Ogretmen
arasindaki isbirligini saglamaya yonelik uygun iletisim becerilerinin kazandirilmasi
da {iistlin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde biiylik 6nem tasimaktadir. Baz1 iilkelerde
kiigiik yastaki {istiin yetenekli ¢ocuklar i¢in gelistirilmis programlar bulunmaktadir.
Oncelikle biitiin ¢ocuklarin egitim ihtiyaclar1 birbirinden nasil farklilik gésterdigi
unutulmamalidir. Genellikle, iistiin zekali cocuklar hizli 6grendikleri, soyut ve
karmasik fikirler iceren oyunlar oynamaktan hoslandiklar1 i¢in her iistiin zekali

cocugun belli alanlara iligkin Gistlinliik potansiyeli profili kendine 6zgiidiir.

Ustiin zekali okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklar igin okul dis1 &grenme
merkezlerinin yararlarinin sunuldugu baska bir programda; fen bilimlerini farkli bir
yolla 6gretme, ¢ocuklara cesitli firsatlar saglayarak yasayarak Ogrenme olanagi
sunma ve Ogretme yaklasimlarinin degismesi amaclanmistir. Okul ¢evrelerindeki

yerel ekosistemleri tanima ve anlamaya yonelik agac¢ dikme, dogal bitki bahgeleri ve
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sebze bahgeleri olusturma, kus besleme, hava istasyonlart vb. gibi calismalar,
ozellikle tistlin zekali1 okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin buluslarini, yaraticiliklarim
kolaylikla ortaya koyabildikleri uygulamalardir. Egitim programlari ile ilgili baska
bir ¢alismaya gore, tstiin zekali ¢ocuklarin liderlik ozelliklerini gelistirmek ve
liderlikle ilgili potansiyellerini tam olarak kullanabilmelerini saglamak erken
yaslarda egitimle kazandirilabilir. Bunun i¢in bu programda yaratici drama, grup
oyunlari, ortak caligmalar, biiylik liderlerin biyografilerini okuma veya dinleme,
liderlerin karakter oOzelliklerini tanima ve tartisma, senaryo olusturma, liderlik
oyunlar1 vb. etkinlikler uygulanmaktadir. Ustiin zekali cocuklarin egitiminde

kullanilan baslica egitim modelleri asagida siralanmistir. Bunlar:

Bloom’un (1956) Egitim Amach Taksonomisi: Bloom (1956)’a gore her
Ogrencinin alg1 yapisinin degisik oldugunu varsayarak okul gibi toplu egitim verilen
yerlerde bu farkliligin etkilerini en aza indirmek ve bunu ¢ocuk, aile, toplum i¢in
faydali hale getirmek iizere ¢alismalara yapmaya baslamistir. Bloom’a gore, insan
ogrenebilme ile ilgili zihinsel donanimlarla dogar ve limitsiz bir 6grenme kapasitesi
vardir. Ancak egitim siire¢leri, bu donanimlarinin ve limitlerinin ne kadarin
kullanabilecegini belirler. Bu nedenle, c¢ocuklar uygun O6grenme kosullari
saglandiginda kendi Ogrenme alanlarmma giren hemen her seyi Ogrenebilirler.
Cocuklar arasindaki farklilik daha az ya da daha ¢ok 6grenebilmeleri ile ilgili degil,
onlarin 6grenme stilleri, ilgileri, gilidiilenmeleri ve hizlarindaki bireyselliklerden
kaynaklanmaktadir ~ (Bloom, 1979). Bu baglamda, egitimsel hedeflerin
taksonomisi, Ogretimin bir sonucu olarak ogrencilerin  6grenmeye yonelik
amaclarinin ya da bizim beklentimizin ne oldugunu ifadelendiren bir siniflamanin
cercevesidir (Krathwohl, 2002). Taksonomi, varliklarin basitten karmasiga ve
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali olarak siniflandirilmasidir. Program
gelistirmede taksonomi, istendik davraniglarin basitten karmasiga, kolaydan zora,
somuttan soyuta, birbirinin 6nkosulu olacak sekilde siralanmasidir. Bu baglamda,
aralarinda yatay ve dikey siki bir iliski olan &grenilmis davranislarin
siniflandirilmasinda taksonomi kullanilir. Diger bir deyisle, 0grenme-6gretme
siire¢lerinde, ogrencilerin  ulasacagi hedef\davraniglarin  belirlenmesi  ve
yazilmasinda taksonomi (asamali simiflama)’de yararlanilir (Yiiksel, 2007). Bu

nedenle 3 temel degiskeni kapsamaktadir (Bloom, 1985):
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a) 0grenci nitelikleri,

b) dgretim hizmetinin niteligi,

c) 6grenme lrilinleri.

Bloom’a gore ogrenmenin farkli tanimlart bulunmaktadir. Fakat temel
anlamiyla 6grenmek; deneyimler, egitim ve 6gretim sonucu davranista meydana
gelen kalic1 degisiklikler olarak ifade edilmektedir. Her insanin algi bigimi, 6grenme
stili kendi icerisinde farkliliklar bulunmaktadir. Bazilar1 okuyarak 6grenirken, kimi

insanlarda deneyimleyerek ¢ozerek 6grenmektedir.

Bloom’un iistiin zekalilar egitimi i¢in onem arz eden goriisii ise sudur: Ayni
zamanda zeki bir insanla, normal bir insanin da 6grenme seklinin farkli oldugu
goriilir (Tablo 3).

Bloom taksonomisi de &grenmenin birden fazla c¢esidi oldugunu
aciklamaktadir. Ayrica egitim aktivitelerinin ili¢ alanin1 sOyle ifade etmektedir:
biligsel alan (zihinsel aktiviteler), duyussal alan (duygusal ve tavirlardaki

aktiviteler) ve psikomotor alan (fiziksel aktiviteler)

Tablo 3.Program Zenginlestirme Modeli Cizelgesi (B.BLOOM,1985).

Agir Ogrenenler Biitiin Ogrenciler ~ Ortalama Ustii Zekalilar  Cok Ustiin Zekalilar
Destek a. l. Temel Ana Daha Zor Orneklerin
Gruplari Program Temel Gelistirilmesi

Ana programi Beceri kavram ve

Pekistirici ve Icerik

Destekleyici

Materyalleri b.Ana Program Zenginlestirme

Kullanma Pekistirici ve Derinlemesine ve

Destekleyici Temel ~ Materyalleri
Programin Kullanma
Olgiil

mesi

c.Il. Temel Ana

Program Ana

Kavramlarin Bilgi

ve becerilerin

Gelisimi
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Guilford’un Zihinsel Yapr Modeli: Cok yonlii veya ¢oklu zeka kavrami
konusunda 6nemli bir model de Guilford’un gelistirdigi zekanin yapist modelidir.
Guildford, faktor analizi teknigiyle, zekada 120 faktdr tanimlamigtir. Guilford'un
zekd smiflamast  “Kiip Kurami1” olarak da tabir edilmektedir. 1960'l1 yillarda
Guilford zekdnin ii¢ temel kategorisinin bulundugunu one slirmiistiir: zihinsel
islemler, icerik ve {iiriin olarak adlandirilmistir. Icerik olmadan zihinsel islem

yapmak, zihinsel islem yapmadan da iiriin elde etmek miimkiin degildir.

Zekd Icerigi: Algilanan duyumlar; anlamlastirilan sozciik, kavram ve sayilar
gibi simgeler; anlatilabilen diisiinceler ve yapilan davranislar olusturur. “Igerik”

boyutunda asagidaki kategoriler ele alinir.

Figiirel icerik: Duyular yoluyla algilanan; boyut, sekil, renk, yer, doku, ses

oOrlintlistinii icerir. Gorsel ve isitsel boyutlar1 vardir.

Sembolik Icerik: Bir kavrami sembolize eden soyut formlardan olusur.

Ornegin; harfler, rakamlar ve diger geleneksel semboller.

Semantik Icerik: Anlamsal igerik; sdzel anlamlar veya diisiinceler, fikirler

seklindedir. Anlamlar, her zaman degil ama genellikle kelime sembollerine baglidir.

Davranissal Icerik: Bireylerin davranislar1 ve zihinsel durumlari hakkindaki

bilgileridir. Bu bilgiler beden dili tarafindan yansitilir. Ornegin, fiziksel hareketler,

testler ve mimikler.

Zekd Islemi: lgerigi bilme, bellek, yaraticihik yasantilara dayali olarak ya
pildig1 gibi bunlarin degerlendirilmesinden olusur. “Islemler” boyutu asagidaki

kategorilerden olusur.
Bilis: Bir kelimenin anlamini bilmektir.

Hafiza: Bir yemek tarifini akilda tutma gibi dogrudan bir uyarici tarafindan
etkinlik zamanindan hemen sonra idrak edilen (kavranan/farkina varilan) bilgi

parcaciklarini1 beyne depolamaktir.

Uzaksak Diisiinme: Bilinenlerden, bilinmeyene ve daha 6nce goriilmemis

olan bir ¢dziime varmaktir.

Yakinsak Diisiinme: Bilinenlerden, dogrulugu daha 6nce saptanmis bir

iliskiye ve problem ¢dzlimiine varmaktir.
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Degerlendirme: Bir problemin ¢oziimiiniin uygunlugu veya dogrulugu,

tyiligine iligskin kararlara varma yetenegidir.

Zeka Uriinii:  Zeka islevi sonucunda yapilan davramglardan olusur. Uriin

kategorileri agagidaki gibidir:

Birim: Bir nesne gibi, c¢esitli dzelliklerin 6zgiin bir kompozisyonuna sahip
varliklar. Mavi bir {iggen leke, bir miizik notasinin sesi, yazilmis bir kelime, sug

kelimesinin anlam1 gibi.

Sinif: Birbirine benzerligi olan birimlerin arkasinda yer alan bir kavramdir.

Omegin; “-mek, -mak”la biten kelimeler veya bir meslekler seti olabilir.

Iligki: iki item arasinda gozlenen baglantidir. Bir ¢ocugun digerinden daha

uzun oldugu, birbirinden bir oktav ayr iki ton, alfabetik siradaki iki isim gibi.

Sistem: Taninabilir bir biitlinliik igerisinde, birbirleriyle iliskili ii¢ veya daha
fazla itemin diizeni. Masanizin {stiinde goriilen nesnelerin diizeni, bir melodi veya

ritm, bir telefon numarasi, bir dizi hareket plan1 gibi.

Doniistiirme: Bir nesnenin gorsel olarak algilanmis hareketi, bir melodideki
¢esitlenme, yanlis yazilmis kelimelerin diizeltilmesi, bir kelime oyunu veya bir

kisinin ruh halinin tersine ifadesi gibi bilgi parcasindaki bir degisiklik.

Sonug¢ Cikarma: Verilen bir bilgiden sonra gelecek bilgiyi ¢ikarsama. Ornegin,

simsekten sonra firtina bekleme, 4x5"1 goriip 20"yi diisiinme, hafif kelimesini isitip
agir diisiinme veya suratin1 asan bir arkadasinizin ne sdyleyecegini ya da yapacagin

bilme (Gowan, 1964).

Williams’in Bilissel —-Duyussal Modeli: Williams’in (1974) modeline gore,
“Duygusal 6grenme, biligsel 6grenmeden ayrilmaz.” seklinde ifade edilmektedir.
Bu tanima gore her ikisinin de esit onemde oldugunu ve aralarindaki etkilesimin
bireyi tiimiiyle islev goren bir kisi durumuna getirdigini agiklamaktadir. Benlik
kavrami; kisiler arasi iliskilerde beceriler, gorevini tamamlama ve riske girme

duygusal alanin igerigi iginde bulunmaktadir.

Ustiin zekali ¢ocuklarmn egitiminde Wiliams’1n bilissel ve duygusal modelinin
olumlu benlik kavraminin gelismesi agisindan biiyiik 6nemi bulunmaktadir.

Ogretmenler ¢ocuklar1 dinleyerek ve ikna etmeye ¢alisarak iistiin ¢ocuklarin olumlu
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benlik kavrami gelistirmelerine yardimci olabilirler (Williams, 1974). Willimas’in
Bilissel-Duyussal Modeli iistiin zekali ¢ocuklarin egitiminde grup i¢inde iiretken bir
bicimde islev gorebilmesi igin, {istiin zekali ¢ocuklarin iletisim yeteneklerinin

gelistirilmesi i¢in 6nemli bir modeldir.

2.1.3.1. Diinyada Ustiin Zekah ve Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Ustiin zekali ve yetenekliler egitiminin tarihi diinyada binlerce y1l dncesine
dayanmaktadir. Nitekim Cin’de Tang Dynasty’de, ¢ocuk alimler 6zel egitim igin
saraya davet edilirlerken, Plato da istiin kiz ve erkekler igin oOzel egitimi
desteklemistir. Ronesans boyunca da sanat, mimarlik ve edebiyat alanlarinda yaratici
yetenege sahip olanlar hem hiikiimet tarafindan hem de 6zel tesebbiisler tarafindan

desteklenmistir (Akarsu, 2001).

1. Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada: Ozellikle 1950’1i yillarda iistiin
zekali ve yetenekli bireylerin egitimine olan ilgi artis gdstermistir. ABD ve Kanada bu
alanda farkli bir egitim gerektigini savunan ve bu alanla ilgili ¢aligmalar yapan ilk
ilkelerdendir. ABD’de siklikla tercih edilen onlemler zenginlestirme, hizlandirma,
siif atlatma, ders atlatma, kredilendirme, farkli gruplar, farklilastirma ve 6zel egitim

imkanlar1 saglamadir (Davasligil, 2006).

Amerika’da her eyaletin kendi egitim boliimii iistiin zekalilara ve yeteneklilere
toplum egitiminin bir pargasi olarak, zorunlu bir egitim verilip verilmeyecegine karar
verir  (http://en.wikipedia.org/wiki/Gifted education). Ciinkii ABD’de Egitim
bakanliginin olusturdugu federal veya ulusal herhangi bir yasa yoktur (Renzulli, 2010).
Eger bu egitim zorunlu bulunursa, eyalet kendi iistiin zekalilik tanimina karar verir ve
bu ¢ocuklari tanilayarak onlarin egitim almasin saglar, 6grencilerin bu egitimleri nasil
alacaklarina eyalet karar verebilir veya vermeyebilir. Eger bir eyalet bu egitimi zorunlu
bulmuyorsa, bireysel bolgeler bu ise el koyabilir ve bu yiizden {istiinliilk tanimi

eyaletten eyalete gore degismektedir.

Ozel egitime zit bir sekilde {istiin zekalilar egitimi federal diizeyde
diizenlenmemistir fakat yine de ABD Egitim Bakanligi tarafindan bu egitim
onerilmektedir. Bunun gibi, biitgelerde eyaletten eyalate tutarlilik géstermemektedir ve
her ne kadar bu 6grenciler tanilansalar da, ne diizeye kadar egitim alacaklari o eyaletin

veya bolgenin biitcesine gore degiskenlik gostermektedir. ABD’de tanilama dort
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asamal1 bir siire¢ olan geleneneksel tanilama, Renzulli ve Reis tarafindan ortaya konan

yetenek havuzu ve matrix modele dayali tanilamalaridir (Davashigil, 2006).

ABD’de uygulanan programlar arasinda organizasyonel ve pedagojik farkliliklar
bulunmaktadir. ABD’de ¢ok farkli kategoriler vardir. Organizasyonel kategoriler
olarak, tam giin okul uygulamalari, gruplama segenekleri, hizlandirma secenekleri ve
bireysel tercihler gibi kategoriler bulumaktadir (Renzulli, 2010). Konunun giindemin
oOn siralarinda yer aldig1 1970’1i yillarda nispeten kolayca, yani mevcut uygulamalarda
pek fazla degisiklik gerektirmeden iistiin zekalilarin sorunlarma getirilebilecek ilk
¢ozlim olarak hizlandirma akla gelmistir. Hizlandirma ¢ocugun kronolojik yasini degil,
akademik hazir bulunusluk durumunu dikkate alan bir ¢oziimdiir. Hizli gelisen, ¢ok
cabuk 6grenen yasitlarinin bir kag yas iistiinde performans gosteren ¢ocuklarin normal
gelisim hizin1 izeleyen akranlari ile aralarimi bekleyerek, gelisimlerinin Oniiniin
kapanmas1 haksizlik olarak yorumlanmistir (Akarsu, 2004). Hizlandirma segenekleri,
erken okula baglatma, smif atlatma, normal simiflarda miifredat daraltma ve
yogunlagtirma, iki yilda {i¢ yillik ¢alisma yapma, iki okulu ayni zamanda okuma
(ilkokul-lise: lise-tiniversite gibi), ¢evirimi¢i hizlandirilmis kurslar, iiniversiteye erken

kabul veya sinavlara girerek kredi alma olanaklaridir (Renzulli, 2010).

Hizlandirma programlart olumlu ya da olumsuz yanlar ile {izerinde ¢ok
tartisilan  konularda birisi  olmustur. Yapilan arastirmalardan ve okullarin
deneyimlerinden ¢ikarilan sonug, uzman kisilerce ve dikkatlice yapildigi, uygulamada
deneme devresi konularak art1 ve eksilerin iyi gizlendigi durumlarda hizlandirmanin
tistlin zekali ¢ocugun lehine calistigi yoniindedir (Akarsu, 2004). (Akarsu, 2004,
Davasligil, 2004).

Kanada’da Peel District’te 6grencilerin ilgi duyduklar1 alanlarda becerilerini
kesfetmeleri ve gelistirmeleri icin farkli bolgesel programlara sahip liseler vardir. Bu
bolgesel programlarm arasinda bdlgesel giiglendirme programi da vardir. Ustiin olarak
tanilanan Ogrenciler, kendi liselerine devam etmek yerine bu okullara girmeyi
secebilir. Bu programlarda 6grenciler temel dersleri alirlar ve bu dersler 6grencileri

yaratict olmaya yonlendiren modifiye edilmis

1. Rusya: Gokyiiziine firlattig1 Sputnik ile bilime ve egitime ne kadar 6nem verdigini

kanitlayarak gosteren SSCB, iistiin yetenekli ve zekali ¢ocuklarin egitimine ayr1 bir
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onem vermektedir (Keysan, 1986). Rusya’daki iistiin zekali ve yeteneklilerle ilgili
arastirmalart1 Nobel odilli bilim adamlarmin kurmus oldugu iki tiir okula
dayanmaktadir. Birinci tlir okullar, bolgedeki ortaokul 6grencileri arasindan
secilen, fizik, matematik, kimya, biyoloji dallarinda ayr1 ayri segilen 6grencileri
kapsamaktadir. Egitimciler Ulusal Savunma Egitimi Hareketi, 1958’de kongreden
geemis ve fen, matematik ve teknolojiyi gliglendirmek icin bir milyar dolar
harcanmasi kabul edilmistir. Bundan sonra egitimciler aniden {stiin zekali
cocuklari tanilamaya ve okullarda egitmeye baslamuslardir. Ustiin programlarma
secilen Ogrenciler zeka testlerine gore ve genellikle 130 IQ puanma sahip
Ogrenciler arasindan sec¢ilmislerdir (Akarsu, 2001). Rusya’da iistlin zekal
ogrencilere sunulan imkanlardan baska biri de, 6grencileri 6 yasindayken tabi
tuttuklar1 smav ile segilen ve miizik, bale, resim gibi giizel sanatlara yonelik

okullar bulunmaktadir (Keysan, 1986).

Avrupa Ulkeleri: Ingiltere’deki okullarin  hepsinde {istin  zekaliligin
ehlilestirilmesine yonelik bir yaklasim benimsenmistir. Bunun yaninda okul dist
firsatlar da mobilize edilerek, alt kiiltiire mensup &grencilere daha fazla imtiyaz
taninmugtir. Bu durumun okullarda ve diger kanun uygulayicilarina daha anlagilir
bir hale gelmesi i¢in, bu yap1 bir forma oturtulmustur. Buna gore iistiin zekalilarin
egitimi farklh okullarda farkli ve karmasik ihtiyaclar1 karsilayacak kadar esnek
tasarlanmistir. Buna gore her o6gretmen istiin zekalr bir 6grencinin de 6gretmeni
olmalidir. Eger Ogretmenler c¢ocuklarin birseyler Ogrenebilecegi kosullari
yaratmazsa, basarma potansiyellerini yeterince acgiga ¢ikaramazlar. Kimin daha iyi
oldugunu anlamak, onlari test etmekten ve analiz etmekten geger. Bu egitime gore
tanilama onlara firsat taninarak saglanirken, amag¢ 6grencilerin kendi egitimlerini
kendilerinin sekillendirmesini saglamaktir. Ustiin zekalilar egitiminde ilk yapilan
sey, Ogrencileri arastirma gruplarina ayirmak, 6grenme ve pedogoji hakkinda
onlara bilgi vermek, Ogrencilerin bu konular1 daha ayrintili arastirip veri
toplayarak, olusturduklari tasarimlar1 ve onerdikleri degisimleri incelemektir. Bu
daha ¢ok Ogrenci odakli bir yaklagimdir. Her sinifta farklilastirma yapilmaktadir.
Ayni zamanda Ogretim asamalarinda bir sonraki adima ge¢cmeden Once
ogrencilerin mevcut konumlart degerlendirilir. Bu durum sistem igine

yerlestirilmistir ve 6grenciler de bundan yararlanirlar (Eyre, 2010).
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Ileri seviye bilissel performansin nasil dgretilecegi iizerinde durulmaktadr.
Ogretme bigimleri ve dgretme igerigi onemlidir. En 6nemlisi de dgretim giiciiniin
yiiksek olmasidir. Amag otonom 6grenen bagimsiz 6grenciler yaratmaktir. Sorumluluk
sahibi, yaratici ve yenilik¢i bireyler yetistirilmelerine odaklanilmaktadir. Tiim bunlar
miifredatin bir parcasidir. ileri seviyede bilgiler sunulmaktadir. Siniflarda tartismaya
ve fikir aligverigine 6nem verilir. Tartismalar genel felsefenin 6nemli bir pargasidir.
Her okulun bir iistiin zekali egitimi politikas1 dokiimani bulunur. Bu ddkiimanda bu
politikanin ne oldugu ve nasil uygulanacagi yazar. Bu politika dogrudan milli politika
rehberine baglidir. Buna gore Ustiin zekali 6grencilerle tiim derslerde ayristirma s6z
konusudur. Miifredatta ileri seviye kurs imkani taninir. Zenginlestirme siiflart ve okul
dis1 zenginlestirme kurslar1 diizenlenir. Buradaki 6grencilerin ilerlemeleri izlenir ve

takip edilir. Okullara haricen miifettisler gonderilir (Eyre, 2010).

Ingiltere’de &grencilerini segerek alan {inlii ve geleneksel okullarda iistiin
zekalilar i¢in ayrica hizlandirma ve farklilastirma uygulamalart yapilmaktadir.
Tamamen tstiin zekalilara yonelik iki okul ile ¢ok sayida miizik ve giizel sanatlar
programlar1 genel egitime paralel yiiriitiilmektedir. Ayrica Yehudi Menhuin Miizik
Okulu, Karliyet Balo Okulu ve Koro Okullar1 gibi bagimsiz okullarda bulunmaktadir.
1989°da velilerin 6nayak olmasi ile kurulan National Association of Gifted Children
(NAGC) yaz okullar1 ve hafta sonu zenginlestirme programlart diizenlemektedir

(Akarsu, 2004).

Ingiltere’de her Ogrencinin {istiin zekali oldugu yaklasimi benimsenmekle
birlikte, listiin zekalilar egitimi sistemin igine gdmiilmiistiir. Bu noktada 6gretmenlerin
nitelikleri ¢cok énemlidir. Bu amaca hizmet eden National Association for Curriculum
Enrichment (Miifredat Zenginlestirme Ulusal Denegi) NACE yillardir 6gretmenlerin
yetistirilmesi ve 0grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin bir rol oynamaktadir
(Akt: Akarsu, 2004). Normal egitim sistemi igerisinde bu 6grencilerin ihtiyaglari
giderilmeye calisilir. Bu noktada farklilastirma c¢ok biiyilk 6nem arz etmekte,
hizlandirma ve zenginlestirme kurslari, Ileri diisiinme becerileri egitimin bagka énemli

bir yoniinii olusturmaktadir (Akarsu, 2001).

Almanya’da birlesme Oncesinde iistiin zekali cocuklarla ilgili ilk girigim,
1978de bir grup veli ve psikologun kurdugu Geselshaft fiir das hochbegabte Kind
(DGthK) Ustiin Zekali Cocuklar Alman Dernegidir. Bu kurulus da hem kamuoyunun
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ilgisini konuya c¢ekmis, hem de okul dis1 zenginlestirme etkinlikleri diizenlemistir.
Cogu bir iiniversite ya da okulla igbirligi yapan Federal hiikiimetten ve o0zel
vakiflardan destek alan birgok arastirma merkezi kurulmustur. Almanya’da biinyesinde
secilmisg iistiin yeteneklileri barindiran tek okul 1981°den bu yana etkinligini stirdiiren
Braunschweig’tadir. Dogu ile birlesmeden sonra 6zel yetenekliler okullarinin sayisi

onbire yiikselmistir (Akt: Akarsu, 2004).

Merkezi Bonn’da bulunan ve biiyiik dl¢iide Alman Federal Hiikiimeti tarafindan
mali olarak desteklenen European Council for High Ability ECHA (Avrupa Ustiin
Zekalilar Konseyi) kuruldugu 1987°den bu yana son derece etkili c¢aligmalar
gerceklestirmistir. Konseyin diizenli olarak c¢ikardigi bir bilimsel dergi, bir haber
biilteni ve pek cok kitap bulunmaktadir. Merkezi Portekiz’de yer alan Eurotalent ve
Almanya’da kurulan ABB’de iistiin zekalilar konusunda etkinlik gosteren kuruluslardir

(Akarsu, 2004).

Almanya istiin zekalilar egitimi agisindan su siralar oryantasyon asamasinda
olsa da, alanla ilgili bir¢ok caligma yapilmaktadir. Alanla ilgili II. Diinya savasindan
Once birgok arastirma yapilmis, II. Diinya savasindan sonra bu calismalar tamamen

durmustur. 1980°1i yillarda ise bu ¢aligmalar tekrar baglamistir.

Almanya’da egitim sistemindeki bir¢ok tistiin zekali 6grenci otonom Ogrenme
yontemi ile egitilmektedir. Buna gore ogrencilere ¢esitli modiiller 6gretilmekte ve bu
egitim modilleri uygun bir sekilde incelenerek, diizenli talimatlarla uygulanmaktadir.
Hem normal hem de 6zel programlarla bu egitimler verilmektedir. Bu 6grenme modeli
ogretmenler tarafindan dersliklerde dolayli olarak uygulanmaktadir. Ogrencilere ev
odevi verilerek, evdeyken de Ogrencinin otonom Ogrenme modeline devam etmesi
saglanmaktadir. Okullar bir¢ok egitim modiiliinii i¢cinde barindirmakta ve her modiil 36
calisma birimininde olusmaktadir. Ornegin bu modiiller matematik alistirmalarin,
O0grenme stratejilerini veya zaman yoOnetimini iceren modiiller olabilmektedir.
Modiillerde hem igerik hem de 68renme stratejileri veya da bu birimlerin tiimiiniin
birlesimine ihtiya¢ duyulabilmektedir. Bu modiiller alt1 hafta boyunca hergiin siirmekle
beraber ve bu alt1 haftalik, hergiin verilen egitim kombinasyon halinde sunulmaktadir
(Aydin, 1994). Ayrica, 1989 yilda iistiin zekal 6grencilerin, ailelerini, 6gretmenlerini
ve gelisimleri ile ilgilenen diger yetigkinleri ayn1 amag¢ dogrultusunda toplayan Ulusal

Ustiin Zekalilar Dernegi (National Association For Gifted Children) bu alanla ilgili
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Ingiltere’deki olumlu gelismelerden biridir (Aydin, 1994).

Fransa’da tistiin zekal egitiminde degil fakat kaliteli egitim agisindan 6nemli
gelismeler kaydedilmektedir. Bu sebeple, Fransa’da iistiin zekalilara daha kaliteli bir
egitim sunmak amaciyla kurulmus bircok kurum bulunmaktadir. Ug iiniversitede hali

hazirda uygulanmakta olan bir¢ok program vardir (Yamin, 2010).

Fransa’da Tstlin zekali ogrencilerin diger Ogrencilerden ayr1 tutulmasi
istenmemektedir. Tanilama i¢in 1Q setleri kullanilmakla birlikte, tiim 6grencilerin
egitimine uygun programlar olusturulmaktadir. Tanilamadaki ve gruplamadaki
yasanabilecek sikintilarin en aza indirgenmesi amaciyla, 6gretmen egitimine birincil
onem verilmektedir. Bu sebeple Paris Descartes Universitesinde bir égretmen egitimi
programi mevcuttur. Bunun disinda baska bir iiniversite de daha Avrupa’daki
Ogretmenlere TUstiin zekali ogrencileri tanillama ve egitmeye yonelik egitim

verilmektedir (Davasligil, 2004, Akarsu, 2001).

4. Japonya: Egitim sistemindeki reformlar ile saf bilimden uygulamali bilime
gegcen Japonya, soru soran, bagimsiz hipotezler olusturabilen ve ezbere dayali
ogrenmeden armdirilmig arastirmact, mucit bir zihne sahip 6grencilerin yetistirilmesini

planlanmaktadir (Aydin, 1994).

5. Avustralya: Avustralya’da, 4 — 6 yaslarindaki istiin zekali ¢ocuklar, bir
derecelendirilme yapilmaktadir. Boylelikle, bireysel zekalilar1 belirlenen ¢ocuklar, 2
y1l boyunca dort kisilik siniflarda egitime tabi tutulurlar. Daha sonra 6 yas itibariyle 3
yil siiren ikincil 6gretim siireci baslamaktadir. Bireysel egitimin esas alindigi bu egitim
sisteminde ¢ocuklar, zekalar1 ve yeterliliklerine gore egitsel ve mesleki olarak tesvik

edillirler (Davaslhgil, 2004).

Sinif ortaminda zenginlestirme, birka¢ okuldan gelen listiin 6grencilerle yapilan
esdeger gruplar olusturma, okul disinda 6zel ilgi merkezleri, dernekler, arastirma
merkezleri gibi kuruluslar Avustralya’ da istiin zekali ¢ocuklar i¢in dikkati ¢eken

uygulamalardan birkagidir (Aydin, 1994).
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2.1.3.2.Tiirkiye Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuklarin Egitimi:

Tirkiye’de iistiin ve 6zel zekali bireylerin 6zel egitim gereksinimlerini tam
anlamiyla karsilayacak bir nitelikli kamusal egitim politikast tretilip, uygulamaya
konmamustir. Ulkemizde {istiin ve 6zel zekalilara devlet tarafindan destek egitimler
verilmekte ancak verilen destek egitimler yetersiz kalmaktadir. Bu destek egitimler
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) tarafindan saglanmaktadir. Osmanli Devleti
doneminde baglatilmis olan bu uygulama daha sonra Cumbhuriyet doneminde 1948
yilinda Idil Biret, Suna Kan Yasasi olarak belirtilmektedir (1948 yilinda miizik
alaminda &zel zekali ¢ocuklar olan Idil Biret ve Suna Kan’mn yurtdisina devlet bursu ile
gonderilip yetistirilmeleri i¢in 6zel olarak ¢ikarilan 5245 Sayili1 Yasa ile bu yasanin
daha genis kapsamlist olan ve giizel sanatlarin her alaninda 6zel zekali ¢ocuklarin
belirlenip devlet bursuyla yurt disinda egitim gormelerine olanak veren 1956 tarihli
6660 Sayil1 Yasanin kamuoyunda bilinen ismidir. “idil Biret Yasas1” veya “Idil-Suna
Yasas1” olarak da bilinir. Halen yiiriirliikte olan ancak isletilmeyen bir yasadir).
Gelismis tilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de iistlin ve 6zel zekali bireylerin egitimi
onemle iizerinde durulmasi gereken bir konu olmalidir. Ustiin ve &zel zekali cocuklarin
egitimi i¢in milli bir egitim politikas1 olusturmak gerekmektedir. Ustiin ve 6zel zekal
bireylerin tanilama siireci ile varliginin istatistiki olarak ortaya konmasinin yaninda bu
bireylerin egitimi i¢in gerekli altyapinin da olus-turulmasi saglanmalidir. Tiirkiye iistiin
ve 0zel zekali ¢cocuklarin egitim politikasinin olusturulmasi hususunda halen istenilen
seviyeye gelememistir. Oysaki iistiin ve 6zel zekali bireylerin kendi akranlar ile aym
okul ve smiflarda ve uygun bir miifredat uygulanarak egitim gormeye ihtiyaglar
vardir. Ancak bu konu ile ilgili gerekli yasal diizenlemeler yapilip hayata

gecirilememistir.

Ustiin ve 6zel zekali ¢ocuklar uygun egitim politikalarinin olmayist sonucu
bazen de dogru yonlendirilmemeleri sonucu, cogu kez iistiin zekalilarin1 ortaya
koyamamuslardir. Ustiin zekalarindan insanligin yararlanamadig, fark edilmeyen {istiin
ve Ozel zekali insanlarin sayis1 da az degildir. Ustiin zekali ¢ocuklarin egitimi birgok
iilkede son derece &nemli bir konudur. Ozellikle gelismis iilkeler iistiin zekal
cocuklarm egitim politikasin1 devlet politikast haline getirmistir. Ustiin nitelikli insan
potansiyelinin gerektigi gibi degerlendirilmesinin, iilkenin her alanda gelisiminde katki
saglayacaginin bilincinde olan iilkeler iistiin zekali bireylerin egitimi ile ilgili her tiirlii

destegi saglamaktadir. Ustiin zekali bireylerin degerlendirilmesi sorunu milli egitimi
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yonetenleri ilgilendirdigi 6lciide biitiin iilke vatandaslarim da ilgilendirmektedir. Ustiin
zekali bireyler iilkede nadir yetisen kamusal degerlerdir. Tiirkiye’de iistiin zekal

cocuklarin egitimine yonelik siire¢ iki baglik altinda incelenebilir:

Cumhuriyet Oncesi Doénem: Tiirkiye’de iistiin zekali bireylerin en iyi
degerlendirildigi dénem, Osmanli Imparatorlugu zamanindaki Enderun Mektepleri’dir.
Enderun Mektebi Il. Murat zamaninda 15. yiizyilin ortalarinda kurulmus ve islevini
Fatih Sultan Mehmet zamaninda kazanmistir. Enderun mektebine iistiin zekali
Ogrenciler bir komite tarafindan Tiirk ve Miisliman olmayan ailelerin, 8-18 yas
araligindaki erkek ¢ocuklar1 arasindan 6ncelikle 10-14 yas arasinda olanlardan segilirdi

(Eng, 2004, Akarsu, 2001).
Selcuklu Donemi

Medrese kurumunun olusum ve gelismesinde Onemli bir role sahip olan
Selguklular egitim alaninda Tiirk ve diinya tarihine onemli katkilar saglamistir.
Medreseler, bilimsel gelismeyi saglamak ve bilim adamlarina maas baglayarak onlar1
devletin yaninda tutmak amaciyla devlet eliyle kurulmustur. Bulundugu yore ve
yorenin kiiltiirel durumuna, bilim adamlarinin uzmanlik durumu ve mevcudiyetine
gore dini bilimlerle birlikte, matematik, tip ve felsefe gibi pozitif bilimler
okutulmaktadir. Selguklularin devami niteliginde olan Anadolu Selguklular1 bu sistemi

daha da gelistirmislerdir.

Anadolu Selguklu Devleti’nin askeri teskilati, Biiyiik Selguklular’daki yapi ile
biiyiik bir benzerlik gostermektedir. Ordu, daimi ve yardimci olmak iizere iki ana
kuvvete ayrilmaktadir. Daimi kuvvetler, gulamlar ve 1ktd askerlerinden; yardimci
kuvvetler ise, Tlcretli askerler, tabi devlet kuvvetleri ile Tiirkmenler ve ug

kuvvetlerinden olusmaktadir.

Anadolu Selguklu Devleti’'nde gerek saray ve hiikimet teskilatinda gerekse
orduda 6nemli bir mevkiye sahip olan guldmlar, harp esirleri arasindan se¢me, satin
alma, hediye ve herhangi bir devlet veya kisiden intikal etme gibi klasik yontemlerle
temin edilmektedir. Ozellikle kiiciik yaslarda dergaha alinan gulamlar, “guldmhane”
ad1 verilen “gulam mektepleri” veya “askeri kislalar’da egitim gérmektedir. Kiiciik
yasta girdikleri guldmhanelerde “Babayan” adi verilen kisiler nezaretinde yetistirilen
gulamlara; hediye, satin alma ve herhangi bir devlet veya kisiden intikal eden yasi

ilerlemis gulamlara goére daha ¢ok giivenilmekteydi. Gulamlar liyakat, hiiner ve
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kahramanliklar1 nispetinde de yiiksek makamlara getirilmekteydi.

13. yiizy1l Anadolu’sundaki gulam sisteminde egitim goren zekali genclerin,
gerek ordu gerekse devlet teskilatindaki basarili gorevlerinin yani sira, Anadolu

Selcuklu kiiltiir ve medeniyet tarihine de 6nemli katkilar1 olmustur.
Osmanlit Dénemi

Osmanli Devleti, kendinden 6nceki devletlerin deneyimlerinden de yararlanarak
gelisme ve genislemesinde ihtiya¢ duyacagi miilki, idari, diplomatik ve diger elit
kadrolar1 kendi ihtiyaclarina uyacak sekilde yetistirecek 6zel bir egitim sistemi ve
kurumu ortaya ¢ikarmustir. Diinya egitim tarihinde kurumsal anlamda orijinal bir 6rnek
olan Enderun Mektebi 15. yiizyilin ortalarinda II. Murat zamaninda kurulmus ve
islevini Fatih Sultan Mehmet zamaninda kazanmustir. Fatih zamaninda Enderun
Mektebi sadece bir devsirme mektebi olmaktan ¢ikarak devletin siyasi sistemi igin
gerekli idari ve miilki kadroya gelebilecek siradis1 yetenege sahip genglerin kesfedilip
yetistirildigi bir egitim merkezi haline gelmistir. Ustiin zekali 6grenciler bir komite
tarafindan; uzun yillar sonucunda elde edilen birikim ve deneyimlere gore, Tiirk ve
Miisliman olmayan ailelerinl, 8-18 yas araligindaki erkek cocuklari arasindan
oncelikle 10-14 yas arasinda olanlardan segilirdi. Secilen c¢ocuklarin Enderun

Mektebindeki egitimi 8-10 yil siirmekteydi.

Enderun egitiminin temel amaci, devletin iist kademelerinde gorev alabilecek
tistiin zekali gencleri kesfetmek, onlar1 bu dogrultuda teorik ve uygulamali egitime tabi

tutarak devletin yonetiminde onlardan yararlanmaktir.

Enderun sistemindeki temel egitim; devsirme, aileye verme, hazirlik saraylar1 ve

Enderun-i Himayun olmak tizere dort temel asamadan olusmaktadir.

Devsirme asamasi, Devsirme Kanunu hiikiimlerine gore devletin tebasi olan ve
daha c¢ok Hristiyan ailelerin c¢ocuklarinin secgilerek kayit altina alimmasidir.
Devsirilerek Yenigeri Ocagi igin yetistirilen bu cocuklara “Acemi Oglanlar” adi

verilmektedir.
Aileye verme asamasi; devsirilen ¢ocuklarin gecici bir siireyle Tiirkgeyi, Tiirk

orf ve adetleri ile Islam dininin temel kurallarmi dgrenmesini saglamak amaciyla

Anadolu ve Rumeli’deki Tiirk ailelere bir program dahilinde birakilmasidir.
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Hazirhik saraylar1 agamasi; giderek biiyiiyen Osmanli Devleti’nin saray/devlet
hizmetlerini yerine getirebilecek giivenilir ve nitelikli kisilerin yetistirildigi
kuruluglardir. Kuramsal ve uygulamali egitimlerin verildigi bu saraylar Edirne, Galata,
Ibrahim Pasa ve Iskender Celebi olmak iizere toplam dort saraydir. Bu saraylarin
onemli bir 6zelligi de genglerin egitimi devam ederken is ve memuriyet hayatina

katilmasidir.

Enderun-i Hiimayun asamasi; Hazirhk Saraylari’ndan segilerek alinan
ogrencilere teorik ve pratik olarak yapilan titiz ve elemeli bireysel egitimdir. Bu
egitim; saray hizmetlerini bizzat yaparak uygulama, Islami ve miispet ilimler ile beden

ve sanat egitimi olmak tiizere ii¢ temel esastan olusmaktadir.

Enderun Mektebinde Acemi Oglanlar Ocagindan baslayarak egitimin en ileri
asamasi ve en elit kismi olan “Has Oda”ya kadar gegen biitlin agamalarda bireysel
yetenekler ve bu yetenekleri sergileyenler dogrultusunda eleme yapilirdi. Bu siirecte
bir iist asamaya gecemeyenler birakilmaz “Cikma” adiyla kendi yeteneklerine gore

farkl1 gorevlere yonlendirilerek degerlendirilirdi.

Enderun-i Hiimayun’da basar1 gosterenler ise yine ¢ikma kanununun farkli bir
uygulamasi ile sarayda ihtiyag duyulan vezir-i azamlik, kaptan pasalik, yenigeri

agaligi, eyalet valilikleri ve sancak beylikleri gibi iist diizey gorevlere gecirilirdi.

Osmanlilarda Bosnaklar Miisliiman olmalarina karsin Enderuna alinmaktaydilar.
Ulker Akkutay (2012), 30.05.2012 tarihli Ustiin Zekalilar1 Arastirma Komisyonu
toplant1 tutanagi Enderun Mektebinde yapilan egitimin en belirgin ve karakteristik

ozellikleri sOyle siralanabilir:
* Beceri ve zekalara gore 6grenci se¢iminin yapilmasi.
* Beden, sanat ve mesleki egitimden olusan bir egitim programi.
« Siirekli ve sistemli olarak karakter ve kisilik egitimine yer verilmesi.
* Bireysel farkliliklar1 karsilayacak bi¢cimde diizenlenmesi.

* Hazirhik okullarindan baglayarak egitim-6gretim siirecinde anlik duygu ve

beden gelisimine dengeli yer verilmesi.

» Kur’an ve din bilimleri gibi konularin yani sira matematik, astronomi, tarih,

yabanci dil ve edebiyat gibi pozitif bilimlere de yer verilmesi.
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* El becerileri ve sanat 6grenimine 6nem verilmesi.

* Miizige yer verilmesi, miizik ve matematigin uyumunun saglanmasi.
« Ogrenim ile sosyal ¢evrenin biitiinlestirilmesi.

* Ceza ve ddiilden olusan bir liyakat sisteminin kurulmasi.

Osmanli Devleti’nin giiclini muhafaza etmek i¢in elit ve nitelikli insan
yetistirmek amaciyla kurulan Enderun Mektebi; 17. yiizyilda askeri daha sonra siyasi
alanda yasanan c¢oziilmeler ile birlikte 6nemini kaybederek bozulmus; 1 Temmuz 1909
tarthinde yayimlanan bir kararname ve talimatname ile lagvedilmistir (Davashgil,

2004, Akarsu, 2001, Ataman, 1998).

Cumhuriyet Sonras1 Donem: 1909 tarihinden 1948 yilina gelinceye kadar
istlin ~ zekdli ¢ocuklarin egitimine iliskin dogrudan yapilan c¢alismalara
rastlanmamaktadir. Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize kadar olan donemde {istiin
zekali cocuklarin egitimi ile ilgili gergeklestirilen yasal diizenleme ve egitim
uygulamalarinin halihazirda yapilan ve yapilacak ¢alismalara temel olusturabilecek
nitelikte oldugu goriilmektedir. 1929 yili sonrasinda “1416 sayili Ecnebi
Memleketlere Gonderilecek Talebeler Hakkinda Kanun”un 3’iincii maddesi
geregince, zeka ve karakter bakimindan iistiin ve aranan sartlar tasiyan 6grencilerin
Milli Egitim Bakanliginca yarisma ile segilerek yurt disina gonderilmesi
ongoriilmiistiir. Cumhuriyet sonrasinda istiin zekali ¢ocuklar igin yapilan ilk
uygulama 1948 yilinda 3803 sayili Kanun ile iilke kalkinmasina kdylerden baslamak,
yaparak/yasayarak Ogrenmek, bilgi ve yetenegi {iiriine doniistiirerek {ilkenin
gelismesini saglamak amaciyla diger 6grencilere gore zekali olduklar: tespit edilen
Ogrencilerin yetistirilmesi i¢in koy enstitiileri agilmis ve 1950 yilinda kapatilmistir.
1952 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligmma bagli “Test ve Arastirma
Biirosu” kurulmustur. Biiro yalniz test yapmakla kalmamis ayni1 zamanda iilkemiz
egitim sistemine psikoloji ve bilimsel arastirma olgusunu da kazandirmistir. Biiro,
rehberlikte Slgme araglar1 iizerine gesitli ¢alismalar yapmistir. 1956 yilinda 5245
sayili yasanin yerine 6660 sayili daha kapsamli bir yasa kabul edilmistir. Bu yasa
resim, miizik ve plastik sanatlarda 6zel zekali ¢ocuklarin yurt i¢i ve yurt disinda
egitimine olanak saglamistir. 1960 yili sonrasinda yeni ulusal bireysel zeka testi
gelistirilmistir. Gazi Egitim Enstitiisii biinyesindeki Ozel Egitim Subesi tarafindan;

1953-1960 yillar1 arasinda Indiana Universitesinden Prof. Dr. Dalton Beier’in destegi
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ile Stanford-Binet L-M Formlari’nin, Wechsler Zeka Testleri’nin, Portetis Alexander
Performance Testleri’nin Tiirkiye kiiltiiriine adaptasyonlar1 yapilarak GAZI- BEIER
Testi adli bir bireysel zeka testi gelistirilmistir. Gelistirilen test Tiirkiye nin belli
bolgelerinde uygulanmis; Test ve Arastirma Biirosunda istatistik islemleri yapilarak
normlar belirlenmistir. Test, 1961 yilinda Milli Egitim Bakanligina teslim edilmistir.
30 Temmuz 1962 tarih ve 1214 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi’nde
yayimlanan Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yénetmeliginin2 4 ve 13’iincii
maddelerinde iistiin zekali ¢ocuklar i¢in de 6zel egitim okullar1t ve 6zel siniflar
acilabilecegi hiikiimleri yer almaktadir. Ayrica ayni yonetmeligin 15’inci maddesinin
“a” fikrasinda istiin zekali ve istiin zekali cocuklar i¢in gezici 6zel egitim
Ogretmenligi yontemi onerilmektedir. 1963-1964 yillar1 arasinda Tiirkiye’'nin ilk fen
lisesi egitime baslamistir. Ustiin zekali ¢ocuklarm egitimi igin pilot proje
uygulamasimna baslanmistir. Ozel smif ve tiirdes yetenek smuflari biciminde
gerceklestirilen bu deneme icin Ankara’daki bazi okullarda yapilan taramalarla
secilen 5 kiz 18 erkek olmak {izere toplam 23 6grenci ile Mimar Kemal (Ergenekon)
Ilkokulunda 15 Ekim 1964 tarihinde bir &6zel smif faaliyete gecmistir.
Zenginlestirilmis 6zel bir programla ¢alisan siniflarin devami olarak ¢evre
ortaokullarindan birisinde de 0zel simif programinin siirdiiriilmesi tasarlanmistir.
Ancak pilot uygulama, ortaokul diizeyinde de siirecek bigimde planlanmis oldugu
halde, yarida kesilmistir. Bu sinifin 6grencileri, o donem Ogrencilerini secerek alan
Maarif Koleji tarafindan kabul edilmistir. 1973 yilinda 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’nun gilizel sanatlar egitimini agiklayan 33’ilincii maddesinde “Giizel
sanatlar alanlarinda 6zel istidat ve kabiliyetleri beliren ¢ocuklar kiiciik yaslardan
itibaren yetistirmek {izere ilkdgretim ve ortadgretim seviyesinde ayri okullar
acilabilir veya ayr1 yetistirme tedbirleri almabilir. Ozellikleri dolayisiyla bunlarin
kurulus, isleyis ve yetistirme ile ilgili esaslar1 ayr1 bir yonetmelikle diizenlenir.”
ifadesi yer almaktadir. Bu kanun ile o6zel zekali cocuklarin 6zel okullarda

egitilmesine imkan verilmistir.

Kaynak yetersizligi gerekcesiyle 6660 sayili Kanun’un igletilememesi {izerine
0zel zekal1 ¢cocuklarin Devlet Konservatuarinda yogun ve hizli bir miizik egitimi

gormelerine olanak saglayan “Ozel Statii Yonetmeligi” ¢ikarilmugtir.

1980 sonrasinda 2429 sayili Onayla Ozel Egitim Genel Midiirliigii
kurulmustur. 20.07.1982 tarihinde Daire Bagkanligina, 13.12.1983 giin ve 179 sayili
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Kanun Hiikmiinde Kararname ile de Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanligina
doniistiiriilmiistiir. Aym yi1l ¢ikarilan 2916 sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar
Kanunu”nda 06zel egitime muhta¢ c¢ocuklarin yetistirilmelerine dair esaslar
belirlenmistir. Ulke genelinde dzel egitim ve rehberlik alaninda ihtiyaglarin artmasi
sonucunda hizmetlerin daha etkin ve yaygin olarak yiiriitiilebilmesi amaciyla 1992
yilinda 3797 sayili Kanun’la “Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii”  kurulmustur. 1989-1990 yillar1 arasinda [lkdgretimi bitiren giizel
sanatlar alaninda zekali Ogrencilerin egitim goérmeleri amaciyla anadolu giizel
sanatlar liseleri agilmistir. 1990 yilinda Ustiin Zekali Cocuklar Ig¢in Diinya
Konseyi’ne, katilim saglanmistir. 1991 yilinda Avrupa Ustiin Yetenek Konseyine
iiye olunmustur. 13-15 Mayis tarihleri arasinda Ankara’da 1. Ozel Egitim Konseyi
toplanmistir. Bu konseyde 10 ana ve 5 alt komisyon kurulmustur. Komisyonlardan
biri de Ustiin Yetenekliler Egitim Komisyonudur. I. Ozel Egitim Konseyinin yaptig1

goriismeler ve aldig1 kararlar 1. Ozel Egitim Konseyi Raporu ad1 ile yayimlanmstir.

1993 yilinda maddi olanaklar1 sinirh {istiin zekali ¢ocuklarin 6grenim
gorecegi ozel 6gretim kurumu olan “Ozel Inang Lisesi” agilmistir. Tiirkiye Bilim
Akademisi (TUBA) kurulmustur. 1995 yilinda Tiirkiye’de ilk bilim ve sanat merkezi
olan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi Ankara’da ac¢ilmistir. Tiirkiye Zeka
Vakfi bilgiye, zekaya ve entelektiiel degerlere daha fazla 6nem verilmesini saglamak
amactyla kurulmustur. Universiteler, kamu kurumlari, bilim insanlari, egitim
kurumlar1 ve sivil toplum kuruluslariyla birlikte ulusal ve uluslararasi galismalar
yapan Vakfin kurucular1 arasinda; Milli Egitim Bakanligi, Kiiltiir Bakanligi, Genglik
ve Spor Bakanlig ile TUBITAK da yer almustur.

1997 yilinda 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname
ile ozel egitim almas1 gereken bireyler ile onlara dogrudan ve dolayli olarak
sunulacak hizmetler; bunlar1 saglayacak okul, kurum ve programlar diizenlenmistir.
2001 yilinda Cocuk Vakfi biinyesinde Ustiin Zekali Cocuklar Arastirma Merkezi
(UYCAM) kurulmustur. Talim ve Terbiye Kurulunun 25.10.2001 tarih ve 370 sayil

Kurul karari ile Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi yiiriirlige girmistir.

2002 yilinda iistiin zekali ¢ocuklara yonelik egiticiler yetistirmek amaciyla
Istanbul Universitesi- Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi-Ozel Egitim Béliimiinde,
Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dali kurulmustur. Béliime, 2003-2004 egitim-

Ogretim yilindan itibaren yiiksek lisans, 2006-2007 egitim-0gretim yilindan itibaren
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de doktora programina 6grenci alinmaya baslanmustir. Milli Egitim Bakanligi ve
Istanbul Universitesi arasinda imzalanan protokol geregi, [U Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilen Ustiin Zekalilarin Egitimi Projesi icin uygulama okulu

olarak Beyazit ilkdgretim Okulu belirlenmistir.

2003 yilinda edebiyat ve sosyal bilimler alaninda ihtiya¢ duyulan iistiin
nitelikli bilim insanlarinin yetistirilmesi amaciyla Tiirkiye'nin ilk sosyal bilimler
lisesi olan Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi agilmustir. Aralik
2003 tarih ve 2555 sayili Tebligler Dergisi’'nde yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig1
Sosyal Bilimler Yonetmeligi” ile de sosyal bilimler liselerinin isleyisi ile ilgili esaslar
diizenlenmistir. Anadolu lisesi denkligine sahip okulda hazirlik sinifi bulunmakta ve

Uluslararas1 Bakolorya Programi uygulanmaktadir.

2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ozel
Egitim Boliimii ve Cocuk Vakfi Ustiin Zekalilar Arastirma, Egitim ve Uygulama
Merkezi is birligi ile Istanbul’da 23-25 Eyliil tarihleri arasinda 1. Tiirkiye Ustiin
Zekali Cocuklar Kongresi gergeklestirilmistir. Kongre, {istiin zekali ¢ocuklar
alanindaki bilgi birikimini artirmak, ilgilileri bir araya getirerek sorunlara dikkat
cekmek, {istiin yeteneklilerin {ilke diizeyinde belirlenip seviyelerine uygun
egitilmeleri icin gerekli bilinglendirmeyi saglamak amaci ile diizenlenmistir.

Kongre’de, iistiin zekali ¢ocuklarin sorunlari ele alinmustur.

2004-2005 yillar1 arasinda 6grencilerin beden egitimi ve spor alaninda temel
bilgi ve beceriler kazanmalari, ilgili ve zekali 6grencilerin egitim-6gretim gormeleri
ve basarili sporcular olarak yetismelerine imkan vermek amaciyla spor liseleri
acilmigtir. 2009 yilinda da Anadolu gilizel sanatlar liseleri ile spor liseleri
birlestirilerek Anadolu giizel sanatlar ve spor liseleri adim1 almiglardir. 2006 yilinda
2585 sayilh Tebligler Dergisi’nde yaymmlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin 28’inci maddesi uyarinca “iistiin zekali 6grenciler i¢in 6zel arag-
gerecler ile egitim materyalleri saglanarak, 6zel egitim igin destek egitim odasi

acilmas1” imkan1 saglanmstir.

2007-2008 yillar1 arasinda TUBITAK destegiyle Anadolu Universitesi Ustiin

Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dali Baskanlig: tarafindan tstiin zekali 6grencilerin
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egitimlerine yonelik {iniversite tabanli bir program olan Ustiin Zekalilar Egitim

Programi (UYEP) uygulamaya gegirilmistir.

2009 yilinda 13-15 Subat tarihleri arasinda TUBITAK ve Milli Egitim
Bakanlig: is birligiyle, Gebze Tiirkiye Sanayi Sevk ve Idare Enstitiisii (TUSSIDE)
Tesisleri’nde iilkemizde {istiin zekalilarin egitimi konusunda birikimi olan
akademisyenler, kamu yetkilileri, veliler ve 6grencilerden olusan 60 kisinin katilin
ile Ustiin Zekalilar Egitimi Calistay1 (BILSEM Modeli) diizenlenmistir. Calistay’in
amact; Ustiin zekalilar egitimi veren bilim ve sanat merkezlerinin degerlendirilmesi,
mevcut durumun tespiti, diinya 6rnekleri ile karsilastirilmasi ve ortaya ¢ikan oneriler
dogrultusunda bir strateji belgesinin ortaya konulmasiydi. Calistay’da; o6grenci
secimi, Ogrencilerin egitimi, Ogrencilerin sorunlari; Ggretmenlerin  se¢imiyle
periyodik egitimleri, 6gretmenlerin sorunlari; idarecilerin se¢imi/egitimi/sorunlari ve
¢Oziim yollar1 ile bilim ve sanat merkezlerinin idari ve mali yapisindaki sorunlar
belirlenmis ve ¢dziim Onerileri gelistirilmistir. Calisma sonrasinda Ustiin Zekali

Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2009-2013{in hazirlanmasi karar1 alinmistir.

25-27 Mart tarihlerinde Anadolu Universitesi ve Ustiin Zekalhlar Egitim
Programlart (UYEP)'min organizasyonu ile Anadolu Universitesi Kongre
Merkezi’nde Ustiin Zekali Cocuklar II. Ulusal Kongresi yapilmistir. Kongre’de zeka,
yaraticilik ve TUstlin zekali Ogrencilerin egitimleri konularinda yapilan giincel
arastirma ve c¢alismalar hakkinda goriis aligverisinde bulunulmasi amaglanmistir.

Inénii Universitesinde Ustiin Zekalilar Egitim ve Arastirma Merkezi kurulmustur.

17 Haziranda toplanan Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu’nun 19.
toplantisinda {stiin zekali bireylerin egitimini gelistirmek tizere Milli Egitim
Bakanlig1 koordinasyonunda YOK, DPT ve TUBITAK destegi ile Ustiin Zekah
Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2009-2013’1in hazirlanmasi karar1 alinmistir. Bu

karar 05.08.2009 tarihli ve 27310 sayil1 Resmi Gazete’de yayimlanmustir.

2010 yilinin haziran ayinda Milli Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri
Siireci (Ustiin Zekali Bireylerin Egitimi) i¢ Denetim Raporu yayimlanmistir. Bu
raporda durum tespiti yapildiktan sonra, BILSEM’lerin ve 6grencilerinin karsilastigi

sorunlar ortaya konmus, ¢6ziim 6nerileri sunulmustur.
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23-24 Eyliil tarihlerinde Milli Egitim Bakanhigi onciiliigiinde Tiirk Egitim
Vakfi ve Kog¢ Universitesinin katkilariyla 1. Uluslararast Ustiin Zekalilar Egitimi
Sempozyumu diizenlenmistir. Sempozyumda; Ustiin Zekal: Bireylerin Tanilanmasi
ve Izlenmesi, Ustiin Zekali Bireylerin Egitim Modelleri, Insan Kaynaklar1 ve
Siirdiirebilirlik basliklarinda sunumlar yapilmistir. Sempozyumla ABD, Ingiltere,
Almanya, (Gliney) Kore ve Fransa gibi gelismis iilkelerin {stlin yetenekli egitimi
konusunda gelistirdigi sistemler, Tiirkiye’deki uygulamalar ve bunlarin sorunlar
irdelenmistir.  Karabiik Universitesinde Ustiin Zekalilar Egitim, Uygulama ve
Arastirma Merkezi (KUYEM) kurulmustur. 20-22 Aralik tarihlerinde Milli Egitim
Bakanlig1 ve TUBITAK is birligiyle ¢ocuk, veli ve alan uzmanlarmin katildig1 Ustiin
Yeteneklilerin Egitimi Ortak Akil Platformu ¢alistayr diizenlenmistir. Calistay, Ustiin
Zekali Bireyler Strateji ve Uygulama Plani i¢cin 6n ¢aligma olmasi amaciyla
yapilmistir. Calistay sonrasinda yapilan toplantilarda taslak strateji planlari

olusturulmus ancak bir ilerleme kaydedilememistir (Sak, 2011).

2011yilinda Avrupa Birligi Katilim Oncesi Mali Is Birligi Aracit Programi
(IPA) kapsaminda Milli Egitim Bakanhgimn vyiiriitiiciiliginde “Ozel Egitimin
Giiclendirilmesi Projesi” baslatilmistir. 7 milyon € biitgeli projenin 30 ayda
tamamlanmasi beklenmektedir. Projenin amaci; kampanyalar, hizmet i¢i egitimler,
psikolojik 6lgme ve degerlendirme testleri araciligi ve sivil toplum kuruluslarinin
(STK), yerel kamu kurumlarinin, belediyelerin ve 6zel sektor kurumlarinin aktif
katilim1 ve destegi ile engelli bireylerin firsatlarini artirmak ve 6grenme ortamlarini

gelistirmek, egitime erigimlerini ve toplumla kaynasmalarini artirmaktir.

Proje, engelli bireylere odaklanmakla beraber bilesenleri arasindaki yeni
psikolojik Olgme araclar1 uygulanarak RAM’larda verilen egitsel tanilama ve
degerlendirme hizmetlerinin kalitesinin gelistirilmesi {istiin zekali ¢ocuklarin da
faydalanacagi  bir faaliyettir. Bilesen, yeni degerlendirme araglarinin
standardizasyonuna odaklanmistir. Yeni degerlendirme araglarinin uygulama igeren
faaliyetlerinin yaninda rehber Ogretmenlere araclart kullanma sertifikasyonunun
kazandirilmas1 da hedeflenmistir. Bilesen kapsaminda yeni psikolojik 06lgme
araclarinin  uygulanmasiyla RAM’larda egitim tanilama ve degerlendirme

hizmetlerinin kalitesinin iyilestirilmesi amaglanmaktadir.
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652 sayili Milli Egitim Bakanlhiginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname ile Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
blinyesinde makam onayr ile alti grup baskanligi olusturulmustur. Bu
baskanliklardan biri de Eyliil 2011 tarihinden &nce sube miidiirliigii olan “Ozel

Yeteneklerin Gelistirilmesi Grup Baskanlig1”dur.

2012 yilinda TBMM Genel Kurulunun 06/03/2012 tarihli 74. birlesiminde 17
iiyeden olusan Ustiin Zekali Cocuklarin Kesfi, Egitimleriyle Ilgili Sorunlarin Tespiti
ve Ulkemizin Gelisimine Katki Saglayacak Etkin Istihdamlarinin Saglanmasi
Amaciyla Kurulan Meclis Arastirmasi  Komisyonu kurulmustur  (http://

www.tevitol.k12.tr).

2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu'nun yiiksekogretime giris ve yerlestirme
boliimiinii agiklayan 45’inci maddesinde yapilan degisiklikle “g” bendine
“Yiiksekogretim Kurulunca belirlenecek usul ve esaslara gore, belli sanat ve spor
dallarinda {istiin kabiliyetli oldugu tespit edilen O6grenciler ile Tiirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumunca tespit edilen uluslararast bilimsel yarigmalarda
odil kazanan ogrenciler, ilgili dallarda egitim yapmak kaydiyla yiiksekdgretim
kurumlarina yerlestirilebilir.” ifadesi eklenmistir. Boylece listiin zekali 6grencilere
yetenekli oldugu alanlarda iiniversiteye sinavsiz gecis hakki verilmistir. 03-05 Eyliil

tarihleri arasinda Karabiik Universitesi tarafindan 1. Ustiin Zekalilar Egitimi Calistay1

diizenlenmistir (Ataman, 1998).

Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2013-2017 Ustiin Zekali Bireyler Strateji
Uygulama ve Eylem Plani hazirlanmigtir. Egitimin temel ilkeleri arasinda cocugun
yiiksek yararinin Onceligi, bireysel farkliliklara saygi, uygulamalarda bilimsel ve
etik kurallar, kaliteli hizmet, nitelikli ve yeterli personel ve hayat boyu 6grenme
sayilabilir. Ozel zekali bireylerin egitiminde esas almacak olan temel ilkeler ve

degerler ise agsagidaki gibi siralanmustir:

- Yenilik ve yaraticilik,
- Ozgiinliik, esneklik ve dinamiklik,
- Farkliliklar1 degerlendiren ve destekleyen egitim ortami,

- Isbirligi ve ekip ¢alismasi
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Bu plan igeriginde iistiin zekalilarin 6zelliklerini belirlemeye yonelik 6lgme
araclar1 gelistirilmesi kararlastirilmistir. Ozel zekal bireylerin ilkokuldaki egitimleri,
zenginlestirilmis ve farklilastirilmis egitim etkinlikleri ile smif igerisinde
desteklenmeleri amaglayan planda ayni zamanda {istiin zekali cocuklar icin
hazirlanacak etkinlikler hazirlanirken 6zel yetenekli bireylerin bireysel 6zelliklerinin
farkliliklar gosterebilecegi, egitim ihtiyaglarinin kendilerine 6zgii oldugu,
akranlarindan bazi yonleri ile anlamli derecede farkliliklar gosterdigi belirlenmistir.
Ilkokuldaki dersler ve kazanimlar1 géz oniine alinarak zenginlestirilmis etkinlikler
hazirlanmasi plan icerigine alinmustir (Ustiin Zekali Bireyler Strateji Uygulama ve
Eylem Plani, 2013).

2.1.4. Zeka ve Olcme: Zeka Testleri

Zeka testleri, 6zellikle klinik ve egitim ortamlarinda tan1 koyma, yorumlama ve
dogru bir egitim uygulamak i¢in bireyin giiclii ve zayif yanlarii belirlemede en
onemli araglardan biridir (Naglieri, 2001). Zeka testlerinin gelisimi, psikologlarin
bireyler arasindaki yetenek farklarini 6lgmek istemelerinden dolayr son derece
Oonemli hale gelmistir. Zeka testleri konusundaki sistematik ve bilimsel ¢aligmalar
ancak 1800'lii yillarm sonlarina dogru ortaya ¢ikmaya baslamus, Ingiltere’de Fransis
Galton, Almanya’da Emil Kraeplin ve Fransa’da Fred Binet bu konuda ciddi

arastirmalarda bulunmuslardir.

Zeka testlerinin g¢esitli kullanim amaglart bulunmaktadir. Bu amaglar asagida

belirtildigi gibidir:

e Akranlarina gore zihinsel becerilerindeki gerilikten dolayr okulda
basarisizlik gosteren cocuklarin saptanarak, zihinsel potansiyellerini en iy1
sekilde degerlendirebilecekleri kosullardan (6zel egitim) yararlanmalarini
saglamada;

e Herhangi bir hastalikla birlikte goriilen zihinsel ya da motor geriligin tespit
edilerek, ayirici taniya katkida bulunmada;

e lla¢ tedavisi, ameliyat ya da degisik miidaheleler sonucu olusabilecek
zihinsel yikim veya gelisimin belirlenmesi i¢in miidahale oncesinde ve
sonrasinda degerlendirmede;

e Baz ilerleyen hastaliklarda hastalik siirecinde ortaya ¢ikabilen zihinsel ya

da motor yikimin belirlenmesinde zeka olgekleri kullanilmaktadir.
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Bireyin 0grenme giici olarak bakildiginda zekd ve Olgililmesi Onem
tagimaktadir. Zekay1 kaliimin karakteristik bir 6zelligi olarak goren bir 6gretmen,
tim cocuklarin 6grenmesine katkida bulunmak yerine bazi Ogrencilerin neden
ogrenemediklerini aciklamakta zekd puanlarini kullanacaktir. Ogretmenler, zekayi
irktan ve diger kalitimsal 6zelliklerden etkilenen bir 6zellik olarak goriirler ve test
puanlarinm1 egitimde firsat ve imkan esitligini saglamakta bir ara¢ olarak kullanmay1
reddederler. Bu bazi okullarin zeka testlerini test programlarinin sistemlerinden
¢ikarmasina neden olmustur. Bu yiizden zeka testlerinin amact 6grencinin kalitimsal
yeteneklerini 6lgmek degildir. Ogretmenler de egitimle ilgili tiim kararlarinda sadece
test puanlara baglamamalidirlar. Basaridaki farkliliklar daha gecgerli ve kapsamli
farkliliklara, ¢ocukluk donemindeki zihinsel gelisime uygun veya uygun olmayan
egitim ortamlarina, 6grenmek i¢in ¢aba sarf etme konusundaki motivasyonuna gore

degerlendirilmelidir (Ebel, 1979).

Gliniimiizde egitim siirecindeki gelismeler sonucunda bireylerin neler
basarabildiginden ¢ok; neleri basarabilecegi diisiincesi kabul gormiis, klasik testlerin
ogrencilerin  degerlendirilmesinde  yetersiz kaldigi ve onlarin potansiyel

yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi gerektigi diislincesi 6n plana ¢ikmistir.
2.1.4.1. Bireysel Olarak Uygulanan Zeka Testleri

Bireysel olarak uygulanan testlerin tiimii teste alinan bireyin profilini
vereceginden testi uygulayanin hem uygulama kurallar1 ve Olgiitleri ¢ok iyi bilmesi
ve teste hakim olmasi hem de test sonucunu degerlendirmede uzman olmasi

gerekmektedir. Ancak bu sekilde testten dogru sonug elde edilebilir (Tunali, 2007).

Bireysel testlerin uygulanmasinda, teste girecek kisi ile testi degerlendirecek
olan kisi yiiz yiize bulunur. Boylece testi degerlendirecek kisiye; test edilen bireyin
mimikleri, viicut hareketleri, ilgisi, dikkati, cevap verme gibi kisiye iliskin bilgileri
gbzleme olanagi saglanir. Sorular s6zel olarak sorulur ve denegin verdigi yanitlari
testi yapan kisi kendisi not alir. Baz1 durumlarda denegin verdigi cevabin dogru veya
yanlis oldugunu aninda degerlendirmek durumundadir. Ornegin Standfort - Binet ve
Wechsler zeka testleri bu tiir kisisel testlerdendir ve kisiye uygulanmasi asag1 yukari
bir saat otuz dakika siirer. Bu testler tiim zekd puaninmi verecek olan sézel ve sozel

olmayan alt testleri icinde barindirmaktadirlar.
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Kisisel olarak uygulanan zeka testleri uygulamaciya teste alinan kisi hakkinda
bircok bilgi vermesine ragmen bazi durumlarda da isini zorlastirabilir. Ornek olarak,
genis bir grubun degerlendirilmesi gerektiginde yeterli uzmanin ve zamanin
bulunmasi konusunda sikintilar yasanabilir. Burada onemli olan testin uygulanma
nedenidir. Kisisel testler genellikle kiiciik yas grubundaki ¢ocuklara, okuma yazma
bilmeyenlere, zihinsel engellilere ve egitsel veya klinik taniya ihtiya¢ duyan kisilere
uygulanir (Tunali, 2007). Diinya genelinde kullanilan belli basli testler asagidaki

siralanmistir;

1. Stanford — Binet zeka testi: 2 — 18 yaslar1 arasindaki zekady1 6lgmekte
kullanilir. Psikolog Alfred Binet, 0grencilerin zihinsel yeteneklerini degerlendirmek
icin Ogretmenlerden bilgi toplamis ve daha sonra Ogrenciler iizerinde farkli test
maddeleri uygulamiglardir. Bu testlerin 6gretmenlerin degerlendirmelerine uyan
maddelerden yola ¢ikarak korelasyon tontemleri kullanarak saptamislardir. Bdoylece
giiniimiizdeki zeka testleriyle benzerlik gosteren ilk zekd testi Olcegini
hazirlamiglardir (Ramazan, 1997). Binet’in elde ettigi verilere dayanarak gelistirdigi
bu zekd testi Olceginin uyarlanmasint Terman 1905 senesinde Stanford
Universitesi'nde yaparak 1916 yilinda Stanford-Binet testi olarak yaymlamistir
(Ulgen, 1997):

Binet zeka icin; “lyi akil yiiriitme, iyi hiikiim verme, kendi kendine elestirme
giicli, arzulanan bir sonuca ulagsmak i¢in adaptasyonlar yapabilme ve belli bir
noktada yogunlasabilme kapasitesi” seklinde tanimlama yapmustir. Bu tanim

cercevesinde zeka alt1 dzellik igermektedir. Bunlar asagidaki gibidir (Ulgen, 1997).

e Anlamak,

e Hiikiim vermek,

o Akl yiiriitmek,

e Diisiinceye belli bir yon vermek ve bunu devam ettirmek,

¢ Diisiinceyi amacin ger¢eklesmesi dogrultusunda intibak ettirmek,

e Kendini elestirebilmek.

Binet’in gelistirdigi IQ (IntelligenceQuotient- zeka katsayisi) testleri, Once

Paris’teki okullarda zeka giicliigii ¢eken oOgrencilerin belirlenmesi amaciyla
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kullanilmisgtir.  Akil yasimmin takvim yasina oranini gosteren bu testler; egitimde,
orduda ve hatta ise alimlarda bir degerlendirme oOl¢iitii olarak kullanilmis ve
giiniimiizde de kullanilmaya devam etmektedir. Binet zekay: iyi bir muhakeme
giicii, 1y1 hiikiim verebilme ve elestirel bir goriise sahip olma seklinde tanimlamistir

(Kulaksizoglu, 2004).

Binet, bireyin digerlerine oranla olan zihinsel gelisimini ifade eden “zeka yas1”
terimini ilk ortaya atan bilim adami olmustur. Binet yaptig1 arastirmalar sonucu,
zihinsel agidan geri olan bir ¢ocugun kendi yasindan daha kiiglik bir ¢ocukla ayni

ozelliklerde olacagini gézlemlemistir.

Aragtirmalar sonucu belirlenen ortalama zeka yaslar1 puanlar1 “kronolojik yas”
ile uyumlu ¢ikmistir. Boylece listiin zekali bir ¢cocugun zekd yasmnin, kronolojik
yasindan daha biiyiik olacagi sonucuna varmistir. Binet’in bu ¢alismalarindan sonra,
Stern “zeka bolimii” kavramuni gelistirmis ve zekad yasmin, kronolojik yasa
boliinmesinin yiiz ile ¢arpilmasi ile elde edilebilecegini ortaya atmustir (Halonen ve

Santrock, 1997).
2. Wechsler Zeka Olcegi (WISC- R Zeka Testi):

Stanford-Binet gibi Wechsler Olgegi de bireysel zekd o&lgeklerinden bir
tanesidir. Wechsler de Binet gibi zekdy1 genel bir faktor olarak algilamigsa da, bazi
noktalarda Binet’den farkli diisiinmektedir (Savasir, 1994). Wechsler Cocuklar I¢in
Bireysel Zeka Testi (Wechsler Intelligence for Children—WISC) iistiin zekalilig
belirlemede yaygin olarak kullanilan zeka testlerinden biridir. Weschler tarafindan
1949 yilinda gelistirilen test 1974 yilinda yeniden gozden gegirilmis, 2003 yilinda ise
dordiincii revizyonu ile giincellenmistir (Davis ve dig., 2011). Giiniimiiz ¢ok boyutlu
istiin zekalilik tamimlar ile ¢elisse de, Savasir ve Sahin (1998) tarafindan ifade
edildigi gibi, alt testlerinde degisik yetenek alanlarindan 6rnekler bulunmasi, yorum
ve puanlama esaslarinin belirginligi, psikometrik 6zelliklerinin doyuruculugu testin
yaygin bir sekilde kullanimina katki saglamaktadir. Son doneme kadar kabul kriteri
olarak sadece Ogrencinin WISC-R’da elde ettigi genel zeka bolimil katsayisi
kullanmilmis, tek bir kesme noktasindan hareketle iistiin zekalilik belirlemesi
yapilmustir. Uyarlanmakta olan araglar da, WISC-R gibi biligsel kapasitenin

Olciimiinii hedefleyen araglardir. Bu araglarin kullanimiile de WISC-R’da oldugu
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gibi belirli bir kesme noktas1 iizerinde kalan Ogrencilerin {istiin zekali olarak
belirlenmesi amaglanmaktadir. Degerlendirmenin temel ilkelerinde ise 6grencilerin
belirlenmesinin ancak, egitim ihtiyaglarina yonelik programlarin var olmasi, bireysel
ihtiyaglaridogrultusunda egitim seceneklerinden yararlanmalar1 ve gelisimlerinin

desteklenmesi durumunda uygun olabilecegi belirtilmektedir.

Glintimiizde kullanilan Wechsler 6lgekleri tice ayrilmaktadir. Bunlar asagidaki

listedeki gibidir (Yargici, 2000):

e Wechsler Okul Oncesi Cocuklar i¢in Zeka Olcegi (WPPSI),
e Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi (WISC-R),
e Wechsler Yetiskinler I¢in Zeka Olcegi (WAIS-R).

6 — 16 yaslan arasinda uygulanan bu test, s6zel ve performansa dayali olan 12
alt test icermektedir. Sozel alt testler genel bilgi, benzerlikler, aritmetik, yargilama,
sOzciik dagarcigir ve sayr dizisidir. Performansa dayali alt testler ise su sekilde
siralanabilir: resim tamamlama, resim diizenleme, kiiplerle desen, parca birlestirme,

sifre ve labirentler.
3. Kaufmann’mn ¢ocuklar icin degerlendirme bataryasi (K- ABC):

Alan S. Kaufman ve esi Nadeen Kaufman tarafindan okul 6ncesi ve 6grenme
glicliigli ¢ceken cocuklarin degerlendirilebilmesi amaciyla gelistirilmis bir testtir. Bu
testin amaci, saf teorik ve deneysel yapiya dayanarak c¢ocuklarin zihinsel
yeteneklerini dl¢ebilmektir. Ayni1 zamanda gercek bilgi (basar1) ile problem ¢ozme
yetenegi (biligsel slire¢) arasinda farklilagtirma yapabilmeyi de amaglamaktadir

(Zeidner, Matthew ve Roberts, 2004).

Egitimsel planlama ve yerlestirme, norolojik degerlendirme durumlarinda
kullanilabilmektedir. Uygulama siiresi 35 ila 85 dakika arasinda degisen; 2 yas 6
ayliktan, 12 yas 6 ayliga kadar uygulanabilen bir test ¢esididir. K-ABC’nin dayandigi
iki teoriden biri John Horn’unGf-Gce teorisi 34 ile yaptigi yeteneklerin siralamasi
caligmasi, digeri ise Luria’nin farkli néropsikolojik, islemlere daha fazla yogunlagmis
yaklagimidir. Biligsel siire¢ler ve bagsarma yeteneklerini 6lgmek iizere 16 alt testi

icermektedir (Zeidner, Matthew ve Roberts, 2004).
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K-ABC ii¢ kisimdan olusur. Bu kisimlar asagidaki gibidir;

e Siralamali Islemler (Sequential): El hareketleri, say1 hatirlama, kelime

diizeni alt testleri;

e Es Zamanl Islemler (SimultaneousProcessing): Sihirli pencere, yiiz tanima,

gestalt kapanigi, ticgenler, matrix analojileri, uzamsal hafiza ve fotograf
serileri alt testleri;

e Basari (Achievment): Ifade edici kelime dagarcigi, aritmetik, bilmeceler,

okuma, sifre ¢6zme ve okuma-anlama alt testleri.

4. Biligsel Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assessment System— CAS):

Sternberg, Dennis ve Beatty tarafindan gelistirilen test ergenler ve yetiskinler
tizerinde uygulanmaktadir. Geleneksel testler, farkli kiiltiirdeki ¢ocuklara sikici
gelmekte, diistinme stilleri ile paralellik gdstermemekte ve potansiyellerini
yansitmamaktadir. Testi gelistirenler, CAS (Biligsel Degerlendirme Sistemi)’in
kiiltiirel olarak farkli gruplarin teshisinde Onemli bir rol oynayacagini
degerlendirmektedirler (Ozyaprak, 2006). CAS, 5-17 yaslar1 arasindaki cocuklarin
biligsel islemlerini degerlendirmek i¢in planlanmistir. CAS, PASS Teorisi
(Planning-Planlama,  Attention-Dikkat, Simultaneous-Eszamanli,  Successive-
Ardil)’nden iiretilmistir. CAS’1 olusturan dort 6lgek, bu islem alanlariyla alakalidir
(Naglieri ve Das, 1997).

CAS’in Standart ve Temel Batarya olmak tizere iki farkli formu
bulunmaktadir. Bu iki formun her biri PASS Olcegi'nden olusur. Bu &lcekler
asagidaki gibidir (Acar, 2007).

e Bilissel kontrolii saglayan “Planlama” islemleri,

e Istenilen amaca ulasmak icin bilissel islemlerin kullanimi, kararlihk ve
kendini kontrol, belli bir siire iginde odaklanmis ve segici bilissel aktiviteyi
saglayan “Dikkat” islemleri,

e Bilgi iizerinde islem yapmanin iki formu olan “Es zamanl ve Ardil Bilissel

Islemler”. Standart Batarya’daki bu 6lgegin her biri ii¢ alt testten olusur.

Temel bataryada ise, bu 6l¢egin her biri ikiser alt testten olusur. Her bir alt

testin dlgek puanmin ortalamasi 10, standart sapmasi ise 3’tiir. PASS Olgegi’nin her
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biri; ortalamasi 100 olan standart puan1 ve ortalamasi 15 olan standart sapmay1 verir.
“Standart Batarya” 12 alt testi, “Temel Batarya™ ise, 8 alt testi igermektedir. Her
iki bataryanin da alt test dlgek puanlarinin toplammdan “Tam Olgek Standart
Puani” bulunur (Naglieri ve Das, 1997).

2.1.4.2. Grup Olarak Uygulanan Zeka Testleri

Zeka testlerinin grup olarak uygulanacak sekilde gelistirilmesinin amaci zaman
ve uygulayict yetersizligini ortadan kaldirabilmektir. Grup testlerinin konulari
farklilik gosterebilmektedir. Genellikle psikolojik 6zellikleri dlgmekten ziyade okul
veya is performansini 6lgmeyle alakalidir. Grup testleri daha bireysel test gerektiren
kisileri tespit etmek i¢in kullanilir. Bu sayede ¢ok uzun ve masrafli olan bireysel

testler, sadece gereken kisiler iizerinde uygulanir (Ozgiiven, 1994).
1. Cattel’in Kiiltiirden Arindirilms Zeka Testi (CFIT):

James McKeen Cattell tarafindan gelistirilen Cattell Kiiltiirden Arindirilmig
Zeka Testi’nin (Cattell Culture Fair intelligent Test-CFIT) Tiirke formu olan
Cattell Zeka Testi, grup olarak uygulanan ve uygulama siiresi 25 dakika olan
bir test cesididir (Oner, 1997). CFIT akic1 zekay1 belirlemek icin gelistirilmis bie
testtir.. CFIT {i¢ olgek halinde hazirlanmistir: Birinci 6l¢ek, 4-8 yas ¢ocuklarina ve
zihinsel olarak geri olan yetiskinlere; ikinci Olgek, 8-13 yas c¢ocuklarima ve zihin
seviyesi orta olan yetigkinlere; iiglincli Olgek ise, onuncu veya daha yukari
smifta okuyan ¢ocuklarla zeka seviyesi yiiksek olan yetigskinlere uygulanmak
i¢in hazirlanmistir. Her bir 6lgegin A ve B olmak iizere iki ayr1 formu vardir. Ikinci
ve U¢lincl 6lgekteki sorular nitelik bakimindan birbiriyle aynidir. Her alt testin siiresi
ve yonergesi farklidir. Aciklamalar sozlii olarak verilir (Agrasoy, 2003). Siralama,
simiflandirma, matrisler ve akict zekdnin sozel dl¢limii olmayan CFIT; zekanin
tanimlanmasinda, sosyo ekonomik sinifin, egitimin ya da kiiltiirel 6zelliklerin
etkilerini en aza indirmek icin tasarlanmistir. CFIT’in 6n yargi ve dis etmenleri
ortadan kaldirdig1 i¢in su¢ isleme potansiyeline sahip ¢ocuklarin tanimlanmasinda

diger testlere oranla daha saglikli sonuglar verdigi tahmin edilmektedir (Oner, 1997).

CFIT, bir kagit-kalem testidir ve gruplara uygulanabilir bir testtir. Kisinin
kendi kendine yanitlayacagi, uygulamasi kolay bir testtir. Testin puanlamasi cevap

anahtarma gore yapilir ve her dogru cevap bir puandir. Testten elde edilen toplam
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puan bireyin zeka yasini ortaya koyar. Bu testi uygulayacak olan kisinin testin
kullanimu igin &zel bir egitim almasi gerekmez (Ozgiiven, 1994). Ulkemizde CFIT
Olgeklerinden ikincisi Beglan Togrol tarafindan, 1974 yilinda adapte edilmistir
(Oner, 1997).

2. Raven’in Standart Progresif Matrisler Testi (RSPMT):

Raven’in Standart Progresif Matrisler Testi (RSPMT), analitik irdelemeyi,
problem ¢6zmeyi, diizenli diisiinme ve soyutlama ile zihinsel faaliyet hizin1 6l¢gmek
icin hazirlanmistir. Cesitli arastirmalarda RSPMT nin analitik zeka i¢in en uygun
O0lcme aract oldugu diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda, RSPMT’nin zekanin en iyi
yordayicilar1 arasinda yer aldigi, Spearman’in “g faktoriinii” Olcebilen testlerden
birisi oldugu kabul edilmektedir (Raven ve Summers, 1990). Deary’nin (2000),
Carpenter’dan aktardigina gore bazi arastirmalarda Raven problemleri, kisilerdeki

problem ¢6zme becerilerindeki farkliliklar: belirleyebilmek i¢in kullanilmistir.

Standart test bes sete ayrilmis 60 soru sorudan olusmaktadir ( A, B, C, D, E) ve
her set 12 soru igermektedir. Ilk setteki ilk soru oldukca kolaydir. Daha sonraki
sorular ise giderek zorlagmaktadir. Yapilarin siralanisi testi alan kisiye standart bir
egitim ve ¢alisma metodu saglamaktadir. Bu, bes set hem problem ¢6zmede gerekli
olan diislince yontemini kavramak i¢in olanak saglamakta hem de bireyin zihinsel
aktivite kapasitesini simnamak icin bes degerlendirme aract sunmaktadir (Kaplan,

2008).

Bu test kisinin rahat ve devamli bir sekilde kendi hizinda caligmasina izin
verildigi zaman ne kadar iyi diisliinecegine iliskin kapasitesi hakkinda giivenilir bir
Olgiim olusturmak igin hazirlanmistir. Bu g¢ocugun eksik pargayr bulma fikrini
kavramasindan, anolojiyle aciklamasi ve karsilagtirmalart yapmasinit gerektiren

becerisine kadar tiim zihinsel gelisimi icermektedir (Kaplan, 2008).

2.2 Ustiin Zekalilar Egitim Modelleri

2.2.1. Hizlandirma

Cross ve Coleman "ileri seviye gelisme i¢in, hizlandirmanin zenginlestirmeden
daha giiclii bir miidahale oldugunu" gozlemlemislerdir. Ulkenin 23 bolgesindeki

binlerce 6grenciye hizmet eden "matematikte iistiin zekali olan ¢ocuklar" egitmek
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icin olusturduklar1 meshur programa dayanarak, Brody ve Stanley hizlandirmanin
dogru kavram olduguna inanmaktadir ¢linkii "g¢ocuklar farkli hizlarda 6grenirler" ve
"0gretme durumunun etkililigi, cocugun hazir olma derecesi ile sunulan bilginin
seviyesinin Ortiismesini gerektirir". Gordon ve Bridglall, hizlandirmay1 anahtar
kavram olarak ele alan tstiin zekalilar i¢in hazirlanmis "Meyerhoff Burs Programi'ni
tanimlamaktadir. Van Tassel-Baska, kullanilan materyalin yonergesi ve karmasikligina
bagl olarak, iistiin zekali ¢cocuklara verilen yonergelerin normal yonergelerden farkli

olmas1 gerektigini 6ne siirmektedir (Mayer, 2005).

Ustiin  zekalilara uygulanacak yonerge kendi aralarinda bile farklilik
gostermelidir. Callahan ve Miller'a gore, problem c¢oziicii yenilikgiler - iistlin
derecede yaratici 6grenciler - zorlayici ortamlara ihtiya¢ duyarken akademik aktivistler
- Uistiin derecede Ogrenme yetisine sahip 6grenciler -hizlandirmaya ihtiya¢ duyarlar.
Daha da onemlisi, istiinler i¢in olan yoOnergeler iistiin olarak nitelendirilemeyecek
ogrencilere de yardim edebilir. Renzulli bir ¢calismasinda ilk %20'lik 6grenci grubunun
bu istiin yonergelerden ilk %5'lik 6grenciler kadar faydalanabildiklerini rapor etmistir.
Ozet olarak ortak karar sudur Ki hizlandirma amacma bagl olarak {istiin zekal

bireylere farklilastirilmis miifredat ve yonerge uygulanmalidir (Mayer, 2005).

Hizlandirma kavrami genellikle hem hizmeti ve hem de miifredati yerine
ulastirma modellerini ifade etmekte kullanilir. Hizmeti ulastirma modeli baglaminda
hizlandirma kavrami, 6grencinin bir ya da birden fazla igerik alaninda ileri seviye
yonergeleri kabul etmesi icin okulda gecirdigi zamanin bir kisminda daha yiiksek bir
seviyeye ulastigi, anaokulu ya da {iniversiteye erken baslama, sinif atlama ya da yari-
zamanl smif atlama durumlarini icerir. Hizmeti yerine ulagtirma olarak hizlandirma,
standart miifredat deneyimlerinin Ggrencilere olmasi gerektiginden daha erken bir

yasta ya da seviyede ulastirilmasini 6nerir (Schiever, Maker, 2003).

Cevreyi degistirmenin bir yolu da standart bir siire¢ boyunca 6grencileri daha
hizli bir sekilde hareket ettirmektir. Yetenekli bir 6grencinin hizlanmasi igin gereken
motivasyonlardan bir tanesi de profesyonel ya da teknik bir programi bitirmek i¢in
gerekli zamanin uzunlugunu kapsamaktadir. Bir ¢ocugun 5 yasindayken anaokuluna
baglamas1 ve 30'una kadar ya da 30'undan sonra bile profesyonel programi ya da
lisansiistii mezuniyetini -okulda ceyrek yiizyil harcayarak- tamamlayamamasi1 akil
almaz bir durumdur. Programi ya da Ogrenciyi etkilemeden bu siireci kisaltacak

herhangi bir adim g6z 6niinde bulundurulmalidir (Gallagher, 2003).
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2.2.2. Okula Erken Baslama

Okula erken baslama, c¢ocugun okul Oncesi egitimine veya ilkdgretime
normalden daha erken yasta baslamasi olarak uygulanmaktadir (Smutny, 2001,
75). Ustiin zekali oldugu belirlenen ¢ocuk okula yasitlarindan bir veya iki yas daha
erken baslatilmaktadir. Bu yontemi savunanlara gore erken gelismis bir cocugun okula
allmmamasi onun gelisimine engel olmaktadir. Ancak, ilk bakista kabul edilebilir bir
goriis gibi goriinmekteyse de, cocugun okula basladigi zamanki bedensel, toplumsal ve
duygusal gelisimi dikkate alinmadan yapilirsa birgok sorunun ortaya ¢ikmasina neden
olabilir. Okuldan hoslanmama, duygusal ve toplumsal acidan iletisim kurma zorluklart,
kiiciik bedensel etkinliklerde yeterince gelisemedigi i¢in ortaya ¢ikacak basarisizlik
sonucu kendine giivensizlik gibi durumlarla karsilagilabilir (Ataman, 2003).
Tiirkiye’de ilkogretim kademesinde ilgili yonetmeligin 41. maddesi erken baslama
uygulamasina olanak tamimaktadir (Ataman, 2003a, 193, Ozsoy, Saldiroglu ve
Sever, 1991, 21).

2.2.3. Simif Atlama

Cocuk okula bagladiktan sonra, okul basarisina, uzman goriislerine ve
psikometrik 6l¢iim sonuglarina gore 6grenim ve zeka diizeylerine uygun bir ya da iki
iist sinifa atlatilmak suretiyle yapilan uygulamadir (Akkanat, 1999). Cocuklar, okula
uygun yasta baslar, birinci yartyil ortasinda yapilan degerlendirmeyle bir veya iki sinif

atlatilabilir. Simif atlatmada, baslica iki nokta dikkate alinarak degerlendirilmelidir.

Bunlardan birincisi 6grencinin bazi temel becerileri kazanmadan bir iist
smifa gegmesini Onlemektir. Genellikle bir iist smifa gegirilmesidiisiiniilen {iistiin
ogrenciler, simif diizeylerinin istiinde bilgi ve yetenege sahiptirler. Ancak arada bazi
bilgi bosluklar1 olabilme ihtimalinden dolayi, sinavdan gegirilmeliler ve
eksikliklerinin goriilmesi halinde bunlarin giderilmesi icin &nlem almmalidir. ikinci
onlem nokta, oOgrencilerin sosyal uyumudur. Arastirmalar ¢ogu durumda smif
atlamanin sosyal problemlere ve uyumsuzluga neden olmadigini gostermektedir.
Ancak atlatilacak ¢ocuklarin fiziksel olgunluklari, boylari, genel duygusal dengeleri,
motivasyonlari, olaylarla basetme becerileri dikkate alinmali ve hepsinden 6nemlisi de
daha iist diizey bilgi ihtiyacinda olup olmadiklar1 degerlendirilmelidir (Davashgil,
1995).

Bu uygulamaya tabi tutulan bazi {istiin zekali ¢ocuklar sinif arkadaslarindan ayirt
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edilmezken, bazilar1 bu secenege uygun olacak kadar olgunlasmamis olabilmektedir
(Smutny, 2001). Dolayisiyla bu uygulamanin en sakincali yani, cocugun sadece
zihinsel gelisimini, diizeyini ve bilgisini dikkate alarak onu kendi akranlarindan
ayirip yasca daha biyiklerin, bedensel ve duygusal gelisim ag¢isindan farkli
olanlarin yanina koyarak egitmeye zorlamasidir. Bu yontemle {istiin veya 6zel
yetenekli bir ¢ocuk, alt1 yillik 6grenimi bes ya da dort yilda tamamlayabilir. Bu
uygulama, 0zel program, arag-gere¢, personel ve mekan gerektirmedigi igin pahali

olmayan bir egitim 6nlemidir.

2.2.4. Belli Bir Alanda/Alanlarda Ust Stmfa Katilma

Bu yontemde {istiin zekali ¢ocuklar bir veya iki sif st sinifa devam etmek
yerine tstiin olan yeteneklerine gore iist siniflardaki derslere katilmaktadirlar
(Smutny, 2001). Olumlu taraflar1 fazla olan bir yontemdir. Ogrenciye ileri oldugu
alanda ilerleme firsat1 saglarken, sinif diizeyindeki diger baz1 alanlarda sahip oldugu
becerileri, akranlariyla birlikte gelistirmesine imkan verir (Ozsoy, 1989). Ders
atlamanin olumsuz yani ise belirli dersteki hizlandirmay1 devam ettirmede gerekli

ayarlamanin yapilamamasi sonucunda ortaya problemin ¢ikabilmesidir.

Hizlandirmada ozellikle ABD daha degisik uygulamalarda bulunmaktadir.
Amerika’ da orta ve lise diizeyinde mali yiikiimliilik getirmeden uygulanan bir diger
hizlandirma sekli ise, dersi okumadan sinavina sokmak ve basarili olma halinde de o
dersin kredisine sahip olmaktir. Bir baska hizlandirma sekli ise, orta &gretimde
Ogrenim goriirken {iniversiteden bazi dersler aldirtmaktir. Bunun gerceklesmesi icin
Ogrenci giiniin bir kismint ileri de ders almak icin {iniversitede gecirir, ya da orta
Ogretimde ayn1 dersi alan bir siifi olusturacak sayida 6grenci varsa, dgretim tiyesi
bizzat gelerek lisede ders verebilir. Boylece Ggrenciler iiniversiteye baslamadan
baz1 kredilere sahip olabilirler (Davasligil, 2004).

Hizlandirma programlari, olumlu ve olumsuz yanlartyla birlikte, iizerinde en

cok tartisilan konulardan biri olmustur.

2.2.5. Zenginlestirme
Zenginlestirme; istiin zekali ¢ocuklarin kendi akranlar1 arasinda ve
normal smiflarda tutularak programlarin gereksinimlerine cevap verecek

sekilde cesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi yoluyla yapilan uygulamalardir.



Giliniimiizde tllkemiz disindaki hemen hemen gelismis her iilkede en yaygin
bigimde uygulanan program modellerindendir. Ogretmenlerin bu alanda
yetistirilmemis olmast  ve  smif sayilarinin fazlaligi uygulama olanagin
kisitlamaktadir (Ataman, 2003). Ozsoy, Saldiroglu ve Sever (1991, 21)’e gore
siiflar yiikseldik¢e anliksal yetenekler acisindan s6z konusu degiskenler artar.
Tipki ayr1 hizla yarisan otomobillerin yol uzadik¢a aralarindaki mesafenin
acilmasi1 gibi, anliksal gelisme hizlar1 birbirinden farkli olan 6grencilerin
uygulanan okul programinda gegcirdikleri siire arttikca farkta ¢ogalir. Oyle ki bir
zaman sonra Ogretmen, Ogrencilerinden bir kismimin basit toplama ve
cikartma islemlerinde bile giicliik ¢ekmege devam ettigi halde bir kisminin ise
simdiden cebir ve geometriyle rahat¢a ugrasacak duruma geldigi goriilecektir.
Ustiin zekal1 gocuklar konu iizerinde derinlemesine calisma ihtiyaglar1 vardir,
clinkii konular ve durumlar arasinda baglantilar yapmakta ve iligkileri
kavramakta olduk¢a yeteneklidirler. Sinifta uygulanan program simiftaki diger
cocuklarin ihtiyaglarina cevap verirken, istiin zekali cocuklarin ihtiyaglarini da
karsilayacak sekilde diizenlenebilir (Walker, Hafenstein ve Enslow, 1999).
Zenginlestirme stratejilerinin siire¢ ve igerige iligkin hedeflere ulasma yontemleri
olarak diislinlilmiistiir. Zenginlestirme, siif 6gretmeninin ders programin1 her
zamanki smif diizenlemesine bagli olarak istiin  yetenekli ¢ocuklarin
gereksinimlerine gore diizenlemesi ve cesitlendirmesidir (Daglioglu, 1995).
Zenginlestirme uygulamasi; analitik diisiinme ve problem c¢ozme gibi st
diizey diistinme becerilerine agirlik verilmesini gerektirmektedir (Smutny,
2001). Ustiin zekali gocugun &zel yetenek alanlarn diisiiniilerek tasarlanmus,
zenginlestirmeyi merkeze alan bir anlayislistiin zekalilar i¢in gelistirilecek bir
egitim programi i¢in vazgeg¢ilmezdir (Gross, 1999). Zenginlestirme programlari;
iistiin zekali cocuklar1 normal akranlarindan ayirmadan birlikte egitimlerine olanak
tanimaktadir. Yatay ve dikey olmak iizere iki tiirli zenginlestirme yapilabilir.
Yatay zenginlestirmede etkinlik ¢esidini arttirma, dikey zenginlestirme ise, o
konu ile ilgili derinlemesine ¢alismalar yapilmast durumu s6z konusudur

(Daglioglu, 2004).

Zenginlestirilmis normal sinif modelinde, {istiin zekali c¢ocuklar ig¢in
yasitlartyla  merak ilgi  ve yeteneklerine cevap verecek sekilde

hazirlanmiskesfetmeye yonelik aktiviteler, grup egitim alistirmalar1 ve sinif
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programina, normalde bulunmayan daha zor konularve farkli materyaller,

degisik 6grenme alanlar1 eklenmektedir (Metin, 1999).

Zenginlestirme stratejileri programin siire¢ ve igerigine iliskin hedeflere
ulagsmada uygulanan yontemleri kapsamaktadir. Siireclerden yaratici diisiinme,
problem ¢b6zme, elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, sorgulayici diistinme
vb., icerikten ise bu siireclerin gelistirdigi konular, projeler ve etkinlikler

belirtilmektedir (Tekbas ve Ataman, 2004).

Bir¢ok okul, iistiin yetenekli c¢ocuklara mevcut programda birtakim
diizenlemeler yaparak normal cocuklarin devam ettigi smif ortaminda egitim
vermeyi tercih etmektedir. Ancak pratikte kazanilan deneyimler genel egitim
verilen bir sinifin degistirilmesinin hi¢ de kolay olmadigimi gdstermektedir
(Johnsen, Haensly ve Ryser, 2002). Burada smif tiim ¢ocuklarin kendi diizeyi ve
hizina gore aktivite ve projelere sikilmadan kolayca katilacagi bir yer olmak

durumundadir. Bu tiir siniflar gelistirmek i¢in (Smutny, 2000);

Sorgulamaya davet edici nitelikte bir siif yaratmak (resimler, kitaplar,

miizik, sanat alanlar1 ve materyal ¢esitliligi)

Calismasinm1 erken bitiren ¢ocuklara g¢ekici, dersle/konuyla ilgili aktivite

secenekleri sunmak

Miizik, dans, sarki sOyleme, yaratict hareketler ve mimikler gibi

secenekleri kullanarak sinifin atmosferini degistirmek
Miimkiin oldugunca genisbir materyal ¢esitliligi sunmak
Esnek bir oturma/yerlesme, grup ¢alismasi diizeni.

Bunlarin yan1 sira; istiin yetenekli ¢ocuklarin normaliistii  baglanti
kurma ve iliskileri goérme yeteneginden dolay1 ilgi duyduklar1 konularda
derinlemesine ¢alismaya ihtiyaglar1 oldugu goéz ardi edilmemeli ve onlara bu
tiir segenekler sunulmasina 6zen gosterilmelidir (Walker, Hafenstein ve Enslow,
1999). Cesitli zenginlestirme uygulamalar1 vardir ve Smutny (2001, 76-77) ve
Winner (1996, 241) bu uygulamalari su sekilde agiklamaktadir:

53



54

2.2.5.1. Ayirma Uygulamalar

Bu uygulamalar {istiin zekali ¢ocuklarin akranlariyla birlikte egitim gordiigi
siniftan ayrilarak okulda kendileri gibi diger Ustiin zekalilarla birlikte egitim gordiikleri
yarn zamanl uygulamalardir. Bu uygulamalar 6zel olarak egitilmis bir Ogretmen
tarafindan yapilir. Bu uygulamalarin en 6nemli avantaji ¢ocuklarin kendileri gibi olan
diger arkadaglartyla birlikte calisabilmesidir. Ancak bu uygulamalar iistiin zekali
cocugun siniftan ayrildigr zaman dilimi igerisinde yapilan etkinlikleri kagirmasina da
neden olmaktadir. Bu caligmalar ¢ok iyi bir sekilde uygulanir, 6gretmenler birlikte
calisarak verilen ddevler, 6zel durumlar, {istiin zekali ¢cocugun siirekli devam ettigi
siifta meydana gelen 6nemli konularda bilgilendirme konularinda isbirligi icerisinde
olurlarsa; tstiin zekali ¢ocuklar etkinlikleri kagirmaz ve Kkendilerine fazladan
caligmalar yiiklendigi hissine kapilmazlar. Yetenek gruplamasi sadece belli ders
konularinda veya konusunda yapildigi ve ayri grupta egitim alan g¢ocuklar igin

farklilastirilmis bir program uygulandigi zaman etkili olabilecek bir uygulamadir.
2.2.5.2. Yaratic1 Sanatlar

Bu uygulama tiim okullarda uygulanabilecek nitelikte bir uygulama
degildir. Ancak sanatta, miizikte, dramada zenginlestirme uygulamalari
yaraticiligin ve iraksak diisiinme gibi iist diizey zihinsel becerilerin gelisimine
onemli katkilarda bulunmaktadir. Bu uygulamada, zenginlestirilmis sanat
uygulamalarindan sadece listlin zekali ¢ocuklar degil cocugun devam ettigi sinifta
bulunan biitlin ¢ocuklar yararlanacagi gibi, her ¢ocuk kendi kapasitesine ve

ihtiyaclarina gore yararlanma olanagina sahiptir.

2.2.6. Destekleyici Uygulamalar

Destekleyici uygulamalar; hafta sonlari, yaz tatilleri gibi okulun tatil
oldugu giinlerde yapilmaktadir. Bu uygulamalar okul tarafindan, herhangi bir
tiniversite tarafindan veya Ogretmenler ve veliler tarafindan diizenlenebilir.
Destek  smiflarinda genellikle genis ¢esitlilikte ve daha c¢ok okulda
islenmeyecek tiirde konular sunulmaktadir. Burada; konular1 irdeleyici-
arastirict ve yaratict diisiinme, uygulama, kesfetme, yaparak Ogrenme ve
bagimsiz projeler vurgulanmaktadir. Cocuklarin her zaman yeni bir ilgi alam

gelistirme veya farkli bir yetenegini kesfetme firsatlar1 vardir. Okul



programlarinda oldugu gibi, destek programlarinda da hedefler titiz bir

sekilde belirlenmeli ve programlar bu hedefler dogrultusunda yapilandirilmalidir.
1. Rehberlik

Rehberlik; ¢ocugun, arkadas ve rehber olarak gbérev yapan bir
Ogretmen, veli veya daha bilyik bir Ogrenci ile baglantili olmasidir.
Rehberlik; o6zellikle mimarlik, miizik, fen, sanat, bilgisayar, zooloji gibi
konularda yogun ilgisi olan {istiin yetenekli cocuklar i¢in oldukg¢a yararhdir.
Genellikle; bu siire¢ simif Ogretmeni veya istiin zekali egitim koordinatorii
tarafindan dikkatle takip edilir. Cocugun rehberiyle birlikte haftada bir giin
O0gleden sonra caligmasi, velisiyle haftada bir giin sabahleyin ¢alismasi gibi

farkli sekillerde uygulanabilir.
2. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim uygulamasiyla bir Ogretmen ayni anda bir okuldan
daha fazla okulda egitim verebilmektedir. Cocuklar uzaktan egitime bilgisayar
veya televizyon aracilifiyla katilabilmektedirler. Uzaktan egitim; kdylerde
yasayan Ustlin  yetenekli cocuklarin  zenginlestirme ve ileri diizeyde
bilgilendirme olanaklarini arttirmak icin gelismigsiilkelerde siklikla

kullanilmaktadir.

2.2.7. Ayn (Farkhlastirilmis) Egitim

2.1.7.1. Tam Giin Homojen Gruplamalar (Sadece Ustiinler)
1. Ozel Okul

Ustiin zekali ¢ocuklarin belirli amacli okullarda toplanip egitilmesine
verilen addir (Ataman, 2003). Bu uygulama, ¢ok iistiin yetenekli cocuklari
kendilerine 6zel bir okulda durumlarma gbére bir program ¢er¢evesinde
yetistirmesidir.  Bu uygulamanin ilk orneklerinde biri Enderun Okullaridir
(Daglioglu, 1995). Ulkemizde Fen Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseler,
Pnang¢ Vakfi Lisesi bu bicimde orgiitlenmis olan kurumlardir (Ataman, 2003a,
191). Tekbas (2004) ve Caglar 45 (2004b) {stiin yetenekli Ogrencilerin
kendileri gibi {stiin yetenekli olan diger 6grencilerle birlikte 6zel okulda

egitim almalarinin avantaj ve dezavantajlarini su sekilde 6zetlemektedir:
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Programdaki biitiin ¢cocuklar homojen bir grup olusturdugu i¢in en {ist

diizeyde 6grencilerin birbirlerini desteklemelerini saglar.
Tek basina olma duygusunu azaltir.

Cocuklarin egitsel gereksinimlerini karsilayacak, ozel gelistirilmis

programlar kullanilir.

Gereksinim duyduklari egitim ve dgretimin en dnemli destegi rehberlik ve

psikolojik hizmetler en iyi sekilde saglanabilir.

Cocuklarin  ¢esitli alanlarda genis ve derinlemesine Ogrenme

gereksinimlerini karsilayacak 6zel donanimlara olanak saglar.

Ustiin zekali cocuklarm egitimleri i¢in 6zel olarak segilmis ve yetistirilmis

Ogretmenler saglanir.
Cocuklarin yetenekleri yoniinde ve diizeyinde gelisimleri desteklenir.

Genel yetenekleri yaninda 6zel yeteneklerinde gelistirilmesi i¢in uygun

egitim ortami1 saglanir.
Ulkenin sorunlarmin ¢dziimii igin erken yénlendirme yapilabilir.

Kirsal bolgelerde olanlar i¢cin mevcut olan en iyi egitim ortami

saglanabilir.

Ustiin zekal1 ¢ocuklarm, diger c¢ocuklarla etkilesimde bulunmalarina
firsat tanimayacag1 i¢in toplumla biitiinlesmelerini onler bencil olmalarina yol

acar, liderlik 6zelliklerinin gelisimini engeller.

Cocuklarin ¢ok erken yasta uzmanlik alanina yonlendirilmesi, daha sonra

baska alanlara kaymalarini engelleyebilir.

Cocuklari birgok tistiin 6zelliklerinin toplum i¢in iglevsel hale gelmesini

engelleyebilir.
Tim uygulamalar icerisinde en pahali olanidir.

Bu sakincalar1 nedeniyle 6zel okullarda {istiin zekalilarin egitimi artik
gelismis lilkelerde O6grencinin diizeyi akranlarindan c¢ok iistiin olmadigl yani

deha diizeyinde olmadig takdirde tercih edilmemektedir.
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2. Ozel Simf

Ozel smif modeli, diizenli siniflarin bulundugu bir okulda, bir smifin
iistlin zekalilar i¢in ayrildigi 6zel gruplama modelidir (Metin, 1999, 55). Bu
smiftaki ¢ocuklarin sayis1t 20’yi gegmez. Bu ¢ocuklarin egitimleriyle iistiin zekali
cocuklarin egitimi alaninda egitim almis bir 6gretmen ilgilenmektedir. Bu sinifta
bulunan istiinyetenekli ogrenciler liderlik, 6zel akademik yetenek gibi
birbirlerinden farkli istiin zekalilik tipleri sergileyebilirler. Bu cesitlilik
ogrenciler igin oldukca yararlidir (Smutny, 2001, 79). Ogretmen bir veya iki
ogrenciyle calismak yerine bir¢cok iistiin yetenekli cocukla ¢alistigt zaman,
programda her bir cocuk i¢in ayrica cesitli farklilagtirmalar uygulamakta ve
bunlardan diger ¢ocuklar da faydalanmaktadir. Zihin yetenekleri agisindan biiyiik
farklilik olmadigindan tiirdes sayilabilir. Uygulamada iki tutum bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, ¢esitli Olcekler uygulayarak, uygun o6grenim alanlarinda,
yetenek diizeyleri ve Ozellikleri birbirine yakin olanlar1 ayni ¢alisma
grubunda toplama bigimidir. ikincisi, birinci smifa yeni alinacak 6grencilerin
yine yapilacak incelemeler sonucunda {istiin ve orta yetenekliler ile agir
Ogrenenler olarak (A,B,C) iic gruba ayrilmasi ve durumlarmma uygun farkl

miifredat uygulanmasidir (Davasligil ve digerleri, 2004).

Aragtirmalar  6zel smif uygulamasinin daha c¢ok ortadgretimde
uygulanabilir oldugunu belirtmektedir (Tekbas, 2004, 34). Ataman (2003a, 192)
Ustiin  yetenekli ¢ocuklarin &zel simiflarda egitim almanin  yararlarmi  ve

sakincalarin1 su sekilde ifade etmektedir:

Ustiin zekali cocuklarin egitsel gereksinimlerini karsilayacak, 6zel olarak

gelistirilmis programlar ve 6zel yetistirilmisogretmenlerin kullanilmasi

Bu cocuklarin, kendileriyle benzer ozellikler gosteren c¢ocuklarla yakin
etkilesim icinde olarak daha iist diizeyde derinlemesine proje ve  grup

calismalarini olanakli kilmasi

Ustiin zekali cocuklarin kendi yetenek ve yeterliklerinin hizina gore daha
tist diizeydeki programlarda ilerlemelerini olanakli kilarak kendilerini

gelistirmelerini saglamasi

Ogrencinin bireysel calismasina olanak tanimasi
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Cocuklar iistiin zekal1 olarak ayirma akranlarindan soyutlamakta, {istiin

benlik duygusu ve gurur gelistirebilmektedir

Bir alanda istiin zekali olan bir c¢ocugun tiim alanlarda ayni

yetenegi gostermesi beklenmektedir

Ustiin zekali ¢ocuklar normal olan akranlariyla etkilesim ve iletisim

kurma becerisinden yoksun kalmaktadir

Pahal1 bir egitimdir.

2.1.7.2. Tam Giin Heterojen Gruplamalar (Normal ve Ustiinler Karisik)

Bu program modelinde, iistiin zekali 6grenciler icin yasitlartyla birlikte
merak ilgi ve yeteneklerine cevap verecek sekilde hazirlanmis kesfetmeye
yonelik aktiviteler grupla egitim alistirmalari, 6zel olarak planlanmisgergek
problemlerle ilgili bireysel ve kiiglik grup arastirmalari yer almaktadir. Sinif
programina, normalde bulunmayan daha zor konular ve farkli materyaller,
degisik Ogrenme alanlar1 eklenmektedir. Normal sinif programinda yer alan
konularla ilgili tekrar1 igeren monoton ve anlamsiz ev Odevlerinden ve sinif
calismalarindan kagiilmakta onun yerine ilgi ve merak uyandiracak bireysel
O0grenme ihtiyaglarin1 karsilayacak c¢alismalar sunulmaktadir (Ersoy ve Avci,
2001).

2.1.7.3. Yarim Giin veya Gegici Gruplamalar

Bu gruplamada, iistiin zekali ¢ocuklar, haftada bir defa ve 6gleden sonralari
icin iki veya l¢ saatlik slirede normal smiflardan alinarak, bu alanda egitim
alan bir 0gretmenin rehberliginde veya koordinatér egitimci destegiyle
zenginlestirme etkinliklerine tabi tutulur. Bilim ve Sanat Merkezlerinde devam

eden etkinlikler bu uygulamaya bir 6rnektir (Kaplan, 1986).

Bu bagslik altinda “Pullout” programlardan da soz edilebilir. Genellikle tek
bir koordinatdr, haftanin her ogleden sonrasi farkli bir okulda “pullout”
sinifin1 ylriitiir. Diger gruplamalarda ve 06zel siniflarda oldugu gibi, bu tiir
smiflarda da yaraticiligin, yliksek diisiince becerilerinin ve kisiligin gelistirilmesi
tizerinde yogunlagilmakta, bireysel projelere onem verilmektedir (Davashigil,

1995). Boyle bir diizenlemeye katilan ¢ocuklar genellikle kaynak odast ad1 verilen
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bir yerde toplanirlar. Buraya boyle bir ad verilmesinin nedeni, burada okuma ve

aletlere iliskin kaynaklarin olmasindandir.

1.Kaynak Merkezleri

Ustiin zekali gocuklarin okul zamaninda diizenli smiflarda egitim alip,
yeteneklerini  gelistirmek icin  zenginlestirilmis program ve  ¢evresel
diizenlemelerden yararlandiklar1 merkezlerdir. Cocuklar okul zamaninin disinda
haftada yarim giin veya tim gilin zenginlestirilmis aktivitelerin uygulandig
merkezlere katilmakta ve alaninda yetismis Ogretmenlerin  rehberliginde
bilgisayar, sanat, drama, dil, matematik, fen ve benzeri konularda zengin
materyallerle donatilmis ortamlarda c¢alisma olanagi bulmaktadirlar (Metin,
1999). Bu uygulamanin diger uygulamalara gére olumsuzluklar: en az diizeydedir.
Cocuk bir yandan diizenli siniflarda normal akranlariyla kaynasmakta, diger
yandan kaynak merkezlerine katilarak kendisi gibi Ustiin yetenekli diger
cocuklarla iletisim kurma ve sunulan etkinliklerle, materyallerle yeteneklerini
gelistirme firsati bulabilmektedir. Bu takviye programlar1 sayesinde ¢cocuklar
okulda  eksik  kalan  egitimsel ve  sosyal egitim  ihtiyaglarini

karsilayabilmektedirler.

Okullar kapandigi zaman bu c¢ocuklarin egitimine yonelik kaynak
merkezi niteliginde yaz okullar1 uygulamasi da {stlin yetenekli cocuklar i¢in
yararli bir uygulama olabilir (Webb, 1993). Bu uygulamanin basarili olabilmesi
icin gerekli kosullar sunlardir; egitimcilerin alana vakif, programin ve
materyallerin katilimci iistiin zekali c¢ocuklarin ihtiyaclarina gergekten cevap
verebilecek nitelikte olmasi gerekir. Aksi takdirde diizenli simiflarin uzantisi
olabilecek kaynak merkezleri, cocuklarin ve dgretmenlerin zamanlarini bosa

harcadiklar1 faaliyet olmaktan Gteye gecemez (Metin, 1999).

2. Ev Okulu

Ev okulu (homeschooling); haftanin geleneksel okul giinleri ve
saatleri siiresince, ¢ocuklarin egitiminin, anne-babalar tarafindan kontrol
edilmesi ve yonlendirilmesi uygulamasidir (Temel ve Caltik, 2002). Ev okulu
uygulamasi, okul ortaminin, zenginlestirme, farklilagtirma, hizlandirma
uygulamalarinin bir¢ok {istiin zekal1 ¢ocuk icin faydali olurken s6z konusu ¢ocuk

icin en 1iyi segcenek olmadigina karar verildigi zaman bagvurulabilecek bir
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uygulama yontemidir (Rivero, 2002). Ev okulu uygulamasi Amerika Birlesik
Devletleri’nde sadece okul 6ncesi donemde degil, ilkdgretim ve ortadgretimde
de {stiin yetenekli, normal, oziirlii olan ve evde egitim almasinin uygun
olacag1 diisiiniilen c¢ocuklara uygulanmaktadir (Dobson, 1999). Bu yontemde
aileler cocuklar1 i¢cin uygun olabilecek nitelikte bir egitim miifredati segmekte
ve bu dogrultuda, ¢ocugunun egitimsel ihtiyaglarii ve 06zel ilgi alanlarini da
gdz Onilinde bulundurarak cocuklarina egitim  vermektedirler. Ev okulu

yonteminde 6grenme daha esnek ve kendiliginden gergeklesmektedir (Dori, 2000).

Ciinkii stiin yetenekli cocuk ilgi duymus oldugu alanlara daha fazla
zaman aywrabilmektedir. Bu uygulamanin en sakincali yani ¢ocugun
arkadasgrubundan uzakta izole bir egitim almasidir, ancak bu durum g¢ocugun
akranlariyla sik sik birlikte olmasini saglayacak bir program gelistirilmesiyle
¢oziimlenebilir (Dobson, 1999, 61-62). Ev okulu, tam zamanli olmanin yani
sira yart zamanli olarak da uygulanabilmektedir. Bu durumda ¢ocuklar yarim
giin devlet okuluna veyadzel okula devam etmekte, giiniin diger yarisinda da
evde egitim almaktadirlar (Dobson, 1999, 295). Yar1 zamanli ev okulu,
ailelerin kendilerini yetistirmesi ve gerekli bilgi ve donanimlara sahip olmasi

kosuluyla iistiin zekali ¢ocuklar i¢in iyi bir zenginlestirme secenegi olabilir.

2.3.  Ustiin Zekalilar Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Ustiin Zekalilar Egitiminin Tarihsel Gelisiminde Eflatun ve Devlet

Adami Felsefesi

Ustiin zekallarla ilgili egitim faaliyetlerinin baslangic1 antik cagda
Eflatun’a kadar gotiiriilebilir. Eflatun, yaklasik iki bin ii¢ yliz y1l dnce kaleme
aldign  “Ulkiisel Devlet” adli eserinde iistiin zekali bireyleri eken yasta secerek
bilim, felsefe ve meta fizik konularinda yetistirilmeleri gerektigini savunmustur.
Eserinde ustiin zekalilar1 “altin  ¢ocuklar” olarak adlandirmis ve egitim
kurumlarmin birinci hedefinin devleti yonetecek olan iistiin yeteneklilerin
adim adim segilip yetistirilmesi oldugunu belirtir. Eflatun’a gore boyle kisilerin
zengin ya da fakir olmasinin &nemi yoktur. Onemli olan yiiksek ahlak ve bilgelige
sahip kisilerin yonetime gelmesidir. Eflatun en etkili ve yeterli buldugu devlet
bicimini aciklamaya caligmig, 6te yandan da bu devleti gerceklestireceklerini

diistindiigii “Yonetici Filozoflarin” nasil egitilmelerini gerektigini ayrintili olarak
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belirtmistir. Ona gore toplumdaki bireyleri bu ag¢idan dort sinifa ayirmak gerekir

(Davaslhigil ve digerleri, 2004, 35-36; Ataman, 1984).

Bakira Benzettigi Smif: Eflatun’un en kalabalik sinif olarak niteledigi ve
bakira benzettigi sinif, kole sinifidir. Bunlar, yurttashk yetenek ve yeterlilikleri
bulunmayan, okul egitiminden yararlanmaya gii¢leri ve haklar1 olmayan bir kesimi
olustururlar. Bu simmifa kas ve beden giiciine dayali el sanatlari, tarim ve
benzeri islerde c¢aligmaya yarayacak beceriler kazandirilir. Ve bu sinifa ait

bireyler, yurttaglarin emri altinda, bu islerde ¢alistirilir.

Tunca Benzettigi Simif: Eflatun’a gore, esnaf, tliccar, sanatkar gibi
ziimreler gercek yurttag kitlesinin tabanini1 olusturur. Tunca benzettigi bu sinifin

cocuklarinin zihin, beden ve duygulari, temel egitim yoluyla gelistirilmelidir.

Glimiise Benzettigi Sinif: Eflatun, savascilari, seckin sanatkarlari vb.ni
iceren sinifi, yap1 ve degerleri acisindan, giimiise benzetmistir. Ona goére, bu
kesim, toplumdaki yer ve gorevlerinin 6nemi ile iligkili olarak, daha fist
asamada egitim olanaklarindan yararlandirilmali ve bdylece toplumsal yasama

hazirlanmalidir.

Altina Benzettigi Simif: Eflatun, gelecegin yonetici filozoflarim1 “altin
yaratiliglt” olarak nitelendirmistir. Ona gore, bu kesimin segilerek egitim diizeninin
doruguna kadar ytikselmesi gerekir. Kendilerine toplumun saglayabilecegi en 1yi
egitim verilmeli, devlet yoneticiligi i¢cin gerekli biitlin bilgi beceri ve niteliklerle

donatilmalidir.

Eflatun’un devlet adami ve egitimine verdigi 6zel O6nem kurumsal
diizeyde kalmamistir. Bir yandan Ronesans’t izleyen ¢agda bati {ilkelerinde
bicimlenip gelisen “lise” modelinin olusup gelismesini etkilemistir. Bugiin
bazt Avrupa iilkelerinde cocuklarin okul basarisina gore, dordiincii sinifin
sonunda baglayarak ya hayata doniik okullara ya da yiiksek 6gretime hazirlayan
okullara ayrilisi Eflatun’un egitim anlayisinin siiregelen etkileri sayilabilir.
Fakat bundan daha ac¢ik olan bagka bir uygulama alan1 da, giliglii bir
thtimalle Osmanli Devletinin “Enderun Mektebi” nde ifadesini bulmustur

(Davasligil ve digerleri, 2004).

Avrupa’da gelisme doneminde Eflatun’un goriislerinden yararlanmigtir. 17.

yiizyilda Comenius, 18. yiizyilda Thomas Jefferson iistiin zekali ¢cocuklarin egitimi
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konusunda 6nerilerde bulunmuslardir. Ingiltere, Fransa, Almanya gibi Avrupa
iilkelerinde “Lyceé, Gimnasium ve Gramar School” adli okullar acilmistir ve
Avrupa’da o dénemlerde bu okullardan faydalanabilecek kesim soylu ve ekonomik
acidan uygun olan ailelerin ¢ocuklaridir. Latince, Grekge, matematik, geometri,
astronomi ve giizel sanatlarin verildigi bu okullarda basarisiz olanlar okuldan
ayrilirlardi. 20. yiizyi1l Avrupa’sinda “Lyceé, Gimnasium ve Gramar School”
uygulamalarinin devam etmesi bize Ustlin yeteneklere yonelik egitim-6gretim
uygulamalarinin devamini géstermektedir. Giiniimiizde ise bu egitim kurumlarina
herhangi bir sinifsal ayirim gozetmeksizin basarili olan her cocuk devam

edebilmektedir (Ataman, 1982).
Ustiin Zekahlar Egitiminin Diinyadaki Tarihcesi

Diinyadaki baz1 iilkeler {istiin yetenekliler egitimi konusuna c¢ok
biiyiik 6nem vermekte hatta ulusal dncelik haline getirmisdurumdadir. Ustiin
zekalilar egitimine yonelik asil ¢alismalar XX. yy baslarindan itibaren yapilan
denemelerle baglamigtir. Bu konuda oOnciilik Almanya ve ABD’de olmustur.
Batidaki duruma bakarsak, 1957°den sonra hizla bu konuda gerekli adimlarin
atildigimi, gerek ayr egitim gerek birlikte egitim seklinde tiim uygulamalarin
yayginlastigini ve biitiin listiin veya 0zel yetenekli cocuklar1 kapsayacak yapiya
ulastigin1 gérmekteyiz (Akkanat, 1999). Ustiin zekalilar egitiminin en g¢ok
tartisildigl, kuramlarin, modellerin gelistirildigi yerel, eyalet ve federal
diizeyde bir¢ok uygulamanin gerceklestirildigi iilkeler ABD ve Kanada’dir.
Avrupa’da istiin yeteneklilerin egitimi Amerika’ya kiyasla daha yavas ve
daha az deneysel bicimde gelismektedir. Psveg, Norve¢ ve Danimarka’da tistiin
zekalilar icin ayr1 okul ve programlar yoktur; ancak {istiin zekalilar de tiim
Oteki Ozel egitim gerektiren Ogrenciler gibi ihtiya¢ duyduklari farkli egitimi,

genel Ogretim icinde rahatlikla alabilmektedir (Akarsu, 2001) .

Israil, Rusya (SSCB), ABD, Cin son yillarda yiiksek zeka ve
mucitlik testleri gelistirerek bu testlerle toplumlarini sistematik olarak taramis
ve ustiin yeteneklilerin egitimi i¢in 6zel okullar ve lniversiteler yapilmis veya

gorevlendirilmistir. (Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004).

Ispanya, Portekiz, italya gibi iilkelerde iistiin zekalilarla ilgili
aragtirma ve uygulamalar yok denecek kadar azdir (Freeman, 1992 Akt. Akarsu,
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2001). Benzer bir sinirh etkinlik Fransa ve Belgika igin de s6z konusudur. Dogu
Avrupa tlilkelerinde 1990 6ncesinde tipki SSCB’de oldugu gibi, ozellikle
matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik alanlarinda iistiin zekalilar igin
ozel lise diizeyinde okullarin yam sira, dil, giizel sanatlar ve spor dallarinda gesitli
yasgruplariin 6zel olarak egitildigi kurumlar mevcuttu. Bu okullar varliklarini

biiyiik 6l¢iide siirdiirmektedir (Akarsu, 2001).
Ayrmtili olarak ¢esitli iilkelerde yapilan uygulamalar soyledir:

ABD: 1958 yilinda c¢ikarilan 6zel bir yasayla iistiin zekalilar egitimi
konusunda atilim yapilmistir. Glintimiizde ABD gerek eyaletler gerekse federal
diizeyde tstiin yetenekliler egitiminin en cok tartisildigi kuram ve modellerin
gelistirildigi  ve bir¢cok uygulamanin yapildig: {lilke durumundadir. Bu iilkede
hizlandirma, sinif atlatma, ders atlatma, kredilendirme, ortaokul, lise veya
tiniversiteye erken baslama vb benzeri tiirde bir¢ok uygulama yapilmaktadir.
ABD’de okullarin ve merkezlerin yan1 sira, ana babalarin olusturdugu destek
gruplari, dernek ve vakiflar da iistlin zekalilara yonelik yaz okullari, mentorlerle
calisma ve zenginlestirme programlart gibi etkinlikler diizenlemektedir
(Akarsu, 2001).

Ustiin  zekalillar egitiminin 6rgiin  egitimle en uyumlu bicimde
kaynagtirildigi, bilimsel verilerle egitim kuramlarinin en yerinde uygulamalarinin
yapildig1 iilkelerden birisi Kanada’dir. Ozellikle Ontario eyaletinde egitim
yasantilar1 kapsam, derinlik, hiz ve ¢esitlilik acisindan farklilastirilarak 6grencilere
sunulmaktadir. Okullarda programin okula uyumunu saglayan bir koordinatorliik
kurulmustur. Buna bagli olarak ¢alisan bir grup 6gretmen ile 6grenciler bir yandan
bu 6zel programdan yararlanmakta bir taraftan da iistiin yetenek sergilemedikleri
alanlarda yasitlar1 ile normal Ogretimlerine devam etmektedir. Ogretmenlere
hizmet i¢i egitim verilerek programlara okul diizeyinde katkida bulunulmaktadir.
Universitelere  bagl  enstitiiler ~dgretmenlere lisansiistii diizeyde egitim
sunmakta ve istiin yetenekliler alaninda kuramsal ve uygulamali arastirmalar
yapilmaktadir. Universitede bu alanda calisan akademisyenlerle yerel egitim
otoriteleri ve okullar birlikte caligmaktadir. Eyalet biitgesinde {istlin zekalilarin

egitimine ciddi mali kaynak ayiran iilkelerin basinda gelmektedir (Bilgili, 2004).

63



Amerika Birlesik Devletleri’nde, yatili iistiin zekalilar okullari, Uluslararasi
Bakalorya (International Baccalaureate), Matematikte Ustiin  Yetenekli
Genglerin incelenmesi ve Yetenek havuzu olusturma (Study of Mathematically
Precocious Youth and Talent Search SMPY) gibi programlar, iistiin zekalilara
hizmet sunmaktadir. Uluslararas1 Bakalorya programi, i¢inde tlkemizin de
bulundugu pek ¢ok iilkede iistiin akademik performans gosteren Ogrencilere iki

yillik iddiali bir program sunmaktadir.

Ogrencilerin, uluslararast sayginligi  ve kabul gérmiisliigii olan IB
diplomasini almaya hak kazanmalar1 i¢in, merkezi yazili sinavlardan ge¢meleri
ve bagimsiz bir Ozgilin arastirma raporu sunmalar1 gerekmektedir. Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki bazi iiniversiteler de biinyelerinde arastirma, egitim
ya da Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim sunan merkezleri barindirir.
Purdue Universitesi’ndeki Ustiin Zekalilar Arastirma Enstitiisii (Gifted Education
Research Institute), William & Mary Koleji'ndeki Ustiin Zekalilar Egitim
Merkezi (Center For Gifted Education), Washington Universitesi’ndeki
Yetenekli Gengler Merkezi (Center For Capable Youth), Connecticut
Universitesi’ndeki Ortaokul Seviyesinde Arastirma ve Yetenek Gelisimi
Yiiksekokullar1 (Academies of Inquiry and Talent Development at the Middle
School Level), bu programlardan bazilaridir (Akarsu, 2001).

Almanya: Bu iilkede yapilan ¢aligmalar XX. yy’in basma kadar uzanir.
II. Diinya Savasi donemine kadar ABD ile birlikte bu konuda basi ¢eken
iilkelerden biri olmustur. 1913 de Almanya da iistiin yeteneklilere ©6zel bir
stmif kurulmus, ilerleyen yillarda bu uygulama {ilkenin diger kentlerine de
yayilmistir. Almanya’da yaklagik 80 sene Once ileri zekalilarin desteklenmesine
ilisgkin bir dizi proje ve yaym Uretilmistir. 1925 yilinda Alman Ulusunun
Burslar Vakfi kurulmustur. Hamburg’da ve Almanya’nin baz1 baska kentlerinde
1918’den itibaren en yetenekli Ogrencilerin desteklenmesine yonelik bir
program uygulanmistir (Feger ve Prado, 1998; Akt. Jost, 2006). 1978’de
Alman Ustiin Zekali Cocuklar Dernegi kurulmustur. Almanya’da Alman
hiikiimetinin mali ac¢idan ¢ok destekledigi Avrupa Ustiin Zekalilar Konseyi
(European Council for High Ability) etkili c¢aligmalar yapmaktadir. Bu
kurulus hem kamuoyunun ilgisini ¢ekmis, hem de okul disi zenginlestirme

etkinlikleri diizenlemistir. Cogu iiniversite ya da okulla is birligi yapan federal
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hiikiimetten ve 06zel vakiflardan destek alan birgok arastirma merkezi
kurulmugtur. Almanya’da, biinyesinde sec¢ilmisiistiin yeteneklileri barindiran
tek okul, 1981’den bu yana etkinligini siirdiiren Braunschweig’ tadir (Akarsu,
2001). Almanya’daki “gymnasium” lar bir tiir yetenek secimine dayali okullar
olmasma ragmen, spor ve genel yetenekte iistlinlere biliyiik oranda yer veren
ve farkli egitim uygulayan okullar ve iiniversitelerle isbirligi yaparak ¢alisan ve
fonlarmi1 devletten alan bir istiin zekalilar egitimi merkezi (Bildung und

Begabung) da vardir (Akarsu, 2004).

Ingiltere: Bu iilkede devlet okullariyla birlikte 6zel okullardaki
egitimde yaygindir. Yedi yas itibariyle egitime baslayan c¢ocuklar, lise
bitirinceye kadar bu okullarda yatili olarak kalirlar. Buradan mezun olanlar
iilkeyi yonetir. Ingiltere’deki idarecilerin %80 i bu okullardan mezun
olmaktadir (Aydin, 1994). Ogrencilerini secerek alan ve iistiin zekalilar igin
ayrica hizlandirma ve farklilastirma uygulamalar1 yapan okullar vardir. Tamamen
iistiin yetenekliler i¢in kurulmus olan iki okul bulunmaktadir (Durum Tespit
Komisyonu On Raporu, 2004). Ulkede &zellikle 6zel fonlarla desteklenen
ulusal yarismalar yapilmaktadir (Daglioglu, 1995). Ulkede 1989 yilinda
ailelerin bir araya gelmesiyle Ulusal Ustiin Zekalilar Dernegi (National
Association  for Gifted Children) kurulmustur, ayrica Ogretmenlerin
yetistirilmesi ve 6grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin olan Miifredat
Gelistirme Ulusal Dernegi’ de (National Association for Curriculum
Enrichment) {istlin yetenekliler egitimini desteklemektedir (George, 1992; Akt.
Akarsu, 2001).

Rusya: 1950°li yilarda SSCB doneminde Nobel o&dillii iki bilim
adaminin kurdugu iki farkli tiir okulla {stiin yetenekliler egitimi baglamis,
birinci tiir okullar bulundugu bdlgenin tiim ortaokul &grencileri arasindan
matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik dallarindan ayr1 ayr1 segilen
ve lise diizeyinde egitim alan Ogrencilere yoOneliktir. Bu okullar Moskova,
Leningrad, Kiev ve Novosibirsk’teki {iniversite yerleskelerinde kurulmustur.
Okullarda {iniversitelerdeki bilim adamlar1 da dersler vermislerdir. Nobel odiillii
bilim adamlarinin kuruluslarinda onciiliik ettigi ikinci tiir okullar ise yabanci dil,
miizik, folklor, edebiyat ve felsefe egitiminde yogunlagsmistir. Sovyet diinyasinin

bilim ve sanatta olaganiisti performans sergileyen Onderlerin ¢ogunu
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yetistirmisolan bu okullarin en iinliileri Gnesin Miizik Okulu, Stragonov Sanat
Okulu ve Leningrad Bale Okuludur (Akarsu, 2001). 1957 yilinda Sovyetler Birligi
uzaya ilk uzay aracini, Sputnik’i firlatmistir. Bat1 iilkeleri, Sovyetler Birliginin
kendilerini uzay yarisinda gecme nedenini arastirirken karsilarina  iistiin
yetenekli c¢ocuklarin egitimine Sovyetlerin verdigi énem ¢ikmistir. Bu tarihten
sonra Ustiin yeteneklilerin ve yaratici ¢gocuklarin egitimine 6nem verilmis ve
iistlin zekalilarin egitiminde gerek kurumsal, gerek egitim programlar1 gerekse
tanilama boyutlarinda hizli uygulamalara baglamiglardir (Ataman, 1998).
Cocuklar1 ilkokuldan sonra biinyesine kabul eden ve yatili egitim veren bu
faydali uygulamanin bagarili Orneklerinden birisi  Sibirya’nin Novosibirsk

sehrinde bulunan bilim akademisidir.

Italya: ltalya’da 1970l yillardan itibaren iistiin zekal: gocuklarin teshis ve
arastirmasiyla ilgili programlar gelistirilmeye baslanmistir. Ustiin zekalilarm
tespitinde yetenek faktorii i¢in bir, s6zel ve matematik kabiliyetler i¢in iki
test gelistirilmistir. 11-14 yas seviyesindekilere uygulanan bu testler sonucunda

ti¢ grup testinin ikisinden 90 nin iizerinde puan alanlar belirlenmistir.

Israil: Konunun en ¢ok ciddiye alindig: iilkelerden biridir. Ustiin zekalilar
egitimi konusu ulusal oncelik olarak goriiliir ve lilkenin en 6nemli zenginliginin
yetenek oldugu goriisii yaygindir (www.gifted.uconn.edu). 70’li yillarda egitim
bakanlig1 biinyesinde Ustiin Yetenekliler Miidiirliigii kurulmustur, bu kurum
iilkedeki ¢alismalar1 kontrol ve koordine eder. Bu iilkede {istlin zekalilik her yasta
belirlenmeye ¢alisilir. Ogrenim hayati sirasinda gozden kagan iistiin zekalilar
askerlik egitimi sirasinda yapilan taramalarla tespit edilerek egitim verilir

(Milgram, 2000; Akt. Akarsu, 2001).

Azerbaycan: Ilkokulda ogretmenleri tarafindan gdzlenerek zekali
oldugu belirlenen ¢ocuklar, ilkokuldan sonra yurtdisinda yetismis uzmanlar
tarafindan teshis edilerek 6zel okullar, 6zel siniflar, yaratici okul merkezleri ve
yaratic1 yaz kamplar1 gibi uygulamalara yoneltilirler. Ustiin zekali gocuklara
egitim veren Ogretmenler Bakii Universitesi’nin finanse ettigi 9 aylik kurslara
katilirlar (Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004).  Segkin  bilim
adamlarmin ders verdigi Ustiin zekalilara ydnelik okullarda ve etkinliklerde,

Dogu Felsefesinin Temeli, Resmi Tarihi, Dini Tarihi, Dizayn, Ekoloji ve
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Politika derslerinin yaninda yogun bir sekilde Pngilizce ve Bilgisayar dersleri de

ogretilmektedir.

Hollanda: Nijmegen Universitesi'ndeki Ustiin Zekalilar Merkezi
(Center For Gifted), istiin zekalilara yonelik etkin calismalar yiiritmektedir.
Ayrica merkezi Bonn’da bulunan ve biiyiik 6l¢ide Alman Federal Hiikiimeti
tarafindan desteklenen European Council for High Ability ECHA (Avrupa
Ustiin  Yetenekliler Konseyi) 1987°den bu yana son derece etkili calismalar

gerceklestirmistir (Akarsu, 2001).

Avustralya: Okul o6ncesi donemden itibaren yapilan egitimde yapilan
faaliyetler; sinif ortaminda zenginlestirme, farkli okullardan gelen c¢ocuklarla
tirdesgruplar olusturma, okul disinda 6zel ilgi merkezleri, 6zel yetenekliler
okullar1 kurma ve ek programlar seklindedir (Durum Tespit Komisyonu On
Raporu, 2004, 46). Avustralya’ da okul 6ncesi donemde egitimlerine baslanan
iistiin zekali ¢ocuklar, 4-6 yaslarinda bir derecelendirmeye tabi tutulurlar. Bu
derecelendirme sonucunda bireysel yetenekleri belirlenen ¢ocuklar, 2 yil

boyunca dort kisilik siniflarda egitim gortirler.

Daha sonra 6 yasitibariyla 3 yil siiren ikincil 6gretim (secondary school)
siireci baslar. Bireysel egitimin baz alindigi bu egitim programinda ¢ocuklar,
yetenekleri ve yeterliliklerine gore egitsel ve mesleki olarak yonlendirilirler
(Evans, 2000, Akt. Aydin, 1994, 62). Her ne kadar uygulamalar eyalet ya da bolge
diizeyindeki cesitlilik gosterse de lstiin zekalilara yonelik etkinlikler gittikce
yayginlasmaktadir. Bu faaliyetleri; sinif ortaminda zenginlestirme, birka¢ okuldan
gelen ¢ocuklardan tlirdesgruplar olusturma, Primary Extension and Challlenge
programi gibi farkli ilgi alanlarim1 daha da Ote 0grenmelere gotiiren
programlar, okul disinda 0©zel ilgi merkezleri; 6zel {istiin zekalilar okullari
kurma ve ek programlar olarak Ozetleyebiliriz (Akarsu, 2001). Bu arada
ogrencilerin ihtiyaclariin gozlenmesi, ihtiya¢c duyduklar1 digdestegin tespiti ve
aile tiyeleri ile arasindaki iletisiminin takibi de egitim kapsami i¢indedir (Evans,
2000, Akt. Aydin, 1994) Bunlarin disinda {istliin zekali ¢ocuklar i¢in programlar
hazirlayan eyalet diizeyinde kurulmus dernekler, arastirma merkezleri, miizeler,
vakiflar ve Tniversiteler mevcuttur. Avustralya’daki arastirma merkezlerinde

yapilan calismalar diinya capinda yanki uyandirmaktadir. Universitelerinde de
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Ogretmenlere yonelik sertifika, master ve doktora programlari sunulmaktadir

(Akarsu, 2001).

Cin: 1973 yilinda baslayan ve daha Onceki farklilastirma yasaklarina
ragmen zaman icinde geliserek istiin yeteneklilerin sinavla segilerek ayri bir
egitime tabi tutulduklar1 ortaokul ve lise diizeyinde okullar ile bu konularin
calisildigt  bir  merkez vardir. Cin TUstlin zekalilik egitimine 4 prensip

kazandirmistir. Bunlar (Budak, 2008):

Ustiin zekalillar igin coklu yetenek yaklasiminin benimsenmesi: Bu
yetenekler; edebi yetenek, liderlik, hayal giicii, orijinallik, algilama duyarliligi,

mantik, hafiza kapasitesi, okuma hizi gibi algisal ve zihinsel yeteneklerdir.

Belirgin istiin  zekalilk ve potansiyel fstiin yeteneklilik —gibi

¢esitlendirmenin benimsenmesi

En st zekalilarn  bile 06zel egitimsiz tamamen  gelisim

gosteremeyeceginin kabul edilmesi

Konfigyus’un deyimiyle tiim sosyal simiflarin ¢ocuklar1 i¢in egitimin
gerceklesmesi gerektigi anda, kapasitelerine gore farkli sekilde egitilmeleri

prensibi.

Japonya: Tokugama ailesi yonetimi boyunca, Japon samuraylarinin
soyundan olan cocuklar diger Ogrencilerden farkli okullara gonderilmekteydi.
Samuray asaletine sahip olan bu c¢ocuklara Konfigyus’un eserleri, ahlaki
degerleri, hat sanati, kompozisyon, tarih ve askerlik sanati iizerine dersler
verilmekteydi. Fakir koylii cocuklarina da, sadakat duygusu, itaat, tevazu ve
ozenle is yapma konular1 dgretiliyordu. Ustiin zeka kavraminin isleyisi, bireyin
askeri becerileri, liderlik yonii ve soyluluk durumuyla paralellik gostermistir
(Davis ve Rimm, 1994). 1968 ve 1977 yillarinda egitim sisteminde reform
yaparak saf bilimden uygulamali bilime gecilen Japonya’da 21. yilizyila uygun
yeni bir sisteme ge¢me hazirliklari yapilmaktadir. Bu sistemde amaclanan, soru
soran ve soru sormasini bilen, hipotezler olusturabilen ve ezbere dayali
o0grenmeden arindirilmis arastirmaci, mucit bir zihne sahip Ogrenciler
yetistirmektir. Bunu saglamak ig¢in, egitim-6gretim sirasinda derslerin igerigine
ve hedeflerine yoneli degisik malzemeler ve cihazlar kullamlmaktadir. ilk

etapta araya kitap girmez ve Ogrenci Once kitap ile beyin, sonra beyindeki
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bilgi ile dis diinyadaki gercek olay arasinda iliski kurmaya calismaz. Once
beyine dis diinya ile temas kurdurulup olayr gordiikten sonra kitaba gecilir.
Ogrenciler evlerinde kullandiklar1 elektronik cihazlar1 okula getirip acarlar,
incelerler ve bozup yaparlar. Bu sekilde yasayarak Ogrenme gergeklestirilir
(Aydin, 1994).

Yeni Zelanda: Yeni Zelandalilarin ornek aldigr egitim sisteminde
Ogrenciler yaslarima gore degil, ilerleme hizlarina, anlama ve kavrama
seviyelerine gore gruplandirilir. Smiflar 15°er kisilik olup, her 15 kisiye bir simif

ogretmeni atanir (Aydin, 1994).
Ustiin Zekahlar Egitiminin Tiirkiye’deki Tarihcesi

Ustiin zekalilar egitiminin tarihinde {ilkemizin ayr1 bir yeri vardir. Ustiin
zekalr ¢ocuklarin egitimi alaninda tilkemizde bugiine kadar yapilan c¢alismalar
incelendiginde, stiin zekali ¢ocuklarin egitiminin tarihsel gelisimi, cumhuriyet

Oncesinde ve sonrasinda olmak tizere temel olarak iki doneme ayrilabilir.

1. Cumhuriyet Oncesinde Ustiin Zekahlar Egitimi

Tiirk tarihinde {stiin zekalilar konusuna bakildiginda, cumhuriyet
oncesi donemde Enderun okulu karsimiza c¢ikmaktadir. Diinyanin belki de ilk
sistemli ve en uzun slreli {stiin  yetenekliler egitimini  Osmanh
Pmparatorlugu Enderun okuluyla gerceklestirmistir (Akarsu, 2001; Ataman,
1997). Enderun, “Osmanlilarda idari ve askeri kadronun yetistirilmesi igin
teskil edilen saray egitim kurumu” olarak tanimlanabilir (Diy. Vak. islam

A.11. cilt. 185, Akt. Davasligil ve digerleri, 2004).

Osmanli Devleti'nde XV. Yiizyil ortalarindan itibaren medresedisinda en
onemli resmi egitim kurumu Enderun mektebi olmustur. II. Murat doneminde
kurulup, Fatih Sultan Mehmet doneminde gelistirilen saray okulu Enderun,
ozellikle ylikselme doneminde imparatorlugun iist diizey yoOnetiminin ve idari
mekanizmasinin islemesini saglayacak yoneticileri yetistirmeye yonelik bir
kurumdur. Enderun’un Egitim programlar1 medreselerden farklidir. Enderun’a
alimacak ogrencilerde temel esas devsirme usuliiyle daha g¢ok Balkanlar’daki
Hiristiyan ailelerden toplanarak gelen acemi oglanlar icinde en zeki, giizel ve

yetenekli goriilenlerin sarayaalinip, Enderun’daki acemi oglanlar kogusuna
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yerlestirilmesi ve en basitten baslayarak c¢esitli hizmetlerde gorevlendirilmesi ve

egitilmesiydi (Akkutay, 2004).

Diinya egitim tarihinde kurumsal diizeyde orijinal bir o6rnek olan
Enderun Mektebi; alt yapi1 kurumlart ile Ogrenci secimi, egitim sathalari,
bireylerdeki yeteneklerin tespiti ve yonlendirilmesi, uygulamali ve teorik
egitimin birlikte yiiritiilmesi, sorunlar1 ve sonuglartyla bu alanda bir biitiinliik
arz etmektedir (Bilgili, 2004). Robert Withers’in John Greaves tarafindan 1653
yilinda Londra’da basilan ve Topkapt Sarayini anlatan eserine gore, Tiirkler,
dogustan gelen asaletin, ozellikle iy1 egitimle birlestigi takdirde ki bu ancak
sarayda yapilabilir, erdemli ve yiliksek karakterde insanlar yaratacagina

inanirlardi (Ari, 2004).

Osmanli tarihinin bagindan beri kurulup yayginlagan medreselerin baslica
amacit din ulemasim1i ve gorevlilerini yetistirmekti. Buna karsilik, devlet
hizmetlilerinin ve yoneticilerinin egitim yeri ise “Enderunu Hiimayun” adi
verilen saray okuluydu. Bu okul ve medreseler, oOncelikle ve 0Ozellikle
programlarinin  gerektirdigi O6grenimi basarabilecek anlik giicii olanlara 6z
okullardi. Ortalama yetenek diizeyine doniik degildi. Bu okula gonderilen tinlii
biiyliklerden  bazilar1  buralardaki  egitim  6gretim kosullarina  intibak
edememistir (Eng, 1979). Okulun birinci asamasi, siiresi yedi yil kadar olan
Edirne, Pbrahim Pasa, Pskender Celebi ve Galatasaray’daki dort hazirlik
okulundan olusuyordu. Programi agisindan bu basamak bir yandan yetenekli
Ogrencileri iist 6grenim i¢in hazirlamaya, bir yandan da geri kalanlari, yenigeri ve
sipahi ocaklar1 gibi askerlik kurumlarina ve 6teki devlet hizmetlerine hazirlayacak
nitelikteydi. Baska bir deyisle bu basamak sonunda en basarili ve se¢ckin 6grenciler

Topkap1 biinyesindeki {ist okula ayrilirdi (Eng, 1979).

Enderun sistemindeki temel egitim asamalar1 devsirme, aileye verme ve
hazirlik saraylar1 sekilde Ozetlemek miimkiindiir. Bu ¢ocuklar yalnizca
yenigerilige de bagli kalmamis, bazi ¢ocuklar yetistirildikten sonra saraya
alinmis, yine bir kismu da sarayda yiikselerek “Yeniceri Agas1”, “Beylerbeyi” ve
“Vezir” olarak hizmete girmisleridir. 600 yili askin bir siire li¢ kita iizerinde
yayillan Osmanli imparatorlugunun gelismesinde ve varligimi siirdiirebilmesinde
Enderun Okulundan yetigen bireylerin ¢ok dnemli bir payr vardir (Ataman, 1982,
11; Akyiiz, 2004, 86; Akkutay, 1984).
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Enderun Mektebi’'nde yiiksek medreseler diizeyinde kitabi bir egitim-
ogretim de yapilirdi. Okutulan dersler ise Tiirkge, Arapga, Farsca, Matematik,
Edebiyat, Tarih, islami bilimlerdir. Bunlar arasinda Tiirkge, Farsca, Edebiyat,
Tarih, Matematik gibi medreselerde okutulmayan dersler dikkati ¢ekmektedir.
Enderun Mektebi’nde, yeteneklerine gore ok ve cirit atma, ata binme, giiresgibi
sporlar yaptirilir, musiki, siir, hat minyatiir, resim, cilt... gibi bir sanat dgretilirdi.
Enderun’da egitim-6gretim gorenler arasinda en dindar miisliimanlar, en kuvvetli
hafizlar ve miiezzinler, en hassas sairler ve edipler, en cesur askerler ve
kumandanlar, en mahir sanatkarlar, mimarlar, ressamlar ve nakkaglar, en yiiksek
musikisinaslar ve hattatlar, en degerli alimler ve miiverrihler yetismistir

(Akyiiz, 2004, 87-88; Akkutay, 1984).

Enderun okul sistemi, alti yiiz yillhk Osmanli Imparatorlugu
doneminde, devsirme yoluyla secerek aldigi ve yeteneklere yonelik programlarla
ortalama on-on bes yillik egitimden sonra devletin gereksinme duydugu st
diizey yoOnetici asker ve sanatgilari yetistirmesiyle {dstiin veya Ozel
yeteneklilerin egitiminde Onciiliigiinii kanitlamistir (Sumption, 1960; Hildreth,

1966; Kirk, 1972. Akt. Ataman, 1997; Akkanat, 1999).

17. yy’ dan itibaren imparatorlugun tiim kurumlar1 gibi Enderun’da
bozulmaya baglamistir. Buna ragmen kurum etkinligini 19. yy basma kadar
sirdlirmiigtiir. Mesrutiyetin ilanindan sonra hi¢ bir 6nemi kalmayan Enderun
Mektebi 1 Temmuz 1909 tarihinde bir kararname bir de talimatname
yaymlanarak kapatilmistir (Akytiz, 2004, 87,88; Akkutay, 1984).

2. Cumhuriyet Déneminde Ustiin Zekahlar Egitimi

Osmanli Devleti doneminde Enderun mektepleriyle baslatilmis olan bu
uygulama daha sonra Cumhuriyet doneminde 1948 yilinda Ddil Biret Suna Kan
Yasasi olarak {istlinlerin egitimini yasal giivence altina almada yine diger
tilkelere ornek olusturacak bir diizenleme haline gelmistir. S6z konusu yasa,
1956’da 6660 Sayili “Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek gosteren
Cocuklar Hakkinda Kanun” olarak yiiriirlige konmustur. Bu kanun halen
yirtirliiktedir. Ancak 1978’den sonra, kanun kapsamina hi¢ kimsenin alinmadigi
gozlemlenmektedir. 1948’den 1978’e kadar ki siirede hemen hepsi Diinya ¢apinda
inlii olan 20’ye yakin sanat¢1 devlet himayesinde yetistirilmistir (Ataman, 1998).
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1416 sayili kanun kapsaminda iistiin zekali 6grencilerin devlet himayesinde
yurtdisinda egitim almast konusunda calismalar yliriitilmiis, buna paralel
olarak Devlet Parasiz Yatili Sinavi, Yiiksek Ogrenim ve TUBITAK Burslari ile
ogrencilere yardimci olunmustur. Cumhuriyet Doneminde iistiin yeteneklilere

doniik uygulamalar asagidaki gibidir (Eng, 1979):

6660 sayili Miizik, Resim ve Oteki giizel sanatlarda olagan iistii

yetenek gosteren ¢ocuklarin devletce egitilmesini diizenleyen yasa,
Ankara Fen Lisesi projesi,

Ankara Rehberlik ve Arastirma merkezinin 6nciiliigii ile bazi ilkokul ve

ortaokullardaki denemeler,
Devlet ortaokul ve lise parasiz yatililik sinavlari,

Ogretmen okullar1 ve yiiksek dereceli oteki meslek kuruluslarina giris

sinavlari,

1416 sayili yasa ile lise ve yiliksek Ogrenimini bitirenlerin devlet

hesabina yabanci iilkelerde ileri 6grenim gorebilmelerinin saglanmasi,
TUBITAK burslar,

Milli Egitim Bakanligmin Yiiksek Ogretim Kredi ve Yurtlar Genel

Miidiirliigii yolu ile verdigi yliksek 6grenim burslari,
Universite ve akademilere girigsinavlari.

Okullar konusunda ilk uygulama 1960 yilinda Ankara ilkokullarinda
denenen “0zel sinif ve tiirdes yetenek smiflar1’” uygulamasidir. Bu programda
birkag  okuldan segilen iistiin zekali cocuklar grubu o6zel bir programla
yetistirilmistir. 1961 yilinda kabul edilen 1961 T.C. Anayasasi’nin 50. maddesinde
0zel egitime muhta¢ ¢ocuklarin egitimi i¢in 6zel hiikiim konulmasi ve bunun
geregi olarak 222 numarali Ilkdgretim ve Egitim kanununun ¢ikarilmas: iizerine
0zel egitimde planli bir donem baslamistir. Ayrica, Tiirkiye’de 6zel egitimin
her dalinda nerede, neler yapilacagi, ne tiir 6zel egitim kurumlarmin agilacagi 10
yillik bir planla belirlenmistir. Buna eklenen bir listede de hangi y1l nerede iistiin
zekal1 ¢ocuklar i¢in 6zel bir kurum ve sinif agilacagi belirtilmistir (Caglar, 2004).
1964-65 Ogretim yilinda da “iist 6zel sinif’ agilmasi gergeklestirilmistir. Bu

uygulama Ankara Istanbul, Izmir, Bursa ve Eskisehir’de gerceklestirilmistir.
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Ancak her iki uygulamaya MEB son vermistir.  Ankara’da tirdes simif
uygulamasindan mezun olan g¢ocuklar okullarin devami olmadigi gerekgesiyle
Maarif Koleji'ne (TED Koleji) alinmistir (Daglioglu, 1995). Ortadgretimde
iistiin zekalilarl desteklemek amaciyla 1962°de toplanan VI. Milli Egitim Surasi
kararlarina uygun olarak 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi agilmistir. Ataman
(1998)’a gore bu okul gerek kadrolar1 gerek Ogrenci se¢im sisteminin
degismesi ve gerekse donanimlarindaki eksikliklerden dolayr kuruluslarindaki
bilim adami ve arastirmaci yetistirme O6zellikleri yok oldugundan, iistiin zekali

cocuklara egitim veren kurumlar olma 6zellikleri tartisilabilir konuma gelmistir.

1965 yilinda Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi (AUEF)’nde iistiin
zekali ¢cocuklarin egitimleri ile ilgili ¢calismalar devam etmistir. 31.08.1964 giin ve
2718 sayili Ankara Universitesi senatosunun verdigi kararla iiniversitede ilk
defa bir egitim fakiiltesi kurulmasi karar verilmistir. Plk kez kurulan AUEF
de kurulusunun ilk yillarinda bir 6zel egitim boliimii agilmis ve bu boliimde
lisans, yliksek lisans ve doktora diizeyinde 0Ozel egitim programlari
bulunmaktaydi. Ustiin zekali cocuklarin egitimleri ile ilgili derslere de gerekli
onem verilerek her diizeyde egitim elemani yetistirilmesi amaglanmisti. Ayrica
1979 yilinda Ankara Universitesi'nde  “Ustiin Zekalilar ~ Ogretmenlik
Sertifikas1” programmma da yer verilmistir, ancak bu konuda caligmalar
yapilamanugtir. 1984 tarihinde YOK iin yiiriirliige girmesiyle bu uygulamaya son
verilmistir. Ancak {iist diizeyde egitim verilmesine devam edilmektedir (Caglar,
2004).

Ulkemizde {istiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili olarak uygulanan en
yaygin resmi uygulama, Milli Egitim Bakanligi biinyesinde faaliyet gosteren
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)’dir. Uygulama 1995 yilinda Ankara
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkeziyle baslamis daha sonra bu
merkezin ismi Ankara Bilim ve Sanat Merkezi olarak degistirilmistir. Ustiin
zekali ¢ocuklara ve genglere yeteneklerini gelistirme firsatini sunamamak Ote
yandan nitelikli insan ihtiyacina cevap verememek egitim sistemimizde kaygi
yaratan bir bosluk haline gelmigbu noktadan hareketle Bilim ve Sanat
Merkezlerinin kurulusuna baslanmistir. BILSEM’ler okul 6ncesi, ilkdgretim ve

ortadgretim cagindaki cocuklarin {stiin veya Ozel yeteneklerini gelistirerek
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okul dis1 zamanlarim1 degerlendirilmesine katki saglamaktadir (MEB, Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi, 2007).

Her ne kadar iilkemizde {istiin zekali ¢ocuklarin egitimiyle ilgili kapsaml
bir ¢alisma MEB biinyesinde baslatilmisolsa da, {istiin zekali ¢ocuklarin egitimine
Ozel egitim kurumlar1 da katki yapmaktadir. Bir¢ok 6zel egitim kurumu, yatili
olarak egitim vermektedir. Bu okullarda MEB miifredati temel alinarak
zenginlestirilmigmiifredatlar uygulanmaktadir (Camurlu, 2001). Ustiin zekalilarla
ilgili hizmet veren bir baska kurum, 1993 yilinda kurulan Tiirkiye Ustiin
Zekali Cocuklar Egitim Vakfi (TUYCEV)'dir. Ustiin yeteneklilerle ilgili bir dizi
seminerler ve konferanslar diizenlemektedir (Yesilova, 1997). Bu uygulamalara ek
olarak, TUBITAK, TUBA vb. kuruluslarin vermisoldugu burslar1 da kapsam igine
almak olasidir. 2004 yilinda iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda iilkemizde bir
ilk gerceklesmis ve I. Tiirkiye Ustiin Zekali Cocuklar Kongresi Istanbul’da
yapilmistir. Bundan sonraki II. Kongre 2009 yilinda yapilmistir. Kongrenin
amact lilkemizdeki {istlin yetenekli c¢ocuk ve genglerin egitimini glindeme
getirmek, konuyla ilgili olarak ¢aligsan bilim insanlarini1 bulusturmak, ¢alismalarini
ozendirmek, Tirkiye’nin bu alanla ilgili birikimini ve durum tespitini yaparak
toplumsal akli harekete gegirmek ve bu tiir bir egitimi iilke 6l¢ekli sosyal

siyasetin bir pargasi haline getirmeye yonelik olmustur (Uzun, 2006).
Ustiin Zekah Ogrencilerin Ogretmenleri

Diinya iilkelerinin egitim sistemlerini; Ogrenciler, Ogretmenler, egitim
programlari, egitim teknolojisi, uzmanlar, finansal kaynaklar ve fiziki kosullar gibi
ana hatlar olusturmaktadir. Kuskusuz ki 6gretmen ve 6grenciler olmadan sistemin
diger Ogelerinin pek bir Onemi olmamaktadir. Egitimin kalitesi bakimindan

ogretmenin nitelikli olmasi da istenen ana unsurlardan birisidir (Daglioglu, 2010).

Egitim programlari incelendiginde, bireyselden ¢ok ¢cogulcu tabani i¢ine alacak
sekilde hazirlandig1 bilinmektedir. Bu anlamda, sistemde yer alan farkli 6zellikte
gelisen cocuklar icin 6gretmen son derece Onemli bir faktor haline gelmektedir.
Normal miifredat programlar1 ile yapilan egitimde, {istiin zekali c¢ocuklar
ozelliklerine uygun ve yeteneklerini gelistirici bir performans ortaya
¢ikarmamaktadirlar. Bu durum iistiin ¢ocuklar i¢in yeteneklerini sinirlandiran bir etki

yaratmaktadir (Gokdere ve Ayvaci, 2010).
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Ustiin zekali ¢ocuklarin bireysel dzellikleri akranlarindan farkli oldugundan
dolay1 daha genis tabanli egitim programlarina ve zengin uyarict materyallerle egitim
ortamlarina gereksinim duymaktadirlar. Toplumun yaklasik %2’lik bir dilimini
olusturan {istlin yetenekli cocuklar, toplumun igerisinde kiiltiirel ¢esitlilikte ve farkl
sosyo-ekonomik cevrelerde rastlamak miimkiindiir. Egitime baslamanin ilk asamasi
olan ilkokullar, iilkemizde ve diinya iilkelerinde yaygin olarak, farkli gelisim
gosteren ¢ocuklarinda yiiksek oranda egitim aldigi kurumlardir. Bu anlamda farkli
sosyo-ekonomik cevrelerden gelen {istiin c¢ocuklarin erken tanilanmasi ve 0Ozel
egitime yonlendirilmesinde Ogretmenler olduk¢a Onemli bir yere sahiptir.
Ogretmenler iistiin zekali ¢ocuklar hakkinda gerekli bilgiye haiz degilse, bu
sorumluluklarin yerine getirmediginden, toplumun beyin giicii olan iistiin ¢ocuklarin

fark edilmeden yok olmasina neden olmaktadirlar.( Gokdere ve Cepni, 2003).

Ustiin yetenekli ya da {istiin zekdli ¢ocuklar birer yetiskin oldugunda,
yasamlarinda Onemli bir yer tutan Ogretmenlerini hatirladiklarinda onlarin
hayatlarinda temel yapi taglariin olugmasma yon veren, onlari farkliliklarini
farkinda olmalarmi saglayan Ogretmenlerine dikkat ¢ekmislerdir. Ustiin zekali
cocuklar akranlarma gore farklilhik gosterdiginden ayni zamanda da Ogretmen
tutumlarindan da daha farkli bir sekilde etkilenmektedirler. Bu c¢ocuklarin
Ogretmenlerinin, alaninda uzman olan diger tiim iyi 0gretmenlerin sahip oldugu
niteliklerin yani sira, egitim verdikleri alanlarinda uzmanliga, istiin zekali ¢ocuklarin
ozellikleri ve bu cocuklarin egitiminde stratejiler, modeller ve farkli teknikler
konusunda engin bilgiye sahip ve en Onemlisi de iistiin zekd olgusu gelismis
olmalidir (Sak, 2014).

Ustiin  zekali 6grencilerin  yaratic1  diisiincelerine katkida bulunmanin
ogretmenlerin temel hedefi olmalidir. Clark (1996), arastirmasinda iistiin zekalh
Ogrencilere egitim-6gretim yapan Ogretmenlerin  mesleki basar1  diizeyini
aragtirmistir. Basarili olduklar1 saptanan Ogretmenlerin iistiin zeka ile yaraticilik
arasinda baglanti kurduklar1 ve g¢ocuklari bu yonde gelistirmeye ¢alistiklari
belirlenmistir. Bu 6gretmenler yaraticiligi tesvik etmisler ve farkl diisiinceleri de
degerli bulmuslardir. Ogrencilerin  yaraticithgini ~ destekleyen  dgretmenlerin
ozelliklerini siralarsak:

» Cocuklar i¢in 6gretmenler yaratict davranis modeli gelistirirler.

» Cocuklarin yaratici1 davraniglarini desteklerler.
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» Smif diizenlemesini yaratici davranisa uyumlu olusturur.

» Yaratic1 ¢ocuklar1 diger Ogrencilerin konformist baskilardan uzak

tutarlar.

» Alan bilgisi 6grenimi ¢ok 6nemlidir.

» Cocuklarin yaratici ¢alismalarinda bagimsiz g¢aligmalarini destek
verirler.

» Farkli ve alternatif diisiinceye 6nem verirler.

» Cesareti Odiillerle tesvik ederler.

» Yanlisliklara karg1 daha sabirli davranirlar.

» Farkli arag-gereclerle farkli ortamlarda ¢alisma imkan1 yaratirlar.

> Ogrencilerin fikirlerine 6nyargi ile yaklagmazlar ve diisiincelerini
elestirmezler.

Ustiin zekali c¢ocuklarin egitiminde &gretmenler, sadece siniflarinda
uyguladiklar1 normal miifredat programinin temelleriyle sinirli kalmamalidirlar.
Ogretmenler, degerlendirmelerinde {istiin ¢ocuklarm, bu programin temellerini her
yoniiyle kazanamamis oldugunu tespit etse dahi onlar1 engellememelidirler. Ogrenme
hizlar1 akranlarma gore yiiksek olan istlinler i¢in programdaki ileri &grenme
seviyeleri devam etmeli ve gizil giiglerinin olumsuz yonde etkilenmemesi
saglanmalidir. Ustiin zekali ¢ocuklarin yaratici yeteneklerinin gelisimi bir biitiin
olarak ele alinmali ve bu yonde gelisimleri tiim boyutlart ile hedeflenmelidir.
Ogrenme alanlarma ve ilgi duyduklari konularin  farklhiliklarina — gore

bireysellestirilmis egitim programlari hazirlanmalidir (Davashigil, 2004).

Cropley ve Urban (2000), Ogretmenlerin yaraticilifi tesvik etme
seviyelerini degerlendirmek icin 0z degerlendirme sorular1 iizerinde ¢alisma

yapmistir. Bu sorular, asagida yer alan temalara gore siralanmistir:

Cogul diisiitnme

Soru sorma serbest mi?

Sorgulama destekleniyor mu?

Ogretmen, dgrencilerin sunduklar1 problem durumuna duyarli mi1?
Agik uglu sorularda ¢ocuklara bilgi veriliyor mu?

Problemleri kesfetmek icin firsat veriliyor mu?

YV V. V V VYV V

Problemlere ¢6ziim iiretmek zaman yeterli mi?
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» Siradis1 fikirler, alternatif diisiinceler, ¢oziimler ya da teknikler hos
karsilanityor mu?

» Konular, sorular ve sorunlar farkli yonlerden degerlendiriliyor mu?

» Cocuklar, verdikleri ilk cevaplarla kalmamalar1 ve yeni cevaplara
ulagmalar1 konusunda destekleniyor mu?

» Farkli diisiinceler sinif ortaminda yeteri kadar hos karsilaniyor mu?

Genel Bilgi ve Genel Diisiinme

» Etkinlikler farkli bir sekilde diisiinme algisimi gelistirecek sekilde
mi?

» Ogrenme siirecine gerekli dnem dikkate almarak bunun sonuglari
o0grenme ¢iktisinda etkin mi?

» Neden-sonug iligkisini tartismak i¢in dogru sorular sorularak cevap
aliniyor mu?

> Ust diizey olan analiz ve sentez basamaklar1 sistematik olarak
yapiliyor mu?

» Tiimdengelim ve tiimevarim etkinliklere yansitiliyor mu?

» Cocuklar kendi Ogrenme  diizeylerini  siire¢  igerisinde

degerlendirebiliyorlar mi1?

Spesifik Bilgi ve Beceriler

» Cocuklarin 6zel bilgilerine 6zen gosterilip gelisimleri destekleniyor
mu?

» Bireysel etkinliklerde bireysel ilgiler dikkate alintyor mu?

» Derinlemesine arastirmalara gerekli imkan veriliyor mu?

» Siniftaki cocuklarin ilgi ve 0Ozel yeteneklerinin gelisimlerinin

desteklendigi sdylenebilir mi?

Gorev Yiikiimliiliigii

» Cocuklarin proje ¢alismalarinda uzun bir siire focuslanmalar1 saglana
biliyor mu?

> Ogrencilerin aldiklar1 sorumluluklar1 yapmalar1 onlara &diil olarak
geri doniiyor mu?

» Cocuklardan verilen 6dev ya da gorevleri sonuglandirmalari

bekleniyor mu?
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> Ogretimde &diille degerlendirme ve 6zdegerlendirme etkin kilmiyor

mu?

Motivasyon
» Cocuklarin sorulart sabirla karsilanip ayrintili sormalart isteniyor
mu?
» Sinif i¢i etkinlikler cocuklarin merak duygularimi etkin kiliyor mu?
» Cocuklar1 motive etmek igin igsel anlamda kesfetmeye dayali ve
bireysel isteklerine gore 6grenme imkénlar1 saglantyor mu?
» Bireysel meraklar tegvik ediliyor mu?

» Gereksiz olan tekrar davranislardan kagiliyor mu?

Hosgorii

» Smif ortam1 geleneksel egitimden ¢ok eglence, 6grenme, yasam ve
macera alanimi olarak goriiliiyor?

» Gergek yasam sinif ortaminda 6gretime yansitilyyor mu?

» Hayal kurmaya miisaade ediliyor mu?

»  Espriler sabirla karsilaniyor mu?

» Cocuklarin bireysel farkliliklar1 dikkate aliniyor mu yoksa bu
konuda elestirilen davranislar mi sergileniyor?

»  Yalnizca dogru kabul edilen mi destekleniyor yoksa hatalar tolere

edilebiliyor mu?

Ustiin zekali ¢ocuklar, zihinsel diizeyde oldukca aktif, bilgileri
ogrenmede ¢ok hizli, ilgilerini ¢eken konularda derinlemesine aragtirma yapma,
stirekli sorgulama ve inceleme yapma gibi yetenekleri oldukca geligsmis oldugundan
bu yonlerinin desteklenmesi énemlidir. Bu nedenle bu ¢ocuklara, merak giidiilerini
artiracak, bireysel ¢aligmalarini uygulayacak sinif ortami gerekmektedir (Daglioglu,
2010).

Ogretmenlerin ~ iistin ~ zekali  ¢ocuklar ~ hakkinda  yapacag
O0zdegerlendirmeler hi¢ kuskusuz onlarin yararina olacaktir. Bu anlamda
O0gretmenlerin 6grencilerin yararina yeteneklerini daha fazla nasil gelistirebilecekleri

yoniinde yeni ve giincel arayislara girmeleri olacaktir ki, bu da énemli bir sonugtur.

Cropley ve Urban (2000), calismalarinda bu yonde derledikleri bazi stratejileri
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vardir. Asagida yer alan maddelerde bu stratejilerin dgrencilerin yeteneklerini nasil
gelistirecegi konusunda dgretmenler tarafindan yararlanilabilir.

» Cocuklarin diisiincelerini endise duymadan ve korkmadan ifade
edebilecekleri bir sinif ortami olusturulmadir.

» Smif igerisinde Ogrencilerin gruplagsmalarina ve birbirleri arasinda
baski kurmalarina izin verilmemelidir.

» Gereksiz kiskangliktan ve anlamsiz rekabetten ¢ok ¢ocuklarin
yeteneklerinin gelistirilmesi adina igbirligi i¢inde rekabet edilmesi tesvik edilmelidir.

> Ogrencilerin mizah anlayisi gelistirilmeli ve desteklenmelidir.
Soru sorma ve {ist diizey analiz-sentez yapma tesvik edilmelidir.
Olasiliksal diistinme tarzi asilanmalidir.

Doniit vermede acele etmemeli, diisiinmelerine zaman taninmalidir.

YV V VYV V

Hipotetik diistinmede cesaret verilmelidir.

» Yaratici dlisinmeyi ve yaratict davranigi Ozendiren ortamlar
diizenlenmelidir.

» Kapali uglu soru sormak yerine yanitlar1 agiklama gerektirecek agik
uglu sorular sorulmalidir.

> Ogrencilere problem sorarken, ¢dziimleri hemen bulunacak sekilde
yoneltmek yerine asama asama ipuglari vererek farkli ¢oziimler bulmalar
saglanmalidir.

» Gerektiginde direk soru sormak yerine, ¢ocuklarin zihninde soru
isaretleri olusmasina zemin hazirlanmalidir.

» Yanlislara kars1 sabirli davranip, yanlislar dogru cevaplara ulagmak
i¢in kullanmalidir.

» Alana 6zgii bilgi edinmenin yaninda genel bilgi de 6grenilmesi de
desteklenmelidir.

» Ortaya atilan fikirler arastirilmali ve farkli agilardan degerlendirilip
yeniden tanimlanmalidir.

>  Ozgiin ve siradis1 fikirler iiretilmesine destek verilmelidir.

» Yaratict davraniglar hem bireysel olarak hem de grup olarak
desteklenmeli ve Ogrencilere birbirlerinin yaratici davranislarina saygi duymalari
ogretilmelidir.

» Elestiriler yapici nitelikte olmalidir.

» Yaratic1 diisiinceler odiillerle taglandirilmalidir.
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» Yaratic1 fikirlerin detaylandirilmalart konusunda &grencilere her

zaman destek verilmelidir.

2.4. Tigili Aragtirmalar

Literatiir incelendiginde rehber Ogretmelerinin  istiin - zekali ¢ocuklar
hakkindaki bilgi seviyelerini belirlemeleri lizerine yapilan calismalara ¢ok fazla
rastlanmamustir. Ustiin zekali gocuklar hakkinda yapilan ¢alismalardan bazilarmna yer

verilmistir

Gokdere ve Ayvact (2004), smif 6gretmenlerinin {stiin zekalilik kavrami
hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik yaptiklart ¢alismada, ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 55 6gretmen calismislardir. Ilkdgretim dgretmenlerine, {istiin
zekalilarin ozelliklerini igeren bir test uygulanmis ve Ogretmenlerle goriismeler
yapmislardir. Orneklemde yer alan simif dgretmenlerinin istiin zekalilarin &zellikleri
ile ilgili yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklart belirlenmistir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin bu bilgi eksikliginin iistiin zekali Ogrencilerin egitim siirecini olumsuz
etkilememesi i¢in hem hizmet 6ncesi, hem de hizmet i¢i egitim siirecinde bu konu

tizerinde 6nemle durulmasi gerektigi vurgulanmstir.

Kontas (2010), iistiin zekal1 ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme siirecinde hangi
O0grenme  stratejilerini  kullandiklarimin  belirlenmesi  yOniindeki ¢aigmasinda,
ilk6gretim ikinci kademedeye devam eden 101 (50 kiz, 51 erkek) iistiin zekali 6grenci
ile ¢alismistir. Arastirma sonucunda tstlin zekali 6grencilerin duyussal stratejileri
siklikla kullandiklari, kiz 6grencilerin, anlamlandirma, orgiitleme ve duyussal
stratejileri erkek oOgrencilere gore anlamli diizeyde daha fazla kullanmadiklari
saptanmustir. Erkek 6grenciler yineleme stratejilerini kizlara gore anlamli diizeyde
daha fazla kullanmakta oldugunu, altinct smif Ogrencileri anlamayi1 izleme
stratejilerini yedinci simif 6grencilerinden anlamli diizeyde daha fazla kullanmakta
olduklar1 saptanmustir. Altinct smif Ogrencileri orgiitleme stratejilerini yedinci ve

sekizinci sinif 6grencilerinden anlamli diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar.

Kurnaz, Tiiybek ve Taskesen (2009)’in “Simf Ogretmenlerinin Ustiin Zekali
Ogrencilere  Iliskin Goériis ve Uygulamalar1” adli arastirmalari Konya  sehir
merkezinde ¢alisan 68 sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Bu dgretmenlerden 34’iiniin
simiflarinda Bilim ve Sanat Merkezine kayit  hakki  kazanmig Ogrenciler

bulunmaktadir. Arastirma sonucunda ilk olarak sinif 6gretmenlerinin {istiin yetenekli
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ogrencilerin 6zelliklerinden en ¢ok bilgi sahibi olduklar1 6zellikler, hi¢ bilmedikleri
ozelliklerve kavram yanilgisi olarak sahip olduklar1 6zellikler belirlenmistir. Pkinci
olarak smif ogretmenlerinin sinif i¢i dgretim etkinlikleri sirasinda {istiin yetenekli
ogrencilere yonelik planli ve sistematik uygulamalarinin olmadigi, anlik gelismelere
gore yonlendirmeler yaptiklar1 belirlenmistir. Ucgiincii olarak simif 6gretmenlerinin
istiin zekali ogrencilerin sinif dis1 ¢alisma ve arastirmalara iliskin diizenli ve bir
iriinle sonuglanan uygulamalarinin olmadigi, diger  Ogrencilere  yaptirilan
performans 6devi ve proje gorevlerini yaptirdiklart ve bu c¢aligmalarini istiin

yetenekli Ogrencilere gore sekillendirmedikleri sonucuna ulagilmastir.

Sak, Karabacak ve Kilig (2009)’m “Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari
(UYEP): Tanilama, Ogretim ve Degerlendirme Bigimleri ve Programin
Ogrenciler Uzerindeki Etkileri” adli arastirmalart UYEP program modelinin
etkililigini saptamak amaciyla, UYEP’e dort ay devam eden altinct ve yedinci
siiflardan 76 istiin zekali 6grencinin gelisimleri Ontest ve sontest Olglimleri ile
karsilastirilmig, 6grencilerin dersleri bireysel olarak degerlendirmeleri alinmigve SBS
performanslar belirlenmistir. Toplanan verilerin analizi, programa devam eden
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda yaratici diisiinme diizeylerinin
-0zellikle akic1 diisiinme ve esnek diisiinme diizeylerinin- manidar olarak arttigini
ve farklarin yiiksek etki biiytlikliigli gosterdigini, SBS performanslarinin programa
kabul edilmeyen Ogrencilerin performanslarina gore ¢ok daha yiiksek oldugunu ve
programa devam eden dgrencilerin UYEP derslerini ¢ok yararli bulduklarmni ortaya
koymustur. Elde edilen bulgular, UYEP’in, Tiirkiye’nin iistin yetenekli
ogrencilerinin egitimlerinde 6rnek bir program olma yolunda Onemli mesafeler

kaydettigini gosteren bilimsel kanitlar olarak diisiiniilebilir.

Sakalli Demirok, (2012) “Ogretmenlerin Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik
Alg1 Goriis ve Egitim Ihtiyaglarmin Belirlenmesi” adli doktora g¢aligmasinda,
ogretmenlerin Ustiin yetenekli Ogrencilere yonelik algilari, goriisleri ve egitim
ihtiyaglarint  saptamak amaglanmigtir. Arastirmada iistiin  yetenekli 0grencilerle
ilgili veli, denetmen ve yonetici gorisleri de alinmistir. Tarama modeli
niteliginde olan arastirmanin evrenini Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde
bulunan 86 ilkogretim okulunda goérev yapan 1330 Ogretmen bu g¢aligmanin
evrenini olusturmustur. Tabakalama 6rnekleme yontemi ile belirlenen arastirmanin

ornekleminde 490 Ogretmen, 30 yonetici, 24 denetmen ve 15 Ogrenci velisi yer



82

almistir. Aragtirmada 6gretmenlerin genel olarak iistiin zekali 6grenciler ile ilgili tim
konularda egitim ihtiyaglar1 vardir. Elde edilen bulgulara goére Ogretmenlerin en
belirgin ihtiyaclari, iistiin yetenekli 6grencilere uygun dlgme degerlendirme yapma,
dlgme araglarini segme, dgrencilere uygun yaklasimlar ve yontemlerdir. Ogretmenler
istiin zekali Ogrencilerin  “grup igerisinde lider olarak yer aldiklarimi”,
Ogretmenlerin Ustiin zekali 6grencilerin “0grenme 6zellikleri” faktoriine iliskin algi

puanlarinin “katiltyorum” sinirlari igerisinde oldugu belirlenmistir.

Sahin (2013) yapmis oldugu calismada, okul Oncesi yardimci 6gretmen
adaylarina istiin yetenekli ogrencilerin ozellikleri konusunda verilen bir egitimin
etkililiginin belirlenmesini amaglamis ve 48 okul 6ncesi yardime1 6gretmen adaylarini
caligma grubuna almigtir. Uygulama, haftada iki saat olmak {izere toplam on iki saat
sirmiis, ve arastirma sonucunda en son bitirilen lisede {istiin yetenekli
ogrenciler konusunda ders alma durumu ile ders alanlarin aldiklarin ders siiresine
bagl olarak gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Bunun
yanisira, uygulanan egitim programi sonrasi katilimcilarin bilgi diizeyinde anlamli

orta diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Sahin ve Kargin (2013), yaptiklar1 calismada genel egitim okullarinda derslere
giren smif Ogretmenlerine {istlin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi konusunda
uygulanan bir egitim programimin etkililigi ve uygulanan egitim programinin gii¢lii
yonleri ile smirliliklarina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmis,
Aragtirma grubunu 14’1 deney, 15’1 kontrol grubu olmak {izere toplam 29 6gretmen
olusturmustur. Katilimcilara, ii¢ giin {ist iiste 3’er saat olmak {izere, toplamda 9 saatlik
bir egitim uygulanmislardir. Arastirma sonucunda ise, deneyin uygulandig1 grupta yer
alan Ogretmenlerin bilgi testinden aldiklart uygulama Oncesi ve sonrasi puanlari
arasinda anlamli yiiksek dilizeyde bir fark oldugu belirlenmislerdir. Ayrica,
uygulamanin giiclii yonleri ile smirliliklarina iligkin 6gretmen goriisleri de

belirlenmistir.

Gokdere ve Ayvact’nin (2004) simf dgretmenlerinin istiin zekalilik kavrami
hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik olarak yaptiklari ¢alisma sonucunda
da orneklemde yer alan sinif dgretmenlerinin {istiin zekalilarin 6zellikleri ile ilgili
yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 belirlenmistir. 1. Tiirkiye Ustiin Zekal
Cocuklar Kongresi’nde (2004) iilkemizde, iistiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin tanimu,

duygusal, zihinsel, sosyal yonden ozellikleri, 6zel egitime duyduklar1 gereksinim ve
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genelde toplumun gelislimi agisindan sahip olduklar1 6nem konusunda ailelerde ve
Ogretmenlerde yeterli biling olusturulamadigi belirtilmistir. Ayrica, ¢ocuklariin
yasitlarindan farkli 6zelliklere sahip olduklarini géren anne-babalar bu konuda yeteri
kadar bilgiye sahip olmadiklart igin, neler yapabileceklerini ya da kimlere
danisabileceklerini bilemediklerini, smifta {stiin veya 0Ozel yetenekli ¢ocuklarla
karsilasan 6gretmenlerin bu tarz ¢ocuklara nasil bir egitim sunabilecekleri konusunda

zorluk ¢ektikleri ifade edilmistir.

Suveren’nin (2006) okul Oncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklar
arasindan istiin zekal1 olanlar1 belirleme islemlerinin bu ¢ocuklar1 segmede ne derece
basarili oldugunu tespit etmek amaciyla yapmis oldugu calismada ise diger
caligmalardan farkli olarak {iistiin zekali olarak belirlenen c¢ocuklarin ¢ogunlugunu
ebeveynler belirlemistir. Ancak uygulanan testler ve puanlar dikkate alindiginda
Ogretmenlerin ¢ocuklarin performanslarina daha yakin degerlendirmeler yaptiklari
bulunmustur. Bozkurt’un (2007) 3— 6 yas grubu ¢ocuklarin 6gretmenleri ve velileri ile
yaptig1 arastirma sonucunda ise ailelerin g¢ocuklarinin, dil ve biligsel gelisim
alanlarinda 6gretmenlere gore degerlendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Bagka bir ¢alismada Ozak, Vural ve Avcioglu (2008), 6zel gereksinimli
bireylerin performanslarinin belirlenmesinde ve egitim faaliyetlerinin planlanmasinda
0zel egitim 6gretmenlerinin 6nemli rolleri oldugunu ancak bu alandaki mezun olan
Ogretmenlerin sayisinin  az oldugunu, ayrica Ogrencilerin tani-degerlendirme
siire¢lerinde Ogrencinin sosyal ortamindaki kisilerden yeterli bilgi alinamamasi,
O0grenci tanima dosyalarmin okullardaki uzmanlar tarafindan uygun sekilde
doldurulmamasi, aile ve okuldaki 6gretmenlerin siirece dahil edilmemesi vb. dolay1
Ogrencilerin egitim durumlarina iligkin karar verme siirecinde zorluklar yasandigini

ifade etmektedirler.

Ayrica Cheung ve Phillipson (2008) tarafindan “Hong Kong’daki Ustiin Zekali
Ogrencilerin Ogretmenlerinin Yeterlik ve Karakteristik Ozellikleri” konulu deneysel
bir arastirma yapilmistir. Calismanin sonucunda, iki grup oOgretmenin ({istiin
zekalilarin egitiminde deneyimli ve deneyimli olmayan) &grencilere danigmanlik
yapma konusundaki yeterlik ve karakteristik 6zelliklerinde belirgin farklar oldugunu

ortaya ¢ikarmistir.

Moore’un, (2009) ilkogretim siiflarinda akademik tstiinliige yonelik 6gretmen

gorlsleri konusunda yaptigi metafor ¢alismasinda ise, nitel arastirma sonucunda
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Ogretmenlerin Ustiin zekali egitimine ve iistiin zekali c¢ocuklarin tanimlanmasi
konusunda pozitif yonde diistincelere sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Kontas (2009)
da, Bilim ve Sanat Merkezlerinde {istiin zekal1 6grencilere egitim veren dgretmenlerin
program gelistirme ihtiyaclarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaglarin giderilmesine
yonelik hazirlanan ve uygulanan hizmet i¢i egitim programinin degerlendirilmesi
amactyla yapmis oldugu ¢alismada, Ihtiya¢ analizi anketinden elde edilen verilere
dayali olarak, ogretmenlerin program gelistirme konusunda kendilerini yeterli
diizeyde gordiikleri belirlenmistir. Ogretmenlere program gelistirme erisi testi
uygulandiginda ise Ogretmenlerin program gelistirme konusunda yeterli diizeyde
olmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin program gelistirmeye yénelik bilgi ve
uygulamalarmin gelistirilmesi amaciyla hizmet i¢i 6gretim programi hazirlanmis ve
hazirlanan program deney grubu Ogretmenlerine uygulanmistir. Program Oncesi ve
sonrasinda uygulanan erisi testi sonuglarina gore, son test lehine anlamli diizeyde fark
oldugu belirlenmistir.  Ogretim  programmin  degerlendirilmesine  yénelik
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore, 68retmenlere verilen

bu egitimin oldukea yararl oldugu sonucuna ulagilmstir.

Celikdelen (2010) ise, Kirsehir ilindeki Bilim ve Sanat Merkezine devam eden
6, 7 ve 8.sin1f olmak tizere 30 iistiin zekali 6grenci ile yaptig1 ¢aligmada dgrencilerin
kendi okullarinda fen dersinde cesitli sorunlar yasadiklari ortaya cikarilmistir.
Bunlardan bir tanesi de ders siiresince sorduklari sorularin ¢ogu zaman 6gretmenleri
tarafindan onemsenmeden gecistirildigidir. Bu konudaki ¢alismalardan bir digeri de
Aygiin’lin (2010), Ustlin zekal1 ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik
egitimine yonelik ihtiyaglar1 hakkinda O6grenci, Ogretmen ve uzman gorisleri
inceledigi arastirmadir. Arastirma sonucunda istiin zekali 6grencilerin matematik
programinin MEB matematik programini temel almasi gerektigi ancak {listlin zekali
Ogrencilerin egitimine uygun olacak sekilde farklilagtirmalara gidilmesi gerektigi
belirlenmistir.

Bagka bir arastirma olan Tantay’in (2010) yapmis oldugu calismada MEB’in
yeterlilige sahip olmadig1 hakkinda farkl: fikirler bildirse de biiyiik bir cogunlugunun
bu 6grencilerin egitimine yonelik egitim, seminer vb. ¢alismalara katilarak kendilerini

gelistirdigini diistinmektedir.
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Giiltekin, Cubuk¢u ve Dal, (2010) ise “Ilkdgretim Ogretmenlerinin Egitim
Ogretimle Ilgili Hizmet i¢i Egitim Gereksinimleri” adli g¢alismalar1 sonucunda
ilkogretim Ogretmenlerinin egitim-6gretimle ilgili olarak 6grenciyi tanima, dgretimi
planlama, materyal gelistirme, Ogretim yapma, O&gretimi yonetme, basariy1
degerlendirme, rehberlik yapma, temel becerileri gelistirme, 6zel gereksinimi olan
Ogrencilere hizmet etme, yetigkinleri egitme, ders dis1 etkinliklerde bulunma, kendini
gelistirme, okulu gelistirme, okul-cevre iligkilerini gelistirme yeterlik alanlarmin

tiimiinde egitim gereksinimi duyduklari anlagilmistir.

Daglioglu’nun (2010) bir diger arastirmasi olan “Ustiin Zekali Cocuklarin
Egitiminde Ogretmen Yeterlikleri ve Ozellikleri” isimli calismasinda iistiin zekali
cocuklarm, potansiyel acidan diger siif arkadaslarindan 6grenme hizi-derinligi ve
sahip olduklari ilgiler bakimindan farkli olduklarini, bu durum da, 6gretmenlerin bir
takim farkli ozelliklere ve yeterliklere sahip olmalarini gerektigini belirtmektedir.
Abraham’n (2010), 6gretmenlerin matematikte iistlin zekali ¢ocuklar i¢in siniflarinda
hangi stratejileri kullanildigin1 belirlemek amaciyla yapilan galismasi sonucunda ise
Ogretmenler, ¢ogu zaman smiflarinda matematikte iistiin zekali cocuklar1 fark
ettiklerini ve bu 6grenciler i¢in faklilasmanin ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Ancak
Ogretmenler bu ¢ocuklara en iyi egitimi vermek i¢in siniflarin kalabalik olmasi, egitim
eksikligi, plan yapmak icin zamanin olmamasi gibi bazi engeller oldugunu ifade
etmiglerdir. Caligmada siniflarindaki {istiin yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarini en iyi
sekilde karsilamak icin, uygun personel gelisiminin saglanmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Stirmeli (2015), “Smif &gretmenlerinin iistiin zekali 6grenciler hakkindaki
farkindalik diizeyleri” adli yiiksek lisan tez ¢alismasinda, Milli Egitim Bakanligi'na
bagli resmi ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, listiin yeteneklilik kavrami
hakkindaki farkindalik seviyelerini belirlemesini amaglamistir. 298 sinif 6gretmenine
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda sinif Ogretmenlerinin istiin zekalt ¢ocuklar

hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.

Mills’in  (2003) yaptigi “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Etkili
Ogretmenlerin Karakteristik Ozellikleri: Ogretmenlerin Geg¢mis Yasantilar1 ve
Ogrencilerin Kisilik Tipleri” adli arastirmada ogretmenlerin cogu iistiin zekal
cocuklarin egitimiyle ilgili bir kurs almadiklarin1 ve herhangi bir sertifikaya sahip

olmadiklarin1 ifade etmislerdir. Nugent ve Shaunessy (2003) tarafindan “Ogretmen
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Egitiminde Film Kullanimi: Ustiin Yetenekliligi Farkli Objektiflerden Gorebilme”
konusunda yapilan calismada ise hizmet Oncesi, hizmet i¢i ve hizmet sonrasinda
Ogretmenlerin mezun olmalarindan sonra da filmlerin istiin zekali 6grencilerin
nitelikleri, sosyal ve duygusal ihtiyaglari, farkli popiilasyonlar olarak ebeveynleriyle
ilgili  problemleri, &gretmenlerinin  karakteristik  6zellikleri, kullanilabilecek
stratejilerle ilgili filmlerin kullanilabilirligini, 6gretmen egitiminde bu filmlerin ¢ok

fazla kullanilmadigini ve kullanilmas1 gerektigini, dnemini vurgulamaktadirlar.

Elcik (2015), “Ustiin zekali 6grencilerin ¢evresinden algiladiklar1 sosyal
destek diizeyi ile sosyal duygusal becerileri arasindaki iligki” adli doktora
caligmasinda, iistiin zekali 6grencilerin ¢evresinden algiladiklar1 sosyal destek diizeyi
ile Sosyal duygusal becerileri arasindaki iligki incelenmis ve aragtirmanin evreni
Ankara ilindeki 5, 6, 7 ve 8. smifa devam eden tanilanmig 378 istiin zekali 6grenci,
orneklemi ise 94 kiz ve 98 erkek olmak iizere 192 iistiin zekali 6grenci olusturmustur.
Calismada iliskisel tarama ve karma arastirma yontemleri kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, algilanan sosyal destek diizeyi ile sosyal-
duygusal beceriler arasinda pozitif yonlii dogrusal bir iligki oldugu, en yiiksek sosyal
destegin aileden, en az sosyal destegin ise 6gretmenden algilanmistir. Kiz 6grencilerin
sosyal-duygusal beceri puanlar1 erkeklerden yiiksek ¢ikmistir. Kendilik degerini
artiran beceri puanlar stresle basa ¢ikma beceri puanlarindan yliksek ¢ikmistir.
Sosyo-ekonomik diizey (SED) sosyalduygusal beceriler iizerinde etkili olmamuistir.
Anne baba birlikteligi, algilanan sosyal destek {izerinde pozitif etki yapmustir.
Diger demografik o6zelliklere gore yapilan karsilastirmalar istatistiksel olarak anlamli
bulgulanmamustir. Ozetle, Tiirkiye'de iistiinyetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal

ihtiyaglarinin yeterince karsilanmadigi sonucuna ulagilmustir.

Hansen ve Feldhusen (1994) tarafindan, iistiin zekali 6grencilerin egitimine
yonelik egitim almis ve almamis 6gretmenlerle yapilmis bir ¢aligma sonucunda iistiin
zekalilarin egitimine yonelik egitim almis 6gretmenlerin, istiin zekalilarin egitimine
yonelik egitim almamis 6gretmenlerden daha iyi Ggretim becerileri sergiledigi ve
daha olumlu siif ortami sagladiklar1 belirlenmistir. Daglioglu’nun (1995) yapmis
oldugu arastirmada ise 6gretmen gozlem formu ile aday gosterilen ilkokul 2-5. siif
toplam 294 6grenciden % 22.44’{iniin Ustlin zekali olarak belirlendigi, % 77.56’sinin
ise Ogretmenleri tarafindan aday gosterildigi, ancak tstiin zekali olarak belirlenen

gruba giremedigi gozlenmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin teshisinde gegerliligi ve
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giivenirligi diinyaca kabul edilen Genel Yetenek Testi ve WISC-R Testinin toplam
puanlari ile Ogretmen Gézlem Formu toplam puanlar1 arasindaki farkliligmm énemli
ctkmasi, Ogretmen Gozlem Formunun gorevini beklenilen diizeyde yerine

getiremedigini gostermektedir.

Hargrove ve Seay (2011), Kuzey Karolina’da gorev yapan 370 Ogretmenle
caligmis ve caligmada anketlerle bilgi toplamistir. Buradaki amag okula bagli olmayan
ya da bagli olan faktdrlerin Afrikali-Amerikali erkek g¢ocuklarinin tistiin zekali
programina katilimlarin sayisinin 6gretmenler tarafindan algilanmasidir. Calismaya
katilan ¢ogu dgretmen 3. ve 5. smf Ogrencilerine ders vermektedir. Ogretmen
katilimeilarin %29.8°1 Afrikali-Amerikan, Ispanyol ve azmliktir gruptandir. Beyaz
ikl 6gretmenler okula, personeline, uygulamalara ya da politikalara bagli olmayan
onemli engeller oldugunu savunurken, azinlik olan 6gretmenler ise okula bagli olan
ve olmayan engelleri 6nemli olarak belirlemistir. Ogretmenler tarafindan iistiin zekal

gelisen etkinliklerin engeller arasinda farkliliklar bulunmadigini ortaya koymaktadir.

Hammond (2011), ilkogretim 2 ile 5. smf seviyesinde egitim yapan
Ogretmenlerin lizerinde yapti§i calisma sonucunda oOgretmenlerin {istiin zekali
cocuklar1 tanimalar1 konusunda yeterli hizmet Oncesi veya hizmet-i¢ci egitim
almadigin1 belirlemistir. Diger bir ¢alisma da Sahin (2012) tarafindan yapilmstir.
Yapilan ¢alismada ilkdgretim birinci kademe 2., 3., 4., ve S.inci siiflarda gorev
yapan Ogretmenlerin iistiin zekali 6grencinin 6zelliklerine iliskin bilgi diizeyleri tespit
edilmis ayrica lstlin yetenekli cocuklarin belirlenmesine yonelik aldiklari egitimin
bilgi diizeyine etkisi incelenmistir. Siif dgretmenlerinin bilgi diizeylerinin benzer
oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda {iistiin zekali ¢ocuklar konusunda egitim alan
grubun bilgi diizeyinde program oOncesi ve sonrast anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir.
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3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,

verilerin ¢éziimlenmesine ve yorumlamasina iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada rehber 6gretmenlerinin iistiin zekali 6grencilere yonelik egitim
ithtiyaglar1 ve goriislerini belirlemek amaciyla, evren hakkinda genel bir yargiya varma

olanagi saglayan modellerden tarama modeli kullanilmustir.

Tarama modeli, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel
bir yargiya varmak amac1 ile evrenin tiimii ya da ondanalinacak bir grup 6rnek ya da

orneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2005).
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubu, Kuzey Kibris’ta Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi, Ortadgretim kademesinde bulunan 17 okul ve lise kademesinde bulunan 16
okul olmak iizere toplam 33 okulda, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda gorev yapan

rehber 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmen ve sayisina iligkin veriler Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, Ortadgretim Daire Midiirliigii

istatistik defterlerinden edinilen bilgilere dayanilarak toplanmustir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyet’inde bulunan ortadgretim ve lise kademesindeki

okullarinda gorev yapan 95 §gretmen, bu ¢alismanin evrenini olusturmustur.

Biiyiikoztiirk ve arkadaglar1 (2008) evreni “Arastirma sorularini cevaplamak igin
ihtiya¢ duyulan verilerin (6l¢iimlerin) elde edildigi canli ya da cansiz varliklardan

olusan biiyiik bir grup” olarak aciklamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmay1 gerceklestirebilmek i¢in gereksinim duyulan verilerin toplanmasina

yonelik bilgi toplama araglar1 olarak 0gretmenlerin iistiin zekali 6grencilere yonelik
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goriislerini belirlemede Demirok (2012) tarafindan gelistirilen  “Ustiin  Zekali
Ogrencilere Yonelik Goriis Olgegi” ve Ogretmenlerin Ustiin Zekali Ogrencilere
Yonelik Egitim Ihtiyaci Belirleme Anketi kullanilnustir.
o Ogretmenlerin Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtivact Anketi

Bu anket, dgretmenlerin lstiin zekali 6grencilere yonelik egitim ihtiyaglarini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirlik
analizinin yapilabilmesi i¢in hazirlanan veri toplama aract deneme formu igin 30
madde yazilmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra ankete uygun olmayan dort ifade
anketten cikarilmis 25 madde ile anket kullanilmistir. Arastirmada kullanilan “Ustiin
Zekali Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaclarini belirleme” anketi 25 maddeden
olusmus ve “Hic Ihtiyag Hissetmiyorum, Az Ihtiya¢ Hissediyorum ve Cok Ihtiyag

Hissediyorum” seklinde tiglii likert tipi anket dogrultusunda cevaplar alinmustir.

« Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik Goriis Olcesi ise 31  maddeden
olugsmaktadir. Arastirmada likert tipi olarak hazirlanmis 6lgekte yer alan her bir madde
icin; “Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle

Katiliyorum” gibi bes kategoriden biriyle cevap alinmistir.
3.4.  Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler istatistik uzmanlarimin gorisleri
dogrultusunda uygun istatistiksel teknikler kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica
analiz edilen veriler, gizelgeler olusturularak aciklanmis ve yorumlanmistir.
Arastirmada, Ustiin  Yeteneklilere Iliskin ~ Ogretmen  Goriis Olgegi ve
Ogretmenlerin  Ustiin  Zekal: Ogrencilere Ilgili Egitim Ihtiyaglarma {ligkin
Gortigleri’nden elde edilen veriler SPSS 23.0 paket programi kullanilarak analiz

edilmistir.

Demografik bilgiler agiklanirken, frekans ve yiizdelik kullanilmistir ve
yorumlanmustir. Ustiin yeteneklilere iliskin goriislerinin ve egitim ihtiyaglarmin alt
faktorlerini agiklarken ise aritmetik ortalama (X ), standart sapma (SS), en diisiik ve

en yiiksek degerler kullanilmistir.

Arastirmada, rehber Ogretmenlerinin demografik 6zellikliklerinin
farkiliklarina gore istiin zekalilara iliskin goriis 6lceginden elde edilen veriler

normal dagilim gostermeleri durumunda parametrik testler olan bagimsiz t-testi
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kullanilarak analiz edilmis ve tablolastirilarak aciklanmistir. Elde edilen veriler
normal dagilim gostermedigi durumlarda ise parametrik olmayan testlerden

Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

Arastirmada,  rehber  Ogretmenlerinin  demografik  Ozellikliklerinin
farkliliklarina gore tistiin zekalilara iligkin egitim ihtiyaglart anketinden elde edilen
veriler normal dagilim gostermeleri durumunda parametrik testler olan bagimsiz t-
testi ve tek faktorlii varyans (One-Way ANOVA) analiz teknikleri kullanilarak
analiz edilmis ve tablolastirilarak aciklanmistir. Elde edilen veriler normal dagilim
gostermedigi durumlarda ise parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U Testi

kullanilmastir.

Gruplarin  birbirleriyle olan iliskilerinin ya da ortalamalar arasindaki

farklarin anlamlilik testinde p< 0.05 diizeyi esas alinmistir.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLARI

4.1. Katihmeilarin Demografik Ozellikleri
Arastirmada elde edilen bulgular {i¢ baglik altinda siniflandirilarak sunulmustur:
Katihmcilarin demografik ozellikleri

Bu boliimde, aragtirma kapsamina alinan rehber 6gretmenlerin demografik

ozelliklerine yer verilmistir.
4.1.1. Yas Arahgi

Aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan rehber 6gretmenlerinin yaslarna

yonelik frekans (f) ve yiizdelik (%) dagilimlar1 Tablo 4.1°de sunulmaktadir

Tablo 4.1. Rehber Ogretmenlerinin Yas Arah@ma Gére Dagilim

Yas Arah@ f %
21-30 38 40,00%
31-40 35 36,84%
41 ve Ustil 22 23,16%
Total 95 100,00%
X,SS 31.33,5.41

Yukaridaki tablo 4.1°de goriildiigii gibi calismada yeralan rehber 6gretmenlerin
% 40’1 (38 Kisi) 21-30 yas araliginda, % 36,84’1 (35 Kisi) 31-40 yas araliginda, %
23,16’s1 (22 Kisi) 41 ve fisti yas araliginda oldugu saptanmistir. Rehber

ogretmenlerin yas ortalamasi 31.33, 5.41 yi1l olarak bulunmustur.

4.1.2. Cinsiyet
Aragtirmanin ~ 6rneklem  grubunu  olusturan  rehber  Ggretmenlerinin
cinsiyetlerine yonelik frekans (f) ve yiizdelik (%) dagilimlar1 Tablo 4.2°de

sunulmaktadir.
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Tablo 4.2. Rehber Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilinm
Cinsiyet f %
Kadin 52 54,74%
Erkek 43 45,26%
Toplam 95 100,00%

Tablo 4.2’de goriildiigii gibi rehber 6gretmenlerinin %54,74’ kadin
ve %45,26’s1 erkektir.

4.1.3. Mesleki Kidem

Arastirmanin  6rneklem grubunu olusturan rehber o&gretmenlerinin mesleki

kidemlerine yonelik frekans (f) ve ylizdelik (%) dagilimlart Tablo 4.3’de

sunulmaktadir.

Tablo 4.3. Rehber Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore Dagihin

Mesleki Kidem f %

1-5yil 34 35.79
6-10 y1l 36 37.89
11-15yll 15 15.79
16 y1l ve iizeri 10 10.53

Tablo 4,3’de goriildiigii gibi rehber 6gretmenlerin %35,79’u (34 kisi) 1-5 yil
arasinda, %37,89’u (36 kisi) 6-10 yil arasinda, %15,79’u (15 kisi) 11-15 yil arasinda

ve %10,53°1 (10 kisi) 16 y1l ve lizeri ya da daha uzun siire mesleki kideme sahiptir.

4.1.4. Cahistig1 Okul Kademesi

Aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan rehber 6gretmenlerinin galistigi okul

kademesine yonelik frekans (f) ve yiizdelik (%) dagilimlari Tablo 4.4°de

sunulmaktadir.



Tablo 4.4. Rehber Ogretmenlerinin Calistigi Okul Kademesine Gore

Dagilimi
Calisilan Okul f %
Kademesi
Ortaokul 44 46,325
Lise 51 53,68%
Toplam 95 100,00%
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Tablo 4.4.°de goriildigli gibi rehber Ogretmenlerin %46,32°si ( 44 kisi)

ortaokulda egitim verirken, %53,68’inin (51 kisi) lisede egitim verdigi saptanmaistir.

4.2. Rehber Ogretmenlerin Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik Goriislerine

Iliskin Bulgular

Bu basglik altinda, 6gretmenlerin Ustiin zekali dgrencilere yonelik goriislerine

iliskin bulgular ve yorumlar sirasiyla agiklanmustir.

Rehber Ogretmenlerin Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik Goriis Olgegi'ne

iliskin betimsel istatistiksel sonuglari ise tablo 4.5'de verilmistir.

Tablo 4.5. Rehber Ogretmenlerin Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik

Goriislerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogretmenlerin Ustiin Zekal Ogrencilere Yonelik Goriisleri N Min Mak X SS
1.Egitim prggramlarl iistiin zekali/yetenekli bireylerin ihtiyaglarmi 95 1 4 231 0,56
karsilayabilir.
2:Norrnal sinif ortamlarinda iistiin zekali/yeteneklilerle egitim verilmesinde 95 1 4 267 0,69
bir sakinca yoktur.
3.Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesi i¢in 6zel egitim programlan 95 4 5
hazirlanmalidir. 322 060
4.Ustiin zekahlarm kabiliyetlerinin gelismesinde huzurlu, emin, sicak bir ! !

; . 95 3 5
aile ortami gerekmektedir.
5.Smif 6gretmenleri istiin zekal: 6grencilere yonelik ek 6grenim tasarimi 95 4 5 318 0,62
hazirlamalidir.
6.Ustiinlerin siiratine uygun problem ¢dzme teknigi gerektiren ddevler
verilmelidir. ® 35 357 065
7."Ogretmenler iistiinlere egitim verirken daha ¢ok, gozlem, deney, proje gibi 95 4 5 290 0,69
yontemler kullanilmalidir.
8.Egitim smten}lrr}lzde iistiinlerle ilgili ayn farklilagtirilmig egitim 95 4 5 358 0,64
programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
9.Ustiinlere yonelik bakanlik biinyesinde BILSEM agilmalidir. 95 4 5 3,13 0,76
10.Ustiin zekalilar igin 6zel siniflar agilmalidir. 95 3 5 3,08 0,61
11.Ustiinlerle ilgili 6gretmen yetistiren fakiiltelerde ders konulmalidir. 95 4 5 372 0,76
12.Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti egitim politikasi igerisinde iistlinler de 95 4 5 327 0,55
yer almalidir.
13.Ustiinler icin gerekirse 6zel donaniml1 okullar agilmalidir. 95 3 5 2,94 0,81
14.Ustiin zekali/yeteneklilere ayni konuda tekrara dayanan uzun ddevler 95 3 5 314 0,48

verilmesi dogru degildir.
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Tablo 4.5' in devam

15.Smufta onlara d§:g11, diger arkadaslarina yanit vermede oncelik taninmali, 95 2 4 363 0,66
derse karst sevkleri kirllmamalidr.
16.Ustiin oldugu fark edilen égrencilere rutin gorevler verilmemelidir. 95 2 5 3,00 0,88

17.Ustiinlerin uygulanmas1 pratik olmayan ya da heniiz olas1 ériilmeyen

yaratici, aligilmamis diistinceleri dinlenmelidir. 95 3 5 315 0,64

18.0kul zamaninin bir boliimiinde arkadaslarina konular1 6grenmelerinde

yardimci olmalari istenmemelidir. 95 1 5 360 0,75

19.0gretmenler iistiin dgrencinin basarisini, smif arkadaslarinin basari
seviyesi ile degil kendi 6grenme giicli ve hiz1 ile karsilagtirilmalidir.
20.Daha zor sorular sorarak, yeni diisiinceler gelistirmelerini isteyerek,

95 2 5 3,31 0,75

cocuklarin zekalarmin 6zellikle yaratict yanini gelistirmelerine firsat 95 4 5 296 0,68
taninmalidir.
21.Ogretmenler siirekli kendilerini yenilemelidir. 95 4 5 362 0,57

22.Akademik konular i¢in resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin ihmal
edilmesinden kaginilmalidir.
23.Ileri 6grenim igin en uygun yolun segilmesinde uzmanlarla isbirligi

95 4 5 301 0,55

PSS . - .. - 95 4 5 351 0,74
yapmalari i¢in 6grenciler yonlendirilmelidir.
24.Egitim Bakanliginin hazirladig1 programda iistiinlere yonelik icerikler 95 1 4 325 073
yer almaktadir. ’ ’
25.0kul denetmenlerinden istiinlere yonelik goriigleri de alinmalidir. 95 3 5 363 0,73
26.Mevcut sistem igerisinde listiinlere yonelik derslikler agilmalidir. 95 3 5 337 0,71
27.Ustiin zekali/yetenekli gocuklar1 yénlendirebilecegimiz kurum veya 95 1 4 218 0,63

dernekler tilkemizde mevcuttur

28.Ustiin zekali/yetenekli gocuklarin aileleri ile 8gretmenler diyalog 95 4 5 290 074

kurmalidir.

29.Ustiin zekali/yetenekli cocuklarm aileleri ile okul idareleri diyalog

kurmalidir. % 4 5 2,95 0,66
30.Ustiin zekal gocuklara yénelik dersler tasarlanmalidur. 95 4 5 443 0,57

31.Ustiin zekali/yetenekli oldugu diisiiniilen dgrencilerle ilgili 5gretmenler

okul yonetimine de bilgi verilmelidir. % 4 > 361 0,65

Ortalama 3.22 .676

Tablo 4.5.°de goriildiigii gibi rehber 6gretmenlerinin iistiin Zekali 6grencilere
yonelik goriislerinin ortalama puani “kararsizim” ( ¥? = 3.22, SS=.67) smurlari
igerisinde belirlenmistir. Bu bulgu, rehber 6gretmenlerinin {istiin zekali 6grencilere

yonelik goriislerinin olumsuz yonde oldugu yorumlanabilir.

Ogretmenlerin en ¢ok katildiklar1 ifadeler, {istiin zekali ¢ocuklara ydnelik
dersler tasarlanmahdir (x =4.43, SS=0.57), istiinlerle ilgili Ogretmen yetistiren
fakiiltelerde ders konulmalidir ( x =3,72, SS=0,76) ve 6gretmenler siirekli kendilerini
yenilemelidir (X =3,62, SS=0,57). Ogretmenlerin en az katildiklar1 ifadeler ise;
istiin  zekali/yetenekli ¢ocuklari yonlendirebilecegimiz kurum veya dernekler
tilkemizde mevcuttur (X =2,18, SS=0.63), egitim programlar iistiin zekali bireylerin
ihtiyaglarin1 karsilayabilir (x =2.31, SS=056) ve normal sinif ortamlarinda iistiin
zekali/yeteneklilerle egitim verilmesinde bir sakinca yoktur (X =2.67, SS=0,69)

maddelerinden olusmaktadir.
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4.2.1. Rehber Ogretmenlerinin Yaslarina Goére Ustiin Zekali Ogrencilere

Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Rehber oOgretmenlerin yaslarma gore dustiin zekali Ogrencilere yonelik
gorislerinin anlaml bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek i¢in One Way
Anova testi analizi kullanilmistir. Tablo 4.3’de rehber 6gretmenlerinin yaslarina gore

iistlin zekal1 6grencilere yonelik goriisleriyle ilgili betimsel veriler verilmistir.

Tablo 4.6. Rehber Ogretmenlerin Yaslarina Gore Ustiin Zekal Ogrencilere

Yonelik Goriis Genel Ortalama Puanlarimin Karsilastirilma Sonuclari

YAS N X sS f D Aciklama
21-30 38 2,74 0,63

i p<0.05
31-40 35 3,14 0,65 0.234 0,025 Fark
41 ve lizeri 22 3,06 0,67 anlamh
Toplam 95 3,05 0,66

Tablo 4.6.da goriildiigli gibi, tim yas grubundaki 6gretmenlerin iistiin zekal
Ogrencilere yonelik goriislerinin ortalama puam1 "kararsizzim" sinirlari igerisinde
oldugu belirlenmistir. Rehber 6gretmenlerin yaslarma gore iistiin zekali 6grencilere
yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (F = 0.234; p=.025;
p<0.05).

Scheffe testi sonucu 21-30 yas grubu Ogretmenlerin iistiin zekali 6grencilere
yonelik goriislerinin  diger yas grubu oOgretmenlerden daha olumsuz oldugu

bulunmustur.

4.2.2. Rehber Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Ustiin Zekah

(”)grencilere Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Rehber o6gretmenlerin cinsiyetlerine gore iistiin zekali 6grencilere yonelik
goriiglerinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin bagimsiz
t- testi analizi kullanilmigtir. Tablo 4.7’de rehber 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore

iistiin zekal1 6grencilere yonelik goriisleriyle ilgili betimsel veriler verilmistir.
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Tablo 4.7. Rehber Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Ustiin Zekah

Ogrencilere Yonelik Goriis Genel Ortalama Puanlarimn Karsilastirilma

Sonuclari
CINSIYET N X SS t D Aciklama
Kadin 52 3,20 0,66
Erkek 43 3,13 0,65 2,141 0,045 p<0.05
Fark anlamli
Toplam 95 3,16 0,64

Tablo 4.7.’de gorildiigii gibi, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore istiin zekal
Ogrencilerin ifade etme Ozellikleri ile ilgili goriiglerinin "kararsizzim" sinirlari
igerisinde oldugu belirlenmistir. Rehber 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore iistiin zekal
Ogrencilere yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (t = 2,141,
p=.045; p<0.05). Bu bulgu, kadin &gretmenlerin istiin zekali 6grencilere yonelik

goriiglerinin, erkek 6gretmenlerden daha olumlu oldugunu gostermektedir.

4.2.3. Rehber Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Ustiin Zekah

Ogrencilere Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Rehber 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore iistiin zekali 6grencilere yonelik
gorislerinin anlaml bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek i¢in One Way
Anova testi analizi kullanilmustir. Tablo 4.8’de rehber Ogretmenlerinin mesleki
kidemlerine gore Ustiin zekali 6grencilere yonelik goriisleriyle ilgili betimsel veriler

verilmistir.

Tablo 4.8. Rehber Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Ustiin Zekah

Ogrencilere Yonelik Goriis Genel Ortalama Puanlarimn Karsilastirilma

Sonuclari
MESLEKI -
KIDEM N X SS f p A¢iklama
1-5yul 34 3,10 0,62
6-10 yil 36 3,23 0,68 1005
11-15yul 15 2,98 0,71 1,489 0,112 Fark
16 yil ve iizeri 10 2,69 0,69 anlamls

Toplam 95 3,15 0,69
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Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore iistiin
zekali 6grencilerin ifade etme ozellikleri ile ilgili goriislerinin "kararsizim" sinirlar
icerisinde oldugu belirlenmistir. Rehber 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore {istiin
zekali 6grencilere yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (F =

1,489; X =.112; p>0.05).

Scheffe testi sonucu 6-10 yi1l kideme sahip Ogretmenlerin istiin zekal
ogrencilere yonelik goriislerinin, 1-5 yil, 11-15 yil ve 16 yil ve istli kideme sahip
ogretmenlerden anlamli olumlu oldugu, 16 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin
goriiglerinin 1-5 y1l, 6-10 ve 11-15 yil kideme sahip dgretmenlerden daha olumsuz

oldugu bulunmustur.

4.2.4. Rehber Ogretmenlerinin Cahsilan Okul Kademesine Gore Ustiin

Zekah Ogrencilere Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Rehber 6gretmenlerin ¢alisilan okul kademesine gore iistiin zekali 6grencilere
yonelik goriislerinin anlamh bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin
One Way Anova testi analizi kullanilmigtir. Tablo 4.9’da rehber &gretmenlerinin
caligilan okul kademesine gore istiin zekali 6grencilere yonelik goriisleriyle ilgili

betimsel veriler verilmistir.

Tablo 4.9. Rehber Ogretmenlerin Cahsilan Okul Kademesine Gore Ustiin

Zekah Ogrencilere Yonelik Goriis Genel Ortalama Puanlarimin Karsilastirilma

Sonuclari
Calisilan Okul N e SS f p
Durumu
Ortaokul 44 3,13 0,66
Lise 51 3,41 0,68 1,741 0,033
Toplam 95 3,29 0,67

Tablo 4.9°da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin calisilan okul kademesine gore
tistlin zekali ogrencilerin ifade etme ozellikleri ile ilgili goriislerinin "kararsizim"
sinirlart igerisinde oldugu belirlenmistir. Rehber o6gretmenlerin ¢aligilan okul

kademesine gore istiin zekali 6grencilere yonelik goriisleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunmustur (F = 1,741; p=.033 <0.05).
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Scheffe testi sonucu ortaokul kademesindeki Ogretmenlerin distiin  zekal
ogrencilere yonelik goriislerinin lise kademesindeki 6gretmenlerden daha olumsuz

oldugu bulunmustur.
4.3. Rehber Ogretmenlerin Ustiin Zekalh Ogrencilerle Ilgili Egitim
Thtiyaclarina iliskin Goriislerine Ait Bulgular

Bu bashk altinda, rehber ogretmenlerinin istiin zekali 6grencilere yonelik

egitim ihtiyaclarina iliskin bulgular ve yorumlar sirasiyla agiklanmistir
Rehber dgretmenlerin Ustiin Zekali Ogrencilere Yonelik egitim ihtiyaclarinin

belirlenmesiyle ilgili betimsel istatistiksel sonuglari ise tablo 4,10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Rehber Ogretmenlerin Ustiin Zekalh Ogrencilere Yonelik
Egitim Thtiyaclar1 Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Anket N Min Mak X SS
1.Ustiin zekali /yetenekliler ile ilgili bilgiye ulasmaya 100 2 3 213 0,703
2.Ustiin zekali /yeteneklileri tespit etmeye 100 1 3 229 0,683
3.Ustiin zekali /yeteneklilere uygun d3retim ydntemlerini segmeye 100 1 3 225 0,668
4.Ustiin zekah /yeteneklilere uygun dgretim yontemlerini uygulamaya 100 2 3 221 0,683
5.Ustiin zekali /yeteneklilere uygun segecegim yaklagimlara 100 2 3 223 0,692
6.Ustiin zekal: /yeteneklilere uygun segtigim yaklagimlari uygulamaya 100 1 3 217 0,753
7.Ustiin zekali /yeteneklilerle iletisim kurmaya 100 1 3 223 0,660
8.Ustiin zekal1 /yeteneklilere yonelik dgretim hedefleri belirlemeye 100 2 3 215 0,684
9.Ustiin zekali /yeteneklilerin aileleri ile iletisim kurmaya 100 1 3 234 0652
\a(e)ran]it;;: zekal1 /yeteneklilerle normal 6grencilere bir arada egitim 100 1 3 198 0601
|:1)|1|$|J ;;un zekal /yeteneklilerin siniftaki davranislarinin yonetimi ile ilgili 100 1 3 217 0724
12.Ustiin zekali /yeteneklilere yonelik 6gretim etkinlikleri diizenlemeye 100 1 243 0,672
13.Ustiin zekali / yeteneklilere rehberlik etmeye 100 1 3 217 0,663
ll(ir}jztﬁ]ra ezle;zligi ;Zetenekhlerle normal 6grencilere nasil davranacagim 100 1 3 219 0673
|1(3 rlrg;t;; zekal /yeteneklilerle ilgili uzmanlig1 olan kisilerle iletisim 100 1 3 229 0617
:]giissl;::lﬂ]?;x:ygsmn zekal1 /yetenekli 6grencisi olan diger 6gretmenlerle 100 1 3 239 0,618
éZﬁse;lqiﬁT;;&%apzi,ﬁl;g nzlzl;zll /yetenekli 6grencisi olan diger 6gretmenlerle 100 1 3 233 0663
18.Ustiin zekal1 / yeteneklilerin gelisim psikolojilerini degerlendirmeye 100 2 3 231 0,624
19.Ustiin zekali /yeteneklilerin 6grenme profillerini degerlendirmeye 100 2 3 2,96 0,610
20.Ustiin zekal /yeteneklilere uygun dgrenme ortami yaratmaya 100 1 3 223 0,555
21.Ustiin zekali /yeteneklilerin 6grenme ihtiyaglarmi belirlemeye 100 2 3 2,92 0,601
22.Ustiin zekal1 /yeteneklilere aktarilacak igerigin onlarin diizeyine

100 2 3 2,96 0,679

uygunlugunu belirlemeye
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23.Ustiin zekali/yeteneklilere uygun 6l¢me degerlendirme yapmaya 100 2 222 0,789
24.Ustiin zekali /yeteneklilere uygun 8lgme araglarimi segmeye 100 2 3 241 0,692
25.Ustiin zekal1 /yeteneklilerin 6gretim siirecine uygun materyaller

segmeye 100 1 3 2,32 0,684 |
Ortalama 233 0,663

Tablo 4.10 'da goriildigi gibi Ogretmenlerin genel olarak tstiin zekali i
ogrenciler ile ilgili tiim konularda egitim ihtiyaglar1 ‘cok ihtiyacim var’ sinirlari

igersinde (X=2.33, SS=0,663) bulunmustur.

Ogretmenlerin en fazla iistiin zekali/yeteneklilerin grenme profillerini
degerlendirmeye ( x =2.96, SS=0.610), iistiin zekali/yeteneklilere aktarilacak icerigin
onlarin diizeyine uygunlugunu belirlemeye (x =2.96, SS=0.679), Ustiin zekal
/yeteneklilerin 6grenme ihtiyaglarin1 belirlemeye (x =2.92, SS=0.601) yonelik
konularda egitime ihtiyaglar1 oldugu goriiliirken, 6gretmenlerin en az egitime ihtiyag
hissettigi ifadeler ise Ustiin zekal /yeteneklilerle normal dgrencilere bir arada egitim
vermeye (x =1,98, SS=0.601), Ustiin zekal1 /yetenekliler ile ilgili bilgiye ulasmaya (
X =2.13, SS= 0.703), Ustiin zekali /yeteneklilere yonelik ogretim hedefleri
belirlemedir (x = 2.15, SS= 0.684).

4.3.1. Rehber Ogretmenlerin Yaslaria Gore Ustiin Zekalh Ogrencilere

Yonelik Egitim ihtiyag:larlnln Karsilastirilmasi

Rehber 6gretmenlerin iistiin zekali 6grencilere yonelik yaslarina gore egitim
ihtiyaglar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-
Wallis Testi analizi kullanilmigtir. Tablo 4.11'de 6gretmenlerin yaglarina gore egitim

ithtiyaclariyla ilgili betimsel veriler verilmistir.

Tablo 4.11. Rehber Ogretmenlerin Ustiin Zekalilara Yonelik Yaslarina

Gore Egitim Thtiyaclarimin Karsilastirilmas

YAS N e 72 p Aciklama
21-30 38 2,45

31-40 3 238 6,312 0,017 1'3;1? }gglamh
41 ve iizeri 22 2,33

Toplam 95 3,05
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Tablo 4.11'de gorildigi gibi goriildiigii gibi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin tistiin
zekali 6grencilere yonelik yaslarina gore egitim ihtiyaclarina bakildiginda yas gruplar
arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. 41 yas ve istli Ogretmenlerin egitim
ithtiyaclarinin, diger yas araliklarindan daha az egitime ihtiyact oldugu sonucuna

vartlmustir (32 (2)= 6,312; p=.017; p<0.05).

4.3.2. Rehber Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Ustiin Zekal Ogrencilere

Yonelik Egitim Thtiyaclarimn Karsilastirilmasi

Rehber Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore lstiin zekali Ogrencilere yonelik
egitim ihtiyaclarinin anlaml bir sekilde farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin
bagimsiz t-testi analizi kullanilmistir. Tablo 4.12'de 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore

egitim ihtiyaclartyla ilgili betimsel veriler verilmistir.

Tablo 4.12. Rehber Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Egitim

ihtiya(;larlmn Karsilastirilma Sonuglari

CINSIYET N X SS t p Aciklama
Kadin 52 2,41 0,46 p < .05 Fark
Erkek 43 2,53 0,45 1158 0041  Anlam
Toplam 95 2,48 0,48

Yukaridaki tablo 4.12°de goriildiigii gibi rehber Ogretmenlerin iistiin zekal
ogrencilere yonelik cinsiyetlerine gore egitim ihtiyaglarina bakildiginda, erkek
Ogretmenler ile kadin 6gretmenlerin egitim ihtiyaclar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Erkek 6gretmenlerin daha ¢ok egitime ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna varilmistir

(t=1,158, p=0,041, p<0.05).

4.3.3. Rehber Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Ustiin Zekah

Ogrencilere Yonelik Egitim Ihtiyaclarimin Karsilastiriimas:

Rehber 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore tistiin zekali 6grencilere yonelik
egitim ihtiyaclarinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin
One Way Anova analizi kullanilmigtir. Tablo 4.13'de O6gretmenlerin  mesleki

kidemlerine gore egitim ihtiyaglariyla ilgili betimsel veriler sunulmaktadir.
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Tablo 4.13. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Egitim

ihtiyaglarlnln Karsilastirilma Sonuglari

MESLEKI <

KIDEM N X SS F p  Acklama

1-5y1l 34 2,65 0,52

6-10 y1l 36 2,51 0,48

11-15 yil 15 2,33 041 1,461 0027 P<:05Fark
Anlamli

16 yil ve iizeri 10 2,30 0,49

Toplam 95 2,44 0,47

Tablo 4.13' de goriildiigi gibi 6gretmenlerin iistiin zekal 6grencilere yonelik re
egitim ihtiyaclarinda mesleki kidemlerine gore bakildiginda, kidem gruplart arasinda
anlamh bir fark belirlenmistir. Rehber 6gretmenlerin egitim ihtiyaci en fazla olan
ogretmen grubu 1-5 yil hizmet vermekte olan 6gretmenlerdir (X =2.65, SS=.52), en az
egitim ihitiyac1 olan grup ise 16 yil ve tizeri hizmet veren (X =2.30, SS=.47)

Ogretmenlerdir.

4.3.4. Rehber Ogretmenlerinin Cahsilan Okul Kademesine Gore Ustiin

Zekah (")grencilere Yonelik Goriislerinin Karsilastirilmasi

Rehber Ogretmenlerin calisilan okul {istlin  zekali Ogrencilere yonelik
kademesine gore egitim ihtiyaglarmin anlaml bir sekilde farklilagip farklilasmadigin
belirlemek icin bagimsiz t testi analizi kullanilmigtir. Tablo 4.14’de rehber
ogretmenlerinin ¢alisilan okul kademesine gore egitim ihtiyaglarinin ilgili betimsel

veriler verilmistir.

Tablo 4.14. Rehber Ogretmenlerin Cahsilan Okul Kademesine Gére

Egitim Ihtiyaclarimin Karsilastirllma Sonuclar

Cahgsilan Okul N X SS t p
Kademesi

Ortaokul 44 2,45 0,56

Lise 51 2,38 0,48 1,982 0,354
Toplam 95 2,41 0,47

Tablo 4.14' de goriildiigii gibi egitim ihtiyaci en fazla olan &gretmen grubu

ortaokulda hizmet vermekte olan 6gretmenlerdir (X =2.45, SS=.52), en az egitim
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ihitiyaci olan grup ise liselerde hizmet veren (X =2.30, SS=.47) dgretmenlerdir ancak

her iki grup arasinda istatistiksel yonden anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.



BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, rehber d6gretmenlerin tistiin zekali 68rencilere yonelik goriisleri ve
egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmanin sonuglar1 ve

elde edilen sonuglara bagli olarak gelistirilen tartigma ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuglar

Aragtirmadan elde edilen sonuclar alt ama¢ ve bulgularla tutarli olacak

sekilde sirasiyla agiklanmistir.

5.1.1.Rehber Ogretmenlerin Ustiin Zekalh Ogrencilere Yonelik

Goriislerine iliskin Sonuclar

Rehber oOgretmenlerin {istiin - zekali oOgrencilere yoOnelik  goriislerine
bakildiginda rehber 6gretmenlerin {iistiin zekali 6grencilere yonelik goriislerinin
ortalama puan1 "kararsizim" sinirlari igerisinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu,
rehber Ogretmenlerin istiin zekali 6grencilere yonelik olumsuz goriise sahip

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Rehber 6gretmenlerin yaslarina gore lstiin zekali 6grencilere yonelik goriis
Olgegi sonucglarina bakildiginda tiim yas grubundaki 6gretmenlerin {istiin zekal
ogrencilere yonelik goriiglerinin ortalama puani "kararsizzim" sinirlari igerisinde
oldugu belirlenmistir. Rehber ogretmenlerin yaslarina goére istiin  zekal
ogrencilere yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Goriis
toplam puani agisindan en yiiksek degere sahip gruplar 31-40 yas arasi
bulunmustur. 21-30 yas grubu Ogretmenlerin iistiin zekali dgrencilere yonelik

goriislerinin diger yas grubu 6gretmenlerden daha olumsuz oldugu bulunmustur.

Rehber 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore lstiin zekali 6grencilere yonelik
gorlis 6lgegi sonuclarina bakildiginda kadin ve erkek rehber 6gretmenlerin iistiin
zekalt oOgrencilere yoOnelik goriisleri arasinda anlamli  bir fark  oldugu
bulunmustur. Bu bulgu, kadin 6gretmenlerin istiin zekali 6grencilere yonelik
goriislerinin, erkek 6gretmenlerden daha olumlu ve yiiksek oranda bir etki yarattigi

seklinde yorumlanabilir. Bu sonucu desteklemeyen yonde Demirok (2012),
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caligmasinda  Ogretmenlerin  cinsiyetlerine  goriisleri  incelendigi  zaman
Ogretmenlerin {istiin zekali Ogrencilere yonelik goriisleri arasinda istatistiksel

olarak bir farklilik olmadig1 yoniinde bir sonug ifade etmistir.

Rehber ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore lstiin zekali ogrencilerin
ifade etme ozellikleri ile ilgili goriislerinin "kararsizzm" sinirlari igerisinde oldugu
belirlenmistir. Rehber oOgretmenlerin mesleki kidemlerine gore istiin zekal
Ogrencilere yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Goriis
toplam puanmi agisindan 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin {istiin zekali
ogrencilere yonelik goriislerinin, 1-5 yil, 11-15 y1l ve 16 yil ve iistii kideme sahip
O0gretmenlerden anlamli olumlu oldugu, 16 yil ve iizeri kideme sahip
Ogretmenlerin gorislerinin 1-5 yil, 6-10 ve 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerden
daha olumsuz oldugu bulunmustur. Bu sonucu desteklemeyen yonde Demirok
(2012), calismasinda Ogretmenlerin meslekteki deneyimleri ile dstiin zekal
ogrencilere yonelik goriislerde en olumlu olan grup mesleki kidem yil1 16-20 yil

aras1 ve 1-5 y1l aras1 meslek tecriibesi olan 6gretmenlerin oldugunu ifade etmistir.

Rehber 6gretmenlerin ¢alisilan okul kademesine gore iistiin zekali 6grencilerin
ifade etme oOzellikleri ile ilgili goriislerinin "kararsizzim" sinirlar1 igerisinde oldugu
belirlenmistir. Rehber 6gretmenlerin caligilan okul kademesine gore iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ortaokul
kademesindeki 6gretmenlerin iistiin yetenekli dgrencilere yonelik goriislerinin lise

kademesindeki 6gretmenlerden daha olumsuz oldugu saptanmustir.

5.1.2. Rehber Ogretmenlerin Ustiin Zekah Ogrenciler le Tlgili Egitim
Ihtiyaclarina Iliskin Sonuclar

Calismamiz sonucunda rehber Ogretmenlerin genel olarak iistin yetenekli
ogrenciler ile ilgili tiim konularda egitim ihtiyaglar1 ‘cok ihtiyacim var’ siirlari
icersinde bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore oOgretmenlerin en belirgin
ihtiyaclari, stiin yetenekli 6grencilere uygun 6lgme degerlendirme yapma, dlgme
araclarin1 se¢gme, Ogrencilere uygun yaklasimlar ve yontemlerdir. En az egitim
ithtiyact duyduklar1 konular ise lstiin yeteneklilerle ilgili bilgiye ulagma, diger

Ogretmenlerle iletisim kurma ve deneyimlerini paylagsmadir

Arastirma kapsamina alinan rehber 6gretmenlerinin egitim ihtiyaglarinin yasa

gore karsilastirilmasina iligkin sonuglar incelendiginde, yas gruplar1 arasinda anlamli
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bir fark belirlenmistir. Egitim toplam puani agisindan en yiiksek degere sahip grup
21-30 yas arasi bulunmustur. Geng yastaki 0gretmenlerin egitim puanlarinin daha

yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Rehber  Ogretmenlerin  {istlin ~ egitim  ihtiyaclarinda  cinsiyete  gore
karsilagtirllmasina iligkin sonuglara baktigimizda, erkek ve kadin Ogretmenlerin
egitim ihtiyaclar1 arasinda bir farkin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore

erkek ogretmenlerin daha fazla egitime ihtiyaci oldugu belirlenmistir.

Rehber Ogretmenlerinin istiin zekali 6grenciler yonelik egitim ihtiyaglar
mesleki kideme gore karsilastirilmasi ile ilgili sonuglar incelendiginde, mesleki kidem
gruplar1 arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Rehber 6gretmenlerden egitim
ihtiyact en fazla olan 6gretmen grubu 1-5 yil hizmet vermekte olan O6gretmenler
olurkrn en az egitim ihitiyact olan grup ise 16 yil ve flizeri hizmet veren

Ogretmenlerdir.

Calismamizdaki diger bir sonug ise egitim ihtiyaci en fazla olan 6gretmen grubu
ortaokulda hizmet vermekte olan 6gretmenlerr olurken en az egitim ihitiyact olan
grup ise liselerde hizmet veren 6gretmenlerdir ancak her iki grup arasinda istatistiksel

yonden anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Ustiin zekal 6grencilerin 6gretmenlerinin uygulamalarinin incelenmesi iizerine
bir bagka ¢aligma da Rash ve Miller’e (2000) aittir, arastirma sonunda dgretmenlerin
mesleki deneyimleri ve iistiin zekalilarla ¢alisma siireleri arttikga, farkli yontemler
kullanmalar1 arasinda olumlu bir korelasyon bulunmustur. Ekinci (2002) de simif
Ogretmenleri ilizerinde yapmis oldugu calismada; ilkogretim okullarinda iistiin
yeteneklilerin egitimine yer verilme durumuna iligkin olarak 6gretmenlerin % 60°a
yakii “hi¢” yer verilmedigini, siire¢ igerisinde istiin yetenekli bireylerin géz ardi
edildigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ilkdgretim okullarinda gorevli dgretmenlerin
% 85,1’1 smiflarinda iistiin yetenekli olduklarina inandiklar1 6grencilere yonelik
olarak 0zel, gelistirici ve destekleyici bir calisma yapamadiklar1 yoniinde goriis

belirtmislerdir.

Daglioglu’nun (2002) 5-6 yas grubu cocuklar arasindan matematik alaninda
iistiin yetenekli olanlar1 belirlemek amaciyla yapmis oldugu ¢alismada da, matematik
alaninda G6gretmenlerin ailelere gore ¢ocuklarin becerisini daha iyi degerlendirdigi

goriilse de zihinsel ve yaraticilik becerilerini degerlendirmede ailelerin dgretmenlere
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gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Daglioglu ve Metin (2002) ise, 5-6 yas
grubu ¢ocuklar arasindan matematik alaninda iistiin zekali olanlar1 belirlemek ve bu
cocuklar1 saptamak i¢in hem 6gretmenleri hem de aileleri tarafindan aday gosterilen

b (13

220 cocuk arasindan 29’u “matematik alaninda iistiin zekal1” olarak belirlenmistir.

Bu konudaki bir diger ¢alisma da Mills’in (2003) yaptig1 “Ustiin Yetenekli
Cocuklarin Egitiminde Etkili Ogretmenlerin Karakteristik Ozellikleri: Ogretmenlerin
Gecmis Yasantilar1 ve Ogrencilerin Kisilik Tipleri” adli arastirmada dgretmenlerin
cogu istiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili bir kurs almadiklarin1 ve herhangi bir
sertifikaya sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Nugent ve Shaunessy (2003)
tarafindan “Ogretmen Egitiminde Film Kullanimi: Ustiin Yetenekliligi Farkli
Objektiflerden Gorebilme” konusunda yapilan ¢alismada ise hizmet dncesi, hizmet i¢i
ve hizmet sonrasinda 6gretmenlerin mezun olmalarindan sonra da filmlerin {istiin
yetenekli dgrencilerin nitelikleri, sosyal ve duygusal ihtiyaclari, farkli popiilasyonlar
olarak ebeveynleriyle ilgili problemleri, Ogretmenlerinin karakteristik 6zellikleri,
kullanilabilecek stratejilerle ilgili filmlerin kullanilabilirligini, 6gretmen egitiminde bu
filmlerin ¢ok fazla kullamilmadigini ve kullanilmast gerektigini, Onemini

vurgulamaktadirlar.

Gokdere ve Ayvaci’nin (2004) sinif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilik kavrami
hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik olarak yaptiklar: ¢alisma sonucunda
da orneklemde yer alan simif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerin 6zellikleri ile ilgili
yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 belirlenmistir. I. Tiirkiye Ustiin Yetenekli
Cocuklar Kongresi’nde (2004) tilkemizde, iistiin ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin tanimu,
duygusal, zihinsel, sosyal yonden o6zellikleri, 6zel egitime duyduklar1 gereksinim ve
genelde toplumun gelislimi acisindan sahip olduklari 6nem konusunda ailelerde ve
Ogretmenlerde yeterli biling olusturulamadigr belirtilmistir. Ayrica, ¢ocuklarinin
yasitlarindan farkli 6zelliklere sahip olduklarin1 géren anne-babalar bu konuda yeteri
kadar bilgiye sahip olmadiklar1 icin, neler yapabileceklerini ya da kimlere
danigabileceklerini bilemediklerini, sinifta iistiin veya 6zel yetenekli ¢ocuklarla
karsilagan 68retmenlerin bu tarz ¢ocuklara nasil bir egitim sunabilecekleri konusunda

zorluk cektikleri ifade edilmistir.

Suveren’nin (2006) okul dncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu cocuklar
arasindan istiin yetenekli olanlar1 belirleme iglemlerinin bu ¢ocuklar1 segmede ne

derece basarili oldugunu tespit etmek amaciyla yapmis oldugu caligmada ise diger
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caligmalardan farkli olarak iistiin yetenekli olarak belirlenen ¢ocuklarin ¢cogunlugunu
ebeveynler belirlemistir. Ancak uygulanan testler ve puanlar dikkate alindiginda
ogretmenlerin ¢ocuklarin performanslarina daha yakin degerlendirmeler yaptiklar
bulunmustur. Bozkurt’un (2007) 3— 6 yas grubu ¢ocuklarin 6gretmenleri ve velileri ile
yaptig1 arastirma sonucunda ise ailelerin c¢ocuklarinin, dil ve biligsel gelisim
alanlarinda 6gretmenlere gore degerlendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya

¢cikmustir.

Bagka bir arastirma olan Tantay’in (2010) yapmis oldugu ¢alismada MEB’in
yeterlilige sahip olmadig1 hakkinda farkl fikirler bildirse de biiyiik bir cogunlugunun
bu dgrencilerin egitimine yonelik egitim, seminer vb. ¢aligmalara katilarak kendilerini
gelistirdigini diisinmektedir. Giiltekin, Cubuk¢u ve Dal, (2010) ise “Ilkdgretim
Ogretmenlerinin Egitim Ogretimle Ilgili Hizmet i¢i Egitim Gereksinimleri” adl
caligmalart sonucunda ilkogretim ogretmenlerinin egitim-6gretimle ilgili olarak
Ogrenciyl tanima, ogretimi planlama, materyal gelistirme, 6gretim yapma, 6gretimi
yonetme, basariy1r degerlendirme, rehberlik yapma, temel becerileri gelistirme, 6zel
gereksinimi olan 6grencilere hizmet etme, yetiskinleri egitme, ders dis1 etkinliklerde
bulunma, kendini gelistirme, okulu gelistirme, okul-cevre iliskilerini gelistirme
yeterlik alanlarmin  tiimiinde egitim gereksinimi  duyduklar1  anlasilmistir.
Daglioglu’nun (2010) bir diger arastirmasi olan “Ustiin Yetenekli Cocuklarin
Egitiminde Ogretmen Yeterlikleri ve Ozellikleri” isimli ¢calismasinda iistiin yetenekli
cocuklarin, potansiyel agidan diger sinif arkadaslarindan 6grenme hizi-derinligi ve
sahip olduklari ilgiler bakimindan farkli olduklarini, bu durum da, 6gretmenlerin bir
takim farkli ozelliklere ve yeterliklere sahip olmalarini gerektigini belirtmektedir.
Abraham’in (2010), oOgretmenlerin matematikte {istiin yetenekli cocuklar ig¢in
siniflarinda hangi stratejileri kullanildigint belirlemek amaciyla yapilan g¢aligmasi
sonucunda ise Ogretmenler, ¢cogu zaman siiflarinda matematikte tistiin yetenekli
cocuklar1 fark ettiklerini ve bu Ogrenciler i¢in faklilagsmanin ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir. Ancak 6gretmenler bu cocuklara en iyi egitimi vermek i¢in siiflarin
kalabalik olmasi, egitim eksikligi, plan yapmak i¢in zamanin olmamasi gibi bazi
engeller oldugunu ifade etmislerdir. Calismada smiflarindaki istiin  yetenekli
cocuklarin ihtiyaglarini en iyi sekilde karsilamak i¢in, uygun personel geligiminin

saglanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Baska bir calismada Ozak, Vural ve Avcioglu (2008), 6zel gereksinimli
bireylerin performanslarinin belirlenmesinde ve egitim faaliyetlerinin planlanmasinda
0zel egitim Ogretmenlerinin 6nemli rolleri oldugunu ancak bu alandaki mezun olan
Ogretmenlerin sayisinin az oldugunu, ayrica Ogrencilerin tani-degerlendirme
siireglerinde Ogrencinin sosyal ortamindaki kisilerden yeterli bilgi alimamamasi,
O0grenci tanima dosyalarinin okullardaki uzmanlar tarafindan uygun sekilde
doldurulmamasi, aile ve okuldaki 6gretmenlerin siirece dahil edilmemesi vb. dolay1
Ogrencilerin egitim durumlarina iliskin karar verme siirecinde zorluklar yasandigini
ifade etmektedirler. Ayrica Cheung ve Phillipson (2008) tarafindan “Hong Kong’daki
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogretmenlerinin Yeterlik ve Karakteristik Ozellikleri”
konulu deneysel bir arastirma yapilmistir. Calismanin sonucunda, iki grup 6gretmenin
(istlin yeteneklilerin egitiminde deneyimli ve deneyimli olmayan) &grencilere
danmismanlik yapma konusundaki yeterlik ve karakteristik 6zelliklerinde belirgin

farklar oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Hammond (2011), ilkdgretim 2 ile 5. smif seviyesinde egitim yapan
Ogretmenlerin lizerinde yaptigi calisma sonucunda Ogretmenlerin {istiin yetenekli
cocuklar1 tanimalar1 konusunda yeterli hizmet Oncesi veya hizmet-i¢i egitim
almadigin1 belirlemistir. Diger bir ¢aligma da Sahin (2012) tarafindan yapilmistir.
Yapilan ¢aligmada ilkdgretim birinci kademe 2., 3., 4., ve S.inci siniflarda gorev
yapan Ogretmenlerin {istiin yetenekli 6grencinin 6zelliklerine iliskin bilgi diizeyleri
tespit edilmis ayrica lstiin yetenekli cocuklarin belirlenmesine yonelik aldiklar
egitimin bilgi diizeyine etkisi incelenmistir. Sinif 6gretmenlerinin bilgi diizeylerinin
benzer oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda istlin yetenekli ¢ocuklar konusunda
egitim alan grubun bilgi diizeyinde program 6ncesi ve sonrasi anlamli bir farklilik

oldugu belirlenmistir

Moore’un, (2009) ilkogretim siniflarinda akademik iistiinliige yonelik 6gretmen
goriigleri konusunda yaptigi metafor ¢aligmasinda ise, nitel arastirma sonucunda
Ogretmenlerin {istlin yetenekli egitimine ve iistiin yetenekli ¢cocuklarin tanimlanmasi
konusunda pozitif yonde diistincelere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Kontas (2009)
da, Bilim ve Sanat Merkezlerinde {istiin yetenekli Ogrencilere egitim veren
Ogretmenlerin program gelistirme ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaclarin
giderilmesine yonelik hazirlanan ve uygulanan hizmet i¢i egitim programinin

degerlendirilmesi amaciyla yapmis oldugu ¢alismada, Ihtiyac analizi anketinden elde
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edilen verilere dayali olarak, 6gretmenlerin program gelistirme konusunda kendilerini
yeterli diizeyde gordiikleri belirlenmistir. Ogretmenlere program gelistirme erisi testi
uygulandiginda ise Ogretmenlerin program gelistirme konusunda yeterli diizeyde
olmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin program gelistirmeye yonelik bilgi ve
uygulamalarinin gelistirilmesi amaciyla hizmet i¢i 6gretim programi hazirlanmis ve
hazirlanan program deney grubu &gretmenlerine uygulanmistir. Program oncesi ve
sonrasinda uygulanan erisi testi sonuglarina gore, son test lehine anlamli diizeyde fark
oldugu belirlenmistir. ~ Ogretim  programinin  degerlendirilmesine  y&nelik
ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore, 68retmenlere verilen

bu egitimin oldukga yararl oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Kurnaz, Tiiybek ve Taskesen (2009)’in “Simf Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekli
Ogrencilere  iliskin Goriisve Uygulamalar1” adli arastirmalart Konya sehir
merkezinde ¢alisan 68 siif 6gretmeni ile yapilmistir. Bu 6gretmenlerden 34’iiniin
smiflarinda Bilim ve Sanat Merkezine  kayit hakki  kazanmis Ogrenciler
bulunmaktadir. Arastirma sonucunda ilk olarak sinif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli
Ogrencilerin ozelliklerinden en c¢ok bilgi sahibi olduklar1 6zellikler, hi¢ bilmedikleri
ozelliklerve kavram yanilgisi olarak sahip olduklar1 6zellikler belirlenmistir. Pkinci
olarak smif 6gretmenlerinin siif i¢i 0gretim etkinlikleri sirasinda {istiin yetenekli
ogrencilere yonelik planli ve sistematik uygulamalarinin olmadigi, anlik gelismelere
gore yonlendirmeler yaptiklar1 belirlenmistir. Uciincii olarak smif dgretmenlerinin
iistiin yetenekli 6grencilerin sinif dis1 ¢alisma ve arastirmalara iliskin diizenli ve bir
iriinle sonuglanan uygulamalarinin olmadigi, diger 6grencilere yaptirilan performans
O0devi ve proje gorevlerini yaptirdiklart ve bu caligmalarini istiin yetenekli

ogrencilere gore sekillendirmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Kontas (2009)’mn  “Bilsem Ogretmenlerinin Program Gelistirme ihtiyaclarina
iliskin Gelistirilen Programin Etkililigi” adli tez ¢aligmasi, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde iistiin yetenekli Ogrencilere egitim veren Ogretmenlerin program
gelistirme ihtiyaclarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaglarin giderilmesine ydnelik
hazirlanan ve uygulanan hizmet i¢i egitim programinin degerlendirilmesi
amaciyla yapilmistir.  Ogretim  programmin  degerlendirilmesine  yonelik
Ogretmenlerle yapilan goériismelerden elde edilen verilere gére, 0gretmenlere verilen
bu egitimin olduk¢a yararli oldugu sonucuna ulasgilmistir. Ogretim programiin

oncesinde ve sonrasinda yapilan gozlem sonuglari, 6gretmenlerin program gelistirme
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konusundaki bilgi ve uygulamalarinin bu hizmet i¢i egitim ¢alismasina dayali

olarak daha etkili diizeye ulastigi sonucuna ulagilmistir.

Colengelo ve arkadaglar1 (2001) kirsal kesimdeki altt okulda bulunan iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bir calisma yapmuglardir. Alti okuldan
ikisinde 6zel Ogretmenler ve Ozel sartlar sayesinde listiin yetenekli ¢ocuklarda
gelisim gozlenmistir. Ogrencilere sosyal destek saglanmis ve rehberlik yapilmustir.
Calisma kapsamindaki okullar iistin yeteneklilerin egitimi igin su tavsiyelerde
bulunmusladir; kirsal kesimde bulunan Jackson River Governor Okulu (Clifton
Force, Virgina) lise ogrencilerine kolej kurslar1  diizenlenmesi  gerektigini,
California’nin kuzey kesiminde sanat agirlikli bir ilkégretim okulu olan Nevada
City Sanat Okulu istiin zekali 6grencilerin ihtiyaglarma, fiziksel zaaflarina,
beklenilen kabiliyetlerine ve davranigsal problemlerine esnek ve bireysel bir ilgi
gosterilmesi gerektigini, yerli Amerikan iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin
yatili bir okul olan Native American Preparatory School (Rowe New Mexico)
ogrencilere siki bir kolej hazirligi sunmanin yani sira kiiltiirel mirasina da saygi

gosterilmesi gerektigini dnermislerdir.

Chan (2001) “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogretmenlerinin Ozellikleri ve
Yeterlikleri: Hong Konglu Ogretmenlerin  Gériisleri”  konusunu iceren  bir
calisma yapmistir. Calisma Hong Kong’daki Cin Universitesinde doktora egitimi
alan 50 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
15°1 istiin yeteneklilerin egitimi konusunda deneyimli, digerleri deneyimi olmayan
Ogretmenlerden olusmustur. Calismada Feldhusen tarafindan gelistirilen 25
karakteristik Ozellik ve 14 yeterlik Olciitinden olusan bir anketi Ogretmenlerin
yanitlamalari istenmistir. Belirlenen bu kriterlerin biiyiik boliimii felsefi idealler ve
profesyonel egilimleri igermektedir. Ayni zamanda anket maddeleri iyi bir {stiin
yetenekli O6gretmeninin nasil olmas1 gerektigini icermistir. Calismaya katilan
Ogretmenler, yanitladiklar1  bu  anket  maddelerinin  6nemli  oldugunu
vurgulamislardir. Calisma sonucunda yliksek diizeydeki 6gretimsel idealler ve kisisel
ozellikler, Ogrencilerin ihtiyaclarmi belirlemeye odakli 6zel 6gretim becerileri ile

iliskili bulunmustur.

McCoach (2007) “Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Cocuklara Kars: Tutumlarimi
Neler Belirler?” adli bir ¢alismayr 262 &gretmen katilimiyla gergeklestirmistir.

Calisma sonunda tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili bir kurs/egitim alan
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ogretmenler kendilerinin iistiin yetenekli olduguna inanmuslardir. Ogretmenlerin
kendilerini {istiin yetenekli kabul ediyor olmalarinin, istiin yetenekli gocuklara karsi
tutumlariyla iliskili olmadigi, 6gretmen tutumlara bir etkisi olmadig1 saptanmustir.
Bu Ogretmenlerin iistiin yetenekli cocuklara karst tutum ve beklentilerinin
beklenenden daha az oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlere verilen egitimin, onlarmn
istlin yetenekli cocuklar1 giidiilemesi, ¢ocuklara faydasi olmasi yerine, beklenenin
aksine Ogretmenlerin daha ¢ok kendilerini iistiin yetenekli olduklarina inanmalarimi
saglamistir. Caligmanin sonucunda da 6gretmenlere bu egitimi veren kurum veya

kisilerin, programin etkililigini gozden gec¢irmelerinin gerekliligi vurgulanmistir.

Eraslan-Capan (2010)’m “Ogretmen Adaylarmin Ustiin Yetenekli Ogrencilere
Iliskin Metaforik Algilar1” adli calismasi 20082009 dgretim yilinda toplam 211
Ogretmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismaya Egitim Fakiiltesi’nin 9
farkli programinda egitim goren 4. simf 6g8rencileri dahil edilmistir. Calismanin
bulgularinda 6gretmen adaylarinin irettikleri 128 metafor 13 kategori altinda
toplanmigtir.  Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin {stlin yetenekli/zekali
ogrencilere iliskin metaforik algilari; 1) Yiiksek Performans Gosteren 2) Yetersiz
Kosullarda Gelismeye Calisan 3) Uygun Egitime Gereksinim Duyan 4) Gizemli
ve Anlamak icin Caba Gerektiren 5) Degerli 6) Kontrol Edilmeye ve
Yonlendirilmeye Agik 7) ileriyi Gorebilen ve Gelecege Yon Veren 8) Arastiran
ve Olaylara Farkli Bakabilen 9) Yasitlarindan Farkli Goriinen 10) Genis
Kapasiteli 11) Uretken 12) Yaratict 13) Cok Yonlii kategori basliklar1 altinda
toplanmistir. Arastirmanin  sonucunda ortaya ¢ikan kategorilerin ¢ogunlugunun
ogretmen adaylarinin istiin zekali c¢ocuklar1 gelistirme  konusunda  kendi

sorumluluklarini kabul edici goriis bildirdiklerini gostermistir.

Sahin (2013), * Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri Konusunda Okul
Oncesi Yardimci  Ogretmen Adaylara Verilen Egitimin  Etkisi” konulu
aragtirmasinda, okul oOncesi yardimcr Ogretmen adaylarina {stiin - yetenekli
ogrencilerin  6zellikleri konusunda verilen bir egitimin etkililiginin belirlenmesi
amaclanmigtir. Calisma grubu, 48 okul Oncesi yardimci Ogretmen adayindan
olusmaktadir. Arastirma, deneme modellerinden, tek grup on test-son test kontrol
grupsuz deneysel desende gergeklestirilmistir. Veri toplama aract olarak likert tipi
bir aracla arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgi formu kullanilmigtir. Aragtirma

sonucunda en son bitirilen lisede tstiin yetenekli 6grenciler konusunda ders alma
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durumu ile ders alanlarin aldiklar1 ders siiresine bagli olarak gruplar arasinda
anlamli bir farklilblk olmadig1 belirlenmistir. Bunun yaninda uygulanan egitim
programi sonrast katilimcilarm bilgi diizeyinde anlamli orta diizeyde bir farklilik

diizeyi oldugu saptanmustir.
5.2. ONERILER

e Rehber 6gretmenlerinin Ustiin zekalilara yonelik goriislerini artirmaya
yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

e Rehber 6gretmenleri yliksek lisans ve doktora programlaria baglamalari
konusunda tesvik edilebilir.

e Rehber Ogretmenleri yetistiren Universitelerin iistiin zekali 6grencilere
yonelik ders sayisi arttirabilir ve igerigi zenginlestirebilir.

e KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 {stiin zekali 6grencilerin
egitimine yonelik ayr1 bir egitim programu gelistirilebilir.

e Rehber Ogretmen yetistiren kurumlarin, iistiin zekali 6grencilerle ilgili
bilimsel yayinlari takip etmesi ve dgretim programlarinda iistiin zekal
ogrencilere de yer vermelidirler.

e Ustiin zekali dgrencilerin tamlanmasi ile ilgili Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanlig1 girisimlerde bulunmali ve gerekli diizenlemeleri yapmalidir.

e Bu calismadan yola ¢ikarak, bundan sonra yapilacak olan ¢aligsmalarda

da tistiin zekal1 6grencilerin toplumlar i¢in 6nemi vurgulanmalidir.
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EKLER

Kisisel Bilgi Formu
Degerli katilimer;

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali’nin

yuksek lisans tez asamasinda bulunan 6grencisiyim.

Sizlerden istedigim, tezimle ilgili calismaya esas olmak iizere asagida verilen
“Kisisel Bilgi Formu” , “Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriis
Olgegi” ve “Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilerle ilgili Egitim ihtiyaclarina
Iliskin Goriis Anketi’ni durumunuzu yansitacak sekilde doldurmanizdir.
Yanitlariniz1 igtenlikle ve eksiksiz olarak vermeniz, arastirma objektifligi agisindan

son derece 6nemlidir. Yapacagiiz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Yrd. Dog. Dr. Deniz OZCAN

Hiilya Mavi

1. Cinsiyetiniz?
( ) Kiz ( ) Erkek

2. Yasmiz?

( )

3. Okulunuz ?

( )
4. Meslekteki Calisma Yiliniz ?

( )



Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yonelik Goriis Olcegi
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Sevgili Ogretmenler,

Bu bolimde Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik

gorlislerimiz alinacaktir. Liitfen her maddeye iliskin

goriisiiniizii yanda verilen; “Kesinlikle Katilmiyorum". |-
“Katilmryorum". “Kararsizim", “Katiliyorum". “Kesinlikle |

katiliyorum" yazan kutucuklardan goriisiinlize en uygun.
Secenegi “X" isareti koyarak, hi¢cbir maddeyi BOS
BIRAKMAYINIZ.

Kesinlikle

K

Katilmyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle

Egitim programlar iistiin zekali/yetenekli bireylerin

1 ihtiyaclarini karsilayabilir.

9 Normal sinif ortamlarinda {istiin zekali/yeteneklilerle
egitim verilmesinde bir sakinca yoktur.

3 Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesi i¢in dzel
egitim programlan hazirlanmaldir.

4 Ustiin zekalilarin kabiliyetlerinin gelismesinde
huzurlu, emin, sicak bir aile ortam1 gerekmektedir.

5 Siif 6gretmenleri tistiin zekal 6grencilere yonelik ek
Ogrenim tasarimi hazirlamahidir
Ustiinlerin siiratine uygun problem ¢6zme teknigi

6 N ; o
gerektiren 6devler verilmelidir.

7 Ogretmenler iistiinlere egitim verirken daha cok,
gbzlem, deney, proje gibi yontemler kullanilmalidir.
Egitim sistemimizde tistiinlerle ilgili ayr

8 | farklilastirilmis egitim programlarina ihtiyag
duyulmaktadir.

9 Ustiinlere yonelik bakanlik biinyesinde bilim sanal
merkezleri agilmalidir.

10 | Ustiin zekalilar i¢in 6zel siniflar agilmalidir.

11 Ustiinlerle ilgili 6gretmen yetistiren fakiiltelerde ders
konulmalidir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti egitim politikasi

12 | . o
igerisinde lstiinler de yer almalidir.

13 Ustiinler i¢in gerekirse dzel donaniml1 okullar
acilmalidir.

Ustiin zekali/yeteneklilere ayni konuda tekrara

14 .. . C . et s
dayanan uzun ddevler verilmesi dogru degildir.

15 Sinifta onlara degil, diger arkadaslarina yanit vermede
oncelik taninmali, derse kars1 sevkleri kirilmamalidir.

16 Ustiin oldugu fark edilen dgrencilere rutin gérevler
verilmemelidir.

Ustiinlerin uygulanmasi pratik olmayan ya da heniiz

17 | olas1 oriilmeyen yaratici, alisilmamis diisiinceleri
dinlenmelidir.

18 Okul zamaninin bir béliimiinde arkadaslarina konulari
O0grenmelerinde yardimci olmalari istenmemelidir.
Ogretmenler {istiin grencinin basarisini, sinif

19 | arkadaslarinin basari seviyesi ile degil kendi 6grenme

giicli ve hizi ile karsilastirilmalidir.
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Daha zor sorular sorarak, yeni diisiinceler
gelistirmelerini isteyerek, ¢ocuklarin zekalarinin
Ozellikle yaratic1 yanini gelistirmelerine firsat
taninmalidir.

20

21 | Ogretmenler siirekli kendilerini yenilemelidir.

29 Akademik konular i¢in resim, miizik, beden egitimi
gibi derslerin ihmal edilmesinden kaginilmalidir.

[leri 6grenim i¢in en uygun yolun secilmesinde
23 | uzmanlarla isbirligi yapmalar1 i¢in 6grenciler
yonlendirilmelidir.

Egitim Bakanliginin hazirladig1 programda tistiinlere

24 yonelik igerikler yer almaktadir.

Okul denetmenlerinden iistiinlere yonelik goriisleri de

25 alinmalidir.

Mevcut sistem igerisinde iistiinlere yonelik derslikler

26 acilmalidir.

Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklari
27 | yonlendirebilecegimiz kurum veya dernekler
iilkemizde mevcuttur

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin aileleri ile

28 ogretmenler diyalog kurmalidir.

Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin aileleri ile okul

29 idareleri diyalog kurmalidir.

Ustiin zekali cocuklara yonelik dersler
tasarlanmalidir.

30

Ustiin zekali/yetenekli oldugu diisiiniilen 6grencilerle
31 | ilgili 6gretmenler okul yonetimine de bilgi
verilmelidir.

Ogretmenlerin Ustiin Yetenekli Ogrencilerle flgili Egitim ihtiyaclarina iliskin
Goriis Anketi

OGRETMENLERIN USTUN YETENEKLI OGRENCILERLE iLGIiLi EGIiTIiM
IHTIYACLARINA iLISKIN GORUSLERI
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Sayin meslektagim,

Asagida belirtilen konularda hissettiginiz egitim ihtiyaglari
derecesini yanda verilen 4’11 likert tipi bosluklarda her biri i¢in ayr1 ayri
isaretleyiniz. Liitfen her maddeye iliskin egitim ihtiyacimizi yanda
verilen; “Hi¢ ihtiyac¢ hissetmiyorum”, “Az ihtiya¢ hissediyorum”,
“Cok ihtiyac hissediyorum”, yazan kutucuklardan goriislinlize en
uygun secenegi “X” isareti koyarak, hi¢cbir maddeyi BOS
BIRAKMAYINIZ.

Hig ihtiyac¢ hissetmiyorum

Az ihtiyac hissediyorum

Cok Ihtiyac hissediyorum

1. Ustiin zekal1 /yetenekliler ile ilgili bilgiye ulasmaya @) @) @)

2. Ustiin zekali /yeteneklileri tesbit etmeye @) @) @)

3. Ustiin zekali /yeteneklilere uygun dgretim yontemlerini segmeye @) @) @)

4. Ustiin zekali /yeteneklilere uygun dgretim yontemlerini () () ()
uygulamaya

5. Ustiin zekali /yeteneklilere uygun sececegim yaklasimlara ) ) ()

6. Ustiin zekali /yeteneklilere uygun segtigim yaklagimlari ) ) ()
uygulamaya

7. Ustiin zekal1 /yeteneklilerle iletisim kurmaya @) @) @)

8. Ustiin zekali /yeteneklilere yonelik 6gretim hedefleri belirlemeye () () ()

9. Ustiin zekal: /yeteneklilerin aileleri ile iletisim kurmaya @) @) @)

10. Ustiin zekali /yeteneklilerle normal dgrencilere bir arada egitim () () ()
vermeye

11. Ustiin zekal /yeteneklilerin smiftaki davramslarinin yonetimi ile () () ()
ilgili bilgiye

12. Ustiin zekal /yeteneklilere yonelik dgretim etkinlikleri () () ()
diizenlemeye

13. Ustiin zekal /yeteneklilere rehberlik etmeye @) @) @)

14. Ustiin zekali /yeteneklilerle normal 6grencilere nasil () () ()
davranacagim konusunda bilgiye

15. Ustiin zekal /yeteneklilerle ilgili uzmanlig1 olan kisilerle iletisim () () ()
kurmaya

16. Smiflarinda {istiin zekal1 /yetenekli 6grencisi olan diger () () ()
o0gretmenlerle iletisim kurmaya

17. Smuflarinda iistlin zekal /yetenekli 6grencisi olan diger () () 0
ogretmenlerle deneyimlerini paylagsmaya

18. Ustiin zekal /yeteneklilerin gelisim psikolojilerini 0 0 0)

degerlendirmeye




127

19. Ustiin zekal /yeteneklilerin 6grenme profillerini () () ()
degerlendirmeye
20. Ustiin zekal1 /yeteneklilere uygun dgrenme ortami yaratmaya 9 9 ()
21. Ustiin zekal1 /yeteneklilerin 6grenme ihtiyaclarini belirlemeye 9 9 ()
22. Ustiin zekal1 /yeteneklilere aktarilacak igerigin onlarin () 0) ()
diizeyine uygunlugunu belirlemeye
. ( )
23. Ustiin zekali/yeteneklilere uygun 6l¢gme degerlendirme yapmaya 0 0 ()
23. Ustin zekali/yeteneklilere uygun oleme araglarini segmeye () () ()
24. Ustiin zekali /yeteneklilere uygun 6lgme araglarini segmeye
25 00 M AT SR AR L A B R B S S L e S B R Ey S AET O DO [ )

segmeygmeye






