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OZET
Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirilmesinde

Birlikte Ogretim Yaklasiminin Etkililiginin Degerlendirilmesi

GOKBULUT, Dagh Ozlem

Ozel Egitim Ana Bilim Dal

Tez Damismanlari: Prof. Dr. Goniill AKCAMETE, Do¢. Dr. Ahmet GUNEYLI
Haziran, 2018, 259 Sayfa

Yetersizliklerinin derecesi ve tiirii birbirinden farklilik gosterse de, tim o6zel
gereksinimli bireyler, dogustan insani haklart olan, ¢agdas ve modern kosullar altinda egitim
alma hakkina sahiptirler. ‘Kaynastirma egitimi’ ortamlar1, 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimde en cagdas egitim ortamlar1 olarak kabul edilmesi agisindan ayr1 bir dneme sahip
olmaktadir. Egitim sistemimizde, okul Oncesi donemden baslayarak, 6zel gereksinimli
ogrencilerin akranlari ile ayni egitim ortamin paylasmasi saglanmaktadir. Ulkemizde 6zellikle
de ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren kaynastirma egitiminin uygulandigt her sinifin temel
derslerinde okuma becerileri olduk¢a 6nemli bir degere sahip goriilmektedir zira okudugunu
anlama becerisi, 0grencilerin hem akademik hayatindaki hem de okudugunu kavrama ve
cikarim yapma yetilerindeki gelismelerin en temel gostergesi olmaktadir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin, cogu zaman, okumay1 dgrenebildikleri halde, okumada
diger Onemli asama olan anlama boyutunda karsilastiklar1 zorluklarin onlarin akademik
performanslarini geriye gotiirdiigii ve bu durumun ilerleyen siiflarda daha da katlanarak
siirmekte oldugu goriilmektedir. Ozel gereksinimli dgrencilerin akademik becerilerini
gelistirmede birden ¢ok yontem ve teknik uygulanmakla birlikte, bunlarin arasindan en etkili
olan1 ise; uygulanacak olan oOgretimi, Ogrencilerin bireysel gereksinimleri 1s18inda
diizenlemektir. Simif Ogretmenleri ¢ofgu zaman, siiflarindaki Ogrenci kalabaligi ve
sorumluluklarinin fazlalig1 nedeniyle, 6gretim programini diizenleme islemlerinin, var olan is
yiikiinii ekstradan artirdig1 ve planlamalarin vakitlerinin tiimiinii alacagini diistinmektedirler.

Varilan bu noktada farkli alan bilgilerine sahip smif 6gretmenleri ile 6zel egitim
ogretmenleri tarafindan isbirligi ile yiiriitiilecek birlikte 6gretim yaklagimlarinin, kaynastirma
ortamlarina, kaynastirilmis Ogrencilere, akranlarina ve Ogretmenlerine katkilarini ortaya
cikarmaktadir. Bu arastirmada, okudugunu anlama gii¢liigii olan ikinci smnif {ic o6zel
gereksinimli 6grencinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde sinif ve 6zel egitim

Ogretmeninin katilimliyla yiiriitiilen birlikte 6gretim uygulamalarinin etkililigi ¢ok boyutlu
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olarak smanmustir. Aragtirmada ayrica, 6gretmenlerin, denek 6grenci ve smif arkadasi olan
akranlarin bakis agisiyla birlikte 6gretim programi uygulamalar1 degerlendirilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore; birlikte Ogretim yaklasimi ile
yiiriitiilmekte olan 6gretim uygulamalari, 6gretmenlerin birlikte 6gretim planlama, uygulama
ve degerlendirme becerilerini, ayrica deneklerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmekte
etkili ve kalici olmustur. Arastirma sonuglarina gore ayrica, dgretmenler birlikte 0gretim
uygulamalarindan olduk¢a dnemli kazanimlar elde etmis ve diger derslere yayginlastirmak
icin istek duymuslar, akran ve denek 6grenciler de birlikte 6§retim programlarini eglenceli ve

etkileyici bulmuslar, siifta iki 6gretmen olusunu ¢ok olumlu karsilamiglardir.

Anahtar Sozciikler: Kibris, Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grenci, Birlikte 6gretim
yaklasimi, Okudugunu anlama, Bir 6gretmen bir yardimci modeli, Okudugunu anlama

Stratejileri
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ABSTRACT
An evaluation of the effectiveness of cooperative Teaching approach in the development
of comprehension skills of students with special needs

GOKBULUT, Dagh Ozlem

Department of Special Education

Thesis supervisors: Prof. Dr. Goniil AKCAMETE, Asc. Prof. Dr. Ahmet GUNEYLI
June, 2018, 259 Pages

Although the degree and type of inadequacies show differences, all students with
special needs have the right to receive education under contemporary and modern conditions
as a natural right. “Inclusive education” settings bear special importance as they are accepted
as the most modern education settings in the education of students with special needs. In our
education system, starting from pre-school period, students with special needs are ensured to
share the same education setting with their peers. In our country especially starting from the
first years of elementary education, in the basic courses of each class where inclusive
education is being applied where reading skills are given special value. Comprehension skill
is the most fundamental indicator of the improvement of a student in his/her academic life and
development of his/her comprehension and deduction abilities.

It is witnessed that students with special needs are mostly able to learn how to read but
the difficulties they encounter in the other dimension of reading, namely comprehension,
leads them to lag behind in terms of academic performance which becomes even worse in the
further grades. There are multiple methods and techniques that are applied in the
improvement of students with special needs; however, the most effective one is regulating the
education activity according to the individual requirements of students. Sometimes classroom
teachers think that preparing the teaching programme brings extra workload because of the
over crowdedness of the classrooms and multiplicity of their responsibilities, and complain
that planning will claim whole of their time.

At this point, teaching approaches which will be conducted based on the cooperation of
classroom teachers and special education teachers who have differing expertise will create
several contributions to inclusion settings, inclusion students, their peers and teachers alike. In
this study, the effectiveness of cooperative teaching applications performed with the

participation of classroom and special education teachers on the improvement of
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comprehension skills of three students with special needs at second grade who suffer from
comprehension difficulties are tested in a multi-dimensional fashion. The study also evaluates
the application of teaching programme by teachers based on the viewpoints of sample
students and their classmate peers.

According to the findings obtained in the end of the study, teaching applications
performed based on cooperative teaching approach were effective and permanent in
improving the cooperative teaching planning, application and evaluation skills of teachers and
comprehension skills of sample students. In addition, the results of the study show that
teachers gained several acquisitions from cooperative teaching practices and felt the desire to
widen the practice to other courses, that peers and sample students found cooperative teaching
programmes fun and approved the attendance of two teachers in the class.

Keywords: Cyprus, inclusive education, student with special needs, cooperative teaching

approach, comprehension, one teacher one assistant model, comprehension strategies.
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GIRIS

Bu boéliimde oncelikle arastirmanin  problem durumu tartisilarak tanimlanmaya
calisilmis, sonrasinda ise ¢alismanin amagclar1 olusturularak, 6nemi agiklanmistir. Son olarak

aragtirmanin sinirliliklari ortaya konarak, tanim ve kisaltmalar ele alinmistir.

1.1. Problem Durumu

Yetersizligi olmayan akranlar1 ile ayni egitim ortamlarinda, bireysel gereksinimleri
temelinde egitim alma, 6zel gereksinimli 6grencilerin yasal haklaridir (Akgamete, 1998;
Akcamete ve Ceber, 1999; Kircaali—iftar ve Uysal, 1999; Kargin, 2003; Nal ve Tiiziin,2011).
‘Kaynastirma Egitimi’ olarak isimlendirilen bu 0Ogretim ortamlari, 6zel gereksinimli
ogrencilerin, yasayabilecekleri olasi akademik basarisizliklarin Onlenmesi ile buna bagh
olarak gelisebilecek diisiik 6zgiiven gelisimi ve akran sosyal kabul diizeylerini etkileyebilmesi
acisindan ayr1 bir dneme sahip olmaktadir (Kargin, 2004; Sucuoglu, Ozokeu ve Unsal, 2004;
Sucuoglu ve Ozokcu,2005; Lindsay, 2007; Ataman, 2012).

Sucuoglu (2004), 6zel gereksinimli bireylerin topluma aktif katilim seviyeleri ile yagam
kalitelerini artirmak i¢in erken yasta uygulanan kaynastirma egitiminin olduk¢a 6nemli bir
etkisi olduguna deginerek, kaynastirma egitimi uygulamalarinin miimkiin olan en erken
yaslarda uygulanmasinin bir 6n kosul niteligi tasidigina vurgu yapmaktadir.

Bilindigi gibi, kaynastirma egitimi uygulamalari, egitim sistemimizde, okul Oncesi
donemi de kapsayacak sekilde ilkogretimin ilk yillarindan itibaren etkin bir sekilde
uygulanmakta, 6zel gereksinimliligi ile ilgili tan1 almis veya Ozel gereksinimlilik agisindan
risk durumu teskil eden Ogrenciler, yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni egitim
ortamlarini paylagmaktadirlar. Kaynastirma egitiminin uygulandig ilkokul diizeyi siniflarinin
temel derslerinde, okuma becerileri her zaman o6nemli bir degere sahip goriilmektedir
(Akgamete, Giirgiir ve Kis, 2003). Yazili metinlerdeki sembollerin, goz hareketleri ve duyu
organlar1 araciligiyla algilanip, beyindeki okuma merkezinde anlamlandirilmasi ve konusma
organlari araciligiyla sozel olarak ifade edilmesini igeren bir ‘siire¢ dizisi’ olarak
tanimlanabilen ‘okuma’ siirecinde 6nemli olan bir diger nokta ise, metin yoluyla verilmek
istenen duygu, disiince ve mesajlarin algilanip kavranmasinin gerekliligidir (Garzia,
Richman, Nicolson ve Gaines, 1990; Demirel, 2000; Grabe ve Stoller, 2002; Oz, 2001;
Celenk, 2003; Giineyli, 2007). Zira okudugunu anlama becerisi, 6grencilerin hem akademik

hayatinda hem de okudugunu kavrama ve ¢ikarim yapma yetilerindeki gelismelerin en temel
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gostergesi olmaktadir. Tlk bakista, Tiirkce dersleri ile ilgili oldugu diisiiniilse de okudugunu
anlama becerileri, aslinda okul yasamindaki diger tim dersler ve giinlik yasamdaki ¢ogu
kosulda gerekli olan, hayati deger tasiyan bir beceridir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarmin devam ettigi siniflarda 6grenim goren 06zel
gereksinimli 6grencilerin, neredeyse tiim akademik becerilerinde akranlarina gore zayif bir
performans izledikleri goriilmektedir. Bu durum da onlarin akranlarindan akademik olarak
geri kalmalarina yol agmaktadir. Bazen Tiirkge, matematik hayatbilgisi gibi farkli derslerde
bazen de bu derslerin tiimiinde goriilebilen zayif akademik ilerlemenin aslinda, ¢cogu zaman,
Ogrencinin anadili becerilerini etkili kullanim yetersizliginden meydana gelebilecegi
ongoriilmektedir.

Alan yazinda yapilan ¢esitli arastirmalarda (Topbas, 1998; Baydik, 2002; Yilmaz, 2006;
Karatay, 2007; Karasu, Girgin ve Uzuner, 2012; Sec¢kin, 2012; Se¢kin ve Baydik, 2017) 6zel
gereksinimli dgrencilerin, Tiirkgce dil becerilerini etkili kullanarak okuma yazma ve {ist
bilissel beceriler olan okudugunu anlama, yorumlama ve sonu¢ c¢ikarma siireglerindeki
becerileri etkilemekte olan gesitli giicliikler/sorunlara deginilmektedir.

Bu kaynaklarda, okuma-anlama alaninda yasanmakta olan gii¢liiklerin siklikla; okuma
sirasinda; fonolojik farkindalik, sézciik tanima ve okuma akiciligi, metin okuma ve okuma
sonrasinda ise; okunan metni anlamlandirma kavrama, ana ve yan fikirleri belirleme, olaylar
olug sirasima gore siralayabilme, karakter ve 0ykil analizleri yapabilme; soyut-somut-mecaz
ayrimlarin1 yapabilme gibi alanlarda yasanmakta oldugu bildirilmektedir. Alan yazinda
ayrica; okuma giigliikleri olan, yavas ve hatali okuyan zayif okuyucularin da okuduklarinin
cogunu anlamada giicliik yasadiklar1 belirtilmekte bu sorun ve giicliikklerin dogrudan
akademik basariy1 etkilemekte olduguna vurgu yapilmaktadir.

Okul ¢ag1 ¢ocuklar1 dnce okumay1 dgrenmekte, ardindan da okumayi is gordiirmek
amagl kullanmaktadirlar. Cocuklarin biitiin derslerinde akademik basariyr yakalayip
stirdiirebilmeleri ve hatta yasantilarina genelleyebilmeleri i¢in, okuma becerilerini aktif bir
sekilde kullanmalar1 gerekmektedir (Grabe ve Stoller, 2002; Ak¢amete, Giirgiir ve Kis, 2003;
Zimmermann ve Chryse, 2003; Giineyli, 2007; Moreillon, 2013).

Ozel gereksinimli dgrencilerin ¢ogu zaman okumayi dgrenebildikleri halde, okumada
diger 6nemli asama olan anlama boyutunda karsilagtiklar1 zorluklarin, onlarin akademik
performanslarint geriye gotiirdiigii ve bu durumun ilerleyen siniflarda daha da katlanarak

siirmekte oldugu goriilmektedir.
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Kaynastirilmis egitim ortamlarinda &gretmenlerin, bu becerileri gelistirmek igin,
okudugunu anlamanin iliskili oldugu tiim dersleri, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar
temelinde, akademik beceri ile 6z giivenlerini gelistirici sekilde planlamasinin, &zel
gereksinimli 6grencilerin okudugu metne hakim olma, verilmek istenen mesaj veya mesajlari
dogru olarak algilayip yorumlayabilme ve akademik basarisini artirmada 6énemli ve etkili bir
giic oldugu ongorilmektedir. Smif ogretmenlerinin, bu giicii etkili kullanabilmeleri igin,
ogrencilerinin bireysel 6zellikleri ve gereksinimlerine uygun okudugunu anlamayi gelistirici
yontem ve stratejileri bilmesi ve bunlar1 sinif ortaminda dikkatle uygulamasi gerekmektedir.

Genel ifadeyle, ‘okudugunu anlama stratejileri’, okunan metin igindeki anlamin
olusturulmas1 amaciyla okuyucular tarafindan okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma
sonrasinda kullanilan bir takim 6zel teknik ve zihinsel siireclerin tiimiidiir (Giizel-Ozmen,
2001; Zimmermann ve Hutchins, 2003; Kirkkili¢ ve Akyol, 2007; Epcagan, 2009).

Derslerde okudugunu anlama stratejileri uygulanmasi, hem okudugunu anlama sorunu
olan 6grenci hem de smifin tiimiiniin okumayi eglenceli bir sekilde gergeklestirmesine,
okudugunu daha kolay anlayarak yorumlamasina ve dolayli olarak da, 6z benlikleri ile tiim
derslerdeki performansinin artisinda etkili olmaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin akademik becerilerini gelistirmede birden ¢ok yontem ve
teknik uygulanmakla birlikte, bunlarin arasindan en etkili olan1 ise; uygulanacak olan
Ogretimi, 6grencilerin bireysel gereksinimleri 1s18inda diizenlemektir.

Aydin (2017)’a gore, 6gretim materyalleri ve tekniklerinde uyarlama yapilmis 6gretim
yontemleri 6grencilere, verilmek istenen mesajlari zorluk yasamadan kazanabilmeleri igin
ogrenmedeki giiclii yonleri ve bireysel ozelliklerine uygun stratejiler sunmaktadir. Ayrica,
0zel gereksinimli 6grencilerin bireysel ozellikleri ve gereksinimleri dikkate alinarak; sinifin
fiziksel ortaminda, Ogretilecek materyallerin icerigi veya kapsaminda yapilacak her tiirlii
uyarlama ve diizenlemelerin, ayni1 zamanda normal gelisim gosteren 6grencilerin de 6grenme
diizeylerini artirmakta oldugu belirtilmektedir (Vural ve Yikmis, 2008; Sucuoglu ve Akalin,
2010; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010; Yikmis, Eligin ve Emecen, 2013; Clarke, Haydon,
Bauer ve Epperly, 2015).

Bilindigi gibi, sinifin cogunlugunun 6grenme ihtiyaglarini karsilamak i¢in kullanilmakta
olan standart calisma kitaplari, materyal ve ydntemler, 6grenme Ozellikleri agisindan
dezavantajli olan 6zel gereksinimli Ogrenciler i¢cin uygun olmamakta ve bu sebeplerle
akademik olarak geri kalmaktadirlar. Ozel gereksinimli Ogrenciler dgrenmelerini

kolaylastiracak ve Ogrenme siirecine aktif katilimlarmi saglayacak etkili, uyarlanmisg
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materyaller, 6zel 6gretim yontem ve stratejileri, daha fazla geribildirim, ¢ok duyuya hitap
eden destekleyici teknoloji kullanimi, 6l¢gme ve degerlendirmede c¢oklu degerlendirme
firsatlar1 gibi farklilastirilmis &gretim yontemlerine ihtiyag duymaktadir. Ogrencilerin
basarilarini arttiracagi bilinen bu yontem, teknik, strateji ve materyal kullaniminin, stratejik
olarak planlanip titizlikle uygulanmasi olduk¢a onemlidir (Sucuoglu, 2006; Gok ve Sahin,
2009; Ozmen, 2012; Acat, 2017; Eren, 2017; Aydin, 2017).

Sinif 6gretmenleri ¢cogu zaman, siniflarindaki 6grenci kalabaligi ve sorumluluklarinin
fazlalig1 nedeniyle, 6gretim programini diizenleme islemlerinin, var olan is yiikiinii ekstradan
artirdigt  ve planlamalarin  vakitlerinin  tiimiinii  alacagin1  diisinmektedir.  Simif
ogretmenlerinin, cogu zaman bu kaygilarindan dolayi, siiflarinda yer alan 6zel gereksinimli
ogrencilerinin gelisimlerini destekleyici herhangi ek bir ¢alisma yapmadiklari veya yapmak
istedikleri kosulda bunu basarabilmek i¢in destek arayisinda olduklarini, herhangi bir destek
bulamadiklar1 hallerde ise, geleneksel yolla ders islemeyi daha uygun bulduklart
goriilmektedir (Hastings ve Brown, 2002; Keefe ve Moore, 2004; Sahin, 2005; Vural ve
Yikmis, 2008; Ozmen, 2012; Giildenoglu ve Kargin, 2012; Akcamete ve Gokbulut, 2017).
Oysa bilindigi gibi, geleneksel 6gretim yontemlerinde Ogrencilerin iist diizey zihinsel
becerileri gelistirilmeye c¢alisilirken bireysel farkliliklari / gereksinimleri 6n plana alan
ogretim yontem ve teknikleri kullanilmamaktadir (Gok ve Sahin, 2009).

Varilan bu noktada, aragtirmanin konusunu teskil eden, farkli alan bilgilerine sahip sinif
ogretmenleri ile 6zel egitim dgretmenleri tarafindan igbirligi ile yiiriitiilecek birlikte 6gretim
yaklagimlarinin, kaynastirma ortamlarina, kaynastirilmis Ogrencilere, akranlarma ve
ogretmenlerine katkilarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Giliniimiizde, diinyanin pek ¢ok iilkesindeki egitim kurumunda uygulanmakta olan ve
ozel egitim Ogretmenti ile simif 6gretmeninin, ayni sinif ortaminda, birlikte 6gretim yapmasi
olarak ozetlenebilen birlikte 6gretim yaklagimi, son yillarda kaynastirma egitiminde oldukga
onem kazanan bir 6gretim yaklagimidir (Cook ve Friend, 1995; Dole, 2004; Knackendoffel,
2005).

Farkli c¢esitlerle uygulanabilen ve temelinde her iki 6gretmenin de dersin hazirlik,
planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda uyum iginde ¢alismasi olan ‘Birlikte
Osretim Yaklasimi’,  kaynastirma egitiminden alinacak verim ve basariy1 artirmakta,
akranlarin 6zel gereksinimli arkadaslarini kabuliinii giiclendirmekte ve 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerine katkida bulunarak is yiikleri ile sorumluluklarin1 azaltmaktadir. Birlikte 6gretim

yaklasimlar1 temelinde diizenlenen egitim ortamlar1 aracilig: ile ayrica; hem 6zel gereksinimli
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hem de 0zel gereksinimli olmayan Ogrencilerin 6z gilivenleri ile okul basarilar1 da
gelismektedir.

Alan yazin incelendigi zaman; bu arastirmanin yapildigi Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nde birlikte Ogretim yaklasimlar1 ile ilgili yapilmis herhangi bir calismaya
rastlanmamaka birlikte, ti¢ tanesi Tirkiye Cumhuriyeti’nde olmak tizere (Giirgiir, 2005;
Girgiir ve Uzuner, 2011; Kayhan, 2017), biiyiik ¢ogunlugu yurt disinda yiirtitmis farkl
arastirmalara rastlanmigtir. Bu aragtirmalarda genellikle birlikte 6gretim yaklasimlari farkli
boyutlariyla ele alinmakta ve bu yaklagimlar 6gretmen, 6grenci, aday Ogretmen gibi
katilimcilarin goriigleri izerinden incelenmekte, yaklasimin etkililigi karsilastirilmaktadir.

Birlikte Ogretim yaklagimlarinin akademik ve sosyal gelisim agisindan Ogrenciler
tizerindeki etkililigini direkt veya dolayli olarak arastiran calismalarda, uygulanan birlikte
Ogretim yaklasiminin hedef davramis ve beceri iizerindeki etkililigi degerlendirilmektedir
(Marston, 1996; Walther -Thomas, 1997; Fennick, 2001; Wallace, Anderson ve Bartholomay,
2002; Weiss ve Lloyd, 2002; Hunt, Soto, Maier, Liboiron ve Bae, 2003; Moore ve Keefe,
2004; Wischnowski, Salmon ve Eaton, 2004; Giirgiir, 2005; Bouck, 2007).

Ogretmen adaylar1 ile yapilan arastirmalarda ise (Marshall ve Davis, 1999; Griffin,
Jones ve Kilgore, 2006; Kamens, 2007; Shamberger, 2010) katilimcilarin birlikte 6gretim
yaklagimlar1 konusundaki goriis, tutum ve beklentileri saptanarak, ihtiyaclarinin belirlenmeye
calisildig goriilmektedir.

Birlikte 6gretim konusunda en ¢ok dgretmenlerle yapilmis ¢alismalar vardir. Yapilan bu
caligmalarda en ¢ok, birlikte Ogretim yapmakta olan Ogretmenlerin, birlikte Ogretim
yaklagimlart sirasinda edindikleri olumlu-olumsuz deneyimler, uyguladiklart programin
giglii-zayif noktalar1, birlikte Ogretim yaklasiminin G6gretmenlerin mesleki gelisimleri
tizerindeki etkileri, birlikte Ogretim sirasinda ihtiya¢ duyduklari destekler ve yasanilan
giiclikler ile etkilesim diizeyleri hakkinda bilgilerin toplanmakta oldugu bulunmustur
(Marston, 1996; Walther - Thomas, 1997; Austin, 2001; Wallace, Anderson ve Bartholomay,
2002; Moore ve Keefe, 2004; Mastropieri, vd, 2005; Giirgiir, 2005; Bouck, 2007; Pancsofar
ve Petroff, 2016; Kayhan, 2017).

Alan yazinda ayrica, Ogretmenlerin etkili birlikte 6gretim uygulamalart yiirlitmeye
calistigi sirada bir takim zorluklar / sorunlarla da karsi karsiya kalmakta olduklarina
deginilmektedir. Bu ¢alismalarda, 6gretmenlerin birbirlerinin alanlarina saygi duyarak iletisim
ve etkilesim i¢inde olma, yapilan isin sorumlulugunu birlikte paylasma, rol ve gorev

dagilimint esit olarak yapma, birlikte planlama i¢in yeteri kadar zaman ayirma, uygulama ve
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degerlendirme asamalarindaki bir dizi yapisal ve usule iligskin faktorlerde, idari ve maddi
destek yetersizligi/eksikligi gibi temel basliklarda zorluk / giiglik yasamakta oldugu ifade
edilmektedir (Cook ve Friend, 1995; King - Sears, 2001; Austin, 2001; Keefe, Moore ve
Duff, 2004; Keefe ve Moore, 2004; Winn ve Blanton, 2005; Nevin, Thousand ve Villa, 2008;
Viel-Ruma, Houchins, Jolivette ve Benson, 2010; Sileo ve VanGarderen, 2010; Solis,
Vaughn, Swanson ve MCCulley, 2012; Van Garderen, Stormont ve Goel, 2012; Maikinen,
2013; Mulhollanda ve O’Connorb, 2016; Shin, Lee ve McKenna, 2016; Pancsofar ve
Petroff, 2016).

Bu baglamda, bu arastirmanin problemi; Kaynastirma egitimi ortamina yerlestirilmis
0zel gereksinimli ogrencilerin, hem akademik hem de toplumsal yasamda en ¢ok gereksinim
duyduklart becerilerden birisi olan “okudugunu anlama” becerilerini gelistirmek iizere
hazirlanmis olan okudugunu anlamayir gelistirme programinin, birlikte O6gretim
yaklagimlarindan ‘bir 6gretmen bir yardime1” modeli ile sunulmasinin etkililigini arastirmak
olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada kaynagtirma egitiminin yiiriitilmekte oldugu bir ilkdgretim okulunun 2.
siifinda, sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeninin okudugunu anlama giicliigii olan 6zel
gereksinimli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmak i¢in, ders 6ncesi hazirlik,
planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda birlikte sorumluluk alacagi “bir 6gretmen

2

bir yardimci” modeliyle okuduklarini anlamalarin1 gelistirici stratejilerinin de kullanildigi
okudugunu anlamay1 gelistirici bir program hazirlanmistir. Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve
okuma sonrasi stratejilerinin de Kkullanildigi bu 6gretim programinin, birlikte 6gretim
yaklagimlarina dayali olarak uygulanmasinin etkililigi, hem birlikte 6gretim yapan 6gretmenin
ders hazirlik, 6gretim ve degerlendirme becerileri agisindan hem de 6zel gereksinimli
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde bir degisiklik yaratip yaratmadigi
acilarindan degerlendirilmistir.

Alan yazinda; hem genel egitim hem o6zel egitim alaninda, okudugunu anlamayi
gelistirici yontemlerin etkinliginin 6l¢iildiigii baska calismalara da rastlanmistir (Bourduin,
Bourduin ve Manley, 1993; Acat, 1996; Giizel, 1998; Kelly, 2000; Bayrak¢i, 2004;
Hardebeck, 2006; Duman ve Cift¢i - Tekinarslan, 2007; Hollingsead ve Ostrander, 2006; Cora
- Ince, 2007; Temizkan, 2008; Giiler, 2008; Isikdogan, 2009; Giimiis, 2009; Kalkan, 2009;
Doganay - Bilgi, 2009; Sidekli, 2010; Ozyilmaz, 2010; Ozgelik, 2011; Baydik, 2011;
Kirkkilig, Maden, Sahin ve Girgin, 2011; Girgin, 2012; Giildenoglu ve Kargin, 2012;
Basaran, 2013; Baldwin, 2013; Brooker, 2013; Uzuner, 2014; Giildenoglu, Kargin ve Ergiil,
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2016; Bahap — Kudret, 2016; Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016; Ozak, 2017). ilgili bu
caligmalarda, bu arastirmadan farkli olarak; arastirmacilar tarafindan segilen
yontem/stratejilerin, hazirlanan programlarin, birlikte 6gretim yaklagimi ile yiriitiilmedikleri,
hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarindaki degisimlere deginilmedigi yalnizca,
okudugunu anlama gii¢liigli olan veya olmayan Ogrenciler ile calisildigi ve arastirma

sonuglarinin bu acilardan degerlendirilmedigi goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, kaynastirma ortamina yerlestirilmis 6zel gereksinimli
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, bir 6gretmen bir yardimci
birlikte 6gretim yaklagimi ile sunulan okudugunu anlama uygulamalarinin etkililiginin
O0gretmen ve Ogrenci kazanimlari agisindan degerlendirilmesidir. Bu amacg ¢ercevesinde

asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.2.1. Etkililik amaglar:
Birlikte Ogretim Yaklagimu ile yiiriitiilen uygulamalar:
1. Okudugunu anlama becerilerinin planlanmasinda etkili olmus mudur?
2. Okudugunu anlama becerilerinin uygulanmasinda etkili olmus mudur?
3. Okudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesinde etkili olmus mudur?
4. Kaynastirma ortamindaki 6zel gereksinimi olan 6grencilerinin okudugunu anlama

becerilerinin gelismesinde etkili olmus mudur?

1.2.2. izleme amaclari:
1. Kaynastirma sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeninin kazandiklar birlikte 6gretim
becerilerini, 10 giin ile 3 hafta arasinda siirdiirmelerinde etkili olmus mudur?
2. Ozel gereksinimi olan dgrencilerin kazandiklar1 okudugunu anlama becerilerini, 10

giin ile 3 hafta arasinda siirdlirmelerinde etkili olmus mudur?

1.2.3. Sosyal gegerlilik amaclari:
1. Birlikte Ogretim Yaklasim ile yiiriitiilen uygulamalar hakkinda simif &gretmeni ile

Ozel egitim 6gretmeninin gorisleri nelerdir?
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2. Birlikte Ogretim Yaklasimi ile yiiriitilen uygulamalarin, 6zel gereksinimli
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesindeki etkililigi hakkinda sinif
Ogretmeninin gorisleri nelerdir?

3. Birlikte Ogretim Yaklasimi ile yiiriitilen uygulamalarin, 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelismesindeki etkililigi hakkinda 6zel
egitim 6gretmeninin goriisleri nelerdir?

4. Birlikte Ogretim Yaklasimi ile sunulan uygulamalar hakkinda, 6zel gereksinimli
ogrencilerin gorisleri nelerdir?

5. Birlikte Ogretim Yaklasimi ile sunulan uygulamalar hakkinda, diger &grencilerin

goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel gereksinimli 6grencilerin, genel egitim okullarinda, yetersizligi olmayan akranlari
ile birlikte egitim almalar1 temel prensibine dayanan kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli
cocuk ve genglerin egitiminde yaygin olarak uygulanmakta ve bu egitimin, 6zel gereksinimli
ogrencilerin hem sosyal biitiinlesmeleri hem de akademik gelismeleri tizerinde 6nemli etkisi
olmaktadir (Akgamete, 1998; Akc¢amete ve Ceber, 1999; Sucuoglu, 2004; Sucuoglu, 2006;
Ataman, 2012).

Yiriitilen kaynastirma uygulamalarinin basartya ulagmasi, cesitli faktorlerce
etkilenmektedir. Kircaali-Iftar (1998)’a gore; kaynastirma egitimini yiiriiten siif
ogretmenlerinin, kaynastirmada basarili olabileceklerine dair inan¢ gostermelerinin yani sira,
kaynastirmanin gereklerinin yerine getirilmesine 6zen gdstermeleri, kaynastirma egitiminin
basarisini etkilemektedir. Bagariy1 etkileyen faktorlerden bir digeri de, kaynastirilmis egitim
ortamlar1 olan genel egitim smnifinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin, egitimlerini
siirdiiriirken kendilerine saglanacak 6zel egitim destekleridir (Akgamete, 1998). Ozel egitim
destegi saglama gerekliligi goz ardi edilerek yiiriitiilmeye ¢alisilan kaynastirma uygulamalari,
basarili olmaktan ¢ok, etkili olmayan bir yerlestirmeden ibaret olarak kalmaktadir (Batu,
2000; Kargin, 2004).

Ozel gereksinimli olmanin, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim almaya
engel olmayacagi, gerekli alt yapt ve destekler saglandigi zaman, ozel gereksinimli
ogrencilerin de, akranlar1 gibi egitim gorme haklarini kullanabilecekleri goriisiinii temel alan,
kaynastirilmis egitim ortamlarinda bireysel farkliliklarin, egitim ortamlarinda onemli bir

sorun gibi goriilmesinden ¢ok, kullanilacak stratejiler ve uyarlamalarla, o smiftaki tiim
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cocuklarin derslerden en iyi verimi almalarina katki saglayici bir unsur olarak kabul
edilmektedir.

Kaynastirilmis egitim ortamlarinda ayrica, 6zel gereksinimli olan ve olmayan tiim
cocuklar, yaglarina ve devam ettikleri simnif diizeyine uygun belirli bir miifredat igerisinde,
cesitli akademik hedefler dogrultusunda, kazanimlar saglamaktadir. Tiirk¢e, matematik, hayat
bilgisi gibi temel derslere ait akademik kazanimlar, yildan yila farklilik gostererek,
ogrencilerin akademik gelisimleri ilerletilmeye calisilmaktadir. Bu temel akademik derslerden
birisi olan Tiirk¢e derslerinde de, ilk okuma yazma Ogreniminden sonra, okumanin
anlamlandirma / anlama boyutuna ge¢is yapilmaktadir.

Hem normal gelisim gosteren hem de 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik ve sosyal
yasamlari {izerinde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin énemli etkileri bulunmaktadir
(Gtizel, 1999). Etkili sekilde kullanilan okuma-okudugunu anlama becerileri, dgrencilerin
kisisel gelisimlerine 6nemli derecede katkilar saglamakta, ayrica zihinsel ve sosyal-duygusal
beceriler agisindan gelistirmektedir. Ogrenciler, okuma yoluyla metinlerde verilen mesajlart
algilayip, analiz ve g¢ikarimlar yapmayi1 O0grenmekte, elde ettikleri mesajlar ise onlart bir
sonraki mesajlart merak etmeye ve yeni okuma davraniglari edinmeye yonlendirmektedir. Bu
sayede, okudugunu anlama becerileri ilerleme gdstermekte ve akademik becerileri ile sosyal
kabul diizeyleri de bu durumdan dogrudan etkilenmektedir.

Gilineyli (2003)’ye gore; okudugunu anlama becerileri ile diger tiim derslerindeki
basarilar etkin bir etkilesim gostermektedir. Bu nedenle, kaynastirma egitiminin ana
ogelerinden birisi olan sinif 6gretmenlerine, tiim dersleri etkilemekte olan okudugunu anlama
problemlerinin erken tespitinde onemli bir gorev diismektedir. Yaptiklari simif etkinlikleri,
aktivite, gozlem ve oOdevlerin doniitleri, siif &gretmenlerini okudugunu anlama beceri
diizeylerinin erken tespitinde birincil degerlendirme kisileri yapmakta, bu degerlendirmeler
sonucunda, 6gretmenler okudugunu anlama problemi olan dgrencilerin basarilarint artiracak
yeni teknikler aramaktadirlar (Duman, 2006 Tuncer ve Kahveci, 2009; Giildenoglu ve
Kargmn, 2012; Yildirim, 2012; Valladolid, 2015).

Ozyilmaz (2010), Tiirkge derslerinde kullanilmak iizere yazilmis bir takim ¢alisma
kitaplarinda, farkli okudugunu anlama stratejileri uygulamay1 gerektirecek etkinliklere yer
verilmesine ragmen; ogrencilere ilgili bu stratejilerin nerede, nasil, ne zaman ve nigin
kullanildig ile alakali 6gretiminin verilmedigine deginmekte ve ilgili stratejileri 6grencilerin
bilmemesine ragmen, Ogretmenlerden bunlari metin ve aktivitelerde uygulatmasinin

beklendigini belirtmektedir.



10

Bu aktiviteleri, belirtilen stratejiler temelinde yiiriitmesi beklenen 6gretmenlerin ise,
cogu zaman farkli faktorlerden dolayr yerine getirmekte zorlandiklari goriilmektedir.
Akgamete ve Gokbulut (2017), kaynastirma ortamlarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin,
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 yontem, teknik ve
stratejileri inceledikleri arastirmalarinda, katilimei sinif 6gretmenlerinin biiyiik gogunlugunun,
0zel gereksinimli 6grenciler ile ¢alisirken, siklikla 6zel egitim 6gretmeninin deneyimlerinden
yararlanmaya caligtiklart fakat bunun disinda 6zel gereksinimli 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerini gelistirmek i¢in herhangi 6zel bir strateji kullanmadiklarin1 bulmuslardir.

Hem okul idaresine hem smiftaki tiim 6grencilere karsi sorumluluklarinin fazlaligi, is
yiikleri, siniflarin kalabaliklig1, yetersiz destek kaynaklari gibi mesleki tiikenmiglige yol agan
faktorlerle miicadele eden simif G6gretmenlerinin (Hastings ve Brown, 2002; Santavirta,
Solovieva ve Theorell, 2007; Fernet, Guay, Senécal ve Austin, 2012; Ellis, 2015), egitim
sorumlulugunun 6zel egitim 6gretmeni ile paylasilmasi ve iki 6gretmenin isbirligi icinde
olmasi, bu asamada simif 6gretmeninin hem mesleki gelisimi hem de performans verimliligi
icin 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu c¢alismada, kaynastirma siif ortaminda siif i¢i Birlikte Ogretim Yaklasimi (Bir
Ogretmen Bir Yardimci Modeli) mn kullamldig1 ve Cora - Ince (2007) tarafindan hazirlanmis
toplam 14 metin ile 14 haftalik bir uygulama yapilmis ve secilen stratejiler iizerinden bu
uygulamalarinin etkililigi degerlendirilmistir. Uygulamalarin bitigini izleyen ilk 10 giin ve
sonrast 3 hafta icerisinde ise etkililik ve kalicilik degerlendirilmis ve calisma toplam 14
oturumda tamamlanmustir.

Yapilan alan yazin incelemeleri sirasinda; bu ¢alismaya benzer baska bir ¢alismaya
rastlanmamis olusu, birlikte ogretim yaklasimi (Bir Ogretmen Bir Yardimc: Modeli)
kullanilarak yiiriitiilmiis olan okudugunu anlamay1 gelistirme programinin alan yazinda bir
Ozgiinliigii oldugu ve ¢alisma bulgularinin, Tiirkge derslerinde okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek i¢in birlikte 6gretim becerileri kullanilmasinin hem 6gretmenler hem de gocuklar
tizerinde yarattig1 etkiyi yansitmasi agisindan alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin, bilimsel yaymlar ve calismalar araciligi ile
paylagilmasinin alanda yeni arastirmalar yapmak isteyen arastirmacilara rehberlik niteligi
tastyacak olusu agisindan da onemli goriilmektedir. Birlikte Ggretim yaklagimi ile yeni
arastirmalar kurgulayacak olan uygulayicilara, denek olarak belirledikleri 6grencilerin
Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 ve Bireysellestirilmis Ogretim Planlarmi desteklemek igin

farkli yontem teknik ve stratejileri nasil uygulayip degerlendirebilecekleri hakkinda yararlar
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saglayacagl, ayrica MEB tarafindan yiiriitilen Ogretmen yetistirme ve 0zel egitim
politikalarinin ~ sekillendirilmesinde, hizmet i¢i egitim programlarinin  kapsaminin
gelistirilmesinde de etkili olacagina inanilmaktadir. Bunun yaninda, ¢alisma sonuglarinin,
ekip ¢alismasinin her iki 6gretmenin performansina 6nemli katkilar saglayacagi ve is yiikleri
ile sorumluluklarinin azalacagini yansitmasi sebebiyle, sinif 6gretmenleri ile 6zel egitim
Ogretmenleri arasindaki isbirligi ve etkili iletisim becerilerini arttiracagi, her iki dgretmen
grubunun birlikte 6gretim yapmaya karsi daha bilgili ve istekli olmalarina yardimcet olacagina
inanilmaktadir. Ote yandan, arastirma sonuglari aym zamanda, okul idarecileri ve
denetmenlerinin, birlikte 6gretimin basarisinda oynadiklari 6nemli roliin ayritina varmalarini
saglayacagi ve birlikte 6gretim uygulamalart sirasinda 6gretmenlere sagladiklari desteklerin
tir ve sikliklarin1 gelistirmelerine yardimci olacagi disiiniilmektedir. Calisma sonuglari
ayrica, Simif Ogretmenlerine 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimini desteklemek amach
ogretimsel uyarlamalar yapma ve bireysel 6zelliklerin géz Oniine alindigi bir egitim plani
dahilinde stratejiler kullanmak igin farkindalik yaratacaktir. Ozel gereksinimli ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklara da ayri1 ayri katki saglanacagi varsayilan ¢alisma sonuglarinin, 6zel
egitimin paydaslarindan birisi olan ailelere de ¢ocuklarinin gelisimlerini desteklemek i¢in

yapilabilecekler konusunda farkindalik saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Siirhliklar
1. Bu g¢alisma, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’na bagh, Gazi
Magusa ilgesinde yer alan, kaynastirma egitimi uygulamalarinin yapildigr bir
ilkokulun ikinci sinifina devam eden ve okudugunu anlamada 6zel gereksinimi olan 3
ogrenci, onlarin sinif ve 6zel egitim 6gretmeni ve ayni smifta egitim goren toplam 16
normal gelisim gosteren akran ile sinirlidir.
2. Bu calisma birlikte 6gretim modellerinden “Bir Ogretmen, Bir yardime1 Modeli” ile

sinirlandirilmastir.

1.5. Sayiltilar
Bu aragtirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:
1. Okudugunu anlama gii¢liigli tanis1 olan 6grencilerin tanilar1 i¢in kullanilan araglar
gecerli ve giivenilirdir.
2. Arastirmanin gerceklestirildigi kaynastirma sinifina devam eden ii¢ farkli ozel

gereksinimli  6grencinin okudugunu anlama giicligli ve dereceleri, o sinifin
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O0gretmenlerinin  6gretim planm1 hazirlama, 6gretimi uygulama ve degerlendirme
calismalarini farklilagtirmaktadir.
3. Aragtirmanin gergeklestirildigi siniftaki sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni daha

once herhangi bir “birlikte 6gretim” deneyimine sahip degildir.

1.6. Tamm ve Kisaltmalar
Tanmimlar:
Kaynastirma Egitimi: Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, orta Ogretim, yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri
esasina dayanan ozel egitim uygulamalaridir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi,
2006).
Birlikte ogretim yaklasimi: Iki veya daha fazla egiticinin genel egitim sinifinda esit
statiilerle heterojen 6grenci gruplart ile birlikte, eszamanli olarak esglidiimlii olarak
birlikte 6gretim planlama, sunma ve degerlendirme uygulamalaridir (Shin, Lee ve
McKenna, 2016).
Okuma: Yaziya geg¢irilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya
aynt zamanda seslere cevirmek. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmektir (TDK, 2005).
Okudugunu anlama: Metin aracilig1 ile iletilmek istenen mesajlari, dogru algilayarak
yorumlamaktir (Gilineyli, 2003).
Okudugunu anlama stratejisi: Okuma siireci sirasinda uygulanan ve metinlerden anlam
¢ikarmayr  kolaylastirmak amaciyla kullanilan birtakim  zihinsel taktiklerdir
(Zimmermann ve Chryse, 2003).

Kisaltmalar:
KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
KKTC MEB: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig
TC MEB: Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig:
TDK: Tiirk Dil Kurumu
BEP: Bireysellestirilmis Egitim Plani
BOP: Bireysellestirilmis Ogretim Plan



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kaynastirma

Yetersizliklerinin derecesi ve tiiri birbirinden farklilik gosterse de, tim 6zel
gereksinimli bireyler, dogustan insani haklar1 olan, cagdas ve modern kosullar altinda egitim
alma hakkina sahiptirler. Ozel gereksinimli bireylerin, tarih 6ncesi dénemlerden giiniimiize
gelinceye degin, basta egitim haklar1 olmak iizere, pek ¢ok alandaki haklarini elde etmek i¢in
olduk¢a yogun miicadeleler verdikleri bilinmektedir. Tarihsel siire¢ igerisinde, 6zellikle de
egitim ortamlarindaki degisimler ve bu Ogrencilere yonelik olumlu yaklagimlar, 6zel
gereksinimli 6grencilerin akademik alanda da istendik ilerlemeler kaydetmelerine Onciiliik
etmistir. Bu acidan bakildig1 zaman, 6zel gereksinimli &grencilerin egitim ortamlarinin;
yatil/giindiizlii egitim kurumlarindan, normal okullar igerisindeki alt 6zel siniflara ve
giinlimiizde, farkli gruplardan 6zel gereksinimli 6grenciler igin en ¢agdas ve en az kisitlayici
egitim ortam1 olarak kabul edilmekte olan kaynastirma ortamlarima dogru yoneldigi
goriilmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin, yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi
egitim ortamlarinda egitilmesi bu 6grencilerin akranlariyla ve toplumla sosyal biitiinlesmesine
yardimci olmasi agisindan memnuniyet verici etkiler saglamaktadir (Akgamete ve Ceber,
1999; Akcamete, 1998; Kircaali — iftar ve Uysal, 1999; Kargin, 2003; Wischnowski, Salmon
ve Eaton, 2004; Sucuoglu, 2004; Lawrence - Brown, 2004; Batu, Kircaali — Iftar ve Uzuner,
2004; Nal ve Tiiziin, 2011; Sucuoglu ve Akalin, 2010; Ataman, 2012; Solis ve digerleri,
2012; Ellis, 2015).

Kaynastirma ortamlarinin evrensel tasarim igeren bir yapiya sahip olmasi, alt
yapisindaki ¢agdas diizenlemeler ve yasal gilivencelerden ileri gelmektedir. Bu egitim
ortamlarin1 diger ortamlardan ayiran en O6nemli faktor; farkli 6zel gereksinimleri olan
Ogrencilerin yetersizligi olmayan akranlariyla aymi egitim ortaminda, ayni anda ve esit
firsatlarla egitim alabilmesine yardimci olacak, gerektiginde ¢ocuga, gerektiginde tiim sinifa
ve/veya o smiftaki 6gretmenlere gerekli desteklerin saglanmasidir. Bu destek 6zel egitim
hizmetleri sayesinde kaynastirma 6grencisi, bulundugu siniftan maksimum derecede fayda
saglamakta, akranlar1 ise 6zel gereksinimli ¢ocukla arkadas olmay1 6grenmektedir (Kargin,
2004; Sucuoglu ve Ozokeu, 2005; Lindsay, 2007; Ataman, 2012).

Kaynastirma egitimi ortamlarinda, gerekli hallerde simif Ogretmenine de ihtiyag
duymakta oldugu konularda destek saglanmaktadir. Kendilerine saglanacak o6zel egitim

destekleri ile etkili siif yonetimi, 6zel gereksinimli 6grencinin &zellikleri dogrultusunda
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derslerde yapilacak uyarlamalar, kullanilabilecek olasi strateji ve yontemlere iliskin siif igi
diizenlemeleri uygulayabilmeyi 6grenen dgretmenler ise, kaynastirma uygulamalari sirasinda
kendilerini daha rahat hissetmekte ve derslerde kullandiklar1 uyarlamalarla siniftaki tiim
ogrencilerin akademik ilerlemelerine katkilar saglamaktadirlar (Akgamete ve Ceber, 1999;
Iftar ve Uysal, 1999; Batu, 2000; Ak¢amete, Giirgiir ve Kis, 2003; Sucuoglu, Ozokcu ve
Unsal, 2004; Lindsay, 2007; Sucuoglu ve Akalin, 2010; Yikmus, Elicin ve Emecen, 2013;
Clarke ve digerleri, 2015).

Kaynastirma egitiminin basarist ve verimliligi tizerinde etkililigi oldukga fazla olan bir
diger onemli faktér de, simif ve Ozel egitim 6gretmenlerinin isbirligi ile gergeklestirilen

‘birlikte 6gretim’ yaklagimlaridir.

2.2. Birlikte Ogretim

En genel ifadeyle, iki veya daha fazla egiticinin (genel ve 6zel egitim 6gretmeni) genel
egitim sinifinda esit statiilerde, heterojen 6grenci gruplari ile birlikte, eszamanl ve esgiidiimlii
olarak yirittiigii Ogretim planlama, sunma ve degerlendirme uygulamalari olarak
tanimlanabilmekte olan birlikte 6gretim (Cook ve Friend, 1995; Murawski ve Dieker, 2004;
Murawski ve Dieker, 2008; Beninghof, 2012; Shin, Lee ve McKenna, 2016), son yillarda
Ozel gereksinimli Ogrencilere siirekli ihtiya¢ duyduklari egitim destegini saglamak igin
kullanilan bir 6gretim sunus yontemi (Brown, Howerter ve Morgan, 2013) olarak kabul
edilmektedir. Ayrica; genel ve 6zel egitim dgretmenleri arasindaki isbirligi, 6zel gereksinimli
ogrencilerin genel egitimde herhangi bir kesintiye ugramadan yer almasini saglamanin bir
araci olarak da goriilmektedir (Wallace ve Bartholomay, 2002).

Bauwens ve digerleri (1989), ‘birlikte 6gretimi’; genel ve 6zel egitim egitimcilerinin
O0gretme sorumlulugunu paylastiklart ve genel egitim smifinin en az kisitlayici ortaminda
akademik ve davranigsal bakimdan farkli 6grencilere, farkli 6gretimin saglandig: alternatif bir
egitim yaklagimi olarak degerlendirmektedir (akt: Walsh, 2012).

‘Birlikte 6gretimin’ taniminda, basariya etken olan yapisal bir takim 6zelliklere vurgu
yapilmaktadir (Beninghof, 2012). Bu 6zelliklerden birincisi; birlikte 6gretimin koordineli bir
sekilde yiiriitiilmesi gerekliligidir. Buna gore; birlikte 6gretim yapan egitimcilerin planlama
yapma, Ogretimsel sorumluluklari paylasma ve bunu uygulamalarina birlikte yansitmayi
saglayabilmek icin birlikte hazirlanmalari, bu hazirliklar1 yaparken birlikte vakit harcamalari

gerekmektedir (Dieker, 2001; Walther—Thomas, 1997; Hazlett, 2001 Giirgiir, 2004;
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Murawski ve Dieker, 2008; Thielemann, 2011; Brown, 2013; Abbye - Taylor, 2014; Pratt,
2014; Dean, 2014; Kayhan, 2017).

Ikinci faktor, birden fazla égretmenin aym anda sinif icerisinde olmasidir. Simif
O0gretmeninin haricinde, 6zel egitim 6gretmeni ve/veya ilgili hallerde diger alan uzmanlarinin
sinifta aktif sorumluluklar almasi, birbirleri ile ayn1 sinif ortamini paylagsmasi gerekmektedir
(McCormick ve digerleri, 2001; Kirch, Bargerhuff, Turnerve Wheatly,2005; Beninghof,
2012).

Ugiincii  faktér olarak ise; vyiiriitilecek calismalarin esgiidiim icinde yapilma
gerekliliginden bahsedilmektedir. Ayni simif igerisinde, 0zel egitim Ogretmeninin “6zel”
teknikler ile 6zel gereksinimli ¢ocuklara bireysel olarak erigmeye c¢alismasi veya sinif
ogretmenin diger 6grencilere yaptigi uygulamalari ve teknikleri kullanarak 6zel gereksinimli
Ogrenciye dersin hedeflerini kazandirmaya calismasi her iki 6gretmen icin de ¢ogu zaman
oldukg¢a zahmetli ve yorucu olmaktadir. Bunun yerine, her iki 6gretmenin de kendi uzmanlik
alanlar1 temelinde birlikte hazirlayacaklar1 programlari, siift kiiciik gruplara bolerek ayni
anda uygulamalar1 ve rolleri belirli noktalarda degismeleri, hem Ogretmenler hem de tiim
Ogrenciler agisindan dersi ilgi cekici hale getirebilmekte ve Ogretmenlerin is ylikiinii
azaltmaktadir (Beninghof, 2012).

Birlikte 6gretim yaklasimi, smif iginde aktif bir takim ruhu ile galisan 6gretmenleri
basarili ve 6zverili ¢alismayi, 6grencileri birlikte calisarak esgiidiimlii olarak yonlendirmeyi
esas almaktadir (Cramer, 2006). Birlikte oOgretim fikri, son yillarda 6zel gereksinimli
ogrencilere hizmet sunmak icin en az kisitlayic1 egitim ortamlarinda ortak bir sorumluluk
olarak, giderek daha fazla kabul goriip, uygulanmaktadir (Friend ve digerleri, 2010; Walsh,
2012).

Ozel egitimde, 6zel gereksinimli dgrenciler icin Oncelikli amaglarin belirlenmesi,
saglikli veriler elde edilmesi i¢in “fakim olarak ¢alisiimasr” fikri, ailelerle yakin bir iligki
icinde olma yoluyla ortaya ¢ikmis ve ¢ocugun gereksinimlerinin karsilanabilmesi i¢in aileler
ile isbirlikli 6gretimler uygulanmaya baglanmistir. Bu uygulamalarin olumlu neticeleri
okullarda, farkli uzmanlik alanlarina sahip profesyonellerin, ‘birlikte Ggretim’ yapmasi
fikrinin gelismesine onciiliik etmistir. Ozel gereksinimli gocuklarin egitim ihtiyaglarmin
karsilanmasi i¢in yillar icerisinde konusma terapisti, dil terapisti, okul psikologu, ugras
terapisti gibi farkli alan uzmanlarimin da cocugun BEP siirecine ve egitim ortamlarina dahil
edilmesi ile BEPIlerin kapsamin genisledigi belirtilmektedir (Cook ve Friend, 1995; Friend ve
digerleri, 2010).
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Smif 6gretmeni ile 6zel egitim Ogretmeninin, kaynastirmadaki basar1 ve etkililigi
artirmak igin “birlikte 6gretim” yapmasi fikrine iliskin yaklagimlarin ilk olarak, 1960'larda
savunulmaya basladig1 belirtilmektedir. 1970°li yillarda, Ingiltere ve Amerika Birlesik
Devletleri’nde bir¢ok okulda birlikte 6gretimin bir tiiri olan “takim 6gretimi” uygulamalari
denenmeye baglanmis, bu uygulamalarda, 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerle ayr1 ayri
ortamlarda ¢alismalarima ragmen, yapacaklari 6gretimin planlanmasi i¢in sorumluluklarini
paylagmistir. Caligmalarin olumlu etkileri, izleyen yillarda, birlikte 6gretimin bir reform
niteligi tasiyarak, resmi olarak yasal yapi i¢indeki yerini almasmi saglamistir (Cook ve
Friend, 1995; Mastropieri ve Scrugg, 2017).

1980’lerden itibaren gelismeler, kaynastirma fikrinin kabul gérmesiyle kaynastirilmis
sinif ortaminda akranlari ile miifredatin amaglarin1 yerine getiremeyen 6zel gereksinimli
Ogrencilerin birlikte 6grenmesi i¢in “en az kisitlayict egitim ortami”nin ve kaynak oda
desteklerinin saglanmasinin yasal hale getirilmesiyle devam etmistir. Alan yazinda yapilmis
caligmalarda, kaynak oda desteginin 06zel gereksinimli Ogrenciler iizerindeki olumlu
katkilariin yani sira, 6grencinin, bu destegi almak icin gegici bir siire dahi olsa, sinifindan
uzaklagmakta olusunun, bir takim olumsuz etkilere yol actigina da deginilmektedir (Brown,
2004; Winn ve Blanton, 2005; Ellis, 2015). Bu durumun, ¢ocugu hem sosyal hem de
akademik yonden olumsuz etkileyebilmekte olusu, kaynastirma ortamlarinda, 6grencinin sinif
disina ¢ikmasina gerek kalmadan desteklenmesi igin yeni yaklasimlar gelistirme ihtiyacini
dogurmustur. Bu gelismeler 15181nda, 6zel egitim ve sinif 6gretmenlerinin “birlikte 6gretim”
baglaminda dersleri birlikte planlayip, uyarlanmis Ogretimler araciligiyla, genel egitim
siiflarinda birlikte islemesini konu alan bir yaklasim ortaya ¢ikmistir. Ortaya c¢ikan bu
yaklasim, giliniimiizde, kaynastirma egitimindeki en giincel uygulamalardan birisi olarak
goriilmektedir (Brown, 2004; Winn ve Blanton, 2005; Vaughn, Swanson ve Mcculley, 2012).

Alan yazinda bes ile alt1 farkli temel cesitleme ile verilen birlikte egitim modellerinin
esas amact; kaynagtirma egitiminden yararlanan 6zel gereksinimli dgrencilerin, bulunduklari
sinifa dair hazirlanmis olan miifredata ait 6gretimsel amaglara ve bu amagclar1 kazanmalarinm
kolaylastiracak Ogretimsel stratejilere kolaylikla ve sinifindan ayrilmadan erigebilmesini
saglamaktir (Villa, Thousand ve Nevin, 2008; Friend, Cook, Hurley-Chamberlain ve
Shamberger,2010; Wilson, 2016). Calismanin bu noktasinda, her iki 6gretmenin katilimiyla
yiriitiilen birlikte 6gretim yaklasimi ve birlikte 6gretim yaklasimi modellerine kisaca

deginmenin faydali olacagina inanilmaktadir.
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2.2.1. Birlikte 6gretim yaklasimi modelleri:
a. Bir Ogretmen, Bir Gézlemci Modeli:

Bu modelde, bir 6gretmen tim smifa 6gretim yaparken, diger 0gretmen ise Ozel
gereksinimli 6grencinin (veya gerekli goriildiigii hallerde smiftaki diger cocuklarin da)
akademik, davranissal veya sosyal yonden ilerleyisi hakkinda degerlendirmeler yapmak
amach veriler toplamaktadir. Bu modelin temelinde; hangi bilgilerin hangi yontemler / bilgi
toplama araclar ile elde edilecegi, hangi gézlem tekniginin hangi tarifeyle kullanilacagi ve
Ogretmenlerin gozlem sonuglarii birlikte nasil degerlendirilecekleri, gézlem oOncesinde iki
Ogretmen tarafindan anlasilarak belirlenmis olmasi esas olmaktadir (Giirgiir, 2005; Sileo,
2011; Friend, 2014; Friend ve Chamberlain, 2011; Kayhan, 2017).

b. Istasyon Ogretimi Modeli:

Cogu kez, ogretmenler tarafindan paralel 6gretimle karistirilmakta oldugu goriilen
istasyon Ogretim modelinde; paralel 6gretim modelinden farkli olarak, sinif {ic veya dort
heterojen gruba ayrilmakta, bu gruplar, sinif igerisinde kendileri i¢in hazirlanmis {i¢ veya dort
istasyondan olusan merkezleri gezerek aktif 6grenme deneyimleri kazanmaktadir. Hazirlanan
istasyonlarin iki tanesi birlikte Ogretim yapan O6gretmenlerin kontroliinde olmakta (kimin
hangi istasyonda aktif olacagi ders Oncesi yapilan hazirlhik ve planlama sirasinda
belirlenmektedir) ogrenciler bu istasyonlarda, dersin amaglari dogrultusunda hazirlanmisg
icerikleri her iki istasyonu da gezerek o istasyonun sorumlusu olan 6gretmenden
dinlemektedir. Daha sonrasinda, bagimsiz g¢alisma istasyonu olan ficiincii (bazi1 hallerde
istasyon sayis1 dorde ¢ikabilmektedir) istasyona giderek, ilk iki istasyonda, dgretmenlerince
verilen bilgilerin uygulamasini bagimsizca veya akran etkilesimi yoluyla yapabilmektedirler
(Gtirgiir, 2005; Sileo, 2011; Friend ve digerleri, 2010; Wilson, 2016). Ayn1 igerigin farkli
kisimlariyla ilgili kurulmus olan her bir 6gretim istasyonundaki konular ve uygulamalar, diger
istasyonlarda dgreneceklerinden farkli ve uygulama istasyonlarindaki materyaller ¢cocuklarin
seviyelerinde ve anlatilan konularla baglantili olmak zorundadir. Istasyon 6gretim modelinin
Ogrencilerin Ogretmenleriyle ve akranlariyla olan etkilesim diizeylerine olumlu katki
sagladigi, bagimsiz uygulamalar yaparak Ogrenme seviyelerini artirmasinin bu modelin
olumlu yonii olarak goriildiigii belirtilmektedir. Buna karsin, 6grencilerin bir istasyondan
otekine gecisindeki zamanlamayr iyi planlamanin gerekliligine ve her grubun farkli

istasyonlar1 dolasarak en son uygulama istasyonlarina gelmesinin zorunluluk olduguna atifta
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bulunulmaktadir (Cook ve Friend, 1995; Friend ve Cook, 2004; Sileo, 2011; Wilson, 2016;
Kayhan, 2017).
c. Paralel Ogretim Modeli:

Bu modelde, 6zel gereksinimli 6grencilerin dengeli dagilimi g6z oniline alinarak, sinif
esit sayida iki gruba ayrilmaktadir. Bu sekli ile gruplama yapma, Ogretmene, 6gretim
sirasinda, 6grenci sayisini daha kolay kontrol edip, yonetebilecegi bir form kazandirmaktadir.

iki gruba ayrilmis 6grenme ortaminda, her iki 6gretmen de 6nceden iizerinde uzlasarak
hazirladiklar1 planla, aymi bilgiyi, aym1 materyalleri kullanarak kendi grubuna o6gretim
yapmaktadir. Bu 6gretim modeli kaynastirma siiflarindaki 6gretim stirecine olduk¢a olumlu
katki saglamakla beraber, siniflarin fiziksel kosullari, yagsanabilecek zorluklar {izerinde 6nemli
bir etken olarak vurgulanmaktadir. Kiiciik siniflarda yiiriitilmek istenen paralel &gretim
modelinde, gruplarla yiiriitiilen etkinliklerin giiriiltii veya karmasaya neden olmasi1 gibi haller
goriilebilmektedir. Bu durum da, sinif yonetimi boyutunda zorluk yasanmasina yol agmakta,
her iki 6gretmen bu modeli kullanirken tedirgin olmaktadir (Wilson, 2016).

Ortaya cikabilecek bu tip engellemelerin birlikte egitimin basarisi iizerinde olumsuz etki
birakmamas1 i¢in, 6gretmenlerin uygulamalar sirasinda ses tonlarini ayarlamalarinin, ¢alisma
alanlarmin dilizenini saglamalarinin, paralel 6gretim modeliyle islenilecek olan dersin
amaglart dogrultusunda rahatlikla islenebilmesine yardimci olabilecegi savunulmaktadir.
Yapilan arastirmalarda, paralel 6gretim modeli ile gerceklestirilen uygulamalarin 6zel
gereksinimli 6grencilerin, dersin amaglarina daha iyi odaklanma, smif i¢i 6gretime aktif
katilim, 6gretmenleri ve akranlari ile daha fazla etkilesim gostermelerine olanak saglamakta
olduguna vurgu yapilmaktadir (Cook ve Friend, 1995; Friend ve digerleri, 2010; Sileo ve Van
Garderen, 2010; Sileo, 2011; Wilson, 2016; Kayhan, 2017).

d. Alternatif Ogretim Modeli:

Bazi1 hallerde, 0©zel gereksinimli Ogrencilerin, istasyon veya paralel Ogretim
diizenlemelerinde goriildiigiinden daha da kiiciik bir gruptaki Ogretimden, daha fazla
faydalandiklart gozlemlenmektedir. Bu 06zellige sahip Ogrencilerin O6grenme ihtiyaglari
dogrultusunda yapilan 6gretim modeli alan yazinda “alternatif O6gretim modeli” adini
almaktadir. Alternatif 6gretim modeli temelinde yapilan uygulamalarda, bir 6gretmen kiigiik
grupla (6r. 3 - 8 Ogrenci) birlikte ¢alisirken digeri, biiyiik grupla (tim sinifa) sunumlar
yapmaktadir. Kiiciik grupla ¢alisan 6gretmen, kendi grubuyla siifin bir kdsesinde (genellikle
siifin arkasi) ayr olarak ¢aligmaktadir. Biiyiik grupla yiiriitiilen ders islenisinden biraz farklh

olarak, kiigciik grup o6gretimlerinde; 6grenci grubunun ihtiyaclari temel alinarak, dersle ilgili
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gerekli olan amaclari veya bir sonraki dersin 6n kosul amaglar1 ¢aligilmaktadir (Wilson, 2016;
Friend ve Cook, 1995; Sileo, 2003; Friend ve digerleri, 2010). Wilson (2016)’a goére; bu
modelle yapilan uygulamalarin esas hedefinin, 6grencilerin beceri eksiklikleri tamamlanmaya
calisilmasi olmasina ragmen, amaglananin tersine, akranlar1 ve miifredatla 6zel gereksinimli
Ogrencilerin aralarindaki mesafenin daha da artis géstermesine yol acabilmektedir.

Alan yazin incelemelerinde, yukarida deginilen birlikte Ogretim modellerinin
birbirinden her hangi bir iistiinliigiiniin olmadig1 gibi, bir modelin bagka bir modele alternatif
olamayacag1r vurgulanmaktadir. Kaynastirma ortami igerisinde birlikte Ogretim yapan
Ogretmenlerin, hangi modelle 6gretim yapacaklarinin tamamen 6grencilerinin 6zelliklerine
(yas, performans diizeyleri, 6grenme Ozellikleri ve gereksinimleri) dayali olarak birlikte karar
verip segmeleri onerilmektedir.

Ayrica, ilgili derste islenecek olan konunun igerigine, niteligine ve tiiriine bagli olarak,
gerekli goriildiigi hallerde ders igerisinde bu modellerden sadece bir tanesini veya birkag
modeli belirli bir program yoluyla bir arada islenecek sekilde kullanabileceklerine de isaret
edilmektedir (Cook ve Friend, 1995; Villa, Thousand ve Nevin, 2008; Giirgiir, 2005; Giirgiir
ve Uzuner, 2011; Kayhan, 2017).

e. Takim Ogretimi Modeli:

Her iki 6gretmenin de dersi ayn1 anda, tiim sinifa birlikte sundugu bu birlikte 6gretim
modelinde, her iki 6gretmen de, birlikte yaptiklari planlamada belirledikleri sekli ile aktif ve
dontigiimlii bir sekilde sunum yapmakta, bir 6gretmen dersi anlatirken, 6teki 6gretmen ise
anlatilan konu ile ilgili 6rnekler, 6zetlemeler ve agiklamalar1 yapmaktadir. Bu modelde ayrica
her iki 6gretmen de, 6grencilere rol model olmakta ve soru sormalari i¢in 68rencileri tesvik
etmektedir. Bu modelin uygulanmas sirasinda, 6gretmenlerin birbirlerinin rollerine ve dersin
amaclarina yiiksek oranda duyduklar1 giiven onem tagimaktadir. Alan yazinda yapilan
caligmalarda, takim Ogretimi yapan 6gretmenlerin bu yaklasimi, kendi 6gretim stillerine en
cok bagimli olduklari model olarak gérmelerinin yani sira, birlikte 6gretim yapmak i¢in en
karmasik, ama tatmin edici yol olarak adlandirdiklar1 belirtilmektedir (Cook ve Friend, 1995;
Friend ve Cook, 2004; Wilson, 2016; Kayhan, 2017).

Ders 6ncesinde yapilan hazirlik ve planlama dénemlerinde; her iki 6gretmenin rollerinin
ve ders amaclarinin ortaya koyulmasi, her iki 6gretmenin de kendisini simif igerisinde daha
rahat hissetmelerine yardimci olacak, 6grencilere daha kolay ve verimli bir sekilde
erisebilmelerini saglayacak olan anahtarlardir (Cook ve Friend, 1995; Friend ve Cook, 2004;
Wilson,2016; Friend ve digerleri, 2010; Friend, 2014; Kayhan, 2017).
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f. Bir Ogretmen, Bir Yardimer Modeli:

Her iki 6gretmenin de aktif olarak, sunum gerceklestirmekte oldugu bu modelde, bir
ogretmen (genellikle siif 6gretmeni) tiim sinifla 6gretim yaparken diger 68retmen ise, sinifta
dolasarak ihtiyaca gore, dersle ilgili amaglar1 kazanmada zorluk yasayan 6zel gereksinimli
ogrencilere, gereksinim duyduklar1 destegi diger Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyecek bir
sekilde, bireysel olarak saglamaktadir. Bir 0gretmen bir yardimci modelini uygularken,
Ogretmenlerin birlikte hazirlanip hareket etmeleri en 6nemli esastir. Bunun aksi halinde ise,
ogrenciler simifta her iki 6gretmenin de otoritesi oldugunu kabul etmede zorlanacak, bir
Ogretmeni otorite olarak kabul edip, digerinin otoritesini kabul etmeyeceklerdir (Cook ve
Friend, 1995; Giirgiir, 2005; Friend ve digerleri, 2010; Sileo ve Van Garderen, 2010; Sileo,
2011; friend, 2014; Friend ve Cook, 2016; Wilson, 2016, Kayhan, 2017).

Biitiin birlikte 6gretim modellerinin sinif ortaminda uygulanma seklini gosteren gorsel,
asagida verilmistir (Sekil- 1). Bu gorselde, sinif ortaminin fiziksel ortam diizenleme sekli ve

Ogretmenlerin bulunmalar1 gereken stratejik noktalar belirtilmistir.
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Sekil 1. Birlikte Ogretim Yaklasimi Modelleri.

Kaynak: Friend ve digerleri (2010) “Co-Teaching: An illustration of the complexity of
collaboration in special education,” Journal of Educational and Psychological Consultation,

20 (1), 12.

2.2.2. Birlikte 6gretim uygulamalariin 6zelliklerini etkileyen faktorler:

Birlikte 6gretim uygulamalarinin Kaliteli ve verimli bir sekilde siirdiiriilebilmesinde
birtakim faktorlerin 6nemli etkileri vardir. Farkli kaynaklarda (Friend ve Cook, 1992;
Wallace, Anderson ve Bartholomay, 2002; Beninghof, 2012), bu faktorler farkli
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gruplamalarla verilmistir. Calismanin bu kisminda, ilgili bu faktorler, detaylandirilip bir araya
getirilerek yeniden gruplandirilmaya calisilmistir. Buna gore, birlikte 6gretimin kaliteli ve
verimli bir sekilde siirdiiriilebilmesinde etkili olan faktorler, agagidaki gibi verilmektedir;

a. Simif atmosferi

Basarili bir birlikte Ogretim ortami; proje ve planlamalarda, birlikte 6gretimlerde
dogaclama yapmaya acik olacak ve ders sirasinda gerceklesebilecek olasi degisikliklere karsi
firsat saglayici, olumlu bir atmosfere sahip olmalidir. Ayn1 zamanda; siniftaki tiim
Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 hosgorii ile karsilanma, bu farkliliklar temelinde
Ogretimsel uyarlamalar yapilabilme, oOgrencilerin bireyselliklerini  destekleyebilme,
ogrencilerin derslere katilim gostermelerini saglayici firsatlar yaratma, sdzel ve sdzel olmayan
etkilesimleri icerme gibi bir takim 6nemli degerleri de kapsamalidir (Beninghof, 2012).

b. Rol ve sorumluluklarin paylasimi

Biitiin 6gretmenlerin birlikte 6gretim modellerinin uygulanmasi sirasinda, dersin
hedefine ulasabilmesi ig¢in hangi noktalarda nasil ve ne zaman katkida bulunacaklari, bu
ogretmenlerin rollerine ve spesifik Ozelliklerine bagli olarak belirlenmelidir. Rol ve
sorumluluklarin, ders 6ncesi hazirlik ve planlama asamasinda katilimc1 dgretmenin istigaresi
neticesinde kesinlik kazanmasi, Ogretmenlerin kendilerini daha rahat ve huzurlu
hissetmelerine yardim edecektir (Friend ve Cook, 1992).

c. Karsilikh iletisim ve etkilesim

Birlikte Ogretim yapan Ogretmenlerin, kaynastirilmis egitim ortamlarinda birlikte
yiriitecekleri uygulamalar ve ilerlemeler hakkinda kendi aralarinda ve gerekli oldugu hallerde
okul idaresi ile de iletisim ve etkilesim i¢inde olmahidirlar (Wallace, Anderson ve
Bartholomay, 2002; Beninghof, 2012).

d. Birlikte calismaya goniilliiliik

Birlikte ¢alismaya hazir ve goniillii olma, her iki 6gretmenin karsilikli etkilesimden ve
idarenin saglayacagi desteklerden etkilenmektedir. Friend ve Cook (1992), birlikte 6gretim
yapan O0gretmenlerden birisinin hazir bulunma diizeyinin diisiik olmasinin, diger 6gretmenin
isbirligi becerilerinin eksikligi veya diger 6gretmenin kontrolii disindaki durumsal faktorlerin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikabilmekte oldugunu belirtmektedir.

e. isbirligi ve katihmcilar arasindaki esitlik

Birlikte 6gretimin dogas1 geregi, sinifta birlikte 6gretim yapan her iki 6gretmen de esit
statiiye sahiptir. Her birinin programla ilgili karar alma ve uygulama yapma giicii esit olarak

goriilmektedir. Birinin Gtekinden herhangi bir Ustiinliigii olmamaktadir. Sinif igerisinde bir
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ogretmenin kendisini, digerinden daha istiin gérmesi durumunda ise, birlikte Ogretimin
felsefesine zarar verilmeye baslanacagi ve bunun da 6gretmenlerin birlikte caligmaya dair
isteksizlesmeyle sonuglanabilecegi vurgulanmaktadir (Friend ve Cook, 1992; Knackendoffe;
2005).

f. Ortak bir vizyona sahip olma (aidiyet duygusu)

Friend ve Cook (1992)’a gore; birlikte 6gretim yapan 6gretmenlerin, isbirligine dayali
olarak etkilesim kurarak, ortak bir hedef dogrultusunda ¢aligmak i¢in isteklilik gdstermesi,
onlarin giiglii yonlerini arttirtp, zayif yonlerini gelistirmeye c¢alismalarinda katki
saglamaktayken, ayn1 zamanda hem kendi yeteneklerine hem de birlikte ¢alistiglr 6gretmenin
yeteneklerine dair gergekei beklentiler elde etmelerine olanak saglamaktadir. Bu sayede, diger
Ogretmenle  aralarindaki  bireysel farkliliklar hakkinda endiselerinde  azalmalar
kaydetmektedirler.

g. Birlikte 6gretim yapilan 6gretmene deger verme ve karsilikh giiven

Farkli kaynaklarda, 6gretmenlerin birlikte 6gretimi zor ama odillendirici buldugu
belirtilmektedir (McCormick, Noonan, Ogata ve Heck, 2001; Flesner, 2007; Peper, 2010;
Jarvis, 2014; Pratt, 2014). Birlikte 6gretim yapan Ogretmenlerin, tek basina sarf ettikleri
cabanin yoruculuguna karsin, isbirliginin sonuglarinin, daha giig¢lii ve anlamli olacagina
inanmalar1 gerekmektedir. Uretkenligi ve verimliligi yiiksek bir birlikte 6gretim uygulamasi
yiiriitebilmek igin; isbirligi yapan profesyonellerin birbirlerine giivenmeleri gerekmektedir.
Alan yazinda, isbirligine dayali iligkilerinin temelinde karsilikli giiven ihtiyaci, saygi ve agik
iletisim, diger 6gretmen tarafindan degerlendirilmeye 1limli olma ve programin sonuglariyla
ilgili tim sorumluluklart birlikte paylagsmanin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Friend ve
Cook, 1992; Keefe, Moore ve Duff, 2004; Knackendoffe; 2005).

2.2.3. Etkili birlikte 6gretimin temel asamalar:

Kaynagtirllmig egitim ortamlarinda, birlikte c¢alisan siif ve 0Ozel egitim
ogretmenlerinin, benzerlikleri oldugu kadar farkliliklarinin da oldugu mesleki uzmanliklarini,
smiftaki tiim ¢ocuklarin akademik gelisimlerini saglamak i¢in kullanmalari; birlikte 6gretimin
basarisin1 saglayan dinamikler arasinda gosterilmektedir. Derslere dair amaglari miifredat
temelli  yapilandirma ve  Ggrencilerin  kaydedecekleri ilerlemenin  yonlendirilip
degerlendirilmesi konusunda donanimli olan simif Ogretmenleri ile, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerini belirleme ve bu gereksinimler dogrultusunda

ogretimsel uyarlamalar gelistirmek konusunda uzmanlagmis 6zel egitim Ogretmenlerinin,
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birlikte ¢alisabilme kapasitelerini artirmaya ¢alismalar1 giderek 6nem kazanmaktadir (Cook
ve Friend, 1995; Wallace, Anderson ve Bartholomay, 2002; Winn ve Blanton, 2005; Bouck
2007; Friend ve digerleri, 2010; Walsh, 2012).

Birlikte 6gretim modellerinin basaris1 ile kaynastirma egitimin verimliligi dogru
orantili olarak ilerleme gostermektedir. Alan yazinda; aktif iletisim, birlikte hazirlanip
planlama, o6gretimsel sorumluluklarin paylasimi ve programi birlikte degerlendirme ile
uyusmazlik / catismalarin ¢6ziimlenmesi gibi bir takim basamaklarin birlikte Ggretim
uygulamalarinin yiritiilebilmesi igin gerekli temeller olduguna deginilmektedir (Bouck 2007;
Friend ve digerleri, 2010; Sileo, 2011; Murawski ve Dieker, 2013; Brown, Howerter ve
Morgan, 2013). Yukarida deginilen faktorlerin agiklamalarinin yapilmasinin, bu noktada

onemli oldugu diistiniilmektedir.

2.2.3.1. Iletisim:

Biitiin birlikte 6gretim modellerinde, birlikte 6gretim yapan Ogretmenlerin yakin
iliskiler gelistirmesi i¢in; pozitif, etkili ve siirdiiriilebilirligi olan ‘iletisim’ 6nemli bir etken
olarak belirtilmektedir (Cook ve Friend, 1995; Sileo, 2011; Brown, Howerter ve Morgan,
2013; Murawski ve Dieker, 2013; Pancsofar ve Petroff, 2016). Birlikte 6gretim yapacak olan
Ogretmenlerin etkili iletisim i¢inde olmasi ayrica; birbirlerinin mesleki bilgileri ve sinif
icindeki varligina saygi duymalarina, birbirlerinin bakis agilar1 ile 0gretim tarzlarina karsi
fikir sahibi olmalarina yardimci olmakta, bu da birlikte 6gretim uygulamalar1 sirasinda olast
catigmalarin ortaya ¢ikmasini onlemektedir (Keefe, Moore ve Duff, 2004; Friend ve digerleri,
2010; Sileo, 2011; Brown, Howerter ve Morgan, 2013).

Keefe, Moore ve Duff (2004), Birlikte dgretim yapan &gretmenlerin gelistirdikleri
etkili iletigim iligkisinin; birlikte zaman ge¢irme, 6gretmeyi hedefledikleri alanlarda basar1 ve
basarisizligin  sorumlulugunu birlikte iistlenme, birbirlerinin uzmanlik alanlarma saygi
gostermenin yani sira, yaptiklari ise goniilli olma gibi temel unsurlarla yakindan iligkili
oldugunu savunmaktadir.

Friend ve digerleri (2010), 6gretmenlerin 6gretim yili baslarinda; yiiksek kalitede bir
birlikte 6gretim planlayabilmek icin; ders planlarinin hazirlanmasi ve sunumlarinda énemli
bulunan noktalar, davranig ve sinif yonetimi, 6grencilerin 6grenimi gibi konularda mevcut
durum ve ulasilmak istenilen sekli g6z Oniine alinarak birlikte belirledikleri hedefler
dogrultusunda bir “inang anketi” olusturmalarin1 6nermektedir. Bu ankette yer alan maddeleri

kendi 6gretme felsefelerini yansitir sekilde ayr1 ayr1 doldurulmasini da dneren arastirmacilar,
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bunu birlikte Ogretim yapan Ogretmenlerin etkili iletisim kurmada kullanabilecekleri
stratejilerden biri olarak tanimlamaktadir. Ayrica, yine 6gretmenlerin birlikte olusturduklar
sorumluluk ve kontrol listeleri araciligi ile de birbirlerinin dgretim tarzlart hakkinda daha
yakindan bilgi sahibi olabileceklerine isaret etmektedirler.

Knackendoffe (2005), sinif ve 6zel egitim dgretmenlerin isbirligine dayali iliskilerinin
temelinde karsilikli giiven, saygi ve agik iletisimin olmasinin, iiretkenlik ve verimliligi de
etkilemekte oldugunu savunmakta ve basarilt bir iletisim silirecinin merkezinde asagidaki
inanglarin oldugunu belirtmektedir:

1. Simifta birlikte Ogretim yapan her iki 6gretmen de esit statiiye sahiptir. Bir
Ogretmen, Gtekinden iistiin degildir.

2. Her iki O0gretmen de, siniftaki tim Ogrencilerle 6gretim yapmanin daha farkli
yollarini 6grenebilirler.

3. Her iki 6gretmen de, ders sunumlarinda ve dgretim materyali yaratmada siirekli
olarak yeniliklere yer vermelidir.

4. Her iki 0gretmen de, izolasyon yerine birlikte calistiklarinda egitimin diizelecegine
inanir. Etkili igbirligine dayali iligkiler gelistiren ve kendilerini ayni tarafta goren 6gretmenler,
ogrencilerin akademik gelismelerinde olumlu sonuglar yaratirlar.

Etkili iletisim basamaginin atlandig1 veya daha az dnemsendigi kosullarda ayni sinifta
ders isleyen Ogretmenlerin, birbirlerini daha ¢ok kisitladigi ve bunun da &grencilerin
derslerden aldigi verim ile birlikte O6gretimin kalitesini olumsuz etkilemekle birlikte,
ogretmenlerin birlikte egitime goniilsiiz ve isteksizce katilmalarina neden olabildigi

belirtilmektedir (Wallace, Anderson ve Bartholomay, 2002; Pancsofar ve Petroff, 2016).

2.2.3.2. Birlikte planlama:

Kaynastirma egitimi ortamlarinda, egitsel planlama yapma, birlikte 6gretim yapan
ogretmenlerin en 6nemli buldugu ancak aymi zamanda, karsilagilan zaman kisitlamalar1 ve
diger talepler nedeniyle de siklikla en karmasik ve zor olarak adlandirdigi gorev olarak
belirtilmektedir (Cook ve Friend, 1995).

Brown (2004), sinif 6gretmenlerinin, geleneksel egitim ortamlarinda 6zel gereksinimli
ogrencilerle etkin Ogretim yapmanin, yiiksek kaliteli bir hazirlik ve planlama asamasi
gerektirdigi icin; edilgen 6gretime kiyasla daha zor, yorucu ve stresli oldugunu savunduklarini

belirtmektedir.
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Ogretimsel amaglar, dncelikli amaglar, eglenceli ve giivenli bir sinif ortami1 yaratan,
smif rutinleri ve davranis kontroliinii saglama, geribildirim verme (Cook ve Friend, 1995) gibi
temel noktalar gozetilerek, yiiksek kaliteli ders planlar1 hazirlamak, uygulanacak birlikte-
Ogretim modelini se¢mek, birlikte Ogretim yapan smif Ogretmeni ile 6zel egitim
O0gretmenlerinin sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir (Brown, Howerter ve Morgan,
2013).

Solis, Vaughn, Swanson ve Mecculley (2012)’a gore; Ogretim Oncesi planlama
asamasinda; kisileraras1 beceriler, aktif dinleme, empati, gonilliliik, bilgi edinmek igin
sorgulama ve karsilikli yarar saglayan bir sonug¢ i¢in miizakere etme becerileri dnemli yer
tutmaktadir. Wilson (2016), birlikte planlama siirecinin, kaynastirma sinifinda aktif olarak
calisan sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmenine, genel egitim programindaki amaglar ile
Ogrencilerin gereksinimleri arasinda koprii kurabilmeleri i¢in etkilesim firsatt sundugunu
savunmaktadir. Bunun disinda, birlikte planlama siirecinin, c¢ocuklarin 6grenmelerini
engelleyebilecek olasi durumlart 6n gorme ve etkili bir sekilde devre disi birakmalarini
saglayacak yollar1 bulmalarina yardimcei olduguna da vurgu yapmaktadir.

Her iki Ogretmenin de, gii¢lii bir ortakligin temelini olusturan ‘birlikte planlama
slireci’nde; kanit temelli uygulama ve yontemler ile yapilacak Ogretimsel uyarlamalarin
etkililigine duyduklar1 giivenin; siniftaki tiim 6grencilerin akademik gelisimlerine katki
sagladigina dair inanglarim etkiledigi belirtilmektedir (Murawski ve Dieker, 2004; Brown,
Howerter ve Morgan, 2013; Wilson, 2016).

Birlikte 6gretim yapan 6gretmenlerin, ders etkinliklerini planlarken, olugmasi gereken
gruplama veya gevresel degisikliklere de dikkat etmeleri gerekmektedir. Hedeflenen birlikte
ogretim Ozellikleri gbz Oniine alinarak hazirlanacak olan ders plani bigimi; sinifin diizeni,
fiziki unsurlar1 ve uygulanma sirasinda uyarlanmasi gereken materyallerini kapsamalidir
(Brown, Howerter ve Morgan, 2013).

Wilson (2016), kaynastirma ortamlarinda birlikte planlama yapmanin Onemli
adimlarindan birisi olarak, dgrencilerin 6zellikleri ile gereksinimlerinin dikkate alinmasi
gerektigine ayrica, uygulanacak olan derslerin bu o6nemli ayrintinin géz ardi edilerek
planlanmasinin, derslerin hem 6grenciler hem de dgretmenler igin daha standart, sikici ve
tekdiize kalma riskine agik hale getirebilecegine isaret etmektedir.

Cook ve Friend (1995), yukarida deginilen zorluklar ve karmasik goriilen birlikte

planlama siirecini basariyla tamamlayabilmeleri i¢in, simif ve o6zel egitim O0gretmenlerine
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yonelik bir yol haritas1 belirlemiglerdir. Buna gore, etkin bir birlikte planlama ig¢in

Ogretmenlerin asagida agiklanan maddeleri izlemeleri gerekmektedir.

a. Bir planlama yapisi olusturma:
Planlama grubu bazen sadece Ozel egitim Ogretmeni ile siif 6gretmeninden
olusabilmekte, bazi1 hallerde ihtiya¢ duyulmasi durumunda ise, bu gruplarmm kendi

programlarini tasarlamak i¢in bir araya gelen katilimer sayisi artabilmektedir.

b. Programin genel agciklamasi:

Birlikte 0gretim yapan sinif 6gretmeni ile 6zel egitim dgretmeninin, birlikte 6gretim
cabalarinin genel aciklamasi konusunda uzlagmasi gerekmektedir. Programin amacina,
birlikte Ogretimin hangi modelinin kullanilacagina dair iki veya {ii¢ ciimleyle birlikte
deginilmesi, birbirlerine karsilikli sorumluluklarinin ne oldugunun belirlenmesi ve iizerinde
anlasilmasi, siirdiiriilmekte olan planlamanin ve baskalariyla olan iletisimlerinin olabildigince

acik ve anlasilabilir olmasini saglamada faydali olacaktir.

c. Amaglar ve hedeflerin belirlenmesi:

Programin amag¢ ve hedefleri, programin sonunda ulasilmasi hedeflenen sonuglarini
gosterecek ve sonraki degerlendirme i¢in bir temel olusturacaktir. Sinif 6gretmenleri ve 6zel
egitimciler ortak hedefleri planlama sirasinda, 6grencilerin ihtiyaglari, etkilesimde bulunma
ve zaman kazanma durumlarini géz Oniinde tutularak diizenlenmeler yapmalidir (Cook ve
Friend, 1995; King - Sears, 2001; Wilson, 2016).

d. Hedef 6grenci/hedef 6grenci grubunun belirlenmesi:
Istenilen program sonuglari belirlendikten sonra, bir sonraki adim, birlikte dgretim
yapilacak smiftaki 6zel gereksinimli / risk tasiyan Ogrencilerin kimler olduguna Karar

vermektir.

e. Sorumluluklarin belirlenmesi:
Katilimeilarin =~ planlama  gorevi  disinda, birlikte O6gretim  sirasindaki  rol
sorumluluklarinin da belirlenmesi gerekmektedir. Birlikte 6gretim yapan 6gretmenlerin farkli

sorumluluklarmni listelemek, ilgili herkesin programin niteligini ve bunun potansiyel etkisini
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anlamasina yardime1 olacak, gorevlerini tam olarak bilmesine olanak saglayacaktir (Cook ve

Friend, 1995; Wischnowski, Salmon, Eaton, 2004; Wilson, 2016).

f. Hizmet tiirlerini 6zetleme:
Birlikte egitim programinda sunulan hizmetlerin niteligini agikliga kavusturmak son
adimdir. Verilecek olan hizmet tiirlerinin birlikte 6gretim modeliyle uygunlugu, 6grencinin
genel egitim miifredatina katilirken hangi uygun ve ilgili hizmetleri alabileceginin belirlendigi

agsamadir.

g. Degerlendirme stratejilerini belirleme:

Etkili bir birlikte 6gretim programini yeterince gelistirmek ve uygulamak i¢in hem
bilgi toplama hem de ara degerlendirmeler yapmak gerekmektedir. Ogrenci hakkinda bilgi
toplamak icin bi¢imlendirici bir degerlendirme gerekmektedir. Bu degerlendirme seklinde, ilk
birlikte Ogretimin uygulanmasi sirasindaki hedefler, hedefler ve stratejiler {izerinde
degisiklikler yapma ihtiyaci olup olmadigina isaret edecektir. Her yil veya daha sik
gerceklestirilen ara degerlendirmerle ise, birlikte Ggretim programinin genel tasarimini
yeniden diisiinmeye ve gozden gegirmeye yol agabilecek bilgiler saglar (Cook ve Friend,
1995; King -Sears, 2001; Wischnowski, Salmon, Eaton, 2004; Solis, Vaughn, Swanson ve
Mcculley, 2012; Wilson, 2016).

2.2.3.3. Ogretimsel sorumluluklarin paylasimi ve programu birlikte degerlendirme:
Ogretmenlerin smiftaki rol ve sorumluluklarmni tanimlama, birbirlerine geribildirim
verme ve rol paylasimi yapma kabiliyetleri, birlikte 6gretimin karmasik dogasimna olumlu
katkilar saglamaktadir (Walther - Thomas, 1997; Wischnowski, Salmon ve Eaton, 2004).
Ogretmenlerin, dgretimsel rol ve sorumluluklarr dogrultusunda birbirleri ile mesleki iliskiler
gelistirmesi kendi mesleki deneyimlerini 6gretim siiresince en etkin sekilde kullanmalarina da
firsat saglamaktadir (Walther -Thomas, 1997; Solis, Vaughn, Swanson ve Mcculley, 2012).
Farkli uzmanlik alam1 ve bilgi giicline sahip siif 6gretmeni ile 6zel egitim Ogretmeninin,
kaynastirma siniflarindaki 6zel gereksinimli olan ve olmayan Ogrencilerle verimli bir ders
isleyebilmek icin sik sik birlikte ¢alisip planlamalar yaparak, 6grenmelerini degerlendirmesi,
bu Ogretmenlerin birbirine Ustiinliik saglamadan, ayni gorev i¢in kendi mesleki bilgi ve

giiclerini esit olarak harcadiklarinin gostergesidir (Winn ve Blanton, 2005).



29

King - Sears, (2001), Kaynastirilmis siniflarda 6zel gereksinimli 6grencilere miifredata
erisim imkanlarin1 saglamak i¢in; genel egitim miifredatinin analiz edilmesi, genel egitim
Ogretim c¢izgisinin yetersiz kalabilecegi alanlarin belirlenmesi ve 06zel gereksinimli
Ogrencilerin miifredati takip edebilecegi yaratict yollar ile uyarlamalarin belirlenmesi
gerektigine isaret ederek, bu alanlarda her 6gretmenin kendi uzmanlik alanlar1 dogrultusunda
gorev ve sorumluluk almasi gerektigini belirtmektedir.

Buna gore; smif Ogretmeninin genel egitim miifredatina hakim olmasinin onun
mesleki 6zelliklerini kullanabilecegi miifredatinin analiz edilmesi gorevini, 6zel gereksinimli
Ogrenciler i¢cin miifredat o6zelliklerinin nasil gelistirilebilecegi konusunda ise o6zel egitim
O0gretmeninin sorumlulugunu alabilecegi, ders planinda acik stratejiler bulunmadiginda, her
iki dgretmenin bunlar1 birlikte insa etmeleri gerekecegi belirtilmektedir (King-Sears,2001).
Sinif 6gretmeni ve 6zel egitim dZretmenlerinin miifredat tasarim 6gelerinin karsilikli olarak
tartigilarak bulmasi ayrica; miifredat igerigini, sunum yontemlerini ve miifredatin giiclini

artiran bir etkiye sahip olarak goriilmektedir.

2.2.3.4. Uyusmazhk/ catisma ¢oziimii:

Mostert (1998), birlikte dgretim yapan 6gretmenlerin karsilikli saygi, ornek iletisim
becerileri ve agik bilgi paylasimi ile birlikte kendi pozisyonlarina sorun ¢dézme yonelimi
getirmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica; olumlu bir atmosfere katkida bulunmak ve
yapict catisma ¢Ozme c¢abalarina katilmak, birlikte 6gretme iliskilerini siirdliren Onemli
kigilerarast dinamikler olduguna dair inang belirtmektedir (Akt: Wischnowski, Salmon ve
Eaton, 2004).

Ogretmenlerin, birlikte 6gretim yaparken, paylasilan sinif alani, 8gretim ortamlarinda
olusan giiriiltii seviyeleri, disiplin ve giinliik islerle ilgili ayrintilar1 6nceden konusarak, 6n
goriilen olas1 zorluklar karsisinda yapilabilecekler hakkinda anlasmis olmalari, O6gretim
sirasinda bazi hallerde, birbirlerini olumsuz yonde etkilemeleri ve olasi tartisma ve / veya
mesafeleri engellemekte oOnemli derecede etkili olmaktadir (Walther-Thomas,1997;

Sileo,2011; Brown, Howerter ve Morgan,2013).

2.2.4. Birlikte 6gretimin sagladigi kazanclar
Dikkatle hazirlanip, planlanmis ve her asamasinda her iki 6gretmenin de aktif roliiniin
oldugu birlikte 6gretim yaklasimlari, hem kaynastirma siifindaki tiim 6grencilerin, hem de

bu yaklasima dair uygulamalar1 yiiriiten 6gretmenlerin, uygulama oncesi, sirast ve sonrasi
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uygulama basamaklarinda kendilerini daha giivenli hissetmelerine Onemli katkilar
saglamaktadir (Murwaski ve Dieker, 2004; Beninghof, 2012; Walsh, 2012). Birlikte
Ogretimin kaynastirilmis siniflardaki katkilari, agagidaki basliklar altindaki detaylandirilmistir.

2.2.4.1.Birlikte dgretim acisindan dgretmen kazanimlarr:

¢ Gelismis Ogretimsel Uyarlamalar:

Birlikte calisan 6gretmenler, genel egitim ortaminda hem en yiiksek hem de en diisiik
performans gosteren Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarini artirmak, bu 6grencilerin akademik
ilerlemelerini saglamak i¢in ders plani ve degerlendirme araclarinda gerekli olan 6gretimsel
uyarlamalar1  takim  arkadasiyla  birlikte, bilgi ve deneyimlerini  birlestirerek
gerceklestirmektedir (Cook ve Friend, 1995; Beninghof, 2012; Pancsofar ve Petroff, 2016;
Brown, 2004; Keefe, Moore ve Duff, 2004; Wilson, 2016). Ogretmenler birlikte gelistirdikleri
planlamalar sayesinde ayrica, sinif yonetimini rahatlikla saglamakta ve sinifta farkli 6grenme
aktivitelerini birlikte uygularken, kendi rollerini de rahat yerine getirmekte ve mutlu

hissetmektedirler.

e Davranis yonetimi/ simif yonetimi:

Cesitli ¢alismalarda; 6gretmenlerin, birlikte yiiriitiilen uygulamalarla sinif igerisinde
davranig kontrolii saglamanin daha kolay oldugunu diistindiigii bulgularina ulagilmistir
(Beninghof, 2012; King - Sears, 2001). Birlikte planlama asamasinda, ders sirasinda
olusabilme ihtimali oldugu Ongoriilen problem durumlar1i belirlendikten sonra,
ogretmenlerden hangisinin, 6n goriilen bu duruma nasil miidahale edecegi iizerinde de
anlasma yapilmaktadir. Uygulamalar sirasinda olusmas1 6n goriilen problem/sorun meydana
geldigi zaman, 6nceden sorumluluklari belirlenen ve miidahaleden sorumlu 6gretmen problem
davranigla ilgilenirken, diger Ogretmenin sinifta dersi kesintiye ugratmadan devam
ettirebildigi, bu sayede de, verim kaybi yasanmadigi belirtilmektedir (Beninghof, 2012; King
-Sears, 2001).

e Farkhliklar1 kabul etme:
Cogu arastirma sonuglart; siif 6gretmenlerinin, ayni sinif iginde farkli gelisim ve
ogrenme ozellikleri olan cocuklarin derslere aktif katilimini saglamak igin Ogretim ve
materyallerde uyarlamalara bagvurmanin, 6gretmene ekstra is yiikii getirecegi gibi, zaman

kaybina ugratacagini savunmakta oldugunu, ancak Ozel egitim Ogretmeni ile birlikte
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yiriittiikleri birlikte 6gretim uygulamalarinin olumlu ve katki saglayici etkilerini tecriibe
etmeleri sonrasinda, farkli 6zellikleri olan 6grencilerin aslinda o sinifin bir zenginligi oldugu
fikrini kabul etmeye basladiklarin1 belirtmektedir (Cook ve Friend, 1995; Keefe, Moore ve
Duff, 2004; Brown, 2004; Kohler —Evans, 2006; Beninghof, 2012; Walsh, 2012).

2.2.4.2. Birlikte Ogretim Acisindan Ogrenci Kazanimlar:

2.2.4.2.1. Siniftaki ozel gereksinimi olmayan akran ogrencilerin kazanimlar
e Ogrencilerin derse ilgilerinin artmasi:

Yapilan arastirmalarin sonuglari, birlikte 6gretim yapan 6gretmenlerin simiftaki 6zel
gereksinimli 6grencilerin  6grenmelerini etkili, kalict ve siirdiiriilebilir kilmak, ihtiyag
duyduklart alanlarda 6grencilere yardim ve destek sunabilmek igin yaptiklari uyarlamalarin,
Ozelde 6zel gereksinimli 6grencilere, genelde ise siiftaki tiim 6grencilere eglenceli ve kalici
O0grenme ortamlar1 sunuldugu ve bu sayede de Ogrencilerin derslere ilgilerinin arttigini
yansitmaktadir (Cook ve Friend, 1995; Girgiir, 2005; Brown, 2004; Magiera, Smith,
Zigmond ve Gebauer, 2005; Beninghof, 2012; Walsh, 2012).

e Aidiyet duygusu:

Birlikte 6gretim yapilan kaynastirma siniflarindaki, tiim 6grencilerin, 6zel gereksinimli
siif arkadaglarini “kendilerinden” gormekte, sadece yapamadiklarina degil, yapabildiklerine
de odaklanarak onu bagka gozle gormeye ve oldugu gibi kabul etmeye basladiklar
belirtilmektedir (Brown,2004; Beninghof, 2012; Walsh, 2012).

2.2.4.2.2. Birlikte 6gretim agisindan ézel gereksinimli 6grenci kazanimlary:

e Ozel gereksinimli 6grencinin kendini giivende hissetmesi:

Cocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde yapilan diizenlemelerle, birlikte
Ogretim yapan iki 6gretmenin ayni anda siif ortaminda olmasi, bir tanesinin mesgul oldugu
kosullarda, yardim isteyen oOgrenci(lere) gerekli olan destegi Otekinin saglamasi ve
ogretmenlerin kabullenici tutumlari, 6zel gereksinimli 6grencileri daha mutlu ve konforlu
hissettirmekte, derse ilgilerini artirmakta, dgretmenlerin arasindaki yapici ve etkili iletisim
atmosferi 6grencileri de soru sorma ve derse katilim konusunda harekete gecirmektedir (Bear
ve Proctor, 1990; Cook ve Friend, 1995; King -Sears, 2001; Dole, 2004; Walsh ve Jones,
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2004; Keefe, Moore ve Duff, 2004; Friend ve digerleri, 2010; Beninghof, 2012; Walsh,
2012).
¢ Risk grubundaki 6grencilerin gelisimi:

Birlikte 6gretim modelleri kullanilarak desenlenmis 6gretim ortamlarinda bulunan ve
heniiz tan1 almamis “risk grubundaki” 6grencilerin de, sinif igindeki 6grenmeye tesvik eden
atmosfer sayesinde, akademik gelisimlerinde hizlanmalar yasandigi belirtilmektedir(Lee ve
Smith,1999; King -Sears,2001; Beninghof, 2012).

e Basarma duygusunu 6grenme:

Ders igerigi, sunumu, materyelleri ve degerlendirme araglarinda yapilacak ogretimsel
uyarlamalar sayesinde, birlikte 6gretim modellerinin kullanildigr kaynastirma ortamlarindaki
0zel gereksinimli 6grencinin de dersin hedeflerini basarmasi igin firsatlar saglanmaktadir. Bu
firsatlar1 degerlendirerek derslere katilim gostermesi yiireklendirilen bu 6grenciler, kendilerini
akademik anlamda daha dogru degerlendirebilmelerinde ve eksik olan yonlerini gelistirebilme
konusunda kendi yeteneklerine daha giivenli olmaya yonlendirilmektedir (Beninghof, 2012).

e Olumsuz yonde dikkat ¢cekmenin 6nlenmesi:

Kaynastirma uygulamalarinda, 06zel gereksinimli Ogrencilere, bireysel hiz ve
ozellikleri dogrultusunda zaman zaman kaynak odalarda egitim verilmektedir. Ozel
gereksinimli 6grenci acisindan oldukga faydali olan bu 6zel egitim desteginin, akran sosyal
kabulii tizerinde bazen olumsuz etkileri de olabilmektedir. Kaynak odada ihtiya¢ duydugu
bireysel destegi almak i¢in smifindan gegici bir siireligine ayrilan 6grencinin 6zel durumu
akranlar tarafindan fark edilebilmekte ve bu durum bazi hallerde onun akranlar tarafindan
sosyal kabul oranlarin1 azaltabilmektedir. Ayrica, 6zel gereksinimli dgrenci kaynak odada
ders islerken, siniftaki derslerini kagirmakta, akran veya Ogretmen destegiyle yakalamaya
caligsa da bu durum onu zaman asiminda zorlamaktadir. Bunun yerine, birlikte 6gretim
yontemiyle 6grenci sinifindan ¢ikmadan gereksinim duydugu desteklere ulagmakta ve bu
durumda farkliligin dislanmasina neden olmamaktadir (Dyer, 1992; Brown, 2004; Beninghof,
2012).

2.2.5. Birlikte 6gretim uygulamalarinda karsilasilan zorluklar

Kaynastirilmis egitim ortamlarinda, birbirinden farkli akademik ozellikler gosteren
ogrencilerin tlimiiniin basarilarin1 gelistirmeye yonelik uygulamalar yapmak, birlikte §gretim
yapan 6gretmenler igin kolay bir siire¢ olmamaktadir (Beninghof, 2012). Bu siire¢ igerisinde

ogretmenler; Ozel gereksinimli Ogrencilerin ders planlarini hazirlama ve bu planlarda
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belirtilen egitsel rolleri iistlenme, aileler, diger okul personelleri, idare ve birlikte 6gretim
yapmakta oldugu diger ogretmen(ler) ile yogun bir iletisim ve isbirligi yapma, Ogretimi
smiftaki biitiin 6grenciler igin ¢ekici ve canli tutacak yeni 6gretimsel uyarlamalar tasarlama ve
yasal diizenlemeleri takip etmek gibi bir¢ok alandan birlikte sorumlu olmaktadir (Beninghof,
2012; Solis ve digerleri, 2012).

Alan yazinda, etkili birlikte 6gretim uygulamalari sirasinda §gretmenlerin, bir takim
zorluklarla karsi karsiya kalmakta olduklarna deginilmektedir. Bu ¢aligmalarda, zorluk
yasanan kosullarin gogunun ¢ogu zaman, sasirtici ve alan yazinla geliskili bir sekilde, birlikte
Ogretimin basarisini giiglendiren ana faktorler olan; birlikte hazirlanma, planlama, uygulama
ve degerlendirme asamalarindaki bir dizi yapisal ve usule iligkin faktdrlerde yasanmakta
oldugu goriilmektedir (Cook ve Friend, 1995; King - Sears, 2001; Austin, 2001; Keefe, Moore
ve Duff, 2004; Keefe ve Moore, 2004; Winn ve Blanton, 2005; Nevin, Thousand ve Villa,
2008; Viel - Ruma ve digerleri, 2010; Sileo ve VanGarderen, 2010; Solis ve digerleri, 2012;
VanGarderen, Stormont ve Goel, 2012; Mikinen, 2013; Mulhollanda ve O’Connorb, 2016;
Shin, Lee ve McKenna, 2016; Pancsofar ve Petroff, 2016). Bu fakorlerle ilgili yasanilan ve
birlikte 6gretimin basarisin1 olumsuz etkileyen kosullar, asagidaki maddelerde acgiklanmaya

calisiimustir.

e Ogretmenlerin birlikte 63retim yaklasiminda iistlenecegi rollerin belirsizligi:

Birlikte Ogretim yapan O0gretmenlerin, miifredat iceriginin farkli bilesenlerini birlikte
planlamalar1 ve 6gretimi birlikte yapmalar1 icin birlikte Ogretim yaklagimi igerisindeki
rollerinin/sorumluluklarinin neler oldugunun net bir sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Her
iki 6gretmenin bilgi ve tecriibelerinin kiymetli oldugu egitim ortamlarinda, birlikte ¢alistiklar
takim arkadasinin bilgilerinden yararlanarak gelistirdikleri ¢alismalar sayesinde, siniftaki tim
ogrencilerin eglenerek, kalici olarak O6grenimi saglayacak, simif yonetimi konusunda daha
giivende hissedeceklerdir. Bunun gergeklesemedigi durumlarda ise, siif 6gretmeninin sinifa
yonelik, bir ders tasarladigi, sundugu ve degerlendirdigi, 06zel egitim OGgrencisinin
bireysellestirilmis desteklerle akademik ilerlemesi ve problem durumlarindan da 6zel egitim
ogretmeninin  sorumlu oldugu ortamlarda, birlikte Ogretim yapmaya c¢alisildig:
bildirilmektedir. Birlikte 6gretim yapmaya yonelik isteksizligin yasandigi egitim ortamlarinda
siklikla, kisilerarast iletisim ve 0gretmen uyumlulugu konulart agisindan problemlerin artis
gosterdigi belirtilmekte (Wischnowski, Salmon ve Eaton, 2004; Keefe, Moore ve Duff, 2004,
Beninghof, 2012; Pancsofar ve Petroff, 2016), cogu zaman da 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
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ogrencilere egitim vermek i¢i kendilerini uygun bulmadiklari, hazir hissetmedikleri ifade

edilmektedir (Boyer ve Mainzer, 2003).

¢ Birlikte planlama yapmadaki zaman kisithhg:

Birlikte 6gretime iliskin 6gretmenlerin zorluk yasamakta oldugu bir baska faktor de
zaman olarak bildirilmektedir. Birlikte 6gretim yaklasimindan istenilen verimi saglayabilmek
icin smf ve oOzel egitim Ogretmenlerin birlikte Ogretimin planlamasina ¢okg¢a zaman
ayirmalar1  gerekmektedir. Miifredat igeriginin farkli bilesenlerinin, o6zel gereksinimli
Ogrencinin ihtiyacglart dogrultusunda BEP uyarlanmasi, yasanilabilecek olasi problem
durumlarin nasil kontrol altina alinacagi, hangi tekniklerin, degerlendirme araglarinin ve
uyarlamalarin uygulanmasi ve bunlar1 uygulamakta kimlerin sorumlu oldugunun belirlenmesi
gerektigine dair planlamanin okul saatleri diginda da fazla zaman alabilecek olmasi,
ogretmenlerin birlikte 6gretime bakis agilarmin farklilagsmasina neden olabilmektedir (Cook
ve Friend,1 995; Walther — Thomas, 1997; Wischnowski, Salmon ve Eaton, 2004; Sileo,
2011; Pancsofar ve Petroff, 2016).

Murawski ve Dieker (2004), ogretmenlerin saglikli bir birlikte 6gretim yaklagimi
yiiriitebilmeleri icin birlikte planlamada dikkat etmeleri gereken maddeleri asagidaki gibi

belirtmektedir.

a. Haftada en az iki kez birlikte planlama toplantis1 yapmak,
b. Igerigi tartismak ve nasil 6gretilecegi konusunda uzlasmak,
C. Her iki 6gretmenin de planlama ve 6gretim uygulamalarinda onciiliik

etmesine olanak saglamak,
d. Toplantida alinan kararlar, uzlasilan ve uzlasilamayan noktalarla ilgili

ortak bir plan defteri hazirlamak.

e Zayif Yonetim/Idare Destegi

Okul yoneticileri/idarecilerinin okullarindaki kaynastirma ortamlarinda, birlikte
ogretim yaklagimini uygulamaya yonelik tutumlari ve inanglari, birlikte 6gretimin kalitesi ve
stirdiiriilebilirligi tizerinde oluk¢a Onemli bir degere sahiptir. Birlikte Ogretim yapan
ogretmenlerin hazirlanmasmi arttirmak, onlarla egitim faaliyetlerine katilmak ve birlikte
ogretmenler icin ilave planlama ve zaman planlamasi1 yapmak, tiim 6grencilerle verimli bir
ogretim gergeklestirebilmek icin ihtiyag duyduklart kaynaklar/olanaklarin saglanmasi,

Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlara ¢oziimler getirmeye c¢alismak, birlikte dgretim yapilan
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okuldaki degerli bir idari destegin varhiginin isaretidir. Bu tiir destek ve yardimlarin olmadigi/
yetersiz kaldigi simif ortamlarinda birlikte egitim yapmaya calisan Ogretmenlerin stres ve
yetersizlik hissi ile mesleki tikenmislik duygularmi yogun olarak yasamakta oldugu
belirtilmektedir (Cook ve Friend, 1995; Austin, 2001; Keefe, Moore ve Duff, 2004).
Cook ve Friend (1995), okul yoneticileri/idarecilerinin birlikte 6gretimini desteklemek
igin;
a. Birlikte 6gretim yapan Ogretmenlerin programlarini planlamasina ve
zamanlamasina yardimci olmak,
b. Birlikte  Ogretim  yapan  Ogretmenlerin  istenen  degisiklikleri
tasarlamasina ve yansitmasina olanak taniyan tesvikler ve kaynaklar saglamak,
C. Ogretmenlere, smirli zamanlarini koruyacak dncelikleri belirlemelerine

yardimer olmak gibi stratejiler kullanabileceklerini belirtmektedir.

e Sinirl mesleki gelisim firsatlar:

Kaynastirma egitiminde yliriitiilen birlikte 6gretim uygulamalarinda sinif ve 6zel egitim
ogretmenlerinin karsilastigi diger bir zorluk ise; 6grencilerin 6zelliklerine dayali miifredat ve
ogretim gelistirmenin bir geregi olarak, farkli bir uzmanlik alanindan olan &gretmenlerin
esgiidimlii calismalaridir. Birlikte Ogretim gibi ortak faaliyetlerde basarili olmak igin,
ogretmenlerin her ikisinin de iletisim becerileri, 6gretim stratejileri ve isbirlikli planlamada
becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Friend ve Cook, 1995).

Maikinen (2013), ayn1 amag i¢in, farkli uzmanlik alanlarina sahip baska bir 6gretmenle
birlikte ¢aligmak fikrinin, ¢ogu zaman her iki grup 6gretmende de birbirlerinin uzmanlik
alanlar ile ilgili zayif igerik bilgisine sahip olmaktan veya bireysel 6zellikler dogrultusunda
uyarlamalar yapamama konusunda bilgi eksikliginden dolayi, isteksizlik ve basarisizlik

korkusuna neden oldugunu vurgulamaktadir.

e Kaynastirma uygulamalarinin getirdigi is yiikii

Birlikte 6gretim yapan dgretmenlerin en ¢ok zorluk yasadiklarini savunduklar diger bir
faktor ise, kaynastirma egitimi ortamlarindan hizmet alan risk grubu ve 6zel gereksinimli
ogrencilerin sayilarinin artmas1 ve gereksinimlerinin artis gostermesiyle orantili olarak
giderek agirlasan is yiikleridir.

Alan yazinda yapilan ¢aligmalar, okul yoneticilerinin kendilerinden beklentilerinin ve is

yiiklerinin artis1 ile 6gretmenlerin tiikenmislik diizeyleri arasinda yiiksek baglantilar oldugunu
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ayrica; zaman baskisi, miifredat yetistirme kaygis1 ve asir1 sinif yiiklenmesinin 6gretmenlerin
duygusal enerjilerini azaltmakta oldugu, bunun da isteksizlik ve mesleki tiikenme
yagsamalarina neden oldugunu belirtmektedir (Austin, 2001; Hastings ve Brown, 2002; Keefe
ve Moore, 2004; Viel — Ruma ve digerleri, 2010).

¢ Birlikte 6gretim yapan 6gretmenlerin birbirine duyduklar: giiven orani

Birlikte 6gretimin basarisindaki kritik faktorlerden bir digeri de, 6§retmenler arasinda
ortak 6gretim deneyimi oncesi ve boyunca mesleki iliski kurmasidir. Bu tiir iletisimler, hem
genel hem de 6zel egitimcinin kendi mesleki deneyimini en iyi sekli ile ortaya koyarken,
birlikte basarabilmenin anahtar1 olarak, 6teki 6gretmenin de uzmanlik bilgisi ve deneyimine
giivenmelerini gerektirmektedir (Solis ve digerleri, 2012).

Buraya kadar goriildiigii gibi; kaynastirma ortamlaria yerlestirilmis 6zel gereksinimli
ogrencilerin, homojen bir grup olmayislari, bireysel farkliliklar1 temelinde, farkli 6grenme
gereksinimleri ve Ogrenme stillerine sahip olmalari, Ogretmenleri ozellikle de Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler gibi ilkdgretimin temel derslerindeki akademik basarilari
artirabilmek, ogretilmesi hedeflenen amaclarin kaliciligini  saglamak i¢in, Ogretimsel
uyarlamalar yapma ve farkli stratejiler kullanmaya yoneltmektedir. Ogrenme stillerine uygun
olarak kullanilacak olan en Kritik stratejiler arasinda hem akademik hem de sosyal yasamda en
¢ok gereksinim duyulan “okudugunu anlama” yetenegini gelistirici stratejilerin de yer aldigi
belirtilmektedir.

Basta Tiirkge dersleri olmak {izere, tiim derslerde kullanilan ve ¢ocuklarin gerek
akademik, gerekse toplumsal yasamdaki gelisimleri {izerinde 6nemli yonlendirici bir faktor
olan “okudugunu anlama stratejileri’nin, hem o6zel gereksinimli hem de normal gelisim
gosteren Ogrenciler {izerinde yapici katkilart oldugu belirtilmektedir (Cayci1 ve Demir, 2006).
Calismanin bu kisminda, okuma alani ile ilgili bilgiler verilerek, 6zel gereksinimli

Ogrencilerin okuma alaninda yagamakta olduklari gii¢liikler agiklanmistir.

2.3. Okuma
Okumanin tanimu ile ilgili farkli kaynaklar incelendiginde, tanimlarin okumanin farkli
bir noktasindan hareket edilerek olusturuldugu ve farkli kaynaklara gore, tanimin gesitlendigi
goriilmektedir. Akyol (2003), okumanin yazar, okuyucu ve ¢evresel unsurlarin yazili ve yazil
olmayan kaynaklarla etkilesimi sonucu ortaya g¢ikan bir “anlam kurma” siireci oldugunu

bildirmekteyken, TDK (2005)’nin tanimina goére ise okuma; yaziya gecirilmis bir metne
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bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayn1 zamanda seslere ¢cevirmek, yazilmis bir
metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” olarak ifade edilmektedir.

Grabe ve Stoller (2002), harf ve hecelerin taninip ayirt edilmesi, anlamli kelimeler
olarak yeniden birlestirilmesi ve meydana getirilen yeni igerigin  yorumlanip
anlamlandirilmasi ile sonuglandigini belirtti§i okuma eyleminin; temel bilgileri inceleme,
metinleri hizlica yiizeysel olarak gézden gecirme, kendi bilgileriyle biitiinlestirme, metinden
bilgi edinme, metni elestirme ve degerlendirme, hakkinda yazma gereksinimini karsilama,
dolayisiyla da genel olarak anlamay1 saglama amaci tasimakta oldugunu savunmaktadir.

Aytas (2005) da, okumay1 bes duyu organinin ¢esitli, koordineli hareketleri ve zihnin,
anlamli kavrama c¢abasini igeren karmagik bir faaliyet olarak tanimlamakta ve
ogrendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini isitme, %
83’linii gorme duyusu yoluyla elde edilmekte olduguna deginerek, goze ve kulaga hitap eden
okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip olduguna isaret etmektedir.

Genel bir ifadeyle okuma; duyu organlari, géz hareketleri, algi, dikkat, bellek ve
gorsel bilgilerin dogru zamanda devreye girmesiyle olusan ve sozciiklerin kavranmasi,
anlamlandirilip yorumlanmas: ile sonuglanan bir dizi karmasik zihinsel etkinlik siireci olarak
belirtilmekte, bu siiregleri etkili olarak kullanabilen 6grencilerin ise, basta ana dili dersleri
olmak iizere, diger tiim derslerde basarili olduklari ifade edilmektedir (Razon, 1982; Garzia
ve digerleri, 1990; Sever, 1997; Akcamete, 1999;Giizel, 1999; Demirel, 2000; Oz, 2001;
Celenk, 2003; Temizkan, 2007; Giineyli, 2007; ince, 2012; Tuna, 2016).

Celenk (2004)’in sosyal boyutuna dikkat ¢ekerek yapmis oldugu tanimina gore ise
okuma eylemi; bireylerin ufkunu genisleten, kisiliklerini bigimlendiren, onlar1 diger insanlara
baglayan 6nemli bir etkendir. Okuma eylemi, ayn1 zamanda 6grenme ¢alismalari agisindan,
bir iletisim siireci olarak da diisiiniilebilmektedir. Yazarinin metnin araciligi ile vermek
istedigi mesajlar1 okura sunmasi ile baslayan siire¢, okuyucunun metni okuduktan sonra
verilen mesaj1 algilayip anlamasiyla sonuglanmaktadir (Temizkan, 2007).

Giizel (1999)’e gore, okuma becerileri, ¢cocuklarin bilgi edinme diizeyleri ile yasanti
deneyimleri lizerinde oldukca etkili olmakta ve g¢ocuklar ilkokul birinci sinifta okumay1
o0grenmesinin ardindan 6gretim yasantilart boyunca basili metinler araciligi ile yeni bilgiler
edinmeye devam etmektedirler. Bu baglamda, okumanin, kiiciik yaslardan itibaren bireylere
salt bilgiler saglamanin disinda, metinlerdeki mesajlar araciligiyla biligsel ve duygusal yonden
gelismelerine katkilar sagladigi, farkli bakis agilar1 gelistirmelerine katki sagladigi da

goriilmektedir. Ozelde bireysel, genelde ise toplumsal ve sosyal bir etkinlik oldugu kabul
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edilen okuma becerisinin gelismesiyle, bilissel ve duygusal yonden olgunlasan bireyler, hem
kendi toplumlarma hem de baska toplumlara mensup diger insanlara saglikli toplumsal
iligkiler kurabilen, daha yapict ve hosgorili bir kisilige sahip olmaktadir (Akg¢amete ve
Giines, 1992; Fidan ve Baykul, 1994; Acat, 1996; Temizkan, 2007; Giineyli, 2003; Giineyli,
2007; TCMEB, 2010; Topuzkanamis ve Maltepe, 2010; Aras, 2014; KKTC MEB, 2014,
Kocaarslan, 2015). ince (2012) de, bu gériise katk: saglayarak; giiniimiiz diinyasinda okuyan,
anlayan ve yaratici diislinceleri olan bireylerin toplumun itici giicii olduguna ve bu 6zelliklere
sahip bireyler yetistirmek i¢in ¢alisilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Okumay; sesli ve sessiz olmak iizere iki sekilde yapilabilmektedir. Ogrencinin okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelismesinin amaglandigi sesli okuma calismalarinda metin
cocuk tarafindan sesli olarak okunurken, metindeki bilgiler gozler ve kulaklar araciligi ile
algilanip, zihinde birlestirilerek islenmekte ve anlamlandirilmaktadir.

Sesli okumada 6grencilerin dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve sunu
becerileri gelismekte, 6grenci okuma sirasinda yapmis oldugu bir takim hatalari duymakta ve
bunlar1 gidermek igin gaba sarf etmektedir. Sesli okuma becerisinden sonra kazanilmakta olan
sessiz okuma ise, sadece gz ve zihin etkinliklerinin devreye sokulmasi ile ses organlari
kullanilmadan yapilan okuma tiirii olarak tanimlanabilmektedir (Caycit ve Demir, 2006;
Ozkara, 2010; Saripinar ve Erden, 2010; Kocaarslan, 2015).

Goktas (2010), diger derslerle olan kuvvetli bagi sebebiyle, okumanin tiim derslerde
gosterilecek basarilarda 6nemli bir role sahip olduguna isaret etmekte ve okuma ya da
okudugunu anlamada giiclik yasayan Ogrencilerin akademik basarisinin  olumsuz
etkilenecegine deginmektedir. Alandaki caligmalarda, okul yasami boyunca okuma ya da
okudugunu anlamada yasanilan olumsuzluklar sebebiyle, bircok konuda gii¢liik
yasanabilecegi, hatta ¢cogu zaman yapilan okuma hatalarinin, 6grencilerin okumadan zevk
almalarin1 kisitlamakta ve okunan metnin tam ve dogru olarak anlagilmasini etkilemekte
oldugu savunulmaktadir (Ak¢amete Giirgiir ve Kig, 2003; Cayct ve Demir, 2006; Giineyli,
2007; Ozkara, 2010; Saripinar ve Erden, 2010).

Pehlivan (2003), ozellikle okul ¢agi g¢ocuklarmin okuduklarmi ve dinlediklerini
anlama becerileri ile sozciikleri dogru anlamlandirmalar1 arasinda 6nemli bir bag olduguna
deginerek, Ogrencileri sozciik dagarcigini gelistirmeye yonelik hazirlanacak calisma ve
alistirmalar yoluyla desteklemenin, okuduklarini anlamalarini kolaylastirarak, basta Tiirkce
olmak tizere, tiim derslerdeki akademik basarilarin1 arttirmada etkili olacagina isaret

etmektedir.
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Alan yazindaki cesitli kaynaklarda, okuma becerilerinde yasanan giicliiklerin temel
okuma ve okudugunu anlama alanlarinda ele alindig1 goriilmektedir. Bu kaynaklarda, okuma-
anlama alaninda yagsanmakta olan giicliiklerin siklikla; sézciik tanima, okuma hiz1 ve akiciligi,
sozcik tamima sirasinda harflerin fonolojik olarak hatali (atlama, ekleme, ters g¢evirme,
degistirme ve c¢ikarma) okunmasi; okunan metindeki mesajlarin algilanip kavranmasi,
okunandan anlam ¢ikarma, ana ve yan fikirleri bulma, 6zetleme, karakterleri belirleyebilme,
metinde gecen olaylar1 olus sirasini gozterek siralayabilme, Oykii analizleri yapabilme;
metindeki gercek-gergekiistii olaylarin ayrimlarin1 yapabilme gibi durumlarda yasanan
giicliikler olarak genellenmektedir (Acat, 1996; Topbas, 1998; Baydik, 2002; Karasu, Girgin
ve Uzuner, 2012; Seckin, 2012; Seckin ve Baydik, 2017) .

2.3.1. Okumay1 degerlendirme

Uzuner (2008), okumanin, formel ve formel olmayan degerlendirme yontemleri ile

degerlendirilebildigini belirtmektedir. Formel degerlendirme, standartlastirilmis bagil testlere
dayanan, puanlama ve sonuglarin yorumlanmasinda belirgin kurallar1 olan yapilandirilmig
degerlendirmelerdir. Formel olmayan degerlendirme ise, 6grencinin performansi belli bir
grubun gosterdigi beceriye gore degil, kendi performansina goére degerlendirilerek
uygulamada okuma siirecine iligkin bilgi edinmek miimkiin olmaktadir.
Okuma becerisini degerlendirmede kullanilan formel olmayan degerlendirme araglari, olgiit
bagimli testler ile gdzlem, goriisme, 6z degerlendirme, iiriin dosyasi, formel olmayan okuma
envanteri gibi 0grencilerin yazili ve s6zlii performanslarinin ¢esitli sekillerde incelenmesine
olanak saglayan veri kaynaklari olarak gruplanabilmektedir (akt: Uzuner, Karasu ve Girgin,
2012).

TC MEB (2005) ve KKTC MEB (2014) ‘Tiirkge Dersi (1 - 5. Simiflar) Ogretim
Programi’nda, yer alan ifadelere gore; 6lgme ve degerlendirme ile sadece dgrenme {iriinii
degil, 6grencilerin 6grenme siiregleri de izlenerek, siire¢ de degerlendirilmektedir. Gerekli
goriildiigii hallerdeyse, kullanilan etkinlikler, yontem ve teknikler degistirilebilmektedir.
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi” degerlendirmeyi, dgrencilerin neyi bilmedigini degil, ne
bildiklerini belirlemeye yarayan bir siire¢ olarak gérmekte, bireysel farkliliklart dikkate alan
Ogrenci merkezli 6grenme modeli benimsenmektedir.

Programin bu anlayisi, 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lgme ve degerlendirmede
farkli degerlendirme yéntemleri kullanilmasini gerektirmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim

Programi'nda bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde c¢oktan se¢meli, bosluk doldurma,
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eslestirmeli, kisa cevapli, a¢ik wuglu sorulardan olusan testlerin yaninda, siireci
degerlendirmeye yonelik gézlem formlari, goriismeler, 6z degerlendirme formlari, 6grenci

tiriin dosyalar1 vb. ara¢ ve yontemler kullanilmaktadir.

2.4. Anlama

Ilkokulun ilk yillarinda, kazanilan okuma becerilerinin, ¢ocuklarin toplumsal ve sosyal
yasamlarinin kalitesi {izerinde belirleyici bir etkisi olmaktadir. Okuma, tim derslerin
temelinde onemli bir yer tutmaktadir. Ak¢amete (1990), okuma-yazma becerisinin, listiin bir
okuma aliskanliginin, kural bilmenin en 6énemli kosulunun, temeli saglam bir ana dili 6gretimi
olduguna vurgu yaparak, okunani anlamak i¢in, aynt zamanda ana dilinin etkin ve ustalikla
kullanilmasmin gerektigini belirtmektedir. Giineyli de (2003), okumanin temel niteligine
vurgu yaparak, okumanin bir anlama siireci oldugunu ve anlama siirecinin, metinde iletilmek
isteneni dogru olarak algilamak ve yorumlamak oldugunu belirtmektedir.

Giineyli (2003)’ye gore; okuma siirecinin sonunda anlamanin mutlaka gergeklesmesi
gerekmekte, siire¢ sonunda ancak anlama gergeklesmisse, yapilan okuma etkinligi basariyla
tamamlanmis olarak kabul edilmektedir. Temizkan (2007), basarili bir okuma siirecinin;
okumanin {i¢ temel unsuru olan "yazili veya basili metin", "metinlerin duyu organlariyla
algilanmas1" ve "okunan metinlerin anlamlandirilip yorumlanmasi faktorlerinin siire¢ i¢inde
eksiksiz bir sekilde, bir arada uygulanmasi ve birbirini biitiinlemesi ile gerceklesebildigine
isaret ederek, bu siireglerin okudugunu anlamada oldukca 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Okudugunu anlama becerisinin egitimle gelistirilebilen bir beceri olduguna isaret
etmekte olan ince (2010) ise, Tiirkge Dersi (1 - 5. Siniflar) Ogretim Programlarinda yer alan
okudugunu anlama hedeflerinin, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in yasal
boyutta temel olusturduguna deginmektedir.

TC MEB (2005) ve KKTC MEB (2014), “Tiirkge Dersi (1-5.simiflar) Ogretim
Programi”’nda, dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle
uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama,
elestirme ve yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere
duyarl bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Glizel (1999) o0zel gereksinimli Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde sistematiklik ve planliligin olduk¢a onemli olduguna vurgu yaparak, okul

cag1 6zel gereksinimli ¢ocuklartyla yiiriitiilecek okudugunu anlama &gretiminin, sistematik ve
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planli bir sekilde tasarlanmasi ve 6grencilerin metni olusturan bilgi birimleri ile bu birimler
arasindaki bag ve iligkileri algilayip kavrayabilecekleri sekilde programlanmasinin, 6zel
gereksinimli 6grencilerin okudugunu anlama becerilrini gelistirebilmelerini saglamada ¢ok
onemli etmeler olduguna dikkat cekmektedir.

En genel ifade ile okuyucularin, ilgiledikleri alanda bilgiler edinmek ve kaliteli vakit
gecirmek gibi amagclarla, 6nbilgi/deneyimlerini metnin tiimiinde yer alan kavramlari anlamak
icin degerlendirmesi, zihninde anlamlandirip yorumlamasi ve bunu kendi ifadeleri ile
yansitmasi seklinde tanimlanabilen okudugunu anlama becerisi, 6grencilerin hem egitim hem
de sosyal hayatindaki basarisi tizerinde de 6nemli etkilere sahip olmaktadir (Giizel 2001,
Giineyli, 2003; Y1lmaz, 2006; Giines, 2007; Temizkan, 2007; Giildenoglu 2008; Ince, 2010;
Sidekli, 2010; Ugar, 2010; Ozgelik, 2011; Girgin, 2012).

Giirses (2002), “iyi ve zayif okuyucu 6zelliklerini” Sekil-2 de yansitmigtir:



iyi Okuyucunun Anlama Davramislar: | Zayif Okuyvucunun Anlama
w Davranislar

E ; Eski bilgileri harekete gegirir. Dogrudan okumaya baslar.

; b Dersin ve etkinligin amaci anlar. Ni¢in okudugunu bilmez.

= :é Uygun stratejileri belirler. Nasil  okuyacagi  hakkinda

bilgisi yoktur.
Dikkatini verir. Kolayca dikkati dagilir.
Metnin i¢erigini 6énceden tahmin eder ve | Dogrudan okudugu 1¢cin
soyler. diistinmez.

- Okudugunu anlamadiginda ne yapmas: | Okudugunu anlamadiginda ne

2 gerektigini bilir. yvapacagi bilmez.

2 Yeni kelimeleri belirler. Onemli kelimeleri tamyamaz.

Z Metnin yapismma bakarak okudugunu | Metnin anlatim diizenini

% daha 1y1 anlar. anlayamaz.

é Yeni bilgileri zihninde diizenler ve eski | Yeni ve eski bilgiler arasinda
bilgilerle biitiinlestirir. iliski ve biittinliik aramaz.
Okudugunu anlama ve anlamama | Anlamadigimmn farkinda olmaz.
durumunu kendi kendine kontrol eder.

Okudugundan anladiklarim cesitli | Okuma ve diisiinme siirecini

é sekillerde anlatabilir. sonlandirir.

é Anlamak i¢in basvurdugu yollarn. | Sonugta basarn eksikligi

é basarisim nasil etkiledigini | hisseder.

% degerlendirir.

E Onemli fikirleri &6zetler ve ana fikri

§ cikarr.

C

Konuyla ilgili ek bilgileri arastirir.
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Sekil: 2. Tyi ve Zayif Okuyucu Ozellikleri
Kaynak: Giirses, T. (2002). Reading Strategies Employed By ELT Learners At Advanced
Level. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii., Yabanci Diller Egitimi Boliimii.

Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi

Yapilan tanimlarin bir¢ogunun ortak noktasinda; okuma siirecinin sonunda metinde
verilmek istenen fikrin, anlatmak istedigi sekliyle anlasilmasi, yorumlanmasi kisaca, metin
ile ilgili her seyin anlamis olmas1 beklentisi olmaktadir. Tanimlarda ayrica; anlamanin okuma

becerisi ile bir neden sonug¢ iliskisi i¢inde goriildiigii ve okuma sonunda anlamanin
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gerceklesmesinin beklendigi, aksi hallerin ise, okuma performansimnin tam olarak istenen
seviyede gerceklesmediginin isareti olarak kabul edildigi de goriilmektedir (Acat, 1996;
Giizel, 1999; Giizel-Ozmen, 2001; Giineyli, 2003; Demirel ve Sahinel 2006; Goktas, 2010;
Ince, 2010; Saripmar ve Erden, 2010; Topuzkanamis ve Maltepe, 2010; Ozcelik, 2011;
Kusdemir, 2016).

Okunan bir metnin konusunu belirleyebilme, ana ve destekleyici yan fikirlerini
saptama, anlami tam olarak bilinmeyen sozciik ve sozciik gruplart ile kavram ve deyimlerin
anlamlarmi dogru tahmin ve paragraflar arasindaki konu degisimini ayirt edebilme gibi
davraniglarin, Ogrencinin metni anlaylp anlamadigini belirleyebilmek i¢in incelenmesi

gereken temel basliklar olduguna vurgu yapilmaktadir (Ciftci, 2007; Cora—ince, 2007).

2.5. Okudugunu Anlama Giigliikleri

Okudugunu anlamada yasanan giigliikler farkli noérolojik nedenlerden (zihinsel
yetersizlik, dikkat daginikligi, isitme veya gérme kayiplari) kaynaklanabilmekle beraber, bazi
hallerde yeterli zeka, norolojik gelisim ve uygun 6grenme ortamlarina ragmen, nedeni tam
olarak bilinemeyen o6grenme giicliikleri (disleksi) nin de okudugunu anlamada giigliikler
yasamaya sebep oldugu bilinmektedir.

Okuma siirecinin basarisini, daha farkli bir ifadeyle; ¢ocugun okuma siirecindeki
hedefleri kazanip, kalict hale getirmesini etkileyen unsurlar gesitlilik gostermektedir. Bu
unsurlar genel olarak, okuma eylemini mekanik olarak saglayan beyin ve goz gibi organlarin
yetkinligi, okudugunu anlama ile ilgili stratejilerin okuma siirecinde kullanilma sikligi,
okumanin giinliik yasamdaki 6neminin 6ziimsenmesi ve okumadan zevk alma gibi basliklara
ayrilabilmektedir.

Yapilan bazi ¢alismalarda; bahsi gecen bu basliklara ek olarak, ¢gocugun genel saglik
durumu, zihinsel, fiziksel, sosyal, ndrolojik ve duygusal yonden yeterli olgunluga sahip
olmasi, takvim yasi, cinsiyet, fonolojik farkindalik gibi birbirleriyle iliskili pek ¢ok bilesenin,
birlikte ve koordineli c¢aligmasi, 6grencinin okunan metne ilgisi, okumaya giidiilenmesi,
secilen okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri ile ¢evresel diger faktorlerin de
okudugunu anlama ile dogrudan ilgili oldugu belirtilmektedir (Razon, 1982; Acat, 1996;
Eripek, 2005; MEB, 2005; Akyol, 2007; Saripmar ve Erden, 2010; ince, 2010; Girgin, 2012;
Delican, 2013).

Okudugunu anlama becerisi yeterince gelismemis Ogrencilerin derslerinde basarili

olmasi, 6grenme hedeflerini gerceklesmesi miimkiin goériilmemekle birlikte, yavas ve hatali
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okuyan zayif okuyucularin okuduklarinin ¢ofgunu anlamada gii¢lik yasadiklari
gozlemlenmektedir (Yilmaz, 2006; Karatay, 2007).

Hall ve Browmann (1993),okunulanin anlagilamamasini; metin igindeki okunulan
kelimeyi-ciimleyi, ciimlelerin birbirleriyle iligkilerini, metindeki bilgi ve diisiincelerin
birbirleriyle iliskilerini, anlayamamaya ve motivasyon eksikligi gibi temel fakorlere
baglamaktadir (akt: Gelen, 2003).

Tirkiye ve KKTC’de kaynastirilmis egitim ortamlarma yerlestirilmis ozel
gereksinimli  6grencilerin  okudugunu anlama becerileri baglaminda yapilmis gesitli
calismalarin sonuglari; bu ogrencilerin bulundugu smiflarda, okuma-anlama derslerinin
agirlikli olarak yas ve simif baglantili programlar iceren ‘geleneksel yontemle’ islenmekte
oldugunu yansitmaktadir. Giizel (1999)’e gore; geleneksel dgretimle yapilan okudugunu
anlama 6gretiminde, metindeki bilgi birimleri ve iliskileri gézden kacirilmakta, 6grencilere
sadece metinle ilgili anlama sorular1 sorulmakta ve 6grencilerin cevaplar1 yanlis veya dogru
olarak degerlendirilmektedir. Doniit ve diizeltmelere yer verilmemektedir.

Arastirmalarda ayrica, geleneksel yontemle yiiriitiilen okunulan metinlerdeki 6nemli
unsurlar1 bulma ve bu unsurlarla ilgili genelleme yapma sorunlar1 olan 6grencilerin, okunan
metinle ilgili sorulara kolaylikla cevap verebilmesi icin de herhangi bir Ogretimsel
uyarlamanin mevcut olmadigi goriilmektedir (Duman, 2006; Giildenoglu, 2008; Tuncer ve
Kahveci,2009; Giildenoglu ve Kargin, 2012; Yildirim, 2012; Baydik, Ergiil, Kudret ve Bahap-
Kudret,2014; Ak¢amete ve Gokbulut, 2017).

Metinlerin okutulup, anlama sorularinin cevaplandirilmasi, ardindan da okunan metnin
Ozetlenerek anlatilmasini igeren ‘geleneksel yontem’le yiiriitiilen okuma galismalari, ¢ogu
zaman ozel gereksinimli 6grenci i¢in uygun olmamakta ve basta Tirkce dersleri olmak lizere,
tim derslerdeki akademik basarilari bu durumdan etkilenmektedir. Fidan ve Baykul (1994)’a
gore, ogrencilerin ilkogretim yillarinda 6grenmede giiglilk ¢ektikleri konular, daha sonraki
yillarda karsilagilan okul basarisizliginin en 6nemli nedenleri arasinda yer almaktadir.

Oysaki ogretmenlerin egitim ortamlari ile uygulanacak 6gretim programlarinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclar1 g6z Oniline alinarak diizenlenmesi ve okudugunu
anlamay1 gelistirecek Ogretim siireglerine iliskin bilgi sahibi olmasi, Ogrencilerin basta
okudugunu anlama olmak {izere, tim akademik becerilerinin gelisiminde 6nemli katkilar
saglamaktadir (Lawrence-Brown, 2004).

Okudugunu anlama becerilerini kazandirmayr amaglayan pek ¢ok strateji olmasina

karsin, okul programlarinda okudugunu anlama &gretimi amaciyla herhangi bir sistematik
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yeterince zaman ayirmadiklari, 6grencilerin basarilarini artirmak igin dgretimsel uyarlamalar
yapmay1 bilmedikleri, uyarlamalar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve yaptiklari
baz1 Ogretimsel uyarlamalarin ise smurli kaldigi, 6zel egitim Ogretmenlerinin destegine
gereksinim duyduklar1 goriilmektedir (Durkin, 1978; Duman, 2006; Cifci - Tekinarslan, 2007;
Vural ve Yikmis, 2008; Tuncer ve Kahveci, 2009; Sahin, 2010; Kargin, Giildenoglu ve Sahin,
2010; Baydik, 2011; Giildenoglu ve Kargin, 2012; Yildirim, 2012; Karasu, Girgin ve Uzuner,
2 012; Akgamete ve Gokbulut, 2017).

Alan yazinda, okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin yapilabilecek c¢esitli
miidahalelerden s6z edilmektedir. Uygulanan derslerde ayrica, okuduklari metinleri
anlamalarina yardim edecek stratejiler gelistirip aktif olarak kullanmanin; &grencilerin
okuduklart metinle ilgili algilama, yaratici diisiinme ve yorumlama becerilerini gelistirme ve
okuma aligkanligi kazanmasina yardim ettigi i¢in, okudugunu anlama becerilerinin
artirtlmasinda olduk¢a 6nemli olduguna vurgu yapilmaktadir (Giirses, 2002; Basal ve Batu,
2002; Zimmermann ve Hutchins 2003; Temizkan, 2007; Epgagan, 2009; Topuzkanamis,
2010; Kocaraslan, 2015; Kusdemir, 2016) .

Calismanin bu noktasinda, okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in kullanilan

temel stratejilerin neler oldugu ve nasil kullanilabildikleri ile ilgili detayli bilgi verilmektedir.

2.6. Okudugunu Anlama Stratejileri

Topuzkanamis (2010) ‘Okuma Stratejileri’ni; okuma sirasinda karsilagilan yeni
kavramlart agiklayabilme ve olusabilen anlama problemlerini ¢dzebilmek amaciyla okuyucu
tarafindan kullanilmakta olan bir zihinsel islem siiregleri dizisi olarak tanimlamakta,
stratejilerin, okunulan metnin yanlis veya eksik olarak anlagilmasinda yasanan sorunlarin nasil
giderilecegi hakkinda zihni ¢aligtirmakta olduguna deginmektedir.

Okuma siirecinde  kullanilan  stratejiler, okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde olduk¢a 6nemli bir etkendir. Farkli kaynaklarda; 6grencilerin, okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilebilmesi igin ¢esitli stratejilerin kullanilabileceginden s6z
edilmektedir. Ogrencilerin metin/konu hakkindaki 6n bilgilerin harekete gegirilmesi, okuma
amacinin belirlenmesi, tahmin yiiriitme, dikkati yogunlastirma, sesli/sessiz okuma, not alma,
0zet c¢ikarma, konu/ana fikir ayrimini yapma, tartisma sorgulama, c¢ikarim yapma,
anlasilmayan sozciik, climle veya paragraflar i¢in tekrarli okumalar yapma vb. gibi stratejiler

okuma siirecinde kullandigi belirtilen stratejilerden bazilaridir (Giizel, 1999; Giirses, 2002;
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Zimmermann ve Hutchins, 2003; Temizkan, 2007; Epcagan, 2009; Ince, 2010; Kusdemir,
2016; Tuna, 2016).

Yukarida deginilen stratejileri; okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
stratejiler olarak ti¢ baslik altinda toplayabilmek miimkiindiir (Giirses 2002; Akyol, 2007;
Epcacan, 2009; Ince, 2010; Uzuner, 2014).

Okuma Siirecinin Asamalarina

Okuma Siirecini Olusturan Asamalar .
Iliskin Stratejiler

e Beklenti Olusturma Stratejisi

e Sema Olusturma Stratejisi
Okuma Oncesi Stratejiler « On Bilgilerini Harekete
Gegirme Stratejisi

e Tahminde Bulunma Stratejisi

e Kelimelert Tanunlama stratejisi
e Zihinde Canlandirma Stratejisi
Okuma Sirasinda Kullamilan e Sorulara Yamt Arama Ve Yem
Stratejiler Sorular sorma Stratejisi

e Kelimelerin Degil Diisiincelerin

Takibini Yapma Stratejisi

e Metm Tekrar Etine Stratejisi
e Ozetleme Stratejisi

e Sorulan Yamtlama Stratejisi
e Anlamlandirma Stratejisi

e Hikaye Haritas1 Stratejisi

e SQ3R Stratejisi

e Metmi Gorsellerle Ifade Etme
Okuma Sonrasi Kullamilan Stratejiler Stratejisi

® Degerlendirme Stratejisi

e Not Alma Stratejisi

s GSOYBY Stratejisi

e K-W-L Stratejisi

e TIOD Srtratejisi

e ITS Stratejisi

Sekil-3 Uygulamaya Koyulus Zamanina gére Okudugunu Anlama Stratejileri.

Kaynak: Giirses, T. (2002). Reading Strategies Employed By ELT Learners At Advanced
Level. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii., Yabanci Diller Egitimi Boliimii.

Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi
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Ince (2010), Metin iginde kullanim zamanina bagli olarak, okuma 6ncesi, okuma sirasi
ve sonrasinda faydalanilan stratejilerden olan ‘okuma 6ncesi kullanilan stratejilerde’ en ¢ok
on bilgileri harekete gecirme stratejisinin, en az ise beklenti olugturma Stratejisinin
kullanilmakta oldugunu belirtmektedir. ‘okuma sirasinda’ en ¢ok sorulara yanit arama ve
yeni sorular sorma, en az ise metnin kenarlarina not alma stratejisinin kullanildigi, ‘okuma
sonrasinda’ en ¢ok kullanilan strateji ¢esidinin sorular:t yanitlama, en az kullanilan strateji
tiirtiniin ise stratejik not alma stratejisi oldugunu ifade etmektedir.

Kurkkili¢ ve Akyol (2007), genel anlamiyla stratejilerin amaglarini “metinde sunulan
igerigin anlasilmasi, organizasyonel yapinin anlasilmasi, dikkatin okuma tizerinde
yogunlagmasi, okuma siirecine etkin katilimi, materyal icerigi ile kisisel yasantilar arasinda
baglanti kurmayi, okunanin yeterli sekilde elestirilip, degerlendirilmesi, okunanin hafizada
uzun siire kalmasi ve ¢abuk hatirlanmasini saglamak™ olarak belirtmektedir. Okudugunu
anlama stratejilerinin amaglari, Giirses (2002) tarafindan okuma siirecinde kullanim zamanina
(okuma o6ncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi) dayali olarak ayrintilandirilarak, asagidaki gibi

gruplandirilmistir.

e Okuma oncesinde uygulanan stratejilerinin amaclari:
Ogrencinin konu hakkindaki bilgisini harekete gegirmek.
Metnin her bir par¢asini anlamak i¢in bir 6n hazirlik yapmak.
Ogrencileri metni okumaya istekli olma yolunda motive etmek.
Nerede? ve Nasil? Sorularinin cevabini bulmak.
Konu hakkindaki on bilgilerini harekete gecirmek amaciyla Ogrencilere giiven duygusu
vermek.
Ogrencilerin anlamin  bildikleri kelimelerle anlamini bilmedikleri kelimeler arasinda
baglantilar kurmak.
Ogrencilerin 6n inceleme yoluyla metne karsi baghliklarmi ve ilgilerini yiikseltmek, metne
katilmalarini saglamak.
Ogrencilere, metne karst daha anlamli ve amagh bir yaklasim sergilemeleri konusunda
yardimci olmak.

Baslik hakkinda konusmalarii saglamak. Ogrencilerin dikkatlerini yeni kelimelere cekmek.

e Okuma sirasinda uygulanan stratejilerinin amaclari:

Yonlendirmeler ve sorular yardimiyla grencilerin metinle etkilesimlerini saglamak.
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Ogrencilerin yazarin amacini anlamalarimi saglamak.

Okuma metninin yapisini ve mantiksal diizenlenisini anlamalar1 i¢in 6grencilere yardimci
olmak.

Metnin baglamini agiklamak ve anlamak.

Ogrencilere ¢ikarim yapmada ve yargida bulunmada yardime1 olmak.

Ogrencilere anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini baglamdan ¢ikarabilmeleri igin
ipuclar1 saglamak.

Okuma sirasinda 6grencilere kiiltiirel farkliliklar1 kesfetme konusunda yardimer olmak.
Paragraflarin ve metnin biitiinliniin ana diisiincesini ¢ikarmalarinda 6grencilere yardimci
olmak.

Metin i¢inde 6zel bir bilgiyi aramak.

Metni okumaya baslamadan 6nce verilen sorularin cevaplarini bulmak.

Metinle ilgili olarak verilen diyagramlar1 veya haritalar1 tamamlamak.

Metinde verilen mesajla ilgili not almak.

e Okuma sonrasinda uygulanan stratejilerinin amaglar:
Metnin daha derin bir sekilde analizini yapmak.
Yazma etkinliklerinde metnin planindan yararlanarak dgrencilere deneyim kazandirmak.
Metinden yapilan ¢ikarimlarin birlestirilmesini saglamak.
Okuma deneyimini genisletmek.
Ogrencilerin okuduklarini 6zetlemelerini saglamak.
Metinde yer alan bilgilerle 6grencilerin 6nceden sahip olunan bilgileri birlestirmek.
Ogrenilenlerin degerlendirilmesini saglamak.
Metinden 6grenilen bilgilerin gercek hayattaki kullanilabilirligini degerlendirmek.
Metinden 6grenilen yeni kelimeleri ve yapilari yazma etkinliklerinde kullanmak.
Metinle ilgili sorulara cevap vermek.
Metindeki 6nemli yerlerin altini ¢izmek.
Metinle ilgili olarak siif i¢i etkinliklere katilmak.
Metnin bazi boliimlerini tartigmak.
Okul ¢agindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma becerileri; nérolojik ve duygusal
yonden yetersizlikler yasama, el-géz koordinasyonu bozuklugu, dikkat dagmikligi, zayif
okuyuculuk, sozciik tanima ile okuma hizindaki zayifliklar gibi bir bir takim kosullardan

etkilenmekte ve bdyle durumlarda okuma, anlamayla sonuglanamamaktadir. Anlama ile
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sonu¢lanamayan okumalarin ise, akademik basarisizlikla sonuglanmasi kaginilmaz
olmaktadir.

Kaynastirma egitimi ortamlarinda siklikla rastlanabilen bu gibi durumlar karsisinda
O0gretmenlerin cogu zaman ne yapacaklarini bilemedikleri ve egitime diiz anlatim, soru cevap
seklinde geleneksel yontemler kullanarak devam etmeye calistiklar1 goriilmektedir. Alan
yazinda okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin geleneksel 6gretim
yontemlerinin disinda bireysel 6zellikler dikkate alinarak kullanilacak; 6n bilgileri harekete
gecirme, tahmin ylriitme, iliskilendirme, soru iiretme, sorun ¢ézme, ¢ikarim yapma, amag
olusturma, degerlendirme, 6zetleme, izleme, sesli diisiinme ve zihinsel imaj olusturma, hikaye
haritast olusturma gibi okudugunu anlama stratejilerinin kullanildigi goriilmektedir. Okuma
oncesi okuma siras1 ve okuma sonrasinda ise kosulan ilgili bu stratejilerin 6grencilerin okuma
materyaline karsi ilgisini canli tutmakta, okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmeye
yardim etmekte oldugu belirtilmektedir (Acat, 1996; Giizel, 1999; Zimmermann ve Hutchins,
2003; Susar, 2006; Giildenoglu, 2008; Epcacan, 2009; Ozmen, 2011; Moreillon, 2013;
Kocaarslan, 2015).

2.7. Ilgili Arastirmalar

Calismanin bu kisminda; birlikte &gretim ile okudugunu anlama sorunlari ve bu
sorunlara iligkin kullanilan stratejilerle ilgili aragtirmalar genel ve ozel egitim alanlari
baglaminda degerlendirilmistir. Ilerleyen kisimlarda, yapilmis olan yurt dist ve yurt igi

arastirmalar ile bu arastirmalarin sonuglar1 yansitilmistir.

2.7.1. Birlikte 6gretim yaklasimlari ile ilgili arastirmalar

Alan yazindaki cesitli arastirmacilar tarafindan, birlikte 6gretimle ilgili yapilmis olan
aragtirmalarin genelinde; birlikte 6gretim modellerinden biri ile desenlenen ve kaynastirilmis
egitim ortamlarinda uygulanan bu yaklagimlarin 6grenci, 0gretmen ve Ozel gereksinimli
ogrenci acisindan faydalari, olumlu - olumsuz etkileri ve uygulamalar sirasinda ortaya ¢ikan
zorluklarin neler oldugu iizerinde duruldugu goriilmektedir. Buna gore, genel olarak, ilgili
aragtirmalar agagidaki gibi belirtilebilir.

Marston (1996), birlikte 6gretim yaklagimlarmin kullanilmadigi, yalnizca kaynak oda
desteginin saglandigi bir egitim ortamu ile birlikte 6gretim yaklasimlari temelinde ders islenen
smiflarda yiiriitillen akademik ¢alismalarinin hangisinin, hafif derecede zihinsel engelli olan

ogrencilerinin okuma ilerlemeleri ilizerinde daha etkili oldugunu, miifredat temelli dl¢timler
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kullanarak, karsilastirdigi calismasinda; hafif derecede zihinsel engelli olan Ggrencilerin
okuma kazanglar1 iretmede, kendi sinifinda “birlikte 6gretim” modellerinin kullanildigi
uygulamalarla, kaynak odada aldiklar1 verimden daha etkili sonuclar elde ettiklerini
gormustir.

Walther — Thomas (1997) tarafindan, birlikte 6gretim yaklasiminin uygulanmasi ve
uygulama siirecinde karsilagilan problemlerin etkilerinin arastirdigi ve ii¢ yillik bir siirede
tamamlanmis olan boylamsal, tek denekli ¢alismasinda, elde edilen bulgularin; her iki
O0gretmenin de, planlama zamanini ve destekleyici personel sayisinin yetersiz olmasini siirecin
en biiyiik sorunu olarak belirttigi bulgusuna ulasmistir. Ogretmenlerin bu sorunlara ragmen,
arastirma siiresi boyunca, birlikte dgretim yapmak icin gerekli olan isbirligi ve atmosferi
yaratabildikleri ve 0zel gereksinimli G6grencilere etkili sekilde destek sagladiklarini da
bildirmeleri, birlikte 6gretim yaklasiminin, 6grencilerin akademik ve sosyal performanslarinin
artmasinda etkili oldugunu yansitmaktadir.

Austin (2001) de, birlikte 6gretim yaklasiminin basarisini etkileyen faktorlerin ve bu
faktorlerin etkili stratejiler, 0gretmenlerin hazirh@ ve idare temeli desteklerle iligkisinin
belirlenmesini amacgladig1 calismasinda; 139 birlikte 6gretim yapan Ogretmenle calismistir.
Calismanin veri toplama araci olan ‘Isbirligi ile Ogretim Algilar1 Anketi’ ne katilim gésteren
139 6gretmen arasindan 12 si, daha sonra tesadiifi 6rneklemle yeniden se¢ilmis ve onlarla
ayrica yari yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler
incelendigi zaman, katilimci 6gretmenlerin, oldukc¢a diisiik bir oraninin ‘birlikte 6gretim
uygulamalari’na goniilli olarak katildiklari, uygulamalara kars1 goniilsiiz olduklar
bulgularina ulagilmistir. Katilime1 6gretmenlerin; okuma — yazma, fen bilgisi, sosyal bilgiler
ve matematik derslerinde yiirtittiikleri birlikte 6gretim uygulamalar1 sayesinde, derslerde
hedeflenen konu ve amaglarin daha etkili 6gretildigini ve Ogrenciler arasinda daha fazla
etkilesim firsatlar1 dogdugunu ifade etmelerine karsin; cogunun, birlikte Ggretim
yaklasimlarinin kendi mesleki gelisimlerine, katki yapmak baglaminda herhangi bir etkisi
olmadigini diisiindiikleri bulunmustur.

Fennick (2001)’in kaynastirilmis egitim ortamlarindaki 6zel gereksinimli olan ve
olmayan lise diizeyi 6grencilere, gilinliik yasama gegis becerilerinden i arama ve basvuru
stirecinde gerekli olan becerilerin kazandirilmasi igin, birlikte 6gretim modeli ile sunulan
Ogretimin etkililigini degerlendirdigi arastirma sonucglarina gore; Yapilan birlikte 6gretim
planlamasi sonucunda siniftaki tiim Ogrencilerin hedef konularda uygulamalara katilarak

deneyim saglayabildigi, basarili olduklar1 goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore, her iki
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O0gretmenin de esglidiimlii ve uyumlu ¢alismalar yaptigi, aralarindaki olumlu iletisimin birlikte
planlama ve ogretim yapma, sinif ve davranis yoOnetimi, O6grenme c¢iktilarinin birlikte
degerlendirmesi gibi konularda basarili neticeler elde edildigi goriilmiistiir.

Weiss ve Lloyd (2002) 6zel egitim 6gretmenlerinin tistlendigi rolleri ve uygulanmakta
olan oOgretim etkinliklerini; birlikte Ogretim yaklasimlarinin yiiriitiildigi kaynastirma
ortamlariyla, 6zel egitim siniflarindaki olmak {izere, iki farkli egitim ortaminda karsilastirdigi
bir arastirma yapmistir. Aragtirmasinda 6zel egitim O0gretmenlerinin genel egitim sinifinda,
sinif o6gretmeni ile birlikte hareket ederek tiim 6grencilere destek sagladiklari, ayni sinifta
0zel egitim siniflarinda ise daha c¢ok dogrudan ogretim gerceklestirdikleri bulgularina
ulagmustir.

Wallace, Anderson ve Bartholomay (2002)’in birlikte ogretim uygulamalari ile
Ogretmenlerin iletisim diizeylerinin, kaynastirilmis genel egitim ortamlarindaki basarilari
tizerindeki etkililigini arastirdiklar1 ¢aligmalarinin sonuglart; 6gretmenlerin ortak planlama ve
danigma gibi isbirligine dayali uygulamalar gerektirdiginde goniillii olmaktan ziyade zoraki /
isteksiz davrandigini, 6gretmenlerin daha az iletisim kurduklarini ancak, birlikte egitimin
Ogrencilerin basarisi lizerinde etkili oldugu saptanmustir.

Moore ve Keefe (2004), ABD’de orta ogretimdeki birlikte 6gretimin zorluklarini,
kaynastirma siniflarda birlikte 6gretim yapan genel ve 6zel egitim 6gretmenlerinin katilimiyla
incelemistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenler; isbirliginin dogasi, 6gretim rolleri ve
sorumluluklarinin birlikte 6gretim igin zorluk yasatan faktorler oldugunu belirtmektedirler.
Ogretmenler ayrica; smif icerisinde birbirleriyle rolleri ve sorumluluklar1 konularinda nasil
etkili iletisim kurabilecekleri hakkinda bilgilerinin olmadig1 ve okul idaresinin de kendilerini
mesleki gelisim ve birlikte 6gretim konusunda yeteri kadar desteklemedigi konusunda goriis
bildirmis olmalarina ragmen, birlikte Ogretimin, 06zel gereksinimli 6grencilerin
damgalanmasin1 ortadan kaldirmasinin yani sira, 6zel gereksinimi olmayan ogrencilere de
fayda saglamakta oldugunu belirtmektedir.

Wischnowski, Salmon ve Eaton (2004) da yaptiklar1 arastirmada, benzer bir sonuca
ulagarak; ozel gereksinimli 6grencilerin, birlikte 6gretim yapilan genel egitim siniflarinda,
ogrencinin sinifindan ayrilmasina gerek olmadan yiiriitiilen uygulamalardan, kaynak oda
destegiyle elde ettigi akademik basaridan daha fazla kazang sagladigini, ilerlemeler

kaydettigini belirtmektedir.
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Hunt ve digerleri (2004), calismalarinda, takim 6gretimi modeliyle desenlenmis birlikte
Ogretim siirecindeki igbirligi caligsmalarinin, okul 6ncesinde kaynastirma egitiminde yer alan
0zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilerin birbirleri ile olan iletisim, sosyal kabul ve
akademik becerileri 6grenmelerindeki gelisim {izerindeki etkilerine bakmistir. Calismanin
sonuglari, ¢ocuklarin tiimiiniin 6gretmenlerin birlikte programlayip uyguladiklari derslerden
aldiklar1 verimin yiiksek oldugu, programin uygulanmasindan Once, 0zel gereksinimli
ogrencilerin, okul Oncesi miifredatina veya okula uyum saglamada zorluk g¢ektigini,
davranigsal, sosyal, iletisim veya duygusal ihtiyaglar1 oldugu ancak, programin uygulamasi
tamamlandiktan sonra, akranlar1 ve yetigkinler ile baslattiklar1 iletisimin arttigi, derse ve
sosyal aktivitelere katilim, akademik gelisim ve dil gelisimi alanlarinda olumlu ilerlemeler
kaydettikleri goriilmiistiir. Akranlar agisindan degerlendirildigi zaman; biiyiik ve kiigiik
gruplarla yapilan egitim faaliyetlerine birlikte katilmaya isteklilik, sinif etkinlikleri sirasinda
ve okul saatlerinde akranlarla olan iliskilerde islevsel iletisimin artmasi, 6zel gereksinimli
akranlarina dair sosyal kabullerinin arttiginin isareti olarak goriilmektedir. Ayrica; takim
Ogretimi yapan dgretmenler i¢in uzmanliklarini paylagsmak, ortak hedefleri belirlemek, destek
planlart olusturmak ve sorumluluklar1 belirlemek i¢in diizenli olarak planlamalar yapmalari
basaril bir ekip isbirligi yaptiklarinin kanit1 olarak yansitilmaktadir.

Wischnowski, Salmon ve Eaton (2004) tarafindan, 6zel gereksinimli 6grencilerin ilk ve
ortaokul diizeylerinde genel egitim siniflarina basariyla dahil edilebilmesi i¢in iki y1l boyunca
yiritilen birlikte Ogretim uygulama ve degerlendirmelerin incelendigi calismada ise;
degerlendirme ekibi, Ogrenci basarisi, ders sunumlar1 ile degerlendirme araglarindaki
ogretimsel uyarlamalarin uygulamasi, davranmigsal yonlendirme, O0grenci ve Ogretmen ve
ebeveyn memnuniyeti ile ilgili olarak veri toplamistir. Degerlendirme sonuglari, 6zel
gereksinimli 6grencilerin genel egitim miifredatina ve siniftaki akranlarina erigebilmeleri i¢in
birlikte 6gretimin bir destek araci ve popiiler bir yaklasim olarak goriildiiglinii, birlikte
planlamaya ve sunulacak igerik {izerine birlikte kararlar almay1 ve tiim 6grencilerin her dersin
icerdigi bilgi ve becerilere erismesini saglayacak Ogretimsel uyarlamalar1 yapmaya istekli
olduklarini géstermektedir. Ogretmenler ayrica; her dgretmenin siniftaki roliinii tanimlama,
birbirlerine geribildirim verme ve rol paylasimi yapmanin, birlikte 6gretimin karmagik
dogasina katkida bulundugunu savunmaktadir.

Giirgiir (2005)’1lin, kaynastirma egitiminin stirdiiriildiigii bir ilkdgretim ikinci sinifta,
sinif ogretmeni ile “bir 6gretmen bir yardimc1” modeli ile desenleyerek yapmis oldugu

arastirmadan elde ettigi bulgulara gore; birlikte 6gretim yaklagiminin, kaynastirma ortaminda
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bulunan 06zel gereksinimli olan ve olmayan Ogrencilerin akademik ve sosyal
performanslarinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Arastirma sonuglar1 ayrica, birlikte
ogretim yaklagimimin smif 0gretmeni ve Ozel egitim Ogretmeninin mesleki gelisimlerine
katkida bulundugunu belirtmektedir.

Ote yandan, birlikte 6gretim siirecinde Ogretmen goriislerine gdre, dgretmenlerin
mesleki gelisimlerinin s6z konusu oldugu (Keefe ve Moore, 2004) ve 6gretmenlerin birlikte
Ogretim modellerinin her agsamasinda birbirlerinin deneyimlerinden yararlandiklarini yansitan
cesitli calisma bulgularma (Giirgiir, 2005; Bouck, 2007) da rastlanmaktadir.

Bouck (2007), 8. Sinifta uygulanmakta olan tarih derslerinde, genel egitim ile 6zel
egitim Ogretmenlerinin arasinda birlikte 6gretim igbirliginin nasil saglandiginin arastirdigi
calismasinda, iki goniilli O6gretmen katilimcr olmustur. Arastirmada ayrica; katilimct
Ogretmenlerin rolleri, fiziksel ortami1 nasil paylastiklart ve bu hizmet sunumunda elde ettikleri
menfaat ve sinirlamalart da arastirmaktadir. Bu aragtirmanin sonuglarina gore; birlikte 6gretim
yaklagimlarini uygulamanin &gretim ortaklar1 arasindaki iletisim ve etkilesimi arttirdigi,
boylelikle karsilikli giiven ve profesyonel alan saygisinin korundugu, rollerine uygun
profesyonel ozerklik kaybi, smif yonetimi ve disiplin sorunlari, gibi konularda yasanan
kaygilarin azaldigi goriilmekte, sonuclar ayrica, arastirmacilarin, birlikte dgretilen siniflarin
Ogrenci sonuglarini olumlu yonde etkilemekte oldugunu savundugunu da ortaya koymaktadir.

Isherwood ve Barger — Anderson (2008), ABD’de bir banliyo ortaokulunda yapilan ve
15 normal egitim 6gretmeni ve 5 Ozel egitim 6gretmeninin katilime1 oldugu bir yil siiren
calismada, smif ve 6zel egitim 6gretmenlerinin birlikte 6gretimin uygulanmasina katilimi ve
uygulama siireciyle calisma ortamlarinda etkili olan faktorler arastirilmistir. Sonuglara gore,
katilimc1 6gretmenlerin; birlikte 6gretim yapan 6gretmenler arasindaki kisileraras: iligkinin,
acikca tanimlanmis rol ve sorumluluklart paylasarak sonuclari birlikte iistlenmenin ve idari
destek almanin birlikte 6gretim iliskilerinin basarili gelisimini etkileyebilecek faktorler olarak
gordiikleri belirtilmektedir.

Girgiir ve Uzuner (2011), kaynastirilmis egitim ortamlarinda birlikte Ogretim
modellerinden “takim o6gretimi” ve “istasyon Ogretimi” uygulamalarimin yuriitildigi bir
smiftaki uygulamalarin basaris1 ve simif 6gretmenin gereksinimlerini belirlenmek icin bir
arastirma yapmuslardir. Arastirma sonuglaria gore; ¢alismanin yapildigi kaynastirma sinifinin
genel egitim 6gretmeni, uygulamanin basarisi i¢in planlama yapmay1 ¢ok énemli buldugunu
bildirmektedir. Buna ek olarak, siif i¢inde etkili birlikte 6gretim uygulamalar1 saglamak icin,

smif ortaminda ek Ogretim materyalleri ve Ogretimsel uyarlamalar ile diizenlenmeler
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yapilmasi, basarili bir kaynastirma uygulamasi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarinin
artmasi i¢in siniftaki 6grencilerin sayisinin orantilanmasi gerektigini diisiinmektedir.

Walsh (2012) da, ABD’nin Howard Ilgesindeki okullarda, 6 yil boyunca siirdiirdiigii
boylamsal arastirmasinda, birlikte 68retim yoluyla, genel egitim siniflarina kayit olan 6zel
gereksinimli 6grenci sayisinin yildan yila artis gosterdigini ve artan erisim sayesinde ise
engelli 6grencilerin okuma ve matematik performanslarinda sistematik ilerleme / gelismeler
kaydedildigini saptamistir.

Pancsofar ve Petroff (2016) da, 129 birlikte O6gretim Ogretmeninden, ¢alismanin
gevrimigi veri toplama aracinin doldurulmasi yoluyla elde ettigi veriler dogrultusunda
yurlittigli calismasinda; 6gretmenlerin birlikte 6gretimde farkli yaklasimlari ne siklikla
uyguladiklart ve bu yaklasimlarin uygulanmasi ile iligkili faktorlerin neler oldugunu
incelenmislerdir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgulara gore; katilime1 dgretmenlerin
en sik, “bir 6gretmen bir yardimecir modelle” ders tasarlayip sundugu ve 6zel gereksinimli
Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu bireysellestirilmis destegin, 6zel egitim dgretmeni tarafindan
saglandig1 bir birlikte Ogretim yaklagimini uyguladigini bildirmistir. Katilimeilar ayrica;
miifredat iceriginin farkli bilesenlerini birlikte planlamalar1 ve birlikte 6gretim yapabilmeleri
icin yeterli zamanlarinin olmadigini ve bunu da ¢ok nadir olarak yaptiklarini belirtmislerdir.

Mulhollanda ve O’Connorb (2016), irlanda’da bir ilkdgretim sinifinda birlikte 6gretim
yapan sinif 0gretmeni, kaynak oda 6gretmeni ve 6grenmeyi destekleme 6gretmeni arasindaki
iletisim ve etkilesimin faydalar1 ve zorluklarinin neler oldugu hakkinda yaptiklari arastirmada,
ogretmenlerin birlikte 6gretim uygulamalarinin hem onlarin mesleki gelisimlerine hem de
ogrencilerin gelisimini desteklemeye yardimeci oldugunu diisiindiigii, ayn1 zamanda, birlikte
planlama ve etkili uygulama i¢in zamanlamanin yetersizliginin de kendilerini olumsuz
etkilemekte oldugundan bahsetmektedir.

Kayhan (2017), kaynastirma uygulamalarmin yapildigi ilkogretim okullarinda gorev
yapan {li¢c sinif ogretmeni ile birlikte 6gretim yaklasgiminin “bir dgretmen bir gozlemci”
modeliyle desenledigi arastirmasinda, birlikte 6gretim yaklasiminin, 6gretmenlerin etkili
Ogretim becerileri gelistirmelerindeki etkililigine bakmustir. Calisma sonuglarina gore; bir
ogretmen bir gozlemci modelinin, sinif 6gretmenlerinin etkili 6gretim planlama 6gretimi
uygulama ve degerlendirme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu belirtilmektedir.

Birlikte 6gretim uygulamalari ile ilgili alan yazinda yapilmis arastirmalar genel olarak
incelendiginde; bu arastirmalarda siklikla birlikte Ogretim uygulamalar1 —siirdiiren

ogretmenlerin uygulamalar sirasinda ihtiya¢ duyduklari destekler ve gereksinimler, yasanan
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zorluklar ve uygulamalarin 6gretmenlerin goziinden giiclii - zayif noktalarina deginildigi,
uygulamalarin mesleki gelisimleri tizerindeki etkileri ile hedef dgrencilerin birlikte 6gretim
yaklasimi ile hazirlanmis programlardan elde etmis olduklari kazanimlarin incelenmekte
oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarin disinda ayrica; aday 6gretmenlerin birlikte 6gretim
uygulamalar1 hakkindaki goriis bilgi ve inanglar1 ile birlikte Ogretim uygulamalarinin
yirtildigi siniflardaki akran iliskileri ile akademik iliskilerin de incelendigi aragtirmalarin
da oldugu goze carpmaktadir (Marston, 1996; Walther - Thomas, 1997; Marshall ve Davis,
1999; Austin, 2001; Wallace, Anderson ve Bartholomay, 2002; Moore ve Keefe, 2004;
Mastropieri, vd, 2005; Giirgiir, 2005; Griffin, Jones ve Kilgore, 2006; Mastropieri, vd, 2006;
Kamens, 2007; Bouck, 2007; Shamberger, 2010; Pancsofar ve Petroff, 2016; Kayhan,2017).

2.7.2. Okudugunu anlama sorunlari ve bu sorunlara iliskin kullanilan stratejilerle ilgili
arastirmalar
Bu kisimda, genel ve 6zel egitimde, okudugunu anlama sorunlart ile ilgili yapilmis olan

aragtirmalara ayr1 ayr1 yer verilmistir.

2.7.21.  Genel egitim alaninda okudugunu anlama ile ilgili aragtirmalar

Bourduin, Bourduin ve Manley (1993), yaptiklar1 arastirmada, strateji olarak zihinsel
imaj Ogretimi yapilan ikinci smif Ogrencilerinin okunan oOykiiniin ayrintilarint daha iyi
hatirladiklar1 ve tahminde bulunmay1 gerektiren anlama Olglimlerinde bu stratejiyi
kullanmayan dgrencilere gore daha basarili olduklari bulgusuna ulastiklarini belirtmektedir.

Bayrake¢1 (2004), ilkdgretim 4. sinifa devam eden 38 6grencinin katilimiyla deney-
kontrol gruplu olarak diizenlendigi arastirmasinda; geleneksel Ogretim yoOntemleri ve
okudugunu anlama ve problem ¢ozme stratejileri ile kurgulanmis iki farkli 6gretim sonucu
elde edilen kazanimlarin karsilagtirilmasi, hangi 6gretim seklinin daha verimli oldugunun
belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma bulgularina goére; okudugunu anlama ve problem
¢cozme stratejileri ile kurgulanmis 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin,
okudugunu anlama becerilerinin “bilgi” ve “kavrama” diizeyindeki davraniglarinda esit
derecede etkili olmustur.

Hardebeck (2006), tgiincii sinifa devam etmekte olan ii¢ 6grenci ile yapmis oldugu
eylem arastirmasinda, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde, okuma
oncesi ve sonrast uygulanan okudugunu anlama stratejilerinin etkili olup olmadigim

aragtirmistir. Elde edilen sonuglara gore, dgrencilerin okudugunu anlama yiizdelikleri strateji
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tiiriine gore farklilasma gostermektedir. ki 6grencinin anlama yiizdelikleri okuma sonrasi
stratejiler kullanildigi zaman artis gostermekteyken, bir 6grencinin anlam yiizdeligi ise,
okuma 6ncesi stratejiler kullamldig1 zaman daha iyi bir yiikselme gostermistir. Ogrencilerin
ayrica, kullanilan stratejileri ve kullandiklar1 zaman elde ettikleri faydalar1 soézel olarak
tartisabilmekte, strateji kullamimina karsi olumlu tutum i¢inde olduklart bulgular1 elde
edilmistir.

Temizkan (2008), bilgi verici metinlerin ilkdgretim sekizinci smif &grencilerinin
okudugunu anlama seviyeleri ilizerinde bilissel okuma stratejilerinin etkisini tespit etmek
amaciyla 48 Ogrenci ile deney - kontrol gruplu bir arastirma yapmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore; okuma stratejilerinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin; bilgi verici
metinlerde okudugunu anlama diizeyi testine ait bagart puanlarinin deney Oncesine gore,
anlamli farklilik gosterdigi ve ilerleme kaydettikleri bulunmustur.

Giimiis (2009), Ingilizce derslerinde okuma &ncesi aktivitelerinin zamanlamasinin,
okudugunu anlama iizerindeki etkisini ve Ogrencilerin okuma Oncesi aktivitelerinin
zamanlamasi ile ilgili goriislerini aragtirmis oldugu ¢alismasinda, dort grup 6grenci sinifi ile
hem kontrol hem de deney gruplu bir Orneklem ile ¢aligmistir. Tiim gruplar icin ayni
diizenlenmis metinlerle, okuma Oncesi aktivitelerden; tartisma-beyin firtinasi, kelime
eslestirme, video seyretme stratejilerini iceren uygulamalar yapilmistir. Arastirma sonuglarina
gore; okuma dncesi aktiviteleri, par¢cayr okumaya baslamadan hemen 6nce yapan 6grencilerin,
parcay1 okumadan bir giin dnce yapan 6grencilere gore daha iyi performans gostermektedir.
Ogrencilerle yapilan bire bir gériismeler sonucunda ise, ¢calismanin kullandigi okuma 6ncesi
aktivitelerinin (tartigma-beyin firtinasi, kelime eslestirme ve video seyretme) Ggrencilerin
okudugunu anlamasi lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ortaya konulmustur.

Ozyilmaz (2010), yedinci smif dgrencilerinin okudugunu anlama basarisi iizerinde;
okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin etme, soru sorma, 6zet c¢ikarma, netlestirme,
zihinde canlandirma, bag kurma ve ne biliyorum(K) - ne 6grenmek istiyorum(W) - ne
ogrendim(L) - (KWL) - stratejilerinin etkisini belirlemek i¢in yapmis oldugu arastirmasinda;
On test-son test kontrollii ve deney-kontrol gruplu 69 6grenciden olusan 6rneklem grubuyla
uygulama ylriitmiistiir. Calismanin sonuglarina gore; okudugunu anlama stratejileri
ogretiminin katilimer 6grencilerinin okudugunu anlama bagarisinda anlamli bir etkisi olmadigi
gorilmiistiir.

Ozgelik (2011), Tiirkce dersinde kazanilan okuma becerilerinin diger alanlara

etkilerini belirlemeyi amaglayan ¢alismasinda; SBS-2009 8. Sinif testine katilan 1964
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Ogrencinin Tiirkge testi okudugunu anlama becerisini, Matematik testi problem ¢6zme
becerisini, Fen ve Teknoloji testi bilimsel siire¢ becerisini ve Sosyal Bilgiler testi elestirel
diistinme becerisine verdikleri yanitlar1 SPSS programi ile degerlendirmistir. Elde edilen
bulgulara goére; okudugunu anlama becerisi matematik dersinde ulasilmasi amaglanan
kazanimlardan problem ¢b6zme becerisinin %4011, fen ve teknoloji dersi kazanimlarindan
bilimsel siire¢ becerilerinin %83'linii ve sosyal bilgiler dersi kazanimlarindan elestirel
diisiinme becerisinin %85'ini agiklamaktadir.

Kirkkilig ve digerleri (2011), kavram haritalarinin okudugunu anlama ve kalicilik
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla, 6n test - son test dlglimlerine dayali deney - kontrol
gruplu arastirma deseni kullanilmigtir. Bir ilkdgretim okulunun farkli iki 8. sinifinda 6grenim
gormekte olan 53 Ogrencisi, ¢alismanin drneklemini olugturmaktadir. Calismanin sonuglari
degerlendirildigi zaman; kavram haritalar1 tekniginin oldugu gruptaki okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede dnemli bir etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasildig: goriilmektedir.

Girgin (2012) de, kavram haritalar1 yonteminin ilkdgretim 8. smifa devam eden
ogrencilerinin okudugunu anlama ve kalicilik iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapmis
oldugu arastirmasinda; 104 katilime1 68renciyle “deney - kontrol gruplu 6n test — son test”
desen kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin kavram haritalari
yontemiyle, okuma - anlama o6gretiminde, geleneksel 6gretim yontemine daha basarili ve
hafizada tutma iizerinde daha etkili oldugu, ayrica, farkli basari diizeyindeki Ogrenciler
tarafindan begenildigi sonucuna varilmstir.

Baldwin (2013)’in katilimer 56 altinct siif 6grencinin deney-kontrol gruplarina
ayrildig1 ve okudugunu anlama basaris tizerinde, drama temelli zihinsel imgeleme yontemi
ile gelenksel yontemin etkililigini arastirdigi ¢alismasindan elde edilen sonuglara gore; bir
imgeleme (zihinde canlandirma) stratejisi kullanarak kelime oOgrenen Ogrencilerin, bu
kelimeleri hafizada tutmada, bu kelimeleri 6grenmek &grenmek icin tipik bir yaklagim
kullanan 6grencilere gore anlamli olarak daha ileride olduklarini ortaya koymaktadir. Elde
edilen bulgular ayrica; sozclik dagarcigmin Ogretiminde, goriintiilerin dahil edilmesinin
kelimelerin hafizada kalicigini arttirmaya yardimci olacagini belirtmektedir.

Brooker (2013), 98 iigiincii sinif 6grencinin katilimei oldugu aragtirmasinda, dort
gruba ayirdig1 6grenciler ile Ontest - son test uygulamali bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Caligmada,
gorsel imaj olusturma ile hatirlatict / anahtar ipuglari kullanma becerisinin Ogrencilere
kazandirilmasindan sonra, bu becerilerin hem ayr1 ayri hem de birlikte kullaniminin kelime

bilgisi, okunan metni hatirlama ve anlama sorularin1 yanitlama ve tizerindeki etkisini, 4 metin
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tizerinde incelemistir. Calisma bulgularina gére; yalnizca hatirlatict / anahtar ipucu stratejisi
kullandirilan 6grenci grubunda, geriye kalan diger iki gruptan (yalnizca gorsel imaj olusturma
stratejisi ve hem hatirlatici/anahtar ipucu hem de gorsel imaj olusturma stratejileri
kullandirilan) istatistiksel olarak anlamli bir bi¢imde daha yiiksek puan almistir.

Basaran (2013), ilkogretim 4. smif Ogrencilerinin akict okuma durumlan ile
okudugunu anlamalari arasindaki iliskiyi belirlemek icin nicel aragtirma yontemi ile yapmis
oldugu arastirmada, 90 dordiincii sinif 6grencisi Orneklem olarak alinmistir. Arastirmanin
sonucuna gore; akici okumanin okudugunu anlamanin bir gostergesi oldugu, prozodik
okumanin ise, anlam kurma asamasinda, diger akic1 okuma becerilerine gore daha fazla ise
yaradig1r bulunmustur. Arastirmada ayrica, dogru okuma becerisinin ise yiizeysel anlam kur-
may1 daha fazla tetikledigi ve okuma hiz1 ile anlama arasindaki iligkinin ise ¢ok zayif oldugu
sonuclarina da ulasiimistir.

Uzuner (2014)’in ilkdgretim ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerilerinin gelistirilmeye calisilmasinin etkilerini inceledigi 3 aylik eylem arastirmasinin
orneklemi ilkégretim ikinci smif, 1i¢ Ogrenci olusturmaktadir. Calismanin sonuglari;
kullanilacak c¢esitli Ogretim stratejileri, yardimci teknikler ve silirece dayali yazma
yaklagiminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile yazma becerilerini gelistirme
konusunda oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

Genel egitim alaninda yapilmis ilgili arastirmalarda, okudugunu anlama sorunlari
olmayan deneklerin, mevcut okudugunu anlama becerileri ve buna bagli olan akademik
basarilarini gelistirmek amach aragtirmalarin yiiriitiildiigi goriilmektedir. Bu arastirmalarda
tahmin etme, soru sorma, 6zet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma, KWL,
kavram haritalari, tartigma-beyin firtinasi, kelime eslestirme, video seyretme gibi bir takim
okudugunu anlama stratejileri kullanilarak planlanan &gretim programlarinin, deneklerin
okudugunu anlama becerileri {izerindeki etkileri bazen deney-kontrol gruplu bazen deneysel
Oon test — son testli arastirma yontemleri kullanilarak degerlendirilmektedir. Bireysel
farkliliklar ve metin 6zellikleri dikkate alinarak secilmis stratejilerden olusan programlarin
sonuclar ise, strateji kullaniminin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi tizerinde etkili

oldugunu gostermektedir.
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2.71.2.2. Ozel egitim alaminda Okudugunu anlama sorunlari ile ilgili yapimis
arastirmalar

Glizel (1998), alt 6zel sinifa devam eden olan dort zihinsel engelli 6grenci ile
bireysellestirilmis okudugunu anlama Ogretim materyali aracihigi ile dogrudan ogretim
yontemiyle sunulan 6gretimin, denek O6grencilerin dykii yapis1 unsurlarina gore diizenlenen
tek olayli oykiileri anlamalari ve anlamalarina etkililigi ve bu etkililigin 15 ile 30 giin sonra da
kaliciligini aragtirdigi ¢caligmasinda, 33 oturum boyunca dogrudan gretim yonteminin model
olma, rehberli uygulamalarin ipucu verme ve ipucunu azaltma asamalarina gore hazirlanan
bireysellestirilmis O0gretim materyali uygulamistir. Arastirma sonucuna gore, dogrudan
Ogretim yontemiyle sunulan okudugunu anlama Ogretim materyali'yle yapilan 6gretimin
deneklerin Oykii yapisi unsurlarina gore diizenlenen tek olayli Oykiileri anlamalart ve
uygulamanin 15 ile 30 giin sonrasinda da kalicih@mi siirdiirmesi tizerinde etkili oldugu
bulgusuna ulagmistir.

Gardill ve Jitendra (1999) 6grenme giigliigii olan altinci ve sekizinci sinif alt1 ortaokul
Ogrencisi ile yiliriitmiis oldugu arastirmasinda, hikaye haritasi stratejisi kullanmanin, bu
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili olup olmadigini belirlemeye
calismistir. Arastirma sonuglarina gore, deneklerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi
tizerinde hikaye haritasi stratejisi etkili oldugu saptanmaistir.

Kelly (2000), kaynak oda egitimi alan ve okuma gii¢liigii yasayan 54 katilimci 6grenci
ile okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, iki farkli imgeleme -zihinde canlandirma-
modelinin (teknoloji destekli imgeleme teknigi ve geleneksel imgeleme teknigi) etkiligi ve bu
stratejiler ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in deney - kontrol gruplu bir
calisma ylriitmistiir. Calismadan elde edilen veriler; interaktif olarak saglanan bir gorsel
imgeleme yaklasiminin, okudugunu anlamayi 6lgen testten alinan skorlar iizerinde, tek basina
gorsel imgeleme yaklasimdan daha etkili oldugunu ayrica, yiiksek interaktif gorsel imajlarin,
okudugunu anlama standart puanlarini, diisiik gorsel imajlardan 6nemli Ol¢lide daha fazla
gelistirmis oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirma sonucunda arastirmaci, interaktif (gorsel
ve sozel) bir teknigin kullanilarak islenen derslerin, geleneksel yontemle islenen derslere gore
okudugunu anlama becerilerini gelistirme iizerinde daha etkili olacagini belirtmektedir.

Hollingsead ve Ostrander (2006), okudugunu anlama ve 6grenme giigliigii ¢eken iki
ogrencinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklari ¢alismada, akran
destekli gretim tekniklerinden, ITS (isbirlikli tartisma stratejisi), TIOD (soru- cevap yoluyla,

kavram haritalariyla diigiinceleri tahmin etme, Orgiitleme, metnin yapisina dayanarak ana
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diisiinceleri 6zetleme ve kavrama diizeyini degerlendirmeden olusan bir stratejidir) ve ¢oklu
gecis stratejilerinden yararlanmiglardir. Uygulanan program sonunda, bu 0Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin yapilandirilmasina ve arkadaslik iligkilerinin gelismesinde
etkili oldugu bulunmustur.

Duman ve Cift¢ci — Tekinarslan (2007)’1n hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢
ogrencinin, okudugunu anlama becerileri ilizerinde hikaye haritas1 yonteminin etkiligini
saptamak amaciyla, tek denekli arastirma modellerinden “Denekler Arasi Coklu Yoklama
Modeli” ile desenledigi arastirmasinin sonuglarina gore; hikaye haritas1 yonteminin, hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili oldugu bulunmustur.

Seng (2007), okudugunu anlama stratejilerinden olan ‘sesli diisiinme stratejisi’nin
okudugunu anlama gii¢liigii olan 6grencilerin bu becerilerinin gelisimi {izerindeki etkililigini
arastirdig1 deney kontrol gruplu olarak 43 6grenci ile yiirlitmiis oldugu arastirmasinda, deney
grubu ile sesli diisiinme stratejisi temelli, kontrol grubuyla ise geleneksel yontemle ders
islemis ve derslerin okudugunu anlama iizerinde etkiligini incelemistir. Arastirma sonucu
elde dilen verilere gore, deney grubu ile kontrol grubu 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli farklhiliklar goriilmiis, deney grubundan arastirma sonucunda elde edilen puanlarin,
kontrol grubuna gore anlamli derecede daha yiiksek, dolayisiyla da, sesli diistinme stratejisi
kullanan grubun okudugunu anlama beceriklerindeki ilerlemenin daha belirgin oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Cora — Ince (2007), dgrenciler arasi igbirligi temelinde, isbirlikli 5grenme yaklasimina
dayali olarak hazirlamis oldugu, okudugunu anlamayi ogretim programinin, 6zel egitim
siiflarindaki zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu metnin ilgili sorularina cevap verme,
metnin ana fikrini bulma ve metni 6zetleme becerilerini 6grenmelerinde etkili olup olmadigini
belirlemek amaciyla, bir arastirma yapmustir. Tek denekli arastirma yontemlerinden, denekler
aras1 ¢coklu yoklama modeli kullanilan arastirmada, dokuz zihinsel engelli, yirmi yedi normal
gelisim gosteren 6grenci olmak lizere, toplam otuz alt1 6grenci ile calisiimistir. Kirk bes
hikayeden olusan program, isbirlik¢i 6grenme yaklasimi esas alinarak, haftada ii¢ giin, 40
dakikalik oturumlar seklinde uygulanmis ve program sonunda, programin zihinsel engelli
ogrencilerin, hedeflenen okudugunu anlama becerilerini kazanmalarinda etkili oldugu
belirlenmistir.

Cakiroglu ve Ataman (2008) tarafindan yiiriitiilmiis arastirmada, okudugunu anlama

diizeyleri diisiik olan 5. smifa devam eden 33 Ogrenci ile Ontest - sontest kontrol gruplu
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deneysel desen modeliye yiirlitmiis olduklar1 aragtirmalarinda, {istbiligsel stratejilerin
kullaniminin okudugunu anlama diizeyine etkileri, karsilastirilmali olarak incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan deney grubundaki deneklerin,
istbilissel stratejiler kullanmayr 6grenme yoluyla okudugunu anlama diizeylerinde artig
gorildiigli, ¢alismaya katilim isteklerini arttigt ve bunun da kontrol grubuyla aralarinda
anlamli farkliliklar yarattigi bulgulari elde dilmistir.

Giiler (2008), Okudugunu anlama tekniklerinden, okuma Oncesi, sirasi, sonrasi
teknikler ve okuma sirasi ile sonrasi tekniklerin birlestirilerek uygulanmasinin zihinsel engelli
Ogrencilerin 0ykii okuma ve anlama becerisinin gelistirilmesinde hangisinin en etkili
oldugunu belirlemek i¢in yapmis oldugu arastirmada; 6. ve 7. smif diizeyinde iki kiz bir
erkek zihinsel engelli 6grenci ile “doniisimli sagaltimlar deseni” ile yapilandirilmig bir
program uygulamistir. Arastirma sonucunda her ii¢ 6grenci i¢in birlestirilmis teknigin oykii
okuma ve anlamada en etkili teknik oldugu bulunmustur.

Doganay - Bilgi (2009) tarafindan, zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grencinin, tanimsal
tiirde bilgi verici metinleri anlama, anlama becerilerini slirdiirme ve anlama becerilerini ayni
tiirde, farkli yapida ve konuda yazilmis metinlere genelleme becerilerinde “Uyarlanmis Cok
Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi” nin etkililigi ve strateji dgretiminden 6nce sunulan metin
yapis1 6gretiminin anlamaya etkisi arastirilan ¢alisma, denekler arasi ¢coklu yoklama deseni ile
kurgulanmistir. Arastirma sonucunda, “Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin,
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, bilgi verici metinleri anlamalarinda ve edindikleri
becerileri siirdiirmelerinde ve anlama becerilerini diger metinlere genellemelerinde etkili
oldugu belirlenmistir.

Kalkan (2009), arastirmasinda, zihinsel yetersizligi olan, 6zel egitim siniflarina ve
birlikte egitim ortamlarina devam eden 5. ve 8. smif 6zel gereksinimli 6grencilerin
okudugunu anlama, okuma hatalar1 ve okuma hizi performanslarinin karsilagtirmay:
amaglamistir. Caligmanin Sonunda elde edilen verilere gore; 6zel egitim siniflarina ve birlikte
egitim ortamlarina devam eden 5. simif 6grencilerin okudugunu anlama, okuma hatas1 ve
okuma hiz1 performanslarinda istatistiksel agidan bir fark bulunamazken, 8. sinif 6grencilerin
ise; metindeki bilgiyi kullanma ve okuma hizi puanlar1 bakimmdan bir fark olmadig: halde
metinden sonug ¢ikarma, okudugunu anlama ve okuma hatasi1 puanlari acisindan segiledikleri
performanslarda istatistiksel olarak birlikte egitim ortamlarina devam eden 6grenciler lehine

anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
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Isikdogan (2009) da, kaynastirma smiflarinda okudugunu anlama becerilerinde
giicliigii olan 14 hafif derecede zihin engelli 6grenci ile Ontest-sontest, deney-konrol gruplu
deneysel model kullanarak kurguladigi arastirmasinda, 6grencilerin okudugunu anlama
becerisinin gelistirilmesinde hikdye haritas1 teknigi ile sunulan Ogretimin etkililigini
saptamayl amaglamistir. Arastirmanin sonucglarina gore; kontrol grubu O6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir degisiklik meydana gelmezken, deney grubu
Ogrencilerinin ise, okudugunu anlama becerilerinin anlamli bir sekilde arttig1 bulunmustur.

Sidekli (2010), Ilkogretim Okuluna 4. smifa devam eden ve okuma ve okudugunu
anlama gigliigli 4 Ogrenciyle 3 ay yiirlitmiis oldugu eylem arastirmasinda, 6grencilerin
okuduklart hikayelerin analizini yapabilmeleri i¢in hikdye haritas1 etkinlikleri, duygu ve
diisiincelerini organize edebilmeleri icin ise giinliik tutmalar1 saglanmstir. Ogrencilere ayrica,
smif diizeyine uygun hikaye kitaplar1 verilerek, okuduklar hikdye kitaplariyla ilgili okuma
dosyalar1 hazirlatilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilere uygulanan yapilandirici yaklasim
dogrultusundaki etkinliklerin; hikaye edici metinlerdeki sesli okuma ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmelerinde olumlu ilerleme/gelisme gostermelerinde etkileri oldugunu
ortaya koymaktadir.

Isikdogan ve Kargin (2010), hikaye haritas1 teknigi ile sunulan 6gretimin, hafif
derecede zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesindeki
etkililigini arastirdigi ¢alismasinda, deney ve kontrol gruplarina esit sekilde dagitilmis ve
kaynastirma egitimi ile Ozel egitim rehabilitasyon merkezine devam eden toplam 14
ogrencinin hikaye haritas1 teknigi ile sunulan ogretim sonucu okudugunu anlama
diizeylerindeki ilerleme karsilastirilmali olarak incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
deney grubunda yer alan 68rencilerin hikaye haritasi teknigi ile sunulan 6gretim sonrasinda
okudugunu anlama becerilerinde kontrol grubuna gore anlamli farkliligin oldugu ve
okudugunu anlama diizeylerinde artig goriildiigii bulgusu elde edilmistir.

Ozmen (2011) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan bes ogrenciyle bilgi verici tiirdeki metinlerde bulunan kavramlarin benzerliklerini ve
farkliliklarin1 hatirlamada, okuma oncesinde ve okuma sonrasinda olmak tizere, iki farkli
sunum sekliyle verilen sematik diizenleyicilerin hangisinin daha etkili oldugunu arastirdigi
calismasi sonucunda, deneklerden dort tanesinde okuma sonrasi sematik diizenleyiciyi
doldurmanin, metinde karsilagtirilan kavramlarin hem farkliliklarin1 hem de benzerliklerini

hatirlamada etkili sonuglar verdigi, bir tanesinde ise, benzerlikleri hatirlamada sematik
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diizenleyicinin okuma Oncesinde sunumunun farkliliklar1 hatirlamada ise her iki sunum
seklinin de etkili oldugu bulgularina ulasilmigtir.

Baydik (2011), okuma gii¢liigii olan ogrencilerin kullandig1 okudugunu anlama
problemleri ve okuma stratejileri ile onlarin 6gretmenlerinin, okudugunu anlama becerilerini
gelistirecek Ogretim uygulamalarini analiz etmek amagh yapmis oldugu calismasinda, 96
okuma gii¢liigii olan ve 96 okuma giicliigli olmayan ii¢lincli simnif Ggrencisi ve onlarin
ogretmenleri ile calismistir. Arastirmada Ogretmen ve Ogrenci katilimecilara ayri ayri
doldurtulan iki anket aracihigi ile veriler elde dilmistir. Ogrenci anketinde, dgrencilerin
siklikla kullanmakta olduklari okudugunu anlama stratejileri, 6gretmen anketinde ise,
Ogrencilerin okudugunu anlama sorunlari ve buna karsin yapilan girisimler arastirilmistir.
Arastirma bulgularina gore; katilimer 6grenciler ayrica, okudugunu anlama stratejilerini de
smirl olarak kullanmaktadir. Ogrencilerin, bu stratejiler arasinda; okumadan dnce kendine
soru sorma, metni zihninde canlandirma, 6nbilgiyi kullanma, 6nemli bilginin altin1 ¢izme,
belirginlestirme ve okumadan sonra kendine soru sorma stratejilerini ¢ok az kullandiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin, ana fikir bulma, neden-sonug iliskisi kurma, metindeki genel
bilgi ve detaylar1 hatirlama ve c¢ikarim yapmada gliclik ¢ekme sorunlarina karsin
Ogretmenlerin gesitli uygulamalar yaptigi, en az yaptigi okudugunu anlama &gretim
uygulamasinin ise dnbilgiyi etkinlestirme ve akran aracili 6gretim oldugu goriilmiistiir.

Giildenoglu ve Kargin (2012), hafif derecede zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde karsilikl1 6gretim tekniginin etkililigini ve siirekliligini
incelemek amaciyla yapmis olduklart bir arastirma yapmigslardir. Arastirma; farkli simif
diizeylerinde kaynastirma egitimine devam eden ii¢ hafif derecede zihinsel engelli 6grenci ile
tek-denekli arastirma desenlerinden denekler arast ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
desenlenmistir. Ogretim uygulamalar1 sonucu elde ettikleri sonuglar; karsilikli 6gretimin
katilimcilarin okudugunu anlama becerileri lizerinde etkili oldugu, katilimcilarin edindikleri
becerileri izleme oturumlar1 sonunda da koruduklari ve yapilan 6gretimin sosyal olarak
gecerli oldugu yoniindedir.

Giildenoglu, Kargin ve Ergiil (2016), 6grencilerin erken donemde sahip olduklar
sesbilgisel becerilerinin, ilerleyen yillardaki okuma ve okudugunu anlama performanslari
tizerindeki etkilerinin incelendigi boylamsal ¢aligmalarinda, anasinif ve ilkokullarda 6grenim
goren 85 Ogrenci ile bir arastirma yapmislardir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore;
iyl ve zayif diizeyde sesbilgisel performans sergileyen Ogrenciler arasinda, dogru okuma

oranlar1 acisindan benzer skorlar elde elde edilmis olmasina ragmen, sesbilgisel bilgi ve
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becerileri 1yl olan 6grencilerin okuma hizi ve okudugunu anlama performanslari, sesbilgisel
bilgi ve becerileri zayif olanlara gore daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Bahap — Kudret (2016), 122 okumada basarisiz olan 122 grenci olmak iizere, toplam
244 ilkokul dordiincii smif Ogrencisinin katilimiyla; okumada basarili olan ve olmayan
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile Ozetleme ve dile iligkin bigimbirim
bilgisi/sozdizimi ve sozcliik dagarcigr becerilerinin karsilagtirmali olarak incelenmeyi
amaglanmistir. Ayrica bu dgrencilerin okudugunu anlama becerileri ile 6zetleme becerileri,
yazil1 Ozetlerindeki bigim birim bilgisi/sézdizimi ve sOzclik dagarcigir arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, 6zetlemenin igerik alanina iliskin toplam puan ile
anlama toplam puani arasinda olumlu ve orta diizeyde bir iliskinin oldugunu, 6grencilerin
Ozetleme basarilar1 arttikca anlama basarilarinin arttigini ve 6zetleme basarist arttikca da
okudugunu anlama basarisinin artis gosterdigini belirtmektedir. Arastirmanin diger bir
bulgusu olarak, okuma gii¢liigii olan dgrencilerin 6zetlerindeki bigcim birim bilgisi/sézdizimi
icin yazili 6zetlerinden hesaplanan Ortalama S6zce Uzunlugu (OSU) ve sozciik dagarcigi igin
hesaplanan Farkli Sézciik Sayisinin (FSOZS) okumada basarili olan akranlaria gore daha az
oldugu goriilmiistiir. Ozetlemenin igerik puani, bigimbirim bilgisi/sézdizimi (OSU) ve sdzciik
dagarcigi (FSOZS) degiskenlerinin okudugunu anlama iizerindeki etkisi incelendiginde,
bicimbirimbilgisi/sd6zdiziminin okudugunu anlamayr en fazla yordayan degisken oldugu
bulunmustur. Calismanin tiim bulgularinda, okudugunu anlama becerileri ile Gzetlemenin
icerik boyutu, sozciikk dagarcigr ve bigimbirim bilgisi/sézdiziminin anlamli ve olumlu bir
iligkisinin oldugu yansitilmaktadir.

Giildenoglu, Kargin ve Ergiil (2017), okul 6ncesi donemde sahip olunan dinledigini
anlama becerisinin, ilkokul birinci siiftaki okudugunu anlama becerileri {izerindeki
etkililigini, katilimci 52 Ogrenci lizerinden yapmis olduklar1 arastirma ile agiklamaya
calismiglardir. Elde edilen bulgulara gore, okul oncesi donemde elde edilen dinledigini
anlama becerisinin, birinci sinifta edinilen okudugunu anlama becerileri ile anlaml iligkisi
oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ozak (2017)’1mn zihinsel yetersizligi olan katilimci ii¢ 68renciye okudugunu anlama
becerilerinin 6gretiminde, “uyarlanmis biligsel strateji 6gretimi”nin etkliligini arastirdigr tek
denekli ¢aligmasinin sonuglarma gore; uyarlanmis biligsel strateji 6gretiminin zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirme lizerinde etkli oldugu

bulunmustur.
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Ozel egitim alaninda okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde strateji
kullanimin1 aragtiran ve deneklerini, geleneksel yontemlerle yiiriitiilen okudugunu anlama
programlarinda basar1 diizeyi diisiik olan 6zel gereksinimli, 6grenme giicligii ¢eken, hafif
zihinsel engelli, okuma gii¢liigli olan, zihinsel engeli Ogrencilerin olusturdugu c¢esitli
calismalara rastlanmaktadir. Genellikle biyiik c¢ogunlugu tek denekli ¢alismalar olarak
tasarlanan bu arastirmalarda ¢ogu zaman, genel egitim arastirmalarinda oldugu gibi, segilen
okudugunu anlama stratejileri belirli bir program gergevesinde denek 6grencilere 6gretilmekte
ve daha sonrasinda 6grencilerin bu stratejileri bagimsiz olarak verilen metin {izerinde
uygulamasi beklenerek o6grencinin verecegi dogru cevap sayisi ile stratejinin okudugunu
anlama becerileri lizerindeki etkililigi arastirilmaktadir. Arastirma bulgular1 incelendigi
zaman, geleneksel yontemlerle yiiriitiillen uygulamalarda basari diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin, okudugunu anlama stratejileri ile olusturulmus programlardan olumlu gelismeler

elde etmekte ve izleme calismalarinda bu becerileri korumakta olduklar1 goriilmektedir.



BOLUM I11
YONTEM

Bu bolimde sirasiyla; arastirmada temel alinan arastirma modeli, arastirma deseni
bagimli ve bagimsiz degiskenler, denekler ve secimi, veri toplama araglari, okudugunu
anlama Ogretim programinin hazirlanmasi, programin 6n uygulamasi uygulama ortami,
uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve puanlanmasi ile verilerin analizi ve arastirmanin

gecerlik—giivenirlik ¢alismalar bagliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmada Temel Ahnan Ogretim Modeli:

Bu arastirmada temel alinan 6gretim modeli, birlikte 6gretim yaklasimlarindan "Bir
Ogretmen Bir Yardimc1 Modeli”dir. Arastirmada bu modelin;

1.0kudugunu anlama becerilerinin planlanmasindaki

2. Okudugunu anlama becerilerinin uygulanmasindaki

3.0kudugunu anlama becerilerinin degerlendirilmesindeKki

4. Kaynastirma ortamindaki 6zel gereksinimli olan 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin gelismesindeki,

5. Tim katilmcilarin, kazandiklar1 becerileri 10 giin ile 3 hafta arasinda
surdirmelerindeki etkisi,

6. Birlikte Ogretim Yaklasimu ile yiiriitiilen uygulamalar hakkinda simif 6gretmeni ile
0zel egitim 6gretmeninin gorisleri,

7.Birlikte Ogretim Yaklasimi ile sunulan uygulamalar hakkinda, dzel gereksinimli
ogrencilerin gorisleri,

8. Birlikte Ogretim Yaklasimi ile sunulan uygulamalar hakkinda, diger &grencilerin

gorlsleri incelenmistir.

3.2. Arastirma Deseni:

Aragtirmada bir 6gretmen bir yardimer 6gretim modelinin;
Okudugunu anlama becerilerinin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesindeki
etkililigini saptamak i¢in tek denekli arastirma yontemlerinden ‘AB Deseni’, denek
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki etkililigini degerledirmek igin tek denekli
arastirma yontemlerinden ‘Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni’ kullanilmistir.

Birlikte 6gretim yaklasimi ile sunulan Ogretim programi ve uygulamalar hakkinda

katilimeilarin (sinif 6gretmeni, Ozel egitim 6gretmeni, dzel gereksinimi olan 6grenciler ve
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diger akran 6grenciler) goriislerini belirlemek ve sosyal gegerlik verileri elde etmek igin ise,
‘nitel arastirma deseni’ kullanilmistir.

Asagidaki sekilde (Sekil 4), arastirmada kullanilan tiim desenler toplu olarak verilmistir.

TEK DENEKLI NITEL (Sosyal Gegerlilik)
ARASTIRMA DESENI ARASTIRMA DESENI
Ogretmen AB Deseni o Yapuandirilmig Gériisme

o Yapiulandirilmamus

Goriisme
Ogrenci Denekler Arast Coklu Yoklama o Yapuandirimis Gériisme
Deseni o Yapilandirilmamis Goriisme

Sekil 4. Arastirmada kullanilan arastirma desenleri

Birlikte 6gretim yaklasimlarindan ""Bir Ogretmen Bir Yardimc1 Modeli” ile sunulmus
ogretim  programmin  okudugunu anlama  becerilerinin  planlanmasinda,
uygulanmasinda ve degerlendirilmesindeki etkililigini degerlendirmek icin tek denekli
arastirma yontemlerinden ‘AB deseni’nin kullanimi:

Bir ya da birkag denekten standart kosullar altinda yinelenen Ol¢limler alinarak
bagimsiz degiskenin etkililiginin her bir denekte kendi i¢inde degerlendirildigi arastirmalar,
‘tek denekli arastirmalar’ olarak tanimlanmaktadir (Kircaali — Iftar ve Tekin, 1997; Tekin ve
Kircaali- iftar, 2001). Tek denekli arastirmalarda, bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisi denekler lizerinde arastirilmaktadir.

“AB deseni”, tek denekli aragtirma yontemlerinin bir tiiri olup yar1 deneysel bir
ozellik gostermektedir. AB desenine gore ilk olarak bagimli degisken, dogal ortaminda
birbirini izleyen en az ii¢ giin boyunca ve kararlilik gosterinceye kadar gozlenerek baslama
diizeyi (A) belirlenmektedir. Baslama diizeyi verilerinde kararlilik saglandiktan sonra bagimli
degisken tiizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen bir bagimsiz degisken uygulanarak (B) bu
sirada bagimli degiskene iligkin veri toplanmaktadir. Uygulama sonunda bagimli degisken AB
deseniyle toplanan veriler grafiksel olarak analiz edilerek, bagimsiz degiskenin bagimli
degisken iizerinde bir etkisinin olup olmadigina karar verilmektedir (Kircaali — Iftar ve Tekin,

1997).
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Smif ve 06zel egitim Ogretmenlerinin Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
gelistirmek amacl birlikte planlama, uygulama ve degerlendirme uygulamalarinin tek denekli
aragtirma yontemlerinden “AB “deseni kullanilarak degerlendirilmesinin en 6nemli nedeni;
arastirmaya goniillii katilim gosteren 6gretmen sayisinin yetersizligi (azligi) dir. AB deseninin
tercih edilmesinin bir diger nedeni olarak ise, 6gretimin daha sistematik bir hale getirilerek
arastirmacinin, 6gretim uygulamalar1 oncesi ve sonrasinda, birlikte 6gretim becerilerindeki
degisimleri basit ve hizlica karsilastimasina olanak vermesi (Sar1, 2015) gosterilebilir,

Bu calismada, “AB deseni” asagida belirtildigi gibi uygulanamistir. Buna gore;
arastirmanin ogretmen boyutu i¢in belirlenen bagimli degisken olan; Tiirkce dersinde
okudugunu anlamay: gelistirmek icin yapilmig olan uygulamalar icin; ders planlarindan
yararlanilarak, ayrica, uygulamalari, sinif ortaminda en az ii¢ giin boyunca birbirini izleyen
gozlemlerle izlenerek, kararlilik gosterinceye kadar baslama diizeyi verileri (A) toplanmus,
baslama diizeyi verilerinde kararlilik saglandiktan sonra, bagimli degisken iizerinde etkili
olabilecegi diistiniilen birlikte planlama, wuygulama, degerlendirme becerilerini iceren
“birlikte ogretim programi” bagimsiz degisken olarak haftada bir tek oturum olmak iizere 14
hafta_boyunca uygulanmustir (B). Siire¢ devam ederken, bagimli degiskene iliskin veri
toplanmaya devam edilerek, 6gretmenlerin ¢ocuklarin diizeylerine uygun 6gretimsel planlama
yapma, uygulama ve degerlendirme siireglerindeki diizeyi kayit edilerek belirlenmistir (A).
Ardindan, ‘Birlikte Ogretim Programi’min gretmenlerin Tiirkce derslerinde okudugunu
anlama gelistirmek amachi ogretimsel planlama, uygulama, degerlendirme yapma
slireglerindeki becerileri iizerinde bir etkisinin olup olmadigina karar verilmistir(B).

Ogretmenlerin, ¢ocuklarm diizeylerine uygun olarak, birlikte gretimsel planlama
yapma, uygulama ve degerlendirme siireclerinden elde edilen verileri degerlendirmek i¢in,
arastirmaci tarafindan olusturulmus informal bir form olan “Birlikte Ogretim Becerilerini
Degerlendirme Formu” (Ek 18) kullanilmistir.

Birlikte ogretim yaklasimlarindan 'bir o6gretmen bir yardimci modeli” ile
sunulmus 6gretim programinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuduklarimi anlama
becerilerinin gelisimindeki etkililigini degerlendirmek icin tek denekli arastirma
yontemlerinden ‘Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni’nin kullanimi:

Birlikte 6gretim yaklagimlarindan ‘bir 6gretmen bir yardimcr modeli’ ile sunulmus
Ogretim programinin, Ozel gereksinimli 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerinin

gelisimindeki etkililiginin degerlendirilmesi ise, bu arastirmanin diger bir alt amacidir. Bu
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amag¢ dogrultusunda tek denekli arastirma yontemlerinden ‘Denekler arasi ¢oklu yoklama
deseni’ kullanilmistir.

‘Denekler arast ¢coklu yoklama deseni’ tek denekli arastirma yontemlerinden, ‘Coklu
Yoklama Deseni’nin bir ¢esididir. Bu desende, bir yontemin bir hedef davranis {izerinde
etkililigi, aynm 6zellikteki birden fazla denekte aragtirilmaktadir. Bu desen i¢in en az ii¢ denek
ya da grup secilmeli, denekler benzer, ancak birbirinden bagimsiz olmalidir (Kircaali — iftar
ve Tekin, 1997; Tekin ve Kircaali - Iftar, 2001).

Denekler arasi ¢oklu yoklama deseninin birinci evresi baslama diizeyini, ikinci evresi
ise uygulama diizeyini icermektedir. Bu desende bir denekte bir islem ya da bir beceriyle ilgili
uygulama evresini baslatmadan oOnce, denegin islemdeki ya da becerideki performans
diizeyini belirlemek amaciyla, baglama diizeyi verileri toplanmaktadir. Baslama ve uygulama
evrelerinde ise diger deneklerdeki degisiklikleri gdzlemek amaciyla yoklama verileri,
uygulama siirecindeki degisiklikleri belirlemek amaciyla uygulama evresi verileri
toplanmaktadir. Uygulama evresi sonucunda da uygulanan yontemin denek tizerindeki
etkililiginin devam edip etmediginin ortaya koymak amaciyla izleme verileri toplanmaktadir
(Kircaali — Iftar ve Tekin, 1997; Tekin ve Kircaali — Iftar, 2001).

Denekler arasi ¢oklu yoklama deseni uygulanirken; birinci denek i¢in art arda en az ii¢
oturum baslama diizeyi verisi toplanir, ikinci ve liclincli denekte birer yoklama verisi alinir.
Birinci denegin baslama diizeyi verileri kararlilik gésterdiginde, bagimsiz degisken birinci
denekte uygulanmaya baslanir. Bagimsiz degiskenin uygulanmasiyla birinci denek amaglanan
ol¢iit diizeyine ulastiginda ve veriler kararlilik gosterdiginde, ikinci denek i¢in baslama diizeyi
dleiimii yapilmaya baslanir ve iigiincii denek igin bir yoklama verisi almr. Ikinci denekte
baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde, ikinci denege bagimsiz degisken uygulanir.
Ikinci denege uygulanan bagimsiz degisken ile denefin performansi, amaglanan Jlgiit
diizeyine ulastiginda ve veriler kararlilik gosterdiginde {iciincii denek i¢in baslama diizeyi
6l¢iimii yapilmaya bagslanir ve baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde, {iglincii denege
bagimsiz degisken uygulamasia gecilmektedir (Tekin ve Kircaali - Iftar, 2001).

Bu arastirmada denekler arasi ¢coklu yoklama deseni uygulanirken; kullanilan 6gretim
modeli (birlikte Ogretim yaklagimi) ve arastirmanin yiriitildigi kaynastirilmis egitim
ortaminin 6zelliklerinden kaynaklanan siirliliklar dikkate alinarak, arastirmada denekler arasi
coklu yoklama modelinin uygulanmasi ve veri toplama siireclerinde bir takim uyarlamalar
yapilmak zorunda kalinmistir. Bu uyarlamalarin en 6nemli nedeni; ti¢ denek Ggrencinin de

arastirmanin baslangicindan itibaren, tim dgretim oturumlarinda ayni anda sinif ortaminda
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bulunmalarindan kaynaklanan sinirliliktir. Birinci denekle 6gretim uygulamalar1 yapilirken,
diger iki denegin siniftan ¢ikarilmasi (diger akranlari i¢in gegerli oldugu gibi) etik olarak
uygun goriilmedigi i¢in, 6gretim uygulamalar sirasinda Sinifta kalmalari ve dersi tiim sinifla
birlikte islemeleri 6ngoriilmiistiir. Bu sinirlilik sebebiyle, 6gretim sirasi gelene dek beklemesi
ve sadece yoklama oturumlariyla takip edilmesi gereken diger deneklerin, siire¢ iginde
olgunlagma (6grenme) faktoriinden etkilenerek, okudugunu anlama becerilerini, birlikte
ogretim yaklasimi ile hazirlanmig 6gretim programinin etkisi ile dogal olarak gelistirebilme
ihtimalinin arastirmanin i¢ gegerliligini etkileyebilmesi riski de olusmustur.

Yapilmak zorunda kalmman uyarlama sonucu ve risk faktorleriyle baglantili olarak

asagidaki yol izlenmistir. Ogretim siirecine baslanmadan 6nce, tiim deneklerin okudugunu
anlama performanslarinit belirlemek amaciyla, art arda gergeklestirilen li¢ ayr1 oturumda
baslama diizeyi verileri toplanmustir. Ug oturum {ist iiste yapilan degerlendirmelerde, tiim
denekler igin kararli baglama diizeyi verisi elde edilmis ve deneklerin baslangic diizeyi
verileri kararlilik gosterdiginde baslangi¢ diizeyi verilerinin toplanmasi sonlandirilarak tim
deneklerde ayni anda "bir ogretmen bir yardimci” modeli ile desenlenmis okudugunu anlama
Ogretim programi uygulanmaya baslanmistir.
Ogretim programi uygulanirken her bir oturum sonunda, metne ait okudugunu anlama
sorularmna verilen cevaplar araciligi ile degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama becerileri %100 gergeklesme diizeyine ulastiginda, ii¢ oturum Ogretim sonu
degerlendirme verisi toplanmistir. En az 3 oturum dst iiste elde edilen verilerin kararlilik
sagladig1 tespit edildikten sonra siire¢ sonlandirilmistir. Birlikte 6gretim uygulamasi
sonucunda ayrica; deneklerin okudugunu anlama becerilerine yonelik kazanimlariin
stirekliligini degerlendirmek amaciyla, uygulamalar tamamlandiktan 10 giin ve 3 hafta sonra
birer kez d6grencilerden izleme verisi toplanmuistir.

Bu arastirmada deneysel kontrol, 6gretim yapilmakta olan denek o6grenciler ile "bir
ogretmen bir yardimc:” modeli ile desenlenmis okudugunu anlama gelistirme programi
uygulanma oturumlar1 sonunda elde dilen verilerin, bir 6nceki yoklama oturumu verilerine
gore artis gostermesi ve 6gretim yapildik¢a tiim deneklerin okudugunu anlama becerilerinin

gelismesinde her bir denekte benzer bir degisikligin gerceklesmesi yoluyla saglanmustir.

Birlikte ogretim yaklasimlarindan '"bir 6gretmen bir yardimci modeli” ile
sunulan 6gretim program ve uygulamalar hakkinda arastirmanin katihmeilarinin (sinif

ogretmeni, oOzel egitim Ogretmeni, 0zel gereksinimi olan oégrenciler ve diger akran
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ogrenciler) goriislerini belirlemek ve sosyal gecerlik verileri elde etmek icin, ‘nitel
arastirma deseni’nin kullanimu:

Aragtirmanin  katilimcilarinin - (sinif  0gretmeni,  6zel egitim Ogretmeni, Ozel
gereksinimi olan Ogrenciler ve diger akran 6grenciler) birlikte 6gretim modeli ile sunulan
Ogretim programi ve uygulamalar hakkindaki diisiinceleri, arastirmanin ayni zamanda hem
nitel hem de sosyal gecerlilik verilerini de olusturmaktadir.

Kaynastirma ortamindaki sinif ogretmeni ile ozel egitim ogretmenin ‘Dirlikte 6gretim
yaklasimi ile sunulan 6gretim programi’ ve uygulamalar hakkindaki goriis ve diisiinceleri,
arastirmaci tarafindan olusturulmus, informal bir ara¢ olan “Birlikte Ogretim Modeline
Dayali Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesine Yonelik Goriisme Formu” (EK13) aracilig ve
yiz ylize gerceklestirilmis olan yapilandirilmamis goriismelerde belirttikleri  goriisler
araciligiyla toplanmistir.

Ilgili formlar ve goriismeler araciifiyla, smf &gretmeninin ve &zel egitim
ogretmeninin bireysel olarak ‘birlikte 6gretim yaklasimi” ile yiiriitilen uygulamalardan elde
ettigi gelisim, gordiigii zayif / giiclii noktalar ve uygulamalar hakkindaki diislinceleri elde
edilmistir.

Arastirmada ayrica, 6zel gereksinimli 6grenciler ile sinmif arkadasi akranlarin, birlikte
Ogretim modeli ile sunulan dgretim programi temelinde yiiriitiilen derslerle ilgili diisiinceleri
her dersin sonunda, arastirmaci tarafindan hazirlanmig informal veri toplama araglari olan
‘Birlikte Ogretim Uygulamalar: Hakkinda Ogrenci Gériigleri Formu’ (EK14) ve ‘Birlikte
Ogretim Uygulamalari Hakkinda Diger Ogrenci Goriisleri Formu’ (EK15) kullanilarak
alinmistir. Tim 6grencilerden bireysel olarak elde edilen bu veriler araciligiyla, 6grencilerin
birlikte 6gretim yaklasimi ile yiiriitiilen uygulamalar hakkindaki kisisel diisiinceleri elde
edilmistir.

Bu arastirmada nitel arastirma deseni; aragtirmaci tarafindan alan yazin taramalar
sonucu olusturulmus informal veri toplama araclar1 ve uygulama Oncesi / sonrasi yapilmis
video goriisme kayitlarina, betimsel ¢oziimleme teknikleri ile analizler uygulanmasi yoluyla

kullanilmistir.

3.3.Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler:
Arastirmanin hem Ogretmen hem de 6grenci denekleri icin belirlenmis bagimsiz
degisken, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik “Bir Ogretmen Bir

Yardimc1 Modeli” dogrultusunda olusturulmus olan ‘Birlikte Ogretim Program:’dir.
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Aragtirmanin 6gretmen denekleri i¢in belirlenmis bagimli degisken; Ogretmenlerin
Tiirkge dersi 6zelinde, birlikte 6gretim becerilerinin gelisimi,

Arastirmanin 6grenci denekleri i¢in belirlenmis bagimli degisken ise; Tiirkge dersi
Ogretim planinda kullanilan ve okudugunu anlama becerilerine yonelik hazirlanmis metinlere
ait sorulara verilen dogru cevap sayisidir.

Asagidaki sekilde (Sekil 5), arastirmanin bagimsiz ve bagimli degiskenleri toplu olarak
yansitilmistir.

Bagimsiz Degisken:

'bir ogretmern bir yardiricr
rmrodeli - dogmltusunda
olustutulmus bilrikte S&retim
plam

Bagimh Degisken

Tiurkce dersi Oogretim planimda

Sekil 5. Arastirmanin bagimsiz ve bagimli degiskenleri

3.4. Arastirmada I¢ Gegerliligin Saglanmas

Ic gegerlilik; arastirmanm bagimli degiskeninde gdzlenen degismelerin, bagimsiz
degiskenle agiklanabilirlik derecesidir (Sari, 2015). Tek-denekli arastirmalarda i¢ gegerlilik;
uygulama verileri ile denegin baslama diizeyi verilerinin karsilastirilmasi yoluyla, bagimli
degisken ile bagimsiz degisken arasindaki islevsel iliski ortaya konularak saptanmaktadir
(Tekin, 2000; Sari, 2015).

Tekin ve Kircaali - Iftar (2001), tek denekli arastirmalarda arastirmanin i¢ gegerliginin;
dis etmenler, olgunlagsma, sinanma, 6lgme, denek secimi yanliligi, denek yitimi, verilerin
degiskenlik gostermesi, yapay ortam etkisi, uygulama gilivenirligi etmenlerinden etkilenmekte
oldugunu belirtmektedir.

Bu arastrmanmin katilimcr 6gretmenlerinin, Tiirkce dersi ozelinde, birlikte 6gretim
becerilerinin gelisimi ile ilgili i¢ gecerligi saglamak amagh olarak;

Ogretmenlerden, diger derslerde birlikte 6gretim uygulamalari ve 6gretimsel uyarlamalar
ile okudugunu anlamay1 gelistirecek yontem teknik ve stratejileri kullanmadan, 'geleneksel
yontemlerle ders islemeleri ve birlikte planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinde

aktif olarak rol almalari, yapilacak olan tiim toplantilara katilmalari, toplantilarda kendilerine
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verilen rol ve sorumluluklar1 yerine getirmeleri, arastirma stiresince, siirekli okulda
bulunmalari, devamsizlik gostermemeleri, rica edilerek istenmistir.

Ogretmen katilimcilarm uygulamalarinin i¢ ve dis gegerliklerinin saptanmasinda, AB
deseninden kaynaklanan bir takim dezavantajlar da yasanmistir. Bu dezavantajlar; AB
deseninin i¢ gegerliligi etkilemekte olan ve karisilik yaratan degiskenler veya tesadiifi olaylar
karsisinda zayif kalmasi, yineleme firsati tanimamasi (Sar1, 2015) olarak siralanabilmektedir.
Bilindigi gibi, bagimli degiskende goriilecek olan degisikligin, yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklaniyor olmasi aragtirmanin i¢ gegerligini etkileyen bir etmen olusu bakimindan
onemlidir. Bu baglamda bakildigi zaman, AB deseni, Ogretmenlerin birlikte Ogretim
becerilerindeki gelisimi iizerinde bagimsiz degiskenin etkili oldugu hakkinda yalnizca
tahminde bulunulmaya olanak tanimakta ve i¢ ve dis gegerlik hakkinda kesin yargida
bulunmaya izin vermemektedir. Bu gercekten hareketle, ogretmenlerin birlikte 6gretim
becerilerindeki gelisimleri ilgili i¢ gecerlik, AB deseninin yani sira, sosyal gecerlilik
bulgularinin da analizi yoluyla saglanmistir.

Aragtirmanin  6grenci deneklerinin okudugunu anlama becerilerindeki gelisimin
saptanmasinda i¢ gecerligi etkileyebilecek olan etmenler de belirlenmis ve i¢ gecerliligi tehdit
eden olasi durumlarin kontrol edilmesi i¢in tedbirler alinmistir.

Buna gore, arastirmanin ogrenci denekleri ile ilgili i¢c gecerlilik asagidaki kosullar
diizenlenerek saglamistir:

Dig etmenlerin uygulama oncesi ve sirasinda arastirma sonuglarini etkilemesini 6nlemek
amaciyla aragtirmaci, uygulamalarin baslangicindan once ve uygulamalar siirerken, siif
Ogretmeni ve okuldaki diger 6gretmenler ile yaptigi toplantilarda, 6gretmenlerden kendi
derslerinde herhangi bir Ogretimsel uyarlama veya okudugunu anlama stratejisi
kullanmamalarini rica etmis, ardindan 6grencilerin aileleri ile de goriiserek evde ¢ocuklarinin
Odevlerine yardimer olurken, herhangi bir okudugunu anlama stratejisi kullanmamalari talep
edilmistir.

Arastirma siiresince deneklerin olgunlasma (6grenme) etmeninden etkilenmemeleri i¢in,
uygulamalar sirasinda kullanilan metinler, calisma yapraklari, yapilan 6gretimsel uyarlamalar
ve kullanilan yontem teknik ve okudugunu anlama stratejileri her oturum cesitlendirilip
farklilastirilmis, bu sayede dgrencilerin her uygulama oturumunda farkli 6grenme deneyimleri
yasamasi saglanarak, olgunlasma (68renme) etmeninin i¢ gecerliligi etkilemesi onlenmistir.
Tiim siire¢ boyunca ayni anda siif ortaminda olan deneklerin, denekler arasi ¢oklu yoklama

deseninde yer alan yoklama oturumlarinda, bir 6nceki denegin % 100 olgiitiinii karsilamasini
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bekleme stirecinde olgunlasma (6grenme) etmeninden etkilenmemesi i¢in, tiim deneklere ayni
anda 6gretime baslanmig ve metinle ilgili sorular1 bagimsizca, birbirlerinden yardim almadan
yanitlayabilmelerini saglamak i¢in, oturma diizeni 6nceden buna uygun hale getirilmistir.

Arastirma boyunca, denekler arasi ¢oklu yoklama deseninin yapisindan kaynakli olan, en
az li¢ oturum baslama diizeyi verisi alma ve sik yoklama verileri toplama yoluyla, tesadiifi
ogrenmelere yol actigi belirtilen sinanma etkisi ortadan kaldirilmistir. Aragtirmada bagiml
degisken olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki gelismelere iligkin tiim
uygulama verileri video kayit yontemi ile kayit altina alinmig ve bu kayitlarin en az % 20 sine,
bagimsiz gozlemciler araciligl ile gozlemciler arasi gilivenirlik analizi yaptirararak d&lgme
etmeninin arastirmanin i¢ gegerliligini tehdit etmesinin oniine gegilmistir.

Denek se¢iminde yanliligin ortadan kalkmasi icin, arastirmaya baslamadan once denek
olarak kabul edilecek 6grencilerin 6n kosul diizeyleri belirlenmis ve aday Ogrencilerin 6n
kosul diizeylerine uygunluklari, standardize edilmis formal Olgme araglart kullanilarak
belirlenirlenmistir. Denek yitimi etmeninin arastirmanin i¢ gegerligini etkilemesi, arastirmaci
tarafindan 6n kosul becerileri uygunluk gosteren ve okula devam sorunu yasamayan iki yedek
ogrencinin belirlenmesi yoluyla kontrol altina alinmigtir.

Verilerin degiskenlik gostermesi, diger bir deyisle verilerin kararlilik gdstermemesi
etmeninden etkilenmemek adina, bdyle olast bir durumda denek Ogrencilerin
performanslarinin etkilendigi kosullarin belirlenip yeni bir miidahale yontemi uygulanmasi
hedeflenmistir.

Yapay ortam etkisi ile denek 6grencilerin ortamdaki farkli uyaricilardan etkilenmesini
onlemek, siniftaki kamera diizenegine, ayn1 anda siifta iki 6gretmen olusuna alisabilmeleri
ve uyarlanmig Ogretimsel materyallerden yeterince yararlanabilmelerine olanak saglamak
adma; uygulama baslamadan bir hafta 6ncesindeki farkli derslerde, 6zel egitim Ggretmeni
smifa girmis, Ogretmen tarafindan geleneksel yontemlerle anlatilan dersi izleyip, bazi
yerlerinde sunuma katilarak katki koymus ve 6grencilere ilerleyen giinlerde kendisinin de
siniflarinda smif 6gretmeni le birlikte ders isleyecegini sdylemistir. Ogrencilerin uygulamalar
sirasinda kayit yapacak olan kameraya kars1 duyarsizlasmasini saglamak i¢in ise, kamera esas
uygulamanin yapilacag sirada konumlanirilacagi yerde (kayit yapmadan kapali bir sekilde)
kurularak 6grencilerin kameranin smiftaki varligina aligmasi saglanmigtir.

Bagimsiz bir gozlemci tarafindan, uygulamalarin video kayitlarinin izlenip analiz

edilmesi yoluyla yapilan Uygulama giivenirligi araciligi ile programin denek ogrencilere
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uygunlugu ve 6gretmenlerin programi uygun sekilde uygulayip uygulamadiklar1 saptanarak,

Uygulama giivenirligi etmeninin i¢ gegerliligi etkilemesi dnenmistir.

3.5.  Arastirmada Dis Gegerliligin Saglanmasi

Bu arastirmanmin katilimcilarindan olan ogretmenlerin,

Tiirk¢e dersi ozelinde, birlikte 6gretim becerilerinin geligimi ile ilgili dis gecerligi
saglamak amach olarak, 6gretmenlere arastirmadan elde edilen verilerin diger kaynastirma
egitimi ortamlarma ya da ayni Ozelliklerde 6zel gereksinimi olan Ogrencilere farkli ders
planlar1 aracilig: ile farkli ortamlarda aktarilabilmesine olanak taniyan programlar halinde
uygulamaya iligkin 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmanin ogrenci denekleri igin dis gegerlilik ise;

Denek 6grenciler ve sinif arkadasglarinin sinif 6gretmeni ile 6zel egitim dgretmeninin

bahsi edilen uygulamalari, bilimsel bir arastirma yapip veri elde etmek amaciyla degil, sinifta

dogal olarak ders iglemesi olarak diisiinmelerini saglamak yoluyla elde edilmistir.

3.6.  Denekler ve Se¢imi:

Arastirmanin 6gretmen katilimcilari, ¢alismanin yapildigi simifin 6gretmeni ile 6zel
egitim Ogretmenidir. Calismanin 6grenci grubu ise, genel egitim sinifinda 6grenim goéren ve
okudugunu anlama giigliigii bulunan 6zel gereksinimli ilkokul ikinci sinif O6grencileri
arasindan 6n kosul becerileri dikkate alinarak, amagl bir 6rneklem yolu ile olusturulmus g
kisilik bir 6grenci grubu ve yetersizligi olmayan simif arkadaglaridir.

Amagli 6rneklem, arastirmaci tarafindan kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini

kullandig1 ve arastirmacinin amacina en uygun olanlar: segtigi bir 6rneklem tiiriidiir (Balct,
2006).

Denceklerin seciminde kullanilan araclar ve énkosul becerilerinin belirlenmesi:
Arastirmanin  smif Ogretmeni  katilimcilarimi  belirlemede; ikinci smif diizeyi
Ogretmenligini en az iki yil siirdiirmiis, kaynastirilmig egitim ortamlarinda en az bes yil
caligmis, 6zel gereksinimli 6grenciler hakkinda 6n deneyimli olma ve sinifinda en az tig 6zel
gereksinimli 6grencisi olma donkosul becerileri aranmustir.
Bu amagla, KKTC MEB’e bagh ve Gazi Magusa bolgesinde bulunan bir ilkokulda,
kaynastirilmis egitim ortamlarinda 6gretmenlik yapmakta olan ve siniflarinda okuduklar

metinle ilgili anlamada giigliik gdsteren 6zel gereksinimli 6grencileri olan, aragtirmanin
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yapildigi déonemde ikinci siif seviyesinde gorev yapan 4 siif 6gretmeniyle gorisiilerek,
arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve calismaya katilmalari istenmistir. S6z konusu
ogretmenlerden ii¢ tanesinin g¢alismaya katilmayr reddetmesi ve yalnizca bir tanesinin
katilmaya goniillii ve istekli olmasi neticesinde, arastirmanin 6n kosul becerilerini tagiyan
siif 6gretmeni katilimceist bir kisi olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilmaya goniilli olan
smif Ogretmeninin kisisel bilgileri, mesleki deneyimleri ve smifi hakkindaki bilgiler ile
kendisine detaylart anlatilan arastirma konusu uygulamalar hakkindaki ilk goriis ve
diisiinceleri 6gretmenle yapilan yapilandirilmamig goriisme araciligi ile elde edilmis ve video
kamera ile kayit altina alinmistir.

Calismanin  6grenci deneklerini belirlerken; denek olarak segilmesi hedeflen
ogrencilerin; bir metinde yer alan sozciikleri en az %60 kelime tanima diizeyi ile dakikada
minimum 30 s6zciik okuyabilen, okudugu dogru sézciik sayisi en az 15 olan ve okudugu
metinle ilgili anlama sorularina 3 ve altinda dogru cevap veren 6zel gereksinimli, ilkokul
ikinci sinif kaynastirma dgrencileri olmasit 6n kosullari aranmustir.

Onkosul becerilerinin belirlenmesinde; okuma becerilerinin, temelde kelimeyi
¢oziimleme ve anlama olmak iizere iki boyuttan olusmakta olusu ve o6zel gereksinimli
ogrencilerin biiylik bir cogunlugunun, okuma eylemi sirasinda, enerjilerinin biiyiik kismini
kelime tanima i¢in harcamasmin, dolayli olarak anlama becerilerini olumsuz ydnde
etkilemekte olusu yatmaktadir. Bu durumdan hareketle, bu arastirmada denek Ggrencilerin
okuma becerilerindeki gergek performanslarini ¢ok yonli olarak belirlemek ve okudugunu
anlamalar iizerinde etkilerini kontrol altinda tutmak amaglanmistir. Yukarida sézii edilen 6n
kosul becerilerinden; okuma hizi, kelime tanima yiizdesi, 1 dakikada okunan toplam ve dogru
sOzciik sayilarinin belirlenmesi i¢in ayri, okudugunu anlama diizeylerinin tespiti i¢in ise ayr1
bir veri toplama araci kullanilmistir.

Deneklerin okuma becerileri (hiz, kelime tanima yiizdesi, 1 dk. Icinde okunan toplam
ve dogru sozcik sayilarl) ‘Okumayr degerlendirme araci’ forumlarindan (Ek 5)
yararlanilarak belirlenmis, elde edilen bilgiler ‘Okuma performansi kayit ¢izelgesi ’ne
islenmistir. (EK 6) Okunan metnin sorularna verilen dogru yanit oranlari ise; uygulama
sirasinda kullanilan metinler arasindan se¢ilmis, 6grencilerin daha 6nce karsilasmadigi metin
sorularina vermis olduklart dogru yanitlar hesaplanarak bulunmustur. Okudugunu anlama
becerilerindeki performanslari ise, ‘okudugunu anlama becerileri izlem ¢izelgesi’ (Ek 8)’den

yararlanilarak kayit edilmistir.
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Yukaridan deginilen siireglerin sonunda, 6nkosul becerilerini gergeklestirmekte olan
ikinci smif 3 6zel gereksinimli 6grenci ve onlarin yedekleri olan 2 risk grubu dgrenci ve
aragtirmanin yapildigir siniftaki yetersizligi olmayan akran Ogrenciler aragtirmanin &grenci

denekleri olarak belirlenmistir.

3.6.1. Arastirmanin Katihmcilari

Arastirma grubuna secilen Ogrenciler ve sinif ile 6zel egitim Ogretmeninin gercek
isimleri, bilimsel arastirma etikleri agisindan gizlenerek, arastirmada gergek isimler yerine,
degistirilmis takma isimlere yer verilmistir. Deneklerin 6zellikleri asagida agiklanmastir.

Sinif 6gretmeni: Inci Hanim

Toplam 18 yildir ilkokul &gretmenligi yapmakta olan 39 yasindaki Inci dgretmen,
ilkokulun gesitli simf diizeylerinde 6gretmenlik yapmustir. Inci 6gretmen, KKTC de ilkokul
dgretmeni yetistiren koklii bir egitim kurumu olan ‘Atatiirk Ogretmen Akademisi’ mezunudur
ve c¢alistigi kurumda mesleginin 16. yilin1 tamamlamaktadir. Mesleki deneyimi kuvvetli olan
Inci 6gretmen, 2017-2018 6gretim yilinda, ikinci simiflarda 6gretim yapmaktadir. Ogretmenin
calistigr sinif 19 6grenciden olugsmakta ve sinifta resmi olarak yerlestirilmis iic kaynastirma
ogrencisi ile ikisi okuma yazma bilmeyen 6grencisi bulunmaktadir.

Ogretmenlige basadigindan beri, her 6gretim yilinda smifinda &zel gereksinimli
ogrencileri olan Inci Hanim, smifinda bulunan 6zel gereksinimli dgrencilerin akademik ve
sosyal gereksinimleri ile 6grenciler arasi bireysel 6grenme farkliliklarina karsit duyarlidir.
MEB tarafindan diizenlenen ve kaynastirma uygulamalarina yonelik ‘6zel egitim ’konulu
hizmet i¢i egitim kurslarina katilmakta olan, gérev yapmakta oldugu okulda hizmet veren
kaynak oda 0zel egitim destek sinifindan, gereksinim duydugu konularda danismanlik
destekleri almaya ve ozel egitim hakkinda yapilmis uygulama orneklerini arastirmaya
calisarak kendisini gelistirmeye calisan Inci 6gretmen’ in bu arastirmaya katilmadan once
‘Birlikte Ogretim Yaklasimlar: ve Modelleri’ hakkinda herhangi bir én bilgisi ve deneyimi

bulunmamaktadir.

Swnif Ogretmeninin Uygulamadaki Rolii

Bu aragtirmada smif dgretmeni, birlikte dgretim modellerinden ‘Bir Ogretmen Bir
Yardimci Modeli’ dogrultusunda; 6zel egitim 6gretmeni ile dnceden birlikte planlamasinda
gorev aldig1 derslerin smiftaki uygulama ve degerlendirme boyutlarinda aktif rol alarak gorev

yapmustir. Aldig1 role gére bazen aktif sunum yapan Inci 6gretmen bazen de yardimci
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Ogretmen olmustur. Aktif sunum yaptigi sirada; uygulama oncesinde, planlanan program
akiginda belirlenen yontem teknik ve stratejilerle ders iglemis, ders anlatma sorumlulugunun
0zel egitim 6gretmeninde oldugu durumlarda ise yardimeci rolde olarak, hem aktif sunum
yapmakta olan Ogretmenin sunum sirasinda gelisebilecek anlik yardim ihtiyaglarii
(projeksiyon calistirma, sinif yonetimini bozan durumlara miidahale, calisma yapragi dagitma
vb.) karsilayarak ders akisinin bozulmadan devam etmesine yardimei olmus, hem de 6grenme
gereksinimlerini karsilayici yardim saglayarak, denek dgrenciler ve simiftaki tiim 6grencilere
yardime1 olmustur.

1. Denek Berk:

7 yasinda 6grenme ve okudugunu anlama gii¢liigii olan Berk, bagli bulundugu okulun
2. sinifina devam etmekte, okula devamini engelleyici herhangi baska bir saglik problemi
bulunmamaktadir. Berk’in temel okuma-yazma ve matematik becerilerine sahip oldugu,
bagimsiz olarak bir metni %13 okuma hiziyla okuyabildigi, bir dakikada toplam 14 so6zciik
okuyabilmekte oldugu, bu esnada okudugu dogru sozclik sayisininl3 yanlig sézcilik sayisinin
1 oldugu, kelime tanima diizeyinin ise,%90 oldugu ‘Okumayr Degerlendirme Aract’ ile
Olctimlenerek tespit edilmistir. Berk’in ayrica; okuma parcasi sonundaki anlama sorularini
% 0 oranda cevaplamakta oldugu goriilmiistiir.

2. Denek Tolga:

7 yasinda, bagli bulundugu okulun 2. Sinifina devam etmekte, okula siirekli devam
etmekte ve baska bir saglik problemi bulunmamakta olan 6grenme ve okudugunu anlama
giicliigli olan bir 6grencidir. Tolga’nin temel okuma - yazma ve matematik becerilerine sahip
oldugu, bagimsiz olarak bir metni okuyabilmekte oldugu, okuma hizinin %38 oldugu bir
dakikada toplam 35 so6zciik okuyabilmekte oldugu, bu esnada okudugu dogru soézciik sayisinin
36 yanlis sozciik sayisinin 3 oldugu ‘Okumayr Degerlendirme Araci’ ile 6lgiimlenerek tespit
edilmistir. Tolga’nin ayrica; okuma parcasi sonundaki anlama sorularinin %20 oranda dogru
cevaplamakta oldugu goriilmiistiir.

3. Denek Caglar:

7 yasinda, bagh bulundugu okulun 2. Sinifina devam etmekte, okula siirekli devam
etmekte ve baska bir saglik problemi bulunmamakta olan 6grenme ve okudugunu anlama
giicliigii olan bir 6grencidir. Berk’in temel okuma - yazma ve matematik becerilerine sahip
oldugu, bagimsiz olarak bir metni okuyabilmekte oldugu, okuma hizinin %70 oldugu bir
dakikada toplam 27 s6zciik okuyabilmekte oldugu, bu esnada okudugu dogru sézciik sayisinin

20 yanlis sozciik sayisinin 7 oldugu ‘Okumayr Degerlendirme Araci’ ile 6lgiimlenerek tespit
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edilmistir. Berk’in ayrica; okuma pargas1 sonundaki anlama sorularmin %30 oranda dogru
cevaplamakta oldugu goriilmiistiir.
Ozel Egitim Ogretmeni Olarak Arastirmact:

Arastirmanin  6zel egitim Ogretmeni, 2004 yilinda Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Ozel Egitim Béliimii Zihinsel Engelliler Anabilim Dali’nda béliim ikincisi olarak
Lisans derecesini almistir. Ayn1 yil KKTC MEB’e bagli olarak Gazi Magusa bolgesinde
hizmet veren ve kaynastirma uygulamalarinin yiritildiigii bir ilkokulda ozel egitim
Ogretmeni olarak goreve baslamistir ve halen ayn1 okulda oOgretmenlik gorevini
siirdiirmektedir. 14. Meslek yilim1 tamamlamis olan 6gretmen, 2009 yilinda KKTC Yakin
Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde, Egitim Y®onetimi
Anabilim Dali’nda “KKTC’de kaynastirma uygulamalart yapilan ve yapilmayan okullarda
gérev yapan tim Ogretmen ve okul yoneticilerinin, kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi” konulu tez ¢alismasini tamamlayarak, yiiksek lisans derecesini
almistir. 2013 yilinda, ayn1 iiniversitenin Ozel Egitim Anabilim Dali’nda doktora programi
acilmasiyla, doktora egitimine baglamistir. KKTC MEB biinyesinde farkli zamanlarda
olusturulmus o6zel egitim komisyonlarinda iiyelik yapmis olan 6zel egitim O6gretmeni
kaynastirilmis egitim ortamlarindaki 6grencilerin gereksinimlerinin belirlenip karsilanmasi ve
destek hizmetlerinin saglanmasi konusunda deneyimlidir.

Arastirmacimin Uygulamadaki Rolii:

Aragtirmaci, calismanin ayni zamanda, G6zel egitim Ogretmeni olma roliinii de
iistlenmektedir. Arastirmaci, birlikte 6gretim yaklasimi’nin ‘Bir 6gretmen bir yardimcr’
modeliyle desenlenen uygulamalarda, yardimci rolii gergeklestirmistir. Uygulamalarin
gerceklestirildigi simifta, Tiirkce derslerinde okudugunu anlamay1 gelistirme amaciyla
uygulanan birlikte 6gretim programini, simif O0gretmeni ile birlikte hazirlanip, uygulayip,
degerlendirerek caligmaya aktif katilim gostermis olan arastirmaci, rolii geregi uygulama
slireci i¢inde sinif 6gretmenine ve 6zel gereksinimli 6grencilere sinif igi destek saglamis, ders
sirasinda, birlikte planlama siirecinde dnceden belirlenmis olan zamanlarda sinif 6gretmeni ile
rollerini degistirerek aktif ders anlatma sorumlulugunu almis, aktif sunum yaptigi sirada,
uygulama Oncesinde planlanan program akisinda belirlenen yontem teknik ve stratejilerle ders
islemis, yardimci rolde oldugu durumlarda ise hem aktif sunum yapan smif 6gretmenin sunum
sirasinda gelisebilecek anlik yardim ihtiyaclarini (projeksiyon calistirma, simif yonetimini
bozan durumlara miidahale, c¢alisma yapragr dagitma vb.) karsilayarak ders akisinin

bozulmadan devam etmesine yardimci olmus, hem de denek oOgrenciler ile smiftaki tiim
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Ogrencilere, anlamadiklar1 noktalarda yardimci olmustur. Arastirmact aym1 zamanda,
uygulamalarla ilgili veriler toplamig, bunlari okulun kaynak odasinda yapmis olduklari
haftalik toplantilarda siif 6gretmeni ile paylagmistir.

Her iki 6gretmen de bu toplantilarda birlikte ve aktif olarak hem sonlandirilan dersi
degerlendirmis hem de bir sonraki dersi planlamis ve materyal se¢imi, ¢alisma yapragi

tasarlama ve yapilacak 6gretimsel uyarlamalar hakkinda ¢alismalar yapmustir.

3.7.  Veri Toplama Araclan

Aragtirma verilerinin ¢esitliligini saglamak amaciyla farkli veri kaynaklar
kullanilmistir.

Asagidaki tabloda belirtilen ve baslangi¢ diizeyinde sadece genel durum saptamasinda
kullanilmis olan ‘sinif 6gretmeni tarafindan Tiirk¢e dersi i¢in hazirlanmis giinliikk ders plam
ornekleri’olan veri toplama araglari tezin igerisinde ve bulgularda yer almadigi igin bu
araclarin gecerlik giivenirlik degerlendirmeleri yapilmamistir. Ancak, bunun disinda kalan ve
arastirmada ‘birlikte Ogretim uygulamalarini” ve ‘6gretmen ile Ogrenci gorislerini’
degerlendirmek amacli ayr1 ayn tasarlanilarak kullanilmis olan tiim informal formlar, alan
yazin taranip ilgili dokiimanlardan yararlanarak (Walther-Thomas ve Bryant, 1996; Murawski
ve Diecker, 2004; Villa, Thousand ve Nevin, 2008; Gately, 2005; Giirgiir, 2005; Giiler, 2008;
Murawski ve Dieker, 2008; Moreillon, 2013; Josephson, 2014; Kayhan, 2016; Murawski,
2017) arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Ilgili bu formlarin amaca uygunluklari; 6zel egitim alaninda bir profesor ve iki dogent
ve egitim bilimleri alaninda bir Dr. tarafindan, ifadelerin aciklig1 ve anlasilirligy ise, Tiirkce
alaninda bir dogent ve bir yardimci dogent tarafindan incelenmistir. Arastirmada kullanilmig
olan biitiin informal formlar toplam 7 akademisyenin goriis ve Onerileri dogrultusunda son
haline getirilmistir. Bu arasgtirmanin informal veri toplama araglarimin gegerlik giivenirlik
analizleri yukarida s6zii edilen agamalarin uygulanmasi yoluyla tamamlanmustir.

Asagidaki tablolarda, arastirmada bu amaclarla kullanilan veri toplama araglar

belirtilmis ve 6zellikleri ayrintili olarak tanimlanmustir.


http://www.2teachllc.com/

a. Ogretmenler Icin Kullanilan Veri toplama Araclarinin Genel Listesi

Tablo 1.

ARAC ADI:

ARACIN TURU

NE ZAMAN
KULLANILDIGI:

NIiTEL NiCEL
(Informel)
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Baslangic
Diizeyi

1. Arastirma hakkinda

aciklama ve katilim
onay formu

Tiirk¢e dersi igin
giinliik ders plani
ornekleri

Tiirkce
derslerindeki
uygulamalarin
gbzlem formu

v

Uygulama
Oncesi

1. Ders Oncesi birlikte

planlama ve
degerlendirme
yontemi belirleme
formu

Uygulama
sirasi

Uygulama
oturumlarinin
kayit edildigi
video kayitlan

Uygulama
Sonrasi

Birlikte 6gretim
modeline dayali
O0gretmen
goriiglerinin
belirlenmesine
yonelik goriisme
formu

Ogretmenler i¢in kullanilan veri toplama araglar

Arastirma Hakkinda A¢iklama ve Katilim Onay Formu: Bu form, aragtirmanin amagclari,

veri toplama ve saklama yollari, elde edilecek bilgilerin gizliliginin ne sekilde korunacagi

ile ilgili, hem arastirmacinin hem de tez danismanlarinin agik isim ve irtibat yollarinin

belirtilerek agiklandigi, ¢alismaya katilmak igin goniillii 6gretmenler tarafindan ayri ayri

okunduktan sonra katilima onay verildiginin acik isim ve imza ile belirtilmesi gerektigi bir

formdur (Ek 3).

Tiirk¢e Dersi Icin Giinliik Ders Plami Ornekleri: Kaynastirma egitiminin yiiriirtiilmekte

oldugu smifta, birlikte Ogretim uygulamalari Oncesinde, sinif Ogretmeni tarafindan
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uygulanmakta giinliik ders plan1 6rnekleridir Bu plan 6rneklerinde, Tiirk¢e dersininin
Ozelliklerini yansitan ve derslerin planlamasinda hangi yontemlerin kullanildig: ile dersin
islenislerinin detaylar1 yansitilmaktadir.
Tiirk¢ce Derslerindeki Uygulamalarin Gozlem Formu: Birlikte 6gretim uygulamalari
oncesinde, sinif icerisinde geleneksel yontemle uygulanan Tirkge derslerinin nasil
islendigi, uygulamalar konusunda neler yapildigini kayit altina almak icin gerekli olan
informal bir formdur. Bu form aracilig1 ile birlikte 6gretim uygulamalar1 dncesi Tiirkge
derslerindeki genel durumun uygulama Oncesi uygulama sirast ve uygulama sonrasi
asamalarinda gozlemlenmesi amaglanmaktadir (Ek 4).
Ders Oncesi Birlikte Planlama ve Degerlendirme Yontemi Belirleme Formu:
Ogretmenlerin birlikte dgretim agisindan birlikte hazirlanma ve planlama siiregleri
formel olmayan bir form olan, “Ders Oncesinde Birlikte Planlama ve Degerlendirme
Yontemi Belirleme Formu” ile izlenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis bu form,
her iki 0gretmenin islenecek olan dersle ilgili izlemek istedikleri yolu yansitacaklari
informal bir form 6zelligi tasimaktadir (Ek 9).
Uygulama Oturumlarimin Kayit Edildigi Video Kayitlari: Ogretmenlerin her ders sinifta
yiiriittiikleri tiim birlikte 6gretim oturumlarina ait video kayitlaridir.
Birlikte Ogretim Modeline Dayali Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesine Yonelik
Goriisme Formu: Smif Ogretmeni ile 0zel egitim Ogretmeninin, birlikte Ogretim
yaklagimi ile yiiritilen uygulamalar hakkinda her ders sonunda ayri ayri kisisel
degerlendirmelerini i¢eren informal bir formdur (Ek 13).
b. Ogrenci Denekler icin Kullanilan Veri toplama Araclarimin Genel Listesi
Tablo 2.

ARAC ADI: ARACIN TURU

NE NITEL NICEL(informel)
ZAMAN
KULLANILDIGI:

1. Arastirma hakkinda v
Baslangic Diizeyi aciklama ve katilim onay
ve formu %
Uygulama Oncesi 2.0kumay1 degerlendirme
aract formu
3. Okuma performansi kayit
cizelgesi
4. Okudugunu anlama v
metinlerine ait sorular
5. Okudugunu Anlama v
Becerileri izlem c¢izelgesi
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1. Birlikte 6gretim yaklasimli
Uygulama Sirasi okudugunu anlama v
metinleri ve metinlere ait
sorular v
2. Okunan metne ait calisma
yapraklari
(Ornek bir ders plan)

Uygulama Sonrasi 1. Okudugunu anlama toplu
sonug ¢izelgesi
2. Okudugunu anlama

programi hakkinda 6grenci v v
goriis formu

3. Okudugunu anlama
programi hakkinda diger v

ogrencilerin gortis formu

Ogrenci denekler icin kullanilan veri toplama araglar

Arastirma Hakkinda Agiklama ve Katilim Onay Formu: Bu form, arastirmanin amaglari,
veri toplama ve saklama yollar, elde edilecek bilgilerin gizliliginin ne sekilde
korunacagi ile ilgili, hem arastirmacinin hem de tez danismanlarinin agik isim ve irtibat
yollarmin belirtilerek agiklamalarin yapildigi, ¢alismaya katilmak igin goniilli olan
denek Ogrenciler ve aileleleri tarafindan okunduktan sonra katilima onay verildiginin
acik isim ve imza ile belirtilmesinin gerektigi bir formdur (Ek 3).

Okumayr Degerlendirme Aract Formu:  Akyol ve digerleri (2014) tarafindan
gelistirilmis ve kendi yas grubu seviyesine uygun olan standardize bir metin iizerinden,
ogrencinin okuma hizi ve prozodisi, toplam okuma ile dogru okunan kelime sayisinin
form {lizerinde isaretleme yapma yoluyla takip edilebilecegi bir formdur. Bu form hem
ogrenci hem de dgretmen formu olarak ayr1 ayri diizenlenmistir. Ogrenci formunda
ikokul 2. smif seviyesine uygun olarak 121 kelime ile sinirlt bir metin bulunmakta ve
ogrenciden kendisine verilen bu metni okumasi istenmekte, 6gretmen formunda ise,
okunan metnin kopyasi bulunmakta ve metnin her satirmin sonunda ise o satira kadar
toplam kelime sayis1 verilmektedir. Ogrencinin okuma yaptig sirada (1dk.), gretmen de
kendi formu iizerinden ¢ocugun kelime tanima diizeyi, okuma hiz1 ve prozodisini kayit

edip hesaplayabilmektedir (Ek 5).
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Okuma Performanst Kayit Cizelgesi: Okumayi degerlendirme aract formuna bu
cizelgede, Ogrencinin yukarida deginilen alanlardan almis oldugu sonuglar kayit
edilmektedir (EK6).

Okudugunu Anlama Metinleri ve Metinlere Ait Sorular(Baslangic ve Uygulama
Diizeyleri): Cora-ince (2007) tarafindan gelistirilmis olan metinler ve metinlere ait
sorular, metindeki kim/kimlerin oldugu, olayin gectigi yeri, ne zaman oldugu, metindeki
olayin ve sonucunda ne oldugunu soran, agik uglu ve kisa cevapl yaklasik 9-10 sorudan
olusmaktadir (EK 7).

Okudugunu Anlama Becerileri Izlem Cizelgesi: Arastirmaci tarafindan olusturulmus ve
metinle ilgili sorulara verdigi dogru-yanlis sayisinin iizerinde isaretlenebilecegi bir
cizelgedir. Bu ¢izelgede, Ogrenciler tarafindan gerceklestirilmesi beklenen her
okudugunu anlama hedefi karsisinda ‘gézlemlendi’ ‘gézlemlenmedi’ seklinde ifadeler
bulunmakta, 6gretmenler oturum sonunda &grenci triinlerini degerlendirme sirasinda
uygun olan maddeleri isaretlemekte ve dgrencilerin baslangi¢ diizeyi i¢in dogru cevap
sayilart belirlenmektedir (EK 8).

Ornek Bir Ders Plam: (Ornek Metin, Calisma Yapraklari, Ders Plani ve Ders Akist):
Sinif 6gretmeni ile 6zel egitim d6gretmeni tarafindan, okunan metinle ilgili strateji temelli
sozcik calismalari, metne uygun strateji temelli ¢alisma ve metin sorular1 dikkate
aliarak olusturulmus/ uyarlanmis calisma yapraklar: ile detaylandirilmis giinliik ders
plani1 ve ders akis1 6rnegidir (Ek 10).

Birlikte Ogretim Uygulamalari Hakkinda Denek Ogrenci Gériisleri Formu: Denek
ogrencilerin birlikte o6gretim yapilan derslerle ilgili diislinceleri ise, arastirmaci
tarafindan, program hedefleri ve alan yazin inceleme sonuclar1 gozetilerek gelistirilmis
3er sikl1 7 maddeden olusan Informal bir formdur. Bu form 6grenciler arastirma siiresi
boyunca her ders oturumu sonunda uygulanmis ve o giin islenen ders hakkindaki
goriiglerini formda, tim maddelerin karsisinda bulunan “cok- az- emin degilim”
siklarindan, kendisine en uygun olanini isaretleyerek doldurmalari istenmistir. Madde
puanlamalarmin olmadig1 bu formlarda, her madde i¢in verilen cevap sayilarmin her
birinin orani hesaplanip, bunlarin ytizdelik degerleri yansitilmaktadir (Ek 14).

Birlikte  Ogretim Uygulamalar: Hakkinda Diser Ogrenci  Goriisleri  Formu:
Uygulamalarin yapildig1r smiftaki diger akran ogrencilerin birlikte 6gretim yapilan
derslerle ilgili diisiinceleri ise, arastirmaci tarafindan, program hedefleri ve alan yazin

inceleme sonuglar1 gozetilerek gelistirilmis 3er sikli 8 maddeden olusan Informal bir
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formdur. Bu form oOgrenciler arastirma siiresi boyunca her ders oturumu sonunda
uygulanmis ve o giin islenen ders hakkindaki goriislerini formda, tiim maddelerin
karsisinda bulunan “cok-az-emin degilim” siklarindan, kendisine en uygun olanim
isaretleyerek doldurmalari istenmistir. Madde puanlamalarinin olmadigi bu formlarda,
her madde i¢in verilen cevap sayilarinin her birinin oran1 hesaplanip, bunlarin toplam
yiizdelik degerleri yansitilmaktadir (Ek 15).

Okudugunu Anlama Toplu Skor Cizelgesi: Arastirmaci tarafindan olusturulmus ve tiim
ogrencilerin metinle ilglili sorulara verdigi dogru-yanlis sayisinin hafta hafta (oturum
oturum) {iizerinde isaretlenebilecegi bir gizelgedir. Bu ¢izelge sayesinde, tiim denek

ogrencilerin sonuglarinin, tek seferde topluca goriilebilmesi amaglanmaktadir (Ek 12).

c. Diger veri toplama araclarinin genel listesi
Tablo 3.

ARACIN TURU

ARAC ADI: NiTEL NiCEL(informel)

1. Birlikte ogretim v
uygulamalari gecerlik-
giivenirlik  degerlendirme
amagh “Birlikte Ogretimi
Degerlendirme Formu”

2. Birlikte Ogretim v
becerilerini (birlikte
planlama, uygulama ve
degerlendirme)
degerlendirme formu

3. Birlikte 6gretim modeline v
dayali Ogretmen
goriiglerinin belirlenmesine
yonelik, program oncesi ve
sonrast  video  kamera
kayitlari

4. Birlikte 6gretim modeline v
dayali Ogretmen
goriiglerinin belirlenmesine
yonelik, program oncesi ve
sonrast  video  kamera
kayitlar analiz formu

Diger veri toplama araglari
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e Birlikte Ogretimi Degerlendirme Formu: Calismanin gecerlik ve giivenirlik
boyutlarin1 degerlendiren informal bir goézlem aracidir. Bu aragta, Arastirmaci
tarafindan gelistirilmis 30 madde bulunmakta her maddenin karsiligi olarak
belirlenmis 0-3 arasi rakamlarla degerler yer almakta, video gézlemi her bir maddeye
0-3 arasinda bir deger verilerek tamamlanmaktadir. Gozlem sonucunda formdan
alinabilecek en yiiksek deger 90, en diisiik deger ise 0 olarak belirlenmektedir (EK 17).

e Birlikte Ogretim Becerilerini Degerlendirme Formu: Ogretmenlerin birlikte dgretim
acisindan birlikte 6gretim siireclerini i¢eren ve birlikte hazirlanma, birlikte uygulama
ve birlikte degerlendirme olmak {izere 3 basliktan olusan bu formda, 6gretmenlerin
‘bir 0gretmen bir yardimci’ modeline uygun olarak, Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama becerileri gelistirebilmek igin, gerceklestirmeleri beklenen bir takim
davraniglar ve aralarindaki uyumun izlenerek puanlandigi 33 maddelik informal bir
gozlem formdur. Bu formda, her bir maddeye 0-3 arasinda bir deger verilerek
tamamlanmaktadir. Gozlem sonucunda formdan alinabilecek en yliksek deger 99, en
diisiik deger ise 0 olarak belirlenmektedir (Ek 18).

e Birlikte Ogretim Modeline Dayali Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesine Yénelik
Program Oncesi ve Sonrasi Video Kamera Kayitlari: Smf ve o6zel egitim
Ogretmeninin ayri1 ayri kayit edilgi, program hakkindaki diisiinceleri beklentileri ve
kaygilarini belirtmekte oldugu kamera kayitlaridir.

e Birlikte Ogretim ve Sonrast Elde Edilen Video Kamera Kayitlart Analiz Formu: Sinif
ve 0zel egitim Ogretmeni ile ayr1 ayr1 yapilmis goriismelerin desifresinin yapildigi
informal analiz formlaridir. Bu formda 6gretmenlerin program hakkinda hakkindaki

diigiinceleri, beklentileri ve kaygilari basliklar ve maddeler halinde siralanmistir (Ek
16).

3.8.  Programin Hazirlanmasi

Birlikte dgretim programi hazirlanirken, Cora—ince (2007) tarafindan gelistirilmis olan
ilkokul 2. Siif diizeyine uygun metinler, kendisinden izin alinmak suretiyle kullanilmistir.
Metinlerde, uzunluklari ortalama olarak 100 kelime ile anlatimi ise 3. sahisla sinirlandirilmas,
basit s6z dizilerinin kullanildigi, mecazli soyleyislere yer verilmemis sozciik yapilari
kullanilmistir. Yapist incelendigi zaman; dort temel bdliimden olustugu goriilen metinlerde;
metnin kahramanina ve metninde olayimn gectigi yere, zamana “dekor” boliimiinde, baslatict

bir olaya ve baglatic1 olay karsisinda verilen igsel tepkiye “giris” boliimiinde, metindeki kisi
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veya kisilerin olaya iligkin yapmis olduklar1 girisime, “gelisme” boliimiinde ve ilgili girisimin
sonucuna, kahramanin son tepki-davranisina ise “sonu¢” boliimiinde yer verildigi
goriilmektedir (Cora - Ince, 2007).

Metin sonundaki okudugunu anlama sorulari ise; metinlerinin yukarida deginilen
boliimleri gozetilerek hazirlanmistir. Buna gore, metinlere ait sorularin, okunulan metnin tam
olarak anlasilip anlasilmadigint Olgebilen, metindeki olay kahramanlarinin kim/kimler
oldugunu, olayin gectigi yeri, olayin zamani, metindeki baslatici olay1 ve metindeki kisi veya
kisilerin bu olay karsisinda verdigi ic¢sel tepkiyi, metindeki olaya iliskin yapilan girisimi ve
sonucunda ne oldugunu yazarak cevaplamasini gerektiren, agik uglu ve kisa cevaph yaklasik
9-10 sorudan olugsmaktadir.

Ders programi olusturulurken, uygulamalarin ilk 5 haftasinda, 6grencilerin okudugunu
anlamay1 O6lgen metin sorularina verdikleri yanitlar i¢in gerekli yardim ve ipuglari, ‘coklu
firsat yontemi’ dogrultusunda, izleyen diger haftalarda ise, ‘tek firsat yontemi’ dogrultusunda
saglanmustir.

Buna gore; Ogrencinin becerinin her bir basamagini hangi ipucunu kullanarak
gerceklestirdigini ya da beceriyi bagimsiz olarak gergeklestirip gerceklestirmedigini saptamak
amagh olan c¢oklu firsat yonteminde, G6grenciye ana ydnergenin verilmesinden sonra
Ogrencinin yapmakta zorlandigi basamaklar1 yerine getirmesi i¢in ona yeni firsatlar
verilmektedir (Varol, 1996). Tek firsat yontemi uygulanirken ise, ¢ocuga sadece ana yonerge
verilerek yaptiklar1 dogrudan gozlenmekte ve Olgiilmektedir. Tek firsat yonteminde, ana
yonerge verilerek becerideki tiim basamaklar1 yerine getirmesi beklenmektedir. Uygulamalar
stiresince ana yonerge tekrarlanmamakta, ¢ocugun dogru ya da yanlis tepkilerine kayitsiz
kalinmaktadir (Cavkaytar, 1999).

Birlikte Ogretim programi hazirlanirken ayrica, alan yazin taramalari yapilarak
(Durkin, 1978; Acat, 1996; Giizel, 1998; Giizel, 1999; Giirses, 2002; Zimmermann ve
Hutchins, 2003; Akyol, 2007; Temizkan, 2007 Giiler, 2008; Epgagan, 2009; Isikdogan, 2009;
Ince, 2010; Topuzkanamis, 2010; Ozmen, 2011; Moreillon, 2013; Uzuner, 2014; Kocaarslan,
2015; Kusdemir, 2016; Tuna, 2016; Ozak, 2017), dgrencilerin 6grenme gereksinimlerine
cevap verebilecegi diisiiniilen okudugunu anlama stratejileri ve aralarindan yukarida deginilen
metin Ozellikleri ile 6grencilerin gereksinimlerine uygun oldugu 6n goriilenler secilerek ders
programlar1 olusturulmustur.

Okudugunu anlama iizerinde en etkili oldugu kabul edilen stratejilerin hangileri

oldugunu belirleyebilmek i¢in yapilan alan yazin taramasi sonucunda, en etkili oldugu
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belirtilen stratejilerin; 6n bilgileri harekete gegirme, tahmin yiiriitme, iliskilendirme, soru
liretme, sorun ¢dzme, ¢ikarim yapma, amag olusturma, degerlendirme, 6zetleme, izleme, sesli
diisiinme ve zihinsel imaj olusturma oldugu bulunmustur. ise konulma zamanina gére de
ayrica bu stratejilerin kendi igerisinde okuma Oncesi- okuma sirasi - okuma sonrasi olarak
ayrilabildigi de goriilmiistiir. Bu ayrim igerisinde; “okuma oncesi kullanilan stratejilerde” en
cok on bilgileri harekete gecirme stratejisi, an az kullanilan ise beklenti olusturma stratejisi,
“okuma sirasinda” en ¢ok sorulara yanit arama ve yeni sorular sorma, en az ise metnin
kenarlarina not alma stratejisinin kullanildigi belirtilmektedir. “Okuma sonrasi” en ¢ok
kullanilan stratejinin sorulari yanitlama, en az kullanilan stratejinin ise stratejik not alma
stratejisi oldugu belirtilmektedir (Acat, 1996; Susar, 2006; Epcacan, 2009; Ince, 2010;
Moreillon, 2013; Kocaarslan, 2015).

Secilen okudugunu anlama stratejilerinden hangilerinin kullanilacagi, metin konusuna
bagli olarak degisiklik gosterse de, okudugunu anlama gelistirme amacli birlikte 6gretim
programi olustururken, asagidaki tabloda belirtilen okudugunu anlama stratejilerinin

timiinden yararlanilmistir.

Birlikte 6gretim programi olusturulurken yararlanilan stratejiler:

Tablo 4.

Okuma 6ncesi: Okuma Sirasi: Okuma Sonrasi:

Zihinde canlandirma: Model olma: Soru- cevap:
Bir okuma stratejisi olarak | Model olma, 6grencilerin en iyi | Sorulari yanitlama
zihinsel imaj olusturma, okuma | ¢evrelerindeki yetiskinleri taklit | stratejisinde 6grenci dogudan
sirasinda ve sonrasinda | ederek Ogrendiklerinden dolay1, | metne yonelik sorular ¢ikarir
okuyucularin duygularini ve 6n | 6grencilere, diisiinmeleri ve kendi | ve  yanitlar. Bu noktada
bilgilerini kullanarak bes duyu | diigtinmeleri hakkinda | 6grenci geleneksel okuma
temelinde olusturduklar1 zihin | konusmalari igin ihtiyag | becerilerinden ¢ok elestirel
resimleridir (Kocaarslan, Akyol | duyduklar1  kelime hazinesini | okuma becerilerini uygular
ve Giines, 2017). saglayan bir strateji olmaktadir | (Susar, 2008)

(Dogan, 2013).
Goz gezdirme: Akict okuma (Rehberli, | Dramatizasyon:  Herhangi
Gozden gecirme, Ogrencinin | Bagimsiz, Koro okuma): bir ders konusunun taklit
tahminde bulunmasina yardimer | Akicilik; dogru, hizli ve prozodik | veya rol yaparak
oldugundan dolayr 6nemli bir | okuma becerilerini birlestirerek | canlandirilmasi teknigidir. Bu
stratejidir. Bu strateji hizli bir | okuyucunun anlam | teknik g6z Oniinde somut
sekilde metnin genel | yapilandirmasimna yardimcr olan | olarak canlandirma
diistincesini belirlemeyi | bir stratejidir. Bu beceriler sesli | 6zelliginden dolayr konunun
saglayabilir. Bodylece metnin | okuma ¢alismalari sirasinda kolay | daha  kolay  anlagilmasin
olusumu ve ana disiincesine | bir sekilde kelime tanima, uygun | saglar. (Cemiloglu, 2001)
iliskin fikir sahibi olunabilir | bir hizda okuma, tonlama ve
(Susar, 2006). metindeki climleleri semantik ve

sentaktik acidan uygun bdliimlere
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ayirarak okuma seklinde kendini
gostermektedir (Yildirim,
Cetinkaya ve Ates, 2013)

On bilgileri harekete gecirme:
Ogrencinin yeni bilgileri, 6n
bilgilerini  kullanarak kendisi
icin daha anlamli  olacak
bicimde yeniden yapilandirmasi
s0z konusu olan strateji tiiriidiir
(Tay, 2005).

Gorsel kelime Kart1 olusturma:
Bu stratejide 6grenciler metinden
elde

ettikleri ~ bilgileri  harita  ve
grafiklere bagvurarak gorsel bir
bicime getirmektedir.

Boylece ogrenciler metinlerdeki
bilginin diizenlenisini de
kesfetmis olacaktir (Susar, 2006).

Ozetleme stratejisi:

Ozetleme, edinilen bilgilerin
siiflandirilmasimi ~ saglama
islemi ve miimkiin oldugunca
az kelimeyle metnin ana
ifadesinin ortaya konulma

siirecidir. Ozetleme
caligsmalariyla beyin;
smiflandirma, analiz,

aciklama, degerlendirme ve
sonu¢ gibi bir dizi biligsel
islem  gergeklestirmektedir.
Ozetlemede metnin eksiksiz
olarak anlagilmasi cok
o6nemlidir ( Erdem, 2012).

Beyin firtinasi:

Beyin firtinast yontemi, elestiri
ve yargilama olmaksizin, bir
konu iizerinde diisiincelerin
yiiksek sesle dile getirilmesi
esasina  dayanan,  Yyaraticl
diisiinceleri ortaya ¢ikarmak
amaciyla kullanilan
tekniklerden biri olarak ifade
edilmektedir (Sahin, 2005).

Kelime tanimlama Stratejisi:

Bu stratejide Ogrenci, okumaya
devam ederken, metinden yola
cikarak bilinmeyen sdzciiklerin
anlamimi bulmaya c¢alisir. Bu
stratejinin kullanilmasi 6grencinin
sozciik  dagarcigimi  gelistirme
acisindan 6nemlidir (Susar, 2006).

Hikaye haritasi: Hikaye
haritas1 yontemiyle ¢ocugun
dikkati  o6nemli detaylara

cekilmektedir. Onemli ve
Onemsiz bilgileri ayirt
etmede, ogrencileri

(dikkatlerini 6nemli unsurlar
iizerinde  yogunlastirmaya)
yoneltmede, etkili katilimi
saglamada, bilgileri
organizeli bir sekilde uzun
stireli hafizaya yerlestirmede,
on  Dbilgileri aktif hale
getirmede, ileriye  doniik
tahminler ~ yapmada  ve
metinler  arasi  okumada
oldukga etkilidir  (Akyol,
1999).

Bag kurma: Onceki bilgileriyle
metinden edindikleri fikirler

Duyussal  imaj Olusturma
stratejisi:
Metinde anlatilan olaylari, bes
duyudan yararlanarak gorsellerle
somutlagtirmay1 hedefleyen
stratejidir.

Zihinsel imaj olusturma:
Gergek bir nesne veya durum
olmaksizin zihinde yaratilan
her tiirlii imaj zihinsel imaj
olusturma olarak
adlandirilmaktadir.  Zihinde
yaratilan  imajlar  gdrme,
isitme (ses), tat, dokunma,
koklama gibi duyulann ve
hisleri  igerebilir  (Paivio,
1986; Sadoski, 2001; Sadoski
ve Paivio, 2001’den akt;
Kocaarslan, 2015.)

arasinda benzerlikler-baglar
bulma stretejisidir(Dogan,
2002).

Tahminde (Cikarimda)
bulunma:

Okuma anlamada yapisal bir
diisiince ve anlami

Beyin firtinas::

Beyin firtinas1 yontemi, elestiri ve
yargilama olmaksizin, bir konu
iizerinde disiincelerin  yiiksek

Oykii tekerlegi:

Oykii tekerlegi bir okuma
gorevi tamamlandiktan sonra
okunanlara iligkin Onemli
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yapilandirmak i¢in kullanilan
bilissel bir siirectir(Ozenici,
Kinsiz ve Seckin, 2011).

sesle dile getirilmesi esasina
dayanan, yaratici  diisiinceleri
ortaya ¢ikarmak amaciyla
kullanilan tekniklerden biri olarak
ifade edilmektedir (Sahin, 2005).

kisimlarin zihinsel
imajlarmin  gorsel  olarak
Ozetlenmesini ve sunulmasini
saglayan bir tekniktir. Bu

teknik Ogrencilerin
okuduklar1 hikayenin
unsurlarini

gorsellestirmelerine yardimei
olmakta ve Ozetleme

becerilerini  gelistirmektedir
(Kocaarslan, 2015).

Zihinsel imaj olusturma:
Gergek bir nesne veya durum
olmaksizin zihinde yaratilan her
tirli imaj  zihinsel imaj
olusturma olarak
adlandirilmaktadir. Zihinde
yaratilan imajlar gérme, igitme
(ses), tat, dokunma, koklama
gibi duyulari ve hisleri icerebilir
(Paivio, 1986; Sadoski, 2001;
Sadoski ve Paivio, 2001). Akt:
Kocaarslan,2015.

Video-gorsellerden yararlanma:
Konuya ozgl gosterimler,
kavrami somutlagtirmak i¢in sz
konusu kavrama ozgii
kullanilabilecek tiim gdsterimleri
icermektedir (Kula ve Bukova -
Giizel, 2015).

Bag kurma:

Onceki bilgileriyle metinden
edindikleri fikirler arasinda
benzerlikler-baglar bulma
stratejisidir (Dogan, 2002).

Dramatizasyon:

Herhangi bir ders konusunun
taklit veya rol yaparak
canlandirilmasi teknigidir. Bu
teknik g6z oniinde somut olarak
canlandirma 6zelliginden dolay1
konunun daha kolay
anlasilmasini saglar.
(Cemiloglu, 2001, s.101.)

Duyussal imaj Olusturma
stratejisi:

Metinde anlatilan olaylari,
bes duyudan yararlanarak
gorsellerle  somutlastirmayi
hedefleyen stratejidir.

Video-gorsellerden
yararlanma:

Konuya  0Ozgii  gosterimler,
kavrami somutlastirmak igin
s0z konusu kavrama 0zgi
kullanilabilecek tiim
gosterimleri igermektedir (Kula
ve Bukova — Giizel, 2015).

Beyin firtinasi:

Beyin  firtinas1  yontemi,
elestiri ve yargilama
olmaksizin, bir konu {izerinde
diisiincelerin  yiiksek sesle
dile  getirilmesi  esasina
dayanan, yaratici diisiinceleri
ortaya ¢ikarmak amaciyla
kullanilan tekniklerden biri
olarak ifade edilmektedir
(Sahin, 2005).

Oykii siralama:

Bu stratejilerde, oyki
boliimleri  karisik  halde
verilmekte ve bu karisik
halde verilen oykii
kisimlarinin gerceklesme
durumuna gore siralanmasi
istenilmektedir.
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Oykii Sorularina cevap
verme:

Bu strateji metnin  ana
elementlerini ortaya ¢ikarmak
ve bu elementler arasinda
iliski  kurmak; 6grencinin
metne sorgulayict ve elestirel
yaklagmasini saglamak
amaciyla kullanan sorulardir
(Ulu, Tertemiz ve Peker,
2016).

Video-gorsellerden
yararlanma:

Konuya oOzgii gosterimler,
kavrami somutlastirmak i¢in
s0z konusu kavrama o6zgi

kullanilabilecek tim
gosterimleri igermektedir
(Kula ve Bukova-Giizel,
2015).

Birlikte 6gretim programi olusturulurken yararlanilan stratejiler

Asil arastirma calismalar1 baslamadan Once; arastirmaci ile tez danismani tarafindan,
sinifinda okudugunu anlama gii¢liigli olan 6grencileri olan ilkokul diizeyi sinif 6gretmenleri
ile yapilan arastirmadan (Ak¢amete ve Gokbulut, 2017) elde edilen bulgular; 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin, gelistirilebilecek bir birlikte 6gretim programindan, alan yazinda belirtildigi
gibi 6nemli kazanimlar elde edebilecegini 6n gordiirmiistiir. Bu sebeplerle, 2016 - 2017
Ogretim yilinin bahar doneminde sozii edilen ¢aligma bulgular1 dikkate alinarak, érnek bir
‘birlikte ogretim programi’ hazirlanmis ve programin etkililigi, gii¢lii-zayif noktalart bir 6n
uygulama araciligi ile sinanmustir.

Tirkge dersinde okudugunu anlamayi1 gelistirme amagh olusturulmus olan ‘birlikte
ogretim programi’nda kullanilacak okuma metinleri ile se¢ilmis okudugunu anlama
stratejilerinin, deneklere uygunlugunun saptanmast ve birlikte Ogretim programinin
uygulanabilirligini denemek i¢in, asil uygulamanin yiiritiillecegi okulun bagka bir 2. sinif
subesinde, 6 yillik 6gretmenliginin toplam 3 yilini ikinci siif diizeyinde 6gretmenlik yapmis
ve sinifinda iki yildir 6zel gereksinimli 6grencileri olan sinif 6gretmeni Nesrin Hanim ve
okudugunu anlama giigliigii olan 6zel gereksinimli 6grencileri ile siniftaki akranlarinin aktif

katilimiyla bir 6n uygulama gerceklestirilmistir.
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3.8.1. On uygulama siireci

Uygulamanin baglamasindan once, okul yonetimi, secilen sinifin 6gretmeni ve dgrenci
verileri ile yiiz yiize goriigmeler yaparak, 6n uygulamanin amaci ve uygulama verilerinin nasil
kullanilacag1 anlatilmis, izinlerine bagvurulmustur. Bu asamalardan sonra, sinif 6gretmeni ile
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile ilgili ayrintili goriismeler yapilarak, denek
ogrenciler hakkinda gerekli bilgiler ayrintili olarak toplamistir. Sinif diizeyine uygunlugu
saptanan ve aralarinda esas calismada da kullanilacak olan arastirma metinlerinin de
bulundugu metinler, uygulama planina gére siralanmis ve dosyalanmustir.

2016 - 2017 o6gretim yilinin bahar doneminde yiiriitiilmiis olan 6n uygulamaya, 1 ay
boyunca uygulamaya ara verilmeden, haftada 1 giin 40 dk. ile baslanip, sonrasinda programin
stiresinin 40 dk. ile sinirlandirilamayacag goriilerek 80 dk. oturumlar halinde diizenlenmesine
karar verilmistir. Toplam 5 oturumda tamamlanmis olan 6n uygulama siirecinde; Tiirkce
dersinde okudugunu anlamay1 gelistirme amacgli olusturulmus olan ve esas uygulamada
kullanilacak ‘birlikte 6gretim programi’nda yer alan okuma metinleri ile se¢ilmis okudugunu
anlama stratejileri, sinif 6gretmeni ile 6zel egitim dgretmeni tarafindan, okudugunu anlama
giicliigii olan denek 6grenciler ve sinif arkadaslarina esas uygulamada yapilmasi planlandigi
gibi, rol ve gorev dagilimi ile uygulanmigtir. Ogrencilerin her uygulama sonunda, okudugunu
anlamay1 degerlendiren metinlere ait sorulara vermis olduklar1 dogru yanit sayis1 ‘Okudugunu
Anlama Becerileri Izlem Cizelgesi’ (EK 8) ile hesaplanarak her oturum sonunda 6grencilerin
elde etmis oldugu sonuglar bulunmustur.

Titizlikle yiiriitiilen 6n uygulamanin sonucunda ayrica; hem esas arastirma i¢in hazirlanan
‘Birlikte Ogretim Programi’nm uygulamasi icin gerekli olan ideal siire, programin denek
Ogrenci diizeylerine uygunlugu, metinlerle birlikte kullanilacak stratejilerin uygunlugunun
belirlenmesi, O6gretmen goziiyle uygulamanin gicli ve zayif yanlari, G6gretmenlerin
gereksinim duyacaklar1 disiinlilen alanlar, asil uygulamada dikkat edilmesi gereken
hususlarla ilgili veriler hem de 6grencilerin birlikte 6gretim programi 6zelinde, sinifta iki

O0gretmenin ayni anda ders islemesinden elde ettikleri kazanimlar saptanmistir.
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3.8.1.1.1. On uygulamanmin Sonuclar:

Tablo 5.

Denekler ve | 1.0turum/ | 2.0turum/ 3.0turum/ | 4.0turum/ | 5.0turum/

Baslangi¢ 40dk. 80dk. 80dk. 80dk. 80dk.

Diizeyleri (Yalanin (Temizlik (Oyun (Kardes (Daginik

Sonu) Gdrevi) Kartlari) Sevgisi) Oda)

Mert % | %40 %40 %50 %60 %380
40

Cem | % | %50 %60 %50 %70 %70
40

Yalgin | % | %50 %70 %80 %90 %90
50

On uygulama sonuglari

Islenis ve program detaylarinin yansitildig1 tablodan da anlasilabilecegi gibi, yapilan
On uygulamanin sonuglari; arastirma stirecinde uygulanan birlikte 6gretim programinin, denek
ogrencilerin okuma ve anlama beceri diizeylerinin artisinda etkili oldugunu gostermektedir.

Uygulamalar hakkinda goriislerine bagvurulan her iki 6gretmenin de hem program
hem de birlikte 6gretim yaklagiminin siniflarinda uygulanabilirligi hakkinda verdikleri olumlu
geribildirimler ve programin sinif seviyesine uygun oldugu ve siif 6gretmeni ile 6zel egitim
O0gretmeninin birlikte 0gretim uygulamalarint gerceklestirebildigini yansitmasi bakimindan
Onem tasimaktadir.

Yapilan 6n uygulamanin sonuglari, uygulamalar sirasinda metinlerle birlikte
kullanilmas diisiiniilen stratejilerin islenisinin, planlanandan uzun bir zaman aldig1 ve dersin
bir ders saati (40 dk.) igerisinde tamamlanamadigini, ilave bir ders saatine daha ihtiyag
duyuldugunu gostermistir. Bu sebeple, ders siiresinin 80dk.’ya ¢ikarilmasinin verimi
artirabilecegi 6n gorilmiistiir.

On uygulama siiresince elde ettikleri deneyimler yoluyla 6gretmenler esas uygulamanin
birlikte 6gretim uygulamalarinin planlama asamasinda zaman kayb1 sorunu yasamamak i¢in
gorevlerini daha net siirlarla belirleyip, bu gorevleri yerine getirmede yasanabilecek olasi
aksakliklarin onlenmesi i¢in, zaman yonetimine uyulmasi konusunda goriis bildirmislerdir.
Ogretmenler ayrica, esas uygulamada iki Ogretmenin ayni anda smifta bulunmasmin
ogrenciler tarafindan kabuliinii saglamak ve etkili bir sinif yonetimi saglayabilmek i¢in; rol

dagilimlarini, siifta bir 6gretmenin aktif oldugu sirada, yardimei rolde olanin sinif yonetimini
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ve ders akisini etkileyecek olasi durumlara miidahale etmesine olanak saglayacak sekilde

diizenlemeyi de dngdérmiislerdir.

3.9. Uygulama Verilerinin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi uygulama Oncesinde baslamis ve uygulamanin
bitiminde de devam etmistir. Arastirmaci, 19.10.2017 tarihinde KKTC Milli Egitim
Bakanligi’'ndan aragtirmayr gerceklestirmek igin gerekli resmi izin aldiktan sonra, veri
toplama siireci Ekim 2017-Ocak 2018 tarihleri arasinda uygulamalar yapilmistir. Calismaya
baslamadan once, denek 6grencilerin okuma hizlari, kelime tanima yiizdelikleri, okuduklar1
bir metnin sorularina verdikleri dogru cevap yiizdeleri, bireysel 6grenme ihtiyaclari ve
performanslar1 belirlenerek, Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamayi gelistirme amagli BEP
olusturulmus, bu bilgiler 1s183inda da, olusturulacak programda kullanilacak okuma
metinlerinin ve okudugunu anlama stratejilerinin, deneklere uygunlugunun saptanmasi

yapilmustir.

3.10. Uygulama Ortami

Arastirma siirecinde birlikte planlama ve degerlendirme ¢alismalari, arastirmanin
stirdiiriildiigii okulun kaynak odasinda, haftada 3 - 4 ders saati boyunca yapilirken, yiiriitiilen
tim uygulamalar ise; deneklerin devam ettigi okulda, kendi sif ortaminda
gerceklestirilmistir. Asagida detaylart verilen krokide, (Sekil 6) birlikte 6gretim programina

dair uygulamalarin yiiriitiildiigii sinifa ait 6zellikler yansitilmaktadir.

Simf kapist Ogrenci askilar: SM | Unite kdsesi

B BE @

qElop
mmu?g

IS0y Au )
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B (8

Pencere Pencere

Beyaz Tahta
(_)grnmen
masasi

uepdejop nuaasQ

Projeksiyon cihazt

Giiney
.: Berk / @: Tolga/ .: Caglar I

Sekil 6. Uygulamalarin yiiriitiildiigii sinifa ait kroki
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Krokide belirtilmekte oldugu gibi; simifin giris kapisindan girildiginde Kuzey yonde
(sinif kapisinin tersi istikamette) orta biiyiikliikte ve tizerinde Atatiirk resimlerinin bulundugu
bir Atatiirk kosesi panosu ile onun hemen yan tarafinda ti¢ tane oldukga biiylik ve aydinlik
saglayan pencere yer almaktadir. Kapiyla ayni hizada, pencereden 3 metre 6nde Ogretmen
masas1 yer almaktadir. Ayrica 6gretmen masasinin arka kosesinde (6grencilerin oturma
alanlarimin karsinda) iki tane biiyiik beyaz yazi tahtas1 duvara monteli olarak yer almaktadir.
Birinci yazi1 tahtasinin karsi tarafinda kalacak sekilde, birinci ile ikinci pencere arasinda kalan
duvarinin tizerinden inen bir aparat yardimiyla, sinifin projeksiyon aleti konumlandirilmistir.
Ogrenci siralari; bir sira en 6nde olmak iizere, ii¢ sira birbirine yan yana ve sira araliklart
Ogrencilerin rahatlikla yerlerinden kalkabilecekleri sekilde diizenlenmis 3 grup halinde
konumlandirilmigtir. Sinifin  giris kapisinin solunda; duvarda asili 6grenci askilari, yer
minderlerinin oldugu serbest okuma kosesi ve tiinite kosesi yer almaktadir. Simifin arka
kisminda (¢ocuklarin oturma alanlarinin arkasinda), bos zaman degerlendirme ve grup
calismasi yapma amagl kullanilan (ayn1 anda 4 ¢ocugun oturabilecegi) 3 tane yuvarlak
Ogrenci masast bulunmakta, masalarin tam arkasinda (sinifin en arka duvarinda) ise, yerden
yaklagik 1.5 metre yiikseklikte, boydan boya duvara monteli olarak duran, her ¢ocugun kendi
esyalarin1 muhafaza edebilecegi kapakl kii¢iik bir raflardan olusan toplam 20 kiigiik dolapli,
iki katl1 bir sinif dolabi ile onun hemen yaninda hem 6gretmen hem de materyal dolabi olarak
kullanilan bagka bir dolap bulunmaktadir. Dolaplarin arkasinda ise, duvara monteli olarak
biiyiik bir iinite kdsesi yer almaktadir. Uygulama yapilan sinifin teknik donanimi ve alt yap:
diizenlemesi, projeleri se¢ilmis okullara saglanan Avrupa Birligi Kakindirma Destek Projesi

ile yapilandirilmstir.

3.11. Uygulama (Deney) Siireci:

Uygulama siireci boyunca Tiirk¢e derslerinde haftada bir giin 80 dakikalik oturumlarla
uygulanmis olan, okudugunu anlamay1 gelistirici birlikte Ogretim programi, her iki
ogretmenin aktif katilimi ile hazirlanmis giinliik ders planlar1 dikkate alinarak yiiriitiilmustiir.
Tiirkge dersi i¢in hazirlanan birlikte 6gretim planlarinda; uygulama yapilacak ders, metin adi,
dersin amaglari, anahtar kelimler, kullanilacak okudugunu anlama stratejileri ve siralari,
materyaller, yapilacak uyarlamalar, dersten sorumlu 6gretmenler ve gorevleri, rol degisim
zamanlan ile sekilleri ile dersin islenisi ve verilecek odevlere iliskin detayli bilgiler yer

almaktadir. Bir deney siireci oturumu (ders islenis 6rnegi) ekte (Ek 10) verilmistir.
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Birlikte 6gretim uygulamalarinin planlama ve degerlendirme toplantilari, ilgili ders
oturumu Oncesinde her Pazartesi giinii 6gleden sonra, uygulamanin yapildigi okulun kaynak
odasinda gergeklestirilmistir. Bu toplantilarda 6gretmenler, her oturumda o derste islenecek
olan metni okuyup, o metinle ilgili kullanilabilecek okuma Oncesi okuma sirast ve okuma
sonrasi stratejilerin neler oldugunu gozden gecirmisler ve bu stratejilerin, hedef 6grencilerin
bireysel ozellikleri ve Ogrenme gereksinimlerini karsilamaya uygun olup olmadiklarimi
saptadiktan sonra ise, bu stratejileri uygulama sirasinda ne zaman ve ne sekilde devreye
sokacabilecekleri, stratejilerin uygulanmasi sirasinda metinde verilen mesajlar1 desteklemek
icin hangi destekleyici teknolojiyi nasil kullanacaklarini belirlemisler, gorev dagilimi ve rol
degisim siralart ile sekillerini saptadiktan sonra, ¢alisma yapraklarimin 6zellikleri ile kimin
hangi calisma yapragmi hazirlayacaklari konusunda sozlesmislerdir. Hazirlik toplantilari,
Carsambalar1 da devam etmis, Carsamba giin son ders saatinde ise, hazirlanan calisma
yapraklarinin programin amaglarina uygunlugu ile bulunan materyallerin metinde verilmek
istene mesajla uyumlulugu kontrol edilerek, calisma yapraklari, materyaller ve birlikte
Ogretim yapilacak ders plani elektronik posta yoluyla tez danismanlarinin onayma sunulmus,
diizenleme gerektigi diigtiniilen yerler gelen geribildirimden sonra tamamlanmuistir.

Dersin uygulamalari ise, Cuma giinleri ilk iki derste (40 x 2 dk.) birlikte 6gretim yapilan
sinifta tamamlanmistir. Uygulamalar sirasinda siif 6gretmeni ile 6zel egitim Ogretmeni,
onceden {izerinde anlastiklart program c¢ercevesinde kendi rol ve sorumluluklarini
gerceklestirmigler, siif Ogretmeninin aktif 6gretim rolii aldigi durumlarda 6zel egitim
Ogretmeni, tersi durumlarda ise sinif dgretmeni yardimci rol tistlenmis ve 6gretmenlerden
birisi ders anlatim1 yaparken, yardimci rolde olan ise siralarin arasinda sessizce dolasarak,
0zel gereksinimli hedef 6grencilere ve ihtiya¢ duyan diger 6grencilere yardimda bulunmustur.
Yardimei1 rolde olan 6gretmen ayrica, aktif sunum yapan 6gretmen tarafindan ihtiyag duyulan
projeksiyonun gosterim igin ayarlamasi, video gosterimini hazirlama, klasik miizik agma,
calisma yapragi dagitma gorevleri ile ani gelisecek ve simif yonetimini/ders akigini
etkileyebilecek olan (smif kapisinin ¢alinmasi, 6grencilerden gelen tuvalete gitme kalem agma
gibi ihtiyaglar, 6grenci kavgasi gibi) cesitli durumlar karsisinda ilk miidahaleyi yaparak,
dersin akiginin ve sunum yapan 6gretmen ile siiftaki 6grencilerin dikkatlerinin bozulmasini
onlemede katkida bulunmustur.

Dersin degerlendirme toplantilar ise, pazartesi giin son iki ders saatinde okulun kaynak

odasinda smif Ogretmeni ile 6zel egitim Ogretmeninin, g¢ocuklarin caligma sayfalarini
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incelemesi ve kaydedilmesi, islenen Onceki dersin videoda izlenerek uygulamanin eksik-
gereksiz veya diizeltilmesi gereken kisimlarinin tartisilmasi yoluyla yapilmistir.

Bir sonraki oturum iglenecek olan metinde; dnceki uygulama sirasinda yanlis veya hatali
yapilmis oldugu konusunda uzlasilan noktalara dikkat ederek hazirliklar, 6gleden sonra
periyodunda, uygulamalarin yiiriitiildiigi okulun kaynak odasinda siirdiiriilmiistiir. Hazirlik ve
planlama ¢aligmalar1 sonucu olusturulan ve tiim uygulama oturumlarinda (hafta hafta) metne
gore kullanilmis olan yontem teknik ve stratejileri toplu olarak yansitan tablo (Ek11) ekte

verilmistir

3.12. Uygulama Verilerini Toplama

Arastirmanin uygulama siireci; baslama diizeyi, 0gretim oturumlari, yoklama ve
izleme oturumlar1 verilerinin toplanmasi ile gerceklestirilmistir. S6z konusu bu siireglerin
timiinde uygulama verileri, video kamera kayitlariyla kaydedilmistir. Uygulamalar baslama
diizeyi, 6gretim oturumlari, yoklama ve izleme oturumlari yaklasik olarak 80 (40 x 2) dakika
stiren oturumlar olarak haftada bir giin yapilmistir. Siire¢ sonunda toplam 14 birlikte 6gretim
programi oturumu elde edilmistir. Tiim uygulama siireci boyunca kullanilan metinlere ait
okudugunu anlama sorulari1 denek 6grencilerin okudugunu anlama becerilerindeki gelisimi
izlemek icin veri toplama araglari olarak “Okudugunu Anlama Izlem Cizelgesi” (EK 8)
kullanilmistir. Bu araglarla elde edilen veriler, kayit altina alinmistir. Baslama diizeyi
verilerinin ve uygulama verilerinin toplanmasinda kullanilan veri kayit formlar1 ayni
zamanda, arastirmanin izleme verilerinin toplanmasi sirasinda da kullanilmistir.

Izleme diizeyi verilerini toplamak amaciyla, oturumlara on giin ve ardindan da ii¢ hafta
ara verilmis, aralardan sonra ise, okudugunu anlama becerisindeki degisim “Okudugunu
Anlama Izlem Cizelgesi” (Ek 8) aracilig1 ile 6gretmenlerin ikisi tarafindan izlenerek, veri kayit
formlarina kaydedilmistir. Birlikte 6gretim uygulamalar siirdiiren 6gretmenler tarafindan
izlenerek veri kayit formlarina kaydedilen verilerden, her bir denegin program boyunca elde
ettikleri dogru beceri yiizdeleri saptanmistir. Dogru beceri yiizdeleri hesaplanirken; deneklerin
veri kayit formlarinda yer alan becerilerden dogru yaptiklart beceri sayisinin toplam beceri
sayisina  boliinmesi yolu izlenmistir. Ogrencilerin {i¢inin de okudugunu anlama
becerilerindeki ilerlemeleri toplu olarak “Okudugunu Anlama Becerileri Toplu Sonug
Cizelgesine” (Ek 12) islenmistir.

Ogretmenlerin birlikte 6gretim yaklasimindan elde ettikleri kazanimlara ait veriler ise, bu

amagla gelistirilmis nitel veri toplama araglar1 araciligi ile toplanmistir. Nitel 6zellik tasiyan
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veriler, nitel ¢oziimleme yontemleri ile islenmis, 6gretmenlerin Tiirkge dersi Ozelindeki
birlikte dgretim becerilerinde olusan degisim ise, Informal bir dlgme araci olan “Birlikte
Ogretim Becerileri Degerlendirme Formu” (Ek 18) kullanilarak Tiirkce dgretimi alaninda bir

Yrd. Dog. Dr. olan bagimsiz bir gozlemci tarafindan puanlanarak degerlendirilmistir.

3.13. Verilerin Analizi

Aragtirmanin dgretmenlerinden nicel veriler elde etmek icin tek denekli arastirma
modellerinden AB modeli kullanilmis, 6grenci deneklerinden nicel veriler elde etmek igin ise,
tek denekli aragtirma modellerinden coklu yoklama modelinden yararlanilmistir. Her iki
katilimc1 grubundan ayni1 zamanda, sosyal gecerlilik verisi olarak da nitel veriler toplanmistir.
Arastirma sonucu elde dilen nicel ve nitel verilerin analiz sekli ve isilem detaylari, asagida

aciklanmustir.

e Nicel (Tek Denekli Arastirma Desenleriyle elde edilmis) verilerin analizi

Tek denekli arastirma yontemlerinde verilerin analizi grafiksel olarak yapilmaktadir.
Grafiksel analizlerde, grafigin y eksenine (diisey eksen) bagimli degisken degerleri (Ornegin;
davranigin sayisi, olusum orani, olusum yiizdesi gibi), x eksenine de (yatay eksen) zaman
boyutu (oturumlar) yerlestirilerek egitim siireci iginde bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasinda islevsel bir iligki olup olmadigina bakilmaktadir.

Gozlem oturumlari; ders saati, giin, hafta gibi degisik zaman birimlerini ifade edebilir.
Grafik lizerinde yer alan veri noktalari, yatay ve diisey eksendeki isaretlerinin uzantilarinin
kesisim noktalaridir. Her bir veri noktasi, verilerin hangi gézlem oturumlarinda toplandigini
ve hangi bagimli degisken degerine karsilik geldigini gostermektedir. Buna gore; grafik
tizerinde yatay eksene dik ¢izilen ¢izgiler, arastirmanin evrelerini temsil etmektedir (Kircaali-
Iftar ve Tekin, 1997).

Tek denekli aragtirma desenlerinden ‘AB deseni 'ne gore ¢izilen grafiklerde;

Bagslama diizeyi ile uygulama diizeyi evrelerine ait verileri yer almaktadir. Caligmanin
uygulama siireci sonunda elde edilen grafiklerde baslama diizeyi ile uygulama diizeyi izleme
evreleri yer almakta, ¢alismanin uygulama siireci sonunda elde edilen grafiklerde bulunan veri
noktalarinin olusturdugu evrelere bakilarak grafik yorumlanmaktadir. AB desenine gore
cizilen grafiklerde, baslama diizeyi egrisi ile Ogretim sonundaki diizeyi gosteren egri

arasindaki dikey uzaklik ne kadar fazlaysa, kullanilan yontemin o denli etkili oldugu ki egri
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arasindaki dikey uzaklik ne kadar az ya da birbirinin ayni dogrultusunda ise kullanilan
yontemin o denli etkisiz oldugu kabul edilir (Sar1, 2015).

Tek denekli arastirma desenlerinden ‘Denekler arasi ¢oklu yoklama deseni’ne gore
cizilen grafiklerde;,

Baslama diizeyi, uygulama, yoklama ve izleme evreleri yer almaktadir. Calismanin
uygulama siireci sonunda elde edilen grafiklerde bulunan baslama diizeyi, uygulama, yoklama
ve izleme evreleri {izerinde veri noktalarinin olusturdugu evrelere bakilarak denek
Ogrencilerin her birisinin grafigi ayr1 ayr1 yorumlanmistir. Coklu yoklama modeline gore
cizilen grafiklerde; veri noktalarinin olusturdugu evrelere bakilarak grafik yorumlanmakta,
veri noktalarinin grafik {izerindeki inis—¢ikiglarinin azligi, yapilan arastirmanin kararliliginin

giiclii oldugunu isaret etmektedir.

o Nitel verilerin analizi

Arastirmanin sosyal gecerlik boyutunu olusturan ve 6gretmenler ile 6grencilerden elde
edilmis olan nitel veriler, nitel veri ¢oziimleme yoOntemlerinden ‘Betimsel Coziimleme
Yontemi’ ile analiz edilmistir.

Buna gore, dgretmenlerin her dgretim oturumu sonunda ‘Birlikte Ogretim Modeline
Dayali Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesine Yonelik Goriisme Formu’'nda (Ek13) yer alan
acik uclu soru maddelerine verdikleri cevaplar ile uygulama 6ncesi- sonrast yapilandirilmamig
goriisgmelerden elde edilen video kamera kayitlar1 temelinde Ogretmenlerin verdikleri
goriislerden yola ¢ikarak kodlar belirlenmistir. Bu baglamda elde edilen verilere, nitel veri
analizlerinden betimsel ¢6ziimleme analizi uygulanmis, 6gretmenlerin goriislerine dogrudan
alintilar yoluyla yer verilerek, bulgular tablolagtirilmistir.

Tablolarin altindaysa, Katilimeilarin kendi ciimleleri degistirilmeden tirnak igerisinde ve italik
olarak aynen sunulmustur.

Ogrencilerin her dgretim oturumu sonunda ‘Birlikte Ogretim Uygulamalar Hakkinda
(Denek / Diger) Ogrenci Gériisleri Formlari’nda (Ek14, EK 15) yer alan soru maddelerine,
isaretleme yoluyla verdikleri cevaplardan elde edilen video kamera kayitlar1 temelinde,
Ogrenci bulgulari da 6gretmenlere yapildigi gibi tablolastirilmistir. Tablolastirma sirasinda
dikkat edilen detaylar, ilgili boliimde ayrintili olarak belirtilmistir.

Arastirmanin tiim deneklerine ait grafiklerin ve sosyal gecerlik verilerinin analizlerle
yorumlanmasiyla elde edilen sonuclar, arasgtirmanin ‘Bulgular’ kisminda detaylar ile

verilmistir.
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3.14. Uygulama Gegerlik-Giivenirligi
o Giivenirlik Analizleri:

Gilivenirlik bir degerin bagimsiz Olglimler sonucunda kararlilik gostermesidir.
Gilivenirligin belirlenmesi icin; bagimli degiskene iliskin giivenirlik (gdzlemciler arasi
giivenirlik) analizi ve bagimsiz degiskene iligkin giivenirlik (uygulama giivenirligi) analizi
kullanilmaktadir.

Yapilan bu arastirmada, giivenirlik verileri olarak; (a) bagimli degiskene iliskin
gozlemciler arast gilivenirlik ve (b) bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik uygulama
giivenirligi verileri toplanmustir. Arastirmanin gézlemciler aras1 giivenirlik verileri 6zel egitim
alaninda uzman olan iki kisi tarafindan, birlikte dgretim programlarina dair uygulamalarin
baslama, 6gretim ve izleme oturumlarinin video kamera kayitlarinin birbirlerinden bagimsiz
olarak izlenip, verilerin degerlendirmesi ile elde edilmistir.

- Bagimli degisken Analizi(gozlemciler arasi giivenirlik):

Bagimli degiskene iliskin yapilan gilivenirlik analizlerinden birisi olan gézlemciler arasi
giivenirlik, hedef davranisin ne diizeyde gerceklestigine iliskin, iki bagimsiz gozlemcinin
birbirinden bagimsiz, ancak es zamanli olarak yaptiklar1 degerlendirmelerin
karsilastiriimasidar (Kircaali — iftar ve Tekin, 1997; Tekin ve Kircaali — iftar, 2001).

Gozlemciler arasi giivenirlik genellikle, [(goriis birligi) / (goris birligi + goris ayriligl)]
X 100 formiilii kullanilarak hesaplanmaktadir. Giivenirlik hesaplamalarinda, gézlemciler arasi
giivenirlik katsayisinin - %90 ve {istii olmasinin ideal giivenirlik katsayis1 oldugu
belirtilmekteyken, gozlemciler arasi giivenirlik katsayisinin %80 olmasi da yeterli kabul
edilmektedir (Kircaali — Iftar ve Tekin, 1997; Tekin ve Kircaali — Iftar, 2001).

Tim denekler i¢in ayr1 ayri belirlenmis olan gozlemciler arasi giivenirlik verileri,

asagidaki gibidir:
e Ogrenci denekler icin belirlenmis gdzlemciler arasi giivenirlik analizi sonuglari:
(Goriis Ayrihig1 — Goriis birligi) Giivenirlik ortalamasi
Denek 1 (% 0- % 100) % 100
Denek 2 (% 0- % 100) % 100
Denek 3 (% 5 % 95) % 95

e Ogretmenlerin birlikte 6gretim uyulamalar1 (birlikte planlama uygulama ve
degerlendirme sirasindaki uyumlar1) ic¢in belirlenmis gozlemciler arasi gilivenirlik

analizi sonuglari:
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Yapilan analizler sonucunda, arastirma sirasinda gerceklestirilen birlikte Ogretimin
ogretmenlerce uyumlu bir sekilde siirdiiriilmesi ile ilgili glivenirlik analizi sonuglarinin % 95

oraninda oldugu belirlenmistir.

- Bagimsiz degiskene iligkin giivenirlik (uygulama giivenirligi) analizi:

Uygulama giivenirligi, arastirmacinin yapmis oldugu tiim uygulamalarin, hazirlanan
Ogretim programi  amaglarina uygun olarak gergeklestirilip gergeklestirilmediginin
degerlendirmesi amaciyla yapilan giivenirlik hesaplamas: tiiriidiir (Kircaali — iftar ve Tekin,
1997; Cora - Ince, 2007; Avcioglu, 2012). Uygulama giivenirligi ile bagimsiz degiskenin 6n
goriildiigi sekilde uygulanip uygulanmadigi kontrol etmek amacglanmaktadir.

Arastirmanin 6grenci deneklerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde,
Tiirkce derslerinde uygulanan ‘birlikte 6gretim programinin’ her iki 6gretmen tarafindan
giivenilir bi¢imde kullanilip kullanilmadigin1 belirlemek icin, video kamera kayitlariyla
toplanan uygulama verileri lizerinde uygulama giivenirligi analizi yapilmistir. S6z konusu
analizde elde edilen bulgular, bagimsiz bir gézlemci tarafindan, biitiin uygulama siirecine
iliskin (14 kayit) kayitlar arasindan tesadiifi olarak secilmis ve tiim uygulamanin %30’una
denk gelen oranda (5 kayit) kayit izlenerek, kontrol listesinde belirtilen hususlar 6zelinde
degerlendirilmesi yoluyla yapilmistir. Arastirmanin goézlemciler arasi giivenirlik verileri,
asagidaki gibidir:

Uygulama giivenirligi analizi verilerinin sonuglar1 (Ek 20), birlikte 6gretim planlarinin
denek 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirme amaciyla uygulaniginda %100
giivenilir oldugunu ve hazirlanan 6gretim planinin planlanan sekliyle uygulandigini

belirtmektedir.



BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, birlikte 6gretim uygulamalart yiiriiten sinif 6gretmeni ile
0zel egitim Ogretmeninin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi amaclhi birlikte
yapmis olduklar1 planlama, uygulama ve degerlendirmelerdeki degisimler, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin, okudugunu anlama becerilerinin gelisimler ve her iki 6gretmenin de birlikte
ogretim programindaki uygulamalar hakkindaki goriislerinden elde edilen nicel ve nitel

verilere iligkin bulgular yansitilmistir.

1. Arastirmanin Etkililik Bulgular:
1.1. Birlikte Ogretim Yaklasimmna Dayali Ogretim Programimin Planlama Boyutu ile
Tlgili Etkililik Bulgular:

Smif ve 6zel egitim Ogretmeninin, birlikte 6gretim yaklasimina dayali okudugunu
anlama becerisi gelistirme programinin olusturulmasi kismin1 kapsayan ‘birlikte planlama’

boyutuna ait verileri, asagidaki grafikte verilmistir.

Baglange | Lhygulama
diizeyi L L *—® L]
L
- L]

Birlikte planlama

becerileri yiizdesi .

- - L
>
- L L
- - L

otunum savilan

Grafik 1. Birlikte 6gretim yaklasimina dayali 6gretim programinin planlama boyutu ile ilgili
grafik

Grafik-1" de yansitildigr gibi, smf ve 06zel egitim ogretmeninin, birlikte 6gretim

yaklagimina dayali okudugunu anlama becerisi gelistirme programinin, birlikte hazirlanma ve



103

planlama boyutunda ogretmenlerin, Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerilerini
gelistirme i¢in yapmis olduklar1 ders planlama ve hazirlik siireci ile ilgili baslama diizeyi
verilerinin % 50 diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Birinci hazirlik ve planlama oturumu sonunda Ogretmenlerin birlikte planlama
becerilerini %61 diizeyinde yerine getirmeye basladiklart ve bu durumu tg¢iincii oturumun
sonuna kadar siirdiirdiikleri, dordiinci hazirlik ve planlama oturumu sonunda ise, %69
diizeyine yiikselttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin besinci ile altinci hazirlik ve planlama
oturumlart sonrasinda, programin bu boyutunu %76 diizeyinde gerceklestirdigi, birlikte
hazirlik ve planlama boyutunun sekizinci oturum sonu olgliimiinde ise ilgili boyutu, % 83
diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Dokuzuncu oturumda %95 oranina ilerlemis olan
birlikte planlama ve hazirlik becerilerinin, onuncu, on birinci ve on ikinci 6gretim oturumlari

sonunda ise, % 100 6lgiitiinii kargilamakta oldugu gériilmektedir.

1.2. Birlikte Ogretim Yaklasimma Dayah Ogretim Programmmin Birlikte Uygulama
Boyutu ile Tlgili Etkililik Bulgulari:

Sinif ve 6zel egitim Ogretmeninin, birlikte dgretim yaklasimina dayali okudugunu anlama
becerisi  gelistirme programinin uygulanmasi/dgretilmesi  kismin1  kapsayan ‘birlikte

uygulama’ boyutuna ait verileri, asagidaki grafikte verilmistir.

Basglangig dizeyi Uymulama

Birlikte uygulama -

becerileri viizdesi

oturum sayilan

Grafik 2. Birlikte 6gretim yaklagimina dayali 6gretim programinin birlikte uygulama boyutu
ile ilgili grafik
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Grafik-2’den anlasilacagi gibi; Ogretmenlerin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
becerilerini gelistirme i¢in, birlikte yapmis olduklart ders planlanina uygun uygulamalara dair
baslama diizeyi verilerinin %50 diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Birinci oturum sonunda &gretmenlerin birlikte uygulama becerilerini %60 diizeyinde
yerine getirdikleri ve bu durumu ikinci oturumun sonuna kadar siirdiirdiikleri, iiglincii
oturumda bu becerileri %65 e ve dordiincii uygulama oturumu sonunda ise, %69 diizeyine
yiikselttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin besinci oturum sonunda bu becerileri% 71, altinci
birlikte uygulama oturumlar1 sonrasinda, %76 diizeyinde gergeklestirdigi, birlikte uygulama
becerilerini yedinci ve sekizinci oturum sonu %83 diizeyinde yerine getirdikleri
goriilmektedir. Dokuzuncu oturum sonunda %96 oranina ilerlemis olan birlikte uygulama
becerilerinin, 10., 11. ve 12. 6gretim oturumlar1 sonunda ise, %100 Olgiitiinii karsilamakta

oldugu goriilmektedir.

1.3. Birlikte Ogretim Yaklasimina Dayah Ogretim Programinin Birlikte Degerlendirme
Boyutu Tlgili Etkililik Bulgulari:

Simif ve 6zel egitim Ogretmeninin, birlikte 6gretim yaklasimina dayali okudugunu
anlama Dbecerisi gelistirme programinin degerlendirilmesi kismin1 kapsayan ‘birlikte

degerlendirme’ boyutuna ait verileri, asagidaki grafikte verilmistir.

Easlangis ditzeys )
Uygnilaran . = ® ® B—e @

Birlikte
degerlendirme

becerileri viizdesi

oturum sayilan

Grafik 3: Birlikte 6gretim yaklagimina dayali 6gretim programinin birlikte degerlendirme

boyutu ilgili grafik
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Grafik-3’te belirtildigi tizere; O6gretmenlerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerilerini
birlikte degerlendirme becerilerine dair baslama diizeyi verilerinin %70 diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Birinci oturumdan ftigiincii oturum sonuna kadar 6gretmenlerin birlikte degerlendirme
becerilerini %80 diizeyinde yerine getirdikleri goriilmektedir. Bu beceriler, dordiincii oturum
ile yedinci oturum arasinda da artis gostererek, %86 diizeyinde ger¢eklesmeye baslamis ve

sekizinci oturumdan itibaren %100 seviyesine ulagmistir.

1.4. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelisimine Dair
Etkililik Bulgular:

Asagidaki grafikte, birlikte 6gretim yaklasimiyla sunulan okudugunu anlama gelistirme
programinin, denek Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki gelisimine olan etkileri

toplu olarak Grafik 4’te yansitilmistir.

®
]
]
'
[}

Grafik 4. Denek 6grencilerin okudugunu anlama becerilerindeki toplu gelisim grafigi



106

Grafik-4’ten anlasilabilecegi gibi, birlikte 6gretim yaklasimlsarindan ‘bir 6gretmen bir
yardimc1’ modeliyle sunusan okudugunun anlama gelistirme programindan denekler
birbirinden farkli ama birbirlerine yakin bir performans sergilemislerdir. Tablodaki
bulgulardan yola ¢ikilarak, deneklerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine genel bir
aciklama yapilacak olursa; Tim deneklerin ‘bir 68retmen bir yardimci’ modeliyle sunusan
okudugunun anlama gelistirme programindan % 100 oraninda kazanimla tamamladigi
goriilmektedir. Tablodaki grafige gore, 2. Denek Tolga’nin %100 dogru cevap seviyesine ilk
once (6. oturum) eristigi, onun ardindan ise, 1. denek Berk’in geldigi (7. oturum), 3. Denek
olan Caglar’in ise %100 dogru cevap oranina en son (10. oturum) ulastig1 goriilmektedir.
Yukarida tek bir grafik olarak verilen Grafik-4’iin denekler agisindan tek tek gosterilmesinin,
deneklerin okudugunu anlama becerilerindeki gelisim diizeylerinin daha iyi ve ayrintili olarak
izlenip, anlagilabilmesinde etkili olabilecegi 6n goriilmiistiir. Buna gore, deneklerin gelisim
diizeylerini ayr1 ayr yansitan grafikler, asagidaki gibidir.

1.4.1. Denek Berk’e iliskin bulgular

Asagidaki grafikte, aragtirmanin 1. Denegi olan Berk’in birlikte 6gretim yaklasimi ile
stirdiiriilen okudugunu anlama gelistirme programinda 14 hafta boyunca elde etmis oldugu
sonuclar aktarilmistir.

Baslangig diizeyi izleme

Grafik 5. Birinci denek Berk’in okudugunu anlama becerilerindeki ilerlemeye iliskin grafik
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Grafik-5teki veriler goz oniine alindig1 zaman;

Birinci denek olan Berk’e ait grafik incelendigi zaman; 6grencinin, Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama becerisi ile ilgili baslama diizeyi verilerinin % 0 diizeyinde oldugu
gorilmektedir.

Birinci 6gretim oturumu sonucunda, okudugunu anlama becerilerini %30 diizeyinde
yerine getirdigi goriilmektedir. ikinci &gretim oturumu sonucunda, okudugunu anlama
becerilerini %40 diizeyinde yerine getirdigi goriiliirken, {iclincli 6gretim oturumu sonunda ise
ilgili beceride, %20 diizeyine geriledigi goriilmektedir. Fakat 6grencinin dordiincii ve besinci
Ogretim oturumlarinda farki kapatarak, okudugunu anlama becerilerini 6l¢gen metin ile ilgili
sorulara % 80 diizeyinde dogru yanit verdigi gézlemlenmektedir. Altinct 6gretim oturumunda
okudugunu anlama becerilerini %90 diizeyinde yerine getirdigi goriilen Berk’in, yedinci
ogretim oturumunda, ilgili beceriyi %100 oraninda dogru olarak yapmaya basladig:

gorilmektedir.

1.4.2. Denek Tolga’ya iliskin bulgular
Asagidaki grafikte, arastirmanin 2. Denegi olan Tolga’nin birlikte 6gretim yaklagimi ile
stirdiiriilen okudugunu anlama gelistirme programinda 14 hafta boyunca elde etmis oldugu

sonuclar aktarilmistir.

Baslangig diizeyi Izleme

Grafik 6. ikinci denek Tolga’ nin okudugunu anlama becerilerindeki ilerlemeye iliskin grafik
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Arastirmanin ikinci 6grencisi olan Tolga’ya ait grafik incelendigi zaman; 6grencinin,
Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerisi ile ilgili baslama diizeyi verilerinin % 20
diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencinin birinci 6gretim oturumu sonunda, okudugunu anlama becerilerini yine %
20 diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Ikinci 6gretim oturumu sonunda, okudugunu
anlama becerilerini% 50 diizeyine yiikselttigi goriliirken, bu becerinin, {igiincii 0gretim
oturumu sonunda % 60 diizeyine ulastigi goriilmektedir. Ogrencinin, dordiincii 6gretim
oturumu sonunda ilgili beceriyi % 80, besinci oturumda %90 ve altinc1 oturumda ise, % 100
diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Tolga’nin okudugunu anlama becerisini yedinci,
sekizinci, dokuzuncu, 10., 11. ve 12. 06gretim oturumlar: sonucunda da, % 100 6lgiitiinde

karsilamaya devam ettigi goriilmektedir.

1.4.3. Denek Caglar’a iliskin bulgular
Asagidaki grafikte, arastirmanin 3. Denegi olan Caglar’in birlikte 6gretim yaklasimi ile
stirdiiriilen okudugunu anlama gelistirme programinda 14 hafta boyunca elde etmis oldugu

sonuclar aktarilmistir.

Baslangig diizeyi | Izleme

Uygulama
@ o @ @ L L

Grafik 7. Ugiincii denek Caglar’in okudugunu anlama becerilerindeki ilerlemeye iliskin

grafik
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Arastirmanin {i¢iincii 6grencisi olan Caglar’a ait grafik incelendigi zaman; 68rencinin,
Tiirk¢e dersinde okudugu metinle ilgili sorulara cevap verme becerisi ile ilgili baglama diizeyi
verilerinin % 30 diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Birlikte Ogretim programi ile Tirkge dersinde yiirlitiilen 6gretim oturumlarinda
Ogrencinin okudugunu anlama becerilerinde ilerleme kaydettigi, okudugu metnin sorularina
vermis oldugu dogru yanit sayilarindaki artisla belirlenmistir.

Grafikteki veriler goz oniine alindig1 zaman Caglar’in;

Birinci 6gretim oturumu sonunda, okudugunu anlama becerilerini 6lgen metin ile ilgili
sorulara cevap verme becerisini yine % 30 diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Ikinci
Ogretim oturumu sonunda ise, okudugunu anlama becerilerini 6lgen metin ile ilgili sorulara
cevap verme becerisinin % 20 diizeyine geriledigi goriilmektedir. Caglar’in {i¢iincii 6gretim
oturumu sonunda bu becerideki gelisimini, % 40 diizeyine ulastirdigr goriilmektedir.
Ogrencinin, dérdiincii ve besinci 6gretim oturumlar: sonunda okudugunu anlama becerilerini
Olcen metin ile ilgili sorulara cevap verme becerisini% 60 diizeyine ¢ekerek ilerledigi, altinci
oturumda ise, % 70 diizeyinde yerine getirdigi goriilmektedir. Caglar’in okudugunu anlama
becerilerini 0lgen metin ile ilgili sorulara cevap verme becerisini yedinci 6gretim oturumu
sonunda %80 sekizinci 6gretim oturumu sonunda ise, %90 oraninda ilerlettigi, dokuzuncu,
10., 11. ve 12. 6gretim oturumlari sonunda ise, okudugunu anlama becerilerini 6lgen metin ile
ilgili sorulara cevap verme becerisini % 100 Ol¢iitiinde dogru olarak karsilamakta oldugu

goriilmektedir.

2. lIzleme Verilerine iliskin Bulgular:
21. Smf ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin, Birlikte Ogretim Becerilerini
Siirdiirmeleri Konusunda Etkililik izleme Verilerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin birlikte 6gretim oturumlarma ait nitel veriler incelendigi zaman,
ogretmenlerin, birlikte Ogretim yapilan programin birlikte planlama birlikte uygulama,
birlikte degerlendirme ve 6z degerlendirme boyutlarini iceren ‘Birlikte Ogretim Modeline
Dayali Ogretmen Gériislerinin Belirlenmesine Yonelik Gériisme Formu’nda yer alan (Ek 13)
sorulara iliskin belirttikleri goriislerden yola ¢ikarak temalar belirlenerek nitel veri
analizlerinden ‘betimsel ¢oziimleme’ yoluyla bulgular analiz edilmistir. Analizler sonucunda,
O0gretmenlerin birlikte 6gretim oturumlarina ara verildikten on giin ve ii¢ hafta sonra da,
birlikte 6gretim (birlikte planlama, uygulama ve degerlendirme) becerilerini % 100 6lgiitiinde

kararli olarak korudugu goriilmektedir.
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Birlikte Ogretim Yaklasimi’yla okudugunu anlama ogretim programi hazirlik-
planlama uygulama ve degerlendirme becerilerinden sinif ve 6zel egitim &gretmeninin
kazanim diizeyleri ayni yolla analiz edildigi zaman; oO6gretmenlerin birlikte O6gretim
becerilerinin gerceklestirme yiizdeliginin, baslangic diizeyine gore, ilk oturumundan itibaren
belirgin bir seklide artan bir ilerleme kaydettigi goriilmektedir. Bu bulgular da, birlikte
Ogretim yaklasiminin, Ogretmenlerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaclh
olusturulmus 6gretim programinin birlikte hazirlanma-planlama, uygulama ve degerlendrime

boyutlarindaki becerilerin gelismesi ve korunmasinda etkili oldugunu diistindiirmektedir.

2.2. Ozel Gereksinimi Olan Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Becerilerini
Gelistirmeleri Konusunda Etkililik izleme Verilerine liskin Bulgular

Ogrencilerin 6gretim oturumlarina ait grafiksel veriler incelendigi zaman, arastirmanin
denek Ogrencilerinin, 6gretim oturumlarina ara verildikten on giin ve ii¢ hafta sonra da,
okudugunu anlama becerilerini 6lgen metin ile ilgili sorulara cevap verme becerisini % 100
oOl¢iitiinde kararli olarak korudugu goriilmektedir.

Yukarida elde edilen bulgular 1s18inda, Tiirkgce derslerinde yiiriitillen birlikte 6gretim
programinin her ii¢ denek 6grencinin de okudugunu anlama becerilerini gelistirmesinde ve

korunmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

3. Sosyal Gegerlilik Bulgulari:
3.1. Smf ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin, Birlikte Ogretim Uygulamalar
Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Smif ve 0Ozel egitim Ogretmenlerinin, birlikte Ogretim uygulamalari hakkindaki
goriislerine iliskin sosyal gegerlilik bulgulari,

Aragtirmada veri toplama amaciyla kullanilan ve birlikte planlama, birlikte uygulama,
birlikte degerledirme ve 6z degerlendirme alt boyutlarini iceren ‘Birlikte Ogretim Modeline
Dayali Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesine Yonelik Goriisme Formu’ (Ek13) ile program
oncesi — sonrasinda her iki O6gretmenle gergeklestirilen yapilandirilmamis goriismelerin
kaydedildigi video kamera kayitlarina, nitel veri analizi tilirlerinden betimsel ¢oziimleme
analizi uygulanmasi yoluyla elde edilmistir.

Ogretmenlerin her 6gretim oturumu sonunda ‘Birlikte Ogretim Modeline Dayali
Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesine Yonelik Goriisme Formu'nda (Ek 13) yer alan agik

uclu soru maddelerine verdikleri cevaplar temelinde analizler yapilirken; birlikte planlama,
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birlikte uygulama, degerlendirme ve 6z degerlendirme boyutlari birbirinden ayrilarak bulgular
tablolastirilmis ve her oturum sonundaki o6gretmen gorlisleri bu tablolarda alt alta
sunulmustur.

S6z konusu tablolarda koyu harflerle yazilan maddeler, veri toplama aracinda yer alan
maddelerden bire bir olarak olusturulmustur. Maddelerin karsisinda yer alan 6gretmen
gortisleri (koyu olmayan yazilar) ise, iki siitun halinde ayri olarak sunulmus ve bu yolla
ogretmenlerin goriislerindeki benzerlik ve farkliliklarin agik¢a goriilebilmesi amaglanmustir.
Ogretmenlerin ifadeleri, tablo i¢cinde kazanim olarak ifade edilmis ve bdylelikle nesnel bir
sunum amaglanmistir. Tablolarin altindaysa, katilimcilarin kendi ctimleleri degistirilmeden
tirnak igerisinde ve italik olarak aynen sunulmustur. Bu tablo ve sunum sekli dort boyut i¢in
ayni1 yolla, ayr1 ayr1 gerceklestirilmistir.

3.1.1. Smif ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin, Birlikte Ogretim Uygulamalarinin Birlikte
Planlama Boyutu ile flgili Gériislerinin Bulgular

Asagidaki tabloda (Tablo 6) birlikte 6gretim uygulamalari siirdiiren smif 6gretmeni ve
0zel egitim Ogretmeninin, siire¢ boyunca, her ders sonunda ayri ayri1 olarak doldurmus
olduklar1 ve birlikte siirdiirdiikleri 6gretim uygulamalar1 hakkindaki goriislerini yansittiklar
formlardan (Ek 13) elde edilen ve ogretmenlerin birlikte Ogretim programinin birlikte
planlama boyutu hakkindaki goriislerinin toplu halde aktarildig: nitel bulgular yer almaktadir.
Bu tabloda, koyu siyah yazilarla belirtilen maddeler kazanimlari, karsisinda yer alan ifadeler

ise, 0gretmenlerin, kazanimlarla ilgli belirtmis olduklar1 goriis ifadelerini temsil etmektedir.

Tablo 6.
HAFTA SINIF OGRETMENI GORUSLERI | OZEL OGRETMENI GORUSLERI
1. HAFTA e Birlikte planlamaya harcanan | ¢ Birlikte planlamaya harcanan
20-10-2017 siire: 4 ders saati (4x40dKk) siire: 4 ders saati (4x40dk)
e En ¢ok zaman alan kisim: |e¢ En ¢ok zaman alan kisim:
(1.0turum) Materyal hazirlama ve sinifi Hedefleri belirleme ve smifi
organize etme hazirlama
e Ozel gereksinimli cocuklar icin | ¢ Ozel gereksinimli cocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan ogretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Uygun  materyal uyarlama: gorselleri daha ¢ok
hazirlama kullanma  ve  projeksiyondan
e Ogretmenin elde ettigi kazanim: yararlanma
Ogretmenlerin birbirinin mesleki | ¢ Ogretmenin elde ettigi kazanim:
alanlarim disiinerek plan yapma Gorev vere yetkilerini farkli bir
Ogretenle paylagma
2. HAFTA e Birlikte planlamaya harcanan | ¢ Birlikte planlamaya harcanan
27-10-2017 siire: 3 ders saati siire: 3 ders saati
e En ¢ok zaman alan kisim: Hedef | ¢ En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
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(2.0turum)

belirleme
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan

uyarlama: Simifin fiziksel
diizeyinde degisiklik ve materyal
hazirlik uyarlamalari

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
tim ogrencileri aktif kilacak ders
hazirlig1 yapmis olma

belirleme ve materyal uyarlama
Ozel gereksinimli cocuklar icin
o0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Ozel gereksinimli
¢ocuklar1 On siralara alma ve
materyalleri renklendirip
¢esitlendirme

Ogretmenin elde ettigi kazanim:

Ozel gereksinimli olmayan
Ogrenciler icin yapilacak
uyarlamalari sinif seviyesi

gozeterek hazirlama, meslektagini
yonlendirme konusunda deneyim
kazanma

3. HAFTA
03-11-2017

(3.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 4 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Ozelliklerine uygun
etkinlikler hazirlama

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Farkli  etkinlikler = kullanarak
hedeflenen kazanimlari
kazandirma y1 hedefleme

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 3 ders saati

En c¢ok zaman alan kisim:
materyal hazirlama, &gretimsel
uyarlamalar ve siif organize etme
Ozel gereksinimli cocuklar icin
o0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Sorular1 gorseller ile
destekleme ve soru sayfasinin
yapisint diizenleme metnin temel
sorularini belirginlestirme ve kisa
cevapli hale getirme

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Fikir ahgverisi saglamayr ve
Ogretmen arkadagimin  mesleki
deneyimlerinden yararlanarak
ortak hedef belirleme

4. HAFTA
09-11-2017

(4.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 3 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli cocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Simf diizenine ve
materyallerin uygunluguna dikkat
etme

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Tim Ogrencilere uygun kazanim
ve materyal hazirlama konusunda
geliglim kaydetme

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 3 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim:
materyal hazirlama ve smf
organize etme

Ozel gereksinimli cocuklar icin
ogretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Olaylar1 daha kolay
hatirlamalar1 igin Oykii ¢emberi
kullanma ve projeksiyon araciligi
ile Oykii ¢emberini tahtaya
yansitma, Sorulart gorseller ile
destekleme ve soru sayfasiin ilgi
cekici hale getirme, metnin vermek
istedigi mesaji  dramatizasyon
yontemi ile belirginlestirme
Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Okuma stratejilerine uygun
materyaller ~ hazirlama, siif
Ogreteni ile isbirligi ile
uyarlamalarn  birlikte  yliriitme,
internetten yararlanarak
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uyarlamalar 1 birlikte yapma

5. HAFTA
14-11-2017

(5.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 2,5 ders saat

En c¢ok zaman alan kisim:
materyal hazirlama

Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
o0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Materyal hazirlama ve
oturma planini diizenleme
Ogretmenin elde ettigi kazanim:
konu ile ilgili arastirmalar yaparak
yeni gorselleri bulma, materyal
cesitliligi  yaratma  konusunda
gelisim kaydetme

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 3 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli cocuklar icin
ogretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Kolay ozetleyebilmek
icin gorsel ipuclart ile metni
destekleme, sorularin bulundugu
sayfay1r gorsellerle diizenleyerek
ilgi cekici hale getirme,
projeksiyonu  kullanarak dersin
takip edilmesini kolaylastirma,
Ogrencilerin dersten kopmalarinin
Ontline gecme

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
metinleri ozel gereksinimli
Ogrencilerin anlayabilmeleri igin
uygun strateji ve materyalleri secip
uyarlama konusunda isbirliginin
Onemini kavrama

6. HAFTA
23-11-2017

(6.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 2 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: -

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Her derste farkli etkinlikler
liretmeyi saglama

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 3 ders saati

En c¢ok zaman alan kisim:
materyal hazirlama ve Ggretimsel
uyarlamalar

Ozel gereksinimli cocuklar icin
o0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Calisma yapraklarini
ogrencilerin katilabilecegi
aktivitelerle destekleme,
mesajlarin  anlasilabilmesi  igin
gorseller yer verme

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Hem okudugunu anlama hem de
genel egitim program amaglarini
uyarlamayi1 saglama, farkli
kaynaklara ulasip yeni bilgiler
edinme

7. HAFTA
29-11-2017

(7.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 2 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Sinif oturma palani ve
uygun materyal hazirlama
Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Materyal hazirlama konusunda
gelisim kaydetme

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 2 ders saati

En c¢ok zaman alan kisim:
materyal hazirlama

Ozel gereksinimli cocuklar icin
ogretmen tarafindan yapilan

uyarlama: Metinleri  6zel
gereksinimli ogrencilerin
anlayabilecegi stratejilerle
destekleme, smif  diizenini
planlama

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Materyal hazirlama konusunda
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siif 6gretmeni ile birlikte hareket
etme

8. HAFTA
08-12-2017

(8.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli cocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: -

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Ders isleniginde bircok stratejiyi
kullanabilme ve uygulayabilme

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1,5 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli cocuklar icin
ogretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Metinleri ozel
gereksinimli dgrencilerin ilgilerini
cekecek ve  anlayabilecekleri
stratejilerle destekleme, ¢alisma
yapraklarindaki yazi stilini ders
kitaplariyla aym yazi tipinde
yazma

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Etkinlik ve materyal sec¢iminde
smif dgreteni ile uyumlu hareket
etme

9. HAFTA
14-12-2017

(9.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Uygun materal
hazirlma ve smif oturma plani
diizenleme

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Birgok etkinligi nasil bir arada
kullanmay1 ve nasil
uygulayacagini 6grenme

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En c¢ok zaman alan kisim:
Materyal hazirhgr i¢in kaynak
tarama ve hedef beilrleme

Ozel gereksinimli cocuklar icin
o0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Metinleri ozel
gereksinimli dgrencilerin ilgilerini
cekecek ve gorsellerden
yararlanarak anlamasimi saglama
ve anlayabilecekleri  stratejiler
kullanma

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
farkli kaynaklardan yaralanarak
materyal gelistirme konusunda
beceri kazanma

10. HAFTA
22-12-2017

(10.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 Ders saati

En c¢ok zaman alan Kkisim:
materyal hazirlama

Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Simif oturma plan
diizenleme, Ogrenci diizeyine
uygun materyal hazirlig
Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Iyi hazirhk yapmayr ahiskanlik
haline getirme

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 Ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: materyal
belirleyip uyarlama

Ozel gereksinimli cocuklar icin
ogretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Metinleri gorsellerle
destekleme, tahtayr rahatlikla
gorecek sekilde oturma diizeni
ayarlama, metni ilgi c¢ekici hal
getirmek icin videolardan
yararlanma

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Materyal ve hedef belirleyip
uyarlamada smmf Ogretmeni ile
uyumlu calisma, ders materyalleri
icin farkli kaynaklara ulasip tarama
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yapma

11. HAFTA
28-12-2017

(11.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En c¢ok zaman alan Kkisim:
materyal hazirlama

Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
o0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Smf oturma plan
diizenleme

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Ogrenciler icin daha etkili
materyal kullanma

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En c¢ok zaman alan Kkisim:
Ogretimsel uyarlama

Ozel gereksinimli cocuklar icin
ogretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Smuf oturma plam
diizenleme, calisma yapraklarinda
uyarlamalar

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Ogretimsel ~ uyarlama  yapma,
materyal bulmada bilgisayar ve
diger kaynaklardan daha etkili
ayarlanma

12. HAFTA
05-01-2018

(12.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim: Hedef
belirleme ve materyal hazirlama
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama:  Simf oturma plani
diizenleme

Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Farkli materyalleri bir arada
kullanma

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim:
hedeflere uygun materyal
hazirlama, uyarlamalar1 diizenleme
Ozel gereksinimli cocuklar icin
o0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Metinleri gorsellerle
destekleyip, mesajlari daha
anlasilir kilma, calisma
yapraklarmi uygun yazi fontuna
gore yeniden yapilandirma, oturma
diizeninin  dersi  kolay takip
edebilmek i¢in diizeleme
Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Bilgisayar kullanma becerilerini
gelistirme, uyarlanma yaparken
simf  Ogretmeni ile  uyumlu
calisma, uyarlamalarin diizeyini
hem hedef 6grenciler hem de tiim
sinif i¢in ideal sekle doniistiirme.

13. HAFTA
15-01-2018

(13.0turum)

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En c¢ok zaman alan kisim:
Materyal hazirlama

Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: materyallere ve simf
diizenine 6zen gosterme
Ogretmenin elde ettigi kazamm:
Ozel gereksinimli ¢ocuklara gére
materyal hazirlama, ders islemede
kendini gelistirme

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

En ¢ok zaman alan kisim:
Ogretimsel uyarlamalar yapma
Ozel gereksinimli cocuklar icin
ogretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Sinifin  fiziksel
diizenini ayarlama, caligma
yapraklarinda uyarlamalar yapma.
Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Materyallere kara verme ve
Ogretimsel uygulamalart
gerceklestirmede simif Ogretmeni
ile fikir birligi saglama

14. HAFTA
29-01-2018

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati

Birlikte planlamaya harcanan
siire: 1 ders saati
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(14.0turum)

En c¢ok zaman alan Kkisim:
Materyal hazirlama

Ozel gereksinimli cocuklar icin
O0gretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Uygun  materyal
hazirlama ve oturma diizenine

En ¢ok zaman alan Kkisim:
Materyal 1 belirleme Ogretimsel
uyarlamalar yapma

Ozel gereksinimli cocuklar icin
ogretmen tarafindan yapilan
uyarlama: Calisma yapraklarini

dikkat etme

e Ogretmenin elde ettigi kazanim:
Etkili ders hazirhigr yapmanin
onemini kavrama

ilgi cekici hale getirme(gorseller
ve yazi fontu ile) smifin fiziksel
kosullarim1 ~ diizenleme, 0Ogretim
sirasinda projeksiyondan
yararlanma

e Ogretmenin elde ettigi kazanim:
smif dgretmeni ile isbirligi i¢inde
tim smifin kazang saglayacagi
Ogretimsel uyarlamalar1 yapma.

Sinif ve 6zel egitim 6gretmeninin birlikte hazirlik ve planlama boyutu hakkindaki goriislerine

iliskin bulgular

Birlikte 6gretim programinin “birlikte planlama” kismina dair, her iki 6gretmenin
goriislerini bireysel olarak belirttigi Tablo-6’da goriildiigii gibi; her iki 6gretmenin de, birlikte
Ogretim programin olusturulmasi, ilgili materyal ve stratejilerin uygunlugunu degerlendirmek
icin haftada ortalama 4 saat siiren toplantilar yapmaya baslamis oldugu, bu toplanti
vakitlerinin siire¢ i¢inde kademeli olarak 2 saatte ve sekizinci haftadan itibaren ise 1 saatlik
zaman diliminde ger¢eklestirilmeye baslandigi goriilmektedir.

Birlikte planlama ve hazirlik toplantilarinin siirelerindeki bu kademeli degisim, her iki
ogretmenin de, siire¢ igerisinde birlikte ogretimin hazirlik boyutundaki esaslari oziimseyip,
programa uyum saglamaya basladiklar: yorumunu akla getirmektedir.

Tablo-6 daki veriler 1s181nda, her iki 6gretmenin de birlikte planlama kisminda en ¢ok
materyal hazirlama icin vakit harcadiklar1 sdylenebilir. Detayli olarak incelendigi zaman,
siif Ogretmeninin en ¢ok “Materyal hazirlama” konusunda vakit harcadigini belirttigi
goriilmekteyken, 6zel egitim 6gretmeninin ise, “dgretimsel uyarlamalar yapma” konusunda
vakit harcadig1 goriilmektedir.

Ayn1 zamanda, 0gretmenlerin ifadeleri tekrar incelendiginde, siif 6gretmeninin en az
“ogretimsel uyarlama yapma” konusunda zaman harcadigi, 6zel egitim Ogretmeninin ise,
“sintfin fiziksel diizenini ayarlayp organize etmede” daha az vakit harcadigi goriilmektedir.

Bu veriler, her iki 6gretmenin de, birlikte 6gretim uygulamalarimin planlama boyutunda

birbirlerinin mesleki deneyimlerine ve uzmanlik alanlarina saygi duyarak is béliimii yaptigt
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ve ortak goriise ulastiklart goriilmekte, ayni zamanda da, sinif o6gretmeninin é6gretimsel
uyarlamalar yapma konusunda yeterli deneyime sahip olmadigin: diisiindiirmektedir.

Tablodaki verilere gore, her iki 6gretmen de, dersin planlama kisminda 6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in ¢esitli uyarlamalar 6n gormiistiir. Buna gore, bu uyarlamalar hem
sinifin ortam diizenlemeleri hem de secgilen c¢alisma yapraklar1 ile destekleyici diger
materyallerini belirlemek iizerine olmustur.

Sinif 6gretmeninin her iki tiirde uyarlamalar yapmis olsa da, en ¢ok “sinifin fiziksel
diizeninde” uyarlamalar yapmis oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan, 6zel egitim dgretmeni
tarafindan yapilmis olan uyarlamalarin da sinif 6gretmeni gibi, hem fiziksel uyarlamalar hem
de Ogretimsel uyarlamalar acgisindan birbirine yakin seyrettigi, ancak, sinif ¢gretmeninden
farkli olarak ozel egitim Ogretmeninin en ¢ok “feknoloji destegi kullanarak c¢alisma
vapraklarindaki etkinlikleri destekleyici uyarlamalar” 6nerdigi gdzlemlenmistir.

Bu bulgularla ilgili olarak, sinif” égretmenlerinin ogretimsel uyarlamalar yapmayi
ogrendikleri zaman, 6gretimi hem ézel gereksinimli hem de diger 6grenciler icin aktif hale
getirebilecekleri yorumu yapilabilir.

Sinif 6gretmeninin elde ettigi kazanimlar incelendigi zaman, d6gretmenin en ¢ok “ozel
gereksinimli 6grenciler ozelinde planlama yaparak, tiim sinifla etkili bir ders iglemede
kendini gelistirme” kazanmimi elde ettigini belirttigi, dolayli bir ifadeyle de “baska bir
ogretmenle isbirligi icinde 6gretimsel uyarlamalar yaparak, suiftaki tiim ogrencilere etkili
bir sekilde ulagabilme nin temellerini kazandig1 goriilmektedir. Ogretmenin, asagidaki
ifadeleri bu algiy1 giiclendirmektedir.

“Tiim ogrencilere uygun kazamm ve materyal hazirlama konusunda gelisim
kaydettigimi diistiniiyorum.” (h 4)

"Ozel gereksinimli ¢ocuklara gore materyal hazirlama, ders islemede kendimi
gelistirmeye devam ediyorum.” (h 13)

“Etkili ders hazirligi yapmanin énemini kavradim.” (h14)

Ozel egitim ogretmeni ise; “materyallere karar verme, Ogretimsel uygulamalar
gergeklestirmede sinif 6gretmeni ile fikir birligi saglama ve verimli teknoloji kullanimi”
konularinda kazanimlar elde ettigini belirtmektedir. Ogretmenin, asagidaki ifadeleri bu algiy1
giiclendirmektedir.

“Swuf ogretmeni ile isbirligi icinde tim simifin kazang saglayacagr ogretimsel

uyarlamalart yapmanin énemini kazandim.” (h14)
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“Bilgisayar kullanma becerilerini gelistirme, uyarlanma yaparken sinif ogretmeni ile
uyumlu calisma, uyarlamalarin diizeyini hem hedef ogrenciler hem de tiim sinif icin ideal
sekle doniistiirme becerilerim gelisti.” (n12)

Her iki ogretmenin goriisleri incelendiginde; hem tiim siniftaki ogrencilerin ogrenme
diizeylerini artirma hem de 6zel egitime gereksinimi olanlarin gelisimini saglama konusunda
ortak kazammlar elde edildigi goriilmektedir. Bu ortak kazamimlarin uygun kaynastirma
egitimi ortanmint saglamada en gerekli beceriler oldugu ve ogretmenlerin her ikisinin de bunu
saglamak icin iizerine diisen rolleri (uyum icinde c¢alisabilme gibi) yerine getirmeyi

ogrendikleri goriilmektedir.

3.1.2. Smif ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin, Birlikte Ogretim Uygulamalarinin Birlikte
Uygulama Boyutlu Hakkindaki Bulgulari

Asagidaki tabloda (Tablo 7), birlikte 6gretim uygulamalari siirdiiren sinif 6gretmeni ve
0zel egitim Ogretmeninin, siire¢ boyunca, her ders sonunda ayri ayri1 olarak doldurmus
olduklar1 formlardan elde edilen ve Ogretmenlerin birlikte 6gretim programinin uygulama
boyutu boyutu hakkindaki goriislerinin aktarildigi bulgular yer almaktadir. Bu tabloda, koyu
siyah yazilarla belirtilen maddeler kazanimlari,  karsisinda yer alan ifadeler ise,

Ogretmenlerin, kazanimlarla ilgli belirtmis olduklar1 goriis ifadelerini temsil etmektedir.
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Tablo 7.
HAFTA SINIF OGRETMENI OZEL EGITIM OGRETMENI
GORUSLERI GORUSLERI
1L.HAFTA e Kaullamilan okudugunu anlama | ¢ Kullanilan okudugunu anlama
(20-10-2017) stratejileri: Zihinde stratejileri:  Zihinde canlandirma,

canlandirma, tahminde bulunma,

tahminde bulunma, g6z gezdirme,

(1. Oturum) g0z gezdirme, sorular1 yanitlama, sorular1 yanitlama, metni gorsellerle
metni gorsellerle ifade etme ifade etme
e Ozel gereksinimli 6grencileri | ¢ Ozel gereksinimli 6grencileri derse
derse katma icin Ogretmen katma icin 0gretmen tarafindan
tarafindan  yapilanlar:  Sik yapilanlar: Dikkatlerinin  dagilip
motive etme ve s6z hakki tanima dersten koptuklarimi gordiigii anda,
e Simf yonetiminde 6gretmen yanlarma gidip sozel ipuclariyla,
tarafindan yapilmis derse  dikkatlerini  toplamalarma
diizenlemeler: Smif kurallarini yardim etme
hatirlatma,  kurallarn = yazili | ¢ Simf  yonetiminde O6gretmen
gorsellerini  gosterme,  smif tarafindan yapilmis diizenlemeler:
ogretmeni oldugu igin aktif ve Tuvalet veya  ayaga  kalma
baskin bir rol oynama ihtiyaclarinda simif 6gretmeninden
e Ders sirasinda en  ¢ok izin almalar1 gerektigi konusunda
zorlanilan durum: Hem smif anlasildi. Baskin ve aktif rol simif
yonetimi hem de ders islenisi. ogretmenindeydi
Ozel egitim &gretmeninin dersi | ¢ Ders sirasinda en ¢ok zorlanmilan
siif diizeyine gore oldukca yavas durum: Smf yonetimi saglama,
islemesi, siniftaki diger dersi etkili isleme ve zaman
¢ocuklarin da yavaglamasma ve yonetimi.
sikilmalarina yol agti. Kaynak odada kiiciik gruplarla
e Ozel egitim o6gretmeni-Simif calisirken simifta tek olmanin ve vakti
ogretmeni uyum diizeyi: Orta kiigiik gruba gore ayarlamaya alismig
olmaktan kaynaklaniyor olabilir.
e Ozel egitim o6gretmeni-Simif
o0gretmeni uyum diizeyi: Orta
2. HAFTA ¢ Kullamlan okudugunu anlama | ¢ Kullanilan okudugunu anlama
(27-10-2017) stratejileri: Akici okuma, 06n stratejileri: On deneyimleri harekete
bilgileri harekete gecirme, gegirme, Kelime Tanimlama

(2. Oturum)

Kelime tanmimlama, drama, soru-
cevap, 0zetleme

Ozel gereksinimli o6grencileri
derse katma icin 6gretmen
tarafindan yapilanlar: s6z hakki
tanima ve olumlu pekistirme

Smif yonetiminde oOgretmen
tarafindan yapilmis
diizenlemeler: Simif oturma

diizenini ayarlama ve ydnetimle
ilgili gérev paylasimi yapildi

Ders sirasinda en cok
zorlamlan durum: Simif
yonetimi

Ozel egitim  6Fretmeni-Siif

o0gretmeni uyum diizeyi: Orta

stratejisi, Ozetleme stratejisi, soru-
cevap, drama, Oykiiyi gorsellestirme
Ozel gereksinimli 6grencileri derse
katma icin Ogretmen tarafindan
yapilanlar: Stratejileri  kullanmada
ipucu, soru-cevap, s6z hakki tanima,
yiireklendirme

Smif  yonetiminde O6gretmen
tarafindan yapilmis diizenlemeler:
yerlerinden kalkmalar1 gerektiginde,
izin istemeleri gerektigi  dersin
basinda 6grencilere hatirlatildi. Sinif
Ogretmeni dersi isledi, 6zele egitim
Ogretmeni biraz daha aktif oldu.

Ders sirasinda en cok zorlamilan
durum: Simf yonetiminde yetki
paylagimini dengeli kuramadik
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Ozel egitim ogretmeni-Simif
o0gretmeni uyum diizeyi: Orta

3. HAFTA
(03-11-2017)

. Kullanilan ~okudugunu
anlama stratejileri: On bilgileri
harekete gecirme, Oykii haritasi,

drama, akic1 okuma, 6zetleme, kelime

Kullamlan okudugunu anlama
stratejileri:  On bilgileri harekete
gecirme, kelime tamimlama, (grupla
ve bireysel olarak) akici okuma,

(3. Oturum) tanimlama soru- cevap Oykii haritasi, drama, 6zetleme, soru-
. Ozel gereksinimli cevap
ogrencileri  derse katma icin Ozel gereksinimli 6grencileri derse
ogretmen tarafindan yapilanlar: katma icin oOgretmen tarafindan
Etkinliklerde ve dramalarda aktif yapilanlar: Sorulara cevap vermeleri
roller verildi ve derse katilmalari i¢cin
. Simif yonetiminde 6gretmen yiireklendirildiler, anlamadig1
tarafindan yapilmis diizenlemeler: sorularda rehberlik, cevaplarda soz
- hakki tanindu.
. Ders sirasinda en  ¢ok Smif  yonetiminde  6gretmen
zorlanilan durum: - tarafindan yapilmis diizenlemeler:
N Ozel egitim ogretmeni-Simif Sinif kurallarina uymalari hatirlatildi.
0gretmeni uyum diizeyi: Orta Her seferinde  bir  Ogretmen,
olusabilecek durumlara miidahale
icin gorev aldi. Bu sefer, simf
Ogretmeni daha aktif rol tistlendi.
Ders sirasinda en c¢ok zorlanilan
durum: Zamanmi iyi yOnetememe
kaygis1 duydugum igin, bu duyguyla
basa ¢ikmaya caligma kaygi yaratti.
Ozel egitim o6gretmeni-Simif
o0gretmeni uyum diizeyi: Orta
4. HAFTA e Kullamilan okudugunu anlama Kullamlan okudugunu anlama

(09-11-2017)

stratejileri: goz gezdirme, akici
okuma, drama, Ozetleme, soru-
cevap, Oykii tekerlegi

stratejileri: Beklenti olusturma, goz
gezdirme, tahminde bulunma, akici
okuma, drama, 0zetleme, soru-cevap,
oyki tekerlegi

(4. Oturum) e Ozel gereksinimli 6grencileri
derse katma icin O@retmen Ozel gereksinimli 6grencileri derse
tarafindan yapilanlar: So6z katma icin Ogretmen tarafindan
hakki taniyarak cesaretlendirme, yapilanlar: S6z hakki tantyarak
dramalarda rol verme cesaretlendirme
e Smif yonetiminde o6gretmen Simf yonetiminde O6gretmen
tarafindan yapilmis tarafindan yapilmis diizenlemeler:
diizenlemeler: Isbirligi le Sinif diizenini bozacak durumlara ilk
islenecek dersi planlarken, etkili miidahaleyi simif Ogreteni yapacak
bir gorev dagilimi yaptik. Bu sekilde anlastik.
sebeple, yoOnetim igin ayr1 bir Ders sirasinda en cok zorlamlan
planlama yapmadik. durum: Zorluk yasamadim
e Ders swrasinda en  ¢ok Ozel  egitim  6gretmeni-Simif
zorlamlan  durum:  Zorluk ogretmeni uyum diizeyi: Orta
yasamadim
o Ozel egitim 6gretmeni-Siif
ogretmeni uyum diizeyi: Fazla
5. HAFTA . Kullanilan okudugunu Kullamlan okudu@unu anlama
(14-11-2017) | anlama stratejileri: gosteri- stratejileri:  beklenti  olusturma,

dramatizasyon, beklenti olusturma,

tahminde bulunma, akici okuma,
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tahminde bulunma, akici okuma,
kelime tanimlama, Ozetleme, soru-
cevap

kelime tanmimlama, Ozetleme, soru-
cevap, dramatizasyon
Ozel gereksinimli 6grencileri derse

(5. Oturum) e Ozel gereksinimli 6grencileri katma icin oOgretmen tarafindan
derse katma icin Ogretmen yapilanlar: S6z hakki almalari igin
tarafindan yapilanlar: Soz tesvik  ettik, sozel ve yazili
hakki taniyarak cesaretlendirme, aktiviteleri yerine getirirken ihtiyag
dramalarda rol verme duyduklart anlarda s6zel ipucu

sagladik.  Projeksiyona  verilen
. Sinif yonetiminde 63retmen goriintiilerle ilgili fikirlerini sorduk.
tarafindan yapilmis diizenlemeler: Smif  yonetiminde O6gretmen
Birlikte planlama siirecinde tarafindan yapilmis diizenlemeler:
yaptigimiz igbolimii disinda bagka Onceden kendi aramizda gorev
bir sey yapmamiza gerek kalmadi. dagilimi sagladik. Ogretmen daha
. Ders sirasinda en ¢ok aktif rol aldi. Ben destek boyutunda
zorlamlan durum: - kaldim.
° Ozel egitim 6gretmeni-Simif Ders sirasinda en c¢ok zorlamilan
ogretmeni uyum diizeyi: durum: Derste sunulan video
Fazla uygulamanin tim cocuklarin
seviyesine uygunluguna karar
vermek
Ozel egitim o6gretmeni-Simif
o0gretmeni uyum diizeyi: Orta
6. HAFTA e Kullamilan okudugunu anlama Kullamlan okudugunu anlama

(23-11-2017)

stratejileri: On bilgileri harekete

stratejileri: Beklenti olusturma, 6n

gecirme, beklenti  olusturma, bilgileri harekete gecirme, tahminde
(6. Oturum) kelime tanimlama, (grupla ve bulunma, kelime tanimlama, (grupla
bireysel olarak) akici okuma, ve bireysel olarak) akict okuma,
Ozetleme, soru- cevap soru- cevap
e Ozel gereksinimli 6grencileri Ozel gereksinimli 6grencileri derse
derse katma icin 06gretmen katma icin Ogretmen tarafindan
tarafindan yapilanlar: s0z yapilanlar: 06z giiven gelistirme
hakk1 tanima amacli s6z hakki tanima, motive
e Simf yonetiminde 6gretmen amaglh pekistirme yapma, dersten
tarafindan yapilms kopmalarin onleme amagli,
diizenlemeler:  Planlama ve aktivitelerle 1ilgili s6zel ipuglar
hazirhk  asamasinda  gorev verildi.
dagilimi yaptik ve etkili oldu. Bu Simif yonetiminde O0gretmen
siif yonetimini de kolaylastirdi. tarafindan yapilmis diizenlemeler:
e Ders sirasinda en  ¢ok Teknik konularla ilgili ¢ikabilecek
zorlanilan durum: Yoktu (projeksiyon, video vb.) sorunlarla
e Ozel egitim o6gretmeni-Simf ben, smuf yonetimi ile ilgili
6gretmeni uyum diizeyi: Fazla ¢ikabilecek sorunlara ise, simf
Ogretmeninin  miidahale  etmesi
konusunda anlastik.
Ders sirasinda en c¢ok zorlanilan
durum: Zorluk yasamadik
Ozel egitim o6gretmeni-Simf
o0gretmeni uyum diizeyi: Fazla
7. HAFTA e Kaullanilan okudugunu anlama Kullanilan okudugunu anlama

(29-11-2017)

(7. Oturum)

stratejileri: On bilgileri harekete
gecirme, gdz gezdirme, tahminde
bulunma, beklenti olusturma,

stratejileri: On bilgileri harekete
gecirme, goz gezdirme, tahminde
bulunma, beklenti olugturma, zihinsel
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zihinsel imaj olusturma, akict
okuma, Ozetleme, beyin firtinasi,
soru-cevap

Ozel gereksinimli ogrencileri
derse katma icin Ogretmen
tarafindan yapilanlar: olumlu
pekistireclerle s6z hakki tanima

Smif yonetiminde oOgretmen
tarafindan yapilmis
diizenlemeler :-

Ders sirasinda en cok

zorlanilan durum: Yoktu
Ozel egitim 6gretmeni-Simif
ogretmeni uyum diizeyi: Fazla

imaj  olusturma, akict  okuma,
Ozetleme, beyin firtinasi, soru-cevap
e Ozel gereksinimli 6grencileri derse
katma icin oOgretmen tarafindan

yapilanlar: Calisma yapraklarim
kendi seviyelerine uygun olarak
diizenleme, sozel ipuglart ile
yardimlar, olumlu geribildirimler
sunmak

e Smf  yonetiminde O6gretmen

tarafindan yapilmis diizenlemeler:
Onceden kendi aramizda gorev
dagilimi sagladik. Ogretmen daha
aktif rol aldi. Ben destek boyutunda
kaldim.

e Ders sirasinda en cok zorlanilan
durum: -

8. HAFTA
(08-12-2017)

Kullanilan okudugunu anlama
stratejileri: On bilgileri harekete

e Ozel egitim o6gretmeni-Simif
ogretmeni uyum diizeyi: Fazla

. Kullanilan okudugunu anlama

stratejileri:

On bilgileri harekete gecirme, duyussal

gegirme, duyussal imaj
olusturma, tahminde bulunma, | imaj olusturma, zihinsel imaj olusturma,
(8.0turum) kelime tanimlama, akici okuma, | akici okuma, Ozetleme, beyin firtinasi,
beyin firtinasi, soru-cevap soru-cevap, kelime tanimlama
Ozel gereksinimli o6grencileri | * Ozel gereksinimli o6grencileri
derse katma igin 6gretmen derse katma icill iigretmen tarafindan
tarafindan yapilanlar: olumlu | yapilanlar: metinleri llgl ¢ekici
pekistireg]erle sOz hakki tanima gérsellerle destekledik, pekistime ve ders
Smif yonetiminde 0Ogretmen katilim igin yireklendirdik
tarafindan yapilmis | ° Smif yonetiminde 6gretmen
diizenlemeler: - tarafindan yapilmis diizenlemeler:
Ders sirasinda en ok Birlikte o6gretim programi hazirlik ve
zorlanilan durum: - planlama boyutlarinda kararlastirdigimiz
Ozel egitim  6@retmeni-Simif gibi,_ dogaclama miidahale etmeye karar
ogretmeni uyum diizeyi: Fazla verdik.
. Ders sirasinda en ¢ok
zorlanilan durum: Zorluk yasamadim
. Ozel egitim 6gretmeni-Simf
ogretmeni uyum diizeyi: Fazla
9. HAFTA Kullanilan okudugunu anlama | ¢ Kullanilan okudugunu anlama
(14-12-2017) stratejileri: ~ tahminde bulunma, stratejileri: Beklenti olusturma,
beyin firtinasi, on bilgileri beyin firtinasi, 6n deneyimleri
harekete gegirme, kelime harekete gecirme, akici okuma,
tanimlama, akici okuma, kelime tanimlama, Oykii Ozetleme,
soru-cevap Oykii siralama, soru- cevap

(9.0turum)

Ozel gereksinimli 6grencileri
derse katma icin Ogretmen
tarafindan  yapilanlar:  Her
etkinlige katmak icin s6z hakki
tanidim, olumlu pekistirme ile
motive ettim.

o Ozel gereksinimli 6grencileri derse
katma icin oOgretmen tarafindan
yapilanlar: Oykii siralama etkinligi
sirasinda  c¢agrisim  yapmasi  igin
metnin resmini, calisma yapragina
fon olarak ayarladik. S6z hakk
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e Smif yonetiminde O6gretmen
tarafindan yapilmis
diizenlemeler: -

e Ders sirasinda en cok

zorlamilan durum: -
e Ozel egitim o6gretmeni-Simf
ogretmeni uyum diizeyi: Fazla

tanmiyarak pekistirdik. Projeksiyonla

calisma yapraklarini tahtaya
yansittik.
Simf yonetiminde O0gretmen

tarafindan yapilmis diizenlemeler:
Birlikte 6gretim programi hazirlik ve

planlama boyutlarinda
kararlagtirdigimiz  gibi, dogaclama
miidahale etmeye, Ogretmen

arkadasim derste aktif gorev alirken
ben, ben gorev alirken ise o
miidahale isteyen durumlarla
ilgilenecek diye karar verdik.

Ders sirasinda en cok zorlamilan
durum: -

Ozel  egitim  d@retmeni-Simf
ogretmeni uyum diizeyi: Fazla

10. HAFTA
(22-12-2017)

(10.0turum)

e Kullanilan okudugunu anlama
stratejileri:
Beklenti olugturma, beyin firtinasi, 6n

deneyimleri harekete gegirme,
tahminde bulunma, zihinde
canlandirma, akict okuma, kelime
tanimlama, Oykii Ozetleme, soru-
cevap

e Ozel gereksinimli 6grencileri
derse katma icin 0Ogretmen
tarafindan yapilanlar: Ozellikle
s0z hakki verdim.

e Smif yonetiminde O6gretmen
tarafindan yapilmis
diizenlemeler: Dersin islenis
kisminda yapilacaklarla ilgili
hazirlik ve planlama asamasinda
kararlastirdigimiz sekilde
uygulama yaptik. Sorun
yasamadik.

e Ders sirasinda en cok

zorlanilan durum: -

e Ozel egitim o6gretmeni-Simf
ogretmeni uyum diizeyi: Cok
fazla

Kullanilan okudugunu anlama
stratejileri:

Beklenti olusturma, beyin firtinasi, 6n
deneyimleri harekete gegirme, tahminde

bulunma,
okuma,

akici
oykii

zihinde canlandirma,
kelime  tanimlama,

Ozetleme, soru- cevap

Ozel gereksinimli 6grencileri derse
katma icin o6gretmen tarafindan
yapilanlar: Metinleri gorsellerle
destekleyip, projeksiyon  destegi
kullandik, : Her etkinlige katmak i¢in
s0z hakki tanidim, olumlu pekistirme
ile motive ettim.

Smif  yonetiminde O6gretmen
tarafindan yapilmis diizenlemeler:
Aktif ders isleyen 6gretmenin derse
devam etmesi, yardimcit durumda
olan Ogretmenin olasi durumlara
miidahalelerde bulunmasi konusunda
kararlastirildig: gibi davranildi.

Ders sirasinda en c¢ok zorlanilan
durum: Zorluk yagsamadik

Ozel egitim o6gretmeni-Simf
o0gretmeni uyum diizeyi: Fazla
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11. HAFTA
(28-12-2017)

(11 .Oturum)

. Kullanilan okudugunu
anlama stratejileri:
Beyin firtinasi, 6n  deneyimleri

harekete gegirme, beklenti olusturma,
akic1 okuma, kelime tanimlama, 6ykii
Ozetleme, soru- cevap

e Ozel gereksinimli 6grencileri
derse katma icin o6gretmen
tarafindan yapilanlar: olumlu
pekistireclerle s6z hakki tanima

. Sinif yonetiminde 63retmen

tarafindan yapilmis diizenlemeler:

Ozellikle bir diizenleme yapmadik.

Ogrenciler her iki 6gretmene de ayni

sayglyl gosterdigi icin herhangi bir

sorun yasanmamaktadir.

. Ders sirasinda en ¢ok
zorlamlan durum: yoktu
e Ozel egitim 6gretmeni-Simf

ogretmeni uyum diizeyi: Cok
fazla

Kullanilan okudugunu anlama
stratejileri:
Beyin firtinasi, ©6n deneyimleri

harekete gegirme, beklenti olugturma,
akic1 okuma, kelime tanimlama,
Oykii 6zetleme, soru- cevap

Ozel gereksinimli 6grencileri derse
katma icin oOgretmen tarafindan

yapilanlar: Oturma planlarinda,
derse daha aktif katilabilmeleri i¢in
degisiklik yaptik, calisma

yapraklarmi daha ilgili g¢ekici hale

getirdik, so6z  hakki  vererek
yiireklendirdik
Simf yonetiminde O0gretmen

tarafindan yapilmis diizenlemeler:
Ozellikle sik1 bir planlama yapmadik.
Aktif ders isleyen Ogretmenin derse
devam etmesi, yardimcit durumda
olan Ogretmenin olasi durumlara
miidahalelerde bulunmasi konusunda
kararlastirildigi gibi davranildi.

Ders sirasinda en cok zorlamilan
durum: yok

Ozel egitim o6gretmeni-Simf
o0gretmeni uyum diizeyi: Cok fazla

12. HAFTA
(05-01-2018)

(12 .Oturum)

. Kullanilan
anlama stratejileri:
on deneyimleri harekete gegirme,
beklenti olusturma, beyin firtinasi
tahminde bulunma, akici okuma,
kelime tanimlama, Oykii Ozetleme,
soru- cevap, miizikli dramatizasyon,
Oykii siralama, 6ykii haritasi

okudugunu

. Ozel gereksinimli
ogrencileri derse katma icin
ogretmen tarafindan yapilanlar:
olumlu pekistireglerle s6z hakk:
tanima

. Smif yonetiminde 6gretmen
tarafindan yapilmis diizenlemeler:
Oturma diizenine dikkat ettik. Sif
yonetimi  hakkinda goérev dagilimi
yaptik.

. Ders sirasinda en ¢ok
zorlanilan durum: Yoktur.

Ozel egitim o6gretmeni-Simif
o0gretmeni uyum diizeyi: Cok fazla

Kullamlan okudugunu anlama
stratejileri:

beklenti olusturma, 6n deneyimleri
harekete ge¢irme, beyin firtinasi,
tahminde bulunma, akici okuma,
kelime tanimlama, Oykii Ozetleme,
soru- cevap, miizikli dramatizasyon
,oykii siralama  dykii haritasi

Ozel gereksinimli 6grencileri derse
katma icin Ogretmen tarafindan
yapilanlar: Oturma planlarinda,
derse daha aktif katilabilmeleri igin
degisiklik yaptik, caligma
yapraklarmi daha ilgi c¢ekici hale

getirdik, soz  hakki  vererek
yiireklendirdik
Simif yonetiminde O0gretmen

tarafindan yapilmis diizenlemeler:
Aktif ders isleyen O0gretmenin derse
devam etmesi, yardimcit durumda
olan Ogretmenin olasi durumlara
miidahalelerde bulunmasi konusunda
kararlastirildigi gibi davranildi.

Ders sirasinda en cok zorlanilan
durum: yok

Ozel egitim ogretmeni-Simf




125

ogretmeni uyum diizeyi: Cok fazla

13. HAFTA

e Kaullanilan okudugunu anlama

e Kullanilan okudugunu anlama

(15-01-2018) stratejileri: stratejileri:
Beklenti olusturma, on beklenti olusturma, O6n deneyimleri
deneyimleri harekete gecirme, harekete gegirme, beyin firtinasi,
(13.0turum) beyin firtinasi, tahminde tahminde bulunma, akici okuma,
bulunma, akici okuma, kelime kelime tanimlama, Oykii Ozetleme,
tanimlama, Oykii 6zetleme, soru- soru- cevap, miizikli dramatizasyon,
cevap, miizikli dramatizasyon, Oykii siralama
Oykii siralama Ozel gereksinimli 6grencileri derse
katma icin 0gretmen tarafindan
o Ozel gereksinimli ogrencileri | yapilanlar:  Calisma  yapraklarim
derse katma i¢in o0gretmen | projeksiyon araciligi ile isledik, s6z hakki
tarafindan yapilanlar: Drama | taniyip, pekistirdik
etkinliginde gorevler verdim | ¢ Simf  yonetiminde O6gretmen
Bolca sdz hakki  tanryarak tarafindan yapilmis diizenlemeler:
pekistirdim. Derse katilmalarini Aktif ders isleyen O0gretmenin derse
motive ettim. devam etmesi, yardimci durumda
e Smf yonetiminde 6gretmen olan Ogretmenin olasi durumlara
tarafindan yapilmis miidahalelerde bulunmasi konusunda
diizenlemeler: hazirhk  ve kararlastirildig: gibi davranldi.
planlama boyutunda Isbirligi ile | ¢ Ders sirasinda en ¢ok zorlamilan
gorev dagilimi yaparak, smf durum: yok
yonetimini ve akict bir ders | o  Ozel egitim ogretmeni-Simf
islemeyi sagladik. ogretmeni uyum diizeyi: Cok fazla
e Ders sirasinda en cok
zorlamlan durum: yok
e Ozel egitim o6gretmeni-Simf
ogretmeni uyum diizeyi: Cok
fazla
14. HAFTA e Kullamlan okudugunu anlama | ¢ Kullanilan okudugunu anlama
(29-01-2018) stratejileri: stratejileri:
Beklenti olusturma, 6n deneyimleri | Beklenti olusturma, ©6n deneyimleri
harekete  gegirme, , tahminde | harekete gecirme, , tahminde bulunma,
bulunma, akic1 okuma, kelime | akici okuma, kelime tanimlama, Oykii
(14. Oturum) | tanimlama, Oykii oOzetleme, soru- | 6zetleme, oykii tekerlegi, soru- cevap,

cevap, miizikli dramatizasyon, Oykii

tekerlegi

e Ozel gereksinimli 6grencileri
derse katma icin Ogretmen
tarafindan yapilanlar: sozli
soru- cevaplarla bolca s6z hakki

taniyarak  pekistirdim.  Derse
katilmalarin1 motive ettim.

e Smf yonetiminde o6gretmen
tarafindan yapilmis
diizenlemeler: Isbirligi le
gorev dagilimi yaparak, smif
yonetimini ve akici bir ders
islemeyi sagladik.

e Ders sirasinda en  c¢ok

miizikli dramatizasyon, 6ykil siralama

e Ozel gereksinimli 6grencileri derse
katma icin Ogretmen tarafindan
yapilanlar: S6z haklar sik¢a verildi.
Calima yapraklar seviyelerine uygun
olarak hazirland1 ve projeksiyonla
tahtaya yansitildi. Miizikal drama

yaptirildi, bu dramada gorevler
verildi.
e Smmf yonetiminde O0gretmen

tarafindan yapilmis diizenlemeler:
Aktif ders isleyen 6gretmenin derse
devam etmesi, yardimci durumda
olan oOgretmenin olast durumlara
miidahalelerde bulunmas1 konusunda
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zorlamlan durum: yok kararlastirildigr gibi davranildi.

e Ozel egitim o6gretmeni-Simif | ¢ Ders sirasinda en c¢ok zorlamilan
ogretmeni uyum diizeyi: Cok durum: yok
fazla e Ozel egitim  6gretmeni-Simf

ogretmeni uyum diizeyi: Cok fazla

Sinif ve 6zel egitim 6gretmeninin birlikte uygulama boyutu hakkindaki goriislerine iliskin

bulgular

Ogretmenlerin  “birlikte 6gretim programmin uygulama boyutundaki goriislerini
yansitan Tablo 7 incelendiginde; 6gretmenlerin her metin icin farklilasan okuma 6ncesi sirasi
ve sonrast okudugunu anlama stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 7’ye gore, 6gretmenlerin kullandiklar stratejilerde, verilmek istenen mesaji en
kolay sezdirecek ve kendi yasantilari ile bag kuracak, merak ve tahmin duygusu uyandiracak,
¢ok duyuya hitap eden etkinlikler kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin, programi olustururken
okudugunu anlama stratejilerini hem okuma Oncesi hem okuma sirasi hem de okuma
sonrasinda kullanmalar1 ve bu stratejilerin degisiklik gostermesi, hem 6grencilerin her ders
icin farkli beklentiler icine sokarak derse karsi ilgilerini canli tutmayr hem de stratejilerde
cesitlilik yaratarak farkli diigiinme becerileri olan Ogrencilere ¢esitli stratejileri sezdirip
kullandirarak anlama diizeylerini artirmayi amaglamakta olduklar1 dngoriilmektedir.

Her iki Ogretmenin de, 06zel gereksinimli G6grencileri derse katmak igin farkli
uygulamalar yapmayr Ongordiikleri, sik sik s6z hakki vererek pekistirmenin en sik
gerceklestirilen davranis oldugu goriilmektedir. Aktivitelere aktif katilim saglamalarina
olanak tanimak da, bir diger sik yapilmis 6gretmen davranisi olarak bulunmustur.

Buna gore, sinif 6gretmeni yaptiklar1 diizenlemelerden birisi olarak asagidaki ifadeyi
belirtmistir: “Drama etkinliginde gorevler verdim Bolca soz hakki taniyarak pekistirdim.
Derse katilmalarint motive ettim.” (h 13)

“Sozlii soru- cevaplarla bolca soz hakki tanvyarak pekistirdim. Derse katilmalarini
motive ettim.” (h 14)

Ozel egitim dgretmeni de, simf 6gretmeninin ifadelerini tamamlar sekilde, asagidaki
goriiglere yer vermistir;

“Calisma yapraklarint kendi seviyelerine uygun olarak diizenleme, sézel ipuglar ile
yardimlar, olumlu geribildirimler sundum.” (h 7)

“Metinleri gorsellerle destekleyip, projeksiyon destegi kullandik, : Her etkinlige katmak

i¢in s6z hakki tanidim, olumlu pekistirme ile motive ettim.”(h 10)
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Osretmenlerin  farkli uygulama yéntem teknikleri kullanmalarimin  simiftaki  tiim
cocuklarin 6grenme kazammlarint artirmak amagli oldugu ve ayni zamanda ilgiyi de saglayip
monotonlugu ortadan kaldirdigi bunun da dolayli olarak ogrenci basarisin iizerinde etkili
oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin sinif yonetimi ile ilgili olarak ilk haftalarda ders anlatis hizlaryla ilgili
bazi uyusmazliklar yasadiklari goriilse de, bu uyusmazliklarin ilerleyen haftalarda yerini
uyuma biraktifi ve Ogretmenlerin simif yonetimi i¢in uygun gorev dagilimlarini
gerceklestirmeye basladiklar1 goriilmektedir.

Buna gore, smif dgretmeni, ilk haftaki derste “Ozel egitim 6gretmeninin dersi sinif
diizeyine gore olduk¢a yavas islemesi, siiftaki diger c¢ocuklarin da yavaslamasina ve
stkilmalarina yol agti.” ifadesini kullanmaktayken,

Etkili bir gorev dagilimi yapma ve uyumlu hareket etmeyi sagladiklari, ilerleyen
haftalara sinif ogretmeninin “planladigimizin disinda, ozellikle bir diizenleme yapmadik.
Osrenciler her iki Ogretmene de aymi saygiyi gosterdigi icin herhangi bir sorun
yasanmamaktadir.” (h11) ifadesinden anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin ikisi de, ilk haftalarda smif yonetimi konusunda uyum saglamada zorluk
yasamalarina ragmen, programin ilerleyen haftalarinda bu zorlugun ortadan kalktig1 tabloda
belirtilmektedir.

Ozel egitim &gretmeni, program hazirliklar sirasinda simif yonetimi ile ilgili yapmus
olduklart gorev dagilimini “Aktif ders isleyen ogretmenin derse devam etmesi, yardimci
durumda olan ogretmenin olast durumlara miidahalelerde bulunmasi konusunda
kararlastirildigr gibi davramildi.” (h10) seklinde tanimlamaktadr.

[k {ic uygulama haftasinda her iki dgretmenin de, birbirleri ile olan uyum diizeyini
puanlarken -orta- diizeyde uyumlu olduklarini belirttikleri ancak, uygulamalar ilerledikge, 4.
Haftadan itibaren uyum diizeylerini -Fazla- maddesi ile degerlendirmeye basladiklari, 10.

Haftadan itibaren ise, aralarindaki uyumu -Oldukca fazla- olarak tanimladiklar: goriilmiistiir.

3.1.3. Simf ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin, Birlikte Ogretim Uygulamalarinin Birlikte
Degerlendirme Boyutlu Hakkindaki Bulgular:

Her iki 6gretmen ile yapilan nitel goriismelerde 6gretmenlerin, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerindeki degisimi degerlendirmek i¢in, soru - cevap kagidi, gozlem, siirece
dayali iirin degerlendirme ve ev Odevlerini degerlendirme araclar1 olarak kullandiklari

goriilmektedir.
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3.1.4. Smf ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin, Birlikte Ogretim Uygulamalar
Hakkindaki Oz Degerlendirmelerine iliskin Bulgular

Birlikte Ogretim uygulamalart Oncesinde ve sonrasinda Ogretmenlerin uygulanan
program hakkindaki duygu diisiince ve fikirlerinin neler oldugu, hem her iki 6gretmenle ayri
ayri kaydedilmis olan yapilandirilmamis gériismelerle, hem de 6gretmenlerin, siire¢ boyunca,
her ders sonunda ayri ayri olarak doldurmus olduklari, birlikte siirdiirdiikleri 6gretim
uygulamalar1 hakkindaki goriislerini yansittiklar1 form (Ek 13) ile belirlenmeye calisiimistir.

Buna gore, sinif 6gretmeni ve 6zel egitim dgretmeni ile birlikte 6gretim uygulamalari
oncesinde, ayr1 yar1 yapilmis olan goriismeler nitle veri ¢oziimleme yontemi olan ‘betimsel
¢oziimleme analizi’ yoluyla analiz edildiginde; smif O6gretmeninin birlikte Ogretim
uygulamalar1 6ncesinde program hakkinda birtakim kaygilar tasimakta olsa da, programdan
olumlu diisiince ve beklentilerinin oldugu gorilmektedir. Sinif Ogretmeni, program
hakkindaki olumlu diisiince ve beklentilerini;

“Uygulama benim mesleki deneyimlerimi de kuvvetlendirecektir. Bugiine kadar
smifimda her zaman ézel gereksinimli ogrencilerim olmustur. Hepsiyle ¢alisirken ben de yeni
veni seyler kazandim. Bu uygulamanin bu a¢idan da hem benim hem de 6grencilerim igin iyi
olacagimi diisiiniiyorum.” seklinde belirtmekteyken, kaygilarinin ise farkli agilardan oldugu
goriilmektedir.

Buna gore, simif Ogretmeni, birlikte O6gretim uygulamalari konusunda yasadigi
kaygilart “Iki 6gretmenin aymi anda simifta olusu, sinif yonetimi anlaminda karmasa yaratir
mi diye bir kaygim var. Ben bugiine kadar sinifimi hi¢ aymi anda baska bir 6gretmenle
paylasmadim. Acaba dgretimler sirasinda farkinda olmadan rol dagilima uygun davranmayt
ve rol paylasmayt unutabilir miyim diye ¢ekiniyorum.” ifadelerini kullanmaktadir.

Smif Ogretmeninin  birlikte 6gretim uygulamalar1 acisindan duymus oldugu
kaygilardan bir digeri de siniftaki diger 6grenciler agisindan birlikte 6gretim uygulamalarinin
etkileridir. Bu kaygilarim1 “Diger sinif 6grencileri, ozel egitim 6gretmeninin sinifa gelisini
nasil karsilayacaklar?” ve “Cocuklarin BEP’lerine uygun amag¢ ve uyarlama belirlerken
diger biitiin 6grenciler icin de verimli bir ders igleyebilecek miyiz?” seklinde dile getirmistir.

Simif &gretmeni Inci Hamim, “Hedef &grencilerin bu derste elde edecekleri
kazanimlar: diger derslerdeki baglantilar icin kullanabilmelerini umut ediyorum.” seklindeki
sOylemiyle, programa dair beklentisinin, kazanilacak ilerlemenin genellenip stirdiiriilmesi

olduguna isaret etmektedir.
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Ote yandan, birlikte 6gretim yaklasimlari temelinde hazirlanmis dgretim programinin
bir diger yiiriitiiclisii olan 6zel egitim 6gretmeninin program hakkindaki gorislerinin ise, sinif
ogretmeninki gibi olumlu oldugu goriilmektedir.

Ozel egitim dgretmeni, “Program sayesinde, denek égrencilerin okudugunu anlama
becerileri ile 6grenme yetilerini gelistirebilmeyi bekliyorum.” seklindeki ifadesiyle bu
konudaki diisiincelerini ortaya koymaktadir. Ozel egitim &gretmeni ayrica, programdan
beklentisinin siire¢ i¢inde etkili verimli ve eglenceli bir ders oldugunu “Verimli, eglenceli,
faydali ve uygulanabilir bir program olmasint bekliyorum. Bu derste elde edecekleri
kazamimlart diger derslerdeki baglantilar i¢in kullanabilmelerini umut ediyorum.” ifadeleri
ile belirtmektedir. ilk kez birlikte dgretim programi yiiriitecek olan dzel egitim dgretmeninin
de, sinif 6gretmeni gibi, program hakkinda baglarda bir takim kaygilar tagidig1 goriilmektedir.
Ozel egitim 6gretmeni bu kaygilarim “Daha once kalabalik grupla ders islememistim. Kaynak
odada dersin hdakimiyeti sadece bana ait oluyor. Bu yeni durumda, sinifta dersi igleyebilmek
icin Inci 6gretmen ile isbirligi yapmam gerekli. Bunu yaparken zorluk yasayabilir miyim
bilemiyorum.” ve “Diger sinif dgrencileri, ozel egitim dgretmeni olarak sinifta bulunusumu
kabul edecekler mi bilemiyorum.” sdzleriyle belirtmektedir.

Birlikte 6gretim programini yiiriitecek olan her iki 6gretmenin de, program Oncesi
uygulamalar hakkinda olumlu fakat kaygili olduklar1 her ikisinin de sinif yonetimini roliinii
uygun yerine getirememe ve Ogrencilere iki Ogretmenin varligini kabul ettirememekten
cekindigi, smif Ogretmeninin bu kaygilar disinda; ders planlarinda ve uygulamalarda
yapilacak uyarlamalarin, 6zel gereksinimli olmayan akranlarca nasil karsilanacagina/
etkileneceklerine dair ekstra bir kayg tagidigi goriilmektedir.

Asagidaki tabloda(Tablo-8) birlikte 6gretim uygulamalart siirdiiren sinif 6gretmeni ve
Ozel egitim Ogretmeninin, siire¢ boyunca, her ders sonunda ayr1 ayr1 olarak doldurmus
olduklar1 ve birlikte siirdiirdiikleri 6gretim uygulamalar1 hakkindaki goriislerini yansittiklar
form (Ek 13) ile elde edilen &gretmenlerin birlikte 6gretim programi hakkinda yapmis
olduklar1 6z degerlendirmelerini iceren goriislerinin aktarildigi bulgular yer almaktadir. Bu
tabloda, koyu siyah yazilarla belirtilen maddeler kazanimlari, karsisinda yer alan ifadeler ise,

ogretmenlerin, kazanimlarla ilgli belirtmis olduklar1 gortis ifadelerini temsil etmektedir.
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Tablo 8.
HAFTA SINIF OGRETMENI OZEL EGITIM OGRETMENI
GORUSLERI GORUSLERI
1L.HAFTA e Uygulama konusundaki | ¢ Uygulama konusundaki
20-10-2017 o6gretmen goriisii: Tam bir uyum O6gretmen goriisii: tam olarak
olmadigt igin, verim diigiik oldu. uyumlu olamadik.
(1.0turum) e Birlikte 6gretim konusunda | ¢ Birlikte o0gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: kendini nasil hissettigi:
Zorlandim acikgasi. Sinif Gerginlik ve heyecan duydum.
yonetimi ve konu sanki bende Hem biiylik grupla egitim hem de
degilmis gibi hissettim. aym anda Ozel gereksinimli
¢ En donamimh hissettigi durum: ogrencilere yeterli olabilme ve
Sinif yonetimi ogretmen arkadasimla uyumlu
e Okudugunu anlama konusunda harekete etmeye calismak beni
gerceklestirilen ogretimsel ¢ok heyecanlandirdi ve korkuttu.
uyarlamalar: Gorselli | ¢  En donanimh hissettigi durum:
etkinliklerin ~ yaptirilmasi  ve Ozel gereksinimli dgrenci ile
cizimler yaptirtlmasi, daha iyi ilgilenme
anlamalarini sagladi. e Okudugunu anlama
e Ogretimsel uyarlamalarin konusunda gerceklestirilen
basarith olma nedenleri: Iki ogretimsel uyarlamalar: Slayt
Ogretmenin olmasi, Ogrencilere gosterisi ile metni anlamalarini
yeterli ~ zaman1  aywrabilmeyi sagladik. Zihinde canlandirma
saglamistir. stratejisi ile metni
° (")gretimsel uyarlamalarin gﬂérsellestirmeyi sagladik.
basarili olmama nedenleri: - e  Ogretimsel uyarlamalarin
e Ogrencilerin derse aktif olarak basarith olma nedenleri: Tiim
katilma durumu: Katildilar ogrencilerin(6zel gereksinimliler
de dahil) seviyelerini artirict
olmasi
e Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -
e Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar
2.HAFTA e Uygulama konusundaki | e Uygulama konusundaki
27-10-2017 ogretmen goriisii: Uygulama ogretmen goriisii: Verimli oldu
konusunda gorev dagilimi bence. Gegen ders yapmis
(2. Oturum) yapmamiz dersin daha akici oldugumu farkettigim hatalar

ilerlemesini saglamustir.

Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Diger
derse gore biraz daha rahat
hissettim.

En donanimh hissettigi durum:
Okuma metinlerini tiim simnifin
dikkatini g¢eker sekilde okuyup,
drama yaptirirken.

Okudugunu anlama konusunda
gerceklestirilen o0gretimsel
uyarlamalar: Dikkati ¢ekme ve
motivasyon siirecinde, oyunun

yapmamaya ¢aligtim.

e Birlikte 06gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Bir
onceki dersteki kadar olmasa da,
kaygim ve heyecanim vardi.

e En donamimh hissettigi durum:
Ozel gereksinimli ~ dgrencilere
doniit verirken ve stratejileri nasil

kullanacaklarini aciklamam
gerektigi anlarda

e Okudugunu anlama
konusunda gerceklestirilen

ogretimsel uyarlamalar: Metni,
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kullanilmas1  ve diger gorsel
materyaller oldukga faydali oldu.
Ogretimsel uyarlamalarin
basarilh olma nedenleri: Tim
ogrencilerin katilmim saglayacak
bir oyun olmasi ve uygun etkinlik
sayfalarinin olmasi

Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

ders kitaplarindaki yazi fontuyla
yeni bastan tasarladik, satir
aralarimt ve fontunu genislettik,
gorsellerle diizenledik.
Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: Ozel
gereksinimli  dgrencilerin  yani
sira, diger Ogrencilerin de derse
ilgisini artirmis ve anlamalarini
kolaylastirmis olmasi nedeniyle
basarili olmuslardir.

Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

3.HAFTA
03-11-2017

(3. Oturum)

Uygulama konusundaki
ogretmen goriisii: Diger derslere
gore daha giizel bir uygulama
oldu.

Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Daha
rahat hissettim.

En donanimh hissettigi durum:
Konuya ve uygulamalara hakim
oldugum zamanlar

Okudugunu anlama konusunda
gerceklestirilen o0gretimsel
uyarlamalar: hem gorsel, hem
de uygun etkinlikler kullanarak,
okudugunu anlamay1 saglatmaya
calistik

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: Ozel
gereksinimli ogrencilerin

seviyelerine uygun etkinliklere
uyarlamalar yapildigi i¢in.
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

Uygulama konusundaki
ogretmen goriisii: Vakti verimli
kullanabildigimiz, verimli ve
cocuklar i¢in eglenceli bir ders
oldu.

Birlikte 0gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Kaygim
biraz daha azaldi. Bazen
cocuklara izin vermem gereken
noktalarda, kendimi fazla
miidahaleci  gibi  hissettigim
oluyor.

En donanimh hissettigi durum:
Dersin giris kismindaki etkinlik
ile hikaye haritas1 aktivitesini
anlatip aciklarken

Okudugunu anlama
konusunda gerceklestirilen
ogretimsel uyarlamalar: Metni,
ders kitaplarindaki yaz1 fontuyla
yeni bagtan tasarladik, satir
aralarimt ve fontunu genislettik,
gorsellerle diizenledik.

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri:
sayfalara yaptigimiz
uyarlamalarin, Ogrencilerin

diizeylerine uygun olmasi
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

4 HAFTA
09-11-2017

(4. Oturum)

Uygulama konusundaki
ogretmen goriisii: Eglenceli ve
verimli bir ders oldu.

Birlikte 0gretim  konusunda

Uygulama konusundaki
o0gretmen goriisii: Verimli bir
ders oldu. Denek 6grenciler
keyifli ve mutluydu.
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kendini nasil hissettigi:
Birbirimize alistigimiz i¢in hig
zorlanmadim.

En donanimh hissettigi durum:
Sinif yonetimi, alan bilgisi
Okudugunu anlama konusunda
gerceklestirilen ogretimsel
uyarlamalar: Konu ile alakal
video gosterildi, eglenceli bir
drama yapildi, ayrica materyaller

de Ogrencilerin seviyesine
uygunlastirildi.
Ogretimsel uyarlamalarin

basarili olma nedenleri: Hazirlik
ve planlamanin iyi yapilmasi1 daha
basarili olmamiz1 sagladi.
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilagilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

Birlikte 06gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Artik
kendimi daha rahat ve hakimiyeti
yiiksek hissediyorum

En donanimh hissettigi durum:
Materyal ve strateji kullanimi

Okudugunu anlama
konusunda gerceklestirilen
ogretimsel uyarlamalar:

Calisma yapraklarin1 gorsellerle
ilgili cekici ve basit hale getirdik.
Video ve drama ile destekledik.
Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri:
Materyallere  karar  verirken
isbirlikli olmamiz verimi arttirdi.
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

5.HAFTA Uygulama konusundaki Uygulama konusundaki

14-11-2017 ogretmen goriisii:  Akict ve ogretmen goriisii: Verimli ve
verimli bir ders oldu basariliydi

(5. Oturum) Birlikte o6gretim konusunda Birlikte ogretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Tim kendini nasil hissettigi: Diger
ogrencilerle ilgilenebildigimiz derslere  gore daha  rahat
icin mutlu hissettim. hissettim.
En donanimh hissettigi durum: En donanimh hissettigi durum:
Alan bilgisi, sinif yonetimi Stratejileri agiklayip yaptirirken
Okudugunu anlama konusunda Okudugunu anlama
gerceklestirilen o0gretimsel konusunda gerceklestirilen
uyarlamalar: video ve resimler ogretimsel uyarlamalar: video
kullandik ve resimler kullandik,
Ogretimsel uyarlamalarin projeksiyon cihazi ile yansittik
basarii olma nedenleri: Iyi bir Ogretimsel uyarlamalarin
hazirtlhlk ve wuygun materyal basarih olma nedenleri: Cok
kullanimu. Ayrica, sinif duyuya hitap etmesi ve Ozgiiven
yonetiminde  iki  Ogretmene duygusu yasatmasi
Ogrencilerin alismis olmasi Ogretimsel uyarlamalarda ve
Ogretimsel uyarlamalarda ve uygulamada karsilasilan
uygulamada karsilasilan giicliikler: -
giicliikler: - Ogrencilerin derse aktif olarak
Ogrencilerin derse aktif olarak katilma durumu: Katildilar
katilma durumu: Katildilar

6.HAFTA Uygulama konusundaki Uygulama konusundaki

23-11-2017 o6gretmen goriisii: Zevkli ve her o0gretmen goriisii: Faydali ve
ogrencinin aktif olabildigi ve her verimli bir dersti

(6. Oturum) ogrenciyle ilgilenebildigimiz bir Birlikte o6gretim konusunda

dersti
Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Cok

kendini nasil hissettigi: Yeterli
ve mutlu hissettim
En donanimh hissettigi durum:
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rahat hissettim.

En donanimh hissettigi durum:
Dersin tamami

Okudugunu anlama konusunda
gerceklestirilen o0gretimsel
uyarlamalar: masal, sarki, metni
seslendirme  gibi  etkinlikler
uygulandi.

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: Iyi bir
hazirlik ve uygun materyal se¢imi
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

Sinif yonetimi
Okudugunu anlama
konusunda gerceklestirilen

ogretimsel uyarlamalar: Metni
gorsellerle destekleyip, tahmin
tablosunun bos halini tahtaya
yansitip lizerinde islem yaparak
dersten kopmalarin Oniine
gecildi.

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: hem iKi
ogretmenin dengeli uyumu, hem
de secilen hedeflerle stratejilerin
uygunlugu, c¢ocuklarin ilgisini
¢ekmesi

Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

7.HAFTA Uygulama konusundaki Uygulama konusundaki
29-11-2017 ogretmen goriisii: Cok giizel bir ogretmen goriisii: Akic1  ve
uygulama oldu, ders akict ve zevkli bir dersti
(7. Oturum) zevkli iglendi. Birlikte ogretim konusunda
Birlikte o6gretim konusunda kendini nasil hissettigi: Oldukc¢a
kendini nasil hissettigi: Kendimi rahattim
cok rahat hissettim. Daha az En donanimh hissettigi durum:
yoruldum. -
En donamimh hissettigi durum: Okudugunu anlama
Dersin tamami konusunda gerceklestirilen
Okudugunu anlama konusunda ogretimsel uyarlamalar: masal
gerceklestirilen ogretimsel okuma, sarki soyleme, tahminde
uyarlamalar: masal okuma, sarki bulunma
sOyleme, tahminde bulunma Ogretimsel uyarlamalarin
Ogretimsel uyarlamalarin basarili olma nedenleri: simnif
basarih olma nedenleri: Farkli Ogretmeninin pozitif ve
etkinliklerle &grencilere uygun kucaklayici yaklagimi
materyallerin olmasi Ogretimsel uyarlamalarda ve
Ogretimsel uyarlamalarda ve uygulamada karsilagilan
uygulamada karsilasilan giicliikler: -
giicliikler: - Ogrencilerin derse aktif olarak
Ogrencilerin derse aktif olarak katilma durumu: Katildilar
katilma durumu: Katildilar
8.HAFTA Uygulama konusundaki Uygulama konusundaki
08-12-2017 O0gretmen goriisii: ~ Akict ve ogretmen goriisii: Akict ve
verimli verimli
Birlikte o0gretim konusunda Birlikte o0gretim konusunda
(8. Oturum) kendini nasil hissettigi: Cok kendini  nasil hissettigi:
rahat hissettim, aligtim. Rahattim.

En donamimh hissettigi durum:
Hepsi
Okudugunu anlama konusunda

En donaniml hissettigi durum:
Biitiin derste
Okudugunu anlama
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gerceklestirilen o0gretimsel
uyarlamalar:  drama, video
gosterimi, calisma yapraklarinin
tahtaya yansitilmasi, sarki ve
drama

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri:
Kullanilacak teknikler Iyi

diisiiniildiigii ve hazirligin tam
olmasi, uyarlamalarin konuya ve
cocuklara uygun olmast
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

konusunda gerceklestirilen
ogretimsel uyarlamalar:
Drama, projeksiyon destegi,
calisma yapraklarim
kuvvetlendirme

Ogretimsel uyarlamalarin

basarih olma nedenleri:
Ogretmenlerin  uyumunun  artig
gostermesi

Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

9.HAFTA Uygulama konusundaki Uygulama konusundaki
14-12-2017 o6gretmen goriisii: Verimli ve ogretmen goriisii: Cok keyifli
zevkli bir dersti. Hayat bilgisi ve verimliydi.
dersi ile iligkilendirerek Birlikte ogretim konusunda
(9 .Oturum) uyguladik kendini nasil hissettigi: Yeterli
Birlikte ogretim konusunda ve mutlu
kendini 'nas1l hissettigi: Cok En donaniml hissettigi durum:
rahattim. Isbirligi icinde olmamiz Tim alanlarda donanim
hem tliim 6grencilere ulagsmamizi kazantyorum.
hem de daha az yorularak zevkli Okudugunu anlama
bir ders yapmamiza neden oldu. konusunda gerceklestirilen
En donamimh hissettigi durum: ogretimsel uyarlamalar:
Tiim ders projeksiyon  destegi, ¢alisma
Okudugunu anlama konusunda yapraklarimi kuvvetlendirme
gerceklestirilen ogretimsel Ogretimsel uyarlamalarin
uyarlamalar: Gorsellerden basaril olma nedenleri: Uyumu
yararlandik. Giinliik yakalamig olmamiz, c¢ocuklarin
yasantilarindan ornekler vererek iki 6gretmen durumuna alismis
mesajlar daha anlamli  hale olmasi, etkili ~ planlamalar
getirilmeye calisildi yapabilmemiz.
Ogretimsel uyarlamalarin Ogretimsel uyarlamalarda ve
basarili olma nedenleri: lyi bir uygulamada karsilasilan
hazirlik giicliikler: -
Ogretimsel uyarlamalarda ve Ogrencilerin derse aktif olarak
uygulamada karsilasilan katilma durumu: Katildilar
giicliikler: -
Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar
10.HAFTA Uygulama konusundaki Uygulama konusundaki
22-12-2017 o6gretmen goriisii: iyi bir hazirhik ogretmen goriisii: Verimli ve

(10. Oturum)

yapilmis, verimli bir dersti
Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Cok
rahat  hissettim.  Birbirimizi
tamamlayarak dersi isledik

En donanimh hissettigi durum:
Tiim ders

keyifli bir ders oldu.

Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Rahat,
mutlu ve huzurlu

En donanimh hissettigi durum:
Dersin tamami
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Okudugunu anlama
konusundaki o0gretimsel
uyarlamalar: video ve

gorsellerden yararlandik, resimler
ve videolar kullandik. Beyin
firtinas1 yaptik.

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: uygun
materyal se¢imi, isbirligi, ¢ok
duyuya hitap eden etkinlikler
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

Okudugunu anlama
konusundaki ogretimsel
uyarlamalar: video ve

gorsellerden yararlandik, resimler
ve videolar kullandik. Beyin
firtinast yaptik. Metindeki konu
ile kendi yasantilar1 arasinda bag
kurdurduk.

Ogretimsel uyarlamalarin
basarili olma nedenleri: Dogru
ve etkili  planlama, smif
Ogretmeni ile uyumlu olmak
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

11.HAFTA
28-12-2017

(11. Oturum)

Uygulama konusundaki
o6gretmen goriisii: Verimli ve
zevkli

Birlikte 0gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Cok
rahat hissettim.

En donanimh hissettigi durum:
Ders boyunca

Okudugunu anlama konusunda
gerceklestirilen ogretimsel
uyarlamalar: Sesli  gorsel
videolar, resimli etkinlikler, sesli
okuma ¢alismalari

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri:
Anlagilir, seviyelerine uygun ve
birden fazla duyuya hitap etmeleri
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar.

Uygulama konusundaki
ogretmen  goriisii:  Verimli,
uyumlu ve keyifli

Birlikte 0gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: rahat ve
mutluydum. Ogretmen
arkadasimla oldukca giizel bir
uyum yakaladigimizi
diisiiniiyorum

En donanimh hissettigi durum:
Dersin tamami

Okudugunu anlama
konusunda gerceklestirilen
ogretimsel uyarlamalar:
seviyelerine uygun hale
getirilmig Calisma
yapraklaridaki aktiviteleri

projeksiyon araciligi ile tahtaya
yansitma

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: Sinif
Ogretmeni ile uyumlu ve ortak bir
vizyon gelistirebilmis olmanin
etkili planlamaya dogru sekilde
yansimasi.

Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

12.HAFTA
05-01-2018

(12. Oturum)

Uygulama konusundaki
ogretmen goriisii: Cok gizel,
verimli ve eglenceli bir uygulama
oldu.

Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Isbirligi

Uygulama konusundaki
ogretmen  goriisii:  oldukga
uyumluyduk. Etkili ve verimli bir
ders oldu.

Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Mutlu
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ile olusu etkili ve rahat bir
uygulama yapmamiza yol agti.

En donanimh hissettigi durum:
Tim ders

Okudugunu anlama konusunda
gerceklestirilen o0gretimsel
uyarlamalar: goérsel materyaller,
videolar, miizikli dramatizasyon

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri:
Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek
etkinlikler oldugu igin basarili
oldu.

Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

ve keyifliydim.
En donaniml hissettigi durum:
Tiim ders

Okudugunu anlama
konusunda gerceklestirilen
ogretimsel uyarlamalar:
seviyelerine uygun hale
getirilmig calisma
yapraklaridaki aktiviteleri

projeksiyon araciligi ile tahtaya
yansitma

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: hem
Ogrencilerin bireysel

gereksinimlerinin dogrultusunda
hazirlanma, hem etkili bir gorev
dagilimi hem de ciddi bir
O0gretmen uyumu i¢inde olmak
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

13.HAFTA
15-01-2018

(13. Oturum)

Uygulama konusundaki
ogretmen goriisii: Verimli ve
eglenceli

Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Cok
rahat hissettim. Dersin akiciligini
saglayabiliyoruz.

En donanimh hissettigi durum:
Konu bilgisi, sinif yonetimi
Okudugunu anlama konusunda
gerceklestirilen ogretimsel
uyarlamalar: Coklu duyuya
hitap  edecek ortamlar ve
durumlar yaratimi(gorseller,
miizik, drama), teknolojiden
yararlanma

Ogretimsel uyarlamalarin
basarili olma nedenleri: Uygun
hedef dogru materyaller ve
eglenceli etkinlikler

Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

Uygulama konusundaki
ogretmen goriisii: Verimli ve
etkili bir dersti.

Birlikte o6gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: rahat ve
mutlu

En donamimh hissettigi durum:
Dersin tamaminda

Okudugunu anlama
konusunda gerceklestirilen
ogretimsel uyarlamalar:

Konuyla ilgili video slayt destegi
saglayarak konuyu kavratmaya
yardime1  olduk., projeksiyon
destegi  kullanilarak, dersten
kopmalarm  Oniine  gegildi,
calisma yapraklar ilgi ¢ekici hale
getirildi.

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: hem
cocuklarin gereksinimleri

dogrultusunda strateji belirlemek
hem de sinif 6gretmeni ile uyumu
giizelce yakalamig olmanin etkisi
Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar.
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14 HAFTA
29-01-2018

(14. Oturum)

Uygulama konusundaki
ogretmen goriisii: Cocuklarin
yasantilar1 ile ilgili oldugu icin
etkili ve verimli bir ders islendi.

Birlikte o6gretim  konusunda

kendini nasil hissettigi:
Birbirimizi tamamladik, biitlinler
gibi tamamladik.

En donanimh hissettigi durum:
Konu bilgisi, alan bilgisi
Okudugunu anlama konusunda
gerceklestirilen ogretimsel
uyarlamalar: masal, video.
Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri:
cocuklarin  dikkatini  ¢ekecek
etkinlikler olmasi

Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

Uygulama konusundaki
o0gretmen goriisii: Verimli ve
etkili

Birlikte o0gretim konusunda
kendini nasil hissettigi: Rahat
ve huzurlu

En donanimh hissettigi durum:
Dersin tiimii

Okudugunu anlama
konusunda gerceklestirilen
ogretimsel uyarlamalar:

projeksiyon araciligi ile yansitma
yapilarak, tahtaya  yansittik.
Calisma yapraklarmi ilgi ceker
bir sekle getirdik. , konuyla ilgili
O0grenmeyi saglamak i¢in, video —
masal kullandik.

Ogretimsel uyarlamalarin
basarih olma nedenleri: Sinif
Ogretmeni ile yakalanilan

e Ogrencilerin derse aktif olarak uyumun planlara ve materyallere

katilma durumu: Katildilar yansimasl
e Ogretimsel uyarlamalarda ve
uygulamada karsilasilan
giicliikler: -

e Ogrencilerin derse aktif olarak
katilma durumu: Katildilar

Sinif ve 0zel egitim 6gretmeninin birlikte 6gretim hakkindaki 6z degerlendirmelerine iliskin

bulgular

Her iki 0gretmenin, birlikte 6gretim uygulamalar: sirasinda uygulamalar hakkinda 6z
degerlendirmelerde bulundugu ifadelerini temsil eden Tablo 8 incelendigi zaman;

Her iki 6gretmenin de, ilk hafta derste siireyi verimli kullanamadiklarindan ve yapilan
ogretimi verimli bulamadiklarindan bahsetmekte oldugu goriilmektedir. Siif 6gretmeni bu
durumu “IIk ders icin daha akici bir ders olabilirdi. Tam bir uyum olmadig icin, verim diisiik
oldu.” ifadeleri ile agiklarken, 6zel egitim 6gretmeni de “Bence iyi bir uygulamaydi. Ancak,
vakti yetistirememekten dolayr tam olarak uyumlu hareket edemedik” diye belirtmektedir.

Ancak, haftalar ilerledikge, 6gretmenlerin dersin verimliligi hakkinda ilk haftadan
farkli goriisleri oldugu ve zaman yonetimi sayesinde ders i¢in ayrilan siireyi yeterli bulmaya
basladig1 goriilmektedir.

Buna gore, sinif 6gretmeni; uygulamamanin 6. haftasinda, ders hakkinda; “Zevkli ve

her dgrencinin aktif olabildigi ve her dgrenciyle ilgilenebildigimiz bir dersti” ifadesini
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kullanmakta, 10. haftada ise, “iyi bir hazirlik yapilmis, verimli bir dersti. Birbirimiz
tamamlayarak ders isledik” diye goriisiinii belirtmektedir.

Ozel egitim dgretmeni de, benzer bir ifade ile “Olduk¢a uyumluyduk. Etkili ve verimli
bir ders oldu.” (h 12) diye belirtmektedir.

Ogretmenlerin  birlikte égretim  yaklasimina uygun gerceklestirdigi — derslerin
verimliligi hakkindaki goriislerinde, ilk haftalardan uygulama sonuna kadar olumlu bir seyir
oldugu gozlemlenmistir. Iki farkl uzmanhk alanina sahip 6gretmenin, birbirlerine duyduklar:
saygiyla ve isgbirligine acik anlayiglariyla 6zel gereksinimli 6grencilerin ilerlemesinde onemli
bir etki yarattiklart arastirma bulgularinda goriilmektedir. Birlikte 6gretim konusunda
herhangi bir dén deneyimi olamayan her iki dégretmenin ilk hafta karsilastiklart uyum
sorunlarina karsin siirece istekle devam etmeleri iizerinde durulmasi gerekli olan onemli bir
bulgudur. Cocuklarin ogrenme ve davranig problemlerinde zamana birakma, sabir gosterme
ve farkli ogretim-sumif yonetimi yaklasimlarini deneme yaninda, birlikte ogretimin de
kaynastirma egitiminde onemli bir alternatif yaratabilecegi bu arastirmadaki 6gretmen
gortislerinden hareketle ifade edilebilir.

Ik kez bir birlikte 6gretim programu yiiriitmiis olan dgretmenlerin, Birlikte 6gretim
konusunda uygulamalar sonrasinda kendilerini nasil hissettigine dair ifadelerine bakildiginda;
uygulamanin ilk 3 haftas: her iki 6gretmenin de bir miktar kaygi tasidigi ve zorlandiklari
goriilmektedir. Sinif 6gretmeni ilk haftaki uygulama sonunda “Zorlandim agik¢asi. Sinif
yonetimi ve konu sanki bende degilmis gibi hissettim.” diye diisinmekteyken, 0&zel egitim
ogretmeni ise duygularini; “Gerginlik ve heyecan duydum. Hem biiyiik grupla egitim hem de
ayni anda ozel gereksinimli 6grencilere yeterli olabilme ve 6gretmen arkadasimla wyumlu
harekete etmeye ¢alismak beni ¢ok heyecanlandird:” seklinde yansitmaktadir.

Haftalar ilerledik¢e yapilan diger ifadeler incelendigi zaman ise, durumun kademeli
olarak degismeye basladigi, siif 6gretmeninin 9. Hafta sonunda verdigi “Cok rahattim.
Isbirligi icinde olmamiz hem tiim égrencilere ulasmamizi hem de daha az yorularak zevkli bir
ders yapmamiza neden oldu.” Ifadesinden anlasilmaktadir.

Ozel egitim 6gretmeni de benzer bir sekilde, 11. Hafta sonunda “Rahat ve mutluydum.
Ogretmen arkadasimla olduk¢a giizel bir uyum yakaladigimizi diigiiniiyorum” diye goriis
bildirmektedir.

Ogretmenlerin ilk haftalarda kendilerini en ¢ok kendi alan bilgilerini kullanmalar

gereken kisimlarda tam olarak donanimli hissetmekte oldugu, ancak, 5. Hafta oturumundan
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itibaren her ikisinin de dersin tiimiindeki hakimiyette kendilerini tam donanimli hissetmeye
basladiklar1 géze ¢arpmaktadir.

Birlikte ogretim sirasinda yaptiklar: etkilesim ile birbirlerinin mesleki sinirlarina saygi
duyarak birbirlerinden bir seyler ogrenmeye bagsladiklart ve aralarindaki mesleki
yvabanciligin azalmaya baslamasindan dolayr rahat hareket edebildikleri, kisitlamadan uyum
icinde olmay: oziimsemelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Okudugunu anlama konusunda, Ogretmenlerin yiiriittiigli 6gretimsel uyarlamalar,
cesitlilik arz etmekle birlikte; bu uyarlamalar1 yaparken, teknolojik destek, glinliik yasamla
bag kurma, video ve benzeri gorsellere siklikla bagvuruldugu gozlemlenmistir. Asagidaki
ifadeler, bu gozlemi desteklemektedir.

Smif  Ogretmeni uyarlama yaparken, “Gorsellerden  yararlandik.  Giinliik
yasantilarindan ornekler vererek mesajlar daha anlamli hale getirilmeye ¢alisildi”(h 9) ve
“Coklu duyuya hitap edecek ortamlar ve durumlar yaratimi (gorseller, miizik, drama) ve
teknolojiden yararlanmaya ¢alistik.” (h 13) ifadelerini kullanmaktadir.

Ozel egitim ogretmeni ise,” Metni gorsellerle destekleyip, tahmin tablosunun bos
halini tahtaya yansitip iizerinde islem yaparak dersten kopmalarin éniine ge¢ildi.” (h 6) ve
“projeksiyon araciligi ile yansitma yapilarak, tahtaya yansittik. Calisma yapraklarini ilgi
ceker bir sekle getirdik. , konuyla ilgili ogrenmeyi saglamak i¢im, video — masal kullandik.”
(h 14) diye goriis bildirmektedir.

Ogretimsel uyarlamalarin basarili olma nedenlerini neye bagladiklar1 sorusuna
Ogretmenlerin ¢esitli yanitlar1 olmasina ragmen uyarlamalarin basarisini, en ¢ok; ¢cocuklarin
dikkatini ¢ekecek stratejilerle donatilmis, seviyelerine uygun ve birden fazla duyuya hitap
eder aktiviteler olmalarina ve bu aktivitelerin iki 6gretmenin uyumlu ve etkili planlamalar
yapmis olmasiyla yiiriitiilmesine baglamakta olduklar1 goriilmiistiir.

Bu konuda asagidaki ifadeler dikkat ¢cekmektedir;

“Hem ¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda strateji belirlemek hem de sinif ogretmeni ile
uyumu giizelce yakalamig olmanin etkisi.” (0zel egitim 6gretmeni) (h 13).

“Kullanilacak teknikler iyi diistiniildiigii ve hazirligin tam olmasi, uyarlamalarin konuya ve
cocuklara uygun olmast.” (sinif 6gretmeni) (h 8).

Ogretmenler, yaptiklari tiim uyarlamalarin basarili oldugunu ve tiim 6grencilerin aktif
olarak derslere katildigini belirtmektedir.

Uygulama siirecinde yukarida deginilen bulgulara genel olarak; égretmenlerin her

ikisinin de ilk baslarda yasadiklar: kaygi ve zorluklart agmayr ve 6grenciler i¢in en verimli
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yvollart ~ ‘birlikte bulmayr” ogrenmeye basladiklart  soylenebilir.  Ayrica, ogretim
uyarlamalarmmin etkili bir bigimde gerceklestirilmesi kosuluyla, 6zel gereksinimli 6grencilerin
ihtiyag ve ozellikleri goz ontine alinarak, ogretmenlerin uyum iginde, 6zenle hazirlayacaklart
derslerin 6grencilerin basarilarini artirmada etkili olabilecegi yorumu yapilabilir.

Yukaridaki bulgularin disinda toplam 14 hafta siiren birlikte 6gretim uygulamalarin
sonunda Ogretmenlerle yeniden bir gorlisme yapilmis ve program hakkindaki goriisleri
yeniden alinmigtir. Buna gére, siif 6gretmeni inci Hanim, birlikte dgretim yapilan program
oncesi gerceklestirilen goriismede, uygulama hakkinda bir takim kaygilar tasidigini belirtmis
olmasina ragmen, programin sonunda bu kaygilarindan kurtulmus oldugu goriilmektedir. Bu
goriis, ogretmenin “Kaygilarimin hi¢ birisi ger¢eklesmedi. Cocuklar iki ogretmeni de esit
statiide sorumlu olarak gordii ve yonetimsel olarak ilk baslarda biraz rol karmasasi yasasak
da, genel olarak hi¢bhir giicliik yasamadik.” ifadesiyle biitiinlenmektedir.

Inci dgretmenin program sonrasinda, “Ogretimsel uyarlamalar, teknoloji destegi ve strateji

’

kullanmimint diger derslerimde de yayginlagtirmak istiyorum.” ifadesi, 6zel gereksinimli
Ogrencileri i¢in yapacagi 0gretmsel uyarlamalarin tim simif igin etkili 6gretim diizenlemeleri
oldugu fikrini benimsemeye basladigini diisiindiirmektedir.

Ozel egitim dgretmeni ise, program sonrasi diisiincelerini; “Hedeflenen kazammlara
ulasmayr  basardigimiz  bir uygulama oldu. Olusturdugumuz program iginde gerekli
ogretimsel uyarlamalar Isbirligi icinde tiim cocuklara uyguladik.” sézleriyle yansitmis ve
verimli bir uygulama yiiriittiiklerini belirtmistir.

Ozel egitim ogretmeni de, birlikte Ogretim ©Oncesi tasidigi  kaygilarinin
gerceklesmedigi, sinif 6gretmeni ile huzurlu ve giivenli bir ortamda ¢alistiklarini, 6grencilerin
ilk haftalarda zorlansa da, daha sonralar1 sinifta iki 6gretmenin otoritesini esit olarak kabul
etttiklerini belirtmektedir. Ozel egitim 6gretmeni bu konudaki diisiincelerini “Kaygilarimin
hi¢ birisi ortaya cikmadi.  Inci Ogretmenle hem planlama hem uygulama hem de

degerlendirme boyutlarinda eglenceli verimli ve kisisel alanlarimizla deneyimlerimize sayguli,

agik iletisim halinde bir siire¢ yasadik.” sozleri ile agiklamaktadir.

3.2. Birlikte Ogretim Yaklasgimi ile Yiiriitilen Uygulamalarin, Ozel Gereksinimli
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelismesindeki Etkililigi Hakkindaki
Siif Ogretmeninin Goriisleri

Birlikte Ogretim uygulamalar1 oncesinde simif Ogretmeni ile yapilan goriismelerde,

ogretmenin 6zel gereksinimli 0grencilerin okudugunu anlama becerilerinin akranlarina ve
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kendilerinden beklenen performansa gore oldukga diisiik bir performans sergiledikleri,
okudugunu anlamakta giicliik yasadiklar1 ydniindeydi. Ogretmenin, program hakkindaki
diistincelerini;

“Bu uygulamalarin sinifimdaki 6zel gereksinimli égrencilerin akademik basarilarin
artiracagina dair biiyiik bir inancim var” seklinde ifade ettigi goriilmektedir.
Uygulama hakkinda program sonrasinda ise, asagidaki goriisleri belirtmistir;

“Hem ozel gereksinimli ogrencilerim hem de digerleri olduk¢ca mutlu ve eglenmis
gortiniiyorlar.”

Smif 6gretmeninin yukaridaki goriisleri, programin bir alt amaci olan ‘6grencilerdeki
okudugunu anlama becerilerini gelistirme’ hedefine ulasilmis oldugu ve sinif 6gretmeninin de
bu siirecten memnun kaldigini akla getirmektedir.

Ogretmenin “Ozel gereksinimli 6grenciler birlikte 6gretim uygulamalarindan hem
akademik hem de sosyal anlamda, arkadaslik iliskilerinde ve 6z giiven anlaminda da fayda
saglamiglardir.” Ifadesi dikkate alindig1 zaman, programin aslinda amag edinmedigi halde,

ogrencilerin arkadaslik iliskilerini gelistirmeye de yardimci oldugu goriilmektedir.

3.3. Birlikte Ogretim Yaklasim ile Yiiriitilen Uygulamalarin, Ozel Gereksinimli
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelismesindeki Etkililigi Hakkindaki
Ozel Egitim Ogretmeninin Goriisleri

14 hafta boynunca devam eden birlikte 6gretim uygulamalar1 sonrasinda, 6zel egitim
Ogretmeni, programin denek Ogrencilerin  okudugunu anlama Dbecerileri gelistirip
koruyabilmelerinde etkili oldugunu diisiindiigii bulgular elde dilmistir. Ozel egitim 6gretmeni
ayrica, hedef Ogrencilerin yami sira, 6grencilerin tiimiiniin fayda sagladiklar1 ve birlikte

ogretim uygulamalarinin yayginlastirilmasi gerekliligine inang belirtmektedir.

3.4. Denek Ogrencilerin, Okudugunu Anlama Becerileri ile Birlikte Ogretim
Program Hakkindaki Gériislerine fliskin Bulgular

Denek oOgrencilerin birlikte 6gretim yaklasimlari ile sunulan okudugunu anlama
becerilerini gelistirme programinin etkilililigi ve iki Ogretmenin aynmi anda sinifta ders
islemesinin kendilerini nasil hissettirdigi hakkinda, her dersin (oturumun) sonunda (toplam
14 oturum boyunca) bireysel olarak doldurmus olduklar1 “Birlikte Ogretim Uygulamalar:
Hakkinda Denek Ogrenci Goriisleri Formu 'nda (EK 14) yer alan maddelere yapmis olduklar

isaretlemelerin hesaplanmasiyla elde edilen diisiinceleri, arastirmanin sosyal gecerlilik verileri
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olarak asagidaki tabloda yansitilmistir. Tablolarda yer alan sayilar ve yiizdelik degerler,
Ogrencilerin 14 hafta boyuca ‘¢ok - az - emin degilim’ ifadelerini toplam kag¢ kez
isaretledikleri hesaplanarak, elde edilen oran yiizdelik degerlere doniistiiriilmiistiir. Buna gore,
Ogrencilerin uygulama siiresince toplam 14 kez kullandiklar1 ifade % 100 degerle hic

kullanmadiklar1 ifade ise, % 0 degerle yansitilmaktadir.

3.4.1.Denek Berk’e iliskin bulgular

Yukarida deginilen bulgular 1sinda, Tiirk¢e derslerinde yiiriitillen birlikte 0gretim
programinin birinci 68rencisi olan Berk’in okudugunu anlama becerilerini gelistirmesinde
etkili oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin ilk denegi olan Berk’in birlikte Ogretim yaklasimlari ile sunulan
okudugunu anlama becerilerini gelistirme programinin etkilililigi ve iki 6gretmenin ayn1 anda
siifta ders islemesinin kendisini nasil hissettirdigi hakkinda Ek14’teki formda belirttigi ve
asagidaki tabloda yer alan diisiinceleri, arastirmanin denek Ogrenciler agisindan sosyal

gegerlilik verileri olarak yansitilmistir.

Tablo 9.
Cok Az Emin
degilim.
Bugiinkii derse katilmaya istekliydim. 10 2 2
(%71,4) | (%14,3) | (%14,3)
Inci ve Ozlem &gretmenlerimin ders islerken 12 1 1
kullandiklar1 ve c¢alisma yapraklari, dersi daha | (%85,7) | (%7.15) | (%7.15)
kolay anlamama yardime1 oldu.
Bugiinkii dersten keyif aldim. 14 0 0
(%100) | (%0) (%0)
Ogretmenlerimin ders islerken kullandiklar1 yollar 12 1 1
ve ¢aligsma yapraklari ilgimi ¢ekti. (%85,7) | (%7.15) | (%7.15)
Bugiinkii derste, basarili oldugumu diistiniiyorum. 12 1 1
(%85,7) | (%7.15) | (%7.15)
Bugiinkii derste Inci ve Ozlem 6gretmenlerimin 14 0 0
ayni anda bizimle ders yapmasi, kendimi rahat | (%100) | (%0) (%0)
hissetmemi sagladi.
Bugiinkii derste Inci ve Ozlem 6gretmenlerimin 12 1 1
ayni anda bizimle ders yapmasi, dersi daha rahat | (%85,7) | (%7.14) | (%7.14)
anlamamu sagladi.

gelistirme programi hakkindaki goriisleri

Birinci denek Berk’in birlikte 6gretim yaklagimlari ile sunulan okudugunu anlama becerilerini




143

Tablodan anlasilacagi gibi; 1. Denek olan Berk, birlikte 6gretim yaklagimiyla Tiirkge
dersinde okudugunu anlama gelistirmek i¢in yiiriitiilen derslerden keyif duymakta, ayn1 anda
smifta iki 6gretmenle ders yapmasiyla kendini rahat hissetmektedir. Berk’in yiiriitiilen toplam
14 uygulamanin 12’sinde dersi daha kolay anlamis oldugunu, ders islerken kullandiklari
yollar ve calisma yapraklarinin ilgisini ¢ektigini ve kendisini basarili hissettirdigini ifade
etmektedir. Uygulamalarin 10’unda derse katilmak i¢in istek duydugunu belirtmistir.

Tablo genel olarak incelendiginde, Berk’in birlikte 6gretim uygulamalarindan verimli
sonuglar elde ettigi, kendisini basarili ve mutlu hissettigi ve dersi daha kolay anlayabildigi,
kullanilan materyaller ve ¢alisma yapraklarinin ilgisini ¢ektigi géz Oniine alinarak, bahsi
gecgen kosullarin, Berk’in okudugunu anlama becerilerinin gelisimi tizerinde olumlu etkileri

oldugu yorumu yapilabilir.

3.4.2. Denek Tolga’ya iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci denegi olan Tolga’nin birlikte 6gretim yaklasimlari ile sunulan
okudugunu anlama becerilerini gelistirme programinin etkilililigi ve iki 6gretmenin ayn1 anda
siifta ders islemesinin kendisini nasil hissettirdigi hakkinda, asagidaki tabloda yer alan

diistinceleri, arastirmanin denek ogrenciler acisindan sosyal gegerlilik verileri olarak

yansitilmaistir.
Tablo 10.
Cok Az Emin degilim.
1. Bugiinkii derse katilmaya istekliydim. 12 1 1
(%85,7) | (%7.15) | (%7.15)
2. Inci ve Ozlem dgretmenlerimin ders islerken | 14 0 0
kullandiklar1 ve ¢alisma yapraklari, dersi daha | (%100) | (%0) (%0)
kolay anlamama yardime1 oldu .
3. Bugiinkii dersten keyif aldim. 14 0 0
(%100) | (%0) (%0)
4, Ogretmenlerimin ders islerken kullandiklari | 14 0 0
yollar ve ¢aligma yapraklari ilgimi ¢ekti. (%100) | (%0) (%0)
5. Bugiinkii derste, basarili oldugumu | 14 0 0
diistiniiyorum. (%100) | (%0) (%0)
6. Bugiinkii derste Inci ve Ozlem | 12 1 1
Ogretmenlerimin aynt anda bizimle ders | (%85,7) | (%7.15) | (%7.15)
yapmasi, kendimi rahat hissetmemi sagladi.
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7. Bugiinkii  derste  Inci ve  Ozlem | 12 1 1
Ogretmenlerimin  aym1 anda bizimle ders | (%85,7) | (%7.15) | (%7.15)
yapmasi, dersi daha rahat anlamami sagladi.

Ikinci denek Tolga’nin birlikte 6gretim yaklasimlari ile sunulan okudugunu anlama

becerilerini gelistirme programi hakkindaki goriisleri

2. Denek Tolga, birlikte 6gretim yaklagimiyla Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamay1
gelistirmek i¢in yiiriitilen derslerden keyif duymakta, calisma yapraklarmi ilgi gekici
buldugunu, bu uygulamalar sirasinda kendisini basarili hissettigini belirtmektedir. Tolga’nin
yiiriitiilen toplam 14 uygulamanin 12’sinde derse katilmak i¢in istek duydugunu belirtmistir.
Yine, derslerin 12’sinde ayni anda simifta iki 6gretmenle ders yapmasiyla kendini rahat
hissetmekte, dersi daha kolay anladigin1 belirtmektedir.

Tablo-10 incelendiginde, Tolga’nin birlikte Ogretim uygulamalarindan verimli
sonuclar elde ettigi, kendisini basarili ve mutlu hissettigi ve dersi daha kolay anlayabildigi,
kullanilan materyaller ve caligma yapraklarinin ilgisini ¢ektigi sOylenebilir. Sonuglar,
Tolga’nin okudugunu anlama becerilerinin gelisimi iizerinde olumlu etkileri oldugu yorumu

yapilabilir.

3.4.3.Denek Caglar’a iliskin bulgular

Aragtirmanin son denegi olan Caglar’in birlikte 6gretim yaklasimlar: ile sunulan
okudugunu anlama becerilerini gelistirme programinin etkilililigi ve iki 6gretmenin ayni anda
simifta ders islemesinin kendisini nasil hissettirdigi hakkinda, asagidaki tabloda yer alan

diistinceleri, arastirmanin denek 6grenciler sosyal gecerlilik verileri olarak yansitilmistir.

Tablo 11.
Cok Az Emin
degilim.
1. Bugiinkii derse katilmaya istekliydim. 13 1 0
(%92,8) | (%7.2) | (%0)
2. Inci ve Ozlem oOgretmenlerimin ders islerken | 14 0 0

kullandiklar1 ve g¢alisma yapraklari, dersi daha | (%100) | (%0) (%0)
kolay anlamama yardimci1 oldu.

3. Bugiinkii dersten keyif aldim. 14 0 0
(%100) | (%0) (%0)
4. Ogretmenlerimin ders islerken kullandiklari | 14 0 0

yollar ve galigma yapraklari ilgimi ¢ekti. (%100) | (%0) (%0)
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5. Bugiinkii derste, basarili oldugumu diistiniiyorum. | 14 0 0
(%100) | (%0) (%0)
6. Bugiinkii derste Inci ve Ozlem &gretmenlerimin | 14 0 0

ayni anda bizimle ders yapmasi, kendimi rahat | (%100) | (%0) (%0)
hissetmemi sagladi.
7. Bugiinkii derste Inci ve Ozlem &gretmenlerimin | 14 0 0
ayni anda bizimle ders yapmasi, dersi daha rahat | (%100) | (%0) (%0)
anlamamu sagladi.

Ucgiincii denek Caglar’n birlikte 6gretim yaklasimlari ile sunulan okudugunu anlama

becerilerini gelistirme programi hakkindaki goriisleri

Tablo-11’den anlasilacag: gibi; Caglar, birlikte 6gretim yaklasimiyla Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama gelistirmek i¢in yiiriitiilen derslerden keyif duymakta, ¢alisma yapraklarini
ilgi ¢ekici buldugunu, bu uygulamalar sirasinda kendisini basarili hissettigini belirtmektedir.
Caglar’in ayn1 anda sinifta iki 6gretmenle ders yapmanin kendini rahat hissettirdigini, dersi
daha kolay anladigini belirtmektedir. Yiriitilen toplam 14 uygulamanin 13’iinde derse
katilmak icin istek duydugunu belirtmistir.

Tabloya genel olarak, Caglar’in birlikte 6gretim uygulamalarindan verimli sonuglar
elde ettigi, kendisini basarili ve mutlu hissettigi ve dersi daha kolay anlayabildigi, kullanilan
materyaller ve caligma yapraklarinin ilgisini ¢ektigi g6z Oniine alinarak, sozii edilen
kosullarin, Caglar’in okudugunu anlama becerilerinin gelisimi {izerinde olumlu etkileri
oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilere dair tiim bulgulara genel olarak bakildiginda, dgrencilerin tiimiiniin bu
calismada birlikte 6gretim yaklasimi ile siirdiiriilen okudugunu anlama becerileri gelistirme
programiyla, 14 haftalik uygulama sonunda okudugunu anlama becerilerini %100 oraninda
edindikleri ve bu becerileri edinme ve gelistirme agisindan birbirine yakin bir zamanlama
izledikleri genel yorumu yapilabilir. Program oncesinde alinan okudugunu anlama diizeyi
performanslar ile birlikte 68retim uygulamalart sirasinda kontrol edilen performanslarinin
karsilikli degerlendirilmesi yapildig1 zaman, birlikte 6gretim yaklagimi ile sunulan okudugunu
anlamay1 gelistirme programinin, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirme
acisindan kaynastirma siniflarinda geleneksel yontemlerle sunulan 6gretim uygulamalarindan
daha verimli oldugu yorumu yapilabilir. Ogrencilerin, birlikte 6gretim uygulamalar siiresince
kendilerini bagarilt ve mutlu hissettigi ve dersi daha kolay anlayabildikleri, kullanilan
materyaller ve ¢alisma yapraklarinin ilgilerini ¢ektigi, siifta ayni anda iki 6gretmenin ders

islemesinin kendilerini rahat hissettirdigine dair ifadeleri, 6grencilerin okudugunu anlama
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becerilerini  iizerinde  birlikte O6gretim  yaklagiminin  etkili  oldugu  ¢ikarimini

kuvvetlendirmektedir.

3.5. Diger Ogrencilerin, Okudugunu Anlama Becerileri ile Birlikte Ogretim
Program Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Birlikte 6gretim uygulamalarin gergeklestirildigi siniftaki diger 16 akran 6grencinin
de 14 hafta boyunca her ders -oturum- sonunda “Birlikte Ogretim Uygulamalar: Hakkinda
Diger Ogrenci Gériisleri Formunda” (EK 15) yer alan maddelere yapmis olduklari
isaretlemelerin hesaplanmasi (14 hafta x 16 6grenci goriisii) aracilig1 elde edilen diisiinceleri,
arastirmanin akran sosyal gecerlilik verileri olarak asagidaki tabloda yansitilmistir. Tablolarda
yer alan sayilar ve ylizdelik degerler, 16 akran d6grencinin 14 hafta boyuca ‘cok —az - emin
degilim’ ifadelerini toplam kag kez isaretledikleri hesaplanarak, elde edilen sayilarin yiizdelik
oran degerlere doniistiiriilmiistiir. Buna gore, 16 akran 6grencinin uygulama siiresince toplam
14 kez kullandiklar ifade (16x14= 224) = % 100 degerle hi¢ kullanmadiklar ifade ise, % 0

degerle yansitilmaktadir.

Tablo 12.
Cok Az Emin degilim.
1. Bugiinkii derse katilmaya istekliydim. 220 3 1
(9%098,21) | (%1.79) | (%0)
2. Inci ve Ozlem o6gretmenlerimin ders islerken | 223 0 1

kullandiklar1 yollar ve ¢alisma yapraklari, dersi | (%99.11) | (%0) (%0.89)
daha kolay anlamama yardimci oldu.

3. Bugiinkii dersten keyif aldim. 220 0 4
(9%098,21) | (%0) (%1.79)
4. Ogretmenlerimin ders islerken kullandiklar1 yollar | 224 0 0
ve ¢aligma yapraklari ilgimi gekti. (%100) | (%0) (%0)
5. Bugiinkii derste, bagarili oldugumu diistiniiyorum. 220 0 4

(%98.6) | (%0) (%1.79)

6. Bugiinkii derste Inci ve Ozlem &gretmenlerimin | 224 0 0
ayni anda bizimle ders yapmasi, kendimi rahat | (%100) | (%0) (%0)
hissetmemi sagladi.

7. Bugiinkii derste Inci ve Ozlem ogretmenlerimin | 224 0 0
ayni anda bizimle ders yapmasi, dersi daha rahat | (%100) | (%0) (%0)
anlamanu sagladi.

8. Inci ve Ozlem 6gretmenlerin, tiim derslerde her | 224 0 0
zaman bu sekilde ders islemelerini isterdim. (%100) | (%0) (%0)

Diger 6grencilerin birlikte 6gretim yaklagimlari ile sunulan okudugunu anlama becerilerini

gelistirme programi hakkindaki goriisleri
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Birlikte 6gretim uygulamalarin gergeklestirildigi siniftaki diger 16 akran 6grencinin de
14 hafta boyunca her ders sonunda “égrenci goriisleri formu” araciligi ile degerlendirdikleri
toplu goriigleri (14 hafta x 16 6grenci goriisli) Tablo-12 de yansitilmistir.

Tablo-12 den anlasilacag: gibi; birlikte 6gretim uygulamalarmin yirttildigi simiftaki
akranlarin Tirkcge dersinde okudugunu anlama gelistirmek igin yiiriitiilen derslerden keyif
duydugu, calisma yapraklarinmi ilgi ¢ekici buldugu, aym1 anda smifta iki 6gretmenle ders
yapmanin dersi daha kolay anlamalarma yardimci oldugu, bu uygulamalar sirasinda
kendilerini rahat ve mutlu hissettiklerini belirtmekte oldugu goriilmektedir. Akranlarin ayrica,
tiim derslerde her zaman bu sekilde ders islemek istediklerini belirtmis olduklar1 da goze
carpan bir bulgudur.

Akranlarin ayrica, 14 hafta boyunca siirdiiriilen derslerin % 98 inde kendilerini basarili
bulduklari ve derslere keyifle katildiklarini belirttikleri de dikkat ¢eken bir diger bulgudur.
Tabloya genel olarak; birlikte 6gretim uygulamalari sirasinda, 6zel gereksinimli 6grenciler
dikkate alinarak uyarlamalar yapilan programdan akranlarin da verimli sonuglar elde ettigi ve

birlikte 6gretim uygulamalarini benimsedikleri yorumu yapilabilir.



BOLUM V
TARTISMA

Bu arastirmanm alt amaglari; birlikte dgretim yaklasimlarindan “Bir Ogretmen Bir
Yardimci” modeli ile yiiriitilen uygulamalarin, okudugunu anlama becerilerini gelistirme
Ogretim programinin, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda etkili olup
olmadigi, 6gretmenlerin birlikte 6gretim becerilerini, uygulama sonrast 10 giin ile 3 hafta
arasinda siirdiirmelerinde ve 6zel gereksinimli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini, 10
giin ile 3 hafta arasinda siirdiirmelerinde etkili olup olmadigin1 tespit etmektir. Arastirmada
ayrica; smif ve Ozel egitim dgretmenlerinin, 6zel gereksinimli 0grenciler ve akranlarinin
birlikte 6gretim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri ve disiinceleri arastiriimaktadir. Bu
amagla nitel ve nicel veriler toplanmustir.

Bu arastirmanin ilk alt amaci; birlikte 6gretim yaklasimi ile yiiriitiilen uygulamalarin,
okudugunu anlama becerilerini gelistirme dgretim progranmimin planlama uygulama ve
degerlendirme asamalarinda etkili olup olmadigimin belirlenmesidir.

Buna gore, 6gretmenlerden elde edilen bulgular incelendigi zaman; Tiirk¢e derslerinde
kaynastirma uygulamalarinda “bir 6gretmen bir yardime1” modeli 6ncesi uygulanan 6gretim
plani, uygulama ve degerlendirme yaklasiminin, geleneksellik gosterdigi goriilmektedir.
flgili bu derslerde, birlikte 6gretim yaklasimi Oncesi yapilan planlama ¢alismalarinda
Ogretmenlerin bireysel farkliliklara uygun 6gretimsel uyarlamalar ile 6grenmeyi kolaylastiric
stratejileri daha az kullanilmakta oldugu goriilmiistir. Buna karsin, birlikte &gretim
uygulamalar1 sirasinda gozlem formlar1 ve ders planlarinda yapilan degerlendirmelerde,
O0gretmenlerin hazirlik ve planlama boyutlarinda, bireysel farkliliklara karsi farkindaliklarinin
artis gosterdigi ve daha etkili bir planlama yaparak, 6zel gereksinimli 6grencileri hedef alan
Ogretimsel uyarlamalar ile okudugunu anlamayr gelistirici stratejilerle dersi planlamaya
basladigi, bunu basarili bir sekilde uygulama ve degerlendirmeye de yansittigi ve destekleyici
teknolojiyi kullaniminin arttig1 goriilmistiir.

Cesitli kaynaklarda, iyi tasarlanmis bir birlikte 6gretim programinin temelinin, iyi bir
hazirlik ve Ogretmenlerin yakin iletisim halinde fikir alis - verisi yapmalar1 ile yakindan
iliskili oldugunun alt1 ¢izilmektedir (Keefe ve Moore, 2004; Giirgiir, 2005; Pratt, 2014;
Kayhan, 2017).

Bu arastirmada da Ogretmenler, okudugunu anlama gelistirme amagli olarak
yuriittiikleri birlikte 6gretim programin olusturulmasi, ilgili materyal ve stratejilerin secilerek
uygunlugunun belirlenmesi, yapilacak uyarlamalarin saptanmasi, islenis detaylarn ile rol

dagilimlarin1 belirlemek i¢in haftada ortalama 4 saat siiren hazirlik toplantilar1 yapmaya
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baslamistir. Bu yogun toplant1 vakitleri, stire¢ icinde kademeli olarak 2 saatte ve sekizinci
haftadan itibaren ise 1 saatlik zaman diliminde gergeklestirilmeye baglanmstir.

Calismanin bu bulgusu, bu acilardan, alan yazinda yapilmis ve birlikte planlama
siirecinin de sorgulandig1 diger ¢alismalarla benzerlik géstermektedir. Bu aragtirmalarda genel
olarak, birlikte planlama ve hazirlik toplantilarinin, birlikte 6gretim uygulamalariin temel
baslangi¢ noktasi oldugu, basarisi i¢in énemli bir etken olduguna vurgu yapilmakta, birlikte
Ogretim yapan Ogretmenlerin siklikla iletisim i¢inde olmalarmin planlama ve hazirlik
asamasina haftada en az yaklasik olarak 30 dakika ayrilmasmin gerekliligine dikkat
cekilmektedir (Walther — Thomas, 1997; Dieker, 2001; Hazlett, 2001; Giirgiir, 2005;
Thielemann, 2011; Brown, 2013; Abbye -Taylor, 2014; Pratt, 2014; Dean, 2014; Kayhan,
2017).

Birlikte planlama boyutunda, hem 6zel gereksinimli 6grenci hem de tiim simiftaki
akran 6grencilerin dersten alacagi verimin kalitesine etki etmesi sebebiyle, etkili 6gretim igin
Ogretimsel uyarlamalar ve materyallerin detayli planlanmasinin 6nemi alan yazinda 6nemle
vurgulanmaktadir (Bryant ve Land, 1998; McCormick ve digerleri, 2001; Keefe ve Moore,
2004; Giirgiir, 2004; Pratt, 2014; Kayhan, 2017).

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu da, 6gretmenlerin birlikte 6gretim yapilacak
Tiirkce derslerini hazirlanma ve planlama toplantilarinda metinlerin islenis sekli, metne uygun
okudugunu anlama stratejileri, ozellikle materyallerin ve destek arag-gereglerin derse
uyarlanmas1 konularinda zaman harcamis olmalaridir. Simif Ggretmeninin = “Materyal
hazirlama” konusunda, 6zel egitim dgretmeninin ise, se¢ilen materyaller lizerinde “6gretimsel
uyarlamalar yapma” konusunda vakit harcadigi goriilmektedir. Calismanin bulgular1 bu
bakimdan ;

Giirglir (2004) iin arastirmasindaki smif Ogretmeni ile 6zel egitim O6gretmeninin
isbirligi i¢inde yliriittiigii 6gretim yaklagiminin uygulama siirecinde siif 6gretmeninin daha
cok dersin uygulama ve Ogretim planini yapmak boyutuna zaman ayirdigi, 6zel egitim
O0gretmeninin ise, planlanan dersler i¢in gerekli olan kapsamli ders arag —gerecleri hazirlamak,
iki Ogretmenin igbirligini gerektiren eylem planlart hazirlamak ve eylem planlarimi
uygulamaya koymak igin vakit harcamis oldugu, Pratt’in (2014) arastirmasindaki
ogretmenlerin ise, en ¢ok dersin uygulama oncesi hazirlik kismina zaman ayirdiklari, kendi
sorumluluklarinin yani sira ayni zamanda meslektaglarinin ders materyalleri hazirlamasina,
ogrenci caligmalarina not vermesine veya sinifta yapacaklar1 diizenlemelere yardimer olmak

icin vakit harcadiklarini belirttikleri bulgulartyla benzerlik gostermektedir.
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Arastirmada, birlikte 6gretim yapilacak olan Tiirk¢e derslerinin hazirlik ve planlama
kisminda, 6zel gereksinimli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilmesi
icin, sinif 0gretmeninin en ¢ok “sinifin fiziksel diizeninde” uyarlamalar (diizenlemeler), 6zel
egitim Ogretmeninin ise, en ¢ok “teknoloji destegi kullanarak c¢alisma yapraklarindaki
etkinlikleri desteklemek ve ozel gereksinimli 6grenciler igin ders genelinde kullanilacak
ogretimsel uyarlamalar diizenlemek” konularinda uyarlamalar yapmis olduklari goriilmiistiir.

Ogrencilerin dersten aldi1 verimi artiracafl ve Ogretmenin Ogretim becerilerini
gelistirecegi i¢in 6nemli oldugu alan yazinda siklikla vurgulanan 6gretimsel uyarlamalar ile
ilgili, bu arastirmada elde edilen sonuglar, birlikte 6gretim alanda yapilmis diger ¢alismalarin
(Kirch ve digerleri, 2005; Pratt, 2014) bulgulariyla benzerlikler igermektedir. Alan yazinda
incelenen ilgili bu arastirmalarda, genellikle sinif &gretmenlerinin birlikte &gretim
uygulamalari sirasinda, derslerin yiiriitiilecegi sinifin fiziki kosullarini diizenleme ile dersle
ilgili materyalleri belirleme roliinii listlenme egiliminde oldugu, 6zel egitim 6gretmenlerinin
ise, Ogretimi bireysellestirme ve materyallerde Ogretimsel uyarlamalar yaparak birlikte
Ogretim programini desteklemekte oldugu belirtilmektedir.

Bu arastirmalardan birisi olan ve Pratt (2014) tarafindan birlikte Ggretim
uygulamalarinin yiiriitiildiigii bir okulda yapilan aragtirmada, genel egitim dgretmeninin ders
icerigi ve Ogrencilerin siif diizeyindeki 6grenme standartlarini karsilayabilmeleri igin gerekli
olan geleneksel sinif yonetimi tekniklerini, 6zel egitim 6gretmeninin ise, ogretilecek olan
icerigi farkli 6grenme seviyeleri icin erigilebilir hale getiren stratejileri belirlemis oldugu
belirtilmektedir.

Kirch ve digerleri (2005) tarafindan yiiriitiilen baska bir ¢aligmada ise, birlikte 6gretim
ortamlarinda gorev yapan katilimci 68retmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin seviyelerine
uygun biligsel stratejileri secme ve derslerde ve aktivitelerde uyarlamalar gerceklestirmenin
onlarin akademik basgarilarinin artmasina yardimei oldugu bulgusuna erisilmistir. Birlikte
ogretim uygulamalar1 yoluyla, okudugunu anlamay: gelistirmeyi hedefleyen bu arastirmada
da, aragtirmanin katilime1 6gretmenlerin ikisi de, alan yazindaki diger ¢alismalarda yapildigi
gibi, cesitli yontem teknik ve uyarlamalarla, 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirmeyi ve kalicilastirmay1 hedeflemislerdir.

Arastirma bulgularma genel olarak bir géz atildigi zaman, 6gretmenlerin birlikte
Ogretim uygulamalarinin hazirlik ve planlama asamalarinda etkili ve verimli, basarili sonuglar
elde ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin hazirlik ve planlama asamalarinda amag birligi

gelistirmesi, se¢ilen materyal/yontem veya tekniklerin, hedef 6grencilerin gereksinimlerine
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tam ve dogru olarak cevap vermesi, programin planlama boyutunda etkili bir ilerleme
kaydedilerek basariya ulagsmasindaki etkenlerden olmustur.

Birlikte Ogretim yaklasiminin, programin Dbirlikte wygulama asamas: tizerindeki
etkililigi ile ilgili olarak elde edilen bulgular incelendigi zaman; smif ve 6zel egitim
O0gretmeninin, Tiirkge derslerinde okudugunu anlama becerilerini gelistirme amagl
olusturduklart birlikte 6gretim programinda; okuma Oncesi, sirast ve sonrast okudugunu
anlama stratejileri kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 stratejilerde,
verilmek istenen mesaji en kolay sezdirecek ve kendi yasantilar ile bag kuracak, merak ve
tahmin duygusu uyandiracak, ¢ok duyuya hitap eden etkinlikler kullandig: ve bu sayede de
ogrencilerin derse ilgisini canli tuttuklari gozlemlenmistir.

Arastirmanin sonuglar1 alan yazinda yapilmig aragtirma sonuglari ile paralellikler
gostermektedir (Bourduin, Bourduin ve Manley, 1993; Ozmen, 1998; Bayrake1, 2004; Kirch
ve digerleri, 2005; Duman ve Cift¢i — Tekinarslan, 2007; Giiler, 2008; Cakiroglu ve Ataman,
2008; Temizkan, 2008; Isikdogan, 2009; Giimiis, 2009; Sidekli, 2010; Ozmen, 2011;
Ozyillmaz, 2010; Kirkkilig vd, 2011; Girgin, 2012). Séz konusu bu calismalarda da,
deneklerin dikkatlerini cekici ve seviyelerine uygun olan okuma stratejileri kullanilarak,
okudugunu anlama becerilerinin gelistirildigi belirtilmektedir.

Her iki 6gretmenin de, birlikte 6gretim yaptig1 Tiirkge derslerinde, 6zel gereksinimli
ogrencileri derse katmak i¢in sik sik s6z hakki vererek pekistirme yaptiklari, aktivitelere aktif
katilim saglamalarina olanak tanidiklari, 6gretimsel uyarlamalara yer verdikleri, destekleyici
teknolojiyi siklikla kullandiklari, aragtirmanin 6nemli uygulama bulgular1 arasinda yer
almaktadir.

Alan yazinda yapilan diger arastirmalarda da, basarili bir birlikte 6gretim programi
saglama ve verimlilik eldek etme icin, bu caligmada uygulanan yontem ve tekniklerin
benzerlerinin kullanildigi, ancak bunlarin disinda olan ve bu c¢alismada direkt olarak hedef
alinmayan, akran destekli (akran aracili -akran isbirlikli-) Ogretim tekniklerine de
bagvuruldugu goriilmektedir (Hollingsead ve Ostrander, 2006; Mcduffie Mastropieri ve
Scruggs,2006; Cora - Ince, 2007; Giildenoglu ve Kargin, 2012). Ilgili bu ¢alismalarda, bu
aragtirma, sonuglarindan farkli olarak, birlikte 6gretim programlarinda akran etkilesimi ve
karsilikli 6gretim tekniklerine yer verilmis, bu sayede 0Ozel gereksinimli 6grencilerin
akademik ve sosyal alanlarda kaydettigi gelismeler de incelenmistir.

Gok ve Sahin (2009), Geleneksel degerlendirme yaklasimlarindaki standartligin

ogrenmedeki bireysel farkliliklar1 ve farkli 6grenme tiirii ile hizlarina sahip Ggrencilerin
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zihinsel becerilerini degerlendirmede yetersiz kaldigina deginerek, bireysel farkliliklar1 ve
gereksinimleri dikkate alan 6gretim yontem ve tekniklerin kullaniminin yayginlastirilmasi, bu
yontemlere bagli olarak 6lgme ve degerlendirme tiir ve yontemlerinin bireysellestirilmesi
yoluyla 6grencilere ¢oklu degerlendirme firsatlari sunulmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin, birlikte 6gretim yaklagimiyla yiiriitiilen
uygulamalarda 6grencilerin okudugunu anlama becerilerindeki ilerlemeyi degerlendirmek icin
dramatizasyon, oyun, gozlemler, sdzciik kartlari, ¢izim-boyama sayfalar1 gibi, siirece dayali
trtin degerlendirmeleri ile soru kagitlar1 gibi farkli 6l¢me araglari kullandiklar1 arastirma
bulgular arasinda yer almakta ve yukarida belirtilen goriisti destekler nitelik tagimaktadir.

Ogretmenler, ders sirasinda ve dlgme araglarinda tiim uyarlamalarin basarili oldugunu
ve tiim 6grencilerin aktif olarak derslere katildigini belirtmektedir. Ogretmenlerin, dgretimsel
uyarlamalar ile birlikte 6gretim uygulamalarinin hedeflenen basariy1 yakalama nedenlerini en
cok; dgrencilerin dikkatini ¢ekecek stratejilerle donatilmis, seviyelerine uygun ve birden fazla
duyuya hitap eder aktivitelerin iki 6gretmenin uyumlu ve birbirlerine kars1 saygili iletisimleri
ve etkili planlamalar yapip yiiriitilmesine bagladiklar goriilmektedir.

Alan yazinda, Ogretmenlerin, Ogretimsel uyarlamalarin ve birlikte 6gretimin
basarisinda etkili olan faktorleri arastiran baska calismalar da bulunmaktadir (Walther-
Thomas, 1997; Mc Cormick ve digerleri, 2001; Bixler, 1998; Rice ve Zigmond, 2010;
Pratt,2014; Abbye - Taylor, 2014; Stokes, 2014). Bu ¢alismalarin bulgularinda ayrica; etkili
planlama, 6gretmenler arasindaki mesleki ve kisisel uyum, 6gretmen iliskisi, derslerde ek
hizmetler/programlar sunmanin, birlikte 6gretimin bagarisinda etkili oldugu belirtmektedir.

Bu calismanin bulgularindan hareketle; arastirma oncesinde de 6zel gereksinimli
ogrenciler ve onlarin egitsel gereksinimleri hakkinda olduk¢a 6nemli bir tecriibeye sahip olan
ogretmenlerin, sahip olduklar1 bilgi, deneyim ve tecriibeyi, etkili birlikte 6gretim becerilerini,
birbirlerinin alanlarina ve denyimlerine saygi duyup etkin bir amag birligi ve uyum iginde
kullanmis olmalarinin, hedeflenen programin basariya ulasmasinda 6nemli bir etken oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmann, iKinCi  alt amaci ise; birlikte dgretim  yaklasimi ile  yiiriitiilen
uygulamalarin, kaynastirma ortamindaki ozel gereksinimi olan ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelismesinde etkili olup olmadiginin belirlenmesidir.

Bu calismada yiiriitiilen ve toplam 14 hafta siiren birlikte 6gretim uygulamalarinda,

elde edilen nicel veriler, arastirmaya katilan tiim 6grencilerin, uygulama sonunda hedef
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beceriyi %100 oraninda edindikleri ve okudugunu anlama becerileri gelistirmeleri agisindan
performanslarinin birbirine yakin bir seyir izledigini gostermektedir.

Denek Ogrencilerin baslangi¢ diizeyi performanslar ile birlikte 6gretim uygulamalari
sirasindaki performanslar1 karsilastirildigi zaman; 6grencilerin, birlikte 6gretim yaklasimi
temelinde olusturulmus okudugunu anlamayr gelistirme programinda, kaynastirma
smiflarindaki  geleneksel Ogretim uygulamalarindan daha fazla verim elde ettigi
distiniilmektedir.

Birlikte 6gretim uygulamalar1 6ncesinde geleneksel 6gretim yontemleri ile okudugunu
anlama amagli yapilan uygulamalarda, okudugunu anlamay: kolaylastiracak okuma
stratejilerinin neredeyse hi¢ kullanilmadigi, bunun yerine metinlerin diiz okuma ve soru-cevap
yoluyla anlasilmasinin saglanmaya c¢alisildigi, denek Ogrencilerin ise, birtakim dikkat
yogunlastiramama, simif hizina yetisememe, i¢ce kapaniklik ve 6z giiven eksikligi gibi ¢esitli
faktorlerden dolay: derse katilma ve izleme konusunda isteksizlik yasadiklari, bunun da diisiik
akademik basariyla kendini gosterdigi goriilmekteydi. Birlikte 6gretim uygulamalarinin
hazirlik ve planlama asamasinda yukarida deginilen 6grenci 6zelliklerine uygun uyarlamalar
ve uygulamalar yapilarak, sozii gegen kosullarin ortadan kaldirilmasi yoluyla 6grencilerdeki
okudugunu anlama diizeyleri arttirilmaya ¢alisilmistir.

Alan yazinda bu konuda, kaynastirilmis egitim ortamlarinda bulunan 6zel gereksnimli
/ risk grubunda olan 6grencilerin akademik ilerlemeleri ve derse katilimlarin1 saglamak igin
geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli yollarin kullanilmasi gerektigi, sunus yontemleri
(anlatim-sunum), sinif atmosferi ve ders ara¢ gere¢ ve materyallerinde uyarlamalara gidilmesi
gerekliligine deginilmektedir. Ayrica, kaynastirma egitimi ortamlarinda Ogretmenlerin,
ogrencilerde var olan cesitli 6grenme farkliliklar1 ile 6zel gereksinimleri nedeniyle dersi
anlamak i¢in en gerekli unsurlardan olan dikkat yogunlastirmada sorun yasamakta olan 6zel
gereksinimli dgrencilerin bu sorunlarini ¢ézmek ve etkili bir ders islemek adina 6gretimde
kokli yenilenme ve degisimlere yol agan smif teknolojilerini aktif bir sekilde kullanmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Ozmen, 2012; Eren, 2017; Acat, 2017).

Aragtirma sonucunda, elde edilen bulgular, birlikte 6gretim uygulamalarinin, 6zel
gereksinimli  6grencilerin akademik ve sosyal basarilarindaki degisimi inceleyen diger
aragtirma sonuglari ile benzerlikler gostermektedir (Marston, 1996; Walther —Thomas, 1997,
Austin, 2001; Fennick, 2001; Wallace, Anderson ve Bartholomay, 2002; Weiss ve Lloyd,
2002; Hunt ve digerleri, 2004; Wischnowski, Salmon ve Eaton,2004; Moore ve Keefe, 2004;
Giirgtir, 2005; Magiera ve digerleri, 2005; Bouck, 2007; Kalkan, 2009; Walsh, 2012;
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Mulhollanda ve O’Connorb, 2016). Ilgili bu arastirmalarin sonuglarinda bu arastirmanin
bulgularinda yansitildigi gibi, denek Ogrencilerin akademik basarilar1 ile ilgili Slgiilen
performanslar1 genel olarak, program oncesinde daha zayif iken, 0gretim siireci sonunda
yapilan oOl¢iimlerde, sozii gegcen kosullarin degisim gosterdigi belirtilmektedir. Deneklerin,
derslere daha kolay uyum saglamis olup akademik basarilarimin istendik yonde ilerleme
gosterdigi, ayrica olumlu akran iligkileri ile sosyal iliskilerinin de bununla iliskili olarak
geligsme kaydettigi de vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin dersler sirasinda kendilerini mutlu ve rahat hissettikleri dgretim
ortamlarinin, onlar1 daha basarili ve mutlu hissettirecegi, ayrica samimi bir 6grenme atmosferi
yasatacag diislintildiigiinde, 6gretmenlerin birlikte 6gretim uygulamalari sirasinda 6gretimsel
uyarlamalar konusunda basar1 elde edebilmek icin ¢ok duyuya hitap etme, ilgiyi arttirici ve
dikkat ¢ekici ders arag-gere¢ ve materyallerini kullanma ve 6gretim sirasinda dogru gretim
stratejilerini  se¢cmis olmasinin, Ogrencilerin O6grencilerin ilgisini ve motivasyonunu
yiikselterek okudugunu anlama becerilerinin gelismine etki etmis oldugu ongoriilmektedir.

Arastirmamn, baska bir alt amaci ise; birlikte o6gretim yaklasimi ile yiiriitiilen
uygulamalar hakkindaki 6gretmen diisiincelerini ortaya koymaktir.

Birlikte 6gretim uygulamalar1 6ncesinde, sinif 6gretmeni ve 6zel egitim dgretmeni ile
arastirmaci tarafindan ayri ayr1 yapilmis olan goériismelerde; 6gretmenlerin birlikte 6gretim
uygulamalar1 Oncesinde birtakim kaygilar tasimakla birlikte, programdan olumlu
beklentilerinin oldugu, birlikte 6gretim uygulamalar1 sonrasinda tekrarlanan goriismede ise,
birlikte Ogretim uygulamalar1 baslamadan once duyduklar1 kaygilarin ortaya ¢ikmadigi,
aralarinda yarattiklar1 uyum ve igbirliginin, programi basariyla yiiriitmede etkili oldugunu
diisiindiikleri bulgularina ulasilmistir. Ogretmenlerin bu bulgulari, alanyazin ile paralellik
gostermektedir. Petrick (2015)’e gore; birlikte 6gretim programlarmin uygulandigi sinif
ortamlarinda o&grencilerin performansini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in kapsamli bir ekip
calismasmin gelistirmesi gereklidir. Dean (2014) ise, birlikte 6gretim programlarini yiiriiten
simif ve 6zel egitim 6gretmeninin birbirlerine sagladiklarr destegin hem siniftaki 6grencilere
hem de 6gretmenlere yararli oldugunu vurgulamaktadir.

Bu aragtirmanin bulgular1 detayli olarak incelendiginde, katilimc1 6gretmenlerin, alan
yazinda belirtildigi gibi; birbirinin mesleki alanlarini diisiinerek planlama yapma, etkili ders
hazirhi@ yapma, gorev ve yetkilerini farkli bir 6gretmenle paylasma, birbirlerinin mesleki
deneyimlerinden yararlanarak ders islemede kendini gelistirme, 6zel gereksinimli ¢ocuklara

gore materyal uyarlama, farkli materyalleri bir arada kullanma, tiim 6grencileri aktif kilacak
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ders hazirhigi yapma, her derste farkli etkinlikler tiretme, etkinlik ve destekleyici materyallerin
seciminde diger 6gretmenle uyumlu hareket etme gibi 6nemli kazanimlar elde etmis oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgularin, onceki calismalardaki bulgularla desteklendigi
sOylenebilir. Alan yazinda yapilmis Onceki arastirma sonuglarinda, programi birlikte
hazirlayip uygulayip degerlendiren 6gretmenlerin birlikte 6gretim uygulamalarinin  her
sathasinda, 6grencilerin yani sira, kendilerinin de mesleki gelisim, problem ¢6zme ve iletisim
becerileri, birlikte 6gretim yapabilme becerisi, etkili planlama yapma gibi farkli kazanimlar
elde ettikleri belirtilmektedir (Bixler, 1998; Giirgiir, 2004; Flesner, 2007; Rice ve Zigmond,
2010; Thielemann, 2011; Brown, 2013; Jarvis, 2014; Pratt, 2014; Abbye - Taylor, 2014,
Dean, 2014; Petrick, 2015).

[k kez bir birlikte dgretim programu yiiriitmiis olan katilimer smif ve 6zel egitim
Ogretmeninin, uygulamalarin ilk {i¢ haftas1 biraz kaygi tasidiklar1 ve aynmi sinifta iki 6gretmen
olarak ders islemekte zorlandiklari, kendilerini en ¢ok kendi alan bilgilerini kullanmalar1
gereken kisimlarda tam olarak donanimli hissettikleri goriilmektedir. Ancak, haftalar
ilerledik¢e durumun kademeli olarak degiserek, kaygilarin yerini karsilikli glivenin aldig1 ve
O0gretmenlerin dersin tiimiinde kendilerini tam donanimli hissetmeye baslamis oldugu
goriilmektedir. Bu acilardan arastirmanin bu bulgulari, dnceki calismalarin sonuglariyla
benzerlik arz etmektedir (Pratt, 2004; Peper, 2010; Jarvis, 2014). ilgili bu caligmalarda da
genel olarak, 6gretmenlerin birlikte 6gretim yapmaya baslamadan dnce, programa ve birlikte
Ogretime dair kaygilar tasidigi, ancak, iyi yapilandirilmig bir hazirlik ve etkilesim yoluyla,
amag birligi saglayip basarili bir program uyguladiklar1 goriilmektedir.

Hazlett (2001), birlikte 6gretim uygulamalar yiiriitecek olan Ggretmenlerin ortak
planlama oturumlar sirasinda, roller ve sorumluluklarinin belirgin olmasinin, birlikte 6gretim
uygulamalarinin basarist ve Ogretmenlerin karsilikli uyumu ic¢in gerekli olduguna vurgu
yapmaktadir. Bu aragtirmada, her iki 6gretmenin de, ilk haftalarda sinif yonetimi konusunda
uyum saglamada zorluk yasadiklarini, ilk haftalarda sinif yonetimi yetkisinin aktif olarak sinif
ogretmeninde oldugu, 6zel egitim Ogretmeninin daha pasif gorevde kaldigi, kesin rol bir
dagilimi yapilmadigi, ancak, programin ilerleyen haftalarinda bu durumun degismeye
basladig1 Ogretmenlerin sinif yonetim i¢in uygun gorev dagilimlarimi gerceklestirmeye
basladiklar1 goriilmektedir.

Alan yazindaki diger ¢alisma sonuglari, arastirmanin bu bulgularin1 destekler 6zellik
gostermektedir (Hazlett, 2001; Rosati, 2009; Rice ve Zigmond, 2010; Prat, 2014). Alan

yazindaki bu caligmalarda da, sinif 0gretmeninin sinif hakimiyeti agisindan daha baskin
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oldugu, 6zel egitim Ogretmeninin ise smif 6gretmenine nazaran daha pasif bir rolde kaldigi,
bu kosullarin degismemesinin dgretmenlerin yeterli bir uyum iginde olmasini engellemekte
oldugu ve iletisim sorunlarina yol agabildigi, degismesi halindeyse daha verimli ders
islenmekte oldugu, Ogretmenlerin kendilerini sinif i¢inde daha oOzgiir hissettikleri
belirtilmekte, gorev dagilimimin kesin bir sekilde yapilip her 6gretmen ig¢in gorev sinirlarin
neler oldugunun belirlenmesinin, birlikte 6gretim uygulamalarinin basarisi lizerinde etkili
oldugu vurgulanmaktadir.

Mc Cormick ve digerleri (2001) ise, birlikte 0Ogretim uygulamalari yapan
ogretmenlerin karsilikli iletisim becerileri ile yiiriitiillen birlikte 6gretim programinin kalitesi
arasinda anlaml bir iliski oldugunu savunmaktadir. Arastirmada, 6gretmenlerin ilk haftalarda
uyum diizeylerinin “orta” seviyede oldugunu belirttikleri ancak, birbirlerine ve Ogretim
tarzlarinin farkliliklarimi ortak amaclar i¢in kullanmaya baslamalarinin olumlu etkilerine,
izleyen haftalarda aligmaya basladiklar1 ve onuncu oturum sonrasi ise aralarindaki uyumu
“cok fazla” olarak betimlemeye basladiklar1 dikkat cekici bulunmustur. Ogretmenlerin bu
betimlemeleri, Mc Cormick ve digerleri (2001)’1n goriisiinii ve ayrica, alan yazindaki diger
calisgma sonuglarmi da destekler 6zellik gostermektedir (Mc Cormick ve digerleri, 2001,
Flesner, 2007; Pratt, 2014).

Ogretmenlerin, birlikte dgretim sirasinda en ¢ok zorlandiklari konularin ne oldugu
sorusuna, ilk haftalarda zaman yoOnetimi ve birlikte uyumlu calisma zorlugu cevabin
verdikleri, ancak ilerleyen haftalarda, birlikte 6gretim sirasinda herhangi ¢ok 6zel bir zorluk
yasamadiklarini belirtmislerdir. Bu, 6gretmenlerin birlikte uyum i¢inde ¢alismaya alistiklarini
diistindiirmektedir.

Arastirmanin  bulgular1 bu ydndeyken, yapilan alan yazin incelemesinde, simif
O0gretmeni ile 6zel egitim 6gretmenlerinin birlikte 6gretim sirasinda gesitli sorunlar yasamakta
oldugunu belirten aragtirma bulgularina rastlanmistir (Walther — Thomas, 1997; Hazlett,
2001; Keefe ve Moore, 2004; Rice ve Zigmond, 2010; Abbye - Taylor, 2014; Dean, 2014;
Pratt, 2014; Petrick, 2015). Bu arastirmalarda, yasanilan planlama, zaman ve destekleyici
personel sayisinin yetersizligi, birlikte 6gretime kars1 olumsuz tutumlar, isbirliginin niteligi,
rol ve sorumluluklarda netlik olmayisi, yetersiz idare destegi ve iletisim eksikligi, materyal,
donanim ve finansman eksikligi sorunlarindan bahsedilmektedir.

Birlikte 6gretim uygulamalarini ilk kez yiirtitmiis olan katilimer sinif ve 6zel egitim
Ogretmeninin, her asamasinda aktif rol aldiklari birlikte 6gretim programinin hem kendilerinin

mesleki gelisimlerini hem akranlarin akademik basarilar1 ve 6zel gereksinmli arkadaglariyla
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etkilesimlerini hem de 6zel gereksinimi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelismesini  olumlu yonde etkiledigini diisiindiikleri gortilmektedir. Birlikte 0Ogretim
uygulamalar1 6ncesinde duyduklari kaygilarin hi¢ birisinin, aralarinda yarattiklart olumlu
etkilesim ve etkili iletisim siiregleri sayesinde, ortaya ¢ikmadigini savunan Ogretmenler,
birlikte 6gretim programlarini hem 6zel gereksinimi olan 6grenciler hem de tiim smif igin
verimli ve eglenceli bulmaktadir. Ogretmenler ayrica, is yiiklerini ve sorumluluk streslerini
azalttigin1 disiindiikleri, bu sayede de siniftaki tiim Ogrencilerle daha rahat ve yakindan
ilgilenebildiklerini  savunduklar1  birlikte — 6gretim  uygulamalarini, tim  derslere
genelleyebilmek i¢in istekli olduklarin1 belirtmektedirler. Alan yazinda, birlikte 6gretim
uygulamalarinin  6gretmenlerin is yiikleri ile sorumluluklarinin azalttigi ve mesleki
doyumlarini arttirdigini savunan c¢alismalara rastlanmaktadir (Cramer, 2006; Friend ve
digerleri, 2010; Beninghof, 2012; Walsh, 2012). Ancak, Akcamete ve Gokbulut (2017)
tarafindan yapilmis ve KKTC’de 6zel gereksinimli dgrencilerle ¢alisan kaynastirma sinif
Ogretmenlerinin birlikte 6gretim yaklagimlart ve okudugunu anlama gelistirmek i¢in yaptiklari
Ogretimsel uyarlamalar, uygulamakta olduklar1 yontem ve stratejiler hakkindaki genel durumu
tespit eden arastirmada, bu aragtirmalarin tersi yonde bulgulara rastlanmistir. Buna gore;
katilimc1 18 siif 6gretmeninin, smiflarinda yer alan okudugunu anlama gii¢liigii olan
ogrencileri ile calisirken, herhangi 6zel bir okudugunu anlama stratejisi kullanmadigi, daha
ziyade sinifin fiziksel kosullarinda diizenlemeler yaptig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, ayni
anda sinifta hem ozel egitim 6gretmeni hem sinif 6gretmeninin bulunarak, birlikte 6gretim
yapmast hakkinda cekimser bir tavir icinde olduklari, hatta bir¢ogunun, bunu zorlayici
bulduklar1 belirtilmektedir.

Arastirmamin, bir diger alt amaci; birlikte ogretim yaklasimi ile yiiriitiilen
uygulamalarin ~ ozel  gereksinimli  ogrencilerin  okudugunu  anlama  becerilerini
gelistirmesindeki etkililigi hakkindaki 6gretmen diisiincelerini ortaya koymaktir.

Birlikte 6gretim uygulamalarini yiiriiten 6gretmenler, uygulamalarin tamamlanmasinin
ardindan kendileri ile yapilan goriismelerde, birlikte Ogretim programinin Ggrencilerin
okudugunu anlama {izerinde yarattigi olumlu etkisinin, diger derslerde de kendisini gosterdigi
ve bunun da, akran iligkilerinde birlikte 6grenme paylasimlarini arttirdigini ifade etmistir. Bu
bulgu da, alan yazinda yapilmis ve birlikte 6gretim becerilerinin diger derslerde ve akranlarin
karsihikli  6grenmelerindeki etkilerini inceleyen c¢alismalarin  sonuglariyla paralellik
gostermektedir (Magiera ve digerleri, 2005; Hollingsead ve Ostrander, 2006; Cora — ince,
2007; Mcduffie, Mastropieri ve Scruggs, 2009; Ozcelik, 2011; Giildenoglu ve Kargin, 2012).
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Bu ¢alismalarda, birlikte 6gretimin akran iliskilerini artirdigi ve karsilikli 6grenme
becerilerini gelistirdigi bulgular1 yansitilmakta, buna paralel olarak da arkadaslik ilisiklerinin
artmakta olduguna deginilmektedir. Bu arastirmada birlikte dgretim programi hazirlanirken,
dogrudan akran aracili (karsilikli) 6gretim teknikleri kullanilmamis oldugu halde, program
sonunda ogretmenlerle yapilan etkililik goriismelerinde; 6zel gereksinimli 6grencilerin
smiftaki akranlari ile olan iligkilerinin, birlikte dgretim uygulamalar1 sonrasinda, uygulama
Oncesi zamanlara nazaran ilgi ¢ekici bir artig gdsterdigi belirtilmistir.

Aragstirmanmin amaclarindan bir digeri de, birlikte ogretim yaklagimlarindan “bir
ogretmen bir yardimci” modeli esas alinarak yiiriitiilen okudugunu anlama becerilerini
gelistirme oOgretim programi hakkindaki ogrencilerin  goriis ve diistincelerini ortaya
koymaktur.

Aragtirma siiresince her uygulama sonunda denek 6grencilerden elde edilen sosyal
verilere gore 6grencilerin; stratejilere uygun hazirlanmis ders plani ve 6grenme yontemlerinin
kullanildig1, ¢alisma yapraklar1 ile kullanilan arag-gerecin program hedeflerine uygun
tasarlandig1 dersleri daha ilgi c¢ekici, daha eglenceli buldugu, okuma metninde verilen
mesajlar1 daha kolay anladigi, derslere katilim isteklerinin arttigini belirttigi goriilmiistiir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgular, hem normal gelisim gosteren hem de 6grenme
giicliigli olan ogrencilerle yapilan ve cesitli okudugunu anlama stratejileri kullanarak
okudugunu anlama becerisi gelistirmeyi hedefleyen diger arastirma sonuglari ile benzerlikler
gostermektedir (Bourduin, Bourduin ve Manley, 1993; Giizel, 1998; Bayrak¢i, 2004; Duman
ve Ciftgi-Tekinarslan, 2007; Giiler, 2008; Isikdogan, 2009; Temizkan, 2008; Giimiis 20009;
Ozyilmaz, 2010; Sidekli, 2010; Ozmen, 2011; Kirkkilic ve digerleri, 2011; Girgin, 2012;
Uzuner, 2014; Bahap-Kudret, 2016; Ozak, 2017). Ilgili bu arastirma sonuglarinda da; okuma
oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi agamalarinin birisinde veya tiimiinde okudugunu
anlama stratejileri kullanilarak hazirlanan, Ogretimsel uyarlamalarin 6n planda oldugu,
okudugunu anlama becerileri gelistirme programlarinin, deneklerin okudugunu anlama
becerilerinin gelisimi tizerinde etkili oldugunu bulduklari belirtilmektedir.

Arastirmamn, son alt amaci ise; birlikte o6gretim yaklagimlarindan “bir ogretmen bir
yvardimci1” modeli esas alinarak yiiriitiilen okudugunu anlama becerilerini gelistirme ogretim
programi hakkindaki akran ogrencilerin goriis ve diigiincelerini ortaya koymaktir.

Birlikte 6gretim uygulamalarinin yiiriitiildiigi siniftaki, 6zel gereksinimi olmayan
akranlardan aragtirma siiresince, her uygulama sonunda elde edilen sosyal verilere gore

akranlarin da, denek 6grenciler gibi birlikte 6gretim uygulamalari sirasinda kendilerini mutlu,
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basarili ve giivende hissettikleri, sinifta iki 6gretmenin olusunun kendilerini rahat hissettirdigi
ve diger derslerde de birlikte Ogretim uygulamalarinin gergeklestirilmesini istedikleri
goriilmektedir.

Arastirma bulgular1 bu agidan, alan yazindaki 6nceki ¢alismalarin sonuglariyla (Dyer,
1992; Magiera ve digerleri, 2005; Hollingsead ve Ostrander, 2006; Cora - Ince, 2007;
Mcduffie, Mastropieri ve Scruggs, 2009; Ozgelik, 2011; Giildenoglu ve Kargm, 2012)
benzerlikler tagimaktadir. Bu arastirmalarda, o6zel gereksinimli Ogrencilerin akademik
gelisimlerini desteklemek igin yaptiklar1 6gretimsel uyarlamalardan akranlarin da olumlu
kazanimlar elde ettikleri belirtilmektedir.

Bu arastirmalardan birisi olan ve Dyer 1992) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, simnif
ogretmenlerinin kaynastirma O6grencileri igin 6gretimsel uyarlamalar1 ve ders planlarini nasil
planladiklarini ve uyguladiklarini arastirmak icin tanimlayici bir vaka calismasi tasarlanmis,
bu arastirmada kullanilan 6gretimsel uyarlamalarin, kaynastirilan 6grencilerin sinifa uyumu
kolaylastirdigini, sinif i¢i fiziksel uyarlamalarin sinif ortamini giiglii bir sekilde etkiledigini ve
hem 06zel gereksinmli 6grencilerin hem de yetersizligi olmayan 6grenciler i¢in kisiler arasi
iligkilerini sosyal ve egitsel yonlerini gelistirdigi akranlarin da bu uygulamalardan en az 6zel

gereksinimli 6grenci kadar verim aldig belirtilmektedir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER
6.1. Sonuglar

Bu arastirmada, alan yazinda 5-6 farkli modelde uygulanabilecegi belirtilen birlikte
Ogretim modellerinden, “bir 6gretmen bir yardimc1” modelinin, okudugunu anlama gelistirme
programi iizerindeki etkililiginin degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirmada, bu etkililik
hem 6grenci hem de 6gretmenler boyutuyla incelenmistir. Elde edilen veriler, hem nitel hem
de nicel veri toplama araglari araciligi ile toplanmais, analiz edilip yorumlanmustir.

“Bir 6gretmen bir yardime1” modeli ile gelistirilmis birlikte 6gretim programinin ilk
olarak, birlikte 6gretim yapan smif ve 6zel egitim Ogretmenin 6gretimi birlikte hazirlanip
planlama, birlikte uygulama ve birlikte degerlendirme becerileri iizerinde etkili olup
olmadiginin incelenmesine ¢alisiimistir. Elde edilen bulgulara gore, Tiirkge derslerinde “bir
O0gretmen bir yardimci” modeli Oncesi uygulamakta olan 6gretim plani, uygulama ve
degerlendirme sekli, geleneksellik gostermekte, ayrica ilgili bu derslerde planlama ve
uygulama yaparken bireysel farkliliklara uygun Ogretimsel uyarlamalar ile Ggrenmeyi
kolaylastirict stratejilerinin ve dersin kazanimlarini destekleyici teknolojinin ise, smirl bir
sekilde kullanildig1 belirlenmistir.

Bununla birlikte, birlikte 6gretim uygulamalar sirasinda yapilan degerlendirmelerde,
ogretmenlerin hazirlik ve planlama boyutlarinda, daha etkili bir planlama yaparak, 6zel
gereksinimli 6grencileri hedef alan 6gretimsel uyarlamalar ile okudugunu anlamayi gelistirici
stratejiler yardimiyla dersi planlamaya basladigi, bunu basarili bir sekilde uygulama ve
degerlendirmeye de yansittigi, degerlendirme 6lgiit ve araglarin1 daha fazla ¢esitlendirdikleri
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin hazirladiklar1 birlikte 6gretim planlarinda, — metindeki mesajlar:
sezdirmede etkili ve uygulamalar sirasinda dgrencilerin ilgi ve heyecan duyacaklari, merak ve
tahmin duygusu uyandiracak, ¢cok duyuya hitap eden etkinlikler kullanmay1 hedefledikleri ve
uygulamalar1 da bu plan dogrultusunda isbirligi i¢inde yiiriittiikleri, bu sayede de 6grencilerin
derse yonelik ilgisini canli tutmay1 basardiklar1 gozlemlenmistir.

Alan yazinda, birlikte O6gretim yapan Ogretmenlerin, birlikte Ogretim yaklasimi
konusundaki goriislerine bagvurulmus ve Ogretmenlerin bu yaklasimin etkililigi lizerinde
onemli buldugu faktorler (hazirlik ve planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda elde
ettikleri kazamimlar, yasadiklar1 zorluklar, segtikleri hedefler, zaman ve smif yonetimi,

programin faydali olup olmadig1 gibi) vurgulanmaya calisilmigtir. Bu arastirmada da,



161

arastirmaci tarafindan, birlikte 6gretim yapan her iki 6gretmenin birlikte 6gretim konusundaki
goriiglerine bagvurulmus, Ogretmenlerin uygulama ve degerlendirme boyutlarinda elde
ettikleri kazanimlar, yasadiklar1 zorluklar, program hakkindaki disiinceleri nitel veri toplama
yontemleri ile toplanarak, bulgular analiz edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, birlikte 6gretim programini uygulamaya baslamadan 6nce,
zaman ve smif yonetimi, gérev dagilimi, 6gretimsel uyarlamalarin diger ¢ocuklar agisindan
islevselligi ve iki Ogretmenin sinif i¢indeki varlifinin 6grencilerdeki yansimasinin nasil
olabilecegi ile ilgili bir takim kaygilar tasimaktayken, uygulamalarin baglamasiyla, bu
kaygilarinin azalma gosterdigi, uygulama sonunda yapilan goriismelerde, uygulamadan
duyduklar1 memnuniyetin 6n plana ¢iktigi gézlemlenmektedir.

Buna gore 6gretmenler; birlikte 6gretim yaparken aralarinda gelisen olumlu ve uyumlu
iletisim ile program siiresince uygulanmis olan Ogretimsel uyarlamalarla, kullanilan
okudugunu anlama stratejilerinin, birlikte 6gretim uygulamalarinin basarili olmasindaki temel
faktorler oldugunu belirtmisler, katilimci Ogretmenlerin her ikisi de, birlikte Ogretim
yaklasimini verimli, basarili ve dgrenci basarist iizerinde etkili bulmuslardir. Ogretmenler
ayrica, birlikte yiirtittiikleri 6gretim uygulamalarindaki basarinin, aralarindaki saygi, uyum ve
esgiidiimle dogrudan ilgili oldugunu ve birbirlerini mesleki bilgi ve deneyim agisindan
tamamlayip dengelediklerini, hatta gelistirdiklerini belirtmislerdir. Arastirma sonuclar1 bu
acidan, alan yazinda yapilmig diger ¢alismalarin bulgulariyla benzerlikler tagimaktadir.

Birlikte 6gretim programi uygulamakta olan dgretmenlerin, elde ettiklerini belirttikleri
birlikte uyumlu calisma, amaglar dogrultusunda gorev dagilimi yapma, 6zel gereksinimli
ogrenciler Ozelinde Ogretimsel uyarlamalar yapmak gibi farkli kazanimlarin, her iki
ogretmenin de birlikte 6gretim yaklasimlari ile hazirlanmis farkli 6gretim programlarina bakis
acisini olumlu etkiledigi ve benzer programlarin diger derslerde de uygulanmasi konusunda
istekliliklerini artirmada tesvik edici olabilecegini diistindiirmektedir.

[Ik kez birlikte 6gretim yaklasimi ile egitim programi uygulamis olan katilimci
ogretmenlerin, birlikte Ogretim uygulamalart hakkinda olumlu tutum iginde olup,
uygulamalar1 yayginlastirmaya istek duymalari, kendilerini birlikte calisma konusunda
gelismis hissettikleri bu agidan arastirmanin dikkat ¢eken bir bulgusudur. Bu bulgu, birlikte
ogretim yaklagimlarinin basta 6zel gereksinimli kaynastirma 6grencileri olmak iizere, siniftaki
tiim 6grenci ve 6gretmenler i¢in oldukca faydali ve modern bir 6gretim yaklasimi oldugu ve
KKTC genelinde kaynastirma egitim veren okullarda alt yapilarin saglanmasi suretiyle

yayginlagtirilmasi gerektigi diigiincesini artirmaktadir.
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Arastirmanin dikkat ¢eken diger bir bulgusu, ilk kez bir birlikte 6gretim programi
uygulamakta olan her iki 6gretmenin, uygulamalardan ¢esitli kazanimlar elde ettikleri, birlikte
Ogretim oturumlar1 sirasinda ilk haftalarda yasadiklari zaman ve simf yoOnetimi
uyumsuzluklarinin zaman iginde asildigi ve sonrasinda ise herhangi ¢ok 6zel bir zorluk
yasamadiklar1 yontindeki ifadeleridir. Alan yazinda, bu arastirma bulgularinin tersi yonde
bulgular oldugu, bu arastirma bulgularinda; planlama, zaman, destekleyici personel
yetersizligi, yetersiz idare destegi ve birlikte 6gretime karst goniilsiizliik, iletisim eksikligi
gibi, birlikte 06gretim uygulamalarinin  kalitesini  etkileyen zorluklarin  yasandigina
deginilmektedir (Walther - Thomas, 1997; Hazlett, 2001; Keefe ve Moore, 2004; Rice ve
Zigmond, 2010; Abbye - Taylor, 2014; Dean, 2014; Pratt, 2014; Petrick, 2015).

Ozel gereksinimli dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, birlikte
O0gretim modellerinden  “bir 6gretmen bir yardimci” modelinin etkililiginin katilimer
Ogretmenler ve oOgrenciler acisindan degerlendirildigi bu arastirmada en ilgi ¢ekici
bulgulardan bir digeri ise, ilk kez birlikte Ogretim uygulamalari igerisinde yer alan
Ogrencilerin, birlikte 6gretim uygulamalarindan hosnut olmalari, kendilerini bu yolla daha
rahat ve daha basarili hissetmeleri ve ayrica, bu dersteki basarilarinin diger derslerde
kaydettikleri ilerlemeler ile arkadaslik iliskileri tizerinde de etkili olduguna dair bulgulardir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, bir
Ogretmen bir yardimc1” modelinin etkililigi, hem 6grencilerin okudugunu anlama sorularina
vermis olduklart dogru yanit yiizdeleri hem de kendilerinden ders sonunda elde edilen derse
dair goriiglerinin toplanmasiyla saglanmis ve analiz edilmistir. Analizler neticesinde,
ogrencilerin okudugunu anlama yiizdelerinin sistematik olarak artis gostermekte olusu ve
Ogrencilerin programa dahil olmaktan hosnut olduklarini belirtmesi, birlikte 6gretim
uygulamalarinin 6grenci kazanimlar1 agisindan etklili oldugunu disiindiirmektedir. Alan
yazinda yapilmis Onceki ¢alismalarda genellikle sadece Ogretmenlerin goriisleri iizerinden
Ogrenci basarilarinin incelendigi goriilmekteyken, bu arasgtirmada ise, &grencilerin
performanslarindaki degisim birinci kaynaktan elde edilen veriler (6grenci kazanimlar
tizerinden dogrudan analiz), O6gretmenlerin gozlemleri ve Ogrencilerin goriis formlari
aracilifiyla elde edildigi ve Ogrencilerin performanslarindaki degisimin ¢ok yonlii olarak
incelenmektedir. Bu agidan degerlendirildigi zaman, bu arastirmanin diger ¢alismalardan bu
yoniiyle farkli oldugu diisiintilebilir.

Arastirmaci tarafindan yapilan 06znel degerlendirmelere gore; bu ¢alismanin

katilimcilar1 olan sinif ve 6zel egitim dgretmenlerinin, 6zel gereksinimli 6grenciler ve onlarin
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egitimsel gereksinimleri hakkinda tecriibeli olusu, siif 6gretmeni Inci Hanim’in 6gretmenlik
yasami boyunca neredeyse her oOgretim yili sinifinda farkli 6zel gereksinimleri olan
ogrencilerle 6gretim deneyimi yasamasi, kendini ve ogrencilerinin tiimiinii gelistirmeye
aciklig1 ve istekliligi arastirmanin giiglii yonlerinden birisidir. Ogretmenlerin yogun bir 6zen
ve titizlikle kurgulayip uyum i¢inde uyguladiklar1 ‘birlikte ogretim programinin olumlu
etkilerinin, 6zelde denek Ogrencilerin genelde ise tim sinifin okudugunu anlama ve diger
akademik derslerinde goriilmesi, uygulamanin basinda calismaya katilmak istemeyen diger
sinif 6gretmenlerinin pismanlik duymalarima yol agmistir. Aragtirmaya katilmak istemeyen
diger ii¢ 6gretmenin, daha sonra yapilacak olan benzeri yeni bir ¢alismaya katilmak i¢in
goniillii olduklarini belirtmeleri arastirmanin bir diger giiglii yonudiir.

Buna karsin, arastirmanin basinda calismaya goniilsiizce yaklasan ogretmenlerin
herhangi bir yolla ikna edilememesinden kaynakli olarak, birlikte 6gretimin hem goniillii hem
de goniilsiiz 6gretmenler tizerindeki etkisi karsilastirilmali olarak sinanamamistir. Bu durum
ise, arastirmanin deneysel deseninin, i¢ ve dis gegerlilik diizeyi oldukca zayif olan AB deseni
ile yapilarak, ilgili dezavantajin nitel boyut eklenmesi ile Onlenmesine ¢alisilmasiyla
sonuclanmistir. Bu agidan bakildigt zaman, bu durum g¢alismanin zayif yanlarindan birisi
olarak goriilmektedir.

Bu baglamda, arastirmacinin bu c¢alismay1 yaparken en c¢ok zorluk yasadigi alanin
ogretmenlerin birlikte 6gretim uygulamalarina katilimdaki isteksizlik- goniilsiizliikleri oldugu
sOylenebilir. Birlikte 6gretim konulu yeni bir arastirma yapmak isteyen arastirmacilarin,
ogretmenleri uygulamalarina katilmaya davet ederken, bu ¢alisma sonuglarini olumlu 6rnek
olarak gostermesine ve uygulamanin basta 6zel gereksinimli ogrenciler olmak {izere hem
diger 6grencilerin hem de 6gretmenlerin gelisimlerinin ilerlemesine, is yiiklerinin azalmasina

olanak saglayacagi konusunda 6gretmenleri ikna etmede etkili olacagina inanilmaktadir.

6.2. Oneriler

Bu kisimda, birlikte 6gretim yaklasimlarindan “Bir Ogretmen Bir Yardimc:” modeli
kullanarak, kaynastirma egitim ortamlarinda yer alan 06zel gereksinimli Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi ve bu yaklasimin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmedeki etkililiginin 6grenci ve Ogretmen boyutlariyla degerlendirildigi arastirmanin
bulgular1 dogrultusunda, ileri uygulama ve ileri aragtirmalara yonelik c¢esitli Onerilerde

bulunulmustur.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler:

1.

Birlikte 6gretim uygulamalarinin planlama ve hazirlhik agamasinda Ogretmenlerin,
programin olusturulmasi, ilgili materyal ve stratejilerin uygunlugunu degerlendirmek
i¢in, ilk haftalarda uzun saatler siiren toplantilar yapmaya baglamis oldugu, bu toplanti
vakitlerinin siire¢ i¢inde azaldig1 ve ideal orana eristigi goriilmiistiir. Bu bulgular goz
Online alindigi zaman, birlikte Ogretim uygulamalarmin planlama ve hazirhik
asamasinda zaman kaybi/sorunu yasamamak icin, her iki 6gretmenin de, okullarin
acildig ilk haftada, 6gretmeni olacaklar1 siniftaki Ogrencilerin 6zellikleri, bireysel
farkliliklari, 6grenim gereksinimleri hakkinda gozlem ve incelemeler yaparak,
ogrencilerin Ozelliklerine uygun kullanilabilecek yontem, teknik ve stratejileri
belirlemesi 6nerilmektedir.

Birlikte planlama asamasinda; sinif 6gretmeninin en ¢ok materyal hazirlama, 6zel
egitim dgretmeninin ise, 6gretimsel uyarlama yapmaya vakit harcadiklari bulunmustur.
Bu noktada, birlikte 6gretim uygulamalarinin yiiriitildigi siniflarin 6gretmenlerine
yonelik verilecek uygulama ornekleri ile desteklenmis hizmet igi egitim kurslari
yoluyla, 6gretmenlere, siniflarindaki 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun sekilde
Ogretimsel uyarlamalar yapma konusunda destek saglanmasi 6nerilmektedir.

Milli egitim bakanliginca uygulanacak okul temelli hizmet i¢i egitim programlarinda
ilk kez birlikte 6gretim uygulamasi yapmasi gereken Ogretmenlere bu c¢aligmanin
sonuclarinin tesvik edici mahiyette drnek olarak kullanilmasi, dégretmenlerin birlikte
ogretime yonelik bakis agilarinin olumlu ve kabullenici olmasini saglayacaktir.
Ogretmenlerin, birlikte 6gretim uygulamalar1 sirasinda, ogrencilerin  okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek i¢in; metinde verilmek istenen mesaji en kolay
sezdirecek, merak ve tahmin duygusu uyandiracak, ¢ok duyuya hitap eden strateji ve
etkinlikler kullandiklar1 ve bu etkinlik ile stratejileri, teknolojik destek ile siklikla
desteklendigi, bunlarin da 6grencilerin gosterdigi performanslar iizerinde etkili oldugu
bulunmustur. Tiirk¢e disindaki diger derslerde de okudugunu anlama ve G6grenme
stratejileri ile destekleyici teknoloji kullanimimin yayginlastirilmasinin siniftaki tim
ogrencilerin hem dersleri daha kolay anlamasina hem de Ogrenme becerilerini
gelistirmesinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma sonuglarina gore, birlikte 6gretim yaklasimi Ogretmenlerinin birlikte
planlama uygulama ve degerlendirme becerilerinin gelisimi {izerinde etkili olmustur.

Okullarda birlikte 6gretim yaklagimi ile hazirlanmig arastirmalarin yapilmas: ve kanit
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temelli uygulamalarin arttirilmasi igin, okul yonetimlerinin ve MEB’in destek ve
tesviklerini saglamasi dnerilmektedir.

Iki 6gretmenin hem birbirlerine hem de birlikte dgretim programina kisa siirede
aligabilmeleri ve adapte olmalari, birlikte Ogretimin verimliligini oldukca
etkilemektedir. Bu sebeple, ilk kez birlikte Ogretim uygulamalar1 yapacak
Ogretmenlere, birlikte 0gretim konusunda deneyim sahibi olan uzmanlar tarafindan
hem akademik hem de sosyal etkilesim ve problem ¢6zme konularinda danigmanlik
saglanmas1 Ogretmenlerin birlikte o6gretim siirecine adapte siiregleri iizerinde olumlu
yonde etkili olacaktir.

Denek Ogrencilerin baslangi¢ diizeyi okudugunu anlama performanslar ile uygulama
sonundaki performanslart 6grencilerin, birlikte Ogretim yaklagimi temelinde
olusturulmus okudugunu anlamay1 gelistirme programinda, kaynastirma siniflarindaki
geleneksel Ogretim uygulamalarindan daha fazla verim elde ettigini gostermektedir.
Birlikte 6gretim uygulamalarinda sinif ve 6zel egitim 6gretmeninin isbirligi iginde,
ogrencilerin bireysel 6zellikleri dogrultusunda 6gretimsel uyarlamalar, yontem, teknik
ve stratejiler kullanarak Tiirkce disindaki diger tiim derslerde de hedeflenen akademik
ilerlemeyi saglamalar1 6nerilmektedir.

Bu arastirmada gelistirilen program ve okudugunu anlama stratejilerini diger
Ogretmenlerin de kullanmast i¢in hizmet i¢i is bast egitimler diizenlenmesi
Onerilmektedir.

Bu arastirmanin temelini olusturan ‘birlikte 6gretim yaklasimi’ felsefesinin, ilkogretim
siif Ogretmenligi, ©zel egitim Ogretmenligi, Tirkce Ogretmenligi, okuldncesi
ogretmenligi gibi bolimlerde Ogrenim goren aday oOgretmenlerin yetistirildigi
miifredatlara c¢esitli dersler / projeler araciligiyla eklenmesinin, birlikte 6gretim
yaklasimlar1 konusunda aday Ogretmenlerin farkindalik diizeylerini arttirmada etkili
olacagina inanilmaktadir.

Bu arastirmada, birlikte 6gretim uygulamalarinda smif ve 6zel egitim 6gretmeninin
isbirligi i¢cinde, 6grencilerin bireysel 6zellikleri dogrultusunda 6gretimsel uyarlamalar,
yontem, teknik ve stratejiler kullanarak Tiirk¢ce derslerinde hedeflenen akademik
ilerlemeyi sagladiklart goriilmektedir. Arastirma sonuglarinin  birlikte 6gretim
yaklagimlar ile ilgili bir 6rnek proje olarak KKTC MEB’e sunulmasi ve birlikte
Ogretim uygulamalarinin ada geneline yayginlastirilmasi igin model olmasi

onerilmektedir.
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Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler:

1.

Kaynastirma uygulamalarinin yiirtitiildiigli  farkli okullarda, okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in, birlikte 6gretim uygulamalarinin farkli modellerinin
karsilastirilmali olarak denenip, etkililiklerinin karsilastirilmasi yapilabilir.
Kaynastirma egitiminin yiiriitildiigii okullarda, Tiirk¢e dersi digindaki diger derslerde
de farkli 6grenme stratejleri ile destekleyici teknoloji ve materyal kullaniminin
uygulandigi birlikte 6gretim arastirmalar1 planlanabilir.

Kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii farkli okullarda, farkli 6grenci gruplariyla
birlikte 6gretim uygulamalar1 denenebilir.

Birlikte 6gretim yaklasimi ile diger kaynastirma destek hizmetlerinden olan kaynak
oda destegi ve Ogretmen mentOrliigiinlin, O6grenci basarisi iizerindeki etkililiginin
karsilastirilmali olarak incelenmesi yapilabilir.

Kaynastirma uygulamalarinin yiriitildigi farkli  okullarda, birlikte 06gretim
uygulamalarinin 6grenci basaris1 iizerindeki etkililigi eylem arastirmasi yoluyla
arastirilabilir.

Universitelerin ilkdgretim smif Ogretmenligi, 6zel egitim o6gretmenligi, Tiirkce
Ogretmenligi, okuloncesi Ogretmenligi gibi boliimlerinde 6grenim goren aday
Ogretmenlerin birlikte O6gretim konusundaki goriiglerinin arastirildigi calismalarla,
Ogretmen adaylarinin goriisleri/ gereksinim ve bilgi diizeyleri belirlenebilir.
Kaynagtirma egitiminin yiiriitiildiigii okullarin yoneticileri ile 6gretmenlerinin birlikte
ogretim konusundaki bilgi diizeyleri ve goriislerinin arastirildigi ¢aligmalarla, okul
yoneticileri ile 6gretmenlerinin birlikte 6gretime dair bilgi diizeyleri, tutum, algi ve
beklentileri saptanabilir.

Birlikte Ogretim yaklasimi ile yiiriitilen derslerin etkililigi, 6zel gereksinimli
kaynastirma oOgrencisi ile smif arkadasi olan akran &grenciler ve onlarin ailelerin

gortsleri dogrultusunda incelenebilir.



167
KAYNAKCA

Abbye-Taylor, S. (2014). Characteristics of successful co-teaching experiences in classrooms
with  general and  special  education  students.  Erisim  adresi:
https://search.proquest.com/docview/1501712081?accountid=15309

Acat, B. (1996). Okuma giicliikleri ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki diizeyi

(yayinlanmamus yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Acat, B. (2017). Sinif yonetimi, 6grenme iklimi olusturma. Etkili 6gretim yontemleri iginde

MB Acat. (Ceviri Ed.). Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Akgamete, G. (1990). Universite Ogrencilerinin Okumalarmin Degerlendirilmesi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 22 (2), 735-754.

Akcamete, G. ve Giines, F. (1992). Universite ogrencilerinde etkili ve hizli okumanim

gelistirilmesi. Ankara U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 463-471.

Akcamete, G. (1998). Tiirkiye’de &zel egitim. Ozel Egitim, Anadolu Universitesi
Yayinlari, 1018, 197-207.

Akcamete, G. ve Ceber, H. (1999). Kaynastirilmig siniflardaki isitme engelli ve isiten
ogrencilerin  sosyometrik statiilerinin karsilastirmali olarak incelenmesi. Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 2(03), 64-74.

Akcamete, G., Giirgiir, H. ve Kis, A. (2003). Kaynastirma programlarina yerlestirilen 6zel
gereksinimli ~ Ogrencilerin  okuma yazma  becerilerine ilisgkin  68retmen
goriisleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 4(02),
039-053.

Akgamete, G. ve Gokbulut, O.D. (2017). Opinions of classroom teachers on reading
comprehension difficulties, inclusion education and co-teaching. Quality & Quantity,
https://doi.org/10.1007/s11135-017-0664-7 Erigim adresi:
https://link.springer.com/article/10.1007%2Fs11135-017-0664-7#citeas

Akyol, H. (1999). Hikaye haritas1 yontemiyle metin 6gretimi. Milli Egitim Dergisi, 142, 55-
57.

Akyol, H. (2007). Tiirkce ilk okuma yazma égretimi (Yeni Programa Uygun 6. Baski).
Ankara: Pegem A Yayincilik.



168

Akyol H., Yildinm, K., Ates, S., Cetinkaya, C. ve Rasinski, T. V. (2014). Okuman
degerlendirme d6gretmenler icin kolay ve pratik bir yol. Ankara: Pegem Akademi

Yaymcilik.

Aras, G. (2014). Insan ve Toplum: Edebiyat ve Degerler Egitimi. Akademik Bakis Dergisi,
(44), 1-19.

Ataman, A. (2012). Ozel egitimin temelleri. Temel Egitim Ogretmenleri Icin Kaynastirma
Uygulamalar: ve Ozel Egitim i¢inde. Ataman A. (Ed.) (3-56). Ankara: Vize
Yayncilik.

Austin, V. L. (2001). Teachers' beliefs about co-teaching. Remedial and Special
Education. 22(4), 245-255.

Avcioglu, H. (2012). Zihinsel yetersizligi olan cocuklara sosyal beceri kazandirmada
isbirligine dayali 6grenme ve drama yontemlerinin etkililigi. Egitim ve Bilim

37(163), 110-125.

Aydin, H. (2017). Etkili 6gretmen. Etkili 6gretim yontemleri i¢cinde, MB Acat. (Ceviri Ed.).
(4-33). Ankara: Nobel Yayin Dagitim

Aytas, G. (2005). Okuma egitimi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(4), 461-470.

Bahap-Kudret, Z. ve Baydik, B. (2016). Basarili ve basarisiz 4. Smf okuyucularinin
Okudugunu anlama ve Ozetleme becerileri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 17(3), 317-346.

Bahap-Kudret, Z. (2016). Okumada basarili olan ve olmayan dgrencilerin okudugunu anlama
becerileri ile ozetleme becerilerinin incelenmesi (yayimlanmamig doktora tezi).

Ankara Universitesi, Ankara.

Balci, A. (2006). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik ve Ilkeler. Ankara: Pegem-A
Yayincilik

Baldwin, M. P. H. (2013). An experimental investigation of the effects of an imagery strategy
on vocabulary learning and retention. Available from ProQuest Dissertations &
Theses Global. (1430292733). Erisim adresi: https://search-proquest. com. ezproxy.
neu.edu.tr/ docview/1430292733? accountid=15309.



169

Basal, M. ve Batu, E. S. (2002). Zihin 6ziirlii 6grencilere okuma yazma 6gretme konusunda

alt dzel siif dgretmenlerinin goriis ve Onerileri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 3(02). 85-98

Basaran, M. (2013). Okudugunu anlamanin bir gostergesi olarak akici okuma. Kuram ve
Uygulamalarda Egitim Bilimleri, 13(4), 2277-2290.

Batu, E. S. (2000). Kaynastirma, destek hizmetler ve kaynastirmaya hazirlik
etkinlikleri. Ankara  Universitesi ~ Egitim  Bilimleri ~ Fakiiltesi Ozel — Egitim
Dergisi, 2(04). 35-45.

Batu, S., Kircaali-iftar, G. ve Uzuner, Y. (2004). Ozel gereksinimli ogrencilerin
kaynastirildigr bir kiz meslek lisesindeki 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis
ve Onerileri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel ~Egitim

Dergisi, 5(02). 33-50.

Bauwens, J., Hourcade, J. J. ve Friend, M. (1989). Cooperative teaching: A model for general

and special education integration. Remedial and Special Education, 10(2), 17-22.

Baydik, B. (2002). Okuma gii¢liigii olan ve olmayan ¢ocuklarin sézciik okuma becerilerinin

karsilastiriimast (yaymlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Baydik, B. (2011). Okuma gii¢liigii olan 6grencilerin iistbiligsel okuma stratejilerini kullanimi
ve 0gretmenlerinin okudugunu anlama 6gretim uygulamalarinin incelenmesi. Egitim

ve Bilim Dergisi, 36(162), 301-319.

Baydik, B., Ergil, C., Kudret, Z. ve Bahap-Kudret, Z. (2014). Okuma Giigliigii Olan
Ogrencilerin Okuma Akiciligi Sorunlart ve Ogretmenlerinin Bu Sorunlara Yonelik
Ogretim  Uygulamalari.  [lkégretim  Online,11(3),778-789.  Erisim  adresi:
http://dergipark.gov.tr/ilkonline/issue/8588/106727

Bayrak¢1, R. (2004). [lkogretim 4. simif Tiirkce dersinde uygulanan okudugunu anlama ve
problem ¢ozme stratejilerinin 6grenci bagsarilarina etkisi (Yayimlanmamis yiiksek

lisans tezi). Selcuk Universitesi, Konya.

Bear, G. G. ve Proctor, W. A. (1990). Impact of a full-time integrated program on the
achievement of nonhandicapped and mildly handicapped children. Exceptionality: A
Special Education Journal, 1(4), 227-238. Erisim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/ 240519349 Impact_ of a_ full-time_


http://dergipark.gov.tr/ilkonline/issue/8588/106727
https://www.researchgate.net/publication/%20240519349_%20Impact_%20of_a_%20full-time_%20integrated_program_on_the_achievement_of_nonhandicapped_and_mildly_handicapped_children

170

integrated_program_on_the_achievement_of nonhandicapped_and_mildly _handicap

ped_children

Beninghof, A. M. (2012). Co-teaching that works: Structures and strategies for maximizing

student learning. United Kingdom: John Wiley & Sons

Bixler, L. L. (1998). Perceptions of co-teachers: An exploration of characteristics and
components needed for co-teaching. Available from ProQuest Dissertations &
Theses Global. (304458827). Erisim adresi:
https://search.proquest.com/docview/304458827?accountid=15309

Bouck, E. C. (2007). Co-teaching... not just a textbook term: Implications for
practice. Preventing School Failure: Alternative Education for Children and
Youth, 51(2), 46-51.

Bourduin, B. J., Bourduin C. M., ve Manley, C. M. (1993). The use of imagery training to
improve reading comprehension of second graders. The Journal of Genetic
Psychology, 155(1), 115-118.

Boyer, L., ve Mainzer, R. W. (2003). Who's teaching students with disabilities? A profile of
characteristics, licensure status, and feelings of preparedness. Teaching Exceptional
Children, 35(6), 8-11.

Brooker, H. G. (2013).The effects of visual imagery and keyword cues on third-grade readers'
memory, comprehension, and vocabulary knowledge (yaymlanmamis doktora tezi).

School of Education, Clemson University, South Carolina, USA.

Brown, N. B., Howerter, C. S. ve Morgan, J. J. (2013). Tools and strategies for making co-
teaching work. Intervention in School and Clinic, 49(2), 84-91

Brown, P. A. (2013). A survey of professional development for co-teaching. Available from
ProQuest Dissertations & Theses Global. (1475251592). Erisim adresi:
https://search.proquest.com/docview/1475251592?accountid=15309

Bryant, M., Land, S.(1998). Co-Planning 1s the key to successful co-teaching. Middle School
Journal, 29(5) 28-34.

Cavkaytar, A. (1999). Zihin engellilere 6zbakim ve ev i¢i becerilerinin 6gretiminde bir aile

egitimi programimin etkililigi. Ozel Egitim Dergisi, 2 (3) 40-50.

Cemiloglu, M.(2001). Ilkogretim okullarinda tiirkce 6gretimi, Istanbul: Alfa Yaymlari


https://www.researchgate.net/publication/%20240519349_%20Impact_%20of_a_%20full-time_%20integrated_program_on_the_achievement_of_nonhandicapped_and_mildly_handicapped_children
https://www.researchgate.net/publication/%20240519349_%20Impact_%20of_a_%20full-time_%20integrated_program_on_the_achievement_of_nonhandicapped_and_mildly_handicapped_children
https://search.proquest.com/docview/304458827?accountid=15309
https://search.proquest.com/docview/1475251592?accountid=15309

171

Clarke, L. S., Haydon, T., Bauer, A., ve Epperly, A. C. (2015). Inclusion of students with an
intellectual disability in the general education classroom with the use of response
cards. Preventing School Failure: Alternative Education for Children and
Youth, 60(1), 35-42.

Cook, L. ve Friend, M. (1995). Co-teaching: guidelines for creating effective practices. Focus

on exceptional children, 28(3), 1-16.

Cora - Ince, N. (2007). Zihinsel engelli égrencilere okudugunu anlama becerilerinin
ogretilmesinde isbirlikli ogrenme yaklagimi ile sunulan oOgretim programinin

etkililiginin incelenmesi (yayinlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Co-teaching feedback form (2017, Mart). Erisim adresi: http://documents.routledge-
interactive.s3.amazonaws.com/9781138785939/Co-Teaching-Feedback-Form.pdf

Cramer, S. F. (2006). The special educator's guide to collaboration: Improving relationships

with co-teachers, teams, and families. USA: Corwin Press

Cakiroglu, A. ve Ataman, A. (2008). Ustbilissel strateji 6gretiminin okudugunu anlama basari
diizeyi diisik ogrencilerde erisi artirnmina etkisi. Sakarya Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, (16), 1-13.

Cayci, B. ve Demir, M. K. (2006). Okuma ve anlama sorunu olan &grenciler iizerine

karsilastirmal1 bir ¢alisma. Journal of Turkish Educational Sciences, 4(4). 437-456.

Celenk, S. (2004). ITkokuma-yazma programi ve égretimi: Coklu zekd ve ilkokuma-yazma

ogretimi-Yeni ilkokuma-yazma program taslagi. Ankara: An Yaymcilik

Ciftei, O. (2007). Ilkégretim 5. simif 6grencilerinin Tiirkce ogretim programinda belirtilen
okudugunu anlamayla ilgili kazamimlara ulasma diizeyinin  belirlenmesi

(yayimmlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Dean, S. D. (2014). Teacher perceptions of collaborative teaching in an alabama city public
school: A case study . Available from ProQuest Dissertations & Theses Global.
(1639088823). Erisim adresi: https://search.proguest.com/docview/1639088823?
accountid=15309

Delican, B. (2013). Uyum ve hazirlik ¢alismalart programimin ilk okuma yazmaya
hazirolusluga etkisi ve uygulamaya iliskin 6gretmen gériisleri (yayimlanmamig

yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Ankara.


http://documents.routledge-interactive.s3.amazonaws.com/9781138785939/Co-Teaching-Feedback-Form.pdf
http://documents.routledge-interactive.s3.amazonaws.com/9781138785939/Co-Teaching-Feedback-Form.pdf
https://search.proquest.com/docview/1639088823?%20accountid=15309
https://search.proquest.com/docview/1639088823?%20accountid=15309

172

Demirel, O. ve Sahinel, M. (2006). Tiirkce Ve sinif ogretmenleri icin Tiirkce égretimi (7.
Baski). Ankara: Pegem A Yayincilik

Demirel, O. (2000). Tiirk¢e 6gretimi. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Dogan, A. (2013). Ustbilis ve iistbilise dayal1 6gretim. Middle Eastern & African Journal of
Educational Research,( 3),6-20.

Dogan, B. (2002). Strateji 6gretiminin igbirlik¢i ve geleneksel siniflarda okudugunu anlama
becerileri, giidii ve hatirda tutma iizerindeki etkileri (yaymlanmamis doktora tezi).

Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Doganay-Bilgi, A. (2009). Zihinsel yetersizligi olan d&grencilerin bilgi veren metinleri
anlamalarinda uyarlanmis ¢ok ogeli bilissel strateji ogretiminin  etkililigi

(yaymlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Dole, R. L. (2004). Collaborating successfully with your school's physical therapist. Teaching
Exceptional Children, 36(5), 28-35.

Duman, N. (2006). Hikdye haritasi yonteminin egitilebilir zihinsel engelli ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisi (yaymlanmamis yiiksek lisans tezi).

Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Duman, N. ve Tekinarslan, 1. C. (2007). HikAye haritas1 ydnteminin hafif diizeyde zihinsel,
yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, tizerindeki etkisi. Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 8(01), 33-55.

Durkin, D. (1978). What classroom observations reveal about reading comprehension

instruction. Washington: The national institue of education pub.

Dyer, R. E. (1992). How elementary classroom teachers make instructional adaptations for
mainstreamed students with mental retardation: A case study. Available from
ProQuest Dissertations & Theses Global. (303993818). Erisim adresi:
https://search.proquest.com/docview/303993818?

Ellis, G. (2015). “The changing face of sharing knowledge” Engelsiz biltek, uluslararasi

engellilerin sosyal refahi acisindan bilgi ve iletisim teknolojileri kongresi bildiri

kitab1, Ankara.(101-105)

Epcagan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Journal of International
Social Research, 1(6). 207-223.



173

Erdem, C. (2012). Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini kullanim

tercihleri ve metin dil bilimsel bir 6zetleme calismasi. Dil ve Edebiyat Egitimi

Dergisi,1(3) 36-52.

Eren, E. (2017). Egitimde teknoloji entegrasyonu. Etkili ogretim ydntemleri i¢inde, MB
Acat.(Ceviri Ed.). (204-220). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Eripek, S. (2005). Zeka geriligi. Ankara: Kok Yaymcilik.

Fennick, E. (2001). Coteaching an inclusive curriculum for transition. Teaching Exceptional
Children, 33(6), 60-66.

Fernet, C., Guay, F., Senécal, C. ve Austin, S. (2012). Predicting intraindividual changes in
teacher burnout: The role of perceived school environment and motivational
factors. Teaching and Teacher Education, 28(4), 514-525.

Fidan, N. Ve Baykul, Y. (1994). Ilkdgretimde temel oOgrenme ihtiyaclarinin
karsilanmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(10), 7-20.

Flesner, D. M. (2007). Experiences of co-teaching: Crafting the relationship (Order No.
3271130). Available from ProQuest Dissertations & Theses Global. (304869122).
Erisim adresi: https://search.proquest.com/docview/304869122?accountid=15309

Friend, M. ve Cook, L. (2016). Interactions: Collaboration Skills for School Professionals,

7th Edition. New Jarsey: Pearson

Friend, M., Cook, L., Hurley-Chamberlain, D. ve Shamberger, C. (2010). Co-teaching: An
illustration of the complexity of collaboration in special education. Journal of
Educational and Psychological Consultation, 20(1), 9-27.
d0i:10.1080/10474410903535380.

Gardill, M. C., ve Jitendra, A. K. (1999). Advanced story map instruction: Effects on the
reading comprehension of students with learning disabilities. The Journal of Special
Education, 33(1), 2-17, 28. http://dx.doi.org/10.1177/002246699903300101

Garzia, R. P., Richman, J. E., Nicholson, S. B. ve Gaines, C. S. (1990). A new visual-verbal
saccade test: The Developmental Eye Movement test (DEM). Journal of the
American Optometric Association. 61(1), 124-135.

Gately, S. E. (2005), Two are better than one. Principal Leadership, 5 (9) 36-41.


https://search.proquest.com/docview/304869122?accountid=15309

174

Gelen, 1. (2003). Bilissel farkindalik stratejilerinin Tiirkce dersine iliskin tutum, okudugunu

anlama ve kalicihga etkisi (yayinlanmamis doktora tezi). Cukurova Universitesi,

Adana.

Girgin, Y. (2012). Iikégretim 8. sumf Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde kavram haritas:
kullanimimin ~ 6grencilerin -~ okudugunu  anlama  becerileri  iizerine  etkisi

(yayinlanmamis doktora tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Gok, B. ve Sahin, A. E. (2009). ilkdgretim 4. ve 5. smif gretmenlerinin degerlendirme
araglarin1 ¢oklu kullanimi ve yeterlik diizeyleri. Egitim ve Bilim, 34(153), 127-143.

Goktas, O. (2010). Okudugunu anlama becerisinin ilkogretim ikinci kademe matematik
dersindeki akademik basariya etkisi (yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Inonii

Universitesi, Malatya.

Grabe, W. ve Stoller, F. L. (2002). Teaching and Researching Reading: Pearson Education

Longman. London.

Griffin, C. C., Jones, H. A. ve Kilgore, K. L. (2006). A qualitative study of student teachers'
experiences with collaborative problem solving. Teacher Education and Special
Education, 29(1), 44-55.

Giildenoglu, B. (2008).  Zihinsel yetersizligi olan 0&grencilerde okudugunu anlama
becerilerinin desteklenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 9 (2) 51-63.

Giildenoglu, B., Kargin, T. ve Ergiil, C. (2016). Sesbilgisel Farkindalik Becerilerinin Okuma
ve Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi: Boylamsal Bir Calisma. [lkégretim
Online, 15 (1), 0-0. DOI: 10.17051/i0.2016.25973

Giildenoglu, B. ve Kargin, T. (2012). Karsilikli 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel
engelli Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkililiginin
incelenmesi. Ankara  Universitesi  Egitim  Bilimleri  Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 13(01), 017-034.

Giiler, O. (2008). Zihin engelli égrencilerin okudugunu anlama becerisinde okuma éncesi,
swrast ve sonrasinda uygulanan okudugunu anlama tekniklerinin etkililiklerinin

karsilastiriimas: (yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Ankara.



175

Gumiis P. (2009) Okuma dncesi aktivitelerinin zamanlamasmin édgrencinin  okudugunu
anlamasi iizerindeki etkisi (yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Bilkent Universitesi,

Ankara.

Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel yapilandirma. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Glineyli, A. (2003). Metin tiirlerine gore okudugunu anlama becerisinin sinanmasi

(yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Gilineyli, A. (2007). Etkin ogrenme yaklasimimin anadili egitiminde okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye etkisi (yaymlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi,

Ankara.

Giirgir H. (2005) Kaynastrma uygulamasinin yapildigi ilkogretim sinifinda isbirligi ile
ogretim yaklagiminin incelenmesi (yayinlanmamig doktora tezi). Ankara tiniversitesi,

Ankara.

Giirses, T. (2002). Reading Strategies Employed By ELT Learners At Advanced Level

(yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Giizel, R. (1998). Alt ozel simiflardaki 6grencilerin sesli okuduklart oykiiyii anlatma becerisini
kazanmalarinda dogrudan ogretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis okudugunu
anlama materyalinin etkililigi (yaymnlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi,

Ankara.

Giizel, R. (1999). Dogrudan 6gretim yOnteminin Oykii anlama becerisinin 6gretiminde

uygulanmasi. Egitim ve Bilim, 23, 31-41.

Giizel-Ozmen, R. (2001). Okuma becerisi (Ed. L.Kiigiikahmet), ders kitabi inceleme kilavuzu
(Tiirkge) (17-59). Ankara: Nobel Yayinevi

Hardebeck, M. M. (2006). Effectivenes and usage of reading comprehension strategies for
second grade title 1 students (yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Southwest

Minesota State University, Marshal-Minesota.

Hastings, R. P. ve Brown, T. (2002). Behavioural knowledge, causal beliefs and self-efficacy
as predictors of special educators’ emotional reactions to challenging

behaviours. Journal of intellectual disability research, 46(2), 144-150.



176

Hazlett, A. (2001). The co -teaching experience: Joint planning and delivery in the inclusive
classroom. Available from ProQuest DissertationsThesesGlobal.(304776562). Erisim
adresi: https://search.proquest.com/docview/304776562? accountid=1539

Hollingsead, C. ve Ostrander, R. (2006). How can i help my students who struggle with

reading comprehension? Journal of Adventist Education, 1(4), 15-20.

Hunt, P., Soto, G., Maier, J. ve Doering, K. (2003). Collaborative teaming to support students
at risk and students with severe intellectual disabilities in general education
classrooms. Exceptional Children, 69(2), 315-332.

Hunt, P., Soto, G., Maier, J., Liboiron, N., ve Bae, S. (2004) Collaborative Teaming to
Support Preschoolers With Severe Disabilities Who Are Placed in General Education
Early Childhood Programs. Topics in Early Childhood Special Education, 24(3),
123-142.

Isherwood, R. ve Barger-Anderson, R. (2008). Factors affecting the adoption of co-teaching
models in inclusive classrooms: One school’s journey from mainstreaming to

inclusion. Journal of Ethnographic and Qualitative Research, 2 (1), 121-128.

Isikdogan, N. (2009). Hikaye haritas: tekniginin zihin engelli 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini kazanmalarindaki etkililigi (yayinlanmamig yiiksek lisans tezi). Ankara

Universitesi, Ankara.

Istkdogan, N. ve Kargin T. (2010). Hikaye haritas1 tekniginin zihin engelli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini kazanmalarindaki etkililigi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri. 10 (3) 1489-1531.

Iftar, G. K. ve Uysal, A. (1999). Zihin 6ziirlii 6grencilere 6zel egitim danismanligi araciligiyla
uygulanan resimli fislerle okuma-yazma &gretiminin etkililigi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 2(03). 3-13

Ince, Y. (2012). Swnif 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde kullandiklar: Okudugunu anlama

stratejileri (yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Usak Universitesi, Usak .

Jarvis, M. A. (2014). Feasible interventions: Bridging the gap between co-teachers. Available
from ProQuest Dissertations & Theses Global. (1528550372). Erisim adresi:
https://search.proquest.com/docview/1528550372?accountid=15309


https://search.proquest.com/docview/304776562?%20accountid=1539
https://search.proquest.com/docview/1528550372?accountid=15309

177

Josephson J. B. (2014). Planning, instructional, and relective practices of elementary Co-

Teachers (yaymlanmamis doktora tezi). University of Delaware, USA.

Kalkan, S. (2009). Ozel egitim siniflar: ile birlikte egitim ortamlarina devam eden zihinsel
yetersizlikten etkilenmis ogrencilerin okudugunu anlama, okuma hizlart ve okuma
hatast performanslarimn  karsilastiriimast (Corum Ili Ornegi) (yaymlanmamis

yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Kamens, M. W. (2007). Learning about co-teaching: A collaborative student teaching
experience for preservice teachers. Teacher Education and Special Education, 30(3),
155-166.

Karasu, H. P., Girgin, U. ve Uzuner, Y. (2012). Isitme engelli grenciler ve isiten dgrencilerin
okuma becerilerinin formel olmayan okuma envanteri ile degerlendirilmesi. Anadolu

Journal of Educational Sciences International, 2(1), 65-88.

Karatay, H. (2007). Ilkégretim Tiirkce 6gretmeni adaylarimn okudugunu anlama becerileri

lizerine alan arastirmas: (yayimlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.
Kargm, T. (2003). Cumbhuriyetin 80. yilinda 6zel egitim. Milli Egitim Dergisi, 160(11).

Kargm, T. (2004). Kaynastirma: tanimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(02). 1-13

Kargin,T., Giildenoglu,B. ve Ergiil, C. (2017). Dinledigini Anlama Becerisinin Okudugunu
Anlama Uzerindeki Yordayiciliginin Incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(6),
2369-2384.

Kargin,T., Giildenoglu,B. ve Sahin, F. (2010). Genel Egitim Simiflarindaki Ozel Gereksinimli
Ogrenciler i¢in Yapilmasi Gereken Uyarlamalara iliskin Simif Ogretmenlerinin
Goériislerinin Incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 10(4), 2431-
2464.

Kayhan, N. (2016). Birlikte ogretim yaklasimlarindan bir ogretim yapan bir gézlemci
modelinin  kaynastirma ortamlarindaki sinif o6gretmenlerinin  etkili  6gretim

becerilerine etkisi (yayinlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Keefe, E. B., Moore, V. ve Duff, F. (2004). The four “knows” of collaborative
teaching. Teaching Exceptional Children, 36(5), 36-42.



178

Keefe, E. B. ve Moore, V.(2004). The Challenge of Co-Teaching in Inclusive Classrooms at
the High School Level: What the Teachers Told Us. American Secondary Education.
32(3), 77-88.

Kelly, K. P. (2000). An interactive visual imagery technique to enhance reading
comprehension of children with reading difficulties . Available from ProQuest
Dissertations & Theses Global. (304629397). Erisim adresi:
https://search.proquest.com/docview/304629397?accountid=15309

Kircaali-Iftar ve Tekin E. (1997) Tek denekli arastirma yontemleri. Ankara: Tiirk Psikologlar

Dernegi Yayinlari

Kircaali-Iftar, G. (1998), “Ozel Egitim Kaynastirma ve Destek Ozel Egitim Hizmetleri” Ozel
egitim icinde (s. 17-29). Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi.

Kirkilig, H. A., Maden, S., Sahin, A., ve Girgin, Y. (2011). Kavram haritalarinin okudugunu

anlama ve kalicilik iizerine etkisi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 1(4), 11-18.
Kurkkilig, A. ve Akyol, H. (2007). Tlkdgretimde Tiirkce dgretimi. Ankara: Pegema Yaymcilik

King-Sears, M. (2001). Three steps for gaining access to the general education curriculum for

learners with disabilities. Intervention in School & Clinic, 37(2), 67- 76.

Kirch, S. A.; Bargerhuff, M. E.; Turner, H. ve Wheatly, M. (2005). - Inclusive science
education: classroom teacher and science educator experiences in class workshops.
School Science & Mathematics. 105(4),175-196.

KKTC MEB (2014). lilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5.
Siniflar)http://talimterbiye.mebnet.net/ogretim%20programlari/ilkokul/2013
2014/turkcel-5.pdf ) (erisim tarihi:21.06.2017)

Knackendoffel, E. A. (2005). Collaborative teaming in the secondary school. Focus on
Exceptional Children, 37(5), 1-16.

Kocaarslan, M., Akyol H. ve Giines, F. (2017). Zihinsel imaj olusturma &gretiminin 4. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma tutumu ve zihinsel imaj netligi tizerindeki

etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(1), 63-80.

Kocaarslan, M. (2015). Zihinsel imaj olusturma égretiminin 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye etkisi (yaymlanmamis doktora tezi). Gazi

Universitesi, Ankara.


http://web.a.ebscohost.com.ezproxy.neu.edu.tr:2048/ehost/viewarticle/render?data=dGJyMPPp44rp2%2fdV0%2bnjisfk5Ie45PFIrq%2bxS6%2bk63nn5Kx95uXxjL6orUm2pbBIr66eS7ips1Kup55oy5zyit%2fk8Xnh6ueH7N%2fiVauts1G0r7BLsKukhN%2fk5VXj5KR84LPfUeac8nnls79mpNfsVa%2btsUi3rrZKpNztiuvX8lXk6%2bqE8tv2jAAA&vid=5&sid=938f8fd8-f02f-465f-a7a4-cd820fb4d7a7@sessionmgr4007
http://web.a.ebscohost.com.ezproxy.neu.edu.tr:2048/ehost/viewarticle/render?data=dGJyMPPp44rp2%2fdV0%2bnjisfk5Ie45PFIrq%2bxS6%2bk63nn5Kx95uXxjL6orUm2pbBIr66eS7ips1Kup55oy5zyit%2fk8Xnh6ueH7N%2fiVauts1G0r7BLsKukhN%2fk5VXj5KR84LPfUeac8nnls79mpNfsVa%2btsUi3rrZKpNztiuvX8lXk6%2bqE8tv2jAAA&vid=5&sid=938f8fd8-f02f-465f-a7a4-cd820fb4d7a7@sessionmgr4007
http://talimterbiye.mebnet.net/ogretim%20programlari/ilkokul/2013%202014/turkce1-5.pdf
http://talimterbiye.mebnet.net/ogretim%20programlari/ilkokul/2013%202014/turkce1-5.pdf

179

Kohler-Evans, P. A. (2006). Co-teaching: How to make this marriage work in front ofthe
kids. Education, 127(2), 260-264.

Kula, S. ve Bukova-Giizel, E. (2015). Matematik ogretmeni adaylarmin derslerinde
kullandiklar1 limit kavramina 6zgii 6gretim stratejiler. Milli Egitim Dergisi, (206),
160-186.

Lawrence-Brown, D. (2004). Differentiated instruction: Inclusive strategies for standards-
based learning that benefit the whole class. American Secondary Education, 32(3)
34-62.

Lee, V. E., ve Smith, J. B.(1999). Social support and achievement for young adolescents in
Chicago: The role of school academic press. American Educational Research
Journal, 36(4), 907-945.

Lindsay, G. (2007). Educational psychology and the effectiveness of inclusive

education/mainstreaming. British Journal of Educational Psychology, 77(1), 1-24.

Magiera,K.,Smith,C.,Zigmond,N. ve  Gebauer, K. (2005). Benefits of co-teaching in
secondary math classes. Teaching Exceptional Children, 37(3), 20-24.

Mikinen, M. (2013). Becoming engaged in inclusive practices: Narrative reflections on
teaching as descriptors of teachers' work engagement. Teaching and Teacher
Education, 35, 51-61.

Marshall, C. S. ve Davis, R. A. (1999). Beginners learning together: Literacy collaboration
between preservice teachers and first-grade students. Early Childhood Education
Journal, 27(1), 53-56.

Marston, D. (1996). A comparison of inclusion only, pull-out only, and combined service
models for students with mild disabilities. The Journal of Special Education, 30(2),
121-132.

Mastropieri, M. A., Scruggs, T. E., Graetz, J., Norland, J., Gardizi, W., ve Mcduffie, K.
(2005). Case studies in co-teaching in the content areas: Successes, failures, and
challenges. Intervention in School and Clinic, 40(5), 260-270.

Mastropieri, M. A. ve Scruggs, T. E. (2006). The inclusive classroom: Strategies for effective

instruction (3rd ed.). Upper Saddle River, NJ: Prentice-Hall



180

McCormick L, Noonan M. J., Ogata,V. ve Heck R. (2001). Co-Teacher Relationship and
Program Quality: Implications for Preparing Teachers forinclusive Preschool
Settings. Education and Training in Mental Retardation and Developmental
Disabilities.36(2)119-132.

Mcduffie,K. A., Mastropieri, M. A. ve Scruggs, T. E. (2009). Differential Effects of Peer
Tutoring in Co-Taught and Non-Co-Taught Classes: Results for Content Learning
and Student-Teacher Interactions. Exceptional Children. 75(4), 493-510.

MEB. (2005). Ilkogretim Tiirkce dersi égretim programi (1-5. Smiflar). Devlet Kitaplari

Miidiirliigii Basim Evi, Ankara.

MEB (2009). flkégretim Tiirkce dersi ogretim programi ve kilavuzu (6, 7, 8. Sumiflar). Erisim
adresi: huhttp://ttkb.meb.gov.tr/ ogretmen/ modules. php? name= downloads&d_

op=mostpopularuh

MEB.(2010). Okullarimizda (3n 1 k) neden, nasil, nigin: kaynastirma kilavuzu. Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, Ankara.

Moreillon, J. (2013) Coteaching reading comprehension strategies in elementary school

libraries: maximizing your impact. American Library Association, USA.

Mulhollanda, M. ve O'Connor, U. (2016). Collaborative classroom practice for inclusion:
perspectives  of  classroom  teachers and learning  support/resource

teachers. International Journal of Inclusive Education, 20(10), 1070-1083.

Murawski, W. W. ve Dieker, L. A. (2004). Tips and strategies for co-teaching at the
secondary level. Teaching exceptional children, 36(5), 52-58.

Murawski, W. W. ve Dieker, L. A. (2008). 50 ways to keep your co-teacher: Strategies for
before, during and after co-teaching. Teaching Exceptional Children, 40(4), 40-48.

Murawski, W. W. (2009). Collaborative teaching in secondary schools: Making the co-

teaching marriage work!. USA: Corwin Press.

Murawski, W. ve Dieker, L. A. (2013). Leading the Co-Teaching Dance: Leadership
Strategies to Enhance Team Outcomes. USA: Council for Exceptional Children

press.

Murawski, W. W. (2017, Nisan). Co teaching models. Erisim adresi:
http://www.2teachLLC.com



181

Nal, A. ve Tiiziin, 1. (2011). Tiirkiye 'de kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim: politika ve

uygulama onerileri. Istanbul: Imak Ofset Basim Yayn.
Oz, F. (2001). Uygulamal: Tiirkce 6gretimi. Ankara: An1 Yaymcilik.

Ozak, H. (2017). Zihinsel yetersizligi olan ogrencilere okudugunu anlama becerilerinin
ogretiminde uyarlanmus bilissel strateji 6gretiminin etkliligi (yayinlanmamis doktora

tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Ozgelik, E. G. (2011). Okudugunu anlama becerisinin basariya etkisi (yayinlanmamis Yiiksek

lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2012). Degisiklik: 21.7.2012 / r.g.: 28360

Ozenici, S., Kinsiz, M. ve Seckin, H. (2011). Cikarimda bulunma becerisi ve ¢ikarimlarin
okuma- anlama siirecindeki islevi. Uluslararas: Insan Bilimleri Dergisi, 8(1). 1665-
1681.

Ozkara, Y. (2010). Okuma gii¢liigii olan &grencilerin okuma diizeylerinin gelistirilmesine
yonelik  bir uygulama. Pamukkale —Universitesi Sosyal Bilimler — Enstitiisii

Dergisi, 5(11), 109-119.

Ozmen, R. G. (2011). Zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin bilgi veren metinlerdeki bilgileri
hatirlamalarinda sematik diizenleyicilerin iki farkli sunum seklinin karsilastirilmasi.

Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri 11(2). 773-793

Ozmen, R. G. (2012). Ogretim ilkeleri ve 6gretimsel uyarlamalar. Temel Egitim Ogretmenleri
Icin Kaynastirma Uygulamalar: ve Ozel Egitim iginde. Ataman A. (Ed.) (177 - 216).
Ankara: Vize Yayincilik.

Ozyilmaz, G. (2010). Ilkégretim 7. sumf égrencelerine okudugunu anlama stratejilerinin
ogretiminin okudugunu anlama bagarisi iizerine etkisi (yayinlanmamis yiiksek lisans

tezi). Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Pancsofar, N. ve Petroff, J. G. (2016). Teachers’ experiences with co-teaching as a model for
inclusive education. International Journal of Inclusive Education, 20(10), 1043-
1053.

Pehlivan, A. (2003). Tiirkge kitaplarinda sozciik dagarcigini gelistirme sorunu ve ¢6ziim

yollari. Dil Dergisi, (122), 84-94.



182

Peper, K. A. (2010). Teacher perception of co-teaching on student outcomes: A qualitative
phenomenological study. Available from ProQuest Dissertations& Theses Global.
(748309419). Erisim adresi: https://search.proquest.com/docview/748309419?
accountid=15309

Petrick, D. L. (2015). An investigation into co-teacher relationship collaboration factors:
Co-teachers' perceptions Available from ProQuest Dissertations & Theses Global.
(1681370813). Erigim adresi: https://search.proquest.com/docview/
1681370813?accountid=15309

Pratt, S. (2014). Achieving symbiosis: Working through challenges found in co-teaching to
achieve effective co-teaching relationships Teaching and Teacher Education (41), 1-
12.

Razon, N. (1982). Okuma Giigliikleri. Egitim ve Bilim. (39),11-18.

Rice, D. ve Zigmond, N. (2010). Co-teaching in secondary schools: teacher reports of
developments in australian and american classrooms. Learning Disabilities Research
& Practice 15(4) 190-197.

Rosati, M. L. (2009). Student, teacher, and administrator perceptions of a co-teaching
inclusion model in one virginia high school. Available from ProQuest Dissertations
& Theses Global. (305168347). Erisim adresi: https://search.proquest.com/docview
3051683477 Accountid = 15309

Santavirta, N., ve Solovieva, S. (2007). The association between job strain and emotional
exhaustion in a cohort of 1,028 Finnish teachers. British Journal Of Educational
Psychology, 77(1), 213-228.

Sari, H. (2015) Tek denekli aragtirma yontemleri. Uygulamali davranis analizi i¢inde, Sar

H.(Ceviri Ed.). (124-169). Ankara: Nobel Yayin Dagitim. (2012).

Saripinar, E. G. ve Erden, G. (2010). Okuma giigligiinde akademik beceri ve duyusal-motor
islevleri degerlendirme testlerinin kullanilabilirligi. Tzirk Psikoloji Dergisi, 25(65).
56-66.

Scruggs, T. E. ve Mastropieri, M. A. (2017). Making inclusion work with co-
teaching. Teaching Exceptional Children, 49(4), 284-293.


https://search.proquest.com/docview/748309419?%20accountid=15309
https://search.proquest.com/docview/748309419?%20accountid=15309
https://search/
https://search.proquest.com/docview%20305168347?%20Accountid%20=%2015309
https://search.proquest.com/docview%20305168347?%20Accountid%20=%2015309

183

Seckin, S. (2012). Okuma giicliigii olan ve olmayan ilkégretim dgrencilerinin okuma

akiciliklar: (Yaymlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Seckin Y. S. ve Baydik, B.(2017). Okuma performast diisik olan ve olmayan ilkokul
ogrencilerinin okuma akiciliklari. [lkégretim Online.16(4), 1652-1671. DOI:
10.17051/ilkonline.2017.342983.

Seng, G. H. (2007). The effects of think aloud in a collaborative environment to improve
comprehension of L2 texts. The Reading Matrix, 7(2), 29-45.

Sever, S. (1997). Tiirk¢e 6gretimi ve tam dgrenme. Ankara: Ani yayincilik.

Shamberger, C. T. (2010). Early career teachers' perceptions of their preparation for and
initial experiences in co-taught classrooms. Available from ProQuest Dissertations
& Theses Global. (751544108). Erisim adresi:
https://search.proquest.com/docview/751544108?accountid=15309

Shin, M., Lee, H., ve McKenna, J. W. (2016). Special education and general education
preservice teachers’ co-teaching experiences: A comparative synthesis of qualitative

research. International Journal of Inclusive Education, 20(1), 91-107.

Sidekli, S. (2010). Eylem arastirmast: ilkdgretim dordiincii simif dgrencilerinin okuma ve

anlama giigliiklerinin giderilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, 27(27), 563-580.

Sidekli, S. (2010). [lkégretim 5. sumf égrencilerinin okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesi: eylem arastirmas: (yaymlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi,

Ankara.

Sileo, J. M. (2003). Co-teaching: Rationale for best practices. Journal of Asia-Pacific Special
Education, 3(1), 17-26.

Sileo, J. M. (2011). Co-teaching: Getting to know your partner. Teaching Exceptional
Children, 43(5), 32-38.

Sileo, J. M. ve Van Garderen, D. (2010). Creating optimal opportunities to learn mathematics:
Blending co-teaching structures with research-based practices. Teaching Exceptional
Children, 42(3), 14-21.

Solis, M., Vaughn, S., Swanson, E. ve Mcculley, L. (2012). Collaborative models of

instruction: The empirical foundations of inclusion and co-teaching. Psychology in
the Schools, 49(5), 498-510.



184

Stokes, T. L. (2014). Effective co-teaching in secondary classrooms: Strategies that best
support special education students with deficits in reading comprehension. Available
from ProQuest Dissertations & Theses Global. (1611246654). Erisim adresi:
https://search.proquest.com/docview/1611246654? accountid=15309

Sucuoglu, B. ve Akalin, S. (2010). Kaynastirma siniflarina alternatif bir bakis: ¢evresel
davranigsal degerlendirme ile oOgretimsel oOzelliklerin incelenmesi. Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 11(01), 019-037.

Sucuoglu, B., Unsal, P. ve Ozok¢u, O. (2004). Kaynastirma sinifi dgretmenlerinin dnleyici
sinif yonetimi becerilerinin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(02), 51-64.

Sucuoglu, B. (2004). Tirkiye'de kaynastirma uygulamalari: yayinlar/arastirmalar. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(02), 15-23.

Sucuoglu, B. ve Ozokg¢u, O. (2005). Kaynastirma &grencilerinin sosyal becerilerinin
degerlendirilmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Dergisi, 6(01), 41-57.

Sucuoglu, B. (2006). Etkili kaynastirma uygulamalari. Ankara: Ekinoks Yaymcilik.

Susar, F. K. (2006). [lkégretim 4. sinif Tiirkce égretiminde ¢oklu zekd kuramina dayal
isbirlikli 6grenme yonteminin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve ¢oklu zekd
alanlar iizerindeki etkileri (yayinlanmamis doktora tezi). Dokuz Eyliil Universitesi,
[zmir.

Susar, F. K. (2008). Tiirk¢e O0gretiminde yaratict drama yonteminin tutum ve okudugunu

anlama stratejileri iizerindeki etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 1(23),95-109.

Sahin, C. (2005). Aktif 6gretim yontemlerinden beyin firtinasi yontemi ve uygulamasi.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14 (1): 441-450.

Tay, B. (2005), Sosyal bilgiler ders kitaplarinda 6grenme stratejileri. Gazi Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 209-225.

TDK (2005). Tiirk¢e sozliik. Ankara: TDK Yaynlari

Tekin, E. (2000). Karsilastirmal1 tek-denekli arastirma modelleri. Ankara Universitesi Ozel
Egitim Dergisi, 2(4), 1-12.


https://search.proquest.com/docview/1611246654?%20accountid=15309

185

Tekin, E. ve Kircaali-iftar, G. (2001). Ozel Egitimde Yanlissiz Ogretim Yontemleri. Ankara:
Nobel Yaymn evi

Temizkan, M. (2007). Ilkégretim ikinci kademe Tiirkce derslerinde okuma stratejilerinin

okudugunu anlama iizerindeki etkisi (yaymlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi,

Ankara.

Temizkan, M. (2008). Bilissel okuma stratejilerinin Tiirk¢e derslerinde bilgiye dayali
metinleri okudugunu anlama iizerindeki etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 28(2), 129-148.

Thielemann, E. S. (2011). Teachers' perceptions of their co-teaching relationships. Available
from ProQuest Dissertations&Theses Global. (881293675). Erisim adresi:
https://search.proquest.com/docview/881293675?accountid=15309

Topbas, S. (1998). Ogrenme giigliigii gozlenenler. Ozel egitim iginde (55-73). Eskisehir:

Anadolu tiniversitesi agik 6gretim fakiiltesi yayinlari.

Topuzkanamis, E. (2010). Tiirkce ders kitaplarinda okuma stratejileri 10. uluslararasi dil,

yazin ve deyisbilim sempozyumu, Gazi Universitesi, Ankara.

Topuzkanamus, E. ve Maltepe, S. (2010). Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama ve okuma
stratejilerini kullanma diizeyleri. Journal of Tiirkliik Bilimi Aragtirmalari, 15(27),
654-677.

Tuna, L. (2016). Okuma stratejilerinin 7. Swuf o6grencilerinin okuma aliskanlig
kazanmasina, okuma tutumuna ve okudugunu anlama becerisine etkisi
(yaymlanmamus yiiksek lisans tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Izmir.

Tuncer, T. ve Kahveci, G (2009). “Az goren 8. simif grencilerine kavram haritasiyla 6zet
cikarma becerisinin akran araciligi ile 6gretimi” Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 7(4),

853-877.

Ugar, C. (2010). Okudugunu anlama becerisi ile gercek hayat ve standart sézel problemleri
cozme basarisi arasindaki iliski (yaymlanmamis doktora tezi). Abant Izzet Baysal

Universitesi, Bolu.


https://search.proquest.com/docview/881293675?accountid=15309

186

Ulu, M., Tertemiz N., Peker, M. (2016). Okudugunu anlama ve problem ¢6zme stratejileri
egitiminin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin rutin olmayan problem ¢6zme basarisina

etkisi. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18(2), 303-340.

Uzuner F. G. (2014). Okudugunu anlama ve yazma becerisinin aksiyon arastirmasi araciligi
ile gelistirilmesi (yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Karadeniz Teknik Universitesi,

Trabzon.

Valladolid, V. C. (2015). Development and validation of curriculum-based measurement
(cbm) for 1dentifying students with reading difficulties. Educational Measurement
and Evaluation Review 6(1), 2-10.

Van Garderen, D., Stormont, M. ve Goel, N. (2012). Collaboration between general and
special educators and student outcomes: A need for more research. Psychology in the
Schools, 49(5), 483-497.

Varol, N. (2004). Oz Bakim Becerilerinin Ogretimi. Ankara: K6k Yaymevi.

Viel-Ruma, K., Houchins, D., Jolivette, K., ve Benson, G. (2010). Efficacy beliefs of special
educators: The relationships among collective efficacy, teacher self-efficacy, and job
satisfaction. Teacher Education and Special Education, 33(3), 225-233.

Villa, R. A., Thousand, J. S. ve Nevin, A. I. (2008). A Guide To Co-Teaching: Practical Tips

For Facilitating Student Learning. Thousand Oaks: CA Corwin publication.

Vural, M. ve Yikmis, A. (2008). Kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin §gretimin uyarlanmasina
iliskin yaptiklar1 ¢alismalarin belirlenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 141-1509.

Wallace, T., Anderson, A. R.. ve Bartholomay, T. (2002). Collaboration: An element
associated with the success of four inclusive high schools. Journal of Educational
and Psychological Consultation, 13(4), 349-381.

Walsh, J. M. (2012). Co-teaching as a school system strategy for continuous
improvement. Preventing School Failure: Alternative Education for Children and
Youth, 56(1), 29-36.

Walsh, J. M., ve Jones, B. (2004). New models of cooperative teaching. Teaching
Exceptional Children, 36(5), 14-20.



187

Walther-Thomas, C. ve Bryant, M. (1996). Planning for effective co-teaching. Remedial and
Special Education, 17(4), 255-264.

Walther-Thomas, C. S. (1997). Co-teaching experiences: The benefits and problems that
teachers and principals report over time. Journal of Learning Disabilities, 30(4),
395-407.

Weiss, M. P., ve Lloyd, J. W. (2002). Congruence between roles and actions of secondary
special educators in co-taught and special education settings. The Journal of Special
Education, 36(2), 58-68.

Wilson, G. L. (2016). Co-Planning for Co-Teaching: Time-Saving Routines That Work in
Inclusive Classrooms. USA: (ASCD Arias). ASCD.

Winn, J. ve Blanton, L. (2005). The call for collaboration in teacher education. Focus on
Exceptional Children, 38(2), 1-10.

Wischnowski, M. W., Salmon, S. J. ve Eaton, K. (2004). Evaluating co-teaching as a means
for successful inclusion of students with disabilities in a rural district. Rural Special
Education Quarterly, 23(3), 3-14.

Yikmis, A., Elicin, O. ve Emecen, D. (2013). Competency of Classroom Teachers In The
Inclusive Education. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 37 (1),
118-136.

Yidirnm, K. (2012). Ogretmenlerin Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Becerilerini
Degerlendirmede Kullanabilecekleri Bir Sistem: Barrett Taksonomisi. Mustafa

Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(18), 45-58.

Yildirrm, K., Cetinkaya, C. ve Ates, S. (2013). Akict Okumaya Yonelik Ogretmen
Bilgisi,. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(22), 263-
281.

Yilmaz, M. (2006). llkogretim 3. sumf 6grencilerinin sesli okuma hatalarim diizeltmede ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma yonteminin etkisi

(yayrmlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Zimmermann, S. ve Hutchins, C. (2003). Keys to Comprehension: How to Help Your Kids
Read It and Get It! New York: Three Rivers Press.



188

EKLER

Ek(1): Arastirma izin Yazisi

KUZEY KIBRIS Ti‘;R}( CpMHURiYETI
MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIREST MUDURLUGT

Sayi: I0D.0.00-352017/1B . 4 7 o¢ Lefkosa, 19 Ekim 2017

Saymn Ozlem Dagh GOKBULUT,
Yakin Dogu Universitesi,
Lefkoga,

Midiirltigtimiize bagh Dr. Fazil Kigiik ilkokulu dgrencilerine uygulamalk istediginiz
“Kaynastirma Ortamlarna Yerlegtivilmis Ozel Gereksinimli Ofrencilerin Okudugunu
Anlama Becerilerinin  Geligtirilmesinde  Birlilte Ogretim Modelinin  Btkililiginin
Degerlendirilmesi” konulu galisma Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii tarafindan
incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda;

e Tiim bireyi tamma teknikleri. gizlilik ve goniiltiilik ilkelerine dayali olarak
vapilmal ve caligmaya katilan tiim katthmedann kimlik bilgileri gizli
tutulmaiidir,

o Okul idaresi, égrenci ve veliler, caligmanin amaci ve uygulama siirecleri
haklanda detaylr bir bigimde bilgilendirilmeli, uygulama igin gerekli etik
ilkeler, yazily olarak okul y8neticilerine ve ailelere iletilmesi ve yaziir izinkeri
alinmalidir.

e Aragtuma sonuglarina iligkin  geri bildirimler; 6grencilerin ve &grenci
velilerinin etkilenmesine karsilik pelmeyecek sekilde iletilmelidir.

2 Yukarida belittilen hususlarin yerine getirilmesi kogulu ile uygun goriilmiistiir.

Cahgma uygulamadan nce okul miidiirliikleri ile temas kurulmas: ve tamamlandiktan
sonra da sonuglarn Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii’ne iletilmesi hususunda geregini
saygl ile rica ederim.

Hakk: BASARI
Miiditr Muavini
ve
Wiikdiir (V)
ET /B

Tel (90} (392) 228 3136 - 228 (893
Fax (90) (392) 228 7158
E-mail  meb@mebnet.net Lefkosa-KKTC




189

Ek(2): Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Arastirma Onay Raporu

D

YAKIN DOEU UNIVERSITESI
BIiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

05.02.2018

Sayin Ozlem Dagli Gékbulut

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na yapmis oldugunuz YDU/EB/2017/53 proje numaralh ve
“Kaynastirma Ortamina Yerlestirilmis Ozel Gereksinimli f)grencilerin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Gelistirilmesinde Birlikte 6gretim Yaklasimmin Etkililiginin
Degerlendirilmesi” baslikli proje dnerisi kurulumuzca degerlendirilmis olup, etik olarak uygun
bulunmustur. Bu yazi ile birlikte, basvuru formunuzda belirttiginiz bilgilerin disina cikmamak
suretiyle arastirmaya baslayabilirsiniz.

Yardime1 Dogent Doktor Diren¢ Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii

¥ 7

] P/

— ; /
) . Hald

< | Aren _4<zf’ &



190

Ek(3):Arastirmaya Katihm ve Onay Formlari

Aydmlatilnis 6grenci onam ve Bilgi formu

Sevgili ogrenci;

(15-01-2018 ile 15-03-2018 tarihleri arasinda) Ozel egitim dgretmeni Ozlem
Dagh GOKBULUTun doktora tezi kapsaminda: smifimzda bir c¢alisma
yiiriitmek istiyoruz.

Yiriitillecek olan bu caligmada, sizlerin okudugunu anlama diizeylerini
gelistimmek icin, simf Ggretmeninizle birlikte, hazirlamip, (simf diizeyinize
uvgun metinler kullanarak) uygulamalar yaparak ve bu uygulamalari, bilimsel
veriler elde edilmesi amaciyla, sinifin arkasina yerlestirecegimiz kamera ile
kayit etmek istiyoruz.

Okuduklarmizi  anlamanizi  6lcecek olan veri toplama araclar,
uvgulamalar swrasinda kullanilacak olan metinlere ait onunla ilgili olan
sorulardir ve ilgili bu sorular, uygulama sirasinda uygulamaci tarafindan sizlere
dagitilacak ve verilen dogru cevap sayisi gérebilmek icin geri toplanacaktir.

Ayrica; metinle ilgili bu sorulara yamt vermeniz beklenirken, yardum

edilmeyecek. kendinizin cevabi bulup yazmaniz beklenecektir.
Calisma boyunca ve sonrasmnda diger gizlilik hedeflerinde oldugu gibi,
isimleriniz ve goriintileriniz. gizli tutulacak ve Yalmzca bu calisma kapsaminda
degerlendirilecek, kimseyle paylasilmayacaktir. Kimliklerinizin kaorunmasi
baglaminda ise, kendi isimlerinizin yerine basla kod adlar1 kullanilacaktir.

Calismaya katihm gdstermek. zorunlu olmamakla birlikte. dilediginiz zaman
calismadan cekilebilme hakkiniz saklidir. Katkilarinmiz icin tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Génill AKCAMETE Dog¢. Dr. Ahmet GUNEYLI

Tez Danismani Tez Danismani

KKTC Yakindogu Universitesi KKTC Yakidogu Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Ozel egitim ABD Baskani Atartiirk Egitim Fakiiltesi

Tiirkce Ogretmenligi Ogretim Uyesi

Ozlem Dagh GOKBULUT

Arastirmaci

KKTC Yakindogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel egitim Doktora Ogrencisi

BEN:2B SINIFT OGRENCIST ..o

Bu calismaya katilmak istiyorum Bu calismaya katilmak istemiyorum




Aydinlatilmis Aile onam ve Bilgi formu
Sayin Veli;

(15-01-2018 ile 15-03-2018 tarihleri arasinda) Ozel egitim 6gretmeni Ozlem
Dagh GOKBULUT'un doktora tezi kapsaminda: smifimzda bir calisma
yiiriitmek istiyoruz.

Yiirtitiilecek olan bu ¢alismada. ¢ocugunuzun okudugunu anlama diizeylerini
gelistirmek ic¢in, simf dgretmeninizle birlikte, hazilanip, (smif diizeyine uygun
metinler kullanarak) uygulamalar yaparak ve bu uygulamalari. bilimsel veriler
elde edilmesi amacryla. smufin arkasmna yerlestirecegimiz kamera ile kayit
etmek istiyoruz.

Cocugunuzun, okudugunu anlamadaki gelisimlerini Glcecek olan veri
toplama araglar1, uygulamalar sirasinda kullanilacak olan metinlere ait onunla
ilgili olan sorulardir ve ilgili bu sorular, uygulama sirasinda uygulamaci
tarafindan cocugunuza verilecek ve verilen dogru cevap sayisini gorebilmek
icin, ders sonunda geri toplanacaktir.

Ayrica: metinle ilgili bu sorulara yanit vermeleri beklenirken. onlara
yardim edilmeyecek, kendilerinin cevabi bulup yazmalar: beklenecekfir.

Calisma boyunca ve sonrasinda diger gizlilik hedeflerinde oldugu gibi,
cocugunuzun isim ve gorintileri. gizli tutulacak ve yalmizca bu calisma
kapsammda  degerlendirilecek.  kimseyle.  baska  hi¢bir  ortamda
paylasilmayacaktir. Kimliklerinin korunmast baglaminda ise, cocugunuzun
gercek isimi yerine baska kod ad1 kullanilacaktir.

Calismaya katilim gostermek. zorunlu olmamakla birlikte, dilediginiz
zaman calismadan cocugunuzu calismadan cekilebilme hakkiniz saklidir.
Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Goniill AKCAMETE Dog¢. Dr. Ahmet GUNEYLI

Tez Danismani Tez Danismani

KKTC Yakindogu Universitesi KKTC Yakmdogu Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Ozel egitim ABD Baskam Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Tiirkce Ogretmenligi Ogretim Uyesi
Ozlem Daglh GOKBULUT
Arastirmaci
KKTC Yakindogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel egitim Doktora Ogrencisi

BEN:2B SINIFI OGRENCIST VELISI ......ccccuvvieeeeeeeiiaeeaeann.
Cocugumun bu calismaya katilmasini istiyorum.

Cocugumun bu calismaya katilmasimi istemiyorum.
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Aydinlatilmis Ogretmen onam ve Bilgi formu
Sayin Ogretmenler;

(15-01-2018 ile 15-03-2018 tarihleri arasinda) Ozel egitim &gretmeni Ozlem
Dagli GOKBULUTun doktora tezi kapsaminda: smifinizda bir calisma
yiiriitmek istiyoruz.

Yiritilecek olan bu calismada. smifinizdaki 6zel gereksinimli
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek icin: sizlerle birlikte
planlama, hazirlanip, (Ogrencilerin smif diizeyine uygun metinler kullanarak)
uygulamalar yaparak ve bu uygulamalari, bilimsel veriler elde edilmesi
amactyla, smifin arkasina yerlestirecegimiz kamera ile kayit etmek istiyoruz.
Cocugunuzun, okudugunu anlamadaki gelisimlerini dlcecek olan veri toplama
araclari, uygulamalar sirasinda kullanilacak olan metinlere ait onunla ilgili olan
sorulardir ve ilgili bu sorular, uygulama sirasinda uygulamacilar tarafindan
cocugunuza verilecek ve verilen dogru cevap sayisiu gorebilmek icin. ders
sonunda geri toplanacaktir.

Ayrica; metinle ilgili bu sorulara yanit vermeleri beklenirken. onlara yardim
edilmeyecek, kendilerinin cevabi bulup yazmalar beklenecektir.

Ders oOncesi ve sonrasinda sizlerden yazili alinacak goriisler ile de, birlikte
Ogretim programinin, O6gretmenler {izerindeki etkisi , alinacak analizlerle
degerlendirilecektir.

Calisma boyunca ve sonrasinda diger gizlilik hedeflerinde oldugu gibi,
cocuklarm ve siz 6gretmenlerin isim ve goriintiileri, gizli tutulacak ve yalnizca
bu calisma kapsaminda degerlendirilecek. kimseyle, baska hicbir ortamda
paylasilmayacakfir. Kimliklerinin korunmasi baglaminda ise. cocuklar ile
sizleringercek isimi yerine baska kod ad1 kullanilacaktir.

Calismaya katilim gostermek, zorunlu olmamakla birlikte, dilediginiz zaman
calismadan cekilebilme hakkiniz saklidir. Katkilarmiz icin tesekkiir ederiz.

Prof. Dr. Goniill AKCAMETE Dog¢. Dr. Ahmet GUNEYLI

Tez Danismani Tez Danigmani

KKTC Yakindogu Universitesi KKTC Yakindogu Universitesi
Atattirk Egitim Fakiiltesi

Ozel egitim ABD Bagkam Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Tiirkge Ogretmenligi Ogretim Uyesi
Ozlem Dagh GOKBULUT
Arastirmaci
KKTC Yakindogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel egitim Doktora Ogrencisi
BEN: coiiiiiiiiiiiiiciei e OGRETMEN,
Bu calismaya katilmak istiyorum Bu calismaya katilmak istemiyorum
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Ek(4)Tiirkce Dersi Giinliik islenis Gozlem Formu:
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1.1. OKUMA ONCESI OGRETIM UYGULAMALARINI DEGERLENDIRME

- Hig- Zayif- Orta- lyi-

0- 1- 2- 3
1. Metne hizla bir goz atilmasi istendi - Hig- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3
2. Metnin bashgi okutularak, baslk ve resimler yorumlatildi. - Hig- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3
3. Okunacak metinde ne anlatilacagini tahmin ettirildi. - Hic- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3
4. Ogrencilerin kendi deneyimlerini kullanarak yorum yapmalarini - Hic- Zayif- Orta- lyi—
ve ornekler vermelerini saglandi. 0- 1- 2- 3
5. Okuma oncesinde, -asagidaki- okuma ile ilgili on stratejiler
kullanilmustir. {Isaretleyiniz)
O Gozden Gegirme/inceleme -Hig- Zayif- Orta- lyi—
Z Bagkurma 0-  1- 2- 3
Z  Beyin firtinasi
O  Onbilgileri ( deneyimleri) Harekete Gegirme
Z Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma
O Zihinsel imaj olusturma
O Video- gorsel izletme
O Masal-Oykii ile konuya/ metne hazirlik yapma
6. Model olma yoluyla ilgili stratejinin pekistirilmesi sagland.. - Hic- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3
1.2. OKUMA SIRASI OGRETIM UYGULAMALARINI DEGERLENDIRME
1. Okuma kurallarini hatirlatilarak, kurallara uyulmasi sagland. - Hig- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3
2. Ornek okuma/ilk okuma gerceklestirildi. - Hig- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3
3. Kansik sirayla sesli okutma yapildi. - Hig- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3
4,  QOkuma sirasindaki hatalan dizeltildi. - Hic- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3
5. Ogrencilerin derse katilmasi/cevap vermeye devam etmesini -Hig- Zayif- Orta- lyi—
tesvik edici uyarlamalar kullandi. 0- 1- 2- 3
6. Okuma sirasinda -asagidaki- anlamayi gelistirici stratejiler
kullanilmistir.(Isaretleyiniz)
1 Zihinde canlandirma - Hig- Zayif- Orta- lyi—
J Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme 0- 1- 2- 3
O Akici okuma Stratejisi
0 Kelime Tanimlama Stratejisi
O Duyussal imaj Olusturma stratejisi
7. Okuma sirasinda 6grencilere ihtivac duyduklan bireysel - Hig- Zayif- Orta- lyi—
rehberlik yapildi. 0- 1- 2- 3
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1.3. OKUMA SONRASI OGRETIM UYGULAMALARINI DEGERLENDIRME

1. Tahminleri/Hipotezleri Kantrol Etme -Hig- Zayif- Orta- lyi—
0- 1- 2- 3

2. Metindeki dnemli noktalara dikkat cekme Anlami bilinmeyen - Hig- Zayif- Orta- lyi—
sozciklerin anlamint baglamdan hareketle buldurma Metinle 0- 1- 2- 3

ilgili olay, kisi, yer ve zaman &zelliklerini kavratma

3. Sorulara yanit verilmediginde 6grencilere ipuclar verme - Hic- Zayif- Orta- lyi—
o 1- 2-

4. Okuma sonrasinda -asagidaki- okumayi anlama ile ilgili
stratejileri kullanilmistir.(isaretleyiniz)

Ozetleme - Hig- Zayif- Orta- lyi—

Ovkii Sorularina cevap verme(5N 1K) 0o-  1- 2- 3

Ovkii Siralama

Ovkii Haritas!

Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme

Ovkii Tekerlegi

Dramatizasyon

Zihinsel imaj olusturma Stratejisi

Beyin firtinasi
5. Dersicin kullanilan materyaller hedefe uygundur. - Hig- Zayif- Orta- lyi—
o- 1- 2- 3
6. Ogrencilerin derse katilmasi/cevap vermeye devam etmesini -Hi¢c- Zayif- Orta- lyi—
tesvik edici uyarlamalar kullanilmistir. 0- 1- 2- 3
7. Okuma sirasinda ve sonrasinda, ogrencilere ihtiyag duyduklan - Hig- Zayif- Orta- lyi—
rehberlik yapild. 0- 1- 2- 3
8. Ogrencilerin grendikleri, asagidaki 6grenmeyi degerlendirme -Higc- Zayif- Orta- lyi—
araclan cesitliydi. 0- 1- 2- 3
9, Ogrencilerin 6grendikleri, asagidaki 8grenmeyi degerlendirme - Hig- Zayif- Orta- lyi—
araclan kullarilarak (birden fazla secenek isaretlenehilir.) 0- 1- 2- 3
saptandi.
Sozel
Gorsel

Bosluk doldurma

Acik uclu sorulara yanit verme
Resim

Drama

Miizik
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Ek (5): Okumay1 Degerlendirme Araci Formu:

Ogrenci Formu

Beyaz giivercin ¢ok susamigti. Dere kenarina inerek su igmek istedi.
Tam suyunu icecekken bir karincanin suya digtiigiini gordii. Zavalh
karinca sudan ¢ikabilmek i¢in umutsuzca ¢irpinip duruyordu. Barigsever,
iyi kalpli giivercin su igmeyi birakip u¢tu. Agzina aldig bir ¢opii suyun
tzerine birakti. Karinca bu ¢6p pargasina tutundu. Coép onun can
simidi oldu. Cépe sikica sarildi. Kiyiya ¢ikarak canim kurtardi. I¢inden

giivercine binlerce kez tesekkiir etti,

Giivercin suyunu i¢iyordu. Oradan ge¢mekte olan bir avei onu gordii:
“Ne giizel bir av, su gitvercini vurayim,” diye diigiindii. Avci, yayina ok
yerlestirdi. Yayin ipini gerdi. Att1 atacak derken karinca durumu gorda.
Avcinin ¢iplak olan topugunu olanca giiciiyle 1sird1. Avcl, aciact haykarda,
Giivercin avciyr gordii ve uguverdi. Karinca ise can borcunu 6demenin

mutlulugu i¢inde yuvasina yoneldi.
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Ek (6): Okuma Performansi Kayit Cizlegesi

Ogretmen Degerlendirme Formu

Ogrencinin ismi: Degerlendirme Tarihi:

Beyaz giivercin ¢ok susamugti. Dere kenarina inerek su igmek istedi. 10
Tam suyunu i¢ecekken bir karincann suya diistiigiinii gordii. Zavalh karinca 20
sudan ¢ikabilmek i¢cin umutsuzca ¢irpinip duruyordu. Barigsever, iyi kalpli 29
giivercin su igmeyi birakip ugtu. Agzina aldig bir ¢6pii suyun iizerine birakts. 41
Karinca bu ¢ép pargasina tutundu. C6p onun can simidi oldu. Cope sikica 53
sarildi. Kiyiya gikarak canini kurtards. iginden giivercine binlerce kez tesekkiir 63
etti. 64

Giivercin suyunu igiyordu. Oradan ge¢mekte olan bir avel onu gordii: 74
“Ne giizel bir av, su giivercini vurayim,” diye diigindii. Avci, yayina ok 86
yerlestirdi. Yayin ipini gerdi. Att1 atacak derken karinca durumu gordii. Avcinin 97
¢iplak olan topugunu olanca giiciiyle 1sird1. Avc, ac1 ac1 haykirdi. Giivercin 108
avcry: gordii ve uguverdi. Karinca ise can borcunu 6demenin mutlulugu i¢inde 119
yuvasina yoneldi. 121

PUANLAMA
Kelime Tanima Gozlem ve Yorumlar
Dogru Okunan Kelime Sayist =
Okunan Toplam Kelime Sayst
Okuma Hizi
Dakikada Okunan Dogr;l Kelime Sayws::
Prozodi
Ifade ve Ses Diizeyi:
Anlam Uniteleri ve Tonlama:
Piiriizsiizliik:
Hiz:
Toplam Puan:
Okudugunu Anlama:
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Ek(7): Ornek Baslangic Diizeyi Metin ve Sorulari

GORUNMEZ KAZA

Okulda teneffiis saatiydi. Ogrenciler bahgeye gikiyorlards.

Ayse de smiftan ¢ikmak igin kapiya dogru yiiridii.
Arkasindan kosarak gelen Ahmet’i fark etmedi. Ahmet bir an
once bahgeye ¢ikmak i¢in hizli hizhh kosarken oOniinde yiiriiyen
Ayse’yi gormedi ve ona carpti. Carpma sonucunda Ayse yere
diistii ve aglamaya bagladi. Arkadaglar1 hemen Ayse’nin yanina
geldiler. Olanlar1 géren nébetgi dgretmen de Ayse’nin yanina
geldi. Elinden tutarak ayaga kaldirdi. Simfa gotiirerek sirasina
oturttu. Daha sonra Ahmet’i yanina ¢agirarak:

- Sinmiftan kosarak ¢iktigin i¢in arkadagina ¢arptin, onun yere
diismesine neden oldun. Arkadasin yaralanabilirdi. Bundan sonra
siniftan yiirtiyerek ¢ikmalisin. Koridorlarda kogsmamalisin, dedi.

Ahmet hatasim anladi ve Ayse’den oziir diledi. Sinifina
giderken kendi kendine, bir daha smfta ve koridorlarda
kosmayacagina soz verdi.



SORULAR:

Yinerge: Okudugunuz metin ile 1lgili asagidak: sorulann cevaplanim

siyleyin ve vazin.

e A

~ o

9.
10.

Metindeki olay ne zaman gecmektedir?

Metindek: olay nerede gecmektedir?

Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?

Avse ne vapryordu?

Avyse min arkasindan kosarak gelen Ahmet neye sebep oldu?

Avse vere diistiigiinde vamina kimler geldi?

Avse'nin vamna gelen ndbetgi dgretmen Avse ve nasil vardim
ett1?

Ayse've yardimci olan nébetg1 Sgretmen Ahmet i bundan sonra
ne yapmasim 1stedi?

Avge’ve carpan Ahmet ne vapt1?

Ahmet sinifina giderken neye séz verdi?
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Ek(8): Okudugunu Anlama Becerileri Izlem Cizelgesi

OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI iZLEM CiZELGESI

Ogrencinin Adi Seyad:: Metin adi ve tarihi:

Kriterler Giozlemlendi Gizlemlenmedi
1. Oykiideki yeni
ogrendigi kelimelerin
anlamini balir.

2. Anlamim buldugu
kelimelen ciimle i¢inde
kullanir.

3. Oykiide kimlerin
oldugunu belirtir.

4. Oykiideki olayin nerde
gectigini belirtir

5. Oykiidek: olayin ne
zaman gectigini belirtir.

6. Oykiideki baslatict
olayin ne oldugunu
belirtir.

7.0vkiideki kahramanlarn
bu olay kargisinda ne
yaptigini belirtir.

0 Metmnde gegen olaya
iliskin girisimin sonucunu
yazar.

TOPLAM YANIT
ORANI:
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Ek(9): Ders Oncesinde Birlikte Planlama ve Degerlendirme Yontemi Belirleme Formu

DERS ONCESINDE BiRLIKTE PLANLAMA ve DEGERLENDIRME YONTEMI BELIRLEME FORMU

Ogretmen 1:

Ogretmen 2:

Ders:
Metin:

1. Bu igrenme deneviminde, dérenciler icin belirlenen:
a. Hedefler ve Olciitler:

b. Kazammlar:

2. Osgrencilerin dgrendiklerini gisteren;
a. Performans Gistergeleri / Ogrenme kazanumlan

3. Ozel gereksinimli 6grencilerin ver almas) diisiingilen:
a. Ogrenme denevimleri/égrenme girevleri

b. Her biri i¢in sorumlu egitimci:

4.  Ogrencilerin dérendiklerini vansitma sekilleri olarak;

a.0Ogrenme ciktilar / Uriinleri (Kullamlacak stratejive gire, birden fazla secenek isaretlenebilir.

Sizel

Girsel

Bosluk doldurma

Aqik uclu sorulara yanit verme
Resim

5. ("Ilg' 1‘encileri51, dgrenmelerini degerlendirmede kullanilacak:
a. Degerlendirme Olciitleri

b. Degerlendirme Araclan

6. f)g' retim sirasinda;

a. Ogrencilerin duyabilecegi ihtiyac/diizenlemeler/Ortaya cikabilecek sorunlar

b. Ogretmenlerin duyabilecegi ihtiyac/diizenlemeler/Ortaya cikabilecek sorunlar
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Ek(10): Ornek Bir Ders islenis Plam1 (Ornek Metin, Calisma Yapraklari, Ders Plam Ve
Ders Akisi- Deney Siireci)

ISMAILIN HASTALIGI

Giinesli bir yaz giiniyda. ismail arkadaslari ile top oynamak icin annesinden
izin istedi. Annesi ona:

- "Arkadaslarinla top oynayabilirsin; ancak, kendini cok yormamalisin... dedi.

ismail topunu alarak, bahceye ckti. Arkadaslari ile top oynadilar. Arkadaslar:
ile cok kostuklari icin Ismail hem terlemis hem de cok susamist. Zamanin gec
oldugunu fark eden Ismail eve gitmek icin arkadaslarindan izin istedi. Eve

geldiginde o kadar susamist ki, gizlice mutfaga girerek terli terli su icti.

Aksam olunca Ismail, sksirmeye basladi. Annesi bunun sebebini bir tirld
anlayamadi. Ciinka Ismailin terli terli su ictigini bilmiyordu. Ertesi gin Ismailin

hastaligr daha da artti. Annesi onu doktora gétirdi. Doktor, Ismail'e:
-"Terli terli su ictigin icin hastalanmissin .dedi.

Doktor, iyilesmesi  icin Ismaile ilaclar verdi. Ismail bu ilaclar kullanmak icin
hastaligi boyunca evde kaldi. Arkadaslari ile giinlerce oyun oynayamadi. Terli

ken su icmemeye karar verdi.
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TAHMIN TABLOM Adm-Soyodn:
Baghija bakarak | Resme bakarak aklima gelen | Tahminlerim dogru gikt mi?
aklma gelen tahminim;
tahminim;

.

Tahminim

.
-

Calsma Yaprog () : . Sézciklerimle Camle Yapiyorum
’ '[. \;
M
(1

[}
:
ilac hastalik doktor
(Q ) (2 X )
G > e )2 )




Adim-Soyadim:

3
S
£
-
%
X
5
=
s
¥
)
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Colima Yoprog () Oykimiza Hatrlayalim, Sorulan Yanitlayalim

Oykimazdeki olay i

ne zaman gecmektedir? i
....................................................................................... :

e e e J

Cgu)mﬁzdekl olay nerede i

1

I

J

Okudugumuzu anladk mi?

1. Ismail annesinden nicin izin istedi?




ODEV- Adim-Soyadim:

Cocuklar, asagdaki yarm birakilmis 8ykiyi, hayal

glictinizd kullanarak, kendiniz tamamlayiniz.

ngﬁm‘)ze yeni bir baslk bulunuz.

KIRPi KIKININ HASTALIGI

Kirpi Kiki o giin cok heyecanliydi. Ginlerdir hazrrlk yapmist. O gini sabirsizlkla
beklemisti. Uzak ormanda yasayan kuzeni, Kirpi Kikiyi ziyarete gelecekti. “Sanirm
aksama burada olur” dedi Kirpi Kiki.. Sonra da bir sepet alip ormana gitti. Ormanda
cilek toplayacakti. Kuzenine cilekli pasta yapacakt,

Sark séyleye séyleye bir siri cilek topladi. Toplarken birkac cilegi de agzina att.
Oysa Kikiyi karga Gaki uyard.. “Gak Gak... cilekleri ykamadan yememelisin gak..

Sonra pisman olursun. Cunka hasta olursun

ST U ——
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Uygulama Siireci (Deney siireci)

Ornek Ders Akisi:

Birlikte Ogretim Modeli 'nin Uygulanacagi Ders: Tiirkge Tarih: 29-11-2017

Metin Adu: “Ismail’in Hastalig1” Swnif seviyesi: 2.
Ders stiresi: 40+ 40 dk

Ders Amaci:
1- Ogrenciler oykilyii anlamlandirabilmek icin, okudugunu anlama  stratejilerinden
yararlanacaktir.

2- 2-Ogrenciler dykii ile ilgili anlama sorularmi dogru cevaplayacaktir.

*Kullanilacak okuma oOncesi aktiviteleri:  On deneyimleri harekete gegirme, Tahminde
bulunma Stratejisi

*Kullanilacak Okuma siireci Stratejileri: Akicit okuma Stratejisi, Kelime Tanima Stratejisi
*Kullamlacak Okuma sonrasi Stratejileri: Ozetleme Stratejisi, Sorulara cevap verme

Stratejisi

Kullamlacak Arag-Geregler: “Ismail’in Hastalig1” isimli okuma metni, ilgili okudugunu
anlama stratejilerine uygun olarak hazirlanmis metinle ilgili ¢aligma yapraklari, kalemler,
projeksiyon, temizlikle ilgili sarki.

Kullanilacak ipucu yontemi: Tek firsat Yontemi

Anahtar Kelimeler: Hastalik, ilag, oksiiriik, doktor

Sorumlu Ogretmenler: 1- Inci Ogretmen (Siif Ogretmeni)

2- Ozlem Dagli GOKBULUT (Ozel egitim Ogretmeni)
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Ogretim siireci:

A- Okuma oncesi:
-> Stratejiler
e Beklenti olusturma stratejisi
e Tahminde bulunma stratejisi
o Dikkati Cekme ve Hazirlama:

-Stmif Ogretmeni Sorumluluklari: ‘Bobo’ nun Hastaligl’ masalim tim sinifa yiiksek
sesle okur.

-Ozel egitim Ogretmeni Sorumluluklar:: Tiim 6grencilerin masal1 dinledigini takip eder.
Ogrencilere dinledikleri masalla ile ilgili sorular sorar, gelen yanitlar iizerinden konusma
baslatir.

Her iki ogretmen birlikte ve giiliimseyerek sinifa girip ogrencilerle giinaydinlastiktan
sonra, ozel egitim ogretmeni, onceden planlandigr gibi roliine uygun olarak, havanin kotii
olusundan dolayr hasta oldugunu ve bogazinin agridigini soyleyer ve 6grencilere yagmurlu /
soguk havalarda kendilerine ve sagliklarina dikkat etmeleri konusunda ogiit verir, ardindan
ogrencilere “saghgimizi korumak igin neler yapilmasi gerekti ¢cocuklar?” sorusunu sorarak
konusma basatir. Birka¢ ogrenciye (denek ogrenciler ve iki akran ) soz hakki taniyip doniit
verdikten sonra da, sinif ogretmenine dénerek “sence saghgimizi nasil koruyabiliriz Inci
ogretmenim?” diye sorarak sozii ve roliinii sinif ogretmenine birakirarak yardimci role girer.

Ardindan, sinif ogretmeni ogrencilerle etkilesim i¢indeyken, sessizce Ogretmen
masasimin arkasina gegerek,  masasinin iizerinde bulunan diziistii bilgisayart agip
ogrencilerin okuma sirasinda dinleyecegi klasik miizigi kisik tonda ¢alar. Sinif 6gretmeni bu
swrada 6grencilerle konusmasini tamamlar ve onlara bir masal okuyacagini, masal sirasinda
kendisini dikkatle dinlemelerini séyler. Masanin iizerindeki kitabi sinif ogretmenine veren ozel
egitim ogretmeni, sinifin arkasina gegerek sessizce ve dikkat dagitmadan, o6gretmenin
okudugu “Bobo’nun Hastaligi” masalim biitiin sinifin dinledigini kontrol eder. Dinlemeyen
veya dikkat dagitici hareketlerde bulunan ogrencinin yamina sessizce giderek, dinlemesi
konusunda onu yonlendirir.

Osretmenin okumayr tamamlamasimin ardindan, 6zel egitim Ogretmeni Ogrencilere,
dinledikleri masal hakkinda sorular sorarak, yorumlarda bulunmalarini talep eder. Bu
swrada, sinif ogretmeni yardimci role gecerek, derse katilmast igin denek 6grencileri tesvik

eder, soz hakki tanir.
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Bu asamalarin ardindan, Her iki ogretmen, derse giris yapmayt saglayacak birinci

etkinlige gecilmek iizere, metin ve ¢alisma yapragini dagitir.

e Giris:

-Sumif Ogretmeni Sorumluluklari: Derse giris yapar. Ogrencilerden, kendilerine verilen
metne dikkatle bakmalarini ve metnin bashigini, metindeki gorselleri incelemelerini ister.
Metinle ilgili tahminlerde bulunarak model olur.

- Ozel egitim Ogretmeni Sorumluluklari: Sinif dgretmeni ile birlikte, tiim sinifa metin
kagitlarin1 dagitir ve siifin arkasinda gezinerek, dgrencilerin tiimiiniin metne ve metne ait

resimlere baktigindan emin olur.

(ETKINLIK 1) Uygulanir.

- Diizenlemeler (uyarlamalar, farklilasma ya da 6grenciye ozel ihtiyaglart icerebilir):

Tahmin tablosunun bos hali tahtaya yansitilarak, cevaplarit nereye ve nasil yazmalari
gerektigi anlatilir. Boylelikle, ne yapmasi gerektigini tam olarak anlamayan ogrencilere
rehberlik edilmis olur.

-Ozel egitim Ogretmeni Sorumluluklari:  Ogrencilerden, kendilerine verilen metne
dikkatle bakmalar1 ve metnin bash@ini, metindeki gorselleri incelemeleri ister. Tim
Ogrencilerden, bireysel olarak tahminlerini ilgili kisimlara yazmalarini ve bitince, calisma
yapragini ters ¢gevirmelerini ister.

-Sumif Ogretmeni Sorumluluklari:  Projeksiyon cihazini agip tahmin tablosuna ait
goriintiiyli ayn1 zamanda tahtaya da yansitarak, ne yapilmasi gerektigi konusunda goriintii
tizerinde agiklamalarda bulunur. Tahminlerinin dogrulugunu, metni okuduktan sonra hep
birlikte kontrol edeceklerini soyler. Metinle ilgili tahminlerde bulunarak model olur. Hedef

ogrencileri, derse katilim i¢in motive eder.

Birinci etkinlik kdgidi, 6grencilere sinif ogretmeni ile ozel egitim ogretmeni tarafindan
birlikte dagitilir.

Ozel egitim Ogretmeni ogrencilerden, dagitilan metnin bashg ve metindeki gorseller
hakkinda tahminlerde bulunarak, metnin konusununu bulnunmasini ve kendilerine dagitilan
calisma yapragindaki tahmin tablosuna yazmalarini, yazmayr bitirince ters ¢evirerek
masalarina koymalarimi ister. Inci Ogretmen ise, rolii geregi simifta sessizce dolasarak

ozellikle denek ogrencilerin olmak iizere, siniftaki tiim ogrencilerin verilen komuta gore
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hareket edip etmedigine bakar, yardima gereksinim duyan ogrencilere séozel ipuCu Verir,
Dersin bu kismi i¢in ayrilan siire dolduktan sonra, her iki ogretmen birlikte, 6grencilerden

birinci ¢alisma yapragini ters ¢evirip, metni okuma i¢in hazir duruma gelmelerini séyler.

* Okuma Cahsmalar1 Yapma

B- Okuma Sirasi:
- Stratejiler
» Akic1 okuma stratejisi

* Kelime tanimlama stratejisi

* Okuma Cahismalar1 Yapma

Tim smiftan;

- Okumaya ve dinlemeye hazir olmalari igin gerekli kurallara uymalari hatirlatilirak,

- Ogretmen tarafindan okunan pargay sessizce dinlemesi istenir.

- Parcay: takip etmeleri istenerek, karisik olarak secilen 6grencilerin, metni arkadasinin
kaldig1 yerden baglayarak okumasi istenir.

- Diizenlemeler (uyarlamalar, farklilasma ya da 6grenciye ozel ihtiyaglart icerebilir):

Ogrencilerin, metne daha kolay dikkat yogunlastirmasi igin, okuma sirasinda sinif
ortaminda hafif ylikseklikte klasik miizik dinletilir.

-Stmif Ogretmeni Sorumluluklari: Tiim sinifa metni 6rnek olarak okur. Ardindan, Tiim
smifa, metni takip etmesini sdyler ve bir okuyucu secer.

Daha sonrasinda ise, takip eden diger okuyucular arasindan yeni bir okuyucu secerek
okutur.

-Ozel egitim Ogretmeni Sorumluluklari: Tiim dgrencilerin parcay: takip ettiklerinden
emin olmak i¢in, smifin arkasinda gezinerek gozlem yapar. Dikkatini par¢aya vermeyen

ogrencilere yardimci olur.

Inci égretmen, tiim sinifin dikkatini cekerek bu ders okunacak olan metnin adimn
“Ismail’in Hastalig1” oldugunu séyler ve ardindan metni érnek olarak okuyacagini, kendisini
cok dikkatli ve sessizce dinlemelerini ister. Sonrasinda metni, okuma kurallarina uygun
olarak okur. Bu sirada, ozel egitim ogretmeni, 1. Etkinlik sirasinda kapattigi klasik miizigi

tekrar kisik seste agar ve Tiim 6grencilerin parcay: takip ettiklerinden emin olmak icin, sinifin
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arkasinda gezinerek gozlem yapar. Dikkatini par¢aya vermeyen denek égrencilere yardimct
olur.

Inci ogretmen okumasimi bitirdikten sonra, ézel egitim éSretmeni tiim simifa parcay
sevip sevmedikleri ile ilgili sorular yéneltir. Ismail’in nasil hasta oldusu, Bobo ile
hastaliginin benzeyip benzemedigi gibi kisa bir sohbetin ardindan, Inci 63retmen, tiim sinifa,
metni dikkatle takip etmesini soyler ve ogrenciler arasindan rasgele bir okuyucu seger. (bu
uygulamada esas hedef, denek dgrencilerin okumasim dinlemek ve derse katmaktir.) Inci
ogretmen arada okumalart durdurup yeni bir okuyucu secer. Eski okuyucuya benzer sekilde
vapildigi gibi, bu siireg, tiim denek 6grencilerin okuma gergeklestirmesine olanak saglayacak
sekilde siirer. Siire¢ boyunca, ozel egitim 6gretmeni yardimci rolde kalarak, dikkatini parcaya
veremeyen ozel denek ogrencilere ve diger ogrencilere yardimct olur. Okumalar bitince, sinif
ogretmeni projeksiyon cihazini agarak tahmin tablosunu tahtaya yansitir ve miizigi kapatir.

Ozel egitim 6gretmeni égrencilerden, tahmin sayfasim tekrar cevirerek, 1. etkinlikteki
goriis ve tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmelerini ve sozel olarak ifade etmelerini ister.
Her iki ogretmen de tahminleri ile ilgili sinifla kisa bir sohbet yaparlar. Bu sirada sinif
ogretmeni digerlerinin dikkatini ¢ekmeyecek sekilde denek J&grencilerin  tahminlerini
vazdiklar: tablolart gérmek ic¢in yanlarina ogrencilerin tahminlerinin dogrulugunu, hata
vaptiklari noktalart kontrol eder.

Ardindan Ikinci etkinlik kagidi, sumf ogretmeni ile ézel egitim Ogretmeni tarafindan

birlikte dagitilir.

(ETKINLIK 2) Uygulanir.

Ogrencilerden, dagitilan calisma yapraginda yer alan kelimelerin anlamlarini

sOylemeleri ve climle i¢inde kullanmalar istenir.

-Diizenlemeler (uyarlamalar, farklilasma ya da 6grenciye ozel ihtiyaglart icerebilir):

Ogrenciler tarafindan 6rnek olarak verilen ciimlelerden bir tanesi segilerek tahtaya
yazilir. Bu sayede, yazmasi yavas olan hedef Ogrencilerin dersten kopmalarinin oniine
gecilmis olur.

Denek 6grencilere, ikinci ¢alisma kagidinin énceden doldurulmus bir 6rnegi iizerinden

bireysel olarak rehberlik edilir.
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- Ozel egitim Ogretmeni Sorumluluklar:: Ogrencilerden, kelimeleri yeni ciimleler iginde
kullanip, ¢aligma yapragindaki ikinci etkinlik kismina yazmalarini ister.

Denek 6grencileri, derse katilmasi i¢in motive eder.

-Sinif Ogretmeni Sorumluluklary: Belirtilen kelimelerin anlamlarin1 sorarak, anlamlari
aciklanan kelimeleri yeni bir climle i¢inde kullanmalar1 i¢in 6grencileri tesvik eder.

Ogrenciler tarafindan 6rnek olarak verilen ciimlelerden bir tanesini secerek tahtaya

yazar.

Calisma yapraklart dagitildiktan sonra, o6zel egitim ogretmeni aktif rol alarak,
ogrencilerden ¢alisma yapraklarinda ne gordiiklerini soylemelerini ister. Aldig1 cevaplara
doniit sagladiktan sonra, (bir denek ogrenciler, bir diger 6grenciler olmak iizere) karisik
swrayla 6grencilere kagitta verilen kelimeleri tek tek okutur. Okunan kelimenin anlamini
sorar. Ardindan kelimeyle bir ciimle kurmasini ister. Kurulan her ciimleyi takdir ederek baska
bir 6grenciye de soz hakki tanmr. Sunif ogretmeni bu sirada, tahtanin basina gegerek, ¢alisma
vapraginda verilen sozciigii tahtaya yazar ve ozel egitim ogretmeninin yonlendirmesiyle,
kelimelere verilen en giizel ciimle ornegini secerek tahtaya yazar. (Bu, denek ogrencilerin
kelime ve ciimleye verilmis olan ornek yamitlart yazmaya c¢aligirken, hata yapmasi veya
vetisemedigi durumda siniftan geride kalmamamast i¢in yapilmig bir 6gretimsel
uyarlamadir). Ozel egitim Ogretmeni de bu islemler siirerken, Ogrencilerden, tahtada
gordiikleri gibi kelimelerin anlami ve anlamla ilgili ciimleleri kendi onlerindeki ¢alisma
yapraklarina yazmalarim ister. Ogrenciler kelimeleri ve sozciikleri tahtadan gecirirken, her
iki ogretmen, birlikte, sinifin icinde dikkati dagitmadan gezinerek, ogrencilerin tiimiiniin
etkinligi gergeklestirmeye c¢alistigini kontrol eder, ozel egitim oOgretmeni ne yapmasi
gerektigini tam olarak anlamayan ogrencilere rehberlik ederken, sinif 6gretmeni de ¢alisma
vapraginin onceden doldurulmus hali iizerinden denek ogrencilere rehberlik eder.

Bu boliim i¢in gereken siire dolduktan sonra, ozel egitim ogretmeni dersin bu kismi igin
ayrilan siire doldugunu soyleyerek, 6grencilerin iigitincii etkinlik igin hazir olup olmadiklarini
kontrol eder. Hazir olan égrencilerin elindeki ¢alisma yapragini ters ¢evirip masanin tizerine
koyarak beklemesini ister. Bu sirada hazir olmayan égrenci (denek) varsa, sinif ogretmeni

yanmna giderek bitirebilmesi i¢in gerekli olan yardimi saglar.
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C- Okuma Sonrasi ve Degerlendirme:
-> Stratejiler

e Ozetleme Stratejisi

e Oykii haritas: Stratejisi

e Sorulara cevap verme Stratejisi

Ogrencilerden, parcaya tekrar bakmalar1 ve parcada gecen olaylar1 hatirlamalari istenir.

Ogrencilerden hikaye haritasin1 yonergeleri dikkate alarak doldurmalari istenir.

(ETKINLIK 3) Uygulanmir

Uciincii etkinlik kagidi, siif dgretmeni ile dzel egitim 6gretmeni tarafindan birlikte
dagitilir.

-Diizenlemeler (uyarlamalar, farklilasma ya da ogrenciye ozel ihtiyaglari icerebilir):
Oykii haritastmin bos hali, projeksiyon cihazi aracihigi ile tahtaya yansitilarak, cevaplari
nereye ve nasil yazmalar1 gerektigi anlatilir. Boylelikle, ne yapmasi gerektigini tam olarak

anlamayan 6grencilere rehberlik edilmis olur.

-Stmif Ogretmeni Sorumluluklarr: Tiim smftan, okunan Sykiide genel olarak nelerin
oldugunu soz alarak anlatmalar1 ister. Verilen cevaplari pekistirir. Ozetlemede zorlanan
Ogrencilere model olur.

Yansi lizerinde verilen 0ykii haritasinin ilgili kisimlarini, 6grencilere model olmasi igin
onlardan gelen yanitlarla doldurur.

-Ozel egitim Ogretmeni Sorumluluklari: Oykii haritasinin bos halini tahtaya yansitarak,
Oykii haritasinda sorulan sorularin cevaplarini nereye ve nasil yazmalar1 gerektigini anlatir.

Tiim smiftan, dagitilan ¢aligma yapraklarindaki 6yki haritasini incelemelerini ister.

Sinif i¢inde dikkati dagitmadan gezinerek, 6grencilerin tiimiiniin etkinligi yonergelere
uygun olarak gerceklestirmeye calistigini kontrol eder, ne yapmasi gerektigini tam olarak

anlamayan 6grencilere rehberlik eder.

Osrencilerin hepsinin iiciincii etkinlige katilmak icin hazir olduklar: goriildiigii zaman,
Inci Ggretmen oOzetleme becerilerini kullandirma adina, tim o&grencilere Gykiide ne
anlatildigini, okunan oykiide genel olarak nelerin oldugunu sorar ve soz alarak anlatmalarin

ister. Soz alarak cevap veren ogrencilerin cevaplarini pekistirir. Bu siiregte ozel egitim
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ogretmeni, sinif icinde dolasarak, denek 6grencileri motive eder ve konusmaya katilmasi igin
yiireklendirir. Inci égretmen ise, soz hakki istedigi halde, oykiiyle ilgili bilgileri dzetlemede
zorlanan o6grencilere model olur.

Ozetleme islemi araciligi ile okunan 6ykii tekrar hatirlandiktan sonra, iiciincii etkinlik
kagidi, simif 6gretmeni ile ozel egitim ogretmeni tarafindan birlikte dagitilir. Bu etkinlik
kagidinda, ogrencilerin  "oykii  haritasi’ yoluyla, O6ykiiniin ana noktalarint belirtmeleri
gerekmektedir.

Calisma yapraklar: dagitildiktan sonra, ozel egitim ogretmeni, Oykii haritasinin bos
halini tahtaya yansitarak, oykii haritasinda sorulan sorulart 6grencilerle birlikte yansidan
okuyup, sorularin cevaplarini nereye ve nasil yazmalar: gerektigini anlatir. Sinif ogretmeni
ise, ogrencilerden dagitilan ¢alisma yapraklarindaki 6ykii haritasini incelemesini sinifla
birlikte doldurmalarini ister. Bunun icin 6grencilere, oykii haritasinda belirtilen sorular sesli
olarak ozel egitim 6gretmeni tarafindan sorulur ve dgrencilerin séz alarak cevaplamalari
istenir.

Bu sirada, sinif ogretmeni tahtaya yansitilan oykii haritasindaki ilgili kisma (ayni
goriintii, ¢ocuklara dagitan ¢alisma yapraklarinda da mevcuttur) verilen cevaplar arasindan,
dogru cevabi olan yaniti yazar (Bu, denek ogrencilerin soruya verilmis olan ornek yanitlar
vazmaya c¢alisirken, hata yapmasi, yerini kaybetmesi veya yetisemedigi durumda siniftan
geride kalmamamast i¢in yapilmig bir ogretimsel uyarlamadir). Bu swrada, ozel egitim
ogretmeni, oykii haritasindaki soruya ait cevabi, tahtadaki gibi, kendi c¢alisma
vapraklarindaki ilgili kisma yazmalarini ister.

Ogrenciler cevaplari yazarken, ézel egitim ogretmeni sinif icinde dolasarak hedef
ogrencilerin cevap kdgitlarint kontrol eder ve gerekli oldugu hallerde ipucu saglayarak
yardim eder. Bu siire¢, oykii haritasinda yer alan tiim maddeler tamamlanana dek sitirdiiriiliir.

Dersin bu kismi igin ayrilan siire dolduktan sonra, sunif ogretmeni tiim 6grencilerin
oykii haritasimi tamamlamalarini ve bir sonraki etkinlik icin hazir olmalarini ister. Bu sirada,
ozel egitim ogretmeni de, sinif icinde gezinerek denek ogrencilerin cevap kagitlarini inceler

ve gereksinim duyduklar: yardimi saglar.

(ETKINLIK 4) Uygulanr.

Dordiincii etkinlik kagidi, simif 6gretmeni ile 6zel egitim dgretmeni tarafindan birlikte

dagitilir.
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Tek firsat ilkesine uygun olarak, Ogrencilerden, okunan parcadaki olaylarla ilgili
hazirlanmis olan anlama sorularini kendi baslarina ve ihtiyag duyduklarinda pargaya tekrar
bakarak cevaplamasi istenir.

-Diizenlemeler (uyarlamalar, farklilasma ya da ogrenciye ozel ihtiyaglart icerebilir):
Ogrencilerin, metne daha kolay dikkat yogunlastirmasi i¢in, okuma sirasinda smif ortaminda
hafif yiikseklikte klasik miizik dinletilir.

Metinle ilgili okudugunu anlamayr ol¢en sorularin bulundugu ¢alisma yapraklari, iki
ogretmen tarafindan dagitilir ve dgrencilerin bu sorulart tek baslarina ve birbirlerinden
yvardim almadan yapmalart istenir. Bu sirada, sinif 6gretmeni ogrencilerin okuduklari metne
daha kolay dikkat yogunlastirabilmelerini saglamak i¢in, 6gretmen masast tizerinde duran
laptoptan, hafif diizeyde klasik miizik dinletisi acar.

Her iki ogretmen, birlikte, sinifin icinde dikkati dagitmadan gezinerek, 6grencilerin
tiimiiniin etkinligi gerceklestirmeye ¢alistigini kontrol eder.

Dersin bu kismi i¢in ayrilan siire dolduktan sonra her iki 6gretmen de 6grencilerden
dordiincii ¢alisma yapragini ters ¢evirip besinci etkinlik i¢in hazir duruma gelmelerini ister.
Ek siireye ihtiya¢ duyan ogrenciler olmast halinde, ek olarak kisa bir siire daha tamnir.

Ardindan siradaki ¢alismaya gegilir.

(ETKINLIK 5) Uygulanir.

Ogrencilere, dncelikle okunan parca ile ilgili bir sarki dinleyecekleri ve ardindan da bu
sarkiya, yansida verilecek sarki sozlerini sdyleyerek eslik edecekleri agiklanir.

-Diizenlemeler (uyarlamalar, farklilasma ya da 6grenciye ozel ihtiyaglart icerebilir):

Ogrencilerin dikkatlerini ilk kez dinleyecekleri bu sarkiya daha kolay ¢ekmek igin,
sarkinin sozleri, (okunan parcanin resmi iizerine yazilmis olarak) projeksiyon cihazi aracilig
ile sarkinin ¢alinmas sirasinda tahtaya yansitilacaktir.

-Ozel egitim Ogretmeni Sorumluluklari: Bilgisayarda sarkiy1 agtiktan sonra, projeksiyon
cthazi aracilidi ile sarki s6zlerini tahtaya yansitir.

-Stmif Ogretmeni Sorumluluklar: Tiim smifin sarkiyr 6nce dinlemesini, sonrasinda ise
birlikte eslik edilerek sdylenmesini saglar.

Dersin bu kismi igin ayrilan siire dolduktan sonra, Ogrencilere odev yapraklar
dagitilarak, 6devde verilen gorevlerin neler oldugu aciklanir.

-Ozel egitim Ogretmeni Sorumluluklar:: Odev yapraklarini tiim dgrencilere dagitir.

-Stnif Ogretmeni Sorumluluklari: Odevde verilen gorevlerin neler oldugu agiklar.
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Her iki 0gretmen de, tiim Ogrencilere derste ¢ok onemli kazanimlar elde ettikleri
hatirlatip, tesekkiir edilerek dersi bitirir.

Tiim ogrenciler hazir oldugu zaman, ozel egitim ogretmeni ogrencilere “simdi sizlere
stirpriz bir sarki agacagim, dinleyin bakalim bu sarkida saghgimizi korumak icin neler
vapmamiz gerektiginden bahsediyor mu?  Sarki soézlerini daha sonra projeksiyondan
yvansitacagim. Hep birlikte okuyacagiz” diyerek, laptoptan ‘Biiyiik Sozii Dinle’ isimli ¢ocuk
sarkisint agar.(Bu, ¢ocuklara sagliklarim korumak igin ogiitler veren ve bir ¢ocuk tarafindan
seslendirilen bir sarkidir.) Bu sirada sinif ogretmeni, tiim ogrencilerden sessizlikle sarkuy
dinlemesini ve sonrasinda da sarki ikinci kez baslatildiginda hep birlikte eslik ederek
soylemesini ister. Ogrenciler sarkiyi dinledikten sonra, ozel egitim ogretmeni sarkinin
sozlerini okunan metnin resmi tizerine yansitarak projeksiyondan tahtaya verir.

Swnif ogretmeni inci hamim, sarkimin sozlerini 6grencilerle birlikte okumay: énerir ve
biitiin sumif ve dgretmenler hep birlikte sarkiyi seslendirir. Sark: bittikten sonra, Inci 6gretmen
sarkiyr sevip sevmediklerini sorararak kisa bir sohbet yapar. Bu sirada ozel egitim ogretmeni
de simifa o giinkii ders sonunda yapmalar: gereken ev édevini dagitir. Odev dagitimu bittikten
sora, Inci ogretmen, ogrencilere o6dev hakkinda agiklama yapar. Odevde, ormadandan
topladigi meyveleri yikamadan yiyen bir kirpinin, yarim kalmis hikdyesi vardir. Inci 6gretmen
bu ddevde dgrencilerden yaruim kalmis metni tamamlamalar: ve Jykiilerine baslik
vazmalarimin istedigini belirtir.

Ders sonunda, ozel egitim ogretmeni, islenen dersin kisa bir o6zetini yaparak ogrencileri
derste gosterdikleri basari, soz alma cesareti ve katilim icin tebrik eder. Sinif ogretmeni de
ogrencilerine ders boyunca gosterdikleri katilim igin tesekkiir ederek dersi bitirir.
Osretmenler, ogrencilerin ders boyunca kullandiklar: calisma yapraklarint toplayarak,

teneffiise ¢tkmalarina izin verir.

Degerlendirme:

Oturum sonunda, her iki 6gretmen de okudugunu anlama sorularina verilen cevaplari
inceleyerek ders sonu degerlendirmesi yapacaktir. Degerlendirme sirasinda ayrica; tiim
calisma yapraklari ve Ogretmenlerin ders sirasindaki gozlem ve diisiincelerinden de

yararlanilir.



216

(meugRi3Q wmiEa 22) INTNHOD TEed WEQ
(UBumRIEQ JUng) NAWLTEDQ U] -T HP[UaunaiZ) BuIiog
1010p “FLMSYO “Set “YIEISTH IARUIY Jeifeny

“{eS A apzIs) nodsyelord ‘Teqmarey urepyerded
emSted SN Squyawm Smmrepnzey Yerjo mEAn suueqsjens ewefme mmEnpnyo WEM MGIW PUMNO TWNSt | ISDISDE W, WAST,, 1193130 JeIy wepmequy]

tstfajeng A deasd ereuog TSTRIEDS AWRRZ) HAM{IENS ISEINOS PUMYQ) YeormueLy o

sTfRjeng pume ] S T1{EDS PO DI (MG DIINS LU () Jeovueuy o
stfajeng PunmG SpUTE], ‘SWNI3E PRI USSP UQ (HAALE [S30UQ U0 Jeov[ueuy o

‘TopqeoeeldeAsd nZop MUeMUOS PIIE IS 3t RYAQ BNRBEQ-
“medeue|rered USpUUS(IaEns PTEUE MMZNPNY0 WS YAMQRIPUEIEE MANYL0 ROWEQ -] Mewy s
AP O +H)f 408 s
T isadas g ASUVISUY Wl WSy, IPY UHIY
LTOTT1-6C “queL Sqm] :s1(] Bedenems.) umm ppojy Wuais(Q AyrIg

Birlikte 6gretim yapilan dersin 6rnek giinliik ders plam

wD]q S22 Y2usQ) Yvvq VUUISOIYDT WY245Q 141G



217

“ITa3ist
1315t USEWR[RIM TTUSfEILAS) S/ 30umlq
us[@sIos 2\ MUETEWIZEA EIRTISTY
tyepmuem ‘Tmtteq “19pa aanom mER opepaEended
UTIS 34 UE[EUIYEq | @31 WIuEq ssIsp FméTeS R
IQEYIP sm=m dawug IEpeH- NEIE]0 =5 rw.ap
UI[URL FAUS[PEY TWIpIAMITRLEC WM I -
TepR[DUAEQ - “TR)ST UR{PWa[aIm
“TmSep “mjo UR([es03 IySpunam
ANQ 3T WIMDALZ0 [2pOT JEIEUNMq TmEr$eq wrmaTT
Jrms ‘TopiEey SpIeUMIGEl 3 IEEmEQ IFEPTP
UL DOng- TIEN 3Uajy- S GaA S
TRpRUREQ-
“TWOMEA](T N] ININLT)
“m{o STIITTp3 YTIRqGRI T3 a_a_we_z 1315t UIRPWRRIM
ABDTAZQ USAEWE[IE YEIE[0 |  US[UNISAI JIE 3W3W | UR[[E102 LPpUnET | YPOL TSt
wel mEngesRs semded 2u | mmom nemaso ‘TmEnéeq ummam WEETZEA fRrEImmg
‘TR0 NUE[UE EUYRRS | ‘§RBumas FpmseNE 3\ UE[STIfEq SPRUMITE EPUIY{EY]
LIETETIZEA (1580 34 adamsT QIS &\ JUISEP 3MEYYP ImIW I3[[EEI0ZE IEPTLATT
uepdzas) ‘emmisTes eeme TEpEEy Uoem | TR[URA FUUR{pURY 3 t3feq TTmaT
1eq f0q UMIMSOJqEl IWIEL- | EJTONS WU ‘AyTIg TWIPRMEQ ewueryexdes eméel ‘redel
on meumago yms- | reded dutd asme(- UEUEEP TepRDAE( | YIZeq mam “Yereyr) gjod
Ay e WPR[PsI03 BRBEA T'T
IE[TUEZCY &
TIPS da(El UETeRNmmG
“metéeq EpIETILIOL EPUITTEY
pminmoy  TapuuEEn eded [ESET LSS
epmel mwEs find as1sp ‘muey ‘EPWSENIOS PUMYQ) BAcs
“IE10% IS[ILIOS TLE(T 211 ererEméunoy WURPWSWP  3[EYAP
E[[ESTW  US{peuIp TG EEsejy- mspasy 34 TmiSededngo )
“TU[p YIZUm JIsETY ammEREo- sk 1q “IAW[OGAZ0 woisst T
A Es L JeY EpTTmELD , ‘memmaEo s woiel o
JTMS EPUISENS ETWMYO Ut "My 3[53% Tmos  uEyuiempdems | SOINMQ SPWWMEL e ey O
tsereréeEmE od 1N Ae[og mpedym | Psmigmsmm | jp | WWmREo ot BH- | smminotwaRg e 153)u0 Pl T
UEP W TUS[DULEQ | MEPS[P  I[esem | Tessw , Sy $ ‘CWELITEH 34 L (6] Dump.res
TUS{DRE0  Tm]- Wi, 090g..- WCR) [QEPRQ e splaens « I uamaiso ng -
(rmqaxadt ™ Ny
urpednq P20 3dnuaIE0 £p | YDINTATINANO0S | TININTINANOS WV TININVZVY (1qrqaqies umiepyed eze}
€A vmieqpire] refemeiiedn) INTIULTEO0 INTIULTEO0 | 3™ FANITIAALVEIS | ANAT08E wpag) JUSYTIVA
WITINTINIZAA WLLEDI T3Z0 JINIS |  AS| TIVIAVIIA SINTTISI MVOVIINYTINN SYIA | NLLTWOO0 IINTTNIE




218

“mzel
SAEIOEl NEZEO
“13ps 2anom FFUWIO Is3nE]
S e |
] TS0
‘UR[IURLEQ JIpIY - raps quéa
UR[DURLED ULl
UEEwTEMY TSt ImEsT IBEmE[As
b amqunew 3D 11q R4 TIIEE T MUY
ENE P ﬁaﬂﬁx anﬁau TETE B4 EpImsTy
‘musue£ ep eAEIQE] EPUETIEZ e A Smrmeyreses 113 1353
e nemmuos mrmdeidek | SO drmEmy 10350p epmIesdes eménes )
b Erdmuprek SPULST BRI e TEUETP TEPIR[DTREQ - FRUEL DEpOE
oD motsplorg- | TORK USEUN(RY | yuresos muvmreE | wp B[ ‘SEREEY
TPRMITRIEQ- TUIETRY 01 | AuDME(C (TINJNLT) R TREPTLIIN ¢
TenmRE- 13213 TUL[E TUSRINRY
mad wadad spunspy Tl
“mYyo RIRIEQ
Smapedas ‘ejAnfod ewmyo
dre} TR TTT
“myo grus
T TSR0 ‘epdniod
“mnyo EUm0 [2pomm TWRIY ']
Pms nuinyo “IE1S SETmy0 Jeredeiteq LIC[UIIEZEY] &
11q r2d TEpmsese TR EPEY amiepeye
‘1205t TLR[EUNS remoninyo TmaW TUS[IIGLE0
fonuoy nenEnmuZop | B2 usps doym = T35 YRIT[0 Yriuey
S sk CPTTSEMOS EqEQ “Fereuast 1sauns diye wifagens
aa fros TRITIIGS ‘mihswounp [ p thedred meygmms wmy - e
‘1 ‘Prmaad 1q 33 221405 ST ampEY .
TeIyE tiegAEs msems diyel TTE]ST 1SSWR U :
TEpRUAE0 | @I SIS WmI- 30215535 WEYTMS UM 1 - T
‘[oTnLg IEETEmMYO- EUMYO DI{Y o
“MNO YER[O YPWO vmdex
I “EJTOTS Tm I - uremine) prEens « €
cmnyo e
“I205T MUSEmIAS)
5133 3JUWIq
3 TIuEpEmzeL
EIETUITSIY
MEN MOURUIIgE
femlo Esiang
TEpRIMAE0 Wm -




219

"mjo
UNnE WEpUIEpRA
Jmed EMIBMIU0S “mjo
ST _._w.n.amm w2 nuoawh E1pRA
IYEDTLE[YEL 1mES EMIEMIos ! s
TwméTES TRuRE0 SMLIPTS[ 233D Es «_Wﬁ
‘ereteop tyEpuUeeIded Eﬁ_ﬁa gﬁa
“TUS(WP Y2 ISE]y [ T Meumardo yrms- TUREREC | APST | gemyo dmvbaulm&o
AL JTEY EPTIHELO “IuiSEp ‘“rereéeop
JTMS EPWISENS EWNYO WHT | AYOQ 37 mMeunaiE0 | Spurdt yroms 31y TN ININL 3
sememéemmEes 18N Lz JTTs 2RmuAEo a1 matmasEo it i o
SED SWIW TURDTRLEQ wmy mmferded waE: FZQ-
TméieS nompIoq-
“murptaRme
st 1SEmuEy
26I3p ‘1semuRa deasd ‘1ezed @i
‘USMIITRIE0 J3peH- | TUOP SPULIEZL JIW0
eprmed wepdeasd
'13p2 [onmoy NIZ0p TRUR A -
uepdmed — uepdeasd
déerop spurst Jrm- o
TUEETmpIop
el gL m— ‘13203 MUEMUO0S ERETIE
WpRqual as eweppde | adewmy yerendep | g EERmp[op MEIsEEY NETENpNo fnmTEizEg
Epmsnuoy wepeTaded aRDuE0 o1 nyko &65..3»._3 ST RN TET
ST TEmmpop T g ‘mmpiop
eIy 3keq | o memazo wuts gﬂsﬁsgﬁagw e |  mse nyso émmmeprzen
B UEMILIOS WEE 1?20 .anwﬂ&& TTUBENE YT INTN L) QHHO. nEpeEueN TET
R4 Spurd1 UMmSELEY surtifes noms - S - " zedek mmezo
akeqy ‘erows T - uueiero 2333 apunsy TL
ICETUEZEY] &
Smrp3a3 ammo nﬁﬁ_«aabn ‘s
TISHEP TUSITIIE0 munétad 2 S8
J3pay uEpo feaed rsemrzed mdesadwes- | Jp | o e e
‘apales ng ‘nnzed BEEmD S T P s rs1feng snuan
fouI0 aRiRA nSop spmu=In 13151 MULE[ERNE[E trepdzio uadad derad emquos o
1SEIUEY ke Soq wEmIsTEL JEIS[E 205 SpULIT 3L PIIWNT | rgifmeng wmRpIZO e amr
Bemo ednm PR vaIm nEnEnplo TSR .  eUDEq IO i puspiaZap
Tiq TSPIE[EIMD T{URL {2120 IPULT UEINO MWW WIPB[WEQ- Rplaens & | aasemog
WO TEPUYELE: R{DWEQ- WIS W1~ L (o)




220

“TsTEA

PR, (205 S LY
I5SCUTQETEY A0 BEp 251ep
dieme {ejo eqep UeRérRaod
TURIDUE0 J33H-

Ui s
B fesded Ap0-

“Tousmed
edeme 3 G
nodsyelozed
TUBZ05 et -
‘38 mstyget Jood
LebudicucocH
tsernde

PO TET2ES
‘wedoydeT-

.Es
EpIETETE e
EpSTnoY
myyededed
(AT 3}AepQ-

‘o ey
TMEMCAL0
ik

B Y TS -

‘B3 unom mht
tsemuey et
"LR(IIURE0 o9 -

AVILON ITNANO

‘TURA L0
nofszodmoy nq sty
UeeeAeenE)  ningio
EPMSUME0p  Ieqmeded
mpmisy WM
IR TLRDEREQ
'A300
DI -

puciificonch i
¢ | dukeqmp uinyred ot
up no yning,

WPRDUEEQ-




221

Ek(11): Birlikte Ogretim Uygulama Planlar: (Toplu Halde)

T T

‘ureqepies eméned

meaededensd nSop

S|z it Eﬁa;ﬁwmﬁ“hﬂu MOIEII0S EWIE[DE  [[CE]T
RS ¢ | pooy TOEm eImEo a )l 10 BREQ Y
L, 140400 T TR
memag) | (SUUpEESEp | ypowe, ‘reoned TR LB TRpLEfaEDs
R 2z mmrepgesded ToLrEY ST Izey 00 TMMpZE 200 # Coun 11 S v 4
a TmeE)) | ol smumpiens B O IR TO7+08
MEmREQmMS | WIPEEEP | AmENmNL) | FRRPOSE EPUNIZ e winyio
ML IE  # GO VWY | BIDREQ -] Y | Mdpp ] | (107010 YLIVHE T
eyl
Tméired
nEng(o ]
ueanizic B LB Ty
Tmia FMIpIE]IEEap IIE S FIEE
B ¢ WEAmA AW ' NMENPAY) indp P 0F
DpuLapY » |/ LI0C-O1-ET
eyl
Tméred
RETp[0
TLEL
I[E 3mam EEC ]
uciiny B BATDE e TmEmp
Tmisa FMIpOE{IEEap ' FIEE npaoy 1 0F
B ¢ mamap] ¢ | ompyesded NMENPAY) WIZYT e |/ LI00-00IT e
EImATE
TLEnp[o ISR IRq
TIAMRLE LIEILIOS il AT LIE[UILIR}()
iz FMIpOE{IEEp e ImIm FEE iy iP0F AMAMEY
BIQ ¢ IESMA) o |31 WY e ' MMENPY) o INIOD v | [ [10T-01-60 » LiaTn( JEuepeg
JR[RIF)-IEIY
IR[URIRIE0 memidryy s
N[mLIes FTLIPU| 1333 JedemEqny n[ilEeng IE[UIIEIE-3emy e Tuafy a4 U] Ie[eeyg

ISTISTT ITLINTYAY NTHATSHIA $TNTTE] T NSV TIVA NLLTE)0 TINITHIS




222

Jipicilnds
amEL dENsD EIEUIDS e
‘TE1lzEDny
LELIOS 3 TEEILIEY MEQH »
TpuapiRgap e’ ymm TSEMIOS BUG
WEImI e ‘BmREY a4 IEEdq rfEEng myesedpdesan nifop
e ‘weppeaded | FUEMUMEL  SWEY ¢ | mupuos wwemE [En
R prdipeS M Tst/ElE0G EUMA0 DY o a1 nqlo BOmED Y
AR STIIE]ITZey SIS BTG I YEXEMETEIEL
(IsemLpEEdap TEE[R mEin sifEEng TapmuE Egens
MRURE() e yeaded PUUAfEED FUEE | PG SPUTONEL ¢ | GEE[E DONSUPLYD O+t
WOE3 F2Z) Fmée) NP0 MEN TElEEDS ST T I e
an ISR ESap TIEW BONO (sl | WEREEY R[ENq U)o Tingio
WML Jg W DEY e | kg fapary, TANIQ BNR) | EIOREQ T Y | mAwsdpry | LTI VLIVH §
LETLIS
SMOPTR] 2P E1EEDs
IEama]] e e} Y MREL dEia EEOS e meeiedeas ndop
“R[meEY a1 TEEdoq Wil R0 ¢ | mummuos ewemE D
FEEeD o« | fmal uEpqRnded ASENOS IO | 3 njdo FIOBEQ Y
TS TN s wifieng myEE R
(SemUpE{RZap ETmmEpme fErje | EUETHMEL AMEY ¢ TapTLRTEEns
TRTIREQ oroEEaded mEin smenfaens | TEEEDS MO DIY e i TEETpRO P+t
IR 20 FIATTE) FINETNE IMSTPID “GENG VW) | TET R QENPETEE
an ISAMPR]REEp ‘Tmem ermgo s | 1SRIEDG ammprEd Tony e ningdo
MR 75 MIMOE o | oy i, N0 PII]) | BWBED -] ¥ [ uowyunly | LT000-LT YLIVH 1
denan -os  »
i 142 o3
WEY mEY EEND e
TEEINS BWRY)
modrsyelond FIMY0 QIO o
TR PR EMEMEAN ZETOEET e
UEIS TOTS3I [BSTTT7 TEMEA R
ALpUIEEap TR Lo BUOO [BPOJY o




223

EilEEDy
1 = = 1 1 L

THEEDS SRR

RIS EE(
L0 g 2 oo BlE1EDS
TpUE[:253p mEp g | L L SR e
NEIWA e ‘nodrsyRiond TEl[EE0S BUmA0 DIy
‘RmEEY wEpEded GEDS PG | -myesedepdeasd mEop
RWEREZND » ExmiTES mEn BUIIETEEL TOLTETIES:  ETIEDE C[IE]1
SN STITELZeY TEPR[RI00-0PLL  » #1 1D BORED Y Tit-+0F
(1semupnE|Rgp (o mEin Tifeng "M YEBME]FEIEL
ucisiCiclyl TmEyyEaded BITLE]I[3IED S EETe | BT JpUnImEL e mEpmEn [E0Ens
moigs 2 FIETE 3] WmENPIY0 TE Ti1leDg EOETE  mmEnpugo
an ISP REAp T BTmO US| FOOUAM0 UMR(fRg e O R ETTE
MEMmALE() g MIOEY  « | BP0 yuadng, TR0 Q) | L BOuED V| mpoymEny | LI0T1141 YLIVH ¢
TSTRIEDS
Elnit] ATIETEL] «
titfEens SmmEL
denad EIETIICS @
‘TfREDS
rEick g
e EEITOS B
TIEILIOS ST oW ‘J(mEe _H_H.m..nh_.m EINET,
Tpus[izEap a1 TE[RA00 TR SIMEE e
HEEmA e B AR TafEng
nyio ‘Epesded | FOO LIy o myesedEydesad nSop
BIWEEDD o FATES A -GEDS PO | muEMmios EEE [T
S STITELNZey FEELS 21 Igi0 FDURED Y
(TsemupuR=EEp qemE[n mEin EIOOG SPUNOOEL  # IO{EIEME RIEL
TREREQ L peaded FLRNIRIED S BRI TN e LR EEns Wi+t
W IO EmATE]) nmETpNYo MEN sifEns emme vESnpn
an TSILIPR|REp TIEW EONAO NSl | EOUS0  WOE(fRH e ET I IqEIPUE [ETE Teg
MEMDAL() g MM D] e | 6eog wsymeg, TRONQ PWNQ | LNl BOUAEQ ¥ | wEjngnf LI0Z-T1-60 VYLIVH T




224

ElEEDs
FmEL dEnED EIETUOS e
TEIfEEDS AIRREQ o

TEEIIGS IR
EifzeDs
LELIN: 310 FIMETHMEL FIE ¢
TpTREEEp Tyt Sy oy | PERDS MO DIYY @
UEama]y] =« ‘Todrsyeiond (EENS BTN
‘RUREY uepEnsd FITETER myeedeydeaso nZop
BMOEEe o« | eméied mEn smoen WEPE[FIE-001,  » MLELC: EWIE(mE I[E]
e IEzeY qEIET0 rifEDg 2 wgio BPWREQ N Tit+t
(TsempTE]EdEp miin smeqfaens | FOMOMG  SPUMOOEL e MY EIEME]ErEL
TREIREQ T EndEd FUNEUE MOTSTPIAD FLmYZEE 4 TP DS
moigs R e S) piciilnEdak FILTIES FOEME  DOETpYO
an TSEMIPIS[FEEaD st | Sy | SRR BLEEp ) e TO! FEOENPIEIENE | EWmy
WRMALIQ) Fulg e o W, [IPIT, g v | wingle BOWEQ ¥ | w0 poig LI0Z-T1-62 VIIVH i
EifeDs
mEL deis EIEMLOS e
FmmyEeg s
UELI0S 31 Tresem IEIfEEDS ARNAE) o
IpOa]I2Eap LMDGE 12U, TEINDS B
NEIWA e ‘nodreyalond E1lEeDg
‘BOREY EpEdel | FWE[UMEL  SOEY e mesedzdessn nSop
BUEEL) e EWAT[ES &N TEEEDS FOAD DOy # LETLCS EWIEUE [[E
S[IE STmE ey -EEDS B0 | an nyfo BOWEQ Y
(rsempuz=Sap TR mEAn RHE R OB PR IEL PoF+t
MRIREQ T yeaded SMEEEDS AIEME | PN SPUNOMEL e TRpULE [EEDs
ma R BméTE)) nmEnpnge mEn sifens ememe tmenpne
a TSR REIp IR B0 US| BOOLET[O  TWE(RE e T R IE e e
TRMHALE() JTg MIMDNE] & | ‘uog Mo, TR0 BWA) | MNY0 ROUAEQ Y | mwogunaypl | L1071 VLIVHE 0




225

ETEEDS A0LRL
——- feasy emoeuaos E?m__ .
s jmodamod s
2 US 310 dnmrmméngo SHARED e
._.._.m__um._“hw..mm..m_ _uEH_E._._w.m._..a.w ERII0S PO
NEIEA e Myt FEnem Tsilaeng
‘ROmeEY ‘wepEndes | FEEIUMEL  FHIEH e myeoedEdese ndop
BILEED e e men TEIlEDS FUmo DI e MOLEIOS ETIEME [[E]T
B[N STITE[IZeY RS VIO | & ngio BOWEQ Y W0t+0t
(sFmupTRESap e[ main Bk e “ IYEXETE] BIEL
uciicicly) oo yeidel SLR[IAEDS FIETE TG Miag e TapuLET[EEns
Wi g FIETE ) TmENENR0 TET BT EETIE TITETEIA0
o LI REap TR SO (S| | RS BMLEEP N0 ¢ | IO EUMETDEETTEE | ugieg
THSMIALE ) g MmmIE e | ugyay usmzog, TRMQ PEQ | LN BDUEAEQ Y upmIog LIOT-TI+1 VIIVH -
E1fzEDS
amme deAs0 EIELOS e
TSfEEDS FIERAT) e
TEIIOS EWI()
siRIEDs emmain]o
e Esning
T1lEens
UEILIS 3T TOE[IME],  AWEY e
Tpu=]E5ap TEEEDS FOOA0 DIy
NEIWA e RS LW
nodsyeiond o g ch v “npeseiejdeas) nidop
BEENS ¢ | “BaosEy ueppEadsd TEfeng MLIE[AI0: EME[TE MM
BIST[ES TSN sunem PG SPOMOEL e 1 W0 BDURIED N TOt+t
(tsemuipnRiRdap eI eI Lz T YEUE] BIEL
mEmRE e LY mEin smeplEEDs | PR BLAEPTY TEpULETEEDs
muEs R0 BmATE) FUTE[TE NOmEnpnyo TOASEIIEMEL] o o TmETpna
an TSR] REap TIE]! ST FOmgo TET FEIE TP UE R [E
THSUIALE ) g WM IE] e | s 14, TRMQ PWnQ | LN RFOUAEQ ¥ | 27y LTOT-TI-80 VIIVH




226

T IO FLMIZEE e | apugio BOwEQ Y
(emupwiEip | mdin smenles FUIEIEEL eI e
TRIREQ e FIETHE WS TpIR TPR[EKE-0aLY  » TEpLEaEDs E00F
WnLER B2 vmée ) TiE]E ‘oA B B FNRME DGO
an I5SMLIPTR| EEAD TS EyTa | SRR IBMLAEPT) e O FENPUENIENE | L]
TRMGELEQ) Jmg MODIE] o« un ynanog, TRMIQ PO | MO0 BDWEQ Y| wnymueg | §10C-10-50 YLIVH TI
EIEEDS AR
der3) BUDETUOS LD e
PUEENSIFAD
LEILIoS 310 ‘Todrsgeiond e
mpuR(seap WS 03[ T ‘EEITAS BUTAT()
HE ST o G I aumEm maEng
‘mmEEy weppded | TEMOEL  SHED e “TedeEdess) nEop
BIDEELD o+ EmTEs mEn rafaEns mye DIy e MOLEMICS EUIEME TEQ
BMIA STHIEjIIzey DRING PWI0 | ann nyio BOWLEQ Y
(semuE|ESEp R midn FILEE TR RS WOb+0F
uoichcly) T e ded BmEqifaens Emee | SEFERY LEEPT) ¢ TRpuLIRT fEEs
mniEE F2 EmE) mENpRO TET TN UERE ¢ | EmmE nmEnpng
an ISR EEEp “NI}BT0 FTINLYO TIETST DO UMAE ¢ | Ul EOEnpTEmeE D40
MEDALQ Jm; WMmDEY e | 00 Doy, TRNQ POIQ | Mol BDWEQ ¥ | anmugy LIOT-T18T VLIVH I
EIEEDS AR
der3) BUETUDS LD e
EiEED;
emmiingo [Em FSOmIz
TSEMIOS BUTAI()
wodsiRiond lfEEg
LIE[ILIOS 30 TISCRPLL TRES I FIIEOmEL FHEL e
TIpu=pEEap i aqmen ‘Tmms | FUEENS S0 DY ¢
NEamafy] » ﬂmﬂ_ﬁ._.._._”_”ﬂ._.._._.m_.._u.n.m_._.._u 1RINS B
“RMmEEY UEpEdEL PR FAEEL “meoedeydesz) niZop
BWERLD) e | emds mEn e b MEMIS EUEE [T
inmmepme gemg | PERET EMLEEPTO | g gl mowagQ oy POF+OF
(ISR REAp iz n SmEEEDs TN DR e TN YEIEMETEIES
TEIREQ T feded FITEE TR0 FITETEIEL TEpmE{EEDs
muta ) BmATE ) TN ‘e WPR[RI0E-0PLY,  # PNEE  NOSnpuAD
a ISRULIPTR| EEAD Lk o s ' O YR e daof
TRMGALEQ) Jmg MODTE] o« | wpiny alappe), TRUQ emQ | ningly EouREQ v | wiryabppr) | L0 YLIVH 01




227

NOSETNETEID RN *
BTLIEAL

denay emUETUOS nRLD e
FEENS N0 o
meﬂwnﬂ. L]
nodrsyload __wnh_n_m L2k )
LEI0S 30 it GLEIEDS
IpuaIagap mﬁﬂﬁaﬁ“nﬂwﬁn EIREWIEEL,  SON[EE @
EERE) (i oS et amen | SHEIENS SN0 LN
‘RmRE uEpEind -EEOS PIEO | -myeoedeydess nsop
EIREYD o+ | embiped mEn spmem FUTIILL SPUTIGEL,  » MLEWLICS EWEME SN
eI fEED SUEE 21 1jio BOWEQ -y
(semumpER=sap mnién smenlEEns TEPRFNE-0HL,  » “TYEBTE RIEL P+t
TEMREQ T eaded FUIEUE MAMS P rmmbnge DY # mpmEnfaEns
WOER FZ) FIETE)) TE[ A SR B FOEEE  DEDEDPYO
an TSALTpIR] REap TS, LB | SRR IRLEEp ) e 01 YRR NP UE IIE]IE g (pumapy)
TIEMHALEQ) Fuig MO O] ¢ Jw3F uppuy, TRMIQ P | Minfio BOUREQ Y | JeSpuonoy | 31071041 YLIVH fI
NOSETNETEID RN *
TI{IEDS LR
denay emUETUOS nRLD e
TORH I e
AENED
‘SEIING EM()
RIS 30 TodsyRiod E1lEEDg
TpU=[ieEap Tmms ospLimy | FUEMUMEL  FOEY e
UEmaj] « 1er} gt SumeTm TEEEnS FOmEe T e
‘RmEEY uepEdEi TRING BW() myeedepdeseo nEop
BEE) ¢ | eméiEd [ED SN g g TILEMICS EUIEMWE [T




228

Eaa
A

TATRLS( J

(LI 30
TORaiE)
et

FILY

iz
TmEpeaded
i)

TR D
by

‘Todssplond Tonms
GEpLAmy iz
TR o Moy
g D,
_E..ﬂ
A 0804,
TSE IR 3
IR
WIETE V]
b
EEpmED
B3 3005 EEE
LR
TOR PO
iy fi

el

SRS AR
a0 ooueung 1R o
GHRRIIH) o
FIEEL)
RIS )
Tl
MEMMEL  #TEY o
IERD AP 8
TS )
CITIU SPAMCTEL o
M) TR
PGSR 4
Al
HRT (RLIAED) o
Tl v

AR N
TG WOETE T
#l 140 B[ Y

TmAEER
TR0
M A

0! FAEE
I HDEG( ¥

T}y

B0 T

(A
¥LIVH 1




229

Ek(12): Okudugunu Anlama Becerileri Toplu Sonu¢ Cizelgesi
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Ek(13): Birlikte Ogretim Modeline Dayali Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesine

Yonelik Goriisme Formu

BIRLIKTE OGRETIM MODELINE DAYALI OGRETMEN GORUSLERININ
BELIRLENMESINE YONELIK GORUSME FORMU

BIRLIKTE HAZIRLANMA VE PLANLAMA

1. Budersin planlama asamasina, siz ve birlikte calistigimiz §gretmen arkadasiniz ortalama ne kadar siire
harcadimz?

[ =]

Bu dersin hazirlik asamasinda en ¢ok vaktinizi alan kisim hangisiydi? ( Hedefleri belirleme, materyal hazirlama,
siufl organize etme vb)

3. Bu dersin hazirlik ve planlama boyutunda ézel gereksinimli égrencileriniz i¢in herhangi bir diizenleme yaptiniz
m1? Yaptiysamz 8mek veriniz.

4. Bu dersin hazirlik ve planlama boyutundan ne tip olumlu kazamimlar elde ettiniz?

OGRETIM SURECT

5. Bu derste. okudugunu anlamayt gelistirici stratejilerden hangi(lerini) kullandiniz?

6. Bu derste. 6zel gereksinimli §grencilerin derse aktif katilinmini saglamak i¢in neler yaptiniz?

Bu derste. ders sirasinda. simif yonetimini etkileyebilecek hususlara karst nasil diizenlemeler yaptiuz? Bu
diizenlemelerde sizin roliiniiz neydi?

8. Bu derste. birlikte uygulama yvaparken en ¢ok zorluk yasadifiniz alan hangisiydi?
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Birlikte ggretim yaparken. diger 6gretmen arkadasmizla olan uyum diizeyinizi, asagidaki rakamlardan birisini
secerek puanlandiriniz. ( 1 hic- 2 cok az- 3 orta- 4 fazla- 5 cok fazla)

1 2 3 4 5

DEGERLENDIRME SURECI

10.

Bu derste dgrencilerinizin kazanmmlarim, hangi yéntem ve tekniklerle degerlendirdiniz?

11.

Ders i¢in ayrilan siire icinde hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

OZ DEGERLENDIRME

. Bugiinkii dersin uygulama boyutu hakkidaki diisiinceleriniz nelerdir?

14,

Bu derste.diger dgretmen arkadasinizla birlikte 8gretim yaparken, kendinizi nasil hissettiniz?

. Bu derste, birlikte 6gretim yaparken, kendinizi en donanimli hissettiginiz an(lar) hangileridir?

16.

Bugiinkii dersin uygulamasi sirasinda, okudugunu anlama giicliigii olan §grencilerinizin, okudugunu
anlamalarmi destekleyici ne tip 6gretimsel uyarlamalar yaptimz? Bunlardan hangisi/ hangileri basaril oldu?

17.

Sizee birlikte 6gretim sirasmda yaptigimz 6 gretimsel uyarlamalarin basarili olma nedenleri nelerdir?

18.

Sizee birlikte §gretim sirasmda yaptigimz & gretimsel uyarlamalarm basarili olmama nedenlen nelerdir?

19.

Tiim dgrenciler derse aktif olarak katildilar nu? Katilmadilarsa nedeni sizee nedir dersin verimli gecip
gecmedigi konusunda diisiineeleriniz nelerdir?




Ek(14): Birlikte Ogretim Uygulamalar1 Hakkinda Denek Ogrenci Goriisleri Formu

OGRENCI GORUSLERI KONTROL LIiSTESI:
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Ogrenci ad-soyad: Tarih:
Asagdaki sorulari. bugiin isledigimiz dersi diistinerek doldur.
1. Bugiinkii derse katilmaya istekliydim. | Cok Az Emin
degilim.

| ]

Inci ve Ozlem 6&retmenlerimin ders
1slerken kullandiklar yollar ve
materyaller, arkadaslarimla daha ¢ok
birlikte olmama yardimci oldu.

3. Bugiinkii dersten keyif aldim.

4. Ogretmenlerimin ders islerken
kullandiklar yollar ve materyaller
cok ilgimi cekti.

5. Bugiinkii derste. basarili oldugumu
diisiiniiyorum.

6. Bugiinkii derste Inci ve Ozlem
dgretmenlernimin aym anda bizimle
ders yapmasi. kendimi rahat
hissetmemi sagladi.

7. Bugiinkii derste inci ve Ozlem

dgretmenlerimin ayni anda bizimle
ders yapmasi. dersi daha rahat
anlamanu sagladi.
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Ek(15): Birlikte Ogretim Uygulamalar1 Hakkinda Diger Ogrenci Géoriisleri Formu

Birlikte Ogretim Uygulamalar: Hakkinda Diger Ogrenci Gériisleri Formu

Cok Az Emin

degilim.

1. Buginki derse katilmaya istekliydim.

2. incive Ozlem dgretmenlerimin ders
islerken kullandiklar yollar ve calisma
yapraklar, dersi daha kolay anlamama

yardimci oldu.

3. Buglnki dersten keyif aldim.

4. Ogretmenlerimin ders islerken
kullandiklar yollar ve cahsma yapraklan

ilgimi cekti.

5. Buglnki derste, basanh oldugumu

diisiintiyorum.

6. Buglinkii derste inci ve Ozlem
ogretmenlerimin ayni anda hizimle ders
yapmasi, kendimi rahat hissetmemi
saglad.

7. Bugiinkii derste inci ve Ozlem
ogretmenlerimin ayni anda bizimle ders
yapmasi, dersi daha rahat anlamami

saglad.

8. Incive Ozlem dgretmenlerin, tiim
derslerde her zaman bu sekilde ders

islemelerini isterdim.
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Ek(16): Birlikte Ogretim Yaklasimina Dayah Ogretim Uygulamalarina Yénelik Video

Kamera Kaydi Analiz Formlari
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dzginvenli hals
zelmizdr.

OLUMSUZ
Herhangi alumsuz bir
durim yazamadim.

Eklenmesi on garilen
diger detaylar:

YOK
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Ek (17) Birlikte Ogretimi Degerlendirme Formu

BIRLIKTE OGRETIMI DEGERLENDIRME FORMU

Gozlemeci:
Ogretmen 1:
Ogretmen 2:

0
0

Tarih.....

Kullanilan Birlikte Ogretim Modeli: (Bir ranesini isaretleyiniz)

Bir Ogretmen, Bir Gizlemci/ [1 Paralel Ogretim Istasyonu Ogretimi / [] Alternatif Ogretim

Takim Ogretmenligi / [] Bir Ogretmen, Bir Yardima

240

Yaptigmiz video kavdil gizlemi sonucu, Her iki dgretmenin
birlikte yiiriittiigii 6gretim uygulamas: ile ilgili gériisiiniize en
uygun olan sayviy: isaretleviniz.

0-Yapilmada 1-Nadiren
2- Ara sira 3- Genellikle

1. Bairlikte dgretim vapan dgretmenler, birbirlerinin beden dilini 0 1 2 3
kolaylikla okuyabilmektedir.
2. Birlikte dgretim yvapan dgretmenler, sinif icindek: alana 0 1 2 3
kullanmada &zgiir ve rahat davranmaktadir.
3. Bairlikte dgretim vapan simf §gretmem | simifia dersler, dzel 0 1 2 3
efitim dfretmem ile esit orandaki rollerle yapmaktadarlar.
4. Birlikte d6gretim yvapan dgretmenler; miifredat standartlar: ve 0 1 2 3
alan icenine uygun uyarlamalar yapmaktadir.
5. Birlikte dgretim vapan dgretmenler . simif kurallar: ve 0 1 2 3
rutinlerini, birlikte/ortaklasa uygulamalktadar.
6. Biarlikte dgretim vapan &gretmenler | derse yonelik planlama 0 1 2 3
yapma sorumlulugunu esit olarak paylasmaigtir.
7. Her iki 6gretmen de, simifta belirlenen amaclar konusunda 0 1 2 3
hemfikirdir.
& Sumf yonetin ile ilgihi sorumluluklar esit olarak 0 1 2 3
paylasilmistir.
9.  Barlikte dgretim vapan simf §gretmeni ile dzel egitim 0 1 2 3
dgretmenimin karsilikl iletisimi acaktar.
10. Birlikte dgretim vapan sinif 6 gretmeni ile 6zel egitim 0 1 2 3
dgretmenimin karsilikl iletisimi samimidiar.
11. Birlikte dgretim vapan dfretmenlerin, rollen sorumluluk 0 1 2 3
aldiklan goreve gore, defiskenlik gostermektedir.
12, Kewifli bir efitim ortami yaratilmistir 0 1 2 3
13. Her iki 6gretmenin etkilesimli paylagimlar vardir. 0 1 2 3
14, Birlikte dgretim vapan dgretmenler, simiftaka biitiin 0 1 2 3
materyalleri. 6zel egitim dgretmeni ile birlikte hazilamis ve
paylasmagtir.
15. Ozel gereksinimli dgrenciler icin yapilan uyarlamalar, simif 0 1 2 3
hedeflerine davyali olarak yvapilmustir.
16. Ogrenci merkezli uygulamalar birlikte planlanmagtsr. 0 1 2 3
16. Okuma éncesinde, -asagidaki- okuma ile 1lgili 6n stratejiler
kullanilmastir. (Isaretleyiniz)
O Gizden Gecirme/Inceleme
C Bag kurma 0 1 2 3
O Beyin firtinas:
O  Onbilgileri ( denevimleri) Harekete Gegcirme
O Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma
[  Zihinsel imaj olusturma
17. Ders planmi, ders sirasinda meydana gelen degisikliklere 0 1 2 3
dayali olarak dogac¢lama degisebilmigtir.
18. Ogrenciler. uygulanan strateji lerle derse hazir hale 0 1 2 3

getirilmistir.
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19. Okuma sirasmnda -asagidaki- anlamay1 gelistirici
stratejiler kullamlmistir (Isaretleyiniz)
C  Zihinde canlandirma
Tahminleri'Hipotezleri Kontrol Etme
Alkicr okuma Stratejisi

Kelime Tamimlama Stratejisi

Duvussal imaj Olusturma stratejisi

ok

20. Okuma sonrasinda -asagidaki- okumayi anlama 1le
ilgili stratejileri kullamlmistir. (Tsaretleyiniz)
Ozetleme
Ovkii Sorularma cevap verme(5N 1K)
Ovkii Siralama
Oykii Haritas:

Metni Giirsel Ogelerle Ifade Etme
Ovkii Tekerlegi

Dramatizasvon

Zihinsel imaj olusturma Stratejisi
Bevin firtinas

21. Burlikte 6gretim yapan suuf 6gretment 1le 6zel egitim
dgretment, okuma sirasinda, dgrencilere ihtiyag duyduklar rehberlig
yapmistir.

22. Bulikte 6gretim yapan siuf 6gretmen 1le 6zel egitim
dgretment, okuma sonrasinda, grencilere thtiyac duyduklar
rehberligi yapmistir.

23, Burlikte 6gretim yapan suuf dgretmen ile dzel egitim
dgretment, Ggrencilere her bélimde degerlendirme sorularini sirast
ile sormustur.

24. Qgrenciler tepkisiz kaldiginda sorw/ yonerge(ler)
tekrarlanmigtir.

25. Model olma yoluyla 1lgili okuma stratejisinin
pekistirilmest saglanmistir.

26. Ilgili okuma stratejisinin bireysel olarak kullamlmasina
olarak verilmistir.

27. Qgrencilerin derse katilmasi/cevap vermeye devam
etmesi tegvik edict uyarlamalar kullanilmistir.

28. Ogrencilerin dgrenme ciktilarm siiflandiracak cesitli
dlcimler birlikte belirlennus ve kullanilmistir.

29. Ogrencilerin dgrenme ciktilary/ cevaplar, dersin
sonunda 1ki1 62retmenin 15birligi 1le incelenmis ve kayit edilmustir.

30. Qgretim siirecinde tiim 6arenciler. her iki 6retment de
esit giice/etkiye sahup olarak algilamigtir.




Ek (18) Birlikte Ogretim Becerilerini Degerlendirme Formu

BIRLIKTE OGRETIM BECERILERINI DEGERLENDIRME FORMU

Tarih..... Sure......
Gozlemei:

. Kullanilan Birlikte Ogretim Modeli: (Bir tanesini isaretleyiniz)

] Bir f)grftmen, Bir Gb'zlemci.-"_n Paralel Ogretim Istasyonu Ogretimi / [ Alternatif Ogretim
] Takim Ogretmenligi / [] Bir Ogretmen, Bir Yardima

Yaptigmmz video kavdi gizlemi sonucu, Her iki Ggretmenin
birlikte yiiriittiigii grefim uygulamas: ile ilgili gériisiiniize en
uygun olan sayiyi isaretleyiniz.

0-Yapilmad:
2- Ara sira

1-Nadiren
3- Genellikle

BIRLIKTE PLANLAMA SURECI

1. Her iki &gretmen de, ders plamnda belirlenen amaclar
konusunda hemfikirdir.

2. Birlikte &gretim yapan &3retmenler; miifredat standartlar: ve

alan igeni@ine uygun uyarlamalar yvapmastar.

3. Ogrenci merkezli uygulamalar birlikte planlanmigtir.

Birlikte 6gretim yapan dgretmenler, derste kullanilacak olan
biitiin materyaller:, birlikte hazirlanus ve paylasmuastir.

™

5. Ozel gereksinimli &grenciler icin yapilan uyarlamalar, smif
hedeflerine davali olarak, 6grencilerin BEPlerine uygun sekilde
vapilmugtir.

6. Her oturum igin grencilerin kazanmasi éngdriilen hedef, sl¢iit
ve kazanimlar birlikte belirlenmistir.

7.  Ozel gereksinimli 6grencilerin performansim degerlendirmek
1¢in dlgiitler ve 6lgme araclan birlikte belirlenmistir.

8. Ders plani hazirlanirken okuma 6ncesinde, -asagidaki- okuma
ile 11gili &n stratejiler kullamilmustir. (Isaretleyiniz)

Giizden Gecirme/Inceleme

Bag kurma

Bevin firtinas1

Onbilgileri ( deneyimleri) Harekete Gecirme

I s |

Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma

0 Zihinsel imaj olusturma

9.  Ders plam hazirlanirken okuma sirasmnda -asagidaki- anlamavy:
gelistirici stratejiler kullanilmistir (Isaretleyiniz)
O  Zihinde canlandirma

Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme

Alkaci okuma Stratejisi

Kelime Tamimlama Stratejisi

[ -

Duyvussal imaj Olusturma stratejisi

10. Ders plani hazirlamrken okuma sonrasinda -asagidaki- okumay:
anlama ile ilgili stratejileri kullamlnustir. (Isaretleyiniz)

Ozetleme

Ovkii Sorularna cevap verme(5N 1K)

Oykii Siralama

Ovkii Haritast

Metni Giirsel Ogelerle ifade Etme

Ovkii Tekerlesi

Dramatizasyon

Zihinsel imaj olusturma Stratejisi

T e e e Y e Y e o Y o Y |

Beyin firtinas:
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11. Birlikte 6gretim yvapan 6gretmenler, derse vonelik planlama 0 1 2 3
vapma sorumlulugunu esit olarak pavlasmigtir.

12. Ogretim sirasinda dgrencilerin duyabilecegi 0 1 2 3
ihtiyac/diizenlemeler ile ortaya cikabilecek sorunlar bairlikte
belirlenmistir.

13. Ogretmenlerin duyabilecegi thtivac/diizenlemeler ile ortaya 0 1 2 3
cikabilecek sorunlar birlikte belirlenmistir.

14 Siuf yénetimi ile 1lgili sorumluluklar esit olarak paylasilmistar. 0 1 2 3

Toplam puan: Yiizdelik karislig::
BIRLIKTE UYGULAMA SURECI

15 Birlikte &gretim yapan &gretmenler., birbirlerinin beden dilini 0 1 2 3
kolaylikla okuyabilmektedar.

16. Birlikte &gretim wapan smuf &gretmem ile dzel egitim 0 1 2 3
dgretmeninin karsilikls iletisimi agiktir.

17. Birlikte 6gretim vapan simuf Ogretmenler, simfta dersleri. esit 0 1 2 3
orandaki rollerle yapmaktadirlar.

18 Suuf ydnetimi ile ilgili sorumluluklar esit olarak pavlasilip 0 1 2 3
uygulanmisgtir.

19 Birlikte &grettim vapan &gretmenlerin  rollen.  sorumluluk 0 1 2 3
aldiklar1 gdreve gore degiskenlik gostermektedir.

20. Her iki 6gretmenin etkilesimli paylasimlan vardir. 0 1 2 3

21. Keyifli bir egitim ortami yaratilmistar. 0 1 2 3

22. Ogrenciler, uygulanan stratejilerle derste aktif hale getirilmigtir. 0 1 2 3

23. Ders plani, ders sirasinda meydana gelen degisikliklere davyali 0 1 2 3
olarak dogaclama degisebilmistir.

24 Birlikte 6gretim vapan Ogretmenler. okuma sonrasinda. 0 1 2 3
dgrencilere thtiyag duyduklar: rehberligl yvapmistir.

25. Ogrencilerin derse katilmasi/cevap vermeye devam etmesi 0 1 2 3
tesvik edici uvarlamalar kullanilmigtir.

26. Model olma woluyla ilgili ckuma stratejisimn pekistirilmes: 0 1 2 3
saglanmistir.

27. llgili okuma stratejisinin bireysel olarak kullamilmasina olanak 0 1 2 3
verilmigtir.

28. Ogretim siirecinde tiim dgrenciler, her iki 6retmeni de esit 0 1 2 3
giice/etkiye sahip olarak algilamistir.

Toplam puan: Yiizdelik karisligs:
BIRLIKTE DEGERLENDIRME SURECI

29. Birlikte gretim yapan simf 6gretmem ile dzel egitim dgretmeni, 0 1 2 3
dgrencilere her bélimde degerlendirme sorularini siras: ile
sormustur.

30. Ogrenciler tepkisiz kaldiginda som/ yénerge(ler) tekrarlanmstir. 3

31. Ogrencilerin = 6grenme ciktilannm  degerlendirecek  cesitli 3
dleimler birlikte belirlenmis ve kullanilmistir.

32, Ogrenciler, sorularda takildiklari zaman ogretmenler; ipucu 0 1 2 3
kullanmis. eksik-vanlis cevaplarda donit diizeltme sunmus ve
dogru cevaplar pekistireglerle kuvvetlendirilmistir.

33. Ogrencilerin  &grenme ciktilary/ cevaplari, dersin sonunda iki 0 1 2 3

dgretmemin 1sbirligi 1le incelenmis ve kavit edilmistar.

Toplam puan:

Yitzdelik karisligs:
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Ek (19) Uygulama Gegerlik ve Uygulayic1 Giivenirligi Raporu

Sayin arastirmaci,

“Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Gelistirilmesinde Birlikte
Osretim Yaklagimimn Etkililiginin Degerlendirilmesi” bashkli arastirmanizin giivenirlik
analizleri, asagida verilmistir.

e Uygulama Giivenirligi Analizi Verileri Sonuclari:

Gozlenen uygulamaci davranisi sayist / planlanan uygulamact davranmisi sayisi * 100
bagintisiyla hesaplanmis olan,

Arastirmanizda kullandiginiz birlikte 6gretim planlarinin denek 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirme amaciyla uygulanisinda %100 giivenilir oldugu ve hazirlanan

Ogretim planlarinin planlanan sekliyle uygulandigi bulunmustur.

e Gozlemciler Arasi Giivenirlik Analizi Verileri Sonuclari:

Gorts birligi

Gozlemciler arast giivenirlik = -------====-mm-mmmmm oo . 100
Goriis birligi + gorts ayrilig

Formiilii ile hesaplanan

- Okudugunu Anlama Sorularina Verilen Dogru Yamt Oranlan ile Tlgili Giivenirlik

Analizi Sonuclar::

(Gortis Ayrilig — Gortis birligi) Giivenirlik ortalamasi
Denek 1 (% 0- % 100) % 100
Denek 2 (% 0- % 100) % 100
Denek 3 (% 5 % 95) % 95

- Birlikte Ogretime Dair Giivenirlik Analizi Sonuclar:
Yapilan analizler sonucunda, arastirmanizda gergeklestirilen birlikte Ogretimin giivenirlik

analizi sonuglarinin % 95 oraninda oldugu belirlenmistir.



Ek(20) Turnitin Raporu

doktora tez

ORUINALLIK RAPORU

9

%7 %3

BENZERLIK ENDEKSI INT ERNET YAYINLAR

KAYNAKLARI

%4

OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

acikarsiv.ankara.edu.tr or
internet Kaynag Yo

Submitted to Ankara University or
Ogrenci Odevi Yo

Submitted to Diizce Universitesi o 7
Ogrenci Odevi Yo
dergipark.ulakbim.gov.tr &

n interngt annagl J <%
dosyayukleme.ahievran.edu.tr /

interng Kayynagl <%

ﬂ acikerisim.selcuk.edu.tr:8080 <o 1
internet Kaynagi Yo
Submitted to Mugla Universit

Ogrenci Odevi g y <%1
www.edam.com .tr

B internet Kaynagi <%1
Submitted to Anadolu Universit

1 / <91

Ogrenci Odevi
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