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Arastirmanin amaci, Kuzey Kibris’ta egitim ve 6grenim goéren 6. ve 7. smif
Ogrencilerinin ¢evre egitimine yonelik tasarlanan modiiler 6gretim programinin
etkililiginin arastirilmaktir. Calismanin 6rneklemini rastgele 6rnekleme yolu ile secilen 2
okulun; Atleks ve Tiirk Maarif Koleji’nin 6. ve 7. siifinda 6grenim goren 300 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada, tasarlanan modiiler Ogretim programinin etkililigini
gorebilmek i¢in 30 kisilik bir 6rneklem grubu iizerinde ¢alisilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak alt problemlere dayali olarak, “Basar1 Testi”, “Cevre Egitimi Tutum
Olgegi”, “Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi” kullanilmistir. Calismadan elde
edilen nicel verilerin analizinde bagimli t-testi kullanilmistir.

Tasarlanan ¢evre egitimi modiiler 6gretim programi cevre egitimi ile ilgili
kavramlarda kavramsal anlamay: artirirken, 6grencilerin akademik basarilarindaki artis

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Cevre egitimi modiiler 6gretim

programinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirmistir.

Arastirmada Ogrencilerin modiiler 6gretim programinda c¢evre egitiminden
hoslanmalari, O6gretim programinda Ogrenci merkezli uygulamalarin  yapilmasi,
ogrencilerin c¢evreye iliskin tutumlarinin olumlu yonde degismesine, ¢evreye yonelik
olumlu tutumlarinin gelismesi i¢in yeterli zamanin saglanmasna, ¢evre egitimi ile ilgili
okuma metinleri, afislerin yer almasi ¢oklu 68renme ortami saglayarak Ogrencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin gelismesine katki saglanmasi, ¢evreye karsi farkindaliklarinin
artmasi, ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde degismesi, SE 6grenme modeline ve

Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerine firsat verecek sekilde gelistirilmesi



Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesine katki sagladigi, cevrelerinde
karsilastiklar1 gilincel ¢evre sorunlarini anlamalarinda ve hazirlanmis senaryolarda
Ogrencinin ilgisini ¢ekme, ¢evre sorunlarina karsi problem ¢ézme becerilerinin gelisimine

katki sagladig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Modiiler Ogretim Programi, Cevre Egitimi, Cevre.
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklari, sayiltilar ve

arastirma ile ilgili tanimlar tartisilmaktadir.

Cevre genel anlamiyla; insanin i¢inde yasadigi ve siirekli olarak yararlandigi
tim dogal varliklar ile meydana getirdigi tarih ve Kkiiltiirtin birbiriyle iliski ve
etkilesim iginde bulundugu bir sistemler biitiinii olarak ifade edilebilir. Ekosistem,
zaman zaman ortaya c¢ikan dogal olaylarin etkisiyle degisime ugramis ve yeniden
denge durumuna gelmistir. Ancak insanoglunun yeryiiziinde var oldugu andan
itibaren dogal c¢evreyi giderek artan oranda kendi istegi dogrultusunda
sekillendirmeye baslamasiyla ekosistemlerdeki dogal denge daha hizli bir bigimde
bozulmaya baglamistir. Baslangigta oldukga siirli olan bu etkiler sanayi inkilabinin
ardindan daha da iz kazanmstir. Ozellikle niifusun hizl artis1 ve buna bagli olarak
artan sanayilesme ve kentlesme de dogal ortamdaki kaynaklar {izerinde biiyiik bask1

olusturmustur (Giiler, 2009).

Dogayla insanoglu arasindaki iliskide, dengeler doganin aleyhine iyice
bozulmaya baglamig, insanli§in elindeki iiretim, yontem ve mekanizmalari
karsisindaki doganin kendini koruma, yineleme olanaklari ile toleranslar dahilinde
kalabilmesi oldukg¢a giiclesmis ve bazi yerlerde hemen hemen tamamen geri
doniilmez bir siirece girmistir. Bununla ilgili 6rnekler ¢ok fazladir. Mevsimler
degismekte, buzullar erimekte, ormanlar acimasizca katledilmekte, denizler
kirletilmekte, soludugumuz hava zehirle yiiklenmekte, kulaklarimiz, gozlerimiz ve
beynimiz, giiriiltii, beton ve metal kirliligi ile doldurulmaktadir (Baykal ve Baykal,
2008).

Cevre egitiminin temeli dogayr ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir.
Cevre egitimi bilgi vermenin yaninda insan davranisini da etkilemelidir. Olumlu ve
kalic1 davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢éziimiinde bireylerin aktif
katilimin1 saglamak g¢evre egitiminin temel hedefidir (Simsekli, 2004). Etkili bir
cevre egitimi ancak ¢evre konusunda bilgili, ¢evreye karst olumlu tutum sergileyen

ve c¢evre sorunlarma karst duyarli 6gretmenlerle miimkiindiir. Ancak bu 6zelliklere
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sahip 0gretmenler 6grencilerini ¢evre konusunda bilgilendirebilir, bilinglendirebilir,
ogrencilerin sahip olduklar1 deger ve tutumlarin gelismesine destek olabilir
(Yildirim, 1996).

Cevre, c¢evre sorunlar1 ve c¢evre egitimine yonelik yapilan ¢alismalarin
sonuglar tilkemizde Ogrencilerin ¢evreye karst olumlu tutum gelistiremediklerini
sdylemektedir. (Daskolia, 2006., Farmer, 2007., Ozdemir, 2009., Ozsevge¢ ve
Artun, 2012). Cevreye karsi olumsuz tutuma sahip olan O&grencilerin cevre
sorunlarina duyarsiz olacagi ve hatta cevreye karsi problemler olusturmaya devam

edecegi ifade edilmektedir (Uzun ve Saglam, 2006).

Ogrencilerin gevreye yonelik olumsuz bir tutuma sahip olmalarmin bir bagka
nedeni de gevreye yonelik bilgi eksiklikleri olabilir. Ogrencilerin ¢evre egitimindeki
kavramlara yonelik bilgilerinin az oldugu, kavramlarin anlamlarmi bilmedikleri ve
bu kavramlar1 tam olarak algilayamadiklar1 bilinmektedir (Memhold ve Malkus,
2005; Uzun, Saglam ve Uzun, 2008; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Cutter-Mackenzie,
2009; Secgin, Yalvas ve Cetin, 2010; Mahidin ve Maulan, 2010; Ozgen ve
Kahyaoglu, 2011). Ogrencilerde cevre egitimine yonelik bilgi eksikliklerinin
olmasinin nedenlerinden biri de dogru bilgiyi okullarda 6grenmek yerine ailelerden,
yazil1 ve gorsel basindan d6grenmeleri olabilir (Dar¢in, Bozkurt, Hamalosmanoglu ve

Kose, 2006).

Bu durum Ogrencilerin ¢evre egitimine karsi sadece olumsuz tutum
gelistirmelerine degil aym1 zamanda ¢evre egitiminde yer alan konularda eksik
bilgilerle yetismelerine de neden olabilir. Yukarida ifade edilen problem durumlar
okullarda 6grencilerin ¢evre bilincine sahip olmalarini saglayacak, ¢evre sorunlarimi
¢ozmelerine yardim edebilecek ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecek
etkinliklerin ve uygulamalarin yeterli olmadigini gostermektedir (Simsekli, 2001;
Altin ve Orug, 2008; Gegit ve Seyihoglu, 2012; Ozsevge¢ ve Artun, 2012b). Bu
noktada yapilan tiim ¢abalar ¢evre sorunlarinin neler oldugu ve bunlarin nedenlerine
yonelik teorik bilgilerin 6grenciye transfer edilmesinden Gteye gidilemeyecektir.
Dogal bir sonug olarak da 6grenciler karsilastiklar ¢gevre sorunlarina ¢éziim onerileri
iiretemeyecek, cevre bilincini olusturamayacak, kavramsal 6grenmelerini, tutum
degisimlerini devam ettiremeyecek ve ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif rol

oynayamayacaklarindan problem ¢dzme becerilerini gelistiremeyeceklerdir (Tayct ve
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Uysal, 2009). Biitiin bunlar birlikte degerlendirildiginde ¢evre egitimi ile 6grenilmek
istenilen kazanimlari/konular1 kapsayan, ¢evre egitimi kavramlarini zenginlestirilmis
etkinliklerle destekleyen ve o6grencilerin ¢evre sorunlarina karst ¢ézim Onerilerini
iretmelerine yol gosteren yardimci Ogretim araglarimin  olmamasinin ¢evre

egitiminde ciddi bir eksiklik oldugu diisiiniilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Problem ciimlesi bakimindan buradan yola ¢ikarak bu c¢alismanin temel
problemini “Kibris’in Kuzeyindeki okullarda egitim ve 6grenim goren 6.ve 7. sinif
ogrencilerinin ¢evre egitimine yonelik tasarlanan modiiler 6gretim programinin

etkililiginin aragtirilmas1” olusturmaktadir.

1.1.1. Alt Problemler
Yukaridaki problem cilimlesi temel alinarak asagidaki sorulara cevap

aranacaktir: Tasarlanan ¢evre egitimi modiiler 6gretim programinin;

e Kibris’in Kuzeyindeki okullarda egitim ve O0grenim goéren 6. ve 7. smf
ogrencilerinin kavramsal anlamalari ve akademik basarilar1 izerindeki etkisi nedir?

e Kibris’in Kuzeyindeki okullarda egitim ve Ogrenim goren 6. ve 7. smif
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari tizerindeki etkisi nedir?

e Kibris’in Kuzeyindeki okullarda egitim ve O0grenim goéren 6. ve 7. smf

ogrencilerinin problem ¢dzme becerileri tizerindeki etkisi nedir?

1.2. Calismanin Amaci
Bu ¢alismada, “Kibris’in Kuzeyindeki okullarda egitim ve 6grenim goren 6.
ve 7. smf Ogrencilerinin ¢evre egitimine yonelik tasarlanan modiiler 6gretim

programinin etkililiginin aragtirilmas1” amaclanmigtir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde gevre egitimine yonelik dersler cogunlukla fen bilimleri dersi
veya diger derslerin Ogretim programlarinin bir parcast olarak verildigini
gostermektedir (Erdogan ve Ozsoy, 2007). Cevre egitiminin temel bilimler, sosyal
bilimler ve saglik bilimleri ile iliski halinde olmasi, ¢evrenin biiyiik bir yapiya,
isleyise ve igerige sahip olmasi anlamima gelmektedir (Yildirim, 1996). Bu

ozelliklere sahip ¢evre egitiminin farkli
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disiplinlerin altinda ve smirli kapsamda verilmesi yerine, kendine ait Ogrenme
yaklagimi, iiniteleri, kazanimlari/konular1 ve yeterli uygulama siiresi olan bir 6gretim
programina sahip olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde farkli disiplinler altinda
verilen ¢evre egitimi her acidan sinirlanacak ve istenilen basariya, tutum degisimine
ve amaglara ulagilmasi zor olacktir. Bu noktada tasarlanacak olan modiiler 6gretim
programi ¢evre egitimini biitiinciil ve tek bir 6gretim programi haline getirerek diger
disiplinlerle ayni 6nemde ve agirlikta olmasimi ve c¢evre egitiminin daha iyi
verilmesini saglayacaktir. Ayrica 6grencilere bilginin bir biitiin igerisinde verilerek
kavramsal anlamalarini saglamak, gevre problemlerinin ¢OzUimiinii
gerceklestirebilmek ve bu slirecte ihtiyag duyacaklari problem ¢dzme becerilerini
kazandirmak icin modiiler 6gretim program gereklilik haline gelmektedir (Ozsevgeg
ve Artun, 2012). Tasarlanan modiiler o6gretim programi ile ¢evre egitimini
ogrencilerin biitlinciil bakis agisi ile ele almalar1 saglanarak 6gretime bir 6zglinlik
kazandiracak, 6grencilerin ¢evre egitimli bireyler ve ¢evre egitimi konularinda kalici

bilgi sahibi olmalarina katki saglanacaktir.

Ogrencilerin ¢evre kavramlari ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve
tutumlarmin istenilen diizeyde olmamasi bir¢ok 6grenim seviyesindeki 6grenci igin
ortak bir problem teskil etmektedir (Kose, 2010). Okullada siki ve kat1 bir sekilde
Ogretim programlarmin alternatifsiz bir sekilde uygulanmaya c¢alisilmasi ve
ogrencilerin genel itibariyle aktif bir konumda yer almamasi c¢evre egitiminde
beklenen verimin alinmasini engellemektedir (Sadik ve Sari, 2010). Bu baglamda
cevre egitimi Ogretmenin ¢evre egitime yonelik kavramlari dogrudan o6grenciye

aktarip ders isledigi bir siire¢ olmaktan ¢ikarilmalidir.

Cevre egitiminde secilen konular 6grencilerin giinliik yasantilarindan kesitler
sunarak onlara hitap etmeli ve oOgrendiklerini gilinliik hayata uygulama imkani
vermelidir. Tasarlanan ¢evre egitimi modiiler 6gretim programi, 0grencilere sinif
ortaminda etkili olmalar1 i¢in daha ¢ok sans taniyarak, hayat boyunca karsilasacaklar
olasi ¢evre sorunlar1 lizerinde dislinmelerini, ¢Oziim iiretmelerini ve ¢6ziime
gotiirmelerine yardimer olacaktir (Kose, 2010). Ayrica, 6grendikleri bilgileri giinliik
hayata aktaracaklarina ve g¢evre egitimi konularinda yeterli bilgi, beceri ve tutuma
sahip olmalarina katki saglayacagna inanilmaktadir. Ogrencilerin gevre egitimi

konularma ait bilgilerinin ve cevreye yonelik biling diizeylerinin artirilmasinda,
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cevreye karst olumlu tutumlar gelistirilmesinde Ogretmenler 6nemli bir konuma

sahiptir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Ogretmenlerin ¢evre egitiminde Kkullanabilecekleri rehber materyallerin
yetersiz veya simirlt oldugu goz oniine alindiginda, modiiler 6gretim programinda
gelistirilen rehber materyaller onemli bir yer tutacaktir. Gelistirilen rehber
materyaller ¢evre egitimini veren dgretmenlere Ggretim siirecinde neler yapmalari
gerektigine yonelik adimlar1 gosteren, uygulanabilir 6zellige sahip olan, igerik
bakimdan zengin bir kilavuz olacaktir. Cevre egitimi ile ilgili ders yiiriiten
Ogretmenlerin  de modiiler 6gretim programinda yer alan rehber &gretim
materyallerini kullanarak ¢evre konusundaki bilgilerini artiracaktir. Modiiler 6gretim
programi ile Ogrencilerin ¢evrelerinde meydana gelen ¢evre sorunlarina ¢oziim
iiretmelerine ve bu siirecte cevre konularna karst bilgilerini artirarak c¢evre
okuryazar1 bireyler olmalarina yardimci olacaktir. Cevre egitimi modiiler 6gretim
programi 6grenci seviyesine uygun, dgrencilerin 6grenmelerinde etkili, ekonomik ve
kolay uygulanabilir olarak gelistirilen etkinliklerle Ogretmenlere ¢evre egitimi
konusunda rehberlik edecektir. Ogrencilere ¢evre egitimi konusunda yon gosterecek,

ogrencilerin ¢evre egitimindeki eksikliklerini gidermelerine yardimci olacaktir.

1.4. Sayiltilar
1. Arastirmaya katilan ogrenciler tutum olgegindeki sorulara igtenlikle

cevaplandiracaklar1 varsayilmistir.

3. Arastirma i¢in segilen grubun belirlenen smirlar iginde alindiklar1 evreni

temsil edecekleri kabul edilmistir.
2. Segilen ¢aligsma grubunun niteliklerinin uygun oldugu kabul edilmektedir.

5. Ilgili literatiir taramas1 sonucu elde edilen bilgilerin yeterli oldugu
diistiniilmektedir.
1.5. Smirhliklar
Her arastirma belli sinirliliklart igerir. Bu arastirma;

o 2016-2017 yil1,



e Kibris’in Kuzeyindeki okullarda egitim ve 6grenim goren 6. ve 7. smf

ogrenciler ile siirlidir.

e Arastirma kapsami i¢inde elde edilen veriler; kullanilan anketler ve arastirma

kapsaminda kullanilan tekniklerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Bu arastirmada tanimlanan kavramlar asagida tanimlandiklar1 anlamlarda

kullanilmiglardir.

(Cevre: Biitin canlilarin yasamlar1t boyunca stirekli etkilesim halinde
bulunduklari, canli ve cansiz varliklardan olusan bir ortamdir. Cevrenin canli
unsurlarinin bir kismini; hayvanlar, bitkiler ve mikroorganizmalar olustururken,
cansiz unsurlarini ise hava, su, toprak gibi dogal ve koprii, bina gibi insanlar

tarafindan yapilan varliklar olusturmaktadir (Basal, 2003).

Cevre Egitimi: Bireylerin c¢evresi ile ilgili degerleri, tutumlari, kavramlari
tanimasini saglayan, cevrelerine yonelik duyarlilik ve farkindalik gelistirmelerine
olanak vererek gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir ¢evre birakmak i¢in ¢evresel
sorunlar1 ¢ézmeye yonelik bilgi, beceri, deger ve deneyim kazandiran disiplinler

aras1 ve siirekli bir 6grenme siirecidir (Vaughan ve dig., 2003).

Modiil: dgrencilerin belirli yeterligi kazanmalar icin, kendi i¢inde biitiinliik
gosteren, baslangici ve sonu olan, bireysel Ogretimi esas alan, Ogretim

yasantilarindan olusan sistematik bir biitiindiir (MEB, 2006).

Modiiler o6gretim: Egitim programinin modiillerden ve her modiiliin

bolimlerinin birbirini takip eden siire¢lerden olusmasidir (MEB, 2006).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Cevre

Cevre; belirli bir zamanda dolayli ya da dolaysiz olarak kisiyi etkileyen,
ferdin maddi, manevi gelismesini ve yasam kosullarini belirleyen biyolojik, cografi
ve toplumsal etkenlerin tamamidir. Cevre; giiniimiizde dogal, ekonomik ve kiiltiirel
degerlerin bir biitiinii olarak ele alinmaktadir. insanla birlikte biitiin canli ve cansiz
varliklarla; canli varliklarin her ¢esit eylem ve davramisimi etkileyen fiziksel,
kimyasal, biyolojik ve toplumsal nitelikteki etkenlerin biitiinii  olarak

degerlendirilmektedir (Cansaran ve Yildirim, 2012).

Dagtan (1999)’a gore ¢evre; insanlarin ve diger canlilarin yagamlari boyunca
karsiliklh olarak etkilesim i¢cinde bulundugu, biyolojik, kimyasal, sosyal, ekonomik

ve kiiltiirel biitiin faaliyetlerini devam ettirdigi bir ortamdir.

Cevre, insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde hemen ya da siire i¢inde
dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve
toplumsal etkinliklerin belirlenebilir zamandaki toplamidir. Cevre, canli (biyotik) ve
cansiz (abiyotik) ogelere sahiptir. Cevrenin canli (biyotik) dgeleri, niifus tiirleri yani
insanlar, bitki Ortiisli, hayvan toplulugu ve mikroorganizmalardan olusur. Cansiz
(abiyotik) dgeler ise iklim, hava, su ve yerkiirenin yapisidir. Cansiz dgeler canlilar
etkileyip, onlarin eylemlerini giiclendirirken, canlilar da cansizlarin konumlar1 ve

yapilarini belirleyen etkilere sahiptir.

Ekolojik anlamda ¢evre, bireyle iliskili canli ve cansiz her seyi kapsayan bir
terimdir. Bu tanimda dogal ve yapay ¢evreye atifta bulunulmustur. Dogal ¢evre,
icinde doga etkinliklerinin ve doga giiclerinin olustugu, insan etkisinin goriilmedigi
veya onemli Olcilide degistirilemeyen cevredir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Dogal
cevre, bitkiler ve hayvanlar gibi canli unsurlarla, hava, su, toprak gibi cansiz
unsurlarin bir araya gelmesinden olusmustur. Insanin bilgi ve Kkiiltiiriiyle, dogal
cevresinde bulunan kaynaklari kullanarak yarattigi cevre ise yapay cevredir

(Cevremiz, 2006).
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Insanoglu, refah seviyesini yiikseltmek icin, gelisen teknolojiyi de kullanarak
yasadig1 cevre ile siirekli miicadele etmekte ve gevreyi degistirmektedir. Insanligin
gelecegini her gecen saniye daha giiclii tehdit eden c¢evre sorunlari da, bu
miicadelenin ve degisikliklerin sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cevrede meydana
gelen degisiklikler olumsuz ve bozucu &zellikte ise, bunlar gevre sorunlart olarak
degerlendirilmektedir (Alim, 2006). Saglikli bir yasamin siirdiiriilmesi, ancak saglikli
bir ¢evre ile miimkiindiir. Bir iligskiler ag1 olan cevrenin bozulmasi ve ¢evre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasi, genellikle insan kaynakli etkenlerin dogal dengeleri
bozmasiyla baslamistir. Dogal yasam, ¢esitli dengeler iizerine kurulmustur. Insanmn
cevresiyle olusturdugu dogal denge zincirinin halkalarinda gergeklesen kopmalar,
zincirin tiimiinii etkileyip, mevcut dengenin bozulmasina neden olmakta ve ¢evre

sorunlarina yol agmaktadir (Torunoglu,2013).

Cevre sorunlar1 insanlar tarafindan olusturulan yapay cevrenin, dogal ¢evre
izerine olumsuz etkileridir (Kavruk 2002). Giinlimiizde hizla artan diinya niifusu,
hizli sanayilesme, sagliksiz kentlesme, niikleer denemeler, tarim ilaglari, yapay
giibreler, deterjanlar gibi kimyasal maddeler giderek cevreyi kirletmeye baslamus,
bunun sonucu olarak kirlenen hava, su ve toprak canlilar igin zararli olabilecek

boyutlara ulagsmistir (Cokadar ve dig., 2009).

Cevre sorunlari, gelismis tlilkelerle, az gelismis iilkeler arasinda farkliliklar
gosterir. Gelismis iilkeler, belli bir gelisme diizeyine eristikten sonra, sanayilesmenin
sonucu olan ¢evre sorunlarina kaynak ve enerji ayirabilecek duruma gelmislerdir. Bu
iilkelerde ¢evre kirlenmesi, sanayilesmenin, iiretim ve tiiketim artisinin bir
sonucudur. Bu iilkelerdeki ¢evre kirlenmesine “bolluktan dogan kirlenme” adi
verilmektedir. Oysa geri kalmig iilkeler, refahi toplumun biitiin siniflarina yaymay1
basarmadan, ¢evre sorunlaria oncelik veremezler (Dinger, 1988). Son yillarda ¢evre
sorunlar1 ve kirliligi, insanlig1 tehdit eden sorunlarin baginda gelmektedir. Onceleri
sadece kirlenme olarak algilanan ¢evre sorunlari giin gectikge artarak, yerellikten
uluslararas1 boyuta ulagsmistir ve tim diinyanin sorunu haline gelmistir. Ciinkii bir
iilke sinirlart igindeki kirletici unsurun ortaya ¢ikardigi ornegin zararli duman ve
gazlar, riizgarin da etkisiyle baska iilkelere tasinarak, o iilke ig¢in de Kirletici bir
etmen olabilmistir. Diinyamizin ve dogal yasam ortamlarimizin kars1 karsiya kaldigi

baslica sorunlar su sekilde 6zetlenebilir (Torunoglu ,2013):



* Dogal varliklarin (su, hava, orman, toprak) hizla kirletilmesi, yok edilmesi

* Carpik ve diizensiz kentlesme

* Cevre dostu olmayan teknolojiler kullanan sanayiden kaynaklanan sorunlar
* Sanayilesme, enerji ve madencilik alanlarinda uygulanan yanlis politikalar

* Sanayi yer secimi, enerji Uretimi ve madenlerin isletiminde, dogal

varliklarin ve yasamin goz ardi edilmesi

» Dogal kaynaklar (yer alt1 ve yer istii zenginlikleri, madenler, petrol, vb.)
tizerindeki baskinin artmasi, bu kaynaklarin hizla tiiketilmesi ve séz konusu

kaynaklarin yonetimi stirecinde olugan gevresel sorunlar
* Kiiresel 1s1nma, ozon tabakasinin delinmesi, iklim degisikligi

* Atik sorunu; ¢Oplerin gerek icerik (tehlikeli atiklar, hastane atiklari,

radyoaktif atiklar) gerek miktar olarak biiyiik sorun olusturmasi

* Cevresel sorunlara bagli ve yasam kalitesinin bozulmasindan kaynaklanan

saglik sorunlari, kanser ve benzeri hastaliklarin artmasi.

Cevre sorunlari, neden ve sonuglari itibariyle i¢ ice gegmis oldugundan, bu
sorunlar birbirinden soyutlanarak ele alimmamaz. Bu yiizden giiniimiizde c¢evre
sorunlar1 yerine ¢evre sorunsali kavrami kullanilmaktadir. Ornegin, hava kirliligi
ormansizlagsmanin bir nedeni oldugu gibi bir sonucudur. Bu durum, cevresel
varliklarin ekosistemde karsilikli bir etkilesim i¢inde bulunmalarinin bir sonucudur.
Cevre sorunlar1 diger taraftan ¢ok yonlii ve karmasik olup, toplumsal yasamin tiim
alanlarim1 etkilemekte bu baglamda toplumsal sorunlardan soyutlanmadan ele
alinmalidir. Cevre sorunlar1 bunun haricinde, evrensel nitelik tagimaktadir. Bugiin
icin yerel veya bolgesel nitelik tasiyan bir ¢evre sorunu yakin zamanda evrensel
etkiler dogurabilir. Ornegin, kiiresel 1stnma gibi evrensel sorunlar esasinda yerel
diizeydeki ¢evresel kirliliklerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cevre sorunlari
ayrica, genis kapsamli ve uzun vadeli etkiler dogurmaktadir. Cevre sorunlari bu
baglamda, sadece belli kisileri degil, herkesi hatta gelecek kusaklarn da

etkilemektedir. Bunun yanmi sira c¢evre sorunlarinin olumsuz sonuclar1 kalict
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olabilmekte ve ortaya c¢ikan zararlarin giderilmesi zor nitelikte olup biiyiik

maliyetleri gerektirebilmektedir (Cevre Hukuku Ders Notlari, 2013).

Cevre sorunlari, yasamla ilgili gereksinimlerin karsilanmasini giiglestiren
veya olanaksizlagtiran engellere iliskin sorunlardir. Bu engellere ¢evre kirliligi
denilmektedir (Cevre Bakanligi, 2004). Cevre kirliligi, insanlarin her tirli
faaliyetleri sonucu, havada, suda ve toprakta meydana gelen olumsuz gelismelerle
ekolojik dengenin bozulmasi ve ayn1 faaliyetler sonucu ortaya ¢ikan koku, giirtiltii ve
atiklarin ¢cevrede meydana getirdigi arzu edilmeyen sonuglardir. Anayasamizda ¢evre
kirliligi “Cevrede meydana gelen ve canlilarin saghigini, cevresel degerleri ve
ekolojik dengeyi bozabilecek her tirlii olumsuz etkidir” seklinde tanimlanmistir
(Cevre Hukuku Ders Notlari, 2013). Ozellikle biiyiikk kentlerde ve sanayi
bolgelerinde insan sagligini tehdit eden ciddi boyutlara ulasan ve 1970’lerden
baslayarak genis kitlelerin ilgisini ¢eken cevre kirliligi aslinda yeni bir sorun degildir.
Yeni olan, bu kirliligin tiim diinyada ulastigi ciddi boyutlar ve insanlarin bu

tehlikenin bilincine varmaya baslamalaridir (Gelisim Hachette, 1983).

2.2. Cevre Egitiminde Temel Yaklasimlar
Cevre egitimiyle ilgili li¢ temel yaklasimdan s6z edilebilir. Bunlar;
1) Cevre Igin Egitim
2) Cevreden Egitim

3) Cevreye Iliskin Egitim’dir.

2.2.1.Cevre I¢in Egitim

Cevre i¢in egitim; bir biitlin olarak, ¢cevreye ve onunla ilgili problemlere karsi
duyarl ve ilgili, bireysel ve toplumsal olarak, giiniimiiz problemlerinin ¢éziimiine ve
gelecektekilerin onlenmesine yonelik ¢aligsmalar1 yapabilecek bilgi, tutum, davranis,
giidii ve becerilere sahip bir diinya toplumu yaratma siireci olarak tanimlanabilir
(Ayvaz, 1998).

Cevre icin egitimin temel amaci, bireyin ¢evresini bir biitiin olarak
kavramasi, cevreyle etkilesiminde elestirici bir bakis gelistirmesi, ¢evre ile ilgili

konularda duyarl, bilingli, girisken bir “eko-yurttas”, gezegenine sahip ¢ikan “diinya
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vatandas1” olarak yetismesidir. Cevre i¢in egitim almis bireylerde, ekolojik
hosgoriiniin yan1 sira kiiltiirel hosgorii de gelismis olmalidir. Bu da toplumlar,
medeniyetler ve iilkeler arasindaki baris ve dostlugun teminatidir. Ciinkii ¢evre igin
egitimin hem bireysel ve toplumsal, hem de ulusal ve kiiresel 6nemi ve amaclari

vardir (Oner Armagan, 2006).

Cevre icin egitim, genel anlami ile ¢evrenin yaraticisi, ogesi ve kullanicist
olan insanin g¢evre agisindan ve ¢evre baglaminda egitilmesi islemleri ve siirecidir.
Bu cercevede g¢evre i¢in egitim, bilgilendirme, bilinglendirme, uyarma, dengeleme,
gelistirme, koruma vb. islemlerini igermekte ve insanda bu yonde davraniglar
olusturmay1 amaglamaktadir (Akt. Armagan, 2006). Cevre igin egitim, her ortamda
verilmeli ve ¢evre hem egitimin konusu, hem de bir egitim ortam1 olarak

kullanilmalidir (Geray, 1992).

Cevre icin egitimin hem bilissel hem de duyussal alanda amaclar1 vardir.
Biligsel alandaki amaglari, bireylerin ekolojik kiiltiirlinli, ¢evre okuryazarligini
arttirmak; duyussal alandaki amaglar1 ise ¢evre ve cevre sorunlarina karsi deger,
davranig ve tutumlari olusturmaktir (Dogan, 1997). Cevre igin egitim, g¢evresel
sorunlara karsi Onlem almayr icerir. Su kaynaklarin1 verimli kullanmaktan
bahsederken bunu ayn1 zamanda giinliik hayatimizda eyleme geg¢irmeyi igerir. Cevre
icin egitim, insanlara ve dogaya karsi empati, sosyal ve ekolojik siiregler hakkinda

bilgi ve bu bilgileri pratige dokmek icin baglilik gerektirir (Akdag ve Erdiller, 2006).

2.2.2. Cevreden Egitim

Cevreden egitim yaklasimi, cevreyle ilgili buluglara dayali bir egitim
yapilmasina imkan saglar. Cevreden egitim yaklasimi ¢evreye, egitim icin bir ortam
olarak bakmakta, cevre merkezli ¢evrecilik anlayis1 yaninda “litopyact” bir yaklagimi
yansitmaktadir. Bu egitim yaklagiminin olumlu yani, ¢evreyi tanima ve cevre
duyarliligin1 gelistirme bakimindan uygun olmasidir. Ancak, c¢evrenin toplumsal

yapilanmasini ¢ok fazla dikkate almamasi bu yaklasimin olumsuz tarafini teskil

etmektedir (Armagan, 2006).

2.2.3. Cevreye Iliskin Egitim
Cevreye iliskin egitim, 6grenci merkezli alan gezileri yoluyla 6grenmeye

yonelik ilgi ve ugraslar tesvik eder. Cocuklarin dogal sistemlerin nasil caligtigini
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anlamasini saglamanin yaninda bu sistemlerin karmagikligini ve insan hayatiyla nasil
iligkili oldugunu 6gretmeye yoneliktir. Cocuklarin su dongiisii, oksijen dongiisii, geri
doniisiim, bitkilerin nasil biiylidiigi, tath su kaynaklarinin insan sagligi i¢in 6nemi
gibi kavramlar hakkinda basit ekolojik prensipleri bilmeleri gereklidir. Bunun
yaninda c¢ocuklarin evcil hayvan beslemesinin onlarin ¢evreye ve habitatlara daha

duyarli olmasinda etkili oldugu bulunmustur (Myers, Saunders, Garrett, 2004).

2.2.4. Cevre Egitiminin Bilesenleri

Cevre egitiminin bilesenleri sunlardir (Oner Armagan, 2006):

Bilin¢: Ogrencilere ¢evreye ve onun problemlerine karsi duyarlilik ve
farkindalik kazandirarak, ¢evre problemlerini algilama, belirleme ve tepki verme

algilarini gelistirmelerine yardimc1 olur.

Bilgi: Cevre konularinda bilgi sahibi olmak, ¢evre konusundaki temel
kavramlarin kazanimina, ¢evre ve insan arasindaki etkilesimi anlamalarina ve ¢evre

ile ilgi konu ve problemlerin nasil ¢6ziilebilecegini anlamalarina yardimet olur.

Tutum: Ogrencilerin gevreyle ilgili deger yargilari kazanmasina, gevrenin

korunmasi ve gelistirilmesi konularinda katilim ve motivasyon kazanmalarini saglar.

Beceriler: Cevre konu ve problemlerinin ¢6ziimiine katilim ve aragtirmak,

tanimlamak i¢in gereken becerilerin kazanilmasina yardimcei olur.

Katilim: Cevre problemleri ve konulart hakkinda kazanilan bilgi ve

becerilerin problemlerin ¢éziimiinde kullanilmasini saglar.

Duyarlilik: Bireylerin ¢evre sorunlarina bakis acilarindaki hassasiyet ve
cevreye olan ilgileridir. Cevreye yonelik duyarlilik, yalnizca kitaplardan edinilemez;

bu ayn1 zamanda gergek yasam deneyimlerini gerektirir.

2.3. UNESCO-UNEP Himayesinde Cevre Egitiminin Gelisimi

701 yillarin basindan itibaren diinyanin siyaset, egitim ve bilim alaninda
onde gelen liderleri, giderek artan ¢evre sorunlarini ve dogurdugu sonuglari tanimaya
bagladilar. Birka¢ iilkede "cevre egitimi" olgusu kabul edilerek cevre egitim

programlar1 gelistirildi. Ancak yerel ve ulusal boyutta baslayan bu hareket, 1972
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yilinda Stockholm'de diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi ile
gevre egitimi konusunda uluslararasi, kiiresel bir boyut kazandi. Konferans
Bildirgesindeki "insanlik, simdiki ve gelecek nesiller i¢in ¢evreyi korumak ve
tyilestirmek mecburiyetindedir” ifadesiyle dikkatler, insanlarin g¢evrelerine doniik
tutum ve davranislarina c¢ekilmis oldu. Stockholm konferansinin Onerileri
dogrultusunda UNESCO Cevre Dairesi 1975 yilinda 136 tiye iilkede, “Cevre Egitimi
Icin Kaynaklarin Degerlendirilmesi Uye Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri”
bashikli bir anket uyguladi. Bu anketin amaci, kiiresel ve yerel diizeyde bu
biiyiikliikte bir egitim hamlesiyle ilgili zorluklar1 g6z Oniine alarak, ¢evre egitiminde
rolii olan uzman ve yetkililere ileride atilacak adimlarin temellerini olusturacak
bilgilerin saglanmasiydi. Anketin bulgular1 ¢cevre egitiminin nicelik ve nitelik olarak

yetersizligine igaret etmekteydi.

Bu calismalar sonucunda c¢evre egitimi alaninda belirginlesen zafiyeti
gidermek amaciyla, UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii)
ve UNEP(Birlesmis Milletler Cevre Programi) isbirligiyle IEEP(Avrupa Cevre
Politikas1 Enstitlisii), 1975 yilinda hayat buldu. IEEPmin diizenledigi bolgesel
konferans ve seminerlerin ardindan UNESCO — UNEP isbirligiyle diinyada ilki
olmak tizere 1977 yilinda bakanlar seviyesinde hiikiimetler arasi Cevre Egitim
Konferansi Tiflis’te toplandi. Kiiresel diizeyde g¢evre egitimi, Tiflis Konferansi ile
IEEP'nin  himayesinde yapisal ve hedefsel niteligini kazanmis oldu. Tiflis
Konferansiin Bildirgesi ve Onerileri, ¢evre egitiminin insan egitiminde yerini
almasi i¢in bir doniim noktasi teskil etmektedir. Bu belgelerde ulusal ve uluslararasi
diizeyde cevre egitiminin genis ¢ercevesiyle birlikte niteligi, amaclar1 ve pedagojik

esaslar1 belirtilmektedir.

1987 yilinda UNESCO ve UNEP isbirligiyle Moskova'da gerceklestirilen
Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde lizerinde durulan konularin
basinda 1990'larda yiiriitiillecek cevre egitimi icin Tiflis Bildirgesi g¢ercevesinde

uluslararasi stratejinin saptanmasi gelmekteydi.

1992 yilinda Rio de Janeiro’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi’'nda IEEP, egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu
getirmekle gorevlendirildi.  Sirdiiriilebilir kalkinma "insanhigm simdiki ve

gelecekteki ihtiyaglarint  karsilama potansiyelini arttirmak i¢in kaynaklarin
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kullanilmasinda, yatirimlarin niteliginde ve teknolojik gelisimin yonlendirilmesinde
yer alan degisim siireci" olarak tanimlanmis; ancak siirdiiriilebilir kalkinma ile
gelecek nesillerin ihtiyaglarina cevap verecek kaynaklar tehlikeye atilmadan bugiinkii

nesillerin ihtiyaclarina cevap verilebilecegi belirtilmistir.

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
calisma programimin uygulanmasina katkida bulunmak amaciyla Selanik'te,
“Uluslararas1 Cevre ve Toplum Konferans:: Siirdiiriilebilirlik I¢in Egitim ve Toplum
Bilinci” baglikli bir konferans diizenlendi. Sonu¢ Bildirgesinin egitimle ilgili
maddeleri arasinda Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gegerli oldugu belirtilmis ve
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi gereken diizenlemeler icin

esaslar olusturulmustur (Unal ve Dimisk1, 1999).

2.4.Tiflis Bildirgesi ve Cevre Egitiminin Hedefleri ile Esaslar

Tiflis Bildirgesi, Tiflis’te 1977 tarihinde toplanan kiiresel diizeyde cevre
egitimini konu alan evrensel bildirgedir. Tiflis Bildirgesi, egitim yetkililerini, ¢cevre
egitimi alaninda diislince, aragtirma ve yenilikleri gelistirmeye davet eden, iiye
iilkelerin, bilgi, belge ve kaynak alisverisinde; 6gretmen ve uzmanlarin egitim
olanaklarindan faydalanmasi konusunda, isbirligi yapmast icin 1srar eden,
uluslararasi toplumdan, tiim halklarin dayanisma geregini simgeleyen, anlayis ve
baris1 olusturacak olan isbirligini giiglendirmek i¢in yardim ellerini comertce
uzatmalarin1 isteyen bir bildirgedir. Bu bildirgeye gore; “Cevre egitiminin
hedeflerine ulasabilmesi igin, tiim gayretlere ragmen egitim sistemlerinde halen var
olan bazi bosluklarin doldurulmasi gerekmektedir”. Tiflis bildirgesinde; ¢evre
egitiminin hedef ve esaslar1 ayr1 basliklar halinde diizenlenmis ve belirtilmistir (Unal

ve Dimigki, 1999).

2.4.1.Cevre Egitiminin Hedefleri
Tiflis Bildirgesi’ne (1977) gore ¢evre egitiminin baglica hedefleri sunlardir
(Unal ve Dimigki, 1999):

o Kentsel ve kirsal kesimdeki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar

arasindaki baginlagsmanin bilincini ve duyarliligini gelistirmek;
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e Cevreyi korumak ve iyilestirmek icin bireylerin gerekli bilgiyi, deger

yargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalar1 yolunda imkan saglamak;

e Bireylerde ve biitlin olarak toplumda, ¢evreye doniik yeni davranis bigimi

yaratmak.

2.4.2.Cevre Egitiminin Esaslar:
Tiflis Bildirgesi’ne gore gevre egitiminin esaslar1 sunlardir (Unal ve Dimuski,

1999): Cevre Egitimi,

e Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,

tarihi, ahlaki ve estetik) 6gelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir;

e Okuloncesi egitimden baglayip tiim oOrgiin ve yaygin egitim asamalarinda,

Omiir boyu siiren bir egitim olmalidir;

e Her disiplinden ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya

getiren disiplinler arasi bir yaklagimla yiiriitmelidir;

o Ogrenicilerin degisik cografi bolgelerdeki cevre sartlari hakkinda &ngorii
sahibi olmalar1 igin temel ¢evre sorunlarimi yerel, ulusal, bolgesel ve uluslararasi

agilardan ele almalidir;

e Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin {izerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel

boyutu da g6z onilinde tutmalidir;

e (Cevre sorunlarina kars1 6nlem almak ve ¢oziim getirmek icin yerel, ulusal ve

uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir;

e Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu goéz Oniinde

tutmalidir;

o Ogrencilerin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda rol sahibi olmalarmi
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri icin

firsat tamimalidir;

e (Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢ozme becerisi ve deger yargilarinin

bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken yaslarda
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ogrencilerin kendi toplumlarina yonelik cevre duyarliligi {izerinde ozellikle

durmalidir;

o Oprecilerin, cevre sorunlarmin ger¢ek nedenlerini kendilerinin bulmasina

yardimc1 olmalidir;

e (Cevre sorunlarmin karmasikligini ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve

problem ¢dzme becerisinin geregini vurgulamalidir;

e Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde 6zellikle durarak,
cevre hakkinda ¢evreden 6grenmek/dgretmek icin degisik 6grenme ortamlarindan ve

egitim yaklagimlarindan faydalanmalidir.

2.5. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Cevre konusu Tiirkiye’de 1982 Anayasast’yla girmistir. 1982 Anayasasi’nin
56. maddesine gore (Keles ve Hamamci, 2005); “Herkes saglikli ve dengeli bir
cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak ve
cevre kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir.” Anayasa’nin 56.
maddesine istinaden ¢ikarilan ve 1983 yilinda yiiriirliige giren Cevre Kanunu’nun

amagclari sunlardir (Egeli, 1996):
¢ Biitiin vatandaslarin ortak varligi olan ¢evrenin korunmasi, iyilestirilmesi

e Kirsal ve kentsel alanda arazinin ve dogal kaynaklarin en uygun sekilde

kullanilmas1 ve korunmasi
e Su, toprak ve hava kirlenmesinin 6nlenmesi

o Ulkenin bitki ve hayvan varlig ile dogal ve tarihsel zenginliklerinin
korunarak, bugiinkii ve gelecek kusaklarin saglik, uygarlik ve yasam diizeyinin
gelistirilmesi ve giivence altina alinmasi i¢in yapilacak diizenlemeleri ve alinacak
onlemleri, ekonomik ve sosyal kalkinma hedefleriyle uyumlu olarak belirli hukuki ve

teknik esaslara gore diizenlemektir.

Cevre Kanunu, ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in hem devlete hem
bireylere aktif olarak katilmalar1 gereken bir gorev vererek, ¢evre hakkini bir¢ok

gelismis ililkede kabul edilen ¢agdas bir yaklasimla ele almaktadir (COB, 2004).
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Cevre Kanunu’nda g¢evre egitimi ile ilgili herhangi bir diizenleme yoktur. Sadece
cevre kirliligini Onleyici egitim faaliyetlerinden bahsedilmektedir. Kamuoyunda
cevre bilincinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi1 amaciyla ulusal ve bolgesel bazda
cevrenin korunmasi, bozulan ¢evre degerlerinin yeniden kazandirilmasi, dogal
kaynaklarin rasyonel kullanimi ve gevre kirliliginin dnlenmesi konularinda halkin
katilimin1 saglamak i¢in kamu kurum ve kuruluslari, sivil toplum kuruluslari, yerel
yonetimler ve basin yaymn kuruluslarn ile isbirligi saglamak ve ortak c¢aligmalar

yapilmasi kaciilmazdir (COB, 2004).

Cevre egitimi konusunda sivil toplum kuruluslar, 06zel sirketler, yerel
yonetimler ve merkezi yonetim onemli rol oynamaktadir. Tirkiye'de dogrudan
cevreyle ilgili kuruluslar veya ¢evre egitimi konusunda ¢aligmalar yapan birgok sivil
toplum kurulusu bulunmaktadir. Birlesmis Milletler Kalkinma Programu,
CEKUL(Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi), CEVKO(Cevre
Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi), TEMA(Tirkiye Erozyonla
Miicadele Agaglandirma ve Dogal Varliklari Koruma Vakfi), WWF(Dogal Hayat1
Koruma Dernegi), Yerel Giindem 21 Genglik Dernegi ve daha bir¢cok kurulus bu
alanda okullara, genglere ve vatandaslara yonelik projeler hazirlamaktadir (Sivil

Toplum Kuruluslar1 ve Cevre Egitimi, 2002).

Tiirkiye'de cevre egitimi 1991 yilindan itibaren Orgiin egitimde verilmeye
baslanmistir (Erol ve Gezer, 2006). Orgiin egitim sisteminin iginde yer alan her tiirlii
seviyedeki okullarda 6gretim programlarinda yer verilen sosyal ve tabii bilimler,
insan ve gevre iligkileri, dogal kaynaklar ve kullanimu ile ilgili konularda ulagilmak
istenen amag; ¢evre bilincine erismis ve bu konuda bilgiyle yiiklenmekten ¢ok,
cevreye duyarli ve olumlu davranislar kazanmis fertler yetistirmektir. Orgiin
egitimdeki Ogretim programlart incelenmeli, hangi seviyedeki okullarda hangi
konularin verilecegi tespit edilmeli ve siirekli olarak degerlendirilmelidir. Cevre
bilincinin olusturulmasinda ana unsur "gevrenin korunmasidir" ve 6gretimin temeli

bu unsur {izerinde olmalidir (COB, 2004).

Cevrenin Oneminin giiniimiizde hizla artmasi nedeniyle cevre egitiminin
anaokullarindan baglatilarak ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda da sistemli ve
diizenli bir sekilde devam etmesinin 6nemli sonuglar kazandiracagi diisiincesiyle

14.10.1999 tarihinde Cevre Bakanlig1 ile MEB arasinda “Cevre Egitimi Konularinda
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Yapilacak Calismalara iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanarak yiiriirliige konulmus

ve protokol ¢ergevesinde (COB, 2004);

a. Okul oOncesi ve ilkogretim cagindaki ¢ocuklarda c¢evre bilincinin

gelistirilmesi amaciyla uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmesi,

b. Ortadgretim kurumlarinda 6grencilerde gevre bilincinin gelistirilmesi igin

cevre egitimine yer verilmesi,

c. Ortadgretim kurumlarinda MEB’in uygun goriilen programlarda Cevre
Dersinin haftada bir saat olmak {izere zorunlu ders olarak ders programlarinda yer

almasi,

d. Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Ciraklik Egitim

Programlarinda da ¢evre konularina yer verilmesi,

e. Ulke genelinde tiim dgrencilerin ¢evre konusunda bilgilendirilmelerinin
saglanmasit amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet i¢i egitim kurslarinin

diizenlenmesi konularinda ¢alismalar baglatilmistir.

2.5.1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Orgiin egitimde ¢evre egitiminin boliimleri su sekilde siralanabilir:
1) Okuléncesi Donemde Cevre Egitimi

2) Tlkdgretimde Cevre Egitimi,

3) Ortadgretimde Cevre Egitimi

4) Yiksekogretimde Cevre Egitimi

2.5.2. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Okuloncesi donem, toplumsal kurallar ve rolleri 6grenme, dogruyla yanligi
ayirt edebilme, vicdan gelisiminin baslamasi, aile ve yakin ¢evreyle saglikli iligkiler
kurabilme gibi kisilik 6zelliklerinin gelismeye basladigi, 6zbakim becerilerinin ve
kisisel bagimsizligin kazanildigi donemdir (Kog, 2009). Okuldéncesindeki ¢ocuga
doga ve hayvan sevgisini asilayan, temel diizeyde ¢evre bilgilerini veren ve olumlu

davraniglara yonelten ¢evre egitimi verilmelidir (Colakoglu, 2010).
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Cevre egitiminde asil amagc; ¢evre bilinci, dogal ¢evreyi koruma ve kullanma
ile ilgili duyarliligin gelisimidir. Birey, yasam boyu kullanacag: aliskanliklar1 ve
degerleri yasamin ilk yillarinda kazanmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklara verilecek ¢evre
egitiminin okuloncesi dénemde biiyiikk onem kazandigi soylenilebilir. Okuloncesi
donemde verilecek cevre egitiminde dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir

(Dinger, 1988). Bunlar;

1. Ogretmenler, ¢ocuklarda var olan merak, istek ve hevesleri farkli 6gretim

yontemleri kullanarak desteklemelidir.

2. Cocuklara yonelik ¢evre egitimine iligkin olusturulacak uyarict ortam ve bu

ortamda ¢ocuklara saglanan olanak ve malzemeler, onlarin merakini tatmin etmelidir.

3. Cocuklar diistinmeye, inceleme, arastirma ve kesfetmeye 6zendirilmeli ve

ogretmenlerle duygu deneyimleri paylasilmalidir.

2.5.3. flkogretimde Cevre Egitimi

ko gretim; orgiin egitimin dncelikle toplumun tiim {iyelerinde bulunmasini
istedigi bilgi, beceri ve tutumlarim1 kapsayan genel egitimin bir bolimiidiir.
[Ikogretim sadece ortadgretime 6grenci hazirlayan bir dgrenim basamag: degildir.
Ayni zamanda bireyi yasama hazirlar (Ilkdgretimin Onemi, 2010). ilkdgretimin amag
ve gorevleri, Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi’nin, Amaglar ve Genel Esaslar
boliimiinde sdyle belirtilmistir (Tiirk Milli Egitiminin ve Ilkdgretimin Genel
Amaglari, 2013):

a. Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda yetistirerek hayata ve

iist 6grenime hazirlamak,

b. Ogrenciye, Atatiirk ilkelerine ve inkilaplarma, T.C. Anayasasina ve
demokrasinin ilkelerine uygun olarak haklarini kullanabilme, gorevlerini yapabilme

ve sorumluluklarini yiiklenebilme bilincini kazandirmak,

c. Ogrencinin milli kiiltiir degerlerini tanimasini, takdir etmesini, ¢evrede

benimsenmesini ve kazanmasini saglamak,

d. Bulunduklar1 g¢evrede yapacaklari egitim, kiiltiir ve sosyal etkinliklerle

milli kiiltiirlin benimsenmesine ve yayilmasina yardimci olmak,
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e. Ogrenciye fert ve toplum meselelerini tanima, ¢dziim arama aliskanlig

kazandirmak,

f. Ogrenciye saglikli yasamak, ailesinin ve toplumun saghg ile cevreyi

korumak i¢in gereken bilgi ve aligkanliklar1 kazandirmak,

g. Ogrencinin el becerisi ile zihni ¢alismasini birlestirerek ¢ok yonlii

gelismesini saglamak,

g. Ogrencinin arag¢ ve gerec kullanma yoluyla sistemli diisiinmesini, ¢alisma
aligkanligt kazanmasini, estetik duygularmin gelismesini, hayal ve yaraticilik

giiclinlin artmasini saglamak,

h. Ogrencinin mesleki ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayarak,

gelecekteki meslegini segmesini kolaylastirmak,

1. Ogrenciye iretici olarak ge¢imini saglamasi ve ekonomik kalkinmaya
katkida bulunmasi i¢in bir meslegin 6n hazirhgmi yaptiracak, meslege girisini

kolaylastiracak ve uyumunu saglayacak davranislari kazandirmak,

i. Ogrencilerin serbest zamanlarin1 degerlendirmelerini, éncelikle enerjiden
ve arttk malzemeden savurganliga ka¢madan yararlanmalarim1 saglamaktir.
Giliniimiizde Cevre ve Sehircilik Bakanligi ve MEB isbirligi igerisinde ¢ocuklara
cevre bilincini asilamak ve yasanilabilir ¢evre anlayisini kazandirmak igin bir¢ok
proje yiriitilmektedir. Tirkiye’de ozellikle ilkogretim Ogrencilerine yonelik olan

bazi ¢evre egitimi projeleri yer almaktadir. Bunlar:

2.5.4. Cevre Uyum Projesi (Eko-Okullar)

Ogrencilerin cevre bilincini gelistirmek, ¢evreye iliskin konularin &nemini
kavramalarini, dogal kaynak tiiketimini azaltarak (enerji, su tasarrufunun saglanmasi,
atiklarin degerlendirilmesi vb.) ¢evrenin daha etkin korunacagini 6grenmelerini ve
tiketim aligkanliklarin1 degistirmelerini amaglayan bir projedir. Proje, yaparak ve

yasayarak ¢evre egitimini hedeflemektedir (Budak, 2008).

2.5.5.Yesil Kutu Cevre Egitim Projesi
21 Aralik 2005 yilinda imzalanip yiiriirliige giren bir projedir. Yesil Kutu Cevre

Egitim Projesi’nin hedefleri sunlardir:
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o Opgrenci, 6gretmen ve toplumun diger iiyelerinin ¢evre bilincini attirmak.

e Tirkiye’de siirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi alaninda kapasite

olusturmak, yontem bilgisi aktarmak daha ileri gelismeler i¢in temel atmak.

e Tiirkiye’de stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimde var olan durumu

degerlendirmek ve ihtiyaglari belirlemek.

e Projede yer alacak Ogrenci, 0gretmen ve toplumun diger iiyelerinin yerel

kiltiirel ve stirdiiriilebilir kalkinma konulariyla ilgili olarak ¢evre bilincini artirmak.

o Ogretmenlerin &gretme ve Ogrenmede yeni yaklasimlar gelistirebilme
kapasitelerini artirmak ve sonuglari yerel, ulusal ve uluslararas1 diizeye

yaymak (Yesil Kutu Cevre Egitim Projesi, 2009 / http://www.yesilkutu.net/).

2.5.6.0kullarda Orman Projesi

Bu projenin amaci, okul ¢agindaki ¢ocuklarin ve 6gretmenlerinin ormanlar
hakkinda bilgilerini ormanin i¢inde, ormanlara geziler diizenleyerek arttirmak ve
deneyimlerini uluslararas1 diizeyde paylasmalarini saglamaktir. Proje ile ilgili olarak,
cevrenin korunmasi, dogal g¢evre, atiklar, temiz su, dogal kaynaklar, enerji vb.
konularinda hazirlanan kitaplar proje okullarina dagitilmistir. Proje okullarinda
Avrupa Cevre Egitim Vakfi’nin belirledigi ve diger iilkelerde de uygulanan dlgiitleri
yerine getiren okullar, “Yesil Bayrak” 6diili ile 6diillendirilmektedir (Budak,2008).

2.5.7.Smrs1iz Mavi Egitimi Projesi

Turmepa (Turkish Marine Environment Protection Association- Deniz Temiz
Dernegi) ¢evre bilinci egitiminin uzun vadeli bir is oldugu inancindan yola ¢ikarak
“higbir zaman bitmeyen bir is” olarak tanimlanabilecek egitim ¢aligmalarini
stirdiirebilmek amaciyla “Siirsiz Mavi (Denizler Yagamali)” egitim projesinin
baslatilmasina karar vermistir. 1 Eyliil 2005 tarthinde Milli Egitim Bakanlhig: ile
imzalanan 5 yillik egitim protokolii ¢ergevesinde, Sinirsiz Mavi (Denizler Yasamali)
programimin Oncelikle kiyr illerinde olmak iizere Tiirkiye’deki tiim okullarda
uygulanmasi olanagi elde edilmistir. Sinirsiz Mavi programinin temel amaglar

sunlardir:
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e Her yastan dgrenciye, biitiin canli varliklara ve dogal ¢evreye karst saygili

olma ve bilimin degerini takdir etme bilinci kazandirmak.

o Insan ve deniz arasindaki iliskiyi fark ettirerek degerli dogal kaynaklarimizi

korumak.

o Etkinlikler araciligryla, 6grencilerin gesitli derslerdeki temel yeterliliklerini

artirmalarina yardimei olmak.

Ogretmenlerimize ve Ogrencilerimize egitim amaciyla yararlanabilecekleri
kaynaklar saglamaktir (http://www.fethiyedenhaber.com/haber/700/sinirsiz-mavi-

egitim-projesi-basladi.html).

2.5.8. Ortadgretimde Cevre Egitimi

Ortadgretim; ilkdgretime dayali, en az dort yillik genel, mesleki ve teknik
Ogretim kurumlarinin tiimiinii kapsar. Ortadgretimin amaci; 0grencilere asgari ortak
bir genel kiiltiir vermek, birey ve toplum sorunlarini tanitmak ve ¢6ziim yollar
aramak, tilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunacak bilinci
kazandirarak 6grencileri ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda yiiksekdgretime, hem
yiiksekdgretime hem meslege veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir (Tirk Milli

Egitim Sistemi, 2013).

Ortadgretimde cevre egitimi, 2358 say1r 11.05.1992 tarihli MEB tebligler
Dergisinde yaymlanan Talim Terbiye Kurulunun 96 say1 24.04.1992 tarihli kararinda
belirtilen amag, esas ve igerige gore lise segmeli dersler grubuna dahil olan Cevre ve
Insan 1 dersi ile verilmistir. Cevre egitimi ayrica, Talim Terbiye Kurulunun 169 say1
23.12.1997 tarihli karartyla (Tebligler Dergisi Subat 1998 Sayir 2485) yeniden
diizenlenen ve 1998-1999 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan Lise Biyoloji

1, 2, 3 derslerinin Lise 1 seviyesinde de kismen verilmistir (Unal ve Dimigski, 1999).

MEB Talim Terbiye Kurulunun hazirladigi ve 2005°te yiiriirliige konan yeni
ortaggretim programinda, ¢evre egitimi her smif ve kademede sarmallik ilkesine
bagli olarak genisleyen ve derinlesen konulara agirlik verilerek, bilinenden

bilinmeyene, genelden 6zele ilkesiyle paralel olarak diizenlenmistir (Afacan, 2011).
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Lise 0gretiminde ¢evre icin egitimin temel amaci soyle 6zetlenebilir: Egitim
ve Ogretim silirecinden gecen Kkisilerin, c¢evre konularinda sorumlu davranislar
sergileyebilmelerini saglayan ve tesvik eden bilgi, beceri ve deger yargilan ile
donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmaktir. Temel ekoloji
bilgisi, ¢evre konularinda bilincinin olusmasi, arastirma ve degerlendirme, bilgiyi
kullanma ve sorun ¢6ziim tekniklerini kullanma, sorunun ¢oéziime ulastirilmasi gibi

konularda temel gevre bilgileri kazandirilabilir (Ileri, 1998).

2.5.9. Yiiksekogretimde Cevre Egitimi

Yiiksekogretim, ortadgretime dayali en az iki yillik yiiksekdgrenim veren, en
iist seviyeli insan giicliniin ve bilimsel arastirma alanlarinin istedigi elemanlari
yetistiren egitim kurumlarinin tiimiinii kapsar (Tirk Milli Egitim Sistemi, 2013).
Ulkemizde yiiksekdgretimin amaci, iilkenin bilim politikasina, toplumun yiiksek
diizeyde ve ¢esitli kademelerdeki insan giicii gereksinimine gore dgrencileri ilgi, yeti
ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmektir. Ayrica, bilimsel alanlarda arastirmalar
yapmak, c¢evre egitiminde siirekliligi saglayacak elemanlarin yetistirilmesi, uzman
cevre bilimcilerin yetistirilmesi ve ¢evre disinda ¢evreyle iligkili olmak zorunda olan
diger meslek dallarinda da, ¢evre duyarlilig1 paralelinde arastirmalar ve ¢alismalar
yapabilen bireyler yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda iiniversiteler tarafindan
Ogrencilere verilen ¢evre egitimi, ¢evre sorunlarinin tiim kitlelere duyurulmasini,
istenen biling diizeyine ulagmasini ve ilgili 6nlemlerin alinmasini saglayabilecek ilk

ve belki de tek yoldur (Senyurt, Bayik Temel, Ozkahraman, 2011).

Yiiksekogretim seviyesinde c¢evre miihendisligi boliimiinde cevre egitimi
verilmektedir. Ancak “cevre dersi” olarak bazi egitim fakiiltelerinin smif
Ogretmenligi boliimlerinde, ekoloji, toprak, flora-fauna konularinda dersler olarak
ziraat ve orman fakiiltelerinde, biyoloji boliimlerinde, halk sagligi kapsaminda gevre
ve saglik iligkisi konularina tip fakiiltelerinde, kentlesme ve cevre anabilim dallar
icinde cevre politikalarina iligkin dersler hem siyasal bilgiler, hem iktisadi ve idari
bilimler fakiiltelerinde verilmektedir. Ayrica niversiteler, hem ¢evre sorunlar
konusunda galismak, hem kamu otoriteleri igin bir danisma kurulu olarak hareket

etmek i¢in ¢evre arastirma merkezleri de kurmuslardir (Kiziroglu, 2002).



24

2.6. Kuzey Kibris’ta Cevre Egitimi
2.6.1 Ortadgretimde Cevre Egitimi

Kuzey Kibris’in yerel miifredat1 savastan 6nce ve savastan sonra seklinde iki
zaman araligia ayrilabilir. Savastan 6nceki donem de, Ingiliz idaresi (1896-1959) ve
bagimsizlik dénemi (1960-1974) seklinde iki zaman aralifma béliinebilir. ingiliz
idaresinin ilk donemi siiresince, ¢evresel farkindaligin bir 6zelligi, “okul bahgesinin”
bir ders olarak baslatilmasidir. Boyle bir konu CE c¢agdas goriisii ile tamamen ayni
dogrultuda olmamasia ragmen, c¢evre farkindaliginin gelistirilmesi i¢in ilging bir
baslangictir ki, bu okul toplulugu igerisinde ve okul fiziki alaninda basarilabilecek
bir seydir. Bagimsizlik donemi siiresince, bir konu olarak “bilime” giris g¢evre
egitimine bir diger destektir. Savastan sonra, ne yazik ki, Kuzey Kibris’ta bir CE’den
s0z etmek miimkiin degildir. Bazen CE “cevre ve trafik” adi ile 6gretilmis ve dersler
trafik lizerine odaklanmistir. Bundan baska, bazi zamanlarda bu ders miifredattan da

cikmustir.

Bu giinlerde, artan ¢evre problemleri baskisi ile birlikte, CE’i yenilemeye ve
daha iyi bir hale getirmeye calisan bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Egitim Bakanlig
2004 yilindan beri ders kitaplarim1 degistirmektedir. Bu baglamda; ders kitaplarina
yeni boliimler eklenmistir. Ancak, bu boliimlerin yeterli olmamasi nedeniyle,
ortaokullar igin “Cevre ve Beseriyet” kitabinin hazirlanmasi giindeme gelmis ve
kitap 6 kisilik bir komite tarafindan ve biyologlar birliginin yardimi ile
hazirlanmistir. Ortaokullar ig¢in “Cevre ve Saglik” ders kitabi hem 6gretmen kitabi,
hem de ogrenci kitabi seklinde hazirlanmistir ve Subat 2007 tarihinde miifredat
igcerisine dahil edilecektir. “Cevre ve Saglik” kitabi saglikli yasam ve hastaliklar,
ilkyardim yontemleri, zararl aligkanliklar, cinsellik ve aile, ekosistemler, biyolojik
cesitlilik, kirlilik ve siirdiiriilebilir yerylizii hakkinda boéliimler icermektedir.
Ozellikle ¢evre hakkindaki béliim icerisinde, Kibris’taki énemli ekolojik alanlar,
Kibris’ta genel cevre problemleri ve olast ¢oziimleri, siirdiiriilebilir yeryiiziinde
Kibris’in ¢evresel sorumluluklar1 ve alternatif enerjinin bdlgesel ve uluslararasi

boyutlar1 derinlemesine agiklanmaktadir.

Son olarak CE’nin okullarda 06gretmen tarafindan her konu ile
biitiinlestirilmesi gerektigini tekrar etmek son derece onemlidir. Bu da iyi bir

gergeveye, daha fazla zamana ve profesyonel uzmanlara ihtiyag duymaktadir. Ancak
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cevrede kotiilesen durum bunun gerekliligini artirmaktadir. Cevre miifredatinin esnek
olmasi ¢ok yardimci olacaktir. Cilinkii ¢evre sorunlarinin durumu siirekli olarak
degismektedir ve miifredatin degistirilmesi veya yeni duruma hizli bir sekilde adapte

edilmesi gerekmektedir.

Tirkiye’de oldugu gibi Kuzey Kibris’ta da ogrenciler ortadgretimde g¢evre
egitimini 6zlimseyebilecek bir hazir bulunusluga sahiptirler ve ortadgretimde verilen

¢evre egitiminin amagclari sunlardir:

e Cevrenin fiziki, biyoloji ve sosyal 6gelerinin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektiginin, organizmanin disinda bulunan her seyin ¢evrenin bir 6gesi oldugunun,

cevresel 0gelerin siirekli bir etkilesim igerisinde bulundugunun verilmesi.

e CE’nin kisinin tiim hayat1 boyunca almasi ve uygulamasi gereken bir egitim
stireci oldugu, temel amacin bireylerin ¢evre bilincinin gelistirilmesi, g¢evreye
duyarli, olumlu, kalic1 davranis degisiklikleri kazandirilmasi, dogal, tarihi ve estetik

degerlerin korunmasi, bu uygulamalara aktif katilimimnin saglanmasi.

e Saglikli bir cevrede yasamanin anayasal bir hak olmasinin yani sira, boyle bir
¢evreyi olusturma, koruma ve gelistirmenin ayni zamanda bir sorumluluk oldugunun,
¢evre sorunlarinin ¢oziimiine katilma ve gorev alma istek ve bilincinin

kazandirilmasi.

e Dogal ve yapay afetlere hazirlikli olan, afet durumlarinda, sorunlarin
¢Oziimiine katkida bulunabilecek temel bilgilere sahip olan, bdyle durumlarda
toplumsal organizasyonlar1 kolaylastirip can ve mal kaybmi en aza indirecek
uygulama ve davranislara katilma sorumlulugunun kazandirilmasi (DPT, 2001-

2005).

2.7. Kuzey Kibris’ta Yiiksekogretim Programinda Cevre Egitimi

Kuzey Kibris’ta iiniversite genglerine c¢evre ile ilgili arzu edilen tutum ve
davraniglar1 kazandirmak amaciyla Cevre Egitimi, Cevre kirliligi, Cevre Sorunlari,
Doga ve Insan vb. degisik dersler verilmektedir. Bu derslerde ekosistemlerin isleyisi,
¢evre sorunlar1 ve ¢oziim Onerileri anlatilmaktadir. Bazi boliimlerde belli derslerin

icinde ¢evre icin egitim konusuna deginilmekle birlikte genel olarak bu konu ile ilgili
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dersler lisansiistii egitimde verilmektedir. Kuzey Kibris’ta dogrudan cevre ile ilgili
acilan ilk yiiksekdgrenim birimleri arasinda Yakin Dogu Universitesi Cevre Egitimi
ve Yonetimi boliimii, Dogu Akdeniz Universitesi Cevre Miihendisligi ve Teknoloji
Enstitiisii sayilabilir. Egitim yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak ele alindiginda,

¢evre i¢in egitimi drgiin 6gretim kurumlari ile sinirlandirmak yeterli olmayacaktir.

Turgut (1993)’a gore “dogay1 yeterince tanimayan, onunla iliski kuramayan,
orgilin 0gretimin disinda bulunan bireylerin egitimi ¢ok biiylik 6nem tagimaktadir ve
gevrenin korunup gelistirilmesinde yurttaglara diisen gorevin etkili olarak yerine
getirilebilmesi, buna iliskin bilincin bireylerce kazandirilmasiyla miimkiindiir”.
Boyle bir bilincin yerlesmesi ise, hem tutarli ve biitiinciil bir ¢evre egitim
politikasinin saptanmasina ve bunun kiigiik yaslardan baglanmak tizere her kesim i¢in
uygulamaya aktarilmasina hem de mevcut egitim sistemindeki olumsuzluklarin

giderilmesine baglidir.

2.8. Modiiler Ogretim

Modiiler 6gretim, temel felsefesini bireyin merkezde oldugu ve Ogrencinin
aktif oldugu bir 6gretime dayandirdigi i¢in programli 6gretimin etkili oldugu bir
yaklagimi savunmaktadir. Programli 6gretim modeli ise ilk kez egitim literatiiriine
1954 yilinda Skinner tarafindan dahil edilmistir. Programli 6gretim temel alinarak
gelistirilen modiiler 6gretim, egitim programinin modiillerden ve her modiiliin
boliimlerinin birbirini takip eden siireglerden olusur (MEB, 2006). Her modiile ait
igerikte bir yeterlige yonelik bilgi ve becerilerin kazanilmasi saglanir. Bu durum
modiiler 6gretim programimi daha sistemli ve kendi icerisinde tutarli bir egitim
modeli haline getirir (Altin, 2008). Modiiler 6gretim, Ogrenciye kendi hizinda
ilerlemesine izin vermenin yaninda, kendi 6grenme bigimini kendisinin se¢mesine,
kendi giiclii ve zayif yonlerini tanimlamasma izin vermektedir. Bunun yaninda,
ogretmenin rehber konumda yer almasini ve 6grencinin bireysel 6grenmeyi aktif bir
sekilde gerceklestirmesini saglamaktadir (Gomleksiz ve Erten, 2010). Ogretim
ortaminda Ogrencilerin bireysel ve gruplar halinde c¢aligmalarina da imkan
tanimaktadir (Utku, 2010). Modiiler 6gretim programi, 6grencileri ezbercilikten uzak
tutarak, bilgilerin kalic1 olmasin1 ve problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasini

saglamaktadir (MEGEP, 2006).
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Modiiler Ogretim programi, ogrencilerin ¢evreye bakis acgilarinda koklii
degisikliklere neden olur, ¢cevre konularini arastirmalarint ve daha iyi anlamalarint
saglar. Ogrenciler giinliik yasamlarinda bircok cevre sorunu ile karsi karsiya
kalmakta, fakat bu sorunlara ¢oziim getirmede yetersiz kalabilmektedirler. Modiiler
Ogretim programi ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastigi ¢evre sorunlarina
vonelik kritik diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve ¢evre sorunlara ¢oziim
bulmalarima yardimct olur. Bu sekilde yasam boyu Ogrenme yolu ile ¢evre
sorunlarina karst problem ¢o6ziicli bireyler olarak yetisirler. Diger taraftan, ¢evre
sorunlarini sorgulayan, arastiran, aragtirmalarindan elde ettigi fikirleri tartisan ve
bilimsel sonuglara ulagan bireyler olarak yetismelerine yardim eder. Cevre sorunlari
icinde bulundugumuz toplumu, ¢evremizi ve canlilari son derece olumsuz derecede
etkilemekte, fakat bu sorunlarin neler oldugu bilinmemektedir. Modiiler 6gretim
programi, ogrencilerin toplumu, ¢evreyi ve canlilarin yasam kosullarini tehdit edecek
ve olumsuz yonde etkileyecek c¢evresel faktorlerin neler oldugunu daha net
anlamalarima saglar. Gerekli olan c¢evre bilincinin ve ¢evre okuryazarliginin
kazandirilmasina ve gelistirilmesine katkida bulunur. Modiiler 6gretim programi
kendi iginde siirekli bir dinamiklik gostererek Ogrencilerin ¢evre egitimi ile ilgili
ogrendiklerini yasadiklari an ve gelecek yillarda devamli bir sekilde kullanmalar

icin cesaretlendirerek siirdiiriilebilirligi saglar.

Modiiler 6gretim programi ayni zamanda, icerdigi rehber materyaller
sayesinde  Ogrencilerin ¢evre konularina yonelik tartigma  yeteneklerini
gelistirmelerine, sorunlarin sebebini analiz etmelerine ve arastirma sonucunda elde
ettikleri verileri test etmelerine yardimci olur. Ayrica, kendi anladiklarini
akranlartyla etkilesimli bir sekilde konusmalarina, yeni sorular sorma ve fikir alis
verisinde bulunmalarina imkan tanir. Ogrencilere c¢evre sorunlarmi ¢dziim
asamasinda akranlar1 ile plan yapma ve birlikte ¢aligma firsati verir. Bu sekilde
ogrenciler ¢oziimler karsisinda tek baslarina yapmalar1 gerekenden daha fazlasini
yaparak ¢ozlime daha kolay bir sekilde ulasirlar. Egitim sistemimizde, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlarina aktaramamalari, O6grendikleri bilgileri
giincelleyememeleri ve aragtirma yapamamalar1 gibi sorunlarla karsilasilmaktadir.
Bunun nedeni olarak, ¢evre egitimi ile ilgili konularin fen bilimleri, hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler gibi farkli disiplinlerin altinda verilmesi olabilir. Cevre egitiminin bu

noktada disiplinler arasi bir yaklasimla ele alinmasina karsilik sorunlarin diger bir
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kaynag1 oldugu ifade edilebilir. Cevre egitimine 6zgii bir 6gretim programinin takip
edilmemesi ve belirli kazanimlardan olusan modiiler 6gretim programlarinin yaygin
bir sekilde kullanilmamasi bu sorunlarla daha fazla karsilasilacagi anlamina

gelmektedir.

Modiiler 6gretim programi 6grencilerin gevreye yonelik belirli yeterlilikler
kazanmalar1 ve c¢evreye yonelik kazanimlarin bir biitiinliik igerisinde verilmesini
saglar. Ayrica, modiiler 6gretim programi ile O6grenciler igerisinde yasadiklar
¢evrede meydana gelen ¢evre olaylarini 6gretim yasantilar1 yoluyla bireysel veya
grup olarak 6grenme firsatina sahip olurlar. Diger bir ifade ile Ogrencilerin
kendilerine ait diigiince bigimlerini gelistirmelerine ve kendilerini yenilemelerine
yardim eder. Modiiler ogretim programi Ogrencilerin biligsel alanda cevre
okuryazarliklarin1 ve ¢evre konularina yonelik bilgilerini artirarak, duyussal alanda
cevre sorunlarina karst olumlu tutum degisiklikleri gdstermelerini saglayarak ve
devinissel alanda ise g¢evre sorunlarmma karsi ¢oziim iiretirken aktif katilimlarina
imkan taniyarak ¢evre egitiminde etkili birer birey olmalarini saglar. Cevre egitimi
ile ilgili literatlir taramasi sonucunda ¢alismanin amacina uygun olarak ¢alisma elde
edilmistir. Bu incelenen 32 ¢aligsma, ulusal ve uluslararas1 diizeyde yapilan calismalar

olmak {izere iki alt baslik altinda 6zetlenmistir.

2.9. Yurticinde ve Yurtdisinda Cevre Egitimine Yonelik Yapilmis Calismalar
Akyol ve Kahyaoglu (2012), “ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin
Cevre Bilgi Diizeyleri Uzerine Bir Calisma” adli calismalarinda Nigde Ilinde
O0grenim goren ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin, kir ve kent, simif diizeyi,
cinsiyet degiskenlerine gore cevre bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 incelemislerdir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Calisma, biri Nigde Ilinin Cavdarli Kasabasinda biri de merkezinde olmak iizere iki
okulda gerceklestirmistir. Calismaya 6, 7 ve 8. simiflardan toplam 141 6grenci
katilmistir. 45 Calismada veri toplama araci olarak cevre bilgisi testi kullanilmigtir.
Elde edilen verilerin analizinde bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonlii varyans
analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore cevre bilgi diizeyi, okulun
bulundugu bdlgeye ve Ogrencilerin cinsiyetine gore farklilik gdstermedigi

goriilmistiir. Ancak 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerinin sinif diizeyine gore anlamh
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bir farklilik gosterdigi gortilmustiir. Sinif diizeyi arttik¢a ¢evre bilgi diizeyinin arttig

gorilmistir.

Ramadoss ve Poya-Moli (2011), siirdiiriilebilir egitim igin ¢evre egitimi
yoluyla biyolojik ¢esitliligin korunmasinin incelenmesi amaciyla 13—15 yaslarinda
140
Ogrenciye anket uygulamistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin biyolojik cesitlilik

ile ilgili ilgilerinin ¢ok az oldugu anlasilmistir.

Ozdemir (2010), “Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin ilkogretim
Ogrencilerinin  Cevrelerine Yonelik Algi ve Davramslarma Etkisi” adh
arastirmasinda doga deneyimine dayali olarak yliriitiilen ¢evre egitimi programinin
ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evrelerine yonelik algilarina ve davraniglarina etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “gevresel algi 6l¢egi” ve “cevresel davranis
gbzlem formu” , bunun yaninda uygulamaya katilan 6grencilere “6ykii” yazdirilmasi
ve ¢oziimlenmesi yoluyla toplanmistir. Arastirmanin &rneklemini Mugla ili Akyaka
beldesinde bir ilkogretim okulunda 2006—-2007 6gretim yilinda 6grenim goren 6. ve
7. Smif 6grencilerinden olusan 20 6grenci olusturmustur. Sonug olarak uygulamaya
katilan Ogrencilerin cevresel degerlerine ve bunlarin bozulmasina yoénelik
farkindaliklarina, yiiz yilize olduklar1 ¢evre sorunlarina iligkin somut kaygilarinin ve
tepkilerinin eklendigini ve ¢evreye sorumlu davranis egilimlerinin arttig1 sonucuna

ulagmustir.

Secgin, Yalvag ve Cetin (2010), “Ilkdgretim 8. Smmf Ogrencilerinin
Karikatiirler Aracihgiyla Cevre Sorunlarma iliskin Algilar” adli calismalarinda
egitimde karikatiir kullanilmasinin 6nemini vurgulayarak ¢evre konusunda,
ilkdgretim Ogrencilerinin zihinsel yapilarindaki kavramlart ve ¢evre sorunlarini
algilayis bicimlerini karikatiirler araciligi ile tespit etmeyi amaglamiglardir. Bu
calisma Ankara ve Tokat ilinde 2009— 2010 egitim 6gretim yilinda 8. sinifta 6grenim
goren toplam 100 6grencinin katilmi ile gergeklesmistir. Calismada veri toplama
aract olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen c¢evre sorunlar1 ile ilgili
karikatiirlerin yer aldig1 form kullanilmistir. Bu ¢alismada verilerin analizi i¢in igerik
analizi yontemi kullamilmistir. Verilerden elde edilen sonuca gore ogrencilerin

zihinlerinde ¢evre sorunlar1 konusunda bircok dogru kavram olmasina ragmen, goze



30

carpan en Onemli eksikligin ¢evre sorunlarini birbirinden bagimsiz diisiindiikleri ve
birbiri ile iliskilendiremedikleri goriilmiistiir. ayrica bu c¢alismada, kavramlarin
kullanilma sikligina bakildiginda bu karikatiirlerde en ¢ok kiiresel 1sinma, kirlilik,
kuraklik, dogal denge, duyarsizlik, bilingsizlik, insan gibi kavramlarin tekrarlandigi

ortaya ¢ikmistir.

Tahiroglu, Yildirim ve Cetin (2010), “Degerler Egitimi Ydntemlerine Uygun
Gelistirilen Cevre Egitimi Etkinliginin Ikdgretim 7.Smif Ogrencilerinin Cevreye
Iliskin Tutumlarma Etkisi” adli ¢alismalarinda degerler egitimine uygun olarak
gelistirilen ¢evre egitimi etkinliginin ilkogretim 7.simif &grencileri {izerindeki
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmigtir. Hem deney grubuna hem de kontrol grubuna ¢alisma

b

siirecinin basinda ve sonunda “ Cevre Tutum Olgegi ~ uygulanmustir. Elde edilen
sonuclara gore deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.
Buna gore, uygulanan etkinlik 6grenci tutumlar1 iizerinde olumlu bir etki

gostermistir.

Teks6z, Sahin ve Ertepiar (2010), “Cevre Okuryazarhigi, Ogretmen Adaylar
ve Sirdiiriilebilir Bir Gelecek” adli arastirmalarinda Ankara’daki devlet
tiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde ¢evre okuryazarlik diizeyini belirlemeyi, cevre
okuryazarlig alt boyutlar1 arasindaki iligkiyi ve bu alt boyutlar iizerinde cinsiyetin
etkisini tespit etmeyi amaglamiglardir. Bu ¢alismada 2007-2008 bahar doneminde
Ankara’daki 4 devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltelerinin ilkdgretim Fen Bilgisi,
[Ikogretim Matematik, Okul Oncesi ve Smif Ogretmenligi Anabilim Daly, 1. , 2., 3.
ve 4. smiflarinda 6grenim goéren 2311 Ogrenciden veri toplanmistir. Bu ¢alismada
veri toplama araci olarak “Cevre Okuryazarhign Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgekte
“cevre ile ilgili kullanimlar, ¢evre sorunlarina ilgi, ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik
tutum” alt boyutlar1 yer almistir. Bu dlgegin c¢evre bilgisi alt boyutu ¢oktan se¢meli
sorulardan olusmustur. Bu ¢alismada 6l¢egin uygulanmasindan elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde frekans analizi, basit iligki analizi ve tek yonlii ¢oklu varyans
analizi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin ¢evre bilgisi
puanlarinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Cevre bilgileri diisiik diizeyde olmasina
ragmen Ogretmen adaylarmin cevreye yonelik tutum, kullanimlar ve c¢evre

problemlerine ilgileri agisindan olumlu bir profile sahip oldugu ortaya c¢ikmuistir.
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Bayan 6gretmen adaylarinin ¢evre problemlerine erkek 6gretmen adaylarindan daha
ilgili olmalarina ragmen c¢evre konularinda onlar kadar bilgili olmadig1 ortaya
cikmistir. Bu ¢alismanin Tirkiye’deki diger liniversitelerde de gerceklestirilmesi,
Tirkiye’de {iniversite O0grencilerinin ¢evre okuryazarliginin belirlenmesi, bolgesel
farkliliklarin ortaya konmasi ve ders programlarinin bu paralelde hazirlanmasi

gerektiginin dnemi vurgulanmistir.

Duan ve Fortner (2010), Cin’de ve Amerika’da bulunun {iniversite
Ogrencilerinin cevresel risk algilarinin belirlenmesi amaciyla Beijing 280, Ohio
State’den ise 240 {iniversite 08rencisine anket uygulamistir. Arastirma sonucunda,
tiniversite 0grencilerinin ¢evresel risk faktorlerinin farkina varmalari i¢in 6rgiin ve
yaygin ¢evre egitimi programlarin yapilmasi ve uygulanmasi gerektigi sonucuna

ulagmislardir.

Veeravatnan ond ve Singseewo (2010), okullar i¢in ¢evre egitimine yonelik
bir modelin gelistirilmesi ve etkililiginin incelenmesi i¢in 179 ilkdgretim 68rencisine
cevre bilgi ve tutum anketi uygulamistir. Arastirma sonucunda, 6grencilere ¢evre
egitimi verildikten sonra bilgilerinde, tutumlarinda ve cevresel etik anlayislarinda

anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Aktepe ve Girgin (2009), “Ilkdgretimde E-Okullar ve Klasik Okullarin Cevre
Egitimi Acisindan Karsilastirilmasi” adli calismalarinda eko-okullarin vermekte
olduklar1 ¢evre egitimini, klasik okullardaki c¢evre egitimiyle karsilagtirmayi, e-
okullarin ve klasik okullarin ¢evre egitimi konusunda ne derece basarili olduklarini
ve Ogrencileri bilinglendirmede amaclarina ulasip ulagsmadiklarin1 belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirma
ilkdgretim 8. Smif 6grencilerine uygulanmistir ve arastirmada 86 e-okul 6grencisi, 92
klasik okul ogrencisi olmak {izere 178 ilkdgretim okulu Ogrencisine anket
uygulanmistir. Uygulanan anket ii¢ boliimden olusmustur. Birinci ve ikinci boliimde
ogrencilerin kendilerinin ve aile tiyelerinin herhangi bir goniillii kurulusa iiye olma
durumu, Ogrencilerin c¢evre ve g¢evre sorunlarina karsi ilgileri ve okullarmin bu
konudaki calismalar1 ile ilgili sorulara yer verilmistir. Ugiincii béliimde ise
ogrencilerin cevre sorunlar1 hakkindaki bilgilerini 6lgmek amaciyla 20 sorudan
olusan c¢oktan se¢meli bir test hazirlanmistir. Eko-okullar ve klasik okullardaki

ogrencilerin ankete vermis olduklar1 cevaplara gore Khi-kare testi uygulanmis ve iki
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okul grubunun karsilastirilmast yapilmistir. Elde edilen sonucglara gore eko-
okullardaki 6grencilerin g¢evre ile ilgili uygulamali faaliyetlerde basarili ve daha
bilingli oldugu goriilmiis, klasik okullardaki 6grencilerin ise teorik bilgilerde daha
basarili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu okullarindaki cevre
egitimini yetersiz bulmus ve zorunlu ¢evre egitimi dersi almaya istekli olmuslardir.
Ayrica e-okullarin ¢evre ile ilgili faaliyetleri klasik okullara gére daha fazla yaptigi

gorilmistiir.

Giiler (2009), “Ekoloji Temelli Bir Cevre Egitiminin Ogretmenlerin Cevre
Egitimine Kars1 Goriislerine Etkileri” adli calismasinda ekoloji temelli ¢evre
egitimine katilan 6gretmenlerin dogaya ve ¢evre egitimine karsi goriislerinde ne gibi
degisiklikler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yonteminden goOriisme yontemi kullanilmistir.  Arastirmanin  verileri, yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Arastirmaya 24 6gretmen
katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, cevre egitimi konusunda mevcut bilgi
ve becerilerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin doga egitimi
sonucunda yeterlilik diizeylerinin arttigi, ¢evrenin korunmasi ile ilgili goriislerinin
olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler dogayr bir laboratuvar

olarak kullanmanin 6nemini ve geregini vurgulamistir.

Ruiz-Mallen, Barraza, Bodenhorn ve Reyes Garcia (2009) ¢evre programinin
ogrencilerin ekoloji bilgileri ilizerindeki etkisinin degerlendirilmesi konusunda bir
arastirma yapmustir. Arastirmada 72 ilkogretim 6grencisine hem anket uygulanmis
hem de Ogrencilerle miilakat yapilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
ekosistem konusunda bilgilerinin eksik oldugu ve ¢evre egitim programina
katilimlar1  saglanarak, Ogrencilerin ekosistem konusuna yonelik bilgileri

gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve
Cevre Bilgisi Uzerine Bir Alan Arastirmasr” adli arastirmalarinda ilkdgretim 6. 7. ve
8. Smif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini tespit etmeyi amaclamistir. Bu
arastirma betimsel bir arastirma olup arasgtirma grubunu Bursa ilinde yer alan alti
ilkogretim okulundan seg¢ilmis 6. 7. ve 8. siiflardaki 1118 &grenci olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araclar1 olarak Cevre Bilgi Testi ve Cevre Tutum Olgegi

kullanilmistir.  Uygulanan test ve Olcek yoluyla elde edilen verilerin
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¢cozlimlenmesinde t- testi ve varyans analizi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore
cinsiyet agisindan c¢evre bilgisinin ve tutumunun kiz 6grencilerde erkek dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evre bilgisi ve ¢evre

tutumu agisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 belirlenmistir.

Teyfur (2008), « Ilkogretim Ogrencilerinin Akademik Basarilariin ve Cevre
Kuliibli Calismalarinin  Cevreye Yonelik Tutumlarina Olan Etkisi” adl
aragtirmasinda ilkogretim okullarinda orglin ve yaygin ortamdan edinilen g¢evre
bilgisinin, ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum gelistirmesine olan etkisini
degerlendirmeye ¢alismistir. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir
arada degerlendirildigi karma model kullamlmistir. Arastirmada Izmir’in Bornova
flgesinde 4 Ilkogretim okulunda 10-15 yas grubundaki 4. ,5. ,6. ,7. ,8. smiflarda
ogrenim goren toplam 300 dgrenciye “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen sonuglara goére oOgrencilerin gevre
kuliibiinde daha ¢ok okul dig1 faaliyetlerin gerc¢eklesecegini diisiinerek bu kuliibii
sectikleri  goriilmiistiir.  Ogrencilerin ~ kayitlh  olduklar1  g¢evre  kuliibiiniin
calismalarindan memnun olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica bu ¢alismada 4. ve 5. smif
Ogrencilerinin ¢evre tutum puanlarinin st smiflara goére daha yiiksek oldugu

gOriilmiistiir.

Eames vd., (2008), Yeni Zelanda okullarinda yer alan cevre egitiminin
karakteristik 6zelliklerinin degerlendirilmesi amact ile 200 tane Yeni Zelanda okulu
ogrencilerine anket uygulamistir. Yeni Zelanda’da yer alan okullarda gevre egitimine
yonelik programin olmadigi, g¢evre egitiminin fen dersleri adi altinda verildigi
sonucuna ulagilmistir. Cevre egitiminin bu sekilde etkili olmayacagina, okullarda
uygulanmak {izere gelistirilecek ¢evre programi ile birlikte daha etkili bir ¢evre

egitiminin verilecegine inanilmaktadir.

Ulugmar Sagir, Aslan ve Cansaran (2008), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevre
Bilgisi ve Cevre Tutumlarinin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli
aragtirmalarinda 2005-2006 egitim-0gretim yilinda, Amasya’da secilen ilkdgretim
okullarindaki yedinci ve sekizinci siif 6grencilerinin ¢evre bilgi ve tutumlarini okul
tiiri, cinsiyet, siif, anne-babanin egitim durumu gibi degiskenler agisindan
degerlendirmeyi amaclamistir.  Arastirmada tarama metodu kullanilmastir.

Arastirmanmin Orneklemini yedinci smiflarda 6grenim goren 280 Ogrenci ve
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sekizinci smiflarda 6grenim goren 245 6grenci olmak iizere toplam 525 &grenci
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Cevre Bilgi Testi” ve “Cevre
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Sonug olarak, dgrencilerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin
gevre ile ilgili konularin egitimini almasina ragmen ¢evre ile ilgili etkinliklere
katilimlarinin oldukga diisiik seviyede oldugu, yasadiklar1 yerdeki ¢evre sorunlarini
tanima ve bunlara ¢6ziim Onerileri getirmede yetersiz olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin ¢evre tutumlarinda sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gére anlaml
bir fark bulunmamustir. Cevre bilgilerinde ise sinif diizeyine gére anlamli fark varken
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Anne baba egitim
diizeyine gore Ogrencilerin c¢evre bilgi ve tutumlarinda anlamli farklilik
bulunmamustir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarla ¢evre bilgisi puanlari ve

tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Armagan  (2006), “Ilkdgretim 7-8. Smif Ogrencilerinin Cevre Egitimiyle
Ilgili bilgi Diizeyleri” adli galismasinda dgrencilerin ¢evre duyarliliklar1 ve gevre ile
ilgili konular hakkindaki bilgilerinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmadanket
yontemi ve tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanindrneklemini 2005-2006
O0gretim yili bahar doneminde secilmis ilkdgretim okullarindaki 7. ve 8. smif
ogrencisi olusturmustur. Arastirmadadgrencilerin cinsiyete ve 0grenim gordiikleri
siifa gore ¢evreye karsi olan farkindaliklarinin farklilasma durumu incelenmistir.
Veri toplama araci olarak hem ¢oktan se¢meli hem de a¢ik uglu sorulardan olusan
“Cevre Egitimi Testi” kullanilmistir. Sonug¢ olarak, ¢oktan se¢meli sorular icin 7.
siif 6grencilerinin daha basarili oldugu, ac¢ik uglu sorularda ise her soru i¢in farklh
basar1 dagilimi1 oldugu, tiim sorularda kiz ve erkek G6grencilerin basar1 oranlarinin

birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Parlo ve Butler (2007), 6gretim programlarindaki gevre egitimi konularinin
Ogretmenler tarafindan ne kadar kullanildiginin belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Bu amagcla, 18 fen bilgisi 6gretmenine yari-yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Aragtirmasonucunda, 6gretmenlerin siniflarda ¢evre egitimine yonelik

programlari en alt diizeyde kullandiklar1 goriilmiistiir.



BOLUM 111
3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, yontemi, &rneklemi, veri toplama
araclarinin pilot ve asil caligmalari, modiiler 6gretim programinin pilot ve asil
uygulamalari, verilerin elde edilmesi ve analizinde yapilan islemler hakkinda bilgiler

verilmisgtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yasadigi diinya ile karsilikli bir etkilesim igerisinde bulunan ve bu etkilesim
sirecinde dogayr kendi ¢ikarlari ugruna acimasizca kullanan insanoglunun
olusturdugu ¢evresel tahribatlar her gecen giin artmaktadir. Ozellikle de ekonomik
kaygilarin toplumlar tiizerindeki yonlendirici etkisinin insanin bilingsizligiyle
birlesmesi neticesinde insanoglu, hayati daha kolay ve daha hizli yasamaya, sirf
kendi arzu ve istekleri i¢in dogal dengeyi bozucu yonde davranmaya meyilli hale
gelmistir. Hayatin giderek hiz kazandigi ve bu hiza yetismeye doniik cabalarin
golgesinde kalan doganin, her gecen giin artan ¢evre sorunlari ile birlikte biiyiik bir

tehdit altinda oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Insanlarin yasadiklar1 ¢evreyi kirletmeleriyle meydana gelen ¢evre sorunlari
giin gectikge ¢oziimii zor bir durum haline gelmektedir. Bu sorunlarin asilmasi i¢in
cesitli Onlemlerin alinmas1 gerekmektedir. Buradan yola ¢ikarak, bu tez ¢alismasinda
tilkemizin ihtiyacin1 modiiler 6gretim programi bazinda gidermek ve bu dogrultuda,
ogrencilere ¢evre bilinci kazandirilarak ve ¢evre okuryazarliklarina katkida
bulunulmas: diisliniilmektedir. Ayica 6gretmenlere diger derslerden bagimsiz ve
kendine 6zgii tasarlanmis ¢evre egitimi modiiler 6gretim programinin kazandirilmasi
planlanmaktadir. Modiiler Ogretim programi sayesinde gilinlimiiz kosullarinda
giderek 6dnemi artan Cevre Bilinci, Ekosistem, Bitki ve Hayvanlar, Cevresel Olaylar,
Cevre ve Insan konularma yénelik farkindalik ve biling olusturmak hedeflenmektedir
(Atasoy ve Ertiirk, 2008). Bu c¢alisma ile Ogretmenlere igerik ve etkinlikler
bakimindan zengin 6gretim materyalleri saglanacak, onlara 6grenci merkezli ve aktif
O0grenmeye dayali, igerik, iiniteler ve etkinlikler bakimindan zengin, 6gretmen ve

ogrenci rehber materyallerini de iceren bir kaynak olarak sunulacaktir. Ayrica
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Ogretmen ve Ogrencilerin ¢evre egitimine yonelik derinlemesine bilgi sahibi
olmalarin1 ve g¢evre konularini daha kolay anlamalarina olanak saglanacagindan

modiiler 6gretim programinin tasarlanmasina karar verilmistir

Bu calismada, 6zel durum metodolojisi kullanilmistir. Ozel durum
metodolojisinin en Onemli avantaji arastirmaciya ¢ok 0Ozel bir konu iizerinde
derinlesme firsat1 vermesidir (Ekiz, 2003., Cepni, 2010). Ozel durum calismalarinda
diger aragtirmalarda oldugu gibi, veriler sistemli bir sekilde toplanir ve degiskenlerin
aralarinda bulunan iliski belirlenmeye calisilir. Ozel durum ¢alismasinin igerisinde
barindirdig1 bircok desen yer almaktadir. Bu desenlerden biri de “Biitiinciil Coklu
Durum” desenidir. Bu desende her bir durum kendi basina bagimsiz olarak ele alinir

ve daha sonra durumlarin birbiriyle karsilagtirmasi yoluna gidilir Cepni, 2010).

Bu ¢aligmada da, tasarlanan modiiler 6gretim program igerisinde yer alan bes
farkli initenin birden fazla bagimsiz degiskeni olusturmasi, her bir tinitede meydana
gelen degisimleri ve siireci anlamak i¢in ayri1 ayri analiz edilmesi ve sonrasinda
uygulama siirecinin etkililiginin degerlendirilmesi i¢in tiim verilerin bir biitiin olarak
incelendigi ve 6zel durumun bir ¢esidi olan ve ¢alismanin dogasina uygun oldugu
diistintilen “Biitiinciil Coklu Durum” deseni kullanilmistir (Cohen ve Manion, 1989;
Cepni, 2010). Literatiirde yapilan ¢caligmalarin 6n test-son test adi altinda yiiriitiilmesi
(Alvarez ve dig., 2002., Ajiboye ve Ajitoni, 2008., Carrier, 2009., Bas, 2010.,
Ramadoss ve Poya, 2011) nicel boyutu olusturmaktadir.

Bu c¢alismada, ogrencilerin akademik basarilarindaki degisimlerinin
belirlemesinde On test-son testin kullanilmasi nicel boyutu, tasarlanan modiiler
Ogretim programinin uygulanabilirligine yonelik degerlendirmeler i¢in miilakatlardan
ve rehber oOgretim materyallerinin “SE 6grenme modeline” uygunlugunu ve
Ogrencilerin uygulama siirecinde etkinliklere aktif katilip katilmadiklarini tespit
etmek icin gozlemlerden faydalanilmasi da arastirmanin nitel boyutunu

olusturmaktadir.

Calismanin pilot ve asil uygulamasinin Atleks ve Tirk Maarif Kolejinde
yapilabilmesi i¢in Kuzey Kibris Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’ndan
izin alinmasi gerekmistir. Bu amagla Milli Egitim Bakanligi’'na Yakin Dogu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Cevre Egitimi ve Yonetimi Anabilim Dali
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Bagkanlig1 araciligiyla ¢aligma programi ile birlikte izin i¢in yazili bagvuru
yapimistir. Kuzey Kibris Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’na
uygulanacak olan materyaller gonderilmis ve degerlendirmeler sonucunda Kuzey
Kibris’ta Atleks ve Tiirk Maarif Kolejinde ¢alismanin pilot ve asil uygulamasinin

yapilmasi i¢in gerekli izin alinmigtir (EK1).

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin pilot ve asil uygulanmasi sirasinda arastirmacinin ¢aligmasini
daha rahat bir sekilde yapabilmesine, uygulama aragtirmacinin istekli ve goniillii
olmasina, 6grencilerin her bakimdan benzer 6zellikler gostermesine ve okulun fiziki
imkanlarinin ¢alisma i¢in uygun olmasina dikkat edilmistir. Caligmanin 6rneklemini
rastgele ornekleme yolu ile secilen 2 okulun; Atleks ve Tiirk Maarif Koleji’nin 6. ve
7. sinifinda 6grenim goéren 300 Ogrenci olusturmaktadir. Calismada tasarlanan
modiiler 6gretim programinin etkililigini gdérebilmek icin 30 kisilik bir 6rneklem
grubu tizerinde calisilmistir. Calismanin yapildigi 6rneklem sayis1 ve uygulamalar

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmamn Yapildigi Orneklem Sayist ve Uygulamalar

Siire¢ Yapilan Calismalar

Cevre Egitimi Arastirma probleminin belirlenmesi

Literatur taramasi

Modiiler Ogretim
Programinin Kazanimlarm belirlenmesi
Tasarim Unitelerin isimlendirilmesi
Veri toplama araglarinin gelistirilmesi
Bagsar testleri 6n-son test
Cevre egitimi tutum 6lgegi 6n-son test
Pilot Caligma Cevre egitimi 6z degerlendirme formu son test
Veri toplama araglarinin gegerlik analizleri
Verilerin giivenirlik ve gecerlilik analizleri
Cevre egitimi tutum 6lgegi 6n-son test
Asil Caligma Problem ¢6zme becerilerine gore pilot uygulamalar

Cevre egitimi 6z degerlendirme formu son test

Biitlinlestirici 6grenme ortami anketi son test

Rehber materyallerin ve 6lgme araglarinin pilot ¢alismasina bagslamadan 6nce

uygulamaya yardimci olacak &gretmen ile goriisiilmiis; rehber materyaller, 6lgme



38

araglar1 ve uygulama siireci hakkinda bilgiler verilmistir. Uygulamaya yardim edecek
Ogretmen ile dersten Once ve sonra ayrica neler yapilacagi hakkinda bilgi alig-verisi
yapilmistir. Pilot ve asil calisma ayni uygulama arastirmaciya yardimci olacak
O0gretmen tarafindan yiiriitiildiglinden uygulama 6gretmeninin asil ¢alismada daha
deneyimli oldugu goézlemlenmistir. Uygulama o6gretmeninin SE 6grenme modeli
hakkinda bilgiye sahip oldugu, kendi derslerinde genelde bu modeli uygulamaya ve
etkinlikler yapmaya 6zen gosterdigi bilinmektedir. Uygulamaya yardimci 6gretmen
bu tip ¢alismalara istekli oldugundan hem pilot ¢alismada hem de asil ¢alismada
calismay1 benimsemesi, elinden geldigince ¢alismaya yardimci olmasi ve 6grencinin
seviyeleri hakkinda bilgi vermesi rehber materyallerin ve veri toplama araglarinin

son halini almasinda 6nemli katkilar saglamistir.

3.3.Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplama aracit olarak alt problemlere dayali olarak,
“Unitelere gore Basar1 Testi”, “Cevre Egitimi Dersi Tutum Olcegi”, “Cevre

Etkinliklerini Degerlendirme Anketi” kullanilmustir.

e Arastirmada birinci alt problem olan, “Tasarlanan ¢evre egitimi modiiler
ogretim programinin ogrencilerin kavramsal anlamalart ve akademik bagarilar:
lizerindeki etkisi nedir? ” sorusuna yonelik veri toplama “Unitelere gore Basar1 Testi”

ile yapilmistir.

e Aragtirmanin ikinci alt problemi olan, “Tasarlanan ¢evre egitimi modiiler
ogretim programinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari tizerindeki etkisi nedir?”

~ 19

sorusuna yonelik veri toplama “Cevre Egitimi Tutum Olgegi” ile yapilmistir.

e Arastirmanin iiglincii alt problemi olan, “Tasarlanan ¢evre egitimi modiiler
ogretim programumin uygulanabilirligine yonelik degerlendirmeler nelerdir?”
sorusuna yonelik veri toplama araci olarak “Cevre Etkinliklerini Degerlendirme

Anketi” kullanilmistir.

3.4. Basar1 Testinin Pilot Uygulamalar:
Yapilan bu arastirmada, rehber materyallerinin Ggrencilerin kavramsal
anlamalar1 ve akademik basarilar1 lizerindeki etkisini belirlemek i¢in basari testleri

uygulanmistir. Testler, daha sonra ayri olarak 30 kisiden olusan 6. ve 7. smf
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ogrencilerine pilot olarak uygulanmistir. Arastirmada, bu 6rneklem grubu iizerinde

2016-2017 egitim Ogretim yilinin 2. yari-yili boyunca (5 hafta) asil uygulama

yuritilmistir.
Tablo 2.
Bagsari Testlerinin On-test ve Son-test Uygulama Sonuclar
Hafta Konu icerigi
e Katilimcilarin bes haftalik uygulama siireci ile
ilgili bilgilendirilmesi;
e Cevre kirliligi ve gevre kirliligini 6nlenmesi;
1. Hafta e Insanlarin gevreye kars1 daha da bilinglendirilmesi
(Cevre Bilinci) ve cevrede meydana gelen atik maddeleri;
e Konuyla ilgili katilimcilarla tartisma (gorislerin
alinmasi)
e On-testin uygulanmas.
e Fkosistemde canli ve cansiz faktorler;
o Ekosistemdeki enerji akisi;
2. Hafta e Ekosistemi etkileyen birgok faktorler;

(Ekosistem)

Biyolojik ¢esitlilik ve dogal kaynaklar arasindaki
iliski;

e Konuyla ilgili katilimcilarla tartisma (goriislerin
alinmasi).

e Bitki ve hayvanlari etkileyen insan faktorler;
3.Hafta

. ¢ Bitki ve hayvanlar etkileyen dogal felaketler;
(Bitki ve Hayvanlar)

e Konuyla ilgili katilimecilarla tartigma (goriislerin
alinmasi);

e Teknolojik aletlerin kullaniminin ¢evreye etkisi;

4.Hafta (Cevresel e Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklart;
Olaylar) e Konuyla ilgili katilimcilarla tartisma (goriislerin
alinmasi);

¢ Organizmalarin yasadiklari alanlar ve bu alanlara
insan etkKisi;
e Canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz

5. Hafta
(Cevre ve Insan)

faktorlerle iligkisi;

e Ekosistemlerin  canli  ¢esitliligi  ve iklim
ozelliklerti;

e Son-testin uygulanmasi.
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Unitelere ait soru sayilar1 farkli oldugundan testlerin cevaplanma siireleri
birbirinden farkli olarak belirlenmistir. Testlerin cevaplanma stireleri soru sayisina
gore degismekle birlikte 30-40 dakika arasinda degismektedir. Bu uygulama
sirasinda Ogrencilerin testte kullanilan sorular1 anlamada zorluk ¢ekip ¢ekmedikleri
ve verilen siirede cevaplayip cevaplamadiklar tespit edilmeye c¢alisilmistir. Tablo
2’de belirtilen uygulama basamaklar1 asagida belirtilen adimlar dogrultusunda

yirtitilmistr;

Birinci haftast son iki saati kullanilmak {izere katilimcilara bes haftalik
uygulama siireci ile ilgili bilgi verildikten sonra, katilimer gruplara “Cevre Bilinci”
ile ilgili temel bilgiler verilerek (Ek2), gevre kirliligi ve nasil olustugunu, gevre
kirliliginin onlenmesi, ¢evresel atiklarin nasil olustugu ve Onlenmesi, insanlarin
cevreye karsi daha da bilinglendirilmesi vs. gibi konular tartisilmistir. Tartismalarin

ardindan ise katilimcilara 6n-test uygulamasi yapilmstir.

Arastirmanin ikinci haftasi, arastirmaci tarafindan ilk olarak katilimcilara,
“Ekosistem” ile ilgili bilgi verilmistir (Ek3). Bu uygulamada, ekosistemde canli ve
cansiz faktorler, bu faktorler arasinda nasil bir iligskinin oldugu, ekosistemdeki enerji
akist, akigin nasil meydana geldigi, ekosistemi etkileyen birgok insan faktort,
cevrede yer alan dogal kaynaklar, biyolojik ¢esitlilik ve dogal kaynaklarimiz arasinda
nasil bir iligkinin oldugu ile ilgili konular, arastirmaci tarafindan powerpoint

sunumlarla katilimcilara anlatilmistir.

Arastirmanin ti¢lincii haftasinda arastirmaci tarafindan katilimcilara, “Bitki ve
Hayvanlar” ile ilgili bilgiler powerpoint sunumlarla anlatilarak bilgilendirilmeleri
saglanmistir (Ek4). Daha sonra arastirmaci tarafindan “bitki ve hayvanlar etkileyen
faktorler ve bu faktorler bitki ve hayvanlari nasil etkiledigi, bitki ve hayvanlar
etkileyen dogal felaketler, bu faktorler bitki ve hayvanlari nasil etkiledigi vs. gibi

konular anlatilmis ve katilimcilarla tartisiimistir.

Arastirmanin dordiincii haftasinda yine katilimcilara “Cevresel olaylar” ile
ilgili bilgiler verilerek, bilgilenmeleri saglanmistir (Ek5). Arastirmaci tarafindan

“teknolojik aletlerin kullaniminin ¢evreyi nasil etkiledigini, Yyenilenebilir ve
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yenilenemez enerji kaynaklart vs. gibi konularda bilgi verilmis katilimcilarla

tartisilmagtir.

Arastirmanin son haftasi olan (5. hafta) “Cevre ve Insan iinitesinde ilk olarak
organizmalarin yasadiklar1 alanlar ve bu alanlara insanlarin etkisi, canh
organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iligkisi, ekosistemlerin canh
cesitliligi ve iklim ozellikleri vs. gibi konular katilimcilarla tartisgilmistir (Ek6).

Tartigmalarin ardindan ise katilimcilara son-test uygulamasi yapilmistir.

3.5. Arastirma Verilerinin Gegerlilik ve Giivenirliligi

Calismalarda kullanilacak veri toplama araglarinin gecerli ve giivenilir olmasi
calisma agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu yiizden 6lgme araglarmin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligsmalariin yapilmas: gerekmektedir. Veri toplama araglar1 Kibris’in
Kuzeyindeki Atleks ve Tiirk Maarif Koleji 6. ve 7. sinifinda 6grenim goéren

Ogrencilere pilot uygulamasi yapilmistir.

Toplanan verilerin incelenmesi sonucunda, toplama araglarinin gegerli oldugu
ve calisma da kullanilabilecegi tespit edilmistir. Modiiler 6gretim programinda bes
farkl: tinite i¢in basari testi yer almaktadir. Pilot ¢alisma sonunda testlerin Cronbach
alfa giivenirlik katsayilar1 sirast ile “Cevre Bilinci Unitesi” i¢in ,791, “Ekosistem
Unitesi” igin ,743, “Bitki ve Hayvanlar Unitesi” i¢in ,891, “Cevresel Olaylar
Unitesi” igin ,816 ve ”Cevre ve Insan Unitesi” i¢in ,823 olarak hesaplanmistir. Bu
giivenirlik katsayillarinin iyi diizeyde oldugu ve c¢alisma i¢in kullanilabilecegi
sOylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2006). Cevre egitimi dersi tutum 6l¢eginin Cronbach alfa
giivenirlik katsayist ,892 olarak hesaplanmistir. Bu gilivenirlik katsayilarinin iyi
diizeyde oldugu soOylenebilir (Cepni, 2010). Cevre etkinliklerini degerlendirme
anketinin pilot calisgma sonunda anketin Cronbach alfa giivenirlik katsayist ,761

olarak hesaplanmaistir.

Tablo 3.
Arastirmadaki “Cevre Bilinci Unitesinin” Gegerlilik ve Giivenirliligi
Cronbach’s Alpha Madde Sayisi
, 791 30

Tablo 3’de gériildiigii gibi arastirmadaki “Cevre Bilinci Unitesi” gecerlilik ve
giivenirliligi, sosyal bilimlerde ,070 olarak kabul edilebilen Cronbach alpha

katsayisinin lizerinde ¢ikmustir.
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Tablo 4.
Arastirmadaki “Ekosistem Unitesinin” Gegerlilik ve Giivenirliligi
Cronbach's Alpha Madde Sayis1
743 30

Tablo 4’de goriildiigii gibi arastirmadaki “Ekosistem Unitesi” gegerlilik ve
giivenirliligi, sosyal bilimlerde ,070 olarak kabul edilebilen Cronbach alpha

katsayisinin lizerinde ¢ikmustir.

Tablo 5.
Arastirmadaki “Bitki ve Hayvanlar Unitesinin” Gegerlilik ve Giivenirliligi
Cronbach's Alpha Madde Sayis1
,891 30

Tablo 5°de goriildiigii gibi arastirmadaki “Bitki ve Hayvanlar Unitesi”
gegerlilik ve giivenirliligi, sosyal bilimlerde ,070 olarak kabul edilebilen Cronbach

alpha katsayisinin {izerinde ¢ikmustir.

Tablo 6.
Arastirmadaki “Cevresel Olaylar Unitesinin” Gegerlilik ve Giivenirliligi
Cronbach's Alpha Madde Sayis1
,816 30

Tablo 6’de goriildiigii gibi arastirmadaki “Cevresel Olaylar Unitesi”
gegerlilik ve giivenirliligi, sosyal bilimlerde ,070 olarak kabul edilebilen Cronbach

alpha katsayisinin lizerinde ¢ikmustir.

Tablo 7.
Arastirmadaki “Cevre ve Insan Unitesinin” Gegerlilik ve Giivenirliligi
Cronbach’s Alpha Madde Sayisi
,823 30

Tablo 7°de goriildiigii gibi arastirmadaki “Cevre ve Insan Unitesi” gegerlilik
ve glivenirliligi, sosyal bilimlerde ,070 olarak kabul edilebilen Cronbach alpha

katsayisinin lizerinde ¢ikmustir.

Tablo 8.
Cevre Egitimi Dersi Tutum Olgeginin Gegerlilik ve Giivenirliligi
Cronbach’s Alpha Madde Sayisi
,892 30
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Tablo 8’de goriildiigli gibi arastirmadaki Cevre Egitimi Dersi Tutum
Olgeginin gegerlilik ve giivenirliligi, sosyal bilimlerde ,070 olarak kabul edilebilen

Cronbach alpha katsayisinin iizerinde ¢ikmustir.

Tablo 9.
Cevre Etkinlikleri Degerlendirme Anketi Gegerlilik ve Giivenirliligi
Cronbach's Alpha Madde Sayis1
,761 30

Tablo 9’da gorildugi gibi arastirmadaki Cevre Etkinlikleri Degerlendirme
Anketinin gecerlilik ve giivenirliligi, sosyal bilimlerde ,070 olarak kabul edilebilen

Cronbach alpha katsayisinin iizerinde ¢ikmustir.

3.6. Thtiyac Analizinin Yapilmasi

Program gelistirmede ihtiyag analizi ¢alismanin Onemli bir bolimini
olusturmaktadir. Her hangi bir programin hazirlanmasi i¢in program ihtiyacinin
ortaya ¢ikmast ve bu ihtiyacin en iyi sekilde karsilanmasi i¢in de gerekli olan
ihtiyacin ne oldugunun belirlenmesi gereklidir (Demirel, 2004). Bu ihtiyacin
belirlenebilmesi i¢in Oncelikle cesitli iilkelerin uyguladiklart (Hollanda, Portekiz,
British Columbia, New Mexico, Ingiltere, Kaliforniya, New York ve Kanada) cevre
egitimi programlari, fen programlari (2005; 2013 fen ve teknoloji 6gretim programai)
ve ¢evre egitimine yonelik yapilan makaleler (Ramadoss ve Poyya-moli, 2011; Ruiz-
Mallen, Barraza, Bodenhorn ve Reyes-Gacia, 2009; Veeravatnanond ve Singseewo,
2010; Waktola, 2009; Secgin vd., 2010; Okur vd., 2011; Sadik vd., 2011; Ozgen ve
Kahyaoglu, 2011; Tanriverdi, 2009; Giiler, 2009; Ozsevgec ve Artun, 2012)
incelenmistir. Buradan yola c¢ikarak {ilkemizde egitim ve Ogrenim goren
ogrencilerinin gereksinimlerini belirlemek amaciyla 6grencilere gevre, ekosistemi

bitki ve hayvan vs. ile ilgili bilgiler verilerek gergeklestirilmistir.

3.7. Cevre Egitimi Modiiler Ogretim Program

Yapilan bu arastirmada, tasarlanan c¢evre egitimi modiiler 6gretim programi
bes tliniteden olusmaktadir. Her bir iinitede amac, konu basliklari, belirtke tablosu,
kavram haritasi, kazanimlar ve etkinlikler gibi alt bagliklar yer almaktadir. Modiiler
Ogretim programi genel itibariyle 6grencilerin ¢evre konularma yonelik aragtirma

yapma, c¢evre sorunlarina karsi ¢oziim Onerileri getirme ve olaylar arasinda
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baglantilar kurma gibi pek ¢ok diisiinme becerilerini ortaya c¢ikarmak icin
gelistirilmistir. Ayrica, modiiler 6gretim programi 6grencilerin biligsel, duyussal ve
devinissel becerilerini bir arada ve etkilesimli bir sekilde kullanmalarina da olanak
saglayarak, yasadiklar1 cevreyi algilama big¢imlerini daha da zenginlestirmeyi
amaclamaktadir. Modiiler 6gretim programi 6grencilerin ¢evre konularinin tamamini
bir arada gormelerini ve konularin biitlinliikk icerisinde olmasini saglamaktadir.
Modiiler 6gretim programinda yer alan konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesine,
giinliik hayatta karsilastiklar1 ¢evre sorunlarindan haberdar olmalarina, daha az bilgi
daha ¢ok arastirma ve sorgulama firsat1 vermektedir. Buna dayali olarak 6grencilerin
konular1 daha detayli 6grenmelerini ve Ogrendiklerin bilgilerin kalict olmast,
karsilastiklar1 cevresel sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler liretmeleri, olay ve
durumlar1 dogru olarak anlamalar dikkate alinarak tasarlanmistir. Modiiler 6gretim
programi, dgrencilerin sorunlar karsisinda problem ¢ozme, elestirel diisiinmelerine
firsat verme, grupla ¢alisma yaparak kendi fikirlerini diger akranlari ile paylasma ve
beyin firtinas1 yaparak da birgok fikir elde etme firsati tanimaktadir. Ogrencilerin
kazanimlari olusturma ve hedeflenen kazanimlara ulagsma siirecinde modiiler 6gretim
programinda “6grenci merkezli 6gretimi” igerisinde barindiran yapilandirmaci
yaklagim temel alinmistir. Bu temel goz Oniline alinarak, gerekli bilgiler 1s18inda,
Ogrencilerin ¢evre konularina giincel bir bakis acist ile bakmalari, ¢evre bilinci ve
cevre okuryazar birey olarak yetismeleri programin vizyonunu olusturmaktadir.
Biitiin bunlardan yola cikarak gelistirilen modiiler 6gretim programa ait “Canlilar ve

Cevre” ile ilgili olup 6grenme alani, tiniteler asagidaki Tabloda (10) verilmistir.

Tablo 10.
Modiiler Ogretim Programina Ait Ogrenme Alani, Uniteler Kazanim sayisi Ve
Yiizdeler

Ogrenme Alam Uniteler Kazanim sayisi Yiizdeler
Cevre Bilinci 16 35,5
Ekosistem 7 15,5
Cevre ve Canlilar Bitki ve Hayvanlar 5 11,2
Cevresel Olaylar 8 17,8
Cevre ve Insan 9 20,0
Toplam say1 45 100

Tablo 10’da ¢evre egitimi modiiler 6gretim programinda “Canlilar ve Cevre” ad1
altinda 6grenme alami yer almaktadir. Bu Ogrenme alani ise 5 farkli iiniteden

olusmaktadir:
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e Cevre Bilinci,

e Ekosistem,

e Bitki ve Hayvanlar,

e Cevresel Olaylar,

e Cevre ve Insan

ile iliskilendirilerek agik bir sekilde verilmistir. Kazanim, 6grenme siireci igerisinde
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde, 0&grencilerin kazanmasi

kararlastirilan bilgi, beceri, deger ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006).

Modiiler 6gretim programinda yer alan kazanimlar 6grencilerin seviyelerine,
gelisim diizeylerine ve programda yer alan Ogrenme alaninin ozelligine gore
diizenlenmis olup, linitelerin icerdigi kazanimlarin bir mantik biitiinliigli gdézetmesine
dikkat edilmistir. Modiiler 6gretim programinda yer alan kazanimlarin, 6grenciler
tarafindan gerceklestirilebilecek etkinlikler aracilifiyla elde edilmesi gz Oniine
alinmistir. Bu nedenle de 6grenme 6gretme etkinliklerinin gelistirilmesine oldukca
onem verilmistir. Uniteler belirlenirken ve kazamimlar olusturulurken dgrencilerin
cevre konularini en iyi sekilde 6grenmesine ve ¢evre egitimi ile donanimli bir birey
olmasina dikkat edilmistir. Buradan yola ¢ikarak modiiler 6gretim programinin temel
yapisina uygun olacak kazanimlar secilmistir. Modiiler 6gretim programindaki
kazanimlar, c¢evre egitiminin genel amaclarina ulagsmayr saglayacak nitelikte
gelistirilmistir. Modiiler 6gretim programinda yer alan kazanimlara 6rnek olmasi

acisindan “Cevre Bilincine” ait kazanimlar asagidaki Tabloda (11) verilmistir.

Tablo 11.
“Cevre Bilinci Unitesine” Ait Kazanmimlar

Unite Kazanimlar

“Cevre bilinci” iinitesinin sonunda égrenciler;

Cevreyi aciklar;

Cevreyi etkileyen faktorleri bilir;

Cevre kirliligini agiklar nasil olustugunu anlar;
Atik maddelerini agiklar;

Atik maddelerden cevreyi korumayz bilir;
Cevre kirliligin 6nlenmesini agiklar;

Cevre bilincini agiklar.

Cevre Bilinci
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Modiiler 6gretim programinin 6grenme dgretme siirecinde dgrencilerin basari
durumlarini, gelisim durumlarini, kullanilan 6gretim yontemlerinin ne derece etkili
oldugunu belirlemek i¢in 6lgme ve degerlendirme ayrilmaz bir pargadir. Yani ¢esitli
O0lcme ve degerlendirme araglar1 kullanilarak Ogrencilerin gelisim siirecini ve
O0grenme
diizeylerinin neler oldugu belirlemeli ve bu konularda geri bildirim verilmelidir. Bu
sekilde, ogrencilerin siire¢ icerisinde neler bildikleri 6grenilmelidir (Coskun, Gelen

ve Kan, 2009; MEB, 2006).

Modiiler 6gretim programinin 68renci merkezli bir anlayis1 benimsemesinden
dolayr gelencksel Olgme ve degerlendirme yoOntemlerinden ziyade Ogrenmede
bireysel farklar1 dikkate alan, bireyin 6zelliklerini 6n planda tutan ¢oklu Slgme ve
degerlendirme yontemleri tercih edilmistir. Bu sekilde 6grencilere iinite sonlarinda
basari testleri uygulanarak sonucta ne yaptiklarin1 6grenmenin yaninda proje, gozlem
ve 0z degerlendirme gibi siireci degerlendirme yontemlerini ayni programda

kullanarak 6grencilerin siiregte de neler yaptiklarini belirleme imkani saglanmstir.

3.8. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, ¢evre egitimi tutum Olge8i, cevre etkinliklerini
degerlendirme anketi, problem ¢6zme becerilerine yonelik senaryolar ve basari testi
ile toplanmistir. Calismada o6grencilerin, ¢evreye yonelik tutumlarindaki degisimi
belirlemek i¢in  t-test, c¢evre etkinliklerini  degerlendirirken  cevaplarin
frekanslagtirilmasi, gozlemlerde arastirmacinin giinliik notlart kullanilarak analiz

edilmistir.

Cevre tutum Olgeginden ve basari testinden elde edilen bulgular SPSS 20
programi kullanilarak istatistiksel analizleri yapilmistir. Caligmada, iinitelere ait 6n
test-son test seklinde kullanilacak olan basari testleri 6grencilerin her bir {initeye
yonelik bilgi diizeylerindeki degisimlerin ne ydnde oldugunu &lgmek amaciyla
kullanilmistir. Modiiler 6gretim programinda yer alan 5 iinitenin son test puanlari
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek igin t-test analizi yapilarak
irdelenmistir. Ogrenci rehber materyalinde yer alan etkinliklere yonelik
ogrencilerinin  goriislerinin  neler oldugu gelistirilen ¢evre etkinliklerini

degerlendirme anketi kullanilarak belirlenmistir. Uniteler igin toplam 22 maddeden
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olusan anketteki ifadeler olumlu ve olumsuz anlamlar tasimak {izere olusturulmustur.
Olgek, 5°li likert tipinde ve “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,

“Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” seklindedir.

Calismada gelistirilen rehber materyallerinin pilot ¢aligmalar1 yapilmis ve
degerlendirilmistir. Pilot calisma sonuglarinin degerlendirilmesiyle, asil ¢alisma icin
hazirlanan rehber materyaller ve 6lgme araclari, asil ¢aligsma siireci olan 2016-2017
egitim 6gretim yilinin 2. doneminin tamami olan 5 hafta boyunca haftada dersin son

2 saati kullanilarak uygulamalar yapilmistir.

Arastirmada cevre egitimi modiiler §gretim programinin uygulanmasi igin
Once arastirma problemi belirlenmis, literatlir taranmis, kazanimlar belirlenmis,
tiniteler isimlendirilmis (gevre bilinci, ekosistem, bitki ve hayvan, gevresel olaylar,
gevre ve insan), rehber materyaller gelistirilmis, ¢evre egitimi tutum Olgegi, gevre
etkinliklerini degerlendirme anketi, problem ¢d6zme becerilerine yonelik senaryolar
ve basar1 testi uygulanmig, 6n ve son test uygulanmis ve en son sonuglar

raporlanmastir.



BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde ¢evre egitimine yonelik tasarlanan modiiler
ogretim programinin etkililiginin arastirilmaktadir ve c¢alismanin her bir alt

problemine yonelik bulgular yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Birinci alt problem “tasarlanan ¢evre egitimi modiiler 6gretim programinin
Kuzey Kibris’in Kuzeyindeki okullarda 6. ve 7. smifta egitim ve Ogrenim gdren
Ogrencilerin kavramsal anlamalar1 ve akademik basarilar1 iizerindeki etkisi’dir.
Arastirmada bu alt probleme ait veri toplama araci olarak her bir {inite i¢in
gelistirilen basar1 testi kullanilmistir. Basari testinin  kullanilmasmin amaci
Ogrencilerin her bir iliniteye ait akademik basarilarinin nasil degistigini ayrintili bir
sekilde ortaya koymaktir.

Yapilan bu arastirmada bes iiniteye yonelik gelistirilen “Cevre Bilinci

’

Unitesi”, “Ekosistem Unitesi”, “Bitki ve Hayvanlar Unitesi”, “Cevresel Olaylar
Unitesi” ve “Cevre ve Insan Unitesi” basar testi {izerinden analizler yapilmistir. Her

bir iinite i¢in ilk olarak {initeye ait basar1 testinin analizleri sonuglar1 belirlenmistir.

Orneklem grubuna uygulanan basar testleri ile ilgili én ve son testlerin
degerlendirilmesinden sonra 6n ve son testler arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadiginmi belirlemek i¢in verilere bagimli t-testi uygulanmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.
Basari Testine Gore t-Testi Sonuclart
. Standart
UNITELER ] "Grup N Sapma t p
1. Cevre Bilinci Unitesi On test 30 6.23 7.22 000
) Son test
2. Ekosistem Unitesi On test 30 6,79 6,51 003
) Son test
3. Bitki ve Hayvanlar Unitesi On test 30 3,47 6.13 005
i Son test
4. Cevresel Olaylar Unitesi On test 30 8.29 7.39 001
Son test
5.Cevre ve Insan Unitesi On test 30 10,69 463 003

Son test
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Tablo 13’den goriildiigii gibi, 6grencilerin 6n ve son test puanlar1 arasinda son
test lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir: Cevre Bilinci Unitesi; (p = ,000
p<0,05), Ekosistem; (p = ,003 p<0,05); Bitki ve Hayvanlar; (p = ,005 p<0,05);
Cevresel Olaylar; (p = 001, p<0,05); Cevre ve Insan; (p =,003, p<0,05).

4.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgular

Arastirmadaki ikinci alt problem ciimlesi, “Tasarlanan ¢gevre egitimi modiiler
ogretim programinin Kibris’in Kuzeyindeki okullarda 6. ve 7. smifta egitim ve
Ogrenim goren 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar {izerindeki etkisi nedir?” olup,
arastirmada kullanilan g¢evre egitimi tutum Olgeginden yararlanilmistir. Bu 6lgme
araglariin kullanilmasindaki amag¢ Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin nasil
degistigini ayrintili bir sekilde ortaya koymaktir. Cevre egitimi tutum olgegi ile ilgili
on ve son testlerin degerlendirilmesinden sonra 6n ve son testler arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in verilere bagimli t-testi

uygulanmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 13.
Cevre Tutum Olgegine Iliskin t-Testi Sonuglar
Aritmetik Standart
G rup N Ortalama Sapma t b
On test 30 126,75 19,25 9,23 007
Son test

Tablo 13den gorildigii gibi, 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda

son test lehine istatistiksel olarak (p =,007, p>0,05) anlamli bir fark bulunmamustir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ugiincii alt problem, “Tasarlanan gevre egitimi modiiler 6gretim programinin
Kibris’in Kuzeyindeki okullarda 6. ve 7. siifta egitim ve 6grenim goren dgrencilerin
problem ¢ézme becerileri iizerindeki etkisi nedir?” olup, veri toplama amaciyla
problem ¢6zme becerilerine yonelik senaryolar gelistirilmistir. “Cevre Bilinci
Unitesinde” 1 adet, “Ekosistem Unitesinde” 1 adet, “Cevresel Olaylar Unitesinde” 1
adet ve son iinite olan “Cevre ve Insan Unitesinde” de 1 adet olmak iizere toplam 5
adet problem ¢6zme becerilerine yonelik senaryolar yer almaktadir. Problem ¢6zme
becerilerine yonelik senaryolar Kibris’in Kuzeyinde 6. ve 7. sinif 6grenci gruplarina

uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgular asagidaki Tabloda (14) verilmistir.
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'I:ablol4.
Ogrenci  gruplarina  “Problem Cozme Becerilerine Yonelik  Senaryolar”
uygulanmasindan aldiklar: toplam puanlar
a z Z zZ 5 % z i §5 % Z
S gE2 3ES 22822 3% % 2
UNITELER T gad 92z 223YzZ <Dt>-” 0= s
$ R2z <83 I3z3f i B %
s CED dp cHEdE e Cr ¢
x & = =27 % o Z =
CBI 6 5 3 5 5 24
“Cevre CB2 3 3 3 4 4 20
Bilinci” CB3 5 5 4 6 3 23
Unitesi CB4 4 3 4 5 5 21
CB5 4 5 5 6 6 26
EK1 5 3 3 5 4 21
“Ekosistem” EKe 3 4 X 3 > 20
Unitesi EK3 4 2 2 3 5 16
EK4 3 2 6 2 4 17
EKS 3 5 5 4 2 19
BH1 3 2 4 5 3 17
“Bitki ve BH2 5 3 4 4 6 22
Hayvan” BH3 6 2 4 3 3 18
Unitesi  BH4 3 4 4 3 3 17
BH5 5 5 6 2 5 23
00 5 5 3 3 4 20
“Cevresel CO2 2 3 2 5 3 15
Olaylar” ¢O3 6 2 5 4 5 17
Unitesi ~ CO4 3 6 5 3 4 21
COs 5 4 6 5 3 23
chi 4 4 5 6 4 23
“Cevre ve CI2 5 2 4 5 5 21
insan” CI3 5 2 6 3 2 18
Unitesi Ci4 3 5 3 4 4 19
Cils 4 3 6 2 5 20

= Ogrenciler en az 7, en ¢ok ise 27 puan ala bilir

Tablo 14’e¢ bakildigi zaman, “Cevre Bilinci Unitesinde” yer alan problem

¢ozme becerilerine yonelik senaryolarda I. adim olan “problemin belirlenmesinde’

’

CB1 grubu 6 puan, CB2 grubu 3 puan, CB3 grubu 5 puan, CB4 ve CB5 gruplan 4

puan almistir. Ayni {initenin II. adimi1 olan “bilgilerin toplanmasinda” CB1 grubu 5

puan, CB2 grubu 3 puan, CB3 grubu 5 puan, CB4 grubu 3 puan, sonuncu grup olan
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CB5 ise 5 puan almistir. III. adim olan “probleme iliskin ¢oziim yollarinin
aragtirllasinda” CB1 ve CB2 gruplar1 3 puan, CB3 ve CB4 gruplar1 4 puan, CB5
grubu ise 5 puan almistir. IV adim olan “¢éziim yollarimin belirlenmesinde” ise CB1
grubu 5 puan, CB2 ve CB3 gruplar1 3 puan, CB4 grubu 2 puan ve CBS5 grubu ise 4
puan almistir. Sonuncu V. adim olan “problem ¢ézmede” ise CB1 grubu 5 puan,
CB2 grubu 4 puan, CB3 grubu 3 puan, CB4 grubu 5 puan ve sonuncu CB5 grubu ise
6 puan almistir. Toplam puanlara bakildiginda CB1 grubunun 24 puan, CB2 grubu
20 puan, CB3 grubu 23 puan, CB4 grubu 21 puan ve CB5 grubu ise 26 puan aldig

goriilmektedir.

Ikinci iinite “Ekosistem Unitesinde” yer alan problem ¢dzme becerilerine
yonelik senaryolarda I. adim olan “problemin belirlenmesinde” EK1 grubu 5 puan,
EK2 grubu 3 puan, EK3 grubu 4 puan, EK4 grubu 3 ve sonuncu grup olan EK5
grubu 3 puan almistir. Ayni tinitenin II. adimi olan “bilgilerin toplanmasinda” EK1
grubu 3 puan, EK2 grubu 4 puan, EK3 ve EK4 gruplar1 2 puan alirken, sonuncu grup
ise 5 puan almistir. III. adim olan “probleme iliskin ¢oziim yollarinin aragtirilasinda”
EK1 grubu 3 puan, EK2 grubu 5 puan, EK3 grubu 2 puan, EK4 grubu 6 puan, EK5
grubu ise 5 puan almistir. IV adim olan “¢dziim yollarinin belirlenmesinde” ise EK1
grubu 5 puan, EK2 ve EK3 gruplar 3 puan, EK4 grubu 2 puan ve EK5 grubu ise 4
puan almistir. Sonuncu V. adim olan “problem ¢ozmede” ise EK1 grubu 4 puan,
EK2 ve EK3 gruplart 5 puan, EK4 grubu 4 puan ve sonuncu EKS5 grubu ise 2 puan
almistir. Toplam puanlara bakildiginda EK1 grubunun 21 puan, EK2 grubu 20 puan,
EK3 grubu 16 puan, EK4 grubu 17 puan ve EKS5 grubu ise 19 puan aldigi

gorilmektedir.

Uciincii  iinite “Bitki ve Hayvan Unitesinde” yer alan problem ¢dzme
becerilerine yonelik senaryolarda 1. adim olan “problemin belirlenmesinde” BH1
grubu 3 puan, BH2 grubu 5 puan, BH3 grubu 6 puan, BH4 grubu 3 ve sonuncu grup
olan BH5 grubu 5 puan almigtir. Ayni {nitenin II. adimi olan “bilgilerin
toplanmasinda” BH1 grubu 2 puan, BH2 grubu 3 puan, BH3 grubu 2 puan, BH4
grubu 4 puan, sonuncu grup olan BHS ise 5 puan almistir. III. adim olan “probleme
iliskin ¢oziim yollarmmin arastirilmasinda” BH1 ve BH2, BH3 ve BH4 gruplan 4
puan, BH5 grubu ise 6 puan almistir. IV adim olan “¢éziim yollarmnin
belirlenmesinde” ise BH1 grubu 5 puan, BH2 grubu 4 puan, BH3 ve BH4 gruplar1 3



52

puan, BH5 grubu ise 2 puan almistir. Sonuncu V. adim olan “problem ¢ozmede” ise
BH1 grubu 3 puan, BH2 grubu 6 puan, BH3 ve BH4 gruplar1 3 puan ve sonuncu
BH5 grubu ise 5 puan almistir. Toplam puanlara bakildiginda BH1 grubunun 17
puan, BH2 grubu 22 puan, BH3 grubu 18 puan, BH4 grubu 17 puan ve BH5 grubu
ise 23 puan aldig1 goriilmektedir.

Dérdiincii iinite  “Cevresel Olaylar Unitesinde” yer alan problem ¢dzme
becerilerine yonelik senaryolarda 1. adim olan “problemin belirlenmesinde” CO1
grubu 5 puan, CO2 grubu 2 puan, CO3 grubu 6 puan, CO4 grubu 3 puan ve sonuncu
grup olan CO5 grubu 5 puan almistir. Ayni {nitenin II. adimi olan “bilgilerin
toplanmasinda” CO1 grubu 5 puan, CO2 grubu 3 puan, CO3 grubu 2 puan, CO4
grubu 6 puan, sonuncu grup olan COS ise 4 puan almistir. III. adim olan “probleme
iliskin ¢oziim yollarummin arastirilmasinda” CO1 grubu 3 puan, CO2 gruplar1 2 puan,
CO3 ve CO4 gruplar1 5 puan, CO5 grubu ise 6 puan almistir. IV. adim olan “¢éziim
yollarimin belirlenmesinde” ise CO1 grubu 3 puan, CO2 grubu 5 puan, CO3 grubu 4
puan, CO4 grubu 3 puan ve COS5 grubu ise 5 puan almistir. Sonuncu V. adim olan
“problem ¢ozmede” ise CO1 grubu 4 puan, CO2 grubu 3 puan, CO3 grubu 5 puan,
CO4 grubu 4 puan ve sonuncu COS5 grubu ise 3 puan almistir. Toplam puanlara
bakildiginda CO1 grubunun 20 puan, CO2 grubu 15 puan, CO3 grubu 17 puan, CO4
grubu 21 puan ve COS5 grubu ise 23 puan aldig1 goriilmektedir.

Besinci iinite “Cevre ve Insan Unitesinde” yer alan problem c¢ozme
becerilerine yonelik senaryolarda 1. adim olan “problemin belirlenmesinde” Cil
grubu 4 puan, CI2 ve Ci3 gruplar1 5 puan, Ci4 grubu 3 puan ve sonuncu grup olan
CI5 grubu 4 puan almistir. Aym {initenin II. adimi olan “bilgilerin toplanmasinda”
CI1 grubu 4 puan, Ci2 ve Ci3 gruplar1 2 puan, Ci4 grubu 5 puan, sonuncu grup olan
CI5 ise 3 puan almustir. III. adim olan “probleme iliskin ¢oziim yollarinin
arastirilasinda” CI1 grubu 5 puan, Ci2 grubu 4 puan, CI3 grubu 6 puan, Ci4 grubu 3
puan, CI5 grubu ise 6 puan almistir. IV adim olan “¢éziim yollarimin
belirlenmesinde” ise Ci1 grubu 6 puan, CI2 grubu 5 puan, CI3 gruplar1 3 puan, Ci4
grubu 4 ve CI5 grubu ise 2 puan almistir. Sonuncu V. adim olan “problem ¢ozmede”
ise Ci1 grubu 4 puan, Ci2 grubu 5 puan, Ci3 grubu 2 puan, Ci4 grubu 4 ve sonuncu
CI5 grubu ise 5 puan almistir. Toplam puanlara bakildiginda CI1 grubunun 23 puan,
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Ci2 grubu 21 puan, Ci3 grubu 18 puan, Ci4 grubu 19 puan ve CI5 grubu ise 20 puan
aldig1 goriilmektedir.

Tablo 10’a bakildigi zaman, CB grubu toplam 114 puan, EK grubu 93 puan,
BH grubu 97 puan, CO grubu 96 puan ve CI grubu ise 101 puan aldig

gorilmektedir.

4.4. Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketine Yonelik Bulgular

Aragtirmada 6grenci rehber materyalinde yer alan etkinliklere yonelik Kibris’in
Kuzeyindeki okullarda egitim ve 6grenim goren 6. ve 7. sif dgrencilerin diistincelerinin
neler oldugunu belirlemek amaciyla ¢evre etkinliklerini degerlendirme anketi uygulanmustir.
Anket toplam 22 maddeden olusmakta ve 5°1i likert tipinde “Kesinlikle Katilryyorum”,
“Katulyyorum”, “Kararsizim”, “Kesinlikle Katiimiyorum” ve “Katilmiyorum”™

seklindedir (Ek11). Cevre etkinlikleri degerlendirme anketinden elde edilen verilerin

aritmetik ortalamalarinin toplu gosterimi asagidaki tabloda verilmistir (Tablo15).

Tablo 15.
Cevre Etkinlikleri Degerlendirme Anketlerinin Aritmetik Ortalamalart
Unite Unite Unite Unite Unite

No MADDELER (CB) (EK) (BH) (CO) (Ci)

1 Grup olarak yaptigimiz etkinlikler ¢evreye karst daha 321 3,36 365 3,56 3,43
duyarli olmamu sagladi

2 Grup calismasi gereken etkinliklerde konuyu iyi 317 365 3,41 3,21 3,46
O0grenemedim

3 Grup calismasi etkinliklerinde iyi bir calisma ortamn 321 354 3,18 3,45 3,65
olustu

4 Unitede yer alan etkinlikler hosuma gitti. 363 321 356 3,23 349
Etkinlik sayesinde gevre sorunlarmin sebebini daha iyi 317 347 327 3,65 3,57
anladim

6  Etkinliklerde yer alan gevre ile ilgili sorular ilgimi 324 352 334 354 3,45
¢ekmedi

7 Etkinlikler sayesinde gevre sorunlarmin ¢oziimiine karst 366 3,82 3,29 3,43 3,65
olan inancim artti.

8  Etkinliklerde yer alan tartismalar sayesinde cevre 314 341 3,37 3,61 3,22
sorunlarinin ¢éziimiine yonelik fikirlerim artt1.

9 Etkinliklerden fazla bir sey anlamadim 366 354 3,28 3,17 3,42

10  Etkinlikler sayesinde ogretmenimizle daha iyi iletisim 329 325 366 3,49 3,55
kurma imkan1 buldum.

11  Etkinliklerde yer alan tartigmalar: sikict buldum 3,17 347 356 343 3,56

12 Unitedeki etkinliklerin islenisi diger iinitelerdekine 356 324 341 329 3,66

13  Etkinliklerde yer alan degerlendirmeler giizeldi 322 349 366 3,19 3,49
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14 Bu Unitede gordiiglim konular gevre egitimi dersini daha 342 3,49 3,26 3,33
¢ok sevmemi sagladu.

15 Cevre ile ilgili 6grendigim bilgileri giinlik yasamimda 353 3,42 3,19 3,34
¢ok fazla kullanmadim

16  Bu etkinlikler ¢evre egitimi dersini daha 3,22 337 351 3,49
sikic1 hale getirdi.
17 Cevre egitimi dersinin her zaman bu 323 341 334 354

sekilde islenmesini isterim.

18  Derste 6grendigim bilgileri kullanarak ¢evre sorunlartile 319 3,14 3,25 3,51
ilgili tartigmalara girebiliyorum

19 Dersteki etkinlikler sayesinde smif ortamu bana daha 343 321 3,31 3,58
zevkli geldi

20 Cevre egitimi dersinde yapilanlar ile arkadaglarimla daha 356 3,29 3,17 3,26
iyi anlagsmaya bagladim

21 Cevre egitimi dersinde 0grendiklerim kafamda yer alan 317 3,47 3,63 3,33
belirsizlikleri giderdi.

22 Cevre egitimi dersi ile dogamin insana karst kendini 321 3,33 355 3.29
korudugunu 6grendim

3,91
3,47
3,66
3,55
3,43
3,66
3,91
3,39

3,55

Tablo 15°de, g¢evre etkinlikleri degerlendirme anketlerinin aritmetik
ortalamasi CB iinitesinin ortalamasi 3.17 (2.,11. ve 21. maddeler) ile 3.21 (1.ve 22.
maddeler) arasinda, EK iinitesinin ortalamasit 3.47 (5.,11 ve 21. maddeler) ile 3.21 (4
ve 19. maddeler) arasinda, BH iinitesinin ortalamasi 3.34 (6. ve 17 madde) ile 3.41
(12. madde) arasinda, CO {initesinin ortalamasi 3,56 (1. madde) ile 3.33 (14. madde)
arasinda ve sonuncu CI {initesinin ortalamasi ise 3.55 (22. madde) ile 4.43 (1. madde)

arasinda degismektedir.

4.5. Cevre Egitimi Dersi Tutum Olgegine Yonelik Bulgular

Arastirmada Kibris’in Kuzeyindeki Atleks ve Tirk Maarif Kolejinde egitim
ve ogrenim goren 6. ve 7. siifindaki 300 kisiye ise “Cevre Egitimi Dersi Tutum
Olgegi” uygulanmustir. olan goriislerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla ¢evre
etkinliklerini degerlendirme anketi uygulanmigtir. Arastirmadaki 300 kisiye
uygulanan c¢evre dersi tutum 6lcegi toplam 27 maddeden olusmaktadir. 5’11 likert
tipinde olan anket “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katilyyorum”, “Kararsizim”,

“Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” seklindedir (EK14).

4.5.1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Asagidaki tablolarda Atleks ve Tiirk Maarif Kolejinde egitim ve 6grenim
goren 300 ogrencinin demografik ozellikleri ve oOzelliklere ait sorulara iligkin

bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
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Tablo 16.

Orneklemin Siniflara Gore Dagilimi
Siniflar Frekans Yiizdelik
6 127 42,3
7 173 57,7
Toplam 300 100,0

Tablo 16’a bakildigi zaman, orneklemi olusturan dgrencilerin %42,3 niin 6.
sinif, %577 nin ise 7. sif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemin siniflara gore

dagiliminda 7. siif 6grencilerinin daha fazla oldugu goériilmektedir.

Tablo 17.

Orneklemin Boliimlere Gore Dagilimi
Boliimler Frekans Yiizdelik
Fransizca 109 36,3
Almanca 126 42,0
Yunanca 25 8,3
Tiirkce 40 13,3
Toplam 300 100,0

Tablo 17°¢ bakildigi zaman, orneklemi olusturan 6grencilerin %36,3 niin
Fransizca, %42’nin Almanca, %8,3 niin Yunanca ve %13,3 niin ise Tiirk¢e boliimler
olusturmaktadir. Orneklemin boliimlere gére dagiliminda Almanca boliimiiniin daha

fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 18.

Orneklemin Yasa Gore Dagilimi
Yas Frekans Yiizdelik
11-12 65 21,0
12-13 95 33,0
13-14 140 46,0
Toplam 300 100,0

Tablo 18’e bakildig1 zaman, 6rneklemi olusturan 6grencilerin %,21°i 11-12
yas, %33’ 12-13 yas, %46°1 ise 13-14 yas aras1 oldugu goriilmektedir. Orneklemin

yasa gore dagiliminda 13-14 yas aras1 6grencilerin daha fazla oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 19.

Orneklemin Yasa Gére Dagilimi
Yasa Frekans Yiizdelik
Kiz 145 48,3
Erkek 155 51,7

Toplam 300 100,0
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Tablo 19’dan goriildiigii gibi arastirmanin 6rneklemi 300 kisiden olusmustur.
Arastirmaya katilan dgrencilerin %48,3’ii bayan, %51,7’i ise erkektir. Orneklemin

cinsiyete gore dagiliminda bayanlarin erkeklerden daha fazla oldugunu goérmekteyiz.

Tablo 20.

Orneklemin Tabiatiniz Gére Dagilimi
Uyruk Frekans Yiizdelik
KKTC 225 75,0
TC 55 17,3
Diger 20 3,0
Toplam 300 100,0

Tablo 20’den goriildiigii gibi arastirmanin d6rneklemi 300 kisiden olusmustur.
Aragtirmaya katilan &grencilerin %75°i KKTC, %17,3’ii ise erkektir. Orneklemin
cinsiyete gore dagiliminda bayanlarin erkeklerden daha fazla oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 21.

Orneklemin Aylik Gelire Gore Dagilimi
Aylik Gelir Frekans Yiizdelik
0-500 25 8,3
500-1000 67 11,3
1000-2000 27 9,0
2000-3000 63 11,3
3000-4000 31 10,3
4000-5000 46 15,3
5000+ 41 13,7
Toplam 300 100,0

Tablo 21’de 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin %8,8 niin 0-500 TL, %11,3’1
500-1000 TL arasi, %9’u 1000-2000 TL arasi, %11’i 2000-3000 TL arasi, %10,3’i
3000-4000 TL arasi, %15,30 4000-5000 TL arasi, %13,7°1 ise 5000+ TL aylik
gelirleri oldugunu gdrmekteyiz. Orneklemin aylik orta gelir diizeyine gore
dagilimma baktigimiz zaman katilimcilarin aylik orta geliri diizeylerinin en azim

1000-2000 TL arast, en ¢ogunu ise 5000+ TL oldugunu gérmekteyiz.

Tablo22.

Orneklemin Babalarin Egitim Durumuna Gére Dagilimi
Babalarin Egitimi Frekans Yiizdelik
Okur-yazar degil 4 1,3
Okur-yazar 5 1,7
Ilkokul 29 9,7
Ortaokul dengi 50 16,7
Lise 138 46,0
Yiiksekokul/fakiilte 55 18,3
Yiksek lisans - doktora 19 3,0

Toplam 300 100,0
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Tablo 22’den gorildigi gibi, orneklemi olusturan 6grencilerin babalarinin
%1,3’1i okur-yazar degil, %1,7’1 okur-yazar, %9,7’1 ilkokul, %16,7°1 ortaokul, %46°1
lise, %18,3’1i yiiksekokul/fakiilte, %3’ ise yiiksek lisans ve doktora egitimi almustir.
Orneklemin babalarin  &grenim durumuna gére dagilimina baktigimiz zaman
babalarmn ¢ogunlukla lise mezunu oldugunu gérmekteyiz. Orneklemin dagiliminin en

azin1 okur-yazar olamayanlar, en ¢ogunu ise lise mezunu olanlar olusturmaktadir.

Tablo 23.

Orneklemin Babalarin Meslegine Gére Dagilimi

Babanmin Meslegi Frekans Yiizdelik
Asker 2 7
Astsubay 1 3
Berber 1 3
Elektrik 3 1,0
Gardiyan 1 3
Insaatci 1 3
Isci 3 1,0
Isletmeci 5 15
Doktor 1 3
Kaportaci 2 v
Marangoz 1 3
Memur 259 86,3
Mimar 2 7
Ogretmen 1 3
Pazarlama 9 3,0
Polis 5 1,7
Satis memuru 1 3
Serbest 1 3
Tesisatc1 1 3
Toplam 300 100,0

Tablo 23’den goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan Ggrencilerin babalarin
%0,3’11 asker, %0,3’1 astsubay, %0,3’1 berber, %11 elektrik, %0,3’l gardiyan, %3’
ingaatci, %0,7°1 is¢i, %1,5’1 isletmeci, %0,3’i doktor, %0,3’li kaportaci, %0,3
marangoz, %86,3 memur, %0,7’1 mimar, %0,3’1 6gretmen, %3’ pazarlama, %1,7°1
polis, %0,3’li satis elemani, %0,3’{i serbest %0,3’{i ise tesisatcidir. Orneklemin
babalarin meslek durumuna gore dagilimma baktigimiz zaman ¢ogunlukla memur

oldugunu gérmekteyiz.
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Annelerin Egitimi Frekans Yiizdelik

Okur-yazar degil 2,0
Okur-yazar 2,3
Ilkokul 8,0
Ortaokul 10,3
Lise 51,0
Yiksekokul/fakilte 17,7
Yiuksek lisans - doktora 46
Toplam 100,0

Tablo 24’den gorildigi gibi, orneklemi olusturan O6grencilerin annelerinin

%2’1 okur-yazar degil, %2,3’ii okur-yazar, %8’1 ilkokul, %10,3’l ortaokul, %51’

lise, %17,7°1 yiiksekokul/fakiilte, %4,6°1 ise yiiksek lisans ve doktora egitimi almistir.

Orneklemin annelerin 68renim durumuna gore dagilimma baktigimiz zaman

cogunlugun lise mezunu oldugunu gérmekteyiz. Orneklemin dagiliminin en azim

okur-yazar olamayanlar, en ¢cogunu ise lise mezunu olanlar olusturmaktadir.

Tablo 25.
Orneklemin Annelerin Meslegine Gore Dagilimi

Annelerin Meslegi Frekans Yiizdelik
Sekreter 5 15
Bankac1 8 2,6
Emekli 1 3
Ev Hanimi 4 1,3
Hemsire 2 v
Isci 2 v
Isletmeci 2 7
Stenograf 1 3
Kasiyer 1 3
Memur 261 87,0
Miidiir 1 3
Muhasebeci 3 1,0
Ogretmen 2 1,0
Paketlemeci 1 3
Sigortaci 1 3
Temizlik¢i 1 3
Tezgahtar 1 .3
Toplam 300 100,0

Tablo 25’den goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan Ogrencilerin annelerinin
%0,3’1 sekreter, %2,6’1 bankaci, %0,3’1i emekli, %0,7°1 emekli, %1,3°{i ev hanima,

%0,7°i hemsire, %0,7i isci, %0,7’1 isci, %0,7’i isletmeci, %0,3’ii stenograf, %1,3"i

kasiyer, %87’i memur, %0,3’ii miidiir, %1°1 muhasebeci, %1’1 6gretmen, %0,3’{
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paketlemeci, %0,3’1 sigortaci, %0,31 temizlik¢i, %0,3’1 ise tezgahtar olarak is
yapmaktadir. Orneklemin annelerin meslek durumuna gére dagilimina baktigimiz

zaman ¢ogunlugun memur oldugunu gérmekteyiz.

Tablo 26.

Orneklemin Cevre Dersi Alip Almama Durumuna Gére Dagilimi
Cevre Dersi Frekans Yiizdelik
Evet 111 37,0
Hayir 189 63,0
Toplam 300 100,0

Tablo 26’dan goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6grencilerin ¢evre dersi
alip almamalar1 konusunda %37°1 evet, %63°l ise hayir olarak cevaplandirmistir.
Orneklemin cevre dersi alma konusunda verdikleri cevaplarin ¢ogunlukla “hayir”

oldugunu goérmekteyiz. Orneklemin dagilimmin en azin1 ise “evet” cevapi

olusturmaktadir.

Tablo 27.

Orneklemin Okullara Gore Dagilimi
Okullar Frekans Yiizdelik
Atleks Ortaokulu 165 55,0
Tiirk Maarif Koleji 135 45,0
Toplam 300 100,0

Tablo 27’den goriilldiigii gibi, 6rneklemin %55°ni Atleks okulunda egitim
goren Ogrenciler, %45°ni ise Tirk Maarif Kolejinde egitim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Orneklemin okullara gére dagiliminda Atleks okulundaki

ogrencilerin Tiirk Maarif Kolejine gore daha fazla oldugunu gérmekteyiz.

4.5.2. Ogrencilerin “Cevre Egitimi Dersi Tutum Ol¢egine” Verdikleri Cevaplara

Gore Dagilim
Katilimcilarin ¢evre egitimi tutum 6lgegine verilen cevaplara gore dagilimi

asagidaki tablolarda verilmistir:
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Tablo 28.
Cevremizde bulunan dogal kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasinit bilmeliyiz.
Frekans  Yiizdelik Gecgerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 21 7,0 7,0 7,0
Katilmiyorum 28 9,3 9,3 16,3
Kararsizim 28 9,3 9,3 25,7
Katiliyorum 72 24,0 24,0 497
Kesinlikle katiliyorum 151 50,3 50,3 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Tablo 28'de katilimcilar tarafindan "Cevremizde bulunan dogal kaynaklarin
etkili bir sekilde kullanilmasin bilmeliyiz" sorusuna verdikleri cevaplarinin %7’inin
kesinlikle katildigini, %9,3’niin katilmadigini, %9,3'niin kararsiz oldugunu, %24 niin

katildigini, %50,3 niin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 29.
Insanlar yasadiklar ¢evrenin kurallarina uymak zorundadirlar.
Frekans  Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle 28 0.3 9.4 9.4
katilmiyorum
Katilmiyorum 35 11,7 11,7 21,1
Kararsizim 20 6,5 6,5 28,4
Katiliyorum 63 21,0 21,1 485
Kesinlikle katiliyorum 154 51,3 51,5 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 29'da katilimcilar tarafindan “Insanlar yasadiklar: cevrenin kurallarina
uymak zorundadirlar” sorusuna verdikleri cevaplarin %9,4’niin kesinlikle katildigini,
%11,7’nin  katilmadigini, %6,5'nin kararsiz oldugunu, %21,1’nin katildigini,

%51,5’nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 30.
Cevremizde bulunan her sey canli ve cansizlar i¢in korunmalidir.
Frekans  Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 40 13,0 13,0 13,3
Katilmiyorum 35 11,7 11,7 24,7
Kararsizim 19 6,3 6,4 31,1
Katiliyorum 69 23,0 23,1 54,2
Kesinlikle katiliyorum 137 45,7 45,8 100,0

Toplam 300 100,0
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Tablo 30'da katilimcilar tarafindan “Cevremizde bulunan her sey canli ve
cansizlar i¢in korunmalidir” sorusuna verdikleri cevaplarm %213’niin kesinlikle
katildigini, %11,7’nin  katilmadigini, %6,4'niin kararsiz oldugunu, %23,1 nin

katildigini, %45,8’nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 31.
Cevre sorunlari ile sadece yetkililer ilgilenir.
Frekans Yiizdelik Gegerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 66 22,0 22,1 22,1
Katilmryorum 60 20,0 20,1 421
Kararsizim 26 8,6 8,4 50,8
Katiliyorum 55 18,3 18,4 68,9
Kesinlikle katiliyorum 93 31,0 31,1 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 31'de katilimcilar tarafindan “Cevre sorunlari ile sadece yetkililer
ilgilenir” sorusuna verdikleri cevaplarin %13 niin kesinlikle katildigini, %11,7’nin
katilmadigini, %6,4'nlin kararsiz oldugunu, %23,1’nin katildigini, %45,8’nin ise

kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 32.

Hayvanlarin sayilarimin azalmasi 6nemli bir ¢cevre sorunu degildir.
Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik  Kiimiilatif

Yiizdelik

Kesinlikle 85 28,3 28,5 27,5
katilmiyorum

Katilmiyorum 43 14,3 14,4 419
Kararsizim 28 9,3 9,4 51,3
Katiliyorum 12 24,0 24,2 20,7
Kesinlikle katiliyorum 72 24,0 24,2 100,0

Toplam 300 100,0

Tablo 32°de katilimcilar tarafindan “Hayvanlarin sayilarinin azalmast 6nemli
bir ¢evre sorunu degildir” sorusuna verdikleri cevaplarin %28,5’nin kesinlikle
katildigini, %14,4’niin  katilmadigimi, %09,4'nlin kararsiz oldugunu, %?24,2’nin
katildigini, %24,2 nin ise kesinlikle katildigin1 gormekteyiz.



62

Tablo 33.
Cevreye karst duyarlt olmak ¢evre sorunlarini ¢ézmez.
Frekans Yiizdelik Gecgerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 75 25,0 25,2 24,2
Katilmiyorum 34 11,3 11,4 35,6
Kararsizim 47 15,7 15,8 51,3
Katiliyorum 75 25,0 25,2 76,5
Kesinlikle katiliyorum 69 23,0 23,2 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 33’de katilimcilar tarafindan “Cevreye karsi duyarli olmak c¢evre
sorunlarimt ¢ozmez” sorusuna verdikleri cevaplarin %25,2 nin kesinlikle katildigini,
%11,4’nlin  katilmadigini, %15,8'nin kararsiz oldugunu, %25,2’nin katildigini,
%23,2’nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 34.
Kiiresel 1sinma cevremize zarar vermektedir.
Frekans  Yiizdelik Gegerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 46 15,3 15,4 154
Katilmiyorum 43 14,4 14,4 29,2
Kararsizim 37 12,3 12,4 41,6
Katiliyorum 74 24,7 24,9 65,8
Kesinlikle katiliyorum 100 33,3 33,6 100,0

Toplam 300 100,0

Tablo 34’de katilimcilar tarafindan “Kiiresel isinma c¢evremize zarar
vermektedir” sorusuna verdikleri cevaplarin %15,4’niin kesinlikle katildigini,
%14,4’nlin  katilmadigimi, %12,4'niin kararsiz oldugunu, %?24,9’nun katildigini,

%33,6’n1n ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 35.
Bitki ve hayvanlarin yasadigimiz ¢evre tizerinde haklar: vardir.
Frekans  Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle 54 18,0 18,1 18,1
katilmiyorum
Katilmiyorum 40 13,3 13,4 31,4
Kararsizim 33 2,3 10,7 42.1
Katiliyorum 74 24,7 24,7 66,9
Kesinlikle katiliyorum 98 32,7 32,8 100,0

Toplam 300 100,0
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Tablo 35’de katilimcilar tarafindan “Bitki ve hayvanlarin yasadigimiz ¢evre
tizerinde haklart vardir” sorusuna verdikleri cevaplarin %18,1’nin kesinlikle
katildigini, %13,4’niin  katilmadigini, %210,7'nun Kkararsiz oldugunu, %24,7’nin

katildigini, %32,8’nin ise kesinlikle katildigint gérmekteyiz.

Tablo 36.
Insanlar ¢evreye zarar verdikge daha biiyiik felaketler meydana gelmektedir.
Frekans  Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle 55 18,3 18,4 18,4
katilmiyorum
Katilmiyorum 49 16,3 16,4 34,8
Kararsizim 21 7,0 7,0 41,8
Katiliyorum 87 29,0 29,1 70,9
Kesinlikle katiliyorum 88 30,0 30,1 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 36°da katilimcilar tarafindan “/nsanlar cevreye zarar verdikce daha
biiyiik felaketler meydana gelmektedir.” sorusuna verdikleri cevaplarin %18,4’niin
kesinlikle katildigini, %16,4’niin  katilmadigini, %7’nin kararsiz oldugunu,

%29,1’nin katildigini, %30,1 nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 37.
Cevre sorunlarmmin giin gegtikce artmasi beni iiziiyor.
Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 51 17,0 17,2 17,2
Katilmiyorum 37 12,3 12,5 29,7
Kararsizim 36 11,9 10,1 39,9
Katiliyorum 83 27,7 28,0 67,9
Kesinlikle katiliyorum 93 31,0 31,4 99,3
Toplam 300 100,0

Tablo 37°de katilimcilar tarafindan “Cevre sorunlarinin giin gectikge artmast
beni iiziiyor” sorusuna verdikleri cevaplarin %17,2’nin kesinlikle katildigini,
%12,5’nin  katilmadigini, %10,1°nin kararsiz oldugunu, %28’nin katildigini,

%31,4’nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.
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Tablo 38.
Insanlarin ¢esitli davramslarindan dolayr hava, su ve topraga zarar verdigine inantyorum.
Frekans  Yiizdelik Gegerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 64 21,3 21,4 21,4
Katilmiyorum 51 17,0 17,1 38,5
Kararsizim 35 11,7 11,7 50,2
Katiliyorum 65 21,7 21,7 71,9
Kesinlikle katiliyorum 85 28,3 28,1 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 38’de katilimcilar tarafindan “Imsanlarin cesitli davranislarindan
dolayt hava, su ve topraga zarar verdigine inaniyorum” sorusuna verdikleri
cevaplarin %21,4’niin kesinlikle katildigini, %17,1’nin katilmadigini, %11,7 nin

kararsiz oldugunu, %21,7’nin katildigini, %28,1’nin ise kesinlikle katildiginm

gormekteyiz.

Tablo 39.

Sanayilesmenin ¢evre sorunlarini artirdigindan eminim.

Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 50 16,7 16,8 16,8
Katilmiyorum 56 18,7 18,8 35,6
Kararsizim 49 16,3 16,4 52,0
Katiliyorum 76 25,3 25,5 77,5
Kesinlikle katiliyorum 69 23,0 225 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 39°da katilmcilar tarafindan “Sanayilesmenin ¢evre sorunlarini
artirdigindan  eminim” sorusuna verdikleri cevaplarin %16,8’nin  kesinlikle
katildigini, %18,8’nin katilmadigini, %16,4’niin kararsiz oldugunu, %25,5’nin

katildigini, %25,5nin ise kesinlikle katildigin1 gormekteyiz.

Tablo 40.
Gelisen teknoloji sayesinde ¢evre sorunlarinin ortadan kalkacagim diisiiniiyorum.
Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 56 18,7 18,8 18,8
Katilmryorum 54 18,0 18,1 36,9
Kararsizim 54 18,0 18,1 55,0
Katiliyorum 74 24,7 24,8 79,9
Kesinlikle katiliyorum 62 20,7 20,1 100,0

Toplam 300 100,0
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Tablo 40°da katilimcilar tarafindan “Gelisen teknoloji sayesinde c¢evre
sorunlarimin ortadan kalkacagin diigiiniiyorum” sorusuna verdikleri cevaplarin
%18,8’nin kesinlikle katildigini, %18,1’nin katilmadigimi, %18,1’nin kararsiz
oldugunu, %24,8’nin katildigini, %20,1 nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 41.
Sanayi atiklarinin ¢evreye hi¢chbir zarari olmadiginin farkindayim.
Frekans Yiizdelik  Gegerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 73 24,3 24,5 24,5
Katilmryorum 50 16,7 16,8 41,3
Kararsizim 39 13,0 13,1 54,4
Katiliyorum 73 24,3 24,5 77,9
Kesinlikle katiliyorum 65 21,7 21,8 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 41°de katilimcilar tarafindan “Sanayi atiklarinin ¢evreye hi¢bir zarart
olmadigimin  farkindayim™ sorusuna verdikleri cevaplarin %24,5’niin kesinlikle
katildigini, %16,8’nin katilmadigini, %213,1’nin kararsiz oldugunu, %24,5’nin
katildigini, %21,8 nin ise kesinlikle katildigin1 gormekteyiz.

Tablo 42.
Insanlarin ozon tabakasinin zarar gérmesine neden oldugunu diisiiniiyorum.
Frekans  Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 42 14,0 14,1 14,1
Katilmryorum 47 15,7 15,8 29,9
Kararsizim 63 21,0 20,1 50,0
Katiliyorum 82 27,3 275 77,5
Kesinlikle katiliyorum 66 22,0 22,1 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 42°de katilimcilar tarafindan “Insanlarin ozon tabakasimin zarar
gormesine neden oldugunu diisiintiyorum” sorusuna verdikleri cevaplarin %14,1’nin
kesinlikle katildigini, %15,8’nin katilmadigini, %20,1’nin kararsiz oldugunu,

%27,5’nin katildigini, %22,1 nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.
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Tablo 43.
Yasadigim yerde ¢evre sorunlarinin arttigini goriiyorum
Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 49 16,3 16,4 16,4
Katilmiyorum 64 21,3 21,4 37,8
Kararsizim 42 14,0 14,0 51,8
Katiliyorum 69 23,0 23,1 74,9
Kesinlikle katiliyorum 76 25,3 25,4 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 43’de katilimcilar tarafindan “Yasadigim yerde ¢evre sorunlarinin
arttigint gortiyorum” sorusuna verdikleri cevaplarin %16,4’nin kesinlikle katildigini,
%21,4’nlin  katilmadigini, %?14’nlin kararsiz oldugunu, %74,9’nun katildigini,

%25,4’nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 44.
Dogal kaynaklarin rahatlikla kullanilmas: gerektigini diistintiyorum.
Frekans  Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 40 13,3 13,4 13,4

Katilmiyorum 59 19,7 19,7 33,1

Kararsizim 48 16,0 16,1 49,2

Katiliyorum 81 27,0 271 76,3

Kesinlikle katiliyorum 12 24,0 24,1 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 44’de katilimcilar tarafindan  “Dogal kaynaklarin  rahatlikla
kullamilmas1 gerektigini diisiiniiyorum” sorusuna verdikleri cevaplarin %13,4’niin
kesinlikle katildigini, %19,7’nin katilmadigini, %16,1’nin kararsiz oldugunu,

%27,1’nin katildigini, %24,1 nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 45.
Cevre sorunlarimin azaltilmasi i¢in insanlarin egitilmesi gerektigine inaniyorum.
Frekans  Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle

60 20,0 20,1 20,1
katilmiyorum
Katilmiyorum 56 18,7 18,7 38,8
Kararsizim 38 12,7 12,7 51,5
Katiliyorum 77 25,7 25,8 77,3
Kesinlikle katiliyorum 69 23,0 23,7 100,0

Toplam 300 100,0
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Tablo 45’de katilimcilar tarafindan “Cevre sorunlarimin azaltilmasi igin
insanlarin  egitilmesi gerektigine inantyorum” sorusuna verdikleri cevaplarin
%20,1’nin  kesinlikle katildigini, %18,8’nin  katilmadigimi, %12,7’nin kararsiz
oldugunu, %25,8’nin katildigini, %23, 7 nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 46.
Cevreye zarar vermemek igin geri doniigtimlii tiriinlerin kullaniimasi bana mutluluk verir.
Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle 59 19,7 19,7 19,7
katilmiyorum

Katilmiyorum 41 13,7 13,7 33,4
Kararsizim 32 10,6 10,7 43,8
Katiliyorum 69 23,0 23,1 66,9
Kesinlikle katiliyorum 99 33,0 33,1 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 46°da katilmecilar tarafindan “Cevreye zarar vermemek icin geri
doniistiimlii  tiriinlerin  kullaniimas: bana mutluluk verir” sorusuna verdikleri
cevaplarin %19,7’nin kesinlikle katildigini, %13,7°nin katilmadigini, %210,7’nin
kararsiz oldugunu, %23,1’nin katildigini, %33,1’nin ise kesinlikle katildigini
gormekteyiz.

Tablo 47.

Kiiresel 1sinmanin insanliga verdigi zararin son zamanlarda daha net ortaya
ctktigimi goriiyorum.

Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 64 21,3 21,4 21,4

Katilmryorum 52 17,3 17,4 38,8

Kararsizim 34 11,3 11,4 50,2

Katiliyorum 67 22,3 22,4 72,6

Kesinlikle katiliyorum 83 28,3 28,4 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 47°de katilimcilar tarafindan “Kiiresel isinmanin insanliga verdigi
zararmm son zamanlarda daha net ortaya ¢iktigini goriiyorum” sorusuna verdikleri
cevaplarin %21,4’niin kesinlikle katildigini, %17,4’niin katilmadigini, %11,4’niin
kararsiz oldugunu, %22,4’niin katildigini, %28,4’nin ise kesinlikle katildigini

gormekteyiz.
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Tablo 48.

Kiiresel isinmanin ¢evreye korkuldugu kadar zarar vermedigini diigiiniiyorum.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Kiimiilatif

Yiizdelik
Kesinlikle 68 22,7 22,7 22,7
katilmiyorum
Katilmiyorum 57 19,0 19,1 41,8
Kararsizim 45 15,3 15,4 56,2
Katiliyorum 69 23,0 23,1 79,3
Kesinlikle katiliyorum 61 20,3 20,4 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 48’de katilimcilar tarafindan “Kiiresel isinmanin ¢evreye korkuldugu
kadar zarar vermedigini diistiniiyorum” sorusuna verdikleri cevaplarin %22,7°nin
kesinlikle katildigini, %19,1’niin katilmadigini, %15,4’niin kararsiz oldugunu,

%23,1 nin katildigini, %20,4 niin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 49.
Kiiresel 1sinma ile meydana gelen ¢evre sorunlarimin iilkeleri olumsuz yonde etkiledigi bence
dogrudur.

Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif

Yiizdelik Yiizdelik
Kesinlikle katilmiyorum 50 16,7 16,8 16,8
Katilmiyorum 63 21,0 21,1 37,9
Kararsizim 45 15,0 15,1 53,0
Katiliyorum 79 26,3 26,5 79,5
Kesinlikle katiliyorum 63 20,7 20,8 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 49°da katilimcilar tarafindan “Kiiresel isinma ile meydana gelen ¢evre
sorunlarimn iilkeleri olumsuz yonde etkiledigi bence dogrudur” sorusuna verdikleri
cevaplarin %16,8’nin kesinlikle katildigini, %21,1’nin katilmadigini, %15,1’nin
kararsiz oldugunu, %:26,5’nin katildigini, %20,8’nin ise kesinlikle katildigini

gormekteyiz.

Tablo 50.
Sanayilesme sonucunda olugan sera gazimin ¢evreye zarar verdigi anlamsizdir.
Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 62 20,7 20,8 20,8
Katilmiyorum 55 18,3 18,5 39,3
Kararsizim 37 12,3 12,4 51,7
Katiliyorum 64 21,4 21,5 72,5
Kesinlikle katiliyorum 82 27,3 27,5 100,0

Toplam 300 100,0
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Tablo 50°de katilimcilar tarafindan “Sanayilesme sonucunda olusan sera
gazinin gevreye zarar verdigi anlamsizdir” sorusuna verdikleri cevaplarin %20,8’nin
kesinlikle katildigini, %18,5’nin katilmadigini, %12,3’nlin kararsiz oldugunu,
%21,5’nin katildigini, %27,5’nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 51.
Cevre sorunlarinin insanlar tarafindan fazla abartildigina inaniyyorum.
Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 59 19,7 19,7 19,7
Katilmiyorum 57 19,0 19,1 38,8
Kararsizim 38 12,6 12,7 51,2
Katiliyorum 74 24,7 24,7 75,9
Kesinlikle katiliyorum 72 24.0 24.1 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 51°de katilimcilar tarafindan “Cevre sorunlarimin insanlar tarafindan
fazla abartildigina inaniyorum™ sorusuna verdikleri cevaplarin %19,7’nin kesinlikle
katildigini, %19,1’nin katilmadigini, %212,7’nin kararsiz oldugunu, %24,7’nin
katildigini, %24,1 nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.

Tablo 52.
Ormanlarin yok olmasimin bir ¢evre sorunu oldugunu sanmiyorum.
Frekans Yiizdelik Gegerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik
Kesinlikle katilmiyorum 74 24,7 24,7 24,7
Katilmiyorum 44 14,7 14,7 39,5
Kararsizim 32 10,7 10,7 50,2
Katiliyorum 67 22,0 211 71,9
Kesinlikle katiliyorum 84 28,0 28,1 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 52°de katilimcilar tarafindan “Ormanlarin yok olmaswmin bir ¢evre
sorunu oldugunu sanmiyorum” sorusuna verdikleri cevaplarlarin  %24,7’nin
kesinlikle katildigini, %14,7’nin katilmadigini, %1210,7’nin kararsiz oldugunu,

%21,1’nin katildigini, %21,1 nin ise kesinlikle katildigin1 gérmekteyiz.
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Tablo 53.
Doganin kendisini zamanla yenileyecegine ve ¢evre sorunlarim ¢ézecegine inantyorum.
Frekans Yiizdelik Gecerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 62 20,7 20,7 20,7
Katilmiyorum 49 16,3 16,4 37,1
Kararsizim 52 17,3 17,4 54,2
Katiliyorum 72 24,0 24,1 78,3
Kesinlikle katiliyorum 65 21,7 21,7 100,0
Toplam 300 100,0

Tablo 53’de katilmecilar tarafindan  “Doganin  kendisini  zamanla
yenileyecegine ve ¢evre sorunlarini ¢ézecegine inantyorum” sorusuna verdikleri
cevaplarin %20,7’nin kesinlikle katildigini, %16,4’niin katilmadigini, %17,4’niin
kararsiz oldugunu, %24,1’nin katildigini, %21,7’nin ise kesinlikle katildigini
gormekteyiz.

Tablo 54.

Insanlar  tarafindan  kullamilan  kimyasal ilaglarin  ¢evre sorunlarini  artirmadiging
diigtiniiyorum.

Frekans Yiizdelik  Gegerli Kiimiilatif
Yiizdelik Yiizdelik

Kesinlikle katilmiyorum 74 247 24,7 247
Katilmryorum 40 13,3 13,3 38,0
Kararsizim 40 13,3 13,3 51,3
Katiliyorum 74 24,7 24,7 76,0
Kesinlikle katiliyorum 72 24,0 24,0 100,0
Toplam 300 100,0 100,0

Tablo 54°de katilimcilar tarafindan “Insanlar tarafindan kullanilan kimyasal
ilaglarin  ¢evre sorunlarmi  artirmadigimi  diisiiniiyorum”  sorusuna verdikleri
cevaplarin %24,7°nin kesinlikle katildigini, %13,3’niin katilmadigini, %13,3’niin
kararsiz oldugunu, %24,7°nin katildigini, %?24’nlin ise kesinlikle katildigini

gormekteyiz.



BOLUM V
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sorusuna iliskin bulgularin tartisilmast  ve
yorumlanmasi yapilacaktir. Elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglara gore
yorumlarin literatiirle desteklenerek okuyucunun konuyu daha iyi kavramasina

yardime1 olmasi saglanmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢
5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonuclar

Birinci alt problem “tasarlanan c¢evre egitimi modiiler 6gretim programinin
Kibris’in Kuzeyindeki okullarda 6. ve 7. sinifta egitim ve 6grenim goren 6grencilerin
kavramsal anlamalar1 ve akademik basarilar1 iizerindeki etkisi’dir. Arastirmada bu
alt probleme ait veri toplama araci olarak her bir iinite i¢in gelistirilen basar1 testi
kullanilmistir. Bagar1 testinin kullanilmasinin amaci 6grencilerin her bir {initeye ait
akademik basarilarinin nasil degistigini ayrintili bir sekilde ortaya koymaktir.
Omeklem grubuna uygulanan basar1 testleri ile ilgili &n ve son testlerin
degerlendirilmesinden sonra 6n ve son testler arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in verilere bagimli t-testi uygulanmistir. 6. ve
7. smuf 6grencilerinin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine istatistiksel
olarak anlaml bir fark vardir: Cevre Bilinci Unitesi; p = ,000 p<0.05), Ekosistem; p
=,003 p<0.05); Bitki ve Hayvanlar; p = ,005 p<0.05); Cevresel Olaylar; p = 001,
p<0.05); Cevre ve Insan; p =,003, p<0.05.

Arastirmada ilk iinite olan “Cevre Bilinci Unitesi” igin dgrencilere uygulanan
basar1 testi (Ek8) ile ilgili 6n ve son testlerin degerlendirilmesinden sonra
ogrencilerin hem 6n, hem de son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin meydana gelmesi modiiler 6gretim programinin 6grencilerin akademik
basarilarinda artisa neden oldugunu ve modiiler 6gretim programi icerisindeki ilgili
kazanimlarin 6grencilerin anlayacagi seviyede olmasi kavramlarin 6grenilmesinde ve
akademik basarinin artmasinda etkili oldugu sdéylenebilir. Tasarlanan program
Ogrencilere tartisma ortami saglayarak kavramlar lizerinde tartisma etkinlikleri

yapmalarin1 saglamigtir. Bu da O6grencilerin cevre egitiminde yer alan giincel
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konularin tartigmast ve sonuglara ulagsmasina yardimci oldugu ve bu sekilde modiiler
Ogretim programinin literatiirde belirtilen etkili 6grenme ortamini da sagladigr ve
hatta ilerleyen zamanlarda daha da gelisecegi soylenebilir. Cevre, ¢evre kirliligi,
atiklar ve ¢evre kirliliginin onlenmesi ile ilgili olan konular su an giindemde olan
konulardir. Modiiler 6gretim programi geri donlisim ve atiklar konusuna vurgu
yaparak, bu kavramlarin 6grenilmesi i¢in yeterince siire vererek ve geri doniisiime ait
0zgiin kazanimlan icerisinde barindirarak 6grencilerin kavramsal anlamalarinin ve
akademik basarilarinin olumlu yonde degismesine neden oldugu sdylenebilir. Bu
durum, gevre egitiminin ayr1 bir ders olarak verilmesinin kavramsal anlama ve
akademik basar1 bazinda basariy1 arttirmada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir
(Akyol ve Kahyaoglu, 2012). Yapilan etkinliklerin 5E 6grenme modeline uygun
olmasi 6grencilerin kagidi geri donistiirmelerine imkan taniyarak geri doniisim
kavramint anlamalarini saglamistir ve geri doniisiime yonelik “problem ¢ozme”
basamaginda yaptiklar1 kavramlarin iyi anlagilmasina yardimci oldugu seklinde
yorumlanabilir (Orgill ve Thomas, 2007; Artun, 2009; Sahin, 2010; Okur ve Taylor,
2011; Artun ve Costu, 2013).

Aragtirmanin ikinci iinitesi olan “Ekosistem Unitesi” basari testi ile ilgili 6n
ve son testlerin (EK9) degerlendirilmesinden sonra Ogrencilerin 6n ve son test
puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Modiiler 6gretim programinin 6grencilerin ekosistem {initesine yonelik akademik
basarilarinda artisga neden oldugu seklinde yorumlanabilir.  Modiiler 6gretim
programui ile ilgili Ramadoss ve Poya-moli (2011) ve Lindemannmatthies (2002)
tarafindan yapilan calismalar1 ile biyolojik ¢esitliligin 6nemi konusunda ve bir
program dahilinde verilmesi konusunda benzerlik gostermektedir. Tasarlanan
program biyolojik ¢esitliligi bir program dahilinde, kazanimlar ve etkinlikleri olacak
sekilde vererek adi gegen calismalarin eksikliklerine ¢6zliim bulmakta ve 6grencilerin
kavramsal anlamalarinda artisa neden olmus olabilir. Modiiler 6gretim programinin
ogrencilere farkli etkinlikleri birlestirmelerine ve kavramlar iligskilendirmelerine
imkan1 verdigi icin, Ogrencilerin zihinsel fonksiyonlarini iist diizeye c¢ikararak
ogrenmenin gergeklesmesine katki sagladig: ifade edilebilir. SE 6grenme modelinin
basamaklarinin etkili kullanilmas1 kavramsal anlamayi artirdigi seklinde bu durum

yorumlanabilir (Giil ve Yesilyurt, 2001; Tas ve Secken, 2009; Artun ve Costu, 2013).
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Diger taraftan, yapilan etkinliklerin seviyesinin 6grenciye uygun olmasi ve
etkinlikler araciligi ile o6grencilerin kavramlara kendilerinin ulagmasi tasarlanan
programinin bir baska 0©zelligi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Modiiler 6gretim
programi bunu saglayarak, geleneksel 6gretimyontemlerinden farkli olarak kullanilan
cevre egitiminde alternatif 6gretim yontem ve tekniklerin kullaniminin daha etkili
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Ramadoss ve Poyamoli, 2011; Lindemann-matthies,

2002; Coca, 2013; Manolas ve Filho, 2011).

Modiiler 6gretim programinin 6grencilere daha uzun ve daha kapsamli bir
O0grenme ortami sunmasi ile kritik diisiinme becerilerini gelistirmelerine imkan
tanidig1 ve sorunlara ¢oziim bulmalaria katki sagladigr disiiniilmektedir. Buradan
Ogrencilerin iyi bir 6grenme ortaminda bulunmalar1 kavramlarin 6grenilmesinde
onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir (Bukova-Giizel, 2008; Tafrova Grigorova,

Boiadjieva, Emiiov ve Kirova, 2012).

Aragtirmanin iigiincii iinitesi olan, “Bitki ve Hayvanlar Unitesi” basar1 testi
ile ilgili 6n ve son testlerin (EK10) degerlendirilmesinden sonra 6grencilerin hem 6n,
hem de son test puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Ogrencilerin son miilakata verdikleri cevaplarin cogunlukla
kavramsal anlamalarinin literatiirde bitki ve hayvanlara yonelik sorunlarin ¢6ziilmesi
ve Onlemlerin alinmasi ile ilgili yapilmis ¢aligmalar sinirli sayidadir (Secgin vd.,

2010; Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Modiiler 6gretim programinin bitki ve hayvanlari igeren ¢ok yonlii etkinlikler
yapmasi bu eksikligi gidererek Ogrencilerin kavramsal anlamalarim1 artirdigi
sOylenebilir. 6.ve 7. smif Ogrencilerinin ¢evrelerindeki bitki ve hayvanlarin
ozelliklerini bilim insani1 gibi gozlemleyerek, notlar almalarini ve bu notlar1 sinif
icerisinde paylagmalarina olanak saglamaktadir ve bu kavramlarin zihinde yer
edinmesine katki sagladigi soylenebilir. Modiiler 6gretim programinda 6grenme
stirecinde 6grencilerin siirekli aktif olmasi yani 6grenciler etkinliklere, gézlemlere ve
siif tartigmalarina aktif olarak katilmalari, tasarlanan programin bir diger 6nemli
0gesi olarak goriilmiistir. Tasarlanan program ile dgrencilerin {iriinlerini belirlemek
icin bagar1 testleri siirecte neler yaptiklarini belirlemek icin de projeler ve 6z
degerlendirme formunu kullanilarak Ogrencilerin kendilerini biitlin yonleri ile

gormeleri ve degerlendirmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Boylece, 6grencilere siirekli
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kendilerini degerlendirerek eksikliklerini gérme (Ozsevgeg, 2007) ve kendi
O0grenmesini daha {ist seviyeye ¢ikarma imkani vermis olabilir. Modiiler 6gretim
programinin bu 06zelligi kavramsal anlamanin artmasina da neden olmus olabilir.
Bunu da 6gretim stratejileri etkinliklere ne kadar uygun olursa bunun 6grenciler
icinde o kadar iyi olabilecegi seklinde yorumlayabiliriz. Bu yonii ile de, tasarlanan
programin ayni ders igerisinde grup calismasi, beyin firtinasi, tartigma gibi yontem
ve teknikleri birlikte kullanmasi kavramsal anlamanin artisina neden oldugu

sOylenebilir (Coca, 2013).

Arastirmanin dérdiincii tinitesi olan, “Cevresel Olaylar Unitesi” basari testi
ile ilgili 6n ve son testlerin (EK11) degerlendirilmesinden sonra 6grencilerin hem 6n,
hem de son test puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur. Modiiler 6gretim programinin 6grencilerin “Cevresel Olaylar
Unitesi”ne yonelik akademik basarilarinda artisa neden oldugu seklinde
yorumlanabilir. Thornber vd., (1999) beraber yaptiklar1 ¢aligmasinda 6grencilerin
hava kirliligi ve hava kirliliginin verdigi zararlar ile ilgili bilgilerinin yeterli oldugu
ve bu kavramin 6gretim programlarinda onemli yer tutmasi gerektigini belirtilmistir.
Modiiler 6gretim programi hava kirliligine ait kazanimlara genis yer vererek, hava
kirliligi ile ilgili olaylar1 birbiri ile iligkilendirmesi ve
hava kirliliginin temel nedenlerini daha detayli ele almasi dgrencilerin kavramlari
daha net anlamasini sagladigi sdylenebilir. Bunun yaninda tasarlanan program
ogrencilere hava kirliliginin yaninda diger kirlilik ¢esitlerini birlikte vermesinden
dolayr kavramlarin birbirlerini tamamlamasi ve kavramlar arasi iliskilendirme
saglamas1 kavramsal anlamadaki artis nedeni olabilir. Bu durum modiiler 6gretim
programinin ogrencilerin hava kirliligi kavraminin 6grenilmesinde etkili oldugu
seklinde de yorumlanabilir. Modiiler 06gretim programi iginde barmndirdig
etkinliklerle, grup olarak tartismalarin yapilmasi ve projelerle 6grencilerin ¢evresel
olaylara bakis agilarinda degisikliklere neden olmustur. Bu olayda, kavramlar
sorgulamaya ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmelerini yardimci olmasina
firsat verdigi i¢in kavramsal anlamalarda artislarin meydana geldigi seklinde
yorumlanabilir. Modiiler 6gretim programinin icerdigi etkinlikler ve materyaller yolu
ile Ogrencilerin c¢evresel olaylar1 daha somut bir yapida gormelerine imkan

taninmistir (Cetin ve Glinay, 2010; Dag ve Kirikkaya, 2012).
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Arastirmanin besinci iinitesi olan, “Cevre ve Insan Unitesi” basan testi ile
ilgili 6n ve son testlerin (Ek12) degerlendirilmesinden sonra 6grencilerin yine hem
6n, hem de son test puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur ve tasarimlanan modiiler 6gretim programinin Ogrencilerin
akademik basarilarinda artisa neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Cevre ve insan
arasindaki iligski ¢evre egitiminin en az bilinen konularindan biridir. Literatiirde bu
konuya yonelik yapilmis ¢alismalarin sayisi yok denecek kadar az olmakla birlikte
cevre ve insan arasindaki iliskilere yonelik kavramsal anlamalarin ne diizeyde oldugu
tam olarak belirlenememistir. Tasarlanan program bu kavramlarla ilgili ¢aligmalara
yer vererek eksiklikleri giderdigi sOylenebilir. Bu konular 6grencilerin bilmesi
gereken fakat yeterli bilgilerinin olmadigi kavramlar oldugu rahatlikla ifade
edilebilir. Tasarlanan programin yapisi itibariyle diger programlara gore fazla yer
verilmeyen ¢evre ve insan arasindaki iligkiye, insanlarin ¢evre bozulmalarina neden
olmasi gibi sorunlara ¢oziim getirme siirecini desteklemesi ve 6grendikleri bilgileri
kullanarak ¢oziimii uygulamaya koymalarina imkan saglamasi bakimindan ayricalik
tasimaktadir.

Birinci alt probleme yonelik sonu¢ olarak Ggrencilerin  kavramsal
anlamlarinda ve akademik basarilarinda pozitif yonde degisimin olmasi, tasarlanan
modiiler 6gretim programinin dgrencilerin ¢evre egitimine yonelik kavramlari1 daha
kolay ve daha net anlamalarini, ¢evre sorunlarina daha fazla 6nem verdiklerine, ¢evre
egitimi kavramlarini, ¢cevre egitimi kavramlar1 hakkinda detayli bilgi edinmelerine ve
konu iizerinde elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine, 6grencilerin g¢evre
egitiminde yer alan kavramlar {izerinde tartisma imkéan1 saglayan grup ¢aligmalarina
yer verilmesi, modiiler o6gretim programinin Ogrenmesini saglayarak cevre

kavramlarin1 6grenme olanagi verdigi sonucuna ulagilmistir.

5.2. Ikinci Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonuclar

Arastirmadaki ikinci alt problem ciimlesi, “Tasarlanan ¢evre egitimi modiiler
Ogretim programinin Kibris’in Kuzeyindeki okullarda 6. ve 7. simifta egitim ve
Ogrenim goren Ogrencilerin ¢cevreye yonelik tutumlari iizerindeki etkisi nedir?” olup,
aragtirmada kullanilan c¢evre egitimi tutum Olgeginden yararlanilmistir. Bu dlgme
araglarmin kullanilmasindaki amag¢ Ogrencilerin g¢evreye karsi tutumlarinin nasil

degistigini ayrintili bir sekilde ortaya koymaktir. Cevre egitimi tutum 6lcegi ile ilgili
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On ve son testlerin degerlendirilmesinden sonra 6n ve son testler arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin verilere bagimli t-testi
uygulanmistir ve Ogrencilerin 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine
istatistiksel olarak (p = ,007, p>0.05) anlaml1 bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin
gevreye yonelik tutumlart arasinda anlamli bir fark bulunmasa bile tasarlanan
program ile dgrencilere etkilesimli bir 6gretim siireci firsatinin verilmesi (Tas ve
Secken, 2009; Sariay, 2008) ve 6grenci merkezli bir uygulamanin bir¢ok 6zellik ile
uygulanmasi 6grencilerin tutumlarinin degismesine neden olmus olabilir. Tasarlanan
programinin sonucu bu calismalar1 destekler durumda olup, uygulama da farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasi &grencilerin tutumlart artirmis olabilir (Ergin,
2007).

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik 6grencilerin modiiler 6gretim
programinda ¢evre egitiminden hoslanmalari, 6gretim programinda 6grenci merkezli
uygulamalarin yapilmasi, Ogrencilerin ¢evreye iliskin tutumlarinin olumlu yo6nde
degismesine,  ¢evreye  yonelik  olumlu  tutumlarmin  gelismesi  igin
yeterli zamanin saglanmasina, ¢evre egitimi ile ilgili okuma metinleri, afislerin yer
almas1 ¢oklu 6grenme ortami saglayarak ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlariin
gelismesine katki saglanmasi, g¢evreye karsi farkindaliklarinin artmasi, gevreye

yonelik tutumlarinin olumlu yonde degismesi ile sonug¢lanmustir.

5.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Tartisma ve Sonuglar

Aragtirmanin tigiincii alt problemi olan, “Tasarlanan ¢evre egitimi modiiler
Ogretim programinin Kibris’in Kuzeyindeki okullarda 6. ve 7. sinifta egitim ve
Ogrenim goren dgrencilerin problem ¢ézme becerileri tizerindeki etkisi nedir?” olup,
veri toplama amaciyla problem ¢6zme becerilerine yonelik senaryolar gelistirilmistir.
“Cevre Bilinci Unitesi”inde 1 adet, “Ekosistem Unitesi’nde 1 adet, “Cevresel
Olaylar Unitesi’nde 1 adet ve son iinite olan “Cevre ve insan Unitesi”’nde de 1 adet
olmak tizere toplam 5 adet problem ¢6zme becerilerine yonelik senaryolar yer
almaktadir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri iizerindeki etkisi nedir?” sorusu
problem ¢6zme becerilerine yonelik senaryolardan elde edilen bulgular gz oniine
alinarak tartistlmistir. Gruplarin toplam puanlarinin yiiksek olmasi (Tablo10)
tasarlanan programin iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bunun nedenlerinden

biri 5E 6grenme modeline yonelik etkinliklerin yapilmasi, etkinlikler yolu ile
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konulara 6grencilerin asina olmalari, senaryolarin ve konularin 6grencilere ¢ekicli
gelmesi olarak gosterilebilir (Giil ve Yesilyurt, 2011; Aggiil-Yalgin ve Bayrakceken,
2010; Sariay, 2008; Ozsevgec ve Artun, 2012c; Balgopal ve Wallace, 2009).
Senaryolarin merak uyandirici, seviyeye uygun olmasma ve giinlik yasam
problemleri ile iligkili olarak olusturulmasina dikkat edilmistir. Modiiler 6gretim
programi aracilifi ile 6grenciler cesitli projeler kapsaminda arastirma yapmalar ve
arastirma sonucunda var olan problemin dogru tanimlanmasina imkan bulmus,
gerekli bilgilerin toplanmasi, ¢6ziim i¢in gerekli olan segenekler ve en uygun olan
secenegin secilerek uygulanmasi gibi sistematik bir sira takip ederek etkili sonucu
ulagsmiglardir (Kuzgun, 1992).

Arastirmanin {igiincii alt problemine yonelik tasarlanan ¢evre egitimi modiiler
Ogretim programinin O&grenci gruplarmin problem ¢6zme becerilerine yonelik
senaryolardan elde ettikleri toplam puanlarin yiiksek olmasi tasarlanan modiiler
Ogretim programinin 0grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesine olumlu
yonde katki saglamasi ile sonuglanmigtir. Hazirlanmis olan programinda yer alan
etkinliklerin SE 0Ogrenme modeline ve Ogrencilerin arastirma becerilerini
gelistirmelerine firsat verecek sekilde gelistirilmesi Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine katki sagladigi, ¢evrelerinde karsilastiklart giincel c¢evre
sorunlarin1 anlamalarinda ve hazirlanmis senaryolarda 6grencinin ilgisini ¢ekme,

problem ¢ozmeye yonlendirmede etkili olmadigi sonucuna ulagilmistir.

5.4. Ogrencilerin “Cevre Egitimi Dersi Tutum Olcegi”ne Yénelik Tartisma ve
Sonuglar

Arastirmada ayrica 300 kisiye uygulanmis olan “gevre egitimi tutum
6lgegi’ne verilen cevaplar inceledigi zaman (tablo 29,30,31,32,33.....) katilimcilarin
cevre sorunlart ile ilgili olarak temel kavramlara sahip oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastigi ve siklikla gordiigii cevre sorunlarma
cogunlukla dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin gevreye yonelik
duyarlilik bilgi diizeylerinin yeterli oldugu goriilmektedir. Ciinkii bu sorunlara iliskin
yapilmast gerekenlere Ornekler verebilmislerdir. Ancak bu sorunlarin nedenleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ifade edilebilir. Bu sonu¢ Demirbas ve
Pektas’in (2009) birlikte yaptiklari aragtirma sonucu ile ortiismektedir.
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Arastirma sonucu olarak modiiler 6gretim programi kapsaminda gelistirilen SE
O0grenme modeline uygun etkinliklerin basamaklarinin  basarili  bir sekilde
kullanilmas1 da ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlar tizerinde etkili oldugu
sOylenebilir. Caligma kapsaminda gelistirilen etkinliklerin basamaklarinin birbiri ile
basamaklarin etkili bir big¢imde kullanildig, etkinliklerin basamaklarinda slaytlarin
izletilmesi, tartismalarla siirecin desteklenmesi gibi farkli farkli uygulamalarin
yapilmast ve Ogrenciye kendi Ogrenmesi sorumlulugunun verilmesinin tutum
tizerinde olumlu etki olusturdugu seklinde yorumlanabilir. Bu sekilde 6grencilerin
ogrendiklerini  pekistirmeleri, yaparak-yasayarak  O0grenmelerin  saglandigi,
ogrencilerin birbirlerinin fikirlerini dinlemesi ve akran &grenmesinin saglanmasi
tutum degisimine neden oldugu literatiirde belirtilmektedir (Coca, 2013; Doymus,
Karacop ve Simsek, 2010; Manolas ve Filho, 2011; Sahbaz ve Hamurcu, 2012).
Modiiler 6gretim programi kapsaminda gelistirilen etkinliklerde cevre egitimine
yonelik gilincel konular1 iceren geri doniisiim, sera etkisi ve kiiresel 1sinma ile ilgili
cesitli projelerin yiiriitiilmesi ve sonuglarin sinif ortaminda tartisilmasi saglanmistir.
Bu durum, 6grencilerin fikirlerini paylagmalarina, kendi fikirlerini ifade etmelerine,

¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik fikir 6ne siirmelerine ve tutumlarinin olumlu

yonde degigmesine etki ettigi sdylenebilir.

5.5. Oneriler
Bu c¢alismadan elde edilen veriler 1s1ginda tasarlanan modiiler 6gretim

programinin konusunda asagidaki onerilere yer verilmistir:

e Toplumsal boyutta biling diizeyini arttirmak amaciyla okul 6ncesi ¢agdan
baslanarak yiiksek 6grenim de dahil egitimin biitiin asamalarinda g¢evre egitimi

uygulamalarina yer verilmelidir.

e Arastirmada kullanilan yontemlere Ogrencilerin alisitk olmamast ve bu
uygulamalar ile ilk kez karsilasmalar1 nedeni ile hazirlik calismalar1 yapilmali,
hazirlik ¢aligsmalart esnasinda uygulanacak yontemlerin tanitilmasina yonelik
toplantilar  diizenlenmeli, Ogrencilerin yOntemin uygulama basamaklar ile

degerlendirme siirecini anlamalar1 saglanmalidir.
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e 5SE Modeliyle ilgili yapilacak aragtirmalarda c¢alisma ortaminin bu
yontemlerin isleyis 6zelliklerine uygun olmasina dikkat edilmelidir. Uygun olmayan
ortamlarda calismalarin yapilmast durumunda bu yontemlerin belirlenen hedeflere

ulasilmasinda bir¢ok problemle karsilasilabilir

e (Cevre egitiminin daha etkili olabilmesi i¢in okullarda okul 6grencilerin ¢evre
egitimine yonelik etkinliklerle daha fazla vakit ge¢irmelerinin saglanmasi onlarin
cevreye yonelik tutumlariin ve bilinglerinin artmasini saglayacaktir.

e 5SE modeli diger 6gretim modelleriyle (igbirligi i¢erisinde 6grenme, bilgisayar
destekli 6grenme) desteklenmesi gerektigini diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenler
siif ortamin1 6grencilerin talepleri dogrultusunda daha rahat ders igleyebilecekleri

sekilde diizenlemelidirler.

e 5E Ogrenme modelinin 6grenme iizerinde etkililigi ve kaliciligina olumlu
katkisiyla birlikte 6grencilerde ilgi ve istek uyandiran yonii dikkate alindiginda,
ozellikle Ogrencilerin bu anlayis ¢ercevesinde yetistirilmesinin, meslek alanlar

acisindan 6nemli katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.

e Tasarlanan modiiler 6gretim programinin uygulandigr 6grencilerin gevre
egitimine yonelik tutumlarinin, bilgi diizeylerinin ve modiiler 6gretim programinin
uzun stireli

etkisinin neler olabileceginin belirlenebilir.

e Aciklama asamasi, kesfetme asamasiyla iliskilendirilerek eksiklikler
giderilmeli ve Ogrenci zihninde bilgiyi yapilandirirken arada kalan bogluklar

tamamlayici agiklamalara yer verilmelidir.

e 5E modeli, ilkogretimde sinif diizeyinde 6grenci bagarisini arttirmak amacl

kullanilabilir.

e (Cevre sorunlarinin 6nlenmesi ve dogal dengenin korunmasi i¢in 6grencilerin
cevre hakkinda kalic1 bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu gereksinimlere kalic

¢Oziim saglamak, ¢evre sorunlarina karsi ¢oziim iiretmek ve yeni olusabilecek gevre
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sorunlarma karst Onlemler almak i¢in calismada tasarlanan modiiler 6gretim

programinin yaygin ve etkili bir sekilde uygulamalidir.

e 5E Modeli konusunda iilkemizde 6gretim programi uygulayicilarinin hepsine
kapsayacak, ozellikle tlkemizde yapilmis SE Modeli ile ilgili arastirmalarin

sonuglarini yansitan kaynaklar hazirlanmalidir.

e Caligma kapsaminda tasarlanan modiiler 6gretim programi, ¢evre egitimi

dersinin dersinin temelini olusturabilir.
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Ek-1
KKTC Milli Egitim Bakanhg izin Belgesi

KUZEY KIBRIS TURK
LLi EGITIM VE K{7]
ORTAOGRETIM DA




Ek-2

“Cevre Bilinci” Sunumu

Temiz Bir Cevrede W
Daha Saghich
Yaganz!
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%

Dogadaki
Canfdary
Koruyakm,

» X
“*‘

Cevremizi
Ffemiz Futalem®™!

HAavA, Su VE TOPRAG: KIRLETIRSEK
DOGANIN DENGESINI BOZAR:Z!

Doganin Dengesi Bozulursa,
Dogada Yasayan Canlilar

Oliir!
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ATIK NEDIR?

Kullandiktan Sonra Isimize Yaramayan

Maddelere ATIK Denir!




GERI DONUSUM NEDIR?

Geri Doniistiiriilebilir
Atiklarin Islenerek
Tekrar Kullanilmasina

GERI DONUSUM Denir. _
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UNUTMAYALZM KI. ..

o Cope Attigaimiz Kasitlar Geri Déntisiimle KITAP
Yapilabilir. ..

o Plastik Siseler ve Ambalajlar Geri Dénuisiim
Tesislerinde Yeniden Kullanima Hazir Hale
Gelebilir.

o Her Atik COP Degildir.
o Temiz Bir Cevre I¢in Atiklar1 Ayirmay
Ogrenmeliyiz.
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Ek-3

“Ekosistem” Sunumu

istem ve Bider..

Neden Mi¢

CUnkU canllar sadece gunesten aldiklan
Isin miktan , sicakhd , onlan karada ve
sudaki yasama ortamlan canlilann
yasamlanni sUrdUrebilmeler icin uygundur.
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DUnya da Uzerinde yagamaya uyum soglamig
organizmalaria birlikte varhigini s

o GUnes iginlan,

o Toprak,

1o Su

| o Bitkiler

o Hayvanlar

o Mikroorganizmalar

o Bunlannicinde bulundugu alan, bu
sistemin birer parcasidir.

o Busisteme ozel bir ad veriyoruz.u
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Simdiise Sorulanmeza Cevap Verelim...

*Peki Sizce Halkadaki Her Elemanin Gérevi
Var mi?

«Bu halkadaki herhangi bir canli kendi basina
varligini strdirebilir mi?

*Diger elemanlarin ayrilmasi ne gibi sonuglar
yaratir?

o Her elemanin varhgini sorddrirken bellibirgérev
Ustlendidi bu sistemlere verilen dzel ad EKOSISTEMDIR

o Ekosistem dendigine aklniza dinyanin
herhangi bir yeri, bu yerle igili her 10r0 kosul,
bu kosullara uyum sadlamis canlilann
olusturdugu sistem gelmelidir.




=

D
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ﬂ
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[ g
mi Olusturanlar Nelerdir?
S el et el S | T | et

Tiir: Birbiriyle ciftlesebilen, ireme dzelligine sahip, ortak atadan gelen
benzer dzellikteki organizmalara tir denir. Kedi, geyik, erik ajaci, cam
adaci tirlere birer Grnektir.

Popiilasyon: Belli bir bilgede yagayan ayn tiir canhlann olusturdugu
topluluga popdlasyon denir.

Habitat: Bir canlinin dodal olarak hayatim sdrddrdiddi en uygun yere

(yagzam alanijveya dogada arandigizaman bulundugu yagam adresine
habitat denir.

T0r , PopuUlasyon , Habitaf...
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. YAPMAMALIYIL...
- Temiz bir bdlgeye
hastalik yaymak.

- Agintanm ilac
kullanarak birgok
hoywvamn Slimone
neden olmak.

- Birormani kesmek ya
da yakmak.

- Nehiri kirletmek,
| havayi kirletmek,
| cevremizi kirletmek!

BESIN ZINCIR

o Besin zinciri ekosistemdeki canllardan
birinin digerini besin olarak almasi
sonucu olusan bir zincileme olaydir.

oW

Ekosistemi Etkileyen Insan Fakidrleri...

o TAPMALIYIE...
Crmanlar korunmali ve
bos alanlar
agaglandinimalidir.

Bir kez kullarnilip atilan
Urinler yerine, ger
ddnlsimle farkl
Uriinlere
dondgtirilebilen Orinler
kullaniimahdir

Enerni kaynaklan
bakimindan tasarruflu
olunmalhdir.

Tanmda fazla miktarda
kimyasal ilag ve glbre
kullanilimamaldir.

o Urefici ve tUketici canllar arasinda bir
zincirin halkalan seklindeki beslenme
liskisine besin zinciri denir.
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Bir ekosistemde ancak oradaki cansiz kosullara
uyum saglamis canlilar yasayabilir.

o Lefkosa’da Penguen’e
rastlayabilirmiyize

o Girnede kutup ayilanna
rastlayabilirmiyiz?

o GuUzelyurt'ta pandalarn
gbrebilirmiyize

Karpaz Yarim Adasindd Ne
Gorebiliriz Peki...2




106
Ek-4

“Bitki ve Hayvanlar” Sunum

Bitki ve Hayvanlar

Bitki ve Hayvanlar:
Nasil Koruruz?
&R Ormanlari Koruyarak
o2 Sanayi Atiklarini Onleyerek
@’ Cevre Kirliligini Onleyerek
2 Hayvanlar: Koruyarak

ca Bitkileri Koruyarak
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Bitki ve Hayvanlara Icin

Neler YAPMAMALIYIZ?
¢ Ormanlar1 KESMEMELIYIZ.

& Cevre Kirliligi YAPMAMALIYIZ.

o2 Hayvanlara Zarar VERMEMELILIYIZ.

oz Bitkilere Zarar VERMEMELILIYIZ.

Bitki ve Hayvanlara Zarar
Veren Dogal Felaketler
o2 Sel Olusumu o
2 Deprem Olusumu
62 C15 Olusumu
&2 Orman Yangmlart

@2 Asit Yagmurlar:
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Ek-5

“Cevresel Olaylar” Sunumu

Cevre; Atmosfer, su ve toprak ile icerisinde
veyauzerinde yasayan organizmalaria
birlikte dederlendiriebilen bir kavramdir.

Gectigimiz yUzyila bakhigimizda ise, EndUstn
Devriminden bu yana bilim ve teknolojideki
onemlii atiimlar gerceklestirien insanoglu
metal, kdbmur, asbest, petrol ve diger doda
zenginliklerini yeraltindan cikarnp islemis ve
bunlardan elde ettigi UrUnleri kullanma
yoluna gitmigtir.

Fakat tOm bu Uretim sUreclerinin cevre
Uzerinde olumsuz etkileri olmustur.
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TOm dUnyada oldugu gibi Kibris'tada
Sehirlerin giderek dizensizce bUyUmesi,
yayginlasan tanmla birlikte yuzey ve
yeralti suyunun kullanimi ve endustrilesme
gibi faaliyetlerde cevre Uzerinde ileri
derecede baski unsuru olusturmayi
basarmistir.

Ozetlemek gerekirse Kibns'taki cevresel
orfam, sorumsuz insan faaliyetlerinden
Oturo, gectigimiz yUz yil icerisinde ciddi
ve ileri derecede tahribata ugramistir.

Daglan cevresinde yeralan ¢cok sayida
terkedimis maden sahalan

Trodos Daglan Uzerinde yeralan
Amiyanto'daki bUyUk asbest madeni

Girne daglan'nin gliney yamaclannda yer
alan cok sayidaki tasocaklan ve bu
isletmelerden kaynaklanan atik sahalan.

Kati ve sivi atiklardan kilenen yUzey ve
yveraltisuyu kaynakianile deniz suyu
girsiminin meydana geldigi kiyi akiferleri.




Kibris'in genelinde yaygin durumda bulunan ¢op ve
kat atiklann biriktirildigi alanlar.

sehirler arasindaki yollar, bir yandan kigtan kalan ve
hala daha temizlenmeyen yabani otlar, hayvan
lesleri ve araclardan atilan icecek kutulan, pet sise ve
cesitli atiklarla ¢ép ve kat atiklarin baghca
sebepleridir.

Ulkenin en bUyUk elektrik santrali olan Teknecik Elekirik
santralinin bacasina filire konulmamasi nedeniyle,
cevresinde yasayan insan ve tOUm canlilarnn yagamini
olumsuz ydnde etkileniyor.

Agaclandirmaya gereken énem verilimemesinden
dolayi rUzgar erozyonu ile olusan toz kirliligi insan
saghgini ciddi sekilde tehdit etmekie.
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Ek-6

“Cevre ve Insan” sunumu

o DUnyada hizll bir sekilde artis gosteren
teknolojik gelismeler, sanayilesme ,nOfus
artisl, dogal kaynaklann sémuordimes,
cevreyle catisan Uretim aliskanhg, israf,
tUketim ve editimsizlik gibi sebepler cevre
kirliligi ve insanlik yasamini karsi karsiyd
getirmis durumdadir.
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Insanhdin Cevreye Zararlari

o Ormanlann insancdlu Tarafindan Bilersk kasti jekide yok
etmes.

Atklann insancglu tarafindan biingszce gevreye
brakimas.

Sanayi tord yverlerde bacalanndan gikan kish dumaniar.
Ewvlerdin bocalonndan gkan ksl duman.

Motodu araglordan gikan egzoz dumani,

Piknik Alonlonnda Insanlann bilingsz davranip odplenini
dofgaya brakmalan.

Denzlerin ve derelenn ¢opllk clarak gorullp ¢oplerin
buralara atimalan.

o000 O

Dereler ve denizlerimizde biingsz balbk avianmas.
Dofodo Haywanlann Bilingsz br sekide Avionmas.
Crmanlonmedaoll adaglanman Blingsiz b selide Kesimes.

o000 O




Peki Neler Yapilmalie

o Cevre kiriligini &nlemeye calismalan ve galigtaylan.

o Dogal kaynaklan kollamaya ve sOrdUrllebilir
yasami saglamaya yonelik devlet projelen

o Cevreye Duyarl Sivil Toplum &rgitlen olugturup,
merkezi ve mahall ydnetimlere baski uygulanmali.

o Cagdas gevre politikalan olugturmalidir.

o Vaotandaslann editimine ve gevre bilincinin
gelismesine yénelik gcahsmalanni yodunlastirmalidir,

o Cevrenin korunmasing, kiriligin dnlenmesine
yonelik yatinmlar desteklenip tegvik edilmeli.

Peki Neler Yapiimalie

o Ucuz kredi, fivat ve vergi poiifikalon ile gevre yatmmilanrin,
maiiyet artmct unsuran asgardye indrimeidr.

o Cewvre kg sosyal bF sorun olarak alglayip hikimetiedin
destek wve tegviklern scsyal yardim clarak alglanmabdr.

o kKFenmenin Snlenmesinin malyatining kFenmenin
temizlznmesinden, bozulanin famr edimesinden daha
ucuz cldudu anlayim iis Snleyici tedbrlere adrlk verdmeidr.

o Atk yénetiminin giglendriimes e gevre veinsan saghdim
korunmos sagdlanacak

o lleriki nesilere sUrdUrllebir ve kolites ylksek br yasam
orfami brakimeg clunacak.

115




116

o “Doga insana degil, insan dogaya
muhtachr” bilinciyle cok gec olmadan
Cevre Bakanl@mizin Snclliginde tutarl
bir cevre politikas olusturulmal, kamu ve
ozel kuruluslarla birlikte Toplumun bireyler
olarak sivil toplum kuruluslannda da gbrev
alarak bu ¢evre politikasinin basanya I &
ulasmasl icin gereken destedi verdigimiz
taktirde insanodlu doga ile bansacak,
cevreye ¢cok daha duyarl hale gelecektir.




Ek-7. Cevre Bilinci Unitesi Basar1 Testi
Sevgili 6grenciler;

117

Asagidaki test sizin “Cevre Bilinci Unitesine” yonelik bilginizi 6l¢mek amaciyla
hazirlanmistir. Testten alacagimiz puan derslerinizdeki notlarimza etki etmeyecektir.
Testte toplam 15 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak cevaplamamz
gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap anahtarina

isaretleyiniz.

Adr: Soyadi:

SORULAR

1- Yasadigimiz gevrede;
I. Bitki sayisinin azalmasi
Il. Fabrikalarin kurulmasi
I11. NUfusun artmasi
IV. Sularin kirlenmesi
gibi  olaylar asagida  verilenlerden
hangisinin sonucudur?

a- Cevre Kkirliligine karsi toplumun
bilinclendirilmesi

b- Yetkililerin ¢evre kirliligini azaltmaya
calismasi

c- Insanlarmn gevre tzerindeki olumsuz
etkisi

d-insanlarm  cevreye  karst  olumlu
davraniglar gelistirmesi

2- Asagidakilerden hangisi insanlarin
cevreyi kirletmesi sonucu olusan gevresel
olaylardan biri_degildir?
a- b-

Asit yagmurlari

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

3- Asagidakilerden hangisi hava kirliligi
sonucu olusan hastaliklardan biri degildir?

b- AIDS
d- Bronsit

a- Astim
c- Nefes darlig

4- Kullanilma stiresi dolan, yasadigimiz
ortamdan uzaklastirilmast  gereken ve
cevreye zarar veren her turli malzemeye
atik madde denir. Asagida yer alan atik
maddelerden hangisinin geri doniisiimiiniin

yapilmas1 uygun_degildir?

a- Cam sise

b- Tuvalet kagidi
c- Gazete

d- Plastik siseler

5- Insanlarin daha saglikli bir cevrede
yasamasi i¢in asagidakilerden hangisi veya
hangileri_yapilmahdir?

I. Insanlar1 organik tarim yapmalar
yoniinde bilinglendirme.

Il. Cevrelerinde bulunan yesil alanlarda
tarim yapilmasini saglama.

I1l. Ekosistemde yer alan besin zincirinin
korunmasi i¢in 6nlemler alinmasi.

IV. Cevre kirliliginin artmasina neden olan
gazlarin azaltilmasini saglama.

b- 1I-11l ve IV
d-1ve lll

a-lvelV
c-1, IllvelV



| Bitkiler |

A

Insanlar ]

Cevre Kirliligi

Toprak
kirliligi
Yukarida yer alan kavram haritasinda I ve

II numarali bosluklara hangisi gelmelidir?

I 1
a- Biyoloji cesitlilik Hava kirliligi

b- Hayvanlar Tarihi eserler
c- Yenilenebilir enerji Su kirliligi
kaynaklar1

d- Nufus planlamasi

Is1 yalitimui

Hava kirliliginin
azaltilma yollari
aranmalidir.

Verimli tarim

s ﬁt‘ alanlaria fabrikalar
.*é\&\! kurulmalidir.
& _ O
Hediy&
Atik maddeleri
T doga yok eder.
; —
Ibrahim
Geri doniigiime
bi — Onem verilmelidir.
s -
Esra = <

Ogrenciler tarafindan verilen cevaplardan
hangileri “Cevre Bilincini” en iyi ifade
eder?

a- Burak, Esra ve {brahim

b-Ibrahim ve Burak

c- Hediye ve Esra

d- Burak ve Esra
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Yukarida
kirletmesi

petrol
sonucu
gosterilmistir. Bu resim ile ilgili
asagidakilerden hangisi_s@ylenemez?

atiklarin  gevreyi
olusan bir resim

a- Hepatit, kolera ve tifo gibi salgin
hastaliklar ortaya ¢ikar.

b- Bolgede yasayan bitki ve hayvan sayisi
azalir.

c- Fabrika atiklar1 ekosistemin dengeye
ulagmasini saglar.

d- Canlilarin yagamu tehlike altindadir.

9- Kullanarak atik haline getirdigimiz
maddelerin bazi asamalardan gegirilerek
kullanilabilir  hale  getirilmesine  geri
donlisim denir. Asagidakilerden hangisi
geri doniligiimiin yararlart arasinda yer
almaz?

a- Enerji tasarrufu saglar.

b- Ekonomiye katk1 saglar.

c- Cevre kirliligi azalir.

d-Dogal kaynaklarda azalmalar olur.

10- Asagida verilenlerden hangisi c¢evre

kirliliginin ~ 6nlenmesi i¢in  yapilmasi
gerekenlerden birisi_degildir?
I.  Yenilenemez enerji kaynaklarinin

kullaniminin artirilmasi

Il. Suni giibre kullaniminin azaltilmasi

Il. Sera gazlarinin kullanilmasina devam
edilmesi

IV. Fabrika atiklarinin dogrudan nehirlere
akitilmasinin 6nlenmesi

b-1ve lll
d- llve IV

a- Yalniz |
c-I- 1l ve lll



11- Asagidaki grafiklerden hangisi bir
bolgede yer alan fabrika ve kimyasal atik
miktari ile ¢evre kirliligi arasindaki iliskiyi
gosteren grafige Ornek olabilir?

a- b-
“Atlk miktar1 AAtik miktar
Cevre Kirliligi Cevre Kirliligi
c- d-
Atik miktar Atik miktari
A A
Cevre kirliligi Cevre kirliligi
12-
Cevre egitimi Ormanlar yok Fabrikalar sehirlere
verilmelidir. edilmelidir. kurulmalidir.
1 2 3
Kagit poset Yenilenebilir Geri doniisiime
kullanilmalidir. enerji kaynaklari Onem
kullanilmalidir. verilmemelidir.
4 5 6
Yenilenemez Bacalara filtre Evlere 1s1 yalitimi
enerji kaynaklari takilmamalidir. yapilmalidir.
kullanilmalidir.
7 8 9

Temiz ve saglikli bir ¢cevreye sahip olmak
icin yukaridaki numaralanmis kutulardan

hangisi_yapilmalidir?

a-1,3,5ve7 b-1,4,5ve9
c-2,4,8ve9 d-1,2,4ve5

13- Asagidakilerden hangisi belediyelerin
koydugu geri doniisiim kutularindan biri

degildir?

b- Plastik
d- Tahta

a- Cam
c- Kagit
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Atatiirk, her gittigi yerde
agaglandirmaya biiyiik
onem vermis, kentlerimizi
cagdas bir kent olarak
gormek ve olabildigince

yesillendirmeyi arzu
etmistir.

Halise

Yukarida Halise, Ataturk ile ilgili bir
aciklamada bulunmustur. Bu agiklama

Atatirk’in hangi gelligini
ansitmaktadir?

a- Ilkelerinden taviz vermedigi.

b- Modern binalar yapmak istemesi.
c- Cevre sevgisi.

d- Cagdas bir devlet kurma anlayisi.

15-

Yukarida verilen resimde Atatiirk ile ilgili

en iyi ne_sgylenebilir?

a- Ormanlar1 ¢ok sevdigi

b- Doga ile i¢ ige bulunmaktan hoslandigi
c- Bos zamanlarinda agaglarin altinda
oturarak dinlendigi

d- Toplantilarin1 ormanlik alanda yaptig1

Cevap Anahtan
Soru a b c d




Ek-8. Ekosistem Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;
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Asagidaki test sizin “Ekosistem Unitesine” yénelik bilginizi 6lcmek amaciyla
hazirlanmistir. Testten alacagimz puan derslerinizdeki notlarimiza etki etmeyecektir.
Testte toplam 20 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak cevaplamaniz
gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap anahtarina

isaretleyiniz.

Adt: Soyadi:

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

SORULAR

1- Cenk, Burak ve Eda arasinda asagidaki
konusmalar gerceklesiyor;

Cenk: Ureyebilme &6zelligi vardir.
Burak: Ortak bir ataya sahiptirler.
Eda: Tim bireyleri ayn1 yapidadir.

Sizce kimlerin sdyledigi tiruan o6zelligidir?

b- Cenk ve Burak
d- Cenk, Burak ve Eda

a- Burak ve Eda
c- Cenk ve Eda

2-
Kavram Tanim
Tar Ortak atadan gelen ve
iireyebilen canlilardir.
Habitat Her populasyonun

yagamini
dogal bolgedir

stirdiirdiigi

Popilasyon | Belli bir bolgede yasayan
canli ve cansiz
topluluktur.

Ekosistem | Canli ve cansiz varliklarin
bir arada bulundugu
sistemdir.

Sizce yukarida verilen kavram-tanim
eslestirmelerinden hangisi_vanhstir?

a- Tur b- Habitat
c- Popllasyon d- Ekosistem

3- Ibrahim asagida verilen canlilardan
olusan bir besin piramidi yapmak istiyor.
[brahim’in yapmis oldugu do@ru besin
piramidi asagidakilerden hangisidir?

—
=




4- Yilan —» Sahin

/1

Kurbaga
Tavuk Fare

kirg/e'
N

Yukaridaki oklar takip edildiginde ¢esitli
besin aglarinin olustugu goriilmektedir. Bu
besin aginda yilan sayisinin artmasini
onlemek icin ne yapilmalidir?

a- Ot ekimini artirmak.

b-Cekirgelerin 0 bolgeye gelmesini
saglamak.

c- Sahin sayisin1 azaltmak.

d- Kurbaga ve fare sayisini1 azaltmak.

5-  Asagidakilerden hangisi ¢ol-deniz-
orman ekosistemine surasiyla 6rnektir?

a- Kopekbaligi-tilki-deve

b- Kaktiis-balik-deve

c- Deve-kopekbaligi-tilki

d- Sinek-ay1-at

6- Ali, Ahmet ve Mehmet arasinda
asagidaki konugmalar gerceklesiyor;

Ali: Canli ve cansiz sayisindaki azalma
ekosistemi etkiler.

Ahmet: Canli ve cansiz sayisindaki degisim
ekosistemi etkilemez.

Mehmet: Canli ve cansizlar ekosistemin
belirleyici unsurlardir.

Ekosistemdeki canli ve cansiz varliklar
arasindaki etkilesimlerle ilgili olarak Ali,
Ahmet ve Mehmet’in soOylediklerinden

hangisi_dogrudur?

a- Mehmet c- Ali ve Mehmet
b- Ali d- Ali, Ahmet ve Mehmet

7- Ekosistemde yer alan canli ve cansiz
varliklarin  asir1  ¢ogalmast  durumunu
asagidakilerden hangisi gn ivi ifade eder?
a- Canli ve cansizlar yagamini yitirir.

b- Canli ve cansiz etkilesimi iyice artar.

c- Ekosistemde dengesizlik meydana gelir.
d- Ekosistemde yasam kolaylagir.
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8- Fatih televizyon izlerken dogada var
olan besin zincirinde meydana gelen cesitli
aksamalarin oldugu haberini duyar ve
nedenini arastirmak ister. Asagidakilerden
hangisi bu  aksamalarin  sonucunda
meydana gelmis olabilir?

a- Bitkilerin sayis1 azalabilir.

b- Biyolojik ¢esitlilik artabilir.

C- Besin zinciri sayis1 ayni kalabilir.
d- Hayvanlarin sayisi artabilir.

9- Mustafa Ogretmen Semih’ten tiir
cesitliligi ve c¢evre kirliligi arasindaki
iliskiyi gosteren bir grafik ¢izmesini ister.
Asagidakilerden hangisi Semih’in ¢izdigi
tiir cesitliligi ve cevre Kirliligi arasindaki
iliskiyi gosteren grafiktir?

a- b-
Ell‘ cesitliligi A tiir cesitliligi

» et

[
»

cevre kirlili%i cevre kirliligi

C- d-
tur cesitliligi tur cesitliligi

A A

> »
v »

cevre kirliligi cevre kirliligi

10- Ulkemizdeki orman yanginlar: cegitli
nedenlerden dolayr meydana gelmektedir.
Meydana gelen orman yanginlar: ile
birlikte ormanlar da tahrip edilmektedir.
Ormanlarin tahrip edilmesi sonucunda
asagidakilerden  hangisinin  meydana

gelmesi en cok beklenir?

a- Bitki ortiisiinde cesitlilikler artar.
b- Hayvan sayis1 ayni kalir.

c- Biyolojik ¢esitlilik azalir.

d- Insanlarin niifusu artar.



11- Furkan o6gretmen, Asli’dan biyolojik
cesitliligin tanimin1 yapmasini istemistir.
Asagidakilerden hangisi Asli’nin yaptigi
dogru tanim olabilir?

a- Besin zincirindeki canli sayisidir.

b- Ayni1 bolgede bulunan bitki turleridir.

c- Ekosistemi olusturan canli ve cansizlarin
sayisidir.

d- Bir ekosistemde yer alan bitki ve hayvan
trlerinin fazla olmasidir.

12- Biyolojik ¢esitlilikte meydana gelen

azalma sonucunda asagidakilerden
hangileri dogrudan etkilenir?

I- Ekonomi

I1- Hayvanlar

[11- Insan niifusu

IV- Bitkiler

a- I-11-1v b- 1-111-1V

c- I-111-1V d- lI-1v

13- Asagidaki grafikte ormanlarimizin
zamana bagli degisimi gdsterilmistir.

Orman miktar1 (%)
A

6

1950 1980 2011

14 10

> Yillar

Ormanlarimizda meydana gelen bu
degisim sonucunda asagidaki olaylardan

hangisi_gerceklesmez?

a- Ekosistemdeki canlilar zarar gorur.
b-Bitki ve hayvanlarin yasam alanlari artar.
c- Havadaki karbon dioksit miktar: artar.
d- Biyolojik ¢esitlilik azalir.

A A
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14- Asagidaki grafiklerden hangisi dogal
kaynaklarin ~ korunmast ile  biyolojik
cesitlilik arasindaki_iliski ifade eder?

a- b-
dogal kaynaklarin dogal kaynaklarin
korunmast korunmast

biyolojik gesitliTik biyolojik gesitliTik

c- d-
dogal kaynaklarin dogal kaynaklarin
korunmasi korunmasi

A A

biyolojik gesiﬁilik biyolojik ¢esitlilik

Kus kardes, yasadigim
yer bir zamanlar dogal
kaynaklar bakimindan
oldukga zengindi.

eeee...simdi nasil
peki?

Simdi ise ¢esitli
nedenlerden
dolayi1 oldukca
azaldi.

Horoz

Yukarida Horoz ve Tweety arasinda gecen
konusmada horozun yasadig1 yerde, dogal
kaynaklarin azalma nedenlerinden biri
asagidakilerden hangisidir?

a- Dogal kaynaklarin korunmasi.

b- Sanayilesmenin baglamasi.

c- Insanlarin bilinglendirilmesi.

d- Cevre sorunlarinin azaltilmasi.
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16- Ogretmen: Cocuklar ekosistemde yer 19- Asagidaki etkinlikte verilen bilgi dogru
alan canli ve cansiz varliklarin birbirleri ile ise D, yanlig ise Y yOniinde ilerlenmesi
olan etkilesimleri ile ilgili olarak neler gerekmektedir.
sOylersiniz? .

: Sehirlesme
Mine: Canli ve cansiz varliklar karsilikli ekosistemi |Py 1-61kis
madde alis-verisi yaparlar. D / etkileyen insan '<:
Kerem: Ekosistemdeki bitki ve hayvanlarin Srcakliklarm fakiorlerindendin Y 2.gikis
tiremesi birbirine bagli degildir. artmasi biyolojik
Hasan: Ekosistemde yer alan canli ve gesitliligi etkiler.

cansizlar arasinda siireklilik vardir.
Seyma: Canli varliklar, canli ve cansizlarla

i 1 Y Biyolojik D _3.cik
karmagik iligki kurarlar. cesitliligi 3¢k
Sizce hangi Ogrencinin soruya vermis hbitki vle

5 ” ayvanlar
oldugu cevap_yanhstir” ohsturur. | Y4, crks
a- Mine b- Hasan
c- Kerem d- Seyma

Etkinligin asamalarint basarili bir sekilde

17- Asagidaki resimlerden hangisinin gecen bir ogrenci ka¢ numarali_ciKisa

habitati_yanhs verilmistir? ulagmistir?
~1 b2 3 d4
a b-
- > ——'"-:'C:::_"_, - . . .
‘._’ "2, g -~ 20- Asagida bir ekosistemi olusturan canli

ve cansiz Ogeler i¢in drnekler verilmistir.

Ormanda Gollerde

Yyasarim Yyasarim
Canli 6geler Cansiz 6geler
1- Insan 4-Su
2- Hayvan 5- Sicaklik
3- Toprak 6- Bitki

Verilen bu 6gelerden hangi ikisinin yer
degistirmesi gerekmektedir.

Ben bir tirlim ve
su an tekim.

a-2ve4 c-1lveb
b-3ve5 d-3veb
Yasasin...gordiigiiniiz Cevap Anahtan
gibi bir topluluk Soru |a|b|c|d|Soru|a]|b c d

olusturduk. 1 11
. 2 12
3 13
4 14
Sizce yukaridaki civcivimiz  topluluk 5 15
lusturdugunda bu hangi kavrama denk 6 10
olusturdugunda bu hangi 7 7
gelmektedir? 8 18
a- Tur c- Popllasyon 9 19
b- Ekosistem d- Habitat 10 20




Ek-9. Bitki ve Hayvanlar Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;
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Asagidaki test sizin “Bitki ve Hayvanlar Unitesine” yonelik bilginizi 6l¢mek
amaciyla hazirlanmistir. Testten alacagimz puan derslerinizdeki notlarnmza gtki
etmeyecektir. Testte toplam 14 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak
cevaplamamz gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap

anahtarina isaretleyiniz.

Adt: Soyadi:

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

SORULAR

1- Pelin, Kadir ve Serhat’in arasinda
asagidaki konusmalar gerceklesiyor;

Pelin: Biyolojik ¢esitliligin azalmasi.
Kadir: Ormanlarin yok edilmesi.
Serhat: Hava, toprak ve su kirliliginin
artmast.

Yukarida sayilan c¢evresel degisikliklerden
hangisi veya hangilerinin meydana gelmesi
bitki ve hayvanlarin_yok olmasina sebep
olur?

a- Pelin c- Pelin ve Kadir

b- Pelin, Kadir ve Serhat d- Kadir

2-

Sanayilesmeyi
azaltmak

Renkli  oyun Kkartlarindan  hangisinin
yapilmas1 bitki ve hayvanlarin yok
olmasina katki saglar?

a- Sar1 renkli kart c- Mavi renkli kart
b- Pembe renkli kart d- Yesil renkli kart

Yukarida bitki ve hayvan resimleri
verilmistir. Bu resimler i¢in
asagidakilerden hangisi_sOylenebilir?

a- Otla beslenmeleri

b- Etle beslenmeleri

c- Biyolojik ¢esitliligin bir parcasi olmalari
d- Ayni ortami paylagmalari

4-Asagidaki resimlerden hangisi lilkemizde
yasayan fakat nesli tiilkenen hayvanlardan
biri_degildir?

b-

Kelaynak

bl

Yéban okizu | " Tavuk




5- Ayhan Ogretmen ders esnasinda
Ayg¢a’dan bitki ve hayvanlarin
korunmasina yonelik bir climle kurmasini
istemistir. Asagidakilerden hangisi

Ayca’nin  kurdugu__degru bir ciimle
olabilir?

a-Bitkiler ve hayvanlar insanlar icin
faydasiz canlilardir.

b-Bitkilerin ve hayvanlarin biyolojik
cesitlilige faydalar1 yoktur.

c-Bitkilerin ve hayvanlarin korunmasi
biyolojik ¢esitliligin devam1 i¢in dnemlidir.
d-Zararli bitkiler ve hayvanlar yok
edilmelidir.

6-

Kardelen
gicegi

Yukaridaki renk ¢emberlerinden hangisi ve
ya hangileri_tukenmekte olan bir tire
aittir?

a- Pembe renkli c- Sari ve gri renkli
b- Mavi ve sar1 renkli d- Yesil renkli

7- Hakan “Hayvanlar neden yok
olmaktadir?” isimli bir kitap okumaktadir.
Kitabin sonuna geldiginde hayvanlarin
cesitli nedenlerden dolay1r yok oldugunu
ogrenmigstir. Hakan’in  dgrendiklerinden

hangisi  hayvanlarin__yvok olmasinda
etkilidir?

a- Ormanlardaki zararli agaglarin kesilmesi
b- Sanayilesmenin baglamasi.

c- Hayvanlar i¢in korunaklar yapilmasi.

d- Hava, su ve ¢evrenin temiz tutulmasi.
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8 Asagidakilerden hangisi bitkilerin yok
olmasma etki eden_insan faktorlerinden

biri_degildir?

a- Nlfusun artmasi.

b- Ormanlarin zarar gérmesi.

c- Depremlerin meydana gelmesi.
d- Carpik kentlesmenin olugsmasi.

9 Asagidaki bitki ve hayvanlarin
sOylediklerinden  hangisi  ekosistemde

yasanabilecek zararlara yonelik gnlis bir
ifadedir?

Yasam alanlarimiz Besin aginda
— zararlar olusur
— yok olur
a- b-  —

e

Bdlgenin
cografyasi
degisir

D Asagidaki resimde ¢icegin yasam
savast vermesinin__en 6nemli nedeni
hangisidir?

a- Yagislarin artmasi.

b- Asir1 kuraklarin olmasi.

c- Iklimlerin diizenli olmast.
d- Insan elinde biiyiime istegi.



I Asagida verilen resimlerden hangisi
bitki ve hayvanlara zarar veren_dogal
kaynakl bozulmalardan_sayilmaz?

a- b-

el
¥

Kasirga

Orman yangini

2  Hava, su ve temiz cevre ekosistemi
olusturan temel ogelerdir. Bu ogeler bitki
ve hayvanlar icin oldukca ©Onemlidir.
Asagidaki ifadelerden hangisi budgelerin
bitki ve hayvanlar icin  demli oldugunu
gostermektedir?

a- Sular, fabrika atiklar1 ile Kirletilse bile
hayvanlar i¢gme ihtiyacim1 bu sulardan
karsilarlar.

b- Insanlarmn cesitli nedenlerden dolay1
havay1 kirletmesi bitki ve hayvanlara zarar
Verir.

¢- Birgok bitki sahip oldugu ozelliklerden
dolayr temiz olmayan c¢evrede de
yasayabilir.

d- Ekosistemde yer alan bu 6geler bitki ve
hayvanlar igin dnemli degildir.

13-Asagidakilerden  hangisi  bitki ve
hayvanlar i¢in en iyi_yasam alanidir?

a- Kent merkezleri
b- Hayvan ciftlikleri
C- Ormanlik alanlar
d- Seralar
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14- Asagida yer alan resim, insan ve
hayvanlar arasinda nasil bir iligskinin
olmas1 gerektigini_vurgulamaktadir?

a- Sevmeli ve korumaliyiz.

b- Binek olarak kullanmaliyiz.

c- Siirekli yanimizda gezdirmeliyiz.
d-Sadece etinden ve stitiinden
faydalanmaliy1z.

Cevap Anahtan
Soru a b c d




Ek-10. Cevresel Olaylar Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;
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Asagidaki test sizin “Cevresel Olaylar Unitesine” yonelik bilginizi 6lcmek amaciyla
hazirlanmistir. Testten alacagimz puan derslerinizdeki notlarimiza etki etmeyecektir.
Testte toplam 21 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak cevaplamaniz
gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap anahtarina

isaretleyiniz.
Basarilar dilerim
Adr: Soyadi: Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
SORULAR
1- Tabloda hava Kkirliligine Sebep olan 3- Ceviemize zarar
gazlar ve havayr Kkirletme oranlan veren faktdrler
verilmigtir.
Y
Kaynak Oran (%) kirilfigi ' 1125{2(1
Fabrikalarin neden 14
oldugu gazlar A/Sonucul olusur\A
Araba egzozlarinin 56 I Ozon tabakasinin 11
neden oldugu gazlar Ll
Termik santrallerin 10 ”Ede”+°'“r nedenolur
= Buzullarin canlilarin’zarar
neden oldugu gazlar erimesi oormesi
Kalitesiz kqmurle”n 15 Yukarida yer alan akis diyagramindaki
g‘tc}en Old;lgu gazlar = bosluklar i¢in hangisi dogrudur?
iger gazlar

Yukaridaki bilgilere gore asagidakilerden
hangisine_ulasilamaz?

a- Sanayi kuruluslarinin fazla olmasi hava
kirliligini artirir.

b- Egzoz gazlar1 havayi en fazla kirletme
oranina sahiptir.

c- Fabrika bacalarina filtre takilmasi ile
hava kirliligi 6nlenebilir.

d- Kalitesiz komdrlerin neden oldugu
gazlar havayi Kirletir.

2- Asagidakilerden hangisi yenilenebilir
enerji kaynaklarindan birine_6rnektir?

a- Dogalgaz

b- Petrol

c- Fosil yakitlar
d- Giines enerjisi

a- | sera etkisi kiresel orman
1s1nma yanginlari
b- kiiresel hava sera etkisi
1sinma kirliligi
c- hava orman kiresel
kirliligi yanginlari 1sinma
d- hava kiresel sera etkisi
kirliligi 1sinma

4- Yeryuzinde meydana gelen;

olaylari

|. Buzullarin erimesi
II. iklimlerde degisiklik meydana

gelmesi

I1. Canlilarin zarar gormesi
asagidakilerden hangisinin bir

sonucu niteligindedir?
a- Havadaki karbondioksit miktarinin

azalmasi.
b- Havadaki oksijen miktarinin artmasi.
c- Kiiresel 1stnmanin meydana gelmesi.
d- Sera gazlarinin miktarinin azalmasi.




5- Atmosfere salinan sera gazlarmin

zamana bagl degisimi grafikte
gosterilmistir.
Se‘ 2 gazlarinin miktari
. Yillar
1950 1980 2012
Bu  degisim  sonucunda  asagidaki

olaylardan hangisi meydana gelir?

a- Biyolojik cesitlilik azalir.

b- Fosil yakitlarinin miktar artar.

c- Hava sicaklig1 azalir.

d- Tarim alanlarinin verimliligi artar.

6- Hava kirliligi sonucunda olusan asit
yagmurlarimin gosterimi sekildeki gibidir.

Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarinin
sebep oldugu sonuclardan birisidir?

a- Canlt tiirlerinin dogrudan yok olmasi.
b- Orman yanginlarinin meydana gelmesi.
C- Su kaynaklarinin kurumaya baslamasi.
d- Topragin yapisinin bozulmasi.
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Cevre olaylar

2-Iklim degisikligi

1-Ozon tabakasinin

delinmesi

4-Yenilenebilir enerji

3-Asit yagmurlart kaynaklarinin zarar

- . gormesi
5-Yenilenemez enerji
kaynaklarinin
kullanim 6-Ekonomik
dengesizliklerin
7‘TeknOIOJ|k alet OlusmaSI
kullaniminin artis
gostermesi

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri
yasadigimiz ¢evreyi dogrudan olumsuz

etkileyen olaylardan degildir?

b-12ve4
d-5,6ve7

a- Yalniz 6
c-3ve4d

8- Asagida cevre olaylari ile ilgili baz1
tanimlar verilmistir.

I-Radyoaktif maddelerin neden oldugu
kirliliktir.

Il- Hava kirliliginin bir sonucudur.

lll-  Giines, dalga ve riizgar gibi enerji
kaynaklaridir.

IV-  Dogalgaz, komiir ve petrol gibi
enerji kaynaklaridir.

V- Zararli gazlarin 1s1y1 tutmasi ile
meydan gelir.

Verilen tanimlardan hangisinin ya da
hangilerinin tanimi bulunmamaktadir?
a-Yenilenemez enerji kaynaklari-sera etkisi
b- Kiiresel 1sinma-nikleer kirlilik

c- Kimyasal ilaglarin kullanimi

d- Yenilenebilir enerji kaynaklari

9- Asagidakilerden hangisi ekosistemin
bozulmasinda etkili bir faktor degildir?
a- Kimyasal giibre ve tarim ilaglarinin
fazlaca kullanilmasi.

b- Asit yagmurlarinin yagmasi.

c- Fabrika atiklari i¢in aritma tesislerinin
kurulmasz.

d- Fosil yakitlarin kullaniminin artmasi.



10- Asagidaki grafik bir bolgede yer alan
radyasyon (R), karbondioksit miktari (KM)
ve kimyasal ilaclarin (KI) kullanimmin
zamanla ¢evre kirliliginde bir artisa neden
oldugunu gostermektedir.

Cevre kirliligi

A

» Zaman

Bu sekildeki bir artisin canlilara verdigi
zarar1 gosteren grafik hangisidir?

a- b-

“(;evre kirliligi A Gevre kirliligi

»

Zara;r Zarar
c- Cevre kirliligi d- Cevre kirliligi

A A

»

»

> »
Ll

Zarar Zarar

11- Mehmet Ogretmen, Ogrencilerinden

yenilenemez enerji kaynaklarina ornek
vermelerini ister. Asagidaki dgrencilerden

hangisi dogru bir_ §rnek vermistir?

2

_ ~ Mustafa: Jeotermal enerji

5 !
o e B Zeliha: Dalga enerjisi

5% S
~ - Hulya: Rizgar enerjisi

F

Murat: Fosil yakitlar

a- Mustafa b- Zeliha
c- Hiilya d- Murat
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12- Cevremizde meydana gelen hava
kirliliginin bir¢ok nedeni vardir.

Asagida verilenlerden hangisi hava
kirliligine neden olan faktdrler arasinda

yer almaz?

a- Egzoz gazlar

b- Fosil yakitlart

c- Orman yanginlari

d- Yenilenebilir enerji kaynaklar

13- Cep telefonu, bilgisayar ve televizyon
gibi teknolojik aletlerin insan ve cevreye
verdigi  zararlara  yonelik  asagidaki
bilgilerden hangisi_yanlistir?

a- Kisa siireli cep telefonu ile konugmak
insan sagligini fazla etkilemez.
b-Bilgisayar  gibi  teknolojik  aletler
radyasyon yaydiklarindan dolay1 ¢evreye
zarar Verir.

c-Cep telefonundan gelen sesi daha iyi
duymak i¢in kulagimiza yakin tutmaliyiz.
d-Televizyonu yakindan izlemek
sagligimiz agisindan zararlidir.

14- Asagidakilerden hangisi ¢evremizde
bulunan su kaynaklarinin = kirlenmeye
basladigin1 gosteren_bir olaydir?

a- Su kaynaklarinin diizensiz kullanilmasi.
b- Fabrika atiklarinin gevreye atilmasi.

¢ Sehirde yer alan kanalizasyon sularinin
aritilmasi.

d Evsel atiklarin nehirlere birakilmasi.

15- Resimde ozon tabakasinin inceldigi
gorulmektedir.

Olusan bu incelmenin g 6nemli_nedeni
asagidakilerden hangisidir?

a- Toprak kirliligi

b- Evsel atiklar

c- Hava kirliligi

d- Nukleer kirlilik



16- Resimde sera etkisi temsilen
gosterilmistir.

Sera etkisiyle ¢cevremizde asagidakilerden
hangisinin meydana gelmesi peklenmez?

a- Canli sayisinin azalmast.

b- Canli tiirlerinde artislar meydana
gelmesi.

C- Buzullarin erimeye baglamas.

d- iklim degisikliklerinin goriilmesi.

17- Ahmet Ogretmen, yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklarina yonelik

o1 1 2 3
Ruzgér | Evsel atiklar | Komdir
enerjisi

4 5 6
Dogalgaz Glines Fosil
enerjisi yakitlar
7 8 9
Jeotermal Fabrika Sera
enerji atiklari etkisi

Ahmet 6gretmenin verdigi 6rneklerle ilg ili
olarak agagidakilerden hangisi dogrudur?

Yenitenebilir Yenilenemez
Enerji Enerji
a- 4-5-6 1-7-9
b- 2-7-8 3-5-6
c- 1-5-7 3-4-6
d- 5-7-9 1-2-3

130

18-Asagida yenilenebilir enerji
kaynaklarina 6rnekler verilmistir.

Rizgar Enerjisi

Dalga Enerjisi

Giines Enerjisi

Bu enerji kaynaklarinin ¢evre tizerindeki
faydalarindan hangisi dogrudur?

a- Atmosferin dogal yapisini korur.
b-Hava kirliligine neden olur.

c- Sera etkisi olusumuna katk1 saglar.
d- Kiiresel 1sinmaya neden olur.

1 sagida bazi Ogrenciler toprak
e yonelik cevaplar vermislerdir.

o

>
-

Huseyin: Fabrika atiklarinin

e a t  cevreye birakilmasi

,?\;\ Halise: Niikleer atiklarin topraga
~ % gomulmesi.

Burcin: Asit yagmurlarinin

ywl.

Hasan:Kanalizasyonlarin

aritilmasi.
Bu o6grencilerin verdikleri cevaplardan
hangisi_yanhstir?
a- Hiseyin b- Halise
c- Burgin d- Hasan



20- Asagida venilenemez enerji

kaynaklarina 6rnekler verilmistir.

Dogal gaz

Petrol

Bu enerji kaynaklartyla ilgili verilenlerden
hangisi yanhstir?

a- Kullanildiklarinda tiikenmemeleri
b- Kiiresel 1sinmaya neden olmalari
c- Fosil yakit olmalar1

d- Islendikten sonra kullanilmalar1

21-  Asagidakilerden hangisi havanin,
suyun ve topragin kirlenmesi sonucu en

¢ok etkilenecek gruplar arasindadir?

a- Ormanlar-biyolojik ¢esitlilik-tarlalar
b- Insanlar-bitkiler-binalar

c- Cevre-hayvanlar-ormanlar

d- Insanlar-biyolojik cesitlilik-gevre

Cevap Anahtan

Soru
1

a

b

c

Q| N[O B~lWIN

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21
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Ek-11. Cevre ve insan Unitesi Basar1 Testi

Sevgili 6grenciler;
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Asagidaki test sizin “Cevre ve insan Unitesine” yonelik bilginizi 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Testten alacagimz puan derslerinizdeki notlarimiza etki etmeyecektir.
Testte toplam 13 soru bulunmaktadir. Her bir soruyu bireysel olarak cevaplamaniz
gerekmektedir. Dogru seceneginizi sorularin en altinda yer alan cevap anahtarina

SORULAR

isaretleyiniz.
Adr: Soyadi:
T Asagidaki  tablolarda  insanlar

tarafindan ¢evremizde meydana getirilen
bazi sorunlar, bu sorunlarin ortaya
ctkardigr  sonuglar ve ¢oziim  yollar
verilmistir. Bu tabloya gbre hangi sorunun

¢ozUml  icin_yanhs bir  ydntem
kullanilmistir?
Sonuc
a- Sorun Suyun azalmasi
Su kirliligi Cozim
Aritma tesisleri kurma
Sonugc
Sorun Asit yagmurlarinin
b- Hava olusumu
kirliligi Co6zum
Yenilenebilir enerji
kaynaklarini kullanma
Sonuc
c- Sorun Cevre kirliligi
Nfus Cozum
artist Aile planlamas1 yapma
Sonu
d- Sorun Toprak kirliligi
Atik Cozum
maddeler | Atik maddeleri yakma

2 Asagidakilerden hangisi niifus artisi
sonucu ortaya ¢ikan sorunlardan birisi
degildir?

a- Hava kirliliginin artmasi

b- Erozyonun azalmasi

c- Biyolojik cesitliligin azalmasi

d- Cevre kirliliginin artmasi

Basarilar dilerim

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

3 Niifus artisi, insanlarin gevre iizerindeki
olumsuz etkileri ve dogal kaynaklarin asirt
kullanimi sonucu hava kirliligi meydana
gelmektedir.

Buna gore;
I.Yenilenemez enerji  kaynaklarini
kullanma
Il. Tarim arazileri i¢in yer agma
Il. Yenilenebilir enerji kaynaklarini
kullanma
etkenlerinden hangisi veya hangileri hava
kirliliginin daha fazla meydana gelmesine
neden olur?

b- 11 ve I
d-lvelll

a- Yalniz |
c-lvell

4 Asagida Atatlrk’in arkadaslari ile
birlikte ¢ektirdigi bir resim gorilmektedir.

LR FEL

Resme gore verilen ifadelerden hangisi
“Atatiirk ve Cevre” arasindaki iliskiyi en
dogru ifade eder?

a- Toplu halde ¢evre gezileri yaptigi

b- Cigek yetistirmeyi sevdigi

c- Cevreye son derece onem verdigi

d- Cigek bahgesine sahip oldugu



5 Asagida baz1 6grencilerin ¢evreyle ilgili
gorlsleri verilmistir.

Niifus artig1
L D L— saglanmali

Tarim alanlar:

genisletilmeli

Niifus planlamast
yapilmali
0\ (—_—
=
adbn™
Fatih T
Cevre kirliligi
s onlenmeli
» Tl (—
s
Ece
Ekosistemin devami icin hangi

Ogrencilerin goriisleri_yapilmahdir?

a- Cetin ve Pelin
c- Fatih ve Ece

b- Cetin ve Fatih
d- Pelin ve Ece

6 Asagidaki grafiklerden hangisi bir
bolgedeki niifus artis1 ile ¢evre kirliligi
arasindaki iliskiye gostermektedir?

a- b-
Nufus artisi a Niifus artist
Cevre Kirliligi Cevre Kirliligi
c- d-
NUfus artist NUfus artist
A A
Cevre kirliligi Cevre kirliligi
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# Asagidaki bosluklara verilen ifadelerden
hangisi getirilemez?

BV, e,

............................... olumsuz etkilenir.

Cevre, e

............................................ etkiler
Olumsuz Etkilenir Etkiler

a- | Insan davramslar: | Insan saghig

b- | Yenilenebilir enerji | Niifus artis

kaynaklari
c- Hava kirliligi Bitkiler
d- Kiiresel 1sinma Hayvanlar

8 Insan niifusunun artmasiyla birlikte
cevre olumsuz yonde etkilenir.

I. Canli sayisinda degisme olmaz
Il. Cevre kirliligi artar
I11. Ekolojik denge bozulur
IV. Tarim arazileri artar

Yukaridakilerden hangileri bu olumsuz

etkilenmenin sonucunda dogrudan
meydana gelir?

a-lvelll b- Ilve IV

c- Il ve lll d- 11, ve IV

3 Resme gore insan sagligi ve gevre
kirliligi ile ilgili olarak asagidakilerden
hangisi_séylenemez?

a- Sigara icilen ortamda bulunmak
akcigerleri etkiler.
b-Cevre kirliligi
gelistirir.
c-Cevre kirliligi insan sagligini olumsuz
yonde etkiler.

d-Hava kirliligi akcigerlerimize zarar verir.

bagisiklik  sistemini



B Asagidakilerden hangisi insan sagligini
olumsuz yonde etkileyen en temel

faktorlerden birisidir?

c- d-

Kiresel 1sinma

Hava kirliligi

11- Asagidaki grafikte insanlarin zamanla
cevreyi kirletmesi sonucu olusan degisim
gosterilmistir.

Cemzre kirliligi
- Yillar
1960 1990 2012
Bu  degisim  sonucunda  asagidaki

olaylardan hangisinin meydana gelmesi
beklenmez?

a- Ekosistem zarar gorur.

b- Kiiresel 1sinma meydana gelir.

c- Hava sicaklig artar.

d- Tarim alanlarinin verimliligi artar.
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12- Asagidaki etkinlikte verilen bilgi dogru
ise D, yanls ise Y ydniinde ilerlenmesi
gerekmektedir.

D 1.¢cikis

Temiz gevre igin
yenilenebilir <
enerji kaynaklari

kullanmahyiz. Y 2.¢1kis

D
Cevre kirliligi
insan sagligini
olumsuz etkiler.
Y Niifus artisi, D_ 3.cikis
cevremizi ve ’
dogal
kaynaklarimizi

etkiler. Y 4. cikis

Etkinligin asamalarmmi basarili sekilde
gecen bir Ogrenci ka¢ numarali__cikisa
ulasmistir?

a-1 b-2 c-3 d-4

13- Asagida numaralandirilmis bazi oyun
kartlar1 verilmistir.

1 2
Sanayilesmeyi Ormanlar1
azaltmak korumak
3
Fabrika atiklarim
onlemek

Verilen bu oyun kartlarinda yazilanlardan
hangisinin meydana gelmesi sonucunda
“Cevre ve Insan” en fazla zarar gorir?

a- 1 numaral1 C- 3 numaral1

b- 2 numarali d- 4 numarali

Cevap Anahtani
Soru a b c d

| N0 BjWIN

11
12
13




Ek-12. Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi

Sevgili Ogrenciler;

Bu odlcek sizin ¢evre egitimi dersinde yaptiginiz etkinliklere yonelik diisiincelerinizin neler
oldugunu dgrenmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek 22 maddeden olusmaktadir. Her bir
maddenin karsisinda bulunan seceneklerden size en ¢ok uygun olan isaretleyiniz. Olgekten
elde edilen sonuclar sizin ders notunuzu asla etkilemeyecektir.

Basarilar Diliyorum,

Adr: Soyadi: Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

1 |Grup olarak yaptigimiz etkinlikler cevreye karsi daha duyarli
olmami sagladi.
Grup ¢aligmasi gereken etkinliklerde konuyu iyi 6grenemedim.

Grup ¢aligmasi etkinliklerinde iyi bir ¢aligma ortami olustu.

Unitede yer alan etkinlikler hosuma gitti.

[Etkinlik sayesinde ¢evre sorunlariin sebebini daha iyi anladim.
Etkinliklerde yer alan gevre ile ilgili sorular ilgimi ¢ekmedi.
Etkinlikler sayesinde cevre sorunlarinin ¢6ziimiine karsi olan
inancim artt1.

8 |[Etkinliklerde yer alan tartigmalar sayesinde gevre sorunlarinin
cOziimiine yonelik fikirlerim artt1.

~N| OO Bl WN

9 [Etkinliklerden fazla bir sey anlamadim.

10 [Etkinlikler sayesinde Ogretmenimizle daha iyi iletisim kurma
imkan1 buldum.

11 [Etkinliklerde yer alan tartigmalar1 sikic1 buldum.

12 [Etkinliklerde yer alan degerlendirmeler giizeldi.

13 Bu finitede gordiigim konular ¢evre egitimi dersini daha ¢ok
sevmemi sagladi.

14 |Cevre ile ilgili 6grendigim bilgiler giinliikk yasamimda fazla isime
yaramadi.

15 Bu etkinlikler ¢evre egitimi dersini daha sikici hale getirdi.

16 |Cevre egitimi dersinin her zaman bu sekilde islenmesini isterim.

17 [Derste 6grendigim bilgileri kullanarak ¢evre sorunlar ile ilgili
tartigmalara girebiliyorum.
18 [Dersteki etkinlikler sayesinde sinif ortami bana daha zevkli geldi.

19 |Cevre egitimi dersinde yapilanlar ile arkadaglarimla daha iyi
anlagmaya bagladim.

20 (Cevre egitimi dersinde Ogrendiklerim kafamda yer alan
belirsizlikleri giderdi.

21 (Cevre egitimi dersi ile doganin korunmasinin ¢ok dnemli oldugunu
anladim.

22 (Cevre egitimi dersi ile doganin insana karsi kendini korudugunu
0grendim.
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Ek13. Cevre Etkinliklerini Degerlendirme Anketi

Sevgili Ogrenciler;

Bu 6lgek sizin ¢evreye yonelik tutumlarinizin neler oldugunu 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Her bir maddenin karsisinda bulunan segeneklerden size en uygun olani
isaretleyiniz. Bu 6l¢ekten elde edilen sonuglar sizin ders notunuzu asla etkilemeyecektir.

Adimiz: ..o,

Smifimz : .............

Annenizin egitim seviyesi: ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( ) Yiiksek Lisans ()
Doktora ()

Babanizin egitim seviyesi: Ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite () Yiksek Lisans ()
Doktora ()

Ailenizin aylik gelir diizeyi: 0-500TL () 500-1000TL () 1000-2000 TL () 2000-3000 TL ()
3000-40000-5000 TL () 5000+ TL ()

Babanizin meslegi: ...

Annenizin meslegi: ........ooviiiiiiiiiiii

Cevre dersi aldimiz mi1? Evet ( ) Hayir ()

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kararsizim
Katiliyorum

Kesinlikle
Katillyorum

[N

Cevremizde bulunan dogal kaynaklarin etkili bir sekilde
kullanilmasini bilmeliyiz.
Insanlar yasadiklar1 ¢evrenin kurallarina uymak zorundadirlar.

Cevremizde bulunan her sey canli ve cansizlar i¢in korunmalidir.

Cevre sorunlari ile sadece yetkililer ilgilenir.

Hayvanlarin sayilarinin azalmasi énemli bir ¢evre sorunu degildir.

Cevreye kars1 duyarli olmak ¢evre sorunlarini ¢6zmez.

Kiiresel 1sinma gevremize zarar vermektedir.

Bitki ve hayvanlarin yasadigimiz ¢evre iizerinde haklar: vardir.
Insanlar ¢evreye zarar verdikce daha biiyiik felaketler meydana
gelmektedir.

10 | Cevre sorunlarinin giin gectik¢e artmasi beni tiziiyor.

O O|N[O| O | WIDN

11 | Insanlarin gesitli davranislarindan dolay1 hava, su ve
topraga zarar verdigine inantyorum.
12 | Sanayilesmenin gevre sorunlarini artirdigindan eminim.

13 | Gelisen teknoloji sayesinde ¢evre sorunlarinin ortadan kalkacagint
diistiniiyorum.
14 | Sanayi atiklariin gevreye higbir zarar1 olmadiginin farkindayim.

15 | Insanlarin ozon tabakasinin zarar gérmesine neden oldugunu
diistiniiyorum.
16 | Yasadigim yerde ¢evre sorunlarinin arttigint gériiyorum.

17 | Dogal kaynaklarin rahatlikla kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum.
18 | Cevre sorunlarinin azaltilmasi i¢in insanlarin egitilmesi gerektigine
inaniyorum.

19 | Cevreye zarar vermemek i¢in geri dontisiimli tirtinlerin
kullanilmasi1 bana mutluluk verir.
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20

Kiiresel 1stnmanin insanliga verdigi zararin son zamanlarda
daha net ortaya ¢iktigini gorityorum.

21

Kiiresel 1stnmanin gevreye korkuldugu kadar zarar vermedigini
diigiiniiyorum.

22

Kiiresel 1sinma ile meydana gelen ¢evre sorunlarinin iilkeleri
olumsuz yonde etkiledigi bence dogrudur.

23

Sanayilesme sonucunda olusan sera gazinin gevreye zarar verdigi
anlamsizdir.

24

Cevre sorunlarinin insanlar tarafindan fazla abartildigina
inantyorum.

25

Ormanlarin yok olmasinin bir ¢evre sorunu oldugunu sanmiyorum.

26

Doganin kendisini zamanla yenileyecegine ve ¢evre
sorunlarini ¢dzecegine inaniyorum.

27

Insanlar tarafindan kullanilan kimyasal ilaclarin ¢evre sorunlarini
artirmadigin diisiiniiyorum.
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