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ETIiK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI

Bu tezin i¢inde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik
kurallar c¢ercevesinde elde ettigimi; tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuclari
bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu; calismada bana ait
olmayan tiim veri, diisiince, sonu¢ ve bilgilere bilimsel etik kurallarin geregi olarak

eksiksiz sekilde uygun atif yaptigimi ve kaynak gostererek belirttigimi beyan ederim.

06/06/2017
Rahme KAVAZ
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YARATICI DRAMAYA ILiSKIN HIiZMET iCi EGITIMLERIN
OKUL ONCESi OGRETMENLERI TARAFINDAN

DEGERLENDIRILMESI
KAVAZ, Rahme

Yiiksek Lisans, Egitimde Yaratict Drama Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Ayse Cakir ilhan, Yrd. Doc. Dr. Emine Kivang
Oztug
Haziran 2017, 114 Sayfa

Bu arastirma, nitel yontem kullanilarak yapilan betimsel bir caligmadir.
Aragtirmada durum ¢alismasi yontemi kullanilmastir.

Bu arastirmada, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde yaraticit dramaya iliskin
hizmet i¢i egitimlerin okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi
amaglanmstir.

Bir durum ¢aligsmasi olan bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Kuzey Kibris’ta,
devlet okullar1 ve oOzel okullarda gorev yapan 51 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir.

Arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme teknigi igin yari
yapilandirilmigs  goriisme formu  hazirlanmistir.  Gorlisme formu, 12 yan
yapilandirilmig sorudan olusmaktadir. Goriisme formunun ilk sayfasinda kisisel
bilgiler kaydedilmistir. Goriismeler, adaylardan izin alinarak ses kayit cihazina
kaydedilmis ve gorligme formlar1 {izerinde notlar alinmustir.

Bu ¢alismada veriler, goriismede kullanilan sorular sonucunda ortaya ¢ikan
yanitlara gore sunulmustur. Her soruya verilen yanitlardan kodlar cikarilmistir.
Kodlanan yanitlardan benzer olanlar ayni grup altinda toplanarak kategoriler
olusturulmustur. Daha sonra belirlenen kategorilerin frekanslari sunulmustur.
Frekanslar 6gretmenlerin ortaya koyduklari iletilere gére sunulmustur. Bunun nedeni
ise, baz1 6gretmenlerin bazi sorularda birden cok kod (ileti) ortaya koymalart aym
zamanda bazi sorulara yanit vermemeleri ile ilgidir. Iletiler, gériisiilen bireylerin
goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alint1 olarak da sunulmustur.

Arastirmada, Ogretmenler yaratici dramaya iliskin yapilan  hizmet igi

egitimlerin, olumlu  gordiikleri ~ yonlerini;  yaratict  drama  konusunda



bilgilendirilmeleri, egitimlerin uygulamali yapilmasi, 6gretmenlerin katilime1
olmasinin saglanmasi, okul Oncesi egitimde yaratict drama ile ilgili  6rnek
uygulamalar yapilmasi, her katilimciya aktif katilimi igin firsat taninmasi seklinde
belirtmislerdir.

Aragtirmada, Ogretmenler yaratici dramaya iliskin yapilan hizmet igi
egitimlerin olumsuz bulduklar1 yonlerini; yapilan hizmet i¢i egitimlerin zamanlama
olarak uygun yapilmamasi, egitim siirelerinin kisa siirmesi, egitimlerin yetersiz
sayida yapilmasi, egitimi veren bazi kisilerin drama konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamasi, mekanlarin yaratici drama uygulamalar1 i¢in uygun olmamasi, grup
sayilarin fazla olmasi, bir¢ok egitimin uygulamasiz yapilmasi, egitimlerin seminer
veya konferans seklinde yapilmasi seklinde degerlendirmislerdir.

Aragtirmada 6getmenler, hizmet i¢i egitimlerin gelistirilmesi ile ilgili olarak,
egitimlerin daha sik yapilmasi, egtimlerin uygulamali olarak ve uzman Kkisiler
tarafindan verilmesi, ¢alisma gruplarinin uygun sayilarda olmasi, uygulamalarda
materyal kullanilmasi, egitimlerin ¢ocuklarla birlikte uygulanmasi ve yapilacak
yaratict drama uygulamalart i¢in uygun mekanlarin segilmesi, devlet tarafindan
yapilan hizmet i¢i egitimlerin tiim 6gretmenlere zamaninda duyurulmasi ve 6zel
okullarda gorevli 6gretmenlerin de dahil edilmesi ayrica galismalarin mesai saatleri
disinda yapilmasi konularinda dneriler getirmislerdir.

Arastirmada 6gretmenler ayrica, egitimlerin igerik olarak gilincellenmesini ve
yeni egitim programina gore uygun yapilmasi gerektigini vurgulayarak, egitimlerin
her konuda denetlenmesinin énemine deginmislerdir. Ogretmenler, yaratict drama
yonteminin, okul oncesi egitimde ¢ocuklarin gelisimleri agisindan 6nemli oldugunu
ve her kosulda siiflarinda uygulamaya 6zen gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler, hizmet ici egitimlerin Ongiiriilen konularda tekrardan
yapilandirilarak diizenlenmesinin, yeni egitim programinin uygulanmasi i¢in énemli

oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesi, Yaratict Drama, Hizmet I¢i Egitim
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Evaluation of drama-related on-the-job training activities by school
teachers
KAVAZ, Rahme

Master’s Degree, Creative Drama in Education Program
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Ayse Cakir ilhan, Assistant Professor Emine
Kivan¢ Oztug
June 2017, 114 page

This research is a descriptive study conducted using qualitative method. Case
study method was used in the research.

The purpose of this study is to promote evaluation of creative drama-related
on-the-job training activities by pre-school teachers.

This research is a case study whose study group consists of 51 pre-school
teachers working at state and private schools in Northern Cyprus.

Interview technique was used in the research. For the interview technique,
semi-structured interview form was used. The interview form consists of 12 semi-
structured questions. Personal information as recorded in the first page of the
interview form. The interviews were recorded to tape recorders upon permission
from the candidates and notes were taken on interview forms.

In this study, data are presented according to the answers which appeared as a
result of the questions used in the interview. Codes were created from answers given
to each question. Similar coded answers were collected under the same group to form
categories. Then the frequencies of the determined categories were presented.
Frequencies were presented according to the messages displayed by teachers as some
teachers displayed multiple codes (messages) in some questions while not answering
to some questions at all. Messages were also presented as direct citations in order to
reflect the opinions of the interviewees.

In the research, the positive aspects of the drama-related on-the-job training
activities were mentioned by the teachers as being informed on creative drama,

practical nature of the training, participation sought from teachers, example



Vi

applications related to creative drama in pre-school education, and the opportunity of
active participation provided to each attendant.

In the research, the negative aspects of the drama-related on-the-job training
activities were mentioned by the teachers as bad timing of on-the-job training
activities, the shortness of training activities, lack of drama knowledge in some of the
people who are giving education, places not being suitable for creative drama
applications, overcrowdedness of the groups, many education activities lacking
practice, and failure to perform the education activities in the form of conferences or
seminars.

In the research, teachers provided some recommendations on the
improvement of on-the-job training activities such as training activities should be
performed more often, training should be given with practice and by expert people,
working groups should have appropriate number of members, materials should be
used in application, training activities should be conducted with children and suitable
venues should be chosen for creative drama applications, government-led on-the-job
training activities should be announced to the teachers on a timely manner and
teachers working at private schools should also be included in these activities, and
activities should be conducted after outside hours.

In the research, teachers also emphasised that the content of the training
activities should be updated and prepared in accordance with new education program
and mentioned the importance of the supervision of training activities in all aspects.
Teachers also stated that creative drama method was essential for the development of
children in pre-school education and that they took care of application in their classes
under all conditions.

Teachers underlined the importance of restructuring and reorganization of on-
the-job training activities in contemplated topics for the application of new education

programmes.

Keywords: pre-school, creative drama, on-the-job training
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TESEKKUR

Dogumdan yasama gecis yolculugu basladigi andan itibaren birey evrilmeye
baglar. Bireyin kendisi i¢in planlanmig bir g¢evreye uyumu beklenir. Cevre bireyin
beklentilerine, birey de ¢evrenin beklentilerine karsilikli yon vererek gelisirler.
Gelisim siireci her iki taraf icin de devam eder. Ne ¢evre bireyden, ne de birey ¢evreden

bagimsiz olabilir.

“Egitim” sozciigli her gecen giin anlamina bir seyler katarak, yasama ve
gelecege etki etmektedir. Cocuklugumuzun “armagani” olan okul dncesi donem,
gelecek yasantimizin gok farkli bir ¢agidir. Montessori, gocugun yetiskinden farkl bir
organizma oldugunu ve ¢ocugun kiiciik bir yetiskin olarak algilanmamasi gerektigini

hassasiyetle vurgular.
“Okul éncesi donem ¢ocuklugun ozgiin oyun c¢agidir”

17. ylizyildan itibaren erken ¢ocukluk egitimi adina baslatilan ¢alismalar
giinlimiizde uygulanan egitim yaklagimlarinin kaynagii olusturmakta ve egitimciler
tarafindan yapilan yeni arastirmalar, glinimiiziin toplumsal ihtiyaglar1 ¢ercevesinde

gelistirilmektedir.

Okul 6ncesi egitimine verilen 6nemin, kendi tilkemizde de fark edilir sekilde
arttig1 gozlemlenmektedir. Hem devlet okullarinda hem de 6zel okullarda, bu konuda
farkli ugraglar verilmekte ve buna uygun egitim programlart hazirlanip

uygulanmaktadir.

Cagdas egitim yaklasimlarindan biri olan “Egitimde Yaratict Drama” yontemi,
cocuklarin deneyimleyerek o6grenme yasantilari gergeklestirdikleri bir “oyun
diinyasidir”. Yaratici drama egitiminin, okul dncesi donemde ¢ocuga kazandirilmak
istenen davraniglarina ve kazanimlarina olumlu etkisi olmasindan dolay:1 yaratici
drama yaklasimi, okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan da benimsenmektedir. Bu
baglamda, yaratict drama yontemini okullarinda uygulayan okul Oncesi
Ogretmenlerinin, bu konuda aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerinin degerlendirilmesi
konusunda goriislerine bas vurularak, “Yaratict Dramaya Iliskin Hizmet Igi

Egitimlerinin Okul Oncesi Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi” konulu bir

arastirma gergeklestirilmistir.
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Bu tez, okul Oncesi egitimde yaratici dramanin, egitim uygulamalarinda
etkisini artirmak igin ogretmenlere yonelik yapilacak olan hizmet i¢i egitimlerin

gelistirilmesine katki saglamasi amaciyla olusturulmustur.

Tez hazirlama siirecinde, yeni bir seriivene ¢ikarken benim i¢in bilinmeyen bir
yolda bana eslik eden, gururla bahsettigim degerli danismanim Prof. Dr. Ayse Cakir
IThan’a, degerli danismanim Yrd. Dog. Dr. Emine Kivang Oztug’a, degerli hocam Dog.
Dr. Ahmet Giineyli’ye ve de degerli hocam Uz. Segil Besim’e tesekkiirlerimi minnet

duygularimla sunmaktan mutluluk duyuyorum.

Tim egitim kararlarimda, meslek yasamimda ve kendi siirecimde beni
giidiileyen destekleyen ¢ok degerli hocam ve dostum Prof. Dr. Biran Mertan’a minnet

ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez konusunda ¢ok degerli fikirlerine bagvurdugum sevgili arkadaslarim, Yrd.
Dog. Dr. Eda Kargi’ya, Dr. Salih Sarpten’e ve Dr. Devrim Seral’a ayrica minnetle

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tezin Orneklemini olusturan c¢ok degerli meslektaglarim, okul Oncesi

ogretmenlerine ve okul miidiirlerine en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hayatimin en anlamli eserleri olan sevgili ¢cocuklarim Gizem Kavaz’a ve
Erdogan Kavaz’a her siiregte bana verdikleri destek, sevgi ve anlayis igin Sonsuz

tesekkiir ederim.

Tiim yasamim boyuncabeni destekleyen sevgili aileme ve dostlarima tesekkiir

ediyorum...

24 yillik meslek yasamimda, her gegen giin ¢cocuklari biraz daha ¢ok sevmeyi

ogrendigim i¢in kendime tesekkiir ediyorum.

Tezimin bas kahramanlar1 olan “Diinya ¢ocuklarina” sevgi ile kocaman sariliyorum...

Rahme Kavaz

Haziran, 2017



BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, amag, alt amaclar, 6nem,

sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar basliklarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Uzerinde yasanilan diinyada, bulundugu cografyanin dzelliklerini tastyan, dil,
din, kiltiir gibi etkenlerden dolay1 diinyadaki konumu, ismi, biiyiikliigii gibi birbirine
ozgii farkliliklar gosteren lilkeler bulunmaktadir. Bu farkliliklar her {ilkenin 6ziinii
olusturmaktdir. Her iilke birbirinden farkliliklarla anilsa da, toplumlar1 olusturan
insanlar ve doga diinyanin ortak degerleridir. Ister farkli bir iilkede veya farkli bir
sehirde olsun, insanlarin ve i¢inde yasadigimiz doganin gereksinimleri birbirinden

farkl1 degildir.

Doga, Insanligin yasamina sonsuz fayda saglarken, doganin yasamast,
korunmasi ve devamliligi da erdemli yetismis bireylerin farkindaligi ile miimkiin
kilinabilir. Her insanin dogumdan baslayarak, tiim gelisim evreleri ayni siray1 takip
ederken her insan farkli zamanlarda olgunlasir ve her toplumda, ailede ve farkli
cevrelerde gelismeye baglar. Bebek olarak diinyaya gelen birey, ailesinden getirdigi
genetik miras1 ve i¢inde bulundugu ¢evrenin etkilesimi ile yetismeye baslar. Bireyin
nasil bir gelisim gosterecegini, dncelikle i¢inde bulundugu aile, ¢cevre ve o iilkenin
sosyal politikalar1  belirlemektedir. Bir toplumun huzuru, mutlulugu ve
degisen/gelisen diinya kosullarina uyum saglayabilmesi i¢in iyi yetigsmis, yaratici,
sosyal ve flretken bireylere ihtiyact vardir. Bu baglamda, bireyin dogumundan
6liimiine kadar olan siirecte alacagi nitelkli egitim sayesinde hedeflenen toplumsal

refaha ulagilabilinir.

Ulkeler, toplumsal refah, huzur, gelisim ve uluslararasi rekabet igin birtakim
politikalar gelistirirler. Gelisime agik {ilkeler, diinyadaki degisimlere ve gelisimlere
gore toplumsal egitim politiklarin1 goézden gegirip yeniden diizenlerler. Bu

diizenlemelerin basta bireyin huzur ve refahi olmak {lizere, toplumsal refah ve



huzurun biitiinciil olarak saglanmasi yoniinde olmasi oldukca énemli bir yaklagimdir.
Kendine ‘“Yaratmak istedigimiz bir toplumun var olmasi i¢in, nasil bireyler
yetistirmeliyiz” sorusunu soran iilkeler, egitim ile ilgili bilimsel, toplumsal ve

kiltiirel degerlere gore gerekli diizenlemelerini yapmak durumundadirlar.

Okul oncesi donem, cocugun ileriki yasaminda, kisiligin olusumu ve
gelisiminde, cinsel kimliginin kazanilmasinda, kendine 6zgii bir birey olma siirecini
etkileyen en 6nemli donemlerden biri olarak tanimlanir. Gelisimin ¢ok hizli oldugu
bu dénemin iyi yapilandirilmasi gelecekteki diger gelisim alanlarinin olumlu yonde

gelismesine etki eder (Atakan, 2010).

Erken cocukluk donemini kapsayan okul oncesi egitim siirecinde etkin olan
egitim kurumlar1 ve egitimden sorumlu olan oOgretmenler, ¢ocuk ve yetiskin
arasindaki farkliliklarin bilincinde olup ¢ocuklar i¢in uygun egitim ve Ogretim
program ve planlar1 yapmaya 6zen gosterirler. Cocuklar, degisime ve gelisime agik,

Onyargisiz, yeni seylere yogun meraki ve 6grenme istegi olan varliklardir.

Her seyi deneyimleme ve merak giidiisii ile hareket eden, sorgulayan
cocuklarin 6grenme hizlarinin kesilmemesi, merak ve ilgilerinin aktif kalmas1 i¢in
egitim programlarinin hassasiyetle hazirlanmasi, bu programlari destekleyecek, basta
Ogretmen olmak {izere arag-gere¢ ve materyaller ile donatilmig egitim ortamlarinin

saglanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Okul o6ncesi egitimde aile ve ¢ocuk birbirinden ayr1 diisliniilmeden egitim
planlar1 yapilir. Cocuklarin her bir gelisim siiregleri esit sekilde gelistirilmeye
yonelik hedeflenir. Bu hedefleri koyan egitim kurumlari, cocuklarin saglikli
gelisimleri i¢in, egitim silirecine aileyi ve ¢ocugun diger yakin ¢evresini de dahil
eder (Vural, 2006). Bu donemde cocugun bireysel gelisim ozellikleri dikkate
aliarak, temel kavramlar kazandirilirken kendi goriis ve diislincelerini olusturmasina

firsat verilir.

Okul dncesi egitimin en énemli 6gesi dgretmendir. Ogretmenler, bireyi ilmek
ilmek hayata hazirlayan sanatkarlardir. Cocuklarin rol model aldig1 bu kisiler, onlara
kazandirilmak istenen temel davraniglar1 sergileyebilen tutarli, sevgi dolu, bilgili,

empatik davranabilen ve giiven ortamlar1 yaratan duyarli 6gretmenlerdir (Durak,
2011).



“Hig¢ kimse ten renginden, ge¢misinden ya da dininden dolay1 bir digerinden
nefret ederek diinyaya gelmez! insanlar nefret etmeyi 6grenirler ve eger nefret etmeyi

ogrenebiliyorlarsa o zaman onlara sevmeyi de ogretebiliriz.”
Giiney Afrika Eski Devlet Baskani Nelson Mandela (1994).

Egitimin temel amaci, baskalarmin goriis ve diislincelerine, farkliliklarina
saygl duyabilen, yeteneklerinin farkina varip onlar1 kullanma becerilerini gelistiren,
kendi basina bagimsiz davranabilen, diislindiigiinii sOyleyebilen, sorgulayan, yaratici
ve Tlretebilen erdemli cocuklar yetistirmek olmalidir. Bu nedenle c¢ocugun
gelecekteki tutumlari, davranislari, yasam sekli, se¢imleri, 6grenmeye karsi ilgisi,
bireysel gelisimi, dogaya, ¢cevreye karsi duyarlilifi, yaraticilig, tiretkenligi ve sosyal

duygusal uyum becerileri erken ¢ocukluk egitimin niteligine baghdir.

Erken ¢ocukluk doneminde gelisim, bir biitiin i¢inde degerlendirilir. Sosyal-
duygusal, zihinsel, ve fiziksel gelisim birbiri ile iletisim i¢indedir. Her gelisim alanm
aynmi degere sahiptir. Bu nedenle egitim planlari, cocugun gelisim alanlarini esit

olarak destekleyecek sekilde hazirlanmaktadir.

Farkliliklara olan hassasiyet, toplumlarin gelismislik diizeyine bagli olarak
degismektedir. Kendi icinde farkliliklarin farkindali§ina erismis bir toplum, farkl
olana karsi gelistirmis oldugu egitim ve bakim politikalar1 ile o bireyi/bireyleri
tiretken, mutlu bireyler olarak toplumsal kolektif yasama hazirlamig olurlar (Aktan,

2011).

Okul oncesi egitim doneminde, her gelisim alanin1 aynmi degerde
gelistirilmesinin ve bu gelisim alanlarinin birbiri i¢inde etkilesimlerinin 6nemi
vurgulanirken, ¢ocuklarin sosyal grup icindeki iletisim becerilerinin gelistirilmesi,
diger grup tiyeleri ile birlikte yapilacak paylasimlar, iyi iliski kurabilmeleri, birlikte
hareket edebilmeleri, aralarinda dogacak olan problemleri ¢dzebilmeleri ancak sosyal

becerilerinin gelistirilmesi ile miimkiin olmaktadir.

Yapilan arastirmalarda sosyal becerileri yeterli gelisim gostermeyen
cocuklarin, yasam siireglerinde toplumsal uyum bozukluklar1 gézlenmekte ve bunun
sonucunda da sosyal yasamda iletisim problemleri yasanirken, akademik basarilarina

olumsuz yonde yansimaktadir. Diger yandan, bu bireylerin mesleki yasamlarinda ve



kisileraras1 iliskilerinde de farkli sikintilar gézemlenmektedir (Durualp ve Aral,

2010).

Bir grup c¢alismasi olan yaratict drama, i¢inde hareket barindiran eylemler
bitlintidiir. Yaratic1 drama, devinimsel siireclerle, biligsel 6grenmelerin temelinde
yeni kurgularin olugsmasina firsat vererek, oyunlar yolu ile gercek yasamla hayali
yasam arasinda yeni olusumlar kurarak, deneyimleme ve kalici 6grenmeler

biitlinliniin ger¢eklesmesidir.

Okul oncesi egitim, oyun yolu ve uygulamalarla yasantilart olusturan ve
cocugun deneyim kazanarak o6grenmelerini baslatan ve gelistiren birgok egitim

yontemini kullanabilen genis bir egitim alandir.

Yaratic1 dramanin hedefleri, bireysel yetilerin kazanimi olan dil, yaraticilik ve
estetik gelisimin saglanmasi, kendine giiven duyma ve tek basina karar alabilme,
elestirel diisiinebilme, elestiri kabul edebilme, sosyal beceriler kazanma, biz olgusu
ile hareket etme, isbirligi ve miizakere siirecine Kkatilabilme becerilerini
gelistirmektir. Toplumsal yasam boyutunda ise; baskalarmin varligina tahammiil
etme, gevresine saygi duyma, sirasini bekleme, dinleme, nezaket kurallarini gerekli
yerlerde kullanabilme, kendini baskalarinin yerine koyarak empati kurma,
karsilastigi  sosyal problemleri c¢ozebilme, bireyler arasindaki farkliliklari

kabullenme, takdir etme, ve karsilastig1 hosgorii ve yardimlara minnet duyabilmektir.

Her yasta uygulanan yaratici drama etkinlikleri, okul 6ncesi donemde
kazandirilmak istenen hedeflere ulasmanin, dogal, aktif, yaratict ve heyceanli bir

seriivendir (Ustiindag, 1998).

Yasanilan bu cagda, toplumsal ve evrensel degisimler ve gelismeler sosyal
yasantty1 ve insanlar1 cesitli yonlerden etkilemektedir. Bireylerin toplumsal yasam
icinde var olmalar1 ve yagamlarini siirdiirebilmeleri i¢cin mutlaka bir ugrasa yani gelir
getirecek bir ise ihtiyaclar1 vardir. Birey, mesleginin veya yaptgr isin
sorumluluklari yerine getirebilmesi i¢cin Onceden aldig1 egitim, zaman ig¢inde
yetersiz kalabilmektedir. Bireyin bilgi ve tecriibesinin yeniden yapilandirilmasi ve
degisimlerin yasandig1 zamana ayak uydurabilmesi i¢in hizmet i¢i egitim 6nemli ve
gerekli bir ihtiyactir. Bu nedenle bireyin egitim gereksinimlerinin bir¢ok agidan ele

alinip hizmet i¢i egitimlerinin planlanmas1 6nemlidir.



Calisma hayatinda hizmet i¢i egitimlerin gereklili§i ve 6nemi, diinyada ve
cevrede hizla gelisen degisen teknolojinin ve sosyal yasamda yeni ihtiyaglarin
dogmasi ile ilgilidir. Hizmet i¢i egitimin bireyi gelistirme amaglar1 ayn1 olsa da farkli
durumlar i¢in diizenlenebilmektedir. Ornegin hizmet ici egitimin amaci ¢alisanlara
yeni bilgileri aktararak etkin verim alinmasini saglamak, 6grenme zamanini
hizlandirmak ve is motivasyonu yiiksek tutmak olabilir. Ayrica, bu egitimler aracilig1
ile, alaninda uzmanlasma ve kurum iginde ilerleme kaydederek iist diizey yonetimde
yer alabilmek ve yonetimi gelistirerek belirlenen kurumsal hedeflere ulasilmasi da

istenir (Altinigik, 1996).

Her meslek alaninda calisanlara sunulan hizmet dncesi egitim ne denli gerekli
ise, daha sonraki ¢alisma siireclerinde isin yliksek kalitesi agisindan hizmet i¢i egitim
de ayni derecede gerekli ve dnemlidir. Hizmet i¢i egitimler, pratik ve teorik olarak
yapilarak, ilgili meslegin kriterlerine gore personeli gelistirerek yapacagi ise gore
gerekli yeterlige hazirlar. Ozellikle okul &ncesi ¢agda kiigiik cocuklarla caligmak,
0zel bir alan olup i¢inde egitim ¢esitliligini barindirir. Egitim kolektif bir ¢alismay1
gerektirdiginden egitimcilerin, ailelerle olan iletisim ve isbirliginin strekliligi
onemlidir. Her ¢ocugun yakin ¢evresini takip ederek, dezavantajli olarak ifade edilen
aileleri etkileyen, maddi manevi giivensizlikten olusan cesitli kisisel ve sosyal
sorunlara duyarlilik gosterilmesi ve farkli kiiltiirel yapilara farkindalik
gelistirebimeleri i¢in 6gretmenlerin gerekli becerilere sahip olmalar1 kagimilmazdir

(EACEA, Eurydice, 2009).

Kuzey Kibris’ta okul oncesi egitim, gerek ozel ve gerekse devlet
okullarindaki uygulamalar1 benzer altyapida olsa da, egitim programlarinin
uygulanmasinda farkliliklar gézlenmektedir. Devlet okullarinda okul dncesi egitimin
yarim glin olmasi nedeni ile egitim miifredatinin uygulanmasi konsunda cesitli
sikintilarm yasandig siirekli tartisilan bir konudur. Ozel okullarda ise daha farkli
sorunlara rastlanmaktadir. Okul oncesi egitimde drama ve dramatizasyon caligmalari
uygulanirken, bu uygulamanin bilinirligi her gecen giin artmaktadir. Egitimde

-----

konusunda ortaya ¢ikan farkli goriisler ve soylemlerle kars1 karsiyayiz.

Giliniimiizde yaratict drama ve egitsel dramanin birbiri i¢inde ayni amaca

hizmet ettigi gerceginin ve bilincinin 6gretmenler tarafindan ayni algilanmamasi ve



drama ile dramatizasyonun arasindaki farkin bilinmemesi durumu, egitim
siireclerinde c¢ocuklara kazandirlmak istenilen kavram ve kazanimlar agisindan
sikint1 yaratmaktadir. Yaratict dramada “yaraticilik” kavrami, yaratict dramanin en
temel amacini olusturmaktadir. Bahsedilen kavramlarin ve ayrintilarin karistirilmasi,
cocuklarin yaraticilik becerilerinin ortaya ¢ikisin1 engellemektedir. Bunun yaninda
yaratict drama dgretmeninin/liderinin gerekli donanima sahip olmadan bu etkinlikleri
planlamas1 ve uygulamasi egitimde ayri bir olumsuzluk durumu olusturmaktdir. Su
anda okul oncesi egitim programinda kullanilan yaratici drama etkinliklerinin hangi
yeterlilikte olan Ogretmenlerce uygulandigi ve 6gretmenlere verilen hizmet ici
egitimlerin niteligi (kimler tarafindan, nasil verildigi, uygulanan yaratici drama
stireclerinin niteligi vb.) konusunda net bir bilgiye sahip olamadigimizdan ve okul
Oncesinde yaratict dramaya yonelik hizmet ici egitimlerin, 0gretmen gozii ile
degerlendirilmesinin  6neminden dolayr bu arastimanin yapilmas: gerekli

goriilmiistiir.

Okul oncesinde gorev yapan 6gretmenlerin yaratict drama egitim yontemi
hakkinda yeterli bilgilerinin olmadig1 gibi, uygulamalarda da sikintilarin yasandigi
gozlenmektedir. Egitimde yaratici drama uygulamalarinin nerede, nasil, ne zaman
uygulanacagi konusunda onceden egitimler alinsa da sonradan alinan hizmet igi

egitimlerin niteligi konusunda belirsizlikler s6z konusudur.

Ulkemizde, okul dncesi egitimde kullanilan yaratici drama egitimi yontemi,
Ogretmen yetistirme fakiiltelerinde de Ogretmen adaylarina zorunlu ders olarak
verilmektedir. Gerek egitim fakiiltelerinde alinan hizmet Oncesi egitim gerekse
hizmet ici siire¢lerinde alinan egitimlerin uygulama acisindan yetersiz oldugu

konusundaki 6n bilgilere rastlanmaktadir.

Egitimde yaratici dramanin sadece okul Oncesi egitim doneminde egitim
programlarinda uygulanmaya konulmasi ve ilkokul programlarinda ve orta egitim
programlarinda yer almamasi, ¢ocuklarin gelisimsel siirecleri agisindan eksiklik
olarak diisiiniilmektedir. Giinlimiiz ¢ag1 ¢ocuklarinin, egitim ortamlarinda bilgiye
ulagsma agisindan teknoloji kullanmalar1 bir avantaj sayilirken, diger bir taraftan da
bilgiyi deneyimleme ortami saglanmadigi gibi elestirel diisiinmeye yonelik

becerilerinin gelismedigi gozlenmektedir.



Ulkemizde baz1 okullarda yaratict drama veya drama calismalarinin
uygulandigr gozlemlense bile, gerek icerik gerekse uygulama agisindan yeterli

oldugu sdylenemez.

Bir¢ok okulda gosteri etkinlikleri kapsaminda planlanan bu tiir etkinlikler,

cocuklara yaraticilik konusunda yeterli firsatin verilmedigini ortaya koymaktadir.

Bu yil (2016-2017 egitim-6gretim donemi) uygulanmaya konulan, Okul
Oncesi Egitim Ogretmen El Kitabi, Dogu Akdeniz Universitesi Ve Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti ve Milli Egitim Bakanlig1 igbirligi tarafindan hazirlanmigtir. Okul
Oncesi Egitim Ogretmen El Kitabi’nda, gelistirilen okul &ncesi egitim programimin
dayandigi temel ilkeler dogrultusunda, ¢ocugu merkeze alan anlayisla, cagdas
o0grenme yontemlerini destekleyen, yonlendiren, 6gretmenlere rehber olacak sekilde,
cocuklarin gereksinimlerini, Ozelliklerini ve farkliliklarin1 dikkate alarak, tiim
cocuklarin 6grenme yasantilarini biitiinciil bir sekilde destekleyerek, ¢ocuklarin
kendi basarilarin1  saglayacak nitelikte olmast gerekliligini icermekte ve

onemsemektedir.

2016 Eylil ayindan itibaren Kuzey Kibris’ta tim okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanmaya baslanan bu programin en iyi sekilde uygulanabilmesi ve
stirekliligi icin Ogretmenlerin hizmet ic¢i egitimlerinin gbzden gecirilip yeniden

diizenlenmesi ve gereksinimlerin belirlenmesi de ayrica biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okul 6ncesi egitim uygulamalarinda her 6grenim alan1 ve yontemi konusunda
Ogretmenlerin sorumlu olduklar1 egitim alanlarina yonelik hizmet ici egitimlerin
belirlenmesi ile ilgili denetleyici merci kabul edilen MEB’in bir diger gorevi de
belirlenen ihtiyaglara gore diizenlenecek hizmet ici egitimlerin alandan uzman kisiler

tarafindan verilmesi gerekliligi kriterini olugturmaktir.

Ulkemizde son bes yilda (2012-2016) yaratict drama alaninda yapilan hizmet
ici egitimlere bakildiginda, ortalama 40 okul oncesi 6gretmeni, 720 ilkokul ve orta
egitim Ogretmeninin farkli konularda hizmet i¢i egitim aldiklar1 goriilmektedir
(MEB, 2016). Yapilan caligmalardan da goriildiigii ilizere, okul Oncesi egitim
alaninda yaratici drama egitimi konusunda yapilan hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi
gbzlemlenirken, cok az sayida Ogretmene ulasildigi da ortadadir. Kibris Tiirk
Ogretmenler Sendikasi’nin (KTOS) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ihtiyaglarinin

Belirlenmesi” arastirmasinda, iilkede evreni olusturan okul 6ncesi Ggretmen sayisi



251 olarak verilmistir (KTOS, 2016). Bu verilerden yola cikarak okul 6ncesi
ogretmenlerinin sadece %?20’sinin yaratici drama konusunda verilen hizmet ici

egitimlerden yararlanabildigi goriilmektedir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde son yillarda egitimin, 6zellikle okul
Oncesi egitimin Onemi ve ihtiyaglar1 acisindan ortaya ¢ikan konular igerisinde en
onemlilerinden bir tanesi de hizmet i¢i egitimlerdir. “Yaratict Drama” konusunda
yapilan hizmet ici egitimlerin 6gretmen goziiyle degerlendirilmesi ve sonuglara gore
de gerekli mercileri bilgilendirerek bu konuda hizmet i¢i egitimlerin gereksinimlere
gore yeniden yapilandirilmasi agisindan yol gosterici olacagi diislinlilerek bu
calismanin yapilmasi gerekli gorlmiistiir. Ayrica yaratict drama konusunda yapilan
arastirmalarda daha once boyle bir g¢alismaya rastlanmamis olup, bu konunun
aragtirtlmasmin gerekliligi vurgulanarak, ilgili ¢alismalarin Oneriler kisminda

belirtilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yaratici dramaya iligkin yapilan hizmet i¢i egitimlerin okul

oncesi 0gretmenleri tarafindan degerlendirilmesidir.

Okul 6ncesi donemi, bireyin ileriki egitim yasamini olusturacak olan temel egitim ve
gelisim siirecini kapsar. Erken ¢ocukluk donemi, okul 6ncesi egitimin, ¢agdas egitim
yaklagimlart ve egitim yontemleri ile donatilarak, ¢ocugun kendi pratiklerini
uygulayabilecegi ve 6grenmelerini artirarak, benligini gelistiren ve kisiligin 6zgiin
olarak ortaya c¢ikmasimi saglayan cocuklugun altin ¢agdir. Okul O6ncesi donem,
cocugun kendini 6zel hissetigi gibi kendi diginda gelisen ¢evrenin farkindaligi ve
duyarliliginin da gelismesini saglamaktadir. Cocugun okul 6ncesinde aldig1 egitim,
yasam icin gerekli bilgi ve becerilerini kazanarak, davraniglarini sosyal yasamin
gerekliliklerine gore diizenleyebilme yeterliligine ulagsmasina rehberlik eder. Okul
oncesi egitimin en onemli 6gelerini, egitim kurumlart ve egitim kurumlarinda egitim
sistemini uygulayan nitelikli 6gretmenler olusturmaktadir. Okul Oncesi Ogretmeni
siirekli olarak kendini gerek bilimsel alanda gerekse kisisel olarak gelistiren,

arastiran, ¢cevresini sevgi ve saygi ile kucaklayan kisidir.

Okul 6ncesi egitim uygulamalarina énemli katki saglayan yaratict drama
yonteminin, Kuzey Kibris’taki devlet okullarinda ve 6zel okullarda uygulandigi

gbzlemlenmektedir.



Yeni bir yontem olarak kullanilan yaratict drama ile ilgili 6gretmenlerin
aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin genel olarak degerlendirilmesi ve yapilan
aragtirmadan elde edilecek bulgular kapsaminda, yaratict dramaya iligkin hizmet i¢i
egitimlerin, giincel egitim gereksinimlerine gore yeniden diizenlenmesine 1s1k

tutmas1 amaglanmaktadir.
1.2.1. Alt Amagclar
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

e Yaratict dramaya iligkin hizmet i¢i egitimlerin planlamasi nasild1?
e Yaratici dramaya iligkin hizmet i¢i egitimlerin uygulanmasi nasildi?

e Yaratict dramaya iligkin hizmet i¢i egitimler nasil degerlendirildi?
1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimde yaratici dramanin okul Oncesinde bir yontem olarak kullanilmasi,
ogretmenlerin bu yaklasima olan sempatilerini gelistirmeleri ve bilimsel gerceklik
boyutunda ele almalar1 gerekmektedir. Cagdas egitim yaklagimi olarak, yaratici
drama egitimi uygulamalarinin, okul oOncesi egitimde nasil uygulandigi veya
uygulanip uygulanmadigi konusunda, kesin verilerin bulunmamasi ayrica bu
calismanin 6nemini artirmaktadir. Okul 6ncesi egitimde bir yontem olarak kullanilan
yaratict drama uygulamalarinin, okul dncesi egitim programi kapsaminda etkinligini
gosterebilmesi i¢i 6gretmenlerin yaratict drama egitimi konusunda, teorik bilgilerin
yaninda uygulama tekniklerini en dogru sekilde kullanabilme becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Yaratici drama egitiminin en 6nemli ilkelerinden bir tanesi
de bireyin, lider/6gretmen tarafindan goniillii katilimimin saglanmasidir. Yaratici
drama, ¢ocugun ilgi ve merakini destekleyerek birden ¢ok beceri kazandirirken, bu
yaklagimin diger etkinliklere katilimini saglamada da o6nemli bir rolii oldugu
gozlemlenmektedir. Bu nedenle yaratici drama uygulamalarinin hassasiyetle
yapilmasi 6nemlidir. Bu baglamda yaratici drama etkinliklerini uygulayacak olan
O0gretmenlerin yaratict dramaya iliskin hizmet ici egitimlere katilimi saglanmalidir.
Okul oncesi egitimde ¢ocugun yiiksek yarari disiiniildiigiinde, cagdas egitim
programalarinin uygulanabilmesi ancak, donanimli, ¢agdas 6gretmen yetistirilmesi
ile miimkiin olabilmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin, dgretmenlerin belirli konularda

veya ihtiya¢ duyduklar1 konularda, nitelikli olarak diizenlenmesi gerekmektedir.
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Bundan dolay1 devlet okullarinda ve 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenlerin bu

egitimlerden yararlandirilmasi iilkedeki tiim ¢ocuklar adina gereklilik arz etmektedir.

Bundan yola c¢ikarak, yaratici drama egitim yontemi ile ilgili 6gretmenin
ihtiyac duydugu gerekli egitimleri almasi veya alinan egitimlerin giincel
gereksinimlere gore yeniden gelistirilmesi ve yapilandirilmasi bakimindan, yaratic
drama etkinliklerini uygulayacak olan okul dncesi 6gretmenlerinin, yapilan hizmet
ici egitimlerin, arastirmanin alt problemleri olan;  planlanlama, uygulama ve
degerlendirme konular1 ile ilgili goriisleri alinarak her agidan degerlendirilmesi
gerekliligi bu c¢alismanin 6nemini olusturmaktadir. Bu arastirma ayni zamanda,
Kuzey Kibris’ta egitim uygulamalarinda yaratici drama hakkinda karsilasilan
celiskili kavramlarin, drama, dramatizasyon ve yaratict drama arasindaki
farkliliklarin, anlagilmasi ve yapilan uygulamalarin netlesmesi, Ogretmenlere

farkindalik ve giivenirlik saglamasi acisindan ayrica onemlidir.
1.4. Smirhliklar
Bu arastirma;

1. Kuzey Kibris’ta Lefkosa, Gazi Magusa, Iskele, Giizelyurt ve Girne bdlgesinde
bulunan, 23 devlet okulunda gorevli 43 6gretmen ve 5 6zel okulda gorevli 8
O0gretmen olmak tizere toplam 51 okul Oncesi 6gretmeninin goriisleri ile
sinirlandirilmstir.

2.Yaratict drama konusunda, son 10 yil igerisinde yapilan hizmet igi egitimler
hakkindaki goriisleri ile sinirlandirilmistir.

3. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim y1il1 ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar
Okul Oncesi Egitim:

Okul oncesi egitim, ¢cocugun dogumundan itibaren ilkdgretim cagina kadar
olan 0-6 yas gelisim dénemini kapsar (Onder, 2003).

Yaratict Drama:

Yaratic1 drama, bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola
cikarak, bir amacin, bir diisiincenin, dogacglama, rol oyunu ve ¢esikli tekniklerle

canlandirilmasidir (Adigiizel, 2010).
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Hizmet i¢ci Egitim:

Hizmet i¢i egitim, bireyin meslege basladig: ilk giinden, meslegi biraktig1 giine
kadar olan siirecte, kisisel gelisimi ve mesleki gelisimi i¢in aldig1 egitimleri kapsar

(Demirci, 2011)
Formator:

Belirli bir alanda 6zel egitimden gegirilerek yetistirilen 6gretici (Tiirk Dil Kurumu,

2017).

1.6. Kisaltmalar

KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

AOA: Atatiirk Ogretmen Akademisi

AO: Acik Ogretim

AKM: Atatiirk Kiiltiir Merkezi

DAU: Dogu Akdeniz Universitesi

YDU: Yakin Dogu Universitesi

GAU: Girne Amerikan Universitesi

KTOS: Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasi

000: Okul Oncesi Ogretmeni

GOODM: Genel Orta Ogretim Dairesi Miidiirliigii
MTODM: Mesleki Teknik Ogretim Dairesi Miidiirliigii
IODM: i1k Ogretim Dairesi Miidiirliigii

AOAOOQP: Atatiirk Ogretmen Akademisi Okuldncesi Ogretmenligi

EACEA: Education, Avdiovisual and Culture Executive Agency



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okul Oncesi Egitim

Okul oOncesi donem, insan hayatinin en Onemli egitim yillarini
olusturmaktadir. Insanin kisiliginin biiyiik oranda, 0-6 yas doneminde sekillendigi
bilinmektedir. Bu evrede c¢ocuklar, duyulari ile c¢evreyi kesfetmeye adanmis
kasiflerdir. Cocuklar, yetiskinden farkli olarak, bilingsiz bir zihin yapilarina
sahiptirler. Cevrelerini ve kiiltiirlerini her yonlii Ogrenerek gergeklestirirler.
Montessori bu zihni “emici zihin”yani zihnin siirekli aliciligindan bahsederek
aciklamaktadir. Yetigkinin zihin yapisi ile hareket etmezler. Tiim cocuklarin bu
ozellikleri ile dogdugunu; iki, iki buguk yasinda dil 6grendiklerini; tilke kiiltiirlini,
zaman ve mekan i¢inde 6ziimseyerek kisiliklerinin olusumuna yansittiklarini agiklar

(Cakiroglu, 2011).

Okul 6ncesi egitimi, erken ¢cocukluk doneminin en temel ¢agini olusturan 0-
72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine, bireysel farkliliklarina ve
ozelliklerine uygun olarak saglikli, giivenli bir ortam sunarak onlarin; sosyal-
duygusal, biligsel ve fiziksel yonden gelisimlerini destekleyen, yonlendiren ve onlari
yasamin diger katmanlari olan uzun soluklu egitim 6gretim kademelerine hazirlayan

temel egitimdir (Akgiil, 2004).

Cocuk dogdugu andan itibaren g¢evresi ile iletisime gecerek ortama uyum
saglamaya baslar. Bu ilgi ve meraki giderek artar, 6§renme giidiisiiyle hareket eder.
Bu baglamda okul 6ncesi egitim, ¢cocugun bireysel 6zelliklerini, gelisim siirecini ve
farkliliklarin1 destekleyerek gelisimine yon veren ve ¢ocuga yasam becerisi

kazandiran 6nemli bir misyona sahiptir (Senemoglu, 1994).

Okul oncesi egitimin tarihgesine bakildiginda; 1840°Li yillarda, aile
ortamlarinda gerekli bakim, ilgi ve sevgiyi bulamayan c¢ouklar i¢in Friedrich Froebel
tarafindan ilk cocuk yuvalar1 kurulmustur. Bunun yaninda ¢ocuk egitimi ile ilgili
diisiinceler eski yunan filozoflarindan Socrates ve Plato’nun eserlerinde
bulunmaktadir. Bu dénemde, 6zellikle elit tabakanin ¢cocuklarina bu egitim verilir ve

cocuklar yeteneklerine gore farkli okullara yonlendirilirlerdi.
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Egitimde, fiziksel cezanin olumsuzluklarina dikkat ¢eken, ilk ¢cagda Roma
Impartorlugu’'nda yasayan diisiinir M.F Guintilianus, gocuklarla olan iliskilerin

faydalarina deginmistir.

Orta Cag Avrupa’sinda 13. - 14. yy’a kadar 6-7 yas grubu ¢ocuklarin egitimi
dikkate alinmamis ve bu donemde fiziksel ceza uygulanirken egitim dinsel amagtan
cikarilmamistir. Reform ve Ronesans doneminde kilisenin etkisi azalarak, egitim
yeni boyutlar kazanmis ve bir¢cok din adami da kiiglik yastaki cocuklarin egitiminin

Oonemini vurgulamiglardir.

Erasmus (1467-1536), M.F. Guintilianus’un goriislerine katilarak, 6grenmede
ilgi ve isbirliginin, arkadasca yaklasimin etkili oldugunu savunmustur. Egitimin
Natiiralist dnciisii olan J.J.Rousseau, ¢ocugun dogasinda var olan gelisimsel gii¢lerin
Ozgiir ortamlarda meydana ¢ikarilmasindan yana idi. Egitimin, halen giinlimiizde
Onemini koruyan; uygun ara¢ gereclerle dontilmis bir ortamda, yasayarak,

deneyimleyerek, oyun yolu ile verilmesi taraftariyda.

17. yy sonlarinda Ingiliz diisiiniir J. Lock (1632-1704), egitim ve &gretim
yontemlerinin etkili olabilmesi ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi i¢in, egitimde bilginin
oyun yolu ile verilmesini onermistir. 19. yy egitimcisi J.H.Pestalozzi, Rousseau’dan
etkilenmistir. Pestalozzi, kirsal bolgelerde yasayan yoksul ¢ocuklar i¢in deneyimler

kazanacaklari el becerilerini gelistirecek okullar agmistir.

Alman papazi J.B Oberlin, 1799-1837 yillar1 arasinda gencler ve kadin is¢iler
icin bazi 6nemli ¢alismalar baslatmistir. Orada bulunan tim g¢ocuklar i¢in hikaye
anlatma saatleri diizenlemis, biiylik ¢ocuklar i¢in de ayrica orgii 6rme etkinlikleri
planlamigtir. Oberlin bu c¢aligmalar1 ile Almanya’daki okul Oncesi c¢alismalarinin

gelismesine biiyiik katki saglamistir.

Okul 6ncesi egitimin 6neminin bilinci i¢erisinde Robel, 1592-1670’1i yillarda
yasayan Comenius’un etkisinde kalarak 1837 yilinda baglattigi okul Oncesi
caligmalar1 sonucunda 28 Haziran 1840 yilinda Kindergarten isimli ilk anaokulunu
acmistir. Bunun akabinde, A.M. Fermin Marbeu adinda Bir Fransiz 1840’1 yillarda
calisan annelerin bebekleri i¢in ilk Creche’i (kres) acti. Daha sonra Almanya’da da

Krippe denilen kresler agilmistir (Simsek.N, Ciar.Y, 2008).
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Okul oncesi egitim, 1700’li yillardan bu yana gelisimini siirdiiriirken,
giiniimiize etki eden temel goriisler iizerinden bakildiginda, 1700-1900’li yillarda
birgok bilim insaninin goriisleri ve kuramlar1 temelinde gelistirilen okul Oncesi
egitim programlart ve uygulamalari halen giinlimiizde etkilerini devam

ettirmektedirler.

“Cocugun kazanmas: gerektigini diisiindiigiimiiz genis kapsamli bigiler
yerine, ¢ocugun neyi o6grenebilecegi ve neleri ogrenmeye ilgi duydugu iizerinde

yogunlasmamiz gerekir”Jean Jaques Rousseau (1712-1778).

Rousseau, yasadigi donemde, gerek yonetim gerekse egitim anlayisina ve
yasam bakis acilarina karsi gelerek, egitimin c¢agdas temel prensiplerinin
Olusturulmasina goriis ve diisiinceleri ile Onciilik yapmis bir bilim insanidir.
Rousseau, “Emile “adli eserinde, ¢gocugun kazanmasi gerektigi kazanimlar1 yerine,
cocugun neyi Ogrenebilecegi ve neleri oOgrenmeye ilgi duydugu {iizerinde
yogunlasmanin 6nemine deginmektedir. Rousseau, yetiskinin, ¢ocukta var olan
kapasiteyi gelistirmesine ortam yaratmak, 6grenmeden zevk alan ve 6grenme istegini
canli tutacak, cevresine karst olumlu ve sorumlu davraniglar i¢inde olmasin
saglayacak bir egitim-0gretim yaklagiminda hareket etmesi gerektigini vurgular.
Ogrenmenin sadece bilissel alanin gelismesinin yeterli olmadigini, kisiligin gelisimi

ile de ilgisi oldugunu soyler.
“Egitimin merkezi ¢cocuktur’ Pestalozzi

Pestalozzi, egitimin ileriye doniik, eskiden farkli olarak her ¢ocugun zihinsel
ve fiziksel yeteneklerine uygun, pratik olmasi gerektigini savunmustur. Egitimde
Ogretilecek konularin ise ¢ocuklarin gelisim evrelerine uyumlu, ¢ocuklarin var olan
potansiyellerinin ortaya ¢ikmasini saglayacak bi¢imde ve ihtiyaglarina uygun olarak
secilmesi gerektigini ileri siirmiistiir. Egitim sisteminin adim1 metod olarak
belirlerken, egitimin amacinin da, ¢ocukta var olan yeteneklerin ortaya ¢ikmasini

saglayacak etkiyi yaratmak olmas1 gerektigini vurgulamistir.
“Cocugun Biitiinliigii Onemlidir” Froebel

Ilk cocuk evini kuran Froebel, oyunu cocukta en yiiksek mertebe olarak
gormiistiir. Dilin ve sosyal duygusal gelisimin grup oyunlarinda etkin bir sekilde

gelistigini  savunurken egitici oyuncaklarin ¢ocuklarin yeteneklerinin ortaya
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citkmasma onemli firsatlar yarattigini vurgular. Cocugun, sezgileri ve kesfetme
becerisiyle ve dnceden kazanilmig bilgilerle bilinmeyene dogru yoneldigini sdyler.
Erken ¢ocukluk doneminde gelisimin siirekliliginden bahsederken, ¢cocugun toplumla
arasinda bir bag oldugunu; toplum i¢in ¢ocuk ne kadar 6nemli ise ¢ocuk i¢in de
toplum o kadar onemlidir. Bu nedenle Froebel, toplumun gelecegi i¢in, ¢ocugun
gelisiminin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde ihtiyaci olan, iyi planlanmis bir
egitim almas1 gerekliliginin 6nemine deginmektedir. Froebel, egitim sisteminde
sOzlii talimatin en az, ¢ocugun diinyay1r kesetmesine firsat verecek oOzgiirliigiin

sinirsizligindan yanadir.
“Egitim, yasama hazwrlik degil ger¢ek yasamin kendisidir” John Dewey

John Dewey egitimi, sosyal yasam ve i¢giidiiler ile yetenekler olmak iizere iki
sekilde gostermektedir. Egitimi, sosyal bilincin diizenlenmesi, bir toplumun
ilerlemesi ve reformun gdstergesi olarak tanimlar. Dewey, egitimde cezanin, baskici
dis uyaric1 disiplin anlayisinin ve tehditlerin basarty1 engelleyecegini Savunur.
Disiplini kabul etmez. Aksi takdirde basarilarin raslantilara bagl kalacagini sdyler.
Gergek egitimin amaci, ¢cocugu merkezine alarak, yasadigi hayat sartlarina uymasina
olanak saglamaktir. Dewey, egitim planlarinin 6ziiniin, ¢ocugun ilgisi ve ihtiyaclar
dogrultusunda sosyal problem ¢ozme becerilerinin gelistirilecegi etkinliklerle

uygulanmasindan ibaret oldugunu belirtmektedir.
“Cocukluk, yetiskinlige geciste gecici bir yol olmayip insanligin baska bir kutbudur”.
Maria Montessori

Maria Montessori, gelisim asamalarinin belli bir siraya gore, olgunlasma ve
cevrenin birlikte etkilesimi ile gergeklestigini savunurken, normal gelisim gosteren
bir ¢ocuga gore zihin engelli bir ¢ocugun bu siirecte asamalara farkli ve gec
ulasabilecegini belirtiyor. Cocuk ve yetiskin arasinda farkli bir organizma oldugunu

ve ¢ocugun kiiciik bir yetiskin olarak algilanmamasi gerektigini vurguluyor.

Ogrenme etkinliklerinde cocuga, ozgiirce deneyimleyecegi, uygun arag
gerecerle dontilmis bir ¢evre hazirlanir. Cocugun duyularinin egitimi ile 6grenme
gerceklesir. Bu nedenle duyu - hareket yolu ile deneyim olusarak 6genme

gerceklesmis olur.

“Diistinceler kelimelerin degil faaliyetlerin sonuglarindan gelisir”Jean Piaget.
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Piaget’ye gore, ¢ocuklarla yetiskinler arasindaki farktan s6z ederken,
cocuklarin kendilerine 6zgii zihinsel isleyisleri ve bakis agilar1 bulunmaktadir.
Cocuklarm belli donemlerde gergeklesen zihinsel gelisimleri belli bir siray1 takip etse

de, bu gelisim her ¢ocuk i¢in farkl bir siire¢ icinde gerceklesmektedir.

Bilgi, ¢ocuk i¢in tek basina 6grenilmesi yeterli olmayip gecici ve anlamsizdir.
Cocugun dogasinda siirekli bir hareket vardir. Hareketler sayesinde deneyimleme ve

bunun sonucunda kendi bagina 6grenme ger¢eklesmis olur.

“Cocuga sunulan etkinlikler, onun duyarli bir yetiskinin destegi ile basarabilecegi

’

nitelikte olmalidir.’
Lev Semenovich Vygotsky

Vygostky, dilin, diistincelerin  gelisimi  ve  zihinsel islemlerin
diizenlenmesinde temel ara¢ oldugunu, ¢ocugun sosyo-Kkiiltiirel ortamda kuracagi
iligskiler ve etkilesimler sonucu O6grenmeyi gercelestirecegini vurgular. Bu felsefe
dogrultusunda bir okul Oncesi egitim programi planlanirken oncelikle ¢ocuk ve
ogretmen/yetiskin arasinda isbirligine dayanan sosyal bir etkilesim ortami
yaratilmalidir. Bu iletisim smif ve okul i¢inde sinirli kalmayip ¢evre ve aile ile de
etkilesim iginde olacak etkinlik planlar1 olusturulmalidir diye belirtir. Cocugun okul

oncesi donemde okul, aile ve ¢evre etkilesiminin dnemine atifta bulunur.

Coklu Zeka Kurami’nin savunucusu Howard Gardner “Hepimiz bu zeka topluluguna

sahibiz, fakat hepimiz esit gii¢ler ve benzer profiller sergilemeyiz”

Gardner, zekanin dokuz ayr1 acgidan varhigimi agiklarken, bu zekalarin
tiirlerinin dilsel, matematik-mantik, miizik, kinestetik, mekansal, sosyal, i¢sel ve
doga zekasindan olustugunu agiklar. Zekanin genetik olarak kisiye, atalarindan
gectigini  agiklarken, zeka gelisimini etkileyen bircok etkeni de beraberinde
aciklamaktadir. Bireyler, zekalarmin zayif ve giiclii yanlarin1 egitim ile farkh

boyutlara getirebilirler.

Gardner zeka alanlarmmin gelismesinde ii¢ Onemli faktoriin etkilerini sdyle

acgiklamaktadir;

1. Biyolojik kalitimsal veri olarak, genetik etkenlerin dogum O&ncesi veya

sonrasinda beyinde olusturdugu hasarlar
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2. Kisinin ge¢mis yasantisinda, aile yasantisi, Ogretmenler, yakin c¢evre,
arkadaslar, akranlarla olan iligkiler neticesinde zekay1 olumlu gelistiren veya
olumsuz olarak engelleyen ve gerileten olaylar

3. Dogdugumuz zamana ait tarihsel siire¢, bliylidigiimiiz mekan, kiiltlirel ve

tarihsel gelisimin durumu

Gardner’a gore yukarida bahsettigi farkliliklar ¢cercevesinde diinyaya gelen ve
yetisen farkli zekalara sahip ¢ocuklarin, farkli gilicleri, ilgi ve bilgileri, bilgi isleme

bicimleri mevcut olup farkli zihinlere sahiptirler.

Okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin tim bu farkliliklart gozeterek egitim,
program ve planlamalar1 yapmalar1 ve farkli pedagojik yaklasimlar ile etkinlikleri

yonetmeleri gerekir.

Ekolojik kuramin kurucusu Urie Bronfenbrenner’e gore, “Cevrenin her

tabakasi ¢ocuklarin gelisimi tizerinde giiclii bir etkiye sahiptir”.

Ekolojik kuram, bireyin gelismesini bazi temellere baglarken, gelisimin
sekillenmesi i¢in ¢evrenin her tabakasinin giiglii bir etkisi oldugunu ve bireyin
cevreyle etkilesmesi gerektigini vurgular. Bronfenbrenner‘e gore ¢evrenin liriinii ve

ireticisi sadece ¢ocuklardir (Oktay, Unutkan, Zembat, Unutkan, 2003).

Okul oncesi donem, g¢ocugun ileriki yasaminda; kisiliginin olusumu ve
gelisimini, cinsel kimligini kazanmasin1 ve kendine 6zgili bir birey olma siirecini
etkileyen en 6nemli donemlerden biri olarak tanimlanir. Gelisimin ¢ok hizli gelistigi
bu dénemin 1yi yapilandirilmasi, gelecekteki diger gelisim alanlarinin olumlu yonde
gelismesine etki eder. (Atakan, 2010). Erken ¢ocukluk donemini kapsayan okul
Oncesi egitim siirecinde etkin olan egitim kurumlar1 ve egitimden sorumlu olan
Ogretmenler, cocuk ve yetiskin arasindaki farkliliklarin bilincinde olup ¢ocuklar i¢in
uygun egitim ve Ogretim program ve planlar1 yapmalidir. Cocuklar degisime ve
gelisime acik, Onyargisiz, yeni seylere yogun meraki ve Ogrenme istegi olan
varliklardir. Her seyi deneyimleme ve merak giidiisii ile hareket eden, sorgulayan
cocuklarin, 6grenme hizlarinin kesilmemesi, merak ve ilgilerinin aktif kalmasi igin
hassasiyetle egitim programlarinin hazirlanmast; bu programlar1 destekleyecek, basta
O0gretmen olmak {izere arag-gere¢ ve materyaller ile donatilmig egitim ortamlarinin

saglanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Okul o6ncesi egitimde aile ve cocuk birbirinden ayri diisiiniilmeden egitim
planlar1 yapilir. Cocuklarin her bir gelisim siirecleri esit sekilde gelistirilmeye
yonelik hedeflenir. Bu hedefleri koyan egitim kurumlari, ¢ocuklarin saglikli
gelisimleri i¢in, egitim siirecine aileyi ve ¢ocugun diger yakin g¢evresini de dahil
eder. (Vural, 2006). Bu donemde c¢ocugun bireysel gelisim oOzellikleri dikkate
almarak, temel kavramlar kazandirilirken, kendi goriis ve diisiincelerini
olusturmasina firsat verilmelidir. Egitimin temel amaci; bagkalarinin goriis ve
diistincelerine, farkliliklarina saygi duyabilen, yeteneklerinin farkina varip onlar
kullanma becerilerini gelistiren, kendi basina bagimsiz davranabilen, diisiindiglinii
sOyleyebilen, soran, yaratici ve iiretebilen erdemli ¢cocuklar yetistirmek olmalidir. Bu
nedenle ¢ocugun gelecekteki tutum, davranis, yasam sekli, se¢imleri, 6grenmeye
kars1 ilgisi, bireysel gelisimi, dogaya ve ¢evreye karst duyarliligi, yaraticiligi,
iretkenligi ve sosyal duygusal uyum becerileri erken ¢ocukluk egitiminin niteligine

baghdir.

Erken ¢ocukluk déneminde gelisim, bir biitiin i¢inde degerlendirilir. Sosyal,
duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisim birbiri ile i¢ i¢e ge¢mis baglardan olusur. Her
gelisim alan1 ayn1 degere sahiptir, birbirinden ayr1 diisiiniillemez. Bu nedenle egitim
planlari, c¢ocugun gelisim alanlarm1 esit olarak destekleyecek sekilde

hazirlanmaktadir.

Okul oncesi egitim doneminde her gelisim alaninin ayni degerde
gelistirilmesinin ve birbirine etki etmesinin énemi vurgulanirken, ¢ocuklarin sosyal
grup icindeki iletisim becerilerinin gelistirilmesi diger grup tyeleri ile birlikte
yapilacak paylasim, iyi iliski kurabilme, birlikte hareket edebilme, aralarinda
dogacak olan problemleri ¢ozebilmeleri ancak sosyal becerilerinin gelistirilmesi ile

mumkiin olacaktir.

Yapilan arastirmalarda sosyal becerileri yeterli gelisim gdstermeyen
cocuklarin yasam siireglerinde toplumsal uyum bozukluklar1 gézlenmekte ve bunun
sonucunda da sosyal yasamda iletisim problemleri yasanirken, akademik
basarilarinda yetersizlikler, is yasamlarinda ve kisiler arasi iligkilerinde farkl

sikintilar ortaya ¢ikmaktadir (Durualp ve Aral, 2010).
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2.1.2.0kul Oncesi Egitimin Onemi

Jan Figel, (Egitim, Kiiltiir ve Genglik’ten Sorumlu, Avrupa Birligi Komisyon
tiyesi) “Erken yaslarda egitime yatirim yapmak hem ¢ok etkili hem de gereklidir. Bu
sadece okul Oncesi egitimin O0grenmeyi kolaylastirdigi i¢in degil, ayn1 zamanda
dezavantajli ¢cocuklar i¢in sosyo-ekonomik anlamda 6nemli geri dontigler sagladig:
icin de dikkate almmalidir. Uye devletler, ileriki d6grenme etkinliklerine bir temel
olusturdugu i¢in okul 6ncesi egitime biiyiik onem vermekte ve yatirimlarini bu yonde
yapmaktadirlar. Bu durum, ¢cocuklarin gelecekteki 6grenim hayatlarini olumlu yonde
etkileyecek ve tiim becerilerin biitiinsel bir ¢ercevede edinilmesine olanak
taniyacaktir. Bu sebepten dolayr komisyon, 2009-2010 yillarinda iiye devletler
arasindaki isbirligini desteklemek icin okul Oncesi egitimi bir oncelik olarak ele
almistir. Ana amag, Ogretmen destegini ve hizmetin kalitesini artirmak ve esitlik

ilkesi ¢ergevesinde tiim ¢ocuklara ulagsmaktir” (EACEA, Eurydice, 2009).

Uzerinde yasadigimiz diinyada, bulundugu cografya, dil, din kiiltiir gibi
etkenlerden dolay1, ismi, biiyiikliigii, diinyadaki konumu gibi birbirine 6zgii farklilik
gosteren {ilkeler bulunmaktadir. Bu farkliliklar her iilkenin 6ziinii olusturmaktdir.
Her iilke farkliliklariyla anilsa da, toplumlart olusturan insanlar ve doga diinyanin
ortak degerleridir. Ister farkli bir iilkede isterse bir sehirde olsun, insanlarin ve i¢inde

yasadigimiz doganin gereksinimleri birbirinden farkli degildir.

Doga, Insanhigin yasamina sonsuz fayda saglamaktadir. Sonsuz fayda
saglayan doganin yagamasi, korunmasi ve devamlilig1 da erdemli yetismis bireylerin
farkindalig1 ile miimkiin kilinabilir. Her insanin, dogumundan itibaren, tiim gelisim
evreleri ayni siray1 takip eder ve farkli toplumlarda, farkl ailelerde, farkli ¢cevrelerde
gelismeye baslar. Bebek olarak diinyaya gelen varlik, ailesinden getirdigi genetik
miras1 ve i¢inde bulundugu ¢evrenin etkilesimi ile yetismeye baslar. Bireyin nasil bir
gelisim gdsterecegini, iginde bulundugu aile, ¢evre ve o iilkenin sosyal politikalar
belirlemektedir. Bir iilkenin var olabilmesi icin bireylere ihtiyaci vardir. Ulkeler,
toplumsal refah, huzur, gelisim ve uluslararasi rekabet igin birtakim politikalar
gelistirirler. Gelisime acik iilkeler, diinyadaki degisimlere ve gelisimlere gore
toplumsal gelisme politiklarim1  gézden gecirip yeniden diizenlerler. Bu
diizenlemelerin basta bireyin huzur ve refah1 olmak iizere toplumsal refah ve huzurun

biitiinciil olarak saglanmasi yoniinde olmasi olduk¢a 6nemli bir yaklagimdir. “Nasil
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bir birey? Nasil bir toplum isteriz?” diyen {ilkeler kendilerine bu sorular1 sorup
egitim ile ilgili bilimsel, toplumsal ve kiiltiirel degerlere gore gerekli diizenlemelerini

yaparlar.

Okul oncesi egitimde hedeflenen tim beceri ve yeterliliklere esit olarak
ulagsmak i¢in kullanilan miifredatin gelistirilmesi ve uygulanmasi olduk¢a zordur.
Erken c¢ocukluk egitimi, cocuklarin kendi kendilerine 0Ogrenme siireclerini
destekleyerek ileriki 6gretim siireclerine de temel olusturmaktadir. ileri derecede
kaliteli ifade edilecek olan okul Oncesi egitimi ve bakimi, dil, edebiyat, fen ve
matematik alanlarindaki ileriki okul becerilerinin kesfinin saglanmasini ve
cocuklarin sosyo-duyussal becerilerinin gelisimini gelistirmektedir. Egitime, her
cocuk i¢in esit kosullar yaratilmasi agisindan bakildiginda, diisiik gelirli ve azinlik
olarak goriilen ¢ocuklara yonelik yapilan tiim calismalar ve yatirnmlar okul
sisteminde kollektif olarak uygulandig:i takdirde amacina ulasacaktir (EACEA,
Eurydice, 2009).

Egitimin temel basamagini olusturan okul Oncesi egitim, 0-6 yas grubu
coculuk donemini igine almaktdir. Yirminci ylizyilin ortalarinda, ¢ocuklara istenilen
davraniglarin kii¢iik yaslarda kazandirlmasinin 6nemi kabul gérmiistiir. Basta sanayi
ve endiistrinin gelismesine yonelen iilkeler, kadin ig giiciine énem vererek cocuk

yuvalarinin agilmasina etken olmuslardir.

Yuvalarin ve okullagmalarin arttigi siireglerde, ¢ocuk bakimi ve egitimi
caligmalar1 da buna bagli olarak gelismeye baslamistir. Cocuk egitiminin éneminin
toplumsal farkindalig1 saglanirken, bir¢ok bilim insaninin ¢esitli egitim yaklasimi ve
kuramlar1 kullanilarak, okul Oncesi meslek standartlar1 ve egitim programlari

gelistirilmistir (Onder, 2003).

Okul o6ncesi donem, gocugun gelisim alanlarin1 kapsayan sosyal-duygusal,
fiziksel ve biligsel alanlardir. Her bir gelisim alani birbirine bagimli olarak
gelismektedir. Bu nedenle okul oOncesi donemde uygulanacak egitim planlari,
cocuklarin gelisim diizeyleri, bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her alanin esit

gelismesine olanak saglayacak diizeyde hazirlanmalidir.

Okul Oncesi donem, sosyal becerilerin kazanildigi en temel donemi
olusturmaktadir. Cocugun ilk sosyal c¢evresi ailesi, sonra da akranlar ile

deneyimleyecegi ve sosyal becerilerini gelistirecegi okul 6ncesi egitim kurumlaridir.
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Okula baslayan ¢ocuk sosyal becerilerini, icinde bulundugu akran grubu ile
etkilesime girerek kazanmaya baslar. Sosyal-duygusal becerileri gelisen grubun,
diger gelisim alanlarin1 destekleyecek ve gelistirecek olan etkinliklere uyumu da
olusmus olur. Bu nedenle yapilan ¢alismalar gosteriyor ki ¢ocuk, olumlu iletisim
becerilerini, basta paylagma, oyun i¢inde olusturulan kabul etme, sirasini bekleme,
kazanma-kaybetme gibi kavramlar1 anlayip kabullenme ve empati gibi sosyal
becerileri, ancak sosyal bir grup i¢inde kazanabilmektedir (Hiilya ve Akcan, 2009).
Yapilan arastirmalarda, okul oncesi donemde sosyal becerileri kazanamamis olan
cocuklarin, ileriki okul yasamlarinda sosyal uyum sorunu cektikleri, akademik

basarisizlik ve diger yasantilarinda problemler yasadiklar1 goriilmektedir.

Cocugun gereksinimleri olan saglikli bakim ve beslenmenin yaninda, anne —
baba ilgisi, duygusal iletisim ve baglarin gelismesi, ileriki yasaminda mutlu bir birey

olmast i¢in etkili ve dnemli yaklagimlardir (Abaci, 2003).

Yetiskinin sevgisi ve tutarli davraniglar ¢ergevesinde yetisen ¢ocuk, kendini
giivende hisseder. Cocugun cevresinde bulunan kisilerin, gelisimine bagl duygu ve
davranis ozelliklerinin farkindaliginda hareket ederek, cocuk igin giivenli, 6zgiir
oyun ortamlar1 diizenlemesi, ¢ocugun kendi yeteneklerini kesfetmesine, yaratici
eylemlerde bulunma ve kendini ifade edebilme firsati bulmasini saglar. Cocuga
kazandirilmasi hedeflenen yasam becerileri oyun iginde planlanan etkinliklerle
miimkiindiir. Cilinkii oyun, ¢cocugun dogasinda olan icgiidiisel bir eylemdir. Oyun

oynayarak 6grenme bu donemin en degerli aracidir.

Gelisimin stiratle ilerledigi bu donemde, her ¢ocugun okul 6ncesi egitimden
yararlanmasi, toplumsal egitim esitliginden dolay1 énemli ve gereklidir. Cocuklarin
kesfedilmeyi bekleyen yeteneklerinin ortaya c¢ikmasi/cikarilmast i¢in okul Oncesi

egitimin bilingli bir sekilde programlanmas1 6nemlidir.

Icinde bulundugumuz zamanda ¢ok siiratli yasanan gelismeler, degisimler ve
yeni olusumlar tiim yasami ve yasayanlar1 olumlu ve olumsuz olarak etkilemektedir.
Yasanilan degisimler, yeni nesil olarak yetisecek ¢ocuklarin zamana uygun nitelikte
yetistirilmesinde biiylikk onem kazanmaktadir. Cagdas yasama uyumlu, ileriye
bakabilen ve bu dogrultuda, aktif, yaratici diislinebilen ¢ocuklar yetistirmek ve var

olan kaynaklarin ekonomik, paylasimci ve dogaya uyum saglayacak sekilde
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kullanilmasi i¢in verilecek egitimin giincel gereksinimlere gore degerlendirilerek

gdzden gecirilmesi gerekmektedir (Argun, 2004).

Okul 6ncesi egitim; dogumla baslayip temel egitime kadar olan siireyi kapsar.
Kislik gelisiminin olugsmaya basladig1 “Erken Cocukluk Cag1” olarak da tanimlanir
(Aral, Kandir ve Yasar, 2003).

Okul oncesi egitim ailede baglar ve okul 6ncesi kurumlarda devam eder.
Cocugun, gelisimi aile i¢inde desteklenirken, gelisim evreleri ilerledikce aile tiim
ithtiyaclar1 kargilamakta dogal olarak zorlanir. Bu siirece girildiginde, ¢ocuktan gelen

birtakim gelisime bagli gereksinimler aileyi okul arama eylemine yonlendirir.

Okul oncesi egitim, ¢ocugun kendini kesfetmesini saglayan bir siiregtir.
Bedensel yapisiin farkindaligin1 saglayarak kendi bagina bireysel ihtiyaglarini
karsilayarak 6zbakimini yapar. Grup olarak yapilan etkinliklere katilarak giinliik
yasamin i¢inde olan gerekli kurallara uymay1 6grenir. Saglikl iliskiler kurarak sosyal
beceriler kazanir. Kendisi disinda bagkalarinin haklarina ve diisiincelerine saygi
duymay1, paylasmayi, yardimlasmayr ve isbirlik¢i tutumlar gelistirmeyi oyun

oynayarak Ogrenirler.

Okul oncesi egitimi, ¢ocugun cinsel kimligini kazanarak, benlik kavramini
gelistirmesini, 6z denetimini gelistirmesini, yetiskinden bagmsiz olarak kisilik

kazanmasini destekleyen bir egitim donemidir.

Okul Oncesi egitim, farkli gelisen g¢ocuklar1 ayirt etmeden grup iginde
kaynasmalarin1 saglayan programlar hazirlar. Ayrica sosyo-ekonomik nedenlerden

dolay1 egitimden yoksun ¢ocuklara da egitim imkanlar1 sunar.

Netice olarak, nitelikli hazirlanmis egitim programlar: ile verilecek okul
oncesi egitim, ¢cocugun her yonden saglikli kisilik gelistirmesini saglarken, ¢evreye

uyumunu kolaylagtirir ve onu hayata hazirlar.

Okul 6ncesi donem bir bireyin tiim yasamina etki edebilecek en temel egitim
basamagini olusturmaktadir. {lerici ve gelisime acik toplumlarin hayal ettigi saghikli,
mutlu, yaratici, ¢evreye duyarli bireyler yetistirmek ancak bu donemde cocuga

yapilacak olan yatirimlarla miimkiindiir (Aral, Kandir ve Yasar, 2003).

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun, sosyal- duygusal, zihinsel fiziksel ve sanatsal

gelisim alanlarinda olduk¢a hizli bir slireg olup, kisilik olusumunun temelini
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olusturmaktadir. Bundan dolay1 c¢ocuklarin var olan yeteneklerini ortaya
cikarmalarin1 saglayacak bilingli bir okul Oncesi egitimi planlamasi yapilmasi
onemlidir. Cocuklarin meraki ve denemeleri sonucunda ortya ¢ikan her yeni bir sey
ogrenme alani gelistirirken yaraticiligin gelisimini de o denli etkilemektedir. Bu
nedenle okul Oncesi donemin erken yaslarda baslamasi ¢ocugun yaraticiliginin

gelistirilmesinde dnemli bir firsattir.

Giliniimilizde ¢evrede ve diinyada yasanilan hizli gelisim ve yenilikler hem
insanlar1 hem de dogayi etkilemektedir. Bu hizli gelisim ve degisimlerle basa ¢ikmak
icin, ¢aga ayak uydurabilecek, ileriyi gorebilen, kendi yeteneklerinin farkinda olan,
teknoloji iyi kullanabilen ve g¢evrede olan firsatlart hem kendi hem de gevre igin
kullanabilen yaratict insan modellerinin yetistirilmesi ile miimkiin olacaktir (Argun,

2004).

Okul o6ncesi egitimin en dnemli faktdrlerinin basinda 6gretmen gelmektedir.
Ogretmenin niteligi egitimin kalitesini belirler. Egitim sistemini olusturan politikalar,
egitim programlari, bina ve malzemelerin 6nemi, 6gretmenin yeterliligi ile deger

bulabilir.

Okul 6ncesi kurum, aileden sonra ¢ocuk i¢in ikinci yuvast olarak adlandirilir.
Anne-baba kucagindan ayrilan cocuk kendini giivende hissedecegi Ogretmeninin
kucagina adim atar. Biiyiik bir sorumluluk igeren bu siiregte 6gretmenin yeterliligi
oldukg¢a onemlidir. Cocuk tam giin okulda kaldig1 bu siirecte, ailesinden daha fazla
ogretmeni ile zaman gegirmektedir. Ogretmen, her ¢ocugun gelisim siirecini ve bu
stireglerin baz1 ¢ocuklarda farkliliklarin1 gézlemleyebilmeli, okula yeni baslayan her
cocugun okula adapte olmasini ve kendilerini giivende hissetmelerini saglayacak
giivenli bir okul ortami yaratmalidir. Yapilan bir¢ok arastirmaya gore, ¢ocuklarin
ogrenmeleri taklit yolu ile gergeklesir. Cocugun en yakin cevresi, ailesi ve okul
ortamindaki kisilerdir. Cocuk evde anne ve babanin tutumlarin1 model alirken, okul
ortaminda da G6gretmenin tutumlarini model almaktadir. Sonu¢ olarak g¢ocuklara
kazandirilmak istenilen tutum ve davranislarin temelinde yetigkinlerin tutum ve
davraniglart 6nemli rol oynamaktadir. Cocuklarin gelecekteki yasantilarinin
sekillenmesinde Ogretmenin rolli, Onemini her zaman korumaktadir. Kisilik
gelisimini etkileyen temel fakorlerin basinda, aileden gelen genetik ozelliklerin

disinda, cevresel etmenler olan aile, arkadag ve Ogretmenler ve diger kisiler
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gelmektedir. Cevresel etkenler yasam boyu kisinin yasamina ve gelisimine olumlu

veya olumsuz bir sekilde etki etmektedirler (Yesilyaprak, 2010).

Cagdas bir 6gretmen; iletisim becerisi gelismis, erdemli kisilige sahip, tutum
ve davraniglar1 ile Ogretmen mesleginin gerekliliklerini yerine getirebilen kisi

olmalidir (Aslan ve Akyol, 2006).

Oyun donemi olan okul 6ncesi egitim, ¢cocuklara sundugu ¢evresel uyaricilar
ve materyaller ile yasam becerilerinin gelisimini saglayan yasant1 laboratuvari
gibidir. Cocuk bir bilim adami gibi merak eder, sorgular, dener, bozar, yeniden

yapilandirir ve yeni seyler yaratir (Wilbrandt, 2011).

Ana kucagindan ayrilan c¢ocuk, aile sicaklifina yakin, ilgi sevgi ve giiven
duyacagi bir ortami arar. Okulda veya yuvada onu karsilayacak ve kucaklaycak kisi
ogretmendir. Giin boyunca ailesinden uzak kalacak olan ¢ocuk giivenli ve tutarli bir
iletisim i¢inde olmaya gereksinim duyar. Cocuk i¢in; egitim kurumunun binasi,
egitim programi veya diger faktorlerlerden en 6nemlisi 6gretmenidir. Ayrica okulunu
kendi felsefesine gore se¢mis olan aile i¢in de en 6énemli beklenti, cocugunun mutlu

olacagi bir ortam ve giivenebilecegi bir 6gretmene ¢ocugunu emanet edebilmesidir.

Okul 6ncesi donemde 6grenme taklit yolu ile gerceklesmektedir. Cocugun
model aldig1 kisiler Once ailesi sonraki silirecte de Ogretmenidir. Kisiligin
gelismesinde 6nemli rolii olan yakin gevre etkisi, aile, okul isbirliginin saglanmasi
onemli bir konudur. Cocuga kazandirilmak istenen tutum ve davranislar, yetiskinin

tutum ve davranislarina bagli olarak gelisir (Aslan ve Akyol, 2006).

Yetigkin ne yaparsa ¢ocuk da onu Ornek almaktadir. Bu da gosteriyor ki
O0gretmenden temel beklenentiler; davraniglarinin dengeli ve tutarli olmasi,
farkliliklara saygi duyarak, demokratik ortamlar yaratmasi, adaleti saglayacak egitim

programlarini gelistirmesi, planlamasi ve uygulamasidir.

Okul oncesi egitiminde Ogretmenin niteligi acisindan degerlendirilmesi
gereken yeterlilikleri; ilgili alandan aldig1 egitimi, bilgisi, kiiltiirii, degerleri ve
kisiligidir. Okul Oncesi alandan yetisen 6gretmenin, okul oncesi ¢agi ¢cocuklarinin
tiim gereksinimlerini karsilayabilecek diizeyde olmasi gerekmektedir. Okul oncesi
egitim kurumulari, ¢ocugun aileden sonra toplumla bag kuracagi bir kopridiir

(Topag, Yaman, Ugurlu ve Tlgar, 2012).
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2.2. Drama ve Onemi

Dramanin sozciik kokii, kaynak suyun giir bir sekilde aktigi yerlesim yeri
olarak anlamindadir. iginde eylem ve devinim vardir. Zaman icinde, devinim durum
degistiginden, drama sozcligiiniin kokii olan Dran ile ayn1 anlami1 tagimaktadir. Dran
sOzciiglin  kokii Yunanca olup, itmek, cekmek, etmek, yapmak anlamlarinda
kullanilir. Bu baglamda drama, i¢inde eylem barindiran, bir veya birden ¢ok kisinin
gerek birbirleri ile gerekse doga ve baska seylerle etkilesim iginde yaptiklar
etkinlikleri olusturur (Adigiizel, 2015).

Drama uzun tarihi boyunca ¢ok ¢esitli sekillerde agiklanmaktdir. Dram veya
drama bazi kaynaklarda, acikli veya siddetli bir olay1 canlandiran tiyatro oyunu
olarak tanimlanmaktadir. Tiyatro kapsaminda, gosteri olarak ele alinir. Drama,
egitimde uygulandiginda, sahne ve seyircisi yoktur. Bu nedenle psikodrama, egitici
drama ve yaratict drama olarak tanimlanir. Psikodrama, insan iliskilerinin, ¢aligma ve
yasanilan duygusal sorunlarin dramatik yontemlerle oraya cikmasini saglayan

psikoterapi yontemdir.

Yaratict drama, lider yonetiminde bir grup veya bireyin, yasanilan, hayal
edilen oyunlarin, s6zlii veya sozsiiz tiyatro tekniklerini kullanarak ortaya koydugu ve
dogacglama etkinliklerini anlatan bir kavramdir. Yaratict dramada Onceden

hazirlanmis yazili bir metin yoktur.

Egitici drama, egitim yasantilari, fen, sosyal, soyut kavramlar vb. olgulari
calisir. Konularin somut olarak gruba hissettirilerek, motor hareketlerle, mimiklerle
canlandirilarak ogretildigi, degerlendirmeye ve tartigmaya dayali bir o6gretim
modelidir. Egitici dramada, kavram, Oyki, siir gibi belirli konular islenmektedir.
Herhangi bir davranisin, i¢inde bulunan duygusal durumlarin, gercek ve hayali

durumlarin bir¢ok teknikle temsilidir.

Yaratict drama ile arasindaki en 6nemli fark, dnceden planlanan {izerinden
¢ocuga oyun ile sunulmasidir. Yaratici drama, oyunu yaratma egilimindedir. Egitici
dramada amag¢ Ogretmektir. Yaratict drama siire¢ odakli olup, sona gelindiginde
tartigma acgilarak ¢ocuklara duygularimi ve fikirlerini paylasma firsati verilir.

Kazandirilmak istenilen seylerin ve yeni iirtinlerin analizi degerlendirilir.
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Okul oncesinde, ¢ocugun gelisim alanlarinin ¢ok hizli gelistigi ve kisilik
gelisiminin  temelinin  atildig1  bilinmektedir. Piaget, kii¢iik cocuklarin taklit
oyunlarinda sesli diisiinmelerini, ben merkezci konusma olarak degerlendirir.
Cocukta sosyallesme gelistikge, digerlerini dinler, fikir aligverisinde bulunur,

tartismayi, birlikte hareket etmeyi ve oyun oynamay1 6grenir.

Okulda yapilan drama g¢alismalar1 ¢ocugun dilini ve dogasinda olan dramatik
oyunlar1 destekleyerek gelistirir. Cocuklar, dramada sozel veya sozel olmayan
iletisim becerilerini, dinleme, diisiinme, konusma, anlatma, iletisim kurma, renk,
sekil, sayr vb. kavramlari, hikaye anlatma etkinliklerinde yeni kelimelerle farkli
climle kurma gibi becerilerini gelistirirler. Cocuklar bu kazanimlarin1 gerek dramada

gerekse sosyal yagamlarinda uygularlar.

Okul oOncesi donemde hizla gelisen cocugun yasi biiylidilk¢e bedenini
kontrollii ve farkli sekilde kullanmaya baglar. Drama etkinlikleri psikomotor gelisim
alanini 6nemli Slgiide desteklemektedir. Cocuk drama siirecinde, hareket kontrolii ve
koordinesi ile bedenini kullanmay1 6grenir. Duygu ve diislincelerini, farkli sekillerde
beden dilini kullanarak ifade etme imkami bulur. Biiyiik ve kiiclik kaslarini
kullanarak konugma, nefesini ve sesini kullanma, olaylar1 hareket ve mimikleri ile

canlandirma becerileri gelistirir.

Yasama uyum saglamak i¢in bireyin sosyal duygusal gelisimi O6nemlidir.
Drama etkinlikleri ile ¢ocuk kendini farketmeye baglar. Oyun iginde aldigi rolii
araciligiyla cevresi ile iletisim kurar ve dogal olarak sosyallesmeye baglar. Basetmesi
gereken kazanma-kaybetme, takdir, haklilik ve haksizlik gibi durumlarda kendi
olgusunu gelistirir. Oyunda kendini baskalarmin yerine koyarak empati duygusunu
gelistirmis olur. Boylelikle grup i¢inde kurdugu etkili iletisim ile grupta kabul gorme,
cocugun kendine olan giivenini artirir. Farkli 6zellikleri olan - sikilgan, uyum sorunu

yasayan - ¢ocuklar i¢in olumlu etkileri oldugu gézlenmektedir.

Drama, ¢ocugun diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, biligsel gelisimine de
onemli katki koyar. Okul 6ncesi egitim uygulamalarinda serbest oyun saati, gocugun
kendi basina hayal giiciinii kullanarak gelistirdigi oyunlara firsatlar tanir. Distan
miidahale olmadigindan kendi yaraticiliklar1 ortaya ¢ikar. Bu siirede deneyimledigi
kazanimlari, diger yonergeli oyunlarda kullanarak kendi basina bagimsiz

davranmayi, kesetmeyi ve yeni {liriinler yaratmay1 gelistirir.
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Ayni zamanda dramatize yani yonergeli oyunlarda, ¢ocuklar canlandirmada
alacaklart rolleri igin gerekli olan, akilda tutma, zamani geldiginde uygulama
yapabilme gibi becerileri onceden deneyimleyerek egitilmis belleklerini kolayca
kullanirlar. Egitici drama, dogaglama, rol oynama, zihinde canlandirma, 6ykii-olay
canlandirma, dans dramasi, kukla dramasi, pandomim gibi tekniklerden yararlanir

(Korkmaz, 2005).

Okul Oncesi egitimde de bir 6grenme yontemi olarak kullanilan dramanin
amaci, ¢ocugun Ogrenme slirecinde aktif katilimci olmasini, yaparak yasayarak
O0grenmesini, kendi basina karar almasini, yaraticiligini ve sonucunda da iiretmesini,
baskalar1 ile olumlu ilgkiler gelistimesini, sosyal problem ¢dzmesini, en Onemlisi

kendi farkindaligi ile mutlu olmasini saglayarak gelisimini desteklemektir.

Cocugun en temel ihtiyaglarindan biri olan oyun, onun yasami deneyimledigi
ve kesfettigi en degerli aracidir. Oyun ic¢inde goriilen, yasami canlandiran drama,
oyunun temel bdliimlerinden biridir. Cocuklarin hayal kurmalar1 yetskininkinden
farkli olup oldukga genistir. Hayali arkdaslar1 olabildigi gibi nesneler ve esyalar da
onlar i¢in bir arkadas veya anneleri babalar1 olabilir. Hayali arkadaslar ile
kendilerini ifade edebilme becerileri vardir (Kandir, 2003). Oyun, g¢ocuklarin

eglenerek, hayal giiglerinin sinirsizlig i¢inde kesiflerinin gerceklestigi bir arenadir.

Drama, yetiskin tarafindan yonlendirilir. Cocuk oyun icinde kendi
dogaclamasini gerceklestirirken, bir sonraki an1 bilmeden hayal giicii ve yaraticiligin
kullanarak duruma gore siireci oynarken, oynamasi i¢in bagkalarina da etki eder.
Oyundaki yansimalarda, ¢ocugun i¢inde bulundugu zaman, yasanilan aile ve okul

yasantist, kendi i¢ diinyasinin ve ¢evresel kiiltiiriin etkileri gibi izler goriilebilir.

Drama, oyun i¢inde sosyal problemleri ¢ozerken, hizli diisiinme, ani ve ortak
kararlar alma, karsisindakini dinleme ve anlama, kendi duygu ve disilincelerini,
fikrini ifade etme, isbirligi yapma, bu etkilesim i¢indeyken de bagkalarini, ¢evreyi,
yeni kavram ve bakis acilarini farketme, 6grenme gibi sayisiz kazanimlari olan bir

O0grenme yontemidir.

Cocuklarin kii¢iik yasta empati kurma, elestirel diisiinme, miizakare etme
becerilerilerini drama etkinlikleri ile beklenilenden daha hizli kazandiklari
gozlemlenmistir. Ayrica yapilan bazi arastirmalarda, drama etkinlikleri siirecinde

cocuklara kazandirilmak istenen davranislarin, kalici etkisi oldugu goriilmiistiir.



28

Dramanin g¢esitli teknikleri vardir. Bu teknikler, tanisma, 1sinma calismalari, rol

oynama, dogac¢lama, dykii olusturma ve dramatizasyondur.

Drama ve oyun birbiri icinde goriilse de ikisinin birbirinden ayr
islevsellikleri vardir. Oyun kendiliginden olusurken, zaman yetigskin tarafindan
yapilandirilabilmektedir. Ya da yar1 yapilandirilmis oyunlar planlanarak ¢ocuklarin
erken adapte olmalar1 saglanir. Dramada amag¢ ve hedefler 6gretmen veya lider
tarafindan 6nceden belirlenir. Cocuklarin oyun esnasinda dikkatleri ve enerjileri
dramada da ayni etkiye sahiptir. Drama ve oyun arasinda en temel fark, drama siireg
odakli iken, oyun ise baglar, gelisir ve sonuglanir. Drama etkinliklerini yoneten bir
lider vardir. Oyunda ise oyunu grubun i¢inde olan ¢ocuk veya oyunun kuralina gore
cocuklar yoOnetebilmektedir. Dramanin sonunda degerlendirmeler ve tartismalar

yapilir. Oyunda ise tartisma gibi degerlendirmeler yoktur.

Drama, i¢inde oyunu barindirdigi i¢in okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dramay1
oyun olarak algilarlar. Bu nedenle ¢ocuklar drama etkinliklerini diger etkinliklere
oranla daha ¢ok tercih ederler. Cocuklar, dramada hayal ile gercegi birarada
kullanarak taklit becerileri gelistirirlerken bu siirecte oyunun siirekliligi devam eder

(Ulutas, 2011).

Dramanin, ¢ocuklarin dogal dramatik oyunlar1 oldugu bilinmektedir. Erken
cocukluk doneminde dogal gelisen dramatik oyunlar1 destekleyecek cevre kosullar
ve egitim programlarinin gelistirilmesi ve siirekliligin saglanmasi, ¢ocuklar igin
onemli kazanclar olacaktir. Dramanin iginde yer alan oyun sayesinde ¢ocuk motive
olurken, bircok olay1 ve kavrami etkili bir sekilde 6grenir. Bu nedenle dramanin,

cocuk i¢cin oyundan 6te ayri bir onemi vardir.

Oyun ¢ag1 olarak adlandirilan erken ¢ocukluk déneminde oyun en Onemli
O0grenme aracidir. Oyun, ¢ocugun kendi deneyimlemesi sonucu Ogrenmelerin
gerceklestigi bir yontemidir. Diisiiniilmeden, herhangi bir amaca ulasmadan, zevk
alma siirecini kapsayan bir etkinliktir. Oyun biligsel gelisimin yansimasi, sosyal
becerilerin kazanildig1 bir ortamdir. Oyunun, cocugu gelistirirken diger yandan
egitici bir yonli vardir. Yetigkinler, cocuklarin oyunlarinda i¢inde bulunduklari
duygusal durumlar1 gozleyebilmekte, yetenekleri ve kisilikleri hakkinda ipuglari
edinmektedirler (YYavuzer, 2003).
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Yasamin her asamasinda var olan drama, i¢inde oyunu barindirdigl i¢in
cocuklarin veya yetiskinlerin eglenebildigi ve Ogrenmenin yasandigi O6nemli bir

egitim aracidir.
2.2.1. Yaratict Dramanin Tanimi ve Onemi

Yaraticilik dogustan gelen bir yetenektir. Bireyin var olan yetenegini
gosterebilmesi i¢in c¢evre kosullarinin yaratilmasi gerekir. Cocukluk caginin ilk
doneminde cevreyi algilamaya ¢alisan bebek, duyulari vasitasi ile 6§renmeye baslar.
Cocugun yaratma alam1 oyunudur. Bundan dolayidir ki “oyun” kesiflerin
yapilabilecegi, yaraticiligin gelistirebilecegi en  temel aracgtir (Gonen, Sahin,

Yiikselen ve Tanju, 2006).

Yaraticilik, kendiliginden olusmayan, ¢evre kosullarimin sagladigi imkanlar
ve tanmnan Ozgiirlik neticesinde ortaya ¢ikabilen ve gelisebilen bir siirectir. Bu
siiregte bireyin istekli olusu ve ilgisi yaraticiligin devamini saglar. Yaratici bireyler,
dilsel ve diisiinsel olarak esnek ve ozgiirdiirler. Hayal gii¢lerini sinirsizca kullanirlar.
Bilinmeyene olan istek ve meraklar1 sayesinde riski goze alabilir ve yeni seyler

tiretebilirler (Argun, 2004).

Yaratici dramanin tanimi gesitli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir. Yaratici
dramadan s6z edebilmek i¢in en 6nemli bilesenlerini ortaya koymak gerekir. Yaratici
dramanin olusturulmast i¢in Once bir gruba ihtiya¢ vardir. Bu grup ¢ocuk veya
yetigskin grubu olabilir. Grubun, etkinligi yapabilecegi acik veya kapali bir mekana,
dramay1r yonetecek donanimli, tecriibeli, yeterli bir lidere/egitmene ve

canlandirmanin gergeklesmesi i¢in dramatik olguda bir diislinceye ihtiyag¢ vardir.

Yaratici drama etkinliklerinde katilimciyr bir biitiin olarak sarmalayan
durumlar meydana gelmektedir. Duyular harekete gegerken beden ondan bagimsiz
degildir. Birey once kendi ile harekete geger, diisiinceden harekete dogru yol alirken
gozlemleme, isitme ve dokunsal eylemlerini i¢inde bulundugu grup igerisinde

kollektif olarak gergeklestirme firsatlarini bulur (Akyol, 2003).

Yaratict dramada, grup, lider, mekan ve diisiince bilesenlerine eklenebilecek
bircok teknik bulunmktadir. Lider, grubun bir diisiinceyi alarak onu farkli bir
olusuma gotiirebilmesi i¢in dogaclama ve rol oynama tekniklerini kullandirir.

Yaratict drama lideri bu tekniklerle grubun diisiincesini, orada yasaniyormus gibi
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yapma, -mis gibi c¢esitli canlandirmalar1 yaptirarak gelistirmeleri ve sonuca
ulasmalarin1 saglayacak planlamalar yapar ve uygular. Yaratici dramanin diger
bilesenlerini de, kullanilan teknikler, bireyin yasantilari, her asamada kullanilan oyun

ve canlandirmalar olusturmaktdir.

Bahsedilen verilerden yola ¢ikarak, yaratict drama, grubu olusturan bireylerin
yasamsal deneyimlerinden edinilenlerle, bir diislincenin ve amacin, rol oynama,
dogaclama ve tekniklerden yararlanilarak canlandirilmasidir. Bu siire¢ler deneyimli
bir liderin birlikteliginde ytrtiiliirken, kendiligindenlige, “simdi ve burada” ilkesine,

-mis gibi yapmaya dayali olup, oyunun genel 6zelliklerinden yararlanmaktadir.

Henry Caldwel Cook, “Oyun Yolu” (The Play Way — 1917) bashkh
kitabinda, egitimde dramayla ilgili ilk goriisleri ortaya koyan kisilerden biridr.
Dramay: tek tanim olarak belirtmeyen Cook, insanin dogasinda var olan oyunu
“yapmaya deger tek is” olarak tanimlar. Cocuklarin oyun ve drama yolu ile
duygularini, mimiklerini gelistirerek bir edebi eserin oynanmasinda daha basarili

olacaklarimi soyleyerek, oyunun énemini vurgular.

Brain Way, dramay1 “yasamin pratigi olarak tanimlarken, okulda uygulanan
bir dersin otesinde bireysel gelisim ile de ilgisi oldugundan bahseder. Tiyatro ve
drama arasindaki farki, tiyatronun metine birebir bagli kalmasi, dramanin ise
metinleri ara¢ olarak kullanmasi olarak agiklar. Dramanin amacinin oyuncu
yetistirmek olmadigini, egitimde yasamin bir pratigini, yanilsamasini verdigini
belirtir. Yaratic1 drama, bir lider tarafindan yonlendirilen, 6n hazirlik istemeyen,

dogaclamaya dayali, gosterimci olmayan siirece odakli bir drama formudur.

Tiirkiye’de yaratict dramaya onciiliik eden tiyatro sanatgisi, Tamer Levent’tir.
Levent, yaratict dramanin, insanin her tiirlii eylemi sonucu edindigi durumlardan

ibaret oldugunu soyler (Adigiizel, 2015).
2.2.2. Egitimde Yaratic1 Drama

Cocuk, yaratict diistinme yetenegini kullanarak kendi potansiyelini olusturur.
Bu sayede karsilastigi sorun ve problemleri ¢ozebilmesi durumunda kendine olan
giiveni artar. Kendine gliven duyan cocuklar saglikli bir birey olarak toplumda yer

edinir ve saglikli psikolojiye sahip olmalarina temel olusturur. Giiniimiizde g¢ocuk



31

egitiminde yaratic1 diisiince merkeze alinmaya baslanmis olup yetenegin gelismesi

i¢in hangi kosullarin ortaya konulmast ile ilgili farkli gériisler vardir (Onder, 2003).

Egitim ve 6gretim kavramlari birbirini destekleyen, bir yandan da farkl iki
kavramdir. Egitim bireyde istendik davranis degisikligidir. Ogretim ise, herhangi bir
amaca yonelik bilgi vererek Ogrenmeyi saglar. Egitim ve Ogretimde de birtakim
teknik ve yontemler kullanilir. Bu yontemlerden bazilar1 6gretmen merkezli olup,
bilgiyi o6grencilere sozel olarak anlatma, gésterme ve uygulatma, soru-cevap, 6rnek
olay lizerinden anlatma, beyin firtinasi, yaratict drama ve rol yapma gibi egitim

yontemleridir.

Drama, bireyin kendi yasamindan var olan birikimleri ile devam eden
yolculugunda her yeni bir olusumu gergeklestirdigi eylemin kendisidir. Yasayarak
O0grenmeyi anlamlandiran bireyin siirekli eylem i¢inde olmasidir. Kisinin dogal
olarak kendini bagimsiz ifade etme seklidir. insanlar sosyal yasamlarinda siirekli
cevre ve diger kislerle etkilesim i¢indedirler. Kisiler gerek is gerekse aile veya diger
ortamlarda dramatik teknikleri kullanarak problemlerini ¢6zerler veya iletisimlerini
bu yolla saglarlar. Hi¢ planlanmayan bir durum ile karsi karsiya kaldiklarinda
dogaclama bir yol izleyerek o durum ve konuya bir olusum getirirler. Ornegin bir
toplantida beklenmedik bir soru soruldugunda vereceginiz tepki, teselli etmek
istediginiz bir arkadasiniza kars1 tutumunuz, yaptiginiz bir hatay1 diizeltme eylemi ve

buna benzer olaylar, dogal siiregte dramatize etmedir (Aytas, 2013).

Yaratict drama, egitimde yaratict drama ve egitsel drama ayri1 yazilan
kavramlar gibi goriilse de hepsi ayni nitelik ve amaca hizmet etmekte olan
kavramlardir. Egitimde drama ve yaraticit drama, egitsel nitelikte planlandig1 zaman
icinde dogaclama, rol oynama, hikaye olusturma, rol i¢cinde yazma gibi tiyatro
tekniklerini kullanir. Dramada bir metne veya verilen bir karakterin rolii oynanmasi
beklenirken, yaratict dramanin Oniinde olan yaratic1 kelimesi, dramada kisi herhangi
bir yazili metni degil, kendi yasantisi, deneyimleri ve kendi diisiinceleri ¢ercevesinde
canlandirmalarin1 tasarlar. Tiyatroda ise kisiler, kendi yasamlarindan bir sey

katmadan, verilen yazili metne bagli kalarak rollerini oynarlar.

Egitimde drama ve yaratici dramanin temel amaglari, bireyin tiim devinigsel,
duyugsal ve biligsel alanlarin1 gelistirmektir. Her eylemin siirecinde kazandirilmak

istenen davramiglar vardir. Bu da gosteriyor ki tim drama etkinliklerinin



32

egitici/egitsel yonii mutlaka mevcuttur. Egitsel drama ve yaratict drama alt teknikleri
kullanan bir yontemdir. Yontem, bir amaca veya bir sonuca ulagsmak i¢in belirli bir
plana gore izlenen yoldur. Yontemde kullanilan dogaglama, rol oynama, rol iginde
yazma, Ogretmenin role girmesi, donuk imge, biling koridoru vb. teknikler de

Ogretme yontemini uygulamaya koyma seklidir.

Egitimde yaratict dramada, herhangi bir amag¢ veya bir diisiince, dramada
islenecek konuyu kapsar. Baslica dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanarak, grubu olusturan bireylerin tecriibelerini ortaya koyarak canlandirma
yapmasidir. Dramada oyunun iglevsellgi on planda olup, deneyimli drama
lider/6gretmenin ve uygun mekanin saglanmasi 6nemlidir. Bu siireg, yaratici drama
ve egitsel drama-egitici drama, egitimde drama veya egitimde yaratici drama icin de

gegerli ve aynisidir (Adigiizel, 2015).

Cocuk ilk 6grenimlerini kendi kendine gelistirdigi oyunlarda saglar. Cocugun
yasam becerilerini kazandig1 eyleme dayali oyun; yaratici dramanin en temel
Ogelerinden birini olusturmaktadir. Vygotsky’nin sosyal yapilandirma kuramina
gore, Ogrenme cabasi i¢inde olan bireyler, yasadiklar1 herhangi bir problemi
yonetmeyi veya ¢Ozmeyi tek baslarina yaparken, bazen de bagkalar ile ¢6zmek

zorunda kalabilecekleri problemlerle karsilasirlar.

Yesilyaprak (2010), cocugun, o6grenme konusu ile birebir etkilesimde
olmasmin 6nemli bir durum iken, yetiskinin kilavuzluk roliinlin, gelisim alaninin
igsellestirilmesi ve Oziimsenmesi agisindan, énemli olduguna vurgu yapmaktadir.
Klavuzlamanin bilginin direk aktarilmast oldugunu degil, sorular, ipuglarn ile
ogretilmek istenen konunun temelinin ve ilkelerinin dgrenilmesine yardim etmek
oldugunu belirtir. Tam da bu baglamda, yaratici drama etkinlikleri bu yaklagimdan

destek almaktadir.

Yaratict dramanin egitimde kullanilmasinin 6nemi, dnceden Ggrenilenlerin,
farkli bakig agilar1 ile yeniden gbézden gegirilmesini ve tekrardan yapilandirilmasini
saglamasidir. Yaratict dramanin tiim egitim alanlarinda etkin olarak kullanilmasi i¢in
bu konuda gelisim ihtiyact duyan 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin kendilerini

gelistirmeleri gerekmektedir.

Egitimde yaratic1 drama, ¢gocugun aktif oldugu oyunlarin biitiiniidiir. Cocugun

kendisinin ve grubun etkilesimi sonucunda bir¢cok beceri ve kazanimlar gelisir.
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Cocuk zihinsel kapasitesini gelistirirken, benlik kavrami olgunlasir. Hayal giicli ve
yaraticiligi birlikte islemeye baslar. Bagimsiz hareket etmeyi 6grenir ve kararlar alir.
Duygularinin farkindalig: ile diigiincelerini ortya koymanin zaferini yasar. Adalet
duygusu gelisen ¢cocuk demokrasi egitimine destek olur. Sosyal yasaminda ¢evresi ile
olumlu iliskilerini giiclendirir ve gelistirir. Cocuklarin doga ile iliskilerinin kiigiik
yaslarda gelismesi empati kurmalar1 agisindan ¢ok onemlidir. Yaraticit drama egitimi,
sadece insan iliskilerini degil i¢inde yasadigimiz evreni de kapsayan ve icine alan bir

egitim yaklagimidir (Ceting6z, 2012).

Okul 6ncesi egitimde yapilan yaratict drama ¢aligmalarinda elestirel diistinme
becerisinin kazandirilmasi 6nemli hedeflerden bir tanesidir. Elestirel diistinmenin
tanimi, akil yiirtiterek, farkli sekillerde olusumlar elde edebilme becerisidir. Yaratici
drama uygulamalarinda, siire¢ i¢cinde gelisen olaylarin, oyunlarin ve diger tekniklerde
yapilan tim etkinliklerin, ¢ocuklarin aktif katilimlarmin, olaylar1 analiz ederek
islemenin ve mutlaka degerlendirmelerin oldugu siiregler yasanir. Bu egitim yontemi

ile gocuklar, farkinda olmadan elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler.

Yaratic1 diisiinme, bilinenden farkli bigimde ortaya konulan, gelistirilen ve
yeni bir olusumun ortaya c¢ikmasii saglayan bir diisinme bigimidir. Yaratici
diisiinme siireci, dnceden bildigimiz tiim bilgilerin zihnimizde harmanlanarak yeni
bir seyi yakalamaya yonelik, bilinmeyene dogru yapilan heyecanli bir yolculuktur.
Yaratic1 dramada lider, cocuklar i¢in iyi hazirlanmig sosyal olay veya sosyal
problemlerle siireci aktif tutarak yonlendirmelerde bulunursa, cocuklar kendi
kesiflerini gerceklestirme firsatlar1 bulurlar. Boylelikle, zihnin bu sekilde islemesine,
yeni ve farkli {irtinlerin ortaya ¢ikmasina olanak saglanmis olur (Akbaba ve Kaya,

2015).

Bir diger arastirmaci olan Yassa, yaratict drama egitiminin cocuklarin
duygusal gelisimlerine firsat yaratan bir etkinlik oldugundan ve bunun 6zgiiven
kazanimlarina etkisinden bahseder. Ayrica, 6grenciler grup icinde kendi haklarina
sahip cikarak, empati gelistirmeleri ve grubun farkli diisiincelerini algilayabilmeleri
gibi beceriler kazanmaktadirlar. Bynum ve Jackson, sosyal etkilesimler barindiran
yaratict dramanin, ¢cocukluk doneminde rastlanan, duygusal ve davranis bozuklugu
yasayan bireylerde olumlu davranislarin edinilmesine katki sagladigini ortaya

koymuslardir (Arslan, Erbay ve Saygin, 2010).
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Yaratic1 drama, okul ¢agindaki ¢ocuklarin konusma ve dinleme becerilerinin
desteklenmesine, iletisim becerilerinin gelistirilmesine yardimc1 olurken, ilkokul ¢cag1
cocuklarinin sozlii iletisim, dinleme ve sozsiiz iletisim becerilerini ileri diizeyde
gelistirmektedir. Iletisim kurmak icin iyi bir dinleyici olmanin temel kosullarindan
biri de iletisim kurulan kisi veya kisilerin sadece sdylediklerini degil, eli, kolu ve
yiiziinii de  “duymak"tir. Iletisim, yiiz ifadeleri yani duygu ifadeleri, viicut

hareketleri ve sesin tonu ile de kurulabilir (Yavuzer, 1996).

Yaratic1 drama uygulamalar siirecinde sosyal becerilerin gelismesi i¢in ¢esitli
iletisim teknikleri kullanilmaktadir. Yapisal olarak drama, grup dinamigi
cercevesinde yakin temas ve iliskiler zinciridir. Kisiler tiyatro tekniklerini de
kullanarak sozlii, sozsiiz iletisim eyleminde bulunurlar. iginde bulunduklari durum
karsisinda, c¢esitli duygularin ¢atismalar1 ile yasamin o anda canlandirmasini
saglarlar. -Mis gibi olan dogaglama kurgularda bireyler, birbirleri ile olmak zorunda

kaldigi iletisimde kendi buluslarini gerceklestirler (Aslan, Erbay ve Saygin, 2010).
2.2.3. Yaratict Dramanin Belirgin Ozellikleri ve Bilesenleri

Yaratict dramanin temel Ozelliklerini olusturan bilesenleri veya 0Ogeleri
bulunmaktadir. Yaratict drama bir “grup” etkinligidir. Katilimcilarin gontlliliigii ve
aktif katilimi esastir. Yaratict drama lideri ya da egitmenin yonlendirmesi ile kisi,

konuyu grup i¢inde etkilesim yolu ile yasayarak ve denemelerle 6grenir.

Yaratic1 dramada diger 6ge de “katilimcilardir’. Katilimcilarin tecriibelerini
ortaya koymalari ile siire¢ gelisir. Genel bir sorun, grup bireyleri ve kendi bireysel
tecriibelerin ortaya konulmasiyla ¢oziilmeye calisilir. Katilimei, bu arada, baska bir
yasantiya dayali 6grenmeyi bu siirecte ayni anda algilar. Yaratict drama siirecinde,
bireyin yasantilari, gercek ve kurgu arasinda oyun yolu ile beslenerek devam eder.
Katilimcilar1 yaratict drama siiresince heycanlandiran ve eglendiren dinamikler;
oyunlar, yarismalar, farkli gerilim durumlarinda 6zgiirce hareket etmeleri,
yaratmalar1 ve -mig gibi yapmalaridir. Etkinligin dinamizmi, oyun grubunu olusturan

bireylerin katilimlarinin goniilliiliigii esasina dayanmaktadir (Tuluk, 2006).

Yaratici drama, “canlandirma’ya, -misg gibi yapmaya, kurguya,
kendiligindenlige, dogaclamaya ve rol almaya dayalidir. Yaratict dramada,
canlandirma ve rol oynama siireglerinde birey yani katilimci, giindelik yasamda

karsilagabilecegi sorunlarin ¢oziimiinde deneyim kazanma firsatt bulur ve gergek
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yasamda, i¢inde olacagi sonuglart yasamadan Ogrenebilir. Bu deneyimlemelerde,
gerek oyuncu olarak grekse izleyici olarak farkli bakis acilar1 kesfeder. Yaratici
dramada, grup icinde aktif oyuncularla izleyici konumundaki katilimcilar — ig
izleyiciler — bulunur. Izleyiciler tiim olusumun merkezinde yer alirlar. Yaratici

dramada olugumlar ilk ve tektir. O an yaratilmistirlar.

Yaratic1 drama etkinileri “Simdi ve Burada” olgusu ile yapilir. Herhangi bir
olay1, diislinceyi yeniden yapilandirmak i¢in yapilan drama calismalarinda,
aktarilmak istenenler “simdi” ve “burada” geger. Drama esnasinda yasanilan bir
problem veya catisma o an ¢oziimlenir. Durum o an olusur ve akabinde ¢6ziim
bulunacak arayisa gidilir. Katilimcilarin o an durum karsisindaki duygu ve

diisiinceleri onemlidir. Bu nedenle her sey atolye kapsaminda olusur ve ¢ozlimlenir.

Yaratict drama, sonu¢ degil siire¢ odakhdir. Ogrenmenin yasantiya ve
deneyimlemeye bagli en etkili yontem odugunu savunan goriise gore, oyun ve
yaratict drama en etkili 6§renme yontemi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Yaratici
drama atOlyesinde, grup birligine dayali, dayanigmanin oldugu, birlikte hareket
edilen, paylasimci olunan, adaletli ve demokrasinin etkin oldugu, bireysel 6zelliklere
gore farkindaligin olusturuldugu bir ortam saglanirken, baskin ve ice kapanik
bireylerin tutum ve davranislart gozlemlenerek, bu tutum ve davranislarin
gelistirilmesine katki konur. Atdlyenin sonunda ¢ikan iriinler degil, siire¢ i¢inde

yasanilan tecriibe ve edilen kazanimlar degerlidir.

Yaratici dramanin  6nemli bir 0Ogesi de “egitmen/lider”dir. Drama
egitmeni/lideri, yaratict drama alanim1 bilen, yaratict drama plan1 yapabilen ve

uygulayabilen, gerekli pedagojik formasyona sahip nitelikte olan kisidir.

Drama liderinin, meslek formasyonu olan, psikoloji, gelisim psikolojisi ve
pedagojisine sahip, sanat dallarinin birgok alaninda; miizik, tiyatro ve plastik sanatlar
vb. konusunda bilgili ve gereken egitimi almis bir kisi olmas1 gerekmektedir. Lider,
sosyal-duygusal becerileri gelismis, demokratik iklim saglayabilecek yeterlilikte ve
giiven verici olmalidir (Tuluk, 2004).

Yaratici1 drama c¢alismalari, alanin gerektirdigi kurallara uyan “herkesle”
yapilabilir. Yaratict drama etkinlik atolyelerine, farkli gelisen bireyler, engeli olan
bireyler, cocuklar ve farkli yaslarda kisiler katilabilirler. Yaratict drama alaninin

katilim kurallarina uymayr kabul edecek, kisisel tabulardan uzak, oyun ve
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dogaclamalarda rahat rol alabilecek goriiste ve algida olan kisiler katilimer
olabilirler. Yaratic1 drama, birliktelige dnem veren, yetiskin kisilerde olmas1 gereken
evrensel degerleri benimsemis, kadin-erkek cinsiyet ayrimi yapmayan, dogaya ve

cevreye duyarli katilimer yetistirmeyi hedefler.

Yaratict drama, egitim ve tiyatro ile yakindan beslenen, “disiplinler aras:
calisan bir alandwr”. Sosyal bilim alanlari, sanat egitimi ve bilimleri, temel psikoloji,
sosyoloji, felsefe alanlar1 ve gelisim psikolojisi, program gelistirme, 6gretim ilke ve
yontemleri, 6lgme degerlendirme, tiim sanat alanlari, tiyatro, tiyatro tarihi, tiyatro
kuramlari, oyunculuk, dramaturji ve sahne gibi alanlar, yaratict drama alaninin
yapilandirilmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde 6nemli yerleri olan

alanlardir.

Yaratict drama bir O6grenme yOntemi olup, tiyatronun tekniklerinden
yararlanirken, tiyatro alaninda ise oyuncularin farkli anlatim becerileri gelistirmeleri
icin kullanilan bir egitim araci olarak degerlendirilebilir. Yaratict drama siirecinde
onceden tasarlanan Ogeler, katilimcilarin dogaglamalari, rol oynama siiregleri
tasarlandg1 gibi gelismeyebilir. Tiyatroda ise siire¢, yOnetmenin tasarladigi gibi
gelisir ve sonlanir. Yaratici drama igin yazili bir metne uygun siire¢ olusturma
zorunlulugu yoktur. Zaten hazirlanmis yazili metin, yaratict dramanin dogasina ters
diiser. Yaratici dramada, yazili metin iizerinden uygulanmadigi gibi metinden
yararlanarak, drnegin, bir hikayenin i¢inden bir climle segerek, dogaclama veya rol

oyunu gelistirilebilir.

Yaratici drama ¢alismalarinda diger bir 6nemli 6ge de mekandir. Kullanilan
mekanlar, etkinlik kriterlerine uygun olarak yapilandirilan alanlardir. Yaratici
dramada gerekli olan mekan niteligi; ¢ocuklarin kendini rahat ve gilivende
hissedecegi, iyi hazirlanmig bir ¢evre ve ¢alismay1 yonetecek olan liderin/6gretmenin
alandan deneyimli olmasidir. Gerekli kosullar yaratildiktan sonra drama, sinifta,

bahgede, miizede, parkta ve dogada da yapilabilmektedir.

Yaratici Drama “oyun’un her ¢esitinden yararlanmaktadir. Drama, oyunun -
mig gibi yapma, kurallar cercevesinde Ozglir davranma, catismali durumlar,
yarigmalar, dramatik olaylar, rollere girme ve eglenceliligi gibi &zelliklerinden

faydalanir.
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Dramada, daha ¢ok insandan insana etkilesim vardir. Oyun i¢inde yasanilan
siireglerdeki durumlar gergek yasantilardan yola ¢ikar ve farkli boyutlara ulasir.
Farkli boyutlara ulagmasi yaratici dramanin amacina ulagsmasi anlamina gelmektedir.
Gergek yasamdan etkilenen siiregler, olaylar ve durumlar dogaglama yolu ile 6zgiirce
farkl1 boyutlara tasinabilmektedir. Bu hem yaraticilig1 gelistirir hem de tekdiizeligi
ortadan kaldirir (Tuluk, 2006).

Yaratici dramada, katilimcilardan “oyunculuk becerisi” aranmaz. Dramada
siire¢ i¢cinde katilimcinin kendine 6zgli yasantis1 ve deneyimlerini ortaya koyacak bir
oyunculuk beklenir. Katilimei tstlendigi rolii igsellestirerek roliinii oynar. Yaratici
dramada 1sinma oyunlari, adindan da anlagilacagi gibi, baslangicta katilimcilarin
kaynagmas1 ve siirece motive olmalari i¢in yapilir. Sonraki siireglerde, iletisim ve
etkilesim baslarken mutlaka dramatik kurgular ve dogaglamaya dayali
canlandirmalar yapilmalidir. Dramadaki canlandirmalar, gercek yasantilardan

kurgusal, hayali diinyalar olusturma siirecini olusturur.

Yaratici dramanin, yontem olarak bir arag, ders olarak da bir amag gibi farkl
kullanim sekilleri vardir. Yontem, amaglara ulasmak i¢in kullanilan bir ara¢ veya bir
yol olarak tanimlanabilir. Ornegin, yaratic1 drama, miize egitimi igin bir ara¢ olurken,

bagimsiz bir ders olarak se¢ilmesi de yontem, “amacg” olabilmektedir.

Yaratict drama c¢aligmalar1 Oncelikle yapilandirilir. Bu yapilandirma,
“sistematik” olarak belirli asamalar1 icermektedir. Bu asamalar, 6grenme, 6gretme
siirecinde olan kurallara gore diizenlenir ve gerceklesir. Yaratici dramada, okul
Oncesinden baslayarak yetiskinlik caglarina kadar her birey, etkinliklerden birgok
Oonemli degerleri ve 0grenmeleri gerceklestirebilir. Yaratict drama etkinlikleri, yas
gruplarina ve katilimcilarin gereksinimlerine gore planlanmasina ve uygulanmasina
dikkat edilmesi gereken Onemli bir konudur. Hangi yasta olursa olsun temel
degerlerin kazanilmasi yaratict drama ile miimkiindiir. Bu degerler; iletisim
becerilerinin gelistirilmesi, hayal giiciiniin ve yaraticiligin kullanabilmesi, bireyin
kendi beceri ve isteklerini farketmesi, 6zgiiven duygusunun gelismesi, hem kendini
hem de baskalarin1 kabul etmesi, empati gelistirmesi, isbirlik¢i olabilmesi,
baskalarindan bagimsiz olmasi, 6zgiir davranabilmesi, diisiinebilmesi ve karar

verebilmesi, ¢evreye karsi sosyal duyarlilik gosterebilmesi gibi degerlerdir.
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Yapilandirilan yaratici drama etkinliginde, belirli bir sistem iginde, 1sinma ile
katilimcilarin calismaya konsantre olmalar1 saglanir. Daha sonraki asamalar dramatik
oyunlar, konuya odaklanma ve final gibi siireclerle siirdiiriiliir. Bu sistematik siirecin
birbirini etkileyerek ve destekleyerek yiiriitilmesi lider tarafindan yapilir.
Katilimcilarin  6nceden gozledikleri ve yasadiklar1 olaylar, canlandirmalar igin
baslama noktasi olmaktadir. Onemli olan daha sonraki siireclerde dogaclama ve

hayal giicii ile farkl1 yapilara ve ¢oziimlemelere gidilebilmesidir.

Yetiskin, ¢ocuklarin sorularina cevap vermek yerine, onlarin kendi soru ve
problemleri karsisinda kendi ¢oziimlerini bulmalarina firsat verecek zaman

vermelidir. Gerekirse ipuglari ile yonlendirebilir (Yavuzer, 1996).

Yaratici drama bir grup etkinligi olup, bireyi grup i¢inde tasiyan ve sosyal bir
ortamda kendi yasantisindan baslayarak, yasami yeniden kurgulamasini ve kendine

bir seyler katabilmesini amagclar.

Yaratici drama, bireyi tedavi eden, bireyin 6zeline odaklanan bir alan olmayip
psikodrama ile karistirilmamasi gereken bir 6grenme-0gretme yontemidir. Ancak
psikodrama uygulayan uzmanlar ve ilgili c¢alismalar, yaratici dramanin bazi
tekniklerini kullanmaktadirlar. Bunlar, 1sinma ¢aligsmalari, oyunlar ve canlandirmalar

gibi tekniklerdir (Adigiizel, 2015).
2.2.4. Yaratici Dramanin Genel Amaglari

Yaratici drama, c¢ocuktan yetiskine dogru her bireyin etkin olarak
katilabilecegi kisisel, gelisimsel ve biitiinciil olarak egitsel bir yontemdir. Yaratici
dramanin amaci, canlandirmalar ile ger¢ek yasamdan yapilandirilan yasam
iligkisinde gel gitler ile yeniden farkli dgrenmeler, tecriibeler ve yeni olusumlar
icerisinde, yaratict eylemlere yonelen, kendi kendine yeterli olabilen, 06z
farkindaligini  kesfeden, sosyal c¢evresi ile iliskilerini her kosulda yeniden
diizenleyebilen, imgesel diisiinme becerisi gelistiren, gorsel ve estetik algisim
gelistiren, adaleti i¢ine sindiren, demokrasi bilincini gelistiren bireylerin yetismesine
katkida bulunmak ve bireysel degerlerin toplumsallagsmasina katki koyarak,

bireylerin yetismesine farkli bir yontemle firsat yaratmaktir.

Yaratici dramanin egitsel amaci, bir metnin, bir kavramin, herhangi bir ders

konusunun en iyi sekide anlasilmasi, bireyin veya grubun bunlar1 6ziimseyerek
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igsellestirmesi, yasantiya doniistiirerek degerlendirmesi ve disa yansitmasidir.
Yaratict drama, egitim programlarinin gelistirilmesine ve ¢ikan sorunlarin

coziimlenmesine etkili olabilmektedir (Adigiizel, 2015).

Dramada iki yaklasim vardir. Biri 6gretim yontemi digeri ise disiplindir,
Drama bir o6gretim yontemi olarak birgok farkli alanda kullaniimaktadir. Bu
alanlardan bir tanesi de ¢ocuk miizelerinde yapilan egitimdir. Cocuklar ge¢mis
yasami o donem kostiimleri ile anlamaya ¢alisir. Rol i¢inde yapilan canlandirmalarda
gercegi Ogrenirler. Dramanin i¢inde yer alan 1sinma oyunlar ile eglenceli ve zevkli
bir 6grenme siireci baglar. Miizede yapilan drama, empatiyi gelistirirken, kullanilan
tekniklerle 6grenmede kolaylastiricilik saglanir. Bir yandan estetik bakis acisi
gelisirken, c¢ocuklarin Ogrenme iste§ini costuran eglenceli bir ortam yaratilir.
Dramada empatiye katkis1 olan dogaglama, rol oynama, sicak sandalye ve rol iginde

sorgulma gibi teknikler vardir ( San, 2012).
2.3. Okul Oncesi Egitimde Yaratict Dramanin Onemi

Okul 6ncesi donem duyularin gelismesi ile 0grenmelerin gerceklestigi en
hassas gelisim donemidir. Cocuk yasayarak, yaparak kendi deneyimleri sonucu
edindigi bir 6grenmeyi diger bir baska 6grenmesinde basamak olarak kullanir. Her
cocugun deneyimi, kendine 6zgii bir nitelik barindirir. Yetiskin tarafindan miidahale
edilmediginde ¢ocuk kendi yaraticilifini kullanarak hedefine ulagsmaya galisir. Tam
da bu baglamda yaratici drama, ¢ocuklarin gelisimine ve yaraticiliklarinin ortaya
cikmasina olanak saglayan bir Ogretim yontemi olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Yaratici dramanin siirecinde, birey yasantisindan yola ¢ikar ve deneyimleri ile yeni

seyleri liretmeyi stirdiirtir.

Cocuk grup icinde, c¢esitli etkilesimlerle gelisim alanlarina tesir eden
o0grenmeleri birebir yasayarak kendini, var olan hizinda ve 6ziinde gelistirir (Isik ve
Adigitizel, 2013). Okul 6ncesi cocugunun her deneyimi tipki yaratict dramadaki gibi
tek ve kendine 6zgiidiir. Erken ¢ocukluk doneminde &grenmenin temel Ongoriisii
olan duyularin egitilmesi, ayrica sanat egitimi i¢in de gegerlidir. Bu nedenle okul
oncesinde uygulanan ve igerisinde sanat egitimini barindiran yaratict drama bu

donem i¢in dnemli bir egitim yaklagimdir.

Okul 6ncesi egitim donemi yasam becerilerinin deneyimleyerek kazanildigi

temel egitim donemidir. Cocuklarin biligsel, psikomotor, sosyal —duygusal alanlarda
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gelisimlerinin ilerledigi ve dilin gelistigi bu donemde,  c¢ocuklarin kendi
deneyimlerine firsat vererek, yaraticiliklarini desteklemek onemli bir yaklagimdir.
Yaratict dramada ¢ocuklar, duygularini, diislincelerini  ve yeteneklerini
farkedebilmektedirler. Bu siirecte kazanilan bilgiler deneyimlenerek kazanildigi icin
kalic1 6grenmelerdir. Okul 6ncesinde hedeflenen kazanimlar; kendine giiven duyma,
sosyal duygusal problem ¢ozebilme, empati gelistirme, kendini ifade etme, isbirlikei,
paylagimci ve elestirel diisiinme becerilerini olusturmaktadir. Bu nedenle yaratici
drama bu kazanimlara ulasmay1 destekleyen giicli bir egitim yontemi olarak
algilanir. Cocuklar, yaratict drama etkinliklerinde oyun araciligi ile eglenerek en
yuksek mertebede kalici 6grenmelerini gerceklestirme firsatt bulurlar (Canyasar,

Aral, 2011).

Ogrenmek daha dogrusu ogretmek igin kurgulanan klasik, tekdiize
belirlenmis egitim sistemlerini, “Ogrenen bireye ne kadar yararli oluyor” gibi
sOylemlerle elestirirken, yerine koymak istedigimiz, egitimin tek bir yoOntemle
olamayacag1 ve yasayarak, deneyerek, edindigimiz tecriibelerin sonucunda kalic
O0grenmelerin olabilecegi farkli 6grenme yontemlerinin var oldugudur. Bu
yaklagimlara baktigimiz zaman yaratict dramanin egitimde uygulanmasinin yararlari
ile karsilastyoruz. Yaratict dramada amag¢ ezberci yaklagimin aksine, bireyin
duyularini, duygularini bir oyun cergevesinde egiterek gelistirmek, gelistirirken

kalic1 bilgi ve davranislar1 kazandirabilmektedir (Oztiirk, 2001).

Yasamin temel egitim donemi olan okul Oncesi egitimin ¢ocugun faydasi
acisindan degerlendirildiginde, yasayarak Ogrenme olgusunu icinde barindiran;
bakmak, dokunmak, isitmek, ses ¢ikarmak, hareket etmek, iletisim i¢inde olmak,
taklit etmek, etkilesimde bulunmak, 6zdesim kurmak beden ve duyular ile iligkiler
gelistiren tiim devinimler, yagamin 6grenilmeye baslandig: siire¢lerde en dogal bir
bicimde baslar. Okul Oncesi cocugunun her hareketi her sozciigii, tepkileri ve
yasantiy1r sirdiirmesi spontane ve aniden gelisen yaratmalarin sonucudur.
Yaraticiigin en belirgin ¢aginda, yaratict drama egitimi uygulamalari, okul oncesi
¢ocugunun tam da bu baglamda, var olan oyunsal siire¢lerinde uygulanacak etkin bir

O0grenme yaklagimudir.

Giliniimiizde egitime bakis agilar1 ve anlayisi, sadece okuldaki 6grenmelerle

egitimin yeterli ve etkili olmadig1 ve farkli egitim yontemlerinin etkilerinin {izerinde
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gelismektedir. Bir grup calismasi olan yaratict drama, iginde hareket barindiran
eylemlerin olusabilecegi devinimsel siireclerle, bilissel 6grenmelerin temelinde
hareketle yeni biligsel kurgularin olusmasina firsat veren, oyun diinyasinda, gergek
yasamla hayali yasam arasinda yeni kurgular olusturan, deneyimleme ve kalici
o0grenmeler biitiinlidiir. Yaratict dramanin hedefleri gerek bireysel yetilerin kazanimi
olan; dil becerilerinin gelisimini, yaraticiligin ve estetik gelisimin saglanmasini,
kendine giiven duymay1 ve tek basina karar alabilmeyi, elestirel diislinebilmeyi,
elestiri kabul edebilmeyi, sosyal beceriler kazanmayi, biz olgusu ile hareket etmeyi,
isbirligi ve miizakere siirecine katilabilme becerilerini desteklemek, toplumsal yagam
boyutunda ise; baskalarinin varligina tahammiil etme, saygi duyma, sirasin1 bekleme,
dinleme, nezaket kurallarin1 gerekli yerlerde kullanma, kendini baskalariin yerine
koyarak empati kurma, karsilastig1 sosyal problemleri ¢ozebilme, bireyler arasindaki
farkliliklar1 kabullenme, takdir etme, karsilastigi hosgorii ve yardimlara minnet
duyabilmektir. Her yasta uygulanan yaratic1 drama etkinlikleri, okul 6ncesi donemde
kazandirilmak istenen hedeflere ulasmanin, dogal, aktif, yaratici ve heyecanli bir
seriivenidir (Ustiindag, 1998). Yaratic1 drama, sosyal yasamin kollektif bir yasam
oldugu disiiniiliirse, yasam i¢inde yani yaratict drama siire¢lerinde ve oyunsu
kurgularda, katilimcilarin yasami ve olaylar1 yeniden kurgulayarak edindigi gergek

kazanimlar olarak kabul edilir.
2.4. Hizmet ici Egitim ve Okul Oncesi Egitimde Hizmet I¢i Egitimin Onemi

Hizmet i¢i egitim, herhangi bir meslekten kisi veya kisilerin goreve
gelmesinden, ayrilmasina kadar gegen siirecte yaptigi ise gére ve/veya isine ek olarak
yeni sorumluluklarin eklenmesi ile iliskili gereksinim duydugu bilgi ve becerilerini
gelistirmek, kisisel veya kurumsal zorunluluk ¢ercevesinde aldigi egitimlerin tiimiinii

kapsar (Demirci, 2011).

Hizmet i¢i egitimin tanimu farkli sekillerde yapilmaktadir. Genel olarak
hizmet i¢i egitim, kisinin ise baslama tarihinden caligma siirecini kapsayan zaman
diliminde, yaptig1 is/gorev ile ilintili mesleki performansinin verimliliginin gelisimi
ve devamliligin1 saglayacak gerekli beceri ve bilgileri kazandirmak adina yapilan
egitimdir. Her meslekte oldugu gibi yapilan isin verimliligi agisindan hizmet igi
egitimlerin sistemli bir sekilde yapilmasi1 6nemlidir. Toplumlarin geleceginin degisen

yeni gelismelere gore diizenlenmesi onemli bir konudur. Gelismekte olan diinya
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ilkeleri, iilke kalkinmasini saglamak icin nitelikli insan yetistirmeye yonelik egitim
politikalar1 olusturmaktadirlar. Bu nedenle egitim sisteminde en etkili kisi olan
Ogretmenin yetistirilmesi ve hizmet i¢i egitimlerinin sistematik bir diizende yapilmasi

kaginilmazdir.

Bazi iilkelerde O0gretmenlere yonelik yapilan hizmet i¢i egitimlerden 6rnek
verilecek olunursa, Fransa, Almanya ve Japonya’da hizmet i¢i egitimler yasal olarak
zorunlu tutulmaktadir. Ingiltere’de ise ise baslarken s6zlesme geregi kurslara katilma
sartt konulur. Danimarka’da ise baslamadan Once hizmet ic¢i egitimlere katilma
zorunlulugu konulur. Amerika Birlesik Devletleri’'nde sertifika yenilemek
zorunlulugu vardir. Avusturalya’da terfi etmek icin mutlaka hizmet i¢i egitimlere
katilma kriterleri aranir. Tiirkiye’de ise istege bagli olunan ve zorunlulugun séz

konusu oldugu hizmet i¢i egitimler vardir (Serin ve Korkmaz, 2014).
2.4.1. Okul Oncesi Egitimde Yaratict Dramada Hizmet i¢i Egitimlerin Onemi

Okul 6ncesi egitimin genel olarak amaci; egitim kurumu, aile ve 6gretmenin
birlikte hareketle cocugu, gelisim alanlarinda en etkili bir sekilde yasama
hazirlamasidir. Okul 6ncesi donem, g¢ocuklarin kisiliginin temelini olusturan hassas
bir donemdir. Bu nedenle ¢cocugun kisiliginin sekillenecegi bu donemde 6gretmenin,
alandaki yeterliligi, gelisen ve degisen yasantilara gore kendini gelistirmesi dnemli
bir husustur. Ailesinin bakimindan sonra okul yasamina baglayan c¢ocugun tiim
gelisim alanlarindan sorumlu olan 6gremenin sadece alan bilgisi degil kendi kisisel
gelisimi i¢in gerekli olan egitim ihtiyaglarimin ve diger gereksinimlerinin de

farkindalig1 saglanmalidir.

Her gecen giin okul Oncesi egitimin 6nemi ve bu siiregte temel davranis
kazanimlarinin nasil, ne sekilde kazandirilacagi konusunda gerek egitim sistemleri,
egitim programlari ve uygulamalarindaki yontemler tartisilmakta ve yeni
diizenlemeler olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Gilinlimiiz diinyasinda veya toplumsal
diizeyde hizla yaganan degisimlerin, cocuk haklari, insan haklari, demokrasi kiiltiiri,
esitlik, adalet ve doga bilinci gibi kazanimlarin ¢ocuklara aktarilabilmesi ancak bu
kavramlari benimsemis, kendi yasaminda sosyal-duygusal olarak kendini
gerceklestirmis, mutlu ve heyecanli 6gretmenlerin yetistirilmesi ve gelistirilmesi ile

miimkiin olabilecektir. Ozellikle gocugun egitiminden sorumlu olan dgretmenin, hem
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mesleki hem de kisisel gereksinimleri i¢in hizmet i¢i egitimlerin, belirlenen

ihtiyaglara gore diizenlenmesi ve siirekliligi dnemlidir. (Oztiirk ve Deniz, 2008).

Yasanilan c¢agda, toplumsal ve evrensel degisimler ve gelismeler sosyal
yasami ve insanlari ¢esitli yonlerden etkilemektedir. Bireyler toplumsal yasam iginde
var olmalar1 ve yasamlarii siirdiirebilmeleri i¢in mutlaka bir ugrasa yani gelir
getirecek bir ise ihtiyag duyarlar. Bireyin, mesleginin veya yaptig1 isin
sorumluluklarini yerine getirebilmesi i¢cin Onceden aldig1 egitim, zaman i¢inde
yetersiz kalabilmektedir. Yetersiz kalinan bireyin bilgi ve tecriibesi olmakla birlikte
degisimlerin yasandigi caga ayak uydurabilmesi icin bireyin kisisel gelisiminin
karsilanmasi da onemli bir ihtiyactir. Bu nedenle bireyin egitim gereksinimlerinin
bircok acidan ele alinip hizmet i¢i egitimlerinin planlanmasi énemlidir. Hizmet i¢i
egitimlerin gerekliligini olusturan etmenler; ekonomik, teknolojik ve sosyal

gelisimlerle olusan degisimlerdir.

Hizmet i¢i egitiminin amaclar g¢esitlilik gostermektedir. Bunlar1 siralayacak
olursak, calisanlara yeni bilgileri aktararak etkin verim alimmasmi saglamak,
O0grenme zamanii hizlandirmak ve is motivasyonunu yiiksek tutmak, alaninda
uzmanlagsma ve kurum iginde ilerleme kaydederek iist diizey yoOnetimde yer
alabilmek ve yoOnetimi gelistirerek belirlenen kurumsal hedeflere ulasilmasin

gerceklestirmektir (Altinisik, 1996).

Egitimde hizmet i¢i egitim, sadece d6Zretmenlere ve egitimi birebir uygulayan
kisilere degil, okul evreninde gorev alan her bireye sorumluluklarina gore ayr1 ayr
verilmesi gerekmektedir. Okulun tiim isleyisinden sorumlu olan okul yoneticileri
icin, egitim sisteminde olan degisiklikleri uygulatabilmesi ve denetleyebilmesi igin

oncelikle hizmet i¢i egitimlerden gecmesi gerekliligi esas alinmaktadir.

Gerek oOzelde gerekse kamu kurum ve kuruluslarinda her statiideki
calisanlara, ige alimlarindan isten ayrilma siireglerine kadar isin nitelikli ve verimli
olabilmeleri, kendi huzur ve motiasyonlar1 icin alanlarindada yeniliklere
ulagabilmeleri ve daha st gorevlere gecebilecek niteliklere sahip olabilmeleri

amaciyla yapilan egitimler hizmet i¢i egitimleri olugturmaktadir.

Hizmet i¢i egitimler, siire¢ i¢inde belli donemlerde planlanirken, belirli

zamanlarda onceden planlanmayan acil sikintilar1 asmak i¢in genel veya bireye 6zel
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olarak planlanabilmektedir. Bu planlar sistemli olarak, uzmanlik alanlarindan

belirlenen kisiler tarafindan yiiriitiiliir (Ozcan ve Bakioglu, 2010).

Kurumlarin belirlenmis olan egitim ihtiyaglari i¢in, sistemli hizmet ici egitim
planlanlar1 yapilmaktadir. Hizmet i¢i egitimlerin amaci, bireyin var olan her tiirli
potansiyelini gelistirmek, isin verimliligini ve kalitesini artirmaktir. Hizmet ici
egitimler, ilgili meslek alaninda ¢alisan kisilerin, bilgi, iletisim, tutum ve becerilerini
gelistirmek icin planlanir. Bu planlar1 yapacak olan kisilerin, personelin ihtiyag
analizini en dogru sekilde tespit etmeleri ve ihtiyaci karsilayacak nitelikte egitimler

yapmalar1 gerekmektedir.

Okul Oncesi egitim donemi, bireyin temel aligkanliklarinin kazanildigi,
tamamen yakin c¢evresinde olan yetiskinin bilgi ve becerileri dogrultusunda
desteklenerek gelisebildigi, her donemden daha ¢ok ihtiya¢ duydugu, sevgi ve ilgiyi
bulabilecegi yetenekli ve nitelikli 6gretmene ihtiya¢ duydugu bir donemdir. Bundan
dolayidir ki bireyleri hayata hazirlayan temel egitim c¢agi olan okul dncesi egitimde
calisan ogretmenlerin, meslege segilirken belirtilen kriterler ¢ergevesinde se¢ilmeleri
biiyik 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin calisma siireglerinde de hizmet igi
egitimlerle desteklenmeleri kurumlar ve yoneticiler agisindan 6nemli bir gorev ve

sorumluluktur (Usun ve Cémert, 2003).

Egitim alanindan mezun olmak ve tecriibe edinmeyi yeterli bulmak siirekli
gelisen ve degisen egitim sistemleri igin sig bir diisiince olarak kargimiza
cikmaktadir. Egitimde siireklilik gerektiren hizmet i¢i egitimlerin, sadece
ogretmenlerin degil, kurumda icten veya distan farkli gorevlerde olan denetgiler,
uzmanlar, yoneticiler ve diger hizmetliler i¢in ayr1 ayr1 planlanip uygulanmasi,
kurumlar1 amacglanan kalitedeki egitim hedeflerine ulastirabilir (Akbas, Uzunéz ve

Gengtiirk, 2011).

Her mesleki alanda ¢alisanlara sunulan hizmet 6ncesi egitim ne denli gerekli
ise daha sonraki ¢alisma siireclerinde isin yiiksek kalitesi agisindan hizmet i¢i egitim
de aynm1 derecede gerekli ve Onemlidir. Pratik ve teorik olarak yapilan bu ilgili
meslegin kriterlerine gére personeli gelistirerek, yapacagi ise gore hazirlamalidir.
Oncellikle okul 6ncesi cagda kiigiik cocuklarla c¢alismak, o6zel bir siireci
barindirdigindan 6nemli becerilerin kullanilmas: gerekir. Ayrica 6gretmenlerin,

ailelerle olan iletisim ve isbirligi slirecinde her ¢cocugun yakin ¢evresini takip ederek
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dezavantajli olarak ifade edilen aileleri etkileyen maddi-manevi giivensizlikten
olusan cesitli kisisel ve sosyal sorunlara duyarlilik ve farkli kiiltiirel yapilara

farkindalik geilstirmeleri gerekli becerileri olmalidir (EACEA, Eurydice, 2009).
2.5. Alana Iliskin Yapilan Ilgili Arastirmalar

Adigiizel (2007), “Okul Oncesinde Drama ve Ilkdgretimde Drama” derslerine
iliskin tutumlarini 6lgen bu arastirmada, Kikert tipi bir 6lgme aracimi gelistirmistir.
Calisma grubu olarak, sinif 6gretmenligi ve okul 6ncesi 6gretmenligine devam eden
550 oOgretmen aday1 olusturmus olup, Olgegin giivenirliligini Cronbach Alpha
katsayis1 90 olarak elde edilmistir. Olcegin gecerliligi icin 18 uzman goriisii
almmustir. Olgegin yap1 gecerliligi igin de faktdr analiz yontemi kullanilmis ve sonug
olarak elde edilen bilgiler dogrultusunda giivenilir ve gecerli bir 6l¢ek gelistirildigi

ortaya konulmustur.

Ceting6z (2012), okul 6ncesi egitimi, 6§retmen adaylarinin yaratict dramada
Ozyeterliliklerini 6lgmek i¢in ¢esitli degiskenler arasindaki iliskileri incelemistir.
Orneklem; 2008-2009 gretim yilinda, okul dncesi 6gretmen adaylarmin, 2., 3. ve 4.
smif, toplam 190 Ogreciye Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Yonelik,
Ozyeterlilik Olgegi kullanmistir. Arastirmanin sonucunda, adaylarin yaratict dramayi
kullanma yeterliliklerinin iyi oldugu ve sinif diizeyi, cinsiyet ve ek atdlye ¢aligmasi
alan-almayanlar durumuna gore yeterliliklerde anlamli farkliliklar gozlemlenmistir.
Ayrica Ogretmen adaylarmin verdikleri ifadelerde, yaratici dramayi kullanmaya
yonelik, yeterlilik seviyeleri diisiik veya yiliksek olan adaylar arasinda drama
etkinligini planlama ve uygulamada bilgi ve beceri konularinda farkliliklar tespit

edilmistir.

Ustiindag (1998), bu makalede, yaratici drama egitim programimi olusturan
Ogeleri tartisirken, yaratict dramanin igerigi, yontemleri, kullanilan arag-geregleri,
Ogretim materyalleri ve degerlendirmelerini kapsamaktadir. Bu ¢alismada varilan
sonuglara gore, yaratict dramanin, bireyi bilgiyi bulan irdeleyen ve sorgulayan yonde
gelistirdigini, bu amaglara ulagsmak igin yapilandirilan egitim programinin bireyin
biligsel, duyussal ve devinimsel Ozelliklerini desteklemesi agisindan Onemli
bulundugu ve ders olarak ele alinabilecegini ortaya koymustur. Ayrica Egitim
programinin gilincel olarak yapilandirlarak istenilen hedefler, igerik, Ogrenme

ihtiyaglar1 ve degerlendirmeler olarak diizenlenebileceginden bahsedilmistir.
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Ilhan (2007), giincel sanat anlayislarindaki benzerliklerini yaratict dramanin
egitimdeki yaklagimin1 tartisarak, Avant-garde sanat, post-modernizm, dada,
kavramsal sanat, foucus, cevresel sanat akimlari ile tanimlama yaparak yaratici
drama alami ile ortiisen yonleri ortaya c¢ikarmistir. Ayrica iki bienali (Istanbul ve

Venedik 2007) 6rnek olarak vermistir.

Oztiirk ( 2001), egitimde yeni bir yaklasim olan yaratict dramanin egitimde
kullanilmasinin gerekliligini, ¢cagdas bir yontem olarak klasik 6grenmenin eksikligini
tamamlayict nitelik tasidigini belirtirken bireyin gelisimi i¢cin 6nemli bir yontem
oldugu goriisiinii de ortaya koymustur. Ayrica arastirmada, yaratict dramanin
tarihgesi, tanimi, uygulama stiregleri, egitimde nasil kullamildigi, tiyatro ile

baglantisi, 6zellikleri ve amaglarindan bahsedilmistir.

Usun ve Comert (2003), okul Oncesi Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim
ihtiyaglarin1  ve bu programlara katilmi hakkinda Ogretmen gorislerini
degerlendirmislerdir. Arastirma tarama modelinde yapilmig olup, Canakkale il
genelinde (94) okul oncesi kurum ve kurumda goérevli 105 68retmen ¢aligma evrenini
olusturmustur. Bulgulara bakildiginda 16-20 yil aras1 kidemli 6gretmenin Onceki
yillarda diizenlenen hizmet i¢i egitimlere diger gruplara gore katilimlar1 daha fazla
olmustur. Ogretmenlerin en fazla katilmay: istedikleri ilk ii¢ hizmet ici programu,
strasi ile, Cocuk Ruh Saglig, Yaratict Drama ve Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Kullanilan Planlar1 olarak belirtilmistir. Ayrica katilmak istenilen Cocuk Ruh Saglig
egitim programi ile Ogretmenlerin daha once hizmet i¢i egitimi alip almamalar

arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Ulutas (2011), Okul 6ncesi donemde drama ve oyunun Oneminden yola
cikarak, ilgili kavramlar1 ag¢iklamigtir. Dramanin egitimde kullanimasinin
gerekliligine onemle vurgu yapmaktadir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir
calisma olarak yapilmistir. Yapilan calismada, konu ile ilgili alanyazin taranmis ve
drama, dramanin énemi, oyun ve oyunun onemi, okul oncesi donemde drama-oyun

iliskisi ve 6nemi arastirlimistir.

Aytas (2013), egitim ve 6gretimde alternatif bir yontem olarak yaratici drama
ile ilgili ¢alismasinda, dramanin egitim ve Ogretimde kullanilmasinin 6nemi
hakkinda degerlendirmeler yapmustir. Yaratict Drama, egitimde hedeflenen

kazanimlarin kaliciligini saglamaktadir. Bir yontem olarak uygulanan yaratict drama
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etkinliklerinin uygulanmasinin siire¢ i¢inde kurgulanmadan, 6zgiirce, dogaglamaya
dayal1 gerceklestirilmesinin birey lizerinde kalici etkilesim ve sonucunda &grenme
sagladigini, ayrica yaratict drama etkinliklerinde, temel kurallara bagli kalarak
uygulamalarin yapilmasinin 6nemine deginerek, aksi durumda kazandirilmasi
hedeflenen 6grenmelerin, nitelikli ve kalic1 olamayacagini belirtmistir. Bir diger
onemli konunun da yaratict drama yontemi ile hedeflenen hangi kazanimlara
ulagilacagir ve bu kazanimlarda yaratici dramanin etkinligine ve Onemine vurgu
yapilirken, birlikte hareketle bir takim olabilme, kollektif ¢alismayr 6grenme ve
kisinin etkinlikler sayesinde kendini ifade edebilme yetkinligini kazandirirken, sonug
olarak yaratict drama ic¢inde barindirdigi birgok 6grenme yontemlerinden dolayi

ogrenmelerin etkin ve kalici olmasini saglamaktadir.

Batdi, ve Batdi, (2015), yaratici dramanin basar1 lizerindeki etkisini nicel ve
nitel arastirma metodlarin1 kullanarak belirlemislerdir. Egitimde yaratici dramanin
etkisini incelemek i¢in 40 farkli ¢aligmada incelenmisler ve etkinin boyutu statistik
sayilarla Olglilmustiir. Etkinin boyutlari, Meta-Analysistik statistik ve Metawin
programlari ile dl¢iilmiistiir. Sonug olarak Meta-analitik bulgularin yaratict dramanin
egitimdeki basarisina poztif ve anlamli bir katki sagladigini, bulunan nitel sonuglarin

ise genel olarak baska alanlarda etkili bir sonug gosterdigini belirtmislerdir.

Ulubey ve Toraman (2015)’nin aragtirmalari, yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek i¢in yapilmis olup deneysel
caligmalar bir araya getirilerek bulgular sentezlenmistir. Kapsamdaki caligmalara,
drama, yaratic1 drama, basar1 ve akademik basar1 gibi anahtar sozctikler kullanilarak
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Arama Sistemi, ProQuest Citations,
Google Akademik ve EBSC bilimsel veri tabanlarindan ulasilmistir. Veri
tabanlarindan yaratici drama yonteminin akademik basariya etkisinin incelendigi 24
makale, 37 yiiksek lisans ve 7 doktora tezi olmak iizere toplam 68 c¢alismaya
ulagilmistir. Calismalardan elde edilen verilerle “Comprehensive Meta-Analysis”
(CMA) calismaya ulasilmig ve “Data Analysis and Statistical Software (STATA)
programina aktarilarak analiz edilmistir. Arastirmada, meta analiz kapsamina alinan
caligmalar arasinda heterojenite olmasi nedeniyle rasgele etkiler modeliyle etki
biiyiikliigii hesaplanmistir. Arastirma bulgular1 yaratict drama y6nteminin akademik
basariy1 artirdigin1 gostermistir. Yaratici drama ve diger Ogretim yodntemlerinin

kullanildig1 6grenme-6gretme ortaminda Ogrencilerin basar1 farkliliklart moderator
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degiskenler dogrultusunda incelenmistir. Cografi bolge ve ders alani biiyiikliikleri
arasinda farklilik bulunurken, Ogretim kademesi ile yaymn tiirlinde farklilik

bulunmustur.

Ustiindag (1997), dramanin ilkokulda bir ydntem olarak faydalarindan
bahsetmektedir. Makaleyi olusturan  bdliimlerde, ilkokullarda  dramanin
kullanilmasinin avantajlari, dramanin 6nemi ve bigimleri, genel olarak okullardaki
drama ile ilgili durumlar ve okullarda dramayr kullanmanin avantajlar
tartisilmaktadir. Dramanin  bireydeki faydalarinin, kendini gerceklestirme,
bireysel/duygusal gelisme oldugunu belirtmektedir. Son olarak da dramanin giincel

durumundan soz etmektedir.

Saglam (2006), calismasinda, dramanin sanat formu {izerinde ¢alisma
yaparak, Gavin Bolton’un dramada sanat formu ile ilgili yaklasimini incelemistir.
Drama siirecinde, yapilanmasini ve Ogrenme deneyimlemelerinin etkinligini
sorgulayarak Bolton’un yaklasimini aktarmistir. Bolton, dramay1 bilgiye ulasmada
1y1 bir ara¢ olarak belirtirken, egitimde ve sanatta gerekli verimin alinabilmesi i¢in
drama siirecinin her iki alan i¢in gerekliliklerine 6zgii yapilandirilmasinin énemine
vurgu yapmaktadir. Santsal etkinligi, zaman, anlamin niteligi ve duygunun niteligi
olarak ii¢ nitelikte agiklar. Dramada siirecin 6nemine deginerek, dramay1 6grenmeye
ortam yaratma alani olarak agiklar. Siirecin hem kisisel hem de bilissel geligimi
kapsamas: gerekliligini vurgularken, etkinligin yapilandirilmast ve bireye
kazanimlarinin saglanmasi ayrica sanatsal boyutuna erisiminin de drama liderinin

sorumlulugu oldugunu belirtir.

Solmaz (1997), anasmifi, 6 yas grubu g¢ocuklarinin, yaratict drama
yonteminin, alict ve ifade edici dil gelisimlerine etkisini degerlendirdigi
arastirmasinda, Ankara ili sinirlar igerisinde, 6 yasindaki tiim ¢ocuklari arastirmanin
evreni, 4 okuldaki 104 ¢ocugu da 6rneklem olarak belirlemistir. Yapilan aragtirma
sonucunda, yaratici drama egitimi alan anasmif ¢ocuklarinin, alict ve ifade edici dil
gelisimlerini destekleyici ve gelistirici bir yontem oldugu sonucuna ulasilmstir.
Yaratict drama egitim yonteminin dil gelisimine sagladigi katkidan dolay1 yontemin

kullanilmas1 6nerisi getirilmistir.

Siitgli  (2006), yaratict dramanin, 6 yas grubu ¢ocuklarin beslenme

aligkanliklarina olan etkisini arastirdigi bu calismada, Konya Ili Cumra ilgesinde,
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okul 6ncesi egitimi alan 6 yas grubu 80 ¢ocuk 6rneklemi olusturmustur. Arastirma
deneysel yontemle yapilmistir. Bu g¢alismada, On test, yaratict drama ve son test
planlanmis ve uygulanmistir. Arastirmada c¢ocuklarin cinsiyetleri gz Oniinde
bulundurulmustur. Sonug olarak, yaratict dramanin beslenme aliskanliklarina olumlu
etkisi oldugu goriiliirken, cinsiyet farkliliklarinin beslenme aliskanliklarinda anlamh

farklilik gosterdigi gozlemlenmemistir.

Dege (2008), resimli hikaye kitaplar: ile verilen dramatik etkinliklerin 6 yas
cocuklarin bakis agisi kazanimlarina yonelik etkisini arastirmistir. Arastirmanin
orneklemi, deney grubunda 40 ¢ocuk ile kontrol grubunda 30 ¢ocuktan olusmustur.
Calisma deneysel bir ¢alisma olup veriler, genel bilgi formu ve bakis agis1 form testi

ile toplanmustir.

Olekli (2009), okul 6ncesi egitimi alan 5-6 yas grubu cocuklarin, drama
yontemi ile matamatiksel sekil algis1 ve say1 kavraminin gelisimine etkisini inceleyen
bir arastirma yapmustir. Arastirma deneysel bir calismadir. Arastirmada, secilen bir
ilkokul evreni, 5-6 yas grubu, 60 ¢ocuk ise 6reklemi olusturmaktadir. 30 ¢ocuk (15
kiz, 15 erkek) kontrol grubunu 30 ¢ocuk ise deney grubunu olusturmustur. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklarin geometrik sekil ve say1 kavramlarinin 6grenilmesinde drama

yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir.

Bayrak¢1 (2007), okul oOncesi egitim programinda olan, yaratici drama
yonteminin, okul Oncesi ¢ocuklarinin iletisim becerilerini gelistirmesindeki etkisini
belirlemek adma bir arastirma yapmistir. Arastirmanin evreni 2006-2007 Egitim
Ogretim yilinda Kars Merkezde bulunan okul éncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Arastirma kuramsal boyutlu literatiir taramasi yapilarak olusturulmustur. Veriler
anket ile toplanmistir. Gelistirilen anket biligsel, sosyal-duygusal, dil ve etkinlikler
kategorilerinde degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, okul Oncesinde yaratici

dramanin iletisim becerilerinin gelismesinde etkii oldugunu gostermistir.

Arslan, Erbay ve Saygin (2010), yaratict drama ile biitiinlestirilmis iletisim
becerileri egitiminin, cocuk gelisimi ve egitimi bolimii 6grencilerinin iletisim
becerilerine etkisini arastiran ¢alismada; On test, son test, kontrol gruplu deneme
modeli kullanmugtir. Arastirmada 6rneklem, Selcuk Universitesi Mesleki Egitim

Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmenligi'nde okuyan 24 &grenciden
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olusmaktadir. Yapilan arastirmanin sonucunda yaratici drama ydntemi araciligiyla

iletisim becerilerinin gelisiminde artis oldugu gozlemlenmistir.

Karadag ve Caliskan (2006), ilkokul &grencilerinin drama ydntemine karsi
tutumlarmi degerlendirdikleri ¢alsmada, 3. Simif Hayat Bilgisi dersinin, 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramu {initesi secilmistir. Secilen iinite i¢in, kontrol
grubuna klasik 0grenme yontemi uygulanirken, deney grubuna drama Ogrenme
yontemi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda drama yontemini kullanan deney
grubunda, kontrol grubuna gore, 6grenme ve derse ilgi yoniinden anlamli farkliliklar

gbzlemlenmistir.

Akyel ve Caligkan (2013), okul Oncesi Ogretmenlerinin drama yoOntemi
yeterliliklerini belirlemek i¢in yaptiklari ¢alismada, ¢alismanin arastirma grubunu
Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigii'nde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmustur. Arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin mevcut olan drama
yeterliklerini 6l¢gmek yoniinde diizenlenmistir. Veri toplama araci olarak, “Drama
Lideri Olarak Ogretmen ve Egitimsel Drama Uygulama Yeterligi Olgegi”nden
yararlanilmistir. Caligmanin sonuglarina bakildiginda, 6gretmenler dramay1 planlama
yeterligi konusunda zaman zaman vyeterli bulurken, dramayr uygulama ve
gerceklestirme yeterligi, dramay1 degerlendirme boyutunda ve drama genel yeterligi
Olcegi boyutunda genel olarak yeterli buluyorlar. Ayni zamanda O6gretmenlerin

mesleki kidemlerine gore drama yeterlikleri arasinda farkliliklar gézlemlenmistir.

Akkose (2008), yaratict dramanin, okul Oncesi fen etkinliklerinde doga
olaylarinin neden sonug iligkilerini belirlemedeki etkinligini arastirmistir. Calisma,
deneme modellerinden kontrollii 6ntest sontest modele gore yapilmistir. Arastirma,
deney grubunda 14, kontrol grubunda 14 olarak toplamda, 6 yasinda 28 ¢ocuk ile
birlikte yapilmistir. Sonug olarak, fen etkinlilerinde doga olaylarinin neden sonug
iligkilerinde yaratic1 drama ile gerceklestiren deney grubu caligmasinda, kontrol
grubuna gore farkli sonuglar elde edilmistir. Bu da yaratict dramanin ¢ocuklarin

neden sonug becerilerini daha etkin gelistirdigini géstermistir.

Siniksaran ve Ayka¢ (2013), yaratict drama yoOntemini kullanarak,
Beethoven’in eserleri ve hayati arasindaki iliskiyi, yasamini olusturan, ¢ocuklugu,
gengligi ve yetiskinlik donemlerini yaratict drama yoOntemi ile incelemislerdir.

Calisma grubunu, miizik 6gretmenligi boliimiinde okuyan toplam 15 &grenci
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olusturmustur. Arastirma 25 Subat 2013 ve 19 Mart 2013 tarihleri arasinda 21 saat
slirmiistlir. Arastirmada nitel yontemde arastirma desenlerinden, giincel bir olguyu
kendi gercek yasam alanmi ig¢inde ¢alisan durum c¢alismasi deseni kullanilmustir.
Calismanin sonucunda Klasik donem ve Beethoven’in yasami ile kendi yasantilari
arasinda empati kuruldugu goriilmiistiir. Aragtirmada varilan sonugtan esinlenilerek,

farkli yas gruplarinda da uygulanmasi onerisi getirilmistir.

Sancar, A¢ikgoz ve Yal¢in’in (2009), bu ¢alismadaki amaglari, ilk yardim
dersinde kiriklar ve elektrik carpmalar1 konularinda yaratici drama ydnteminin
etkisini belirlemekti. Calisma grubu, 6zel giivenlik konusunda egitim alan 100
kisiden olugmustur. Arastirmada deneysel yontem kullanilmigtir. Egitim, deney
grubuna yaratic1 drama yontemi ile verilirken kontrol grubuna klasik yontemle
verilmistir. Sonug olarak yapilan arastirmada, yaratici drama egitimi ile yapilan

egitimde 6grenmelerin daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozder, Konedral1 ve Sabancigil (2013), Atatiirk Ogretmen Akademisi Okul
Oncesi Ogretmenligi Programimi (AOAOOP) degerlendirmislerdir. Bu arastirmada
program, genel hedefler ve dersler boyutunda ele alinarak yapilmistir. Bunun
yaninda programin (AOAOOP) gelistirilmesine yonelik agik uglu sorulara da yer
verilmistir. Calisma grubunu, AOAOOP’de 2010-2011 dgretim yilinda 4. smifta,
mezun asamasinda olan 25 dgretmen adaylar1 olusturmustur. Bu arastirmada elde
edilen veriler arastirmacilarin gelistirdigi anket ile toplanmistir. Elde edilen
sonuglara gore Ogretmenlerin kendilerini yetersiz gordiikleri alanlar; yabanci dil
kullanma, doneme ait egitim materyali gelistirme ve bilimsel diisiinebilme konulari
olmustur. Duyussal alanda ise, ulusal ve evrensel degerlere, farkli kiiltiirlere
duyarlilik hedeflerine uygun olarak yeterli kazanimin olusmadigi, psikomotor alanda,
egitimde miizik aleti ¢alabilme hedefine yeterli derecede ulasamadiklarini ortaya
koymuslardir. En az yararli dersler olarak; Egitimde Arastirma Teknikleri,
Mezuniyet Projesi, Aile Egitimi, Miizik I-II ve Kibris Tiirk Kiiltiirii derslerini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylar;, programin gelisimine yonelik daha fazla
uygulamalara yer verilmesini, yeni derslerin eklenmesini ve 6gretim elemanlarinin

alandan ve deneyimli uzman kisilerden olugsmalari gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Dogan ve Tatik (2014), Tiirkiye’de devlet okullarinda ¢alisan, okul oncesi

Ogretmenlerinin gereksinim duyduklar1 egitim konularini belirlemeye yonelik olarak



52

yaptiklar1 arastirmada, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili merkezi
ilcelerindeki anaokulu ve ilkdgretim okullarina bagli anasiniflarinda gorev yapan 90
okul 6ncesi 6gretmenine anket uygulanmistir. Sonug¢ olarak verilerde, okul Oncesi
ogretmenlerinin % 48,9 unun 6zel egitime gereksinim duyan, {istiin yetenekli ve 6zel
o0grenme gli¢liigli olan ¢ocuklar i¢in erken miidahale programlarina, %52’sinin
uluslararas1 proje hazirlama tekniklerine ihtiyag duyduklart tespit edilmistir.
Arastirmanin sonucunda hizmet yil1 ile hizmet i¢i programlar1 arasinda anlamli iliski
bulunarak, 11 yil ve lizeri hizmet eden Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik

caligmalarina en yiiksek seviyede ihtiyaclari ortaya ¢cikmustir.

Yildizlar, Kargi ve Unal’m (2010), yaptiklar1 arastirmada, ‘Kuzey Kibris
Tirk Cumhuriyeti Anaokullari’nda okul deneyimi uygulamalari, Uluslararas1 Kibris
Universitesi egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Boliimii’nde 6grenim goren 3.
Smif Ogrencilerinin  okul deneyimi dersleri kapsaminda okul Oncesi egitim
kurumlarinda yaptiklar1  ¢aligmalar, siireg, icerik ve nitelik ac¢isindan
degerlendirilerek incelenmistir. Arastirma betimsel yontemlerden tarama modeline
dayali niteliksel bir ¢alismadir. Calisma grubunu 78 6grenci olusturmustur. Veriler
ise Ogrencilerin gozlem raporlar1 ve giinliiklerinden elde edilmistir. Igerik
cozlimlemesi sonuglarina gore olumlu bulunan yasantilar; 6gretmen meslegini
tanima, benimseme, g¢ocuklarla iletisim kurabilme, deneyim kazanma, 6zgiliven
gelisimlerine etkisi, simif yonetimi hakkinda deneyimlemede bulunma konularim
igerirken, olumsuz olarak nitelendirilen konular ise ydnetimin ve Ogetmenlerin
isibirliginden kaginmalari, okul ve egitim ortamlarinin okul dncesi egitime uygunsuz

ve yetersiz donanimlarda oldugu goriisleri ortaya ¢ikmistir.

Ozdemir (2016), Kuzey Kibris’ta okul dncesi egitimde, matematik 6gretimi
ve 6gretme becerilerinin ve goriislerinin incelenmesi konusunda, devlet okullarinda
gorev yapan 252 okul 6ncesi 6gretmenin 54’iine ulagilmistir. Calismada nitel desen
kullanilarak Ogretmenlerin dolduracagr soru formu hazirlanmistir. Sorular,
Ogretmenlerin egitim durumlari, pedagojik alan 6gretimi ve Ogretim programlari
olarak tii¢ baslik altinda olusturulmustur. Alinan verilere gore, gorevde olan
ogretmenlerin %5’nin okul dncesi alandan mezun oldugu, 6gretmenlerin dnceden
matematik dersi almadiklar1 sadece materyal gelistirme konusunda egitim aldiklar1
saptanmistir. Bir diger sonug¢ ise Ogretmenler, 6zel gereksinimi olan c¢ocuklarla

calismalarinda kendilerini yetersiz bulduklarini ortaya koymuslardir. Ayrica siif igi
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klasik 6gretme yontemlerinin halen etkili bir sekilde siirdiiriildigii ve simf disi

oyunsu etkinliklerin tercih edilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Kildan ve Temel (2008), yaptiklar1 arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
yapilandirmaci yaklagima gore aldiklari hizmet i¢i egitimlerin, 6gretmenlikle ilgili
bazi goriiglerine gore etkisini incelemislerdir. Calisma grubu, 44 anaokulu
Ogretmeninden olusmus, 22 deney, 22 kontrol olmak iizere 2 ayr1 grup olarak
olusturulmustur. Bilgi toplama formlari, kisisel bilgi formu ve 6gretmen goriisleri
belirleme anketinden olusmustur. Elde edilen verilere gore, 6gretmen goriisleri
belirleme anketinde, son test ortalama puanlar1 arasinda farklar goézlemlenirken,
yapilandirmaci yaklagima gore yapilan hizmet i¢i egitimin, dgretmenin demografik
Ozelliklerine gore, uygulama Oncesinde ve sonrasinda 6nemli bir farkin ortaya

¢ikmadig1 gortilmistiir.

Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasi’nin, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi okullarinin (ilkokul biinyesinde anaokulu ya
da bagimsiz anaokulu) okul Oncesi siniflarinda gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinin, ihtiyaglarinin belirlenmesi i¢in yapilan betimsel arastirmada tarama
modeli kullanilmigtir. Evreni olusturan 251 0&gretmenden, 75’1 ile c¢alisma
yapilmistir. Veri toplama araci olarak, ¢coktan se¢meli ve acik uglu sorulardan olusan
bir form olusturulmustur. Thtiyaclarin belirlenmesi anketi, arastirma, {ilkemizde okul
oncesi egitimi ve durumu hakkinda genel bir bilgi verme agisindan énemli oldugu
diisiiniilen konular aktarilmistir. Ogretmenlerin tanitict 6zelliklerinden cinsiyetlerine

gore dagilimi, % 95’ini kadin ve %5’ini de erkek dgretmenler olusturmustur.

Ogretmenlerin gorevde kalma siirelerine gore dagilimlari ise, %17,1’nin 1-5
yil arasi, %10,5’nin 6-10 y1l arasi, %17,1’inin 11-15 yil arasi, %7.9’unun 16-20 yil
arast ve %474’Uniin 21 yi1l ve iizeri yillik mesleki kideme sahip olduklar

seklindedir.

Ogretmenlerin  bolgelere gore dagilimina bakildiginda ise, %35’inin
Giizelyurt, %28’inin Gazi Magusa, %24 iiniin Lefkosa ve %]13’liniin de Girne

bolgesinde gorev yaptigr goriilmektedir.

Smifta  yardimcr O6gretmenin varligit %28’1 olustururken, Ogretmenlerin

%72’sinin yardimer 6gretmen destegi alamadigi ortaya ¢ikmustir.
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Okul durumuna gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin %54’ bagimsiz
anaokullarinda gorev yaparken, % 46’s1 ilkokul biinyesinde yeralan anaokullarinda

gorev yapmaktdirlar.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okulda fiziksel yapilandirma agisindan
olumsuz baktiklar1 konular ise; % 17.1°1 okul binasindaki kantinin uygun olmadigini,
%7,6’s1 arag-gereglerin okul Oncesi egitimi i¢in uygun olmadigini, %65,8’1
materyallerin yetersiz oldugunu, %54,2°si tuvaletlerin yetersiz oldugunu, %44,7’si
oyun odasinin olmadigini, %90,8’1 dgrenciler i¢in birlestirilmis simif olmadigini ve

%61,8’1 binanin yetersiz oldugunu sdylemislerdir.

Okul binasinin fiziksel durumu hakkinda goriis bildiren, ilkokul biinyesinde
olusturulan anokullarinda gorevli Ogretmenlerin  %68,4’ti  binanin yetersiz
oldugundan, bunun yaninda bagimsiz anokullarinda gdérev yapan 6gretmenlerin %

56,1’1 okul binasinin yetersizliginden bahsetmislerdir.

Ogretmenlerin %75’ okul yoneticilerini; okulun hijyenin saglanmasi
konusunda yeterli olduklari, egitimin kaliteli ilerlemesine ve yeni fikirlere deger
verdigi, liderlik ve rehberlik yoniinde personeli destekledigi, okulun maddi
kaynaklarini egitim ve Ogretim i¢in dengeli kullandig1 konularinda ve okuldaki
sorunlara ¢oziim getirecek yaklagimlar iginde basarili bulurken, % 60’1 ise okul
yoneticilerinin okul personelinin gorevleri ile ilgili adil ve demokratik kararlar

aldigin1 belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin calistiklar1 okullarda kullandiklari egitim
programlarina bakildiginda, 6gretmenlerin %64,5’inin 36-72 aylik cocuklar i¢in
kullandiklar1 2006 okul 6ncesi egitim programini, %19,7’sinin 2013 okul Oncesi
egitim programin1 ve %15.8’inin ise Milli Egitim Bakanligt ve Dogu Akdeniz
Universitesi igbirligi ile hazirlanan okul 6ncesi egitim programini kullamldig

goriilmektedir.

Bulunduklar1 okullarda 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitim
programini(2006) kullanan &gretmenlerin%51,0’i  bu progrmi yeterli bulurken,

%49,0’u yetersiz buldugunu belirtmislerdir
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Bulunduklar1 okullarda 36-72 aylik c¢ocuklar icin okul Oncesi egitim
programini (2013) kullanan Ogretmenlerin %60’1 bu programi yeterli bulurken,

%40’1 programi yetersiz buldugunu belirtmistir.

2016’da uygulanmaya baslanan, Milli Egitim Bakanligit ve Dogu akdeniz
Universitesi is birligi ile hazirlanan okul &ncesi egitim programmi kullanan
ogretmenlerin %41.7’s1 bu programu yeterli bulurken, %58,3’1i de programi yetersiz

bulduklarini séylemislerdir.

Milli Egitim Bakanlig1 uygulamalarina iligkin goriis ve diisiincelere
bakildiginda; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 99’u, Milli Egitim Bakanligi’nda
okul dncesi biriminin kurulmasinin yararli olacagini belirtmislerdir. Ogretmelerin %
78,9’u, denetleme konusunda ise bakanliga bagli denetmenlerin, 6gretmenlere
gerekli rehberlik konusunda, planlar, uygulamalar, sorun ¢ézme becerisi yoniinden

yeterli olmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Egitim Ortak Hizmetler Dairesi’nin verdigi hizmetler ile ilgili
goriislerine bakildiginda; 6gretmenlerin %80,26°s1, aldiklar1 hizmet ici egitimlerdeki
bilgileri egitim ve 6gretimde uyguladiklarini, %76,32’si hizmet i¢i egitim kurslarina
dahil olan o6gretmenlerin kursa katilim durumlarinin denetlenmedigini, %93,2°si
hizmet i¢i egitim kurslarinin atdlye c¢aligmasi seklinde olmasinin daha faydal
olacagini, %68,42’si hizmet i¢i egitim kurslarinda okul 6ncesi egitime dair nitelikli
bilgi verilmedigini, %64,42’si hizmet i¢i egitim kurslarinda okul Oncesi egitime

yeteri kadar yer verilmedigini s6ylemislerdir.

Ogretmenlerin %84’ii Egitim Ortak Hizmetler Dairesi’ne bagl, Psikolojik
Danigma, Rehberlik ve Arastirma Subesi’nin (nitelikli, hizli ve etkili ¢alismadig:
yoniinde goriis ifade etmistir.

Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin %74 iiniin siniflarinda 6zel egitime gereksinimi
oldugunu diisiindiikleri ¢ocuklar1 PDRAS’a yoélendirirken, %26’smin ise

yonlendirmedigi ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin %75’i PDRAS biinyesinde nitelikli personel olmadigini,
%72,37°s1i, PDRAS tarafindan sunulan gozlem formunun okul 6ncesi ¢ocuklari igin
uygun olmadigini ve %81,58’i PDRAS’mn erken taniya Onem vermedigini ve

zamaninda miidahale etmedigini belirtmistir (KTOS, 2016).



BOLUM I11
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ile verilerin ¢ziimlenmesi basliklarina yer verilmistir.
3.1.Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma nitel bir ¢alismadir. Nitel aragtirmalarda arastirmact veri
toplamak i¢in dogrudan kaynagina bagvurur ve goézlemci roliine girer. Amag daha
genis bakis olusturmak ve degerlendirmelerini net yapabilmesidir (Biiyiikoztiirk ve
arkadagalari, 2008). Arastirmada durum ¢alismasi kullanilmistir. Durumlar; kurum,

birey, ortam veya bir grup olabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Nitel arstirmada, arastirmaci verilere dogrudan kaynagindan ulasma sansina
sahiptir. Baglam ve ortaya c¢ikan olgularin derinine ulasarak daha detayli
betimlemeler yapabilir. Katilimcinin anlamasina ve anlamlandirmasina bakar

(Bliytikoztiirk ve arkadasalari, 2008).

Yin’e (1984) gore durum calismasi, lizerinde ¢alisilan aragtirmada olguyu
kendi ortaminda inceleyen, olgu ve bulundugu ortam arsindaki smirlarin kesin
hatlarla belirgin olmadig ve birden ¢ok kamit ve veri kaynaginin var oldugu

durumlarda kullanilan bir arstirma yontemidir.

Bu c¢alismada Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’'ndeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagli olan, 5 il¢ede okul 6ncesi okullar1 nitel durum ¢aligmasinda temel

alinmistir. Bu okullarda gorev yapan 6gretmenler arastirma kapsamina alinmastir.
3.2.Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 ogretim yilinda, devlet
okullarinda ve 6zel okullarda gorevli, farkli kidem yil1 olan 1°1 erkek, 50’si kadin,
toplam 51 okul 6ncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Kuzey Kibris’ta okul oncesi

egitim alaninda gdev yapan 251 okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore
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dagilimi; % 5°ni erkek oOgrertmenler olustururken % 95’ini kadin 6gretmenler

olusturmaktadir (KTOS, 2016).

Tablo 1. Cahsma Grubundaki Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

000 Cinsiyet Yasi  Meslekteki Calistig1 Kurum
Kidem Yil Devlet/Ozel

1 K 28 7 Devlet
2 K 49 26 Devlet
3 K 38 12 Devlet
4 K 51 29 Devlet
5 K 38 14 Devlet
6 K 48 25 Devlet
7 K 28 6 Devlet
8 K 41 16 Devlet
9 K 25 3 Devlet
10 K 28 10 Devlet
11 K 23 2 Devlet
12 K 25 3 Ozel

13 K 29 8 Devlet
14 K 28 4 Devlet
15 K 37 16 Devlet
16 K 46 24 Devlet
17 K 44 22 Devlet
18 K 50 30 Devlet
19 K 44 22 Devlet
20 K 28 7 Devlet
21 K 33 10 Devlet
22 K 43 21 Devlet
23 K 29 6 Devlet
24 K 34 11 Devlet
25 K 27 6 Ozel

26 K 27 6 Ozel




Tablo 1'in devam

27 K 27 6 Ozel

28 K 49 27 Devlet
29 K 59 27 Devlet
30 K 54 33 Devlet
31 K 51 25 Devlet
32 K 29 6 Ozel

33 K 29 25 Devlet
34 E 29 6 Devlet
35 K 49 25 Devlet
36 K 49 25 Devlet
37 K 49 25 Devlet
38 K 28 8 Devlet
39 K 24 3 Ozel

40 K 24 2 Ozel

41 K 40 18 Devlet
42 K 49 24 Devlet
43 K 38 18 Devlet
44 K 36 18 Devlet
45 K 50 30 Devlet
46 K 29 8 Devlet
47 K 49 27 Devlet
48 K 57 35 Ozel

49 K 31 9 Devlet
50 K 31 9 Devlet
51 K 30 8 Devlet

3.3. Veri Toplama Araci

58

Nitel yonemlerde en sik kullanilan veri toplama yontemi gorlismedir. Bu yontem

bireylerin verilerini, goriislerini, tecriibe ve duygularini ortaya koymalar1 agisindan

daha etkin olup karsilikli iletisimi saglar. Bundan dolay1 goriisme siireci en dogal

verimlilikte ilerler(Y1ildirim ve Simsek, 2006).
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Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilmistir. Goriismeci
onceden soru formunu olusturur. Goriisme siirecinde, gerekli gordiigii durumlarda
degisik soru eklemeleri ile goriismenin boyutunu farkli yone ¢ekebilir. Veya
goriismede yasanilan kisir siirecleri asabilecek destekleyici yan sorular ekleyebilir

(Tiirniiklii, 2000).

Calismada kullanilacak goriisme formlart olusturulurken dikkat edilen
hususlar; goriisme yapilacak olan kislerle iletisimi saglamasi agisindan sorularin agik
ve anlasilir sekilde hazirlanilmasina dikkat edilmistir. Sorularin anlasilmamasi
durumunda ¢aligmay1r yapan kisinin alternatif sorular gelistirebilmesine ve
goriismeciyi rahtlatabilir nitelikte olmasina dikkat edilmistir(Yildirim ve Simsek,

2006).

Hazirlanan goriisme formu, 7 uzman goriisii alinarak olusturulmustur.
Gorlisme formunun goriigiilen gruba anlasilir ve uygun oldugunu belirlemek i¢in
pilot ¢alisma yapilmasi 6nemlidir (Yildirim ve Simsek). Pilot uygulama goriisme
formu oOnce 3 master Ogrencisi lizerinde denenmis goriisiilen bireylerin sorulan
sorulara olan tepkilerine ve yanitlarina gére goriisme formu yeniden diizenlenmistir.

Goriisme formu EK 2’ de verilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma sorularini  uygulamadan once, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanligi, Talim Terbiye Dairesinden izin alinmustir.
(Bkz. Ek 1). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goniilliiliik esasina bagli olarak
(herhangi bir zorlama olmaksizin) arastirmaya katilmalar1 istenmistir. Goriismeler,
Mart-Nisan 2017 tarihlerinde katilimcilarin goérev yaptiklar1 okullarda ve Kibris Tiirk
Ogretmenler Sendikasi’nda gerceklestirilmistir. Bulgular, arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme forumu kullanilarak 6gretmenlerle karsilikli
goriismeler yapilarak elde edilmistir. Goriismeler, adaylardan izin alinarak ses kayit

cihazina kaydedilmis ve goriisme formlari iizerinde notlar alinmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada veriler betimsel ¢dziimleme teknigi ile yapilmistir. Betimsel
¢oziimleme tekniginde veriler Onceden belirlenen izleklere goére Ozetlenerek

yorumlart yapilir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Bu calismada veriler, goriismede
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kullanilan sorular sonucunda ortaya ¢ikan yanitlara gore sunulmustur. Her soruya
verilen yanitlardan kodlar olusturulmus, kodlanan yanitlardan benzer olanlar ayni
grup altinda toplanarak kategoriler olusturulmustur. Daha sonra belirlenen
kategorilerin frekanslari sunulmutur. Frekanslar tablolastirilarak 6gretmenlerin
ortaya koyduklar iletilere gére sunulmustur. Bunun nedeni ise, bazi 6gretmenlerin
baz1 sorularda birden ¢ok kod (ileti) ortaya koymalar1 ayni zamanda bazi sorulara
yanit vermemeleri ile ilgidir. Goriisiilen bireylerin goriiglerini yansitmak igin
dogrudan alint1 olarak da sunulmustur. Gegerlik ve gilivenirlik i¢cin asagidakiler

gerceklestirilmistir.

Gegerlik: Toplanan veriler ayrintili olarak yazilmig ve sonuglara nasil
ulasildigr agik ve anlasilir bir bicimde aciklanmistir. Arastirmanin sonuglari,
O0gretmenlerin diisiincelerine iliskin dogrudan alintilarina yer verilerek agiklanmustir.

Bu sekilde ¢aligmanin gegerlik ¢alismasi yapilmistir (Aslan ve Giineyli, 2008).

I¢ Gegerlik: Arastirma bulgulari, kendi icinde turath ve anlamhdir. Ortaya
cikan kavramlar biitiinsel nitelik tasimaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular
kavramsal g¢erceve ile uyumludur. Arastirma sorulart bu cerceveye uygun olarak
hazirlanmistir. Ozetle, gerek verilerin toplanma siireclerinde gerekse verilerin
¢oziimlenmesinde ve yorumlanmasinda tutarlilik saglanmis olup ayrintili olarak
aciklanmistir. Calismada, arastirmaci, bulgulari ve kendini stirekli elestirel bir
tutumla sorgulayarak, elde ettigi bulgular1 ve bulgulardan yola ¢iklarak elde edilen
sonuclarin gercegi yansitip yansitmadigini kontrol etmistir (Yildirrm ve Simsek,

2006).

D1s Gegerlik: Arastirma sonuglari, arastirma sorusu ile ilgili kavrmasal
cerceve ile tutarlidir. Arastirmada bulgularin bagka aragtirmalar ile sinanabilmesi i¢in
aragtirmaci, okuru aragtirmanin asamalart ile ilgili detaylh bir sekilde
bilgilendirmistir. Okur, arastirma sonug¢larindan kendi ortamina dogrudan genelleme
yapmasa da kendi ortami i¢in gecerli olabilecek deneyimler bulabilir. Bu da nitel

aragtirmanin sonuglarinin genellenebilir olmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2006).

Giivenirlik: Arastirmact bu ¢alismada goriigme yaptigi Ogretmenleri
yonlendirmemeye dikkat ve Ozen gostermistir. Arastirmaci, Ogetmenlerin
arastirmanin konusu ve amaci ¢ergevesinde konusmalarini saglamaya caligmstir.

Calismada, goriisme yolu ile elde edilen veriler arastirmaci tarfindan ¢oziimlenmis ve
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iletilerle (kodlarla) kategoriler belirlenmistir. Arastirmada kullanilan kodlamanin
giivenirliligini saglamak icin 51 kagittan rastgele 15°i, arastirmacit ve danigsmani
tarafindan tek tek degerlendirilmis ve iki veri arasindaki isleyicinin (kodlayict)

degerlendirmeleri arasindaki tutarlilik kontrol edilmistir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Yapilan hesaplamada veri isleyiciler arasindaki turarlilik % 81 bulunmustur.
Calismada bu degerin iizerine c¢ikilmis olmasi kagitlarin belirlenen kategoriler
bakimindan giivenilir bir bicimde 6l¢iildiiglinti ortaya koymustur. D1s giivenirlik ile
ilgili diger bir 6nlem aragtirmaya katilan bireylerin agik bir sekilde tanimlanmasidir.
Bu, benzer arastirma yapan diger arastirmacilarin, Orneklem olustururken bu
tanimlamalara dikkat eder (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu caligsmada bireyler agik
uclu bir bicimde tanimlanmistir. Veriler, bagkalar1 tarafindan incelenebilecek sekilde

sakli tutulmustur.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde arastirma probleminin analizi ve arastirmanin alt amaglarina
bagl igerik analizi yapilmistir. Bulgular tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda
O0gretmen goriisleri frekans degerleri verilmis ve dogrudan alintilar sunulmustur.

Bulgular sunulurken isimler yerine, sayilarla kodlama yontemi yapilmistir.
4.1. Yaratict Dramaya iliskin Hizmet I¢i Egitimlerin Planlamasi

Bu baglik altinda katilimcilardan, hizmet i¢i egitimlerin yapilma amaci, hizmet i¢i
egitimi/egitimleri kimin verdigi, hizmet i¢i egitimin siiresi ve hizmet i¢i egitimlerin

nerede yapildigi konusunda goriisleri alinmistir.
4.1.1. Hizmet i¢ci Egitimlerin Yapilma Amaci

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitimlerin Yapilma

Amaci ile Tlgili Goriisleri

Yapilma Amaci f
Yaratic1 drama hakkinda bilgi verme 20
Cocuklarin gelisimini saglamada yaratici dramanin 18
kullanilmas1

Yaratic1 drama egitimini gerceklestirme/uygulama 16
Ogretmenlerin gelistirilmesi 6
Farkli kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin kaynastirilmast 1
Arastirma amagcl yaratict drama egitimi 1
Toplam 62

Arastirmaya katilan 51 okul 6ncesi 6gretmeninden 43’1 “Hizmet i¢i egitimin
amac1 neydi?” sorusuna iliskin 62 yamt belirtmistir. Ogretmenlerin 9°u bu soruya
yamt vermemistir. Ogretmenlerin ortaya koyduklari yanitlarin 20’si yaratici drama
hakkinda bilgi verme, 16’s1 yaratici drama egitimini ger¢eklestirme/uygulama, 18’1

cocuklarin gelisimini saglamada yaratici dramanin kullanilmasi, 1’1 farkh
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kiltiirlerdeki  ¢ocuklarin  kaynastirilmasi, 6’s1  okul oOncesi O6gretmenlerinin

gelistirilmesi ve 1’1 de arastirma amagli yaratict drama egitimi konusu ile ilgilidir.

Yaratic1 drama hakkinda bilgi verme basligi ile ilgili, 6gretmenler asagidaki konular

izerinde goriis belirtmiglerdir:
e Bilgi edinmek
e Dramay1 tanitmak

e Okul oncesinde dramay1 tanimlamak, yeni bilgiler vermek ve cocuklara
uygulamak

e Smufta uygulanacak oyunlar sunmak

e Yaratic1 dramaya iligkin bilgileri uygulamaya koymak

e Okul 6ncesine yonelik uygulamak

e Dramanin ne oldugu, sinifta nasil uygulanacagi ve amaglari
e Yaratict dramaya giris

e Drama hakkinda farkindalik

e Dramayi diger egitimlerde kullanmak

e Ogretmenleri daha ¢ok bilgilendirmek

e Yaraticilik egitimi

e Yaratict drama egitimi

Bu konularla ilgili 3 6gretmenin goriisii asagida belirtilmistir.
“Yaratict dramaya iligkin bilgilerimizi bagdastirarak nasil yapilacak konusunu
iceriyordu.”( 00012)
“Drama hakkinda farkindalik saglamak ve diger egitimlerde
kullanmak. ”(00030)
“Yaratici dramay: tanitma ve uygulama.”(00048)

Yaratic1 drama egitimini gerceklestirme/uygulama bashg ile ilgili 6gretmenler

asagidaki bilgileri belirtmislerdir:
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Yaratic1 drama egitimine 6nem verme

Okulda ¢ocuklarla uygulamak

Ogretmenin uygulamasi

Sinifta daha rahat uygulama

e Daha iyi 6grenme

Cocuklar1 oyun yolu ile daha ¢ok yonlendirme

5-6 yas grubu ¢ocuklara yaratic1 dramayi sinifta uygulama

Siniflarda uygulama

e Farkli uygulamalarla nitelikli egitimler yapmak.

Bu konularla ilgili 3 6gretmenin goriisii asagida verilmistir:
“Yaratici drama egitimine énem vermek. ”(0002)

“Ana snifi 5-6 yas grubu ¢ocuklara, yaratict drama yasantilarinin sinifta

nasil uygulanacagi.”(00016)

“Cocuklara daha fazla uygulamalarla nitelikli egitimler yapmak.”

(00029)

Cocuklarin gelisimini saglamada, yaratict dramanin kullanilmasi baglig ile ilgili

ogretmenler agagidaki bilgileri belirtmislerdir:

e Cocugun fikirlerini ortaya koymasi, kendini ifade etmesi
e (Cocugun duygularinin degerlendirilmesi

e (Cocugun viicut dili ile kendini ifade etmesi

e Dikkat becerisi gelistirme

e (ocugun okula ve arkadaslarina uyumu

e Yaraticiligin gelismesi

e Huzurlu ve mutlu olmasi

e Hislerini yansitmasi

e Cocugun gelisimini etkilemesi

e Cocuklarin daha aktif rol almasi
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e Upygulamalarla eglenerek 6grenme saglamasi
e Yeni sarkilar 6grenmek
e Cocuklarm birbirleri ile daha iyi iletisim kurmasi
e Yasayarak, yaparak 6grenme
e Hayal giiciiniin geligsmesi
Bu konularla ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Cocuklar yaratict dramada kendilerini daha iyi hissederler.” (0004)

“Drama ¢ocugun yaraticthgini etkiler, daha huzurlu ve mutlu olmasin
saglar.”(0008)

“Cocuklara yaklasim ag¢isindan bir¢ok yeniligin oldugu, bizlerin de uyanip yeni
seyleri arastirmamiz gerektigini fark ettik.” (O0010).

Farkl1 kiiltiirlerdeki ¢ocuklar1 kaynastirmak baslig ile ilgili asagida 6gretmen
goriisleri verilmistir:

e Cocuklarin kaynagtirilmasi

o Kiiltiir farkindaligy

e Empati gelistirme
Bu konular ile ilgili 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Yurtdisindan gelen ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla kaynastiridmasum, kiiltiir farklilig

farkindaligini ve adapte olmalarint amaglayan bir calismaydi.” (0034)
Ogretmenlerin gelistirilmesi baslig ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:
e (Cocuklar1 daha iyi taniyabilme
e Cocuklar1 derse katabilme
e Hem cocuklarin hem 6gretmenin gelismesi
e Ogretmeni gelistirmek
e Cocuklarla iletisim kurabilmek

e Ogrenciyi daha iyi tanimak

e Empati kurmak
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e (Cocuklarn yaraticiliklarini ve hayal kurma becerilerini desteklemek
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Yaratict drama ile ilgili ¢ocuklart daha iyi taniyabilme, derse katabilme, hem

cocuklart hem kendimizi gelistirmek icin yapildi.”(00017)
“Hizmet i¢i egitimin amact 6gretmeni egitmek icindi.” (00018)

“Yapilma amaci, insanlarin kendilerini ifade etmeleri ve verimliliklerini artirmadir.”

(00027)
Bu konu baslhig ile ilgili 6gretmen goriisii asagida verilmistir.
e Tez calismasina yonelik
Bu konu ile ilgili bir 6gretmen goriisii asagida belirtilmistir:
“ Bir égrencinin tezi ile ilgili yola ¢ikildi.” (00047)
4.1.2. Hizmet i¢i Egitimlerin Kimler Tarafindan Verildigi

Tablo 3. Hizmet ici Egitimlerin Kimler Tarafindan Verildigi fle Tlgili

Ogretmen Goriisleri

Kimler Tarafindan Verildi f
Ogretim iiyeleri/gdrevlileri 16
Yurtdisindan gelen egitmen 12
Drama Formatori 11
Ogretmen 11
Bilgisi yok 3
Toplam 53

Aragtirmaya katilan 51 okul Oncesi Ogretmeninden 47°si, “hizmet igi
egitimleri kimler verdi” sorusuna iligkin olarak 53 yanit ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerin 4’ii bu soruya yanit vermemistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlarin
16’s1 Ogretim tiyeleri/gorevlileri tarafindan verildigi, 12’si yurt disindan gelen
egitmenler tarafindan verildigi, 11’1 drama formatdrii tarafindan verildigi, 11’1
ogretmenler tarafindan verildigi ve 3’i de egitimi veren kisiler hakkinda bilgisinin

olmadigi ile ilgilidir.
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Ogretim Tyeleri/ gorevlileri bashig ile ilgili o6gretmelerin goriisleri asagida
verilmigtir:

e Universite ve akademide gorev yapan akademisyenler

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Ogretim gorevlisiydi, miizede ve konferans salonunda, bire bir canlandirarak.”
(00027)

“Alandan uzman kigilerdi.” (00043)

“Ogretim gorevlisi AOA de bildigim kadari ile, alaminda uzman.” (00046)

Yurtdisindan gelen egitmenler basligr ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri asagida
verilmistir:

e Tiirkiye, Almanya ve Amerika’dan gelen egitmenler
Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verrilmistir:
“Tiirkiye den gelen uzman kislerden aldik.” (00028)

“Bir Amerikali bayan gelmisti, alaninda uzman kigiydi.”(00031)

Drama formatdrii baglig ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:
e KKTC ‘de bes bolgede, bir haftalik yapilan egitimlerlerde egitmen

olan kisiler
Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Bakanligin verdigi bu egitim, Atatiirk Ogretmen Akademisi’'nde formatorliik alan
kisiler tarafindan verildi. Harran Universitesi'nden aldigimiz egitimdeki ise bir

ogretim gorevlisiydi.” (0003)
“Drama formatérleri, onlarin da kendilerini giincellemeleri gerekir.” (00030)

Ogretmenler bashg ile ilgili 5gretmen goriisleri asagida verilmistir:

e Ogretmenlik mesleginden kisiler
Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Okuldan hocamizd1.” (00010)
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“Alaninda uzman kisiydi, 6gretmenimdi” (00043)

Egitimi veren kisilerin egitimleri ile ilgili bilgisi yok baglig1 ile ilgili 6gretmenin

goriisii asagida verilmistir:

e Uzmanlik alanlar ile ilgili bilgi yok
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Hatirlamiyorum, egitimi veren kigilerdi.” (00034)
“Tiirkiye den gelen kigilerden aldik.” (00028)

“Alanlarinda uzman kisilerdi.”(00031)

4.1.3. Hizmet I¢ci Egitimlerin Siiresi

Tablo 4. Hizmet ici Egitimlerin Siiresi Ne Kadardi Sorusuna iliskin

Ogretmen Goriisleri

Egitim Siiresi f
1 haftalik egitim 33
1-2 saatlik egitim 20
48 saat/ 1 donemi kapsayan siire 3
500 saat/ 1 yili kapsayan siire 1
Toplam 57

Arastirmaya katilan 51 okul oncesi 6gretmeninden 43’#, “hizmet i¢i egitim
siiresi ne kadard1?” ile ilgili soruya iliskin 57 yanit ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerden 8’i bu soruya yanit vermemislerdir. Ogretmenlerin verdigi
yanitlardan 33’# 1 haftalik siire, 20’si 1-2 saat, 3’1 48 saat/bir donemlik siire, 1’1 ise

500 saat/1 yillik siire ile ilgilidir.

Bir haftalik egitim baslig1 ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

e Bazi Ogrencilerin tezi igin her giin 6gleden sonralar1 yapildi
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Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Gittigim egitimler 2-3 giinliiktii.” (00031)

“ Her pazartesi birka¢ ay siirdii, en az iki ay, 12 ders gibiydi 4-5 yiul onceydi.”
(00048)

“2 saat siirerdi, toplamda 8-10 saat gibi.” (00045)

1-2 saatlik egitimler baghig1 altinda 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:
e Ogzel olarak alinan veya okullarda alman egitimlerdi

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Genelde 40 dakikaydi, okuldaki bir saatti, yurtdisindan aldigimiz 60 dakikaydi.”
(0007)

“Bir giinde yapilan bir egitimdi, 2.5 saat.” (00022)

“ Toplam 3 saatlik bir egitimdi.”(00034)

48 saatlik bir donemi kapsadi bagligi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:
e Yiiksek lisans egitiminde bir donem ders olarak alindi

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“ Bir donemde aldigim dersleri kapsar.”(00024)

“Her Pazartesi, birkag ay siirdii. 12 ders gibiydi 3 saatlik toplam 36 gibi.” (00048)

“Toplam 10 atolye aldim.”(00023)

Bir yillik bir egitimi kapsayan siire baslhigi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida

verilmistrir:
e Bakanliga sunulan ve akademide uygulanan egitim
e Farkli branglardan olan Ogretmenlerle farkli saatlerde alinan
egitimleri igerir

e Egitimler AOA’de veya bakanligin belirledigi bes bolge okullarinda
yapildi
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Bu konu ile ilgili 1 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“AOA de formatorliik ile ilgili aldigimiz egitim 500 saatlikti.” (00010).
4.1.4 Hizmet I¢i Egitimlerin Yapildig1 Yer

Tablo 5. Hizmet I¢i Egitimlerin Nerede Yapildigi Sorusuna iliskin

Ogretmen Goriisleri

Egitimler Nerede Yapildi f
Kiiltiir Merkezi 18
Universite 12
Anaokulu 8
Belediye salonu 8
Lise 4
Araba Miizesi (YDU) 3
Vakiflar Idaresi’ne bagli mekan 2
Otel 1
Toplam 56

Arastirmaya katilan 51 okul 6ncesi 6gretmenden 48’1, hizmet i¢i egitimlerin
nerede yapildig1 sorularina iligkin toplam 56 yanit ortaya koymuslardir. 3 6gretmen
sorulara yanit vermemistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlardan 18’i kiiltiir merkezi,
12’si Universite, 8’1 anaokulu, 8’1 belediye salonu, 4’ lise, 3’ii araba miizesi, 2’si

Vakiflar Idaresi’ne bagl mekan, 1°i konferans salonu, 1’i ise otel ile ilgilidir.
Kiiltiir merkezlerinde yapildi bashigi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi bilgiler
asagida belirtilmistir:
e Lefkosa Kiiltiir Merkezi, Glizelyurt Belediyesi Kiiltiir Merkezi
Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Giizelyurt Belediyesi, Atatiirk Kiiltiir Merkezi nde.” (00036)

“Lefkosa Kiiltiir Merkezi’'nde yapimisti.” (0001 1).
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Universitelerde yapildi basligi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi bilgiler asagida
belirtilmistir:

e Acik Ogretim (AQO), Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA), Yakin
Dogu Universitesi (YDU), Girne Amerika Universitesi (GAU)

Bu konu ile ilgili 4 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Yakin Dogu Universitesi 'nde, Araba Miizesinde.” (00024)
“Girne Amerikan Universitesi’nde olana Tiirkiye den uzmanlar gelmisti.” (00029)

“Egitimler Ogretmen Akademisi’nde yapilmisti.” (0002)

“Genig bir alandi, bombos bir salondu. Universitede bos bir salonda yapiyorduk,
masasiz sandalyesiz.” (00044)

Anaokullarinda yapildi bashigi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi bilgiler asagida

beltimistir:
e Lefkosa Vakif Anaokulu’nda
e Gazi Magusa Meslek Lisesi Uygulama Anaokulu’nda
e Hisariistii Kaynastirma Anaokulu’nda

e Giizelyurt Maarif Anaokulu’nda

Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Milli Egitim Bakanligi’min diizenledigi Vakif Anaokulu’nda yapilmisti.” (00019)

“Hisariistii Kaynastrma Anaokulu’nda iken yabanci bir uzman tarafindan egitim

almistim.” (00031)

Belediyelere ait salonlarda yapildi bashig ile ilgili 6gretmenlerin verdigi bilgiler

asagida belirtilmistir:
e Magusa Belediye salonu
Bu konu ile ilgili 1 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Bir tanesi Magusa Belediye salonunda, biri de AOA’da verilmisti.” (00030)
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Liselerde yapildi bagligi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi bilgiler asagida belirtilmistir:
e Namik Kemal Lisesi, Tiirk Maarif Koleji

Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Biri de Namik Kemal Lisesi 'nde yapidi.” (0006)

“Tiirk Maarif Koleji 'nin konferans salonunda yapildi.” (00039)

Araba Miizesi basligi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi bilgiler asagida belirtilmistir:
e YDU Araba Miizesi

Bu konu ile ilgili 1 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Yakin Dogu Universitesi, Araba Miizesi’'nde.” (00044)

Tarihi yerlerde yapildi baghigi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi bilgiler agagida
belirtilmistir:

e Lefkosa, Biiylikhan
e Tarihi yer

Bu konu ile ilgili 1 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Bir tanesi Biiyiikhan da miize egitimiydi.” (00049)

Otelde yapildi basligi ile ilgili 6gretmenlerin verdigi bilgiler agagida belirtilmistir:
e Bogaz Hotel

Bu konu ile ilgili 1 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Bogaz Hotel’in salonunda yapimisti.” (00039)

4.2. Yaratict Dramaya iliskin Hizmet i¢i Egitimlerin Uygulanmasi

Bu baglik altinda katilimcilardan, hizmet ici egitimlerin igerigi, egitimlerin
uygulamali olup olmadig1 ve uygulamali ise nasil uygulandigi, uygulamalarla ilgili
farkli goriis ve Onerilerinin olup olmadigi, egitimlerin okul 6ncesi veya genel
diizeyde mi oldugu, uygulama siireci sonunda 6z degerlendirme ¢alismalarinin

yapilip yapilmadigi konularinda goriisleri alinmistir.
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4.2.1. Hizmet I¢i Egitimlerin Icerigi

Tablo 6. Hizmet Ici Egitimlerin icerigi Neydi Sorusuna Iliskin Ogetmen

Goriisleri

Hizmet ici Egitimlerin Icerigi f

Yaratict dramanin uygulanmasi ve teknikleri 21
Cocuklarin ve 6gretmenlerin yaraticiliklarinin gelistirilmesi
Okul 6ncesi ¢ocuklarin gelisim alanlarina yonelik etkinlikler
Konu ve temalara yonelik etkinlikler

Yaratict dramanin okul 6ncesinde uygulanmasi

N O O 00 ©

Ogretmenlerin kisisel gelisimleri

Toplam 51

Arastirmaya katilan 51 6gretmenin 46’s1, hizmet i¢i egitimlerin igerigi neydi
ile ilgili soruya 51 yanit vermistir. Ogretmenlerden 5°i ilgili soruya yanit
vermemistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlarin 21°i yaratict dramanin uygulanmasi ve
teknikleri, 9’u cocuklarin ve 6gretmenlerin yaraticiliklarinin gelistirilmesi, 8’1 okul
oncesi g¢ocuklarin gelisim alanlarma yonelik etkinlikler, 6’s1 konu ve temalara
yonelik etkinlikler, 5’1 yaratict dramanin okul oncesinde uygulanmasi ve 2’si de

ogretmenlerin kisisel gelisimleri ile ilgiliydi.

Yaratict dramanin uygulanmast ve teknikleri bagligina iligkin 6gretmen

goriisleri asagida belirtilmistir:

e Drama etkinliginde 1si1nma, tanigma siireci
e Oyun oynama

e Tanmisma ve iletisim kurma

e Tanisma, 1sinma, drama ile miizik

e Bireysel ¢aligma ve grup ¢aligmasi

e Yaratici dramaya giris

e Dogaglama

e Uygulama, rahatlama ve degerlendirme
e (Canlandirma

¢ Rol oyunu

e Konu baglantili, asamal1 etkinlikler



74

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisti asagida verilmistir:

“Bir konu baslatmistik, ornegin bir gazeteden ne gibi seyler ¢ikarilabilecegi gibi.
Cesitli etkinlikler yapilmisti.” (O0OO1)

“Yaratict dramaya iliskin temele dayaniyordu. Doérdiincii asama teorik ve

uygulamaliydi. Besinci asamada kendimiz yapiyorduk.” (00023)

“Icerik olarak bir konu verildi, onunla ilgili diisiincelerimizin aciklanmast istendi,
uygulamaliydi. Once 1sinma sonra tanisma. Sonra da hatirladigim kadari ile bir
poster verilmisti. Ikili gruplar o posteri yorumladi. Her gruba bir duyu organi verildi
ve dramatize etmemiz istendi. Elimizde olan materyaller ile yaptik. Poster en sondu.”
(00029)

Cocuklarin ve 6gretmenlerin yaraticiliklarinin gelistirilmesi bagligi ile ilgili 6gretmen

goriisleri agagida belirtilmistir:

e Psikomotor gelisimi i¢in materyal kullanimi1

e Cocuklarin birbirleri ile iletisim kurabilmeleri, sarki ile beden
koordinasyonunu gelistirmeleri

e Hayal giiclinii kullanmak

e Duygu ve diisiincelerin degerlendirilmesi

e Konuya bagli canlandirma gelistirmek

e Yaparak yasayarak 6grenme, rol oyunu

e Problemlerin nasil ¢6ziilecegi konusunda etkinlik yapmak

e Cocuklarin yaratici {irlin gelistirmesini saglamak

e Cocuklarin role girmesi
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Cocuklarin ritim duygusunu desteklemek, alistirmak, bir sorunlar1 varsa nasil

¢dzebilecegimiz konusunda yardimei olmakt1.” (00044)
“Canlandirma ile ilgili bir konu verildi ve ne yapilabilir diye soruldu.” (00030)

“Smif i¢inde uygulayabilmek, oyun tiirii etkinlikler, yaratici iirin gelistirmek.”

(00046).
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Okul oncesi c¢ocuklarin gelisim alanlarina yonelik etkinlikler bashigi ile ilgili

Ogretmen goriisleri agagida belirtilmistir:

e Bedeni tanima

e Cocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri
e Hayal giiclinii kullanmak

e Empati

e Yaparak yasayarak 6grenme

e (Cocuklarin ritim duygusunu gelistirmek

e Yaraticilik
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Hayal giiciinii miizikli oyunlarla gelistirmek.” (00039)
“Dil alaminda gelisimi saglayan yaratici etkinlikler vardi.” (00046)

“Cocuklarin gelisimleri, psikomotor, bilissel ve davramslarimin gelisimi dikkate

alinarak uygulanmr.” (00022)

Konu ve temalara yonelik etkinlikler baslig: ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida

verilmistir:

e Konularin ¢alisiimasi

e Tema kavramlarinin ¢aligilmast
e Miizede drama

e Cevre konulu drama

e Miize egitimi

e Okul 6ncesi egitim temalari

e Mevsimler ve hayvanlar

e Konu baglantili asamali etkinliklerin yapilmasi
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Miize egitiminin icerigi, tarihi eserleri ve sanatcilar tammakti.” (00050)
“Tema bazli, tema agirlikli kavramsal temalara deginildi.” (O00S)

“Herhangi bir konuyu drama ile nasil birlestiririz.” (00021)
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Yaratici dramanin okul oncesinde uygulanmasi baghgi ile ilgili 6gretmen goriisleri

asagida belirtilmistir:

e Okul 6ncesi egitime uygun drama etkinlikler

e Dramay egitimde uygulama

e Okul 6ncesi ¢ocuklara birebir firsat verme

e Okul 6ncesi egitimde dramanin 6nemi ve katkisi

e Smif ortaminda uygulama
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Okul oncesi ¢ocuklara birebir firsat vererek bir seyler yapmalarint ve gelisimlerini

desteklemek.” (00019)
“Okul éncesi egitime uygun orneklerle uygulayabilmekti.” (0005)
“Daha fazla, biz egitime dramay: nasil katabiliriz.” (O0015)

Ogretmenlerin kisisel gelisimleri konulu bashga iliskin dgretmen goriisleri asagida
belirtilmistir:

e Empati gelistirme

o Kisisel gelisim

e Hayal giicilinii gelistirme

e Yaraticilhik

e  Ozgiiven

e Kendini ifade etme
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Ogretmenlerin ifade giiciinii gelistirmek.” (00050)
“Kigisel gelisime uygundu” (00043)

“Hizmet i¢i egitimlerin icerikleri, kendimizi ¢ocuklarin yerine koyabilme, empati ve

cocuklart dramaya nasil katabilirizdi.” (00016)
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4.2.2. Hizmet I¢i Egitimlerin Uygulanmasi

Tablo. 7. Hizmet ici Egitimler Uygulamah mydi, Nasil Uygulandi

Sorusuna iliskin Ogretmenlerin Géoriisleri

Uygulamali miydi, Nasil Uygulandi f
Egitimler farkl sekillerde uygulamali yapildi 48
Egitimler teorik olarak ve uygulamali yapildi 3
Egitimler seminer, konferans gibi anlatildi 2
Egitimler teorik olarak yapildi 1
Toplam 54

Arastirmaya katilan 51 okul Oncesi 6gretmenin 48’1 ilgili soruya 54 yanit
vermistir. Ogretmenlerin 3’ii ilgili soruya yanit vermemistir. Ogretmenlerin verdigi
yanitlarin 48’1, egitimlerin farkli sekillerde uygulamali yapildigi, 3’ egitimlerin
teorik ve uygulamali yapildigi, 2’si egitimlerin seminer ve konferans seklinde

yapildigi, 1°1 egitimlerin teorik yapildigi ile ilgilydi.

Egitimler farkl sekillerde uygulamali yapildi baghg: ile ilgili 6gretmen

goriisleri agagida belirtilmistir:

e Konu ile ilgili hikaye olusturma ve canlandirma
e Istasyon ¢alismalar

e Duygularin ifadesi

e (Gorsel kompozisyon hazirlanmasi ve sunulmasi
e Ellerle ve kiigiik bardaklarla ritim ¢alismasi

e Tekerleme ve siirlerle oyun gelistirme

e Geleneksel oyunlarin canlandirilmasi

e Bir konu/hikaye ile ilgili dramatizasyon calismasi
e C(Canlandirma

e Elestiri/degerlendirme

e Grup oyunlari ¢aligsmasi

e Isinma, kaynastirma ve gliven oyunlari

e Egsli yapilan oyunlar

e Sanatsal etkinlikler
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e Resim ¢alismasi ve canlandirma
e Rol oyunlari

e Hayal giiciinii iiriine doniistiirme
e Hikaye tamamlama

e Hikaye olusturma

e Pandomim

e Grupla ve bireysel sunumlar yapilmasi

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Uygulamalrydi, 1sinma ve tanisma vardi, sadece oturuyorsuuz ve yapin diyorlard:

. (00032)

“Cocuklarin yerine kendimizi koyarak onlart anlamamizi istediler. Dogag¢lama,
canlandirma yaptik, sonra ne hissettigimiz soruldu. Herkes ellerini yere koyarak

dilek diledi.” (00034)

“Gazetelerle kar yagdwrdik, kardan adam yaptik, top yaptik tanisma oyununda
kullandik.” (0004)

Egitimler teorik ve uygulamali yapild1 bashg: ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida

belirtilmistir:

o Etkinliklerin seyirci/izleyici konumunda yapilmasi

e Katilimeinin oldugu yerden, ayakta veya oturarak uygulama yapmasi
Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Teoriye gore uyguladik, yetiskinin ¢ocuga nasil yaklasacagini ¢ok iyi anladim.”
(00024)

“Bir tanesi uygulamaliydi. Hayal giicii ile kendimizi ifade etme.” (00027)

Egitimler teorik olarak yapildi baghgt ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida

belirtilmistir:

e Egitimin Teorik olarak verilmesi

e Egitimlerin seminer veya konferans olarak sunumu
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Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Uygulamali degildi, teorik yapildi.”(00013)

“Egitimler, egitimi sunan kisinin anlatimlart ile simirliydi, katilimcilar yerlerinde

oturarak dinlediler”(00011)
4.2.3. Uygulama lle Ilgili Farkh Gériis ve Oneriler

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hizmet Ici Egitimlerin

Uygulamalan ile Tlgili Farkh Goriis ve Onerileri Hakkindaki Goriisleri

Uygulamada Farkh Gériis/Oneriler f
Okul 6ncesi ¢ocuklarin gelisim diizeylerine gére uygulanmasi 22
Uygulama alanlarinin uygun olmasi 4

Alaninda uzman kisilerin egitim vermeleri

Uygulama siirelerinin daha uzun ve asamali olmasi ve de daha sik 2
yapilmasi

Uygulamalarda grup sayisinin bir standardinin olmasi 2
Toplam 32

Aragtirmaya katilan 51 okul oncesi 6gretmenin 27°si hizmet i¢i egitimlerin
uygulanmasi ile ilgili farkli goriis/Oneriler var m1 sorusuna 32 yanit vermistir. 24
ogretmen ilgili soruya iliskin yanit vermemistir. Ogretmenlerin verdigi yanmitlarin
22’s1 okul 6ncesi ¢ocuklarinin gelisim diizeylerine gore uygulanmasi, 4’ uygulama
alanlarinin uygun olmasi, 2’si alaninda uzman kisilerin egitim vermeleri, 2’si
uygulama stirelerinin daha uzun, asamali olmasi ve daha sik yapilmasi, 2’si de

uygulamalarda grup sayisinin bir standardi olmas ile ilgildir.

Okul oncesi cocuklarinin gelisim diizeylerine gore uygulanmasi bashg ile ilgili

O0gretmen goriisleri asagida belirtilmistir.

e Hizmet igi egitimlerin okul 6ncesi egitim miifredatina gére yapilmasi
e Uygulamalarin ilkokul ve okul 6ncesi diizeyinde, ayr1 ayr1 yapilmasi
e Hizmet ici egitimlere tiim okul 6ncesi 6gretmenlerin birlikte katilim1

e Hizmet i¢i egitimlerin 6gretmen ve ¢ocuklara birlikte uygulanmast
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e Hizmet ici egitimde verilecek konular belirlenmeden Once
katilimcilarin fikirlerinin alinmasi

e Uygulamalarin tiim okullarda yapilmasi

e Kiiltiire gore uyarlanmasi ve uygulanmast

e Uygulamalarin denetlenmesi

e Bu tiir etkinliklerin daha sik diizenlenmesi

e Dramada oyunlarin yas grubuna gore diizenlenmesi, karmasik
olmamast

e Cocuklarin kiiltiir ve gelisim seviyelerine uygun diizenlenmesi
Bu konu ile ilgili 4 6gretmen goriisii agagida verilmistir:
“Bu yil miifredat degisti, tema agirlikls oldu, ona yénelik olabilir.” (O0035)

“Bir okul oncesi 6gretmeni once kendisi uygulamall ve istekli olmali. Sonra da

cocuklart yonlendirmelidir. Zorlamamalidir.”(00044)

“Farklr olarak, iilkemize, cografyamiza ve giizel kiiltiiriimiize gore yapilmas: daha

etkili olacaktir.” (00050)

Uygulama alanlarmin uygun olmasi bashg ile ilgili 6gretmen gorilisleri asagida

belirtilmistir

e Uygulama alanlarn yetersiz

e Uygulama yapilacak mekanlarin etkinliklere uygun segilmesi

Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Yer stkintis1 uygulamay: yetersiz kildi.” (00012)

“Sadece oturuyorsunuz ve yapin diyorlar.”(00032)

Egitimleri veren kisiler bashigi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:
e Konusunda uzman Kkisiler tarafindan verilmesi

Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Alanindan uzman kigiler tarafindan yapilmasi gerekir.” (0005)

“Bu igi bilen kigiler yapmalidir.”(00032)
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Uygulama siirelerinin daha uzun, asamali olmasi ve daha sik yapilmasi baslig ile
ilgili 6gretmen goriigleri asagida belirtilmistir:
e Zamanin yetersiz olusu
Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Bazi seyler acelece verilmeye ¢alisildi, zamandan dolay1.”(00012)
“Cok bilgi verildi, etkinlik yapildi sonunda zaman yetmedi.” (00031)

Uygulamalarda grup sayisinin standardi olmasi basligi ile ilgili 6gretmen goriisii

asagida belirtilmistir:

e Katilimeilarin aktif olabilmesi i¢in grup sayisinin uygun olmasi
Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Cok kalabalikti, bazi arkadaslar cekindi, katilmakta zorlandilar.” (00047)

“Drama gruplart kalabalik olmaz, 20 kisilik olmasi idealdir.” (00020)

4.2.4. Hizmet i¢i Egitimlerin Diizeyi

Tablo 9. Hizmet i¢i Egitimlerin Diizeyi Okul Oncesi Mi Yoksa Genel

Miydi Sorusuna fliskin Ogretmen Goriisleri

Okul Oncesi/Genel f
Okul 6ncesi 25
Genel 10
Okul 6ncesi ve genel 6
Okul 6ncesi ve ilkokul 2
Toplam 43

Arastirmaya Katilan 51 okul oncesi 0gretmenin 43l hizmet i¢i egitimleri
okul oOncesi mi yoksa genel miydi sorusuna iliskin 43 yanit vermistir.
Ogretmenlerden 8’i bu soruya cevap vermemislerdir. Ogretmenlerin verdigi
yanitlarin 25°1 okul 6ncesi, 10°u genel, 6’s1 okul dncesi ve genel, 2’si de okul dncesi

ve ilkokul ile ilgilidir.



Okul 6ncesi basghgr ile ilgili 6gretmen goriisleri agagida belirtilmistir:

e Okul oncesi diizeyde yapildi
e Okul 6ncesine yonelikti

e Anasmifa uygundu
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Egitimler okul éncesi diizeyde yapildi.” (0002)
“Okul éncesi ile ilgiliydi.” (00024)
“Okul oncesine yonelikti.” (00031)
Genel baslig ile ilgili 68retmen goriisleri asagida verilmistir:
e Genel olarak yapildi
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Genel olarak yapildi.” (00033)
“Genel olarakti.” (00051)
“Buradakiler geneldi.” (0003)
Okul 6ncesi ve genel baslig ile ilgili 6gretmen goriisleri agagida belirtilmistir:

e Ikisini de kapsar

e Genel ve okul dncesi
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Her ikisini de kapsar.” (00010)
“%70’i geneldi, okul éncesine yonelik de olmustu.” (00023)
“Genel ve okul éncesi aldim.” (00032)

Okul 6ncesi ve ilkokul bashgi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

e Okul 6ncesi ve ilkokul
Bu konu ile ilgili 2 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Okul éncesi ve ilkokula uygundu.” (00025)

“Okul oncesi ve ilkokula da uygundu.”(00050)

82
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4.2.5. Hizmet i¢i Egitimlerde Oz Degerlendirme Cahsmalar:

Tablo 10. Hizmet Ici Egitimleri Uygulama Siireci Sonucunda Oz

Degerlendirme Calhismalar1 Yapildi Mi Sorusuna Iliskin (")gretmen

Goriisleri
Oz degerlendirme Calismalar f
Oz degerlendirme yapild: 27
Oz degerlendirme yapilmadi 11
Ozdegerlendirme bazi zaman yapildi 3
Toplam 41

Arastirmaya katilan 51 okul oncesi 0Ogretmenin 41’1 hizmet i¢i egitimlerin
uygulama siireci sonucunda 6z degerlendirme c¢aligsmalar1 yapildi mi1 sorusuna iligkin
43 yanit vermistir. Ogretmenlerin 10’u bu soruya yanit vermemislerdir.
Ogretmenlerin  verdigi yanitlarin  27’si 6z degerlendirme yapildi, 11’1 6z

degerlendirme yapilmadi ve 3’ii de 6z degerlendirme bazi zaman yapildr ile ilgildir.

Oz degerlendirme yapildi basligina iliskin 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:
e Oz degerlendirme yapild:

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Oz degerlendirme ¢calismalart yapilmisti.” (O0018)

“Evet yapmuistik, genis bir yer verilmisti onlara da.” (00044)

“Bir bir yorum aldik, yazili geri doniit de aldik sanirim.”(00048)

Oz degerlendirme yapilmadi bashigima iliskin 6gretmen gériisii asagida belirtilmistir:
e Oz degerlendirme yapilmadi

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Orada yok, 6z degerlendirme yapilmadi.”(00035)
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“Oz degerlendirme yapilmadi.”(0009)
“Oz degerlendirme yapilmadi.”(00015)

Oz degerlendirme bazi zaman yapild1 bashgma iliskin 6gretmen goriisleri asagida

belirtilmistir:

e Oz degerlendirme bazi egitimlerde yapildi, bazi egitimlerde
yapilmadi
e Bir tanesinde yapildi

e Her zaman yapilmadi
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Oz degerlendirme Tiirkiye 'de yapildi, her zaman yapimad.”(0003)
“Bazilarinda yapildi, bazilarinda yapilmadi.” (00051)
“Bir tanesinde yapildi, ne anlatmak istediniz diye soruldu.” (0007)
4.3. Yaratict Dramaya Iliskin Hizmet Ici Egitimlerin Degerlendirilmesi

Bu baglik altinda katilimcilardan, hizmet ici egitimlerin sonunda edinilen bilgi bigi
ve becerilerin kullanilip kullanilmadigi, alinan hizmet i¢i egitimlerin sonunda bir
belge alinip alinmadig1 ve yapilan hizmet i¢i egitimlerin yeterli olup olunmadigi

konusunda goriisleri alinmistir.
4.3.1. Egitim Siireci Sonunda Edinilen Bilgilerin Kullanim

Tablo 11. Egitim Siireci Sonunda Edindiginiz Bilgi ve Becerileri

Kullanmakta Misimiz Sorusuna iliskin Ogretmen Goriisleri

Bilgi ve Becerileri Kullanmakta Misimiz f
Edindigi bilgi ve becerileri kullaniyor 48
Edindigi bilgi ve becerileri kullanmiyor 2
Toplam 50

Arastirmaya katilan 51 okul 6ncesi 6gretmeninin 50’si egitim siireci sonunda
edindiginiz bilgi ve becerileri kullanmakta misiniz sorusuna 50 yanit vermistir.

Ogretmenlerin 1°i bu soruya yamit vermemistir. Ogretmenlerin verdigi yamtlarmn 48’
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edindigi bilgi ve becerileri kullandigi, 2’si edindigi bilgi ve becerileri kullanmadigi
ile ilgilidir.
Bilgi ve becerileri kullaniyor basligina iliskin 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

e Gelistirerek uygulanir

e Uygulamaya ¢alisilir

e Sinifta her giin uygulanir

e Egitimden sonra uygulama artirildi
e Haftada 2 kez kullanilir

e Her giin kullanilir

e Sik kullanmaz

e Bu hafta kullanmaya baslanilacak
e Firsat buldukga kullanilir

e Vakit buldukg¢a uygulanir

e Cocuklarla kullanilir
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Aldigimiz egitimleri gelistirerek uyguluyorum.” (0001)
“Evet hatta son katildigimdan, bu hafta kullanmaya baslayacagim.” (00021)
“Su an ben resim bransindayim, vakit buldukca yapryorum.”(00038)

Edindigim bilgi ve becerileri kullanmiyorum baghg: ile ilgili 6gretmen goriisleri

asagida belirtilmistir:
e Kullanmiyor
Bu konu ile ilgili 1 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Edindigim bilgileri su an kullanmiyorum. Basinda da séyldigim gibi on yil once
aldigim bir egitimdi, basinda kullaniyordum.”(00018)
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4.3.2. Hizmet I¢i Egitimler Sonucunda Edinilen Belge

Tablo 12. Ahnan Hizmet i¢i Egitimler Sonucunda Herhangi Bir Belge

Edindiniz Mi Sorusuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Herhangi Bir Belge Edindiniz Mi f

Katilim belgesi 35
Belge alinmadi 5
Serifika ve katilim belgesi 4
Hatirlamiyor 4
Toplam 48

Arastirmaya katilan 51 okul Oncesi Ogretmeninin 48’1 herhangi bir belge
aldimz m1 sorusuna 48 yanit vermistir. Ogretmenlerden 3’ii bu soruya iliskin yanit
vermemistir. Ogretmenlerin verdigi yanitlarin 35°i katilim belgesi aldim, 5°i katilim
belgesi almadim, 4’1 sertifika ve katilim belgesi aldim, 4’ii de hatirlamiyorum ile

ilgilidir.

Katilim belgesi bagligi ile ilgili 6gretmen goriisii asagida belirtilmistir:
e Katilim belgesi alind1

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Evet katilim belgesi verildi.” (00036)

“Katihm belgesiydi, sertifika degildi.” (00041)

“Evet, genelde katilim belgesi veriyorlar.” (00043)

Sertifika ve katilim belgesi basligi ile ilgili 6gretmen goriisleri agagida belirtilmistir:
e Sertifika ve katilim belgesi alindi

Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Sertifika da aldim ama genelde katilim belgesiydi.” (0007)

“Evet genelde katilim belgesi veriyorlar” (00043)
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“Evet edindim, ikisini de edindim. Sertifika 6-10 saatlikteki siire¢ sonunda verildi.”
(00027)

Belge alinmadi bashgi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

e Belge alinmadi
o Belge verilmedi

e Dramaile ilgili belge yok
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verrilmistir:
“Yok o donem belge vermediler.”(0004)
“Hayw drama ile ilgili belgem yok.” (0005)
“Almadik, sonradan da okula gelmis olabilir.” (0006)
Hatirlamiyor bagligi ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

e Emin degil
e Hatirlamiyor, almis olabilir

e Belge aldigini hatirlamiyor
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:
“Emin degilim ama almis olabiliriz.” (00035)
“Hi¢ hatirlamiyorum, almis olabiliriz.” (00037)

“Hatirlamam belge alip almadigimizi.” (00048)

4.3.3. Alnan Hizmet I¢i Egitimlerin Yeterliligi

Tablo 13. Alinan Hizmet ici Egitimler Sizce Yeterli Midir Sorusuna Tliskin

Ogretmen Goriisleri

Hizmet ici Egitimler Yeterli midir f
Alman egitimler yeterli degildir 36
Alinan egitimler yeterlidir 22

Toplam 58
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Aragtirmaya katilan 51 okul Oncesi Ogretmeninin 46’s1, alinan hizmet ici
egitimleri yeterli buluyor musunuz sorusuna iliskin 58 yamit vermistir. Ogretmenlerin
5°i bu soruya yanit vermemistir. Ogretmenlerin verdigi 36 yanit hizmet ici egitimler

yeterli degildir, 22’si de hizmet i¢i egitimler yeterlidir ile ilgilidir.

Hizmet i¢i egitimler yeterlidir bashg ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida

belirilmistir:

e Egitimler yeterli sayida ve siklikta yapilmamaktadir
e Siireklilik saglanmriyor

e Egitimi veren kisilerin drama alanindan olmamas1

e Yazili materyal olmamasi

e Gruplarin kalabalik olmast

e Materyal kullanilmamasi

e Nitelik olarak yetersiz olmasi

e Hem nicel hem igerik olarak yetersiz olmasi

e Egitimin seminer, konferans seklinde yapilmasi

e Belge odakli yapilmasi

e Uygulama siiresinin (saatler) yetersiz olmasi

e Drama kavraminin farkl algilanmasi

e Ulke kiiltiiriine uygun yapilmamasi

e Egitimlerin hafta arasi yapilmasi, tam giin calisan 6gretmenlerin

egitimlere katilamamasi.
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Nitelik olarak ¢ok yeterli degildi, uygulamalarda materyal yoktu, kalabalik olmasi
dezavantajdi.” (0007)

“Yeterli degildir, daha fazla yapilmas: gerekir. Zaman asiminda unutuluyor.”

(00018)
“Yetersizdir, daha ¢ok uygulama seklinde yapilmali.” (00050)

Hizmet i¢i egitimler yeterlidir bashg: ile ilgili 6gretmen goriisleri asagida

belirtilmistir:

e Kurslarin yaratict drama farkindaligi yaratmasi
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e Igerik olarak yeterli olmasi
e Uygulamali yapilmasi

e Konularla baglantili olmast
Bu konu ile ilgili 3 6gretmen goriisii asagida verilmistir:

“Giigli yant ¢ocuklarla uygulanabilmesi, eglenceli olmasi, uygulamali olmast ve her

katilimcinin aktif olmasi.” (000S5)

“Icerigi cok giizeldi, herkese kendini ifade etmesi icin tek tek firsat verildi.”
(00017)

“Dramayr her egitim alaminda kullanabilecegimizi 6grendik. Simif yonetimini ¢ok

destekliyor.” (00030)



BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuglar1 6zetlenmis ve sonug, tartisma yorum ve oneriler

olarak ti¢ baglik altinda verilmistir.

5.1. Sonug¢

Arastirmanin sonucunda bulgulardan elde edile sonuglar asagida verilmistir

1.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, hizmet igi egitimlerin yapilma amaci ile ilgili
goriisleri  degerlendirildiginde,egitimin ~ yaratict  drama  egitimini
gerceklestirme/uygulama, 6gretmenlerin gelistirilmesi ve farkl kiiltiirlerdeki
cocuklarin kaynastirilmasi ile ilgili yapildigi ortaya konulmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet ici egitimlerin kimler tarafindan verildigi
ile ilgili goriisleri,egitimlerin 6gretim iiyeleri/gorevlileri tarafindan verildigi,
yurt disindan gelen egitmenler tarafindan verildigi, drama formatorii
tarafindan verildigi, 6gretmenler tarafindan verildigi ve egitimi veren bazi
kisilerin mesleki uzmanliklar1 hakkinda bilgilerinin olmadig1 seklindedir.
Okul 6ncesi 0gretmenleri, hizmet ici egitimlerin siiresine iligkin goriislerini
egitimlerin 1 haftalik siirede, 1-2 saat, 48 saat/bir donemlik siirede, 500 saat/1
yillik siirede yapildig1 seklinde ortaya koymuslardir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, hizmet i¢i egitimlerin nerede yapildigi sorusuna
iliskin goriislerini egitimlerin, kiiltiir merkezi, tiniversite, belediye salonu,
lise, anaokulu, araba miizesi, Vakiflar Idaresi’ne bagli mekan, konferans
salonu ve otelde yapildig seklinde belirtmislerdir.

Okul o6ncesi O6gretmenlerinin hizmet igi egitimlerin igerigi neydi sorusuna
iligkin goriisleri, yaratic1 dramanin uygulanmasi ve teknikleri, cocuklarin ve
ogretmenlerin yaraticiliklarinin gelistirilmesi, okul dncesi ¢ocuklarin gelisim
alanlarina yonelik etkinlikler, konu ve temalara yonelik etkinlikler, yaratici
dramanin okul 6ncesinde uygulanmasi ve 6gretmenlerinin kisisel gelisimleri

ile ilgili oldugu yoniinde belirtilmistir.
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Okul o6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimler uygulamali miydi, nasil
uygulandi sorusuna iliskin verdikleri yanitlar, egitimlerin farkli sekillerde
uygulamali yapildigi, egitimlerin teorik ve uygulamali yapildigi, egitimlerin
seminer/ konferans seklinde yapildigi ve egitimlerin teorik olarak yapildigi
seklindedir.

Okul oncesi dgretmenleri, hizmet i¢i egitimlerin uygulama ile ilgili farkl
goriis ve Onerileriniz ne olabilir sorusuna iliskin goriislerini, egitimlerin okul
oncesi cocuklarinin gelisim diizeylerine goére uygulanmasi, uygulama
alanlarmin uygun olmasi, alaninda uzman kisilerin egitim vermeleri,
uygulama siirelerinin daha uzun ve agamali olmasi, daha sik yapilmasi ve
uygulamalarda grup sayisinin bir standardi olmasi gerektigi seklinde ortaya
koymuslardir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin, hizmet ici egitimlerin diizeyi, okul 6ncesi mi
yoksa genel miydi sorusuna iliskin gorisleri, egitimlerin okul Oncesine
yonelik, genel, genel ve okul oncesine yonelik, okul oncesi ve ilkokula
yonelik oldugu seklindedir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerin uygulama siireci
sonucunda 6z degerlendirme c¢aligmalar1 yapildi m1 sorusuna ilskin goriisler,
0z degerlendirme yapildigini, 6z degerlendirme yapilmadin ve 06z
degerlendirmenin bazi zaman yapildig: seklindedir.

Okul oncesi dgretmenlerinin hizmet i¢i egitim siireci sonunda edindiginiz
bilgi ve becerileri kullanmakta misiniz sorusuna iliskin goriisleri, edinilen
bilgi ve becerilerin kullanildig1 ve edinilen bilgi ve becerilerin kullanilmadig1
seklinde belirtilmistir.

Okul oncesi 6gretmenleri, hizmet i¢i egitimler sonucunda herhangi bir belge
edindiniz mi sorusuna iligkin, katilim belgesi alindigi, katilim belgesi
alinmadigi, sertifika ve katilim belgesi aldindig1 ve diger bir bulgu ise belge
aliip alinmadiginin hatirlanmadig1 goriislerini ortaya koymuslardir.

Okul o6ncesi dgretmenlerin bir kismi, hizmet i¢i egitimler sizce yeterlimidir
sorusu ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin yeterli olmadig goriisiinii belirtirken,

bir kismi ise hizmet i¢i egitimlerin yeterli oldugu goriisiinii ortaya koymustur.
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5.2. Tartisma

Tartisma boliimiinde, arastirma alt problemleri temelinde ortaya ¢ikan
bulgular, aragtirmacinin goriislerine bagli olarak yorumlanmis ve alanyazindaki

caligmalarla iliskilendirilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin, hizmet i¢i egitimlerin yapilma amaci ile ilgili
verdikleri goriisler degerlendirildiginde, yaratici drama hakkinda bilgilendirmenin
yapildigi, egitimde nasil uygulanacagi konusunun verildigi ve 6gretmenlerin kisisel
gelisimlerine yonelik caligmalari icerdigi goriilmektedir. Ayrica farkli kiiltiirlerdeki
cocuklarin kaynastirilmasi ile ilgili yapildigi da ortaya konulmustur. Bu sonuca goére
hizmet i¢i egitimlerin giincel sosyal-toplumsal olaylarin giindeme alinip planlanmasi

sevindirici ve degerli bulunmustur.

Glinlimiizde hizla gelisen toplumsal degisimler, uluslararasi farkli sorunlar, is
degisimleri, ekonomik sebepler, savas magdurlar1 ve miilteci sorunlar1 gibi
konulardan dolayi iilkemiz de farkl kiiltiirlerden ve iilkelerden gé¢ almaktadir. Tam
da bu baglamda evrensel degerler biitiinlinden yola ¢ikilarak, okullarimizda yasanan
en onemli sorunlardan biri olan, ¢ocuk haklari ihmali ve istismar1 kapsamina giren
“Otekilestirme” ve “farkliliklara” karsi tutum ve direncin nasil kirilacagi noktasinda,
hizmet i¢i egitimlerde yaratici dramanin bir yontem olarak kullanilmasi ¢ok onemli
bir sonucu ortaya koymaktadir. Ozellikle egitimden sorumlu kisi, kurum ve devlet
otoritelerinin, her ¢ocugun esit egitim ve yasam hakkinin merkeze alinmasinin
onemini ve farkindahigim1 saglayacak onlemler almalar1 ve bu konuda Onciilitk
etmeleri, toplum bilincini olusturacak yasal politikalar olusturmalar1 birincil édevleri
olmalidir. Ozellikle okul &éncesi dénemde cocuklarin, farkli kiiltiirlere adapte
olmalari, kaynasmalari, onlarin ileriki yasantilarinda gerek bireysel gerekse
toplumsal sosyal uyum becerilerin gelismesin 6nemli katki saglaycaktir. Bu goriise
atifta bulunan, EACEA, Eurydice (2009), Egitimin her ¢ocuk i¢in esit kosullar
yaratilmasi agisindan bakildiginda, diisiik gelirli ve azinlik olarak bakilan ¢ocuklara
yonelik yapilan tim calismalar ve yatirimlar okul sisteminde kollektif olarak

uygulandigi taktirde amacina ulasacagindan bahseder.

Okul 6ncesi 6gretmenleri hizmet ici egitimlerin kimler tarafindan verildigine
iligkin goriislerini belirtirken, bir kisim 6gretmen, egitimciler hakkinda net bilgiye

sahip olmadiklarini, bir kisim 6gretmen ise hizmet i¢i egitimi veren kisilerin, uzman
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kisiler olarak bilindigini, bu kisilerin, okul 6gretmeni, formator, liniversitelerden
gelen dogent ve doktor iinvanli 6gretim iiyeleri olduklarini belirtirken, bir kisim
Ogretmen de egitimi veren kisilerin bazilarimin yeterli, bazilarinin ise yetersiz

olduklarini ifade etmislerdir.

Tuluk (2004), drama egitimini veren kisilerin 6nemine deginmistir. Yaratici
dramanin 6nemli bir 68esi de “egitmen/lider "dir. Drama egitmeni/lideri, yaratici
drama alanin1 bilen, yaratici drama plan1 yapabilen ve uygulayabilen, gerekli

pedagojik formasyona sahip nitelikte olan kisidir.

Bu sonuca bakildiginda, 6gretmenlerin bir kisminin hizmet ici egitimleri veren
kisiler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, bir kissm 6gretmenin de yaratici
drama egitimi veren kisilerin gercek drama egitimcisi olmadigina dair net goriisleri
oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu sonuca gore hizmeti i¢i egitimleri veren kisilerin yaratici
drama konusunda egitim almalar1 gerekliligini ve Onemini ortaya koymaktadir.
Arastirmanin 6nemli bir problemi olarak baktigimiz bu konuya, Adigiizel ( 2010)’in
bu calismasi ortaya konulan sonug ile ortiismektedir. Drama egitimi veren kisiler
Ogretmen, drama lideri yani drama ¢alismalarinda rehber olan kisidir. Drama siirecini
yapilandiran ve uygulayan lider veya 6gretmen denildigi zaman, bu kisinin, yaratici
drama siirecini bilen, drama konusunda gerekli bilimsel bilgilere ve uygulama
yapabilme yeterligine sahip veya ayni yeterligi olan farkli bir alandan uzmanlasan ve
dramay1 bir yoOntem olarak kendi alaninda kullanan 6gretmen olarak akla

gelmesinden bahseder.

Ozcan ve Bakioglu’'nun (2010), calismalart bu konuyu desteklemektedir.
Hizmetici egitimler, siire¢ i¢inde belli donemlerde planlanirken, belirli zamanlarda
onceden planlanmayan acil sikintilar1 agmak i¢in genel veya bireye 6zel olarak
planlanabilmektedir. Bu planlar sistemli olarak, uzmanlik alanlarindan belirlenen

kisiler tarafindan yiiritiiliir.

Hizmet i¢i egitimlerin siiresi ile ilgili ortaya ¢ikan sonuclara gore, egitimler
gerek saat olarak gerekse tekrarlanma ve yapilma sikligi acisindan yetersiz
bulunmustur. Cikan sonuglara bakildiginda, 6gretmenlerin bu konuda hakli olduklar
sdylenebilir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu bu egitimleri 8-10 yi1l éncesinde
aldiklarin1 ve bu siiregte de bir¢ok seyin unutuldugunu belirtmislerdir. KTOS{in,

okul Oncesi Ogretmenlerinin ihtiyaglarimin belirlenmesi konusunda yaptig
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arastirmada, ogretmenlerin %64,42’sinin degerlendirmesine gore, hizmet ici egitim
kurslarinda okul Oncesi egitime yeteri kadar yer verilmedigi ile ilgili sonu¢ ortaya
konmustur (KTOS, 2016). Yapilan arastirmada ortaya ¢ikan sonuca bakacak olursak,
okul 6ncesi egitim alaninda yapilan hizmet i¢i egitimlerde benzer sonuglar oldugu

goriilmektedir.

Hizmet ici egitimlerin yapildigi mekanlarin, katilimci sayisina gore yetersiz
oldugu ortaya konulmustur. Yaratict drama egitimlerinin uygulamali yapildig
ilkesine gore degerlendirildiginde, yaratici dramaya iliskin yapilan hizmet igi
egitimlerin, planlanmas1 ve uygulanmasi hakkinda yeterli bilginin olmadig:

gozlenmektedir.

Adigiizel (2010) ise yaratict drama caligmalarinda mekanin olmasi gereken
ozelliklerrinden bahsetmektedir.Yaratici drama ¢aligmalarinda diger bir dnemli 6ge
de mekandir. Kullanilan mekanlar, etkinlik kriterlerine uygun olarak yapilandirilan
alanlardir. Yaratici dramada gerekli olan mekan niteligi, ¢ocuklarin kendini rahat ve
giivende hissedecegi, iyi hazirlanmis bir g¢evre ve calismayr yonetecek olan
liderin/6gretmenin alandan deneyimli olmasidir. Gerekli kosullar yaratildiktan sonra

drama, sinifta, bahgede, miizede, parkta ve dogada da yapilabilmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerin igerigi ile ilgili verdikleri
yanitlarin bir¢ok yonden eksik olmasina ragmen, bazi yonlerden olumlu oldugu
sOylenebilir. Birgok hizmet i¢i egitimlerin uygulamali ve okul Oncesine yonelik
planlanmasi, okul dncesi ¢ocuklarina yonelik konu ve temalara ornekler olusturacak
sekilde uygulamalarin yapilmasi, c¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen amag ve
kazanimlara atifta bulunmasi, 6gretmenleri meraklandirmis, heyecanlandirmis ve
yaratict drama konusunda farkindaliklarini gelistirmelerine 6nemli katki sagladigi

sonucuna varilmistir.

“Bizlerin, ¢ocukmusuz gibi davranarak, katilimci olmamiz empati becerimizi
gelistirdi, daha sonra siif ydnetimi becerilerimizin gelistigini  farkettik”.
Ogretmenlerin kendileri ile ilgili gelisimi bu sekinde dile getirmeleri, hizmet ici
egitimlerin icerik olarak amacina ulastigimi gostermektedir. Ayni zamanda
Ogretmenlerin kisisel gelisimlerine ve sinif ortaminda ¢ocuklar ile olan iligkilerine
olumlu katki sagladigi sonucuna da varilmaktadir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerden biri, “Bu egitimden sonra ¢ocuklara karsi daha anlayish, sabirli ve
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cocuk odakli davranmaya bagsladim, onlara kendi goriis ve fikirleri igin firsat
veriyorum ve farkkettim ki ¢ocuklar bizden farkl diigiiniiyorlar” diye goris
bildirmistir. Yavuzer (1996)’in goriisii bu sonucu desteklemektedir. Yetiskin,
cocuklarin sorularina cevap vermek yerine onlarin kendi soru ve problemler
karsisinda kendi ¢oziimlerini bulmalarina firsat verecek zaman vermelidir. Gerekirse

ipu¢lar ile yonlendirebilir.” (Yavuzer, 1996).

Hizmet ici egitimlerin konferans, seminer seklinde ve uygulamali1 yapildigi ile
ilgili sonuglara bakildiginda, Ogretmenlerin egitimin uygulamali yapilamasinin
kendileri acisindan kalic1 ve 6gretici oldugunu, konfrans ve seminer seklinde yapilan
egitmlerin hi¢bir yarar1 olmadigini, hatta zaman kayb1 oldugunu séylemislerdir. Okul
Oncesi egitimde “yasayarak, yaparak” Ogrenmenin, tartismasiz kabul gordiigii bu
cagda, uygulamali yapilmasi gereken egitimlerin halen, 1srarla klasik Ogrenme

yontemleri ile yapilmasi geligkili bir durum yaratmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun, yaratict drama konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 verdikleri yanitlardan ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
ogretmenler yaratici drama siirecini uygulamakta yetersiz kalmaktadirlar. Ozellikle
arastirmada lizerinde Onemle durulan bir diger konu, drama, yaratict drama ve
dramatizasyon gibi kavramlar arasinda kavram karisikligi yasanilmasidir. Bu konu
ile ilgili kavram karisikliginin oldugu, arastirma siirecinde goriismelerden elde edilen
yamitlarla ortaya ¢ikmustir. Ornegin dgretmenlerden bazilari dramayi, “23 Nisan’da
yapilan gosteriler”, “dramatize oyunlar” ve “Oykii canlandrima etkinlikleri” olarak
tanimlamalari, yaratici drama ile ilgili kavram karisikligi yasandigimi sonucunu
getrirmektedir. Ogretmenler uygulamalar ile ilgili bircok oneride bulunmuslardir.
Ornegin uygulamalara daha ¢ok zaman verilmesini, gruplarm daha az sayida
olmasini, egitime katilan 6gretmenlerin farkli bolgelerden veya okullardan olmasini,
bilgi ve etkinlik paylasimi acgisindan gerekli gérmektedirler. Ayrica karsilikli farkl
paylagimlarda bulunulmasindan ve uygulama havuzu olusturabileceklerinden
bahsetmislerdir. Bir diger farkli oneri ise uygulamlara ¢ocuklarin da dahil edilmesi
yoniinde olmustur. Ogretmenlerin bu konular iizerindeki yapici yaklagimlar1 ve farkli
Onerileri ortaya koymalari, yaratict dramanin egitimde etkinliginin artabilecegini

gostermektedir.
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Hizmet i¢i egitimler sonucunda genelde katilim belgesi alindigi, 06z
degerlendirme ¢alismalarinin kismen yapildigi belirtilirken, egitimlerin genel ve okul
oncesine yonelik diizeyde yapildig1 ortaya konulmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugu
hizmet i¢i egitimlerden edindigi bilgi ve becerileri sinif ortaminda kullandigini, bazi
Ogrtemenler ise bilgilerinin ve becerilerinin zaman asimina ugramasindan dolay1
yaratict drama etkinliklerini uygulayamadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin
gorlismeler sirasinda, sikca iizerinde durduklari konu ise hizmet i¢i egitimlerin uzun

siire once verilmis oldugu ve yapilan uygulamalar1 hatirlamakta zorlandiklaridir.

Hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi iizerinde durduklar1 konular, egitimlerin
stiresinin kisa olusu, egitimlerin 6gretmenlere duyurulmasi konusunda ge¢ veya
eksik kalinmasi, devlet tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlere 6zelde c¢alisan
ogretmenlerin dahil edilmemesi, uygulamalarin eksik kalmasi, uygulamalarda
materyal kullanilmamasi, 6gretmenlere yaratict dramaya yonelik bilgilendirici yazil
materyal verilmemesi, yaratict drama uygulama gruplarinin kalabalik olmasi, icerik
olarak konularin giincellenmemesi, hizmet i¢i egitimlerin seminer ve konfrans
seklinde yapilmis olmasi, hizmet i¢i egitimlerin ayni egitmenler tarfindan verilmesi
ve bazi kisilerin egitimi verme konusunda gerek yaratici drama ile ilgili bilgisi
gerekse uyglama becerisi yoniinden yetersiz olmasi, yapilan hizmet i¢i egitimlerin
bakanlik tarafindan denetlenmedigi ile ilgili one siiriilen goriisler ve nedenlerle
hizmet ici egitimlerin yetersizliklerinden s6z edilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi
ise bu eksiklik ve yetersizliklerden dolay1 yapilan egitmlere 6zellikle gitmediklerini
de ayrica belirtmislerdir. Hizmet i¢i egitimlerin goniilliiliige gore katilim1 da ayr1 bir

tartisma konusu olusturmaktadir.

Kuzey Kibris’ta hizmet ici egitimlere bazi 6gretmenlerin katilamdigi ve
bundan dolay1 da katilma zorunlulugunun pek olmadigi sonucuna varilmistir. Serin
ve Korkmaz’a (2014), gore hizmet igi egitimin gelismekte olan diinya iilkeleri egitim
sistemlerini, lilke kalkinmasini saglamak ic¢in nitelikli insan yetistirmeye yonelik
egitim politikalar1 olusturduklarin1 ve egitim sisteminde en etkili kisi olan 6gretmen
yetistirilmesi ve hizmet i¢i egitimlerin sistematik bir diizende yapilmasinin
kacinilmaz oldugu goriisiindedirler. Bazi iilkelerde O6gretmenlere yonelik yapilan
hizmeti¢i egitimlerden O6rnek verilecek olunursa, Fransa, Almanya ve Japonya’da
hizmetigi egitimler yasal olarak zorunlu tutulmaktadir. Ingiltere’de ise ise baslarken

sozlesme geregi kurslara katilma sartt konulur. Danimarka’da ise baslamadan 6nce
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hizmet i¢i egitimlere katilma zorunludur. Amerika Birlesik Devletleri’nde sertifika
yenilemek zorunlulugu vardir. Avustralya’da terfi etmek icin mutlaka hizmetici
egitimlere katilma kriterleri aranir. Tirkiye’de ise Ogretmenlerin bazi hizmet ici
egitimelere istege baghh katilimi s6z konusuyken diger yandan da hizmet igi

egitimlere katilim zorunlulugu goriilmektedir

Yukarida bahsedilen, diinya iilkelerinin hizmet i¢i egitime verdikleri 6nemden
yola ¢ikarak, bakanligin hizmet i¢i egitimlere benzer diizenlemeler getirmesi ve yasal
cercevelerle onlemler alinmasi nitelikli egitim i¢in énemli bir konudur. Arastirma
bulgularinda hizmet i¢i egitimlerin kidem basamag: i¢in belge odakli yapilmasi ve
egitimcilere nitelikli egitim verilmemesi goriisiiniin de One siiriilmesi 6gretmenleri
rahatsiz eden onemli bir konu olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirmada elde edilen bir
diger 6nemli bulgu ise, hizmet i¢i egitimlerde yapilan uygulamalarin ve daha sonraki
egitimde uygulama siireclerinin ilgili bakanlik tarafindan denetlenmedigi ortaya

konulmustur.

“Cocukluk ¢ag dedigimiz okul oéncesi doneminin c¢ocuklarin gelisimleri
agisindan onemini hatirlayarak, tim egitimciler, egitimdeki firsatlarin mutlaka
pesinden gidip, hicbir ¢ocugun cagdas egitim hakkindan mahrum birakilmasina

sessiz kalmamalidirlar.”

5.3. Oneriler

Bu boliimde Oneriler, arastirma bulgular1 dogrultusunda, hizmet i¢i egitimleri

diizenleyen, Milli Egitim Bakanligi’na bagli merci/mercilere yonelik hazirlanmistir.

“Yaratict Dramaya Iliskin Hizmet I¢i Egitimlerin Okul Oncesi Ogretmenleri
Tarfindan Degerlendirilmesi” konulu tezde, ortaya konulan 6gretmen goriislerler: ve
sonuglar1 dikkate alinarak asagidaki Oneriler sunulmustur. Ayrica goriismeler
siirecinde, Ogretmenlerden gelen bazi konulardan yola c¢ikarak, 6zellikle bu yil
uygulanmaya konulan okul 6ncesi yeni egitim programinin, dgretmenler tarafindan

3

daha net anlagilmasi ve uygulanmasi agisindan “yaratict drama” uygulamalarinin

etkili olacag diistiniilmektedir.

1. Yaratict Drama kavrammin farkindalifini sagliyacak yazili materyallerin
bakanlik tarafindan 6gretmenlere saglanmali ve bu konu ile ilgili erken bir

zamanda hizmet i¢i egitim diizenlenmelidir.
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Yaratic1 dramaya iliskin farkindalik hizmet i¢i egitimlerinin her bolgede
baglatilmasi, hizmet i¢i egitimlerin yilda 3 kez olmak fiizere; 1.’sinin yeni
egitim Ogretim donemi Oncesinde, 2.’sinin egitim-6gretim doneminde ve
3.’sliniin de egitim 6gretim sonunda yapilmasi onerilmektedir.

Egitimi uygulayacak olan 6gretmenin gelistirilmesi ve alaninda daha bilingli
yaratict drama egitimi uygulamasi acgisindan Yyaratict dramaya iliskin
yapilacak olan hizmet i¢i egitimlerin, Ogretmen ihtiyagalarina gore
belirlenebilir ve diizenlenebilir.

Yaratic1 dramaya iliskin hizmet i¢i egitimlerin, okul oncesinde goérev yapan
tiim 0gretmenlerin katilimini saglamasi agisindan, farkli zamanlarda ve farkl
bolgelerde diizenlenmesi ayrica katilimcilarin c¢aligma saatlerinin dikkate
almarak yapilmasi, tim Ogretmenlerin adil ve nitelikli katilimlarinin
saglanmas1 Onerilmektedir.

Yaratic1 dramaya iligkin yapilacak olan hizmet i¢i egitimlerin ilgili bakanlik
tarfindan denetlenmeli ve egitimden yaralanan kisilerden, yapilan
calismalalarla ilgili yazili ve genel bir geribildirim alinmalidir.

Yaratici dramaya iliskin hizmet i¢i egitimleri verecek olan kisilerin, yaratici
drama konusunda egitim almis; en az yiiksek lisansi1 olan, okul dncesi alandan
drama konusunda uzmanlik alan, Dr. ve isti kisiler tarafindan verilmesinin
onemli olacagi sdylenebilir.

Yaratici dramaya yonelik yapilacak olan hizmet i¢i egitimlerin, uygulamal
yapilmasi, uygulamalarin yapilacagi mekan, materyal ve diger kaynaklarin
saglanmasi konularina 6nem verilmelidir.

Yaratict dramaya yonelik yapilacak olan hizmet i¢i egitimlerin igerigi
konusunda, yaratici drama alaninda uzman akademisyenlerden goriis ve Oneri
alinmasi/ isbirligi yapilmasi 6nemlidir.

Yartic1 drama egitimi konusunda toplumu bilinglendirmek adina yilda bir
kez, “Yaratict Drama Haftasi” diizenlenmesi ve her bolgede etkinlikler
planlanilmasinin yararh olacag diisiiniilmektedir.

Okul o6ncesi alanda yapilacak olan tiim hizmet i¢i egitimlere 6zelde ¢alisan
okul 6ncesi 0gretmenlerin de davet edilmesi, “her ¢ocuk egitim hakkindan
esit yaralanmali” felsefesine gore gereklilik ve medeni hak olarak giindeme

alinmasi Onerilmektedir.
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EK- 2.

Yaratict Dramaya iliskin Hizmet i¢i Egitimlerin Okul Oncesi Ogretmenleri Tarafindan

Degerlendirilmesine Y0nelik Goriisme Formu

Bu c¢alismada, egitimde bir 6grenme yaklasimi olarak kabul edilen “Egitimde
Yaratict Drama” ile ilgili, okul 6ncesi 6gretmenlerinin aldiklari hizmetigi egitimler niteliksel

olarak arastirilacaktir.

Arastirmada kullanilacak goriisme sorulari, hizmetigi egitimlerin; planlama, uygulama
ve degerlendirme siireclerinde, Ogretmenlerin gozlemledigi olumlu ve olumsuz, yeterli veya

yetersiz bulduklar1 durumlari belirlemeye yonelik hazirlanmistir.

Aragtirma sonunda ortaya ¢ikacak olan sonuglar degerlendirilerek “Egitimde Yaratici
Drama” ile ilgili yeni fikirlerin, onerilerin paylasilmasi ve hizmetici egitimlerin 6gretmenlerin

ihtiyacina gore yeniden yapilandirilmasi konusunda katki saglanmasi amaglanmaktadir.

Degerli 6gretmenler, bu calismaya koyacaginiz katkidan dolayr sizlere tesekklr

ediyorum.

Rahme Kavaz

Kisisel Bilgiler
1. Dogum tarihi .............. [ Lo,
2. Cinsiyet: (K) (E)
3. En son bitirdiginiz okul: Ilkokul () Ortaokul () Lise () Lisans () Yiiksek Lisans ()

Mezun oldugunuz bolim: .........cceeevveevciiiiiiieiiie,
Meslekteki hizmet sUresi: .........oocuve...

Herhangi bir yaratict drama egitimi aldiniz mi?: .........cccceviiniiinenieceee

N oo g &

GOrev yap1lan 1lCe: ....cvevi e
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PLANLAMA

Hizmetigi egitimlerin planlamasi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

1. Okul oOncesi Ogretmeni olarak yaratict dramaya yonelik hizmetigi egitim
uygulamalarmin yeterliligini/niteligini genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?
a. Hizmeti¢i egitimin yapilma amaci neydi?
b. Hizmetici egitimi/egitimleri kimler vermistir?
C. Hizmetigi egitim siiresi ne kadardi?

d. Hizmetigi egitimler nerede yapilmigtir?

UYGULAMA

1. Yaratict dramaya yonelik hizmeti¢i egitimlerin uygulama siirecini degerlendirecek
olursaniz;
a. Hizmetigi egitimlerin igerigi neydi?
b. Hizmetigi egitimleri uygulamalt miydi? Nasil uygulandi?
c. Uygulama ile ilgili farkli goriistintiz/ 6neriniz ne olabiir?
d. Hizmetigi egitimlerin dlzeyi, okul 6ncesi mi yoksa genel miydi?
e. Hizmeti¢i egitimlerin uygulama slreci sonunda 0z degerlendirme c¢alismalari

yapildi m1?

DEGERLENDIRME

1. Yaratic1 dramaya iligkin hizmetigi egitimlerin degerlendirecek olursaniz;
a. Egitim stireci sonunda edindiginiz bilgi ve becerileri kullanmakta misiniz?
b. Almman hizmeti¢i egitimler sonucunda herhangi bir belge edindiniz mi
(Sertifika/Katilim belgesi)? (goriisme sirasinda agiklama gerekiyor)
C. Alinan hizmetigi egitimler sizce yeterli midir?
i.  Yanitinmz evet ise yeterli/gii¢lii buldugunuz yonlere 6rnek verir misiniz?

iil.  Yanitiniz hayir ise yetersiz/zayif buldugunuz yonlere 6rnek verir misiniz?
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Kuzey Kibris’ta Yaratici Drama Alaninda Son Bes Yilda (2012-2016) Yapilan Hizmet
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Ici Egitimler
Tarih Katilimeilar Program Adi Egitim Siiresi Katilimer Sayist
Saat
22-27.01.2012 | Beden Egitimi | Yaratict Drama | 9 76
Ogretmenleri
22-24.02.2012 | Tarih, Yaratict Drama | 9 57
Sosyal,Cografya-
Turkce-
Edebiyat-Resim-
Muzik
Teknolojisi-
Tasarim
Ogetmenleri
25-27.04.2012 | Sif-Okul Yaratici Drama | 9 87
Oncesi
Ogretmenleri
9-11.04.2012 Okul  Oncesi- | Yaratict Drama | 9 14
Ilkokul  Brans
Ogretmenleri
11-12.06.2012 | Tlkokul, Yaratict Drama | 60 -
GOODM- Formatorliigii
MTODM Bagl | Programi 1.
Ogretmenler Asama
17-21.09.2012 | Tlkokul, Yaraticti Drama | 20 19
GOODM- Formatorliigii
MTODM Bagl | Programi 2.
Ogretmenler Asama
8-19.10.2012 Ilkokul, Yaratict Drama | 40 18
GOODM- Formatorliigii
MTODM Bagl | Programi 3.
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Ogretmenler Asama

05-23.11.2012 | Ilkokul, Yaratict Drama | 56 16
GOODM- Formatorliigii
MTODM Bagl | Programi 4.
Ogretmenler Asama

07-11.01.2013 | Ilkokul, Yaraticti Drama | 20 15
GOODM- Formatorliigii
MTODM Bagl | Programi 5.
Ogretmenler Asama

08-11.03.2013 | ilkokulGOODM- | Yaratict Drama | 16 40
MTODM Bagl | Formatorliigii
Ogretmenler Programi 6.

Asama

10.06.2013 Ilkokul Izci Liderleri ile | 3 11
Ogretmeleri el ele drama

11.06.2013 Ilkokul Izci Liderleri ile | 3 7
Ogretmeleri el ele drama

12.06.2013 Ilkokul Izci Liderleri ile | 3 15
Ogretmenleri el ele drama

02.09.2013 Ilkokul Aile Egitiminde | 3 33
Ogretmeleri Drama

04.09.2013 Ilkokul Aile Egitiminde | 3 77
Ogretmenleri Drama

05.09.2013 Ilkokul Aile Egitiminde | 3 41
Ogretmenleri Drama

09.09.2013 Ilkokul Aile Egitiminde | 3 24
Ogretmenleri Drama

07.10.2013 Ilkokul Ogretmenlerle | 3 14
Ogretmenleri El Ele

21.10.2013 Tlkokul Ogretmenlerle | 2 16
Ogretmenleri El Ele

04.11.2013 Ilkokul Ogretmenlerle | 2 14
Ogretmenleri El Ele
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11.11.2013 Tlkokul Ogretmenlerle 19
Ogretmenleri El Ele
17.02.2015 IODM- [lkokullarda 15
GOODM- Cevre
MTOD Bagli | Temasinin
Ogretmenler Drama Y0Ontemi
Ile Derslere
Uyarlanmasi
18.02.2015 IODM- Ilkokullarda 8
GOODM- Cevre
MTOD  Bagh | Temasinin
Ogretmenler Drama Yontemi
fle Derslere
Uyarlanmast
19.02.2015 IODM- [lkokullarda 17
GOODM- Cevre
MTOD Bagli | Temasinin
Ogretmenler Drama Y0Ontemi
Ile Derslere
Uyarlanmasi
25.02.2015 IODM- Ilkokullarda 20
GOODM- Cevre
MTOD  Bagh | Temasinin
Ogretmenler Drama Yontemi
Ile Derslere
Uyarlanmast
26.02.2015 IODM- Ilkokullarda 20
GOODM- Cevre
MTOD Bagli | Temasinin
Ogretmenler Drama Y0Ontemi
Ile Derslere
Uyarlanmasi
29.09.2015 IODM- Masallarla 49
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GOODM- Drama
MTOD  Bagh
Ogretmenler
12.04.2016 IODM- Masallarla 24
GOODM- Drama

MTOD  Bagh

Ogretmenler
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