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OZET

REHBERLIK VE ARASTIRMA MERKEZLERINDE TANI, DEGERLENDIRME
VE iZLEME SURECLERININ INCELENMESI: OZEL OGRENME GUCLUGU
OLAN COCUKLAR ORNEGI

Yasar UCAK

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
Haziran 2017, 90 Sayfa

Bu ¢alismanin amaci Rehberlik Arastirma Merkezlerinde gorev yapmakta olan
personelin 6zel 6grenme glicliigii olan c¢ocuklarin tani, degerlendirme ve izleme
stireclerinin igleyisine iliskin goriiglerini belirlemektir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Betimsel desende yliriitiilen ¢alismada Rehberlik Arastirma
Merkezlerinde 6zel 6grenme glicliigii olan 6grencilerin tani, degerlendirme ve izleme
stireglerinin ayrintili olarak incelenmesi ve var olan durumun agiklanmasi igin nitel
veri toplama tekniklerinden biri olan yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.
Aragtirma Konya ili merkez ilgeleri olan Selguklu RAM, Meram RAM ve Karatay
RAM’da gerceklestirilmistir. Arastirmaya Selguklu RAM’dan 8, Meram RAM’dan 7
ve Karatay RAM’dan 10 olmak Uzere toplam 25 6gretmen katilmistir.

Arastirmanin bulgular1 sonucunda, RAM personelinin 6zel 6grenme giicliigi
olan c¢ocuklarin tanilama, degerlendirme ve izleme siirecleri ile ilgili bilgilerinin
yeterli oldugunu ancak; uygulama boyutunda bazi sorunlar yasadiklar1 ortaya
cikmigtir. Egitimin her alaninda oldugu gibi 6zel egitim alaninda da siirecin dogru
yonetilmesi 6grencilerin gelisimine olumlu katki saglayacagi ve siirecin niteliginin
artacag ifade edilebilir. Arastirmanin verileri incelendiginde RAM siirecleriyle ilgili
katilimcilarin  belirttikleri sorunlar ortaya c¢ikmistir. Bu sorunlara baktigimizda
degerlendirme formlarinin yetersiz oldugu, 6gretmenlerin degerlendirme formlarina
0zen gostermedigi, ailelerin siirece yonelik olumsuz tutumlarinin oldugu ve izleme
slirecinin tam olarak saglikl yiirlimedigi seklinde ifade edilebilir. Bu veriler 1s18inda
RAM siireclerindeki sorunlarin giderilmesi gerekliligi ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM), Tani, Degerlendirme,

izleme, Ozel Ogrenme Giigliigii.



ABSTRACT

INVESTIGATING THE DIAGNOSIS, ASSESSMENT AND FOLLOW-UP
PROCESSES IN GUIDANCE AND RESEARCH CENTERS: THE CASE OF
CHILDREN WITH SPECIAL LEARNING DIFFICULTIES

Yasar UCAK

Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Asst. Doc. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
June 2017, 90 Page

The aim of this study is to determine the views of the staff working at
Guidance Research Centers on the functioning of the diagnosis, evaluation and
monitoring processes of children with special learning difficulties. Qualitative
research method was used in this study. In the descriptive study, half-structured
interviews, one of the qualitative data collection techniques, were conducted for the
detailed examination of the diagnosis, evaluation and follow-up processes of the
students with special learning difficulties in the Guidance Research Centers and the
disclosure of the existing situation. The research was carried out in Selguklu
RAM(GRC), Meram RAM and Karatay RAM(GRC), which are the central districts
of Konya. A total of 25 teachers, including 8 from Selcuklu RAM(GRC), 7 from
Meram RAM(GRC) and 10 from Karatay RAM(GRC), participated in the research.

As a result of the research, it was found that the knowledge of RAM(GRC)
staff about the diagnosis, evaluation and follow-up processes of children with special
learning difficulties was sufficient; They have experienced some problems in the
application dimension. Just as in all areas of education, continuing correct
management in the field of special education can be said to contribute positively to
the development of students and to increase the quality of the process. When
examining the data of the study, there were some problems that the participants
mentioned about the RAM(GRC) processes. When we look at these problems, it can
be expressed that evaluation forms are inadequate, that teachers do not pay attention
to evaluation forms, that families have negative attitudes towards the process and that
the follow-up period is not fully healthy. This data shows the necessity of correcting
the problems in the RAM(GRC) process.

Key words:. Guidance and Research Center (RAM) GRC, Diagnosis, Evaluation,
Monitoring, Special Learning Difficulty
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

Onemi ve arastirmanin sinirliliklari ele alinmustir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme, bireyin diinyaya gelmesiyle baslayan ve 6liinceye kadar siire gelen
bir faaliyettir. Cocugun egitim hayatina adim atmasiyla birlikte okul, 6grenmede
birincil kaynak haline gelir. Okula baslayan ve gbzle goriiliir bir sorunu olmayan her
Ogrencinin, okulda basarili olmasi beklenir. Fakat bu durum her 6grenci i¢in gegerli
degildir. Baz1 6grencilerin 6grenme ile ilgili sorun yasadig: fark edilmektedir. Okul
yasantisinda basarili olmas1 beklenen 6grencinin basarisiz olmasi 6grenciyi, ailesini
ve 0gretmenini olumsuz olarak etkiler. Okul basarisizlig1 yasayan dgrencilerin biiyiik
bir kismini1 6zel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklar olusturur (Un, 2009). Ozel
Ogrenme Giigliigii; 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan, dili yazili ya
da sozli anlamak ve kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma sureclerinin birinde
veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat
yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada sorun yasayan bireyin

performansinin olumsuz etkilenmesi durumudur (MEB, 2012).

Ogrenme sorunlarinin erken fark edilip tanilanarak miidahale edilmesi oldukca
onemlidir. Fakat yapilan ¢alismalar ve bilinen deneyimlerden anlasiliyor ki 6grenme
guclugi ile ilgili yeterli bilgi birikimi ve bilinirlik olmadig: i¢in sorun anneler,
egitimciler veya doktorlar tarafindan erken fark edilmis olsa bile gerekli
degerlendirme ve miidahale igin ge¢ kalinmaktadir. Oysaki 6grenme giigliigii olan
cocuklarin  durumlarinin  erken fark edilip c¢ocugun durumuna uygun

bireysellestirilmis destek 6zel egitimine alinmasi oldukca faydali olmaktadir.

Tiirkiye’de egitime dahil olan 6grencilerin % 10’u ile % 15’inin 6grenme
giigliigiine sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme gii¢liigii bulunan bireylerin ilke
nifusuna olan oranina bakildiginda, 6grenme giicliigii olan bireylerin oldukga fazla

oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, biitiin iilkeler kendi imkanlar1 dogrultusunda,



yasal dilizenlemeler hazirlayarak bazi Onlemler almaktadir. Tirkiye’de de bu
baglamda 6zel egitim alaninda kanun ve yonetmeliklerle belirlenmis ve diizenlemeler

yapilmistir (Secer ve Sari, 2014).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin tanilanip degerlendirmeleri ve izlenmeleri,
bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, ailelerin egitimi, mesleki
egitim ve istihdam, bu alanda calisan personelin egitilerek yetistirilmesi, toplumda
farkindalik ve bilinglenmenin saglanmasi gibi tim c¢alismalar resmi ve 6zel egitim
kurumlart tarafindan kanun ve ilgili mevzuat ¢ercevesinde yapilmaktadir (Altinkurt,
2008). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ve buna bagli mevzuat hikimlerinin
uygulanmas:1 Milli Egitim Bakanligi’na bagli Rehberlik ve Arastirma
Merkezlerindedir (Giliven ve Balat, 2006). Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin
tanilama, degerlendirme, yerlestirme ve izleme asamalarinda daha c¢ok aktif rol
oynadiklar1 gortlmektedir. Rehberlik ve Arastirma Merkezleri 6zel egitim ihtiyaci
olan gocuklarin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve bu ¢ocuklarin her birini kendisine
en uygun egitime kanalize etmekle gorevlendirilmis kurumlardir (Batu ve Kircaali
Iftar, 2006).

Bu nedenle, Rehberlik ve Arastirma Merkezlerindeki 6zel 6grenme giigliigii
olan cocuklarin tanilanmalari, degerlendirmeleri ve izleme sureclerinin incelenerek
yaganan sorunlar ve bunlarin ¢oziimleriyle ilgili Onerilerin ortaya g¢ikarilmasinin

gerektigi sonucu dogmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Rehberlik Arastirma Merkezlerindeki (RAM) 0zel
ogrenme gligliigii olan ¢ocuklarla ilgili tanilama, degerlendirme ve izleme agsamalari
ile siireglerinin isleyisini belirlemektir. Belirtilen amaca ulasmak igin asagidaki

arasgtirma sorularina yanit aranmistir.
Ozel 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarin;
1. RAM’larin tanilama siireci nasil islemektedir?
2. RAM’larin degerlendirme siireci nedir ve nasil islemektedir?
3. RAM’lardaki izleme siireci nasil islemektedir?

4. Uygulama yénunden RAM’lar arasinda farklilik var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme giicliigii bulunan ¢ocugun durumu daha ¢ok anaokuluna ya da
ilkokula bagladigi zaman c¢ocugun ailesi, Ogretmenleri veya saglik kurumlar
tarafindan fark edilmektedir. Burada 6nemli olan ¢ocugun durumunun olabildigince
erken fark edilmesidir. Bu sayede gerekli hizmet ve egitimler ¢gocuga gecikmeden
ulastirilabilecektir. Diger engellilik tirlerinde oldugu gibi 6grenme giigliigi olan
cocuklarda da ihtiyaclar birbirinden farklilik olmakta ve bu farkliliklarin ortaya
cikarilmasi igin ayrintili bir degerlendirme yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrenme gii¢liigii bulunan ¢ocuklarm farkli egitim ihtiyaclarinin giderilebilmesi ve
engellerinden kaynakli yasal haklarin1 kullanabilmeleri gelisim ¢agindaki

sorunlarinin tanimlanmasi ile mimkuan olacaktir.

Bu c¢alisma ile elde edilecek veriler, sonuclar ve getirilecek Onerilerle
RAM’lardaki stiregler ve dolayisiyla da o6grenme giigliigli olan ¢ocuklarin
egitimlerinin daha Kkaliteli ve ¢oziim iireten hale getirilmesi yoniinde bir adim
atilacag: diisiiniilmektedir. Calismada Konya Ili Merkez Karatay, Meram ve Selguklu
ilgelerindeki RAM’lardan faydalanilmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin sonuglari
Konya ilindeki tani, degerlendirme ve izleme siiregleriyle ilgili genel bir goriisiin
edinilebilmesi yoninden énemli gorilmektedir. Ayrica, RAM’lara iliskin 6zel egitim
stireclerini inceleyen ¢aligma sayisinin az oldugu gz oniine alindiginda yapilan bu
calismayla 6grenme giicligli olan cocuklarin RAM’larda gecirdikleri siireclere

iliskin alanyazina 6nemli bir katki saglamasi1 beklenmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada yar1 yapilandirilmis anket formu kullanilmis, goriismelere Konya
ili merkez Karatay, Meram ve Selguklu ilgelerindeki RAM c¢alisanlar1 katilmistir.
Katilimcilarin goriisme sorularina gergek fikirleri dogrultusunda icten, yansiz ve

dogru yanitlar verdikleri varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma,;
1) Zaman agisindan 2016-2017 Egitim-Ogretim yil1 ile sinirlidir.

2) Arastirmanin 6rneklemi Konya ili merkez Karatay, Meram ve Selguklu

ilcelerinde bulunan RAM’larda calisan Ozel Egitim 6gretmenleri ile sinirlidir.



3) Calisma, 6gretmenlerin anket formuna verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

Bu nedenle arastirma sonuglar1 bu sinirliliklar igerisinde yorumlanmalidir.

1.6. Tanmmlar

Tamlama: Egitsel amagla cocugun butin gelisim ve disiplin alanlarindaki
Ozelliklerinin belirlenerek degerlendirilmesidir. Bireyin egitsel tanilamasi rehberlik
ve arastirma merkezinde olusturulan egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi

tarafindan yapilir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2012: m.12).

Ozel egitim destegi gereken ¢ocuklarm biitiin gelisim alanlarindaki &zellikleri
ile yeterli ve yetersiz yonlerinin, kisisel yetilerinin ve ilgilerinin belirlenmesi
amaciyla tibbi, psiko-sosyal ve egitim alanlarinda yapilan degerlendirme strecini

belirtir.

Degerlendirme: Genel anlamiyla, bir kisi ile ilgili karar vermek igin farkli
amaglarla yapilan bilgi edinme surecidir. Bu amaglar, engelli ya da yetersiz oldugu
disiiniilen cocuklar1  tespit etme, simiflama ve programa yerlestirme,
bireysellestirilmis egitim programi hazirlama, uygun hedef ve amaclar se¢me,
ogrenme yontemlerini belirleme ve uygulanan program sonucunda gelisimin
Olctlmesi olarak siralanabilir. Degerlendirmede kullanilacak araglar, yontemler ile
degerlendirmenin nerede ve kimler tarafindan yapilacagi, degerlendirmenin yukarida

siralan amaglarina gore farklilik gostermektedir (Kargin, 1997).

Izleme: Uygulayicilardan diizenli arahiklarla bilgi akisinin saglanmasi ile
toplanan verilerin dnceden tespit edilmis amaglarla karsilastirilmasidir. izlemede iki
esas amag¢ vardir. Birincisi, BEP’i uygulamasi gereken 6gretmenlere, uyguladiklar
yontemlere gerektiginde mudahaleleri yapabilmek adina dlzenli geri donit vermek,
ikincisi ise BEP’in uygulanmasini, planlanmis programin etkililigini ve uygunlugunu
degerlendirmede kullanilacak verileri BEP ekibine saglamaktir. izleme yoluyla BEP
ekibi, uzun vadede ve kisa vadede hedeflere varilip varilmadigini, uygulayanlarin
gorevlerini yerine getirip getirmediklerini ve programda yapilmis olan yeniliklerin

belli bir tecriibeyle yapilip yapilmadigini ifade eder.

Ozel Egitim: Ozel egitim gereksinimi bulunan kisilerin egitim ve sosyal
gereksinimlerini gidermek Uzere ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis

egitim programlari ve yontemleri, bu kigilerin bitiin gelisim alanlarindaki 6zellikleri



ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda

siirdiiriilen egitimdir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2012: m.4(1)y).

Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM): Egitim - 6gretim kurumlarindaki
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin etkili ve faydali bir bigimde
yiirlitiilmesine iligkin gerekli her tiirlii calismalarla birlikte ildeki 6zel egitim
gerektiren bireylerin tanilanmalar1 ve bu bireylere yonelik rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetlerinin il ve ilgelerde yurutilmesinden sorumlu kurumdur (MEB

Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yonetmeligi, 2009: m.21).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal boyutu ve konu ile ilgili aragtirmalara yer

verilmigtir

2.1. Ozel Ogrenme Giicliigii Nedir?

Ogrenmede zorluk yasayan bireyin okuma-yazma, matematiksel yetiler, sozli
ifade, dinleme, ussal ylriitme yetenegini elde etme ve bunu kullanirken yasadig
zorluklar olarak tanimlanabilir. Ogrenme giicliigii olan bireyler yalmzca bilgiyi
ogrenme becerisinde degil sosyal yeteneklerde de zorlanir. Bununla beraber, dili
yazili veya sOzli anlamasi ve kullanabilmesi icin gerekli olan bilgi alma
asamalarindan dinleme- konusma, okuma-yazma, heceleme, dikkatini odaklama

konularinda da zorluklar yasar.

“Ogrenme Giicliigii; konusma, dil, okuma-yazma, imla, aritmetik alanlarin
birinin ya da birden fazlasimin gelisiminde gerilik, bozulma halidir” seklinde ilk defa
Kirk (1963) tarafindan tanimlanmustir.

Ogrenme giicliigiinii zihinsel yetersizlikle karistirmamak gerekir. Ogrenme
giicligii olan c¢ocuklarin zek& kapasiteleri normal ya da normalin Gstiindedir.
Ogrenme giicliigii olan cocugun sorunu zihinsel kapasitesi degil onu kullanabilme
becerisidir. Siegel (2007) bu durumu, “normal veya normallsti zeka seviyesinde
olup (10>85) psikolojik yonden problemi, belirgin bir beyin hasart ya da duyu
organlarinda engellilik olmayan, ancak dinleme, konusma, okuma, yazma, akil
yiiriitme, matematik becerilerini ogrenmede ve kullanmada, kendini idare etmede,
sosyal algilama ve etkilesimde sorunlar yasayan, standart egitimde kendinden
beklenen akademik basariyt gosteremeyen bireylerdeki durum Ozel Ogrenme
Giigliigiidiir” olarak tanimlanmistir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin durumu daha
cok okula baglamalariyla birlikte kendilerinden beklenen akademik basar1 dlizeyinin
altinda kalmalariyla fark edilirler ve sayilar1 goz ardi edilemeyecek kadar fazladir

(MEB, 2014: 8)



2.2. Ozel Ogrenme Giicliigii Bilinirliginin Tarihcesi

Ogrenme giicliikleriyle baglantili 6grenme bozukluklar1 ve kusurlar1 neredeyse
iki ylizyila yakindir bilinmektedir. 19. yiizyilin ortalarina kadar bu problemler,
“delilik” ya da daha ¢ok “geri zekalilik” olarak smiflandiriimaktaydi. 19. Yiizyilin
ikinci yarisindan itibaren zihinsel yetersizlikler ve tedavilerinin bilinmesi yoniinden
oldukca ilerleme kaydedilmistir. Despert (1965), Kanner (1957, 1962), Rie (1971) ve
Rubenstein (1948)’1n yaptiklar1 ¢alismalarin ortaya koydugu gibi, Esquirol (1845),
Maudsley (1880), Mayo (1839), Savage (1891), Stribling (1851)’in caligmalar
incelendiginde, 19. yiizy1l 6grenme ve davranis bozukluklari hakkinda bilinenlerin

¢ok oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Hallahan ve Kauffman, 1977).

Ik 6grenme giigliigii vakasi, 1896 yilinda Dr. Morgan tarafindan “konjenital
kelime korliigii” tanistyla yayinlanmistir. Morgan, 14 yasindaki Percy’nin yasitlar
gibi saglikli olmasina ragmen higbir sozciigli dogru okuyamadigini ve hatasiz
yazamadigini tespit etmistir. Bu vakada ¢ocugun kendi adini bile “Percy” yerine
“Precy” olarak yazdigini, fakat “385.892.112”yi hatasiz okudugunu, matematikle
ilgili bir sorununun bulunmadigin1 sdylemistir. Morgan bunu, yazili ve basili
sozclkleri gorsel hafizaya yerlestirememekten meydana gelebilecegi seklinde
aciklamaya ¢alismistir. Ogrenme giigliigii terimi ilk olarak 1963’te Samuel A. King
tarafindan okulda ciddi 6grenme sorunu yasayan fakat belirli diger engelleri

bulunmayan 6grenciler i¢in kullanilmistir (Akt. Korkmazlar, 2003).

Orton ve arkadaslar1 1925 yilinda ABD’de, herhangi bir fiziksel sorunu
olmadig1 ve zekalari normal seviyede oldugu halde okuma-yazmayir 6grenmede
guclik ceken cocuklarla ¢alisip sonucunda “Okul Cocuklarinda Kelime Korliigii”
adinda bir makale yayinlamislardir. Bu makale, Amerikan saglik literatiiriinde kelime
korligii hakkinda yaymlanmis ilk kisisel rapordur. Bu ¢alismasinda Orton,

Hinshelwood un goriislerine katilarak destekledigini belirtmistir (Richardson, 1992).

Ogrenme giicliikleriyle ilgili 1930°lu ve 40’li1 yillarda ortaya c¢ikan
caligmalarda, 6grenme giicliiklerinin beyin hasarindan kaynaklandigi ve norolojik bir
problem oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilar, okuma giicligii ile okul
basarisizlig1 arasinda baglant1 kurarak, yeterli zihinsel kapasiteye sahip oldugu ve
normal goriniimlii olduklar1 halde okulda basarili olamayan ¢ocuklarin,

beyinlerindeki hasarin hafif oldugunu varsayilip “Minimal Beyin Hasar:” tanimini



kullanilmig ve bu minimal beyin hasari nedeniyle 6grenme giicliigii cekebileceklerini
bildirmislerdir (Korkmazlar, 2008).

2.3. Ozel Ogrenme Giicliigii Cesitleri ve Ozellikleri

Yazin literatlirline bakildiginda 6zel O6grenme gligliigliniin arastirmacilar
tarafindan farkli sekillerde siniflandirildigir goriilmektedir. Aragtirmacilarin en ¢ok
kullandig1 6zel 6grenme giicliigii simiflandirmas1 Disleksi, Diskalkuli, Disgrafi,
Dispraksi, Isitsel islem bozukluklari, Gorsel islem sorunlar1 ve kisa siireli ya da uzun

sireli hafiza sorunlari sekildedir (Un, 2009).

2.3.1. Okuma Giigliigii (Disleksi)

Okuma gii¢liigii yasayan bireylerde ortaya ¢ikan en net Ozellik harfler ve
sOzclklerin karistirilmast ve tersten algilanmasidir. Okuma bozuklugu, bireyin
ortalama zeka ve egitim diizeyi almasina ragmen okuma basarisinin geri kaldigim
ifade eder. Kelimeleri taniyabilmelerine ragmen sesleri birlestirmekte, okumakta ve
konusmakta zorluk yasarlar. Okumada ayni sinifta bulunan arkadaslarina gore daha
geriden takip ederler (MEB, 2014: 4). Cocuklarin yasadiklar1 okuma problemleri

onlarin 6grenme giigliigii ile tanilanmalarinin en yaygin nedenidir.

Ogrenciler arasnda en Gok karsimiza cikan Ogrenme problemi okuma
giicligidur ve okulda yasitlarindan geri kalmasinin ana nedenlerinden en basta
gelenidir. ABD’de 2007 yilinda dordunci sinif 6grencilerinin akademik basarilarinin
degerlendirildigi bir aragtirma sonucunda, 6grencilerin %34’iinde okuma problemi
oldugu ve smif diizeyinin altinda okuma performans1 gosterdikleri ortaya

konulmustur (Ergtl, 2007).

Arastirmalar, okuma gii¢liigiiniin (Disleksi) biylk oranda genetik gegisli
oldugunu ve gelisme slirecinde bu ¢ocuklarin dil gelisimlerinin yasitlarina gore daha
ge¢ yasta oldugunu ortaya koymaktadir. GOruntt, primer gorsel korteksten gecip
frontal kortekse gelir. Bu, nesnenin nerede oldugunu bilmeyi saglayan isleyistir.
Disleksideki mekan algisi, harflerin yerini ve satirlar1 karistirma gibi sorunlar bu
isleyiste meydana gelen sorunlar ile agiklanabilir (Madi, 2006). Okuma ve dil
kaynakli 6grenmede yavaglik ve zorlanma, okudugu ile dinledigini anlama arasinda
fark, imla ile ilgili zorluklar, el yazis1 yazma sorunlari, bilinmesi gereken kelimeleri
hatirlama  giigliigii, matematiksel hesaplamalarda gii¢lik seklinde sorunlar

goralebilir.



Ogrenme giicliigii hayat boyu devam eden bir yetersizlik olup, gelisimsel ve
akademik alanlarin timunde gelisimi olumsuz etkilemektedir (Lerner, 2000; Miller,
1993). Fakat erken tanilanmasi ve gerekli miidahale programlarinin saglanmasi
halinde 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklar yasitlari seviyesinde basarili olabilmekte ve

basarili bir yasam siirdiirebilmektedirler (Hook,Macaruso ve Jones, 2001).

2.3.2.Matematik Zorlugu (Diskalkuli)

American Psychological Association (APA, 1994), Matematik Ogrenme
bozuklugunu; “Bireyin matematiksel becerilerinin kronolojik yasi ve dlgiilen zekd
diizeyine gore, aldigi egitim goz oniinde bulunduruldugunda, beklenen diizeyin

belirgin bir sekilde altinda olmasi.” olarak aciklamistir.

Diskalkuli, matematik alanindaki yetersizliktir. Matematik zorlugu olan gocuk
miktar, pozitif-negatif degerler, kazanma-borg¢lanma gibi degerleri anlamada, cumle
halindeki problemleri anlama ve ¢6zmede, bilgileri ve olaylar1 siralamada, Kesirleri
anlamada, parayla ilgili islemlerde, matematiksel terimleri yazmada, zamanla ilgili
kavramlari (saat, giin, hafta, ay, mevsim) anlamada, sayfalar1 kullanmada, rakamlari

siraya dizmede giigliikler yasar (Dogan, 2012).

Cocuktaki okuma bozuklugu engeli, okudugunu anlayamamasina, planlama
yapamamasina, matematikle ilgili islemlerde sikinti yasamasina neden olmaktadir.
Matematiksel sorun yasamasiyla ilgili diger nedenler ise mekansal algi probleminin
olmast, nesne sekil anlamlandirmasi yapamamasi, yon kavraminin akranlariyla ayni
seviyede gelismemesidir. Anaokulu c¢agindaki c¢ocuklarda goriilen matematiksel
sorunlar incelendiginde; nesne ve sayilarin nicelik ve niteliksel iligkilerini kavrayip
anlamlandirmakta ve smiflandirmakta zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. Matematik
bozuklugu, okuma bozukluguna gore daha az gorilmekle beraber, gunimizde

tanilanma sayisinda artis oldugu goriilmektedir.

2.3.3. Yazma Giicliigii (Disgrafi)

Uygun olmayan boyutta, egimde ve sekillerle el yazisi yazma problemidir.
Yazma giigliigii olan ¢ocuklarda, kelimeleri eksik yazma, harf atlama, yanlis el ve
bilek pozisyonu, kagidin yoniinii yanhis kullanma, kagittaki alani kullanmada
zayiflik, not almada ve yaraticilik gerektiren yazi yazmada, hem diisiiniip hem de
yazi1 yazarken zorluklar gorilmektedir (Dogan, 2012). Yazma giigliigii olan

cocuklarin simf arkadaslarina gore yazmasi yavastir ve ¢abuk yorulurlar. Noktalama
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ve gramer hatalar1 yaparlar. Yazarken bosluk birakmazlar ya da kelimeleri “Sap ka”,
“Gi di yo rum” seklinde parcalara bélerek yazarlar. “b-d, m-n, i-i, g-g, g-y, ev-ve, 2-5,
6-9” harf ve rakamlarinmi siklikla karistirirlar (MEB, 2007). Disgrafi olan ¢ocuklarda

daha baska 6grenme problemleri de gorilebilir.

2.3.4.Motor Planlamada Zorluk (Dispraksia)

Dispraksi, motor koordinasyonundaki sorundur. Dispraksi olan ¢ocuk yirime
gibi buylk hareketlerde veya kalem alma, resim ¢izme gibi kiicuk hareketlerde sorun
yasar. Cocugun dengesi zayiftir ve hareketleri beceriksizdir. Motor planlamada ve
vicudunun her iki yanmin koordinasyonunda zorluk ceker. El-gbz koordinasyonu
zayiftir. Vicut hareketlerini ve esyalar1 diizenlemede zorluk yasar. Bunun yani sira
dokunmaya duyarlilik, yiiksek veya tekrarlayan (saat sesi, kalemle masaya tiklatma
sesi vb.) seslerden rahatsiz olur. Sekillerin icini boyama, dizgun kesme ve

yapistirma gibi ince motor becerileri zayiftir (Dogan, 2012).

2.3.5.Isitsel Isleme Bozuklugu

Duyma olayi, ses olarak algilanan enerjinin kulakta yol almasi ve beyin
tarafindan yorumlanarak elektriksel bilgilere doniismesi ile gergeklesir. Isitsel
islemleme; beyne ulasan sesin tanimlanmasi ve yorumlanmasi esnasinda neler
oldugunu agiklamak icin kullanilan bir terimdir. Isitsel islem bozuklugu, beyne

ulagan bilgilerin islenme veya yorumlanma asamasindaki sorun olarak ifade
edilebilir.

Isitsel isleme bozuklugu olan cocuklar gogunlukla kelimelerdeki hafif ses
farkliliklarmni algilayamazlar. Ornegin “Bana ¢izdigin resmi anlatabilir misin?”
climlesini “Baba ¢izdigin resmi anlatabilir misin?” olarak algilayabilir. Isitsel isleme
bozuklugu olan ¢ocuklar genellikle normal isitme ve zekaya sahiptir. Isitsel isleme
bozuklugu, merkezi isitsel islemleme bozuklugu, isitsel algilama problemi, isitsel
kavrama eksikligi, merkezi isitsel disfonksiyon, merkezi sagirlik ve kelime sagirlig

adlariyla da anilmaktadir.

2.3.6. Gorsel Alg1/Gorsel Motor Yetersizligi

Gorsel Alg1/Gorsel Motor Yetersizligi olan ¢ocuklar b-d, u-n seklinde harfleri
ters cevirirler, kesmek ve yapistirmak gibi islemlerde zorluk yasarlar, gozlerinde
kasint1 olur ve okurken veya calisirken gozlerinin birini kapatirlar, okurken sik sik

bulundugu yeri kaybederler, kalemi ¢ok siki tutarlar (Dogan, 2012).
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Orton’a (1925) gore disleksideki problem, kelimelerin ve harflerin ters sekilde
goriilmesinden kaynaklanmaktadir (Akt: Korkmazlar, 2008).

2.3.7.Dil Bozukluklugu

Konusulan dili ve okudugunu anlama giicliigiidiir. Cocuk, soyleyecek ¢ok seyi
olsa da genellikle nasil yapacagim bilemez, sdylemek istedikleri hep dilinin ucunda
gibidir. Bunun yaninda nesneleri tamimada ve adlandirmada glclik ceker. Bir
nesneyi tanimlamak istediginde uygun kelimeyi bulmakta zorlanir. Kendini yilgin ve

Uzgun hissedebilir, sakalar1 anlamakta zorluk ¢eker (Dogan, 2012).

2.4. Ozel Ogrenme Giicliigii Belirtileri Nelerdir?
Ozel 6grenme gii¢liigii bulunan ¢ocuklarda goriilen belirtiler 4 basamakta

stralanmistir:
1- Ogrenme ve akademik yetilerini kullanamama.
a) Kelime okumanin hatali veya agir ve ¢ok ¢aba gerektiriyor olmasi,
b) Okudugunu anlama zorlugu,
c) Harf harf syleme yazma giigliigii,
d) Yazili anlatim giigliigi,
e) Sayi algis1 ve hesaplama yapmada gii¢liik,
f) Sayisal uslamlama (matematiksel diisiinme becerisi) gii¢ligii.

2- Bireyin yapilan tibbi testler sonucunda tiim okul becerilerinin yasitlarina
gore beklenen davraniglariin 6nemli Olclide diisiik ¢ikmasi bireyin hem okul hem

sosyal yasantisini etkiler.

3- Ogrenme gii¢liigii okul déneminde belirgin olarak ortaya ¢ikar ve bu okul

becerileri, kiginin sinirli yetenegini agmadikca tam olarak kendini gostermeyebilir.

4- Ogrenme giicliigii, bireyin gérme ya da isitsel yetersizliginin olmasi, ruhsal
ve sinirsel bozukluklar, okulda konusulan dile yabanci olmasi ya da egitsel

yonergelerin yetersiz olmasi ile daha iyi agiklanamaz (Koéroglu, 2013).

Bir cocukta uyku problemi, kaygi ve korku belirtileri veya davranis problemi

g6zlemleniyorsa ¢ocugun ikincil davranis ve duygusal problemleri de gdzlenmelidir.



12

Ozel 6grenme giicliigii olan cocuklarin dikkat siiresi kisadir, hafizas1 zayiftir.
Harfleri, sayilari, sesler arasindaki ayirimi yapmakta yetersiz kalirlar. Okuma-yazma
yetenekleri zayiftir. EI ve g6z koordinasyonu ile viicut koordinasyonlarinda zayiflik

vardir. Herhangi bir seyi siralamada zorlanirlar. Duyu ve algi sorunlar1 vardir.

Bunlarin diginda performanslari gunlik olarak degiskenlik gosterir. Cogu
duruma uygun olmayan yanitlar verirler. Huzursuzdurlar. Dinleme ve hatirlamada,
sagm solunu bilmekte, zamansal ifadelerde, konusma disindaki sesleri tanimada
gucluk cekerler. Konusmada gecikmistirler ve bebeksi bir konusmaya sahiptirler.
Ozel 6grenme giigliigii olan ¢ocuklar ayni anda hem duyusal ya da davrans
problemlerine hem de isitme ve goérme yetersizlikleri ile fiziksel engele sahip
olabilirler. Ozel 6grenme giigliigii cocugun akademik basarismi ve arkadashik

iligkilerini etkiler (Dogan, 2012).

Ozel oégrenme giicliigii olan her cocuk kendisine has farkli davramslara
sahiptirler. Ayrica, farkli say1 ve tiirde 6zellik gosterebilir (Demir, 2005; Ersoy ve
Avci, 2001).

2.5. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Goriilme Siklig

Ogrenme bozuklugunun sikligi ve yaygmhg hakkinda yapilan farkh
epidemiyolojik ¢aligmalara gore okul ¢agindaki ¢ocuklarda %5 oraninda oldugunun
bildirildigi, ancak genel olarak olduk¢a farkli sonuglara (%1-33) ulasildigi
gortlmektedir (Ozcivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). OECD (iktisadi Isbirligi ve
Gelisme Teskilati) tilkelerindeki 6zel 6grenme gii¢liigii oranlariin Ulkeden Ulkeye
onemli farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Bu iilkelerdeki oranlara baktigimizda en
yuksek oranin Estonya (% 4,08) ve Sirbistan’da (% 3,59) oldugu, en diisiik oranin
ise Malta’da (% 0,06) oldugu gorilmektedir. Slovenya’da % 2,09 ve Litvanya'da %
1,70 olup bu oranlarin OECD ortanca degerinin (% 1,41) iizerinde oldugu
gorulmektedir. Mevcut verilere gore % 1,41'lik OECD medyan altinda olan diger
dort Ulkede ise oranlar Bulgaristan (% 0,49) ve Letonya (% 0,16) arasinda
degismektedir (Akt: Polat, 2013). Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin sayisinin
0zel egitimin icerisinde en fazla yer alan gruptur ve 6zel egitimde tahmini olarak %

50’lik bir paya sahip oldugu bilinmektedir.
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2.6. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Cinsiyete Gére Dagilin

Ozel o6grenme giicliigiiniin cinsiyete gore dagiliminda farkli oranlar
belirtilmekle birlikte okuma bozuklugu ve yazili anlatim bozuklugunun erkeklerde
kizlardan bir kat daha fazla oldugu, matematik bozuklugunun ise kizlarda erkeklere
gore daha yuksek oranlarda goriilebildiginin agiklandigi gesitli aragtirmalar da goze

carpmaktadir (Iseri ve Sar1, 2008).

Ogrenme giigliigii ile ilgili olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan
aragtirmalarda 6-12 yas grubundaki erkeklerde % 67, kizlarda ise % 33 oraninda
ogrenme glicliigliniin oldugu, 13-17 yas grubunda ise bu oranin erkeklerde % 66,
kizlarda % 34 oldugu bildirilmistir. Fakat halen bircok ¢alismada 6zellikle okuma
bozuklugunun erkeklerde kizlara gore daha fazla oldugunu dile getirilmektedir.
(Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016).

Share ve Silva (2003), yaptiklar1 arastirmanin sonuglarina goére Ogrenme
giicligiiniin erkeklerde daha ¢ok oldugunu ve cinsiyet yanlhilifini yansittigini
belirtmiglerdir. Bu yanlilik, kizlarin ve erkeklerin okuma skorlarinin dagiliminin
farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Erkeklerin ortalamasinin daha diisiik oldugu
ancak varyansinin yiiksek oldugu gorulmektedir. Yani literatlirdeki cinsiyetler
arasindaki farkliliklarin yalnizca istatistiksel bir yanlilik oldugunu belirtmislerdir

(Share ve Silva, 2003).

Flannery, Liederman, Daly ve Schultz (2000) tarafindan “Ulusal Ortak
Perinatal Projesi” ad1 altinda birinci veya ikinci sinifta giden, okuma bozuklugu olan
32.223 cocukla 1rk, dikkat ve aktivite diizeyleri dikkate alinarak yapilan arastirma
sonuglara gore, okuma bozuklugunun kizlara gore erkeklerde daha yaygin oldugu

sonucuna varilmistir (Pekel, 2010).

2.7. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Genetik incelemeler 6zellikle okuma bozuklugu olan aileler ve cocuklari
tizerinde yapilmistir. Bu ¢alismalarin sonuglara gore kalitsal gegisin 6zellikle 6ne
ciktig1 ve tek basina en 6nemli etmen oldugu belirtilmektedir. Aile incelemelerinde
anne ya da babanin dislektik olmasinin okuma bozuklugunun g¢ocukta da olmasi igin

onemli bir etken ve risk olusturdugu belirlenmistir.

[k yaymnlar da dahil olmak iizere, disleksi hakkindaki ¢ogu arastirmada kalitsal
gecisin onemi hep belirtilmektedir. Pennington ve Smith (1988) yaptiklar1 ¢calismada
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dislektik ebeveynlerin ¢ocuklarinda okuma bozuklugu riskinin erkek ¢ocuklarda %
30-40, kiz cocuklarinda ise %17-18 oldugunu belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan bu
rakamlar normal niifusta var olan riske gore 5-12 kat daha fazladir (Akt: Korkmazlar,
2008).

Lyytinen ve digerleri (2004) disleksi ag¢isindan ailevi risk faktoriiniin etkisini
ailevi risk faktoriine sahip 107 c¢ocuk ve 93 ¢ocuktan olusan kontrol grubuyla
dogumdan ilkdgretim baslangicina kadar takip ederek incelemislerdir. Okula
baslamadan Onceki donemde risk faktorii tasiyan gocuklarda kontrol grubuna gore
beceri eksiklikleri tespit edilmistir. Bebeklik doneminde dil gelisimi bakimindan iki
grup arasinda farkliliklar kaydedilmistir ki ayn1 zamanda okuma ile konusmanin
iliskisi 6nemlidir. 3 yasinda yapilan, dilin ses ve kelime yapisinin da dahil oldugu bu
arastirmada iki grup arasinda farklilik ve iliski bulunmustur. Bu farklilik ve iligki
sonraki asama olan dil ve okuma yeteneginde daha da belirginlesmistir. Ileriki
yillarda bu farklilk ve iliskinin riskli ¢ocuklar igin daha artacagi tahmin
edilmektedir. Ogrenme giigliigii ile ilgili yapilan ¢ok sayida arastrmanim ortak
noktasi olarak goriilen bazi etmenler vardir. Bu etmenler soyledir; (Silver 1989a,
Vellutino 1987, Korkmazlar 2003).

1. Beyin Hasari: Annenin gebelik, dogum veya dogum sonrasi ilk aylarda
meydana gelebilecek bazi risk faktorlerinin Merkezi Sinir Sistemini olumsuz
etkileyebilecegi ve meydana gelebilecek hafif diizeyde zararin 6grenme giigliigiine
ve gelisimsel gerilige neden olabilecegi ileri siiriilmektedir (Arnold 1990, Silver

1988, 1989).

2. Genetik, Kahtimsal Etmen: Bir¢ok c¢alismada kalittmsal nedenlerin
O0grenme giicliiglinde 6nemli derecede tesir eden etmen oldugu ifade edilmektedir.
Lyytinen ve ark. (2004) yaptiklar1 boylamsal incelemede ailesel riski yiiksek olan

cocuklarda disleksi riskinin daha yiiksek oldugunu sdylemislerdir.

3. Norolojik Fonksiyonlardaki Bozukluk: Son ddnemlerde nedenbilime
(etiyoloji) yonelik yapilan arastirmalarda isin i¢ine ndrolojik muayene ve EEG’nin
girmesiyle norolojik bir kavram halini almistir. (Jansky, 1990, Arnold, 1990). Bircok
arastirmact 6grenme glcliigiiniin birden ¢ok islevsel bozukluga bagli oldugunu,
O0grenme siirecinin dort asamadan meydana geldigini belirtmektedirler (Silver 1989b,

1993, Vellutino 1987, Korkmazlar, 2003).
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a. Input (giris) Asamasi; gelen bilgi ve uyarilarin duyu organlar vasitasiyla
beyine ulasmasi, idrak edilmesidir. Bu basamaktaki bozukluklar gorsel, isitsel,

mekansal ve dokunsal algi bozukluklarina neden olabilir.

b. Entegrasyon (islem) Asamasi; beyine iletilen bilginin kaydedilmesi,
ayristirilmasi, anlasilmast ve islem yapilip yorumlanmasidir. Bu basamakta, gelen
bilginin siralanmasi, soyutlanmasi ile organizasyon gerceklesir. Ogrenme
giicliiglinde bu adimlarin biri veya tamaminda problem vardir. Tipik olarak giinlerin,

aylarin veya alfabenin sayilmasinin karigtirilmasi goriiliir.

c. Bellek (depolama) Asamasi; Ogrenilen bilginin yeniden kullanilmak
amactyla saklanmasidir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda ¢ogunlukla kisa siireli
hafiza sorunu oldugu goriiliir. Kisa siireli isitsel-gorsel hafiza sorunlar1 genellikle

birlikte ortaya ¢ikar.

¢. Output (¢ikis) Asamasi; beyinde yorumlanan bilginin hicrelere, kaslara,

dil ya da motor etkinlik alanlarina mesaj olarak gondermesidir.

4. Hemisfer Arasi iletisim Sorunlari: Sol hemisferdeki dil fonksiyonlarinda
meydana gelen bozukluk disleksiye neden olabilir. Ancak sag hemisfer fonksiyonlari
da (mekénsal yonelme, hissel imajlama, tanima, sag-sol ayirt etme, zaman kavrami,
siralama, miizik, s6zel olmayan iletisim becerileri) okuma ve yazma O0greniminde

ayni diizeyde onemlidir.

5. Fonolojik islevlerde Bozukluk: Dil, ses sistemindeki en ufak ve en 6nemli
parcasidir. Kelimenin taninip anlamlandirilmasi i¢in beyindeki fonoloji modiiliiniin
kelimeyi “a...r...1...ar1” Orneginde oldugu gibi seslere ayirmasi gerekir. Sozli
iletisim dilinde bu iglem otomatik olarak meydana gelir. Sozlii iletisimde, okuma da
kelimelerin seslere ayrilmasi siirece baghdir, fakat ikisinin arasinda belirgin bir
sekilde ayrim vardir. Sozlii iletisim dogal olarak gelisir, okuma ise 6grenilir. Okuma,
alfabede yer alan gorsel sembollerin (harf), karsilik gelen seslere g¢evrilmesidir.
Disleksi olanlar, fonolojik modiilde meydana gelen problem sebebiyle semboli

(harfi) sese doniistiirmede zorluk c¢ekerler.

6. Algisal Bozukluklar: Ogrenme giicliigii olanlarda duyu organlari, algisal

(gorsel, isitsel, dokunsal, kinestetik, mekansal algi) ve sinirsel duyu yollar
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saglamdir. Ancak bu ¢ocuklar uyaranlar1 algilama, tanima ve uygun tepki vermekte

zorluk yasarlar.

7. A Tipik Beyin Asimetrisi: Ogrenme giicliigiiniin nedenleri hakkinda
yapilan caligmalarda beyin fonksiyonlar1 da incelenmektedir. Sag hemisferi asir
gelisip solak olan kisilerin beyinlerindeki bu bolgede sinirlandirilmis becerileri
fazlaca gelistigi i¢in Ogrenme bozuklugu olmasiyla beraber {istiin yetenekler

sergiledikleri de ileri strtlmektedir (Arnold 1990, Korkmazlar 1992, Razon 1976).

Ornek olarak oOgrenme giicliigii bulunan Unli ve yetenekli bireylerin
gosterilmesi bu ihtimali 6nemli dlzeyde destekler goriinse de Ustiin yetenekli
olmanin ve 6grenme zorlugunun sag hemisfer hipertrofisine mi yoksa sol hemisfer
yetersizligine mi bagli oldugu buginiin sartlarinda bir iddia olarak ifade

edilmektedir.

8. Metakognitif Gecikme: Yazin literatiirde, 6grenme giicliigii bulunan
bireylerin biligsel yetilerinin gelismesinde gecikme olugabilecegini ileri siirerler. Bu
nedenle belirtiler erken donemde kendini belli etmeye baslar. Bu goriise gore,
O0grenme giicliigii kavramiyla ugrasirken biligsel (cognitive) siire¢lere odaklanmak

daha uygun bir yaklagim olabilir.

2.8. Egitimleri

Ozel 6grenme giicliigii probleminin etkilerinin azaltilmasiyla ilgili farkl
teknikler gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Ancak, o6zel Ogrenme giicliigii olan
cocuklarin egitiminde temel ¢dziimiin 6zel egitim oldugu sdylenebilir. Ozel egitimde
birden fazla yontem bir arada kullanildiginda sonuglarin daha iyi olabilecegi
sOylenebilir. Bunun disinda yazi bozuklugunda el yazisi yerine bilgisayar kullanimi

gibi alternatif yontemlerin kullanilmasi da desteklenmektedir (Dogangiin, 2008).

Ozel 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin egitim programlarini belirlerken
yas ve Ogrenme gilg¢ligii derecesinin g6z onine alinarak Oncelikle Ogrencinin
ihtiyaglar1 belirlenmeli ve buna uygun bir program secilerek hazirlanmalidir (Akyol,
1997).

Ozel o6grenme giigliigii belirtilerinin azaltilmasinda sik¢a uygulanmasi

diisiiniilen program ve stratejiler su sekildedir:
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1. Kephart’in Algisal-Motor Modeli: Kephart, 0grenme giicligii yasayan
cocuklarda kaba-ince motor becerileri, gorsel algiy1, isitsel motor uyumu ve beden
imajinin gelistirilmesi igin yiiriime tahtasi, denge tahtasi, trampolin kullanilmasini ve

ritmik hareketler onerir. (Gearhart 1986, Myers ve Hammill 1976).

2. Getman’in Egitim Programi: Getman’a gore algisal gelisim, dogustan
gelen reflekslerin yani sira motor gelisim, 6zel motor gelisim, okiiler motor gelisim,
konusma-isitme uyumu ve gorsel hafiza gelisimi asamalarindan gecip bilissel ve
soyut islemlerle tamamlanir. Getman egitim programinda genel koordinasyon, denge,
el-goz koordinasyonu, goz hareketleri, sekil tanima ve gorsel hafiza egzersizlerini

Onerir. (Gearheart, 1986).

3. Frostig Egitsel Terapi Yaklasimi: Gorsel algiyr ve dikkati gelistirmeye
yonelik olan egitim programi, ¢ocugun okuma G6grenimi sirasinda gorsel ve isitsel

algilar arasinda ¢agrisim yaparken dikkatini odaklamasini bekler (Frostig, 1972).

4. Piaget’nin Biligsel Gelisim Kurami: Piaget’e goére tum bireyler belli
basamaklardan ilerleyerek “algilama” vasitasiyla 6grenirler; bu asamalarda ¢ocuklar
imkanlara ragmen 6grenemiyorlarsa 6grenme gii¢liigii acisindan riskli olarak kabul

edilerek erken tanilama ve egitim programi planlanmasina alinmalidirlar (Gang,

1983).

5. Duyulara Dayanan Akademik Terapi: Okuma yazma egitimi ile beraber
kullanilan gorsel, isitsel, kinestetik duyulara dayali bir pedagojik yaklasimdir.
(Gearheart 1986, Myers ve Hammill 1976).

Ozel dgrenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin egitim gereksinimlerinden dolayi
bireysellestirilmis 6grenme programlarinda kullanilan miidahale tiirleri soyledir;

(Ersoy ve Avct, 2001)

6. Dogrudan Ogretim: Bilgi esasina dayal1 olarak bir 6nceki dersin tekrarmnin
bulundugu, canlandirma, diizeltme, 6rnekleme ve soru-cevap tekniklerinin bir veya

birkaginin bir arada kullanildig1 yapilandirilmis, egitim planlamasi yaklagimidir.

7. Bilmeye ve Kavramaya iliskin Egitim: Ogrenme problemi iizerine
odaklanan bu egitimde, dgrencinin kendi kendini diizeltmesi yoluyla 0grenmeye
katilma, cevap verme, yineleme, hatirlama ve bilgiyi aktarma yeteneklerini kullanip

bir biitlindeki her parcanin oOgelerine ayrilarak becerileri kiigiiltme, mantik
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oyunlariyla zihni giiclendirme, kendini yonlendirmek ve animsamay1 basitlestirmek
icin baz1 sozciiklerin ilk harflerini bir araya getirmesiyle olusacak sozciikleri

kullanma gibi etkinlikler uygulanir.

8. Cahsma Becerilerinin Egitimi: Ogrenciye metinde bulunan bilgiyi
hafizasia yerlestirmeyi, gerektiginde hatirlamay1, not tutma, kompozisyon, proje-
rapor ve 6dev hazirlamak igin ihtiya¢ olan ara¢ gere¢ tasimayir gerektiren hatirlama

becerileri ogretilir.

9. Sosyal  Becerilerin  Egitimi:  Ogrenciye, duygularim1  anlama,
anlasmazliklar1 giderme, saldirganligim1 kontrol altina alma, konusma becerilerini
kullanma, duygularii ifade etme, arkadas edinme ve arkadashg surdirme

konusunda ihtiya¢ duydugu beceriler 6gretilir.

Erden (2005), Ankara Universitesi Tip Fakiiltesi Cocuk ve Ruh saglig
Anabilim Dali’nda 6zel 6grenim giicligii tanis1 konulan gocuklara yonelik yapilan
egitsel tedavinin temel prensiplerini; erken tani konulmasi: ve erken mudahalede
bulunulmasi, ¢ocuklarin yas, olgunluk, beceri diizeylerine uygun bireysel veya grup
egitim programi hazirlanmasi, duygusal, motor ve algisal beceri seviyelerinin
belirlenmesi, ¢ocugun giiglii yonlerinin ve egilimlerinin belirlenmesi, strddrdlebilir
bir aile-okul-tedavi ekibi isbirligini kurmak, cevresel faktorlerde diizenlemeler
yapmak seklinde Ozetler. Erden (2005), bu ilkelere uygun olarak kaba-motor
gelisimi, duyusal motor biitiinliigii, algisal motor becerileri, gorsel koordinasyon,
izleme ¢aligmalar1 ve dil gelisimi boyutlarinda egitsel tedavi ¢alismalar: yapildigini
belirtir.

2.9. Ozel Ogrenme Giicliigii Davrams Ozellikleri

Ogrenme giicliigii olan her ¢cocugun ayn1 dzellikleri tasidig1 sdylenememekle
birlikte sik gorilen ozellikler soyledir (Whirter ve Acar, 1985; Kawanagh, 1988;
Korkmazlar, 1994, 2003; Korkmaz, 2000);

1. Zekas1i normal veya normalin iistiindedir.
2. Cok hareketlidir veya bunun tam tersi ¢ok yavas hareket ederler.
3. Kisa stireli dikkate sahiptirler.

4. Duzensizlerdir, vakti kullanmada sorun yasarlar.
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5. El-g6z koordinasyonunda zorluk yasarlar.

6. Yonlerini ayirt etmede giicliik yasarlar.

7. Motor koordinasyon gerektiren oyunlarda zorlanirlar.

8. Dikkatsizlerdir, kendilerine ve ¢evrelerine kiicik zararlar verebilirler.

[(e]

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

. Algi eksiklikleri vardir.

Okuma hizlar1 yavastir. Daha once karsilagmadigi ve uzun sozciikleri

okurken duraklar, okuyamaz.

P,b,dyadah,y,s, z gibi harfleri karistirirlar.

Bazi harfleri hatirlamazlar bazi harfleri fazladan eklerler.
Sozcukleri kisaltarak, uzatarak veya tahmin ederek okurlar.

Yiksek sesle okurken vurgulamalari yanlistir. Anlami ifade edecek ritim,

tin1 ve ton bozuktur,
Bir satir1 takip edemez karistirir.
Okuduklar1 6ykiiden anlam ¢ikaramazlar.

Carpim tablosunu 6grenememe, say1r ve sembol anlama gigliikleri, yazi

bozukluklari, ayna hayali yazimi sik goriiliir.

Icinden okumay1 dudak hareketleri ve bazen ses cikarma esliginde

yaparlar.
Duygular1 anlik degisim gosterir, saati saatine uymaz.

Beden imaj1 zayiftir. Benlik saygis1 diistiktiir.

Her ¢ocuk yukaridaki farkli 6zelliklerden bir veya birkagini gosterebilir.

Ozel dgretim giicliigii yasayan c¢ocuklarda okul basarisizligina tepki olarak

yilginlik ve okul korkusu gortlebilir. Bu ¢ocuklar ¢evresindeki insanlara karsi artis

gosteren

saldirganlik, karin agriSi, altim 1slatma, digkisin1 tutamama gibi

psikosomatik belirtiler de gosterebilirler (Barth, 2006).

Anderson (1992), 6grenme giicliigli yasayan cocuklar1 3 yapiya ayirarak

aciklar:
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1. Dil ile Tlgili Sorun Yasayanlar: Geg¢mislerinde konusma gelisimi yavas
olan bu ¢ocuklar, dili ifade etme, anlama, sézel sebep sonug iligkisi ve sozel hafiza
becerileri alanlarindan bir ya da birkacinda sorun yasarlar. Bu ¢ocuklar konusmalari
anlama ve takip etmede zorluk yasarlar ve okula baslamadan fark edilebilirler.
Yasadiklar1 bu zorluk nedeniyle kafalar1 karigir, konsantre olamazlar ve dikkatleri
cabuk dagilir, yapmasi gereken ise baslayamazlar. Fonetik analiz, okudugunu anlama
ve dilin gramer yapisini anlamada zorlanirlar. Genelde ige kapanik ve sessiz olan bu
cocuklarin, kendilerine olan saygilar1 disiiktiir ve yasitlariyla iletisimde problem

yasarlar.

2. Gorsel Islem ile Ilgili Sorun Yasayanlar: Ogrenme giicliigii yasayan
cocuklarda gorsel algi, gorsel mekansal algi, gorsel siralama ve gorsel-motor
becerilerinde eksiklikler goriiliir. Gorsel hafizalart ve gorsel planlamalar1 zayiftir.
Temel okuma ve yazma becerilerini 6grenen bu grubun sorunlari, ilkokulun sonlarina
kadar goérmezden gelinebilir. Tahtada yer alan bilgilerden yararlanma ve bu bilgileri
defterine aktarma kapasiteleri sinirhdir. Gérmeye dayali kelime bilgileri zayiftir,
heceleme ve matematik alaninda blylk zorluk yasarlar. Alakasiz ve uygunsuz

konusma ve davranislar1 nedeniyle arkadas edinemeyip yalniz kalabilirler.

3. Bilgi Islem ile ilgili Sorun Yasayanlar: Diisiik hafiza, cabuk unutma ve is
tiretkenliginin diisiik olmasi bu cocuklarin en sik goriilen 6zellikleri arasindadir.
Tekil yonergeleri yerine getirebilseler de sirali talimatlart uygulamakta giicliik
yasarlar. Sinifta dikkatlerini devam ettirmede sorun yasayan bu ogrenciler tembel ya

da dikkati daginik olarak gériilebilirler (Un, 2010).

2.10. Ozel Egitim A¢isindan Erken Tammin Onemi

Erken tanm1 hem egitim, hem de saglik yénunden oldukca énemlidir. Cogu
saglik sorununda erken tan1 ve tedavi hayat kurtaric1 olabilmektedir. Ozel egitimde
de erken tan1 ve egitimin rolii 6nemlidir. Erken egitimde en 6nemli gorev, anne-baba,
cocuk ruh sagligi uzmanlart ve okuloncesi 6gretmenlere diismektedir. (Kulaksizoglu,

2003).

Ogrenme vyetersizligi olan cocuklarin erken tespiti zordur ama imkansiz
degildir. Ozel dgrenme giicliigii pek ¢ok sorun veya hastalikta oldugu iizere erken
tespit edilebilir. Ozellikle anneler, g¢ocuklarmin diger cocuklarindan ya da

akranlarindan farkli gelisimini fark edebilirler. Ebeveynlerin bazilar siireci izlemekte
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bazilar1 ise nereden ve nasil yardim alacagini bilmediginden soruna miidahale
etmekte ge¢ kalinmaktadir. Bu nedenle erken miidahaledeki ¢ok degerli zamanlar
kaybedilmektedir. Ogrenme sorunlarinin erken fark edilmesi ve miidahalede, okul
oncesi egitimcilerinin ve ¢ocuk hekimlerinin olduk¢a 6nemli rolleri bulunmaktadir.
Ancak ortaya c¢ikan aragtirmalar ve yasanan deneyimlere gore dgrenme giigliikleri
konusunun yeteri kadar bilinmemesinden dolay1 anneler, egitimciler ve doktorlar
tarafindan sorunlar erken fark edilse de, gerekli degerlendirme ve miidahale

zamaninda yapilamamaktadir (Dogan, 2012).

Van Daal ve Reitsma (1999), kiguk yasta miidahale programina alinan

cocuklarin miidahaleden daha ¢ok yararlandiklarini belirlemistir.

Demir (2005), erken tanimnin 6grenme giigliigii icin ¢cok énemli oldugunu, geg
tanilamanin; ebeveynlerin problemi gormek istemediklerinden, nerden veya nasil
destek alacagini bilememelerinden, hekimler ve rehberlik servisleri tarafindan yanlis
yonlendirilmelerden kaynaklanabilecegini ifade etmistir. Ogrencilerin  farklh
gelisimlerini belirlemede ailelere, anasinifi 6gretmenlerine, ilkdgretim birinci sinif

Ogretmenlerine ve ¢ocuk doktorlarina ¢ok dnemli gorev diistiiglinii ifade etmistir.

Tayyar (1996)’a gore, Ozel Ogrenme giigliikkleri Ozellikle ilkokul c¢ag1
Ogrencilerinin énemli bir boliimiinii etkiler; akademik giicliik, basarisizlik yasayan

bu ¢ocuklar1 tanimak ve yardimci olmak gerekir.

Korkmazlar (2003), 6zel 6grenme giigliigli yasayan cocuklarda erken tani
konulmas1 halinde yasitlariyla ayni1 seviyeye gelebildiklerini ve gercek

potansiyellerini ortaya koyabildiklerini ifade eder.

Vassaf (2003) ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerin; bitin okullar igin
hazirlanmis genel miifredat programlariyla O6grenemeyen, smifta birakilip, geri
zekali, haylaz veya tembel olarak adlandirilan cocuklar arasinda oldugunu

belirtmektedir.

Demir (2005) 6grenme giigliigii yasayan cocuklarin erken fark edilerek farkli
O0grenme stilleriyle hazirlanan BEP uygulamalarinin ve farkli degerlendirme

stratejileri vasitasiyla yasadiklar1 olumsuzluklarin en aza indirgenecegini belirtmistir.

Strickland ve Turnbull (1990), egitimcilerin farkli 6zelliklere sahip oldugunu

fark ettikleri 6grencilerin gelismis ve eksik taraflarini tespit ederek kapasitelerini
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degerlendirmeli ve ilgili kurumlara yonlendirmeden once gozlem yapip gosterdikleri

ilerlemeyi ortaya ¢ikarmalar1 gerektigi goriistindedirler (Akt: Yigiter, 2005).

Barth (2006), 6zel 6grenme gii¢liigli yasayan g¢ocugun durumunun en geg
anaokulu caginda veya okula baslama yasinda belirlenip okul basarisizligi, okula
gitme isteksizligi ve kendine verdigi degerin kademeli olarak diismesinden Once

miidahale edilmesi gerektigini belirtir.

Miao ve arkadaslari (2002), erken tani, yogun ve etkili bir egitimin risk
altindaki cocuklarin okuma yeteneklerinin gelistirilebilmesi igin gerekli oldugu
goriisiindedirler. Carlson ve Francis (2002), ilkogretimde okumasi zayif olan
ogrencilerin egitim hayatlart boyunca bu 6zelliklerinin sirdugiinii ve bu durumun

sorunu her yil daha da biiyiittiigiinii gdzlemlemislerdir (Akt: Un, 2009).

Korkmazlar (2003), 6zel 6grenme giiclii§ii yoniinden anasmifi seviyesinde
zekas1 normal oldugu halde, geciken sozel ifade gelisimi, asirt hareketlilik, algilama
kusuru, dikkatsizlik, koordinasyon zayiflii olan &grencilerin  durumlarinin

degerlendirilmesinin erken tan1 ve erken dnlem agisindan 6nem tasidigini ifade eder.

2.11. Tam Yontemleri

Ogrenme giicliigiiniin diger psikiyatrik bozukluklarla birlikte goriilmesi sik
karsilagilan bir durumdur. Bu nedenle tanilama ve degerlendirme yapilirken
psikiyatrik degerlendirmeye de yer verilmelidir. Cocuk ve ergen psikiyatrisinde
beyin goriintiileme ¢aligmalarinda son 20-25 yil i¢inde 6nemli gelismeler meydana
gelmistir. Fakat bu yontemler simdilik tani koymak ya da tedavi sonuglarini
izlemekten ziyade goOrulen bozukluklarin olus nedenlerini agiklamaya yonelik

incelemelerde kullanilmaktadirlar (Dogan, 2012).

Kurdoglu, (2005) o6zel 6grenme giicliigli tanilamasinin 6zenli ve titiz bir
incelemeden gegmesi gerektigini, tibbi gozlem, aileden ve 6gretmen(ler)den alinan
bilgilerle birlikte psikometrik testlerden de faydalanilmasinin gerekliliginden

bahseder.

Kurdoglu, (2005) Ogrenme giicliigiiniin tanilanmas1 ve degerlendirilmesinde

kullanilan testleri sdyle belirtmektedir;

1. WISC-R zeka testi
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2. STANFORD- BINET zeka testi

3. BENDER- GESTALT gorsel ve motor alg1 testi
4. FROSTIG gelisimsel algi testi

5. PEABODY resim kelime testi

6. QUICK NEUROLOGICAL SCREENING TEST (QNST)
7. GISD say1 dizisi testi

8. WRAT genis kapsamli basari testi

9. BENTON V.R.T

10. HEAD kendi bedeninde sag sol tayini testi

11. HARRIS laterallesme testi

12. OKUMA-YAZMA degerlendirilmesi

13. GESELL figurleri

Ergin (2007), 6zel 6grenme gligliigii yasayan dgrencilerin biligsel islevlerinde
yasadiklar1 problemlerin tespitine yonelik kullanilan ii¢ 6nemli degerlendirme

aracindan bahseder.
1. “K-ABC Testi” Kaufman ve Kaufman (1985)

2. “Kognitif Yetenek Testi” (Woodcock Johnson Tests of Cognitive Ability)
Woodcock-Johnson (1991)

3. “Bilissel Degerlendirme Sistemi” (Cognitive Assesment System- CAS)
Naglieri ve Das (1997)

2.12. Zeka ve Ogrenme Giicliigii

Zeka ile d6grenme giigliigli arasindaki iliskiyi arastiran ¢alismalardan bazilari,
zekdyr Ogrenme giigliigiiniin teshisinde bir degerlendirme araci olarak dikkate
alirken, bazilar1 zekayr 6grenme giigliigiinin tedavisinde tahmin faktoru olarak
dikkate almistir. Ogrenme giigliigii olan cocuklarm zihinsel yeteneklerini inceleyen
ve zekanin Ogrenme giicliigiiniin teshisinde bir degerlendirme araci olarak

kullanilmas1 konusunu irdeleyen ¢ok sayida arastirma vardir.
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Kirk’e (1963) gore “Ogrenme giicliigii” davranigsal veya duygusal bozukluktan
kaynaklanan c¢ocugun aritmetik, okuma, yazma, konusma, dil ve diger okul
becerilerinden bir veya birden ¢ogundaki gelisiminde gecikme, bozukluk ya da
geriliktir. Bu durum zeka geriliginin, duyusal kusurun, ya da kiiltiirel faktorlerin bir

sonucu degildir.

Bateman (1965), bireyin yetenekleri ile basaris1 arasindaki belirgin
farkliliklarin  6nemini vurgulamig, nedenini Merkezi Sinir Sistemi fonksiyon
bozukluguna baglamistir (Korkmazlar, 1994). Ogrenme giigliigii olan g¢ocuklart
“Ogrenme siirecinde temel bozukluklara bagl olarak ortaya c¢ikan ve zihinsel
potansiyelinden beklenen basari ile o andaki okul basarisi arasinda fark olan

cocuklar.” seklinde tanimlamustir.

Korkmazlar (2003) 6grenme giigliigiinii, “Normal ya da normalin Uzerinde
zekdya sahip (IQ > 85), primer psisik bir hastaligi, belirgin bir beyin patolojisi ve
duyusal o6zrii olmayan fakat dinleme, konusma, okuma, yazma akil yiiriitme ile
matematik becerilerinin kazanilmasinda ve kullaniimasinda onemli zorluklar
yasanmasi. Ayrica iKincil olarak kendini idare etme, sosyal algilama ve etkilesim
sorunlart yasayan, standart egitime ragmen yasina ve zekdsina uygun basar
gosteremeyen bireylerdeki durum.” olarak tanimlamistir. Ozel 6grenme giicliigii
ifadesi, zihinsel gelisimleri normal veya normaliistii olan ancak 6grenmede sorun
yasayan c¢ocuklar icin kullamlmaktadir. “Ozel égrenme giicliigii; cocuklarin zeka
diizeylerinin normal veya normalin iistiinde olmasina, hi¢bir fiziksel veya duygusal

bozukluklart olmamasina, yeterli bir egitim alyyor olmasina ragmen goriilebilir.”

(MEB, 2008).

2.13. Kaynastirma Egitiminin Tanmim1 ve Amaci

Son zamanlarda sik sik kullanilmaya baslanan “Kaynastirma Egitimi” ifadesine
yonelik birgok tanim bulunmaktadir. Kaynastirma egitiminin yasal dayanagini
olusturan Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde
kaynastirma egitimi icin “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek
egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlart ile birlikte resmi ve
ozel; okul oncesi, ilkégretim, orta ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda

stirdiirmeleri esasina dayanan ozel egitim uygulamalaridr.” denilmektedir.
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Genel tanimiyla soylemek gerekirse, kaynastirma egitimi igin “Ozel egitime
gereksinim duyan o6grencilerin genel egitim sisteminde bir takim diizenlemeler
yapilarak egitim gormesini saglayan bir uygulamadir.” denilebilir. 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname’nin 3.maddesi ¢ fikrasinda “Kaynastirma, ozel egitim
gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim icinde bulunmalarini
saglamak ve egitim amaglarint en iist diizeyde gergeklestirmek icin gelistirilmis
egitim ortamlarint ifade eder.” denilmektedir. Kaynastirma egitiminin yasal zemini
olan yoénetmelik ve kanun hikminde kararnamenin disinda cesitli kaynaklarda
kaynastirma, “Swnif dgretmenine ve engelli dgrenciye ozel egitim hizmetleri destegi
saglanmasi sartiyla 6zel gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim suiflarinda egitil

goérmesidir.”” diye ifade edilmektedir.

Kaynastirma egitimi, 6zellikleri uygun olan engelli bireylere egitim programi
cercevesinde, engelli olmayan yasitlariyla ayni ortamda egitim almasinin
saglanmasidir. Kaynastirma 6zel egitime muhta¢ bireylerin egitim kurumlarina
yerlestirilmesinden ziyade, Ogrencinin gereksinimlerinin karsilanacagi ve egitim
ortaminin diizenlenmesine olarak goriilmesi daha dogru olacaktir. Kaynasgtirma
egitimi Ozel egitime muhta¢ c¢ocugun sosyal ve biligsel gelisimine, dolayisiyla
gelecekteki yasama hazirlanmasinda katki saglamasi beklenmektedir (Yikmis, Ciftci

ve Akbaba Altun, 2002).

Tiim bu tanimlamalara baktiimizda kaynastirma egitimi i¢in One ¢ikan
vurgulamanin; bazi dezavantajlar1 nedeniyle normal siniflarda verilen egitimden
normal kabul edilen diger Ogrenciler gibi yararlanamayacak Ogrencilerin ayni
siiflarinda verilecek destek Ozel egitim imkanlariyla egitilmeleridir diyebiliriz.
Fakat bu bir stirectir ve 6grencinin normal sinifa yerlestirilmesi ile biten bir durum
degildir. Kaynastirma okul 6ncesinden baslayarak her egitim seviyesinde yapilabilir.
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), destek egitim odasi ve sinif i¢i yardim

gibi cesitli dlizenlemelerinde beraberinde sunuldugu bir uygulamadir.

Ozel egitim gereksinimi olan cocuklar onceleri farkli  kurumlarda
egitilmekteydi. Ancak, hem engelli hem de normal bireyler acisindan birlikte
egitilmelerinin daha yararli olacagiyla ilgili goriislerin agirlik kazanmasiyla batili
tilkelerde 1960’11  yillardan itibaren “Kaynastirma™ uygulamalart artmistir.

Ulkemizde ise “Kaynastirma” ifadesinden ilk defa 1983 yilinda engelli cocuklara
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yonelik olarak ¢ikarilan 2916 sayili “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’nda
bahsedilmistir. 1997 Yilinda ¢ikarilan 573 sayil “Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hilkmiinde Kararname” ve buna dayali olarak 2000 yilinda yiiriirliige giren “Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” ile kaynastirma yaygin olarak uygulanmaya
baglanmistir (MEB, 2010). Kaynastirma egitimi ile egitim alan 6grencilerin
egitimleri, alman baz1 Onlemlerle tam ve yari zamanli olarak iki sekilde

yapilmaktadir.

Tam Zamanh Kaynastirma: Kaynastirma egitimine alinmasi uygun goriilen
ogrencilerin bulundugu egitim kademesine gore anasinifi, ilkogretim ve orta 6gretim
ve yaygin egitim kurumlarinda yetersizligi olmayan yasitlari ile birlikte ayni ortamda
egitim gormeleridir. Tam zamanli kaynastirma egitimine alinan 6grencilerin engel
durumlarina goére Ozel egitim ara¢ gere¢ saglanip Bireysellestirilmis Egitim

Programlar1 yapilarak uygulanir.

Yar1 Zamanh Kaynastirma: Yar1 zamanl kaynastirma uygulamasi okul
icinde olusturulan Ozel Egitim Simiflarindaki &grencilerin bazi derslerde, normal
siiflarda akranlariyla birlikte egitimlerini siirdiirmelerine dayali uygulamadir.
Ogrenciler baz1 derslerini 6zel egitim siniflarinda goriirken bazi derslerini normal
siniflarda siirdiirerek yetersizligi olmayan yasitlari ile sosyal biitiinlesmeleri saglanir

(Aydin, 2009).

2.14. Kaynastirma Uygulamalarinda RAM’1n Goérevleri

Turkiye’de Ozel Egitim Hizmetleri Milli Egitim Temel Kanunu 8. Maddedeki
duzenleme ile genel egitim sistemi igine almistir ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan
kisilerle ilgili olarak 0zel tedbirler alinacagi hilkkme baglanmistir. Bu maddeye dayali
olarak Gzel egitim hizmetleri Milli Egitim Bakanhginda “Ozel Egitim Rehberlik ve
Danisma Hizmetleri Genel Miudiirligti” araciligiyla takip edilmektedir. Genel
mudurlukge egitim sisteminin en ugtaki kisilere kadar hizmet gotlrebilmesini ise
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) saglamaktadir.

Rehberlik ve Arastirma Merkezleri her il merkezi ile niifus ve hizmet
gerekliliklerine gore ilgelerde Bakanlik tarafindan agilir. Agilis amaglari, egitim-
ogretim kurumlarindaki rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin etkili ve
faydali bir bicimde ilerlemesine iliskin caligmalarla bolgesindeki 06zel egitim

gerektiren bireylerin tanilanmasi ve bu bireylere yodnelik rehberlik ve psikolojik
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danisma hizmetlerini yiiriitmektir (Tiryakioglu ve Avcioglu, 2013). Kaynastirma
egitimi almasi gereken Ogrencilerin bu egitime alinmalar1 i¢in gerekli yerlestirme

kararin1 Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) vermektedir.

2.15. RAM’larin  Tamlama, izleme ve Degerlendirme Siireclerindeki
Gorevleri

Ulkemizde 6zel egitime ihtiyag duyan &grencilerin  tanilanmasi,
yonlendirilmesi, yerlestirilmesi ve izlenmesi RAM’lar araciligiyla yiruttlmektedir.
RAM Miidiirliikleri illerde egitsel taniy1 yapan, 6zel egitimle ilgili biitiin etkinlikleri
planlayan, bireysel degerlendirmeleri yapan kurumlardir. Milli Egitim Bakanligina
bagli c¢alisan bu kurumlara, O6zel egitime ihtiyagc duyan kisilerin egitsel
degerlendirmeye alinmasi ve tanilamasmin yapilmasi i¢in amaciyla RAM’lara
yonlendirilmesinden Milli Egitim Miidiirliikleri, okullar, saglik kurumlari,
universiteler, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumlar1 ve yerel yonetimler
sorumluluk sahibidirler (Kamen-Akkoyun, 2007).

RAM’larin amaci1 “Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitsel degerlendirme,
tanilama, izleme ve yonlendirme hizmetlerini yiiriiterek birey igin en az
simwrlandirilmis egitim ortamini onerir, birey ve ailesine destek egitim ile rehberlik

ve psikolojik danigma hizmetleri sunmak.” olarak belirtilmistir (MEB, 2012: m.49).

Rehberlik Arastirma Merkezinin uygulamalarina bakildiginda davranissal,
duygusal, sosyal ve psikolojik sorunlar yasayan bireylere; erken teshis, tanilama ve
degerlendirme alanlarinda hizmet sundugu goriilmektedir. Bu merkezlerde bir¢ok
farkl1 dalda uzmanin bir araya gelerek ekip calismasi yiiriittiikleri anlatilmaktadir.
Psikolog, ¢ocuk psikiyatristi, sosyal ¢alismaci, psikoterapist, 6zel egitim 6gretment,
fizik tedavi uzmani ve konusma terapisti bu uzmanlar arasinda sayilabilir (Ekim,

2015).

Ozel egitime tabi tutulan 6grencilere yonelik degerlendirme yapilan ortamlarda
ses yalittmimin dogru sekilde yapilmis olmasi1 gerekmektedir. Is1 ve 151k diizeninin
uygun sekilde ayarlanmasi, degerlendirme odalarinin sessiz ve huzursuzluga neden
olacak etmenlerden arindirilmasi 6nemlidir. Ayrica degerlendirmelerin ara vermeden
yapilmast daha sagliklidir. Dolayisiyla bu sartlar1 tasimayan RAM’larda 6zel
gereksinimli birey kendini huzursuz ve glvensiz hissedebilir. Tanilama ve

yerlestirme siirecini izleyen BEP hazirlama asamasinda ise RAM’lar sunulacak
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hizmete karar verme ve diizenleme gibi kritik roller {istlenmektedir. Ogrencinin
alacagi egitimin kalitesini belirleme ilk asamanin BEP hazirlama olmasi nedeniyle

RAM’larin bu siirecteki islevi cok 6nemlidir (Avcioglu, 2012; Yilmaz, 2016).

2.16. BEP Hazirlamada RAM’n Islevi

Bireysellestirilmis ~ egitim programi (BEP), Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde, “Ozel egitime ihtiyaG duyan kisilerin ihtivaclar: dogrultusunda
gelisim 0Ozelliklerine, egitim performanslarina ve amaclara yonelik hazirlanip,
bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de kapsayan dézel egitim programi.”

olarak tanimlanmustir.

BEP, “dile ile okul arasinda ¢ocugun ihtiyaglarinin ne oldugu ile bu
ihtiyaglarin  giderilmesine yonelik nelerin  yapilacagr  hakkinda yazili  bir
anlasmadir.” (San ve 1lik, 2014).

Ozel 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarmn her biri ayr1 6zelliklere sahiptirler ve
ayr1 zorluklar yasamaktadirlar. Ozelliklerine ve kisisel ihtiyaglarma gore her cocuk
icin farkli yaklagim kullanilmalidir. BEP ile gesitli yetersizlikleri nedeniyle
kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerin desteklenmesi ve daha yeterli bir
hale getirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencinin 6grenme hizim ve kapasitesini
etkileyen engeline uygun olarak hazirlanan bir BEP elde edilecek faydanin
maksimum olmasini saglar. Kendine 6zgii 6zelliklerine uygun olarak olusturulan bire
bir 6gretim saglandig: takdirde tiim 6grenciler 6grenme hedefine ulasabilir (Erden ve

Akman, 2005).

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde yalnizca cocuklarin tanilanmasi,
degerlendirmesi, izlemesi yapilmamaktadir. Bunu yaninda, 6zel egitim ihtiyaci
belirlenen dgrenci igin egitim planinin temelleri de burada atilmaktadir. Bu yonden
RAM sirecleri, Bireysellestirilmis Egitim Programlarmin ilk asamasi olmasi
yonunden 6nemlidir (Kiigliker, Kargin ve Akgamete, 2002).

Ozel gereksinimli dgrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda iyi hazirlanmis bir
BEP’in egitimin etkililigini arttirmasinin yaninda, yasal bir zorunluluk oldugu da
diisiintildiigiinde, RAM’lardan BEP’in hangi alanlarin desteklenmesi konusundaki
karar1 beklenir (Tike-Bafra ve Kargin, 2009). BEP’in 6zel egitim hizmetlerinden
yararlanacak ¢cocugun hangi amaglarla, ne kadar siireyle, nerede, ne zaman ve kimler

tarafindan uygulanacak bir plan oldugu diisiiniildiigiinde (Kargin, 2007), RAM’lar bu



29

planin ilk basamagini olusturan merkezlerdir. BEP’lerde her bireyin bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak amag¢ ve Ogretim siirecleri diizenlenmektedir. Bu
baglamda Ogrencinin tanmisinin  diger bir deyisle yetersizlik tiirliniin dogru

belirlenmesi, etkili bir BEP’in anahtaridir (Y1lmaz, 2016).

2.17. Tamlama, Degerlendirme ve izlemenin Gerekliligi

Bireyi tanimanin asil gayesi, ¢esitli yonlerden farkli 6zelliklere ve niteliklere
sahip bireyin gelismesine yardimci olmaktir. Bu farklilik kisilerin farkliliklardan
kaynaklanmaktadir ve bu farkliliklarin bir kism1 dogustan gelmekle beraber bir kismi
da sonradan kazanilmaktadir (Ulusoy, 2013). Zihinsel engelli bireylerin bireysel
oOzelliklerinin, ilgilerinin, yeterli ve yetersiz yonlerinin belirlenmesi siirecine tanilama
adi1 verilmektedir (Dalgin-Eyyip, 2014). Tanilama siireci literatiirde farkli basamaklar
seklinde gibi goriinse de tibbi ve egitsel degerlendirmenin ardi ardina yapilmasi
olarak soylenebilir. Tibbi ve egitsel degerlendirme basamaklar1 saglik kuruluslari,
Rehberlik Arastirma Merkezleri ve ailelerle birlikte yiiriitiilen bir ekip ¢alismasidir
(Baykog-Donmez ve Sahin, 2011).

Tanilama, g¢ocuklarin 06zel egitime ihtiyaglarinin olup olmadigini zaman
icerisinde yapilacak degerlendirmelerin ortaya ¢ikmasi i¢in ilk asamadir. Bu siiregte
kullanilan ¢cocugun 6zelliklerine uygun standart testler ve 6lgme araglar1 kullanilir.
Tanilama; gorme, duyma ve zihinsel vb. yetersizliklere tibbi miidahalelerde
bulunarak yetersizligi gidermek i¢in gerekmektedir. Tanilama gocuklar1 6zel egitimle
ilgili yetkili birimlere yonlendirmek icin ve bu birimlerin ¢ocuklara etki edebilmesi
icin gereken temel kosuldur. Fakat degerlendirme sistematik yiiriitiilmelidir ve bu
durum sistemli bir sekilde yiriitilmedigin de hatali degerlendirmeler ve

yonlendirmelere sebep olabilir (Yilmaz, 2016).

Degerlendirme; ¢ocuklarin egitimsel, sosyal ve davranigsal performansini
artirmak icin gerekli olan 6nemli bir siirectir. Degerlendirme, 6grencinin tanilanmasi
stirecinden sonra atilacak adimlar i¢in Onemli bir basamaktir. Degerlendirme
siirecinin sonucunda uzmanlar 6grenciye ne 6gretilecegi, nasil 6gretilecegi ve egitim-
Ogretim siirecinden ne beklediklerini tartisarak birlikte karar verirler. Ayrica smif
icerisinde yapilan egitsel degerlendirmeler alternatif yontemlerle yapilabilir ve

bdylece hem akademik hem de sosyal gelisimi takip edilmis olunur (Y1lmaz, 2016).
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Coklu disiplin uzmanlari, 6grenme giigliigii bulunan ¢ocuklari degerlendirirken
ogretmenler ve anne-babalarin sOylediklerini, ¢cocugun gérmesine ve isitmesine ait
verileri, kisisel zekd test sonuglarini, davranis degerlendirme ve kisisel hikaye
kayitlarini, uygulanan programa dayali degerlendirme sonuglarini, kendileri
tarafindan yapilan gozlemleri ve kisiyi kendi g¢alisma ortaminda degerlendirme
verilerini kullanirlar. Daha sonra bu verilere dayali olarak tanilama yapilmakta ve

egitim programlar ortaya ¢ikmaktadir (Yigiter, 2005).

2.18. Degerlendirme Siireci

Degerlendirme genel olarak, karar vermek i¢in bilgi toplama sireci bigiminde
belirtilmektedir. Ozel egitimde degerlendirme ise 6zel egitim hizmetlerine yasal ve
Ogretimsel olarak karar verilmesi amaciyla yetersizligi olan Ogrenciyle ilgili
bilgilerin toplanmasiyla olarak tanimlanmistir. Degerlendirme siirecindeki adimlar
tanilama, gonderme, 6zel egitime uygunlugun belirlenmesi, programin planlanmasi,
programin uygulanmasi ve yeniden degerlendirme olarak siralanir. Stire¢ icinde
uygulanan bu adimlar 6zel egitimde degerlendirmenin temel amaglarina da dayanak

olusturmaktadir (McLoughlin ve Lewis, 2008, Akt.: Yilmaz, 2016).

Formal egitim igerisinde 0grenci i¢in yapilan biitiin ¢alismalardan bir sonug
cikarilamiyorsa degerlendirme siireci baslatilmaktadir. Ogrenme giicliigii bulunan
cocuklarin degerlendirilmeleri ¢oklu disiplinler arasi ¢aligsmalarla olmaktadir. Bunun
icinde, uzman G6gretmen, géz doktoru, psikolog, odyolog, danigsman, duyu-motor
egitimi icin uzman, nérolog, kaynak uzman psikiyatrisi yer almaktadir (MEB, 2007:
9). Ogrenme giicliigiiniin tanilanmas1 asamasinda ¢ok titiz, dikkatli ve uzun sireye
yayilmis degerlendirme slreci ve ¢oklu disiplinli bir yaklasim gereklidir.
Degerlendirme, Silver’in  (1997) de belirttigi gibi psikiyatrik, medikal ve
psikopedagojik durumun ayrintili verilerini kapsamalidir. Bu agidan bakildiginda
tanilama psikiyatrik, tibbi ve psikopedagojik degerlendirmeleri kapsayan egitsel

degerlendirmelerin de biiyiik rol aldig: bir ekip ¢alismasi gerektirir (Demir, 2005).

2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetler Yonetmeligi 7. Maddesinde
egitsel degerlendirme siireci sonunda engelli bireyin yerlestirilmesinin yapilmasiyla
ilgili olarak su ifadelere yer verilmistir: “Egitsel degerlendirme ve tanilama
siirecinde, egitsel amagla bireyin tiim gelisim alamindaki ozellikleri ve akademik

disiplin alanlarindaki yeterlilikleri ile egitim ihtiyaglart belirlenerek en az
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surlandirilmig egitim ortamina ve ézel egitim hizmetine karar verilir.” (MEB, 2006:

4).

Okul c¢agindaki c¢ocuklar i¢in akademik olarak yetersizlikte siipheye
diistildiiglinde ilk olarak tarama yapilmaktadir. Tarama, degerlendirme asamasinin
birinci adimidir. Okulda davranis ve 6grenme sorunu bulunan ¢ocuklarin uzmanlara
ve kurumlara yonlendirilmesi igin karar verebilmek amaciyla yapilan degerlendirme
caligmalarina tarama adi verilmektedir. Tarama siirecinde toplanan bilgiler 1s18inda
cocugun daha ayrimtili bir degerlendirmeye ihtiyact olup olamadigina karar
verilmektedir. ~ Tarama  siirecinde  ¢esitli  degerlendirme  tekniklerinden
yararlanilmaktadir. Bu degerlendirme siirecinde uzmanlarca hazirlanmig standart
testlerle birlikte Ogretmenlerce hazirlanmis testler, davramis kontrol listeleri
kullanilmakta, gozlem ve goriismelere yer verilmektedir. Tarama siireci sonunda
ogrencinin daha ayrintili bir degerlendirmeye ihtiya¢ duydugu diislintildiiglinde aile
ile goriisiilerek tanilama yapilmasi karar1 alinmaktadir (Dalgin Eyyip, 2014). Egitsel
degerlendirmede, bireyin tim gelisim ve disiplin alanlarindaki ihtiyaglar
belirlenmektedir. Ek olarak degerlendirme siirecinde aile katilimi, bir¢cok alan
uzmaninin siirece katilimi ve eksiksiz, adil olma gibi uyulmasi gereken bazi kurallar
bulunmaktadir. Bu kurallar arasinda degerlendirmeden elde edilen sonuglarin gizli

kalmasi ve belli araliklarla yenileme yapilmasi da gosterilebilir (Y1lmaz, 2016).

2.19. Degerlendirmede Kullanilan Araglar

Schalock vd., (2011), belirttigi iizere, degerlendirme Olgiitleri tanilama,
siniflama, planlama ve gelistirme gibi amaglara gore degisiklik gostermektedir. Arac,
sire¢ ve sonuclar degerlendirmenin niteligini etkilemektedir. Nitelikli bir
degerlendirmenin en temel kosullar1 ara¢ ve siireglerin amaca uygunlugu, sonuglarin

yararlilig1 ve uygulanabilirligi, bulgularin gegerligidir (Y1lmaz, 2016).

Tanillama silirecinde resmi ve resmi olmayan degerlendirme araglar
kullanilmaktadir. Resmi degerlendirme, ¢ocuklarin farkli gelisim alani seviyelerinin
yasitlartyla karsilastirildiginda hangi durumda oldugunu ortaya koymak igin
gergeklestirilir. Resmi degerlendirmede standart hale getirilmis basar1 ve psikolojik
testlerinden faydalanilir. Resmi olmayan degerlendirme ise, cocuklarin farkli gelisim

alanlarindaki islev diizeylerini belirlemek amaciyla gerceklestirilir. Resmi olmayan
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degerlendirmede programa dayali degerlendirme, oOl¢iit bagimli degerlendirme,

gozlem gibi degerlendirme araglarindan faydalanilir (Girsel, 2008).

Zihin yetersizligi olan ¢ocuk ve yetiskinlerde tanilama i¢in kullanilan 6lgme
araglarindan bazilar1 Stanford-Binet Zeka Olgegi, Leiter Zeka Olcegi, Weschler
Cocuklar I¢in Zeka Olgeginin gozden gecirilmis surimi (WISC-R), Porteus
Labirentleri Testi, Goodenough-Harris Insan Resmi Cizme Testi, Kohs Kiipleri
Olgegi, Ankara Gelisimsel Tarama Envanteri (AGTE), Gazi Erken Cocukluk
Gelisimi Degerlendirme Aract (GECDA) ve Denver Gelisimsel Tarama Testi’dir
(Bozkurt, 2009: 40). Gorme yetersizligi olan bireylerde yaygin olarak kullanilan
tanilama arac1 Snellen Kartr’dir (Giirsel, 2008: 96). Isitme kayipli bireylerde ise
tanilama araci olarak genellikle isitme testleri kullanilmaktadir. Bu testler temel
olarak, Tarama testleri, Odyometrik testler, Elektro-fizyolojik testlerdir (Tekincan,
2009: 37). Bu tanilama araglar ile birlikte birey hakkinda istenilen degerlendirme
sonuclarina ulasmak miimkiindiir. Tanilama siireci kendi icerisinde iki bdliime

ayrilmaktadir. Bunlar tibbi tanilama ve egitsel tanilamadir.

2.20. Tibbi Tanillama ve Egitsel Degerlendirme Siireci

MEB Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeliginde tanilama: “Ozel egitime ihtiyaci
olan bireylerin tiim gelisim alanlarindaki ozellikleri ile yeterli ve yetersiz yonlerinin,
bireysel ozelliklerinin ve ilgilerinin belirlenmesi amaciyla tbbi, psiko-sosyal ve
egitim alanlarinda yapilan degerlendirme siireci”” olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2012: m.4). Tamimda da belirtildigi lizere tanilama tibbi ve egitsel olmak tizere iki

sekilde yapilmaktadir.

Tibbi  tanilama  yetkili saglik kuruluslarinda  hekimler tarafindan
gerceklestirilmektedir. Tibbi tanilama siirecinde fiziksel, norolojik, genetik inceleme,
isitsel ve konusma degerlendirmesi, psikolojik ve diger muayeneler yapilmaktadir.
Tibbi tan1 ve degerlendirme, tibbi ve psikometrik testlerden elde edilen veriler
dogrultusunda smiflandirma yapmak ve teshis koymak i¢in yapilmaktadir (Dalgin-

Eyiip, 2014).

Yapilan tibbi tanilama zihinsel engelli bireylerin egitim 6nlemlerinin alinmasi
ve yonlendirilmesi icin yeterli degildir. Her bireyin yetersizlikten etkilenme diizeyi
ve egitim ihtiyaclarn farklilik gostermektedir. Bu nedenle tibbi tanilama sonrasi

egitsel tanilama ve degerlendirmenin yapilmasi gerekmektedir (Dalgin-Eyiip, 2014).
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Egitsel degerlendirme ve tanilama asamasinda, egitsel amagla cocugun butiin gelisim
alanlarindaki 6zellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri belirlenir.
Belirlenen yeterliliklere uygun egitim ihtiyaglar1 tespit edilerek “En az
simwrlandirilmis egitim ortamina ve ozel egitim hizmetine” karar verilir. Cocugun
egitsel degerlendirmesi ve tanilanmasi Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde
bulunan “Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu” tarafindan detayl bir sekilde nesnel,
standart testler ve bireyin Ozelliklerine uygun 6lgme araclariyla yapilir (Yilmaz,
2016).

Ulkemizde RAM’lar vasitasiyla yapilan ayrintili  degerlendirme siireci,
cocugun egitimsel gelecegini ilgilendiren son derece 6nemli kararlarin alindigi,
siniflama ve yerlestirme ile sonu¢lanan bir siirectir. Derinlemesine yapilan inceleme
sonucunda rehberlik ve arastirma merkezlerinde olusturulan o6zel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan gerceklestirilmektedir. Degerlendirme kurulu gorev
almas1 gereken birgok uzmandan olusmaktadir. Ayrica bu kurulda istendiginde
bilgilerine bagvurmak {izere dil ve konusma terapisti, fizyoterapist, hakkinda egitsel
kararlar aliman bireyin Ogretmenleri, kayitli bulundugu okulun miduri ya da
tiniversitelerin ilgili bolimlerindeki Ogretim elemanlart da yer alabilmektedir

(Dalgin-Eyiip, 2014).

Ogrencinin egitsel degerlendirme siirecinde, standart testlere tabii tutulmast,
dogal ortaminin disinda ne gibi davranislar sergileyeceginin bilinmemesi, taramayi
yapan Ogretmeniyle tekrar iletisime gecilmemesi gibi durumlar normalin disinda
davraniglar sergilemesine yol acabilir. Ayrica degerlendirmeyi yapacak personelin
yetersizligi ya da niteliginin yeterli olmamasi alinacak egitim planin1 olumsuz

etkileyebilecegi icin gerekli tedbirler alinmalidir (Ozak, Vural ve Avcioglu, 2008).

Egitsel degerlendirme ve tanilama, belli kurallar1 ve ilkeleri olan bir siiregtir.
Tibbi tanilama ve degerlendirmenin erken yasta yapilmasi gocuklar igin buyik 6nem
arz etmektedir. Egitsel degerlendirme fiziksel, sosyal ve psikolojik bakimdan ¢ocuk
icin en uygun olan ortamda yapilir. Cocugun yetersizlik durumuna gore birden fazla
yontem ve teknikle degerlendirme yapilir. Cocugun egitim ihtiyact ve gelisim
durumuna gore gerekiyorsa tekrar edilir ve c¢ocugun Ogrenme ortamlari ile

yeterlilikleri ve yetersizlikleri birlikte degerlendirilir (Y1ilmaz, 2016).
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Bu siirecin sonunda bireyin daha ayrintili degerlendirilmesine gerek
goriildiigiinde aile ile goriisililerek tanilama yapilmasi kararlagtirllmaktadir. Yasina
gore toplumsal normlarin gerektirdigi davramislart bireyin neyi ne kadar
gergeklestirebildigini ve bu baglamda ihtiyaglarinin neler oldugunu belirleyebilmek
icin egitsel degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitsel degerlendirmede, bireyin
tim gelisim ve disiplin alanlarindaki ihtiyaglari belirlenmektedir (Dalgin-Eyiip,
2014).

2.21. Yonlendirme ve Yerlestirme Siirecleri

Yapilan degerlendirme sonucunda dgrencinin giiglii ve zayif yonleri belirlenir.
Gelismesi i¢in gereken tlim alanlar belirlenir ve destek i¢in nelere ihtiyaci oldugu
belirlenir. Biitlin bu degerlendirmeler sonucunda 6grencinin  6zel egitime

uygunluguna da karar verilmektedir ve gerekli olan yonlendirme yapilmaktadir.

Yonlendirme, 6zel egitim ihtiyact olan g¢ocugun egitsel degerlendirme ve
tanilama sonucuna gore en az sinirlandirilmig egitim ortami ve 6zel egitim hizmetiyle
ilgili karar verilip, egitim planinin ve kurul raporunun hazirlanmasi asamalarini
kapsayan bir siirectir. YoOnlendirme kararlarinda 6grencinin higbir 6zel egitim
destegine ihtiyact olmadig1 ve kendi sinifinda egitime devam etmesi, kendi sinifinda
kaynastirma egitimi almasi ya da 6zel egitim okulunda veya sinifinda egitimine

devam etmesi gibi kararlar verilebilmektedir (Dalgin-Eyiip, 2014).

Yerlestirme dncesinde bireyle ilgili bilginin toplanmasi, problemin tanilanmasi,
tanilanan problem ile ilgili verilerin toplanmasi, beyin firtinas1 goriismeleri,
midahale yontemine karar verilmesi ve uygulanmasi, miidahale y&nteminin
izlenmesi ve degerlendirilmesi bdliimleri yer almaktadir. Bireyin ozel egitim
hizmetine uygunlugu acisindan ii¢ degisik yerlestirme yapilmaktadir. Bunlar,
herhangi bir 6zel egitim destegi almadan simifta egitim gérmesi, genel egitim
smifinda kaynastirma egitimi almasi ve 6zel egitim okulunda ya da sinifinda ayri

egitim ortaminda egitim almasi seklindedir (Yilmaz, 2016).

Cocugun degerlendirilmesinin sonucunda yetersizlik oldugu diisiiniilenlerin
yeterliliginin ve yetersizliklerinin ortaya ¢ikarilmasindan sonra kisisel 6zellikleri ve
egitim ihtiyaglari g0z 6niine alinarak en uygun egitim ortamina karar verilmekte ve
ailesinin de onayr alinarak Ogrenci bu ortama yerlestirilmektedir. Bu sayede 6zel

egitim ihtiyact olan ¢ocuklar ilgi alanlari, istekleri, yeterlilik seviyeleri ve
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yetenekleri dogrultusunda 6zel egitim hizmetleri alabilmektedirler. Yerlestirme
kararinda 6nemli olan 6zel egitim ihtiyact olan Ggrenciye en uygun olan programi
tespit etmektir. Bunun igin sadece 6grencinin yeteneklerinin bilinmesi degil, karar
verme asamasina yer alanlarin yeterlilik ve yeteneklerinin de dikkate alinmasi
gereklidir (Avcioglu, 2012).

Ozel egitime ihtiyact olan ve ayr egitim ortaminda destek almasi istenen
bireylerin, simif i¢i gerekli olan Onlemlerin alindigi, temel egitimin 6zel egitim
Ogretmeni tarafindan verildigi, bireyin bireysel oOzelliklerine gore hazirlanmig
programla ve egitim siiresince ihtiya¢ duyulan ara¢ gereglerin hazir bulundugu 6zel

egitim okulu siiflar1 ya da 6zel egitim merkezleridir (Ozyiirek, 2006).

Yerlestirme, bireylerin yetersizlik tiirii ve derecesi, tiim gelisim ve akademik
disiplin alanlarindaki performansi, egitim ihtiyaclar1 ile ilgi ve istekleri
dogrultusunda yapilmaktadir. Yerlestirme karar1 bireyin ihtiyaclarina cevap verecek
nitelikte olmalidir. Yerlestirme karar1 aliman 6grenci i¢in 6zel egitim degerlendirme
kurulu tarafindan egitim plani1 da hazirlanir. Egitim planina gore 6grenciye devam
ettigi okulunda ya da kurumunda BEP hazirlanir ve uygulanir. Bu uygulamada amag
bireydeki gelisimin takibinin yapilmasidir. Egitim plan1 her yil 6zel egitim

degerlendirme kurulunca yenilenir (Dalgin-Eyiip, 2014).

2.22. Izleme Siireci

Ozel egitim hizmetine yonlendirilen ¢ocuklarin takibindeki son asama izleme
siirecidir. Izleme siireci 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde “Ozel egitim
hizmetlerinin planlanmasi ve egitimde siirekliligin saglanmasi amaciyla erken
cocukluk doneminden itibaren egitimin her kademesinde ozel egitime ihtiyact olan
bireylerin geligsimlerinin izlenmesi esastir. Bireylerin gelisimlerinin izlenmesi;
onerilen ozel egitim hizmetlerinin uygunlugunun ve BEP lerde yer alan amaglarin
gerceklesme diizeyi bakimindan degerlendirilerek her yil egitim planlarinin

yenilenmesi yoluyla yaratalir.” seklinde belirtilmistir (MEB, 2012: m.13).

Izleme siireci 6zel egitime ihtiyaci olan gocuklarin takibini saglayan, bireyin
gelisiminin hangi noktada oldugunu veya gelismesi gereken hangi noktalarda eksik
kaldiginin diizenli olarak takibinin yapilmasini saylayan sistemdir. Boylece aile ve
ogretmen 6grenci hakkinda diizenli bilgi sahibi olabilirler. Ozellikle dgretmenlerin

edinecegi bilgiler 6nemlidir. Ciinkii 6zel gereksinime ihtiyaci olan 6grenciye yonelik
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yapilmakta olan uygulamalar ya da planlamadaki degisiklikler bu bilgiler 1s18inda
gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla bireylerin yagamini etkileyecek nitelikte kararlar
almmasinda izleme siirecinin de etkisi oldugu goriiliir. Izleme, hazirlanan
programlardaki amaglar dogrultusunda Ogrencilerdeki gelismeleri takip etme
stirecidir. Fakat bu siirecte dgrencilerde olusabilecek degisiklikleri tespit edip kayit
altina almak cokta miimkiin degildir. Bu zorlugu agmak i¢in amaca uygun izleme
formu diizenlenerek 6grencinin gelisimi kayit altina alinabilir. Ortaya ¢ikan veriler

ogrencinin velisi ve 6gretmeniyle paylagiimalidir (Yilmaz, 2016).

Siireclere iligkin bu bilgiler 1s18inda giris boliimiinde Cuhadar’in ifade ettigi

0zel egitim stiregleri Sekil 1°de gosterilmistir.

— Tarama i
- Gonderme o
E —1 Tamlama D e =
=
=
E Suuflama e —
=g
=§ — Yerlestirme ——
- BEP gelistirme i f—
- Izleme g

Sekil 1. Ozel Egitim Siirecleri

2.23. Diinyada Tani, Degerlendirme ve Izleme Siireclerinin Yiiriitiiliisii

Avrupa ilkelerindeki 6zel egitim hizmetleri incelediginde benzerlikler
gorilmekle beraber ortak bir uygulamanin olmadig1 anlasilmaktadir. Bircok lkede
erken tanilama ve erken mudahale 6ne ¢ikmaktadir. Risk grubunda bulunan ¢ocuklar
stirekli kontrol edilmektedir. Degerlendirme ve izleme siiregleri ise ¢ocuk okul
yasina gelmeden ¢ok dnce baslatilmaktadir. Bu siireglerde 6gretmenler etkin rol
oynamaktadirlar. Ornegin Avusturya’da degerlendirme ve izleme siirecleri ¢ocugun
egitim alacag1 okuldaki 6gretmenlerin sorumlulugundadir. Ingiltere, Fransa, Italya,
Ispanya, Portekiz gibi Ulkelerde 6zel gereksinimli dgrencilerin bilyiik cogunlugu

yasal zorunlulukla kaynastirma uygulamalarindan yararlanmaktadir. Almanya,
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Finlandiya ve Hollanda gibi Ulkelerde ise kaynastirma zorunlu olmayip egitim 6zel

egitim okullarinda yiiriitilmektedir (Vural ve Yicesoy, 2003).

Amerika Birlesik Devletleri’nde her eyaletin kendi tarama sistemi oldugu,
tarama sonrast uzmanlarin degerlendirmeler yaptigi, degerlendirmeler sonrasi uygun
goriilen programlarin uygulandigi ve izlendigi goriilmektedir (Birkan, 2005).
Amerika’da “Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasi” (IDEA) ile tanilama,
izleme, degerlendirme stirecleri ile kaynastirma egitimi uygulamalarinin Avrupa
ulkeleriyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2014). Avrupa
ve Amerika’daki uygulamalar genel hatlariyla incelendiginde tanilama,
degerlendirme ve izleme suUrecleri icin farkli yapilarda kurumlarin oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda tilkemizde bu siiregleri Ustlenen kurumun Rehberlik ve

Arastirma Merkezlerinin oldugunu vurgulamak gerekir (Y1ilmaz, 2016).

2.24. Tiirkiye’de RAM siirecleriyle ilgili arastirmalar

Ulkemizde RAM’lara yonelik arastirmalar incelendiginde karsimiza ilk olarak
Yanik’in (2016) Eskisehir ilinde yaptigi, isitme kayipli ¢ocuklarin kaynastirma
ortamlarina yonlendirme ve yerlestirme siireglerini inceledigi ¢alismasi ¢ikmaktadir.
Bu calisma sonucunda RAM’in kaynastirmaya iliskin olumlu bakis agis1 oldugu
ancak yonlendirme ve yerlestirme siireclerinde sorunlar yasandigir bulgular1 elde
edilmisti. RAM boyutunda incelendiginde yasal diizenlemeler ile &6zel egitim
hizmetlerinin isleyisinden kaynaklanan ve uygulamalar arasindaki farkliliklardan
dogan sorunlarin oldugu belirlenmistir. Aile boyutunda bakildiginda ise ailelerin

RAM’lar hakkinda bilgi yetersizliginden kaynakl igbirligi eksikligi goriilmiustiir.

Bozkurt ise (2009) yine Eskisehir ilindeki RAM’larda yaptig1 c¢aligmada
zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin tanilama siireglerini incelemistir. Arastirmada
2006-2007 ogretim yil1 igerisinde tanilanmig 103 6grencinin dosyalarini incelenmis
ve RAM calisanlarindan bilgi edinmistir. Bu incelemelerde dgrencilerin cinsiyetleri,
yaglar, tanilama yapilirken hangi Olgeklerin  kullanildigi, 6grencilerin  hangi
kurumlara yonlendirildigine iliskin bulgulara rastlanmakla birlikte dosyalarda
ogrencilerin saglik durumlarina ve uyumsal davramiglarina iligkin bilgilerin yer
almadigr gorlilmistiir. Bu eksiklikler dolayisiyla yonetmeliklere yeterince

uyulmadigi sonucu ¢ikarilmstir.
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RAM’lara yoénelik bir diger caligma ise Avcioglu’'nun (2012) 116 RAM
midiiriniin katihimiyla ¢aligmasidir. Katilimcilardan tanilama, yerlestirme, izleme,
BEP gelistirme ve kaynastirma uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlara iliskin
gorlsleri incelenmistir. Calisma sonucunda, tanilama siirecindeki sorunlarda
cinsiyetin, BEP gelistirme ve kaynastirma uygulamalarinda yasin, yerlestirme-izleme
ve BEP gelistirmedeki sorunlara iliskin ise RAM miidiirliigiinde gegirilen siirenin

etkisi oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Ozak, Vural ve Avcioglu (2008) tarafindan yine RAM miidiirleriyle benzer bir
caligma yapilmistir. Katilimcilardan gonderme, tanilama, yerlestirme, izleme ve
degerlendirmeye iliskin goriis ve Onerileri alinmistir. Elde edilen bulgularin
incelenmesiyle; gonderme siirecinde Ogrencilerin bilgi ve gbzlemlerinin okullar
tarafindan yapildigi, tanilama siirecinde 6grenci goriiglerinin her zaman alinmadigi,
ogrencilere gerekli testlerin uygulandigi fakat tanilama asamalarinin yeterli olmadigi

ile RAM’lardaki personel sayilarinin yetersiz kaldigi sonucuna ulasilmistur.

Kiigiiker, Kargin ve Ak¢amete ise (2002) RAM’larda gorevli personelin 6zel
egitim hizmetleri yonetmeligine iliskin goriislerini ve yeterlilik algilarin1 gelistirmeyi
amaglayan bir calisma yapmustir. Arastirmaya katilan 57 RAM calisanina “Ozel
Egitim Gerektiren Bireyleri Tamima Formatorliik Kursu” adi altinda hizmet igi
egitim verilmistir. Kurs sonrasi calisanlarin BEP gelistirme, aile egitimi, ekip
caligmasi, egitsel tan1 ve degerlendirme boyutlari algilarinda olumlu farklar oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, egitsel tan1 ve degerlendirmeye siirecine yonelik ¢alisma

grubunda olumlu yonde degisim gozlenmistir.

Yine benzer bir c¢alismada Kamen Akkoyun (2007) Bati Karadeniz
bolgesindeki yedi il ve bir ilgedeki 35 katilimciyla RAM personelinin kaynastirma
egitimine iliskin gorislerini incelemistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
RAM personelinin kaynastirmayla ilgili yeterli bilgiye sahip olduklar1 ancak
uygulamada sorunlar yasandigi belirlenmistir. Bu sorunlar arasinda sinif i¢i yardimin
olmadigi ve kaynak oda uygulamasinin yeterince yapilamadigi vurgulanmistir.
Ayrica, RAM’1n kaynastirma ogretmenlerine 6zel egitim danismanligi hizmetinde

bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Guven ve Balat da (2006) 138 rehber 6gretmen ile 79 RAM c¢alisaninin

katildig, rehber 6gretmenler ve RAM calisanlarinin kaynagtirmaya iliskin goriislerini
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belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmislardir. Calisma sonucunda; Rehber 6gretmen
ve RAM c¢alisanlarinin aileleri, 6gretmenleri ve okul idarecilerini yeteri kadar
bilgilendiremediklerini ifade ettikleri, ¢ogunlugunun kaynastirmaya iliskin dogru
6lgme ve degerlendirme yapildigini ve kaynastirma uygulamalarinin yetersiz olup
mevcut kaynastirma uygulamalarinin  uygun bir sisteme sahip olmadigim

diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Tiryakioglu (2009) Tiirkiye genelinde 190 RAM miidiiriiniin katilimiyla RAM
miidiirlerinin 6zel egitim hizmetleri boliimiiniin sorunlarina ve bu sorunlarla iliskili
degiskenlere yonelik bir ¢alisma yapmustir. Calismada; yas, cinsiyet, egitim durumu,
mesleki kidem, kadro durumu ve hizmet i¢i egitim alma durumunun o6zel egitim
bolimindeki sorunlart algilamada etkisinin olup olmadigi incelenmistir. Belirlenen
degiskenlerin Ozel Egitim Hizmetleri Boliimii’niin genel o6zellikleri, tanilama,
degerlendirme, yonlendirme, yerlestirme, izleme, BEP ve kaynastirmaya iliskin

sorunlar1 algilamada 6nemli bir etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yurtsever ise (2013) istanbul ilindeki 24 RAM’da gérev yapan 145 personelin
katilmiyla yaptigi calismada; RAM’larda egitsel tanilama ve degerlendirme
slirecinde goOrev yapan personelin karsilastigi sorunlar1 belirlemeye c¢alismustir.
Arastirma incelendiginde, kurumlara yapilan bagvurularin ¢ok yogun oldugu ancak
kurumlarin tiim yetersizlik gruplarmin ihtiyaglarimi karsilayacak yeterlilige sahip
olmadigi, tarama c¢alismalarinin yetersiz oldugu bulgular1 gdze carpmaktadir. Ayrica,
degerlendirmede kullanilan formlarin yetersiz oldugu, 6grencilerin yerlestirilecegi
kurumlarin kapasitesinin dolu oldugu, ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda akademik, psiko-

sosyal gelisimlerine iligkin bilgilerin yetersiz oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Bal (2011) Ankara ilinde 14 yonetici ile 50 uzmanin katilimiyla bir ¢alisma
yapmis, c¢alismada RAM’larin isleyisine, kurulus amacina ve personel niteligine
yonelik goriismeler yapmustir. Elde edilen bulgulara gore; RAM’larda gorevli
personel sayisinin yetersiz kaldigi ve dolayisiyla is yiikiiniin ¢ok oldugu,
tniversitelerle igbirliginin  yok denecek kadar az oldugu, tanilama ve
degerlendirmede kullanilan testlerin yetersiz kaldigi, kurumlarin mali sorunlarinin

oldugu, bina ve odalarda fiziksel eksikliklerin oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Son olarak Yilmaz (2016) RAM’larda isitme kayipli cocuklarin tani,

degerlendirme ve izleme slireglerinin igleyigsine yonelik Eskisehir ili merkez
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ilgelerine bagli RAM’larda bir calisma yapmistir ve ¢alismaya toplam 13 6gretmenle
bir nitel veri toplama teknigi olan yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmustir.
Sonuglar1 incelendiginde RAM siireglerinin isleyisi incelenerek yasanan sorunlar
oldugunu tespit etmis ve bu sorunlarin bazilarinin hastane ve RAM arasindaki
gerceklestirilemeyen isbirligi, isitme kayipli ¢ocuklart degerlendirme formlarindaki
yetersizlik, materyal eksikligi, degerlendirmeye uygun fiziksel sartlarin
saglanamamasi, izleme siirecinin yillik raporlarla yiiriitilmeye c¢alisildigr sonucuna

ulagmustir.



BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisilan grup, goriisme formunun

gelistirilmesi ve uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu calismada, Rehberlik ve Arastirma Merkezinde gorev yapan personelin
merkezin isleyisi hakkindaki goriis ve Onerileri incelenerek, isleyisle ilgili bakis
acilarinin  saptanip  derinlemesine veri toplanmasi amacglanmistir. Amaci
gerceklestirmek i¢in nitel arastirma yaklasimlarindan nitel-betimsel desen

kullanilmuastir.

Nitel aragtirma; goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilar ve olaylarin dogal ortamda gergekc¢i ve biitilinciil
bir bi¢gimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma bigimidir
(Yildirim ve Simsek, 2013: s.19). Nitel arastirmada en yaygin olarak kullanilan {i¢
tir veri toplama teknigi vardir: Bunlar goriigme, gozlem ve yazili dokiiman
incelemesi’ dir (Yildinm ve Simsek, 2013: s.56). Bu tekniklerden goriisme
(miilakat), arastirma amacina uygun olarak hazirlanan sorularin, goriisiine ihtiyag
duyulan kisiye/kisilere aragtirmaci tarafindan sorularak cevap alinmasi siirecidir
(Ural ve Kilig, 2006: s.200) seklinde ifade edilebilir. Goriisme teknigi
yapilandirilmig, yapilandirilmamig ve yar1 yapilandirilmis olarak ii¢ grupta
toplanabilir. Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirmacinin
Oonemli bir avantaji, karsilastirmali veriler elde edebilmektir. Ancak, bu sekilde
aragtirmaci tarafindan goriisiilen kisilerin belli bir konuyu nasil yapilandirdiklarini
gorme sansi s0z konusu olabilmektedir (Balaban Sari, 2014: s.144). Goriismeci
onceden hazirladigi konu veya alanlara sadik kalarak, hem onceden hazirlanmis
sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayritili bilgi alma amaciyla ek
sorular sorma Ozgiirliigline sahiptir. Goriismeci, goriisme sirasinda sorularin climle
yapisini ve sirasini degistirebilir. Bazi konularin ayrintisina girebilir (Yildirrm ve

Simsek, 2013: 5.122).
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3.2. Veri Toplama Teknikleri

Nitel arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama teknigi olarak gozlem,
dokiiman, sesli veya gorsel materyal ve goriisme sayilabilir (Creswell, 2013;
McMillan, 2004; Yildirim, 1999). Bu aragtirmada katilimcilarla goriismeler yapilmis

ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir.

3.2.1. Goriisme Sorularimin Hazirlanmasi

Arastirmada, bir nitel veri toplama teknigi olan yari yapilandirilmis gériisme
kullanilmistir. GoOrligme sorularinin tespit edilmesi asamasinda aragtirmaci 6nce
alanyazinda konuyla ilgili tarama ve derlemeler yapmistir. Daha sonra yine

alanyazindan hareketle ana ve alt sorular olarak gruplandirma yapmustir.

Hazirlanan sorular ile ilgili olarak 3 uzmandan goriis alimmistir. Bu
uzmanlardan goriis alinmasinin sebebi yapilan caligmanin konusuna ve 6grenme
giicliigli olan cocuklarin egitimine hakim olmalaridir. Uzmanlardan yapilan geri

bildirimlere gore sorular yeniden diizenlenmistir.

3.2.2. Goriismelerin Gerceklestirilmesi

Goriismeler 7 ana 17 alt soru iizerinden gerceklestirilmistir. Alt sorular
katilimcinin ana soruyu daha genis kapsamli agiklamasini saglamak amaciyla
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler kurum yoneticilerinden izin alinarak

25 kisiyle yapilmistir. Goriismede kullanilan sorular Ek-1’de verilmistir.

Katilimecilarin  verdikleri cevaplarin ¢aligmanin muhtelif yerlerde anilacak
olmasi nedeniyle her katilimer i¢in ayr1 bir kod belirlenmistir. Bu kodlama agagida

belirtildigi sekilde yapilmistir.

Tablo 1. Katilime1 Kod Listesi

Goriisme Formu

Gorev Yeri Kod Goriisme Siiresi

Numarasi
O1. 1. 25 Dk.
02. 2. 27 Dk.
03. 3. 25 Dk.
Karatay O4. 4, 30 Dk.
Rehberlik ve O5. 5. 28 Dk.
Arastirma O6. 6. 25 Dk.
Merkezi o7. 7. 30 Dk.
Os. 8. 33 Dk.
09. 9. 27 Dk.
010. 10. 23 Dk.
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Tablo 1 Devam

O11. 11. 20 Dk.

Meram 012. 12. 27 Dk.
Rehberlik ve 013, 13, 25 Dk.
Arastirma 914. 14. 20 Dk.
Merkezi ("315. 15. 28 Dk.
0O16. 16. 25 DKk.

017. 17. 20 Dk.

018. 18. 25 DK.

019. 19. 28 DK.

Selguklu 020. 20. 20 DK.
Rehberlik ve 021. 21. 30 Dk.
Arastirma 022. 22. 30 Dk.
Merkezi 023. 23. 28 DK.
024. 24. 27 Dk.

025. 25. 20 Dk.

3.3. Katihmecilar

Konya ili merkez Karatay, Meram ve Selcuklu ilgelerinde bulunan iic RAM’da
gorevli olan ve tani, degerlendirme ve izleme siireclerinde yer alan toplam 25 RAM
personeli caligmaya katilmay1 kabul etmislerdir. Calismaya iligkin 6rneklem Konya
ili merkez Karatay, Meram ve Selguklu il¢elerindeki RAM’lar1 kapsamaktadir.

Arastirmaya dahil olan RAM’lar ve katilime1 sayilart Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmada Yer Alan Katilimci Sayilari

Tigeler Cahismaya Katilan RAM’lar Katilhmer Sayisi
Karatay Karatay RAM 10
Meram Meram RAM 7
Selguklu Selcuklu RAM 8
Toplam 25

Arastirmaya katilan RAM personelinin cinsiyeti, yasi, mezun oldugu lisans
programi, mesleki ¢alisma stiresi, 6grenim durumu, 6zel egitim ile ilgili hizmetigi

egitim alip almadigi ile ilgili durumlar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Arastirmada Yer Alan Katilimc1 Bilgileri

.. Kadin 4
Cinsiyet Erkek 21
20-25 1

26-30 2

31-35 5

Yas 36-40 8

41-45 3

46 + 6

.o Lisans 21
Ogrenim Durumu isans Usti 4
Ozel Egitim 2

Mezun Olunan Bélim (Psikolc.)jik Danisma ve Rehberlik) PDR 15
Psikoloji 2

Diger 6

1-3 1

. 4-6 3
Mesleki Kidem (Y1l) 779 5
10 + 19

Hizmetici Egitime Katild1 21
Katilma Durumu Katilmadi 4

Arastirmaya katilanlardan 21'inin erkek ve 4'Unun kadin oldugu belirlenirken
bu katilimcilarin 1 tanesinin 20-25 yas grubu, 2 tanesinin 26-30 yas gurubu, 5
tanesinin 31-35 yas grubu, 8 tanesinin 36-40 yas grubu, 3 tanesinin 41-45 yas grubu
ve 6 tanesinin 46 ve iistii yas grubunda oldugu goriilmektedir. Mezun olduklari lisans
programlarma bakildiginda ise 2'sinin Ozel Egitim, 15'inin Psikolojik Danismanlik
ve Rehberlik (PDR), 2 tanesinin Psikoloji, 6 tanesinin ise Diger Lisans mezunu
oldugu ve mesleki kidemlerine bakildiginda ise, 1'inin 1-3 yil arasi, 3'Unin 4-6 yil
arasi, 2'sinin 7-9 il arasi, 19'unun ise 10 yil ve istii bir mesleki kideme sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Ayrica 6grenim durumlar1 incelendiginde ise 21 tanesinin lisans mezunu
oldugu, 4 tanesinin lisansustl (Yiiksek Lisans, Doktora) mezunu oldugu ve 21
tanesinin daha once 6zel egitim ile ilgili hizmetici egitime katildigi, 4 tanesinin ise

katilmadig1 ortaya ¢ikmustir.
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3.4. Arastirma Siireci

Katilimcilar bu ¢alismanin neden yapildigina, nerede kullanilacagina, bilgilerin
nerede ve nasil paylasilacagi konularinda bilgilendirilmislerdir. Sirasiyla Karatay
RAM, Meram RAM ve Selguklu RAM’da gorevli katilimcilarla arastirmaci
tarafindan goriismeler yapilmistir. Arastirmanin temel asamalariin yiiriitiiliisiine ait

srecler asagida belirtilmistir.

Alanyazin taramasi

Gortisme formunun hazirlanmasi

Gorligme formu hakkinda uzman goriisiiniin alinmasi
Gorligme planlanmasi

Karatay RAM’da goriismelerin yapilmasi

Meram RAM’da goériismelerin yapilmasi

Selguklu RAM’da goriismelerin yapilmasi

Goriisme dokiimlerinin yapilmasi

© © N o g & w N E

Goriismeler i¢in betimsel indekslerin hazirlanmasi
10. Tema ve alt temalarin olusturulmasi
11. Verilerin tiimevarim yaklasimiyla betimsel analizi

12. Raporlastirma

3.5. Veri Analizi

Veriler analiz edilirken temalar olusturmak, temalar arasi iligkileri incelemek,
ayrintilara girmek ve c¢arpict sentezlere ulagsmak amaciyla analiz stratejilerinden
tiimevarimsal betimsel analiz kullanilmistir. Tiimevarim analizi birgok benzer veriyi
bir araya toplayarak temalar olusturma yoluyla yolla okunurlugu ve anlagilirlig

arttirmay1 saglayan bir analiz tiiridur (Frankel ve Devers, 2000).

Goriisme doklimleri yari-yapilandirilmisg goriisme formuna aktarilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla nitel
aragtirmalarda diger bir veri toplama yontemi olan dokiiman incelemesi de
yapilmustir. Farkli nitel arastirma yontemlerinden elde edilen verileri desteklemek
amaciyla kullanilan dokiimanlarda karmasik analizlere gerek duyulmayabilir ve
arastirmaci belirledigi problemleri dogrultusunda dokiimanlar1 nasil analiz edecegini

belirleyebilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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3.6. Gecerlik-Glvenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik denince genellikle beklenilen
inandirici, mantikli, giivenilir olmasidir. Nitel arastirmalarda gegerlik ve gilivenirlik,
biitiin bunlarin yaninda arastirmanin savunulabilir olmasini da saglayan kavramlar

olarak gorilmektedir (Johnson ve Christensen, 2014: 264).

Nitel bir arastirmada gegerligin saglanmasi i¢in ¢alismanin alan ¢alismalariyla
ortligmesi, veri cesitliligi, katilimer geri bildirimi, dis denetim gibi yontemler de
kullanilmaktadir (Johnson ve Christensen, 2014: 266; Creswell, 1998: 201-203). Bu
baglamda veri ¢esitlemesini saglayabilmek i¢in RAM’lardan ve 06zel bir
rehabilitasyon merkezinden dokimanlar saglanmistir. Goriisme  sorularinin
hazirlanmaya baslanmasindan itibaren tim bu yOntem ve teknikler bir arada

kullanilarak aragtirmanin giivenirlik ve gecerligi artirilmaya ¢alisilmistir.

3.6.1.Pilot Uygulama

Aragtirma sorularina son halini verebilmek icin Rehberlik Arastirma
Merkezinde gorev yapanlarla bireysel goriismelerde kullanilmak iizere toplam yedi
soruluk yar1 yapilandirilmig goériisme formu olusturulmustur. Bu form hazirlanirken
RAM’larda sunulan hizmetlerle ilgili arastirma bulgulart ve RAM’la ilgili
yonetmelik temel alinmistir ve bunlar dikkate alinarak genel ve 6zel amagli sorular
hazirlanmistir. Oncelikle arastirmanin ilgili alt problemlerine yonelik olarak agik
uclu, anlasilir, dogrudan ve yonlendirme igermeyen sorulardan bir soru havuzu
olusturulmustur. Bununla beraber s6z konusu sorularin katilime1 tarafindan
anlagilmama olasiligina kars1 alternatif sorular ve sondalar hazirlanmistir. S6z
konusu soru havuzundan yola ¢ikarak, sorular tasarlanip uygun siraya konulmus ve

goriisme formu hazirlanmastir.

Hazirlanan bu form Ozel Egitim alanindan iki ve Rehberlik ve Psikolojik
Danisma alanindan iki uzman olmak lizere dort uzmana sunulmus ve goriisleri
alimmistir. Uzmanlardan aliman geri bildirimler dogrultusunda diizeltmeler
yapilmigtir. Goriisme sorularinin anlasilirh@inin test edilmesi ve goriismeler igin
ortalama olarak ayrilacak siirenin belirlenmesi amaciyla iki 6gretmenle pilot goriisme
yapilmistir. Pilot gorligme yapilan bu iki 6gretmen arastirma kapsami disinda
birakilmistir. Deneme uygulamasi sonucunda bazi sorularin diizeltilmesine karar

verilmistir. Son olarak goriismelerin amacina uygun ve planh yiiriitiilebilmesi i¢in
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goriigmeler organize edilmis ve gerceklestirilmistir. Formun sekillenen son hali

RAM’larda ¢alisan personelle yapilan goriismelerde kullanilmigtir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu aragtirmanin amaci 6zel 6grenme giicliigli olan cocuklarin RAM’larda
yasadiklar1 tanilama, degerlendirme ve izleme siireclerinin incelenmesidir. Bu

amagla nitel veri toplama tekniklerinden faydalanilarak siiregler incelenmistir.

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriigmeler
yoluyla Konya il merkezinde bulunan RAM’larda 6zel 6grenme giigliigii olan
cocuklarla galisan 25 personelle goriisiilmiistiir. Karatay, Meram ve Selcuklu RAM
personelinden elde edilen verilerin betimsel analizleri yapilmistir. Analiz sonucu

yedi ana tema olugsmustur. Ana temalara iliskin bilgiler Tablo 4’tedir.

Tablo 4. Ana Temalar

Tema
No

1 Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bir Cocugun Degerlendirilmesine iliskin Goriisler
Degerlendirmeye Iliskin Géoriisler
Yénlendirme ve Yerlestirmeye iliskin Goriisler

Tema Adi

Izleme Siirecine iliskin Gériisler

BEP ve Rapor Yenilemeye Iliskin Goriisler
RAM Siireglerinde Yasanan Sorunlar
RAM Siireglerine iliskin Oneriler

~N o OB WD

Tablo 4’te verilen temalar RAM’da &grencinin tanilanma siireciyle uyumlu

olmasi agisindan siralanmaya ¢alisilmis, sorunlar ve onerilerle bitirilmistir.

Bulgularin rapor edilmesi esnasinda katilimcilarin ifadelerine dogrudan yer
verilen boliimlere odaklanilmistir. Dogrudan alinti yapilan béliimlerde parantez
icinde gosterilen ilk rakam sayfa numarasi ikinci rakam ise satir numarasidir.

Ornegin, (10/12) ifadesinde 10. sayfa, 12. satir gdsterilmektedir.

4.1. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bir Cocugun Degerlendirilmesine
Iliskin Goriisler

“Sizin ig¢in ozel o6grenme giicligii olan bir ¢ocugun degerlendirilmesi ne

anlama geliyor?” sorusuna ait 2 alt tema belirlenmistir.
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Bu ana temaya iliskin alt temalara ulasilarak RAM personelinin bakis agisiyla
tanilama siirecinin isleyisi incelenmistir. Tanilamaya iligkin goriislere ait alt temalar

ve frekans bilgileri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Tanilamaya liskin Goriisler

Alt Tema Frekans
Egitsel Tanilama 18
Tibbi Tanilama 7

Tablo 5’te goriildiigii gibi katilimcilarin 18’1 egitsel tanilamaya 7°Si ise tibbi

tanilamaya iligskin goriis bildirmislerdir

4.1.1. Egitsel Tamilama

Ozel egitime ihtiyaci olan &grencilerin RAM siireglerinde gérev yapan
personele gore tanilama tibbi ve egitsel olarak iki asamadan meydana gelmektedir.
Arastirmaya katilanlarin biiylik bir cogunlugu RAM’da egitsel tanilamanin
yapildigin1 belirtmislerdir. Ornek olarak, O3’(n ifadesi “Akademik olarak yetersiz
goriilen alanlarda degerlendirilmeli.” (5/1) ya da O11’in ifadesi “Yazili veya sozlii
dili anlaml kullanma igin gerekli olan algilama, siire¢lerin birinde ya da birkaginda
ortaya ¢ikan performans yetersizligi.”” (21/1) seklindedir. Yine O13’Un ifadesi
“Dinleme, diistinme, konusma, yazma stireglerinin akranlarina gore yetersizligi olan

cocuklarn tespiti.” (25/1) seklindedir.

4.1.2. Tibbi Tanilama

Tanilama siirecinin geneline iligkin verilerden de anlasilacagi gibi tibbi
tanilamaya iligkin goriisler daha az kapsamlidir. Bulgular g6z oniline alindiginda
tanilamaya iligkin 7 katilimci tibbi tanilamaya yonelik goriis belirtmeyi tercih
etmistir. O15’in ifadesi “Tiim cabalara ragmen akademik olarak geri kalmasinin
zihinsel gerilik veya psikolojik sorunla a¢iklanamadigr durum.” (29/1) seklinde ve
O16’nm ifadesi “Beyin zedelenmesi sonucu olusan, fizyolojik, biyolojik, kimyasal
bozukluklardan dolayr ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin degerlendirilmesi.”

seklindedir.
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4.2. Degerlendirmeye iliskin Goriisler

RAM’larda yapilan goériismelerin analizi sonucu elde edilen bir diger bulgu
kiimesi de degerlendirmeye iliskindir. Analizler sonrasi degerlendirme siirecine
iligkin goriisler temasina ulagilmis ve bu ana temaya iliskin alt temalar belirlenmistir.
Degerlendirmeye iliskin goriislere ait alt temalar ve frekans bilgileri Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Degerlendirmeye Iliskin Goriisler

Alt Tema Frekans
Degerlendirmenin Tanimi
1. Tibb1 tanim 11
2. Egitsel tanim 14
Degerlendirmenin isleyisi
1. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bir Cocugun Tanilama Siireci 25
2. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bir Cocugun Yerlestirme 25
Sureci
3. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bir Cocugun Izleme Siireci 25
4. Ozel Ogrenme ve Degerlendirme Raporu Biten Bir Cocugun 23
Raporunu Yenileme Sireci
5. Resmi Tedbir Raporu Sureci 25
6. Rehabilitasyon Raporu Sireci 24
7. Degerlendirme Siirecinde Yararlandiginiz, Size Yol Gosteren 25
Yénetmelik, Kilavuz, Form veya Modiillere Iliskin Goriisler
8. Bu Kriterler Dogrultusunda Ulastiginiz Sonuglar1 Nasil 25
Kullanryorsunuz Ile Tlgili Diisiinceler
a. Ozel Ogrenme-Ortopedik 25
b. Ozel Ogrenme-isitme 25
c. Ozel Ogrenme-Gorme 25
d. Diger 15

4.2.1.Degerlendirmenin Tanimi

RAM’daki siireglerin incelenmesine iligkin yapilan goriismelerden elde edilen
bulgulardan biri degerlendirmenin ¢alisanlarin bakis agisiyla tanimlanmasidir. Tiim
katilimcilar kendi degerlendirme tanimlarini yapmiglardir. Calismaya katilan RAM
personeli degerlendirmenin tanimini ‘tibbi tanim ve egitsel tanim’ olarak 2 alt

temada degerlendirmislerdir.
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Bu tammlar igerisinde calismaya katilan O9’un ifadesine goére “Boyle bir
ogrencinin saglik raporunda yola ¢ikacak bir tanilama siirecine gidiyor ve daha
oncesinde ise ‘b, d, s’ gibi harfleri karistirip karistirmadigina ve zekda durumuna
bakiyoruz.” (17/2) seklinde belirtmistir. O10 ise “Oncelikle tam tesekkiillii hastaneye
ozel 6grenme ile ilgili siiphesi bulunan 6grenciler yonlendirilir. Tibbi raporu olan
ogrenciler RAM tarafindan egitsel olarak tanilanir.” (19/2) seklinde diisiincelerini

aktarmistir.

Egitsel tanim olarak diisiincelerini belirten O1. “Performans belirleme moduli
ile ogrenmeye hazirlik, okuma-yazma, matematik becerilerini tespit etme sureci.”
(1/2) olarak ifade etmistir ve O8 ise “Cocugun zekd puani testlerle belirlenir.
Okuma-yazma, anlama, matematiksel hangi alanlarda giicliik yasadigi belirlenir.”

(15/2) seklinde belirtmistir.

Gortismeye katilan RAM personeli, kurumlarinda 6zel egitime gereksinimi
olan ¢ocuklarin tanilama c¢aligmalarin1 yaparken uzmanlar tarafindan zeka testleri ve
akademik anlamda c¢ocuklarin hangi seviyede oldugunu belirleyebilmek icin egitsel
tanilama yapilmakta oldugunu belirtmiglerdir. Yapilan degerlendirme tanimlarinda

tibbi ve egitsel tanilama ifadelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

4.2.2.0zel Ogrenme Giicliigii Olan Bir Cocugun Yerlestirme Siireci

Calismaya katilan ve O3 “Degerlendirme yapilir, Degerlendirme Kurulu hangi
sinif seviyesinde okuyacagina kara verir. Yerlestirme Kurulu yerlestirme islemini
yapar.” (5/3) seklinde ifade etmistir. O4’(n goriislerine baktigimizda
“Degerlendirilmesi yapilan birey Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu tarafindan
okuyacagi simif seviyesi ve alacag dersler belirlenir. Ozel Egitim Yerlestirme Kurulu

verlestirmesini yapar.” (7/3) seklinde belirtmistir.

Bu soru ile ilgili O7’nin gériisleri “Tam zamanl kaynastirma egitimi veriliyor.
Sinifinda BEP hazirlamip, uygulaniyor.” (13/3) seklindedir ve O9 ise “Yerlestirme
stirecinde tek secenegimiz olan tam zamanli kaynastirma ile devam ettigi okula
yerlestiriyoruz.” (17/3) seklinde diisiincelerini ifade etmistir. Ayrica O11 ise “Tibbi
tantlama sonucu Saglik Kurulu raporu alindiktan sonra egitsel tani evresi baslar,
randevu alimir, gerekli belgeleri hazirlanmir, danismanlarca performanst alinir.”

(21/3) seklinde belirtmistir.
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4.2.3.0zel Ogrenme Giicliigii Olan Bir Cocugun izleme Siireci
Calismaya katilan 25 RAM personelinin tamami bu soruyu yanitlamislardir ve

verilen cevaplarin ii¢ goriis etrafinda birlestigi goriilmiistiir.

Verilen yanitlar incelendiginde O4°(in verdigi yamta bakildiginda “Izleme,
okullarimizdaki BEP Kurulu tarafindan takip edilir. Ayrica RAM’a génderildiginde
bir onceki degerlendirme ile karsilastirihr.” (7/4) seklindedir. O14’(in goriisleri
“Yapilan yerlestirme sonucunda okullarda BEP hazirlanir. Cocugun gelisimi kendi
icinde takip edilir. Rapor yenilemek i¢cin RAM a tekrar gelince ¢ocugun daha énceki
yillardaki performansi da gézden gecirilir.” (27/4) seklinde ifade etmistir. O3 ise
“Izleme, RAM n yeni bir incelemesiyle yapilir. Sinif ortaminda ziyaretiyle yapilir.
Okulun BEP Kurulu tarafindan yapilir.”” (5/4) seklindedir. O17’nin ise “Okul
rehberlik birimi, suf ogretmeni ve RAM personeli tarafindan yapilir.” (33/4)
seklindedir. O1’in goriisii ise “Ozel egitfim hizmetlerinin planlanmas: ve egitimde
surekliligin - saglanmast amaciyla erken ¢ocukluk doéneminden itibaren her
kademedeki bireyin ihtiyaglart i¢cin BEP yapilir ve BEP amaglarinin ne kadart
gerceklesmis bakilir.” (1/4) seklinde ifade etmistir.

4.2.4.0zel Ogrenme ve Degerlendirme Raporu Biten Bir Cocugun
Raporunu Yenileme Stireci

Calismaya katilan RAM personelinden 23’0 soruyu yanitlamistir. Yanitlar
incelendiginde farkl1 goriislerin oldugu goriilmiistiir. O2’nin goriisiine baktigimizda
“2 adet fotograf, gecerli Saglhik Kurulu raporu, niifus ciizdani, egitsel degerlendirme
istek formu, belgeleriyle miiracaat edecek.” (3/5) seklindedir. O4’tn “Oncelikli
olarak, gecerli bir Doktor (Heyet) raporu yok ise tibbi tanilama istenir.” (7/5) olarak
ifade etmistir. O6’nin ifadesi ise “Randevu alan birey inceleme icin RAM’a gelir.
Burada incelemesi yapilir. Performans belirleme formundaki kriterleri yapip
yapamadigina bakilir.” (11/5) seklindedir. O8 ise “Okulunun dolduracag: Bireysel
Gelisim Raporu, ailesinin yazili bagvurusu ile RAM’a yonlendirilen ¢ocuk.” (15/5)
olarak ifade etmistir. O14’(in gorisleri ise “Raporunun bitmesine 45 gin kala yeni
randevu alarak inceleme siireci baslatilir. Gerekli evraklarla beraber RAM’a
ogrenci gelir. Cocugun geligimi, performanst incelenir. Uygun gorilen karar kurul

tarafindan verilir.” (27/5) seklinde ifade etmistir.
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4.2.5.Resmi Tedbir Raporu Stireci

Goriisme formlar1 incelendiginde ¢alismaya katilanlarin tamaminin bu soruya
yanit verdigi goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin  goriislerine
bakildiginda O7 “Saghk kurulu raporu olmayan égrenciler icin ve okul cag
cocuklart icin hazirlaniyor.” (13/6) seklindedir. O9 ise “Resmi tedbir raporu daha
oncesinde var ise sadece kademe degisiminde yenileniyor.” (17/6) olarak belirtmistir.
010 ise “Devam ettigi okulda tam olarak verim alabilmesi icin kaynastirma

egitimine tabi olur.” (19/6) seklinde ifade etmistir.

O3 “Degerlendirme Kurulu, hangi sinif seviyesinde egitim alacagin;
Yerlestirme Kurulu, okulunu ve simifini belirler.” (5/6) seklinde ifade etmistir. 011’in
diisiinceleri “Yapilan degerlendirme sonucu Kaynastirma, Ozel Egitim Sinifi, Ozel
Egitim Uygulama Merkezi, Ozel Egitim Mesleki Egit Merkezi, Ozel Egitim I
Uygulama Merkezleri igin rapor cikar.” (21/6) seklindedir. O12’nin diisiinceleri
“Tibbi tamilama yapildiktan sonra, Ozel Egitim Ogretmeni degerlendirme yapar.
Degerlendirme Kurulunda durum gériisiiliir. Yerlestirme Kurulu, yerlestirme islemi

yapar.” (23/6) seklindedir.

4.2.6.Rehabilitasyon Raporu Sureci

Gorligmelere katilan 6gretmenlerin 1 tanesi hari¢ biitlin  6gretmenlerin
cevapladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar incelendiginde,
Ogrencilerin ihtiyaci olan destek egitiminin hangi modiile uygun oldugu noktasinda
birlestikleri ifade edilebilir. Calismaya katilan Ogretmenlerin  goriislerine
bakildiginda O1’in goriisli “Egitim plam, ozel egitim ve rehabilitasyon merkezleri
tarafindan verilen bireysel ya da grup destek egitimi raporudur.” (1/7) seklindedir.
O3’lin goriisleri incelendiginde “RAM degerlendirmesinden sonra, Ogrencinin
ihtiva¢ oldugu alanlarda yénlendirme yapilir.” (5/7) oldugu goriilmiistiir. O4 ise
“RAM degerlendirmesi sonucunda akranlarindan bariz farklhilik gosterdigi
alanlarda, Rehabilitasyondan destek egitimi iglenir. Destek olacagi modiil icerigi
Degerlendirme Kurulu tarafindan belirlenir.” (7/7) seklinde ifade etmistir. O8’in ise
gorusleri “Destek Egitim (Rehabilitasyon) alryorsa kurumun dolduracagi Performans
Kayit Tablolart incelenerek gerekli goriiliirse tekrar Destek Egitim Raporu
duzenlenir.” (15/7) seklindedir. O12 “Degerlendirme Kurulunda, akranlarindan
bariz farkhiik gordiigii (vetersizlik alaminda) modiil icerigi onerir.” (23/7) olarak
ifade etmistir. O16 ise “Haftada 2 saat Ayda 8 saat bireysel egitim alman gerekirse
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haftada 1 saat ayda 4 saat grupla toplam 12 saat 6zel kurum icin verilen rapor.”
(31/7) seklinde belirtmistir.

4.3. “Degerlendirme Siirecinde Yararlandigimz, Size Yol GO0steren
Yonetmelik, Kilavuz, Form veya Modiiller”e liskin Goriisler

Tim katilimcilarin  goriis belirttigi diger bir bulgu ise degerlendirmede
kullanilan formlardir. Ozel dgrenme giicliigii olan ¢ocuklarin degerlendirilmesinde
kullanilan tiim formlarin benzer oldugu Ogretmenlerin belirttikleri goriislerden
anlagilmaktadir. Goriismeye katilan 16 Ogretmenin ortak goriisleri “2509 sayili
Tebligler Dergisi, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, MEBBIS RAM Modiilii,
Performans Kayit Tablosu, Degerlendirme Olcekleri, Genel Miidiirliigiin internet
sitesinde yayinladigi kilavuz ve formlar.” seklindedir. O8’in gériisiine baktigimizda
“Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigiiniin - Hazirladigr  kilavuz  kitaplar, Okullarin  doldurdugu formlar,
Rehabilitasyon Merkezlerinin doldurdugu formlar, Destek Egitimi Program

Mododlleri.” (15/8) seklinde 6gretmenlerin ortak goriislerini yansittigin1 gormekteyiz.

Bu goriislerin disinda O9’un ifadesine baktigimizda “Bunun icin sadece kendi

lisans bilgimi kullaniyorum.” (17/8) seklinde oldugunu gérmekteyiz.

4.3.1.“Bu  Kriterler ~Dogrultusunda Ulastigimz  Sonuglar1  Nasil
Kullanmiyorsunuz” Ile Ilgili Diisiinceler

Yar1 yapilandirilmig goriismelerin analizi sonrasi elde edilen sonuglarda
calismaya katilan dgretmenlerin ¢ok farkli goriis bildirdikleri ortaya cikmistir. O1
“Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunda verilerin karsilikli paylasilip konsiiltasyon
ile karar alma siirecinde kullaniyoruz.”(1/9) seklinde ifade etmistir. O6 “Ozgill
ogrenmenin  oOzelliklerini  tasyp tasimadigina bakiyyorum.” (11/9) seklinde
belirtmistir. O8 “Sonuclara gére cocusun en az kisitlanmis egitim ortamina
verlestirmesi yapiliyor, gerekli goriiliirse destek egitim veriliyor.” (15/9) seklinde
ifade etmistir. O9 “Lisans egitiminde ozel ogrenme giicliigiiniin tanilanmas: adina
olusturdugumuz ~check-list’ten yardim aliyorum.” (17/9) seklindedir. O10’un
goriislerine baktigimizda “Oncelikle grencinin ihtiyaglart goz Oniine alinarak
miimkiin oldugunca ogrenciyi akranlarindan aywmadan sonuglar yorumlanmr.”
(19/9) olarak ifade etmistir. O12’nin ifadesine baktigimizda “Yerlestirme kararlar:
okula bildirilir. Destek Egitim Kararlari aileye imza karsiligi verilir.”” (23/9)

seklindedir. O13 ise “Yerlestirme siirecinde dogru karar vermek igin kullanilir.”
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olarak belirtmistir. 014 “Ogrencinin inceleme sonucu raporlastirtlir. Resmi tedbir
raporu ile okul iglemleri, rehabilitasyon raporu ile de destek egitimi almasi
saglanir.” (27/9) seklindedir. O15’in goriislerine baktigimizda “Bilimsellik temel
alinarak en dogru ve yararli egitsel tani.” (29/9) olarak belirtmistir. O16’nin
goriigleri incelendiginde “Kurulda bireyle iletisime gecen performansini ¢ikarmaya
yarayan tiim uzman ekiple sonuca ulasir.” (31/9) oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
gorlslerinden de anlasilacagi iizere elde edilen sonuglarin ¢alismaya katilan
ogretmenlerin ¢ok farkli yorumladigr 6zel 6grenme gilicliigiiniin genis bir alana

yayildigini ve ¢ok ¢esitli noktalariin oldugu ifade edilebilir

4.4. Ozel Ogrenme Giicligine Ek Problemi (Engeli) Olan Cocuklarm
Degerlendirme Siirecine Iliskin Goriisler

Ozel Ogrenme giicliigiine ek problemi (engeli) olan dgrenciler 4 alt temada
incelenecektir. Analizler sonucu tiim katilimcilarin goriis belirttigi ek engelli
bireylerin degerlendirilmesine iligskindir. Katilimcilar ek engelli ¢ocuklara rapor
cikarma Kkriterleri, destek egitim hizmetleri hakkinda goriis bildirmislerdir. Bu
goriisler isitme, gorme, ortopedik ve diger yetersizliklerin biri ya da bir kagina sahip

bireyler hakkindadir.

4.4.1.Ozel Ogrenme-Ortopedik

Ozel o6grenme giicliigiiniin yaninda ortopedik engeli olan bireylerin
degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin gériisleri incelendiginde, O8 “Ozel dgrenme
glicliigii yaminda bedensel agidan da degerlendiriliyor. Yerlestirme yapilirken
bedensel engeli dikkate aliniyor. Destek egitim onerilirken bedensel engeline gbre
degerlendiriliyor.” (15/10) seklindedir. O9’un ifadesine baktigimizda “Iki engelin
ayrt ayri performansi alinir ve birbirini etkileyebilecek siire¢ler goz oniinde
bulundurulur.” (17/10) seklindedir. O12’nin gériisleri incelendiginde “Ozel dgrenme
sireci degerlendirilmesi yaninda, bedensel yetersizligi olan bireyler i¢in hazirlanmis
degerlendirme kriteri uygulanir.” (23/10) olarak ifade etmistir. O13 ise “Bedensel
engelli performans formu ile FTR goriisii ve ozel ogrenme performans formu ile
kazanmimlar tespit edilerek yerlestirme karart alimir.” (25/10) seklinde ifade etmistir.
016 ise “Ortopedik engeli ayri, ézel 6grenme performansi ayri ayri yapilarda ayr

modiillere iglenir.” olarak ifade etmistir.
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4.4.2.0zel Ogrenme-isitme

Ozel 6grenme giigliigiiniin yaninda isitme engeli olan bireylerin degerlendirme
siirecinde 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, O14 gériisini “Ozel Jgrenme
glicliigii ile birlikte igitme engelliler icinde kullanilan performans kayit tablosu
kullanilir. Ayrica ihtiya¢ duyulursa ODYO test sonucuna bakilir.” (28/11) seklinde
aktarmustir. O8 ise “Isitme engelinin oranina gére okul yerlestirmesi yapilir. Destek
egitim onerilirken her iki 6zrii de degerlendirilir.” (16/11) seklinde ifade etmistir. 02
“Isitmede dikte calismalarinda zorluk yasaniyor.” (4/11) olarak ifade etmistir. O9
“Bu iki engele sahip bir dgrenci ile karsilasmadim fakat yine ozel bir siireg
gecmiyor. Her iki engelinde durumu ve birbirini etkileme ihtimaller degerlendirilir.”

(18/11) seklinde belirtmistir.

4.4.3.0zel Ogrenme-Gorme

Ozel 6grenme giicliigiiniin yaninda gérme engeli olan bireylerin degerlendirme
siirecinde 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde O14’(in goriisii “Ozel dgrenme ile
birlikte gorme engelliler icin kullanilan performans kayit formu da kullanilir.”
(28/12) seklindedir. O8 “Yine gOrme engelinin oranina gére okul yerlestirilmesi
yapilir ve destek egitim onerilir.” (16/12) seklinde ifade etmistir. O9 ise “Her iki
engelin yine ayri ayri performansi alimirken ¢ocugun gorme yetenegi ile olusan
beceri eksiklikleri goz oniine alimir.” (18/12) olarak belirtmistir. O16’nin goriislerine
bakildiginda “Bazen gorme problemi yogun olan ¢ocuklarin é6zel ogrenme giicliigii
sebebi oldugu, buna gore inceleme daha titiz yapiimalidir.” (32/12) seklindedir.
Ol’in goriislerine bakildiginda “Harf ve rakamlari gérmeden mi yoksa 06zgl
ogrenmeden mi kaynaklandigi bilinmemekte oldugu icin degerlendirmede problem

vasanmaktadir.” (2/12) oldugu goriilmiistiir.

4.4.4.Diger ?

Ozel 6grenme giicliigiiniin yaninda diger engeli olan bireylerin degerlendirme
stirecinde 15 6gretmen goriis bildirirken 10 6gretmenin de soruya cevap vermedikleri
goriilmiistiir. Calismaya katilan dgretmenlerin goriisleri incelendiginde O4 “Tibbi
tamisinda zihin ile ilgili bir ibare varsa (Orn: Simrly Zekd) tedbir amach bir test
uygulamir. Yerlestirme ve Destek egitimi, Ozel ogrenme iizerinden yapilir.” (8/13)

seklinde ifade etmistir. 012 “Simir Zeka teshisi olanlara (Ozel 6grenme ile birlikte)
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bilgi amag¢h zekd testi uygulanmir. Degerlendirmede ozel ogrenme esas alinir.”
(24/13) olarak ifade etmistir. O8’in goriislerine bakildiginda “Ozel 6grenme giicliigii
ile birlikte Hiperaktivite, otizm gibi engeller de olabilir. Yerlestirme ve destek egitim
engel tiirlerine gére yapilir.” (16/13) olarak goriis bildirmistir. O9 ise “Ozel 6grenme
ve DEHB’u birlikte gorildiigii siiregte ise ¢ocugun akademik basarisizligimin hangi
engelden kaynaklandigi iyi ayristirilmaldir.” ifade etmistir. Ogretmenlerin
gortslerinden elde edilen bulgulara bakildiginda, Hiperaktivite, otizm ve sinir zeka
eksikliginin 6zel 6grenme giigliigli ile birlikte karsilastiklar1 diger engeller olarak

ortaya ciktig1 goriilmektedir.

4.5. Degerlendirme Siirecinin Basarili Buldugunuz Yonleri Nelerdir?

Yart yapilandirilmis goriismelerin analizi sonrast elde edilen sonuglarda
calismaya katilan 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda O6 “Form sadece 6zgiil
ogrenmeye okuma-yazma olarak bakmiyor.” (12/14) seklinde belirtmistir. 017 ise
“Ogrenilen konularda gereksiz tekrari onliiyor.” (34/14) olarak ifade etmistir. O9
“Sadece begendigim yonii bireysel farkliliklarin  kimi zaman @6z Onlnde
bulundurulmasi.” (18/14) seklinde belirtmistir. O18 “Tibbi tamilama siirecinin
degerlendirmenin icinde olmasi. Uzmanlar tarafindan hazirlanmis formlarin
kullanilmasi. Ozel Egitim Ogretmenlerinin siirece dahil olmasi. (36/14) olarak
belirtmistir. O15 ise “Bilimsellise dayali olmast” (30/14) olarak goriis bildirmistir.
022 “Soru ve yonergeler verilerek performansin ortaya ¢ikarilmas: siirecinin zaman
acisindan ekonomik olmasi.” (44/14) goriislerini ifade etmistir. 025 “Degerlendirme
strecinin ~ moddllerinin ~ (6grenmeye  hazirlik  okuma  yazma-matematik)
kazammlarinin iyi tespit edilmis olmasi.” seklinde belirtmistir. 021 ise “Disleksi,
Disyografi ve Diskalkuli alanlarimin modiillerdeki kazanimlarimin iyi tespit edilmis

olmasi.” (42/14) olarak ifade etmistir.

4.6. Degerlendirme Siirecinde Ne Gibi Sorunlar Yasiyorsunuz?

Calismaya katilan oOgretmenlerin 1 tanesi hari¢ biitiin 6gretmenlerin
cevapladiklar goriilmiistiir. 014 “Velinin 6grencinin durumunu kabullenmesi. Ozgiil
ogrenmeyi zihinsel bir sorun gibi diisiinmeleri. Okullardan gelen Bireysel Geligim
Formlarimin iceriklerinin yeterli olmamasi.” (28/15) olarak belirtmistir. 020 de
“Ailenin durumu kabullenmemesi, dolayisiyla yeterli destegi vermemesi, 6gretmenin
BEP  hazirlamada  isteksiz  davranmasi.” (40/15) olarak belirtmistir. 019

“Degerlendirme siirecinde testlere uygun tepkilerin ve iletisimin saglanmasi.”
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(38/15) olarak ifade etmistir. 024 “Form ve kaynaklar: yetersiz buluyorum. Daha
fazla élcegin olmast taraftariyim.” olarak belirtmistir. O7 ise “Tanilama siirecinde
kurumlardan yeterince destek alinmiyor.” (14/15) olarak belirtmistir. O2 “Okul ¢ag:
cocuklarimin ge¢ fark edilmesi ve destek egitiminin ge¢ baslamast.” (4/15) olarak
goriislerini ifade etmistir. O5’in goriisii ise “Okuma, yazma ve matematikte sorunlar
tam yeterli yansitilmadigimi  diisiiniiyorum.” (10/15) seklindedir. O16 ise
“Degerlendirme yapilan ortamin bireyin uygun gsekilde uygulama gerektiren
kazamimlarin ~ degerlendirilmesinde.” (32/15) olarak belirtmistir. Calismaya
katilanlarin verdikleri cevaplar incelendiginde ailenin 6grencinin durumunu kabul
etmemesinin 6n plana ¢iktigin1 ayrica form ve modiillerdeki eksikliklerinde sorun

yasadiklar goriislerinde oldugu anlagilmaktadir.

4.6.1. Yasadigimiza Soylediginiz Sorunlarin Sizce Nedenleri Nelerdir?

Caligmaya katilan Ogretmenlerin 1 tanesi hari¢ biitin 6gretmenlerin
cevapladiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen goriisme sonuclari incelendiginde ¢alismaya
katilanlarin biiyiik bir ¢ogunlugu ailelerin bilgi eksikligi yasadiklarini ve bu durumun
kendilerine sorun olarak dondigiinii ifade etmislerdir. Calismaya katilanlarin
goriislerine bakildiginda 022 “dile egitiminin yetersizligi. Ailelerde okuma-yazma
diizeyinin istenilen seviyeden diisiik olmasi.” (44/16) seklindedir. O18 ise “Aile ve
ogrenci on goriisme siirecinde yetersiz bilgilendirme yapilmasi.” olarak ifade
etmistir. O13 “Gelisim ozelliklerinin yas takvimine gore dikkate alinarak performans
belirlemesinin yapilmamasi.” (26/16) olarak belirtmistir. 023 “Tanilama siirecinden
sonra ¢ocuga gerekli egitsel destek verilmiyor.” (46/16) olarak goriislinii belirtmistir.
021 “Personelin egitim eksiklikleri, isine gerekli Ozeni gostermemesi.” (42/16)
olarak diisiincelerini ifade etmistir. O2 “Ogretmenlerin Ozel Ogrenme giicliigii

hakkinda yetersiz bilgilerinin olmasi.” (4/16) olarak belirtmistir.

4.7. Sizden Degerlendirme Siirecinin Niteligini Arttirmaya {ligkin
Oneriler Istense Neler Soylersiniz?

Ozel Ogrenme giicliigii olan cocuklarin degerlendirilmesinde yasanan siirecin
niteligi artirllmasina yonelik oneriler 5 alt temada incelenecektir. Analizler sonucu 1

katilimer harig tiim katilimceilarin goriis belirttigi belirlenmistir.
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4.7.1. Tanilama Siirecine Iliskin

Katilimcilarin  verdikleri yanitlar incelenmis, aile, Ogretmen ve etkilesim
halindeki diger kurumlar ile etkili iletisimin 6nemli oldugu verilen yanitlardan
anlagilmistir. O5  goriisiinii “Anne, baba, dgretmenin ishirligi ve katiliminin
artirilmasi, durumu kabullenmelerinin saglanmasi.” (10/17) olarak belirtmistir. 025
“Kurumlar arast (Hastane, okul, aile, RAM) islevsel bir iletisim kurulmasi, formlarin
QUncellenmesi, egitim kurumlarindaki personelin egitimlerinin gelistirilmesi.”
(50/17) seklinde belirtmistir. 023 “Saglik Kurulu Raporlarimin temel alinarak
vetersizligi olan c¢ocuklarin egitim kurumlarina yerlestirilmeleri igin uzman
hekimlere, FTR gibi ayrintili formlar hazirlanmali.” (47/17) seklinde ifade etmistir.
O1 ise “Tanilamanin uzun bir siire takip edilerek sonuca ulasilmas: gerekir.” (2/17)
seklinde ifade etmistir. O9 da “Tamilama siirecinde var olan kayit tablolar: ve
formlar gelistirilebilir ve yeni olcekler kullanilabilir.” (18/17) seklinde goriisiinii
belirtmistir. 020 “Bireyin tiim tepkilerine uygulayicimn tepkisiz kalmasi gerekir.”
(40/17) olarak ifade etmistir.

4.7.2.Yerlestirme Siirecine iliskin

Calismaya katilanlarin yerlestirme siirecine iliskin goriislerine bakildiginda O1
“Uygun smif ortamlarmmin ayarlandiktan sonra yerlestirmelerin yapiimasi.” (2/18)
seklinde ifade etmistir. O11 “Egitimin her asamasinda bireyin gelisimini egitim
performanst dogrultusunda durumuna uygun yeni bir okul ve kuruma yerlesmede
bilgi paylasim ortak portali olmaldir.” (22/18) seklinde ifade etmistir. 021’in
goriisleri “Ozel 6grenme icinde ayri bir ézel sinifin olmasi agwr ézgiiller icin iyi
olabilir.” (42/18) seklindedir. O19 ise “Engelli bireylerin yerlestirilebilecegi egitim
kurumun seceneklerinin artirilmasi fiziki ve materyal durumlarimin gelistirilmesi,

zenginlestirilmesi ve bakim merkezlerinin kurulmasi.” olarak ifade etmistir.

4.7.3.RAM Personeli Olarak BEP’e iliskin Onerileriniz Neler Olabilir?
Yar yapilandirilmig goriismelerin analizi sonucu elde edilen bulgular ise RAM
siireglerine iliskin Onerilerdir. Gorlismeler sonrasi katilimcilarin  tamamindan

okullarda hazirlanan BEP’lere iliskin 6neriler elde edilmistir.

O4 “BEP hazirlamirken ilgili éSrencinin dgretmen ve ailesiyle birlikte gercekgi
kazammlarin tespit edilmesi.” (4/19) olarak belirtmistir. 021 “Okul BEP birimlerinin

daha islevsel hale getirilmesi BEP hazirlanirken ailenin mutlaka siirece dahil
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edilmesi.” (42/19) olarak ifade etmistir. O25 “Okullarin yaptiklar: BEP kararlar:
RAM Mebbis modiiliine islenmeli.”  olarak ifade etmistir. 024 “BEP’lerde
ogrencinin ozellikleri, ilgileri ve yetersizlikleri daha ¢ok géz oniinde olmali.” (48/19)
olarak belirtmistir. O5 “Planlarin, ogrencinin; ilgi, istek ve ihtiyaglart esas alinarak
hazirlanip, uygulama siirecine dikkat edilmesi.” olarak belirtmistir. O12 ise “Planlar,
ogrencinin ihtiyaglarina gore hazirlanmali. Uygulama ic¢in daha fazla vakit

ayrilmali.” (12/19) olarak goriis bildirmistir.

4.7.4.1zleme Siirecine Iliskin

Tiim katilimcilarin &neri sundugu son tema izlemeye iliskindir. izleme
siirecinin ylriitiilebilmesi icin RAM’larin daha aktif olmasi, saglik kuruluslari ve
egitim kurumlan ile ilgili 6neriler, MEB’in izleme i¢in sunmasi beklenen imkanlar
bu alt tema icerisinde gorilmektedir. O1 “Izlemenin sinif ortaminda, evde matbu
formlarimin olusturularak degisikligi tespit etme.” (2/20) olarak ifade etmistir. 010
“RAM’lara daha aktif yetki ve gorevlerinin verilerek izlemenin iglevsel hale
getirilmesi.” (10/20) seklinde belirtmistir. 022 “Izleme siirecinde saghk kuruluslar:
ve egitsel kurumlar veri paylasimi daha esnek olmalidir.” (44/20) olarak ifade
etmistir. 023 “Okullarin izleme siireci bilgileri RAM, MEBBIS Raporuna otomatik
olarak doldurulmalidir.” (46/20) seklinde belirtmistir. O6 “BEP’lerde Ogrencinin
ozellikleri, ilgileri ve yetersizlikleri daha ¢ok géz oniinde olmali.” (12/20) olarak
goriis belirtmistir. O9 ise “Okul daha diizenli bir BEP tutar ve aylik gelisimi belirgin
sekilde dokiim haline getirilebilir.” (18/20) olarak belirtmistir. O4 “Okullardaki BEP

Kurullarinin izleme siirecine daha aktif katilmasi.” (8/20) olarak belirtmistir.

4.75.Rapor Yenileme Siirecine 1Iliskin (Resmi Tedbir Raporu,
Rehabilitasyon Raporu)

Calismaya katilan Ogretmenlerin 3 tanesi hari¢ biitiin 6gretmenlerin
cevapladiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen goriisme sonuclari incelendiginde ¢alismaya
katilanlarin iki noktada goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Katilimcilar kendilerine
gelen raporlarin daha ayrintili ve titizlikle doldurulmasi gerektigini ve gerekli
uzmanlarimn RAM’larda yer almasi gerektigini belirtmislerdir. O1’in goriisii
“Kurumlardan gelen performans kayit tablolarinin elektronik ortama girilerek
programin devamimn olup olmayacaginin tespit edilmesi.” (2/21) seklindedir. 018
“Rapor yenileme strecinde destek egitim raporu ve resmi raporun yenilenmesinde

kazanimlart ortak paylasim ortaminda kurumlar gorebilmeli” (36/21) olarak
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belirtmistir. O20 “Rapor yenilemenin daha kisa araliklarla yapilmas:.” (40/21)
olarak ifade etmistir. 013 “Dénem sonu performans raporlart RAM, MEBBIS RAM
modiiliine otomatik olarak yansimalidir.” (26/21) seklinde ifade etmistir. 025 ise
“Rapor yenilenmeye gelen bireylerin egitim kurumlar: tarafindan doldurulan
formlarimin  ayrintili  doldurulmas:.” (50/21) seklinde ifade etmistir. O21 de
“Kurullara; Cocuk Gelisim Uzmani ve Fizyoterapistlerin Katilmalari.” seklinde

gorlsilinii belirtmistir.



BOLUM V

TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme giigliigli olan ¢ocuklarin RAM’larda tani,
degerlendirme ve izleme siireclerinin incelenmesidir. Bu ¢ergevede Konya ilinde
calismakta olan ve degerlendirme siirecinde aktif olarak gorev alan RAM
personelleriyle goriismeler yapilmistir. Gorlismelerde tani, degerlendirme ve izleme
siireclerinin isleyisine iliskin RAM personelinin bakis agis1 belirlenirken, siireclerde

yasanan sorunlar ve ¢oziim onerilerine iliskin bilgilerde elde edilmistir.

Yart yapilandirilmig goriismelerin analizi sonucu 7 ana ve 17 alt sorudan
olusmustur. Bu bdliimde elde edilen bulgular tanilama, degerlendirme, izleme ve

stireclerin karsilastirilmasi seklinde dort baslik altinda tartisilmistir.

5.1. Tanilama

Yar1 yapilandirilmis ¢alismada katilimcilarin verdikleri yanitlar incelendiginde
tanillamaya yonelik bulgular elde edilmistir. Tanilamaya iliskin bulgular egitsel ve
tibbi tanilama oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin oncelikle tibbi tanilama icin saglik
kuruluglarina gittikleri daha sonra ise RAM’a yonlendirildikleri ve tibbi raporla
birlikte degerlendirme yapilarak egitsel taninin yapildigi belirtilmistir. Calismaya
katilanlarin degindikleri bir 6nemli noktada RAM, okul ve saglik kuruluslar
arasindaki iletisim eksikligidir. Bazi katilimcilar bu noktaya deginmisler ve iletisimin
daha saglikli olmasi gerektigi iizerinde durmuslardir. Yilmaz (2016) yaptigi
calismada benzer sonuglara ulasmistir. Bu durum RAM’larda ¢alisan personelin ayni

sorunla kars1 karsiya olduklarin1 géstermektedir.

5.2. Degerlendirme

Calismaya katilan tiim katilimcilarin yanit verdikleri goriilmiistiir. Verilen
yanitlar incelendiginde degerlendirmenin tanilama, yonlendirme, yerlestirme ve
izleme siireglerini takip eden bir diizende yapildig1 anlagilmaktadir. Giirsel’in (2013:
42) “degerlendirme siireci tarama ile baslayan, ogrencinin degerlendirilmesine

kadar siiregelen ve her asamasinda yer alan en kapsamli bir siirectir.” ifadesiyle
paralellik gostermektedir. Degerlendirme siireci bireyin zihinsel gelisimine katki

saglamak icin onemli bir siirectir. Degerlendirmenin en Onemli noktasi sonraki
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basamaklar icin yol gosterici olmasidir. Degerlendirme yapilirken bireyin zihinsel ve
davranigsal performanslarinin belirlenmesinde MEB’in hazirlamis oldugu RAM
modiiliindeki formlar kullanilmaktadir. Fakat katilimcilarin ¢gogunlugu bu formlarin
yetersiz  oldugu, Ogretmenler tarafindan O6nem verilmeden dolduruldugunu
belirtmiglerdir. Avcioglu (2012) vyaptigi calismada egitsel tanilama ve
degerlendirmede kullanilan degerlendirme araglarimin giincel olmadigmi ifade
etmistir.  Yilmaz (2016) yaptigi ¢alismada isitme kayipli  ¢ocuklarin
degerlendirmesinde kullanilan formlarin, zihin, bedensel, gorme gibi yetersizliklerde
kullanilanlara gore igerik olarak daha yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
caligmaya katilanlarin verilerinden elde edilen bir diger goriis ise okul, aile ve saglik
kuruluglartyla igbirligi siirecidir. Calismaya katilanlar 6zellikle degerlendirme
siirecinde ailenin ve sinif 6gretmeninin mutlaka yer almasi gerektigini ve doktorlar,
uzmanlar ve fizyoterapistlerinde bu siirecte yer almalar1 gerektigini ifade etmiglerdir.
Alan yazina baktigimizda Yilmaz’in (2016) yaptig1 ¢alismada benzer sonuca ulastigi
gorilmektedir. Fakat Kiiciiker, Kargin ve Ak¢amete ise (2002) yaptiklar1 ¢calismada
RAM calisanlarinin simif 6gretmenleriyle isbirligi yapmak istemedikleri sonucuna
ulasmiglardir ve bu durum bu calismayla elde edilen bulgularla Srtiismemektedir.
Elde edilen bir diger bulguda ek yetersizligi bulanan Ogrenciler ile ilgilidir.
Calismaya katilanlarin verdikleri cevaplar incelendiginde ek yetersizligi olan
Ogrencilerin  yetersizlik  alanlariyla  ilgili  performans  formlarina  gore
degerlendirildigini ifade etmislerdir. Bazi katilimcilar ise ek yetersizligi bulan
ogrencilerin  doktor, fizyoterapist ve rehabilitasyon uzmaniyla beraber
degerlendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Yilmaz (2016) yaptig1 ¢alismada ise
baz1 d6gretmenlerin tek baslarina degerlendirmeyi yaptiklarini baz1 6gretmenlerin ise
ek yetersizligin tiiriine goére bir uzmanla birlikte yaptiklar1 sonucuna ulasmistir ve

ortaya c¢ikan sonug¢ bu ¢alismayla paralellik gostermektedir.

5.3. lizleme

Izleme, tanilama, yerlestirme, BEP’lerin uygulanmasinin dgrencide ortaya
koydugu degisikligin belirlenmesindeki siirectir. Calismaya katilanlarin verdikleri
yanitlar incelendiginde elde edilen burgulara bakildiginda izlemenin ¢ok da diizenli
olarak yapilmadigini, izleme isinin okul veya 6zel 6zel egitim kurumlarindan gelen
degerlendirme raporlari ile yapilmakta oldugudur. Yilmaz’a (2012) gore, izleme 6zel

egitimin kontrol mekanizmasi olarak ifade edilebilir. Siire¢lerin niteligini, isleyisini,
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olumlu ya da olumsuz ydnlerini kontrol etmeyi saglayan bu siirecin amacina uygun
sekilde yapilmadigi gortlmektedir. Kamen Akkoyun (2007), yaptigi ¢alismada,
gorismeye katilan rehber 6gretmen ve yoneticilerden bir kismi, kaynastirma
Ogrencilerinin izleme ¢alismalarinin; gerek personel sikintisindan gerekse izleme
calismalarinin yapilabilmesi i¢in gerekli olan tasit ihtiyacinin karsilanmamasindan
otiirti yeteri kadar yapilamadig1 sonucuna ulagsmistir. Caligmada elde edilen diger bir
bulgu da BEP’lerin hazirlanmasi ve uygulanmasi siireci ile ilgilidir. Calismaya
katilan RAM calisanlar1 6gretmenlerin BEP hazirlamayr ¢ok iyi bilmediklerini,
onemsemediklerini ve tam olarak uygulamadiklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu
veri Eratay ve Oztiirk (2010) ve Yilmaz (2016) yaptiklar1 calismayla benzerlik

gOstermektedir.



BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

6.1. Sonug

1. Bu calismada Ozel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin, Rehberlik ve
Aragtirma Merkezlerinde tani, degerlendirme ve izleme siireglerinin incelenmistir.
Konya ilindeki RAM’larda 6zel 6grenme giigliigli olan ¢ocuklara yonelik siireclerde

gorev alan personellerden goriis alinarak siirecler analiz edilmistir.

2. RAM personeli siirecte yer alan her asamayi, tanilamadan izlemeye biitiin
siireci bir biitlin olarak gordiikleri tespit edilmistir. Katilimcilar her basamagin
degerlendirmenin bir parcast oldugunu ve bu degerlendirmelerle 6zel egitim

stirecinin devamliliginin saglandigini belirtmislerdir.

3. Calismaya katilanlar RAM’larda yasanan biitiin siireglerle ilgili goriis
bildirmislerdir. Bu goriiglerin bazilart1 olumlu bazilar1 olumsuzdur. Olumsuz
gorlslerin en basinda degerlendirme formlarinin yetersizligi, degerlendirmeye uygun
ortamin  olmamasi, yonetmeliklere uygun izleme siirecinin  yapilmamasi

gosterilebilir. Ayrica aile, okul ve saglik kuruluslariyla iletisimin eksik olmasi1 olarak
ifade edilebilir.

4. Calismaya katilanlarin soyledikleri onerilere baktigimizda, aile ve okulun
degerlendirme siirecine daha aktif katilmalar1 gerektigi, okul idarecilerinin
bilgilendirilmesi ve aktif olarak katilimlari, Ogrencilere daha fazla vakit ayirarak
BEP planlarinin eksiksiz uygulanmasi, BEP Kurullarinin izleme siirecinde daha aktif

olmalar1 seklinde siralanabilir.

6.2. Oneriler
Bu arastirmanin bulgularina dayali olarak uygulamaya ve ileri arastirmalara

yonelik oneriler su sekilde siralanabilir:

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. RAM calisanlar1 okullarla, ailelerle, saglik kuruluslart ve 6zel egitim

kurumlariyla isbirligini yetersiz gormektedirler. Isbirliginin gelistirilebilmesi igin
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ozellikle elektronik haberlesme yontemlerinin etkin kullanimi yoluyla iletisim daha

gelistirilebilir.

2. Caligmaya katilanlarin ortak olarak belirttikleri bir diger Oneri de
degerlendirme formlarinin igeriginin zenginlestirilmesidir. Bakanlik, {iniversiteler ve
0zel egitim kurumlarinin temsilcileriyle bir ¢alistay diizenlenerek standart standart

degerlendirme formlar1 olusturulabilir.

3. Degerlendirmenin yilda bir kez yapilmasi 6grenciyi tanilamada istenilen
sonuca ulagsmada engel olabilmektedir. Degerlendirmenin yilda en az iki defa

yapilabilir ve 6grencinin daha saglikli degerlendirilmesi yapilabilir.

4. BEP  hazirlama  konusunda  Ogretmenler isteksiz = ve  Ozensiz
davranmaktadirlar. Ogretmenlere hizmet i¢i egitim yoluyla BEP hazirlamanin énemi

ve nasil hazirlanacagi ile ilgili egitim verilebilir.

6.2.2.1leriki Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. Arastirma Konya ili RAM’larinda nitel bir ¢alisma olarak yapildi. Bu
aragtirma farkli illerdeki RAM’larda da nitel veya nicel ¢alisma yontemleriyle de

yapilabilir.

2. Bu calismada tani, degerlendirme ve izleme siireglerine yonelik yapilmistir.
Bu siireclere ek olarak yonlendirme ve yerlestirme siirecleri de ayrintili sekilde

incelenebilir.

3. Betimsel bir ¢alisma olarak yapilan bu g¢alisma yerine eylem arastirmasi

yapilarak konunun daha derinlemesine incelenmesi saglanabilir.
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EKLER

Ek-1 Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorular:

1 | Sizin i¢in 6zel 6grenme giigliigii olan bir ¢ocugun degerlendirilmesi ne anlama
geliyor?

2 | Degerlendirme siirecinde neler yapiyorsunuz?
e Ozel Ogrenme giicliigi olan bir c¢ocugun tanilama siirecini anlatir
misiniz?

e Ozel dgrenme giicliigii olan bir cocugun yerlestirme siirecini anlatir
misiniz?

e Ozel 6grenme giicliigii olan bir cocugun izleme siirecini anlatir misiniz?

e Ozel egitim ve degerlendirme raporu biten bir g¢ocufun raporunu
yenileme siirecini anlatir misiniz?

e Resmi tedbir raporu

e Rehabilitasyon raporu

3 | Degerlendirme siirecinde yararlandiginiz, size yol gosteren yonetmelik, kilavuz,
form veya modduller nelerdir?

e Bu kriterler dogrultusunda ulastiginiz sonuglari nasil kullantyorsunuz?

4 | Ozel dgrenme giicliigiine ek problemi (engeli) olan cocuklarin degerlendirme
stirecini anlatir misiniz?

e Ozel 6grenme-ortopedik
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e Ozel 6grenme-isitme

e Ozel 6grenme -gorme

e Diger?

Degerlendirme siirecinin bagarili buldugunuz yonleri nelerdir?

Degerlendirme siirecinde ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?

e Yasadiginizi sdylediginiz sorunlarin sizce nedenleri nelerdir?

Sizden degerlendirme siirecinin niteligini arttirmaya iligkin oneriler istense neler
sOylersiniz?
e Tanilama siirecine iligkin

e Yerlestirme siirecine iliskin

e RAM personeli olarak BEP’ e iliskin Onerileriniz neler olabilir?

e izleme siirecine iligkin

e Rapor yenileme siirecine iligkin (Resmi tedbir raporu, Rehabilitasyon
raporu)
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