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OZET

ETKIiLi MATEMATIK OGRETIMINE iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERININ CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESIi

TANGUL, Hasan

Yakin Dogu Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Matematik Egitimi
Anabilim Dah Yuksek Lisans Tezi
Danisman: Do¢. Dr. Murat TEZER

Haziran 2017, 67 Sayfa

Bu aragtirmada Kuzey Kibris Milli Egitim ve Kiltlir Bakanliginda gorev
yapan ortadgretim matematik O6gretmenlerinin etkili matematik Ogretimine
iliskin Ogretmen goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel aragtirma
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim 6gretim
yili Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim
dairesinde gorev yapan 84 kiz ve 25 erkek toplam 109 matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Aragtirma kapsamindaki etkili matematik O0gretimine iliskin
ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Etkili Matematik Ogretimine iliskin  6gretmen goriisleri  Olgegi”
kullanilmistir. Ogretmenler tarafindan yanitlanan 6lcek maddeleri bilgisayar
ortamina aktarildiktan sonra veriler Statistical Package for Social Science

(SPSS) 24.0 programi1 yardimiyla ¢éziimlenmistir.

Arastirmanin verilerinin analizinde frekans (f), yuzdelik (%), aritmetik
ortalama (X ), standart sapma (SS), bagimsiz t-testi, tek yonli varyans analizi
(ANOVA),parametrik olmayan Mann-Whitney U testi ve Pearson korelasyon
analizi islemleri kullanilarak arastirma bulgular1 tablo halinde ¢ikarilarak

yorumlanmigtir.

Arastirmaya katilan ortadgretim matematik Ogretmenlerinin  Slgek
sorularma verdikleri cevaplarin genel toplam ortalamasina bakildiginda
katiliyorum seviyesinde yanitint verdikleri goriilmistiir. Ayrica 6gretmenler,
“Ogretmen davramslar” faktdrii icin kesinlikle katiliyorum, “teknoloji

kullanim diizeyleri” faktorii icin katiliyorum, “6gretimi saglama” faktori icin



kesinlikle katiliyorum ve “aileler ile olan iligkiler” faktorii igin kararsizim

cevabini verdigi gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler :Matematik, Ogretim, Etkili Matematik Ogretimi,

Ogretmen, Egitim
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ABSTRACT

RESEARCH OF EFFECTIVE MATHEMATIC TEACHING RELATED
TO VARIOUS VARIABILITIES OF TEACHER'S VIEWS

TANGUL, Hasan

Near East University, Faculty Of Educational, Departments Of
Mathematical Education
Thesis Advisor : Do¢. Dr. Murat TEZER
June 2017, 67 page

In this research, it is aimed to investigate the efficient mathematics
teaching related to the teacher views in terms of variables of secondary
education mathematics teachers working at the Nort Cyprus Ministry of
National Education and Sport. Descriptive research method was used from the
quantitative research methods in the research. The participants of the research
formed of total 109 mathematics teacher (in which 84 of them women and 25
men) working at the Secondary Education Department of Turkish Republic of
Northern Cyprus in academic year 2016-2017. “Efficient Mathematics
Teaching” questionnaire developed by the researcher has been used to specify
the efficient mathematics teaching within the investigation. The questionnaire
results answered by the teachers were first transferred to the computer and then

the data was analysed by SPSS 24.0 pack program.

While analyzing the data of the research, frequency (f), percentage (%),
arithmetical average (X), standard deviation (SD), content analysis, t-test,
ANOVA and Pearson correlation analysis have been used and the research
findings interpreted as tables.

The teachers attended to the research generally agreed to the
questionnaire in average. Also the teachers answered as; definitely agreed for
the “teacher’s behaviours” factor, agreed for the “technology usage levels”
factor, definitely agreed for the “providing teaching” factor and not sure for the

“relations with families” factor.

Key Words : Mathematics, Teaching, Effective Mathematics Teaching,
Teacher, Educatio
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklart ve
tanimlar belirtilmistir. Ayrica aragtirma kapsaminda gegcen bazi kavramlarin

tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem

Hizla gelisen diinyamizda bireylerin toplumlarini gelistirmeleri ve huzur
icinde bir yasam sunmalar1 ve bu gelisen diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in giincel
bilgilerden haberdar olan ve o bilgileri giinliilk yasamlarinda uygulayabilen bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Bu bireyler ancak kaliteli bir egitim siireci ile yetisir
(Ozoglu, 2010). Bu siire¢ ii¢ temel unsur dogrultusunda planlanir. Bu temeller;
ogrenci, 6gretmen ve egitim-6gretim programlaridir. Ogretmenler ise bu unsurlardan

en 6nemlisidir (Arslan Kilcan, 2006).

Egitimin en temel kavrami; bireylerin bugiinden gelecege hazirlanma siirecidir.
Yeni kusaklarin toplum yasaminda yerlerini almalari i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
anlayislart edinmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme isidir (TDK,
1998). Bir baska ifade ile egitim, insanlarin yasamini kolaylastirmak amaciyla
yapilan, i¢inde yasadigi topluma yararli bir birey olmasini saglayan bir sistemdir.
Egitimin genel amaci insanin topluma uyum saglayabilmesine yardimci olmaktir.
Bunun i¢inde egitim, bireyde var olan bilgi, beceri ve yeteneklerini ortaya ¢ikarip
gelistirmesini ve davranig bakimindan olumlu yonde degisme saglamaktadir (Varis,
1994). Egitimin baslica amaci, bireyin bilgi ve yeteneklerini olumlu ydnde
gelistirmek ve kendi kalitesini stirekli gelistirmektir. Ayn1 zamanda egitimin bir
baska amaci ise firsat ve olanak esitliginin saglanmasi ve kisilerin 6grenme

kapasitelerinin artirtlmasidir (Serin, 1972).

Egitim sisteminde bir ¢ok Onemli degiskenler bulunmaktadir. Fakat bu
degiskenlerden en énemlisi 6gretmenlerdir. Oyle ki, 6gretmenler devletlerin egitim
politikasini belirlemede de en etkili varliklardir (Giirkan, 1987). Ogrencinin basarisi

nitelikli bir egitime, egitimin verimliligi ise 6gretmenlerin niteligine baghdir (Jacobs,



2012). Ogretmenlerin niteligi, ilk olarak &gretmenin mesleki gelisim siireci ile
dogrudan iliskili olup siirekli kendilerini gelistirerek yenileyen ve degerlendiren bir

egitim ile miimkiin olmaktadir (Kagan, 2004).

Ogretmenin niteligi, insan giiciiniin kalitesi ve egitim ile bir arada
diisiiniilmelidir. “Ogretmenlik bireysel, sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik 4
boyutta profesyonel statiide bir egitim meslegi olarak tanimlanirken; 6gretmen ise
insan davraniglarint gelistiren, davranig miihendisi olarak nitelendirilmektedir”
(Alkan, 2000). Tiim bunlar, 6gretmenlerin egitimdeki kaliteyi artirmak i¢in ne
derecede bilgili ve konuya hakim olmas1 gerektigini gostermektedir. Ozkan (2005),
yaptig1 c¢alismasinda bazi Ogretmenlerin okuma ve kendisini gelistirmesi ve
yetistirmesine yonelik inancinin olmadigini sdyleyerek bu 0gretmenlerin giiniimiiz
diinyasindaki bilgi gelisimlerine ayak uydurmalarinin imkansiz oldugunun dikkatini
cekmistir. Bu nitelikteki O6gretmenlerin yaptiklart is aktarmaciligin = 6tesine
gecememektedir. Bu ise uygulamali, yaratici bir 6gretim yerine ezberlemenin temel
alindig1 bir sistemi ortaya c¢ikarmaktadir. Glinimiizdeki 6gretmenler, teknolojiyi
kendi cabalar1 ile O6grenip uygulayan oOgrencilere karst kendi yetersizliklerini
onlemeye c¢aligmaktadirlar Bu ise 6grencileri arastirma yapmadan uzaklastiran ve
hicbir yenilige merak uyandirmayan bireylerin yetismesini saglamaktadir. Bu
aciklamadan da anlasilacagi iizere, olumsuz nitelikteki bir 6gretmenin egitim 6gretim
ortamindaki 6grencilere de olumsuz yonde etki edecegi acgiktir. Egitimin temel amaci
olan irdeleyen, arastiran bireylerin yetismesine yardimci olan temel bilimlerin

basinda matematik egitimi gelmektedir.

Matematik, i¢inde yasadigimiz ve gelismekte olan diinyamiza ve zihnimizde
olusturulan sekillerin anlasilmasi ve ifade edilmesinde kullanilan ortak bir dil ve
arac, dinamik Oriintli ve modelleme bilimidir (Halat, Develi, Giir, Yildirim, Tarim,
Bakdemir, Minsker, Artut, Arslan ve Soylu, 2006). Ayni zamanda Yenilmez (2011)’
e gore matematik yasamimizi kolaylastiran, bize giinliik yasamimizda karsimiza
¢ikan problemleri ¢cozmemizi saglayan, mantikli ve akilcr diistinmenin yollarini agan,
olaylar1 daha tutarli, daha yansiz degerlendirmemizi saglayan, yasamimizi renkli,

eglenceli kilan bir destektir.

Matematigin zihinsel ve diislinsel becerilerin gelisiminde en etkili bilimlerden

biri oldugu bilinmektedir. Fakat matematik dersinin okullardaki basari oraninin



disiikliigii, beraberinde bazi soru isaretlerini getirmektedir. Ayni zamanda
Ogrencilerin egitim siiresi boyunca okullardaki matematik derslerinin en korkulu ders
oldugu bilinmektedir. Bunun sebeplerinden en dnemlileri ise okullarda uygulanan ve
matematik 6gretiminde kullanilan yontemler ve 6gretmenin davraniglaridir (Akin ve
Cancan, 2007). Aym1 zamanda Ogrencilerin matematik derslerinden kormalarinin
sebebi igerdigi bir takim soyut yapilardan dolayr oldugu goriilmektedir (Artzt ve
Newman, 1990; Tarim ve Akdeniz, 2003). Ogrencilerin bu olumsuz diisiinceleri
zaman zaman matematik dersinin bazi temel konularina ilgisiz davranmalarina;
dolayisiyla bu derste akil yiiriitme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme gibi
yeteneklerinin gelisememesine sebep olabilmektedir (Ozgiin-Koca ve Sen, 2006).
Bramald, Hardman ve Leat (1995)’ e gore, 6grencilerin matematik dersine yonelik
olumsuz tutumlarini, matematigin anlasilmasi zor soyut yapist oldugu yoéniindeki
diisiincelerine baglamakta, ayn1 zamanda bir¢cok konunun giinliik hayatimiz boyunca
kullanilamayacagr veya ise yarar olmayacagl seklindeki diislinceleri ile

iligkilendirilmektedir.

Matematik egitimi, bireylerin karsilastigt durumlar1 analiz edip, ¢6ziim
yollarim1 aramayi ve ortaya koymayir amaglayan bir bilim dalidir. Matematigin
birikimli ilerleyisinin bir yansimasi olarak bu egitimi alan bireylerinde problemlerin
¢cOziimii asamasinda sistematik bir siire¢ izleyen, akil yliriitebilen ve estetik kaygi
giidebilen kisiler olmasi beklenir. Olkun (2005), matematiksel diisiinmeyi ve
matematiksel giicii gelistiren beceriler olarak say1 hissi, tahmin becerileri ve zihinden
islem yapma becerilerinin birbirleri ile iligkili olmas1 gerektigini belirtmistir.
Matematiksel beceriler, kullandik¢a gelisen ve Ogrenilen ayni zamanda bilgilerin
birbirini destekledigi becerilerdir. Bu becerilerin hepsi de bir digerinin anlam

kazanmasi veya gelistirilmesi i¢in kullanilan becerileridir.

Matematik egitimi uygulanirken temel amag, 6grencilere planlanan dersi ve bu
dersin igerdigi bilgiyi aktarmaktan ¢ok, o bilgiye nasil ulasacaklarini gostermektir.
Bu amaca ulagmak icin, gilinliikk hayatta karsilarina ¢ikan problemleri ¢6zebilen ve
gecmisten Ogrendigi bilgileri gilinliik hayatlarinda kullanabilen 6grencilerin
yetistirilmesini gerekmektedir. Bu beceriler ancak etkili bir matematik 6gretimi ile
kazanilir (Baki,2008). Etkili bir matematik 6gretimini gerceklestirmek igin birden
cok degiskenlere onem verilmelidir. Bu degiskenlerden en 6nemlisi 6gretmenlerdir.

Ayn1 zamanda 6grenci, sinif mevcudu, sinifin fiziksel 6zellikleri, 6gretim programi



ve daha bir¢ok degisken etkili matematik Ggretimini yapabilmek ig¢in
bahsedilebilecek Onemli degiskenlerdir (Arslan Kilcan, 2006). Bundan dolayi,
Ogretmen yetistirme ile ilgili ¢alismalara 6nem verilmis (Bolat ve Soézen, 2009;
Meri¢ ve Tezcan, 2005) ve etkili 6gretmenin sahip olmasi1 gereken davraniglar ve

beceriler tlizerine ¢ok sayida arastirmalar yapilmistir.

Etkili matematik egitimi, bireyin hayata basladigi ilk yillarindan itibaren
verilmeye baslar ve bu egitim bireylerin gelecege kars1 goriislerini ve diisiincelerini
giiclendirerek artirir. Bunlar sayesinde toplum, yenilik¢i ve ileri goriislii bir birey

kazanir (Aydin, 2003).

Ogretimin amaci, egitim siirecinin sonunda kisilere yeni davranislarin
kazandirilmasidir. Davranis degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla ve nasil
gerceklestirilecegi, bizi dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak igin
diizenlenen dgretme siirecine gotiiriir (Fidan, 1986). Ogrenme siirecinin sonunda,
kiside istenen davranis degisikliklerinin olugmasi beklenir. Bu davranis
degisikliklerini saglamak amaciyla dilizenlenen tiim faaliyetlere Ogretme adi
verilmektedir. Ogretme faaliyetlerinin &nceden belirlenen hedefler dogrultusunda

planli ve kontrollii olarak diizenlenmesine ve uygulanmasina 6gretim denir (Fidan ve

Erden, 1993).

Etkili matematik Ogretimi, Ogrencilerin matematiksel kavramlar: daha iyi
anlamalarina ve matematigin disiplin gerektirmedigini benimsetilmesi hakkinda bilgi
sahibi olmalarm saglar (Carter, 2006). Ball (1990), yaptig1 caligmada etkili
matematik Ogretiminin saglanmasi icin ilk olarak Ogretmenlerin alan bilgisine

yogunlagmalarinin gerektigini sdylemektedir.

Etkili matematik 6gretiminin amaci, 6grencilerin karsilagtiklart matematiksel
her durumda ve matematik ile ilgili olan tiim bilgi ve becerilerini kullanabilme ve
yine dgrencilerin yeni bilgiler 6grenirken bu bilgiler ile iliski kurabilmesidir. Bu
ama¢ dogrultusunda etkili matematik Ogretimi Ogrencinin ihtiyaclarini belirleyen,
bildiklerini 6ne ¢ikaran ve bu bilgi ve ihtiyaglarini g6z Oniinde bulundurarak
ogretime sekil veren bir yap1 iizerinde tasarlanmistir. Ogrencilerin, Ogretimin

sonunda o&grendikleri bilgileri kullanmalarin1 ve cesitli test ya da degerlendirme



sonuglarmin da bu durumu desteklemesi etkili matematik 6gretiminin gostergeleri

olarak diistiniilmiistiir (Olkun ve Toluk, 2005).

Yilmaz (2016), yapmis oldugu c¢aligmasinda sinif ortaminda kullanilan
matematiksel dilden, 6grencilerin yapmis olduklar1 hatalar ve yanilgilara, dersteki
matematiksel icerigin yogunlugundan, matematiksel zenginligin birgok &gesine,
ogrencilerin aktif katilimina kadar birgok unsurun 6gretimin kalitesinin diizeyini
belirlemede etkili oldugunu gostermistir. Ogretimin kalitesini belirlemek ve
arttirmak, o6grencilerin 6grenmelerini gelistirmek ve nihai olarak etkili 6gretimi
saglamak i¢in sinif igerisindeki uygulamalara bakarken birden fazla boyutun ayri ayri
ele alinmasi ve bu boyutlarin 6gretimdeki rolleri, calisma 6zelinde elde edilen
bulgularla ortaya konulmaktadir. Ogretimdeki zayif noktalarm belirlenmesi, etkili
Ogretimin saglanmasit ve Ogrenci Ogrenmeleri acisindan siif i¢i  Ogretim

uygulamalarinin dikkate alinip degerlendirilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Okullardaki matematik oOgretimin kalitesini artirmak i¢in tiim egitim
kurumlar, giincel programlarini gereksinimlere uygun ve daha islevsel hale
getirilmesi diisliniilmektedir. Bu kapsamda, odaklanilan ana konunun matematik
egitim ve 0gretim kalitesinin oldugu ve egitimde kaliteyi arttirma ¢alismalarinin tim
egitim kurumlar ve kiiresel rekabette yer alan iilkelerin giindeminde olan bir dncelik

oldugu gozlenmektedir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, etkili matematik Ogretimine iliskin 6gretmen

goriislerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesidir.
Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki alt amaclar belirlenmistir .

1. Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin etkili matematik Ogretimine iligkin

goriigleri nelerdir?
2. Etkili matematik 6gretimine iliskin 6gretmen gorisleri ile,

e Cinsiyet,
e Yas,
e Mesleki Kidem,

e Egitim Diizeyi



e Hizmet ici egitim alip/almama,
e Konferans veya seminere katilip/katilmama durumlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik 6gretiminde somut modellerin kullanilmasi oldukga yararlidir
ve  Ogretimde  bilginin farkli  bicimlerde  temsil edildigi = durumlarda
kullanilmalidir. Ancak 6gretimin somut deneyimlerle baslamasi, 6grenci basarisini
saglamak i¢in tek bagina yeterli degildir. Matematik Ogretiminde temel hedef,
sadece kavramlarin somutlastiritlmasi degil ayn1 zamanda daha anlamli ve kalict bir
hale getirilmesidir. Bu hedef dogrultusunda, bugiine kadar materyal kullanimi
ve teknoloji destekli egitim {izerine gesitli aragtirmalar yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
anlamli  6grenmeleri, bilgiyi farkli ortamlarda uygulayabilmeleri, kavramlar
arasi iligkiyi kurabilmeleri, bilgiyi ¢esitli temsil bigimlerine doniistiirebilmeleriyle

yakindan iligkilidir.

Giliniimiizde teknoloji biiyiik bir hizla gelismekte ve anlamli matematik
ogretimi igin yeni firsatlar olusturmaktadir. Ote yandan, bilgisayar teknolojisinin
stirekli gelismesi sonucunda; dgretim yazilimlarinin hem kalitesi hem de sayist

cogalmakta, secenekler de devamli artmaktadir.

Gelisen bilgi ve teknoloji ile diinyadaki de§isimlere ayak uydurabilmek i¢in
giinliik yasamda matematigi anlayan ve kullanabilen bireylerin yetismesi oldukca
onemlidir. Bu nedenle bireylere sahip olmalar1 gereken matematik beceri ve bilgi
donanimimi saglamada matematik Ogretiminin rolii biyliktiir. Bu c¢ercevede
matematik Ogretiminde ezbercilik yaklasimindan uzak, analitik diisiince,
yorumlama, problem ¢6zme ve mantik yiirlitme gibi yetilerinin gelisimini
saglayacak ortamlarin olusturulmasi gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilere
iyt bir matematik 6gretiminin verilebilmesi i¢in matematik kavramlarinin ve bu
kavramlar arasindaki iliskilerin verilmesi gerekmektedir. Matematik
Ogretiminde, matematiksel kavramlar1 1iligskilendirme, problem ¢6zme, mantik

yiirlitme, iletisim kurma gibi becerilerin de gelistirilmesi biiyiikk onem tagir.

Bu arastirmanin, 6gretmenlerin etkili matematik 6gretimi yolundaki goriisleri,

Ogrencilerin soyut olan matematik konularini somut modellerle  kavramalar



saglanacaktir. Ayni zamanda bu arastirma ile, 08retmenlerin gorisleri ile
Ogrencilerin matematikle ilgili  diislinme, problem ¢6zme, yorumlama,
degerlendirme gibi becerilerini daha iyi ortaya koymak amacglanmaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin  etkili matematik Ogretimine yonelik beklentileri gelistirilecek
matematik  Ogretim  uygulamalarinin, 6grencilerin matematikte O6zglivenlerini
gelistirecegi ve matematige karsi Onyargilarini olumlu bir sekilde degistirecegi
ongoriilmektedir.  Bunlarin yani sira yapilan bu ¢alisma, etkili matematik

Ogretiminin belirteclerinin neler olacagini belirleyecektir.
1.4. Simirhliklar

2016-2017 Bahar 6gretim yil1i, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti sinirlari iginde
KKTC Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Midiirliigiine bagli olan Matematik

Ogretmenlerinin ankete verdikleri cevaplar ile siirhdir.
1.5. Tanimlar

Matematik: Matematik, i¢inde bulundugumuz diinyada ve zihnimizde olusturulan

sekillerin anlagilmasi ve ifade edilmesinde kullanilan ortak bir dil ve aragtir.

Ogretim: Ogretim, egitimin okul ici ve okul disindaki boliimiinii kapsayan kismudir.
Diger bir ifade ile 6gretim, egitimin okullarda gorev yapan planli, programli ve

profesyonel kisiler tarafindan verilen bolimiidiir.

Ogretmen: Cagimizda 6nemi her gegen giin artmakta olan egitimin islevini yerine
getirmesindeki en 6nemli unsurlardan biri 6gretmenlerdir. Ogretmen, arastirma
caligmalarindan etkilenebilen, arastirmalar sonucu gelistirilen egitim politikalarini

uygulamaya koyan ve bu politikayi etkileyebilen kisidir.



1.6. Kisaltmalar

. Yiizde

> Aritmetik Ortalama

: Frekans

: Birey Sayisi

: Anlamlilik Diizeyi

- Serbestlik Derecesi

: Standart Sapma

: Statistical Package for the Social Sciences
: Kaiser Mayer Olkin

: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti



BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI TANIMLAR VE ETKILI
MATEMATIK ILE iLGILI CALISMALAR

Bu boliimde aragtirma ile ilgili kuramsal agiklamalarda bulunarak; matematik,
matematigin O6nemi, etkili matematik, 6gretmen davraniglari, matematik O6gretimi,
Ogretmenlerin matematik lizerindeki teknoloji kullanimu ile ilgili bilgiler verilerek
aciklamalarda bulunulmustur. Ayrica yapilan taramalar sonucu aragtima ile ilgili olan

calismalar sunulmustur.
2.1. Etkili Ogretim

Gilintimiizde gelismekte olan toplumlardaki yeni nesillere ileride diisiince ve
sanat kazandirmayi Ongoren davranislart kiiltiirlenme ve gelisi giizel etkilere
birakilamaz. Bundan dolay1 okullardaki egitim Onceden tasarlanarak planlanir.
Planlanan bu egitimler uygulanabilmesi icin, belli amaglara gore Onceden
hazirlanmis programlara gore yiiriitiilir (Celenk, 2005). Bu programdaki hedefe
ulagsmak, 6gretmenlerin yapacagi dgretime baglhdir. Ogretim ne kadar etkili olursa
hedeflerin gergeklesmesi de o kadar yiiksek olur. Yapilan literatiir taramasinda, etkili
ogretimin ne oldugu ile ilgili kesin bir tanima ulagilmamistir. Bu taramada
bulunabilen ve incelenen literatlir sonucunda etkili 6gretim, “Ogrencilerin kisisel
durumu ve 6gretim ortaminin hesaplanarak, dnceden planlanarak dgretimi tasarlanan
konunun en uygun yontemlerle se¢ilmesi ve buna yonelik uygulamalar yapilmasidir

(Kara, 2016).

Bilginin hizla gelistigi giiniimiizde her birey yasama bir yarisa baglar gibi
baslamakta ve siirekli bagka bireylerle kazanan olmak icin yarigsmaktadir. Kazanan
olmak i¢in ¢iktiklar1 bu yolda bireyler, ancak aldig1 egitim ve dgretimin iyi kalitede
olmasina baglhdir. Giiniimiizdeki siav sistemi egitimin Oniine ge¢mekte, 6grenciler,
aileler ve 6gretmenler sadece ¢ocuklarin aldig1 notlar ile ilgilenmekte ve aileler bu
basariya ulagsmak i¢in de cocuklarma egitimi iyi olan okul ve Ogretmenler
secmektedir. Bundan dolay1 da aileler ‘iyi 6gretmen’ arayisina girerken, dgretmenin
isini ne kadar iyi yaptifina dikkat etmektedir. Her yasta insanin kendini

gelistirmesini ve topluma yararl hale gelmesini amaglayan egitim; ancak okullardaki
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etkili 6gretimin uygulanmasi ile miimkiindiir (Demir, 2012). Ogretmenlerin ders ici
ya da ders dis1 yaptigr etkili 6gretim Ogrencilerin okulda, sinavlarda ve giinliik
hayatlarinda ki basariyr artirmaktadir (Nwike and Catherine, 2013). Etkili 6gretim
ancak fiziksel bilesenlerin iyi oldugu bir ortamda olusur. Biitiin egitim sistemi
Ogretim ve O0grenme silirecine katki saglar ve bu sistemi olumlu ya da olumsuz
etkileyen tek bir etken Ogrenci basarisini da etkiler (Sakarneh ve Nair, 2014).
Ogrenci basarisnin olumsuz olmasi genellikle etkili dgretimin olumsuz olmasiyla
aciklanabilir. Bizim sorgulamamiz gereken en 6nemli sey ise bu olumsuzlugu nasil
diizeltebilecegimizdir (Berry, Daughtrey ve Wieder, 2009). Etkili 6gretim pasif bir
eylem olmamaktadir (Gurney, 2007). Etkili o6gretimde sonug¢ kadar siire¢ de
onemlidir. Siire¢, Ogrencilerin tasarlanan egitimi Ogrenmesi igin gecirilen siire
anlamma gelir (Tomlinson, 2014). Baska bir deyisle, etkili 6gretimde basarinin
artmasi igin siirenin en etkili sekilde kullanilmasi gerekir (Westwood, 1996).
Ogretmenler, Ogrencilere hedefledigi kazamimlar1 kazandirmak igin onceden
yontemleri kullanmasi gerekir. Ders islerken siirekli yeni yontemler uygulayip
Ogrencilerin derse aktif katilmini saglamalidir (Atici, 2014). Etkili 6gretim
hedeflerine ulagmak icin en onemli yol, yontem ve stratejileri dogru se¢mektir.
Ulkelerin var olan 6gretim miifredatlarinin gdzden gegirilerek bilgi eksikligini
giderilebilmesi ve uluslararasi iilkelerin basarilarina erigilebilmesi amaciyla pek ¢ok
caligmalar yapilmis ve giiniimiizde hala yapilmaktadir. Bu c¢aligmalarin genel
amaglar1 dgrenci basarisin1 artirmaktir. Ekonomik ve Isbirligi Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan olusturulan PISA programi ise uluslararasi iilkelerin egitimde
olan performanslarim1 karsilastirmak amaci ile yapilan bir proje olup &grenci

basarisini 6lgmek igin tasarlanmustir.

2.2. Etkili Ogretim Siirecinde Ogretmen

Etkili 6gretimi etkileyen biitiin faktorler arasinda ilk gelen faktor 6gretmen
faktoriidiir (Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005). Egitim, 6gretim, 6grenci, okul gibi
kavramlarla beraber akla gelen ilk isim Ogretmendir ve anlam olarak farklilik
gostermelerine ragmen birbirini tamamlayan bu kavramlarin toplumdaki yeri ve
Oonemi biiyliktiir. Toplumdaki her insan dogdugu giinden itibaren egitim siirecinden.
Egitim siireci her ne kadar ailede basliyor goziikse de c¢ocugunun okulda

ogretmeninden aldigi egitim daha onemlidir (Kara, 2011). Ogretmenlerin egitim-
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Ogretim igerisinde ne kadar oOnemli oldugu yapilan pek cok arastirmada da
belirtilmistir. Tomlinson (2014), yaptig1 calismada 6gretmenlerin 6grenmenin ana
mimari oldugunu vurgulamistir Bunun yan1 sira bir bagka ¢alismada Yigit (2016),
O0gretmenlerin  egitim-08retim  slirecinin  yap1 taslar1  oldugunu belirtmistir.
Ogretmenler bir okulun en bilyilk zenginligidir. Bir okuldaki 6grencilerin
yetistirilmesi konusundaki basari, ancak 6gretmenlerinin etkili olmasi ile sinirhdir.
Kisacasi, 6gretmenin egitimdeki 6nemi tartisilmaz bir gergektir. Gronhovd (1997),
Tek bir 6gretmen Ogrencilerin biitlin hayatin1 degistirebilir hatta onlarla anne
babaymis gibi olabilirler. Hatta 6grenci 6gretmeniyle daha fazla zaman gecirdigi i¢in
ailesinden daha cok bilgi paylasimi yapar. Ogretmen akademik programdaki tiim
konular1 6grenci iizerinde yerine getirmek ve yaptirmak i¢in yonlendiricidir. Ayni
zamanda 6gretmen insan yetistirmekle ugrastigi i¢in 6gretmenin gorevi saymakla
bitmez. Ogretmenlik mesleginin degeri diger tiim mesleklere gore daha degerlidir.
Her aile ¢ocugu oldugu andan itibaren ona bir egitim vermek i¢in ylkiimlidiir.
Ancak egitim i¢in Ogretmenlik becerisi ve uzmanligi gerektiginden Ogretmenin
verecegi egitime ihtiya¢ duyulur (Kara, 2011). Cogu 6grenci okula gitmek istemez
ve okuldan keyif almaz. Bunu ancak dgretmenler degistirebilir. Etkili bir 6gretmen
ogrenciye okulu sevdirir, okuldan keyif almasini saglar ve 6grenciye okumaya karsi
olumlu tutum gelistirmesinde yardimeci olur. Ogretimin kalitesini arttirmak ve
Ogrenci basarisini ylikseltmek oOgretmenin elindedir. Bunun i¢in de O6gretmenin
gbrevini en iyi sekilde yapmasi gerekir (Berry ve dig., 2009). Ozellikle ilkokullarda
egitim Ogrenci merkezli olup, egitim her bir Ogrencinin 6grenme ihtiyaglarina
odaklidir (Gronhovd, 1997). Bu yiizden 6gretmen ilkokul seviyesinde ¢cok dnemlidir
ve §grencinin okulu ve okumay1 sevmesi 6gretmenin uygulayacagi 6gretime baghdir.
Bundan dolay1 dgretmenin etkili gretimi saglamasi igin rolu biiyiiktiir. Ogrencinin
O0grenmesinde bir baska etken ise simifin mevcudu, okulun mevcudu, okul
sonrasindaki kurslarin kalitesi, okulun bagli bulundugu kurumlardir (Rivkin ve dig.,
2005). Ancak bir 6gretmenin kalitesi bir okulun kalitesinden daha 6nemlidir (Adonis,
2013). Bir okulda calisan personelin kaliteli olmas1 veya okulun sahip oldugu arag-
gereclerin iist diizeyde olmasi, o okulda kaliteli bir 6gretmen olmadan bir anlam
ifade etmez. Ciinkii 6gretmen tiim bunlar1 kullanan ve 6gretimi saglayan kisidir. Her
ogretmenin kendine gore kullandig1 yontemler vardir. Bundan dolay1 da 6gretmen o
yontemleri kullanarak grenciye bir dgrenme kiiltiirii kazandirir. Ogrenci 6grenme

kiiltiirtinii kazandiginda dersi daha rahat anlar ve dersi anladiginda da kendisini rahat
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hisseder. Ogrenme kiiltiirii olusturuldugunda etkili bir grenme ortami olur ve bu ise
hem &grenciyi hem de okulu olumlu bir sekilde etkiler (Gurney, 2007). Ogrencinin
ihtiyaci olan sey, etkili bir 6gretmen ve etkili bir 6grenme ortamidir. Bu ise ancak
ogretmenin kullandig1 etkili davranislar ile olur. Ogretmenlerin 6grenciler iizerinde
kurdugu sozlii ve sozlii olmayan davraniglar 6grencinin basari durumunu etkiler.
Ogretmen dgrencisi ile pozitif yonde olumlu bir iletisim kurdugu zaman 6grencilerin
dersteki performanslari artar, problem ¢ozme istekleri cogalir ve 6grenmeye iliskin
istegi artar (Selimoglu, 2009). Eger etkili bir 6grenme ortami yok ise bunun nasil
olusturulacagi konusunda fikirler sunulmalidir (Barth, 2010). Okullarin kurulma
amaci Ogrencilere etkili bir egitim vererek onlarin gelecegini iyiye gotiirmektir.
Egitimin amac1 budur. Ogretmen meslegini diger mesleklerden ayiran dgrencilerin
etkili Ogretimidir. Ogretmenin okuldaki amaci etkili bir gretim yapmak ve
ogrenciye okulu sevdirmeye yonelik oldugu siirece yaptig1 seyin adi is degil gorev
olacaktir. Insanoglunu birbirinden ayiran tek sey bilgi yetenegidir. Ogretmenlerin de
en Onemli amaci bu muhtesem yetenegi giin 1s18ina ¢ikarip serbestce dolagsmasina
izin vermek ve tesvik etmektir (Barth, 2010) ve bu siireci uygulamada ki en biiyiik
rol dgretmenlere diismektedir (Han, 2013). Tiim bunlar ele alaracak olursak, etkili
Ogretimin ancak etkili bir 6gretmenle yapildig1 ve etkili 6gretimi uygulayabilmek

icin bu 0gretimi gerceklestirecek dgretmenlere ihtiyag oldugu sdylenebilir.
2.3. Etkili Ogretmende Bulunmasi1 Gereken Kisisel Ozellikler

Ogretmende bulunmas: gereken kisisel 6zellikler iizerine pek ¢ok arastirma
yapilmig ve bu arastirmalar sonucunda farkl kisilik 6zellikleri tizerinde durulmustur.
Bugiin etkili bir 6gretmenin kisisel Ozellikleri hakkinda ulasabilinecek kesin
belirteclerin oldugu sdylenemez. Ancak asagida belirtilen 6zellikler genellikle tiim
egitimciler tarafindan kabul goren, bir d6gretmende bulunmasi gereken en Onemli

kisilik 6zellikleri 6zetlenmeye calisilmistir:

Demirel (2009)’e gore “lyi Bir Ogretmende Bulunmasi Ongoriilen Kisisel
Ozellikler” sunlardir:

1) Ogrencilere karsi acik goviislii ve tarafsiz olma: Ogretmen oncelikle
ogrencilere kars1 kesinlikle tarafsiz olmali ve her seye agik ve ileri goriislii olmalidir.

Buna ek olarak oOgretmen Ogrencileri degerlendirirken kesinlikle duygusal
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davranmamali ve kendi olaylarini Ogrenciye yansitmamalidir. Siiftaki biitiin

ogrencilere karsi esit davranmali ve bunu da siniftaki 6grencilere hissettirmelidir.

.o

2) Ogrencilerin beklentilerini ve ihtiyaclarimi dikkate alma: Ogretmenin ilk
yapmast gereken, sinifa ilk girdiginde 6grenciyi gozlemleyerek onlarin beklentilerini
ve ihtiyaclarim1 saptamaktir. Bu beklentileri ve ihtiyaglar1 belirledikten sonra
miifredatin belirledigi ders planindan uzaklasmadan 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini

kargilamalidur.

3) Bilimsel yontemler kullanarak egitimle ilgili sorunlart saptama:
Ogretmen, egitim sistemindeki sorunlara ve sinif ortaminda siirekli karsilasabilecegi
problemlere bilimsel yontemler kullanarak ¢dziim arar. Ornegin, matematik dersinde
anlama ve algilama bakimindan geride olanlarin fiziksel ya da psikolojik sorunlar
olabilecegini diisiinerek s6z konusu dgrencilerin karsilastiklart siif i¢i ve smif dist
sorunlar1 tespit eder. Ogrencilerin bu sorunlarini tespit ettikten sonra bunlar i¢in yeni
yontemler gelistirir ve bu yontemleri deneyerek en uygun ¢oziim yoluna ulagmaya

calisir.

4) Egitimde kisisel farklhiliklar: dikkate alma: Etkili bir 6gretmen sinifinda
bulunan her 6grenciyi gézlemleyip, farkli yetenegi oldugunu kesfedip, bu yetenekleri
ortaya c¢ikarmalidir. Ogrencilerin yeteneklerini géz oniinde bulundurarak grenciyi
yonlendirecegini bilmelidir. Aksi takdirde bu yetenekler ortaya c¢ikarilmazsa
dgrencinin basarisiz oldugu dersler olumsuz yorumlanacaktir. Ornegin, 6grencilerin
en korktugu ders matematik dersi olarak diigiiniiliirse, matematik derslerinde
basarisiz olabilir ama beden egitimi ya da miizik derslerinde iistiin bagar1 gosterebilir.
Onun i¢in 6gretmen 6grenci yeteneklerini ortaya koymadan basarisiz oldugu dersleri

olumsuz yorumlamamali ve 6nyargili davranmamalidir.

5) Ogretmenlerin yenilikleri arastirarak gelisimlere acik olmast:
Ogretmenler yenilikleri kesfedip kendilerini gelistirdiklerinde bundan okul da
etkilenir. Ogretmen bu degismelere ve gelismelere karsi duyarsiz kalamaz. Ornegin,
giinlimiizde gelisen teknolojiye kars1 6gretmen kendisini mutlaka yenilmeli, hizmet
ici egitim almali ve bir egitimci olarak 6grencilerden her zaman bir adim daha 6nce
olmalidir. Bunun i¢in de dgretmen siirekli arastirmaci olmalidir. Yenilikleri yakindan

takip etmelidir.



14

6) Toplumla ilgili olan gelismeleri ve degismeleri anlayip yorumlayabilme:
Etkili bir 6gretmen i¢inde yasadig1 topluma karsi ilgili ve sorumludur. Bundan dolay1
cevresindeki her tiirlii degisimi yakindan takip edip yorumlayabilmelidir. Eger

bunlar1 yaparsa toplumun olumlu yonde ilerlemesini saglar.

7) Egitim teknolojisindeki gelismeleri takip etme: Giinlimiizde hizla gelisen
teknoloji, cagdas egitim sistemini de bi¢cimlendirir. Egitim hizmetlerini daha kaliteli
bir bigimde gelistirebilmek i¢in ¢cagdas egitim teknolojisinin tiim imkanlarindan etkili
bir bigimde yararlanmak gerekmektedir. Bu imkanlardan yararlanarak 0grenme-
Ogretme siirecini iyilestirmek, egitimin kalitesini artirmak ve egitim hizmetlerinin
kapsamini genisletmek miimkiindiir. Bu nedenle bu dogrultudaki yeniliklerin ve
gelismelerin  yoneticiler, egitimciler ve Ogretmenler tarafindan izlenmesi ve
uygulamaya konulmasi gerekmektedir. Ogretmen egitim teknolojisinde (bilgisayar,
internet, tepegdz, projeksiyon vb.) kendisini siirekli yenilemesi gerekmektedir. Ayni
zamanda bu teknolojiler ile ilgili siirekli okumali, aragtirmali ve yapilan kurslara
veya konferanslara katilmalidirlar. Ogretmenlere bu imkanlarin saglanmasinda

maddi ve manevi olarak okullarin ve kurumlarin da yardim etmesi gerekmektedir.

8) Siirekli Arastirmaci olma: Bir 6gretmenin en fazla yapmasi gereken sey
aragtirmaciliktir.. Cilinkii Ogrencilere karsi anlatacagi konulara kendisini hazir
hissetmeli ve 6grencinin sordugu her soruyu dogru cevaplamalidir. Bunun i¢in de
etkili aragtirmalar yapip derse Oyle girmelidir ve yapilan arastirmalar da istekli

olmalidir.

9) Ogrencilerden Yiiksek basari beklentisi: Ogretmen-6grenci beklentilerine
bakildiginda &gretmenlerin  6grenci basarilar1t arasinda yliksek iliski oldugu
goriilmektedir (Demirel, 2009). Bu yilizden Ogretmenler Ogrencilerinin basari
durumlarinin yiiksek olacagina inanmali ve onlar1 basarili olmak i¢in tesvik
etmelidir. Yapilan arastirmalarda ise oOgretmenlerin 6grenci iizerindeki yiiksek
beklentilerden 6grencilerin daha fazla verimli oldugu ve daha fazla bilgi birikimine

sahip oldugu gosterilmektedir (Celikten, Sanal, ve Yeni, 2005; Demirel, 2009).

Tatar (2004), etkili oOgretmenlerin Ozelliklerini sdyle aciklamaktadir:
“Problemleri siiregenlik gostermeden g¢ozerler, dgretimde ¢esitlilik ve sistematiklik
kullanirlar, alanlarma hakim olup, dgrencilerin ihtiyag ve beklentilerini dikkate

alirlar, esnek davraniglar sergilerler, istekli olurlar ve samimi bir ortam olustururlar,
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kendi yeteneklerine olan inanglar yiiksektir ve Ogrencileri i¢in yiiksek basari
beklentisi icerisinde yer alirlar, demokrat yapiya sahip olup, &grencilere sicak,
sefkatli ve ilgili davranislar sergilerler, Ogrencileriyle sadece smif igindeki

etkilesimde degil sinif dis1 etkinliklerde de iletisim halindedirler” (Demirel, 2009).

Ogretmenin mesleki bilgisi ve kisilik 6zellikleri ile dgrenci basaris1 arasindaki
iliskiyi inceleyen Siimbiil, bazi arastirmacilarin bu degiskenlerin kararli olmamasi
nedeniyle 6grenci basarisi ile anlamli iliski vermediklerini ileri siirdiiklerini, buna
karsilik gozlem ve teknikleri gelistikce Ogretmenlerin bazi niteliklerinin 6grenci
basarisim yiikselten iligkili caligma bulgularina rastlanmakta oldugunu belirtmistir

(Stimbiil, 1996; Celikten ve dig., 2005).
2.4. Matematik ve Matematik Ogretimi

Giinlimiize en eski bilimlerinden gelen matematigin herkes tarafindan farklh
tanimi bulunmaktadir. Aslinda matematigin tanimi bir tanim ciimlesine sigmayacak
kadar fazladir ve yapilan tanimlarda sadece matematigin bir yonii anlatilmaktadir.
TDK’ye gore matematigin kelime anlam1 Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii
temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye
ve Bicim, sayt ve c¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki bagintilari
mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bilim

koludur (TDK, 2014).

Altun (2001), yaptig1 caligmaya gore asagida matematigin tanimi birkag ifade
ile verilmektedir: Matematik say1 ve uzay bilimidir. Matematik tiim olas1 oOrtintiilerin
incelenmesidir. Matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 06l¢ii temeline

dayanan niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir.

Matematik; oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik
say1, sekil, uzay, biiyiikliikk ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayn
zamanda sembol ve sekiller iizerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyi
islemeyi, liretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢ézmeyi
icerir. Matematik egitimi, bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya

yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar (MEB, 2004; Ozen, 2006).

Matematik egitimi, bireylere g¢esitli olaylart yorumlayabilecekleri, ifade

edebilecekleri, tahminde bulunacaklari ve problem ¢6zebilecekleri bir dil ve metod
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kazandirir. Ayrica, diisiinme yolunu hizlandirir ve gelisimi saglar. Bunun yan sira,
farklt matematiksel durumlar incelendiginde kisilerin akil yiiriitme yeteneklerinin
gelismesini artirir (MEB, 2004; Ozen, 2006).

Matematik, diisiincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb. soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda
kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir (Altun, 2001).
Diistinmeyi 6greten, Oriintiilerin ve diizenlerin, say1, sekil, uzay, biiytikliik ve bunlar
arasindaki iligkilerin bilimi olan matematik, sembol ve sekiller iizerine kurulmus
evrensel bir dil niteligi tasimaktadir. Bu 6zellikleriyle matematik egitimi, bireyler
icin, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci bilgi ve beceri
donanimini, yaratici ve elestirel diisiinmeyi kolaylastirmay1 ve estetik gelisimi saglar.
Ayrica matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar ile bireylerin akil yiiriitme
becerilerinin gelisimini hizlandiric1 roldedir. Bu {ist diizey biligsel becerilerin yani
sira, matematikle ilgili diistinme, problem c¢ozme stratejilerini kavrama ve
matematigin ger¢ek yasamla iliskili ve ger¢ek yasamda kullanilan 6nemli bir arag
oldugunu takdir etme gibi duyussal Ozellikleri de bireylere kazandirir. Genelde
toplumlar i¢in, 6zelde ise egitim kurumlar i¢in amag giinliik yasaminda matematigi
kullanabilen, problem ¢ozebilen (akil yiiriiten), ¢6zdiigii problemlerin ¢dziimlerini ve
bununla ilgili diisiincelerini paylasabilen (kanitlayan), ekip calismasi yapabilen
(iletisim ve gosterim), matematik konusunda ozgiivene ve matematige yonelik
olumlu tutuma sahip bireyler yetistirmektir. Ulkemizde matematik dgretiminde bu
amaglardan ziyade, genel olarak bilgilerin hazir kaliplar halinde verilip, aynen geri
istendigi bir dongiiniin siiregeldigi sdylenebilir (Isik vd., 2005; inan ve Ozgen, 2008;
MEB, 2009; Yenilmez ve Can, 2006)

Ogrencilerin matematiksel alan dilini kullanarak kendi ciimleleri ile
ogrendiklerini ifade edebilmeleri, yani matematiksel okur-yazar olmalari 6nemlidir.
Gerek Ogretmen adaylarmin gerekse oOgrencilerin matematiksel kavramalar1 ve
kazandiklar1 becerileri giinlik yasantilarinda kullanmalart 6nemlidir. Bunlarin
olusabilmesi i¢in kendini gerceklestirmis Ogretmenlere ihtiya¢ vardir. Kendini
gerceklestirememis 6gretmenler i¢in 6gretim, Ogrencilere kurallar1 ezberletmekten
Oteye gidemez (Bratina ve Lipkin, 2003; Hill, 1997; Isik vd., 2005). Altun (2001) a
gore matematik 0gretiminin amaci genel olarak sOyle ifade edilebilir: Kisiye giinliik

hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi
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o0gretmek ve olaylar1 problem ¢ézme yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiinme bigimi

kazandirmaktir.
2.4.1. Matematigin 6nemi

Gliniimiizde gelisen teknoloji ile matematik yapmanin yollar1 daha da
kolaylasti. Ornegin, ge¢miste hesap makineleri ¢ok pahali olmasindan herkes
alamazdi fakat giiniimiizde ucuzladi. Onceden hesap makinesi olmadan kagit kalemle
elde yapmak zorunda kaldigimiz ve giinliik yasamimizda ihtiyacimiz olan hesaplari
bugiin hesap makinelerinde kolaylikla yapabilmekteyiz. Bu degisiminden dolay1
kagit kalem ile hesaplamalarin 6nemi azalirken problem ¢6zme ve tahmin edebilme
yeteneklerinin 6nemi artmaktadir. Onceleri gogu bilgilere ¢ok az sayida kisiler
erisebiliyordu fakat giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle ve internet kullaniminin

yayginlagmasiyla bu bilgilere erisim kolaylasti.

Matematik, kisilere tahmin etme, diislinme ve yorumlama giicii saglayan
etkili bir iletisim aracidir. Bu ylizden matematik, hayatin her aninda gereklidir (Pesen
ve Odabas, 2000). Matematik, insanlarin dogustan sahip oldugu diisiinme yetenegini
gelistirir. Matematigi anlayan bir insan, akil yiirlitme yeteneginin gelistigi i¢in diger
biitiin konular1 da daha iyi anlar. Matematigi anlayan bir insan, daima arastirma
yapmaktan keyif alir. Matematik, insanin zihnini gelistirmede de 6nemli rol oynar.
Matematik, kisiyi olumlu diisiinme yapmaya hazirlar. Kisiyi aragtirma yapmaya ve
bilimsel diislinmeye yoneltir. Ayni zamanda matematik giinliik yasamimizda
karsimiza ¢ikan sorunlar1 kolay yolla ¢ozmeye ve dogru kararlar almaya yarar saglar

(Goker, 1997).

Gilinlimiizde insanlarin bilim ve teknolojide geldikleri son noktada matematigin
Oonemi biiyiiktiir. Bagka bir ifade ile giiniimiiz bilim ve teknolojisi matematigin bir

eseridir (Goker, 1997 ve Ozen, 2004).
2.4.2 Giinliik Hayatta Matematik Kullanim :

Giliniimlizde, matematik problemlerine etkin c¢ozlimler iiretebilen bireylerin
yetistirilmesi ¢ok onemlidir. Matematik egiticileri, 6grencilerden 6grendigi bilgileri
giinliik hayatta uygulamalarin1 beklemektedir. Matematik ile diinya arasinda iligki
kurabilen ve bu iligki ile matematik korkusunu yenen ve matematikten zevk almaya

baglayan bireyler yetigsmelidir (Doruk ve Umay, 2011).
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MEB, kisilerin giinliilk hayattaki matematigi anlamasi i¢in ve kullanabilmesi
icin karsilagtiklart problemleri ¢ozebilme becerilerini gelistirmeyi amaclamistir.
Bireylerin hayatta Onlerine c¢ikan problemleri ¢ozebilmeleri ve bu problemler
karsisinda basarili olabilmeleri i¢in her bireye ilkogretim yillarindan itibaren problem
¢ozme yeteneklerini gelistirmek amaciyla matematik 6gretimi vermektedir. Ciinkii
her birey disarida karsilagtigi problem ile okulda 6grendigi egitim arasinda iliski

kurarak onu ¢6zmesi gerekmektedir.

Glinimiizde matematiksel bilginin 6nemi biiyliktiir. Guinlik hayattaki

matematigi anlamak ve onu kullanabilmek 6nemlidir (NCTM, 2000).

Insanlar giinliik yasamlarinda siirekli matematikle ugrasirlar ama bunun farkina
varamazlar. Bunun en basit drnegi aligveristir. insanlar her giin bir seyler satin alirlar
ve bunun i¢in bir miktar para dderler. Alisveris yaparken 6dedigi iicreti veya geri
aldig1 para iistiinii sayarken matematik kullanirlar. Bunun yaninda, her insan bir sey
Olgerken, doviz kurunu hesaplarken, tartilarda 6lgme islemi yaparken, say1 sayarken,
hava durumuna bakarken ve saat hesaplamalar1 yaparken ve bunlara benzer bir¢cok

yerde giinliik hayatinda matematik becerilerini ve bilgilerini kullanmaktadir.

Gilinlimiizde matematik bilgisine sahip olmayan bir kisi, gilinlik hayatta
karsilastig1 problemlerle basa c¢ikamaz demektir. En basit Ornegiyle, cebindeki
parasint nasil kullanacagini  hesaplayamaz, zamanint nasil harcayacagini
planlayamaz, herhangi bir is yapacaginda ne kadar malzeme alacagini, ne kadarimi
harcayacagmi hesaplayamaz, zamanini planlayamayacak, TV, gazete, dergi ve
bulmaca gibi haber kaynaklarinda karsisina ¢ikan gorsel bilgileri yorumlayamaz ve
anlamlandiramaz, evinde yemek yapacaginda ne kadar malzeme alacagim
hesaplayamaz veya 0l¢ii birimleri kullanamaz ve bunlara benzer giinliik hayatta

kullanilan bir ¢ok seyden mahrum kalir (Yavuz Mumcu, 2011).

Bunlardan dolayr matematik, bilimde ve okullarda oldugu kadar giinliik
hayatimizda karsimiza c¢ikan problemleri ¢6zmek i¢in kullandigimiz Onemli
araclardan biridir (Uzel, 2007). Bu yiizden giinliik yasamimizda, matematigin énemi
sirekli artmakta ve onu kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi Onem

kazanmaktadir (MEB, 2009).
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2.4.3. Etkili Matematik Ogretimi

Matematik egitiminde en saygin kuruluslardan biri olarak kabul edilen
NCTM (National Council of Teachers of Mathematics, 2000) okul matematigi icin 6
prensip bildirmektedir:

. Esitlik,

. Yetisek,

. Ogretme,

. Ogrenme,

. Degerlendirme,
o Teknoloji

Bu prensiplerden “6gretme” prensibi etkili matematik Ogretimi iizerinde

yogunlagsmaktadir. Bu prensibe gore etkili matematik 6gretimi;

o Ogrencinin ne bildigini,
o Neyi bilmeye ihtiyact oldugunu anlamay,
o Onlarnt iyt bir sekilde oOgrenmeleri i¢in cesaretlendirmeyi ve

desteklemeyi gerektirir.

Alan yazinda etkili matematik 6gretimine yonelik aciklamalar incelendiginde
“etkili matematik Ogretimi” i¢in net bir tanimin olmadigi, farkli sekillerde
operasyonel tanimlarin yapildigi dikkati ¢ekmektedir (Smith ve Geller, 2004;
Steedly, Dragoo, Arafeh ve Luke, 2008; Huang, Li ve He, 2010; Kilig, 2010;
Muschla ve Muschla, 2011). Bu tanimlarin daha c¢ok etkili matematik 6gretimi
siirecini ya da bu siiregte 6gretmenin nasil hareket etmesi gerektigini aciklamaya
yonelik oldugu belirlenmistir. Etkili matematik 06gretimi ile ilgili calismalar
incelendiginde pek ¢ok degiskenden soz edildigi goriilmiistiir (Smith ve Geller, 2004;
Steedly, Dragoo, Arafeh ve Luke, 2008; Huang, Li ve He, 2010; Kilig, 2010;
Muschla ve Muschla, 2011). Ortaya konulan degiskenlerin neler olduguna iliskin
yapilan tarama sonucunda ¢alismalarda ortak olarak sozii edilen degiskenler
ogrencilerle ilgili olan ve 6gretmenlerle ilgili olan degiskenler olmak {izere asagidaki

gibi siniflandirilmastir.
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Ogrenci Ogretmen
Problem ¢6zme Hedefleri (6grenme giktilari,
kazanimlar) belirlemek,
Muhakeme Kavram, kavram 6rnegi, kavram
ornekolmayanlar belirlemek,
Duyu gelistirme Gorsel sunum, ¢oklu gosterimler

On bilgilerini ortaya ¢ikarma

Kavramsal anlama
Islemsel beceri

Matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmek

Katilimi

Kesfetme
Veri toplama

Analiz
Hipotez kurma
Motivasyon

Olumlu tutum

Ustbilis

kullanmak,

Zorlayici ancak erisilebilir
gorevler/problemler hazirlamak
Ders plani hazirlamak

Anlamli matematiksel kavramlar
(big idea) lizerine odaklanmak
Farkl1 6gretim yontemleri
kullanmak

Yeni bilgilerle 6n bilgilerin
iligkilendirilmesi,

Rehberlik etmek, doniit saglamak,
Farkli degerlendirme yaklasimlar1
kullanmak,

Bireysel farkliliklart gz oniinde
bulundurmak,

Cesaretlendirme,

Tartisma olanagi vermek,

Smuf kiiltiirii olusturmak ve
korumak

Kaynak: Yildiz, B. (2013), Etkili Matematik Ogretimi Icin Bit Entegrasyonu Model Onerisi (Doktora
Tezi). Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojileri Anabilim
Dali, Ankara.

Bu smiflama goz oOniline alindiginda Ogretmenin ders plant hazirlama

olacag1 asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Ogretmenin gorevleri:

stirecindeki gorevleri ve bu gorevleri gerceklestirirken nelere dikkat etmesinin uygun

Etkili matematik 6gretimi saglanmasi silirecinde Ogretmenden iyi organize

edilmis bir ders plant hazirlamasi ve uygulamas: beklenmektedir. Ders plam

hazirlanirken ise asagidaki asamalara dikkate alinmalidir.

. Ogretilecek kavramin ortaya konulmasi, acik bir sekilde tanimlanmasi
gereklidir.

o Ogrenme ciktilar1 ortaya konur.

o Daha sonra Ogrencilerin bu kavrami 6grenebilmesi icin gerekli 6n

bilgileri belirlenir.
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. Kavramsal bilgiler

o Islemsel Bilgiler

. Uygun 6gretim yontem ve stratejileri belirlenir

. Ogrenme giigliigii, farkli 6grenme stilleri gdz dniinde bulundurulur.

. Kavramla ilgili Ornekler ve Ornek-Olmayanlar hazirlanr.

. Kavram ile 6n bilgiler arasindaki bagi kuracak gorevler/problemler
hazirlanir.

. Problemi tanimlayacak modeller olusturulur, c¢oklu gosterimler
kullanilir.

. Kavram ile ilgili zorlayic1 ancak erisilebilir gorevler/problemler
olusturulur.

o Ogrencilerin gorevleri yaparken ve yaptiktan sonra ¢dziimleri, ¢dziim

yollari, kullandiklar1 stratejileri birbirleri ile tartigmalarina olanak verecek
ortamlar saglanir.
o Farkli degerlendirme yontemleri belirlenir ve hem siireg, hem de

ogretim ¢iktilar1 bu araglarla degerlendirilir (Y1ildiz, 2013).
Bu siirecte sunlara dikkat edilmelidir:

o Ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni kavram arasinda yeterince giiglii

iliskiler kurulmalidir.

o Her firsatta Ogrencilere dogrulayict ve ylireklendirici doniitler
verilmelidir.
. Gorevler tasarlanirken anlamli matematiksel kavramlar (big ideas)

uzerinde durulmalidir.

Bu smniflama gz oOniine alindiginda Ogretmenin ders plant hazirlama
stirecindeki gorevleri ve bu gorevleri gergeklestirirken nelere dikkat etmesinin uygun

olacagi asagidaki gibi 6zetlenebilir (Yildiz, 2013).
2.4.4. Matematik Egitiminin ve Ogretiminin Genel Amaclar1

Ersoy (2000), matematik egitim ve Ogretiminin amaglarini toplumsal,
kiiltiirel, kigisel, teknik ve estetik amaclar seklinde bes boyutta ele almaktadir.
Toplumsal amaglar, her yurttagin matematik kullanicisi olarak hazirlanmasi; kiiltiirel

amaclar, matematigin kiiltiirel senteze katki saglamasi; kisisel amaglar, her kisinin
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yasaminda matematigin egitsel giicliniin olmasi; teknik amaclar, matematik¢ilerin ve
matematik bilimcilerinin yetismesi; estetik amaglar, matematigin bir bilim olarak
kendine 6zgii 6zellikleri ve giizelliginin olmasidir. Van de Walle’nin (2004) aktardigi
sekliyle Amerika Birlesik Devletlerinde K-12 egitimi iizerinde etkisi olan en giiclii
ve en ¢ok iiyeyi barmdiran Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) (2000)
‘ne gore ise matematik egitim ve dgretiminin amaglari tiim 6grencilerin matematigin
degerini 6grenmeleri, matematik yapabilme becerisi konusunda giiven duymalari,
matematiksel problemleri ¢ozebilmeleri, matematigi bir iletisim araci olarak

kullanabilmeyi 6grenmeleri ve matematiksel muhakemeyi 6grenmeleridir.

Ulkemiz de ise matematik egitim ve 6gretimi ile 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 ve sistemleri anlayabilmeleri, bunlar arasinda iligkiler kurabilmeleri,
giinlik hayatta ve diger Ogrenme alanlarinda matematigi kullanabilmeleri,
matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanabilmeleri, tlimevarim ve tiimdengelim ile ilgili ¢ikarimlar
yapabilmeleri, matematiksel problemleri ¢dzme siireci iginde kendi matematiksel
disiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilmeleri, matematiksel diistincelerini
mantikli bir sekilde aciklamak ve paylasmak icin matematiksel terminoloji ve dili
dogru kullanabilmeleri, tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin
olarak kullanabilmeleri, problem c¢ozme stratejileri gelistirebilmeleri ve bunlar
giinliik hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilmeleri, model kurabilmeleri,
modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle iliskilendirebilmeleri, matematige yonelik
olumlu tutum gelistirebilmeleri, 6zgiiven duyabilmeleri, matematigin giiciinii ve 16
iligkiler ag1 igeren yapisin1 takdir edebilmeleri, entelektiiel meraklarim
ilerletebilmeleri ve gelistirebilmeleri, matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel
olarak insan diislincesinin gelismesindeki roli ve degerini, diger alanlardaki
kullaniminin 6nemini kavrayabilmeleri, sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma
ozelliklerini gelistirebilmeleri, arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii
gelistirebilmeleri, matematik ve sanat iligkisini kurabilmelerini, estetik duygularim

gelistirebilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2009; MEB, 2010; MEB, 2011).
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2.4.5. Matematik Ogretimi i¢cin Temel Ilkeler

2005’ de yapilan ilkdgretim Matematik Programinda Matematik Ogretimi

icin sunulan temel ilkeler su sekildedir :

Ogrenci konuya giris yapmadan 6nce, o konu ile ilgili eski bilgilerini
hatirlamalidir. Konuya giris yapildiktan sonra §grenmenin iyi olmasi bakimindan
Once 6grencinin matematik dersine karsi olan tutumu olumlu yonde gelistirilmelidir.
Bunun yam sira, Ogretimde her Ogrencinin bireysel farkliliklart g6z ardi
edilmemelidir. Ogretim yapilirken 6grenciye yeri geldiginde ipuglar1 verilmeli ve
konuyu pekistire bilmesi i¢in etkinlikler verilmelidir. Ogretmen derse baslamadan
once o hafta 6gretecegi konunun planini 6nceden hazirlamalidir ve dersi islerken
ogrenciyi etkin olarak derse katilimini saglamalidir. Ogrencilere siirekli geri doniit
vermeli ve hatalarini diizeltmelidir. Ayn1 zamanda matematik 6gretimi yapilirken
Ogretmenin 0gretme ve Ogrencinin 0grenme siireci gbéz Oniinde tutulmalidir. Ayni
zamanda Ogretimin kalitesi artirilmasi i¢in 6gretmen kendini siirekli yenilemeli ve

giiniimiizde gelisen yeni 6gretim teknolojilerinden yararlanmalidir.

Matematik, eski bilgiler lizerine kuruldugundan dolay1, yeni kavramlar eski
kavramlar iizerinden iliskilendirilir ve gelisir. Bundan dolay1 yeni bilgiler ancak eski
bilgilerin tamamen Ogrenilmis olmasi ile Ogrenilir. Bu nedenle, 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in dort asama goriiliir. Bunlar; gegis, kalicilik, 6gretme — 6grenme

slireci ve 6ztimlemedir (Aksu, 1991).

Ayrica Van de Wella (1989), yaptig1 calismasinda matematigin yapisi i¢in
yapilan en etkin Ggretimin ii¢ amaca uygun olmasi gerektigini sdyler. Bu amaglar

asagidaki gibidir :

Ogrenciler matematik ile ilgili kavramlar1 anlamalidir.
Matematikle ilgili olan islemleri anlamalidir.

Kavramlarin ile islemler arasindaki iligkileri kurabilmelidir.

Bu amaclara iligkisel anlama adi verilmistir. Keles (2005), bir ¢alismasinda iligkisel
anlamayr matematikteki yapilar1 anlama, sembollerle ifade etme, matematikteki
islemlerin tekniklerini anlama ve bunlar1 sembollestirme, metot sembol ve kavramlar

arasindaki iliskileri kurma olarak agiklamustir.
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2.5. Teknoloji Destekli Ogretim

Giliniimiizde gelisen teknolojinin etkileri, farkli alanlarda oldugu gibi egitimde
de biiyiik derecede olmustur. Ogretimin daha iyi yapilabilmesi ve ara¢ gereclerin
etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin teknoloji kullanimi 6nemlidir. Ozellikle
egitimde gorsel ve sesli Ogelerin kullanilmasi bilgisayarin egitim iizerindeki en
blyiik etkisidir (Erginbas, 2009). Tiim alanlarda, bilgisayarin 6gretimde
kullanilmasi, bilgisayar destekli dgretim olarak isimlendirilmistir. Askar (1990),
bilgisayar destekli oOgretimi ve belirli dersler i¢in hazirlanmis bilgisayar
programlarin1 6gretmene destek olarak tanimlar. Yemen (2009), teknoloji destekli

Ogretimi su sekilde tanimlamaktadir;

“Bilgisayar ve ag1 lizerinden erisilebilen, ¢cok ortamlilik 6zelliklerine sahip,
etkilesimli olarak hazirlanmis, pedagojik 6zellikleri olan, bilgi aktarmanin yani sira
beceri kazandirmaya yonelik, herkesin kendi bilgi algilama ve kavrama hizina gore
ilerleyebildigi ve kendilerine uygun zaman ve yerde egitim alabilmelerine olanak
saglayan okullarda planli, bilingli, kontrollii, amagli olarak yapilan o6gretim

stirecidir.”
2.5.1. Teknoloji Destekli Matematik Ogretimi

Matematik, 6grencilerin géziinde her zaman korku duydugu ve zorlandig1 bir
ders ve ayn1 zamanda Ogrenilmesi giic olan bir alan olmustur. Bunun sebebi soyut
unsurlarin somutlastirilamamasidir. Bu durumlardan dolay1 70°1i yillardan gilintimiize
Maple, Mathematica, Mathcad gibi etkili bilgisayar cebiri yazilimlar1 kullanilmaya
baslanmistir (Cift¢i, 2006). Bu yazilimlar, matematikteki ihtiyaglara cevap aramak
amaciyla kullanilmaktadir ve giinden giine gelisip yenilenmektedir. Geometer’s
Sketchpad, Geogebra, Grafik analiz, Logo ve Cabri gibi programlar, farkli teknolojik
araclar da kullanilmaktadir (Ertem, 1999; Oldknow ve Taylor, 2003). Bu alanda pek
cok bilimsel ¢aligma yapilmistir. Abdiisselam (2006), yiiksek lisans tez calismasinda
cebir islemleri yapabilen ve iki boyutlu ve ii¢ boyutlu grafikler ¢izebilen bir
matematik yazilimi gelistirmistir. Matematik derslerinde, bilgisayar yaziliminin
yaninda 6grenme ortamini destekleyici interaktif tahtalar, datashow gibi cesitli
teknolojilerde kullanilmaktadir. Escude (2011), Taslibeyaz (2010), Gelibolu (2009)
vb. ¢aligmalarda teknoloji destekli matematik 6gretiminin; 6gretmenleri, 6grencileri

olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin ilgilerini cektigi, basarilarii artirdigi, soyut
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kavramlarim  somutlagtirilabilmesine, kavramlarin  gorsellestirilebilmesine  ve
zamaninin etkili kullanilmasina olanak sagladigi gibi faydalarina deginilmistir.
Ogrenme ortamlarinda 6grenmeyi destekleyici olarak kullanilan teknolojilerin bu
faydalar1 saglayabilmesi amaciyla teknoloji destekli ders materyalleri gelistirilmeli

ve etkinlikler diizenlenmelidir.

Hodge ve Anderson (2007), yaptiklar1 ¢alismalarinda ingilteredeki matematik
ogretmenlerinin akilli tahta kullanma oraninin %77 oldugunu sdylemislerdir ve
gelisen diinyamizda teknolojiye olan egilimin giinden giine arttigin1 vurgulamislardir.
Bir baska ¢alismada Smith (2005), 6gretmenlerin akilli tahta kullanma sebeplerini
sOyle agiklamistir; 6gretmenler teknolojinin ¢ok yonliiliigiinii kullanarak derslerinde
ses, gorlintli, grafik, canlandirma ve bunlara benzer yontemlerle 6grencilere sunum
olanaklar1 saglama, derste isledigi konular1 kaydedip daha sonra ¢ikti alabilme, bu
yontemleri kullanarak dersi daha verimli hale getirme ve teknoloji kullanarak

Ogrencilerin ilgisini ¢cekmek ve derse katilimi artirma.

2.5.2. Egitimde Teknoloji Kullaniminin Degerlendirilmesi :

Egitimde teknoloji kullaniminin hem olumlu hem de olumsuz etkileri vardir.

Aksoy (2005)’ e gore; teknoloji kullanimi verilen egitimin kalitesini artirir.
Kullanilan bilgi ve iletisim teknolojileri, 6grencilerin 6grenmede zorlandig1 konulari
gorsel ve isitsel yollarla daha kolay, hizli ve etkili anlamalarini saglar. Ayni1 zamanda
ogretmenler 6grencilere bu bilgi ve iletisim teknoloji araglarini kullandirarak ders

islemesi halinde, 6grencilerin derse kars1 ilgisi de artar.

Aym zamanda teknoloji kullanimi, egitimde esitligi saglar. Iletisim
teknolojilerinin ulagsmadigr bolgelerde imkan esitsizligini ortadan kaldirmak ig¢in
teknolojinin bu boélgelere ulagsmasi gerekmektedir. Ancak 6grencilerin maddi
durumlar1 buna engel olabilmektedir. Bazi bolgelerde ise Ogrencilerin maddi
durumlart iyi olmasina ragmen olumsuz cografi bolgelerde teknoloji erigimi
saglanamaz. Bu olumsuzluklar1 giderebilmek icin “Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi” (FATIH) projesi gelistirilmistir Aksoy (2005). Boylece hem
cografi hem de maddi olarak geri kalmis bolgelerde yasayan 6grenciler teknolojiyi

kullanarak egitim ve dgretimden esit bir sekilde faydalanabileceklerdir.
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Egitimde bilgi ve iletisim teknolojisi kullanilarak smirsiz  bilgiye
ulasilabilmektedir. Internetten ulagilan bilgilerin olumlu ve olumsuz ydnleri
olabilmektedir. Bu ylizden bilginin dogrulugu sorgulanabilir. Bu bilgilerin
dogruluguna Milli Egitim Bakanligi kontrolii altindaki iletisim ortamindan
ulasilabilir. Ozellikle FATIH projesinin gelistirdigi bir egitim ag1 olan EBA (Egitim
Bilisim Ag1) en giivenilir aglardandir. FATIH projesinin yiiriittiigii EBA, diinyadaki
diger egitim igerigi gelistiren kurumlarla is birligi igerisinde olarak erisimlerini

Ogrenci, aileler ve 6gretmenlere sunmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojisinin bir diger avantaji, hem Ogretmen hem de
ogrenci agisindan ogretmeyi ve Ogrenmeyi kolaylagtirmasidir. Ogretmenler igin
distintildiigiinde teknoloji kullanimi 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletmekte, ders
notlarint kagit kalem kullanarak hazirlarken ki siire kaybini teknolojiyi kullanarak
kazanmaktadir. Dersi islerken tahtaya yazi yazmak yerine sunumlar hazirlayarak bu
bilgileri verebilir, boylece hem siiresini etkili kullanir hem de bu kazandig: siire ile
Ogrencilere daha cok bilgi kazanimi saglar. Hazirlanan sunumlar ile grafikler,
tablolar ve karmagik ve geometrik sekiller 6grencilere daha rahat aktarilabilir. Dibek,
Yal¢in ve Yavuz (2016), yaptiklar1 “Matematik Okuryazarhg ile Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri Kullanim Becerileri Arasindaki iliski: PISA 2012 ¢alismalarindaki
amaci, Tirk ogrencilerin katildiklart PISA 2012 wuygulamasinda, matematik
okuryazarlig ile bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullanim1 arasindaki iliskiye
belirlemektir. Arastirmada “matematik okuryazarligi testi ve bilgi ve iletisim
teknolojileri aginalig1” anketi kullanilmistir. Bulunan sonuglara gore, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin evde olusu ve dgrencilerin bilgisayar ve internet kullanim1 matematik
okuryazarligr icin pozitif etkenlerdendir. Ayni zamanda okulda da iletisim
teknolojilerinin olmasi matematik okuryazarliginda pozitif iliski saglar. Ogrencilerin
erken yasta bilgisayar ve internet kullanim becerisine sahip olmas1 kendileri i¢in bir
avantaj olup smif icinde veya c¢evresindeki bu becerilere sahip olmayan diger

ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

Bunlarin yani sira iletisim ve bilgi teknolojisi 6gretmen-veli iligkisi i¢in de
onemlidir. Ogretmenler ile aileler arasindaki iletisimi kolaylastiran teknoloji,
ogrencinin okul i¢i olan olumlu veya olumsuz davranisini ailelere teknoloji sayesinde
daha rahat aktarabilir. Ayn1 zamanda internet portallar1 olusturularak aileler internet

ag1 tizerinden ¢ocuklarinin okuldaki durumunu takip edebilir.
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2.6. Etkili Matematik Ogretimi ile Ilgili Calismalar

Alkan (2011), yaptig1 calismada etkili matematik Ogretimindeki engelleri
incelemistir. Calisma, Denizli ilinde 3 ilkdgretim okulundan ikiser sinif belirleyerek,
bu ikiser siniftan ticer 6grenci se¢mistir. Calismanin 6rneklemi 18 6grenci olmustur.
Aragtirmada  Ogrencilerin  algisima  gore  etkili matematik = 0gretiminin
gergeklestirilmesindeki engellerden biri olan matematik kaygisina yol agan nedenleri
belirlemek amaclanmistir. Bu amaca ulagmak i¢in yari-yapilandirilmis goriisme
teknigi uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore, 6grencilerin matematik dersine olan
kaygilarma 4 neden bulunmustur. Bunlar; Ogretmenlerden, &grencilerin
kendilerinden, ailelerden ve arkadaslarindan olugsmaktadir. Ayrica matematik dersine

duyulan kayg1 yalnizda bu dort nedenin birine bagl degildir.

Yildiz (2013), yaptig1 calismada Etkili matematik 6gretimi icin bir entegrasyon
model Onerisi durumunu incelemistir. Calismada tasarim tabanli arastirma modeli
cercevesinde, SE 6grenme dongiisii modeline gére hazirlanmis BIT Entegrasyonu
saglamaya yonelik hazirlanan bir 6grenme ortaminda, 6gretmen adaylarmin etkili
matematik dgretimi i¢in BIT Entegrasyonu gerceklestirme durumlarmi incelemek
amaglanmistir. Bu amaca ulasmak icin ilkogretim matematik adaylari ile bir donem
boyunca BIT entegrasyonu saglamaya yonelik ders planlarinin hazirlandigi bir
uygulama gerceklestirilmistir. Arastirmada ders planlarmin degerlendirilmesi i¢in,
BIT Entegrasyonu (BITE) Kontrol Listesi, Etkili Matematik Ogretimi (EMO)
Kontrol Listesi ve SE Ogrenme Déngiisii Kontrol Listesi olmak iizere ii¢ kontrol
listesi gelistirilmistir. Buna ek olarak derslerin tiimii video ile kayit altina alinmis ve
her hafta 6gretmen adaylarinin yansimalar: alinmistir. Arastirmanin sonucunda, etkili
matematik &gretimi, BIT entegrasyonu ve SE 6grenme ddngiisii olmak {izere iig
temel iizerine kurulan 6grenme ortaminin Ogretmen adaylarinin etkili matematik
ogretimi icin BIT entegrasyonu saglamaya yonelik ders plan1 hazirlama siireclerine

olumlu katki sagladig: belirlenmistir.

Haciémeroglu ve Taskin (2010), yaptig1 calismada “Ogretmenlik Uygulamasi
Siirecinde Etkili Matematik Ogretimi Olgegi’nin Tiirkge’ye Uyarlama Calismasi:
Sinif Ogretmeni Adaylarinin Uygulama Siirecine Iliskin Deneyimlerini” incelemistir.
Bu caligmada 2006 yilinda Peard ve Hudson tarafindan gelistirilen Ogretmenlik

uygulamasi siirecinde etkili matematik 6l¢egi kullanilmistir. Calismanin amaci, sinif
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Ogretmeni adaylarmin Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda matematik
Ogretimine iliskin edindikleri deneyimlerini incelemeyi saglayan bir 6lgme aracina
sahip olmaktir. Olgek 244 smif 6gretmen adaymi uygulanmistir. Elde edilen verilere
Ac¢imlayic1 ve dogrulayicr faktor analizi uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore,
Ogretmen adaylarin goriislerinin cinsiyetlerine bagli olarak farklilik gdstermedigi
belirlenmistir. Ayrica, adaylarin basar1 notu ile 6gretmenlik uygulamasi kapsaminda
etkili matematik 6gretimine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadigi da

tespit edilmistir.

Ozen (2006), yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda “Tiirkiye’de Etkili Matematik
Ogretimi Igin 1968-2005 Yillar1 Arasinda Gelistirilen Ikdgretim (1-5) Matematik
Programlarmin incelenmesi” konusunu incelemistir. Arastirmada 1968 yilindan 2005
yilina kadar olan ilkogretim matematik programlarindaki degisimlerin etkili ve etkili
olmayan yonlerinin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemi olan miifettisler ve okullarda gorev yapan Ogretmenlerden goriisler
alimarak 2005 yilindaki programin durumu belirlenmistir. Arastirmaya katilan
miifettigler ve oOgretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda su sonuglara

varilmstir :

Giliniimiize kadar gelisen ilkogretim matematik programi sinif diizeyleri igin
yeterli olup, 6grencilerin matematik dersini sevmesini ve bagarilarinin artmasini
saglamugtir. Ilkogretim matematik programina eklenen konular, 6grencilerin dersi
daha rahat anlamalarini saglamis ve yapilan etkinlikler de bu kolaylig1 desteklemistir.
Okullarda matematik dersi islenirken 6gretmenlerin 6grencilere derste kullandirdig
ders kitaplarinin seviyeleri uygun ve anlamaya yardimci olmakla birlikte yardimer
kaynaklarda kullanilmaktadir. Bu ise planlanan dersini disina ¢ikma ve dgrencilerin
seviyelerini artirmalarina yol acar. Kalabalik siiflarda etkinlik yaparken kullanilan
arac-gerecler yetersiz olup etkinlikler uygulanirken zorluklarla karsilagilmaktadir.
Ders i¢in planlanan siire programin yogunlugundan dolay: yetersiz olup programa

eklenen etkinlikler i¢in daha cok siireye ihtiya¢ vardir.

Gok (2012), yaptigr yliksek lisans tez c¢alismasinda “Etkili Matematik
Ogretmenine liskin ~ Ortadgretim  Ogrencileri ve Ortadgretim Matematik
Ogretmenlerinin ~ Goriisleri” ni incelemistir. Calismada “Etkili Matematik

Ogretmeni”  belirteclerini  belirlemek amact ile ortadgretim  matematik
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O0gretmenlerinin ve ortadgretim Ogrencilerinin goriigleri alinarak incelenmistir.
Calismanin 6rneklemini Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda gdrev yapan 73
ortadgretim matematik Ogretmeni ve bu okullarda O0grenim goren 670 Ogrenci
olusturmustur. Arastirmada verileri belirlemek i¢in a¢ik ug¢lu anket formu
olusturulmustur. Arastirmada toplanan verilere gore ortadgretim matematik
Ogretmenlerinin etkili matematik 6gretimini uygulamalari i¢in sahip olmasi gereken
ozellikler “iletisim”, “alanina hakim olmak™ ve “6gretim ilke ve yontemleri bilgisi”
oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin sonucu olarak bu ¢alismaya benzer
caligmalarin yapilmasinin ve yapilacak olan calismalarda daha biiyiikk Orneklem

kullanilmasmin etkili matematik ogretimi agisindan daha faydali olacagimi

vurgulamistir.

Dagdelen, Unal (2017), yapmis oldugu ¢alismasinda Matematik Ogrenim ve
Ogretim Siirecinde Karsilagilan Sorunlar ve Coziim Onerilerini incelemistir.
Calismada, ortadgretim seviyesinde matematik dersi alan ogrencilerin ve bu
derslerde 6grenim veren dgretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde karsilarina gikan
sorunlart belirlemek ve bu sorunlar1 ¢oziimlemek amaglanmistir. Calisma, 2014-15
yilinda Kirsehir’ de bir ortaokulda gerceklestirilmek {izere rastgele secilen 6grenciler
ve matematik 6gretmenlerinin goriislerini alarak gerceklestirildi. Veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan ac¢ik uclu goriisme sorulart kullanilmistir. Veri
analizi i¢in igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda,
matematik Ogretimi uygulanma silirecinde 0grenim goren 6grencilerin sorunlarinin
kendilerinde oldugunun ve bu sorunlar1 ¢ézmek i¢in dgretmenlerinden beklentileri
oldugu saptanmistir. Bu sorunlarin ¢6ziilmesi ig¢in O6gretmenler yeni yontemler
gelistirip, bu yontemlerle 6grenciye dersi sevdirmeli, ilgi duydurmali ve derse yeni
ve fazla sayida etkinlikler koymalidir. Bunun yaninda bu etkinlikleri gerceklestirmek

amaci ile egitim siiresinin tekrardan diizenlenmesi sonucuna varilmistir.



BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi konularina yonelik bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada KKTC Milli Egitim Bakanhigi, Ortadgretim Dairesi
Miidiirliigiine bagh olan Matematik 6gretmenlerinin goriislerine baglh olarak etkili
matematik 0gretiminin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi i¢in ortaya koymayi

amaglandigindan betimsel-tarama modeli kurgulanmistir.

Biiyiikoztiirk (2002)’e gore, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin
verilerin toplanmasini amaglayan c¢aligmalar tarama (survey) arastirmasi olarak

adlandirilmaktadir.
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2016 - 2017 6gretim yilinda KKTC Milli Egitim
Bakanligi, Ortadgretim Dairesi Miidiirliigline bagli okullarda goérev yapan 117
Matematik  6gretmeni  olusturmaktadir.  Arastirmanin  Orneklem  yOntemi
kullanilmadan evrenin tamamina ulasilmaya c¢alisilmistir. Tim matematik
ogretmenlerine dagitilan 117 anketten geri donen anket sayist 109’ dur. Bu ise

evrenin yiizde 93.2” sini olugturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, verileri toplamak amaciyla, nicel yontemlerden yararlanilirken,
arastirmaci tarafindan gelistirilen, iki boliimli 30 maddelik anket olusturulmustur.
Anketin I. boliimiinde 8 maddeden olusan Kisisel Bilgiler Formu, II. béliimiinde
matematik Ogretmenlerinin etkili matematik Ogretimine iliskin 6gretmen goriisleri
Olcegi kullanilmigtir. 1. boliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas,
mesleki kidem, verdigi derse hazirlik siiresi, egitim diizeyi, hizmet i¢i egitim alip
almadigt ve matematik konferanslarina veya seminerlerine katilip katilmadig:
sorularindan olusurken, II. boliimde “kesinlikle katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”,

“kararsizim (3)”, “katilmiyorum (2)” ve “kesinlikle katilmiyorum (1)” seklinde
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olusturulup puanlanarak hesaplanmistir. Analizinde ise frekans (f) ve ylizdelik (%)
kullanilmistir. Anket maddelerinin olusturulmasinda uzman goriisleri alinarak, veri
toplama araci gelistirilmis, ayrica gegerlilik ve gilivenirlik konusunda uzman kisiler

tarafindan dayanak saglanmistir (Cronbach Alpha degeri a = 0.90) .

Biiytikoztiirk (2002), glivenirlik katsayisinin oo = 0.70 ve daha yliksek olmasini,

test puanlarinin giivenirligi agisindan yeterli gérmektedir.

3.4. Veri Toplama Aracinin Yapi Gegerliliginin Incelenmesi

Veri toplama aracinin gelistirilmesi amaciyla ilk asamada ilgili yazili
kaynaklar taranmistir. Literatiir taramasi ile elde edilen bilgilerden yararlanarak 30
maddelik besli Likert tipi bir 6lgek hazirlanmistir. Daha sonra, taslak dlgek igerik
gecerligi acgisindan Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesinde gorev
yapan 4 Ogretim liyesinin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Biiyiikoztiirk
(2002), olgeklerin kapsam gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan
birinin uzman goriisiine bagvurmak oldugunu belirtmektedir. Uzmanlarin inceleyip
degerlendirdikleri o6lcekte, gelen goriis ve elestiriler dogrultusunda gereken
diizeltmeler yapilarak 6lgek 6n analiz igin uygun hale getirilmistir. On analiz igin son
sekli verildikten sonra Olgek, gegerlik ve gilivenirlik analizleri i¢in 30 0gretmene
uygulanmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in KMO katsayisinin 0.60’dan
yiiksek olmasi ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiytlikoztiirk,
2002). Olgegin faktdr yapilarini belirlemek amaciyla, maddelere ayri ayri faktor
analizi yapilarak faktor yiikleri belirlenmistir. Olgek maddelerinin belirlenmesinde
Varimax rotation analizi sonucu faktor yiikiiniin en az .30 ve tek faktor altinda yer
almas1 Olgiitii esas alinmistir. Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek igin, Kaiser
normallestirmesine gore 6zdegeri (eigenvalue) 1.00’in {izerinde olan faktorler dlgiit

alinmistir (Pallant, 2003).
3.4.1. Etkili Matematik Ogretimine iliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi

Etkili matematik ogretimine iligkin Ogretmen goriisleri Olg¢eginin yapi
gecerligini test etmek i¢in ilk olarak Kaiser-Meyer-Oklin (KMO) ve Bartlett testi
analizleri yapilmis ve KMO=0.835, Bartlett testi degeri ise X?=1887,117; sd=406
(p<0.010) olarak belirlenmistir. Biiyiikoztiirk (2002)’e gére KMO degerinin .70’den

biiyiilk olmasi nedeniyle bu 6l¢ek maddeleri iizerinde faktor analizi yapilabilecegi
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sonucuna ulasiimistir. Olgek kapsamina alinan maddelerin ve faktdrlerin toplam
varyansin % 57.649’unu acikladig belirlenmistir. Biiyiikoztiirk (2002)’e gore faktor
yiiklerinin 0.30’un altinda olmamasi ve davranig bilimleri acisindan agiklanan
varyans miktarmin % 40 olmasi yeterli goriilmektedir. ilk asamada dlgegin tek
boyutlu olup olmadigini belirlemek iizere temel bilesenler analizi yapilmistir.
Olgegin birbirinden iliskisiz faktorlere ayrisip ayrismadigini gérmek igin ise Varimax
dik dondiirme teknigi uygulanmis ve faktor yiikleri incelenmistir. Buna gore faktor
yiikleri 0.30’un altinda olan 5. madde Olgekten ¢ikarilmis ve geriye kalan maddeler
tizerinde faktor analizi uygulanmigtir. Daha sonra faktor analizi yapilan ve dort
faktorde toplandigi goriilen kalan 29 maddenin igerikleri incelenerek faktor adlari
verilmistir. Buna gore “matematik 6gretiminde 6gretmen davranislar” adi verilen
faktor altinda 13 madde, “matematik Ogretiminde teknolojiden yararlanma
durumlar1” adi1 verilen faktor altinda ise 7 madde, “6gretimi saglama” adi verilen
faktor altinda 4 madde ve “aileler ile olan iliskiler” ad1 verilen faktor altinda 5 madde

toplandig1 belirlenmistir.

Yapilan islemler sonucunda Ol¢ekte kalan toplam 29 maddenin faktorlere
gore i¢ tutarliligi belirlemek i¢in Cronbach Alpha (a) katsayisilarina bakilmistir.
Buna gore “matematik Ogretiminde Ogretmen davraniglar1” adi verilen faktoriin
Cronbach Alpha katsayis1 0.90, “matematik O6gretiminde teknolojiden yararlanma
durumlar1” adi1 verilen faktoriin Cronbach Alpha katsayis1 0.91, “68retimi saglama”
ad1 verilen faktoriin Cronbach Alpha katsayisi 0.78, “ailelerle olan iliskiler” adi

verilen faktoriin Cronbach Alpha katsayis1 0.74 olarak belirlenmistir.
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Tablo 1’ de Olgegin, faktor sayisi, faktor adi, madde sayist1 ve madde

numaralari verilmistir.

Tablo 1. Ol¢egin; Faktor Sayisi, Faktor Adi, Madde Sayis1 ve Madde

Numaralariin Oldugu Faktor Analizi Sonuclar:

Faktor Faktor Adi Madde Madde Numarasi
Sayisi Sayisi
Fakir - | ¥atematik Ogretiminde 13 1,2,3,4,6,8,10,11,13,14,15,16,17
Ogretmen Davraniglari
Matematik Ogretiminde 7 24,25,26,27,28,29,30
Faktor - I Teknolojiden Yararlanma
Durumlart
Faktor - 11 Ogretimi Saglama 4 7,9,12,23
Faktor - IV Aileler ile Olan iliskiler 5 18,19,20,21,22

3.5. Verilerin Analizi ve Uygulamasi

Arastirmada Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Dairesi Midiirliigii'nden
veri toplama araglarini okullarda uygulamak amaciyla izin alinmistir. Anket 2016-17
Ogretim yilinda aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulatilmistir. Eksik doldurulan
anketler arastirma kapsamina alinmamistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarildiktan sonra SPSS 23.0 programu ile ¢dziimlenmistir. Istatistiksel islemlerde
aritmetik ortalama (X), yiizde (%), frekans (f) olarak gdsterilmistir. Veri seti normal
dagilim gosterdiginden Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda anlamli fark yok
p>0.05) ve varyanslar homojen dagilimdan dolayi, parametrik hipotez testleri
uygulanmis olup, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkina manidar olup
olmadigini anlamak nedeniyle bagimsiz orneklemler ic¢in “t-testi” uygulanmistir.
Ikiden fazla 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin, sifirdan anlaml bir sekilde olup
olmadigim test etmek iizere, tek yonlii varyans analizi (ANOVA); ¢apraz tablo ile
uygulama hipotezlerinin test edilmesinde hipotez testlerinden ki-kare (X?) analizi
yapilmistir. Iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkiyi gdstermek amaciyla da

Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.
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Olgek maddelerinin i¢ tutarliligi i¢in Cronbach Alpha (o) Kkatsayisi
kullanilmistir. Gruplarin birbirleriyle olan maddelerin anlamliliginda (p), 0.05 diizeyi
esas alinmistir (p>0.05: anlamsiz, p<0.05: anlaml1). Tablo 2’de ise anket sonug¢larinin

yorumlarinda kullanilan ortalama 6lgiit araliklar1 verilmistir.

Tablo 2. Ortalama Olciit Arahklar

Agirhk Puan Sinin Secenek
1 1.00-1.80 Kesinlikle Katilmiyorum
2 1.81-2.60 Katilmiyorum
3 2.61 -3.40 Kararsizim
4 3.41-4.20 Katiliyorum
5 4.21-5.00 Kesinlikle Katiliyorum




BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde genel ve alt amaglar géz 6niinde bulundurularak
elde edilen veriler ile, frekans (f), yiizdelik (%), aritmetik ortalama (X ), standart
sapma (SS), bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
parametrik olmayan Mann-Whitney U testi ve Pearson korelasyon analizi iglemleri

kullanilarak olusturulan tablolara ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Orneklemi Olusturan Matematik Ogretmenlerinin  Demografik

Degiskenlere Gore Frekans ve Yiizdeleri

Bu boliimde arastirma kapsamina alinan matematik Ogretmenlerinin demografik

bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 3. Matematik Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet f %
Kadin 84 77.1
Erkek 25 22.9

Toplam 109 100

Tablo 3’de goriildiigii gibi, ¢alismaya katilan toplam 109 ortadgretim matematik
ogretmeninin % 77.1°1 kadmn, % 22.9°u ise erkek Ogretmenlerden olusmaktadir.
Arastirmaya katilan ortadgretim matematik Ogretmenlerinin ¢ogunlugunu kadin

ogretmenler oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Matematik Ogretmenlerinin Yaslarina Gére Dagilimlan

Yas f %
25-30 22 20.2
31-35 25 22.9
36 —40 23 21.1

41 yas ve 39 35.8
iizeri

Toplam 109 100
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Tablo 4’de goriildiigii gibi, ¢alismaya katilan toplam 109 ortadgretim matematik
Ogretmeninin % 20.2°si 25-30 yas arasinda, % 22.9’u 31-35 yas arasinda, % 21,1’i
36-40 yas arasinda ve %35.8°1 41 yas ve lizerinden olugmaktadir.

Tablo 5. Matematik Ogretmenlerinin Mesleki Kidemine Gore Dagilimlar

Mesleki Kidem f %
0-5 20 18.3
6-10 14 12.8
11-15 23 21.1
16 - 20 27 24.8
21 ve iizeri 25 22.9
Toplam 109 100

Tablo 5’de goriildiigii gibi, calismaya katilan toplam 109 ortadgretim matematik
ogretmeninin % 18.3’'u 0 — 5 y1l, % 12.8’1 6 — 10 y1l, % 21.1°1 11 — 15 y1l, %24.8’1
16 — 20 y1l ve %22.9’u 21 ve iizeri yillarda 6gretmenlik yapmaktadirlar.

Tablo 6. Matematik Ogretmenlerinin Egitim Diizeylerine Gore Dagihmlari

Egitim Diizeyi f %
Lisans 65 59.6
Yiiksek Lisans 44 40.4
ve Uzeri
Toplam 109 100

Tablo 6’de goriildiigli gibi, ¢aligmaya katilan toplam 109 ortadgretim matematik
ogretmeninin % 59.6’s1 lisans, % 40.4’si yiiksek lisans ve iizeri diizeyinde egitim
yapmiglardir. Arastirmaya katilan matematik Ogretmenlerinin egitim diizeylerinin
cogunlugu lisans olup, yliksek lisans ve lizeri diizeyindeki 6gretmenlerin 44 kisi

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 7. Matematik Ogretmenlerinin Aldigi Hizmet I¢i Egitime Gore
Dagilimlan

Hizmet ici f %
egitim
Evet 90 82.6
Hayir 19 17.4
Toplam 109 100

Tablo 7°’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6gretmenlerin % 82.6’s1 (90 kisi)
egitim kalitesini artirmak i¢in hizmet i¢i egitim alirken, % 17.4°1 (19 kisi) hi¢ hizmet

i¢i egitim almamustir.

Tablo 8. Matematik Ogretmenlerinin Konferans veya Seminer Katihmlarina
Gore Dagilimlan

Konferans veya f %
Seminer
Evet 88 80.7
Hayir 21 19.3
Toplam 109 100

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 88 kisisi (% 80.7) daha Once yapilan
matematik konferans veya seminerlerine katilmis olup, 21 kisisi (19.3) daha 6nce hig
konferans veya seminere katilmamustir.

Ayrica Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, verdikleri derslere
girmeden onceki hazirlik siireci maksimum 1 saat olup, bu siire mesleki kidemlerine
gore azalmaktadir. Yani matematik 6gretmenlerinin mesleki kidemleri arttik¢a, derse

hazirlik sureleri azalmaktadir.

4.2. Etkili Matematik Ogretimine iliskin Ogretmen Goériisleri Olcegi
Maddelerine Gore Aritmetik Ortalamalar (X) ve Standart Sapmalar (SS)

Tablo 9°da Etkili Matematik Ogretimine iliskin Ogretmen goriisleri Olgegi

Maddelerine Gore Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalar verilmistir.
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Tablo 9. Etkili Matematik Ogretimine iliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi

Maddelerine Gore Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Faktorler Maddeler X SS
Daha iyi bir egitim verebilmem i¢in 4.63 0.616
ogrencilerimi yakindan tanirim .
Ogrencilerle sadece ders i¢i degil ders dis1 da 4.35 0.682
ilgilenirim.
Okul igerisindeki arkadas iliskilerini takip 4.27 0.620
ederim.
Ogrencilerin matematik derslerine aktif olarak 4.45 0.697
katilmasini saglarim .
Ogrencilere drnek olmak igin okulla ilgili yasa 4.39 0.754
ve yonetmenliklere uyarim.
Dersi islerken yeri geldiginde ipuglar1 veririm 4.60 0.607
Matematik Matematik derslerinde giincel hayattan 4.38 0.676
Ogretiminde  &rnekler veririm
Ogretmen
Davramslan
Ezberci egitim degil yaratici egitim yaparim. 4.36 0.723
Matematik derslerine daha ilgili olmalarini 4.30 0.671
saglarim.
Dersteki hedeflerine ulasip ulasmadiklarini 4.21 0.609
stirekli denetlerim.
Derste isledigim konuyu evde tekrar etmelerini 4.27 0.740
saglarim.
Derste anlamadig yerleri bana sormalarina 4.65 0.579
tesvik ederim .
Matematik derslerinde ezber yaptirmamaya 4.37 0.798
caligirim .
Dersimde yeni egitim teknolojilerinden 3.91 0.843
yararlanirim.
Ders notu hazirlarken bilgisayari etkili bir 3.91 0.954
sekilde kullanirim.
Matematik 3.81 0.847
Ogretiminde Derslerimde teknolojiye agirlik vererek,
Teknolojiden  &grencinin derse kars1 ilgisini artirmaya
Yararlanma caligirim.
Durumlar
Derslerimde teknolojiyi kullanarak, 6grencinin 3.76 0.819
derse kars1 merak uyandirmasim saglarim .
Ders siiremi en iyi sekilde degerlendirmek i¢in 3.65 0.847
teknolojiden yararlanirim.
Ogrencilerin derse katilimini saglamak igin 3.60 0.855
teknolojiyi kullanirim.
Dersimde teknolojiyi kullanip geometrik 3.92 0.828
sekilleri daha kolay 6gretirim .
Egitim arag¢ ve gereglerini yerinde kullanirim 4.29 0.668
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Tablo 9'un devami

Ogretimi Etkili Matematik dgretimi i¢in kendimi siirekli 4.42 0.745
Saglama yenilerim
Dersi hazirlarken son hazirlanan egitim 4.19 0.882
programlarindan yararlanirim
Ogrenciyi sadece aldig1 notlar ile 4.09 0.837
degerlendirmem.
Cocuklarini internet ortamindan 3.43 0.949
uzaklagtirmalarina yonelik bilgi veririm.
Cocuklarinin matematik 6gretmenleri ile gerekli 3.95 0.908
iliskiyi kurmalar1 konusunda konusurum .
Aileler ile olan  Cocuklarina giinliik hayattaki matematigin 3.95 0.898
iliskiler onemini sdylemelerini saglarim .
Cocugunun okul ortaminda nasil bir 6grenci 4.13 0.847

oldugunu sdylerim.
Ailelerle siirekli iletigim kurarim. 3.63 0.933

Tablo 9’ da ki ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1 de verilen sinir
araliklar1 puanlamalarma gére degerlendirilmistir. “Ogrencilerini yakindan tanirim”
maddesi i¢in (X=4.63, SS=0.616), “onlarla ders ici degil ders dis1 da ilgilenirim”
maddesi i¢in (X=4.35, SS=0.682), “arkadaslariyla olan iliskilerini takip ederim”
maddesi icin (X=4.27, SS=0.620), “aktif olarak derslerine katilmalarini saglarim”
maddesi igin (X=4.45, SS=0.697), “okulla ilgili yasa ve ydnetmenliklere uyarim”
maddesi icin (X=4.39, SS=0.754), “dersle ilgili ipuclar1 veririm” maddesi i¢in
(X=4.60, SS=0.60), “yeri geldiginde giincel hayattan &rnekler veririm” maddesi icin
(X=4.38, SS=0.676), “ezberci egitim degil yaratic1 egitim yaptiririm” maddesi i¢in
(X=4.36, SS=0.723), “matematik derslerine daha ilgili olmalarini saglarim” maddesi
icin (X=4.30, SS=0.671), “hedeflerine ulasip ulasmadigini siirekli denetlerim”
maddesi igin (X=4.21, SS=0.609), “derste isledikleri konular1 evde tekrar etmelerini
saglarim” maddesi icin (X=4.27, SS=0.740), “derste anlamadiklar1 yerleri bana
sormalarma tesvik ederim” maddesine (X=4.65, SS=0.579) ve ‘“matematik
derslerinde ezber yaptirmamaya calisinm” maddesine (X=4.37, S$S=0.798)
ortadgretim matematik Ogretmenlerinin “kesinlikle katiliyorum” cevabini verdigi
goriilmiistiir. “Matematik Ogretiminde Ogretmen davranislar” ile isimlendirilen
faktordeki biitlin maddelere ortadgretim matematik Ogretmenleri kesinlikle
katilmistir. Bu ise 6grenciler i¢cin olumlu tutum sergiledigi goriilmiistiir. Alkanin
(2011), yaptig1 caligmada da matematik 0gretmenlerinin sinif i¢i ve siif disinda

ogrencilerine kullandig1 davranislar 6grencinin kaygisini etkiledigini sdylemektedir.
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Ogrenciler dgretmenlerinden yeterli ilgiyi ve destegi gormediklerinde kayginin
artigin1 belirtirken, 6gretmenler, 6grencilerin hem bireysel farkliliklarini hem de

beklentilerini fark ettikleri zaman bu kayginin azalabilecegini belirtmistir.

Yine tablo 9 da gorildigi gibi, ortadgretim matematik Ogretmenleri,
“matematik Ogretiminde teknolojiden yararlanma durumlart” adli faktordeki
maddelerin tiimiine katiliyorum cevabi1 vermistir. “Ogretmenler, dgrencilere egitim
verirken teknolojiden yararlandig1i” (X=3.91, SS=0.843), “ders notlar1 hazirlarken
bilgisayar1 etkili bir sekilde kullandigi” (X=3.91, SS=0.954), “teknolojiden
yararlanarak Ogrencilerin derse karsi ilgisini artirdigr’” (X=3.81, S$S=0.847).
“teknoloji kullanarak o&grencilerin derse karsi merak uyandirmasimi sagladigi”
(X=3.76, SS=0.819), “teknolojiden vyararlanarak ders siiresini en 1iyi sekilde
degerlendirdigi” (X=3.65, SS=0.847), “dgrencilerin derse katilimini saglamak igin
teknolojiden yararlandigr” (X=3.60, SS=0.855) ve “geometrik sekilleri teknoloji
yardimi ile daha kolay dgrettigi” (X=3.92, SS=0.828) goriilmiistiir. Cetin, Caliskan
ve Menzi (2012), yapmis oldugu “Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Yeterlilikleri ile
Teknolojiye Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismada giiniimiizdeki
teknolojinin tim kurumlarda ve okullarda 6nemli oldugunu, etkili 6gretim i¢in tim
ogretmenlerin teknoloji yardimi ile ders materyalleri hazirlamalarini belirtmis ve

bunun i¢in 6gretmen yetistiren okullara ¢ok is diistiiglinii vurgulamistir.

Ortadggretim matematik Ogretmenleri “Ogretimi saglama” adli faktordeki
“egitim ara¢ ve gereclerini yerinde kullanirim” (X=4.29, SS=0.668) ve “etkili
matematik dgretimi igin kendimi siirekli yenilerim” (X=4.42, SS=0.745) maddelerine
kesinlikle katiliyorum cevabimi verirken, “dersi hazirlarken son hazirlanan egitim
programlarindan yararlanirim” (X=4.19, SS=0.882) ve “dgrencilerimi sadece aldig
notlara gore degerlendirmem” (X=4.09, SS=0.837) maddelerine katiliyorum cevabini
vermislerdir. Siinbiil (1996), yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin en 6nemli gorevinin
ogretimi saglama oldugunu sdylemektedir. Ogretmen Ogretimi sagladigi takdirde,
ogrencinin dikkatini bir konuya toplar ve bunu istedigi duruma gelene kadar devam
ettirebilir. Siinbiil, 6gretimin saglanmasi1 durumunda, 6grencinin basarisinin arttigin

vurgular.
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Ogretmenler, “aileler ile olan iliskiler” faktoriindeki “cocuklarini internet
ortamindan uzaklastirmalarma yonelik  bilgi veririm” maddesi igin (X=3.43,
SS=0.949), “ cocuklarinin matematik O6gretmenleri ile gerekli iliskiyi kurmalar
konusunda konusurum” maddesi i¢in (X=3.95, SS=0.908), “cocuklarina giinliik
hayattaki matematiin onemini sdylemelerini saglarim” maddesi i¢in (X=3.95,
SS=0.898) ve “cocuklarinin okul ortaminda nasil bir 6grenci oldugunu sdylerim”
maddesi i¢in (X=4.13, SS=0.847) ve “ailelerle siirekli iletisim kurarim” maddesi i¢in
(X=3.63, SS=0.930) tablo 1’deki puan araliklarindan yararlanmlarak “katiliyorum”
yanitin1 vermiglerdir. Celenk (2003), yaptig1 calismada ¢ocuguna egitimde destek
cikan ve siirekli okul yonetimi ve Ogretmenlerle iletisim i¢inde olan ailelerin

cocuklarinin okul basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ortadgretim Matematik Ogretmenlerinin Etkili Matematik Ogretimine

Iliskin Goriislerine Yonelik Sonuclart

4.2.1 Etkili Matematik Ogretimine Iliskin Ogretmen Goriisleri Ol¢eginin Alt

Boyutlarinin Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Etkili matematik Ogretimine iligkin Ogretmen goriisleri dlge8inin alt boyutlarinin
Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1 hesaplanarak bulgular Tablo 10°da

verilmistir.

Tablo 10. Etkili Matematik Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériisleri Olgeginin Alt
Boyutlariin Standart Sapmalar1 ve Ortalamalar

Faktorler N X SS
Matematik Ogretiminde 109 4.45 0.317
Ogretmen Davranislari
Matematik Ogretiminde 109 3.81 0.685
Teknolojiden Yararlanma
Durumlari
Ogretimi Saglama 109 4.29 0.518
Aileler ile Olan iliskiler 109 3.83 0.624
Genel Toplam 109 4.17 0.333

Tablo 10’da ki ortalama ve standart sapma degerleri tablo 1 de verilen sinir
araliklari  puanlamalarima gore degerlendirilmistir.  Ortadgretim matematik

Ogretmenlerinin  “matematik Ogretiminde Ogretmen davramiglar’” faktori icin
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(X=4.45, SS=0.317) kesinlikle katiliyorum, “matematik gretiminde teknolojiden
yararlanma durumlar” faktorii igin (X=3.81, SS=0.685) katiliyorum, “dgretimi
saglama” faktorii igin (X=4.29, SS=0.518) kesinlikle katiliyorum ve “aileler ile olan
iliskiler” faktorii i¢in (X=3.38, SS=0.624) kararsizim cevabini verdigi goriilmiistiir.
Ayrica faktdrlerin genel toplami olarak (X=4.17, SS=0.333) ortadgretim matematik

Ogretmenlerinin cevaplarinin katiltyorum seviyesinde oldugu goriilmiistiir.

Etkili Matematik Ogretimine Iliskin Ogretmen Goriisleri Ile, Cinsiyet, Yas,
Mesleki Kidem, Egitim Diizeyi, Hizmet I¢ci Egitim Alip/Almama Durumlart ve

Konferans Veya Seminere Katilip/Katilmama Durumlarina Yonelik Sonuclar

Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin etkili matematik Ogretimine iliskin
Ogretmen goriislerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi algilarinin; cinsiyet
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan Bagimsiz Mann-

Whitney U Testi Dagilim Sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ortaégretim Matematik Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Etkili
Matematik Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi Alt Boyutlari

Puanlarinin Bagimsiz Mann-Whitney U Testi Dagilim Sonuclar:

Faktorler Cinsiyet N Sira Sira
Ortalamas1  Toplam U p

Matematik Ogretiminde  Kadin 84 56.44 4741.0 929.0 0.382

Ogretmen Davranislart Erkek 25 50.16 1254.0

Matematik Ogretiminde ~ Kadin 84 52.46 4407.0 837.0 0.123

Teknolojiden Erkek o5

Yararlanma Durumlari 63.52 1588.0

Ogretimi Saglama Kadin 84 56.63 4756.5 9135 0.321
Erkek 25 49.54 12385

Aileler ile Olan iliskiler ~Kadin 84 56.46 47425 9275 0.370
Erkek 25 50.10 12525

Genel Toplam Kadin 84 55.31 4646.0 1024.0 0.851
Erkek 25 53.96 1349.0

Tablo 11 incelendiginde yapilan bagimsiz bagimsiz Mann-Whitney U Testi
sonuclarina gore ortadgretim matematik 6gretmenlerinin cinsiyetleri ile “matematik
Ogretiminde 6gretmen davraniglart” durumu arasinda (U=929.0, p>.05), “matematik

ogretiminde teknolojiden yararlanma durumlar’” durumu arasinda (U=837.00,
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p>.05), “6gretimi saglama” durumu arasinda (U=913.5, p>.05) ve “aileler ile olan
iligkiler” durumu arasinda (U=1024.0, p>.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir.

Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin etkili matematik Ogretimine iliskin
O0gretmen goriislerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi algilarinin; yas
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan tek yonli

varyans analizi (ANOVA) testi sonuglart Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ortadgretim Matematik Ogretmenlerinin Yaslarmma Gore Etkili
Matematik Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi Alt Boyutlari
Puanlarina Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuclari

Faktorler Yas N X SS F p
Matematik 25-30 22 4.38 0.300
N atemati B 31-35
Ogretiminde Ogretmen o - 25 45l 0.297 0.668 0573
Davranislari 23 446 0.349
41 vetizeri 39 4.44 0.321
Matematik 25-30 22 391 0.486
Ogretiminde 31-35
Teknolojiden 25t 25 314 0782 o978 0406
Yararlanma Durumlari 23 3.63 0.732
41 vetizeri 39 3.90 0.686
Biretim Sasl 25-30 22 381 0.555
gretimi Saglama 31-35
25  4.06 0.500 0404 0750
36-40 23 3.73 0.454
41 velizeri 39 3.76 0.553
Aileler fle OI 25-30 22 4.29 0.610
L 11€ier 11S an 31_35
fligkiler 25 4.06 0.402 1505  0.218
36-40 23 373 0.645
41 vetizeri 39 3.76 0.716
25-30 22 4.15 0.312
31-35
Genel Toplam 25 42 0.388 0.608 0611
36-40 23 4.10 0.331
41 vetizeri 39 417 0.314

Tablo 12 incelendiginde yapilan ANOVA testi sonucunda ortadgretim
matematik ogretmenleri ile “matematik dgretiminde 6gretmen davraniglar’” boyutu
(p= .573>.05), “matematik 6gretiminde teknolojiden yararlanma durumlar1” boyutu
(p= .406>.05), “6gretimi saglama” boyutu (p=.750>.05) ve “aileler ile olan iligkiler”

boyutu arasinda (p=.218>.05) istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmamustir.
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Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin etkili matematik 6gretimine iliskin
O0gretmen goriislerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi algilarinin; mesleki
kidem degigkenlerine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA testi

sonuclar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Ortadégretim Matematik Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore
Etkili Matematik Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi Alt Boyutlar
Puanlarmna Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonug¢lari

Faktorler Mesleki N X SS F p
Kidem

0-5 yil 20 4.37 0.306
6-10 y1l 14 455 0.316

Matematik Ogretiminde 0.895 0.573
Ogretmen Davramiglan~ 11-15yil 23442 0.274
16-20 yil 27 4.43 0.342
21 yil ve
.. 25 4.50 0.334
iizeri
0-5yil 20 3.92 0.504
Matematik Ogretiminde ©10Y1 14 374 0873 0.405 0.406
Tekn0|0jiden 11-15 y11 23 3.68 0.702
Yararlanma Durumlart ~ 16-20yil 27 3.80 0.664
21 y1l ve
. 25 3.87 0.732
iizeri
0-5yil 20 4.23 0.570
6-10 yil 14 446 0.377 0735 0.750
16-20 yil 27 4.22 0.406
21 y1l ve
o 25 437 0629
iizeri
0-5yil 20 3.83 0.639
Aileler le Olan fligkiler ©710Y1 14400 0.489 0.840 0.218
11-15y11 23 3.97 0.373
16-20 yil 27 3.72 0.754
21 y1l ve
o 25 375 0707
iizeri
0-5yil 20 415 0327
Genel Toplam 6-10yil 14 425 0394 0.391 0.611

11-15yil 23 4.14 0.297
16-20 y1il 27 4.13 0.355
21 yil ve

o 25 420 0.327
uzeri
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Tablo 13 incelendiginde yapilan ANOVA testi sonucunda aragtirmaya katilan
ortabgretim matematik Ogretmenlerinin mesleki kidemleri ile “matematik
Ogretiminde Ogretmen davranislar’”  (p=0.573>.05), “matematik Ogretiminde
teknolojiden  yararlanma  durumlari” (p=0.406>.05), “Ggretimi  saglama”
(p=0.750,>.05) ve “aileler ile olan iligkiler” (p=0.218>.05) alt boyutlar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin etkili matematik Ogretimine iliskin
Ogretmen goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi algilarinin; egitim
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigine iligkin t-testi sonuglar1 Tablo

14°de verilmistir.

Tablo 14. Ortadgretim Matematik Ogretmenlerinin Egitim Diizeylerine Gore
Etkili Matematik Ogretimine Iliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi Alt Boyutlar
Puanlarinin Bagimsiz t-testi Sonuclar:

Faktorler Egitim
Diizeyi N X SS sd t p
Matematik Ogretiminde Lisans 65  4.46 0.326
Ogretmen Davranislari Y.I_”Isan-s 44 443 0.305 107 0.489 0.626
ve Uzeri
Matematik Ogretiminde Lisans 65 3.87 0.689
Teknolojiden Yararlanma Y.I_“lsan.s a4 372 0.678 107 1.070 0.287
Durumlar1 ve Uzeri
Ogretimi Saglama Lisans 65 3.77 0.727
vibisans 503 0417 %7 a0
ve Uzeri
Aileler ile Olan iliskiler Lisans 65 4.27 0.578
vhisans 4z a9 M7 gm0
ve Uzeri
Lisans 65 4.17 0.342
Genel Toplam Li 107 0.204 0.839
P vbisans o 416 0324
ve Uzeri

Tablo 14 incelendiginde yapilan bagimsiz t-testi sonuclarina gore genel
toplamlart (t(107)= 0.204, p>.05), “matematik 6gretimindeki 6gretmen davranislar1”
(t(107)= 0.489, p>0.05), “matematik Ogretiminde teknolojiden yararlanma
durumlar” (t(107)= 1.070, p>.05), “6gretimi saglama” (t(107)= -0.462, p>.05), ve
“aileler ile olan iliskiler” (t(107)= -1.351, p>.05) alt faktorleri ile ortadgretim

matematik 6gretmenlerinin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
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Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin etkili matematik 6gretimine iliskin
Ogretmen gorislerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi algilarinin; kaliteyi
artirma amaglh hizmet i¢i egitim alma durumlarina gore farklilik gosterip

gostermedigine iliskin Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. Ortadgretim Matematik Ogretmenlerinin Kaliteyi Artirmak icin
Hizmet i¢ci Egitim Alip Almama Durumuna Gére Etkili Matematik Ogretimine
Iliskin Ogretmen Goriisleri Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarimin Bagimsiz Mann-
Whitney U Testi Dagilim Sonuclar:

Faktorler Hizmet N Sira Sira U p
ici egitim Ortalamas1 Toplami
Matematik Ogretiminde Evet 90 56.56 5090.0
Ogretmen Davranislar Hayir 19 4763 905.0 715.0 0.262
Matematik Ogretiminde Evet 90 54.97 4947.0
Teknolojiden Yararlanma Hayir 852.0 0.981
Durumlart 19 55.16 1048.0
Ogretimi Saglama Evet 90 56.92 5122.5
Hayir 19 45.92 872.5 682.5 0.164
Aileler le Olan iliskiler Evet 90 56.56 5090.5
Hayw 19 4761 ooa5 42 024
Evet 90 56.49 5084.5
Genel Toplam Hayir 19 47.9 9105 720.5 0.282

Tablo 15 incelendiginde parametrik olmayan Mann-Whitney U testi
sonuglarina gore etkili matematik 6gretimine iliskin 6gretmen goriisleri dlgeginin
ortalama puanlar1 géz Oniinde tutuldugunda G6gretmenlerin kaliteyi artirmak icin
hizmet 1i¢i egitim alma durumlan ile “matematik Ogretimindeki Ogretmen
davraniglar1” (U=715.0, p>.05), “matematik Ogretiminde teknolojiden yararlanma
durumlar” (U=852.0, p>.05), “6gretimi saglama” (U=682.5, p>.05) ve “aileler ile

olan iligkiler” (U=714.5, p>.05) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Ortadggretim matematik Ogretmenlerinin etkili matematik Ogretimine iliskin
O0gretmen goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi algilarinin; konferans
veya seminerlere katilma durumlarma gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin

Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 16’de verilmistir.
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Tablo 16. Ortaégretim Matematik Ogretmenlerinin Konferanslarina veya
Seminerlerine Katilma Durumuna Gére Etkili Matematik Ogretimine fliskin
Ogretmen Gériisleri Olcegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Bagimsiz Mann-Whitney
U Testi Dagilim Sonugclari

Faktorler Konferans Sira Sira
veya N Ortalamas1  Toplam U p
Seminer
Matematik Ogretiminde ~ Evet 38 56,69 49885
Ogretmen Davranislart Hayir 21 47 93 10065 705 0.252
Matematik Ogretiminde Evet 88 56,11 49375
Teknolojiden Havir 826.5 0.452
Yararlanma Durumlari Y 21 50,36 1057.5
Ogretimi Saglama Evet 88 56.11 49375
' 0.450
. Hayir 21 50,36 1057.5 826.5
Aileler le Olan fliskiler Evet 88 5491 4832.0
' ' 0.950
Hayir 21 55,38 1163.0 916.0
Genel Toplam Evet 88 56,11 4938.0
0 826.0  0.451
ayir 21 50,33 1057.0

Tablo 16 incelendiginde yapilan parametrik olmayan Mann-Whitney U testi

sonucunda, ortadgretim matematik 6gretmenlerinin daha once yapilan matematik

konferanslar1 veya seminerlerine katilip katilmama ile “matematik Ogretiminde

ogretmen davranislar1” boyutu arasinda (U=775.5, p>.05), “matematik 6gretiminde

teknolojiden yararlanma durumlari” boyutu arasinda (U=826.5, p>.05), “6gretimi

saglama” boyutu arasinda (U=826.5, p>.05) ve “ailelerle olan iligkiler” boyutu

arasinda (U=916.0, p>.05) arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Ortadggretim matematik Ogretmenlerinin etkili matematik Ogretimine iliskin

Ogretmen goriisleri dlgegi algilarinin; faktorler arasi iligkilerini belirlemek amaciyla

yapilan pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 17’ da verilmistir.



Tablo 17. Faktorler Arasindaki Iliskiyi Aciklayan Pearson Korelasyon Dagilinm
Faktorler Matematik Matematik Ogretimi  Alileler
Ogretiminde Ogretiminde Saglama  ile Olan
Ogretmen Teknolojiden Tliskiler
Davramslar Yararlanma
Durumlar
Matematik
Ogretiminde
Ogretmen
Davranislari -
Matematik
Ogretiminde
Teknolojiden 0.165 -
Yararlanma
Durumlari
Ogretimi Saglama  0.491™ 0.203" -
Aileler Ile Olan 0.503™ 0.114 0.341™ -
Miskiler
Genel Toplam 0.775™ 0.646™ 0.634™ 0.666™

p<0.05", p<0.01"

Tablo 17 incelendiginde yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda
ortabgretim matematik Ogretmenlerinin  “Ogretimi saglama” ile ‘“matematik
ogretiminde Ogretmen davraniglar’” boyutu arasinda iliski (korelasyon katsayisi =
0.491", p<.01) orta diizeyde ve pozitif ydnde ve “dgretimi saglama” ve “matematik
ogretiminde teknolojiden yararlanma durumlar1” boyutu arasinda iliski (korelasyon
katsayis1 = 0.203™", p<.01) diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin “aileler ile olan iliskiler” ile “matematik dgretiminde
dgretmen davranislar’” boyutu arasinda iliski (korelasyon katsayis1 = 0.503™", p<.01)
orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ve 6gretmenlerin “aileler ile
olan iligkiler” ile “6gretimi saglama” boyutu arasinda iliski (korelasyon katsayis1 =
0.3417, p<.01) orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.



BOLUM V

5. TARTISMA

Bu boliimde, Kuzey Kibris, Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi
ortadgretim dairesine bagli okullarda gorev yapan matematik Ogretmenlerinin
cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim diizeyi, hizmet i¢i egitim ve katildig1 konferans
veya seminerler gibi bagimsiz degiskenler {lizerinden, Ogretmen davranislari,
teknoloji kullanim diizeyleri, 6gretimi saglama ve aileler ile olan iliskiler faktorleri
acisindan degerlendirmeler yapilmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler bu

boliimde yorumlanarak tartisma yapilmaistir.

Arastirmamizda kadin Ogretmenlerin etkili matematik Ogretimi Olcegine
iligkin ortalamalarinin erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ortadgretim matematik 6gretmenlerinin etkili matematik 6lgegi boyutlarina iliskin
cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli bir fark goériilmemistir (p>0.05). Bu arastirma
sonucuna benzer calismadan biri olan Azar (2012), caligmasinda Ogretmen
adaylariin akademik basarisinin cinsiyete gore kadin 6gretmen adaylarinda daha
diisiik ortalamaya sahipken, erkek oOgretmen adaylarimin biraz daha yliksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Gok (2012) yilinda yapmis oldugu yiiksek
lisans tez calismasinda 6grencilerin etkili matematik 6gretiminin 6gretmenin olumlu
iliskiler 6zelliginde yer alan “Her ogrenciye bir birey olarak kisisel saygt duyar,
genel tekrari ve sinavlarda yeniden hatirlamay: kolaylastirmay: diisiinerek 6gretir,
Osrencilerle iliskilerinde acik ve anlasilirdir, Ogrencileri cesaretlendirmek icin
stklikla ovgiiyii kullanir, Ogrencileri degerlendirmede degisik metotlart kullanir,
Osrencilerle iliskilerinde bir élgiide mesafeyi korur” maddelerinde &grenci
goriislerinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi belirlenmistir (p<0,05). Arastirmanin
bulgularina gore smif Ogretmeni adaylarinin alan bilgisinden, 6z-giivenden ve
matematik Ogretimine yonelik tutumlarindan kaynaklanan kaygi ve matematik
Ogretimine yonelik kaygi diizeylerinde genel olarak cinsiyete gore anlamli farklilik
ortaya c¢ikmamistir. Calismanin bu kisimla ilgili bulgular1 daha o6nce farkh
katilimcilarla yapilmis olan c¢alismalarin bulgulartyla da paralellik gostermektedir

(Marso ve Pigge, 1998; Ameen, Guffey ve Jackson, 2002; Peker ve Halat, 2008). Bu
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bulgular 1s181inda yapilan diger ¢alismalar incelendiginde, toplumda yaygin olarak
kadinlarin 6gretmenlige daha uygun oldugu goriisiiyle bagdasmaktadir. Bu farklilik
toplumumuzda kadimnlarin kiiltiirel yapidan gelen gelenek ve goreneklere gore daha
iyl Ogretmen olabilecekleri dogrultusunda arzularinin yiikseltmesini sebep olarak

gosterilebilinir.

Arastirmanin diger bir bagimsiz de8isken olan yasa gore ortadgretim
matematik Ogretmenleri ile “6gretmen davraniglari” boyutu, “teknoloji kullanim
diizeyleri” boyutu, “0gretimi saglama” boyutu ve “aileler ile olan iliskiler” boyutu
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05). Yapilan bir¢ok
arastirmada, arastirmamizin bulgularinin  tersine &gretmenlerin - goriislerine
bagvurulmus, bunun sonucunda sinif ydnetimi profillerinin yas degiskenine gore
anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Ogretmenlerin goriisleri almarak yapilan
calismalarda biitlin simif yoOnetimi profilleri yasa gore anlamh farklilik
gostermektedir. Geng Ogretmenlerin siif yonetiminde yetiskin dgretmenlere gore
daha ¢ok sorun yasadigini (Evertson ve Weinstein, 2006; Merrett ve Wheldall, 2003;
Ritter ve Hancock, 2007; Rosas ve West, 2009; Stoughton, 2007) belirten galismalar

mevcut bulguyu destekler niteliktedir.

Aragtirmamamizda ortadgretim matematik dgretmenlerinin mesleki kidemleri
ile “Ogretmen davranislar1”, “teknoloji kullanim diizeyleri”, “6gretimi saglama” ve
“aileler ile olan iligkiler” alt boyutlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
belirlenmistir  (p>0.05). Birogul ve Deniz (2017), yaptigt “Farkli Brans
Ogretmenlerinin  Akademik Iyimserlikleri ile Mesleki Benlik Saygilarmimn
Incelenmesi” adli ¢aligmalarinda, Ogretmenlerin mesleki kidem degiskeni ile
akademik iyimserlik alt boyutlar1 arasinda ortaklasmis bir yeterlilik ve giiven alt
boyutlarinda anlamli bir fark bulunmazken, akademik vurgu alt boyutunda anlaml
bir fark oldugu vurgulanmistir. Yapmis olduklar1 bu calismada bulunan sonuglara
gore 21 yil ve ilizerinde gérev yapmis 6gretmenlerin istatistiksel puan ortalamalari, 1-
5 yil ve 16-20 yil arasinda 6gretmenlik meslegi yapmis 6gretmenlerden anlamli
diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Coban (2010), yaptig1 ¢alismasinda akademik
iyimserligin alt boyutlarinda, okullarda 21 yil ve {izeri hizmet yapan 6gretmenlerin
egitim verdigi 0grencilere ve o O0grencilerin ailelerine giivenlerinin fazla oldugunu
ortaya koymustur. Aricak ve Dilmag, 2003 de yaptigi ¢alismada Ogretmenlerin

mesleki kidemleri ile mesleki sayginlik diizeylerinin hesaplanan istatistiksel puan
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ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu saptanmistir. Mesleki sayginlik,
Ogretmenlerin yaptig1 isi ve okuldaki gorevini ne kadar dnemsedigini ve sevdigini
belirtir.. Bu sayginlik ile 6gretmenlerin mesleki kidemi arasinda bir anlam olmadigi
gorilmistiir. Yine baska bir ¢alismada Giindem (2009), calismasinda, ilkdgretim
Ogretmenlerinin isini yaparkenki istegi, mesleki sayginligi ve mesleki yeterlilik
inanclar1 arasindaki etkileri incelemis ve mesleki sayginlik ile mesleki kidem
degiskeni anlamli bir fark goriilmemistir. Giiniimiizde 6nemli olan 6gretmenlik

meslegi kisilerin beklentisini karsilamadiginda birey meslekten kopabilir.

Aragtirmaya katilan ortaggretim matematik 6gretmenlerinin  yapilan
istatistikler sonuglarina gore etkili matematik 6gretimi 6l¢egi boyutlarina iliskin
egitim dilizeyi degiskenleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmigtir
(p>0.05). Balay ve Saglam (2008) “Sinif I¢i Olumsuz Davranislara iliskin Ogretmen
Gortisleri” adli bilimsel calismalarinda 6gretmenlerin sinif i¢i davraniglara iliskin
goriigleri onlarin egitim diizeylerine goére anlamlhi sekilde farklilik gostermis,
lisansiistii egitim almis olanlardan daha yiiksek bulunmustur. Yapmis olduklari
calisma bizim c¢aligmamizla paralellik gostermektedir. Daha ag¢ik bir ifade ile, bu
Ogretmenlerin, O6grencilerin okul ve smif icindeki fiziksel, sosyal ve psikolojik
gelisim durumlarin1 ve buna baglh davranislarini daha iyi analiz ettikleri, hatta s6z
konusu istenmeyen davraniglarin  olusumunda tim sorumlulugun G6grenciye
yiiklenilemeyecegini diisiinerek, bdyle bir yaklagimi ortaya koyduklar ileri
siriilebilir. Bu farkliliga ragmen literatiirde, Ogrencilerin sinif i¢i olumsuz
davraniglarla bas etmede lisans {istli egitim almis Ogretmenler arasinda bir farkin
olmadig1 bulunmugstur. Buna 6grencilerin olumsuz davraniglariyla bas etmede “genel
aciklama yapma” ve “Ogrenciyl uygun bir dille uyarma” yaklasimlarini tercih

ettikleri belirlenmistir (Saglam, Adigiizel ve Giingor, 2008).

Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin etkili matematik 6lcegi boyutlarina
iliskin hizmet i¢i egitim alip almama durumlarina gore “6gretmen davranislar1”,
“teknoloji kullanim diizeyleri”, “6gretimi saglama” ve “aileler ile olan iligkiler”
faktorleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05). Baskan’in (2001),
yaptig1 calismada Ogretmenlerin aldigi hizmet i¢i egitim programlarinin Snemli

oldugunu ve bu egitimler 6gretmenlere gelisen yeni bilgiler, beceriler ve davranislar

kazandirdigint vurgular. Baska bir calismada ise Hamdan (2003), ilkogretim
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O0gretmenlerinin katildiklar1 hizmet i¢i egitimin meslege yonelik alandaki yenilikleri

ve gelismeleri takip etmek oldugunu sdyler.

Arastirmamizin son bulgusuna gore ortadgretim matematik Ggretmenlerinin
etkili matematik Olgegi boyutlarina iliskin daha konferanslari veya seminerlerine
katilip katilmama ile “Ogretmen davramiglar1”, “teknoloji kullanim diizeyleri”,
“Ogretimi saglama” ve “ailelerle olan iliskiler” arasinda anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir (p>0.05). Titrek, Saka ve dig (2006), yaptig1 calismada 6gretmenlerin,
ogretmenlik meslegi ile ilgili katilmis oldugu konferans, seminer ve kurs gibi
etkinliklerin yeterlilik algilarinin = “kismen” seceneginde yogunlasmis oldugu
goriilmektedir. Bu durum ise bu etkinliklerin yetersiz derecede yapildigindan dolay1

oldugu vurgulanmaktadir.



BOLUM VI

6. Sonugclar Ve Oneriler

Bu boliimde Kuzey Kibris, Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanlig1 ortadgretim
dairesine bagli okullarda gbrev yapan matematik 6gretmenlerinin etkili matematik
Olcegine verdikleri yanitlara iliskin aragtirma sonuglar1 ve elde edilen sonuglara bagh

olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.
6.1 Sonuclar

Arastirmaya katilan ortadgretim matematik dgretmenlerinin ¢ogunluk kismini
kadin 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya en fazla 41 yas ve iizeri olan
ogretmenler katilmistir. Arastirmada en fazla gorev yapan 6gretmenler 16-20 yil
arasi olup diger 6gretmenler de hemen hemen bir birlerine yakin siirede 6gretmenlik
meslegi  yapmaktadirlar.  Arastirmadan ¢ikan sonuglara gore matematik
Ogretmenlerinin ¢ogu lisans egitimini tamamlamis ve lizerine devam etmemis, daha
az1 ise yiiksek lisans ve iizeri egitim diizeyini tamamlamistir. Ogretmenlerin aldig1
hizmet i¢i egitim durumu incelendiginde, biiyiik ¢ogunlugu hizmet i¢i egitim almis
olup, cok azi hizmet i¢i egitim almamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin

konferans veya seminerlere katilma durumuna bakildiginda ¢ogunluk katilmistir.

Arastirmaya katilan ortadgretim matematik 6gretmenlerinin etkili matematik
Olcegi maddelerine verdigi cevaplarin ortalamasina bakildiginda “Derste anlamadigi
yerleri bana sormalarina tesvik ederim” maddesine kesinlikle katiliyorum yanitim
verdikleri goOriilmiistiir. Bunun yan1 sira “Cocuklarini internet ortamindan
uzaklagtirmalarina  yonelik bilgi  veririm” maddesine katiliyorum  yanitim

vermiglerdir.

Etkili matematik 6lceginin alt boyutlarina bakildiginda ortaggretim matematik
O0gretmenlerinin matematik 6gretimini gergeklestirirken “6gretmen davranislari”
boyutuna “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu ise
ogrencilerin dersi anlamasinda ve okula ve 0grenmeye karsit daha ilgili olmasim
saglar. “teknoloji kullanim diizeyleri” boyutuna ise katiliyorum seviyesinde yanit

vermislerdir.
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Etkili matematik olgeginin sonuglarina bakildiginda cinsiyete gore yapilan

incelemeler ile alt boyutlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

Arastirmaya katilan ortadgretim matematik Ogretmenlerinin yaglarina gore
yapilan incelemeler ile “Ogretmen davranislar1”, “teknoloji kullanim diizeyleri”,
“Ogretimi saglama” ve “ailelerle olan iligkiler” alt boyutlar1 yoniinden istatistiksel

olarak anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir.

Ortadgretim matematik Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore bagimlilik
durumlarina bakildiginda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Yapilan arastirma,
Ogretmenlerin ¢alistigr siire boyunca algiladiklar etkili matematik durumunun etkili

matematik 6lgegi alt boyutlarina gore bir fark olusturmadigini1 gostermektedir.

Ogretmenlerin  egitim diizeylerine goére algiladiklar1 etkili matematik
ogretimine bakildiginda ise anlamli diizeyde fark goriilmemektedir. Yapilan analiz
sonuglar1 lisans diizeyindeki ogretmenlerin diger yiiksek lisans diizeyindeki

Ogretmenlere gore bir fark olmadigini gostermektedir.

Etkili matematik 6lgeginin sonuglarina bakildiginda ortadgretim matematik
Ogretmenlerinin kaliteyi artirmak i¢in hizmet i¢i egitim alma durumuna goére yapilan
incelemeler sonucunda “6gretmen davranislar’”, “teknoloji kullanim diizeyleri”,
“Ogretimi saglama” ve “aileler ile olan iligkiler” boyutlar1 arasinda anlamli bir fark

goriilmemektedir. Bu ise etkili matematik 6gretiminde kalitenin artmasina etkendir.

Konferans veya seminere katilma durumlarma gore ortadgretim matematik
ogretmenlerinin algiladiklar etkili matematik 6gretimi durumlarina bakildiginda ise
yine anlamli  diizeyde fark goriilmemektedir. Ortadgretim  matematik
o0gretmenlerinden konferans veya seminerlere katilanlar ile katilmayanlar arasinda

anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.

Arastirma sonucunda yapilan incelemelere gore ortadgretim matematik
O0gretmenlerinin “6gretimi saglama” ile “Ogretmen davranmislar’” boyutu arasinda
iligski orta ve pozitif yonde ve “6gretimi saglama” ve teknoloji kullanim diizeyleri”
boyutu arasinda iliski diisiik ve pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin “aileler ile olan iligkiler” ile “6gretmen davranislari” boyutu arasinda
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iliski orta ve pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu ve 6gretmenlerin “aileler ile olan
iligkiler” ile “Ggretimi saglama” boyutu arasinda iliski orta ve pozitif yonde anlamli

bir iligki oldugu goriilmektedir.

6.2 Oneriler

Bu calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmen, 6gretmen adaylari

ve arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

Etkili matematik Ogretimini ortaya koymak amaciyla ortadgretim kademesindeki
ogretmenlere  uygulanmistir.  Ilerideki  calismacilar  ilkogretim  matematik
ogretmenlerinin etkili matematik 6gretimini ortaya koymak icin yapilabilir.

Etkili matematik 6gretimi lizerine hem O0gretmen hem de 6grenci goriisii alinarak
daha fazla ¢aligsma yapilabilir.

Ogretmenlere etkili matematik gretimi ve kullanimina iliskin teori ve uygulamalarin
yer aldig1 hizmet i¢i egitimler, konferans ve seminerler diizenlenebilir.

Alanda uzmanlagmig bireyler ve Kuzey Kibris, Milli Egitim ve Spor Bakanligi
isbirligi ile etkili matematik Ogretimi lizerine projeler gelistirilip, Ogretmenlere
hizmet i¢i egitimi yani sira etkili matematik 6gretimi rehberi olusturulup uygulamaya
konulmasi yayginlastirilabilir.

Ogretmen yetistiren kurumlarda ilk yillardan baslamlarak &gretmen adaylarma
yonelik olarak etkili matematik Ogretimini kazandiracak egitimlerin verilmesi
saglanmalidir.

Etkili matematik 6gretimine iligkin teknolojik yenilikler Milli Egitim Bakanliginca
takip edilip, matematik 6gretmenlerine bu bilgi ve beceriler iiniversitelerin
blinyesinde ¢alisan uzman akademisyenler tarafindan aktarilmalidir.

Ogretmenlerin etkili matematik Ogretimi uygulamalarinda ailelerin dgrencilerle
birlikte caligmalar yiiriitmesini artirmak i¢in onlar1 tesvik edip, aile katilimin

saglamalidirlar.
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EKLER

EK 1. ETKIiLI MATEMATIK OGRETIMINE iLiSKIN OGRETMEN GORUSLERI
OLCEGI
ETKIiLi MATEMATIK OGRETIMINE iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERININ CESIiTLi DEGISKENLER ACISINDAN iINCELENMESI

Bu calismada etkili matematik Ogretimine iligkin 6gretmen goriislerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ kapsaminda
hazirlanan veri toplama arac1 2 boliimden olusmustur. Birinci boliimde kisisel
bilgilerin toplanmasina iliskin sorular yer verilirken, ikinci boliimde 6gretmenlerin
gorlslerine iliskin Onermelere yer verilmistir. Veri toplama araciyla elde edilen
veriler sadece bu ¢alisma kapsaminda kullanilacak ve hi¢bir sekilde ticilincii kisilerle
paylasilmayacaktir. Tiim Onermelere iligkin goriislerinizi bildirmeniz arastirma
sonuglari agisindan dnem tagimaktadir. Zaman ayirip katki koydugunuz i¢in tesekkiir
ederim.

Hasan TANGUL

1. BOLUM

Asagidaki seceneklerden size uygun olanimi parantezin igine (X) isaretini koyarak
cevaplayiniz.

1. Cinsiyetiniz ?
()Kadin () Erkek

2. Yasiniz.

()25yagvealt1 , ()26-30, ()31-35, ()36-40 , ()41 yasve iizeri
3. Mesleki kideminiz :

()O-5yil, ()6-10y1l, ()11-15yil , ( )16-20y1l , ()21 yil ve lizeri

4. Verdiginiz derse hazirlik siireciniz ne kadardir?.............ccooviiiiiiiiicnnn,
5. Egitim Dilizeyinizi YaziniZ?.......ccccoceveeniiieniinineeneeieneenieeeens

6. Matematik egitim ve dgretim kalitesini arttirmak i¢in hizmeti¢i egitim aldiniz mi1? Evet (

) Hayir ()
7. Daha 6nce matematik konferanslarina veya seminerine katildiniz m1 ? Evet ( ) Hayir ()

8. Katildiysanmiz nelerdir 7 ...t



2. BOLUM

65

Kendi Ogrencilerinizi genel olarak gz 6niinde bulundurarak , etkili matematik
Ogretiminin belirlenmesi agisindan agagidaki dnermeleri cevaplayiniz.

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

A) Matematik Ogretiminde Ogretmen Davramslari

Daha iyi bir egitim verebilmem icin 6grencilerimi yakindan tanirim .

Ogrencilerle sadece ders igi degil ders dist1 da ilgilenirim.

Okul igerisindeki arkadas iliskilerini takip ederim.

Ogrencilerin matematik derslerine aktif olarak katilmasim saglarim .

Ogrencilere 6rnek olmak icin okulla ilgili yasa ve yonetmenliklere uyarim.

Dersi islerken yeri geldiginde ipuglar1 veririm

Matematik derslerinde giincel hayattan 6rnekler veririm

Ezberci egitim degil yaratici egitim yaparim.

e Ne|a/rwwdF

Matematik derslerine daha ilgili olmalarini saglarim.

'_\
o

Dersteki hedeflerine ulasip ulagsmadiklarini siirekli denetlerim.

'_\
=

Derste igledigim konuyu evde tekrar etmelerini saglarim.

[ERN
N

Derste anlamadigi yerleri bana sormalarina tesvik ederim .

[ERN
w

.| Matematik derslerinde ezber yaptirmamaya caligirim.

B) Matematik Ogretiminde Teknolojiden Yararlanma Durumlari

14.

Dersimde yeni egitim teknolojilerinden yararlanirim.

15.

Ders notu hazirlarken bilgisayart etkili bir sekilde kullanirim.

16.

Derslerimde teknolojiye agirlik vererek, 6grencinin derse karsi ilgisini
artirmaya g¢aligirim.

17.

Derslerimde teknolojiyi kullanarak, 6grencinin derse karsi merak uyandirmasini
saglarim .

18.

Ders siiremi en iyi sekilde degerlendirmek igin teknolojiden yararlanirim.

19.

Ogrencilerin derse katilimini saglamak igin teknolojiyi kullanirim.

20.

Dersimde teknolojiyi kullanip geometrik sekilleri daha kolay dgretirim.

C) Ogretimi Saglama

21,

Egitim arag¢ ve gereclerini yerinde kullanirim

22,

Etkili Matematik dgretimi i¢in kendimi siirekli yenilerim

23.

Dersi hazirlarken son hazirlanan egitim programlarindan yararlanirim

24,

Ogrenciyi sadece aldig1 notlar ile degerlendirmem.

E) Aileler ile Olan iliskiler

25,

Cocuklarini internet ortamindan uzaklastirmalarina yonelik bilgi veririm.

26.

Cocuklarmin matematik dgretmenleri ile gerekli iliskiyi kurmalar1 konusunda
konusurum .

27.

Cocuklarina giinliik hayattaki matematigin 6nemini sdylemelerini saglarim .

28.

Cocugunun okul ortaminda nasil bir 6grenci oldugunu sdylerim.

29.

Ailelerle siirekli iletisim kurarim.
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EK 3. TURNITIN ( Orjinallik Raporu)
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