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ONSOZ

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlari ve
Ogretim Anabilim Dali’nda doktora tez ¢alismasi olarak hazirlanan bu calismanin
genel amaci, KKTC’deki ilkogretim, ortadgretim ve meslek teknik liselerindeki
devlet okullarinda gérev yapan resim is dersini veren 6gretmenlerin okul dis1 egitim
yaklagimina yonelik egitim ihtiyaclari1  saptamak, ihtiyaglarina iligkin
yapilandirmaci yaklasim temele alinmis bir hizmeti¢i e8itim programi gelistirip
uygulamak ve miizelerin egitim ortami olarak kullannomina ydnelik 6z yeterlik
inan¢larin1 saptamaktir. Ayrica uygulanan hizmetici egitim programinin dgretmen
goriislerine gore degerlendirilmesini yapmak da hazirlanan tez ¢alismasinin amaglari
arasindadir.

Bes boliimden olusan arastirmanin birinci bolimiinde problem durumu,
arastirmanin amaci, arastirmanin onemi, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer
almaktadir. Arastirmanin ikinci boliimiinde ¢alismanin kavramsal ¢ercevesi ve ilgili
arastirmalar, liclincii boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, verilerin
toplanmas1 ve uygulanmasi, veri toplama aracglari, verilerin ¢dzlimlenmesi ve
yorumlanmasi, arastirma siireci ve denel islem materyali ve arastirmacinin roliine
iligkin bilgilere yer verilmistir. Ddordinct bolumde bulgular, besinci boliimde

tartisma, altinci boliimde ise sonuclar ve oneriler yer almaktadir.
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OZET
OKUL DISI EGITIMDE MUZE KULLANIMINA YONELIK GELiSTIiRiLEN
HIiZMETICi EGITIM PROGRAMININ OGRETMENLERIN BASARI VE OZ
YETERLIK INANCLARINA ETKISININ BELIRLENMESI

ISLEK, Didem
Doktora, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah
Tez Danmismani: Dog¢. Dr. Cigdem Hiirsen
Ekim, 2017, 265 Sayfa

Bu aragtirmada, KKTC’deki ilkdgretim, ortadgretim ve meslek teknik
liselerindeki devlet okullarinda resim is dersini veren 6gretmenlerin; okul dis1 egitim
yaklasimima yonelik egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi, ihtiyaglarina iliskin bir
hizmeti¢i egitim programinin gelistirip uygulanmasi ve okul dis1 egitim
mekanlarindan miizelerin egitim ortami1 olarak kullanimmna yonelik 6z yeterlik
inanglarinin saptanmasi amaglanmaistir.

Arastirma karma yontemle gergeklestirilmistir. Calismanin nicel boyutunu;
ihtiya¢ analizi anketi, erisi testi ve 0z yeterlik inanci 6lgeginden elde edilen veriler
olusutururken, nitel boyutunu resim is dersini veren Ogretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler olusturmaktadir. Programin uygulama asamasinda ise
deneysel yontem kullanilmis, okul dis1 egitim yaklasimima yonelik gelistirilen
hizmeti¢i egitim programinin resim is dersini veren dgretmenler tlizerindeki etkililigi
saptanmaya calisilmistir.

Arastirmanin ilk agsamasinda resim is dersini veren Ogretmenlerin tUmine
(n=140) ihtiya¢c analizi uygulanmis, deneysel boyut kapsamindaysa ilkégretim
kurumlarinda resim is dersini veren 35 dgretmen arastirmaya katilmistir.

Aragtirmanin nicel sonuglari resim is dersini veren &gretmenlerin, yaklasima
yonelik egitime genel olarak ihtiya¢c duyduklarini ortaya koymustur. Ayrica resim is
dersini veren 6gretmenlerin yarisindan fazlasi yaklasimi kullanmakta ve en gok ayda
bir kez yaklasimi uygulamaktadirlar. Resim 1is dersini veren Ogretmenlerin
cogunlugunun doga ortaminda egitimler diizenledikleri, dogadaki eserlere iliskin etiit
caligmalar1 yaptirdiklar da saptanmistir.

Bununla birlikte uygulama sonrasinda resim is dersini veren 6gretmenlerin okul

dis1 egitim ortamlarindan biri olan mizeleri kullanabilme konusundaki 6z yeterlik
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inan¢larinin arttig1, uygulama oncesi ve sonrasinda cinsiyet, yas, 6grenim durumu,
mesleki kidem, miizede egitim gerceklestirme durumu ve egitim gerceklestirme
siklig1 agisindan anlamli farkliliga rastlanmadigi goriilmiistiir. Resim is dersini veren
Ogretmenlerin On-testten aldiklar1 puanlar ile son-testten aldiklar1 puanlar arasinda
son-testin lehine anlamli bir farklilik saptanmustir.

Aragtirmanin nitel sonuglarindaysa resim is dersini veren Ogretmenler,
programin resim Ogretimine katkisi, miizelerin kullanilmasina olanak tanimasi, resim
1s dersindeki basar1 diizeyine olan etkisi ile {ist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimine ve etkili 6grenmeye imkan tanimasina iliskin goriis bildirmislerdir. Ayrica
Ogretmenler uygulanan programin Ogrenci merkezli olmasi, Ogrenme-6gretme
siirecine iligkin etkileri, egitmenin programdaki etkili rolii, programin etkililigi ve
programin ilkogretimde uygulanabilirligine yonelik goriisler de belirtmislerdir.

Aragtirmada okul dis1 egitim yaklasimina yonelik gelistirilen hizmetici egitim
programinin Milli Egitim Bakanligi’nin igbirligiyle hizmetici egitim kapsaminda tim
okullara tanitilarak yayginlastirilmasi, 6gretmenlerin 6grencileriyle miizede egitim
etkinlikleri duzenleyebilecekleri deneysel ¢alismalarin yapilmasi ve arastirma
sonuglarinin detayli olarak incelenmesi, ayrica yapilan Ogretim etkinliklerinin
ogrenciler iizerindeki etkililiginin O0gretmen ve Ogrenci goriislerine gore

degerlendirilmesi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Dis1 Egitim, Hizmeti¢i Egitim Programi, Miize Egitimi,
Resim Is Dersini Veren Ogretmenler, Ogretmen Basar1 Diizeyleri, Oz Yeterlik
Inanglar1.
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ABSTRACT

DETERMINATION OF THE EFFECT OF TEACHERS’ SUCCESS AND
SELF-EFFICACY OF THE IN SERVICE TRAINING PROGRAM
DEVELOPED FOR THE USE OF THE MUSEUMS IN OUTDOOR

EDUCATION

ISLEK, Didem
PhD, Educational Programs and Teaching Department

Supervisor: Assoc. Dr. Cigdem Hiirsen
October, 2017, 265 Pages

In this research, it was aimed to determine the educational needs for the outdoor
education approach of the teachers who teach art courses in primary, secondary and
vocational state schools in TRNC; to develop and implement a in-service training
program for their needs, and to determine their self-efficacy beliefs regarding the use
of museums as outdoor educational environment.

The research was carried out by using a mixed method. the quantitative dimension
of the study included the need analysis questionnaire, the access test and the self-
efficacy belief scale while the qualitative dimension consisted semi-structured
interviews with teachers who teach art. Experimental method was used in the
application phase of the program and tried to determine the effectiveness of the in-
service training program developed for the outdoor education approach.

In the first stage of the research, the needs analysis (n = 140) was applied to all of
the teachers in elementary schools who teach art and 35 of the them participated in
the research. The quantitative results of the study revealed that the art teachers
generally needed training for the approach. More than half of the art teachers use the
approach and apply it at most once a month. It was also explored that the majority of
the art teachers do lessons in the natural environment and do extracurricular
activities related with the works in the nature. A significant difference was found that
the self efficacy beliefs of the teachers regarding using museums as one of the
environments of outdoor eduction increased while there was no significant different
between the the pre-test and post-test scores of the teachers regarding gender, age,

education, occupational seniority, the frequency and the competency of doing lessons
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in museums. A significant difference was found in favor of the post-test between the
scores of the pre-test and the post-test of the art teachers.

In the qualitative results of the study, the teachers gave their views on the
contribution of the program to the teaching of art, the possibility of using the
museums, the effect on the level of success in art lessons and the possibility of
developing high level thinking skills and effective learning. They also gave their
views about the program being applied as student-centered, its effects on the
learning-teaching process, the effective role of the instructor in the program, the
effectiveness of the program and the applicability of the program in primary
education.

It was recommended that the in-service training program developed for the
outdoor education approach in the research should be introduced and disseminated to
all schools within the scope of in-service training programs with the collaboration of
the Ministry of National Education, experimental studies in which teachers can
organize educational activities in museums with their students should be carried out
and the results of the research should be examined in detail and the effectiveness of
the teaching activities on the students according to the views of teachers and students
should also be evaluated.

Keywords: Outdoor Education, In-service Training Program, Museum Education, Art

and Handicraft Teachers, Teacher Achievement Levels, Self-Efficacy Beliefs.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bdliimde tezin problem durumu, amagclari, 6nemi ve smirililiklart ele
alinmigstir. Ayrica aragtirma kapsaminda deginilen 6nemli kavramlarin tanimlarina ve

kisaltmalarina da yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Giliniimiizde c¢esitli alanlarda yasanan degisim ve gelismeler, bireylerin bilgiye
olan gereksinimlerini artirmakta, 6grenme ve dgretmeyle ilgili diisiince yapilarini da
degisime zorlamaktadir. Bu durum; egitim sistemlerinin ortaya ¢ikan degisimler ve
bireylerin farklilagsan ihtiyaglari dogrultusunda yeniden revize edilmesini gerekli
kilmaktadir (Bilasa ve Arslangilay, 2016; Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009; Geng ve
Eryaman, 2007; Yazici, 2011). Bu noktada gergeklestirilen arastirmalarda bireylerin
yasanan degisim ve gelismeleri takip edebilmesinde ¢agdas bir egitim sistemine
ihtiyagc duyuldugu vurgulanmaktadir (Dilma¢ ve Dilmag, 2014; Gingoér, 2014,
Letwich ve Sabir, 2014; Morales, 2014). lgili arastirmalar, 6zellikle son yillarda
egitim sisteminde degisime ve doniisiime sebep olan post pozitivist yaklagimlarin,
Ogretim programlar1 kapsaminda ele alinmasinin olduk¢a 6nemli olduguna isaret
etmektedir (Dilmag ve Dilmag, 2014; Filiz, 2011; Karppinen, 2012; Morales, 2014;
Peck ve Travers, 2013).

Aragtirmalarda; post pozitivist yaklagimlara yonelik gelistirilen Ogretim
programlarinda, bireyin kendi yasantisiyla 6grenmesini saglayacak aktif 6grenme
ortamlarinin  olusturuldugu ve uygulamali etkinliklerin  gerceklestirildigi
belirtilmektedir (Bati, 2013; Kumral, 2015). Bununla birlikte bu yaklasimlar
dogrultusunda gelistirilen Ogretim programlarinda, oOzellikle 6grenme-6gretme
streclerinde bireyin g0zlem yapabilecegi, Ogretilen konulara iligkin hipotezler
tiretebilecegi ve teoriler ortaya koyabilecegi bir dgretim ortaminin olusturulduguna

da deginilmektedir (Bati, 2013; Cakir ve Dogan, 2017). Bunun yanisira



aragtirmalarda post pozitivist yaklasimlara gore gelistirilen programlarda, bireyin
analiz, sentez ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirici
ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmesine olanaklar tanindigi da vurgulanmaktadir
(Guingor, 2014; ilhan, Giilersoy ve Celik, 2017; Kilic ve Bayram, 2014). Ayrica bu
programlar ile, yaparak ve yasayarak Ogrenmelere imkan taniyacak Ogretim
ortamlarinin olusturuldugu da belirtilmektedir (Akengin, 2014; Berberoglu ve
Uygun, 2013; Bulduk, Bulduk ve Kocak, 2013; Ko¢ ve Memduhoglu, 2017;
Maynard ve Waters, 2007).

Goriildugii lizere, aragtirmalarda post positivist yaklagimlara gore gelistirilmis
Ogretim programlarinin; bireyin kalict 6grenmesini saglayacak aktif O6gretim
ortamlarinin  olusturulmasinda, ayrica yaparak ve yasayarak &grenmelerin
gerceklestirildigi egitim ortamlarinin 6gretim siirecine dahil edilmesinde etkili
olabildigi diistiniilmektedir. Bu kapsamda literatiirde, ozellikle son yillarda post
positivist yaklagimlar igerisinde onemli yaklagimlardan biri olarak goriilen “Okul
Dis1 Egitim Yaklasimi” ’nin; (outdoor education /learning) yaparak ve yasayarak
kalic1 6grenmelerin elde edilmesinde ve bu 6grenmelerin gergeklestirilecegi egitim
ortamlarmin 6gretim siirecine dahil edilmesinde onemli oldugu belirtilmektedir
(Marinho ve Reis, 2017; Moffett, 2011; Waite, Rutter, Fowle ve Edwards, 2017).

Arastirmalarda; Dbireyin simif ortaminda 6grendigi bilgileri daha kolay
somutlagtirmasini saglayan bu yaklasimin, derse yonelik 6gretme aktivitelerinin okul
dis1 mekanlarda uygulanmasina olanak tanidig: ifade edilmektedir (Berberoglu ve
Uygun, 2013; Rea ve Waite, 2009; Rodrigues ve Payne, 2017; Zink ve Boyes, 2006).
Ogrencilerin daha demokratik bir ortamda 6grenmesini saglayan bu yaklasimin,
kalic1 6grenmelerin olusturulmasinda etkili olabildigi de belirtilmektedir (Bozdogan,
2016). Yaparak yasayarak 6grenmeyi temele alan bu yaklasimin, bireyin farkindalik
diizeyini daha da artirdigi, 6grencinin 6grenme yasantilari arasinda neden-sonug
iliskisi kurma yetenegini gelistirdigi, bireyin sosyal yonden gelisimini sagladig
vurgulanmaktadir (Brown, 2009; Fuller, Powell ve Fox, 2017). Ayrica bu
yaklasimin, derse yonelik 6gretim aktivitelerini dort duvarin digina tasiyarak; maze,
oren yerleri, sanat galerileri, tarihi mekanlar gibi okul dis1 egitim mekanlarinda

diizenlenen ogretim etkinlikleriyle, ©grencilerin yaratict ve elestirel diisiinme



becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Berberoglu ve Uygun, 2013; Remington ve
Legge, 2017; Sulaiman, Mahbob ve Azlan, 2011; Waren, Roberts, Breunig, Antonio
& Alverez, 2014).

Bu noktada gergeklestirilen arastirmalardan, oOzellikle miizelerin yaklagim
dogrultusunda egitim ortami olarak kullaniminin giderek yayginlastigi ve bu
dogrultuda 6nem kazandig1 anlasilmaktadir (Atencio, Tan, Ho ve Ching, 2015;
Dyment, Morse, Shaw ve Smith, 2014; Seyma ve Unsal, 2017). Bu kapsamda
ogrencilerin o6zellikle miizede yapilan okul disi etkinliklerle soyut 6grenmelerin
somutlastirildigi ve egitimin mekanin disina tasindigr ifade edilmektedir (Karatas,
Kapanoglu ve Mericelli, 2016; Kiligaslan ve Adigiizel, 2016). Bunun yanisira, miize
ortamlarinda diizenlenen miize avi (miize i¢inde segilen bir nesneye ulagsmak igin
gerceklestirilen etkinliktir) sergi, afis ve poster tasarlama gibi okul dis1 etkinlikler ile
ogrencilerin igbirlikli olarak 6grenmesine imkan tanindigi, demokratik bir 6gretim
ortaminda  Ogrencilerin  kendi  tecriibeleri ile  6grenmeler kazandiklar
vurgulanmaktadir (Harun ve Salamuddin, 2010; Ilhan ve digerleri, 2011; Marcus ve
Kowitt, 2016). Ayrica bu yaklasim dogrultusunda miizelerde yapilan okul disi
etkinliklerle 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelisiminin
saglandigina deginilmektedir (Ceylan ve Kiling, 2016).

Bu bilgiler 1s1g1nda okul dis1 egitim yaklagimi dogrultusunda miizelerin egitim
ortami olarak kullanilmasinin, yaklagimin o6gretim programlari kapsaminda ele
alinmasi ile dogrudan ilintili oldugu gergeklestirilen arastirmalarda ifade
edilmektedir (Atencio ve Tan, 2016; Chapman, 2011; Dyment ve digerleri, 2014;
Jose, Patrick ve Moseley, 2017; Humberstone ve Stan, 2012). Gelismis iilkelerin
Ogretim programlar1 incelendiginde, okul dis1 egitim yaklasimi dogrultusunda
yapilan etkinliklerin, simif igindeki Ogretime paralel olarak gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Bu kapsamda; 2008 yilinda Ingiltere’deki ilk ve ortadgretim
programlarina 6grencilerin dogaya, miize ve oren yerlerine geziler yapabilmeleri i¢in
okul dis1 egitim etkinlikleri eklendigi saptanmistir. Benzer uygulamalarin Singapur
ve Amerika’daki ilk ve ortadgretim kurumlarinda da gergeklestirildigi, 6grencilerin

derslere iliskin okul dis1 etkinlikler yapmalarina imkanlar tanindigi gortlmektedir



(Atencio ve digerleri, 2015; Ho, 2014; Humberstone ve Stan, 2011; Humberstone ve
Stan, 2012; Potter, Socha ve O'Connell, 2012).

Yeni Zelanda, Finlandiya ve Danimarka’daki ilk ve ortadgretim dgrencilerine de
okul dis1 6gretim etkinlikleri yaptirilarak, i¢inde bulunduklar1 toplumun kiiltiirel ve
tarihi Ozelliklerinin Ogretilmeye calisildigi, G6grencilerin psikomotor ve zihinsel
becerilerinin gelistirildigi anlagilmaktadir (Andkjaer, 2012; Cosgriff, 2015; Coulter,
2012; Karppinen, 2012; Preston, 2014). Kuzey Avrupa’da ise mize ve okul
bahcgesinin okul dis1 egitim ortami olarak kullanildigi ve bu yaklasimin 6gretim
programlari ile biitiinlestirilmis bir ders olarak islendigi belirtilmektedir (Norodahl ve
Johannesson, 2015). Bununla birlikte, Avusturalya’da okul dis1 6gretim
etkinliklerinin 11. ve 12. smiflarin 6gretim programlarinda yer aldigi, ayrica
Ogrencilerin donem sonunda dersten aldiklar1 puanlarin {iniversite giris sinavi
kapsaminda degerlendirildigi gorulmektedir. Avusturalya’ya baglh Tazmanya
bolgesinde ise okul dis1 egitim yaklagimimin tiim egitim kademelerinde program
dahilinde kullanildigi, yapilan etkinliklerin 6grencilerin derslere iliskin motivasyon
dizeyini artirmada etkili oldugu anlasilmaktadir (Dyment ve digerleri, 2014).

Iskogya ve Isvigre’de ise okuldist egitim yaklasiminin; okuloncesinden
ortadgretime kadar olan egitim kademelerinde uygulamali olarak ele alindigi,
program dahilinde doga gozlemleri, tarihi alanlarin gezilmesi, miize gezileri gibi
okul dis1 etkinliklerin diizenlendigi goriilmektedir (Norodahl ve Johannesson, 2015;
Sandell ve Ohman, 2010; Thorburn ve Allison, 2010). Anlasilacag: iizere, pek ¢ok
gelismis tlkenin o6gretim programlart kapsaminda okul disi egitim yaklagimi
kullanilmakta, yaklasima iliskin etkinlikler okul dis1 egitim ortamlarinda
gerceklestirilmektedir. Buna ek olarak ilgili arastirmalarda; okul dis1 egitim
yaklasimina yonelik etkinliklerin fen bilimleri, sosyal bilimler, dil egitimi derslerinin
Ogretim programlar1 kapsaminda kullanilabilecegi belirtilmektedir (Avci, 2014; Gray
ve Martin 2012; Gray ve Birrell, 2015). Arastirmalarda, miizelerin okul dis1 egitim
yaklasimi dogrultusunda sanat 6gretim programlarinda da kullanilmasiin etkili
sonuglar dogurabilecegine isaret edilmektedir (Gurdal, 2010). Ayrica mizelerin
egitim ortami olarak 6zellikle sanat egitiminin en dnemli alanlarindan biri olan resim

is egitimi kapsaminda kullanilmasinin, bireyin yaratict ve elestirel diisiinme



becerlerinin gelisimini saglayabilecegi belirtilmektedir (Moffett, 2011; Zor, 2014).
Bu noktada, resim is dersi Ogretim programinin okul dis1 egitim yaklagimi
dogrultusunda ele alinmasinin bir gereklilik oldugu diistiniilmektedir.

KKTC’deki ilk ve ortaggretim kurumlarinda ele alinan resim is Ogretim
programi incelendiginde, programin “gdrsel bigimlendirme”, “gdrsel sanat kiiltiirii
ve tarihi” ve “kiiltiirel miras (tarih kiiltiiri)” olmak tlizere ii¢ temel Ogrenme
alanindan olustugu ve Ogrencilere bu yonde beceri kazandirilmasinin hedeflendigi
goriilmektedir (Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, 2013). Buna
ek olarak, resim i dersi 6gretim programinin 2006 yilinda revize edilerek “miize
bilinci” nin 6grenme alanlarindan biri olarak programa eklendigi, ancak 2013 yilinda
yapilan giincelleme ile miize bilincine iliskin 6grenme kazanimlarinin “kiiltiirel
miras” 6grenme alani basligi altinda toplandigi anlasilmaktadir (Nalinci, 2014). Bu
Ogrenme alaninin resim is o6gretim programina dahil edilmesinin, okul dist egitim
ortamlarindan biri olan miizelerin resim is dersi kapsaminda kullanilmasinda 6nemli
oldugu diistintilmektedir (Uz, 2014).

Bu baglamda resim is 6gretim programi incelendiginde; program kapsaminda
ilkdgretim ikinci siniftan besinci sinifa kadar olan donemler igerisinde miize bilincini
olusturmaya yonelik kazanimlarin yer aldig1 gorilmektedir. Ogretim programinda,
ilkogretim ikinci ve tgiincii smiflara yonelik “Cevredeki tarihi eserleri, anitlar,
sanat¢1 atOlyelerini, sergi salonlarini ve miizeleri tanir.” kazanimi kapsaminda;
ogretmenlerin 0grencilere miizeye iliskin etkinlikler yaptirmalar1 hedeflenmektedir.
Ayrica programda, dérdiincii siniflar icin “Oren yeri, tarihi eser, amtlar ve
miizelerden yola ¢ikarak iki veya ii¢ boyutlu gorsel tasarimlar yapar.” kazanimi ile
besinci siniflar i¢in belirlenen “Kendi miize kurgusunu yapar ve cevresinde hangi
miizeler olduguna Ornek verir.” kazanimina yonelik farkli muze etkinliklerinin
yapilmasi amaglanmaktadir (KKTC MEB, 2013; Nalinci, 2014). Program
incelendiginde, resim i3 egitimi dersinin yalnizca psikomotor becerilerin
kazandirilmasinda etkili olmadigi, aynm1 zamanda sanat kiiltiiri, sanat elestirisi,
estetik, sanat terminolojisi ve miize kiiltiirii gibi boyutlarda bilissel ve duyussal
becerilerin kazandirilmasinda da etkili olabilecegi aciga ¢ikmaktadir (Giines, 2016;
Gurdal, 2010; Mamur, 2011; Nalinci, 2014). Ayrica dgretim programinda, bireyin



kendini ifade etme becerisinin gelistirilmesi, problem ¢dzme ve algilama diizeyinin
artirtlmasi, yaraticiligin ortaya ¢ikarilmasi, goézlem yapma ve pratik diigiinme
becerisinin gelistirilmesi ve sorgulama kapasitesinin artirilmasi gibi temel hedeflerin
yer aldigi, bu dogrultuda okul dis1 etkinliklerin yaptirilmasiin bir gereklilik oldugu
diisiiniilmektedir (Alp, 2015; Avci, 2014; Ayaydm ve Kurtuldu, 2010; Ozkarakog,
2011; Salderay, 2014; Silverman ve Corneau, 2017). Bu baglamda, resim is dersinin
¢izim boyutunun yanisira kiiltiirel boyutta da ele alinmasinda, miizelerin egitim
ortami1 olarak resim is dersini veren ogretmenler tarafindan kullanilmasinin 6nemli
olduguna inanilmaktadir. Bu yonde gerceklestirilen arastirmalarda, 6gretmenlerin
miizeleri kullanmalarinin  6grencilerin  kalic1  6grenmeler gergeklestirmelerinde
olumlu bir etki yaratacagi ifade edilmektedir. Ayrica arastirmalarda, miize ortaminda
Ogrencilerin iist dilizey diisiinme becerilerini gelistirici sanat etkinliklerinin
gergeklestirilmesi  ile, Ogretmenlerin  resim Ogretimini daha nitelikle hale
getirebilecekleri vurgulanmaktadir (Onder, Abac1 ve Kamaraj, 2009; Richardson,
Kalvaitis ve Delparte, 2014; North ve Brookes, 2017; Seligmann, 2014; Uz, 2014).

Resim is Ogretim programinin iiclincii Ogrenme alaninin (miize bilinci)
gergeklestirilebilmesinde miizelerin okul disi egitim ortami olarak kullanilmasinin ve
okul dis1 6gretim etkinliklerinin dgretim programlari ile biitiinlestirilmis olarak ele
alimmasmin 6nemli oldugu disiinilmektedir. Bu kapsamda gergeklestirilen
aragtirmada okul dis1 ortamlardan biri olan muizelerin egitim ortami olarak
kullanilmas1 uygun goriilmistiir.

Literatiir incelendiginde, gelismis {iilkelerdeki 6gretim programlar1 kapsaminda
muzelerin yaklasim dogrultusunda okul dis1 egitim ortami olarak kullanildig:
anlasilmaktadir (Humberstone ve Stan, 2011; Wang, 2014). Yine Turkiye’deki
aragtirmalara bakildiginda, miizede yapilan okul dis1 egitim etkinlikleri
caligmalarinin hizla gelismekte oldugu gortlmektedir. Ancak Kuzey Kibris’taki
miizelerin okul dig1 egitim ortami olarak Ogretmenler tarafindan kullanilmasinin
diger iilkelere kiyasla daha yetersiz diizeyde oldugu gerceklestirilen aragtirmada
aciga cikarilmistir (Bulduk ve digerleri, 2013; Giritli, 2014, llhan, 2011).

Bu kapsamda diger iilkelerdeki caligmalar g6z oOniinde bulunduruldugunda,

Ogretmenlerin ~ O0gretim  programlart  kapsaminda  miizelerde  etkinlikler



gerceklestirdikleri goriilmektedir. Danimarka’daki 6gretmenlere belirli donemlerde
mize ortamim kullanmalarina iligkin egitimler verildigi, Ogretmenlerin de bu
dogrultuda ogretim programi kapsaminda miizeye iliskin etkinlikler yaptiklari
anlagilmaktadir (Seligmann, 2014). Yine, okul dis1 egitim yaklagiminin 6gretim
programlarina basarili bir sekilde entegre edildigi Ingiltere’de, 6gretmenlerin diizenli
olarak program kapsaminda miizelerde egitimler diizenledikleri gorulmektedir
(Humberstone ve Stan, 2011). Bu dogrultuda, Birmingham Universitesi’nde bulunan
Barber Giizel Sanatlar Enstitiisii Miize’sinde, ilkogretime baglh okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin  Ogrencileri ile miizelerde okul dis1 etkinlikler
gerceklestirmelerine imkanlar tanmmmaktadir. Resim is dersi Ogretim programi
dahilinde resim is dersini veren Ogretmenler muzelerde sergilenen eserler
kapsaminda resim c¢izdirme, tartisma, canlandirma gibi okul dis1 egitim yaklasimina
yonelik birbirinden farkli etkinlikler diizenlemektedir (Wells, 2014).

Tayvan, Hong Kong ve Singapur gibi {ilkelerde dgretmenlerin miizede yaptiklar
okul dis1 egitimlerde eserlerin 6gretimine iliskin drama etkinlikleri uyguladiklar
belirtilmektedir (Wang, 2014). Ayrica gerceklestirilen c¢alismalarda, Italya ve
Amerika gibi gelismis {ilkelerde Ogretmenlerin Ogretim programi dahilinde
miuzelerde egitimler gerceklestirdikleri, 6zellikle Amerika’daki Metropolitan Muzesi
ile Italya’daki Vatikan Miize’sinin bu amaca hizmet ettigi ifade edilmektedir (Bulduk
ve digerleri, 2013).Gortldugh gibi, yurt disindaki tilkelerde yasanan gelismeler okul
dis1 egitim yaklasiminin 6gretim programi dogrultusunda kullanildigint ortaya
koymaktadir.

Tirkiye’de gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde ise, Pera Muzesi,
Istanbul Modern Miizesi, Rahmi Ko¢ Miizesi ile Sakip Sabanci Miizesi gibi 6zel
miizelerin girisimleriyle okullara yonelik miize etkinlikleri diizenlenmeye baslandigi
goriilmektedir (Bulduk ve digerleri, 2013). Bunun yanisira UNICEF, Ankara
Universitesi Miize Egitimi Anabilim Dali, Kiiltir ve Turizm Bakanhg ve
Basgbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu isbirliginde “Dogu
Anadolu’da Kiiltiir Turizmi I¢in Ittifaklar Birlesmis Milletler Ortak Programi”
kapsaminda Miize Egitim Programi olusturuldugu, bu programin Ankara, Istanbul,

Kars, Erzurum, Sivas, Erzincan ve Eskisehir’de uygulanarak egitim paketine



doniistirildigti ifade edilmektedir (Giritli, 2014). Ayrica mizede egitim
gerceklestirmek isteyen Ogretmenlere rehberlik edebilecek nitelikte, farkli
iceriklerden olusan bir miize egitimi programi gelistirildigi, bu programin 5 ayri
kitapgik olarak yayinlandigi anlasilmaktadir (Giritli, 2014; Ilhan, 2011). Bununla
birlikte Erasmus projesi kapsaminda yer alan ve 2014 — 2016 yillar1 arasinda
yurutilen MUSEUM Professionals/Muze Profesyonelleri Projesi Turkiye’deki mize
calisanlarina, miizecilik alaninda egitim goren Ogrencilere ve insan kaynaklar
alaninda kariyer hedeflerine yonelik; mesleki ve akademik egitim programlari
gelistirmek amaciyla tasarlanmistir. Bu projeyle miize egitimi alanlarindaki egitim
kalitesinin artirilmasi, tiniversite—sektor isbirliginin saglanmasi, ¢agdas miizeciligin
e-0grenme portali ile sunulmasi, yayginlastirilmasi ve siirdiriilebilirliginin
saglanmasi amaglanmistir. (Ilhan, 2016). Bu amaglar dogrultusunda; miizelerde
calisanlar, miize egitimi alanlarinda lisansiistii egitim yapanlar ve sanat yonetimi ile
sanat tarihi gibi alan Ogrencileri icin dort bolimden olusan bir egitim modiilii

gelistirilerek uygulamaya konulmustur.

Bu kapsamda miize egitiminin temelleri, miizede 6grenme, miizede 6gretim ve
miizede Olgme ve degerlendirmeye yonelik egitimler diizenlenmistir (Ankara
Universitesi, 2016). Buna ek olarak ilhan’in (2010) arastirmasinda; Turkiye’deki
Egitim Fakiiltelerinin 6gretmenlik programlarinda; miize egitiminin se¢cmeli ders
olarak okutultugu belirtilmektedir. Ayrica Siif Ogretmenligi Lisans Programlarinda
miize egitimi kavraminin Uygarlik Tarihi, Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, Sanat Egitimi, Fen
ve Teknoloji Ogretimi, Drama ve Gorsel Sanatlar Ogretimi gibi derslerle iliskili
olarak kullanildig1 da ifade edilmektedir. Yine Okuldncesi Ogretmenligi Lisans
Programinda ise Gorsel Sanatlar EZitimi dersinde “miize egitimi” kavraminin yer
aldign vurgulanmaktadir. Bununla birlikte ilhan’mn (2010) arastirmasinda; Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programlarinda yer alan Arkeoloji, Eski¢ag Tarihi ve
Uygarligi, Sanat ve Estetik ve Drama derslerinde miize egitimine 6nem verildigi,
muzelerin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasinin vurgulandigi belirtilemektedir.
Yine ayn1 arastirmada Resim-is 6gretmenligi Lisans Programi’nda “miize egitimi ve
uygulamalar’” adi altinda bir ders bulundugu da ifade edilmektedir. Ilgili

arastirmalarda farkli alanlardaki miize kullanimina yonelik bilgiler de verilmektedir.



Omegin; Simsek, Kiyici ve Yigit’in (2013) arastirmalarinda Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programi 6grencilerinin miize ziyaretleri ile birlikte, bilgileri daha
kolay pekistirebildikleri, diisiincelerinde daha olumlu etkiler olabildigi ve duyussal
alana yonelik farkliliklar yaratilabildigi ifade edilmektedir. Selanik Ay ile Fidan’in
(2014) gerceklestirdigi arastirmada ise miizelerin sosyal bilgiler derslerinde egitim
ortami1 olarak kullanilmas1 ile birlikte Ogrencilerin tarihi eserlerin degerini
anlayabilecekleri ve farkli kiiltiirlere hosgoriilii yaklasabilecekleri belirtilmektedir.
Kisa ve Gazel’in (2016) arastirmasinda miizelerde sosyal bilgiler 6gretimin
yapilmasi ile 6grencilerin ge¢cmis ve tarih ile ilgili elestirel diisiinme becerilerinin
geligebilecegi, kiiltiirel mirasin sonraki nesile aktarilabilecegi, gézlem yapilabilecegi

ve yaraticiliklarinin gelisebilecegi ifade edilmektedir.

Anlagsilacag1 gibi Tiirkiye’de yasanan bu gelismeler, miizelerin egitim ortami
olarak kullanilmasina iligkin arastirmalarin gelismekte oldugunu, bu c¢aligmalarin
Ozellikle universiteler, miizeler ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan siirdiiriildiigiinii ortaya
koymaktadir (Bulduk ve digerleri, 2013; Wells, 2014).

KKTC’deki arastirmalar ele alindiginda ise; miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasma iligkin sinirlt sayida caligmalarin  oldugu goriilmektedir. Bu
calismalarin basinda, 2007 yilinda Yakin Dogu Universitesi Miizesi’nde “Leonardo:
Evrensel Deha” sergisinde uygulamali olarak gerceklestirilen drama ¢aligsmalarinin
yer aldig1 anlasilmaktadir (Giritli, 2014). Bununla birlikte, YDU Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Okul Oncesi Ogretmenligi programinda verilen ‘Miize ve Egitim’
derslerinde lisaniistii gruplar ig¢in uygulamali egitimler gerceklestirildigi Giritli
(2014) tarafindan ifade edilmektedir. Benzer sekilde, 2008 — 2009 6gretim yilinda
KKTC’deki Atatiirk Ogretmen Akademisi Okul Oncesi ve Smf Ogretmenligi
Boliimlerinde, ‘Kibris Tiirk Kiiltiirii® adli ders kapsaminda, Kibris’taki miizelerin
egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik uygulamalar gerceklestirildigi

gorulmektedir (Giritli, 2014).

Goriildugi gibi KKTC’de yasanan bu gelismeler, miizelerin okul dis1 egitim
ortam1 olarak kullanilmasinin beklenen diizeyde olmadigini, bu yondeki ¢aligmalarin
heniiz ¢ok yeni oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum miizelerin okul dis1 egitim

ortami olarak kullanilmasina iliskin bilincin, KKTC’de heniiz yeni olusmaya
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basladigina isaret etmektedir. Bu baglamda, miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasinin, oncelikle 0gretmenlerin okul dis1 egitim yaklagimi konusundaki
bilgi dlzeylerinin artirilmas1 ile dogrudan iliskili oldugu disiiniilmektedir.
Literatiirde, resim is dersini veren Ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklagimini
uygulayabilmeleri icin, dersin igerigine uygun ortam se¢me, bilgi kartlar1 hazirlama,
miize avi etkinliklerini gerceklestirme, drama, rol oynama, donuk imge, istasyon
teknigi gibi O6gretim yontem ve teknikleri uygulama becerilerine sahip olmalari
gerektigi vurgulanmaktadir (Ay ve Fidan, 2014; Behrendt ve Franklin, 2014,
Fagerstam, 2014). Ayrica, Ogretmenlerin portfolyo, kontrol listesi, akran
degerlendirme gibi uygulama sonrasi degerlendirme tekniklerini kullanabilecek
diizeyde olmalar1 gerektigi belirtilmektedir (Humberstone ve Stan, 2011; Ilhan,
Artar, Okvuran ve Karadeniz, 2011; Turnbull, 2012).

Literatirde, ¢ogu Ogretmenin bu yaklasima yonelik Ozellikle Ogretim
etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi boyutlarinda 6nemli
sorunlar yasadiklarina deginilmektedir (Behrendt ve Franklin, 2014; Mannion,
Fenwick ve Lynch, 2013; Stan ve Humberstone, 2011). Buna ek olarak,
Ogretmenlerin yaklasima iliskin bilgi eksiklikleri konusunda hizmeti¢i egitime
ihtiya¢ duyduklart ve bu yonde ¢alismalarin hazirlanmasinin  6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Ay ve Fidan, 2014; Gray ve Martin, 2012; Hovardas, 2016;
MacQuarrie, 2016; Sahrakhiz, 2017).

Bu goriigse paralel olarak literatiirde 6gretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina
yonelik ihtiyaglarini karsilayacak hizmetici egitimlerin diizenlenmesinin yanisira,
ogretmenlerin okul dis1 egitim ortamlarinin kullanilmasina yonelik 6z yeterlik
inanclarinin da degerlendirilmesinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Nalinci, 2014;
Schumann ve Sibthorp, 2016). Arastirmalarda; 6gretim siirecindeki konularin basari
ile uygulanmasinda, 6gretimin 6grenci merkezli olarak islenmesinde ve dgrencilerin
basart diizeylerinin artirilmasinda G6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek
olmasinin 6nemli olduguna deginilmektedir (Kiremit, 2006; Kii¢iikyllmaz ve Duban,
2006). Bununla birlikte 6z yeterlik inanci yiiksek olan Ogretmenlerin 6grencilere

-----

gore degerlendirebildigi ve aktif Ogrenmeler saglayabildigi belirtilmektedir
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(Buyukduman, 2006). Ilgili arastirmalarda Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglart
Uzerinde cinsiyet, yas ve mesleki kidem gibi degiskenlerin etkili olabilecegi ifade
edilmektedir. Ornegin; Caliskan, Selcuk ve Ozcan’nm (2010), Ekinci, Vural ve
Hamurcu’nun (2008) ve Isler’in (2008) arastirmalarinda aym yas grubu, mesleki
kidem ve cinsiyete sahip Ogretmenlerin 0z yeterlik inanglarinda herhangi bir
farkliliga rastlanmazken, farkli 6zelliklere sahip olanlarin inanglarinda farkliliklara
saptanmistir. Bunun yanisira Uslu ve Yesilbursa (2014) miizeleri egitim ortami
olarak kullanan o6gretmenlerin miizelerdeki egitimin planlanmasinda ve 6gretim
programlart ile iligkilendirmelerin yapilmasinda 6z yeterlik inanglarinin yiiksek
Olmasinin etkili olabilecegi belirtilmektedir. Bu noktada resim is dersine veren
O0gretmenlerin miizelerin kullanimina yonelik 6z yeterlik inanglarinin; cinsiyet, yas,
mesleki kidem ve miizede egitim gergeklestirme durumu acisindan etkililiginin
degerlendirilmesinin aragtirmaya katki saglayacagina inanilmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin miizeleri okul dig1 egitim ortami1 olarak kullanabilmelerine yonelik 6z
yeterlik inang¢larinin yiiksek olmasinin, d6grencilerin akademik basarilarinda olumlu
etkiler yaratacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmin ele
alinarak degerlendirilmesinin 6nemli oldugu arastirmalarda da vurgulanmaktadir
(Holden, Groulx, Bloom ve Weinburg, 2011).

Yukarida ifade edilen bilgiler 1s181nda; 6ncelikle 6gretmenlerin okul dis1 egitim
yaklasimima yonelik ihtiyaglarini giderecek herhangi bir arastirmanin hazirlanip
hazirlanmadiginin  tartisilmast  6nemli  goriilmektedir. Sonraki asamada ise
Ogretmenlerin okul dis1 egitim ortamlarma iliskin 6z yeterlik inanglarni
degerlendiren arastirmalarin incelenmesinin problemin ortaya konulmasina katki
saglayacag diisiinilmektedir.

Literatiirde, okul disi egitim yaklasimu ile ilgili gergeklestirilen arastirmalarin
cogunlukla 6gretmenlerin bu yaklasimdaki 6dnemli rolii iizerine yogunlastigi, ayrica
yaklasimin Ogrenci {iizerindeki etkisini tartigan ¢alismalarin da yer aldi
gorulmektedir (Humberstone ve Stan, 2011; Isik, 2013). Ayrica yapilan incelemeler
okul dis1 egitim yaklasimina yonelik hazirlanan calismalarin 6zellikle tarama ve
goriisme yontemleri ile gerceklestirildigini ortaya koymustur. Zink ve Boyes
tarafindan (2006) gergeklestirilen arastirmada, Yeni Zelanda da okul digi egitim
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yaklasimini kullanan 6gretmenlerin sahip olmasi gereken beceriler ortaya konmustur.
Hayden’in (2009) hazirladig1 arastirmada ise 6gretmenin siire¢ igerisindeki dnemli
roli Gzerinde durulmustur. Humberstone ve Stan (2011) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada ise, ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina yonelik goriisleri ele
alinmustr.

Humberstone ve Stan (2012) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada
ogretmenlerin okul dis1 egitim ortamlarini kullanabilmelerine iliskin gergeklestirilen
proje kapsaminda iki giinliik bir egitim gergeklestirilmistir. Wilhelmsson, Ottander
ve Lidestav’in (2012) c¢alismasinda oOgretmenlerin konu ile ilgili goriisleri
degerlendirilmistir.

Isik’in (2013) calismasinda tarih 6gretmenleri igin tarihi yerler ve miizelerin
kullanilmasina yonelik ii¢ glinliik bir egitim gergeklestirilmistir. Karademir ve Erten
(2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise fen 6gretmen adaylarinin okul dist
egitim aktivitelerini derslerinde uygulama durumlarina yonelik gorisleri tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Yine Lau ve McLean’in (2013) ¢alismasinda ise Malezya’da
ortadgretim diizeyindeki 0gretmenlere okul dis1 egitim ortamlarinin kullanilmasina
yonelik kisa siireli bir egitim gergeklestirilmistir.

Literatiir incelendiginde; 2014 yilinda agirhikli olarak okul dis1 egitim
yaklasimina iliskin 68retmenlerin goriislerini ortaya koymaya calisan arastirmalarin
gerceklestirildigi gortlmektedir (Clayton, Smith ve Dyment, 2014; Dyment ve
digerleri, 2014; Fagerstam, 2014; Richardson ve digerleri, 2014). Ayrica 2015 ve
2016 yilinda yine bu alanda arastirmalarin hazirlandig1 anlasilmaktadir. Mamur’un
(2015) arastirmasinda ise yine 6gretmenlerin miizelerin resim is dersleri kapsaminda
kullanimina yonelik diisiinceleri ortaya konulmustur. Karatas ve digerleri (2016)
tarafindan Ogretmenlerin derslerinde miizeleri egitim ortami olarak kullanmalarina
iligkin goriislerini igeren bir ¢aligmanin gergeklestirildigi saptanmistir. Bununla
birlikte Kiling ve Ceylan’in (2016) calismasinda, hem ogretmenlerin hem de
Ogrencilerin miizelerin okul dis1 egitim yaklasimi dogrultusunda egitim ortami olarak
kullanilmasina yonelik goriigleri tespit edimistir.

Okul dis1 egitim alaninda yaklasimin ogrenci Uzerindeki etkisine yonelik

gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde ise, arastirmalarin 6zellikle yaklagimin
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ogrenci tizerindeki 6nemli rolii lizerinde durdugu anlasilmaktadir. Dillon, Rickinson,
Teamey, Morris, Choi, Sanders, D. ve Benefield (2006) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, Ingiltere’deki okullarda okul dis1 egitim yaklasiminin 6grenciler
tizerinde uyandirdigi olumlu etki tizerine arastirma yapilmistir. Maynard ve Water’in
(2007) caligmasinda ise miize gibi okul dis1 egitim mekanlarinda gergeklestirilen
ogretimin Ogrencilere sagladigi  katkilardan bahsedilmigtir. Brown’un (2009)
arastirmasinda, okul dis1 egitim yaklasgiminin yasam boyu o6grenme modeli ile
kuramsal cercevede iligkisi kurulmaya ¢alisilmistir. Benzer bir ¢alisma Rea ve Waite
(2009) tarafindan gergeklestirilmistir. Onder ve digerleri tarafindan (2009)
gerceklestirilen arastirmada ise “Miizelerin Egitim Amaghh Kullanimi Projesi”
kapsaminda Istanbul Arkeoloji miizesinde ilkogretim 5. smif dgrencilerine yonelik
okul dis1 egitim etkinlikleri gerceklestirilmis ve etkinliklerin etkililigi tartisilmistir.
Gray ve Martin’in (2012) arastirmasinda, Avustralya’da okul dis1 egitim

yaklasiminin kullaniminin ders programi iizerindeki etkililigi tartigilmigtir.

Berberoglu ve Uygun (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, okul disi
egitim yaklagimimin diinyadaki ve Tirkiye’deki gelisiminden ve 6grenci tizerindeki
etkisinden bahsedilmistir. Bununla birlikte, Memisoglu’'nun (2013) hazirladig:
calismada, Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasina iliskin goriisleri de alinmigtir. Akengin (2014) gorsel sanatlar dersi
kapsaminda miize kaynakli isbirligine dayali 6gretim yonteminin ilkogretim 6. Sinif
Ogrencilerinin kazanimlar {izerindeki etkisine iliskin bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Kiligaslan ve Adigiizel’in  (2016) gergeklestirdigi ¢alismada  Ogrencilerin
gorlslerinden yola ¢ikarak miizelerde yapilan etkinliklerin ne derece etkli oldugu

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Ogretmenlerin okul dis1 egitim ortamlarinin kullanilmasima yénelik 6z yeterlik
inanglarina iliskin gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde ise, arastirmalarin son
derece sinirli sayida oldugu, Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin deneysel
caligmalar kapsaminda degerlendirilmedigi, yalnizca Ogretmenlerin miize, tarihi
mekanlar gibi okul dis1 egitim ortamlarina yonelik 6z yeterlik inancglarina iligskin
goriislerinin ele alindigi saptanmistir (Bozdogan, 2016; Flores, 2015; Schumann ve
Sibthorp, 2016). Ayrica, resim is dersini veren ogretmenlere yonelik herhangi bir
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aragtirmanin hazirlanmadig1 da tespit edilmistir (Waite, Rutter, Fowle ve Edwards,
2017; Uslu ve Yesilbursa, 2014).

Goriildigi tzere, resim is dersini veren Ogretmenlerin okul dis1 egitim
yaklasimima yonelik ihtiyaglarini karsilayacak herhangi bir hizmeti¢i egitim
programinin gelistirilmedigi, buna iliskin bir aragtirmanin ise gergeklestirilmedigi
anlasilmaktadir. Ayrica resim is dersini veren oOgretmenlerin okul dis1 egitim
yaklasimi dogrultusunda miize kullanimma yonelik 6z yeterlik inanglarini
degerlendiren herhangi bir aragtirmanin gerceklestirilmedigi de saptanmistir. Bu
noktada bu eksiklerin giderilmesine yonelik bilimsel bir arastirmanin
gerceklestirilmesinin, resim is dersini veren Ogretmenlerin okul dis1 egitim
yaklasimina iliskin ihtiyaclariin tespit edilmesine, bu ihtiyaclara yonelik bir
programin gelistirilip uygulanmasina ve resim is dersini veren Ogretmenlerin 6z
yeterlik inanglariin degerlendirilmesine katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.

Bu baglamda, gergeklestirilen arastirma kapsaminda KKTC’deki devlet
okullarindaki resim is dersini veren Ogretmenlerin; okul disi egitim yaklagimina
yonelik egitim ihtiyaglarinin belirlenmesinin, buna iligkin bir hizmeti¢i egitim
programinin gelistirilip  uygulanmasmmin ~ ve  programin etkililiginin
degerlendirilmesinin literatiirdeki bu yondeki eksikligi giderecegine inanilmaktadir.
Ayrica dgretmenlerin; mize gibi okul dis1 egitim ortamlarmi Kullanabilmelerinde
buna iliskin 6z yeterlik inanglarinin tespit edilmesinin 6nemli katkilar saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda yukarida so6zii edilen nedenlerden 6tiirii bu bilimsel

arastirmanin gergeklestirilmesine gereksinim duyulmustur.

1.2. Amag

Bu arastirmanin genel amaci, KKTC’deki ilkogretim, ortaggretim ve meslek
teknik liselerindeki devlet okullarinda gorev yapan resim is dersini veren
ogretmenlerin; okul dis1 egitim yaklasimina yonelik egitim ihtiyaglarini saptamak,
ihtiyaglarina iligkin yapilandirmaci yaklasim temele alinmig bir hizmetigi egitim
programi gelistirip uygulamak ve miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina

iliskin 6z yeterlik inanglarim1 degerlendirmek olarak belirlenmistir. Ayrica, bu
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aragttrma ile uygulanan hizmetigi egitim programimin etkililiginin 6gretmen

goriiglerine gore degerlendirilmesi de amaglanmaktadir.

Bu genel amag¢ cercevesinde arastirmanin alt amaglart asagidaki gibi

belirlenmistir:

1.

7.

Resim ig dersini veren dgretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina yonelik

egitim ihtiyaglari nelerdir?

Okul dis1 egitim yaklasimini uygulayan resim is dersini veren 6gretmenlerin;

2.1. Yaklasimi uygulama sikligina

2.2. Yaklasimi1 hangi ortamlarda uyguladiklarina

2.3. Yaklasim dogrultusunda ne tiir etkinlikler gergeklestirdiklerine iliskin
gortsleri nelerdir?

Uygulama Oncesi ve sonrasinda resim is dersini veren ogretmenlerin

miizelerin egitim ortami olarak kullanimina yonelik 6z yeterlik inanglar

nelerdir?

Resim is dersini veren dgretmenlerin muzelerin kullanimina yonelik 6n ve

son-testten elde ettikleri 6z yeterlik inan¢ paunlarinda anlamli bir fark var

midir?

Uygulama 0ncesi ve sonrasi resim is dersini veren 6gretmenlerin;

5.1. Cinsiyet

5.2. Yas

5.3. Mesleki Kidem

5.4. Ogrenciler ile miizede egitim gerceklestirip gerceklestirmeme durumu

5.5.Miizede egitim gergeklestiren Ogretmenlerin egitimi gerceklestirme

sikligina gore miizelerin kullanimina yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda

anlamli fark var midir?

Resim is dersini veren gretmenlerin uygulanan programa iliskin 6n ve son
basar1 testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

Resim is dersini veren 6gretmenlerin uygulanan hizmetici egitim programinin

etkililigine yonelik goriisleri nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinimiizde pekgok gelismis iilkede okul dis1 egitim yaklagiminin 6neminin
giderek arttig1 goz onlinde bulunduruldugunda, bu yaklagimin KKTC’nin egitim-
Ogretim sistemi igerisinde de ele alinmasinin bir gereklilik oldugu diistiniilmektedir.
Yaklagimin 6zellikle bireyin yaratici diisiinme becerilerini gelistiren resim is egitimi
dersi kapsaminda ele alinmasinin, resim is egitimi derslerinin etkililigi agisindan
olumlu sonuglar dogurabilecegine inanilmaktadir. Bu baglamda, okul dis1 egitim
yaklagiminin etkili olarak uygulanabilmesinde oOncelikle 6gretmenlerin yaklagima
iliskin egitim ihtiyaglarmin gidirilmesinin, buna iliskin bir hizmeti¢i egitim
programinin  gelistirilmesinin ~ 6nemli  oldugu  disiiniilmektedir.  Literatlr
incelendiginde, resim is dersini veren Ogretmenlerin okul dist egitim yaklagimina
yonelik egitim ihtiyaglarini ortaya koyan herhangi bir arastirmanin yapilmadigy,
ayrica buna iliskin bir hizmeti¢ci egitim programinin da gelistirilmedigi
anlagilmaktadir.

Bu noktada, gerceklestirilen tez caligmasimin bir ilki temsil etmesi sebebiyle

arastirmanin,

1. Resim is Ogretimi alaninda arastirma yapacak bilim insanlarina onculik
etmesi,

2. Okul dis1 egitim yaklagimina iligskin farkli alanlarda arastirma yapacak bilim
insanlarina yol goéstermesi,

3. Gerek okul dig1 egitim alanina gerekse de egitim programlari alanina énemli
katkilar saglanmasi,

4. Uygulanan hizmetigi egitimle resim is dersini veren ogretmenlerin okul dist
egitim yaklasimina yonelik bilgi diizeylerinin artirilmasi, egitim ihtiyaglarinin
giderilmesi ve yaklagimin etkili olarak uygulanabilmesi,

5. Ogretmenlerin resim is dersinin Ogretiminde daha etkili performans
gOstermeleri, daha aktif bir 6gretim ortami olusturmalari ve dersin 6gretmenler
tarafindan daha motivi edici hale getirilmesi,

6. Ogretmenlerin uygulanan hizmeti¢i egitim programi ile miize kullanimina
iliskin 6z yeterlik inanglariin yeterli diizeye ulasmasi ve resim is dersi

kapsaminda miizede etkili etkinlikler diizenlebilmesi,
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7. Ogrencilerin resim is 6gretimine iliskin daha kalic1 grenmeler elde etmeleri
ve miize bilin¢lerinin olusturulmasina katkilar saglanmasi,

8. Diger Ogretim alanlarinda da miizelerin  egitim ortami  olarak
kullanilabilmesine iliskin yeni 6gretim programlarinin olusturulmasinin etkili

olacagina inanilmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:
Arastirmanin siirliliklart asagidaki gibi belirlenmistir. Bu arastirma;

1. Veri kaynagi olarak, KKTC’nin Milli Egitim Bakanligna bagl ilk&gretim,
ortadgretim ve meslek teknik liselerinde gorev yapan resim is dersini veren
ogretmenler ile,

2. Yontem olarak, deneysel yontemlerden “Tek Grup On-Test Son-Test” modeli
ile,

3. Konu olarak, ilkdgretim, ortadgretim kademeleri ve meslek teknik liselerinde
gorev yapan resim ig dersini veren dgretmenlerin okul dis1 egitim yaklagimina
yonelik egitim ihtiyaglari ile buna iliskin gelistirilen hizmetici egitim programi
tasarisi ile,

4. Veri toplama araci olarak, ihtiyag¢ analiz anketi, 6z yeterlik inanc1 6lgegi, erisi

testi ve 6gretmen goriisme formu ile,

Calisma grubu olarak deney grubundaki 6gretmen sayisi 35 ile,

Sure olarak 2015-2016 6gretim yil1 ile,
Arastirmaci ve uygulamacinin ayni kisi olmasi durumu ile,

© No O

Okul dis1 egitim ortamlarindan miizeler ile sinirlandirilmistir.

1.5. Tamimlar

Yapilandirmaci Yaklasim: Bireyin 6n bilgilerinden yola ¢ikarak yeni §grenmeleri
kendi diisiinceleri dogrultusunda yapilandirmasina imkan taniyan dgrenci merkezli

bir yaklasimdir (Arslan, 2010).

Sanat: Bireyin duygularini, diislincelerini ve yaraticiligini kullanarak, kendini

Ozgurce ifade etmesidir (Alakus ve Mercin, 2007; Alp, 2015).
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Sanat Egitimi: Yaratic1 ve elestirel diisiincenin gelisimini saglayan, bireyin estetik

duygusuna farkli bir bakis ag¢is1 katan bir egitimdir (Artut, 2007).

Resim Is Egitimi: Bireyin gorsel sanatlar alanindaki bilissel, duyussal ve psikomotor

becerilerini gelistirmeyi hedefleyen egitimdir (Glrdal, 2010; Gundiz, 2015).

Resim Is Dersini Veren Ogretmen: Ogretimi ile bireyin gorsel sanatlar alanindaki
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirmeyi hedefleyen uzman kisidir

(KKTC MEB, 2013).

Okul Dis1 Egitim Yaklasim: Ogrencinin sinif ortaminda 6grendigi bilgiyi pratige
doniistiirmesine, miize, oren yerleri, sanat galerileri gibi dis mekanlarin egitim ortami
olarak kullanilmasint saglayan bir yaklasgimdir (Berberoglu ve Uygun, 2013;
Cosgriff, 2015).

Miizede Egitim: Son yillarda 6nemi giderek artan, 6grenenin kendi yasantilarindan
yola ¢ikarak yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine imkan taniyan egitim

etkinlikleridir (Aydemir, 2010).

Deneysel Model: Bu model degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskisinin

incelenmesini saglar (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2016).

Tek Grup On-Test Son-Test: Tek grup son-test, tek grup On-test son-test ve
karsilagtirmali grup modeli bu desen kapsaminda incelenmektedir. (Buylkozturk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Hizmet ici Egitim: Gerek 6gretmenlere gereksede diger ¢alisanlara mesleki bilgi ve

becerilerini gelistirmek iizere verilen egitimdir (Glltekin ve Cubukcu, 2008).

Ozyeterlik inanci: Bireyin gerceklestirilecek olan herhangi bir etkinlikte veya
herhangi bir problemin ¢6ziminde kendini yapabilmeye yeterli gdrmesi,

yapabilecegine olan inancidir (Bozdogan, 2016; Eker, 2014).

Ilkégretim: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki ilkogretim kurumlari, bir veya iki
yillik anasmniflar ile bes yillik ilkokullardan olusmaktadir. Ilkdgretim o yilm 31
Aralik giiniinden 6nce alt1 yasini tamamlayan ¢ocuklarin 11 yasini tamamlayincaya

kadar suren egitim ve 6gretimlerini kapsamaktadir (KKTC MEB, 2017).



1.6. Kisaltmalar
KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

KKTC MEB: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitimde Program Gelistirme

Egitim programi; bireyin Ogrenme yasantilarina iligkin biitlin unsurlar1 bir
biitiinliik icerisinde ele alan, bireye yeni yasantilar kazandiracak 6gretim etkinlikleri
dizenlemeyi hedefleyen ayrintili bir planlama siireci olarak tanimlanmaktadir
(Akpmar, 2011; Celik ve Orcan, 2016). Arastirmalarda nitelikli bir egitim
programinin, bilimsel ve esnek bir yapiya sahip oldugu, i¢cinde bulundugu toplumun
manevi degerlerini gbz ardi etmeden giiniimiizde meydana gelen gelismelere de
kolaylikla uyum saglayabilecek nitelikte oldugu ifade edilmektedir (Uzunboylu ve
Hiirsen, 2012; Yiiksel ve Saglam, 2012). Bu noktada, nitelikli ve iyi organize edilmis
bir egitim programinin gelistirilebilmesi i¢in; hedef, igcerik, 6grenme-6gretme siireci
ile degerlendirme asamalarinin birbirine uyum iginde organize edilmesi ve Ozellikle
program gelistirme siirecinin titizlikle tasarlanmasi gerektigi belirtilmektedir (Usun,
2012). Litaratlrde, program gelistirme siirecinin etkili olabilmesinde egitim
programinin dort temel 6gesinin biitlinliik icerisinde tasarlanmasinin bir gereklilik
oldugu ifade edilmektedir (Celik ve Organ, 2016). Bununla birlikte, program
gelistirme asamasinda dort temel 6genin tasarlanmasindan 6nce oncelikle programin
Ogelerine yon verecek olan egitim ihtiyaglarimin belirlenmesinin  program
gelistirmede atilmasi gercken ilk adim oldugu belirtilmektedir (Kosterelioglu ve
Ozen, 2014). Bu kapsamda ihtiyaglarin saptanmasinda ihtiya¢ analiz tekniklerinin
kullanilmas: ve ihtiya¢ analizinin gerceklestirilmesinin yanisira, egitim programi
dogrultusunda hedeflerin belirlenmesinin, buna yonelik igerigin diizenlenmesinin,
ayrica Ogrenme-Ogretme siirecinin tasarlanarak Olgme ve degerlendirmenin
yapilmasinin program gelistirme siirecinde biiyiik bir éneme sahip oldugu ifade
edilmektedir (Seker, 2012).

flgili arastirmalarda hedef boyutunun; dgretimin olusturulmasinda, dgretime yon
verilmesinde ve yapilacak o6l¢iimlere kilavuzluk edilmesinde egitim programinin en

temel 6geleri arasinda yer aldig1 belirtilmektedir (Demirel, 2010). Icerik boyutunda
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ise; egitimin amaglarmin gergeklestirilebilmesi i¢in konularin belirlendigi ve
bilgilerin hedefe uygun olarak tasarlandigi vurgulanmaktadir (Priestley ve Minty,
2013; Uzunboylu ve Hirsen, 2011). Ogretim siirecinde 6grencinin motivasyonunu
artiracak 6grenme diizeyine uygun bir 6gretim ortaminin hazirlanmasinin, gorsel
materyallerin kullanilarak 6gretim ortaminin zenginlestirilmesinin ve 6grencinin
aktif olarak derse katilabilecegi etkinliklerin tasarlanmasiin nem teskil ettigine de
deginilmektedir (Dunlosky, Rawson, Marsh, Nathan ve Willingham, 2013; S6nmez,
1994). Olgme ve degerlendirme boyutunda ise belirlenen kazanimlara ulasilip
ulagilamadigi ve programin sundugu Ogretimin nitelik diizeyi belirlenmeye
calisilmakta, degerlendirme islemi etkili sonug alabilmek i¢in belirli araliklarla planh
bir sekilde uygulanmaktadir (Lawyer, 2014).

Nitelikli bir 6gretim programinin gelistirilmesinde, yukarida deginilen boyutlarin
Ozveriyle tasarlanarak program gelistirme modellerinden yararlanilmas: Onemli
gorulmektedir (Castaneda ve Prendes, 2013). Ilgili arastirmalarda hizmetici egitim
programlarinin  gelistirilmesinde  6zellikle Sistem  Yaklasimi  Modeli’nden
yararlanilmasinin 6nemi {iizerinde durulmaktadir (Kayabas, 2008). Bu modelde,
egitim siireci biitiin olarak incelenmekte, sistemi meydana getiren tiim olgularin etkin
olarak calisilmasi saglanmaktadir. Ayrica bu modelin en temel 6zelliginin hem {irine
hem de slrece 6nem vererek biitiinciil bir yaklasim sergilemesi oldugu
belirtilmektedir (Acun, 2011). Bu modelde problemin ne oldugunun ortaya konmasi,
hedeflerin gelisim ile uygulama siireci ve programin degerlendirilmesi gibi U¢ temel
nokta Uzerinde durulmaktadir (Demirel, 2010). Oncelikle problemin ne olduguna
dikkat cekilerek, hedef kitlenin temel gereksinimleri belirlenmektedir. Bu islemlerin
yapilmasi komisyon iiyeleri tarafindan gergeklestirilmektedir. Ikinci asamada, hedef
Kitlenin gereksinimlerine uygun igerik ortaya konmakta, bu igerigin belirlenmesi
asamasinda uzmanlar ve komisyon iiyelerinin goriislerinden ve ilgili arastirmalardan
da yararlanilmaktadir. Sonrasinda ise hedef kitleye kazandirilmasi amaglanan
davraniglar1 ortaya koyacak 6grenme ve 68retim siireci tasarlanmaktadir (Uzunboylu
ve Hirsen, 2012). Son asamaya gelindiginde ise gelistirilen programin
degerlendirilme islemi yapilmaktadir. Bu kapsamda o6grenme-6g8retim siirecinin

uygulamasi yapilarak gerekli noktalarda doniit ve diizeltmeler verilmektedir. Bu
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stirec sonunda ortaya ¢ikan Ogrenme yasantillarinin degerlendirilmesi yapilarak
asama tamamlanmaktadir (Acun, 2011). Bu kapsamda programin gelistirilmesi
boyunca 6ne ¢ikan en onemli O6zelligin, her asamada islemlerin kontrol edilerek
gerekli noktalarda dondtlerin verilmesi oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda
gergeklestirilen tez c¢alismasinda; hizmetigi egitim programinin gelistirilmesinde
sistem yaklagimi kullanilmig, program; analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve

degerlendirme asamalarina gore tasarlanmistir.

2.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Aragtirmalarda yapilandirmaci yaklasimin kokenlerinin 18. yy’da yasamis
Italyan filozof Giambattista Vico’nun diisiincelerine kadar uzandig1 belirtilmektedir
(Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006). Bununla birlikte yaklasimin temel 6zelliklerinin, 20.
yy’daki onemli diisiinlirlerinin goriislerine dayandigi ifade edilmektedir (Huitt,
2009). Bu gelismeler dogrultusunda; yaklasimin 6zelliklerinin sekillenmesinde
ozellikle William James, John Dewey, F. C. Barlet, Jean Piaget, L.S. Vygotsky,
Jerome Bruner ve Howard Gardner gibi disiiniirlerin  Onciilik ettigi
vurgulanmaktadir. Bunun yanisira Piaget, Dewey, Vygotsky ve Bruner’in yaklagimin
temellerinin olusturulmasinda biiyiik bir 6neme sahip olduklar1 belirtilmektedir
(Hanger, 2005).

Literatirde yapilandirmact yaklagimin Ggretim  programlar1  kapsaminda
kullanimin giderek arttigi ve etkili sonucglar elde edilebildigi ifade edilmektedir
(Malatyali ve Yilmaz, 2010). Yaklasimmn son yillarda &zellikle Amerika,
Avusturalya, Ispanya, Ingiltere ve Kanada gibi gelismis iilkelerin 6gretim
programlar1 kapsaminda yayginlikla ele alinmaya baslandigi, Tiirkiye’de de 6zellikle
2005-2006 yillarindan itibaren 6gretim programlari dogrultusunda hemen hemen tiim
programlar kapsaminda yapilandirmaci yaklagimin Ozelliklerini temele alan yeni
diizenlemeler yapilmaya baslandig1 vurgulanmaktadir (Akcay, Doymus, Simsek ve
Okumus, 2012). Ulkelerdeki bu gelismeler yapilandirmaci yaklasimin 6gretim
programlarindaki etkisinin O6nemli diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
asamada Oncelikle yapilandirmaci yaklagimin temel hedefleri ve o6zelliklerinden

bahsedilmesinin, sonrasinda ise yaklasim dogrultusunda tasarlanmig Ogretim
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programinin &zelliklerine deginilmesinin konunun anlagilabilirliginde etkili olacagi
distiniilmektedir.

Kaya (2014) yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda yapilan 6gretimin etkili
olmasinda yaklasim kapsaminda sunulan aktif Ogrenme ortamlarinin 6nemli
olduguna deginmektedir. Bu goriise paralel olarak Yurdakul (2008) yapilandirmaci
yaklasimin temel hedefinin; bireyin yaparak ve yasayarak Ogrenmeler
olusturabilecegi etkili bir ortam yaratilmasi oldugunu belirtmektedir. Sagliker (2009)
ise bu yaklasim ile Ogrenenin bilgiye kendisinin ulagsmasini saglayacak Ogretim
etkinliklerinin dizenlenebildigini boylelikle kalict dgrenmelerin kazandirilmasina
imkan tanindigini ifade etmektedir. Bunun yanisira yapilandirmact yaklagimda
O0grenmelerin 6grenen tarafindan olusturuldugu, bireyin daha 6nceden sahip oldugu
bilgiler ile yeni bilgileri biraraya getirerek sentezledigine deginilmektedir (Arslan,
2009). Bu yaklagimda gergeklestirilen 6gretim etkinlikleri ile bireyin 6grenme
yasantilar1 ve gilinlik yasam arasinda iliskilendirmeler yapildigi, boylelikle yeni
bilgiler iretildigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte bu etkinlikler ile bireyin
giinliik yasamda karsilasabilecegi problemlere kendisinin ¢ozlmler Uretebilmesi
hedeflenmektedir (Tay ve Ocal, 2008). Bu yaklasimda Ogretmenin yalnizca
ogrenmeye yardimci rehber bir role sahip oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica
O0gretmenin Ozellikle 6grencinin {ist diizey diistinme becerilerini ve yaratici diigiinme
becerilerinin  gelistirilmesini  saglayacak etkinlikler diizenlemeyi amagladigi
belirtilmektedir (Kaya, 2014).

Bu noktada yapilandirmaci yaklasima gore tasarlanmis 0gretim programinin
Ozellikleri ele alindiginda, programin hedef basamaginda Ogrencinin ist diizey
diisiince becerilerini gelistiren, yaratici ve elestirel diisiinme kapasitesini artirabilen
ve gunlik yasama kolaylikla uyarlanabilen kazanimlar belirlendigi anlasilmaktadir
(Kaya, 2006). Bu yaklasima gore olusturulan hedeflerin daha ¢ok genel olarak ifade
edildigi, Ogrencinin ulagilmasi amaglanan genel amaglarin ortaya kondugu
gortlmektedir. Bu hedeflerin belirlenmesinde ise 6grencinin temel gereksinimlerinin
on planda tutulmaktadir (Yesilyurt, 2013).

Icerik boyutunda ise belirlenen konu; 6grenci ihtiyaclarini karsilayacak bicimde,

hedeflerle iliskili ve tutarli bir sekilde daha esnek bir yapida belirlenmektedir.
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Icerigin esnek bir yaprya sahip olmasi dgrenen kisinin aktif olarak siire¢ igerisinde
rol oynamasini, arastirma yapmasini ve problemler karsisinda ¢6ziim Onerileri
iiretmesini saglamaktadir (Fidan, 2015).

Yapilandirmaci1 yaklasima gore tasarlanan Ogrenme-08retme slirecindeyse,
Ogrenciyi  aktif hale getirebilecek  Ogretim etkinliklerinin  planlanmasi
hedeflenmektedir. Bu etkinliklerin planlanmasinda Oncelikle konuya dikkat
cekilmekte, 6grencilerin hazirbulunusluluk seviyeleri tespit edilmeye ¢alisilmaktadir
(Kaya, 2014). Sonraki asamada demokratik ve interaktif bir smif ortami
olusturularak o6grencilerin konuya iliskin hipotezler ortaya konmasi saglanmakta,
problemin nasil c¢oziilebilecegine yonelik ¢oziim yollar1 6grenciler tarafindan
tretilmektedir (Tay ve Ocal, 2008). Bunun yanisira ogretim ortami etkili
O0grenmelerin gergeklesmesine imkan taniyabilecek sekilde tasarlanmakta, aktif
ogrenmelerin elde edilebilecegi drama, grup ¢aligmalari, istasyon teknigi, tartigma,
beyin firtinas1 gibi yontem ve teknikler etkinlikler kapsaminda kullanilmaktadir
(Yesilyurt, 2013). Ayrica 6gretim ortami 6grencinin arastirma yapabilme kapasitesini
artirabilecek bicimde organize edilmektedir. Bu noktada 6gretim ortaminin yaklasim
dogrultusunda titizlikle tasarlanmast ve Ogrenci merkezli olarak diizenlenmesi
6nemli gorulmektedir (Kaya, 2014).

Yapilandirmaci yaklasima gore belirlenen hedef ve dgretim etkinliklerinin basari
duzeyinin 6lctilmesinde ise 6lgme ve degerlendirme boyutu yer almaktadir. Bu
boyutta Ozellikle siire¢ igerisindeki basar1 diizeyini degerlendirebilecek alternatif
O6lgme ve degerlendirme araglarinin (iiriin dosyasi, derecelendirilmis puanlama
araglari, akran degerlendirme) kullanilmasi tercih edilmektedir (Fidan, 2015).

Bu yaklasima gore tasarlanan Ogretim programinin yukarida bahsedilen
boyutlarinin eksiksiz bir bicimde tasarlanmasinda 6gretmenin de etkili bir role sahip
oldugu ilgili arastirmalarda belirtilmektedir (Candar ve Sahin, 2013). Bu
aragtirmalarda §gretim programinin uygulanmasi asamasinda §gretmenin; 6grencinin
aktif olabilecegi etkinlikler tasarlamasinin, 6gretim ortaminda interaktif bir 6gretim
ortami olusturmasinin, 6grencinin kendine olan giivenini artirmaya yonelik bireysel
ve grup ¢alisma etkinlikleri planlanmasinin 6nemli olduguna deginilmektedir (Sad ve

Goktas, 2013; Tay ve Ocal, 2008). Ayrica dgretmenin; dgrenciyi dgretim ortamina
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motive etmesinin, dgrencinin bireysel gelisimini desteklemesinin, 6rnek uygulamalar
sunarak arastirma yapmaya tesvik etmesinin Ogretimde etkili olabilecegi
vurgulanmaktadir (Fidan, 2015). Bununla birlikte 6gretmenin gerekli noktalarda
Ogrencinin yaptig1 arastirmaya sorular sorarak yon vermesi, dogru noktaya
yonlendirmesi, ¢dziim Onerileri gelistirmelerine yardimci olmasi bu yaklagima iliskin
dgretim programlarinda énemli goriilmektedir (Tay ve Ocal, 2008).

Yukarida bahsedilen tiim o6zelliklerden yapilandirmaci yaklasgimin kalict
O0grenmelerin olusturulmasinda etkili bir yaklasim oldugu, 6gretim programlarinin
niteligine dogrudan etki ettigi anlagilmaktadir. Bu kapsamda hazirlanan tez
aragtirmasinda; Ogretim etkinliklerinin yapilandirmact yaklasim dogrultusunda
tasarlanmasinin  etkili  olacagi  diisliniilmiistiir.  Literatlir  incelendiginde,
yapilandirmaci yaklagimin pek¢ok yaklasima etkisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
noktada okul dis1 egitim yaklagiminin, yapilandirmaci yaklagimi temele alan onemli

yaklasimlardan biri oldugu ilgili arastirmalarda belirtilmektedir (Rotaru, 2014).

2.3. Okul Dis1 Egitim Yaklasimi

Okul dis1 egitim yaklagiminin kdkeninin, Dewey’in goriislerine dayandigr ilgili
aragtirmalarda vurgulanmaktadir (Breunig, 2005). Bu kapsamda Dewey’in 6gretime
iliskin goriislerinin yaklasimi destekler nitelikte oldugu, 6grencilerin yaparak ve
yasayarak okul disindaki mekanlarda ve doga ortamlarinda kalici 6grenmeler
kazanabileceklerini savundugu goOrilmektedir (Quay ve Seoman, 2013; Rubens,
1997). Bu noktada Dewey’in ogretimin yalnizca sinifta degil okul disi egitim
ortamlarinda da gergeklestirilebilecegini belirttigi anlasilmaktadir (Quay ve Seoman,
2013). Bununla birlikte Dewey’in sinif ortaminda 6grenilen bilginin okul dis1 egitim
ortamlarinda diizenlenen etkinliklerle pekistirilebilecegini, bdylelikle dgrenmelerin
daha kolay somutlastirilabilecegini de ifade ettigi gortlmektedir (Rubens, 1997).
Ayrica Dewey’in okul disindaki egitim ortamlarinda aktif 6grenmelerle yapilan
egitimi, 6grencinin motivasyonunu artiran yeni bir 6gretim yontemi olarak gordigi
de Dbelirtilmektedir (Dewey, 1938). Dewey’in bu gorisleri okul dis1 egitim

ortamlarmin &gretim siirecinde dersler kapsaminda kullanilabilecegini destekler
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niteliktedir. Gortildigii tizere, Dewey’in ileri stirdiigli bu goriisler okul dis1 egitim
yaklagiminin 6zellikleri ile ortiismekte ve yaklasimin kdkenini olusturmaktadir.

Yapilandirmaciligi temele alan okul dis1 egitim yaklasiminin, 6gretim siiresince
sunulan teorik bilgilerin pratige dondstiiriilmesinde geleneksel yaklagimlara gore
daha etkili 6grenmeler sundugu ilgili arastirmalarda belirtilmektedir (Lau ve Mclean,
2013). Ayrica bu yaklasimin smifta yapilan 6gretimi dort duvarin disina tasiyan,
klasik Ogretimin sinirlarin1 zorlayan en onemli yaklasimlardan biri olduguna da
deginilmektedir (Rotaru, 2014). Bunun yanisira yaklagimin, 6gretim programlari
kapsaminda gerceklestirilen Ogretim etkinlikleriyle Ogrencilerin yaparak ve
yasayarak dgrenmeler kazanmasina olanak tanidigi, gerceklestirilen okul dis1 6gretim
etkinlikleriyle dikkat c¢ektigi belirtilmektedir (Nedovic ve Orrissey, 2013). Yapilan
aragtirmalar gelismis iilkelerde okul dis1 egitim yaklasiminin 6zellikle; matematik,
fen bilimleri, sosyal bilimler, dil ve sanat egitimi gibi alanlarda kullanildigina isaret
etmektedir (Harte, 2013; Mirrahimi, Tawil, Abdullah, Surat ve Usman, 2011;
Thorburn ve Allison, 2013).

Bu dogrultuda literatiir incelendiginde ozellikle Iskogya, Ingiltere, Amerika,
Avusturalya, Yeni Zelenda, Norve¢ ve Malezya gibi iilkelerde okul dis1 egitim
yaklasimina yonelik 6gretim etkinliklerinin uygulandigi anlasilmaktadir. Okul dis1
egitim yaklasimi Amerika’da ilk6gretim kurumlarinda fen bilimleri dersi kapsaminda
program ile kaynastirilmis bir sekilde kullanilmakta, labaratuvar ve doga
ortamlarinda okul dis1 egitim etkinlikleri diizenlenmektedir (Eick, 2012). Yine
Avusturalya’da ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda, yaklasim dogrultusunda
dogada inceleme yapma, miize ortaminda sergilenen eserlere iliskin etkinlikler
gergeklestirme gibi okul dis1 egitim etkinlikleri yapilmaktadir (Merewether, 2015).
Benzer sekilde Iskogya’daki ilkdgretim kurumlarinda miize ve oren yerlerinde
gerceklestirilen okul dis1 egitim etkinlikleriyle 6grencilere {ilkenin kiiltiirel miras ve
tarihine iligkin bilgilerin 6gretilmesi hedeflenmektedir (Thorburn ve Allison, 2013).
Ingiltere ve Yeni Zelanda’da ise, ilk ve ortadgretim kurumlarinda haftanin belirli
giinlerinde doga, okul bahgesi ve miize gibi mekanlarda Ogretim programi
dogrultusunda birbirinden farkli etkinlikler diizenlenmektedir (Cooley, Mark,
Cumming, Emily ve Burns, 2014). Bununla birlikte Malezya’da yaklasim
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dogrultusunda miize ve sanat galerileri gibi okul dis1 egitim mekanlarinda sanat
egitimine iligkin etkinliklerin de gerceklestirildigi goriilmektedir (Lau ve Mclean,
2013).

Bu baglamda yukarida ornekleri verilen okul dis1 6gretim etkinliklerinin
gelismis iilkelerde uygulandigi g6z oOnilinde bulunduruldugunda, yaklagimin
Ogrencilere birbirinden farkli beceriler kazandirmada etkili oldugu anlasilmaktadir.
Bu yaklagimin 6gretim programlari kapsaminda kullanilmasinin, 6grenciler {izerinde
pozitif bir etki yarattigi ve derse olan motivasyonu artirdig1 diisiiniilmektedir. Bu
durumun ise Ogrencilerin yaratict diisiinme, problem ¢6zme, analiz ve sentez
yapabilme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olduguna
inanilmaktadir (Ostern ve Gjolme, 2015). Bunun yanisira okul dis1 egitim yaklagimi
dogrultusunda gerceklestirilen etkinliklerin, Ogrencinin bilissel becerilerinin
gelisimini sagladigi, diisiinme kapasitesini ve gdzlem yapma becerilerini gelistirdigi,
olaylar karsinda farkindalik duygusunu artirdigi ve 6grenciler arasindaki etkilesimi
gelistirdigi belirtilmektedir (Acar, 2014; Harun ve Salamuddin, 2010). Ayrica
O0grencinin problemler karsisinda ¢oziim Onerileri iiretmelerine imkan taniyan bu
yaklasimin, yapilan aktivitelerle 6zellikle ilk ve ortadgretim ¢agindaki 6grencilerin
sosyal, zihinsel ve psikomotor becerilerinin gelisimini sagladigi, sinif ortaminda daha
az aktif olan 6grencilerin daha aktif olmalarina olanak tanidigi ifade edilmektedir
(Mirrahimi ve digerleri, 2011; Rotaru, 2014).

Bu yaklagim dogrultusunda gerceklestirilen etkinlikler ile, 6grencilerin 6grenme
potansiyellerinin artirildigl, kendilerini ifade edebilme ve arastirma yapabilme
becerilerinin ise gelisiminin saglandigr vurgulanmaktadir (Harte, 2013; Maynard,
Waters ve Clement, 2013). Ayrica bu yaklasimin, 6grencilerin kendi tecriibelerinden
yola ¢ikarak bilgiyi kesfetmelerini, entellektiiel gelisimlerini saglamalarini,
yaraticiliklarin1 gelistirmelerini ve birbirinden farkli 6gretim yontemleriyle kalici
ogrenmeler olusturmalarint sagladigi belirtilmektedir (Ernst ve Tornabene, 2012;
George, Miller, Eitel ve Eitel, 2015; Moser ve Marianne, 2010). Buna ek olarak
Ogrencilerin isbirlikli olarak 6grenmesine olanak taniyan bu yaklasimin, 6grencilerin
iletisim becerilerini gelistirdigi ve bilginin giinliilk yasama transfer edilebilmesini

sagladig1 anlasilmaktadir (Cooley ve digerleri, 2014). Bu dogrultuda okul dist



28

ogretim etkinlikleriyle, 6grencinin kendi yeteneklerinin farkina vardigi, soyut
ogrenmelerini somuta donistiirebildigi ve smif ortaminda Ogrenilen bilgiyi
pekistirebildigi ifade edilmektedir (Cengelci, 2013; Ozturk, 2009; Tatar ve
Bagriyanik, 2012).

Tim bu oOzelliklerin yamisira ilgili arastirmalarda bu yaklasimin, yalnizca
Ogrenciye degil Ogretmene de Ogretim siirecinde kolayliklar sagladigindan
bahsedilmektedir (Ostern ve Gjolme, 2015; Thorburn ve Allison, 2013). Yaklagimin
Ogretmenlerin sinif ortaminda anlattiklari teorik bilgilerin pratige dontistiirlilmesinde
etkili olabildigi, ayrica miize, sanat galerileri, 6ren yerleri gibi okul dis1 mekanlarda
ogretimin daha eglenceli hale getirilebildigi ifade edilmektedir (Harun, 2010; Oztiirk,
2009). Bu noktada Ozellikle, dgretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimi ile simif
ortaminda ogrettikleri bilgiyi miize gibi egitim mekanlarinda diizenleyecekleri
etkinliklerle 6gretimi daha etkili hale getirebilecekleri belirtilmektedir (Acar, 2014).

Literatirde mizelerin egitim ortami olarak kullanilmasinin dgretimin etkiligini
artirdigina isaret edilmektedir (Ruso ve Topdal, 2014). Bu dogrultuda, sonraki
boliimde miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina iligkin bilgilerin verilmesi

gerekli gortlmektedir.

2.3.1. Miizelerin Egitim Ortam Olarak Kullanilmasi

Uluslararast Miize Konseyine gore mizeler; uygarliklara ait maddi ve manevi
Ogeleri barindirarak eserlerin korunmasina olanak saglamakta, bireylerin egitilmesine
imkan sunarak toplumlarin gelisimine hizmet etmektedir (Cildir, 2015). ifade edilen
bu tanim, miizelerin bireyleri egitmeyi amacladigini, ayrica bireylerin uygarliklara
iligkin bilgi sahibi olmalarin1 hedefledigini ortaya koymaktadir.

Bu dogrultuda gergeklestirilen arastirmalarda; miizelerin 20.yy’in sonlarindan
itibaren egitim gorevini Ustlenmeye basladigi, giiniimiizde de bu durumun giderek
yayginlastigi belirtilmektedir (ICOFOM, 2010). Bunun yanisira arastirmalarda
miizelerin, son yillarda gelismis iilkelerde egitimciler tarafindan oldukga tercih
edilen en 6nemli egitim mekanlarindan biri haline geldige ifade edilmektedir (Abaci
ve Usbas, 2010; Popescu ve Soare, 2013). Literatir incelendiginde bazi1 bilim

insanlarinin miizelerin egitim ortami olarak kulllanimasina iliskin Onemli goriisler
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bildirdikleri gorilmektedir. Hooper (1992) miizede yapilan egitimi, ziyaretgileri
giidiileyen ve ilgilerini uyandiran etkili ve yenilik¢i bir stre¢ olarak ifade etmistir.
Talboys (2006) ise miizede yapilan egitimin, miizelerin biinyelerinde barindirdiklari
koleksiyonlar1 kullanarak izleyicilerin motivasyonunu saglamada etkili oldugunu
belirtmektedir. Ambrose ve Paine (2006) ise miizede gerceklestirilen egitimin
bireylerin miizelere gelmelerini saglamak i¢in ortaya c¢ikarilmis en etkili yOntem
oldugunu vurgulamiglardir.

Bu bilgiler 1s1ginda miizelerin en temel hedefinin bireylerin gelisimine katk1
koymak oldugu, ayrica miizelerde yapilan egitimler ile etkili bir 6gretim ortaminin
olusturulmasinin amaglandigi sdylenebilmektedir. Bununla birlikte muzelerde
yapilan egitimin, bireylerin Kkiiltiirel diizeylerini gelistirmeyi, gorsel duyarlilik
kazandirmayi, ifade etme becerilerini artirmay1 ve 68renmeyi daha eglendirici hale
getirmeyi hedefledigi anlagilmaktadir (Hooper, 2007). Bunun yamisira farkli
yaslardaki Dbireylere egitim imkant sunmayr hedefleyen miizelerin, Ozellikle
Ogrencilerin gelisimine de onemli katkilar sundugu, 6grencinin 6gretim siirecinde
aktif olarak rol oynamasini sagladigi belirtilmektedir. Bu noktada 6grencinin sinifta
ogrendigi bilgi ile ger¢ek yasantilar arasinda bag kurmasini saglayan miizelerin, okul
dist egitim mekanlar1 igerisinde Onemli bir noktada durdugu anlasilmaktadir
(Maccario, 2012; Ruso ve Topdal, 2014).

Bu baglamda gelismis {ilkelerdeki egitim sistemleri incelendiginde, miizelerin
egitim ortami olarak siklikla 6gretmenler tarafindan kullanildigi ve bu ortamlarda
cesitli etkinliklerin diizenlendigi anlasilmaktadir. Ingiltere, italya, Fransa ve Amerika
gibi gelismis Tllkelerin 6gretim  programlar1 ile miizelerde yapilan egitim
aktivitelerinin programla biitiinlestirilmis bir sekilde islendigi, d6gretmenlerin sinif
ortaminda Ogrettikleri toerik bilgileri miizelerde diizenledikleri etkinlikler ile
pekistirdikleri goriilmektedir. Ornek miizeler arasinda British Mizesi, Victoria ve
Albert Mizesi, Metropolitan Muzesi, Amerika Devlet Mizesi, Vatikan Muzesi ve
Louvre Miizesi yer almaktadir (Bulduk ve digerleri, 2013).

Bu Ulkelerdeki miizelerde, ilkdgretim  Ogrencilerinin  6gretmenlerinin
rehberliginde miize atdlyelerinde miizedeki sanat objelerinden yola ¢ikarak kil veya

oyun hamurlarindan kii¢iik eserler iirettikleri de anlasilmaktadir (Karakus, 2012).
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Yine, benzer sekilde Cin’deki ilkdgretim okullarinda uzun yillardan beri miizelerin
Ogretim programlart kapsaminda egitim ortami olarak kullanildigi, diizenli araliklarla
Ogretim programlarindaki teorik bilgileri pekistirebilecek etkinliklerin diizenligi
gorulmektedir (Abasa ve Liu, 2008).

Goriildigi lizere miizelerde diizenlenen Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin
kalic1 6grenmeler kazanmalar1 agisindan oldukga etkili oldugu anlagilmaktadir. Bu
yonde gergeklestirilen arastirmalarda; miizelerde yapilan 6gretim etkinliklerinin
ozellikle ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin bilissel becerileri kazanmalarinda, ¢izim
yapma, eserlerin yapilis agsamalarini drama teknigiyle canlandirma, heykel tasarlama
gibi psikomotor becerilerinin olumlu yonde gelismesinde etkili olabilecegi
belirtilmektedir (Akengin, 2014; Dogan, 2010; Garcia, 2012; Ilhan ve digerleri,
2011; Maccario, 2012). Bununla birlikte etkinliklerin, 6grencilerin modern yasam ile
gecmis yasam arasinda iliskilendirme yapmasina imkan tanidigi, 6grencinin analiz ve
sentez becerilerinin gelisimine katkida bulundugu ifade edilmektedir (Meydan ve
Akkus, 2014; Yildirim ve Tahiroglu, 2012). Yine miizelerde yapilan etkinliklerle
Ogrencinin gozlem yapma, mantik c¢ercevesinde diisiinebilme, hayal giicilini
gelistirme gibi becerilerin gelistirildigi vurgulanmaktadir (Yildirim, 2015).

Etkinliklerle 6grencilerin takim c¢alismalar1 yapmalarina ortam hazirlanarak
interaktif bir 6gretim ortaminin olusturulmasinin amaclandigi, boylelikle sosyal ve
kisisel gelisimin saglanmasinin hedeflendigi de belirtilmektedir (Garcia, 2012; Ruso
ve Topdal, 2014). Ayrica, miizedeki eselerin incelenmesiyle, eserlere iliskin drama
etkinliklerinin yapilmasi gibi etkinlikler ile, 6grencilerin kiiclik yasta farkl kiiltiirleri
tanimalarina, kiiltiirler arasindaki farklilik ve benzerlikleri ayirt etmelerine imkan
tanindigina deginilmektedir (Maccario, 2012; Memisoglu ve Kamgci, 2013). Buna ek
olarak, Ogrencilere farkli O6grenme ortamlar1 sunun miizelerin, atdlye ve sergi
calismalarinin diizenlenmesi, drama ve miize avi etkinliklerinin yapilmasi gibi
bilissel ve psikomotor becerileri gelistirici etkinliklerin yapilmasina imkanlar tanidigi
anlasilmaktadir (Yildirim, 2015).

Bu baglamda literatiirde, miize etkinliklerinin 6grenci tizerinde etkili olabilmesi
icin bu etkinliklerin belirli asamalara gore diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Bu dogrultuda miizede yapilacak 6gretim etkinliklerinin; miize 6ncesi, miize sirasi ve
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miize sonrasinda olmak {iizere li¢ asamaya gore planlanmasi gerektiginin lizerinde
durulmaktadir (Okvuran, 2012). Bu konudaki bilimsel ¢aligmalar; Oncelikle mize
gezisi  Oncesinde; Ogretim  programi  dogrultusunda  belirlenen  6grenme
kazanimlarinin  gergeklestirilebilece§i uygun kosullara sahip miize ve sanat
eserlerinin segilmesinin, sonrasinda ise egitim i¢in gerekli izinlerin alinmasinin
onemli oldugunu belirtmektedir (Behrendt ve Franklin, 2014; Meydan ve Akkus,
2014). Bununla Dbirlikte ¢alismalarda; Ogrencilerin  hazirbulunuslulugunun
saglanacag1 hazirlik etkinliklerinin tasarlanmasinin, bu konuya iliskin uygulamalar
yapilmasinin ve 6gretim materyallerinin gelistirilmesinin énemli etkinlikler arasinda
oldugu belirtilmektedir (Ay ve Fidan, 2014; Ilhan ve digerleri, 2011; Onder ve
digerleri, 2009).

Yine arastirmalarda miize sirasinda; kurtarma kazisi, miize avi etkinligi, ipucu
kagitlarin1 tamamlama, eserlerin yapilis asamalarin1 drama teknigiyle canlandirma,
eserlerin 6zelliklerini platform olusturarak tartigma, istasyon teknigi ile etkinliklikler
tasarlama, sergi olusturma, afis tasarlama, oykiiler olusturma gibi yaparak yasayarak
O0grenmeye olanak taniyan Ogretim etkinliklerinin uygulanmasi gerektigine de
deginilmektedir (Humberstone ve Stan 2011; Ilhan ve digerleri, 2011; Memisoglu ve
Kamgi, 2013).

Ugiincii asamay1 olusturan miize sonrasinda ise siire¢ odakli degerlendirme,
akran degerlendirme, kontrol listeleriyle degerlendirme, goriis alma, dereceli
puanlama araclari ile degerlendirme, komposizyon yazdirma gibi 6gretimin hedeflere
ulasma diizeyini Olgebilecek c¢agdas degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Turnbull, 2012; Fagerstam, 2014). Bunun yanisira
arastirmalarda, gergeklestirilecek etkinliklerde miizede sergilenen tiim eserler yerine
ilgili konuya daha kolay entegre edilebilecek belli bash eserlerlerin se¢ilmesinin
ogrenme lizerinde daha etkili oldugu vurgulanmaktadir (Ilhan ve digerleri, 2011;
Maccario, 2012).

Bu noktada miizede yapilabilecek etkinliklerin fen bilimleri ve sosyal bilimler
alanlarinda, ayrica Ozellikle sanat egitimi Ogretim programlari kapsaminda
gerceklestirilebilecegi arastirmalarda deginilmektedir (Ay ve Fidan, 2014; Gray ve

Martin, 2012). Literatiirde miizelerin sanat egitimi kapsaminda 6gretim ortami olarak
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kullanilmasinin, soyut kavramlarin 6gretimini iceren resim is egitiminin dgrenciler
tarafindan daha kolay somutlastirilabilecegi ifade edilmektedir (Nalinci, 2014; Uz,
2014).

Bu kapsamda sonraki boliimde oncelikle sanat egitiminin en 6nemli alanlarindan
biri olan resim is egitiminin dnemine deginilmesi, sonrasinda ise muzelerin resim
egitimi kapsamindaki kullanimindan bahsedilmesinin konunun anlasilabilirligi

acisindan fayda saglayacagi diistiniilmektedir.

2.3.2. Miizelerin Resim Is Egitimi Dersi Kapsaminda Egitim Ortamm Olarak
Kullanilmasi

2.3.2.1. Resim Is Egitimi

20. yy’m baslarindan itibaren sanat egitimi; 6grencinin yaraticiliini ortaya
¢ikarmay1 amaclayan ve giizel sanatlarin tiim alanlarini iceren sanatsal bir 6gretim
siireci olarak tanmimlanmaya baslanmistir (Artut, 2007). Lliteratiir incelendiginde
sanat egitiminin farkli sekillerde tanimlandigi anlasilmaktadir. Ugan (1992) sanat
egitimini, bireyin sanatsal davraniglari kazanmasina imkan taniyan egitsel bir siireg
olarak tanimlamaktadir. Yine San (2006) sanat egitimini, bireyin yaraticiligini
sanatsal ve zihinsel boyutta gelistirmeyi hedefleyen egitsel bir egitim siireci olarak
ifade etmektedir. Alakus ve Mercin (2007) ise sanat egitimini; bireyin ¢evreye farkli
bakis acilar1 ile bakmasini saglayan, yaraticilifini ve hayal giiciinii gelistirmesine
yardimc1t olan Onemli bir egitim siireci olarak nitelendirmektedir. Yapilan
tanimlamalar sanat egitiminin bireyin yasantisinda onemli bir noktada durdugunu,
ayrica bireyin gelisimine katkilar sagladigini ortaya koymaktadir.

Literatiirde sanat egitiminin; bireyin sorgulama ve elestirel becerilerini
gelistirmeyi, {iiretken olmayi, estetik duyarlilik kazandirmayr hedefledigi de
belirtilmektedir (Arslan, 2010). Bu noktada sanat egitiminin temel amaglarinin
gergeklestirilebilmesinde resim is egitiminin  Onemli bir gorev {istlendigi
vurgulanmaktadir (Cildir, 2015). Arastirmalarda; temel amaci sanat egitiminin genel
hedeflerini yerine getirmek olan resim ig egitiminin, 6zellikle 6grencilerin st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefledigi ve 6grencilerin kendilerini ifade etme

becerilerine 6nemli katkilar sagladigi belirtilmektedir (Arslan, 2010). Bireyin
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gelisimine bu denli katkilar saglayan resim is egitiminin bu hedefleri
kazandirmasinda 6gretim programlar1 kapsaminda ele alinmasiin 6nemli olduguna
inanilmaktadir.

Ilgili arastirmalarda Ogrencilerin gelisimlerinde dnemli bir konuma sahip olan
resim i egitiminin Ogretim programlart kapsaminda ele alinmaya baslanmasinin
yakin yiizyillda yasandigi ifade edilmektedir (Ozsoy, 2016). Ayrica resim is
egitiminin 6gretim programlarinda yerini almasinin 20. yy’in sonlarinda meydana
geldigi de belirtilmektedir (Dorn, 1999). Bu kapmsamda; sanat egitiminin en énemli
alanlarindan biri olan bu egitimin 1999 yilindan itibaren pek¢ok gelismis tilkede
Ogretim programlar1 kapsaminda, 6grencinin iist diizey diisiinme becerilerini ve
yaraticihi@ini gelistiren en 6nemli derslerden biri olarak programlarda yerini almaya
basladig1 ifade edilmektedir (Dorn, 1999; Orhun, 2005; Ozsoy, 2016).

Resim is egitiminin  geligmis  llkelerdeki  Ggretim  programlarinda
yayginlagtirilmasinin ise UNESCO’nun Onciiliiglinde gerceklestigi belirtilmektedir
(Bahri, 2006). Bu dogrultuda; 1999 yilindan baslayarak 2005 yilina kadarki sure¢
igerisinde gorsel sanatlar egitiminin 6nemine iliskin konferanslarin diizenlendigi,
boylelikle resim is egitiminin 6grenci lizerindeki olumlu etkilerinden bahsedilmesine
On ayak olundugu goriilmektedir (Iwai, 2003). Gergeklestirilen konferanslarin resim
is egitiminin yayginlasmasin1 saglamak amaciyla Amerika, Ingiltere, Afrika ve
Avusturalya gibi Ulkelerde diizenlendigi anlasilmaktadir. Boylelikle resim is
egitiminin pekg¢ok {lilkede yayginlastirilmasi hedeflenmis, konferanslarda bu dersin
tim Ogretim kurumlarinda yer almasimin Onemine iligkin egitimler verilmistir
(Kindler, 2004).

Bu gelismelerden sonraki donemlerde resim is egitiminin gelismis tlkelerin
O0gretim programlarinda yer almasinin yayginlastirilmaya baslandigi goriilmektedir
(Bahri, 2006). Son yillarda hazirlanmis Ogretim programlart incelendiginde,
okullarda okutulan resim is egitiminin ilkdgretimden baslayarak ortadgretim
siiresince Ogretildigi, bu egitimin 6grencinin motivasyonunu artirdigir ve kendini
ifade etme becerisinin gelisimine yardimci oldugu anlagilmaktadir (Aydemir, 2010;
Balci, 2015). Bu noktada resim is egitiminin ilkdgretim donemindeki Onemine

deginilmesinin 6nemli olduguna inanilmaktadir (Aydemir, 2010; Mamur, 2015).
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Ilgili arastirmalarda; ilkdgretim siiresince verilen resim is egitiminin, arastirma
yapma, gozlem yapma, sorgulama, algilama, yaraticiligini kullanma ve pratik
diistinebilme gibi st diizey becerilerin gelisimini hedefledigi ifade edilmektedir
(Mant, 2014; Yildirim, 2015). Bununla birlikte, resim is derslerinde gergeklestirilen
cesitli etkinliklerle 6grencilerin el kol becerilerinin, estetik deger duygusunun, gorsel
ve sanatsal algi diizeyinin, kiiltiirel birikimin, ¢ok boyutlu diisiinme becerilerinin
gelisiminin amaglandig1 belirtilmektedir (Giindiiz, 2015; Mamur ve Ozsoy, 2015).
Ayrica, etkinlikler araciligiyle 6grencinin kii¢iik yasta bilgiye kendi 6§renme yollari
ile ulagabilmesi, problemler karsisinda ¢éziim yollar1 bulabilmesi, pratik ¢oziimler
iretebilmesi, elestirel ve analitik diislinebilmesi saglanabilmektedir (Alp, 2015;
Sarigéz, Sag ve Cam, 2015). Yine ilkogretim diizeyindeki resim egitimiyle,
Ogrencinin  kendini  Ozgiir bicimlerde yansitmasinin, estetik duyarlhiliginin
gelistirmesinin ve diger 6grenciler ile isbirligi icerisinde ortak iirlinler tiretmesinin de
saglanabildigi ifade edilmektedir (Mamur ve Ozsoy, 2015; Yildirim, 2015).

Bu noktada, yaratici ve 0zgiin diisiinen, sorgulayabilen, olgular arasindaki
farklilik ve benzerlikleri ayirt edebilen, 6grenmeye hevesli dgrenciler yetistirmeyi
amaclayan resim is egitiminin, yalnizca psikomotor davraniglarin degil, bilissel
becerilerin gelisimini de sagladigi goriilmektedir (Alp, 2015; Giindiiz, 2015). Bu
baglamda, resim is egitimi dersinin hedeflerinin gergeklestirilmesinde &6gretim
programi kapsaminda psikomotor alan ile birlikte biligsel alanin da ele alinmasinin
onemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda ilkégretimde okutulan 1.-5. sinif resim is egitimi &gretim
programi incelendiginde; programin “gorsel bigimlendirme”, “gorsel sanat kilturd ve
tarthi” ve “kiiltiirel miras (tarih kiiltiirii)” olmak {izere ii¢ temel 6grenme alanindan
olustugu goriilmektedir. “Miize Bilinci” 06grenme alaninin 2006 yilinda
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda Ogretim programinin revize edilmesi
sonucunda programa eklendigi, 2013 yilinda ise tekrardan programin giincellenmesi
ile “kiiltiirel miras” baslig1 altinda smiflandirildig1 anlasilmaktadir (KKTC MEB,
2013; Mamur, 2015).

Resim ig egitimi 6gretim programinda yapilan incelemeler programin; “gorsel

bigimlendirme” 6grenme alani ile 6grencilerin el-kol becerilerinin, buytk- kiglk kas
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motor becerilerinin ve teknik becerilerinin gelistirilmesinin hedefledigini ortaya
koymustur (KKTC MEB, 2013). “Gorsel sanat kiiltiirii” 6grenme alani ile de; gorsel
sanat, sanat tarihi ve estetik alanlara iliskin temel bilgilerin O6gretilmesinin
hedeflendigi, “kiiltiirel miras” 6grenme alani kapsaminda da; miizelerin egitim
ortami olarak resim is Ogretim programinda kullanilmasinin amaglandigi tespit
edilmistir (KKTC MEB, 2013; Mamur, 2015).

Bu noktada 6gretim programinin hem psikomotor hem de biligsel becerilerinin
gelisiminin saglanmasinda, programin “gorsel sanat kiiltiiri” ve “kiiltiirel miras”
Ogrenme alanlarinda da etkinlikler diizenlemesinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.
Literatiirde yapilan arastirmalar, resim ig dersini veren ogretmenlerin Ozellikle
Ogretim programinin {iglinci 6grenme alaninda miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmas1 konusunda birtakim bilgi eksikliklerinin oldugunu aciga cikarmistir
(Onder ve digerleri, 2009; Richardson ve digerleri, 2014).

Elde edilen bu sonug, 6gretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimi dogrultusunda
muzelerin egitim ortam1 olarak kullanmasi konusundaki bilgi dizeylerinin
artirilmasina ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin bu ihtiyaclarinin
giderilmesi durumunda; Ogrencilerin psikomotor, biligsel ve Kkilttrel boyuttaki
becerilerinin de kazandirilabilecigine inanilmaktadir. Bu kapsamda sonraki b6limde;
miizelerin resim i dersini veren Ogretmenler tarafindan egitim ortami olarak

kullanilmasina yonelik bilgilere deginilecektir.

2.3.2.2. Miizede Resim Is Egitimi

Resim is dersinin §gretiminde miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasinin
O6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Literatirde &gretmenlerin, &gretim programi
dogrultusunda miizeleri okul dis1 egitim mekani olarak kullanabilmelerinde bitakim
becerilere sahip olmalar1 gerektigine deginilmektedir (Seligmann, 2014 ; Uz, 2014).
Bu noktada 6gretmenlerin dncelikle 6gretim programi dogrultusunda segilen konuya
yonelik miize Oncesi, miize sirast ve miize sonrasina iliskin etkinlikler
tasarlamalarinin 6nemli olduguna isaret edilmektedir (Ilhan ve digerleri, 2011).
Ayrica, bu etkinlikleri uygulama asamasinda; drama, rol oynama, donuk imge,

istasyon teknigi gibi birbirinden farkli cagdas Ogretim yontem ve teknikleri
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kullanmalarinin nitelikli bir egitimin gerceklestirilmesinde etkili oldugu da
belirtilmektedir (Ay ve Fidan 2014; Turnbull 2012). Bununla birlikte mizede
gergeklestirilen egitim sonrasinda hedeflere ulagsma diizeyini 6lgebilecek, portfolyo,
kontrol listesi, akran ve gorlis degerlendirme gibi c¢agdas degerlendirme
yontemlerinin kullanmasinin da 6nemli olduguna deginilmektedir (Behrendt ve
Franklin 2014; Fagerstam, 2014; Ilhan ve digerleri, 2011). Resim is dersini veren
ogretmenlerin bu becerilere sahip olmalari ile birlikte miizelerde nitelikli egitimlerin
gergeklestirilebilecegi  diisiiniilmektedir. Bu nitelikli  egitimler dogrultusunda
Ogretmenlerin; 0grencilerin kendi kiiltiirleri ile farklh kiiltiirler arasindaki iliskileri
kurabilmelerine yardimci olabilecegine inanilmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin
Ogrencilerine giiniimiizdeki yasam ile geg¢misteki yasam arasindaki farklilik ve
benzerlikleri ayirt edebilmelerine olanaklar taniyabilecekleri de disiinilmektedir
(Mamur, 2015). Yine bu egitimle dgrencinin resim dersine iliskin soyut kavramlar
somutlagtirabilmesine, teorikte 6grendigi bilgiyi pratige doniistiirebilmesine, hacim-
form iligkisini daha rahat kavrayabilmesine ve olgular arasindaki iligkiyi
kurabilmesine de imkan taninabilecegine inanilmaktadir (Aydemir, 2010; Yildirim,
2015).

flgili arastirmalarda, 6gretmenin ogrencilerine yukarida bahsedilen becerileri
kazandirmalarinda etkili olan bazi 6gretim etkinliklerinin oldugu belirtilmektedir.
Resim is egitimi dersi kapsaminda miize dncesinde yapilabilecek etkinlikler arasinda;
miizede 6gretilecek kavramlara iligkin bulmaca etkinligi tasarlama, verilen sekilleri
ana ve ara renklere gore boyama, eserin seklini noktalama yontemiyle birlestirerek
ortaya ¢ikarma, biyiik-Ki¢UK uzun-kisa kavramlarina iliskin hazirlik etkinlikleri
tasarlama gibi etkinlikler bulundugu goriilmektedir (Argyrou, Blondeau, izzet, Ertag,
Ktori ve Makriyianni, 2011; Popescu ve Soare, 2012).

Miizede gerceklestirilecek etkinlikler arasinda ise; sanat eserlerininin ¢izim ve
heykel caligmalarini iki ve ii¢ boyutlu olarak yansitma, eserler lizerindeki motiflerin
¢izimini yapma, sanat eserlerinin gegmis donemde nasil kullanildigina ve iiretildigine
iliskin canlandirma etkinlikleri diizenleme, eserlerin giiniimiizdeki benzer objeler ile
tiretim malzemesi, kullanim amaci, estetik goriintiisii agisindan benzerlik ve

farkliklarin1 tespit etme, miize avi etkinligiyle eserlerin o6zelliklerini kesif
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tutanaklarina yazma, eserlerin Ozelliklerine iliskin tartisma platformu olusturma,
miizedeki en c¢ok begenilen eserlerin Gykiilerini olusturma, eserlerin poster ve
afiglerini tasarlama, tlretilen caligmalardan sergi ortami olusturma gibi etkinliklerin
yer aldigi goriilmektedir (Argyrou ve digerleri, 2011; Ilhan ve digerleri, 2011;
Maccario, 2012; Wells, 2014). Bununla birlikte, miizede yapilan egitim sonrasinda
yapilabilecek etkinlikler arasinda; en cok begenilen esere yonelik duygu ve
diisiinceleri yansitan komposizyon ¢alismalart yazdirma, Ogrenci gorislerini
degerlendirme, portfolyo ve dereceli araglar ile degerlendirme yapma gibi etkinlikler
bulundugu ifade edilmektedir (Ilhan ve digerleri, 2011; Mannion ve digerleri, 2013).

Bu noktada muzelerde 0gretmenler tarafindan tasarlanabilecek pekcok etkinligin
resim is dersi kapsaminda uygulanmasinin, dersin etkililiginin artirilmasinda 6nemli
oldugu gerceklestirilen calismalarda belirtilmektedir (Mamur ve Ozsoy, 2015;
Sarig6z ve digerleri, 2015). Bu durum goz 6niinde bulunduruldugunda, Kuzey Kibris
Turk Cumhuriyeti’nde de miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina 6nem
verilmesi gerektigi, ayrica resim is dersini veren Ogretmenlerin bu konudaki
eksikliklerinin giderilmesinin 6nem teskil ettigi anlasilmaktadir.

Bu baglamda resim is dersini veren dgretmenlerinin okul dis1 egitim yaklagimina
iligkin ihtiyaclarma yonelik hizmeti¢ci bir egitim programinin gelistirilerek
uygulanmasinin, miizelerin egitim ortami olarak kullanilabilmesinde etkili
olabilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda sonraki boliimde okul disi egitim
yaklasimina yonelik hizmeti¢i egitim programima iliskin bilgilerin verilmesi
amaglanmaktadir. Sonrasinda ise Oncelikle hizmeti¢i egitimin gerekliligine ve
amaglarina iliskin bilgiler verilmesi ve hizmetici egitim programina yonelik

aciklamalar yapilmasi hedeflenmektedir.

2.3.3. Okul Dis1 Egitim Yaklasimina Yonelik Hizmeti¢ci Egitim Programinin
Gelistirilmesi

2.3.3.1. Hizmetici Egitim

Iigili arastirmalarda meslek gruplarinin, giinimizde meydana gelen toplumsal
gelismelere paralel olarak hizla degistigi belirtilmektedir. Ayrica, diger meslek

gruplarinda oldugu gibi toplumda ve egitimde ortaya ¢ikan degisimlerin egitim
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(Altun ve Colak, 2011; Han, 2013; Kildan ve Temel, 2008). Bu noktada, egitimde
meydana gelen degisime uyum saglanmasinda 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeye
ihtiya¢ duyduklari, bu dogrultuda hizmeti¢i egitimlerin diizenlenmesinin bir
gereklilik oldugu anlasilmaktadir (GOkmenoglu, 2013; Karasolak, 2013).
Literatirde degisen egitim anlayisinin; &gretmenler tarafindan benimsenebilmesi,
daha nitelikli bir 6gretimin gelistirilebilmesi ve 6gretmenlerin mesleki gorevlerinin
tam olarak yerine getirilebilmesi i¢in hizmeti¢i egitimlerin verilmesinin 6nemli
olduguna deginilmektedir (Aydin, 2012; Yazici, 2011; Yildiz, 2015). Yine
arastirmalarda hizmeti¢i egitim programlarinin; dgretmenlerin degisen gelismelere
uyum saglamasinda, ayrica gerek mesleki, gerekse bilimsel ve egitsel alandaki bilgi
ve becerilerinin gelisiminde etkili olabilecegi belirtilmektedir (Kiranli ve Yildirim,
2014).

Bu programlarin Ogretmenlerin gizil kalmis yeteneklerini ortaya ¢ikararak
meslek alanindaki gelisimlerini harekete gecirdigi, mesleki yeterliliklerinin
gelisimine katki koymayi hedefledigi ifade edilmektedir (Gokmenoglu, 2013;
Giiltekin ve Cubukcu, 2008). Ayrica, hizmeti¢i egitim programlarinda sunulan
bilgilerle, 6gretmenlerin eksik kaldiklari alanlar konusundaki bilgi diizeylerini
gelistirecekleri, sunacaklar1 egitimin kalite ve etkililigini artiracaklari, 6gretme
konusundaki motivasyonlarini da yiikseltebilecekleri belirtilmektedir (Sancak, 2008;
Yildiz, 2015). Bunun yanisira hizmeti¢i egitim programlart ile, 6gretmenlerin verilen
egitim konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirebilmelerinin ve bu konudaki tutum
ve davraniglarinin degisebilmesinin de saglanabilece§i vurgulanmaktadir (Giiltekin

ve digerleri 2010; Kayabas, 2008) .

Bu noktada, yukarida belirtilen temel hedeflere ulasilabilmesinde hizmetici
egitim programlarinin son derece titizlikle, belirli asamalara gore planli bir sekilde
hazirlanmas1  gerektiginin {izerinden durulmaktadir (Karasolak, 2013). Ilgili
aragtirmalarda; o6gretmenlerin bilgi seviyelerini {ist diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen bir
Ogretim programinda Oncelikle hedef kitlenin temel ihtiyaglarinin saptanmasinin ve
program hedeflerinin belirlenmesinin gerekli oldugu belirtilmektedir (Sarig6z, 2011).

Bunun yanisira programin, alanda meydana gelen yenilikleri yansitacak 6gretim
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etkinliklerinin icermesinin, ayrica 6gretmenlerin alana iligkin bilgi ve becerilerinin
gelisimine katki koyacak sekilde tasarlanmasinin yapilmasi gereken ikinci asama

oldugu vurgulanmaktadir (Kayabas, 2008; Kildan ve Temel, 2008).

Hizmetici egitim programinin {glincli asamasinda; uygulama asamasinda
goniillik ilkesi cercevesinde hareket edilmesinin, bu kapsamda egitime yalnizca
ogrenmeye istekli olan 6gretmenlerin katilmasina imkan taninmasinin 6nemli oldugu
ifade edilmektedir (Yildiz, 2015). Bu dogrultuda dordiincii asamada hizmetigi egitim
programinin uygulanmasindan sonra programin hedeflerine ulasilip ulasilmadiginin
degerlendirilmesinin uygulanmasi gereken en Onemli asamalardan biri oldugu
belirtilmektedir (Karasolak, 2013).

Literatirde, tiim asamalarin titizlikle tasarlanip uygulanmasi durumunda
hizmeti¢i egitim programlarinin 6gretmenlerin basari diizeyini artirmada etkili
olabilecegine isaret edilmektedir (Aslan ve digerleri, 2015). Bu baglamda,
ogretmenlerin 6zellikle mesleki alandaki becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan
hizmeti¢i egitim programlarinin; sosyal bilimler, fen bilimleri, yabanci dil ve sanat
gibi alanlarda uygulanmasinin eksik kalan bilgi diizeylerinin tamamlanmasinda etkili
olabilecegi diistiniilmektedir (Erdem ve Simsek, 2013;Yildiz, 2015). Ayrica,
ogretmenlerin kendi alanlarinda meydana gelen gelismeleri takip edebilmelerinin ve
ortaya ¢ikan yeni yaklasimlara ayak uydurabilmelerinin bu programlarin
uygulanmasi ile gergeklestirilebilecegine inanilmaktadir.

Hizmetigi egitimlerin Ogretmenlerin; degisen egitim anlayist dogrultusunda
ortaya ¢ikan yeni yaklagimlar1 benimseyebilmeleri ve egitim kalitesinin artirilmasi
noktasinda Onem teskil ettigi hazirlanan arastirmalarda belirtilmektedir (Aslan ve
digerleri, 2015). Bu noktada arastirma kapsaminda literatiirde yapilan incelemeler,
son yillarda pek¢ok gelismis iilkede okullardaki 6gretim programlari dogrultusunda
kullanilan “Okul Dis1 Egitim Yaklasimi’nin”, 6gretmenler tarafindan yeterli diizeyde
kullanilmadigini ortaya koymustur (Ay ve Fidan 2014). Ozellikle bu konuya iliskin
hazirlanan aragtirmalar ve gerceklestirilen tez ¢alismasi kapsaminda yapilan ihtiyag
analizi sonuglari; sanat egitimi kapsaminda okul dis1 egitim yaklasiminin resim is
dersini veren dgretmenler tarafindan yeterince benimsenmedigini ortaya koymustur

(Richardson ve digerleri, 2014; Seligmann, 2014).
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Bu dogrultuda resim is dersini veren dgretmenlerin; resim dersleri kapsaminda
daha nitelikli bir egitim sunabilmeleri ve miizeleri egitim ortam1 olarak
kullabilmeleri icin dncelikle okul dis1 egitim yaklasimi1 konusundaki bilgi diizeylerini
gelistirebilecek hizmeti¢i bir egitim programinin tasarlanmasina ihtiya¢ duyduklar
anlasilmaktadir (Alp, 2015; Uz, 2014). Ayrica, bu noktada Onceki bolimlerde
belirtildigi gibi, resim ig Ogretim programi dogrultusunda belirlenen hedeflere
ulasilmasinda 6gretmenlerin yaklagim konusundaki bilgi eksiklerini giderecek bir
hizmetici egitim programinin gelistirilmesinin 6nemli olduguna inanilmaktadir. Bu
kapsamda sonraki bolimde resim ig dersini veren 6gretmenlere yonelik tasarlanan

okul dis1 hizmetici egitim programinin 6nemine ve 6zeliklerine deginilecektir.

2.3.3.2. Okul Dis1 Egitim Yaklasimina Yonelik Egitim Program

Literatiirde, resim is dersini veren 6gretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina
yonelik ihtiyaglarin1  gideren herhangi bir hizmeti¢i egitim programinin
gelistirilmedigine deginilmektedir (Ay ve Fidan, 2014; Gray ve Martin, 2012).
Ayrica okul dig1 egitim yaklasimina iliskin resim is dersini veren 6gretmenlerin
ihtiyaglarma yonelik gelistirilecek hizmetigi egitim programinin birtakim 6zellikler
icermesi gerektigi belirtilmektedir. Bu noktada programda oncelikle 6gretmenlerin
yaklasima iliskin ihtiyaglarinin saptanmasi ve buna yonelik 6grenme kazanimlarinin
belirlenmesi 6nemli gorulmektedir (Demirel, 2010; Ekelik, 2010; Wells, 2014). Bu
asamadan sonra Ozellikle okul dis1 egitim yaklagimina yonelik gelistirilecek
etkinliklerin kazanimlara paralel olarak tasarlanmasi, ayrica o6gretim etkinliklerinin
resim dersini veren ogretmenlerin aktif katilimimi saglayacak kalici dgrenmelere
imkan taniyacak nitelikte olmasi gerektigi de vurgulanmaktadir Bu asamada
aragtirmalar, Ogretim etkinliklerinin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda,
Ogretmenin var olan bilgilerinden yola c¢ikarak yeni bilgiyi yapilandirmasini
saglayacak sekilde diizenlenmesinin, kalic1 6grenmelerin olusturulmasinda etkili
olabilecegini belirtmektedir (Giirdal, 2010).

Gelistirilecek hizmetici egitim programinda Ogretim etkinliklerinin drama,
istasyon teknigi, beyin firtinasi, tartisma gibi ¢cagdas 6gretim yontemlerinden yola

cikilarak hazirlanmasinin, 6gretmenlerin okul disi egitim yaklagimina yonelik bilgi
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diizeylerini artirmada daha etkili olabilecegine inanilmaktadir (Behrendt ve
Fagerstam, 2014; Franklin, 2014). Yine benzer sekilde calismalarda; gelistirilecek
hizmeti¢i egitim programinda miize ortaminin resim is Ogretim programi
dogrultusunda nasil kullanilabilecegine iliskin 6rnek etkinliklerin yapilmasinin
programin etkililigini artiracagt diisiiniilmektedir (Gtlirdal, 2010). Bu etkinlikler
kapsaminda Ozellikle 6gretmenin kendisinin gelistirecegi ipucu kagitlari, bilgi
kartlar1 ve kesif tutanaklarim1 kullanacagi miize avi etkinligine iliskin uygulamali
Orneklerin yapilmasinin, gelistirilen hizmeti¢i egitim programinin verimliligini
artirabilecegi belirtilmektedir (Ilhan ve digerleri, 2011; Turnbull 2012).

flgili ¢aligmalarda, hizmetigi egitim programi dogrultusunda tasarlanacak sonug
etkinliklerinin, G6gretmenin Ogretilen konuyu ne derece 6grendigini Olgebilecek
nitelikte olmas1 gerektigi savunulmaktadir (Turgut ve Baykul, 2014). Ogretmenlerin
smifta veya miizede Ogrendikleri bilgileri ev ortaminda da kullanarak uygulamali
ornekler gelistirip paylasabilecekleri sanal bir 6gretim ortaminin olusturulmasinin bir
gereklilik oldugu ifade edilmektedir (Beckman ve digerleri, 2015;Trust, 2012;Yapici
ve Hevedanli, 2014).

Bu kapsamda bu arastirmada, Ogretmenlere yonelik gelistirilen okul dist
hizmetigi egitim programinin yukarida belirtilen tiim &zelliklere sahip olmasina 6zen
gosterilmistir. Arastirmada oncelikle resim is dersini veren 6gretmenlerin yaklagima
iliskin egitim ihtiyaglar1 saptanmis, sonrasinda ise bu ihtiyaglar1 gidermeye yonelik
kazanimlar belirlenmistir. Bu asamdan sonra kazanmimlara uygun olarak
yapilandirmacit yaklasim temele alinmis birbirinden farkli 6gretim etkinlikleri
gelistirilmis, bu etkinlikler 6gretmenlere drama, tartisma, beyin firtinasi, istasyon
teknigi gibi 6gretim yontemleriyle uygulanmistir. Ozellikle miize av1 etkinliklerinin
bulundugu 6gretim etkinlikleri miize ortaminda gerceklestirilmis, boylelikle resim is
dersini veren ogretmenlerin yaparak ve yasayarak dgrenmelerine imkan tanimmuistir.
Sonug etkinlikleri kapsaminda ise arastirmaci tarafindan Edmodo sanal 6gretim
ortami olusturulmus, bdylelikle sinif ve miize ortaminda yapilan egitimler sonrasinda
Ogretmenlerin etkinlikleri tekrar etmeleri, hazirladiklar etkinliklere ise elestiri

getirmeleri saglanmstir.
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Hazirlanan tiim etkinlikler ile gelistirilen hizmeti¢i egitim programinin etkililigi
artirtlmaya ¢alisgilmigtir. Programin uygulama asamasi Oncesinde ve sonrasinda
Ogretmenlerin bilgi diizeylerini Olgebilmek i¢in basar1 testi uygulanmistir. Ayrica
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 da 6n ve son-testlerle belirlenmeye ¢alisilmis, 6z
yeterlik inanci dlgegi uygulanmistir. Bu asamalar dogrultusunda en son asamada

uygulanan programin etkililigi 6l¢iilmeye galisilmistir.

2.3.4. Oz Yeterlik inanci

Oz yeterlik inancinin pekgok arastirmada benzer sekillerde ifade edildigi
anlasilmaktadir. Bandura’ya gore 6z yeterlik inanct bireyin; belirli bir isi veya bir
performanst gerceklestirebilmek i¢in gereken etkinlikleri yerine getirebilmeye,
basarabilmeye ve iyi yapabilmeye olan inancidir (Akkus, 2013). Alemdag, Oncii ve
Yilmaz (2014) gore ise 0z yeterlik inanci, bireyin var olan problemleri
¢Oziimleyebilmesi i¢in yapmasi gereken davranisi basari ile gerceklestirebilecegine
olan inancidir. Yalmanct ve Aydin (2014) ise 6z yeterlik inanct kavramini bireyin
sahip olduklar yeteneklere karsi duydugu giliven ve inang olarak tanimlamaktadir.
Bunun yanisira, Demir ve Bulug (2015) 6z yeterlik inancini, bireyin bir eylemi
basarili sekilde gerceklestirme kapasitesi ile ilgili kendine olan inanci seklinde
tanimlamaktadir. ifade edilen tanimlardan da anlasilacagi iizere, yapilan tanimlardaki
ortak Ozellik bireyin kendisine verilen gorevi yapabilecegine olan inancidir. Ayrica
yapilan tanimlardan 6z yeterlik inancinin bireyin basar1 elde etmesinde bliyiik bir
Ooneme sahip oldugu da anlagilmaktadir.

Literaturdeki ¢alismalarda; birbirinden farkli meslek alanlarinda gérev yapan 6z
yeterlik inanci iyi diizeyde olan bireylerin pek ¢ok olumlu 6zelliklere sahip oldugu
ifade edilmektedir. Bireylerin basart elde edebilmek igin ihtiyag duyduklar
motivasyon ve giidiilenme diizeyinin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir (Akkus,
2013; Battaoglu, Sucuoglu ve Yurdabakab, 2015). Benzer sekilde siirekli egitim
hayatinda meydana gelen yeniliklere adapte olmak durumunda olan 6gretmenlerin de
mesleklerini icra edebilmeleri icin 6z yeterlik inan¢ diizeylerinin yiiksek olmasinin

onemli olduguna deginilmektedir (Eker, 2014).
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Benzer arastirmalarda Ogretmenlerin, egitim siirecinde Ogrencilerin basar1
diizeyini yiikseltebilmeleri, kendilerini nitelikli 6gretime karst motive edebilmeleri
ve gldileyebilmeleri i¢in 6z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi1 gerektigi
vurgulanmaktadir (Aktas, 2014). Bu noktada, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclari ile
ogrencilerin basarili olma diizeyi arasindaki iliskiden yola ¢ikilarak; inanci yliksek
olan 6gretmenlerin 6grencilerini derse kars1 daha kolay motive edebildikleri, ayrica
Ogretim ortamini1 daha iyi organize edebildikleri belirtilmektedir (Kaya, 2014).
Bununla birlikte, 6z yeterlik inanci yiiksek olan Ogretmenlerde goriilen 6rnek
beceriler arasinda; Ogretim etkinliklerini planli bir sekilde tasarlayabilme, daha
nitelikli bir 6gretim gerceklestirebilme, ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiinde farkli
stratejiler gelistirebilme, Ogrencilerin 6gretim siirecinde aktif olmasini saglama,
olaylar karsisinda daha pratik diisiinebilme gibi becerilerin yer aldigi ifade
edilemektedir (Battaoglu, Sucuoglu ve Yurdabakab, 2015; Demir, 2015). Ancak 6z
yeterlik inanci diisiik olan G6gretmenlerin problem c¢6zebilme, ¢6zim Uretebilme,
Ogrencileri gilidiileyebilme, yeni konular1 6gretebilme gibi becerilerinin daha az
gelistigi belirtilmektedir ( Aktas, 2014; Alemdag ve digerleri, 2014).

Yukarida verilen bilgiler 1s18inda; 6gretmenlerin 6zyeterlik inanglarinin meslek
hayatlarinda basarili olabilmeleri konusunda biiylik bir 6éneme sahip oldugu, tim
Ogretmenlerin bu konuda basarili olabileceklerine iliskin inanglarinin tam olmasi
gerektigi anlagilmaktadir. Bu kapsamda gerceklestirilen tez calismasinda resim is
dersini veren oOgretmenlerin miizeleri egitim ortami olarak kullanabileceklerine
yonelik 6z yeterlik inanglarinin incelenmesinin fayda saglayacag: diisiintilmektedir.
Arastirmalarda resim is dersini veren Ogretmenlerin mizedeki etkinlikleri ders
programi dogrultusunda organize etmeleri, O0gretim materyalleri tasarlamalari,
Ogrencileri aktif hale getirecek yontem ve stratejiler kullanmalar1 ve miize avi
etkinligini gergeklestirmeleri konularindaki 6z yeterlik inan¢larinin yiiksek olmasinin
onemli oldugundan bahsedilmektedir (Nalinci, 2014; Uslu ve Yesilbursa, 2014).

Bu baglamda, resim is dersini veren Ogretmenlerin miizede yapilacak
etkinliklerde basarili olabilecekleri konusunda 6z yeterlik inang¢larinin olumlu yonde
olmasinin, miizeleri egitim ortami1 olarak etkili bir sekilde kullanabilmelerine, ayrica

nitelikli bir egitim gerceklestirebilmelerine yardimer olabilecegi diistintilmektedir.
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Resim i dersini veren Ogretmenlere yonelik okul disi egitim yaklagimina iligkin
hizmeti¢i egitim programinin 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini olumlu yonde
etkileyebilecegine inanilmaktadir. Bu dogrultuda bu arastirma kapsaminda oncelikle
Ogretmenlerin hizmeti¢i egitim Oncesinde miizelerin kullanilabilmesine iliskin 6z
yeterlik inanglarinin saptanmasi hedeflenmistir. Sonrasinda ise gerceklestirilecek
hizmetici egitim sonunda 6z yeterlik inanglarina tekrardan bakilarak gelistirilen
egitim programinin 6gretmenlerin 6zyeterlik inanglarinda ne kadar etkili oldugunun
degerlendirilmesi amaglanmistir. Gelistirilen hizmeti¢i e§itim programinin resim is
dersini veren Ogretmenlerin miizeleri egitim ortami olarak kullanmalarinda 6z

yeterlik inanclarina olumlu yonde etki edebilecegi diistiniilmektedir.

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde tez arastirmasi dogrultusunda gergeklestirilen ilgili ¢alismalar ele
almmustir. Literatlir taramasi sonucunda, okul disi egitim yaklasimina yonelik yurt
icinde gergeklestirilen arastirmalarin sinirh diizeyde oldugu ve yaklasima iliskin
herhangi bir hizmetici egitim programinin gergeklestirilmedigi ortaya g¢ikarilmistir.
Yurt disindaki arastirmalar incelendiginde, c¢alismalarin o6zellikle Ogrenci ve
ogretmenler iizerine yogunlastigi, calismalarda 6grenci ve 6gretmenlere iliskin kisa
stireli okul dis1 egitim etkinliklerinin gerceklestirildigi, 6gretmenlere yonelik kisa
stireli okul dis1 egitim etkinliklerinin gergeklestirildigi, bu yonde hazirlanmis egitim
programlarina ise rastlanmadigi saptanmustir. Incelenen calismalar asagidaki
boliimde yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar olmak {izere ikiye ayrilmas,

bu dogrultuda gerekli bilgiler verilmistir.

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Literatiirde yapilan incelemeler yurti¢indeki arastirmalarin ¢ogunlukla mizede
gerceklestirilecek egitim etkinliklerinin  degerlendirilmesi ve tespiti iizerine
yogunlagtigini gostermistir.

Giritli (2014) tarafindan gergeklestirilen tarama modelindeki arastirmada Kuzey

Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki “Harup Ambari ve Kibris Evi Miizesi” ¢alisma grubu
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olarak belirlenmistir. Kibrisli Tiirklere ait halkbilimsel nesneler se¢ilmis, Harup
temas1 kapsaminda secilen 5 nesne gostergebilim ydntem ile ¢oziimlenmistir. Bu
dogrultuda ¢oziimlenen eserlerin ilkdgretimde miize ortaminda sanat yolu ile egitim
baglamindaki kullanim olanaklar1 ortaya konmaya caligilmistir. Aragtirma sonucunda
Hayat Bilgisi ders programmin 3 farkli temas1 kapsaminda yer alan, konular,
kavramlar ve kazanimlara uygun olarak miizede egitim etkinlikleri kapsaminda
toplam 26 farkli kullanim olanaginin oldugu saptanmustir.

Ruso ve Topdal’in (2014) arastirmasinda ise Kuzey Kibris’taki farkli miizelerde
ogretim etkinlikleri tasarlanmis, bu etkinlikler ilkogretimdeki 22 Ggrenciye
uygulanmistir. Arastirmada gézlem ve goriisme teknikleri kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda drama teknigiyle miize ortaminda uygulanan ogretim etkinliklerinin
ogrenciler {izerinde etkili oldugu saptanmistir. Ayrica arastirmada miizelerin egitim
ortami1 olarak kullanilabilmesinde Ogretmenlere yonelik hizmeti¢i egitimlerin
gerceklestirilmesinin etkili olabilecegi de vurgulanmustir.

Giritli (2012) tarafindan gergeklestirilen diger bir arastirmadaysa mdizelerin
egitim ortami olarak kullaniminin Kuzey Kibris’taki uygulanabilirligi belirlenmeye
calisilmistir. Aragtirmada KKTC Turizm, Cevre ve Kiiltiir Bakanligi, Eski Eserler ve
Muizeler Dairesi blnyesinde bulunan miizelerin yapilanmasi ile Kibris Tiirk Egitim
Sistemi yapilanmasinin, genel amaglar1 ve ilkeleri, miizede egitim acgisindan
degerlendirilmistir. Arastirmada KKTC Eski Eserler ve Miuzeler Dairesi ve
biinyesinde bulunan miizelerde heniiz egitim birimlerinin kurulmamis oldugu ve
cagdas anlamda mizede egitim c¢aligmalart yapilabilmesi i¢in gerekli herhangi bir
calismanin giindemde olmadig1 tespit edilmistir. KKTC Egitim Sistemi
Yapilanmasina iliskin yapilan arastirmada ise KKTC Egitim Sisteminin, genel
amaclar ve ilkeler acgisindan miizede egitim yaklasimina uygun bir yapida oldugu,
ancak miizede egitim caligmasina yonelik herhangi bir g¢aligma veya projenin
giindemde olmadig1 saptanmustir.

Yapilan incelemeler; yurt icindeki c¢alismalarin 2014 ve 2012 yilinda
yogunlastigin1 ayrica sinirli  diizeyde arastirmanin gergeklestirildigini ortaya
koymustur. Resim is dersini veren dgretmenlere yOnelik yaklasima iligkin hizmetici

egitim programinin hazirlandigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.
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2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Literatiirde yapilan incelemeler dgretmenlere yonelik arastirmalar kapsaminda
yurt disinda 6nemli ¢alismalarin oldugunu gostermistir. Arastirmalarin; 6grenciler ve
Ogretmenler iizerinde yogunlastigi, arastirmalar arasinda kisa siireli egitimlerin de
bulundugu saptanmistir. Bu dogrultuda ilgili ¢alismalara iliskin bilgiler asagida
belirtilmistir.

Durksen, Martin, Burns, Ginns, Williamson ve Kiss’in (2017) arastirmalarinda
ogretmenlerin fen egitiminde okul dis1 6gretim etkinliklerini kullanabilmelerine
iliskin kisa siireli bir egitim gergeklestirilmistir. Arastirmada miize egitmenleri
tarafindan dgretmenlere miize ortaminda bir egitim diizenlenmistir. Ogretmenler fen
egitimine iligkin Ogretim etkinliklerini miize ortaminda uygulamali olarak
tasarlamislardir. Arastirma sonucunda 6gretmenler, miize ortaminda uygulayacaklari
okul dis1 etkinlikleri fen 0&gretiminde kullanma konusunda olumlu goriis
bildirmislerdir.

Yoo ve Loch (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Ogretmenlerin
Ogrencileri ile katildiklar1 kisa siireli bir egitim diizenlenmistir. Bu calismada
Ogretmenler, miize egitimenlerinin yardimi ile miize ortaminda Ogrencileri ile
birbirinden farkli egitim etkinlikleri gergeklestirilmislerdir. Aragtirmanin sonunda
Ogretmenler miize ortaminda Ogrencileri ile etkinlikler gergeklestirmeyi etkili
bulduklarini ifade etmisler, ancak ihtiyaclar1 dogrultusunda gelistirilecek bir egitimin
kendilerine daha faydali olabilecegini de belirtmislerdir.

Brunelli (2015)’in calismasinda ise tarih Ogretiminde miizelerin kullanimina
iligkin etkinlikler gergeklestirilmistir. Bu arastirmada ozellikle 6gretmenlerin tarih
Ogretimi  kapsaminda uygulayabilecekleri 6gretim  etkinlikleri  gelistirilmis,
ogretmenlerin bu dogrultuda goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda Ggretmenler,
okul dis1 egitim ortamlarindan biri olan mizelerin tarih dersinde kullanabilmeleri
icin egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Kiligaslan ve Adigiizel’in (2016) aragtirmalarinda, Trabzon Miizesi’nde yaratici
drama etkinliklerine iliskin egitim calismalar1 gerceklestirilmistir. Aragtirmaya 16
mimarlik boliimii 6grencisi katilmistir. Ogrencilerin goriislerine gore degerlendirilen

bu aragtirmada nitel yontem kullanmilmistir. Gergeklestirilen egitim sonunda
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ogrencilerin miizelerin egitim ortam1 olarak kullanilmasia iliskin goriislerinin
olumlu yonde gelistigi saptanmustir.

Dyment ve digerlerinin (2014) arastirmasinda ise Avusturalya’da ortadgretim
kurumlarindaki  okullar i¢in  gelistirilen “Okul Dis1  Egitim  Yaklasimi
Etkinlikleri”’nin pilot uygulamasi 6gretmen gorisleri dogrultusunda ele alinmistir.
Ogretmen goriislerinin degerlendirilmesinde, ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
11 Ogretmenin yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile goriisleri alinmistir. Bu
dogrultuda gelistirilen etkinliklerin bir hafta siire ile 6grenciler iizerinde 11 6gretmen
tarafindan uygulanmasi istenmistir. Bir hafta boyunca miizelere ve tarihi mekanlara
geziler diizenlenerek 6gretmenlerin dgrencileri ile etkinlikler yapmalar1 saglanmistir.
Diizenlenen etkinlikler sonunda 6gretmenler ile yapilan goriismelerde ogretmenler;
gergeklestirilen etkinliklerin 6grenciler lizerinde etkili oldugunu ancak kendilerinin
yaklasimin kullanilmas1 noktasinda bir rehbere ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Yine Fagerstam’in (2014) hazirladig1 calismadaysa okul dncesi 6gretmenlerinin
okul dis1 egitim yaklasimi dogrultusunda miizeleri egitim ortam1 olarak
kullanmalarina yonelik kisa siireli bir egitim etkinligi yapilarak gorisleri
degerlendirilmistir. Durum c¢aligmasi deseninin kullanildigi bu ¢alismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin miizeleri egitim ortami olarak kullanabilecekleri bir egitim ortami
olusturulmus, 6gretmenlerden bir hafta boyunca 6grencileri ile miizede etkinlikler
yapmalar1 istenmistir. Bu siirede Ogretmenler okul Oncesine yonelik etkinlikler
tasarlamaya calismiglardir. Uygulanan etkinliklerin sonunda Ogretmenlerle yapilan
goriigmelerde  Ogretmenler; miize ortamlarinin  okuldncesi  &grenciler igin
uygulanabilir oldugunu, ancak bu konuda etkinlikler kapsaminda hizmetici bir
egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Ayrica kisa stireli egitimlerin ise yeterli
olmadigini ifade etmislerdir.

Richardson ve digerleri (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da Bati
Kanada’da 9 6gretmenin okul disi egitim yaklasimini kullanmalarina yonelik bir
egitim etkinligi gergeklestirilmis, etkinlikler sonununda Ogretmenlerle yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu dogrultuda &gretmenler, oncelikle
Ogrencileri ile ii¢ giin boyunca miize ortaminda kendilerinin tasarladigr okul disi

egitim etkinlikleri gergeklestirmislerdir. Etkinliklerin sonunda arastirmaci tarafindan
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ogretmenlere; gerceklestirilen etkinlikler boyunca hangi strateji ve yontemlerin daha
etkili oldugu, o6gretim etkinliklerini diizenlemede herhangi bir zorluk yasayip
yasamadiklar1 gibi sorular yoneltilmistir. Ogretmenler dzellikle dgrencinin daha aktif
oldugu yontemlerin daha etkili oldugunu, &grencilerin daha kalici diizeyde
ogrendiklerini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler 6grencilere yonelik gelistirdikleri
ogretim etkinliklerinin tasarlanmasinda 6grenci seviyesine uygun okul dis1 egitim
etkinlikleri diizenlemede bir takim sorunlar yasadiklarini da dile getirmislerdir.

Karadeniz ve Okvuran’in (2014) arastirmasinda ise, nitel yontem kullanilmus,
uygulanan etkinliklerin 6grenci goriislerine gore etkililigi degerlendirilmistir. Bu
aragtirmaya Ankara Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 6grencileri
katilmistir. 17 6grenci ile gergeklestirilen bu arastirmada miizede bir giin boyunca
okul dis1 etkinlikler diizenlenmistir. Ara-bul calismasi, eser inceleme, miihiir
tasarimi, donuk imge caligmasi gibi okul dis1 etkinlikler uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin miizede gerceklestirilen egitime iliskin olumlu goriis birligi
igerisinde olduklari, ayrica etkinlikleri etkili bulduklar1 saptanmustir.

Lau ve McLean’in (2013) c¢alismasinda ise Malezya’da benzer sekilde
ortadgretim diizeyindeki 6gretmenlere okul disi1 egitim ortamlarinin kullanilmasina
yonelik ti¢ gilinliik bir egitim diizenlenmistir. Egitim siiresince 0gretmenlerin aktif
olarak etkinliklere katilmasina dikkat edilmistir. Egitim sonunda 6gretmenlerin okul
dis1 egitim yaklasiminin kullanilmasina iliskin goriisleri yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile degerlendirilmistir. Goriismelerde 6gretmenlerin bazilart okul dis1 egitim
yaklasiminin dersler kapsaminda kullanilmasina iliskin olumlu goriis bildirmislerdir.
Ancak egitime katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu ise egitimin kisa siirmesinden Otiirl
kendilerini yaklasimi kullanabilme konusunda heniliz yeterli goérmediklerini,
yaklasimin dersler kapsaminda kullanilmasinin ise zor oldugunu belirtmislerdir.

Mannion ve digerlerinin (2013) arastirmasindaysa tarihi yerlerin okul dis1
egitim ortami olarak dersler baglaminda kullanilmasina iligkin bir ¢alisma
gergeklestirilmistir. Bu baglamda doga ortaminda 6gretmenler 6gretim etkinlikleri
tasarlamiglardir. Calismalar iki giin boyunca devam etmistir. Arastirmada
gerceklestirilen etkinlikler sonunda Ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklagiminin

kullanilabilirligine iligkin goriisleri gorlisme yontemi ile degerlendirilmis, ayrica
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durum c¢aligmasi yapilmistir. Bu kapsamda bu calismada Ogretmenlerin tarihi
mekanlarda derslerine uygun dgretim aktiviteleri diizenleyebilmeleri ve etkinliklere
uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanabilmeleri degerlendirilmistir. Goriismeler
ve durum galismasi, 6gretmenlerin iki giinliik egitim siiresince 6gretim etkinlikleri
tasarlama ve uygun Ogretim yontem ve teknikleri kullanma konusunda birtakim
sikintilar yasadiklarin1 ortaya koymustur. Calismada arastirmacilar tarafindan
ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina yonelik ihtiyaglarini karsilayabilecek bir
hizmetici egitim programinin gelistirilmesi de dnerilmistir.

Meydan ve Akkus (2013) tarafindan gergeklestirilen c¢alismadaysa, Mersin
Universitesi Sinif Ogretmenligi Béliimii 6grencileriyle Mersin Miizesi, Mersin Deniz
Miizesi ve Tarsus Miizesi’'nde okul dis1 etkinlikler diizenlenmistir. Bu arastirmada
O0gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda etkinlikler yapmalar
saglanmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin derse olan ilgilerinin arttig
ve miizede gerceklestirilen okul dis1 etkinlikleri meslek hayatlarinda kullanmay1
diisiindiikleri ortaya c¢ikarilmistir. Okul dis1 etkinlikler 6grenciler tarafindan etkili
bulunmustur.

Isik (2013) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada Ogretmenlerin egitimlerine
yonelik kisa siireli bir egitimin verildigi saptanmistir. Bu arastirmada tarih
O0gretmenleri ig¢in tarihi yerler ve miizelerin kullanilmasina yonelik ii¢ giinliik bir
egitim gergeklestirilmis, bu egitimin sonunda 6gretmenlerin miize ve tarihi mekanlari
egitim ortam1 olarak kullanmalarina iliskin tutumlar1t  degerlendirilmistir.
Arastirmada deneysel desen kullanilmis, toplamda 25 kisiden olusan tek grup deney
grubu olusturulmustur. Gergeklestirilen 3 giinliilk egitim boyunca arastirmaci
tarafindan miizede tarih dersi dogrultusunda &gretim etkinlikleri diizenlenmis,
Ogretmenlerin  etkinliklere katilmasina o6zen gosterilmistir. Egitim  sonunda
ogretmenlerin miizeleri ve tarihi mekanlar1 dersleri kapsaminda kullanabilmelerine
iligkin goriigleri ve tutumlart degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda elde
edilen bulgular, tarih 6gretmenlerinin konuya iliskin olumlu tutum igerisinde
olduklarin1 gostermistir.

Humberstone ve Stan’in (2012) ¢alismasinda ise benzer sekilde 6gretmenlerin

okul dis1 egitim ortamlarin1 nasil  kullanabileceklerine iliskin bir proje



50

gergeklestirilmis, egitimler iki giin boyunca devam etmistir. Egitimin ne derece etkili
oldugu gerceklestirilen iki gilinliik egitimin sonunda Ogretmenlerin goriisleri
degerlendirilerek tespit edilmeye calisilmis, 6gretmenlerin ¢ogunlugu yaklasimin
kullanilabilirligi konusunda olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak bazi1 6gretmenler ise
yaklasimin kullanilmasi asamasinda zorluklar yasayabileceklerini de ifade
etmiglerdir. Arastirma  kapsaminda arastirmaci tarafindan okul dis1 egitim
yaklasimina iligkin hizmeti¢i bir egitimin gerceklestirilmesinin 6gretmen goriisleri
Uzerinde daha olumlu yonde etkili olabilecegi de belirtilmistir.

Maccario (2012) tarafindan gerceklestirilen nitel ¢aligmada da 4. Simf
ogrencilerinin ¢oklu zeka becerilerini gelistirmek amaciyla Mugla Miize’sinde
tiniversite 0grencilerinin de katilimi ile okul dis1 etkinlikler diizenlenmistir. Egitim
bir giin boyunca gergeklestirilmis, etkinlikler siiresince tiniversite 6grencileri 4. Sinif
Ogrencilerine rehberlik etmislerdir. Etkinlikler arasinda ara-bul etkinligi, afis
tasarlama, donuk imge etkinlikleri yer almistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen
adaylar1 gergeklestirilen etkinlikler ile 6grencilerin daha kolay 6grendiklerini
gozlemlediklerini belirtmisler, gerceklestirilen arastirmayi etkili bulmuslardir.

Abaci ve Usbas (2010) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada ise okuldncesi
ogrencilerine yonelik hazirlanan miize egitim programinin 6grenmeye ne derece etki
ettigi Ol¢iilmeye calisilmistir. Bu dogrultuda 19 kontrol 23 deney grubu olmak {izere
42 kisilik bir ¢alisma grubu olusturularak gelistirilen egitim programi deney grubu
lizerinde uygulamaya konulmustur. Calisma kapsaminda deney grubu Rahmi Kog
Miizesi, Istanbul Arkeoloji Miizesi, Tiirk Islam Miizesi ve Beylerbeyi Saray: gibi
miizelerde aktif olarak etkinliklere katilmiglardir. Programin etkililigini tespit etmek
amaciyla On ve son-test uygulanmis, ayrica Ogrencilerin goriisleri de
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular uygulanan programin deney
grubu lizerinde daha etkili oldugunu gostermistir.

Onder ve digerlerinin (2009) calismasidaysa; okul dis1 egitim ortamlarindan biri
olan miizelerin egitim amag¢h kullanimina iliskin deneysel bir arastirma
gergeklestirilmistir. Bu arastirma “Miizelerin Egitim Amaghh Kullanimi” proje
caligmas1 kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Deneysel desenin kullanildigi bu aragtirmaya,

kontrol ve deney grubu 16 kisi olmak iizere toplamda 32 Ggrenci katilmistir.
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Arastirmanin  temel amaci, Istanbul’da tarih boyunca yasamis olan farkli
uygarliklarin giyim tarzlarmin ve farkli islevlerinin besinci smif Ogrencilerine
muzeler araciligiyle Ogretilmesi olarak belirlenmistir. Bu amaca ulasilabilmesi
noktasinda miize dncesi, miize siras1 ve miize sonrasina iligkin egitim hedefleri ve
etkinlikler tasarlanmis, belirlenen etkinlikler deney grubu ile Istanbul Arkeoloji
Miizesi’nde uygulamali olarak gerceklestirilmistir. Uygulanan egitimin ne derece
etkili oldugunun olgiilmesinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Miizelerin Egitim
Amagh Kullanimi Degerlendirme Formu” deney-kontrol gruplarina 6n ve son-test
olarak verilmis, c¢ikan sonuclardan gerceklestirilen egitimin deney grubu iizerinde
etkili oldugu ortaya ¢ikarilmaistir.

Literatiir taramas1 sonucunda 6gretmenlere yonelik gerceklestirilen arastirmalarin
cogunlukla; 6gretmenlerin yaklasima yonelik goriislerinin degerlendirilmesi ve kisa
stireli miize etkinliklerinin gerceklestirilmesi iizerinde yogunlastigi tespit edilmistir.
Taramada resim is dersini veren 6gretmenlere yonelik okul disi egitim yaklagimina
iliskin hizmetigi egitimin gergeklestirilmedigi, ayrica yaklasima yonelik hizmetici
egitim programinin da gelistirilmedigi goriilmiistiir. Bu baglamda resim is dersini
veren ogretmenlerin yaklagima yonelik ihtiyaglariin belirlenecegi hizmetigi egitim

programlarinin gelistirilmesinin 6énemli oldugu diisiiniilmektedir.



BOLUM III

YONTEM

Bu bélimde; arastirmanin modeli, arastirma evreni, arastirma siireci ve denel
islemler, arastirma verilerinin toplanmasi ve uygulanmasi, veri toplama araglari,
aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi, arastirmacinin rolii ve
aragtirma kapsaminda alman gecerlik ve giivenirlik 6nlemleri ele alinmistir. Bu

dogrultuda basliklar altinda belirtilen konulara iliskin agiklamalara yer verilmistir .

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin verileri, nitel ve nicel olmak {izere esit agirliklarda toplanmaya
calisilmigtir. Calismanin nicel boyutunu; ihtiya¢ analizi anketi, erisi testi ve 0z
yeterlik inanci Olgeginden e¢lde edilen veriler olustururken, nitel boyutunu
O0gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler olusturmaktadir. Arastirmada,
resim ig dersini veren ogretmenlerin okul disi egitim yaklagimina iliskin egitim
ihtiyaclarmin ve 06z yeterlik inanglarinin belirlenmesi ile program tasarisinin
hazirlanmasi1 asamalarinda betimsel yontem kullanilmistir. Programin uygulama ve
degerlendirme asamalarindaysa deneysel yontemden faydalanmistir. Arastirmanin

deseni asagida verilen Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirmanin Deseni (Tek Grup Ontest-Sontest Modeli)
On-Test Son-Test
Deney 01 Hizmetici Egitim (OF]
Grubu programinin

uygulanmasi

Arastirmanin desenini olusturan “Tek grup 6n ve son-test” modelde, nedensellik
iliskisi kontrol grubu dikkate alinmadan sorgulanmaktadir. Bu modelde 6n-test ile
grubun deney 0Oncesi durumu tespit edilmekte, son-test ile de uygulama sonrasi
durum ortaya konmaktadir. Bdylelikle, iki Ol¢iimiin sonuglar1 karsilagtirilarak,

bagimsiz degiskenin ne derece etkili oldugu o6lgiilmeye calisilmaktadir. Ayrica, tek
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gruba ait On ve son-test degerleri arasindaki farkin anlamlilik diizeyi de ortaya
konulmaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016; Karasar, 2009).

3.2. Arastirmanin Evreni

Arastirma betimsel ve deneysel boyut olmak iizere i1ki asamada
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ilk asamasina iliskin betimsel verileri toplama
stirecinde; Kuzey Kibris genelindeki ilkdgretim, ortadgretim ve meslek liselerindeki
okullarda gbrev yapan resim is dersini veren Ogretmenlerin tamami (n=146)"na
ulagilmistir. Bu noktada, resim is dersini veren ve gonilli olan 140 G6gretmen
arastirma siirecine dahil edilerek ihtiya¢ analizi gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasindaki deneysel boyut kapsaminda ise; KKTC’deki
ilkbgretim okullarinda gorev yapan resim is dersini veren 90 6gretmenin 35°i deney
grubu olarak arastirmaya dahil edilmistir. Deney grubunun belirlenmesi asamasinda,
oncelikle Milli Egitim Bakanlig1 aracilifiyle ilkogretime bagl okullara hizmetici
egitime iligkin bilgilendirme yazilar1 gonderilmistir (Bkz. Ek 1). Bu kapsamda
hizmetici egitime katilmaya goniillii ve istekli olan resim is dersini veren 6gretmenler
deney grubu olarak belirlenmis, boylelikle arastirmadan daha gegerli ve giivenilir
sonuglar elde edilmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda okul dis1 egitim yaklasimina
iligkin gelistirilen hizmeti¢i egitim programinin uygulama asamasi resim is dersini

veren 35 6gretmen ile gergeklestirilmistir.

3.2.1. Gériisleri Alinan Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Okul dis1 egitim yaklasimina yonelik egitim ihtiyaclarinin  belirlenmesi
asamasinda, resim is dersini veren ogretmenlerin gorev yaptiklart okullara iligkin
bilgiler agagida sunulmustur.

Buna gore Ek 2’de sunulan tablodan ilkogretim dairesine bagl okullarda gorev
yapan resim i§ dersini veren O0gretmenlerin sayisinin 90 oldugu anlasilmaktadir.
Tablodaki bilgilerden ilkdgretim 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun Magusa
ve Lefkosa bolgelerindeki okullarda gorev yaptiklari, ayrica bazi okullarda birden
fazla resim is dersini veren 6gretmenin de bulundugu anlasilmaktadir. Bununla

birlikte d6gretmenlerin diger ¢ogunlugunun Girne okullarinda gorev yaptiklari, yine
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benzer sekilde bazi okullarda birden fazla resim is dersini veren dgretmenin gorev
aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin geriye kalan bsluminun ise Glzelyurt, Lefke ve
Karpaz bolgelerinde gorev yaptiklari anlasilmaktadir.

Ek 3’de sunulan tabloda da goruldiigii gibi ortadgretim dairesine bagli okullarda
gorev yapan resim is dersini veren ogretmenlerin sayist 46 olarak belirtilmistir. Bu
kademede gorev yapan 6gretmenlerin biiylik bir ¢cogunlugunun Lefkosa ve Magusa
bolgelerindeki okullarda gorev yaptiklari  goriilmektedir. Bununla birlikte
ogretmenlerin Girne, Giizelyurt, Lefke, Iskele ve Karpaz bélgelerindeki okullarda
gorev yaptiklart anlasilmaktadir. Ayrica yine Ek 3’deki tabloda ortadgretim
okullarindan Recep Tayip Erdogan Ortaokulu ile Lefke Gazi Lisesi’nde gorev yapan
resim is dersini veren Ogretmenin yari zamanli olarak iki okulda gorev aldigi
belirtilmektedir.

Ek 4’de sunulan tabloda ise Mesleki Teknik 6gretim dairesine bagli okullarda
gorev yapan resim is dersini veren ogretmenlerin 10 kisiden olustugu ifade
edilmektedir. En ¢ogunlukta olan Ogretmenin Lefkosa’da goérev yaptigi
anlasilmaktadir. Ayrica Magusa ve Girne’de gorev yapan 6gretmenlerin bulundugu
gorilmektedir. Sonug olarak, Meslek Liselerinde gorev yapan resim is dersini veren
ogretmenlerin sayisinin daha azimnlikta oldugu, ilkogretim okullarinda gdrev alan

Ogretmenlerin ise ¢ogunlugu temsil ettigi anlagilmaktadir.

3.2.2. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Resim is dersini veren dgretmenlerin; cinsiyet, 6grenim durumu, mezun olunan
bolim, calisilan egitim kademesi, mesleki kidem, okul dis1 egitim yaklagimini
kullanma durumu, okul dis1 egitim yaklasimina iliskin hizmeti¢i egitime katilma
durumuna iliskin bilgileri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’de de goriildiigii gibi resim is dersini veren Ogretmenlerin % 57.9
(81)’nin kadin, % 42.1(59)’nun ise erkek oldugu belirtilmistir. Bulgular, kadin olan
ogretmenlerin daha ¢ogunlukta oldugunu ortaya koymaktadir. Resim is dersini veren
ogretmenlerin % 58.6 (82)’sinin lisans, % 41.4 (58)’inin ise yiksek lisans 6grenim
durumuna sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgular lisans mezunu 6gretmenlerin

cogunlugu olusturduguna isaret etmektedir.
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Yine Tablo 2°de resim is dersini veren ogretmenlerin mezun olduklart boliime
iligkin frekans (f) ve yiizdelik (%) dagilimlar1 sunulmustur. Resim is dersini veren
ogretmenlerin % 40 (56)’sinin resim i 6gretmenligi boliimiinden mezun oldugu, %
60 (84)’0nln ise diger boliimlerden mezun olduklari ifade edilmistir. Elde edilen
bulgular, diger boliim segenegini isaretleyen resim ig dersini veren ogretmenlerin
tumiiniin Atatiirk Ogretmen Akademisinden mezun olduklarini gdstermistir.

Tablo 2’de resim is dersini veren 6gretmenlerin ¢alistiklar1 egitim kademelerine
iliskin veriler belirtilmistir. Buna goére resim is dersini veren dgretmenlerin % 62.1
(87)’si ilkogretimde, %12.9 (18)’i ortaokulda, %15.0 (21)’i diz liselerde, % 10.0
(14)’i meslek liselerinde gorev yapmaktadir. Bu bulgular, resim is dersini veren
O0gretmenlerin  ¢cogunlugunun ilkogretim oOkullarinda gorev aldiklarina isaret
etmektedir.

Resim is dersini veren 6gretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin frekans (f) ve
yizdelik (%) dagilimlari da Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde,
calismaya dahil olan resim is dersini veren 6gretmenlerin % 10.0 (14)’tUnin 1-5 yil,
%12.1(17)’sinin 6-10 yil, %16.4 (23)’intin 11-15 yil, %61.4 (86)’sinin ise 16 ve
tizeri y1l mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, resim is dersini
veren 0gretmenlerin ¢cogunlugunun 16 ve tizeri yil mesleki kideme sahip olduklarini
ortaya koymaktadir.

Yine Tablo 2’de resim is dersini veren dgretmenlerin %55.0 (77)’sinin okul dis1
egitim yaklasimini resim is dersleri kapsaminda kullandiklari, %45.0 (63)’linilin ise
bu yaklasima dersleri kapsaminda yer vermedikleri belirtilmektedir. Bu sonuglar,
O0gretmenlerin yarisindan fazlasinin yaklasimi kullandiklarini ortaya koymaktadir.

Resim is dersini veren ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina yonelik
hizmetigi egitime katilma durumlarina iligkin frekans veri dagilimlar1 Tablo 2’ de yer
almaktadir. Tablo 2’de okul dis1 egitim yaklasimina iliskin hizmeti¢i egitime katilan
Ogretmenlerin sayisinin 23 oldugu (%16.4), katilmayan Ogretmenlerin ise 117
(%83.6) oldugu anlasilmaktadir. Bulgular hizmeti¢i egitime katilmayan

Ogretmenlerin ¢ogunlukta olduguna isaret etmektedir.
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Tablo 2

Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet f %
Kadin 81 57.9
Erkek 59 42.1
Ogrenim Durumu f %
Lisans 82 58.6
Yiksek Lisans 58 41.4
Lisans 82 58.6
Mezun Olunan Bolim f %
Resim Is Ogretmenligi 56 40.0
Bolimi
Diger (Ogretmen Akademisi) 84 60.0
Calisilan Egitim Kademesi f %
[kogretim 87 62.1
Ortaokul 18 12.9
Duz Lise 21 15.0
Meslek Lisesi 14 10.0
Mesleki Kidem f %
1-5 14 10.0
6-10 17 121
11-15 23 16.4
16 ve Uzeri 86 61.4
Okul Dus1 Egitim Yaklagimini f %
Kullanma Durumu
Evet 77 55.0
Hayir 63 45.0
Hizmetici Egitime Katilma f %
Durumu
Evet 23 16.4
Hayir 117 83.6
Toplam 140 100.0

3.2.3. Arastirmanin Deney Grubu

Arastirmanin deney grubunun belirlenmesi asamasinda, 6ncelikle Milli Egitim
Bakanhigi aracihigiyle ilkogretimdeki okullara “Resim Is Dersini  Veren

]

Osretmenlerin Okul Disi Egitim Yaklasimina Iligkin Hizmetici Egitim Etkinligi” konu
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baslikli bir bilgilendirme yazis1 gonderilmis, bu yazida konunun igerigini, zamanini
ve kapsamini yansitan detaylar sunulmustur. Sonrasinda, okul dig1 egitim yaklagimi
konusunda hizmetigi egitime katilmaya gontillii ve istekli olan resim is dersini veren
ogretmenler ile iletisime gegilmistir. Toplamda resim is dersini veren 35 gonulll
Ogretmen ¢aligmaya dahil edilerek, deney grubu olusturulmustur. Deney grubunun
demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler tablolar halinde asagida sunulmustur.

Deney grubu Ogretmenlerinin cinsiyetlerine iligkin frekans dagilimlart ve
yuzdelikleri Tablo 3’de sunulmustur. Buna gore Tablo 3’ de goriildiigii gibi resim is
dersini veren 6gretmenlerin %71.4°0U (25) kadin 6gretmenlerden, %28.6’s1 (10) ise
erkek Ogretmenlerden olusmaktadir. Kadin Ogretmenlerin  sayisinin  erkek

Ogretmenlerden daha ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Tablo 3

Deney Grubu Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet f %
Kadin 25 71.4
Erkek 10 28.6
Toplam 35 100.0

Ogretmenlerin yaslarma iliskin dagilimlar1 asagida Tablo 4’de belirtilmistir.
Buna gore ogretmenlerin %20°si (7) 21-25 yas araliginda, %11.4°0 (4) 26-30 yas
araliginda, %37.1°1 (13) 31-35 yas araliginda ve %31.4°0 (11) 36 ve Uzeri yasta
oldugu anlagilmaktadir. Bulgulara gore deney grubu 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
31-35 yas aralifinda dagilim gosterdigi, 26-30 yas araligindaki 6gretmenlerin ise

daha azinlikta oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4

Deney Grubu Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagilimi
Yas f %
21-25 7 20.0
26-30 4 114
31-35 13 37.1
36 ve lzeri 11 314
Toplam 35 100.0

Deney grubu 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine iliskin dagilimlar asagidaki

Tablo 5’de sunulmustur. Tablo 11°de goriildiigii gibi mesleki kidemleri 1-5 yil
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arasinda olan oOgretmenler ile 6-10 yil arasinda olan resim is dersini veren
Ogretmenlerin sayist 8 (%22.9), 11-15 yil arasindakilerin 9 (%25.7) ve 16 ve iizeri
olanlarin ise 10 (%28.6) olarak saptanmistir. Buna gére mesleki kidemleri 1-5 yil ile
6-10 yi1l arasinda olan 6gretmenlerin sayilarinin esit oldugu goériilmektedir. Ayrica,
ogretmenlerin mesleki kideme iliskin frekans dagilimlar: sayilar arasinda énemli bir

farkin olmadig1 da anlagilmaktadir.

Tablo 5

Deney Grubu Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore Dagilimi
Mesleki Kidem f %
1-5 8 22.9
6-10 8 22.9
11-15 9 25.7
16 ve lzeri 10 28.6
Toplam 35 100.0

Ogretmenlerin dgrencileri miizeye gétiirme durumlarina iliskin dagilimlar: ise
asagidaki Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6’da ogretmelerinin = %54.3’'niin  (19)
Ogrencilerini  miizeye gotiirdiigli, %45.7’sinin  ise O6grencilerini  miizeye

gotirmedikleri anlagilmaktadir.

Tablo 6

Deney Grubu Ogretmenlerinin Ogrencileri Miizeye Gétiirme Durumlarina Gore
Dagilimi

Oésrencileri Miizeye Gétiirme f %
Durumlart

Evet 19 54.3
Hayir 16 45.7
Toplam 35 100.0

Bu bulgular deney grubu o6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin (%54.3°()
Ogrencilerini miizeye gotiirdiiklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin
Ogrencileri miizeye goétiirme durumlarinin tespit edilmesi, 0gretmenlerin miizelerin
kullanimina iligkin 6z yeterlik inanglarinda ne sekilde etkili oldugunu saptamak
acisindan 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilerini miizeye gotiiren Ogretmenlerin Ogrencileriyle miizeye gitme
sikligina iliskin dagilimlar asagidaki Tablo 7°de belirtilmistir. Ogrencilerini miizeye

gotliren Ogretmenlerin %22.9’u (8) ayda 1 kez, %31.4’liniin (11) ise yilda 1 kez
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ogrencileriyle miizeye gittikleri tespit edilmistir. Bulgular gore deneysel isleme

katilan 6gretmenlerin gogunlugu 6grencilerini miizeye yilda 1 kez gotiirmektedir.

Tablo 7

Ogrencilerini Miizeye Gétiiren Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miizeye

Gitme Sikligina Illigkin Dagilim

Osrencileri Miizeye Gétiirme f %
Durumlart

Ayda 1 8 22.9
Yilda 1 11 314
Toplam 19 54.3

Elde edilen veriler, 6grencilerini miizeye gotiiren 6gretmenlerin miizeye gitme

sikliklarinin yeterli diizeyde olmadigina isaret etmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Uygulama

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 8 de sunulmustur.

Arastirma verileri; ihtiya¢ analizi anketi, 6z yeterlik inanci 6lgegi, erisi testi ve yari

yapilandirilmis goriisme formundan elde edilmistir.

Tablo 8 '
Veri Toplama Arag¢larimin Islevieri

Alt Amaclar Veri Veri Veri Ekler
Toplama Toplama Kaynaklar
Turd Araci
Resim is dersini veren Ihtiyag Resim is
Ogretmenlerin okul dis1 egitim Nicel Analizi Dersini Ek 6
yaklagimina yonelik egitim Anketi Veren
ihtiyaglari nelerdir? Ogretmenler
Uygulama 6ncesi ve sonrasi
resim ig dersini veren Nicel Oz Yeterlik Deney Ek 7
Ogretmenlerin miizelerin egitim Inanci Grubu
ortami olarak kullanilmasina Olgegi Ogretmenleri
iliskin 6z yeterlik inanglari
nasildir?
Resim ig dersini veren
Ogretmenlerin uygulanan
hizmeti¢i egitim programi ile 6n Nicel Erisi Testi Deney Ek 9
ve son -testten elde ettikleri Grubu
puan ortalamalar1 arasinda Ogretmenleri
anlamli fark var midir?
Resim ig dersini veren
ogretmenlerin uygulanan Nitel Gorligme Deney Ek 12
hizmetigi egitim programinin Formu Grubu
etkililigine iliskin goriisleri Ogretmenleri

nasildir?
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Verilerin toplanma asamasinda, resim is dersini veren ogretmenlerin okul dist
egitim yaklasimina iligkin egitim ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla ihtiyag analizi
anketinden, 6gretmenlerin konuya iliskin 6zyeterlik inanglarin1 ortaya ¢ikarmak igin
ise 0z yeterlik inanci1 6l¢eginden yararlanilmistir. Bunun yanisira, deneysel boyut
kapsaminda dgretmenlerin yaklasima iligkin basar1 diizeylerini tespit edebilmek icin
erisi testi, 0gretmenlerin hizmeti¢i egitime iligskin goriislerini ortaya koymak igin ise
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kulllanilmustir. Thtiyag analizi anketi, 6z yeterlik
inan¢ Olgegi ve erisi testinin uygulama asamalar1 igin Oncelikle Milli Egitim
Bakanligi'na gerekli izinler ig¢in basvurulmus, bakanlik tarafindan gereken
incelemeler yapildiktan sonra uygulama i¢in izinler alinmistir. Bununla birlikte
uygulama asamalari Oncesinde okullarda gorev yapan Ogretmenlerin uygun
zamanlarin1 belirleyebilmek ve arastirma ile ilgili bilgilendirebilmek adina okul
mudurleri ile de goriisiilmiistiir. Ihtiyac analizi anketinin uygulanmasinda
KKTC’deki ilkdgretim, ortaggretim ve meslek teknik liselerindeki devlet okullarinda
gorev yapan resim is dersini veren Ogretmenlerle goriisiilmiis, goniillii olan
ogretmenlere ihtiyac analizi anketi uygulanmistir. Thtiyac analizi verileri {i¢ aylik bir
siirede toplanmustir. Oz yeterlik inang &lgeginin uygulama asamasinda ise deney
grubundaki (6n-son test) resim is dersini veren 6gretmenlerin 0z yeterlik inanglar
saptanmustir. Erisi testinin pilot uygulamasinda veriler dncelikle ortadgretimde gérev
yapan resim 1§ dersini veren 0gretmenlerden toplanmistir. Esas uygulama asamasinda
ise deney grubundaki Ogretmenlere uygulama yapilmistir. Goriisme formu deney
asamas1 sonrasinda deney grubundaki Ogretmenlere uygulanmis, goniilli olan

O0gretmenlerle yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar

Arastirmanin ilk asamasindaki nicel veriler, ihtiya¢ analiz anketinden elde
edilmistir. Bu dogrultuda ihtiya¢ analizi; ilk ve ortadgretim kurumlar ile meslek
teknik liselerindeki okullarda gorev yapan resim is dersini veren Ogretmenlere
uygulanmistir. Sonraki asamadaki nicel veriler ise 6z yeterlik inang 6l¢eginden elde
edilmistir. Bu kapsamda yalnizca ilkogretimde gorev yapan deney grubu

Ogretmenleri arastirmaya dahil edilmistir.
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3.3.1.1. intiyac Analizi Anketi

Okul dis1 egitim yaklasimina yonelik ihtiyag¢ analizi anketi, resim is dersini veren
ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina iligkin egitim ihtiyaglarii belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Anketin hazirlik asamasinda; Oncelikle anket ifadelerine
yonelik bir madde havuzunun olusturulmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda
konuya iligskin literatiir taramasi yapilarak, mevcut problemler saptanmaya
calisgtlmistir. Ayrica resim i dersini veren ogretmenler ile goriismeler (n=15)
gergeklestirilerek, 6gretmenlerden bu yaklagima yonelik ihtiyaglarii yansitan birer
kompozisyon ¢alismasi  olusturmalar1  istenmistir. Bu  sirecin  sonunda,
ogretmenlerden elde edilen kompozisyonlar igerik analizi yontemi ile analiz edilerek
madde havuzu olusturulmus, kodlamalar yapilarak temalar belirlenmistir. Ayrica
madde havuzunun olusturulmasi siirecinde ilgili arastirmalardan da faydalanilmistir.
Yapilan igerik analizi yontemi, goériigmeler ve literatiir taramasi sonucunda; 83

maddeyi iceren taslak bir anket formu olusturulmustur.

Bu asamadan sonra delphi teknigi kullanilarak, alana yonelik uzmanlar
secilmistir (Egitimde 6lgme ve degerlendirme uzmani n=8, program gelistirme
uzmani n=15, sanat egitimi uzmanm n=5). Ilgili literatirde, delphi tekniginin
gerceklestirilebilmesi i¢in 10 ile 35 arasinda uzman goriisiiniin yeterli oldugu
belirtildiginden (Grisham 2008; Hatcher ve Colton 2007; Kocdar and Aydin, 2013;
Skulmoski et al. 2007), anket ifadelerin olusturulmasinda 28 uzman goriisiinden
yaralanilmasi yeterli gériilmiistiir. Emailler araciligiyla uzmanlardan anket ifadelerini
incelemeleri, farkli bakis acilariyla degerlendirmeleri ve ifadelere iligkin Oneriler
sunmalar istenmistir. Uzmanlardan alinan goriisler ve oneriler dogrultusunda, anket
ifadeleri siniflandirilarak, tekrardan uzmanlara gonderilmistir. Bu siire¢ ortak bir
gorlis almmana kadar devam ettirilmistir. Silire¢ sonunda, uzman goriisleri
dogrultusunda anketteki 11 maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir (Bkz. Ek 5).
Boylelikle ifadelere iliskin ortak bir goriise varilarak, 72 ifade ile ankete son sekli
verilmistir (Bkz. Ek 6). Ayrica ihtiya¢ analizi anketi, resim is dersini veren
Ogretmenler (n=2) ve dil uzmanlarina (n=2)’da okutularak, ifadelerin anlasilirlig
yoniinden degerlendirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak anketin son sekli

olusturulmustur.
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Anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde demografik bilgilere yer
verilmistir. Ikinci bdliimde ise resim is dersini veren dgretmenlerin okul dis1 egitim
yaklasimina yonelik ihtiyaglarini belirleyecek ifadeler sunulmustur. Anketin ikinci
bolimii kendi icerisinde 3 alt boyuttan meydana gelmektedir. Boyutlarin
isimlendirilmesi asamasinda literatiir ve uzman goriisleri etkili olmustur. Toplam 72
maddeden meydana gelen ankete iliskin madde dagilimi asagidaki gibi belirlenmigtir

1. Boyut “uygulama dncesi etkinlikler” 12 madde,

2. Boyut “egitim ortamimi diizenleme” 19 madde, “O8retim stratejileri,
yontem ve teknikleri kullanma” 17 madde, “etkili iletisim kurma” 8
madde, “6grencinin kisisel ve sosyal gelisimini saglama” 6 madde

3. Boyut “uygulama sonrasindaki etkinlikler” 10 maddeden olusmaktadir.

Anket 5’li likert tliriinde hazirlanmistir. Anket ifadeleri “Cok fazla ihtiyacim
var”(5), “Fazla ihtiyacim var” (4), “Orta derecede ihtiyacim var” (3), “Az ihtiyacim
var” (2), “Hi¢ ihtiyacim yok™ (1) seklinde derecelendirilmis ve puanlandirilmistir.
Anket genelinin Cronbach Alpha degeri ise (0.91) olarak hesaplanmistir. Boyutlara
ve alt boyutlara yonelik Cronbach Alpha degeri ise, “uygulama oncesi etkinlikler”
icin (0.80), “egitim ortamini diizenleme” icin (0.81), “6gretim stratejileri, yontem ve
teknikleri kullanma” i¢in (0.70), “etkili iletisim kurma” alt boyutu igin (0.95),
“Ogrencinin kisisel ve sosyal gelisimini saglama” i¢in (0.91) ve “uygulama
sonrasindaki etkinlikler” boyutu ig¢in (0.75) olarak hesaplanmistir. Boyutlarin
timunidn 0.70 ve 1.00 guvenirlik katsayilar1 araliginda oldugu goziiniinde
bulunduruldugunda, anketin giivenilir bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir (Akalls,
2015; Marnburg, 2014).

Anketteki maddelerin ortalama puanlar1 ise Tablo 9’da verilen puan araliklarina

gore degerlendirilmistir.

Tablo 9
Okul Dig1 Egitim Yaklagimina Yonelik Ihtivac Analizi Anketi
Dereceler Puan Araliklan
Hig Ihtiyacim yok 1.00-1.79
Az Ihtiyacim var 1.80-2.59
Orta Derecede ihtiyacim var 2.60-3.39
Fazla Ihtiyacim var 3.40-4.19

Cok IThtiyacim var 4.20-5.00
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3.3.1.2. Oz Yeterlik inanc1 Olcegi

Resim is dersini veren ogretmenlerin miizelerin egitim ortami1 olarak
kullanilmasma yonelik 6z yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla c¢aligma
kapsaminda, Uslu ve Yesilbursa (2014) tarafindan gelistirilen “Miize Egitimine
Yoénelik Ozyeterlik Inanc1 Olgegi” kullanilmistir (Bkz. Ek 7). Uslu ve Yesilbursa’nin
gelistirdigi 6z yeterlik inancit 6lgegi 5’11 likert tipte hazirlanmistir. Maddeler
degerlendirilirken, “Tamamen Yetersizim”, “Yetersizim”, “Kismen Yeterliyim”,
“Yeterliyim”, “Tamamen Yeterliyim” seklinde 1’den 5’e¢ dogru puanlanmistir.
Olgegin hazirlanmas1 asamasinda, 35 maddelik taslak bir form olusturulmus, bu
formun pilot uygulamasi egitim fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 307 6gretmen
aday ile gerceklestirilmistir (Uslu ve Yesilbursa, 2014). Olgegin gegerlik ve
giivenirliligini analiz etmek amaciyla yapilan pilot uygulama sonucunda, toplam
varyansi 48.86 degerinde, 11.72 6zdegerine sahip tek faktorlii yapida 24 maddelik bir
Olgek elde edilmistir. Ayrica oOlcekteki maddelerin madde toplam korelasyon
degerlerinin  0.32 ile 0.57 oldugu, madde faktor yiiklerinin ise 0.57 ile 0.77
araliginda oldugu da saptanmigtir. Bunun yanisira Uslu ve Yesilbursa’nin ¢aligmalari
kapsaminda 06l¢egin maddelerinin i¢ tutarliliini bulmak amaciyla uygulanan
Cronbach Alpha katsayisindan elde edilen deger 0.96 olarak tespit edilmistir.
Gergeklestirilen tez ¢alismasi kapsaminda elde edilen analiz sonuglar1 ise Cronbach
Alpha katsayisinin 0.93 degerinde oldugunu gostermistir. Elde edilen iki deger de
veri toplama aracinin gecgerli ve glivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Gergeklestirilen arastirmada resim is dersini veren o6gretmenlerin mizelerin
egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik 6z yeterlik inanglarini 6lgmek amaciyla
Olcegi kullanmak igin Uslu ve Yesilbursa (2014) ile iletisim kurularak, dlgegin
kullanimina iligkin gerekli izin belgesi alinmistir ( Bkz. Ek 8).

Alinan izin dogrultusunda o6l¢ek, tez ¢alismasi kapsaminda uygulanmistir. Bu
dogrultuda resim is dersini veren ogretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasma 1iliskin 6z-yeterlik inanglar1 yorumlanirken araliklar 1.00-1.79
“Tamamen Yetersizim”, 1.80-2.59 “Yetersizim”, 2.60-3.39 “Kismen Yeterliyim”,
3.40-4.19 “Yeterliyim”, 4.20-5.00 araligi “Tamamen Yeterliyim” olarak

degerlendirilmistir.
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3.3.1.3. Erisi Testi

Erisi testi, okul dis1 egitim yaklagimina yonelik gelistirilen hizmeti¢i egitim
programinin resim is dersini veren 6gretmenler iizerindeki etkililigini 6lgmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Test, hizmeti¢i egitim programinin uygulama
asamasindan once ve uygulama asamasindan sonra olmak iizere toplamda iki kez

deney grubu 6gretmenlerine uygulanmastir.

Testin hazirlik asamasinda; Oncelikle hizmeti¢i egitim programina yonelik
gelistirilen 0grenme kazanimlari, belirtke tablosu ve kazanimlarina iliskin sorular
hazirlanmistir.  Soru tiplerinin belirlenmesi asamasinda ilgili literatiirden de
yararlanilmistir. Ayrica gelistirilen her bir sorunun kazanimlarin her birini
oOlciilebilecek nitelikte olmasina ve her kazanima iligkin en az iki sorunun taslakta yer
almasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan ¢oktan se¢meli testin taslak formu, 5 sanat
egitimcisi, 6 egitim programcisi ve 4 dlgme ve degerlendirme uzmani olmak iizere 15
uzman tarafindan kapsam gecerliligi acisindan incelenmistir. Incelemeler yapilirken
testteki sorularin 6lgmek istenen kazanimi 6lgebilecek nitelikte olmasina, anlagilir bir
yapiya sahip olmasmna ve dilbilgisi kurallarina uygun olarak yazilmasina dikkat
edilmistir. Bu kapsamda uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda sorulardaki
ifadeler ve secenekler tekrardan gbézden gecirilerek maddeler daha anlasilir hale
getirilmistir. Boylelikle 6n uygulama i¢in deneme formu hazir hale getirilmistir.

Deneme formu, testin gecerlilik ve giivenirliligini analiz etmek amaciyla
KKTC’deki ortadgretim okullarinda ve meslek liselerinde gorev yapan resim is
dersini veren 56 O6gretmen ve 2 sanat tarihi 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Bu
noktada ¢aligma kapsamina sanat tarihi 6gretmenlerinin de dahil edilmesinin temel
nedeni, testteki sorularin igeriginin sanat tarihi alanina da uygun olmasidir. Bu
dogrultuda deneme formunun KKTC genelindeki ortaggretim kurumlarinda yari
zamanl olarak gorev yapan sanat tarihi Ogretmenlerine de uygulanmasi uygun
goriilmiistiir. Testin 6n uygulamas1 yapilirken deney grubu kapsaminda yer alacak
olan ilkogretimdeki resim is dersini veren Ogretmenlerin c¢alismaya dahil
edilmemesine Ozen gosterilmistir. Testin 6n uygulamasi yapilirken deney grubu
kapsaminda yer alacak olan ilkogretim Ogretmenlerinin ¢alismaya dahil

edilmemesine 6zen gosterilmistir.
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Erisi testinin 6n uygulamasi sonucunda; testin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisini
ifade eden KR-20 degeri 0.92 olarak hesaplanmustir. Literatiir KR-20 degerinin 0.70
ve lizeri olmasi gerektigini, 0.70 {izerindeki degerlere sahip testlerin giivenilir bir
yaptya sahip oldugunu, 1’e yaklastikca testin giivenilirliliginin de arttigim
belirtmektedir (Blylkozturk, 2013). Bu kapsamda gelistirilen testin degerinin 0.92
degerine sahip oldugu gz oniinde bulunduruldugunda, testin oldukca giivenilir bir
yapiya sahip oldugu soylenebilmektedir. Bununla birlikte testin ortalama guclik
indeksi 0.59 olarak saptanmustir. Literatiirde ortalama giigliik indeksinin 0.50 civari
veya lizeri olmasi1 gerektigi belirtilmektedir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2006). Bu
baglamda testte hesaplanan 0.59 degeri dikkate alindiginda testin orta giigliikte
oldugu ifade edilebilmektedir.

Maddelerin giicliik indeks araliginin da 0.40 ile 0.80 arasinda olmas1 gerektigi de
dikkate alinarak, baz1 maddelerin testten c¢ikarilmasina karar verilmistir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016). Bunun yanisira maddelerin ayiricilik indeksleri de
hesaplanmis, yalnizca 0.30 ve 1.0 araliginda olan maddeler teste dahil edilmistir.
(Biiyiikoztiirk, 2013). On uygulama sonucu elde edilen verilerin madde ayiricilik ve

madde giicliiklerine iligskin analiz sonuglar1 Tablo 10’ da sunulmustur.

Yapilan incelemeler sonucunda, testeki sorularin madde ayiricilik giicleri ve
madde giiclilk degerleri dikkate alinarak toplamda 27 sorunun erisi testinden
cikarilmasina karar verilmistir. Bu sonuca gore madde giicliik indeksi 0.20 ve 0.80
aralig1 haricinde olan sorular testten ¢ikarilmigtir. Bu kapsamda 6. 11. 12. 13. 14.
15. 16. 18. 22. 24. 27. 28. 29. 30. 31. 36. 37. 38. 44. 45. 46. 48. 49. 50. 52. 53.
sorular testte yer almamistir. Testte yer almayan sorular Ek 9°da sunulmustur. Bu
sorularin degerlerinin 0.80 nin tizerinde oldugu tabloda da gorilmektedir. Bu sonug
bu sorularin testte oldukca kolay ¢oziilebilir bir yapiya sahip olduguna, bu nedenle
testten ¢ikarilmalar1 gerektigine isaret etmektedir (Atilgan ve digerleri, 2006). Ayrica
maddelerin ayiricilik indeksleri de incelenmistir. Bu dogrultuda madde indeksi 0.30
tizerinde olan maddeler teste dahil edilmis, eksi olan degerler teste alinmamustir.
Buna gore testten 7. 11. 15. 29. 38. 46. 49. ve 50. 53. sorular eksi degerlere sahip
olmalart ve 0.20 nin altinda olmalar1 sebebiyle teste alinmamistir. En son agamada

nihai testin 28 sorudan olusmasina karar verilmistir. Testin son sekli Ek 9°da
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sunulmustur. Analiz sonuglar1 nihai testeki maddelerin giigliiklerinin 0.53 ile 0.74

arasinda degistigini, ayiricilik indekslerinin ise 0.40 ile 0.90 arasinda farklilagtigini

gostermistir.
Tablo 10
Erisi Testi On (Deneme) Uygulamas: Sonucu Madde /statistikleri
Stra Madde Madde Stra Madde Madde
Giicliigii Ayriculik Giicii Giicliigii Ayricilik
( p degeri) (r degeri) ( p degeri) Gci
( r degeri)

1 0.56 0.57 41 0.60 0.54

2 0.65 0.66 42 0.53 0.50

3 0.68 0.69 43 0.68 0.60

4 0.74 0.73 44 0.87 0.85

5 0.58 0.59 41 0.60 0.54

6 0.89 0.90 42 0.53 0.50

7 0.79 0.26 45 0.84 0.80

8 0.53 0.52 46 0.89 -0.86

9 0.68 0.69 47 0.58 0.50

10 0.63 0.64 48 0.81 0.79

11 0.88 0.25 49 0.86 -0.12

12 0.86 0.86 50 0.87 -0.80

13 0.84 0.84 51 0.72 0.70

14 0.89 0.90 52 0.86 0.85

15 0.82 0.13 53 0.84 0.25

16 0.84 0.80 54 0.56 0.53

17 0.56 0.50 55 0.63 0.60

18 0.82 0.80

19 0.56 0.50

20 0.68 0.69

21 0.70 0.69

22 0.87 0.88

23 0.65 0.62

24 0.84 0.80

25 0.65 0.63

26 0.48 0.40

27 0.84 0.80

28 0.91 0.89

29 0.89 0.23

30 0.89 0.80

31 0.81 0.79

32 0.65 0.66

33 0.60 0.58

34 0.56 0.54

35 0.44 0.40

36 0.83 0.80

37 0.86 0.70

38 0.86 0.20

39 0.70 0.71

40 0.56 0.54
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Sonraki asamada kazanimlar dikkate alinarak konular dogrultusunda erisi testinin
belirtke tablosu olusturulmustur (Bkz. Ek 10). Bu tabloda biligsel alandaki her
seviyeyi Olgebilecek kazanimlarin olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica testteki

sorularin konulara gore dagilimi Tablo 11” de verilmistir.

Tablo 11

Erigi Testindeki Sorular:n Konulara Gore Dagilimi
OKUL DISI EGITIM YAKLASIMI SORULAR
UYGULAMA ONCESI ETKINLIKLER
Ogrenme Kazanimlarim Belirleme 1
Psikomotor Davraniglar1 Belirleme 2
Hazirlik Asamasi 3
Egitim Ortamin1 Se¢gme 4
Ogretim Materyalleri Hazirlama 5-6
Hazirlik Etkinlikleri 7
EGITIM ORTAMINI DUZENLEME
Global Diisiinme Yaklasimlarima Iliskin 8
Etkinlikler
Miize Av1 Etkinligi 9-10
Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Iliskin 11-12
Etkinlikler
Kurtarma Kazis1 Etkinligi 13
Gorsel Materyaller Uretme 14
Sergi Ortami Tasarlama 15
Iki Boyutlu Calismalara Iliskin Etinlikler 16
Uc Boyutlu Calismalara iliskin Etinlikler 17
OGRETIM STRATEJI, YONTEM VE
TEKNIKLER
Ogretim Stratejileri 18
Ogretim Teknikleri 19-20-21-22
OKUL DISI EGITIM YAKLASIMI
UYGULAMA SONRASINDAKI
ETKINLIKLER
Goriis Degerlendirme 23
Siire¢ Odakl1 Degerlendirme 24
Dereceli Puanlama Araglariyla 25-26
Degerlendirme
Akran Degerlendirme 27-28
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Buna gore konular; “okul dist egitim yaklasimi uygulama Oncesi etkinlikler”,
“egitim ortamin1 diizenleme”, “Ogretim strateji ve teknikler” ile “okul dig1 egitim
yaklasimi uygulama sonrasi etkinlikler” temalarinda yogunlasmaktadir. Birinci tema
kapsamindaki sorular 6grenme kazanimlarini belirleme, psikomotor davraniglari
belirleme, hazirlik asamasi, egitim ortamini segme, 6gretim materyalleri hazirlama
ve hazirlik etkinlikleri konularinda hazirlanmistir. Ikinci tema kapsamindaki sorular
ise global diisiinme yaklasimlarina iligskin etkinlikler, miize avi etkinligi, iist diizey
diistinme becerilerini gelistirici  etkinlikler, kurtarma kazis1 etkinligi, gorsel
materyaller hazirlama, sergi ortami tasarlama, iki ve ii¢ boyutlu caligmalara iliskin

etkinlikler tasarlama konularinda yogunlasmaktadir. Ugiincii tema kapsamindaki

sorular da 6gretim stratejileri ve teknikler konularinda hazirlanmistir.

Dordiincii tema kapsamindaki sorular ise goriis degerlendirme, siire¢ odakli
degerlendirme, dereceli puanlama araglari ile degerlendirme ve akran degerlendirme

konularinda hazirlanmstir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglar

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi asamasinda, resim is dersini veren
Ogretmenlerin okul dist egitim yaklagimina iliskin ihtiyaclarint saptayabilmek igin
ogretmenlerle 6n gorligmeler yapilmistir. Bununla birlikte uygulanan hizmetigi egitim
programinin resim is dersini veren Ogretmenlerin iizerindeki etkililigini 6l¢ebilmek

i¢in ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu gelistirilerek uygulanmastir.

3.3.2.1. Goriisme Formu

Okul dis1 egitim yaklasimina yonelik hizmet i¢i egitim programinin uygulama
asamas1 Oncesinde 0gretmenlerle 6n goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde resim is
dersini veren Ogretmenlere yaklasima iliskin genel ihtiyaglarinin neler oldugu,
yaklasimi uygulayip uygalamadiklari, hangi boyutlarda egitime ihtiya¢ duyduklari
sorulmustur. Yapilan bu goriismeler ihtiya¢ analizinin olusturulmasi asamasina 11k

tutmus, ayrica programin iceriginin belirlenmesi asamasinda da etkili olmugtur.
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Uygulanan hizmetigi egitim programinin ne derece etkili oldugunu tespit etmek
amaciyla gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu ise uygulamaya katilan resim
is dersini veren Ogretmenlere uygulanmistir (Bkz. Ek 11). GOriisme formu egitim
programi uzmanlar1 (n=5) ve sanat egitimi uzmanlarinin (n=5) gorisleri alinarak
sekillendirilmis, soru ifadelerine iliskin gerekli diizenlemeler yapilarak alinan goriisler
dogrultusunda formun son hali olusturulmustur. Bdylelikle uzmanlardan goriisler
aliarak goriisme formunun kapsam gecerliligi de saglanmistir. Gorlisme formunun
analizi derinlemesine analizi yontemi kullanilarak gerceklestirilmis, aliman goriigler

icerik analiz yontemi ile degerlendirilmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin verileri, ihtiyag analizi anketi, 6z yeterlik inang 6lg¢egi, erisi testi ve
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Verilerin analizi asamasinda
oncelikle ihtiya¢ analizi anketinin verileri analiz edilmistir. Veri toplama araglarinin

analiz islemleri asagidaki boliimde sirastyla belirtilmistir.

3.4.1. ihtiyac Analizi Anketinden Elde EdilenVerilerin Coziimlenmesi

Ihtiya¢ analizi anketinden elde edilen veriler SPSS 20.0 programi ile analiz
edilmistir. Anket verileri ¢Ozlimlenirken betimsel istatistiklerden yararlanilmis,
verilerin yiizde ve frekanslari, aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ile en diisiik

ve en yiiksek degerleri de hesaplanmistir.

3.4.2. Oz Yeterlik inana1 Olgeginden Elde Edilen Verilerin Céziimlenmesi

Resim i dersini veren Ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklagimma iligkin 6z
yeterlik inanglarmi tespit etmek amaciyla Ogretmenlerin verdikleri yanitlar
dogrultusunda; frekans, yiizdelik, aritmetik ortalama, standart sapma ile en diisiik ve
en yiiksek degerler hesaplanmistir. Bunun yanisira, dlgekteki bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak ve aralarindaki iligkiyi tespit
etmek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Samples t-Test) ile Tek Yonli
Varyans Analizi (One Way-ANOVA) kullanilmistir. Ayrica uygulanan hizmeti¢i egitim

programinin O0gretmenlerin 6z yeterlik inan¢larinda anlamhi bir fark yaratip
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yaratmadigini tespit etmek amaciyla Bagimli Orneklem t-Testi (Paired Sample t-Test)
de uygulanmistir. Analiz sonuglarindan elde edilen degerler ise p= 0.05 anlamlilik

dizeyi ile yorumlanmuistir.

3.4.3. Erisi Testinden Elde Edilen Verilerin Coziimlenmesi

Erisi testinden elde edilen verilerin analiz asamasinda, 6n ve son-test puanlarinin
grup i¢i karsilaslagtirmasini gergeklestirebilmek ve iki ortalama arasindaki farki ortaya
cikarabilmek icin Bagimli Orneklem t-Testi (Paired Sample t-Test) kullanilmistir.
Analiz sonucunda elde edilen degerler ise p= 0.05 anlamlilik diizeyi ile
yorumlanmigtir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak, resim is dersini veren 6gretmenlerin
okul dis1 egitim yaklagimina iligkin aldiklart hizmetigi egitimin, 6gretmenler iizerinde

etkili olup olmadig1 saptanmaya ¢alisiimistir.

3.4.4. Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin C6ziimlenmesi

Aragtirmanin nitel verileri uygulanan hizmetici egitim programinin etkililigini
tespit etmek amaciyla tez calismasi kapsaminda gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilmistir. Bu baglamda bu arastirmada derinlemesine analiz
yontemi kullanilmigtir. Derinlemesine analiz yonteminde veriler derinlemesine
incelenerek  yorumlanmaktadir. Bu  yontemde  veriler = tanimlanmakta,
simiflandirilmakta ve kodlanarak yorumlari yapilmaktadir. Derinlemesine analiz
icerik analizi, soylem analizi veya konusma analizi yontemleriyle yapilabilmektedir
(S6nmez, 2014). Bu arastirma kapsaminda nitel veriler icerik analizi yontemi ile

analiz edilmistir.

Icerik analizi ydnteminde, Oncelikle elde edilen nitel veriler arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak ayr1 ayr1 kodlanarak, temalar altinda toplanmaktadir.
Ikinci asamada temalar karsilastirilarak belirlenen kodlarin kavramsal temalar1 temsil
edip etmedigi teyit edilmektedir. Boylelikle bu asamada veri analizinde uyum ve
tutarlilik saglanmas1 amagclanarak, arastirmanin gecerliligi artilmaktadir. Ugiincii
asamada ise elde edilen ortak temalar diizenlenerek gruplandirilmakta ve elde edilen
bulgular yorumlanmaktadir (Sénmez ve Alacapinar, 2014; Yildinm ve Simsek,
2008).
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Arastirmada Oncelikle 6gretmenlerden alinan izinler dogrultusunda goriismeler
video ve ses kaydma almmustir. Ikinci asamada elde edilen verilerin analizi icin
Ogretmen gorlsleri yaziya aktarilmis, verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi

yontemi kullanilmastir.

Icerik analizinde, ilk asamada nitel veriler arastirmaci tarafindan katilimcilarin
ifade ettikleri kelime grublart dikkate alinarak ayri ayr1 kodlanmistir. Sonraki
asamada elde edilen kodlar dogrultusunda temalar olusturulmus ve kodlar temalar
altinda kategorize edilmistir. Bu asamada 6gretmenlerin goriisleri analiz edilirken
ifadelerin benzer olmasina gore gruplandirmalar yapilmistir. Ayrica ¢éziimlemelerde
goriisiine bagvurulan dgretmenlere birer kod numaras1 verilmistir. ikinci asamada
gorisme formunun giivenirligini test etmek amaciyla, ogretmenlerin agik uglu
sorulara verdikleri yanitlar arastirmaci ve alandan dort uzman (2 sanat egitimi
uzmani ve 2 egitim programi uzmani) tarafindan incelenerek “Goriis Birligi” ve
“Goriis Ayrilig1” olan kodlar belirlenmistir. Nitel verilerin gilivenirlik hesaplamasi
Miles ve Huberman’in (1994) formiilii [Uzlasma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Gortis
Birligi + Gorlis Ayriligi) x 100] ile gergeklestirilmistir. Bu arastirma sonucunda
aragtirmacinin belirledigi 36 koddan 31’i onaylanmig, kodlamalarin uygunlugu
konusunda % 86 oraninda goriis birligi saglanmistir. Arastirmact digindaki bir kisinin
igerik analizi yapmasi ile sonuglarin kargilastirilmasi sonucunda %80 oraninda goriis
birligi saglanmasi1 kodlamanin giivenirliginin yiiksek olduguna isaret etmektedir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013). Elde edilen sonug gergeklestirilen kodlamanin
giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Sonraki asamada saglanan goriis birligiyle,

nitel verilerden elde edilen kodlar temalar altinda kategorize edilmistir.

Son asamada ise gruplandirilan O6gretmen goriigleri bulgular boliimiinde
yorumlanmistir. Ayrica bulgular bolimiinde goriisleri desteklemek ve calismanin
gegcerliligini artirmak igin, aragtirmadan elde edilen temalarin her birine iliskin 6rnek
Ogretmen gorislerinden alintilar yapilmistir. Bununla birlikte bu bolumde ifade
edilen ornek goriisler, daha Onceden numaralandirilarak kodlanan, ayrica
ogretmenlerin goriislerini temsil eden O harfi ile ifade edilmistir. Buna ek olarak elde

edilen veriler literatiir ile de desteklenmistir.
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3.5. Arastirma Siireci ve Denel Islem Materyali

Arasgtirma kapsaminda gerceklestirilen aragtirma siireci ve denel islem
basamaklar1 Sekil 1°de sunulmustur. Aragtirmaya oOncelikle okul dist egitim
yaklasimina iligkin literatlr taramasi yapilarak baslanmig, problem durumu tespit
edilerek arastirmanin amaglar1 ve yOntemi saptanmistir. Sonraki asamada veri
toplama araclarinin gelistrilmesi asamasina gegilerek, ihtiya¢ analizi anketinin
gelistirilmesi calismalarina baslanmustir. Ihtiya¢ analizi anketinin gelistirilmesi
asamasinda; Ogretmenlerin yazdiklar1 okul dis1 egitim yaklasimina iligkin
ihtiyaclarini1 yansitan komposizyon ¢alismalar1 analiz edilmis, literatiir taramasindan
yararlanilarak ihtiya¢ analizi anketi olusturulmustur. Diger asamada ise, gelistirilen
ihtiya¢ analizi anketi KKTC genelinde gorev yapan resim is dersini veren
Ogretmenlere uygulanarak, ihtiyaclar belirlenmistir. Belirlenen ihtiyaclardan yola
cikarak, okul dis1 egitim yaklasimi dogrultusunda 6gretmenlerin egitim ihtiyaclarini
karsilayacak hizmeti¢i egitim programi gelistirilmistir. Sonraki asamada ise uzman
goriigleri  dogrultusunda erisi testi ve yart yapilandirilmig goriisme formu
gelistirilmistir.

Denel islemlerde; oncelikle erisi testinin pilot uygulamasi ortadgretimdeki ve
meslek liselerindeki resim is dersini veren dgretmenlere uygulanmigtir. Sonrasinda
programin uygulama asamasi Oncesinde erisi testi ile 0z yeterlik inanci dlgegi
ilkogretimdeki resim is dersini veren Ogretmenlere On-test olarak uygulanmustir.
Programin uygulanmasindan sonra son asamada test ve 0lgek tekrardan uygulamaya
konulmustur. En son asamada programin etkililigini 6lgmek amaciyla 6gretmen
goriigleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile degerlendirilerek, raporlastirma
asamasina gecilmistir. Hazirlanan hizmeti¢i egitim programinin gelistirme ve
uygulama asamalari, konunun anlasilabilirligi acgisindan asagidaki bdliimde detayl

olarak acgiklanmuistir.
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3.5.1. Hizmetici Egitim Programinin Gelistirilme Asamalari

Okul dis1 egitim yaklasimina yonelik hizmetici egitim programinin gelistirme
asamasinda oncelikle programin kuramsal temellerini olusturan yaklagim seg¢ilmistir.
Ayrica litertiirdeki program gelistirme modelleri de irdelenerek, hizmetici egitime en
uygun model saptanmaya c¢alisilmistir. Bu dogrultuda programin kuramsal
temellerinin yapilandirmaci yaklasima dayandirilmasina karar verilmistir. Bununla
birlikte program gelistirme modellerinden Sistem Yaklasimi Modelinin program
gelistirme kapsaminda uygulanmast da uygun goriilmiistir. Bu kapsamda
yapilandirmaci yaklagimin onciiliigiinde, sistem yaklagimi modeli temele alinirak
modelin bes asamasimi olusturan analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme asamalarina gore (Uzunboylu ve Hirsen, 2012) hizmetici egitim
programi  gelistirilmigtir. Uygulanan islemler siras1 ile asagidaki bolimlerde

acgiklanmustir.

3.5.1.1. Hizmetici Egitim Ihtiyacinin Saptanmasi

Resim is dersini veren o&gretmenlerin okul disi egitim yaklagimina yonelik
hizmetici egitim ihtiyaclarinin saptanmasi asamasinda, oncelikle literatiir taramasi
yapilmis, okul dis1 egitim yaklasimina yonelik gerceklestirilen bilimsel ¢alismalar
incelenmigstir. Literatiir taramasi sonucunda, Kuzey Kibris’ta ve diger iilkelerde
Resim is dersini veren Ogretmenlere yonelik okul dist egitim yaklasimina iligskin
herhangi bir hizmetigi egitim programinin hazirlanmadigi, ¢alismalarin yalnizca
Ogretmenlerin  yaklasima iligkin goriislerini saptama ve Ogrenciye yonelik
uygulamalar boyutunda siirli kaldigi tespit edilmistir. Bu asamadan sonra,
ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimini uygulama konusunda hangi konularda
egitime ihtiya¢ duyduklarini saptamak amaciyla resim is dersini veren 6gretmenlerle
gorismeler yapilmig, Ogretmenlerden goriislerini ifade eden komposizyonlar
yazmalar1 istenmistir.

Literatlr taramasi ve komposizyon calismalarindan yola ¢ikilarak okul dig1
egitim yaklagimina iligkin ihtiya¢ belirleme anketi hazirlanmig, anket KKTC’deki
tim Ogretim kademelerinde gorev yapan resim is dersini veren Ogretmenlere

uygulanmustir. Literatiir taramasi, yapilan goriismeler, yazilan komposizyonlar ve
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ihtiyac belirleme anketi sonucunda elde edilen veriler analiz edilerek, resim is dersini
veren ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina iliskin mevcut durumlari tespit
edilmis, konuya iliskin bilgi diizeyleri saptanmustir.

Egitim ihtiyaglarinin saptanmasi asamasinda ise “Betimsel Yaklagim” ’dan
yararlanilmigtir. Bu yaklagimda, belirli olgu ya da egitim yasantilar1 temele alinarak,
bir yasantinin yoklugu ve eksikliiyle ortaya cikabilecek zarar ile o yasantinin
varliginin saglayabilecegi yarardan hareket edilerek ihtiyaglar belirlenmektedir
(Seker, 2012). Bu baglamda, resim is dersini veren dgretmenlerin okul dis1 egitim
yaklasimi konusunda programin uygulanmasindan Once herhangi bir egitim
yasantilarinin var olmadigi ve bu durumun bir eksiklik teskil ettigi gdzoniinde
bulunduruldugunda, betimsel yaklasimin ¢alisma kapsaminda kullanilmasinin uygun
oldugu goriilmektedir.

Ihtiyag analiz anketinin gelistirilmesinden sonra uygulamanin yapilabilmesi igin
oncelikle Milli Egitim Bakanligina izinler i¢in bagvurularak izin belgeleri alinmistir
(Bkz. Ek 12). Sonraki asamada ise KKTC’deki devlet okullarina gidilerek,
gelistirilen ihtiya¢ analizi anketi goniillii olan resim is dersini veren Ogretmenlere

uygulanmis, elde edilen veriler analiz edilmistir.

3.5.1.2. Hizmetici Egitim Programinin Kapsam ve Akisinin Belirlenmesi

Hizmet i¢i egitim programinin kapsam ve akisinin belirlenmesi asamasinda,
oncelikle programin kapsami saptanmaya galigilmis sonrasinda ise programin akisi
belirlenmigtir. Bu asamada, ihtiya¢g analiz sonucunda ulasilan verilerden
yararlanilarak  konular belirlenmig, bu konular yapilandirmaci yaklasim
dogrultusunda kazanimlar seklinde ifade edilmistir. Ikinci asamada, kazanimlara
uygun Ogretim stratejisi, yontem, ve teknikler ile arag ve geregler belirlenerek,
dgrenme-ogretim etkinlikleri olusturulmustur. Ogrenme-6gretim etkinlikleri, dikkat
cekme, hedeften haberdar etme, giidiiliime, 6n kosul 6grenmeleri hatirlama, islenis
ve sonug etkinlikleri olmak iizere alt1 boliim seklinde tasarlanmigtir.

Uciincii asamada program akisinin nasil olacagi saptanmistir. Bu asamada,
oncelikle ihtiyaclar dogrultusunda belirlenen 6grenme kazanimlarindan yola

cikilarak program kapsamina uygun ders planlar1 ve giinliik planlar olusturulmustur.
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Konular; okul dis1 egitim yaklagimindaki uygulama oncesindeki etkinlikler,
uygulama sirasindaki etkinlikler (Egitim ortamini diizenleme, 6gretim strateji ve
tekniklerin kullanilmasi) ve uygulama sonrasindaki etkinliklerle toplamda on iig¢
hafta egitim verilecek sekilde tasarlanmistir. Olusturulan haftalik ders planlar ile
giinliik ders planlar1 resim is dersini veren Ogretmenlere egitimin ilk giiniinde
sunulmus, ayrica uygulamalar i¢in tasarlanan planlar Edmodo sanal Ogretim
ortaminda da paylasilmistir. Boylelikle 6gretmenlerin program siiresince yapilacak
egitimler c¢ercevesinde diizenlenecek etkinlikler konusunda bilgi edinmeleri
saglanmistir.

Hizmetici egitim Oncesinde, egitimin ilk bes haftasi ve son ii¢ haftasinda
kullanilacak olan 6gretim ortami sinif ortami olarak belirlenmis, smif ortaminda
kullanilacak ara¢ ve gereclerin kullanilabilir durumda olup olmadiklar1 da kontrol
edilmistir. Egitimin 6. haftasindan 9. haftasina kadar O6gretim ortami olarak
kullanilacak olan ortam ise mize olarak belirlenmis, gelistirilen programdaki
konularin uygunlugu dikkate alinarak uygun olan miize segilmistir. Bu dogrultuda
miizenin Girne Kalesi Miizesi olmasina karar verilmistir. Bu konuda gerekli izinlerin
alimmast i¢in de KKTC’deki Eski Eserler ve Miizeler Dairesine basvuruda
bulunulmustur  (Bkz. Ek 13). lzinlerin almmmasindan sonra egitimin
gergeklestirilecegi  miizede  arastirmaci  tarafindan  gozlemler  yapilmus,
gergeklestirilecek 6gretimin detaylar1 tasarlanarak, 6gretim ortami incelenmistir.
Ayrica miizedeki yetkili kisiler ile goriisiilerek, gergeklestirilecek egitimde
ogretmenlere dgretilecek teorik bilgilerin muze atdlyesinde, uygulamali etkinliklerin

ise miize ortaminda yapilmasina karar verilmistir.

3.5.1.3. Hizmetici Egitim Programimin Planlanmasi

Programin planlanmasi1 asamasinda; program kapsaminda zamanin nasil
planlanacagy, taslak programin olusturulmasi, gerceklestirilecek dgretimin hedef ve
amaglarinin belirlenmesi ve 6lgme-degerlendirme araglarinin tasarlanmasi islemleri
uygulanmistir. Okul dis1 egitim yaklagimina yonelik programin gelistirilmesi

asamasinda Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi’nde, Canakkale 18
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Mart Universitesi'nde ve Ankara Universitesi'nde gérev yapan 15 6gretim elaminin
gOriiglerine ve yardimlarina bagvurulmustur.

Gergeklestirilecek Ogretimin zaman planlamast yapilirken; 0Oncelikle sistem
yaklasimi modeline gore gelistirilecek programin ne kadarlik bir zaman diliminde
tasarlanabilecegi saptanmistir. Bu dogrultuda taslak programin olusturulmasi ile
program siiresinin konular kapsaminda ka¢ haftada ve ka¢ ders saatinde
tamamlanabilecegi, ayrica egitimin hangi Ogretim ortamlarinda
gergeklestirilebilecegi  kararlastirilmistir.  Taslak  program, analiz asamasinda
belirlenen veriler 1s18inda olusturulmustur. Bu asamadan sonra hizmetigi egitim
programina iligkin 6grenme kazanimlar1 belirlenmis, kazanimlarin 6lgiilebilir
olmasia 6zen gosterilmistir. Son asamada ise, gelistirilen kazanimlarin hedeflere

ulagma diizeyini 6l¢ebilmek amaciyla 6lgme araglar1 belirlenmistir.

3.5.1.4. Hizmetici Egitim Programinin Hazirlanmasi

Programin hazirlanmasi1 asamasinda, oncelikle hizmeti¢i egitim alaninda ulusal
ve uluslararasi alanlarda hazirlanan 6gretim programlarinin 6grenme kazanimlari,
igerikleri, Ogrenme-0gretme siireci ve Olgme ve degerlendirme asamalar
incelenmistir. Bunun yanisira, ihtiya¢ analiz sonucunda elde edilen veriler de
incelenerek, Ogretim kazanimlari ve programin kapsami belirlenmis, 6gretim

kazanimlarina uygun 6g8retim strateji, yontem ve teknikler saptanmistir.

Son asamada ise sonug etkinlikleri baslig1 altinda 6gretim sonunda hedeflere
ulagsma diizeyini 6l¢ebilecek dlgme ve degerlendirme teknikleri belirlenerek okul dis1
egitim yaklasimina yonelik hizmeti¢i egitim programi olusturulmustur. Bu baglamda
glinltik ders planlar1 hazirlanarak, planlara iligskin 6gretim materyalleri ve programin

degerlendilrilmesi i¢in kullanilacak 6lgme araglar1 gelistirilmistir.

3.5.1.5. Hizmetici Egitim Programinin Son Seklinin Verilmesi

Okul dis1 egitim yaklasimina yOnelik hazirlanan hizmeti¢i egitim programinin
kapsam gegcerliligi Yakin Dogu Universitesi, Canakkale 18 Mart Universitesi ve
Ankara  Universitesi’nde gdrev yapan 15 ogretim elamani  tarafindan

gerceklestirilmistir. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda, programin
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etkinlikleri agirlikli olarak resim is dersini veren Ogretmenlerin egitim ortaminda
aktif olabilecegi sekilde tasarlanmig, egitimler sirasinda kullanilacak ogretim
materyalleri ¢esitlendirilerek, yaklasima iliskin 6rnek uygulamalar ginlik planlara
dahil edilmistir. Bununla birlikte, deney grubunun egitim siireci icerisinde yaparak
ve yagayarak 0grenmesini saglayacak dgretim yontemleri ve teknikleri de programa
eklenmis, bu dogrultuda istasyon teknigi, igbirlikli 6grenme, drama gibi yontem ve

teknikler de programda yerini almistir.

3.5.1.6. Hizmetici Egitim Programinin Esas Uygulama Asamasi

Okul dis1 egitim yaklasimina yonelik hazirlanan hizmeti¢i egitim programinin
esas uygulama asamasi 2015-2016 6gretim yilinda gergeklestirilmistir. Uygulamaya
KKTC’deki ilkogretim devlet okullarinda gorev yapan resim is dersini veren
ogretmenler katilmistir. Calisma kapsaminda gergeklestirilen uygulama, 8 Mart-21
Nisan 2016 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Uygulama toplamda on (¢ ders (39
saat) olmak (zere, yedi hafta suresince haftada iki kez (ger er saat arastirmaci
tarafindan yiiriitilmiistiir. Arastirmada arastirmaci yanliligini 6nlemek amaciyla
uygulamalar slresince miize egitimi alanindaki uzmanlarin goriislerinden
yararlanilmigtir. Arastirmaci ¢esitlenmesinin yapilmast bdylelikle arastirmadaki
yanliligin 6nlenmesi amacglanmigtir. Uygulamadaki on (¢ dersin dokuzu simif
ortaminda, dordii ise miize ortaminda gerceklestirilmistir. Sinifta yapilan dersler
Yakin Dogu Universitesi’ndeki Atatiirk Egitim Fakiiltesinin iigiincii katinda LAB 2
ve LAB 3 nolu siniflarda, mizedeki dersler ise Girne Kalesi’nde uygulanmistir.

Uygulamalarda resim is dersini veren Ogretmenlere egitim ihtiyaglar

bR 1Y

dogrultusunda; “egitim ortamini diizenleme”, “okul dis1 etkinliklere yonelik hazirlik
etkinlikleri tasarlama”, “miizedeki egitime yonelik materyaller gelistirme”, “miize
avi etkinliklerini tasarlama”, “Ggretim stratejileri ve tekniklere iliskin miizede
etkinlik diizenleme”, “siire¢ odakli degerlendirme yontemlerini okul dis1 egitim
yaklasimi dogrultusunda kullanma” gibi konular1 iceren Ogretim etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Hazirlanan giinliik ders planlarina iliskin 6rnek plan Ek 14’de
sunulmustur. Giinliik ders planlari, 6gretmenlere hangi konularin hangi sira ile

islenecegi konusunda bilgi vermesi amaci ile egitimin ilk glinii 6gretmenlere
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sunulmustur. Ders planlart ayn1 zamanda egitsel bir sosyal ag uygulamasi olan

Edmodo ortaminda da paylasilmistir.

Hizmeti¢i egitim programinin uygulanmasinda okul dis1 egitim yaklasimina
iliskin kuramsal boyut, 6gretmenlerin siire¢ icerisinde aktif olarak yer alacaklari
sekilde tasarlanmig, egitim boyunca uygulama boyutunun 6n plana ¢ikarilmasina da
Ozen gosterilmistir. Yapilandirmact yaklasim dogrultusunda tasarlanan hizmetigi
egitimde, Ozellikle okul dis1 egitim yaklagiminin resim is Ogretim programi
kapsaminda kullanilmasina olanak taniyan etkinliklere yer verilmistir. Bununla
birlikte, miizede yapilan egitim kapsaminda ne gibi etkinliklerin tasarlanabilecegine
yonelik uygulamali 6rnek etkinlikler de gerceklestirilmistir. Ogretim etkinlikleri
siiresince, sinif ve miize egitim ortami olarak kullanilmis; isbirlikli 6grenme, elestirel
diisiinme, tartisma ve beyin firtinasi tekniklerinden yararlanilarak, aktif bir 6grenme
ortam1 yaratilmigtir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan gorsel materyaller ile okul dis1 egitim
yaklasimi kapsaminda gergeklestirilen diger ¢calismalardaki 6rnek uygulamalardan da
faydalanilarak resim is dersini veren Ogretmenlerin konuya iliskin bilgi diizeyleri
artirllmaya calisilmigtir. Sunulan teorik bilgiler dersler siiresince power point sunusu
ile 6gretmenlere aktarilmig, ayrica her ders sonunda sunumlar Edmodo ortaminda
paylasilmistir (Bkz. Ek 15). Bu baglamda 6gretmenlere uygulama siirecinin basinda,
Edmodo ag kullanimina yonelik kisa siireli bir egitim de verilmistir. Bu slirecin
ardindan katilimcilar; arastirmacinin belirttigi grup kodunu kullanarak, Edmodo
ortaminda olusturulan gruba iiye olmuslardir. Uygulama siirecinde Edmodo egitim
ortaminda yer alan “not yazma”, “kiitiiphane”, “6dev”, “duyuru” ve “tartisma” gibi
alanlar kullamilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan Ogretmenlerin anadili Turkce
oldugundan Edmodo ortaminda da dil se¢enegi Tiirk¢e olarak secilmistir. BOylece,
Ogretmenlerin ders sonrasinda da birbirleri ile iletisim igersinde olmalart ve
ogrendikleri konular iizerinde bilgi paylasiminda bulunmalari saglanmistir. Edmodo;
gerceklestirilen okul dis1 etkinliklerinin desteklenmesi amaciyla bir 6grenme ortami
olarak kullanilmistir. Ayrica, Edmodo ortaminda arastirmaya katilan 6gretmenler ve

arastirmacilar online tartismalar gerceklestirerek, etkinliklere yonelik goriislerini
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paylasmislardir. Boylece, arastirmacilar; etkinliklerin etkililigine yonelik doniitleri
Edmodo ortami aracilifiyla elde etmislerdir.

Bu baglamda, Edmodo hem planlanan etkinliklerin desteklenmesinde bir 6§renme
ortami hem de gergeklestirilen etkinliklerin etkililigine yonelik donutlerin elde
edilmesinde bir veri toplama araci olarak kullanilmistir. Edmodo ortaminin
kullanilmasinin en 6nemli nedeni, etkinliklere yonelik zaman ve mekan sinirimi
ortadan kaldirarak, etkinliklerin siirekliligini saglamaktir. Ayrica bu sUrecte,
aragirmact da oOgretmenlerin Edmodo ortaminda gergeklestirdikleri etkinliklere
yonelik doniitler vererek, etkili tartismalarin gerceklesmesine olanak sunmustur.
Edmodo ortaminda arastirmacinin resim is dersini veren dgretmenlerin yonelttigi
sorulara doniitler sunulmasina da 6zen gosterilmistir (Bkz. Ek 16). Boylelikle
ogrenme eksiklikleri giderilmeye c¢alisilmistir. Bunun yanisira her ders sonunda
ogretmenlerden derste yapilan aktivitelere iliskin yeni etkinlikler tasarlamalar1 ve bu
etkinlikleri Edmodo ortaminda paylasarak etkinliklere yorum getirmeleri de
istenmistir (Bkz. Ek 17). Resim is dersini veren Ogretmenlere yonelik hazirlanan
hizmetigi egitim programinin derste islenen konu basliklar1 asagidaki Tablo 12°de
belirtilmistir. Hizmeti¢i egitim uygulamasinin birinci giinlinde; erisi testi ve 6z
yeterlik inang¢ dlgegi dn-test olarak uygulanmustir. Ikinci ve iiciincii (10 Mart- 15
Mart) ders giinlerinde, d6gretmenlerin konuya yonelik goriislerinden yola ¢ikilarak
egitim ortaminin Ogretim programinin igerigi dogrultusunda se¢ilmesi, okul dis1
etkinliklere iligkin 6grenme kazanimlarinin tespiti, psikomotor davraniglarin
saptanmast ve hazirlik etkinliklerinin tasarimi konularinda grup c¢aligmalar
yaptirilmig, Ogretmenlerin - bu  konulara iliskin  hazirbulunusluk diizeyleri
sorgulanmaya calisilmistir. Ogretim etkinlikleri siiresince sinif ortami egitim ortami
olarak kullanilmis, isbirlikli 6grenme, elestirel diisiinme, tartisma ve beyin firtinasi
tekniklerinden yararlanilarak etkinlikler tasarlanmistir. Boylelikle aktif bir 6grenme
ortami yaratilmaya ¢aligilmistir. Siire¢ boyunca yapilan etkinlikler arasinda; okul dist
egitime yonelik 6grenme kazanimlar tasarlama, konu alanmma uygun etkinliklerin
tasarlanabilecegi 6rnek miize isimleri belirleme, hazirlik plani tasarlama, bilimsel
veri tabanlarindan yararlanarak sinif ortaminda bilimsel ¢aligmalara ulagsma, gorsel

materyaller hazirlama gibi aktiviteler yer almistir.
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Okul Disi Egitim Yaklasimina Yonelik Hazirlanan Hizmetigi Egitim
Programinin Konulara Gére Dagilimi

Hafta Icerik Tarih Saat- Yer
1 Acilis konusmasi. 8 Mart 2016 14:30-17:30
Erisi testinin On-test olarak Yakin Dogu
uygulanmasi. Universitesi
Oz-Yeterlik Inanci Egitim
Ol¢eginin  On-test olarak Fakdiltesi
uygulanmasi. LAB 2
1 Egitim ortammi ogretim 10 Mart 2016 14:30-17:30
programinin icerigi Yakin Dogu
dogrultusunda se¢me. Universitesi
Okul  dist  etkinliklere Egitim
iliskin Ogrenme Fakdiltesi
kazanimlarim1 belirleme. LAB 3
2 Psikomotor davraniglart 15 Mart 2016 14:30-17:30
belirleme. Yakin Dogu
Etkinliklere yonelik Universitesi
hazirlik agamasi tasarlama. Egitim
Fakultesi
LAB 2
2 Ogretim materyalleri 17 Mart 2016 14:30-17:30
gelistirme. Yakin Dogu
Hazirlik etkinlikleri Universitesi
tasarlama. Egitim
Fakultesi
LAB 3
3 Global diisinme 22 Mart 2016 14:30-17:30
yaklasimina iliskin Yakin Dogu
etkinlikler tasarlama. Universitesi
Miize avina  yonelik Egitim
etkinlikler tasarlama. Fakdltesi
LAB 2
3 Ust diizey distinme 24 Mart 2016 14:00-17:00
becerilerini gelistirici Girne Kalesi
etkinlikler tasarlama. Muzesi
4 Kurtarma kazis1 etkinligini 29 Mart 2016 14:00-16:00
diizenleme. Girne Kalesi
Iki  boyutlu calismalar Miizesi
hazirlattirma
4 3 boyutlu eserler 31 Mart 2016 14:00-17:00
gelistirme. Girne Kalesi
Gorsel materyaller Gretme. Mizesi

Etkinlik
sergilenmesi
sergilenebilmesi

materyallerinin
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Tablo 12
(Devami)

Hafta Icerik Tarih Saat- Yer
Ogretim stratejileriyle 5 Nisan 2016 14:00-17:00
miizedeki eserlere iligskin Girne Kalesi
etkinlikler tasarlama. Muzesi
Ogretim teknikleriyle
miizedeki eserlere iligkin
etkinlikler tasarlama.

Ogrencilerin etkinliklere 7 Nisan 2016 14:30-17:30
iliskin goriislerini Yakin Dogu
degerlendirme. Universitesi
Siireg odakli Egitim
degerlendirme Fakdiltesi
yoéntemlerini kullanma. LAB 2
Puanlama araglarini 12 Nisan 2016 14:30-17:30
kullanma. Yakin Dogu
Akran degerlendirme Universitesi
yoéntemini kullanma. Egitim
Fakdltesi
LAB 3
Kapanig Konusmasi. 14:30-17:30
Erisi testinin son-test 19 Nisan 2016 Yakin Dogu
olarak uygulanmasi Universitesi
Oz-Yeterlik inanc Egitim
6lgeginin son-test olarak Fakdiltesi
uygulanmasi. LAB 2
Sertifika tOreni ve 14:30-17:30
goriismeler 21 Nisan 2016 Yakin Dogu
Universitesi
Egitim
Fakultesi
LAB 3

Bu etkinliklerin tiimii arastirmacinin yalnizca rehber statiisiinde oldugu bir ortamda
resim i dersini veren Ogretmenlerin kendileri tarafindan gergeklestirilmis, slrec
boyunca gerekli yerlerde arastirmaci tarafindan doniitler verilerek gereken
diizeltmeler yapilmistir. Dersler sonunda 6gretilen konunun pekistirilmesi amaciyla
ogretmenlerden konuya iliskin etkinlikler hazirlamalart ve Edmodo sanal &gretim
ortaminda paylagmalari istenmistir (Bkz. EK 18).

Hizmeti¢i egitim uygulamasmin dordiinci (17 Mart) ders gilinlinde 6gretim
siireci siif ortaminda gergeklestirilmis, resim is dersini veren 6gretmenlerin egitim

ortaminin nasil diizenlenebilecegi konusundaki fikirleri tartisilarak, konuya iligkin
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beyin firtinasi yapilmistir. Sonrasinda miizede yapilacak egitimde kullanilacak
Ogretim materyallerinin Ornekleri gosterilerek, Ogretmenlerden bu materyallerin
kullanim amaci ve ozelliklerine iligskin fikir yiiriitmeleri istenmistir. Gelen goriisler
dogrultusunda Ogretim materyallerinin ozellikleri ve kullanim amaglar1 ifade
edildikten sonra uygulama boyutuna gegilerek, 6gretim materyalleri resim is dersini
veren Ogretmenler tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen 6gretim materyalleri
arasinda “Gozlem Defteri” ve “Kesif Tutanag1” yer almaktadir. Materyallerin
gelistirilmesi asamasinda Ogretmenler tarafindan oncelikle gozlem defterinde yer
alabilecek sorulara iligskin soru havuzu olusturulmustur. Sonrasinda ise ortak goriisler
dogrultusunda gozlem defterindeki sorular belirlenmistir. Sonraki asamada 6rnek
gorsel materyallerden yola cikilarak gozlem defteri ile kesif tutanagi bilgisayar
ortaminda tasarlanmistir. Hazirlik etklinliklerinin olusturulmas1 asamasindaysa,
oncelikle ogretmenlere okul disi egitim yaklasimina yonelik ne tiir hazirlik
etkinlikleri  tasarlanabilecegi  sorulmustur. Gelen yanitlar  dogrultusunda
gergeklestirilebilecek hazirlik etkinlikleri belirlenmistir. Tasarim agamasinda ise
hazirlik etkinliklerine iliskin 6rnek gorsellerden yararlanilmistir. Gergeklestirilen
hazirlik etkinlikleri arasinda; “miizedeki kurallar1 drama teknigiyle canlandirma”,
“miizede dgretilecek kavramlara iligkin bulmaca etkinligi hazirlama”, “miize kavrami
ve muzedeki eserlere iliskin 6rnek sorular hazirlama” yer almaktadir. Bu etkinlikler
kapsaminda tiim siire¢ boyunca, Oncelikle 6gretmen goriislerinden yola ¢ikilmais,
gerekli yerlerde etkinliklere yonelik 6rneklendirmeler yapilarak doniitler verilmistir.
Etkinlikler boyunca tartisma, beyin firtinasi, elestirel diisiinme ile drama
yontemlerinden de yararlanilmistir. Egitimin sonunda konunun pekistirilmesi
amaciyla 6gretmenlerden konulara iliskin 6rnek etkinlikler hazirlamalar1 ve Edmodo
Ogretim ortaminda paylagsarak elestiri getirmeleri istenmistir.

Egitimin besinci (22 Mart) ders giinlinde Oncelikle 6gretmenlere daha Once
global diisiinme yaklagimina iliskin herhangi bir etkinlik gelistirip gelistirmedikleri
sorulmustur. Gelen yanitlar dogrultusunda zihin haritalarinin 6zelliklerine iliskin
beyin firtinast etkinligi yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ii¢ grup halinde mize
kavramina yonelik zihin haritalar1 hazirlamalarina da imkan tanmmistir. Bu

asamadan sonra Ogretmenlere miize avi etkinligini daha Once uygulayip
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uygulamadiklari sorularak konuya yonelik bilgi diizeyleri sorgulanmistir. Sonrasinda
Ogretmenlerin miize avi etkinliginin en O6nemli iki 6gretim materyali olan ipucu
kagitlar1 ve bilgi kartlari ile ilgili neler bildikleri saptanmaya caligilmistir. Ayrica bu
asamada O0gretim materyallerinin kullanildig1 6rnek uygulamalar da tanitilmastir.
Boylelikle 6rnek uygulamalar dogrultusunda 6gretmenler 6gretim materyallerini
gelistirebilmislerdir. Ayrica 6gretmenlere; gerek miize Oncesinde simif ortaminda
hazirlik etkinligi olarak uygulamalar1 iizere, gerekse de miizelere ulasma imkaninin
zor oldugu durumlarda kullanabilmeleri i¢in alternatif bir 6gretim ortami olan sanal
muzeler de tamtilmistir. Bu noktada Ogretmenlere Sanat eserlerinin, sergi
ortamlarmin ve miizedeki sanat atdlyelerinin {i¢ boyutlu olarak gosterildigi sanal
miize ortamlarini kullanarak okul dis1 6gretim etkinliklerini gerceklestirebilecekleri
aktarilmistir. Bu dogrultuda sinif ortaminda interaktif baglanti sayesinde ornek bir
uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulamada 6gretmenlere Kuzey Kibris digindaki
iilkelerin de miize ortamlarina bu yol ile ulasabilecekleri belirtilmistir. Ornek
uygulama Tirkiye Cumhuriyeti Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin mize web sayfasi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Oncelikle dgretmenlere muzelerin sitelerinin yer
aldig1 sayfaya ve miizelerin sanal ortamlarina nasil ulasabilecekleri gosterilmistir.
Sonrasinda 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ornek bir web sayfasi segilerek
miizede sanal bir gezinti yapilmistir. Ayrica Ogretmenlere gerceklestirecekleri
etkinliklere gore istedikleri sanat eserleri Gzerinde sanal geziyi duraklatabilecekleri
ve kendi istekleri dogrultusunda yOnetebilecekleri de belirtilmistir. Sanal miizeler
araciligryla istedikleri miizeye kolaylikla erisebilecekleri de iletilmistir. Bu noktada
Ornek uygulamada; Ankara Medeniyetler Miizesi’nin sanal miize ortamindan
yararlanarak miize ortaminda sergilenen Paleolotik ve Neolotik donemdeki eserlere
iliskin okul dis1 Ogretim etkinlikleri tasarlanmistir. Bu uygulama sonrasinda
ogretmenlerden de benzer bir uygulama yapmalari istenmis, dgretmenler istekleri
dogrultusunda o6rnek bir miize segerek etkinligi gerceklestirmiglerdir. Sonraki
etkinlik asamasinda ise istasyon tekniginden yararlanilarak oOgretmenler {igerli
gruplar halinde miize avi etkinligini tasarlama, ipucu kagitlar1 gelistirme ve bilgi
kartlar1 hazirlama etkinliklerine yonelik calismalar gerceklestirmislerdir. Bu siireg

icersinde her bir grubun etkinlikleri doniisiimlii olarak uygulamalart saglanmistir.
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Boylelikle tiim &gretmenlerin konuyu pekistirebilmelerine olanak taninmustir.
Etkinlikler suresince; beyin firtinasi, isbirlikli 6grenme, tartisma, elestirel diistinme
ve istasyon yontemleri kullanilarak gerceklestirilen 6gretim aktif hale getirilmeye
calistimistir. Egitimin sonunda o&gretmenlerden konulara iliskin materyaller
gelistirmeleri ve Edmodo &gretim ortaminda paylasarak elestiriler yapmalari
istenmistir.

Hizmetigi egitimin altinci, yedinci, sekizince ve dokuzuncu (24, 29, 31 Mart ve 5
Nisan) ders giinlerinde 6gretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak Kullanilmasina
yonelik bilgi diizeylerini artirabilmek i¢in “Girne Kalesi ve Miizesi” egitim ortami
olarak kullanilmigtir. Miizenin se¢iminde islenecek konularin egitim ortami ile olan
uyumuna dikkat edilmistir. Egitimin altinci (24 Mart) ders guninde Oncelikle
O0gretmenlere, miizede list diizey diisiinme becerilerini gelistirebilecek etkinliklerin
neler olabilecegi sorulmustur. Ogretmen goriislerinden yola c¢ikilarak miizede
yapilabilecek etkinlikler belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden miizede
sergilenen eserlerden birka¢ Ornek seg¢meleri istenmistir. Ayrica Ogretmenler
orneklerin se¢iminde resim is 6gretim programu ile iliskilendirmeler yapabilecekleri
eserleri secmeleri konusunda da bilgilendirilmislerdir. Bu asamadan sonra dorderli
gruplar olusturulmus, 6gretmenlerden drama tekniginden yararlanilarak eserlere
iliskin etkinlikler olusturmalar1 istenmistir. Gorlislerden yola ¢ikilarak drama
teknigiyle; “eserlerin yapilis asamalar”, “eserlerin zaman dilimi igerisindeki
kullanim amagclar1”, “eserlerin benzerlik ve farkliliklarina yonelik etkinlikler”
Ogretmenler tarafindan gelistirilerek, miize ortaminda uygulamali Grneklerle
gergeklestirilmistir. Son asamada ise Ogretmenlerden islenen konulara iligkin
performans 6devleri hazirlayarak Edmodo ortaminda paylasmalar1 ve ¢alismalarina

yorumlar getirmeleri istenmistir.

Egitimin yedinci (29 Mart) ders giiniinde 6gretmenlerin hazirbulunusluluk
diizeylerini sorgulamak i¢in konuya iliskin sorular yoneltilmistir. Sorulan sorular
arasinda; “Kurtarma kazis1 deyince akliniza neler geliyor?”, “Miize ortaminda iki
boyutlu ¢aligmalara yonelik ne tiir etkinlikler dizneleyebilirsiniz?” gibi sorular yer
almaktadir. Bu asamadan sonra kurtarma kazisina iliskin beyin firtinasi yapilarak

O0gretmenlerin kurtarma kazisi etkinliginin énemine iliskin farkindalik kazanmalari
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saglanmistir. Bununla birlikte kurtarma kazisina iligkin 6rnek uygulamalar
gosterilerek, 6gretmenlerin drama teknigi ile canlandirma etkinlikleri tasarlamalarina
olanaklar da taninmstir. Ikinci asamada 6gretmenlerden miizede iki boyutlu eserlere
yonelik hazirlanabilecek etkinliklere iliskin goriis bildirmeleri istenmistir. Goriisler
dogrultusunda yapilabilecek etkinlikler belirlenerek, uygulamali etkinlikler
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen etkinlikler arasinda; “eserlerin hacim ve form
Ozelliklerine yonelik ¢izim c¢aligmalar1” ile “miizedeki en ¢ok begenilen eserin ¢izim
calismalar1’” yer almaktadir. Son asamada ise oOgretmenlerden ilkdgretim
kademelerinden birini secerek Ogrencilerin diizeyine uygun ¢izim c¢alismalari
etkinlikleri tasarlamalari, ayrica bu c¢alismalar1 Edmodo ortaminda paylagmalari

istenmistir.

Egitimin sekizinci (31 Mart) ders glinlnde (¢ boyutlu eserler Gretme ile gorsel
materyaller (poster, afis, brosiir gibi) tasarlama konularina yonelik beyin firtinasi
etkinligi gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen bu etkinlikle 6gretmenlerin ilgili
konulardaki bilgi diizeyleri saptanmaya c¢alisilmistir. Bu asamadan sonra
ogretmenlerden miizede sergilenen eserlerden birini se¢meleri istenmistir. Bu
dogrultuda ogretmenler sectikleri eserlere iligkin etkinlikler tasarlamislardir. Bu
etkinlikler arasinda; ti¢ boyutlu ¢aligmalar tasarlama ile poster, afis, brosiir liretme
gibi caligmalar yer almaktadir. Ayrica bu etkinlikler O6gretmenler tarafindan
uygulamal olarak da gerceklestirilmistir. Ogretmenler miizede en ¢ok begendikleri
bir eseri U¢ boyutlu olarak tasarlamig, miizenin tanitimina iliskin afisler
tasarlamislardir. Bununla birlikte egitim sirasinda 6gretmenlere “Miize ortaminda bir
sergi diizenleyecek olsaniz nasil bir ortam yaratirdiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin miizede gerceklestirecekleri sergi ortamini nasil tasarlayabilecekleri
konusundaki goriisleri de degerlendirilmistir. Gelen yanitlar dogrultusunda
Ogretmenler, miizede sergi ortamini nasil yaratabilecekleri ve ne tiir etkinlikler
tasarlayabilecekleri konusunda bilgi edinmislerdir. Son asamada Ogretmenlerden
derste islenen konulara iliskin performans Odevleri hazirlamalari ve Edmodo

ortaminda paylagmalar1 istenmistir.

Egitimin dokuzuncu (5 Nisan) ders giiniinde 6gretmenlere “Miizede egitim

diizenleyecek olsaniz hangi 6gretim strateji ve tekniklerden yararlanirdiniz?” sorusu



87

yOneltilmistir. Ayrica konuya iliskin beyin firtinas1 etkinligi de yapilmistir. Bu
asamadan sonra Ogretmen gorlislerinden yola ¢ikilarak miize ortaminda
kullanilabilecek strateji ve teknikler belirlenmistir. Belirlenen stratejiler ve teknikler
arasinda; bulus stratejisi, drama, donuk imge, dogaglama, istasyon ve yaraticit yazma
teknigi yer almaktadir. Sonraki asamada 6gretmenlerden 4 erli gruplar olusturmalari
ve sectikleri strateji ve tekniklere iliskin etkinlikler tasarlamalari istenmistir. Ayrica
hazirlanan etkinliklerin gruplar i¢cinde degerlendirilmesine ve eksik kalan noktalarin
tamamlanmasina da imkan taninmistir. Bununla birlikte drama teknigiyle tasarlanan
etkinliklerden bazilar1 miize ortaminda 6gretmenler tarafindan uygulamali olarak
canlandirilmistir. Son asamada dgretmenlerin strateji ve tekniklerden yararlanilarak
mizede sectikleri esere iliskin etkinlikler hazirlamalari ve bu etkinlikleri Edmodo
ortaminda paylasarak elestiri getirmeleri istenmistir. Boylelikle konulara iligskin
kalict dgrenmelerin saglanmasimna ve tartigma platformlarinin olusturulmasina da

olanak taninmugtir.

Miizede gergeklestirilen tiim egitim siiresince Ozellikle igbirlikli 6grenme
yaklasimi ile drama, istasyon ve beyin firitinas1 tekniklerinin kullanilmasina,
Ogretmenlerin goriislerini tartisacaklari tartisma platformlarinin olusturulmasina ve
kendi 6grenme yasantilarindan yola c¢ikarak bilgileri yapilandirmalarina imkanlar
taninmistir. Ayrica siire¢ boyunca, 6gretmenlerin 6grencileri i¢in tasarlayacaklari
etkinlikleri yaparak ve yasayarak oOncelikle kendilerinin de uygulamalarina olanak
taninmistir. Bu dogrultuda, ogretmenler miize ortaminda miize avi etkinligini
gerceklestirmigler, ipucu kagitlarint ve kesif tutanaklarini edindileri bilgiler
dogrultusunda tamamlamiglar, miizede en ¢ok begendikleri eserin iki boyutlu ve {i¢
boyutlu tasarimlarim1 gergeklestirmislerdir. Yapilan uygulamali etkinliklere iligskin

gorseller Ek 19, Ek 20, Ek 21 ve Ek 22’de sunulmustur.

Miizede gergeklestirilen egitimlerden sonra Ogretime sinif ortaminda devam
edilmistir. Egitimin onuncu ve on birinci (7 Nisan- 12 Nisan) dersleri sinif ortaminda
gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda miizede yapilan egitim sonrasinda Ogrencilerin
hedefe ulasma diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan degerlendirme tekniklerine
iligkin etkinlikler diizenlenmistir. Bu dersler kapsaminda oncelikle, 6gretmenlere

“Miizede yapilan egitim sonrasinda etkinliklerin degerlendirilmesi asamasinda sizce
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ne tiir degerlendirme yontemleri kullanilmalidir?” sorusu sorularak konuya iliskin
bilgi diizeyleri sorgulanmaya calisilmistir. Ayrica gruplar esliginde konuya yonelik
beyin firtinas1 etkinligi de yapilmistir. Sonrasinda goriislerden yola ¢ikilarak
degerlendirme tekniklerinin 6zellikleri ve hangi amagla kullanildiklar ifade edilmis,
ogretmenlerden miizede yapilan etkinliklerin degerlendirilmesine iliskin G6rnek
uygulamalar gelistirmeleri istenmistir. Gelistirilen 6rnek uygulamalara yonelik donut
ve diizeltmeler etkinlikler sirasinda yapilmistir. Egitimin sonunda 6gretmenlerden
sectikleri degerlendirme yontemlerinden birini kullanarak miizede yapilan egitime
iligkin bir 6lgme araci gelistirmeleri ve Edmodo ortaminda paylagsmalar istenmistir.
Paylasilan 6lgme araci aragtirmaci tarafindan degerlendirilmis, gerekli diizeltmeler
yapilmustir.

Egitimin on ikinci ders gununde (19 Nisan) hazirlanan hizmeti¢i egitim programi
tamamlanmis, ilk ders uygulama oncesinde verilen “Erisi Testi” ve “Oz Yeterlik
Inanc1 Olgegi” son-test olarak uygulama sonrasinda da &gretmenlere uygulanarak
kapanis konugmas1 yapilmustir.

Egitimin son giliniinde (21 Nisan) sertifika toreni yapilmis, uygulanan hizmetici
egitim programi sonucunda basar1 gosteren Ogretmenlere “Basari Belgesi”, diger
Ogretmenlere de “Katilim Belgesi” verilmistir (Bkz. Ek 23). Ayrica 6gretmenlerin
uygulanan okul dis1 egitim yaklasimina yonelik hizmetici egitim programina iliskin
gorlsleri de alinmis, yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bununla
birlikte gonillu olan 6gretmenlerin uygulanan hizmetigi egitim programina iliskin
goriislerine iliskin video kayitlar1 da yapilmistir. Video kayitlar1 6gretmenlerden

alinan izinler dogrultusunda gergeklestirilmistir (Bkz. Ek 24).

3.5.1.7. Hizmetici Egitim Programinin Degerlendirilmesi

Hizmetici egitim programmnin degerlendirilmesi asamasinda, uygulanan
programin belirlenen hedefe ulasip ulagsmadigi saptanmaya c¢alisilmistir. Bu amaca
ulagmak i¢in programin U¢ asamasinda da degerlendirme failiyetleri yapilmistir. Bu
baglamda, degerlendirmenin ayrintili olarak gerceklestirilmesi hedeflenerek,

programin uygulama oncesi i¢in Tanilayici-teshis edici degerlendirme, programi



89

uygulanirken Bigimlendirici degerlendirme, programin uygulama agsamasindan sonra
Tamamlayici-iiriin degerlendirme tiirleri kullanilmistir.

Calismada kullanilan 3 degerlendirme tiirii de gelistirilen hizmeti¢i egitim
programinin detayli olarak incelenmesini amaglamaktadir. Birinci asamada, resim is
dersini veren 6gretmenlerin okul dis1 egitim yaklagimina yonelik ihtiyaglarini tespit
etmek ve gelistirilecek hizmeti¢i egitim programinin hedef ve igerigini ortaya
koymak icin Tanilayici-teshis edici degerlendirme tiri kullamlmistir. Bu
degerlendirme tiiriinde, bireyde bir konuya iliskin var olan 6n bilgilerin ortaya
cikarilmasi, eksik yonlerin tespit edilmesi hedeflenmektedir (Bulunuz ve Bulunuz,
2013).

Bu arastirmada, tanilayici-teshis edici degerlendirme asamasinda dgretmenlerin
okul dis1 egitim yaklagimi konusundaki ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla 6ncelikle
Ogretmenler tarafindan yaklasima iliskin diisiincelerini igceren komposizyon
calismalari hazirlanmistir. Sonrasinda bu g¢alismalar arastirmaci tarafindan igerik
analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Ihtiya¢ belirleme anketinin olusturulmasi
asamasinda literatiirden de yararlanilmistir. Bu asamadan sonra ihtiyag belirleme
anketi olusturulmus, anket kullanilarak ogretmenlerin yaklasima iligkin temel
ihtiyaglart belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler 1s18inda
programin hedef ve igerikleri saptanmistir.

Ikinci asamada, hizmetigi egitim programinin islenisini kontrol etmek amaciyla
Bicimlendirici degerlendirme tiri kullanmilmistir. Bi¢imlendirici degerlendirmede,
hizmetigi egitim programina iligskin geri doniit saglamak amaciyla programin yeniden
gbzden gegirilerek revize edilmesi amaglanmaktadir (Cam ve Orug, 2014; Ozdemir
ve Uyangor, 2011). Bu asamada oncelikle 6gretmenlerin sahip olduklar1 6n bilgileri
ve kavram yanilgilan tespit edilerek dersin islenisine karar verilmistir. Sonrasinda,
stirec icerisindeki eksik ve yetersiz bilgilerin giderilmesi i¢in gdzlemlenen 6gretmen
davraniglart ve alinan doniitler 1s18inda dersin islenisinin tekrardan gozden
gecirilmesi kararlastirilmistir. Bu dogrultuda gerekli eklemeler yapilarak, program
revize edilmistir.

Ucgiincii asamada, hizmetici egitim programi uygulamalarinin sonunda resim is

dersini veren ogretmenlerin; gelistirilen programa yonelik belirlenen hedef ve
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davraniglar1 ile bilgi ve becerileri kazanma diizeylerini saptamak amaciyla
Tamamlayict degerlendirme kullanilmigtir. Bu degerlendirme tiiriinde, belirlenen
kazanimlara ulasilip ulasilamadigi tespit edilmeye calisilarak, bireyin basar1 diizeyi
bir puanla 6lcllip belgelenmesi hedeflenmektedir (Bulunuz ve Bulunuz, 2013;
Demirel, 2010). Bu asamada, programin ne derece basarili oldugunu belirlemek
amaciyla uygulamanin sonunda erisi testi, 6z yeterlik inanci Olgegi ve yari
yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Kullanilan 6lgme araglarinin sundugu
veriler 15181nda, uygulanan programin etkili olup olmadigi, ne derece basarili oldugu
tespit edilmeye calisilmistir. Uygulama sonunda, egitimin son gininde uygulanan
son-test uygulamasinin sonuglarindan yola c¢ikilarak basarili olan 6gretmenlere

basar1 belgesi sunulmustur.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Tez caligmalarinda aragtirmacinin roliinden bahsedilmesi, arastirmacinin
aragtirma kapsaminda nasil bir rol oynadigini izlemek acisindan Onemli
gorilmektedir. Bu noktada bu boliimde arastirmacinin roliinden bahsedilerek,
calisma kapsaminda iistlendigi roller ifade edilmeye caligilmistir.

Gergeklestirilen arastirmada oncelikle arastirmaci tarafindan hazirlanacak konuya
iligkin literatiir taramasi yapilmig, boOylelikle tez konusunun genel hatlar
belirlenmeye calisilmistir. Sonrasinda yaklasima iligkin ihtiya¢ analizi asamasina
gecilmis, bu dogrultuda aragtirmaci tarafindan ihtiyag belirleme anketi gelistirilerek
ihtiya¢g analizi yapilmistir. Bu asamadan sonra ihtiya¢ analizinin verilerinden
yararlanilarak aragtirmaci tarafindan gretmenlerin ihtiyaclart belirlenmistir. Bununla
birlikte egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan okul dig1 egitim
yaklasimina iliskin hizmeti¢i egitim programi, erisi testi ve yar1 yapilandirilmig
goriisme formu gelistirilmistir. Arastirmacinin uzmanlik alaninin sanat tarihi egitimi
olmas1 sebebiyle okul dig1 egitim yaklasimi dogrultusunda gelistirilen miize egitim
etkinlikleri aragtirmacinin rehberliginde yiiriitiilmiisiir. Uygulama siirecinin tamami
arastirmact tarafindan gerceklestirilmistir. Bu asamadan sonra raporlastirma

asamasina gecilmistir.
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Aragtirma silireci boyunca karsilasilan bazi sorunlarin giderilmesinde de
aragtirmact Onemli rol oynamistir. Deney grubundaki mesleki kidemleri diger
Ogretmenlere gore daha yiiksek olan baz1 6gretmenlerin  yaklasimin dersler
kapsaminda uygulanmasina iliskin tereddiit ve On yargilari, arastirmacinin
kendilerine uygulamaya yonelik farkli ¢oziim Onerileri sunmasi ile giderilmeye
caligtlmigtir. Yillarin verdigi mesleki tecriibelerden otiirii baz1 6gretmenlerin sahip
oldugu bu 6n yargi, Ogretmenlere 6rnek uygulamalar sunularak onlar1 etkinlik
diizenlemeye giidiileyerek aragtirmaci tarafindan giderilmistir.

Edmodo sanal 6gretim ortamina iiye olmada ve ddevlerini paylasmada zorluk
yasayan bazi 0gretmenlerin sorunlar1 da arastirmacinin destegi ile ¢oziimlenmistir.
Smif ortaminda etkinliklerin anlasilmasinda zorluk yasayan oOgretmenlere gerek
uygulama boyunca gerekse ders saatleri haricinde de daha fazla 6rnek etkinlikler
sunularak bilgi eksiklikleri aragtirmaci tarafindan giderilmeye ¢alisilmistir.

Yapilan egitim siiresince deney grubu Ogretmenlerinin yasadigi tim sikintilar
arastirmaci tarafindan minimum diizeye indirgenmeye c¢alisilmistir. Sinif ortaminin
ve miize ortaminin egitimde kullanilacak arag ve geregleri barindirmasina ayrica

0zen gosterilmis, eksiklikler arastirmaci tarafindan temin edilmeye calisilmistir.

3.7. Arastirma Kapsaminda Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

llgili literatiirde, nicel ve nitel ¢alismalar kapsaminda alman gecerlik ve
givenirlik  onlemlerinin  arastirmalart  bilimsel kildig1 ifade edilmektedir
(Biiylikoztiirk ve digerleri, 2016). Bunun yanisira nicel ve nitel yontemlerin birlikte
kullanildig1 karma arastirmalarda da gegerlik ve giivenirligin saglanmasinin énemi
tizerinde durulmaktadir (Creswell, 2014). Bu noktada nicel ¢alismalarda gegerligin,
elde edilen sonuglarin hatasiz olmasi ile, giivenirligin ise sonuglarin
genellenebilmesiyle ilgili oldugu belirtilmektedir. Ayrica nitel arastirmalarda
gecerligin, sonuclarin gercegi yansitmasiyla gilivenirligin ise sonuglarin benzer
gruplara aktarilabilmesiyle iliskili oldugu ifade edilmektedir (McMillan ve
Schumacher, 2010). Bu ¢alismadaki gegerlik ve gilivenirlik énlemleri hem nicel hem
de nitel veriler kapsaminda ele alinmaya calisilmistir. Bu dogrultuda alinan

giivenirlik onlemleri arasinda asagida belirtilen konular yer almaktadir.
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Arastirmanin giivenirliginin saglanmasinda oncelikle “Arastirmanin Yontemi”
ve “Calisma Grubu” ayrintili olarak ele alinmig, aragtirma siirecinin nasil
yuriitildiigli “Verilerin Toplanmas1” boliimiinde belirtilmistir. Gergeklestirilen
analizler de “Veri Analizi” boliimiinde detayli olarak sunulmustur. Bu noktada dis
giivenirligin saglanmasinda bilimsel arastirmalarda takip edilen siireclerin ve
uygulanan stratejilerin  ayrintili  olarak  agiklanmasmin  Snemli  olduguna
deginilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bunun yanisira arastirmanin
giivenirliginin saglanmasinda, arastirma kapsaminda gelistirilen ihtiya¢c analizi
anketi, erigi testi ve yari yapilandirilmis goriisme formu alinan uzman goriisleri
dogrultusunda gozden gegirildikten sonra uygulanmistir. Ayrica erisi testinin pilot
calismasi da yapilarak giivenirlige iliskin 6nlemler alinmaya ¢alisilmistir. Buna ek
olarak giivenirlik kapsaminda dis gilivenirligin saglanmasi i¢in yazili ve sozli veri
kaynaklar1 da kullanilmistir. Bununla birlikte “Arastirmacinin Siire¢ Igerisindeki
Roli ve Konumu” ile “Arastirma Sorular1” da detayli olarak sunulmus, boylelikle

arastirmanin i¢ glivenirligi saglanmaya calisilmistir.

Arastirmanin gegerlik calismalart kapsaminda belli basli onlemler alinmstir.
Arastirmada i¢ gegerligin saglanmasi ic¢in arastirma yonteminin sec¢ilme nedeni
detayli olarak belirtilmistir. Ayrica birbirinden farkli analiz yontemleri kullanilmistir.
Bu dogrultuda veriler ihtiya¢ analizi anketi, 6z yeterlik inang Olcegi, erisi tesi ve
goriisme formu ile toplanarak, veri ¢esitlemesi gerceklestirilmistir. Bunun yanisira i¢
gecerlik kapsaminda alinan Onlemler arasinda calisma grubunun arastirmaya
katilmaya goniillii olmas1 bulunmaktadir. Yine etkinlikler ve uygulama siirecinde
uzman goriigleri alinmisg, arastirmacinin calistigi durumla etkilesim siiresi (7 hafta)
uzun tutulmustur. Bununla birlikte yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6gretmenlerden
aliman izinler dogrultusunda goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilerek veri kaybi
Onlenmeye c¢alisilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan

ayrintili olarak aciklanip yorumlanmuistir.
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Ornek &gretmen goriisleri bulgular boliimiinde yorum katilmaksizin alintilar seklinde
ifade edilmistir. Ayrica ¢alismanin dis gecerligi kapsaminda da birtakim Onlemler
almmistir.  Oncelikle aragtirmanin  yontemi literatiir ile de iliskilendirilmis,
aragtirmanin siirliliklart detayli olarak agiklanmistir. Buna ek olarak veri toplama
materyalleri ayrintili olarak sunulmus, calismanin uygulama siireci detayli olarak

belirtilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde nicel boyut kapsaminda; resim is dersini veren dgretmenlerin okul
dis1 egitim yaklasimina yonelik egitim ihtiyaglar1 analiz edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin  miize kullanimina iliskin uygulama oncesindeki ve uygulama
sonrasindaki 6z yeterlik inanglar1 da degerlendirilmistir. Gergeklestirilen analizlerle
gelistirilen hizmetigi egitim programinin Ogretmen basaris1 {izerindeki etkileri
saptanmistir. Bununla birlikte nitel boyut kapsaminda; o6gretmenlerin hizmetigi
egitim programinin etkililigine iliskin goriisleri de analiz edilmistir. Elde edilen nicel

ve nitel bulgular bu boliimde alt amaglar dogrultusunda ele alinmustir.

4.1. Resim Is l?ersini Verel.l (")gretmenlerin Okul Dis1 Egitim Yaklasimina
Yonelik Egitim IThtiyaclarimna Iliskin Bulgular

Resim is dersini veren d6gretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina yonelik egitim
ihtiyaglarimi  saptamak amaciyla oOgretmenlerin = goriislerine  bagvurulmustur.
Ogretmenlerin egitim ihtiyaclarina yonelik goriislerine iliskin puan dagilimlar Tablo
13’de belirtilmistir. Ayrica ihtiyag analizindeki maddelere iliskin puan dagilimlart
boyutlar kapsaminda tablolar halinde sunulmustur. Buna gore; “Uygulama Oncesi
Etkinlikler” boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 14°de, “Egitim Ortamini
Duizenleme” alt boyutuna iligkin goriisler Tablo 15°de, “Ogretim Stratejileri, Yontem
ve Teknikleri Kullanma” alt boyutuna iligskin goriisler ise Tablo 16’da verilmistir.
Bununla birlikte “Etkili iletisim Kurma” alt boyutuna iliskin goriisler Tablo 17°de,
“Ogrencinin Sosyal ve Kisisel Gelisimini Saglama” alt boyutuna iliskin gériisler
Tablo 18’de ve “Uygulama Sonrast Etkinlikler” boyutuna iligkin 6gretmen goriisleri
de Tablo 19°da belirtilmistir. Tablo 13’de goriildiigi gibi d6gretmenlerin yaklasima
yonelik uygulama oncesi etkinlikler boyutuna iliskin ortalama ve standart sapma
puanlar1 (X =3.23, SS =.588) olarak belirlenmistir.
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Tablo 13 )
Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Okul Disi Egitim
Yaklagimina Yonelik Egitim Ihtiyaglar

Boyutlar N X SS
Uygulama Oncesi Etkinlikler 140 323 588
Egitim Ortamini Diizenleme 140 3.45 560
Ogretim Stratejileri, Yontem

ve Teknikleri Kullanma 140 313 627
Etkili Iletisim Kurma 140 210 859
Ogrencinin Kisisel ve Sosyal

Gelisimini Saglama 140 2.27 .928
Uygulama Sonrast

Etkinlikler 140 3.57 702
Genel Toplam 140 3.11 461

Elde edilen bu bulgu, 6gretmenlerin bu boyuta iligskin egitim ihtiyaglarinin orta
derecede oldugunu gostermektedir. Ayrica bu sonug 6gretmenlerin, uygulama oncesi
etkinlikler boyutunda yaklagima iliskin egitime ihtiya¢ duyduklarini da ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin egitim ortamini diizenleme alt boyutuna iliskin ortalama
ve standart sapma puanlari ise (X=3.45, SS=.560) olarak saptanmistir. Bu bulgu,
ogretmenlerin egitim ihtiyaglarinin fazla derecede oldugunu gostermektedir. Yine,
Ogretmenlerin 0gretim strateji, yontem ve teknikleri kullanma alt boyutuna iliskin
ortalama ve standart sapma puanlar1 da (X=3.13, SS =.627) olarak belirlenmistir.
Elde edilen bu bulgu, 6gretmenlerin bu boyuttaki egitime orta derecede ihtiyag
duyduklarin1 gdstermektedir. Etkili fletisim Kurma alt boyutuna iliskin ortalama ve
standart sapma puanlar1 ise (X=2.10, SS =.859) olarak saptanmustir. Bu bulgu,
ogretmenlerin egitime az derecede ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin 6grencinin kisisel ve sosyal gelisimini saglama alt boyutuna
iliskin ortalama ve standart sapma puanlar1 (X=2.27, SS =.928) olarak belirlenmistir.
Elde edilen bu bulgu, 6gretmenlerin bu boyuttaki egitime az derecede ihtiyag
duyduklarini gostermektedir. Bu sonuglara gore resim is dersini veren 6gretmenler,
okul dis1 egitim yaklasimina iligkin etkili iletisim kurma ile 6grencinin kisisel ve

sosyal gelisimini saglama konularindaki egitime en az diizeyde ihtiya¢ duymaktadir.
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Tablo 13’de, uygulama sonrasi etkinlikler boyutunda dgretmenlerin ortalama ve
standart sapma puanlarinin (X=3.57, SS=.702) olarak saptantig1 belirtilmistir. Bu
sonug Ogretmenlerin bu boyuta iliskin egitime fazla derecede ihtiya¢ duyduklarin
gostermektedir.

Ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina iliskin genel egitim ihtiyaclarmin
puan degerleri ise (X=3.11, SS =.461) olarak saptanmistir. Bu bulgu, dgretmenlerin
yaklasima iligskin orta diizeyde bilgi sahibi olduklarini, okul dis1 egitim yaklasimina
yonelik egitime ise genel olarak ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 14’de 6gretmenlerin uygulama oncesi etkinlikler boyutundaki maddelere

iliskin puan dagilimlar1 belirtilmistir.

Tablo 14
Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulama Oncesi Boyutuna Iligskin Egitim
Ihtiyaclar

Madde Ogretmenlerin Uygulama Oncesi Boyutuna Iliskin Egitim

No Ihtiyaglar X SS
1 Ogrenme kazanimlarmi belirlerleme 3.68 .840
2 Cizim yapma, heykel yapma, rol oynama gibi psikomotor
) 3.35 .945
davranisglari belirleme
3 Ders siiresi kapsaminda yapilacak etkinlikleri gosteren
3.34 1.09
hazirlik planini tasarlama
4 Internet iizerinden bilimsel veri tabanlarim tarayarak
N . 2.78 1.14
caligmalarla ilgili 6rnekleri inceleme
5 Egitim ortamini 6gretim programinin igerigi dogrultusunda 318 1.09
secme ' '
6 Egitim ortamindan sorumlu kisilerle 6n goriisme yapma 2.90 1.15
7 Etkinlikte kullanilacak sanat eserlerini 6nceden belirleme 3.32 1.14
8 Sanat eserlerinin fotograflarindan olusan gorsel materyaller
3.19 1.13
hazirlama
9 Gozlem defterleri i¢in acgik uclu sorular hazirlama 3.62 .909
10 Kesif tutanaklar1 hazirlama 3.70 .903
11 Egitim ortami (miize, galeri, oren yeri) nedir sorusu ile 297 1.06
tartigma ortarm yaratacak hazirlik etkinlikleri diizenleme ' '
12 Uyulmast  gereken  kurallar  konusunda  6grenciyi 277 195

bilgilendirme

Bu sonuglara gore, dgretmenlerin egitime; en fazla (X=3.70, SS =.903) “kesif

tutanaklar1 hazirlama” maddesinde, en az (X=2.77, SS = 1.25) ise “uyulmas: gereken
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kurallar konusunda Ogrenciyi bilgilendirme” maddesinde ihtiyag  duyduklar
goriilmektedir. Elde edilen bu bulgu, 0Ogretmenlerin kesif tutanaklarini hazirlama
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini diisiindiirmektedir. Bunun yanisira bu
bulgu 6gretmenlerin uyulmasi gereken kurallar konusunda 6grenciyi bilgilendirmeye
iliskin olarak kendilerini daha yeterli gordiiklerini, ayrica bu konuda gerekli mesleki
tecriibeye sahip olduklarini da diistindiirmektedir.

Ogretmenlerin egitim ortamim1 diizenleme alt boyutundaki maddelere iliskin elde
ettikleri puan dagilimlar1 Tablo 15’de belirtilmistir. Buna iliskin olarak
ogretmenlerin egitime en fazla (X=4.00, SS=.856) “Ogrencinin kurtarma kazisi
diizenlemeye yonelik canlandirma yapmasina ortam hazirlama” maddesinde, en az
(X=2.46, SS=1.27) ise “kagit, pet sise gibi atik malzemeleri kullanarak yaratici
etkinlikler duizenlettirme” maddesinde ihtiya¢ duyduklar1 saptanmistir. Elde edilen
bu bulgular 6gretmenlerin canlandirma etkinliklerini tasarlama konusunda yeterli
donanima sahip olmadiklarin1 géstermektedir. Ancak 6gretmenlerin atik malzemeleri
hazirlattirma konusunda kendilerini yeterli gormeleri konuya iliskin bilgi
diizeylerinin ve mesleki tecriibelerinin iyi diizeyde oldugunu da diisiindiirmektedir.

Ogretmenlerin 6gretim strateji, yontem ve teknikleri kullanma alt boyutundaki
maddelere iligskin puan dagilimlari ise Tablo 16’ da sunulmustur. Buna iliskin olarak
ogretmenlerin, egitime en fazla (X=4.17, SS =3.48) “imgelem teknigini kullanarak
ogrencinin hayal giiciinii gelistirme” maddesinde, en az (X=2.27, SS =1.03)
ise“anlatim yontemini kullanarak egitim ortami ile ilgili bilgi verme” maddesinde
ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu 6gretmenlerin, anatim
yontemini kullanma konusundaki bilgi diizeylerinin daha yeterli oldugunu, ¢agdas
yontemlerden biri olan imgelem teknigini kullanma konusunda ise gerekli bilgi

donanimina yeterince sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.
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Resim Is Dersini Veren Osretmenlerin Egitim Ortamint Diizenleme Alt Boyutuna
1liskin Egitim Ihtiyaglar

Madde Ogretmenlerin Egitim Ortamini diizenleme Alt Boyutuna
No Iliskin Egitim Ihtivaclar: X SS
1 Etkinliklere iligkin agiklayic1 kavram haritalar1 kullanma 3.64 1.00
2 Etkinliklere iligkin bilgi haritalar1 hazirlama 3.65 1.02
3 Ogrencilerin eserlerle ilgili bilgi sahibi olabilecegi bilgi
3.99 714
kartlan hazirlama
4 Ipucu kagitlarindan yararlanarak miize avi etkinligini 396 771
uygulama
5 Canlandirma teknigiyle sanat eserlerinin yapilis asamalarina
o . . 3.79 .905
iligkin etkinlikler gergeklestirme
6 Sanat eserlerinin zaman dilimi igerisindeki kullanimina
e L . 3.97 2.59
iliskin etkinlikler diizenleme
7 Sl’cllnat eserlerinin  karsilagtirilmasini  iceren  etkinlikler 363 923
diizenleme
8 Canlandirma teknigiyle miizedeki eserlerin kullanimina
o . ) 3.80 847
iliskin etkinlikler diizenleme
9 Ogrencinin “kurtarma kazis1” diizenlemeye yonelik &rnek
4.00 .856
olay canlandirmasina ortam hazirlama
10 Ogrencilerin sanat eserlerden esinlenerek kiigiik heykelcikler
N . 3.20 1.15
iiretmelerine ortam hazirlama
1 Sergilenen eserlerden yola ¢ikarak oykiiler yazdirma 3.37 1.10
12 Ogrencilerin zihin haritalar1 hazirlamalaria yardime1 olma 3.68 967
13 Ogrencilerin poster, afis, brosiir gibi tasarimlari ortaya 332 116
koyabilecekleri igbirlikli ¢alismalara imkan tanima ' '
14 Ogrencilerin etkinlik sonrasinda ortaya ¢ikan {irenleri
; . 3.13 1.16
sergilemelerine yardimci olma
15 Sanat eserlerinin karsilastirilmas1 gibi iist diizey diisiinme
L D . 3.14 1.13
becerilerini gelistiren etkinlikler diizenleme
16 Perspektif konusuna iliskin ¢izim ¢alismalar1 hazirlattirma 2.80 1.19
17 H:dCll‘n ile form arasindaki iligkiyi yansitan etkinlikler 339 957
dizenleme
18 Farkli renkli taglardan olusan mozaik ¢aligmalar 262 110
hazirlattirma
19 Kagit, pet sise gibi atik malzemeleri kullanarak yaratici 246 112

etkinlikler diizenlettirme




99

Tablo 16
Resim Ig Dersini Veren Og“retmenlerin Osretim Strateji, Yontem Ve Teknikleri
Kullanma Alt Boyutuna lliskin Egitim Ihtiyaglar

Madde Ogretmenlerin Ogretim Strateji, Yontem Ve Teknikleri
No Kullanma Alt Boyutuna Iliskin Egitim Ihtiyaclar: X SS
1 Giris  etkinliklerini  uygularken sunus stratejisinden o1 107
yararlanma
2 Bulusg stratejisini kullanarak 6grencinin bilgiye kesfederek 260 111
ulagmasini saglama ' '
3 Aragtirma stratejinden yararlanarak 6grencinin konu ile ilgili
.. . 2.61 1.09
On arastirma yapmasina imkan tanima
4 Anlatim yontemini kullanarak egitim ortami ile ilgili bilgi 597 103
verme ' '
5 Gosterip yaptirma 6gretim yontemini kullanarak 6grenciye
D . N 2.40 1.14
etkinligin uygulama asamasi ile ilgili yol gosterme
6 Ornek olay inceleme yontemini kullanarak 6grencilere drnek 253 106
olaylar sunma ' '
7 Tartisma yoOntemini kullanarak demokratik bir &grenme
2.47 1.02
ortami yaratma
8 Problem Cozme yoOntemini kullanarak 6grencinin farkli
- . . 2.47 1.02
¢0Oziim yollar1 liretmelerine olanak sunma
9 Miize, sanat galerileri gibi okul dis1 egitim ortamlarinda soru
o 2.89 1.20
cevap teknigini kullanma
10 Drama teknigini kullanma 3.72 838
11 Donuk imge teknigininden yararlanma 4.11 3.46
12 Beyin firtinasi teknigini kullanma 3.38 933
13 Dogaclama teknigini kullanma 3.68 882
14 Imgel.ern teknigini kullanarak ogrencinin hayal giiciinii 417 348
gelistirme
15 Istasyon teknigini kullanma 3.94 697
16 Yaratict yazma teknigini kullanma 3.87 785
17 Konusma halkas1 teknigini kullanarak &grencinin konuya 372 950

iligkin gorislerini ifade etmesine yardimei olma

Ogretmenlerin Etkili iletisim Kurma alt boyutundaki maddelere iliskin elde
ettikleri puan dagilimlart ise Tablo 17°de belirtilmistir. Buna iliskin olarak
ogretmenlerin egitime en fazla (X=2.20, SS =.975) “gdz temas: kurarak 6grencinin
konuya olan ilgisini artirma” maddesinde, en az (X=2.02, SS =992) ise “olumlu

pekistirecler kullanma” maddesinde ihtiya¢ duyduklar goriilmektedir.
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Tablo 17
Resim f; Dersini Veren Ogretmenlerin Etkili Iletisim Kurma Alt Boyutuna Iliskin
Egitim Ihtiyaglar
Madde Ogretmenlerin Etkili lletisim Kurma Alt Boyutuna Iliskin
No Egitim Ihtivaclar X SS
1 G06z temasi kurarak 6grencinin konuya olan ilgisini artirma 2.20 975
2 éanklra;]selhr bir ses tonu ile 6grencilerin dikkatini istenilen yone 212 963
3 Beden dilini etkili kullanarak &grencilerin konuya olan
. 2.05 .984
dikkatini cekme
4 Etkinliklere yonelik ipucu iceren sorular yéneltme 2.10 1.01
5 Tiim 6grencilere esit olarak s6z hakki tanima 2.05 .998
6 Ogrencilerin yonelttigi sorulara aninda doniit verme 2.09 1.01
7 Olumlu pekistiregler kullanma 2.02 992
8 Uygulama konusunda zorluklar yasayan 6grencilere cesaret 217 101

verme

Elde edilen bu bulgu, o6gretmenlerin 6gretim sirasinda Ogrencinin ilgisini

artirmada; olumlu pekistiregler kullanma konusunda daha ¢ok, goz temasi kurma

konusunda ise daha az etkili olduklarini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin dgrencinin kisisel ve sosyal gelisimini saglama alt boyutundaki

maddelere iliskin elde ettikleri puan dagilimlari da Tablo 18’de sunulmustur.

Buna iliskin olarak &gretmenlerin, egitime en fazla (X=2.35, SS=1.30) “bireysel

etkinlikler diizenleyerek Ogrencinin 06zgiiven kazanmasmma zemin hazirlama”

maddesinde, en az (X=2.20, SS =1.08) ise “dgrencilere sorumluluk alma konusunda

yol gosterme” maddesinde ihtiya¢ duyduklar1 saptanmistir. Elde edilen sonuglara

gore 6gretmenler, bireysel etkinlikleri diizenleme konusunda kendilerini daha ¢ok

yetersiz gormektedirler.
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Tablo 18
Resim Is Dersini Veren Ogretmenlgrin Osrencinin Kigsisel ve Sosyal Gelisimini
Saglama Alt Boyutuna lligkin Egitim Ihtiyag¢lart

Madde Ogretmenlerin Ogrencinin Kisisel ve Sosyal Gelisimini
No Saglama Alt Boyutuna Egitim Ihtiyaglar X SS
1 Bireysel etkinlikler diizenleyerek &grencinin  6zgiiven
. 235 1.30
kazanmasina zemin hazirlama
2 Aktif 6grenme ortami yaratarak Ogrencinin kendi basina
. L 2.29 .985
¢Ozlm iiretmesine imkan tanima
3 Tartisma ortami yaratarak Ogrencinin kendi diisiincesini
. 222 101
agike¢a ortaya koymasina imkan tanima
4 Grup etkinlikleri  diizenleyerek  Ggrencilerin  sosyal
- . 2.30 1.06
gelisimlerine katkida bulunma
5 Ogrencilere yaptiklari etkinliklerin sorumluluklarini almalar
" 220 1.08
konusunda yol gdsterme
6 Etkinllikler ~esnasinda  6grencileri  isbirligi  igerisinde 297 116

caligmalar1 konusunda tegvik etme

Elde edilen sonuglara gore oOgretmenler; Ogrencilerin okul dis1 egitim
ortamlarinda sorumluluk almalar1 konusunda yol gostermede egitime en az derecede
ihtiya¢c duymaktadirlar. Bu sonu¢ 6gretmenlerin, okul dis1 egitim ortamlarinda
ogrencilere sorumluluk alma konusunda dogru yonlendirmeler yapabildiklerini,
ayrica bu konudaki bilgilerinin yeterli oldugunu da diistindiirmektedir.

Ogretmenlerin uygulama sonras1 boyuttaki maddelere iliskin elde ettikleri puan
dagilimlar ise Tablo 19°da belirtilmistir. Uygulama sonrasi etkinlikler boyutunda
ogretmenlerin egitime; en fazla (X=3.85, SS=.847) “hedeflere ulasma diizeyini
kontrol listeleri ile degerlendirme” maddesinde, en az (X=3.12, SS=2.81) ise
“0grencilerin okul dis1 etkinliklere iliskin goriislerini degerlendirme” maddesinde
ihtiyag duyduklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin “kontrol listeleri ile degerlendirme”
maddesinde egitime fazla derecede ihtiyag duymalari bu konuda yeterli diizeyde
bilgiye sahibi olmadiklarini ve meslek hayatlarinda ¢agdas degerlendirme
yontemlerini siklikla kullanmadiklarmi diisiindiirmektedir. Ogrencilerin okul disi
etkinliklere iligkin goriislerini degerlendirme konusundaki egitime az derecede
ihtiya¢ duymalar1 ise, Ogretmenlerin bu degerlendirme yontemini daha siklikla

kullandiklarini ortaya koymaktadir.
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Tablo 19
Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulama Sonrasi Boyutuna Iliskin Egitim
Ihtiyaglar
Madde Ogretmenlerin Uygulama Sonrasi Boyutuna Egitim
No Ihtiyaglar X SS
1 Ogrencilerin  okul dist 6gretim etkinliklerine iliskin 312 281
goruslerini degerlendirme ' '
2 Ogrenciyi siire¢ igerisinde gosterdigi performansa gore 318  1.19
degerlendirme ' '
3 Hedeflere ulagma diizeyini performans oOdevleri ile
degerlendirme 338 107
Hedeflere ulasma diizeyini portfolya ile degerlendirme 3.72 945
5 Hedeflere ulagsma diizeyini dereceli puanlama anahtari ile
- . 3.76  .870
degerlendirme
6 Hedeflere ulagsma diizeyini kontrol listeleri ile degerlendirme 3.85  .847
7 Hedeflere ulagsma diizeyini gozlem defteri ile degerlendirme 3.82  .807
8 Ogrenci giinliiklerinden yararlanarak degerlendirme yapma 3.74 876
9 Akran degerlendirme yontemi ile degerlendirme yapma 384 850
10 Etkinliklerin 6grenciler iizerindeki etkisini yansitan raporlar 333 1.00

hazirlama

Ihtiyag analizinden elde edilen tiim bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin

okul dis1 egitim yaklagimma yonelik egitime genel olarak ihtiyag duyduklar

anlasilmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin etkinlikleri uygulama konusunda yetersiz

kalmalarinin 6grencilerin resim is dersine yonelik bilgi ve becerilerine de olumsuz

yonde etki

edebilecegi diisliniilmektedir.

4.2. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Yaklasimi Uygulama Sikhiklarina,
Yaklagima Yonelik Uygulama Yaptiklar1 Egitim Ortamlarina ve Uyguladiklan
Etkinliklere Iliskin Bulgular

Okul dis1 egitim yaklagimin1 uygulayan resim is dersini veren Ogretmenlerin;

yaklasimi uygulama sikliklari, yaklasima yonelik uygulama yaptiklari egitim

ortamlar1 ve uyguladiklart etkinliklere iligkin goriislerini saptamak amaciyla elde

edilen veriler agsagida verilmistir.
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4.2.1. Okul Disi Egitim Yaklasimim Uygulayan Resim Is Dersini Veren

Ogretmenlerin Yaklasinu Uygulama Sikhigina iliskin Bulgular

Okul dis1 egitim yaklagimini uygulayan resim is dersini veren Ogretmenlerin
yaklasimi uygulama sikligina iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla frekans (f) ve
yiizdelik (%) dagilimlar1 hesaplanmistir. Bulgulara yonelik degerler Tablo 20’ de
sunulmustur. Tablo 20° de goriildiigii gibi 6gretmenlerin yalnizca %55 (77)’si okul
dis1  egitim yaklagimmi dersleri kapsaminda uygulamaktadir. Buna gore;
ogretmenlerin % 4.3 (6)’siin okul dis1 egitim yaklasimini haftada 1 kez, %23.6
(33)’niin ayda 1 kez, %15.7 (22)’sinin yilda 1 kez ve %11.4 (16)’sinin ise diger
baslig1 altindan yilda iki kez kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 20

Okul Dusi Egitim Yaklasimint Uygulayan Resim Is Dersinin Veren Ogretmenlerin
Yaklasimi Uygulama Sikligina lligkin Bulgular

Yaklasimi Uygulama Stklig Ogretmenlerinin Dagilimi
f %

Haftada 1 6 4.3

Ayda 1 33 23.6

Yilda 1 22 15.7

Diger 16 11.4

Toplam 77 55.0

Elde edilen bulgular, yaklasimi resim 1is derslerinde siklikla kullanan
ogretmenlerin azinlikta olduguna isaret etmektedir. Bu kapsamda, okul dis1 egitim
yaklasiminin resim ig derslerinde siklikla kullanilmasinin &gretimi daha etkili
kilabilecegi goz oOniinde bulunduruldugunda, elde edilen sonucun yeterli diizeyde

olmadig1 anlasilmaktadir.

42.2. Okul Dt Egitim Yaklasmmm Uygulayan Resim Is Dersini Veren
Ogretmenlerin Uygulama Yaptiklar1 Egitim Ortamlarina Iliskin Bulgular
Ogretmenlerin yaklasima iliskin uygulamalari hangi egitim ortamlarinda
gerceklestirdiklerini tespit etmek amaciyla frekans (f) ve ylizdelik (%) dagilimlar
hesaplanmistir. Tablo 21’ de bulgulara iligkin frekans ve yiizdelikler belirtilmistir.

Tablo 21’ den de anlasilacagi gibi, yaklagimi uygulayan Ogretmenlerin % 5.0
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(7)’sinin muzeleri, %8.6 (12)’sinin 6ren yerlerini, %37.1 (52)’sinin doga ortamini, %
ve 4.3 (6)’smin ise sanat galerilerini egitim ortami olarak kullandiklari saptanmuistir.
Tablo 21

Okul Dusi Egitim Yaklagimint Uygulayan Resim Is Ogretmenlerinin Uygulama
Yaptiklar: Egitim Ortamlarina Iligkin Bulgular

Egitim Ortamu Ogretmenlerinin Dagilimi
f %
Miize 7 5.0
Oren Yeri 12 8.6
Doga Ortami 52 37.1
Sanat Galerisi 6 4.3
Toplam 77 55.0

Elde edilen bulgulardan 6gretmenlerin gogunlugunun doga ortami bashgr altinda
cogunlukla okul bahgesini egitim ortami olarak kullandiklari ortaya c¢ikarilmstir.
Ayrica bulgulardan, muze ve sanat galerilerilerinin 6gretmenler tarafindan daha az
diuzeyde kullanildigi da saptanmustir. Bu bulgu, okul dis1 egitim ortamlarinin

kullaniminin beklenen diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir.

423. Okul Dt Egitim Yaklasimim Kullanan Resim Is Dersini Veren
Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Etkinliklere Yo6nelik Bulgular

Okul dist egitim yaklagimini uygulayan resim is dersini veren Ogretmenlerin
yaklasima yonelik uyguladiklar etkinliklere iliskin goriiglerini saptamak amaciyla
frekans (f) ve yiizdelik (%) dagilimlari tespit edilmistir. Tablo 22’de bulgulara iliskin
frekans ve yiizdelikler belirtilmistir.

Tablo 22’de goriildiigii gibi okul dis1 egitim yaklagimini kullanan 6gretmenlerin
dogada eskiz ¢aligsmalar1 yaptirma, miizedeki objelerin ¢izimini tasarlattirma ve sanat
galerilerindeki resimleri yorumlattirma gibi etkinlikler diizenledikleri saptanmuistir.
Frekans ve yiizdelikler incelendiginde; Ogretmenlerin %45.7 (64)’niin dogadaki
eserlere iligkin etiit caligmalar1 diizenledikleri anlasilmaktadir. Yine 6gretmenlerin %
5.0 (7)’sinin miizelerdeki objelerin ¢izimine iliskin etkinlikler diizenledikleri, %4.3
(6)’sinin ise sanat galerilerindeki resimlerin yorumlamalarina iligkin ¢alismalar

gergeklestirildigi goriilmektedir.
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Tablo 22

Okul Disi Egitim Yaklasimini Kullanan Resim Is Ogretmenlerinin Uyguladiklar:
Etkinliklere Yonelik Bulgular

Egitim Etkinlikleri Osretmenlerinin Dagilimi

f %
Dogada Eskiz Calismalart 64 45.7
Miizede Cizim Calismalari 7 5.0
Sanat Galerilerinde Resim Inceleme 6 4.3
Toplam 77 55.0

Elde edilen sonuglar, Ogretmenlerin en ¢ok doga ortaminda etkinlikler
duzenlediklerine, en az ise muze ve sanat galerilerinde etkinlikler tasarladiklarina
isaret etmektedir. Ayrica miize ve sanat galerilerinde yapilan etkinliklerin yalnizca
¢izim yaptirma ve resim yorumlattirma calismalar1 ile smirli kaldigi da ortaya

cikarilmstir.

4.3. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miizelerin Egitim Ortam Olarak
Kullammmina Yodnelik On-Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarma Iliskin
Bulgular

Resim is derisni veren 6gretmenlerin mizelerin egitim ortami olarak kullanimina
iliskin 6z yeterlik inanglarin1 belirlemek amaciyla uygulama Oncesi ve uygulama
sonrasindaki 0z yeterlik inanglari analiz edilmistir. Veri analiz sonuglar1 asagida

verilmigtir.

4.3.1. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullanimima Hiskin On-Test
Oz Yeterlik Inanclar:

Ogretmenlerin uygulama oncesinde 6z yeterlik inanglarmi tespit etmek amaciyla
ortalama ve standart sapma puanlar1 analiz edilmistir. Elde edilen paun degerleri
Tablo 23’de belirtilmistir. Tablo 23’de goriildiigii gibi Ogretmenlerin uygulama
oncesindeki 0z yeterlik inanglarinin toplam ortalama puanlar1 ve standart sapma
degerleri (X=2.35, SS=.226) olarak saptanmustir. Ayrica olcekten elde edilen en
diisiik puanin 1.88 oldugu, en yiliksek puanin ise 2.67 olarak hesaplandigi da tespit

edilmistir.
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Tablo 23
Resim I'; Dersini Veren Ogretmenlerinin Miize Kullammuna Iliskin On-Test Oz
Yeterlik Inan¢ Puanlari

N En Diisiik  En Yiksek X SS
On-Test Puan Puan
OzVYeterlik
Inanclari 35 1.88 2.67 2.35 226
Genel
Toplam

Elde edilen ortalama degerleri Ogretmenlerin ¢ogunlugunun genel olarak
kendilerini “yetersizim” seklinde ifade ettiklerini ortaya koymustur. Bulgular,
uygulama o6ncesinde resim is dersini veren 6gretmenlerin miizelerin egitim ortami
olarak kullanilmasi konusunda kendilerini genel olarak “yetersiz” gordiiklerine, bu
alanda kendilerini gelistirmeye ise genel olarak ihtiya¢ duyduklara isaret
etmektedir. Ogretmenlerin On-testteki 6z yeterlik inanclarinin maddelere iligkin

gorlslerini ifade eden betimsel istatistik sonuglar1 da Tablo 24’ de sunulmustur.

Tablo 24
Resim Iy Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullanimina Iliskin On-Test Oz Yeterlik
Inanclar
Madde Oz Yeterlik Inan¢ Maddeleri
No X SS

1 Dizenlenecek mize gezisiyle ilgili bilgilendirme vyaparak 2.77 .731
ogrencilerin ne ile karsilasacaklarini dngdrmelerini saglayabilirim.

2 Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ile diinyada var olan diger kiiltiirler 2.11  .529
arasinda kiyaslama yapmalar1 i¢in miize egitimini verimli bir
sekilde gerceklestirebilirim.

3 Miize egitimi konusunda okul yontecileri ile koordinasyon 4.05 .764
kurarak daha sistemli bir egitim ortam saglayabilirim.

4 Miizede edindikleri bilgileri gelistirebilmeleri i¢in Ogrencilere 2.28  .750
rehber olabilirim.

5 Miize gezisi sirasinda 6grencilere ders konusuyla ilgili dogaglama 1.91  .445
etkinligi yaptirabilirim.

6 Gergek ortamda miize gezisi diizenleme imkan1 olmadigt 2.82 513
kosullarda sanal miizelerden yararlanabilirim.

7 Miize egitiminde disiplinleraras1 yontem ve teknikleri kullanarak 1.77  .598
ogrencilere eglenirken 6grenme imkan1 sunabilirim.

8 Bir gezi ve gozlem kosesi olusturarak ogrencilerin deneyimlerini  3.11  1.022
paylagmalarini saglayabilirim.

9 Miize egitiminden daha iyi bir verim alabilmek icin muze gezisi
sonrasinda gezi sirasinda yapilan c¢alismalarla ilgili smf i¢i 1.97  .452
etkinlikler (drama, resim c¢izme, metin yazma, sunum... Vvs.)
diizenleyebilirim.
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Tablo 24
(Devami)
Madde Oz Yeterlik Inan¢ Maddeleri

No X SS

10 Ogrencilerin hosuna gidebilecek etkinlikler planlayarak
miize gezilerinde daha iyi bir 0grenme ortamm 1.85 @ .692
olusturabilirim.

11 Gezi sirasinda siirekli  bilgilendirme yaparak gezinin 3.14  1.06
amaglarindan sapmasini engelleyebilirim.

12 Miize gezisi sirasinda  Ogrencilerin  deneyimlerini  2.71  .750
paylasabilecekleri ¢alisma gruplart olusturabilirim.

13 Miize gorevlilerini 6nceden bilgilendirerek ¢alismanin  3.34 937
amacina katkida bulunmalarini saglayabilirim.

14 Milze ziyaretine ayrilan zamani verimli bir sekilde 1.62  .490
kullanabilirim.

15 Miizede islenecek dersin kazanimlari dogrultusunda diger 1.77  .598
derslerle disiplinlerarasi iliskilendirme yapabilirim.

16 Miizede sergilenen eserler vasitasiyla dgrencilerin bugiinin  1.97 .617
ve gecmisin kosullar1 arasinda kiyaslama yapmalarini
saglayabilirim.

17 Dizenlenen mize gezisi ile ilgili bilgilendirme yaparak 2.37 .770
geziyi ilgi gekici hale getirebilirim.

18 Okul imkanlar1 dahilinde yoneticilerle isbirligi yaparak 2.48  .886
diger 6grencileri de tesvik etmek amaciyla bir okul miizesi
olusturabilirim

19 Gezi diizenlenecek miizeleri 6grencilerin ilgi, beklenti ve 2.11  .676
goriigleri 1s18inda  ve dersin amaglart  dogrultusunda
kararlastirabilirim.

20 Miize egitiminde Ogrenci seviyesine uygun yontem ve 1.97  .663
teknikleri kullanabilirim.

21 Miize egitimi ile Ogrencilerin diger kiiltiirleri tanimalann 2.20  .797
konusunda rehberlik edebilirim.

22 Miizede sergilenen nesnelerle ders programindaki 1.88 582
kazanimlar iligkilendirebilirim.

23 Gezi sonrasinda Ogrencilerin geziyi degerlendirecekleri bir 2.22 731
ortam hazirlayarak deneyimlerini paylasmalarini
saglayabilirim.

24 Onceden edinilmis kazamimlar1 pekistirmek amaciyla 1.88  .582

mizeleri kullanabilirim.

Tablo 24’¢ gore Ogretmenler kendilerini; uygulama Oncesinde “Miize egitimi

konusunda okul yontecileri ile koordinasyon kurarak daha sistemli bir egitim ortami

tasarlayabilme” konusunda en yeterli (X=4.05, SS=.764), “Miize gezisi sirasinda

ogrencilerin deneyimlerini paylagabilecekleri

calisma gruplari

olusturabilme”

konusunda kismen yeterli (X=2.71, SS=.750), “Miize ziyaretine ayrilan zamani

verimli sekilde kullanabilme” (X=1.62, SS=.490) konusunda ise tamamen yetersiz
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gormektedirler. Ogretmenlerin kendilerini okul yontecileri ile koordineli olarak
egitim ortamini tasarlama konusunda yeterli gormeleri, yoneticiler ile d6gretmenler
arasinda iletisim becerilerinin gelismis oldugunu diisiindiirmektedir.

Ogretmenlerin ¢alisma grubu olusturma konusunda kendilerini orta derecede
yeterli gormeleri ise, bu alanda kendilerini daha c¢ok gelistirmeye gereksinim
duyduklarina isaret etmektedir. Resim is dersini veren dgretmenlerin zamani etkili
sekilde kullanma konusunda kendilerini tamamen yetersiz gormeleri de,
Ogretmenlerin miizeleri verimli bir sekilde kullanilabilmeleri konusundaki bilgi

diizeylerini artirmaya gereksinim duyduklarini ortaya koymaktadir.

4.3.2. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullamimina Yénelik Son-
Test Oz Yeterlik Inanclan

Resim is dersini veren Ogretmenlerin uygulama sonrasindaki 6z yeterlik
inanglarini tespit etmek amaciyla son-test inanglarina iliskin ortalama ve standart
sapma puanlar1 saptanmistir. Ogretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasina yonelik 6z yeterlik inang¢larinin son-test puan dagilimlar1 Tablo 25° de
belirtilmistir.

Tablo 25

Resim 1;9' Dersini Verilen Ogretmenlerin Miize Kullanimina Iliskin Son-Test Oz
Yeterlik Inan¢ Puanlari

N En Diisik  En Yiksek X SS
Son-Test Puan Puan
OzVYeterlik
Inanclar1
Genel 35 3.46 4.83 4,07 394
Toplam

Tablo 25’ de goriildiigii gibi, o6gretmenlerin son test 6z yeterlik inanglarinin
toplam ortalama ve standart sapma paunlar1 (X=4.07, SS=.394) olarak
hesaplanmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6lgekten elde ettikleri en diisiik puanin 3.46, en
yuksek puanin ise 4.83 oldugu da saptanmistir. Elde edilen degerlerden
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kendilerini miizeleri egitim ortami olarak kullanma
konusunda “Yeterliyim” seklinde ifade ettikleri anlasilmaktadir. Ayrica ortalama

degerleri, 6gretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik 6z
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yeterlik inanglarinda uygulamadan sonra olumlu yonde bir yiikselme oldugunu,
miizede egitim ortami olusturma konusunda kendilerini “Yeterli” gorduklerini de
ortaya koymustur. Elde edilen bu bulgu, uygulanan programin 6gretmenlerin 6z
yeterlik inanclarina olumlu yonde etkiledigine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inanglarmin maddelere iliskin
goriislerini ifade eden betimsel istatistik sonuglart da Tablo 26’ da sunulmustur.
Tablo 26’ya gore 6gretmenlerin uygulama oncesinde kendilerini tamamen yetersiz
gordiikleri “Miize ziyaretine ayrilan zamam verimli sekilde kullanabilme” (X=4.20,
SS=.531) maddesinde uygulama sonrasinda olumlu ydnde yiikselme meydana
gelmistir. Elde edilen ortalama degerleri, 0gretmenlerin zamanm etkili sekilde

kullanma konusunda kendilerini tamamen yeterli gordiiklerini ortaya koymustur.

Tablo 26
Resim f5_ Ogretmenlerinin Uygulama Sonrasindaki Miize Kullamimina Iliskin Oz
Yeterlik Inan¢ Puanlari

Madde Oz Yeterlik Inan¢ Maddeleri
No X SS

1 Dizenlenecek muze gezisiyle ilgili bilgilendirme yaparak 4.17  .617
Ogrencilerin  ne  ile  karsilasacaklarin1  Ongérmelerini
saglayabilirim.

2 Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ile diinyada var olan diger kiiltiirler 4.02  .568
arasinda kiyaslama yapmalar i¢in miize egitimini verimli bir
sekilde gerceklestirebilirim.

3 Miize egitimi konusunda okul yontecileri ile koordinasyon 4.05  .683
kurarak daha sistemli bir egitim ortami saglayabilirim.

4 Miizede edindikleri bilgileri gelistirebilmeleri igin &grencilere  4.02  .821
rehber olabilirim.

5 Miize gezisi sirasinda Ogrencilere ders konusuyla ilgili 4.08  .742
dogaglama etkinligi yaptirabilirim.
6 Gergek ortamda miize gezisi dizenleme imkani olmadigi 3.28  .621

kosullarda sanal miizelerden yararlanabilirim.

7 Miize egitiminde disiplinlerarasi1 yontem ve teknikleri kullanarak  4.11  .718
Ogrencilere eglenirken 6grenme imkani sunabilirim.

8 Bir gezi ve gozlem kosesi olusturarak d6grencilerin deneyimlerini  4.17  .617
paylasmalarini saglayabilirim.

9 Miize egitiminden daha iyi bir verim alabilmek icin mize gezisi
sonrasinda gezi sirasinda yapilan calismalarla ilgili siif igi
etkinlikler ( drama, resim cizme, metin yazma, sunum... vs.)
diizenleyebilirim.

10 Ogrencilerin hosuna gidebilecek etkinlikler planlayarak mize 4.14  .692
gezilerinde daha iyi bir 6grenme ortami olusturabilirim.

11 Gezi swrasinda  siirekli  bilgilendirme yaparak gezinin 4.08  .612
amaglarindan sapmasini engelleyebilirim.

428  .621
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Tablo 26
(Devami)
Madde Oz Yeterlik Inan¢ Maddeleri

No X SS

12 Miize  gezisi sirasinda  Ogrencilerin  deneyimlerini  3.97 .706
paylasabilecekleri ¢alisma gruplar olusturabilirim.

13 Miize gorevlilerini 6nceden bilgilendirerek ¢aligmanin amacina 4.00 .641
katkida bulunmalarini saglayabilirim.

14 Mize ziyaretine ayrilan zamani verimli bir sekilde 4.20 .531
kullanabilirim.

15 Miizede islenecek dersin kazanimlari dogrultusunda diger 4.08 .562
derslerle disiplinlerarasi iliskilendirme yapabilirim.

16 Miizede sergilenen eserler vasitasiyla dgrencilerin bugilinin ve 4.11 .718
gecmisin - kosullann  arasinda  kiyaslama  yapmalarim
saglayabilirim.

17 Dizenlenen mize gezisi ile ilgili bilgilendirme yaparak geziyi
ilgi cekici hale getirebilirim. 4.14 550

18 Okul imkanlar1 dahilinde yoneticilerle isbirligi yaparak diger
Ogrencileri de tesvik etmek amaciyla bir okul miizesi 3.97 .617
olusturabilirim.

19 Gezi diizenlenecek miizeleri Ogrencilerin ilgi, beklenti ve
goriigleri  1s51¢mda  ve dersin  amaglar1  dogrultusunda 3.94 591
kararlastirabilirim.

20 Miize egitiminde Ogrenci seviyesine uygun yontem ve
teknikleri kullanabilirim. 420 .632

21 Miize egitimi ile Ogrencilerin diger kiiltlirleri tanimalar
konusunda rehberlik edebilirim. 411 631

22 Miizede sergilenen nesnelerle ders programindaki kazanimlar
iliskilendirebilirim. 422 598

23 Gezi sonrasinda Ogrencilerin geziyi degerlendirecekleri bir
ortam hazirlayarak deneyimlerini paylasmalarimt  4.11 .582
saglayabilirim.

24 Onceden edinilmis kazanimlar1 pekistirmek amaciyla miizeleri
kullanabilirim. 425 505

Yine 6gretmenlerin uygulama Oncesinde kendilerini kismen yeterli gordiikleri

“Miize gezisi sirasinda 6grencilerin deneyimlerini paylasabilecekleri ¢alisma gruplari

olusturabilme” maddesinde (X=3.97, SS=.706) de uygulama sonrasinda olumlu

yonde bir degisim meydana gelmistir. Elde edilen bu sonug, 6gretmenlerin ¢alisma

grubu olusturma konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini ortaya koymustur.

Bununla birlikte 6gretmenlerin uygulama oncesinde kendilerini yeterli gordiikleri

“Miize egitimi konusunda okul yontecileri ile koordinasyon kurarak daha sistemli bir

egitim ortamn tasarlayabilme” maddesinde de (X=4.17, SS=.617) uygulama
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sonrasindaki puanlarinda olumlu yonde bir artig saptanmistir. Bu artig 6gretmenlerin
aldiklar1 egitimden sonra daha ¢ok farkindalik kazandiklarini ortaya koymaktadir.
Tablo 26’ da ogretmenlerin uygulama sonrasinda kendilerini en yeterli
gordukleri konunun “Miize egitiminden daha iyi bir verim alabilmek i¢in miize gezisi
sonrasinda gezi sirasinda yapilan ¢aligmalarla ilgili simif i¢i etkinlikler yapabilme”
(X=4.28, SS=.621) oldugu, bu konudaki 6z yeterlik inan¢larinin uygulama dncesinde
cok daha diisik oldugu (X=1.97, SS=.452) da ifade edilmistir. Bu bulgular
Ogretmenlerin aldiklart egitimden sonra kendilerini sinif i¢i etkinlikler konusunda
tamamen yeterli gordiiklerini ortaya koymaktadir. Yine Tablo 26 daki ortalama
degerlerden, Ogretmenlerin uygulama sonrasinda kendilerini daha az yeterli
gordukleri konunun “Gergek ortamda miize gezisi diizenleme imkani olmadigi
kosullarda sanal mizelerden vyararlanabilme” (X=3.28, SS=.621) oldugu da
anlasilmaktadir. Ancak uygulama Oncesinde oOgretmenlerin bu konuya iliskin
aldiklar1 puanlarm (X=2.82, SS=.513) uygulama sonrasinda aldiklar1 puana gore
daha diisiik oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin sanal miizelerden
yararlanma konusunda da 6z yeterlik inang¢larinda olumlu yonde bir gelisim oldugu
sOylenebilmektedir. Bu noktada uygulama sonrasinda 6gretmenlerin sanal muzeleri
kullanma konusunda kendilerini daha yeterli gormeleri énemli gdrilmektedir.
Ozellikle gergek miize ortamlari kullanilamadigi durumlarda 6gretmenlerin sanal
miizelerden yararlanarak smif ortaminda da 6gretim etkinlikleri diizenleyebilmeleri

gerekli gortlmektedir.

Elde edilen sonuglar resim is dersini veren 6gretmenlerin uygulanan program ile,
miuzelerin egitim ortami olarak kullanilmasina iliskin 6z yeterlik inanglarinda olumlu
yonde bir artis olduguna isaret etmektedir. Bu noktada verilen egitimin 6gretmenlerin

konuya iligkin 6z yeterlik inanglarinda etkili oldugu séylenebilir.
4.4. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin On ve Son-Testten Elde Ettikleri
Miize Kullanimina Yénelik Oz Yeterlik Inan¢ Paunlar

Resim is dersini veren dgretmenlerin uygulama oncesinde On-testten aldiklart

puanlar ile uygulama sonrasinda son-testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
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farkin olup olmadigmi belirlemek amaciyla Bagimli Orneklem t-Testi (Paired

Sample t-Test) uygulanmstir.

4.4.1. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Oz Yeterlik Inanclarmna iliskin
On-Test ve Son-Test Puanlarimin Karsilastirilmasi
Resim is dersini veren 68retmenlerin uygulanan 6z yeterlik inang 6l¢egine iliskin
elde ettikleri 6n-test ve son-test paun dagilimlar1 Tablo 27’de sunulmustur.
Tablo 27

Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Oz Yeterlik Inanglarina Iliskin On-Test ve
Son-Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimast

N X SS t P
Bn-Test 35 2.35 226
Son-Test 35 4.07 304 -22.25 000

* Significant at the .05 level of confidence

Tablo 27’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarina iliskin 6n-test
puan ortalamalar1 (X=2.35, SS=.226) olup, son-test puan ortalamlar1 (X=4.07,
SS=.394) olarak saptanmistir. Arastirma verilerinden, deney grubunun On-test ve
son-test puan ortalamalarinda, son-test puanlarinin lehine anlamli bir fark oldugu

belirlenmistir (t=- 22.25, p<0.05).

Elde edilen bulgulardan, resim is dersini veren &gretmenlerin uygulama
oncesinde miizelerin egitim amach kullanimina yonelik kendilerini genel olarak
yetersiz hissettikleri (X=2.35) goriilmiistiir. Bu durum, Ogretmenlerin resim is
dersinde miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik bilgi ve becerilerini
gelistirilmeye ihtiyag duyduklarini ortaya koymaktadir. Etkili ve kalic1 6grenmelerin
gerceklestirilmesi i¢in 6gretmenlerin miizeler gibi 6grenci motivasyonunu artiracak

cagdas 6grenme ortamlarini kullanmalarinin 6nemli olduguna inanilmaktadir.

Ogretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik son-test 6z
yeterlik inanglar1 incelendiginde 1ise, uygulama sonunda kendilerini miize
kullaniminda yeterli gordiikleri (X=4.07) anlasilmistir. Bu bulgu uygulanan hizmetici
egitim programinin 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglart iizerinde etkili oldugunu

gostermektedir.
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45. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Cinsiyet, Yas, Mesleki Kidem ve
Miizede Egitim Gergeklestirip Gerceklestirmeme Durumlarina Gore Muze
Kullanimina iliskin Oz Yeterlik inanclar:

Resim i dersini veren Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin; cinsiyet, yas,
mesleki kidem ve muzede egitim gergeklestirip ger¢eklestirmeme durumlara gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini saptamak amaciyla 6z yeterlik inanglar

analiz edilmistir. Veri analiz sonuglar1 asagida sunulmustur.

4.5.1 Resim I Dersini Veren Ogretmenlerinin Miize Kullammima Yénelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inan¢larimin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

Resim is dersini veren Ogretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasina yonelik 6z yeterlik inanglarinin cinsiyetlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent
Samples t-Test) uygulanmistir. Ogretmenlerin On-test ve son-testten aldiklar1 paun

degerlerine iliskin betimsel istatistik sonuglart Tablo 28 de sunulmustur.

Tablo 28’ de kadin &gretmenlerin 6z yeterlik inang puanlarina iliskin puan
degerlerinin uygulama &ncesinde (X=2.36, SS=.225) oldugu, erkek dgretmenlerin ise
(X=2.31, SS=.239) puanlarma sahip olduklar1 goriilmektedir. Elde edilen
bulgulardan, kadin 6gretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina
yonelik 6z yeterlik inanglarinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak yapilan Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Samples t-Test)
sonucunda, ogretmenlerin uygulama oncesindeki 6z yeterlik inanglar1 arasinda
cinsiyet yoniinden herhangi bir anlaml farkliliga (t = .613, p>0.05) rastlanmadig1 da
ortaya cikarilmistir. Bu bulgular, cinsiyet degiskeninin Ogretmenlerin uygulama
oncesindeki 6z yeterlik inanglarinda herhangi bir anlamli etki yaratmadigini, 6z

yeterlik inanglarinin ise benzer oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 28’de 6gretmenlerin uygulama sonrasi 6z yeterlik inan¢ puan degerlerinin
(X=4.05, SS= .381) oldugu, erkek dgretmenlerin ise (X=4.12, SS=.441) puanlarina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bulgular incelendiginde, hem kadin hem de erkek
ogretmenlerin 6z yeterlik inan¢ puanlarinda olumlu yonde bir artisin meydana

geldigi anlasilmaktadir.
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Tablo 28
Resim 1;9' Osretmenlerinin Miize Kullammina Yoénelik On-Test ve Son-Test Oz
Yeterlik Inan¢larimin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi

Boyut Cinsiyet N X SS df T P Acgiklama
OnTest ~ Kadin op 536 95 33 0>0.05
Oz Yeterlik 613 544  Fark
Inanglari Erkek 10 2.31 .239 Anlamsiz
OnTest  K2M o5 405 381 33 0>0.05
Oz Yeterlik Fark
Inanglar Erkek 10 4.12 .441 ~469 642 Anlamsiz

Elde edilen bulgulardan erkek Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin kadin
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu da ortaya c¢ikarilmistir. Ancak buna karsin
uygulanan Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Samples t-Test) sonucunda,
Ogretmenlerin uygulama sonrasinda 6z yeterlik inanglar1 arasinda cinsiyet yoninden
herhangi bir anlamli farklilik (t = -.469, p>0.05) saptanmamustir. Bu bulgular, cinsiyet
degiskeninin 6gretmenlerin uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inanglarinda herhangi
bir anlamli etki yaratmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 28’deki bulgular, cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inang puanlarinda herhangi bir farkliliga neden
olmadigina isaret etmektedir. Bu sonug¢ gelistirilen hizmetici egitim programinin
Ogretmenlerin 0z yeterlik inanclarinda cinsiyet faktorii agisindan farklilik

yaratmadigini ortaya koymaktadir.

4.5.2. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullanimmna Yénelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarinin Yaslarina Gore Karsilastirilmasi

Resim 1is dersini veren Ogretmenlerin miizelerin egitim ortami1 olarak
kullanilmasina yonelik 6z yeterlik inanglarinin yas degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini saptamak amaciyla Tek Yonlu Varyans Analizi (One Way-
ANOVA) uygulanmistir. Ogretmenlerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasindaki
paun degerlerininin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 29 da belirtilmistir.

Buna gore Tablo 29’ da gortldiugi gibi 21-25 yas araligindaki resim is dersini

veren Ogretmenlerin uygulama oncesindeki 6z yeterlik inanglarinin ortalama ve
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standart sapma puanlarmm (X=2.33, $SS=.228) oldugu, 26-30 yas araligindakilerin
ise (X=2.43, SS=.157) puan degerlerine sahip olduklar1 anlasiimaktadir. Yine 31-35
yas aralifindaki 6gretmenlerin puan degerlerinin (X=2.33, $S=.225) oldugu, 36 ve
lizeri yas grubundaki Ogretmenlerin puanlarinin ise (X=2.34, SS=.267) olarak
belirlendigi tespit edilmistir. Ayrica dgretmenlerin uygulama oncesindeki toplam

puan degerleri ise (X=2.35, SS=.226) olarak saptanmistir.

Tablo 29
Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullanimina Yonelik On-Test ve Son-
Test Oz Yeterlik Inanglarimin Yas Degiskenine Gére Betimsel Istatistik Sonuglar

Boyutlar Ogretmenlerin N X SS
Yaslari

21-25 7 2.33 228

On-Test 26-30 4 2.43 157
Oz Yeterlik 31-35 13 2.33 225
Inanclar1 36 ve lzeri 11 2.34 267
Toplam 35 2.35 .226
Son-Test 21-25 7 3.80 345
Oz Yeterlik 26-30 4 4.17 507
inanclar: 31-{3.5 _ 13 4.09 .389
36 ve Uzeri 11 4.17 .363
Toplam 35 4.07 .394

Elde edilen bulgulardan, uygulama Oncesinde 6z yeterlik inanglar1 konusunda
kendilerini en yetersiz goren Ogretmenlerin 21-25 yas ile 31-35 yas araliginda
dagilim gosterdikleri anlagilmaktadir. Kendilerini diger 6gretmenlere gore daha
yeterli gbren Ogretmenlerin ise 26-30 yas araliginda dagilim gosterdikleri, ayrica
miizeleri egitim ortami1 olarak kullanma konusunda kendilerini daha yeterli
hissettikleri de gorulmektedir.

Tablo 29’da 6gretmenlerin yas degiskenine gore uygulama sonrasindaki 0z
yeterlik inanglarmin ortalama ve standart sapma degerleri ifade edilmistir. Bu
bulgulara gore, yaslar1 21-25 araliginda dagilim gosteren dgretmenlerin (X=3.80,
SS=.345) puan degerlerine sahip olduklari, 26-30 yas araligindakilerin puanlarinin
ise (X=4.17, SS=.507) oldugu goriilmektedir. Ayrica 31-35 yas aralifinda dagilim
gosteren dgretmenlerin puanlarinin (X=4.09, SS=.389) oldugu, 36 ve iizeri yasa sahip

ogretmenlerin ise (X=4.17, SS=.363) puan degerlerine sahip olduklar1 saptanmustir.
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Ogretmenlerin toplam puan degerlerinin de (X=4.07, SS=.394) oldugu tespit
edilmistir.

Elde edilen bulgulardan, uygulama sonrasinda miizeleri kullanma konusunda
kendilerini en yeterli goren 6gretmenlerin 26-30 ile 36 ve lizeri yaslar arasinda
dagilim gostedikleri anlagilmaktadir. Bu sonug, uygulama sonrasinda 26-30 yas ile
36 ve lizeri yaslar arasinda dagilim gdsteren ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda
olumlu yonde bir artis meydana geldigini ortaya koymaktadir.

Saptanan sonuclar, uygulama sonrasinda kendilerini diger 6gretmenlere gore
daha az yeterli goren 6gretmenlerin de 21-26 yas grubundaki 6gretmenler oldugunu
gostermistir. Bu noktada bu yas dagilimindaki 6gretmenlerin uygulama éncesinde ve
uygulama sonrasinda diger Ogretmenlere kiyasla kendilerini daha az yeterli
gordiikleri anlasilmaktadir. Ancak buna ragmen uygulama sonrasinda bu yas
grubundaki Ogretmenlerin  ortalama puanlarinda artisin  meydana gelmesi,
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglart konusunda kendilerini yeterli gormeye
basladiklarin1 da ortaya koymaktadir.

Tablo 30’da 6gretmenlerin miizelerin kullanimina iliskin 6z yeterlik inanglar
arasinda yas degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadiginmi tespit etmek
amaciyla uygulanan Tek YOnli Varyans Analizi (One Way-ANOVA) sonuglari

sunulmustur.

Tablo 30
Resim 1;9' Dersini Veren Ogretmenlerin Yaslarina Gére On-Test ve Son-Test Oz
Yeterlik Inanclarinin ANOVA Sonuclart

Boyutlar Varyansin  Kareler SS Kareler F P Acgiklama
Kaynagi Toplam Ortalamas1
) Gruplararasi .035 3 012 213 487 0>0.05
On-Test Fark
Oz Yeterlik Gruplarici 1.715 31 .055 Anlamsiz
Inanglart Toplam 1.751 34
‘Son-Test Gruplararasi .660 3 220 1471 .927 p>0.05
Oiz Yetlerllk Gruplarici  4.631 31 149 Fark
nanglari Toplam 5291 34 Anlamsiz

Tablo 30’da goriildiigii gibi uygulama Oncesinde, yas degiskeninin resim is
dersini veren dgretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda (F3;31) = .213, p>0.05), herhangi

bir anlamli farkliliga yol agmadigi anlasilmaktadir. Bunun yanisira elde edilen
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veriler, uygulama sonrasinda da bu degiskenin 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda
anlaml bir farklilik (F(3;31 = 1.471, p>0.05) yaratmadigini ortaya koymustur. Bu
bulgulara gore uygulanan programinin yas degiskeni agisindan Ggretmenlerin 6z

yeterlik inanglarinda farklilik yaratmadigi s6ylenebilmektedir.

4.5.3. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullammina Yénelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarmin Mesleki Kidemlerine Gore
Karsilastirilmasi

Resim 1is dersini veren Ogretmenlerin miizelerin egitim ortami1 olarak
kullanilmasina yonelik 6z yeterlik inanglarinin mesleki kidemlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Tek Yonlu Varyans Analizi (One Way-
ANOVA) uygulanmistir. Ogretmenlerin uygulama &ncesinden ve uygulama
sonrasindan elde ettikleri paun degerlerine iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo

31’ de sunulmustur.

Tablo 31°’de uygulama Oncesinde resim is dersini veren 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore 6z yeterlik inanglarinin ortalama ve standart sapma puanlari ifade
edilmistir. Buna gore, 1-5 yil arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin
(X=2.33, SS=.212) puan degerlerine sahip olduklari, 6-10 yil arasindakilerin
paunlarmm ise (X=2.34, SS=.175) olarak belirlendigi anlasilmaktadir. Bununla
birlikte 11-15 yil arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerin ortalama ve standart
sapma degerleri (X=2.37, SS=.249) olarak tespit edilirken, 16 ve iizeri yil mesleki
kideme sahip olanlarin (X=2.33, $S=.280) olarak hesaplanmistir. Ayrica resim is
dersini veren Ogretmenlerin uygulama Oncesindeki toplam puan degerleri ise
(X=2.35, SS=.226) olarak saptanmigtir. Bu bulgular mesleki kidemi 11-15 yil
arasinda olan 6gretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina iliskin 6z
yeterlik inanclarin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Oz yeterlik inanc1 en
diisiik olan 6gretmenlerin ise 1-5 ile 16 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip olduklari
da saptanmistir. Bunun yanisira gretmenlerin geneli, uygulama dncesinde miizelerin
egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik 6z yeterlik inanglarmi “Yetersizim”
seklinde ifade etmislerdir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin miizeleri kullanma konusunda

kendilerini yeterli gormediklerine isaret etmektedir.
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Tablo 31
Resim Is Dersini Veren Osretmenlerin Miize Kullanimina Yonelik On-Test ve Son-
Test Oz Yeterlik Inanclarinin Mesleki Kidemlerine Gore Betimsel Istatistik Sonuclari

Boyutlar Ogretmenlerin N X SS
Mesleki

Kidemleri
" 1-5 8 2.33 212
(")S\n(-;gﬁik 6-10 8 2.34 175
fnanclart 11-}5 _ 9 2.37 .249
16 ve Uzeri 10 2.33 .280
Toplam 35 2.35 226
Son-Test 1-5 8 3.83 327
A7 Yeterlik 6-10 8 4,13 448
inanclart 11-}5 _ 9 414 .394
16 ve Gzeri 10 4,15 377
Toplam 35 4.07 .394

Tablo 31’de resim is dersini veren dgretmenlerin uygulama sonrasinda mesleki
kidemlerine gore miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik 6z yeterlik
inanglarinin ortalama ve standart sapma puanlar1 da ifade edilmistir. Buna gore 1-5
y1l arasinda mesleki kideme sahip dgretmenlerin (X=3.83, S5=.327) puan degerlerine
sahip olduklari, 6-10 yil arasindakilerin paunlarmn ise (X=4.13, SS=.448) olarak
belirlendigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte 11-15 yil arasinda mesleki kideme
sahip olan gretmenlerin ortalama ve standart sapma degerleri (X=4.14, SS=.394)
olarak tespit edilmis, 16 ve iizeri y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin puanlari ise
(X=4.15, SS=.377) olarak hesaplanmistir.

Elde edilen bulgulardan 6z yeterlik inanglar1 en yiiksek olan 6gretmenlerin 16 ve
tizeri yil mesleki kideme sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu uygulanan
programin Ogretmenlerin 0z yeterlik inanglarinda olumlu yonde etkili oldugunu
gOstermektedir.

Ogretmenlerin genel toplamdaki 6z yeterlik inang puanlar1 (X=4.07, S5=.394),
genel olarak 0z yeterlik inanglarin1 “Yeterliyim” seklinde ifade ettiklerini
gostermistir. Bu sonug¢ Ogretmenlere uygulanan hizmetigi egitim programinin
Ogretmenlerin miizeleri kullanmalarina iliskin 6z yeterlik inang¢larinda olumlu yonde
etki yarattigini diistindlirmektedir.

Tablo 32’de 6gretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina iliskin

0z yeterlik inanclar ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
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tespit etmek amaciyla uygulanan Tek YOnll Varyans Analizinin (One Way-ANOVA)
sonuclar1 verilmistir.

Tablo 32’de goriildiigii gibi resim is dersini veren ogretmenlerin mesleki
kidemlerinin, miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasma iliskin uygulama
oncesindeki 6z yeterlik inanglarinda (F(3;31) = .069, p>0.05), herhangi bir anlaml

farkliliga yol agmadigi tespit edilmistir.

Tablo 32
Resim 1§ Dersini Veren Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore On-Test ve Son-
Test Oz Yeterlik Inanglarinin ANOVA Sonuglart

Boyutlar Varyansin ~ Kareler SS Kareler F P Aciklama
Kaynagi Toplam Ortalamast
On-Test Gruplararasi 012 3 .004 .069 .303
Oz Yeterlik p;O.gS
inanclan  Gruplarici 1739 31  .056 Anl:rrnm
Toplam 1751 34
_Son-Test Gruplararasi .608 3 203 1.342 .835 0.05
Oz Yeterlik Gruplarici 4683 31 151 p;a}k
Inanglarn ' '
Anlamsiz

Toplam 5291 34

Tablo 32°de o6gretmenlerin mesleki kidemlerinin uygulama sonrasindaki 0z
yeterlik inanglarinda da anlamli bir farklilik (F@g31) = 1.342, p>0.05) yaratmadigi
belirtilmistir. Elde edilen bu bulgu mesleki kidem degiskeninin 6gretmenlerin 0z
yeterlik inanclarinda uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda herhangi bir
etkiye neden olmadigini ortaya koymustur. Bu sonu¢ uygulanan programin mesleki
kidem degiskeni acisindan 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda farklilagsmadigini

gostermektedir.

4.5.4. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullanimina Yénelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarimin Miizede Egitim Gerceklestirme
Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

Resim 1is dersini veren Ogretmenlerin miizelerin egitim ortami1 olarak
kullanilmasma yonelik 6z yeterlik inanglarinin miizede egitim gerceklestirme

durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz

Orneklem t-Testi (Independent Samples t-Test) uygulanmistir. Ogretmenlerin
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uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda aldiklar1 paun degerlerininin betimsel

istatistik sonuglar1 Tablo 33’de belirtilmistir.

Tablo 33
Resim [§ Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullanimina Yénelik On-Test ve Son-
Test Oz Yeterlik Inanglarmmin Miizede Egitim Gergeklestirme Durumlarina Gore

Karsilastiriimast
Boyut Miizede N X SS df T P Agiklama
Egitim
Gergeklestirme
Durumu
Ogretmenlerin Evet 33 50,05
Uygulama Oz Yeterlik 19 232 218 P>~
A . ; 718 478  Fark
Oncesi Inanglar1 H Anlams
Toplam Puan ayir 16 2.38 .240 ?
Ogretrnenle_rm Evet 19 407 393 33 0>0.05
Oz Yeterlik
Uygulama ; Fark
Sonrast Inanglari Hayir ~042 .966 Anlamsiz
Toplam Puan 16 4.07 .408

Tablo 33’ de resim is dersini veren 6gretmenlerin 19°nun 6grencileri ile miizede
egitim gerceklestirdigi, 16’smin ise miizede egitim gerceklestirmedikleri ifade
edilmistir. Bu bulgulara gore uygulama oOncesinde miizede egitim gerceklestiren
ogretmenlerin ortalama ve standart sapma degerleri (X=2.32, SS=.218) olarak,
miizede egitim gergeklestirmeyen oOgretmenlerin puan degerleri ise (X=2.38,
SS=.240) seklinde saptanmistir. Bu bulgular, miizede egitim gergeklestiren
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bununla
birlikte bu sonug bu gruptaki 6gretmenlerin; miizeyi egitim ortami olarak tasarlama
konusundaki bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu, bu nedenle kendilerini yetersiz
gordiiklerini  digiindiirmektedir.  Ayrica  bulgulardan  miizelerde  egitim
gerceklestirmeyen Ogretmenlerin  de, uygulama oncesinde kendilerini mizeleri
kullanma konusunda yetersiz gordikleri de anlasiimaktadir.

Ancak uygulanan Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Samples t-Test)
sonucunda; her iki gruptaki ogretmenlerin uygulama Oncesindeki 0z yeterlik
inanglarinda miizede egitim ger¢eklestirme durumu degiskeni agisindan herhangi bir

anlami farkliliga (t=-718, p>0.05) rastlanmadigi da saptanmuistir. Bu bulgular bu
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degiskenin 6gretmenlerin uygulama dncesindeki 6z yeterlik inanglarinda herhangi bir
anlamli etki yaratmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 33’ de miizede egitim gerceklestiren 6gretmenlerin uygulama sonrasindaki
puan degerlerinin (X=4.07, SS=.393) oldugu, miizede egitim gerceklestirmeyen
ogretmenlerin ise (X=4.07, SS=.408) puanlarina sahip oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar incelendiginde uygulama sonrasinda her iki grubun da ortalama
degerlerinin esit diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug, uygulanan programin
her iki grubun o6z yeterlik inanglarinda olumlu yonde etki yarattigini ortaya
koymaktadir. Ancak Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Samples t-Test)
sonuglarindan (t = -.042, p>0.05), her iki gruptaki Ogretmenlerin uygulama
sonrasindaki 6z yeterlik inan¢ puanlarinda herhangi bir anlamli farkliliga
rastlanmadigi da anlasilmaktadir. Bu sonu¢ miizede egitim gergeklestiren
Ogretmenlerin miizeleri egitim ortami olarak kullanmaya iliskin bilgilerini
kullanabilecekleri etkinlikleri daha cok gerceklestirmeye ihtiyag duyduklarini
gostermektedir.

4.5.5. Miizede Egitim Ger_g_:eklestiren Resim Is Dersini Veren (")gretmenlerin
Miize Kullanimina Iliskin On-Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanc¢larinin Egitim
Gergeklestirme Sikhiklarina Gore Karsilastirilmasi

Resim is dersini veren Ogretmenlerin miizelerin egitim ortami1 olarak
kullanilmasina yonelik 6z yeterlik inanglarinda egitim gercgeklestirme sikligina gore
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi
(Independent Samples t-Test) uygulanmistir. Ogretmenlerin uygulama oOncesi ve
uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inanglarina iliskin betimsel istatistik sonuglar

Tablo 34’ de sunulmustur.

Tablo 34’ deki bulgular, 6gretmenlerin miizelerde yalnizca ayda 1 ve yilda 1 kez
olmak iizere sinirh sayida egitim gerceklestirdiklerini gostermistir. Ayrica Tablo 34’
de sunulan verilerden 19 6gretmenin 8’nin ayda 1 kez, 11’ inin ise yilda 1 kez
miizeleri egitim ortami olarak kullandiklar1 da anlasilmaktadir. Elde edilen sonuglar
Ogretmenlerin miizeleri siklikla kullanmadiklarini, miizelerde diizenli araliklarla

egitim gergeklestirmediklerini ortaya koymaktadir.
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Tablo 34

Miizede Egitim Gergek{eﬁiren Resim Is Ogretmenlerinin Miize Kullanimina Iliskin
On-Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanglarimin Egitim Gergeklestirme Sikliklarina
Gore Karsilastirilmasi

Boyut Miizede N X SS df T P Acgklama
Egitim
Gerceklestirme
Siklig
On-Test
) : Ayda 1 33 p>0.05
Oﬁl;le;gr'l'k 8 2271 275 -818 425  Fark
Toplam Puan YAl 49 935 172 Anlams1z
Son-Test
Oz Yeterlik Ayda 1 8 4.07 .408 33 p;g?
Inanclari vilda 1 -053 .958 Anlamsiz
Toplam Puan rda 11 4.06 .402

Yine Tablo 34’de uygulama Oncesinde miizede ayda 1 kez egitim gergeklestiren
dgretmenlerin 6z yeterlik inan¢ puanlarmimn (X=2.27, SS=.275) oldugu, yilda 1 kez
egitim yapan Ogretmenlerin ise (X=2.35, SS=.172) puanlarina sahip olduklar:
gorilmektedir. Bu bulgular, miizede yilda 1 kez egitim gerceklestiren 6gretmenlerin
ortalama degerlerinin biraz daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ancak uygulanan
Bagimsiz Orneklem t-Testi (Independent Samples t-Test) sonucunda, dgretmenlerin
uygulama Oncesindeki 6z yeterlik inanglarinda mizede egitim gergeklestirme siklig
acisindan herhangi bir anlami farkliliga (t = .-818, p>0.05) rastlanmadigi tespit
edilmistir. Bu sonu¢ miizede yapilan egitim sikliginin 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglarinda herhangi bir anlaml farklilik yaratmadigini ortaya koymaktadir. Elde
edilen bu sonug, miizede ayda 1 kez egitim gergeklestiren 6gretmenlerin de miizeleri
egitim ortami olarak tasarlama konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarina

isaret etmektedir.

Tablo 34’de ayda 1 kez egitim gergeklestiren resim is dersini veren
Ogretmenlerin uygulama sonrasindaki ortalama ve standart sapma puanlarinin
(X=4.07, S=.408) oldugu, yilda 1 kez egitim yapanlarin ise (X=4.06, SS=.402)
puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu bulgular her iki gruptaki 6gretmenlerin
0z yeterlik inanglarinda uygulama sonrasinda olumlu yonde bir artis meydana
geldigini ortaya koymaktadir. Bu sonug, uygulanan programin ogretmenlerin 6z

yeterlik inanglarinda pozitif yonde etki yarattigini da gostermektedir. Bununla
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birlikte, ayda 1 kez egitim gerceklestiren Ogretmenler ile yilda 1 kez egitim
gerceklestiren Ogretmenlerin ortalama degerlerinin birbirine ¢ok yakin olmasi,
uygulanan hizmeti¢i egitim programinin O6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda
benzer etkiler yarattigini da ortaya koymaktadir. Buna paralel olarak Bagimsiz
Orneklem t-Testi (Independent Samples t-Test) sonuglar;, &gretmenlerin uygulama
sonrasindaki 0z yeterlik inanglarinda miizede egitim gergeklestirme siklig1 agisindan
herhangi bir anlami farkliligin (t = .-053, p>0.05) tespit edilmedigini, her iki gruptaki
Ogretmenlerin 0z yeterlik inanglarina iliskin goriislerinin benzer oldugunu

gostermistir.

4.6. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Programa iliskin On-
Test ve Son-Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Resim ig dersini veren ogretmenlerin uygulanan hizmetici egitim programina
iligkin 6n ve son-testten elde ettikleri puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmmi saptamak amaciyla Ogretmenlerin erisi testinden aldiklar1 puan

ortalamalar1 degerlendirilmistir. Veri analiz sonuglar1 asagida belirtilmistir.

4.6.1. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Programa fliskin On-
Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Resim is dersini veren Ogretmenlerin On-testten aldiklar1 puanlar ile son-testten
aldiklar1 puanlar arasinda herhangi bir farkin olup olmadigini tespit etmek amactyla
Bagimli Orneklem t-Testi (Paired Sample t-Test) uygulanmistir. Testin sonuglar
Tablo 35’de sunulmustur.

Tablo 35

Resim Is Dersini  Veren Ogretmenlerin  On-Test ve Son-Test Puan
Ortalamalarimin Karsilastirtlmasi

N X SS t P
On-Test 35 51.85 12.560
Son-Test 35 84.22 8.738 21.643 -000

Tablo 35" de goriildiigii gibi resim is dersini veren Ogretmenlerin uygulama
oncesindeki On-test puanlari (X=51.85, SS= 12.560) olup, son-test puanlari
(X=84.22, SS= 8.738) olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan, dgretmenlerin
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On-test ve son-test basar1 puanlari arasinda son-test basar1 puanlarinin lehine anlaml
bir farklilik saptanmistir (t=21.643, p<0.05). Arastirmadan elde edilen bulgular, resim
i dersini veren G6gretmenlerin basar1 diizeylerinin uygulama sonrasinda arttigini
gostermektedir. Bu baglamda, okul dis1 egitim yaklasimi1 dogrultusunda gelistirilen
hizmeti¢i egitim programinin &gretmenlerin bagarilarini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Anlagilacagi gibi, 6gretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina yonelik
egitim ihtiyaglarinin belirlenerek, bu yonde bir programin tasarlanmasi 6gretmenlerin

mesleki deneyimlerinde daha basarili olmalarina olanak tanimistir.

47. Ogretmenlerin Programim Mesleki Yasama, Ogrencilerin Basar
Diizeylerine Olan Etkilerine, Programin Giiclii Yonlerine ve Programa Yonelik
Genel Goriislerine Iliskin Bulgular

Resim is dersini veren Ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina yonelik
gelistirilen hizmeti¢i egitim programinin etkililigine iliskin goriislerini tespit etmek
amaciyla; ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis, bu dogrultuda
uygulanan programin etkililigi degerlendirilmistir. Bu kapsamda 6gretmen goriisleri;
programin Ogretmenlerin mesleki yasamlaria olan etkileri, programin 6grencilerin
resim is dersindeki basar1 diizeylerine olan etkileri, programdaki gii¢lii yanlar ile
programa iliskin O6gretmen goriis ve Onerileri olmak iizere 4 farkli boyut altinda
incelenmistir. Ayrica gorilisler dogrultusunda her boyuta iliskin veriler kodlanmis ve
temalar altinda kategorize edilmistir. Buna iliskin nitel bulgular ve yorumlar

asagidaki alt boliimlerde ifade edilmistir.

4.7.1. Uygulanan Hizmeti¢ci Egitim Programimin Resim Is Dersini Veren
Ogretmenlerin Mesleki Yasamlarina Olan Etkilerine Iliskin Goriisleri

Uygulanan hizmetigi egitim programinin égretmenlerin meslek yasamlarina olan
etkilerini saptamak amaciyla 6gretmen goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin hizmetici
egitim programinin meslek yasamlarina olan etkilerine yonelik goriislerini yansitan
veriler, Tablo 36’da temalar altinda kodlanarak kategorize edilmistir. Olusturulan
temalar “Hizmeti¢i egitim programinin resim ogretimine katkis1i” ve “Miizelerin

egitim ortami olarak kullanilmasina olanak tanimasi” olmak iizere 2 baslik halinde
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ele alinmigtir. Bunun yanisira ilk tema kapsaminda 6gretmen goriisleri 4 farkli kod

ile, ikinci tema kapsaminda ise 3 farkli kod olusturularak ifade edilmistir.

Tablo 36. )
Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerinin Uygulanan Hizmeti¢i Egitim
Programimin Mesleki Yagamlarina Olan Etkilerine lliskin Goritisleri

Tema Kod f %
Kavramlarin somutlastirilabilmesi 15 43
Aym eserin farkli etkinliklerle
Hizmetigi Egitim ogretilebilmesi 8 23
Programinin Resim  Konuya iliskin uygulamali
Ogretimine Katkist  etkinlikler gerceklestirilebilmesi 7 20

Miizede yapilan etkinlikler ile diger
dersler arasinda iliskilendirmeler

yapilabilmesi 5 14
Miizelerin Egitim Resim  etkinliklerini ~ smif  dist
Ortami Olarak ortamlarda uygulayabilme 18 51
Kullanilmasina Mizede etkili Ogretim  ortamm
Olanak Tanimast olusturabilme 10 29
Miuze etkinlik asamalarini
tasarlayabilme 7 20

“Hizmeti¢i egitim programinin resim &gretimine katkisi” konulu ilk tema
kapsaminda 6gretmenler; uygulanan hizmetici egitim programi ile kavramlarin daha
kolay somutlastirilabilecegi, miizedeki ayni eserin farkli etkinliklerden yola ¢ikilarak
Ogretilebilecegi, resim is dersi konularina iliskin uygulamali etkinlikler
gerceklestirilebilecegi ve miizede yapilan etkinliklerin yalnizca resim is dersi igin
degil diger dersler icin de iliskilendirmeler yapilabilecegi konularinda goris
bildirmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu, uygulanan hizmetigi egitim programinin
resim Ogretimindeki soyut kavramlarin somutlagtirilmasinda kendilerine 6nemli
katkilar sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenler, resim dersindeki soyut kavramlari
miize ortaminda Ogrendikleri okul dis1 etkinliklerle Ogrencilerin daha kolay
somutlastirmalarina yardimei olabileceklerini de ifade etmislerdir. Ogretmenlerin

belirttikleri bu goriise iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.
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“Resim is dersinde soyut kavramlarin ogretilmesinde her zaman zorluk
vasamisimdwr. Bu egitim bana miizeleri kullanarak soyut kavramlar: nasil

somutlastirabilecegimi ogretti...”” (O 12)

“Soyut olan kavramlarin ogretiminin miizeler araciligiyla daha kolay

ogretilebilecegini hi¢ hayal etmemistim. Soyut kavramlar: ogretmek artik daha kolay.

Etkili bir sekilde égretebilirim...” (O 29)

Yukarida ifade edilen goriisler, uygulanan programin resim is dersindeki soyut
kavramlarin 6gretilmesinde olumlu yonde etkili oldugunu ortaya koymustur.

[k tema kapsaminda 6gretmenlerden bazilari, uygulanan program dogrultusunda
miizede sergilenen tek bir eserden yola ¢ikarak farkl etkinliklerin tasarlanabilecegini
ifade etmislerdir. Bu goriiste 6gretmenler, miizedeki tek bir eser tizerinde resim dersi
ile iliskilendirmeler yapabilecekleri birbirinden farkli etkinlikler
tasarlayabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri bu goriise iliskin
ornek ifadeler asagida sunulmustur.

“Miizede sergilenen tek bir esere iliskin birbirinden farkli uygulamali etkinlikler
tasarlayabilecegim. Bu etkinlikler ile eseri ogretebilirim. Egitim bana bu yonde
farkindalik kazandirmistir...” (O 26)

“ Egitimden once miizede egitim deyince aklima hep tiim miizedeki eserleri
ogretmek gelirdi. Meger oyle degilmis. Miizeyi kullanarak tek bir esere iligkin farkl
etkinlikler tasarlayabilirim. Meslek yasantima énemli katkilar sagladi bu egitim...”
(O 34)

Belirtilen goriisler, 6gretmenlerin miizede gergeklestirecekleri egitimlerde tim
eserleri  Ogretmek zorunda olmadiklarini kavramaya basladiklarin1  ortaya

koymaktadir.

[Ik tema kapsaminda 6gretmenlerin bir kismi da, aldiklar1 hizmetigi egitimin
miize ortaminda resim dersine iliskin uygulamali etkinlikler gerceklestirme
konusunda etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen gériislerini yansitan ifadeler

asagida belirtilmistir.
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“Gordiigiim tiim dersler ve égrendiklerim bana ¢ok sey katti. Ozellikle bundan
sonraki derslerde miizeleri egitim ortami olarak kullanarak wygulamali etkinlikler

tasarlayabilcegime inaniyorum..” (O 6)

“Resim is dersinin oOgretimini kolaylastirict uygulamali miize etkinlikleri

tasarlayabilme konusunda artik kendime giiveniyorum..” (O 14)

Ifade edilen goriisler, resim is dersini veren dgretmenlerin aldiklar1 hizmetici
egitimden sonra kendilerini miizede resim is dersine iliskin uygulamali etkinlikler

tasarlayabilecek yeterlilikte gormeye basladiklarini ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgulardan 6gretmenlerin diger bir kisminin, ilk temaya iliskin
olarak mizede gergeklestirilen etkinliklerle diger dersler arasinda iliskilendirmeler
yapilmast konusunda goriis bildirdikleri anlasilmaktadir. Bu goriis dogrultusunda
Ogretmenler, miizede gergeklestirecekleri etkinliklerin yalnizca resim Ogretiminde
degil, ogrencilerin diger derslere iliskin bilgi diizeylerinin artirilmasinda ve
disiplinleraras1 iliskilendirmelerin yapilmasinda da etkili olabilecegini ifade

etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine iliskin drnek ifadeler asagida belirtilmistir.

“Daha Once mize de sanat egitimi ve diger alanlar arasinda hi¢chir bag
kuramazken, artik miize ortaminda gerceklestirecegim etkinlikler ile hem resim
alanminda hem de diger alanlarda iliskilendirme yapabilecegim etkinlikler
diizenleyebilecegim..” (O 20)

“Egitimden dnce yalnizca resim is dersine iligkin degil, sosyal bilgiler, hayat
bilgisi, tarih gibi derslerle ilgili iliskilendirmeler de yapabilecegim miize etkinlikleri
tasarlayabilecegim hi¢ aklima gelmezdi. Artik nasul illiskilendirmeler yapabilecegimi
biliyorum ve uygulamalar yapacagim..” (O 31)

Ogretmen goriisleri 6gretmenlerin aldiklar1 egitimden sonra, miizede yapacaklari
etkinlikleri sadece resim is dersi ile degil, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve tarih gibi
derslerle de iliskilendirebileceklerini ortaya koymaktadir.

Tablo 36°da 6gretmen goriislerinden yola ¢ikarak belirlenen ikinci temaya iliskin
kodlar sunulmustur. Bu kapsamda “Miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina
olanak tamimasi” konulu ikinci tema dogrultusunda Ogretmenler uygulanan

programin; resim etkinliklerini sinif dis1 ortamlarda uygulayabilme, miizede etkili bir
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Ogretim ortami1 olusturabilme ve miize etkinlik asamalarin1 tasarlayabilme
konularinda kendilerine 6nemli katkilar sagladigini belirtmislerdir.

Elde edilen veriler 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun iki temel goriis
lizerinde yogunlastigini  gdstermistir. Ik goriis dogrultusunda Sgretmenler;
uygulanan hizmeti¢i egitim programi ile resim is dersine iliskin etkinlikleri sinif dis1
ortamlarda uygulayabileceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu  goriis
dogrultusunda, aldiklar1 bu egitimden once resim dersini okul dis1 egitim
ortamlarinda uygulayabileceklerini hi¢ diisiinmediklerini belirtmislerdir. Ayrica bu
egitimden sonra resim dersini sanat galerileri ve birbirinden farkli miizelerde
Ogretebilme konusunda kendilerini yeterli gormeye basladiklarini da ifade
etmiglerdir. Bu goriise iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Bu egitim meslek hayatimda bir déniim noktast oldu. Artik sanat galerilerinde,
etnografik ve arkeolojik buluntularin yer aldigi miizelerde tiim sinif disi mekanlarda
egitimi gerceklestirebilecegimi diisiiniiyorum...” (O 8).

“Resim is dersini sadece smif ile iligkilendiren bir 6gretmen olarak artik
ufkumun genisledigini ve farkindalik kazandigimi séyleyebilirim. Resim sadece
swifta ogretilmiyormug. Ayni zamanda sanat galerilerinde, etnografya miizelerinde,
arkeoloji miizelerinde de 6gretilebiliyormus. Bu farkindalik aldigim egitim sayesinde
oldu..” (O33)

Yukarida belirtilen ifadeler hizmeti¢i egitimden sonra resim is dersini veren
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, resim is dersini sadece sinifta degil simif disindaki
egitim ortamlarinda da Ogretebileceklerini  kavramaya bagladiklarin1  ortaya
koymaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu da ikinci temel goriis olarak, uygulanan
programin miizede etkili 6gretim ortami olusturabilme konusunda etkili oldugunu
belirtmistir. Ogretmenler, miizeleri kullanarak 6grencilerine daha aktif ve daha etkili
O0grenmeler olusturabilecekleri bir egitim ortami sunabileceklerini ifade etmislerdir.
Bu gortise iliskin 6rnek ifadeler asagida belirtilmistir.

“Resim derslerinin 6gretimi daha keyifli olabilecek artik! Mlzede resim dersini
ogretmek icin etkili bir ogretim ortami yaratacagim. Meslek yasantima bu yonde

olumlu bir katkisi oldu. Artik dersler daha etkiliyeci..” (O 24)
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“Egitimde en iyi ogrendigim konulardan biri resim ig dersini mizeyi kullanarak
ogretebilmek ve etkili bir 6gretim ortami tasarlamakti. Sonraki meslek hayatimda
daha etkili bir 6gretim ortami diizenleyebilecegime inantyorum..” (O 28)

Bu goriislerden 6gretmenlerin, uygulanan programin miizede etkili bir 6gretim
ortami olusturma konusunda etkili bulduklari, ayrica bundan sonraki asamada
kendilerinin de resim 1is dersine iliskin daha etkili bir 6gretim ortami
olusturabilecekleri anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin bazilar1 ikinci temaya iliskin olarak, miizede diizenlenecek
egitimi miize etkinlik asamalarma gore gerceklestirme konusunda goriis
bildirmislerdir. Ogretmenler miizede gerceklestirecekleri egitimi, miize dncesi, miize
sirast ve miize sonrasi asamalarina goOre tasarlayabilme konusunda uygulanan
programdan sonra kendilerini yeterli gormeye basladiklarini ifade etmislerdir. Bu
goriise iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Resim iy dersine ydnelik konulari, miizeleri oOgretirken asamalara gore
tasarlamam gerektigini artik biliyorum.. Artik tasarlayacagim etkinlikleri asamalara
gore organize edecegim ...” (O 27).

“Programin en etkili kismi miizede gerceklestirecegimiz egitimi asamalara gore
tasarlayacagimizi 6grenmekti. Artik miize ortamini kullanmirken resim ig dersine
iliskin konulart miize egitimi asamalarina gore diizenlemem gerektigini biliyorum..”
(O 30)

Ornek goriislerden yola ¢ikarak resim is dersini veren dgretmenlerin, kendilerini
hizmetici egitimden sonra miize etkiliklerini miize Oncesi, miize sirasi ve miize
sonrasindaki asamalara gore diizenleyebilme konusunda daha vyeterli gérmeye

basladiklar1 soylenebilmektedir.

4.7.2. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Hizmetici Egitimde Kazandiklar
Ogrenme Yasantilarinin Ogrencilerinin Resim Is Dersindeki Basar1 Diizeyine
Olan Etkilerine fliskin Goriisleri

Ogretmenlerin hizmetigi egitim programma iliskin kazandiklar1 grenme

yasantilarinin, 6grencilerinin resim is dersindeki bagar1 diizeyine olan etkilerini tespit

etmek amaciyla goriisleri alinmistir. Bu noktada goriislerin ele alinmasinin temel
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amaci, hizmetici egitimde dgretmenlerin kazandiklar1 6grenme yasantilarini resim is
derslerinde uygulama konusundaki goriislerini saptamaktir.

Ogretmenlerin goriisleri Tablo 37’de verilmistir. Elde edilen veriler temalar
altinda kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Buna goére olusturulan temalar “Eser
iiretebilme”, “Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi” ve “ Etkili Ogrenme”
olmak tizere 3 baslik halinde ele alinmistir. Bununla birlikte birinci ve ikinci temalar
kapsaminda 6gretmen goriisleri 2 farkli kod ile, tigiincii tema kapsaminda ise 4 farkl

kod ile kategorize edilerek ifade edilmistir.

Tablo 37

Resim I Dersini Veren Og“retmenler;’n Hizmetici Egitimde Kazandiklari Ogrenme
Yagannlarimn Ogrencilerinin Resim Iy Dersindeki Basari Diizeyine Olan Etkilerine
1liskin Goriisleri

Tema Kod f %
3 boyutlu ¢aligmalar iiretebilme 18 51
Eser Uretebilme 2 boyutlu ¢aligmalar iiretebilme 17 49
Ust Diizey Diisiinme Gozlem yapma 24 68
Becerilerinin Gelisimi Yaratici ve elestirel diisiinme 11 32
Kolay ve kalic1 6grenebilme 22 62

Daha motive edici ve keyifli
Ogrenebilme 7 20

Etkili Ogrenme Eserlere iligkin detayli bilgi
sahibi olabilme 4 12

Resim is  dersinin  etkili
O0grenimiyle basar1 diizeyinin
artmasi 2 6

“Eser Uretebilme” konulu ilk temada Ogretmenler, hizmeti¢i egitimde
kazandiklar1 6grenme yasantilarimi resim dersinin  dgretiminde kullanmalari
durumunda 6grencilerin 3 boyutlu (heykel, seramik vs.) ve 2 boyutlu calismalar
uretebilmelerindeki (¢izim c¢aligmalar1) gelisimlerinin daha kolay saglanabilecegini
belirtmislerdir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde, goriislerin agirlikli olarak &grencilerin 3
boyutlu ve 2 boyutlu caligmalar {iretebilmeleri konular1 iizerine yogunlastigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerine iliskin &rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Miizede yaptiracagimiz etkinlikler ile ogrencilerin kil ve seramikten heykeller

uretebilecekleri 3 boyutlu eserleri daha kolay 6grenebileceklerine inaniyorum.” (O 2)
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“Ogrenciler artik heykel ve seramik gibi 3 boyutlu eserleri iretebilecekler.
Miizede yapilacak etkinlikler bunu saglayacaktir.” (O 10)

Ogretmen goriisleri,  heykel, seramik gibi 3 boyutlu eserlerin miizede
duzenlenecek etkinlikler ile daha kolay &gretilebilecegini ortaya koymaktadir. Bu
durumun resim is dersinin Ggretimini olumlu yonde etkileyecegi, ayrica resim is
dersinin en temel 6grenme kazanimlarindan biri olan 3 boyutlu eserler konusunda da
daha etkili 6grenmeler elde edilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin 6grencilerin ¢izim yapma gibi 2 boyutlu ¢alismalar1 miizede daha
etkili bir sekilde tliretebileceklerine iliskin 6rnek goriisleri ise asagida ifade edilmistir.

“Iki boyutlu cizimlerin yapimas: artik zor degil. Yapacagim etkinlikler ile
ogrencilerimin miize ortanminda iki boyutlu c¢izimleri daha kolay Uretebilmelerini
saglayacagim. Bu anlamda d6grencilerin  dersteki  basarilarimin  artacagini
diisiiniiyorum.” (029)

“ Iki boyutlu ¢izimler miizede yapilacak etkinliklerle 6grenci icin daha ogretici
ve daha kolay hale gelecektir. Ogrenciler cizimleri kolaylikla kavrayabilceklerdir.
Etkinlikleri yaptirabilmek icin sabirsizlantyorum. (O 35)

Yukaridaki o6rnek goriisler, Ogretmenlerin hizmetigi egitimde edindikleri
O6grenme yasantilarini uygulamalari durumunda, 6grencilerine resim egitimine iliskin
2 boyutlu calismalar {iretebilecekleri daha etkili ve Ogretici etkinlikler

sunabileceklerini ortaya koymaktadir.

“Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Gelisimi” konulu ikinci temada ise
ogretmenler hizmetici egitimde edindikleri 6grenme yasantilarini uygulamalari
durumunda, 6grencilerin gozlem yapabilme, yaratici ve elestirel diistinme gibi
diisiinme becerilerinin gelisimini saglayabileceklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda,
O0gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu, 6grencilerin miizede yapilacak etkinlikler ile
“Go0Ozlem Yapabilme” becerilerinin gelisiminin saglanabilecegini dile getirmislerdir.

Ogretmen goriislerine iliskin 6rnek ifadeler asagida belirtilmistir.

“Ogrencilere sunulacak etkinliklerle ogrenciler nasil gézlem yapacaklarini ve
gozlem yaparken nelere dikkat etmeleri gerektigini o6greneceklerdir. Bu anlamda

ogrencilere miize etkinlikleri biyik katkilar saglayacaktir.” (O 4)
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“Ogrencilerin  gozlem yapma  becerilerinin  yapilacak etkinlikler ile
gelisebilecegine inaniyorum. Birbirinden c¢esitli etkinlikler diizenleyerek gozlem

yapmalarina katkilar koyacagim.” (O 16)

Belirtilen goriislerden Ggretmenlerin  miizede tasarlayacaklar1 etkinlikler
aracilifiyla  Ogrencilerin  gézlem yapma  becerilerini  gelistirmeye  katki

saglayacaklarina inandiklar1 anlagilmaktadir.

Ikinci tema kapsaminda &gretmenlerin diger boliimii de, miize etkinliklerini
uygulamalart durumunda Ogrencilerin yaratict ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminin saglanabilecegini ifade etmislerdir. Bu noktada Ogretmenler miize
ortaminda diizenleyecekleri etkinlikler ile 6grencilerin yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin gériislerine iliskin

ornek ifadeler asagida sunulmustur.

“Muzede yapilacak etkinlikler, ogrencilerin daha yaratici ve daha elestirel

diisiinebilmelerini saglayacaktir. Bu sonug dgrenciler icin énemli bir katkidir.”(O

15)

“Egitimde yaptigimiz tiim etkinlikler 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelikti. Bu etkinliklerin ogrencinin bu yondeki gelisimini

saglayacagina inaniyorum.” (O 18)

Ogretmen goriisleri, miizede gergeklestirilecek etkinlikler ile Ogrencilerin
elestirel ve yaratict diistinmelerine biliylik katkilar saglanabilecegini ortaya

koymaktadir.

“Etkili Ogrenme” konulu iigiincii temada ise 6gretmenler, hizmetici egitimde
edindikleri 6grenme yasantilarin1 uygulamalart durumunda; 6grencilerin daha kolay
ve kalic1 bir sekilde 6grenebileceklerini, daha motive edici ve keyifli bir 6gretim
ortaminda 6grenme kazanimlar1 elde edebileceklerini, eserlere iliskin detayli bilgi
sahibi olabileceklerini ve resim is dersininin daha etkili 6gretilmesiyle 6grencilerin

basar1 diizeyinin artirilabilecegini belirtmislerdir.
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Bu dogrultuda 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu tigiincii tema kapsaminda,
kolay ve kalic1 6grenebilme konusunda goriis bildirmislerdir. Ornek goriisler asagida

belirtilmistir.

“Egitim boyunca égrendigim birbirinden farkl etkinlikler ile 6grencilerin resim
is dersini daha kolay ve daha kalict 6grenebileceklerine inantyorum. Etkinliklerin
ogrenmelerin kalicihiga doniistiiriilmesinde ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum. Bu

dogrultuda ogrencilerin basarilar: artacaktir.” (O 1)

“Diizenleyecegim etkinlikler 6grencilerin daha kolay ve kalici ogrenemeler elde

etmesini saglayacaktir. Bu da derse olan basarilarini artiracaktir.”(O 25)

Yukarida ifade edilen goriislerden 6gretmenlerin, egitim boyunca 6grendikleri
miize etkinliklerini etkili bir 6grenme ortaminda ogrencilerin kalict ve kolay

O0grenmelerine olanak taniyacak sekilde gerceklestirebilecekleri anlagilmaktadir.

Uglincti tema kapsaminda Ogretmenlerin  ¢ogunlugu, hizmetigi egitimde
ogrendikleri miize etkinliklerini uygulamalar1 durumunda, Ogrencilerin resim is
derslerini daha motive edici ve daha keyifli bir Ogretim ortaminda
Ogrenebileceklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin goriislerine iliskin

ornek ifadeler asagida verilmistir.

“Resim is egitimi bugiinden sonra égrenciler icin daha keyifli ve daha etkili hale
gelebilecektir.  Ogrenciler bu dersi Motivasyon artict  bir ders olarak

gorebileceklerdir. Miizede uygulanacak etkinlikler bunu saglayacaktir..”” (O11)

“Miizede yapilacak etkinlikler ile artik resim ig dersi daha motive edici ve daha
keyifli hale gelebilecektir. Bu egitimin bizlere kattigi en onemli katkilardan biri

ogrencilerimize bu imkanlar saglayabilmekti.” (O 13)

Yukaridaki ifadeler, ogretmenlerin hizmeti¢i egitimde Ogrendikleri miize
etkinliklerini resim is dersininin 6gretiminde keyifli ve motive edici bir ortaminda
ogretebilceklerini ortaya koymaktadir.

Uglincii tema kapsaminda o6gretmenlerin bazilart da miize etkinliklerinin

uygulanmasi durumunda, 6grencilerin miizedeki eserlere iliskin daha detayli bilgi
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sahibi olabileceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin gériislerine iliskin Grnek
ifadeler asagida ifade edilmistir.

“Resim derslerinde miizeyi kullanarak eserlere iliskin detayli bilgileri
ogrencilere daha iyi 6gretebilecegime inaniyorum. Bu anlamda yapilacak etkinlikler
ogrencilerin basarilart iizerinde daha etkili olacaktir.” (O 27)

“Artik 6grenciler muzedeki etkinliklerle eserlere iligkin daha detayli bilgi sahibi
olabilecekler. Eserlerin dgretimi miizedeki etkinlikler ile daha kolay hale gelecektir.”
(O 31)

Yukaridaki 6rnek goriisler, uygulanan etkinlikler ile 6grencilerin eserlere iligkin
bilgileri daha kolay dgrenebileceklerine isaret etmektedir.

Ugiincii  temaya iliskin olarak Ogretmenlerin  diger bir bdliimii, miize
etkinliklerinin uygulanmasi durumunda resim is dersininin 6grenciler tarafindan
etkili bir sekilde 6grenilebilecegini ve bdylelikle derse iligskin basar1 diizeylerinin
artirilabilecegini ifade etmislerdir. Bu goriise yonelik 6rnek ifadeler asagida
verilmistir.

“Ogrencilerim miizede yapilacak etkinlikler ile daha etkili bir oJgretim
ortaminda resim is dersini oOgrenebilecekler. Resim is dersine iliskin basar
diizeylerinin de artacagim diisiiniiyorum. (O 3)

“Miize etkinliklerine iliskin kazandigim ogrenme yasantilarim ile resim ig
dersini  miizelerde daha etkili bir sekilde diizenleyebilecegim. BOylelikle

’

ogrencilerimin derse iligkin basart diizeylerinin daha da artacagina inaniyyorum..’
©6)

Bu gortisler, 6gretmenlerin hizmetici egitimde 6grendikleri miize etkinliklerinin
Ogrencilerin resim is dersindeki basar1 diizeyini olumlu yonde artiracagina

inandiklarini gostermektedir.
4.7.3. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Hizmetici Egitim
Programinin Giiglii Yonlerine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin uygulanan hizmetici egitim programinin giiclii yonlerine iliskin
diisiincelerini tespit etmek amaciyla goriisleri alinmistir.
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Programin guclu yonlerine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 38’de goriildiigi
gibi temalar altinda kodlanarak kategorize edilmistir. Buna gore olusturulan temalar
“Hizmetici egitim programinin Ogrenci merkezli olmasi1”, “Hizmeti¢i egitimde
program egitmeninin roli” ve “Hizmeti¢i egitim programinin Ogrenme-0gretme
stirecine etkisi” olmak iizere 3 baglik halinde ele alinmistir. Ayrica birinci ve ikinci
temalar kapsaminda 6gretmen goriisleri 2 farkli kod ile, {igiincii tema kapsaminda ise

5 farkli kod ile kategorilere ayrilarak belirtilmistir.

Tablo 38
Resim I Dersini Veren Osretmenlerin Uygulanan Hizmetici Egitim Programinin
Giiclii Yonlerine Iliskin Goriisleri

Tema Kod f %
Hizmetici Egitim Aktif 6grenme ortami 19 54
Programinin Ogrenci Ogrenenin yaparak ve
Merkezli Olmasi yasayarak kendi
yasantilarindan 6grenmesi 16 46
Egitmenin tasarladig1
Hizmetici Egitimde uygulamalarla egitimi etkili
Program Egitmeninin Rolii  kilmasi 24 68

Egitmenin anlatimi ve
yaptirdig1 etkinliklerle aktif

ortam yaratmast 11 32
Simif ortami disinda miizenin
Hizmetici Egitim egitim ortami olarak
Programinin Ogrenme- kullanilmas1 17 48
Ogretme Siirecine Etkisi ~ Uygulamali etkinliklerle kalici
O6grenmenin saglanmasi 9 25
Farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasi 4 11
Pekistirici performans
odevlerinin verilmesi 3 9
Problem ¢ézme becerilerinin
gelisiminin saglanmasi 2 7

Bu kapsamda “Hizmetici Egitim Programinin Ogrenci Merkezli Olmast” konulu
ilk temada 6gretmenler uygulanan programin; aktif 6grenme ortaminin olusumuna
katk1 sagladigina ve ayrica 6grenenin yaparak ve yasayarak kendi tecriibelerinden
O0grenmesine de imkan sunduguna iligkin goriis bildirmislerdir. Bu goriis
dogrultusunda 6gretmenler, egitim kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler boyunca
stirecte aktif olarak rol aldiklarini belirtmislerdir. Goriislere iliskin 6rnek ifadeler

asagida verilmistir.
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“Stirecte hep kendimi aktif hissettim. Tiim aktivilerde aktif olarak rol aldim.
Progranmin en gucli yani bizi aktif yapmasiydi.. Egitmenimiz sadece bizlere yon
gosterdi. (O 21)

“Programin en giiclii yani aktif bir ogrenme ortamini bizlere sunmastydi.
Siirecte aktif olan taraf hep bizdik. Aktivasyonun saglanmasi ¢ok basarili oldu..” (O
29)

Yukaridaki goriislerden Ogretmenlerin, uygulanan programin aktif ortamin
yaratilmasi konusunda olumlu yonde goriis birligi igerisinde olduklar1 sdylenebilir.
Bu noktada okul dis1 egitim ortamlarindan biri olan miizelerde egitimin aktif olarak
gerceklestirilmesi 6nemli gorilmektedir.

Birinci tema kapsaminda &gretmenlerin diger bir bolimii de, uygulama
asamasinda diizenlenen etkinliklerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine katkilar
sagladigini dile getirmislerdir. Bu goriis dogrultusunda 6gretmenler, egitim boyunca
yapilan tiim etkinliklerde 6grenme yasantilarini; yaparak ve yasayarak kendilerinin
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerine iliskin drnek ifadeler asagida
belirtilmistir.

“Uygulanan programin en gii¢lii yani yaparak ve yasayarak ogrenmelere imkan
tammasiydi. Cok keyifli bir egitimdi benim icin..” (O 1)

“ Program boyunca yaparak ve yasayarak, bizler de aktiviteler yaparak ogrenen
merkezli bir ortamda o6grenme yasantilart kazandik. Bu nedenle program ogrenen
merkezli olmas: sebebiyle cok etkileyiciydi..”’(O 9)

Ornek goriislerden, programin 6grenen merkezli oldugu ve etkili bir dgretim
ortami1 sundugu anlasilmaktadir.

Hizmetici egitimde program egitmeninin roli konulu ikinci tema kapsaminda ise
Ogretmenler, egitmenin tasarladigi uygulamalarin etkili bir 6gretim olusturdugunu,
ayrica program egitmeninin programin uygulama asamasinda anlatimi ve uyguladig
etkinliklerle aktif bir ortam yarattigini ifade etmislerdir. Buna gore; dgretmenlerin
biiyiik bir ¢ogunlugu miizede diizenledigi uygulamali etkinlikler ile egitmenin etkili
bir O0gretim ortami yaratabildigini belirtmistir. Bu konuya iligkin 6rnek ifadeler

asagida verilmistir.
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“Egitimi gerceklestiren hocamiz gergeklestirdigi uygulamali etkinlikler ile
egitimi ¢ok etkili kilmistir. Bu etkinlikler egitimi etkili kilmada 6nemli rol oynamistir.
Programin etkililigini artirmistir..” (O 2)

“Egitimi gerceklestiren hocamizin siirekli uygulamali etkinlikler yaptirmasi ve
egitimi etkili kilmasi programin en giiclii yonlerinden biriydi. Bu da programi
giiclendirmistir.”’(O 26)

Yukarida belirtilen 6gretmen goriislerinden, miizede yapilan egitimlerde egitimi
yiriiten kisinin etkili bir 6gretim ortami olusturdugu, boylelikle gergeklestirilen
egitimin niteligini artirdig1 anlagilmaktadir.

Ikinci tema kapsaminda 6gretmenlerin cogunlugu haricindeki diger boliimii de,
programi ylriiten egitmenin uygulama agamasi boyunca gerek anlatimi gerekse de
diizenledigi farkli etkinlikler ile kendilerini siirekli aktif kildigini ifade etmislerdir.
Bu dogrultuda 6gretmenler, egitim aldiklar1 siire boyunca program egitmeninin
kendilerine aktif olabilecekleri bir ortam sundugunu, bu durumun ise kendilerine
onemli katkilar sagladigin1 belirtmislerdir. Buna iliskin 6rnek goriisler asagida
sunulmustur.

“Egitimi gerceklestiren kisinin dersi anlatimi ve sunusu, etkinlikleri tasarlamast,
bizleri siirece siirekli aktif olarak katmas: cok etkileyiciydi. Ogretim siirecinde bunu
vakalayabilmek ¢ok onemlidir. Egitimcinin ¢abalart ile bu program basaril
olmustur.” (O 18)

“Bence programlart etkili kilan programi uygulayan kisilerin gosterdigi
performanstir. Bu anlamda egitmenimizin derslerin anlatiminda kullandigi gerek
tislubu, gerekse etkileyici anlatimi siire¢ icerisinde bizi siirekli aktif kilmas,
programin basariya ulasmasinda da etkili olmustur.” (O 24)

Belirtilen goriislerden, program egitmeninin anlatimi ve diizenledigi farkli
etkinliklerle programi etkili kildigi ve ogretmenlerin aktif olarak siiregte yer
almalarini sagladig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenler hizmeti¢i egitim programin &grenme-dgretme siirecine etkisi
konulu tiglincli tema kapsaminda ise uygulanan programin smif ortami disinda
miizenin egitim ortami olarak kullanilmasinda, uygulamali etkinliklerle kalic1

O0grenmenin saglanmasinda, farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasinda, pekistirici
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performans Odevlerinin verilmesinde ve problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde
etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, 6§retmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
uygulanan programin smif ortami disinda miizenin egitim ortam1 olarak kullanilmasi
konusunda goriis birligi icinde olduklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin konuya
iligkin 6rnek ifadeleri asagida verilmistir.

“Uygulanan programin en gii¢clii yani resim is dersine iliskin etkinlikleri birebir
miize ortaminda yapmamiz ve boylelikle daha etkili bir d&gretim ortaminda
ogrenmemizdi. Miize ortaminda ders yapmamiz ¢ok etkileyiciydi.. Bu durumun resim

is dersinin 6gretimine onemli katkilar saglayacagim diisiiniiyorum..” (O7)

“Girne kalesinde ders islemek cok etkileyici bir ortam yaratti. Kendimizi
ogrencilerin yerine koyduk. Miizede etkinlik yapmamiz ogrenmedeki kaliciligi da
artirdr. Sinif disi ortamlarin kullanilmasi daha etkileyici bir 6gretim sagladi..” (O 8)

Ifade edilen goriisler, hizmeti¢i egitim programinin resim is dersinin smif
disindaki egitim ortamlarinda nasil gerceklestirilebilecegi konusunda 6gretmenlere
onemli katkilar sagladigini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin ¢ogunluga yakii ise hizmetici egitim boyunca diizenlenen
uygulamali etkinliklerin kalic1 6grenmelerin saglanmasinda etkili oldugunu dile
getirmiglerdir. Bu goriisii yonelik 6rnek ifadeler asagida verilmistir.

“Teorik bilgilerin yaminda oézellikle mizede wuygulamali etkinliklerin de
yapumast inanilmaz etkili oldu bizler i¢in. Boylelikle kalict ogrenmeler elde
edilebildi..”” (O 17)

“ Egitimi en etkili kilan aktivite uygulamali etkinliklerdi. Bu egitimde de pek¢ok
uygulamalr etkinlige yer verildi. Boéylelikle daha kalict ogrenmeler kazandik.
Ozellikle miizede yapilan etkinlikler cok etkileyiciydi..”” (O 34)

Ogretmen goriislerinden, uygulanan programin kalic1 6grenmeleri kazandirmada
etkili oldugu, miizede gerceklestirilen uygulamali etkinlikler ile 6grenmedeki
kaliciligin saglandig1 anlagilmaktadir.

Elde edilen nitel verilerden ii¢lincii tema kapsaminda 6gretmenlerin bazilarinin
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, pekistirici performans odevlerinin

verilmesi ile problem ¢6zme becerilerinin gelisiminin saglanmasi konular1 iizerinde
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goriis ifade ettikleri anlasilmaktadir. Ogretmenler uygulanan programim farkli
yontem ve tekniklerin kullanimima iligkin olarak hizmeti¢i egitimde uygulama
asamasinda kullanilan yontem ve tekniklerin gerek Ogretimin veriminin
artirtlmasinda gerekse de 6gretim ortamindaki motivasyonun saglanmasinda etkili
olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin 6rnek ifadeler agagida verilmistir.

“Egitim, kullanilan birbirinden farkli yontem ve teknikleri ile ¢ok etkileyici ve
motivasyon artiriciydi. Bu teknik ve yontemlerin kullanilmasi hizmetici egitimi etkili
kildi..” (O 6)

“Uygulamalardaki en etkileyici yon birbirinden farkli yontemler ve teknikler
kullanmamizdi. Artik farkly yontemler ve tekniklerle muizede etkili bir ogretim ortami
olusturabilecek, 6gretimi daha etkili kilabilecegim...” (O 16)

Ogretmenlerin konuya iliskin goriisleri, hizmeti¢i egitimin 6zellikle egitim
sirasinda kullanilan farkli yontem ve tekniklerle etkili kilindigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte goriislerden, miizede gergeklestirilen egitimlerde kullanilan gesitli
yontem ve tekniklerin, 6gretimin etkililigini artirdigi da anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin diger bir boliimii de, uygulanan program kapsaminda performans
Odevlerinin verilmesi konusunda goriisler bildirmislerdir. Bu gorlis dogrultusunda
ogretmenler, her ders sonunda egitim boyunca kendilerine performans ddevlerinin
verildigini, bu o&devlerin 0Ogrenilen konularin pekistirilmesinde oldukca etkili
oldugunu belirtmislerdir. Bu konuya iliskin 6rnek goriisler asagida sunulmustur.

“Her dersin sonunda verilen performans odevleri ogrenmede ¢ok pekistirici
olmustur. Bu nedenle hizmetici egitim programinin en etkileyici yéniiniin verilen

performans 6devleri oldugunu diisiiniiyorum..” (O 22)

“Derslerdeki kalicilik performans odevleri verilerek saglannistir. Egitim sadece
sinif ile simrlandirilmamistir. Evde de konulara iliskin 6devler hazirlanmistir.” (O
28)

Yukaridaki goriigler, hizmeti¢i egitim sirasinda verilen performans artirict
Odevlerin 6grenmeler {izerinde etkili oldugunu, ayrica uygulamali etkinliklerin
verilen ddevler ile pekistirildigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin bazilar ise, uygulanan hizmetici egitim programmin problem

¢ozme becerilerinin gelisimini sagladigini ifade etmislerdir. Bu goriis dogrultusunda
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Ogretmenler, uygulanan hizmetigi egitim programinin gerek smif ortamindaki
Ogretimde yasadiklart problemlerin ¢oziimiinde, gerekse de problem ¢6zme
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu belirtmislerdir. Buna iligskin 6rnek goriisler
asagida verilmistir.

“Siniftaki dersin ogretiminde yasadigimiz problemlerin bu program kapsaminda
ele alinmasi, ayrica diizenlenen etkinliklerde problem ¢ozme becerilerinden yola
cikilmasi daha etkili bir 6gretimin gerceklesmesini saglamistir..” (O 19)

“Pek ¢ok ogretmenin resim is dersinin anlatiminda problemler yasadigina
inaniyorum. Bu egitim boyunca bu problemler dikkate alinarak etkili bir ogretim
ortami tasarlanmigtir. Ayrica yapilan etkinlikler ile bizlerin de problem ¢ozmeye
iliskin beceri kazandigimizi diigiiniiyorum..” (O 31)

Goriislerden yola c¢ikarak, uygulanan hizmeti¢i egitim programinda dersin
Ogretiminde yasanan problemlerin giderilmeye calisildigi, ayrica programin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirecek etkinlikleri de icerdigi

sOylenebilir.

4.7.4. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Hizmetici Egitim
Programina lliskin Goriisleri

Ogretmenlerin uygulanan hizmetici egitim programina iliskin goriislerini tespit
etmek amaciyla goriisleri alinmistir. Ogretmen goriislerinden elde edilen nitel veriler
Tablo 39°da goriildiigii gibi temalar altinda kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Buna
gore olusturulan temalar; “Hizmeti¢i egitim programimin etkililigi”, “Hizmetigi
egitim programinin ilkogretimde uygulanabilirligi” olmak iizere 2 baslik halinde ele
alinmistir. Birinci tema kapsaminda 6gretmen goriisleri 3 farkli kod ile, ikinci tema

kapsaminda ise 4 farkli kod ile kategorize edilerek belirtilmistir.

Hizmetici egitim programinin etkililigi konulu ilk tema kapsaminda 6gretmenler
uygulanan hizmeti¢i egitim programinin; yeterli ve etkili oldugunu, resim
Ogretiminin verimini artirdigin1 ve programin uygulandigi egitim ortaminin basari
tizerinde etkili olabildigini ifade etmislerdir. Elde edilen nitel verilerden
Ogretmenlerin biiyilk bir cogunlugunun uygulanan programi yeterli ve etkili

bulduklar1 anlagilmaktadir. Bu goriis dogrultusunda &gretmenlerin  ¢cogunlugu
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programin yeterli olarak hazirlandigini, bu nedenle de 6grenmeler lizerinde etkili
sonuclar elde edilebildigini dile getirmislerdir. Konuya iliskin 6rnek goriisler asagida

ifade edilmistir.

Tablo 39
Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Hizmetici Egitim Programina
1liskin Goriisleri

Tema Kod f %
Programim  yeterliligi  ve
Hizmeti¢i Egitim etkililigi 19 54
Programimin Etkililigi Programin resim 6gretiminin
verimini artirmast 9 26
Egitim ortaminin basaridaki
roli 7 20
Program diger alanlardaki
Ogretmenlere de uygulanmali 17 48
Program diger dersler i¢in de
Hizmetigi Egitim uygulanmali 11 31
Programinmin [lkogretimde ~ Milli  Egitim  Bakanlig1
Uygulanabilirligi programin uygulanmasi igin
diizenlemeler yapmali 4 12

Program hem &gretmenler
hem de o&grenciler icin de
uygulanmali 3 9

“Benim goriisiime gore uygulanan program gercek anlamda yeterli diizeydeydi.
Miizede egitim gerceklestirmeye yonelik yeterli 6grenme yasantilar: edindigime ve
etkili bir o6grenimin gerceklestigine inantyorum. Ayrica egitime ayrilan siire de
ogrenmelerin gerceklesebilmesinde ¢ok etkili olmustur. (O 14)

“Her derse keyifle katilan bir ogretmen olarak programin ¢ok yeterli oldugunu
ifade edebilirim. TUm beklentilerimi fazlasi ile karsilayan etkili bir program
olmustur. Ozellikle egitimin uzun bir siirece yayilmasi ogretimi etkili kilmistir.” (O
24)

Yukaridaki gorisler programin Ogretmenlerin  beklentilerini  karsiladigini,
gerceklestirilen egitimin ise Ogretmenlerin yaklasima iliskin bilgi diizeylerini
artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Birinci tema kapsaminda Ogretmenlerin ¢ogunlugu ise hizmetigi egitim
programinin resim Ogretiminin verimini artirdigina iligkin goriis bildirmislerdir. Bu

gOriis dogrultusunda Ogretmenler, uygulanan programda o6gretilen bilgiler 1s18inda
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resim dersinin 6gretiminden elde edecekleri basarinin olumlu yonde olacagini ifade
etmislerdir. Bu konuya iligskin 6rnek goriisler agagida belirtilmistir.

“Bu programin resim derslerindeki verimi artiracagina inaniyorum. Ctinkii
vapilan etkinliklerin tiimii resim iy dersine yonelikti. Ayrica bu etkinliklerin
yapacagimiz egitimin verimini artiracagin da diigiiniiyorum..” (O 15)

“Bu programin resim derslerinde kullanilmas: ile dersten daha ¢ok verim elde
edebilecegimize inaniyorum. Cok etkileyici bir programi uygulayabilecegiz..”(O 21)

Ornek goriisler dogrultusunda resim is dersini veren dgretmenlerin uygulanan
hizmetigi egitim programini, resim dgretiminin verimini artirmada etkili bulduklar
sOylenebilmektedir. Bununla birlikte ilk tema kapsaminda dgretmenlerin bazilart ise,
hizmeti¢i egitimde kullanilan egitim ortaminin 6grenmeler tlizerinde etkili oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler, yapilan uygulamada &zellikle miizede gergeklestirilen
egitimi oldukca etkili bulduklarimi ifade etmislerdir. Bu konuya yonelik 6rnek
ifadeler asagida verilmistir.

“Egitim basariliydi. Ilk giinler sinif ortaminda da ders yaptik. Sonraki asamada
miize ortaminda ders isledik. MiUzede yapilan etkinlikler bence daha basariliydi.
Sonraki donemde bu program tim asamalart ile  miize ortaminda
gerceklestirilebilir.” (O 31)

"Miize ortaminda ¢ok giizel etkinlikler yaptik. Programdaki tiim asamalar miize
ortaminda uygulamirsa daha etkili sonuclar elde edilebilir diye diisiiniiyorum.” (O
33)

Bu goriisler, gerceklestirilen hizmetici egitimde sinif ve miize olmak iizere iki
farkl1 egitim ortammnin kullanildigini, Ogretmenlerin miizede gerceklestiren
etkinlikleri daha etkili bulduklarin1 gostermistir.

Elde edilen bulgulardan ikinci tema kapsaminda 6gretmenlerin, gelistirilen
programin diger dersler kapsaminda ve diger alanlardaki &gretmenlere de
uygulanmasi konularinda goriis bildirdikleri anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin
programin hem Ogretmenlere hem de O6grencilere yonelik olarak uygulanmasi
konusunda da onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Bunun yanisira 6gretmenler,

okul dig1 egitim yaklasimina yonelik gelistirilen ve uygulanan hizmeti¢i egitim
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programinin ilkdgretimde uygulamaya konulabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig1’nin
birtakim diizenlemeler yapmasi gerektigini de ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu uygulanan hizmeti¢i egitim programinin
diger alanlardaki Ogretmenlere de uygulanmasi konusunda ortak goriis
bildirmislerdir. Bu goriis dogrultusunda Ogretmenler, programin yalnizca resim is
dersini veren Ogretmenlerin de§il diger branglardaki Ggretmenlere de
uygulanmasinin, O0gretmenlerin yaklasima iliskin bilgi diizeylerinin artirilmasinda
etkili olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuya iliskin goriis bildiren 6gretmenlerin
ornek ifadeleri asagida sunulmustur.

“Bu programin sadece resim ogretmenlerine degil ilkogretim kademesindeki
diger alanlarda gérev yapan ogretmenlere de yayginlastirtlmasinin olumlu sonuglar
doguracagina inaniyorum..” (O 4)

“Bu genis kapsamli program resim ogretmenleri ile birlikte diger alanlardaki
ogretmenlere de uygulanmalidir. Boylelikle miizelerin kullanilmasi daha da
yayginlastirilabilecektir.”(O 20)

Goriislerden 6gretmenlerin, uygulanan hizmeti¢i egitim programinin diger
alanlarda gorev yapan ogretmenlere de yayginlagtirilmasi konusunda olumlu yonde
goris birligi igerisinde olduklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu ise, uygulanan programm diger dersler icin de
uygulanmas1 konusunda oneriler de bulunmuslardir. Ogretmenler; programin
yalnizca resim is dersi i¢in degil diger alanlardaki derslere iligkin olarak da
uygulanmasinin derslerin 6gretiminde etkili olabilecegini ifade etmislerdir. Bu
konuya iliskin 6rnek ifadeler asagida belirtilmistir.

“ Program o kadar sistemli hazirlanmis ki sadece resim ig dersinde degil diger
derslerin i¢in de kullanilabilir. Kullaniimasini éneriyorum. Béylelikle bu derslerin de
ogretimi kolaylastirilabilecektir ..” (O 7)

“ Bu program diger derslerde de uygulanmalidir. Resim is dersi ile birlikte
diger dersler iizerinde de etkili olabileceSine inamiyorum. Ogretimi
zenginlestirecektir..”” (O 12)

Ifade edilen goriisler okul dis1 egitim yaklasimmin diger dersler kapsaminda

kullanilmasinin, bu derslerin 6gretiminde de etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.
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Ogretmenlerin bir boliimii de uygulanan programin ilkdgretimde uygulamaya
konulmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin 6nemli diizenlemeler yapmasi gerektigi
konusunda goriis bildirmislerdir. Ornek goriisler asagida ifade edilmistir.

“ Bu programin uygulamaya konulmasi noktasinda ézellikle KKTC deki Milli
Egitim Bakanligi’'nin birtakim diizenlemeler yapmasi gerekmektedir. Okul dis1 egitim
vaklagmimini kullanabilmeye imkan taniyacak ek saatler programa dahil edilmelidir
diye diisiiniiyorum.” (O 11)

“Programin ozellikle uygulanmasi asamasinda Milli Egitim Bakanligi’'na
onemli gorevier diismektedir. Bakanlik oncelikle okul disi egitim yaklagimin
uygulayabilecegimiz ek zamani bizlere sunmalidir.” (O 18)

Yukarida ifade edilen gOriisler dogrultusunda 6gretmenler 6zellikle Ogretim
programlarina okul dis1 egitim yaklasiminin ek bir ders olarak eklenmesinin,
yaklasimin dersler kapsaminda uygulanabilmesi noktasinda bir gereklilik oldugunu
vurgulamiglardir.

Bunun yanisira elde edilen verilerden 6gretmenlerin diger bir boliimiiniin ise,
programin hem 6gretmenlere hem de 6grencilere uygulanmasi konusu iizerinde goriis
bildirdikleri saptanmustir. Ogretmenler, uygulanan programin hem &gretmenlere hem
de Ogrencilere uygulanabilecegini ifade etmisler, bu kapsamda Ogretmenlerin
Ogrencileri ile miizelerde egitim tasarlayabileceklerini de dile getirmislerdir. Bu
bulguya iligskin 6rnek 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir.

“ Sonraki asamada uygulanan programa ogretmenlerle birlikte ogrencilerin de
siirece dahil edilmesinin daha etkili sonuglar doguracagini diisiiniiyorum..” (O 8)

“ Uygulanan programda yapilan uygulamalarda o6gretmenle birlikte ogrenciler
de siirecin i¢ine katilabilir. Siirecte dgrencilerin de yer almast ile daha etkili bir
ogretim gerceklestirilebilir..” (O 10)

Bu goriislerden yola ¢ikarak 6gretmenlerin uygulamali etkinlikleri 6grencileri ile
birlikte miize ortaminda gerceklestirmelerinin, 6grencilere daha etkili bir 6gretim

ortami sunabilecegi sdylenebilmektedir.



BOLUM V

TARTISMA

Bu bélimde arastirmadan elde edilen nicel ve nitel veriler calismanin alt
amaclar1 dogrultusunda tartisilmistir. Bununla birlikte saptanan sonuglar literatiir

dogrultusunda ele alinarak tartisma ve yorumlara yer verilmistir.

5.1. Resim Is Dersini Veren (")gretmenlerin Okul Dis1 Egitim Yaklasimina
Yonelik Egitim Ihtiyaclarina iliskin Tartisma

Resim ig dersini veren 6gretmenlerin yaklasima yonelik boyutlara iliskin egitim
ihtiyaclart; uygulama oOncesi etkinlikler konusunda orta derecede, egitim ortamini
diizenleme konusunda fazla derecede, dgretim strateji, yontem ve teknikleri kullanma
konusunda ise orta derecede tespit edilmistir. Bu noktada literatiirde de yukarida
belirtilen bulgulara paralel olarak, Ay ve Fidan’in (2014), Behrendt ve Franklin’in
(2014) ve Fagerstam’in (2014) hazirladigi c¢aligmalarda 6gretmenlerin okul dist
egitim yaklasimina yonelik ozellikle uygulama Oncesi etkinlikleri tasarlamada,
egitim ortamin1 kazanimlar dogrultusunda organize etmede ve yaklasima iligskin
strateji, yontem ve teknikleri kullanma konularinda hizmetigi egitime ihtiyag
duyduklart ifade edilmistir. Goriildiigii lizere, yukarida sozii edilen arastirmalar bu
aragtirmadan elde edilen bulgular1 desteklemektedir. Elde edilen bu sonug
ogretmenlerin deginilen konularda kendilerini gelistirmeye ihtiyag duyduklarin
ortaya koymaktadir.

Elde edilen veriler 6gretmenlerin etkili iletisim kurma ile dgrencinin kisisel ve
sosyal gelisimini saglama konularindaki egitime en az diizeyde ihtiya¢ duyduklarini
gostermistir. Bu durumun, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi donemde meslek bilgisine
yonelik almis olduklar1 derslerin, iletisim kurma ile kigsisel ve sosyal gelisimi
saglama becerilerini olumlu yonde gelistirmesinden kaynaklandig diigiiniilmektedir.
Tepeli ve Caner’in (2014) ¢alismasinda elde edilen bulgular da bu goriisii destekler
niteliktedir. Bu c¢alismada, o6gretmenlerin meslek hayatlar1 Oncesinde iletisim

kurabilmeye iliskin aldiklar1 derslerin, meslek yasantilarinda 6grencileri ile etkili
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iletisim kurma ve d&grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerini saglama konularinda
olduk¢a etkili olabildigi belirtilmektedir. Bu sonu¢ resim is dersini veren
ogretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli gordiiklerine isaret etmektedir.

Ogretmenlerin uygulama sonrasi etkinlikler boyutundaki egitim ihtiyaglarinin ise
fazla derecede oldugu tespit edilmistir. Benzer bulgular Humberstone ve Stan (2011)
tarafindan gergeklestirilen calismada da tespit edilmis, 6gretmenlerin 6zellikle 6lgme
ve degerlendirme araclarina iliskin bilgi diizeylerinin beklenen diizeyde olmadigi
ifade edilmistir. Goriildigli lizere, Humberstone ve Stan’in (2011) elde ettigi
sonuclar aragtirmanin bulgularimi  destekler niteliktedir. Elde edilen sonug
ogretmenlerin bu konuda kendilerini daha ¢ok gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini
ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina iliskin genel egitim ihtiyaclarininsa
orta derecede oldugu saptanmistir. Bu sonuca paralel olarak Turnbull (2012)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada da, Ogretmenlerin okul dis1 egitim
yaklasimima yonelik egitim ihtiyaglariin bulundugu belirtilmektedir. Ayrica
yaklasimin 6gretmenler tarafindan uygulanabilmesi i¢in bu yondeki ihtiyag¢larinin
giderilmesi gerektigine de deginilmektedir. Anlasilacagi gibi sozii edilen
arastirmadaki bulgu, bu arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Bu
sonu¢ Ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklagimina yonelik egitime ihtiyag
duyduklarina isaret etmektedir.

Resim is dersini veren Ogretmenlerin boyutlara iligkin goriislerini maddeler
bazinda inceleyen analiz sonucunda ise uygulama Oncesi etkinlikler boyutunda
Ogretmenlerin  “kesif tutanaklarimi hazirlama” konusunda kendilerini yeterli
gormedikleri saptanmistir. Bu durum hizmet oOncesi donemde aldiklar1 egitim
boyunca bu konuya iligkin yeterli bilgiyi edinemediklerini diisiindiirmektedir.
Literatiirde de Sieber (2012) tarafindan hazirlanan ¢alismada, 6gretmenlerin hizmet
oncesi donemde okul dis1 egitim yaklasimina iliskin 6gretim materyali geligtirme
konusunda bilgi sahibi olmadiklari, bu nedenle bu konuda Onemli sorunlar
yasadiklar1 belirtilmektedir. Bu ¢alismada ifade edilen bu goriis, arastirmadan elde
edilen bulgular1 desteklemekte, 6gretmenlerin ihtiyaclarini gidermek i¢in bu konuda

egitim almaya gereksinim duyduklarini da ortaya koymaktadir. Bunun yanisira resim
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is dersini veren Ogretmenlerin uyulmas: gereken kurallar konusunda 6grencilerini
bilgilendirmeye iligkin hizmeti¢i egitime az derecede ihtiya¢ duymalart ise,
Ogretmenlerin bu konuda kendilerini daha yeterli gordiiklerine isaret etmektedir. Bu
noktada literatirde de Watermeyer (2015) tarafindan hazirlanan c¢alismada,
ogretmenlerin miizelerin okul dis1 egitim ortami olarak kullanilmasina iliskin
goriigleri degerlendirilmistir. Bu calismada 6gretmenler miizelerde disiplini saglama
konusunda basarili olabildiklerini ifade etmislerdir. Anlasilacag1 gibi, bu calismadan
elde edilen bu bulgu arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Aragtirmada Ogretmenlerin egitim ortamini diizenleme boyutunda kurtarma
kazist diizenlemeye iliskin canlandirma ortami olusturma konusunda egitime c¢ok
fazla ihtiyag duymalari, kurtarma kazisina yonelik bilgi diizeylerinin yeterli
olmadigina, canlandirma ortami olusturma konusunda ise kendilerini yeterli
gormediklerine isaret etmektedir. Ancak Ogretmenlerin miizede etkili bir ortam
olusturabilmelerinde canlandirma tekniginin kullanilmasinin  6nemli oldugu
gerceklestirilen arastirmalarda da belirtilmektedir. Bu noktada literatiirde Kiligaslan
ve Adigiizel (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada miizede canlandirma ortami
yaratmanin kalic1 6grenmelerde etkili oldugu ifade edilmektedir. Yine bu ¢aligmada,
ogretmenlerin canlandirma teknigini kullanma konusunda bilgi diizeylerini artirmaya
ihtiya¢c duyduklar1 da vurgulanmaktadir. Anlasilacagr iizere, Kiligaslan ve
Adigiizel’in (2016) calismalarinda da ifade edildigi gibi 6gretmenlerin canlandirma
teknigini kullanma konusunda egitim almaya ihtiyaglar1 bulunmaktadir.
Ogretmenlerin atik malzemeleri kullanma konusunda egitime az derecede ihtiyag
duymalar1 ise, kendilerini bu konuda yeterli gordiiklerini diisiindiirmektedir. Bu
sonug, Ogretmenlerin bu etkinlikleri meslek hayatlarinda diizenli olarak simif
ortaminda gergeklestirdikleri, bu nedenle kendilerini bu konuda daha vyeterli
gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde arastirmadan elde edilen bulguya
paralel olarak, Asilioglu’nun (2012) hazirladig1 ¢calismada da resim 6gretmenlerinin
hizmeti¢i egitim programi dogrultusunda atik malzemeden yaratict etkinlikler
tasarlama konusunda simif ortaminda diizenli olarak etkinlikler gergeklestirdikleri

belirtilmektedir. Goriildiigli gibi ifade edilen bu gorlis, Ogretmenlerin atik
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malzemelerden etkinlikler tasarlama konusundaki bilgi dizeylerinin daha (st
seviyede oldugunu desteklemektedir.

Ogretim strateji, yontem ve teknikleri kullanma boyutunda o6gretmenlerin
imgelem teknigini kullanmaya ¢ok fazla ihtiyag duyduklar1 g6z Oniinde
bulunduruldugundaysa, bu konuda kendilerini yeterince gelistiremedikleri ortaya
cikmaktadir. Bu noktada bu eksikligin 6gretmenlerin bu teknige iliskin uygulamali
etkinlikleri tasarlama konusunda Ogretim yasantilarinda sorunlara neden oldugu
disiiniilmektedir. Oysaki literatiirde, 6gretmenlerin okul dis1 egitim ortamlarinda
yapacaklar1 etkinliklerde imgelem tekniginden yararlanmalarinin 6nemli oldugu
belirtilmektedir (incebacak, 2015). Bu goriisten yola c¢ikarak, &gretmenlerin bu
teknigi kullanabilmelerine iliskin bilgi diizeylerini artirmaya ihtiya¢ duyduklari, bu
sebeble de bu konuya yonelik bir egitimin verilmesinin faydali olabilecegi
sOylenebilmektedir.

Ogretmenlerin anlatim ydntemini kullanma konusundaki egitime az derecede
ihtiya¢ duymalar1 ise, anlatim yonteminin en ¢ok kullanilan geleneksel 6gretim
yontemlerinden biri oldugunu, bu nedenle resim is dersini veren Ogretmenler
tarafindan da smif ortamindaki derslerde siklikla kullanildigini diisiindiirmektedir.
Literatiirde de gilinlimiizde anlatim yonteminin Ogretmenler tarafindan siklikla
kullanilan bir yontem oldugu ifade edilmektedir (ilter, 2014). Literatiirdeki bu bulgu,
Ogretmenlerin anlatim yontemini kullanmaya iliskin bilgi diizeylerinin daha yeterli
oldugunu, bu sebeble bu konuda egitim almaya daha az ihtiyag duyduklarini
desteklemektedir.

Etkili iletisim kurma boyutundaysa 6gretmenlerin g6z temasi kurma konusunda
egitime daha fazla ihtiya¢ duymalari, bu konuda kendilerini gelistirmeye daha ¢ok
ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Buna paralel olarak literatiirde de Cankaya
(2011) tarafindan  gergeklestirilen  arastirmada, Ogretmenlerin  Ogrencinin
motivasyonunu artirmada ve kalict 6grenmeyi saglamada Ogrenci ile géz temasi
kurmanin gerekli oldugu, 6gretmenlerin bu konudaki eksikliklerinin giderilmesinin
ise 6onemli oldugu belirtilmektedir. Bu goriis 6gretmenlerin bu konuda kendilerini

gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini desteklemektedir.
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Aragtirmada Ogrencinin kisisel ve sosyal gelisimini saglama boyutunda
ogretmenlerin bireysel etkinlikler diizenleyerek Ogrencinin 6zgiiven kazanmasina
zemin hazirlama konusunda kendilerini daha yetersiz gordiikleri de tespit edilmistir.
Bu sonug, 6gretmenlerin 6grencilerin 6zgiivenini kazanma konusuna daha ¢ok énem
vermeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Literatiirde de Dyment ve digerleri (2014)
tarafindan gergeklestirilen galigmada, 6gretmenlerin okul dis1 egitim ortamlarinda
diizenlenecek etkinliklerde, 6grencilerin 6z giiven duygusunu gelistirecek etkinlikleri
bilmeleri gerektigi de ifade edilmektedir. Anlasilacagi gibi, bu calismadan elde
edilen bu bulgu arastirmadan elde edilen bulgulart destekler niteliktedir. Yine
ogretmenlerin Ogrencilerin okul dis1 egitim ortamlarinda sorumluluk almalari
konusunda yol gostermede daha etkili olduklar1 elde edilen sonuglardan
anlasilmaktadir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin 6grencilere miize ortamlarinda nasil
davranacaklarin1 6gretme konusunda 1s1k tutma ve rehberlik etmede 6nemli faydalar
saglayabileceklerini diislindiirmektedir.

Elde edilen verilerden uygulama sonrasi boyutta 6gretmenlerin kontrol listeleri ile
degerlendirme konusundaki ihtiyaclarimin daha c¢ok, Ogrencilerin goriislerini
degerlendirme konusundaki ihtiyaglarinin ise daha az oldugu saptanmistir. Bu sonug
Ogretmenlerin ¢agdas degerlendirme yontemlerinden biri olan kontrol listeleri ile
degerlendirme  konusundaki bilgi diizeylerinin daha yetersiz oldugunu
disiindiirmektedir. Bu noktada literatiirde, Ogretmenlerin genellikle goriis
degerlendirme gibi daha geleneksel yontemleri kullanmay1 daha ¢ok tercih ettikleri,
kontrol listesi gibi daha ¢agdas degerlendirme yontemlerini ise daha az siklikta
kullandiklar1 ifade edilmektedir (Batur, 2010; Yildiz, 2012). Bu baglamda
Ogretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimi dogrultusunda cagdas degerlendirme
yontemlerini kullanabilmeleri i¢in bu konuya iliskin bilgi diizeylerini artirmaya daha
cok ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir.

Tum veriler resim is dersini veren dgretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina
yonelik hizmeti¢i bir egitime ihtiyag duyduklarimi desteklemektedir. Bu sonuca
paralel olarak literatiirde de benzer gorislerin ifade edildigi goriilmektedir. Bu
noktada Giirdal tarafindan gergeklestirilen calismanin bulgular1 arastirmadan elde

edilen sonucu destekler niteliktedir. Giirdal (2010) caligmasinda resim is dersini
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veren Ogretmenlerin resim is dersine iligkin becerileri kalici dlizeyde
gercekletirebilmeleri  i¢in, okul dis1 egitim ortamlarmi yeterli diizeyde
kullanabilmeleri gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda, 6grencilerin resim is
dersindeki basar1 diizeylerini gelistirebilmek i¢in Ogretmenlerin mevcut egitim
ihtiyaclarmin belirlenerek, bu ihtiyaglarin giderilecegi egitimlerin planlanmasinin

son derece dnemli olduguna inanilmaktadir.

5.2. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Yaklasimi Uygulama Sikhiklarina,
Yaklasima Yonelik Uygulama Yaptiklar1 Egitim Ortamlarna ve Uyguladiklari
Etkinliklere Iliskin Goriislerine YOnelik Tartisma

Arastirmanin dogrultusunda saptanan nicel veriler, 6gretmenlerin gogunlugunun
yaklasimi yalnizca ayda 1 kez kullandiklarini ve bu durumun beklenen diizeyde
olmadigini ortaya koymustur. Bu noktada resim is dersini veren O6gretmenlerin
yaklasimi daha siklikta kullanabilmeleri igin; yaklasima iliskin bilgi dizeylerini
artirmalar1 ve resim is derslerindeki konularla iligskilendirmeler yaparak daha dizenli
uygulamalar yapmalar1 gerekli gorilmektedir. Bu goriise paralel olarak Karatas ve
digerleri (2016) tarafindan hazirlanan c¢alismada; O0gretmenlerin miizelerde belirli
araliklarla egitimler gerceklestirmeleri durumunda okul dis1 egitim yaklasimina
yonelik bilgi diizeylerinin artirilabilecegi belirtilmistir. Gortldiigii {izere bu
calismadan elde edilen bu bulgu gerceklestirilen arastirmadan elde edilen bulgulari
destekler niteliktedir. Bu baglamda, Ogretmenlerin yaklasima iliskin  bilgi
diizeylerinin artirllmasina yonelik hizmeti¢i egitimlerin gergeklestirilmesinin,
O0gretmenlerin okul dis1 egitim ortamlarinda daha sik egitim gergeklestirmelerinde

etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun doga ortamu bashigi altinda okul bahgesini egitim
ortam1 olarak kullandiklar1 da tespit edilmistir. Resim is dersine iliskin okul dist
ogretim etkinliklerinin daha etkili bir sekilde uygulanabilecegi mlze ve sanat
galerilerilerinin, 6gretmenler tarafindan daha az dizeyde kullanildigi da saptanmustir.
Bu bulgular, gretmenlerin miize ve sanat galerisi ortamlarini diizenlemeye iligkin
kendilerini daha az dlzeyde yeterli gordiiklerini disiindiirmektedir. Bu noktada
O0gretmenlerin, muze, oren yerleri ve sanat galerileri gibi okul dis1 egitim ortamlarini

kullanabilmeleri icin yaklasima iliskin hizmeti¢i bir egitimin verilmesi gerekli
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goriilmektedir. Literatiirde de bu goriise paralel olarak Brett (2014) ile Demircan ve
Altintag (2016)’1in hazirladig1 c¢alismalarda benzer goriisler ifade edilmektedir. Bu
caligmalarda 6gretmenlerin miizeleri egitim ortami olarak kullanabilmelerine iligskin
hizmetigi egitimlerin gergeklestirilmesinin, okul dis1 egitim yaklasimina yonelik bilgi
diizeylerinin artirilmasinda etkili olabilecegi belirtilmektedir. Literatiirde ifade edilen
bu goriis, 6gretmenlerin okul dist egitim ortamlarini kullanabilmeleri i¢in yaklagima
iliskin bilgi diizeylerini artirmalar1 gerektigini ve buna iligkin hizmeti¢i egitime
ihtiya¢ duyduklarin1 desteklemektedir.

Elde edilen nitel veriler 0gretmenlerin okul dis1 etkinlikleri en ¢ok doga
ortaminda, en az ise miize ve sanat galerilerinde gerceklestirdiklerini ortaya
koymustur. Ayrica miize ve sanat galerilerinde yapilan etkinliklerin yalnizca ¢izim
yaptirma ve resim yorumlattirma calismalart ile sinirli kaldigir da tespit edilmistir.
Literatiirde de ¢aligmanin bulgularina paralel olarak, 6gretmenlerin miizede yapilan
egitim konusunda temel eksiklikleri oldugu savunulmaktadir. Mannion ve digerleri
(2013) ile Behrendt ve Franklin (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda,
Ogretmenlerin miize ve sanat galerilerinde gercgeklestirilen egitimlerde ¢ogunlukla
¢izim yapma ile resim yorumlama caligmalar1 {izerinde yogunlastiklari, mize avi
etkinligi, kurtarma kazisi, kesif tutanaklar1 gibi uygulamali etkinlikleri
gerceklestiremedikleri  ifade  edilmektedir.  Arastirmalarda bu  eksikligin
giderilebilmesi ve miize ile sanat galerilerinin egitim ortami olarak kullanilabilmesi
Icin &gretmenlerin bilgi diizeylerini artirmaya ihtiyag duyuldugu belirtilmektedir.
Gorildigi tizere literatiirde ifade edilen bu goriis arastirmadan elde edilen bulgular
ile ortiismektedir. Bu noktada miize ve sanat galerileri gibi egitim ortamlarinin resim
is dersini veren ogretmenler tarafindan etkili bir bigimde kullanilabilmesi i¢in bu
konuya iligkin hizmeti¢i bir egitimin gergeklestirilmesinin etkili olabilecegine

inanilmaktadir.

5.3. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miizelerin Egitim Ortamn Olarak
Kullanimma Yoénelik On-Test ve Son-Test Oz Yeterlik inanclarma iliskin
Tartisma

Elde edilen nicel verilere goére; uygulama Oncesinde resim is dersini veren

O0gretmenlerin ¢ogunlugu miizeleri egitim ortami1 olarak kullanma konusunda
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kendilerini “yetersiz” gormektedir. Bu noktada literatiir incelendiginde 6gretmenlerin
miizeleri egitim ortami olarak kullanma konusunda bilgi eksiklikleri oldugunu
destekleyen arastirmalarin bulundugu goériilmektedir. Demircan ve Altintas (2016)
tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin miizede egitim diizenleme konusunda
bilgi eksiklikleri oldugu vurgulanmaktadir. Bu bulgu arastirma kapsaminda saptanan
bulgu ile ortiismekte, elde edilen bulgunun giivenirliligini de desteklemektedir. Bu
baglamda elde edilen bulgular, resim is dersini veren 6gretmenlerin miizeleri egitim
ortami olarak kullanabilmeleri konusunda kendilerini yetersiz gordiiklerini ortaya
koymakla birlikte, gretmenlerin bu konuda egitim almaya ihtiya¢ duyduklarina da
isaret etmektedir.

Arastirmada uygulama sonrasinda Ogretmenlerin ¢cogunlugu miizeleri egitim
ortami olarak kullanma konusunda kendilerini *“yeterli” gérmeye baslamiglardir. Elde
edilen bu bulgu, 6gretmenlere uygulanan hizmeti¢i egitim programinin 6gretmenlerin
0z yeterlik inanglarinda olumlu yonde bir degisim meydana getirdigini ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda, Behrendt ve Franklin (2014) ile Flores (2015) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda, 6gretmenlerin ihtiyaglarini karsilayacak bir hizmetici
egitim programinin gelistirilmesi ve uygulanmasiin, 6z yeterlik inan¢larinda ve
bilgi diizeylerinde olumlu yonde bir degisim meydana getirebilecegi belirtilmektedir.
Anlagilacagi {izere bu caligmalardaki bulgular gercgeklestirilen aragtirmadaki
bulgular1 destekler niteliktedir. Gergeklestirilen uygulama sonucunda, 6gretmenlerin
miizeleri egitim ortami olarak kullanmalarina iliskin 6z yeterlik inanglarininin
tamamen degistigi, bu yonde olumlu bir degisimin meydana geldigi ortaya

¢ikarilmustir.

5.4. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin On ve Son-Testten Elde Ettikleri
Miize Kullanimina Yonelik Oz Yeterlik Inan¢ Paunlan Iliskin Tartisma

Elde edilen nicel verilere gore 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarina iligkin 6n-
testten aldiklar1 puanlar1 ile son-testten aldiklar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik saptanmistir. Ayrica bu farkliligin son-test puanlarinin lehine oldugu da
belirlenmistir. Elde edilen bu sonug, okul disi egitim yaklasimi dogrultusunda

gelistirilen hizmet igi egitim programinin, dgretmenlerin 6z Yyeterlik inanglarini
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arttirdigim1 ~ gostermektedir. Bu baglamda uygulanan egitim programinin
Ogretmenlerin basar1 diizeylerinde olumlu yonde etkili oldugu da sdylenebilir.
Literatirde de Behrendt ve Franklin (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
benzer goriisler ifade edilmektedir. Calismada Ogretmenlerin miizeleri kullanma
konusunda kendilerini ancak yaklagima iligkin bir hizmeti¢i egitim programinin
gelistirilip uygulanmasi ile yeterli goérmeye baglayabilecekleri belirtilmektedir.
Behrendt ve Franklin’in (2014) arastirmalarindan elde ettikleri bulgu ile ¢alisma
kapsaminda tespit edilen bu bulguyu Ortlismektedir. Bu noktada uygulanan
programin Ogretmenlerin miizelerin kullanimina iligkin 6z yeterlik inanglarinda

onemli yonde bir gelisim sagladig1 sdylenebilir.

5.5. Resim Is Dersini Veren (")gretmenlerin Cinsiyet, Yas, Mesleki Kidem ve
Miizede Egitim Gergeklestirip Gerg¢eklestirmeme Durumlarina Gore Miize
Kullammmina Ydnelik Oz Yeterlik Inanclarina Iliskin Tartisma

5.5.1. Resim Is Dersini Veren (")gre.tmenlerin Miize Kullanimina Yénelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Tartismasi

Arastirmada tespit edilen nicel veriler; cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inang¢larinda herhangi bir
farkliliga neden olmadigini ortaya koymustur. Bu noktada literatiir incelendiginde,
benzer bulgular igeren arastirmalarin da bulundugu gorulmektedir. Saragaloglu ve
digerlerinin (2012) arastirmalarinda dgretmenlerin kadin veya erkek olmalarinin 6z
yeterlik inanglarinda herhangi bir farkliia yol a¢cmadigr ifade edilmistir.
Saragaloglu ve digerlerinin (2012) arastirmalarindan elde ettikleri bu bulgu, bu
arastirmadan elde edilen bulgulart destekler niteliktedir. Bu sonug¢ cinsiyet
degiskeninin 6gretmenlerin miizelerin kullanimina iliskin 6z yeterlik inanglarinda her
zaman etkili olmadigini, ayrica 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin ise benzer
oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte elde edilen bu sonu¢ uygulanan
hizmeti¢i egitim programinin cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmenlerin 6z yeterlik

inanglarinda herhangi bir farkliliga sebep olmadigini1 da gostermektedir.
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5.5.2. Resim Iy Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullammina Yonelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarinin Yas Degiskenine Gore Tartismasi

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin yas degiskenine gore uygulama oncesindeki
ve uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inanglari analiz edilmistir. Buna gore uygulama
oncesinde miize kullanimi konusunda kendilerini en yetersiz goren 6gretmenlerin 21-
25 yas ile 31-35 yas aralifinda, en yeterli goren Ogretmenlerin ise 26- 30 yas
araliginda dagilim gosterdikleri saptanmistir. 21-26 yas araliginda dagilim gosteren
ogretmenlerin kendilerini daha yetersiz gérmeleri, 6gretmenlerin meslek hayatlarinin
basinda olmalarindan ve Ogretmenlik tecriibelerinin henliz yeni kazanilmaya
baslanmasindan otiirii kaynaklanabilir. Bu noktada Tepe ve Ayhan’in (2014)
aragtirmalarinda bu sonuca paralel olarak, bu yas grubundaki 6gretmenlerin sahip
olduklar1 6gretmenlik tecriiblerinin daha az oldugu, bu durumun 6gretmen goriisleri
tizerinde etkili olabilecegi belirtilmektedir. Anlasilacagi tizere, sozii edilen arastirma
bu arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Arastirmada yas dagilimi 31-35 yas olan 6gretmenlerin mesleki tecriibelerinden
Otlru 21-26 yas araligindaki 6gretmenlere gore kendilerini daha yeterli gérmeleri
beklenirken ortalama degerlerinin esit oldugu da tespit edilmistir. Bu durum 31-35
yas araliginda dagilim gdsteren d6gretmenlerin sahip olduklart mesleki tecriibelerin 6z
yeterlik inanc¢larinda etkili olmadigimi disiindiirmektedir. Fakat elde edilen tiim
sonuglar incelendiginde, uygulama 6ncesinde tiim yas gruplarindaki dgretmenlerin
genelinin  konuya iliskin 6z yeterlik inanglarinin yeterli diizeyde olmadigi
anlasilmaktadir. Egiiz ve Kesten (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da bu
bulguya paralel olarak, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun miizeleri egitim ortami olarak
kullanma konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri, bu konuda sahip olduklari
bilgilerin ise yeterli olmadig1 ifade edilmektedir. Bu baglamda Egiiz ve Kesten’in
(2014) elde ettikleri bu bulgular, bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Yas degiskenine iligkin yapilan analiz sonucunda; uygulama sonrasinda miizeleri
kullanma konusunda kendilerini en yeterli goren 6gretmenlerin 26-30 ile 36 ve Uzeri
yaglar arasinda, en az yeterli goren 6gretmenlerin ise 21-26 yas grubunda dagilim
gostedikleri saptanmistir. Bu baglamda uygulama sonrasinda elde edilen sonuglar

incelendiginde, tiim yas grubundaki &gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda genel
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olarak artis meydana geldigi goriilmektedir. Diger bir yandan yas degiskeninin tiim
yas gruplarindaki 6gretmenlerin miize kullanimina iliskin 6z yeterlik inanglarinda
herhangi bir farkliliga yol agmadigi da saptanmistir. Bu sonug¢ &gretmenlerin bu
konudaki goriislerinin benzer oldugunu, uygulanan programin ise 0z yeterlik
inanglart  lizerinde yas degiskeni acisindan farklililk yaratmadigini  ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde bu bulguya paralel olarak Schumann (2013) tarafindan
gergeklestirilen calismada da yas degiskeninin 6gretmenlerin miizelerin egitim
ortam1 olarak kullanilmasina iliskin 6z yeterlik inang¢larinda anlamli farkliliga neden
olmadigi belirtilmigtir. Schumann’in (2013) arastirmasinda elde ettigi bu bulgu, bu
aragtirmadan elde edilen bulgular1 desteklemekte, yas degiskeninin 6gretmenlerin 6z

yeterlik inanglar1 izerinde her zaman etkili olmadigina isaret etmektedir.

5.5.3. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullanimina Yonelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore
Tartismasi

Arastirmada 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore, uygulama 6ncesindeki ve
uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inanglar1 da irdelenmistir. Elde edilen sonuglar
uygulama Oncesinde 0z yeterlik inanci en yiiksek olan Ogretmenlerin mesleki
kidemlerinin 11-15 yil oldugunu, 0z yeterlik inanci en diisiik olan 6gretmenlerin ise
1-5 ile 16 ve iizeri y1l mesleki kideme sahip olduklarin1 gdstermistir. Ozellikle bu
noktada mesleki kidemleri 16 ve tizeri y1l olan 6gretmenlerin sahip olduklart mesleki
tecribelerden 6turi 6z yeterlik inanglarinin daha yiiksek olmasi beklenmektedir.
Ancak elde edilen sonuclar, 6gretmenlerin mesleki tecriiblerinin bu konudaki bilgi
diizeylerinde etkili olmadigini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin geneli, uygulama &ncesinde miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasma yonelik 06z yeterlik inanglarin1 “Yetersizim” seklinde ifade
etmislerdir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin miizeleri kullanma konusunda kendilerini yeterli
gormediklerine isaret etmektedir. Arastirmanin bulgularina paralel olarak Marcus
(2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun

miizeleri egitim ortami olarak kullanma konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri
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belirtilmektedir. Goriildiigii gibi, bu ¢aligmadan elde edilen bu bulgu aragtirmadan
elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Elde edilen sonuglara gére uygulama sonrasinda 6z yeterlik inanglar1 en yiiksek
olan 6gretmenlerin 16 ve tizeri y1l mesleki kideme sahip oldugu da belirlenmistir. Bu
Ogretmenlerin uygulama Oncesinde en diisilk puana sahip olduklari g6z Oniinde
bulunduruldugunda, uygulanan programin Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda
olumlu yonde etkili oldugu sodylenebilir. Bunun yanisira 6gretmenler icerisinde
mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olanlarin 6z yeterlik inanglarinin biraz daha diisiik
oldugu da goriilmektedir. Ancak puan degerleri bu 6gretmenlerin de 6z yeterlik
inan¢lariin yeterli diizeyde olduguna isaret etmektedir. Ayrica elde edilen sonuglar
uygulama sonrasinda Ogretmenlerin genelinin 6z yeterlik inanglarinda bir
yukselmenin meydana geldigini de gostermistir. Buna paralel olarak Behrendt ve
Franklin’in (2014) arastirmalarinda da 6gretmenlere uygulanacak hizmetici egitim
programlarinin  dgretmenlerin miizeleri kullanma konusunda kendilerini yeterli
gormelerine etki edebilecegi vurgulanmaktadir.

Diger bir yandan mesleki kidem degiskeninin 6gretmenlerin miize kullanimina
iliskin 6z yeterlik inanclarinda herhangi bir farklilifa yol agmadigi da tespit
edilmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasinda 0z yeterlik inang puanlari {lizerinde anlamli bir farklilik
yaratmadigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, uygulanan hizmeti¢i egitim
programinin mesleki kidem degiskeni agisindan Ogretmenlerin 0z yeterlik
inanclarinda anlamli farkliliga yol a¢madigini gostermektedir. Saragaloglu ve
Yenice’nin (2009) arastirmalarinda, uygulanan programlarin mesleki kidem
degiskeni acisindan Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda her zaman anlamh
farkliliga yol agmadig belirtilmektedir. Bu baglamda, Saracaloglu ve Yenice nin
(2009) galismalarinda elde ettikleri bu sonug, bu arastirmanin sonuglarini destekler

niteliktedir.
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5.5.4. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullamimina Yénelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarimin Miizede Egitim Gergeklestirme
Durumu Degiskenine Gore Tartismasi

Elde edilen veriler, miizede egitim gerceklestiren ve gerceklestirmeyen
Ogretmenlerin uygulama Oncesi ve uygulama sonrast 0z yeterlik inan¢larinda
herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmadigini ortaya koymustur. Bu noktada muiizede
egitim gerceklestiren 6gretmenlerin bu konuda kendilerini daha yeterli gérmeleri,
ayrica 0z yeterlik inan¢larinda anlamli bir farkliligin olmasi beklenmektedir. Ancak
sonucun bu sekilde olmamasi, Ogretmenlerin uygulama sonrasinda edindikleri
bilgileri  pekistirmek i¢in miizelerde daha sik uygulamali etkinlikler
gergeklestirmeleri gerektigini diisiindiirmektedir. Bu goriise paralel olarak Aydin
(2012) tarafindan gergeklestirilen calismada Ogretmenlerin egitimlerden aldiklari
bilgileri pekistirmek amaciyla egitim sonrasinda da uygulamali etkinlikler
gerceklestirmelerinin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Goriildiigi tizere Aydin’in
(2012) arastirmasinda belirttigi bu goriis, bu arastirmada savunulan goriisii destekler
niteliktedir. Bu baglamda, o6gretmenlerin aldiklar1 hizmeti¢i egitimden sonra
bilgilerini kullanabilecekleri uygulamali etkinlikler ger¢eklestirmelerinin, 6z yeterlik

inang¢larini olumlu yonde artiracagina inanilmaktadir.

5.5.5. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Miize Kullammina Yénelik On-
Test ve Son-Test Oz Yeterlik Inanclarimin Miizede Egitim Gerceklestirme
Sikhig1 Degiskenine Gore Tartismasi

Nicel veriler 6gretmenlerin ayda 1 kez ve yilda 1 kez miizeleri egitim ortami
olarak kullandiklarini gostermistir. Ayrica veriler her iki gruptaki 6gretmenlerin
uygulama Oncesindeki ve uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inanglarinda egitimi
gerceklestirme sikligi agisindan herhangi bir farkliliga rastlanmadigini da ortaya
koymustur. Bu noktada 6gretmenlerin, sonraki asamada miizelerde daha sik egitimler
diizenlemelerinin ve hizmeti¢i egitim boyunca gergeklestirilen 6gretim etkinliklerini
miize ortaminda Ogrencileri ile uygulamali olarak gerceklestirmelerinin, 6z yeterlik
inanglari1  olumlu yonde etkileyebilecegine inanilmaktadir. Arastirmanin bu

bulgularina paralel olarak Brett (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da
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ogretmenlerin hizmetigi egitimlerden sonra, miizelerde uygulamali etkinlikler
gerceklestirmelerinin, miizeleri kullanmaya iligkin 6z yeterlik inanglarini olumlu
yonde etkileyebilecegi savunulmaktadir. Yukarida ifade edilen ¢alismada sozii edilen

bulgu, arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

5.6. Resim is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Programa iliskin On-
Test ve Son-Test Puanlarina Yonelik Tartisma

Gergeklestirilen nicel analizlerde o6gretmenlerin On-test ve son-test basari
puanlar1 arasinda, son-test bagar1 puanlarinin lehine anlaml bir farklilik saptanmustir.
Bu sonu¢ okul dis1 egitim yaklasimina yonelik gelistirilen hizmetigi egitim
programinin égretmenlerin yaklasima iligkin basar1 diizeylerinde olumlu yonde etkili
oldugunu ortaya koymustur. Bu noktada literatiir incelendiginde, 6gretmenlerin okul
dis1 egitim yaklasimina yonelik ihtiyaclarma iliskin gelistirilecek hizmetici egitim
programinin, yaklagimi kullanabilmesindeki basar1 diizeyinde etkili olabilecegini
belirten arastirmalarin oldugu gorilmektedir. Lau ve MazlLean (2013) tarafindan
gergeklestirilen aragtirmada, 6gretmenlerin okul dig1 egitim yaklasimini etkili olarak
kullanabilmeleri i¢in ihtiyaclarina yonelik bir programin gelistirilmesinin ve
uygulanmasinin, Ogretmenlerin basar1 diizeylerini artirabilecegi belirtilmektedir.
Yine, benzer bir goriis de Mannion ve digerlerinin (2013) ¢alismasinda da ifade
edilmektedir. Anlagilacagi gibi, yukarida sozii edilen arastirmalar bu arastirmadan
elde edilen bulgulart destekler niteliktedir. Bu baglamda dgretmenlerin ihtiyaglar
dogrultusunda gelistirilip uygulanan hizmeti¢i egitim programinin G6gretmenlerin

yaklasima iligkin bilgi diizeylerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

5.7. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Programin Mesleki Yasama ve
Ogrencilerin Basar1 Diizeylerine Olan Etkilerine, Programin Gii¢lii Yonlerine
ve Programa Yonelik Genel Goriislerine Iliskin Tartisma

Ogretmen goriisleri; programin mesleki yasama ve Ogrencilerin basari
diizeylerine olan etkileri, programin gUgli yOnleri, programa iligkin genel goriisler

izerinde yogunlagmustir.
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5.7.1. Programin Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Mesleki Yasamlarina
Olan Etkilerine Iliskin Tartisma

Nitel veriler 0gretmenlerin uygulanan programin mesleki yasantilarina olan
etkilerine iliskin iki temada goriis bildirdiklerini ortaya koymustur. Ogretmenler
hizmetici egitim programinin resim §gretimine katkisi temasinda en ¢ok, kavramlarin
somutlastirilabilmesi konusunda goriis bildirmislerdir. Bu noktada literatiirde Yilmaz
ve Kirtel (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada arastirmadan elde edilen bu
bulguya benzer bir goriis ifade edilmistir. Bu g¢alismada Ogretmenlerin miizede
yapilacak etkinlikler ile ders kapsaminda Ogretilecek soyut kavramlarin daha kolay
somutlastirilabilecegi belirtilmistir. Anlasilacagi gibi Yilmaz ve Kirtel’in (2015)
arastirmalarinda tespit ettikleri bu bulgu, arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler
niteliktedir. Bu sonu¢ uygulanan programin resim is dersindeki soyut kavramlarin
Ogretilmesine 6nemli katkilar sagladigini gostermektedir.

Ik tema kapsaminda ogretmenlerin ¢ogunlugu miizede sergilenen tek bir
eserden yola ¢ikarak farkli etkinlikleri tasarlama konusunda da goriis bildirmislerdir.
Literatiirde 6gretmenlerin bu goriisiine paralel olarak, miizelerde tek bir eserden yola
cikarak pek c¢ok etkinlik tasarlanabilecegi, miizedeki eserlerin tiimiiniin
Ogretilmesinin gerekli olmadig1 da belirtilmektedir (llhan ve digerleri, 2011). Tespit
edilen bu bulgu 6gretmenlerin gerceklestirilen egitim ile bu konuya iliskin bilgi
diizeylerini artirdiklarin1  ortaya koymaktadir. Bununla birlikte O6gretmenler
uygulanan programin, uygulamali etkinlikler tasarlama konusunda ve bu etkinliklerin
diger dersler ile iliskilendirmeler yapilmasi noktasinda etkili oldugunu dile
getirmislerdir. Bu noktada literatiir incelendiginde arastirmadan elde edilen bu
bulgulara paralel olarak Isik (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da,
miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina iligkin diizenlenecek hizmetici
egitimlerin O0gretmenlere uygulamali etkinlikler diizenleyebilme konusunda yol
gosterecegi belirtilmektedir. Ayrica literatiirde miizede gerceklestirilen egitsel
etkinliklerin, resim, hayat bilgisi, sosyal bilgiler gibi pek ¢ok alanla iliskilendirmeler
yapilabilecegine de deginilmektedir (Thorburn ve Allison, 2013; Harte, 2013; Cepni
ve Aydin, 2015). Literatiirde belirtilen bu goriisler arastirmadan elde edilen bulgular

ile ortiismektedir.



160

ikinci temada ise “Miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasma olanak
tanimas1” konusunda Ogretmenlerin ¢ogunlugu uygulanan program ile resim is
dersine iligkin etkinlikleri simif dis1 ortamlarda uygulayabileceklerini ifade
etmislerdir. Bu konuda literatiirde de bu bulguya paralel olarak mize, tarihi mekanlar
ve sanat galerileri gibi okul dis1 egitim mekanlarinda egitim etkinlikleri
yapilabilecegi belirtilmektedir (Egiiz ve Kesten, 2012; Avci ve Oner, 2015). Ayrica
Ogretmenler uygulanan programin; miizede etkili 6gretim ortami olusturabilme, miize
etkinlikliklerini asamalara gore gerceklestirme konularinda da etkili oldugunu
sOylemiglerdir. Bu noktada literatiir incelendiginde arastirmadan elde edilen bulguyla
ortlisen calismalarin oldugu goriilmektedir. Mannion ve digerleri (2013) ile Isik
(2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmas1 ile birlikte oOgretmenlerin derslerini  daha etkili bir sekilde
gerceklestirebilecekleri ifade edilmektedir. Buna ek olarak literatiirde de
ogretmenlerin muze etkinliklerini eksiksiz bir bigimde tamamlayabilmeleri igin muize
etkinlik asamalarina uymalar1 gerektigi ifade edilmektedir (Okvuran, 2012).

Anlasilacag gibi literatiirdeki bulgular arastirmanin bulgulari ile 6rtiismektedir.

5.7.2. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Programin Ogrencilerin Resim s
Dersindeki Basar1 Diizeyine Olan Etkilerine Iliskin Goriislerine Yonelik
Tartisma

Nitel veriler kapsaminda &gretmenler, hizmeti¢i egitimde kazandiklar1 6grenme
yagantilarinin 6grencilerinin resim is dersindeki basar1 diizeyine olan etkilerine de
deginmislerdir. Bu kapsamda ogretmenler ilk tema olan “Eser iiretebilme”
konusunda program dogrultusunda edindikleri 6grenme yasantilarinin 6grencilerin 3
boyutlu (heykel, seramik vs.) ve 2 boyutlu caligmalar1 iiretebilmelerinde etkili
olabilecegini dile getirmiglerdir. Bu noktada literatiirde arastirmanin bulgularina
paralel olarak Egiiz ve Kesten (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada da
O0gretmenlerin goriisleri degerlendirilmis, 68retmenler miizede yapilacak etkinlikler
ile dgrencilerin 2 ve 3 boyutlu eserleri daha kolay 6grenebileceklerini goriisleriyle
ifade etmislerdir. Goriildiigii gibi Egiiz ve Kesten’in (2012) calismalarinda ifade

ettikleri bu bulgu, arastirmada saptanan bulgu ile ortiismektedir.
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“Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi” konulu ikinci tema kapsaminda ise
ogretmenlerin cogunlugu edindikleri 6grenme yasantilarini uygulamalart durumunda,
Ogrencilerin miizede yapilacak etkinlikler ile gozlem yapabilme becerilerinin
gelisebilecegini ifade etmislerdir. Bu baglamda literatiir incelendiginde Oner (2015)
tarafindan gergeklestirilen aragtirmada 6gretmenlerin okul dis1 egitim mekanlarina
iligkin goriisleri incelenmis, O6gretmenler tarihi mekanlar ve miizelerde yapilacak
uygulamali etkinliklerle Ogrencilerin gozlem yapma becerilerinin gelisebilecegini
ifade etmislerdir. Anlasilacag: gibi, Oner’in (2015) ¢alismasinda saptadig1 bu bulgu
aragtirmadan elde edilen bulguyu desteklemektedir. Ayrica dgretmenler uygulanan
programin Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinmelerini saglamada da etkili
olabiecegini dile getirmislerdir. Literatiir incelendiginde, bu bulguya paralel
gorlslerin ifade edildigi anlagilmaktadir. Mannion ve digerleri (2013) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada Ogretmenlerin okul dist egitim ortamlarinin dersler
kapsaminda kullanilmasina iligkin goriisleri degerlendirilmistir. Bu kapsamda
Ogretmenler; miize, sanat galerileri ve okul bahgesi gibi ortamlarda yapilacak
etkinliklerin 6grencilerin  6zellikle yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgu arastirmadan elde edilen bulgular
desteklemektedir.

Ugiincii tema olan “Etkili dgrenme” konusunda &gretmenlerin ¢ogunlugu
uygulanan programin kolay ve kalic1 6grenebilme konusunda etkili oldugunu ifade
etmiglerdir. Literatirde de Meydan ve Akkus (2014) tarafindan gergeklestirilen
calismada miizede yapilacak etkinliklerin 6gretmenler tarafindan planh bir sekilde
uygulanmas1 ile, Ogrencilerin daha kalici ve daha kolay 06grenebilecekleri
belirtilmistir. Goriildiigii gibi Meydan ve Akkus’un (2014) calismalarinda
saptadiklar1 bu bulgu arastirmadan elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Ogretmenler uygulanan hizmetici egitim progranu ile égrencilerine daha motive
edici ve daha keyifli bir ortam sunabileceklerini, dgrencilerin eserlere iliskin detayl
bilgi sahibi olabileceklerini ve resim is dersinin etkili 6gretimiyle 6grencilerin basari
duzeylerinin artirilabilecegini de ifade etmislerdir. Literatirde de Avci ve Oner
(2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada miizede yapilacak etkinliklerin

ogrencileri derse kars1 giidiillemede ve 6gretim ortamini daha keyifli hale getirmede
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etkili oldugu belirtilmistir. Yine Egiiz ve Kesten (2012) tarafindan gergeklestirilen
calismada da miizede diizenlenecek etkinlikler ile Ogrencilerin miizedeki eserleri
daha etkili ve daha kolay 6grenebilecekleri ifade edilmektedir. Mannion ve digerleri
(2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise miizelerde yapilacak etkinliklerin
ozellikle ogrencilerin derslere iliskin basar1 diizeylerinin artirilmasinda etkili
olabilecegine deginilmektedir. Bulgularin paralellik tasimasi, miize etkinliklerinin
uygulanmasi1 durumunda resim is dersinden elde edilecek basar1 diizeyinin olumlu

yonde artabilecegini ortaya koymaktadir.

5.7.3. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Programn Giiclii Yonlerine Iligkin
Goriislerine Yonelik Tartisma

Nitel veriler kapsaminda 6gretmenler programin giiclii yonlerine iligskin iig
temada goriis bildirmislerdir. “Hizmetigi egitim programimin O6grenci merkezli
olmas1” konulu ilk temada 6gretmenlerin ¢ogunlugu, uygulanan programin aktif
ortamin yaratilmas: konusunda etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
gorlisiine paralel olarak Karadeniz ve Okvuran (2014) tarafindan gergeklestirilen
aragttrmada da muzede yapilan egitimin aktif O0grenmeye imkan tanidigina
deginilmektedir. Bu bulgu miizede yapilan egitimlerin aktif ortamlarda
gergeklestirilmesinin 6nemli oldugunu, ayrica uygulanan programin bu ortamin
yaratilmasinda etkili olabildigini de ortaya koymaktadir.

Ogretmenler uygulanan programin yaparak yasayarak dgrenmeyi de sagladigini
ifade etmislerdir. Bu noktada literatiir incelendiginde Sar ve Sagkol (2013) tarafindan
gergeklestirilen c¢alismada da miizede yapilan etkinliklerin 6grenene, yaparak ve
yasayarak 6grenme imkani sundugu belirtilmektedir. Ayrica bu arastirmada 6grenen
merkezli bir 6gretim ortaminda gergeklestirilen egitimlerin daha etkili olabilecegi de
vurgulanmaktadir. Goriildigii gibi, Sar ve Sagkol’un (2013) caligmalarinda tespit
ettikleri bu bulgu arastirmadan elde edilen bulgulari desteklemektedir.

“Hizmeti¢i egitimde program egitmeninin rdéli” konulu ikinci temada ise
Ogretmenlerin biiylik bir cogunlugu, program egitmeninin miizede diizenledigi
uygulamali etkinlikler ile etkili bir 6gretim ortami sundugunu ifade etmislerdir.

Literatiirde de bu goriise paralel olarak Richardson ve digerleri (2014) tarafindan
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gerceklestirilen  arastirmada, miizelerde egitim gergeklestiren egitmenlerin
uygulamali etkinlikler diizenleyerek etkili bir 6gretim ortami tasarlayabilecegi, bu
durumun ise 6gretimin kalitesini artirabilecegi belirtilmektedir. Anlasilacagi gibi
Richardson ve digerlerinin (2014) ¢alismalarinda da ifade ettikleri gibi uygulanan
hizmetigi egitim programini yiiriiten egitmenin etkili ortam sunma konusunda
basarili olmasi1 Onemli goriilmektedir. Ayrica Ogretmenler program egitmeninin
anlatimi ve yaptirdigi etkinliklerle aktif ortam yaratma konusunda da etkili oldugunu
belirtmislerdir. Bu noktada miizede gergeklestirilen egitim etkinliklerinin basariya
ulasmasinda egitimi gergeklestirilen kisinin 6nemli bir role sahip oldugu Karakus
(2012) tarafindan da ifade edilmektedir. Karakus (2012)’un ifade ettigi bu goriis
arastirmadan elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

“Hizmetici egitim programinin 6grenme-6gretme siirecine etkisi” konulu tigiincii
tema kapsamindaysa 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu, uygulanan programin sinif
ortami diginda miizenin egitim ortami olarak kullanilmasinda etkili oldugunu dile
getirmislerdir. Elde edilen bu bulguya paralel olarak literatlirde de Meydan ve Akkus
(2014) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada Ogretmen goriisleri incelenmis,
O0gretmenler miize gibi okul dis1 egitim ortamlarinin 6gretimde kullanilmasinin etkili
sonuglar dogurabilecegini ifade etmislerdir. Gorildigi gibi Meydan ve Akkus’un
(2014) calismalarinda saptadiklar1 bu bulgu miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasminin etkili sonuglar doguracagini destekler niteliktedir. Yine
O0gretmenlerin  ¢ogunlugu hizmeti¢i egitim boyunca diizenlenen uygulamali
etkinliklerin kalic1 6grenmelerin saglanmasinda etkili oldugu konusunda da goriis
bildirmislerdir. Arastirmadan elde edilen bu bulguya paralel olarak Yilmaz ve
Kirtel’in (2015) arastirmalarinda da miizede gergeklestirilen egitimlerde uygulamali
etkinlikler yapmanin kalic1 6grenmeye etki ettigi ifade edilmektedir.

Bu noktada resim is dersi kapsaminda kalict 6grenmelerin saglanabilmesinde
miizede yapilacak uygulamali etkinliklerin gerekli oldugu soylenebilir. Ayrica
Ogretmenler; uygulanan programin, farkli yontem ve teknikleri kullanmaya,
pekistirici performans Odevlerinin verilmesine ve problem ¢6zme becerilerinin
gelisiminin saglanmasina imkan tanimasi konularinda da goriis belirtmislerdir. Bu

goriislere paralel olarak Behrendt ve Franklin’in (2014) arastirmalarinda da
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miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasinda egitimi yiiriiten kisilerin, dgretimi
zengin kilmak i¢in birbirinden farkli yontem ve teknikleri kullanmalarinin 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Bunun yanisira Ertirk (2013) tarafindan hazirlanan
calismada da Ogretmen gorisleri degerlendirilmis, 6gretmenler miizede
gerceklestirilecek  uygulamali  etkinliklerin  pekistirilmesinde  hedef kitlenin
performansini dlgebilecek ddevlerin etkili oldugunu dile getirmislerdir. Bu bulgunun
arastirmadan elde edilen bulgular ile ortiismesi, performans oOdevlerinin miize
etkinliklerinin 6gretiminde etkili oldugunu destekler niteliktedir. Buna ek olarak okul
dis1 egitim ortamlarindan biri olan miizelerde gerceklestirilen etkinliklerin 6grenenin
problem ¢d6zme becerilerini gelistirmede etkili oldugu literatiirde de belirtilmektedir
(Avct ve Oner, 2015). Elde edilen bu bulgu miizede gerceklestirilen etkinliklerin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

5.7.4. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Programa Iliskin
Goriislerine Yonelik Tartisma

Elde edilen nitel veriler kapsaminda 6gretmenler uygulanan programa iliskin 2 temel

temada goris bildirmislerdir. “Hizmetic¢i egitim programinin etkililigi” konulu ilk
tema kapsaminda 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, uygulanan programi yeterli ve
etkili bulduklarimi dile getirmiglerdir. Lau ve McLean (2013) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada da 6gretmen goriisleri degerlendirilmis, 6gretmenler okul
dis1 egitim yaklasimina iliskin kisa siireli egitimlerin 6grenmede ¢ok yeterli
olmadigini ifade etmislerdir. Bu calismadan elde edilen bu goriisten yola ¢ikarak,
yaklagima yonelik gerceklestirilen hizmetigi egitimlerde siirenin 6grenme iizerinde
etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin
gorlsleri dogrultusunda uygulanan programin siire agisindan da etkili ve yeterli
oldugu yorumu yapilabilir.

Ogretmenler birinci tema kapsaminda programinin resim dgretiminin verimini
artirdigin1 ve hizmeti¢i egitimde kullanilan egitim ortaminin 6grenmeler ilizerinde
etkili oldugunu dile getirmislerdir. Bu noktada literatiirde de 6gretmenlerin okul dis1

egitim yaklasimina yonelik ihtiyaclari dogrultusunda gelistirilecek ve uygulanacak

Ogretim programlarinin etkili olabilecegi vurgulanmaktadir (Ay ve Fidan, 2014; Gray
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ve Martin, 2012). Literaturdeki bu bulgu, o6gretmen goriisleri dogrultusunda
calismadan elde edilen bu bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica Fagerstam (2014)
tarafindan gerceklestirilen calismada da Ogretmenlerin goriisleri ele alinmais,
Ogretmenler miizelerin egitim ortami1 olarak kullanilmasinin  smif ortaminda
yapilacak etkinliklere gore daha etkili oldugunu ifade etmislerdir. Fagerstam’in
(2014) ¢alismasindaki bu bulgu, aragtirmadan elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

“Hizmetici egitim programinin ilkégretimde uygulanabilirligi” konulu ikinci tema
kapsaminda 6gretmenlerin ¢ogunlugu, uygulanan hizmeti¢i egitim programinin diger
alanlardaki Ogretmenlere de uygulanmasi konusunda goriis bildirmislerdir. Bu
noktada aragtirmadan elde edilen bulgulara paralel olarak literatiirde de okul dist
egitim yaklagimina yonelik egitimlerin, sosyal bilimler ve fen bilimleri gibi alanlarda
gorev yapan Ogretmenlere de uygulanabilecegi belirtilmektedir (Karademir, 2013;
Kisa ve Gazel, 2016). Literatiirdeki ¢alismalarda saptanan bu bulgu arastirmadan
elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Yine dgretmenlerin cogunlugu uygulanan
hizmeti¢i egitim programinin diger dersler ig¢in de uygulanmasi konusunda goriis
bildirmiglerdir. Literatiirde de Meydan ve Akkus (2014) tarafindan gerceklestirilen
calismada okul dis1 egitim yaklagimina iliskin 6gretim programlarinin 6zellikle fen
bilimleri ve sosyal bilimler alanlarindaki dersler kapsaminda da kullanilabilecegi
belirtilmektedir. Bu baglamda paralel bulgular 1s181nda, okul dis1 egitim yaklagimina
yonelik 6gretim programlarin derslerde kullanilmasinin pek ¢ok dersin 6gretimine
onemli katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler {igiincii tema kapsaminda, gelistirilen programin uygulanmasi igin
milli egitim bakanliginin diizenlemeler yapmasi1 gerektigi konusunda goriislerini
ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenler programin hem Ogretmenlere hem de
Ogrencilere uygulanmasi konusunda da goriis belirtmislerdir. Bu goriislere paralel
olarak literatiir incelendiginde Oner (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da
dgretmen goriislerinin degerlendirildigi goriilmektedir. Ogretmenler okul dis1 egitim
yaklasimini kullanabilmeleri i¢in Milli Egitim Bakanligi’nin kendilerine yeterli
zamani sunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu noktada elde edilen bulgulardan
yola gikarak Ogretmenlerin yaklasimi kullanabilmelerinde oncelikle Milli Egitim

Bakanligi’na onemli gorevler diistiigli sOylenebilmektedir. Bununla birlikte
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Watermeyer (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da 6gretmenlerin goriisleri
incelenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler 6grencileri ile birlikte katildiklar1 miize
egitim etkinliginde 6grenmelerin daha etkili bir sekilde gerceklestigini ifade
etmislerdir. Goriildiigii gibi, Watermeyer’in (2015) c¢alismasinda saptadigi bu bulgu
arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler nitelliktedir



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda saptanan sonuclara yer
verilmistir. Ayrica arastirmanin sonuglardan yola ¢ikilarak belirlenen oneriler de ele
alinmistir. Bu kapsamda oncelikle aragtirmadan elde edilen sonuglar bagliklar halinde

detayl1 olarak belirtilmis, sonraki asamada da arastirmanin dnerilerine yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu boliimde, aragtirmanin nicel ve nitel bulgularina iliskin sonuglar alt amaglar
dogrultusunda belirtilmistir. Bu dogrultuda 6ncelikle nicel bulgulara iligskin sonuglar

ifade edilmis, sonrasinda ise nitel bulgularin sonuglarina deginilmistir.

6.1.1. Arastirmanin Nicel Bulgularina iliskin Sonuclar

Aragtirmanin nicel bulgularina iliskin sonuglar agagidaki boliimde sunulmustur.

.6.1.1.1. Resilp Is Dersini Veren Ogretmenlerin Yaklasima Yonelik Egitim
Ihtiyaclarina Iliskin Goriislerini Yansitan Sonuclar

e Resim is dersini veren 6gretmenlerin egitim ortamini diizenleme ve uygulama

sonras1 etkinlikler boyutlarinda egitime fazla derecede ihtiya¢ duyduklar

tespit edilmistir. Bununla birlikte uygulama oncesi etkinlikler, 6gretim

strateji, yontem ve teknikleri kullanma boyutlari ile yaklasima liskin egitime

orta derecede ihtiya¢ duyduklar1 da saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin etkili

iletisim kurma ve Ogrencinin kigisel ve sosyal gelisimini saglama

boyutlarindaki egitime de az derecede gereksinim duyduklari tespit edilmistir.

Ifade edilen sonuglardan &gretmenlerin yaklasima yonelik egitime; en Gok
egitim ortamim1 diizenleme ve uygulama sonrasi etkinlikler boyutlarinda ihtiyag
duyduklart anlagilmaktadir. Bu boyutlardaki ihtiyaglarin giderilmesine yonelik bir
okul dig1 egitim programimin gelistirilmesinin, 6gretmenlerin konuya iliskin bilgi

diizeylerinin artilmasinda etkili olacag: diisiiniilmektedir.
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6.1.1.2. Okul Disi Egitim Yaklasimim Uygulayan Resim is Dersini Veren

Ogretmenlerin Yaklasimm Uygulama Sikhigl, Uygulama Yaptiklarn Egitim
Ortamlar: ve Uygulanan Etkinliklerine Yonelik Goriislerini Yansitan Sonuclar

Elde edilen sonuglardan resim is dersini veren Ogretmenlerin yarisindan
fazlasinin yaklagimi kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica  yaklagimi
kullanan o6gretmenlerin, biiyik ¢ogunlugunun ayda 1 kez, ¢ogunlugunun
yilda 1 kez, digerlerinin ise yilda iki kez ve haftada 1 kez kullandiklar1 da
saptanmistir.

Yaklagimi uygulayan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu doga ortamini,
cogunlugu oren yerlerini ve digerlerinin ise mize ve sanat galerilerini egitim
ortami olarak kullandiklar1 da tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin en gok
doga ortaminda etkinlikler diizenledikleri, en az ise miize ve sanat
galerilerinde etkinlikler tasarladiklar1 da saptanmustir.

Ogretmen gériislerinden yaklasimi uygulayan ogretmenlerin dogada eskiz
caligmalar1 yaptirma, miizedeki objelerin ¢izimini tasarlattirma ve sanat
galerilerindeki resimleri yorumlattirma gibi etkinlikler diizenledikleri de
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin dogadaki eserlere iliskin etiit calismalari
yaptirma konusundaki etkinlikleri daha siklikla gergeklestirdikleri de

saptanmistir.

Sonuglardan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin yaklasimi kullandigi, yaklagimi

kullanma sikliklarinin ise en ¢ok ayda 1 kez oldugu anlasilmistir. Ayrica

Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun doga ortaminda egitimler diizenledikleri, sanat

galerilerinde gercgeklestirdikleri egitimleri ise daha simirhi diizeyde yaptiklar1 da

saptanmistir. Yine sonuglardan, 6gretmenlerin dogadaki eselere yonelik calismalari

daha siklikla yaptirmayi tercih ettikleri de tespit edilmistir. Goriildiigii gibi elde

edilen tiim sonuglar degerlendirildiginde, 6gretmenlerin mize ve sanat galerilerinde

etkinlikler tasarlama konusunda bilgi eksiklikleri oldugu gortilmektedir. Bu sonug,

Ogretmenlerin bu eksikligi gidermelerinde bu alanda egitim almaya ihtiyac

duyduklarini da ortaya koymaktadir.
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6.1.1.3. Resim Is Dersini Veren g')gretmenle!'in Miize Kullanimmna Yénelik
Uygulama Oncesi ve Sonrasindaki Oz Yeterlik Inanclarina Iliskin Sonuclar
e Ogretmenlerin ¢ogunlugunun uygulama oncesinde kendilerini miizeleri
egitim ortam1 olarak kullanma konusunda genel olarak “yetersiz” gordikleri
tespit edilmistir.
e Uygulama sonrasinda ise ogretmenlerin ¢ogunlugunun miizeleri egitim
ortami  olarak kullanma konusunda kendilerini “yeterli” gdérdikleri

saptanmistir.

Elde edilen bu sonug, Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarmin uygulama
sonrasinda arttigin1 isaret etmektedir. Diger bir deyisle bu sonug, uygulanan
programinin  Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

6.1.1.4. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Oz Yeterlik Inanclarma Iliskin
On-Test ve Son-Test Puanlarina Yonelik Sonuclar

e Flde edilen sonuglardan, 0&gretmenlerin On-test ve son-test puan
ortalamalarinda, son-test puanlarinin lehine anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Bu sonug, uygulama sonunda dgretmenlerin kendilerini miize

kullaniminda yeterli gordiiklerini ortaya koymaktadir.

Goriildigi gibi bu sonuglar, okul dis1 egitim yaklagimi dogrultusunda gelistirilen
hizmetigi egitim programinin, dgretmenlerin 6z-yeterlik inanglarini olumlu ydnde
arttirdigin1 ortaya koymustur. Bu noktada, uygulanan programin gretmenlerin 6z

yeterlik inanglar1 lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.

6.1.1.5. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Cinsiyetlerine, Yaslarina,
Mesleki IQdemlerine, Miizede Egitim Gerceklestirme Durumlarina Iliskin
Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasindaki Oz Yeterlik Inanc¢larina Yonelik
Sonugclar

e C(Cinsiyet degiskeninin Ogretmenlerin miizelerin egitim ortami1 olarak

kullanilmasima yonelik uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki 0z
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yeterlik inanglarinda herhangi bir anlamli farkliliga yol a¢madigt
saptanmistir.

Yas degiskeninin  Ogretmenlerin  miizelerin  egitim  ortam1  olarak
kullanilmasma yonelik uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki 0z
yeterlik inanglarinda anlamli bir farkliliga neden olmadig tespit edilmistir.
Mesleki kidem degiskeninin dgretmenlerin miizelerin egitim ortami olarak
kullanilmasma yonelik uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki 0z
yeterlik inanclarinda farkliliga yol agmadigi saptanmustir.

Miizede egitim gerceklestirme durumu degiskeninin, 6gretmenlerin miizelerin
egitim ortami olarak kullanilmasina iliskin uygulama oOncesi ve uygulama
sonrasindaki 6z yeterlik inanclarinda herhangi bir anlaml farklilia neden

olmadig tespit edilmistir.

Elde edilen tiim sonuglar, gelistirilen hizmetigi egitim programinin; cinsiyet, yas,

mesleki kidem, miizede egitim gergeklestirme durumu degiskenleri agisindan

ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda herhangi bir farkliliga yol agmadigini ortaya

koymaktadir. Ancak buna karsin uygulamadan sonra d6gretmenlerin genel 6z yeterlik

inan¢larinda artisin meydana gelmesi ise, uygulanan hizmetigi egitim programinin

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinda etkili olduguna isaret etmektedir.

6.1.1.6. Miizede Egitim Gerceklestiren Resim Is Dersini Veren (")gretmenlerin
Egitim Gerceklestirme Sikliklarmna fliskin Uygulama Oncesi ve Uygulama
Sonrasindaki Oz Yeterlik Inanclarima Yonelik Sonuclar

Elde edilen sonuglardan miizeyi egitim ortami olarak kullanan 6gretmenlerin
yalnizca ayda 1 ve yilda 1 kez olmak iizere muzede egitim gergeklestirdikleri
belirlenmistir. Ayrica bu 6gretmenlerin, egitim gerceklestirme sikliklarina
gore miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik uygulama oncesi
ve uygulama sonrasindaki 6z yeterlik inanglarinda herhangi bir anlamli

farkliliga rastlanmadig1 da saptanmustir.

Bu sonug, 6gretmenlerin miizelerde gergeklestirdikleri egitimlerin yeterli

diizeyde olmadigimi gostermektedir. Bununla birlikte Ogretmenlerin miizelerde

gerceklestirdikleri egitimlerin siklik derecelerinin, 6gretmen goriislerinde farkliliga
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yol agmadigini da ortaya koymaktadir. Bu noktada, Ogretmenlerin aldiklar1 egitimden
sonra da miizelerde daha sik egitimler gerceklestirmelerinin ve miize ortaminda
ogrencileri ile uygulamali etkinlikler yapmalarinin 6z yeterlik inanglarinda etkili

olabilecegi diisiiniilmektedir.

6.1.1.7. (")gl:etmenlerin Uygulanan Programa Yonelik On-Test ve Son-Test
Puanlarina Iliskin Sonuclar

e Flde edilen sonuglardan, 0&gretmenlerin On-test ve son-test puan
ortalamalarinda, son-test puanlarinin lehine anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin okul dis1 egitim yaklasimina yonelik
basar1 diizeylerinde olumlu yonde bir artis oldugunu gostermistir.

Anlagilacagi gibi sonuglar, uygulanan hizmeti¢i egitim programinin

Ogretmenlerin basar diizeylerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

6.1.2. Arastirmanin Nitel Bulgularina Mliskin Sonugclar

Arastirmanin nitel bulgularina iliskin sonuglar bagliklar halinde asagidaki

boliimde sunulmustur.

6.1.2.1. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Programin Mesleki
Yasamlarindaki Etkilerine Y0nelik Goriislerini Yansitan Sonuclar

e Ogretmenlerin  uygulanan  hizmeti¢i  egitim  programmin  meslek
yasamlarindaki etkilerine iliskin goriisleri, “Hizmeti¢i egitim programinin
resim Ogretimine katkis1” ve “Miizelerin e8itim ortami olarak kullanilmasina
olanak tanimas1” olmak iizere iki temada yogunlagmistir.

e Ogretmenler birinci tema kapsaminda; uygulanan program ile, kavramlarin
daha kolay somutlastirilabilecegini, miizedeki ayn1 eserin farkli etkinliklerden
yola ¢ikarak ogretilebilecegini, resim i dersi konularma iliskin uygulamali
etkinlikler gergeklestirilebilecegini ve miizede yapilan etkinliklerin yalnizca
resim is dersi i¢in degil diger dersler i¢in de iligskilendirmeler yapilabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica en ¢ogunlukta olan goriisiin kavramlarin daha kolay

somutlastirilabilmesi konusu iizerinde yogunlastig1 da saptanmistir.
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e Ikinci tema kapsaminda ise Ogretmenler uygulanan hizmetici egitim
programinin, resim etkinliklerini sinif dis1 ortamlarda uygulayabilme, miizede
etkili bir Ogretim ortami olusturabilme ve miize etkinlik asamalarini
tasarlayabilme konularinda kendilerine o6nemli katkilar sagladigini
belirtmiglerdir. Ayrica Ogretmenlerin  biiyiik bir ¢ogunlugu, resim
etkinliklerini siif dis1 ortamlarda uygulayabilme konusunda ortak goriis
ifade etmislerdir.

Ogretmen goriisleri, uygulanan hizmetici egitim programinin &gretmenlere
meslek yasantilarinda onemli katkilar sagladigini, ayrica miizeleri egitim ortami
olarak kullanma konusunda da oOgretmenlerin kendilerini yeterli gormeye
basladiklarin1 ortaya koymustur. Elde edilen bu sonug, nicel bulgular kapsaminda
hizmetigi egitim programimin uygulama sonrasinda Ogretmenlerin muzeleri
kullanabilmelerine iliskin 6z yeterlik inanglarinda meydana gelen artis1 destekler
niteliktedir.

6.1.2.2. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Programn
Ogrencilerin Basar1 Diizeylerindeki Katkilarina Yonelik Goriislerini Yansitan
Sonugclar

e Ogretmenlerin hizmetici egitimde edindikleri &grenme yasantilarinin
Ogrencilerinin resim i dersindeki basar1 diizeyine olan etkilerine iliskin
goriisleri “Eser iiretebilme”, “Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi” ve
“Etkili 6grenme” olmak iizere ii¢ tema altinda incelenmistir.

e Birinci tema kapsaminda Ogretmenler, hizmetici egitimde edindikleri
O0grenme  yasantilarin1  resim  derslerinde  uygulamalar1  durumunda
Ogrencilerin 3 boyutlu ve 2 boyutlu ¢aligsmalar1 tiretebilmelerindeki gelisimi
saglayabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmenler her iki konuda da ortak
goriis bildirmislerdir.

e Ikinci tema kapsaminda Ogretmenler hizmeti¢i egitimde oOgrendikleri
uygulamali etkinlikler ile, 6grencilerin kolaylikla gbzlem yapabileceklerini,
yaratict ve elestirel diisiinme gibi st diizey diistinme becerilerinin de

gelisebilecegini  ifade etmiglerdir. Ayrica Ogretmenlerin  biiyiik  bir
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cogunluguna iliskin goriisler Ogrencilerin  gozlem yapabilmesi konusu
tizerinde yogunlagmaktadir.

e Ugiincii tema kapsaminda ise dgretmenler, hizmetigi egitimde kazandiklari
bilgileri kullanmalar1 durumunda 6grencilerin konular1 daha kolay ve kalici
bir sekilde keyifli bir ortamda 6grenebileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica
eserlere iligkin detayli bilgi sahibi olabileceklerini ve resim is dersindeki
basar1 diizeylerinin de artabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin biyik bir
cogunlugunun, Ogrencilerin kolay ve kalict 6grenmeleri konusunda goriis
bildirdikleri saptanmistir.

Ogretmen goriisleri, Ogretmenlerin  dgrenme yasantilarmi  kullanmalar
durumunda o&grencilerin resim is dersine iligkin onemli becerileri daha kolay
kazanabileceklerini gostermektedir. Ayrica dgretmenlerin yaklasim ile, 6grencilerin
resim is egitimindeki basar1 diizeylerinin artirilabilecegine de inandiklar

anlagilmaktadir.

6.1.2.3. Resim Is Dersini Veren Ogretmenlerin Uygulanan Programinin Giiclii
Yonlerine Iliskin Goriislerini Yansitan Sonugclar

e Ogretmenlerin hizmetici egitim programimin giiclii yonlerine iliskin goriisleri
“Hizmetici egitim programinin 6grenci merkezli olmasi”, “Hizmetici
egitimde program egitmeninin roli” ve “Hizmeti¢i egitim programinin
O0grenme-0gretme siirecine etkisi” olmak iizere 3 tema altinda incelenmistir.

e Birinci tema kapsaminda 6gretmenler uygulanan programin, aktif 6grenme
ortaminin olusumuna katki sagladigin1 ve 0grenenin yaparak ve yasayarak
kendi tecriibelerinden 6grenmesine de imkan sundugunu ifade etmislerdir. En
cogunluktaki Ogretmen goriisiiniin programin aktif 6grenmeyi saglamasi
konusu {izerinde yogunlastig1 da saptanmustir.

e ikinci tema kapsaminda ise &gretmenler, programi yiiriiten egitmenin
gergeklestirdigi uygulamalir etkinliklerin ve Ogretmenlere sundugu aktif
O0grenme ortaminin programin gii¢lii yonlerinden biri oldugunu belirtilmistir.
Ogretmenlerin  bilyiik bir ¢ogunlugu, program egitmeninin uygulamali

etkinlikler tasarlayarak etkili bir 6gretim ortami olusturdugunu ifade etmistir.



174

e Uclincli tema kapsaminda da &gretmenler uygulanan programin, smif ortami
disinda miizenin egitim ortami1 olarak kullanilmasinda, uygulamali
etkinliklerle kalic1 6grenmenin saglanmasinda, farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasinda, pekistirici performans 6devlerinin verilmesinde ve problem

¢6zme becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Bu noktada 6gretmen gorislerinden de yola ¢ikilarak, uygulanan programin
ogretmenlerin kendi yagantilari ile 6grenmelerine imkan tanimada etkili olabildigi,
programu yiiriiten kisinin aktif ortamlar1 sunabildigi ve programin uygulanmasinda

etkili bir 6grenme-6gretme siireci yaratilabildigi s6ylenebilir.

6.1.2.4. Resim Is Dersinin Veren Ogretmenlerin Uygulanan Programa iliskin
Goriislerini Yansitan Sonugclar

e Ogretmenlerin uygulanan hizmetici egitim programimna iliskin gériisleri
“Hizmetici egitim programinin etkililigi” ve “Hizmetigi egitim programinin
ilkogretimde uygulanabilirligi” olmak {izere 2 tema altinda incelenmistir.

e Birinci tema kapsaminda dgretmenler, uygulanan programin yeterli ve etkili
oldugu, resim Ogretiminin verimini artirdig1 ve programin uygulandigi egitim
ortaminin resim dersine iliskin basar1 diizeyinde etkili oldugu konularinda
goriis bildirmislerdir. Bu tema kapsaminda en c¢ogunlukta olan 6gretmen
goriisl, programin yeterli ve etkili oldugu lizerinde yogunlagmistir.

e ikinci tema kapsaminda ise ogretmenler, gelistirilen hizmetici egitim
programinin diger dersler kapsaminda ve diger alanlardaki 6gretmenlere de
uygulanmasi konularinda goriis ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler Milli
Egitim Bakanligi’nin programin uygulanmasi i¢in diizenlemeler yapmasi ve
hem 6gretmenlere hem de 6grencilere yonelik olarak uygulanmasi konusunda
da onerilerde bulunmuslardir. Bu temaya iliskin en ¢ogunlukta olan 6gretmen
goriisii, uygulanan hizmetici egitim programinin  diger alanlardaki
ogretmenlere de uygulanmasi konusunda yogunlasmuistir.

Yukarida ifade edilen goriiglerden, 6gretmenlerin uygulanan hizmeti¢i egitim

programinin etkili sonuglar dogurduguna iliskin goriis birligi igerisinde olduklari

sOylenebilir. Bu noktada elde edilen nitel bulgular ile nicel bulgularin Ortiistiigii
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gorilmektedir. Ogretmenlerin uygulama sonrasindaki basari diizeylerinde artisin

meydana gelmesi ve goriiglerinin de buna paralel olmasi, hizmetigi egitim

programinin ogretmen basarilari tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

6.2. Oneriler

Bu bolimde arastirmanin bulgu ve sonuglarina iligkin Oneriler sunulmustur.

Ayrica hazirlanacak olan yeni arastirmalara 1sik tutabilecek Onerilere de yer

verilmistir.

6.2.1. Arastirmanin Bulgu ve Sonuclarna iliskin Oneriler

Aragtirmanin bulgu ve sonuglarindan yola c¢ikilarak sunulan Oneriler asagida

belirtilmistir.

Tez calismas1 kapsaminda okul dis1 egitim yaklagimina yonelik gelistirilen
hizmetigi egitim programi Milli Egitim Bakanligi’nin isbirligiyle hizmetigi
egitim kapsaminda tiim okullara tanitilarak yayginlastirilabilir.

Muzelerin resim ig dersi dogrultusunda egitim ortami olarak kullanilmasina
iliskin; ilkogretim, ortadgretim ve meslek teknik liselerinde 6grenim gdren
Ogrencilere uygulamali miize egitim etkinlikleri yapilabilir.

Resim is dersine yonelik egitsel miize ziyaretleri, 6gretim programlari ile
esglidiimlii olarak diizenlenebilir.

Resim is dersini veren ogretmenlerin 6gretim programi dogrultusunda
yararlanabilecekleri miize etkinliklerini igeren etkinlik kitapgiklar
tasarlanabilir.

KKTC’deki devlet okullarinin web sayfalarinda, miize egitim etkinliklerine
iliskin gorseller ve video kayitlart bir platform olusturularak yayinlanabilir.
Boylelikle miizelerdeki egitim yayginlastirilabilir.

Milli Egitim Bakanligi, miize egitimi uzmanlari, Eski Eserler Dairesi ve
Kiiltiir Bakanligi’nin isbirligiyle Kuzey Kibris’in tiim ilgelerinden birer 6rnek
miize secilerek, 6grencilere yonelik mize egitim paketleri olusturulabilir.
flgelerdeki &rnek miizelere yonelik hazirlanan egitim paketleri; Ilkogretim,

Ortadgretim ve Meslek Teknik Liselerinin igbirligiyle uzmanlarin
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onciiligiinde, o6gretmenlerin uygulamalar yapacaklart etkinlikler ile tim
okullara uygulanabilir.

Tim branglardaki  6gretmenlere  hizmet Oncesi donemde “Miize
Uygulamalar1” dersi verilerek, mizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina
iliskin bilgi diizeyleri artirilabilir.

Miizede yapilacak egitimlerde Ogretmenlere 151k tutacak uzmanlar
yetistirebilmek adina Kuzey Kibris’taki tiniversiteler blnyesinde Mize
Egitimi Anabilim Dallar1 kurulabilir.

Miizelerde ogretmenlerin etkinlik yapabilecekleri atolyeler olusturularak,
Ogretmenlerin  Ogrencileri ile egitimler gerceklestirebilecekleri egitim
ortamlari olusturulabilir.

Turizm, Cevre ve Kiiltiir Bakanlhigi, Kiiltiir Dairesi ve tiiniversitelerin
isbirligiyle miize, sanat galerileri ve Oren yerleri gibi okul dis1 egitim
ortamlarinin egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik konferans ve
sempozyumlar diizenlenebilir, miize etkinliklerinin uygulanmasina iligkin
projeler gelistirilebilir.

Turizm, Cevre ve Kiiltiir Bakanligimin web sayfasinda sanal gezintilerin
yapilmasin1 saglayacak iilkedeki miizelerin tanitimina iligkin sanal miize
ortamlar1 yayginlastirilabilir.

Gerek miize ziyaretleri oncesindeki hazirlik etkinlikleri agamasinda, gerekse
de gercek mize ortamlarina ulasilmasinin miimkiin olmadig1 kosullarda
Ogretmenler tarafindan alternatif bir ortam olan sanal muzelerden
yararlanilarak okul dis1 6gretim etkinlikleri gergeklestirilebilir.

Miize ortamina ulagilamadigi durumlarda gerek simif ortaminda gerekse de
okul bahgesinde 6gretmenler tarafindan miize ortami olusturularak okul dist
ogretim etkinlikleri gerceklestirilebilir.

Miize, sanat galerileri ve Oren yerleri gibi okul digi 6gretim ortamlarinin
egitim-O0gretim siirecinde kullanilabilmesine yonelik biirokratik izin siireci

kolaylastirilabilir.
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6.2.2. Yapilacak Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar 15181nda, hazirlanacak olan yeni arastirmalara

yOnelik Oneriler asagida sunulmustur.

Tez calismasiin bulgulart ve sonuglari dogrultusunda bu calismadan sonra

hazirlanacak bilimsel ¢aligsmalar kapsaminda;

[Ikdgretimde gérev yapan diger branglardaki dgretmenlerin okul dis1 egitim
yaklasimina illigkin egitim ihtiyaglarin1 karsilayacak Ogretim programlari
gelistirilerek uygulamalar yapilabilir.

Ortadgretim ve meslek teknik liselerinde gérev yapan resim is dersini veren
ogretmenlere yonelik deneysel calismalar gerceklestirilebilir.

Ortadgretim ve meslek teknik liselerinde resim is dersi disinda diger
branglarda gérev yapan oOgretmenlere yonelik okul dis1 egitim programlari
gelistirilerek, uygulamalar yapilabilir.

Ogretmenlerin dgrencileriyle miizede egitim etkinlikleri diizenleyebilecekleri
deneysel ¢alismalar yapilarak arastirma sonuglar1 detayli olarak incelenebilir,
yapilan 6gretim etkinliklerinin &grenciler tizerindeki etkililigi 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine gore degerlendirilerek aragtirilabilir.

Bu arastirmadan sonra dgretmenlere yonelik gelistirilecek ve uygulanacak
okul dis1 egitim yaklasimina yonelik hizmeti¢i egitim programlarinin
etkililiginin ~ derinlemesine incelenebilmesi i¢in, arastirmaya katilan
ogretmenlerin miizede gerceklestirecekleri uygulamali etkinlikler uzun sureli

olarak gozlemler yapilarak degerlendirilebilir.
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EKLER
EK-1
HIZMETICI EGITIM PROGRAMININ BILGILENDIRME YAZISI
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ILKOGRETIM DAIRESINE BAGLI OKULLARDA GOREV YAPAN RESIM IS DERSIN

VEREN OGRETMENLERIN OKULLARA GORE DAGILIM VE SAYISI

Sira Numarast lice Okulun Ad Ogretmen Sayisi
1 Lefkosa Arabahmet {lkokulu 1
2 Lefkosa Atatiirk Ilkokulu 2
3 Lefkosa Caglayan Cumhuriyet 1

[kokulu
4 Lefkosa Gelibolu Illkokulu 1
5 Lefkosa Necati Taskin Ilkokulu 2
6 Lefkosa 9 Eyliil Ilkokulu 2
7 Lefkosa Sehit Dogan Ahmet 2
[kokulu
8 Lefkosa Sehit Ertugrul ilkokulu 3
9 Lefkosa Sehit Tuncer {lkokulu 3
10 Lefkosa Alaykoy Ilkokulu 1
11 Lefkosa Cihangir Diizova Ilkokulu 1
12 Lefkosa Degirmenlik Ilkokulu 1
13 Lefkosa Hamitkdoy Dr. Fazil Kiigiik 1
[kokulu
14 Lefkosa Gonyeli ilkokulu 2
15 Lefkosa Haspolat ilkokulu 1
16 Lefkosa Sehit Mehmet Eray Ilkokulu 1
17 Lefkosa BalikesirMeric ilkokulu 1
18 Lefkosa Sehit Yalgin Tlkokulu 1
19 Magusa Alasya ilkokulu 2
20 Magusa Canbulat Ilkokulu 1
21 Magusa Gazi ilkokulu 1
22 Magusa Karakol ilkokulu 1
23 Magusa Polatpasa Ilkokulu 2
24 Magusa  Sehit Hiiseyin Akil Tlkokulu 1
25 Magusa Sehit Mustafa Kurtulus 1
[kokulu
26 Magusa  Sehit Osman Ahmet 1
[kokulu
27 Magusa Akdogan Dr. Fazil Kiigiik 1
[kokulu
28 Magusa Dértyol Ilkokulu 1
29 Magusa Esref Bitlis Tlkokulu 2




EK-2 (Devami)

Sira Numarasi Ice Okulun Adi Ogretmen
Sayisi
31 Magusa  Gegitkale Ilkokulu 1
32 Magusa  Vadili Ilkokulu 1
33 Magusa  Yenibogazici ilkokulu 1
34 Magusa  Beyarmudu Ilkokulu 2
35 Magusa  Cayirova flkokulu 1
36 Magusa  Mormonekse Ilkokulu 2
37 Magusa  Tiirkmenkdy ilkokulu 1
38 Magusa  Ulukisla ilkokulu 2
39 Girne 23 Nisan Ilkokulu 4
40 Girne Sehit Hasan Cafer Ilkokulu 1
41 Girne Agirdag-Dagyolu Ilkokulu 1
42 Girne  Alsancak ilkokulu 3
43 Girne Camlibel Aysun ilkokulu 1
44 Girne Catalkdy Ilkokulu 1
45 Girne  Dikmen ilkokulu 1
46 Girne  Esentepe Ilkokulu 1
47 Girne Karaoglanoglu Ilkokulu 1
48 Girme  Karsiyaka Merkez ilkokulu 1
49 Girne  Lapta Ilkokulu 1
50 Guzelyurt Baris ilkokulu 1
51 Guzelyurt Kurtulus Ilkokulu 2
52 Guzelyurt  Ozgiirliik Tlkokulu 1
53 Guzelyurt  Atatiirk Maarif Ilkokulu 1
54 Guzelyurt  Fikri Karayel ilkokulu 1
55 Lefke Aydinkdy Ilkokulu 1
56 Lefke  Doganci ilkokulu 1
57 Lefke Erdal Abit Ilkokulu 1
58 Lefke Lefke Istiklal ilkokulu 1
59 Lefke  Yedidalga ilkokulu 1
60 Karpaz  Dipkarpaz Ilkokulu 1
61 Karpaz ~ Mehmetgik Ilkokulu 1
62 Karpaz  Yeni Erenkdy Ilkoklu 1
63 Karpaz  Ziyamet ilkokulu 1
64 Karpaz  Sehit Mentes Zorba ilkokulu 1
65 Karpaz ~ Kumyal ilkokulu 1
66 Karpaz  Yedikonuk ilkokulu 1
67 Karpaz  Sehit Ilker Karter {lkokulu 2
TOPLAM 90
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EK-3
ORTAOGRETIM DAIRESINE BAGLI OKULLARDA GOREV YAPAN RESIM IS
DERSINI VEREN OGRETMENLERIN OKULLARA GORE DAGILIM VE SAYISI

Sira Numarast Ice Okulun Ad Ogretmen
Sayist
1 Lefkosa Bilent Ecevit Anadolu Lisesi 1
2 Lefkosa  Anadolu Guzel Sanatlar Lisesi 4
3 Lefkosa Lefkosa Tiirk Lisesi 2
4 Lefkosa Turk Maarif Koleji 2
5 Lefkosa 20 Temmuz Fen Lisesi 1
6 Lefkosa Atleks Sanverler Ortaokulu 1
7 Lefkosa Bayraktar TMK Koleji 1
8 Lefkosa Bayraktar Ortaokulu 1
9 Lefkosa Demokrasi Ortaokulu 2
10 Lefkosa  Sehit Hiiseyin Ruso Ortaokulu 2
11 Lefkosa Degirmenlik Lisesi 2
12 Magusa Gazi Magusa TMK Koleji 1
13 Magusa Namik Kemal Lisesi 2
14 Magusa  Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu 3
15 Magusa Canakkale Ortaokulu 2
16 Magusa Sehit Zeka Corba Ortaokulu 1
17 Magusa Polatpasa Lisesi 2
18 Magusa Cumhuriyet Lisesi 1
19 Girne Anafartalar Lisesi 1
20 Girne Lapta Yavuzlar Lisesi 2
21 Girne 19 Mayis TMK Koleji 1
22 Girne Oguz Veli Ortaokulu 2
23 Guzelyurt Guzelyurt TMK Koleji 1
24 Guzelyurt Kurtulus Lisesi 1
25 Guzelyurt Sehit Turgut Ortaokulu 2
26 Lefke Lefke Gazi Lisesi 1 (Part time)
27 Iskele Bekirpasa Lisesi 1
28 Karpaz Mehmetcik Ortaokulu 1
29 Karpaz Recep Tayip Erdogan 1 (Part time)
Ortaokulu
30 Karpaz Erenkoy Lisesi 2

TOPLAM 46
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MESLEKI TEKNIK OGRETIM DAIRESINE BAGLI OKULLARDA GOREV YAPAN
RESIM IS DERSINI VEREN OGRETMENLERIN OKULLARA GORE DAGILIM VE

SAYISI
Sira Ice Okulun Adi Ogretmen Sayisi
Numarasi
1 Leftkosa Atatlirk Meslek Lisesi 6
2 Magusa Gazi Magusa Meslek Lisesi 3
3 Girne Girne Pratik Sanatlar Okulu 1
TOPLAM 10
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EK-5
IHTIYAC ANALIZI ANKETINDEN CIKARILAN MADDELER (iLK HALT)

Sinif ortaminda daha az aktif olan 6grencilere grup lideri olmalar1 konusunda
ek sorumluluklar verebilme
“Ben Neredeyim” etkinligini diizenleyebilme
Nesnelerin  zaman dilimi igerisindeki kullanimina iliskin etkinlikler
diizenleyebilme
Ogrencinin etkinlikleri aragtirma yaparak gerceklestirmesine imkan
tantyabilme
Proje tabanli 6gretim yontemini kullanarak 6grencinin 6grenme {iriinii ortaya
koymasina imkan tantyabilme
Tartisma yontemi ile 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme
Miize Sepeti teknigini kullanabilme
Ogrencileri isbirligi igerisinde gdzlem yapmalar1 konusunda motive edebilme
Ogrencinin bilgiyi kesfetme arzusunu ortaya ¢ikarabilme

. Tiim &grencilere esit olarak sdz hakki taniyabilme

. Etkinllikler esnasinda 6grencilerin etkili iletisim kurmalarina yardimci
olabilme
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EK-6
IHTIYAC ANALIZI ANKETININ SON HALI

Degerli Meslektasim,

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar ve
Ogretimi Anabilim Dalinda Okul Disi Egitimde Miize Kullamimina Yénelik
Gelistirilen Hizmetici Egitim Programinin Ogretmenlerin Basari Ve Oz Yeterlik
Inanclarina Etkisinin Belirlenmesi baslikli doktora tezini hazirlamaktayim. Bu
arastirma kapsaminda resim is dersini veren ogretmenler i¢in Okul Dis1 Egitim

konusunda bir hizmet i¢i egitim programi hazirlanacaktir.

Bu asamada hizmeti¢i egitim program gelistirme konusunda egitim
ihtiyaglarinizin belirlenmesi amaci ile goriislerinize basvurulmaktadir.Gelistirilen
veri toplama araci; resim is dersini veren Ogretmenlerin Okul Disi Egitim
Yaklasimina (Outdoor Education) yonelik egitim ihtiyaclarini tespit etmek amaciyla

hazirlanmstir.

Arag iki boliimden olugsmaktadir; 1. Bolum: “Demografik Bilgiler” olup, II.

B6lum: “ihtiyag belirleme anketi”nden olusmaktadir.

Arastirmanin saglikli bulgulara ulagmasi, sorulara vereceginiz cevaplara
bagli oldugundan liitfen bu sorulara gercek diisiinceleriniz dogrultusunda cevap

veriniz. Ilginiz ve yardimlarimz igin tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Cigdem Hiirsen

Uz. Didem Islek

Yakin Dogu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah



210

EK-6 (Devam)

Bolum 1
Demografik Bilgiler
Cinsiyetiniz
( ) Kadin ( ) Erkek

Ogrenim Durumunuz

On Lisans......... Lisans............ Yiksek Lisans
Asamasi...........

Yiiksek Lisans.......... Doktora Asamasi............. Doktora..............

Doktora ve Uzeri .......

Mezun Oldugunuz Bolim

Diger ....ccoveeneeenee.
Mesleki Kideminiz
1-5 yil...... 6-10 yil......... 11-15 yil.............. 16 ve iizeri.............

Calistiginiz Okulun Tard

[Ikokul.............
Ortaokul...........

Kolej ....ccene.

Duz Lise ...........

Meslek Lisesi.........
Glzel Sanatlar Lisesi.......

Okul dis1 egitim yaklasimini resim is dersi kapsaminda daha 6nce
uyguladiniz mi?
Evet......cocee

Eger cevabiniz evet ise liitfen 6a. 6b. ve 6¢. sorularini yanitlayiniz.
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EK-6 (Devam)

6a. Okul dis1 egitim yaklasimini ne siklikta uygularsiniz?

Her giin ........ Haftada 1 ...... Aydal ..... Yildal ...... Diger ..............

6b. Okul dis1 egitim etkinliklerini hangi egitim ortamlarinda uygularsiniz?

Milze s
Oren Yerleri* ...

Doga Ortami .................
Sanat Galerisi ................

6¢. Okul dis1 egitim mekanlarinda ne tiir etkinlikler gerceklestirirsiniz?

* Oren Yeri: Tarihi Mekanlar
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Sayin Ogretmenim,
Bu bodlimde program gelistirme konusunda egitim
ihtiyaclarimizin ~ belirlenmesi amaci ile gorislerinize

bagvurulmaktadir.Liitfen her maddeye iliskin
degerlendirmenizi yanda verilen: “ Cok fazla ihtiyacim
var”, “ Fazla ihtiyacim var”, “ Orta derecede ihtiyacim
var”,

“Az ihtiyacim var” ve “ Hi¢ ihtiyacim yok” yazan
kutucuklardan goriisiiniize en uygun segenegi isaretleyiniz.
Liitfen hig bir maddeyi bos birakmayiniz.

Desteginiz igin tesekkiir ederiz.

Cok Fazla ihtiyacim var

Fazla ihtiyacim Var

Orta Derecede IhtiyacmVar

Az Ihtiyacim Var

Hic Thtiyacim Yok

A. UYGULAMA ONCESI ETKINLIKLER

a. Okul dis1 egitim oncesinde;

1. Ogrenme kazanimlarini belirleme

2. Cizim yapma, heykel yapma, rol oynama gibi
psikomotor davraniglari belirleme

3. Ders siiresi kapsaminda yapilacak etkinlikleri gdsteren
hazirlik planini tasarlama

4. Internet iizerinden bilimsel veri tabanlarini tarayarak
caligmalarla ilgili 6rnekleri inceleme

5. Egitim  ortamm  Ogretim  programimin  igerigi
dogrultusunda segme

b. Okul disi ortamlarda (miize, galeri, oren yeri)
yaptlacak etkinlikler oncesinde;

6. Egitim ortamindan sorumlu kisilerle 6n goériigme yapma

7. Etkinlikte kullanilacak sanat eserlerini  Onceden
belirleme

8. Sanat eserlerinin fotograflarindan olugsan gorsel
materyaller hazirlama

9. Gozlem defterleri i¢in agik u¢lu sorular hazirlama

10. Kesif tutanaklar1 hazirlama

11. Egitim ortamu (miize, galeri, 6ren yeri) nedir sorusu ile
tartigma  ortam1 yaratacak hazirlilk  etkinlikleri
diizenleme

12. Uyulmasi1 gereken kurallar konusunda &grenciyi
bilgilendirme

B. UYGULAMA SIRASI ETKINLIKLER

1. EGITIM ORTAMINI DUZENLEME

a. Miizede yapilan sinif disi etkinliklerde;

13. Etkinliklere iliskin agiklayict kavram haritalar
kullanma

14. Etkinliklere iliskin bilgi haritalar1 hazirlama

15. Ogrencilerin eserlerle ilgili bilgi sahibi olabilecegi bilgi
kartlar1 hazirlama
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Cok Fazla ihtiyacim var

Fazla Ihtiyacim Var

Orta Derecede IhtiyacomVar

Az Ihtiyacim Var

Hi¢ Ihtiyacim Yok

16. Ipucu kagitlarindan yararlanarak Miize avi etkinligini
uygulama

17. Canlandirma teknigiyle sanat eserlerinin yapilis
asamalarina iliskin etkinlikler ger¢eklestirme

18. Sanat eserlerinin zaman dilimi icerisindeki kullanimina
iligkin etkinlikler diizenleme

19. Sanat eserlerinin karsilastirilmasini igeren etkinlikler
diizenleme

20. Canlandirma teknigiyle miizedeki eserlerin kullanimina
iliskin etkinlikler diizenleme

21. Ogrencinin “kurtarma kazis1” diizenlemeye yonelik
ornek olay canlandirmasina ortam hazirlama

22. Ogrencilerin  sanat eserlerden esinlenerek kiigiik
heykelcikler tiretmelerine ortam hazirlama

23. Sergilenen eserlerden yola ¢ikarak oykiiler yazdirma

24. Ogrencilerin zihin haritalar1 hazirlamalarma yardimei
olma

25. Ogrencilerin poster, afis, brosiir gibi tasarimlari ortaya
koyabilecekleri isbirlikli ¢alismalara imkan tanima

26. Ogrencilerin etkinlik sonrasinda ortaya ¢ikan iirenleri
sergilemelerine yardime1 olma

b. Okul disi ortamlarda (miize, galeri, Oren yeri)
yapilan etkinliklerde;

27.Sanat eserlerinin karsilagtirllmas: gibi st diizey
diisiinme becerilerini gelistiren etkinlikler diizenleme

28. Perspektif  konusuna iligkin  ¢izim  g¢aligmalar
hazirlattirma

C. Doga ortaminda yapilan etkinliklerde;

29. Hacim ile form arasindaki iligskiyi yansitan etkinlikler
duzenleme

30. Farkli renkli taslardan olusan mozaik calismalar
hazirlattirma

31.Kagit, pet sise gibi atik malzemeleri kullanarak yaratici
etkinlikler diizenlettirme
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Cok Fazla ihtiyacim var

Fazla ihtiyacim Var

Orta Derecede
IhtiyacimVar

Az Ihtiyacim Var

Hic Thtiyacim Yok

2. OGRETIM STRATEJILERINi, OGRETIM
YONTEM VE TEKNIiKLERi KULLANMA

2 a. Ogretim Stratejileri

32. Giris etkinliklerini uygularken Sunus Stratejisinden
yararlanma

33. Bulus stratejisini  kullanarak 6grencinin  bilgiye
kesfederek ulagmasini saglama

34. Arastirma stratejinden yararlanarak 6grencinin konu ile
ilgili 6n arastirma yapmasina imkan tanima

2b. Ogretim Yontemleri

35. Anlatim ydntemini kullanarak egitim ortamm ile ilgili
bilgi verme

36. Gosterip  yaptirma  Ogretim  yontemini  kullanarak
Ogrenciye etkinligin uygulama asamasi ile ilgili yol
gosterme

37.0rnek Olay Inceleme yontemini kullanarak dgrencilere
ornek olaylar sunma

38.Tartisma yontemini kullanarak demokratik bir 6grenme
ortami yaratma

39.Problem C6zme yontemini kullanarak 6grencinin farkli
¢Oziim yollar1 liretmelerine olanak sunma

3c. Ogretim Teknikleri

a. Muze, sanat galerileri gibi okul dis1 egitim
ortamlarinda;

40.Soru cevap teknigini kullanma

41.Drama teknigini kullanma

42.Donuk imge teknigininden yararlanma

43.Beyin firtiasi teknigini kullanma

44.Dogaglama teknigini kullanma

45.Imgelem teknigini kullanarak dgrencinin hayal giiciinii
geligtirme

46.1stasyon teknigini kullanma

47.Yaratic1 yazma teknigini kullanma

48.Konugsma halkas1 teknigini kullanarak 0grencinin
konuya iliskin goriislerini ifade etmesine yardimci olma

3. ETKILI ILETISIM KURMA

a.  Swnif disi egitim etkinliklerini uygularken;
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Cok Fazla ihtiyacim var

Fazla Ihtiyacim Var

Orta Derecede
IhtiyacomVar

Az Ihtiyacim Var

Hi¢ Ihtiyacim Yok

49. GOz temasi kurarak dgrencinin konuya olan ilgisini
artirma

50. Anlasilir bir ses tonu ile 6grencilerin dikkatini istenilen
yone ¢cekme

51. Beden dilini etkili kullanarak 6grencilerin konuya olan
dikkatini cekme

52. Etkinliklere yonelik ipucu i¢eren sorular yoneltme

53. Tiim 6grencilere esit olarak s6z hakki tanima

54. Ogrencilerin yonelttigi sorulara aninda doniit verme

55. Olumlu pekistirecler kullanma

56. Uygulama konusunda zorluklar yasayan &grencilere
cesaret verme

4. OGRENCININ KISISEL VE SOSYAL
GELISiMINI GELISTIRME

57.Bireysel etkinlikler diizenleyerek Ogrencinin 6zgliven
kazanmasina zemin hazirlama

58. Aktif 6grenme ortami yaratarak 6grencinin kendi basina
¢Oziim liretmesine imkan tanima

59.Tartisma ortami yaratarak 6grencinin kendi diislincesini
acik¢a ortaya koymasina imkan tanima

60.Grup etkinlikleri diizenleyerek Ogrencilerin sosyal
gelisimlerine katkida bulunma

61.Ogrencilere yaptiklar1 etkinliklerin sorumluluklarini
almalar1 konusunda yol gdsterme

62.Etkinllikler esnasinda Ogrencileri isgbirligi igerisinde
caligmalar1 konusunda tegvik etme

C. UYGULAMA SONRASI ETKINLiKLER

63. Ogrencilerin okul dist 6gretim etkinliklerine iliskin
goriislerini degerlendirme

64. Ogrenciyi siireg icerisinde gosterdigi performansa gore
degerlendirme

65.Hedeflere ulagsma diizeyini performans o6devleri ile
degerlendirme

66.Hedeflere ulagma diizeyini portfolya ile degerlendirme

67.Hedeflere ulagsma diizeyini dereceli puanlama anahtari
ile degerlendirme

68.Hedeflere ulasma diizeyini kontrol listeleri ile
degerlendirme

69.Hedeflere ulasma diizeyini goézlem defteri ile
degerlendirme
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Cok Fazla ihtiyacim var

Fazla Ihtiyacim Var

Orta Derecede
IhtiyacomVar

Az Ihtiyacim Var

Hi¢ Ihtiyacim Yok

70.0grenci giinliiklerinden yararlanarak degerlendirme
yapma

71.Akran degerlendirme yontemi ile degerlendirme yapma

72.Etkinliklerin Ogrenciler iizerindeki etkisini yansitan
raporlar hazirlama
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EK-7
MUZE EGITIMINE YONELIK OZYETERLIK INANCI OLCEGI

Degerli Meslektasim,

Asagidaki Olcek ilkogretim kurumlarinda gérev yapan resim is dersini veren
Ogretmenlerin miizelerin egitim ortamu olarak kullanilmasina iligskin 6z yeterlik inanglarinin

belirlenmesi amaciyla hazirlanmustir.

Arastirmanin saglikli bulgulara ulagmasi,  sorulara vereceginiz cevaplara bagh

oldugundan liitfen bu sorulara gergek diisiinceleriniz dogrultusunda cevap veriniz.

flginiz ve yardimlarimiz igin tesekkiir ederiz.

Dog¢. Dr. Cigdem Hiirsen

Uz. Didem Islek

Yakin Dogu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal
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Bolim |
Demografik Bilgiler

1. Cinsiyetiniz

( ) Kadin () Erkek

2. Miize egitim dersini daha 6nce hi¢ aldiniz mi?
Evet..........
Hayur.........

3. Yasmiz........

4, Mesleki Kidem

Eger cevabiniz evet ise liitfen 5a. Sorusunu yanitlayimiz.
5a. Miizede egitimi ne siklikta gerceklestirirsiniz?

Haftada 1 ...... Aydal ... Yilda 1 ...... Diger ..............
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Sayin Meslektasim,

Bu boliimde miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasina yonelik 6z
yeterlik inanglariniza iligkin goriiglerinize bagvurulmaktadir. Liitfen
her maddeye iliskin degerlendirmenizi yanda verilen: “ Tamamen
Yeterliyim, “ Yeterliyim”, “Kismen Yeterliyim”, “Yetersizim” ve “
Tamamen Yetersizim” yazan kutucuklardan goriisiiniize en uygun
secenegi isaretleyiniz. Liitfen hi¢ bir maddeyi bos birakmayiniz.

Desteginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Tamamen Yeterliyiim

Yeterliyim

Kismen Yeterliyim

Yetersizim

Tamamen Yetersizim

1. Dduzenlenecek muze gezisiyle ilgili bilgilendirme yaparak
Ogrencilerin ne ile karsilagacaklarini dngérmelerini saglayabilirim.

2. Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ile diinyada var olan diger kiiltiirler
arasinda kiyaslama yapmalar1 i¢in miize egitimini verimli bir
sekilde gerceklestirebilirim.

3. Miize egitimi konusunda okul yontecileri ile koordinasyon kurarak
daha sistemli bir egitim ortam saglayabilirim.

4. Miizede edindikleri bilgileri gelistirebilmeleri i¢in Ogrencilere
rehber olabilirim.

5. Muze gezisi sirasinda 6grencilere ders konusuyla ilgili dogaglama
etkinligi yaptirabilirim.

6. Gergek ortamda miize gezisi diizenleme imkani olmadigi
kosullarda sanal miizelerden yararlanabilirim.

7. Miize egitiminde disiplinlerarasi yontem ve teknikleri kullanarak
ogrencilere eglenirken 6grenme imkani sunabilirim.

8. Bir gezi ve gozlem kosesi olusturarak 6grencilerin deneyimlerini
paylagmalarini saglayabilirim.

9. Miize egitiminden daha iyi bir verim alabilmek i¢in miize gezisi
sonrasinda gezi sirasinda yapilan caligmalarla ilgili simf ici
etkinlikler ( drama, resim c¢izme, metin yazma, sunum... Vs.)
duzenleyebilirim.

10. Ogrencilerin hosuna gidebilecek etkinlikler planlayarak miize
gezilerinde daha iyi bir §grenme ortami olusturabilirim.

11. Gezi sirasinda siirekli bilgilendirme yaparak gezinin amaglarindan
sapmasini engelleyebilirim.

12. Miize gezisi sirasinda Ogrencilerin deneyimlerini
paylasabilecekleri caligma gruplar olusturabilirim.

13. Miize gorevlilerini dnceden bilgilendirerek ¢alismanin amacina
katkida bulunmalarini saglayabilirim.
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Tamamen Yeterliyiim

Yeterliyim

Kismen Yeterliyim

Yetersizim

Tamamen Yetersizim

14.

Miize ziyaretine ayrilan zamani verimli bir sekilde kullanabilirim.

15.

Miizede islenecek dersin kazanimlar1 dogrultusunda diger derslerle
disiplinlerarasi iliskilendirme yapabilirim.

16.

Miizede sergilenen eserler vasitasiyla Ogrencilerin bugiiniin ve
gecmigin kosullar arasinda kiyaslama yapmalarim saglayabilirim.

17.

Diizenlenen miize gezisi ile ilgili bilgilendirme yaparak geziyi ilgi
cekici hale getirebilirim.

18.

Okul imkanlar1 dahilinde yoneticilerle isbirligi yaparak diger
ogrencileri de tesvik etmek amaciyla bir okul mizesi
olusturabilirim

19.

Gezi diizenlenecek miizeleri 6grencilerin ilgi, beklenti ve gorisleri
1s1g¢inda ve dersin amaglar1 dogrultusunda kararlastirabilirim.

20.

Miize egitiminde Ogrenci seviyesine uygun yontem ve teknikleri
kullanabilirim.

21.

Miuize egitimi ile 6grencilerin diger kiiltiirleri tanimalar1 konusunda
rehberlik edebilirim.

22.

Miizede sergilenen nesnelerle ders programindaki kazanimlari
iligkilendirebilirim.

23.

Gezi sonrasinda 6grencilerin geziyi degerlendirecekleri bir ortam
hazirlayarak deneyimlerini paylagmalarimi saglayabilirim.

24,

Onceden edinilmis kazanimlar1 pekistirmek amaciyla miizeleri
kullanabilirim.
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ERISI TESTININ SON HALI
Degerli Meslektasim,

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Anabilim Dalinda Okul Disi Egitimde Miize Kullanimina Yénelik
Gelistirilen Hizmetici Egitim Programimin Ogretmenlerin Basari Ve Oz Yeterlik
Inanclarina Etkisinin Belirlenmesi baslikli doktora tezini hazirlamaktayim. Bu
arastirma kapsaminda, Resim is dersini veren 6gretmenler igin “Miize ortamim
egitim ortamn olarak kullanabilmelerine” iliskin hizmeti¢i egitim programi

hazirlanacaktir.

Bu baglamda, resim is dersini veren dgretmenlerin okul dis1 egitim yaklagimina
yonelik bilgi duzeylerini tespit etmek ve uygulanacak olan hizmetici egitim
programinin  etkililigini 6lgmek amaciyla c¢alisma kapsaminda Erisi Testi
gelistirilmistir. Teste iliskin bilgiler asagida verilmistir:

e Erisi Testi 28 sorudan olugsmaktadir.

e Test toplam 4 bolimden olugmaktadir.

e Boliimlerdeki soru dagilimi su sekildedir; 1. B6lum 1-7, I1. Bélum 8-19, I11.

Bolim 20-24 , 1V.Bolim 25-28.
e Her bir sorunun tek bir yanit1 bulunmaktadir.
e Test siiresi 40 dk ile sinirilidir.

e Testteki tiim sorularin eksiksiz bir sekilde yanitlanmasi gerekmektedir.

Dog. Dr. Cigdem HUrsen

Uz. Didem Islek

Yakin Dogu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah
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Bolum |

I. boliimdeki sorular 6gretmenlerin “Miizede gerceklestirilecek egitim oncesindeki
etkinliklere” iliskin bilgi diizeylerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir.

1.

Miizede gerceklestirilen etkinliklere iliskin goriis bildirir.

Miizede sergilenen sanat eserlerine iliskin bulmaca etkinligi ¢6zer.
Miizedeki sanat eserlerinin yapilis asamalarimi drama teknigiyle
canlandirir.

Yukarida verilen 6grenme kazanimlari okul dis1 egitim yaklagimimin
hangi asamalarina gore ifade edilmistir?

® 00 o

Uygulma 6ncesi-uygulama sonrasi-uygulama sirasi
Uygulama sonrasi-uygulama dncesi-uygulama sirasi
Uygulama sirasi-uygulama éncesi-uygulama sonrasi
Uygulama éncesi-uygulama dncesi-uygulama sirasi
Uygulama sirasi-uygulama éncesi-uygulama sirasi

2. Asagidaki etkinliklerden hangisi psikomotor davramislar1 kazandirmak icin

tasarlanmamstir?
a. Kil malzemesiyle miizedeki eserlerin kopyasini hazirlama
b. Sanat eserlerinin farkliliklarina iliskin ¢izim yapma
C. Sanat eserlerine iligkin heykeller iiretme
d. Eserlere iliskin oykiiler yazma
e. Sanat eserlerinin yapilig asamalarini canlandirma

3. Asagidakilerinden hangisi miizede gerceklestirilecek egitim o6ncesinde
yapilmas1 gereken hazirhiklardan biri degildir?

a.

Hazirlik plani tasarlama

Eserlerin resimlerinden olusan bir afis tasarlama

Bilimsel veri tabanlarini tarayarak etkinliklere iliskin 6rnek ¢alismalar
inceleme

Eserlere iliskin gorsel materyaller hazirlama

Miizedeki yetkili kisilerle goriigme
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4. Asagidakilerinden hangisi egitim ortaminin belirlenmesinden sonra yapilmasi
gereken ilk etkinliktir?

® 00 o

Hacim ile form arasindaki iligkiyi yansitan etkinliklerin diizenlenmesi
Perspektif caligmalarina yonelik etkinliklerin tasarlanmasi

Sanat eserlerinin yapilacak etkinlikler dogrultusunda secilmesi

Kesif tutanaklarinin hazirlanmasi

Sanat eserlerine yonelik ipucu kagitlarinin tasarlanmasi

Ogrencilerin miizede yapilan egitime iliskin duygu ve diisiinceleri
degerlendirilir.
Eserlere iliskin acik u¢lu sorular yer alir.

Yukarida oOzellikleri verilen oOgretim _materyali asagidakilerinden
hangisidir?

a.

® oo o

® a0 o

Miize avi

GOzlem defteri
Tutanak

Gorsel Materyal

Yazi yazma materyali

Miize av1 etkinliginde kullanilir.
Eserinin adi, kullanim amaci, gilinlimiizdeki eserlerle benzerlik ve
farkliliklar1 gibi boliimleri igerir.

Yukarida verilen 6gretim materyali asagidakilerinden hangisidir?

Ogrenci giinliikleri
Bilgi kartlari
Kavram haritalari
Hazine avi

Kesif Tutanagi
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7. Egitim siiresince hangi tiir etkinliklerin diizenlenecegi belirlenmektedir.
Yukarida s6zii gegen asama asagidakilerilerinden hangisidir?

Hazirlik plani tasarlama

Drama etkinlikleri diizenleme
Miize av1 etkinligini organize etme
Zihin haritas1 tasarlama

Kavram haritas1 tasarlama

® a0 o

Bolim 11

II. boliimdeki sorular 6gretmenlerin “Miizelerin egitim ortami olarak tasarlanmasina”
iliskin bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanmigtir.

8. Kelime ve diisiinceleri birbirine baglamak ve bunlar1 bir anahtar kelime veya
diisiince etrafinda toplamak i¢in kullanilan 6gretim materyali asagidakilerinden
hangisidir?

Kavram haritasi
Ipucu kagidi
Bilgi haritas1
Zihin haritasi
Bilgi diyagrami

P o0 o

e Miize av1 etkinliginde kullanilir.

e Eserin adi, nerede bulundugu ve hangi yiizyila ait oldugu ile ilgili
sorulari igerir.

e Ogrencinin esere iliskin goriislerini iceren sorular yer alir.

Yukarida Ozellikleri belirtilen Ogretim materyali asagidakilerinden
hangisidir?

Bilgi Haritas1
Ipucu Kagidi
Kavram Haritasi
Yorum Kartlar
Zihin Haritasi

o0 o
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10. Miize av1 etkinligi sirasinda kesif tutanagindaki sorularin yanitlarinin yer aldigi,
eserlerle ilgili agiklamali bilgilerin bulundugu 6gretim materyalidir.

Yukarida tanim1 verilen 6@retim materyali asagidakilerinden hangisidir?
a. Ipucu Kagidi

Bilgi Kartlari

Kesif Kagitlar

Zihin Haritalar

Kavram Haritalari

® o0 o

11. Asagidakilerinden hangisi iist diizey diisiinme becelerini gelistirmeye yonelik
bir etkinlik degildir?

a. Sunus stratejisi ile miizedeki eserlere iligskin bilgi verme

b. Miizedeki sanat eserlerinin yapilis asamalart ve kullanim amaglarimi
canlandirma

C. Sanat eserlerinin zaman dilimi igerisindeki kullanimini canlandirma

d. Sanat eserlerinin karsilastirmasini igeren etkinlikler yaptirma

e. Ogrencilerin sanat eserlerine yonelik dykii yazmalarma ortam hazirlama

12. Miizedeki sanat eserlerinin ge¢mis ve giiniimiizdeki kullanimina iliskin Ust
dizey diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler diizenlenmektedir.

Yukarida sozii gecen iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklerin
temel hedefi asagidakilerinden hangisidir?

a. Miizede sergilenen eserin nasil tiretildigini 6gretmek

b. Eserin kullaniom amacmin zaman iginde degisip degismedigini
sorgulattirmak

c. Eserin yapilis 6zelliklerini kavratmak

d. Eserin iiretim malzemesini tanitmak

e. Miize av1 etkinligi ile kalic1 6grenmeler saglamak



13.

14.

15.
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Drama teknigi ile canlandirma yapilir.

Sanat eserlerinin ortadan kalkma tehlikesini 6nleyebilmenin yollar1
ogretilir.

Sanat eserlerini koruma bilinci kazandirilmaya c¢aligilir.

Yukarida 6zellikleri verilen miize etkinligi asagidakilerinden hangisidir?

® o0 o

Miize avi
Kurtarma Kazisi
Donuk Imge
Imgelem

Akran Egitimi

e Her bir grup farkli sanat eserleri iizerinde ¢alisir.

e Sanat eserlerine iliskin bilgiler toplanir.

e Gruplar fon kartonlar1 ve boya kalemleri ile eserleri tanitmaya iliskin
bir tasarim olusturur.

Yukarida asamalari verilen etkinlik asagidakilerinden hangisidir?

o0 o

Ara-bul tarih seridi olugturma
Dilsiz harita olusturma

Oykii olusturma

Rol kart1 hazirlama

Afis, poster ve brosiir hazirlama

e Ogretim siirecinde iiretilen ¢alismalar diizenlenir ve izlemeye hazir
hale getirilir.

e Organizasyon ve degerlendirme becerisini gelistirir.

Yukarida dzellikleri verilen etkinlik asagidakilerinden hangisidir?

a. Gezi-Gozlem

b. Sergi

c. Istasyon
d. Hazine Avi
e. Sunum
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16. Ogrencilerden miizede sergilenen iicgen formdaki eserlere ulasarak, eserleri

resmetmeleri istenir.
Yukarida sozii gegen etkinligin temel hedefi asagidakilerinden hangisidir?

a. Oyun yoluyla eserlere ulagilma

b. Hacim ile form arasindaki iliskiyi kavratma

. Uygarliklarin farkl eserlere sahip olduguna dikkat cekme
d. Kurtarma kazisi etkinligi igin ortam hazirlama

e. Sergi diizenleme etkinligine ortam hazirlama

(@]

17. Asagidakilerinden hangisi miizede yapilan etkinlikler sirasinda iiretilen UG
boyutlu calismalardan bir degildir?

Eserlere iliskin kii¢iik heykeller iiretme

Farkl1 renkli taslardan olusan mozaik c¢aligmalar1 Uretme
Perspektif calismalarina yonelik ¢izimler yapma
Eserlere iliskin seramik c¢alismalari iiretme

Eserlere iligkin Oykiiler hazirlama

® o0 o

Bolam 11

I11. boliimdeki sorular dgretmenlerin “Ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerin
miize ortaminda Kkullanilmasina” iliskin bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla
hazirlanmastir.

18.
e Bilgiye kesfederek ulagilir.
e Ogretmen rehber roliindedir.
e Bu strateji ile 6grenci miizede kendi gozlemleriyle genellemelere
vartr.
Yukarida 6zellikleri verilen 6gretim stratejisi asagidakilerinden hangisidir?

a. Sunus Stratejisi
b. Bulus Stratejisi
c. Tam Ogrenme
d. Coklu Zeka

e. Drama
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19. Asagidakilerinden hangisi miizee gergeklestirilen yaratici drama tekniklerinden
biri degildir?

20.

Rol oynama
Dogaglama
Diiz anlatim
Imgelem
Donuk imge

® o0 o

e Yaratici problem ¢ézme giiciinii amaglayan grup tartigma teknigidir.
e Bireylerin bir yasantiyl, bir olayi, bir fikri, "oyunsu" siireclerle
canlandirmasidir.
e Ogrencilerin kendi bedenlerini kullanararak hareketsiz durduklar
tekniktir.
e Bir durum ya da nesneye iliskin aninda kendiliginden (spontane)
canlandirma yapilan tekniktir.
e Ses, miizik veya fotografdan yola ¢ikarak hayal giiciiyle nesneleri
akilda canlandirma teknigidir.
Yukarida 6zellikleri verilen 6gretim teknikleri asagidakilerinden
hangisinde sirasi ile verilmistir?

a. Beyin Firtinasi- Imgelem - Gésterip Yaptirma — Dogaglama -Konusma
Halkas1

b. Beyin Firtinasi- Drama — Donuk Imge — Dogaclama — Imgelem

c. Soru Cevap Teknigi- Konusma Halkasi- Dogaclama — Donuk Imge-
Imgelem

d. Istasyon Teknigi- Dogaglama- iImgelem- Beyin Firtinasi- Donuk Imge

e. Yaratici Yazma Teknigi- Imgelem- Donuk imge- Dogaglama-Konusma
Halkast
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22.
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e Bu teknikle diisiinme,akil yiiriitme, geri bildirim verme ve sorgulama
gibi beceriler gelistirilir.

e Ogrencilerin her asamaya katk1 saglamasi1 yoluyla bir énceki grubun
yaptiklarini ileriye gotiiriilmesi amaglanir.

e Ogrenciler bir gember etrafinda konu ile ilgili goriislerini aktarir.

e Ogrencinin sanatsal ifadelerini gelistirmek, yazmanm degerini ve
islevini kavratmak hedeflenir.

Ogretim tekniklerinden hangisine deginilmemistir?

a. Soru cevap

b. Konusma halkasi
c. Istasyon

d. Drama

e. Yaratict yazma

¢ Konugsma Halkasi

e Beyin Firtinasi

e Soru Cevap Teknigi
Asagidakilerinden hangisi yukarida verilen 6gretim tekniklerinin ortak
ozelligidir?

a. Ogrencilerin konuya iliskin goriisleri ortaya konur.

b. Canlandirma teknigi kullanilir.

c. Ogrenciler U seklinde ya da yarim daire seklinde oturarak konuyu
tartigir.

d. Tartisma ortami i¢in kurallar belirlenir.

e. Tek 6grenci ile yapilabilir.
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Bolum 1V
IV. boliimdeki sorular 6gretmenlerin “Miizede yapilan uygulama sonrasindaki
degerlendirme boyutuna” iligkin bilgi diizeylerini 6l¢mek amaciyla hazirlanmistir.

23. Ogrencilerin gerceklestirilen etkinlige iliskin duygu ve diisiincelerini tespit etmek
i¢cin asagidakilerinden hangisine basvurulmahdir?

Kurtarma kazis1 formu
Rol kartlar1

Ogrenci giinliikleri
Miize tutanagi

Mize envanter formu

® o0 o

24.
e Performans  degerlendirmede  kullanilan en  yaygin  Olgme
araglarindandir.
e Ogrenci performansini tanimlayan dlgiitleri igerir.
e Farkli seviyedeki performansi puanlamaya yarayan bir aragtir.
Yukarida 6zellikleri verilen 6l¢cme araci asagidakilerinden hangisidir?

Kontrol Listesi

Dereceli Puanlama Anahtari
Gortisme Formu

Akran Degerlendirme Formu
Miize Egitimi Formu

® 00T

25.
Miizede gergeklestirilen etkinlikler igin belirlenen hedefler puanlama
araclari ile Olgllebilir.
Asagidakilerinden hangisi yukarida ifade edilen puanlama araglarina en iyi
ornek olarak gosterilebilir?

a. Mize Envanter Forumu- Mulakat Formu
b.Dereceli Puanlama Anahtari- Miilakat Formu
c. Portfolyo-Mulakat Formu

d. Dereceli Puanlama Anahtari-Kontol Listesi
e. Milakat Formu-Kontol Listesi
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26.
e Gozlemlenen performansin ya da {riiniin belirlenen performans
Olciitlerine ne derece uyumlu oldugu odlgiiliir.
eHer go0zlem iki kategorili (6r;var/yok, evet/haywr, dogru/yanhs)
olarak degerlendirilir.
Yukarida 6zellikleri verilen 6l¢me araci asagidakilerinden hangisidir?

a. Akran Egitici Degerlendirme Formu
b. Etkinlik Degerlendirme Formu

C. Dereceli Puanlama Anahtari
d.Mdulakat Formu

e. Kontrol Listesi

27. Ogrencinin miize etkinliklerinde hazirlamis oldugu ¢alismalarin diger égrenciler
tarafindan degerlendirilmesi istenmektedir.

Bu noktada asagidaki degerlendirme tekniklerinden hangisinin kullanilmasi en
dogru olur?

a. Etkinlik Degerlendirme

b. Akran Degerlendirme

c. Portfolyo

d. Uriin Degerlendirme

e. Giinliik Degerlendirme

28. Asagidakilerinden hangisi akran degerlendirme tekniginin temel amaclarindan
biri degildir?

a. Zayif noktalar tespit etmek

. Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini artirmak

. Rekabet ortamini artirmak

d. Ogrencilerin takim ruhu kazanmasina yardime1 olmak
e. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek

o T
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Icerik Bilgi

Kavrama

Uygulama Analiz  Sentez

Degerlendirme

Okul Disi Egitim Yaklagimt
Uygulama Oncesi Etkinlikler

Ogrenme Kazanimlarimi Soru 1

Belirleme

Psikomotor Davraniglari Soru 2

Belirleme

Hazirlik Asamast Soru 3

Egitim Ortamini Se¢gme Soru 4

Ogretim Materyalleri
Hazirlama

Soru 5
Soru 6

Hazirlik Etkinlikleri

Soru 7

Egitim Ortamun Diizenleme

Global Diisiinme
Yaklasimlarina fliskin
Etkinlikler

Soru 8

Miize Avi Etkinligi

Soru 9
Soru 10

Ust Diizey Diisiinme
Becerilerine Iligkin
Etkinlikler

Soru 11
Soru 12

Kurtarma Kazisi Etkinligi

Soru 13

Gorsel Materyaller Uretme

Soru 14

Sergi Ortami Tasarlama

Soru 15

Iki Boyutlu Calismalara Iliskin
Etinlikler

Soru 16

Ug Boyutlu Calismalara Iliskin
Etinlikler

Soru 17

Ogretim Strateji, Yontem Ve
Teknikler

Ogretim Stratejileri

Soru 18

Ogretim Teknikleri

Soru 19
Soru 20
Soru 21
Soru 22

Okul Disi1 Egitim Yaklagimi
Uygulama Sonrasindaki
Etkinlikler

Gorlis Degerlendirme

Soru 23

Siire¢ Odakli Degerlendirme

Soru 24

Dereceli Puanlama
Aragclariyla Degerlendirme

Soru 25
Soru 26

Akran Degerlendirme

Soru 27
Soru 28
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EK-11
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

GORUSME FORMU SORULARI

Duzenlenen hizmetigi egitim programinin mesleki yasaminiza ne tiir etkileri
olacag1 konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Bu egitimde kazandiginiz 6grenme yasantilarinizin 6grencilerinizin resim
derslerindeki basar1 diizeyine katkilar1 sizce neler olacaktir?

Gergeklesitirilen hizmetici egitim programina iligkin goriis ve Onerileriniz
nelerdir?



EK-12
IHTIYAC ANALIZI ANKETI UYGULAMASI iZiN YAZISI

F ASL

MILLI EGITIM BAKANLICI
MESLEKI TEKNiK OGRETIM DAIRESI MUDURLUGD
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EK-13
ESKi ESERLER DAIRESINDEN UYGULAMA ICIN ALINAN IZIN YAZISI

- T ‘(w ity
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EK-14
ORNEK GUNLUK DERS PLANI
Ders : Okul D11 Egitim Yaklasimi
Konu : Okul Dis1 Egitim Yaklasiminda Uygulama Oncesi
Etkinlikler 1
Sdre : 50’+50°+50’

Yontem ve teknikler  : Beyin Firtmast, , Isbirlikli Ogrenme, Tartisma, Elestirel
Diistinme, Gosterip Yaptirma

Arag gereg : Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Powerpoint sunusu, Siif
Ortami

Kazanimlar:
v Egitim ortamini1 6gretim programinin igerigi dogrultusunda segmesi
gerektigini bilir.
v Egitim ortaminda yapilacak okul dis1 etkinliklere iligkin 6grenme
kazanimlarini tasarlar.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

“Okul dis1 egitim yaklasimindan yararlanmak isteyen bir
O0gretmen sizce uygulama boyutuna gegcmeden Once oncelikle ne
Dikkati Cekme | tiir etkinlikler gerceklestirmelidir?” sorusu yoneltilerek beyin
firtinas1 baslatilir.

Hedeften Bu dersin sonunda, uygulama oncesinde Oncelikli olarak ne tiir
Haberdar Etme | etkinliklerin yapilmas1 gerektigini kavrayabileceksiniz denmesi.

Bu derste, okul dis1 egitim Oncesinde yapilmasi gerekenleri
Guduleme kavrayarak, uygulama oncesindeki etkinlikleri tasarlayabilecek
diizeye erisebileceksiniz.

Onkosul Okul dis1 egitim yaklasimmmin {i¢ asamadan olustugunun
Ogrenmeleri hatirlatilmas1  ve uygulama oncesi etkinliklerin katilimcilar
Hatirlama tarafindan soylenmesinin istenmesi.

> Ogretmenlere, okul dis1 egitim yaklagimini yodnelik
sorular sorularak konuya iliskin bilgi diizeyleri tespit
edilir.

» Yaklagimi kullanan o6gretmenlerden uygulama Oncesinde
gerceklestirdikleri etkinlikleri tartigsmalari istenerek, tiim
O0gretmenlerin uygulama Oncesi etkinlikler konusunda
genel bir fikir edinmeleri saglanir.

» “Okul dig1 egitim yaklagimina iligkin bir etkinlik tasar
layacak olsaniz egitim ortamini ve sanat eselerini neye
gore secersiniz?” sorusu yoneltilerek tartisma ortami
yaratilir.

Islenis
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Okul dis1 egitim yaklasimina iliskin 6rnek etkinliklerden
yola ¢ikarak, egitim ortaminin (miize, sanat galerisi) ve
sanat  eserlerinin  Ogretim  programinin  igerigi
dogrultusunda se¢ilmesi gerektigi vurgulanir.

4 erli gruplar halinde, 6gretmenlerden konu alanina uygun
etkinlikler tasarlayabilecekleri 6rnek mize isimleri
yazmalar1 istenerek, miizelerin etkinliklere uygunlugu
tartigilir.

Ogretmenlere okul dis1 etkinliklere iliskin 6grenme
kazanimlarint nasil belirledikleri sorularak, 4 lii gruplar
halinde o6rnek kazanim climleleri (uygulama Oncesi,
uygulama sirast  ve uygulama sonrasina  goOre)
olusturmalar istenir.

Gortiglerden  yola  ¢ikilarak  yaklagima  yonelik
kazanimlarin nasil belirlenecegi tartigilir.

Sonug
etkinlikleri
(performanst
degerlendirme
ve donut verme)

Konunun 6nemi kisaca 6zetlenir.

Genel bir degerlendirme yapilmasi: Okul dis1 etkinliklerin
tasarlanabilecegi sanat eserlerinin resimlerinden olusan
slaytlar (KKTC deki muzelerde sergilenen) gosterilir.
Ogretmenlerden 6gretim  programindaki konular ile
etkinlik tasarlayabilecekleri sanat eserlerini eslestirmeleri
istenir. Etkinliklere iliskin 6rnek Ogrenme kazanimlari
yazilirken nelere dikkat edilmesi gerektigi tartigilir.
Ogrenme eksiklikleri varsa bunlar giderilir.
Ogretmenlerden uygulama &ncesi etkinliklere iliskin
O0grenme kazanimlar1 hazirlamalart ayrica edmodo
Ogretim ortaminda paylasarak hazirladiklart konulara
iliskin elestiriler getirmeleri istenir.

Bir sonraki konu hatirlatilir.
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EK-14 (Devam)

Ders : Okul Dis1 Egitim Yaklagimi

Konu : Okul Dis1 Egitim Yaklasiminda Uygulama Oncesi
Etkinlikler 2

Sdre : 50°+50°+50’

Yontem ve teknikler  : Beyin Firtinasi, , Isbirlikli Ogrenme, Tartisma, Elestirel
Diistinme, Drama

Arag gerec : Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Powerpoint sunusu, Sinif
Ortam1

Kazanimlar:

v' Etkinliklere iliskin psikomotor davraniglari belirler.
v Gergeklestirilecek etkinliklere yonelik hazirlik asamasini tasarlar.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

“Miizede egitim yapmak isteyen bir Ogretmen etkinlikleri
Dikkati Cekme | gergeklestirmeden Once sizce ne tir hazirliklar yapmalidir?”
sorusu yoneltilerek tartigma ortami yaratilir.

Hedeften Bu dersin sonunda, miizede egitim Oncesi yapilmasi gereken 6n
Haberdar Etme | hazirliklar etkili bir sekilde organize edebileceksiniz denmesi.

Bu derste , yaklagima iliskin psikomotor davranislarin ve hazirlik

Gudtleme etkinliklerinin nasil tasarlanmasi gerektigini kavrayabileceksiniz.

Onkosul
Ogrenmeleri
Hatirlama

Psikomotor davranmislarin  ve etkinliklerde dikkat edilecek
asamalarin hatirlatilmasi.

» Okul dis1 egitim yaklasimma iligkin psikomotor
davraniglarin nasil belirlendigine iliskin beyin firtinasi
yapildiktan sonra, Ogretmenlerden yaklasima yonelik
psikomotor davranislar belirlemeleri istenir.

» Psikomotor davraniglarin diger gruplarla paylasilmasi ve
elestiriler getirilmesi istenir.

> Ogretmenlerin  goriisleri  dogrultusunda, psikomotor
davraniglar1 belirlemede nelere dikkat edilmesi gerektigi
tartigilir.

> Ogretmenlere “KKTC’deki miizelerde de okul dis1 egitim
etkinliklerinin yapilmaya  basglandigin1  biliyor
muydunuz?” sorusu yoOneltilerek soruya iliskin kisa bir
video izlettirilir.

» KKTC’deki miizelerde yapilan okul dis1 etkinliklere
iliskin goriisler alinarak konuya iliskin farkindalik diizeyi
sorgulanir.

> Ogretmenlerin etkinliklere yonelik hazirlik
kapsaminda;hazirlik  plan1  tasarlama, bilimsel veri

Islenis
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tabanlarindan yararlanma, gorsel materyaller hazirlama ve
miizedeki yetkililerle 6n goriisme yapma konularinda
neler bildikleri sorularak beyin firtinas1 yapilir.

4 1u gruplar halinde her grubtan miizede yapilacak
etkinlige iliskin hazirlik plan1 tasarlamalar1 istenerek,
birbirlerine elestiri getirmeleri saglanir.

Ogretmenlere okul dis1 etkinliklere yonelik calismalara
ulagirken nasil bir yol izledikleri sorularak dikkatler
bilimsel veri tabanlarini kullanmanin 6nemine ¢ekilir.
Sinif ortaminda goniillii bir 6gretmen segilerek, bilimsel
veri tabanlarina nasil ulasabilecekleri uygulamali olarak
gosterilir.

Ogretmenlere gorsel materyallerin  kalic1  dgrenmede
neden Onemli oldugu sorulurarak tartigma  ortami
yaratirir.

Gortigler dogrultusunda gorsel materyallerin
hazirlanmasinda dikkat edilecek hususlar agiklanir.
Ogretmenlere yetkililerle én gériisme yapmanin neden
gerekli oldugu sorulurak tartigma ortami yaratilir.
Tartismadan yola ¢ikilarak miizedeki yetkili kisilerle 6n
gorisme yapmada nasil bir yol izlenmesi gerektigi
vurgulanir.

Sonug
etkinlikleri
(performanst
degerlendirme
ve don(t verme)

Y VYV

Konunun 6nemi kisaca 6zetlenir.

Genel bir degerlendirme yapilmasi: Psikomotor
davraniglarin, hazirlik etkinliklerinin gruplar tarafindan
dogru sekilde hazirlanmasina dikkat edilir.

Gereken noktalarda diizeltmeler yapilir, doniitler verilir.
Ogrenme eksiklikleri varsa bunlar giderilir.
Ogretmenlerden miizede uyulmasi gereken kurallara
iliskin hazirlik etkinlikleri tasarlamalar1 ve edmodo
Ogretim ortaminda paylasarak elestiri getirmeleri istenir.
Bir sonraki konu hatirlatilir.
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EK-14 (Devam)

Ders : Okul Dis1 Egitim Yaklagimi
Konu : Okul D1s1 Egitim Yaklasiminda Uygulama Sirasindaki
Etkinlikler: Egitim Ortamini Diizenleme 1 (Miizenin Egitim Ortam1 Olarak
Kullanilmasi)
Sdre : 50’+50’+50’
Yontem ve teknikler  : Beyin Firtinasi, Tartisma, Elestirel Diisiinme
Arag gereg : Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Powerpoint sunusu, Sinif
Ortami1

Kazanimlar:

v" Etkinliklere iligkin 6gretim materyalleri gelistirir.
v’ Tartigma ortami yaratacak hazirlik etkinlikleri tasarlar.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

“Miizede gercgeklestirilen egitimlerde kullanilan  &gretim
Dikkati Cekme | materyalleri ve hazirlik etkinlikleri ile ilgili neler biliyorsunuz?”
sorusu yoneltilerek tartigma ortami yaratilir.

Bu dersin sonunda, miizede gerceklestireceginiz etkinliklere
Hedeften iliskin 6gretim materyallerinin nasil hazirlandigin1 ve ne gibi
Haberdar Etme | hazirlik  etkinlikleri tasarlayabileceginizi 6grenebileceksiniz
denmesi.

Bu derste, muzedeki etkinliklere yonelik &gretim materyalleri
Guduleme tasarlayabilecek, birbirinden farkli hazirlik etkinlikleri organize
edebileceksiniz.

Onkosul
Ogrenmeleri
Hatirlama

Ogretim materyallerinin isimlerinin ve hazirlik etkinliklerinde
kapsaminda dikkat edilmesi gerekenlerin hatirlatilmasi.

> Ogretmenlere miizede gerceklestirilen egitimde kullanilan
Ogretim materyalleri (gozlem defteri, kesif tutanaklari
v.s.) ile ilgili sorular sorularak Ogretim materyallerinin
Ozelliklerine iliskin hazirbulunusluluklar1 sorgulanir.

> Ogretmenlere “Miizede yapilacak etkinliklerde gozlem
defterlerinin hazirlanmasi sizce 6nemli midir?” sorusu
sorularak beyin firtinas1 baslatilir.

» Gozlem defteri i¢in 6rnek sorular yazmalari istenerek,
soru havuzu olusturulur.

Islenis » Gortslerinden yola ¢ikarak kullanilabilecek sorular
belirlenir.

» Kesif tutanaklarina iligkin 6rnek resimler gosterilerek bu
tutanaklarin ne amagla kullanilabilecegine yonelik goriis
bildirmeleri istenir.

» Gorislerden yola ¢ikilarak kesif tutanaklarinin nasil
hazirlandig1 ve ne amagla kullanildigr agiklanir.

> Ogretmenlere “Uygulama &ncesindeki hazirlik etkinlikleri
kapsaminda sizce neler yapilmalidir? ““ sorusu yoneltilerek
beyin firtinasi baslatilir.




242

Ogretmenlerin goriislerinden de yararlanilarak hazirlik
etkinlikleri kapsaminda yapilabilecek etkinliklere iliskin
ornek uygulamalar power point sunusu ile gosterilir.
Goniillii  6gretmenler  segilerek  drama  teknigiyle
“miizedeki kurallar” konulu 6rnek bir canlandirma yapilir.
Ogretmenlerden miizedeki etkinliklere iliskin bulmaca
etkinligi hazirlamalar istenir.

Ogretmenlerden miize ziyareti dncesinde, miize kavrami
ve miizedeki eserlere iliskin Ogrencilerin
hazirbulunuslugunu Olcebilecek ornek sorular
hazirlamalari istenir.

Hazirlanan sorulara elestiriler getirmeleri istenir.

Yapilan hazirlik etkinlikleriyle, etkinliklerin nasil olmasi
gerektigine iligskin aciklamalar yapilarak Ogretmenler
bilgilendirilir.

Sonug
etkinlikleri
(performanst
degerlendirme
ve don(t verme)

Konunun 6nemi kisaca 6zetlenir.

Genel bir degerlendirme yapilmasi: Hazirlik etkinligi
ornekleri  verilerek  Ogretmenlerden  etkinliklerin
uygunlugunu tartismalar1 istenir. Ogretim materyalleri
hazirlanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi sorularak
konunun ne derece kavranildgi sorgulanir.

Ogrenme eksiklikleri varsa bunlar giderilir.
Ogretmenlerden dgretim materyali  gelistirmeleri ve
materyalleri edmodo 6gretim ortaminda paylasarak elestiri
getirmeleri istenir,

Bir sonraki konu hatirlatilir.
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EK-14 (Devam)

Ders : Okul Dis1 Egitim Yaklagimi

Konu : Okul D1s1 Egitim Yaklasiminda Uygulama Sirasindaki
Etkinlikler: Egitim Ortamini Diizenleme 1 (Miizenin Egitim Ortam1 Olarak
Kullanilmasi)

Sdre : 50’+50’+50’

Yontem ve teknikler  : Beyin Firtmast, , Isbirlikli Ogrenme, Tartisma, Elestirel
Diisiinme, Istasyon Teknigi

Arag gereg : Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Powerpoint sunusu, Siif
Ortami

Kazanimlar:
v Global diisiinme yaklasimlarina iliskin etkinlikler tasarlar.
v Miize avina yonelik etkinlikler tasarlar.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Kavram haritalari, bilgi haritalari, zihin haritalari, bilgi kartlar1 ve
ipucu kagitlarinin resimlerinden olusan gorseller ogretmenlere
Dikkati Cekme | dagitilir.  Beyin  firtinasi  baslatilarak,  6gretmenlerden
gorsellerdeki resimlerin hangi etkinlikler olabilecegine iliskin
tahminler ylritmeleri istenir.

Bu dersin sonunda, bir miizenin egitim ortam1 olarak
diizenlenmesinde ne tiir etkinlikler yapmaniz gerektigini
kavrayabileceksiniz denmesi.

Hedeften
Haberdar Etme

Bu derste, miizede yapacaginiz etkinliklere iligskin kavram, bilgi,
Gudileme zihin haritalar, bilgi kartlari, ipucu kagitlar1 tasarlayabilecek,
miize avi etkinligini bagari ile gerceklestirebileceksiniz.

Ql}kosul . Kavram, bilgi, zihin haritalari, bilgi kartlari, ipucu kagitlar1 ve
Ogrenmeleri .

miize avi kavramlarinin tanimlarinin hatirlatilmasi
Hatirlama

» “Daha oOnce smif ortaminda gergeklestirdiginiz konu
anlatimlarinda global diisiinme yaklasimlarini temsil eden
kavram, bilgi veya zihin haritalarindan yararlandiniz mi?”
sorusu sorularak 0gretmenlerden haritalarin 6zelliklerine
iligkin goriis bildirmeleri istenir.

» Gortislerden yola c¢ikarak haritalarin islevlerine iliskin

Islenis aciklamalar yapilir ve 6gretmenler 3 gruba ayrilir.

» Gruplardan ortak bir konu dogrultusunda 3 ayri harita
hazirlamalar1 ve hazirladiklar gorsellere iliskin elestiriler
getirmeleri istenir.

» Goriislerden yola ¢ikilarak haritalar hazirlanirken dikkat
edilmesi gerekenler belirtilir.

» “ Miize avi etkinlligini daha 6nce hi¢ duydunuz mu?”
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vV V VYV V¥V

sorusu sorularak  6gretmenlerin  konu ile ilgili
hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmeye ¢aligilir.
Goriiglerden  yola ¢ikilarak miize avi  etkinliginin
ozellikleri ve agamalar1 vurgulanir.

Gruplara “Miize avi etkinligini uygularken bilgi kartlari
ve ipucu kagitlarininin hazirlanmasi sizce neden
onemlidir?” sorusu yoneltilerek beyin firtinasi baglatilir.
Gruplardan bilgi kartlar1 ile ipucu kagitlarinin nasil
hazirlanabilecegine iliskin fikir yiirlitmeleri istenerek,
konuya yonelik ornek etkinlikler gosterilir.

Power point sunusu ile KKTC’deki mizelerde sergilenen
sanat eserlerinden drnekler gosterilir.

Gruplardan miize av1 etkinligi ile sanat eserleri arasinda
iliskilendirme yapmalari istenir.

Istasyon tekniginden yararlanilarak 3 ayr1 masadan olusan
3 ayr1 istasyon olusturulur.

Birinci gruptan bilgi kartlarini, ikinci gruptan ipucu
kagitlarini, {iglincli  gruptan ise miize avi etkinliginin
asamlarini tasarlamalari istenir. Bu siiregte 6gretmenler 3
ayri istasyonda da yer alir. Boylelikle her asama ile ilgili
bilgi sahibi olmalar1 saglanir.

Sonug
etkinlikleri
(performanst
degerlendirme
ve don(t verme)

Y VY

Y VYV

Konunun 6nemi kisaca 6zetlenir.

Genel bir degerlendirme yapilmasi: Ogretmenlere kavram,
bilgi, zihin haritalari, ipucu kagitlar1 ve bilgi kartlariin
hazirlanmasina iliskin sorular sorulur.

Gereken noktalarda diizeltmeler yapilir, doniitler verilir.
Ogrenme eksiklikleri varsa bunlar giderilir.
Ogretmenlerden sectikleri herhangi bir miizedeki sanat
eserinden yola ¢ikarak buna yonelik bir miize av1 etkinligi
olusturmalari istenir.

Hazirladiklar1 etkinlikleri edmodo 6gretim ortaminda
paylasmalar1 ve elestiri getirmeleri istenir.

Bir sonraki konu hatirlatilir.
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EK-14 (Devam)

Ders : Okul Dis1 Egitim Yaklagimi

Konu : Okul D1s1 Egitim Yaklasiminda Uygulama Sirasindaki
Etkinlikler: Egitim Ortamini Diizenleme 2

Sdre : 50’+50’+50’

Yontem ve teknikler  : Beyin Firtinasi, , Isbirlikli Ogrenme, Tartisma, Elestirel
Diistinme, Drama

Arag gereg . Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Video, Powerpoint
sunusu, Miize ortami

Kazanmimlar:
v' Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler tasarlar.

v Kurtarma kazisi etkinligini diizenler.
v Iki boyutlu ¢alismalar hazirlanmasina iliskin etkinlikler gelistirir.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Daha o6nce hazirlanmig bilimsel c¢alismalardaki  miize
etkinliklerine iliskin 6rnek video ve resimler gosterilerek,
ogretmenlerden etkinliklerin neler olabilecegine iligkin fikir
yuratmeleri istenir.

Dikkati Cekme

Hedeften Bu dersin sonunda, miizede gergeklestirilen 6gretim etkinliklerini
Haberdar Etme | eksiksiz bigimde tasarlayabileceksiniz denmesi.

Bu derste, resim-is dersi 6gretim programi dogrultusunda miize

Gudtleme ortamini ogretim ortami olarak kullanabileceksiniz.
Ql}kosul . Miizede yapilan Ogretim etkinliklerinin asamalarina  iliskin
Ogrenmeleri hatirlatmalar yapilir
Hatirlama yaprit.
> Ogretmenlere “Miizede yapacagmiz egitimde sizce iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirici ne tiir etkinlikler
diizenlenebilir?” sorusu yoneltilerek tartisma ortami
yaratilir.
» Goriiglerden yola ¢ikilarak bu kapsamada yapilabilcek
etkinlikler power point sunusu ile gosterilir.
> Ogretmenlerden Ogretim programlari ile
islenis iliskilendirilebilecekleri ~ miizede  sergilenen  sanat

eserlerinden birkag 6rnek segmeleri istenir.

» Olusturulan 4 erli gruplardan, canlandirma teknigini
kulanarak  sectikleri  eserlere  iliskin  etkinlikler
olusturmalar istenir.

» Goriislerden yola cikilarak, drama teknigiyle eserlerin
yapilis asamalari, zaman dilimi igerisindeki kullanim
amaglari, , benzerlik ve farkliliklarina yonelik etkinlikler
miize ortaminda canlandirilir.
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Ornek etkinlikler gosterilerek, onceden secilen eserlere
iligkin dykiiler olugturmalart istenir.

Oykiiler elestiriler dogrultusunda degerlendirilir.
Ogretmenlere “Kurtarma kazis1 etkinliginin amaci sizce
nedir?” sorusu yoneltilerek beyin firtinasi baglatilir.
Gortiglerden  hareketle kurtarma kazis1i  etkinligiyle
Ogrencilere  sanat  eserlerini  koruma  bilincinin
kazandirilacagi vurgulanir.

Power point sunusu ile kurtarma kazisi etkinliklerine
iligkin  gorseller gosterilerek gruplardan da 6rnek
etkinlikler hazirlamalar istenir.

Gortiislerden yola ¢ikilarak, miize ortaminda kurtarma
kazisinin nasil gerceklestirilebileceginden bahsedilir.
Ogretmenlere “ Miizedeki etkinliklere iliskin 2 boyutlu
eserleri nasil iiretebilirsiniz? “ sorusu yoneltilerek 6rnek
etkinlikler hazirlamalar istenir.

Gelistirilen etkinliklerden yola ¢ikilarak, eserlere iliskin
¢izim ¢alismalarinin hacim ile form arasindaki iligkinin
yansittilmasindaki 6nemden bahsedilir.

Sonug
etkinlikleri
(performanst
degerlendirme
ve donut verme)

YV V

Konunun 6nemi kisaca dzetlenir.

Genel bir degerlendirme yapilmasi: Ogretmenlere sorular
yoneltilerek konu ile ilgili 6grenmelerin gergeklesip
gerceklesmedigi tespit edilmeye caligilir.

Bu dogrultuda donditler verilir.

Ogrenme eksiklikleri varsa bunlar giderilir.
Ogretmenlerden yakin cevrelerindeki bir miizeyi ziyaret
ederek Ogretim programi ile iliskilendirebilecekleri bir
sanat eseri se¢cmeleri istenir.

Canlandirma teknigiyle sectikleri sanat eserine iliskin
etkinlikler tasarlamalar1  ve bu etkinlikleri edmodo
ogretim ortaminda paylasarak elestiri getirmeleri istenir.
Bir sonraki konu hatirlatilir.
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EK-14 (Devam)

Ders : Okul Dis1 Egitim Yaklagimi

Konu : Okul D1s1 Egitim Yaklasiminda Uygulama Sirasindaki
Etkinlikler: Egitim Ortamini Diizenleme 3

Sdre : 50’+50’+50’

Yontem ve teknikler  : Beyin Firtinasi, , Isbirlikli Ogrenme, Tartisma, Elestirel
Diistinme
Arag gereg : Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Video, Powerpoint
sunusu, Miize ortami
Kazanimlar:
v" Ug boyutlu ¢alismalar hazirlanmasina iliskin etkinlikler gelistirir.
v" Ogrencilerin etkinliklere iliskin poster, afis, brosiir gibi gorsel materyaller
iiretmelerini saglayacak etkinlikler diizenler.
v" Ogrencilere etkinlik sonrasinda iirettikleri materyalleri sergileyebilmeleri igin
ortam hazirlar.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Ogretmenlere miizedeki etkinliklere ydnelik 3 boyutlu eserler
liretme, poster ve benzeri gorselleri tasarlama ve sergi ortami

yaratma ile ilgili bilgi sahibi olup olmadiklar1 sorulur, konuya
dikkat cekilir.

Dikkati Cekme

Bu dersin sonunda, mizede gergeklestireceginiz egitimlerde
egitim ortamint  diizenleme konusunda farkli etkinlilikler
tasarlayabileceksiniz denmesi.

Hedeften
Haberdar Etme

Bu derste, resim-is dersi dgretim programi dogrultusunda miize
Guduleme egitimi sirasinda yapilabilecek etkinliklere iliskin uygulamalar
tasarlayabileceksiniz.

anosul
Ogrenmeleri
Hatirlama

Miizede yapilan egitim esnasindaki etkinliklerin asamalarina
iliskin genel hatirlatmalar yapilir.

> Ogretmenlere miizede gerceklestirilen egitimin son
asamasinda kalic1 6grenmeyi kazandirabilmek i¢in ne tiir
etkinlikler hazirlanabilecegi sorularak tartisma ortami
yaratilir.

» Goriislerden de yararlanilarak, sanat eserlerinden 3
boyutlu eserler Gretme, etkinliklere iliskin poster, afis,
brosiir gibi gorsel materyaller liretme gibi etkinliklerin de
gerceklestirilebilecegi belirtilir.

» Power point sunusu ile heykel Uretme, perspektif
caligmalar1 ve mozik yapmaya iliskin 3 boyutlu
caligmalarin 6rnekleri ile poster ve afiglerin resimleri
gosterirek, elestiri getirmeleri istenir.

> Ogretmenlerden miize ortamindaki eserlere iliskin 3
boyutlu etkinlikler ile poster ve afis etkinlikleri
tasarlamalar1 ve elestiri getirmeleri istenir.

» “Miize ortaminda bir sergi diizenleyecek olsaniz nasil bir

Islenis
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ortam olusturursunuz?” sorusu sorulurarak tartisma ortami
yaratilir.

Goriiglerden yola ¢ikilarak sergi ortami yaratilirken ne tiir
etkinlikler (0grencinin kendi miizesini olusturmasi,
davetiye tasarlamalari) tasarlanabilecegi belirtilir.

Sonug
etkinlikleri
(performanst
degerlendirme
ve don(t verme)

YV VY

Konunun 6nemi kisaca 6zetlenir.

Genel bir degerlendirme yapilmasi: Ogretmenlere sorular
yoneltilerek konu ile ilgili 6grenmelerin gergeklesip
gerceklesmedigi tespit edilmeye caligilir.

Bu dogrultuda doniitler verilir.

Ogrenme eksiklikleri varsa bunlar giderilir.
Ogretmenlerden  egitim  esnasinda  gergeklestirilen
etkinliklere iliskin yeni etkinlikler diizenlemeleri istenerek
edmodo ortaminda paylagmalari istenir.

Bir sonraki konu hatirlatilir.
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EK-14 (Devam)

Ders : Okul Dis1 Egitim Yaklagimi

Konu : Okul D1s1 Egitim Yaklasiminda Uygulama Sirasindaki
Etkinlikler: Ogretim Stratejileri ve Ogretim Teknikleri

Sdre : 50’+50’+50’

Yontem ve teknikler  : Beyin Firtinasi, , Isbirlikli Ogrenme, Tartisma, Elestirel
Diistinme,Drama

Arag gereg : Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Video, Powerpoint
sunusu, Miize Ortami

Kazanimlar:
v' Ogretim stratejilerini kullanarak miizedeki eserlere iliskin etkinlikler tasarlar.
v' Ogretim tekniklerini kullanarak miizedeki eserlere iliskin etkinlikler tasarlar.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

“Miizede egitim gerceklestirmek isteyen bir Ogretmen hangi
Dikkati Cekme | 6gretim strateji ve tekniklerden yararlanabilir?” sorusu sorularak
konuya dikkat cekilir.

Bu dersin sonunda, miizede yapilan etkinliklerde kullanilacak
Ogretim strateji ve tekniklerle ilgili bilgi sahibi olabileceksiniz
denmesi.

Hedeften
Haberdar Etme

Bu derste, miizede yapilacak egitim kapsaminda 0gretim strateji

Gudtleme ve teknikler dogrultusunda etkinlikler tasarlayabileceksiniz.

anosul )
Ogrenmeleri Ogretim stratejileri ve tekniklere iligkin temel bilgiler hatirlatilir.
Hatirlama

» Beyin firtinasi baglatilarak, miizede yapilan etkinliklerde
kullanilabilecek stratejiler ve teknikler tartigilir.

» Gortsler dogrultusunda belirlenen strateji ve tekniklerin
miize egitimine nasil uyarlanabilecegi genel olarak
tartisilir.

» 4 erli gruplar olusturularak, gruplardan oncelikle miize
ortaminda sergilenen bir eseri segmeleri istenir.

» Bu esere yonelik bulus ve arastirma stratejisine dayali

ornek etkinlikler tasarlamalar1 sdylenir.

Hazirlanan etkinliklerden de yola c¢ikilarak, bulus ve

arastirma  stratejisine  dayali ne tir etkinlikler

tasarlayabilecekleri 6rneklendirilir.

» Gruplara drama, donuk imge, dogaclama, imgelem,
istasyon, yaratict yazma ve konusma halkas1 tekniklerini
daha once kullanip kullanmadiklar1 sorularak konuya
yonelik hazirbulunugluk diizeyleri sorgulanir.

» Gruplardan 06gretim tekniklerini kullanarak Onceden
sectikleri eserlere iligskin 6rnek etkinlikler tasarlamalari ve

Islenis >
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birbirlerine elestiri getirmeleri istenir.

Power point sunusu ile tekniklere yonelik ©rnek
etkinlikler gosterilerek, etkinliklerden bazilar1 miize
ortaminda drama teknigiyle canlandirilir.

Gruplardan 6grencilere etkinlik esnasinda sorulmak tizere
onceden sectikleri eserin Ozelliklerine iligkin sorular
hazirlamalar1 ve bu sorular1 soru cevap teknigi ile diger
gruplara yoneltmeleri istenir.

Eserlerin ozelliklerine iligkin beyin firtinis1 tekniginin
kullanilacagi 6rnek sorularin da belirlenmesi istenir.
Gruplardan belirledikleri tiim sorular1  birbirlerine
yoneltmeleri istenir.

Sonug
etkinlikleri
(performanst
degerlendirme
ve donut verme)

VYV V V¥V

A\

Konunun 6nemi kisaca 6zetlenir.

Genel bir degerlendirme yapilmasi: Ogretmenlere sorular
yoneltilerek konu ile ilgili 6grenmelerin gerceklesip
gerceklesmedigi tespit edilmeye calisilir.

Ogretmenlerden strateji ve tekniklere iliskin etkinliklere
farkli etkinlikler tasarmalar1 istenerek edmodo ortaminda
paylasmalar1 ve birbirlerine elestiri getirmeleri istenir.

Bir sonraki konu hatirlatilir.




251

EK-14 (Devam)

Ders : Okul Dis1 Egitim Yaklagimi

Konu - Okul D1s1 Egitim Yaklasiminda Uygulama Sonrasindaki
Etkinlikler

Sdre : 50’+50’+50’

Yontem ve teknikler  : Beyin Firtinasi, , Isbirlikli Ogrenme, Tartisma, Elestirel
Diistinme

Arag gereg : Bilgisayar, Projeksiyon cihazi, Video, Powerpoint
sunusu, Sinif Ortamu

Kazanimlar:
Ogrencilerin okul dis1 6gretim etkinliklerine iliskin goriislerini degerlendirir.
Ogrencilerin basar1 diizeyini siire¢ odakl1 degerlendirme ydntemleri ile
degerlendirir.
Hedeflere ulagsma diizeyini puanlama araglar ile degerlendirir.
Akran degerlendirme yontemi ile degerlendirme yapar.

AN

AN

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

“Miizede yapilan egitim sonrasinda yapilan etkinliklerin
Dikkati Cekme | degerlendirilmesi i¢in sizce ne tiir degerlendirme yoOntemleri
kullanilabilir?” sorusu sorularak konuya dikkat gekilir.

Hedeften Bu dersin sonunda, miizede yapilan etkinliklerin nasil
Haberdar Etme | degerlendirilebilecegini kavrayabileceksiniz denmesi.

Bu derste, miizede yapilan egitimin ne derece kalic1 oldugunu
Olcebileceginiz  birbirinden farkli c¢agdas degerlendirme

Guddleme yontemlerini  O0grenebilecek  ve  etkinlikler  baglaminda
kullanabileceksiniz.
8gf:§rlﬁeleri Performans degerlendirmeye yonelik cagdas degerlendirme
Hatirlama yontemlerinin isimlerinin hatirlatilmasi.
» “Miizede yapilan etkinlik sonrasindaki performansi
O0lcmek icin sizce hangi degerlendirme yOntemleri
kullanilmalidir?” sorusu sorularak tartigsma baslatilir.
» Goriislerden yola ¢ikilarak degerlendirme yoOntemleri
(Goriis degerlendirme, performans odevleri, portfolyo,
dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi, gézlem defteri,
islenis giinliik degerlendirme, akran degerlendirme) ayri

basliklar halinde power point sunusu ile gosterilir.

» 4 erli gruplar olusturularak, gruplardan degerlendirme
yontemlerinin  Ozelliklerine iliskin fikir yiiriitmeleri
istenir.

» Degerlendirme yontemleri kullanilirken nelere dikkat
edilmesi gerektigi vurgulanir.

» Her Dbir gruptan miizede yapilan etkinliklerin
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degerlendirilmesine iliskin ornek uygulamalar
tasarlamalari istenir.

Gruplardan tasarlanan uygulamalara elestiri getirmeleri
istenir.

Ornek uygulamalar gosterilerek konu pekistirilir.
Ogretmenlere etkinliklerin dgrenciler iizerindeki etkilerini
yansitan raporlart yazarken nelere dikkat etmeleri
gerektigi sorulur.

Goriiglerden yola ¢ikilarak, rapor yazarken gozoniinde
bulundurulmasi gereken Onemli noktalarin {izerinde
durulur.

Sonug
etkinlikleri
(performanst
degerlendirme
ve don(t verme)

YV V

Konunun 6nemi kisaca 6zetlenir.

Genel bir degerlendirme yapilmasi: Ogretmenlere miizede
yapilan etkinliklerin nasil degerlendirilmesine iligkin
sorular yoneltilerek, kalict Ogrenmenin gergeklesip
gerceklesmedigi tespit edilmeye calisilir.

Bu dogrultuda doniitler verilir.

Ogrenme eksiklikleri varsa bunlar giderilir.
Ogretmenlerden sectikleri herhangi bir degerlendirme
yontemi ile miizede yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesini ve bu etkinlikleri edmodo &gretim
ortaminda paylagarak birbirlerine elestiri getirmeleri
istenir.
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EK-15
EDMODO EKRAN GORUNTUSU 1

s, Qroups, 1

Like = Cevapla * Paylas + Arastir 13 Nis 2016

Bir cevap yaz..

Ben to @ MAGUSA GRUBU MUZELERIN EGITIM ORTA...

Degerli hocalanm

Bu haftaki ddevimiz: "Degerlendirme yéntemlerinden birini kullanarak etkinlik
hazirliyoruz ™
Sunumumuz da ektedir.

OKUL DISI EGITIM YAKLASIMI SUNUM.pptx

E 14.7MB
E

Like « Cevapla = Paylas * Takip edilenler 12 Nis 2016
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EK-16
EDMODO EKRAN GORUNTUSU 2

ar, kullanicilar ve dah

azlasin

I q ‘Ila:‘l:nlélf il m

8/10 -

Talep Tekrar Gonderme

Sadece ddrencilerle yapilacak mize dncesi calismayi hazilamaya calistim Dilek Hocam..

Koray A. « 27 Mart, 2016

Birincide ganderdi mi emin olamadim.

_ Hazirhik Asamasi.doc
¥ DOC Dosya

KRS

1|{

Bayan Islek - 27 Mart, 2016

Iyi aksamlar diliyorum. Calismanizi haziradiginiz icin tesekkiir ediyorum. Hazirlik agamasi
olarak hazidadiginiz etkinlikler hazithk asamasi icin tasarlanabilecek giizel etkinliklerdir

Hazirlik plant hazirlarken ise Mize Oncesi, Mize sirasi ve miize sonrasina iliskin etkinlikler de
tasarlarsak bizlere yapacagimiz etkinlik sirasinda yol gostermis olur €2 Tesekkiir ederim.
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EK-17
EDMODO EKRAN GORUNTUSU 3

2. bdev Kesif Tutanagi.doc
DOC Dosya

S|

—— Bilgi Karti_doc
DOC Dosya

B

4 daha fazla ekli dosya gister

Unlike (2) * 2'in cevaplan * Paylas * Takip edilenler

Mutlu D. -

Mize hazirlik ders plani bence cok ivi. Genig kapsamli detayl hazidanmasi yeninden siper
olmus :-)

Mutlu D. -

Kesif tutanadi ve hazirlanan bilgi kartlan da icerik ve renk gérselligi acisindan ilgi cekici :-)
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EDMODO EKRAN GORUNTUSU 4
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Latest submission on 3 Nisan, 2016 @ 3:10 PM

Showing:  Tumii v

Latest Revision Original
3 Misan, 2016 @ 3:10 PM 3 Misan, 2016 @ 3:03 PM

No response fext was enfered.
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Mutlu hocam kullandiginiz resimler, yazilar ve haziladiginiz sorular kesif tutanagina son

derece uygun olmustur. Calismanizi titizlikle hazirladiginiz icin tesekkiirler.
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OGRETMENLERIN HAZIRLADIKLARI KESIF TUTANAKLARI
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KESIF TUTANAGT

Tutanagi Hazirlayanin

Adi - Soyadi:.......eee e

Tarih ettt eeeeee e eee e eee e e eem s eem s ene

Eserin Ad1:

Eserin Tarihi:

Eser Hangi Amagcla Kullanilmistir?

Eser Giinuimiizde Hangi Amacla
Kullaniliyor?

Eserin Giiniimiizdeki Orneklerle Benzer
Yanlari Nelerdir?

Eserin Giiniimiizdeki Orneklerinden
Farkli Yanlar1 Nelerdir?
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EK-20
OGRETMENLERIN HAZIRLADIKLARI IKI BOYUTLU CIZIMLER
pion i C ALY ks
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EK-21
OGRETMENLERIN HAZIRLADIKLARI UC BOYUTLU CALISMALAR 1
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EK-22
OGRETMENLERIN HAZIRLADIKLARI UUC BOYUTLU CALISMALAR 2
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EK-23
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EK-24
VIDEO CEKIMI iCIN ALINAN ORNEK IZIN YAZISI
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