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¥NS¥Z 

       ¢aĵdaĸ ve geliĸmiĸ toplumlar arasēnda yer alabilmek i­in eĵitimcilerin ­aĵdaĸ 

T¿rkiye vatandaĸlarēnēn globalleĸen d¿nyada hem ulusal hem de uluslar arasē arenada 

baĸarēlē bireyler  olabilmeleri i­in ger­ekleĸtirilen resmi eĵitimin kalitesi ºnemlidir. 

Bºylelikle planlē ve programlē yapēlan eĵitiminde uygulanmakta olan programēn 

etkililiĵinin deĵerlendirilmesi gerekmektedir.  

 

       ¢aĵdaĸ toplumda yetiĸen eĵitimli bireyler medeni olarak tanēmlanēr; bºylece 

toplumlarēn kalkēnmēĸlēk ve medeni olma d¿zeyleri ile eĵitim politikalarē ve 

programlarē aynē orantēda ºnemlidir. Programlarēn etkin ve baĸarēlē olmasē bireylerin 

bilgi, yetenek, beceri ve kazanmalarēnē yaĸam boyu kullanabilmelerine baĵlēdēr. 

Bºylece denilebilir ki, eĵitimin kaliteli ve etkili olmasē e¿itim ve ºĵretim programlarēn 

baĸarēsēna baĵlēdēr. Bu nedenle, eĵitimin kalitesi sadece programēn doĵru geliĸtirilmiĸ 

olmasē ile sēnērlē deĵildir. Geliĸtirilen eĵitim programlarēnēn deĵerlendirilmesi de 

gerekmektedir. 

 

       Yakēn Doĵu ¦niversitesi Eĵitim Bilimleri Enstit¿s¿, Eĵitim Programlarē ve 

¥ĵretim Anabilim Dalē, doktora programēnēn ders aĸamasēnda ve doktora s¿recinde 

bana emeĵi ge­en danēĸmanēm Prof. Dr. H¿seyin Uzunboyluôya, Prof. Dr. Hafize 

Keser, Prof. Dr. G¿ls¿n Atanur Baskan, Prof. Dr. Mehmet Ali Kēsak¿rek, Prof. Dr. 

Leyla K¿­¿kahmet, Do­. Dr. ¢iĵdem H¿rsen, olmak ¿zere t¿m hocalarēma 

teĸekk¿rlerimi sunarēm. Doktora s¿recinde benden desteĵini esirgemeyen Didem 

Ķĸlek, sēnēf arkadaĸēm, meslektaĸēm, dostum diyebileceĵim ve her zaman akademik 

­alēĸmalar yapabileceĵim bilim insanē, deneyimlerini her zaman paylaĸan iyi kalpli 

insan, her ĸeyin iyisini hak eden canēm arkadaĸēm, sana da teĸekk¿rlerimi sunuyorum. 

 

       Yakēn Doĵu ¦niversitesi Atat¿rk Eĵitim Fak¿ltesinde gºrev yapmaktan ve Eĵitim 

Programlarē ve ¥ĵretim Anabilim Dalē, doktora programēn óda okumanēn ayrēcalēĵēnē 

yaĸadēĵēmē bildirmek isterim.   

Eĵitim hayatēm s¿resince beni destekleyen babam Bilgi Maaĸoĵlu, annem T¿lay 

Maaĸoĵlu, kardeĸlerim Yaĸar ve Nahide Maaĸoĵluôya sonsuz teĸekk¿rlerimi 

sunuyorum. Hayatēmdaki en deĵerli varlēĵēm olan oĵlum Ahmed Danju óya bana karĸē 

sevecen, sabērlē ve kocaman y¿reĵiyle her zaman annesinin baĸaramayacaĵē hi­bir 



 iv 

ĸeyin olmadēĵēnē her fērsatta belirten biricik oĵluma ve doktora eĵitimim s¿recinde 

desteĵini gºrd¿ĵ¿m eĸim Do­. Dr. Danbala Danju óya sevgilerimi ve teĸekk¿rlerimi 

iletiyorum. 

 

 

 

 

 

Saygēlarēmla, 

Ķpek DANJU 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 v 

¥ZET 

ORTA¥ĴRETĶM ¢AĴDAķ T¦RK VE D¦NYA TARĶHĶ ¥ĴRETĶM 

PROGRAMININ BAĴLAM GĶRDĶ S¦RE¢ ¦R¦N DEĴERLENDĶRME 

MODELĶ ĶLE DEĴERLENDĶRĶLMESĶ  

DANJU, Ķpek 

Doktora, Eĵitim Programlarē ve ¥ĵretim Anabilim Dalē 

Tez Danēĸmanē: Prof. Dr. H¿seyin UZUNBOYLU 

Kasēm 2017, 273 Sayfa 

Eĵitim programlarēnēn bilimsel temellerinden; toplumsal, ekonomik, bireysel 

ve konu alanē temellerinde ihtiya­larēn deĵiĸmesi ile ¿lkemizdeki eĵitim sistemi, 

eĵitim politikalarē ve bu doĵrultuda da eĵitim ve ºĵretim programlarē etkilenmiĸtir. 

Eĵitim sisteminde ve eĵitim programlarēnda ger­ekleĸen yeniliklere baĵlē olarak 

geliĸtirilen yeni programlarēn etkililiĵinin ne derece olduĵu ortaya konulmalēdēr. Yeni 

geliĸtirilmiĸ ve uygulanmakta olan programlarēn etkili olup olmadēĵēnē, varsa eksik 

yºnlerinin tamamlanmasēnē saĵlayabilmek i­in program deĵerlendirme ­alēĸmalarē 

yapēlmalēdēr. ¢aĵēmēz gereĵi toplumsal, bireysel ve farklē konu alanēnda deĵiĸmelerin 

yaĸandēĵē g¿n¿m¿zde, Ortaºĵretim programlarēna yeni eklenen bir ders olan ¢aĵdaĸ 

T¿rk ve D¿nya Tarihi ¥ĵretim Programēnēn deĵerlendirilmesi bu araĸtērmanēn 

ama­larēndandēr. 

Bu araĸtērma, Kuzey Kēbrēs T¿rk Cumhuriyeti Lise 12. sēnēflarēnda okutulan 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi (¢TDT) dersi ºĵretim programēnēn baĵlam, girdi, s¿re­ 

ve ¿r¿n (CIPP ï Context, Input, Process, and Product) deĵerlendirilme modeline gºre, 

eĵitim m¿fettiĸi, ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸleri a­ēsēndan deĵerlendirilmesidir. 

 

Bu araĸtērmanēn evrenini, 2014 - 2015 ºĵretim yēlē Lise 12. sēnēflarda okutulan 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi ºĵretim programēnē  uygulayan ºĵretmenler, bu dersten 

sorumlu eĵitim m¿fettiĸleri ve bu dersi alan ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. Bu araĸtērma 

kapsamēna alēnan 399 ºĵrenci ve 73 tarih ºĵretmeni nicel boyutta; 32 Tarih ºĵretmeni 

ve ¿­ eĵitim m¿fettiĸi bu ­alēĸmanēn nitel boyutuna katkē saĵlamēĸlardēr. 

Araĸtērma modeli, karma yºntem olup, nitel ve nicel yºntemlerin farklē 

yºnlerinin kullanēldēĵē araĸtērma boyunca nitel ve nicel araĸtērma tekniklerinin  farklē 

aĸamalarda birlikte kullanēldēĵē paralel karma yºntem araĸtērmasē olarak desenlemiĸtir.  
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Araĸtērmada nicel veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵi (¢TDTG¥) kullanēlmēĸtēr. 

¢TDTG¥ôn¿n yapē ge­erliliĵi i­in a­ēmlayēcē ve doĵrulayēcē faktºr analizi yapēlmēĸtēr. 

¥l­eĵin g¿venilirlik ­alēĸmasē i­in i­ tutarlēk testi ve split-half testi uygulanmēĸtēr. 

Verilerin istatistiksel olarak ­ºz¿mlenmesi aĸamasēnda SPSS 21,0 ve AMOS 21,0 

istatistiksel veri analizi paket programlarē kullanēlmēĸtēr. Mann-Whitney U testi, 

Kruskal-Wallis testi ve Spearman korelasyon testi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn nitel 

boyutunda ise, araĸtērmacē; ºĵretmenlerin ve m¿fettiĸlerin  programa yºnelik 

gºr¿ĸlerini ºĵrenebilmek i­in yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme ve gºzlem formu 

hazērlamēĸtēr. 

 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi ºĵretim programēnēn dºrt ºĵesi olan hedef, 

i­erik, ºĵrenme durumlarē ve deĵerlendirme hakkēnda  elde edilen sonu­lar 

doĵrultusunda, dersin uygulayēcēlarē olan ºĵretmenlerin ilgili dersin ºĵretim programē 

hakkēnda yeterli bilgiye sahip olmadēklarē tespit edilmiĸtir. Bu doĵrultuda, ºĵretim 

programēnēn hedeflediĵi kazanēmlar ve becerilerin ºĵrencilere aktarēlamadēĵē bu 

sebeple de programēn etkili uygulanamadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bºylece, program 

ile programēn okullarda uygulanmasē arasēnda farklēlēk bulunmuĸtur.  

 

Anahtar Kelimeler: Eĵitim Programlarē, Program Deĵerlendirme, Program 

Deĵerlendirme Yaklaĸēmlarē ve Modelleri. 
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ABSTRACT 

EVALUATION OF SECONDARY EDUCATION IN CONTEMPORARY 

TURKISH AND WORLD HISTORY PROGRAM WITH CIPP 

EVALUATION MODEL  

DANJU, Ķpek 

PhD., Educational Programs and Instruction  

Supervisor: Prof. Dr. H¿seyin UZUNBOYLU 

November 2017, 273 Pages 

 

The education system, education, policies, and education and training 

programs in our country have been influenced due to social, economic, individual and 

subject-matter base changes from the scientific foundations of educational programs. 

The effectiveness of the new programs developed due to innovations in the education 

system and in the training programs should be demonstrated. Program evaluation 

studies should be undertaken to ensure that the newly developed and implemented 

programs are effective, and if any, the missing aspects are completed. Today, there are 

changes in social, individual and different subject areas, it is important to evaluate 

lessons accordingly. The evaluation of the Contemporary Turkish and World History 

Teaching Program, which is a new course added to the secondary education programs, 

is the aim of this research. 

This research was conducted by using the context, input, process and product 

(CIPP) evaluation model for the Contemporary Turkish and World History (CTWH) 

course taught in the 12th grade of the Turkish Republic of Northern Cyprus by taking 

views from educational inspectors, teachers and students, and suggestions were made 

to improve the current program in the direction of the results obtained. 

 

The population of this research is the responsible educational inspectors, the 

teachers who implement the CTWH curriculum in the high school 12th grade in 2014-

2015 academic year, and the students who take this course. The 399 students and 73 

history teachers contributed to the quantitative dimension of the study while 32 

teachers and 3 inspectors contributed to the qualitative dimension. 
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The research model is a mixed method and was designed as a parallel mixed 

methodology study in which qualitative and quantitative research techniques are used 

in different stages during the research in which different aspects of qualitative and 

quantitative methods are used. 

 

The Contemporary Turkish and World History Lesson Scale (CTWHLS) 

developed by the researcher was used as a quantitative data collection tool in the 

research. An exploratory and confirmatory factor analysis was performed for the 

construct validity of the CTWHLS. An internal consistency test and a split-half test 

were applied for the reliability of the study. SPSS 21.0 and AMOS 21.0 statistical data 

analysis package programs were used for statistical analysis of the data. Mann-

Whitney U test, Kruskal-Wallis test and Spearman correlation tests were used. In the 

qualitative aspect of the research, the researcher formulated a semi-structured 

interview and observation form in order to learn the views of teachers and inspectors 

about the program. 

 

It was determined that teachers did not have sufficient knowledge about the 

curriculum of the related course in terms of objectives, content, learning situations and 

evaluation results which are four items of CTWHL. In this direction, the benefits and 

skills targeted with the curriculum could not be transferred to the students, and 

therefore the program was not implemented effectively. Additionally, there was a 

difference between the program and the implementation of the program in the schools. 

 

Keywords: Curriculum, Program Evaluation, Program Evaluation Approaches and 

Models. 
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(2015); G¿rel ve Tat, (2010) yapmēĸ olduklarē ­alēĸmalarēnda, okullarda verilen resmi 

eĵitimler ve hazērlanan eĵitim programlarēnēn yeterli donanēma sahip olmasē 

gerektiĵini vurgulamēĸlardēr. ¥zellikle, bir eĵitim programēnda bilimsellik, 

uygulanabilirlik, ekonomiklik, iĸlevsellik, esneklik ï ºĵrenciler arasēndaki bireysel 

farklēlēklarē gºzeteten, teknolojideki geliĸmelere uyum saĵlayan -  toplumsal deĵerleri 

koruyan ve yeni nesillere en iyi ĸekilde aktaran ve ama­lara yºnelik olan bir yapēya 

sahip olmasē gerektiĵi vurgulanmēĸtēr (Demirel, 2013). Bu sebepledir ki, ºĵretim 

programē geliĸtiren uzmanlarēn,  programlarēn uygulayēcēlarē olan ºĵretmenlere ve 

ºĵrenen durumundaki ºĵrencilere ­aĵdaĸ yaklaĸēmlar ile yazēlmēĸ, g¿ncel konularē 

i­eren, ºĵrenme durumlarēnēn hedeflere ve bireylerin hazērbulunusluk d¿zeylerine 

gºre planlanan ve sēnama durumlarēnēn belirlenen hedef davranēĸlara uygun olduĵu bir 

yapēda olmasēna dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu doĵrultuda, her alanda olduĵu gibi 

teknolojinin ilerlemesi ve i­inde bulunduĵumuz y¿zyēlēn kazanēmlarēnē saĵlayabilmek 

i­in ­aĵdaĸ eĵitim yaklaĸēmlarē programlarēn her aĸamasēnda yer almasē gerekmektedir 

(Onan, 2017; Topkaya ve Coĸkun, 2016).  

       Yiĵit ve Bayrakdar (2006), programlarēn a­ēk bir sistem olduĵunu ve bu sistemi 

oluĸturan dºrt deĵiĸkenin ï hedef / girdi, i­erik / iĸlem, ºĵrenme durumlarē / ­ēktē ve 

ºl­me deĵerlendirme / dºn¿t - var olduĵunu belirtmektedir. Bir sistem olaran 

programlar, belirlenen hedefi ger­ekleĸtirebilmek i­in girdi boyutunda -ºĵrenci, 

ºĵretmen, yºnetici, personel, ara­ ve gere­- iĸlem boyutunda; etkili ºĵrenmeyi 

saĵlama ïºĵrenme ºĵretme s¿recindeki ºĵretim etkinlikleri, ºĵretmenin rol¿, alan ve 

pedagojik yeterliliĵi, aktif ºĵrenci katēlēmē, zaman, ºĵretim ve ºĵrenim strateji, 

yºntem ve teknikleri-, ­ēktē boyutunda; ºĵrenmenin ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵini 

belirleyebilmek i­in ºĵretim s¿reci sonunda ºĵrenciye kazandērēlmēĸ t¿m ¿r¿nlerdir -

ºĵrencilerde programēn giriĸindeki bilgileri ve programēn ­ēkēĸēndaki davranēĸ 

deĵiĸikliĵi, bireysel, sosyal, politik, ekonomik ve k¿lt¿rel bilgi birikimleridir bu 

kazanēmlar, dºn¿t boyutunda ise; ºĵrencilere hedeflenen kazanēmlar edinip 

edinmediĵine bakēlarak programēn hedeflerinde, i­erikte, ders kitabēnda, ºĵretme ve 

ºĵrenme s¿recinde yenilik yapmak olarak bilinmektedir. ¥zetle, sistemin ­ēktēlarēna 

gºre girdi boyutunda veya iĸlem boyutunda daha etkili ve kalēcē ºĵrenmenin 

saĵlanabilmesi i­in programda yenilik ve  iyileĸtirme yapmaktēr. Programlarēn 

etkililiĵinin, uygulanabilirliĵinin, iĸlevselliĵinin belirlenebilmesi ancak geliĸtirilen 

program taslaĵēnēn ya da uygulanan programēn deĵerlendirilmesi ile m¿mk¿nd¿r 

(¢ift­i, Akg¿n ve Deniz, 2013; Yēlmaz, 2015). 
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       Buna ek olarak, ºĵretim programēnēn sistemli olmasē ve hedeflere ulaĸmak i­in 

planlē ve programlē tasarlanmasē gerektiĵide araĸtērmalarda belirtilmektedir (Ayka­, 

2014; Gen­, 2002; ķahan, 2014). Bu noktada, hazērlanmēĸ olan derslere yºnelik 

hedeflerin ger­ekleĸtirilmesin de ºĵretim programlarēnēn ºnemli roller ¿stlendiĵine 

iĸaret edilmektedir (Demirel, 1992). Bilimsel ve sistemli bir yapēya sahip olmasē 

gereken ºĵretim programlarē, hazērlanērken ilk olarak dikkat edilen konular arasēnda; 

toplumda yaĸayan bireylerin sahip olduĵu haklarē, ºzg¿rl¿kleri ve i­inde yaĸadēklarē 

toplumun deĵerlerini bireylere aktarēlmasē ve iyi birer vatandaĸ olmalarē da eĵitim 

hedefleri arasēndadēr (Baĸaran, 2007; ¥zdemir, 2011).  

Eĵitim programlarēnēn hedefleri belirlenirken toplumun, bireyin ve konu 

alanēnda olan ihtiyaca gºre ¿lkenin siyasi, dini inan­larē ve politik felsefesini 

yansētērken, aynē zamanda da yetiĸtirilecek bireylerde bu niteliklerin olmasē 

hedeflenmektedir. Programlarēn hedefleri belirlenirken hem yatay hem de dikey 

sēralanmaya gºre yazēlmaktadēr. ¥ĵrencileri biliĸsel, duyuĸsal ve deviniĸsel alanlardan 

geliĸtirmek yatay hedefler; uzak, genel ve ºzel hedefler ise dikey hedeflerden ibarettir. 

Milli Eĵitimôin ama­larē uzak hedefleri, okulun ama­larēnē kapsayan genel hedefler ve 

eĵitimin genel hedeflerine ulaĸabilmek i­in her bir disiplinden bireye kazandērēlacak 

davranēĸlarē i­eren ºzel hedefler programlarēn kapsamēndadēr (B¿men, 2010; Gencel, 

2006; Semenderoĵlu ve G¿lersoy, 2010; ¥zdemir ve Demir, 2013). 

Buna gºre Howard (2007), ºĵretim programlarē tasarlanērken ºncelikle toplumun, 

bireyin ve konu alanē hakkēnda ihtiya­larēn belirlenmesinin gerekliliĵi, dersin ama­ ve 

hedef davranēĸlarēnē tanēmlamasē, ilgili ºĵrenme deneyimlerinin oluĸturulmasē, verimli 

ve etkin ºĵrenme deneyimlerinin organize edilmesi, ile ºĵretme ­ēktēlarēnēn 

deĵerlendirilmesi ¿zerinde durmaktadēr. Bununla birlikte, Demirel (2013)ôe gºre 

ºĵretim programlarēnēn dºrt ºĵesi -hedef, i­erik, ºĵrenme ve sēnama durumlarē- 

arasēnda dinamik ve sistematik bir iliĸki bulunmaktadēr. Programēn ilk ºĵesi olan 

belirlenen hedefi ger­ekleĸtirebilmek i­in ºĵrencilere kazandērēlmak ¿zere belirlenen 

bilgi, tutum ve becerileri programēn hedef ºĵesinde, programlarēn hedefine gºre 

belirlenmiĸ konularē programēn i­erik ºĵesinde, etkili ºĵrenmeyi saĵlamayē ama­layan 

ºĵrenme ºĵretme s¿recindeki ºĵretim etkinlikleri, ºĵretmenin rol¿, alan ve pedagojik 

yeterliliĵi, aktif ºĵrenci katēlēmē, zaman, ºĵretim ve ºĵrenim strateji, yºntem ve 

teknikleri ºĵrenme durumlarē ºĵesinde, ºĵrenmenin ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵini 

belirleyebilmek i­in ºĵretim s¿reci sonunda ºĵrenciye kazandērēlmēĸ t¿m ¿r¿nler ise 

programēn son ºĵesi olan ºl­me ve deĵerlendirme ºĵesinde, ºĵrencilerde programēn 
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giriĸindeki bilgileri ve programēn ­ēkēĸēndaki davranēĸ deĵiĸikliĵi, bireysel, sosyal, 

politik, ekonomik ve k¿lt¿rel bilgi birikimleri, sēnama durumlarē boyutunda bu 

sistematik yapē bulunmaktadēr. Bu sistematik ve dinamik yapēnēn doĵru ve etkili 

­alēĸtēĵēnē ºĵrenebilmek i­in de, ºĵrencilere hedeflenen kazanēmlar edinip 

edinmediĵine programlarēn deĵerlendirilmesi ile bakēlarak programēn hedeflerinde, 

i­erikte, ders kitabēnda, ºĵretme ve ºĵrenme s¿recinde iyileĸtirme yapma s¿reci 

olarakta bilinmektedir (Uysal ve Aksoy, 2017). Demirelôe (2013) gºre ºĵrenme ï 

ºĵretme  s¿re­leri; ºĵrenme s¿reci ºĵrenciler i­in ºĵrenme yaĸantēlarē d¿zeneĵi, 

ºĵretmen tarafēndan ise ºĵretme yaĸantēlarē d¿zeneĵinin etkililiĵini deĵerlendirmektir. 

Eĵitim faaliyetlerinin son aĸamasē olan programlarēn ºl­me ï deĵerlendirme a­ēsēndan 

deĵerlendirilmesi hem ºĵrencilerin deĵerlendirilmesi hem de ºĵretim faaliyetlerinin 

deĵerlendirilmesidir. Bºylelikle eĵer bir programēn deĵerlendirilmesi yapēlacak ise 

ºncelikle deĵerlendirme yapēlacak olan deĵerlendirme modelinin de programlarēn 

yukarēda belirtilen dºrt ºĵesini de kapsamlē deĵerlendirmeye alabilmesidir. 

Alan yazēnda yapēlan program deĵerlendirme ­alēĸmalarē ¥zdemirôe (2009)  ve 

Selviôye (1996) gºre, program deĵerlendirme araĸtērmalarē Eĵitim Araĸtērma ve 

Geliĸtirme Dairesi Baĸkanlēĵē, MEB, akademisyenler ve araĸtērmacēlar tarafēndan 

yapēlmaktadēr. T¿rkiyeôde ilk program deĵerlendirme araĸtērmasēnēn 1948 Ķlkokul 

ºĵretim programē, 1968 programē, 1972-1975 Matematik, Kimya, Biyoloji ve Fizik 

programlarē,  1980 ve 90ôlē yēllarda, MEB 2003 yēlēnda Ķlkºĵretim programlarēnēn 

yenilenmesi ve deĵerlendirilmesi, Fen Bilgisi, T¿rk­e, Matematik ve Sosyal Bilgiler 

programlarēnēn ise 2004 yēlēnda deĵerlendirildiĵi sonu­ olaraktan da, bu programlarēn 

ºĵretmen merkezci, ezberciliĵe dayalē ve davranēĸ­ē yaklaĸēma geliĸtirildiĵi ortaya 

konulmuĸtur (MEB, 2005). Ayrēca 2005 ï 2006 ilkºĵretim programlarē da Talim 

Terbiye Kurulu Baĸkanlēĵē tarafēndan gºrevlendirilen uzmanlar tarafēndan 

deĵerlendirme sonu­larē raporlaĸtērēlmēĸtēr (MEB, 2006). Alan yazēnda yapēlan 

araĸtērmalar sonucunda 2005-2006 ilkºĵretim ve 2008-2009 ortaºĵretim 

programlarēnēn etkililiĵini belirlemek i­in yapēlan sistematik ve ayrēntēlē program 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn olmadēĵē sºylenebilir (¥zdemir, 2009). 

Programlarēn bilimsel ve sistematik bir ĸekilde geliĸtirilmesi kadar 

deĵerlendirilmesi de b¿y¿k ºnem arz etmektedir. Bu baĵlamda, programlarēn 

deĵerlendirmesi eĵitim kalitesini arttērmaya yardēmcē olur. Deĵerlendirme sonu­larēnē 

dikkate alarak programlarda gerekli deĵiĸiklikler buna gºre yapēlabilmektedir. Yapēlan 

program deĵerlendirme ­alēĸmasēna gºre, bazen programlarēn b¿t¿n ºĵelerini 
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deĵiĸtirmek gerekli olabilir (Faslē, ¢akmak ve Faslē, 2014). Alan yazēndaki ­alēĸmalar, 

k¿­¿k ºrneklemler se­ilerek, araĸtērma yºntemi olarak ya nicel ya da nitel yºntemler 

ile mevcut olan programlarēn tek boyutunun deĵerlendirmesi yapēlmēĸtēr (Yaĸar, 

G¿ltekin, Kºse, Girmen ve Anag¿n, 2005). ¥zer, Duran, Hēzlē ve ¢ēnar (2014) yapmēĸ 

olduklarē ERASMUS deĵiĸim programlarēnēn deĵerlendirildiĵi ­alēĸmalarēnda nitel 

araĸtērma yºntemlerinden fenomenografik yaklaĸēm ile 9 ºĵrenci ile araĸtērmalarēnē 

ger­ekleĸtirmiĸlerdir. ¥zdemir (2009) ise T¿rkiye de yapēlan program deĵerlendirme 

araĸtērmalarēnēn paydaĸlardan sadece ºĵretmenler tarafēndan deĵerlendirildiĵi, il 

bazēnda ya da okul d¿zeyinde kapsamlē yapēlmadēĵē sºylenebilir. Yapēlan 

deĵerlendirme araĸtērmalarēnēn da sistematik olarak yapēlmamasē ve yapēlan 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēnda deĵerlendirme yaklaĸēm ve model kullanēlmadēĵē eĵitim 

sistemimizde s¿regelen bir sorunun varlēĵē ortaya konmuĸtur (Acar, 2007; G¿ven, 

2008; ¦st¿n, 2008). Gºkmenoĵlu (2015:62) T¿rkiyeôde yapēlan program 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēndan 52 ­alēĸmanēn sadece beĸinde program deĵerlendirme 

modelinin kullanmēĸtēr. ±Bu beĸ ­alēĸmanēn ¿­¿nde Stufflebeamôin modeli 

kullanēlērken; bir ­alēĸmada Stakeôin Uyumluluk modeli ile Provusôun Farklēlēklar 

modeli bir arada kullanēlmēĸtēr. Diĵer iki ­alēĸmada ise Hammondôēn Deĵerlendirme 

Modeli ve Bellon ve Handlerôin M¿fredat Deĵerlendirme modelinin kullanēldēĵē 

belirlenmiĸtir±. Gºkmenoĵlu (2015) ve ¥zdemir (2009) program deĵerlendirme 

­alēĸmalarēnēn sistematik, ­ok yºnl¿, kapsamlē, t¿m paydaĸlarēn fikirlerinin alēnmasēnē, 

programēn t¿m ºĵelerinin dikkatli deĵerlendirilmesini ºnermiĸtir. Eĵitim 

programlarēnēn sistematik, bilimsel, planlē, programlē, hedeflerinin belli olduĵu kadar 

dinamik olmasē ºzelliĵi de vardēr. Programlarēn dinamik ve bilimsel ºzelliĵinin olmasē 

demek; programlarēn diĵer bilim dallarē ile olan iliĸkisinin var olduĵunu da 

kanētlamaktadēr.  

Bu ­er­evede, Cenkseven ve Vural (2006) ideal ºĵretim programēnē ĸºyle ifade 

etmektedir: bilgiyi sorgulayan, araĸtēran ve sentezlerde bulunan problem ­ºzme 

yeteneĵi bulunan, sorumluluk sahibi bireyler yetiĸtirmeyi hedefleyen esnek ve 

hoĸgºr¿l¿ bir eĵitim anlayēĸēnē ºnemseyen bir eĵitim programē ideal olduĵunu 

savunmaktadēr. Genel olarak, eĵitimin ve ºzellikle de tarih eĵitiminin ama­larē 

arasēnda; kaliteli, kalēcē ve etkili eĵitim hedefleniyor ise, eĵitimde eĸitliĵin ĸartē, hem 

ekonomiye hem de insan haklarē ve demokrasiye duyarlē, ºz yeterliliĵe sahip bireysel 

d¿ĸ¿nebilen, problem ­ºzebilen, diĵer k¿lt¿rlere saygēlē, ulusal ve uluslararasē 

deĵerlerin farkēnda olan  bireyler yetiĸtirmek hedeflenmektedir (MEB, 2005). Bu 
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noktada, bu ºzelliklerin kazandērēlmasēna yardēmcē olan Tarih dersleri ve Tarih  

ºĵretim programlarē ºĵrencilere nitelikli insan g¿c¿ ve toplumun ihtiya­larēnē 

karĸēlayacak bireyler yetiĸtirmede, sosyal, politik, k¿lt¿r alanlarēnda ve 

ºzg¿rl¿klerinin farkēndalēĵēna varmada ºnem arz etmektedir (Bal, 2011; ¥zt¿rk, 2011; 

¦nl¿, 2001). Bu denli bir ºneme sahip olan tarih derslerinin ve tarih eĵitimin de 

sistemli, ºĵrenciyi merkeze alan aktif ºĵrenme anlayēĸēnē benimseyen, d¿ĸ¿nen, 

bireysel olarak araĸtērma ï inceleme yapabilen, bilgiye doĵru ulaĸabilen, eleĸtiren, 

yansētēcē d¿ĸ¿nene, hem ulusal hem de uluslararasē alanda sorgulayan bilgi sahibi 

olabilen, neden ï sonu­ iliĸkisini bilen, ge­miĸini iyi bilen ve geleceĵe karĸē daha 

bilin­li bireyler yetiĸtirilen ºĵretim programlarē ihtiya­larē karĸēlayabilecek nitelikte 

olmasē programlarēn ºnemini ortaya koymaktadēr (Aktekin, 2009).  

Bu doĵrultuda, tarih ºĵretim programlarēnēn ve tarih derslerinin genel ama­larē 

arasēnda yetiĸtirilmesi planlanan bireylerin, barēĸ­ēl, empati kurabilen, daha anlayēĸlē, 

ºzellikle de demokrasi ve insan haklarē gibi ºnemli deĵerlerin bireylere kazandērēlmasē 

bulunmaktadēr (MEB, 2007).  Sonu­ olarak, kaliteli, objektif ve doĵru tarih eĵitimi ile 

donanēmlē bireyler daha ­aĵdaĸ, kendilerini daha iyi ve daha bilimsel olarak ifade etme 

eĵilimi kazanabilmektedir. Eĵitimli bireyler, din, dil, ērk, yaĸ, cinsiyet, stat¿ 

farklēlēklarēnē gºzetmeden her bireyin eĸit haklara sahip olduklarēnēn farkēndalardēr. 

Sakaoĵlu (2008) tarih ºĵretim programlarēnēn belli bir uyum ve koordinasyona 

gºre hazērlanmasē, se­ilmiĸ doĵru ders kitabē, ºĵretmenin alan, mesleki ve k¿lt¿rel 

bilgisi ile doĵru orantēlē olduĵu gºr¿ĸ¿n¿ savunmaktadēr. Tokdemir (2011) ders 

kitaplarēnēn ºnemini vurgulayarak, ders kitaplarēnēn da hedefe ulaĸmak i­in T¿rk Milli 

Eĵitim sisteminin ºn gºrd¿ĵ¿, genel ama­larēnē kazandērmak amacē ile 

hazērlanmasēnēn gerekliliĵini vurgulamaktēr. B¿t¿n bunlara ek olarak, tarih 

programlarēnda bireylere, toplum, sosyal ve k¿lt¿rel faktºrlerde hedef davranēĸlar 

kazandēērlmak hedeflenmektedir (Yeĸilorman, 2014). Tarih ºĵretiminde, ºĵrenme 

ºĵretme s¿recinde kullanēlan ºĵretme ï ºĵrenme  stratejileri, ilkeleri ve yºntemleri de 

bireylere kazandērēlmasē planlanan beceri ve davranēĸlarda, ºĵrencilerin ºĵrenmesinde 

etkin rol oynamaktadēr. Ayrēca, etkili ve verimli olan ºĵrenme ortamēnda bireylere 

tarih ile ilgili deneyim kazandērēlēr ve bu davranēĸlarēn kalēcē ve izli olmasē 

saĵlanmaktadēr. Tarih eĵitimi, uluslar arasē iliĸkilerin anlaĸēlmasēnda katkē saĵlayan 

bu sayede de huzurlu ve barēĸ dolu devletler arasē d¿zenin saĵlanmasēna yardēmcē 

olduĵu belirtilmiĸtir (Aktaĸ, 2012). Ayrēca tarih dersleri bireylere ge­miĸleri hakkēnda 

bilgi saĵlamaktadēr, milli birlik ve b¿t¿nl¿k duygusu da aĸēlayabilmektedir. Bºylece, 
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etkili bir tarih ºĵrenimi almēĸ bireyler, ge­miĸ deneyimlerinden ders alarak, g¿ncel 

olaylar karĸēsēnda gereken davranēĸē yapabilme becerisine sahip olabilmektedirler. 

Tarih, ge­miĸten g¿n¿m¿ze kalan bir mirastēr ve tarih ºĵretim programlarēnda olmasē 

gereken veya dikkat edilmesi gereken altē tane zorunlu unsur vardēr bunlar; tarihsel 

soruĸturma, tarihsel bilgi toplama, tarihsel d¿ĸ¿nme becerileri, tarihi ger­eklerin 

a­ēklanmasē ve anlaĸēlmasē ve empati kurmaktēr (Aktēn ve Dilek, 2014; Aslan, Okumuĸ 

ve Ko­oĵlu, 2015; Yalavuz, 2006).  

 Tarih dersleri sayesinde edinilen b¿t¿n bilgi, beceri ve davranēĸ deĵiĸiklikleri 

zorunlu ya da se­meli olan tarih dersleri ile m¿mk¿nd¿r. Tarih, D¿nya Tarihi, T¿rkiye 

Cumhuriyeti ve Ķnkēlap Tarihi ve Atat¿rk­¿l¿k, Kēbrēs Tarihi, Sanat Tarihi ve se­meli 

derslerden biri olan ve 2008 ï 2009 akademik ºĵretim yēlēnda lise 12. sēnēf programēna 

dahil edilen ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi gibi dersler sayesinde tarihi analiz edebilme 

ve yorumlayabilme becerileri kazandērēlmasē hedeflenmektedir (MEB, 2012).  

Ortaºĵretim 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi (¢TDT) 

dersinin i­eriĵi, ondokuzuncu y¿zyēldan bu g¿n¿m¿ze kadar olan dºnemde ulusal ve 

uluslar arasē ge­en tarihi olaylarē ve son geliĸmeleri konu almaktadēr. Bu konular 

i­erisinde; D¿nyada yirminci y¿zyēl baĸlarēnda ger­ekleĸen olaylar ve olgular, 1939 - 

1945 yēllarē arasēnda ger­ekleĸen ve n¿kleer silahlarēnda kullanēldēĵē II. D¿nya Savaĸē, 

iki s¿per g¿­ olan devletler arasēnda 1947ôden 1991ôe kadar s¿ren Soĵuk Savaĸ 

dºnemi, yumuĸama dºnemi ve sonrasē, Sovyetler Birliĵinin daĵēlmasē, devrimler, T¿rk 

Cumhuriyetlerinin baĵēmsēz olmasē, Yugoslavyaônēn daĵēlmasē ve T¿rkiye ï AB 

iliĸkilerini kapsayan k¿reselleĸen d¿nya gibi konular yer almaktadēr. Bu baĵlamda, 

ilgili tarih dersi, ¢aĵdaĸ T¿rkiyeônin d¿nyada geliĸen olaylarla ilgili  etkisini,  

bireylerin k¿reselleĸen d¿nyada ger­ekleĸen olaylarē farklē bakēĸ a­ēlarē ile 

inceleyebilmesine katkē saĵlar (Aktaĸ, 2014; Aktekin ve ¥zt¿rk, 2013; Ata, 2000).  

       Ortaºĵretim 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi ¥ĵretim 

Programēnēn (¢TDT¥P) hedefleri arasēnda 21. y¿zyēlēn kazanēmē olarak k¿reselleĸen 

d¿nyada, politik, askeri, tarihi, siyasi, toplumsal, ekonomik ve k¿lt¿rel olay ve olgularē 

bilen bireyler yetiĸtirmek, ayrēca y¿zyēlēn ihtiya­larēnē karĸēlayabilen bilgi, beceri, 

tutum ve davranēĸlar kazandērēlmak yer almaktadēr (MEB, 2012).  

Ayrēca, programda ºĵrencilere kazandērēlmak istenen bilgi, beceri ve yetenekler 

yer almaktadēr. Bu beceriler ve yetenekler; kronolojik d¿ĸ¿nme becerilerine, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri, yaratēcē d¿ĸ¿nme becerileri, iletiĸim kurma becerileri, doĵru 

bilgiye birincil kaynaktan ulaĸabilme becerileri, araĸtērma ï inceleme yapabilme 
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becerileri, soru sorabilme becerisi, sorgulama ve analiz yeteneĵi olan, bilgi 

teknolojilerini doĵru ve zamanēnda kullanma, giriĸimcilik becerileri, gºzlem 

yapabilme becerileri gibi ihtiya­larēna karĸēlēk verebilen bilgi ve becerileri 

edinmelerine olanak saĵlar (MEB, 2012).  

Kazandērēlmasē hedeflenen becerilere ve yeteneklere  ek olarak, Ortaºĵretim 12. 

sēnēflarda okutulan ¢TDT¥P, ºĵrencilerin doĵru bilgiye nasēl ulaĸabileceklerini, 

tarihte ger­ekleĸmiĸ olay ve olgular hakkēnda sorgulama yapabilen, sorun analizi 

yapabilen ve karar verebilen bireyler yetiĸtirmektir. Ayrēca, bireylerde, tarihsel 

olaylarē analiz yapabilen bireyler yetiĸtirmek de bu dersin ºĵretim programēnēn  

hedeflerindendir. Bu dersin bu denli ºnemli olduĵundan uygulanmakta olan ºĵretim 

programēnēn deĵerlendirilmesi, paydaĸlara programēn etkililiĵi hakkēnda bilgi vererek, 

programēn gerekliliĵine uygun nitelikte uygulanēp uygulanmadēĵēna, varsa gereken 

g¿ncellemelerin, d¿zeltmelerin yapēlmasē hakkēnda bilgi vermek bu ­alēĸmanēn 

ama­larēndan sayēlabilir. 

T¿rkiye Cumhuriyeti Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan 2008 ï 2009 eĵitim ï 

ºĵretim yēlēnda uygulanmaya baĸlanan ¢TDT¥Pônin hedefleri arasēnda; ºzg¿n 

bireyler, bilginin duraĵan olmadēĵēnē bilen, yeniliklere a­ēk, d¿ĸ¿nmeye, araĸtērmaya,  

soru sormaya ve fikir alēĸveriĸi yapabilen bireyler yetiĸtirmektir. Hem i­inde 

bulunduĵu ¿lkenin milli deĵerlerine hem de evrensel ve toplumsal sorunlara karĸē 

duyarlē, diĵer k¿lt¿rlere karĸē saygēlē, demokrasi ve insan haklarēn bilen ­aĵdaĸ 

bireyler yetiĸtirmeyi hedef edinmiĸtir.  

Bu dersin ºĵrenme ve ºĵretme s¿recinde ise, bireysel farklēlēklarē gºzeterek her 

bireye ve konu b¿t¿nl¿ĵ¿ne uygun materyal ­eĸitliliĵi kullanēmēnē, hem ºĵrenme hem 

de ºĵretme stratejilerinin gerek gºr¿ld¿ĵ¿ konularda kullanēlmasē gerekliliĵini, d¿z 

anlatēm tekniĵinden ­ok problem ­ºzme, tartēĸma, yºntem ve ºrnek olay gibi ºĵretim 

yºntemleri ve beyin fērtēnasē gibi ºĵretim tekniklerini kullanmanēn gerektiĵi mevcut 

programda bulunmaktadēr (MEB, 2012).  

Alan yazēn incelendiĵinde, Bircan ve Tokdemir (2013) ¢TDT dersinin 

ºĵreniminin etkililiĵi ve programēn uygulanabilirliĵi boyutunu belirlemek amacēyla 

bu dersi veren yirmi Tarih ºĵretmenlerinin nitel araĸtērma tekniĵi ile gºr¿ĸleri 

alēnmēĸtēr. ¥ĵretmen gºr¿ĸleri neticesinde, ¢TDT¥Pônēn yeniden t¿m boyutlarēnēn 

ayrēntēlē deĵerlendirilmiĸtir. Yine Aktekin ve ¥zt¿rk (2013) uygulanan ¢TDT¥Pônē 

sadece Trabzon il merkezinde ºĵretmen gºr¿ĸlerini alarak programēn i­erik, ºĵrenme 

durumlarēnda kullanēlan teknik ve yºntemlerin yeterli olmadēĵē ve ders kitabēnēn 
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yeniden hazērlanmasē gerekliliĵi oraya konmuĸtur. Kaya, G¿ven ve G¿nal (2013) 

Erzurum il merkezinde ger­ekleĸtirdikleri nitel araĸtērma ile 15 ºĵretmen gºr¿ĸ¿ 

sonucu m¿lakata katēlan ºĵretmenlerin ders i­eriĵi hakkēnda yeterli bilgiye sahip 

olmadēklarēnē, dersin kitabēnēn ºĵrenci seviyesine uygun olmadēĵēnē, ders kitabēndaki 

gºrsellerin yetersiz olduĵu, ºĵrencinin derse ilgisizliĵi ve ºĵrenci 

hazērbulunuĸluluĵunun yetersizliĵi ortaya konmuĸtur.  Erseven (2011) ¢TDT ders 

kitabē hakkēnda ºĵretmen ve ºĵrencilerin gºr¿ĸleri alēnarak deĵerlendirme yapēlan tez 

­alēĸmasēnda elde edilen sonu­larda, ºĵrenci ve ºĵretmen gºr¿ĸleri farklēlēk 

gºstermektedir. ¥ĵrenciler dersin kitabēnē kendi seviyelerine gºre olmadēĵēnē 

belirtirken, dersin uygulayēcēlarē olan ºĵretmenler ise ders kitabēnēn gºrsellik 

a­ēsēndan yeterli olduĵu fikrini sunmuĸlardēr. Adalē (2012) Sinop ili merkezinde 

ºĵrencilere anket ve m¿lakat uygulanarak 12. sēnēf ºĵrencilerinin ¢TDT dersine 

yºnelik olumlu tutumlarē deĵerlendirilme sonucunda elde edilmiĸtir.     

Bu baĵlamda bu tez ­alēĸmasēnda, ¢TDT¥Pônēn Stufflebeamôin program 

deĵerlendirilme modeli kullanēlarak, hem nitel hem nicel olarak alan yazēndaki diĵer 

­alēĸmalarēn aksine araĸtērmacē tarafēndan ºl­ek geliĸtirilerek ºĵrenci ve ºĵretmen 

gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Yine dersin uygulayēcēlarē olan ºĵretmen ve eĵitim m¿fettiĸlerine 

uygulanan m¿lakat ile program ayrēntēlē deĵerlendirilmiĸtir. Bu tez ­alēĸmasēnda 

uygulanmakta olan bu programēn alan yazēnēn aksine karma desen kullanēlarak ve daha 

­ok paydaĸa ulaĸarak program deĵerlendirme verileri toplanēlmasē ama­lanmēĸtēr. 

Bu tez kapsamēnda, Ortaºĵretim 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

Tarihi ¥ĵretim Programēnēn Stufflebeamôin Baĵlam, Girdi, S¿re­ ve ¦r¿n (BGSU) 

(Concept, Input, Process, Product Model-CIPP) program deĵerlendirme modeli ile 

uygulanan programēn dºrt boyutunun da  ayrēntēlē olarak deĵerlendrilecektir. Bu tez 

­alēĸmasēnda program deĵerlendirme modellerinden Stufflebeamôin CIPP 

deĵerlendirme modelinin tercih edilmesinin sebebi kapsamlē model olmasēdēr. 

Yºnetim yºnelimli deĵerlendirme yaklaĸēmlarēndandēr, farklē bakēĸ a­ēlarēnē 

deĵerlendirir, t¿mevarēmsal muhakeme yapēlēr, b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēmla deĵerlendirme 

yapēlēr; baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n olarak kendi i­inde programēn her boyutunu 

deĵerlendirir, en sēk kullanēlan deĵerlendirme modeli ºzelliĵi taĸēmaktadēr 

(Gºkmenoĵlu, 2015; Musal, Velipaĸaoĵlu, ¥zan ve Tēmbēl, 2007). ¢¿nk¿ bu 

deĵerlendirme modeli, programlarēn b¿t¿n ºĵelerini deĵerlendirerek farklē ayrēntēlē 

sonu­lar elde etmeye yardēmcēdēr (Turan, 2017).  
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Geleneksel veya sēnērlē model olarak adlandērēlan program deĵerlendirme 

modelleri gibi sadece hedelere, eriĸiĵe, ortama, baĸarēya, ºĵrenmeye ya da sadece 

­ēktēya bakarak yapēlan deĵerlendirme yapēlmamaktadēr. Program deĵerlendirme 

yaklaĸēmlarē alan yazēnda ĸu ĸekilde belirtilmektedir; deneysel, yaĸantēya dayalē, 

davranēĸ­ē, h¿manistik, sēnērlē, kapsamlē, yapēlandērmacē, ¿r¿ne, ºĵrenmeye, ortama, 

tasarēya, eriĸiĵe bakēlarak yapēlan deĵerlendirme yaklaĸēmlarēdēr (Ert¿rk, 1998; 

McNeil, 2006; Oliva, 2009; Ornstein ve Hunkins, 2004). Alan yazēnda yer alan 

program deĵerlendirme modelleri ise, Tylerôēn Hedefe Dayalē Deĵerlendirme Modeli, 

Metseffel ve Michael Modeli, Provusôun Farklar Yaklaĸēmē Modeli, Stakeôin 

Uygunluk-Olasēlēk Modeli, Stufflebeamôin Baĵlam, Girdi, S¿re­, ¦r¿n (CIPP) 

Modeli, Stakeôin Ķhtiyaca Cevap Vermeye Dayalē Deĵerlendirme Modeli, Eisnerôin 

Eĵitsel Uzmanlēk/Eleĸtiri Modeli, Saylor, Alexander ve Lewis Modelidir (Fitzpatrick, 

Sanders ve Worten, 2004; Gºmleksiz ve Bulut, 2007; Newcomer, Hatry ve Wholey, 

2015; ¥zdemir, 2009; Posavac, 2015; Saĵlam ve Y¿ksel, 2014).   

Ortaºĵretim 12. sēnēflar i­in geliĸtirilen bu yeni ºĵretim programēnēn temel amacē, 

sēnērlarēn yok sayēldēĵē, eriĸimin hēzlē ve bilgi aktarēmēnēn kolaylaĸtēĵē k¿reselleĸen 

d¿nyada sosyal, politik, ekonomik ve k¿lt¿rel olaylara farklē a­ēlardan bakabilen, 

Yirmi birinci y¿zyēlēn ihtiya­larēna yanēt verecek bilgi ve becerilere sahip duyarlē 

bireyler yetiĸtirmektir. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi 2008 yēlēnda uygulanmaya hem 

T¿rkiyeôde hem de KKTC de aynē yēl uygulanmaya konulmuĸtur. Yeni ders 

programēnēn etkililiĵinin deĵerlendirilmesi, programēn ºĵeleri arasēnda uyum ve 

koordinasyonun doĵru iĸlediĵine bakēlmasē, dersin i­eriĵinin uygun bir ĸekilde 

belirlenmiĸ ve g¿ncel olup olmadēĵēnēn incelenmesi ºnem arz etmektedir. Bu ihtiya­ 

doĵrultusunda ¢TDT¥Pô¿n deĵerlendirilmesi ve bu deĵerlendirme sonu­larē 

doĵrultusunda uygulanmakta olan program hakkēnda derinlemesine bilgi edinmesi 

yararlar saĵlayabililr.   

       Sistemli, bilimsel a­ēdan ge­erli ve g¿venilir etkili olabileceĵine inanarak 

geliĸtirilmiĸ olan ¢TDT¥P, programēnēn geliĸtirme uzmanlarē tarafēndan ­ok iyi 

hazērlanmasē gerektiĵi de ºnemli gºr¿lmektedir (Aktekin, 2009). Programēn 

hedeflerine gºre yazēlmamēĸ, i­erik ve hedeflerin ºrt¿ĸmediĵi, ºĵrencilerin 

seviyelerine gºre hazērlanmayan ve hedef kitlenin d¿zeyine hitap etmeyen bir Tarih 

ºĵretim programēnēn istenen ama­lara ulaĸmasēnda etkili olamayacaĵē araĸtērmalarda 

belirtilmektedir (Demirtaĸ ve Erdem, 2015; Han­er, ķensoy ve Yēldērēm, 2003; 

Hotaman, 2010; Karacaoĵlu ve Esin, 2010).    



 11 

       Ayrēca, uygulanmakta olan Tarih ºĵretim programlarēnēn kazanēmlar, i­erik, 

ºĵrenme ï ºĵretme s¿reci ve sēnama durumlarē a­ēsēndan  deĵerlendirilmesi gerektiĵi 

de belirtilmektedir (Akdaĵ, 2009; Demirel, 2010; Erdoĵan, Kayēr, Kaplan, ¦nal, ve 

Akbunar, 2015; ķahin, 2007). Programēn kazanēmlar a­ēsēndan deĵerlendirilmesinin, 

hedeflenen ama­larēn davranēĸa dºn¿ĸt¿r¿lebildiĵi ile, i­erik bakēmēndan 

deĵerlendirilmesi, nelerin ºĵretilebildiĵi ile, ºĵrenme ï ºĵretme etkinlikleri a­ēsēndan 

deĵerlendirilmesinin ºĵrencilere hedeflenen davranēĸlarēn kazandērēlmasē ile ºl­me ve 

deĵerlendirmenin programēn etkililiĵi ile ilgili olduĵuda vurgulanmaktadēr (Bal, 2008; 

Demirel, 2002; Kandemir, 2016; Payam, 2015).  

 2008 - 2009 eĵitim ï ºĵretim yēlēndan itibaren uygulanan ¢TDT¥Pônēn 

etkililĵinin, uygulanabilirliĵinin ve mevcut durumun deĵerlendirilmesi bu tez 

­alēĸmasēnēn bilimsel olarak ele alēnēp ortaya konulmasē ºnem arz etmektedir. 

¢TDT¥Pô¿n geliĸtiren uzmanlarēna, eĵitim m¿fettiĸ ve denetmenlerine, eĵitim 

politikasē yapanlara, ºĵretmenlere programēn mevcut durumu, etkililiĵi ve verimliliĵi 

hakkēnda fikir sunacak ­alēĸmalar alan yazēnda bulunmamaktadēr. Bu baĵlamda bu tez 

kapsamēnda, Stufflebeam (2003), Baĵlam, Girdi, S¿re­ ve ¦r¿n (BGSU) (Concept, 

Input, Process, Product Model-CIPP) program deĵerlendirme modeli ile uygulanan 

programēn dºrt boyutunun da  deĵerlendirmeye alēndēĵē ­alēĸmalara rastlanmamēĸtēr. 

Baĵlam, Girdi, S¿re­ ve ¦r¿n boyutlarēnda ayrēntēlē ve kapsamlē program 

deĵerlendirmeye fayda saĵlamaktadēr. Program deĵerlendirilirken Baĵlam boyutunda; 

hedefler, ¿r¿n¿n deĵeri, ve programēn ger­ekleĸtirildiĵi ortam deĵerlendirilmektedir. 

Girdi boyutunda; programēn planē, programēn ama­larēna ulaĸabilmesi i­in gerekli 

olan kaynaklar deĵerlendirilmektedir. S¿re­ boyutunda; tasarēm, uygulama ve 

programēn maliyetinin deĵerlendirilmesi yapēlmaktadēr. ¦r¿n boyutunda; programēn 

ihtiya­larē ne kadar karĸēlanēp karĸēlanamadēĵē deĵerlendirilmektedir. Bu tez 

kapsamēnda ¢TDT¥Pônēn uygulamadaki durumunu belirlemek i­in kapsamlē ve 

ayrēntēlē program deĵerlendirme modeli kullanēlarak yapēlan bir ­alēĸmaya gereksinim 

duyulduĵu a­ēktēr. Araĸtērmanēn problemini, 12. sēnflarda okutulan ¢TDT¥Pônēn 

eĵitim m¿fettiĸleri, ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinin program deĵerlendirme modeli 

ile deĵerlendirilmesi oluĸturmaktadēr.   
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1.2. Araĸtērmanēn Amacē 

 

Araĸtērmanēn amacē; Kuzey Kēbrēs T¿rk Cumhuriyeti (KKTC)  Orta ¥ĵretim lise 

12. sēnēflarda okutulan  ¢TDT¥Pô¿n Baĵlam (hedef), Girdi (i­erik), S¿re­ (ºĵrenme 

durumlarē) ve ¦r¿n (ºl­me ve deĵerlendirme) (CIPP) boyutlarēna gºre eĵitim 

m¿fettiĸleri, tarih ºĵretmen ve dersi alan ºĵrenci gºr¿ĸleri a­ēsēndan 

deĵerlendirmektir. Ayrēca, m¿fettiĸ,  ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinden yola ­ēkarak 

programēn mevcut eksikliklerini gidermeye iliĸkin ºneriler sunmaktadēr.  

Bu genel amaca ulaĸabilmek i­in belirlenen alt ama­lar ĸunlardēr: 

1. Ortaºĵretim 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersi alan  ºĵrencilerin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarē ile ilgili gºr¿ĸ puanlarēnēn 

daĵēlēmlarē nedir? 

2. Ortaºĵretim 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersi alan  ºĵrencilerin 

programēn; 

2.1 Baĵlam  

2.2 Girdi  

2.3 S¿re­ 

2.4  ¦r¿n deĵerlendirme boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē bir 

fark var mēdēr?  

3. Ortaºĵretim 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT¥Pô¿n baĵlam, girdi, s¿re­, ¿r¿n 

boyutlarēna iliĸkin ºĵrencilerin gºr¿ĸ puanlarē baĵēmsēz deĵiĸkenlere gºre 

anlamlē fark oluĸturmakta mēdēr? 

3.1 ¥ĵrencilerin yaĸ gruplarēna gºre ¢TDTG¥ôden aldēklarē puanlarēn ve 

karĸēlaĸtērēlmasē nasēldēr? 

3.2 ¥ĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu bºlgelere gºre 

¢TDTG¥ôden aldēklarē puanlarēn ve karĸēlaĸtērēlmasē nasēldēr? 

3.3 ¥ĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okul t¿rlerine gºre ¢TDTG¥ôden 

aldēklarē puanlarēn daĵēlēmē ve karĸēlaĸtērēlmasē nasēldēr? 

4. Ortaºĵretim 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersini uygulayan ºĵretmenlerin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarē ile ilgili gºr¿ĸ puanlarēnēn 

daĵēlēmē nasēldēr? 

5. Ortaºĵretim 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersini uygulayan ºĵretmenlerin 

programēn  

5.1. Baĵlam  
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5.2. Girdi  

5.3.S¿re­ 

5.4. ¦r¿n deĵerlendirme boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē bir 

fark var mēdēr?  

6. Ortaºĵretim 12. Sēnēflarda okutulan ¢TDT¥Pô¿n baĵlam, girdi, s¿re­, ¿r¿n 

boyutlarēna iliĸkin ºĵretmenlerin gºr¿ĸ puanlarē baĵēmsēz deĵiĸkenlere gºre 

anlamlē fark oluĸturmakta mēdēr? 

6.1 ¥ĵretmenlerin yaĸ gruplarēna ¢TDTG¥ôden aldēklarē puanlarēn 

daĵēlēmē ve karĸēlaĸtērēlmasē nasēldēr? 

6.2  ¥ĵretmenlerin mesleki kēdemlerine gºre ¢TDTG¥ôden aldēklarē 

puanlarēn daĵēlēmē ve karĸēlaĸtērēlmasē nasēldēr? 

7. Ortaºĵretim lise 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersini uygulayan tarih 

ºĵretmenlerinin programēn  

7.1. Baĵlam  

7.2. Girdi  

7.3. S¿re­ 

7.4. ¦r¿n deĵerlendirme boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸleri nasēldēr?  

8. Ortaºĵretim Lise 12. Sēnēflarda okutulan ¢TDT dersi hakkēnda eĵitim 

m¿fettiĸlerinin gºr¿ĸleri nasēldēr? 

9. Tarih ºĵretmenlerinin ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde y¿r¿tt¿ĵ¿ ºĵretim 

faaliyetlerinin Ortaºĵretim lise 12. sēnēf ¢TDT¥Pô¿n 

ºngºrd¿ĵ¿   eĵitim   durumlarēna uygunluĵu nasēldēr? 

 

 1.3. Araĸtērmanēn ¥nemi 

       Bu araĸtērmanēn ºnemi, Kuzey Kēbrēs T¿rk Cumhuriyetinde lise 12. sēnēflarda 

okutulan ¢TDT dersinin ºĵretim programēnē uygulayan ºĵretmenlerin, bu dersi se­en 

ºĵrencilerin ve Milli Eĵitim Bakanlēĵēnda (MEB) gºrevli eĵitim m¿fettiĸlerinin 

gºr¿ĸlerine bakarak CIPP modeline gºre ¢TDT ºĵretim programēnēn etkililiĵinin 

belirlenmesi.  

     Bu tez kapsamēnda yapēlan program deĵerlendirme ­alēĸmasēnēn sonu­larēndan elde 

edilen veriler ile mevcut ¢TDT dersinin ºĵrenme ve ºĵretme s¿recinin uygulanma 

boyutu hakkēnda program tasarēmcēsē, eĵitim yºneticileri ve ºĵretmenlere dºn¿t 

saĵlayacaktēr.  
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Program deĵerlendirme sonunda toplanan veriler ēĸēĵēnda diĵer geliĸtirilecek ya 

da d¿zenlemeye gidilecek diĵer ºĵretim programlarēnēn hangi doĵrultuda ve nasēl 

geliĸtirilmesi gerektiĵinin paydaĸlara (Milli Eĵitim Bakanlēĵē, Talim Terbiye Kurulu, 

eĵitim yºnetimi, ºĵretmen, ºĵrenci) yararlarēna sunulmasē bu ­alēĸmayē ºnemli 

kēlmaktadēr. 

Alan yazēnda yapēlan program deĵerlendirme araĸtērmalarēnēn ­oĵunda program 

deĵerlendirme modeli kullanēlmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Buna raĵmen alan yazēnda 

program deĵerlendirme s¿recinde program deĵerlendirme modellerinin 

kullanēlmasēnēn ºnemi vurgulanmaktadēr. Bu tez ­alēĸmasēnda ise, ¢TDT ºĵretim 

programē kapsamlē bir bi­imde CIPP deĵerlendirme modeline gºre deĵerlendirilmiĸtir. 

Bu modele gºre, dºrt deĵerlendirme aĸamasē -i­erik, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n- 

bulunmaktadēr. 

Araĸtērma kapsamēna alēnan ¢TDT¥P alan yazēndaki diĵer ­alēĸmalar, k¿­¿k 

ºrneklemler se­ilerek, araĸtērma yºntemi olarak nicel yºntemler ile mevcut olan 

programlarēn tek boyutunun deĵerlendirmesini yapmēĸlardēr.  

¥zetle, bu ­alēĸmada ¢TDT ºĵretim programē ile ilgili var olan durumu yansētēp, 

toplanan bulgular ēĸēĵēnda program taslaĵē geliĸtirilip, paydaĸlara ºneri getirilmiĸtir.  

Bu araĸtērma kapsamēnda yapēlan program deĵerlendirme bilimsel ve sistematik 

bir ĸekilde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r ve araĸtērmanēn sonu­larē ile eĵitim reformlarēnēn 

hēzlanmasēnē destekleyeceĵinden bu ­alēĸma ºnem arz etmektedir . 

CIPP gºr¿ĸ ºl­eĵi bu konuda araĸtērma yapacak araĸtērmacēlara bir kaynak niteliĵi 

taĸēmaktadēr. Kuzey Kēbrēs T¿rk Cumhuriyetiôndeki sēnērlē sayēdaki program 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēna bir ­eĸitlilik katacaĵē i­in ºnmelidir. 

¢TDT¥Pô¿n Kuzey Kēbrēs T¿rk Cumhuriyetiônde deĵerlendirilmediĵi yapēlan 

literat¿r taramasē sonucunda tespit edilmiĸtir. ¥ĵretim programlarēnēn ºĵrenci ve 

ºĵretmenin ihtiya­ ve beklentilerini karĸēlayabilmesi, hedeflere ulaĸēlmasē bir ºĵretim 

programē i­in ­ok ºnemli bir unsurdur. Bu baĵlamda, ¢TDT ºĵretim programēnēn 

CIPP modeli ile deĵerlendirilmesi konusunda ºnceden yapēlmēĸ herhangi bir 

­alēĸmanēn olmadēĵē da gºz ºn¿nde bulundurularak, bu tez ­alēĸmasēndan elde 

edilecek bulgular ile literat¿rdeki eksikliĵin dolduracaĵē bakēmēndan ºnemlidir.  

Yapēlacak olan bu tez ile, m¿fettiĸ, ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinden yola 

­ēkēlarak ¢TDT ºĵretim programēndaki eksiklerin saptanmasē (t¿m boyutlardaki) 

hedeflenmektedir. Bununla birlikte, program geliĸtirme uzmanlarēnēn uygulanan 

programēn ne denli etkili olduĵu konusunda da  fikir sahibi olmalarē da bu araĸtērmanēn 
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ºnemleri arasēndadēr.  

Bu tezin diĵer bir ºnemi olarak KKTCôde okutulan ¢TDT ºĵretim programēnē 

uygulayan ºĵretmenlerin ve bu dersi se­en ºĵrencilerin gºr¿ĸleri alēnarak ¢TDT 

ºĵretim programēnēn yeterlilikleri, belirlenmiĸ yatay ve dikey hedeflere ulaĸēlma 

d¿zeyini belirlemek, bu programēn dºrt ºĵesini de deĵerlendirmek, ve ayrēca bu tezle 

eĵitimin bilimsel temellerine katkēda bulunmak, programēn uygulayēcē olan 

ºĵretmenlere, program geliĸtiricilere, eĵitimin kalitesinin artacaĵēna olanak 

saĵlayarak program deĵerlendirme ve program geliĸtirme  araĸtērmalarēna ēĸēk 

tutacaĵēndan b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. 

1.4. Sēnērlēlēklar 

 

Bu araĸtērma ile ilgili sēnērlēlēklarē aĸaĵēda verilmiĸtir,  

1. Konu i­eriĵi olarak, ortaºĵretim okullarēnda se­meli olarak okutulan 

¢TDT¥Pô¿n ºĵretim programē  ile,  

2. ¢alēĸma grubu olarak 2014 ï 2015 yēlē Bahar dºneminde KKTC ortaºĵretim 

okullarēnda 12. sēnēfta okuyan ºĵrenciler ile,  

3. ¢alēĸma grubu olarak 2014 ï 2015 yēlēnda KKTC Ortaºĵretim ¢TDT dersini 

uygulayan ºĵretmenler ile, 

4. ¢alēĸma grubu olarak KKTC Milli Eĵitim Bakanlēĵēnda denetmen olarak gºrev 

alan eĵitim m¿fettiĸler ile, 

5. Bu araĸtērma ºĵretmenlerin, eĵitim m¿fettiĸlerin ve ºĵrencilerin hem nitel hem 

de nicel veri toplama ara­larēna verdikleri cevaplar ile, 

6. 2014 ï 2015 eĵitim ve ºĵretim yēllarēnda okutulan 12. sēnēf ¢TDT ders 

materyalleri  ile, Sēnērlē tutulmuĸtur. 

 1.5. Tanēmlar 

 

       Eĵitim Programē: Bireylere hem okul i­erisinde hem de okul dēĸēnda planlē ve 

programlē olarak ºĵrenme ve ºĵretme yaĸantēlarē d¿zeneĵi olarak bilinmektedir. 

ñNe?ò sorusuna yanēt arayan tasarē, plan ve programlama s¿recidir (Demirel, 2012). 

 

       ¥ĵretim Programē: Eĵitim programē kapsamēnda, hedeflere ulaĸmak i­in  

ºĵretimi planlama, uygulama ve ñNasēl?ò sorusuna odaklanan strateji, yºntem 

kullanarak bir derin ºĵretimidir (Demirel, 2012). 
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       Program Deĵerlendirme: Tasarlanmēĸ, geliĸtirilmiĸ veya uygulanmakta olan 

programlarēn giriĸte, s¿re­te ve ­ēkēĸta yapēlan ve ºzellikle yºnelik olduĵu amaca gºre 

se­ilen, programēn etkililiĵi hakkēnda karar vererek, program ile ilgili karar vermeye 

yardēmcē olmaktadēr. Norma (amaca) ve hedefe dayalē deĵerlendirmeler mevcuttur. 

Amaca gºre deĵerlendirme ¿­e ayrēlēr: tamamlayici, bi­imlendirici ve d¿zey 

belirleyici deĵerlendirmeler (McCormick ve James, 1990).  

 

       Program Deĵerlendirme Yaklaĸēmlarē: Eĵitim programē deĵerlendiricilerinin 

yapacaklarē deĵerlendirmenin amacēnē gºz ºn¿nde bulundurarak se­ecekleri program 

deĵerlendirme yaklaĸēmlarē; amaca dayalē program deĵerlendirme yaklaĸēmē, yºnetim, 

uzman, t¿ketici ve katēlēmcē hedefli program deĵerlendirme yaklaĸēmlarēdēr 

(Stufflebeam, 2000b). 

 

       Program Deĵerlendirme Modelleri: Program deĵerlendirme yaklaĸēmlarē 

altēnda yer alan farklē araĸtērmacēlar ve uzmanlar tarafēndan geliĸtirilen program 

deĵerlendirme modelleri: Tylerôēn, Metfessel-Michael, Provusôun deĵerlendirme 

modelleri, Context, Input, Process, Product (CIPP) veya Baĵlam, Girdi, S¿re­, ¦r¿n 

(BGS¦) modeli, Toplam deĵerlendirme modeli, UCLA program deĵerlendirme 

modeli,  formal ve informal uzman deĵerlendirme, panel deĵerlendirme, eĵitsel 

uzmanlēk ve eleĸtiri modeli. T¿ketici hedefli program deĵerlendirme yaklaĸēmē altēnda 

yer alan program deĵerlendirme modelleri; hedefsiz deĵerlendirme modeli ya da 

ama­tan baĵēmsēz deĵerlendirme modeli. Katēlēmcē odaklē program deĵerlendirme 

yaklaĸēmēnēn modelleri de, Stakeôin deĵerlendirme matrisi, yanētlayēcē deĵerlendirme, 

katēlēmcē deĵerlendirme, doĵal deĵerlendirme ve Demirelôin analitik program 

deĵerlendirme modeli yer almaktadēr (Stake, 1983). 

 

       CIPP Model: Bir kuruma, ºĵretmenlere ya da deĵerlendiricilere karar vermeye 

yºnelik deĵerlendirme i­in birtakēm bilgilerin betimlenmesi, elde edilmesi, ve saĵlama 

surecinde; baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēnē ayrēntēlē ve sistematik 

deĵerlendiren bir modeldir (Stufflebeam, 1971).  

 

       Baĵlam Deĵerlendirmesi (Context Evaluation): Programēn hedeflerinin 

belirlenmesi, var olan durumlarē belirlemesi, ve ger­ekleĸtirilemeyen ihtiya­lar var ise 

gerekli bilgilerin toplandēĵē bi­imlendirici ve iyileĸtirici olan deĵerlendirmedir 

(Stufflebeam, 2003). 
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Girdi Deĵerlendirmesi (Input Evaluation): Uygulanan programēn, belirlenmiĸ olan 

hedeflerine ulaĸabilmesi i­in faydalanēlan kaynaklarēn nasēl kullanēlmasē gerektiĵi 

hakkēnda ayrēntēlē veri toplanmasēnē saĵlar. Girdi deĵerlendirme de bi­imlendirici ve 

geliĸtirici deĵerlendirme olarak bilinmektedir (Stufflebeam, 2003). 

 

       S¿re­ Deĵerlendirmesi (Process Evaluation): S¿re­ deĵerlendirme, modelin 

¿­¿nc¿ aĸamasē olarak; kullanēlan eĵitim ï ºĵretim strateji, yºntem ve tekniklerin 

uygunluĵu, planlana uyum ve ne gibi d¿zenlemelere gidilmesi hakkēnda bilgi 

sunmaktadēr (Stufflebeam, 2003). 

 

       ¦r¿n Deĵerlendirmesi (Product Evaluation): Programēn uygulama s¿recinde 

ve programēn sonunda elde edilen bilgiler edinilir ve elde edilen sonu­lar ile program 

hakkēnda yargēya varēlarak, eksik gºr¿len bºl¿mlerin d¿zeltilmesi hatta programa 

devam edip edilmeyeceĵi hakkēnda deĵerlendirme yapmak olarak bilinmektedir. ¦r¿n 

deĵerlendirme d¿zey belirleyicidir  ve CIPP modelinin son aĸamasēdēr (Stufflebeam, 

2003). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 







 20 

sisteminin bir yansēmasēdēr. Varēĸôa (1997) gºre, eĵitim programlarēnēn temel amacē 

ĸu ĸekilde belirtilmektedir: eĵitim programlarē, i­inde bulunduĵumuz ­aĵēn ve 

toplumun ihtiya­larēna uygun bireyler yetiĸtirebilmeleri i­in yeterli d¿zeyde bilgi ve 

becerileri kazandērmayē ama­lamaktadēr. Bu sebepledir ki, eĵitim programlarē 

bireylere ihtiya­larē olduĵu davranēĸ deĵiĸikliklerini edinilebilmeleri i­in ºĵrenme ve 

ºĵretme etkinliklerini kēlavuzla maktadēr. Bºylece ­aĵdaĸ, teknolojik, global, d¿nya 

­apēnda veya evrenselliĵin ºngºrd¿ĵ¿ ºzelliklere sahip olan bireylerin teknolojiyi 

kullanabilen giriĸimci, yaratēcē, yenilik­i, yaĸanan geliĸim ve deĵiĸimlere uygun 

bireyler yetiĸtirebilmek eĵitimin kalitesi ile programlarēn etkililiĵine baĵlēdēr. Bu 

baĵlamda toplumlarē oluĸturan bireylerin bu ­aĵdaĸ d¿zene ayak uyduracak ĸekilde 

geliĸtirilmeleri ¿lkelerin eĵitim politikalarē ve eĵitim felsefeleri ile doĵru orantēlēdēr 

(Kºse, 2011). Daha doĵrusu, bireylerin ºncelikle iyi birer d¿nya vatandaĸē 

olabilmeleri, mesleki alanda profesyonellik kazanabilmelerini saĵlama, donanēmlē 

birer meslek mensubu olabilmeleri i­in eĵitim sisteminin ve eĵitim programlarēnēn  

etkili, nitelikli, uygulanabilir, baĸarēlē olmasē eĵitim politikalarēnēn temel hedefleri 

arasēndadēr. Belirlenen bu hedeflerin ger­ekleĸtirilmesi veya bireylere doĵru 

aktarēlmasē eĵitim programlarēnēn  niteliĵine ve baĸarēlē olarak uygulanmasēna 

baĵlēdēr. Bireylere kazandērēlmasē hedeflenen bilgi, beceri ve davranēĸlar belli baĸlē 

ders ve konularēn i­erisine entegre edilir, sonu­ olarak ise, denilebilir ki,  eĵitim 

programlarē hedeflenen tutum, bilgi ve davranēĸlar, konular, ºĵrenme durumlarē, 

ºl­me ve deĵerlendirme programēn ºĵeleri ile eĵitimin niteliĵini belirleyebilen resmi, 

planlē, programlē ºĵrenme yaĸantēsē d¿zeneĵi, hem de okul dēĸē etkinlikleri 

kapsamaktadēr.  

       Eĵitimin baĸarēsē, ger­ek­iliĵi, uygulanabilirliĵi, verimliliĵi ve etkililiĵi ancak 

sistemli, planlē ve programlē bir ĸekilde hazērlanan eĵitim programlarē ile 

saĵlanabilmektedir (Demirel, 1996; Erden, 1995; K¿­¿kahmet, 1995). Bu durumda 

denilebilir ki, eĵitim programlarē, sistemli, bilimsel yºntemler ile geliĸtirilen eĵitim 

programlarē, hem toplum hem de birey arasēnda ºnemli yol gºstericidir. Bireylere 

gereken kriterleri aktaran bir kºpr¿ niteliĵindedir, ayrēca eĵitimin temel belirleyicisidir 

ve koordine edilmiĸ ºĵrenme deneyimleridir (Aky¿z, 2014; Tezcan, 1985; Wiles ve 

Bondi, 2002).  

       Eĵitim programlarēnēn amacē, iĸlevi ve ºnemliliĵi hakkēnda yukarēda belirtilen bu 

nedenlerden dolayē eĵitim programlarēnēn bireylerin i­inde bulunduklarē ­aĵēn ve 

toplumlarēn ihtiya­larēnē karĸēlamaya yºnelik tasarlanēp tasarlanmadēĵē, uygulanēr 
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olup olmadēĵē gºzden ge­irilip deĵerlendirilmesi ile m¿mk¿n olmaktadēr (Ert¿rk, 

2013; ¥zdemir, 2009; Y¿ksel ve Saĵlam, 2012).  

       Program geliĸtirme ve deĵerlendirme g¿venilir ve ihtiya­larē en y¿ksek d¿zeyde 

karĸēlamayē hedefleyen sistematik bir dºng¿d¿r ve birbirini tamamlayan iki ºgedir 

(Ert¿rk, 2013).  Program geliĸtirme s¿reci tasarē hazērlama ve ihtiya­ belirleme ile 

baĸlamaktadēr, programlarēn temel ºĵeleri olan; hedef, i­erik, eĵitim durumlarē ve 

deĵerlendirme temel ºĵeleri ile uyumlu olmalēdēr.  

Howardôa gºre (2007) eĵitim programlarē tasarlanērken ºncelikle ama­lar 

belirlenmelidir,  program ve konu ile ilgili ºĵrenme deneyimleri belirlenmeli ve 

organize edilmelidir, son olarak ta ºĵrenme ­ēktēlarē nitelikli bir bi­imde 

deĵerlendirilmelidir. Bºylece program geliĸtirme s¿recinin ilk boyutu olan program 

tasarēsē hazērlama s¿reci hedefler, konular, ºĵrenme ve ºĵretme s¿reci ile ºl­me 

deĵerlendirme ºĵelerinin sistematik olarak titizlikle tasarlanma s¿recidir. Programlar 

yedi aĸamada tasarlanmalēdēr: ºncelikle ihtiya­lar belirlenmelidir, hedefler anlaĸēlēr 

olmalē, i­erik yani konular se­ilmeli ve d¿zenlenmeli, eĵitim ï ºĵretim s¿recinde 

uygulanacak ilke, yºntem ve teknikler se­ilmeli ve d¿zenlenmeli, deĵerlendirme 

adēmēnda ise, neyin deĵerlendirileceĵine, nasēl deĵerlendirileceĵine ve deĵerlendirme 

sonu­larēnēn nasēl anlamlandērēlacaĵēna karar verilmesinden oluĸmaktadēr (Kumral ve 

Saracaloĵlu, 2011; Ocak ve Beydoĵan, 2005; ¥zdemir, 2009; Turgut, 2012).  

Program geliĸtirmenin ikinci boyutu olan program taslaĵēnēn uygulanmasēdēr, 

tasarē s¿reci bittiĵinde geliĸtirilen program taslaĵē se­ilen pilot okullarēnda denenir ve 

denenen bu program taslaĵē deĵerlendirilir. Deĵerlendirilen program taslaĵē uygulama 

s¿recinde herhangi bir eksiklik aksaklēk ile karĸēlaĸēlērsa iyileĸtirilmeye gidilir ya da 

program yeniden geliĸtirilir. Bºylelikle program geliĸtirmenin son boyutu da 

tamamlanmēĸ olur.  

       Program geliĸtirme s¿recinin belli bir sisteme, d¿zene ve belli ºl­¿tlere gºre 

geliĸtirildiĵini ancak programlarēn deĵerlendirilme aĸamasēnda, geliĸtirilmiĸ olan 

programlarēn daha etkili, iĸlevsel, esnek, ekonomik, uygulanabilir, programlarēn 

uygulayēcēlarēna yardēmcē olma, toplumun beklenti, k¿lt¿r, sosyal yaĸantēlarēna ve 

gºr¿ĸlerine uygun olma gibi temel ºzelliklerinin kazanmasē etkin bir ĸekilde 

deĵerlendirilmesi ile m¿mk¿nd¿r.  

       Stufflebeam ve Shinkfieldôin (1985)  belirttiĵine gºre, deĵerlendirmenin 

ºncelikle, programlarē geliĸtiren uzmanlarēn belirlediĵi ºl­¿tlere ne oranda uyduĵunu, 

programlarēn etkililiĵi hakkēnda karar verebilmeyi, iĸlevselliĵini, uygulanabilirliĵini, 
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programēn eksikliklerini, program tasarēsēnda hazērlanmēĸ olan fakat uygulamaya 

ge­irilemeyen boyutlarē, bunlarēn sebeplerini belirlememizi ve d¿zeltilebilecek 

yºnlerini deĵerlendirme sonucuna bakarak yeniden d¿zenlenmesine hatta program 

deĵerlendirme sonucunda programē uygulamaya devam edilmeli mi? yoksa ayrēntēlē 

bir ĸekilde incelenip gerekli d¿zenlemelerin yapēlmasē kararlarē alēnabilir (Karataĸ, 

2007; Stufflebeam ve Shinkfield, 1985). Bu baĵlamda G¿ven ve Ķleriôye (2006) gºre, 

eĵitim ve ºĵretim programlarēnda deĵerlendirme s¿reci sonunda eĵer belirlenmiĸ 

eksiklikler var ise bu yºnlerinin d¿zeltilmesine ya da zayēf yºnlerinin g¿­lendirilmesi 

gerekmektedir.  Tylerôa (1975) gºre de program deĵerlendirme, geliĸtirilen ve 

uygulanmaya baĸlanan programēn zayēf ve g¿­l¿ yºnlerini belirlemeye ­alēĸan bir 

s¿re­tir. Semerci ve Meralôe (2007) gºre program deĵerlendirme ­alēĸmalarē, 

programlarēn etkililik derecesini ºl­erken ulaĸēlmak istenen ama­lar, bu ama­lar 

doĵrultusunda d¿zenlenmiĸ i­erik, i­eriĵin ºĵretilmesini saĵlayacak ºĵretim 

durumlarē ve ama­lara ulaĸabilme d¿zeyine bakarak karar verebilirler.  

       Sistematik ve belli ºl­¿tlere gºre yapēlmasē gereken program deĵerlendirme 

aĸamasēnda, programlarēn etkililiĵinin belirlenmesi ve uygulanan programlarēn daha 

etkili ve nitelikli hale getirilmesine yºnelik karar alabilme gibi temel ama­larē vardēr 

(Kaya, 1997). Program deĵerlendirme sadece programēn baĸarēsēnē belirlemez, bu 

ºzelliĵinin yanēnda ayrēca programa katēlanlarēn hatta programē uygulayēcēlarēn da 

baĸarēsē da belli kriterlere gºre yapēlan program deĵerlendirmesinin sonucunda elde 

edilen veriler ­ºz¿mlenir ve elde edilen sonu­lar yorumlanarak programēn gºzden 

ge­irilmesine ve yetkililere karar verme aĸamasēnda yardēmcē olmaktadēr (Ornstein ve 

Hunkins, 2004). Yukarēda belirtilen bu nedenlerden dolayē denilebilir ki: program 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēnda, programlarēn nitel iliĵinin artērēlmasē i­in yapēlan 

deĵerlendirmeye ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerinden yararlanmak gerekmektedir 

(Erden, 1998; Saĵlam, ¥z¿doĵru ve ¢ēray, 2011). 

       Programlarēnēn denenmesi ve deĵerlendirilmesi; ºĵretim programēnēn 

uygulamadaki etkililiĵini belirlemektir. Ek olarak ta, programda kazandērēlmasē 

hedeflenen bilgi, tutum ve becerilerin kazanēlēp kazandērēlamadēĵēnē, konularēn ve ders 

materyallerinden olan ders kitaplarēnēn hedefler ile uyumunu belirlemek,  º¿renme ve 

ºĵretme s¿recinde kullanēlmasē ºerilen strateji, yºntem ve tekniklerin uygulanma 

d¿zeyi, ve son olarakta ºĵrenci performanslarēna bakarak programēn etkililiĵini ortaya 

­ēkartmak. 

 



 23 

2.1.1. Program Deĵerlendirme  

Deĵerlendirmenin tanēmē araĸtērmalarēn ama­larēna gºre ºnemli farklēlēklar 

gºsterebilmektedir. Alan yazēnda yapēlan inceleme sonucunda bilimsel olarak program 

deĵerlendirme, paydaĸ deĵerlendirilmelerine ve ders kitaplarē deĵerlendirilmesine 

farklē dºnemlerde farklē ­alēĸmalara rastlanmaktadēr.  

G¿ven ve Ķleri (2006) 1900ôl¿ yēllarda program deĵerlendirme modelleri ile 

yapēlan programlarēn deĵerlendirilmesi yºn¿nde ­alēĸmalar d¿nya da artēĸ gºsterse de, 

¿lkemizde yaygēn olarak program deĵerlendirme yaklaĸēm ve modellerinin 

kullanēlmadēĵēnē. Yaklaĸēm ve model kullanēlarak yapēlan deĵerlendirmenin 

programlar a­ēsēndan olumlu olduĵunu fakat, bu deĵerlendirme sonu­larēnēn 

programlarēn geliĸmesinde kullanēlmamasēnēn programlara fayda saĵlamadēĵēnē 

belirtmiĸtir. Yine de Program deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn kºkeni 1930ôlu yēllara 

kadar inmektedir.  Tyler 1932 ve 1940 yēllarē arasēnda sekiz yēl s¿ren deĵerlendirme 

­alēĸmalarēnē titizlikle ve sistematik olarak s¿rd¿rm¿ĸt¿r. Tyler (1975) tarafēndan 

sunulan gºr¿ĸe gºre; ºĵretim hedefleri ancak davranēĸa dºn¿ĸt¿r¿l¿rse etkili ve 

nitelikli eĵitim ï ºĵretim ger­ekleĸebilir demiĸtir. ¥ĵretim hedeflerinin baĸarēlē bir 

ĸekilde davranēĸa dºn¿ĸt¿r¿lmesi de uygulanan programlarēn baĸarēsēna baĵlēdēr. 

Tyler, program deĵerlendirmenin sistematik olarak yapēlmasēnēn gerekliliĵini ve 

program deĵerlendirmenin ºnemini vurgulamaktadēr. 2000ôli yēllarda ise program 

deĵerlendirme ­alēĸmalarē daha sistematik hale gelmiĸtir. Bunun yanēnda yapēlan 

deĵerlendirme ­alēĸmalarē daha sistematik y¿r¿t¿ls¿n diye uzmanlar tarafēndan 

ºnerilen program deĵerlendirme yaklaĸēmlarēnē ve modellerini kullanarak yapēlan 

araĸtērmalarēn sayēsē artmaktadēr (Y¿ksel, 2010). Tyler kapsamlē ve detaylē olarak 

hazērladēĵē 22 tane alternatif deĵerlendirme yaklaĸēm ºnerisinde bulunmuĸtur ve onun 

ºnerdiĵi deĵerlendirme yaklaĸēmlarē daha sonra geliĸtirilen deĵerlendirme yaklaĸēm 

ve modellerine de ºrnek temsil etmektedir. Program deĵerlendirme model ve 

yaklaĸēmlarē daha sistematik ve daha bilimsel veri toplama yºntemleri ile 

yapēlmaktadēr. Program deĵerlendirme ­alēĸmalarē M.¥. 2000ôli yēllarda, Antik Yunan 

da ºĵretme ï ºĵrenme s¿re­lerinin deĵerlendirilmesi, 1930ôlu yēllarda Tylerôēn 

program deĵerlendirme modeli geliĸtirmesi ile devam etmiĸtir. Osmanlē devletinde 

T¿rkiyeôde ise ilk program deĵerlendirme ­alēĸmalarē 1948 yēlēnda yapēlan Ķlkokul 

program deĵerlendirmesi olmuĸtur. 1950ôli yēllarda sistemli program deĵerlendirme 

­alēĸmasē ger­ekleĸmiĸtir (Kumral ve Saracaloĵlu, 2011).    
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Oliva (1988) deĵerlendirmenin iki ama­ i­in yapēldēĵēnē, birincisi ºĵretimin ve ikincisi 

de programēn deĵerlendirilmesi olarak a­ēklamēĸtēr. ¥ĵrencilerin eriĸi sonu­larēna 

bakarak, eĵitmenlerin alan ve pedagojik bilgilerine bakarak, ve son olaraktan ºĵrenme 

ï ºĵretme s¿recinde kullanēlan strateji, yºntem, teknik, ara­ ï gere­ ve materyallerin 

etkililiĵinin yani ºĵretimin deĵerlendirilmesi ile m¿mk¿n olmaktadēr. Programēn 

deĵerlendirmesi ise daha kapsamlē olarak ºĵretim deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn 

tamamēnē kapsamaktadēr. Saylor ve diĵerleri (1981) deĵerlendirmenin hem yºnetsel 

hem de ama­ yºnelimli yapēlabildiĵini bildirmiĸlerdir. Bu doĵrultuda program 

geliĸtirme uzmanlarēnēn uygulamaya sunduklarē programlarēn yºnetsel olarak 

irdelenmesi ve ama­ odaklē olan deĵerlendirmelerinde programa katēlan ºĵrencilerin 

ºĵrenme ­ēktēlarēnēn belirlenmesidir.  

Stuflbeamôe (1971) gºre eĵitim de yapēlan deĵerlendirme s¿reci; var olan ve 

kullanēlabilir bilgiyi paydaĸlardan temin etmeye yardēmcē alternatif fikirler verir. 

Worthern ve Sandersôe (1973) gºre deĵerlendirme; programlarēn deĵeri hakkēnda, 

programēn yararlēlēklarē, amaca uygunluĵu, faydalē olup olmamasē hakkēnda sonuca 

varmaya yardēmcēdēr. Diĵer yandan Hopkins (1989),  Rea-Dickens ve Germaine 

(1992) ise deĵerlendirmeyi sistematik olarak durum tespiti olduĵunu a­ēklamēĸtēr. 

Diĵer bir deyiĸle programēn iyi ve kēymetli yºnlerini, hedef ve ama­lara ulaĸēlma 

derecesini ºl­mektedir der. Hopkinsôin deĵerlendirme tanēmēna benzer olarak, Brown 

(1989) yaptēĵē deĵerlendirme tanēmēnda sistematik bir bi­imde bilgi toplama  ve 

toplanan bu bilgiyi sistematik olarak analiz etmenin yanē sēra, elde edilen bu veriler ile 

programlarē desteklemek, eksik yºnlerinin geliĸtirmesine yardēmcē olmak, var ise 

d¿zeltilmesi gereken bºl¿mlerinin tekrardan d¿zenlenmesi, programē daha iyi 

organize etmek, programēn etkinliĵini belirlemek i­in detaylē ve g¿ncel bilgi edinme 

s¿reci olarak tanēmlamēĸtēr. Eĵitim alanēnda yapēlan program deĵerlendirme 

­alēĸmalarē, uygulanmakta olan  programlarēn, hedeflenen  istendik yºnde olumlu   

davranēĸ deĵiĸikliĵi  olup olmadēĵēnē ve ne derece etkili olup olmadēĵēnē belirleme 

s¿recidir.  

Bu baĵlamda, Demirel (2013) eĵitimde program deĵerlendirmenin uygulanmakta 

olan programlarēn etkililiĵi hakkēnda ayrēntēlē bilgi edinme s¿reci olarak 

a­ēklamaktadēr. Kumral ve Saracaloĵlu (2011) program deĵerlendirmenin eĵitim 

s¿reci ile birlikte yapēlmasēnēn gerekliliĵini savunarak, program deĵerlendirmeyi 

tasarēm ve deneme s¿recini ge­erek geliĸtirilen her programēn hem sosyal hem de 

bireysel ihtiya­larē karĸēlama d¿zeyinin belirlenmesi olarak belirtmiĸlerdir. Ert¿rk 
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(1993) ise, program deĵerlendirme, sadece  programlarēn son ºĵesi olarak 

adlandērmamaktadēr. Deĵerlendirme  ºĵretim programlarēnēn hedeflerine ne derecede 

ulaĸtēĵēnē bildiren ve program geliĸtirme s¿recini tamamlayan  ºĵe olarak 

bildirmektedir.   

Demirel (2013) ve Erdenôe  (1998) gºre geliĸtirilmiĸ olan programlarēn 

deĵerlendirme ĸartē vardēr ve programlarēn deĵerlendirme aĸamasēnda bilimsel 

yºntemler ile toplanan bilgiler sadece programēn etkililiĵini ºl­menin yanē sēra elde 

edilen bulgulardan hareketle program geliĸtirme uzmanlarēn ya da karar aĸamasēnda 

bulunan paydaĸlarēn programa devam edilip edinilemeyeceĵine karar verebilme olarak 

tanēmlamaktadērlar.  

Abma ve Schwandt (2005) program deĵerlendirmenin sistematik bir b¿t¿nden 

ibaret olduĵunu belirtmiĸlerdir. Yapēlmasē planlanan deĵerlendirme ­alēĸmasēnēn 

amacēna, deĵerlendirmeyi yapan kurumun beklentilerine, toplumun ihtiya­larē 

karĸēlama d¿zeyinde gºz ºn¿nde bulundurularak elde edilen sonucunda farkēndalēk 

yaratacaĵēndan dolayē bilgi paylaĸēmēnēn gerekliliĵini bildirmiĸlerdir. Dereobalē ve 

¦nver (2009) okulºncesi eĵitimin hem toplumsal hem de bireysel ilerleme ve geliĸim 

i­in ºnemli olduĵunu ve 2006 eĵitim ve ºĵretim yēlēnda uygulanan Okulºncesi 

¥ĵretmenliĵi Lisans Programēnēn nitelikli olup olmamasē hakkēnda yargēya varmak 

i­in yaptēklarē ­alēĸmanēn sonu­larē ile de Okulºncesi ¥ĵretmenliĵi Lisans Programē 

¿zerinde programēn uygulama boyutunda bilgiler sunarak program hakkēnda 

deĵiĸimin gerekliliĵi ortaya ­ēkarēlmēĸtēr. Ayrēca bu ­alēĸmadan elde edilen sonu­lar, 

ypēlacak olan yeni program deĵerlendirme ­alēĸmalarēna ēĸēk yutacak niteliktedir. 

       Morrison (1993) deĵerlendirmenin bir karar verme s¿reci olduĵunu bildirmiĸtir. 

Clarke (1999) deĵerlendirme s¿recinin yeni bilgi edinmek olmadēĵēnē var olan bilginin 

objektif bir bi­imde ortaya koyma iĸlemi olarak a­ēklamēĸtēr. ¥ncelikli olarak, 

deĵerlendirme s¿recinin programlarēn ne derece faydalē olduĵunu ºl­mektedir, 

programlar hakkēnda karar vermeye  destektir, deĵerlendirmenin bilimsel bir ­alēĸma 

olduĵunu ve deĵerlendirme modellerini bu s¿re­te kullanēlmasēnēn ºneminden sºz 

etmektedir. Bºylece, deĵerlendirmenin bir strateji olduĵunu bu stratejinin de, aslēnda 

programlarē geliĸtirmekten ya da deĵiĸtirmekten ­ok yargēlamak olduĵunu ºne 

s¿rmektedir. Program hakkēnda elde edilen yargēlar ile  ºĵretimin iyileĸtirilmesine, 

amacēna ulaĸmasēna, fonksiyonel ve kullanēĸlē olmasēna  yararlē olmalēdēr.  

Guerra-Lopez ve Toker, (2012) deĵerlendirmenin sonu­lara bakarak beklentilerin 

karĸēlanēp karĸēlanmadēĵē yargēsēna varēlabileceĵini ve ayrēca toplanan bilgiler ēĸēĵēnda 
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gelecek i­in eylem planē olabileceĵini bildirmiĸtir. Temelde deĵerlendirmenin faydalē 

bir mekanizma olduĵu ve program hakkēnda faydalē bir dºn¿t olduĵuna karar verme 

aĸamasēdēr diyebiliriz.  Unutulmamasē gerekir ki, bilginin nasēl toplandēĵē, nasēl analiz 

edildiĵi, bilginin neden ve kimlere sunulduĵu gibi bilgilerin hepsi bu mekanizmanēn 

birer vazge­ilmez par­alarēdēr.  

Marsh ve Willisôe (2007) gºre programlar hakkēnda deĵerlendirme yapēlarak 

toplanan bilgiler birka­ nedenle toplanēp deĵerlendirilir. Uygulanmakta olan mevcut 

programēn ºĵrenci ihtiya­larēna karĸēlēk vermek ve eĵitim ï ºĵretimi daha iyi duruma 

getirmek i­in yapēlēr.  Bunun dēĸēnda ise yeni geliĸtirilmiĸ program uygulanmaya 

konmadan ºnce programēn iyi tanētēlmasē, hedeflerinin a­ēk ve anlaĸēlēr olma durumu 

a­ēsēndan deĵerlendirme ger­ekleĸtirilir. ¥ncelikli olarak, deĵerlendirme sonucunda 

ortaya ­ēkan verilerin deĵerli, doĵru, g¿venilir, objektif olmasē kiĸi veya kurumlarēn 

amacēna hizmet etmelidir. Programēn uygulayēcēlarē olan ºĵretmenler, uygulamadan 

etkilenen ºĵrenciler, veliler, yºneticiler ve program tasarlayēcēlarē bu doĵrultuda 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēndan b¿y¿k fayda gºrmektedirler. Gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere 

yukarēda program deĵerlendirme ile ilgili alan yazēnda bir ­ok farklē tanēmlar yer 

almaktadēr ama esas olan eĵitim sistemimizde karar alma mekanizmasē program 

deĵerlendirme ile ger­ekleĸmektedir. Her ne kadar ilgili literat¿rde program 

deĵerlendirme ile ilgili ­eĸitli ve farklē ­alēĸmalar veri sunmuĸlarsa bile ancak, elde 

edilen t¿m bilgiler ve bulgular eĸliĵinde d¿zenlenerek yeni program taslaĵēnēn 

geliĸtirilip paydaĸlara ºnerilmesi gerekmektedir. Diĵer bir deyiĸ ile program 

deĵerlendirilip bērakēlmamalēdēr, deĵerlendirme sonucunda programēn hangi ºĵesinde 

ya da ºĵelerinde eksiklik gºr¿lm¿ĸ ise iyileĸtirilmeye gidilip paydaĸlarēn yararēna 

sunulmalēdēr. Doĵan (1997) program deĵerlendirmenin eĵitim ï ºĵretim s¿recini, 

kullanēlan kaynaklara dair ortaya ­ēkan sorunlarē analiz etmek, ºĵrencilere 

kazandērēlmasē hedeflenen davranēĸa ulaĸma yeterliliĵi ve en ºnemlisi de programēn 

uygulayēcēlarēnēn yeterlikleri karĸēlaĸtērēlarak programēn eksik bulunan boyutlarēnēn 

tekrar geliĸtirmek i­in yapēlēr.    

Eisnerôe (1985) gºre, deĵerlendirme ºĵretmen ve ºĵrencilerin eĵitimsel ve 

ºĵretimsel ihtiya­larēnē karĸēlayēp karĸēlamadēĵēnē denetleyen bir s¿re­tir. Bu 

denetleme s¿recinde ºĵrenme ï ºĵretme ortamēnēn ger­ekleĸtiĵi sēnēf atmosferini 

gºzlemlemek, kullanēlan materyalleri incelemek, programēn uygulayēcēsē ºĵretmenler 

ile program ve hedeflere ulaĸma d¿zeyini belirleyebilmektir. Ek olarak Eisner, diĵer 

deĵerlendirme yapan uzmanlardan farklē olarak, eĵer daha ºnceden uygulanēlan ve 
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belirli sebeplerle y¿r¿rl¿kten kaldērēldēysa, yeni ve eski programēn karĸēlaĸtērēlmasēnēn 

da deĵerlendirme s¿recine katēlmasēnē deĵerlendirmenin ger­ekliliĵi i­in doĵru 

olacaĵēnē bildirmiĸtir. 

       Ayrēca programlarēn deĵerlendirilmesi aĸamasēnda da paydaĸlardan yani 

programēn doĵrudan kullanēcēlarēndan gerekli bilgiler edinilmektedir. Bu paydaĸlar 

arasēnda okul yºneticileri, veliler, program geliĸtirme uzmanlarē, konu alanē uzmanlarē, 

Milli Eĵitim Bakanlēk personeli, eĵitim m¿fettiĸleri ve denetmenleri yer almaktadēr. 

Program deĵerlendirmenin asēl amacē da,uygulanan ya da tasarlanan  mevcut 

programēn etkililiĵini ve uygulanabilirliĵini belirleyebilmektir. Varēĸ (1998) 

kullanēlan programlarēn ºncelikle etkili olup olmadēĵēna bakmak i­in, programēn 

geliĸtirilme amacēnēn genel ve ºzel hedefler incelenmeli, bu ama­ ve hedeflerin 

ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵine bakēlēr daha sonra hem ºĵretmenin hem de ºĵrencinin 

ºzelliklerine ve niteliklerine gºre veri toplama ara­larē geliĸtirilir. Bu gºr¿ĸ 

doĵrultusunda Erden (1998) program deĵerlendirmenin programlarēn etkililiĵini 

ortaya ­ēkarabilmek i­in veri toplama ara­larēnēn doĵru geliĸtirilmesi ile ancak 

programēn etkililiĵi hakkēnda doĵru, g¿venilir ve ger­ek bilgiye ulaĸēlabileceĵini 

savunmaktadēr. 

       Demirel (2013) program deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn yapēlmasē uzmanlara 

programēn baĸarēsē ve etkililiĵi hakkēnda bilgi sunarken asēl program geliĸtirme 

uzmanlarēna geliĸtirdikleri ve y¿r¿rl¿ĵe koyduklarē program hakkēnda programa 

devam etme, eksikliklerin tamamlanmasē, gºzden ge­irme fērsatē sunmaktadēr. Bu 

sebeple, program geliĸtirme ve program deĵerlendirme ­alēĸmalarē asla ayrē ele 

alēnmamalēdēr, bu iki kavram i­ i­edir ve programlarēn deĵerlendirme s¿recinden elde 

edilen sonu­lar sayesinde, bilimsel, uzun ve sistemli ­alēĸmalar sonucunda geliĸtirilen 

programlarēn etkililiĵi artsēn diye programlarda iyileĸtirme yapēlmaktadēr (Fitzpatrick, 

Sanders ve Worthen, 2004; Varēĸ, 1998). ¢¿nk¿, programlarēn deĵerlendirilmesi, 

program geliĸtirme aĸamalarēnē ï ihtiya­ belirleme, hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme 

s¿reci, deĵerlendirme- kapsamaktadēr. Sistematik bir ĸekilde geliĸtirilen programēn 

etkililiĵini ve verimli olup olmadēĵē sadece deĵerlendirilme s¿reci ile belirlenmektedir 

(Doĵan, 1997; Ert¿rk, 2013; Marsh ve Willis, 2007).  
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2.1.2. Program Deĵerlendirme Yaklaĸēmlarē ve Modelleri 

 

       Bu ­alēĸmada geniĸ kapsamlē alan yazēn taramasē yapēlmēĸ ve literat¿rde 

programlar i­in yapēlan deĵerlendirmenin hem bireyler hakkēnda hem de programlar 

hakkēnda kararlar alabilmek i­in bilgi saĵlayan birer d¿zenek olduĵu belirtilmiĸtir 

(Candan, Tuncer ve Karataĸ, 2015; Ert¿rk, 2013; Varēĸ, 1998). Bºylece, bilgilendirme 

amacēyla program deĵerlendirme iki t¿r karar verme s¿recinden oluĸmaktadēr: bireyler 

hakkēnda kararlar ïyeterliliĵin tespiti, ºĵretim yºnetimi, dºn¿t, sēnav sonucuna gºre 

yerleĸtirme, se­im, dºn¿t, ºd¿llendirme- programlar hakkēnda kararlar ïbi­imlendirici 

ve toplam deĵerlendirmelerdir. 

       Bilgilendirme amacēyla yapēlan program deĵerlendirme ­alēĸmalarēnda dikkat 

edilen nokta, bireylerin hedeflere yani istendik davranēĸ deĵiĸikliĵinin ger­ekleĸip 

ger­ekleĸmediĵine bakēlmasē ile ger­ekleĸmektedir. Ert¿rk (1993) programlarēn 

deĵerlendirilmesi ancak ama­ doĵrultusunda yapēlan kēyaslama olarak bildirmiĸtir. 

Ayrēca, yapēlacak olan deĵerlendirmeleri norma dayalē ve hedefe dayalē deĵerlendirme 

olarak iki sēnēfa ayērmēĸtēr. Bilindiĵi gibi eĵitimde yapēlan program 

deĵerlendirmelerde, norma dayalē deĵerlendirmeden ­ok hedefe dayalē 

deĵerlendirmeler program deĵerlendiriciler tarafēndan tercih edilmektedir. Bunun 

sebebi de program deĵerlendirmenin genel amacē olan ºĵrencilerin uygulamada olan 

program vasētasēyla kazandērēlmaya ­alēĸēlan hedeflerin istendik yºnde kazandērēlēp 

kazandērēlmadēĵēnēn tespit edilmeye ­alēĸēlmasēdēr.  

       Eĵitimde program deĵerlendirme, programlarēn giriĸte, s¿re­te ve ­ēkēĸta 

yapēlabilecek ve ºzellikle yºnelik olduĵu amaca gºre se­ilmesi doĵru olacaktēr. Buna 

gºre, programlarēn giriĸinde, daha programēn uygulanmaya konulmadan taslak 

programa yapēlan deĵerlendirmeler yansētēcē deĵerlendirme, program devam ederken 

s¿re­te yapēlan deĵerlendirme bi­imlendirici deĵerlendirme, ve son olaraktan 

programēn uygulamasē s¿recinde ve de ºĵrenme uygulamalarē sonunda yapēlan d¿zey 

belirleyici deĵerlendirme t¿rleridir (Yaĸar, 1998). Scrivenôe (1967) gºre de program 

deĵerlendirme kullanēlēĸ bi­imlerine gºre ikiye ayrēlēr bunlar; bi­imlendirici ve toplam 

deĵerlendirmedir. Turgut (1983) ise programēn hazērlanmasē aĸamasē, programēn 

uygulanmasē ve uygulama sonunda yapēlan ¿­ ­eĸit deĵerlendirmenin varlēĵēnē 

savunmaktadēr. Bunlar, yansētēcē, bi­imlendirici ve toplam deĵerlendirmelerdir.   

       Yansētēcē deĵerlendirme, programlarēn uygulamaya konulmadan ºnce yapēlan, 

uzmanlarēn ve ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri toplanarak yapēlan deĵerlendirme yaklaĸēmēdēr. 
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Bu t¿r deĵerlendirme de hedef davranēĸlarēn tutarlēlēĵē, hedefler ve ºĵrenme ï ºĵretme 

durumlarēnēn hedeflerle olan uyumu, ºĵretim s¿recinde kullanēlan ºĵretim ilke, 

yºntem ve tekniklerin ºĵrenci seviyelerine uygunluĵu ve deĵerlendirme ara­larēnēn 

ge­erliliĵi deĵerlendirilir.  

       Bi­imlendirici deĵerlendirme, programēn uygulanmasē sērasēnda yani ºĵrenme ï 

ºĵretme s¿reci boyunca devam eden ve bu s¿re­te, seviye belirleyen testler yardēmē 

ile  toplanan verilerin deĵerlendirilmesinin yapēldēĵē deĵerlendirme yaklaĸēmēdēr. 

Demirel (2013) bi­imlendirici deĵerlendirme t¿r¿ ile hem ºĵretmeni hem de ºĵrenciyi 

deĵerlendirmektedir. Programē uygulama s¿recinde ºĵrencilerin biliĸsel geliĸimini 

takip ederek sorun gºr¿len aĸamada destek saĵlayabilmek ve ºĵretmenin kullandēĵē 

ºĵretim ilke ve yºntemlerinin programēn hedeflerine ulaĸma d¿zeyine ulaĸabilmek 

i­in yapēlan deĵerlendirme ­alēĸmalarē bi­imlendirici deĵerlendirme t¿r¿d¿r. 

       Toplam deĵerlendirme yaklaĸēmēna gºre programēn tasarlanma anēndan 

tamamlandēĵē ana kadar ama­lar, hedefler, konular, ders sērasēnda kullanēlan ara­ 

gere­ler bir b¿t¿n olarak deĵerlendirilir. Tekinôe (1996) gºre programēn bitiminde 

ºĵrencilere hedeflenen davranēĸlarēn kazandērēlēp kazandērēlmadēĵēnēn kontrol¿n¿n 

yapēldēĵē deĵerlendirme toplam deĵerlendirme t¿r¿d¿r. Yansētēcē deĵerlendirmede 

olduĵu gibi sadece uzmanlarēn ve ºĵretmenlerin gºr¿ĸlerine ek olarak toplam 

deĵerlendirmede programla ilgili olan herkes deĵerlendirme s¿recine katēlmaktadēr. 

       Mersinligil (2002) bi­imlendirici program deĵerlendirme t¿r¿ ve toplam program 

deĵerlendirme t¿r¿n¿n beraber uygulanmasēnēn doĵru olacaĵēnē ºngºrm¿ĸt¿r. 

Bi­imlendirici program deĵerlendirme t¿r¿n¿n ºĵretimi nasēl yapalēm sorusuna yanēt 

ararken, toplam program deĵerlendirme t¿r¿ de hedeflenen davranēĸlarēn ne kadarē 

ºĵretilmiĸtir sorusuna yanēt aramaktadēr. Turgut (1983) yansētēcē program 

deĵerlendirme t¿r¿n¿n program hakkēnda betimleyici bilgiler edinmektir.  

       ¥zetle, yansētēcē, bi­imlendirici ve toplam deĵerlendirme yaklaĸēmlarēnēn ortak 

noktasē olarak geliĸtirilen programēn ama­larēna ulaĸma d¿zeyinin belirlenmesi, 

i­eriĵin, kullanēlan ara­ ve gere­lerin etkililiĵi, uygulanma s¿recinde karĸēlaĸēlan 

zorluklarēn sebeplerinin belirlenmesi ve d¿zeltme yoluna gidilmesi varsa programēn 

eksik, zayēf ve i­inde bulunduĵumuz 21.yyôēn gereklerine uymayan yºnlerinin 

belirlenmesi ile en ºnemli verilere ulaĸēlmaktadēr ve yapēlan bu sēnama durumlarē 

­eĸitli program deĵerlendirme modelleri kullanēlarak karar verme ger­ekleĸtirilir 

(Boonchutima ve Pinyopornpanich, 2012; Fitzpatrick ve diĵerleri, 2004).  
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 Bu gºr¿ĸe ek olarak, deĵerlendirilmesi planlanan programēn nasēl 

deĵerlendirilmesi gerektiĵi, deĵerlendirme yapēlērken hangi program deĵerlendirme 

yaklaĸēmēnēn tercih edileceĵi ºnceden tasarlanmalēdēr. Alan yazēnda farklē 

araĸtērmacēlarēn program deĵerlendirme yapēlērken kullanēlmasēnē ºnerdiĵi farklē 

program deĵerlendirme yaklaĸēmlarēndan bahsetmiĸlerdir. ¢engel (2007) yapmēĸ 

olduĵu ilkºĵretim dºrd¿nc¿ sēnēf bilgisayar dersi programēnēn deĵerlendirmesi 

­alēĸmasēnda da vurguladēĵē gibi program deĵerlendirme uzmanlarēnēn 

araĸtērmalarēnēn amacēna gºre birden fazla program deĵerlendirme yaklaĸēmē ve 

modeli kullanabilirler. ¢engel yapmēĸ olduĵu araĸtērmasēnda, ñProvusôun farklar 

yaklaĸēmēnē tercih ederek, Eisnerôin eĵitsel eleĸtiri modelinden program sonucunda 

meydana gelen olaylarēn gºz ºn¿ne alēnarak bazē olasē sonu­larēn tahmin edilmesi ve 

yorumlanmasēnda yararlanēlmēĸtēr. Program geliĸtirme s¿recinde bilgi toplanacak 

alanlarēn belirlenmesi ile ilgili olarak Stufflebeamôin BGS¦ deĵerlendirme modeli 

temel alēnmēĸtēr. Bilgisayar laboratuvarlarēnēn ve okulun alt yapēsē ile ilgili olarak ise 

Worthen ve Sandersôin modelinden yararlanēlmēĸtēr.ò 

       Ert¿rk (2013) program deĵerlendirme yaklaĸēm ve modellerini tasarlanan 

programa, programēn uygulandēĵē ortama, programēn baĸarēsēna, programa, 

ºĵrencilerin performans deĵerlendirmedurumlarēna ve elde edilen ¿r¿ne bakarak 

yapēlabileceĵini belirtmiĸtir. Posner (2004) geleneksel, deneysel, davranēĸ­ē, 

disiplinler arasē ve yapēlandērmacē olarak beĸ farklē program yaklaĸēmēnēn 

bulunduĵunu bildirmiĸtir.  

       Cronbach (1982) Posnerôin aksine program deĵerlendirme yaklaĸēmlarēnē bilimsel 

ve h¿manist program deĵerlendirme yaklaĸēmlarē olarak ikiye ayērmēĸtēr. Bilimsel 

yaklaĸēmcēlara gºre, deĵerlendirme sonu­larēnēn kesin ve g¿venilir olduĵunu 

savunurken. H¿manist yaklaĸēmcēlar ise kendi yaklaĸēmlarēnēn daha g¿venilir 

olabileceĵini savunmuĸlardēr. 

       McNeil (2007) program deĵerlendirme yaklaĸēmlarēnē ikiye ayērarak, deneysel ve 

daha sistematik bir yol izleyen konsens¿s model ve daha h¿manist deĵerlendirme 

bi­imine sahip olan ­oĵulcu modellerin varlēĵēnē bildirmiĸtir. 

       Alan yazēnda da belirtildiĵi gibi program deĵerlendirmesini yapacak olan 

araĸtērmacēnēn programē deĵerlendireceĵi yaklaĸēmē ve modeli ºnceden belirlemelidir  

ki daha bilimsel ve sistematik olarak programlar deĵerlendirilebilsin (Edelfelt ve 

Raths, 1998; Saĵlam ve Y¿ksel, 2007).  
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       Literat¿rde karĸēlaĸēlan program deĵerlendirme yaklaĸēm ve modelleri  ile ilgili 

bilgilere geniĸ yer verilmiĸtir. Ayrēca program deĵerlendirme yaklaĸēmlarē ve 

modellerinin ºzellikleri de sunulmaktadēr. Eĵitim programē deĵerlendiricilerinin 

yapacaklarē deĵerlendirmenin amacēnē gºz ºn¿nde bulundurarak se­ecekleri program 

deĵerlendirme yaklaĸēmlarē ĸu baĸlēklar altēnda yer almaktadēr: amaca dayalē program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē, yºnetim, uzman, t¿ketici ve katēlēmcē odaklē program 

deĵerlendirme yaklaĸēmlarēdēr.  

       Program deĵerlendirme yaklaĸēmlarē ve yukarēda sēralanan program 

deĵerlendirme yaklaĸēmlarē altēnda yer alan farklē araĸtērmacēlar ve uzmanlar 

tarafēndan geliĸtirilen program deĵerlendirme modelleri ise ĸºyledir: Amaca dayalē 

program deĵerlendirme yaklaĸēmē; Tylerôēn, Metfessel-Michael ve Provusôun 

deĵerlendirme modelleridir.  

       Sistemlere dayalē program deĵerlendirme yaklaĸēmēnēn modelleri ise, CIPP veya 

BGS¦ modeli, UCLA  ve Toplam deĵerlendirme modeli. 

 

       Uzman yºnelimli program deĵerlendirme yaklaĸēmēnēn modelleri; formal ve 

informal uzman deĵerlendirme modeli, eleĸtiri, panel ve eĵitsel uzmanlēk modeli.  

       T¿ketici yºnelimli program deĵerlendirme yaklaĸēmē altēnda yer alan program 

deĵerlendirme modelleri; hedefsiz deĵerlendirme modeli ya da ama­tan baĵēmsēz 

deĵerlendirme modeli.  

       Katēlēmcē odaklē program deĵerlendirme yaklaĸēmēnēn modelleri de, Stakeôin 

deĵerlendirme matrisi, yanētlayēcē deĵerlendirme, katēlēmcē deĵerlendirme, doĵal 

deĵerlendirme ve Demirelôin analitik program deĵerlendirme modeli yer almaktadēr. 

Aĸaĵēda verilen Tablo 1ôde program deĵerlendirme yaklaĸēm ve modelleri 

kategorilerine ayrēlarak verilmiĸtir. 
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Tablo 1 

.   

Program Deĵerlendirme Yaklaĸēmlarē ve Modelleri 

Yaklaĸēmlar Modeller 

Amaca / hedefe dayalē 

program deĵerlendirme 

yaklaĸēmē 

Tylerôin program deĵerlendirme modeli,  

Metfessel-Michael program deĵerlendirme 

modeli,  

Provusôun ­eliĸki / fark deĵerlendirme modeli 

Sistemlere dayalē program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē 

CIPP (Context, Input, Process, Product) veya 

BGS¦ (Baĵlam, Girdi, S¿re­, ¦r¿n) modeli,  

Dick ve Carey'in ¥ĵretimsel Tasarēm Modeli 

Kirkpatrick'in Yetiĸtirme Deĵerlendirmesi  

Modeli 

Ger­ek­i Deĵerlendirme Modeli 

Toplam Kalite Deĵerlendirme Modeli 

Alkin' UCLA Deĵerlendirme Modeli 

Saylor, Alexander ve Lewis Modeli 

Katēlēmcē odaklē program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē 

Parlett ve Hamiltonôun Aydēnlatēcē / 

A­ēklayēcē Deĵerlendirme Modeli,  

Stake'in Yanētlayēcē / Ķhtiyaca Cevap 

Vermeye Dayalē Deĵerlendirme 

Modeli,  

Stake' in Uygunluk ï Olasēlēk Modeli,  

Demirelôin Analitik Program 

Deĵerlendirme Modeli 

Rakip yºnelimli program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē  

T¿zel Deĵerlendirme Modeli 

Niteliksel program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē 

Pattonôun Nitel Deĵerlendirme Modeli  

 

Uzmanlēk yºnelimli program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē  

Eisnerôin Eĵitsel Eleĸtiri Deĵerlendirme Modeli 

T¿ketici ï M¿ĸteri yºnelimli 

program deĵerlendirme 

yaklaĸēmē 

Scriven'in Hedefsiz Deĵerlendirme Modeli  

Postmodern program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē  

Quba ve Lincolnôun Dºrd¿nc¿ Nesil 

Yapēlandērmacē Deĵerlendirme Modeli 

Geleneksel program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē 

Pattonôun Nitel Deĵerlendirme Modeli  

 

Pragmatik program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē  

Eisnerôin Eĵitsel Eleĸtiri Deĵerlendirme Modeli 

H¿manist program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē 

Scriven'in Hedefsiz Deĵerlendirme Modeli  

Akademik program 

deĵerlendirme yaklaĸēmē 

Guerra Lopezôin Yedi Aĸamalē Deĵerlendirme 

Modeli  

 

2.1.2.1. Amaca / hedefe dayalē program deĵerlendirme yaklaĸēmē 

 

       Hedef ï ama­ yºnelimli deĵerlendirme ºĵrencilerden elde edilen verilere 

bakēlarak belirlenir ve daha ºnceden belirlenmiĸ olan hedefe ulaĸēlēp ulaĸēlmadēĵēna 
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bakēlarak yargēya varēlēr.  Elde edilen deĵerlendirme sonucu ile program reddedilebilir, 

ya da revize konusunda kararlar almayē saĵlamaktadēr. Hedef yºnelimli deĵerlendirme 

yaklaĸēmēnēn iki zayēf yºn¿nden bahsetmek m¿mk¿nd¿r, birincisi, sadece ºĵrencileri 

deĵerlendirerek limitli bilgiye yer vermektedir halbuki bir deĵerlendirmenin baĸarēlē 

olabilmesi i­in bir deĵerlendirme uygulamasēnēn kapsamlē bilgi sunmasē 

gerekmektedir. Ķkinci olarak ise, deĵerlendiricinin ºnemli olabilecek bazē sonu­larē 

gºzden ka­ērabileceĵidir. Bu modelde yapēlan bir deĵerlendirme ºzet niteliĵindedir, 

­¿nk¿ sadece ºĵrencilerin baĸarēsēna bakarak karara varēlēyor. ¥zet olarak, bu 

yaklaĸēm ºĵrenciye kazandērēlacak ºzelliklerin ulaĸēlma d¿zeyine gºre programēn 

etkililiĵi hakkēnda karar verilir. 

2.1.2.1.1.  Tyler Hedefe Dayalē Program Deĵerlendirme Modeli     
 

       Amaca dayalē program deĵerlendirme yaklaĸēmēndan olan Tyler Hedefe Dayalē 

Deĵerlendirme Modeli; Tyler, programlarēn hedefler, ºĵrenme durumlarē ve 

deĵerlendirme olarak ¿­ ºĵenin varlēĵēnē savunmuĸtur (Demirel, 2013). Tylerôa gºre 

hedefler ºĵrencilere istendik davranēĸlarē kazandērmayē ama­lar. ¥ĵrenme durumlarē 

ise ºĵrencilerin ºĵrenme ºĵretme s¿recinde ge­irdikleri yaĸantēlardēr. Son olaraktan, 

deĵerlendirme, programēn baĸēnda belirlenen hedeflere ulaĸēlma derecesini 

belirtmektedir. Tylerôēn amaca yºnelik deĵerlendirme modeli, programēn ¿­ ºĵesinin 

devamlē bir dºng¿ i­erisinde olduĵunu, programēn hedeflerine yapēlan deĵerlendirme 

sonucunda ulaĸēlamadēĵē anlaĸēlēr ise tekrardan programda iyileĸtirilmeye gidilerek 

programda tekrardan  deĵerlendirme  sonu­larēnēn yºn vermesi ile yeniden 

bi­imlendirilir. Tylerôa gºre bu model dºrt aĸamadan oluĸmaktadēr. Bunlar: hedeflerin 

belirlenmesi, ºĵrenme durumlarēnēn belirlenmesi, ºĵrenme ï ºĵretme s¿recinin 

organizesine karar vermek ve  hedeflenen hangi davranēĸlarēn ºl­¿leceĵini 

belirlemektir (Mathison, 2005).    

       Fitzpatrick ve diĵerleri, (2004) hedefe dayalē deĵerlendirme modelini programēn 

hedefleri hakkēnda ayrēntēlē deĵerlendirme yaptēĵēnē ve programēn hedeflerine ulaĸma 

d¿zeyinin belirlenmesi, hedeflerin aĸamalē sēnēflama d¿zenine uygun olup olmadēĵēnē,  

hedefleri davranēĸa dºn¿ĸt¿rebilme durumuna, ºĵrenciler ile ilgili verilere ulaĸma, ve 

elde edilen verilerin hedeflere ulaĸēlēp ulaĸēlmadēĵēnē saptama olarak bildirmiĸtir. 

       Kēsacasē, bu model s¿reci ºnemsemeyip sadece ¿r¿ne ºnem vermektedir, bu da 

ºĵrencilerin sēnav sonu­larēdēr. ¥ĵrencileri ºĵretimin baĸēnda ve sonunda olmak ¿zere 

iki defa ºl­mektedir. Bu modelde deĵerlendirme ºĵrenme ï ºĵretme s¿reci sonunda 

ortaya ­ēkan ¿r¿n¿n ama­lara ulaĸēlma doĵrultusunda bir karara varma durumudur.    
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       ¥ĵrencilerin belirlenen amaca ulaĸma d¿zeyleri uygulanmakta  olan programēn 

eksikliklerini belirleyip tekrar programda iyileĸtirmeye gidilmesine yardēmcēdēr. 

¥zetle, Tylerôēn hedefe dayalē deĵerlendirme modeli programēn hedeflerine ulaĸma 

durumuna ºĵrencilerin programēn ­ēkēĸēnda ne derce davranēĸ deĵiĸikliĵi olduĵunun 

tespit edilmesidir. 

 

2.1.2.1.2. Metfessel ï Michael Program Deĵerlendirme Modeli 
 

       Hedefler, ºĵrenme yaĸantēlarē, s¿re­ ve s¿re­ sonunda kullanēlan ara­ - gere­ler 

deĵerlendirilerek ileriye yºnelik uygulamalar konusunda ºneriler geliĸtirmek 

ama­lanēr. Bu modelde asēl ama­ eĵitim ve ºĵretim programlarēnē deĵerlendirmektir. 

Deĵerlendirme s¿recinde paydaĸlarēnda desteĵi ile deĵerlendirilen okul programlarē 

genel olarak deĵerlendirilir. deĵerlendirme sonunda ise program deĵerlendirme 

uzmanlarē programēn hedefe ulaĸma seviyesine bakarlar. Popham (1993) Metfessel ï 

Michael deĵerlendirme modelinin sekiz aĸamada yapēlabileceĵini ve bu aĸamalarē 

ĸºyle sēralamēĸtēr: toplumunda deĵerlendirilmesi gerekliliĵi, uzak ve ºzel ama­larēn 

uyumu, ama­larēn uygulanabilirliĵine bakmak, deĵerlendirmenin amacēna uygun veri 

toplama ara­larē oluĸturmak, verilerin analizi ve yorumu sonunda da ºnerilerde 

bulunmaktēr. 

 

2.1.2.1.3. Provusôun ¢eliĸki / Fark Deĵerlendirme Modeli 
 

       ¥nceden belirlenmiĸ olan hedefleri ºnemsemektedir. Daha doĵrusu Provus (1971) 

daha ºnceden belirlenmiĸ hedefler ile olan tutarlēlēk d¿zeyine bakmaktadēr. Diĵer bir 

deyiĸle, Provus deĵerlendirmeyi performansēn karĸēlaĸtērēlmasē olarak tanēmlar ve bu 

doĵrultuda programēn geliĸtirilmesi, iyileĸtirilmesi veya programē uygulamadan 

kaldērmaktēr. Ona gºre programēn geliĸtirme s¿recinde planlanan hedefler ile sonu­ta 

elde edilen ¿r¿n¿n tutarlēlēĵē karĸēlaĸtērmaktadēr. Fark kelimesinden de anlaĸēldēĵē 

¿zere, s¿re­ sonunda program ­ēktēlarēnēn yani elde edilen ¿r¿n¿n benzer program 

­ēktēlarēyla karĸēlaĸtērēlmasē ve analiz edilerek uygulanan bir deĵerlendirme yapēlēr. Bu 

modele gºre, ºncelikle hedefler belirlenir, belirlenen bu hedeflerin uygulanabilirliĵine 

bakēlēr, ºnceden belirlenen hedefler ile tutarsēz olanlar belirlenir, ve son olarak ta, 

tutarsēzlēk gºsteren bºl¿mler d¿zeltilir ve de iyileĸtirilir. Program standartlarēnē ve 

programēn uygulanma baĸarēsē belirlenir, uygulanan programēn hedeflerinin ­ēktēlar ile 

karĸēlaĸtērēlarak farkēn olup olmama durumu tespit edilmektedir. Sistematik bir 

yaklaĸēmdēr ve farklar hakkēnda bilgi vermektedir. Deĵerlendirme sonucunda tespit 

edilen duruma gºre bir sonraki aĸamaya ge­ilmeye karar verilmektedir.  
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Durum tespitinde eĵer programda eksiklik varsa problemli olan aĸamayē yeniden 

uygulanabilir hale getirerek program yeniden baĸlatēlēr. Hedefler yeniden d¿zenlenir 

eĵer ya da program sonlandērēlēr (Ornstein ve Hunkins, 2004). Tasarēm, oluĸturma, 

s¿re­, ¿r¿n ve maliyet ï yarar analiz evrelerinde programēn yeterliliĵine bakēlmaktadēr. 

 

2.1.2.2. Sistemlere Dayalē Program Deĵerlendirme Yaklaĸēmē  
 

       Sistemlere dayalē program deĵerlendirme yaklaĸēmē kapsamēnda yer alan modeller 

aĸaĵēda sunulmuĸtur: 

Å Stufflebeamôin CIPP (Context, Input, Process, Product) veya BGS¦ (Baĵlam, 

Girdi, S¿re­, ¦r¿n) modeli,  

Å Dick ve Carey'in ¥ĵretimsel Tasarēm Modeli 

Å Kirkpatrick'in Yetiĸtirme Deĵerlendirmesi (Training Evaluation) Modeli 

Å Ger­ek­i Deĵerlendirme Modeli 

Å Toplam Kalite Deĵerlendirme Modeli 

Å Alkin' in UCLA Deĵerlendirme Modeli 

Å Saylor, Alexander ve Lewis Modeli 

2.1.2.2.1. Stufflebeamôin CIPP (Context, Input, Process, Product) veya BGS¦ 

(Baĵlam, Girdi, S¿re­, ¦r¿n) Modeli 
 

       Bu modele CIPP modeli de denilebilmektedir. Baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n 

deĵerlendirme aĸamalarē programēn mevcut durumunu kapsamlē olarak ortaya 

koymaktadēr. Daniel Stufflebeamôin CIPP deĵerlendirme modeli 1960ôlarda mevcut 

olan program deĵerlendirme yaklaĸēmlarēnēn eksikliĵini kapatmak amacēyla 

geliĸtirilmiĸ olup en ºnemli program deĵerlendirme modelidir (Mertens ve Wilson, 

2012).  

       CIPP deĵerlendirme modeli; sadece programlarēn deĵil, ayrēca projelerin, 

personelin, ¿r¿nlerin, kurumlarēn ve sistemlerin bi­imlendirici ve toplam 

deĵerlendirme yapabilen kapsamlē bir deĵerlendirmedir. Sistemlere dayalē 

deĵerlendirme yaklaĸēmlarēndan birisi olan bu program deĵerlendirme modeli, 

program hakkēnda bilgilerin toplanmasē ve program geliĸtirme uzmanlarēna ya da 

paydaĸlara bilgi sunarak, programēn dºrt farklē aĸama desteĵi ile deĵerlendirilmesi 

yapēlabilmektedir (Stufflebeam, 1971). Patton (1997) karar odaklē yaklaĸēmda, 

program deĵerlendirilmesi, uygulanmakta olan ya da uygulanacak olan program 

hakkēnda kararlar vermek, programēn etkililiĵini iyileĸtirmek, programēn faaliyetleri, 

ºzellikleri ve sonu­larē hakkēnda sistematik olarak bilgilerin toplanmasēna yardēmcē 
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olarak tanēmlamēĸtēr. Yine Patton (1990) program deĵerlendirmesi, belirsizlikleri 

azaltmak, etkililiĵi artērmak ve bu programlarēn neye ve neleri etkilediĵine iliĸkin 

kararlar vermek i­in belirli kiĸiler tarafēndan kullanēlacak programlarēn faaliyetleri, 

ºzellikleri ve sonu­larē hakkēnda sistematik olarak bilgi toplamaktēr. En ºnemli 

ºzelliĵinden bir tanesi de yºneticilere bilin­li ve doĵru kararlar vermelerine yardēmcē 

olan eĵitim araĸtērmalarēnda kullanēlan en pop¿ler deĵerlendirme yaklaĸēmēdēr (Zhang, 

Zeller, Griffith, Metcalf, Williams, Shea, ve Misulis, 2011). Cronbach (1982) bu 

modeli, yapēlan deĵerlendirme sonunda geliĸtirilmiĸ ya da uygulanan programēn 

iyileĸtirilmesi ve program hakkēnda karar vericiler i­in belirleyici faydalē bilgilere 

ulaĸmak i­in kullanēlabilecek en deĵerli deĵerlendirme olarak belirtmiĸtir. 

       Bu modelin ismi CIPP olarakta bilinmektedir. Context (baĵlam), Input (girdi), 

Process (s¿re­), ve Product (¿r¿n) kavramlarēnēn baĸ harflerinin kēsaltēlmasēdēr 

(G¿ltekin, 2001). Baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n deĵerlendirmesi ile planlama, 

yapēlandērma, uygulama, inceleme ve gºzden ge­irme olarak programlē karar vermeyi 

ama­lamaktadēr.  

 Baĵlam deĵerlendirme ihtiya­larē, problemleri, hedefleri var olan durumu ve 

fērsatlarē ortaya ­ēkarmak i­in karar alma durumunu belirler. Baĵlamēn 

deĵerlendirilmesi aĸamasēnda programēn b¿t¿n faktºrleri ve ĸu anki mevcut durumuna 

bakēlēr. Baĵlam deĵerlendirme de programlarē, hangi gereksinimlerin karĸēlandēĵēnē 

belirler ve mevcut olan programēn hedeflerinin tanēmlanmasēna yardēmcē olur. Bu 

aĸama, planlama ile ilgili karar vermeye yardēmcē olur ve program deĵerlendirme 

sonunda, uygulanmakta ya da uygulanacak olan programēn kalitesini gºzden ge­irir, 

topluluĵun ihtiya­larēnē ve kaynaklarēnē belirlemesine de yardēmcēdēr (Mertens ve 

Wilson, 2012). Baĵlam deĵerlendirme boyutunda genellikle, programēn hedefleri 

deĵerlendirmek amacēyla kilit paydaĸlar belirlenir  ve onlarla rºportajlar yapēlēr, var 

olan belgeler ve raporlar taranēr. Bºylece baĵlam deĵerlendirmesi i­in gereken hem 

bi­imlendirici hem de ºzetleyici bilgiler edinilmiĸ olur.  

 Girdi deĵerlendirme aĸamasēnda, hangi kaynaklarēn kullanēlabilir olduĵunu, 

program i­in hangi alternatif stratejilerin kullanēlmasē gerektiĵini ve program 

prosed¿rlerinin tasarēmēnē kolaylaĸtērēr.  

        S¿re­ deĵerlendirmede eĵitim ºĵretim s¿recinde kullanēlan stratejiler, ilkeler, 

yºntemler, tekniklerin uygunluĵuna ve etkililiĵine bakēlēr. Programēn uygulanmasē 

hakkēnda kararlara varēlabilir. Diĵer bir deyiĸle, s¿re­ deĵerlendirmesi; personelin 

faaliyette bulunmasēna yardēmcē olmak ve daha sonra geniĸ kullanēcē grubunun 
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program performansēnē deĵerlendirmesine ve sonu­larē yorumlamasēna yardēmcē 

olmak i­in planlarēn uygulanmasēnē i­erir.  

 ¦r¿n deĵerlendirme aĸamasēnda ise ºl­me ve deĵerlendirme yapēlarak 

planlanmēĸ olan hedeflere ulaĸma d¿zeylerine bakēlarak programēn etkililiĵi hakkēnda 

karara varēlabilir. Kēsacasē, i­eriĵin,  girdi, s¿re­ ve ¿r¿n deĵerlendirmesidir; 

programēn kendisini ispatlamamayē, aksine iyileĸtirmeyi ama­lamaktadēr 

(Stufflebeam, 2003). Hem uzun vadeli sonu­lar hem de kēsa vadeli sonu­lar 

deĵerlendirilerek bireyi etkileyen sonu­larē ¿zerinde durulur. Bºylece, ¿r¿n 

deĵerlendirmede, programēn hedef kitleye olan olumlu ve varsa olumsuz etkileri 

deĵerlendirilir (Mertens & Wilson, 2012). 

CIPP deĵerlendirme modeli, deĵerlendirilen programēn uygulanma s¿reci 

boyunca geliĸmelerin ĸekillendirilmesine yardēmcē olmakla kalmayēp,  genel olarak 

toplam ya da nihai bir deĵerlendirme saĵlayarak, bi­imlendirici ve ºzetleyici bi­imde 

hareket etme potansiyeline sahiptir (Stufflebeam, 2003). 

       Sistemlere dayalē program deĵerlendirme yaklaĸēmē i­erisinde olan CIPP program 

deĵerlendirme modeli dºrt ayrē boyutta programē irdelemektedir. Stufflebeam bu 

modele ek bir deĵerlendirme aĸamasē daha ekleyerek bu modelin daha da g¿­lenmesini 

saĵlamēĸtēr. Bu beĸinci aĸama olarak bilinen deĵerlendirmenin deĵerlendirmesidir 

(meta-evaluation). Stufflebeam (2001b) ve Scriven (1967) bu modelin bir meta 

deĵerlendirme s¿reci olduĵunu, dikkatli ve doĵru bi­imde uygulanmasē gerektiĵini 

bildirmiĸlerdir. Hem bi­imlendirici hem de geliĸtirici meta deĵerlendirme 

yapēlmaktadēr. Semerci ve Meral (2007) óMeta deĵerlendirme, mevcut deĵerlendirme 

­alēĸmalarēnēn ge­erlik ve g¿venirlikleri i­in standart veya ºl­¿tlerle karĸēlaĸtērarak 

deĵerlendirmenin derecesi hakkēnda karar vermektir.ô Kēsacasē, meta deĵerlendirme, 

yapēlan deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn deĵerlendirilmesi olarak tanēmlanabilir.  

       Bu deĵerlendirme modeli Stufflebeam tarafēndan geliĸtirilmiĸtir fakat bu 

deĵerlendirme modeline Tylerôēn da katkēlarē b¿y¿kt¿r. CIPP modelini de ilk olarak 

1965ôli yēllarda kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr, deĵerlendirme modelinin baĸarēsēnē ve 

etkililiĵini gºr¿nce de Stufflebeam 1960ôlē yēllarda kullanēlan b¿t¿n deĵerlendirme ile 

ilgili inan­larē resmi olarak 1966 yēlēnda ret etmiĸtir (Stufflebeam, 2000a).  CIPP 

modeli yapēlan alan yazēn taramasēna gºre en yaygēn olarak kullanēlan deĵerlendirme 

modeli olmuĸtur. ¢¿nk¿ bu modelde, deĵerlendirmenin asēl amacē program 

deĵerlendirme sonucunda baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n aĸamalarēndan toplanan bilgiler 
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ile uygulanan program hakkēnda bilgi edinip, program hakkēnda yetkili karar 

mercilerine bilgi vermektir.     

       CIPP deĵerlendirme modeli eĵitim programlarē haricinde bir­ok alanda 

kullanēlmēĸtēr. Ayrēca, CIPP modelini kullanarak deĵerlendirme yapēlmasē talebinde 

bulunan devlet baĸkanlarē, program ve proje yazanlar, okul m¿d¿r ve yºneticileri, 

fizik­iler, askeri liderler, ve deĵerlendiriciler bulunmaktadēr. CIPP deĵerlendirme 

modeli ile deĵerlendirilen programlarēn sonu­larē ile program hakkēnda karar veren 

kurum ve yetkililere ayrēntēlē bilgi saĵlamaktadēr. Selvi (2009) kullanēlan mevcut 

s¿r¿c¿ eĵitim programēnēn deĵerlendirilerek, yetkili karar mercilerine uygulanan 

program hakkēnda olumlu ya da olumsuz bilgiler sunabilmek i­in sistem odaklē 

deĵerlendirme modellerinden olan Stufflebeamôin baĵlam, CIPP deĵerlendirme 

modelini kullanmayē tercih etmiĸtir. Stufflebeam ve Shinkfield (2007) deĵerlendirme 

s¿recinde alēnan kararlarēn planlama, yapēlaĸtērma, uygulama ve yeniden d¿zenleme 

doĵrultusunda alēnabileceĵini bildirmiĸtir. Planlama ile ilgili kararlarē baĵlam 

deĵerlendirme t¿r¿ ile; yapēlaĸtērma ile ilgili kararlarē girdi deĵerlendirme t¿r¿ ile; 

y¿r¿tme ile ilgili kararlarē s¿re­ deĵerlendirme t¿r¿ ile son olaraktan uygulama ile 

ilgili kararlarē ¿r¿n deĵerlendirme t¿r¿ ile elde edileceĵini ºnermiĸtir. verebilmek i­in 

deĵerlendirmeyi etkileyen t¿m unsurlarēn, baĵlamēn, girdinin, s¿recin, ¿r¿n¿n 

sērasēyla deĵerlendirilmesini gerektirir. CIPP  modeli programlar hakkēnda daha iyi 

kararlara varmak i­in ­eĸitli kaynaklardan bilgi toplamaktadēr.  

       Selvi ve Bē­ak (2013) yapmēĸ olduklarē ­alēĸma kapsamēnda CIPP program 

deĵerlendirme modelini esas alarak s¿r¿c¿ eĵitim programē hakkēnda karar alabilmek 

ve programēn yeterliklerini belirlemek amacēyla, deĵerlendirmeye aldēklarē eĵitim 

programēnēn kazanēmlarē, konularē, ºĵrenme durumlarē, ºl­me ve deĵerlendirme 

boyutlarēnē ºl­m¿ĸlerdir. Bu model programēnēn dºrt ºĵesine ayrēntēlē ve sistematik 

olarak programēn belirlenmiĸ olan hedeflerini, materyalleri, s¿reci, ve sonu­larē 

hakkēnda etkili bilgi vermektedir. Bu model ile yapēlan bir deĵerlendirmede her bir 

bileĸenden veriler toplanēr, bu bileĸenler arasēnda tutarlēlēk aranēr ve deĵerlendirilir. 

Toplanan veriler birden fazla kaynaktan elde edilir ve deĵerlendirme daha titiz ve 

kapsamlē olur. Bir­ok paydaĸēn bakēĸ a­ēlarēndan bu program deĵerlendirilmiĸ olur. 

       Bu modelin amacē kanētlamaktan ziyade, programēn kendisini geliĸtirmek i­in 

uygulanēr. CIPP deĵerlendirme modeli akademik bir deĵerlendirme modelidir ve 

eĵitim alanēnda sēk kullanēlan bir deĵerlendirme modelidir (Razack, Meterissian, 

Morin, L., Snell, Steinert, ve Maclellan, 2007). Bu model baĵlam deĵerlendirmesi ile 
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programēn ama­larēnēn deĵerlendirilmesi ile baĸlamaktadēr. Bu aĸamada program ile 

ilgili b¿t¿n mevcut durumun analizi yapēlabilmektedir. Demirel (2013) baĵlam 

deĵerlendirme boyutunun tam anlamēyla durum analizi yapamadēĵēnē fakat hedeflerin 

belirleme aĸamasēna uygun olabileceĵini bildirmiĸtir. Girdi boyutu ile, dersin 

uygulama ara­larē  hakkēnda, kullanēlabilecek kaynaklarē belirleme, planlar ile ilgili 

bilgiler sunmaktadēr (Ornstein ve Hunkins, 2004, Akt. Karataĸ, 2007). S¿re­ 

boyutunda yapēlan etkinliklerin ºĵrenci seviyesine, ihtiya­larēna gºre uygunluĵu, 

uygulanmasē planlanan ya da uygulanan etkinliklerin hedef kazanēmlarē ºĵretmeye 

yararlēk d¿zeyi deĵerlendirilmektedir (Demirel, 1995). Bu modelin son boyutu olan 

¿r¿n deĵerlendirmesinde ise, hedeflenen ¿r¿n ile ortaya ­ēkan ¿r¿n¿n karĸēlaĸtērēlarak 

program hakkēnda yargēya varēlabilir. Bu deĵerlendirme boyutundan sonra mevcut 

programda ya iyileĸtirmeye gidilir ya da program sonlandērēlēr. 

 

 

 

ķekil 1. Stufflebeamôin (1971) CIPP deĵerlendirme modeli 
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MODEL
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ķekil 2. CIPP modelinin geliĸtirici ve ºzetleyici ºzelliĵi 

       CIPP deĵerlendirme modeli geniĸ kapsamlē olduĵundan dolayē programē dºrt 

aĸamada deĵerlendirebildiĵi i­in hem bi­imlendirici (geliĸtirici) hem de d¿zey 

belirleyici (ºzetleyici) olarak bilinmektedir. Bu model programlarē, projeleri ve sistemi 

de deĵerlendirmektedir. Bu model ayrēca organizasyon deĵerlendirmecileri, proje 

yazan guruplar i­in ºz deĵerlendirmeler veya bireysel deĵerlendirme yapan 

araĸtērmacēlardēr.  

       CIPP deĵerlendirme modeli bi­imlendirici (geliĸtirici) ve de d¿zey belirleyici 

(ºzetleyici) olarak ifade edilmektedir. ¥zetleyici - d¿zey belirleyici deĵerlendirmede 

baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n  boyutlarēnda da paydaĸlara sorulmasē gereken sorular 

vardēr. Bunlar: Yapēlmasē (hedefler nelerdir) gereken nedir? Yapēlmasē gerekenler 

yapēldē mē? Baĸarēlē olundu mu? Hedeflere ulaĸēldē mē? Bi­imlendirici ï geliĸtirici 

deĵerlendirme de ise, gerekli ve ge­erli olan bilgilere ihtiya­ duymaktadēr. 

Bi­imlendirici deĵerlendirmede baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n aĸamalarēnda paydaĸlara 

sorulmasē gereken diĵer sorular ise ĸºyledir: en ºnemli olan ihtiya­lar belirlendi mi? 

¢alēĸma yeteri kadar destek gºr¿yor mu? Yeteri kadar servis saĵlandē mē? ¢abalar 

sonucunu ver di mi? Hedeflere ulaĸēlēp baĸarē elde edildi mi?  

       Genel olarak CIPP modelin asēl amacē sadece eksiklik ve aksaklēklarē ortaya 

­ēkarmak deĵildir, ayrēca elde edilen bulgular ēĸēĵēnda eksiklikleri d¿zeltmek 

geliĸtirmektir. Bºylece deĵerlendirme tasarlanērken programlara yardēm edici 

.ŀƐƭŀƳ ό/ƻƴǘŜȄǘύ

Girdi (Input)

{ǸǊŜœ όtǊƻŎŜǎǎύ
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(Formative)
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(Summative)



 41 

niteliĵinin olduĵunu, var ise kusurlu yºnlerinin giderilmesi amacēyla bu model 

kullanēlēr.  

2.1.2.2.2. Dick ve Carey'in ¥ĵretimsel Tasarēm Modeli 
 

       ¥ĵretimsel tasarēm modelinde ºĵretimsel hedeflere ulaĸēlēp ulaĸēlmadēĵēna 

bakēlēr. Sistem hedefe ulaĸma ger­ekleĸmiĸ ise programēn deĵerlendirilmesi yapēla 

bilinir. Eĵer hedefe ulaĸēlamamēĸ ise program tekrar revize edilir. Bu deĵerlendirme 

modeli ºĵretim hedeflerinin belirlenmesi, ºĵretimsel analiz, giriĸ davranēĸlarēnēn 

deĵerlendirilmesi, performans hedefleri, testlerin, ºĵretim stratejilerinin, 

materyallerin, bi­imlendirici deĵerlendirmenin geliĸtirilmesi,  ºĵretimi d¿zenlemek ve 

son olaraktan da toplam deĵerlendirmenin y¿r¿t¿lmesi ve geliĸtirilmesi aĸamalarēnēn 

tamamlanmasē gerekmektedir.    

2.1.2.2.3. Kirkpatrick'in Yetiĸtirme Deĵerlendirmesi Modeli 
 

       Hizmet i­i eĵitimde ya da yetiĸkin eĵitiminde kullanēlan ve sonu­lara dayalē dºrt 

aĸamalē deĵerlendirme modelidir. Kirkpatrickôin dºrt aĸamalē deĵerlendirme modeli 

olaraktan bilinmektedir (Khalid, Rehman ve Ashraf, 2012). Kirkpatrick (1959) eĵitim 

programlarēnēn deĵerlendirilmesinin dºrt aĸamalē bir model ile ger­ekleĸtirilmesi 

gerektiĵini belirtmiĸtir. Deĵerlendirmenin dºrt aĸamada ger­ekleĸtirilmesinin 

gerekliliĵini ise ĸºyle a­ēklamēĸtēr: eĵitim programlarēnēn s¿rd¿rebilirliĵine karar 

vermeye, gelecekte tasarlanacak olan programlarē daha iyi geliĸtirebilmeye ve 

program geliĸtirme uzmanlarēnēn iĸlerini doĵrulamak ama­larēnē g¿tmektedir. Kēsaca 

bu dºrt seviyeli olan modelin evrensel olarak eĵitimin etkililiĵini ºl­mek i­in fayda 

saĵlamaktadēr. Bu modele gºre birinci aĸama tepki, ikinci aĸama ºĵrenme, ¿­¿nc¿ 

aĸama davranēĸ ve son olarak da dºrd¿nc¿ aĸama olan sonu­lardēr. Bu dºrt aĸamanēn 

her bir aĸamasē ºnemlidir ve bir aĸama dan diĵerine ge­erken hi­birinin atlanmamasē 

gerekmektedir. Her bir ºnceki seviyeye gelen bilgiler, aĸamalē olarak eĵitim 

programēnēn etkililiĵi hakkēnda bilgi vermektedir (Alliger ve Jenok, 1989).  

       Deĵerlendirme her zaman 1. Aĸamadan baĸlamak zorundadēr. Daha sonra 2. 3. ve 

4. Aĸamalara ge­ilmelidir. 1. Aĸama ï Tepki: bu aĸamada programa katēlanlarēn eĵitim 

programē ve ºĵrenme deneyimlerine verdikleri pozitif tepkileri  ºnemlidir. ¢¿nk¿ 

program hakkēnda katēlēmcēlarēn fikirleri olumlu ise ºĵrenme g¿d¿lenecek ve doĵru 

bir ĸekilde ger­ekleĸecektir. Bunun tam tersi eĵer programa aktif katēlanlarēn tepkileri 

olumsuz ise program hedefine ulaĸamaz. Katēlēmcēlardan olan ºĵrencilerin program 

hakkēndaki d¿ĸ¿nce ve hislerine ºncelik vererek eĵitim s¿reci ile ilgili sonu­lar 



 42 

¿zerinde durmaktadēr. Katēlēmcēlarēn programa verdikleri tepkileri geri bildirim 

formlarē, sºzel tepkiler ve anket deĵerlendirme ara­ ve yºntemleri ile elde 

edilmektedir.  

1. Aĸamada ºĵrenmenin ne derece ger­ekleĸtiĵine bakēlmalēdēr. Programēn sonunda 

programa katēlanlarēn ne derece bilgi artēĸēnēn ger­ekleĸtiĵi ºl­¿lmektedir. 

¥ĵrenmenin ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵine bakmak i­in ise ºn test ve son testten 

faydalanēlmaktadēr. Ayrēca gºzlem ve gºr¿ĸme deĵerlendirme ara­ ve 

yºntemlerinden de faydalanēlmaktadēr. Bu testler ile ºĵrencilerin ºĵrenme- 

ºĵretme s¿recinden ºnce ve sonraki  kazanēmlarēnēn derecesine bakēlēr. Bu 

aĸamada ºĵrencilerin tepkilerinden daha ileriye gidilerek ºĵrenilen yeni bilgi, 

beceri ve davranēĸlarēn ne derecede ger­ekleĸtiĵine bakēlmaktadēr.   

2. Aĸamada ise, bir ºnceki aĸamada ger­ekleĸmiĸ olan ºĵrenmenin davranēĸa 

yansēmasēna bakēlēr. Diĵer bir deyiĸle, ºĵrencilerin performanslarēna, ºĵrenme 

sonucu kazandēklarē yetenekleri ne ºl­¿de davranēĸa dºn¿ĸt¿rebiliyorlar. Yeni elde 

edilen beceriler, bilgi ve tutumlar ºĵrenciler tarafēndan g¿ndelik hayatlarēnda 

kullanēlēyor mu?  

       Son seviye olan 4. Aĸamada kurum ve yºneticilerinin performanslarēnēn 

eĵitime etkisine bakēlēr. Sonu­larēn tatmin edici olmasē ºnemlidir. Yapēlan test 

sonu­larēnēn yeteri kadar y¿ksek olmasē gerekmektedir ya da eĵitim programē 

sonu­larē olumlu etkiledi mi? Gºr¿ĸme, gºzlem ve kontrol listeleri deĵerlendirme 

ara­ ve yºntemlerindendir.  
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ķekil 3. Kirkpatrickôin dºrt aĸamalē deĵerlendirme modeli 

ķekil 3, gºsteriyor ki deĵerlendirme kademeli olarak ilerler, tepki aĸamasēndan 

baĸlar ve sērasēyla aĸaĵēya doĵru devam eder. Tepki aĸamasēnda  katēlēmcēlara eĵitim 

programēnēn beĵendiler mi? sorusunu; ºĵrenme  aĸamasēnda katēlēmcēlar konularē 

ºĵrendi mi? sorusunu; davranēĸ aĸamasēnda ºĵrendiklerini iĸ ortamēna ya da g¿nl¿k 

hayatlarēna aktarabildiler mi? ve son aĸamada eĵitim programē iĸ sonu­larēnē ya da 

baĸarēlarēnē etkiledi mi? sorularē sorularak deĵerlendirme tamamlanabilir (Kikpatrick, 

2006).  

 

2.1.2.2.4. Ger­ek­i Deĵerlendirme Modeli 
 

Pragmatik program deĵerlendirme modelinin esaslarēnē savunan bu modelin 

temsilcileri Henry, Julnes ve Mark olarak bilinmektedir.  

 

2.1.2.2.5. Stufflebeamôin Toplam Kalite Deĵerlendirme Modeli 
 

     Bu program deĵerlendirme modeline Makro deĵerlendirme modeli de 

denilmektedir. Stufflebeam ve arkadaĸlarē program hakkēnda karar verme aĸamasēnēn 

dºrt aĸamasēnēn ºnemini vurgulamaktadērlar. Bu modele gºre dºrt karar verme 

aĸamasē ĸºyledir; birinci karar verme aĸamasēnda, program hakkēnda elde edilen 

detaylē ve ­ok veri ile programda az veya k¿­¿k deĵiĸiklikler yapēlabilmektedir. 

Bunlar program hakkēnda duraĵan deĵiĸimlerdir.  Ķkinci karar verme aĸamasēnda, 

hareketli deĵiĸimde denilen bu aĸamada program hakkēnda az bilgi edinilmesi 

yeterlidir. Toplanan az bilgi ile programda b¿y¿k deĵiĸiklikler ve programēn mevcut 

Tepki

mƐǊŜƴƳŜ

5ŀǾǊŀƴƤǒ

{ƻƴǳœƭŀǊ
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durumunda yenileĸtirme yapēlmaktadēr.  ¦­¿nc¿ program deĵerlendirme aĸamasēnda 

program hakkēnda az elde edilen bilgiye dayanarak programda yapēlan k¿­¿k 

deĵiĸimlerdir. Son olarak, program hakkēnda fazla bilgi edinilerek programda yapēlan 

b¿y¿k deĵiĸikliklerdir. 

 

2.1.2.2.6. Alkin' in UCLA Deĵerlendirme Modeli 
 

       Worthen ve Sanders (1973) Alkin deĵerlendirme modelinin planlama, uygulama, 

geliĸtirme ve onaylanma aĸamalarēnēn irdelenmesi olarak belirtmiĸlerdir. Bu 

doĵrultuda deĵerlendirme s¿reci bilgi toplamak ve toplanmēĸ olan bilgiyi analiz ederek 

diĵer adēma ge­mek i­in yol gºsterici olduĵunu savunmaktadēr (Alkin, 2012). 

 

2.1.2.2.7. Saylor, Alexander ve Lewis Modeli 
 

       Sistemlere dayalē program deĵerlendirme yaklaĸēmē kapsamēnda gruplanan bu 

deĵerlendirme modeli kapsamlē olarak bilinen modellerdendir. Saylor, Alexander ve 

Lewis (1981) program deĵerlendirmenin s¿re­te ve programēn dºrt ºĵesinin de 

deĵerlendirilmesini hedef alan bu modeli geliĸtirmiĸlerdir. Program deĵerlendirmesi 

yapēlarak uygulanan ya da uygulanacak olan programēn etkililiĵinin derecesini ºl­mek 

i­in d¿zey belirleyici ve bi­imlendirici program deĵerlendirme yapēlmasē uygun 

bulunmaktadēr. Bu deĵerlendirme modelinde esas alēnan beĸ tema vardēr. Bunlar: 

ama­lar, eĵitim programē, programēn ºĵeleri, ºĵretim s¿reci ve sēnama. 

 

2.1.2.3.Katēlēmcē Odaklē Program Deĵerlendirme Yaklaĸēmē  

2.1.2.3.1. Hamilton ve Parlettôin A­ēklayēcē  Program Deĵerlendirme Modeli 
 

       A­ēklayēcē deĵerlendirme modeli ¿­ aĸamadan ibarettir. Ķlk aĸamada, programēn 

uygulandēĵē sēnēf ortamēnēn gºzlemlenmesidir. Gºzleme ek olaraktan programēn 

uygulayēcēlarē olan ºĵretmenler ile programēn katēlēmcēlarē olan ºĵrencilerin 

gºr¿ĸmelere alēnmasēdēr. Ķkinci   aĸamada araĸtērma ger­ekleĸtirilir ve son aĸama da 

da genel yargēlara varēlmaktadēr. Marsh ve Willis (2007) a­ēklayēcē deĵerlendirme 

modelinin ¿­ adēmda ger­ekleĸtiĵini fakat elde edilen bilgilerin bilimsel veri toplama 

ara­larēndan olan gºzlem, gºr¿ĸme ve deĵerlendirilmenin amacēna gºre hazērlanan 

soru formlarē ile ger­ekleĸmektedir. 

 

2.1.2.3.2. Stake'in Yanētlayēcē Program Deĵerlendirme Modeli 
 

 Bu program deĵerlendirme modelinde Stake, deĵerlendirmenin program 

kapsamēnda uygulanan etkinliklere bakēlmasē gerekliliĵini, ihtiyaca cevap verme 

boyutuna ve deĵiĸik gºr¿ĸlerin programēn mevcut durumunu deĵerlendirebileceĵini 
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savunmuĸtur. Marsh ve Willis (2007) katēlēmcē odaklē program deĵerlendirme 

yaklaĸēmē kapsamēnda bulunan bu modelin, programa katēlanlarēn ihtiya­larēnē 

karĸēlama d¿zeyinin yanē sēra programēn diĵer s¿re­lerine de odaklanēlmasē 

gerekliliĵini bildirmiĸtir. ¥ncelik olarak programēn katēlēmcēlarēndan olan paydaĸlarēn 

ve ºĵrencilerin beklenti ve ihtiya­larēnēn analizi yapēlarak bilgi edinmeleri 

gerekmektedir. McNeil (2007) Stakeôin deĵerlendirme modelinin diĵer deĵerlendirme 

modelleri gibi sadece hedef yºnelimli deĵerlendirmelerin baĸarēlē olamayacaĵēnē, 

hedefe ek olarak programēn, eĵitim ï ºĵretim s¿recinin de deĵerlendirilmeye katēlmasē 

gerekliliĵini bildirmiĸtir. 

 

2.1.2.3.3. Stake' in Uygunluk ï Olasēlēk Modeli 
 

       Tylerôēn program deĵerlendirme modelinden sonra geliĸtirilen bu modelde 

Stakeôin uygunluk modeli olarak bilinmektedir. Stakeôin uygunluk modelinde sadece 

hedeflerin deĵerlendirilmesi yapēlmamaktadēr; okulun ºĵrencilerin biliĸsel, duyuĸsal 

ve psiko-motor alanlarda da ne derece ihtiya­larē karĸēladēĵē, ºĵrencilerin okul idaresi, 

ºĵretmen ve akranlarē ile olan sosyal iliĸkilerinin de deĵerlendirilmesine 

odaklanēlmaktadēr. Bu modelde programēn genel ama­larē, ºĵrencilerin 

hazērbulunuĸluk d¿zeyleri, yetenekleri ve program kapsamēnda kullanēlan materyaller, 

ºĵrenme ºĵretme s¿recinde ºĵretmen ï ºĵrenci, ºĵrenci ï ºĵrenci arasēndaki etkili 

iletiĸim ve ºĵrencilere kazandērēlmasē hedeflenen ama­lar deĵerlendirilmelidir. 

¥zetle, girdi, s¿re­ ve ­ēktē ile ilgili durumlarēn deĵerlendirilmesiyle objektif yargēlara 

varmayē ama­lar. Demirel (2013) uygunluk modelinde dikkat edilmesi gereken 

noktalarē sēralarken, hem nicel hem de nitel verilerin toplanmasē sonucunda programēn 

baĸēnda tasarlananēn programēn ­ēkēĸēnda ger­ekleĸme d¿zeyi olduĵunu bildirmiĸtir. 

 

2.1.2.3.4. Demirelôin Analitik Program Deĵerlendirme Modeli 
 

       Nicel ve nitel araĸtērma desenlerinin bir arada kullanēlarak deĵerlendirme yapmak 

uygundur. Demirel bu deĵerlendirme modelini ilk olarak analiz yapēlmasēnē ikinci 

olaraktan da ­ēkan sonu­larē paydaĸlarēn gºr¿ĸlerini kapsamaktadēr. Bu modelde 

yapēlacak deĵerlendirme ­alēĸmasēna analiz ile baĸlarken ºncelikli olarak, dok¿man 

analizi, mevcut ºĵretim programlarēnēn analizi, hedef, i­erik, s¿re­ ve deĵerlendirme 

boyutlarēnēn analiz karĸēlaĸtērmasē Demirelôin ¥ĵretim Programlarēnē Deĵerlendirme 

¥l­eĵi  kriterlerine gºre yapēlmalēdēr. Bu ºl­ek ile ºncelikle programēn felsefesi, 

ºĵrenme kuramē ya da kuramlarē, ihtiya­ analizi, program modeli, program ­alēĸma 

gruplarē, program karar ve koordinasyon gruplarē ve program hakkēnda hazērlanmēĸ 
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mevcut durumlarēn deĵerlendirilmesi yapēlmaktadēr.  Bu durumlar hakkēnda toplanan 

bilgilerden sonra programēn hedef boyutuna iliĸkin veriler sorgulanmaktadēr. 

Hedeflerin tutarlēlēk derecesine, aĸamalēk ilkesine uygunluĵuna, hedeflerin 

ger­ekleĸebilme  ve ºl­¿lebilme d¿zeyine, hedeflerin ger­eklik ile olan iliĸkisi, 

davranēĸa dºn¿ĸebilme derecesi, hedeflerin ºĵrencilerin seviyelerine uygunluĵu, 

hedeflere uygun etkinlik se­imleri ger­ekleĸme d¿zeyleri deĵerlendirilir. Programēn 

hedeflerinin deĵerlendirilmesi aĸamasēndan sonra i­eriĵin hedef ile uygunluĵuna, 

i­erik analizi yapēlma durumuna, i­erik d¿zenlenirken yaklaĸēm kullanēlma durumuna, 

i­eriĵin g¿ncel olma durumuna ve i­eriĵin ºĵrencilerin geliĸim d¿zeylerine gºre 

d¿zenlenme durumlarēnēn deĵerlendirilmesi yapēlēr. ¥ĵrenme ºĵretme s¿recinde 

uygulanan strateji, yºntem ve tekniklerin hedefe uygunluĵu, sēnēf i­i etkinliklerin hem 

programēn hedef kazanēmlarēna ve ºĵrenci seviyelerine uygunluĵuna, s¿re­te 

kullanēlan ara­ ï gere­ ve materyallerin kullanēm derecesi deĵerlendirilir. 

Deĵerlendirme boyutunda ise, hedefe ulaĸma durumu, ¿st d¿zey alan bilgisini ºl­en 

sorularēn bulunma durumu, geleneksel ºl­me ara­larēnēn yanē sēra alternatif ­aĵdaĸ 

ºl­me ara­larēnēn kullanēlma durumu incelenmektedir. Paydaĸ gºr¿ĸlerinde programēn 

bu dºrt boyutu hakkēnda veri toplanarak deĵerlendirme yapēlabilmektedir.  

 

2.2.2.3. Rakip Yºnelimli Deĵerlendirme Yaklaĸēmē 

2.2.2.3.1. T¿zel Deĵerlendirme Modeli 
 

       T¿zel deĵerlendirme modelinin savunucularē olarak bilinen Wolf, Owens, Levine 

ve Kourilsky; bu model ile deĵerlendirilen tartēĸmalē programlar ile ilgili daha adil, 

dengeli, geniĸ kapsamlē olarak ­apraz sēnama fērsatē saĵlamaktadēr. Programēn hem 

g¿­l¿ hem de zayēf taraflarēnēn tartēĸēlarak incelenmesi sºz konusudur.  Eĵitim ve 

ºĵretim alanēnda karar verme yetkisi bulunan uzmanlara programēn zorluklarēnē 

karĸēlaĸtērmalē olarak gerekli bilgileri sunmayē ama­layan bu modelin dºrt aĸamadan 

oluĸmaktadēr. Birinci aĸama da konu belirleme, ikinci aĸamada konu se­imi, ¿­¿nc¿ 

aĸamada kanētlarē hazērlama ve son aĸama olan dºrd¿nc¿ aĸamada da toplantēnēn 

duyurulmasēdēr. Rakip yºnelimli deĵerlendirme yaklaĸēmēndan olan bu deĵerlendirme 

modeli, daha ­ok araĸtērma yapēlmasē gereken, veri kaynaklarēnēn kullanēmēnda 

kolaylēk saĵlayabilen ve verileri ortaya koymaya ­alēĸmaktadēr. Bu modelin gerekliliĵi 

olarak oluĸturulan programē savunan gurup ve programē deĵerlendiren iki tarafēn 

fikirleri karĸēlaĸtērēlmaktadēr. Gredler (1996) bu deĵerlendirme modelinin sonucunda 
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deĵerlendirilen óprograma devam edelim mi?ô yoksa óuygulanmakta olan program 

sonlandērēlmalē mē?ô sorularēna kesin yanētlar alēnabileceĵini bildirmiĸtir. 

 

2.2.2.4. Niteliksel Deĵerlendirme Yaklaĸēmē 

2.2.2.4.1. Pattonôun Nitel Deĵerlendirme Modeli 
 

       Bu modele bir­ok deĵerlendirme yapan araĸtērmacē katkēda bulunmasēna raĵmen 

Patton daha belirgin olarak bu modele fayda saĵlamēĸtēr (Stufflbeam ve Shinkfield, 

2007). Patton (1990) nitel deĵerlendirme modelini kullanarak program 

deĵerlendirmeyi daha ­ok uygulanmakta olan program hakkēnda karar verme, 

programē daha da g¿­lendirme olarak a­ēklamaktadēr. Program hakkēnda ki bilgilere 

program ile ilgili dok¿man analizlerinden, programēn uygulayēcēlarēlar ile yapēlan 

gºr¿ĸme ve yapēlan gºzlemler sonucunda elde edilen verilerin analizi yapēlarak 

program ile ilgili karar verme ger­ekleĸtirilir.  

 

2.2.2.5. Uzmanlēk Yºnelimli Deĵerlendirme Yaklaĸēmē 

2.2.2.5.1. Eisnerôin Eĵitsel Eleĸtiri Program Deĵerlendirme Modeli 
 

       Eisnerôin eĵitsel eleĸtiri program deĵerlendirme modeli; uzman olan kiĸilerce, 

eleĸtirel bir bakēĸ a­ēsēyla yapēlan deĵerlendirme, betimleme, yorumlama ve 

deĵerlendirme boyutlarē ile ger­ekleĸtirilir (Marsh ve Willis, 2007). Eisnerôin 

deĵerlendirme modeli yeni programlarēn geliĸtirilmesinden sonra uzmanlēk gerektiren 

eleĸtireldir. Program deĵerlendirme uzmanlarē, programēn uygulandēĵē eĵitim ï 

ºĵretim s¿resi bitiminde ger­ekleĸenleri, bu s¿re­te ºnemli sayēlabilecek durumlarē, 

ger­ekleĸen bu durumlarēn sebeplerini, programa katēlanlarēn program hakkēndaki 

gºr¿ĸleri, ve yeni uygulanan programdan ºĵrencilerin kazanēmlarē hakkēnda objektif 

olarak veri toplamadēr. Erden (1998) ve ¢ēplak (2002) Eisnerôin eĵitsel eleĸtiri 

deĵerlendirme modelinin niteliksel olarak veri toplamaktadēr. Kumral ve Saracaloĵlu 

(2011) Eĵitsel Eleĸtiri Modeli sayesinde program deĵerlendirmenin s¿rekli olarak 

s¿re­ i­inde yapēlmasēnēn uygun olduĵunu ve bu deĵerlendirme s¿recinde programēn 

uygulayēcēsē olan ºĵretmenlerin eĵitim s¿recini niteliksel olarak deĵerlendirerek, 

programēn niteliĵini ortaya koyarak, programēn g¿ncel halini almasēnē saĵlamalēdēr. 

Bu gºr¿ĸ doĵrultusunda Oliva (1988) yapēlmasē planlanan program deĵerlendirme 

eĵer eĵitim hakkēnda bilgi edinmek ise, o zaman  deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn 

devamlē olarak bilgi toplanēlmasē ve bu toplanan bilgiler doĵrultusunda karara verme 

s¿recidir.  
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2.2.2.7. T¿ketici - M¿ĸteri Yºnelimli Deĵerlendirme Yaklaĸēmē  

 

       Bu deĵerlendirme yaklaĸēmē, geliĸtirilen bir programēn hedeflerinden ­ok 

geliĸtirilen programēn t¿keticilerin ihtiya­larē ve toplumsal beklentilere 

odaklanmaktadēr.  Fitzpatrick ve diĵerleri (2004) bu deĵerlendirme yaklaĸēmēnēn 

eĵitsel ¿r¿nlerin ïders kitaplarē, eĵitsel yazēlēmlar, eĵitsel medya- t¿keticilerin 

ihtiya­larēnēn belirlenmesi i­in yapēlan deĵerlendirmeleridir. 

 

2.2.2.7.1. Scriven'in Hedefsiz Deĵerlendirme Modeli 
 

       Bu deĵerlendirme yaklaĸēmēnēn altēnda yer alan Scriven (1967) bu modele 

hedefsiz deĵerlendirme modeli ya da ama­tan baĵēmsēz deĵerlendirme modeli demiĸtir 

ve bu modele en b¿y¿k katkēsē da deĵerlendirmeyi bi­imlendirici ve ºzetleyici olarak 

ayērmasē olmuĸtur. Scrivenôe gºre ºzetleyici yani d¿zey belirleyici deĵerlendirme; 

ºĵrencilerin sadece ºĵrenme d¿zeylerine bakarak programēn geneli hakkēnda bilgi 

edinebilmeleri olduĵunu, diĵer yandan da bi­imlendirici deĵerlendirmeyi de programē 

geliĸtirici bir deĵerlendirme olarak tanēmlar. Fitzpatrick ve diĵerlerine (2004) gºre 

hem geliĸtirici hem de d¿zet belirleyici deĵerlendirme yaklaĸēmlarē programēn 

deĵerlendirilmesinde kullanēlmasē gerekmektedir. Ayrēca, Donaldson, Gooler ve 

Scriven (2002) deĵerlendirmenin yapēlabilmesi i­in bir kontrol listesi oluĸturmuĸtur. 

Bu sayede b¿y¿k miktardaki bir­ok veri daha kēsa zamanda daha sistemli olarak 

toplanabilmektedir. Bu doĵrultuda Stufflebeam (2000a) uzmanlarēn bu ĸekilde sistemli 

ve kontrol listesine gºre toplanan verilerin sonu­larēnēn daha ger­ek­i, inandērēcē ve 

yeterli olacaĵēnē bildirmiĸtir. Alan yazēn tarandēĵēnda gºr¿l¿yor ki, Hēdēroĵlu (2016) 

bi­imlendirici deĵerlendirmenin programēn kalitesini arttērdēĵēnē ve bºylece tasarlanan 

hedeflere ulaĸmanēn baĸarēlē bir bi­imde ger­ekleĸebileceĵini belirtmiĸtir. D¿zey 

belirleyici deĵerlendirme ise programēn deĵerli ve ºnemli yanlarēnē ºn plana 

­ēkartmaktadēr (Brown ve Gerhardt, 2002). Ayrēca b¿t¿n bu a­ēklamalara ek olarak bu 

yaklaĸēm eĵitim ï ºĵretim s¿recinde kullanēlan eĵitim materyalleri ve eĵitim 

hizmetleri hakkēnda bilgi toplamaya da yardēmcē olmaktadēr. Bºylece ortaya ­ēkan 

¿r¿n hakkēnda derinlemesine bilgi elde edilmektedir. Bu yaklaĸēmēn yukarēda yer 

verilen olumlu yºnlerinin yanē sēra olumsuz yºnleri de bulunmaktadēr. Bunlar 

arasēnda; uygulayēcēlara neyi nasēl geliĸtirmeleri ya da programē tekrar nasēl revize 

edecekleri hakkēnda bilgi sunmamaktadēr. Bu yaklaĸēm program tasarlayēcēlara ileriye 

dºn¿k ºnerilerde bulunamamaktadēr. Ama­tan veya hedeften baĵēmsēz olarak sadece 

uygulamaya fiilen katēlanlar ile yapēlan bir deĵerlendirmedir. Bu modelde programē 
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hazērlayanlarēn ve yºneticilere deĵerlendirme yapēlmaz. Genel olarak bu yaklaĸēmda, 

gºzlenebilen ­ēktēlar ger­ek sonu­larē vermektedir (Y¿ksel, 2010).  

       Bu model Provousôun farklar yaklaĸēmēndaki gibi ºnceden belirlenmiĸ olan 

hedefler ile ortaya ­ēkan daha doĵrusu gºzlenen hedeflerin birbirine uygunluĵuna 

bakmamaktadēr.  Bu modelde deĵerlendiriciler t¿mevarēm tekniĵi ile programēn 

­ēktēlarē hakkēnda bilgiye ulaĸērlar.  

 

2.2.2.8. Postmodern Deĵerlendirme Yaklaĸēmē 

2.2.2.8.1. Quba ve Lincolnôun Program Deĵerlendirme Modeli 
 

Bu model, dºrd¿nc¿ nesil yapēlandērmacē deĵerlendirme modeli olarak 

bilinmektedir. Bu program deĵerlendirme modeli, hem nitel hem de yapēlandērēcē 

gºr¿ĸe gºre genellemelerden ka­ēnēlmaktadēr. Deĵerlendirmeler daha yerel bir gºr¿ĸ 

a­ēsē ile yapēlmaktadēr. 

 

2.2.2.9. Geleneksel Deĵerlendirme Yaklaĸēmē 

 Geleneksel deĵerlendirme modeline gºre, deĵerlendirme, deĵerlendirmeyi yapan 

uzmanēn sonu­ odaklē ve deĵerlendirme ­alēĸmasēnda tarafsēz olmasē beklenmektedir. 

 

2.2.2.10. Pragmatik Deĵerlendirme Yaklaĸēmē 

 Pragmatik deĵerlendirme yaklaĸēmēna gºre, program hakkēnda elde edilen farklē 

veya zēt gºr¿ĸler varsa uzlaĸmaya gidilmesini savunan yeni program deĵerlendirme 

modelidir.  

 

2.2.2.11. H¿manist Deĵerlendirme Yaklaĸēmē 

       Bu deĵerlendirme yaklaĸēmēnē kullanarak program deĵerlendirmesi yapmaya 

karar veren uzmanlar ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin gºr¿ĸlerine bakarak 

yapmaktadērlar. H¿manist deĵerlendirme yaklaĸēmēn gºze ­arpan en belirgin 

ºzelliklerinden olan ¿r¿nden ­ok s¿reci ºnemsemesidir. Bu yaklaĸēm programē 

bilimsel ï niceliksel olarak deĵerlendiren araĸtērmacēlarēn verileri ile kendilerinin 

h¿manist yaklaĸēmē ï niteliksel yºntemi tercih ederek topladēklarē verileri 

karĸēlaĸtērarak program hakkēnda karar vermektedirler. 

 

2.2.2.12. Akademik Deĵerlendirme Yaklaĸēmē 

       Guerra-Lopezôin etkililiĵi deĵerlendirme s¿reci (Impact evaluation process): bu 

deĵerlendirme modeli Guerra-Lopez (2007) tarafēndan geliĸtirilen en yeni 

deĵerlendirme s¿recidir. Bu modelin temelini oluĸturan fikir; deĵerlendirme s¿recinin 
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aĸamalē ve sērayla yapēlmasē gerektiĵini ancak bu yolla bir programēn etkililiĵinin 

ortaya ­ēkarēlacaĵēnē ºne s¿rm¿ĸt¿r (Guerra-Lopez, 2008). Deĵerlendirme s¿resinde 

durum ne kadar karēĸēk ya da zor olursa olsun yapēlmasē gereken en ºnemli konu 

anlaĸēlēr ve a­ēk olunmasē gerektiĵidir. Programēn etkililiĵi deĵerlendirme s¿reci yol 

gºsteren bir harita gºrevini gºr¿r. Karēĸēklēĵē gidermek ve daha anlaĸēlēr olmak i­in 

deĵerlendirme s¿resini yedi aĸamaya ayērmēĸtēr. Bu aĸamalar gerektiĵinde tekrar da 

edilebilmektedir. 

       Birinci Aĸama: deĵerlendirme yapan araĸtērmacē ºncelikle programa katēlan 

ºnemli sayēlan paydaĸlarē belirlemelidir. Bu paydaĸlarēn programēn uygulayēcēlarē, 

programē etkileyenler ve programdan etkilenenlerden se­ilmelidir. Ancak programē 

birebir etkileyen ya da programdan direk etkilenenlerin karar alma s¿recinde ºnemli 

rol oynayabileceklerini savunmaktadēr bu model. Programē deĵerlendirme amacē 

programēn bu paydaĸlarēn beklentilerini ne derece karĸēlayēp karĸēlamadēĵēna 

bakēldēĵēndan dolayē paydaĸlar belirlenirken dikkat edilmelidir.  

       Ķkinci Aĸama: bu aĸamada paydaĸlardan toplanacak olan veriler ¿zerinde 

d¿ĸ¿n¿l¿p, deĵerlendirme bulgularēnēn ge­erli olmasē i­in doĵru verilere ulaĸmaya 

­alēĸēlēr. Kēsaca elde edilen veriler deĵerlendirilerek hedeflere ulaĸēlēp ulaĸēlmadēĵēnēn 

analizinin doĵru ve etkili yapēlabilmesi i­in hangi verilerin toplanmasē gerektiĵine bu 

aĸamada karar verilir  (Guerra-Lopez, 2008). 

       ¦­¿nc¿ Aĸama: araĸtērma ile ilgili sorularēn sorulmasē ile ge­erli, g¿venilir, 

mantēklē, g¿ncel, gerekli olan, amaca uygun bir bi­imde veriler toplanēr (Guerra-Lopez 

ve Toker, 2012).   

       Dºrd¿nc¿ Aĸama: g¿venilir veri kaynaklarē belirlenir. 

       Beĸinci Aĸama: veri toplama metotlarē se­ilir. Burada deĵerlendirme uzmanē, 

ihtiya­ duyulan, uygun, ara­ gere­ler ile veri toplama metotlarēnē belirler. Burada 

zaman, katēlēmcēlarēn ºzelliklerine ulaĸmayē saĵlayacak kapsamlē ve nitelikli ara­lar 

kullanmalēdēr (Guerra-Lopez ve Toker, 2012). 

       Altēncē Aĸama: veri analiz ara­larē belirlenir. Bu aĸamada doĵru kaynaklardan 

toplanan veriler analiz edilerek ulaĸēlan bulgular d¿zenli, tarafsēz bir ĸekilde ifade 

edilmelidir. 

       Yedinci Aĸama: sonu­ ve ºneriler ile raporlaĸtērma bu aĸamada ger­ekleĸir.  

       Etki deĵerlendirme s¿reci isimli  model yeni olduĵundan dolayē ­ok sayēda 

araĸtērmacē veya deĵerlendirilme yapanlar tarafēndan  kullanēlmamēĸtēr. Bu 

deĵerlendirme modelinin g¿n¿m¿ze kadar kullanēldēĵē alanlar; eĵitim, iĸ ve saĵlēktēr. 
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Bu modelin g¿­l¿ yºnleri arasēnda detaylē, d¿zenli, aĸamalē ve yºn verici olmasēdēr. 

Zayēf yºnleri olaraktan ­ok fazla dataya inmesi, vurgulanmak istenen konunun dēĸēna 

­ēkēlabilmesi, ve basamaklarda tekrar gerektirdiĵi sayēlabilmektedir.  

2.3. Ortaºĵretim ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi ¥ĵretim Programē 

2.3.1. Ortaºĵretim ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi ¥ĵretim Programēnēn 

Ama­larē 

 

       T¿rkiye Cumhuriyeti Talim ve Terbiye Kurulu Baĸkanlēĵē Tarih Dersi ¥ĵretim 

Programē Geliĸtirme ¥zel Ķhtisas Komisyonu ve Program Geliĸtirme Uzmanlarē 

tarafēndan ¢TDT¥P 1739 sayēlē Milli Eĵitim Temel Kanunu ikinci maddesi gereĵince 

hazērlanmēĸtēr. T¿rk Milli Eĵitiminin genel ama­larē, tarih dersinin genel ama­larē, 

¢TDT dersinin ama­larē, ¢TD¥Pônin temel yaklaĸēmē, tarihsel d¿ĸ¿nme becerileri, 

¢TDT¥Pô¿n uygulanmasēna yºnelik a­ēklamalar, ¢TDT dersi ºĵretim programē ¿nite 

ve s¿releri, ºĵretim programē ºĵeleri ve ºl­me deĵerlendirme konularēna   

doĵrultusunda hazērlanmēĸtēr.  

       MEB (2008) T¿rk Milli Eĵitiminin genel ama­larēndan olan; T¿rk milletinin 

deĵerlerini bilen, ahlaklē, k¿lt¿rl¿, manevi deĵerleri olan, k¿lt¿r¿ne baĵlē, anayasaya 

saygēlē, bedenen ve zihnen saĵlēklē, bilimsel d¿ĸ¿nebilen, d¿nya gºr¿ĸ¿ne sahip, insan 

haklarēnē bilen, kendisine, ailesine, topluma faydalē iĸler yapan, toplumun refahēnē da 

d¿ĸ¿nerek faydalē meslek gurubuna katēlan, iyi yurttaĸlar yetiĸtirmektir.  

       Ayrēca, Tarih derslerinin genel ama­larē arasēnda yer alan; Atat¿rk Ķlke ve 

Ķnkēlaplarēnēn, TCônin sosyal, politik, ekonomik ve k¿lt¿rel yapēsēnē kavratmak. Yine 

tarih derslerinin genel ama­larē doĵrultusunda tarih derslerine alan ºĵrencilerin laik, 

demokratik, hem ulusal hem de ulusla rarasē, modern ve ­aĵdaĸ deĵerleri bilen bireyler 

olarak yetiĸtirmek. ¥ĵrencilerin ge­miĸleri hakkēnda farkēndalēk oluĸturmak, bug¿n¿n 

deĵerini bilmelerine yardēmcē olmak ve gelecek algēsēnda tarih bilinci kazandērmak, 

k¿lt¿rel miraslarēna saygēlē, milli kimlik ve milli birlik deĵerlerinin farkēnda olmalarē 

tarih derslerinin ama­larē arasēndadēr. Ge­miĸ zamanlarda var olan diĵer uygarlēklarē 

hakkēnda bilgi sahibi olmalarē, bununla beraber tarih bilincine sahip bireylerin hem 

siyasal, toplumsal, k¿lt¿rel ve ekonomik bir b¿t¿n olduĵunu bilen, tarih dersine 

yºnelik araĸtērma yºntem ve tekniklerini kullanabilen, tarihi analiz yapabilen, eski 

uygarlēklara ait  yazēlē ve ­izili tarihi doĵru ºĵrenebilme, dilimizi doĵru ve etkili 

kullanma becerisine sahip, barēĸ┌, hoĸgºr¿, demokrasi ve insan haklarēnēn ne denli 

ºnemli olduĵunu bilen, kendi k¿lt¿r¿m¿z yanēnda  diĵer k¿lt¿rlerle etkileĸimde 
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bulunabilen bireyler yetiĸtirmek ama­lanērmēĸtēr. 

       ¢TDT dersinin ama­larē ise ĸºyle ifade edinilebilir: 19. y¿zyēldan baĸlayarak 

g¿n¿m¿ze kadar ger­ekleĸen T¿rkiyeôde ve diĵer ¿lkelerdeki tarihsel, sosyal, politik, 

k¿lt¿rel, teknolojik ve ekonomik geliĸmelere iliĸkin bilgi detaylē geliĸmelerin farkēnda 

olmak. Yirminci y¿zyēlda d¿nyada ve T¿rkiyeôde ger­ekleĸen olaylarda ¿lkemizin 

¿stlenebileceĵi rolleri anlayabilmek i­in, 19. y¿zyēlda ¿lkemizde ve d¿nyada geliĸen 

politik, toplumsal,  k¿lt¿rel ve ekonomik geliĸmeleri iyi bilmek, globalleĸmenin 

olduĵu bu zamanda objektif gºr¿ĸ sahibi olmak. ¥zellikle i­inde bulunduĵumuz 21. 

y¿zyēlēn bilgi teknolojilerinde yaĸanan geliĸmeler doĵrultusunda ortaya ­ēkan yeni 

ihtiya­lara yanēt verebilecek ve geleceĵe yºnelik doĵru kararlar alabilen bireyler 

yetiĸtirmek bu programēn hedeflerindendir. Milli ve milletlerarasē tarih ve k¿lt¿r 

bilinci yerleĸmiĸ bilimsel d¿ĸ¿nebilen ­ok k¿lt¿rl¿ toplumlar ile uyum i­erisinde 

yaĸayabilen tarafsēz ve ayrēm yapmayan bireyler olarak yetiĸmelerini saĵlamaktēr.  

 

2.3.2. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi ¥ĵretim Programēnēn Genel Ama­larē 

 

       Ķ­inde bulunduĵumuz y¿zyēlēn gerekliliĵi olan bilgi, tutum ve becerileri bireylere 

kazandērmak amacēyla tarihsel, siyasal, toplumsal, teknolojik ve ekonomik d¿zende 

yaĸanan geliĸmeler, tarih ºĵretiminin ve programlarēnnēn yenilenmesi bakēmēndan 

ºnem arz etmiĸtir. K¿reselleĸen ve d¿nya vatandaĸlēĵē kavramē farkēndalēĵē oluĸurken, 

orta doĵu ¿lkelerinde demokratik adēmlarēn atēldēĵē bu d¿zenin algēlanmasēnē 

saĵlamak amacēyla tarih ºĵretiminde yeni yaklaĸēmlarēn kullanēldēĵē ve tarih dersi 

ºĵretim programlarēnēn da deĵiĸmesine, eski programlarēn sonlandērēlēp yeni yaklaĸēm 

hedef, i­erik, ºĵrenme ï ºĵretme s¿recinde kullanēlan ºĵretim strateji, yºntem, teknik, 

ara­ ï gere­, materyallerin ve alternatif ­aĵdaĸ deĵerlendirmelerden oluĸan yeni tarih 

ºĵretim programlarē geliĸtirilerek paydaĸlarēn faydasēna sunulmuĸtur. Bu sayede yeni 

yºnelimler ile yetiĸen ­aĵdaĸ d¿nyayē anlayan bireyler eĵitim programlarē eĸliĵinde 

yetiĸmektedir. Bu ama­la eĵitim ve ºĵretim programlarēnēn dinamik bir bi­imde t¿m 

ºĵeleriyle s¿rekli deĵiĸtirilip geliĸtirilmesi yeni yapēlan program geliĸtirme ve 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēna ēĸēk tutma konusunda ºnemlidir. Bu ama­la, bireylerin 

tarih bilincine sahip ve tarihsel olay ve olgulara duyarlē yetiĸtirilip yetiĸtirilemediĵini 

kontrol etmek i­in, tarih dersi ºĵretim programlarēnēn deĵerlendirilmesi ºnemlidir. 

¢evremizde geliĸen olaylar eĵitim ve ºĵretim etkinliklerini, uygulanan strateji, 

yºntem, teknik, ara­larda olan deĵiĸiklik ºĵretim programlarēnē da etkilemektedir.  
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¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersinin ¥ĵretim Programēn Temel Yaklaĸēmē 

 

       Biliĸim teknolojilerini kullanabilen, doĵru bilgiye ulaĸabilen, bilgiyi ¿retebilen 

donanēmlē ve nitelikli insan g¿c¿n¿n yetiĸtirilmesi programlarēn ºncelikli 

ama­larēndan sayēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri, problem ­ºzme 

becerileri, yaratēcē d¿ĸ¿nebilme, dil becerileri, iletiĸim kurma becerisi, araĸtērma ve 

sorgulama becerilerini geliĸtirmelerini saĵlayacak bi­imde d¿zenlenme ihtiyacē 

doĵmuĸtur. ¢aĵēn gerekliliĵi olan bu ihtiya­lar doĵrultusunda, ºĵretim 

programlarēnda yeni yaklaĸēmlara gºre d¿zenlenmiĸtir. Bu nedenle programlar ºĵrenci 

merkezli, her ºĵrenciyi bir birey olarak kabul eden, din, dil, ērk ayrēmē yapmaksēzēn 

bilgiye ulaĸmada eĸit haklarē verilmeyi savunan yeni yaklaĸēmlar y¿r¿rl¿ĵe girmiĸtir. 

       Bu anlayēĸ doĵrultusunda ¢aĵdaĸ┌ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi ¥ĵretim Programē, 

ºĵrencilerin, farklē geliĸim ve kiĸilik ºzelliklerinin kendine ºzg¿ olduĵunu kabul eden 

ve ºĵrenen farklēlēklarēna gºre ºĵrenme - ºĵretme yºntem ve tekniklerindeki 

­eĸitliliĵini ºnemseyen, ºĵrencileri d¿ĸ¿nen, soru sorabilen, problem ­ºzme yeteneĵi 

olan, eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen, araĸtēran,  etkili iletiĸim kurabilen, bilgi, tutum ve deĵerleri 

kazanmēĸ olarak farklē k¿lt¿rlerin varlēĵēnēn bilen ve saygē duyan, hem evrensel hem 

de milli deĵerlere saygēlē olan, etik kurallarē bilen, vatandaĸlēk ve bireysel haklarēnē 

bilen ve kullanan, sorumluluklarēnē yerine getiren, toplumsal sorunlara karĸē duyarlē 

birer birey olmalarēnē hedefe almaktadēr (MEB, 2008). 

       ¢TDT dersi ºĵretim programēn yapēsē gereĵi program sonunda ºĵrencilerin 

kazanēmlarē hedeflenen bilgiler, beceriler, tutumlar ve yapēlmasē gereken etkinlik 

ºrnekleri a­ēklamalē olarak programda bulunmalēdēr. Programda en ­ok dikkat 

edilmesi gereken noktalardan birisi de programda yer alan hedeflenen kazanēmlarēn 

ihtiyaca cevap verebilmesi, ºĵrencilerin ilgisini ­ekecek t¿rden olmalēdēr ve 

kazanēmlar uygulanabilir olmasē gerekliliĵidir. Buna ek olarak, ºĵretim programēndaki 

etkinlikler, ºĵretmenin daha pasif ama gerektiĵinde rehber rol¿ ¿stlenmesi gerektiĵini, 

ºĵrenci merkezli eĵitimi destekleyen, ºĵrencinin aktif katēlēmēnē saĵlayabilen, ­oklu 

etkileĸimin olduĵu, ºĵrenci ï ºĵrenci, ºĵretmen ï ºĵrenci iletiĸimini destekler 

nitelikte hazērlanmēĸtēr. Bºylece ºĵrenciler, temel ve tarihsel d¿ĸ¿nme becerilerinden 

olan T¿rk­eyi doĵru ve etkili kullanabilen, gºzlem yeteneĵine sahip, araĸtērmacē, 

yaratēcē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen, sorgulayan, giriĸimci, problem ­ºzebilen, bilgi 

teknolojilerini kullanan, sosyal ve hert¿rl¿ yeniliĵi ve deĵiĸimi kabul eden bireyler 

olarak yetiĸmektedir. Ayrēca, ¢TDT¥Pônin yer alan tarihsel d¿ĸ¿nme becerileri 
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arasēnda tarihi kavrama, analiz ve yorum yapabilme, bireysel karar verebilme, 

becerileri de bu program kapsamēndadēr. 

2.3.4. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersinin ¥ĵrenme ï ¥ĵretme S¿recinin 

Uygulanmasēna Yºnelik Bilgiler 

 

       ¢TDT dersi ortaºĵretim lise 12. sēnēflarda se­meli ders olarak okutulmaktadēr. Bu 

dersin ºn koĸulu olarak ortaºĵretim dokuzuncu sēnēf kademesinde okutulan tarih 

dersinin  ñTarih Bilimi ò ¿nitesindeki kazanēmlar, bilgi ve becerileri ¢TDT dersinde 

de kullanmalarē gerekmektedir. Tarih biliminin diĵer bilim dallarē ile olan iliĸkisi 

ºĵrencilere ºĵretilmelidir. ¥ĵrenme ï ºĵretme s¿recinde uygulanan etkinlikler 

tarihsel d¿ĸ¿nme becerilerini kazandērmalē, kronolojik sēralamaya dikkat edilmeli, 

i­erikte sebep ï sonu­ iliĸkisi verilmelidir, kazanēmlar programdaki sēraya gºre olmalē, 

b¿t¿nl¿k saĵlanmalē ve ºĵrencilere projeler verilerek pekiĸtirilmesi saĵlanmalēdēr. 

Tarih ºĵretiminde toplum tarafēndan kalēplaĸmēĸ cinsiyet rolleri olmadan, kadēn ve 

erkek ayrēmē yapmadan tarihte rol oynayan bireyler anlatēlmalēdēr.  

       K¢TDT¥Pôde yer alan program tablosunda kazanēmlar, a­ēklamalarē ve etkinlik 

ºrnekleri ile verilmiĸtir. Bºylece, ºĵrenciler derse hazērlanērken dersin ya da konularēn 

genel ama­larē, ¿nite kazanēmlarē a­ēklamalarē ile verilmelidir. Dersin ºĵrenme ï 

ºĵretme s¿recinde ºĵrencilerin aktif katēlēmēnē saĵlamak, dersi daha etkili ve zevkli 

h©le getirebilmek hem de ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarēnē ºnemseyerek strateji, 

yºntem ve teknikleri i­eren etkinlikler yapēlmalēdēr. ¥ĵrenme ve ºĵretme s¿recini 

etkileyen etmenlerden olan pekiĸtire­, zaman, dºn¿t, ºĵretmen faktºr¿ 

ºnemsenmelidir. ¥ĵrencilerin farklē etkinlikler verilerek internet ve k¿t¿phane, vb. 

kaynaklardan yararlanmalarē saĵlanabilir. 

      ¥ĵrencilerin tarihsel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirebilmeleri i­in etkinlikler 

planlanmalē. Bu etkinliklerde kullanēlacak belgesel, film, fotoĵraf, resim, karikat¿r, 

gazete, afiĸ, dergi gibi yazēlē ve gºrsel materyaller programēda yer alan hedefler 

doĵrultusunda se­ilmelidir.  ºĵrenci seviyesine uygun, i­eriĵe uygun ve pedagojik 

olmalēdēr. Ayrēca, i­eriĵe uygun olan tarihi belgesel filmler izletilerek ºnemli olay ve 

kiĸiler hakkēnda ºĵrencilere bilgiler sunulmalēdēr. Bu dersin daha iyi kavranabilmesi 

i­in gºrsel iletiĸim ara­larēna yer verilmeli; tepegºz, slayt, bilgisayar, televizyon gibi 

kaynaklar kullanēlmalēdēr (MEB, 2012).  Bilindiĵi gibi tarih dersleri ayrēca T¿rk dilinin 

etkili  ve doĵru kullanēmē saĵlanabilsin diye i­eriklerine uygun hik©ye, roman, ĸiir 

kitaplarē se­ilmelidir.  
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ºrnekleri ve ayrēntēlē a­ēklamalarē programa dahil edilmiĸtir. ¥rneĵin, óbirinci ¿nite 

konusu olan 20. y¿zyēl baĸlarēnda d¿nya konusunun kazanēmlarēndan olan Birinci 

D¿nya Savaĸē ve sonrasēndaki geliĸmelere ait yeni sēnērlar adēndaki etkinlik ºrnekleri 

olarak Birinci D¿nya Savaĸē sonrasē antlaĸmalarēn toprak h¿k¿mlerini gºsteren bir 

harita ­alēĸmasē yapēlēr. Savaĸ ºncesi ve sonrasē durum tartēĸēlēr ve etkinlik kolay 

kavranabilsin diye de a­ēklamalar bºl¿m¿nde ise, savaĸ sonunda imzalanan 

antlaĸmalarēn (Brest - Litovsk Antlaĸmasē dahil) genel esaslarē verilerek bu 

antlaĸmalar galip ve maĵlup devletler a­ēsēndan ele alēnmalēdēr (MEB, 2012)ô. 

¥ĵretim programēnda her ¿nitede yer alan i­erik doĵrultusunda uygun kazanēma ait 

etkinlikler ve a­ēklamalar yer almaktadēr. Bºylece, program hem yeni yaklaĸēmlara 

uygun olarak ­aĵdaĸ etkinlik yapma fērsatēnē dersin etkili ve verimli ºĵrenme ï 

ºĵretme s¿recinin ge­mesine yardēmcē bir kēlavuz niteliĵindedir.  

2.3.7. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi ¥ĵretim Programēnēn ¥l­me ve 

Deĵerlendirme Boyutu 

 

       Programēn ºl­me ve deĵerlendirme boyutunda ºnerilen performansa dayalē ºl­me 

ve deĵerlendirme, otantik deĵerlendirme veya alternatif deĵerlendirme olarak 

adlandērēlmaktadēr. Geleneksel deĵerlendirme ile performansa dayalē ºl­me ve 

deĵerlendirme arasēndaki en belirgin fark olarak; performansa dayalē 

deĵerlendirmenin ºĵrenciye kazandērēlmasē hedeflenen bilgi, beceri, ve yeteneklerin 

ger­ek yaĸamda kullanēlēp kullanēlamadēĵēnēn kontrol¿ yapēlmalēdēr ve ºĵrenciye 

dºn¿t yapēlmalēdēr. MEB (2012) performansa dayalē deĵerlendirme yaklaĸēmēnda da 

geleneksel deĵerlendirme yaklaĸēmlarēndan faydalanēlmaktadēr. Fakat her iki 

deĵerlendirme yaklaĸēmēnēn da ºĵrencinin geliĸim d¿zeyine gºre olmalē ve en doĵru 

bi­imde ºĵrenciyi deĵerlendirebilmelidir. ¥ĵrencilere performans gºrevleri bireysel 

ve gurup ­alēĸmalarē olarak verilmelidir. ¢TDT¥Pô¿n farklē performans ­alēĸmalarē 

ºrnek olarak her kazanēm i­in verilmiĸtir. Programda performans gºrevleri yaratēcē 

performanslar, grafik d¿zenleme, ºz deĵerlendirme ve akran deĵerlendirme, ºĵrenci 

¿r¿n dosyalarē, yazēlē gºrevler, sunular, sēnēf dēĸē ­alēĸmalar olarak verilmiĸtir. Bu 

performans gºrevleri arasēnda sergi, gazete, tarih ĸeridi, rol oynama, araĸtērma 

raporlarē, makale, projeler, metin okuma, gºr¿ĸme yapma, materyal tasarlama gibi 

gºrevler yer almaktadēr. Ayrēca ºĵrencilerin hangi deĵerlendirme ara­larēnē 

kullanēlacaĵēnēn ve puanlama sisteminin bilgileri ºnceden verilmelidir. 
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 B¿t¿n bunlara ek olaraktan programda ºl­me ve deĵerlendirmede dikkat edilmesi 

gereken konular da ayrēntēlē olarak programēn i­erisinde bulunmaktadēr.  

       Bu konular ºrneĵin, ºĵrencilere daha etkili bir bi­imde dersin kazanēmlarēnē 

kavratmak amacēyla her iki deĵerlendirme yaklaĸēmēnēn da beraber ve dengeli 

kullanēlmasē gerekmektedir. Programda yer alan ºl­me deĵerlendirme formlarēnēn 

sēnēf mevcudu, ­evre ve sēnēf koĸullarēna, ºĵrenme  - ºĵretme s¿recinde kullanēlan 

strateji, yºntem ve tekniklere gºre deĵiĸtirilip yenisinin ĸartlara uygun olarak 

tekrardan oluĸturulabileceĵi m¿mk¿nd¿r. Dikkat edilmesi gereken konular arasēnda en 

ºnemlilerinden bir tanesi de ĸudur: ºl­me deĵerlendirme amacēyla verilen performans 

gºrevleri kesinlikle ¢TDT¥Pôdeki kazanēmlar ile uyumlu olmak zorundadēr. 

Programda hedeflenen kazanēmlarēn not ile deĵerlendirilmesini kēsa ve uzun cevaplē, 

doĵru ï yanlēĸ, ­oktan se­meli gibi sēnavlar veya testlere ek olarak performans 

gºrevleri kullanēlmalēdēr. ¥ĵrenme ï ºĵretme s¿recinde kullanēlabilecek performans 

gºrevi ºrnekleri a­ēklamalarē, deĵerlendirme ara­larē ve puanlamasē ile programda yer 

almaktadēr. 

       Sonu­ olarak, MEB (2012) T¿rkiye Cumhuriyeti Talim ve Terbiye Kurulu 

Baĸkanlēĵē Tarih Dersi ¥ĵretim Programē Geliĸtirme ¥zel Ķhtisas Komisyonu ve 

Ortaºĵretim ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi ¥ĵretim Programēnda Deĵiĸiklik ve 

Geliĸtirme ¥zel Ķhtisas Komisyonu tarafēndan geliĸtirilen programda T¿rk Milli 

Eĵitiminin genel ama­larē, Tarih dersinin genel ama­larē, ¢TDT dersinin ama­larē, 

programēn temel yaklaĸēmē, tarihsel d¿ĸ¿nme becerileri, programēn uygulanmasē ile 

ilgili a­ēklamalar, dersin ¿nite ve s¿releri, ºl­me ve deĵerlendirme bºl¿mleri ayrēntēlē 

olarak ºĵretmenlere kēlavuzluk etmek i­in geliĸtirilmiĸ olup, programda yer alan 

hususlara uyulduĵunda bilimsel ve teknolojik deĵiĸim ve geliĸime uygun bireyler 

yetiĸtirilmiĸ olur.  Eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen, yaratēcē d¿ĸ¿nme yapēsēna sahip, araĸtērma 

yapabilen, analiz yapabilen, problem ­ºzme yeteneĵi olan, empati kurabilen, ºz 

yeterliliĵe sahip, analitik d¿ĸ¿nebilen, gºzlem yapabilen, diĵer k¿lt¿rlere saygēlē, 

gerektiĵinde bireysel ya da takēm ­alēĸmasēnē baĸarē ile ger­ekleĸtirebilen, teknoloji 

okur yazarlēĵē olan bireyler k¿reselleĸen d¿nyada baĸarē elde edebilirler. 
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2.4. Ķlgili Araĸtērmalar 

2.4.1. Eĵitimde Program Deĵerlendirme ile Ķlgili Yurt Ķ­inde Yapēlan 

Araĸtērmalar 

 

¦lkemizde yapēlan bir ­ok program deĵerlendirme araĸtērmalarē ºĵretim 

programlarēnēn deĵerlendirmesini ayrēntēlē olarak incelemektedir. ¥ĵretim 

programlarēnēn deĵerlendirilmesi ile ilgili araĸtērmalarēn b¿y¿k bir ­oĵunluĵu sadece 

programlarēn belirli bir ºĵesini deĵerlendirmektedir. Bilindiĵi gibi, program 

deĵerlendirmenin araĸtērmalarē, araĸtērmanēn ama­larēna gºre ºnemli farklēlēklar 

gºsterebilmektedir. Alan yazēnda yapēlan inceleme sonucunda bilimsel olarak program 

deĵerlendirme, paydaĸ deĵerlendirilmelerine ve ders kitaplarē deĵerlendirilmesine 

farklē dºnemlerde farklē ­alēĸmalara rastlanmaktadēr.  

 Gºmleksiz ve Bulut (2006) tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn amacē, yeni ilkºĵretim 

birinci kademede okutulan Sosyal Bilgiler dersinin ºĵretim programēnēn kazanēmlarē, 

konularē, ºĵrenim durumlarē, ºl­me ve deĵerlendirme boyutlarēnēn uygulamadaki 

etkililiĵini deĵerlendirmiĸtir. Bu program deĵerlendirme ­alēĸmasēnda araĸtērmacēlar, 

geliĸtirdikleri ºl­ek ile ºĵretmenlerden elde ettikleri veriler doĵrultusunda 

programlarēn etkili olduĵunu ortaya koymuĸlardēr.  

 Program deĵerlendirme alanēnda son yēllarda yapēlan araĸtērmalarēna devam 

eden Gºmleksiz ve Bulut (2007) tarafēndan y¿r¿t¿lm¿ĸ olan baĸka bir program 

deĵerlendirme araĸtērmasē ise, ºĵretmen gºr¿ĸlerine bakēlarak yeni uygulanmaya 

baĸlanan Ķlkºĵretim ºĵrecileri i­in geliĸtirilen Fen ve Teknoloji dersi ºĵretim 

programēnēn etkili olup olmadēĵēnē ortaya koymak amacēyla yaptēklarē araĸtērmanēn 

sonucunda, programēnēn etkililiĵinin y¿ksek d¿zeyde olduĵu bulunmuĸtur.  

 ¥z (2007) Ķlkºĵretim Fen ve Teknoloji Dersi ¥ĵretim Programēnē ve Ķlkºĵretim 

Fen Bilgisi Dersi ¥ĵretim Programē ºĵretmen gºr¿ĸlerine gºre deĵerlendirdiĵi 

­alēĸmasēnda ºĵretmenlerin yaĸadēklarē sēkēntēlarēn belirlenmesini esas almēĸtēr. 192 

ºĵretmen, 27 ilkºĵretim okulundan tesad¿f¿ se­ilmiuygulanmaya bailayan ĸtir. Veri 

toplama aracē olaraktan da daha ºnceden geliĸtirilmiĸ olan anket kullanēlmēĸtēr. 

Programlarē deĵerlendirirken program deĵerlendirme modellerinden faydalanēlmadēĵē 

gºzlenmiĸtir. Bu ­alēĸma sonunda, ºĵretmenlerin gºr¿ĸleri doĵrultusunda hedef, 

i­erik, s¿re­, deĵerlendirme ve teknolojiyi kullanma durumlarēnda anlamlē farklēlēk 

ortaya ­ēkmēĸtēr. Programlarēn uygulama aĸamasēnda yaĸanan sorunlarē ºĵretmenler 

okullardaki alt yapēnēn yetersizliĵinden bahsedilmiĸtir.  
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 Seferoĵlu (2007) Teknolojinin geliĸmesi ile birinci sēnēftan baĸlayarak sekizinci 

sēnēfa kadar devam eden  Ķlkºĵretim Bilgisayar Dersinin ºĵretim programēnēn 

yenilenmesi sonucunda bu programlarēn deĵerlendirilmesini ama­lamēĸtēr. 2007 

yēlēnda uygulanmaya baĸlanan bu programlarēn uygulama aĸamasēnēn 

deĵerlendirilmesi betimsel olarak yapēlmēĸtēr. Ķlkºĵretim bilgisayar dersi 

programlarēnēn hedef, i­erik, s¿re­, ºl­me ve deĵerlendirme ºĵeleri ayrēntēlē analiz 

edilmiĸtir. Buna ek olaraktan, bu dersin uygulayēcēlarē olan Bilgisayar ºĵretmenlerinin 

bu dersin kazandērmayē hedeflediĵi becerilere ne derece sahip olduklarē ortaya 

­ēkarēlmēĸtēr ve ºĵretmenlerin program ile ilgili gºr¿ĸleri de alēnmēĸtēr. Elde edilen 

sonu­lar neticesinde programēn baĸarēlē olduĵu fakat programēn uygulanma 

aĸamasēnda bazē zorluklar ile karĸēlaĸēldēĵē da ortaya konulmuĸtur.  

 Uyangºr (2007) Ķlkºĵretim yedinci kademedeki ºĵrenciler i­in geliĸtirilen 

Vatandaĸlēk ve Ķnsan Haklarē Eĵitimi dersi ºĵretim programēnēn hedeflerine ulaĸēp 

ulaĸamadēĵēna, hedef- davranēĸlarēn program ile tutarlēlēĵēnēn araĸtērēldēĵē ­alēĸmada 

ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Yapēlan deĵerlendirme ­alēĸmasēnēn 

gºstergesi olarak programēnda belirlenmiĸ olan hedeflerin ºĵrencilerin seviyesine 

uygun olmadēĵē, hedeflerin soyut kaldēĵē, hedeflere ulaĸmak i­in ayrēlan zamanēn 

yetersiz kaldēĵē ve hedeflerin ger­eklikten uzak olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr.  

       Altun ve Memiĸoĵlu (2008) Kamuda ­alēĸanlar i­in performans deĵerlendirme 

sistemi kapsamēnda ilkºĵretim kademesinde gºrev alan eĵitim m¿fettiĸleri, idareciler 

ve ºĵretmenlerden a­ēk u­lu anket sorularē yardēmē ile veriler toplanmēĸtēr. Denetim 

ve Performans Deĵerlendirme esaslarēna gºre ­oklu veri kaynaĵēna dayalē 

deĵerlendirme yapēlmēĸtēr. Betimsel analiz yºntemleri kullanēlarak paydaĸlarēn 

gºr¿ĸleri analiz edilmiĸtir. Bu ­alēĸmada kullanēlan Performans Deĵerlendirme Modeli 

kullanēlarak elde edilen sonu­lar ise, paydaĸlarēn uygulanmakta olan denetim 

sisteminin ºĵretmenlere faydalē olmadēĵē ve programēn yeniden d¿zenlenmesinin 

gerekliliĵini bildirmiĸlerdir.  

       Bulut (2008) yeni ilkºĵretim programlarēnē uygulama aĸamasēna iliĸkin 

deĵerlendirmesini ¥ĵrenci Merkezli Yeni Ķlkºĵretim Programē Deĵerlendirme ¥l­eĵi 

geliĸtirerek 370 sēnēf ºĵretmeninden veri toplamēĸtēr. Araĸtērma sonu­larēna gºre, yeni 

geliĸtirilen ilkºĵretim programlarēnēn ºĵrenci merkezli olup olmama durumunun orta 

seviyede olduĵu sonucunu tespit etmiĸtir.  
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 Ayrēca, Orbeyi ve G¿ven (2008) birinci ve beĸinci sēnēf ilkºĵretim okullarēnda 

uygulanan Ķlkºĵretim Matematik Dersi ¥ĵretim Programēnēn sadece dºrd¿nc¿ ºĵesi 

olan ºl­me ve deĵerlendirmedeki uygulanabilirliĵini belirlemek i­in ºĵretmenlerin 

gºr¿ĸlerini belirlemiĸtir. Bu deĵerlendirmenin bulgularē, ilkºĵretim okullarēndaki 

ºĵretmenlerin bahsedilen programēn var olan durumunu  ortaya ­ēkarmak i­in 

araĸtērmanēn modelini tarama modeli olarak belirlemiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin 

programda ºnerilen ºl­me ara­larē ve deĵerlendirme t¿rlerini kullanma durumlarēnda 

anlamlē farklēlēklar bulunmuĸtur. 

 Toptaĸ (2008) Ķlkºĵretim Matematik dersi ºĵretim programē kapsamēnda yaptēĵē 

program deĵerlendirme ­alēĸmasēnda, birinci sēnēflarda ºĵretilmesi gereken Geometri 

alt ºĵrenme alanlarēnēn ºĵrenme ve ºĵretme s¿recinde kullanēlma d¿zeyine ve bu ders 

ile ilgil i materyallerin etkili kullanēlēp kullanēlmadēĵēna, kullanēlan materyallerin de 

programēn hedef ve i­eriĵine uygunluĵunu saptamaya ­alēĸmēĸtēr. 

 Akºzbek (2008) yapmēĸ olduĵu deĵerlendirme ­alēĸmasēnda, lise birinci sēnēf 

kademelerinde uygulanan Matematik dersinin ºĵretim programēnēn baĵlam, girdi, 

s¿re­ ve ¿r¿n deĵerlendirme modelini esas alarak, ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerini 

almēĸtēr. ¥ĵretim programēnēn baĵlam boyutunda; programēn hedeflerle uyumuna, 

girdi boyutunda; konularēn ve ders kitabēnēn programēn hedefleriyle uyumuna, s¿re­ 

boyutunda; ºĵrenme durumlarēna ve son olaraktan, ¿r¿n boyutunda; hedeflere ulaĸēlēp 

ulaĸēlmadēĵēnē ortaya ­ēkarmak i­in kullanēlan ºl­me ve deĵerlendirme tekniklerinin 

kullanēlma d¿zeyini belirlemek esas alēnmēĸtēr. 

       Akpēnar (2009) ilkºĵretim birinci ve beĸinci sēnēflar T¿rk­e ¥ĵretim 

programlarēna okuma becerisi, sunum yapabilme becerisi ve gºrselleri okuma ve 

anlama becerilerinin uygulamadaki etkililiĵini, bu dersin uygulayēcēlarē olan ºĵretmen 

gºr¿ĸlerine gºre deĵerlendirmesini yapmēĸtēr. Akpēnar yaptēĵē program deĵerlendirme 

­alēĸmasēnda 550 sēnēf ºĵretmenine likert t¿r¿ ºl­ek uygulanmēĸtēr. Bu ­alēĸmada 

herhangi bir deĵerlendirme modeli kullanēlmamēĸtēr. Verilerin ­ºz¿mlenmesiyle elde 

edilen bulgular ise,  araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin okuma becerisi, sunum 

yapabilme becerisi ve gºrselleri okuma ve anlama becerilerinin uygulamadaki 

etkililiĵinin olduĵu tespit edilmiĸtir.  

Benzer bir program deĵerlendirme araĸtērmasē Karataĸ ve Fer (2009) tarafēndan 

yapēlmēĸ ve literat¿rde rastlanan ­alēĸmalarēn aksine yapmēĸ olduĵu ­alēĸmayē bir 

deĵerlendirme modeli kullanarak yapmēĸtēr. Yabancē Diller Y¿ksek Okulu Modern 

Diller Bºl¿m¿ônde uygulanan Ķngilizce derinin ºĵretim programēnē CIPP 
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deĵerlendirme modelini esas alarak ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerine ulaĸmayē 

ama­lamēĸtēr. Araĸtērmadan elde edilen bulgular gºre, ºĵretim programēn hedef, 

i­erik, ºĵrenme ï ºĵretme s¿reci ve ¿r¿n ºĵeleriyle ilgili programēn uygulayēcēlarē 

olan ºĵretmen ve ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē farklēlēklar saptanmēĸtēr. Elde 

edilen sonu­lar neticesinde uygulanmakta olan programēn uygulama boyutunda 

eksikliklerin olduĵu saptanmēĸtēr. En belirgin eksikliĵinde programēn hedeflerine 

ulaĸamamasē olduĵu ve tekrar revize edilmesi ºnerilmiĸtir. 

       Arkan ve ¦st¿n (2010) Ebeveyn Eĵitim Programlarēnē deĵerlendirirken 

Stufflebeamôin CIPP modelini kullanmēĸtēr. Bu model sistem yaklaĸēmēnē esas alan, 

diĵer deĵerlendirme modellerine karĸēlēk kullanēĸlē, esnek, kolay anlaĸēlēr ve en 

ºnemlisi programēn her ºĵesini ve aĸamasēnē deĵerlendirdiĵi i­in bu ­alēĸmada tercih 

edilmiĸtir. ¢alēĸmalarēnēn sonunda uygulanmakta olan ve yeni geliĸtirilecek olan 

ebeveyn eĵitimi programlarēnēn deĵerlendirilmesini de yine CIPP modeline gºre 

deĵerlendirilmesi ºnerilmiĸtir. 

Semenderoĵlu ve G¿lersoy (2010) tarafēndan 1968 yēlēndan beri kullanēlan eski 

Sosyal Bilgiler ¥ĵretim Programē ile yeni Sosyal Bilgiler ºĵretim programlarēnēn 2005 

ï 2006 eĵitim ve ºĵretim yēlēnda uygulanēlmaya baĸlanan programēn ¿nite bazēnda 

konularē, ºĵrenme alanlarē, etkinlikler, ºl­me ve deĵerlendirmenin etkililiĵi, yeni 

programēn toplumun ve bireyin ihtiya­larēnēn karĸēlar d¿zeyde olup olmadēĵē, eski 

programla karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Bu araĸtērmanēn sonucunda da, yeni geliĸtirilmiĸ Sosyal 

Bilgiler ºĵretim programēnēn revize edilerek daha verimli ve etkili olacaĵē 

anlaĸēlmēĸtēr. 

       Y¿ksel (2010) program deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn geleneksel olarak kabul 

edilen niceliksel metotlar ile deĵerlendirildiĵini fakat kendi yapmēĸ olduĵu bilimsel 

­alēĸmasēnda ºzellikle eĵitim programlarēnēn niteliksel olaraktan deĵerlendirilmesinin 

de alana b¿y¿k katkē saĵlayacaĵēnēn ºnemini vurgulamēĸtēr. Program deĵerlendirme 

uzmanlarēnēn, program geliĸtirici, tasarlayēcē ve program hakkēnda karar vericilere 

bilgi saĵlayabilmek i­in nitel yºntemlerin gerekliliĵini belirmiĸtir. ¥rneĵin; 

deĵerlendirilmesi yapēlacak olan programēn nitel gºzlemi yapēlarak; programda neler 

olduĵuna bakēlabilir, programēn katēlēmcēlarē dinlenebilir. Kēsaca bu s¿re­te, y©ri 

yapēlandērēlmēĸ kontrol/gºzlem listeleri kullanēlabilir, deĵerlendirici katēlēmcē 

gºzlemci olarak programa dahil olabilir.  
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Buna ek olarak program deĵerlendirme uzmanē program ile ilgili mevcut belgeler veya 

raporlarē inceleyerek rºportajlarda yaparak nitel yºntemleri kullanarak program 

deĵerlendirmesini ger­ekleĸtirebilmektedir.  

     Karataĸ ve Fer (2011) uygulanmakta olan Ķngilizce iki ºĵretim programēnē 

deĵerlendirirken CIPP deĵerlendirme modelini esas almēĸlardēr. Programēn dºrt ºĵesi 

de baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n aĸamalarēnēn kriterlerine gºre ayrēntēlē ve sistematik 

olarak deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērma bulgularēndan edinilen sonu­lara gºre; 

ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē farklēlēklar bulunmuĸtur. 

Ayrēca, bu ders gºrsel ve iĸitsel materyaller yardēmē ile desteklenmelidir. Yēldēz 

Teknik ¦niversitesi Ķngilizce ºĵretim programēnēn deĵerlendirilmesi baĵlamēnda, 

Stufflebeam'in CIPP Deĵerlendirme Modelinin esaslarēna gºre araĸtērmacē tarafēndan 

geliĸtirilen deĵerlendirme ºl­eĵinin ge­erlik ve g¿venilirliĵini saptandēĵē ­alēĸmada, 

¥l­ek CIPP Deĵerlendirme Modeli'nin teorik bilgi ve ilkelerinden yararlanēlarak 65 

maddeden oluĸan kaba ºl­ek oluĸturulmuĸ ve ºl­ek uzmanlarēnēn i­eriĵi ve y¿z 

ge­erliliĵi konusunda uzmanlarēn gºr¿ĸleri sorulmuĸtur. Son olarak, ºl­ek, Yēldēz 

Teknik ¦niversitesi'nin farklē fak¿ltelerinden gelen 415 kiĸilik geniĸ bir ºĵrenci 

grubuna uygulanmēĸtēr. ¥zg¿n formda olduĵu gibi faktºr analizi sonu­larē CIPP 

Deĵerlendirme Modeli ¥l­eĵinin Ķngilizce programlarēnēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n 

boyutlarēnē de¿erlendirmek i­in dºrt faktºr¿ bulunan toplam 46 maddeden 

oluĸmaktadēr. Araĸtērmanēn alana katkēsē olarak ge­erli ve g¿venilir bir program 

deĵerlendirme aracē olarak CIPP Deĵerlendirme ¥l­eĵi (CIPP) adē verilen ºl­eĵin 

eĵitim alanēnda kullanēlabileceĵi ºnerilmiĸtir. 

¥zaydēn, G¿nbatar, ¥nal ve ¢akēr (2012) ºĵretmen yetiĸtirme programlarēnēn 

sistematik olarak deĵerlendirilmesini yaptēklarē ­alēĸmalarēnda, ºĵretmen yetiĸtirme 

programlarēnē ¿­ aĸamada ger­ekleĸmiĸlerdir. Programēn deĵerlendirilmesini eĵitim 

baĸlamadan, eĵitim sērasēnda ve eĵitimden ºnce ger­ekleĸtirmiĸ ve 8 farklē boyutta 

incelemiĸlerdir. ¥ĵretmen eĵitim programlarēnē deĵerlendirirken, Stake, Kirkpatrick 

ve Stufflbeamôin CIPP deĵerlendirme modellerinin karĸēlaĸtērmalē bir analizi yapēlarak 

araĸtērēlmēĸtēr. Yapēlan deĵerlendirmeler sonucunda, belirtilen ¿­ modeldeki ºĵretmen 

yetiĸtirme programlarēnēn farklē boyutlarda kullanēlabileceĵi tespit edilmiĸtir. Fakat, 

¿­ model kullanēlarak yapēlan bu program deĵerlendirme sonucunda, ºĵretmen eĵitimi 

programlarēndan mezun olanlarēn uzun vadeli baĸarēsē i­in toplumsal yapēnēn katkēsēnē 

deĵerlendirmek i­in yetersiz kalmēĸtēr ve yapēlacak diĵer ­alēĸmalarēn da bu yºnde 

ilerlemesi gerekliliĵi ºnerilmiĸtir. 
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       Tokmak, Baturay ve Fadde (2013) yapmēĸ olduklarē bu ­alēĸma, bir baĵlam, giriĸ, 

s¿re­, ¿r¿n (CIPP) deĵerlendirme modeli kullanēlarak biliĸim alanēndan 12 dersten 

oluĸan bir ­evrimi­i y¿ksek lisans programēnē deĵerlendirmeyi ve bu deĵerlendirme 

sonunda programēn yeniden tasarlanmasē ama­lanmēĸtēr. Nitel ve nicel yºntemler bir 

arada kullanēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma kapsamēndaki ¢evrimi­i programēn yeniden tasarēmē 

sērasēnda yapēlan ilgili ve kavramsal araĸtērmalar, CIPP deĵerlendirme modeli esas 

alēnarak hazērlanan anket, odak grup gºr¿ĸmesi ve a­ēk u­lu anket yoluyla toplanan 

veriler karma yºntem kullanēlarak analiz edilmiĸtir. ¥ĵrencilere gºnderilen, yaklaĸēk 

% 60'lēk bir yanētlama oranēna sahip ilk CIPP anketi, Bulanēk Mantēk (Fuzzy Logic) 

dersinin ºĵrencilerin ihtiya­larēnē tam olarak karĸēlamadēĵēnē gºsterdi. Bu bulgulara 

dayanarak, program yºneticileri bu dersi geliĸtirmeye karar verdiler ve kursun yeniden 

tasarēmēnda daha fazla bilgi edinmek i­in Bulanēk Mantēk dersi ºĵrencileri ile bir odak 

grubu d¿zenlediler. Buna gºre, ders, video da dahil olmak ¿zere daha fazla ºrnek ve 

gºrsel i­ermek ¿zere yeniden tasarlandē; Y¿z y¿ze gºr¿ĸmelerle ºĵrenci-ºĵretmen 

etkileĸimi artērēldē; ve sēnavlardan ºnce ekstra toplantēlar d¿zenlendi, bºylece 

ºĵrencileri deĵerlendirme prosed¿rleri hakkēnda tatmin etmek i­in problem ­ºz¿m¿ 

i­in ilave ºrnekler sunulabildi. Son olarak, Bulanēk Mantēk dersindeki deĵiĸiklikler 

yapēldē ve kurstaki ºĵrencilere a­ēk u­lu bir form gºnderildi ve onlara deĵiĸiklikler 

hakkēnda ne d¿ĸ¿nd¿kleri soruldu. Sonu­lar, ºĵrencilerin ­oĵunun dersin yeni 

s¿r¿m¿nden memnun olduĵunu belirtti. 

       Din­er (2014) ­alēĸmasēnda, CIPP deĵerlendirme modelini esas alarak 2007 - 

2008 ºĵretim yēlēndan itibaren uygulanmaya baĸlanan yedinci sēnēf Ķngilizce ¥ĵretim 

Programēnē, ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerine alarak deĵerlendirmiĸtir. Programēn 

uygulayēcēlarē olan ºĵretmenler ve programa katēlan ºĵrencilerin gºr¿ĸleri hem nicel 

hem de nitel araĸtērma yºntemleri ile mevcut olan programla ilgili verilere ulaĸēlmēĸtēr. 

Bu ­alēĸmada nicel veriler 125 Ķngilizce ºĵretmeni ve 850 yedinci sēnēf ºĵrencisi 

ºrneklem olarak se­ilmiĸtir ve anketlere yanēt vermiĸlerdir. Nitel verilerin ­alēĸma 

grubu ise 30 ºĵretmen ve 30 ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Ayrēca,  yedinci sēnēflarda 

ger­ekleĸtirilen gºzlem ­alēĸmasē toplamda 24 saat ile sēnērlē tutulmuĸtur. Gºr¿ĸme ve 

gºzlem formlarē ile elde edilen veriler i­erik analizi yºntemi ile anket ve gºzlem 

formlarēna ek olaraktan, ders kitabē, ºĵretim program kitap­ēĵē ve ºĵrencilere verilen 

performans ºdevleri analiz edilmiĸtir. Yapēlan deĵerlendirme ­alēĸmasēndan sonra 

mevcut programēn ºĵretmen ve ºĵrenci ihtiya­larēnē kēsmen karĸēlayabildiĵi, 
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programēn ºĵrencilerin dilbilgisi ihtiya­larēnē karĸēlamada eksik kaldēĵē, dinleme ve 

konuĸma becerilerine iliĸkin ihtiya­larēnē karĸēlamada yetersiz kaldēĵē sonucu ortaya 

­ēkmēĸtēr. Ek olarak, ºĵretmen ve ºĵrenciler ders materyallerin ve ders kitaplarēnēn 

programēn hedeflerini kapsamadēĵē gºr¿ĸ¿n¿ de bildirmiĸlerdir.   ¥ĵrenme ºĵretme 

s¿recine iliĸkin ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸleri de olumsuz olmuĸtur. S¿renin azlēĵē, 

programēn yoĵun olmasē, sēnēfēn fiziksel durumunun yetersizliĵi, materyal azlēĵē ve 

ºĵrenci hazērbulunuĸluk seviyesinin d¿ĸ¿k olmasē ile aktif ve etkili ºĵrenme 

durumlarēnēn ger­ekleĸmediĵidir. Ayrēca, gºr¿ĸler doĵrultusunda deĵerlendirmenin 

s¿re­ i­inde de yapēlabildiĵi ve programēn b¿y¿k bir oranēnēn hedefine ulaĸtēĵē 

ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸleri ile ortaya konulmuĸtur. Kēsaca, yapēlan program 

deĵerlendirme sonucunda, ºĵrencilere kazandērēlmak istenen beceriler baĸarēlē bir 

ĸekilde kazandērēlmaktadēr.  

       Erdaĸ, Aks¿t ve Aydēn (2015) yapmēĸ olduklarē program deĵerlendirme 

­alēĸmasēnda Fen ve Teknoloji ¥ĵretim Programēna son yēllarda ºnemli olan teknoloji 

okuryazarlēĵēna yºnelik ­alēĸmalarēn programa yansēma d¿zeyi deĵerlendirilmek 

ama­lanmēĸtēr. Bu ­alēĸma kapsamēnda alēnan Ķlkºĵretim óFen Bilgisiô dersi ºĵretim 

programē, 2000 yēlēnda geliĸtirilerek uygulamaya sunulmuĸtur. Fen Bilgisi ºĵretim 

programē 2004 yēlēnda revize edilerek dersin ismi óFen ve Teknolojiô olarak 

deĵiĸtirilmiĸ ve uygulamaya sunulmuĸtur. 2013 yēlēnda óFen ve Teknolojiô ismi óFen 

Bilimleriô olmuĸtur. Bu yēllarda uygulanan ilkºĵretim fen ºĵretim programlarēnēn 

deĵerlendirilmesi be bu programlarēn teknoloji okuryazarlēĵē hedefine ulaĸma 

d¿zeylerinin karĸēlaĸtērēlmasē yapēlmēĸtēr. T¿rkiyeôde 2013 yēlēnda ilkºĵretim 

programlarē revize yapmaya ihtiya­ duyulmasēnēn sebebi fen bilimlerinin teknoloji 

okuryazarlēĵēnēn programa dahil olmasēdēr. Bu ­alēĸmada, teknoloji okuryazarlēĵēnēn 

fen eĵitimi programlarēna yansēma boyutu nitel araĸtērma yºntemlerinden dok¿man 

analizi tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Teknoloji okuryazarlēĵēnēn ºnemi her yaĸ grubu i­in 

ºnem arz etmektedir. Bu baĵlamda, ºĵretim programlarēnēn teknoloji okuryazarlēĵē ile 

ilgili bilgi ve becerileri kazandērmasē ºnemlidir. 

 Kurt ve Erdoĵan (2015) T¿rkiyeôde ger­ekleĸtirilmiĸ olan ºĵretim 

programlarēnēn deĵerlendirilmesi ile ilgili ve eĵitim araĸtērmalarēnē incelediĵi bir i­erik 

analizi ­alēĸmasē ger­ekleĸtirmiĸtir. ¥zellikle 2004 ï 2013 yēllarē arasēndaki yayēnlarē 

sistematik olarak inceleyerek, mevcut olan durumu meta sentez yºntemi ile ortaya 

­ēkarmayē ama­lamēĸlardēr. Son zamanlarda yapēlmēĸ olan eĵitim araĸtērmalarēn 

incelenmesinin amacēnē; eĵitim sisteminde olan deĵiĸiklikler, sosyal yapēdaki ve 
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teknolojik alanlardaki deĵiĸimler, farklē alanlarda programlarēn geliĸtirilmesi, mevcut 

y¿r¿rl¿kte olan programlarēn deĵerlendirilmesi  de g¿ncel araĸtērma eĵilimlerinin meta 

sentez yºntemi ile tematik olarak deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr. Bu araĸtērma 

kapsamēnda 21 makale, dokuz y¿ksek lisans ve sekiz doktora tezleri derinlemesine 

analiz edilmiĸtir. Verilerin analizi hedef, i­erik, ºĵrenme durumlarē ve sēnama 

durumlarē esas alēnarak yapēlmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda yer alan makale ve tezlerin 

yazar, ­alēĸma grubu ve ºzellikleri, yºntem ºzellikleri, d¿zey, ºĵretim programē ve 

deĵerlendirme boyutlarē sistematik olarak incelenmiĸtir.  Sonu­ olarak, program 

deĵerlendirme modellerinin kullanēlarak daha sistematik veriler elde edileceĵi 

bildirilmiĸtir. Ayrēca, eĵitim araĸtērmalarēnēn T¿rk­e ve Sosyal Bilgiler ºĵretimi 

alanēnda da yaygēnlaĸmasē gerekliliĵi ortaya ­ēkmēĸtēr.  

     Maviĸ (2015) ­alēĸmasēnda hem T¿rk­e hem de Ķngilizce ºĵretim programlarēnē 

hedef, i­erik, ºĵrenme durumlarē, ºl­me ve deĵerlendirme boyutlarēnēn birbiriyle 

uyumunu ortaya koymaya ­alēĸmēĸtēr. Bireylerin iletiĸim kurabilmeleri i­in hem ana 

dillerini hem de yabancē dil bilmeleri gerekmektedir. Bu ­alēĸma kapsamēnda da hem 

ana dil hem de yabancē dil ºĵreniminin analizi yapēlmēĸtēr ve bireylerin iletiĸim kurma 

becerilerini geliĸtirmeye yºnelik ºnerilerde bulunmuĸtur. ¢alēĸmada 2014 ï 2015 

yēllarēnda altēncē, yedinci, ve sekizinci sēnēflarda okutulan T¿rk­e ve Ķngilizce 

programlarē karĸēlaĸtērmalē deĵerlendirilmesi dok¿man analizi yºntemi ile yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērma kapsamēnda olan bu ºĵretim programlarēnēn hedef, i­erik, ºĵrenme 

durumlarē, ºl­me ve deĵerlendirme s¿recini deĵerlendirirken Stufflebeamôin Baĵlam, 

Girdi, S¿re­ ve ¦r¿n (CIPP) deĵerlendirme modeli esas alēnarak bu karĸēlaĸtērma 

yapēlmēĸtēr. Bu deĵerlendirme modelinin de Baĵlam ve Girdi boyutlarēndan 

faydalanēlarak programlarēn ama­larēnēn uygun olup olmamasēna bakēlmēĸtēr. Bu 

­alēĸmada elde edilen veriler ēĸēĵēnda, bu iki dersin i­eriklerinin koordineli ve 

sistematik gitmemesi ºĵrencilerin hazērbulunuĸluk seviyelerini olumsuz etkilemiĸtir. 

Diĵer bir sonu­ ise, her iki programēnda ºĵrencilere okuma, yazma, dinleme ve 

konuĸma becerilerini kazandērmayē ama­lamēĸtēr. Ķ­erik olarak konular her iki ders 

i­inde ºĵrenci ilgi ve ihtiya­larēnē karĸēlar d¿zeydedir. ¥ĵrenme ï ºĵretme s¿recinde 

ºĵrencilerin aktif katēlēmēnēn saĵlandēĵē farklē strateji, yºntem ve tekniklerden 

faydalanēldēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. Programlarēn deĵerlendirme ºĵesine gºre de 

­aĵdaĸ deĵerlendirme teknikleri ile s¿re­ i­erisinde devam eden bir deĵerlendirme 

yapēlmasēnēn gerekliliĵi programlarda yer almaktadēr. Bu ­alēĸmadan anlaĸēlacaĵē gibi 

programlarda sadece iki programēn da koordineli gitmesi saĵlanmasē gerekmektedir. 
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T¿rk­e ve Ķngilizce dersleri i­erik olarak aynē seviyede giderse ºĵrenciler ana dilleri 

ile ilgili dil bilgisi konularēnē yabancē dil ºĵrenimi s¿recinde fayda getirmektedir. 

       Nartg¿n ve Canibey (2015) Dokuzuncu sēnēf Matematik ºĵretim programēnēn 

ºl­me ve deĵerlendirme ºĵesinde yer alan durum belirleme anlayēĸēnēn ders 

kitaplarēndaki yansēmasē araĸtērēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma kapsamēnda ders kitaplarēnda yer 

alan ¿nitelerin sonunda yer alan testlerin yer aldēĵē saptanmēĸtēr. Performans 

­alēĸmalarēna ders kitabēnda yer verilmediĵi saptanmēĸtēr. ¥zetle, ders programlarēnda 

yer alan deĵerlendirme boyutunun ders kitaplarēna tam olarak yer almadēĵē 

belirlenmiĸtir. Bºylece, b¿t¿n bu sonu­lar, yapēlandērmacē olarak geliĸtirilmiĸ olan 

yenilenen programēn, ºĵrenme ï ºĵretme s¿recinde ders kitaplarēndaki uygulamalara 

yansētēlmasē gerekliliĵi bulunmuĸtur.  Ders kitaplarēnēn yeniden yapēlandērēlarak yeni 

programda yer alan deĵerlendirme yºntemlerini yansētacak ĸekilde hazērlanmalēdēr. 

       Aytan (2016) tarafēndan T¿rkiyeôde 2006 yēlēnda kullanēlmaya baĸlanan 

ilkºĵretim ikinci sēnēflarda uygulanan programlar ve 2015 yēlēnda kullanēlmaya 

baĸlayan programlarēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme a­ēsēndan deĵerlendirilmesi 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu araĸtērmanēn yºntemi nitel araĸtērma tasarēmlarēnēn dok¿man 

analizi yaklaĸēmē ve i­erik analizi olarak belirlenmiĸtir. Bu ­alēĸma kapsamēnda 

deĵerlendirilen programlarēn b¿t¿n ºĵeleri eleĸtirel d¿ĸ¿nme a­ēsēndan analiz 

edilmiĸtir. Deĵerlendirme sonucunda, her iki ºĵretim programē da eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi 

temel aldēĵē, 2006 yēlēnda uygulanmaya baĸlanan programlarda temel dil becerileri 

kazandērma ºn plana ­ēkarken, 2015 yēlē ºĵretim programlarēnēn daha baĸarēlē olduĵu 

saptanmēĸtēr.   

Ser­ek ve Oral (2016) Turizm ¥nlisans proramē ile yetiĸtirilecek olan personelin 

hem pratik hem de teorik olarak eĵitim sunmayē hedefleyen programēn gerekli bilgi ve 

beceriyi verebilecek nitelikte olup olmadēĵēnēn belirlenmesi i­in bºl¿mde okuyan 552 

ºĵrencinin ve dersin uygulayēcēlarē olan 27 ºĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸlerine 

dayanarak CIPP modeline gºre deĵerlendirilmiĸtir. Bu ­alēĸma sonucunda, dºrt 

ºĵesininde deĵerlendirilmesi yapēlarak, uygulanan mevcut ºĵretim programēnēn 

baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸleri alēnan akademisyenlerden 

olumlu sonu­ elde edilirken,  ºĵrencilerin program ile ilgili gºr¿ĸleri ile aralarēnda 

anlamlē fark bulunmamaktadēr. 

Din­er ve Saracaloĵlu (2017) ­alēĸmalarēnda Stufflebeam'ēn CIPP Modelini esas 

alarak 7. sēnēf Ķngilizce ºĵretim programēnēn ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin gºr¿ĸlerine 

gºre deĵerlendirmektir. Nicel ­alēĸma ­er­evesinde 30 ºĵretmen ve 30 ºĵrencilerin 
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gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Ayrēca, veriler gºzlem ve belge analizi ile toplanmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn sonucunda, ºĵrencilerin programēn belirlediĵi hedefe ulaĸtēklarēnē, 

programēn ºĵelerinin birbiriyle uyumlu olmadēĵē, ºĵrencilerin s¿re­ i­erisinde 

deĵerlendirilmeyerek sadece programēn sonunda deĵerlendirildikleri bilgisi elde 

edilmiĸtir. 

 

2.4.2. Yurt Dēĸēnda Yapēlan ¢alēĸmalar  

 

       Reid ve Gilardi (2016) Japonyaôdaki akademik okuma ºĵretim programēnēn 

ºĵrenme ï ºĵretme s¿recinin deĵerlendirilmesi ama­lanan ­alēĸmada, i­erik tabanlē 

ºĵretim, proje tabanlē ºĵretimin uygulanma derecesi deĵerlendirilmiĸtir. Programē bu 

iki yaklaĸēma gºre ºĵrenme durumuna yansētēlmasē ºĵretmenin baĸarēsēna da baĵlēdēr. 

Ayrēca bu programēn uygulama aĸamasēnda ºĵrenci daha aktif ise, proje tabanlē 

ºĵretim ve i­eriĵe yºnelik ºĵretim yapēlēyorsa ºĵrencilerin bilgisi daha kalēcē 

olmaktadēr.  

       Zhao, Ma, ve Qiao (2016) ¢inôde y¿ksek lisans eĵitiminin programlarēnēn, 

ºĵrenci gºr¿ĸmesine dayalē analiz ile program deĵerlendirmesini ger­ekleĸtirmiĸtir. 

¢inôde bu alandaki ­ok az sistematik ­alēĸma yapēlmēĸ ve ºĵrencilerin gºr¿ĸlerine ­ok 

az ba­ vurulmasē sebebi ile bu ­alēĸma yapēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmada, tabakalē rastgele 

ºrnekleme yºntemi ile 30 y¿ksek lisans ¿niversite ikinci sēnēf ºĵrencisi yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme yapēlarak veriler toplanmēĸtēr. Y¿ksek lisans ºĵrencilerinden 

toplanan bilgiler ēĸēĵēnda; programlarda yer alan hedefler, istihdam odaklē olmalē ve 

ºĵrencilerin gelecekteki istihdamē doĵrultusunda olmalē. Programēn i­eriĵi g¿ncel 

olmalē ve hedefleri kapsamalēdēr. ¥ĵreticilerin ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde 

kullandēklarē yaklaĸēmlar ­eĸitli ve esnek olmalēdēr. ¥ĵrenmenin deĵerlendirilmesi 

­aĵdaĸ, adil ve mantēklē olmalēdēr. Program, ºĵrencilerin bilgi ve kapasitelerini 

geliĸtirecek yºnde olmalēdēr. Bu ­alēĸma, lisans¿st¿ ºĵretim programlarēnēn yeniden 

yapēlandērēlmasē ve geliĸtirilmesinin gerekliliĵini vurgulamaktadēr. 

Neyazi, Arab, Farzianpour ve Majdabadi (2016) Y¿ksek ºĵretimin 

deĵerlendirilmesi, akademik kalite hakkēndaki bilgi edinilmek ve ¿niversite sisteminin 

kalitesini arttērmak amacēyla CIPP modeli veya Baĵlam, Girdi, S¿re­, ¦r¿n modeli 

kullanēlarak deĵerlendirilen Tahran Tēp Bilimleri ¦niversitesi (TUMS) (Halk Saĵlēĵē, 

Hemĸirelik ve Ebelik, Rehabilitasyon ve M¿ttefik Tēp Bilimleri) ve lisans eĵitim 

bºl¿mlerinden se­ilen dºrt fak¿ltede 2014 yēlēnda ger­ekleĸtirilen tanēmlayēcē bir 

araĸtērma ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu araĸtērma, ¿niversitelerde lisans ºĵrencilerinin kalite 
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d¿zeyini, programlara kayētlē ºĵrencilerin ve mezunlarēn bakēĸ a­ēsē hakkēnda veri 

toplanarak programēn zayēf noktalarēnē belirlenmiĸtir. Veriler araĸtērmacē tarafēndan 

hazērlanan anketler yoluyla toplanmēĸtēr. Toplanan veriler betimsel ve ­ēkarēmsal 

istatistikler kullanēlarak analiz edildi. Bu araĸtērmanēn sonunda, programlarēn ama­ ve 

misyonunu iyileĸtirmek, iyileĸtirme i­in gereken b¿t­eyi tahsis etmek, m¿fredat 

hazērlamak ve mezunlarla iletiĸim i­in bir sistem saĵlamak i­in ºnerilerde 

bulunulmuĸtur. 

       Cuenca, Maria ve Ortega (2015) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada, ¿niversitelerde 

yetiĸkinlere yºnelik eĵitimin, ºĵrenim ve ºĵretim etkililiĵinin deĵerlendirilmesi 

yapēlmēĸtēr. Yetiĸkin eĵitimi ºnemlidir ­¿nk¿, ¿niversiteden mezun olduktan sonra 

gerekli alanlardaki iĸ yaĸantēlarēna ve sosyal yaĸantēlarēna  adapte olmalarē aldēklarē 

eĵitimin kalitesine baĵlēdēr. CIPP deĵerlendirme modeli kullanēlarak ger­ekleĸtirilen 

araĸtērma program koordinatºrleri ve ºĵretmenler, eĵitim iĸlevinin farklē yºnlerini 

deĵerlendiler. Bu eĵitim deĵerlendirmesi, UNED SENIOR' un ilk ¿­ dersinde 

ger­ekleĸtirildi. CIPP deĵerlendirme modelinin talep ettiĵi dºrt deĵerlendirme t¿r¿: 

baĵlam, giriĸ, s¿re­ ve ¿r¿n, birden fazla araĸtērma i­in belirlenen deĵiĸkenlerdir. Veri 

toplama aracē olarak 9 anket, biri de ders ve katēlēmcē grubu belirlendi. Katēlēmcēlar;  

¥ĵrenciler; Te­hizat ve Koordinatºrlerden oluĸmaktadēr. Bºylece, yetiĸkin olan  

ºĵrencilerin bilgiyi d¿zeltmelerine yardēmcē olacak ve kiĸisel ve sosyal hayatlarēnda 

tatmin edici deĵiĸiklikler yaratacak bir eĵitimsel aktif ve katēlēmcē olabilecekleri 

sonucuna varēlmēĸtēr.  

       Lozano, Ceulemans, ve Seatter (2015) ¿niversiteden mezun olan okur yazar 

ºĵrencilerin iĸ hayatlarēnda ­alēĸtēklarē kurumlara faydalē olup olmama durumuna 

bakmēĸtēr. Bu yeni d¿zende ¿niversitelerde verilen derslerin bir­oĵuna son verilerek 

yeni programlar geliĸtirilmiĸtir. Daha ­ok teknolojik ve yºnetsel konularda programlar 

geliĸtirilmiĸtir. Bu derslerin s¿rd¿r¿lebilirliĵi ve ­aĵēn ºrg¿tsel deĵiĸimin uyumunun 

deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr. Bu ­alēĸmada, ºĵrenme ­ēktēlarē, ºĵrenme ï ºĵretme 

s¿reci ve dersin deĵerlendirme boyutlarē analiz edilmiĸtir. Yeni geliĸtirilen dersler 

ºĵrencilere daha ger­ekleĸtirilebilir ders hedeflerinin yazēlmasē, programēn dºrt 

boyutunun da b¿t¿nc¿l olmasē gerektiĵini, geliĸtirilen programlarēn s¿rd¿r¿lebilir 

olmasē gerektiĵi ve yeni geliĸtirilen derslerin iĸ hayatēnda da faydalē olmasē gerekliliĵi 

bu ­alēĸmada ortaya konmuĸtur.  

       Mmbwanga, Matemba ve Bota (2015) Kenyaôda ºzel eĵitim merkezinde zihinsel 

engelli kiĸilere yºnelik geliĸtirilmiĸ olan eĵitim programlarēyla karĸēlaĸēlan kurumsal 
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ve personelle ilgili zorluklarēn deĵerlendirilmesini ama­layan bu ­alēĸma kapsamēnda 

CIPP deĵerlendirme modeli kullanēlmēĸtēr. Bu araĸtērma kapsamēnda bir eĵitim 

gºrevlisi, ¿­ idareci, sekiz ºĵretmen ve 10 bakēm doktoru olmak ¿zere 22 katēlēmcē 

tabakalē ºrnekleme, ama­lē ºrnekleme ve basit rasgele ºrnekleme tekniĵi ile 

se­ilmiĸtir. Veri toplama aracē olarak, anketler, m¿lakat ve dok¿man analizi tercih 

edilmiĸtir. Toplanan verilerden elde edilen bulgulara gºre, bu eĵitim kurumlarēndaki 

­alēĸma ortamē, aĵēr iĸ y¿k¿, motivasyon eksikliĵi, personelin yetiĸtirilmesinde eĵitim 

eksikliĵi, y¿ksek d¿zeyde stres, sēnēflarēn aĸērē kalabalēk olmasē, sēnēfēn fiziksel 

yetersizliĵi ve eksik kaynaklardan dolayē program tam anlamēyla 

uygulanamamaktadēr. Bu araĸtērmada vurgulanmak istenen ºzel eĵitime hitap eden 

ºĵretim programlarēnēn s¿rekli yenilenip ya da revize edilerek ºzel gereksinime 

ihtiyacē olan bireylerin ihtiya­larēna karĸēlēk verecek nitelikte olmalēdēr. Mevcut 

durumunda ortaya ­ēkarēlmasē program deĵerlendirme ­alēĸmalarē ile 

ger­ekleĸtirilebilmektedir.  

       Okewole, Abuovbo ve Abosede, (2015) Nijeryaôdaki Osun eyaletinde uygulanan 

erken ­ocukluk eĵitimi ºĵretim programēnēn deĵerlendirilmesini yaptēĵē ­alēĸmasēnda, 

eĵiticilerin yeterliliĵine, ºĵretim s¿recini anket, gºzlem ve kontrol listeleri yardēmēyla 

analiz etmiĸtir. Bu ­alēĸma sonucunda ºĵretmenlerin alan ve pedagojik bilgilerinin 

yetersiz kaldēĵē, ºĵrenme ï ºĵretme s¿recinde kullanēlan kaynaklarēn yetersizliĵine ve 

okullarēn teknik ve alt yapē olarak programē uygulayamadēklarē ortaya ­ēkmēĸtēr. 

       Tom-Lawyer (2015) ­alēĸmasēnda Nijeryaôda Ķngilizce ºĵretim programēnēn 

uygulama s¿recini CIPP deĵerlendirme modeli ile deĵerlendirmiĸtir. Araĸtērmanēn 

ºrneklemi, Nijeryadaki ¿­ kolejden 20 ºĵretim gºrevlisinin, ama­lē ºrnekleme ile 

se­ilmiĸtir. Veri toplama aracē olarak, anket, m¿lakat, saha notlarē ve gºzlem formu 

kullanēlmēĸtēr. Verilerin analiz yºntemi de betimsel tematik i­erik analizidir. Bulgular 

neticesinde, programēn uygulama aĸamasēnda problemlerin olduĵu ve programēn 

uygulayēcēlarē olan ºĵretmenlere ºĵretim programēn uygulanēĸē ile ilgili hizmet i­i 

eĵitime ihtiya­larē ortaya ­ēkmēĸtēr. ¢alēĸma kapsamēndaki programēn uygulama 

aĸamasēnda problem olduĵu CIPP deĵerlendirme modeli yardēmē ile ortaya ­ēkmēĸtēr.  

       Yarmohammadian & Mohebbi (2015) deĵerlendirme ­alēĸmasēnda, Tēp Bilimleri 

¦niversitelerinde y¿ksek lisans derecesi saĵlēk bilgi teknolojisi dersinin CIPP 

Modeline gºre deĵerlendirilmesi yapēlmēĸtēr. ¦niversitelerde ºĵretim ve ºĵrenme 

s¿re­lerinin hassasiyeti, eĵitim kalitesinin deĵerlendirilmesinin ¿lkenin verimliliĵini 

ve etkinliĵini arttēran gerekliliĵini vurgulayan bu ­alēĸma, CIPP deĵerlendirme 
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modelini kullanarak 2012 yēlēnda Tahran, Shahid Beheshti, Isfahan, ķiraz ve Kaĸan tēp 

¿niversitelerinde Bilim Y¿ksek Lisans d¿zeyinde Saĵlēk Bilgi Teknolojisi dersi 

deĵerlendirme kriterlerinin gºzden ge­irilmesi ve geliĸtirilmesi amacēyla 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Bu deĵerlendirme ­alēĸmasēna 23 ºĵretim ¿yesi, 97 ºĵrenci, beĸ 

m¿d¿rl¿kler ve beĸ k¿t¿phane personeli, toplam 130 katēlēmcēdan oluĸan istatistiksel 

n¿fus uygulamaya katēlmēĸtēr. Tanēmlayēcē bir araĸtērmadēr ve numune alma bir sayēm 

olarak yapēlmēĸtēr. Verilerin toplanabilmesi i­in, Likert ºl­eĵine dayalē olarak, 1'den 

5'e kadar skora sahip dºrt soru formu kullanēlmēĸtēr. Anketin ge­erliliĵi, saĵlēk bilgi 

teknolojisi ve eĵitim deĵerlendirme uzmanlarē ile istiĸare edilerek doĵrulandē ve 

istatistiksel ­ºz¿mlemesi yapēldē. ¢eĸitli kaynaklardan yapēlan incelemeler, 

uzmanlarēn yorumlarē ve CIPP deĵerlendirme modeline dayalē olarak, insan kaynaklarē 

alanlarēndaki baĵlam, girdi ve s¿re­ ¿­ faktºr¿ne dayalē olarak bu dersle iliĸkili 139 

gºsterge belirlenmiĸ ve daha sonra deĵerlendirilmiĸtir. ¥ĵrenci ve ºĵretim ¿yelerinin 

mesleki, akademik hizmetler, ºĵrenciler, yºnetmenler, ºĵretim ¿yeleri, m¿fredat, 

b¿t­e, tesisler, ºĵretim-ºĵrenim faaliyetleri ve bilimsel araĸtērma faaliyetleri ve 

k¿t¿phane personelinin faaliyetleri. Bu deĵerlendirme ­alēĸmasēnēn sonucu olaraktan, 

Master of Science seviyesindeki saĵlēk bilgi teknolojisi dersinin tamamēnēn nispeten 

iyi olduĵunu ancak bazē alanlarda iyileĸtirmeye ve d¿zeltmeye ­alēĸma gerekliliĵi 

olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. Ayrēca, deĵerlendirme s¿recinin devam ettirilmesinin gerekli 

olduĵu ºnemle vurgulanmēĸtēr.  

       Ahmady ve diĵerleri (2014) ­alēĸmalarēnda, alan yazēndaki program 

deĵerlendirme tarihini etkileyen yaygēn teorilere odaklanēyor ve g¿ncel eĵitim 

teorisine dayalē olarak eĵitim programē deĵerlendirmelerinin yapēldēĵē makaleleri 

analiz etmiĸtir. ERIC veri tabanēnda program deĵerlendirme modelleri ve teorileri ile 

ilgili yayēnlanmēĸ olan makaleler karĸēlaĸtērēlarak ayrēntēlē analizi yapēlmēĸtēr. Konu ile 

ilgili 810 makale karĸēlaĸtērēldē ve en iyi model se­imi i­in uzman gºr¿ĸ birliĵi ile 

belirlenmiĸtir. 

       Sonu­ olarak ise, Mantēk deĵerlendirme modelini kullanarak karmaĸēklēk 

teorisinin, ºzellikle yeni tēp eĵitimi programlarēyla uyumlu deĵerlendirme teklif 

formatlarēnē ºne s¿rd¿ĵ¿ bulunmuĸtur. Bºylece eĵitim alanēnda kullanēlacak mantēk 

modeli program deĵerlendirme alnēnda kullanēlabilecek ­ok yºnl¿ bir deĵerlendirme 

modelidir. 
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       Hall (2014) ºĵretim programlarēnēn, ­aĵdaĸ, ger­eklerle ilgili ve  

uygulanabilirliĵinin deĵerlendirilmenin yapēlmasēnēn ºnemini belirten, 

Avusturalyaôdan bir vaka ­alēĸmasē bir program analiz modeli ve deĵerlendirme 

­alēĸmasē ger­ekleĸtirmiĸtir. Saĵlēk eĵitiminde, Hukuk dersinin ºĵretim programēnē 

anlayabilmek i­in yapēlan analiz ve deĵerlendirmedir. Bu ­alēĸmada, Avusturalyaôda 

geliĸtirilen ve dēĸ paydaĸlarla iĸbirliĵi ile deĵerlendirilen program analizi, dºrt ana 

basamaktan oluĸmaktadēr: kēyaslama, kanētlama, bilme ve uygulamadēr 

(benchmarking, evidencing, knowing and applying -BEKA-).  BEKA ­aĵdaĸ program 

deĵerlendirme ve analizi ile ya belirli bir i­erik alanē ile ilgili ya da b¿t¿n program i­in 

derinlemesine analiz imkanē saĵlamaktēr, 360 derecelik bir deĵerlendirme yapabilen, 

sistematik analiz s¿reci sunar, program planlayēcēlarēnēn ve yazarlarēnēn bu analizden 

fayda gºreceĵi bir deĵerlendirme t¿r¿d¿r. Araĸtērma kapsamēnda bulunan ºĵretim 

programē kēyaslama ile programēn uluslar arasē standartlarla karĸēlaĸtērēldēĵē. Hedefler, 

i­erik, kaynaklarēn eĸlenmesi ve deĵerlendirme analizi ile programē kanētlamaya 

gidilmiĸtir. Bilme, daha derin bir anlayēĸēn ortaya ­ēkmasē i­in paydaĸlarla gºr¿ĸmeler 

yapēlmēĸtēr. Son olaraktan, ºĵrencilerin bildikleri ve uygulayabileceklerinin 

belirlenmesi bu ­alēĸmada esas alēnmēĸtēr. Hedeflerin alanlarla iliĸkisine bakēlmēĸtēr. 

Yazēlē metinlerden bilgiler toplanmēĸ, farklē programlar ile karĸēlaĸtērmalar yapēlmēĸ, 

ERIC, SAGE ­evrimi­i veri tabanlarē taranarak veriler toplanmēĸtēr. Programē 

ºĵrencilerin i­erik alanē hakkēnda bildikleri hakkēnda bilgi toplamak i­in ve biliĸsel 

seviyeyi deĵerlendirmek i­in ºĵrencilerin bilgiyi algēlamasē, bu bilginin uygulanmasē 

ve test sorularēnēn yer aldēĵē anket geliĸtirilmiĸtir. Elde edilen veriler sonucunda da 

programēn sonunda ºĵrenciler aldēklarē eĵitimleri kullanarak uzmanlaĸacaklarē ortaya 

­ēkmēĸtēr.  

       Khan (2014) óBiliĸsel, Duyuĸsal ve Psikomotor Davranēĸlarēn Duygusal Zekasēnē 

Kullanarak Etkinliĵi ¥ĵretmekô isimli ­alēĸmasēnda ºĵretmen merkezli ve ºĵrenci 

merkezli ºĵretmenlerin ºĵrenme ï ºĵretme s¿recindeki etkililiĵini deĵerlendirmiĸtir. 

Bu ­alēĸmada, duygusal zekayē arttērma eĵiliminde olan ºĵretmenlerin ¿zerinde durur. 

CIPP - 'hedef, i­erik, ºĵrenme durumlarē ve deĵerlendirme boyutlarēnē' kullanarak 

ºĵretmen etkinliĵini deĵerlendirilmiĸtir. ¥ĵrenci merkezli ºĵretim duygusal zeka 

modeline gºre ger­ekleĸir. Bºylece, her ºĵrencinin bireysel baĸarēsēnē ºĵretmen rehber 

olarak yºnlendirir, ­¿nk¿ ºĵrencilere, ­alēĸmalarēnē, herhangi bir yetkinlik 

seviyesinden maksimum yetkinlik seviyesine y¿kseltmelerine izin vererek baĸarēlē 
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olmak i­in t¿m fērsatlar verilir. Bu ­alēĸma sonucunda, daha ­ok duygusal zeka 

faktºrlerine dayanan ºĵretim etkililiĵini kanētlamēĸtēr. faktºrleri d¿ĸ¿n¿ld¿. 

       Lynne (2014) Program deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn programlar ¿zerindeki 

rol¿n¿n ºnemini vurgulayan bu ­alēĸmada, bilimsel araĸtērmalarda etik ve d¿r¿stl¿k 

kurallarēna uyulup uyulmadēĵē sistematik olarak analiz edilmiĸtir. óBilimsel Araĸtērma 

Programlarēnēn Sorumluluĵa Sahip Davranēĸlarē Sergilenme D¿zeylerini Belirlemek: 

Program Deĵerlendirmesiô isimli araĸtērmada, bilimsel araĸtērmalarda d¿r¿stl¿k ve 

sorumlu araĸtērmaya teĸvik edilmesi i­in tasarlanan programlarēn deĵerlendirilmesi 

yapēlmēĸtēr. Program deĵerlendirme alanē, programlarēn deĵerini veya deĵerini 

belirlemek ¿zere tasarlanmēĸtēr ve araĸtērma programlarēnēn sorumlu y¿r¿t¿lmesi 

¿zerine geliĸtirilmiĸ programlarēnē deĵerlendirmek isteyen kurumlar i­in bir kaynak 

gºrevi gºrebilir. Bu ­alēĸma, program deĵerlendirmesinin kēsa bir genel gºr¿n¿m¿n¿ 

saĵlar, bilimsel araĸtērma kurallarēna nasēl uygulanabileceĵini gºsterir ve temel 

referans bilgileri saĵlar.  

       Martin ve Carey (2014) Okul Danēĸmanlēĵē Programlarēnē, Mantēk Modelini 

kullanarak deĵerlendirmeyi ama­ladēĵē ­alēĸmasēnda; artan ºĵrenci baĸarēsē, artan okul 

danēĸmanlēk programē kaynaklarēnē taramak, sistematik deĵiĸimin derecelerini 

araĸtērmak ve okul iyileĸtirmesi ile ºĵrenci deĵiĸiminin faydalē olup olmadēĵēna, 

ebeveyn katēlēmē, ºĵretmen yetkinliĵi, okul politikalarē ve s¿re­leri, okul 

danēĸmanlarēnēn yeterliliĵi, direkt hizmetler, dolaylē hizmetler, okul danēĸmanē 

personel deĵerlendirmesi, program yºnetimi s¿re­leri, program deĵerlendirme 

s¿re­leri ve program savunuculuĵu, temel unsurlar ve program kaynaklarē, okul 

danēĸmanlēĵē programēndaki geliĸmeler ve yºnetici desteĵinin deĵerlendirmesini 

yapmēĸtēr.  

       Aliakbari & Ghoreyshi (2013) óĶlam ¦niversitesinde Yabancē Dil Ķngilizce 

¥ĵretmenliĵi (TEFL) Sanatta Y¿ksek Lisans Programēnēn Deĵerlendirilmesini yaptēĵē 

­alēĸmasēnda, programēnēn mevcut durumunu, kalitesini ve verimliliĵini 

deĵerlendirmeyi ama­lamēĸtēr. Bu ­alēĸmada, Stlambeam'in CIPP modelini esas 

alarak, Ķlam ¦niversitesi'ndeki Yabancē Dil Ķngilizce ¥ĵretmenliĵi (TEFL) dersinin 

okutulduĵu, Sanatta Y¿ksek Lisans Programēnēn mevcut programē incelemek i­in 

teorik ­er­eve olarak benimsenmiĸtir. Araĸtērmanēn katēlēmcēlarē, 2006 - 2002 yēllarē 

arasēnda mezun olmuĸ, toplam 36 mezunu i­ermektedir. Veriler araĸtērmacē tarafēndan 

yapēlan bir anket formu ile toplanmēĸ ve istatistik analizi yapēlmēĸtēr. Bulgular, 

mezunlarēn ­oĵunun mevcut programēn beklendiĵi kadar etkili ve etkili olmadēĵēnē ve 
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ger­ek ihtiya­larēnēn bir ĸekilde karĸēlayamadēĵēnē ortaya koymuĸtur. Bu 

deĵerlendirme kapsamēnda, okul yºneticilerin daha nitelikli ºĵretmenler istihdam 

etmeleri gerektiĵi, dersler daha ­ok uygulamalē aĵērlēklē olmalē ve eĵitim hedeflerini 

gºzden ge­irmelerini ºnerilmiĸtir. Bu sebeple, program geliĸtiricileri ve ºĵretim 

¿yeleri, ºĵrencilerin ihtiya­ ve beklentilerini karĸēlamak i­in gelecekteki kararlar i­in 

gerekli d¿zeltmeleri ve deĵiĸiklikleri yapmak i­in mevcut araĸtērmanēn bulgularēnē 

dikkate almalēdērlar. 

       Vassiliou (2013) ­alēĸmasēnda G¿ney Kēbrēsôta yeni bir m¿zik eĵitim programē 

geliĸtirdikten sonra Stufflebeamôin CIPP deĵerlendirme modeli ile deĵerlendirmiĸtir. 

Geliĸtirilmiĸ olan bu m¿zik programēnēn beĸ m¿zik ºĵretmeni, programēn etkinliĵini 

ve uygulanabilirliĵini deĵerlendirmek i­in bu program denendi. Nitel teknikler den 

ºĵretmen gºr¿ĸmesi ve sēnēf gºzlem yºntemidir. Program geliĸtirilirken, ºĵrencilerin 

m¿zik terim ve kavramlarēnē ºĵretmeyi, m¿ziĵin yaĸam boyu s¿ren bir ilgiyi 

kazandērmaya ­alēĸmēĸtēr. Program otantik ve yaratēcē fikirler sunmaktadēr. CIPP 

modeline gºre yapēlan bu programēn deĵerlendirilmesi sonucunda baĸarēlē, iyi 

d¿zenlenmiĸ, sistematik olarak planlanmēĸ olduĵu sonucuna varēlarak, programēn 

gelecekte kullanēlmasēnēn faydalē olacaĵē ºnerisinde bulunulmuĸtur.  

Tiantong ve Tongchin (2013) bilgi ve iletiĸim teknolojileri ­aĵēnda, eĵitim ve 

ºĵretim s¿recinde, farklē bºlgelerdeki ºĵrencilerin aynē zamanda Web tabanlē ve 

iĸbirlik­i ºĵrenimin etkililiĵini ve uygulanabilirliĵini ortaya ­ēkarmak i­in 

Stufflebeam'in CIPP deĵerlendirme modelini kullandēklarē ­alēĸmalarēnda; 

¥ĵrencilerin farklē yetenek ve ºnbilgilerinin olduĵunu kabul eden, ­oklu zeka destekli 

web tabanlē iĸbirlikli ºĵrenme modelini Stufflebeam'in CIPP deĵerlendirme modelini 

kullanarak deĵerlendirildi. Sonu­ olarak, yapēlan deĵerlendirme sonucunda, web 

tabanlē iĸbirlik­i ºĵrenme dersini baĸarēyla tamamlamak m¿mk¿nd¿r. 

Boonchutima & Pinyopornpanich (2012) Halk saĵlēĵē haberleĸme performansēnēn 

Stufflebeam'ēn CIPP modeli ile deĵerlendirilmesi: Taylandôēn hastalēk kontrol¿ 

bºl¿m¿nde bir vaka ­alēĸmasē isimli araĸtērma, Hastalēk Kontrol¿ Departmanē'nēn 

iletiĸim performansēnēn etkinliĵini ve iyileĸtirilmesi i­in ºnerilen yºnergeleri 

belirlemeyi ama­lamaktadēr. Stufflebeam'in CIPP modeli deĵerlendirme ­er­evesi 

olarak se­ilmiĸtir. Ķletiĸim planlamasē, iĸletimi ve deĵerlendirme hakkēndaki alan yazēn 

taranmēĸtēr. Araĸtērmacēlar, belirsiz ham verilerden dolayē iletiĸim performansēnēn 

etkinliĵi konusunda bir sonu­ alamamēĸ olsa da, ­alēĸmanēn bir­ok kēsmē 

organizasyonun mevcut iletiĸim performansē hakkēnda bilgi vererek alana katkē 
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saĵlamēĸtēr. ¥rg¿t¿n operasyonlarē ­ok b¿rokratik bulunmuĸ, belirsiz bir organizasyon 

yapēsē olduĵu ve esnek olmadēĵē yargēsē elde edilmiĸtir. Bu, kuruluĸun iletiĸim 

operasyonunun giriĸ ve s¿re­leri ¿zerinde acilen iyileĸtirilmesi gereken olumsuz bir 

etkiye sahiptir. ¦r¿n¿n performans gºstergeleri ­oĵunlukla bildirilmemiĸ ve her 

iletiĸim etkinliĵinin sonunda en azēndan yēlda sadece bir kez ºl­¿lm¿ĸt¿r. Elde edilen 

verilerden ­ēkan sonu­ta, temel deĵiĸkenlerdeki iyileĸtirme yapēlmasē ºnerilmiĸtir ve 

sadece Hastalēk Kontrol Departmanē deĵil aynē zamanda benzer durumlarla karĸē 

karĸēya olan diĵer kuruluĸlar i­in de yararlē olabilecek bir deĵerlendirme ­alēĸmasēdēr.  

Frye ve Hemmer (2012) program deĵerlendirme ­alēĸmalarēna kēlavuz niteliĵinde 

hazērladēklarē ­alēĸmalarēnda, deneysel ve yarē deneysel modellerden olan, 

Kirkpatrick'in dºrt d¿zeyli modeli, Mantēk Modeli ve CIPP (Baĵlam / Giriĸ / S¿re­ / 

¦r¿n) modelini tanēmlamēĸtēr. Program deĵerlendirmesi yapacak olan uzman ve 

eĵitimcilerin ­alēĸmalarē i­in en uygun deĵerlendirme modeli se­menin ºnemini 

vurgulamak bu ­alēĸmanēn temel ama­larēndandēr. Bu Kēlavuzun amacē, geliĸtiril en ve 

uygulanmakta olan eĵitim programlarē ile iliĸkili sistematik bilgilere ulaĸmak, varsa 

mevcut programda yapēlmasē gereken deĵiĸikliklerin belirlenmesi, i­in yapēlan ve 

program geliĸtirmeyi destekleyen eĵitim programē deĵerlendirmeleri tasarlayabilme 

konusunda ayrēntēlē bilgi sunmaktēr.  

Khalid ve diĵ. (2012) Baĵlam, Girdi, S¿re­ ve ¦r¿n (CIPP) ile Kirkpatrick (KP) 

eĵitim deĵerlendirme modelleri arasēndaki baĵlantēyē ve bunun Pakistan'daki kamu 

kuruluĸlarēndaki eĵitim deĵerlendirmesine etkisini araĸtērmak amacēyla yaptēĵē bu 

­alēĸmada; Pakistan kamu kurumlarēnda saptanan performans a­ēĵēnēn ortaya 

­ēkmasēyla birlikte, eĵitim transferinin saĵlanmasē i­in bir eĵitim deĵerlendirme esas 

alēnmēĸtēr. Bu ­alēĸma, literat¿r taramasēnēn teorik perspektifine dayanmaktadēr ve 

Pakistan'da eĵitimin etkinliĵini artērmak i­in Kirkpatrick (KP) ile baĵlam, girdi, s¿re­ 

ve ¿r¿n (CIPP) eĵitim deĵerlendirme modelleri arasēnda bir baĵlantē bulmaktadēr. 

Deĵerlendirme, Pakistan eĵitim kurumlarēnda eĵitim transferini saĵlamak i­in bir 

strateji ºnermektedir. Bu nedenle, kēsētlē kaynaklara sahip kuruluĸlar, insan kaynaklarē 

araĸtērmalarē uzmanlarē ve araĸtērma ºĵrencileri i­in de yararlē bilgiler sunmaktadēr. 

Kirkpatrick ve Stuffleam (CIPP) modellerine gºre hazērlanmēĸ yeni bir eĵitim 

deĵerlendirme ºl­eĵi ºnerilmektedir. Ayrēca kuruluĸun baĸtan itibaren t¿m durumunu 

anlamayē vurgulamakta, organizasyon ihtiya­larēnē, operasyonel hedeflerini, eĵitim 

tasarēmlarēnē, uygulanmasēnē ve izlenmesini izlemeye yardēmcē olmaktadēr. Bu 

maddeler daha sonraki deĵerlendirmeler i­in ºnemli kaynak oluĸturmaktadēr. . 
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Araĸtērmacē, bu eĵitim deĵerlendirme ­alēĸmasē ile ilgili bilimsel analizlerini 

paydaĸlara da iletmiĸtir.  

       Bachenheimer (2011) ­alēĸmasēnēn amacēnē, bir Kuzey New Jersey Okul 

Bºlgesi'ndeki Dijital Sērt ¢antasē programēnē CIPP Yºnetim Tabanlē Deĵerlendirme 

modelini bir ­er­eve olarak deĵerlendirmek olarak belirlemiĸti. "Dijital Sērt ¢antasē", 

yoĵun bir mesleki geliĸim ile baĵlantēlē olarak bir ºĵretmenin ºĵretim uygulamasēnēn 

bir par­asē olarak kullanēlan taĸēnabilir sayēsal ara­larē i­eren, K-12 sēnēf 

ºĵretmenlerine verilen devirli bir bilgisayar ­antasēdēr. Karma yºntemler kullanēlarak 

yapēlan bu deĵerlendirme, Mesleki geliĸim, teknoloji entegrasyonu ve Dijital Sērt 

­antalarē ile ilgili olarak ºĵrenci katēlēmēnē ele alan kilit sorulara yanēt aramēĸtēr. 

Programa altē ºĵretmen katēlmēĸtēr. Anket ºncesi ve sonrasē ve odak grup 

gºr¿ĸmelerine verdikleri cevaplarēn gºsterdiĵi gibi, ºĵretmenler mesleki geliĸimlerine 

yºnelik genel olumlu tutum ve algēlarē olduĵunu belirttiler. Sēnēf gºzlemleri, katēlan 

ºĵretmenlerin teknolojiyi sēnēfa ­eĸitli ĸekillerde entegre edebildiklerini gºsterdi; 

Bunlarēn bir­oĵu ºĵrenci katēlēmēnēn y¿ksek seviyelerine katkēda bulunmuĸtur. 

¥ĵretmenler, ºĵrencilerin yaratēcēlēklarēnēn ortaya koyabilmeleri i­in teknoloji 

kullanmalarē i­in fērsatlar yarattē; iĸbirliĵine dayalē ºĵretim ve yansētma tekniĵi 

kullanēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma benzer programlarē uygulamak ve deĵerlendirmek  isteyen 

paydaĸlara ºneriler sunmaktadēr. 

McHugh (2011) tarafēndan yapēlan óToplumsal Kolej D¿zeyinde Geliĸimsel 

Matematik ¥ĵretiminin Deĵerlendirilmesiô adlē ­alēĸmada, Amerika Birleĸik 

Devletleri g¿neydoĵusundaki geliĸimsel bir matematik programēnēn akademik 

etkinliĵini incelendiĵi bir durum araĸtērmasēdēr. Araĸtērmaya rehberlik etmek i­in 

kullanēlan araĸtērma sorularē, (1) ¿niversite d¿zeyinde bir geliĸimsel matematik 

programēnēn gerekliliĵine yol a­an koĸullar; (2) sorunu ­ºzmek i­in baĸka giriĸimlerde 

bulunulmuĸtur; (3) Bu kolejdeki geliĸimsel matematik programēnēn uygulanmasē, 

geliĸimsel matematik ºĵrencilerinin uygun talimatlarē i­in ºnerilerle nasēl uyumlu hale 

gelir; (4) Kolejdeki geliĸimsel matematik programē nasēl uygulanēr; ve (5) kolejdeki 

geliĸimsel matematik programēnēn ne kadar etkili olduĵunu CIPP Deĵerlendirme 

Modeli kullanēlarak deĵerlendirilmiĸtir. Veriler; rºportajlar, anketler, matematik 

baĸarēsēnēn ºn testi ve son testi ve dok¿mantasyon incelemesi gibi nicel ve nitel 

yºntemler aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr. Program deĵerlendirmesinin sonu­larēna 

dayanarak, bu geliĸimsel matematik programē hedeflerine ulaĸtēĵē bulunmuĸtur. 
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Araĸtērmacē, ºĵrencilerle mesleki geliĸim konularēnēn da dahil edilmesi gerekliliĵini 

vurgulamēĸtēr.   

       Roybal (2011) Stufflebeamôin CIPP Program Deĵerlendirme modelinin baĵlam, 

girdi ve s¿re­ boyutlarēnē esas alarak, Amerika Birleĸik Devletleri b¿nyesindeki d¿ĸ¿k 

gelirli ve azēnlēk 8. sēnēftan 9. sēnēfa ge­iĸ yapan ºĵrenciler i­in, ºzellikle de ekonomik 

a­ēdan dezavantajlē topluluklarda yaĸayan azēnlēk ºĵrencileri i­in ortaokuldan liseye 

ge­iĸte ºĵrencilerine yardēmcē olacak bir birinci sēnēf ge­iĸ programē yaratmak i­in beĸ 

ayrē stratejiyi uyguladē. Bu ­alēĸma, birinci sēnēf ge­iĸ programēnēn i­eriĵini, girdisini, 

s¿recini ve ¿r¿n¿n¿ belirlemek i­in Stufflebeam CIPP Program Deĵerlendirme 

modelini kullanmaktadēr. Veriler ºĵrencilerin "genel kredi baĸarēsē, temel kredi 

baĸarēsē, not ortalamasē (GPA), ortalama g¿nl¿k devam, disiplin b¿rosuna en az ¿­ 

baĸvuru yapēlmēĸ ºĵrenci sayēsē ve devletin lise ­ēkēĸ sēnavlarēna ge­iĸ oranlarē" -

Matematik ve okumada-. Gruplar, 2009 - 2010 eĵitim-ºĵretim yēlēnēn sonuna kadar 9. 

sēnēfēn baĸēndan itibaren takip edildi. 2007-2010 yēllarē arasēnda mezuniyet oranlarē 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Sonu­ olarak, geliĸtirilmiĸ programēn deĵerlendirilmesi, ge­iĸ 

programē ºĵrenciler ¿zerinde sēnērlē etkiye sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

       Chang (2010) ­alēĸmasēnda, konukseverlik end¿strisindeki bir organizasyonda 

y¿r¿t¿len bir satēĸ eĵitimi programēnē Kirkpatrick'in eĵitim deĵerlendirme modeli ile 

ayrēntēlē deĵerlendirmiĸtir. ¢alēĸma, ­alēĸanlarēn bilgi ve becerilerin eĵitim ­ēktēlarēnē, 

iĸ performansēnē ve eĵitimin organizasyon ¿zerindeki etkisini deĵerlendirmiĸtir. Bu 

eĵitim sonu­larēnē ve onlarēn iliĸkilerini deĵerlendirerek, ­alēĸma, Kirkpatrick'in 

teorilerinin desteklenip desteklenmediĵini ve daha d¿ĸ¿k deĵerlendirme seviyelerinin 

ºrg¿tsel etkiyi tahmin etmek i­in kullanēlabileceĵini gºsterdi. Bu ­alēĸma i­in n¿fus 

ºnde gelen bir l¿ks otel zincirinin rezervasyon merkezinden 335 rezervasyon satēĸ 

temsilcisi idi. Bir satēĸ eĵitimi programēnē ve uygulama s¿recinin deĵerlendirilmesini 

esas alan bu ­alēĸma t testleri, korelasyon ve hiyerarĸik regresyon analiz yºntemleri 

kullanēlarak test edilmiĸtir. Analizlerin sonu­larē doĵrultusunda turizm alanēnda 

kullanēlan eĵitim programēnēn etkili ve baĸarēlē olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr.  

       Wang & Zhi (2009) ­evirim i­i eĵitim programlarēnēn mevcut durumunu 

deĵerlendirmek i­in Kirkpatrick ve CIPP Baĵlam, Girdi, S¿re­ ve ¦r¿n deĵerlendirme 

modelleri  kullanēlmēĸtēr. Bu araĸtērma, ¢inôin Nanjing kentinde bulunan bir eĵitim 

merkezinde meteoroloji ve hidrolojide ­evirim i­i eĵitim programlarēnēn etkinliĵini 

arttērmak i­in CIPP ve Kirkpatrick deĵerlendirme modelleri uygun gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Kirkpatrick deĵerlendirme modeli, eĵitim s¿recinde ve eĵitimden sonra da 
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deĵerlendirme yapabilen bir deĵerlendirme modeli olduĵundan bu araĸtērma i­in tercih 

edilirken. CIPP  modelinin baĵlam deĵerlendirme boyutunda, ­evrenin 

gereksinimlerine gºre eĵitimin hedefinin analizini ve girdi deĵerlendirme boyutunda, 

eĵitim amacēna en uygun yaklaĸēmlarēn deĵerlendirilmesidir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 





 79 

Nitel araĸtērmalar; k¿lt¿r analizi, anlatē-biyografi, olgu bilimi, durum 

­alēĸmasē, eylem araĸtērmasē, kuram oluĸturma ve yorumlama nitel araĸtērma 

desenlerinden oluĸmaktadēr. Bu tez ­alēĸmasēnda ise,  nitel araĸtērmanēn durum 

­alēĸmasē deseninde yapēlandērēlmēĸtēr. Sosyal bilim araĸtērmalarēnda kullanēlan, 

durum ­alēĸmalarē, birden fazla veri kaynaĵēna  nasēl? veya ni­in? sorularē sorarak 

ulaĸēlmaya ­alēĸēlēr ve ampirik bir araĸtērma yºntemidir (Yin, 2002). Creswell (2013) 

nitel araĸtērma desenlerinden olan, durum ­alēĸmasēnē, araĸtērmacēnēn gºr¿ĸme, 

gºzlem, raporlar, dok¿manlardan toplanan verilerin  ­oklu kaynaklar derinlemesine ve 

sistematik olarak incelenmektedir. ¢oklu kaynaklardan toplanan ­oklu verilerin 

analizine baĵlē olarak temalarēn oluĸturulmasē ve sonucunda da elde edilen verilerin, 

katēlēmcēlarla paylaĸēlmasē sonucunda nitel durum ­alēĸmasēnda ge­erlik de saĵlanmēĸ 

olur (Yēldērēm ve ķimĸek, 2006). 

Bºylece, bu ­alēĸmada hem nitel hem de nicel araĸtērmalar yapēlmēĸ olup, paralel 

karma yºntem araĸtērmasē olarak desenlenen bu araĸtērmanēn nitel boyutunda durum 

­alēĸmasē deseninde yapēlandērēlan bu ­alēĸmada, betimsel ve i­erik analizleri 

yapēlmēĸtēr. Bu nitel boyutta betimsel verilerin analizinde kiĸilerin sºylediklerinden 

doĵrudan alēntēlar yapēlmasē tanēmlayēcē analiz olarak ta bilinmektedir (K¿mbetoĵlu, 

2005).  

Ayrēca, bu ­alēĸma kapsamēnda bilimsel yollardan olan veri toplama tekniĵi 

olarak, gºzlem tekniĵinden faydalanēlmēĸtēr. Bu tezde, gºzlem ­alēĸma t¿rlerinden 

olan yapēlandērēlmēĸ alan ­alēĸmasē yolu ile elde edilen sonu­lar doĵal ortamda 

ger­ekleĸmiĸtir ve araĸtērmacē, program geliĸtirme uzmanlarē, tarih uzmanlarēndan 

gºr¿ĸ alarak hazērladēĵē yapēlandērēlmēĸ, 20 soruluk bir gºzlem formu hazērlamēĸtēr. 

Karasar (2005) gºzlem yapēlacak alan ­alēĸmasēna bilimsellik ve objektif gºzlemlere 

riayet edecek gºzlemcinin gerekliliĵini bildirmiĸtir. Bu ­alēĸma kapsamēnda ise, 

araĸtērmacē derslere katēlarak gºzlem formlarēnē objektif olarak doldurmuĸtur. 

¥zellikle gºzlemi yapacak olan uzmanlarēn daha ºnce gºzlem alan ­alēĸmasēnda 

tecr¿beli olmasēna ºnem verilmiĸtir.  

       Bu ­alēĸmanēn nicel boyutunda ise veriler ºĵretmenlere ve ºĵrencilere uygulanan 

aynē maddeleri i­eren tek tip ºl­ek hazērlanmēĸtēr.  Hazērlanan ºl­ek, araĸtērmadaki alt 

problemlere yanēt bulmak amacēyla, araĸtērmacē tarafēndan CIPP deĵerlendirme 

modeli ­er­evesinde geliĸtirilmiĸ ve Stufflebeamôin CIPP deĵerlendirme modeli 

prensiplerinden yararlanēlmēĸtēr.  
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       ¢¿nk¿ araĸtērmada gerek ¢TDT dersini uygulayan tarih ºĵretmenlerinin ve bu 

dersi alan ºĵrencilerin gºr¿ĸleri, gerekse de bu dersin denetmenliĵini yapan eĵitim 

m¿fettiĸlerin gºr¿ĸlerinin alēnmasē ama­lanmēĸtēr. Bu araĸtērmada karma yºntem 

yaklaĸēmēnēn ¿st¿nl¿klerinden yararlanēlarak; nicel verilerden hem de nitel verilerden 

yararlanēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmada, nitel ve nicel yºntemlerin birlikte ve birbirini 

tamamlayacak bi­imde kullanēlmēĸtēr. Bºylece nitel ve nicel yaklaĸēmlardan eĸit 

ºncelikte yararlanēlarak bir yaklaĸēmēn sēnērlēlēklarēnē ortaan kaldērabilmek i­in 

diĵerinin g¿­l¿ yºnleriyle desteklenmek ama­lanmēĸtēr (Fērat ve diĵer., 2014). 

3.2. Araĸtērmanēn Evren ï ¥rneklemi 

       Evren, araĸtērmacēnēn ­alēĸma alanēnē oluĸturan ºrneĵini se­tiĵi ve araĸtērma 

sonu­larēnēn genellemek istendiĵi gruptur (Karasar, 2005). Bir araĸtērmada en ºnemli 

unsurlardan olan, araĸtērma sonu­larēnēn genellenebilirliĵi arttēk­a bilimsel ­alēĸmalar 

deĵer kazanēr.  

       Bu araĸtērmanēn evrenini, 2014-2015 ºĵretim yēlē lise 12. sēnēflarda okutulan 

¢TDT¥Pôyi  uygulayan ºĵretmenler, bu dersten sorumlu m¿fettiĸler (denetmen), ve 

bu dersi alan ºĵrencilerden oluĸmaktadēr. Araĸtērmanēn nicel boyutunda 399 ºĵrenci 

ve 73 Tarih ºĵretmeni yer almaktadēr. Ayrēca araĸtērmanēn nitel boyutu olarak 

gºn¿ll¿l¿k kriteri esas alēnarak, ¢TDT ºĵretim programē CIPP deĵerlendirme modeli 

kapsamēnda yer alan baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n deĵerlendirilme gºr¿ĸme yapēlan 

ºrneklem gurubu ise, Kuzey Kēbrēs T¿rk Cumhuriyetinde Lise 12. sēnēflarda okutulan 

Ortaºĵretim ¢TDT dersinin uygulayēcēsē olan 32 tarih ºĵretmenlerinden ve bu dersten 

sorumlu ¿­ m¿fettiĸ gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre gºr¿ĸmeye tabi tutulmuĸtur.  

       Nitel araĸtērmanēn evrenini, Kuzey Kēbrēs T¿rk Cumhuriyetinde ortaºĵretim 

kurumlarēnda gºrev yapan tarih ºĵretmenleri oluĸturmaktadēr. Bu ­alēĸmanēn 

ºrneklemi ise, Lefkoĸa, Lefke, G¿zelyurt, Karpaz, Gazimaĵusa, Ķskele ve Girneôde 

bulunan ortaºĵretim kurumlarēnda gºrev yapan otuz iki tarih ºĵretmenidir.  
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3.2.1. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Gºr¿ĸ ¥l­eĵi Aracēlēĵēyla Gºr¿ĸleri Alēnan 

¥ĵrencilere Ķliĸkin Bilgiler 

Tablo 2  

¥ĵrencilerin Tanētēcē ¥zelliklerinin Daĵēlēmē 

  Sayē (n) Y¿zde (%) 

Cinsiyet   
Kēz 228 57,14 

Erkek 171 42,86 

Yaĸ Grubu     

15-17 arasē 374 93,73 

18 ve ¿zeri 25 6,27 

Okulun Bulunduĵu Bºlge     

Lefkoĸa 166 41,60 

Gazimaĵusa 102 25,56 

G¿zelyurt/Lefke 48 12,03 

Ķskele/Karpaz 28 7,02 

Girne 55 13,78 

Okul T¿r¿     

D¿z Lise 270 67,67 

Kolej/Fen Lisesi 129 32,33 

Toplam 399 100,00 

 

Tablo 2ôde araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵrencilerin tanētēcē ºzelliklerinin daĵēlēmē 

verilmiĸtir.  

       Tablo 2 incelediĵinde araĸtērmaya dahil edilen ºĵrencilerin %57,14ô¿n¿n kēz ve 

%42,86ôsēnēn erkek ºĵrencilerden oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin %93,73ô¿ 15-

17 yaĸ grubunda, %6,27ôsi ise 18 yaĸ ve ¿zeri yaĸ grubunda yer almaktadēr.  

Araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu 

bºlgelere gºre daĵēlēmē incelendiĵinde, ºĵrencilerin %41,60ôēnēn Lefkoĸaôda yer alan 

okullarda, %25,56ôsēnēn Gazimaĵusaôda yer alan okullarda, %12,03ô¿n¿n 

G¿zelyurt/Lefke óde yer alan okullarda, %7,02ôsinin Ķskele/Karpaz bºlgesinde yer alan 

okullarda ve %13,78ôinin Girneôde bulunan okullarda ºĵrenim gºrd¿kleri 

saptanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin %67,67ôsi d¿z lisede ve %32,33ô¿ kolej yada fen lisesinde 

ºĵrenim gºrmektedir. 

 

 



 82 

 

 

ķekil 4. ¥ĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn bºlgelere gºre daĵēlēmē
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3.2.2. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Gºr¿ĸ ¥l­eĵi Aracēlēĵēyla Gºr¿ĸleri Alēnan 

¥ĵretmenlere Ķliĸkin Bilgiler 

Tablo 3  

¥ĵretmenlerin Tanētēcē ¥zelliklerinin Daĵēlēmē 

  Sayē (n) Y¿zde (%) 

Cinsiyet   
Kadēn 44 60,27 

Erkek 29 39,73 

Yaĸ Grubu     

31-35 arasē 30 41,10 

36-40 arasē 34 46,58 

41 ve ¿zeri 9 12,33 

Mesleki Kēdem     

10 yēl ve altē 25 34,25 

11-15 yēl arasē 25 34,25 

15 yēl ¿zeri 23 31,51 

Eĵitim Durumlarē     

Lisans 70 95,89 

Lisans¿st¿ 3 4,11 

Toplam 73 100,00 

 

       Tablo 3ôde araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵretmelerin tanētēcē ºzelliklerinin 

daĵēlēmē verilmiĸtir. 

       Araĸtērmaya dahil edilen ºĵretmenlerin %60,27ôsi kadēn ve %39,73ô¿ erkektir. 

¥ĵretmenlerin %41,10ôu 31-35 yaĸ arasē, %46,58ôi 36-40 yaĸ arasē ve %12,33ô¿ 41 

yaĸ ve ¿zeri ya grubundandēr. Araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵretmenlerin mesleki 

kēdemlerine gºre daĵēlēmē incelendiĵinde; %34,25ôinin 10 yēl ve altē yēllēk, 

%34,25ôinin 11-15 yēl arasē ve %31,51ôinin 15 yēl ve ¿zeri yēllēk mesleki kēdeme sahip 

olduĵu gºr¿lmektedir. ¥ĵretmenlerin %95,89ôu lisans, %4,11ôi ise lisans¿st¿ 

mezunudur. 
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3.2.3. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Yarē Yapēlanmēĸ Gºr¿ĸme Formu 

Aracēlēĵēyla Gºr¿ĸleri Alēnan ¥ĵretmenlere Ķliĸkin Bilgiler  

¥ĵretmenlerin ºzellikleri Tablo 4ôte sunulmuĸtur. 

Tablo 4  

Katēlēmcēlarēn Bilgileri 

 Katēlēmcēlar Cinsiyet   Kēdem Eĵitim 

Durumu 

1 ¥1 Bay 6 Lisans 

2 ¥2 Bayan 8 Lisans 

3 ¥3 Bayan 12 Lisans 

4 ¥4 Bay 3 Lisans 

5 ¥5 Bayan 6 Lisans 

6 ¥6 Bayan 8 Lisans 

7 ¥7 Bayan 9 Lisans 

8 ¥8 Bayan 14 Lisans¿st¿ 

9 ¥9 Bay 11 Lisans 

10 ¥10 Bay 6 Lisans 

11 ¥11 Bayan 7 Lisans 

12 ¥12 Bayan 12 Lisans¿st¿ 

13 ¥13 Bay 8 Lisans 

14 ¥14 Bay 5 Lisans 

15 ¥15 Bayan 6 Lisans 

16 ¥16  Bay 8 Lisans 

17 ¥17 Bay 16 Lisans 

18 ¥18 Bayan 12 Lisans 

19 ¥19 Bayan 6 Lisans 

20 ¥20 Bayan 4 Lisans 

21 ¥21 Bayan 7 Lisans 

22 ¥22 Bay 10 Lisans 

23 ¥23 Bayan 5 Lisans 

24 ¥24 Bayan 3 Lisans 

25 ¥25 Bay 6 Lisans 

26 ¥26 Bayan 8 Lisans 

27 ¥27 Bay 12 Lisans¿st¿ 

28 ¥28 Bayan 11 Lisans 

29 ¥29 Bayan 6 Lisans 

30 ¥30 Bay 9 Lisans 

31 ¥31 Bayan 6 Lisans 

32 ¥32 Bay 11 Lisans 
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 Evren olarak ise, ¢TDT dersini alan KKTC genelindeki t¿m Lise 12. sēnēf 

ºĵrencileri, programēn ºĵretimini ger­ekleĸtiren ºĵretmenler, bu dersten sorumlu 

m¿fettiĸ ve denetmenlerdir. 

       Araĸtērmada tabakalē oran ºrneklemesi kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrenci sayēlarē KKTCôde 

yer alan beĸ il­eye gºre tabakalanmēĸ ve il­elerdeki ºĵrenci yoĵunluĵuna gºre 

oranlanmēĸtēr. ¥rneklem sayēsē hesaplanērken %95 g¿ven d¿zeyinde %5 ºrnekleme 

hatasē ile 305 ºĵrenci ile gºr¿ĸ¿lmesi uygun bulunmuĸtur. Lefkoĸa, Gazi Maĵusa, 

Girne, G¿zelyurt ve Lefke il­elerinde yer alan okullarda yapēlan saha ­alēĸmasēnēn 

ardēndan 399 ºĵrenci ile gºr¿ĸ¿lm¿ĸ bu durumda %95 g¿ven d¿zeyinde ºrnekleme 

hatasē %4,2 olarak saptanmēĸtēr. 

       Kuzey Kēbrēs T¿rkiye Cumhuriyetinde (KKTC) 2014 ï 2015 ºĵretim yēlēnda Lise 

12. sēnēf ¢TDT dersi alan ºĵrenci sayēlarē ve ºrneklemin bºlgelere gºre daĵēlēmē Tablo 

5ôde yer almaktadēr. 

 

Tablo 5.  

Lise 12. Sēnēf ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Alan ¥ĵrenci Sayēlarē ve ¥rneklem 

Sayēlarēnēn Bºlgelere Gºre Daĵēlēmē   

Bºlge ¥ĵrenci Sayēsē ¥rneklem Sayēsē 

Lefkoĸa 618 166 

Gazi Maĵusa 379 102 

Girne 206 55 

G¿zelyurt 178 48 

Ķskele 106 28 

Toplam 1487 399 

 

Lefkoĸa Bºlgesindeki Okullar  ¥rneklem Sayēsē 

20 Temmuz Fen Lisesi  42 

B¿lent Ecevit Anadolu Lisesi  84 

Deĵirmenlik Lisesi  5 

Lefkoĸa T¿rk Lisesi  22 

T¿rk Maarif Koleji  13 

Toplam  166 

 

Gazimaĵusa Bºlgesindeki Okullar  ¥rneklem Sayēsē 

Cumhuriyet Lisesi  11 

Namēk Kemal Lisesi  54 

Polatpaĸa Lisesi  5 

Gazimaĵusa T¿rk Maarif Koleji  32 

Toplam  102 
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Girne Bºlgesindeki Okullar  ¥rneklem Sayēsē 

Lapta Yavuzlar Lisesi  28 

Anafartalar Lisesi  18 

19 Mayēs T¿rk Maarif Koleji  9 

Toplam  55 

 

G¿zelyurt Bºlgesindeki Okullar  ¥rneklem Sayēsē 

Lefke Gazi Lisesi  6 

Kurtuluĸ Lisesi  31 

G¿zelyurt T¿rk Maarif Koleji  11 

Toplam  48 

 

Ķskele Bºlgesindeki Okullar  ¥rneklem Sayēsē 

Bekirpaĸa Lisesi  9 

ErenkºyLisesi  19 

Toplam  28 

 

3.3. Nicel ve Nitel Veri Toplama Ara­larē 

       Araĸtērmada nicel veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen soru 

formu kullanēlmēĸtēr. Soru formu tanētēcē bilgiler ve ¢TDTG¥  olmak ¿zere iki 

bºl¿mden oluĸmaktadēr. Araĸtērmanēn nitel boyutunda ise, araĸtērmacē hazērladēĵē yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu ile bu dersin uygulayēcēlarē olan Tarih ºĵretmenlerinin 

ve eĵitim m¿fettiĸlerinin  programa yºnelik gºr¿ĸlerini belirlemeyi hedeflemiĸtir.  

       Araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan ºĵretmen ve m¿fettiĸ gºr¿ĸme formu araĸtērma 

kapsamēnda bulunan alt problemlere yanēt bulmak amacēyla baĵlam, girdi, s¿re­ ve 

¿r¿n boyutlarēnē esas alan CIPP deĵerlendirme modeli esas alēnarak oluĸturulmuĸtur. 

¥ĵretmen ve m¿fettiĸ gºr¿ĸme formu, tarih ºĵretimi ve eĵitim programlarē alanlarēnda 

tecr¿beli altē uzman gºr¿ĸ¿ alēnarak kapsam ge­erliliĵi incelenmiĸtir.  

¥ĵretmen ve m¿fettiĸ gºr¿ĸme formlarē Ek- D ve Ek- Eôde yer almaktadēr. 

Bu araĸtērmada ayrēca, nitel veri toplama yºntemlerinden gºzlem tekniĵi 

kullanēlmēĸtēr. Veri kaynaĵē olaraktan Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT derslerine 

giren ºĵretmenlerden yararlanēlmēĸtēr ve ¢TDT ºĵretim programēnē uygulayan 

ºĵretmenlerin programēn uygulama boyutundaki etkililiĵini belirleyebilmek amacēyla 

gºzlem tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºzlem formu ile Lefkoĸa, Gazimaĵusa, Girne, Karpaz ve G¿zelyurt bºlgelerinden 
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okul m¿d¿rleri ile yapēlan gºr¿ĸmeler sonunda izin alēnabilen okullarda, araĸtērmacē 2 

ĸer saat derse katēlarak gºzlemini ger­ekleitirmiĸtir. 

 

Tablo 6 

Veri Toplama Ara­larēnēn Araĸtērma Alanēndaki Ķĸlevi 

Alt Problemler Veri 

Toplama 

T¿r¿ 

Veri 

Toplama 

Aracē 

Veri 

Kaynaklarē 

Ekler 

 

¢TDT dersine katēlan 

ºĵrencilerin 

baĵēmsēz deĵiĸkenlere gºre                                   

daĵēlēmlarē nelerdir?                                                                                                                                            

Nicel ¢TDT 

Gºr¿ĸ 

¥l­eĵi 

¢TDT 

¥ĵrenciler

i 

EK 

Lise 12. Sēnēflarda okutulan  

¢TDT dersi alan ºĵrencilerinin                                       

programēn baĵlam, girdi, s¿re­, 

¿r¿n deĵerlendirme boyutuna  

iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē 

bir fark var mēdēr?  

Nicel 

 

 

¢TDT 

Gºr¿ĸ 

¥l­eĵi 

¢TDT 

¥ĵrenciler

i 

EK 

¥ĵrencilerin ¢TDT ºĵretim 

programēna iliĸkin puanlarēnēn                                           

daĵēlēmē nedir?                                                                                                                                                     

Nicel ¢TDT 

Gºr¿ĸ 

¥l­eĵi 

¢TDT 

¥ĵrenciler

i 

EK 

¥ĵretim programēnēn geneli   

olarak ele alēnan baĵlam, girdi                                                          

s¿re­, ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin 

ºĵrencilerin puanlarē baĵēmsēz  

deĵiĸkenlere gºre anlamlē fark 

oluĸturmakta mēdēr? 

Nicel ¢TDT 

Gºr¿ĸ 

¥l­eĵi 

 

¢TDT 

¥ĵrenciler

i 

EK 

¢TDT dersini uygulayan 

ºĵretmenlerin baĵēmsēz  

deĵiĸkenlere                                                      

gºre daĵēlēmlarē nelerdir?                                                                                                                                       

Nicel ¢TDT 

Gºr¿ĸ 

¥l­eĵi 

¢TDT 

¥ĵrenciler

i 

EK 

Lise 12. Sēnēflarda okutulan 

¢TDT dersini uygulayan 

ºĵretmenlerin                                              

programēn baĵlam, girdi, s¿re­, 

¿r¿n deĵerlendirme boyutuna 

iliĸkin  

gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē bir 

fark var mēdēr? 

Nicel ¢TDT 

Gºr¿ĸ 

¥l­eĵi 

¢TDT 

¥ĵrenciler

i 

EK 

¥ĵretim programēnēn geneli 

olarak ele alēnan baĵlam, girdi, 

s¿re­,                                                 

¿r¿n boyutlarēna iliĸkin 

ºĵretmenlerin puanlarē baĵēmsēz 

deĵiĸkenlere                                                             

gºre anlamlē fark oluĸturmakta 

mēdēr? 

Nicel ¢TDT 

Gºr¿ĸ 

¥l­eĵi 

¢TDT 

¥ĵrenciler

i 

EK 
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12. Sēnēflarda okutulan ¢TDT 

dersini uygulayan tarih 

ºĵretmenlerinin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­, 

¿r¿n deĵerlendirme boyutuna 

iliĸkin    gºr¿ĸleri nelerdir?                                                                  

Nicel Gºr¿ĸme 

Formu 

¢TDT 

¥ĵretmenl

eri 

EK 

12. Sēnēflarda okutulan ¢TDT 

dersi hakkēnda  eĵitim 

m¿fettiĸlerinin                                      

gºr¿ĸleri nelerdir?       

Nitel Gºr¿ĸme 

Formu 

Eĵitim 

M¿fettiĸi 

EK 

Tarih ºĵretmenlerinin ºĵrenme-

ºĵretme s¿recinde y¿r¿tt¿ĵ¿ 

ºĵretim faaliyetlerinin 

Ortaºĵretim lise 12. sēnēf 

¢TDT¥Pôn¿n 

ºngºrd¿ĵ¿   eĵitim   durumlarēna 

uygunluĵu nasēldēr? 

Nitel Gºzlem 

Formu 

¢TDT 

Dersi 

 EK 

 

3.3.1. Nicel Veri Toplama Ara­larē ile Ķlgili Tanētēcē Bilgiler 

       Araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan soru formunda yer alan tanētēcē bilgiler 

araĸtērmaya katēlan ºĵretmen ve ºĵrencilerin tanētēcē ºzellikleri saptamaya yºnelik 

sorular yer almaktadēr. ¥ĵrenciler i­in hazērlanan formda; cinsiyet, yaĸ grubu, ºĵrenim 

gºr¿len okul t¿r¿ ve okulun bulunduĵu bºlge olmak ¿zere dºrt soru yer almaktadēr. 

¥ĵretmenler i­in geliĸtirilen formda ise cinsiyet, yaĸ grubu, mesleki kēdem ve okulun 

bulunduĵu bºlge olmak ¿zere dºrt soru bulunmaktadēr. 

3.3.2. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵi (¢TDTG¥) 

       Soru formunun ikinci bºl¿m¿nde yer alan ¢TDTG¥,  ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

Tarihi ºĵretim programēnēn CIPP deĵerlendirme modeline gºre deĵerlendirilmesini 

ger­ekleĸtirmek i­in beĸli likert tipi ºl­eĵe gºre oluĸturulmuĸtur. ¢TDTG¥ 399 

ºĵrenci ve 73 ºĵretmene uygulanmēĸtēr. 

 

3.3.2.1. ¥l­eĵin Kapsam Ge­erliliĵi 

       Stufflebeamôin CIPP deĵerlendirme modelindeki dºrt boyutununda kapsamlē bir 

bi­imde deĵerlendirilmesine uygun olarak literat¿r taramasē (Alkin, 2004; Batur, 

2010; Borich, 1983;  Chapman, 2006; Cooksy, Gill ve Kelly, 2001; Coryn ve Hattie, 

2007; Din­er, 2014; Ho, Chen, Ho, Lee, Chen, ve Chou, 2011; Karataĸ ve Fer, 2009; 

Madaus, Scriven ve Stufflebeam, 2012; Matthews ve Hudson, 2001; Nevo, 1983; 

Nicholson, 1989; ¥zaydēn, G¿nbatar, ¥nal ve ¢akēr, 2012; Randall, 1969; Selvi ve 

Bē­ak, 2013; Steinert, Cruess, Cruess, ve Snell, 2005; Stake, 1983; Stufflebeam ve 
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Coryn, 2014; Stufflebeam ve Shinkfield, 2007; Singh, 2005; Stufflebeam, 1971; 1983; 

2000; 2003; 2004; Tan, Lee, Hall, Andrews, Dixon, Tout ve Toit, 2010; Tun­, 2010; 

Usmani, Khatoon, Shammot ve Zamil, 2012; Yurdakul, Uslu, ¢akar ve Yēldēz, 2014; 

Zhang, Zeller, Griffith, Metcalf, Williams, Shea ve Misulis, 2011) sonucunda 

hazērlanan gºr¿ĸ ºl­eĵinin 20 uzmanēn (10 Eĵitim Programlarē ve ¥ĵretim anabilim 

dalē uzmanē, beĸ Tarih uzmanē ve beĸ ºl­me deĵerlendirme uzmanē) gºr¿ĸlerine 

baĸvurulmuĸtur. Uzmanlardan alēnan dºn¿tler doĵrultusunda gerek gºr¿len 

d¿zeltmeler ve ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸ ºl­eĵinde bulunan ifadeler yeniden 

d¿zenlenmiĸtir. Ayrēca gºr¿ĸ ºl­eĵinin g¿venirliliĵini test etmek i­in de ºl­ek 

ºncelikle 30 kiĸilik ºĵrenci ºrneklemi ¿zerinde uygulanmēĸtēr, bºylelikle gºr¿ĸ ºl­eĵi 

sorularēnēn ne derecede anlaĸēldēĵē tespit edilmiĸtir. 30 kiĸilik ºĵrenci ºl­eĵin 

uygulandēĵē guruptan farklē olarak sēēnēf mevcudu fazla olan Lefkoĸa ilinden B¿lent 

Ecevit Anadolu Lisesi ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. 

 

Uzman gºr¿ĸleri ve yapēlan ºn uygulama sonucunda 46 maddelik taslaĵēn 

¢TDTG¥ôye iliĸkin gºr¿ĸleri saptamada uygun olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. 46 

maddelik soru taslaĵē hazērlanērken TC MEB tarafēndan 2008 yēlēnda geliĸtirilmiĸ ve 

aynē yēl KKTC ve TC okullarēnda uygulamaya konmuĸ olan ¢TDT¥Pônēn dºrt ºĵesi 

olan programēn hedefleri, konular, ºĵrenme durumlarē, ºl­me ve deĵerlendirme 

boyutlarē ayrēntēlē incelenmiĸ, programēn beklentileri, uygulama s¿reci, aynē ĸekilde 

bu tez ­alēĸmasēnda program deĵerlendirme modeli olarak belirlenen Stufflebeamôin 

CIPP deĵerlendirme modelinin bēyutlarēna uygun olarak ve geniĸ kapsamlē alan yazēn 

incelemesi sonucu sorular belirlenmiĸtir. 

 

3.3.2.2. ¥l­eĵin Yapē Ge­erliliĵi 

       ¢TDTG¥ôn¿n yapē ge­erliliĵi i­in a­ēmlayēcē ve doĵrulayēcē faktºr analizi 

kullanēlmēĸtēr.  

 

3.3.2.2.1. A­ēmlayēcē Faktºr Analizi (AFA) Sonu­larē 
 

       A­ēmlayēcē faktºr analizi ­ok sayēda deĵiĸkenden (maddeden), bu deĵiĸkenlerin 

birlikte a­ēklayabildikleri az sayēda tanēmlanabilen anlamlē yapēlara ulaĸmayē saĵlar 

(B¿y¿kºzrt¿k ve diĵ., 2013). Aralarēnda iliĸki bulunduĵu d¿ĸ¿n¿len ­ok sayēdaki 

deĵiĸken faktºr analizi yapēlarak varsa aralarēndaki iliĸkilerin anlaĸēlmasēnē ve 

yorumlanmasēnē saĵlamak i­in daha az sayēdaki temel boyuta indirgeyerek ºzetlemek 

ama­lanmaktadēr (¥zdamar, 2002). 
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       A­ēmlayēcē faktºr analizi yapēlmadan ºnce, se­ilen 399 kiĸilik ºrneklemin faktºr 

analizine uygun olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve 

Barlett Sphericity testleri yapēlmēĸ ve her iki deĵerinde (KMO=0,87 ve Barlett 

Sphericity = p<0,05)  faktºr analizine uygun olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

       ¥l­eĵin ge­erliĵini test etmek i­in temel bileĸenler analiz yºntemi ve varimax 

dºn¿ĸ¿m¿ kullanēlmēĸtēr. Faktºr y¿kleri 0,45 altēnda olan maddeler ºl­ekten atēlarak 

a­ēmlayēcē faktºr analizi iĸlemi tekrarlanmēĸtēr. Buna gºre nihai faktºr analizi 

sonu­larē Tablo 7ôde verilmiĸtir. 

¥l­ekten atēlan maddeler arasēnda; ó¢TDT dersi ºĵretim programē dersin i­eriĵi 

anlaĸēlēr niteliktedir. ¢TDT dersi ºĵretim programē ile ulaĸēlmasē beklenen beceriler 

sorun ­ºzme becerisi kazandērmaktadēr. ¢TDT dersinde kullanēlan ders kitabinin 

i­eriĵi anlaĸēlērdēr. ¢TDT dersi ºĵretiminde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve teknikler kronolojik d¿ĸ¿nme becerileri kazanmama uygundur. ¢TDT 

dersi ºĵretiminde yapēlan sēnēf i­i aktiviteler ve etkinlikler Aktif olarak derse 

katēlmamē saĵlar. ¢TDT dersi kapsamēnda yapēlan sēnēf diĸi etkinlikler ve aktiviteler 

Tarihi yerlere yapēlan eĵitici geziler ilgimi ­ekmektedir. ¢TDT dersi ºĵretiminde yer 

alan konularēn Yeterli sayēda ºrnekler verilmiĸtir. ¢TDT dersi sonunda yapēlan 

sēnavlar eksikliklerimi gidermem i­in ek ­alēĸma yapma imk©nē saĵlamēĸtērô 

bulunmaktadēr. 
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Tablo 7 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵi AFA Sonu­larē 

 

S
¿
r
e
­

 

¦
r
¿
n

 

B
a
ĵ
l
a
m

 

G
ir
d

i 

34. ¢TDT dersi ºĵretiminde yer alan konularēn 

tekrarlarēna yeterli zaman ayrēlmaktadēr. 
0,92    

33. ¢TDT dersi ºĵretiminde yer alan konularēn 

ºdevler sayēca yeterlidir. 
0,92    

35. ¢TDT dersi ºĵretimi s¿resince uygulanan 

sēnav sayēsē yeterlidir. 
0,86    

32. ¢TDT dersi ºĵretiminde yer alan konularēn 

pekiĸtirilmesi i­in verilen ºdevler seviyeme uygundur. 
0,81    

38. ¢TDT dersi temel tarihi d¿ĸ¿nme becerilerini 

ºĵrenmeme olumlu yºnde etkili olmuĸtur. 
 0,79   

39.¢TDT dersi  temel tarihsel d¿ĸ¿nme ile ilgili 

mevcut ihtiya­larēma cevap vermiĸtir. 
 0,79   

42.¢TDT dersi bilgi teknolojilerini kullanma becerisine 

yºnelik ºĵrencilerin geliĸimi tatmin edicidir. 
 0,77   

43.¢TDT dersi tarihsel kavrama becerisine yºnelik 

ºĵrencilerin geliĸimi tatmin etmektedir. 
 0,76   

41.¢TDT dersi  iletiĸim kurma becerisine yºnelik 

geliĸimime teĸvik etmiĸtir. 
 0,68   

10. ¢TDT dersinde kullanēlan ders kitabinin i­eriĵi 

seviyeme uygundur. 
  0,78  

11. ¢TDT dersinde kullanēlan ders kitabinin i­eriĵi 

Ķigimi ­ekecek niteliktedir. 
  0,69  

12. ¢TDT dersinde kullanēlan ders kitabinin i­eriĵi 

programēn hedefleri ile tutarlēdēr. 
  0,68  

14. ¢TDT dersinde kullanēlan ders kitabinin i­eriĵi 

programēn hedeflerine ulaĸmasēnē saĵlayacak niteliktedir. 
  0,62  

8. ¢TDT dersi ºĵretim programē ile ulaĸēlmasē 

beklenen beceriler bana bilgi teknolojilerini kullanma 

becerisi kazandērmaktadēr. 

  0,59  

9. ¢TDT dersi ºĵretim programē ile ulaĸēlmasē 

beklenen beceriler bana 21.y¿zyēlēn deĵiĸen 

gereksinimlerine yanēt verebilen 

geleceĵe yºnelik saĵlam ºngºr¿lerde bulunabilecek 

becerileri kazandērmaktadēr. 

  0,58  

22.¢TDT dersi ºĵretiminde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve teknikler giriĸimcilik becerileri kazandērmamda yardēmcēdēr. 
   0,86 

24.¢TDT dersi ºĵretiminde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve teknikler ºĵrenmemi kolaylaĸtērēr. 
   0,82 

21.¢TDT dersi ºĵretiminde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve teknikler yaratēcē d¿ĸ¿nme becerileri kazanmama uygundur. 
   0,59 

23. ¢TDT dersi ºĵretiminde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve teknikler bilgi teknolojilerini kullanma becerilerimi geliĸtirir. 
   0,52 

18.¢TDT dersi ºĵretiminde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve teknikler biliĸsel (zihinsel) geliĸim ºzelliklerime uygundur. 
   0,45 

  

       Tablo 7ôde yer alan  faktºr analizi sonu­larē incelendiĵinde 20 maddeden oluĸan 

ºl­ekte baĵlam, s¿re­, girdi ve ¿r¿n olmak ¿zere 4 alt boyut bulunduĵu ve 4 alt 

boyutun toplam Varyansôēn %58,0ôini a­ēkladēĵē saptanmēĸtēr. Buna gºre ºl­ekte yer 

alan sorular ve alt boyutlar Tablo 8ôde d¿zenlenmiĸtir. 
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Tablo 8 

 ¥ĵrenen ¥rg¿tler Olarak ¥l­eĵinin Alt Boyutlarē 

Alt Boyut  Sorular 

 

Baĵlam (6 madde) Soru 1, 2, 3, 4, 5, 6 

Girdi (5 madde) Soru 7, 8, 9, 10, 11 

S¿re­ (4 madde) Soru 12, 13, 14, 15 

¦r¿n (5 madde) Soru 16, 17, 18, 19, 20 

  

 

3.3.2.2.2. Doĵrulayēcē Faktºr Analizi (DFA) Sonu­larē 
 

       A­ēmlayēcē faktºr analizi (AFA) sonu­larēnēn uygunluĵunu doĵrulamak adēna 

Doĵrulayēcē Faktºr Analizi kullanēlmēĸtēr. DFA, AFA ile belirlenen faktºrlerin, 

hipotez ile belirlenen faktºr yapēlarēna uygunluĵunu test etmek ¿zere yararlanēlan 

faktºr analizidir. AFA, hangi deĵiĸken gruplarēnēn hangi faktºr ile y¿ksek d¿zeyde 

iliĸkili olduĵunu test etmek i­in kullanēlērken, belirlenen k sayēda faktºre katkēda 

bulunan deĵiĸken gruplarēnēn bu faktºrler ile yeterince temsil edilip edilmediĵinin 

belirlenmesi i­in DFAôdan faydalanēlēr (Ayta­ ve ¥ngen, 2012; ¢elik ve Arslan, 

2012). 

 

Tablo 9 

¢aĵdaĸ T¿rk Ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵi DFA Uyum Ķndeksleri 

  ɉ2/sd RMR GFI  CFI  

Model 1,922 0,06 0,87 0,91 

 

       Tablo 9ôda yer alan modelin uyum indekslerine bakēldēĵēnda; ɉ2/sd deĵeri 3ô¿n 

altēnda olduĵu i­in m¿kemmel  bir uyum olduĵunu, GFI deĵerinin 0,87 olmasē kabul 

edilebilir bir uyumun olduĵunu, CFI deĵerinin 0,91 olmasē iyi bir uyumun olduĵunu 

ve RMR deĵerinin 0,06 olmasē kabul edilebilir bir uyumun olduĵunu gºstermiĸtir. 

Sonu­ olarak elde edilen bu uyum indeksleri modelin iyi bir uyuma sahip olduĵunu 

ortaya koymuĸtur. Bu sonu­lar doĵrultusunda ķekil 5ôde modellenen 20 maddelik 5ôli 

likert tipte hazērlanan ºl­eĵin 4 alt boyuttan oluĸan ge­erli ve g¿venilir bir ºl­ek 

olduĵu saptanmēĸtēr. 
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ķekil 5. ¢aĵdaĸ t¿rk ve d¿nya tarihi dersi gºr¿ĸ ºl­eĵi dfa sonu­larē 
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3,40 ï 4,19 arasē ókatēlēyorumô, 4,20 ï 5,00 arasē ótamamen katēlēyorumô ĸeklinde 

belirlenmiĸtir (Tekin, 1996; Yenilmez, 2008). 

       Araĸtērmada soru formundan elde edilen veriler bilgisayar ortamēna aktarēlmēĸtēr. 

Elektronik ortama aktarēlan verilerin istatistiksel olarak ­ºz¿mlenmesinden SPSS 21,0 

ve AMOS 21,0 istatistiksel veri analizi paket programlarē kullanēlmēĸtēr. 

       Araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵretmen ve ºĵrencilerin demografik ºzelliklerinin 

(cinsiyet, yaĸ grubu, vb.) ve ºl­ekte yer alan ifadelere iliĸkin gºr¿ĸlerinin 

belirlenmesinde frekans analizi kullanēlmēĸ ve sonu­lar frekans daĵēlēm tablolarē ile 

gºsterilmiĸtir. 

       Ķstatistiksel ­ºz¿mlemelerde kullanēlacak hipotez testlerini belirlemek amacēyla 

veri setinin normal daĵēlēm gºsterip gºstermediĵini incelemek i­in normallik 

testlerinden Kolmogrov-Smirnov (K-S) testi uygulanmēĸtēr.  

Yapēlan KolmogrovïSminov testi sonucunda ¢TDTG¥ôn¿n yer alan baĵlam, s¿re­, 

girdi ve ¿r¿n alt boyutlarēndan alēnan toplam puanlarēn normal daĵēlēm gºstermediĵi 

saptanmēĸtēr. Buna gºre hipotezlerin test edilmesinde parametrik olmayan hipotez 

testleri kullanēlmēĸtēr.  

       Baĵēmsēz deĵiĸkenlere gºre baĵēmlē deĵiĸkenlerin karĸēlaĸtērēlmasēnda; baĵēmsēz 

deĵiĸkenin iki kategoriden oluĸtuĵu durumunda; baĵēmsēz deĵiĸken ve baĵēmlē 

deĵiĸkenlerin karĸēlaĸtērēlmasēnda parametrik olmayan hipotez testlerinden Mann-

Whitney U testi, baĵēmsēz deĵiĸkenin ikiden fazla olmasē durumunda Kruskal-Wallis 

testi kullanēlmēĸtēr. Kruskal-Wallis testi sonucunda baĵēmsēz ve baĵēmlē deĵiĸkenler 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark ­ēkmasē durumunda ileri analiz test 

istatistiĵi olarak Mann-Whitney testi kullanēlmēĸtēr. Alt boyutlar arasēndaki iliĸkinin 

belirlenmesinde Spearman korelasyon testi kullanēlmēĸtēr. 

 

3.5. Nitel Veri Toplama Ara­larē  

 Nitel araĸtērmanēn durum ­alēĸmasē deseninde yapēlandērēlan bu ­alēĸmada veri 

­eĸitlemesi i­ermektedir. Bu ­alēĸmada, yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu ve yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºzlem formu kullanēlmēĸtēr. Kuzey Kēbrēs T¿rk Cumhuriyeti 

ortaºĵretim kurumlarēnda gºrev yapan tarih ºĵretmenleri ve Milli Eĵitim 

Bakanlēĵēônda gºrev yapan eĵitim m¿fettiĸleri i­in hazērlanan gºr¿ĸme formlarē alan 

yazēndan yararlanēlarak araĸtērmacē tarafēndan hazērlanēp; tarih eĵitimi, nitel araĸtērma 

uzmanē ve eĵitim bilimleri alanēnda gºrev alan ºĵretim ¿yeleri olmak ¿zere sekiz alan 

uzmanē tarafēndan kapsam ge­erliliĵi yapēlarak uygulanmēĸtēr. Ayrēca, gºr¿ĸme 
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yararlē, konular birbirini destekler nitelikte mi? Ders kitabē ile hedef davranēĸlarēn ve 

i­eriĵin uygunluĵu, ders s¿resinin yeterliliĵi hakkēnda ºĵretmen ve eĵitim 

m¿fettiĸlerinin gºr¿ĸlerini elde etmek i­in hazērlanan sorulardan oluĸmaktadēr. 

       Girdi deĵerlendirme boyutunda, ¢TDT ºĵretim programēnda yer alan 

materyallerin ve etkinliklerin hedef kazanēmlara ulaĸabilme etkisi hakkēnda gºr¿ĸ 

alabilmek i­in hazērlanan sorular mevcuttur. 

S¿re­ deĵerlendirme boyutunda, ºĵrenme ºĵretme s¿recinde kullanēlan ºĵretim 

strateji, yºntem ve tekniklere yºnelik soru hazērlanmēĸtēr. 

       ¦r¿n deĵerlendirme boyutunda ise, ¢TDT dersi ºĵretiminde hedeflenen 

davranēĸlarēn ne derece kazandērēldēĵē ve gelecekte bu dersin ºĵrencilere kattēĵē 

kazanēmlar, bilgi, beceri ve tutumlarēn faydalēlēĵē  konularēna yºnelik sorulara yºnelik 

ºĵretmen m¿fettiĸ gºr¿ĸlerine baĸ vurulmuĸtur. 

 

3.5.2 Yarē Yapēlandērēlmēĸ Gºzlem Formu 

Araĸtērmacē, alan yazēn taramasē ve ¢TDT¥P incelemesi neticesinde bu dersin 

ºĵrenme ve ºĵretme s¿recinin programa uygun yapēlēp yapēlmadēĵēnē belirlemek 

amacēyla 20 maddelik ¢TDT Gºzlem Formu oluĸturulmuĸtur. Geliĸtirilen gºzlem 

formu 2 nitel araĸtērma uzmanē tarafēndan kontrol edilmiĸtir. KKTC MEB Genel 

Ortaºĵretim Dairesi M¿d¿rl¿ĵ¿ tarafēndan ó¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi ¥ĵretim 

Programēnēn Deĵerlendirilmesiô konulu ­alēĸmanēn gizlilik ve gºn¿ll¿l¿k ilkelerine 

riayet edilerek okullarda uygulanmasēna izin verilmiĸtir. Gºzlem yapēlan okullar; 

Erenkºy Lisesi, Gazimaĵusa T¿rk Maarif Koleji, Girne 19 Mayēs T¿rk Maarif Koleji, 

G¿zelyurt T¿rk Maarif Koleji, Ķskele Bekirpaĸa Lisesi, Lapta Yavuzlar Lisesi, Lefkoĸa 

B¿lent Ecevit Anadolu Lisesi okul m¿d¿rl¿klerinden ve dersin sorumlu 

ºĵretmenlerinden gºn¿ll¿l¿k ilkelerine gºre izin alēnarak gºzlem 2ôĸer ders saatinde 

ger­ekleĸtirilmiĸtir.   

Araĸtērmacē, gºzlem formunu geliĸtirirken derste ºĵrenciler ve ºĵretmenlerin;  

¶ bu dersin ºĵrenme ï ºĵretme s¿recinde kullanēlan ders materyalleri, 

¶ ºĵrencilerin derse ilgileri, dikkat d¿zeyleri ve aktif katēlēmēn olup 

olmadēĵē, 

¶ ºĵrencilerin dersin hedeflerinden haberdar edilme durumu,  

¶ dersin i­eriĵinin ºĵrenci seviyesine uygunluĵuna ve programa 

uygunluĵuna, 

¶  konularēn kazanēmlara uygunluĵuna , 



 98 

¶ ºĵretmenin sēnēf yºnetimi, alan bilgisi ve dersin ºĵretim programēna 

uygun iĸlenip iĸlenmediĵi durumuna, 

¶ programēn ºn gºrd¿ĵ¿ becerilerin kazandērēlmasēna dºn¿k ºĵrenme-

ºĵretme yaĸantēlarēnēn d¿zenlenip d¿zenlenmediĵine, 

¶ ºĵrenci ï ºĵretmen iletiĸiminin d¿zeyine,  

¶ dersin programda yer alan hedeflerine ulaĸēp ulĸēlmadēĵēna bakmak i­in 

tercih edilen ºl­me deĵerlendirme yºntem ve tekniklerin programa 

uygunluĵunu belirleyebilmek i­in gºzlem formunu yukarēdaki 

kriterlere gºre geliĸtirmiĸtir. 

Ayrēca, araĸtērmacēnēn gºzlem tekniĵini bu tez kapsamēnda kullanmasēnēn ama­larē 

arasēnda; 

1. ¢TDT dersini uygulayan tarih ºĵretmenlerinin davranēĸlarēnē ayrēntēlē 

olarak tanēmlamak amacēyla doĵal ortamē i­inde gºzlemleyerek veri 

toplama, 

2. gºzlem direk olarak bu dersin kaynaĵēndan elde edilen verilerin yer 

almasē, 

3. gºzlem ayrēca, sºzel olmayan davranēĸlar hakkēnda veri toplamaya 

yardēmcēdēr, 

4. gºzlem tekniĵi ile toplanan verilerin tarafsēz olmasē, 

5. gºzlem formu sorularē ºnceden hazērlanmēĸ veri olarak, veri toplama 

s¿recinde avantaj olarak gºr¿lmektedir. 

6. Doĵal ortamda veri toplandēĵē i­in sistemli, etkili, kesin ve g¿venilir 

verilere ulaĸēlabilir olmasē yer almaktadēr (Akg¿l ve Frangopol, 2005). 

 Yēldērēm ve ķimĸek (2006) araĸtērmanēn kapsamlē ve ayrēntēlē bilgi elde edilmek 

isteniyorsa kullanēlabilecek en doĵru yºntemin gºzlem olduĵunu bildirmiĸtir.  

       Gºzlem tekniĵi bireyleri kendi doĵal ortamlarēnda incelemektedir. Bilindiĵi gibi 

bir­ok davranēĸ, ancak doĵal ortamēnda incelendiĵinde ger­ek­i, g¿venilir ve en doĵru 

ĸekliyle deĵerlendirilebilir. Gºzlem tekniĵinin aksine diĵer araĸtērma tekniĵinde, 

bireyler olduklarē gibi deĵil de, toplumun olmasēnē istediĵi kabul gºrecekleri 

davranēĸlarē sergilemektedirler. Bu durumda objektif, tarafsēz, g¿venilir ve ge­erliliĵi 

olan bilimsel araĸtērmalarda olmamasē gereken bir ºzelliktir (Dursun, 2006). Karasar 

(2005) ise gºzlem tekniĵi ile toplanan verilerin daha ºnce diĵer araĸtērmacēlar 

tarafēndan yapēlan araĸtērmalarēn bilgileri olmadēĵēnē, hatta ikincil kaynaklardan da 
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veri toplanmadēĵēnēn gºzlem tekniĵini kullanmanēn bilimsel araĸtērmalar i­in en 

ºnemli artē olduĵunu belirtmiĸtir.  

       Gºzlem farklē bi­imlerde yapēlabilmektedir; yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmamēĸ 

gºzlemler olarak iki gurupta toplanmaktadēr. Bununla birlikte gºzlem doĵal ortamda 

veya laboratuvar ortamēnda yapēlabilmektedir. Bºylece dºrt tane gºzlem t¿r¿n¿n 

varlēĵē olduĵu bilinmelidir. Yapēlandērēlmamēĸ gºzlemde, araĸtērmacēnēn katēldēĵē 

katēlēmlē gºzlemdir ve doĵal ortamda ger­ekleĸmektedir. Hatta araĸtērmacē bulunduĵu 

durumun bir par­asē olmaya ­alēĸmaktadēr.  Yapēlandērēlmēĸ ya da diĵer bir ismi ile 

yarē yapēlandērēlmēĸ gºzlemde araĸtērmacē bulunduĵu ortamda hi­bir kontrol hakkē 

bulunmamaktadēr. Yapēlandērēlmamēĸ laboratuvar ­alēĸmalarē da yapay ya da 

laboratuvar ortamda denek veya deneklerin kendi hallerine bērakēlarak yapēlan 

gºzlemdir. Yapēlandērēlmēĸ Laboratuvar gºzlemi ise, tamamen yapēlandērēlmēĸ olan ve 

kontroll¿ olarak anket gibi veri toplama aracēnēn gºzleme uyarlanmasē ile 

ger­ekleĸmektedir. Aĸaĵēdaki tablo 11 de gºzlem t¿rleri hakkēnda bilgi de 

sunulmaktadēr. 

Tablo 11 

Gºzlem T¿rleri 

 

 Doĵal Ortam 

(Alan ¢alēĸmasē) 

Yapay Ortam 

(Laboratuvar ¢alēĸmasē) 

Yapēlandērēlmamēĸ Yapēlandērēlmamēĸ 

Alan ¢alēĸmasē 

Araĸtērmacē Katēlēlmcē 

Yapēlandērēlmamēĸ 

Laboratuvar ¢alēĸmasē 

Araĸtērmacē Gºzlemci 

Yapēlandērēlmēĸ Yapēlandērēlmēĸ 

Alan ¢alēĸmasē 

Araĸtērmacē Gºzlemci 

Yapēlandērēlmēĸ 

Laboratuvar ¢alēĸmasē 

Araĸtērmacē Gºzlemci 

 

       Bilindiĵi gibi gºzlem tekniĵinde iki taraf bulunmaktadēr bunlar gºzlenen ve 

gºzlemcidir. Bu ºzelliĵi ile gºzlemin iki ana ­eĸidi vardēr: katēlēmcē olmayan ve 

katēlēmcē gºzlem. Katēlēmcē olmayan gºzlem de, araĸtērmacē sadece gºzlemci 

konumundadēr, ayrēca gºzlemcinin araĸtērma yaptēĵē konu bilinmektedir ve 

araĸtērmacēnēn kimliĵi bellidir. Katēlēmcē gºzlem; araĸtērmacē yani gºzlemci, 

gºzlenenler ile birlikte onlar gibi davranēĸ sergilemektedir. Katēlēmcē olmayan 

gºzlemdekinin aksine araĸtērmacēnēn gºzlemci olduĵu bilinmemektedir. Gºzlenen 

bireylerin, gºzlemci olduĵunu bilmeden doĵal ortamda objektif bir ĸekilde 

davranēĸlarēnē sergilemeleri araĸtērmanēn g¿venirliĵini olumlu etkilemektedir. Bu 
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araĸtērma kapsamēnda Ortaºĵretim Lise 12. sēnēfta okutulan ¢TDT¥Pônin ºĵrenme 

ºĵretme s¿recine yansēmalarēnē gºzlemlemek esas alēnmēĸtēr.  

3.6. Gºzlem ile Ķlgili Verilerin Toplanmasē 

 

       Araĸtērmaya iliĸkin verilerin toplama s¿reci, KKTC MEB Genel Ortaºĵretim 

Dairesi M¿d¿rl¿ĵ¿ônden gºzlem, anket ve gºr¿ĸmelerin uygulamalarēnēn 

yapēlabilmesi i­in gerekli izin belgeleri alēnmēĸtēr (bk. Ek H ve Ek I).   

       Veri toplama s¿resi baĸlamadan ºnce araĸtērmacē MEBôden aldēĵē resmi izin 

yazēlarē ile beraber KKTCôdeki ortaºĵretim okul m¿d¿rl¿klerini ziyaret ederek 

­alēĸmasē hakkēnda genel bir bilgi sunulmuĸtur. Bºylece m¿d¿rlerin bilgisi dahilinde 

gºr¿ĸmeleri ve dersine gºzlem i­in katēlēmē onaylayan tarih ºĵretmenleri ile 

gºr¿ĸmeler yapēlarak, ¢TDT derslerine gºzlem ama­lē katēlēm ger­ekleĸmiĸtir. 

Ayrēca, araĸtērmacē tarafēndan araĸtērma kapsamēnda bulunan tarih ºĵretmenleri ile 

gºr¿ĸ¿lerek araĸtērmanēn amacē hakkēnda bilgi verilerek, kimlik bilgilerinin gizli 

kalacaĵēnē ve gºn¿ll¿l¿k esasēnēn arandēĵē bildirilmiĸtir. Araĸtērmacē tarafēndan 

oluĸturulan gºzlem formu ile gºzlem i­in gºn¿ll¿ olan tarih ºĵretmenlerinin 

derslerinde gºzlem uygulamasē ger­ekleĸtirilmiĸtir. 25 Nisan ile 18 Mayēs 2016 

tarihleri arasēnda, her sēnēf 2ôĸer ders saati olmak ¿zere 7 okulda ¢TDT derslerinde 

gºzlem yapēlmēĸtēr. Gºzlem yapēlan okullar: Erenkºy Lisesi, Gazimaĵusa T¿rk Maarif 

Koleji, Girne 19 Mayēs T¿rk Maarif Koleji, G¿zelyurt T¿rk Maarif Koleji, Ķskele 

Bekirpaĸa Lisesi, Lapta Yavuzlar Lisesi, Lefkoĸa B¿lent Ecevit Anadolu Lisesidir. 

Yapēlan gºzlemde dikkat edilen hususlar aĸaĵēda ayrēntēlē verilmiĸtir. Bu hususlar:  

¶ ¥ĵretmen ºĵrencilerin derse ilgisini ­ekmekte ve ºĵrenmeye istekli hale 

getirmek i­in ­aba sarf etmektedir.  

¶ ¥ĵrenciler, ¿nitelerin hedeflerinden haberdar edilmektedir. 

¶ ¦nitenin kazanēmlarēna dºn¿k programda belirtilen etkinlikler yapēlmaktadēr. 

¶ ¥ĵretmen konuya hakim ve planlē bir ĸekilde dersi iĸlemektedir. 

¶ ¥ĵrenciler aktif olarak derse katēlmaktadēr. 

¶ Dersin iĸleniĸi sērasēnda deĵiĸik ºĵretim yºntem ve teknikleri kullanmaktadēr. 

¶ Programēn ºn gºrd¿ĵ¿ becerilerin kazandērēlmasēna dºn¿k ºĵrenme-ºĵretme 

yaĸantēlarē d¿zenlenmektedir. 

¶ Konular ºĵrencilerin seviyesine uygun olarak iĸlenmektedir. 

¶ Derste ºĵrenmede ge­en zaman beklentileri karĸēlamaktadēr. 
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¶ Derste ºĵretmen tarafēndan geri dºn¿tler verilmekte gerekli tekrar ve 

pekiĸtirmeler yapēlmaktadēr. 

¶ Ders sērasēnda g¿ncel konulara deĵinilmekte, ºĵrencilerin fikirlerini ºzg¿rce 

ifade etmeleri i­in uygun ortam yaratēlmaktadēr. 

¶ Ders eĵitim teknolojileri, materyaller ve diĵer  kaynaklarla 

zenginleĸtirilmektedir. 

¶ ¥ĵrenciler, ºĵrenme ilgisi ve isteĵi y¿ksektir. 

¥ĵrenciler T¿rkiye ve d¿nya g¿ndemine iliĸkin g¿ncel konularē ele alēp 

tartēĸmaktadēr. 

¶ Ders sērasēnda ºĵretmen tarafēndan yeterli ºrnekler verilerek ºĵrencilerin 

konuyu anlamasēna yardēmcē olunmaktadēr. 

¶ Ders sērasēnda ºĵretmen ve ºĵrenciler arasēnda ­ok yºnl¿ etkileĸim 

saĵlanmaktadēr. 

¶ ¥ĵrenciler ders materyallerini yanlarēnda getirmektedirler. 

¶ ¥ĵrencilerin ders s¿resince dikkat d¿zeyleri y¿ksektir. 

¶ Ders sērasēnda sēnēfta ºĵrenmeye uygun bir ortam oluĸturulmaktadēr (disiplin 

problemleri yaĸanmamaktadēr). 

¶ Dersin uygun ºl­me deĵerlendirme yºntem ve teknikleri ile etkililiĵi 

ºl­¿lmektedir. 

 

       ¢TDT derslerindeki gºzlemlerde katēlēmsēz gºzlem tekniĵi kullanēlmēĸtēr. 

Bºylece ºĵretmen ve ºĵrenciler doĵal halleri ile araĸtērmaya katkē saĵlamēĸlardēr. 

¥ĵretmenlerin isteĵi ¿zerine gºzlem yapēlērken ve gºr¿ĸmelerde video kamera veya 

resim ­ekimi ger­ekleĸtirilmemiĸtir. Sadece ºĵretmenler ve m¿fettiĸler ile yapēlan 

gºr¿ĸmelerin  ses kaydē ger­ekleĸtirilmiĸtir. Hem ¢TDT dersinde yapēlan gºzlem 

esnasēnda hem de ºĵretmenler ve m¿fettiĸler ile yapēlan gºr¿ĸmelerde, araĸtērmacē 

tarafēndan not tutulmuĸtur.  

       ¢TDT dersini uygulayan 32 tarih ºĵretmeni  ile yapēlan gºr¿ĸmelerde ºncelikle 

telefon ile ya da y¿z y¿ze gºr¿ĸ¿l¿p randevu alēnarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥zellikle 

ºĵretmenler ile yapēlan gºr¿ĸmelerde ses kaydē alēndēĵē i­in gºr¿ĸmenin yapēldēĵē 

yerin sessiz olmasēna ºnem verilmiĸtir. Eĵitim m¿fettiĸleri ve tarih ºĵretmenlerinin 

program hakkēnda gºr¿ĸlerinin alēnmasē i­in yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē 

araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilmiĸtir.. ¥ĵretmen ve m¿fettiĸler ile ger­ekleĸtirilen 
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gºr¿ĸmeler ortalama 40 ile 50 dakika s¿rm¿ĸ, veriler araĸtērmacē tarafēndan ses kayēt 

cihazēna kayēt edilmiĸtir.  

3.7. Nitel Verilerin ¢ºz¿mlenmesi ve Yorumlanmasē 

       Nitel araĸtērmanēn durum ­alēĸmasē deseninde yapēlandērēlmēĸ olan bu ­alēĸmada 

veri ­eĸitliliĵi sºz konusudur. Nitel olan araĸtērmalarēn en belirgin ºzelliĵi; araĸtērma 

verilerinin toplanmasē, ­ºz¿mlenmesi ve yorumlanmasē aĸamasēnda dēĸarēdan 

herhangi bir m¿dahale yapēlmamasēdēr (B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve 

Demirel, 2013). Bu araĸtērma kapsamēnda yapēlan nitel verilerin ­ºz¿mlenmesinde, 

uygulanmakta olan Ortaºĵretim ¢TDT¥Pônin deĵerlendirilmesine yºnelik yapēlan 

ºĵretmen ve m¿fettiĸ gºr¿ĸmeleri i­in betimsel analiz yºntemi kullanēlmēĸtēr. ¢TDT 

dersini uygulayan tarih ºĵretmenlerinden elde edilen verilerin analiz aĸamasēnda 

betimsel yºntem kullanēlarak analiz ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma betimsel tarama 

modeli niteliĵindedir ve gºr¿ĸme ve gºzlem teknikleri nitel veri analizi 

yºntemlerinden olan i­erik analizi yapēlarak analiz edilmiĸtir. Ķ­erik analizi 

kullanēlmasēnēn sebebi ise, yapēlan gºr¿ĸmeler sonunda ortaya ­ēkan temalar ve 

kodlarēn bulunmasēdēr. Betimsel analiz ile gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmen ve m¿fettiĸlerin 

gºr¿ĸleri doĵrudan aktarēlmēĸtēr. Tavĸancēl ve Aslan (2001) nitel verilerin i­erik 

analizi yapēlarak kod ve kategoriler yardēmē ile somutlaĸtērarak daha anlamlē hale 

getirmenin kullanēlmasē gerektiĵini ve nitel gºr¿ĸme verilerinin ­ºz¿mlenmesinde 

sēk­a kullanēldēĵēnē belirtmiĸtir. Yēldērēm ve ķimĸek (2006)  araĸtērma kapsamēnda 

toplanan veriler, betimsel analiz i­in ­er­eve oluĸturma aĸamasē ile baĸlar, toplanan 

veriler daha ºnceden oluĸturulmuĸ ­er­eveye gºre d¿zenlenir, tematik ­er­eveye 

veriler anlamlē ĸekilde yerleĸtirilir, katēlēmcēlardan toplanan verilerden ­er­eveye ve 

oluĸturulan temalara gºre gerekli gºr¿ld¿k­e alēntēlarla bulgular desteklenir ve son 

olarak ta, bulgular yorumlanēr. Kēsaca, betimsel analizde katēlēmcēlardan toplanan 

bilgiler doĵrultusunda oluĸturulan temalar katēlēmcēlarēn sºylediklerinden de alēntēlar 

yapēlarak derinlemesine sunulmaktadēr. 

Bu araĸtērmada Huberman ve Miles (2002) nitel veri analizi yaklaĸēmē ve 

modelleri kullanēlmēĸtēr. Bu modele gºre toplanan nitel verilerin analizinde ¿­ temel 

bileĸen bulunmaktadēr, bunlar; verilerin azaltēlmasē aĸamasē, verilerin sunulmasē ve 

sonu­larēn bi­imlenmesi aĸamalarēndan oluĸmaktadēr. T¿mevarēmsal kurallar esastēr.  

Verilerin azaltēlmasē iĸlemine veri analizi boyunca devam edilmektedir. Bu s¿re­te de 

temalar ortaya ­ēkmaktadēr. Veriler sunulurken ise ĸemalar, grafikler ve tablolar tercih 
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edilebilir. Elde edilen veriler kodlama ve not alma s¿re­leri ile ĸekillenmektedir. Son 

bileĸen aĸamasēnda da sonu­lar bi­imlenip doĵrulanmaktadēr.  

       Araĸtērmanēn verilerinin ­ºz¿mlenmesinde kodlamalar yapēlarak kategorilere 

ayrēlmēĸ, ºĵretmen gºr¿ĸlerinden birebir alēntēlar da yapēlmēĸtēr. Bu doĵrultuda Patton 

(1987) nitel araĸtērma verilerinin analizini yaparken kodlamalardan ve gºr¿ĸme 

yapēlan ­alēĸma gurubundan elde edilen verileri birebir alēntēlarēn yapēlmasē gerektiĵini 

bildirmiĸtir. Yapēlan gºr¿ĸmelerden ortaya ­ēkan temalar ï kodlamalar tablolar ile 

bulgular bºl¿m¿nde okuyucuya sunulmuĸtur. Karasarôa (2005) gºre nitel veri toplama 

yºntemi ile elde edilen bilgilerin a­ēk ve anlaĸēlēr sembollerle ifade edilmesine 

kodlama olarak adlandērmaktadēr. ¢TDT¥Pônin deĵerlendirilmesi amacēyla 

oluĸturulan eĵitim m¿fettiĸ gºr¿ĸme formu Ek- Dôde,  ºĵretmen gºr¿ĸme formu Ek ï 

Eôde ve ºĵretmen gºr¿ĸme ºrneĵi Ek-G, gºzlem formu Ek- Fôde, gºzlem ºrneĵi Ek-

Hôde gºr¿lmektedir. Araĸtērma kapsamēnda gºzlem ve gºr¿ĸmelerden elde edilen 

veriler yardēmē ile kod listesi oluĸturulmuĸtur.  Gºr¿ĸmeler ile elde edilen verilerden 

­ēkartēlan kodlama iĸleminden sonra, elde edilen kodlar bir araya getirilerek temalar 

oluĸturulmuĸtur. Oluĸturulan kod listesi ve temalar nitel araĸtērma konusunda 

uzmanlarēn gºr¿ĸ¿ne baĸvurularak son hali elde edilmiĸtir.  

Araĸtērma s¿resince toplanan gºr¿ĸme ve gºzlemlerden i­erik analizi sonucu elde 

edilen temalar ve kodlar, doĵrudan alēntēlara yer verilerek okuyucunun anlayabileceĵi 

gibi sunulmuĸtur. Gºzlem ve gºr¿ĸmelerden elde edilen verilerin alēntēlarē tērnak 

iĸaretiyle sunulmuĸtur. Ayrēca, gºr¿ĸmelere katēlan ºĵretmenler, eĵitim m¿fettiĸleri ve 

gºzlem yapēlan okul ve sēnēfta yer alan ºĵrencilerin gizliliĵi de korunmuĸtur. 

¥ĵretmenler; ¥ĵretmen 1, ¥ĵretmen 2, ¥ĵretmen 3 ve eĵitim m¿fettiĸleri ise Eĵitim 

M¿fettiĸi 1, Eĵitim M¿fettiĸi 2 ve Eĵitim M¿fettiĸi 3 olarak belirtilmiĸtir.  

       Bu araĸtērmada da olduĵu gibi, nitel araĸtērma bulgularē sunulurken katēlēmcē 

sayēsē ile gºr¿ĸ sayēsē eĸit olmamaktadēr. Araĸtērmada 32 tarih ºĵretmeninden 

¢TDT¥Pônin deĵerlendirmeleri istenmiĸtir ve sunduklarē gºr¿ĸ sayēsē temalaĸtērēldēĵē 

i­in temalarēn sayēsē farklēlēk arz etmektedir.  Analiz sonu­larēnēn sunumu ise, bulgular 

tablolar halinde sunulmuĸtur. Bulgularēn kapsamēnē temalar oluĸturmaktadēr. Analiz 

sonu­larē desteklemek amacēyla gºr¿ĸme veya gºzlem veri setinden doĵrudan alēntēlar 

yapēlmēĸtēr. Doĵrudan yapēlan alēntēlar tērnak i­inde verilmiĸtir. ¥ĵretmen ve 

m¿fettiĸlerin isimlerini saklamak amacēyla kodlar kullanēlarak rapor halinde 

sunulmuĸtur. Alēntēlar, analizleri destekleyici niteliktedir. Nitel bulgular alan 

yazēndaki yurt i­inde ve yurt dēĸēnda yapēlan makaleler ve tez bulgularē ile araĸtērmada 
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elde edilen bulgular iliĸkilendirildi ve ayrēca benzerlik ve farklēlēklar okuyucuya 

sunulmuĸtur. 

3.8. Nitel Veri Toplama Ara­larēnda Ge­erlik ve G¿venirlik 

Nitel araĸtērmanēn durum ­alēĸmasē deseninde yapēlandērēlan bu araĸtērma veri 

­eĸitlemesi i­ermektedir. Bu araĸtērma kapsamēnda nitel araĸtērmalarēn, durum 

­alēĸmasēnda ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmalarē da yapēlmēĸtēr. Araĸtērmacē ºzetle, bu 

araĸtērmayē sistematik bir sēra izleyerek ger­ekleĸtirmiĸtir, veri ­eĸitlemesi yaparak 

farklē veri toplama kaynaklarē kullanmēĸ, araĸtērma s¿resini uzun tutarak gºr¿ĸme veya 

gºzlemlerini tam anlamēyla yapmēĸ olup, veri ­eĸitlemesinden topladēĵē verileri de 

birbirine destek olacak ĸekilde hem alan yazēndan hem de uzman gºr¿ĸ¿ ile 

destekleyerek rapor haline getirmiĸtir. Nitel araĸtērmalarda dēĸ - i­ ge­erlik ve dēĸ ï i­ 

g¿venirlik ­ok ºnemlidir. Araĸtērmalarēn i­ ge­erliĵi, araĸtērmanēn inandērēcēlēĵēnē; dēĸ 

ge­erlik, araĸtērmanēn aktarabilirliĵini; i­ g¿venirlik, araĸtērmanēn tutarlēĵēnē; dēĸ 

g¿venirlik ise, araĸtērmanēn teyit edilebilirliĵini yansētmaktadēr. Bºylece, nitel 

araĸtērmalar kapsamēnda ge­erlik, toplanan verilerden elde edilen bulgularēn 

doĵruluĵunu; g¿venirlik ise, elde edilen bulgularēn tekrarlanabilir olmasēnē 

kanētlamaktadēr. Araĸtērmanēn i­ ge­erliĵi i­in, araĸtērma kapsamēnda oluĸturulan yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē geniĸ kapsamlē literat¿r taramasē sonucunda 

oluĸturulan kavramsal ­er­eve doĵrultusunda geliĸtirilerek uzman gºr¿ĸlerine 

baĸvurulmuĸtur. Gºr¿ĸme ger­ekleĸtirilecek olan tarih ºĵretmenleri ve eĵitim 

m¿fettiĸleri ile gºn¿ll¿l¿k esas alēnmēĸtēr. Araĸtērmaya katēlan tarih ºĵretmenleri ve 

eĵitim m¿fettiĸlerinin ger­ek gºr¿ĸlerinin ortaya konulmasē hedeflenmiĸtir. 

Araĸtērmanēn her aĸamasēnēn aktarēlmasē i­in, her aĸamanēn eksiksiz ayrēntēlē olarak 

araĸtērmanēn rapor haline getirilmesi aĸamasēnda a­ēklanarak, araĸtērmanēn dēĸ 

ge­erliliĵi saĵlanmēĸtēr. Araĸtērmanēn tutarlē olup olmadēĵēnē, diĵer bir deyiĸle 

araĸtērmanēn i­ g¿venirliĵinin y¿ksek olmasē i­in bu ­alēĸma veri ­eĸitlemesi 

i­ermektedir. Verilerde elde edilen bulgular ­ºz¿mlenip yorumlanērken zēt gºr¿ĸler de 

okuyucuya sunulmuĸtur. Katēlēmcēlardan nitel yºntemler kullanēlarak toplanan veriler 

de nitel araĸtērma uzmanlarē tarafēndan da detaylē olarak inceleme ger­ekleĸmiĸtir. 

Doĵrudan alēntē yapēlacak olan katēlēmcē gºr¿ĸlerinin doĵru yerlerde verilip 

verilmediĵinin teyit edilerek yani  nitel araĸtērma yapmēĸ olan deneyimli uzmanlara 

danēĸēlarak raporlaĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn nihai raporunun yazēlmasē ile b¿t¿n 

toplanan ham veriler (ses kayētlarē, gºr¿ĸme notlarē, gºzlem ve gºr¿ĸme formlarē) 
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araĸtērmacē tarafēndan yapēlabilecek herhangi bir yoruma ihtiya­ duyulmasē 

durumunda kullanabilmek i­in bu veri kaynaklarēnē hem yazēlē hem de dijital ortamda 

saklamaktadēr. Bºylece, bu araĸtērmanēn dēĸ g¿venirliĵi de bºylece saĵlanmēĸ 

olmaktadēr. 

3.9. Araĸtērma S¿reci 

       Araĸtērma kapsamēnda ger­ekleĸtirilen araĸtērma s¿reci ve basamaklarē ķekil 6ôda 

sunulmuĸtur. Araĸtērmaya ºncelikle program deĵerlendirme alan yazēn taramasē 

yapēlarak baĸlanmēĸ, problem durumu tespit edilerek araĸtērmanēn ama­larē ve yºntemi 

saptanmēĸtēr. Sonraki aĸamada veri toplama ara­larēnēn geliĸtrilmesi aĸamasēna 

ge­ilerek, uzman gºr¿ĸlerinin alēnmasē ve pilot ­alēĸmasēnēn yapēlmasē ile ºl­eĵin 

geliĸtirilmesi ­alēĸmalarēna baĸlanmēĸtēr.  

       ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinin geliĸtirilmesi aĸamasēnda; 

program deĵerlendirme modeli olan Stufflebeamôin CIPP program deĵerlendirme 

modelinden faydalanēlmēĸtēr. Alan yazēnda yer alan araĸtērmalarda tarannmēĸtēr. Diĵer 

aĸamada ise, geliĸtirilen gºr¿ĸ ºl­eĵi KKTC genelinde gºrev yapan Tarih 

ºĵretmenlerine ve bu dersi alan ºĵrencilere uygulanarak, gºr¿ĸleri belirlenmiĸtir. 

Sonraki aĸamada ise uzman gºr¿ĸleri doĵrultusunda, eĵitim m¿fettiĸleri ve tarih 

ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerini alabilmek i­in yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu 

geliĸtirilmiĸtir. Programēn ºĵrenme ºĵretme s¿recinde uygulanma boyutunu 

belirlemek i­inde yarē yapēlandērēlmēĸ gºzlem formu geliĸtirilip, okullarda gºzlemler 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Toplanan verilerin analizi ve yorumlanmasē yapēlarak, 

raporlaĸtērma aĸamasēna ge­ilmiĸtir. Araĸtērma s¿reci aĸaĵēdaki ĸekilde detaylē olarak 

a­ēklanmēĸtēr. 
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ķekil 6. Araĸtērma s¿reci ve basamaklarē 
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3.10. Araĸtērmacēnēn Rol¿ 

 

       Kuzey Kēbrēs T¿rkiye Cumhuriyetinde Ortaºĵretim ¢TDT dersini alan lise 12. 

sēnēf ºĵrencileri, ¢TDT¥Pôyi uygulayan ºĵretmenler, eĵitim m¿fettiĸleri ve 

denetmenler i­in hazērlanan veri toplama ara­larē araĸtērmacē tarafēndan 

geliĸtirilmiĸtir. Araĸtērmacē, bu araĸtērma kapsamēnda deĵerlendirilen ºĵretim 

programēnēn kapsamlē bir ĸekilde deĵerlendirilmediĵi ger­eĵinden hareketle ºĵretim 

programēnēn nicel, nitel verilerle ve detaylē bir  deĵerlendirme modeli kullanēlarak 

ºzg¿n bilimsel ­alēĸma ger­ekleĸtirmiĸtir. Araĸtērma kapsamēnda hazērlanan soru 

formunda yer alan tanētēcē bilgiler araĸtērmaya katēlan ºĵretmen ve ºĵrencilerin tanētēcē 

ºzellikleri saptamaya yºnelik sorular araĸtērmacē tarafēndan hazērlanmēĸtēr. 

Araĸtērmacē programēn deĵerlendirme aĸamasēnda, verilerin toplanmasē, verilerin 

­ºz¿mlenmesinde ve yorumlanmasē  aĸamalarēnda aktif bir bi­imde gºrev almēĸtēr. 

Araĸtērma kapsamēnda yer alan okullarda yapēlan saha ­alēĸmalarēnē araĸtērmacē maddi 

ve manevi olarak kendisi y¿r¿tm¿ĸt¿r. Araĸtērmacē nitel ve nicel verileri birlikte 

toplayēp, analizlerini ayrē yapmēĸtēr.  

Bu ­alēĸmanēn nicel boyutunda ise veriler ºĵretmenlere ve ºĵrencilere uygulanan 

aynē maddeleri i­eren tek tip ºl­ek araĸtērmacē tarafēndan hazērlanmēĸtēr tarafēndan 

hazērlanmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda yer alan alt problemlere yanēt bulmak amacēyla, 

araĸtērmacē tarafēndan CIPP deĵerlendirme modeli ­er­evesinde ºl­ek geliĸtirilmiĸtir. 

¥ĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerine ulaĸabilmek i­in geliĸtirilen bu gºr¿ĸ ºl­eĵi 

oluĸtururken Stufflebeamôin CIPP deĵerlendirme modeli ­er­evesinde geliĸtirilmiĸ ve 

Stufflebeamôin CIPP deĵerlendirme modeli prensiplerinden yararlanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn nitel boyutunda araĸtērmacē tarafēndan Kuzey Kēbrēs Milli Eĵitim 

Bakanlēĵēnda gºrev yapan eĵitim m¿fettiĸleri ve denetmenler ile gºr¿ĸmeler 

ger­ekleĸtirmiĸtir. Yine araĸtērmacē veri toplama ara­larēnē kendisi hazērladēktan sonra, 

g¿venirlik ve ge­erlik kapsamēnda yeterli uzman gºr¿ĸ¿n¿ alarak soru formlarēnē Milli 

Eĵitim Bakanlēĵēôna sunarak saha ­alēĸmasē yapabilmek i­in gerekli izinleri almēĸtēr. 

Araĸtērma kapsamēnda Anket, ¥l­ek, Gºr¿ĸme ve Gºzlem ­alēĸmalarē i­in alēnan izin 

belgeleri Ek- I ve Ek- Ķôde yer almaktadēr. Araĸtērmacē son olarak da, yapēlan program 

deĵerlendirilmesi sonucunda var olan durumu (programēn g¿­l¿ ve zayēf yºnleri, varsa 

eksiklik, aksaklēklarē) yansētēp toplanan bulgular ēĸēĵēnda program taslaĵē geliĸtirerek 

paydaĸlara ºneride bulunmuĸtur. Araĸtērmacē, araĸtērmanēn her aĸamasēnda bilimsel 

yºntemleri kullanarak ºzelliklede araĸtērmada etik konusuna hassasiyet gºstermiĸtir. 
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Tablo 12ôde araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin ¢TDTG¥ôde yer alan alt boyutlar 

aldēklarē toplam puanlara ait ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum deĵer 

gibi tanēmlayēcē istatistikler verilmiĸtir. 

       Araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵrencilerin ¢TDTG¥ôde yer alan baĵlam alt 

boyutunda almēĸ olduklarē ortalama puan 2,49Ñ0,48ôdir. ¥ĵrencilerin geneli baĵlam 

alt boyutunda yer alan ºnermelere ñkatēlmēyorumò yanētēnē vererek, olumsuz gºr¿ĸ 

bildirmiĸtir. Araĸtērmanēn bulgularēna gºre, ºĵrencilerden uygulanan ¢TDT¥Pôye 

iliĸkin alēnan yanētlarēn analizi doĵrultusunda baĵlam boyutu ile ilgili ºĵrenci gºr¿ĸleri 

olumsuz olduĵunu gºstermiĸtir. Yapēlan alan ­alēĸmasē incelemesinde Karataĸ (2007) 

yapmēĸ olduĵu ­alēĸmasēnda, ºĵrencilerin ve ºĵretmenlerin baĵlam boyutu ile ilgili 

sorulara vermiĸ olduklarē cevaplar neticesinde anlamlē bir fark bulunmuĸtur. 

¥ĵrencilerin gºr¿ĸleri araĸtērmanēn baĵlam alt boyutu ile ilgili algēlarēnēn 

ºĵretmenlerin beklentilerinden daha fazla olduĵu sºylenebilir. Genel olarak, ºĵretim 

programlarēnēn baĵlam boyutuna iliĸkin sorgulanmak istenen ĸudur: programēn etkili 

ve doĵru kullanēldēĵēnda ºĵrencilere aktarēlmak istenilen bilgi, beceri ve kazanēmlarēn 

uygunluĵuna bakēlmaktēr. Buna ilave olarak, bu araĸtērma kapsamēnda bu dersin 

ºĵrencilere bilgi teknolojilerini kullanma becerisi derslere ayrēlan s¿renin yeterli olup 

olmadēĵē, dersin hedeflerinin anlaĸēlēr olup olmadēĵē, 21. y¿zyēlēn ihtiya­larēna yanēt 

verebilen geleceĵe yºnelik saĵlam ºngºr¿lerde bulunabilecek becerileri kazandērma 

derecesi, ders materyallerinden olan ders kitabēnēn ºĵrenci seviyesine uygunluĵu, ders 

kitabēnda yer alan konularēn ºĵrenci ilgi ve ihtiya­larēnē karĸēlama d¿zeyi, ders kitabē 

ile programēn hedeflerine uygunluk derecesi, ºĵrencilere kazandērēlmak istenilen 

kazanēmlar ders kitabē hedeflenen kazanēmlarē ºĵrenciye aktaracak yeterliliĵe ve 

niteliĵe sahip olup olmadēĵēdēr. Bu ­alēĸma kapsamēnda ºĵrencilerin yanētlarē 

doĵrultusunda yukarēda yer alan ºzelliklerin program aracēlēĵē ile ºĵrencilere 

aktarēlamadēĵē gºr¿lmektedir. Aynē zamanda programlarēn baĵlam boyutu programēn 

ilk ºĵesi olan hedef ile aynē yargēlara ulaĸmaya ­alēĸmaktadēr. Programlarēn hedef 

ºĵesi; hedeflenen kazanēmlardēr, ºĵrencilerin ulaĸmasē istenen noktadēr. Daha doĵrusu 

ºĵrencilerin kazanēmlarēdēr. Bu araĸtērmanēn bulgularē ise ºĵrencilerin katēlmēyorum 

yanētē ile ºĵrencilerin istenilen hedefe ulaĸtērēlamadēĵē ger­eĵinin kabul edileceĵi 

yargēsēna  ulaĸtērmēĸtēr. Yapēlmēĸ olan bu araĸtērma kapsamēnda karĸēlanamayan 

ihtiya­lar ve karĸēlanamayan bu ihtiya­larēn sebepleri eĵitim m¿fettiĸleri, programēn 

uygulayēcēlarē, program geliĸtirme ve deĵerlendirme uzmanlar tarafēndan teĸhis 

edilmelidir. Yapēlan ilgili araĸtērmalar incelendiĵinde, Karataĸ (2007) ºĵretmen ve 
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ºĵrenci gºr¿ĸlerine gºre deĵerlendirmesini yaptēĵē ºĵretim programēnēn hedeflerinin 

ºĵrencilerin ihtiya­larēnē karĸēladēĵēnē, programēn toplam s¿resinin yeterli olduĵunu, 

konularēn g¿­l¿k derecesinin ºĵretimine yetecek s¿renin olduĵunu, ders kitabēnēn 

ºĵrenci ilgisini ­ekecek d¿zeyde olduĵunu ve i­eriĵin programēn hedefleri ile uygun 

olduĵu sonucuna ulaĸmēĸtēr.  Farklē gºr¿ĸ bildiren Chiang (1996) deĵerlendirmesini 

yaptēĵē ºĵretim programēnēn uygulanma s¿resinin belirlenen hedeflere ulaĸmada 

yetersiz olduĵu bilgisini sunmuĸtur. 

¥ĵrencilerin ºl­ekte yer alan girdi alt boyutundan almēĸ olduklarē ortalama puan 

2,87Ñ0,45ôtir. Buna gºre ºĵrenciler girdi alt boyutunda yer alan ºnermelere genel 

olarak ñkararsēzēmò ĸeklinde yanēt vermiĸtir.  Bu araĸtērma kapsamēnda ºĵrencilerin 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinin  programēn girdi boyutuna ait sorulara kararsēz 

olduklarē bulgusuna varēlmēĸtēr. Bu baĵlamda, bu dersin ºĵretiminde kullanēlan 

materyaller, ara­ ï gere­ler, teknikler ºĵrencilerin biliĸsel geliĸim ºzelliklerine, 

ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nme, giriĸimcilik, bilgi teknolojilerini kullanma, becerilerini 

kazandēramadēĵē yargēsēna ulaĸēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin araĸtērmanēn girdi boyutuna 

yºnelik verdiĵi cevaplara bakarak, programēn hedeflerine ulaĸmak i­in yararlanēlan 

kaynaklarēn ve uygulanmasēnda eksiklik bulunmuĸtur. ¢TDT¥Pônin hedeflerine 

ulaĸmak i­in ºnerilen strateji, yºntem ve tekniklerin ºĵrencilerin ihtiya­larēnē 

karĸēlayamadēĵē ve ºĵrencilere hedefe ulaĸtēramadēĵē yargēsēna ulaĸēlmēĸtēr. Bu 

baĵlamda, programda belirlenmiĸ olan hedefler ile okulun hedefleri farklē olabilir, 

ºĵrenme ve ºĵretme s¿recinde kullanēlan stratejiler hedeflere uygun olmayabilir. Bu 

sebeple de mevcut olan diĵer ­aĵdaĸ stratejiler programēn hedeflerine ulaĸmasēna ve 

ºĵrencilere istenilen d¿zeye y¿kseltmede baĸarēlē olabilir.  

¦nal (2011) programēn girdi alt boyutu ile programēn planē, dersin ºĵretiminde 

kullanēlan kaynaklarēn etkililiĵine, dersin uygulamasēnda kullanēlan ara­larēn 

deĵerlendirilmesi olarak nitelendirmektedir. Karataĸ (2007) dersin uygulanma 

s¿recinde kullanēlan gºrsel ya da iĸitsel materyallerin ºĵrencilerin gºr¿ĸlerine gºre 

kendilerinde olumlu etki bēraktēĵēnē, ºĵrenmelerinin ve kalēcēlēĵēnēn olduĵunu 

vurgulamēĸlardēr. Bºylelikle, dersin uygulanmasēnda kullanēlan strateji, yºntem, 

teknik ve materyallerin programēn hedeflerine uygun se­ilip uygulanērsa ºĵrencilerin 

hem kiĸisel hem de akademik baĸarēlarēnēn artacaĵē sºylenebilir. 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin s¿re­ alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

incelendiĵinde, ºĵrencilerin bu alt boyuttan ortalama 3,61Ñ0,60 puan aldēklarē 

saptanmēĸtēr. ¥ĵrenciler bu alt boyutta yer alan ifadelere genel olarak ñkatēlēyorumò 
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yanētēnē vermiĸ ve olumlu gºr¿ĸ bildirmiĸtir. Bu araĸtērmada elde edilen bulgulara 

gºre, ºĵrencilerin uygulanan ¢TDT¥Pôye iliĸkin alēnan yanētlarēn analizi 

doĵrultusunda s¿re­ boyutu ile ilgili ºĵrenci gºr¿ĸleri olumlu olduĵunu gºstermiĸtir. 

Bu ­alēĸma kapsamēnda ºĵretim programēnēn s¿re­ boyutuna iliĸkin sorgulanmak 

istenen ĸudur: ¢TDT dersinin ºĵretimi i­in verilen ºdevlerin ºĵrenci seviyesine 

uygunluĵu, ºdevlerin konularēn anlaĸēlmasēnda sayēca yeterli olup olmamasē, konu 

tekrarlarēna yeterli zamanēn ayrēlēp ayrēlmadēĵē, ve ºĵrencilerin programēn hedeflerine 

ulaĸēp ulaĸmadēĵēnēn ºl­¿lmesinde kullanēlan sēnavlarēn yeterli olup olmadēĵēdēr. 

 ¦nal (2011) s¿re­ deĵerlendirme boyutunu, programēn uygulama aĸamasēnda 

ihtiya­larēn karĸēlanma d¿zeyinin deĵerlendirmesi olarak a­ēklamēĸtēr.  Programēn 

tasarlanma ve uygulama aĸamasēnda aksaklēklarē belirlemek, programda hatalara 

sebep olabilecek kaynaklarē tespit etmek, hedeflere ulaĸēlma amacēyla planlanan 

etkinliklere doĵru ve yeterli zaman ayrēlabiliyor mu? Planlanan ºdevler, sēnavlar, 

s¿renin ihtiya­larē karĸēlama d¿zeyi ve bu temel iĸlevlerin ºĵrenciyi hedefe 

ulaĸtērmada yardēmcē olma seviyesinin tespit edilmesi amacēyla yapēlmaktadēr. Ayrēca, 

s¿re­ deĵerlendirmesi sonunda tatmin eden sonu­lara ulaĸēlmazsa program 

uygulamadan vaz ge­ilir ya da iyileĸtirilmeye gidilir. Bu ­alēĸma kapsamēnda 

ºĵrencilerin yanētlarē doĵrultusunda yukarēda yer alan ºzelliklerin program aracēlēĵē 

ile ºĵrencilere aktarēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu araĸtērmanēn bulgularē ise ºĵrencilerin 

katēlēyorum yanētē ile planlanmēĸ ve ger­ekleĸen etkinlikler arasēnda uyum olduĵu 

kararēna varēlabilir. Bu araĸtērmanēn bulgularēnēn gºstergesi olarak denilebilir ki, 

ºĵrencilerin iĸ y¿kleri yeterlidir, ºĵrenciler ºdev yaparak derse katēlēm 

saĵlamaktadērlar, ºĵretim ve ºĵrenmeyle ilgili problem saptanmamēĸtēr, ºĵrenme ve 

ºĵretme s¿rekli deĵerlendirilmektedir. Yapēlan diĵer araĸtērmalarda, bu araĸtērmanēn 

bulgularēnē destekleyen sonu­lara rastlanmēĸtēr. 

 Karataĸ (2007) ºĵrencilerin, programēn s¿re­ boyutunda yeterli miktarda 

alēĸtērma yaptēklarēnē, program s¿resince gerektiĵinde konu tekrarlarēnēn yapēldēĵēnē, 

programda iĸletilen konularla ilgili pekiĸtirilmesi  i­in verilen ºdevlerin olduĵunu, 

s¿re­te ve program sonunda deĵerlendirme i­in yapēlan sēnavlarēn sayēca yeterli 

olduĵunu, grup ­alēĸmalarē yapabilecekleri etkinlikleri ger­ekleĸtirdikleri saptamēĸtēr. 

Bu baĵlamda, bu ders s¿recinde ve sonunda yapēlan sēnavlarēn yeterli olduĵu, 

konularēn pekiĸtirilmesi i­in ºdevlerin tatmin edici olduĵu, ºdevlerin ºĵrencilerin 

bireysel yapabilecekleri seviyede olduĵu bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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¥ĵrencilerin ¿r¿n alt boyutunda almēĸ olduklarē puan ortalamasē 2,67Ñ0,44ôt¿r. 

¥ĵrenciler ¿r¿n alt boyutunda yer alan ifadelere genel olarak ñkararsēzēmò yanētēnē 

vermiĸtir. Tablo 12ôde verilen ºĵrencilerin gºr¿ĸleri doĵrultusunda bu alt boyutta yer 

alan ifadelere genel olarak net olmadēklarē bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu araĸtērmada elde 

edilen bulgulara gºre, ºĵrencilerin uygulanan ¢TDT dersinin  programēn ¿r¿n 

boyutuna ait sorulara kararsēz olduklarē ve bu baĵlamda, bu dersin ºĵretiminde ¿r¿n 

deĵerlendirme programēn hedeflerine ulaĸmadēĵē, temel tarihi d¿ĸ¿nme becerilerini 

kazandēramadēĵē, ºĵrencilerin iletiĸim kurma becerisine yºnelik olumlu deĵiĸiklik 

olmamasē,  bu dersin sonunda ºĵrencilere bilgi teknolojilerini kullanabilme becerisi 

kazandēramadēĵē yargēsēna ulaĸēlmēĸtēr. 

 Programēn ¿r¿n deĵerlendirme boyutunda ºĵrencilerin gºr¿ĸlerine baĸvurularak 

mevcut programēn ama­larēna ulaĸēp ulaĸmadēĵē ve bu dersin sonunda ¿r¿ne yani 

ºĵrencilere kazandērēlmasē hedeflenen becerilere ulaĸma d¿zeyine iliĸkin kararlar 

vermeye yardēmcēdēr. Alan yazēn incelendiĵinde ¦nal (2011) ¿r¿n deĵerlendirmeyi 

ihtiya­larēn karĸēlanma d¿zeyine bakarak, programēn doĵru uygulanēp 

uygulanmadēĵēna, programēn baĸarēya ulaĸēp ulaĸmadēĵēna, programēn hedef, i­erik, 

ºĵrenme ºĵretme s¿recinin ortaya ­ēkardēĵē ¿r¿n¿n programē deĵiĸtirmeye iliĸkin 

karar almaya yardēmcē bir boyuttur. Alan yazēnda yapēlan araĸtērmalar ve bu 

araĸtērmanēn bulgularē doĵrultusunda, ¿r¿n boyutunda yapēlan program 

deĵerlendirmenin uzmanlara, karar verme mercilerine programa devam etmeden ºnce, 

¢TDT¥Pônin deĵiĸtirilip yeniden d¿zenlenmesi konusunda karar vermeleri 

gerekmektedir. Bunlarēn gºstergesi olarak, ºĵrencilerin gºr¿ĸlerinden elde edilen 

bulgulara gºre programēn s¿re­ bºl¿m¿ ¿zerinde iyileĸtirme yapēlmalēdēr. Program 

deĵerlendirmenin son boyutu olan s¿re­ deĵerlendirme, programēn baĵlam, girdi ve 

¿r¿n boyutlarēnda da problemin olduĵunun gºstergesi olmaktadēr. 

 Bu sonu­lar gºsteriyor ki, programēn sonunda ºĵrencilerin bilgi, beceri ve 

ihtiya­larē karĸēlanamamakta, ºĵrenciler ºĵrendikleri bilgi ve becerileri hayatēn hangi 

alanēnda kullanacaklarēnē bilememiĸ olmasēndan dolayē bu boyuta kararsēz kalabilmiĸ 

olabilirler. Aynē zamanda bu boyuta ºĵrencilerin kararsēz kalmalarē, der ºĵrencilerin 

hazērbulunuĸluk d¿zeyine uygun olmamēĸ olabilir, bu ders ºĵrencilerin ilgi alanē 

dēĸēnda olmuĸ olabilir, bu ders ºĵrencilerin kazanmasē gereken becerileri 

kazanamadēklarēndan ºt¿r¿ hedeflenen kazanēmlara sahip olmadēklarēndan dolayē 

kendilerini yetersiz gºrd¿kleri i­in teredd¿tte d¿ĸerek  kararsēz kalmēĸ olduklarē 

sºylenebilir. Buna ilave olarak, programēn uygulanma aĸamasē sonrasēnda yapēlan 
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¿r¿n deĵerlendirme boyutuna teredd¿tl¿ yanēt vermeleri programēn diĵer ºĵelerine tek 

tek deĵil de programēn ºĵelerinin aslēnda tamamē hakkēnda yargēda 

bulunamadēklarēndan kaynaklanabilir. 

4.2. Ķkinci Alt Amaca Ķliĸkin Bulgular ve Yorumlar  

Araĸtērmanēn ikinci alt amacē, Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

tarihi dersi alan  ºĵrencilerinin programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n deĵerlendirme 

boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? sorusuna yanēt 

aranmēĸtēr. Ķkinci alt amaca yºnelik ºĵrencilerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi 

Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutuna iliĸkin verdikleri yanētlarēn 

daĵēlēmē aĸaĵēda Tablo 13, 14, 15, ve 16ôda verilmiĸtir.  

 

4.2.1 Ortaºĵretim Lise 12. Sēnēflarda Okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk Ve D¿nya Tarihi 

Dersi Alan  ¥ĵrencilerinin Programēn Baĵlam Deĵerlendirme Boyutuna 

Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

 

       Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersi alan  

ºĵrencilerinin programēn baĵlam deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda 

anlamlē bir fark var mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu alt amaca yºnelik 

ºĵrencilerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò baĵlam boyutuna 

iliĸkin verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē aĸaĵēda Tablo 13ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 13 

¥ĵrencilerin Baĵlam Alt Boyutuna Verdikleri Yanētlarē Daĵēlēmē 
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 n % n % n % n % n % 

1. ¢TDT dersi bana 

bilgi teknolojilerini  

Kullanma becerisi 

kazandērmaktadēr. 

16 4,01 300 75,19 54 13,53 17 4,26 12 3,01 

2. ¢TDT dersi bana 

21.y¿zyēlēn deĵiĸen  

Gereksinimlerine yanēt 

verebilen geleceĵe  

yºnelik saĵlam 

ºngºr¿lerde bulunabilecek  

becerileri 

kazandērmaktadēr. 

19 4,76 36 9,02 85 21,30 240 60,15 19 4,76 

3. ¢TDT dersinde 

kullanēlan ders kitabinin 

i­eriĵi  

seviyeme uygundur. 

21 5,26 296 74,19 54 13,53 21 5,26 7 1,75 

4. ¢TDT dersinde 

kullanēlan ders kitabinin 

i­eriĵi  

ilgimi ­ekecek niteliktedir. 

204 51,13 103 25,81 58 14,54 28 7,02 6 1,50 

5. ¢TDT dersinde 

kullanēlan ders kitabinin 

i­eriĵi  

programēn hedefleri ile 

tutarlēdēr. 

54 13,53 238 59,65 75 18,80 23 5,76 9 2,26 

6. ¢TDT dersinde 

kullanēlan ders kitabinin 

i­eriĵi 

programēn hedeflerine 

ulaĸmasēnē saĵlayacak 

niteliktedir. 

9 2,26 82 20,55 270 67,67 22 5,51 16 4,01 

 

       Tablo 13ôde araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵrencilerin ¢TDTG¥ôde bulunan 

baĵlam alt boyutunda yer alan ºnermelere verdikleri yanētlarē daĵēlēmē verilmiĸtir. 

       Tablo 13 incelediĵinde, araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin %75,19ôunun baĵlam alt 

boyutunda olan ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi bana bilgi teknolojilerini 

kullanma becerisi kazandērmaktadēr.ò ºnermesine katēlmēyorum yanētēnē vermiĸtir.     
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       Bu noktada alan yazēnda yapēlan incelemede Gºmleksiz ve Bulut (2006) óYeni 

Sosyal Bilgiler Dersi ¥ĵretim Programēnēn Uygulamadaki Etkililiĵinin 

Deĵerlendirilmesiô isimli ­alēĸmasēnda belirttiĵi ¿zere, programlarēn ºngºrd¿ĵ¿ gibi 

ºĵrencilerin globalleĸen d¿nyamēzēn geliĸmelere uyum saĵlayabilmeleri i­in gerekli 

kazanēmlarēn ve becerilerin kazandērēlmasē gerektiĵini. Bunun yanēnda ulusal ve 

evrensel deĵerler arasēnda olan bilgi teknolojilerini kullanma becerisinin de 

programlarēn kazanēmlarē arasēnda olmasēnēn gerekliliĵi bildirmiĸtir.  Yine aynē 

doĵrultuda gºr¿ĸ bildiren Yaĸarôa (2005) gºre de ºĵrencilere kazandērēlmasē planlanan 

bilgi, beceri ve kazanēmlarēn ­aĵdaĸ d¿nyaya uyumlu, bilgi teknolojilerini, kitle 

iletiĸim ara­larēnē doĵru bilgiye ulaĸmak i­in etkili kullanabilen bireyler yetiĸtirmek 

olduĵunu belirtmiĸtir.  Stufflebeam (2000b) eĵitim programlarēnēn uygulamasēnda 

teknoloji kullanēmēnēn ºnemini bildirmiĸtir.   Bu ­alēĸma bulgularē doĵrultusunda 

denilebilir ki, ¢TDT¥Pôde yer alan bilgi teknolojileri ºĵrencilere kazandērēlmak 

ama­lanmaktadēr. Bu bulgular ēĸēĵēnda, program ºĵrencilerin bilgi teknolojilerini 

kullanma ihtiya­larēnē karĸēlayabilecek nitelikte ve programda yer almaktadēr. 

       ¥ĵrencilerin % 60,15ôinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi bana 21.y¿zyēlēn 

deĵiĸen gereksinimlerine yanēt verebilen geleceĵe yºnelik saĵlam ºngºr¿lerde 

bulunabilecek becerileri kazandērmaktadēr.ò ºnermesine katēlēyorum yanētēnē 

vermiĸtir. Bu doĵrultuda, Karartaĸ ve Fer (2009) óYēldēz Teknik ¦niversitesi Ķngilizce 

¥ĵretim Programēnēn CIPP Modeli Kullanēlarak Deĵerlendirilmesiô isimli 

­alēĸmasēnda ºĵretim programlarēnēn ºĵrencilerin, gelecekteki ihtiya­larēna yanēt 

vermesi yºn¿nde tatmin edici nitelikteki beceriler programlarēn hedefleri arasēnda 

olmasē gerektiĵini bildirmiĸtir. Bulut (2008) yaptēĵē óYeni Ķlkºĵretim Programlarēnda 

¥ngºr¿len ¥ĵrenci Merkezli Uygulamalara Ķliĸkin ¥ĵretmen Gºr¿ĸleri (Diyarbakēr Ķli 

¥rneĵi) ­alēĸmasēnda 21. y¿zyēlda bilim ve teknoloji alanlarēnda yeni yapēlanmanēn 

bir gereĵi olarak uygulanmakta olan programlarēn yeniden deĵiĸen gereksinimlere 

cevap verici nitelikte d¿zenlenmesi gerekliliĵini belirtmiĸtir. Bu bulgular ēĸēĵēnda, 

program ºĵrencilerin 21. y¿zyēlēn deĵiĸen gereksinimlerine yanēt verebilen geleceĵe 

yºnelik saĵlam ºngºr¿lerde bulunabilecek becerileri kazandērabilecek nitelikte olduĵu 

bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Alan yazēnēn ve bu ­alēĸmanēn bulgularēndan farklē bir gºr¿ĸ 

benimseyen Demircioĵlu (2006) ­aĵēn gereksinimi olan ihtiya­lar ve bireysel 

ihtiya­lar olan etkili vatandaĸlēk, bilimsel araĸtērma yapabilen ve bilimsel d¿ĸ¿nme 

becerileri gerektiren ama­larēn tarih ºĵretim programlarēnda istenilen seviyede 

olmadēĵēnē belirtmiĸtir. Tarih ºĵretim programlarēna uluslar arasē arenada oluĸan 
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geliĸmeler ēĸēĵēnda yeniden d¿zenlenmesini, tarih programlarēnēn genel ama­larē 

arasēnda bulunan bilgiyi d¿zenleyen, bilgiyi nerede kullanacaĵēnē bilen ve bilgiyi 

¿retmeye yardēmcē becerileri geliĸtirecek d¿zeyde olmalēdēr. 

       ¥ĵrencilerin % 74,19ôunun ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi seviyeme uygundur.ò ºnermesine katēlmēyorum yanētēnē 

vermiĸtir. Safranôa (2002) gºre, tarih ders kitaplarē ºĵrencilerin psiko-motor 

geliĸimlerine uygun olarak hazērlanmamaktadēr. ¥zbaran (1998) ve Tuncay (1988) 

yapmēĸ olduklarē ­alēĸmalarēnda tarih ºĵretim programlarēna gºre yazēlmēĸ olan ders 

kitaplarēnēn konu bakēmēndan ºĵrencilerin seviyesine uygun olmadēĵēnē ortaya 

koymuĸtur. Kaya, G¿ven ve G¿nal (2013) ders kitabēnēn ­ok aĵēr bir dille yazēldēĵēnē, 

­ok ayrēntēlē olduĵunu, ºĵrenci seviyesinin ­ok ¿zerinde olduĵunu hatta kitabēn 

renklendirmesinin saĵlēklē olmadēĵē gºr¿ĸ¿ ºĵretmenler tarafēndan bildirilmiĸtir. Bu 

bulgular doĵrultusunda tarih ºĵretim programlarē esas alēnarak yazēlan ders 

kitaplarēnēn i­eriklerinin ºĵrencilerin seviyesine uygun yazēlmadēĵē bulgusuna 

varēlmēĸtēr. 

       ¥ĵrencilerin % 51,13ô¿n¿n ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi ilgimi ­ekecek niteliktedir.ò ºnermesine kesinlikle katēlmēyorum 

yanētēnē vermiĸtir. Aktekin ve ¥zt¿rk (2013) ó¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersinin 

¥ĵretmen Gºr¿ĸleri Doĵrultusunda Deĵerlendirilmesi (Trabzon ¥rneĵi)ô isimli 

­alēĸmasēnēn bulgularē arasēnda  ºĵretmenlerin ders kitabēnēn i­eriĵinin ºĵrencilerin 

anlayamayacaĵē ĸekilde, konularēnēn karēĸēk olarak verildiĵi, ders kitabēnēn dilinin 

karmaĸēk olduĵunu, konularēn yoĵun bir ĸekilde sunulduĵu bu sebeple de ºĵrencilerin 

dikkatini ­ekmediĵi anlaĸēlmēĸtēr. Araĸtērmadan elde edilen bulgulara gºre, ¢TDT ders 

kitabēnēn i­eriĵinin ºĵrencilerin ilgisini ­ekecek nitelikte olmadēĵē anlaĸēlmēĸtēr. Ders 

kitabē daha a­ēk olmalē, kitabēn i­eriĵinin daha da sadeleĸtirilmesi gerekmektedir. 

       ¥ĵrencilerin % 59,65ôinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinde kullanēlan ders 

kitabinin i­eriĵi programēn hedeflerini yansētmaktadēr. ile tutarlēdēr.ò ºnermesine 

katēlmēyorum yanētēnē vermiĸtir. Aktekin ve ¥zt¿rk (2013) ¢TDT dersinin 

uygulayēcēlarē olan Tarih ºĵretmenlerinin bu ders ile ilgili gºr¿ĸlerini belirlemek i­in 

yaptēĵē ­alēĸmasēndan elde ettiĵi bulgular neticesinde programēn hedeflerinin ­ok 

olduĵunu, bu hedefleri de ders kitabēna yansētēldēĵēndan kaynaklanan, konularēn yoĵun 

olmasē, ders saatinin yeterli olmamasē gibi sebeplerden ºt¿r¿ ºĵrencilere hedeflerin 

kazandērēlamadēĵēnē ortaya koymuĸtur. Alan yazēndan elde edilen bulgular 
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doĵrultusunda, ders kitabēnē Alan yazēndan elde edilen bulgular doĵrultusunda, ders 

kitabēnēn programēn hedefleri ile tutarlē olmadēĵē bulgular arasēndadēr. 

       ¥ĵrencilerin % 67,67ôsinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi programēn hedeflerine ulaĸmasēnē saĵlayacak niteliktedir.ò 

ºnermesine kararsēzēm yanētēnē verdiĵi saptanmēĸtēr. Saydam (2009) ¿lkemiz tarih 

ºĵretim programlarēnēn ve bu doĵrultuda yazēlan ders kitaplarēnēn ºĵrenciyi ­aĵēn 

gerektiĵi ihtiya­lar ile donatmadēĵēnē, doĵru ve saĵlēklē tarih bilincini oluĸturacak 

hedefler kazandēramamaktadēr. Kaya ve diĵerleri (2013) ºĵretmenlerin ¢TDT ders 

kitabē hakkēndaki gºr¿ĸleri hem olumlu hem de olumsuz yºndedir. Olumlu gºr¿ĸlerin 

arasēnda gºrsellerin yeterli ve ilgi ­ekici, ayrēca programa uygun olduĵunu 

bildirmiĸtir. Olumsuz gºr¿ĸler arasēnda ise i­eriĵinin aĵēr, ºĵrenci seviyesinin 

¿zerinde, kronolojik sērayē takip etmediĵi, bazē ºnemli siyasi olaylarēn yer almadēĵē, 

i­eriĵin tek bakēĸ a­ēsēyla yazēldēĵē bulunmuĸtur. Bu ­alēĸmanēn bulgularē neticesinde 

ºĵrenciler okuduklarē ders kitabēnēn i­eriĵinin programēn hedeflerine ulaĸmasēnē 

saĵlayacak nitelikte olup olmadēĵēna karar verememiĸlerdir. 

 

4.2.2. Ortaºĵretim Lise 12. Sēnēflarda Okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk Ve D¿nya Tarih i 

Dersi Alan  ¥ĵrencilerinin Programēn Girdi Deĵerlendirme Boyutuna 

Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

 

       Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersini alan  ºĵrencilerin 

programēn girdi deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē bir fark var 

mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu alt amaca yºnelik ºĵrencilerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve 

D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò girdi boyutuna iliĸkin verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē 

aĸaĵēda Tablo 14ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 14 

¥ĵrencilerin Girdi Alt Boyutuna Verdikleri Yanētlarē Daĵēlēmē 
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 n % n % n % n % n % 

7.¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve 

 teknikler biliĸsel geliĸim 

ºzelliklerime uygundur. 

6 1,50 49 12,28 58 14,54 106 26,57 180 45,11 

8.¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve  

teknikler yaratēcē d¿ĸ¿nme 

becerileri kazanmama 

uygundur. 

206 51,63 103 25,81 59 14,79 20 5,01 11 2,76 

9.¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve  

teknikler giriĸimcilik 

becerileri kazandērmamda 

yardēmcēdēr. 

26 6,52 93 23,31 141 35,34 137 34,34 2 0,50 

10. ¢TDT dersi 

ºĵretiminde kullanēlan 

materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve  

teknikler bilgi 

teknolojilerini kullanma 

becerilerimi geliĸtirir. 

55 13,78 165 41,35 64 16,04 102 25,56 13 3,26 

11.¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve 

teknikler ºĵrenmemi 

kolaylaĸtērēr. 

17 4,26 67 16,79 271 67,92 32 8,02 12 3,01 

 

Tablo 14ôde araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵrencilerin ¢TDTG¥ôde bulunan Girdi 

alt boyutunda yer alan ºnermelere verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē bulunmaktadēr. 

Tablo 14 incelendiĵinde, araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin % 45,11ôinin bu alt 

boyutta yer alan ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde kullanēlan 

materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler biliĸsel geliĸim ºzelliklerime 

uygundur.ò ºnermesine tamamen katēlēyorum yanētēnē verdikleri saptanmēĸtēr. Bu 

doĵrultuda, Adalē (2012) ñLise 12. sēnēf ¥ĵrencilerinin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi 
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Dersine Karĸē Ķlgi ve Tutumlarēnēn Deĵerlendirilmesiò olan araĸtērmasēnda elde ettiĵi 

bulgular doĵrultusunda ¢TDT dersi ºĵretim yºntemlerinin tercih ediliyor olmasē bu 

dersin etkili ve daha faydalē duruma gelmesinde b¿y¿k ºnem taĸēdēĵēnē. Buna ek olarak 

ºĵretim yºntemlerinin kullanēlmasēnēn faydalarē arasēnda gºsterilen unsurlarē ĸºyle 

sēralamēĸtēr: programēn i­eriĵinin daha iyi anlaĸēlmasēnda olumlu bir etken olduĵunu, 

ºĵrencilerin zihinsel a­ēdan geliĸmelerine katkē saĵladēĵēnē ve biliĸsel a­ēdan 

seviyelerine uygun olduĵunu, dersin ºĵretimine katkē saĵladēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. 

Bu bulgular ēĸēĵēnda ¢TDT dersi uygulayēcēlarē olan ºĵretmenler tarafēndan  ºĵrenme 

ï ºĵretme s¿recinde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler 

ºĵrencilerin biliĸsel ºzelliklerine uygun se­ilmeli ki, ºĵrenciler ¿zerinde baĸarēlē ve 

etkili olsun. 

¥ĵrenciler, % 51,63ô¿n¿n ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler yaratēcē d¿ĸ¿nme becerileri 

kazanmama uygundur.ò ºnermesine kesinlikle katēlmēyorum yanētēnē vermiĸlerdir. 

¥ĵrenci gºr¿ĸleri doĵrultusunda bu dersin ºĵretiminde kullanēlan  materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve teknikler yaratēcē d¿ĸ¿nme becerileri kazanmalarēna yetersiz 

kalmaktadēr. MEB (2012) ¢TDT¥Pôde ºĵrencilere kazandērēlmasē gereken beceriler 

arasēnda yaratēcē d¿ĸ¿nme becerileri yer almaktadēr. Fakat bu araĸtērmadan elde edilen 

bulgular gºsteriyor ki, bu ders kapsamēnda ºĵrenme ï ºĵretme s¿recinde yaratēcē 

d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirecek hi­bir ĸey yapmadēklarē belirlenmiĸtir.  Bu 

araĸtērmanēn bulgularē ve alan yazēn tarandēĵēnda elde edilen bulgular ile 

desteklenmektedir. Keskin (2009) sēnēflarda yapēlan uygulamalarēn ºĵrencilerin 

d¿ĸ¿nme becerileri kazandērēlmasē yºn¿nde olmasē gerektiĵini, bu uygulamalar 

sayesinde ºĵrencilerin d¿ĸ¿nmelerine hēz ve s¿reklilik katacaĵēnē belirtmiĸtir. Aynē 

zamanda d¿ĸ¿nme becerileri sēnēf i­inde yapēlan etkinlikler ile desteklenmeli ve 

ºĵrencilerin aktif katēlēmēnēn saĵlanmasē gerektiĵini yapmēĸ olduĵu araĸtērmalar 

sonucunda ulaĸmēĸtēr. ¥ĵrencilere kesinlikle kazandērēlmasē gereken d¿ĸ¿nme 

becerilerinin bir­ok faydasēnēn olduĵunu. Ķyi bir d¿ĸ¿nme becerisine sahip bireylerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme yeteneĵinin geliĸmesine de yardēmcē olduĵu 

bilinmektedir. Yine d¿ĸ¿nme becerisine sahip olan bir birey hem sosyal yaĸamda hem 

de akademik olarak baĸarē elde etmektedir (Cenkseven ve Vural, 2006; G¿ngºr, 2006; 

Hager Sleet, Logan, Hooper, 2003; Kalo­, 2005; Simpson ve Courtney, 2002). Alan 

yazēnda yer alan araĸtērmalarēn ve bu araĸtērmanēn bulgularē incelendiĵinde d¿ĸ¿nme 

becerilerinin ºĵrencilere ºĵretilmesi gerekmektedir.  
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¥ĵrencilerin verdikleri yanētlar neticesinde, % 35,34ô¿n¿n ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve 

D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve  

teknikler giriĸimcilik becerileri kazandērmamda yardēmcēdēr.ò ºnermesine kararsēzēm 

yanētēnē vermiĸlerdir. MEB (2012) program incelendiĵinde ºĵrencilere kazandērēlmasē 

gereken becerilerden birisi de giriĸimciliktir. Ancak bu ­alēĸma bulgularē 

doĵrultusunda ºĵrencilerin giriĸimcilik becerisini bu ders kapsamēnda kazanēp 

kazanmadēklarē konusunda kararsēz olduklarē ortaya ­ēkmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

Giriĸimcilik becerisinin programda yer almasēna raĵmen ºĵrencilere bu kazanēmēn 

ger­ekleĸtirilememe sebebi olarak ders esnasēnda gerekli materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve  teknikler kullanēlmadēĵēnē ya da ºĵretmenlerin bu konuda yetersiz 

kaldēĵē yargēsēna varēlabilir.  B¿t¿n bu bulgular alan yazēn tarandēĵēnda elde edilen 

bulgular ile desteklenmektedir. ¥ĵretim programlarēnēn hedefleri arasēnda  

d¿ĸ¿nebilen, araĸtēran, sosyal, giriĸimci, hayatta g¿­l¿ iliĸkiler kurabilen bireyleri 

yetiĸtirmektir (Gerek, 2006; Gºmleksiz ve Kan, 2007). Programlarēn uygulayēcēlarē 

olan ºĵretmenlerin programda yer alan becerileri ºĵrenciye aktarabilmeleri i­in yeterli 

olmalarē gerekmektedir. Gerekirse ºĵretmenlerin alanēnda uzmanlaĸmēĸ 

eĵitimcilerden eĵitim almalarē saĵlanmalēdēr, kongre, hizmet i­i eĵitimler, ­alēĸtay, 

seminerlere katēlarak kiĸisel geliĸimini tamamlamalēdēr (Keskin, 2009).  

¥ĵrencilerin % 41,35ôinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler bilgi teknolojilerini 

kullanma becerilerimi geliĸtirir.ò ºnermesine katēlmēyorum olarak cevapladēklarē 

saptanmēĸtēr. Adalē (2012) yēlēnda yapmēĸ olduĵu program deĵerlendirme ­alēĸmasēna 

katēlan ºĵrenciler ¢TDT ders kitabēnēn kullanēldēĵēnē, tepegºz kullanēmēnēn da en az 

seviyede olduĵunu belirtmiĸlerdir. Bunun yanēnda Adalē, 12. sēnēf sosyal bilimler 

bºl¿m¿nde okuyan ºĵrencilerin bu derse karĸē ilgi ve tutumlarēnēn deĵerlendirmek 

amacēyla yaptēĵē ­alēĸmasēndan ortaya ­ēkan bulgulara ve ­alēĸmanēn sonu­larēna 

bakarak ºĵretmenlere yaptēĵē ºneriler arasēnda; bu dersin uygulanmasēnda materyal 

kullanēlmasēnē, gºrselliĵe aĵērlēk vermesini, geleneksel eĵitim anlayēĸēnē tercih 

etmemelerini, ­aĵdaĸ eĵitim anlayēĸēnē benimsemeleri, ­aĵdaĸ eĵitim yºntemlerini ve 

tekniklerini kullanmalarēnēn ºĵrencilerin bilgi teknolojilerini kullanma ya teĸvik 

edecektir. Alan yazēnda ve bu araĸtērmalarēnēn bulgularē arasēnda elde edilen sonu­lara 

bakarak denilebilir ki, ¢TDT dersinin uygulayēcēlarē olan ºĵretmenler tarafēndan 

­aĵdaĸ ºĵretimde tercih edilen materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikleri 
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kullanmalarē ile bu dersi alan ºĵrencilerin, ­aĵēn gerektirdiĵi ºnemli hedeflerden olan 

bilgi teknolojilerini kullanma becerileri kazandērēlmak gerekmektedir.  

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin, % 67,92ôsinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi 

dersi ºĵretiminde kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler 

ºĵrenmemi kolaylaĸtērēr.ò ºnermesine kararsēzēm ĸeklinde yanēt verdikleri 

saptanmēĸtēr. Adalē (2012) ¢TDT dersini alan ºĵrencilerle gºr¿ĸme yºntemi 

kullanarak yapmēĸ olduĵu ­alēĸmasēnda da ºĵrencilerin farklē gºr¿ĸ bildirdikleri 

bulgusuna varēlmēĸtēr. ¥rneĵin, ºĵrenci A: ñ¢TDT dersi gibi sºzel olan derslerde 

gºrsel materyallerin ºnemsiz olduĵunuò bildirirken, ºĵrenci B: ñBence bu ders i­in 

­ok ara­ ï gerece ihtiya­ yokturò ĸeklinde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Yine aynē araĸtērma 

kapsamēnda ºĵrenci C ise,  ñ¥ĵretmenimiz bize konuyla ilgili belgeseller, filmler 

izletirse o konuyla ilgili ºĵrenilecek olan bilgiler daha zihnimizde kalērò ĸeklinde 

gºr¿ĸ bildirmiĸtir. Alan yazēn ve bu araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin verdikleri yanētlar 

neticesinde, bu dersi alan ºĵlencilerin materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler 

kullanēmēnēn bu dersi ºĵrenmelerini kolaylaĸtērēp kolaylaĸtērmadēĵē konusunda net bir 

fikirlerinin olmadēĵē anlaĸēlmēĸtēr.  

 

4.2.3. Lise 12. Sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersi alan  

ºĵrencilerinin programēn s¿re­ deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

 

       Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersini alan  ºĵrencilerin 

programēn s¿re­ deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē bir fark var 

mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu alt amaca yºnelik ºĵrencilerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve 

D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò s¿re­ boyutuna iliĸkin verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē 

aĸaĵēda Tablo 15ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 15 

¥ĵrencilerin S¿re­ Alt Boyutuna Verdikleri Yanētlarē Daĵēlēmē 
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 n % n % n % n % n % 

12. ¢TDT dersi 

ºĵretiminde yer alan 

konularēn 

pekiĸtirilmesi i­in verilen 

ºdevler seviyeme 

uygundur. 

7 1,75 22 5,51 83 20,80 256 64,16 31 7,77 

13. ¢TDT dersi 

ºĵretiminde yer alan 

ºdevler sayēca yeterlidir. 

7 1,75 28 7,02 74 18,55 56 14,04 234 58,65 

14. ¢TDT dersi 

ºĵretiminde yer alan 

konularēn 

tekrarlarēna yeterli zaman 

ayrēlmaktadēr. 

13 3,26 248 62,16 104 26,07 33 8,27 1 0,25 

15. ¢TDT dersi ºĵretimi 

s¿resince uygulanan 

sēnav sayēsē yeterlidir. 

8 2,01 24 6,02 72 18,05 103 25,81 192 48,12 

 

 

       Tablo 15ôde araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin ¢TDTG¥ôde yer alan S¿re­ alt 

boyutunda yer alan ºnermelere verdikleri yanētlarē daĵēlēmē verilmiĸtir. 

 

Tablo 15ôe gºre araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin % 64,16ôsē ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve 

D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde yer alan konularēn pekiĸtirilmesi i­in verilen ºdevler 

seviyeme uygundur.ò ºnermesine ñkatēlēyorumò yanētēnē vermiĸtir. ¥ĵrenciler 

kendilerine verilen ºdevlerin seviyelerine uygun olduĵunu, bu da ºdevlerini yapmakta 

zorluk ­ekmedikleri anlamēna gelebilmektedir. Bu noktada alan yazēnda yapēlan 

incelemede de yukarēdaki bulgulara paralel sonu­lara rastlanmaktadēr. ¦nal (2011) 

programda yer alan ºdevlerin ºĵrencilerin seviyesine uygun, ilgi ve ihtiya­larēnē 

karĸēlayabilen, konularēn ise ºĵrencilerin ilgi duyduĵu yºnde olursa hem program hem 

de ºĵrencilerin baĸarēsē artmaktadēr. 

¥ĵrenciler, % 58,65ôi ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde yer alan 

ºdevler sayēca yeterlidir.ò ºnermesine ñkesinlikle katēlēyorumò yanētēnē vermiĸlerdir. 

¥ĵrencilerin, ºdevlerin  miktarēnēn yeterli olduĵunu bildirmeleri de, ºĵrencilerin ºdev 
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yapmama eĵilimi olduĵuna iĸaret edebilmektedir. Buda ºĵrencilerin bu derse yeteri 

kadar ilgi duymadēklarēndan kaynaklanabilmektedir. Alan yazēn incelendiĵinde bu 

araĸtērmanēn bulgularēnē desteklemeyen sonu­lar gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu araĸtērmanēn 

bulgularēnēn aksine, ºĵretmenler ¢TDT ders kitabēn da bulunan ºdevlerin, 

alēĸtērmalarēn ve diĵer deĵerlendirme etkinliklerinin yetersiz olduĵu gºr¿ĸ¿n¿ 

bildirmiĸlerdir (Erseven, 2011). Alan yazēn ve bu araĸtērmanēn bulgularē 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda fikir ayrēlēklarē gºr¿lmektedir. ķºyle ki, bu araĸtērmanēn bulgularē 

ºĵrencilerin yanētlarēna gºre deĵerlendirilirse ºdev sayēsēnēn yeterli olduĵundan 

yanadēr. Fakat Erseven (2011) dersin uygulayēcēlarē olan ve ºĵretim programē 

hakkēnda bilgili olan ºĵretmenler, ders kitabēnēn yetersiz olduĵu gºr¿ĸ¿n¿ 

bildirmiĸlerdir. Yine benzer bir ­alēĸmayē ger­ekleĸtiren ¢etin (2008) ºĵretmen 

gºr¿ĸleri doĵrultusunda ders kitabēnēn deĵerlendirilmesini yaparak elde ettiĵi bulgular 

ĸºyledir: ders kitabēnda yer alan ºdevler, ¿nite hazērlēk ve ¿nite sonundaki 

deĵerlendirme ­alēĸmalarē yetersiz  bulunmuĸtur. Alan yazēnēn aksini bildiren bu 

­alēĸmanēn bulgularē doĵrultusunda denilebilir ki, ºĵrenciler bu ders kapsamēnda iĸ 

y¿klerinin fazla olmamasēndan dolayē memnunlardēr.  

¥ĵrenciler, % 62,16ôsē ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde yer alan 

konularēn tekrarlarēna yeterli zaman ayrēlmaktadēr.ò ºnermesine ñkatēlmēyorumò 

yanētēnē vermiĸlerdir.  ¢TDT dersini alan ºĵrencilerin, konularēn tekrarlarēnēn 

yapēlmadēĵēnē belirtmiĸlerdir. Bu dersin ºĵretiminin baĸarēlē olabilmesi i­in 

ºĵrencilere yeterli konu tekrarlarēnēn yapēlmasēnēn ºnemi b¿y¿kt¿r. ¦nal (2011) ise 

s¿re­te yapēlan ders tekrarlarēnēn ºnemini vurgulamaktadēr. ¥ĵretim programēnēn 

s¿re­ boyutuna iliĸkin ºĵrencilerinin gºr¿ĸlerine gºre; ders etkinliklerinin ºĵrencinin 

anlayacaĵē d¿zeyde verilmesi gerektiĵini, bireysel etkinliklerin yanēnda iĸbirlik­i  

aktivitelerin yapēlmasē, yeterli tekrarlar ile ders ºĵrencilerin ilgi ­ekebileceĵi d¿zeye 

gelmektedir. ¥ĵrenciler, % 48,12ôsi ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretimi 

s¿resince uygulanan sēnav sayēsē yeterlidir.ò ºnermesine ñtamamen katēlēyorumò 

yanētēnē vermiĸtir. ¥ĵrenciler, bu dersin hedeflerine ulaĸma d¿zeyini ºl­¿lmek i­in 

yapēlan sēnavlarēn sayēsēnē yeterli bulmaktadērlar. Bu araĸtērmanēn aksine, ¦nal (2011) 

ºĵrencilerin dersin ve programēn hedeflerine ulaĸtērēlēp ulaĸtērēlmadēĵēnē belirlemek 

i­in yapēlan sēnavlarēn dēĸēnda performans etkinliklerin ºnemini vurgulamaktadēr.  
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4.2.4. Lise 12. Sēnēflarda Okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk Ve D¿nya Tarihi Dersi Alan  

¥ĵrencilerinin Programēn ¦r¿n Deĵerlendirme Boyutuna Ķliĸkin 

Gºr¿ĸleri 

 

       Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersi alan  ºĵrencilerinin 

programēn ¿r¿n deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē bir fark var 

mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu alt amaca yºnelik ºĵrencilerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve 

D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò ¿r¿n boyutuna iliĸkin verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē 

aĸaĵēda Tablo 16ôda verilmiĸtir. 

 

Tablo 16  

¥ĵrencilerin ¦r¿n  Alt Boyutuna Verdikleri Yanētlarē Daĵēlēmē 
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 n % n % n % n % n % 

16. ¢TDT dersi temel 

tarihi d¿ĸ¿nme 

becerilerini 

ºĵrenmeme olumlu 

yºnde etkili olmuĸtur. 

8 2,01 76 19,05 269 67,42 38 9,52 8 2,01 

17.¢TDT dersi Temel 

tarihsel d¿ĸ¿nme ile 

ilgili mevcut 

ihtiya­larēma cevap 

vermiĸtir. 

3 0,75 268 67,17 79 19,80 38 9,52 11 2,76 

18.¢TDT dersi  Ķletiĸim 

kurma becerisine yºnelik 

geliĸimime teĸvik 

etmiĸtir. 

9 2,26 80 20,05 258 64,66 46 11,53 6 1,50 

19.¢TDT dersi Bilgi 

teknolojilerini kullanma 

becerisine yºnelik 

ºĵrencilerin geliĸimi 

tatmin edicidir. 

170 42,61 125 31,33 73 18,30 27 6,77 4 1,00 

20.¢TDT dersi tarihsel 

kavrama becerileri 

yºn¿nde geliĸimimi 

tatmin etmektedir. 

8 2,01 65 16,29 175 43,86 149 37,34 2 0,50 

 

       Tablo 16ôda araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵrencilerin ¢TDTG¥ôde yer alan ¿r¿n 

alt boyutunda yer alan ºnermelere verdikleri yanētlarē daĵēlēmē verilmiĸtir. 
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       Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin % 67,42ôsi ¿r¿n alt boyutunda yer alan ñ¢aĵdaĸ 

T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi temel tarihi d¿ĸ¿nme becerilerini ºĵrenmeme olumlu 

yºnde etkili olmuĸtur.ò ºnermesine ñkararsēzēmò yanētēnē vermiĸtir. ¥ĵrencilerin 

yanētlarē doĵrultusunda elde edilen bulgular gºsteriyor ki, ºĵrenciler dersin hedefine 

ulaĸēp ulaĸmamasēnda kararsēz. MEB (2012) bu dersin temel ama­larēndan olan temel 

tarihi d¿ĸ¿nme becerilerini kazandērmasē yºn¿ndedir. Bu araĸtērma bulgularē 

programēn hedeflerine ulaĸamadēĵēnē gºstermektedir. Alan yazēn incelendiĵinde ise, 

¦nal (2011)  ºĵrencilerin ders yēlē bitiminde hedeflenen kazanēmlara ulaĸēldēĵēnē, fakat 

bazē konularda ºĵrencilerin eksik kaldēĵēnē belirtmiĸtir.  

¥ĵrencilerin, % 67,17ôsi ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi Temel tarihsel 

d¿ĸ¿nme ile ilgili mevcut ihtiya­larēma cevap vermiĸtir.ò ºnermesine ñkatēlmēyorumò 

yanētēnē vermiĸtir. Bu bulgular, uygulanmakta olan mevcut programēn  hedeflenen 

kazanēmlarē ºĵretmede eksik kaldēĵē ve hedefine ulaĸamamēĸ programēn eksik 

yºnlerinin iyileĸtirilmesi gerekmektedir. ¥ĵrencilerin mevcut ihtiya­larēnē 

karĸēlayamayan dersin uygulama aĸamasēnda problem olduĵu sonucuna ulaĸēlabilir. 

Alan yazēn incelendiĵinde, Erseven (2011) tarih ºĵretiminin ¿lkemizde ºĵrenciye 

aktarēlērken ºĵretmen merkezli ve ºĵrenciyi merkeze almayarak aktif ºĵrenme 

ger­ekleĸtirilemiyor. Bu da ºĵrencilerin tarih derslerine olan ilgisini azaltmakta ve 

temel tarihsel d¿ĸ¿nme ihtiya­larēnē karĸēlayamamaktadēr.  Halbuki, tarih ºĵretiminin 

ama­larē arasēnda ºĵretmenin bilgi aktarēmē ve ezbercilik yerine, tarih ºĵretimi ºĵrenci 

merkezli olmalēdēr ki, tarih dersi ºĵrencilerin temel tarihsel ihtiya­larēnē 

karĸēlayabilsin. Bu baĵlamda hem alan yazēn incelendiĵinde hem de bu ­alēĸmanēn 

bulgularē gºsteriyor ki, bu dersin ºĵretiminde ºĵretmenler; sunuĸ stratejisini 

kullanarak, anlatēm tekniĵinden faydalanēp, ºĵrencinin aktif katēlēmēnē saĵlayamēyor 

olabilirler. Bu da ºĵrencinin ilgisini azaltēp derse ilgilerini azaltmaktadēr ve ihtiya­larē 

olan becerileri kazanamamēĸ olabilirler. 

¥ĵrencilerin, % 64,66ôsē ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi  Ķletiĸim kurma 

becerisine yºnelik geliĸimime teĸvik etmiĸtir.ò ºnermesine ñkararsēzēmò olarak 

yanētlamēĸtēr. Bu ­alēĸmalarēnēn bulgularēna gºre, bu dersim iletiĸim kurma becerisini 

ºĵrencilere kazandēramadēĵē bilgisine ulaĸēlmēĸtēr. Buda gºsteriyor ki , bu ders 

kapsamēnda takēm ­alēĸmalarē ya da gurup ­alēĸmalarēna yer verilmemektedir. Alan 

yazēnda ¦nal (2011) k¿reselleĸen d¿nyada iletiĸim becerisinin ºnemini vurgularken, 

gurup ­alēĸmalarēnēn, bireylerin tartēĸma yeteneĵi kazandērmakta, uzlaĸma ve ikna 

g¿c¿ kazandērdēĵēnē ve bireylerin iletiĸim kurma becerisini geliĸtirmesini 
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saĵlamaktadēr. Bu ­alēĸma bulgularē ve alan yazēn incelendiĵinde iletiĸim kurma 

becerisi olan bireylerin hem akademik hem de baĸka k¿lt¿rlerle iletiĸimine 

yardēmcēdēr. Buda demek oluyor ki, ¢TDT¥Pônin uygulanmasē aĸamasēnda 

ºĵrencilere iletiĸim kurma becerilerini geliĸtirecek etkinliklerin yapēlmamasēndan 

kaynaklanabilmektedir. Bºylece programēn etkililiĵi tartēĸma konusudur.  

¥ĵrencilerin, % 42,61ôi ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi Bilgi teknolojilerini 

kullanma becerisine yºnelik ºĵrencilerin geliĸimi tatmin edicidir.ò ºnermesine 

ñkesinlikle katēlmēyorumò olarak yanētlamēĸtēr. Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerden elde 

edilen bulgulara gºre, bu dersin bilgi teknolojilerini kullanma becerisini 

kazandēramadēĵē yºn¿ndedir. Programēn hedeflerinden olan bilgi teknolojilerinin 

kullanēlmasē ºĵrencilere ­aĵdaĸ d¿nyaya ayak uydurmalarēnda rahatlēk saĵlayacaktēr. 

Alan yazēn incelendiĵinde Raghupathy (2009) i­inde yaĸadēĵēmēz y¿zyēlda, bilgi 

iletiĸim teknolojileri ve internet tabanlē iletiĸim becerileri bireylerde bulunmasē 

gereken ºzellikler arasēnda yer almalēdēr. Cansu (2010) biliĸim teknolojilerinde olan 

geliĸmeler ile eĵitim ï ºĵretim alanēnda da ger­ekleĸen deĵiĸikliklerin varlēĵēnē, 

teknoloji kullanēlarak tasarlanan ºĵrenme durumlarē eĵitim ï ºĵretim ortamēnē 

zenginleĸtirecektir.  

¥ĵrencilerin, % 43,86ôsē ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi kazanēmlarē tarihsel 

ihtiya­larēmē karĸēlamaktadēr.ò ºnermesine ñkararsēzēmò yanētēnē vermiĸtir. 

¥ĵrencilerin verdiĵi yanētlar doĵrultusunda bu dersin konularē ºĵrencilerin tarihsel 

ihtiya­larēnē karĸēlayabilecek nitelikte olmadēĵē yºn¿ndedir. MEB (2012) ¢TDT¥P ile 

ulaĸēlmak istenilen beceriler arasēnda kavrama becerisi, kronolojik d¿ĸ¿nme, 

sorgulamaya dayalē araĸtērma ve karar verme becerisi, tarihsel yorum ve analiz 

becerisi, ve tarihsel sorun analizi olarak sēralamēĸtēr. Bu araĸtērma kapsamēnda 

gºr¿ĸleri alēnan ºĵrenciler ise, bu tarihsel becerileri kazanēp kazanamama yºn¿nde net 

bir gºr¿ĸe sahip olmadēklarē saptanmēĸtēr. ¥zt¿rk (2012) tarih derslerinde ºĵrencilere 

gelecekte ihtiya­larē olabileceklerini d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ tarihsel ihtiya­larēnē karĸēlayabilmesi 

i­in tarihsel olaylarē algēlama, tarihsel analiz ve tarihsel sorgulama yapabilmelerinin 

gerekliliĵinden ve ºnemini vurgulamēĸtēr. Baĸak (2011) ¢TDT dersinin hedeflerine 

ulaĸma d¿zeyini belirlemek i­in yapmēĸ olduĵu ­alēĸmasēnēn bulgularēnda bu ders ile 

ilgili ºĵretim programēnda, ders kitabēnda, ders saatlerinin yetmemesi, ºĵrenme 

durumlarēnda kullanēlan strateji, ara­ ï gere­, teknik ve yºntemlerde problem 

olduĵunu bildirmiĸtir. Bu sebeple de bu dersin tarihsel kavrama becerilerini ºĵrenciye 

kazandēramadēĵē anlaĸēlmaktadēr.  
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4.3. ¦­¿nc¿ Alt Amaca Ķliĸkin Bulgular ve Yorumlar  

      Araĸtērmanēn ¿­¿nc¿ alt amacēnda Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢TDT dersini alan  

ºĵrencilerinin programēn baĵlam, girdi, s¿re­, ¿r¿n deĵerlendirme boyutuna iliĸkin 

ºĵrencilerin baĵēmsēz deĵiĸkenlere gºre aldēklarē puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var 

mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. ¦­¿nc¿ alt amaca yºnelik ºĵrencilerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk 

ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin 

ºĵrencilerin puanlarēnēn baĵēmsēz deĵiĸkenlere gºre aldēklarē puanlarēn daĵēlēmē 

aĸaĵēda verilmiĸtir. 

4.3.1. ¥ĵrencilerin Yaĸ Gruplarēna ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ 

¥l­eĵinden Aldēklarē Puanlarēn Daĵēlēmē ve Karĸēlaĸtērēlmasē 

       ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵineò yanēt veren ºĵrencilerin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin ºĵrencilerin puanlarēnēn 

baĵēmsēz deĵiĸkenlerden yaĸ gruplarēna gºre aldēklarē puanlarēn daĵēlēmē ve 

karĸēlaĸtērēlmasē aĸaĵēda Tablo 17 ve 18ôde verilmiĸtir. 

Tablo 17 

¥ĵrencilerin Yaĸ Gruplarēna ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden 

Aldēklarē Puanlar 

 

Alt Boyutlar  Yaĸ Grubu n  s Min  Max 

Baĵlam 

15-17 arasē 374 2,50 0,48 1,00 5,00 

18 ve ¿zeri 25 2,45 0,54 1,67 3,50 

Toplam 399 2,49 0,48 1,00 5,00 

Girdi  

15-17 arasē 374 2,87 0,45 1,40 4,00 

18 ve ¿zeri 25 2,81 0,50 1,40 3,80 

Toplam 399 2,87 0,45 1,40 4,00 

S¿re­ 

15-17 arasē 374 3,64 0,58 1,25 4,50 

18 ve ¿zeri 25 3,17 0,74 1,25 4,00 

Toplam 399 3,61 0,60 1,25 4,50 

¦r¿n 

15-17 arasē 374 2,67 0,43 1,60 4,00 

18 ve ¿zeri 25 2,80 0,62 1,80 4,20 

Toplam 399 2,67 0,44 1,60 4,20 

        

       Tablo 17ôde araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin yaĸ gruplarēna gºre ¢TDTG¢ôde 

aldēklarē puanlara ait ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum deĵer gibi 

tanēmlayēcē istatistikler verilmiĸtir. 

 

 

x
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       ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵineò yanēt veren ºĵrencilerin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin ºĵrencilerin puanlarēnēn 

baĵēmsēz deĵiĸkenlerden yaĸ guruplarēna gºre aldēklarē puanlarēn karĸēlaĸtērēlmasē 

aĸaĵēda Tablo 18ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 18 

¥ĵrencilerin Yaĸ Gruplarēna ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden 

Aldēklarē Puanlarēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Alt Boyutlar  Yaĸ Grubu n 
Sēra 

Ortalamasē 

Sēra 

Toplamē 
U p 

Baĵlam 
15-17 arasē 374 200,70 75062,00 4413,00 0,63 

18 ve ¿zeri 25 189,52 4738,00   

Girdi  
15-17 arasē 374 201,01 75176,50 4298,50 0,50 

18 ve ¿zeri 25 184,94 4623,50   

S¿re­ 
15-17 arasē 374 205,04 76683,50 2791,50 0,00 

18 ve ¿zeri 25 124,66 3116,50   

¦r¿n 
15-17 arasē 374 198,56 74262,00 4137,00 0,33 

18 ve ¿zeri 25 221,52 5538,00   

 

       Tablo 18ôde ise  ºĵrencilerin yaĸ gruplarēna gºre ºl­eĵe iliĸkin gºr¿ĸlerinin 

karĸēlaĸtērēlmasē verilmiĸtir. 

       Araĸtērmaya katēlan 15-17 yaĸ arasē ºĵrenciler ºl­ekte yer alan baĵlam alt 

boyutundan ortalama 2,50Ñ0,48 puan, 18 yaĸ ve ¿zeri yaĸ grubunda olan ºĵrenciler 

ise ortalama 2,45Ñ0,54 puan almēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaĸ gruplarēna gºre ¢TDTG¥ôde 

bulunan baĵlam alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir 

fark olmadēĵē tespit edilmiĸtir (p>0,05).  

       15-17 yaĸ arasē ºĵrenciler ¢aĵdaĸ T¿rk Ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde 

yer alan girdi alt boyutundan ortalama 2,87Ñ045 puan, 18 yaĸ ve ¿zeri ºĵrenciler ise 

ortalama 2,81Ñ0,50 puan almēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaĸ grubuna gºre ¢TDTG¥ôde 

bulunan girdi alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēndaki farkēn istatistiksel olarak 

anlamlē olmadēĵē saptamēĸtēr (p>0,05).Yaĸ gruplarēna bakēlmaksēzēn ºĵrencilerin bu 

alt boyuta iliĸkin gºr¿ĸleri benzerdir. 

       Araĸtērma kapsamēna alēnan 15-17 yaĸ arasē ºĵrencilerin s¿re­ alt boyutundan 

ortalama 3,64Ñ0,58 puan aldēklarē, 18 yaĸ ve ¿zeri yaĸ grubunda yer alan ºĵrencilerin 

ise ortalama 3,17Ñ0,74 puan aldēklarē saptanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaĸ gruplarēna gºre 

s¿re­ alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēndaki farkēn istatistiksel olarak anlamlē olduĵu 

tespit edilmiĸ (p<0,05) ve  15-17 yaĸ arasē ºĵrencilerin s¿re­ alt boyutunda yer alan 
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ifadelere 18 yaĸ ve ¿zeri yaĸ grubunda yer alan ºĵrencilere gºre daha ­ok katēldēklarē 

saptanmēĸtēr.  

       ¥ĵrencilerin yaĸ gruplarēna gºre ¢TDTG¥ôde olan ¿r¿n alt boyutundan almēĸ 

olduklarē puan ortalamalarē incelendiĵinde, 15-17 yaĸ arasē ºĵrencilerin ortalama 

2,67Ñ0,43 puan, 18 yaĸ ve ¿zeri  ºĵrencilerin ortalama 2,80Ñ0,62 puan aldēklarē 

gºr¿lmektedir. Araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵrencilerin ¿r¿n alt boyutuna iliĸkin 

gºr¿ĸleri arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark olmadēĵē ve benzer gºr¿ĸlere 

sahip olduklarē saptanmēĸtēr (p>0,05). 

 

4.3.2. ¥ĵrencilerin ¥ĵrenim Gºrd¿kleri Okullarēn Bulunduĵu Bºlgelere Gºre 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden Aldēklarē 

Puanlarēn Daĵēlēmē ve Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

       ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵineò yanēt veren ºĵrencilerin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin ºĵrencilerin puanlarēnēn 

baĵēmsēz deĵiĸkenlerden ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu bilgelere gºre 

aldēklarē puanlarēn daĵēlēmē aĸaĵēda Tablo 19ôda verilmiĸtir. 

Tablo 19 

¥ĵrencilerin ¥ĵrenim Gºrd¿kleri Okullarēn Bulunduĵu Bºlgelere Gºre ¢aĵdaĸ 

T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden Aldēklarē Puanlar 

 

Alt Boyut  Bºlge n  s Min  Max 

Baĵlam 

Lefkoĸa 166 2,43 0,49 1,00 4,50 

Gazimaĵusa 102 2,52 0,41 1,50 4,67 

G¿zelyurt/Lefke 48 2,47 0,27 1,83 3,33 

Ķskele/Karpaz 28 2,65 0,66 1,83 5,00 

Girne 55 2,58 0,60 1,00 4,50 

Toplam 399 2,49 0,48 1,00 5,00 

Girdi  

Lefkoĸa 166 2,81 0,46 1,40 3,60 

Gazimaĵusa 102 2,87 0,45 1,40 3,80 

G¿zelyurt/Lefke 48 2,93 0,38 2,20 4,00 

Ķskele/Karpaz 28 2,93 0,42 2,20 3,80 

Girne 55 2,95 0,50 1,60 3,80 

Toplam 399 2,87 0,45 1,40 4,00 

S¿re­ 

Lefkoĸa 166 3,55 0,67 1,25 4,50 

Gazimaĵusa 102 3,61 0,56 1,50 4,50 

G¿zelyurt/Lefke 48 3,88 0,33 2,75 4,50 

Ķskele/Karpaz 28 3,68 0,47 2,75 4,50 

Girne 55 3,51 0,62 1,25 4,25 

Toplam 399 3,61 0,60 1,25 4,50 

x
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¦r¿n 

Lefkoĸa 166 2,65 0,45 1,80 4,00 

Gazimaĵusa 102 2,67 0,37 1,60 3,80 

G¿zelyurt/Lefke 48 2,55 0,35 1,80 3,40 

Ķskele/Karpaz 28 2,75 0,45 2,00 4,00 

Girne 55 2,84 0,54 1,60 4,20 

Toplam 399 2,67 0,44 1,60 4,20 

        

Tablo 19ôda araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn 

bulunduĵu bºlgelere gºre ¢TDTG¥ôden aldēklarē puanlara ait ortalama, standart 

sapma, minimum ve maksimum deĵer gibi tanēmlayēcē istatistikler verilmiĸtir.  

ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵineò yanēt veren ºĵrencilerin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin ºĵrencilerin puanlarēnēn 

baĵēmsēz deĵiĸkenlerden yaĸ gruplarēna gºre aldēklarē puanlarēn karĸēlaĸtērēlmasē 

aĸaĵēda Tablo 20ôde verilmiĸtir. 

Tablo 20  

¥ĵrencilerin ¥ĵrenim Gºrd¿kleri Okullarēn Bulunduĵu Bºlgelere Gºre ¢aĵdaĸ 

T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden Aldēklarē Puanlarēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

 Bºlge n 
Sēra 

Ortalamasē 
X2 p 

Baĵlam 

Lefkoĸa 166 181,66 7,93 0,09 

Gazimaĵusa 102 214,77   

G¿zelyurt/Lefke 48 203,13   

Ķskele/Karpaz 28 216,21   

Girne 55 216,98   

Girdi  

Lefkoĸa 166 188,39 4,09 0,39 

Gazimaĵusa 102 202,06   

G¿zelyurt/Lefke 48 206,65   

Ķskele/Karpaz 28 206,18   

Girne 55 222,27   

S¿re­ 

Lefkoĸa 166 195,69 11,28 0,02 

Gazimaĵusa 102 196,36   

G¿zelyurt/Lefke 48 247,34   

Ķskele/Karpaz 28 203,84   

Girne 55 176,49   

¦r¿n 

Lefkoĸa 166 191,51 12,66 0,01 

Gazimaĵusa 102 205,15   

G¿zelyurt/Lefke 48 164,46   

Ķskele/Karpaz 28 217,66   

Girne 55 238,10   
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Tablo 20ôde ise  ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu 

bºlgelere gºre ºl­eĵe iliĸkin gºr¿ĸlerinin karĸēlaĸtērēlmasē verilmiĸtir. 

 

Lefkoĸa bºlgesinde bulunan okullarda ºĵrenim gºren ºĵrenciler baĵlam alt 

boyutundan ortalama 2,430,49 puan, Gazimaĵusaôda okuyanlar ortalama 2,52Ñ0,41 

puan, G¿zelyurt / Lefkeôde okuyanlar ortalama 2,47Ñ0,27 puan, Ķskele / Karpazôda 

okuyanlar 2,65Ñ0,66 puan ve Girne bºlgesinde okuyan ºĵrenciler ortalama 2,58Ñ0,60 

puan almēĸtēr. ¥ĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu bºlgelere gºre 

¢TDTG¥ôde yer alan baĵlam alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda istatistiksel olarak 

anlamlē bir fark olmadēĵē tespit edilmiĸtir (p>0,05).  

       Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu 

bºlgelere gºre girdi alt boyutundan almēĸ olduklarē ortalama puanlar incelendiĵinde, 

Lefkoĸa bºlgesinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin ortalama 2,81Ñ0,46 puan, Gazimaĵusa 

bºlgesinde ºĵrenim gºrenlerin ortalama 2,87Ñ0,45 puan, G¿zelyurt / Lefke bºlgesinde 

ºĵrenim gºrenlerin ortalama 2,93Ñ0,38 puan, Ķskele / Karpaz bºlgesindekilerin 

ortalama 2,93Ñ0,42 puan ve Girne bºlgesinde ºĵrenim gºrenlerin ortalama 2,95Ñ0,50 

puan aldēklarē saptanmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵrencilerin ºĵrenim 

gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu bºlgelere gºre ¢aĵdaĸ T¿rk Ve D¿nya Tarihi Dersi 

Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan girdi alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēndaki farkēn 

istatistiksel olarak anlamlē olmadēĵē saptamēĸtēr (p>0,05). 

       Araĸtērma kapsamēna alēnan Lefkoĸa bºlgesinde bulunan okullarda ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin s¿re­ alt boyutundan ortalama 3,55Ñ0,67 puan, Gazimaĵusaôda 

okuyanlarēn ortalama 3,61Ñ0,56 puan, G¿zelyurt / Lefkeôde okuyanlar ortalama 

3,88Ñ0,33 puan, Ķskele / Karpazôda okuyanlar 3,68Ñ0,47 puan ve Girne bºlgesinde 

okuyan ºĵrenciler ortalama 3,51Ñ0,62 puan aldēklarē saptanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

ºĵrenim gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu bºlgelere gºre s¿re­ alt boyutuna iliĸkin 

gºr¿ĸleri arasēndaki farkēn istatistiksel olarak anlamlē olduĵu tespit edilmiĸtir (p<0,05). 

Girne ve Lefkoĸa bºlgesinde ºĵrenim gºren  ºĵrenciler s¿re­ alt boyutunda yer alan 

ifadelere diĵer bºlgelerde ºĵrenim gºren ºĵrencilere gºre daha ­ok katēlmaktadēr. 

       Lefkoĸa bºlgesinde bulunan okullarda ºĵrenim gºren ºĵrencilerin ¿r¿n alt 

boyutundan ortalama 2,65Ñ0,45 puan, Gazimaĵusaôda ºĵrenim gºrenler ortalama 

2,67Ñ0,37 puan, G¿zelyurt / Lefkeôde ºĵrenim gºrenler ortalama 2,55Ñ0,35 puan, 

Ķskele / Karpazôda ºĵrenim gºrenler 2,75Ñ0,45 puan ve Girne bºlgesinde ºĵrenim 

gºren ºĵrenciler ise ortalama 2,84Ñ0,54 puan almēĸtēr. ¥ĵrencilerin ºĵrenim 
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gºrd¿kleri okullarēn bulunduĵu bºlgelere gºre ¿r¿n alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

arasēndaki farkēn istatistiksel olarak anlamlē olduĵu tespit edilmiĸtir (p<0,05). 

G¿zelyurt / Lefke bºlgesinde ºĵrenim gºren  ºĵrenciler ¿r¿n alt boyutundan  diĵer 

ºĵrencilere gºre daha d¿ĸ¿k puan almēĸtēr. Baĸka bir ifade ile G¿zelyurt / Lefke 

bºlgesinde ºĵrenim gºren  ºĵrenciler ¿r¿n alt boyutunda yer alan ifadelere diĵer 

bºlgelerde ºĵrenim gºren ºĵrencilere gºre daha az katēlmaktadēr. 

 

4.3.3. ¥ĵrencilerin ¥ĵrenim Gºrd¿kleri Okul T¿rlerine Gºre ¢aĵdaĸ T¿rk ve 

D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden Aldēklarē Puanlarēn Daĵēlēmē ve 

Karĸēlaĸtērēlmasē 
 

ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵineò yanēt veren ºĵrencilerin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin ºĵrencilerin puanlarēnēn 

baĵēmsēz deĵiĸkenlerden ºĵrenim gºrd¿kleri okul t¿rlerine gºre aldēklarē puanlarēn 

daĵēlēmē ve karĸēlaĸtērēlmasē aĸaĵēda Tablo 21 ve 22ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 21  

¥ĵrencilerin ¥ĵrenim Gºrd¿kleri Okul T¿rlerine Gºre ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden Aldēklarē Puanlar 

 

Alt Boyut  Okul T¿r¿ n  s Min  Max 

Baĵlam 

D¿z Lise 270 2,54 0,56 1,00 5,00 

Kolej/Fen Lisesi 129 2,39 0,23 1,83 3,33 

Toplam 399 2,49 0,48 1,00 5,00 

Girdi  

D¿z Lise 270 2,90 0,48 1,60 4,00 

Kolej/Fen Lisesi 129 2,80 0,40 1,40 3,80 

Toplam 399 2,87 0,45 1,40 4,00 

S¿re­ 

D¿z Lise 270 3,51 0,67 1,25 4,50 

Kolej/Fen Lisesi 129 3,81 0,31 2,75 4,50 

Toplam 399 3,61 0,60 1,25 4,50 

¦r¿n 

D¿z Lise 270 2,71 0,49 1,60 4,20 

Kolej/Fen Lisesi 129 2,60 0,31 1,80 3,60 

Toplam 399 2,67 0,44 1,60 4,20 

 

Tablo 21ôde araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okul 

t¿rlerine gºre ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden aldēklarē 

puanlara ait ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum deĵer gibi tanēmlayēcē 

istatistikler verilmiĸtir.  

 

ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵineò yanēt veren ºĵrencilerin 

programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin ºĵrencilerin puanlarēnēn 

x
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baĵēmsēz deĵiĸkenlerden ºĵrenim gºrd¿kleri okul t¿rlerine gºre aldēklarē puanlarēn 

karĸēlaĸtērēlmasē aĸaĵēda Tablo 22ôde verilmiĸtir. 

Tablo 22 

 ¥ĵrencilerin ¥ĵrenim Gºrd¿kleri Okul T¿rlerine Gºre ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinden Aldēklarē Puanlarēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Alt Boyutlar  Okul T¿r¿ n 
Sēra 

Ortalamasē 

Sēra 

Toplamē 
U p 

Baĵlam 
D¿z Lise 270 209,23 56492,50 14922,50 0,02 

Kolej/Fen Lisesi 129 180,68 23307,50   

Girdi  
D¿z Lise 270 209,54 56574,50 14840,50 0,02 

Kolej/Fen Lisesi 129 180,04 23225,50   

S¿re­ 
D¿z Lise 270 186,89 50460,00 13875,00 0,00 

Kolej/Fen Lisesi 129 227,44 29340,00   

¦r¿n 
D¿z Lise 270 206,74 55819,50 15595,50 0,09 

Kolej/Fen Lisesi 129 185,90 23980,50   

 

  Tablo 22ôde ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okul t¿rlerine gºre ºl­eĵe iliĸkin 

gºr¿ĸlerinin karĸēlaĸtērēlmasē verilmiĸtir. 

Araĸtērmaya katēlan d¿z lisede okuyan ºĵrencilerin ºl­ekte yer alan baĵlam alt 

boyutundan ortalama 2,54Ñ0,56 puan, kolej / fen lisesinde okuyan ºĵrencilerin ise 

ortalama 2,39Ñ0,23 puan aldēklarē saptanmēĸtē. D¿z lisede okuyan ve kolej / fen 

lisesinde okuyan ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okul t¿rlerine gºre ¢aĵdaĸ T¿rk ve 

D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan baĵlam alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

arasēndaki farkēn istatistiksel olarak anlamlē olduĵu tespit edilmiĸtir (p<0,05). D¿z 

lisede okuyan ºĵrenciler kolej / fen lisesinde okuyan ºĵrencilere gºre baĵlam alt 

boyutunda yer alan ifadelere daha fazla katēlmaktadēr. 

       D¿z lisede okuyan ºĵrenciler ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ 

¥l­eĵinde yer alan girdi alt boyutundan ortalama 2,90Ñ0,48 puan, kolej / fen lisesinde 

okuyan ºĵrenciler ise ortalama 2,80Ñ0,40 puan almēĸtēr. Araĸtērmaya katēlan 

ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okul t¿rlerine gºre ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi 

Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan girdi alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēndaki farkēn 

istatistiksel olarak anlamlē olduĵu saptamēĸtēr (p<0,05). Kolej/fen lisesinde okuyan 

ºĵrencilerin girdi alt boyutunda yer alan ifadelere iliĸkin gºr¿ĸleri d¿z lisede okuyan 

ºĵrencilere gºre daha olumsuzdur. Baĸka bir ifadeyle d¿z lisede okuyan ºĵrenciler 

girdi alt boyutunda yer alan ifadelere kolej/fen lisesinde okuyan ºĵrencilere gºre daha 

fazla katēlmaktadēr. 
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       Araĸtērma kapsamēna alēnan d¿z lisede okuyan ºĵrencilerin s¿re­ alt boyutundan 

ortalama 3,51Ñ0,67 puan aldēklarē, kolej/fen lisesinde okuyan ºĵrencilerin ise ortalama 

3,81Ñ0,31 puan aldēklarē saptanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okul t¿rlerine 

gºre s¿re­ alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēndaki farkēn istatistiksel olarak anlamlē 

olduĵu tespit edilmiĸtir (p<0,05). Kolej/fen lisesinde okuyan ºĵrenciler d¿z lisede 

okuyan ºĵrencilere gºre s¿re­ alt boyutunda yer alan ifadelere daha olumlu yanētlar 

vermiĸtir.  

       ¥ĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri okul t¿rlerine gºre ¢aĵdaĸ T¿rk Ve D¿nya 

Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan ¿r¿n alt boyutundan almēĸ olduklarē puan 

ortalamalarē incelendiĵinde, d¿z lisede okuyan ºĵrencilerin ortalama 2,71Ñ0,49 puan, 

kolej/fen lisesinde okuyan ºĵrencilerin ortalama 2,60Ñ0,31 puan aldēklarē 

gºr¿lmektedir. D¿z lisede ve kolej/fen lisesinde okuyan ºĵrencilerin ¿r¿n alt boyutuna 

iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark olmadēĵē ve benzer 

gºr¿ĸlere sahip olduklarē saptanmēĸtēr (p>0,05). 

 

4.4. Dºrd¿nc¿ Alt Amaca Ķliĸkin Bulgular ve Yorumlar 

        Araĸtērmanēn dºrd¿nc¿ alt amacēnda Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersini uygulayan  ºĵretmenlerin programēn baĵlam, 

girdi, s¿re­, ¿r¿n deĵerlendirme boyutlarēna gºre puanlarēnēn daĵēlēmlarē nedir? 

sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Dºrd¿nc¿ alt amaca yºnelik ºĵretmenlerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk 

ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n boyutlarēna iliĸkin 

almēĸ olduklarē toplam puanlara ait tanēmlayēcē istatistikler aĸaĵēda Tablo 23ôde 

verilmiĸtir. 

Tablo 23 

 ¥ĵretmenlerin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵi Alt Boyutlarēndan 

Aldēklarē Toplam Puanlara Ait Tanēmlayēcē Ķstatistikler 

 
 n  s Min  Max 

Baĵlam 73 2,41 0,52 1,50 3,67 

Girdi  73 2,49 0,38 1,60 3,20 

S¿re­ 73 2,36 0,37 1,50 3,00 

¦r¿n 73 2,68 0,36 1,80 3,40 

 

Tablo 23ôde araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi 

Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan alt boyutlar aldēklarē toplam puanlara ait ortalama, 

standart sapma, minimum ve maksimum deĵer gibi tanēmlayēcē istatistikler verilmiĸtir. 

x
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       Tablo 23ôde yer alan sonu­lar incelendiĵinde; araĸtērma kapsamēna alēnan 

ºĵretmenlerin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan baĵlam 

alt boyutunda almēĸ olduklarē ortalama puan 2,41Ñ0,52ôdir. ¥ĵretmenlerin geneli 

baĵlam alt boyutunda yer alan ºnermelere ñkatēlmēyorumò yanētēnē vererek, olumsuz 

gºr¿ĸ bildirmiĸtir. Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin geneli baĵlam alt boyutunda yer 

alan ºnermelere ñkatēlmēyorumò yanētēnē vererek, olumsuz gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

Araĸtērmanēn bulgularēna gºre, ºĵretmenlerden uygulanan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

Tarihi ºĵretim programēna iliĸkin alēnan yanētlarēn analizi doĵrultusunda baĵlam 

boyutu ile ilgili ºĵretmen gºr¿ĸleri olumsuz olduĵunu gºstermiĸtir. Alan yazēndan ve 

bu araĸtērmada gºr¿ĸ bildiren ºĵretmenlerin, ºĵretim programlarēnēn baĵlam boyutuna 

iliĸkin ifadeleri ĸu yºndedir: programēn etkililiĵi hedeflerin ihtiyacē karĸēlamasē, 

ºl­¿lebilir olmasē, hedeflerin ºĵrenci seviyesine uygunluĵu, programēn s¿resinin 

yeterliliĵi, aĸamalēk ilkesine uyulmasē, ders kitabēnēn ºĵrenci  ve hedefler 

doĵrultusunda yazēlmēĸ olmasē, i­eriĵin uygun ve anlaĸēlēr olmasē gerekmektedir. Bu 

gºr¿ĸlerden yola ­ēkarak, ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinin bilgi teknolojilerini 

kullanma becerisi kazandērmasē, derslere ayrēlan s¿renin yeterli olmasē, dersin 

hedeflerinin anlaĸēlēr olmasē, 21. y¿zyēlēn deĵiĸen gereksinimlerine yanēt verebilen 

geleceĵe yºnelik saĵlam ºngºr¿lerde bulunabilecek becerilere sahip ºĵrenci 

yetiĸtirilebilmeli, ders materyallerinden olan ders kitabēnēn ºĵrenci seviyesine 

uygunluĵu, en ºnemli materyal olan ders kitabēnda yer alan konularēn ºĵrenci ilgi ve 

ihtiya­larēnē karĸēlamasē, ders kitabēnēn programēn hedeflerine uygun olmasē 

gerekmektedir. Bu ­alēĸma kapsamēnda ºĵretmenlerin yanētlarē doĵrultusunda 

yukarēda yer alan ºzelliklerin program aracēlēĵē ile ºĵrencilere baĸarēyla aktarēlamadēĵē 

gºr¿ĸ¿n¿ iletmiĸlerdir. ¥ĵretmenler yapmēĸ olduklarē deĵerlendirmeye gºre, 

programlarēn baĵlam boyutunda hedeflerin karĸēlanmasē, programēn s¿resi, ºĵrenci 

seviyesine uygunluk konusunda olumsuz gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. Bºylece, programda 

hedeflenen kazanēmlara ulaĸēlamadēĵē saptanmēĸtēr. Hedeflerin uygun olmadēĵē 

yargēsēna da varēlabilir. Bu baĵlamda, programēn hedefleri oluĸturulurken, hedeflerin 

ºĵrencilerin hazērbulunuĸluk d¿zeylerine uygun olmasēna, ders kitabē se­imi 

yapēlērken ºĵretim programēn ºĵelerine uygun olarak yazēlmēĸ olmasē gerektiĵini, 

programēn hedefleri yazēlērken ºĵrencilerin ihtiya­ ve beklentileri gºz ºn¿nde 

bulundurulmalēdēr. Yapēlmēĸ olan bu araĸtērma kapsamēnda karĸēlanamayan ihtiya­lar 

ve karĸēlanamayan bu ihtiya­larēn sebepleri eĵitim m¿fettiĸleri, programēn 

uygulayēcēlarē, program geliĸtirme ve deĵerlendirme uzmanlar tarafēndan teĸhis 
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edilmelidir. Yapēlan ilgili araĸtērmalar incelendiĵinde bu araĸtērmada elde edilen 

bulgularēn aksine, Karataĸ (2007) Yēldēz Teknik ¦niversitesi modern diller bºl¿m¿ 

Ķngilizce 2 dersi ºĵretim programēnē ºĵretmen gºr¿ĸlerine gºre CIPP modeli ile 

deĵerlendirilmesini yaptēĵē ve ºĵretmenlerin baĵlam boyutuna verdikleri yanētlar 

neticesinde ºĵretim programēnēn hedeflerinin ºĵrencilerin ihtiya­larēnē karĸēladēĵēnē, 

programēn toplam s¿resinin yeterli olduĵunu, konularēn g¿­l¿k derecesinin ºĵretimine 

yetecek s¿renin olduĵunu, ders kitabēnēn ºĵrenci ilgisini ­ekecek d¿zeyde olduĵunu 

ve i­eriĵin programēn hedefleri ile uygun olduĵu sonucuna ulaĸmēĸtēr.   

¥ĵretmenlerin ºl­ekte yer alan girdi alt boyutundan almēĸ olduklarē ortalama 

puan 2,49Ñ0,38ôdir. Buna gºre ºĵretmenler girdi alt boyutunda yer alan ºnermelere 

genel olarak ñkatēlmēyorumò ĸeklinde yanētēnē vermiĸ ve olumsuz gºr¿ĸ bildirmiĸtir. 

Bu ­alēĸmanēn bulgularē ile ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinin ºĵretilmesinde 

faydalanēlan materyaller, ara­ ï gere­ler, teknikler ºĵrencilerin biliĸsel geliĸim 

ºzelliklerine uygun olmadēĵē, programēn ºĵrencilerin yaratēcē d¿ĸ¿nme, giriĸimcilik, 

bilgi teknolojilerini kullanma, becerilerini kazandēramadēĵē ºĵretmenlerin gºr¿ĸ 

ºl­eĵine vermiĸ olduklarē yanētlarla elde edilmiĸtir. ¥ĵretmenlerin araĸtērmanēn girdi 

boyutuna yºnelik verdiĵi cevaplar doĵrultusunda, programēn hedeflerine ulaĸmak i­in 

yararlanēlan kaynaklarēn ve bu kaynaklarēn kullanēlēp uygulanma aĸamasēnda 

aksamalara rastlanmēĸtēr. ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi ºĵretim programēnda dersin 

ºĵrenimi s¿recinde kullanēlmasē ºnerilen strateji, yºntem ve tekniklerin ihtiya­larē 

karĸēlayamadēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. Bu baĵlamda, programēn hedefleri okulun 

hedefleri ile uyumlu olmadēĵēndan, dersin ºĵretiminde kullanēlan ºĵretim stratejileri 

hedeflere uygun olmadēĵēndan program ile ilgili sorun yaĸanēyor olabilir. Bu sebeple 

mevcut olan stratejiler yerine ­aĵdaĸ stratejiler, yºntemler ve teknikler programēn 

hedeflerine ulaĸmasēna ve ºĵrencilere istenilen d¿zeye y¿kseltmede baĸarēlē olabilir. 

Bu araĸtērmada elde edilen bulgularēn aksine Ser­ek (2014) araĸtērmasēnēn sonu­larē 

doĵrultusunda, program kapsamēnda kullanēlmasē ºnerilen materyallerin, ºĵrencilerin 

ihtiya­larēna karĸēlēk verebilecek nitelikte olduĵunu bildiren ºĵretmenler olumlu bir 

bakēĸ a­ēsē sunmaktadērlar. Yine ºĵretmenler girdi alt boyutu kapsamēnda derslerin 

kazanēmlarē ve programēn ama­larēnēn uyumlu olduĵunu savunmuĸlardēr. Alan 

yazēnda ger­ekleĸtirilen programlarēn deĵerlendirilmesi ama­lē yapēlan araĸtērmalarda 

da deĵerlendirme modelinin girdi boyutuna ºĵretmenlerin vermiĸ olduĵu gºr¿ĸlerde 

olumlu olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (Akºzbek, 2008; Karataĸ, 2007). Alan yazēn ve bu 

araĸtērma sonu­larē paralellik gºstermese de araĸtērmalar sonunda gºr¿len dikkat 
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­ekici unsur olarak eĵitim ï ºĵretim s¿recinde derslerin uygulanmasēnda kullanēlan 

strateji, yºntem, teknik ve materyallerin programēn hedeflerine uygun se­ilip 

uygulanmasē gerekliliĵidir. 

Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin s¿re­ alt boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

incelendiĵinde, ºĵretmenlerin bu alt boyuttan ortalama 2,36Ñ0,37 puan aldēklarē 

saptanmēĸtēr. ¥ĵretmenler bu alt boyutta yer alan ifadelere genel olarak 

ñkatēlmēyorumò yanētēnē vermiĸ ve olumsuz gºr¿ĸ bildirmiĸtir. Bºylece, bu 

araĸtērmaya dahil olan ºĵretmenlerin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi kapsamēnda 

verilen ºdevlerin sayēsē, ºĵrencilerin ºn ºĵrenmelerine ve seviyelerine uygunluĵu, 

konu tekrarlarēnēn yapēlma durumu, uygulanan sēnav sayēsē ile ilgili olumsuz gºr¿ĸ 

bildirmiĸlerdir. Bºylece, geliĸtirilmiĸ olan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi ºĵretim 

programē ºĵrencilere uygulanma aĸamasēnda problemler yaĸanmaktadēr. Bu araĸtērma 

bulgularē neticesinde denilebilir ki, program geliĸtirilirken tasarlanan ve planlanan  

etkinlikler ile program uygulanērken ger­ekleĸtirilen etkinlikler uyumlu deĵildir. 

Programda planlanan ve ger­ekte mevcut durum uyumsuzluk arz etmektedir. 

Programlarēn s¿re­ boyutunda problemlerin olduĵu gºr¿ĸ¿ne varēldē ise, bunlarēn 

sonucunda; ºĵrenciler iĸ hayatēna hazērlanmasēnda problemler yaĸayabilir, yapēlan 

deĵerlendirme ­alēĸmalarē neticesinde ºĵrencilerin programēn baĸēnda ve sonunda 

performanslarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda deĵiĸiklik gºr¿lm¿yorsa, ºĵrenciler ºĵrendiklerini 

g¿nl¿k ve iĸ hayatlarēnda kullanamēyorsa mevcut programda iyileĸtirilmeye 

gidilmelidir. ¥ĵretmenlerin verdiĵi yanētlar neticesinde bu ­alēĸma ile benzerlik 

gºsteren Tun­ (2010) ºĵretmenlerin, ilgili programēn s¿re­ boyutuna olumsuz gºr¿ĸ 

bildirdiklerini vurgulamēĸtēr. Bu noktada alan yazēnda yapēlan incelemede de 

yukarēdaki bulgularēn aksine sonu­lara da rastlanmaktadēr. Ser­ek (2014) s¿re­ 

boyutunda yer alan derslerde konu tekrarlarēnēn yeterli olduĵunu, ºĵretmenlerin 

ºĵrenme durumlarēnē ­aĵdaĸ ºĵretim yºntem ve tekniklerine yer verdiĵi 

gºr¿lmektedir.  

¥ĵretmenlerin ¿r¿n alt boyutunda almēĸ olduklarē puan ortalamasē 

2,68Ñ0,36ôdēr. ¥ĵretmenler ¿r¿n alt boyutunda yer alan ifadelere genel olarak 

ñkararsēzēmò yanētēnē vermiĸtir. ¥ĵretmenler, ¿r¿n alt boyutunda yani programēn genel 

deĵerlendirmesi yapēlan bu boyutta yer alan sorulara kararsēz kalmēĸlardēr. Bºylece, 

¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi temel tarihi d¿ĸ¿nme becerileri, tarihsel kavrama 

becerisi, temel tarihsel d¿ĸ¿nme ile ilgili mevcut ihtiya­larē karĸēlayēp karĸēlayamama, 

iletiĸim kurma becerisine yºnelik geliĸimlerini saĵlayēp saĵlayamama, bilgi 
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teknolojilerini kullanma becerisine yºnelik ºĵrencilerin geliĸimleri hakkēnda 

ºĵretmenler net fikir verememiĸlerdir. Alan yazēnda yer alan araĸtērmalar da ise, ilgili 

programēn ¿r¿n boyutunda yapēlan deĵerlendirme sonucunda programēn genel 

deĵerlendirme yapēldēĵē bu aĸamada, mevcut uygulamada olan programēn temel 

amacēna ulaĸma durumu, ºĵrencilerin ºĵrendikleri bilgi ve becerileri iĸ hayatlarēnda 

kullanabilme durumlarē tespit edilir (Ser­ek, 2014). Bu gºr¿ĸlerden yola ­ēkarak, 

program deĵerlendirmenin ¿r¿n boyutunda yapēlan araĸtērma ile mevcut programē 

sonlandērma, devam etme, ya da iyileĸtirme ­alēĸmalarēnēn yapēlmasēna rehberlik 

edinilir (Stufflebeam, 2003). 

 

4.5. Beĸinci Alt Amaca Ķliĸkin Bulgular  ve Yorumlar  

       Araĸtērmanēn beĸinci alt amacē, Lise 12. Sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve 

D¿nya Tarihi dersini uygulayan ºĵretmenlerin programēn baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n  

deĵerlendirme boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē bir fark oluĸturmakta 

mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Beĸinci alt amaca yºnelik olarak ºĵretmenlerin 

ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò baĵlam, girdi, s¿re­ ve ¿r¿n 

deĵerlendirme boyutuna iliĸkin verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē aĸaĵēda Tablo 24, 25, 26 

ve 27ôde verilmiĸtir. 

 

4.5.1. Lise 12. Sēnēflarda Okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk Ve D¿nya Tarihi Dersini 

Uygulayan  ¥ĵretmenlerin Programēn Baĵlam Deĵerlendirme Boyutuna 

Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

       Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersini 

uygulayan ºĵretmenlerin programēn baĵlam deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu alt amaca yºnelik 

ºĵretmenlerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò baĵlam boyutuna 

iliĸkin verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē aĸaĵēda Tablo 24ôda verilmiĸtir.
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Tablo 24 

¥ĵretmenlerin Baĵlam Alt Boyutuna Verdikleri Yanētlarē Daĵēlēmē 
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 n % n % n % n % n % 

1. ¢TDT dersi ºĵretim 

programē ile ulaĸēlmasē 

beklenen beceriler ºĵrencilere 

bilgi teknolojilerini kullanma 

becerisi kazandērmaktadēr. 

11 15,07 38 52,05 17 23,29 6 8,22 1 1,37 

2. ¢TDT dersi ºĵretim 

programē ile ulaĸēlmasē 

beklenen beceriler ºĵrencilere 

21.y¿zyēlēn deĵiĸen 

gereksinimlerine yanēt 

verebilen geleceĵe yºnelik 

saĵlam 

ºngºr¿lerde bulunabilecek 

becerileri kazandērmaktadēr. 

28 38,36 19 26,03 19 26,03 6 8,22 1 1,37 

3. ¢TDT dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi 

ºĵrencilerin seviyesine 

uygundur. 

0 0,00 22 30,14 35 47,95 15 20,55 1 1,37 

4. ¢TDT dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi 

ºĵrencilerin ilgisini ­ekecek 

niteliktedir. 

9 12,33 38 52,05 19 26,03 6 8,22 1 1,37 

5. ¢TDT dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi 

programēn hedefleri ile 

tutarlēdēr. 

22 30,14 19 26,03 24 32,88 4 5,48 4 5,48 

6. ¢TDT dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi 

programēn hedeflerine 

ulaĸmasēnē 

saĵlayacak niteliktedir. 

0 0,00 46 63,01 21 28,77 3 4,11 3 4,11 

 

       Tablo 24ôda araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵretmelerin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan Baĵlam alt boyutunda yer alan ºnermelere 

verdikleri yanētlarē daĵēlēmē verilmiĸtir. 
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       Tablo 24 incelediĵinde araĸtērmaya katēlan ºĵretmelerin % 52,05ôinin Baĵlam alt 

boyutundan yer alan ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵrencilere bilgi 

teknolojilerini kullanma becerisi kazandērmaktadēr.ò ºnermesine ñkatēlmēyorumò 

yanētēnē vermiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin verdikleri yanētlar neticesinde, ilgili ºĵretim 

programēnēn ­aĵēn gerekliliĵi olan bilgi teknolojileri kullanma becerisini ºĵrencilere 

kazandēramadēĵēnē belirtmiĸlerdir. Kocaoĵlu (2002) yapmēĸ olduĵu program 

deĵerlendirme ­alēĸmasēnda, programēn ­aĵēn gerektirdiĵi yeni teknolojik geliĸmelere 

uyum saĵlamasē gerektiĵini ve araĸtērmasēnēn baĵlam boyutunda ise hedeflerin 

belirlendiĵi gibi uygulandēĵēnda baĸarēlē olduĵunu belirtmiĸtir. Benzer bir ­alēĸma 

yapan Se­ilmiĸ ve ¦nl¿ºnen (2010) ºĵretim programlarēnēn bilgi teknolojilerini 

kullanmasēna imkan veren uygulamalarēn yapēlmasē gerektiĵini ve ºzellikle okullarēn 

teknolojik alandaki alt yapēlarēnēn geliĸtirilmesi gerekliliĵini bildirmiĸlerdir.  

¥ĵretmenlerin, % 38,36ôsēnēn ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵrencilere 

21.y¿zyēlēn deĵiĸen gereksinimlerine yanēt verebilen geleceĵe yºnelik saĵlam 

ºngºr¿lerde bulunabilecek becerileri kazandērmaktadēr.ò ºnermesine ñkesinlikle 

katēlmēyorumò yanētēnē vermiĸlerdir. ¥ĵretmenler ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi 

ºĵretim programēnēn hedefleri arasēnda yer alan 21.y¿zyēlēn deĵiĸen gereksinimlerine 

yanēt verebilen geleceĵe yºnelik saĵlam ºngºr¿lerde bulunmalarēnē saĵlayacak 

becerileri edinemediklerini gºr¿ĸ¿n¿ bildirerek olumsuz yargēda bulunmuĸlardēr.  

¥ĵretmenlerin, % 47,95ôinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi ºĵrencilerin seviyesine uygundur.ò ºnermesine ñkararsēzēmò 

yanētēnē vermiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin ders kitabēnēn ºĵrencilerin seviyelerine uygun 

olup olmama konusunda net karar verememiĸlerdir. Bu araĸtērmanēn bulgularē literat¿r 

tarandēĵēnda elde edilen bulgular ile desteklenmektedir. ¢engel (2007) yapmēĸ olduĵu 

program deĵerlendirmesi araĸtērma bulgularēna bakēldēĵēnda, ders kitaplarē ile ilgili 

olarak dersin uygulayēcēlarē olan ºĵretmenler arasēnda gºr¿ĸ birliĵi bulunmadēĵēdēr. 

Yine aynē araĸtērma kapsamēnda programēn hedeflerinin ve ders kitabēnēn ºĵrenci 

seviyesine uygunluĵu da ºnem arz etmektedir. Alan yazēn incelendiĵinde ders 

materyallerinden en ºnemlilerinden olan ders kitabē bir­ok araĸtērmanēn amacē 

arasēndadēr. Bu doĵrultuda,  Tel (2014) Ķlkºĵretim Hayat Bilgisi ders kitaplarēndaki 

spor ve boĸ zaman temasē metinler ve gºrseller yani i­erik ve nicelik bakēmēndan 

betimsel tarama yºntemi kullanarak deĵerlendirmiĸtir. Bºylece yapēlan incelemeler 

sonucunda ders kitaplarēnēn i­eriĵinin, metinlerin hatta gºrsellerin ºĵrenciye 

uygunluĵunun ºnemi vurgulanmēĸtēr.  
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¥ĵretmenlerin, % 52,05ôinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi ºĵrencilerin ilgisini ­ekecek niteliktedir.ò ºnermesine 

ñkatēlmēyorumò yanētēnē vermiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸleri doĵrultusunda ders 

kitabēnda yer alan konularēn ºĵrencilerin ilgisini ­ekecek nitelikte olmadēĵē 

bulunmuĸtur. Yapēlan ­eĸitli araĸtērmalar doĵrultusunda, program deĵerlendirmenin 

ºzellikle ders kitaplarēnēn ve ºĵrenme ï ºĵretme s¿recine dahil edilen materyallerin 

ºĵrenci ilgi ve ihtiya­larēnē karĸēlayacak d¿zeyde olmasē gerektiĵi bildirilmiĸtir (Tel 

2014; Yēlmaz ve Demirci, 2004). Tel (2014) araĸtērma sonu­larēna gºre, ºĵrencilerin 

ilgili dersin ama­larē ºĵrenci seviyesine uygun olmadēĵēndan, ders ºĵrenciler 

tarafēndan ilgi ­ekici olmadēĵēdēr. 

¥ĵretmenlerin, % 32,88ôinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi programēn hedefleri ile tutarlēdēr.ò ºnermesine ñkararsēzēmò 

yanētēnē vermiĸlerdir. Bu araĸtērmanēn bulgularē gºsteriyor ki, dersin uygulayēcēlarē 

olan tarih ºĵretmenleri, ilgili dersinde kullanēlan ders kitabēnēn konularē, i­eriĵi ve 

programēn ama­larē tutarlē olup olmamasē konusunda dersin uygulayēcēlarē olan 

ºĵretmenler arasēnda gºr¿ĸ birliĵi bulunmadēĵēdēr. Posner (2004) ders kitaplarēnēn, 

sēnēf ºĵretimi i­in rehber olduĵunu bildirerek, ders kitaplarēnēn ºĵrenme ï ºĵretme 

s¿recinde ºnemini bºylelikle vurgulamēĸtēr. Ayrēca, ders kitabē her ne kadar programēn 

hedefleri ile uygun olsa da kitap birebir ºĵrencilere ezberletilmemelidir. Bºylece 

programēn hedeflerine ulaĸabilmek i­in sadece kitap c¿mlelerini ezberleterek 

belirlenen hedeflere ulaĸēlmadēĵē Kumral (2010) tarafēndan yapēlan araĸtērmasēnda 

a­ēk­a ortaya konulmuĸtur.   

¥ĵretmenlerin, % 63,01ôinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinde kullanēlan 

ders kitabinin i­eriĵi programēn hedeflerine ulaĸmasēnē saĵlayacak niteliktedir.ò 

ºnermesine ñkatēlmēyorumò yanētēnē verdiĵi saptanmēĸtēr. Bu araĸtērmanēn bulgularē 

doĵrultusunda, programēn uygulayēcēlarē olan tarih ºĵretmenleri, bu dersin ºĵretilmesi 

i­in hazērlanmēĸ olan ders kitabēnēn i­eriĵinin programēn hedefine ulaĸmasēnēn 

saĵlayacak d¿zeyde olmadēĵē gºr¿ĸ birliĵini saĵlamēĸlardēr. Bu noktada alan yazēnda 

yapēlan incelemede de yukarēdaki bulgulara paralel sonu­lara rastlanmaktadēr.  ¢engel 

(2007) ºĵretmen gºr¿ĸleri doĵrultusunda elde ettiĵi araĸtērmasēnda da, dersin 

kavranmasēnda kullanēlan ders materyallerinin, ilgili programēn hedeflerine 

ulaĸtēracak seviyede olmadēĵēdēr. 



 

 

 

142 

4.5.2. Lise 12. Sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersini 

uygulayan  ºĵretmenlerin programēn baĵlam deĵerlendirme boyutuna 

iliĸkin gºr¿ĸleri 

 

       Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersini 

uygulayan ºĵretmenlerin programēn girdi deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu alt amaca yºnelik 

ºĵretmenlerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò girdi boyutuna 

iliĸkin verdikleri yanētlarn daĵēlēmē aĸaĵēda Tablo 25ôde verilmiĸtir. 

Tablo 25 

 ¥ĵretmenlerin Girdi Alt Boyutuna Verdikleri Yanētlarē Daĵēlēmē 
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  n % n % n % n % n % 

7.¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve teknikler  

ºĵrencilerin biliĸsel (zihinsel) 

geliĸim ºzelliklerine uygundur. 0 0,00 6 8,22 30 41,10 35 47,95 2 2,74 

8.¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve teknikler 

ºĵrencilerin Yaratēcē d¿ĸ¿nme 

becerileri kazanmalarēna 

uygundur. 0 0,00 43 58,90 29 39,73 0 0,00 1 1,37 

9.¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve teknikler  

ºĵrencilerin giriĸimcilik 

becerileri kazandērmasēna 

yardēmcēdēr. 29 39,73 20 27,40 24 32,88 0 0,00 0 0,00 

10. ¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve teknikler  

ºĵrencilerin Bilgi 

teknolojilerini kullanma 

becerilerini geliĸtirir. 24 32,88 14 19,18 33 45,21 2 2,74 0 0,00 

11.¢TDT dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, 

gere­, yºntemler ve teknikler 

 ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēr. 8 10,96 24 32,88 40 54,79 1 1,37 0 0,00 
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Tablo 25ôde araĸtērma kapsamēna alēnan ºĵretmelerin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan girdi alt boyutunda yer alan ºnermelere 

verdikleri yanētlarē daĵēlēmē verilmiĸtir. 

       Tablo 25 incelendiĵinde araĸtērmaya katēlan ºĵretmelerin % 45,11ôinin bu alt 

boyutta yer alan ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde kullanēlan 

materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler ºĵrencilerin biliĸsel geliĸim 

ºzelliklerine uygundur.ò ºnermesine ñkatēlēyorumò yanētēnē vermiĸlerdir. Bulgular 

doĵrultusunda, ºĵretmenlerin programda yer alan ve kullanēlmasē ºngºr¿len 

materyaller, ara­ ï gere­ler, yºntemler ve tekniklerin ºĵrencileri zihinsel yºnden 

geliĸtirecek seviyede olduĵu bulgusuna varēlmēĸtēr. Bu noktada alan yazēnda yapēlan 

incelemede de yukarēdaki bulgulara paralel sonu­lara rastlanmaktadēr. Kandemir 

(2016) programda ºnerilen etkinlikleri uygulayabilmek i­in yardēmcē materyallerin 

ºĵrencilerinin geliĸimine etkisinin ºnemi vurgulanmaktadēr.    

¥ĵretmenlerin, % 58,90ôēnēn ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler ºĵrencilerin yaratēcē 

d¿ĸ¿nme becerileri kazanmalarēna uygundur.ò ºnermesine ñkatēlmēyorumò ĸeklinde 

yanēt vermiĸlerdir. Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin yanētlarē doĵrultusunda 

programda ºnerilen materyal, strateji, ve tekniklerin ºĵrencilerin yaratēcēlēklarēnē 

arttērmadēĵē bulgusu elde edilmiĸtir. Bu doĵrultuda, MEB (2012) geliĸtirilmiĸ ve 

uygulanmakta olan ¢TDT¥Pôden elde edilen bulgularda ise, bu dersine uygun ders 

materyalleri, strateji, yºntem ve teknikler kullanēldēĵēnda ºĵrencilerin yaratēcē 

d¿ĸ¿nme becerileri elde edeceĵi yºn¿ndedir. Alan yazēna gºre de, programēn ºn 

gºrd¿ĵ¿ etkinlikler uygun yºntemler kullanēlarak ºĵrenciye aktarēlēyorsa, ºĵrencilerin 

yaratēcēlēklarē geliĸmektedir (Kandemir, 2016; Keskin, 2009). Baykara (2013) 

ºĵretmenlerin ­oĵunun doĵru materyalleri kullanmasēndan dolayē geliĸen d¿ĸ¿nme 

becerilerinin oluĸtuĵunu bildirmiĸtir. Bu bulgularēn gºsterdiĵi gibi doĵru geliĸtirilmiĸ 

program olsa bile uygulama aĸamasēnda yaĸanan sēkēntēlardan dolayē ºĵrencilere 

programda yer alan beceriler kazandērēlamamaktadēr. Bunun bir ­ºz¿m¿ olarak ta 

ºĵretmenlerin programēn uygulama boyutuna iliĸkin eĵitim verilmesi ya da ºĵretmen 

el kitabē oluĸturulmasē doĵru olacaktēr.  

¥ĵretmenlerin, % 39,73ô¿n¿n ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve  teknikler ºĵrencilerin giriĸimcilik 

becerileri kazandērmasēna yardēmcēdēr.ò ºnermesine ñkesinlikle katēlmēyorumò 
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ĸeklinde yanēt vermiĸlerdir. Programda kullanēlmasē ºnerilen materyaller, ara­, gere­, 

yºntemler ve  tekniklerin ºĵrencilerin giriĸimcilik becerisi katmadēĵēnē d¿ĸ¿nen tarih 

ºĵretmenlerinin b¿y¿k bir ihtimalle etkinliklerde bu materyalleri, teknikleri 

kullanmadēklarēndan dolayē, ºĵrencilerde sosyalleĸme ya da giriĸimcilik ºzelliklerini 

gºzlemlememiĸ olabilirler. Bunun gºstergesi olaraktan ºĵretmen yetersizliĵi ya da 

program hakkēnda yeterli bilgisinin olmadēĵē sonucuna varēlabilir. Bu noktada alan 

yazēnda yapēlan incelemede de yukarēdaki bulgulara paralel sonu­lara rastlanmaktadēr.  

Kandemir (2016) programda yer almasēna raĵmen ºĵretmenlerin etkinlikleri 

ger­ekleĸtirirken ºĵrencilerin yaratēcēlēklarēnē ve giriĸimciliklerini arttēracak 

koĸullarēn olmadēĵēnē. Okullarēn mevcut koĸullarēnēn uygun olmamasē, ºĵretmenlerin 

bu yºntem ve teknikleri kullanabilecek yeterli bilgilerinin olmamasē ve zaman 

kēsētlamasēndan dolayē kullanamadēklarēnē. Bu sebeple de ºĵrencilerde bu becerinin 

kazandērēlamadēĵēnē belirtmektedir. Dalgē­ ve Bayhan (2014) programēn uygulanmasē 

i­in ayrēlan s¿renin yetersiz kaldēĵēnē bu sebeple de programēn ºĵelerinde sēkēntē 

yaĸandēĵēnē araĸtērmasēnēn sonunda elde etmiĸtir. Yukarēdaki gºr¿ĸlere karĸēt olarak 

Toky¿rek (2001) ºĵretmenlerin yaratēcēlēĵēnē kēsētlayan programlarēn bulunduĵunu, bu 

sebeple, ºĵretmenlerin sēnēf ortamēnda bu becerileri kazandēramadēĵēnē belirtmiĸtir. 

¥ĵretmenlerin, % 45,21ôinin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler ºĵrencilerin bilgi 

teknolojilerini kullanma becerilerini geliĸtirir.ò ºnermesine ñkararsēzēmò ĸeklinde 

yanēt vermiĸlerdir. Bulgular doĵrultusunda, araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin yanētlarē 

gºsteriyor ki, bilgi teknolojilerini kullanamadēklarēnē. Belki de okullarēn teknolojik alt 

yapēsēnēn uygun olmadēĵēndan kaynaklanēyor olabilir. Kandemir (2016) sēnēflardaki 

teknolojik alt yapēyē (bilgisayar, projeksiyon, ses sistemi vb.) ve teknolojiye eriĸimin 

programēn uygulanmasēna yardēmcē olacaktēr. ¢elik (2009) teknoloji kullanabilen 

bireyler yetiĸtirmek demek gelecekte ­aĵa ayak uydurabilen, iyi imkanlarla iĸ sahibi 

olmanēn m¿mk¿n olduĵunu, Demir ve Duruhan (2015) teknoloji materyal eksikliĵi 

nedeniyle programlarēn etkili uygulanmadēĵē gºr¿ĸ¿n¿ bildirmiĸlerdir.  Kandemir 

(2016) yapmēĸ olduĵu araĸtērmasēnda ºĵretmenlere yºnelttiĵi ñetkinlikler, ºĵretmeni 

bilgi ve iletiĸim teknolojilerini kullanmaya yºnlendirmektedir.ò ¥nermesine 

ºĵretmenlerin ­oĵunun bu gºr¿ĸe katēldēĵēnē gºstermektedir. Bu noktada alan yazēnda 

yapēlan incelemede de yukarēdaki bulgulara paralel sonu­lara rastlanmaktadēr.  

Teknolojik materyallerin sēnēf ortamēnda kullanēlmasēnēn ºĵrenci baĸarēsēnē ve 
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ºĵretimin daha etkili olmasēnda hatta ºĵretim programlarēnēn daha iyi uygulanmasēna 

yardēmcēdēr (Alkan ve Arslan, 2014; Orak­ē, 2012). 

¥ĵretmenlerin, % 54,79ôunun ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde 

kullanēlan materyaller, ara­, gere­, yºntemler ve teknikler ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēr.ò 

ºnermesine ñkararsēzēmò ĸeklinde yanēt verdikleri saptanmēĸtēr. Bu noktada alan 

yazēnda yapēlan incelemede de yukarēdaki bulgulara paralel sonu­lara rastlanmaktadēr.  

Kandemir (2016) ºĵretmenlerin kullandēklarē materyaller ºrneĵin; ders kitabē, ºĵrenci 

­alēĸma kitabē, ĸarkēlar, oyunlar ºĵretim aracē olarak kullanēldēĵēnda elde edilen sonu­ 

hep olumlu olmuĸtur. Bu sebepledir ki, dersin ºĵretimini ger­ekleĸtirirken farklē 

kaynaklar, materyaller, ­aĵdaĸ yºntem ve tekniklerin kullanēlmasē ºĵrencileri 

akademik olarak y¿kseltmektedir. 

 

4.5.3. Lise 12. Sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersini 

uygulayan  ºĵretmenlerin programēn s¿re­ deĵerlendirme boyutuna 

iliĸkin gºr¿ĸleri 

       Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersini 

uygulayan ºĵretmenlerin programēn s¿re­ deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu alt amaca yºnelik 

ºĵretmenlerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò s¿re­ boyutuna 

iliĸkin verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē aĸaĵēda Tablo 26ôda verilmiĸtir.  
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Tablo 26  

¥ĵretmenlerin S¿re­ Alt Boyutuna Verdikleri Yanētlarē Daĵēlēmē 
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 n % n % n % n % n % 

12. ¢TDT dersi ºĵretiminde 

yer alan konularēn 

pekiĸtirilmesi i­in verilen  

ºdevler ºĵrencilerin 

seviyesine uygundur. 

36 49,32 14 19,18 23 31,51 0 0,00 0 0,00 

13. ¢TDT dersi ºĵretiminde 

yer alan ºdevler sayēca 

yeterlidir. 

36 49,32 12 16,44 24 32,88 0 0,00 1 1,37 

14. ¢TDT dersi ºĵretiminde 

yer alan konularēn tekrarlarēna 

yeterli zaman ayrēlmaktadēr. 

2 2,74 48 65,75 22 30,14 0 0,00 1 1,37 

15. ¢TDT dersi ºĵretimi 

s¿resince uygulanan sēnav 

sayēsē yeterlidir. 

0 0,00 6 8,22 31 42,47 35 47,95 1 1,37 

 

       Tablo 26ôda araĸtērmaya katēlan ºĵretmelerin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi 

Gºr¿ĸ ¥l­eĵinde yer alan S¿re­ alt boyutunda yer alan ºnermelere verdikleri yanētlarē 

daĵēlēmē verilmiĸtir. 

       Tablo 26ôya gºre araĸtērmaya dahil edilen ºĵretmelerin % 49,32ôsi ñ¢aĵdaĸ T¿rk 

ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde yer alan konularēn pekiĸtirilmesi i­in verilen 

ºdevler ºĵrencilerin seviyesine uygundur.ò ºnermesine ñkesinlikle katēlmēyorumò 

ĸeklinde yanēt vermiĸlerdir. Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya 

Tarihi ºĵretim programēndan ºl­me ve deĵerlendirme boyutuna iliĸkin sorunlarēn 

olduĵunu bildirmiĸlerdir. Programda yer alan konularēn pekiĸtirilmesi i­in ºĵrencilere 

verilmesi ºnerilen ºdevlerin ºĵrencilerin ºn ºĵrenmelerine ve seviyelerine uygun 

olmadēĵēnē bildirmiĸlerdir. Bu bulgu alan yazēn tarandēĵēnda elde edilen bulgulara 

destek niteliĵindedir. Kandemir (2016) ºĵretmenlerin, ºnerilen ºl­me ve 

deĵerlendirme etkinliklerinin ºĵrenci d¿zeylerine uygun olmadēĵēnē belirtmiĸtir. 

¥ĵretmenlerin, % 49,32ôsi ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde yer 

alan ºdevler sayēca yeterlidir.ò ºnermesine ñkesinlikle katēlmēyorumò ĸeklinde yanēt 
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vermiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin verdiĵi yanētlar neticesinde, ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi 

dersinin ºĵretimini pekiĸtirmek amacēyla verilen ºdevlerin sayēca yetersiz olduĵunu 

bildirmiĸlerdir. Bu dersin uygulayēcēlarē olan ºĵretmenler bu dersin sēnēftan ­ok sēnēf 

dēĸē etkinlikler ile daha da ºĵrenilip pekiĸtirileceĵini d¿ĸ¿nmektedirler. Bu noktada 

alan yazēnda yapēlan incelemede de yukarēdaki bulgulara paralel sonu­lara 

rastlanmaktadēr. Kandemir (2016) ºĵrencilere yapmalarē i­in verilen sēnēf dēĸē 

etkinliklerden olan ºdevlerin ger­ek yaĸamdaki durumlara ayak uydurmalarēna, daha 

doĵrusu bilgi ve beceri kazanmalarē i­in verilen ºdevleri ger­ek hayatta 

kullanamadēklarēnē bildirmiĸtir. Alan yazēn da tarandēĵēnda gºr¿l¿yor ki, 

ºĵretmenlerin, ºĵrencilere verilen ºdevlerin sayēca yetersiz olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

¥ĵretmenlerin, % 65,75ôi ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretiminde yer 

alan konularēn tekrarlarēna yeterli zaman ayrēlmaktadēr.ò ºnermesine ñkatēlmēyorumò 

ĸeklinde yanēt vermiĸlerdir. Bu araĸtērmanēn bulgularē doĵrultusunda tarih 

ºĵretmenlerinin konu tekrarlarēnē yapamadēklarē anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrenme ï ºĵretme 

tekniklerinden olan derslerin tekrarēnē yapmak ºĵrencilerin baĸarēlarēnē olumlu yºnde 

etkilemektedir.  Dersi daha iyi pekiĸtirmelerini saĵlamaktadēr. Bu ­alēĸmanēn bulgularē 

ve alan yazēn tarandēĵēnda elde edilen bulgular ile desteklenmektedir. Kandemir 

(2016) zaman yetersizliĵinden dolayē konu tekrarlarēnēn yapēlamadēĵēnē belirtmiĸtir. 

¥ĵretmenlerin, % 47,95ôi ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi dersi ºĵretimi s¿resince 

uygulanan sēnav sayēsē yeterlidir.ò ºnermesine ñkatēlēyorumò yanētēnē vermiĸtir. 

Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin vermiĸ olduklarē yanētlar doĵrultusunda, ¢aĵdaĸ 

T¿rk ve D¿nya Tarihi dersinin ºĵretiminin hedeflere ulaĸēlēp ulaĸēlmadēĵēna bakmak 

i­in yapēlan ºl­me deĵerlendirme ara­larēndan olan sēnavlarēn yeterli olduĵunu 

savunmaktadērlar. Bu ­alēĸmanēn bulgularē ve alan yazēn tarandēĵēnda elde edilen 

bulgulara gºre, programlarēn tamamlayēcēsē olan ºĵrenciye yºnelik yapēlan ºl­me ve 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn yeterli olduĵu bulgusuna varēlmēĸtēr. Alan yazēnda 

sadece alternatif deĵerlendirme tekniklerinin kullanēlmasēnda sorunlarēn yaĸandēĵē 

gºr¿lmektedir. Bu doĵrultuda, ºĵretim programlarēnda da yer almasēna raĵmen 

ºĵretmenlerin zaman sēkēntēsēndan dolayē ­aĵdaĸ ve alternatif deĵerlendirme 

tekniklerinden olan; ¿r¿n dosyalarē veya proje ºdevleri vererek deĵerlendirme 

yapamadēklarē bulunmuĸtur (Ercan ve Altun, 2005; Kandemir, 2016). Keskin (2009) 

geliĸtirilmiĸ ve uygulamada olan ºĵretim programlarēnda yer alan ve ayrēntēlē olarak 

anlatēlan deĵerlendirme etkinliklerinin uygulamada yapēlamadēĵēnē belirtmiĸtir. 



 

 

 

148 

¢aĵdaĸ deĵerlendirme tekniklerinin s¿re sēkēntēsē yaĸandēĵēndan dolayē 

kullanēlamadēĵēnē ortaya ­ēkartmēĸtēr (Keskin, 2009).  

 

4.5.4. Lise 12. Sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersini 

uygulayan  ºĵretmenlerin programēn ¿r¿n deĵerlendirme boyutuna 

iliĸkin gºr¿ĸleri 

       Ortaºĵretim Lise 12. sēnēflarda okutulan ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya tarihi dersini 

uygulayan ºĵretmenlerin programēn ¿r¿n deĵerlendirme boyutuna iliĸkin gºr¿ĸleri 

arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? sorusuna yanēt aranmēĸtēr. Bu alt amaca yºnelik 

ºĵretmenlerin ñ¢aĵdaĸ T¿rk ve D¿nya Tarihi Dersi Gºr¿ĸ ¥l­eĵiò ¿r¿n boyutuna 

iliĸkin verdikleri yanētlarēn daĵēlēmē aĸaĵēda Tablo 27ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 27 

 ¥ĵretmenlerin ¦r¿n Alt Boyutuna Verdikleri Yanētlarē Daĵēlēmē 
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16. ¢TDT dersi ºĵrencilerin temel 

tarihi d¿ĸ¿nme becerilerini 

ºĵrenmesine olumlu yºnde etkili 

olmuĸtur. 

0 0,00 17 23,29 52 71,23 3 4,11 1 1,37 

17.¢TDT dersi ºĵrencilerin temel 

tarihsel d¿ĸ¿nme ile ilgili 

mevcut ihtiya­larēna cevap 

vermiĸtir. 

0 0,00 6 8,22 18 24,66 45 61,64 4 5,48 

18.¢TDT dersi  ºĵrencilerin 

iletiĸim kurma becerisine yºnelik 

geliĸimini teĸvik etmiĸtir. 

0 0,00 47 64,38 24 32,88 2 2,74 0 0,00 

19.¢TDT dersi Bilgi teknolojilerini 

kullanma becerisine yºnelik 

ºĵrencilerin geliĸimi tatmin 

edicidir. 

20 27,40 29 39,73 24 32,88 0 0,00 0 0,00 

20.¢TDT dersi Tarihsel kavrama 

becerisine yºnelik ºĵrencilerin 

geliĸimi tatmin etmektedir. 

2 2,74 39 53,42 25 34,25 7 9,59 0 0,00 

 




























































































































































































































































