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OZET

CEVRIMICI VE KARMA EGITIM GRUPLARINDAKI
OGRETMENLERIN KIiTLESEL ACIK CEVIRIMICI DERSLERE
YONELIK BASARI, ALGI VE GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI

ARNAVUT, Ahmet
Doktora, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Hiiseyin BICEN
Aralk, 2017

Bu arastirma Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagh
ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan 6gretmenleri kitlesel acik ¢evrimici derslere
yonelik bilgilendirmek ve bu ortamlar1 kullanmalarimi saglayarak yasam boyu
ogrenmelerine katkida bulunmak igin gergeklestirilmistir. Diinya’da milyonlarca
kisinin kigisel gelisim ve yasam boyu Ogrenme, yasam boyu gelisme amaci ile
kullanmakta oldugu Kitlesel agik ¢evrimigi dersler hakkinda tlke insanini
bilgilendirmek ve bu ortamlar1 kullanarak diledikleri konu ve alanlarda kendilerini
gelistirmelerini, 6zellikle 6gretmenleri bu alanda yetistirip gelecek nesillere bu
konularini aktarmalarini saglamak gerektigi diistiniilmektedir. Ayrica, yeryiiziinde bir
cok Ogretmen ve akademisyen, kisaca egitmenler bu ortamlari kullanarak,
kilometrelerce uzakta bulunan kisileri egiterek hem Diinya’daki egitim seviyesinin
artmasina katki saglamakta, hem de maddi gelir elde etmektedirler. Calisma KKTC
Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda goérev yapan 67 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Katilimceilara 7 hafta siire ile Cevrimigi Egitsel Materyal Tasarimi
kursu verilmistir. Kurs boyunca 6gretmenler ¢evrimi¢i materyaller tasarlamis ve kurs
sonrasinda kendi kitlesel acik c¢evrimic¢i ders ortamlarini olusturmusturlar. Bu
calismanin genel amac1 6gretmenlerin kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlarina yonelik
basarilarini, algilarini ve goriislerini belirlemektir. Ayrica 6gretmenlere kitlesel agik
cevrimigi ders platformlarina yonelik materyal gelistirmeyi 6gretmek ve uygulatmak,

calismanin amaglarindandir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretmelerin kurs



Vil

oncesine gore KACD’lere olan yeterlilik alg1 diizeylerinin ve kullanma durumlarinin
arttigimi gostermektedir. Ayrica tiim 6gretmenlerin kitlesel acik ¢evrimigi derslere
yonelik basarilarinin olumlu oldugu arastirma sonucunda elde edilen bulgular

arasidadir.

Anahtar Kelimeler: Kitlesel Agik Cevrimici Dersler, Uzaktan Egitim, Web, Internet,
Teknoloji, Basari, Algi, Gortis
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE SUCCESS, PERCEPTION AND
OPINIONS OF TEACHERS IN ONLINE AND BLENDED
LEARNING GROUPS TOWARDS MASSIVE OPEN ONLINE
COURSES

ARNAVUT, Ahmet
PhD, Department of Computer Education and Instructional
Technologies
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hiiseyin BICEN
December, 2017

This research was conducted to inform teachers of primary, secondary and high
school affiliated to the Ministry of National Education of the Turkish Republic of
Northern Cyprus to contribute to their life-long learning by informing them about the
massive open online courses and making them use this enviroment. It is thought that
it is necessary to inform the people about the massive open online courses that millions
of people are using for personal development, lifelong learning and lifelong
development purposes and to improve themselves in the areas and subjects they wish
to use by using these environments and especially to educate the teachers on this field
and transmit them to future generations. In addition, many teachers and academics in
the world, shortly, educators use these environments to educate the people who are
miles away and to increase the level of education in the world, and to earn financial
income. The study was carried out with 67 teachers working in schools affiliated to
TRNC Ministry of National Education. Participants were given a course on Online
Educational Material Design for 7 weeks. Throughout the course, teachers have
designed online materials and created their own massive open online course
environment. The general aim of this study is to determine the achievements,
perceptions and opinions of the intended teachers for the massive open online course
environments. It is also the aim of the study to teach and implement teachers' material
development for massve open online course platforms. Findings obtained from the

research show that the level of proficiency perception and usage of MOOCs are



increased according to the pre-course of the courses. Furthermore, the findings of the
research show that all teachers' achievements for massive open online courses are
positive.

Keywords: Massive Open Online Courses, Distance Education, Web,

Internet, Technology, Success, Perception, Opinion
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklart belirtilmistir.

Ayrica, arastirma kapsaminda gegen bazi kavramlarin tanimlarina da yer verilmistir.

1.1 Problem

Cagimiz, bilginin hizla tiiketilmesinin yanminda, bilgi {iretiminin ve iletiminin
yayginlastigi, bilgi ¢alisanlarinin sayisinin arttigy, siirekli yeni bilgiler edinmenin kaginilmaz
oldugu bilgi ¢agidir (Odabast, 2017). Bu ¢agda bilginin ne kadar énemli oldugu kavranmus,
bunula birlikte farkli bilgi {iretme yontemleri, farkh bilgi paylasma yontemleri ve bilgiyi daha
hizli ve daha fazla kisi ile paylasmanin yollar gelistirilmistir (Levy, 2016; Marsh, Hannon,
Lewis ve Ritchie, 2017). Teknolojinin hizla gelismesinin yol actigi ve bilgi paylasimini
kolaylastirdig1 tiim bu gelismeler yasanirken, bilgiye ulagmak dijital yerliler, yani teknolojinin
icine dogmus, teknoloji kurdu diye bahsedilen 21. yy insanlar igin kolaylagsada, dijital
gocmenler olarak adlandirilan analog Diinya’ya dogmus, teknoloji ile sonradan tanigmus nesiller
icin bu duruma ayak uydurmak pek kolay degildir (Livingston, 2016; Marin, 2017).

1968 yilinda Marshall McLuhan isimli yazar gelisen teknolojiler ile birlikte olusacak
toplumu “global village” yani “kiiresel kdy” olarak adlandirmustir (McLuhan, Fiore ve Agel,
1968). McLuhan’a gore diinyadaki elektronik ortamlarin gelismesi ile birlikte diinya kiigiik bir
topluluga doniigecekti. 1968 yilindaki teknoloji kullammima gbre buna bir 6mek veren
McLuhan, diinyamn farkli yerlerindeki insanlarm aym televizyon kanalinda ayni haberleri
1zlemesini 6rnek olarak gostermisti (McLuhan ve Powers, 1989).

Bilgiye ulasmak giiniimiizde ge¢mise gore ¢ok daha kolay olsada aglardaki bilgilere
ulagabilmek i¢in kisilerin kendini bilisim teknolojileri konusunda belli bir teknoloji kullanim
diizeyine kadar gelistirmis olmasi gerekmektedir (Gjanci vd., 2017). Teknolojiyi kullanabilmek,
teknolojiden faydalanabilmek, bilgiye daha kolay ve hizhi ulasabilmek i¢in temel bilisim
teknolojileri yeterliliklerinin kazamlmis olmasi gerekmektedir (McCaffrey, vd., 2016).



Internetin ve Internet aglarmin bilgiyi hizla yaydign cagmuzda Snemli doniim
noktalarindan biri ise Web 2.0 ortamlarma gecilmis olmasidir (Koehler ve Ertmer, 2016). Web
2.0’dan 6nce kullanilan Web 1.0 ortamlarinda bilgi sadece tiiketilmekteydi (Kollman, Lomberg
ve Peschl, 2016). Kullanicilarin, 6grenicilerin yani bilgiyi tiiketen kisilerin verilen bilgiler
hakkinda yorum yapma veya kendi goriislerini belirtme durumlar1 bulunmamaktaydi (Provost
ve Fawecett, 2013; Sykora, 2017). Bilgiyi sunan kisiler ise sitelerin tasaricilartydi. Site
tasarmmcilari, site sahipleri ne yazarsa bilgi tiiketicisi o bilgileri alir, onlar1 dogru kabul eder veya
etmese bile miidahale edemezdi (Capriotti, Carreton ve Castillo, 2016). Internetin yaygmlasmas1
ile birlikte kullamcilarin daha ¢ok bilgi sahibi olmasi, verilen bilgilerin yeterli olup olmadigim
anlamaya bagladiklarinda, yani verilen bilgilere ekleme veya diizenleme yapma istekleri
dogdugunda ve kendi bilgilerini paylasmak istedikleri zaman Web 2.0 ortamlari giindeme
gelmistir (Allen, 2013). Kisaca Web 2.0, Web 1.0’ yetersizliginden dolay ihtiya¢ duyulan ve
ortaya ¢ikan bir kavramdir (Alonso, Perez, Cabrerizo ve Herrera-Viedma, 2013; Herring, 2013;
John, 2013).

Web 2.0°da kullanicilar Web 1.0’ aksine bilginin sadece tiiketicisi degil, hem
tilketicisi, hem yorumlayicisi hemde tireticisi haline gelmislerdir (Koehler, Newby ve Ertmer,
2017). Verilen bilginin gergekligini sinama sansi elde eden kullanicilar ayrica Web 2.0 ile
gelisen ortamlar sayesinde kendi igeriklerini olusturmaya ve bu igerikleri paylasmaya,
yorumlamaya acik hale getirmeye baslamislardir (McKinney, 2017). Web 2.0 ile gelisen bir
diger durum ise tasarlanan web ortamlarinin kalitesi olmustur. Web 1.0’n yetersiz teknik ve
bilgi diizeyinden dolay1 gelistirilen kullamim zor ve gériiniisii kalitesiz web sitelerinin yerini
Web 2.0 ile daha kaliteli web siteleri almistir (Huffman, 2017). Wikipedia, Web 1.0’m ilk web
sitelerinden birisi olarak bilinirken, Facebook, Twitter, Instagram gibi sosyal paylasim site ve
uygulamalart Web 2.0’ en bilinen ortamlart durumundadirlar (Global Social Media Statistics
Summary, 2017; Lau, 2017).

Web 2.0 ortamlar giiniimiizde diizenli bir sekilde kullamlmaktadir (Sugimoto, Work,
Lariviere ve Haustein, 2017). Bilinmeyen ve hayatimiza nasil ve ne kadar etki edecegi merak
edilen ortamlar ise Web 3.0 ortamlaridir (Konstantinidis, Wharrad, Windle ve Bamidis, 2017).
Web 3.0 ilk etapta hayatimiza akilli internet ortamlari olarak girmistir (Zhong, Huang, Liu, Yao,
Zhang ve Chen, 2016). Kullanicimin gorevlerini azaltacak, kullaniciy: tantyip kullanicinin yerine
admmlar atabilecek, kullamcinin kisisel 6zelliklerine kadar bilgi sahibi olup kullanici adina



adimlar atabilecek bir ortamdir (Newman, Chang, Walters ve Wills, 2016). Ornek vermek
gerekirse, kisinin belirli besinleri tiiketme hizina ve aym besinlerin evde azalma durumunda
buzlugun kisi adma siparis verebilmesi, kullamicimin lokasyonuna goére herhangi bir hava
durumu sitesine girildiginde kullanict komutlart haricinde kullaniciya spesifik hava durumu
bilgilerinin verilmesi, veya belirli bir haber sitesine girildiginde kullanici ilgi alammnin site
tarafindan bilinerek belirli haberlerin daha 6n plana getirilmesi gibi ozellikler Web 3.0
ortamlarindan beklenen bazi 6zelliklerdir (Javornik, 2016; Rudman ve Bruwer, 2016).

Semantik Web (Anlamsal Ag) olarak adlandirilan Web 3.0 ortamlari, WWW’nun
bulucusu Tim Berners-Lee tarafindan 1999 yilinda; “Buttin verileri (igerikler, linkler, insanlar
ve bilgisayarlar arasindaki etkilesimler) analiz edebilme yetenegine sahip bir web riiyam var.
Heniiz ortaya ¢ikmamis olan bir “Semantik Web” bunu olanakl klacaktir. Ancak bu
gergeklestiginde, giinliik ticaret, biirokrasi ve giinliik yasantimiz  birbirleriyle konusan
makineler tarafindan yiiriitiilecektir. Insanlar tarafindan caglar boyunca soylenegelen “zeki

sistemler” sonunda gergeklesecektir.” s6zleri ile agiklanmustir (Berners-Lee, 1999).

Web 3.0 uygulamalarmin egitime katkisi ise kisisel hayata katkisi kadar etkili olacak
gibi duruyor. Web 3.0 ortamlari ile egitim alaninda bilgi insa etme, kisisel 6grenme aglart ve
kisisel egitim yonetimi gibi yenilikler getirmesi beklenmektedir (Janamejoy ve Ortiz, 2016;
Juneja ve Sharma, 2017). Bu yenilikler ile birlikte yine akilli kodlanmig makineler kisilerin
yerine alandaki ilgili yenilikleri tiim Internet aglari iizerinden toplayarak sahislarina
gonderebilecek, kullanicisim tanidign i¢in kullanicimin ilgi alanina hakim olarak arastirma
siiresini kisaltacak, yazilim ajanlari birden fazla kaynaklardan elde ettigi bilgileri kullanicist i¢in
bir araya getirip sunabilecek ve bu ozellikler sayesinde kullanictya diistinme ve bilgi tiretme

siirecinde katki saglayacaktir (Hiremath ve Kenchakkanavar, 2016; Berners-Lee, 2009).

Bahsedilen ve merakla beklenen bu yeniliklerden etkili bir sekilde faydalanabilmek igin,
hali hazirda kullanilan egitim ortamlar1 da bu teknolojiler ile birlikte kullanilmaya hazir duruma
getirilmelidir. Ogrenme-6gretme ortamlarim daha etkili kullanabilmekve kaliteyi artrrmak igin
teknoloji ve egitimi birlikte kullanmayr tanimlayan kavram, egitim teknolojisi kavramidir
(Demirel ve Altun, 2017). En yalin hali ile teknik bilim olarak bilinen teknoloji, kuramsal
bilgileri uygulamaya koyma yontemidir. Egitim teknolojisi, daha etkin bir 6grenme 6gretme
ortami yaratilabilinmesi i¢in insan-makina sistemlerinde personel ve Ogretim araglarmn

faaliyetlerini koordine eden, cevresel faktorleri artan bir duyarlikla kontrol eden, kuram ile



uygulamanin birlestigi ve egitim islemlerinin devamh olarak gelistirildigi uygulamali bilimsel
aragtirmalara dayal bir disiplin ortamudir (Alkan, 2005). Bir diger tanimiyla egitim teknolojisi,
egitimsel kuramlarm olumlu ve etkili bir sekilde uygulamaya aktarilmasi igin kullanmlan
personel, arag, gereg, siirec ve yontemlerden olusmus sistematik bir yaklagimdir (Odabast,
1998).

Teknolojideki gelismelerin egitime yansimasi yeni bilgiler edinmek isteyen bireylerin
ogrenme sekillerine ¢esitlilik katmistir (Ag¢ikaln, 2010). Kagitlardaki, kitaplardaki yazili
bilgilerin dijital ortamlara aktarilmasindan ve bu bilgilere dogrudan ulagma yontemleri
gelistirilmesinden sonra gelinen noktada bilgiler dijital ortamlarda dagmik bir sekilde yer
almaktadir (Kirriemuir, 2002; Lopez, 2010).

Bu dijital ortamlar ders yonetim sistemleri, egitim igin hazirlanmis 6zel web sayfalari,
sosyal medya ortamlar1 veya kisisel web sayfalar1 olabilmektedir (Ahn ve Berardino, 2016).
Ogrenmek isteyen kisi dgrenecegi ortami belirlemeden 6nce ne dgrenmek istedigine ve nasil
Ogrenmek istedigine karar vermelidir. Egitim amagl hazirlanmas olan 6grenme ortamlari formal
Ogrenme imkam sunarken, kisi aglar iizerinden bilgilere ulasarak informal bir yapida 6grenme
gergeklestirebilmektedir (Grosseck ve Bran, 2016; Humanante-Ramos, Garcia-Pefialvo ve
Conde-Gonzalez, 2017). Fakat tiim bu ortamlar ayr1 ayr1 6grenmeye katki saglayabilecegi gibi,
birlikte kullanildiklarinda 6grenenin isini kolaylastrmanin yaminda daha etkili bir 6grenme
ortamu yaratabilir. Birden fazla ortam kullanarak 6grenenler hem farkl kaynaklardan daha fazla
bilgiye ulasma sansim yakalarken hem de 6grenme ortanmu digindaki ortamlari kullanarak diger
ogrenenlerle iletisime gegme sansi yakalar (Kolawole ve Mutula, 2016).

Internet aglari {izerinden gerceklesen egitimlere en genel ismi ile uzaktan
egitim denmektedir (Demir, 2014; Simpson, 2013; Slater, Pearson, Warren ve Forbes,
2015). Uzaktan egitim, 6greten ve 6grenenin farkli mekanlarda bulunup es-zamanlh
veya es-zamansiz olarak egitim gergeklestirmesi durumuna denir (Anderson, 2013,;
Brindley, 2014). Es-zamanli uzaktan egitime senkron, es-zamansiz uzaktan egitime ise
asenkron uzaktan egitim denmektedir (Yorganci, 2015). Es-zamanli ve es-zamansiz
uzaktan egitim uygulamalari i¢in farklit Web 2.0 ortamlarindan bahsetmek miimkiindUr
(Clifton, 2017; Fojtik, 2015; Pozdnyakova ve Pozdnyakov, 2017). Es-zamanli olarak
gerceklestirilen uzaktan egitim tiirii i¢in sesli konferans, telekonferans veya sanal

smiflar 6rnek olarak gosterilebilir. Uzaktan egitim ilk olarak postayla egitim seklinde



baslayip geliserek giliniimiizde ¢ift yonlii ses ve goriintii aktarimi saglanarak, yani
coklu ortam cihazlar1 kullanilarak gercgeklestirilmektedir (Celik, 2017). Uzaktan
egitimin en bliyiik avantaji olarak zaman ve mekan 6zgiirligli karsimiza ¢ikmaktadir.
Mekan 6zgurliigiinii her iki uzaktan egitim tiirii de 6greten ve 6grenene sunarken,

zaman Ozglirligiinden es-zamansiz egitimlerde faydalanilabilinir (Al-Arimi, 2014).

Teknoloji tabanli 6grenme modellerine bakildiginda uzaktan egitim ile birlikte
e-0grenme (elektronik Ogrenme) ve c¢evrimigi 6grenme modelleride karsimiza
cikmaktadir (Deng ve Tavares, 2015). Bu terimler ilk ortaya ciktiklar1 donemlerde
aralarinda farkliliklar bulunsada, teknoloji tabanli 6grenme olanaklari arttikca ve
teknoloji gelistikge ¢ogu zaman ayni anlamda kullanilmaya baslanmiglardir (Kirik,
2014). E-6grenme, elektronik ortamda 6grenme yani teknolojik araglar kullanilarak
ogrenmeyi temsil ederken, ¢evrimici 6grenme yani Internet iizerinden 6grenme ise
Internet ortaminda gergeklesen egitimi belirtmektedir. Giiniimiizde teknoloji tabanl
ogrenme deyince bu egitim sekline teknolojik araglarla birlikte interneti de katmamak
miimkiin olmadigindan dolayr bu kavramlar uzmanlar tarafindan ayni anlamda

kullanilabilir duruma gelmislerdir (Jaggars, Edgecombe ve Stacey, 2013).

Castells (2004) tarafindan “ag toplumu” olarak adlandirildigimiz ¢agimizda,
bilgiye ulasmanin en kolay yolu ve diinya ¢apinda sosyallesmenin, bilgiyi paylagsmanin
en kolay yolu dijital aglardir. Yeni diinya diizenini aglarin sekillendirdigini savunan
bu yaklagima gore, gelisen teknolojilerle aglarin giicii artmakta ve ag toplumu kavrami
karsimiza ¢ikmaktadir. Castells (2011)’e gore Ag; birbirleri ile baglantili diigiimler
dizisidir. Diigiim, bir biikliimiin kendi kendini kestigi noktadir. Diigiimiin ne oldugu,
hangi somut aglardan bahsedildigine baglidir. Giiniimiizde kullanilmakta olan
enformasyon toplumu ve iletisim toplumu gibi teknolojinin etkisi altina aldig1 diinyay1
tanimlamak i¢in kullanilan terimlerin yerini ag toplumu terimi almistir. Ag toplumu,
farkli amaglar dogrultusunda kiiresel aglar1 diizenli olarak kullanan bir toplum

anlamina gelmektedir.

Uzaktan egitimin anlayismin giinlimiizde geldigi son nokta Kitlesel agik
cevrimici derslerdir (KACD). Ingilizce’de massive open online course (MOOC)
olarak gegen kitlesel acik gevrimici ders, 6grenmek isteyen katilimcilara {icretsiz ve

sartsiz katilma hakki sunan, herkese agik olarak hazirlanmis, acik uglu ¢evrimigi



kurslardir. kitlesel agik ¢evrimici ders ortamlarina sosyal aglar, ulasilabilir acik ders
kaynaklar1 dahildir ve bu ortamlar kullanici arayiizii kolaylastirilmis ortamlardir (Le
Counte, vd., 2015). En 6nemlisi, KACD ortamlari, 6grenenlerin kendi bilgi diizeyi,
yetenekleri, ilgi, istek ve 0grenme ihtiyaclarina gore kendi katilimlarini organize
edebilecekleri sekilde tasarlanmig Ogrenme ortamlaridirlar (McAuley, Stewart,
Siemens ve Cormier, 2010). Onceleri genis katilmcili agik cevrimigi kurslar
kullanilsada, KACD ifadesi ilk olarak 2008 y1lin da ortaya ¢ikmistir (Cormier, Stewart,
Siemens ve McAuley, 2010).

Kitlesel agik g¢evrimici derslerin ortaya ¢ikisi Siemens (2015)’in “Dijital
Cag’in Ogrenme Kuram1” olarak tanmimladig: “Baglanticilik Kurami™ iizerine ortaya
cikmigtir. Baglanticilik kurami, gelisen teknoloji ve degisen insan yasamlari lizerine,
aglar iizerinde 6grenmeyi tanimlayan bir kuram olarak 2000°’li yillarin baslarindan
itibaren yapilan ¢aligsmalar sonucunda George Siemens ve Stephen Downes isimli iki
Kanada’li akademisyenin ¢alismalari ile giinlimiizdeki halini almistir (Downes, 2012;

Siemens, 2005).

KACD’lerin ortaya ¢ikmasin saglayan bir diger onde gelen kavram ise
“Aciklik” kavramidir (Tschofen ve Mackness, 2012). Kitlesel agik ¢evrimici derslerde
aciklik kavrami, kursa ve konulara ulasim, iicretsiz kayit ve icerige ulasim gibi

anlamlara gelmektedir (Alraimi ve Ciganek, 2015).

Farkli KACD c¢esitleri bulunsada KACD’ler genel olarak belli bir dizende
olusturulmus derslerdir (Lucas, 2013). Onceden belirlenmis zaman ¢izelgesi, haftalik
igerikler genelde KACD egitimlerinde bulunmaktadir. Bunun yaninda KACD’lerde
katilimcilara genel olarak katilim ficreti talep edilmez ve bir on-yeterlilik testi
yapilmaz (Hone ve El Said, 2016; Liyanagunawardena, Adams ve Williams, 2013;
Rodriguez, 2013). Kitlesel agik cevrimigi ders ile egitimalabilmek igin Internet
baglantili olan bir cihaz ve katilimei istegi yeterli olabilmektedir (Demouy, Jones, Kan,
Kukulska-Hulme ve Eardley, 2016; Harmon, Kalmar ve Burgoon, 2016; Hew, 2016).
KACD ortamlarina kayit olanagi ve kurs ile bilgiler yine egitimciler tarafindan
hazirlanan kursun verilecegi ortamda ilgili katilimcilara verilmektedir. Kurs
katilimcilari, derslere basladiktan sonra igeriklerle ilgili noktalar1 veya takildiklar

yerler hakkinda sorulari yine kurs ortaminda verilen imkanlar dogrultusunda



egitimciye veya diger 0grenenlere sorabilecegi gibi, kurs ile ilgili sosyal aglarda
olusturulmus sayfalarda veya bloglar araciligi ile yine egitimcilere veya diger
Ogrenenlere sorabilme olanagi vardir (Loizzo ve Ertmer, 2016; Micale, Sansone ve

Cesareni, 2016; Nkuyubwatsi, 2016).

Kitlesel agik ¢evrimigi dersler sayesinde bir ¢ok insan {icretsiz egitim alma
sans1 elde etmislerdir. Farkli {ilkelerde halka yonelik olusturulan KACD ortamlari
halkin refah seviyesini yiikseltmeyi planlamaktadir. Bu calismada Ogretmenlere
yonelik bir kurs olusturulmasmin sebebi ise; Ulkede yasayan en geng nesil olan
cocuklarin yasamlarma etkili bir bigimde sekil vermeleri, yine Ogretmenlerin
meslektaslari ile iletisim halinde olmalarindan dolay1 meslektaslarinada bu yenilikler
hakkinda bilgi vermeleridir. Ayrica 6gretmenler sayesinde bu yeniliklerden basta

veliler olmak {izere halkinda haberdar olabilecegi diisiiniilmektedir.

Gelisen egitim ortamlar: ile birlikte 6greten ve 0grenenlere yeni dgrenme-
ogretme ortamlar1 sunulmustur (Keser, Uzunboylu ve Ozdamli, 2011; Henderson,
Selwyn ve Aston, 2017). Egitim ve teknolojinin bir araya gelmesi ile olusan bu
ortamlarin 6gretici olarak egitimcilere ve 6grenen olarak herkese sagladigi olanaklar
g6z ardi edilemez bir hal almistir (Davis, 2016; Benson ve Morgan, 2016). Egitim ve
teknoloji alaninda yasanan bu gelismelerden iilkemiz egitimcilerinin ve kendini
gelistirmek isteyen hem egitici hem Ogrenenlerin yeterince haberdar olmamasi, bu
gelismelerden faydalanamamasi ve bu olanaklar1 egitimde kullanacak yeterlilikte
olmamasi bir problem olarak goriilmektedir (Tekerek, Ercan, Udum ve Saman, 2012;
Engin, Tosten ve Kaya, 2010). Bunun yaninda Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Ders
ortamlarinin bu denli hizli gelisimine ragmen gergeklestirilen ¢alismalarin ve bu
konuda yazilan tezlerin az olmasi 6zellikle Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde
Kitlesel A¢ik Cevrimigi Derslerin kullanimina ve etkisine yonelik yazilmis herhangi
bir doktora tezinin olmamasi arastirmanin temel problemini ortaya koymaktadir.
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nde KACD’ler tizerine yapilmis ¢alismalar bulunsa
da, KACD ortamlarina yonelik basar1 diizeyi, goriis veya algilar1 belirleyen herhangi

bir calisma bulunmamaktadir.



1.2 Amag

Bu calismanin genel amaci Ogretmenlerin Kitlesel agik ¢evrimici ders

ortamlarina yonelik basarilarini, algilarin1 ve gorlislerini belirlemektir. Ayrica

ogretmenlere kitlesel agik ¢evrimici ders platformlarina yonelik materyal gelistirmeyi

o0gretmek ve uygulatmak, ¢alismanin amaglarindandir.

Genel amaca ulasabilmek icin belirlenen alt amagclar ise sunlardir;

1.

Karma ve cevrimici gruplarda bulunan o6gretmenlerin aldiklart egitime
yonelik basarilar1 arasinda;
a) Kurs dncesinde,

b) Kurs sonrasinda,

. Karma ve ¢evrimigi gruplarda bulunan 6gretmenlerin kitlesel agik ¢evrimigi

ders;
a) Yeterlilik algilarinda grup igi kurs 6ncesi ve kurs sonrasinda,

b) Yeterlilik algilarinda kurs sonrasinda gruplar arasi anlamli bir farklilik
var midir?

. Karma ve ¢evrimici gruplarda bulunan 6gretmenlerin kitlesel agik ¢evrimigi

derslere yonelik;
a) Basar algilarinda grup ici kurs dncesi ve kurs sonrasinda,

b) Basari algilari arasinda kurs sonrasinda gruplar arasi anlamli bir farklilik
var midir?

. Karma ve cevrimigi gruplardaki O6gretmenlerin tasarlanan Kkitlesel agik

cevrimici ders ortaminin kullanim yapisina yonelik;
a) Gorisleri nasildir?

b) Gorisleri arasinda farklilik var midir?

. Karma ve cevrimigi gruplardaki Ogretmenlerin kitlesel agik gevrimigi

dersleri;
a) Kullanma durumlari arasinda,

b) Kullanma durumlarinda kurs dncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilik
var midir?
€) Akran degerlendirmeleri sonuglari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

. Ogretmenlere gore karma ve gevrimici gruplarinin avantaj ve dezavantajlari

nelerdir?



7. Karma ve gevrimici gruplarda bulunan 6gretmenlerin;
a) Kitlesel agik ¢evrimi¢i dersleri, yasam boyu Ogrenme amagli
kullanmaya yo6nelik,
b) Kurs boyunca o6grendiklerini kendi derslerinde kullanmaya yonelik

gorisleri nelerdir?

1.3 Onem

Internet ve teknoloji kullammu hayatimizin vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir.
Internet ve teknoloji gelistikce hayatimizda daha ¢ok yere sahip olup, bazi alanlardaki insan
rollerinide degistirmeye baslanuslardir. Internetin ve teknolojinin egitim alaninda getirdigi
yenilikler buna acik bir drnektir. Son zamanlarda egitimde teknoloji ve Internet kullaniminin
getirdigi yenilikler ise egitimde koklii degisikliklere yol agmustir. Gelisen teknoloji ile birlikte
siniflarda kullamlan ders materyalleri, arastirma yontemleri, arastirilan bilgiye ulagma hizi gibi
degisiklikler ortaya ¢iksada, 0grenenin ve Ogretenin rolii egitimde yillarca degismemistir.
Ogreten bilgiyi aktaran, dgrenen ise bilginin {ireticisi konumunda uzun yillar kalmustir. Egitimde
Internet ve teknoloji ile birlikte ortaya cikan yeni yontem ve teknikler ile zaman igerisinde
ogreten rehber roliine biiriinmiis 6grenen ise bilginin tiiketicisi konumunda kalmstir. Internet,
kullamim kolaylig1 ve hiz1 ile birlikte kisileri daha arastirmaci bir kimlige biirtindiirmtistiir.
Eskiye gore bilgiye ulasmanin ¢ok kolay ve ¢ok daha hizh bir sekilde gerceklesmesi kisileri
aragtirmaya tegvik etmisti. Bunun sonucunda ise ag toplumu, yasam boyu Ogrenme,
baglanticilik ve kitlesel agik ¢evrimigi ders gibi kavramlar ortaya ¢ikmustir. Bu birbiri ile
baglantili kavramlar 68renen ve 6greten rollerini zaman iginde degistirmistir.

Ogrenen sadece bilginin tiiketicisi roliinden ¢ikip aym zamanda bilgiyi arastiran, aglar
Uzerinde gezinti yaparak yeni bilgiler ortaya ¢ikmasma sebep olarak aym zamanda bilginin
tireticisi konumuna da gelmistir. Tiim bu gelismelerin 6zellikle geri kalmig toplumlarda tam
olarak yayginlasmamasi kisilerin yeni olanaklardan faydalanamamasi anlamina gelmektedir.
kitlesel acik ¢cevrimigi ders ortamlarm kullanarak kisiler kendi istek ve arzulan dogrultusunda
kendilerini yasam boyu gelistirme imkanina sahiptirler.

Ozellikle 6greten yani dgretmen roliindeki kisilerin giiniimiizde kendini siirekli giincel
tutma ve bilgilerini yenileme gibi zorunluluklar1 vardir. Bunun yanminda KACD ortamlarinda
kullanilan materyallerin Internet ve smif ortammndada kullamilabilir materyaller olmast
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Ogretenlerin isini kolaylagtirmaktadir. Toplumumuzun bu yeniliklerden yeteri kadar haberdar
olmamasi, hayatimizda énemli yer tutan yenilikleri kullanamamiz anlamina gelmektedir.
Arastirma dogrultusunda 6gretmenleri bu yeniliklerden haberdar etmek, hem 6grenen hem
Ogreten olarak islerini kolaylagtirmak, yasam boyu 6grenmelerine ve dgrenirken zor durumda
kalmamalarma yardime1r olacak KACD’leri kullanmaya tesvik etmek, Ogretmenlerin
meslektaglarma ve Ogrencilerine haberdar ederek hayat boyu kendilerini gelistirmelerini
saglamak, boylece toplumun bilim ve egitimli kisi sayisini artirarak tilke insaninmn daha bilingli
olmasi aragtirmanm 6nemini ortaya koymaktadir. Aragtirmaya yardimei olan katilmcilarin
stire¢ sonunda hem 6grenen hemde 6greten olarak artik daha ileri bir noktada olacaklara
inanilmaktadir.

Bu ¢alisma sonucunda daha once belirlenmemis olan 6gretmenlerin kitlesel agik
cevrimici derslere yonelik basart durumlari, yeterlilik algilari, basart algilart ve goriisleri
belirlenmis olacaktir. Belirlenecek olan bu bulgularin kitlesel agik ¢evrimigi ders konusunda
aragtirmacilara yol gosterici olacagina inanilmaktadir. Calismadan sonra Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligma bagl okullarda gorev yapan 6gretmenler 6grendiklerini
meslektaslari ile paylasip kendilerini gelistirmelerine yardimce olabilecek ve ¢alisma siiresinde

ogrendikleri materyaller ile 6grencilerine daha kaliteli egitim verme sansi elde edeceklerdir.

1.4 Simirhiliklar

Bu arastirma, asagida belirtilen sinirliliklar ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir.
1. Arastirmanin c¢alisma grubu ilk ve ortadgretim kademesinde gorev yapan
gonulli 6gretmenlerden olusmaktadir.
2. Arastirma farkli branslardan katilan 67 goniillii 6gretmen ile sinirlidir.
3. Aragtirma 7 haftalik “Cevrimici Egitsel Materyal Tasarimi Egitimi” ile
siirhidir.
4. Arastirma kurs siiresince kullanilan Moodle ders ydnetim sistemi, Acethinker

uygulamasi, OneDrive bulut bilisim sistemi ve uygulamalari ile sinirhdir.

5. Arastirma, kurs boyunca kullanilan bilgisayar, projeksiyon, teknolojik araclari

ile stnirhdir.
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1.5 Tanimlar

Web 2.0: Kullanicilarinda igerik gelistirebildigi, birbirileri ile isbirligi
yapabildigi, kullanicilar arasinda bilgi ve fikir alig-verisini destekleyen ikinci kusak

web platformu.

Acik Ogretim: Internet iizerinden veya posta araciligi ile dgrencilere ders
notlarinin ulastirildig1 ve sinav programlari ile yerlerinin 6nceden belirlendigi sadece

sinavlar i¢in belirli bir mekanda bir araya gelinen uzaktan egitim tiirti.

Uzaktan Egitim: Farkli ortamlarda, farkli zamanlarda Internet (zerinde
onceden belirlenmis ders ortamina baglanan Ogretmen-0grenci, Ogrenci-0grenci
iligkisini saglayan ve bilgi aligverisine imkan taniyarak egitim-6gretim siirecinin
gelistirildigi egitim tiirii.

Senkron (es-zamanh): Farkli mekan fakat aym anlarda Internet iizerinde

gerceklestirilen egitim.

Asenkron (es-zamansiz):Farkli mekan ve farkli zamanlarda Internet

tizerindeki bilgiye 6grenenlerin ulasmasi ile gergeklestirilen egitim.

Web Tabanh Ogrenme: Egitim amagli veya egitime destek amagl olarak web

ortamlarinin kullamildig1 6gretim sekli.

Blog: Kisisel olarak kullanilan kisilerin hayatlar1, yasamlari, 6grendikleri ve

kazanimlarini paylastiklar1 web ortamlari.

Etkilesim Ortam: Internet iizerinde bir web 2.0 ortami kullanilarak farkli

mekanlardaki kisilerin ortak bir konu tizerinde bilgi aligverisi yaptig1 ortamlar.

Sanal Simf Ortamn: internet iizerinde geleneksel egitimi andiran Internet
tizerindeki dijital siniflar igerisinde senkron (es-zamanli) olarak gerceklestirilen

egitim.



1.6 Kisaltmalar

MOOC: Massive Open Online Course

cMOOC: Connectivist Massive Open Online Course
XMOOC: Extension/Extended Massive Open Online Course
hMOOC: Hybrid Massive Open Online Course

UZEM: Uzaktan Egitim Merkezi

12
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kavramsal ¢ergevesi ve konuyla ilgili arastirmalar

Ozetlenerek agiklanmaya caligilmistir.

2.1 KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin problemi ile iliskin kavramsal temeller verilmistir.
Bu amagcla egitim teknolojisi, 6gretim teknolojisi, uzaktan egitim, eszamanl egitim,
eszamansiz egitim, karma egitim, web 2.0, web 3.0, sosyal paylasim siteleri, kitlesel
acik cevrimigi ders kavrami ve kitlesel agik ¢cevrimigi dersler ile ilgili tiim kavramlar

bu boliimde agiklanmaya ¢alisilmistir.

2.1.1 Egitim Teknolojisi

Bilindigi lizere egitim, insan yagaminda tarihsel bir gelisim olgusudur. Bu olgu,
insanin kisiligini, bilgi birikimini, saygili ve saglikli bir insan olusumunu saglayan bir
siirectir. Bu siire¢ insan yasaminda bireysel, ¢evresel ve sosyal yonlerden basarili
olmasinin, baris, 6zgirliik, sosyal adalet ve evrensel biitiinliik ideallerine erismesinin

temel bir amacidir (Alkan, 2002).

Teknoloji, egitim bilim olarak bilinen, kuramsal bilgileri uygulamaya koyma
yontemidir. Bu yontemle, bilimsel ilkeler, insan-makine sistemlerinin tasarlanmasi,
organizasyonu ve isletilmesi i¢in uygulanmakta ve fonksiyonel yapilar

gelistirmektedir (Alkan, 1995).

Egitim teknolojisi tarih icinde degisen, gelisen 6grenme kuramlarindan ve
degisen teknolojik kapasiteden etkilenerek, farkli ¢alisma konularina yogunlasan
dinamik ve disiplinler arasi bir alandir. Ozellikle 6grenme kuramlarmnin degismesi,
egitim teknolojisinin temel kaygilarindan olan 6gretim tasarimini etkilemis ve egitim
teknolojileri bu degisimle farkli egilimlere Onciiliik etmistir. Egitim teknolojisi
alaninin tarihsel gelisimine bakildiginda, 6grenme kuramlarinin bu gelisim igin ayirt

edici bir etken oldugu goriilmektedir (Cakmak vd., 2015).
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Egitim teknolojisi kavrami giiniimiizde artik egitimde arag-gere¢ kullanimi
olarak goriilmemektedir. 1990’1 yillarin sonundan itibaren egitim teknolojisi; insan
ile teknolojinin c¢ift yonlii iletisimi, performans teknolojileri, uzaktan egitim gibi bir

cok tanimi ifade etmektedir (Simsek vd., 2009).

Isman (2002) ise egitim teknolojisi kavramini; egitim siirecindeki ortamlarin
etkilesimli olarak kullanilmasini saglayan, siire¢te meydana gelebilecek sorunlara
¢oziimler ireten, ulasilan hedefin kalitesini ve kaliciligmi artiran bir akademik

sistemler biitlinli olarak aciklamistir.

Bu bakimdan o6gretmenlerin sorumluluklart ve bilgi gereksinimleri de
degismistir. Guiniimiiz dijital ¢agda her bireyin teknoloji kullanicisi olmasi bir
ithtiyagtan c¢ok bir gereklilik haline gelmistir. Fakat 6zellikle Z kusak bireylerin dijital
cagda dogmus olmalar1 bu gerekliligin farkina varamadan kendilerini teknolojik
araclarla i¢ ice bulmalarina sebep olmaktadir (Etlican, 2012). Bu yénden yeni nesil
teknolojiyi hayatina entegre etme konusunda eski nesillere gore X kusak ve birazda Y

kusak bireylerine gore daha az zorluk ¢cekmektedirler (Keles, 2013).

Dijital ¢agda egitim veren dgretmenlerin ¢ogunlugunu Z kusak bireylerin
olusturdugunu sdyleyebiliriz. Giiniimiiz 6gretmenlerinin egitim teknolojisinden hem
faydalanabilme hem de Ogrencilere bu teknolojilerden faydalanma konusunda
yardimci1 olabilmek adina kendilerini her giin gelistirmeleri gerekmektedir (Altuntug,
2012). Z kusak bireyler her ne kadar teknoloji ile i¢ ice olsalarda teknolojiyi ne kadar
fazla kullandiklarindan ¢ok ne kadar dogru kullandiklari ile ilgilenmeliyiz. Oncelikle
bu bireyler teknolojiyi dogru kullanma agisindan degerlendirilmelidirler (Kuyucu,
2014). Bunuda gergeklestirecek olan yine aileler ve egitimcilerdir. Ogrencilerin
teknolojiyi dogru kullanimi saglandiktan sonra egitim teknolojilerinden nasil
faydalanacaklari, egitimlerini daha etkili hale getirebilmek i¢in teknolojiyi nasil

kullanacaklar1 konusunda bilgilendirilmelidirler (Ozgiden, 2013).

Teknolojinin  gelismesi  egitim  teknolojisininde  gelisimini  bire bir
etkilemektedir. Her giin gelisen teknoloji ile ortaya ¢ikan teknolojik araglarda egitime
entegre edilerek bu yonde de degisimlere sebep olmaktadirlar (Arnavut, 2013).
Bilgisayarlarin egitime dahil olmasi bir ¢ok egitim ortamini ve egitim aracinida

beraberinde getirmistir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Koése, 2003). Teknolojinin
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gelismesiyle zamanla bilgisayarlarin yerini cep telefonlari, giyilebilir teknolojiler,
artirilmis gerceklik ve sanal gergeklik gibi cihazlar konuya dahil olsa da, bilgisayar ve
mobil cihaz tabanli egitim yoOntemleri gelisimini hi¢bir zaman durdurmamis,
giiniimiizde de bu yonde gelisimler saglanmaya devam edilmistir (Keser ve Ozdaml,

2012).

Glinlimiiz egitiminde farklt roller {istlenmis olan &gretmenlerin hem
teknolojiyi kullanmas1 hem de teknolojinin 6grenme amaciyla nasil kullanilacagini
Ogrenciye Ogretmesi yeterliliklerine sahip olmasi gerekmektedir (Reigeluth, 2016).
Roblyer (2003), spor egitiminde teknolojik ara¢ gereglerin kullanim alanlarini séyle
Ozetlemektedir; Fitnes ve spor etkinliklerinde teknoloji {irtinlerinin kullanimi, motor
beceri performansini gelistirme ve yiikseltmede teknoloji tirtinlerinin kullanimu, kisisel
sagligr takipte ve yiikseltmede teknolojik tirlinlerin kullanimi, gegici saglik bilgileri
elde etmeyi desteklemede teknoloji {iriinlerinin kullanilmasi, insanlarin, bireysel ve
toplumsal sagliklarina iliskin davraniglar kazanmada teknoloji {iiriinlerinin
kullanilmasi, disiplinler arasi ¢alismalarin desteklenmesinde teknoloji iiriinlerinin
kullanilmast (biyoloji, saglik, spor, vb.), spor egitimi derslerinde derslerin verimli
islenmesi ve ders diginda 6grencilerin verimli 6grenmeleri icin teknoloji tirlinlerinden
yararlanma. Adi gegen biitlinlestirme kapsaminda gerek Ogretim programlarinin
tasarlanmas1 ve uygulanmasi, gerekse uygulamada teknoloji iriinlerinin

kullanilmastyla okullardaki spor egitiminin kalitesini artirabilir (Uzunboylu, 2011).

2.1.2 Ogretim Teknolojisi

Cogu kez egitim ve 6gretim teknolojileri i¢ ige gecmis sekilde bir digerinin
yerine kullanilmaktadir. Egitim teknolojisi neden ile ilgilenirken 6gretim teknolojisi

nasil ile ilgilenmektedir (Seferoglu, 2006).

Ogretim teknolojisi davramislarda ya da diger 6grenme sonuglarmda bir
degisim olusturulmast umuduyla bireylerin ¢evrelerini ister makineleri yardimci arag
olarak kullanarak isterse hi¢ bir makine kullanilmadan degistirme cabasidir. Ogretim
teknolojisi, 6gretim sorunlarini ¢oziimii i¢in davranig ve fizik bilimlerinin igeriginden
ve diger bilgilerden uyarlanan sistemli ve sistematik strateji ve tekniklerin

uygulanmasi olarak da tanimlanabilir (Kaya, 2006).
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Seels ve Richey’e (1994) gore Ogretim teknolojisi, siire¢ ve kaynaklar
O0grenme icin tasarlama, gelistirme, kullanma, yonetme ve degerlendirme teorisi ve

uygulamasidir.
2.1.3 Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim kavrami giiniimiizde siklikla kullanilmaya basladiktan sonra
uzaktan egitimin ne oldugunu ve iginde neleri barindirdigint anlamak ve agiklamak
giderek zorlasmistir (Edumadze, Ogoe, Essilfie, Edumadze ve Graham, 2017).
Uzaktan egitim taniminda ortaya ¢ikan karisikliklar dogrultusunda ilk olarak uzaktan
egitimin ne olduguna degil, ne olmadigina bakmakta fayda vardir. Uzaktan egitim, bir
acik 6gretim sistemi ya da orgiin 6gretimin yaninda bagvurulan ikinci sinif bir 6gretim
degildir (Rakototiana ve Gottot, 2017). Bununla birlikte uzaktan egitim, yillardir
gelismis olan ileri diizey tlilkelerin kullandig1i ve en yeni 6lgme ve degerlendirme
metotlariin kullanildigi, en modern donanima sahip egitim sistemidir (Holmgren,
Haake ve S6derstrom, 2017).

Uzaktan egitimin ilk belirtileri glinlimiizden {i¢ asir 6nce baslasada (Gursakal
ve Bozkurt, 2017), ilk olarak uzaktan egitim 1830’lu yillarda mektup araciligr ile
baslamigtir. Mektupla uzaktan egitim bir okulun evlere veya belirli yerlere mektuplar
gondererek egitim vermesiyle baslamistir. Mektupla uzaktan egitimden o donemlerde
fiziksel olarak engelli olup evden digartya ¢ikmakta problem yasayanlar genel olarak
faydalanirken, ayn1 zamanda ¢alisan kisiler veya silahli kuvvetler ise bu egitimi

sertifika almak igin kullanmislardir (Demiray ve isman, 2001).

[letisim araclarmin gelismesiyle birlikte uzaktan egitimde kullanilan araglarda
degiserek uzaktan egitim gelismeye baglamistir. Zamanla mektubun yerini radyolar,
daha sonra televizyonlar, daha sonra ise internet almistir (Sumner, 2000). Mektubun
yerini radyolar almasi ile isitsel, televizyonlarin almasi ile de hem isitsel hemde
gorsel egitimin baglamis olmasi uzaktan egitim icin tarif edilemez bir gelisim
niteligindedir. O donemlerde radyo ve televizyon sahibi olmak belli bir biitce
gerektirdiginden dolayi her kisi bu gorsel ve isitsel uzaktan egitimden faydalanamayip
istedikleri sertifikalar1 alamasalarda, giiniimiizde bu araglarin kolay ulasilabilir olmas1
ve her biitgeye hitap etmesinden dolay1 herkes bu imkanlardan faydalanabilmektedir
(Casey, 2008; Peter ve Deimann, 2013; Nunn, 2014).
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Uzaktan egitimin gelisimi ve giiniimiize gelisi asagidaki gibidir.

Mektup
Radyo/Tv
Acik
Osretim Tele
Konferans | internet ve
Web Mobil
Teknoloiiler
18. Yiizyil 19. Yiizyil 20. Yiizyil 21. Yiizyil

v

Sekil 1. Uzaktan egitimin asamalar1 (Ozdaml1, 2011)

Internetin hayatimiza girmesi ve giinliik kullanima baslanilmasiyla birlikte
uzaktan egitim pedagojik yaklasim ve kavramlar bakimindan geleneksel egitime
benzemeye baslamistir. internet iizerinden uzaktan egitim olarak es-zamanl ve es-
zamansiz egitimler yapilirken, olusturulan ortamlarda sanal siniflar olusturularak
uzaktan egitime geleneksel egitimden parcalar katilmaya baslanmistir (Bicen, 2012).
Daha ¢ok eszamanl egitimlerde geleneksel egitimden parcalara rastlanirken, uzaktan
egitimin farklilig1 ve avantajlar1 esas olarak es-zamansiz uzaktan egitim modelinde

ortaya ¢ikmaktadir (Baris ve Cankaya, 2016).

Uzaktan egitim gilinlimiizde geliserek devam etmektedir. En genel olarak
internet iizerinden gerceklesen uzaktan egitim, her bireyin kolayca internet
baglantisina ve bir mobil cihaza sahip olmasiyla birlikte daha da yaygin bir hal
almistir. Internet iizerinden gerceklesen uzaktan egitimlerde ilk olarak “mekandan
bagimsiz’lik smif ortami digindan bahsederken, giiniimiizde bu kavram internet
baglantisina sahip mobil cihazlarin oldugu her yer anlamimna gelmektedir. Ciinkii
kisiler artik sadece mobil cihazlara degil, mobil internet baglantilar1 sayesinde

kesintisiz olarak internete bagli mobil cihazlara sahiptirler (Bicen ve Arnavut, 2015).

Tiirkiye’de ise uzaktan egitim kavramu ilk olarak 20. yilizyilin ilk ¢eyreginde
kullanilmigtir. 20. ylizyilin ikinci yarisinin baslarina kadar 6ncelikle sadece kavramsal
olarak kullanilan uzaktan egitim, 1960’li yillarin basindan itibaren kullanilmaya
baslanmustir. Ik olarak deneme asamasindan gecen ve bu asamada tecriibe edinilen

uzaktan egitim, 1980’11 yillardan sonra genis kitlelere ulasilarak gelistirilmis ve
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olgunlagtirllmigtir.  Tiirkiye’de uzaktan egitimin ilerleyisi ise su sekilde

tablolandirilmistir.
1923-1955
Kavramsal
1956-1975
Mektup
1976-1995
Radyo-T.V.
1996-...
internet-
Web

v

Sekil 2. Tiirkiye’de Uzaktan egitimin asamalar1 (Bozkurt, 2017)

2.1.4 Es-zamanh (Senkron) Egitim

Uzaktan egitim genel olarak ikiye ayrilmaktadir. Bunlardan birincisi es-
zamanli, yani bir diger adiyla senkron egitimdir. Es-zamanli egitim ismindende
anlasilacag lizere 6greten ile 6grenenin veya 6grenenlerin farkli mekanlarda, fakat
ayni anda belirlenen egitim ortaminda bulunmasi ile gergeklesir. Es-zamanli egitimde
ders saati 6nceden belirlenerek 6grenenlere bildirilir ve tiim dgrenenlerin ayni anda,

aym1 ortamda olmalar1 saglanir (Isik, Karaci, Ozkaraca ve Birogul, 2010).

Es-zamanli egitim farkli uygulamalar ve yontemler ile gergeklesebilir.
Ornegin sanal smif uygulamalar1 veya sosyal medya araglari kullanilarak bir es-
zamanl egitimin gergeklestirilmesi miimkiindiir. Skype veya WiZiQ gibi ortamlar es-
zamanli egitim ortamlarina ornek olarak gosterilebilinir (Morkun, Semerikov ve
Hryshchenko, 2016).
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Chen, Ko, Kinshuk ve Lin (2005), es-zamanli uzaktan egitimin avantajlarini

ve dezavantajlarini su sekilde 6zetlemistir.

Avantajlari;

Gergek zamanli tartisma ve beyin firtinasi ortami olusturulur,
Aninda geri bildirim imkani vardir,
Ogrenci daha az izole olur,

Mekana bagli engelleri ortadan kaldirir.

Dezavantajlari,

Ders zamaninin ayarlanmasi, herkese uymamasi gibi problemler
yasanir,

Sinav degerlendirmesinde gézetmenlik problemi vardir,

Farkli grup calismalarinda gerekli teknolojik ara¢ imkam
saglanmayabilir,

Ogrenen tartismalara her an katilamaz,
Fazla kalabalik siniflarda 6grenen sadece dinleyen roliine biiriiniir,

Teknoloji ile barisik olmayan 6grenciler pasif kalir.

2.1.5 Es-zamansiz (Asenkron) Egitim

Es-zamansiz, yani asenkron egitim, farkli mekanlarda olmakla birlikte es-

zamanli egitimin aksine 0greten ile 68renen ya da dgrenenlerin aynt zamanda ayni

egitim ortaminda olmasi gerektirmeyen uzaktan egitim seklidir. Es-zamansiz

egitimde herhangi bir egitim ortamina belirlenmis bir saatte giris yapilmasi

gerekmemektedir. Eg-zamansiz uzaktan egitim ortamlarina ders kaynaklar1 veya ders

materyalleri 6greten tarafindan yiiklendikten sonra, 6grenen diledigi zaman girip

dersi takip ederek 0grenebilir. Bu da zaman zorunlulugunu ortadan kaldirmaktadir

(Senkal ve Dinger, 2012).

Es-zamansiz egitimin gerceklesebilecegi bir ¢ok ortam vardir. Bunlardan en

cok tercih edilen ders yonetim sistemleridir. Ders yonetim sistemleri es-zamansiz

egitime ¢ok uygun olup en ¢ok kullanilan ortamdir. Ders yonetim sistemleri sadece
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es-zamansiz egitim icin degil, es-zamanl egitim i¢inde uygun olabilirler, fakat es-
zamansiz egitimde daha cok tercih edilmektedirler. Ogreten ve dgrenenin farkli
izinlere sahip oldugu ders yonetim sistemlerinden en ¢ok tercih edileni ise Moodle

ortamidir (Ozginar, Ekizoglu ve Kanbul, 2016).

Taylor (2002), asenkron egitimin avantajlarini ve dezavantajlarini su sekilde

Ozetlemistir.
Avantajlari;

e Yer ve zaman sikintisinin ortadan kalkar,

e Herkesin egitime katilim olanag vardir,

e Egitim uluslararasi kimlige biiriiniir,

e Ogrenci derse ve tartigmalara diledigi gibi katilabilir,

e lletisim yonii zayif, cekingen dgrencilerin derse katilimini artirir.

Dezavantajlari;

e Sanal ve dagitik bir 6grenim toplulugu olusmasina yol agar,
e Uygulamali dersler i¢in uygun degildir,

e (Gozetmenli siavlarda disartya baghdir,

e Ogrencilerde izole edilmis etkisi yaratabilir,

¢ Aninda geri doniit alinmaz.

2.1.6 Karma/Harmanlanms Ogrenme

Unsal (2012) harmanlanmis (karma) oOgrenmeyi “farkli  6grenme
yaklasimlarinin, yani  teknolojiler, aktiviteler ~ve  etkinlik  ¢esitlerinin
biitiinlestirilmesiyle ‘ortalama’ diizeyinde belirli bir gruba 6zel ve en uygun sekilde

hazirlanan bir 6gretim programi” olarak tanimlanmaktadir.

Usta (2007) ise; sinif ortaminda yiiz-ylize 6grenme ve uzaktan egitimin ¢esitli
modellerini birlestiren ve teknolojinin biitiin ¢esitlerinden yararlanan egitim

yaklasimini harmanlanmis egitim olarak tanimlamaistir.

Karma 6grenme, en genel tanimina bakacak olursak, egitimde kullanilan
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yontem-teknik ve materyallerin birlikte kullanilmasini ifade etmektedir. “Blend” yani
“karistirmak, harmanlamak” fiilinden gelmekte olup ‘“Harmanlanmis 6grenme” adi ile

de literatlirde anilmaktadir (Gtiler ve Sahin, 2015).

Bunlarla birlikte bir ¢cok arastirmaci tarafindan karma egitimin tanimi farkl
farkl1 yapilsa da tiim bu arastirmacilar karma egitim icin kullanilan “geleneksel siif
ortaminda gergeklestirilen yiiz-ylize egitim ile internet tabanli egitimin birlestirilmesi”
ifadesinde hemfikirdirler. Bunun yaninda karma 6grenme yontemi ile ilgili literatiirde
yapilan ve kabul edilen tanim, “ders igeriginin % 30- 80 arasinin gesitli araglarla
cevrimici olarak, bu zaman dilimi disinda kalan siirede ise geleneksel 6grenme
yonteminin uygulanmasidir” seklindeki tanimdir (Allen ve Seaman, 2014; Porter,

Graham, Spring ve Welch, 2014).

2.1.7 Web Tabanh Egitim (WTE)

Giinlimiizde gelisen teknoloji ile yeni imkanlar ortaya ¢ikarken,
daha 6nceden kullanilan yontemlerin de eksik yanlarini giderilmektedir. Internetin ve
teknolojinin egitim alaninda aktif olarak kullanilmasiyla hem egitimde yeni imkanlar
olanaklar ortaya ¢ikmis hem de geleneksel egitimin eksiklikleri giderilmistir (Sen,
Atasoy ve Aydin, 2010). Geleneksel egitimin yetersiz kaldig1 eksik noktalarina ilk
olarak uzaktan egitime baglanmasiyla care bulunmustur. Mektup ile uzaktan egitim
basladiginda geleneksel egitim goérme sansi olmayan kisiler evlerinden veya bagh
olduklar1 ortamlardan egitim alma sansini elde etmislerdir (Y1lmaz ve Horzum, 2005).
Uzaktan egitimin gelismesi, internetin egitimde aktif rol almasi hem geleneksel
egitime destek olarak fayda saglarken hem de geleneksel ders ortamlarindan bagimsiz
olarak egitime katkida bulunmustur.

Web tabanli egitim, internetin teknolojik Ozelliklerinden faydalanilarak
olusturulan ve bilgisayar teknolojisi ile desteklenen bir 6gretim programi olarak
tanimlanabilir (Clarebout ve Elen, 2006). Web tabanli egitim modelinde, uzaktan
egitim adi altinda kullanilan tiim ortamlardan faydalanilmaktadir. Ders ortamlar1 i¢in
kullanilan html sitelerinden, destek igin sosyal paylasim sitelerinden, saglikli iletisim
ve materyal aligverisi i¢in elektronik posta ortamlarindan, bulut bilisim sistemleri gibi
ortamlarin kullanildig1 egitimlere genel olarak Web tabanli egitim denilmektedir (Al

ve Madran, 2004).
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Web tabanli egitim’in dgretim siirecinde 6nemli rol oynamasina sebep olan

bazi yararlar1 su sekilde verilmistir (Keser, Sen, G6¢menler ve Kalfa, 2002):

e Egitimin zaman ve mekan bagimliliginin ortadan kalkmasi,
¢ Yasam boyu sinirsiz egitime imkan saglamasi,

e Bilgilerin ve dokiimanlarin herkesin kullanimina agik olmasi ve daha etkili
degistirilmesi,

e Ogrenmenin bireysellesmesi ve bireyin grup baskisindan kurtulmasi
sonucunda bireysel Ogrenme sorumlulugunu ve yaratict O6zgiirliigiiniin
dogmasi,

¢ Kisinin kendi kendine 6grenmesi sonucu kisinin kendine giiveninin artmast,
e Zamanin daha etkin bir sekilde kullanilmasi,
e Egitim-6gretimde kalite ve ileri diizeyde bir standartlagma saglamast,

e Egitimin tam zamaninda ve daha kolay ulasilabilir bir sekilde
verilebilmesi,

e Kurumlar ve bolgeler arasinda firsat esitsizliginin en aza indirilmesi,

e Farkli kuruluslardaki 6gretim elemanlarinin karsilikli
isbirligine yonelmeleri sonucunda, etkin bir egitim destegi saglanmasi,

e Basim, kirtasiye ve biirokratik giderlerin diisiiriilmesi,

e Ders, seminer, konferans, kurs ve benzeri egitim materyallerinin
aktariminda en az maliyet ile en fazla erisimin saglanmasi,

e Sadece metin tipinde bir sunumdan Ote aktarma ses, renk, etkilesim,
animasyon gibi 6zelliklerin dahil edilebilmesi,

e Kontrol edilebilme ve veri tabani olusturulmast,
e Egitime katilanlar arasinda ¢ok yonlii bir iletisimin saglanmasi,
e Akilda tutma seviyesinin artirilmasi,

e Geleneksel smif ortaminda soru soramayan veya grup icinde katilim
yetisine ulasamayan adaylarin elektronik ortamda 6zgiiven kazanmalari,

e Seyahat masraflar1 ve seyahat siiresince olusan liretim kaybini en aza
indirgemesi veya ortadan kaldirmasi,

e Sanal, fakat gerceginin tipatip aynist siniflar olusturulabilmesi.
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2.1.8 Web Destekli Egitim

Web destekli egitim isminden de anlasilacagi gibi geleneksel egitim sistemine
destek olarak internet ortaminin kullanilmasi anlamima gelmektedir. Web destekli
egitimde 6grenenler 6grenme siirecinde gordukleri konularla ilgili olarak bulduklari
veya O0gretenin Onerdigi ek kaynaklardan faydalanarak pekistirme yapabilirler (Eristi,
Sisman ve Yildirim, 2008).

Web destekli egitim geleneksel egitim modeline bir ¢ok agidan katki
saglamaktadir. Geleneksel egitimde sik yasanan 6grenenlerin 6grenme hizi ve farkl
ogrenme stillerine Web destekli egitim ¢dzliim olmaktadir (Yim ve Warschauer, 2017).
Ogrenme hiz1 akranlarina gére daha yavas olan kisiler siif-igi egitim sonrasinda Web
tizerinde konularla ilgili yardim alarak aradaki acigi kapatabilirler. Bunun yaninda
geleneksel egitim ortaminda kullanilan anlatim yontemi ile ilgili problem yasayan
ogrenenler yine Web destekli egitim ile farkli materyallerden destek alabilirler (Sergis,

Sampson ve Pelliccione, 2017; Baltac1 ve Akpinar, 2011).

Web tabanli 6grenme, 6grenci ve dgretmenin es zamanli veya es zamansiz
olarak Web tiizerinden egitimlerini gergeklestirmeleri ve dgrencilerin kendi 6grenme
hizlartyla 6grenmelerine imkan taniyan uzaktan egitim modelidir. Burada 6grenme
sadece igerik olarak degil, ayn1 zamanda dersin islenisi sirasinda kullanilan ortamlarla

da alakalidir (Sisman, Simsek ve Ayvaz Reis, 2007).

Web destekli egitime ayn1 zamanda internet destekli egitim veya teknoloji
destekli egitim de denilebilmektedir. Tam ayni olmamalar1 ile birlikte bilgisayar
destekli egitimde Web destekli egitim kavrami ile sik sik birlikte kullanilmaktadir
(Borokhovski, Bernard, Tamim, Schmid ve Sokolovskaya, 2016).

219 Web2.0

Darcy DiNucci, Web 2.0 kavramini ilk olarak 1999 yilinda yayinlamis oldugu
“Fragmented future” isimli makalesinde kullanmistir (DiNucci, 1999; Deperlioglu ve
Kose, 2010). Web 2.0, static html yapisindan sonra ortaya ¢ikan, etkilesimi ve
paylagmayi artiran, kullanict merkezli Web ortamini tanimlamaktadir. Web 1.0°dan
sonra Web 2.0°da kullanicilar internetteki bilgilerin sadece tiiketicisi degil, ayni

zamanda tireticisi duruma gelmislerdir (O’Reilly, 2004). Web kullanicilart kendi Web
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sayfalarin1 kendi bloglarin1 olusturup bilgi paylagimi gergeklestirirken, diger
kullanicilarin paylagmis oldugu bilgilerede yorum yapma imkani ve bilgileri gelistirme

imkani bulmuslardir (Alexander, 2006).

Web kullanicilar1 kendi Web sayfalarint Web 2.0 araglarinin ortaya ¢ikisindan
itibaren bir ¢ok uygulama egitim i¢in yazilmistir. Yazilan bu egitim uygulamalari
giinimiizde amaca hizmet edecek sekilde gruplara ayrilarak egitime hizmet
etmektedir. Teknolojinin gelisimiyle siniflara ayrilan egitim teknolojilerinde Farkli
yas gruplari igin ve farkli egitsel konular i¢in Web 2.0 uygulamalar1 bulunmaktadir.
Bu egitimsel uygulamalar gelisime katki koymak adina yazilmaktadirlar. Ornegin
uzaktan egitim i¢in farkli, matematik i¢in farkli, dil 6grenme igin farkli Web 2.0

araglar1 glinlimiizde kullanilmaktadir (Greenhow, Robelia ve Hughes, 2009).

Calismada kullanilacak olan Web 2.0 araglan kitlesel acik ¢evrimici derslere yonelik
olarak secilmis Web 2.0 araglaridir. Bunun yaminda segilen bu araglar {icretsiz olup, kisisel
bilgisayarlara herhangi bir program indirme gereksinimi olmadan kullanilabilecek Web 2.0
araclandir. Bu araglarm yaminda 6gretmenlerin sinif-i¢i egitimlerinde kullanabilecekleri Kahoot

ve Plickers gibi Web 2.0 araglar1 mevcuttur.

Ik Web 2.0 konferansinda Tim O’Reilly ve John Battelle (2004), Web 2.0

prensiblerini su sekilde siralamiglardir:

e Bir platform (ortam) olarak Internet.

e Verilerin Ustln glca.

e Katilim mimarisi ile ag etkileri.

e Acik kaynak gelisimi.

e Igerigin ve servis sendikasmnin hafif yiik getiren isletme modelleri.
e Programlarin benimsenme doneminin sonlart.

e Tek bir aletin iistiindeki yazilimlar.

e Ilk benimsenenler tarafindan kolayca almabilmesi.
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2.1.10 Web 3.0 (Semantik Web)

Web 3.0 ¢ogu zaman semantic Web olarak isimlendirilmektedir. Hendler
(2009) Web 3.0’1 Web 2.0 uygulamalarinin semantik Web teknolojilerinin ve grafik
tabanli, acik erisimli verilerle genisletilmis versiyonu olarak tanimlamistir. Yani
Hendler’in agiklamasina gore Web 3.0, Web 2.0 ortamlariin karakteristik
oOzelliklerini  koruyan, fakat {izerine semantik Web ve baglantili verilerin

karakterlerinin eklenmis oldugu ortamlardir.

Basitge anlatmak gerekirse Web 3.0’1n insanlar1 anlayabilecek, ihtiyaglarini ve
eksikliklerini siz bir komut vermeden bilecek ve kisilere bu konularda ytzlerce kaynak
arasindan igini yarayan kaynagi bulup farkli ortam araclar1 yolu ile yardimci olacak
kapasitesi vardir (Garrigos-Simon, Lapiedra Alcami ve Barbera Ribera, 2012; Barassi
ve Trere, 2012). Ornegin buzdolabinda siit bittiginde buzdolabm bunu farkedip kisi
yerini siit siparisi verebilmesi gibi. Semantik Web kisiler ve aglar arasinda akilli bir

ajan gorevi gorebilmektedir (Bizer, Heath ve Berners-Lee, 2009).

Egitimde en ¢ok kullanilan Web 3.0 ortamlarinin portallar, bloglar ve ¢cevrimici
kiitiiphaneler oldugu soylenebilir (Jiang, 2014). Ornek olarak “Open ID” bedava bir
kullanict tanima sistemidir. Open ID, bagli oldugu 900’iin iizerinde Web sitesi
sayesinde tek bir log-in (giris) islemi ile yiizlerce siteden sonug almay1 saglar. Bunun
sonuglarinda ise ihtiya¢ olan bilgiler farkli kaynaklardan farkli sonuglar olarak veya
aragtirilan bilgiye bagh olan ihtiyag¢ olabilecek sonuglar kisiye ulasir (Powell, Davies
ve Taylor, 2012).

2.1.11 Ogrenme Yénetim Sistemleri

Ingilizce’de “Learning Management Systems (LMS)” (Ninoriya, Chawan ve
Meshram, 2011), olarak ifade edilen bu terim Tiirkge’de 6grenme yonetim sistemleri,
Ogrenim yonetim sistemi veya ders yonetim sistemi olarak isimlendirilmektedir (Ozan,
2009).

Bilgisayar destekli egitim, bilgisayar tabanli egitim, Web tabanli egitim,
internet destekli egitim ve Web destekli egitim gibi kavramlar bilgisayarlarin egitim
alaninda kullanilmaya baslamasindan sonra karsimiza c¢ikmaktadir. Bu sistemlere

bagli olarak gelistirilen 6grenme yoOnetim sistemleri Ogreten ve Ogrenenin takip



26

edilmesini saglayan, ders igerikilerinin 6greten tarafindan diizenlenmesine izin veren,
O0grenme Ogretme siirecinin bireylestirilmesine olanak saglayan bir sistemdir

(Dalsgaard, 2006).

En ¢ok bilinen 6grenme yonetim sistemleri Moodle, Edmodo, Blackboard gibi
sistemlerdir. Bu sistemler arasinda en ¢ok kullanilan1 Moodle’dir (Hu, vd., 2016).
Moodle agik kaynak kodlu bir sistemdir ve bu yonden kullanicilarina avantajlar
saglamaktadir. Ag¢ik kaynak kodlu sistemlerin avantajlarindan bazilar1 sunlardir

(Aydin ve Birogul, 2008);

e Uretici firmadan bagimsizlik,
e Givenilirlik,

e Duyarlilik ve esneklik,

e Yenilikgiligin desteklenmesi,
o Guvenlik,

e Donanim, yazilim, destekleme, personel maaliyetleri gibi {icretlerin
olmamasi.

Acik kaynak kodlu bir 6grenme yonetim sisteminde O6grencilerle her tirll
dijital materyali paylasabileceginiz gibi sistem icerisinde sanal sinif olusturma, anket
olusturma, sinav olusturma, derse kayit ayarlarini yapma, 6grenenleri takip etme,

ogrenenlerin yetkilerini belirleme gibi ayarlar yapilabilir (Ozarslan, 2008).

2.1.12 Sosyal Paylasim Siteleri

Web 2.0 araglarinin ortaya ¢ikmasi ile hayatimiza biiytik bir degisiklik getiren
bir diger yenilik ise sosyal paylagim siteleri olmustur. Sosyal paylasim siteleri internet
kullanicilarina 6zel veya yar1 6zel olarak kisisel Web ortamlarin1 olusturma sansi
tanimaktadir. Bu sitelerde kullanicilar kendi 6zel yasantilarina ait diledikleri her tiirli
coklu ortam dosyasini sosyal medya ortamlarinda bulunan kisiler ile paylagsma hakkina
sahiptirler. Bu ortamlarda kullanicilar paylasimlari yaninda amaca yonelik olarak

sayfalar ve gruplar olusturabilirler (Soto, vd., 2016).

Olusturulan bu gruplar veya sayfalar tipki kisisel ortamlar gibi 6zel, yar1 6zel

veya tamamen herkese agik olarak ayarlanabilir. Bu gruplar bir sinif 6grencileri, bir
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spor takimi oyunculari, bir kurs katilimcilari, tiniversite’deki her hangi bir boliimiin
Ogrencilerine 0zel olarak agilarak bu kisiler arasinda iletisim kolaylig1 yaratabilir

(Reinhardt, 2017).

Sosyal paylasim siteleri tamamen kendi baslarina bir egitim ortami olarak veya
egitim ortamlarina destek olarak kullanilabilecek paylasim veya etkilesim ortamlari
olarak kullanmak i¢in ¢ok uygun ortamlardir (Sahin, Kaynak¢1r ve Aytop, 2016).
Sosyal paylasim sitelerinde agilacak bir grup tamamen Ogrenenlere 6zel olup
icerisinde ders materyalleri paylasilabilir veya egitim ortamimin eksikliklerini
gidermek veya sadece desteklemek amaci ile bu ortamdaki gruplardan iletisim

saglanabilir (Ponte ve Klein, 2017).

Sosyal medya ortamlar1 hem kisiye 6zel olduklari hemde egitim amaglh
olduklar1 i¢in kullanicilara bu ortamlardan ulagmak sadece egitim ortamlarini
kullanarak ulagsmaktan daha kolay olacaktir (Kitsantas, Dabbagh, Chirinos ve Fake,
2016). Bu yiizden genelde sosyal paylasim siteleri egitim ortamlarina destek olarak

etkilesim ortami olarak kullanilmaktadir (McCarthy, 2015).

2.1.13 Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler (Massive Open Online Courses)

Kitlesel agik ¢evrimici dersler uzaktan egitim alaninda ortaya ¢ikmis en son
yeniliklerden biri olup, siirsiz sayida 6grenene ayni anda egitim vermek iizere
tasarlanmis derslerdir (Wulf, Blohm, Leimeister ve Brenner, 2014). Kitlesel Ag¢ik
Cevrimigi Dersler aciklik hareketinin bir sonucu olup dileyen herkesin istedigi konuda
egitim alabilmesi ve diledigi gibi kendi kendini gelistirebilmesine olanak saglayan
ders ortamlarina verilen bir isimdir (Kennedy, 2014). Ilk olarak baglanticilik
felsefesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis, daha sonra farklt modelleri ve anlayislar

tiireyerek biiylimiislerdir (Shen ve Kuo, 2015).

Kitlesel agik ¢evrimigi dersler herkesin her konuda kendini gelistirebilecegini
ve bu baglamda herhangi bir On-test veya Olgege tabi tutulmamasi gerektigini
savunarak kisilere yasam boyu dgrenme firsat1 tanimay1 savunmaktadir (Ozgiftgi ve
Cakar, 2015). KACD’lar izledigi yol neticesinde kisiler arasi farkliligi ortadan kaldiran
ve herkesi kendi kendine egitebilecegine inandiran, herkesi egitimde esit tutan bir yap1

haline gelmistir (Daniel, Cano ve Cervera, 2015).
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Uzaktan egitim ortamlarinin hemen hepsinde oldugu gibi KACD’lerde de
cevrimici materyaller kullanilmaktadir. Bu materyaller videolar, sunumlar, yazili
materyaller, sesler ve resimler olabilmektedir. Bu yilizden KACD ortamlarini
hazirlayabilmek aligilagelmisin disinda bazi beceriler gerektirebilir (Demirci, 2014).
Kullanilan ders materyalleri bilgisayar tabanli materyaller oldugundan bu materyalleri
hazirlamak i¢in bilisim teknolojileri altyapisina gerek duyulmaktadir. Ogrenenler
acisindan ise internet tizerinde bulunan kurslara erisebilecek kadar bilisim teknolojileri
bilgisi yeterli olacaktir. KACD’lerde kullanilan materyaller genel olarak tiim duyu
organlarma hitap ettiginden 6grenen profilleri ve 6grenme yatkinliklari kisiler arasi

fark yaratmamaktadir (Gerber, 2014).

Kitlesel agik ¢cevrimigi derslerin sureleri genellikle bellidir. Belirli bir baslangig
tarihleri vardir ve ne kadar siire devam edecegi belirtilir. Fakat bu dersler es-zamanl
gerceklesen dersler olmadigindan internet ortamindan silinmedigi siirece kaydolup
dersi almak miimkiindiir. Ayn1 sekilde derse kaydolduktan sonrada dilenildigi zaman
ders materyalleri takip edilebilinir (Zhang, 2016). Bu agidan KACD’ler katilimcilarina
diledikleri zaman derse katilma sansi sunmaktadir. Bunun yaninda dersler mobil
cihazlardan da takip edilebilmektedir. Boylece sadece dilenilen zamanda degil ayrica
dilenilen yerde de kendi kendini gelistirme sansi ortaya ¢ikmaktadir (Melicherikova

ve Piovarci, 2016).

Tiim ders ortamlarinda oldugu gibi Kitlesel agik c¢evrimici dersleride
tasarlarken belirli adimlar uygulanmasi gekmektedir. Bozkurt (2015)’e gore bu
adimlar planlama, KACD tiiriinii secme, kurs icerisinde kullanilacak araclarin
belirlenmesi, 6lgme ve degerlendirmenin belirlenmesi ile destek hizmetlerinin nasil
saglanacaginin belirlenmesidir. Sekil 3’te Kitlesel A¢ik Cevrimigi Ders tasarlama

adimlar1 verilmistir.
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Kitlesel acik cevrimici dersler tasarimlama adimlar: (Bozkurt, 2015)

=  Konu ve Kkatilimcilar .

Ogretim yap

» cerigi belirlemek

Ogrenen etkinlikleri
Duyurmak ve
yayginlastirmak

acak kimseler =

Etkilesim alanlarini =  Tekrarlamak ve gelistirmek
Planlama belirlemek = Akreditasyon veya

= Etkilesimi belirlemek (es- sertifikasyon
zamanli-eg-zamansiz)

= Kendi bulunurlugunuzu
planlamak

Baglantict KACD Geleneksel KACD Melez KACD
Turleri (bilginin Gretimi ve | (bilginin tekrari ve (baglantici ve
artirilmasi) sunumu) geleneksel KACD
karigimi)

= Cevrimigi gruplar = Sosyal aglar

= Mikro giinliik sayfalar = Coklu ortam sunum araglari

=  Yer isareti araglar1 =  Web gunlikleri (Bloglar)

» cerigi degistirilebilen Web =  Forumlar

Araglar araglari = Farkli hizmetleri tek yerde

=  Bulut bilisim araglar toplayan Web

= RSS araglar sayfalari/platformlar

=  Sanal es-zamanli siniflar

C)|gme ve = Katilimin degerlendirilmesi
Degerlendirme = Coktan segmeli sorularin otomatik degerlendirilmesi

= Akran degerlendirilmesi

Destek Hizmetleri

Oncesinde

Sirasinda

Sonrasinda

Programin amaci, 06n kosul yeterlilikler,
katilimcilarin beklentileri

-Baslangig -Oryantasyon

asamast

-Baslangig -E-danigmanlik, program
sonrasi saglayicilara erigim, dis

kaynaklara erigim
Kaynaklara erigim, akreditasyon ve sertifikasyon
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2.1.14 Kitlesel A¢ik Cevrimici Ders Kavramlari

Bu boliimde kitlesel agik ¢evrimigi dersler ve kitlesel agik ¢evrimigi ders kavramlart
ayrmntili bir sekilde agiklanmuistir.

Kitlesel (Massive)

Kitlesel kavramu, kitlesel agik ¢evrimigi derslerin ilk kavrami olmakla birlikte
cok biiyiik anlamina gelmektedir. Bu kavramin KACD’deki yer olduk¢a dnemlidir.
Fakat kitlesel kavrami derslerin her birinin yiiz binlerce kisinin katilimi ile
gergeklestigini belirtmemektedir. Kitlesel Ac¢ik Cevrimigi Dersler 10 kisi ile ve ya
10,000 kisi ile gergeklesebilmektedir. Kitlesesel kavraminin esas anlami bu kurslara
siirsiz saylda Ogrenenin katilabilecegi anlamini tasimaktadir. Ayrica kurslara

diinyanin her yerinden 6grenenin katilabilecegini de gosteren yine kitlesel kavramidir

(Mhachil vd., 2016).

Kitlesel kavrami KACD’lerde sadece Ogrenci sayisini veya uluslararasi
cesitliligi ifade etmemektedir. Bunlarla birlikte KACD’lerde 6gretilen konularin
fazlaligida yine kitlesel kelimesiyle ifade edilmektedir. KACD ortamlarinda gerek kar
amagh gerek sertifikasyon sistemli gerekse de iiniversitelerin biinyelerinde olmak
tizere binlerce KACD vardir. Bu durum yine KACD’lerde kitlesellik sinifina
girmektedir (Skiba, 2017).

Kitlesel kavramima dahil bir diger konu ise KACD’lerde kullanilan
materyallerdir. KACD’lerde  farkli  materyaller  birgok  farkli  sekilde
kullanilabilmektedir. Ornegin; bir video materyal olusturmak igin kullanilan birden
fazla yontem vardir. Videolar konularin gerekliligine gore bilgisayar veya mobil cihaz
ekran goriintiisii alinarak, ders anlatan kiginin kayit edilmesi ile veya bir beyaz tahtanin
kaydedilerek iizerinde ders islenmesi ile olusturulabilir. Tiim bu farkli materyal ve
materyallerin kendi iglerinde kullanim sekilleride KACD’lerde bir kitlesellik
olusturmaktadir (Fox, 2017).

Tiim bunlarin yaninda kitlesellik; derslere katilan 6grenci profillerini, ge¢mis
O0grenme tecriibelerini, deneyimlerini, KACD esnasinda harcanan zamani, ders
hazirlandig stiregte hazirlandig1 zamani ve kurs siiresince kullanilan iletisim araglarini

kapsayan ¢ok genis bir kavramdir (Leach, Hadi ve Bostock, 2016).
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Acik (Open)

Kitlesel acik ¢evrimici dersler’in en dnemli dzelliklerinden bir tanesi olan
aciklik kavrami, birden fazla anlam ifade etmektedir. Aciklik kavram, kitlesel agik
cevrimigi dersler’in herkese uygun oldugunu gosteren bir kavramdir. Bu kurslar
herkese agiktir ve herhangi bir 6n kosul sunmazken, 6grenenlerin her birine diledikleri
zaman kurstan ayrilma imkani tanimaktadir. Yani, dileyen herkes her kursa
katilabilecegi gibi, memnun olmadig1 kurslardanda diledigi zaman ayrilabilmektedir.
Aciklik kavramini benimseyen kitlesel agik c¢evrimigi dersler, 6grenmek isteyen
bireyler ile bilgi arasindaki engelleri ortadan kaldirmaktadir (Cormier ve Siemens,
2010). Bununla birlikte, baz1 KACD ortamlar1 bilgiyi paylasmak isteyen bireylere
platformlarinda kurs olusturma sansi da tanimaktadir. Bu da agiklik kavraminin bir

diger tanimidir (Bates, 2014).

Kitlesel agik ¢cevrimigi dersler {icretsizdir. Dileyen herkes girip derse kayit olup
dersleri tamamlayabilir. Fakat, kdr amach kurulumlar dersler sonunda verilecek
sertifikalar icin Ucret talep edebilmektedir. KACD’lere kayit olurken herhangi bir 6n-
yeterlilik sorulmadigr gibi Ogrenme ge¢misi veya yeterlilige sahip olmaniz
beklenmemektedir. Bu durumda agikligin bir pargasi olup dileyen ve internet
baglantis1 olan herkesin bu derslerden faydalanabilecegi anlamina gelmektedir

(Rodriguez, 2012; Wiley, 2006).
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Egitimde aciklik kavramiin zaman c¢izelgesi asagidaki sekilde verildigi

gibidir.

ITunesU
KACD’ler
MITx/EdX
Udacity
Coursera

POST MODERNiZM
MIT OCW
2012
2005
YouTube

200:.
Wiki

Kiiresellesme
Bilginin bollugu
y Afrika
Universitesi
200D
1980
PC
1990
Internet

Giine,
1950
v

Acik Universite

MODERN CAG
Niifus artisi
Madenci
Kiitiiphaneleri
Buenos Aires
Universitesi
1950
1920
Radyo

ma
1900

endiistriyel biiyiime

)

Disaridan ol
Posta Servisi

1850

Artan okuryazarhk
giten Lﬁronqra Universi
Jl:tltl Ly
1850
1825
Demiryolu
Aglan

1800

Kendini E
Topl

Endiistri devrimi

|

RONESANS'TAN ENDUSTRIi DEVRIMINE
1750

Kiiresellesme
Bilginin bollugu
Kafeler

1650

|

(Halka Acik)
Konferanslar
Tasinabilir Kitaplar

Artan mobilite
Bilgiye talep
Dinsel kargasa
1500
1450
Gutenberg Matbasi
1500

Sehirlesme

.. Ogrenci

Universiteleri
Diinya®Avrupa

|

ORTA CAGIN SONLARI |

4
2
0
1100

@ aefpw ©w .
NUFUS TEKNOLOJI

Sekil 3 Egitimde agiklik kavraminin tarihsel gelisimi (Peter ve Deimann, 2013)

Bir diger deyisle agiklik KACD oOncesinde, sirasinda ve sonrasinda 0grenene
sunulan esneklik ile baglantilidir. Derse katilim siirecinde, ders sirecinde ve
sonrasinda degerlendirme kisminda Ogrenenin kullanabilecegi farkli 6grenme
ortamlar1 ile ilgilidir. KACD’lerde akademik diisiince ve konusma ozgiirliigiiniin

bulunmasida yine agiklik felsefesi igerisinde yer almaktadir (Yuan ve Powell, 2013).
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Cevrimici (Online)

Uygulanan kitlesel agik g¢evrimigi derslerin internet aglari iizerinden
yiirtitiildiglini belirten kavram ¢evrimic¢i kavramidir. Hi¢ siiphe yok ki kurslarin bu
denli yiiksek bir kitleye ulagsmasina olanak saglanmasinin sebebi kurslarin internet
aglari tizerinden ¢evrimigi olarak yiiriitiilmesidir (Wiister ve Ebner, 2016).

Cevrimi¢i kavrami, kitlesel acik g¢evrimi¢i derslerin bilgisayar ve internet
tabanli olduguna dikkat cekerek, bilgi ve iletisim teknolojilerinde ortaya ¢ikan
yeniliklerin KACD’lerin ortaya ¢ikisinda rol oynadigini ifade etmektedir (Emanuel,
2013).

Ders (Courses)

Egitim ve 0grenim igeriginin akademik kosullara uygun bir hale getirilmesi,
pedagojik ve egitsel olarak kitlesel acik ¢evrimigi dersler’in i¢eriginin tasarlanmasina
denir. Bir kitlesel agik ¢evrimigi dersin baslangig bitis tarihleri, kayit yontemi, dersin
stiresi, kullanilan yontem ve materyaller ile ders sonundaki degerlendirmeyi anlatan
her adim kitlesel agik c¢evrimi¢i derslerde “Ders” kavraminit agiklamaktadir

(Margaryan, Bianco ve Littlejohn, 2015).

2.1.15 Kitlesel A¢ik Cevrimici Ders Cesitleri

Baglantici Kitlesel A¢ik Cevrimi¢i Dersler (cMOOC)

Baglantic1 kitlesel acik ¢evrimigi dersler baglanticilik kurami iizerine ortaya
cikmis derslerdir. Baglanticilik kurami 21. yiizyilda gelisen egitim teknolojileri
tizerine ihtiya¢ duyulup ortaya atilan bir kavramdir (Downes, 2007). Baglanticilik,
aglar iizerinde 6grenmeyi agiklar (Downes, 2008). Baglanticilik, kaos teorisi, aglarin
Oonemi ve diizensizligin diizeni diisiincelerinin bir araya gelmesinden olusmaktadir
(Siemens, 2004; Downes, 2009). Bu kurama gore bilgiler internet iizerinde dagitiktir
ve bir diiglim haline doniisebilir. Diiglimler bir araya gelip ag1 olusturur ve bu
diigiimler arasindaki bag ne kadar gii¢lii ise bilgi aligveriside o kadar giiclii olur .

Kiiclik bir ag1 olusturan diiglimlerden olusan aglarin birlesmesi ile daha biyiik
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diigiimler bir araya gelmektedir. Baglanticilik kuramina gore bilgiler aglar lizerinde
dagitiktir ve 6grenenin aglar iizerinde gezinebilme becerisi 6grenme orani ile paralel
durumdadir. Aglar tizerindeki otonom, 6z-yonelimli ve 6z-y6netimli 6grenenler aglar
arasinda gezinerek kendi ihtiyaclarina gore kendi 6grenme alanlarini yaratirlar

(Siemens ve Downes, 2008).
Baglanticilik kuraminin prensibleri asagidaki gibidir (Downes, 2011).

e  Ogrenme ve bilgi, fikirlerin gesitliliginde yatar.

e Ogrenme, belirli diigiimlerin  veya bilgi kaynaklarinin baglanma
surecidir.

e Ogrenme, insan dis1 uygulamalarda (durum veya ortamlarda)
gerceklesebilir.

e  Ogrenme kapasitesi, su anda bilinenden daha 6nemlidir.

e Ogrenmenin devamlih@mi saglamak icin baglari devam ettirmeli ve
beslemeliyiz.

e Alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki baglar1 gorebilmek temel
beceridir.

e Tiim baglantic1 6grenme etkinliklerinin amaci dogru, giincel bilgidir.

e Karar verme surecinin kendisi bir 6grenme siirecidir. Neyin 6grenilecegine
karar vermek ve yeni bilginin anlami, degisen gercekligin bakis agisina
gore degisebilir. Su anda dogru olan, enformasyon ortaminda kararlarimizi

etkileyen degisikliklerden dolay1 yarin yanlis olabilir.

Geleneksel Kitlesel A¢ik Cevimigi Dersler (xMOOC)

Genel olarak {niversitelerde kullanilan egitim bi¢imini 6ziimsemis,
tiniversitelerde kullanilan ders yontem ve yonelimlerini kullanan KACD ortamlarina
geleneksel kitlesel acik cevrimici ders denilmektedir. ingilizce’de XMOOC diye gegen
Geleneksel KACD’lerde “X” harfi “Extended” yani “Genisletilmis” anlamindadir
(Bates, 2014). Geleneksel KACD’lerde normak iniversite tipinde oldugu gibi
Ogrenenler bilginin tiiketicisi roliindedir. Bilgi ve materyaller internet iizerinde
olusturulmus KACD ortamlarinda saklanip, 6grenenden bu bilgi ve materyallere

ulasip tiiketmesi beklenmektedir (Lugton, 2012). Geleneksel KACD’ler dersin uzmant
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yani 0greteni tarafindan hazirlanan materyaller kurs ortamina aktarilir. Bu materyaller
videolar, slaytlar, belgeler, ses kayitlari, fotograflar veya elektronik Kkitaplar
olabilmektedir (Hew ve Cheung, 2014).

Geleneksel KACD’lerde 6lgme-degerlendirme veya bilgi toplama anketlerle
veya ¢evrimigi sinavlarla gerceklesebilecegi gibi, akran degerlendirmesi yontemide bu
kurslar icin uygundur (Fidalgo-Blanco, Sein-Echaluce, ve Garcia-Pefialvo, 2016).
Geleneksel KACD’ler iiniversitelerde kredili dersler olarak kullanilirken, KACD
platformlarinda yasam boyu Ogrenme amagli olarak sertifikali dersler olarak
verilmektedir. Genellikle Ucretsiz olarak bulunabilecek Geleneksel KACD’ler gelir
amacli olarak hazirlanan KACD platformlarinda iicretli olarakta verilebilir. Sertifika
sistemi kullanilan Geleneksel KACD’lerde ise derse katilim iicretsiz olabiliyorken,
ders sonunda degerlendirmeleri basar1 ile tamamlayan katilimcilardan sertifika

karsiliginda iicret istenilebilmektedir (Baturay, 2015).

Geleneksel kitlesel agik gevrimigi dersler {iniversite tipi egitim modelini
benimsediginden belirlenen bir zaman tablolar1 vardir ve siireleri ©6nceden
belirlenmigtir. Alinacak olan geleneksel KACD egitiminin katilimcilar1 kursa
baslamadan Once ka¢ saat egitim alacaklarin1 ve bu egitimin kag saat siirecegini
bilmektedirler (Zhou, 2016). Bu egitimlerin belli bir baslangig, bitis ve egitim siiresi
olmasma ragmen, ilk kayitlardan ve bitis tarthinden sonra egitimler KACD
ortamlarindan kaldirilmaz ve dileyen herkes istedigi zaman girip bu derslere kayit olup

egitim alabilmektedirler (Xing, Chen, Stein ve Marcinkowski, 2016).

Yasam boyu egitim felsefesini benimseyen geleneksel kitlesel agik ¢evrimigi
dersler ilk olarak 2011 yilinda kullanilmaya baslanmistir. Sinif i¢i ders ortamindan
sikilip bir KACD ortamina dersini aktaran Peter Norwig ile Sebastian Thrun isimli iki
akademisyenin “Introduction to Artificial Intelligence” yani yapay zekaya giris isimli
kursuna 160.000 6grencinin katilmast ile olusturulan kitlesel agik ¢evrimici dersi,
baglantict kitlesel agik ¢evrimigi derslerden ayirmanin  zamanimin geldigini
gostermistir (Stevens, 2013). xMOOC, yani geleneksel kitlesel agik ¢evrimigi ders

tanimi ise ilk olarak Stephen Downes tarafindan kullanilmistir (Downes, 2012).



Melez Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler (Hybrid MOOC)

Melez kitlesel agik ¢cevrimigi dersler, baglantici kitlesel agik ¢evrimigi derslerin
ve geleneksel kitlesel agik cevrimici derslerin bir araya gelmesi ile ortaya c¢ikan
KACD’lerdir (Milligan ve Littlejohn, 2014). Ingilizce’de Hybrid Massive Open
Online Course (hMOOC) olarak bilinen ve 2013 yilinda ortaya ¢ikan, farkli ana iki
KACD turinu bir araya getiren Melez KACD’ler igerik tabanli olarak bilinen
geleneksel KACD’ler ile ag tabanli olarak karsimiza ¢ikan Baglanticit KACD’lerin bir

karisimi olarak, gorev tabanli veya topluluk ve gorev tabanli KACD’ler olarak

literatiire girmistir (Anders, 2015).

Tablo 2

Kitlesel acik cevrimici ders tiirlerinin genel yapilart (Beaven, vd., 2014, Lane, 2012;

Herring, 2014; Roberts, Waite, Lovegrove ve Mackness, 2013)

Tabanlt

KACD Uygulamalan
Geleneksel KACD Melez KACD Baglantict KACD
(xMOOC) (hMOOQOC) (cMOOC)
Icerik Tabanli Topluluk ve Gorev Ag Tabanli

Uzman tarafindan
YoOnetilen

Yonlendirilen topluluk
olarak, sosyal 6grenme
aktiviteleri

Ogrenenden dgrenene,
kendi kendine
yapilandirilmis, agla
tizerinde 6grenme

Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin Giiclii ve Zayif Yonleri

Kitlesel acik ¢evimigi derslerin giiglii ve zayif yonleri Bates (2015)’e gore

asagidaki gibidir.

Guglu Yonleri

o Kitlesel agik ¢evrimigi dersler, 6zellikle geleneksel KACD’ler araciligi ile
Diinya’nin en iyi iiniversitelerinden bir internet baglantist olan cihaz ve

internet baglantisi ile egitim almak miimkiindiir,
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e KACD’ler hayat boyu 6grenme i¢in ve egitim siirecinin devami igin ¢ok
onemlidirler,

e KACD’ler bilgiye erisim ile aradaki fiziksel sinirliliklar1 ortadan kaldirir,

o KACD’ler geleneksel egitim ortamlarini, enstitiileri egitim stratejilerini
tekrar gbzden gecirmeleri ve kendilerini a¢ik ve uzaktan egitime gore, yeni
yonelimlere gore yenilemeleri igin zorlamistir,

e KACD igeriklerine kurs siiresince veya sonrasinda ulasmak miimkiindiir,
e KACDIar ¢ok biiyiik oranda iicretsiz ve herkesek agiktir,

o KAGCD’ler yapilar geregi geleneksel bir sinif ortaminda olabileceginden
¢ok daha yiiksek sayida 6grenene ulasma imkani saglar,

e KACD’ler sayesinde farkli konularda 6grenenler i¢in konulart diinyaca
unli uzmanlarindan dinleme sans1 dogar,

e KACD platformlarinda her hangi bir yere resmi kayit yaptirma veya
gercek kisisel bilgiler kullanma zorunlulugu yoktur,

e KACD’lerden yararlanmak igin herhangi bir n-yeterlilige ihtiya¢ yoktur,
e KACD’ler ¢cok sayida farkli dilde egitim alma imkani saglar,

e KACD’lere ulasabilmek i¢in mobil cihazlarinda kullanilabilmesi
dilenildigi yerden egitime katilabilme imkani saglar,

e Tek bir KACD’e ulagabilecek 6grenen sayisi diistiniildigiinde KACD’ler
egitim maaliyetini oldukc¢a diistiriir.

Zayif Yonleri

e Bilisim teknolojileri alt yapisina ihtiyag vardir,

o KACD’ler yiiksek Ogrenimini tamamlamis kisiler icin daha cekici
olabilmekte,

e Kendi kendini yonetebilen, 6z-yonelimli kisiler i¢in daha uygundur,
e Hizli ilerlemelere ragmen akredite sorunlar1 heniiz ¢oziilmiis degildir,
e KACD ortamlarindan ayrilma orani yiiksektir,

e Sosyallesmeyi azaltir,
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e Ders uzmani ile etkilesim akranlar ile etkilesimden ¢ok daha zayiftir,
e Etkili bir zaman yonetimi gerektirir,

e Degerlendirmelerin etkililigi tartigilir durumdadir.

2.1.16 Kitlesel Acik Cevrimici Derslerin Tarihi

“Kitlesel A¢ik Cevrimigi Ders” terimi ilk olarak 2008 yilinda kullanilmaistir.
Stephen Downes ve George Siemens isimli Kanada’li akademisyen 2000’11 yillarin
basindan itibaren savunduklar1 “Baglanticilik” yaklasimi dogrultusunda olusturmus
olduklar1 “Connectivism and Connective Knowledge” isimli “CCKO08” kodlu ders
KACD’lerin ilk o6rnegidir (Kop, 2011). KACD’lerin ilk 6rnegi olan bu dersin
katilimcilarinin iletisiminin saglanmasi i¢in Wiki sayfalar1, Facebook gruplari, bloglar,
formlar ve diger kaynaklar kullamilmistir (Fini, 2009). Kanada’nin Manitoba
Universitesi nde olusturulan “Connectivism and Connective Knowledge” isimli derse
formal olarak 24 informal olarak 2200 6grenci katilmigtir ve katilimcilarin 170 tanesi
kendi 0zel blog sayfalarini olusturmuslardir. Olusturulan kurs herkese agikti. Kursun
licretsiz secenegi olmasi ile birlikte ayni zamanda {icretli ve bu {icret karsiliginda

sertifika verilen secenegide mevcuttu (Siemens, 2013).
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Sekil 4 Kitlesel a¢ik ¢evrimici dersler ve agiklik kavrami zaman ¢izelgesi (Yuan,
2015)
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2011 yilinda Peter Norwig ve Sebastian Thrun isimli bir bagka iki
akademisyenin geleneksel simif ortaminda verdikleri dersi internet ortamina
aktarmalar ile elde ettikleri biiyiik basar Kitlesel A¢ik Cevrimig¢i Dersleri bambaska
bir boyuta tagimistir. 200 kisilik siniflarda geleneksel egitim seklinde yapay zeka veren
akademisyenler bu dersi “Introduction to Artificial Intelligence” ismi altinda ¢evrimigi
ortama aktararak derse iki haftada 50,000 ve toplamda 160,000 kisinin katilmasi ile
hedeflerini asarak “Geleneksel Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler”in ortaya ¢ikmasina
sebep olmuslardir (Sanchez-Gordon ve Lujan-Mora, 2014). Ortalama iki dakika, en
cok ise alt1 dakika uzunlukta olusturduklari videolar ile ¢gevrimigi ortama aktardiklari
dersi 80,000 katilimc1 en az haftada bir kez bir video izleyerek takip etmistir. Ders
sonunda ise katilimcilarin 20.000 tanesi yapilan deneme sinavlari ve degerlendirmeleri

basari ile tamamlayarak kurstan sertifika almaya hak kazanmistir (Norvig, 2012).

Stanford Universitesi’nde baslatilip bu derece basarili olan “Introduction to
Artificial Intelligence” dersine 209 iilkeden 160,000 kisinin katilmasi ile ¢evrimigi bir
kurs ilk defa “Kitlesel” seviyesine ulagsmistir. Bu basar1 kitlesel agik cevrimigi
derslerin gelecegi hakkinda olumlu diisiinceler ortaya koyarken yeni olusacak
KACD’lere yol agmistir (Salmon, 2012). Bu kursun basarisi tizerine KACD’lerin
kurucularindan olan Stephen Downes kursu kullanilan model, yontemler ve
materyaller agisindan Baglantict KACD’lerden ayirarak ortaya ¢ikan bu yeni modeli
“Geleneksel Kitlesel Agik Cevrimigi Ders” olarak adlandirmistir (Downes, 2012).
Stanford Universitesi bu dersin ardindan 2011 yilinda iki tane daha KACD olusturmus
ve 2012 yili igerisinde ise 13 tane dersini KACD olarak 6grencilerine sunmustur

(Lewin, 2014).

Geleneksel smiflara aligkin olan 6gretenler ve 6grenenlerin bu yeni KACD
modelini daha rahat benimseyebileceginin diisiiniilmesi iizerine 2012 yilinda Thrun ve
Norwig kar amaci giliden ilk Geleneksel KACD ortami olan Udacity’yi
olusturmuglardir. Kitlesel agik c¢evrimici derslerin gelecegini ve potansiyeli goren
diger profesorler ve {niversiteler kendi KACD platformlarini olusturmaya

baslamislardir (Ospina-Delgado ve Zorio-Grima, 2016).

2012 yilinda MIT, Harvard ve Berkeley Universite’leri ortaklasa olarak Edx

KACD platformunu kurarken, yine Stanford Universitesi akademisyenleri Daphe
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Koller ile Andrew Ng ise en taninan KACD platformlarindan bir tanesi olan Coursera
platformunu kurmuslardir. Bu kuruluslar1 2013 yilinda ingiltere A¢ik Universitesi’nin
kurmus oldugu Futurelearn, Avustralya’da kurulan Open2Study ve Almanya’da
kurulan Iversity platformlar takip etmistir (Conole, 2015; Bozkurt, 2015). Giinlimiiz
istatistiklerine bakildiginda kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlar1 arasinda en yiiksek
Ogrenci sayisinin 23 Milyon 6grenci ile Coursera platformunda oldugunu gormekteyiz.
Coursera’yr 10 Milyon 6grenci ile edX, 6 Milyon 6grenci ile Cin tabanli KACD
platformu olan XuetangX, 5,3 Milyon ile FutureLearn ve 4 Milyon ile ilk kurulan

geleneksel KACD platformu olan Udacity oldugunu gérmekteyiz.

25,000,000

20,000,000
15,000,000
10,000,000

5,000,000 “ ﬂ
0

Coursera XuetangX  FuturelLearn Udacity

Sekil 5 En ¢ok ogrenci sayisina sahip KACD platformlar: (Shah, 2016)

2011 yilindan 2014 yilina kadar gegen surede KACD’leri kullanan Gniversite
sayist ikiye katlanirken, en 1yl 25 Amerikan {niversitesinden 22 tanesinin
ogrencilerine KACD ortamlar1 ile egitim verdigi goOrilmektedir. 2016 yilinda
KACD’ler etkili bir yiikselis gostermistir. 2015 yili igerisinde 1,800 yeni kurs
acilirken, 2016 yil1 igerisinde bu say1 2,600’{in {izerine ¢ikmistir.
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Sekil 6 Yillara gore kitlesel agik ¢evrimici ders kurs sayilart (Shah, 2016)

Bu yeni kurslar ile birlikte diinyadaki KACD sayist 6,850’nin iizerine
cikarken, KACD’leri kullanan iniversite sayisi ise 700’1 ge¢mistir. KACD’lerdeki
Ogrenen sayisi ise 2016 yili itibar1 ile 58 Milyonun {izerindedir. 2016 yilinda yiizlerce
kursu sitesinden kaldirmasina ragmen 1500’iin iizerinde kurs sayist ile Coursera kurs
sayilarindada en list sirada yer almaktadir. Coursera’y1 1300 kurs sayisi ile EdX, daha

sonra ise Ingiltere A¢ik Universitesi ortami FutureLearn (480), ispanya kokenli

MiriadaX (350) ve Xuetang (300) gelmektedir (Shah, 2016).
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Sekil 7 En ¢ok kullanilan platformlara gore KACD sayilart (Shah, 2016)
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Platformlarda bulunan KACD sayilar1 her gecen giin artmaya devam ederken
kurslardaki cesitlilikte artmaya devam etmektedir. Neredeysen her konudan, her
alandan ¢esitli kurslar bulunduran KACD ortamlar kisisel gelisim veya alanlarinda
gelismek isteyen bireylere biiylik imkanlar sunmaktadir. Giiniimiizde platformlarda
bulunan kurslara bakildiginda bilim alanindaki kurslarin fazlalig1 dikkat ¢ekmektedir.
Bilgisayar bilimleri, egitim ve 6gretim, sosyal bilimler ve insan bilimi gibi konularin

bas1 ¢ektigi KACD’lerde sayisal ve el becerisi konularinda dahi kurslar bulunmaktadir.

B isletme Yonetimi
%19

B Bilgisayar Bilimi
ve Programlama
%17

B Matematik
%4 B Bilim

%10

B Miihendislik

%6

B insan Bilimi
%10

B Sanat ve Tasarim
%7

B Saglhk ve Tip
%8 m Egitim ve Ogretim
%9

Sosyal Bilimler
%10

Sekil 8 KACD ’lerin alanlara dagilimi (Shah, 2016)

Tiirkiye’de Kitlesel A¢cik Cevrimi¢i Dersler

Ozellikle kitlesel acik cevrimici derslerin ortaya ¢ikmasiyla tiim Diinya’da
hizlanan uzaktan egitim faaliyetleriyle birlikte Tiirkiye’de de son yillarda gesitli
calismalar yapilmaya baslanmistir.  Ozellikle Amerika Universiteleri  ile
kiyaslandiginda yeni yonelimlere biraz daha ge¢ adapte olan Turkiye Universiteleri
Kitlesel A¢ik Cevrimigi Derslerin kendini kabul ettirmesiyle birlikte alanda gelisim

gostermeye baglamistir (Sendag ve Gedik, 2015).

Uzaktan egitim ve agik 6gretim olarak ele alindiginda acilan fakiilteler ve
alinan yeni 6grenci kayitlarinin sayis1 giderek artmaya devam etmektedir. Geleneksel
kitlesel acik ¢evrimigi derslerin ortaya ¢ikis tarihi 2011 yili ile birlikte Diinya’da

KACD’lerin yili segilen 2012 yili 6grenim yillarindan baslayan siirecte gliniimiize
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kadar gecen zamana bakildiginda aradaki fark net olarak gorilmektedir.
Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi (2017) verilerine bakildiginda Tiirkiye’de
bulunan devlet ve vakif liniversitelerinde yer alan kayitll uzaktan 6gretim ve agik
Ogretim Ogrenci sayisinin tam olarak %50 oraninda arttigi goriilmektedir. 2011-12
egitim ogretim yilinda Tirkiye’de devlet ve vakif liniversitelerinde yer alan uzaktan
egitim ve agik 6gretim programlarina kayitli 6grenci sayisi iki milyon yiiz kirk dokuz
bin civarlarinda iken, 2016-17 egitim 6gretim yilinda bu sayisin ii¢ milyon iki yiiz bin

civarindadir.

Artan niifusa bagl olarak ortaya ¢ikan egitim problemleri ile birlikte agilan
uzaktan egitim ve acik 6gretim programlar1 yaninda 2011 yilinda popiilerligini artiran
Kitlesel acik c¢evrimici derslerin gesitli sertifika programlarinda etkili oldugu
sOylenebilir. Uzaktan egitim baglaminda incelendiginde Tiirkiye’de Afyon Kocatepe
Universitesi, Gazi Universitesi, Silleyman Demirel Universitesi ve Usak Universitesi
gibi universitelerin Tlrkiye’deki uzaktan egitimin onciileri oldugu sdylenebilir. Agik
Ogretim baglaminda bakildiginda ise 1982 yilinda kurulan Anadolu Universitesi Agik
Ogretim Fakiiltesi ile birlikte bu alanda Tiirkiye’de 6ncii konumdadir (Biilbiil,
Tugtekin, ili¢, Kuzu ve Odabasi, 2016).

Tiirkiye’de kurulan ilk KACD ortami 2013 yilinda E-Universite ad1 altinda
http://www.e-universite.com.tr/ adresinde uygulamaya girmistir. E-Universite
platformu sahip oldugu KACD dersleri ile tim Diinya’da lisans, yiiksek lisans ve
doktora diizeyinde akreditasyona sahip diplomalar veren bagimsiz bir platformdur. E-

Universite’yi olusturmus oldugu KACD ortami ile Anadolu Universitesi izlemistir.

Anadolu  Universitesi Anadolu MOOCs sitesini mooc.anadolu.edu.tr
adresinden hizmete agmis “yasam boyu 6grenme odakli Diinya tiniversitesi olma”
vizyonu ile siteyi tamtmustir. Harvard ve MIT Universitelerinin ortaklasa kurmus
olduklar1 OpenEdX KACD platformunu agik kaynak kodlu bir sekilde satin alan
Anadolu Universitesi kendi ortamini bu acgik kaynak kodlu platform {izerine
kurmustur. OpenEdX platformu giinimizde talep eden Universitelere platformunu
acik kaynak kodlu olarak verip diger iiniversitelerinde kendi KACD platformlarini

olusturmalarina olanak tanimaktadir (Ergiliney, 2015).
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2014 yilinda ise Atatiirk Universitesi’nin biinyesinde bulundurdugu Uzaktan
Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi nin olusturmus oldugu AtademiX platformu,
Avrupa KACD listesinde yer almay1 basarmustir. ilk olarak 4 dersi biinyesinde
bulunduran AtademiX bu dort dersi alan ii¢ binin iizerinde 6grenci sayisina ulagsmistir

(AtademiX, 2017).

Tirkiye’de kitlesel agik ¢evrimici ders alaninda ¢alismalar giinlimiizde halen
devam etmektedir. OpenEdX acgik kodlu sistemi kullanan {iniversiteler KACD
ortamlarini kullanarak 6grenci sayilarini ve imkanlar1 her gecen giin artirmaktadirlar

(Sayin ve Seferoglu, 2015).

Anadolu Universitesi Anadolu MOOCs deneyiminden sonra 2016 yili Kasim
ayinda kullanicilarina Akadema isimli KACD platformunu sunmustur. 1k etapta 12
kategoride toplamda 44 adet ders acilan Akadema platformuna ilk doneminde yaklasik
yedi bin bes yiiz 6grenen akadema.anadolu.edu.tr sitesi tizerinden kayit olmustur
(Baysal, Cakir ve Toplu, 2015).

Tiirkiye’de farkli platformlarla calisan ve Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Ders
platformlarmni kullanima agan {iniversitelerin sayist her gecen giin artarken 2017
yilinda gérme engellilere yonelik agmis oldugu kurslar ile Yasar Universitesi adim
duyurmustur. Hayatboyu.yasar.edu.tr adresi ile “hayat boyu 6grenme” felsefesini
heniiz ilk adimdan vurgulayan Yasar Universitesi, ayrica 17 temel dersi ticretsiz olarak

halka agmistir (Hiirriyet Egitim, 2017; Milliyet, 2017).

Tiirkiye’de agilan bir diger Kitlesel A¢ik Cevrimigi ders ortami ise Orta Dogu
Teknik Universitesi’nin http://bilgeis.net adresi iizerinden kullanima agilan adresidir.
“Bilgisayar1 olan herkese iicretsiz ders” olarak duyurulan ortam 44 ders ile egitim
vermeye baslasada, ortam tasarimcilari ilerleyen giinlerde bu egitim sayisini artirmayi
diistindiiglinii duyurmustur. Ortam tasarimcilar ayrica gorme ve isitme engellilerinde

bu ortamlar1 kullanabilecegi miijde etmislerdir (Kasap, 2017).
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Kibris’ta Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler

Kibris’ta kitlesel agik g¢evrimici dersler incelendiginde Kibris genelinde
tamamen kitlesel agik ¢evrimigi derslere yonelik bir platform heniiz kurulmamustir.
Kuzey Kibris’ta bu yonde heniiz bir c¢alisma ger¢eklesmezken Yakin Dogu
Universitesi ve Dogu Akdeniz Universitesi kendi i¢lerinde Uzaktan Egitim dersleri
vermektedir. Yaki Dogu Universitesi kendi biinyesinde kurmus oldugu Uzaktan
Egitim Merkezi (uzem.neu.edu.tr) iizerinden lisans diizeyinde kredili egitimleri

Ogrencilerine sunmaktadir.

Kibris’in giineyi incelendiginde ise University of Nicosia (Lefkosa
Universitesi) biinyesinda yine kitlesel acik ¢evrimici ders olmamakla birlikte uzaktan
egitim olarak lisans ve yiliksek lisans diplomalar1 verdigi goriilmektedir. Open
University of Cyprus (Kibris Agik Universitesi) kurumunun lisans, yiiksek lisans ve
doktora derecelerinde diplomalar verilmektedir. Egitim amagh olarak kurulan e-
learning (e-6grenme) portali CARDET ise tam olarak KACD platformu olmamakla

birlikte kisilere uzaktan egitim imkan1 tanimaktadir.

2.2  ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde uzaktan egitim ve Kkitlesel agik g¢evrimi¢i dersler ile ilgili

calismalara 6zetler halinde yer verilmistir.

2.2.1 Uzaktan Egitim ile flgili Arastirmalar

Andronic, vd., (2012) yaptiklar1 c¢alismada Romanya’da bir iiniversite
tarafindan sunulan uzaktan egitim programini tamamlayan Ogrencilerin goriislerini
almay1 hedeflemislerdir. Calismanin amaci olarak ise olusturulan anket ile mezun olan
ogrencilerin gortislerini almak ve ileriki zamanlarda uygulanacak olan uzaktan egitim
programlarinin daha iyi olmasma yardimci olmaktir. Bu baglamda anket 904 adet
mezuna uygulanmistir. Elde edilen sonucglar dogrultusunda uzaktan egitim
programlarindan mezun olan 6grencilerin kendilerini geleneksel egitim yolu ile mezun
olan 6grencilerden farkli gormediklerini, en az onlar kadar iyi bir egitim aldiklarini
belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica egitime ayrilacak zaman bakimindan daha az

zamani olan 6grencilerin ve mesleki profesyonel aktivitelerde yer alan 6grencilerin
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uzaktan egitimi daha ¢ok benimsedigi sonucuna ulagmislardir. Bunlarin yaninda
olusturulan uzaktan egitim programinin yetiskinler tarafindan daha ¢ok tercih edildigi,
bunun sebebinin ise baska bir isle mesgul olsalar bile, uzaktan egitimin yasam boyu
O0grenmelerine olanak saglamis olmasidir. Tiim bu olumlu sonuglarin yaninda ayrica
mezun Ogrenciler sistemin gelistirilmesi ve 6grendiklerinin degerlendirilmesi ve
donem boyunca 6gretmen ile iletisimin artmasi gerektigi konusunda hem fikir

olmuslardir.

Ozbek (2014), calismasinda acik ve uzaktan &grenmenin giiniimiizdeki
durumunu aragtirmigtir. Diinyada ve Tirkiye’de agik ve uzaktan 6grenmenin
durumunu inceleyen Ozbek (2014), acik ve uzaktan Ogrenmeye artan ilginin
demografik, ekonomik, sosyolojik ve teknolojik nedenleri, yasanan gelismeler ve
yiikselen egilimlerine deginmistir. Ayrica ortaya ¢ikan yeni sorunlara ve bu sorunlarin

nedenlerinden bahsetmistir.

Barisg (2015), yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin uzaktan 6grenime yonelik
tutumlarini farkli degiskenlere gore incelemeyi hedeflemistir. Calisma grubu 2013-
2014 yilinda Namik Kemal Universitesi’nde egitim goren 282 tane 1. simif dgrencisi
olusturmaktadir. Calismanin sonucunda arastirmaya katilan Ogrencilerin uzaktan
O0grenime olan tutumlarinin genel olarak diisiik oldugu saptanmistir. Cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmazken, bilgisayar1 olan Ogrencilerin, mobil
cihazlar1 olan 6grencilerin ve siirekli internete baglanabilme olanagi olan 6grencilerin

tutumlarinin diger 6grencilere gore daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Stiral (2015), yaptig1 ¢alismasinda agik ve uzaktan egitimin kullanilabilmesi
icin nasil bir altyap1 sistemine sahip olmak gerektigi arastirilmis ve bu dogrultuda
altyap1 bilesenleri ile bu bilesenlerin yapilandirilmasinda kullanilabilecek agik kaynak
kodlu sistemler Onerilmistir. Calismanin acgik ve uzaktan egitim kullanan veya

kullanmay1 planlayan kurum ve kuruluslara yol gosterici olmasi hedeflenmistir.

Fidan (2016), Bati1 Karadeniz’de bulunan bir {iniversitede yaptig1 calismasinda
uzaktan egitim alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve epistemolojik inang
diizeyleri arasindaki iligkiyi ve tutum ve epistemolojik inanglarini boliim ve cinsiyet

degiskenleri acisindan inceleyerek ortaya cikarmistir. 330 Ogrenci ile yirittigi
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calismasinda iligkisel tarama deseni yontemini kullanirken verilerin toplanmasinda
“Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” ve “Epistemolojik Inanglar Olgegi”
kullanmistir. Arastirmasinin sonucunda Fidan, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlart ile cinsiyet ve boliim degiskenleri arasinda anlamli bir farka ulagmistir.
Ogrencilerin epistemolojik inang diizeyleri ile boliim degiskeni arasinda ise anlamli

bir fark varken, cinsiyet degiskeni ile arasinda herhangi bir farka ulasamamuistir.

Kologlu, Kantar ve Dogan (2016) calismasinda uzaktan egitim yoluyla egitim
veren liniversitelerde, uzaktan egitim vermeye baglamis ve ya baslayacak olan 6gretim
elemanlarinin uzaktan egitim hakkindaki goriislerini ve egitimi vermeye baglamadan
once uzaktan egitim verme hazirbulunusluk durumlaruni incelemislerdir.
Aragtirmacilar uzaktan egitim verecek olan egitimcilerin uzaktan egitim
hazirbulunusluk durumlarininin 6nemi hakkinda tanimlamalar yapip, uzaktan egitime
olan ihtiyag ve son yillarda uzaktan egitime olan talebin artmasi ile ilgili giincel

aciklamalar yapmislardir.

Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp (2016), yaptiklari calismada ¢evimigci uzaktan
egitim veren Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim sistemine yonelik goriislerini
almak ve bu dogrultuda onlara oneriler vermeyi amaglamiglardir. Arastirmacilar 12
Ogretim elemani ile yiiz yiize yari-yapilandirilmig goriismeler yaptiktan sonra elde
ettikleri verileri analiz etmislerdir. Analizler sonucunda 6gretim elemanlarinin negatif
ve pozitif goriislerinin oldugu ortaya ¢ikmis ve bunlarin sebeplerine deginilmistir.
Negatif goriisleri olan Ogretim elemanlarina gore bu egitim sistemi gelecekte

kullanilmalidir fakat {izerinde durulmasi ve gelistirilmesi gereken noktalar vardir.

Ozkanal ve Ozgiir (2017) yaptiklar1 calismada Tiirkiye’de acik ve uzaktan
O0grenme yontemleri ile verilen iletisim derslerinin genel yapilarini incelemislerdir.
Calismalar1 kapsaminda agik ve uzaktan egitim ile verilen iletisim derslerinin hangi
programlarda verildigini ve bu programlarin giris kosullarindan destek hizmetlerine
kadar farkli bir ¢ok degiskenini ele alarak degerlendirmislerdir. Yapilan ¢alisma
sonucunda ise; s6z konusu programlarda program c¢esitliliginin ve uzmanlhgin yeterli
diizeyde olmadigini, bu nedenle bu programlarin daha c¢ok kisisel egitimlere yonelik

oldugunu savunmuslardir. Ayrica iletisim egitiminin 6énemine deginerek bu egitimler
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acik ve uzaktan egitim ortamlarinda verildiginde iletisim egitimine yonelik olarak

gerekli imkanlarin 6grenenlere sunulmasinin 6neminden bahsetmislerdir.

2.2.2 Kitlesel Acik Cevrimici Dersler ile Tlgili Arastirmalar

Coetzee, Fox, Hearst ve Hartmann (2014) ise yaptiklar1 ¢calismada bir Kitlesel
Acik Cevrimigi Ders igerisinde gercek zamanli sohbet odasi kullanarak etkilerini
Olemiislerdir. Bir kag¢ bin 6grencinin 6rneklemi olusturdugu ¢alismada daha 6nceden
olusturulmus bir forum calismada kullanilmistir. Konusma odasinda 6gretmen
asistanlar1 ve 6grenciler konular tizerinde tartismistir. Fakat, katilan yliksek sayida
Ogrenci katilimina ragmen olusturulan sohbet odasindaki mesajlar saatte ortalama 8.2
mesaj1 gegmemistir. Bunun yaninda, sohbet odasindaki mesajlasmalarin kurs boyunca
Ogrencilerin notlarina, konular1 akillarinda tutmalarina, forumlara katilmalarina veya
topluluk hissiyatlarina yonelik herhangi bir 6nemli etkisi olmadig1 uzmanlar tarafindan
saptanmistir. Calismanin devaminda ise kurs katilimcilarinin %12’sinin siirekli olarak
etkilesime girdigi ve geriye kalan kisilerin ise ¢ok az katilim gosterdigi veya hig
katilim gostermedigi, ayn1 zamanda ortaya ¢ikan etkilesimlerin 6grenci sonuglarinda

herhangi bir etkisi olmadigi calismada belirtilmistir.

Abeer ve Miri (2014), calismalarinda 6grencilerin KACD’ler hakkindaki
goriis ve tercihlerini arastirmis ve KACD’lerin etkili bir egitim alan1 olabilmesi igin
gerekli kriterleri belirtmislerdir. Arastirmacilar ¢alismalarinda ¢evrimigi anket ve yari
yapilandirilmig  gorlisme  yontemini  kullanmislardir.  Arastirmacilar  ayrica
KACD’lerin daha ilgi ¢ekici bir egitim olabilmesi i¢in ne tiir tasarim 0zelliklerine
sahip olmasi1 gerektigini arastirirken, Ogrencilerin yeterliliklerinin  KACD’lere

katilmalarina nasil etki ettigini de arastirmiglardir.

Yoila (2015), Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyet’inde yaptig1 bir yiiksek lisans
tezi ¢alismasinda kitlesel agik ¢evrimigi derslerin ve agik kurslar1 temel, olusturma
ilkelerine gore degerlendirmis ve karsilastirmistir. Arastirmaci toplamda elli yedi adet
kursu geleneksel kitlesel agik g¢evrimigi dersler, baglantict kitlesel agik g¢evrimigi
dersler, Dogu Akdeniz Universitesi acik kurslar1 ve diger iiniversitelerin agik kurslari
olarak gruplandirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda

arastirmaci, incelenen bazi kurslarin 6gretim tasarimi agisindan basarisiz oldugu
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sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte arastirma sonucunda KACD ve diger acik kurs
tasarimcilarinin 6grenim materyallerini kullanirminda 6nemli bir fark oldugu ortaya

cikmustir.

Barig ve Fatih (2015), alinyazin taramasi yontemini kullanarak ortaya
cikardiklart ¢aligmada kitlesel agik ¢evrimigi derslerin gelisimini, dunyadaki
uygulamalarini, avantajlarin1 ve dezavantajlarini ele alip, ¢alisma sonucunda ortaya
cikacak bulgularin Tirkiye’deki ve diinyadaki arastirmacilara kitlesel acik ¢evrimigi
dersler konusunda yapacaklar1 ¢alismlarda yol gésterici olmasini hedeflemislerdir.
Arastirmacilar ¢alisma sonucunda alanda calisacak diger arastirmacilara onerilerde
bulunurken, ayrica kitlesel agik cevrimici derslerin gelecekte de popularitesini

stirdlirebilecegini belirtmislerdir.

Sayin ve Seferoglu (2015), yaptiklari ¢alismada kitlesel agik ¢evrimigi
derslerin temel 6zelliklerini ele almiglardir. Aragtirmacilar alanyazin-taramasi yaparak
tarama yontemini kullanmiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmacilar, KACD
nedir ve nasil bir gelisim siireci gostermistir? KACD hangi 6grenme teorisine gore
tasarlanmistir? bu ortamlara iliskin alanyazinda yapilan elestiriler nelerdir? sorularina
cevap ararken ayrica, KACD’lere yonelik sorunlari arastirip KACD’lerin daha verimli

olabilmesi i¢in bu sorunlara yonelik dnerilerde bulunmuslardir.

Kitlesel agik ¢evrimigi derslerin diinyadaki ve Tiirkiye’de ki gelisimini ve
gelecekte ne derecede siirdiiriilebilir olacagina dair cevap arayan ¢aligmay1 Ergiiney,
2015’te gerceklestirmistir. Calismanin diger amaclart KACD konusunda ortaya ¢ikan
ve devam eden tartismalara ¢6ziim bulmakta yardimei olmak ve gelecekte kullanilacak
olan yonelimlere 151k tutabilmektir. Ergiiney (2015), calismanin sonucunda elde ettigi
bilgiler 15181nda KACD’in geleceginin daha aydinlik olabilmesi i¢in bu dersleri tesvik
edici hukuki diizenlemelerin yapilmasi gerektigini savunmustur. Bunun yaninda
KACD’in kullanilabilmesi icin gerekli altyapi ve tesvikler saglanildigi halde, bu

derslerin daha ¢ok ilgi gérecegini ve stirdiiriilebilir oldugunu savunmustur.

Israel (2015), calismasinda KACD’in geleneksel egitime entergesinden elde
edilecek sonuclar arastirmistir. Daha once farkli sekillerde kitlesel agik ¢evrimigi

derslerin geleneksel egitime entegresi iizerine, uygulama yontemi ile yapilan
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calismalar1 ele alan arastirmaci buldugu calismalar1 incelemistir. Incelemeleri
sonucunda kitlesel acgik ¢evrimigi derslerin geleneksel egitime entegresinden ortaya
herhangi bir negative durum ¢ikmadigi sonucuna ulasan arastirmaci, ¢alismalarin
pozitif sonuglar dogurdugu sonucuna varmistir. Israel ayrica bu konuda ¢aligma
yapacak arastirmacilara konu hakkinda olanaklar ve karsilacak zorluklar hakkinda da

Onerilerde bulunmustur.

Hood, Littlejohn ve Milligan (2015), yaptiklar1 ¢alismada KACD
katilimeilarin  hazirbulunugluk durumlarina ve normal yasamdaki rollerine gore
Coursera tarafindan sunulan Veri Bilimlerine Girig konulu KACD egitimi almaya
yonelik 6zyeterliliklerini belirlemeye ¢alismislardir. Aragtirmacilar ¢aligma gruplarini
veri profesyoneleri ve digerleri diye iki gruba ayirmuslardir. Calisma sonucunda
KACD katilimcilarinin KACD egitimlerinde, egitim alanlarina ve hazirbulunusluk

durumlarina gore 6zyeterliliklerinde anlamli bir fark bulunmustur.

Ulrich ve Nedelcu (2015), Biikres Universite’sinde yaptiklar1 arastirma da bu
tiniversitede O0grenciler ve egitimcilerin KACD’ler ile ilgili ne derece bilgi sahibi
olduklarini aragtirmiglardir. Aragtirmacilar hazirladiklar1 anketi sectikleri 67 6grenci
ve 33 egitimciye uygularken, ayn1 100 kisi i¢inden 15 kisi ile de yiizylize goriisme
gerceklestirmislerdir. Anket sonuglarina ve yapilan gériisme sonuglarina gore anket ve
goriismelere katilan 6grencilerin %16’s1 KACD’ler hakkinda higbir bilgiye sahip
degilken yine ayni oranda katilimc1 KACD egitimi aldigin1 ve ne anlama geldigini
tamamen bildigini belirtmistir. Katilimc1 6grencilerin %3’e yakin kismi KACD’ler
hakkinda tam olarak bilgi sahibi oldugunu ve bu konuda arastirmalar yaptigin1 beyan
ederken, %28’inin konuya hakim oldugu, %37°lik bir kismin ise sadece KACD’ler
hakkinda duyumlar1 oldugu ortaya ¢ikmustir. Calismaya katilan egitimcilerin ise
%27’s1t KACD egitimi almis, %12’lik kism1 bu konuda aragtirma yapmis, %36°s1 ise
KACD’ler hakkinda bilgi sahibi olduklarimi belirtmiglerdir. Yine egitimcilerin
%15’inin KACD’ler hakkinda sadece duyumlar1 oldugu ortaya ¢ikarken, %9’u ise ok
az bilgiye sahip olduklarin1 belirtmislerdir.

Brahimi ve Sarirete (2015), yaymladiklara ¢alismada kitlesel agik ¢evrimigi
dersleri tamitmis ve KACD’lerin su anki durumlar1 ile gelecekleri hakkinda

acgiklamalarda bulunmuslardir.
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Margaryan, Bianco ve Littlejohn (2015), KACD’lerin egitimsel kalitesini
arastirmiglardir. Arastirmacilar rastgele se¢mis olduklart 76 KACD egitiminin
dokiiman analizlerini yaparak dersleri egitimsel a¢idan degerlendirmislerdir. Her ne
kadar, KACD kurslarinin ¢ogu organizasyon ve materyal kullanimi agisindan
degerlendirildiginde yiiksek bir not alsa da, egitimsel ac¢idan bakildiginda diisiik bir
not almistir. Arastirmacilar gelecek yillarda KACD egitimlerinin daha etkili bir hal
almas1 ve egitimsel agidan daha olumlu sonuglar vermesi icin onerilerde

bulunmuslardir.

Cole ve Timmerman (2015) yaptiklar1 caligmalarinda giincel iiniversite
Ogrencilerinin kitlesel acik ¢evrimigi dersler hakkindaki goriislerini belirlemislerdir.
Nitel bir ¢alisma yapan akademisyenler 6grenci goriislerinin; KACD’lerin yasam boyu
ogrenme felsefesine ¢ok iyi uydugunu, fakat kredi tabanli tiniversite dersleri i¢in daha
cok ikinci planda kaldigini savunmuslardir. Arastirmacilar ¢alismaya katilan 6grenci
tutumlarinin alti ana tema etrafinda oldugunu sdyleyerek bu temalari; gilivenilirlik,
ulagilabilirlik, icerik, 6§renme, iletisim ve ¢ikt1 olarak belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan bu
temalar daha once kitlesel agik ¢evrimici dersler {izerinde yapilan g¢alismalara
yerlestirilerek incelendiginde ise KACD’ler hakkinda daha ¢ok caligmalar yapilarak
pedagojik yonlerinin ve diger eksik yonlerinin gelistirilme c¢abalarina girilmesi

gerektiginden bahsedilmistir.

Zhou, CIliff, Krishnan, Nonnecke, Crittenden, Uchino ve Goldberg (2015),
kitlesel agik ¢evrimigi derslerin veya kampuslerde gerceklesen, fakat ¢ok sayida
ogrenci ile gerceklestigi icin ders uzmani ile yliz yiize iletisimi kisitlayan derslerde
ders uzmaninin degerlendirilmesinin ve Ogretimi gelistirmesinin zor oldugunu
savunarak baslattiklar1 calismalarinda kursun yazili olarak yani sunum seklinde
yansitilmasiyla gerceklesen en fazla kullanish yontem oldugunu belirtmislerdir.
Devam eden kurslarda Ogrenci goriislerini almanin zor oldugundan dolayr bir
uygulama gelistiren akademisyenler, Ogrencilerden haftalik olarak kurs ve kurs
yoOneticisi hakkinda goriis almay1 hedeflemislerdir. Akilli telefonlarda da caligmasi
tizerine gelistirilen bu uygulama sayesinde 6grenciler haftalik olarak ortama girme ve
elestiri yapma konusunda tesvik edilmislerdir. Ayrica 6grenciler sadece yorum

yapmakla kalmayip arkadaglarimin yaptiklari yorumlarada puan verme hakkina
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sahiptiler. 1ki adet KACD ve bir adet geleneksel egitim icerisinde yapilan calisma
sonucunda ise akademisyenler 500’iin iizerinde goriis ve 8000’in lizerinde puanlama

sonucu elde etmislerdir.

Bozkurt (2016), yazmis oldugu doktora tezinde baglantici kitlesel agik
cevrimici derslerde ogreten ve ogrenen rollerinin belirlenmesi iizerine c¢aligarak
baglantict KACD’ler hakkinda kafasinda soru olan akademisyenlere yol gostermeyi
amaclamistir. Bozkurt, amaci dogrultusunda karma arastirma yontemi ve sirali
arastirmaci desen kullanarak, veri toplama ve analiz asamalari igin sosyal ag analizi,

goriisme, gozlem ve dokiiman analizi yontemlerini kullanmistir.

Zhou (2016), ¢alismasinda Cin’de 6grenim goéren iinversite dgrencilerinin
kitlesel acik g¢evrimigi derslere olan tutum ve goriislerini arastirmistir. 475 tane
tiniversite 6grencisinin katildigi calismada 6grenciler KACD hakkinda diizenlenen
¢evrimigi ankete katilmiglardir. Calisma sonucunda dgrencilerin kitlesel agik ¢evrimici

dersler hakkindaki goriis ve tutumlarinin olumlu oldugu ortaya konmustur.

Hone ve Said (2016), 6grencilerin kitlesel agik ¢evrimigi dersleri tamamlama
ve tamamlayamama sebeplerini anket yoluyla arastirmistir. Arastirmaci ¢alisma da
kanitlarin, KACD katilimcilarinin  ¢ok az bir kisminin derslerin  tamamini
tamamladiklarint ve yine az bir kismmin KACD’lerin dizaynim1 ve igerigini
anladiklarini gosterdigini belirtmistir. Caligma Kahire Universite’sinde 6grenim géren
379 katilimei ile gergeklestirilmistir. Bu 379 6grenci kendi gelisimleri ile ilgili olarak
kendi sectikleri bir KACD egitimine kayit olmuslardir. 379 6grenciden 122 tanesi bu
egitimi tamamlarken, kursu tamamlama adina cinsiyetler arasi, 6grenim diizeyi veya
KACD platformlari ile ilgili anlamli bir fark goriilmemistir. Arastirmact KACD’lerin
igeriklerinin ve egitimci ile olan etkilesimin egitime devam etme adina onemli bir
faktor oldugunu ortaya cikarmistir. Arastirmaci ayrica bu etkenlerin KACD
devamliligina %79 etki ettigini belirtmistir.

Bell, Mackness ve Funes, (2016) baglantict KACD katilimcilarinin nasil
iletisim kurduklarimi ve bu iletisim sayesinde olusturmus olduklari topluluklar:
incelemislerdir. Bu calismay1 yaparken daha onceden KACD egitimi almis ve bu

tecriibeyi edinirken Facebook’u ve Twitter sosyal ag sitelerini kullanmis olan
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katilimcilar1 ele almiglardir. Nitel ¢alisma yontemlerinden tema analizi yaparak
katilimcilarin gézlemlerini, aktivite verilerini, kazanimlarini1 ve gorseller hakkindaki
yorumlarini alarak katilimcilar1 daha iyi anlamaya ve sosyal ag kullanim siireglerini
daha yakindan analiz etmeye ¢alismiglardir. Elde ettikleri sonug ise kurs ilerledikge
Facebook’ta aktif olan kisi sayis1 azalsada aktif olan kisilerin ortaya ¢ikardig: diisiince
ve iletisimin arttig1 yoniinde olmustur. “Olusturulan topluluk miifredat midir?”
sorusunun ortaya cikardigi tartisma lizerinde calisan akademisyenler rizometrik

o0grenme (Rhizo 14) lizerinde durmuslardir.

Crossline ve Wakefield, (2016) yayinladiklar1 ¢aligmalarinda 2015 yilinda
Amerika’nin Indianapolis eyaletinde gerceklesen AECT (Association for Educational
Communications & Technology) konferansinda sunulan kitlesel a¢ik ¢evrimigi ders
panel sunumlarindan segtikleri bazi ¢aligmalar1 daha yakindan ve daha dikkatle
inceleyerek yeni olusturulan ¢ift-katmanli diizenlenebilir KACD tasarimi ile
karsilagtirmiglardir. Bu yeni yaklasimin incelenmesinin sonucunda ise bazi Diinya

capinda KACD platformlar1 hakkinda duyulan kaygilar azalttigini savunmuslardir.

Tgili literature bakildiginda kitlesel acik cevrimici dersler ile ilgili gahsmalarin cogu bu
ders ortamlarin1 anlatmaya ve tanitmaya ydnelik oldugu goriilmektedir. Ozellikle 2011 yilindan
sonra yapilan caligmalar kitlesel acik cevrimigi derslerin kabullenildiginin ve nasil
gelistirilebileceginin lizerinde durmaktadir. Bazi kaynaklar tarafindan gecici bir gii¢ olarak
gortilen kitlesel agik ¢evrimigi derslerin siirekliligini ve kullanilabilirligini artrmak i¢in
calismalar yapilmasi ve gelismeler saglanmasmida savunan akademisyenler bu alanda
calismalar yapmaya devam etmektedir. Yapilan bu calismaninda diger arastirmacilara bu
konuda yol gostermesi ve kafalardaki bazi belirsizlikleri yok edecedi veya azaltacag
diistiniilmektedir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu, uygulama yontemi, veri
toplanma araglar, uygulama, gegerlik, giivenirlik caligsmasi, verilerin ¢6zlimii,
yorumlanmasi, egitim ortaminin hazirlanmasi ve uygulamaya yer verilerek, her bir alt

baslikla ilgili yapilan ¢alismalar ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.1 Arastirmamin Modeli

Bu aragtirma, 6gretmenleri kitlesel acik ¢evrimici ders ortamlarindan haberdar
ederek bu ortamlar1 ve materyalleri bilingli bir sekilde kullanmalarini saglamak,
kullanarak kendilerini siirekli gelistirmelerine yardim etmek ve bu sayede (lkedeki
Ogretmen ve Ogretmenler sayesinde ogrencilerin daha bilingli olmasini saglayarak
egitimi daha kaliteli bir noktaya getirmeyi hedeflemekle birlikte, 6gretmenlerin
meslektaslarina ve daha onemlisi 6grencilerinede bu ortamlar1 6gretmesi, gelecek
nesillerin diledikleri konuda kendilerini gelistirmesini saglamasini amaglamaktadir.
Arastirma ortami yapilandirmact kuramimn ADDIE modelini temel almistir. Bu
modelin seg¢ilmesinin amaci Ogretmenlerin daha Onceden sahip olduklar1 bazi
becerilerinin tzerine yenilerinin eklenecek olmasidir. Ayrica geleneksel kitlesel agik
cevrimici ders ortami hazirlandigindan ve bu KACD tiirlinde kullanilan model
oldugundan dolayi tercih edilmistir (Lee, Keum, Kim, Choi ve Rha, 2016). Arastirma
nicel ve nitel bir ¢alisma olup nicel ¢alisma karma ve ¢evrimici grup 6n-test ve son-
test arastirma modeline gore desenlenmis deneysel bir calismadir. Nitel calismada ise
ortama ve kitlesel agik cevrimici derslere yonelik goriisleri alabilmek i¢in goriisme

formu kullanilmistir.

Calisma, 6gretmenlerin hazirlanmis olan kursa yonelik basarilarindan, kitlesel
acik cevrimici derslere yonelik algilarindan ve goriislerinden olusmaktadir.
Ogretmenlerin Moodle ortammin ve kitlesel agik cevrimici ders materyallerini
kullanarak kendileri olusturduklar1 ortamin degerlendirilmeside c¢alisma c¢ercevesine
dahildir.
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Calismanin bagimsiz degiskeni uygulanan &gretim yontemidir. Cevrimici
gruptaki ogretmenler egitimlerini Moodle ortaminda kitlesel agik c¢evrimigi ders
ortamin1 kullanarak yiiriitiirlerken, Karma gruptaki ogretmenler de hem smif

ortaminda hem de kitlesel agik ¢cevrimi¢i ders ortaminda egitimlerini siirdiirmiiglerdir.

Uygulama Ydntemi: Ders materyalleri ¢evrimici gruba Moodle platformunda
olusturulmus kitlesel acik cevrimi¢i ders ortamindan ulastirilmistir. Calismaya
cevrimici grupta katilan 6gretmenler ders ortamini veya haberlesme ortami olarak
kullanilan Facebook sosyal ag sayfasini kullanarak birbirlerine veya ders §gretmenine
soru sorabilme sanslari olmustur. Karma grup katilimcilar ise sinif i¢inde aldiklari
egitimde anlamadiklar yerleri tekrar etmek i¢in veya kendi ortamlarini hazirlarken
takildiklart yerlerde yardim alabilmek i¢in ¢evrimici ortamda bulunan ders

materyallerinden yardim almiglardir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkokul, ortaokul ve liselerde gdrev yapan
Ogretmenler olusturmaktadir. Calisma grubunda bulunan kisiler farkli branslarda
gbrev yapan tamamen goniillii 6gretmenlerden olusmaktadir. Karma grupta 33 farklh
branstan Ogretmen yer alirken gevrimici grup ise 34 farkli brangta gérev yapan
ogretmen olusturmustur. Gruplar oncelikle bilgi formunu dolduran katilimeilarin kayit
numarasina gore tek sayr olanlar karma, cift sayr olanlar ise g¢evrimici grubu
olusturacak sekilde se¢ilmistir. Fakat bazi katilimcilarin sinif-igi egitime katilacak

zamani olmadigindan ¢evrimigi gruba alinmalar1 uygun goriilmiistiir.

Bu bdlimde karma ve cevrimigi grupta yer alan katilimcilarin demografik

ozelliklerine yer verilmistir.
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3.2.1 Cinsiyete Yonelik Dagilim

Tablo 3’te karma ve ¢evrimici grupta bulunan 6gretmenlerin cinsiyetlerinin

frekans (f) ve ylizdelik (%) degerlerine yer verilmistir.

Tablo 3
Cinsiyete yonelik dagilim
. Karma Grup Cevrimici Grup
Cinsiyet = % F %
Erkek 14 42,4 20 58,8
Kadin 19 57,6 14 41,2
Toplam 33 100 34 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi karma grupta bulunan 6gretmenlerin % 42.4°# (14
kisi) erkek, %57.6’s1 (19 kisi) ise erkektir. Cevrimigci grupta bulunan grupta ise
fazlalig1 20 kisi ile (%58.8) erkek 6gretmenler olustururken, ¢evrimici grubun
kalanin1 %41.2 (14 kisi) ile kadin 6gretmenler olusturmustur. Deneklerin cinsiyetleri
normal bir dagilim gostermediginden cinsiyet ile goriisleri arasindaki anlamlilik

farkina bakilmamustir.

3.2.2 Yag’a Yonelik Dagilhim

Tablo 4’te karma ve gevrimici grupta bulunan 6gretmenlerin yaslarinin frekans

(f) ve yiizdelik (%) degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4

Yas’a yonelik dagilim
Yas Karma Grup Cevrimici Grup

F % F %

25-29 9 27,3 10 29,4
30-34 9 27,3 8 23,5
35-39 5 15,2 9 26,5
40-44 2 6,1 4 11,8
45-59 7 21,2 2 59
50-55 1 3,0 1 2,9
Toplam 33 100 34 100

Arastirmaya katilan dgretmenlerin yaslar1 25 ile 55 arasinda degismektedir.
Tablo 4’te goriildiigi gibi karma grupta 25-29 ve 30-34 yas aras1 9 kisi (%27,3)
bulunmaktadir. Yine Karma grupta 35-39 yas aras1 5 kisi (%15,2), 40-44 yas aras1 2
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kisi (%6,1), 45-59 yas aras1 7 kisi (%21,2) ve 50-55 yas arasi ise 1 kisi (%3,0)
bulunmaktadir. Cevrimici grupta ise 10 kisi (%29,4) ile en fazla katilimer 25-29 yas
araliginda bulunmaktadir. Bu grupta 30-34 yas araliginda 8 kisi (%23,5) bulunurken,
35-39 yas araliginda 9 kisi (%26,5), 40-44 yas araliginda 4 kisi (%11,8), 45-59 yas
araliginda 2 kisi (%5,9) ve 50-55 yas arasi ise sadece 1 kisi (%2,9) bulunmaktadir.
Deneklerin yaslar1 normal bir dagilim gdstermedigi i¢in yas ile goriisleri arasindaki

anlamlilik farkina bakilmamustir.

3.2.3 Gorev Yapilan Okullar

Tablo 5’te karma grupta bulunan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullarin

frekans (f) ve ylizdelik (%) degerlerine yer verilmistir.

Tablo 5
Karma grup 6gretmenleri okullara yonelik dagilim
Karma Grup
Okul E %

Hala Sultan Ilahiyat Koleji 5 15,2
Yakin Dogu Koleji 4 12,1
Sehit Hiiseyin Ruso Ortaokulu 3 9,1
Sehit Ertugrul [lkokulu 2 6,1
Serdarl Tlkokulu 2 6,1
Gulenydzler Anaokulu 2 6,1
Gegitkale Cumhuriyet Lisesi 2 6,1
Namik Kemal Lisesi 2 6,1
Sehit Mehmet Eray ilkokulu 2 6,1
23 Nisan Ilkokulu 1 3,0
Gonyeli ilkokulu 1 3,0
Tirk Maarif Koleji 1 3,0
Mormenekse Ilkokulu 1 3,0
Atatiirk Tlkokulu 1 3,0
Bayraktar Turk Maarif Koleji 1 3,0
Levent ilkokulu 1 3,0
Anafartalar Lisesi 1 3,0
9 Eyliil {lkokulu 1 3,0

Toplam 33 100

Tablo 5’te goriildiigii gibi caligmaya katilan karma grup 6gretmenleri toplamda
18 farkli okulda gorev yapmaktadirlar. Karma grubu olusturan 6gretmenlerin 5’1

(%15,2) Hala Sultan Ilahiyat Koleji'nde, 4’ii (%12,1) Yakin Dogu Koleji’nde, 3’ii
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(%9,1) Sehit Hiiseyin Ruso Ortaokulu’nda gorev yapmaktadir. Yine Karma grupta
bulunan 6gretmenlerden Sehit Ertugrul Ilkokulu’ndan, Serdarli ilkokulu’ndan,
Giilenyiizler Anaokulu’ndan, Gegitkale Cumhuriyet Lisesi’nden, Namik Kemal
Lisesi’nden, Sehit Mehmet Eray ilkokulu’ndan 2’ser kisi (%6,1 herbiri) ve 23 Nisan
Ilkokulu’ndan, Gényeli Ilkokulu’ndan, Tiirk Maarif Koleji’nden, Mormenekse
Ilkokulu’ndan, Atatiirk Ilkokulu’ndan, Bayraktar Tiirk Maarif Koleji’nden, Levent
Ilkokulu’ndan, Anafartalar Lisesi'nden ve 9 Eyliil Ilkokulu’ndan 1’er kisi (%3,0
herbiri) caligmaya katkida bulunmustur.

Tablo 6’da ¢evrimigi grupta bulunan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullarin

frekans (f) ve ylizdelik (%) degerlerine yer verilmistir.

Tablo 6
Cevrimici grup égretmenleri okullara yonelik dagilim
Cevrimigi Grup

Okul F %

Gecitkale Cumhuriyet Lisesi 3 8,8
Bekirpasa Lisesi 3 8,8
Haspolat Meslek Lisesi 3 8,8
Yakin Dogu Koleji 2 5,9
Sehit Hiiseyin Ruso Ortaokulu 2 59
Sedat Simavi Endustri ve Meslek Lisesi 2 59
Ataturk Meslek Lisesi 2 59
Demokrasi Ortaokulu 2 59
Anafartalar Lisesi 2 59
Osman Tirkay Anaokulu 2 59
Hala Sultan Ilahiyat Koleji 1 2,9
19 Mayis Tirk Maarif Koleji 1 2,9
Sehit Mehmet Eray Ilkokulu 1 2,9
Alasya Vakif Ilkokulu 1 2,9
23 Nisan Ilkokulu 1 2,9
Gonyeli ilkokulu 1 2,9
Mehmetcik Ortaokulu 1 2,9
Mormenekse Ilkokulu 1 2,9
Atatiirk Tlkokulu 1 2,9
Bayraktar Turk Maarif Koleji 1 2,9
Karakum Anaokulu 1 2,9
Toplam 34 100
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Calismanin gevrimici grubunu 21 farkli okuldan toplamda 34 6gretmen
olusturmustur. Tablo 6’de goriildigi gibi ¢evrimici grupta Gegitkale Cumhuriyet
Lisesi’nden 3 kisi (%38,8), Bekirpasa Lisesi’nden 3 kisi (%8,8), Haspolat Meslek
Lisesi’nden3 kisi (%38,8), Yakin Dogu Koleji’'nden 2 kisi (5,9), Sehit Hiiseyin Ruso
Ortaokulu’ndan 2 kisi (%5,9), Sedat Simavi Endiistri ve Meslek Lisesi’nden 2 kisi
(9%5,9), Atatiirk Meslek Lisesi’nden 2 kisi (%5,9), Demokrasi Ortaokulu’ndan 2 kisi
(%5,9), Anafartalar Lisesi’nden 2 kisi (%5,9), Osman Tiirkay Anaokulu’ndan 2 kisi
(%5,9), Hala Sultan ilahiyat Koleji’nden 1 kisi (%2,9), 19 Mayis Tiirk Maarif
Koleji’nden 1 kisi (%2,9), Sehit Mehmet Eray ilkokulu’ndan 1 kisi (%2,9), Alasya
Vakif ilkokulu’ndan 1 kisi (%2,9), 23 Nisan Ilkokulu’ndan 1 kisi (%2,9), Gonyeli
Ilkokulu’ndan 1 kisi (%2,9), Mehmetcik Ortaokulu’ndan 1 kisi (%2,9), Mormenekse
Ilkokulu’ndan 1 kisi (%2,9), Atatiirk ilkokulu’ndan 1 kisi (%2,9), Bayraktar Tirk
Maarif Koleji’nden 1 kisi (%2,9), Karakum Anaokulu’ndan 1 kisi (%2,9)
bulunmaktadir. Deneklerin gorev almig olduklar1 okullar normal bir dagilim
gostermediginden gorev yapilan okul ile goriisleri arasindaki anlamlilik farkina

bakilmamustir.

3.24 Brans

Tablo 7’de karma grupta bulunan 6gretmenlerin branslarina yonelik frekans (f)

ve yuizdelik (%) degerleri verilmistir.
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Tablo 7
Karma grup ogretmenleri branglara yonelik dagilim
Brans Karma Grup
F %
Matematik 4 12,1
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 4 12,1
Tiirk Dili ve Edebiyati 3 9,1
Bilisim Teknolojileri 3 9,1
Resim Is 3 9,1
Fizik 2 6,1
Yabanci Dil 2 6,1
Okul Oncesi 2 6,1
Beden Egitimi ve Spor 2 6,1
Egitim Yo6netimi ve Denetimi 2 6,1
Miuizik 2 6,1
Ozel Egitim 2 6,1
Biyoloji 1 3,0
Tarih 1 3,0
Toplam 33 100

Tablo 7°de goriildiigi lizere karma grupta bulunan 6gretmenlerden 4’er kisi

(%12,1 herbiri) Matematik ve Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik alaninda gorev

yapmaktadirlar. Bu grupta bulunan 6gretmenlerden 3’er kisi (%9,1) ise Turk Dili ve

Edebiyati, Bilisim Teknolojileri ve Resim Is alanlarinda egitim vermektedirler. Karma

grupta Biyoloji ve Tarih alanlarindan ise 1’er (%3,0 herbiri) 6gretmen bulunmaktadir.

Tablo 8’de gevrimici grupta bulunan 6gretmenlerin branslarina yonelik frekans

(f) ve yiizdelik (%) degerleri verilmistir.



Tablo 8
Cevrimici grup égretmenleri branglara yénelik dagilim
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Brans

Cevrimigi Grup

F %
Yabanci Dil 7 20,6
Bilisim Teknolojileri 6 17,6
Egitim Yonetimi ve Denetimi 5 14,7
Biyoloji 3 8,8
Muhasebe 3 8,8
Okul Oncesi 3 8,8
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 3 8,8
Matematik 1 2,9
Fizik Ogretmenligi 1 2,9
Tiirk Dili ve Edebiyati 1 2,9
Ozel Egitim 1 2,9
Toplam 34 100

Tablo 8’de goriildiigii gibi ¢aligmanin ¢evrimigi grupnun biiyiik bir kismini
%20,6 (7 kisi) ile Yabanci Dil, %17,6 (6 kisi) ile Bilisim Teknolojileri ve %14,7 (5

kisi) ile Egitim YOnetimi ve Denetimi alani 6gretmenleri olusturmaktadir. Grubun

geriye kalanini ise Biyoloji, Muhasebe, Okul Oncesi, Rehberlik ve Psikolojik

Danismalik, Matematik, Fizik, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Ozel Egitim dgretmenleri

olusturmaktadir. Deneklerin branslari normal bir dagilim gostermediginden brans ile

goriigleri arasindaki anlamlilik farkina bakilmamistir.

3.2.5 Hizmet Yillar1

Tablo 9°da karma ve gevrimici grupta bulunan 6gretmenlerin hizmet yillarina yonelik

frekans (f) ve ylizdelik (%) degerleri verilmistir.

Tablo 9

Hizmet yillarina yonelik dagilim
vil Karma Grup Cevrimici Grup

F % F %
0-3 12 36,4 10 29,4
4-7 3 9,1 5 14,7
8-11 8 24,2 5 14,7
12+ 10 30,3 14 41,2
Toplam 33 100 34 100
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Karma ve gevrimigi grupta bulunan 6gretmenlerin cogunlugunu meslekte ilk 3
yilt icerisinde olan Ogretmenler ile meslekte 12 yildan uzun siiredir bulunan
ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. Karma grupta bulunan 6gretmenlerin
%36,4 liik (12 kisi) bir kismini1 meslekte ilk 3 yilinda olan 6gretmenler, %30,3’Lik (10
kisi) kismini ise meslekte 12 yildan fazladir gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir.
Cevrimici grupta ise %41,2 (14 kisi) gibi biiyiik bir oran1 meslekte 12 yildan fazladir
gorev yapan Ogretmenler olustururken, %29,4’1iik (10 kisi) kismi ise meslekte ilk 3
yilinin igerisinde bulunan 6gretmenler olusturmustur. Karma grupta mesleginin 4-7
yili arasinda bulunan 6gretmenler 3 kisi ile %9,1, 8-11 yil arasinda gdrev yapmis
ogretmenler ise 8 kisi ile %24,2°1lik oran1 olusturmaktadir. Buna karsilik Cevrimici
grupta 4-7 ve 8-11 yil arasinda gorev yapan 6gretmenler 5’er (%14,7 herbiri) kisidir.
Deneklerin gorev yillart normal bir dagilim géstermediginden gorev yili ile goriisleri

arasindaki anlamlilik farkina bakilmamistir.

3.2.6 Ogrenim Durumu

Tablo 10°da karma ve cevrimigi grupta bulunan &gretmenlerin §grenim

durumlarina yonelik frekans (f) ve yiizdelik (%) degerleri verilmistir.

Tablo 10

Ogrenim durumlarina yonelik dagilim
. Karma Grup Cevrimigi Grup
Ogrenim Durumu = % E %
Lisans 16 48,5 12 35,3
Yiksek Lisans 14 42,4 17 50,0
Doktora 3 9,1 5 14,7
Toplam 33 100 34 100

Tablo 10 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin
yiiksek lisans veya doktora mezunu oldugu gorilmektedir. Karma grupta 16 (%48,5)
lisans mezunu, 14 (%42,4) yiksek lisans mezunu ve 3 (%9,1) doktora mezunu
ogretmen oldugu gorlilmektedir. Cevrimigi grupta ise 12 (%35,3) lisans mezunu, 17
yuksek lisans mezunu (%50) ve 5 (%14,7) doktora mezunu 6gretmen bulunmaktadir.
Deneklerin 6grenim durumlari normal bir dagilim gostermediginden Ogrenim

durumlari ile goriisleri arasindaki anlamlilik farkina bakilmamastir.
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3.2.7 linternet’e Baglanma Cihaz

Tablo 11°de karma ve g¢evrimigi grupta bulunan O6gretmenlerin internete

baglanmak i¢in sectikleri cihazlara yonelik frekans (f) ve yiizdelik (%) degerleri

verilmistir.

Tablo 11

Tercih edilen internete baglanma cihazi
. . . Karma Grup Cevrimigi Grup
Internete Baglanma Cihaz £ % E %
Cep Telefonu 19 57,6 25 73,5
Dizistl Bilgisayar 6 18,2 6 17,6
Tablet 3 91 0 0
Masalstu Bilgisayar 5 15,2 3 8,8
Toplam 33 100 34 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin internete baglanmak icin se¢mis olduklari
cihazlarda aragtirtlmigtir. Bunun sonucunda 6gretmenlerin ¢ok biiyiik ¢ogunlugunun
internete baglanmak i¢in cep telefonunu kullandigi gorllmektedir. Karma grup
ogretmenlerinin %57,6’s1 (19 kisi), ¢evrimigi grup 6gretmenlerinin ise %73,5°1 (25
kisi) internete baglanmak i¢in cep telefonlarini kullanmaktadirlar. Karma ve Cevrimici
gruplardan 6’sar kisi internete baglanmak i¢in diziistii bilgisayarlarin1 kullanmay:
tercih ettigini belirtmistir. Karma gruptan 3 kisi (%9,1) tablet 5 (%15,2) kisi ise
masaustl bilgisayar kullanmayi tercih ettigini belirtirken, ¢evrimigi grupta kimsenin
tablet kullanmay1 tercih etmedigini gormekteyiz. Cevrimici grupta 3 (%8,8) kisi

masalistli bilgisayar1 internete girmek icin kullanmaktadir.

3.2.8 Kurs Takvimi

Kurs hakkinda gerekli on hazirliklar yapildiktan sonra kursun acilis tarihi
olarak 18 Nisan 2017 tarihi belirlenmistir. Bu baglamda gerekli izinler i¢in belgeler
hazirlanilmis ve Mart ay1 sonu itibari ile Milli Egitim Bakanlhig [k gretim Dairesi ve
Egitim Ortak Hizmetler Dairesi Miidiirliigii tarafindan gerekli duyurular ilgili okullara
gonderilmistir. Bunun yaninda kurs i¢in hazirlanmis olan afis ise istekli 6gretmenler
tarafindan bazi okullara asilmis ve kursun duyurulmasi saglanmaya c¢alisilmistir.
Kursa son bagvuru tarihi olarak 14 Nisan 2017 tarihi belirlenmistir. Tiim bunlarin

ardindan 18 Nisan 2017 Sali giinii saat 14:00’da Yakm Dogu Universitesi, Egitim
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Sarayr D29 numarali derslikte kursun agilisi yapilmistir (https://neu.edu.tr/yakin-
dogu-universitesinde-cevrimici-egitsel-materyal-tasarimi-kursu-basladi/?lang=tr).

Acilista katilimcilara kurs hakkinda genis bilgiler verilmistir. Kurs sunumunda
izleyicilere kitlesel agik ¢evrimici derslerden, kurs igeriginden ve galisma siirecinden
ayrintili olarak bahsedilmistir. Katilimeilar kurs ve konu hakkinda genis kapsamli bilgi
sahibi olduktan sonra dnceden hazirlanmig olan basar1 testi sunulmustur. Kursa kayit
yaptirip agilisa katilma imkani bulamayan Ogretmenlere On-test cevrimici olarak
iletilip goriisleri alimmustir. Kursa kayit yaptiran 6gretmenler kayit sirasina gore tek

say1 olanlar karma gruba, ¢ift say1 olanlar ise ¢evrimigi gruba kayit olmuslardir.

Tiim kayitlar ve 6n hazirliklar tamamlandiktan sonra kurs siireci baglamistir.
Kurs siiresince haftanin Sali giinleri karma grup ile simif-i¢i ortamda bir araya
gelinirken, sinif-i¢i egitimin hemen ertesi glinli Carsamba giinii ¢evrimigi ders
materyalleri Yakin Dogu Universitesi Uzaktan Egitim ortaminda &gretmenler ile
paylasilmistir  (http://uzem.neu.edu.tr/course/view.php?id=1378). Kurs, 7 hafta
sonunda 31 Mayis 2017tarihinde sona ermistir (https://neu.edu.tr/yakin-dogu-
universitesinin-ilkogretim-ve-ortaogretime-yonelik-cevrimici-egitsel-materyal-

tasarimi-baslikli-sertifika-programi-basariyla-tamamlandi/?lang=tr).

Asagidaki tabloda kurs programi goriilmektedir.
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Tablo 12
Karma grup ve cevrimici grup hafialik ders programi
Hafta Icerik Gun Saat Yer

Katilimcilar 18.04.2017 14:00 Yakin Dogu Universitesi, Egitim

ile tanigsma ve Saray1

gerekli kayit 19.04.2017 12:00 KACD ortaminda materyallerin

islemlerinin paylasilmasi, ek kaynaklarin

yapilmast verilmesi, etkilesim ortaminin
kullanilmaya baslanmasi

E-posta adresi  25.04.2017 15:00 Yakin Dogu Universitesi, Egitim

alma ve Saray1

Moodle 26.04.2017 12:00 KACD ortaminda materyalleri

ortaminin .04. : CD ortaminda materyallerin
paylasilmasi, ek kaynaklarin

tamtilmas verilmesi. etkilesim ortami her gln
kullanilmistir

CGevrimici 02.05.2017 15:00 Yakin Dogu Universitesi, Egitim

sunum Saray1

hazirlanmast ~ 03.05.2017 12:00 KACD ortaminda materyallerin
paylasilmasi, ek kaynaklarin
verilmesi. etkilesim ortami her giin
kullanilmistir

CGevrimici 09.05.2017 15:00 Yakin Dogu Universitesi, Egitim

video Saray1

olusturulmas:  10.05.2017 12:00 KACD ortaminda materyallerin
paylasilmasi, ek kaynaklarin
verilmesi. etkilesim ortami her giin
kullanilmigtir

Cevrimici 16.05.2017 15:00 Yakin Dogu Universitesi, Egitim

dokiman ve Saray1

ilif:;romk 17.05.2017 12:00 KACD ortaminda materyallerin
paylasilmasi, ek kaynaklarin

olusturulmasi . . o .
verilmesi. etkilesim ortami her giin
kullanilmigtir

Bulut 23.05.2017 15:00 Yakin Dogu Universitesi, Egitim

ortamina Saray1

dosya 24.05.2017 12:00 KACD ortaminda materyallerin

yikleme ve paylasilmasi, ek kaynaklarin

paylasma verilmesi. etkilesim ortami her giin
kullanilmistir

Katilimeilara  30.05.2017 15:00 Yakin Dogu Universitesi, Egitim

testlerin Saray1

uygulanmas1  31.05.2017 12:00 KACD ortaminda materyallerin

paylasilmasi, ek kaynaklarin
verilmesi. etkilesim ortami her giin
kullanilmistir
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3.3 Veri Toplama Araglari

Calisma dahilinde kullanmak adina nicel ve nitel veriler elde edilmistir. Bu
verileri elde etmek i¢in ¢aligmada, ¢evrimigi egitsel materyal tasarimi kursuna yonelik
basar1 testi, kitlesel acik ¢evrimigi derslere yonelik yeterlilik algis1 ve basar1 algisi
Olcegi, goriisme forumlari, akran degerlendirme formu ve ortam degerlendirme
forumlar1 kullanilmigtir. Kullanilan bu veri toplama araglart asagida agiklamalari ile

verilmigtir.

3.3.1 Basari Testi

Kursun 6ncesinde ve sonrasinda cesitli test ve uygulama kontrollerinin yaninda
Ogretmenlerin teorik bilgilerini 6lgmek i¢in bir de basar1 testi uygulanmistir. Basari
testi kurs uzmani tarafindan gelistirilerek kurs siiresince 6gretilen tiim konulardan
sorular test igerisinde bulunmaktadir. Basari testi gelistirildikten sonra uzman
goriigiine sunulup 5 alan uzmaninin goriisii alinmistir. Daha sonra test 30 6gretmen
adayma uygulanip gerekli degisiklik ve diizenlemeler yapildiktan sonra son halini
almistir. Toplamda 30 sorudan olusan test {izerinde madde giigliik analizi yapilmigtir
ve diizenleme gereken sorularda diizenlemeler yapilmistir. Tekrardan farkli 30
O0gretmen adayina uygulanan basari testine yapilan madde giigliik analizleri testin tm
sorulariin madde gii¢liik analiz indekslerinin %30’un iizerinde ve uygun oldugunu
yansitmaktadir. Basari testi 0gretmenlere kurs oncesi ve sonrasinda ¢evrimigi olarak
uygulanmistir. Kursun gelistirildigi UZEM ortaminda “sinav olustur” se¢eneginden
olusturulan test ders ortaminda yer alarak tiim katilimcilarin kolayca ulagmasi ve
cevrimici olarak ¢ozmelerine olanak saglanmistir. Basari testi madde giigliik analizi

sonuclar sekil halinde asagida verilmistir.
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Sekil 9 Basari Testi madde giicliik analizi sonuglari

3.3.2 Ogretmenlerin Kitlesel Acik Cevrimici Derslere Yonelik Yeterlilik
Algis1 ve Basar1 Algis1 Olgegi

Kitlesel acik ¢evrimigi derslere yonelik yeterlilik algis1 ve basari algist 6lgegi
olusturulmadan 6nce Tiirk¢e ve yabanci literatiirde kitlesel agik ¢evrimigci dersler ile
alakal1 olarak onceden olusturulmus Olg¢ekler arastirilmistir. Kitlesel acik ¢evrimigi
dersler ile ilgili olarak olusturulmus istenilen 6zelliklere sahip herhangi bir 6lgege
ulasilmamistir. Ogretmenlere uygulanacak olan bu 6lgek hem 6grenen hem de dgreten
acisindan Kitlesel Acik Cevrimici Derslere yonelik yeterlilik algis1 ve basart algisi

Ol¢mek i¢in olusturulmustur.

3.3.2.1 Ogretmenlerin Kitlesel Acik Cevrimici Derslere Yonelik Yeterlilik
Algis1 ve Basar1 Algis1 Olcegi Gegerlik ve Giivenilirlik Calismas

YDU Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Egitim Aldiklar1 Ortama ve Igerige
Yonelik Nitel Gorlisme Formu’ndan alinan sonuglarin dogrultusunda oncelikle bir
madde havuzu olusturulmustur. Bu formu dolduran 6grenciler hem KACD ortamini

hem de 6gretim materyallerini degerlendirdiginden, verdikleri yanitlar olusturulacak
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olan dl¢egin hazirlik asamasinda yol gosterici olmustur. Alinan yanitlardan sonra bir
madde havuzu olusturulmus, madde havuzundan secilen maddeler 40 maddesi olan
taslak 6lcegi olusturmustur. Ogretmenlerin Kitlesel A¢ik Cevrimici DerslereY 6nelik
Yeterlilik Algis1 ve Basar1 Algist Olgegi’nin icerik gecerligine sahip olup olmadig
incelenmistir. Bu amagcla olusturulan taslak Olgek uzman goriisiine sunulmustur.
Alanlarinda uzman 7 akademisyenden alinan goriisler sonucu 6lgek 40 madde ile ilk
halini almistir. Uzman olarak goriisleri alinan kisiler alanda ¢alismalar1 olan ve daha

once Olgek gelistirme ¢alismalarinda yer almis kisilerdir.

Olusturulan dlgek toplamda 355 dgretmene uygulanmistir. Ik asamada 40
maddelik olcek 200 Ogretmene uygulandiktan sonra yapilan analizlerin ardindan
Olcege uymayan 10 madde dlgekten gikarilmistir. Ortaya ¢ikan 30 maddelik yeni 6lgek
farkli 155 6gretmene uygulanmis ve 6lgegin gegerlik ve giivenilirligi saglanmugtir.
Asagida verilen analiz sonuglari 6lgek son kez uygulandiktan sonra elde edilen
sonuglardir. Arastirmada ifadelere verilecek tepkiler i¢in 5’11 likert tipi madde tercih
edilmistir. Katilimcilardan 6gretmenlerin yeterlilik algilarin1  Slgen  bdliimde
katilimeilardan her bir madde igin yetersizim — ¢ok az yeterliyim — biraz yeterliyim —
oldukca vyeterliyim — tamamen vyeterliyim Kategorilerinden birisini secmeleri
istenirken, basar1 algilariin belirlendigi kisimda ise yine kesinlikle katilmiyorum —
katilmiyorum — kararsizim — katiliyorum — kesinlikle katiliyorum segeneklerinden bir
tanesini isaretlemeleri istenmistir. Her katilimci i¢in toplam puanin elde edilebilmesi
icin, en 6nemli kategoriye 5 puan en olumsuz kategoriye 1 puan verilerek toplanan

yanitlar 1-5 arasinda puanlanmigtir.

Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek icin faktdr analizi yapilmistir. Verilerin
ve drneklem sayisinin faktor analizine gore uygunlugunu 6lgmek icin KMO ve Barlett’
testleri yapilmistir. Verilerin faktor analizine uygunlugu icin KMO ,60’dan yiiksek ve
Barlett Testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir. Calismada KMO 6rneklem uygunluk
katsayis1 ,639 olarak hesaplanmistir. KMO, testinde bulunan deger 0,50'nin altinda ise
o deger kabul edilemez, 0,50 zayif, 0,60 orta, 0,70 iyi, 0,80 ¢ok iyi, 0,90 miikemmel

olarak kabul edilir.

Veri analizleri esnasinda 6l¢egin yapt gecerliligini 6lgmek ve 6lgme aracinin

onceden belirlenmis faktdr yapisini 6lgmek ve dogrulamak igin faktdr analizleri
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kullanilmistir. Faktor analizi, yap1 gegerligini incelemede en giiglii yontem olup, ayni
niteligi 6l¢en degiskenleri bir araya toplayarak 6l¢gmenin ¢ok daha az sayida faktorle
yapilmasina olanak verir (Kerlinger, 1973; Ongel, 1975; Tabachnick ve Fidell, 1989).
Faktor analizi sonuglarinin degerlendirilmesinde, 6l¢ekte yer alan maddelerin faktor
yiik degerlerinin .45 ve daha yiliksek olmasi1 6nerilmekte ve madde se¢iminde sadece

bir faktorde yiiksek yiik degeri olmasina dikkat edilmesi geregi vurgulanmaktadir.

Olgege ilk olarak KMO ve Barlett testi uygulanmistir. KMO ve Bartlett testi
normalligi ve faktdr analizine uygunlugunu gosterir. Olgege gerceklestirilen 6n
uygulamadan sonra yapilan analizlerde Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy (KMO) degeri ,639 olarak hesaplanmistir ve ,639>,600 oldugu icin
anlamlidir. Bartlett’s testi Chi-Square degeri 15377,924 ve serbestlik derecesi 435
olup anlamlidir (p=0.00, p<0,05).

Tablo 13

KMO ve Bartlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .639

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 15377.924
Df 435
Sig. .000

Olgek icerisindeki faktorleri belirlemek veya énceden belirlenen faktorleri
dogrulamak i¢in verilere Principal Component Analiz yapilir. Verilere uygulanan
Principal Component Analysis testi sonucunda 6zdegeri 1’den yliksek toplamda iki
faktor elde edilmistir. Bu sonu¢ Olgegin  6nceden belirlenmis faktorlerini

dogrulamaktadir. Elde edilen iki faktor toplam varyansin 51.9%’sini agiklamaktadir.

Olgegin giivenilirligini belirlemek igin veriler dogrultusunda 6lgegin
boyutlarinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi bir i¢-tutarlilik katsayis1 oldugundan 6l¢iilen degisken bir boyutlu
olmalidir. Bu baglamda 6l¢egin birinci faktoriine ayri, ikinci faktoriine ayri giivenirlik
testleri uygulanmustir. Olgegin birinci faktdrii igin ,946 Cronbach Alpha katsayisina
karsilik, 6lgegin ikinci faktor Cronbach Alpha katsayisi .939 olarak bulunmustur (Tan,
2001; Kiraz, 2003).
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Yapilan Principal Component Analiz ile dl¢egin faktdrlerinin yanisira dlgekte
yer alacak maddelerde belirlenmistir. Bu ¢calismada bir maddenin 6lgekte yer almasina
karar verirken birinci faktordeki yiik degerinin ,45 ve daha yiiksek olmasi 6l¢iisii temel
alinmigtir. Analizlerin ardindan madde yiik degerlerine gore “KACD’lere Yonelik
Yeterlilik Algilar1” ve “KACD’lere Yonelik Basar1 Algilar1” boyutlarinda yer alacak

maddelerde dogrulanmistir.

3.3.3 Cevrimici Egitsel Materyal Tasarimi Kursu Goriisme Formu

Cevrimigi Egitsel Materyal Tasarimi kursu goriisme formu hazirlanirken
Ogretmenlerin baslangictan bitise tiim kurs hakkinda goriislerinin elde edilmesi
hedeflenmistir.  Kurs  hazirlanirken  6gretmenlerin ~ kurstan  olabildigince
faydalanmalari, kurs siiresince hazirlanan materyallerin eksi ve art1 yonlerinden ders
cikararak kendi materyallerini olusturmalar1 ve olusturduklar1 bu materyalleri gerek
smif i¢i egitime destek olacak sekilde gerekse ¢evrimigci egitim siiresinde kullanmalari
kursun ana hedeflerindendir. Tiim bunlarin yaninda kursa katilan 6gretmenlerin
kendilerini her zaman gelistirmek istedikleri diigiiniiliirse kursun temasi olan kitlesel
acik ¢evrimigi dersleri kullanarak daha sonrada Ogretmenlerin yasam boyu
Ogrenmelerini gerek kendi alanlarinda gereksede hobi olarak gelistirmelerine katki
koymak kursun bir diger hedefidir. Bu formda 6gretmenler kursa katilim gosterdikleri
grubun avantaj ve dezavantajlarini, genel olarak kursun iizerine kurulmus oldugu
Moodle ortamini, farkli yonlerden kitlesel acik ¢evrimici dersleri ve kurs igerigini
degerlendirmislerdir. Cevrimi¢i Egitsel Materyal Tasarimi Kursu Goriism Formu
hazirlanirken 5 uzman goriisiinden faydalanilmis ve form son halini aldiktan sonra

kurs sonunda 6gretmenlere sunulmustur.
3.3.4 Akran Degerlendirme Formu

Kitlesel agik ¢evrimigi derslerde kitlesellik kavraminin anlamlarindan biri olan
yilksek sayida Ogrenci katillminda degerlendirme kismi farkli bir boyut
olusturmaktadir. Binlerce 6grencinin tek tek degerlendirilmesi miimkiin olmadigindan
ozellikle proje tabani kitlesel agik ¢evrimigi ders egitimlerinde akran degerlendirmesi
tercih edilen bir degerlendirme yontemidir. Ozellikle kredisiz ve sertifikasiz

egitimlerde kendi gelisimlerini saglayan dgrenenler birbirilerini degerlendirerek hem
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farkli sonuglarin eksi ve art1 yonlerini gormekte hem de ders uzmanindan bagimsiz bir
sekilde degerlendirilmektedirler. Bu bakimdan kurs 6gretmenlerine hem bu deneyimi
yasatmak hem de projelerin farkli gozlerden degerlendirilmesi adina akran
degerlendirilmesi yontemi kullanilmigtir. Akran degerlendirilmesinde arastirmacinin
5 uzmandan goriis alarak olusturmus oldugu akran degerlendirme formu kurs sonunda
o0gretmenlere sunularak kura ile belirlenmis olan diger 6gretmenin kurs ortamini ve
materyallerini  degerlendirmesi  istenmistir.  Ogretmenlere  verilen  Akran
Degerlendirmesi formunda 6gretmenlerin 6zellikle dikkat etmesi gereken noktalar
form {iizerinde belirtilmistir. Ogretmenlerin kitlesel acik ¢evrimigi ders Ortamim
Degerlendirme formu ile benzer sorular iceren form ile d6gretmenler bu sefer kendi
katilmis olduklar1 kurs ortamini degil, akranlarinin hazirlanmis oldugu kurs ortamin
degerlendirmelerine olanak tanmmistir. Bu form dogrulutsunda ogretmenler
akranlarinin hazirlamis oldugu ortam1 hem ortam hem de tek tek materyaller a¢isindan

degerlendirmislerdir.

3.3.5 Ogretmenlerin  Kitlesel Acik Cevrimici Ders Ortamim

Degerlendirme Formu

Kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlar1 hazirlanirken bir ¢ok ayrintiya dikkat
edilmistir. Kursun olusturulacagi ortamdan materyallerin 6zelliklerine kadar tiim
ayrintilar 6grenenlerin 6grenme siirecini etkilemektedir. Bu yiizden de dgrenenlerin
kurs ortami, silire¢ ve materyaller hakkindaki goriisleri kurs uzmani i¢in 6nem
tasimaktadir. Ogrenenlerin bu kriterler hakkindaki goriislerini almak amaci ile ortaya
bir nitel degerlendirme formu ¢ikarilmistir. Karma ve gevrimigi gruplarda bulunan tim
katilimcilar ayn1 ortamu takip ettiginden form tiim kurs katilimcilarina sunulmustur.
Ogretmenler igin hazirlanan form igin 6 uzman goriisii alindiktan sonra gerekli

diizenlemeler yapilarak kurs sonunda 6gretmenlere uygulanmistir.

3.3.6 YDU Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Egitim Aldiklar1 Ortama ve

Icerige Yonelik Goriisme Formu

Yakin Dogu Universitesi dgrencilerine Tiirkge, Ingilizce ve Tarih derslerini
uzaktan egitim seklinde vermektedir. Bu uzaktan egitim dersleri incelendiginde

derslerin geleneksel kitlesel agik ¢evrimi¢i ders ortami olduklar ortaya ¢ikmistir. Bu
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Uc¢ ders yaninda iki yillik Saglik Yiiksek Meslekokulu 6grencisi 516 kisiye ayni
zamanda bilgisayara giris derside KACD egitimi seklinde verilmistir. 2016-2017 glz
doneminde gerceklesen bu dersler sonucunda Ogrencilerden ortami, dersleri ve
kullanilan ders materyallerini degerlendiren bir formu doldurmalar: istenmistir. 516
Ogrencinin verdigi agik uglu yanitlar Cevrimigi Egitsel Materyal Tasarimina katilacak
kisilere sunulacak olan testlerin olusturulmasina yardimci olurken, ayn1 zamanda kurs,
kurs ortami, iletisim ortamlar1 ve materyallerin hazirlanmasi stirecinde kurs uzmanina
yol gosterici olmustur. Son hali 6 sorudan olusan formun ilk hali hazirlandiktan sonra
7 alan uzmanindan gorlis alindiktan sonra gerekli degisiklikler yapilarak form

Ogrencilere sunulmustur.

3.4. Egitim Ortaminin ve Materyallerin Hazirlanmasi

Kitlesel agik ¢evrimici ders ortami hazirlanmadan once diinya capinda
milyonlarca kullanicist olan KACD ortamlar1 incelenmis, bu ortamlardaki kurslara
katilim gosterilerek ortamlarin isleyis sekli hakkinda genis bilgi edinilmistir. Ortamlar
ve igleyis sekilleri tecriibe edinildikten sonra bu ortamlarin nasil hazirlandig1 ve nelere
dikkat edilerek hazirlamldig: ile ilgili olarak arastirmalar yapilmustir. Ik uzaktan
egitim dersleri dahil, 2011 yilindan sonra diinya ¢apinda iiniversitelerin ilk geleneksel
KACD ortamlarinin hazirlaniglari ile ilgili goriintiilere ulasilmistir. KACD ortamlari
hazirlanirken gerekli materyallerin secilmesinden, segilen materyallerin hazirlanis
yontemlerine ve ve Ozelliklerine kadar dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
uzaktan egitim ve KACD materyalleri hakkinda genis arastirmalar yapilmistir. Kitlesel
acik cevrimici ders ortaminin kurulmas i¢in Yakin Dogu Universitesi, Uzaktan Egitim
Merkezi’nin kullanmakta oldugu uzem.neu.edu.tr adresi segilmistir. uzem.neu.edu.tr
adresi bir moodle ders yonetim sistemidir. Bu sistemin se¢ilmesinin sebebi ortamin
kaliteli ve daha dnceden denenmis bir sisteme kurulmak istenmesidir. Onde gelen
KACD saglayicilari tizerinde ders olusturmak igin ticret ve dnemli uzunlukta zaman
talep edildiginden dolay: tercih edilmemistir. Yakin Dogu Universitesi uzaktan egitim
derslerini bu adres lizerinden yaptigi i¢in ortam bir KACD dersi hazirlamak i¢in uygun

bir ortam oldugu diisliniilmiistiir.

Kullanilacak olan adres iizerinde bir ders ortami olusturmak i¢in Oncelikle

sistemde “egitimci” roliinde bulunan hesabin “y6netici” olarak roluniin degistirilmesi
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icin Yakin Dogu Universitesi, UZEM miidiirliigiine talepte bulunulmustur. Talebin
yerine getirilmesinin ardindan tiim ders dosyalarinin ve materyallerinin yer alacagi

kurs klasorii sistemde olusturulmustur.

37 C (3  ® Notsecure | uzem.neuedutr TH QA @ e
Near East University ™ Turkge (tr)» * Giris yap
Vizyon/Misyon - Vision - Mission am Ogpercar wsatre e Mox Tes Wed T fu Sm ogram O e O g
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Ders Oretim Elemanlan

D ents
Uzaktan EQitim Merkezi Sinav
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ersites! Uzaktan Materyal (English)
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& CEVRIMICI
KULLANICILAR

Son 5 dakika
Higbiri

2016 2017~ EGITIM 2016-2017 Yaz

Sekil 10 Kurs klasorinun sistemdeki goruntisi

Kurs klasoriiniin olusturulmasinin ardindan klasor igine yine ii¢ farkli klasor
olusturulmustur. Bunun sebebi, birinci klasorde Ogretmenlerin alacagi egitim
materyalleri, yani uzman tarafindan hazirlanmis kitlesel a¢ik ¢cevrimici ders ortami yer
alirken, diger iki klasorde ise karma grup ve cevrimigi grup Ogretmenlerinin
olusturacaklart KACD ortamlar1 kurs sonunda platformda yer alacaktir. Ogretmenlerin
kurs baginda yanlig klasore giris yapmasini engellemek amact ile karma grup ve
cevrimigi grup klasorleri yonetici tarafindan 6grenci roliinde giris yapan 6gretmenlerin

gormesine kapatilmistir.

Sosyal Aglar

YAKIN DOGU UNIVERSITES]
UZAKTAN EGITIM MERKEZI

Near East University ™ Turkee (tr)» ) Giris yap
#Anasayfa ) D ) AhmetAmavut - Gevrimigi Eitsel Materyal Tasanimi T [ G |
%3 GEZINME elal Kurs Kategorileri:

. Ahmet Amavut - Gevrimici Egitsel Materyal Tasanm:
# Ana Sayfa e

UZEM Hakkinda / About Us

Vizyon, Misyon - Vision -
Mission
Kadro/ Staff
Ders Ogretim Elemanlan
W@site haberleri

Ders Igerikleri / Course
Outlines
M Ders & Sinav Programi
@ Kataphane Bilgi Sistemi
@ Odrendi Bilgi Sistem|

Bolumler / Departments
W Uzaktan Egitim Merkezi Sinav
Kurallan

Acil Durumiar

linkler / Links

Iletisim / Contact

Kaynaklar / Resources

Dersler Karma Grup Cevrimigi Grup

Sekil 11 Alt kategorilerin sistemdeki goruntisu
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Tiim bu klasdrlerin olugturulmasinin ardindan, birinci klasoriin yani “Dersler”

klasoriiniin icinde “Cevrimigi Egitsel Materyal Tasarim1” ismi verilen kurs dosyasi

acilmustir.
0 Uzaktan Egitim Merkezi X - 8 x
<« cno uzem.neu.edu.tr/course/index pw;*;geegc;i‘ #2008 *
YAKIN DOGU UNIVERSITESI Scsyal Agiat
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& 1zinlen kontrol et
& Cohorts

Y Filtreler

Yeni ders ekle

W Profil ayarlanm

QKURS slal -
Sekil 12 Sistemdeki kurs linkinin sistemde goruntisu

Kurs kendi igerisinde kurs siiresi olan 7 haftaya boliinmiistiir ve haftasi

geldikce her haftanin materyalleri eklenip 6gretmenlere sunulacak sekilde

hazirlanmstir.

i) Kurs: Gevrimici Egitsel . X /i1 Kurs: Gevrimii Egitsel M X = 5 x
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Sekil 13 KACD ortaminin materyaller eklenmeden onceki goriintiisti
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Ogretmenlerin kursa kayit olabilmesi icin dncelikle uzem.neu.edu.tr adresine
kayit olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler sisteme kayit olabilmek igin
uzem.neu.edu.tr adresini actiktan sonra Giris Yap>Yeni Hesap Olustur

seceneklerinden kolay bir sekilde herhangi bir mail adresi ile kayit olabilmektedirler.

Buraya ilk defa mi geliyorsunuz?

Merhaba! Bu sitedeki derslere tam erisim igin bir kag dakikanizi ayirarak

hesap acmaniz gerekmektedir. Derslerden bazilarinin sadece ders kaydi

icin bir defaligina kullanilacak ve sonradan gerekmeyecek "Kayit Anahtart’

clabilir. Su adimlan izleyin:

Bilgilerinizi Yeni Hesap formuyla girin.

E-posta adresinize hemen bir mesaj gonderilir.

Mesajinizi okuyun ve icerdigi web baglantisini tiklayin.

Bundan sonra hesabiniz onaylanir ve giris yapabilirsiniz.

Katilmak istediginiz dersi secin.

Sizden bir "Kayit Anahtar” istenirse, egitimcinizin size verdigi anahtari

kullanin. Bu, sizin derse "kaydinizi” yapacaktir.

7. Artik derse erisebilirsiniz. Bundan sonra kayith oldugunuz derslere
erismek icin yapmaniz gereken tek sey, bu sayfadaki formdan kullanic
admniz ve sifrenizle giris yapmaktir.

puAUNP

Yeni hesap olustur
Sekil 14 Sistemde hesap olusturma butonu goériintiisii

Sisteme kaydolduktan sonra Ogretmenlerin yapmasi gereken islem dersi
bularak derse kaydolmalaridir. Kursun ag¢ilisinda bu adimlar1 gésteren bir sunum kurs
katilimcilarina sunulmustur. Hazirlanan ders ortamina girildiginde sistem otomatik
olarak “Derse Kaydol” segenegi sunmaktadir. Yonetici olarak sistem igerisinden
yapilan ayarlamalardan dolay1 derse kaydolundugunda sistem kaydolan kisinin roliinii

“Ogrenci” olarak ayarlamaktadir.
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Sekil 15 Yoneticinin derse kayit yapanlarin roliinii belirledigi ekran

Ders ortami hazirlandiktan sonra kurs igerisinde kullanilacak olan araglarin
belirlenmesine ve hazirlanmasina gecilmistir. Segilen araglarinin hepsinin kitlesel agik
cevrimici ders ortamlari ile birebir iliskili olmasina {ist diizey 6zen gosterilmistir. Bu
baglamda Kkitlesel agik ¢evrimici derslerde gevrimigi grup katilimeilarinin iletisim
kurmasi, fikir alis verisinde bulunarak bilgi iiretimini artirmasini saglamak amacl
olarak iletisimi kolaylastiracak sosyal ag ortami olarak Facebook se¢ilmistir. Bunun
sebebi Kibris’ta Facebook kullanim oraninin oldukga yiiksek olmasidir. Buna bagh
olarak Facebook’ta Cevrimici Egitsel Materyal Tasarimi isimli bir grup olusturulmus
ve cevrimici grupta yer alan 6gretmenler yine kurs agilis giliniinde bu sayfay1r hem
egiticiyle hemde kendi aralarinda iletisime gegmek igin kullanabilecekleri konusunda

bilgilendirilmislerdir.
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Sekil 16 Etkilegsim ortami Facebook 'taki grubun ekran goruntusu

~ See More

Hazirlanan ortamlardan bir digeri ise Microsoft’un kullanicilarina sundugu
OneDrive ortamidir. OneDrive bir bulut bilisim aracidir ve Ucretsiz (yelik

sunmaktadir.

< C () | & Secure | https//onedrive.live.com/about/tr/ * @008 ¢ :
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Sekil 17 OneDrive giris ekran gortintiisii
OneDrive ortamini kullanabilmek i¢in tek sart bir Microsoft kaynakli e-posta
adresine sahip olmaktir (Hotmail, Live, Windowslive,Microsoft). Gerekli e-posta

adresine sahip olundugu takdirde www.onedrive.live.com adresinden giris yapmak

muamkuandur.
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Sekil 18 OneDrive kayit ekran goriintiisii

Microsoft kokenli bir e-posta adresi almakta yine ticretsiz ve oldukg¢a kolaydir.
Kurs katilimcilar arasinda Microsoft’un herhangi bir e-posta adresine sahip olmayan
katilimcilar i¢in nasil e-posta alabilecekleri konusunda bir sunum yine agilista
yapilmis ve sunum dosyast hem Facebook grubunda hemde ders ortaminda

Ogretmenlerle paylagiimistir.
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Sekil 19 Ogretmenlerin ortamlara kayit olmasina yardimct materyallerden bir
goruntd

Bulut bilisim ortamlarindan OneDrive ortaminin en 6nemli secilme sebebi
Microsoft’un Microsoft Office araglarini sinirli olarakta olsa kullanicilarina ticretsiz
olarak sunmasidir. OneDrive ortaminda ¢evrimigi olarak Microsoft Word, Microsoft

PowerPoint ve Microsoft Excel programlarini kullanabilirsiniz.



79

& C () | @ Secure | https://onedrive.live.com/?id=root&cid=45AD32FAD9312520

Takvim
Excel
Docs.com

@ Premium'a gein

Ahmet Arnavut - His... Ahmet Arnavut CV.do... Anket1.xlsx BOLUM Il.docx
On vaulamalarini edinin Sabip . Sahip Sa
https://office.live.com/start/default.aspx?auth=18&nf=1

Sekil 20 OneDrive ortami uygulamalart ekran gériintiisii

OneDrive ortami sundugu tiim uygulamalar arasinda geg¢is yapma imkant
sunmaktadir. Ortam agikken yeni bir uygulama agmak veya farkli bir uygulamaya
gecis yapmak icin ortamin sol iist kisminda bulunan kare seklindeki boliime tiklamak
yeterli olacaktir. Bunun yaninda OneDrive ortami yeni farkli bir uygulama agmak i¢in
cesitli yollar sunmaktadir. Ornegin yine ortam sayfasinda bulunan “Yeni” segenegine
tiklayarak veya sayfa icerisinde bos bir alana sag tus yaparakta yeni bir uygulama

acabiliriz.
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Sekil 21 OneDrive 'da yeni belge olusturma gériintiisii
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Ogretmenlere OneDrive ortamin Ogretilirken 6ncelikle bulut  bilisim
araclarinin neden kullanildiginin 6gretilmesi hedeflenmistir ve bu baglamda ortami
tamamen amaca yoOnelik kullanmalar1 i¢in hazirladiklar1 materyalleri OneDrive
ortaminda saklayip egitici ve diger katilimcilar ile paylasmalari istenmistir. Bunun
yaninda OneDrive ortamimin avantaji olan office dosyalarmin kullanimida
Ogretmenlere Ogretilmis ve bu uygulamalar ile ortaya materyaller ¢ikarmalar

istenmistir.

Kurs boyunca katilimcilarin verilenleri 6grenmesinin ve uygulamasinin
yaninda islenen konularin asil amacini ve g¢esitliliklerini 6grenmeleri icin farkh
kaynaklara da basvurulmustur. Bulut bilisim araglarindan OneDrive’in kullanilmis
oldugu kursta katilimcilara genis kapsamli uygulatilmasa da Google Formlar’t da
kullanmustirlar. Agilis sonrasinda basari testini doldurma sansi bulamayan katilimeilar
testi Google Formlar iizerinden Ogretmenlerle paylasilan cevrimici test seklinde

doldurmuslardir. Bunun yaninda tim katilimcilara kurs sonunda son-test ¢evrimigi

olarak Goolge Formlar’dan olusturularak sunulmustur.

E-posta adresi”

Sekil 22 Google Formlar Bagsar: Testi ekran goruntusi

Google Formlar {izerinden anket olusturmak i¢cin Gmail uzantili bir e-posta
adresinin bulunmasi yeterli olacaktir. Gmail uzantili e-posta adresini kullanarak
Google Formlara giris yapabilmekte ve dilenildigi sekilde anket veya test

olusturulabilmektedir.
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< X () | @ Secure | https://www.google.com/inti/tr/forms/about 008 * :

Google E Dokdmanlar E-Tablolar ] Slaytlar B Formlar

lmugu UM

Ister bayuk isterse kU¢ Isur turl; bilgiyi Google Formlar'la toplay AlueiOrS
a hizmet Gcretsizdir.

Google Formlar'a Git

Sekil 23 Google Form olusturma ekran gériintusu

Olusturulan bu formlar tiim bulut bilisim ara¢larinda oldugu gibi kisilerler e-
posta olarak veya link olarak paylasilabilinir. Kurs igerisinde olusturulan testler
kullanicilarla hem Facebook grubu iizerinden hem de kurs ortamindan link seklinde
paylasilmistir. Bdylece katilimcilar Google Formlar bulut bilisim sisteminide
kullanmis olup ayni zamanda farkli bir bulut bilisim sisteminde ¢evrimigi test

doldurma tecriibesini edinmislerdir.
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Ayarlar

GENEL

E-posta adreslerini topla

(] vamtalimian @

Oturum agmak gerekir:

(] 1 yanitla simirlandir

Katilimeilar sunlan yapabilir:
[] conderdikten sonra diizenleme

(] Ozet grafikleri ve metin yanitlan goriin

IPTAL KAYDET

Sekil 24 Google Formlar ayarlar gorintdsu

Google Formlar ile olusturulan anket veya testleri doldurmak i¢in Gmail
uzantili e-posta adresi sahibi olma sart1 sunulmamaktadir. Fakat, egitimcinin yapmis
oldugu ayar sayesinde testler doldurulurken katilimcilarin e-posta adresleri

toplanmistir. Boylece herkesin sonuglari kolayca ayirt edilmistir.

Internet {izerinde gerekli ortamlar hazirlandiktan sonra kurs igin gerekli ders
materyallerinin hazirlanmasmna gegilmistir. Oncelikli olarak dgretmenlerin e-posta
adresi alirken veya kurs ortamina ve derse kayit olurken zorlanabilecekleri

diisiiniilerek kayit adimlarini ayrintili olarak anlatan sunumlar olusturulmustur.
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Cevrimici Egitsel

Materyal Tasarimi ;a Ahmet Arnavut shared a link

= L10Sed group 5 April

Discussion Ders ortamimiz uzem.neu.edu.ir ye kayit olmamis 6gretmenler icin nasil
kayit olabileceginizi gésteren powerpoint sunusu linki:

Members https://1drv.ms/p/sIAI0IMdNEMq1FimS8AyzriKJHYr8m
Ozellikle online (cevrimici) grupta yer alan 6gretmenlerin yarin yayinlanacak

Events 3 : : aE :
ders videolarini takip edebilmeleri icin derse kayit olmalan gerekmektedir.

Photos

v G uzem kayit.pps
anage Grou
- - $ Microsoft PowerPoint Presentation

Shortcuts
) Cevrimici Egitsel Mater...
Kibris Bisiklet Yang ... 7 i Like #8 Comment A Share

© KKTCALIM - SATI.... 20+ (D Cadan Baysan, Neslihan Kizil and 4 others + Seen by 44

+» MEZUNUM SATIY .. 20+ a

@ YDU Personel 5
Sekil 25 Facebook etkilesim ortaminin hazirlanmasi

Bu sunumlar olusturulurken Microsoft PowerPoint 2016 uygulamasi
kullanilmistir. Sunumlar olusturulurken etkilesim 6zelligide kullanilarak kurs
katilimcilarinin en basindan kullanilacak ve olusturacaklari materyalleri tanima

imkan1 saglanmistir.

Olusturulan her sunu daha oncede belirtildigi gibi 6gretmenler ile Facebook
kurs grubu iizerinden ve ders ortamindan oOgretmenler ile paylasilmistir ve
katilimeilarin sorun yasamadan, sikintisiz bir sekilde e-posta adreslerini alip kurs
ortami ile derse kayit olmalar1 saglanmistir. Kayitlar esnasinda problem yasayan kurs

katilimcilar birbirilerinden veya egitimciden yardim alarak sorunlar1 gidermislerdir.

Kurs boyunca ders materyali olarak hareketli ve sesli ekran gorintileri de
kullanilmistir. Kitlesel acik ¢evrimigi dersler olusturulurken hazirlanan materyallerin
cesitliligi oldukga fazla olabilmektedir. Materyal hazirlarken segilen kayit tiirii hedef
kitleye aktarilan icerige gore se¢ilmelidir. Kurs boyunca ekran goriintiilerinin materyal
olarak fazla kullanilmasinin sebebi uygulamali olarak aktarilmak istenen konular i¢in

en iyi yontem oldugu diisiincesidir.

Video ekran goriintiileri ve egitimcinin gorlintiileri hazirlanirken bir kag farkli

uygulama kullanilmistir. Bunlardan bir tanesi hem ekran goriintiisii almay1 saglayan
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hem de ¢ekilen ekran goriintiileri ve videolarin birlestirilerek diizenleme yapilmasini
saglayan Camtasia Studio programi olmustur. Camtasia Studio programi icerisindeki
seceneklerden hem ekran goriintiisii alinabiliyorken, kayitlar yapildiktan sonra

videolar diizenlemekte mimkiindiir.

E Camtasia Studio - Untitled.camproj
File Edit View Play Tools Help

“ Record the screen v &7 Import media v & Produce and share v =

Camtasia Studio

kapanig.mp4 onedrive girig.mp4 onedrive.mp4 N TechSmithi

~ -
\) Vﬂ»"
Library Callouts Zoom-n-  Audio  Transitions More
Pan

« (- N X X |

00:00:10;00 00:00:20;00

Track 1

Sekil 26 Camtasia studio ekran gorintusu

Video seklinde ders materyalleri hazirlanirken kullanilan bir diger uygulama
ise GoPro Studio uygulamasidir. Bu program aslinda bir Action Cam olarak
isimlendirilen spor aktivitelerinde kullanilan kii¢iik bir kameranin lisanslh tirliniidiir.
Egitimcinin dersler esnasinda goriintiilerinin kaydedilmesinde GoPro kamera
kullanilmistir. Bu kamera ile ¢ekilen videolar en iyi kendi uygulamas: kullanilarak
diizenlenildiginden distan c¢ekilen videolar diizenlenilirken bu uygulamadan

faydalanilmistir.
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Sekil 27 GoPro Studio ekran gorintisu

Hazirlanan videolar internet ortaminda ilk olarak youtube.com adresine
yiiklenmislerdir. Youtube adresine video ylikleyebilmek i¢in sayfa {izerinde liyelige
sahip olunmas1 gerekmektedir. Uyelik alabilmek i¢in sayfaya girildiginde “Oturum

Ag¢” segenegi kullanilarak sahip olunan e-posta adresi ile giris yapilmasi yeterlidir.

Giris yapildiktan sonra site igerisinde bir ¢ok noktada bulunan “Yiikle”
secenegi kullanilarak sitenin iiyesi adina otomatik olarak olusturdugu kanala video

yuklenebilmektedir.

€ 0/1 yikleme tamamianc X B - o 0 x
< C ()} | @ Secure | https;//www.youtube.com ] | @ 0 ad *
You (T3 * 00
YUKLENIYOR: %7 Vaklagik 8 dakika kald
E3 videonuz hata yikleniyor. Lutfen yokleme bitene kadar bu sayfay! acik tutun. Baz: dedigiklikler heniz kaydedimed
Temel ilgler
| Herk
Yiskleme durumu
Omatma "
vioEo KiGUK ResimLei @
Kuiciik resim secimleri, videonun islenmesi bittikten sonra gérinecektir. el kiscik resim
Video Yoneticisi |+ Daha fazla video ek

YouR[li} 20 o turkce ~ cerk konumu: Amerika Sirlesik Devletleri Kisith Mod Kapali ~ X Gecmis © varaim

Sekil 28 Youtube video ylkleme ekran goruntisu
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Yiiklenen videolar yine sitenin her video i¢in ayr1 olarak olusturmus oldugu

paylas secenegi ile kurs ortami olan uzem.neu.edu.tr adresine kodlar ile aktarilmistir.

O Gaa e

Bulut Teknolojileri ve OneDrive giri

Nerede
olursaniz olun
daha verimli
calisin

Sekil 29 Youtube video yerlestirme kodu goriintiisii

3.5  Uygulama

Cevrimici Egitsel Materyal Tasarimi kursu iki gruba ayrilan katilimci
ogretmenlerden olusmaktadir. Karma ve Cevrimigi gruplar bulunan kursta karma
grubu farkli branglardan toplamda 33 6gretmen olustururken, Cevrimigi grup ise yine
farkli brang ve okullardan toplamda 34 6gretmenden yani kurs igerisinde 6grenenden
olusmaktadir. Karma grup katilimcilar1 dersleri Yakin Dogu Universitesi Atatiirk
Egitim Fakdltesi tiglincii katinda bulunan ES-2-L02 numarali sinifta almiglardir.
Karma grup 6gretmenleri her hafta derse katilirken kendi dizustl bilgisayarlarinida
yanlarinda getirmislerdir. Bazi haftalarda diziistii bilgisayarlarin1 getiremeyen
katilimcilar rahatlikla akilli telefonlar1 ile derse katilabilmislerdir. Katilimcilara
internet imkani kablosuz olarak saglanmistir. Kursun gerceklestirildigi derslikte
bulunan kablosuz internete tiim katilimcilar cihazlar1 ile baglanarak derse
katilmiglardir. Dersler, 6greticinin kendi bilgisayar ekranini projeksiyon araciligi ile
duvara yansitmasi ve O&grenenlerin buradan her adimi takip etmesi seklinde
gerceklesmistir. Ders i¢in kullanilan sunum veya yazili materyallerin yaninda,
Ogretilecek olan ortamlar adim adim 6grenenler ile birlikte bastan sona uygulanarak
islenmigtir. Cevrimici grup 6grencileri yani kitlesel agik ¢evrimig¢i ders ortamindan

dersleri takip eden 6grenenler ise dersleri uzem.neu.edu.tr izerinde kurulmus olan kurs
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ortamindan takip etmislerdir. Cevrimici grup katilimcilariin etkilesim ortamlari
Facebook ortaminda agilan Cevrimi¢i Egitsel Materyal Tasarimi isimli gruptan
saglanmistir. Facebook ortaminda agilan bu grup araciligr ile 6grenenler hem kendi
aralarinda hem de ders uzmani ile iletisime geg¢mislerdir. Olusturulan KACD
ortaminda Ogrenenlere dersler konulara ve kitlesel agik c¢evrimici derslere uygun
olarak hazirlanmis gesitli ders materyalleri ile aktarilmistir. Bunun yaninda Cevrimici
grup 6grenenlerinin faydalanmalar i¢in internet tizerinde bulunan ekstra kaynaklar

Onerilmistir.

3.5.1 Kurs Siiresince Ogretilen Konular ve Uygulamalar

1. Hafta

Kursun birinci haftas1 ayn1 zamanda agilis haftasi olarak adlandirilmistir. 1.
haftada 6gretmenlerle yani kursun Ogrenenleri ile Atatlrk Egitim Fakiltesi D029
numarali derslikte biraraya gelinmis ve kursun agilis1 ayn1 zamanda tanitimi yapilip
ayn1 zamanda konulara giris yapilmistir. Kursun birinci haftasinda 6gretmenlere hem
kurs, hem kitlesel acik ¢evrimigi dersler hem de dgretilecek konular hakkinda bilgiler
verilmigtir. Bunlarin yaninda Ogretmenlere kurs siiresince kullanilacak ortam
anlatilirken bu ortama kayit olma ve e-posta adresi alma gibi islemler
gerceklestirilmisgtir. 1. Hafta materyalleri hazirlanirken Microsoft PowerPoint

uygulamasi kullanilmistir.

IIk ders sonucunda ogrenenlerden istenen Microsoft kaynakli bir e-posta
adresine sahip olmalar1 ve kitlesel agik ¢evrimici ders platformu olarak kullanilacak
olan uzem.neu.edu.tr adresine kayit olarak diger haftaki derslerin tiimiine hazirlikl
olmalaridir. Verilen goérevleri 6gretmenler bir haftaki ders saatine kadar tamamlamak

durumundaydilar.
2. Hafta

Kursun ikinci haftasinda 6grenenlere ¢evrimici kurslarda ¢ok popiiler olarak
kullanilan ekran goriintiisii alma ile 6grenenin goriintiisiiniin ¢ekilmesi ile ilgili ders
hazirlanmistir. Katilimcilarin derslere kolay hazirlanabilmesi ve dersler oncesinde
vakit kaybedilmemesi i¢in kurs boyunca materyal hazirlamak i¢in kullanilan tiim

uygulamalar internet tizerinde ve {licretsiz olarak secilmistir. Karma grubun derslerinin
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gerceklestigi derslikte internet erisimi saglanirken, ¢evrimigi grupta dersleri takip
edebilmek i¢in internete gerek duyulmasi ortaya cikabilecek tiim problemlerin dniine

gecmektedir.

Kursun ikinci haftasinda c¢evrimigi gruptaki Ogrenenlere materyaller
hazirlanirken, 6gretilecek konu ile ayn1 yontemler segilmistir. Yani ekran goriintiisii
kaydetme, egitimcinin goriintiisiiniin kaydedilmesi, yapilan goriintii kayitlarinin
diizenlenmesi konular1 6grenenlere yine ekran goriintiileri ve egitimcinin disardan
cekilmis goriintiisiiniin  birlestirilmesi ile olusturulan materyallerle Ogrenenlere
aktarilmigtir. Ogrenenlerin uygulama yapabilmesi igin internet iizerinde dicretsiz
olarak kullanabilecegi acethinker.com adresinden sunulan ekran goriintiisii alma

uygulamasi 6gretilmis ve dgrenenler tarafindan kullanilmistir.

A ACETHINKER Software C X Mmm  — =] %

€« C () | @ Secure | httpsy/acethinker.com "0 0@ ¢

A ACETHINKER Products  Support  Company  Resource z Q

Screen Recorder Online

A lite version of our screen recorder for making screencasts of your computer in a simple way. It can
be launched from your browser without having to install software.

Read More

Sekil 30 Acethinker ekran ve kamera goriintii kaydetme uygulamast

Acethinker.com sitesi kullanicilarina bilgisayar ekrani, telefon ekrani
kaydetme gibi uygulamalar sunmaktadir. Site herhangi bir kayit veya Ucret talep
etmemekle birlikte, ekran gorlntlsi alma sitesine yani acethinker.com/free-screen-
recorder adresine girildiginde basit bir goriiniime sahip olup sitede bulunan “Start”
butonuna tiklanildigi anda uygulamayi baslatmaktadir. Uygulama kullanicilarina kayit

yapmadan dnce ayar yapma sansi tanimaktadir.
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A Free Screen Recorder O X S — [=] X
C () | @ Secure | https;/acethinker.com/free-screen-recorde " Ga@ e
A ACETHINKER Products  Support  Company  Resource T Q

6 Free Screen Recorder Online

Reviews (19) # # % #

" Record Your Screen and Audio, Anytime!

» Capture a specific screen area or the entire screen

Record audio from your system and mic simultaneously

Create real time edits for a perfect screen recording
+ Retrieve the results in a number of different formats to suit you
R PO m & W @

Sekil 31 Acethinker uygulamasi baslatma ekran gériintiisii

On ayarlar yapildiktan sonra kullanict kayda gecerek isterse sadece ekran
goriintiistinii, isterse webcam araciligi ile kendini, isterse de ikisini aym1 anda
yapabilmektedir. Ayrica tiim bunlar1 yaparkende goriintii izerine ¢izimler veya yazilar

ekleyip isterse kayit yontemini degistirebilmektedir.

Uygulama, profesyonel uygulamalarda oldugu gibi kayittan sonra goriintiiler
Uzerinde ses veya goriintii ayarlar1 yapma olanagi sunmaktadir. Kullanicilar sesler ve
goriintii ayarlar1 iizerinde degisiklikler yapabilir veya farkli goriintii veya sesler ile
birlestirebilir. Bunlarin yaninda uygulama kayit sonrasinda da yazi veya fotograf

ekleme gibi bir¢ok zengin secenek sunmaktadir.
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Sekil 32 Acethinker video diizenleme ekrant
3. Hafta

Ugiincii hafta materyalleri hazirlanirken Microsoft PowerPoint uygulamasi ile
ilk 6nce 6grenenlere konuyu anlatacak bir sunum hazirlanmistir. Bu sunum igerisinde
bulut teknolojilerinin neden kullaniimasi gerektigi, nasil kullanilmasi gerektigi,
avantajlar1 ve neden bulut teknolojisi olarak OneDrive bulut ortaminin segildigi 6zet

olarak anlatilmistir.

Dersin birinci kisminda ortama giris i¢in gerekli 6n hazirliklardan tekrardan
bahsedilirken daha sonra OneDrive ortamina giris yapilmistir. OneDrive ortami fazla
genis kapsamli, karigik bir ortam olmamakla birlikte kullanim1 da oldukga basit olmas1
kullanicilart igin avantaj saglamaktadir. Ogrenenlere OneDrive hakkinda genel olarak
bilgiler verildikten sonra ortami kapsamli olarak nasil kullanabilecekleri anlatilmistir.
OneDrive ortamimna dosya veya klasor yiikleme “Karsiya Yiikle” secenegi ile

saglanmaktadir.
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#2  OneDrive
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Sekil 33 OneDrive dosya ve klasor ylikleme
Ilk olarak bilgisayar ortamimdaki dosya ve klasorlerini nasil OneDrive
ortamina yiikleyip koruyabileceklerini 6grenen katilimcilar daha sonra egitim amagh
olarak bu ortamlar1 kullanabilmeye yonelik olarak bulut ortamindaki dosya ve
klasorlerini nasil bagka kisilerle paylasabileceklerini 6grenmislerdir. Ortamin sunmus
oldugu birden fazla paylasim seceneklerinin hepsini 6grenen katilimcilar daha sonra
ise ortam igerisinde yeni dosya ve klasor olusturmayir gormiislerdir. OneDrive
igerisinde Ozel olarak isimler verilerek dosya ve klasorler olusturulabilinirken,
yukaridaki boliimde bahsedildigi gibi Word, PowerPoint veya Excel dosyalarinida bu

ortam igerisinden olusturabilirler.

Ogretmenlerden iigiincii hafta sonunda uygulamalari igin verilen Gdevde
bilgisayar ortaminda olusturmus olduklar bir ders materyalini OneDrive ortamina
yiikleyerek ders uzmani ve diger 6gretmenler ile paylagsmalar: istenmistir. Boylece
egitim amacli olarak OneDrive ortamini gerek kendi isleri i¢in gerek ise kendi

ogrencileri ile paylasim yapabilmek i¢in kullanabileceklerdir.
4. Hafta

Kursun dordincu haftasinda OneDrive igerisinde Microsoft Word kullanimi ve
Microft Excel kullanimi ile devam edilmistir. Dordiincii hafta egitimine Oncelikle
Microsoft Word kullanim1 zayif olan oOgrenenler i¢in kisaca uygulamanin

kullanimindan bahsedilerek baslanmistir. Kurs icerisinde esas olarak Microsoft Word
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programinin internet ortaminda nasil etkili olarak kullanilabilineceginden ve
OneDrive ortamindaki Word programini bilgisayar ortamindaki Word programindan
ayiran Ozelliklerden bahsedilmistir. OneDrive ortamindaki Microsoft uygulamalari
daha ¢ok internet ortamlarina uygun olarak hazirlandiklar1 i¢in daha zengin paylasma
ve kayit etme secenegi sunmaktadir. Ayrica ¢evrimici ortamda hazirlanmis Word veya
diger uygulamalar1 bilgisayarda agip diizenleme yapabilecek sekilde de kayit etmek

mamkuandur.

Farkli Kaydet

Farkli Kaydet

J
P Bir kopyasini OneDrive\'a kaydet
% Birkon s
Yeniden Adlandir
Farkli Kaydet - .IJ _— 3
Bu dosyay: yeniden adlandinn
Yazdir
Paylas — asini Indir
mg Bir kopyasini bilgisayanniza indirin
Hakkinda
Yardim oo ;
) PDF Olarak Indir
pdf =
mE- Bu belge dosyasinin bir kopyasini bilgisayanniza PDF dosyasi olarak indirin
()
ODT olarak indir
mE Bu belge belgesinin bir kopyasini bilgisayariniza ODT dosyasi olarak indirin

Kaydet Digmesi Nerede?

belge tiirinde dosyalannizi otomatik olarak kaydettigimiz i¢in Kaydet digmesi yoktur.

Sekil 34 OneDrive Microsoft Word 6zellikleri

Dersin devam eden boliimiinde 6grenenlere OneDrive ortaminda Microsoft
Excel programini etkili bir big¢imde nasil kullanacaklar1 6gretilmistir. Yine bilgisayar
ortamindaki Excel programi ile ilgili farkliliklardan bahsedilirken OneDrive
ortamindaki Excel programi kullanim alanina bagli olarak daha ¢ok anket gelistirmeye

yOnelik olarak olusturulmustur.

Ogrenenlere bu bliimde Excel programimin kullanilmasi ile ilgili 6n bilgiler
verilmis daha sonra ise anket olusturulup anket tizerinde gerekli diizenlemeler

yapilmistir.
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Anket! | | Anketi Paylas | | Kaydet ve Gorantiile Kapat ‘

Sekil 35 OneDrive Excel anket olusturma

Dersin sonunda 6gretmenlerden OneDrive ortamindaki Word uygulamasini
kullanarak bir ders materyali hazirlamalari, Excel uygulamasini kullanarak ise
konular ile ilgili olarak bir anket hazirlamalar1 ve hazirladiklar1 dosyalar1 yine ders

uzmani ve diger katilimcilar ile paylagmalar: istenmistir.
5. Hafta

Kursun besinci haftasinda ¢evrimi¢i materyal olusturmada PowerPoint
kullanimina ve elektronik kitaplara deginilmistir. Dersin ilk kisminda OneDrive
ortaminda PowerPoint kullanimi1 ve sunu olusturma konulari ile birlikte OneDrive
ortamimnin uygun akilli telefonlarda kullanimi anlatilmistir. Akilli telefonlarda
OneDrive kullanimi, Word dékiimani olusturma, anket hazirlama ve sunum hazirlama
ile bu dosyalarin telefonda olusturulmasi ve diizenlenmesi ile ilgili bilgiler

O0gretmenlere aktarilmistir.
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Sekil 36 OneDrive ioS uygulamasi

Dersin ilerleyen kisminda 6gretmenlere e-kitap nedir, nasil hazirlanir, neden
kullanilmalidir gibi konular anlatilirken, daha sonra hem Word hem de PowerPoint
uygulamalarinda e-kitap hazirlamanin yontemleri paylagilmigtir. Buna bagli olarak ise
hazirlanan Word ve PowerPoint dosyalarina link ekleme ve gorsel zengin igerikli

materyal ekleme yontemleri 6gretmenlere gosterilmistir.

Kullanmalari ig¢in 6gretmenlere ekstra linkler ve kaynaklar dnerilirken, hafta
sonunda 6dev olarak OneDrive ortaminda PowerPoint programini kullanarak bir
etkilesimli kitap olusturmalar1 ve ders uzmani ile diger katilimcilarla paylagmalar

istenmistir.
6. Hafta

Kursun altinct haftasinda 6grenenlere ders yonetim sistemleri hakkinda bilgiler
verilmis ve uygulamalar yapilmustir. Olgek olusturma siirecinde ve on-test
sonuclarindan ¢ikarilan bir bilgide 6gretmenlerin kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlari
ile ders yonetim sistemlerini karigtirdiklar bilgisidir. Ogrenenlere ders igerisinde
oncelikle ders yonetim sistemlerinin ne oldugu ve neden kullanildigi anlatilmistir.
Kullanilan Moodle sistemi hakkinda 6grenenler bilgilendirildikten sonra uygulama
kismina gecilmistir. Katilimcilarin uygulama yapabilmesi i¢in kurs uzmani tarafindan
kursa katilan her 6gretmen i¢in ana kurs klasorii igerisinde her bir katilimer i¢in dersler

olusturulmustur. Katilimcilarin kendi isimlerinde olusturulmus derslerine rahatca
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ulagabilmeleri i¢in karma grup ve ¢evrimigi grup isimleri altinda farkli iki klasor

icerisinde dersler olusturulmustur.

¢« C )  ® uzemneuedutr hp?categ ) * @0 adame :

Near East University m Tarkge (tr)» & Derslerim »

Ahmet Amavut - Cevrimici Eitsel Materyal Tasanmi / Karma Grup
& Kategori: Karma Grup - C¢lEg

# Kategoriyl yonet
tegorlyi duzenle %* Emete Besimler

= Alt kategori ekle [+
& Rolleri ata

@ Tzinler %» Ergin Mazharoglu
& Izinleri kontrol et
& Cohorts
Y Filtreler

%3 Gagan Baysan

rlanm S

%* Kerim Arslan

» Hacer Muratogiu

FO

G kurs Slo %» Tolga Kagiiker

KATEGORILERT Cd

% EGITICININ EGITIMI

&2 Fakdlte Ingilizce Programi

(English) FO
a & Atatirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi

& Tark Dili % Koray Baruncik

% Sevda Demiroglu

% Ahmet Amavut - Cevrimici e ™M

Sekil 37 Uzem iizerinde 6gretmenlerin ismine agilmis kurslar

Ogrenenler kendi isimleri altinda agilan bu derslere yine kendi kendilerini kayit
ederek derse giris yapmistirlar. Fakat bu derslere kendini kayit eden 6grenenler bu
sefer ders ortamina 6grenci olarak degil, diizenleme hakki olan egitimci olarak kayit
olmuslardir. Bdylece Ogrenenler kendi KACD ortamini olusturabilecekler ve

olusturmus olduklar1 materyalleri bu ortamlara yiikleyebileceklerdir.

Ogrenenlere acilan derslerin gosterilmesinin ardindan ders ortamlarinda
yapabilecekleri  degisiklikler anlatilmistir. Ders ortaminda yapabilecekleri
degisiklikler ve ayarlar 6grenenlere gosterildikten sonra ders ortamimi bir KACD
ortammna dOniistiirebilmeleri icin ylikleyecekleri materyalleri nasil ortama
aktaracaklarina gecilmistir. Ogrenenler kurs boyunca olusturmus olduklari
materyalleri OneDrive ortamlarinda, e-posta kutularinda, Youtube’da ve
bilgisayarlarinda tutmaktaydilar. Her katilimecr kendi KACD ortamina materyalleri
aktarabilmek icin izleyecegi yolu se¢me hakkina sahiptirler. Bu bakimdan
izleyecekleri yola gore materyalleri hangi kaynaktan alacaklarina kendileri karar

vermiglerdir.
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Altinct hafta sonucunda 6grenenlerden isimlerine acilmis olan ders sayfalari
igerisinde kendi olusturmus olduklar1 materyalleri kullanarak kendilerine ait KACD

kurslarini olusturmalari istenmistir.
7. Hafta

Kursun yedinci yani son haftasi degerlendirme haftasi olarak belirlenmistir. Bu
haftaya kadar bircok materyal olusturan 6grenenler bir dnceki hafta igerisinde ise
Moodle ders yonetim sistemi ortaminda kendi materyallerini kullanarak kendi KACD
ortamlarin1 olusturmuslardir. Bu haftada ise &grenenlerden goriislerine iliskin
formlaridoldurmalari, basar1 testini doldurmalari, kendi 06z-degerlendirmelerini
yapmalari, akran degerlendirmesi yaparak meslektaslarinin olusturmus olduklar
ortamlar1 degerlendirmeleri ve yedi hafta boyunca egitim gordiikleri ders uzmani
tarafindan olusturulmus olan kitlesel agik ¢evrimi¢i ders ortaminmi olusturulan veri

toplama araglariyla degerlendirmeleri istenmistir.

3.6. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 23 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Veriler yiizde (%), ortalama (X), frekans (f), standart sapma (SS) olarak
verilmistir. Istatistiksel veriler ¢izelgeler olusturularak a¢iklanmis ve yorumlanmustir.
Toplanan verilerin analizinde iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi (Independent samples t-
test) kullanilmistir. Ayrica, iliskili 6rneklemler igin de t-testi (paired samples t-test)
analizleri kullanilmis ve ¢ozlimlenmistir. Calisma grubunun, On-test ve son-test
sonuglarina yonelik puan farklarinin anlamliligini analiz etmek i¢in paired sample t-
test kullanilmistir. Verilerin farklarinin agiklanmasinda ise genel ortalama dikkate
alinmistir. Bu yontemlerin tercih edilmesinin sebebi katilimer sayilariin esit dagilim
gostermis olmasidir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin gegerlik ve guvenilirligini
desteklemek i¢in nitel verilere basvurulmustur. Elde edilen nitel verilerin
¢oztimlenmesinde ise NVivo 10 programi kullanilip elde edilen veriler betimsel ve

sistematik analizle ¢oziimlenmistir.
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Daha sonra istatistiksel veriler amaglara uygun olarak tablolastirilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan sinirlar Tablo 14'de verilmistir.

Tablo 14
Verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan sinirlar

Agirhk  Simirlar

1 1,00-1,79 Kesinlikle Yetersizim Gelistirilmeli
Katilmiyorum

2 1,80-2,59 Katilmiyorum Cok Az Yeterliyim Orta

3 2,60-3,39 Kararsizim Biraz Yeterliyim Iyi

4 3,40-4,19 Katiliyorum Oldukca Yeterliyim Cok lyi

5 4,20-5,00 Kesinlikle Katiliyorum Tamamen Mikemmel

Yeterliyim
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde amag ve alt amagclara ait bulgulara iliskin sonuglara ve yorumlara

yer verilmistir.

41 Karma ve Cevrimici Grup Ogretmenlerinin Aldiklar1 Kursa
Yonelik Basar1 Durumlari

Asagida calismaya katilan 6gretmenlerin, almig olduklarn Cevrimici Egitsel Materyal
tasarimi kursu basar1 durumlarinin karsilastirilmasi tablo seklinde verilmistir.

4.1.1 Ogretmenlerin Kursa Yonelik Kurs Oncesi ve Sonras1 Basar1 Testi

Sonuclarinin Gruplar I¢erisinde Karsilastirilmasi

Asagidaki tabloda karma ve gevrimigi grupta kursa katilan 6gretmenlerin kurs 6ncesi
ve kurs sonrasi bagar1 durumlari tablo halinde verilmistir.

Tablo 15
Kursa yonelik basart durumlarinin kurs oncesi ve sonrasi gruplar icerisinde
karsilastirilmasi

Karma Grup X SS df t p Aciklama
N p<0,05
Genel puanOn-test 33 2697 925 o5 1958 000  Fark
Son-test 33 8222 1553 Anlamh
Cevrimici Grup X SS df t p Acklama
Genel Puan On-test 2015 122 33 5135 000 Fark

Son-test 34 89,31 105 Anlamh

Tablo 15’de dgretmenlere kurs dncesinde ve kurs sonrasinda uygulanmis olan
basari testinin gruplar ig¢indeki farkliliklarina bakilmistir. Tablo’da goriildiigl iizere
her iki grup iginde kurs dncesi ve kurs sonrasi basari puanlari arasinda ciddi bir fark
ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Basar1 testine kurs oncesinde tabi tutulan 6gretmenler
oldukca diisiik puanlar almiglardir. Karma grup 6gretmenleri kurs oncesinde basari

testinden ortalama (X) 26,97 puan alirken, cevrimici grup 6gretmenleri bu testten kurs
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oncesinde (X) 27,15 almiglardir. Kurs sonrasinda ise Karma grup 6gretmenleri
puanlarini (X) 82,22’ye, ¢cevrimici grup dgretmenleri ise (X) 89,31 ¢ yiikseltmislerdir.
Iki grup icinde kurs &ncesi ve kurs sonrasi alinan puanlar arasinda ki fark anlamli bir

fark (p=,000, p<0,05) ifade etmektedir.

4.1.2 Ogretmenlerin Aldiklar1 Kursa Yénelik Basar1 Durumlarinin

Kurs Sonrasi Karsilagtirilmasi

Ogretmenlerin kurs sonrasi bagar1 durumlarmin karsilastiriimasidan elde edilen veriler

asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 16
Kursa yonelik basart durumlarinin kurs sonrasi karsilastiriimasi
X N SS t df p Acklama
Karma Grup 82,22 33 15,53 P<0,05
o -2,18 65 ,033 Fark
Cevrimici Grup 89,31 34 10,50 Anlamh

Kurs sonrasinda 6gretmenlere uygulanan basari testinden aliman puanlar
gruplar arasinda da karsilastirilmistir. Karma grup 6gretmenlerinin kurs sonrasi basari
puanlari ile ¢cevrimigi grup 6gretmenlerinin kurs sonrasi basari puanlari arasinda az bir

fark oldugu goriilmektedir.

Otuz sorudan olusan bu testte 6gretmenlerin her hafta 6grenmis oldugu konular
ile ilgili sorular sorulmustur. Sonuglara bakildiginda ise iki grup katilimcilarininda
yiiksek not aldig1 goriilmektedir. Basar1 testinden karma grup katilimeilart ortalama
(X) 82,22 alirken gevrimici grup katilimcilart ise (X) 89,31 puaninda bir ortalama
yapmuslardir. 1ki grubun basar testi sonuglar karsilastirildiginda ortaya az da olsa

anlamli bir fark ¢iktig gorilmektedir (p=,033, p<0,05).
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4.2  Kitlesel A¢ik Cevrimigi Derslere Yonelik Yeterlilik Algilar:

Asagida 6gretmenlerin kitlesel agik cevrimigi derslere yonelik yeterlilik algilari tablolar
halinde verilmistir.

4.2.1 Karma ve Cevrimici Grup Katiimeilarimin Kurs Oncesi ve Kurs

Sonrasi Kitlesel A¢ik Cevrimi¢i Derslere Yonelik Yeterlilik Algilar:

Tablo 17°de karma ve ¢evrimici grup dgretmenlerinin kitlesel agik ¢evrimigi
derslere yonelik yeterlilik algilarmin kurs Oncesi ve kurs sonrasi karsilagtirma

sonuglar1 verilmistir.

Tablo 17
Osretmenlerin kurs oncesi ve sonrasit KACD yeterlilik algilarinin karsilastirilmast
Karma Grup N X SS df t p  Aciklama
y p<0,05
Genel Puan ©n-test 33 3,03 49 3 979 000 Fark
Son-test 33 3,92 ,40 Anlamh
Cevrimici Grup N X SS df t p Aciklama
y p<0,05
Genel puanOMtest 38 90251 gg 1505 000 Fark
Son-test 34 4,30 29 Anlamh

Kitlesel agik c¢evrimi¢i dersler yeni bir yaklasim oldugundan pek
bilinmemektedir. Tiirkiye’de 2013 itibari ile kullanilmaya baslanan kitlesel agik
cevrimici dersler tizerine yapilan bilimsel g¢alismalarin sayisida oldukga azdir.
KKTC’de uzaktan egitiminde az kullanildig1 g6z 6niine alindiginda ¢aligmaya katilan
ogretmenlere sunulan On-test sonuglarinin diisiik ¢ikmasi, beklenileni desteklemis
durumdadir. Kurs Oncesi test sonuglar1 ile kurs sonrast test sonuglar
karsilastirildiginda iki grup i¢inde 6n ve son-test sonuclar1 arasinda anlamli bir farka

rastlanmistir (Her iki grup i¢in p=,000, p<0,05).
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Karma Grup Cevrimici Grup
Grafik 1 Ogretmenlerin kurs oncesi ve kurs sonrasi KACD yeterlilik algilar:

Grafik 1°de goriildiigii tizere kurs 6ncesi uygulanan 6lgek sonuglarma gore kursa katilan
ogretmenlerin kitlesel agik ¢evrimici dersleri 6grenen veya dgreten olarak kullanmaya
yonelik yeterlilik algilar1 “Biraz Yeterliyim” (Karma grup X=3,03 ve Cevrimigci grup
X=3,02) olarak belirlenmistir. Kurs sonrasi test sonuglarma bakildiginda ise
ogretmenlerin yeterlilik algilarinda anlamli bir fark ile ylikselme oldugu goriilmektedir
(Karma grup, X=3,92 ve Cevrimici grup X=4,30). Kurs 6ncesi ve kurs sonrasi bu
degerlere bakildiginda Ogretmenlerin kurs Oncesinde KACD kullanimlarinda
kendilerini  “Biraz Yeterliyim” olarak goriirken, kurs sonrasinda Karma grup
katilimcilart kendilerini “Olduk¢a Yeterliyim” c¢evrimici grup katilimcilart ise

kendilerini “Tamamen Yeterliyim” olarak derecelendirmislerdir.
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Osretmenlerin yeterlilik algilarina yonelik dagilim
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Karma Grup Cevrimici Grup
Yeterlilik Algis On-Test Son-Test On-Test  Son-
Test
X SS X SS X SS X SS
Dosya eklentisi olan bir e-posta gébndermek 3,21 1,22 3,88 1,08 341 131 432 ,77
D"ah.lll veya hanu_kamera kullanarak 309 110 418 101 326 126 4,18 ,80
gorinti kaydedebilmek
Kursa erigebilmek i¢in gerekli internet
tarayicilarini kullanabilmek (Internet 324 123 418 88 353 105 496 79
Explorer, Google Chrome vs.) ' ’
Arama motorlarlnl (Google, Yahoo vs.) 339 120 415 87 356 111 447 |75
kullanabilmek
Microsoft Word yazilimini kullanabilmek 3,27 1,13 442 71 341 105 426 ,83
Mlcrosoft PowerPoint yazilimim 200 94 400 87 315 .93 459 .66
kullanabilmek
Video diizenleme programlarindan en az bir 4,15 ,82
tanesini kullanabilmek (Camtasia Studio 245 109 333 1,16 250 1,35
VS.)
Internet ortamina video yiikleyebilmek 279 114 364 106 274 131 441 |74
(Youtube vs.)
Web 2.0 araglarimi iletisim amagli olarak 4,18 76
kullanmabilmek (Facebook, whatsapp vs.) 364 114 375 90 318 136
Kendi kendine 6grenme becerisine sahip 352 125 415 91 350 1,08 438 74
olmak
Ders Yo6netim Sistemlerini kullanabilmek 4,18 .80
(Moodle, Edmodo vs.) 2,73 142 3,70 1,07 241 1,23
H_arl_C| kameralar ile gekllen. goruntaleri 312 127 406 96 318 117 4,18 79
bilgisayar ortamina aktarabilmek
Farkli materyaller kullanilarak verilen 459 70
bilgileri 6grenebilmek (Yazi, ses, goriintii 261 125 409 1,01 3,09 1,17
VS.)
Bulut teknc_)loulerlnl kullanabilmek 273 151 367 114 224 110 426 ,86
(Dropbox, iCloud vs.)
?z'legilen 'Vlde_olar ile goriilen fotograflar 258 103 361 106 241 116 459 78
iligkilendirebilmek
?z'legllen 'Vlde_olar ile okunulan yazilari 252 109 397 98 259 1723 432 84
iliskilendirebilmek
Qevrlm!gl ders materyallerinden ders notlari 327 138 388 105 288 125 4,23 .89
¢ikarabilmek
Ogrencilerle veya diger dgrenenlerle 418 94
¢evrimigi ortamda etkili bir sekilde iletisim 3,21 1,19 3,63 1,22 3,03 1,29
kurabilmek
Egitim siiresince sorplan sorulara cevap 318 124 382 98 338 123 423 92
verecek vakti ayirabilmek
Cevrimigi ortamda sorulan sorular anlasilir 321 108 421 96 297 138 3,97 ,90

bir sekilde cevaplayabilmek
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Ogretmenlerin KACD’lere hem &grenen hem dgreten olarak yeterlilik algilar:
kontrol edildiginden dolay1 KACD ortam1 hazirlamak i¢in gerekli bilisim teknolojileri
bilgi diizeyleride Ol¢iilmiistiir. Bilisim teknolojileri altyapisi  giiniimiiz
ogretmenlerinin hepsinde olmas1 gerekliligi bir gergektir. Bu bakimdan 6gretmenlere
verilen egitimi 6gretmenler sadece ¢evrimigi ortamlarda degil, sinif-i¢i ortamlarda da
kullanabilirler. Ozellikle e-posta gonderip alma, bulut teknolojileri veya Microsoft
Office yazilimlarin1 kullanabilme gilinlimiiz 6gretmenleri i¢in kaginilmaz bir

gerekliliktir.

Bunlarla birlikte kurs katilimcist 6gretmenlerin kurs oncesinde KACD
yeterlilik algilarina bakildiginda genel sonuglarin 6gretmenlerin kendilerini bu konuda
“Cok Az Yeterliyim” veya “Biraz Yeterliyim” olarak degerlendirmektedir. Bu
yeterlilikler s6z konusu Ogretmenlerde kurs sonrasinda olciildiigiinde ise her bir
konuda Ogretmenlerin kendilerini gelistirdigini sdyleyebiliriz. Gerek karma grup
ogretmenleri gerekse ¢evrimici grup katilimeisi 6gretmenler bilisim teknolojisi tabanl
KACD yeterlilik algilar1 konularinda kendilerine kurs sonrasinda daha ¢ok

guvenmektedirler.

Kurs sonucunda karma grubu o6gretmenlerinin sadece video diizenleme
programlarindan en az bir tane kullanabilme yeterliliginde kendilerini “Biraz
Yeterliyim” olarak degerlendirmektedir. Bunun disinda 6getmenler dosya eklentili bir
e-posta gonderme, dahili veya harici kamera kullanarak gorintli kaydedebilme,
internet iizerindeki kurslara erisim i¢in internet tarayicilarimi kullanabilme, arama
motorlarin1 kullanabilme, PowerPoint yazilimini kullanabilme, internet ortamina
video yiikleyebilme, Web 2.0 araglarin1 egitim amagh kullanabilme, kendi kendine
O0grenme becerisine sahip olma, ders yonetim sistemlerini kullanabilme, harici
kameralar ile c¢ekilen goriintiileri bilgisayar ortamina aktarabilme, c¢esitli
materyallerden bilgi alabilme, bulut teknolojilerini kullanabilme, izlenilen video ile
farkli fotograflari iligkilendirebilme, videolar ile yazilar iliskilendirebilme, ¢evrimigi
ders materyallerinden ders notu c¢ikarabilme, cevrimigi ortamda Ogrenen veya

ogretenler ile etkili iliski kurabilme ve egitim vermesi durumunda egitim siiresinde
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sorulan sorulara cevap verebilecek vakti ayirabilme noktalarinda kendilerini “Oldukga

yeterliyim olarak degerlendirmislerdir.

Karma grubu dgretmenlerinin kendilerini “Tamamen Yeterliyim” diizeyinde
degerlendirdikleri &zellikler ise, Word yazilimint kullanabilme ve ¢evrimigi

ortamlarda sorulan sorular1 agik anlagilir bir sekilde cevaplayabilme 6zellikleridir.

Cevrimici grup 6gretmenlerinin ise kendilerini az yeterli olarak gordiikleri bir
sonu¢ ortaya c¢ikmamistir. Bu grupta kursa katilan 6gretmenler kurs sonrasinda
kendilerini dahili veya harici kamera kullanarak gorunti kaydedebilme, video
diizenleme programlarindan en az bir tane kullanabilme, web 2 araglarini egitim
amagli kullanabilme, ders yonetim sistemlerini kullanabilme, harici kameralar ile
cekilen goriintiileri bilgisayara ortamina aktarabilme, ¢evrimi¢i ortamda 6grenen veya
ogretenler ile etkili iliski kurabilme ve ¢evrimigi ortamda sorulan sorulari anlasilir bir
sekilde cevaplayabilme konularinda kendilerini “Olduk¢a Yeterliyim” olarak
puanlandirirken, geriye kalan dosya eklentisi olan bir e-posta gonderme, kursa
erisebilmek i¢in gerekli internet tarayicilarini kullanabilme, arama motorlarini
kullanabilme, Microsoft Word yazilimin1 kullanabilme, PowerPoint yazilimini
kullanabilme, internet ortamina video yiikleyebilme,kendi kendine 6grenme becerisine
sahip olma, farkli materyaller kullanilarak verilen bilgileri 6grenebilme, bulut
teknolojilerini  kullanabilme, izlenilen video ve fotograflar1 iligkilendirebilme,
izlenilen video ile okunulan yazilari iliskilendirebilme, ¢evrimi¢i materyallerden ders
notu ¢ikarabilme, egitim siiresince sorulan sorulara cevap verecek vakti ayirabilme

konularinda ise kendilerini “Tamamen Yeterliyim” olarak degerlendirmislerdir.

422 Karma ve Cevrimi¢ci Grup Katihmecilarinin Kurs Sonrasinda

Kitlesel Acik Cevrimici Derslere Yonelik Yeterlilik Algilarinin Karsilastirilmasi

Tablo 19°da karma ve gevrimigi grup dgretmenlerinin kurs sonunda Kitlesel
acik cevrimigi derslere yeterlilik algilarimin gruplar arasi karsilastirma sonuclar

verilmistir.
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Tablo 19
Gruplar arast yeterlilik algilarimin karsilastiriimasi
X N SS t df p Aciklama
Karma Grup 3,92 33 ,40 p<0,05
o -442 65 ,000 Fark
Cevrimici Grup 4,30 34 29 Anlamh

Tablo 19°da goriildiigii tizere kurs sonrasi yapilan kitlesel agik ¢evrimigi
derslere yonelik yeterlilik algilar1 testinde karma grup ile ¢evrimici grup arasinda
anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0,05). Karma grup katilimcilart kurs
sonunda dlgege “Olduk¢a Yeterliyim” (X=3,92) yamtim1 verirken, Cevrimici grup
katilimeilar1 dlgegi “Tamamen Yeterliyim” (X=4,30) olarak yanitlamislardir. Karma
grup katilimcilarinin olusturulan KACD ortamin1 sadece destek amacli olarak
kullanmis olmalari, KACD katilimcilarinin ise tiim kursu KACD ortamindan takip
edip tiim etkinliklere bu ortamdan katilmis olmalari, soru sormak i¢in yine ortam
kapsaminda olusturulmus olan etkilesim ortamlarini kullanmig olmalar1 sonucunda,
cevrimici grup Ogretmenlerinin yeterlilik algilarilar1 yaninda 6zgiivenlerininde

arttigini o ylizden aradaki farkin anlamli bir fark oldugu diistiniilmektedir.

Kologlu, Kantar ve Dogan (2016), yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitim veren
veya uzaktan egitim verecek Ogretim elemanlarmin uzaktan egitime yonelik
hazirbulunusluklarinin éneminden bahseden bir ¢calisma yapmislardir. Bu ¢alismada
yapilan uygulamalar ise Ogretim elemanlarinin hazirbulunusluklarini artirmak igin
uygundur. Calismanin sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda uzaktan egitim
veren veya uzaktan egitim verecek olan dgretim elemanlarinin en énemli yeterlilik
algilar nitelikleri uzaktan egitime olan inanglari, uzaktan egitim ile verilecek olan
egitimin kalitesine inanglari, bakis acilar1 ve bu egitime istekli oluslaridir.
Aragtirmacilara gore uzaktan egitim verecek olan Ogretim elemanlarinin uzaktan
egitimin altyapist i¢in gerekli bilisim teknolojileri yeterliliklerine sahip olmayislar
uzaktan egitime hazir olmadiklar1 anlamina gelmemektedir. Uzaktan egitime inanan
ve bu konuda istekli 6gretim elemanlarinin gerekli bilisim teknolojileri altyapisini kisa
siire igerisinde kazanabileceklerine inanmaktadirlar. Buna gore en biiyik
hazirbulunugluk parametresinin uzaktan egitimin yeterli bir egitim sekli olduguna

inanmak oldugu belirtilmistir.
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4.3  Kitlesel Acik Cevrimigci Derslere Yonelik Basar: Algilar:

4.3.1 Karma ve Cevrimici Grup Katiimeilariin Kurs Oncesi ve Kurs

Sonrasi Kitlesel Acik Cevrimici Derslere Yonelik Basar1 Algilarn

Asagida karma ve cevrimici grup Ogretmenlerinin kurs 6ncesi ve kurs sonrasinda

kitlesel acik ¢cevrimigi derslere yonelik basar1 algilari tablolastirilmis bir bigimde verilmistir.

Tablo 20
Ogretmenlerin kurs oncesi ve sonrasi KACD lere yonelik basart algilarinin
karsilastirtlmasi

Karma Grup N X SS df t p Aciklama

- p<0.05
Genel Puan O"-test 33 270 64 32 -10,47 ,000 Fark Anlamh

Son-test 33 3,99 ,36

Cevrimici Grup N X SS df t p Aciklama

. p<0,05
Genel Puan O"-test 34 267 95 33 -13,59 ,000 Fark Anlamh

Son-test 34 417 A1

Ulkemizde kitlesel agik gevrimigi derslerin kulanilmiyor olusunu ve bu konuda
Ogretmenlerin bilgi seviyesinin az oldugunu diisiinerek Olgekleri Ogretmenlere
sunmadan ©Once Kitlesel agik c¢evrimigi dersler hakkinda bilgilendirici sunum
Ogretmenlere  yapilmistir.  Teorik bir sekilde KACD’lerin avantaj ve
dezavantajlarindan bahsettikten sonra 6l¢ek 6gretmenlere verilmis ve Kiltesel Acik
Cevrimigi Dersler hakkinda dinlediklerinden sonra on-test 6l¢egini doldurmalari
istenmistir. Bunun sonucunda, tablo 20‘ye bakildiginda her iki grubun grup ici
karsilastirmalar1 sonucunda 6n-test ve son-test KACD’lere yonelik basar1 algilarinda
olumlu bir degisim gozlenmis ve 6n, son-test sonuglarinda anlaml bir farklilik (Her

iki grup igin p=,000, p<0,05) ortaya ¢ikmustir.
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Grafik 2 Ogretmenlerin On-Test ve Son-Test KACD kullanimina yonelik basar
algilar

Ogretmenler yedi haftalik kurs boyunca hem kitlesel acik c¢evrimici ders
ortamlar1 hakkinda genis bilgi sahibi olmus, hem de bu ortamlar ile ilgili materyal,
etkilesim ortamlar1 ve diger destekleyici ortamlart goriip uygulama yapma sansi
bulmuglardir. Olusturulmus olan KACD ortamin1 Karma grup 6grenenleri sinif-ici
egitime destek olarak, Cevrimici grup 6grenenleri ise tamamen ortam iizerinde egitim
almiglardir. Ayrica Coursera, Edx, Udemy ve Khan Academy gibi ileri gelen kitlesel
acik ¢evrimigi ders ortamlar1 6gretmenlere tanitilmis ve bu ortamlarda bulunan kurs
cesitleri hakkinda 6gretmenlere bilgiler verilmistir. Kendileri girip bu ortamlardaki
kurslar1 inceleme ve ilgilerini g¢eken kurslara Ogrenen olarak katilma sansi
yakalamiglardir. Tiim bunlarinin ardindan katilimci 6gretmenlerin kurs sonunda

KAGCD’ler hakkinda basari algilarinin degistigini Grafik 2°de gorulmektedir.



Tablo 21

Osretmenlerin KACD ’lere yonelik basar: algilarimin dagilimi
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Karma grup

Cevrimici grup

Goriisler On-Test

X

SS

Son-Test

X

SS

On-Test

X

SS

Son-Test

X

SS

KACD ortamlarinda
sorularima hizli geri doniit
almak KACD kurslarindaki 2,76
basar1 oranimu yiikseltecektir

KACD ortamindaki kurslarda

sik¢a aktif olmak basari 2,55
diizeyimi artiracaktir

KACD ortamindaki kurslarda

sikca aktif olmak motivemi 2,55
artiracaktir

KAGCD kurs siirecinde

ogrendiklerimi kisa siire

icerisinde uygulamak 2,88
ogrendiklerimi pekistirmemi
saglayacaktir

KACD platformlarindaki
kurslara katilan diger
Ogrenenlerle iletisimin
basarima etkisi olacaktir
KACD ortamlarinda egitim
siiresince fikir aligverisi
yapmak egitime olumlu

2,79

2,73

yanstyacaktir

Cevrimigi derslerde basarili
olmak 6zgiivenimi artiracaktir
KACD ile kendimi her alanda
gelistirebilecegime inanirim
KACD ortamu farkli dersler
iizerinde etkili calismaya 2,58
uygun ortamlardir

Cevrimigi kurslardan alinacak
sertifikalarin ig hayatimda 2,42
onemi yuksektir

2,79

3,00

1,00

1,06

1,02

1,00

1,11

1,32

94

97

4,36

3,97

4,00

4,01

3,73

3,91

3,73

4,09

4,27

3,85

1,05

1,12

1,10

1,07

2,41

2,47

2,53

2,71

2,94

2,85

2,76

2,76

2,85

2,44

,98

1,16

1,07

4,35

4,38

4,26

4,12

4,21

4,12

4,24

3,97

4,00

4,03

97

1,04

1,03

Tablo 21°‘de goriildiigii tizere Ogretmenlerin KACD’lere yoOnelik basari

algilarinda Kurs sonrasinda olumlu degisimler ortaya c¢ikmustir. Kitlesel Agik

Cevrimi¢i Dersler genel olarak kendilerini

kabullendirmis olsalarda baz

akademisyenlerin KACD’lerin gelecegi hakkinda slipheleri heniiz gegmis degildir.
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Ogretmenlerin KACD’ler ile uygulamali olarak tanismasinin ardindan basari
algilar1 olumlu yonde degisim gosterirken, Karma grup o6gretmenlerinin KACD
ortamlar ile ilgili olarak, KACD ortamlarinda sorularima hizli geri doniit almak
KACD kurslarindaki basari oranimi yiikseltecektir ve bu ortamlar ile kendimi her
alanda gelistirebilecegime inanirim maddelerine “Kesinlikle Katiliyorum” yaniti
vermislerdir. Bununla birlikte Karma grup 6gretmenleri KACD ortamindaki kurslarda
sikca aktif olmak basar1 diizeyimi artiracaktir, KACD ortamindaki kurslarda sik¢a
aktif olmak motivemi artiracaktir, KACD kurs siirecinde 6grendiklerimi kisa siire
icerisinde uygulamak &grendiklerimi pekistirmemi saglayacaktir, KACD
platformlarindaki kurslara katilan diger Ogrenenlerle iletisimin basarima etkisi
olacaktir, KACD ortamlarinda egitim siiresince fikir aligverisi yapmak egitime olumlu
yanstyacaktir, ¢evrimici derslerde basarili olmak 6zgiivenimi artiracaktir, KACD ile
kendimi her alanda gelistirebilecegime inanirim ve Gevrimigi kurslardan alinacak
sertifikalarin is hayatimda onemi yiiksektir maddelerine ise “Katiliyorum” yanitt

vermisglerdir.

Cevrimici grup 6gretmenleri ise, KACD ortamlarinda sorularima hizli geri
doniit almak KACD kurslarindaki basar1 oranimi yiikseltecektir, KACD ortamindaki
kurslarda sikca aktif olmak basar1 diizeyimi artiracaktir, KACD ortamindaki kurslarda
sikca aktif olmak motivemi artiracaktir, KACD platformlarindaki kurslara katilan
diger dgrenenlerle iletisimin basarima etkisi olacaktir ve ¢evrimigi derslerde basarili
olmak Ozgilivenimi artiracaktir maddelerine “Tamamen Katiliyorum”, KACD kurs
stirecinde 6grendiklerimi kisa stire i¢erisinde uygulamak 6grendiklerimi pekistirmemi
saglayacaktir, KACD ortamlarinda egitim siiresince fikir aligverisi yapmak egitime
olumlu yansiyacaktir, KACD ile kendimi her alanda gelistirebilece§ime inanirim,
KACD ortami farkli dersler iizerinde etkili ¢calismaya uygun ortamlardir ve ¢evrimigi
kurslardan alinacak sertifikalarin is hayatimda ©nemi yiiksektir maddelerine ise

“Katiliyorum” yanit1 vermislerdir.

4.3.2 Karma ve Cevrimici grup Katihmcilarinin Kurs Sonu Kitlesel Ac¢ik
Cevrimici Derslere Yonelik Basar1 Algilarinin Karsilastirilmasi

Karma ve gevrimi¢i grup ogretmenlerinin kurs sonrasinda kitlesel agik gevrimigi

derslere yonelik basar1 algilariin karsilastiriimasi asagida tablolagtirilmis bicimde verilmistir.
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Tablo 22

Ogretmenlerin kurs oncesi ve sonrasi KACD lere yonelik basart algilarinin
karsilastirtlmasi

X N SS t df p Aciklama
Karma Grup 3,99 33 ,36 P>0,05
N -1,86 65 ,066 Fark
Cevrimici Grup 4,17 34 41 Anlamsiz

Kurs sonunda karma ve ¢evrimici grup 6gretmenlerinden KACD’lere yonelik
basar1 algilart olumlu yonde olurken, Cevrimigi grup katilimcilariin basar algilar
Karma grup katilimcilarina gore az bir farkla daha olumlu yonde olmustur. Ortaya
¢ikan bu fark anlamli bir fark degildir (p=0,066, p>0,05). Karma grup dgrencileri sinif-
ici ve KACD egitimi bir arada alirken, gevrimici grup 6grencilerinin kurs boyunca tiim
egitimi ders uzmani tarafindan olusturulan KACD ortami iizerinden aldigin
diistiniirsek, bu sonucun KACD’ler igin ve KACD’lerin gelecegi i¢in olumlu bir sonug

oldugu soylenebilir.

Kesim ve Altinpulluk (2014), yaptiklar1 ¢alismada kitlesel a¢ik c¢evrimigi
derslerin isleyisine ve yapisina yonelik uzaktan egitim uzmanlarinin gorislerini elde
etmeyi ve KACD’lerin hayat boyu 6grenmeye katkisina yonelik goriislerini 6grenmeyi
hedeflemislerdir. Arastirmacilar c¢alismanin sonuglar1 olarak ise, kitlesel agik
cevrimici derslerin bireysel ve mesleki gelisim i¢in zaman ve mekan kisitlamalarindan
bagimsiz olarak en verimli sekilde sagladiklar1 ortamlar oldugundan bahsetmislerdir.
Bunun yaninda kitlesel agik ¢evrimici ders ortamlari tarafindan saglanan bireysel
tyelik sisteminin bireylerin kendi hizlarinda ilerleyebilme ve gelisebilme sansi
sunmasi, ayrica hem kendilerine hemde kurs uzmanlarina gelisim raporlarinin elde

edilmesi imkan1 saglamasi KACD’lerin bir diger avantaji1 olarak ortaya ¢ikmaistir.

Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp (2016) ise yaptiklari ¢alismada ¢evrimigi ders
veren 0gretim elemanlarinin uzaktan egitim hakkindaki goriislerini elde etmislerdir.
Aragtirmacilar 2014-2015 dgretim yilinda Abant Izzet Baysal Universitesi’nde ilk kez
Web ortaminda egitim veren 6gretim elemanlarinin bu egitim hakkindaki goriislerini
belirlemislerdir. Yapilan calisma sonucunda elde edilen sonuglar dogrultusunda

Ogretmenlerin uzaktan egitime ge¢menin {iiniversiteler icin artik gerekli oldugunu
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savunduklart belirtilmistir. Fakat 6gretmenler uzaktan egitime gecilmeden 6nce bu
uzaktan egitim verecek 0gretmenler ile bir araya gelinip bu konuda 6gretmenlerin
igeriklerine gore ortam hazirlanmasinin ve 6gretmenlerinde elde olan ortamlara gore
hazirlik yapmasinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Yani her 6gretmenin kendi
konusunu uzaktan egitim seklinde verebilmesi igin gerekli olan imkanlarin saglanmasi
ogretmenler igin dnemlidir. Universitenin karar1 dogrultusunda uzaktan egitim ile
verilen derslerde 6grencilerin motivasyon ve adaptasyon konusunda sikint1 yasadiklari
ogretmenler tarafindan goriilmiistiir. Ogretmenlere gore bunun sebebi ise uzaktan
egitim olarak verilen ortak dersleri 6grencilerin ilk donem veya ikinci donemde almasi
ve bu sebeple uzaktan egitime hazirbulunusluklariin zayif olusudur. Ogretmenlerin
gozlemlerine goére basarili olan 6grencilerde ise yiksek motivasyon, olumlu tutum,
basarili olacagina dair yiiksek inanis, 6grenme hedeflerindeki aciklik, i¢ kontrol odag:

ve yliksek basar1 beklentisi 6zellikleri goriilmiistir.

4.4 Kursa YoOnelik Hazirlanan Kitlesel Agik Cevrimici Ders Ortaminin
Katihmcilar Tarafindan Degerlendirilmesi

Asagida aragtirma kapsamindaki kursa yonelik olusturulan kitlesel agik ¢evrimigi ders
ortaminm, kurs katilimcilari tarafindan degerlendirme sonuglarma yer verilmistir.
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4.4.1 Kursa Yonelik Hazirlanan KACD Ortaminin Degerlendirmesine

Yonelik Dagilim

Tablo 23

Kurs KACD ortaminin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesine yonelik dagilim

KACD ortam degerlendirme Karma Grup Cevrimici Grup
X SS X SS
Kursa ulasim kolaydi 4,21 74 4,23 65
Kurs anasayfasi yol gostericiydi 3,58 1,19 3,61 1,23
Kurs sayfasina kayit olmak kolaydi 4,12 85 4,11 87
Ders ayarlar1 kullanisliydi 3,09 1,33 3,64 1,09
Haberlesme kismi1 kullanigliyd 3,00 1,06 3,29 90
Diizenlemeyi ac¢/kapat kismi 4,33 73 4,29 76
kullanisliydi
Paylasilan ek kaynaklar yararliydi 4,18 76 4,17 79
Video sireleri idealdi 4,30 .80 4,44 78
Videolarin goriintii kaliteleri iyiydi 3,97 .80 4,00 95
Videolarin ses kaliteleri iyiydi 4,27 97 4,00 1,01
Sunum uzunluklar: idealdi 4,18 80 4,50 82
Yazili materyaller anlasilirdi 4,27 .80 4,23 74
Ek kaynaklar faydaliydi 4,00 75 4,08 83
Ortam diizenli ve anlasilird 4,39 86 4,08 83
Ortama materyalleri aktarmak 4,15 87 4,08 96
kolaydi
Ortami diizenlemek kolaydir 4,33 81 4,11 98
Ortam ayarlar1 kullaniglidir 3,36 1,24 3,47 1,39
Hafta 1°deki egitim yararlydi 4,00 93 3,97 94
Hafta 1’deki sunumlar anlasilirdi 4,15 94 4,08 1,16
Hafta 1’deki videolar anlasilirdi 4,24 90 3,94 1,09
Hafta 2’°deki egitim yararliydi 4,42 75 4,41 70
Hafta 2’deki sunumlar anlasilirdi 4,18 76 4,26 70
Hafta 2’deki videolar anlasilirdi 4,06 86 3,97 97
Hafta 3’deki egitim yararliydi 4,00 1,03 4,17 1,02
Hafta 3’deki sunumlar anlasilirdi 4,10 1,00 4,41 82
Hafta 3’deki videolar anlasilirdi 4,58 61 4,14 82
Hafta 4°deki egitim yararliydi 4,21 82 4,52 66
Hafta 4’deki sunumlar anlasilirdi 3,94 93 3,85 1,01
Hafta 4’deki videolar anlasilirdi 4,30 81 4,23 88
Hafta 5°deki egitim yararliydi 4,06 74 4,38 69
Hafta 5°deki sunumlar anlasilird 4,15 71 4,26 75
Hafta 5°deki videolar anlasilird: 4,18 95 3,94 95
Hafta 6°daki egitim yararliyd: 4,30 76 4,41 74
Hafta 6’daki sunumlar anlasilird: 4,18 84 4,14 89
Hafta 6’daki videolar anlasilirdi 4,15 83 4,14 75
Hafta 7°deki testlere ulasim kolaydi 4,18 84 4,17 87
Hafta 7°deki test ortamlarini 4,24 70 4,17 75

kullanmak kolaydi
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Olusturulan ortam degerlendirme formu ile kursa katilan 6gretmenlerin kurs
i¢in olusturulmus olan KACD ortamini degerlendirmeleride istenmistir. Bu kapsamda
ogretmenlere KACD ortaminda kullanilan materyaller ve ortamin genel olarak
degerlendirilmesi ile ilgili maddelerden olusan “KACD ortami1 degerlendirme formu”

sunulmustur.

Ogretmenlerin olusturulan ortama yénelik goriisleri genel olarak olumlu
olmakla birlikte diger maddelerden farkli olarak bir ka¢ maddede olumsuzluk goze
carpmaktadir. Ogretmenler ortam degerlendirmeyle ilgili olarak sunulmus bu formda
“Ders ayarlar1 kullanishiydr” (X=3,09), “Haberlesme kismi1 kullanishidir” (X=3,00) ve
“Ortam  ayarlar1  kullamshydi” (X=3,36) maddelerini “Iyi” derecesinde
degerlendirmislerdir. Ogretmenler Moodle ders yonetim sistemi {izerine olusturulan
bu ortami yaklasik bir buguk ay gibi bir siire 6grenen olarak kullandiktan sonra son

hafta uygulamasinda ise 6greten olarak kullanip kendi ortamlarini olusturmuslardir.

Gilintimiizde kullanilmakta olan ve yiliksek sayida liyesi bulunan KACD
ortamlarindan bazilari kisilere kendi ders ortamlarini olusturma ve kendi egitimlerini
Diinya’nin farkli yerlerinden 6grenenlere verme sansi tanimaktadir. Bu yizden KAGCD
ortamlarinin hem 6grenen hem 6greten boyutunu degerlendirmek 6nemli bir duruma
gelmistir. Diinya’nin farkli bolgelerinde bulunan {iniversitelerde 6grencilerine KACD

egitimi sunarken ortamlar1 Moodle {izerine kurabilmektedirler.

KACD’lerin aglar tizerinde 6grenme ve sosyal ortamlar1 haberlesme ve bilgi
alig-verisi saglamak amaci ile kullanma prensibleri lizerine verilen kursta haberlesme
i¢in sadece olusturulan ortam degil, bunun yaninda Facebook sosyal ag sitesi tizerinde
olusturulmus birde grup bulunmaktaydi. Katilimcilar kendi akranlari ile ve ders

Ogretment ile iletisim icin kurs ortam1 disinda daha ¢ok bu grubu kullanmiglardir.

Katilimcilar “Iyi” olarak degerlendirdikleri maddeler disinda kurs ortamini ve
materyallerini genel olarak “Cok iy1” olarak notlandirirken, “Kursa ulagim kolayd1”,
“Diizenlemeyi ag/kapat kismi kullanighdir”, “Video siireleri idealdi”, “Videolarin ses
kaliteleri idealdi”, “Ortam diizenli ve anlasilirdi”, “Yazili materyaller anlasilirdi”,
“Ortam1 diizenlemek kolayd1”, “Hafta 2’deki egitim yararliydi”, “Hafta 3 teki videolar
anlasilirdr”, “Hafta 4’teki egitim yararliydi”, “Hafta 4 teki videolar anlasilird1”, “Hafta
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6’daki egitim yararliydi” ve “Hafta 7’deki test ortamlarini kullanmak kolaydi”

maddelerini “Miikemmel” derecesinde notlandirmislardir.

442 Karma ve Cevrimici Grup Ogretmenlerinin  Ortam
Degerlendirmesi Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Asagida karma ve gevrimigi grup dgretmenlerinin, ¢alisma kapsaminda olusturulan

kitlesel agik ¢cevrimigi ders ortamini degerlendirme sonuglar tablo hallinde verilmistir.

Tablo 24
Karma ve cevrimici grup ogretmenlerinin ortam degerlendirmesi sonuglarinin
karsilastirtlmasi

X N SS t df p Aciklama
Karma Grup 4,09 33 21 p>0,05
. -415 65 ,680 Fark
Cevrimici grup 4,11 34 20 Anlamsiz

Kurs katilimer 6gretmenlerin KACD ortami hakkindaki goriisleri iki grup
icinde olduk¢a olumlu olmustur. Karma grup (X=4,09) ve Cevrimici grup (X=4,11)
kursa yonelik olusturulan KACD ortamini ve materyalleri ortalama “Cok 1yi” olarak
notlandirmislardir. Iki grupda ortamu farkli degiskenler agisindan degerlendirirken, iki
grubun degerlendirme sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanilmamistir

(p=,680, p>0,05).

Karma grup katilimcilar1 destek amacli, cesitli dlgek ve formlart doldurmak
amagli ve basar1 testini ¢ozmek amagli olarak olusturulan ortami kullanirken,
Cevrimici grup ise bastan sona tiim kursu bu ortam tizerinden takip etmislerdir. Yani
her iki grupta yedi hafta boyunca olusturulan ortami aktif bir sekilde kullanmiglardir.
Kurs sonunda tiim katilimcilar kendi materyalleri ile kendi kurslarini ayn1 platform

tizerinde olusturmuslardir.

Simsek ve Turan (2017), yaptiklar calismada kitlesel agik ¢cevrimici derslerin
mobil ortamlarda kullanilabilirligini arastirmislar ve elde edilen bulgular
dogrultusunda bu ortamlarda kullanilabilirligi artirabilmek igin  Onerilerde
bulunmuslardir. Calisma kapsaminda arastirmacilar Coursera, Udacity ve Udemy gibi

en ¢ok kullanilan KACD ortamlarini ele alarak kurslari cinsiyet, yas, teknolojik okur-
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yazarlik ve cevrimig¢i ders deneyimleri degiskenleri agisindan mobil ortamlarda
kullanilabilirligini  degerlendirmislerdir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
degerlendirilen ii¢ sistem arasinda kullanilabilirlik, sistem yararliligi, bilgi kalitesi ve

arayiiz kalitesi bakimlarindan istatistiksel farkliliklar bulunmustur.

Bu ¢alisma bize en ¢ok kullanilan kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlarinin dahi
igerik, materyal, kullanilabilirlik veya sistemin yararliligi gibi degiskenlerinde

farkliliklarin olabilecegini gostermektedir.

45  Karma ve Cevrimici Grup Ogretmenlerinin Kurs Oncesi ve Kurs

Sonrasi Kitlesel Agik Cevrimigi Dersleri Kullanim Durumlari

Asagida calismaya katki koyan Ggretmenlerin kurs baglamadan dnce kitlesel agik
cevrimigi ders ortamlarim kullanim durumlari ile kurstan sonra kullanim durumlart verilmistir.

45.1 Ogretmenlerin KACD’leri Kurs Oncesi ve Kurs Sonrasi Kullanim

Durumlarimin Frekans ve Yuzdeliklerinin Verilmesi

Tablo 25’de 6gretmenlerin kurs 6ncesinde ve kurs sonrasinda kitlesel agik ¢evrimigi
dersleri kullamim durumlarmin yiizdelik ve frekanslar verilmistir.

Tablo 25
Osretmenlerin kurs oncesi ve sonrasi KACD kullanim durumlarinin dagilim
Karma Grup Cevrimici Grup
KACD Kurs Kurs Kurs Kurs Sonrasi
kullanma durumlari Oncesi Sonrasi Oncesi
F % F % | F % F %
Kullaniyor 6 18,2 24 72,719 26,5 30 88,2
Kullanmyor 27 81,8 9 27,3 25 73,5 4 11,8
Toplam 35 100,0 35 100,036 100,0 36  100,0

Kursun bir diger amaci ise 6gretmenleri kitlesel agik ¢evrimigi dersler ile
tanistirmak ve yasam boyu O6grenme felsefesi altinda bu ortamlari kullanmaya,
kendilerini durmadan gelistirmeye, isterlerse de bu ortamlar1 kullanarak Diinya’nin

farkli yerlerinden 6grenenlere ulasip kendi alanlarinda veya bilgili olduklar alanlarda
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egitim vermelerini saglamakti. Bu baglamda kurs 6ncesi ve sonrasinda 6gretmenlerin

Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersleri kullanma durumlar1 6l¢iilmiistiir.

Karma grup 6gretmenleri ele alindiginda, bu 6gretmenlerden sadece 6’s1 kurs
oncesinde KACD ortamlarina {iye olup bu ortamlar1 kullanmislardir. Geriye kalan 27
karma grup katilimcisi 6gretmenin ise kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlari ile bir
baglantis1 olmamustir. Ayni1 sekilde ¢evrimici grup 6gretmenlerin ise kurs 6ncesinde
sadece 9’u kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlarindan faydalanmiglardir. 34 gevrimici
grup ogretmeninden 25°i ise kurs oOncesinde herhangi bir KACD ortamina iiye

olmamustir.

Kurs sonrasinda 6gretmenlerin kitlesel agik ¢evrimigi derslere yonelik basari
algilarinda oldugu gibi bu ortamlar1 kullanma durumlarinda da olumlu gelisme
goriilmiistiir. Kursa katilan 6gretmenler kurs sonrasinda KACD ortamlarini daha ¢ok
ziyaret edip farkli KACD ortamina iiyelik almiglardir. Kurs sonrasinda karma grup
katilimcist 6gretmenlerin bu ortamlardan faydalanma durumlart artis gostererek
%18,2°den %72,7’ye ylkselmistir. Yani 33 kisiden 24’ti KACD ortamlarindan
faydalaniyor duruma gelmislerdir. Kurs sonunda KACD ortamlarindan

faydalanmamaya devam eden kisi sayis1 ise 9’dur (%27.3).

CGevrimigi grup katilimcilarinda da yine karma grupta oldugu gibi kitlesel agik
cevrimici dersleri kullanmaya yonelik olumlu bir yiikselis ortaya ¢ikmistir. Kurs
sonrasinda Cevrimigi grup katilimcilarinin kitlesel agik gevrimigi ders ortamlarini
kullanma durumlarinda ciddi bir yiikselis goriilmiistir. Cevrimici  grup
katilimcilarindan 30 kisi (%88.2) bu ortamlara {iye olup kullanmaya baslamislardir.
Bu gruptan KACD ortamlarim1 kullanmamaya devam eden kisi sayist ise 4’tiir
(%11.8).

Bu bulgulara bakildiginda 6gretmenleri kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlari
hakkinda bilgilendirme ve bu ortamlar1 kullanmaya tesvik etme amaci dogrultusunda
kursun amacina ulastigi soylenebilir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki
Ogretmenleri yeni egitim ortamlarindan haberdar etmek, bu ortamlarimi kendi
derslerinde veya kendilerini gelistirmek amaci ile kullanmalarini saglamak, Diinya

tiniversitelerinin kullandig1 bu yenilikleri kullanarak egitim kalitesini artirmak ve daha
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etkili, eglenceli egitim ortamlar1 yaratmalarmi gormek, Ogrenciler i¢in de iyi bir
haberdir.

4.5.2 Karma ve Cevrimici Grup Ogretmenlerinin Kurs Oncesi ve Kurs
Sonrasi KACD Kullanim Durumlarinin Karsilastirilmasi

Asagida karma ve cevrimigi grup ogretmenlerinin kitlesel acik cevrimigi ders
platformlarm, kursa baglamadan 6nce ve kurs tamamlandiktan sonraki kullanim durumlart
tablolastirilmis bigimde verilmistir.

Tablo 26
Osretmenlerin kurs oncesi ve sonrasi KACD kullanim durumlarinin karsilastirilmast
Karma Grup N X SS  df t P Aciklama
N p<0,05
Genel Puan ©n-test 33 1,82 ,39 3 5555 000 Fark
Son-test 33 1,27 45 Anlamh
Cevrimici Grup N X SS  df t P Aciklama
. p<0,05
Genel Puan ©n-test 34 1,74 45 33 6533 000 Fark
Son-test 34 1,11 33 Anlamh

Kurs sonunda iki grubun kitlesel agik ¢evrimigi dersleri kullanma durumlari
arasinda grup ici karsilastirmalarida yapilmistir. Ortaya ¢ikan tabloya bakildiginda ise
kurs oncesinde ve kurs sonrasinda hem Karma grup hem de Cevrimigi grup

katilimcilar igin ortaya ¢ikan farkin 6nemi goriilmektedir.

Kurs 6ncesi ve kurs sonrasi kullanilan 6l¢gme aracinda 6gretmenler kitlesel agik
cevrimici dersleri kullandiklarini belirtmek i¢in 1, kullanmadiklarini belirtmek igin ise

2 puanlamasini yapmuglardir.

Her iki grubun 6n-test ve son-test karsilagtirmalarina bakildiginda ortaya ¢ikan
fark gortlmektedir. Karma grup igin kurs oncesi KACD’leri kullanim durumu
X=1,82"den X=1,27’ye diismiistiir. Bu iki deger arasmda anlaml bir fark
gorilmektedir (p=,000, p<0,05).
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Cevrimici grup katilimcilarinda ise kurs Oncesinde degerlendirme puani

X=1,74 iken kurs sonrasinda bu puan X=1,11"e diismiistiir. KACD katilimcilarmin

kurs oncesi ve kurs sonras1 KACD’leri kullanma durumlarinda da anlamli bir fark

ortaya ¢ikmistir (p=,000, p<0,05).

Iki grubun kitlesel acik gevrimigci dersleri kurs 6ncesi ve kurs sonrasi kullanma

durumlar asagida grafik olarak verilmistir;
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453 Karma ve Cevrimici Grup  Ogretmenlerinin  Akran

Degerlendirmesi Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Asagida karma ve cevrimigi grup dgretmenlerinin, kendi olusturmus olduklari ortamlari

akran degerlendirmesi seklinde degerlendirmelerinin bulgular tablolastirlmustir.

Tablo 27
Akran degerlendirmesi sonuglarinin karsilagtirmast

X N SD t df p Aciklama
Karma Grup 3,90 33 ,38 p>0,05
,806 65 423 Far
Anlamsiz

Cevrimici Grup 3,98 34 ,35
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Tablo 27‘de karma ve gevrimigi grup katilimcilarinin akran degerlendirme
sonuglarin iki farkli grup agisindan degerlendirme sonuglar1 verilmistir. Akran
degerlendirmesi esnasinda grup ayrimi yapilmamustir. Yani her iki grup katilimcilarida
kurada kendilerine ¢ikan kurs katilimcisinin ortamini degerlendirmistir. Fakat

degerlendirme sonuglari iki grup ig¢inde ayr1 ayr1 kontrol edilmistir.

Karma grup 6gretmenlerinin olusturmus oldugu ortamlar akranlar tarafindan
degerlendirildiginde ortalama (X) 3,90 yani “Cok iyi” seviyesinde bir puan aldiklar:
goriilmiistiir. Cevrimici grup dgretmenlerinin ise ortalamas: (X) 3,98, yani Karma
grubu Ogretmenlerinin oldugu gibi “Cok iyi” olarak degerlendirilmistir. Sonuglar
karsilastirildiginda ise iki grup ortamlariin akran degerlendirilmeleri sonucu ortaya

anlaml1 bir fark ¢ikmadig1 gorilmistiir (p=,423, p>0,05).

Tablo 28
Ogretmenlerin akran degerlendirme sonuclarimin dagilimi

5 ) Karma Grup Cevrimici Grup
Akran degerlendirme sonuclari % ss % ss
Video streleri 3,48 1,17 3,58 1,30
Video materyal icerikleri 3,54 1,41 3,91 1,11
Videolarin goriintii kaliteleri 4,15 87 4,35 ,69
Videolarn ses kaliteleri 4,24 ,83 4,26 ,82
Videolarin anlasilirlig 3,63 1,27 4,08 1,05
Sunum slayt sayilar 4,21 1,02 4,28 ,82
Sunum icerikleri 4,03 ,95 4,00 ,85
Sunumlarin anlagilirhig 3,57 1,17 4,09 1,07
Yazili materyallerin icerikleri 4,12 ,85 4,08 ,99
Yazili materyallerin anlasilirlig 4,06 1,19 4,26 1,16
Konuya yonelik test kalitesi 3,72 1,39 4,05 1,36
Konuya yonelik anket 3,93 1,19 3,50 1,54
Materyallerin ders ortamindaki diizeni 3,81 1,15 4,02 ,96
Verilen baglantilarin kullanilabilirligi 4,33 ,98 4,32 .97
Ek kaynaklarin etkililigi 4,15 1,09 3,55 1,39
Goruntali materyallerin yeterliligi 3,78 1,26 4,35 ,84
Yazili materyallerin yeterliligi 3,90 1,28 4,17 .99
Ek kaynaklarin yeterliligi 4,00 1,22 3,58 1,47
Konularin aktarimi 3,72 1,30 3,64 1,61

Kursun etkililigi 3,63 1,34 3,47 1,50
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Kurs sonunda kendi KACD ortamlarint olusturan karma ve ¢evrimigi grup
ogretmenlerinden olusturmus olduklar1 kurs ortamlarimida degerlendirmeleri
istenmistir. Ders uzmam tarafindan olusturulan “Akran degerlendirme” formunu
dikkate alarak 6gretmenler akranlarmin olusturmus olduklar1 ortamlart degerlendirip
notlandirmislardir. Ogretmenler kursa yonelik olarak olusturulan kurs ile ayn1 ortam
tizerine kendi kurslarmi olusturduklarindan dolayr daha c¢ok birbirilerinin

materyallerini farkli yonlerden degerlendirmislerdir.

Degerlendirmelerden elde edilen sonuglar dogrultusunda Ogretmenlerin
konular1 kavradiklari ve Ogretilenleri uygulama asamasinda da basarili olduklar
goriilmiistiir. Karma grup oOgretmenlerinin  olusturmus olduklart  ortamlar
degerlendirilip ortalama degerleri alindiginda tiim degerlerin “Cok iyi” seviyesinde
not aldig1 goriilmiistiir. Maddelere tek tek bakildiginda Karma grup i¢in neredeyse tiim
maddeler “Cok iyi” diizeyde puanlanirken “Videolarin ses kaliteleri” (X=4,24) ve
“Sunum slayt sayilar’” (X=4,21) kriterleri ortalama baraji asarak “Miikemmel”

seviyesinde notlandirilmistir.

Gevrimigi grup ogretmenlerinin olusturmus olduklart ortamlarin akranlar
tarafindan degerlendirme sonuglarina bakildiginda ise sonuglarin karma grup
ogretmenlerin olusturmus olduklari ortamlar ile yakin oldugu goriilmektedir.
Cevrimici grup Ogretmenlerinin ortam degerlendirme sonuglarma bakildiginda
“Videolarm goriintii kaliteleri” (X=4,35), “Videolarm ses kaliteleri” (X=4,26),
“Sunum slayt sayilar1” (X=4,28), “Yazili materyallerin anlasilirlhig1” (4,26), “Verilen
baglantilarin  kullamlabilirligi” (X=4,32) ve “Goriintiilii materyallerin yeterliligi”

(X=4,35) kriterlerinin “Miikemmel” olarak belirlendigi goriilmektedir.

46  Karma ve Cevrimici Gruplarimn Avantaj ve Dezavantajlarinin
Belirlenmesi

Karma ve ¢evrimigi gruplarindan olusan iki grup halinde ger¢eklesen yedi
haftalik kursun sonunda farkli gruplarda yer alan katilimci 6gretmenlerden
bulunduklar1 gruplarin avantaj ve dezanvantajlarinida olusturulan goriisme Formu
araciligi ile belirtmeleri istenmistir. Bu dogrultuda elde edilen goriisler asagida gruplar

halinde verilmistir.
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4.6.1 Karma Grup Katihmcilarina Gore Karma Egitimin ve Cevrimici

Grup Katihmcilarina Gore Kitlesel Acik Cevrimici Ders Avantajlari

Asagida karma ve gevrimici grup dgretmenlerinin ¢alisma boyunca yer aldiklar1 gruba
yonelik olumlu goriigleri tablo halinde verilmistir. Bazi 6gretmenlerin goriigme formuna
verdikleri yanmitlarda degistirilmeden, alint1 seklinde yine agagida verilmistir.

Tablo 29

Karma ve cevrimici grup katiiimcilarinin gruplarina yonelik avantajlarin dagilim

Karma grup avantaj (n=33) f Cevrimici grup avantaj f

Yiiz yiize iletisim saglanabilmesi 25  Istenilen anda tiim materyallere 34
ulasabilme

Aninda geri doniit imkani 22 Ogrenene kadar veya 32
unuttuktan sonra tekrar

Anlagilmayan yerlerde ¢evrimici 30 Materyallerin sikmadan 32

ortamdan destek alma ogretmesi

Sinif iginde sosyallesebilme 26  Internet ortaminda farkl 29

materyallerden faydalanabilme

Karma grup katilimcis1 6gretmenlerin gruplar1 hakkindaki avantajlara yonelik
olarak vermis olduklar1 cevaplarin agirlikli olanlar1 tablo 29°da siniflandirilmastir.
Yorumlar: icerisinde Ogretmenlerden 25 tanesi Karma grupta “Yiz yiize iletisim
saglanabilmesi’ni Karma grubun bir avantaji olarak belirtmislerdir. Yiz ylize
iletisimin yaninda goriis forumlarinda 22 6gretmen yorumlarinda karma gruptaki
“Aninda geri doniit imkanin”ndan, 30 6gretmen “Anlasilamayan yerlerde ¢evrimigi
ortamdan destek almaktan” ve 26 Ogretmen ise “Sinif i¢inde sosyallesebilmekten™

karma grubun avantaji olarak bahsetmislerdir.

Yapilan ¢aligmalarda 6grenenlerin birgogunun yliz yiize egitimi tercih ettigi
bilinmektedir. Kursta da smif-i¢ci ortamda ders alan karma grup 6gretmenleri bu
ortamda bulunmanin avantajlarindan bahsederken yiiz yiize iletisimden ve aninda geri
doniit imkanindan bahsetmislerdir. Yiiz ylize iletisimin daha etkili oldugunu diisiinen
bu kisilerin zaman zaman aninda geri doniit alamamasi motivasyonlarinin

diismemesine ve 6grenme istegi eksikligi yagsamalarina sebep olabilmektedir.



122

Ogretmenlerin yine bir cogu karma grup avantaji olarak anlasiimayan
noktalarda kurulan KACD ortamindan yardim almay1 avantaj olarak gormiislerdir.
Siif-i¢i ortam disinda 6gretmenlere gorevler verilerek KACD ortamini diizenli olarak
kullanmalar1 hatta 6devlerini bu ortamlarda yapmalar1 veya bu ortamlara aktarmalari
istenmistir. Bunlarla birlikte gorevlerini yaparken bazi noktalari unutan veya yardima
ihtiya¢ duyduklar1 anlarda KACD ortamindaki video veya diger materyallerden
yardim aldiklar1 bir ¢ok dgretmenden duyulmustur. Ogretmenler ayrica sinif-igi
ortamda sosyallesmeyide avantaj olarak goérmektedirler. Smif-i¢ci ortamda konularla
ilgili birbirlerine yardimei olan 6gretmenlerin yaninda hizli ilerleyenlerin yavas
ilerleyen Ogretmenlere yardimci olduguda sik sik goriilmiistir. Karma grup
Ogretmenlerinin Karma grubun avantajlar1 hakkinda ki goriislerinden bazilar1 asagida

verilmistir.

“...Yaparak yasayarak 6grenme firsat1 yakaladim ve olduk¢a zevkli

gecti.” (Goriisme formu: O5).

“...En 1iyi avantaji anlamakta zorlandigimiz yerleri aninda

hocamizdan geri doniit almamizdir.” (Gériisme formu: O14).

“...Yiiz ylize konugarak daha rahat iletisim saglantyor. Aninda bilgi

kaynagina ulasiliyor.” (Gériisme formu: 017).

“...Bu kursta gordiigimiiz konular1 birebir takildigimiz noktalarda

hocamizla yiiz yiize oldugumuz i¢in aninda yardim aldik.” (Goriisme
formu: 018).

“...En bliylik avantaji uygulamay1 yaparken unutup takildiginiz bir
sey oldugu zaman videolardan destek alabilmek.” (Goriisme formu:

A19).

“...Ogretmene anlagilmayan bir konu ile ilgili aminda soru

sorabilmek.” (Goriisme formu: O6).

“...Aninda geriye doniit verebildik ve pekistirilmesi gereken konulari

sorma ve uygulama sans1 yakaladik.” (Goriisme formu: 027).
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“...Grup igerisinde bulunan arkadaglar ¢cok uyumluydu. Giizel bir
calisma oldu. Hocamizla birebir temas halinde, smif ortaminda

calisma imkan1 bulduk.” (Gériisme formu: O8).

“...Eksik olan bilgileri yliz ylize egitimde 6gretmenden 6grenmek ¢cok
faydali oldu. Ev odevleri ile gerekli 6n bilgiyi de alarak evde

zamanimi daha verimli gecirdim.” (Gériisme formu: 020).

Cevrimici grupta kursa katilan dgretmenler bu grupta kursa katilmanin en
biiyiik avantaji olarak “Istenilen anda tiim materyallere ulasabilme”yi gdrmiislerdir.
Tiim 6gretmenler bu noktaya ¢evrimici grupn avantaji olarak deginmislerdir. Ozellikle
bilisim alaninda kendine giliveni az olan veya bu konuda tedirgin olan 6gretmenler bu
konular ile ilgili egitimlerde konularin defalarca tekrar edilmesine ihtiyag
duymaktadirlar. Genel olarak 6grenenlerde kendilerine giiven duysalar bile biligim
konularinda birden fazla kez dinlemeye veya tekrar etmeye ihtiya¢ duyabilirler. Bu
yiizden Ogretmenler KACD ortaminda videolar1 tekrar tekrar izlemekten

cekinmeyerek 6grenmelerini kesin kilmiglar ve zevk aldiklarini belitmislerdir.

Ogretmenlerin kurstan sonra ki isteklerinden bir taneside videolarin ve diger
ders materyallerinin kurs ortamindan silinmemesi olmustur. Her ne kadar 6gretmenler
yedi haftalik siiregte 68renip gerekenleri yerine getirselerde, kurstan sonraki siiregte
bu 6grendiklerini uygulamak isteyen 6gretmenler 6grendiklerini unutma ihtimallerine
karsin materyallerin sistemde kalmasini ve ilerleyen giinlerde tekrar izleme ihtiyaci
duyduklarinda materyallere ulasabilmeyi istemislerdir. Bu baglamda gretmenlerin
tamama yakimda “Ogrenene kadar veya unuttuktan sonra tekrar edebilme’den
gorlslerinde bahsetmisler ve bunu KACD’lerin bir avantaji olarak bulmuslardir.

KACD’lerde olusturulan kurslar uzun siire kurs ortaminda kalmaktadir.

KACD’lerin uzaktan egitime dahil olmasiyla getirdigi bir diger yenilik ise
hazirlanan materyallerin daha o©Once wuzaktan egitim kapsaminda hazirlanan
materyallerden farklilik gostermesidir. Yapilan g¢aligmalarin artmasi ve &grenen
ozellikleri ile ihtiyaclarin daha fazla ortaya ¢ikmasi ile bu alanda yapilan
gelismelerdede farkliliklar ortaya cikmaya baslamistir. KACD’ler kapsaminda

hazirlanan videolar ilk zamanlarda 8-20 dakika uzunlugunda olmasi uygun goriilsede
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kurslarin ve 6grenen sayisinin artmasi ile bu siirelerdede degisiklikler meydana
gelmistir. KACD gelistik¢e videolarin siireside degiserek giderek azalma gdstermistir.
Ogrenenlerin sikilmadan izlemesi, Ogrendiklerini hemen uygulayabilmesi veya
pekistirebilmesi adina KACD kapsaminda hazirlanan videolar 2-6 dakikaya kadar
diismiis ayn1 zamanda sayilar1 artmigtir. Kurs kapsaminda hazirlanan videolar yine 8-
20 dakika siire araliginda hazirlanmis olsada Ogretmenler bu videolar1 sikilmadan

izlediklerini ve keyif aldiklrin1 belirtmislerdir.

KACD’lerin ilk ortaya ¢iktigt model olan baglantict KACD’lerin en buyuk
cikis sebebi olan aglar lizerinde 6grenme ve baglanticilik teorisi kapsaminda
KACD’lerde farkli aglardan, farkli kisilerden, goriislerden ve materyallerden
faydalanmakta olduk¢a Onemlidir. Bu baglamda kurs katilimer Ogretmenlere
faydalanmalar1 agisindan konular ile ilgili olarak farkli materyallere ydnlendiren
baglantilar da verilmistir. Bu baglantilar1 kullanarak farkli kisilerin ayn1 konulardaki
egitiminden de faydalanan 6gretmenler KACD’lerin bu yoniiniide olduk¢a faydali

bulmuslardir. Baz1 katilimcilarin bu konudaki goriislerine asagida yer verilmistir.

“...Yogun calistigim i¢in siif ortaminda olan kurslara ¢aligma imkanim
yoktu. Geceleri online sistem iizerinden egitime istedigim anda

katildim.” (Gériisme formu: O13).

“...Zaman benim i¢in ¢ok degerliydi. Ev islerimi yaparken bile
dgrenmenin miimkiin oldugunu bu kurs sayesinde anladim. Internet

iizerinden olmasaydi belki de katilmazdim.” (Gériisme formu: 032).

“...Ilk Cevrimici grupta kursa katilacagimi 6grendigimde bilgisayar
konusunda kendime giivenmedigimden biraz tedirgin oldum. AMa kurs
suresince tedirginligimin bos yere oldugunu ogrendim. Bilgisayar
basinda keyifli dakikalar gecirdim. Istedigim anda materyallere
ulasabildim ve istedigim kadar tekrar edebildim.” (Goriisme formu:
023).

“...Her an video ve ders paylagimlarini girip izleyebilme ve tekrar

edebilme.” (Goriisme formu: 024).



“....Internet ortaminda her an dersi takip edebilmem.” (Gériisme formu:

O15).

“...Zaman ve mekan bagimlilig1 olmadan kursa katilimimizi sagladi.”

(Goriisme formu: O8).

“...Uzaktan egitim ve zamanin kisith olmamasi avantajlarin en
biliyligiidiir. Zamana gore, istedigimiz zaman katilabilirlik.” (Goriisme

formu: O9).

“...Kolay ulagilabilir ve sunumlarin kalic1 olmasi, tekrar izlenebilir

olmas1.” (Goriisme formu: O17).

“...Kendine uygun zamanlarda dersi takip etmek ve tekrar olanagi.”

(Goriisme formu: 026).

“...Cevrimigi grupta yer almak materyallere istenildigi zaman kolay
ulagim saglar. Ayn1 yerde ve zaman bulunma gerektirmez.” (Gorlisme

formu: 010).

Glumiis ve Firat (2016), bu alanda yaptiklar1 c¢alismada Anadolu
Universitesi, Agikdgretim Sistemi dgrencilerinin acgik ve uzaktan dgrenmeyi
tercth etme nedenlerini belirlemislerdir. Bu ama¢ dogrultusunda
gerceklestirdikleri ¢alismada 2015-2016 yaz déneminde Anadolu Universitesi,
Acik ve Uzaktan Ogretim Sistemi’nde egitim goren 4247 ogrenci ile
calismislardir. Calismadan elde edilen bulgularda ise Ogrencilerin bu egitim
tiirlerini tercih etme sebeplerinin en basinda zaman esnekligi, mekan esnekligi
ve yeni kariyer firsatlar1 elde etmek oldugu belirlenmistir. Bulgulara gore
uzaktan ve acik 6grenmenin tercih edilme sebebinin yagsanan zorluklar ve kisitl
imkanlar olmadigi, sahip oldugu esnek yapi, hizmet cesitliligi ve

yiiksekogretimde yeni firsatlar saglayan 6zellikleri oldugu ortaya ¢ikmaistir.
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4.6.2 Karma Grup Katihmcilarina Goére Karma Egitimin ve Cevrimici

Grup Katihmcilarina Gore Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersin Dezavantajlari

Asagida karma ve gevrimici grup dgretmenlerinin ¢alisma boyunca yer aldiklar1 gruba
yonelik olumsuz goriisleri tablo halinde verilmistir. Baz1 6gretmenlerin goriisme formuna

verdikleri yanitlarda degistirilmeden, alint1 seklinde yine agagida verilmistir.

Tablo 30
Karma ve cevrimici grup katilimcilarinin gruplarina yonelik dezavantajlarin
dagilimi

Karma Grup dezavantaj (n=33) f Cevrimici Grup dezavantaj f

Derse gidip gelme surecinde 32 Diger 6grenenlerle canli tartisma 28

kaybedilen zaman ortami olmamasi

Zamana baglilik 29 Sosyallik olmamasi 30

Ogrenme hiz1 farkliliklar: 26 Ogretmenden aninda geri doniit 28
alinmamast

Ders aninda yasanan teknik arizalar 30 Kendini motive etme gerekliligi 25

Karma grup 6gretmenlerinin gruplarina yonelik dezavantajlarina baktigimizda
ise daha c¢ok kaybedilen zaman ve smif-i¢i ortamda yasanan problemlerden
bahsetmislerdir. Karma grup oOgretmenleri gruplarina yonelik olarak belirtmis
olduklar1 dezavantajlarda, 32 O6gretmen “Derse gidip gelme siirecinde kaybedilen
zaman”dan, 29 &gretmen “Zamana baglilik’tan, 26 &gretmen “Ogrenme hizi
farkliliklari”’ndan, 30 Ogretmen ise “Ders aninda yasanan teknik arizalar’dan

bahsetmistir.

Kursun smif-ici dersleri Lefkosa bdlgesinde Yakm Dogu Universitesi’nde
yapildigindan 6zellikle Lefkosa disindan katilimcilar derse gidip gelme siirecinde
kaybettikleri vakitten sikayetci olmuslardir. Bazi 6gretmenler kurs sonunda yapilan
sohbetler ve konusmalar arasinda “Cevrimigi grupta yer alsaydim daha iyi olabilirdi”
demistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin yedi hafta gibi bir siire devam eden kursta
farkli haftalarda zamandan dolay1 problem yasayanlar1 olmustur. Her hafta ayni saatte
ayni yerde yapilan 6gretmenlerden bazi derslere farkli haftalarda katilamayanlar
zamana olan bagliliktan bahsetmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler kursa kurs vaktinden

once veya tam vaktinde gelmesine karsin 6zellikle sehir disindan gelen 6gretmenlerin
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kurs vaktinden ge¢ gelmesi ve dersin baglamaya gecikmesinden dolay1 zamana olan

bagliliktan sikayet etmislerdir.

Ogretmenlerin bir diger dezavantaj olarak gordiikleri nokta ise sinif igerisinde
yasanan teknik arizalardir. Ogretmenler simif-igi egitime gelirken kendi cihazlarim
getirmislerdir (laptop, akilli telefon vs.). Simif-igi ortamda kullanilan internet
baglantisin1 bazi cihazlarin goérmemesi, baglanma zorlugu ¢ekmesi gibi sikintilar
Ogretmenlerin derste zorluk yasamasina sebep olmustur. Bunu tecriibe eden, goren
Ogretmenler sinifta yasanan teknik arizalar olarak bu sikintilardan bahsetmislerdir.

Asagida bazi1 6gretmenlerin bu konudaki goriislerine yer verilmistir.

“...En 6nemli dezavantaji1 zaman. Gidip gelme ve ders siireci ile birlikte
benim i¢in 3 saati astyordu. Ama belki de zaman harcamasaydim

ogrenemezdim.” (Goriisme formu: O3).

“...Farkli yetenekte ve bilgide arkadaslarla bir arada olus. Ornegin iyi
bilgisayar bilgisine sahip olanlar konulari daha erken kavramaktadir.”

(Goriisme formu: 014).

“...Eger egitim video ve diger materyalleri online ortamda da olmasaydi
takip edemedigimiz, katilamadigimiz dersleri kaybedecektik.” (Gorligme

formu: 021).

“...Yer almis oldugum grubun dezavantaji zaman olarak o siire i¢erisinde
kursta olmamizdi. O giin i¢in o saatlerde baska planlama yapamadik.”

(Goriisme formu: 026).
“...Seviye farklarmin olmas1.” (Goriisme formu: 028).

“...Calismalar daha fazla zamanda ve birgok uygulamanin oldugu bir
ortamda yapilabilirdi. Ama yine de gerekli bilgiler en iyi sekilde
aktarildi.” (Gériisme formu: O15).

“...Smif ortaminda internette problemler yasamamiz dersin gidisatini
zaman zaman etkiledi. Bu da 6gretmenimizin elinde olmasada dersin
hizin1 diiglirdii veya zamani etkili kullanamamizi sagladi. Sinifta

gecirdigimiz saatleri eger bir problem yasamamis olsaydik ¢ok daha iyi
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degerlendirebilirdik. Yolda ve kurs zamani diginda kaybettigimiz zamani

bu durumda etkiledi.” (Goriisme formu: 033).

Cevrimigi gruptaki 6gretmenlere bu gruba yonelik dezavantajlar soruldugunda
ise 6gretmenlerden gelen yanitlar arasinda “Diger 6grenenlerle canli tartisma ortami
olmamas1” yanit1 gelen yanitlardan biri olmustur. KACD’lerin biinyesinde etkilesim
ortamlar1 yer almaktadir. Bu etkilesim ortamlar1 kursun yer aldig1 ortamda olabilir
veya farkli sosyal medya ortamlar1 bu kurslarin etkilesim ortami1 olarak kullanilabilir.
Bu kursta materyallerin yer aldig1t Moodle ortaminin yani sira Facebook sosyal medya
ortaminda acilmis olan kursa yonelik grup kursun etkilesim ortami olarak
kullanilmistir. Etkilesim ortamlarini KACD’lerde kullanim amaci 6grenen-6gretmen
ve 0grenen-0grenen iletisimini saglayarak 6grenmenin daha etkili olmasini saglamak
ve anlagilmayan yerlerde 6gretmen veya diger 6grenenlerden yardim almak, fikir alis-
verisi yapmaktir. Bu kursta 6gretmen 6grenenlerle ve 6grenenler birbirileri arasinda
iletisim kurabilmek adina Moodle ortamindan daha ¢ok Facebook’ta kurulan grup
kullanilmistir. Ogretmenler bu grubu veya ortami1 kullanarak birbirileri veya
Ogretmenle iletisim kursalar da, bir topluluk halinde canli tartisma ortaminin ve
6grenme ortaminin olmamasini Gevrimici grupnun bir dezavantaji olarak gérmislerdir.

28 dgretmen bu konudaki diisiincesini goriis formunda belitrmistir.

Iletisim ortam: konusu ile benzer olarak &gretmenler cevrimici grupta
sosyallesememeyide bir dezavantaj olarak gérmiislerdir. Canli bir etkilesim ortaminin
KACD’lerde saglanamamasi, etkilesim ortamu ile iletisim saglanmasina ragmen yiiz-
yuze, bir topluluk halinde sohbet edilememesi ¢evrimici grup 6gretmenleri tarafindan

bir dezavantaj olarak goriilmiistiir.

Karma grup 6gretmenlerinin bir avantaj olarak gérmiis oldugu “Aninda geri
doniit alma” durumu cevrimici grupta “Ogretmenden aninda geri doniit alamama”
olarak bir dezavantaj olarak bulunmustur. Cevrimici grup 6gretmenlerinin galisirken
veya Ogrenirken takildiklar1 ve diger kaynaklar veya kurs dis1 kaynaklardan
bekledigini alamadig1 ve yardim istedigi akran veya 6gretmenden de aninda geri doniit
alamadig1 durumlarda 6grenme motivasyonlarinin diisebilme durumu ortaya ¢ikmastir.
Ogretmenler istedigi anda dgrenebildigi ve yogun olduklar1 durumlarda da gece geg

vakitlerde ogrendigi icin bazen akranlarina veya Ogretmene ulasma olasiligi
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diisebilmektedir. Fakat, kitleselligin bahsedildigi kitlesel agik ¢evrimigi derslerde
binlerce kisinin yer aldig1 kurslarda akranlardan geri doniit alip aninda 6grenme ve
O0grenmeye devam etme s6z konusudur. Bu durum kursumuzda dezavantaj olarak

goriilsede ¢ok sayida 6grenenin oldugu kurslarda ayni durum séz konusu olmayabilir.

KACD’lerde istenilen anda istenilen yerde 6grenme durumu biiyiik bir avantaj
olarak gorilmektedir. Fakat 6grenenlerin her zaman 6grenmeleri her anda 6grenmeleri
igin siirekli bir motivasyona ihtiyaglar1 vardir. Cevrimici grup kurs katilimcisi
ogretmenlerden 31 tanesi bu konuyu dezavantaj olarak belirtmislerdir. Cevrimici grup
ogretmenlerinin  KACD’lerin dezavantajlar1 konusundaki goriislerinden bazilari

asagida verilmistir.

“...Simif ortamindaki etkilesimin yakalanmasi zor. Sinif ortaminda daha
fazla sosyallesme saglaniyor ancak sinif ortaminda hi¢ katilamamaktan

iyi, yenilikleri sistem araciligi ile 6grenebiliyoruz.” (Goriigme formu:

$20).

“...Herhangi bir dezavantaji oldugunu diisiinmiiyorum.” (Goriisme

formu: O25).

“...Internetin hizimin siirekli degisim gostermesi.” (Goriisme formu:
013).

“...Dersi yiiz yiize dinleyemem.” (Goriisme formu: O5).

“...Egitimci ile yliz ylize goriisememek dezavantajlart olarak

belirtilebilir.” (Goriisme formu: O16).

“...Sitede bazi sunumlarin a¢ilamamasi. Tiim ¢aligmalarin veya 6rnek

calismalarin ¢ikt1 seklinde verilmemesi.” (Goriisme formu: 027).

“...Herhangi bir dezavantaji oldugunu diisiinmiiyorum.” (Goriisme

formu: 018).

“...Herhangi bir dezavantaji oldugunu diisiinmiiyorum.” (Goriisme

formu: O34).
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“...Anlik geri doniis saglamaz ve bir bakima yalnizlik hissi yaratir. Grup

i¢i iletisim yoktur.” (Goriisme formu: O11).

) 4.7 Ogretmenlerin Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersleri Yasam Boyu
Ogrenme Amach Kullanmaya Yonelik ve Kurs Boyunca Ogrendiklerini Kendi
Derslerinde Kullanmaya Yonelik Goriisleri

Asagida kursa katilan Ogretmenlerin kitlesel agik cevrimici dersleri yasam boyu
ogrenmeye yonelik ve kurs boyunca 6grenmis olduklarmi kendi derslerinde kullanmaya yonelik

gortisleri tablolar ve alint1 ctimleler halinde verilmistir.

4.7.1 Karma ve Cevrimici Grup Ogretmenlerin Kitlesel A¢ik Cevrimici
Dersleri Yasam Boyu Ogrenme Amach Kullanmaya Yonelik Goriisleri

Asagida karma ve cevrimici grupta bulunan &gretmenlerin kitlesel agik ¢evrimigi
dersleri yasam boyu 6grenme amach olarak kullanmaya yonelik goriisleri tablolastirilmis olarak

ve analizler sonucunda bazi 6gretmenlerin goriileri degistirilmeden verilmistir.

Bagt:’lec;n:jinlerin KACD ’leri yasam boyu ogrenmeye yonelik goriiglerinin dagilimi

KACD’leri yasam boyu 6grenme amach kullanma (n=67) f
Kendimi hobi alanlarimda gelistirmek isterim 55
Vakit bulduk¢a kendimi gelistirmek isterim 53
Her alanda yardimec1 olabilecek milyonlarca kurs var 58
Egitimler kaliteli oldugu i¢in glivenle kendimi gelistirebilirim 49

Kurs katilimcis1 6gretmenlere KACD’ler ile tanistiklarinda genel olarak
KACD’lerin iicretsiz ve sertifikasyon sistemi kullanmasi ¢ok ilgilerini ¢ekmistir.
Devaminda KACD’lerde bulunan konu cesitliligi ve neredeyse her konunun farklh
KACD ortamlarinda bulunmasi1 adeta gozlerini agmistir. Goniilli olarak kursa
katilmalarindan 6grenmeye hala istekli oldugunu goérdiigiimiiz 6gretmenler kendi
konularinda ve 6grenmek istedikleri diger konularda kurslar bulmaya ilk haftadan
baslamiglardir. Kurs sayfalarina kayit imkaninin {icretsiz olusunun yaninda ¢ok kolay
olmasi ve kurslara uzun zaman erisimin bulunmasi diledikleri sekilde 6grenme
imkanini 6gretmenlere sunmustur. Daha 6nce bu ortamlardan habersiz olan veya yeteri
bilgiye sahip olmayan 6gretmenler bu imkanlar1 duyduktan sonra kursa olan ilgilerinin

arttigini belirtmislerdir.
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Yogun calisgan Karma grup Ogretmenleri sinif-i¢i egitime katilamadiklar
durumlarda egitimlerinden higbirsey kaybetmeden evden KACD ortamindan
O6grenmenin avantajini1 kullanirken, Cevrimici grup 6gretmenleri de zaman sikintisi
cekmeden, zorda kalmadan aldiklar1 egitimden sonra aslinda hélen &grenecek
zamanlarimin oldugunu farkederek bu ortamlardan faydalanmalari gerektigini

O0grenmislerdir.

Her alandan yiizlerce konunun bu ortamlarda oldugunu O6grenen kurs
katilimcilar ayrica kurs siiresince takip ettikleri ve kullanmaya basladiklart KACD
ortamlarindaki egitimin kaliteli oldugundan da bahsetmislerdir. Diinya’nin en bilindik
tiniversitelerinin  vermis oldugu KACD kurslarin1 inceleyen 6gretmenler bu
tiniversitelerde ve bu iniversitelerde egitim veren akademisyenlerden egitim
alabilmenin biiylk bir avantaj oldugunuda zaman zaman belirtmislerdir.
Ogretmenlerin kitlesel agik ¢evrimici dersleri yasam boyu o&grenmeye yonelik

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir;

“...Evet kendimizle birlikte 6grencilerimize ve mezunlarimizada mooc
araciligi ile teknolojik yenilik¢i alanlar1 ve diger alanlardaki trendleri
takip edip kendilerini gelistirmelerini saglayabiliriz.” (Goriisme formu:
01).

“...Bu egitim sayesinden KACD’lerden haberdar oldugum igin
mutluyum. Vakit bulduk¢a kendimi gelistirmeyi diislinliyorum.”

(Goriigme formu: O14).

“...Evet. ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum, herkes kendi hizinda

ogrenebiliyor.” (Gériisme formu: O52).

“...Tabi ki. Kurs i¢in eklenmis olan dersleri unuttukca tekrar izleyerek
hafizama iyice yerlestirmeyi diisiinliyorum. Ayrica bunun yaninda
internet {izerinde bulunan diger KACD’leride takip edip kendimi
gelistirmek isterim. KACD’lerin 6grenmeyi daha kolay ve etkili hale

getirdigine inaniyorum.” (Goriisme formu: O34).

“...Dersi ve videolar tekrar tekrar izleyerek 6grenmeyi daha etkin hale

getiriyoruz. Bu imkanlardan faydalanarak kendimi daha c¢ok



gelistirebilecegime ve farkli alanlardada bilgi ve beceri sahibi

olabilecegime inantyorum.” (Gériisme formu: O65).

“...Evet. erisim kolaylig1 olmasi Kitlesel A¢ik Cevrimigi Derslerin en
biiyiikk avantajlarindan birisi. Bu avantaj ve imkanlardan faydalanmak

isterim.” (Gériisme formu: O6).

“...Bir 0Ogretmen olarak gelisen teknoloji ile birlikte Ggretme
yontemlerininde gerektigini diislinliyorum. Kitlesel Agik Cevrimigi
Dersler bu alanda biiyiik bir adim olarak hayatimiz girmistir. (Goriisme

formu: O7).

“...Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersleri ve Moodle gibi 6grendigimiz destek
ortamlarint Ogrencilerimlede kullanmay1 diisiiniiyorum. Bu ortamlari
kullandigimiz siirece hem o6grencilerimizin motivasyonunun hem de
derse olan ilgisinin artacagindan eminim. Ayrica kendimi kendi alanimda
ve diger alanimda gelistirme amagli olarakta “Coursera” gibi KACD

ortamlarmni kullanmaktayim.” (Gériisme formu: 029).

“...Kurs hocamiz videolarda bize tiim konular1 acik ve net bir sekilde
anlatti. Bu sekilde egitim almak c¢evrimici dersleri sevmemi sagladi.
Ayrica motivasyon agisindan meslegime iliskin beni olduk¢a motive

etti.” (Goriisme formu: 019).

“...Evet. Hatta bu kurstan sonra bu ortamlar1 siirekli olarak kullanmak
istiyorum. Cesitli konulara ve aym1 konular1 6grenmek isteyen farkl
kisilere ulagsma sans1 sunuyor. Kendimizi gelistirme agisindan bizim i¢in

biiyiik bir avantaj oldugunu diisiiniiyorum.” (Goriisme formu: 050).

“...Kullanmay1 diisliniiyorum. Online derslerde anlamadigim konulari,
ders videolarin1 tekrar tekrar izleyerek hem anlayabiliyorum hemde
konulart pekistirebiliyorum. Kendimizi gelistirme acisindan Kitlesel
Agik Cevrimi¢i Ders ortamlarini oldukc¢a kullanighh buluyorum.”

(Goriisme formu: 023).

“...Evet disliniiyorum. Etkili ve verimli bilgi aligverisi sagladigini

diistinmekteyim. Zaman ve mekan sikintisi olmadan bilgi alip

132
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verebilmek tiim Ogrenenler agisindan biiyiikk bir avantaj.” (Goriisme

formu: O55).

“...Kursa katilma amacim yeni seyler 6grenmek ve ogrendiklerimi
uygulamaktir. Kitlesel A¢ik Cevrimigi Derslerin ¢agimizda dnemli bir
yer tuttugunu 6grendim. Bu gibi konularda geri kaldigimizi ve kendimizi
gelistirmemiz gerektigini diisliniiyorum. Amacim dogrultusunda Kitlesel
Acik Cevrimigi Dersleri ve materyalleri daima kullanacagim.” (Goriisme

formu: O14).

472 Karma ve Cevrimici Grup Ogretmenlerinin Kurs Boyunca

Ogrenilenleri Kendi Derslerinde Kullanmaya Yonelik Goriisleri

Tablo 32’de karma ve gevrimigi grupta bulunan &gretmenlerin Cevimigi Egitsel
Materyal Tasarmmu kursunda 6grendiklerini kendi derslerinde kullanmaya yonelik goriisleri
tablolastirilmis olarak ve analizler sonucunda bazi 6gretmenlerin goriisleri degistirilmeden
verilmistir.

Tablo 32

Ogretmenlerin kurs boyunca égrendiklerini uygulamaya yonelik goriislerinin
dagilimi

Ogrenilenlerin derslerde kullamlmasi (n=67) f
Kullanilan materyaller 6grenmeyi eglenceli kiliyor 48
Ogrencilerimi motive edecegine inaniyorum 58
Bu imkanlardan 6grencileriminde faydalanmaya hakki var 44
Ogrenmeyi daha etkili hale getiriyor 55

Kitlesel agik ¢evrimi¢i ders materyalleri dijital ortamda hazirlanan fakat
geleneksel egitimde de kullanilabilecek materyallerdir. Ogretmenler destek amagl
olarak sinif i¢i egitimlerinde KACD ortamlarina yiikleyecekleri materyalleri kullanip
ogrenenlerin daha hizli ve etkili bicimde 6grenmelerini saglayabilirler. Kurs sonunda
ogretmenler kurs boyunca ogrendikleri ile ister kendi kitlesel agik ¢evrimici ders
ortamlarin1 olusturarak Diinya’nin farkli yerlerinden 6grenenlere egitim verebilirler,

isterlerse de olusturmay1 6grendikleri materyalleri gelistirerek kendi sinif i¢i egitime
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entegre ederek geng yastaki Ogrenenlerin derse daha ¢ok motive olmasini

saglayabilirler.

Bu yonde 6gretmenlerin 6grendiklerini kendi derslerinde kullanmaya yonelik
goriigleri sorulmustur. Alinan cevaplar 6gretmenlerin kitlesel agik ¢evrimici ders
materyalleri ile egitim almaya c¢ok olumlu baktiklarini ve 6grencilerininde bu
imkanlardan faydalanmasini istediklerini gostermektedir. Kurs siiresince 6gretmenler
ile yapilan sohbetlerde ve alinan gorlislere bakildiginda farkli brangslarda
ogretmenlerin kursun ilk giiniinden itibaren Ogrendiklerini smifta uygulamaya
basladigin1 6grenmis bulunmaktayiz. Yontem ve materyalleri kullanmaya baslayan
ogretmenler 6grencilerin derslerden daha ¢ok keyif aldigini ve siirenin nasil gectigini
farketmediklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin tekrar tekrar materyaller aracilig1 ile

egitim almaya yonelik isteklerinden 6gretmenler sik sik bahsetmistir.

Ogretmenlerin bu olumlu diisiinceleri kendi aldiklari egitimden olusmus ve
ogrencilerine yansimigtir. Hem karma grup hem de gevrimigi grup dgretmenlerinin
goriiglerine  bakildiginda olusturulan materyallerden olduk¢a memnun olan
Ogretmenler videolarin siiresinden, akiciligindan ve anlatim seklinden oldukga
memnun kaldiklarini her firsatta dile getirmislerdir. Bu memnuniyetlerinden otiirii
kendi olusturmus olduklart materyalleri kendi derslerine tasiyan Ogretmenler
kullanmis olduklart materyaller ile O6grencilerinin derse olan motivasyonlarinin
arttigini, kullanmayanlar ise kullandiklar1 takdirde kendi 6grencilerininde

motivasyonlarinin artacagina inandiklarini belirtmiglerdir.

Kursa katilmaktaki amaglarinin sadece 6grenmek degil ayrica 6grendiklerini
ogrencileri ve meslektaslar1 ile paylasmak oldugunu sdyleyen 6gretmenler bu kursa
katilarak 6grenmis olduklar1 yeni imkan ve teknolojilerden herkesin faydalanmaya ve
bunlari herkesin 6grenmeye hakki oldugunu savunmuslardir. Bu sekilde egitimin daha
giizel ve eglenceli oldugunu savunan kurs katilimcist 6gretmenler 6grendiklerini
uygulamak igin sabirsizlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin kurs boyunca
o6grenmis olduklarimi kendi derslerinde kullanmaya yonelik goriislerinden bazilar

asagida verilmistir;



”.. .kesinlikle bu kursa katilirken amacim zaten buydu. Artik daha zengin
ders igerikleri hazirlayip daha farkli oramlar kullanarak 6grencilerime

sunabiliyorum.” (Gériisme formu: O42).

“...Evet, dislinliyorum. Zaten, halihazirda okuldaki teknolojileri
kullanarak 6gretim yapryorum. Ogrencilerimin ilgisini g¢ekiyor.
Ogrenciler teknoloji ile daha ¢ok eglenerek daha iyi bir sekilde

ogreniyorlar.” (Goriisme formu: 059).

“...Kesinlikle kullanacagim. Tiim hocalarimizin bu imkanlardan
faydalanip daha kaliteli egitimler vermesi gerektigine inaniyorum.”

(Goriisme formu: O18).

“...Okulda Moodle gibi ders yonetim sistemleri de kurulursa diizenli
olarak kullanmak isterim. Ogrencilerin smif-i¢i ortamda anlamadiklar
konular1 bilgisayar ortaminda yeniden izleyip dinlemeleri faydali
olacaktir. Ayrica sistemler iizerinden test yapmayi ogrencilerime dis
kaynaklardan yardimei olacak etkinlikler yapmay1 diisiiniiyorum.”

(Goriisme formu: 016).

“...Evet diisiiniiyorum. Ogrencileri ¢ok daha motive edici ve icerigin
daha canli, eglenceli bir sekilde aktarilmasini saglayacak ortam ve
materyaller ile egitim donemimi daha kaliteli bir hale doniistiirmek

isterim.” (Goriisme formu: O45).

“...Almis oldugum bu kurs derslerim, sosyal yasamim ve 6grenimime
inanilmaz bir katki sundu. Bu imkanlar ve faydalarindan kendi
ogrencilerimin de faydalanmasini kesinlikle isterim.” (Goriisme formu:

H31).

“...Ozellikle 6grenmis oldugumuz materyalleri derslerimde kullanarak
ogrencilerime daha kaliteli bir egitim ortami sunup derslerimi daha

egitici bir hale doniistiirmek isterim.” (Goriisme formu: 010).

“...Ders doneminin ilk haftalarinda Ogrencileri tiim bu konularda
bilgilendirerek donem boyunca bu imkanlar1 6grencilerimle birlikte

kullanmak istiyorum.” (Gériisme formu: 039).
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“...Kursun ilk haftasindan itibaren ogrendiklerimi derslerimde
kullanmaya basladim.  Ogrencilerimin  verdigi geri  doniitler
motivasyonlarinin arttifi ve derslerin daha ilgi ¢ekici oldugu yoniinde.”

(Goriisme formu: O51).

“...Bu kurs ve ortamlar sayesinde, 0Ozellikle ders materyalleri
gelistirirken geleneksel ders materyallerine oranla sinirlandirici olmayan
ve ders dis1 saatlerde de Ogrenciye icerik ulastirmamizi saglayacak
firsatlar1 derslerimizde kullanarak 6gretmenlik yanimizi gelistirebiliriz.
Bu ortam ve materyaller 6grencileri ¢ok daha fazla motive edebilir ve
icerigi 6grenirken 6grenciler daha canli ve eglenceli bir sekilde 6grenme

gerceklestirebilirler.” (Goriisme formu: O61).
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BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

5.1 Sonuglar

Arastirmadan elde edilen sonuglar, alt amag ve bulgularla tutarli olacak sekilde

sirastyla agiklanmastir.

Calisma kapsaminda dgretmenlere verilen yedi haftalik kurs dncesinde ve
sonrasinda 0gretmenlerin bu kursta 6grendiklerine yonelik bir basari testi hazirlanmis
ve Ogretmenlere sunulmustur. Basari testi kursun icerigine yonelik olarak
olusturulmus ve Ogretmenler basari testini tamamlayarak kitlesel acik ¢evrimigi
derslerin bir parcasi olan ¢evrimigi teste tabi tutulmuslardir. Test sonucunda elde
edilen verilen dogrultusunda her iki grup katilimcilarinin beklenen ve istenen diizeyde
kursta basar1 gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Fakat kurs sonucunda anlamli bir fark
olusturacak sekilde, ¢cevrimigi grup 6gretmenleri karma grup 6gretmenlerine gore daha
iyi sonuglar elde etmislerdir. Kendi kendilerini motive ederek, kendi istedikleri
saatlerde, kendi belirledikleri mekanda ve hicbir baski altinda tutulmadan yedi hafta
boyunca ¢evrimigi ortamdan kursa katilim gosteren gevrimici grup 6gretmenlerinin bu
testte daha Dbasarili sonuglar elde etmesinin sebebi olarak zaman, mekan
bagimsizliginin yarattig1 baski altinda kalmadan kendilerini en iyi hissettikleri
saatlerde egitim almalarinin ¢evrimici grup dgretmenlerine daha iyi yansimis oldugu

diistiniilmektedir.

Kurs dncesi ve kurs sonrasi karma ve gevrimigi grup 6gretmenlerine yapilan
yeterlilik algis1 testi sonuclarinda anlamli farkliliklara ulasilmistir. Bunun nedeninin
kitlesel agik cevrimici derslerin yeni olmasi, Tiirkiye’de 2013°te kullanilmaya
baglanilmasi, {ilkemizde ise ¢ok az sayida c¢alismanin bulunuyor olmasit ve
ogretmenlerin bu yeniliklerden habersiz olusu oldugu diisiiniilmektedir. Ulkemizde
gorev yapmakta olan 6gretim elemanlar1 ve 6gretmenler kitlesel agik ¢evrimigi dersleri
yeni yeni 0grenmeye ve kullanmaya bagladiklari varsayilmaktadir. Calismanin alt
amaclarindan birtanesi 6gretmenleri hem 6greten hem de 6grenen olarak bu kurslara
hazir hale getirmek ve egitim 6gretim yasamlarinda bu kurslardan faydalanmalarini
saglamaktir. Bu dogrultuda elde edilen sonuglara bakacak olursak hem karma hem de

cevrimici grup oOgretmenlerinin kitlesel agik ¢evrimigi derslere yonelik yeterlik
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algilarinda On test ve son test karsilagtirmasinda olumlu yonde anlamli bir fark olmasi

caligmanin bu amacina ulagsmis oldugunu gostermektedir.

Bunun yaninda yapilan bir diger analizde ise ¢evrimici grup 6gretmenlerinin
Karma grup Ogretmenlerine gore kitlesel agik ¢evrimigi derslere yeterlilik algisi
durumlarinda olumlu yonde anlamli bir fark olusturmasinin sebebi ise tiim kursu kurs
icin olusturulmus olan KACD ortamindan takip etmeleri ve slrec¢ icerisinde
kendilerini hem mental hem de yetenek olarak daha hazir duruma gelmis olmalari

olarak diisiiniilmektedir.

Caligmanin bir diger amaci olarak 6gretmenlerin kurs oncesinde ve kurs
sonrasinda kitlesel agik ¢evrimigi derslere yonelik basari algilarinin belirlenmesidir.
Bu yonde yapilan 6n test son test sonuglar karsilastirildiginda karma ve ¢evrimici grup
Ogretmenlerinin son test sonuglarinda 6n test sonuglarina gore olumlu yénde ciddi bir
degisim oldugu ve anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir
orani ilk kez kitlesel agik ¢evrimigi derslerden haberdar olmuslardir. Kurs siiresince
Karma grup 6gretmenleri destek amagli olarak ¢evrimigi grup 6gretmenleri ise tiim
kursu KACD ortamui iizerinden alarak bu kurs ortamlarini tecriibe etmislerdir. Bunun
yaninda Ogretmenler kurs siiresince, en ¢ok kullanilan KACD ortamlar1 Coursera,
Udemy, Khan Academy gibi KACD ortamlarini ziyaret ederek kurslara kayit olmuslar

ve bu ortamlar1 tecriibe edinmislerdir.

Karma ve cevrimici grup katilimcilarmin kitlesel agik ¢evrimigi derslere
yOnelik basar1 algilart karsilastirildiginda ise ¢evrimigi grup 6gretmenlerinin Kitlesel
acik cevrimici derslerin kullanimina yonelik goriislert Karma grup 6gretmenlerinin

goriiglerine oranla daha olumlu olsa da ortaya anlamli bir fark ¢ikmamustir.

Calismanin bir diger alt amaci olarak dgretmenler kurs i¢in hazirlanmis olan
kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamini, ortamin kullanilabilirligi ve materyaller agisindan
degerlendirmislerdir. Kurs siiresince dgretmenler kitlesel acik ¢evrimigi derslerde
kullanilabilecek olan materyaller olusturmuslar ve hem amatér hem de profesyonel
olarak hazirlanmis KACD ortamlarini inceleyerek bu ortamlarin iyi ve kot yonlerini
gormiislerdir. Bunlarin ardindan kurs sonunda &gretmenlerden Kkendileri igin
olusturulmus olan KACD ortamin1 degerlendirmeleri istenerek elde edilen veriler

analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda hem karma grup hem de c¢evrimici grup
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Ogretmenlerinin hazirlanan KACD ortam1 ve materyalleri hakkindaki goriislerinin
oldukg¢a olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir. karma grup 6gretmenleri ve ¢evrimici grup
O0gretmenleri hazirlanan ortamin ¢ok iyi derecede hazirlandigini belirtirken, ortam
hakkinda iki grup Ogretmenlerinin gorlisleri arasinda anlamli bir fark elde

edilmemistir.

Calismanin amaglarindan bir digeri 6gretmenleri kitlesel acik c¢evrimigi
derslerden haberdar ederck hayat boyu o6grenme felsefesi altinda bu ortamlari
kullanarak kendilerini hem bireysel hem de mesleki acilardan diledikleri tiim
konularda gelistirmelerini saglamakti. Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular

dogrultusunda ¢alismanin amacina ulagtigini séylemek miimkiindiir.

Calisma sonucunda hem karma grup hem de gevrimici grup 6gretmenlerinin
kitlesel acik ¢evrimigi dersleri kullanma durumlarinda olumlu yonde bir ilerleme
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Karma grup 6gretmenlerinden c¢ok azi kitlesel agik
cevrimicgi dersleri gelisim amagh kullanirken, kurs sonunda karma grup
Ogretmenlerinin yarisindan fazlasi bu ortamlardan faydalanmaktadir. Cevrimigi grup
ogretmenlerinden ise kigik bir oran bu ortamlardan faydalanirken, ayni grup
ogretmenlerinin kurs sonrasi bu ortamlari bireysel ve mesleki gelisim amagh kullanma

ortamlarinda ciddi artis oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kitlesel acik gevrimigi derslerin kitleselliginden &tiirii akran degerlendirmesi
yontemini  kullandigi bilinmektedir. Kurs boyunca &grendiklerini uygulama
noktasinda kurs katilimcilarindan Moodle tizerinde kendi materyalleri ile kendi KACD
ortamlarin1 olusturmalar1 istenmistir. Ogretmenler olusturduklar1 ortamlari akran
degerlendirmesi yontemi kullanarak kendileri degerlendirmislerdir. Elde edilen
sonuglar incelendiginde akran degerlendirme sonuglarina gore Ogretmenlerin bu
konuda olduk¢a basarili oduklari sdylenebilir. Karma ve c¢evrimigi grup
Ogretmenlerinin  akran degerlendirmesi sonucunda almis oldugu degerler

karsilastirildiginda ise ortaya anlamli bir fark ¢ikmadigr goriilmiistiir.

Calismanin nitel bolimiinde 6gretmenlerden yer aldiklar1 karma ve gevrimici
gruplarina yonelik avantaj ve dezavantajlar1 belirtmeleri istenmistir. Karma grup
ogretmenlerinden elde edilen bulgular dogrultusunda karma egitimin en Onemli

avantajlarimi egitimin bir kisminda yiiz ylize egitim saglanmasi, bu yiiz yiize
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egitimlerde 6gretmenden aninda geri doniit alinabilmesi, sinif icerisinde anlagilmayan
yerlerde ¢evrimigi ortamdan yardim alinabilmesi ve sinif igerisinde sosyallesmenin

saglanabilmesi oldugunu belirtmislerdir.

Karma egitime yonelik dezavantajlari ise 6gretmenler en fazla siifici egitime
katilma esnasinda kaybedilen zamandan, sinif i¢i egitim i¢in belirlenmis olan zaman
araligina bagliliktan, smif icinde gerceklesen Ogrenmede Ogrenenlerin Ogrenme
hizindan dolay1 yasanan sikintilardan ve ders aninda yasanan teknik problemlerden

bahsetmislerdir.

Ogretmenlerin kurstan onceki Kitlesel agik ¢evrimigi ders kullanimlarindanda
anlasilacagi gibi cogu Ogretmen ilk kez kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlarindan
haberdar olmus ve ilk kez bu ortamlar tecriibe edinerek kullanma sansina sahip
olmuslardir. Ogretmenlerin ortama yabancilik ¢ekmemesi ve daha kolay adapte
olabilmeleri i¢in &gretmenlere defalarca KACD’lerden bahsedilmis ve orneklerle
anlatilmistir. Kurs siiresince devam eden bu siiregte Ogretmenler KACD’leri

kullanmaya ve tecriibe edinmeyede baglamislardir.

Kurs slireci sonunda cevrimici grup 6gretmenlerine kitlesel acik ¢evrimigi
derslerin avantaj ve dezavantajlarida sorulmus ve goriislerini belirtmeleri istenmistir.
Hazirlanan goriis formu ile elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenler kitlesel agik
cevrimici derslerin en 6nemli 6zelliklerinden biri olan kurs siiresinde ve sonrasinda
kurs materyallerine ulasabilmeyi KACD’lerin en 6nemli avantajlarindan biri olarak
degerlendirmislerdir. Kurs sonrasinda da 6gretmenlerden sozlii olarak bu konuda bir
cok olumlu goriis alinmustir. Ogretmenler unuttukga ve uygulama aninda yardim
alabilmeleri i¢in materyallerin ortamda tutulmasin rica etmiglerdir. Bunun yaninda
kurs siiresince 0grenene kadar veya hatirlamak amacli olarak materyallere ulasabilme,
materyallerin konuya yonelik olarak 6greneni sikmadan ve eglendirerek 6gretmesi ve
internet ortaminda konuya yonelik olarak farkli kaynaklardan faydalanabilmeyi

onemli avantajlar olarak belirtmislerdir.

KACD’lerin dezavantajlari olarak ise 6gretmenler, kitlesel agik ¢evrimigi ders
ortaminin etkilesim ortami olmasina ragmen sinif i¢indeki canli tartisma ortaminin ve
diger Ogrenenlerle sosyallesme imkaninin olmamasimi KACD’lerin dezavantajlari

olarak degerlendirmislerdir. Ayrica gevrimici grup dgretmenleri sinif i¢i ortamdaki
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Ogretenden aninda geri doniit alinanamamasini ve bu ortamlarda diizenli 6grenebilmek
icin kendi kendilerini siirekli motive etme durumunun olmasimi yine kitlesel agik

cevrimigi derslerin bir dezavantaji olarak gérmiislerdir.

Calismanin bir diger amac1 6gretmenleri kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlari
ile tamistirmak ve kendilerini bireysel ve mesleki alanda gelistirmeleri igin bu
ortamlardan haberdar etmek oldugundan 6gretmenlerin KACD ortamlarini hayat boyu
O0grenme amaglh olarak kullanma durumlarini 6grenmeye yonelik goriisleri
sorulmustur. Ogretmenlerden elde edilen goriisler ise bu ortamlarin hayat boyu
ogrenme amagcli kullanabilmenin ¢ok elverisli oldugunu géstermektedir. Ogretmenler
kitlesel agik ¢evrimici dersleri kullanarak kendilerini hobi alanlarinda da
gelistirebileceklerini belirtmislerdir. KACD ortamlarinin her zaman ve heryerde
O6grenmeye acik ortamlar oldugundan dolay1 6gretmenlerden gelen bir diger goriis ise
vakit bulduklar1 zamanlarda kendilerini bu ortamlar1 kullanarak gelistirmek
istemeleridir. KACD ortamlarindan haberdar olduklar1 tarihlerden itibaren bu
ortamlar1 kullanarak tecriibe eden ve bu ortamlar hakkinda kurs siiresince
bilgilendirilen o6gretmenlerin farkederek goriis bildirdigi bir diger konu ise bu
ortamlart kullanarak kendilerini her alanda gelistirebilecekler her konudan egitimler

oldugu ve bu egitimlerin kaliteli olugudur.

Kitlesel agik ¢evrimigi dersler igin kullanilan materyalleri yedi hafta boyunca
Ogrenen ve bu materyalleri kendileri olusturan 6gretmenler i¢in, bu materyallerin
geleneksel egitim tiiriindede kullanilabilir materyaller olmas1 6gretmenler i¢in bir
avantaj olarak goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlere kurs boyunca 6grendiklerini
gerek cevrimici ortamda gerekse geleneksel egitim ortaminda kullanmay: diistiniip
diisiinmedikleri sorulmustur. Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda gogu
O0gretmenin bu materyalleri 6grenmeye basladiklar1 gilinden itibaren siniflarindaki
derslerinde kullanmaya basladig1 6grenilmistir. Kullanmaya baslayan veya kendileri
O0grenen olarak bu materyallerden bilgiler kazanan ogretmenlerin goriisleri
dogrultusunda 6grenilen materyalerin 6grenmeyi etkili kildig1 ve 6grencileri motive
edecegine inandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yeni imkanlardan ve etkili materyallerden
haberdar olan ve kursta aldiklar1 egitimden memnun olduklarini belirten 6gretmenler
bu yeniliklerden ve materyallerden Ggrencilerinide haberdar olmasi gerektigini,

ogrencilerininde bu materyalleri kullanarak 6grenmeyi hakkettiklerini belirtmislerdir.
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Bu olumlu goriislerinin yaninda 6gretmenler ayrica KACD materyallerinin 6grenmeyi

daha etkili bir hale getirdiginide belirtmislerdir.

5.2 Oneriler
Bu boliimde aragtirma sonuglarindan yola ¢ikarak oneriler gelistirilmistir.

Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin ve Ogretim elemanlarinin g¢evrimigi
derslere yonelik yeterlilik algilarmin 6nemli oldugunu gostermektedir. Bilim
yoniinden ileri toplumlardan geri kalmamak amaci ile en yeni yontem ve teknikler
kullanilarak 6grenmenin ve 6gretmenin dnemini goz oniinde bulundurarak daha biiyiik

kitleleri ¢evrimici derslerden haberdar etmek ve faydalanmalarini saglamak onerilir.

Arastirmada 6gretmenlerden uygulama yapmalari ve yonetmeleri i¢in Kitlesel
acik ¢evrimigi ders ortaminda kendi kurslarini olusturmalari istenmistir. Arastirmanin
devam ettigi siirecte bazi bilinen kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlar1 6gretmenlerin
kendi ortamlarii olusturmalari i¢in imkanlar sunmaya baslamislardir. Gelecekteki
calismalara Ogretmenlerin ve akademisyenlerin bu KACD ortamlarinda kendi

ortamlarini olusturacak sekilde kurslarin i¢eriginin olusturulmasi onerilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin kitlesel agik
cevrimigi ders ortamlar1 hakkinda goriislerinin gayet olumlu oldugu, bu dogrultuda
KACD ortamlarinin iilkemiz egitiminde daha ¢ok kullanilabilirligini gosterdigi
goriilmektedir. Bu ortamlart tecriilbe eden Ogretmenlerin ve kendi siniflarinda
kullanarak ogrencilerininde daha ¢ok motive oldugunu ve daha eglenceli egitim
gerceklestirdigini belirten dgretmenlerin sayisida oldukga fazladir. Ogretmenlerin kurs
amagli olarak hazirlanmig KACD ortaminin {izerine kuruldugu ders yonetim sistemi
Moodle’1n kullanim1 hakkindada goriislerinin olumlu olmasindan dolay, kitlesel agik
cevrimi¢i ders ortam ve materyallerinin yaninda Moodle ve diger ders ydnetim
sistemlerinin Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti egitimlerinde daha ¢ok kulanilmasi ve

okul miidiirliiklerinin bu konuda girisimlerde bulunmasi onerilir.

Bu imkanlardan ayrica daha kiigiik ve daha biiylik yasta kitlelere yaymak,
kendilerini diledikleri zaman diledikleri sekilde her konuda gelistirebileceklerinden

haberdar etmek ve insanlar1 bu egitimlere yonlendirmek onerilmektedir.
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Halkin refah ve bilim seviyesini artirmasi amacgl ile gelismis {ilkelerde
tiniversitelerin ticretsiz olarak vermekte oldugu kitlesel agik ¢evrimici ders egitimlerini
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti iiniversitelerininde halkina sunmasi veya iiniversite
ogrencileri i¢in hali hazirda varolan egitimlerin halkada acgilmasi ve duyurulmasi

onerilir.

Ogrenme kadar bilgiyi paylasmanin ve yaymaninda énemli oldugu giiniimiizde
gerek 6gretmenlerin gerekse akademisyenlerin Kitlesel agik ¢evrimigi ders ortamlarini
kullanarak kendi konularinda kitlesel sayilarda kisilere egitim verme sansi vardir. Hem
ogreterek Diinya’nin ¢esitli noktalarindan kisilerle iletisim grup eglenceli bir sekilde
egitim vermenin hem de bu egitimlerden kigisel maddi gelir elde etmenin mimkin
oldugunu diisiiniirsek farkli branslarda egitmenlerin kitlesel agik ¢evrimigi derslerden

haberdar edilere bu imkanlardan faydalanmasini da saglamak 6nerilmektedir.



144

KAYNAKCA

Abeer, W. ve Miri, B. (2014). Students’ preferences and views about learning in a
MOOC. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 152, 318-323.

Acikalin, M. (2010). Sosyal bilgiler egitiminde yeni yaklasimlar: Cokkiiltiirlii ve
kiiresel egitim. Ilkdgretim Online, 9(3).

Ahn, M. J. ve Berardino, M. (2016). The adoption of Web 2.0 by the state government:
The role of political environment and governors. In Mobile Computing and
Wireless Networks: Concepts, Methodologies, Tools, and Applications, 1219-
1237.

Al, U. ve Madran, R. O. (2004). Web based distance education systems: Required
features and standards. Bilgi Diinyast, 5(2), 259-271.

Al-Arimi, A. M. A. K. (2014). Distance learning. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 152, 82-88.

Alexander, B. (2006). Web 2.0. A New Wave of Innovation for Teachning and
learning, 32-44.

Alkan, C. (1995). Egitim teknolojisi. 4. bs. Ankara: Atilla Kitabevi.

Alkan, C. (2002). Egitim teknolojisinin ikibinli yillarda yapilandirilmasi. Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (4).

Alkan, C. (2005). Egitim teknolojisi. An1 Yayincilik.

Allen, 1. E. ve Seaman, J. (2014). Grade change. Tracking Online Education in the
United States. Babson Survey Research Group and Quahog Research Group,
LLC.

Allen, M. (2013). What was Web 2.0? Versions as the dominant mode of internet
history. New Media & Society, 15(2), 260-275.

Alonso, S., Peérez, 1. J., Cabrerizo, F. J. ve Herrera-Viedma, E. (2013). A linguistic
consensus model for web 2.0 communities. Applied Soft Computing, 13(1),
149-157.

Alraimi, K. M., Zo, H. ve Ciganek, A. P. (2015). Understanding the MOOCs
continuance: The role of openness and reputation. Computers & Education, 80,
28-38.

Altuntug, N. (2012). Kusaktan kusaga tiiketim olgusu ve gelecegin tiiketici profili.
Organizasyon ve Yonetim Bilimleri Dergisi, 4(1).



145

Anders, A. (2015). Theories and Applications of Massive Online Open Courses
(MOOC:s): The Case for Hybrid Design. International Review of Research in
Open and Distributed Learning, 16(6). 27.09.2017 tarihinde
http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/2185/3526 adresinden
alinmustir.

Anderson, T. (2013). Promise and/or peril: MOOCs and open and distance
education. Commonwealth of learning.

Andronic, A. O., Andronic, R. L., Doval, E., Lepadatu, 1., Negulescu, O. ve Raulea,
C. (2012). Romanian Graduates’ Opinions on Distance Learning. Procedia-
Social and Behavioral Sciences, 46, 2322-2326.

Arnavut, A. (2013). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki Ogretmen Adaylarmin
Teknolojik Ara¢ Kullanimima Yonelik Goriislerinin Belirlenmesi. (Yiiksek
Lisans Tezi) Yakin Dogu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kuzey
Kibris.

AtademiX. (2017). AtademiX Avrupa MOOC Listesinde. 28.09.2017 tarihinde
http://atademix.atauni.edu.tr/index.php/atademix-avrupa-mooc-listesinde/
adresinden alinmustir.

Aydm, C. C. ve Birogul, S. (2008). E-6grenmede agik kaynak kodlu 6gretim yonetim
sistemleri ve moodle. International Journal of Informatics Technologies, 1(2).

Bacanak, A., Karamustafaoglu, O. ve Kdse, S. (2003). Yeni Bir Bakis: Egitimde
Teknoloji ~ Okuryazarligi. Pamukkale  Universitesi  egitim  fakiiltesi
dergisi, 14(14), 191-196.

Baltaci, M. ve Akpinar, B. (2011). Web Tabanli Ogretimin Ogrenenlerin Ustbilis
Farkindalik Diizeyine Etkisi/The Effect Of Web Based Instruction On The
Metacognition Awareness Levels Of Learners. Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisti Dergisi, 8(16).

Barassi, V. ve Treré, E. (2012). Does Web 3.0 come after Web 2.0? Deconstructing
theoretical assumptions through practice. New media & society, 14(8), 1269-
1285.

Baris, M. F. (2015). Universite dgrencilerinin uzaktan 6gretime yonelik tutumlarmin
incelenmesi: Namik Kemal Universitesi 6rnegi. Sakarya University Journal of
Education, 5(2), 36-46.

Barig, M. F. ve Cankaya, P. (2016). Akademik personelin uzaktan egitim hakkindaki
gortisleri. Journal of Human Sciences, 13(1), 399-413.



146

Barig, M. F. ve Fatih, M. (2015). Uzaktan Egitimde Yeni Trend: Kitlesel Acik
Cevrimici  Dersler. (Konferans Bildirisi). International Computer &
Instructional Technologies Symposium. 28.09.2017 tarihinde
https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/37748657/TAM_METI
N_UZAKTAN_EGITIMDE_YENI_TREND_KITLESEL_ACIK_CEVRIMI
CI_DERSLER.pdf?AWSAccessKeyld=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A&EX
pires=1506627998&Signature=jdaem1layMuTWeZrwgkIXEPGnzQ%3D&res
ponse-content-
disposition=inline%3B%20filename%3DUzaktan_Egitimde_Yeni_Trend_Kit
lesel Aci.pdf adresinden alinmustir.

Bates, T. (2014). Comparing xMOOCs and cMOOCs: philosophy and practice. Online
learning and distance education resources. 27.09.2017 tarihinde
http://www.tonybates.ca/2014/10/13/comparing-xmoocs-and-cmoocs-
philosophy-and-practice/ adresinden alinmustir.

Bates, T. (2014). MOQC:s: getting to know you better. Distance Education, 35(2), 145-
148.

Bates, T. (2015). Teaching in a digital age. Chapter 5. 27.09.2017 tarihinde
https://opentextbc.ca/teachinginadigitalage/chapter/section-7-5-strengths-and-
weaknesses-of-moocs/ adresinden alinmistir.

Baturay, M. H. (2015). An overview of the world of MOOCs. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 174, 427-433.

Baysal, A. S., Cakir, H. ve Toplu, M. (2015). Acik Egitim Kaynaklariin Gelisimi ve
Tiirkiye’de Uygulama Alanlar1. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 29(3), 461-498.

Beaven, T., Hauck, M., Comas-Quinn, A., Lewis, T., ve de los Arcos, B. (2014).
MOOC:s: Striking the right balance between facilitation and self-determination.
Journal of Online Learning and Teaching, 10(1), 31.

Bell, F., Mackness, J. ve Funes, M. (2016). Participant association and emergent
curriculum in a MOOC: can the community be the curriculum?. Research in
Learning Technology, 24(1), 29927.

Benson, V. ve Morgan, S. (2016). Implications of social media use in personal and
professional settings. International Journal of Web-Based Learning and
Teaching Technologies, 11(4).

Berners-Lee, T. (2009). Tim Berners-Lee on the next web. TED Talks.

Berners-Lee, T. ve Fischetti, M. (1999). Weaving the web. New York Times Book
Review, 104, 20-20.



147

Bicen, H. (2012). Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitiminde Sosyal Paylasim Sitelerinin
Kullanimi: Facebook ve WizIQ Sanal Sinif Ornegi. (Doktora Tezi). Yakin
Dogu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kuzey Kibris.

Bicen, H. ve Arnavut, A. (2015). Determining the effects of technological tool use
habits on social lives. Computers in Human Behavior, 48, 457-462.

Bizer, C., Heath, T. ve Berners-Lee, T. (2009). Linked data-the story so far. Semantic
services, interoperability and web applications: emerging concepts, 205-227.

Borokhovski, E., Bernard, R. M., Tamim, R. M., Schmid, R. F. ve Sokolovskaya, A.
(2016). Technology-supported student interaction in post-secondary education:
A meta-analysis of designed versus contextual treatments. Computers &
Education, 96, 15-28.

Bozkurt, A. (2015). Kitlesel agik c¢evrimig¢i dersler (Massive open online courses-
MOOCs) ve sayisal bilgi ¢aginda yasamboyu Ogrenme firsati. A¢cikégretim
Uygulamalar: ve Aragtirmalari Dergisi, 1(1).

Bozkurt, A. (2016). Baglantici Kitlesel Acik Cevrimigi Derslerde Etkilesim Oriintiileri
ve Ogreten-Ogrenen Rollerinin Belirlenmesi. (Doktora Tezi). Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Bozkurt, A. (2017). Tiirkiye’de uzaktan egitimin diinii, bugiinii ve yarm1. A¢ik Ogretim
Uygulamalar: ve Arastirmalart Dergisi (AUAd)3 3(2), 85-124.

Brahimi, T. ve Sarirete, A. (2015). Learning outside the classroom through MOOC:s.
Computers in Human Behavior, 51, 604-609.

Brindley, J. E. (2014). Learner support in online distance education: essential and
evolving. Online distance education. Towards a research agenda, 287-310.

Biilbiil, A. H., Tugtekin, U., Ilic, U., Kuzu, A. ve Odabasi, H. F. (2016). Cevrimici
Ortamlarda Arastirma Topluluklari: Ogretim Uyeleri I¢in Bir Yol Haritas:.
Journal of Kirsehir Education Faculty, 17(2).

Cakmak, E. K., Kukul, V., Cetin, E., Berikan, B., Kandemir, B., Pamukgu, B. S.,
Tagkin ve Marangoz, M. (2015). 2013 Yili Egitim Teknolojileri
Arastirmalarmm Incelenmesi: AJET, BJET, C&E, ETRD, ETS ve L&l
Dergileri. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 5(1).

Capriotti, P., Carreton, C. ve Castillo, A. (2016). Testing the level of interactivity of
institutional websites: From museums 1.0 to museums 2.0. International
Journal of Information Management, 36(1), 97-104.

Casey, D. M. (2008). The historical development of distance education through
technology. TechTrends, 52(2), 45.



148

Castells, M. (2004). The network society A cross-cultural perspective. Edward Elgar.

Castells, M. (2011). The rise of the network society: The information age: Economy,
society, and culture (1). John Wiley & Sons.

Celik, L. (2017). Ogretim materyallerinin hazirlanmasi ve se¢imi. Pegem Atif indeksi,
31-68.

Chen, N. S., Ko, Kinshuk H. C. ve Lin, T. (2005). A model for synchronous learning
using the Internet. Innovations in Education and Teaching International, 42(2),
181-194.

Clarebout, G. ve Elen, J. (2006). Tool use in computer-based learning environments:
Towards a research framework. Computers in Human Behavior, 22(3), 389-
411.

Clifton, G. (2017). An Evaluation of the Impact of “Learning Design” on the Distance
Learning and Teaching Experience. The International Review of Research in
Open and Distributed Learning, 18(5).

Coetzee, D., Fox, A., Hearst, M. A. ve Hartmann, B. (2014). Should your MOOC
forum use a reputation system?. In Proceedings of the 17th ACM conference
on Computer supported cooperative work & social computing (pp. 1176-1187).
ACM.

Cole, A. W. ve Timmerman, C. E. (2015). What do current college students think about
MOOCs. MERLOT Journal of Online Learning and Teaching, 11(2), 188-202.

Conole, G. G. (2015). MOOC:s as disruptive technologies: strategies for enhancing the
learner experience and quality of MOOCs. Revista de Educacidon a Distancia,
(39).

Cormier, D. ve Siemens, G. (2010). The open course: through the open door-open
courses as research, learning, and engagement. Educause, 45(4), 30.

Cormier, D., Stewart, B., Siemens, G. ve McAuley, A. (2010). What is a MOOC?

Crosslin, M. ve Wakefield, J. S. (2016). What’s Cooking in the MOOC Kitchen:
Layered MOOCs. TechTrends, 60(2), 98-101.

Dalsgaard, C. (2006). Social software: E-learning beyond learning management
systems. European Journal of Open, Distance and e-learning, 9(2).

Daniel, J., Cano, E. V. ve Cervera, M. G. (2015). The future of MOOCs: Adaptive
learning or business model?. International Journal of Educational Technology
in Higher Education, 12(1), 64-73.

Davis, J. (2016). Selecting and Teaching Technologies. E-Learning and the Academic
Library: Essays on Innovative Initiatives, 115.



149

Demir, E. (2014). Uzaktan Egitime Genel Bir Bakis. Dumlupinar University Journal
of Social Science/Dumlupinar Universitesi Soysyal Bilimler Dergisi, (39).

Demiray, U. ve Isman, A. (2001). History of distance education. Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (1).

Demirci, N. (2014). Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Dersleri (KACD) Nedir? Ve Ogrenme
Icin Bizlere Neler Vaad Ediyor?: KACD’ler Hakkinda Inceleme-
Degerlendirme Makalesi. Necatibey Egitim Fakultesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 8(1).

Demirel, O. ve Altun, E. (2017). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Pegem
Atif Indeksi, 1-304.

Demouy, V., Jones, A., Kan, Q., Kukulska-Hulme, A. ve Eardley, A. (2016). Why and
how do distance learners use mobile devices for language learning?. The
EuroCALL Review, 24(1), 10-24.

Deng, L. ve Tavares, N. J. (2015). Exploring university students' use of technologies
beyond the formal learning context: A tale of two online
platforms. Australasian Journal of Educational Technology, 31(3), 313.

Deperlioglu, O. ve Kése, U. (2010). Web 2.0 teknolojilerinin egitim iizerindeki etkileri
ve Ornek bir 6grenme yasantisi. Akademik Biligim, 10-12.

DiNucci, D. (1999). Fragmented future. Print, 53(4), 32-33.

Downes, S. (2007). What connectivism is. 25.09.2017 tarihinde
http://halfanhour.blogspot.com/2007/02/what-connectivism-is.html sitesinden
alimmastir.

Downes, S. (2008). Connectivism: A theory of personal learning. 25.09.2017 tarihinde
http://www_slideshare.net/Downes/connectivism-a-theory-of-personal-
learning adresinden alinmustir.

Downes, S. (2009). Connectivism dynamics in communities. 20.09.2017 tarihinde
http://halfanhour.blogspot.com/2009/02/connectivist-dynamics-in-
communities.html adresinden alinmustir.

Downes, S. (2011). 'Connectivism' and connective knowledge. 20.09.2017 tarihinde
http://www.huffingtonpost.com/stephen-downes/connectivism-and-
connecti_b_804653.html adresinden alinmistir.

Downes, S. (2012). Connectivism and connective knowledge. Essays on meaning and
learning networks. National Research Council Canada.



150

Edumadze, J. K., Ogoe, J. I, Essilfie, G., Edumadze, G. E. ve Graham, R. E. (2017).
E-Learning At The University Of Cape Coast, Ghana-Are Our Distance
Education Students Technologically Ready?. The Online Journal of Distance
Education and e-Learning, 5(1), 47.

Emanuel, E. J. (2013). Online education: MOOCs taken by educated
few. Nature, 503(7476), 342-342.

Emanuel, E. J. (2013). Online education: MOOCs taken by educated few. Nature,
503(7476), 342-342.

Engin, A. O., Tosten, R. ve Kaya, M. D. (2010). Bilgisayar destekli egitim. Kafkas
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii Dergisi, 1(5).

Ergiiney, M. (2015). Uzaktan Egitimin Gelecegi: MOOC (Massive Open Online
Course). Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi, 4(4), 15-22.

Eristi, S. D., Sisman, E. ve Yildirim, Y. (2008). Examining opinions of elementary
school subject teachers on the web-assisted teaching. Elementary Education
Online, 7(2), 384-400.

Etlican, G. (2012). X ve Y kusaklarinin online egitim teknolojilerine kars1 tutumlarinin
karsilastirilmasi. (Yiiksek Lisans Tezi). Bahcesehir Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul, Tiirkiye.

Fidalgo-Blanco, A., Sein-Echaluce, M. L. ve Garcia-Pefialvo, F. J. (2016). From
massive access to cooperation: Lessons learned and proven results of a hybrid
XxMOOC/cMOOC pedagogical approach to MOOCs. International Journal of
Educational Technology in Higher Education, 13(1), 1-13.

Fidan, M. (2016). Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Y&nelik Tutumlari
ve Epistemolojik Inanglari. Hacettepe Universitesi Egitim fakiltesi dergisi,
31(3), 536-550.

Fini, A. (2009). The technological dimension of a massive open online course: The
case of the CCKO8 course tools. The International Review of Research in Open
and Distributed Learning, 10(5).

Fojtik, R. (2015). Comparison of Full-Time and Distance Learning. Procedia-Social
and Behavioral Sciences, 182, 402-407.

Fox, A. (2017). Can MOOCs and SPOCs Help Scale Residential Education While
Maintaining High Quality?. MOOCs and Their Afterlives: Experiments in
Scale and Access in Higher Education, 37.

Garrigos-Simon, F. J., Lapiedra Alcami, R., & Barbera Ribera, T. (2012). Social
networks and Web 3.0: their impact on the management and marketing of
organizations. Management Decision, 50(10), 1880-1890.



151

Gerber, J. (2014). MOOCs: Innovation, Disruption and Instructional Leadership in
Higher Education. University of California, Los Angeles.

Gjanci, P., Petrioli, C., Basagni, S., Phillips, C., Boloni, L. ve Turgut, D. (2017). Path
Finding for Maximum Value of Information in Multi-modal Underwater
Wireless Sensor Networks. IEEE Transactions on Mobile Computing.

Global Social Media Statistics Summary. (2017). 25 Eylal 2017 tarihinde
http://www.smartinsights.com/social-media-marketing/social-media-
strategy/new-global-social-media-research/ adresinden alinmistir.

Greenhow, C., Robelia, B. ve Hughes, J. E. (2009). Learning, teaching, and
scholarship in a digital age: Web 2.0 and classroom research: What path should
we take now?. Educational researcher, 38(4), 246-259.

Grosseck, G. ve Bran, R. (2016). Script towards Research 2.0: The Influence of Digital
and Online Tools in Academic Research. World Journal on Educational
Technology: Current Issues, 8(2), 132-138.

Guler, B. ve Sahin, M. (2015). Karma Ogrenme Y&nteminin Ilkdgretim Fen Bilgisi
Ogretmen Adaylarinin Teknolojiye Yénelik Tutumlarina, Oz-diizenleme ve
Bilimsel Surec Becerilerine Etkisi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen
ve Matematik Egitimi Dergisi, 9(1).

Glmis, M. ve Firat, M. (2016). Ag¢ik ve uzaktan Ogrenmenin tercih edilme
nedenlerinin belirlenmesi. Ag¢ikogretim Uygulamalart ve Arastirmalari
Dergisi, 2(4), 458-168.

Girer, M., D., Tekinarslan, E. ve Yavuzalp, N. (2016). Cevrimig¢i ders veren dgretim
elemanlarinin uzaktan egitim hakkindaki goriisleri. Turkish Online Journal of
Qualitative Inquiry, 7(1), 47-78.

Giirer, M., Tekinarslan, E. ve Yavuzalp, N. (2016). Cevrimi¢i Ders Veren Ogretim
Elemanlarmin Uzaktan Egitim Hakkindaki Goriisleri. Turkish Online Journal
of Qualitative Inquiry, 7(1), 47-78.

Gursakal, N., ve Bozkurt, A. (2017). World Journal on Educational Technology:
Current Issues. Issues, 9(2), 75-88.

Harmon, D., Kalmar, E. ve Burgoon, J. (2016). Development and Implementation of
a Novel Integrated Anatomical Sciences Mobile App for Medical
Students. The FASEB Journal, 30(1 Supplement), 568-14.

Henderson, M., Selwyn, N. ve Aston, R. (2017). What works and why? Student
perceptions of ‘useful’digital technology in university teaching and
learning. Studies in Higher Education, 42(8), 1567-1579.



152

Hendler, J. (2009). Web 3.0 Emerging. Computer, 42(1).
Herring, S. (2014). MOOCs come of age. T+D Magazine. 68(1), 46-49.

Herring, S. C. (2013). Discourse in Web 2.0: Familiar, reconfigured, and
emergent. Discourse, 2, 1-25.

Hew, K. F. (2016). Promoting engagement in online courses: What strategies can we
learn from three highly rated MOOCS. British Journal of Educational
Technology, 47(2), 320-341.

Hew, K. F. ve Cheung, W. S. (2014). Students’ and instructors’ use of massive open
online courses (MOOCSs): Motivations and challenges. Educational research
review, 12, 45-58.

Hiremath, B. K. ve Kenchakkanavar, A. Y. (2016). An Alteration of the Web 1.0, Web
2.0 and Web 3.0: A Comparative Study. Imperial Journal of Interdisciplinary
Research, 2(4).

Holmgren, R., Haake, U. ve Sdderstrom, T. (2017). Firefighter learning at a distance—
a longitudinal study. Journal of Computer Assisted Learning, 33(5), 500-512.

Hone, K. S. ve El Said, G. R. (2016). Exploring the factors affecting MOOC retention:
A survey study. Computers & Education, 98, 157-168.

Hood, N., Littlejohn, A. ve Milligan, C. (2015). Context counts: How learners'
contexts influence learning in a MOOC. Computers & Education, 91, 83-91.

Hu, X., Li, J., Siu, F. L. C., Gao, A. X., Chu, S. K. W., Zhang, W., Lam, J. W. I. ve
Ng, J. (2016). Enhancing teaching and learning through integrating mobile
learning with Learning Management Systems. In CITE Research Symposium,
CITERS 2016. The University of Hong Kong, Hong Kong, 3-4 June 2016.
How to Cite?

Huffman, K. (2017). Web 2.0: beyond the concept practical ways to implement RSS,
podcasts, and Wikis. Education Libraries, 29(1), 12-19.

Humanante-Ramos, P. R., Garcia-Pefialvo, F. J. ve Conde-Gonzéalez, M. A. (2017).
Electronic Devices and Web 2.0 Tools: Usage Trends in Engineering
Students. International Journal Of Engineering Education, 33(2), 790-796.

Hiirriyet Egitim. (2017). Universiteden herkese iicretsiz ders. Hiirriyet Gazetesi.
28.09.2017  tarihinde  http://www.hurriyet.com.tr/universiteden-herkese-
ucretsiz-ders-40383670 adresinden alinmustir.

Hyman, P. (2012). In the year of disruptive education. Communications of the ACM,
55(12), 20-22.



153

Isik, A. H., Karaci, A., Ozkaraca, O. ve Birogul, S. (2010). Web tabanli es zamanl
(senkron) uzaktan egitim sistemlerinin karsilastirmali analizi. Akademik
Bilisim, 10-12.

Isman, A. (2002). Sakarya ili &gretmenlerinin egitim teknolojileri yoniindeki
yeterlilikleri. Turkish Online Journal of Educational Technology, 1(1), 72-91.

Israel, M. J. (2015). Effectiveness of integrating MOQOC:s in traditional classrooms for
undergraduate students. The International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 16(5).

Jaggars, S. S., Edgecombe, N. ve Stacey, G. W. (2013). What We Know about Online
Course Outcomes. Research Overview. Community College Research Center,
Columbia University.

Janamejoy, L. N. ve Ortiz, S. (2016). Introduction to Education 3.0 Through the Use
of Technological Tools for the Teaching of Arts in Preschool. Advances in
Human Factors, Business Management, Training and Education Advances in
Intelligent Systems and Computing, 498, 921-932.

Javornik, A. (2016). Augmented reality: Research agenda for studying the impact of
its media characteristics on consumer behaviour. Journal of Retailing and
Consumer Services, 30, 252-261.

Jiang, D. (2014). What will Web 3.0 bring to education. World Journal on Education
Technology, 6(2), 126-131.

John, N. A. (2013). Sharing and Web 2.0: The emergence of a keyword. new media &
society, 15(2), 167-182.

Juneja, D. ve Sharma, M. K. (2017). An Approach to Understand Semantic
Web. International Journal of Computer Applications, 167(11).

Kasap, S. (2017). Bilgisayar1 olan herkese ticretsiz ders. Anadolu Ajans. 28.09.2017
tarihinde http://aa.com.tr/tr/egitim/bilgisayari-olan-herkese-ucretsiz-
ders/880423 adresinden alinmustir.

Kaya, Z. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Pegem Akademi
Yayincilik.

Keles, H. N. (2013). Girisimcilik Egiliminin Kusak Farkina Gore Incelenmesi. Sosyal
Ekonomik Aragtirmalar Dergisi, (26), 23-43.

Kennedy, J. (2014). Characteristics of massive open online courses (MOOCs): A
research review, 2009-2012. Journal of Interactive Online Learning, 13(1).

Kerlinger, F. N. (1973). Review of research in education. Oxford, England: F. E.
Peacock.



154

Keser, H., Sen, N., Go¢cmenler, G. ve Kalfa, F., D. (2002). Web tabanli 6gretim
materyali hazirlama silirecinin temel evreleri ve internet kullanimina yonelik
bir uygulama Ornegi. 2. Uluslararasi egitim teknolojileri sempozyumu,
Sakarya. 10.12.2017 tarihinde
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/sakaefd/article/viewFile/5000033282/5000033
493 adresinden alindi.

Keser, H. ve Ozdamli, F. (2012). What are the trends in collaborative learning studies
in 21st century?. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 46, 157-161.

Keser, H., Uzunboylu, H. ve Ozdaml1, F. (2011). The trends in technology supported
collaborative learning studies in 21st century. World Journal on Educational
Technology, 3(2), 103-119.

Kesim, E. ve Altinpulluk, H. (2014). Kitlesel agik ¢evrimigci derslerin kullanimina
iliskin uzaktan egitim uzmanlarimin gorisleri. Turkish Online Journal of
Qualitative Inquiry, 5(4), 62-83.

Kiraz, E. (2003). Uygulama dgretmeni yeterlilik dlgegi: Olgii arac1 gelistirme drnegi.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1(4), 387-398.

Kirikk, A. M. (2014). Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi ve Tirkiye’deki
durumu. Marmara Iletisim Dergisi; 21, 73-94.

Kirriemuir, J. (2002). Video gaming, education and digital learning technologies. D-
lib Magazine, 8(2), 7.

Kitsantas, A., Dabbagh, N., Chirinos, D. S. ve Fake, H. (2016). College students’
perceptions of positive and negative effects of social networking. In Social
Networking and Education (pp. 225-238). Springer International Publishing.

Koehler, A. A. ve Ertmer, P. A. (2016). Using Web 2.0 Tools to Facilitate Case-Based
Instruction: Considering the Possibilities. Educational Technology, 56(1), 3-
13.

Koehler, A. A., Newby, T. J. ve Ertmer, P. A. (2017). Examining the Role of Web 2.0
Tools in Supporting Problem Solving During Case-Based Instruction. Journal
of Research on Technology in Education, 1-16.

Kolawole, P. ve Mutula, S. (2016). Teaching With Web 2.0 Technologies In Selected
Federal Universities In South West Nigeria. Mousaion, 34(4).

Kollmann, T., Lomberg, C. ve Peschl, A. (2016). Web 1.0, Web 2.0, and Web 3.0: The
Development of E-Business. In Encyclopedia of E-Commerce Development,
Implementation, and Management (pp. 1139-1148). IGI Global.

Kologlu, T. F., Kantar, O. G. M. ve Dogan, M. Ogretim elemanlarinin uzaktan
egitimde hazirbulunusluklarinin 6nemi. A¢ikogretim, 2(1), 52-70.



155

Kologlu, T., F., Kantar, M. ve Dogan, M. (2016). Ogretim elemanlarinin uzaktan
egitimde hazirbulunusluklarinin = 6nemi. Ag¢ikogretim Uygulamalar: ve
Arastirmalart Dergisi, 2(1), 52-70.

Konstantinidis, S., Wharrad, H., Windle, R. ve Bamidis, P. (2017). Semantic web,
reusable learning objects, personal learning networks in health: key pieces for
digital health literacy. Studies in Health Technology and Informatics, 238, 219-
222.

Kop, R. (2011). The challenges to connectivist learning on open online networks:
Learning experiences during a massive open online course. International
Review of Research in Open and Distanced Learning, 12(3), 19-38.

Kop, R. ve Hill, A. (2008). Connectivism: Learning theory of the future or vestige of
the past?. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 9(3).

Kuyucu, M. (2014). Y Kusagi Ve Facebook: Y Kusaginin Facebook Kullanim
Aliskanliklari Uzerine Bir Inceleme. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi,
49(49).

Lane, L. (2012). Three kinds of MOOCs. Lisa’s (online) teaching blog. 27.09.2017
tarihinde  https://lisahistoryblog.wordpress.com/2012/08/15/three-kinds-of-
moocs/ adresinden alinmigtir.

Lau, W. W. (2017). Effects of social media usage and social media multitasking on
the academic performance of university students. Computers in Human
Behavior, 68, 286-291.

Leach, M., Hadi, S. M. ve Bostock, A. (2016). Supporting diverse learner goals
through modular design and micro-learning. Research Track, 149.

LeCounte, J. F., Nafukho, F., Valentin, M., Johnson, D. ve Valentin, C. (2015). The
MOOCs: Characteristics, Benefits, and Challenges. Handbook of Research on
Innovative Technology Integration in Higher Education, 228.

Lee, G., Keum, S., Kim, M., Choi, Y., & Rha, 1., (2016). A study on the development
of a MOOC design model. Educational technology international, 17(1), 1-37.

Levy, D. M. (2016). Scrolling forward: Making sense of documents in the digital age.
Skyhorse Publishing, Inc..

Lewin, T. (2014). Universities reshaping education on the web. 28.09.2017 tarihinde
http://www.nytimes.com/2012/07/17/education/consortium-of-colleges-takes-
online-education-to-new-level.html?mcubz=1 adresinden alinmistir.

Livingstone, S. (2016). Beyond digital immigrants? Rethinking the role of parents in
a digital age. Parenting for a digital future.



156

Liyanagunawardena, T. R., Adams, A. A. ve Williams, S. A. (2013). MOOCs: A
systematic study of the published literature 2008-2012. The International
Review of Research in Open and Distributed Learning, 14(3), 202-227.

Loizzo, J. ve Ertmer, P. A. (2016). MOOCaocracy: the learning culture of massive open
online courses. Educational Technology Research and Development, 64(6),
1013-1032.

Lomi, A., Robins, G. ve Tranmer, M. (2016). Introduction to multilevel social
networks. Social Networks, (44), 266-268.

Lépez, O. S. (2010). The digital learning classroom: Improving English language
learners’ academic success in mathematics and reading using interactive
whiteboard technology. Computers & Education, 54(4), 901-915.

Lucas Jr, H. C. (2013). Can the Current Model of Higher Education Survive MOOCs
and Online Learning?. Educause Review, 48(5), 54.

Lugton, M. (2012). What is a MOOC? What are the different types of MOOC?
XMOOCs and cMOOCs. Reflections, 23(8), 2012.

Mackness, J., Waite, M., Roberts, G. ve Lovegrove, E. (2013). Learning in a small,
task—oriented, connectivist MOOC: Pedagogical issues and implications for
higher education. The international review of research in open and distributed
learning, 14(4).

Margaryan, A., Bianco, M. ve Littlejohn, A. (2015). Instructional quality of massive
open online courses (MOOCs). Computers & Education, 80, 77-83.

Marin, D. (2017). Inclusive Globalization in a Digital Age: Analysis. G20 Policy Brief.
More Information.

Marsh, J., Hannon, P., Lewis, M. ve Ritchie, L. (2017). Young children’s initiation
into family literacy practices in the digital age. Journal of Early Childhood
Research, 15(1), 47-60.

McAuley, A., Stewart, B., Siemens, G. ve Cormier, D. (2010). The MOOC model for
digital practice.

McCaffrey, J., Martin, L., Brooks, A., Fischer, J. A., Mehta, M., Peralta, B. ve Scott,
A. (2016). Technology Usage and Preference for Nutrition Information via
Technology in Low Socioeconomic Status Individuals. Journal of Nutrition
Education and Behavior, 48(7), S55-S56.

McCarthy, J. A. R. (2015). Learning in the Café: Pilot testing the collaborative
application for education in Facebook. Australasian Journal of Educational
Technology, 31(1).



157

McKinney, E. B. (2017). The Evolution of Political Campaign Frames in a Web 2.0
Media Environment (Doctoral dissertation).

McLuhan, M. ve Powers, B. R. (1989). The global village: Transformations in world
life and media in the 21st century. Communication and Society.

McLuhan, M., Fiore, Q. ve Agel, J. (1968). War and peace in the global village (Vol.
127). New York: Bantam books.

Melicherikova, Z. ve Piovarci, A. (2016). Experience with Massive Open Online
Courses in Slovakia. Journal of e-Learning and Knowledge Society, 12(1).

Mhichil, M. N. G., Brown, M., Costelloe, E., Donlon, E., Kirwan, C., Gormley, C. ve
Ciardubham, C. O. (2016). Classifying the IRISH 101 LMOOC. Proceedings
of the European Stakeholder Summit on experiences and best practices in and
around MOOCs (EMOOCS 2016), 439.

Micale, F., Sansone, N. ve Cesareni, D. (2016). Interactions in work-groups from an
xMoocs. Qwerty-Open and Interdisciplinary Journal of Technology, Culture
and Education, 11(1), 63-81.

Milligan, C. ve Littlejohn, A. (2014). Supporting professional learning in a massive
open online course. The International Review of Research in Open and
Distance Learning, 15(5), 197-213.

Milliyet. (2017). Halka A¢ik Ucretsiz Uzaktan Universite Dersleri. Milliyet Gazetesi.
28.09.2017 tarihinde http://www.milliyet.com.tr/halka-acik-ucretsiz-uzaktan-
universite-izmir-yerelhaber-1879366/ adresinden alinmstir.

Morkun, V. S., Semerikov, S. O., & Hryshchenko, S. M. (2016). Use of the system
Moodle in the formation of ecological competence of future engineers with the
use of geoinformation technologies. Computer science, information
technology, automation, (4), 30-32.

Newman, R., Chang, V., Walters, R. J. ve Wills, G. B. (2016). Web 2.0—The past and
the future. International Journal of Information Management, 36(4), 591-598.

Ninoriya, S., Chawan, P. M., Meshram, B. B. ve VJTI, M. (2011). CMS, LMS and
LCMS for elearning. International Journal of Computer Science Issues
(1JCSI), 8(2), 1694-0814.

Nkuyubwatsi, B. (2016). Positioning extension Massive Open Online Courses
(XMOOCs) within the open access and the lifelong learning agendas in a
developing setting. Journal of Learning for Development-JL4D, 3(1).

Norvig, P. (2012). The 100,000-student classroom. Ted Talks. 27.09.2017 tarihinde
http://www.ted.com/talks/peter_norvig_the 100_000_student_classroom.htm
| adresinden alinmustir.



158

Nunn, N. (2014). Historical development. Handbook of economic growth, 2, 347-402.

O’Reilly (2004). What is web 2.0?
http:www.oreillynet.com/pub/a/oreilly/tim/news/2005/09/30/what-is-web- 20.
html adresinden 27.09.2017 tarihinde alinmustir.

O’Reilly, T. ve Battelle, J. (2004). Opening welcome: State of the internet industry.
San Francisco, California.

Odabasi, F. (1998). Bilgisayar destekli egitim. Editor: Yasar Hoscan, Ag¢ikdgretim
Fakiiltesi {lkogretim Ogretmenligi Lisans Tamamlama Programi, Eskisehir.

Ongel, E. (1975). Faktor Coziimiine Giris: Onemli Bilesen Coziimii ve Uygulamasi.
Ankara.

Ospina-Delgado, J. ve Zorio-Grima, A. (2016). Innovation at universities: A fuzzy-set
approach for MOOC-intensiveness. Journal of Business Research, 69(4),
1325-1328.

Ozan, O. (2009). CMS, LMS, LCMS Kavramlar1. Akademik Bilisim, 9. XI. Akademik
Bilisim Konferans1 Bildirileri, Harran Universitesi, Sanliurfa.

Ozarslan, Y. (2008). Uzaktan egitim uygulamalar i¢in acik kaynak kodlu 6grenme
yonetim sistemleri. XIII. Tiirkiye'de internet Konferansi, Orta Dogu Teknik
Universitesi, Ankara, 55-60.

Ozbek, E. A. (2014). A¢ik Ve Uzaktan Ogrenmenin Giiniimiizdeki Durumu. Egitim ve
Osretim Arastirmalar: Dergisi, 3(3), 154-165.

Ozgiftci, M. ve Cakir, R. (2015). Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve
egitim teknolojisi standartlar1 6zyeterliklerinin incelenmesi. Egitim Teknolojisi
Kuram ve Uygulama, 5(1).

Ozgmar, Z., Ekizoglu, N. ve Kanbul, S. (2016). A Study on Developing a Scale for
Determining the Educational Usage of Mobile Communication Apps. J. UCS,
22(1), 146-158.

Ozdamly, F. (2011). Mobil égrenmeye yonelik dgretmenlerin ve dgrencilerin algi ve
yeterliliklerinin belirlenmesi (Doktora Tezi). Yakin Dogu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Kuzey Kibris.

Ozgiden, M. C. H. (2013). Dijital Kultir Surecinde Dijital Yerliler Ve Dijital
Gocmenlerin - Twitter Kullanim Davranislari  Uzerine Bir  Arastirma.
Giimiishane Universitesi Iletisim Fakiiltesi Elektronik Dergisi, 2(1).

Ozkanal, B. ve Ozgur, A. Z. (2017). Tiirkiye’de Yiiksekdgretimde A¢ik Ve Uzaktan
Ogrenme Yontemi Ile Iletisim Egitimi Uzerine Degerlendirmeler. Selguk
Universitesi, Iletisim Fakiiltesi Akademik Dergisi, 9(4), 5-24.



159

Peter, S. ve Deimann, M. (2013). On the role of openness in education: A historical
reconstruction. Open Praxis, 5(1), 7-14.

Ponte, D. ve Klein, S. (2017). Research and web 2.0: Technology, innovation, and
actor constellations. In Research 2.0 and the Impact of Digital Technologies on
Scholarly Inquiry (pp. 17-31). IGI Global.

Porter, W. W., Graham, C. R., Spring, K. A. ve Welch, K. R. (2014). Blended learning
in higher education: Institutional adoption and implementation. Computers &
Education, 75, 185-195.

Powell, M., Davies, T. ve Taylor, K. C. (2012). ICT for or against development? An
introduction to the ongoing case of Web 3.0. IKM Emergent Research
Programme, European Association of Development Research and Training
Institutes (EADI).

Pozdnyakova, O. ve Pozdnyakov, A. (2017). Adult Students’ Problems in the Distance
Learning. Procedia Engineering, 178, 243-248.

Provost, F. ve Fawcett, T. (2013). Data science and its relationship to big data and
data-driven decision making. Big Data, 1(1), 51-59.

Rakototiana, L. B. ve Gottot, S. (2017). Internet or dvd for distance learning to isolated
rural health professionals, what is the best approach?. BMC Medical
Education, 17(1), 152.

Reigeluth, C. M. (2016). Instructional theory and technology for the new paradigm of
education. Revista de Educacion a Distancia, (50).

Reinhardt, J. (2017). Social Networking Sites and Language Education. Language,
Education and Technology, 1-12.

Roblyer, M. D. (2003). Integrating technology across the curriculum: A database of
technology integration ideas. Columbus, Ohio: Prentice Hall/Merrill.

Rodriguez, O. (2012). MOOCs and the Al-Stanford like courses: Two successful and
distinct course formats for massive open online courses. European Journal of
Open and Distance Learning, 15.

Rodriguez, O. (2013). The concept of openness behind ¢ and x-MOOCs (Massive
Open Online Courses). Open Praxis, 5(1), 67-73.

Rudman, R. ve Bruwer, R. (2016). Defining Web 3.0: opportunities and
challenges. The Electronic Library, 34(1), 132-154.

Sahin, A., Kaynake1, C. ve Aytop, Y. (2016). Ziraat Fakiiltesi Ogrencilerinin Sosyal

Medya Kullanim Aligkanliklarinin Belirlenmesi. Tekirdag Ziraat Fakiiltesi
Dergisi, 13(2).



160

Salmon, F. (2012). Udacity and the future of online universities. Reuters Blogs-Felix
Salmon.  28.09.2017  tarihinde  http://blogs.  reuters.  com/felix-
salmon/2012/01/23/udacity-and-the-future-of-online-universities adresinden
alinmustir.

Sanchez-Gordon, S. ve Lujan-Mora, S. (2014). MOOCs gone wild. In Proceedings of
the 8th International Technology, Education and Development Conference,
1449-1458.

Sayin, Z. ve Seferoglu, S. S. (2015). Cevrimigi egitime giincel bir bakis: Kitlesel agik
cevrimi¢i dersler iizerine bir degerlendirme. XVII. Akademik Bilisim
Konferansi (AB15), 4-6 Subat 2015, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Seels, B. ve Richey, R. C. (1994). Redefining the field. TechTrends, 39(2), 36-38.

Seferoglu, S. S. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Pegem Akademi
Yayimcilik.

Selwyn, N. ve Odabasi, H. F. (2017). Cocuklar ve genglerin dijital yasamla
miicadeleleri. Pegem Atif Indeksi, 1-18.

Sen, B., Atasoy, F. ve Aydin, N. (2010). Diistik maliyetli web tabanli uzaktan egitim
sistemi uygulamasi. Akademik Biligim, 10-12.

Sendag, S. ve Gedik, N. (2015). Yiiksekogretim doniisiimiiniin esiginde Tiirkiye’de
ogretmen yetistirme sorunlari: Bir model 6nerisi. Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama, 5(1).

Senkal, O. ve Dinger, S. (2012). Geleneksel Siniflarin Uzaktan Egitim Platformuna
Déniistiiriilmesi: Bir Model Calismasi. Bilisim Teknolojileri Dergisi, 5(1), 13-
17.

Sergis, S., Sampson, D. G. ve Pelliccione, L. (2017). Educational Design for MOOCs:
Design Considerations for Technology-Supported Learning at Large Scale. In
Open Education: from OERs to MOOCs (pp. 39-71). Springer Berlin
Heidelberg.

Shah, D. (2016). By the numbers: MOOC in 2015. How has the MOOC space grown
this years? Get the facts, figures, and pie charts. 28.09.2017 tarihinde
https://www.class-central.com/report/mooc-stats-2016/ adresinden alinmistir.

Shen, C. W. ve Kuo, C. J. (2015). Learning in massive open online courses: Evidence
from social media mining. Computers in Human Behavior, 51, 568-577.

Siemens, G. (2004). Connectivism: A learning theory for the digital age. elearnspace.
20.09.2017 tarihinde http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm
adresinden alinmustir.



161

Siemens, G. (2005). Connectivism: Learning as network-creation. ASTD Learning
News, 10(1), 1-28.

Siemens, G. (2013). Massive open online courses: Innovation in education. Open
educational resources: Innovation, research and practice, 5, 5-15.

Siemens, G. (2014). Connectivism: A learning theory for the digital age.

Siemens, G. ve Downes, S. (2008). Connectivism & connective knowledge.
25.09.2017  tarihinde  http://Itc.umanitoba.ca/connectivism  adresinden
alimmustir.

Simpson, O. (2013). Supporting students in online open and distance learning.
Routledge.

Skiba, D. J. (2017). What Has Happened to Massively Open Online Courses?. Nursing
Education Perspectives, 38(5), 291-292.

Slater, R., Pearson, V. K., Warren, J. P. ve Forbes, T. (2015). Institutional change for
improving accessibility in the design and delivery of distance learning-the role
of faculty accessibility specialists at The Open University. Open Learning: The
Journal of Open, Distance and e-Learning, 30(1), 6-20.

Soto, M. V., Balls-Berry, J. E., Bishop, S. G., Aase, L. A., Timimi, F. K., Montori, V.
M. ve Patten, C. A. (2016). Use of Web 2.0 Social Media Platforms to Promote
Community-Engaged Research Dialogs: A Preliminary Program Evaluation.
JMIR research protocols, 5(3).

Stevens, V. (2013). What’s with the MOOCs. The Electronic Journal for English as a
Second Language, 16(4), 1-14.

Sugimoto, C. R., Work, S., Lariviére, V. ve Haustein, S. (2017). Scholarly use of social
media and altmetrics: a review of the literature. Journal of the Association for
Information Science and Technology, 68(9), 2037-2062.

Sumner, J. (2000). Serving the system: A critical history of distance education. Open
learning, 15(3), 267-285.

Siiral, 1. (2015). Acik ve uzaktan 6grenmede teknolojik altyapmin olusturulmasi.
Acgikégretim Uygulamalart ve Arastirmalart Dergisi, 1(4), 81-95.

Sykora, M. (2017). Web 1.0 to Web 2.0: an observational study and empirical evidence
for the historical r (evolution) of the social web. International Journal of Web
Engineering and Technology, 12(1), 70-94.

Simsek, E., I. ve Turan, B. O. (2017). Mobil Ortamlarda Kitlesel A¢ik Cevrimigi
Derslerin (KACD) Kullanilabilirliginin Degerlendirilmesi. Mersin University
Journal of the Faculty of Education, 13(2).



162

Simsek, A., Ozdamar, N., Uysal, O., Kobak, K., Berk, C., Kiliger, T. ve Cigdem, H.
(2009). Ikibinli yillarda Tiirkiye’deki egitim teknolojisi arastirmalarinda
gozlenen egilimler. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 115-
120.

Sisman, B., Simsek, 1. ve Ayvaz Reis, Z. (2007). Internet destekli egitimde bir
modiil:Web ortamin1 etkin kullanmak. IX. Akademik Bilisim Konferansi
Bildirileri. 21 Ocak — 2 Subat. Dumlupinar Universitesi.

Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. (1989). Using Multivariate Statistics. Harper & Row.
New York.

Tan, S. (2001). Smavlarda Kopya Cekmeyi Onlemeye Yonelik Onlemler. Egitim ve
Bilim. 26(126), 32-40.

Taylor, J. M. (2002). The use of principles for good practice in undergraduate distance
education. (Master of Arts in Education). Faculty of Virginia Polytechnic
Institute and State University.

Tekerek, M., Ercan, O., Udum, M. S. ve Saman, K. (2012). Bilisim teknolojileri
ogretmen adaylarinin bilgisayar 6z-yeterlikleri. Turkish Journal of Education,
1(2).

Tschofen, C. ve Mackness, J. (2012). Connectivism and dimensions of individual
experience. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 13(1), 124-143.

Ulrich, C. ve Nedelcu, A. (2015). Moocs in our university: Hopes and worries.
Procedia-Social and Behavioral Sciences, 180, 1541-1547.

Unsal, H. (2012). Harmanlanmis Ogrenmenin Basar1 Ve Motivasyona Etkisi. Journal
of Turkish Educational Sciences, 10(1).

Usta, E. (2007). Harmanlanmis 6grenme ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinin akademik
basari ve doyuma etkisi. (Yayimlanmamis doktora tezi) Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitusi, Ankara.

Uzunboylu, H. (2011). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Pegem Akademi.
Ankara.

Wiley, D. (2006). Open source, openness, and higher education. Innovate: Journal of
Online Education, 3(1), 1.

Wulf, J., Blohm, I., Leimeister, J. M. ve Brenner, W. (2014). Massive open online
courses. Business & Information Systems Engineering, 6(2), 111-114.



163

Wauster, M. ve Ebner, M. (2016). How to integrate and automatically issue Open
Badges in MOOC platforms. Proceedings of the European Stakeholder Summit
on experiences and best practices in and around MOOCs (EMOOCS 2016),
279-286.

Xing, W., Chen, X., Stein, J. ve Marcinkowski, M. (2016). Temporal predication of
dropouts in MOOCs: Reaching the low hanging fruit through stacking
generalization. Computers in Human Behavior, 58, 119-129.

Yilmaz, K. ve Horzum, M. B. (2005). Kiiresellesme, bilgi teknolojileri ve iiniversite.
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(10), 103-121.

Yim, S. ve Warschauer, M. (2017). Web-based collaborative writing in L2 contexts:
Methodological insights from text mining. Language Learning & Technology,
21(1), 146-165.

Yoila, A. O. (2015). Instructional Quality of Massive Open Online Courses (MOOCs)
and Open Courses (OCs). Yiiksek Lisans Tezi. Dogu Akdeniz Universitesi,
Magusa, Kibris.

Yorganci, S. (2015). Web Tabanli Uzaktan Egitim Y&nteminin Ogrencilerin
Matematik Basarilarina Etkileri. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(3), 1401-
1420.

Yuan, L. ve Powell, S. (2013). MOOCs and open education: Implications for higher
education. Bolton, UK: CETIS.

Yuan, L. (2015). MOOCs and Open Education Timeline. 29.09.2017 tarihinde
http://blogs.cetis.org.uk/cetisli/2015/05/11/moocs-and-open-education-
timeline-updated/ adresinden alinmistir.

Yiiksek Ogretim Bilgi Yonetim Sistemi. (2017). 28.09.2017 tarihinde
https://istatistik.yok.gov.tr/ adresinden alinmustir.

Zhang, J. (2016). Can MOOCs be interesting to students? An experimental
investigation from regulatory focus perspective. Computers & Education, 95,
340-351.

Zhong, N., Ma, J., Huang, R., Liu, J., Yao, Y., Zhang, Y. ve Chen, J. (2016). Research
challenges and perspectives on Wisdom Web of Things (W2T). In Wisdom
Web of Things (pp. 3-26). Springer International Publishing.

Zhou, M. (2016). Chinese university students' acceptance of MOOCs: A self-
determination perspective. Computers & Education, 92, 194-203.



164

Zhou, M., CIiff, A., Krishnan, S., Nonnecke, B., Crittenden, C., Uchino, K. ve
Goldberg, K. (2015). M-CAFE 1.0: Motivating and Prioritizing Ongoing
Student Feedback During MOOCs and Large on-Campus Courses using
Collaborative Filtering. In Proceedings of the 16th Annual Conference on
Information Technology Education (pp. 153-158). ACM.



165

EKLER

EK 1. Ogretmenlerin Kitlesel Aq¢k Cevrimici Derslere Yonelik (KACD)
Yeterlilik Algis1 ve KACD’lere Yonelik Basar1 Algis1 Olcegi

Bu olgek, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde bulunan farkli egitim
kurumlarinda gérev yapan &gretmenlerin, Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarma, bu
ortamlara yonelik materyal hazirlamaya, bu materyalleri kullanmaya ve Diinya
tizerinde bu alanlarda ¢alisan pek ¢ok kisi tarafindan gelecekte geleneksel egitimin
yerini alabilecegine inanilan Kitlesel Ag¢ik Cevrimigi Dersler’e yonelik yeterlilik
algilarmive KACD’lere yonelik basar1 algilarini belirlemek ic¢in olusturulmustur.
Verilen cevaplar degerlendirilirken tiim cevaplarin igtenlikle verilmis oldugu goz
onilinde bulundurulacaktir. Ayirdiginiz vakit i¢in tesekkiir ederiz.

Dog¢. Dr. Hiseyin Bicen
Uz. Ahmet Arnavut



166

Kitlesel Acik Cevrimici Derslere Yonelik
Yeterlilik Algisi

Yetersizim

Cok Az
Yeterliyim

Biraz
Yeterliyim

Oldukca
Yeterliyim

Tamamen

Yeterliyim

1. Dosya eklentisi olan bir e-posta géndermek

2. Dahili veya harici kamera kullanarak gorintu
kaydedebilmek

3. Kursa erigebilmek i¢in gerekli internet tarayicilarim
kullanabilmek (internet Explorer, Google Chrome
vs.)

4, Arama  motorlarim1  (Google, Yahoo vs.)
kullanabilmek

5. Microsoft Word yazilimini kullanabilmek

6. Microsoft PowerPoint yazilimini kullanabilmek

7. Video diizenleme programlarindan en az bir tanesini
kullanabilmek (Camtasia Studio vs.)

8. Internet ortamina video yiikleyebilmek (Youtube
Vs.)

9. Web 2.0 araglarimmi iletisim amagh  olarak
kullanmabilmek (Facebook, whatsapp vs.)

10. | Kendi kendine 6grenme becerisine sahip olmak

11. | Ders Yonetim Sistemlerini kullanabilmek (Moodle,
Edmodo vs.)

12. | Harici kameralar ile gekilen gorintuleri bilgisayar
ortamina aktarabilmek

13. | Farkli materyaller kullanilarak verilen bilgileri
ogrenebilmek (Yazi, ses, goriintii vs.)

14. | Bulut teknolojilerini  kullanabilmek (Dropbox,
iCloud vs.)

15. | izlenilen videolar ile goriilen fotograflari
iligkilendirebilmek

16. | izlenilen  videolar ile  okunulan  yazilar
iligkilendirebilmek

17. | Cevrimi¢i ders materyallerinden ders notlari
¢ikarabilmek

18. | Ogrencilerle veya diger Ogrenenlerle cevrimici
ortamda etkili bir sekilde iletisim kurabilmek

19. | Egitim siiresince sorulan sorulara cevap verecek
vakti ayirabilmek

20. | Cevrimi¢i ortamda sorulan sorulari anlasilir bir

sekilde cevaplayabilmek
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1. KACD ortamlarinda sorularima hizl geri doniit almak
KACD kurslarindaki basar1 oranimu yiikseltecektir
2. KACD ortamindaki kurslarda sikca aktif olmak basari
diizeyimi artiracaktir
3. KACD ortamindaki kurslarda sikg¢a aktif olmak
motivemi artiracaktir
4, KACD kurs siirecinde &grendiklerimi kisa siire
icerisinde uygulamak o6grendiklerimi pekistirmemi
saglayacaktir
5. KACD platformlarindaki kurslara katilan diger
Ogrenenlerle iletisimin basarima etkisi olacaktir
6. KACD ortamlarinda egitim siiresince fikir aligverisi
yapmak egitime olumlu yanstyacaktir
7. Cevrimi¢i derslerde basarili olmak &zgiivenimi
artiracaktir
8. KACD ile kendimi her alanda gelistirebilecegime
inanirim
9. KACD ortamu farkli dersler tizerinde etkili ¢aligmaya
uygun ortamlardir
10. | Cevrimigi kurslardan almacak sertifikalarin is

hayatimda 6nemi yiiksektir
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EK 2. Cevrimici Egitsel Materyal Tasarim Kursu’na yonelik Kitlesel Acik
Cevrimig¢i Ders Ortami Degerlendirme Formu

Kursa Yonelik Kitlesel Acik Cevrimici Ders Ortaminin
Degerlendirilmesi

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihlyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Kursa ulagim kolaydi

Kurs anasayfasi yol gostericiydi

Kurs sayfasina kayit olmak kolayd1

Ders ayarlari kullanigliydi

Haberlesme kismi kullanigliydi

Diizenlemeyi ag¢/kapat kismi kullanigliydi

Paylasilan ek kaynaklar yararlrydi

Video sireleri idealdi

© XN AW N

Videolarin goriintii kaliteleri iyiydi

l_\
©

Videolarin ses kaliteleri iyiydi

[y
[N

. Sunum uzunluklar1 idealdi

[EnN
N

. Yazili materyaller anlasilird:

[EEN
w

. Ek kaynaklar faydaliyd:

[ERN
SN

. Ortam diizenli ve anlasilirdi

[EnN
(€]

. Ortama materyalleri aktarmak kolaydi

[ERN
»

. Ortamu diizenlemek kolaydir

[EEN
~

. Ortam ayarlar1 kullanighidir

[ERN
oo

. Hafta 1°deki egitim yararliydi

=
[(e]

. Hafta 1°deki sunumlar anlasihirdi

N
o

. Hafta 1°deki videolar anlasilird:

N
iy

. Hafta 2°deki egitim yararliydi

N
N

. Hafta 2’deki sunumlar anlasihirdi

N
w

. Hafta 2°deki videolar anlasilirdi

N
D

. Hafta 3°deki egitim yararhydi

N
¢,

. Hafta 3’deki sunumlar anlasilird:

N
[o)]

. Hafta 3’deki videolar anlagilird:

N
Ry

. Hafta 4’deki egitim yararliydi

N
[o0]

. Hafta 4°deki sunumlar anlasihirdi

N
©

. Hafta 4’deki videolar anlasilird:

w
o

. Hafta 5°deki egitim yararliydi

w
iy

. Hafta 5’deki sunumlar anlasilird

w
N

. Hafta 5°deki videolar anlasilird

w
w

. Hafta 6’daki egitim yararlyd:

w
B

. Hafta 6’daki sunumlar anlagilird:

w
2]

. Hafta 6’daki videolar anlasilird:

w
(o]

. Hafta 7°deki testlere ulagim kolaydi

w
hy]

. Hafta 7°deKki test ortamlarini kullanmak kolaydi
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EK 3. Katimcilar Tarafindan Olusturulan Kitlesel Acik Cevrimici Ders
Ortamlarimin Akran Degerlendirme Formu

Akran Degerlendirmesi Formu

Gelistirilmeli

Orta

Iyi

Cok lyi
Mikemmel

Video sireleri

Video materyal igerikleri

Videolarin goriintii kaliteleri

Videolarin ses kaliteleri

Videolarin anlasilirlig

Sunum slayt sayilari

Sunum igerikleri

Sunumlarin anlagilirlig

IO No|ga~w|h -

Yazili materyallerin igerikleri

[ERY
o

. Yazili materyallerin anlasilirlig1

[
[

. Konuya yonelik test kalitesi

=
N

. Konuya yonelik anket

=
w

. Materyallerin ders ortamindaki diizeni

H
o

. Verilen baglantilarin kullanilabilirligi

[EY
ol

. Ek kaynaklarin etkililigi

[ERY
»

. Gortintiilii materyallerin yeterliligi

-
\‘

. Yazili materyallerin yeterliligi

[ERY
[00]

. Ek kaynaklarin yeterliligi

[ERY
©

. Konularin aktarimi

N
o

. Kursun etkililigi
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EK 4. Basan Testi

1-) Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler hakkinda hangisi yanhstir?
A-) Yasam boyu 6grenmeye yardimeidir

B-) Genis kitleler tarafindan kullanilmaktadir

C-) Onde gelen iiniversiteler tarafindan kullanilmaktadir

D-) Ogrenen olarak kullanmak mumkiindiir

E-) Sadece akademisyenler tarafindan kullanilirlar

2-) Ekran goriintiisii almak ve web cam iizerinden video kaydi yapabilmek icin
hangi web sitesini kullanabiliriz?

A-) www.acethinker.com

B-) www.microsoft.com

C-) onedrive.live.com

D-) uzem.neu.edu.tr

E-) www.hotmail.com

3-) Goriintii kaydederken yapilabileceklerden hangisi yanhstir?

A-) Mikrofon seslerini kaydedebiliriz

B-) Sistem ve mikrofon seslerini ayni anda kaydedebiliriz

C-) Sistem seslerini kaydedebiliriz

D-) Ayni anda bilgisayara bagli birden fazla kamera ile kayit yapabiliriz
E-) Sessiz goriintii kaydi yapabiliriz

4-) Goriintii kaydi ayarlar kismindan hangisini yapamayiz?
A-) Ses kalitesini ayarlayabiliriz

B-) Arag ¢ubugu kisayol tusu ayarlar1 yapabiliriz

C-) Goruntl kalitesi ayarlari yapabiliriz

D-) Yazi kalemi rengi segebiliriz

E-) Video kayit tiirii segebiliriz

5-) Ekran goriintiisii kayit esnasinda hangisini yapamayiz?
A-) Ekrana yaz1 yazabiliriz

B-) Kaydi duraklatabiliriz

C-) Web kamerasini acip, kapatabiliriz

D-) Ses kayd seviyesini belirleyebiliriz

E-) Goriintii kalitesini degisebiliriz



6-) Kayit yaptiktan sonra hangisini yapmak miimkiin degildir?
A-) Videoyu Youtube’a yiikleyebiliriz

B-) Videoyu silebiliriz

C-) Videoyu bulut ortamina yiikleyebiliriz

D-) Videoyu duzenleyebiliriz

E-) Baska bir video ile degistirebiliriz

7-) Video diizenleme hakkinda asagidakilerden hangisi yanhstir?
A-) Videolar diizenlerken goriintii ayarlar1 yapabiliriz

B-) Videolara fotograflar ekleyebiliriz

C-) Birden fazla video birlestirebiliriz

D-) Kayit edilen videolari silemeyiz

E-) Videolar kesip siiresini kisaltabiliriz

8-) Asagidakilerden hangisi bir bulut depolama ortam degildir?
A-) G-mail

B-) iCloud

C-) Dropbox

D-) OneDrive

E-) Google Drive

9-) Hangisi bulut depolama alanlarimin avantajlarindan degildir?
A-) Her yerden ulasilabilir olmalari

B-) Sinirsiz bedava alana sahip olmalar1

C-) Her cihazdan ulasilabilir olmalar

D-) Giivenli olmalari

E-) Tiim dosya formatlar1 ile uyumlu olmalar1

10-) OneDrive bulut ortaminin en 6nemli avantaji hangisidir?
A-) Son siiriim office uygulamalarina erisimi saglamasi

B-) En biiyiik depolama alanina sahip olmasi

C-) Tamamen iicretsiz olmasi

D-) Herhangi bir kayit gerektirmemesi

E-) En fazla {icretsiz alan1 vermesi

11-) OneDrive bulut ortaminda hangi programi kullanamayiz?
A-) Microsoft Word

B-) Microsoft PowerPoint

C-) Microsoft Excel

D-) Microsoft Access

E-) Excel Anket
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12-) OneDrive bulut ortaminda asagidakilerden hangisini yapamayiz?
A-) Yeni klasor olusturabiliriz

B-) Klasor isimlerini degistirebiliriz

C-) Klasor renklerini degistirebiliriz

D-) Dosyalar olusturabiliriz

E-) Dosya isimlerini degisebiliriz

13-) Asagidakilerden hangisi yanhstir?

A-) OneDrive ortamindaki tiim dosyalar1 baskalar ile paylasabiliriz
B-) OneDrive uygulamasini cep telefonumuza indirebiliriz

C-) OneDrive uygulamasini kullanarak video ¢ekebiliriz

D-) OneDrive uygulamasinda dosyalar otomatik kaydedilir

E-) OneDrive Microsoft firmasinin bir hizmetidir

14-) OneDrive’da anket olusturmak hangi programda gerceklestirilir?
A-) Word

B-) PowerPoint

C-) Excel

D-) OneNote

E-) Quiz Monkey

15-) Asagidakilerden hangisi bulut ortamlarimin dezavantajlarindan birisi
degildir?

A-) Alan artirmak i¢in iicret istemesi

B-) Internet olmayan ortamdan erisilememesi

C-) Ortamin siiresinin dolmast

D-) Sifrenizin ¢alinmasi halinde dosyalariniza ulasilmasi

E-) Diistik internet hizlarinda diizgiin calismamasi

16-) Hanigisi OneDrive da bulunan paylasim seceneklerinden birisi degildir?
A-) Kisa mesaj olarak gonderme

B-) E-posta olarak gonderme

C-) Link olarak gonderme

D-) Web sitesine ekleme

E-) Sosyal medyada paylasabilme

17-) Bir E-kitap olusturmak i¢in kullanilabilecek en uygun program hangisidir?
A-) Microsoft Word

B-) Microsoft PowerPoint

C-) Microsoft Excel

D-) OneNote

E-) Microsoft Paint



18-) Hangisi E-kitaplarin avantajlarindan degildir?
A-) Hizl1 ulasilabilirlik

B-) Hizl1 diizenlenebilirlik

C-) Ucuz maliyet

D-) Gozler i¢in saglikli olmasi

E-) Hizli yayim

19-) Hangisi E-kitaplarin dezavantajlarindandir?
A-) Telif hakki problemleri

B-) Guvenlik

C-) Basim smurliligi

D-) Kalite

E-) Sayfa sinur1

20-) En ¢ok kullanilan E-kitap uzantis1 hangisidir?
A-) html

B-) doc

C-) pdf

D-) ppt

E-) mp3

21-) OneDrive uygulamalarindaki kisitlamalarin sebebi hangisidir?

A-) Microsoft Office tiriinlerinin normalde ticretli olmasi
B-) Internetin yavas olmasi

C-) Bilgisayarlarin yetersiz kalabilme durumu

D-) Bazi 6zelliklerin gereksiz olmasi

E-) Kullanicilarin istememesi

22-) uzem.neu.edu.tr nedir?
A-) Bulut ortami

B-) Moodle ortami1

C-) Sanal Siif

D-) E-okul

E-) E-posta adresi

23-) Moodle ortamlari i¢in hangisi soylenemez?

A-) Ders yonetim sistemidirler

B-) Internet iizerinden ¢alisirlar

C-) Ortam iizerinde 6gretmen-6grenci farkl yetkilere sahiptir
D-) Egitimsel kullanim amachdirlar

E-) Uzaktan egitim ortami degildirler
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24-) Asagidakilerden hangisi bir KACD ortamm degildir?
A-) Coursera

B-) Udemy

C-) Khan Academy

D-) Kahoot

E-) Udacity

25-) Hangisi bir KACD turudir?
A-) Karma

B-) Geleneksel

C-) Proje tabanl

D-) Yapilandirmaci

E-) Ters-Yiiz edilmis

26-) Hangisi KACD ortamlarinin avantajlarindan degildir?
A-) Yasam boyu 6grenmeye katki saglar

B-) Destek veren tiniversitelerden sertifika alma sans1 tanir

C-) Farkl1 alanda egitimlerin bulunmasi

D-) Herkese sertifika verilmesi

E-) Ucretsiz olmalari

27-) KACD’ler hakkinda asagidakilerden hangisi yanhstir?
A-) Herkese uygundurlar

B-) Erisim kolaydir

C-) Sinirsiz sayida katilimci derse dahil olabilir

D-) Herhangi bir kayit gerektirmez

E-) Ortama kimlik bilgilerimizi vermek durumunda degiliz

28-) Hangisi bir KACD materyali olarak kullanilamaz?
A-) Beyaz tahta

B-) Kara tahta

C-) E-kitap

D-) Sanal gerceklik gozliigi

E-) Sunum

29-) KACD videolarinin maksimum siiresi ka¢ dakika olmalidir?
A-) 20 dakika
B-) 35 dakika
C-) 45 dakika
D-) 60 dakika
E-) 90 dakika
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30-) Hangisi KACD’lerin ozelliklerinden degildir?
A-) Egitici olmalar1

B-) Sikic1 olmamalari

C-) Herkese uygun olmalari

D-) Ortamda test yapilmamasi

E-) Materyal zenginliginin bulunmasI
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EK 5. Cevrimici Egitsel Materyal Tasarim Kursu Goriisme Formu

1- “Cevrimi¢i Egitsel Materyal Tasarimi1” kursunda hangi grupta yer aldiniz?

Karma [_] Cevrimici [_]

2- Yer almis oldugunuz grubun size gore avantajlarini yaziniz.

w
1

Yer almis oldugunuz grubun size gore dezavantajlarini yaziniz.

4- Kitlesel Ac¢ik Cevrimigi Dersleri kendinizi gelistirmek amaglh kullanmaya
devam etmeyi veya KACD’ler araciligiyla egitim vermeyi disiiniiyor
musunuz?

5- Kurs siiresince 6grenmis oldugunuz bilgileri ve hazirlamis oldugunuz
materyalleri kendi derslerinizde kullanmay1 diigiiniiyor musunuz?



177

EK 6. Yakin Dogu Universitesi 2016-2017 Egitim Yih Giiz Dénemi Uzaktan
Egitim Ogrencilerinin Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler Hakkindaki Goriislerinin
ve Onerilerinin Belirlenmesi

1. Uzem.neu.edu.tr izerinden aldiginiz ¢evrimigi dersler hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

2. Smif igerisinde aldiginiz geleneksel egitimlerle kiyasladiginiz zaman alinan
cevrimigi egitimlerin size ne kadar faydali oldugunu diisiiniiyorsunuz?

3. Almis oldugunuz ¢evrimigi derslerin olumlu ve olumsuz yonlerini tartiginiz.

4. Almis oldugunuz bu uzaktan egitimin etkililigini artirmak i¢in sizce neler
yapilabilir?

5. Okul disinda alinabilecek olan bu tarz ¢evrimig¢i egitimlerin yasam boyu
Ogrenme slirecinize ne tiir katki saglayabilecegini diisliniiyorsunuz?

6. Universiteden mezun olduktan sonra ¢evrimici egitimler sayesinde kendinizi
gelistirmeyi diisiiniiyor musunuz?
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EK 7. Kurs Icin Egitim Ortak Hizmetler Dairesine Yazilan Izin Yazist

Egitim Ortak Hizmetler Dairesi Middrliigine,

. Yakin Dogu Universitesi ogretim gorevlisi Uzm. Ahmet Arnavutu
danismanliginda yapilan doktora tez calismasi geregi

o Dairesine bagh ogretmenlere yonelik
n Dersler” konulu 21 saatlik bir egitim veril
yuz yiize) olmak tzere iki sekilde gergekl

n Dog. Dr. Hu
Genel Ortadgretim Dairesi ve Mesleki T
“Ders Yonetim Sistemlerinin Kullanimi ve Kitlesel
lecekir. Egitim, Cevrimici ve Karma (21 saat Internet Uzerinden,
estirilecektir. Calismanin amact, ginimiz ogretmenlerinin De
Sistemlerini etkili bir bicimde kullanimasini saglamak, cevrimici ortamda gerceklesen Kitlesel Agik (
= Dersler'e yonelik bilgi sahibi olmalarini saglayarak, 6gretmenlere bu ortamlari tasarlayabilme ve ortam tasa
kullanilan gevrimici etkilesimli materyalleri hazirlayabilme becerisi kazandirmaktir.

7 hafta siirecek egitim stiresince ““Ders Yonetim Sistemleri kullanma”, “Kitlesel Acik Cevrimi il

ortami tasarimi” ve “Cevrimigi ortamlarda kullanilacak ders materyali hazirlama” ogretimi yapilacaktir.

} Nisan 2017 tarihinde kokteylli agilis toreniyle baslayacak olan egitimlerde yuzytize egitimler ve evrimigi dersl
; gun ve saati kursa katilacak grupla birlikte kararlastirilacaktir. Cevrimigi dersler Yakin Dogu Universitesi U

Egitim Merkezi sistemi Gizerinden gerceklestirilecektir. Bakanlik tarafindan onay verilmesi durumunda kurs son

- yapilacak sinavda basarili olan ogretmenlere “Basari Belgesi’, sadece katilim gosteren ogretmenlere ise’_"K

% Belgesi” verilmesi planianmaktadir. Belgeler, kurs sonunda diizenlenecek olan kokteyl toreni ile verilecek

i 18 Nisan 2017'de baslayacak olan kurslara katilacak ogretmenlerin en geg 14 Nisan 2017 tarihine
. 0533 842 40 77 numarali telefona kisa mesaj yoluyla isim-soyisim ve bulunduklari okulu y_azarak génderm ]
veya ahmet.arnavut@neu.edu.tr adresine e-mail olarak bilgilerini gondermeleri gerekmektedir. Kurs ticretsizdir. i

Kursa katilacak 50 farkli branslardaki goniilli ogretmene ihtiyac vardlr,. bu nedenlg‘ ; k%’tll
saglanabilmesi igin dairenizce duyurularin yapiimasina ihtiyag duyulmaktadir. Klurs. 18 Nisan ?017 tai h[n_
Dogu Universitesi, Atatirk Egitim Fakdltesi, Egitim Sarayi 3. Katta labaratuvar 1'de saat 14:00'da basla
hususta gereginin tarafinizdan degerlendirilmesini arz ederim.

~ Uzm. Ahmet ARNAVUT
~ Ogretim Gorevisi
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EK 8. Tez Turnitin Sonucu
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EK 9. Farkh Brans Ogretmenleri Tarafindan Olusturulan Ortam Gorintileri

Biyoloji Dersi

Near East University & Derslerim » 08 » GAhmet »
# Duzenlemeyi a¢
2 Ayarlan duzenle

Gelismis arama (@

. ® Kullanici(lar) Organeller
% Y Filtreler : '[() SON HABERLER [2]a}
S & Raporlar 7dk'da ORGANELLER | 6.Sinif
otlar { Yeni konu ekle...
W Nisanlar (Henuz haber gonderilmemis)
& Yedekle ‘ (=
& Geri yukle )
LAl > E YAKLASAN OLAYLAR EE
Z Zaylmlla @ ‘ A ' ' EL @@ Yakin zamanda olay yok
emizle (>
@ Soru bankasi Takvime git...
8 Rol degistir YenOlay::.
@ Profil ayarlanm
8 Site yonetimi @ SON ETKINLIKLER [Slal

1 Ocak 2018, Pazartesi, 18:33 'den
beri etkinlikler
Ara ,‘\39 Yogunluk Son etkinliklerin tim raporiari...
Son giriginizden beri yeni bir sey yok
diﬁ ANKET 1

@ Haber forumu

L kurs om

Near East University & Derslerim» [HAhmet»

m KURS [o]al

KATEGORILERT Madde ve Isi
% 2014-2015 Atatark Egitim .

Fakiiltesi

2015-2016 ATATURK EGITIM
FAKULTESI

%2 2016 2017- BAHAR DONEMI
TIM FAKULTESI
017 Bahar Donemi
017 Yaz Okulu

Gezinme

201

Atatirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi

Department of English Lang

age

mics and Admini

Tark Dili

Flipped Classroom
Ters-Yuz Edilmis Siniflar
English for Hospital Staff

Near East University & Derslerim» [HAhmet» fE

zero conditional video
W Profil ayarlanm — B
. m Site yonetimi - @ son ETKINLIKLER =@
2
5 1 Ocak 2018, Pazartesi, 18:45 'den
3 beri etkinlikler
Ara A o Pt Water in The tiige, It Ireeres. Son etkinliklerin tim raporiar..
Son girisinizden beri yeni bir sey yok
Congition result
;J KURS
KATEGORILERI
zero conditional exercise
A B
When you (combine)...ofland  If a plane {to be)... out of il
 water, they (not mix)... (fall)...
1
Ya, ki 3
Atatdrk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Department of Englist )
Fc ind A
Tark DIl = :
@ Flipped Classroom « »
oo Anket2 Anket1

Ters-Yiz Edilmis Siniflar
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Resim Dersi
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: . Video Sunusu
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Power Polnt Sunusu
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EK 10. Ozgecmis

1.

2.

7.

ADI, SOYADI: Ahmet Arnavut
DOGUM TARIHi: 15 Eyliil 1990
AKADEMIK DUZEY: Uzman
ADRES: Lefkosa-Kibris
MEDENI DURUM: Bekar

YABANCI DiL: ingilizce

OGRENIM DURUMU:
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Derece Alan Universite

Yil

LISANS Bilgisayar ve Ogretim Yakin Dogu Universitesi

Teknolojileri Ogretmenligi

Bolimu

2007-2011

YUKSEK  Bilgisayar ve Ogretim Yakin Dogu Universitesi

LISANS Teknolojileri Egitimi

Anabilim Dali

2011-2013

DOKTORA Bilgisayar ve Ogretim Yakin Dogu Universitesi

Teknolojileri Egitimi

Anabilim Dal1

2013 -




8.

10.
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IDARI GOREVLER

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Bolimii Ogrenci
Danismani, YDU, 2017-

YUKSEK LISANS TEZi:

Arnavut, A. (2013). Kuzey Kibtis Tiirk Cumhuriyeti’ndeki Ogretmen
Adaylarinin Teknolojik Ara¢ Kullanimina Y 6nelik Goriislerinin Belirlenmesi.
Yiiksek Lisans Tezi. (M.Sc.), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Anabilim Dali, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Lefkosa, Kibris.

YAYINLAR:

10.1. SCI, SSCI, AHCI indeksine giren dergilerde yayinlanan makaleler

Arnavut, A. & Bicen, H. (2017). Determination of teachers’ perspectives and

level of readiness towards MOOCs for tolerance education. Quality and

Quantity.

Bicen, H. & Arnavut, A. (2017). Examination of the studies on technology

addiction published between 2008-2016, PONTE Journal, 73(5), 148-158.

Bicen, H. & Arnavut, A. (2015). Determining the effects of technological tool

use habits on social lives. Computers in Human Behavior, 48, 457-462.

10.2. ULUSLARARASI DIGER HAKEMLI DERGILERDE
YAYINLANAN MAKALELER

Arnavut, A. & Ozdaml, F. (2016). Examination of studies on technology-

assisted collaborative learning published between 2010-2014. Cypriot Journal

of Educational Sciences. Sciences, 11(3), 119-125.
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10.3.  YAZILAN KITAP VEYA KITAPLARDA BOLUMLER

Arnavut, A., Bicen, H., Tavukcu, T., Kanbul, S., Tugun, V., Soykan, E., Akeil,
U. ve Yasakct, A. (2017). Bilisim Teknolojileri (Ed. Prof. Dr. Huseyin
Uzunboylu). Pegem Yayincilik, 4. Baski, Ankara.

10.4. ULUSAL KONGRELERDE SUNULAN BiLDIRIiLER

Teknoloji Kullaniminin Akilli Telefon Bagmmlihigi ile Iliskisi ve Bazi
Degiskenler Acisindan Incelenmesi, 11. Ulusal Alkol ve Madde Bagimlilig

Kongresi, (Kasim, 2017)

KATILIMLAR:
NOVAMOOC. New Trends and Perspectives in Open Education, Timisoara,

Romania, (Eylul, 2017)

Yakin Dogu Universitesi “Egiticinin Egitimi” egitim programi, Lefkosa,

Kibris, (Haziran, 2017)
9th World Conference on Educational Sciences, Nice, France, (Subat, 2017)
8th World Conference on Educational Sciences, Madrid, Spain, (Subat, 2016)

4th Cyprus International Conference on Educational Research, Kyrenia,

Cyprus, (Mart, 2015)

5th World Conference on Educational Technology Researches, Nicosia,
Cyprus, (Ekim, 2015)
3rd Cyprus International Conference on Educational Research, Nicosia,

Cyprus, (Ocak, 2014)

2nd Cyprus International Conference on Educational Research, Nicosia,

Cyprus, (Subat, 2013)
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13.

14.

15.
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Cyprus International Conference on Educational Research, Nicosia, Cyprus,
(Subat, 2012)
ORGANIZE KOMITESI:

9th World Conference on Educational Sciences, Nice, France, (Subat, 2017)
8th World Conference on Educational Sciences, Madrid, Spain, (Subat,2016)

WEB SAYFALARI & DUZENLEME:

Webmaster — Yakin Dogu Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi boliimlerine

ait Web sayfalari, (2013)

Webmaster — kktcgalatasaray.org (2013)

Technical Staff — World Journal of Educational Technology, (2012)
VERILEN KURSLAR VE SEMINERLER:

Milli Egitim Bakanlig1 onayli 6gretmenlere yonelik “Cevrimigi Egitsel
Materyal Tasarimi1” kursu, (Nisan-Mayis, 2017)

Ogrencilere yonelik diizenlenen “Internet Haftas1 Etkinligi” programinda

“Kitlesel Acik Cevrimigi Ders” semineri, Yakin Dogu Universitesi, (Nisan,

2017)

SERTIFIKALAR

Yakin Dogu Universitesi “Egiticinin Egitimi” sertifikasi, (Haziran, 2017)
Amsterdam Universitesi, UvA Talen “English Fluency” akici Ingilizce
konusma sertifikasi, (Haziran, 2015)

Amsterdam Universitesi, UvA Talen “Advanced II” ileri diizey Ingilizce

sertifikasi, (Nisan, 2015)
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Grafik ve
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Bilgisayar I1
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Amacli Web
Sayfasi
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Bilgi
Teknolojileri

516

Bahar

Bilgisayar Il

75

Egitimde
Bilisim
Teknolojileri
1
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Veri Tabani
Yonetim
Sistemleri

Yaz

Proje
Gelistirme ve
Yonetimi |

Proje
Gelistirme ve
Yonetimi 1l
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