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JURI UYELERININ iMZA SAYFASI



ETIiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Bu tezin i¢inde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik
kurallar cercevesinde elde ettigimi; tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglari
bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu; ¢alismada bana ait
olmayan tiim veri, diisiince, sonu¢ ve bilgilere bilimsel etik kurallar geregi olarak

eksiksiz sekilde uygun atif yaptigimi ve kaynak gostererek belirttigimi beyan ederim.

Tugba SAKIR
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OZET
KAYNASTIRMA OGRENCILERININ BASARILARININ

DEGERLENDIRILMESINE iLISKIN OKUL YONETICILERI ve
OGRETMENLERIN GORUSLERININ BELIRLENMESI

SAKIR, Tugba

Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
Mayis 2018, 179 sayfa

Bu arastirma kaynastirmanin uygulandigi ilkokullarda, okul miidiirleri,
kaynak odadaki 6zel egitim 6gretmenleri ve sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan
smif-  brang Ogretmenlerinin  kaynastirma  Ogrencilerinin  basarilarinin
degerlendirmesine iliskin gorilislerin  belirlenmesi amaciyla yapilmigtir. Bu
arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir.. Arastirma 2017-2018 egitim
ogretim yilinda KKTC Lefkosa’da bulunan seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak
secilen 5 ilkokulda gerceklesmistir. Arastirmanin calisma grubunu, 5 ilkokul
yoneticisi, 5 kaynak odada gorev yapan 6zle egitim 6gretmeni, 29 siif 6gretmeni, 14
brang 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda dnceden hazirlanmis olan
yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 kullanilmistir. Veriler, igerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular yonetici, 6zel egitim Ogretmeni, sinif
Ogretmeni ve brang Ogretemeni goriislerine gore ayr1 temelar ve alt temalar

olusturularak hazirlanmistir.

Aragtirma sonucunda smif ogretmenlerinin 6zel gereksinimli &grencilerin
basar1 degerlendirilmesi konusunu hafife aldigi, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun sinav
ile degerlendirme yaptklar1 ve 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in sinav uyarlamarini
yetersiz kullandiklart belirlenmistir. Ayrica smif 6gretmenlerinin genellikle karne
notu verirken isbirligine agik oldugu, doénem boyunca degerlendirme konusu

kapsaminda isbirligi yapmadiklari belirlenmistir.

Arastirma sonucunda brans Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli &grencilerin
basar1 degerlendirilmesi konusunda genelinin biitiin 6grencilere yiiksek notlar
verdigi, smav yapan 6gretmenlerin sinav uyarlamasi konusunda ortam ve zaman

yetersizliginden kaynakalanan sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Ayrica brang



ogretmenlerinin  genellikle karne notu verirken isbirligine agik oldugu ve
degerlendirmede 6zel egitim Ogretmeni yani sira sinif dgretmenleriyle daha fazla

isbirligi i¢inde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kaynak odada gorev yapan 0Ozel egitim Ogretmenlerinin zaman ve Ogrenci
sayisindan kaynakli 6grencileri ayrintili olarak, BEP kullanarak degerlendirmekte
zorlandiklar1 ve bunun sonucunda daha kolay olan kaba degerlendirmeler ile
degerlendirme yaptiklar1 belirlenmistir. Ozel egitim Ogretmenleri smif ve brang
Ogretmenlerinin en ¢ok davramig problemleri ile 1ilgili sorun yasadiklarmi,
degerlendirme ile ilgili sadece karne verilme zamam geldiginde sorunlar
yasadiklarini belirtmislerdir.

Yoneticeler 6zel gereksinimli 6grencilerin derslerine giren §gretmenlerin sene
basinda Ogrencilerin 6zelliklerini aktarmak amaciyla birbirleri ile iletisim halinde
olduklarini belirtmislerdir. Yoneticilerin 6gretmenler arasi isbirligi siirecinin iginde
yer almadig belirlenmistir. Ozel egitim ve kaynastirma ile ilgili yonetmelik ve yasa
olmadigindan kaynakli, yoneticilerin 6zel gereksinimli Ogrencilerin ihtiyaclarini

karsilamada giigliik yasadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, ilkokul yoneticileri, simf 6gretmenleri, brang

ogretmenleri, bagar1 degerlendirmesi, sinav uyarlamasi, not verme
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ABSRACT
DETERMINATION OF SCHOOL ADMINISTRATORS AND TEACHER'S
VISUALS RELATED TO THE EVALUATION OF THE ACHIEVEMENT
STUDENTS SUCCESS

SAKIR, Tugba

Master, Department of Special Educatio Teaching
Supervisor: Do¢. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
May 2018, 179 pages

This research was conducted to determine the opinions of school principals,
special education teachers in the resource room and classroom teachers with
classroom integration students to assess the success of the integration students in the
primary school where the integration was implemented. Qualitative research method
was used in this research. The study was carried out in 5 primary schools selected in
2017-2018 school year using the unselected sampling method in TRNC Nicosia. The
study group consists of 5 primary school administrators, 5 self-education teachers
working in the resource center, 29 class teachers and 14 branch teachers. Preprepared
semi structured interview questions were used to collect the data. The data were
analyzed using the content analysis technique. Findings were prepared by creating
separate baselines and sub-themes according to managerial, special education,

classroom and branch teacher views.

As a result of the research, it has been determined that the teachers of classroom
have special needs students on the achievement assessment, the majority of the
teachers have evaluated with the exam, and they have used the test adaptations for
special needs students. As a result of the research, it has been determined that the
teachers of classroom have special needs students on the achievement assessment,
the majority of the teachers have evaluated with the exam, and they have used the
test adaptations for special needs students. It has also been determined that classroom
teachers are generally open to cooperating while giving grades, and that they do not

cooperate within the framework of the assessment during the semester.

As a result of the research, it was determined that branch teachers gave high

grades to all students about the evaluation of the achievement of special needs
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students, and that the teachers who had taken the exam had problems due to lack of
time and environment about the exam adaptation. It was also found that branch
teachers were generally open to collaborating while giving grades, and that they were

more cooperating with classroom teachers as well as with special education teaching.

It has been determined that special education teachers working in the resource
center have difficulty in evaluating students who are sourced from time and students
in detail using Individualized Training Program(ITP), and as a result, they are
evaluated with rough evaluations which are easier. Special education teachers stated
that class and branch teachers had problems mostly with behavior problems and that

they had problems when it was only time to give reports about the evaluation.

The managers stated that the teachers who entered the courses of the students
with special needs were in contact with each other to convey the characteristics of
the students at the beginning of the year. It has been determined that managers have
difficulty in meeting the needs of students with special needs due to lack of

regulations and legislation on special education and inclusion.

Keywords: Mainstreaming, primary school administrators, class teachers, branch

teachers, success evaluation, exam adaptation, grading
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina ve alt amaglarina
deginilecektir. Ayrica arastirmanin Oneminin, sinirliliklarinin, bu ¢alisma
kapsaminda var olan bazi kavramlarin tanimlarmin ve kisaltmalarimin yer aldigi

bolumdar.

1.1.Problem durumu

Egitimde firsat esitliginin biitiin demokratik tilkelerde 6nemi vurgulanmistir.
Ozel gereksinimli bireylerinde egitim hakki vardir ve egitimin olumlu ilerlemesi igin
ek destek gereksinimlerinin karsilanmasi gereklidir. Diger bir degisle 6zel
gereksinimli dgrencilerin, 6zel egitim hizmetleri almadan, bir egitim almalar1 ¢ok da
mimkun gozukmemektedir (Candz, 2011). Anayasamizda da deginilen "Kimse
egitim ve Ogretim hakkindan yoksun birakilamaz" hiikmiiniin bulundugu 42.
maddedeki "Egitimde firsat ve imkan esitligi" ilkesi dogrultusunda 6zel gereksinimli
bireylerin her turlu imkan ve kosullar saglanarak egitim gormelerinin vurgusu
yapilmustir. Ozel gereksinimli birey ve &zel egitimden kisaca bahsedecek olursak,
Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2006)’nde yapilmis
olan 6zel egitim ve 0zel gereksinimli bireyin tanimlarini inceleyelim. “Ozel egitim,
0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak igin
0zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlart ve yontemleri, bu
bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki
yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir. Ozel egitime
ihtiyac1 olan birey ise, ¢esitli nedenlerle bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren

bireydir.”

Ozel gereksinimli bireyler bedensel, duygusal, fiziksel ve sosyal ozellikleri
dikkate alinarak cesitli egitim ortamlarina yerlestirilip, 6§renim gorebilirler (Kargin,
2004). Bu egitim ortamlari, 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlarindan ayr1 veya
akranlariyla birlikte egitim alabilecegi ortamlar olmak {izere iki tiirde incelenmistir

(Batu, Kircaali Iftar, 2006).



Ozel gereksinimli bireylerin bazilar1 genel egitim okullarma yerlestirilip,
normal smiflarda ek dzel egitim destegi alarak egitim gormektedirler (Kircaali-iftar,
1992; Sucuoglu ve Kargin, 2008). Ozel gereksinimli bireylerin en verimli egitimi
alabilmesi icin en énemli ve en cok dikkat ceken terim “en az kisitlayici ortam”
terimidir. En az kisitlayici ortami, ©zel gereksinimli bireyleri akranlarindan
ayirmaksizin, genel egitim okullarinda, ihtiyaclarmin belirlenip en dogru egitimi
aldigi ortamdir. Ogrenci ozelliklerine gore degismekle birlikte, genellikle
kaynastirma ortami, en az kisitlayici ortam olarak dile getirilmektedir (Sucuoglu,
Kargimn, 2006). Kaynastirma, 6zel gereksinimli bireylere destek egitim hizmetleri
saglanmak kosulu ile, normal yasitlariyla ayn1 esnada 6zel ve resmi genel egitim ve
yaygin egitim kurumlarinda 6grenim goérebilme amacini kapsayan 6zel egitim
uygulamalar olarak adlandirilir (MEB, 2006). Destek egitim hizmetleri, genel egitim
ortamlarinda bulunan &zel gereksinimli bireylerin yani sira derslerine giren

ogretmenlerine de saglanmaktadir (York ve Tundidor,1995; Sarag ve Colak, 2012).

Destek 6zel egitim hizmetleri {i¢ alt boyutta incelenebilir. Birinci alt boyut
olan, kaynak oda egitimi; 6zel gereksinimli &grencinin zorlandiklar1 ve eksiklik
gosterdigi derslerde veya ek ¢alismalara ihtiyaci oldugu zaman normal siiftan ¢ikip
gittigi simiftir. Bu sinifta destek hizmet uzmani bu uzmanlardzel egitim 6gretmeni ve
dil konusma terapisti gibi uzmanlar olabilir bireysel veya kigtk gruplarla ek dersler
yapmaktadir. Ikinci alt boyut, sinif icinde yardim; 6grenciyi sinifin disma almadan,
destek hizmeti saglayan uzmaninin siifin i¢inde, siifin 6gretmeni ile planlamada,
ogretimde ve degerlendirmede isbirligi halinde 6zel gereksinimli 6grenciye ek destek
saglamasidir. Ugiincii alt boyut ise, 6zel egitim damsmanhig; iic dgeden olusur.
Bunlar, danigsan, danisman ve hakkinda danmisilandir. Danigan danigsmana gelip
ogrenci hakkinda bilmek istedikleri ve yapmasi gerekenler ile ilgili yardim isteyip,
danismaninda ¢6ziim Onerilerini sunmasi ve aktarmasidir. (Salend, 1998; Kircaali-
iftar, 1998; Kircaali-iftar ve Batu, 2005;). Kaynastirmada asil énemli olan destek
hizmet saglanmasidir, destek hizmetleri saglanmadan uygulanan kaynastirmada, 6zel
gereksinimli birey yalnizca normal egitim okulundaki bir sinifa yerlestirilmis olur.
Ihtiya¢ duyuldugunda 6zel gereksinimi olan bireye veya smif-brans dgretmenine
destek saglandigi zaman kaynastirma uygulamasinin etik ve dogru bir sekilde
gerceklestigi sdylenebilir (Eripek 2002; Batu, 2000). Ozel gereksinimli bireye ve

O0gretmenine sunulacak olan destek hizmetler igerisinde; c¢evre diizenlemesi,



Ogretimin planlanmasi, materyal ve yontem segilmesi ve degerlendirme gibi
uyarlamalarda vardir. (Smith, Polloway, Patton ve Dowdy, 2008), uyarlamalarin
egitimin  bireysellestirmesine odaklandigt ve bes alt bashga ayrildigim
belirtmiglerdir. Bu bes bashk; fiziksel diizenlemeler, smif igerisine yonelik
dizenlemeler, strece odaklanilan diizenlemeler, dgretimsel diizenlemeler ve isleyise
yonelik diizenlemelerdir. Bu uyarlamalar olmadan kaynastirmanin basarili bir sekilde
yuratilmesi mimkin olmadigi vurgulanmistir (Rosenberg, Westling ve McLeskey,
2008)

Ozel egitim Hizmetleri Yo6netmeligi’nin (2006) “23. Maddesinin” “I”
bendinde de belirtildigi tizere; Kaynastirma uygulamalari ¢ergevesinde egitim goren
Ozel gereksinimli 6grencilerin yetersizliklerinin tiirii, egitimde gosterdikleri
performans ve egitim ihtiyaci gozetilerek; kullanilacak materyaller ve arag gereclerin
belirlenmesi yapilir ve ayn1 zamanda 6gretimde kullanilacak stratejiler ile 6lclimleme
ve degerlendirme siirecinde &nlemler alinarak diizenlemeler yapilir. Ibaresinden de
anlagildigina gore, kaynastirma uygulamasinda uyarlamalarin gézden kagirilmamasi
gereken en oOnemli noktalardan biri oldugu belirtilmistir. Ozel gereksinimli
bireylerin, alacaklar1 egitimden beklenen en (st diizeyde yarar saglayabilmesi igin,
yapilacak 6gretimin planlanmasi, uygulanmasi ve bu siirecler disinda degerlendirme
asamasinda da gereken uyarlamalara yer verilmesi gereklidir. Bu gorev de sinif

ogretmenlerinden beklenilmektedir (Girsel ve Guven, 2009).

Formal ve informal degerlendirmelerle 6zel gereksinimli bireyin performansi
belirlendikten sonra, alacag: egitim igin amaglar belirlenir. Amaglar uzun vadade ve
kisa vadede ulasilmak {tizere gruplandirilip, Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) olusturulmaktadir. Okul ve smif biinyesinde yapilan, hem 6gretimsel ve hem
de davranigsal uyarlamalarla dgrencinin ilk performansinin iistiine ¢ikmasi hedef
alinir. Bu baglamda 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi de

uyralamari kapsayan BEP’ine gore yapilmaktadir (Eripek, 2007).

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 73 sayili
maddesinde kaynastirma Ogrencilerinin  degerlendirme siirecini, Kkaynastirma
uygulamalarinda 6grenim goren Ogrenciler, okullarindaki sinif gegme kurallar1 ve
smav yonetmeligi biinyesince, bireysel Ozellikleri g6z Oninde bulundurularak

degerlendirilirler. Sinavlarda olamasi gereken tedbirler alinip uyarlamalar yapilir.



Ancak  oOncelikle bireysellestirilmis  egitim  programlarindaki ~ hedeflerin
gergeklestirilmesine dayali bir degerlendirme yapilir. Kararnamede 6zel gereksinimli
Ogrencilerin, degerlendirme siirecinin nasil gerceklestirilecegi, yapilacak olan
dizenleme ve uyarlamalari, Ogrencilerin O6zelliklerine uygun yapilacak farkli
uyarlama ve dizenlemeleri, sistemde degisiklik yapilmasi gereken &grencileri,

belirten bir ibare bulunmamaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2014).

Genel Egitim programinda yapilmast gereken o6zel gereksinimli dgrenciler
icin uyarlamalar1 gerceklestirme gorevi, ilk olarak Ogretimden sorumlu olan sinif
ogretmenlerinindir. Sinif 6gretmenlerinden beklenen bu sorumluluklarin igeriginde;
hazirlanan BEP’de belirlenen amaglarin giinlik planlara yansitilmasi, gilinliik
rutinlerin olusturulmasi ya da yeniden diizenlenmesi, ortam diizenlenmesi, iletigim
firsatlarinin  yaratilmasi, materyallerin hazirlanmasi, 6zel Ogretim yoOntem ve
tekniklerinin kullanilmasi ve kaydedilmesi, en son da biitiin bu yapilan ¢aligmalarin
degerlendirilmesi vardir.(Battal, 2007; Batu, Colak ve Odluyurt, 2013). Simf
Ogretmenine verilen bu sorumluluklarin yani sira okul yoneticilerine ve 6zel egitim

ogretmenlerine (destek oda 6gretmenlerine) de ¢esitli sorumluluklar diismektedir.

Okul yoneticilerinin sorumluluklarinin basinda, 6zel gereksinimli 6grenciyle
etkilesimde bulunan herkesi, 6grenci hakkinda yapilan planlama, izleme,
degerlendirmeler ile ilgili bilgilendirme gelmektedir. Ayrica okul yoneticileri, okul
icerisinde ve okulla baglantili yerlerde yapilacak olan diizenlemeleri yapar,
ogretmenler arasi iletisimi ve isbirligini saglar ve bakanliklarla iletisim kurar ve bu

iletisimi korur (Janney, Snell, Beers ve Raynes, 1995; MEB, 2010).

Genel egitim kurumundaki kaynak (destek) odalarda gérev yapan, 6zel egitim
ogretmenlerinin de g¢esitli sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu sorumluluklar1 su
sekilde siralayabiliriz; 6zel gereksinimli Ogrencilerin ilk degerlendirmesi sonucu,
gozlemlenen Ozellikleri ve performansi ile ilgili sinif - brans 6gretmenlerine bilgide
bulunma, BEP’i hazirlama ve uygulama, BEP’te yer alan amaglarn diger
ogretmenlerle paylasma ve 6grenciyi BEP’e gore degerlendirmedir (Kircaali-Iftar,
1998; Janney, Snell, Beers ve Raynes, 1995; MEB, 2010).

Yukarida da belirtildigi gibi Tiirkiye’de genel egitim siniflarinda okuyan 6zel
gereksinimli  bireylerin  basarilarinin ~ degerlendirilmesi  sinif  dgretmenlerine

birakilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2014). Ancak 06zel gereksinimli bireylerin



basarilarinin degerlendirilmesi ve not verilmesi hafife alinacak bir durum disinda
oldukga karmasik bir siirectir. Smnif dgretmenlerinin bu siire¢ hakkinda, ayrintili
bilgisi olmasi ve 6grencilerin 6gretim donemi ve yili icerisinde performanslarinda ne
kadar ileriye gittiklerini gercekci bir sekilde degerlendirebilmesi gereklidir. Bunun
nedeni; 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel 6zellikleri , 6grenme problemleri,
ogrenme yontemleri ve teknikleri birbirlerinden farklidir. Ayrica 6zel gereksinimli
ogrencilerin yetersizlik diizeyleri de birbirlerinden oldukga farklilik gosterir, buna
bagl olarak kaynastirma ortaminda egitim alacaklari, siireler (gln- saat) ve
basarilarinin  hangi standartlar dikkate alinarak degerlendirilecegi, diistiniiliip
kararlagtirilarak farkli streler ve degerlendirmeler ortaya c¢ikarilmalidir. Okul
miifradatina ve sinav yonetmeligine paralel olarak gidemeyecek dgrenciler igin farkli
program ve degerlendirmeler kullanilmalidir. Bu kapsamli siireg¢ olan ozel
gereksinimli bireylerin basarisinin degerlendirilmesi sadece sinif 6gretmeniyle sinirlt
kalmamali, 6zel egitim Ogretmenininde i¢inde bulundugu bir degerlendirme

yapilmalidir (Sucuoglu ve Kargin, 2014).

Silva, Munk ve Bursuck (2005), Kaynastirma 6grencilerinin sinif igindeki
davraniglarin1 ve derslerini degerlendirmenin oldukga zor ve bi okadar da stresli bir
siire¢ oldugunu dile getirmisler ve 6gretmenlerin isbirligi halinde olmasinin, ¢esitli
uyarlamalarin ve diizenlemelerin yapilmasinin, 6gretmenlerin daha bilingli kararlar

almasina yardimeci1 olacagini vurgulamislardir (Silva, Munk ve Bursuck, 2005).

Ilkokul diizeyinde &zel gereksinimi olan ogrenciler igin degerlendirme
sistemleri; geleneksel degerlendirme, sinavlarda uyarlamalar yapilmasi(sinav
siresinde uyarlama, smav Oncesi yardimda bulunma, sinav sirasinda yardimda
bulunma, motivasyonu arttirma, sinav ortaminda uyralama yapma, smav
yonergelerinde uyarlama yapma, sinav formatini degistirme, sinavda yardimer ders
arag-gereclerinin kullanilmasini saglama), alternatif degerlendirme sistemleri (BEP’i
temel alan degerlendirme, ¢ok kaynakli degerlendirme- c¢aba degerlendirilmesi,
sozlesmeli degerlendirme, oOl¢iit bagimli 6l¢li araglart kullanilan degerlendirme,
zorluk diizeyi temel alinan degerlendirme, kontrol listeleri ile degerlendirme,
portfolyo temel alinarak yapilan degerlendirme, paylasimci degerlendirme, not
agirhiklarinda ve puanlamada degisiklik yapmak)’dir (Girsel ve Vuran, 2010;
Sucuoglu ve Kargin, 2014).



Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemlerinde, 6grencilere karsi higbir
tolerans bulunmamaktadir. Ogrenciye sorulan sorunun yaniti dogru ise puanlama
yapilir,sorulara verilen yanlis yanitlarin bir puan1 yoktur, 6grencinin var olan bilgisi
g6z Onlnde bulundurulmaz (Bahar, 2001).Geleneksel 6l¢me araglariyla Ogrenci
kisitl bir siirede 6l¢iimlemeye alinir, kendi basarisint ve hatalarin1 gérmesine firsat
verilmez. Bu durum 6grenciyi motive olamamakla birlikte strese de maruz birakir ve

sonug olarak 6grenci basarisizliga ugrayabilir (Stiggins, 2007).

Alternatif degerlendirme o6grenciyi motive eder ve derse karsi motivesini
arttirtr, 6grencinin kendini ifade edilmesini saglar, 6grencinin yeteneklerini ortaya
cikarir ve basarisini arttirmaya yardimei olur (Yildiz ve Uyanik, 2004; Hodges,
2005). Alternatif 6lgme ve degerlendirme siirecinde, 6grenciler bireysel olarak ele
alinmasindan kaynakli 6grencilerin, yeteneklerini ortaya koyabilmesiniyi saglar ve
Ogrencileri hayata hazirlar (Gren ve Emerson, 2008). Bu bilgiler bireysel egitim ve

bagimsiz yasamay1 ilke olarak benimseyen 6zel egitimi animsatmaktadir.

Munk ve Bursuck (1998), 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini
degerlendirilmesinde alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanilmas: gerektigini
belirtmigler ve alternatif degerlendirme sistemi gelistirmislerdir. Gelistirdikleri
alternatif degerlendirme sistemleri igeriginde; BEP amaglari dogrultusunda
gerceklesen gelisim, dgrencinin onceki duzeyindeki gozlenen ilerleme, egitim ve
verilen gorevlerdeki performans, 6grencinin 6grenme g¢abasi ve stratejisi en son

olarakta not agirliklarinda ve puanlarinda degisiklikler yapilmasi vardir.

Silva, Munk ve Bursuck (2005), o&grencilerin  performanslarinin
degerlendirilmesi i¢in derecelendirmede yapilan uyarlamalarin, puanlama surecini
daha adil ve anlamli hale getireceklerini savunmuslardir. Gelistirdikleri *

kisisellestirilmis siniflandirma plan1 modeli ” ile 5 problem durum belirleyip 6zel
egitim ve genel egitim dgretmenlerine 151k tutmasini saglamislar ve degerlendirmenin

onemini vurgulamiglardir.

Yapilan alanyazin taramast sonucunda kaynastirma uygulamasi olan
ilkokullarda smif O6gretmenlerinin kaynastirmaya olan tutumlarini belirlemek igin
yapilan ¢alismalar bulunmaktadir. Okul yoneticilerinin ve brans 6gretmenlerinin de
kaynastirmaya olan tutumlar1 ve goriislerini belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmalar

bulunmaktadir. (Sucuoglu ve Kargin, 2006; Avcioglu, Eldeniz-Cetin ve Ozbey,



2005; Kargin ve 2003; Aydin ve Sahin, 2002; Battal ve Aksit, 2007; Yikmis ve
Bahar, 2002). Ancak 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi
ve not verilmesi ile ilgili arastirmalarin sinirhi oldugu ve 6gretmenlerin basarilar

degerlendirme ve not vermede sorunlar yasadiklar1 gériilmektedir(Gursel ve Guven,

2009; Vural ve Yikmis, 2008; Sarag ve Colak, 2012).

Okul sistemi i¢inde 6grencilerin basarisini not sistemi ile degerlendirmek ¢ok
onemlidir. Ciinkli 6gretmenler not vererek Ogrencilerinin ilerlemelerini gorebilir ,
aileye ve diger Ogretmenlere gosterebilir ve uyguladiklart egitimin etkiligini
Olcebilirler. Degerlendirme, egitimin amagclarinin  degerlendirilmesine, 6grenci
ilerlemesinin ve cabasinin belirlenmesine, 6grencinin giiglii ve zayif yonlerinin
belirlenmesine, uygulanan egitimin etkililigi hakkinda bilgilere ulasmaya, aileye ve
diger kisilere Ogrenci hakkinda bilgi vermeye, Ogrencinin gereksinimlerinin
belirlenmesine, aile ve bakanliklara gelisim ve yonlendirme ile ilgili bilgiler
vermeye, 0grenci mezuniyeti i¢in derecelendirme yapmaya, topluma ve 6grencinin
sosyal cevresine 6grenci hakkinda bilgi vermeye olanak saglar (Salend ve Garrick
Duhaney, 2002).

Sucuoglu  (2004), oOzel  gereksinimli  Ogrencilerin,  basarilarinin
degerlendirilmesine iligkin arastirmalara gereksinim duyuldugunu belirtmistir.
Alanyazindaki kaynastirma uygulamasi olan okullardaki 6zel gereksinimli
ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesi ile ilgili arastirmalarin Tiirkiye’de az
sayida ve KKTC’de bu konuyla ilgili arastirmalara rastlanamamis olmasi ve
kaynagtirma  G6grencilerinin  basarilarinin = degerlendirilmesinin =~ 6nemi  de
disiintildiiginde, kaynastirma ortaminda basarilarin degerlendirilmesine dair bir
inceleme gereksinimi dogurmustur. Bundan yola ¢ikarak bu arastirmanin amaci,
kaynasgtirmanin  uygulandigr ilkokullardaki 6zel gereksinimli  Ogrencilerin
basarilarinin degerlendirilmesi ve not verilme uygulamalarinin okul yoneticileri ve

Ogretmen goriislerine gore belirlenmesidir.

1.2.Amag

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirmanin uygulandigi ilkokullardaki o6zel
gereksinimli ~ Ogrencilerin  basarilarinin ~ degerlendirilmesi ve not verilme
uygulamalarinin okul yoneticileri ve 6gretmen goriislerine gore belirlenmesidir. Bu

genel amaca yonelik asagidaki sorulara yanit aranacaktir;



1. Smif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini
degerlendirmeye iliskin
a) Sinav yapma durumlari

b) Ozel sinav yapma ve smav uyarlamasi kullanma durumlari
c) Not verme sistemine yonelik yapilan uyarlamalara iliskin gorisleri
nasildir?
2. Brang Ogretmenlerinin  6zel gereksinimli Ggrencilerin  basarilarini
degerlendirmeye iligskin
a) Sinav yapma durumlari
b) Ozel sinav yapma uyarlamasi kullanma durumlar
c) Not verme sistemine yonelik yapilan uyarlamalara iliskin goriisleri
nasildir?
3. Kaynak odadaki 6zel egitim Ogretmenleri 6grencilerin basarilarini nasil
degerlendirmektedir?
a) Ozel egitim ogretmenleri ile smif-brans Ogretmenleri basar
degerlendirmesine yonelik igbirligi yapmakta midir?
b) Smnif ve bransg 6gretmenlerinin basar1 degerlendirmesinde yasadiklari
sorunlara yonelik 6zel egitim 0gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
5. Okul yoneticilerinin 6zel gereksinimli &grencilerin  basarisinin

degerlendirilmesindeki roli nedir?

1.3. Onem

Okul sisteminde her 6grencinin akademik olarak basarisinin not sistemiyle
degerlendirilmesi olduk¢a onemlidir. Ciinkii 6gretmenler not vererek Ogrencinin
basarilarmi ve gelisimlerini goriip gosterebilirler. Ogrencilere verilen notlar
dogrudan degerlendirme siireci ile iligkili olmalidir ve ¢ocugun nasil gelistigini
gostermelidir. Eger 06zel gereksinimli Ogrencinin basarisi diger Ogrencilerin
degerlendirildigi yontemle degerlendirilirse 6zel gereksinimli Ogrencinin gercek
basaris1 6lglilemeyebilir ve adil, ger¢ek bir degerlendirme sonucunun ortaya ¢ikmasi
da oldukca zordur. Aile, okul miidiirii, vb. kisilere gocugun basarisi ve ilerlemesini
bildirmek ¢ok dnemlidir. Aile cocugunun gelisimini, nereye geldigini, neler yaptigini

degerlendirme sonucunda 6grenebilir.

Ayrica Sucuoglu ve Kargin (2008), Tiirkiyedeki sinif 6gretmenlerinin, 6zel

egitime ihtiyaci olan bireyi motive etmek ve 6diil olmasi i¢in yiiksek ve abartili



notlar verdiklerini ya da smiftaki 6grencilerden daha basarisiz olduklari diisiiniip
diisiik notlar verdiklerini belirtmiglerdir. Bu nedenle verilen notlar, degerlendirme
stireciyle ilgili olmal1 ve ¢gocugun hangi alanda ne kadar ilerledigi ya da neler yapip
yapmadig1 hakkinda 6grencinin gelisimini vurgulayacak sekilde olmalidir. (Sucuoglu

ve Kargin, 2014; Salend ve Garrick Duhaney, 2002).

Dolayistyla 6zel gereksinimli 6grencilerin gercek performanslarin karneye
yansitilmamast ve ogrencinin ilerlemeleri,  gelisimleri hakkinda yanlhis bilgi
saglanmas1  aragtirmanin  Oonemini  vurgulamaktadir.  Ayrica  basarilarin
degerlendirilmesi ile ilgili olan ¢alismalarin az olmasindan ve KKTC’de bu yonde bir
calisma bulunmamasindan kaynakli arastirma KKTC’deki kaynastirma egitimi
uygulamalarindaki 6grencilerin basarilarinin  degerlendirilmesindeki sorunlarin,
karsilagilan giicliiklerin ortaya konmasi ve sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri
sunulmasini amagladigindan dolay1 6nem tasir. Ayrica kaynastirma uygulamalarinin
gelismesine ve 0zel gereksinimli 6grencilerin degerlendirilmesinde dikkat edilecek
unsurlara 6zen goOsterilmesine yonelik diger arastirmalara kaynaklik etmesi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

1.4. Sinirhliklar
Bu arastirma, Lefkosa merkezde kaynastirmanin uygulandigi ilkokullardaki

sinif 6gretmenleri ile,

Lefkosa merkezde kaynastirmanin uygulandigi ilkokullardaki 6zel egitim

Ogretmenleri ile,
Lefkosa merkezde kaynastirmanin uygulandigi ilkokullardaki yoneticiler ile,
2017-2018 egitim dgretim yilinin Giiz Donemi ile sinirlidir.

1.5.Tanimlar
Ozel gereksinimli birey; farkli sebeplerden kaynaklanan, bireysel ve
gelisimsel  Ozellikleri ve akademik performanst agisindan  yasitlarinin

yapabildiklerinden farklilik gdsteren bireylerdir.

Kaynastirma; 0zel gereksinimli bireylerin, genel egitim okullarinda, ek

destek hizmetleri saglanip, normal yasitlari ile birlikte 6zel ve resmi genel 6gretim ve
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yaygin Ogretim okullarinda O6grenim gormeleri amacglanan bir 6zel egitim

uygulamasidir.

lkokul; mecburi egitim donemindeki ¢ocuklarm temel egitimini ve
Ogretiminin verilmesi i¢in devlet tarafindan agilan veya agilmasina izin verilen bes

yil siiren okuldur.

Simif 6gretmeni; Ogrencilerine, oOkuma-yazma 6greten ve temel olarak gegen

biitiin derslerde egitim veren maasi devlet biitgesinden karsilanan kisidir.

Okul muodura; Milli Egitim bakanhigi’nin belirledigi amag ve ilkeler
dogrultusunda, okulun ihtiyaglaruni ve gerekgelerini gergeklestirmek igin kaynaklari
etkili ve verimli kullanmakla yuktmlu, isbirligi ve ekip ruhunu personele asilamakla

yukumli olan egitim lideridir.

Destek (kaynak) oda Ozel egitim 6gretmeni: normal sinifta 9grenim géren
0zel gereksinimli 6grencilerin destege ihtiyaci oldugu derslerde kaynak odaya gider.
Kaynak odada ek destek hizmeti veren 0&gretmen destek oda oOzel egitim

ogretmenidir.

Basarmin degerlendirilmesi: Sgrencilerin akademik basarilarint 6lgmek
amaciyla uygulanan 0Olgme araglariyla ¢ikan sonuglarin belirlenen olgitlerle

karsilastirarak bir yargiya varma isidir.

1.6. Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

BEP: Bireysellestirilmis Egitim Programi

BOP: Bireysellestirilmis Ogretim Plam



BOLUM II
2.KAVRAMSAL CERCEVE ve iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kavramsal Cerceve
2.1.1. Ozel Gereksinimli Birey

Ozel gereksinimi olan cocuklar, fiziksel ya da ogrenme dizeyleri ve
egitiminlerinde BEP esas alinan, yani 0zel ve bireysel egitim gereksinimi olan ve
normlardan anlamli farklilik gosteren bireydir. Normlardan farklilik sadece alt
diizeyde olmak degildir, iist diizeyde olmayida kapsamaktadir. Bu yoniyle 6zel
gereksinimli olan cocuklar denilince, zihinsel-bedensel yetersizligi olanlar vea
davranig-6grencme problemleri gosteren gocuklar disinda zihinsel olarak Ustlin ya da
0zel yetenekli ¢ocuklarinda bu terimin igerisinde oldugu unutulmamalidir (Eripek,

2002).

Ozel gereksinimli bireyler, Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeliginde (2006);
zihinsel, isitme, gorme, ortopedik yetersizligi olan bireyler, birden fazla alanda
yetersizlige sahip bireyler, dil ve konusma gii¢liigii yasayan bireyler, 6grenme
giicliigii olan bireyler dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugundan etkilenen
bireyler, otizm spektrum bozuklugu bulunan bireyler, sosyal ve duygusal uyum
giicliigii olan bireyler, siiregen hastaligi olan bireyler, Ustin veya 0zel yetenekli

bireyler olarak siniflandirilmaktadir.

2.1.2. Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitim Ortamlar
Ozel gereksinimli dgrencilere yonelik diizenlenen egitim ortamlari, en yaygin
olarak kullanilanlardan bahsedecek olursak ayrigtirma egitimi ve tam zamanl

kaynastirma uygulamalar1 olarak siniflandirilmistir.

2.1.2.1. Ayristirma Egitimi

Ozel gereksinimli dgrencilerin, normal gelisim gosteren 6grencilerden ayri
okul ve siniflarda egitim almasina ayrigtirma egitimi adi verilmektedir. Ayrigtirma
egitimi, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in baglanilan ilk egitsel diizenlemelerdendir
(Caglar, 1979). Bu uygulama, ilk olarak yatil1 6zel egitim okulu veya gundizlu 6zel

egitim okullarinca uygulamaya baslanmistir (Kircaali-iftar, 1998).
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Ayristirma egitimi, 0zel gereksinimli &grencilerin normal gelisim gdsteren
akranlar tarafindan kiigiik diigiiriilmelerinin, diglanmalarinin bunun yaninda taciz
edilmelerinin  dnlenebilecegi fikriyle ortaya cikmustir (Gottlieb, 1981). Ozel
gereksinimli 6grencilerin kendileri gibi yetersizligi bulunan grupla birlikte egitim
gordiklerinde, duygusal olarak kendilerini daha iyi hissedecekleri ifade edilmistir
(Akcamete, 2009).

1920 ile 1970 yillart arasinda 6zel gereksinimli bireylerin sayisi oldukca artmig
ve Ozel egitim imkanlarinin yetersiz kalmasina neden olmustur. Ayrica, 1950 ve
1960 yillarinda yapilan arastirmalarda, ayristirilmis olan, egitim ortamlarindaki
egitimin, diigtiniildiigii kadar basarili olmadigi, hatta bazi 6zel gereksinimli gocuklar
icinde zarar dogurabildigini ve bunlarin yaninda da, 6zel gereksinimli 6grencilerin
pek ¢ogunun normal egitim programlarinda da basarili oldugu sonucuna ulagilmistir
(Sahbaz, 1997). Bu aragtirmalardan ¢ikan olumsuz bulgular ayristirma egitimindeki

olumsuzluklar1 6ne siirmiistiir.
Ayristirma egitimindeki olumsuzluklar sunlardir;

Ayristirllmis  0zel egitim okullarinda, 6grenim goren o©zel gereksinimli
bireylerin kendilerine akademik olarak benzer 6grenciler ile birlikte aldig1 egitim,
0zel gereksinimli 6grencilerin, basarili modelleri 6rnek almalarini engellemektedir.
Ayrica ogrencilerin kendileri icin disiik beklenti igerisine girmelerine sebep
olmaktadir (Akgamete, 2009). Ayrstirilmis Ozel egitim okullarinda personel,
program ve ara¢ gere¢ yonunden, 6zel olarak hazirlanmistir, bu baglamda 0zel
gereksinimli ~ Ogrencilerin  ayristirllmis  6zel okullardan  verim  alinarak
faydalanabilecekleri diisiincesi artmistir. ~ Ancak uygulama beklenen sonucu
vermemis; tam tersine bu okullarda egitim géren 6zel gereksinimli 6grencilerin giin
boyu 6zel egitime gitmesinin gerekmedigi anlasilmis ve ¢ocuklarin normal gelisim
gOsteren akranlariyla daha fazla etkilesim iginde olmasi 0Ozel gereksinimli
ogrencilerin bu olaydan iist diizeyde yararlandig1 fark edilmistir (Lewis ve Doorlag,
1999).

En 6nemli sorunlardan biri olan ayristirllmig 6zel egitim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin, o6zel gereksinimli &grencilerden beklentilerinin  diisiik
olmasindan kaynakli, 6grencilerinin basarisizliklart sonucu uyguladiklart yontem ve

teknikleri degistirmedikleri, 6zel gereksinimli dgrencilerin yetersizliklerinin bunun
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nedeni olaerak gostermislerdir (Gearheart, Weishahn ve Geartheart, 1996).
Ayrnistirilmis 6zel egitim okullarinin uygulamada ortaya ¢ikan bir diger olumsuzlugu
da, ozel gereksinimli o6grencilerin etiketlenmelerine neden olmalaridir. Ozel
gereksinimli 6grenciler her hangi bir yetersizlik ile etiketlendiginde,o 6grencilerden
yetersizliginin getirebilecegi tiim Ozelliklerini sergilemesi beklenmektedir. Oysa ayni
yetersizlige sahip olan her 6grencinin, bazi ortak 6zellikleri disinda, yetersizlikten
etkilenme dlzeyleri, yasadigi ¢evre ve ailesinin Ozellikleri birbirinden oldukca
farklidir (Akgcamete, 2009).

Ayrnistirilmig 6zel egitim okullarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin, topluma
ayak uydurmada gii¢lik yasamalari bu egitimin bir diger olumsuzlugunun
gostergesidir. Ozel gereksinimli 6grenciler &zel egitim okullarindan mezun
olduklarinda ve sosyal ¢evresi kapsaminda, normal gelisim gdsteren akranlariyla
birlikte ayn1 ortamlarda bulunacaklardir. Beraber egitimin erken yaslarda
baslatilmasi ve hem 0zel gereksinimli dgrencilerin, hemde normal gelisim gésteren
ogrencilerin birbirini tanimasina olanak verir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli

ogrencilerin uyum sorununun azaltilmasina yardimci olur (Ak¢amete, 2009).

Dinyada’ki gelismeler ve esitlik fikirlerince, 0zel gereksinimli 6grencilerin,
kendi akranlarindan ayrilarak egitim gérmesi insan haklarina aykirt bulunmustur , bu
da ayr1 6zel egitim okullarinin sorgulanmasina neden olmustur (Kircaali Iftar, 1998).
Ayrica batili ailelerin, ¢ocuklarinin yetersizlikleri ile etiketlenmelerine karsi ¢ikip,
baslattiklar1 protesto hareketleri ile ¢ocuklarin uygun egitim alabilmeleri i¢in dava
agmuslar ve agtiklar1 davalar1 kazanmalar1 sonucunda, 6zel gereksinimli 6grencilerin
normal egitim ortamlarindan ayristilmamasi gerektigine karar verilmistir (Stephens,
Blackhurst ve Magliocca, 1982). Bu kararla birlikte en az kisitlayict egitim ortami

kavrami giindeme gelmistir (Mac Millan, 1982).

En az kisitlayict egitim ortami, 6zel gereksinimli bireyin ailesinden ¢ok fazla
uzaklagsmadan, akranlartyla en fazla birlikte olabilecegi, egitim ihtiyaglarinin da en
dogru ve iyi bir bicimde karsilanabilecegi yerdir (Kircaali-Iftar, 1998). En az
kisitlayic1 ortam, 6grencilerin farkli 6zelliklerine gore degisiklik gostermektedir.
Ornegin, bir 6grenci igin, normal simifta gerekli énlemler alminarak egitim gérmesi
en az kisitlayict ortam olabilirken bazi dgrenciler i¢cinde evde egitim en az kisitlayici

ortam olabilir (Gearheart ve Weishahn, 1984). Bahsedilen bu gelismeler, egitim
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anlayisinda degisiklige yol agmis ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da genel egitim

ortamlarina kaynastirilabilecegi fikri glindeme oturmustur (Mac Millan, 1982).

2.1.3. Kaynastirma Uygulamalari

Kaynastirma egitimi bir “Entegrasyon” yani, bireye toplumla uyum iginde,
bireyin ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilecegi ortamlar olusturmaktir. Bu
aciklamalar egitimin amaglar igerisinde de yer almaktadir. Kaynastirma egitimi de
bu ama¢ dogrultusunda gergeklestirilen ¢alismalarin bltinidir. Toplumda higbir
bireyin diger birey ile aym degildir, bireylerin kisilikleri, ilgi ve yetenekleri
birbirinden farklidir. Bu farkliliklar gibi bir¢ok farklilik bulunur ve bu ilk insanlarda
dahi gortlmektedir. Bireylerin 6grenme hizlari, ilgileri ve kapasiteleri gibi birgcok
Ozellik egitim ve ogretim faaliyetlerinde cesitli diizenlemeler yapilmasina neden
olmustur. Bu baglamdan kaynakli olarak normalden farklilik goOsteren &zel
gereksinimli bireylerin, tarihsel siirecte entegrasyonlarini biraz daha ge¢ tamamladigi
on goriilmiistiir. Ozel gereksinimli bireylere yonelik sunulan egitim hizmetlerinde,
yukarida bahsedilen ayr1 ortamlarda egitim ve genel egitim simiflarinda verilen
kaynastirma uygulamasi bulunmaktadir. Ozel gereksinimli bireyler, 6zel egitim
ogretmenleri tarafindan, yetersizlik tlrli ve derecesine ayni zamanda bireyin
Ozellikleri gbz 6nine alinarak gelistirilen bireysel programlar kapsaminda egitim
almaktadirlar. Yetersizlige sahip olan 6zel gereksinimli bireyin, kaynastirma yoluyla
egitim uygulamasinda, genel egitim okullarinda normal gelisim gosteren akranlari ile
ayni sinifta beraber egitim gormeleri saglanmaktadir (Sucuoglu, 2004). Kaynastirma
uygulamasi icin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, daha yapici sosyal iliskiler kurmasini

ve iletisim becerilerini kolaylastirma siireci olarakta soylenebilir (Ozgiir, 2011).

Ozel gereksinimli bireylerin birbirine yakin 6zellikler gostermesi, kaynastirma
amaglarinin uygulama sekilleri ya da tirlerine gore kaynastirma uygulamalr
farklilasmaktadir. Bu da kaynastirma turlerini ortaya ¢ikartir. Kaynastirma tirlerinin

baslicalar1 tam zamanli kaynastirma ve yar1 zamanli kaynastirmadir.

2.1.3.1 Tam Zamanl Kaynastirma

Ozel gereksinimli ya da risk altinda olan bireylerin, normal gelisim gosteren
diger cocuklarla birlikte hergin okul baslangicindan, bitisine kadar ayni sinifta
bulunarak yirdtilen egitim ve 6gretim faaliylerinin gergeklesmesine tam zamanl

kaynastirma denir. Ozel gereksinimli birey, egitim sirecinde aktif olarak rol alan
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ailenin, siif &gretmeninin, rehberlik 6gretmeninin, okul yoneticilerinin ve diger
Ogretmenlerinin de yer aldigi, bir goriisme sonrasinda tam zamanli egitime
baslayabilir. Gelisimdeki sapmalarin, bireyin kaynidi yaptirmis ve okula devam
ederken fark edilmis olsa bile, surecte rol alan isimler degismez. Gerekli
bulundugunda da siirece doktor gibi, diger kisilerde dahil edilip onlarinda goriislerine
bagvurulur. Normal gelisim ¢ocuklarin kullandigi mufredat programi esas alinarak,
0zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimleri ve yeterlilikleri dikkate alinarak onlara

0zgu bir program yani BEP hazirlanir ve uygulanir (Aral, 2011).

MEB’in hazirladigi “Okullarda neden? Nasil? Nigin? Kaynastirma” adli
Ogretmen, yonetici ve aile kilavuzunda, tam zamanli kaynastirma egitimi
yurutilurken dikkat edilmesi gerekenler hususlar yer almaktadir. Okul Oncesi
egitimde smifta bir 6zel gereksinimli 6grenci olan smifin mevcudu 10, iki 6zel
gereksinimli  6grencinin  bulundugu smifin mevcudu ise 20 o&grenci ile
sinirlandinimustir flkdgretim kademesinde ise sinifta 1 6zel gereksinimli 6grencinin
bulundugu siniflarin smif mevecudu 35 kisi, 2 6zel gereksinimli 6grencinin oldugu
smiflarda sinif mevcudu 25 kisi ile sinirh tutulmaktadir. Diger bir dikkat edilmesi
gereken husus ise, smiftaki 6zel gereksinimli 6grencinin iKi kisiyi asamayacagidir
(MEB, 2010). Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nce okul
oncesi donemdeki kaynastirma smifinin mevcudu 14 Ggrenciyi, ilkdgretim

doneminde ise sinif mevcudunun 30 &grenciyi asamayacagi belirtilmistir.

Turkiye’de tam zamanli kaynastirma ilkdgretim duzeyi icinde, en yaygin
yurdtilen kaynastirma tlrlerinden biridir. Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin
cogunlugu, tam zamanli kaynastirma egitimine devam etmekle birlikte 6zel
gereksinimli  6grencilerin egitim gordiigiic simf ve okul sartlart degisiklik
gostermektedir. Baz1 siniflarda ¢ok kuglk farkliliklarla, egitim ogretim faaliyeti
gerceklestirilirken bazi siniflarda da ¢ok buyuk farkliliklar dikkat cekmektedir. Bu
durumda yapilmasi gereken duizenlemelerin neye gore yapilacagi sorusu akillara
gelmektedir. Kaynastirma ve egitimin ilkelerinden, etkili materyal kullanimi ve
cevrenin egitim o6gretime uygun hale getirilmesi ilkeleri, 6zel gereksinimli bireyin
farkliliklarina gére uyarlama yapma durumunca énem tasimaktadir. Ornegin, hafif
dizey gbérme kaybi yasayan bir dgrenciye, smif igerisinde 6grenciyi 6n siralarda

oturtmak veya total gérme kayb1 yasayan bir bagka bireye, gerekli tedbirler alinip,
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isitsel olarak ¢ok daha farkli bir program hazirlanir. Bu da uyarlamalarin bireysel

Ozelliklere gore ve yetersizlik derecelerine gore yapilacaginin vurgulamasidir.

Ogrenciler icin uygun olan ortamin hazirlanmasi1 egitimde oldukca 6nem
tasirken, bu 6nem 06zel egitim ve kaynastirma siniflarinda, etkili 6grenme ortami
olustururken iki katina ¢ikmaktadir. Normal gelisim gdsteren bireylerin okudugu
siif ve okulun olusturma asamasinda belirlenmis norm ve degerler dikkate alinrak,
ogrenciye her turli imkan sunulmaya caligilir, bu durum kaynastirma siniflarinda da
aynidir. Ancak kaynastirma siniflarinda durum daha nettir, 6zel gereksinimli bireyin
yetersizligine 6zgl diizenleme yapilmasi kaginilmazdir. Ornegin uzuv kayb1 yasayan
bir bireyin, sinifta rahatlikla oturamadig: bir diizende bireyin ihtiyaci olan diizenleme

alanlar1 daha net bir bigimde anlaslir.

Kaynastirma egitimi yapilan siniflarda genelde diizenlemeler daha net gorilse
de, bu durum her zaman ayni 6zelligi tasimayabilir. Yani bir sinifta ki esyalarin
dizeni ve yapisi kaynastirmadaki tek unsur olarak gorilmez. Hatta egitimde,
niteligin 6nemi disiiniildiigii zaman, bu durumun kaynastirma egitimi de dahil olmak
lizere, egitim-6gretim slirecini yoneten kisinin onemini 6n plana ¢ikartir. Ogretmen
Ozel gereksinimli 6grencinin ihtiyaclarmi fark edebilen, gereken ydntem-teknikleri
belirleyebilen gibi niteliklere sahip olmalidir. Her ne kadar 6zel gereksinimli
ogrencilere 0zgl BEP’lerin hazirlanmasinda bir¢ok kisi yer alabilir ancak bu
kisilerin, egitim surecinin bolumleri diisiinlecek olursa o6grenciye yakinligi

degismektedir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde planli, programli olmak ve amaglar
dogrultusunda ilerlemek olduk¢ca ©Onem tasimaktadir. Bu noktada ise
“Bireysellestirilmis Egitim Program1” devreye girmektedir. BEP kisaca, belirlenen
amaglarin bireye uygun, bireyin kendisine 6zel olarak hazirlanmis bir programdir. Bu
program hazirlanirken birey hakkinda s0z sahibi olabilecek; aile, sinif 6gretment,
rehber ogretmeni, bir arada ¢alisarak hazirlanan program dogrultusunda
“Bireysellestirilmis Egitim Program” olusturulur. Bireysellestirilmis Ogretim Plani
(BOP) ise BEP’te yer alan amaglarin kisa siireli gergeklestirme uygulamalarinin
belirlendigi plandir. BEP’lerin  hazirlanmasinda saglik, yontem ve teknik,
davranigsal, psikolojik basliklar yer alabilir. BEP hazirlama kurulunda birgok

alandan ilgililerin bulunmasi, stire¢ i¢inde esit s6z hakkina sahip olduklar1 anlamina
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gelmemektedir. Ornegin; 6grenme giicliigii yasayan orta diizey zeka geriligine sahip
bir bireyde sinif 6gretmeni ve veli goriisleri 6nem kazanirken, orta dizey isitme
kayb1 yasayan bir bireyde, duyma faktorlerine hakim doktor veya 6zel egitimcinin
goriislerine de 6nem verilmesi gerekmektedir. Kisaca BEP olusturulurken 6nem
o6nemli olan detaylar; okul yoneticileriolusturulan programa baskanlik eder. Program
okulun basladig1 sene basinda yapilir. Ogrencinin ihtiyaglarina gore uzun ve kisa
donemli amaglara yer verilir ve program degerlendirilir. Buradan hareketle, BOP’ler
olusturulur ve egitim-6gretim yapilir. Ozel gereksinimli bireyler bu sekilde, yani

bireysel plan ve programlarla, tam zamanli olarak ihtiya¢ duyduklari egitimi alirlar.

2.1.3.2 Yar1 Zamanl Kaynastirma

Yart zamanli kaynastirmada amag, kaynastirma uygulamasinin igerisinde
mimkun oldugunca, 6zel gereksinimli bireyin normal gelisim gosteren akranlari ile
ayni ortam1 paylasmasidir. Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli cocuklar igin bir
yerlestirme stratejisi degil; arkadas, okul ya da mahalle grubu gibi bir topluluga
uyum saglayip ait olmakla ilgilidir. Aym1 zamanda kaynastirma egitimi, Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin sadece akranlari ile bir arada olmasi esasina dayanmaz.
Temel olarak 06zel gereksininimli bireylerin bu ortamda, gereksinimlerinin

karsilandigi bir egitime devam etmeleridir (Allen ve Cowdery, 2005; MEB, 2013).

Kaynastirma tirlerinde gesitliligin belirlenme kriterleri, bireylerin akranlari ile
mimkun oldugunca bir arada olmasi esasinca belirlenir. Bu durum, kaynastirmanin
batin tarleri icin gecerlidir. Kimi kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli
bireyler, akranlar1 ile birlikte egitim-6gretim gorebilirken, kimi uygulama
tirlerindede bu birlikteligin suresi azalmaktadir. Buradan hareketle yari zamanlh
kaynastirma, 0zel gereksinimli 6grencilerin asil kaydinin 0zel sinifta olarak, bazi
dersler ve zamanlarda normal gelisim gdsteren bireylerle ayni ortami paylagmasina

denmektedir.

Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin ihtiyaglarinin ¢esitliginden kaynakli
olarak 0zel egitim uygulamalarinda farkli okul tiplerine rastlanilmaktadir. Gorme
yetersizliginden, zihinsel yetersizlige, yaygin gelisimsel bozukluklardan, ortopedik
ortopedik yetersizligine kadar ve benzeri birgok alanda yetersizlik tarinin
bulunmasi, Milli Egitim Bakanligi’nca yuiritulen 0zel egitim okullarinin da

¢esitlenmesine neden olmustur.
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“Hayatilik” ya da “hayata donik olma” egitim-6gretimin ilkelerindendir.
Burada anlatilmak istenilen, bireyin 6grendigi bilgileri gercek hayatta
kullanabilmesidir. Egitim programlari hazirlanirken, bu ilkeyide icinde arindiracak
tirden calismalara yer verilmektedir. Normal gelisim goOsteren bireylerde dahi
egitim-6gretimin, gergekle hayatla i¢ ice olmasi1 6grenmeyi etkili kilar. Bu durum 6ze
gereksinimli bireyler icinde gecerlidir. Ozel gereksinimli bireylerin, anlama, ifade
etme ve yorumlama Gzellikleri birbirinden oldukca farklilik gosterir. Iste bu sekilde
farklarin oldugu, bir yetersizlik tlrlne sahip bireylerin, diger bir yetersizlik tiiriine
sahip bireylerle net olarak ayrildigi durumlarda 0zel egitim uygulamalar1 degisim
gosterir. Bu degisiklik sadece farkli yetersizlikler sonucunda ayrilan bireyler icin
degil, bazen de normal gelisim goOsteren bireylerden ayrilma gosteren farkli
yetersizlik tlrine sahip bireyler ayn1 ortami paylasabilmektedirler. Bu durum

Turkiye’de 6zel alt siniflarda yapilan uygulamalardir.

Bir gérme kaybi yasayan bireyle, down sendromlu bir bireyin ayn1 ortamda
egitim almasi anlamina gelir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, egitim boyunca
yetersizlik yasayan bireyin hayattan soyutlanmamasidir. Egitim programlarinin
tamaminda, yetersizlik turlerinin olusturdugu guclukleri ortadan kismen kaldiracak
calismalar yer almaktadir. Bdylece 6zel gereksinimli 6grecnilerin normal olarak
adlandirilan akranlariyla ayni ortami paylasmasi saglanir. Boylece 0zel gereksinimli
birey yasadiklarinin disinda da bir hayat oldugunu farkina varirken, normal gelisim
gosteren bireylerinde, yetersizlik yasayan bireylerle kaynasmasi beklenmektedir. Bu
sekilde 0zel egitim siniflar1 ve normal gelisim gosteren bireylerden bagimsiz egitim
yapilan okullarda, Uzerinde durulmasi gereken kaynastirma sekli yari zamanli

kaynastirmadir (Sucuoglu ve Kargin, 2014)

Birlikte egitim ortamlarin kapsaminda G&grenciler, ¢ogu zaman egitimlerini
genel egitim smiflarinda gorirler, ancak Ogrenciihtiyaglarina yonelik c¢esitli
zamanlarda destek 6zel egitim hizmetleri almaktadirlar. Yetersizlikten etkilenme
duzeyi minimum dizeyde olan 6zel gereksinimli bireylere sadece bireye 6zel
materyal destegi saglanir. Ogrencinin yetersizlikten etkilenme diizeyinin ve diger
Ozelliklerinin degismesi durumunda, destek 6zel egitim hizmetlerinin tekrar
planlanip uygulanmasi gerektirebilir. Bagimsiz hareket edebilme, okuma- yazma ,
tuvalet egitimi vb. becerilerde gereksinim duyan Ogrencilerin, bu becerileri

kazanmak icin siniflarindan ayrilip, 6zel egitim Ogretmeni veya uzmanla birlikte
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caligmasi gereklidir. Ama bunun disindaki derslerde, normal sinifinda egitime devam
etmelidir. Bahsedilen ¢alismalar1 belirleyip uygulamaya koyacak olan &zel egitim
Ogretmeni, gorevini bir okulda yapar, bu uygulamaya ‘kaynak oda’ egitimi adi
verilir. Birden fazla okula birlikte gidebilmek igin gezici 6gretmenlik adinda
gorevlendirme yapilir. Kaynak odada verilen egitim; 6grencinin derslerine ek olarak
ihtiyacina 0zgii 6zel egitim ve terapi hizmetleri aldigi, okulda belirlenen bir odada
gerceklestirilir ama 0zel gereksinimli cocuk hala normal smifa kayithdir. Bu
uygulamada ¢ocuga akranlariyla birlikte egitim alma firsati taminir. Bir tek geri
kaldig1 derslerde sinifa yetisebilecek siklikta hizmetler saglanir. “ Yar1t zamanl
kaynastirma™ terimi bu sekilde uygulanan egitim igin kullamlir. [lkogretimde, simf
icerisinde gelisim ozelliklerinden farkli 6zellik gosteren ve akranlarinin devam ettigi
programi izlemekte glcluk ceken 6grenciler daha ¢ok yari1 zamanl ¢ok kaynastirma

programina alinmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

2.1.4. Tiirkiye’de ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma uygulamasina
yerlestirilmesi

Turkiye’de 0zel gereksinimli bireyler, bireysel 6zelliklerinin ve farkliliklarinin
belirlenmesi icin, tibbi, psiko-sosyal ve egitim alanlar1 kapsaminda gesitli
degerlendirmelere alinirlar. Egitsel tanilamada, , tibbi ve psiko-sosyal degerlendirme
raporu, ©zel gereksinimli bireyin, biitiin gelisim alanlarindaki gelisim Oykiis(,
bireysel gelisimi, egitim alma siiresi ve egitim performansi dikkate alinmaktadir. Bu
bilgiler dogrultusunda 6zel gereksinimli bireyler okul 6ncesi kurumlarina, hazirlik
smiflarina ve hazirlik siniflarindan sonra da ilkogretim genel ve 6zel okullarina veya

evde egitime yerlestirilirler.

Ozel gereksinimli bireylerin izlemeleri ve degerlendirmeleri okul &ncesi
donemde alt1 bir ayda diger donemlerde de bir yilda bir yapilmaktadir. Ozel egitim
yonetmeligine gore, gorme, isitme ve ortopedik yetersizlige sahip kisilerin, hafif ve
orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin, yetersizlik diizeyi diisiik olan otizm
tanis1 konulmus ve 6grenme giicliigii olan bireylerin ilkdgretim ¢aginda kaynastirma
uygulamalar1 katilmalar1 esastir. Ayrica Madde 75°te agiklanan bilgilere bakilirsa,
Ogrecininin egitimini tst diuzeyde etkileyecek bir yetersizligi olmadiginda, tuvalet
egitiminli, Siiregen hastaligi olmayan ya da hastaligi kontrol altina alinan 6zel

gereksinimli bireylerin kaydi, genel egitim ortamlarina yapilabilir.
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2.1.5. KKTC’de o6zel gereksinimli bireylerin tamilanmasi, yerlestirilmesi ve
kaynastirma uygulamasina yerlestirilen 6zel gereksinimli bireyler

KKTC’de 6zel egitim yasasi olmamakla birlikte, Egitim Ortak Hizmetler
Dairesi (Kurulus, Gérev Ve Calisma Esaslari) Yasasina gore, 6zel gereksinimli
bireylerin tanilamas1 su sekilde olmaktadir; Okul, Ilkogretim Dairesi Ozel Egitim
Birimi’ne gdzlem raporu gonderiyor. Ozel Egitim Birimi, Psikolojik Danisma,
Rehberlik ve Arastirma Amirligi’ne gézlem raporunu sunuyor. Psikolojik Danisma,
Rehberlik ve Arastirma Amirligi tarafindan 6zel egitime muhtag oldugu tespit edilen
cocuklart incelemeye alip, egitsel degerlendirme raporu c¢ikariyor. KKTC Milli
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1, Ozel Egitim Biriminde ki Ozel Egitim Koordinatériine
rapor iletildikten sonra Ozel Egitim Birimi dgrencinin yerlestirme kararini veriyor.
PDRAS 06zel gereksinimli 6grencinin yerlestirme kararlarin1 ve 6grenciyle ilgili
kararlar1 takip etmektedir. KKTC’dedzel gereksinimli bireylerin bagarilarinin nasil
ve neye gore hangi egitim ortamlarina yerlestirilecegi hakkinda bir yasa veya tiiziik

bulunmamaktadir.

2.1.6. Simf Ogretmeni
Smif 6gretmeni, 6zel veya resmi kurumlarda g¢alisan,bir siniftan sorumlu olan
ve sorumlu oldugu sinifa, matematik, sosyal bilimler, okuma, sanat vb. dallarin

Ogretimini saglayan ve maasi devlet veya 6zel kurum tarafindan 6denen kimsedir.
Sinif 6gretmeninde bulunmasi gereken ozellikler su sekildedir siaralanabilir;

Bir simif 6gretmeni, dikkatli, sayisal ve sozel diisinme ve mantik yetenegi
gelismis olan, disiinceleirini rahatlikla karsisindakine aktarabilen, isine 0zen
goOsteren, meslegin getirdigi zorluk ve sorunlarla ilgililenen ve sorunlarla basa
cikabilen, iyi bir egitim 6gretim ortami olusturabilen, yetenekli, insanlarla iyi iletisim
kurabilen, sabirli, sevecen, 0Ogrencilerinin  duygu durumlarmin  farkina
varabilen,yaratici, kendini gelistirmeye istekli, coskulu ve hosgoriilii bireyler

olmalidirlar.
Sinif 6gretmeninin gorev ve sorumluluklarini da su sekilde siralayabiliriz;

Sinifindaki 6grencilerin 6zelliklerini ve gelisimlerini takip eden ve buna uygun
yillik, aylik ve ginlik planlar hazirlayip amaglar1 dikkate alarak uygulayabilen bir

ogretmen sinif 6gretmeni niteliklerini tasir. Ayrica siif 6gretmenleri, verdigi egitim
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sonrasinda Ogrencilerin basarisini degerlendirir ve basariyr arttirmak igin gerekli
duzenlemeleri yapar. Ogrencilerinin gelisimlerini izler, onlar1 dinler ve sorunlarmin
¢ozimine odaklanarak, onlara ¢6zim 6nerilerinde bulunur. Egitim 6gretimde ¢ikan
sorunlar1 arastirir nedenlerini gidermeye ugrasir ve egitimdeki yenilikleri takip eder.
Yeniliklerin  kullanilan 6gretim programlarina yansitilmast hususunda okul
yoneticileri ve gerkli kisilere bilgi aktarir. Belirli glinler ve saatlerde okul bahgesi ve
koridorlar olmak (zere, okulun dizenini saglamak amaciyla nobet tutarlar.
Ogrencilerinin aileleri ve diger 6gretmenlerle iletisim kurarak, dgrencilerin gelisimi

icin sik 1 bir sekilde isbirligi kurar (Sisman, 2009).

2.1.6.1 Kaynastirma siniflarinda g0rev yapan sinif égretmenleri

Sinif Ggretmenlerinin  Kaynastirma strecindeki 6nemine gegmeden Once
ogretmenlik meslegi ile ilgili beklentilerin belirlenmesi konusuna deginelim.
Ogretmenlik, devletten para alan, dgretim ve bununla alakali gesitli gérevleri izerine
alan 6zel bir egitim gerektiren bir meslektir. Ogretmenler dgrencilerin ailesinden
sonra hatta gelisim donemlerinde degisiklik gostermesi s6z konusu olarak, ailesinden
once Ornek aldigi ve etkilendigi kisilerdir. Ogretmenin bircok rolii birlikte
benimsemesi ve gereklidir. Bunlardan en 6nemlileri o6greticilik ve yoneticilik

gorevidir.

Okul yonetimi tarafindan bakildiginda G6gretmen, belirlenen amaclara
ulasabilmek icin, sinif basar1 ortalamasini yliksek tutulmaya gayret gosteren kisidir.
Egitimin amagclarim1 gergeklestirebilmek igin sinifta bulunan kaynaklarin ve sinif
icindeki surecin etkili bir sekilde yonetilmesine “smif yonetimi” denmektedir.
Ogretmen, 6grencileri Gok kolay etkiler, smifi idare edemeyen bir 6gretmenin
smifindaki 6grenci basarisi etkilenebilir. Sinifin iyi yonetilmesi igin, dgretmenin
konuyla ilgili bilgilerin hepsine sahip olmasi, okulun ve sinifin ¢ok iyi yonetiliyor
olmas1 dgrencilerin basarili olmasinda, ilk ve en énemli etkenlerdendir. Ogretmenin
tek rolli ancak 6gretmek degil, farkli calismalarda da bulunmaktadir. Ek olarak okul

yoneticileri isbirligi ile 6gretim, egitimde ayrilmaz bir buttindur (llgar, 2005).

Basarili  kaynastirma, Ogretmenin simf yonetimini etkiligi kullandigi,
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayabildigi, dogru yontem ve teknikler kullanabildigi
zaman gerceklesir. Bahsedile unsurlar siif yonetiminin temel uygulamalaridir. Bu

unsurlardan sadece birinde bile etkili uygulama gerceklestirilmedi zaman basarili
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kaynastirmadan s06z etmek mumkin degildir (Diken, 2012). Kaynastirma
uygulamalarindaki, sinif 6gretmeninin kaynastirma uygulamasinin basariya ulagsmast
icin yapmasi gerekenler sunlardir; kaynastirma ogrencisinin, diger 6grencilerin ve
ailelerin kaynastirmaya katilimlarinin énemini anlamak, her 6grenciye bir birey
olarak davranmak, etiketlemeleri g6z ardi etmek, deneyimli 6gretmenlerden ve ilgili
arastirmalardan kaynastirma uygulamalarina dair yararli bilgiler 6grenmek ve tim
bilgileri kendi performanslarina yansitmak. Ogretmenler bunlar1 yerine getirdigi
zaman kaynastirma, gercekten bir kaynastirma olur (Shaddock, Giorcelli ve Smith,
2007).

Kaynastirma uygulamalarinin nasil yiritiilecegi konusu en kapsamli agiklan ve
bildiren unsur BEP’lerdir. Ozel gereksinimli bireylerle ilgili olan ve bireyin
cevresindeki neredeyse tlm bireylerin, ortak c¢alismasi sonucu gelistirilen bu
programlar, kaynastirma egitiminin temelini olusturmaktadir. Ogretmen ise hem
programin hazirlanmasinda hem de programin uygulanmasinda yer alir ve bu siregte
diger kurul Gyelerinden ayr1 bir 6neme sahiptir. BEP’lerin olusturuldugu kurullarda
gorev yapan sif Ogretmenleri, 0zle gereksinimli bireylerle ilgili, goriis sunacak
yetkiye sahip olur. Ogretmenlerin goriislerini  bildirmesinde bazi yeterlikleri
saglamasi etik acidan 6enmli ve gereklidir. Ornegin, 6zel egitim ve kaynastirma
uygulamasina iliskin egitim almamis bir sinif 6gretmeninin, 0zle gereksinimli olan
herhangi bir bireylerin BEP’i ile ilgili 6nerilerde bulunmasi birgok agidan sorun
yaratabilir. Bu ylzden, 0zel gereksinimli o6grenciler ile ¢alisacak olan siif
Ogretmenlerinin kaynastirma konusunda egitim almasinin ve bu durumlarin
ogretmenlerin  smif yonetimlerini etkilemesinin incelenmesi ve arastirilmasi
gereklidir. Yukari da kaynastirma uygulamalr1 bashigi altinda bahsettigimiz gibi,

Turkiye’de gergeklestirilen en yaygin kaynastirma turdl, tam zamanli kaynastirmadir.

Kaynastirmada, erken tammmin ve erken egitimin Onemi herzaman
belirtilmektedir. Egitim ve 6gretim icerisinde 6grencileri erken fark eden 6gretmen,
kaynastirma egitimin Onemini bir kat daha artirmaktadir. Yagsami boyunca, temel
ihtiyaclarin1 bagimsiz olarak giderebilen bireyler yetistirmek egitimin ilk amaglari
arasindadir. Her bireyin yasaminda kritik donemler yer alir ve kritik donemler
kaynastirma egitiminde 6nemlidir. Normal gelisim gosteren bireylerde bile kritik
donemlerde gereken egitimin alinmamasi, ileriki hayatinda daha buylk sorunlara

neden olmaktadir. Normal gelisim goreteren bireylerde dahi durum bu derece 6nemli
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ise, kaynastirma egitiminde bireylerde bu durum daha da 6nemlidir. Kendini
yeterince ifade edemeyen, anlasilir ve yeterli derecede iletisim kuramayan ¢ocuklarin
egitimlerine gerekli 6nem verilmezse, yetersizlik turi daha buyik engellere yol
acabilir. Bundan kirk kisur yil éncesine kadar bir ¢ok egitimci 6zel gereksinimli
bireyler ve normal gelisim gosteren birlikte karma smiflarda egitim almasinin
imkansiz oldugunu diisinmekteyken, bugiin bakilmis oldugunda ise bu durumun
sorunlar1 olsada, tamamen tersine dondiigii gorulebilir. Sorunlar her zaman olabilir
ancak bu mevzuda yillardir ¢esitli mucadeleer verilmekte ve bu micadelelerin
meyvesi alinmig, yasalarin ve incelemelerin birlikteligi ile kaynastirma egitiminde
cok fazla sorunun Gstesinden gelinmistir (Kennedy ve Horn, 2004).

Tabiki bitin sorunlarin Ustesinden gelindigi sdylenemez. Kaynastirma
uygulamalarinin  basar1  oldugundan s06z edebilmek icin, Oncelikle sif
ogretmenlerinin  simifindaki ~ kaynastirma  Ogrencisinin  Ozelliklerini  ve
gereksinimlerini cok iyi bilmesi gerekmektedir. Siif 6gretmeninin 6grencilerin
Ozellikleri ve gereksinimleri yoOniinde gerektiginde Ogretimsel amaglarinda
degisiklikler yaparak, yani 6gretimde uyarlamalar yaparak, kaynastirma 6grencisinin
basarilarinin degerlendirilmesinde 6grencinin 0zellikleirne en uygun araci ve teknigi
kullanabiliyor olmasi1 gerekslidir. Bu sirecte, 6grencinin gereksinimlerine gore
BEP’i hazirlamak igin ogrenciyle ilgili diger bireyler ile bir araya gelen ekip
uyeleriyle isbirligi yapmasi ve BEP i¢in 6neride bulunmasi gerekir (Sucuoglu, 2006).

Ancak, kaynastirma siniflarinda gOrev yapan Ogretmenlerin birgogunun,
kaynastirma  Ogrencisinin  egitim  gereksinimlerini  karsilayacak ~ zaman
bulamadiklarini, egitimlerinin ve deneyimlerinin yetersiz oldugunu belirtmektedirler
(Shaddock, Giorcelli and Smith, 2007). Oysaki sinif Ogretmenlerinin, Ozel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirmaya ve egitimin en Ust dizeyinden yararlanmaya
hakki olduguna inanmalar1 gerekmektedir. Bu inan¢ dogrultusunda normal gelisim
gosteren bireylere ayrilan zaman kadar kaynastirma 6grencisine de zaman ayirmalari
ve kaynastirmanin basariya ulagmasi igin kendilerinden beklenen smificinde veya
disinda olan sorumluluklar1 almalidirlar. Gorevleri bulunan sadece o6gretmenler
degildir, okul yonetimininde, 6zel gereksinimli bireylerin genel egitim ortamlarinda
egitim alma haklarma sahip oldugunu kavramali, kaynastirma uygulamalarinin
yararlarina inanip go0rev ve sorumlulukarmni yerine getirmeleri gerekmektedir
(Kircaali Iftar, 2013).
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2.1.7. Okul Yoneticileri

Okul yoneticileri, genel egitim programini YyOnetmek var olan igin
sorumluluklar1 yerine getirmekle mikelleftir. Ozel egitim yani kaynastirma igin
hazirlanan programlar, genel egitim olanaklarinda yer almakta ancak bu programin
sorumlulugu genel egitim yoneticilerinden daha cok Ozel egitimi kapsar. Ayrica
yoneticiler, bitun 6grencileri igin bireysel egitimsel programlar1 yonetmek uzere
programlar1 uygular ve vizyonunu agik sekilde belirtip, ¢alisanlarina duygusal olarak
destek saglamaktadirlar. Aynm1 zamanda yoneticiler, 6zel gereksinimli bireyin,
egitimine, basarisina ve kaynastirmaya engel olana sorunlara ¢ézim onerisi getiren
isbirlik¢i halinde olan 6gretmenler toplulugunun bir Gyesidir (Thousand ve Villa,
2007; Cavkaytar, Diken, 2006).

Ozel egitime gereksinim duyan cocuklarin egitiminde,en bilyiik etkiya sahip
olan Kkisilerin okul yonetimi ve oOgretmenlerin oldugu belirtilmektedir. Ozel
gereksinimi olan birey ve ailesi okula kayit veya gormek icin geldiklerinde ilk olarak
okul yoneticileri ile miinakasa ederler. Bu bakimdan, bu ¢ocuklarin egitimlerinin ilk
stirecinde okul yoneticilerinin, kaynastirmaya ve 0zel egitime karsi olan tutumlari

kaynastirmanin dogru ve basarili yurutebilmesi icin, blyuk bir 6neme sahiptir.

Okul yoneticlerinin basta bulunmasi gerektiginden s6z ettik ancak sadece
yoneticilerin olumlu tutuma sahip olmalar1 yetmemektedir, okul g¢alisanlarinin da,
Ozel gereksinimli ogrenciler ile ilgili olumlu tutum sergilemeleri gereklidir ve
yonetici bunun igin tesvik etmeli, destekleyici olmalidir. Ozel gereksinimli cocuklar
ve aileleri, yukarida bahsedildigi gibi okula gelip kayit yaptirmadan sirecinden
baslayarak okul yoneticileri, 6gretmenler ile ayrica okul personelleri ile de iletisim
halindedirler. Ozel gereksinimli dgrencinin ve ailesinin egitimden en iyi sekilde
yararlanabilmesi icin okula benimsemeleri gerekmektedir, bu suregte 6gretmenle

birlikte, diger okul personellerinin davranislarindan da etkilenmeleri ylksektir.

Okul yoneticileri, 6gretmenle yeni bilgileri paylasmada, ihtiya¢ duyulan arag
gerecleri temin etmede, okul blnyesindeki veya disindaki gerekli kisilerle isbirligine
girip, 6gretmenlerin isbirligine de kopri ve yardimci olmalidirlar. Bu da demek
oluyorki, okul genelinde kaynastirma politikasinin olusturulmasi i¢in g¢alismasi
gereken yoneticilerdir (Kargin, 2004).
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Turkiye’de 1983“te ¢ikarilan “Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasasi” 0Ozel
gereksinime sahip bireylerin kaynastirma uygulamasma kapsaminda egitim
gbrmelerinin saglanmasi gerektigini vurgulayan ilk yasadir. Yasada yetersizligi olan
ogrencilerin, normal gelisim gosteren akranlari ile beraber egitim gérmelerini ve okul
yoneticisininde konuya iliskin Onlemler almasinin esas alindigr vugulanmistir
(Sucuoglu, 2004).

Okul y0Onetiminin kaynastirmanin geregine inanmasi, 0zle gereksinimli
ogrenciler icin 6gretmenlerin bilgilendirilmesine iliskin yapilacak olan ¢alismalarda,
smiflara mevcudu icerisinde normal ve kaynastirma 6grencilerinin sayisinda, gerekli
okul ve smif ici fiziksel diizenlemede, gerekli arag-gerecin saglanmasinda, etkili rol
ve deneyim iceren Ozel egitim Ogretmeninin gorevlendirilmesine 6n ayak olacaktir.
Okul icinde ogretmenleri birbiriyle iletisiminin kolaylasip, birbilerine yardimeci
olmalar1 i¢in tesvik etmek, birbirine yardim eden ve isbirligini benimsemis
ogretmenleri 6dullendirmek, d6gretmenlerin motivasyonunu arttirarak, daha 6nceden
ortaya ¢ikmayan igbirlik¢i yaklagimlarin ortaya c¢ikmasi ihtimalini arttirarak okul
icindeki paylasimci ortamm daha fazla gorulmesini saglayacaktir (Batu, Kircaali
Iftar, 2007).

Kisaca 6zetlemek gerekirse kaynastirmanin basarili bir sekilde yuritiilmesinde,
en 6nemli gorev egitimde yer alan personele diismektedir. Okul yoneticilerinin yetki
ve sorumluluklar1 genis olmasmma ragmen, Ozel gereksinimli o6grencilere ve
kaynastirmaya yonelik inan¢ ve tutumlari, destek egitim odalarina yonelik tutumlari,
basarili bir kaynastirmay: etkileyip, 6zel gereksinimli 6grencilere verilen hizmetin

genisletilmesini saglamaktadir (Tice, 2005).

Okul yonetiminin dikkat etmesi gereken hususlardan su sekilde bahsedilir;
Oncelikle okul yonetiminin, kaynastirma uygulamasinin gerekli olduguna ve énemli
olduguna inanmasi gerekir ek olarakta kaynastirma uygulamalar1 ve dgrenciler igin
hazirlanan bireysel plan ve programlar hakinda bilgi sahibi olmahidirlar. Okul
yonetiminin BEP kurulunu, kaynastirma ekibini olusturmasi ve 0Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalar1 ve BEP hakkinda bilgilendirmek icin gerekli uygulamalari
yapmalidir. Ozel gereksinimli bireyler smiflara esit olarak dagitmali ve okuldaki
fiziksel duzenlemeler yapmalidir. Ihtiyag duyulan arag-gerecin saglanmasini

saglayip, okul bilnyesinde c¢alismak (zere 0zel egitim Ggretmeninin
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gorevlendirilmesini saglamalidir. Ogretmenleri birbirlerine yardim etmeleri ve
isbirligi icinde olmalar1 igin isteklendirmeli, birbirine yardimci olan ve isbirligi

icinde ¢alisan 6gretmenleri motive ederek ddillendirmelidirler (Batu, 2010).

Kaynastirma egitiminin yapildigi okullardaki ydneticilerde bulunmasi gereken
Ozellikler ayrica islenmis ve kisaca su sekilde belirlenmistir; yoneticiler, kaynastirma
egitimine baglilik gosteren, belirlenmis rolleri ve sorumluluklar1 yerine getiren,
cesitli siirlara sahip olan, isbirlik¢i ve iletisime agik olan, problem ¢6zim uretip
becerilerine yansitabilen, anlayishh ve Kkarsisindaki kisileirn basarilarini takdir
edebilen, calisanlariyla  destekleyici iliskiler  kurabilen  kisiler — olarak

tanimlanmaktadir (Jenkins, 2006).

2.1.8. Destek hizmetler

Ogretmenlerin en sik dile getirdikleri sorunun 6zel gereksinimli dgrenciler ile
bas edemiyor olmalarinin oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerle bas etmek icin, genelde cezalar kullandiklari, bu cezalarinda, stzel
uyarma, mudire gonderme gibi davramiglarn oldugu belirlenmistir (Batu ,2013).
Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine karst olumlu tutumlar sergilemesi igin,
kaynastirma uygulamalarinin taniminda da yer aldigi gibi, 6gretmene destek hizmet
sunulmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli bireylerin, genel egitim
smiflarindaki gereksinimlerinin karsilamasi destek hizmetle mumkan olabilir. Tersi
diisiniilecek olursa, 0zel gereksinimli 6grencilerin tim egitim ihtiyaclarmin siif
Ogretmeni tarafindan saglanmasi gerekir, bunu da beklemek dogru bir yaklagim
olarak kabul edilmez (Kargm, 2010). Ogretmenlerin, ayn1 simif ortaminda hem 6zel
gereksinimli 6grencilerin hem de normal gelisim gosteren 6grencilerin ihtiyaglarini
ayni anda karsilamasi gerektigi zorunlulugu disiiniildiigiinde, 6gretmene destek
hizmetin saglanmasi gerekliliginin bir kez daha 6nemi, vurgulanmistir (Sandall,
2014). Kaynastirma uygulamalarinda sunulan destek egitim tdrleri U¢ sekilde
incelenmistir. bunlar; destek egitim odasi, 6zel egitim danismanligi ve smif ici

yardim (isbirligi ile 6gretim) dir.

Sinif i¢i yardim; Cook ve Friend (1995)’ e gore 4 sekilde gergeklesebilir.
Bunlar; yardimci 6gretmen ile gerceklestirilen, istasyon ogretimi ile olan, paralel
ogretim kullanilan, alternatif 6gretim ve ekip ogretiminin kullanilmasi olarak

gruplandirilir. Bu hizmet tirinde, smif icinde smif 6gretmenine destek olacak bir
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uzman bulunu ve bu uzman sinif dgretmeniyle es zamanli olarak sinif kontrolini
saglar. Bu uygulama dogru uygulandiginda, 0©zel gereksinimli &grencilerin
kendilerini destek egitim odasinda hissedebilecegi ayrilmislik duygusunu oratadan
kaldirir. Sinif iginde iki 6gretmen olmasina bagl olan bu destek hizmet uygulamasi,
Turkiye’de mevzuatta yer almaktadir, ancak iki ogretmenin ayni sinifta egitim
vermesi zor ve alisiimamais bir uygulama olarak gorilmektedir. Ogretmenlerin de
bu uygulamay1 benimsemesi zor oldugundan kaynakli, Turkiye’de bu destek tlr(

nadiren uygulanmakta hatta hi¢ uygulanmamaktadir da denilebilir (Avcioglu, 2013).

Gurgir ve Uzuner (2010) yilinda, isbirligi ile destek egitim hizmeti 6gretim
yaklasimi ile ilgili simif Ogretmenleri ile bir arastirma yapmislardir. Arastirma
sonucunda simnifta iki 6gretmen bulundurmanin etkili bir isbirligi saglayacagi
diistintilse de isbirligi saglamadigi, sinif 6gretmeniyle esit olarak sorumluluk almada
ikinci olan 6gretmenin sorun yasadigi belirlenmistir. Ayrica planlama asamasinin
onceden kararlastirilmis olmasina ragmen, 0zel egitim 6gretmenin dgretim yaptigi
esnada, smif Ogretmenin guven sorunu yasadigt ve bunun sonucundada

mudahalelerde bulunduklar: ortaya ¢ikmastir.

Destek hizmetlerin, 6zel egitim danigsmanligi, destek egitim odasi ve simnif igi
yardim alt boyut baglaminda uygulamasi olsa da sinif sayilarinin kalabalik olmasi ve
0zel gereksinimli 6grenci sayisinin fazla olmasindan kaynaklanan ve bununla
birlikte, siif i¢i yardimi verecek ikinci bir 6gretmeni karsilayacak personel sayisi
olmamasindan kaynakli danigsmanlik ve sinif i¢i yardimin tlkemizde uygulanmasi

uzun surelerce zor olacag: belirtilir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005).

Destek hizmetlerin baska bir turi de 0zel egitim damismanligidir. Bu tir,
dolayl1 olarak uygulan bir hizmettir ve 6zel gereksinimli 6grecilerin derslerine giren
siif Ogretmenleri veya brans 6gretmenlerinin bu 6grenci hakkinda bir uzmana
danisma slrecidir. Danigilan uzmanin 6zel gereksinimli birey hakinda bilgilerini
Ogretmene aktarmasi seklinde ve Ogrenci ic¢in yapabilecekler caligsmalar igin

Onerilerde bulunarak yapilan bir destek turudur.

2006 yilindaki Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde, kaynak oda destek
egitim odas1 olarak adlandirilarak, okullarda ©0zel gereksinimli 6grencilere
sgalanmasi zorunlu hale getirilmis bir destek tirt haline gelmistir. Kaynastirma

uygulamalarinda,  alanyazina ve  yasal dizenlemelere g6z  6niinde
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bulunduruldugunda,  destek  hizmet olmadan  kaynastirmada  basariya
ulasilamayacagindan s6z edilmektedir (Batu ve Kircaali Iftar, 2005). Destek oda
ogretimi ile 6zel gereksinimli 6grencilere destek saglanmasinin olumlu sonuglar
dogurdugu belirtilmistir (Klingner ve Vaughn, 1999; Bender, 2014). Ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik hazirlanan yontemlerin dikkatli bir sekilde planlanip
yonetilmesi gerekmektedir.

2.1.9. Destek (Kaynak) Odada Gorev Yapan Ozel Egitim Ogretmeni

Destek Oda Egitimi, yuraida s0zi gegtigi sekilde, genel egitim sinifinda egitim
alan 0Ozel gereksinimli 6grencilerin, gereksinim gosterdikleri derslerde ya da ek
destek almasi gereken konularda, kaynak odaya alinip egitim gérmesidir. Kaynak
odada gorev yapanlarin 6zel egitim O6gretmeni veya dil konusma terapisti gibi
uzmanlarin olmasi gerekmektedir. Kaynak odada 6zel gereksinimli 6grenciler hem
bireysel egitim hemde kiicik grup egitimi alabilmektedirler (Batu, Kircaali-iftar,
2007).

Kaynak odada gorev yapan 6zel egitim 6gretmeninin gorevleri su sekildedir;
ogrencilere kaynak odalar kapsamindaki, 6zel smiflara ve 6zel okullara uygun bilgi
altyapisin1  olusturur ve gelistirmeye devam eder. Okuldaki tum &grencilerin
ihtiyaglarin1 tanimak igin yonetici, 6getmen ve diger personellerle igbirligi yapar.
Normal gelisim gosteren bireylere 6zel gereksinimli arkadasinin 6zelliklerini anlatir

ve 0rnek olmalar1 gereken davraniglar1 belirtir (Thousand ve Villa, 2007).
Ozel egitim dgretmenlerinin gore ve sorumluluklari su sekilde incelenmistir;

Ozel gereksinimli bireylerin, 6gretim etkinliklerine katilimini diizenleyebilmesi
ve akranlarmin ogretim etkinliklerine 0zle gereksinimli bireylerin katilimim
engelleyen problem davranislart yonetebilmesi gereklidir. Yetersizligi olan
ogrencilerin, iletisim ve sosyal beceriler kazandirarak 6grencinin sosyal kabullni
saglamayla iliskin calismalara yapmalidir. BEP ve BOP hazirlayp egitimini
uyguladiktan sonra, dgrenci degerlendirme yontemlerini uygulayabilmelidir. Ozel
gereksinimli 6grenciyle ilgili egitim-6gretim igerisinde yapilacak uyarlamalarla ilgili
ve mevzuatla ilgili smif Ogretmenini, brans Ogretmenini, okul yodneticilerini
bilgilendirme gorevini yerine getirmeli ve diger BEP birim (yeleriyle isbirligi
halinde olmalidir (Hocutt, Anne, M, 1996 ve MEB, 2008).
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Evans (1981)’ da yaptig1 arastirmada, 0zel gereksinimli 6grencilere sunulacak
hizmetlerin basariya ulasmasi i¢in okul icerisindeki tim personelin ekip olarak

caligmas1 gerekstigini belirtmistir

2.1.10 Ozel Gereksinimli Cocuklarin Egitimi ve Okulun Yasal Sorumluluklar
2916 Sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu’nda, Rehberlik ve
Arastirma Merkezi Midiirliiklerince, 6zel gereksinim siiphesi olan bireylere yapilan
inceleme ve degerlendirme sonrasinda, egitilebilir dizeyde oldugu belirlenen
cocuklar, 6grenci sayisinin az olmasindan kaynakli 6zel egiitm sinifi agilmamasi
durumunda, bu ¢ocuklarin normal sinifta egitim almasina kaynastirma adi verilmistir.

Kaynastirma uygusamasina iliskin yasal diizenlemeler de su sekildedir;

Kaynastirmanin uygulandigi okullarda, 6zel gereksinimli 6grenci olmayan
siifin dgrenci sayisi, bu tiir 6grenci olmayan smifin 6grenci sayisindan bes kisi az
olmasi gerekmektedir. Her sinifta sadece bir 6zel gereksinimli 6grenci olmalidir bu

durum ancak ¢ok gerektigi durumlarda iki kisiye ¢ikarilabilir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin 6zellikleri ve 6gretmenlerin yaptiklarina
iliskin, okullarmin yo0neticileri gerekli, tedbirleri almaktadirlar ve denetim

yapmaktadirlar. Bu denetimlerle ilgili bilgileri ilgili miifettislere iletmektedirler.

Kaynastirma uygulamalarinda egitim alan 06zel gereksinimli 6grenciler,
bulunduklart okul yonetmeligindeki smmav ve smif gegme programinca
degerlendirmeye alinmaktadirlar. Ancak o6grencilerin  bireysel Ozellikleri ve
akademik performanslar1 goz Oniinde bulundurularak simavlarda ve smif gecme

durumlarinda gerekli 6nlemler alinip ¢esitli uyarlamalar yapilmaktadir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin belli gruplar icin belirlenmis uyarlamalar
vardir. GOrme Vyetersizligi olan O6grenciler; yazili sinav kapsaminda daha siire
alabilme hakkina sahiptirler. Gorme yetersizligi olan 6grenciler i¢in kullanilan bir
diger uyarlama ise smavlardaki c¢izim ve sekilli olan sorulardan muaf

tutulabilmeleridir.

Isitme yetersizligi olan dgrenciler; kaynastirma uygulamalarinda ilkokul ve
ortadgretim donemlerinde, talep etme durumlarina bagh olarak, muzik dersinden
veya yabanci dil derslerinden muaf tutulabilirler. Bu 6grencilerin basarilarinin yazili

smavlar, 6devler ve projelerle degerlendirilmesi gibi uyarlamalara yer verilebilir.
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Bedensel yetersizligi olan &grencilerden, yazi yazmada zorluk yasayanlarin
s0zlii olarak degerlendirilmesine iliskin uyarlamalara yer verilmesi gerektigi de

vurgulanmustir.

Ogrenme giigliigii olan dgrenciler; yetersizlige maruz kalma derecelendirmesi
dikkate alinarak, yapilan degerlendirmelerden (yazili ve sozlii) herhangi birinden

muaf tutulabilirler.

Besinci smif Ogrencisi olup, 6zel simif veya kaynastirma ogrencisi olan
cocuklar diger ¢ocuklardan ayrilmaksizin diploma almakta ve altinc1 sinifa devam
edebilmektedirler. Ozel sinif veya kaynastirma dgrencisi olan ¢ocukarin sinif tekrari
aile onay1 ile sadece birinci smifta yapilabilir. Bunun disinda higbirsekilde sinif

tekraria izin verilmemektedir.

2.1.11. Degerlendirme ve Degerlendirme Sistemleri Sistemleri

Alman bitun egitim sureglerinde, degerlendirme 6nemi sikga belirtilen bir
unsurdur. Ayrica degerlendirme, egitim 6gretim surecinin belirlenmis ve kabul
gérmiis asamalarinin en son basamagi olarak belirlenmistir (TUrnoklt, 2001).
Degerlendirme ve not verme etkinlikleri smifi gecebilen ve gecemeyen 6grencileri
belirlemekten ¢ok, ogrencilere verilen egitimin kazandirdiklarini ve 6grencilerin
egitim sonrasinda verilen egiitm basamaklarini ne derecede kazandiklarini
belirlemek, bununla birlikte egitimin amaglarinin  kazanilmamas: durumunun

nedenini ortaya koymak amaciyla yapilmaktadir (Yicel, 2007).

Ogrenciler, gretmenlerinin sundugu farkli 6gretim yontem ve etkinliklerinden
yararlanarak, bilgi, beceri ya da davramslar1 yani, kazandirilmak istenenleri
kazanabilmektedirler. Ogrencilere 6grenmeleri igin sunulan egitim etkinlikleri
sonucunda, kazandiklarin1 gOsterebilmeleri, ¢esitli O0lgme ve degerlendirme
tekniklerinin kullanilmasina baghdir. Bilginin bireysel 6zellikler dikkate alinarak
anlamli bir sekilde 6grencmeyi ve kaliciligi saglayan alternatif 6lcme yontemleri ve
teknikleri bulunmaktadir. Bu yontem ve teknikler, 6grenciyi 6grenmeye isteklendiren
ve distnip problem c¢ozme becerilerini kullandirmayr amagclayan, o6grenme
kuramlar1 ile bagdasan ve yasam becerileri ile biitiinlesen, bireyin sosyal
ihtiyaglarmin da karsilanmasina yardim saglayan degerlendirmelerdir (Yurdabakan,
2004).
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Amacina uygun olarak ve butin olanaklarn saglanarak yapildigi siirece
alternatif degerlendirmeler, 6grencilerin akademik beceri diizeylerini belirlemede
onemli bir yer tutarlar. Smif ic¢inde farkli 6lgme-degerlendirme ydntem ve
tekniklerini kullanmak, 6grencilerin birbirinden farkli ve kendi i¢lerinde de degisen
Ozelliklerinin daha iyi ve kolay bir sekilde 6l¢iimlenmesine olanak saglar. Bununla
birlikte 6grencilere basarabilecekleri duygusunu asilar, motivasyonu arttirir ve son
olarakta Ogrencinin akademik derslerdeki basarilarini arttirir (Bahar ve digerleri,

2006).

Ilkokul diizeyindeki 06zel gereksinimli &grencilere yonelik degerlendirme
stratejileri iki sekilde yapilabilir. Bunlardan birincisi geleneksel degerlendirmedir.
Geleneksel degerlendirme icerisinde c¢esitli uyarlamalar yapilabilir. Bunlardan
baslicas1 smav uyralamlaridir. Sinav uyarlamalar1 iki semada toplanir. Birincisi,
sinav Oncesinde yapilan, motiveyi, siif i¢i diizenlemeyi, format degisikligini, ders
ara¢ gereclerini, siav sorularmin degisimini kapsayan uyarlamalardir. ikincisi
ise,siav esnasinda yapilan, silire ve yardimda bulunma gibi uyralamlar1 kapsar. Son
yillarda révasta olan ikinci degerlendirme stratejisi alternatif degerlendirmedir. Bu
degerlendirmenin igerisinde, BEP’e dayali degerlendirme, &grencinin ¢abasinin
degerlendirildigi ¢ok kaynakli degerlndirmeler, 6l¢iit bagimli 6l¢ii araglari ile yapilan
degerlendirme, sozlesmeli degerlendirme, 6zle gereksinimli bireyin performansinin
oncelik tanindig1 degerlendirmekaba degerlendirmeler, portfolyo dosyalar1 ile
yapilan degerlendirmeler, paylasimci degerlendirme, notlarin yiizdeleri ve puan
vermede degisiklik yapilmasi gibi degerlendirmeler bulunmaktadir (Girsel ve Vuran
2010; Sucuoglu ve Kargin, 2014).

2.1.11.1. Geleneksel degerlendirme; Geleneksel Olcme ve Degerlendirme
Teknikleri

Geleneksel degerlendirme, kullanilacak 0©lgme araglarinin, puanlanmanin
kriterlerinin ve uygulanacak sirenin, hazirlayanlar tarafindan kesinlestirilmis ve
smava girenlerin hepsinde kiyaslama yapilabilecek puanlara ulasmak icin, hep ayni
formatta uygulanan ve puanlanan sinayicilardir (Enger, 1998). Geleneksel
degerlendirme, Ogrencinin bilgi dizeyini kisitlandirilmis bir zaman igerisinde
6lcmeye calisilan bir degerlendirme olup, 6grencilerin performansini ve gelisimlerini

yansitmada yeterli degildir (Cubertson, 1999; Curtis, 2002; Chen, 2000).
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Geleneksel 6lgme araglarty ile uygulanan degerlendirme, Ggrencinin iginde
bulundugu basar1 ya da basarisizlik hakkinda bilgi verememekle birlikte, 6grencilerin
zihinlerindeki semay1 ortaya koyamamaktadir ve 6grencilerin gelisimlerini izlemeye
izin vermez. (Manning, 1995; Romberg, 1993; Shepard, 2000). Geleneksel
degerlendirme ile Ogrenciler sadece aldiklar: notlarla ilgilenirler, egitim diizeyleri ile
ilgilenmezler. (Enger, 1998). Geleneksel degerlendirmede kullanilan araglarin
zihinsel olarak Ust sayilan becerilerin degerlendirlendirilmesinde yetersiz kaldiklari
belirlenmistir (Yaman, 2005; Enger, 1998).

Geleneksel degerlendirmenin yapilmasini saglayan teknikler su sekilde
siralanabilir; eslestirme sorulari, ¢oktan secmeli testler, dogru yanlis sorulart,
bosluklart tamamlama sorulari, kisa cevapli klasik sorular, uzun cevapli klasik

sorular ve son olarak soru-cevaptir (Bahar, 2001; Cepni, 2007).

2.1.11.1. Swnav Uyarlamalar:

Ogrenme diizeyleri farkli gelisen cocuklar, baslica 6zle bir yetersizligi olan
ogrencilerin degerlendirilmesinde sinavlar kullanilirken dikkat edilecek enn 6nemli
unsur sinav uyarlamalaridir; bu uyarlamalar smav Oncesinde, sinav esnasinda ve
sonrasinda yapilan uyarlamalardir. Smmav uyarlamalarinin incelendigi bazi
kaynaklarda sinav uyarlamalari, alternatif sinav teknikleri seklinde adlandirilmustur.
Sinav uygulanirken 6grencilerin bilgilerinin hepsini ortaya c¢ikarmak icin smavin

uygulanmasinda yapilan diizenlemelere sinav uyralamasi: denmektedir.

Sinav uyarlamalarina ihtiyag duyan bireylerin, nasil ki konularin
anlatilmasinda kullanilan Ogretimsel uyarlamalarin da oldugu gibi, smav
uyarlamalrina ihtiya¢ duymasi da, 6grenciye 0zgl hazirlanan BEP’e baghdir. BEP’i
hazirlayan kurulun, 6grenciler icin en kullanigh alternatif sinav tekniklerinin neler
olabilecegini belirlemeleri gerekir. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin yetersizliginde
cok, o ogrencilerin bireysel basarisinin  degerlendirmeye alinmasi amaciyla
olusturulan uygulamalar kullanilmalidir. Son olarak sinav uyarlamalarini tekrar
edecek olursak, Sinavlarin surelerinde, sinav ortaminda, sinavdaki yoOnergeler
Uzerinde, sinav formatinda cesitli dizenlemeler saglanarak yapila uyarlamalardir.
Bunlara ek olarak, sinavdan Once yardim etmek, sinav sirasinda yardim etmek,
motivasyonunu arttirmak, sinavda yardimci ara¢ gere¢ kullanimina izin vermekte

sinav uyaralamalar1 arasinda yer alir.
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2.1.11.3.Alternatif Degerlendirme

Alternatif degerledirmeler, gunumizde giderek 6nemi artan ve geleneksel
degerlendirmelerden yap1 ve isleiys olarak farklilik gosteren degerlendirmelerdir
(Sucuoglu ve Kargin 2014). Pierce ve O’Malley’e (1992) alternatif degerlendirmeyi;
ogrencinin bildiklerini gOsteren ve yapabileceklerini belirleyen bir degerlendirme
oldugunu, amacimnin, 6grenci ilerlemelerini gérmek, izlemek ve yapilan ¢alisma ve
ogretimlerin eksik ve artilarin1 belirlemek oldugunu, standart degerlendirme ile bir

tutulamayacagini belirtmistir.

Alternatif degerlendirmenin uygulamasinda kullanilan teknikler; BEP temelli
yapilan degerlendirme,cok kaynakli, ¢aba gbzeten degerlendirme, so6zlesme
yapilmasi  halsnde gerceklesen degerlendirme,kontrol listesi ile  yapilan
degerlendirme, oOlglit bagimli 6l¢ii aracinin kullanildigi degerlendirme, portfolyo
dosyasi ile degerlendirme ve son olarakta paylasimci degerlendirme gibi teknikler

kullanilmaktadir( Sucuoglu ve Kargin, 2014).

2.1.12. Turkiye’deki Genel Egitim Kurumlarinda Ogrencilerin Basarilarinin

Degerlendirmesi

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi'ne bakildiginda 6lgme ve degerlendirmenin genel esaslarinin su sekilde
belirtildigi  gorlUlmektedir; bir ders yili igerisinde, olgme ve degerlendirme
diisiiniildiiglinde birbiri igerisinde tamamlayic1 olan iki donem vardir. Basarinin
6lcimlenmesinde ve degerlendirilmesinde, derste kullanilmak {izere hazirlanan,
dgretim programlarinda yer alan amaglar ve kazanimlar rol oynar. Olgme yapilacak,
kazanimin 6zelligine uygun alakali oldugu derse ait 6gretim planinda bulunan 6lgme

ve degerlendirmenin uygulama basamaklar1 dikkate alinir.

Kaynastirma uygulamasinda egitim goren Ozel gereksinimli 6grenciler igin;
Bireysellestirilmis Egitim Programi Gelistirme Kurulu toplanip, 6neriler ve bilgililer
sonucunda, BEP hazirlanir, bu 6grenciler BEP’te yer alan uzun donemli ile kisa
dénemli amaglar dogrultusunda degerlendirmeye almir. ilkokul 1., 2. ve 3.
siniflardaki 6grencilerin basarilari, O0grencilerin performanslar1 dikkate alinarak,
O0gretmenin rehber konumunda oldugu derslere katilimlar1 ve 6gretim planlarinda
belirtilen 6lgme ve degerlendirme basamaklarina gore belirlenir. Karnede sayisal

notlar degil, “cok iyi”, “iyi” ve “gelistirilmeli” olan agiklamalar yer alir. ilkokul 4.
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siifta 6grencilerin basarisi, basta sinavlar esas alinirken, derse katilima da bakilarak

alinan puanlara gore degerlendirme yapilir.

Ortaokullarda 6grencilerin basarisi, sinav, derse katilim ve varsa proje tabanl
odevlerden alman puanlara gore degerlendirilir. Ogrencilerin puanlama ve not verme
islemlerinin inclenmesi sirasinda orataya ilkokullarda Ogrencilere simif tekrari
yaptirilmadig ortaya ¢ikmistir. 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarda herdersten ayr1 olamk
tizere, bir donem igerisinde iki sinav yapilmaktadir. Sinavlarin yapilacagr zaman
ogrencilere, en az bir hafta 6nceden haber verilir. Bir siifta bir giinde en fazla iki

siav yapilir ve siavlarin stresi bir ders saatini gegcmez.

Ortak degerlendirme yapilmasi istendigi zaman, sinavlar ziimre karari g0z
Ontine alarak okul yoneticileriyle ortak olarak yapilabilir. Ortak yapilan sinavlarin
sorulart ve dogru cevaplari zimrede bulunan 6gretmenlerce hazirlanmaktadir. Bu
smavlarda farkli soru tipleri goriiliir ve sorularin konulara gore dagilma diizeni
ayarlanirken oncelikli olarak en son islenen ve daha sinav yapilmayan konular
secilir. Sinav sonuglarin1 6gretmenler, siavlarin yapildigi, projelerinpuanlanmasini
ise teslim edildigi tarihten baslayarak en ge¢ 10 is giinii olacak sekilde i e-Okul
sistemine girmeleri ve 6grencilere bildirmeleri esastir. Sinav notlar1 agiklamasindan
sonra kagitlar 6grencilere dagitilip ,ortak hatalar sinifta agiklandiktan sonra geri

alinir ve bir egitim ve d6gretim yil1 doluncaya dek saklanir.

Proje ddevlerinin degerlendirilmesi bittikten sonra Ggrenciye geri verilir ve
ogrenci ders yili sonuna kadar projelerini saklar. Derslere katilim puanlari, sinav ve
projenin  puanlart da , e-Okul sisteminin not isleme boliimiine kaydedilir.
Ogrencilerin hazirladiklar1 projeler kapsaminda kullanilan  dereceli puanlama
Olcekleri de projler gibi bir yi1l boyunca saklanir. Bir st sinifa gecebilmek igin
ogrencinin iki donemden aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi, her derse 6zgii 45,00
ve iistii olabilir. Istenilen diizeye ulasamamus &grencileri, velinin yazili istegi
dogrultusunda, sadece bir defa olmak Uzere ayni smifi tekrar etmesi saglanabilir.
Okula hi¢ gelmeyen veya bir donem boyunca, devamsizligi bulunan 6grencilere

sinif tekrar1 yapilmasi yasada gegmektedir.
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2.1.13. KKTC’deki Genel Egitim Kurumlarinda Ogrencilerin Basarilarinin

Degerlendirmesi

Egitim Ortak Hizmetler Dairesi, Ilkogretim dairesi ve Genel Ortadgretim
Dairesi’ce yapilan acgiklamara gore 6grencilerin degerlendirilmesi hakkinda bilgilere
yer verilmistir. Her 6grencinin ilgi, istek ve yetenegi dogrultusunda, bilgi ile beceri
duzeyleri g6z ongnde bulundurularak yonlendirilmesi ve gelistirilmesine ayrica

alaninda ilerlemesine imkan saglanarak degerlendirme yapilmaktadir.

Ogrencilerin basarilart bitin olarak ele alinir ve olgme- degerlendirmede,
programlarca belirlenen amaglar ve konular esas almir. Ogrenci bagarisin1 6lgme igin
kullanilan araglarin, gecerlilik, givenirlilik, érnekleyicilik, objektiflik, ayirt edicilik
ve kullanighilik gibi niteliklere sahip olmas1 beklenmektedir. Ayrica hazirlanan 6lgme
araglarinda, bilgi ile birlikte biligsel 6grenmenin amaglarindan sirayla, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme dizeylerindeki davranislari da 6lgmesi
hedef almir. Ogrencilerin programlarina belirlenmis olan derslere, modillere,
Odevlere, atdlye ¢alismalarina, uygulama ¢alismalarina, laboratuvar ¢aligmalarina ve
isletmelerde beceri egitimi Smavlarina zorunlu katilim gostermeleri gereklidir.
Uygulamali olarak islenen segmeli derslerde yapilan sinavlar, ders 6zelligine bagl
olarak, yazili veya s6zll olarak hatta uygulamali sekildede yapilabilir. Birden fazla
gesit  kullanilarak  yapilacak ~ dlgmelerden ¢ikan  sonuglarin  puanlamaya

doniistiiriilmesindeki esaslar ve olgutler genelge igerisinde belirlenmistir.

Uygulama 6gretmenlerinin, okul igerisinde veya evde yaptirilacak projelerin,
bakimindan giclnl asmayacak Olglde dizenlenlenmesi icin simif 6gretmenleri ile
isbirligi yapmalar1 esastir. Gerekirse bu isbirligi Okul yoneticileri tarafindan
ayarlanir. Verilen 0Odevlerin degerlendirme kriterleri genelgelerle belirlenmis
durumdadir. Sinavlarda alinan notlar, “10” puan1 Uzerinden verilir ve kesirli notlar
kullanilmaz. Notlarin ortalamasi hesaplaniken, ¢ikan kesirlerin yarim ve yarimdan
biylk olanlar1 tama yikseltilip, yarimdan kicuk olanlarin ise kesirleri gérmezden

gelinir.
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Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ifade ettigi dereceler su sekildedir;

10— 9 : Pekiyi

8 —7:1lyi
—-5:0rta

4 -3 : Zayif

2 —1:Pek Zayif
0: Bos

Her dénemin sonunda, karnelerin agiklama ve not bolimince 6grencilerin, 0
doneme ait basarilari, gelismeleri, devam durumlart ve disiplin durumlari ailelere
bildirilir. Ogretmenin  belirttigi aciklama kismindaki goriisler ~6grencinin
performansini, okul i¢i ve disi tavirlarini,hareketlerini, okul ve ders bunyesinde
karsilastigi guclikleri, arkadaslari ile iletisimini, okul ve ders arag-gereclerini
kullanma ve korumada gosterdigi davraniglar, derslere karsi ilgi ve gayretini, yapila
uyarlamalardan yararlanma derecesini kapsamaktadir. Simif &gretmenleri, bu
gozlemlerin dogru oldugunu kanitlamak amaciyla, gerektiginde ogrencilerin
durumlartyla ilgili brang 6gretmenleri ile isbirligi yapmaktadirlar. Bir 6gretim yil1 iki
donemden olusur. Ogrencinin her donemde, her dersten sadece bir dénem notu
almas1 gereklidir. Bir dénem icerisinde iki simav yapilir. Donem notu; iki sinavin

notu ile devler dikkate alinarak, ortalama notunun puani ve dercesi hesaplanir.

KKTC’de Ortaokullar ile Ortadgretim Kurumlari Simf Gegme Sinav Tiiziigii’
biinyesinde “Ogrenme Giicliigii olan Ogrencilere Uygulanacak Sinavlar” basligimin
altinda yer alan disleksi 6zlelik gosteren ve 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin
siav uyarlamalar1 verilmistir. Psikolojik Danismanlik, Rehberlik ve Arastirma Sube
Amirligi tarafindan disleksi olduguna dair resmi bir raporla yetersizligini belgeleyen
ogrencilerin, ayn1 mufredat Uzerinden sinava alinirlar ancak bu sinav ders 6gretment,
gbzetmen ve raporu diizenleyen uzmanin isbirligi icinde dizeleme ve uyarlama
yapilan bir smavdir. Sinav stresi komisyon tarafindan belirlenir. Bu durumda olan
ogrencilere, butln derslerde bu Tuzuk kurallart uygulanir v ebuna gore
degerlendirme yapilir. Ilkokul Smav Tiiziigii yoktur ve ilkokul diizeyindeki 6zel

gereksinimli 6grencilerin sinav uyarlamasi hakkinda bir bilgiye ulasilamamuistir.
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2.1.14. Kaynastirma Ogrencilerinin Degerlendirilmesi

Ozel gereksinimli bireylerin, performanslarmi belirlemek cesitli dlgmeler ile
yapilir. Bu degerlendirme igin kullanilacak 6l¢me teknikleri su sekildedir; standart
olan testler, dogal gbzlemler ile 6lgme, Olgiit bagimli testler, aile ve &gretmenle
goriisme gibi tekniklerdir. Bu teknikelrden hangisinimn kullanilacagina, bireyin
onceki belirlenen gelisim asamalari, gocugun yetersizliginin performansina etkileri,
yasi, dili ve yasadigi ¢cevre ye gore belirlenir. Belirlenen teknik ile 6l¢gme yapildiktan
sonra, orataya ¢ikan veriler yorumlanir (Giirsel, 2005). Ogrencilerin ilerlemelerinin
ve basar1 degerlendirmenin dersten 6nceki planlama sirasinda, ders streci igerisinde
ve dersten hemen sonra degerlendirme yapilabilir. Degerlendirmeler &grencilerin,
Ogrencilerin ¢abalarini ve hatalarim1 belirlemek, 6grenci ilerlemeleri hakkinda bilgi
sahibi olmak, Ogrencilerin 6n O6grenme durumlarini, belirlemek amaglariyla

yapilmaktadir (Demirtas ve Giines, 2004).

Ozel gereksinimli  bireylerin  degerlendirilmesi icin, dlzenleme ve
degisikliklerin yani uyarlamalarin dikkatlice uygulanmasi gerekir; sozlii ve yazili
olan sinavlarin icerigi ya da uygulamasina iliskin 6zelliklerinde hicbir degisiklik
yapilmaksizin degerlendirme yapilirsa, bu sirecte dgretmenler de o6grencilerde
sorun yasayabilirler. Degerlendirme sirecinde yasanan sorunlarin ortadan
kaldirilmasinin tek bir yontemle olusur oda kaynastirma ogrencilerinin gercek
performanslarina ulasmaktir. Bu da degerlendirme sisteminin degistirilmesi, verilen
notlarin diizenlenmesi ve karnelerin bireyin gercek durumunu yansitacak sekilde
hazirlanmasiyla olusmaktadir. (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Ozel gereksinimli
ogrencilerin  degerlendirmesinde o6grencilerin  BEP’lerinin  yolunda ilerlemek
gerektigi belirtilmistir. Bulundugu okulun egitim programini izlemekte zorlanan 6zel
gereksinimli  6grencilerin  basarilarinin ~ degerlendirilmesine iliskin  yapilmasi
gerekenler, “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ve Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nin 84’Unci  maddesindeki hikumler g0z o6niunde
bulundurularak yapilacaktir. Bu hiikiimlere gore asagidaki verilen standartlar

cercevesinde 0zel gereksinimli 6grencilerin basarilar1 degerlendirilecektir;

Ik olarak ogrencilerin basarilar1 degerlendirmesinde kullanilacak olan
standartlar ; 6lgme araglari, yontem ve teknikler, degerlendirme siiresi, zaman1 ve

araliklari, degerlendirmenin yapilacagi ortam ve degerlendirmeden sorumlu olan
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kisiler, BEP gelistirme kurulunun Onerileri ve gorisleri dogrultusunda
belirlenecektir.

Yazmada giigliik yasayan ve oOgrenme giigliigli bulunan &grencileri
degerlendirirken s0zli olarak, dil ve konusma gii¢ligii olan &grencileri
degerlendirirken ise yazili yoklamalar yapilacaktir. Hem yazili hem de sozel ifade
etmede yetersizlik yasayan bireyleri degerlendirirken, davranig ve tavirlar
g0zlemlenecektir. Yazili olarak yapilacak olan smavlar, bireysel Ogrenci
performansina,  yetersizlik  tiirtine-derecesine,  gelisim  ozelliklerine  gore
farklilasacaktir. Sinavlardaki soru sayis1 az ve kisa cevaplanacak sorulardan
olusturularak diizenlenecektir (MEB, Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalari
Genelge, 2008).

Ogrencilerin, yetersizlikleri sonucu yasadiklar1 glcliklerini ortadan kaldirmak
maksadiyla, sinavlarda uygun arag-gere¢, cihaz kullanmalrina ve ¢esitli
yontemlerden yararlanmalarina izin verilecektir. istek ve ihtiya¢ dogrultusunda,
yazili sinavlarda bireye refakat etmek icin bir gorevli bir 6gretmen gecici olarak

atanacaktir.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin yazili sinavlart Braille alfabesi ile
diizenlenip 6grecninin okumasi igin verilir, cevaplar ise 6grenci sinavdan hemen
sonra 6gretmene sozlii olarak iletir . Bu 6grenciler, sekil ve ¢izim igceren sorulardan
muaf tutulacakt, gérme kaybindan az etkilenen 6grenciler i¢in sinav sorulari, kalin
yazi sitilleri ve biiylik puntolarla yazilacaktir (MEB, Kaynastirma Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 Genelge, 2008).

Isitme yetersizligi bulunan dgrenciler, talepte bulundugu siirece yabanci dil ve

muzik derslerinden ilkdgretim ve ortadgretimde donemlerinde muaf tutulabilirler.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin de, dikkat beceirlerinin sinirli olmasini,
Ogrencilerin bellekte tutma ve hatirlama gii¢liiklerini énemseyerek onlarin daha sik

olarak degerlendirmeleri esas alinacaktir.

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grenciler, 6zellikleri goz
Oniine almarak daha sik olacak sekilde degerlendirilecekler ve siiresi kisa olan
simavlarin kullanilmas1 6nem arz edecektir (MEB, Kaynastirma Yoluyla Egitim

Uygulamalar1 Genelge, 2008).
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Bedensel olarak yetersizligi bulunan o6grenciler, bedensel beceri igeren

derslerin uygulama kisimlarindan talep izerine muaf tutulabilirler.

Kaynastirma uygulamar1 ile egitim goren Ogrencilerin &zellikleri ve
performanslarn dikkate alinarak, basarili olabilecekleri c¢esitli okuma yontemleri ve
o0grenme yontemleri kullanilabilecektir. Bunlar; ses temelli cimle yéntemi, karma
yontem, egik yazi yerine dik temel yazi gibi c¢esitlendirilmeye agik olan
yontemlerdir. Ozel gereksinimli dgrencilerin ders icerisindeki ve ders disindaki,
sosyal ve kiiltlirel etkinliklere katilimlarinin en etkin bir bicimde saglanmasi icin
cesitli tedbirler, okul yonetimlerince alinacaktir (MEB, Kaynastirma Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 Genelge, 2008).

Kaynastirmanin  uygulandigi okul ve kurumlarda yetersizlige sahip
ogrencilerin, bireysel ve grup egitimi alabilmesini saglamak amaciyla destek egitim
odas1 agilacaktir (MEB, Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelge, 2008).
Destek egitim odasmin diger bir adi da kaynak odadir. Ust boliimde belirttigimiz
gibi, kaynastirma egitimi icerisindeki 6zel gereksinimli 6grenciler, yuksek oranda
eksik olduklar1 derslerde ya da ek c¢alisma ihtiyact olduklari bélimlerde kaynak
odaya gecerler. Kaynak odada, 0zel egitim O6gretmeni ya da alanda galisabilecek

uzmanlar bireysel veya grup egitimi yapmaktadirlar (Batu ve Kircaali, 2010).

2.1.16. Not Verme

Egitim sistemi icerisinde Ogrencilerin basarilari, siniflarii ge¢cmek igin
karsilayacagi Olcutlere ulagsmak icin sinavlar ile degerlendirilmektedir; 6gretmenlerde
yapilan bu sinavlardaki dgrenci performanslarini kaynak olarak kullanip 6grencilerin
notlarini puan sistemi ile belirlemektedirler. Ogretmenler baz1 zamanlarda, not verme
stirecini vakit kazandiran bir nitelik olarak gormekte ve 6grenme sirecine iliskin
olmadigin1 6ne stirmektedirler. Ogrenciler ve aileler okulda kullanan not verme
sistemi hakkinda ¢ogu zaman bilgi sahibi degillerdir ya da ¢ok az bilgileri bulunur.
Ayrica not vermenin nedeni, sonuglar1 ve anlami hakkinda ortak bir anlayisa sahip

bile olamayabilirler.

Yetersizligi olan o6grencilerin, basarilarinin not ile degerlendirilmesi, hali
hazirda var olan sorunlara ek bir sorun olarak dogar. Clnki, 6zel gereksinimli
ogrencilerin, genel egitim okullarinda kullanilan degerlendirme sistemlerine uyum

saglamasi i¢in gereken bireysel uyarlamalarin yapilmasinda eksiklikler olusmaktadir.
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Eksik kalinan bu uyarlama sonucunda, kaynastirma siniflarindaki 6zel gereksinimli
ogrenciler genel olarak diisiik not alirlar ve basarisiz gozikirler. Kaynastirma
Ogrencilerin degerlendirilmesi i¢in her nekadar stresli bir siliregtir ancak gerekli
uyarlamalr ve isbirligi 6gretmenlerin daha bilingli kararlar almasina yardimer olur

(Silva, Munk ve Bursuck, 2005).

Sinif Ggretmenleri, 0zel egitimciler ve diger ogretmenler ile yoneticilerin
isbirlig halinde, var olan degerlendirme Uzerinde uyarlama ve bireysellestirme
yapmalar1 gerekstigi halde 6gretmenelrin bunu yapmadiklari belirlenmistir. Sinif
ogretmenler not verirken bireysellestirmeyi kullanmak isteseler bile, bu konuda
bilgileri yetersiz kalmaktadir. Bu sekilde yetersizligi bulunan bir ¢cok 6grenci dogru
olmayan, gercek basarilarini yansitmayan, bazen abartili bazende ¢ok diisiik olacak
sekilde notlar almaktadirlar (Munk ve Bursuck, 2005).

Bu konuyla ilgili arastirmay1 Turkiye’ye cevirecek daha da karmagik bir
ortamm oldugu gorulmektedir. Ozel gereksininimli dgrencilerin, okula devam
ettikleri siirede, kazandigi bilgi ve becerilerin ne kadar kazandirildiginin
Olcilmemesi ile birlikte, karneyede yansitilmamaktadir. Bu durum da ozel
gereksinimli bireyin, ailesine, onunla ilgilenen diger bireylere karnedeki not ile
gercek bilgi verilememektedir. Verilen karnede g¢ocugun performansindaki gelisme

hakkinda, gercekci olmayan bilgiler islenmis olur (Sucuoglu ve Kargin, 2004).

2.2. Ilgili Arastirmalar
2.2. Tiirkiye’ deki Arastirmalar

Batu (1998) calismasinda, zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirildigi bir
kiz meslek lisesinde, kaynastirma 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasina iliskin
goriis ve Onerilerinin belirlenmesini amaglamistir. Elde edilen sonuclara gore
Ogretmenlerin ¢ok az bir kisminin sinav oncesi kaynastirma ogrencisine 6n hazirlik

(smav kagidi iizerinde calisma) yaptiklarina ulasilmaktadir.

Kuz (2001), kaynastirma egitimi uygulamasi iginde tutum belirleme amaci ile
aile, Ogretmen, yonetici ve Ogrenciler ile bu c¢aligmayr yapmustir. Arastirma
sonucunda, kaynastirma egitiminin 0zel gereksinimli 6grencilere yarar saglayacagi
kabul gorsede, yonetici ve sinif 6gretmenlerinin olumulu ve olumsuz tutumlara sahip

olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin olumsuz tutuma sahip olma nedenlerinin
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kaynastirma hakkinda bilgi ihtiyaclarinin oldugundan ve destek hizmetlerden

yeterince yarar ve destek alamadiklarindan kaynakli oldugu belirtilmnistir.

Yikmis ve Bahar (2002)’1n “Kaynastirma Siiflarinda Calisan Ogretmenlerin
Kaynastirma Becerilerinin Gergeklestirme Durumlarinin Saptanmasi” adini tasiyan
yaptiklar1 ¢alismada, kaynastirma sinifinda calisan 6gretmenlerin uzman yardimi
olmadan egitsel amag¢ saptama, Ogretimi desenleme ve uygulamada, Ogretimi
destekleyici ve kolaylastirici etkinliklerde bulunmada, 6zel gereksinimli 6grencilerin,
0zel gereksinimi olmayan 6grencilerle iletisimini saglamada, degerlendirme arag-

gereg ve siireclerine zaman ayirmada yetersiz kaldig goriilmektedir.

Basal ve Batu (2002), yaptiklar1 ¢calisma ile zihin yetersizligi olan 6grencilere
okuma yazma Ogretimi veren Ozel alt sinif Ogretmenlerinin goriis ve Onerilerini
almayr amaglamiglardir. Goriismeler, okuma yazma 6gretimi icin farkli yontem ve
teknikleri kullanilarak yapildigini, amaclar1 belirlemek i¢in farkli yolar izlendigini

gOstermektedir.

Aydin ve Sahin (2002) yaptiklar1 calismada, kaynastirma programinin
uygulandigr okullardaki uygulamalarla, 6zel egitim hizmetleri yonetmeligini
karsilagtirmiglardir.  Sonu¢ olarak, okul yoneticileri, Ogretmen ve rehber
Ogretmenlerle yapilan goriigmelerden, bazi yonetmelik maddelerinin uygulandigi,
bazi yonetmelik maddelerinin kismen uygulandigi, bazi yonetmelik maddelerinin ise
uygulanmadigr bulunmustur. Yonetmelikle uygulamanin benzer oldugu durumlar
sunlardir; Ogrenci kayitlar1 (yonetici), kayit olan dgrencilerin yetersizlik tiirleri
(yonetici), sinif tekrar1 (yOnetici, O0gretmen), aile ile isbirligi (rehber 6gretmen,
O0gretmen), Ogretmenlere yonelik hizmetler (rehber 6gretmen). Yonetmeliklerin
kismen uygulandigi durumlar; Sosyal kabul i¢in 6nlem alma (6gretmen), kurumdaki
fiziksel, sosyal ve psikolojik ortam dizenlemesi (yonetici) dir. Yonetmelikle
uygulamanin farkli oldugu durumlar ise; Sinif mevcudu (yonetici), sosyal kabul i¢in
onlem alma (6gretmen), 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini belirleme (6gretmen), aile
ile igbirligi (6gretmen), bireysellestirilmis egitim programinin uygulanmasi

(6gretmen), dir.

Kargin ve arkadaslar1 (2003) ise kaynastirma uygulamalarina iligkin mevcut
durumu saptamak amaciyla, yOnetici, ogretmen ve ebeveynlerin kaynastirma

uygulamalarina iligkin goriiglerini belirleyen bir c¢alisma yapmislardir. Arastirma
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sonucu, calismanin yoneticilerle ilgili bulgularinda, okullarin kaynastirmaya uygun
olmadigi, bu durumun nedeninin simif Ogretmenlerinin kaynastirma konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamasi, okulun fiziksel kosullarinin uygun olmamasi, sinif
O0gretmenlerinin isteksiz olusu, siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi ve diger
ogrencilerin ailelerinin isteksiz olmasi olarak belirtilmistir. Ayrica yloneticilerin
kaynastirma ilre ilgili egitim almadiklar1 ve egitim almak istedikleri belirtilmistir.
Yoneticilerin gereksinim duyduklari konularin sirasiyla; farkli engel gruplarina
iliskin, fiziksel kosullar1 uyarlamaya iliskin, kaynastirma konusundaki yasal
diizenlemelere iligkin, simif &gretmenlerinin kabulii ve destegine iliskin oldugu
goriilmistiir. En az gereksinim duyulan konu ise diger ogrencilerin velilerini
bilgilendirmedir. Ayrica okul miidiirlerinin biiylik bir kismi kaynastirma 6grencisi

okula génderilmeden 6nce kendilerine bilgi verilmedigini belirtmislerdir.

Okul midirlerinin yine biiyilk ¢ogunlugu kaynastirma 6grencisi gelmeden
Oonce ortam, Ogretmen ve diger 6grencilerin kaynastirmaya hazirlanmadiklarini,
bunun nedeni olarak da yeterli bilgiye sahip elemanlarinin olmayisi, zaman ve
kaynaklarin sinirlt olusu seklinde belirtmislerdir. Son olarak miidiirlerin tamamina
yakini, kaynastirma uygulamalar1 i¢in herhangi bir destek almadiklarini ifade

etmislerdir.

Kaya (2003), 573 sayili Kanun Hiikmi’nde Kararname ve ilgili
yonetmeliklerle agiklanan kaynastirma uygulamalarinin, 2000-2001 6gretim yili
icerisinde Ankara ilinde nasil diizenlendiginin incelenmesi amaciyla, kaynagtirma
uygulamalarinda yer alan okullardaki yoOnetici, rehber Ogretmen ve smif
Ogretmenlerine anket uygulamistir. Anket wuygulanan kisilerin kaynastirma
uygulamasina yonelik bilgi eksigi oldugu, kaynastirmaya olumlu tutumlarin az

oldugu ve yapilan ¢aligma sayilarinin az oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Akcamete, Gilirgiir ve Kis (2003), 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma
becerilerine yonelik 6gretmen goriislerinin alindigi bir ¢alisma yapmuislardir. Bu
calismada 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerinde yetersizlik tiiri,
sinif diizeyi ve destek hizmet almalarinin bu beceriler iizerinde etkileri oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin tecriibelerininde okuma yazma becerilerini etkiledigi

ortaya konmustur.
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Artan ve Uyanik-Balat (2003), yaptiklart ¢alismada 6zel ve resmi okul 6ncesi
kurumlarinda calisan okul Oncesi Ogretmenleriyle kaynastirmaya iliskin bilgi ve
diisiincelerin  incelenmesi amaciyla bir calisma yapmiglardir. Bu ¢alismada
Ogretmenlerin egitim diizeylerinin artmasiyla 6zel gereksinimli Ogrenciyi isteme

oranlarininda yiikseldigi belirlenmistir.

Uysal (2004), kaynastirmaya iliskin goriis ve diisiince belirlemek amaciyla
Ogretmenlerle goriisme yapmis ve Ogretmenlerin yarist kaynastirmanin yararl
olmadigimi ve uygulamada ¢ok fazla eksiklik oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma
uygulamalarinin yararli oldugunu 6gretmenlerin sadece %10’u belirtmis geri kalan

ogretmenler kaynastirmanin zor oldugunu ve 6gretimi zorlastirdigini belirtmiglerdir.

Yavuz (2005), okul oncesi 6gretmenlerle, kaynastirma ve destek hizmetlerin
baslica oldugu tutum ve yeterlilik belirleme arastirmast yapmistir. Arastirma
sonucuna gore, 0zel gereksinimli 6grencilerin aldiklar1 destek hizmetlerin yetersiz
oldugunu ogretmenler belirtmistir. Ayrica 6gretmenler kaynastirma uygulamalari
konusunda kendilerini yeterli gormekte sadece matematik etkinliklerinde ve egitim
ortam1 hazilamada yetersiz kaldiklarmni belirtmislerdir. ayrica &gretmenler

programlarinda kaynastirma 6grencisi i¢in degisiklik yaptiklarini belirtmislerdir.

Kaya (2005), okuldncesi dgretmenleri ile kaynastirma uygulamasi yeterlilik
diizeyi belirlemek i¢in goriisme yapmistir. Bu arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin
ogrencilerin ihtiyaglarini kismi sekilde karsilayabildikleri ancak kendilerini yetersiz
bulduklart belirlenmistir. Ayrica dgretmenlerin bir uzman ile igbirligi yapmadiklari

ve kaynastirma ile ilgili yeterli egitimleri alamadiklarini belirtmiglerdir.

Avcioglu, Eldeniz-Cetin ve Ozbey (2005), yaptiklar1 ¢alismada sinif ve brang
Ogretmenlerinin kaynagirmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yaptiklar
bu calismada, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ile ilgili egitim almalar1 gerektigi
belirlenmis, 06zel gereksinimli  G6grencinin  smifta  bulunmasinin = normal
ogrencilerinfarkliliklar1 anlamasi ve kabul etmesi acisindan yararli olacagi

diisiincesinin ¢ogunlukta olduguda belirlenmistir.

Yigiter (2005), yaptig1 calismada sinuf ogretmenlerinin 6grenme gligliigiine
iliskin bilgi diizeyi ve kaynastirilmalarina yonelik tutumlarin incelenmesini

amaclamistir. Sonug olarak 6gretmenlerin yakin ¢evresinde 6grenme giicliigii olup
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olmamasina gore farklilastigi ve Ogretmenlerin 6grenme giicliigii olan g¢ocuklara

yonelik tutumla bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamaistir.

Yikmis (2006), il egitim yoneticilerinin kaynastirma uygulamasima yonelik
diisiincelerini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismanin sonuglarinda yoneticilerin
yasal diizenlemeleri yeterli bulduklari, kaynastirmanin 6zel gereksinimli 68rencilerin
yanisira normal cocuklarada fayda gosterdigi disiincesine sahip olduklari
belirlenmistir. Bununla birlikte yoneticilerin kaynastirma egitimi hakkinda bilgi
eksikliklerinin oldugu, 6gretmenlerinde kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilerinin tam
olmas1 gerektigine inandiklar1 da belirtilmistir. Yoneticiler ayrica okuldaki biitiin

personelin kaynastirma ile ilgili egitim almasi gerektigini vurgulamislardir.

Nizamoglu (2006), smif ogretmenlerinin  kaynastirma  konusundaki
yeterliliklerin ~ incelemeyi amagladigi  c¢alismasinda  sonu¢  olarak, sinif
ogretmenlerinin destek hizmetlerden sadece rehber 6gretmen olarak yararlandiklarini
belirtmiglerdir. smif 6gretmenelri 6zel gereksinimnimli olan ¢ocuklari dénemin
ortasina kadar anca farkedebildiklerini ve daha sonra kendilerince bir program
hazirlayip ve bir yontem seg¢ip 6gretim yaptiklart belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler
smiftaki diger cocuklar1 6zel gereksinimli arkadaslar1 hakkinda bilgilendirdiklerini

ve bunda kendilerini yeterli bulduklarini da belirtmislerdir.

Sucuoglu ve Kargin (2006), yonetici, 6gretmen ve anne babalarin kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriislerini belirmeyi amaglayan bir calisma yapmiglardir.
Arastirma sonucunda okullarin fiziksel diizenlemeye ihtiyact oldugu, materyallerin

eksik oldugu ve destek servislerinde sinirli oldugu belirlenmistir.

Sahbaz'm (2007), smuf Ogretmenlerinin yetersizligi bulunan &grencilerin
kaynastirilmasina iliskin tutumlarin degistirilmesi i¢in yapilan bilgilendirmenin
etkililigini incelemek amaciyla yaptgi calismada, bilgilendirme oncesi ve sonrasinda
anlaml bir degisiklik gézlenememistir. Ikinci bilgilendirme yapildiktan sonra ortaya

¢ikan sonuc¢dada tutumlarda bir farklilik belirlenmemistir.

Bilen (2007), kaynastirma uygulamalarinda sinif ogretmenlerinin yasadigi
sorunlar ve iirettikleri ¢6ziim Onerilerini belirlemeyi amacgladig1 ¢calismasinda sonug

olarak 6gretmenlerin kaynastirmayla ilgili bir egitim almadiklari, sinif mevcutlarinin
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fazla olmasi ve siniflarda ikiden fazla 6zel gereksinimli olmasindan kaynakli farkl

eprogram hazirlayamadiklari belirlenmistir.

Onder ve Karatay (2007), ilkdgretim okullarinda gorev yapan kaynastirma
smif ogretmenlerinin smifta yapmis olduklar1 6gretimsel uyarlamalart belirlemek
amaciyla yaptig1 calismada, 6gretmenlerin ¢ogu, Ogrencilerinin okuma, yazma ve
matematik ders iceriklerinde, basitlestirme, farklilastirma, 0gretimin girdisinde ve
ciktisinda  uyarlamalar  yaptiklarint  belirtmislerdir. ~ Ancak  arastirmadaki
Ogretmenlerin bu uyarlamalar hakkinda ek bir destek almadan yaptiklar1 tesbit

edilmistir.

Battal ve Aksut (2007), yaptiklar1 ¢alismada smif Ggretmenleri ve brans
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin yeterliliklerinin tespit edilmesi ve
karsilastirtlmasin1  incelemis, Ogretmenlerin degerlendirme alaninda kendilerini
yeterli gordiikleri ancak bazi ilkeleri es gectikleri goriilmiis ve kaynastirma ile ilgili

hizmet ici egitim almalar1 6nerilmistir.

Dumansever (2007), kaynastirmayi igeren dgretmen destek programinin okul
oncesi donemdeki cocuklarin gelisimlerine etkilerini incelemistir. Sonu¢ olarak
ogretmenlerin ¢ogunun smifinda 6zel gereksinimli 6grenci istemedikleri ve bununla

birlikte de egitim almak istediklerini belirtmislerdir.

Ertung (2008), calismasinda Beden Egitimi 6gretmenlerinin  kaynastirma
uygulamas: ile ilgili bilgi diizeylerini ve kaynastirma &grencilerine bakis agilarini
belirmegi amacglamistir. Sonug olarak yasi geng olan 6gretmenleirn bilgiye daha agik
ve istekli olduklar1 ve ileri yaslh olan 6gretmenlere oranla kaynastirmaya daha olumlu

baktiklarini belirtmislerdir.

Vural ve Yikmis (2008), tarafindan yapilan arastirmada kaynastirma
uygulamalar1 siirecinde ilkdgretim smif 6gretmenlerinin, 0gretim uyarlamalarina
iliskin goriis ve Onerileri belirlenmesi amaclanmistir. Ogretmenlerin  dgretim
uyarlamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Basarilarin
degerlendirilmesinde s6zlii sinav, test ve gozlem yoluyla 6lgme ve degerlendirme
tekniklerine daha c¢ok yer verdikleri arastirma sonucudur. Ayrica Ggretimin
uyarlanmasinda karsilasilan zorluklara iliskin ise ¢ogu kaynastirma sinifi 6gretmeni

zamanin yeterli olmadigi, 6gretmenlerin 6gretimsel uyarlama konusunda bilgi
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eksiklerinin oldugu, destek alamadiklarini, sinif mevcutlarinin fazla oldugunu ve
kaynastirma smifi Ogretmenlerinin ¢ogunun okul yoOnetiminden, milli egitim
miidiirliigiinden, rehberlik aragtirma merkezinden ve ailelerden destek alamadiklari

da sonuclarindandir.

Dagli (2009), tarafindan okulunda kaynastirma egitimi uygulanan ve
uygulanmayan okul idarecileri ve Ogretmenlerin kaynastirma egitimine ydnelik
tutumlarmin belirlenmesine yonelik nicel bir aragtirma yapmustir. Arastirmasini
2008-2009 o6gretim yilimin II. Donemi ile 2009 ogretim yilinin mart - haziran
doneminde gergeklestirmistir. Arastirmanin evreni 1542 &gretmen ve yoneticiden
olugsmaktadir. Bu evren icerisinde tesadiifi orneklem yoluyla 626 6gretmene ulagmas,
elde ettigi verilerden 490 verinin kullanilabilir olduguna karar vererek ¢alismasini bu

490 6gretmen ve yonetici ile yapmustir.

Arastirmanin kapsamini ise Lefkosa, Girne, Gazimagusa ve Iskele ilceleri ile
sinirlandirmistir. Yapilan bu aragtirma sonucunda; kaynastirma egitimi uygulayan ve
uygulamayan okullarda calisan yoneticilerin ve ogretmenlerin c¢esitli faktorler
acisindan incelenmesine ragmen kaynastirmaya yonelik tutumlariin birbirlerinden
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar elde edilememistir. Her iki grubunda
kaynastirmaya kars1 olumsuz tutumlar1 oldugu belirlenmistir. En olumsuz tutuma ilk
sirada okul yoneticilerinin, ikinci sirada ise simif Ogretmenlerinin sahip oldugu
belirlenmistir. En az olumsuz tutuma sahip 6gretmenler ise brans 6gretmenleri olarak

belirlenmistir.

Sanir (2009), yaptig1 arastirmada kaynastirma egitimine devam eden
Ogrencilerin akademik 6grenme ile ilgili karsilastiklar1 giigliiklerin 6gretmen ve aile
gorlslerine gore degerlendirmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda
bulunan kaynastirma 6grencilerinin engel tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler, kaynastrma &grencilerinin  akademik
becerileri yapabilmeleri i¢in bazi 6nkosul becerileri kazandiktan normal egitim
sinifinda egitim gormeleri gerektigini, aksi takdirde bu Ogrencilerin 6zel egitim
Ogretmeni tarafindan 06zel egitim kurumlarinda egitim gormeleri gerektigini

vurgulamiglardir.

Gursel ve Guven (2009), yaptiklar ¢aligmada kaynastirma uygulamast bulunan

okullarda 6grenim goren zihinsel yetersizlik gosteren Ogrencilerin basarilarinin
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degerlendirilmesine ve not verilmesine iliskin 6gretmen gortislerinin belirlenmesini
amaglamistir. Sonug olarak 6gretmenler degerlendirme siirecinin 6nemli oldugunu
belirtmigler ve degerlendirmenin yeni 6gretim kararlar1 alirken 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Kaynastirma Ogrencilerinin ger¢ek baiarilarin1 belirlemede ve

gostermekte sorlandikalrini ve yeterli destek alamadiklarini belirtmislerdir.

Babaoglan ve Yilmaz (2010), yaptiklari arastirmada simif Ogretmenlerinin
kaynastoirma egitimindeki yeterliklerini belirlemegi amaglamistir. Sonug olarak sinif
O0gretmenlerinin kaynastirma ile ilgili hi¢ egitim almadiklar1 ve kendilerini yetersiz

gordiikleri belirlenmistir.

Orhan’in (2010), yaptig1 arastirmada 6zel gereksinimli Ogrencilerle normal
gelisim gosteren 6grencilerin karsilastirildigl ve 6gretmenlerin kaynastirma ile ilgili
tutumlarinin belirlenmesini amaglamistir. Sonug olarak, dgrencilerin sosyal beceri ve
problem davraniglar1 arasinda anlamli farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Ayrica sif
Ogretmenlerinin olumsuz tutumlarinin baglica nedenlerinden birinin problem

davraniglar oldugu belirlenmistir.

Rakap ve Kaczmarek (2010), c¢alismalarinda ilk6gretim okullarinda
calisandgretmenlerin - siniflarinda  6zel gereksinimli Ogrenci olmasina iliskin
tutumlarinin incelemesini amaclamislardir. Sonug¢ olarak Ogretmenlerin olumsuz
tutumalrinin oldukca az oldugu belirlenmistir. Bunun nedeninin kaynastirmaya yeni
baslanilmasi oldugu savunulmustur. Ayrica aileler ile iletisimi 1yi olan 6gretmenlerin

tutumlariin olumlu olduguda belirtilmistir.

Sadioglu (2011), tarafindan simif Ogetmenlerinin kaynastirmaya iliskin
sorulnlari, beklentileri ve Onerilerini belirlemek amciyla yapilan arastirmanin
sonucunda, biitlin Ogretmenlerin  kaynastirma Ggrencisine olumsuz  tutum

sergiledikleir belirlenmistir.

Demir ve Acar (2011), tarafindan yapilan “Kaynastirma Egitimi Konusunda
Tecriibeli Smif Ogretmenlerinin  Gériisleri” baslikli arastirmada dgretmenlerin
meslek hayati boyunca smifinda kaynastirma 6grencisi olan simif 6gretmenlerinin
deneyimlerini ve gorlislerini belirtmek amaci tagir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin  yaridan fazlasi kaynastirmayr destekler nitelikte goriismeler

yapmiglardir.
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Erol (2012), kaynastirma uygulamasindaki eksiklikleri belirlemek amaciyla
yaptig1 ¢aligmada, kaynastirma ogrencilerini dogal ortamda gdzlemlemis, verilerini
sinif 6gretmenleri ile gériismeler yaparak desteklemistir. Calismaya farkli yetersizlik
gruplarinda bulunan; 6zgiil 6grenme, otizm, bedensel ve zihinsel yetersizligi olan
dort Ogrenciyi dahil etmistir. Arastirmaci, yetersizligi olan bireylerin normal
akranlariyla ayn1 ortamda bulunmaktan keyif aldiklarini belirtmistir. Ayn1 sekilde
normal gelisim gosteren akranlarinin da, yetersizligi olan bireyleri kabullenmelerinde
sikintt yasanmadigini, onlara yardimci olduklarini belirtmistir. Normal akranlarin
yetersizligi olan 6grencilere kars1 gelistirdikleri olumlu tutumlarin, yetersizligi olan
bireylerin hem sosyal hem akademik anlamda gelismesinde yardimci oldugunu
sOylemistir. Ancak kaynastirma egitiminde okulda yasanan bir takim sorunlarin,
kaynastirma egitimi uygulamalarindaki bilgi eksiklikleri, derslik ve materyal
saglamadaki eksiklikler, siif 6gretmeninin kaynastirma 6grencisine vakit ayirmakta
yasadig1 eksiklikler, sinif mevcudunun fazla olmasi gibi durumlarin da kaynastirma

egitimini olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Sara¢ ve Colak (2012), yaptiklari calismada kaynastirma uygulamalarinda
gorev alan smif 6gretmenlerinin karsilastiklar: sorunlarin ve onerilerin belirlenmesini
amaclamislardir. Arastirma sonucunda Ogretmenler kaynastirma biinyesi aldtinda
istediklerinin goz ardi edildigini, sorunlara diger personellerden yardim
alamadiklarin1 dile getirmislerdir. Ayrica simif dgretmenlerinin ve diger personelin

kaynastirma ile ilgili bilgilendirilmesi 6nerilmistir.

Yildiz ve Pinar-Sazak (2012), ilkogretim birinci kademede kaynastirma
uygulamalar yapilan siniflarda gérev yapan smif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
Ogrencilere iliskin  davraniglarim1  incelenmiglerdir.  Arastirma  sonucunda,
Ogretmenlerin davraniglarinin yasa, cinsiyete, deneyime ve mezun olduklari

bolimlere gore anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir.

Balcioglu (2013), yaptigt c¢alismada O6zel egitim okullarindaki ydnetici,
Ogretmen ve ailelerin yasadiklar1 sorunlar1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda, yoneticilerin kayit doneminde zorluklarla Kkarsilagtiklari, maddi
kaynaklarin yetersizliginden dolayi, materyal temin etmede sorunlar yasadiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin egitim ortamlarini altyapisi ile ilgili sikintilarinin

oldugu, BEP hazirlama ve uygulamaya asamalarinindada zorluk yasadiklar,
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materyal bulmada da sikinti yasadiklar1 belirlenmistir. Ailelerin yasadiklari
sorunlarin basindada smiflarin kalabalik olmasindan kaynakli ¢ocuklarina yeterli
ilgilinin verilmedigini diisiinmeleri ve odevlerin ¢ocukarma gore zor oldugunu

diistinmeleridir.

Karabulut (2013), tarafindan ilkokullarda kaynastirma uygulamalarmi okul
yoneticileri, 6gretmenler ve velilerin goriislerine gore karsilastirmaya yonelik durum
calismast yapilmigtir. Calisma sonucunda, KKTC’de o&zel egitim yasasi ve
kaynastirma uygulamalarinin bulundugu mevzuatin eksikliklerine vurgu yapilmustir.
Aragtirmaya kalilanlar, maddi yetersizligin oldugunu ve gerekli dziienlemlerin
yapilmadigmi belirtmislerdir. ayrica her okula kaynak oda agilmasinin
gerekliliginden de soz etmislerdir. Ayrica hem &zel gereksininimli bireylerin
Ozellikleri hemde kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili bilgi yetersizliklerinin oldugu

ve bilgilendirme programina ihtiyaglarinin oldugunu belirtmislerdir.

Gundiz (2015), o6zel ve devlet okullarinda kaynastirma egitimi alan
Ogrencilerin egitimleri ile, ders basarisina yonelik yapilan g¢alismalardan sorumlu
olan smif 6gretmenlerinin sorunlarini ve onerilerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yapmustir. Arastirmada Ogrenci velileriylede goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda, deneyimli Ogretmenelrin kaynastirma uygulamasina olumsuz tutum
sergiledikleri, deneyimsiz 6gretmenlerinde daha ¢ok olumlu tutuma sahip oldukalr
belirlenmistir. Sinif 6gretmenleri, kaynastirma uygulamasi, hizmet i¢i egitim, kaynak
oda ve uzman destegi gibi destek hizmetlerden yeterinde yararlanamadiklarini
belirtmislerdir. ayrica kaynastirmadaki en biiyiik sorunun ailelerin ¢ocuklarini

kabullenememis olmasindan kaynaklandigini sinif 6gretmenleri belirtmistir.

Yilmaz ve Batu (2015)° nun yaptiklari ¢alismada, kaynastirma
uygulamalarinda, o6gretimsel duzenlemelerin ve  bilgilendirme c¢alismalarinin
yapilmas1 gerektigini ayrica yerlestirme ve tanilama islemlerinin daha kontrolli bir
sekilde yapilmasinin gerektigini belirlemislerdir. Ayrica bu unsurlar yapildig:

takdirde daha basarili ¢alismalarin yapilacagini belirtmislerdir.

Bolat (2017), bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul yoneticilerinin
kaynastirma uygulamalari konusunda goriislerinin belirlenmesini amaglayan,
Yoneticiler; kaynastirma egitimi ile ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini

belirtmisler ve sonuglarda da  arastirma sonucunda yoneticiler, kaynastirma
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egitiminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in hizmeti¢i egitimlerin yapilmasi,
personel ve donanim desteginin saglanmasi, 6n hazirlik ¢aligmalarina yer verilmesi

ve yar1 zamanli kaynastirma gibi ¢esitli 6nerilerde bulunmustur

Batmaz (2017), kaynastirma 6grencisi olan sinif 6gretmenlerinin goriislerince,
kaynastirma 6grencilerine ygnelik yapilan 6gretimsel diizenlemelerin belirlenmesini
amaclayan bir calisma yapmustir. Ogretmenler, dersi isleme yonetmelerini, sunum
yapma stillerini sikca degistirdiklerini ve 6l¢me degerlendirme basamaklarinda
kaynastirma 6grencisine yonelik yapilacak diizenlemeleri yaptiklarini belirtmislerdir.
Ayrica aragtirma, 0gretmenlerin 6gretimsel diizenlemeler sirasinda en fazla 6grenci
velilerinin  bilgi eksikliklerinde sorunlar yasadiginin belirlenmesinide ortaya

cikarmistir.

Parasiz ve Demirci (2017), Bu calisma miizik 6gretmenlerinin tam zamanl
kaynastirma uygulamalarina iligkin  gorlislerini  tespit etmek amact ile
gergeklestirilmistir.  Evrenini  Tiirkiye’de Milli  Egitimi  Bakanlhigina bagh
ortaokullarda gorev yapan miizik 6gretmenleri, 6rneklemini ise Erzurum ili merkez
ilcelerde (Aziziye-Palandoken-Yakutiye) gorev yapan ve sinifinda “tam zamanli
kaynastirma” uygulamasina devam eden Ogrencileri bulunan ortaokul miizik
ogretmenleri (42) olusturmaktadir. Verilerin elde edilmesinde Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii &gretim elemanlar1 tarafindan
gelistirilmis olan (Kargm, vd. 2003) “Kaynastirma Uygulamalarma iliskin Durum
Saptama Anketi” (6gretmen formu) kullanilmistir. Elde edilen sonuglar; okullarda ve
siniflarda kaynastirmaya yonelik fiziksel diizenlemelerin yeterli diizeyde olmadig,
miizik Ogretmenlerinin  biiylik ¢ogunlugunun kaynastirma konusunda egitim
almadigi, simiflarinda bulunan engelli 6grencinin kaynastirilmasia yonelik yeterli
diizeyde yardim (destek hizmet) alamadiklari, hazirlanan bireysellestirilmis egitim

programinin (BEP) daha ¢ok rehber 6gretmen tarafindan hazirlandigi yoniindedir.

Yilmaz ve Batu (2017), yaptiklar1 c¢alismada ilkokuldaki Ogretmenlerin
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), yasal diizenlemeler ve kaynastirma
uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin ortaya konmasi amacglamislardir. Arastirma
sonucunda, kaynastirma uygulamasinda yasanan sorunlar, siniflarin kalabalik olusu,
egitsel degerlendirme ve yerlestirme eksikliklerinin olmasi, 6zle gereksinimli

bireylerle iletisim halinde olan diger personel ve Kkisilerin bilgilendirilmemesi,
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normal gelisim gosteren ¢ocukalrin olumsuz tutumlar1 olarak belirlenmistir. Ayrica
calismada, 6gretmenlerin BEP ile ilgili bildilerinin oldugu ve BEP basamaklarin
yerine getirdikleri, rehberligin ve yoneticilerin gereken destedi yerine getirdikleri

belirlenmistir.

(Sonmez ve Yikmis, 2017 ) yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin, zihinsel
yetersizlik tanisi almig Ogrencilerin matematik beceri, kavram ve islemlerini
degerlendirme siirecinde yaptiklarint belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencileri, matematik 6gretim Oncesi,
siras1 ve sonrasinda degerlendirdikleri belirlenmis ayrica &gretmenlerin, 6gretim
degerlendirmesi yaptiklarinda materyal ve ortamda diizenlemeler yaptiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin yaptiklar1 uyarlamalarda dgrenci dzelliklerini dikkate
aldiklar1 da belirlenmistir. Ayrica Ogretmenelrin degerlendirme yaparken cesitli

sorunlarla karsilastiklar1 ve ¢oziim trettikleri goriilmektedir.
2.2. Yurtdisindaki Arastirmalar

Munk ve Bursuck (1998) o6grencilerin basarilarin1  degerlendirilmesinde
alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanilmas1 gerektigini vurgulamislardir.
Gelistirilen alternatif degerlendirme sistemleri arasinda; bireysellestirilmis egitim
programinin amaclarindaki gelismeleri, 6grencinin ge¢misteki performansina gore
gozlenen degisiklikleri, 68rencinin icerik ve gorevlerdeki performansini, 6grencinin
O0grenme ¢abasini ve stratejisini ve not agirliklarinda ve puanlarinda degisiklikleri

vardir.

Avramidis, Bayliss ve Burden (2000), yaptiklar1 arastirmada devlet ve 0zel
egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, hizmet i¢i egitim Oncesi ve
sonrasindaki kaynastirma uygulamasi hakkindaki tutumlarmin belirlenmesini
amaclamislardir. Arastirma sonucu, kaynastirma egitimi almis ya da deneyimli
Ogretmenlerin, deneyimsiz ve egitim almamais Ogretmenlere oranla daha fazla

olumlu tutum gosterdikleri belirlenmistir.

Cook (2001), sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisine olan tutumlarinin,
ogrencilerin yetersizlik tiirli ve derecesine gore egisiklik gosterme durumunu
incelemistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin tutumlarini, 6zel gereksinimli

Ogrencilerin  yetersizlik tirii ve derecesinin tutumlarini degistirdigi, ayrica



52

Ogretmenlerin  0grenci lizerinde beklentilerinin de tutumalrinid egistirdigi

belirlenmistir.

Avramidis ve Norwich (2002), 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarini
ve ¢ocuklarin 6zel egitim ihtiyaglar1 incelemislerdir. Calismalarinda 6gretmenlerin
kaynastirmay1r kabullenmelerindeki etkili olan faktorlere yer vermislerdir.
Calismanin sonucunda 6gretmenlerin kaynastirmaya karsi olumlu tutum igerisinde
olduklarin1 fakat kaynastirma egitiminin kabullenilmesinde herhangi olumlu bir
veriye ulasamamuslardir. Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine karsi  olan
tutumlarinda olumsuz cevresel etkilerden etkilendiklerini, fiziksel ortam, insan
destegi gibi egitim ortamlarini etkileyen degiskenlerin 6gretmenlerin kaynastirmaya

yonelik tutumlarini etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.

Mrsnik (2003), yaptigi caligmada Ogretmenlere yapilan bilgilendirme
caligmalarinin  etkililigini incelmistir. Bilgilendirme egitimlerinin uygulamali
olanlarindan 6gretmenlerin daha fazla yarar sagladiklari, 6gretimi uyralamada, sinif
yoenetimi ve davranis problemleriyle basa ¢ikmada kendilerini dahada yeterli

gordiiklerini belirtmislerdir.

Praisner’a  (2003) ait, ilkokul yoneticilerinin engelli  dgrencilerin
kaynastirilmasina iligkin tutumlart konulu c¢alismasidir. Calisma, 408 ilkokul
yoneticisiyle gerceklestirilmistir. Calisma 4 boliimden olusmaktadir. Birinci bélimde
okulun o&zellikleri, ikinci boélumde yoneticilerin demografik bilgileri, Gcunci
boliimde agir diizeyde engele sahip G6grenciler hakkinda yoneticilerin tutumlari,
dordiincii boliimde ise miidiirlerin farkli yetersizlige sahip 6grenciler i¢in en uygun
yerlestirme hakkindaki tutumlar1 yer almaktadir. Arastirma sonuglarma gore
yoneticilerin % 21.1°1 kaynastirma uygulamalarindan memnun oldugunu belirtmistir.
Yoneticilerin % 2.7’si ise olumsuz goriislere sahiptir. Yanitlayanlarin %76.6’s1 ise
belirsiz araliktadir. Yanitlara gore, katilimcilarin ¢cogu kagit iizerinde kaynastirma
hakkinda olduk¢a olumlu tutum sergilerken, uygulamaya gecildiginde ayni oranda
olumlu yaklagim goriilmemistir. Belirsizlerin oraninin yiiksek olmasi, bu nedenledir.
Yoneticilerin ¢ogu 06zel gereksinimli Ogrenci i¢in en uygun yerlestirmenin
kaynastirma oldugunu belirtmistir. Ayrica kaynastirma ile deneyim arasinda pozitif
korelasyon bulunmustur. Ozel gereksinimli ¢ocuklarla, ne kadar olumlu deneyim

elde edilirse, ¢ocuklarin yerlestirilmesi o kadar az kisitlanmaktadir ve bu, her
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seviyede yetersizligi olan ¢ocuk icin gegerlidir. Ayrica bu caligmanin sonugclari,
genel egitim siniflarinda kaliteli kaynastirmanin 6nemini ve ¢cocuklarin yetersizlikleri

nedeniyle asagilanmamalari gerektigini vurgulamistir.

Silva, Munk ve Bursuck (2005), Performans degerlendirme i¢in dereceleme
uyarlamalar1 puanlama siirecini daha anlamli ve adil hale getirecektir. Gelistirdikleri
kisisellestirilmis smiflandirma plant modeli ile 5 problem durum belirleyip 6zel

egitim ve genel egitim dgretmenlerine 151k tutmasini saglamislardir.

Griffin (2008), siniflarinda kaynastirma dgrencisi olan ilkokul dgretmenlerinin
ozel Ingilizce derslerine bakis agilarmi ve tutumlarin 6lgmeyi amaglamistir. Bu
amaglarin yan1 sira 6zel derslerdeki zaman sikintilarmi, 6zel Ingilizce derslerinin
dogal sonuglarmi da Olgmeyi amag¢ edinmistir. Arastirmaya katilan 437 smif
Ogretmeninin egitim ortami, ¢alisma ve destege karsi olan tutumlari olumlu, 6zel
Ingilizce egitimine kars1 olan tutumlari ise olumsuz ¢ikmistir. Bunun yaninda ilkokul
kaynagtirma Ogretmenleri ikinci bir dil edinimine karst olumsuz tutum
sergilemislerdir. Arastirma sonuglarinda geng 6gretmenlerin degiskenlere karsi olan
tutumlarmin yasi daha biiyiik 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Tracie (2009), kaynastirma uygulamasinda egitim goren agir derecede
yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirilmalarina yonelik 6gretmenlerin tutumlarini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlersn tutumlarini 6zel
gereksinimli Ogrencilerin yetersizlik tiiri ve dercesinin etkiledigi belirlenmistir.
Ayrica 0Ozel egitim oOgretmenleri ve smuf Ogretmenlerinin  tutumlarinin

karsilagtitilmasinda sinif 6gretmenlerinin lehine bir tutum sonucu ¢ikmaktadir.

Thorpe ve Azam (2010), yaptiklar1 ¢alismada okul yoneticilerin kaynastirma
uygulamasi hakkinda tutum ve goriislerinin belrilenmesi amacglanmistir. Arastirma
sonucunda, yoneticielerin yasa ve yoOnetmelikler tarafindan gerektigi kadar
yonlendirilmedikleri, yonetmeliklerin hazirlanmasindan 6nce okullarin durumlari ve

sorunlarinin géz ard1 edildigi ve pilot ¢aligmalara yer verilmedigi belirlenmistir.

Gal, Schreur ve Engel-Yeger (2010), yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirma
egitimi ile c¢evreye uyumlar1 i¢in O8retmenlerin tutumlart ve mesleki donanim

gereklilikleri konusunu ele almislardir. Calismada 62 okul dncesi dgretmeni Israil
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Haifa Universitesinde bir c¢alistaya katilmislardir. Calistay belediyenin egitim
departmani Onciiliigiinde yapilmis ve katilim zorunlu kilinmistir. Calistayin amaci
Ogretmenlerin Ozel ihtiyaclar1 olan g¢ocuklara karsi farkindaliklarini artirmak ve
onlar1 ve ailelerinin faydalanabilecekleri hizmetleri tanitmaktir. Caligma sonucunda
Ogretmenlerin, mesleki gereksinimleri ile deneyim, yas, egitim gibi 0Ozellikleri
arasinda bir iliski vardir. Ogretmenlerin yetersizligi olan ¢ocukla uyum saglama igin
gereksinimlerinin ¢alisma kosullariyla da iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
Ozellikle potansiyel davranigs problemi olan g¢ocuklarla uyum konusunda kaygih

olduklar1 goriilmiistiir.

Cosier ve Causton-Theoharis (2011), arastirmalarinda 129 okul bolgesindeki
engelli 6grencilerin kaynagtirma diizeyleri ile ekonomik ve demografik belirleyicileri
incelenmistir. Arastirma sonucunda, engelli 6grencilerin genel egitim siniflarinda
kaynagtirildiklar1 zaman miktari ile genel ve 6zel egitim harcamalar1 arasinda anlaml

bir iliski bulmuslardir.

Emam ve Mohamed (2011), Misir’da okul 6ncesi ve ilkokul dgretmenlerinin
kaynastirma egitimine kars1 tutumlarini ve bu konuda tecriibe ve kisisel yeterliligin
etkisini arastirdiklart bir ¢alisma yapmislardir. Calisma sonucunda tecriibe sahibi
olan 6gretmenlerin, tecriibesi az olan O6gretmenlere nazaran daha olumlu tutumlar
gosterdikleri belirlenmistir. Kisisel yeterliligi yiiksek olan 6gretmenlerinde diisiik

olanlara gore olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.



BOLUM 111
3.YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma 2017-2018 egitim oOgretim yilinda KKTC’de kaynastirma
uygulamasinin bulundugu ilkokullardaki, 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarinin
degerlendirmesine iligkin, yoOneticilerin ve Ogretmenlerin goriiglerine ulagmak

amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler ile yapilan nitel bir arastirmadir.

Nitel arastirmanin, olaylarin ve algilarin dogal ortamlarda yapilmasi, biitiinciil
olmast ve konu ile ilgili derinlemesine bilgi vermesi bakimindan arastirma
konularina uygun olarak sik¢a tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Nitel
arastirma, insant merkeze alir ve insanlarin ¢evresini algilama ve tanimlamalarina
odaklanir. Nitel arastirma ile, sosyal gergeklik incelenerek derinliklerde bulunan ve
bilinmesi gereken gizli bilgiyi giin yliziine ¢ikarmak amaglanmaktadir. Bu siirecte
kategoriler olusturulup bu kategoriler isimlendirilerek, ¢esitli temalar olustutularak

gruplandiriimaktadir (Ozdemir, 2010).

Gorligme, katilimcilarin goniilliiliik esasina dayali olarak yapilir. Gorlisme,
katilimeilarin  goniilliilik esasina dayali olarak yapilan, arastirilan konuyla ilgili
derinlemesine bilgi saglamanin, ayrintili veri elde etmenin, goriisiilen kisinin
deneyim, tutum, davranis ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmanin en iyi yollarindan
biridir. Arastirmacilar katilimcilarla yiizyiize gériigme yaptiklari i¢in onlardan cevap
alaamam riskleri diismektedir, ayrica kisinin tavir ve tepkilerini de gérme olanagi
saglamaktadirlar. Yar1 yapilandirilmis goriisme de hem belirlenmis cevaplar1 almada
hemde bilgilerin derinine ulasmay1 amag¢lamaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz, ve Demirel, 2012; Sahin, 2015; Isik, 2014).

Nitel arastirmalarda, veri toplama arglarindan en sik olarak kullanian arag
goriismedir (Giildiken, 2016). Goriisme belirlenen konular hakkinda derinlemesine
bilgi saglamaya olanak verir (Demirel, 2017). Bu baglamda arastirma igerisinde yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi ile gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme, higbir cevap kategorisi olmayan, tamami katilimci tarafindan orijinal
climleler ile cevaplanacak olan sorularla uygulanir. Bu teknigin diger bir 6zelligi ise

nitel aragtirmalarda birgok avantaja da sahip olmasidir (Isik, 2014).
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3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin Caligma grubunu, KKTC Letkosa’da bulunan kaynastirmanin
uygulandigr  ilkokullardaki  6zel  gereksinimli ~ Ogrencilerin  basarilarinin
degerlendirilmesi ve not verilme uygulamalarinin okul yoneticileri ve Ogretmen
goriiglerine gore belirlenmesi amaglanmistir. Lefkosa’da bulunan 8 ilkokuldan
seckisiz ornekleme yontemlerinden basit seckisiz yontem kullanilarak 5 ilkokula
ulasilmigtir. Bu baglamda 5 okul yoneticisi, 5 de kaynak oda 6gretmeni ile goriisme
yapilmigtir. Ayrica ¢alisma biinyesinde 43 smif ve brang 6gretmenine ulasilmistir.
Caligma grubuna dahil olan O&gretmenler gonilli olma durumlarma gore
belirlenmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ve yoneticilerin demografik

bilgileri tablo 1, 2 ,3 ve 4’de yer almakatadir.

Tablo 1.
Smif 6gretmenlerinin demografik bilgileri
Ogretmenler  Cinsiyet  Yas Egitim Mesleki Okuttugu Ozel
Duzeyi Deneyimi Simf Gereksinimli
Ogrenci
tanmilar1 ve
sayilari
o1 E 40-44  Ogretmen 20-24 3. Sif Ogrenme
Akademisi Gigligii(1)
02 K 30-34 Yiksek 10-14 4. Simf Bedensel
Lisans yetersizlik(1)
Zihinsel
yetersizlik(1)
03 K 35-39 Lisans 5-9 2. Simf Ogrenme
Giigligi(2)
DEHB (1)
o4 E 55+ Ogretmen 30-34 3. Sif Zihinsel
Akademisi yetersizlik(1)
05 K 45-49 Ogretmen 25-29 3. Siif Gorme
Akademisi Yetersizligi(1)
06 K 50-54  Ogretmen 30-34 3. Sif Ogrenme
Akademisi Gigligii(1)
o7 K 50-54  Ogretmen 25-29 3. Sif Bedensel
Akademisi yetersizlik(1)
(o]:] E 35-39 Ogretmen 15-19 2. Smmf Ogrenme
Akademisi Giigligi(3)
Otizm
spektrum

bozuklugu(1)
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09

010

O11

012

013

O14

015

016

o17

018

019

020

021

022

023

45-49

50-54

45-49

45-49

50-54

50-54

35-39

30-34

45-49

35-39

45-49

50-54

40-44

35-39

40-44

Ogretmen
Akademisi

Ogretmen
Akademisi

Ogretmen
Akademisi

Ogretmen
Akademisi

Ogretmen
Akademisi

Lisans

Ogretmen
Akademisi

Y uksek
Lisans

Lisans
Ogretmen
Akademisi
Ogretmen

Akademisi

Lisans

Ogretmen
Akademisi

Lisans

Lisans

25-29

25-29

20-24

20-24

25-29

25-29

25-29

10-14

25-29

15-19

20-24

30-34

20-24

15-19

20-24

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

. Smif

Zihinsel
yetersizlik(1)
Disleksi(1)
Gorme
Yetersizligi(1)

Zihinsel
yetersizlik(1)
Ogrenme
Giigliigii(3)
DEHB (1)

Bilinmeyen
tan1 (1)

Zihinsel
yetersizlik(1)

Otizm
spektrum
bozuklugu(1)

Disleksi(2)

Gorme
Yetersizligi(1)
Otizm
spektrum
bozuklugu(1)

Bedensel
yetersizlik(1)

Bedensel
yetersizlik(1)

Zihinsel
yetersizlik(1)

DEHB(1)

Ogrenme
Gigliigii(2)
Otizm
spektrum
bozuklugu(1)
Ogrenme
Giigligi(1)

Bedensel
yetersizlik(1)
Zihinsel
yetersizlik(1)
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024 40-44  Ogretmen 20-24 5. Siif Otizm
Akademisi spektrum
bozuklugu(1)
025 50-54  Ogretmen 35+ 3. Sif Ogrenme
Akademisi Gigligii(1)
026 50-54  Ogretmen 30-34 4. Siuf Ogrenme
Akademisi Gigligii(1)
Otizm
spektrum
bozuklugu(1)
DEHB(1)
027 45-49  Ogretmen 20-24 5. Siif Zihinsel
Akademisi yetersizlik(1)
DEHB(1)
028 30-34  Ogretmen 10-14 2. Smif Ogrenme
Akademisi Gigliigii(2)
029 50-54 Ogretmen 25-29 1. Simf Ogrenme
Akademisi Giigligi(2)
Otizm
spektrum
bozuklugu(2)
Tablo 2.
Brans 6gretmenlerinin demografik bilgileri
Ogretmenler Yas Egitim Mesleki  Brans  OKkuttugu Ozel
Duzeyi Deneyim Simf Gereksinimli
i Ogrenci
Tanilar: ve
Sayilar
B1 45-49  Ogretmen 20-24 Resim 1.Smuf Bilinmeyen
Akademisi tan (1)
B2 40-44 Lisans 20-24 Muzik  1.2.3.4. Bedensel
5. Simf Yetersizlik(1)
Otizm
Spektrum
bozuklugu(1)
DEHB(2)
Ogrenme
Giigliigii(2)
B3 30-34  Ogretmen 10-14 1.2.3. Bedensel
Akademisi Sinif Yetersizlik(1)
Zihinsel
Yetersizlik (1)
DEHB(1)
B4 50-54  Ogretmen 25-29 Resim  2,3,4,5. Bedensel
Akademisi Simf Yetersizlik(1)

Zihinsel
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B5 E
B6 E
B7 K
B8 E
B9 E
B10 K
B11 E
B12 E
B13 K
B14 K

50-54

35-39

20-24

35-39

55+

45-49

45-49

35-39

40-44

30-34

Ogretmen
Akademisi

Lisans

Lisans

Ogretmen

Akademisi

Lisans

Lisans

Lisans

Ogretmen
Akademisi

Ogretmen
Akademisi

Y liksek
Lisans

25-29

15-19

0-4

10-14

35+

20-24

20-24

15-19

20-24

10-14

Beden

Miizik

Ingilize
e

Ingilize
e

Resim

Ingilize
e

Ingilize
e

Resim

Muzik

Sinif

1.2.3.4.5.
Sinif

2.3.4.5.
Sinif

3.4.5. Smf

2.5. Simf

1.2.3.4.5.
Sinif

3.4.5. Smf

4.5. Simf

2. 3. Simf

2.3.4.
Sinif

1.2.4. Smf

Yetersizlik (1)

Bedensel
Yetersizlik(1)
Zihinsel
Yetersizlik (2)
Ogrenme
Gigliigii(2)
DEHB(2)
Otizm
Spektrum
bozuklugu(1)
Disleksi(1)

Bilinmeyen
tani (1)

Gorme
Yetersizligi(1)
Ogrenme
Giigligi(2)

Otizm
Spektrum
bozuklugu(2)

Bedensel
Yetersizlik(1)
Bilinmeyen
tan1 (4)

Bilinmeyen
tan1 (4)

Bilinmeyen
tani(2)

Ogrenme
Giicligii(2)
DEHB(2)

Ogrenme

Giicligii(4)

Zihinsel
Yetersizlik(4)
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Okul yoneticilerinin demografik bilgileri
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Ydéneticiler Cinsiyet Yas Ogrenim Mezun olunan Mesleki
durumu program kidem
Y1 K 45- Yuksek Egitim ydnetimi 25-29
49 Lisans denetimi ve
degerlendirmesi
Y2 E 45- Yksek Egitim Y6netimi 25-29
49 Lisans denetimi ve
degerlendirmesi
Y3 E 45- Yuksek Simif Ogretmenligi 25-29
49 Lisans
Y4 E 40- Yuksek Simif Ogretmenligi 20-24
44 Lisans
Y5 E 55+  Ogretmen  Simf Ogretmenligi 35+
Akademisi
Tablo 4.
Ozel egitim 6gretmenlerinin demografik bilgileri
Ogretmenler  Cinsiyet Yas Ogre Mezun  Mesleki  Ogretim Ozel
nim olunan kidem yaptigi gereksinimli
duru program simif ogrenci tanilari
mu dizeyleri ve saylilari
Bedensel
0z1 K 30-  Yiks Ozel 10-14 1,2 ve 4. Yetersizlik(3)
34 ek egitim Simf Zihinsel
Lisan Yetersizlik(2)
s Ogrenme
Giigliigii(4)
DEHB(2)
Otizm Spektrum
Bozuklugu(1)
072 K 30- Yiks  Isitme 10-14 1,2,3,4 ve Bedensel
34 ek Engellile 5 simuf Yetersizlik(3)
Lisan r Zihinsel
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Ogretme

nligi

Yetersizlik(2)
Ogrenme
Giigligii(4)
DEHB(9)
Otizm Spektrum
Bozuklugu(4)Disl
eksi(2)
Gorme

Yetersizligi(3)

0z3 K 45-
49

Lisan

Ozel

egitim

1,2,3 simif Bedensel

Yetersizlik(2)
Zihinsel
Yetersizlik(1)
Down
Sendromu(1)
Otizm Spektrum
Bozuklugu(2)
DEHB(2)

0z4 K 30-

Yiks
ek

Lisan

Ozel

egitim

1,2,3,4 ve Zihinsel

5 smuf Yetersizlik(2)
Ogrenme
Giigliigii(2)
DEHB(4) Otizm
Spektrum
Bozuklugu(3)
Disleksi(2)

0z5 E 30-
34

Lisan

Ozel

egitim

12,34 Zihinsel
stnif Yetersizlik(4)
Ogrenme
Giigliigii(2)
DEHB(4) Otizm
Spektrum
Bozuklugu(3)
Down
Sendromu(2)
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3.3. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada kaynastirmanin uygulandigi ilkokullarda, yoneticilerin ve
Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerinin basarilarinin  degerlendirmesine iliskin
verilere ulagsmak amaciyla ve derinlemesine incelenme igin nitel Yyontem
kullanilmistir. Bu kapsamda, nitel veri toplama tekniklerinden, yari- yapilandirilmig
goriismeler, standart ozellikleri yanmi sira aragtirmaciya esneklik kazandimasindan
kaynakli egitim bilim arastirmalarinda en uygun tekniklerden biri oldugu
gorulmektedir  (Turndkld, 2000). Yari-yapilandirilmis  gériismelerde,  tiim
goriismelerde kullanilmak i¢in sorular hazirlanir. Katilimcilarin hepsine sorular ayn
diizende sorulmakta, ancak katilimcilarin, istedigi sira ve diizende cevap verme

ozgiirliigii saglanmaktadir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzaner, 2004).

Bu yontemin kullanilmasinin asil nedenleri, aragtirmaya katilanlarin kisilerin
belirli bir konuda duygularinin ortaya ¢ikarilmasini, sistematik ve karsilastirilabilir
bilgiler elde edilmesini ve bu teknigin konu ile ilgili derinlemesine bilgiler

alinmasina olanak saglamasidir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmaci Onceden hazirladigr sorular1 goriismecilere sunar ve
goriismenin akisina bagli olarak alt kategorilerde ki sorular sorularak goriismeci

cevaplarimi ayrintilandirmasini saglar (Turntklu, 2000).

Bu caligmada kullanilan goériisme formlar1 alanyazin incelemesinden sonra
ortaya ¢ikarilmig sinif ve brang 6gretmenleri i¢in, yoneticiler i¢cin ve kaynak oda
O0gretmenleri i¢in ii¢ farkli goriisme sorusu hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasi
asamasinda, katilimcilar ile daha tkili ve verimli iletisim saglamak i¢in sorular, agik,
anlasilir ve ayrintili cevap aliabilecek sekilde olmasina 6zen gosterilmistir. Bununla
birlikte katilimcilarin yoneltilen sorular1 anlamamasi durumu goézetilerek alternatif
aciklayici sorular ve ipuglarida distilmiistiir (Yildirnrm ve Simsek, 2005). Goriisme
sorularinin bulundugu form hazirlandiktan sonra, sorular iki Tiirk Dili uzmanina ve
bir Olgme-Degerlendirme uzmanma sunulmustur. Ayrica, ¢esitli ¢alismalarmi
goriisme yontemini kullanarak yapan iki uzmana daha gosterilmis; formda, bes
uzmanin goriis ve Onerileri tizerine gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilmistir.

Goriisme formu hazirlandiktan sonra kiigiik bir pilot uygulama yapilmistir. Pilot
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uygulama bes 6gretmen ile yapilmis ve 6gretmenlerin goriigleri ve sorunlari {izerine
formda degisiklikler yapilmistir. Pilot uygulamalar, arastirmaciya hazirladigi
sorularin niteligini belirlemek ve sorunlar1 diizeltmek i¢in alternatif sunmaktadir
(Yildinnm ve Simsek, 2005). Degisiklikler ve diizenlemeler sonucunda form son

haline getirilmistir.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda sinif ve brans 6gretmenine yoneltilen

sorular agsagidaki gibidir.
1)Sinav yapiyorsaniz ;

a)Sinav yaparken 6zel gereksinimli 6grencilerinize ayr1 sinav kagidi hazirliyor

musunuz? Ayni sinav kagidi izerinde uyarlamalar yapiyor musunuz? Nasil ?

b)Ozel gereksinimli dgrencileriniz igin sinav siiresinde uyarlamalar yapiyor

musunuz? Nasil?

¢)Ozel gereksinimli 6grencilerinizi smav yapmadan dnce dgrenci ile herhangi

bir 6n hazirlik yapiyor musunuz? Ornekler verir misiniz?

d)Ozel gereksinimli 6grencilerinizi sinava girmeden 6nce motive eder misiniz?

Nasil?

e)Ozel gereksinimli &grencileriniz smava girmeden Once smmf igerisinde

herhangi bir diizenleme yapar misiniz? Nasil?

f)Ozel gereksinimli Ogrencinize smav sirasinda herhangi bir yardimda
bulunuyor musunuz? Yetersizligine iliskinde olabilir.(s6zlii veya bilgisayar

{izerinden smav yapmak gibi). Ornekler verir misiniz?

g)Ozel gereksinimli  &grencilerinizin  smavda yardime1 arag  gereg

kullanmalarina izin verir misiniz? Bu arag¢ gereglerden 6rnekler verir misiniz?
2) Sinav yapmiyorsaniz
a)Ogrencileri neye gore degerlendiriyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

3)Ozel gereksinimli 6grencilerinizin basar1 degerlendirmesine bireysel mi karar
veriyorsunuz yoksa isbirligi ile hazirlanan bir degerlendirme sistemi var m1 ? Nedir

ve nasil uyguluyorsunuz?
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4)Ozel gereksinimli 6grencilerinizin basarilarin1 dersteki performansma mi
gayretine gore mi degerlendirir misiniz? Ogrencinizin karnesindeki notlar1 hangi

standartlara gore belirliyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda okul yoneticilerine yoneltilen sorular

asagidaki gibidir.

1.Smif 6gretmenleri ve brang 6gretmenlerine 6zel egitim 6gretmeni ile birlikte
okulunuzdaki 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgili bilgi vermek amaciyla yapilan

goriismelerden bahseder misiniz?

2.Smmav yonetmeliginde ve karne sisteminde 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in

yapilan diizenlemeler nelerdir?
3.0zel gereksinimli 6grenciler okulunuzdan nasil mezun oluyorlar?

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda kayna oda 6gretmenine ydneltilen

sorular agsagidaki gibidir.
1.Kaynak odaya gelen 6grencilerinizin basarilarini nasil degerlendiriyorsunuz?

2.Normal smifta O6zel gereksinimli Ogrencinizin degerlendirmesi nasil

olmaktadir?

3.Smuf 6gretmenleri ve brang 6gretmenleriyle 6zel gereksinimli 6grenciler igin
yapilan goriismelerde sik¢a dile getirilen konular ve sorunlar nelerdir? Ogrencilerin

basarilarinin degerlendirilmesiyle ilgili konusmalardan bahseder misiniz?

4.Ogrencilerin karne notlarmin verilmesinde sizin yaptiklarmizdan bahseder

misiniz?

Sorular Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Dairesine sunulup, onay
verildikten sonra okullardan randevular alinip, okul yoneticileriyle goriisme yapildi.
Okul yoneticilerinin onayindan sonra yodneticiler i¢in hazirlanmis sorular ile
yoneticiler ile goriisme yapilmistir. Yoneticiler ile goriismeler yapildiktan sonra
kaynak oda 6gretmenlerden ve sinif — brans 6gretmenlerinden miisait olduklar1 giin
ve saatlerde randevular alinmis ve goriismeler yapilmistir. Goriismeler, 18 Aralik
2017 tarihi ile 13 Nisan 2017 tarihleri arasinda, 6gretmenlerin gorev yaptiklar

ilkokullarda gergeklesmistir. Yapilan goriismelerin 9’u smifta, 15’1 gretmenler
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odasinda, 12’si okul bahgesinde ve 6’s1 kaynak odada yapilmistir. Okul yoneticileri
ile goriismelerin 5’1 de yoneticilerin odalarinda, 6zel egitim Ogretmenlerinin
goriismelerinin 4t kaynak odada 1’i okul bahgesinde gergeklesmistir.bitln
gorliismeler arastirmaci tarafindan yapilmistir. Gériismelerden 6nce her 6gretmene ve
yoneticiye kisisel bilgi formu verilmis ve 6nce bu formu doldurmalar1 saglanmistir.
Her gorligme Oncesinde arastirmaci, gorligme yapacafi Ogretmene ve yoneticiye
arastirmanin, kaynastirmanin uygulandig1 ilkokullardaki 6gretmenlerin  ve
yoneticilerin, 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi ve not
vermeye iliskin neler yapildigina dair bilgi almak icin yapilacagimi belirtmistir. .
Goriismeler sirasinda sinif ve brang dgretmenlerine i¢ i¢e toplamda 10 soru, 6zel
egitim Ogretmenlerine 4 soru ve yoOneticilere 3 soru sorulmustur. Gorlismeler
yaklasik 10 dakika ile 22 dakika araliginda gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin isimleri yerine harfler ve numaralar kullanilmigtir. Ses kaydina izin
veren Ogretmenlerin goriismeleri ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ses kaydi

istemeyen 6gretmenlerin goriisme sorular1 birebir goriisme kagidina gegirilmistir.

Tablo 5.
Gortisme 6zellikleri
isimler ~Gériisme Tarihi  Gériisme Siiresi Kayait tiirii Goriisme Yeri
Y1 18.12.2017 12dk3sn N.A. Miidiir Odas1
Y2 26.12.2017 17dk42sn N.A. Miidiir Odas1
Y3 23.02.2018 10dk5sn N.A. Miidiir Odas1
Y4 28.02.2018 13dk5sn N.A. Miidiir Odas1
Y5 21.03.2018 9dk56sn N.A. Miidiir Odasi
0z1 18.12.2017 19dk20sn S.K. Bahge
0z2 26.12.2017 21dk48 sn S.K. Kaynak Oda
0z3 23.02.2018 14dk36sn N.A. Kaynak Oda
0z4 28.02.2018 14dk5sn N.A. Kaynak Oda
0z5 22.03.2018 20dk55sn S.K. Kaynak Oda
01 18.12.2017 12dk12sn S.K. Bahce
02 19.12.2017 16dk25sn S.K. Bahce
03 20.12.2017 9dk58sn N.A. Bahce
04 22.12.2017 10dk12sn S.K. Ogretmenler odas
05 26.12.2017 17dk41sn N.A. Kaynak Oda
06 28.12.2017 15dk5sn N.A. Bahce
07 03.01.2018 19dk1sn S.K. Ogretmenler odasi




08
09
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022
023
025
026
027
028
029
Bl
B2
B3
B4
B5
B6
B7
B8
B9
B10
B1l1
B12
B13
B14

03.01.2018
04.01.2018
04.01.2018
05.01.2018
09.01.2018
09.01.2018
09.01.2018
11.01.2018
20.02.2018
20.02.2018
23.02.2018
23.02.2018
27.02.2018
27.02.2018
01.03.2018
01.03.2018
07.03.2018
07.03.2018
13.03.2018
28.03.2018
02.04.2018
19.12.2017
20.12.2017
22.12.2017
28.12.2017
03.01.2018
04.01.2018
05.01.2018
20.02.2018
27.02.2018
01.03.2018
09.04.2018
13.03.2018
12.04.2018
12.04.2018

17dk5sn
11dk
13dk10sn
14dk21sn
10dk50sn
14dk23sn
15dk32sn
18dk01sn
10dk5sn
12dk40sn
17dk20sn
13dk21sn
11dk25sn
10dk19sn
12dk3sn
13dk15sn
16dk9sn
11dk8sn
12dk26sn
10dk52sn
11dk48sn
10dk25sn
13dk6n
12dk48sn
11dk29sn
16dk28sn
14dk9sn
11dk20sn
15dk
10dk41sn
10dk53sn
11dk39sn
12snl14sn
9dk40sn
13dk15sn

S.K.

S.K.

N.A.

S.K.

S.K.

S.K.

N.A.

N.A.

N.A.

S.K.

N.A.

S.K.

S.K.

N.A.

N.A.

S.K.

S.K.

S.K.

N.A.

N.A.

N.A.

S.K.

N.A.

N.A.

S.K.

N.A.

S.K.

S.K.

N.A.

S.K.

S.K.

S.K.

S.K.

N.A.

N.A.

Simf
Bahce
Ogretmenler odasi
Ogretmenler odasi
Ogretmenler odasi
Bahce
Bahce
Simf
Simf
Kaynak Oda
Kaynak Oda
Simf
Bahce
Ogretmenler odasi
Ogretmenler odasi
Simf
Ogretmenler odasi
Ogretmenler odasi
Ogretmenler odasi
Simf
Ogretmenler odasi
Bahce
Bahce
Ogretmenler odasi
Simf
Kaynak Oda
Ogretmenler odasi
Simf
Ogretmenler odasi
Kaynak Oda
Simf
Ogretmenler odasi
Kaynak Oda
Bahce
Bahce
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N.A.: Not Alma
S.K.: Ses kaydi

3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin nitel arastirma olarak yapilip ve veri toplama aracinin da yar1
yapilandirilmig goriisme formuyla elde edilen verilerden olusmasi ve elde edilen
verilerin derinlemesine analiz edilmesinin amaglanmasi nedeniyle, verilerin analizi
icerik analizi ile yapilmistir. Igerik analizi, verileri adlandirmaya ve verilerin
icerisinde gizlenmis gercekleri sunmaya calisir. Icerik analizinin temelinde, ortak
sayilabiecek konularin bulundugu veriler temalarin altinda toplanir ve temalar
okuyucunun anlayabildecegi sekilde diizenlenip yorumlanir (Yildirnm ve Simsek,
2011). Bu baglamda, goriismelerin yapildigi sirada ses kayit cihazina alinan cevaplar,
demografik bilgiler ve goriisme sorularinin yer aldigi dokiimanlara her 6gretmenin
ve yoneticinin cevaplari ayri ayr islenmistir. Daha sonra her soruya verilen cevaplar
kategorilere ayrilip 6gretmenlerin ve yoneticilerin cevaplar kategoriler halinde satir
numaralar1  kullanilarak yazilmistir. Ogretmenlere “O1, O2” seklinde kodlar

verilerek, hazirlanan kategoriler icerisinden bulgulara yonelik ana, ara temalar ortaya

cikarilmig ve 6gretmenlerin cevaplart aynen bulgulara gecirilmistir.

Gegerlik: Toplanacak olan veriler ayrintili ve agik bir bigimde yazilmistir ve
sonuglara ne sekilde ulasildigi hakkinda bilgi verilmistir. Gortistilen katilimcilarin
gortsleri alintilama yolu ile bulgularda sik¢a yer verilmistir. Arastirmanin sonuglari
bulgulardaki katilimcilarin goriisleri {izerine belirtilmistir. Bu sekilde g¢alismanin

gecerlik calismasi yapilmis olmaktadir (Guineyli ve Ozyel, 2016).

Guvenirlik: Arastirmaci, bu ¢aligmada goriisiilen 6gretmenleri herhangi bir
yonlendirme olmamasina dikkat edip, kendisi de yonlendirme yapmaktan
sakinmistir. Arastirmaci, katilimcilar1 arastirma amaci ve konusu ile ilgili
konusturmasini saglar. Katilimcilarin verdigi cevaplar bizzat aragtirmaci tarafindan
coziimlenerek, cesitli kodlar ve temelar olusturulmustur. Arastirma biinyesinde
kullanilan kodlama ve temalarin giivenirligini meydana ¢ikarmak igin arastirmaci

ham veri ve temalar1 alaninda uzmanlara onaylatilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).



BOLUM IV
4. BULGULAR
Kaynastirmanin uygulandig1 ilkokullardaki 6zel gereksinimli 6grencilerin
basarilarinin degerlendirilmesi ve not verilme uygulamalarinin okul yoneticileri ve
Ogretmen goriislerince belirlenmesi amaglanan arastirmanin  bu boliimiinde

arastirmanin goriisme sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Simf oOgretmenlerinin 0zel gereksinimimli oOgrencilerin basarilarim

degerlendirme ve not verme uygulamasina yonelik goriisleri

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen

bilgiler dogrultusunda olusturulan 10 tema ve 29 alt tema asagida sunulmustur:

Tema 1: Smif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirlanan

sinavlara ve siav sorularina uygulanan uyarlamalara iliskin goriisleri

a. Sinav sorularmi farkli hazirlayan 6gretmenler
b. Soézli sinav yapan 6gretmenler

C. Ayni smavi kullanan dgretmenler

Tema 2: Siif 6gretmenlerinin sinavdan dnce 6zel gereksinimli 6grencilerle

On hazirlik yapilmasina iliskin gortisleri

a. Sinav 6ncesi 6n hazirlik yapanlar

b. Sinav 6ncesi 6n hazirlik yapmayanlar

Tema 3: Smif 6gretmenlerinin sinav siliresinde uyarlama yapmalarina iliskin

gortsleri

a. Smavda kisith siire vermeyip Ogrenciler Bitirdiklerinde Sinav Kagidini
Alanlar
b. Sureyi Uzatanlar

c. Siireyle Ilgili Uyarlama Yapmayanlar

Tema 4: Sinif 6gretmenlerinin sinav dncesinde 6zel gereksinimli 6grencileri

motive etmelerine iliskin goriisleri

a. Sinav Oncesi sOzli motive edenler
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Sinav Oncesi odiiller ile motive edenler

Sinav 6ncesi motive etmeyenler

Tema 5. Smif 6gretmenlerinin sinav dncesinde 6zel gereksinimli 6grenciler
icin siif i¢i diizenleme yapilmasina iligkin bilgiler

Sinav oncesi smif i¢i diizenleme, (6zel gereksinimli 6grenciyi yanina alma)
yapanlar

Siav oncesi sinif i¢i diizenleme yapmayanlar

Tema 6. Sinif dgretmenlerinin sinavda 6zel gereksinimli dgrencilere yardim
etmelerine iliskin goriisleri

Sorunun ¢6ziimiine yonelik ipuglari ve hatirlatmalarla yardim edenler
Anlagilmayan sorulari anlatarak ve 6rnek vererek yardim edenler

Sinavda yardim etmeyenler

Tema 7. Smif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrencilerin siavda
yardimci arag gerec kullanmalarina iligkin goriisleri

Matematik sinavlarinda abakiis ve top kullanmalarina izin verenler

Kitap ve defterlere bakmasina izin verenler

Say1 tablosu veya ¢arpim tablosuna bakmalarina izin verenler

Cetvel, iletki gibi geometri i¢in kullanilan araglara izin verenler

Arag gerec kullanmaya izin vermeyenler

Tema 8. Siav yapmayan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencileri
degerlendirme i¢in kullanilan degiskenlere yonelik goriisleri

Sadece 6zel gereksinimli dgrencilere sinav yapmayan ve siif ¢aligmalart ve
iletisime bakarak degerlendirenler

1.Smif olduklar1 i¢in smav yapmayan ve smif i¢i ¢alismalarla

degerlendirenler

Tema 9. Smif O6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarin
degerlendirirken kullandiklar1 degerlendirme sistemlerin iliskin goriisleri
Ozel gereksinimli dgrencilerin basarilarin1 degerlendirirken bireysel karar

verenler
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b. Ozel gereksinimli &grencilerin basarilarmi degerlendirirken 6zel egitim
Ogretmeni ile igbirligi halinde karar verenler
c. Ozel gereksinimli dgrencilerin basarilarin1 degerlendirirken aile ile isbirligi

halinde karar verenler

Tema 10. Smif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencinin karnesindeki
notlarin verilmesinde kullanilan kriterlere iliskin gortisleri

a. Ozel gereksinimli Ogrencilerin karne notlarin1 performansina bakarak
verenler

b. Ozel gereksinimli dgrencilerin karne notlarini gayretine bakarak verenler

c. Ozel gereksinimli dgrencilerin karne notlarmi hem performansmna hem de

gayretine bakarak verenler

Tablo 6.
Siif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirlanan sinavlara ve siav

sorularina uygulanan uyarlamalara iligkin goriisleri

Alt Temalar n
Sinav sorularini farkli hazirlayan 6gretmenler 8
Sozlii sinav yapan 6gretmenler 3
Ayni siavi kullanan 6gretmenler 10
Toplam 21

Tablo 6’da sinav yapan sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler
icin hazirlanan smavlara veya sinav sorularina uygulanan uyarlamalara iligkin
goriiglerine yer verilmistir. Goriisler incelendiginde 1. Sorunun ilk maddesine 21
sinif dgretmeni goriis belirtmistir. Ogretmenlerden 8’i dzel gereksinimli 6grenciler
icin smav sorularini normal 6grencilerin sinav sorularindan farkli hazirladiklarini
belirtmislerdir. 3 Ogretmen oOzel gereksinimli Ogrenciler i¢in sozlii smav
hazirladiklarin1 ve 10 Ogretmen de normal Ogrenciler i¢in hazirlanan soru ve

sinavlarin aynisini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Smav sorularinin normal 6grencilere sorulan sorulardan farkli hazirlanmasi
Ogretmenler tarafindan iizerinde durulan bir konudur. Bu konuyla ilgili 3 6gretmen

sOyle ifade etmistir;



71

“ Zaman zaman ayri smav yaptyorum. Ozel gereksinimli dgrencim normal
siav1 yapamiyor onun i¢in defterine soru yaziyorum ve o defterindeki yazili sorular

cevapliyor.” (O1)

“ Smav sorularim1 farkli hazirliyorum. Onlarin seviyesine uygun ve soru

say1sinin az olmasina dikkat ediyorum.” (O2)

“ Dersleri bizimle takip edemedigi i¢in ona ayr teksir veriyorum ya da
deftere sorular yazip onu defterde sinav yapiyorum. Yani kendi durumuna goére sinav

hazirliyorum.”( O17)

Ogretmenlerin 3’ii 6zel gereksinimli dgrencileri icin normal dgrencilerin

girdigi siav yerine sozlii sinav yaptiklarini belirtmislerdir. Bu goriisler su sekildedir;

Gorme yetersizligi oldugu icin, yazili sinav yapamiyorum. Hayat bilgisi ve
Tiirkge derslerinde sozlii sinav yapiyorum. Matematik dersinde gérme engelliler

uzmani geliyor onlar ayr1 ders isliyorlar ve degerlendirmeyi o yapiyor.” (O5)

“ Ogrencim yazi yazamadig1 igin ona sdzlii sinav yapryorum. Ama ayni

sorular1 sormuyorum daha basit onun diizeyine uygun sorular soruyorum.” (O12)

“ Ayri sorular soruyorum. Bazen sozlii sinavlar yapiyorum bazen de biitiiniin
icinde dikkatini toplayamiyor onun i¢in daha az soru sayili sinav kagitlar

hazirliyorum.” (014)

Sinifin timi i¢in hazirlanan sorularda higbir degisiklik yapmadan, ozel
gereksinimli 6grencilere de ayni sorular ile sinav yapmak Ogretmenler tarafindan

sikca dile getirilen bir konudur. Bu konuda 3 6gretmen su sekilde goriis bildirmistir;

“ Ayrnt soru hazirlamiyorum. Ciinkii ayrimcilik olmasini istemiyorum.
Sinavda ona da ayni soru kagidini veriyorum. Ama yazili smavdaki basarisina
bakmiyorum pek fazla, sozlii olarak giinaydin vb. sosyal etkilesimi daha 6nemli

benim icin.” (O4)

“ Siniftaki 6grencimin gereksinim diizeyi minimum seviyede oldugu icin 6zel

sorulara gerek kalmiyor.” (O15)
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“Yok, genelde ayr1 soru hazirlamiyoruz. Ayni sorulart kullaniyoruz. Ciinkii
yardim ediyoruz. Ipucu vererek destek veriyoruz. Ayni smav kagidi iizerinde

uyarlamalar yapmamiza gerek kalmiyor, rahatlikla okuyor ¢iinkii.”(020)

Tablo 7.
Smif 6gretmenlerinin sinavdan Once 6zel gereksinimli Ogrencilerle 6n hazirlik

yapilmasina iligkin gortisleri

Alt Temalar n
Sinav 6ncesi 6n hazirlik yapanlar 6
Sinav 6ncesi 6n hazirlik yapmayanlar 15
Toplam 21

Tablo 7°nin incelemesinde siif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciyle
simavdan Once 6n hazirlik yapmalarina iliskin goriislere yer verildigi goriilmektedir.
Incelemelerde 1. Sorunun ikinci maddesine 21 &gretmen goriis bildirmistir.
Ogretmenlerden 6’s1 6zel gereksinimli dgrenciler ile smavlardan énce 6n hazirlik
yapmaktadirlar. Sinava girmeden Once onlarla ekstra calisma yaptiklarini belirtirken
15 ogretmen ise 6zel gereksinimli dgrenci ile sinavdan once herhangi bir hazirlik

veya ¢alisma yapmadiklarini belirtmislerdir.

Sinav oncesinde 6zel gereksinimli 6grenci ile 6n hazirlik yapma konusu

tizerinde durulmustur. Bu konu ile ilgili 3 6gretmenin goriisleri su sekildedir;

“Zaman zaman On hazirlik yapiyoruz ama genelde tiim sinifa yapiyorum.
Seviyesine gore Ogrencilere yardimci olmaya c¢alisiyorum. Sinifta 6rnek sorular

¢dziiyorum ve smavda benzerlerini soruyorum.” (O1)

“Golge dgretmeniyle birlikte sinifta oldugu i¢in 6n hazirhigr gélge 6gretmen
araciligiyla yapiyoruz. Neler calismasi gerektigini, calisma kagitlarin1 ben onlara
veriyorum. Golge Ogretmen caligsmasini yapiyor. Calisma yaptiktan son bende bir

kere galismalara destek oluyorum.” (O14)

“Birebir ¢alisirim yanima alirnm ve caligma yaparim. Ama ne kadar yapar

tartisilir.” (028)
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Ogretmenler 6zel gereksinimli dgrenciler ile sinavdan once 6n hazirlik
yapilmadigini gesitli nedenlerle belirtmislerdir. On hazirhik ve ¢alisma yapamayan

ogretmenlerden 3’1 su sekilde goriis bildirmislerdir;

“ On hazirlik yapmaya firsatim olmuyor. Genel tekrar yapabiliyorum sadece

tiim smifla.” (019)
“Siniflar kalabalik oldugu i¢in boyle bir sansimiz bulunmamaktadir.” (020)

“Herhangi bir 6n hazirlik yapmiyorum. Ciinkii 6zel egitime gidiyorlar,

gitmeyen 6grencime de ¢ok gerek yoktur.” (021)

Tablo 8.

Sinif 6gretmenlerinin siav siliresinde uyarlama yapmalarina iliskin goriisleri

Alt Temalar Say1

Sinavda kisith siire vermeyip 6grenciler Bitirdiklerinde 6

Sinav Kagidin1 Alanlar

Sireyi Uzatanlar 7
Siireyle Ilgili Uyarlama Yapmayanlar 9
Toplam 21

Tablo ’de siif 6gretmenlerinin sinav siliresinde uyarlama yapmalarina iligkin
bilgiler yer almaktadir. 1. Sorunun ii¢lincli kismi olan siav siiresi uyarlamalar ile
iliskili olan soruya 21 dgretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerde 6’s1 smav igin hig
bir siire belirlemiyor, Ogrencilerin bitirdikleri zaman smav kagitlarini aliyor. 6
Ogretmen simifa verdigi sinav siirelerini uzattiklarini, 6gretmenlerden 9’u da sinav

suresi ile ilgili hi¢ bir uyarlama yapmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin 6zel gerekinimli 6grenciler i¢in normal sinav siiresini gz ardi
edip hi¢ silire vermeden, sinav sorularini bitirdikten sonra Ogrencilerden kagitlar

aldiklarina iliskin goriisleri bulunmaktadir. Bu goriislerden 3’1 su seklindedir;

“Onlar i¢in kisitl siire vermek uygun degildir. Ciinkii dikkatleri ¢ok
dagmiktir. Verilen siire i¢inde dikkatleri dagildiginda uyarmak gerekiyor. Siireyi

uygun kullanamadig1 i¢in kisith siire vermek ne kadar dogru olur bilmiyorum. O
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ylzden de sireyi genelde onlar i¢in uzatiyorum. Bitirdiklerinde getirmelerine izin

veriyorum” (O3)

“Sinav siiresini onun i¢in kisitlamiyorum. Ne zaman bitirirse o zaman

kagidim veriyor.” (O7)

“Ozel gereksinimli dgrencilerime sorulari azaltigim igin zamani arttirmaya

gerek kalmiyor. Bitirdikleri zaman aliyorum.” (O19)

Tiim sinifa sinav i¢in verilen siirenin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in az da
olsa wuzatilmas1 konusu iizerinde goriis bildiren Ogretmenler vardir. Bu

Ogretmenlerden 3’iinilin goriisleri su sekildedir;

“Ozel gereksinimli 6grenciler icin siireyi biraz daha uzun tutarim siireyi.”

(O11)

“Ek siire veriyorum. Siire 5 dakikay1 gegmez zaten az ve basit sorular oldugu

icin fazla suireye gerek kalmaz.”( 017)

“Herhangi bir silire koymuyorum. Bitirdiklerinde kagitlart vermesini

istiyorum.” (026)

Ogretmenler 6zel gereksinimli dgrencilere sinav esnasinda verdikleri siirede
herhangi bir uyarlama yapilmadigina dair goriis bildirmislerdir. Bu goriise sahip

ogretmenlerden 3’iiniin gorisleri su sekildedir;

“ Ozel gereksinimli 6grencim smav kagidindaki istedigi béliimleri yaptig

i¢in siirede uyarlama yapmama gerek kalmryor.” (O4)

“Smavdan korkmamalari icin siire yOniinden biitlin smifa tdlerans

gosteriyorum. Bu yiizden smav siiresince bir uyarlama yapmama gerek kalmiyor.”

(©13)

“Sinav siiresini uzatmaya gerek kalmiyor. Onun diizeyinde soru sordugum

veya sdzlii smav yaptigim igin.” (014)
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Tablo 9.
Simif Ogretmenlerinin sinav Oncesinde 0Ozel gereksinimli Ogrencileri motive

etmelerine iliskin goriisleri

Alt Temalar n
Sinav Oncesi sozlii motive edenler 12
Sinav oncesi oOdiiller ile motive edenler 5
Sinav 6ncesi motive etmeyenler 4
Toplam 21

Tablo 9’da sinif 6gretmenlerinin simnavdan 6nce 6zel gereksinimli bireylerin
motive edilmesine iliskin goriislerine yer verilmistir. . 1. Sorunun doérdiincii kismi
olan smav Oncesinde motive etme ile iliskili olan soruya 21 Ogretmen goriis
bildirmistir. Ogretmenlerden 10’u smav 6ncesinde 6zel gereksinimli 6grencileri
motive etmek icin sézel motiveler kullandiklarini belirtmislerdir. 3 6gretmen 6zel
gereksinimli 6grencileri motive etmek i¢in ddiiller kullandiklarin1 6 6gretmen ise

0zel gereksinimli 6grencileri sinavdan 6nce motive etmediklerini belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerin biiyiik kismi 6zel gereksinimli 6grencileri sinavdan 6nce
sozlii olarak, Overek motive ettiklerini ifade etmislerdir. So6zlii motive eden

ogretmenlerden 3’1 su sekilde goriis bildirmistir;

“ Motive ediyorum. Sen yapabilirsin, daha da iyi olacak sinav sonucun,
anlamadigin herhangi bir soru varsa sana yardimci olmaya hazirim. Gibi sozlerle

sinavdan 6nce giiveni geliyor ve daha istekli yapryor.”(02)

“Motive etmeye ¢alistyoruz elimizden geldigince. Sinavdan 6nce “hadi sen

yapabilirsin, harikasin” diyerek yiireklendiriyorum.”( O7)

“ Simifa girmeden once onunla goz temast kurup neler istedigimi ona
anlatiyorum. Beni anladigindan emin olmak istiyorum. Ancak bunu smiftaki diger
Ogrencilere de yapiyorum ki smifta kendisini farkli hissetmesin diye.
Anlattiklarimdan sonra sen yaparsin, sen akillisin diyerek onu motive ediyorum.”

(©14)
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Sinif 6gretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilere sinav yaparken, yildizlar,
yemigler gibi ddiiller kullandiklarini belirtmislerdir. Bu goriiste olan 6gretmenlerden

3’liniin goriisleri su sekildedir;

“Yiiksek not alan dgrencilerime madalya ve ddiiller veriyorum. Ornegin dzel
gereksinimli 6grencim 6nceki okumasindan daha giizel okudu bugiin onun i¢in siifa
alkis yaptirdim 6grencimin ¢ok hosuna gitti. Smavdan 6nce de onu ddiilleri vaat

ederek motive ediyorum.”(O1)

“Tabi ki, muhakkak her 6grencimden tam not istiyorum. Diisiik not kabul
etmiyorum. “Cocuklar konumuzu gayet iyi bir sekilde 6grendik, herkes cok fazla
alistirma yapti, sizden 100’liik kagitlar bekliyorum” diyorum. Her 6grencimden
giinliik calisma bekliyorum. Ancak bunu yapan az oluyor. Ozel gereksinimli
ogrencime de ekstradan motive edici Odiilleri smavdan once vaat ediyorum ki
bunlarda yemis veya kalemler olabiliyor. Odiilleri goriinde daha da yapmaya gayretli
oluyor.”( O3)

“ Yapigkanlar1 sever motive i¢in onlar1 kullanirim. S6zlii motive olarak
ovglilerden hoslanir. Birde tahtayr silmek onun i¢in motive edici bir etkinliktir.

Sinavlardan once sozel olarak dvgiiler kullanirim. Sinavdan sonra da yapiskanlardan

veririm.” (012)

Sinif 6gretmenlerinin bir kismi ise 6zel gereksinimli 6grencileri sinavdan
once motive etmemektedirler. Motive etmeyen Ogretmenlerin 3’iiniin gorisleri su

sekildedir;

“Sadece gorme yetersizligi oldugu icin her seyi yapiyor o ylizden motive

etmiyorum agikgas1.” (O5)

“Daha onceki smiflardan motive ederdim. Ancak bu senekilerde gerek yok.
Sinavlara giriyor, yapiyor ve c¢ikiyor. Davranis acisindan beni zorlayacak bir sey

olmadi@ igin motiveye pek fazla gerek olmuyor.” (015)

“Diger oOgrencilerden farkli bir motive yapmiyorum. Sadece yapmak
istemedikleri zamanlarda onlarinda bu smifin 6grencisi olduklarini belirterek, sinif
kurallarini hatirlatarak yapmalar1 gerektigini sdyliyorum. Clnki bazen fazla motive

ettigimde hi¢ yapmak istemiyorlar.”( 026)
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Tablo 10.
Smif Ogretmenlerinin sinav Oncesinde 6zel gereksinimli 6grenciler icin siif ici

diizenleme yapilmasina iligkin bilgiler

Alt Temalar n

Sinav Oncesi siif i¢i diizenleme, (6zel gereksinimli 4
Ogrenciyi yanina alma) yapanlar

Sinav 6ncesi sinif i¢i diizenleme yapmayanlar 17

Toplam 21

Tablo 10’da 6gretmenlerin sinavlarda 6zel gereksinimli dgrenci igin siif igi
diizenleme goriisleri incelenmistir. . 1. Sorunun besinci kismi olan sinav 6ncesinde
siif diizenleme ile iliskili olan soruya 21 0&gretmen gorlis bildirmistir.
Ogretmenlerden 3’ii 6zel gereksinimli Ogrenci igin smav oOncesinde smf igi
diizenlemeler ve uyarlamalar yaptiklarini buna karsin 17 6gretmende sinif iginde

herhangi bir uyarlama yapmadiklarini belirtmislerdir.

Siif Ogretmenlerinden sadece 4’4 smif i¢i diizenleme yaptiklarini

belirtmislerdir. Ogretmenlerden 3’ii su sekilde goriis bildirmistir;

“Sozlii sinav yaptigim i¢in simnavda yanima aliyorum yanimda sozlii sinav

oluyor.” (O5)

“Onun yeri zaten ayridir ciinkii davranis problemleri vardir. Ornegin
panolardaki igneleri soktiigli icin panolardan uzak oturur. Ancak sozlii siavda ya

ben onun yanina giderim ya da o benim yamima gelir.” (012)

“Bazi durumlarda yapiyorum. Bu gibi 6zel 6grencilerimi kendi masama

yakin yerlerde oturtmaya ¢alistyorum.” (019)

Sinif 6gretmenlerinin bilylik bir kism1 sinavda 6zel gereksinimli 6grenciler
icin smf i¢i diizenleme yapmadiklarini belirtmistir. Diizenleme yapmayan

O0gretmenlerin 3’linlin goriisleri su sekildedir;

“Kendi mantaliteme gore, 6zel egitimli 6grenciyle en iyi 6grenciyi yan yana
oturtmay tercih ediyorum. Iyi 6grencime “arkadasina su yonde yardim edebilirsin,

ona benim yerime eslik edeceksin” diyorum. O yiizden diizenlemeyi buna gore
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yapiyorum. Ayri bir yere alarak onu ayristirmiyorum. Ciinkii ¢ocuklar okula daha

adaptasyon siirecindedir. Ayirirsam adaptasyonu bozmus olurum.” (03)

“Sinavda 6zel bir degistirme zaten yapmiyorum. Onlar1 diger ¢ocuklardan

ayirmak istemiyorum.” (O8)

“Her hafta her 6grencinin yeri degisiyor. Sinavlar i¢in ayr1 bir simif diizeni

olusturmamiza gerek yoktur.” (O15)

Tablo 11.

Siif 6gretmenlerinin sinavda 6zel gereksinimli 6grencilere yardim etmelerine iliskin
goriisleri

Alt Temalar n

Sorunun ¢Ozumune yonelik ipuglar1 ve 8

hatirlatmalarla yardim edenler
Anlagilmayan sorular1 anlatarak ve 6rnek vererek 9
yardim edenler

Sinavda yardim etmeyenler 4

Toplam 21

Tablo 11’ de Ogretmenlerin sinav sirasinda 6zel gereksinimli Ogrencilere
yardim etmeye iliskin gorisleri incelenmistir. 1. Sorunun altinci kismi olan sinav
esnasindaki yardimlar ile iliskili olan soruya 21 Ogretmen goriis bildirmistir.
Ogretmenlerden 8’i smnav esnasinda &6zel gereksinimli dgrencilere sorularin
¢coziimiine yonelik, cesitli ipuclar1 ya da hatirlatmalar kullandiklarin1 9 6gretmende
sinav esnasinda 0zel gereksinimli 6grencilere sinav sorusunu anlatarak, anlamalarina
yardim olduklarimi dile getirmislerdir. Ayrica 4 Ogretmen 0Ozel gereksinimli

Ogrencilere siav esnasinda higbir yardimda bulunmadiklarini belirtmislerdir.

Smav esnasinda 6zel gereksinimli 6grenciye sorularin ¢oziimiine yonelik
cesitli ipuglart ve hatirlatmalar {izerinde olduk¢a durulmustur. Bu konuyla ilgili 3

Ogretmen su sekilde goriis bildirmistir;

“Sordugum soruyu bilemediyse kiiclik kopyalar veririm ve cevabi alirim.

Yanindaki ablada ayn1 seyi yapar.” (O12)
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“Sinavda sézlii ipuglari ile yardimda bulunuyorum.” (021)

“Bazen s0zlii yardim yapiyorum. Bunlar genelde hatirlatma amagli yardimlar

oluyor” (024)

Sinav esnasinda 6zel gereksinimli 6greniciye anlamadiklar1 sorulari anlatip
sorular1 anlayip yapmasini saglayan ve bu sekilde yardimda bulunan 6gretmenler

vardir. Bu 6gretmenlerden 3’iiniin bu konuyla ilgili goriisleri su sekildedir;

“Anlamadiginda yanima aliyorum ve anlatiyorum ya da soruyu ben

okuyorum. Yapmasini sagliyorum.”( O9)

“Ozel gereksinimli dgrencilerimin yanlarina giderek, onlarin daha iyi
anlamasi i¢in ornekler veriyorum veya aciklama yapiyorum. Bu konuda yardimci

ogretmenlerde yardimda bulunuyorlar.”( 026)

“Smav boyunca aralarinda gezip, anlamadiklarin1 soruyorum ve ihtiyag
duyduklart noktalarda aciklama yapiyorum. Bazen sozlii bazen de tahtada gorselle

anlatip yardimda bulunuyorum.”( 027)

Ogretmenlerin kiigiik bir kism1 6zel gereksinimli 6grencilere sinavda yardim
etmediklerini diler getirmisler. Yardim etmeyen 6gretmenlerden 3’iiniin goriisleri su

sekildedir;

“Golge ogretmeni ile birlikte yapiyorlar. Ben arada gidip sadece “’ glzel

gidiyorsunuz “* derim.”( O4)

“ O kadar ihtiyagli olmadigi i¢in yardima geregi yoktur. Yapabiliyor
clinki.”( O7)

“Yetersizlik diizeyi agir olmayan bir 6grenci oldugu i¢in yetersizligine iliskin
yardimlarda bulunmuyorum. Ancak golge Ogretmen sinavda takildigr yerlerde

yardimda bulunabiliyor.”( O14)
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Tablo 12.
Sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sinavda yardimci arag gereg

kullanmalarina iligkin goriisleri

Alt Temalar n

Matematik sinavlarinda abakiis ve top 2

kullanmalarina izin verenler

Kitap ve defterlere bakmasina izin verenler 2
Say1 tablosu veya ¢arpim tablosuna bakmalarina 3
izin verenler

Cetvel, iletki gibi geometri i¢in kullanilan araglara 2
izin verenler

Arac gerec kullanmaya izin vermeyenler 12
Toplam 21

Tablo 12’ de 6gretmenlerin simnavda 6zel gereksinimli dgrencilerin yardim
ara¢ gere¢ kullanmalarina izin vermeye iliskin goriislerine yer verilmistir. . 1.
Sorunun yedinci kismi olan sinav esnasinda arag-gere¢ kullanma ile iliskili olan
soruya 21 ogretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerden 2’si dzel gereksinimli
Ogrencilere Ozellikle matematik smavinda abakiis veya toplar kullanarak islem
yapmalarina izin verdiklerini 6gretmenlerden 2’si 6zel gereksinimli 6grencilerin
sinavda deftere ve kitaba bakmalarina izin verdiklerini belirtmislerdir. 3 6gretmen de
0zel gereksinimli 0grencilerin sinav esnasinda sayi tablosuna ve ¢arpim tablosuna
bakmalarina izin verdiklerini, 2 6gretmenin de geometri i¢in kullanilan iletki, cetvel
gibi materyalleri kullanmalarina izin verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
12°si ise 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin sinav esnasinda yardim arag gereg

kullanmalarina izin vermediklerini agiklamiglardir.

Ogretmenlerden 2’si &zel gereksinimli &grencilere smavda, Ozellike
matematik smavlarinda islem yaparken abakiis veya toplar kullanmasina izin

verdiklerini belirtmiglerdir. Bu 2 6gretmenin goriisleri su sekildedir;

“Bir 6grencim sinavda toplama ¢ikarma yaparken topguklarla yapiyor. Nasil

yapabiliyorsa 6yle yapmasin izin veriyorum.”( O9)
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“ Abakiis kullanmalarina izin veriyorum. Ya da toplama da yanina topguklar

cizmesine izin veriyorum.” (O11)

Sinav esnasinda 6zel gereksinimli 6grencilerin kitap ve defter agmasina izin

veren 2 6gretmenin goriisleri su sekildedir;
“ Elektronik cihazlar harig, kitap ve defterler gibi araclara, iznim var.”( 012)

“Her zaman degilse bile bazen kitap veya defter kullanmalarina izin

veriyorum.”( 024)

3 O0gretmen Ozel gereksinimli Ogrencilerin sinav esnasinda say1 tablosuna
veya carpim tablosuna bakmalarina izin verdiklerini belirtmislerdir. Bu konudaki 3

Ogretmenin goriisleri su sekildedir;

“Konularimiz geregi smif panolarma asilmis sayilarla ilgili aparatlara
dikkatlerini vermelerini istiyorum. Bazen de aparatlar Gzerinden ben kendim ipuglari

veriyorum.”( 019)

“Panolarda ve tahtada asili olan sayi tablolara bakmasina izin veriyorum.” (

025)
“Bazen siavlarda carpim tablosuna bakmalarina izin veriyorum.”( 026)

Sinav esnasinda 6zel gereksinimli 6grencilerin geometri dersi i¢in kullanilan
cetvel, iletki gibi ara¢ gerecleri kullanmalarina izin veren 2 6gretmenlerin goriisleri

su sekildedir;

“ Geometri dersi sinavinda pergel, cetvel vb. araglar1 kullanmalarina izin
veriyorum. Bazi sorular arag gerecsiz tahmin etme ile oluyor ancak bu &grenciler

tahmin edemiyor araglarla yapiyorlar.” (O1)
“Cetvel , iletki vb. ara¢ gerecleri kullaniyor.”( O17)

Ozel gereksinimli &grencilerin smav esnasinda hicbir yardimci ara¢ gereg
kullanmalarina izin vermeyen 6gretmenler ¢ogunluktadir. Bu 6gretmenlerden 3’tinln

gortsleri su sekildedir;

“ Herhangi bir yardimc1 arag¢ gere¢ kullanmadim simdiye kadar onlara 6zel.

Biitiin sinif cetvel, pergel gibi araglar kullaniyor ama.”( O2)
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“Arag gereg¢ kullaniyorlar ama sinav i¢in degil. Bir tanesinin yaninda abla var,

onunla kullaniyorlar. Materyal gibi arac-gerecler genelde kullandiklar1.”(O8)

“Kitaba baksa bile yapamayacak o ylizden kitap vb. yardimci arag ya da
baska araclar kullanmiyoruz.”( 028)

Tablo 13.

Sinav yapmayan Ogretmenlerin, &zel gereksinimli &grencileri degerlendirme igin

kullanilan degiskenlere yonelik goriisleri

Alt Temalar n

Sadece 6zel gereksinimli 6grencilere sinav 4
yapmayan ve sinif ¢caligmalari ve iletisime bakarak
degerlendirenler

1.S1mif olduklar1 i¢in sinav yapmayan ve sinif i¢i 4

calismalarla degerlendirenler

Toplam 8

Tablo 13 incelendiginde 6zel gereksinimli Ogrencilere sinav yapmayan 8
O0gretmen oldugu goriilmektedir. Basar1 degerlendirmesinde kullanilan kriterler ile
iligkili olan 1 sorunun sekizinci kismma 8 O&gretmen goriis bildirmistir.
Ogretmenlerden 4’ii simifinda sinav yapan ve sadece 6zel dzel gereksinimli dgrenciye
sinav  yapmayip, onlart smif c¢aligmalarina ve iletisimlerine  bakarak
degerlendirmektedirler. Diger 4 6gretmen ise 1. Siif olduklari i¢in biitiin sinifa sinav
yapmadigmi ve 0zel gereksinimli  Ogrencileri simuf i¢i  ¢aligmalarla

degerlendirdiklerini belirtmislerdir.

Sadece 06zel gereksinimli Ogrenciye sinav yapmayan Ogretmenler, ozel
gereksinimli 6grenciyi degerlendirmek i¢in sinif calismalarindaki basarilarini ve
sosyal ¢evresi ile iletisimini gz Oniinde bulundurduklarini ifade etmislerdir. Bu 4’

Ogretmenin goriisleri su sekildedir;

“Smifimda smnav yapiyorum ancak 6zel gereksinimli Ogrencime sinav

yapmiyorum. Suan c¢ok geridir. Ders esnasinda o bagka etkinlikler yapiyor.
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Yapabilecegi teksirler veriyorum oda bitirince bana kagidini getiriyor. Bos durmasin

diye calisma yapiyor.”( 06)

“Onunla hi¢ bir sey yapmayiz. Onun kendi 6zel 6gretmeni var. Haftada iki
kez gelir, ¢gocugu alir ve ders yaparlar. Ben sadece bazen okudugunu dinlerim.

Okumay1 da aile kabartma olarak hazirlar. Aile de ¢ok ilgilidir.”( O10)

“Okuma-yazma bilmedigi igin ona sinav yapamiyorum. Sinav esnasinda ona
da kagid1 veririm. Sorulara hi¢bir sey yapmaz, sadece karalar ve arkadaslar1 verince
oda onlarla birlikte kagidim verir. Derslerde kitaplarin1 dogru ¢ikarir. Odiillendiririm
o zaman. 1. Sinif kitaplarindan yararlanarak ona ¢aligmalar yaptirmaya calistyorum
ve bu konularda 6dev veriyorum. Dogru davranislarinda yildiz tablosuna yildiz
kazaniyor, yapistirma aliyor. Arada o beni dinlerken sorular sorarim sozel olarak

dogru cevaplar verir. Beni dinlemesi i¢in yiireklendiririm ve ddiillendiririm.”( 013)

“Cocuklarin bana geldikleri durum bellidir. Ona gore ilerlemelerine
bakiyorum. Imla ¢alismalarma bakiyorum, matematiklerine bakiyorum ve kimin
nerde hata yaptigini belirliyorum. Hatalar {izerinde tekrar ¢alismalar yapiyorum. Ozel
gereksinimli 6grencimin yapamadigi konular var. Ancak ben yapabildigi konulardan
caligmalar yapiyorum. Caligmalarda takildigi yerlerde hatirlatmalar yapiyorum.
Okuma c¢alismalarmma bakarsak, yeni okumaya basladi. Okuyanlara giilen yiiz

veriyordum, o alamamisti. Bugiin okudu giilen yiiziinii aldi1 ve ¢ok mutlu oldu.”(
018).

1. Smuf 6gretmenlerinin siiflarinda sinav yapmadiklar ve 6zel gereksinimli
ogrencilerde dahil olmak iizere biitiin 6grencilerini sinif i¢cinde yapilan ¢alismalara

bakarak degerlendirdiklerin belirtmislerdir. Bu 4 6gretmenin goriisleri su sekildedir;

“1. Sinif olduklar i¢in sinav yapmiyorum. Okuma yazma 6gretimi yapiyoruz
sadece. Yazmayr degerlendirmek icin imla yaptiriyorum. Yaziyorsa gegiyor.
Okumada da sozlii, verilen parcay1 okuyabiliyorsa gecer. Matematikten sozlii yazili
gibi teksirler kullanilarak degerlendirme yapiyoruz. Ozel gereksinimli dgrencilerimin
ayr1 defterleri var. Sinif diizeyinin biraz gerisinde kaldiklar1 i¢in Onceki
caligmalardan yapiyorlar. Gorme yetersizligi olan 6grencimin ayri 6gretmeni var

gozIigl ve 15181 ile okur degerlendirmesini o 6gretmenle birlikte yapariz. Okuma
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caligmalarinda heceleri gérme yetersizligi olan 6grencim icin daha biiylik puntolarla

yazariz.” (016)

“Birinci sinif olduklart i¢in sinav yapmiyorum ancak soru sorup cevap
yaptyorum. Degerlendirmeyi sorular yapiyorum. Aktiviteler ve teksirler vererek
akademik diizeylerini degerlendiriyorum. Bos saatlerde 6zel gereksinimli 6grenciyi
yanima alip ekstra calisma yapiyorum. Yanmma yardimcr olacak arkadaglar
oturtuyorum. Kendi igerisindeki gelisimine dayandirarak degerlendirme yaparim.”(

022)

“Birinci sinif oldugumuz i¢in smav yapmiyoruz. Okumayr sokme, say1
sayma, anlama, toplama, ¢ikarma vb. c¢alismalar yapiyoruz. Calismalara gore
degerlendirme yapiyoruz. Ozel egitimli 6grencilerimde ayn1 degerlendirme giriyor.”(

23)

“Birinci sinif oldugumuz i¢in smav yapmiyorum. Sozlii ¢aligmalar, tahta
caligmalar1 yapiyoruz. Birebir 6zel egitime gittikleri i¢in degerlendirmeyi genellikle

ozel egitim dgretmeni yapiyor.( 030)

Tablo 14.
Smif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarin1 degerlendirirken

kullandiklar1 degerlendirme sistemlerin iliskin goriisleri

Alt Temalar n

Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilarini 18
degerlendirirken bireysel karar verenler

Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilarini 9
degerlendirirken 6zel egitim dgretmeni ile isbirligi

halinde karar verenler

Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilarini 1
degerlendirirken aile ile igbirligi halinde karar

verenler

Toplam 28

Tablo 14’de simif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini

degerlendirirken kullandiklar1 degerlendirme sistemlerin iliskin goriislerine yer
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verilmigtir. Goriisler incelendiginde basar1 degerlendirmesindeki sistemlerle iliskili
olan 2. Soruya 28 Ggretmenin goriis bildirdigi ve bu 6gretmenlerden 18’sinin 6zel
gereksinimli 6grencinin basarisin1 bireysel olarak degerlendirdigi goriilmektedir. 9
O0gretmen Ozel gereksinimli 6grencinin basarisini degerlendirmek i¢in 6zel egitim
ogretmeni ile is birligi halinde olduklarmi ve 1 6gretmen ise 6zel gereksinimli
Ogrencinin basarisin1 degerlendirmek ic¢in aile ile is birligi halinde olduklarim

belirtmislerdir.

Ozel gereksinimli ogrencilerin basarilarmi1  gretmenler bireysel olarak
degerlendirdiklerini belirtmiglerdir. 18 Ogretmenden 3’iiniin bu konuyla ilgili

goriisleri su sekildedir;

“Sene basindaki durumuyla simdiki durumu arasindaki ilerlemeyi goz
oniinde tutarak bireysel degerlendirme yapiyorum. Ozel egitim gretmeni kendi
dersini yapiyor. Biz kendi dersimizi yapiyoruz. Degerlendirmeleri de kendimiz karar

veriyoruz.” (O7)

“Gozlem yaparak kendim degerlendiriyorum daha ¢ok agikcasi. Ekstradan
Ozel egitim 6gretmeni de onlarla ¢alisiyor, profesyonel egitimi o veriyor. Benim
sadece goOzlem yaparak degerlendirmem yetiyor. Degerlendirmeye o karigmiyor,

kendim degerlendiriyorum.” (O8)

“Kendimce birkag¢ kriter belirledim ve buna gore degerlendirecegim. Cok
fazla bir bilgim olmadigl i¢in biraz zorlanacagim. Ama isbirligi yapmamiz zor

oluyor. Kendi kendimize bir seyler yapacagiz.” (012)

Ozel egitim dgretmenleri ile isbirligi halinde 6zel gereksinimli dgrencilerin

basarisin1 degerlendiren 9 sinif 6gretmeninden 3’iiniin goriisleri su sekildedir;

“Okuldaki ozel egitim 6gretmeni ve diger Ozel egitim Ogretmenleriyle
iletisim halindeyiz. Onlar benden bilgi aliyor, ben onlardan bilgi aliyorum. Sikinti
yasadigim konularda danigsiyorum. Takim ¢aligmasi olmasi lazim ancak ben farkli bir
egitim veriyorum onlar farkli bir egitim veriyor. Sadece benimle olacak bir sey degil.
Degerlendirmeye gelince de ben degerlendirmemi yapiyorum. Onlarda katmak

istedikleri varsa soylerler zaten.”( O3)
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“Her sene is birligi icinde olmaya olabildigince gayret gosteriyorduk ancak
bu sene ¢ok fazla gerek duymadik. Yine igbirligi sagladik, 6grencinin durumu geregi
cok fazla ihtiyact olmadigi i¢in notu kendim verebilecegim kararina ulastik. Ben
degerlendirmemi yapiyorum notu veriyorum, eklenecek bir sey olursa 6zel egitim

dgretmeni eklemede bulunuyor. (015)

“Ozel egitim dgretmeni ile dgrenciler hakkinda iletisimde bulunuruz ancak
degerlendirme sistemi olarak degil 6zel egitim Ogretmeninin verdigi konularla

degerlendirmeye alirim. Buda sinif diizeyinin biraz gerisidir.”( 016)

Sadece 1 smif Ogretmeni 6zel gereksinimli Ogrencinin basarisimi aile ile
igbirligi yaparak degerlendirdigini dile getirmistir. Bu Ogretmenin goriisii su

sekildedir;

“Degerlendirmeleri aile ile goriisiilerek yaparim. Aile durumu bilir, ama

notlama sisteminin nasil olmasini istediklerini sdylerler. Tabi ki yine en son karar

benimdir.” (026)

Tablo 15.
Simif  Ogretmenlerinin - 6zel gereksinimli  Ogrencinin  karnesindeki notlarin

verilmesinde kullanilan kriterlere iligkin gortisleri

Alt Temalar n

Ozel gereksinimli 6grencilerin karne notlarini 6
performansina bakarak verenler

Ozel gereksinimli 6grencilerin karne notlarmi 8
gayretine bakarak verenler

Ozel gereksinimli 6grencilerin karne notlarin1 hem 14

performansina hem de gayretine bakarak verenler

Toplam 28

Tablo 15°de simif dgretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencinin karnesindeki
notlarin verilmesinde kullanilan kriterlere iliskin goriislerine yer verilmistir. Goriisler
incelendiginde not verme ile iliskili olan 3. Soruya 28 6gretmen goriis bildirmistir.
Ogretmenlerden 6’s1  o6zel gereksinimli ~ 6grencilerin  performansina  gore

degerlendirip, karne notlarin1 da bu sekilde verdiklerini, 6gretmenlerden 8’i 6zel
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gereksinimli 6grencilerin gosterdigi gayrete gore degerlendirip, karne notlarini da bu
sekilde verdiklerini belirtmiglerdir. Bununla birlikte 14 6gretmen ise Ozel
gereksinimli 6grencilerin basarilarint hem performansina hem de gayretine gore

degerlendirip, karne notlarin1 da bu sekilde verdiklerini ifade etmislerdir.

6 siif 6gretmeni 6zel gereksinimli Ogrencilerin basarilarini sadece sinifta
derslerde gosterdigi performanslara bakarak degerlendirip, karne notlarin1 da bu

sekilde verdiklerini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 3 6gretenin gortisleri su sekildedir;

“I¢inde bulundugu seviyeye gore ve yapabildiklerine gore degerlendirmeyi
yaptim. Notlar1 da aynm sekilde verdim. Karnesinde notlar1 C idi. Diisiik ¢iinkii ¢ok
fazla geriden geliyor.”( O6)

“Her Cuma sinav yaparim. Ama sadece smava da bakmam. Sinavda
heyecanlandi yapamadi hemen karneye gegmez. Cocuklari tek tek tahtaya kaldiririm
siav sorularindan tahtaya yaptiririm. Sinavda yapamayip tahtada yaptiysa yaptigini
kabul ederim. Genel olarak performanslarina bakarak degerlendiririm. Cocugun
durumunu biliyorum ona diisiik not vererek onu iizmem A vermem ama C ve D de

olmaz. Genelde notlar1 B olur.”( O17)

“Sinif i¢i, smif dis1 ve smavdaki performanslarina gore degerlendirmeler
yaptyorum. Bu degerlendirmeyi kendi kendisiyle (6nceki durumuyla, simdiki
durumuyla) ve sinif geneliyle de degerlendirmeler de bulunuyorum. Tiim okul
biinyesinde ve okul disi aile ile yaptigimiz konusmalarin tiimiinii géz Oniinde
bulundurarak degerlendirme yapryorum. Ornek verecek olursam; siav notu, okul ve
derse katilimi, ailesiyle ddevlerini nasil yapiyor oldugu ile ilgili tiim verileri goz

oniinde bulundurarak notunu belirliyorum.”( 019)

8 smif Ogretmeni Ozel gereksinimli &grencilerin basarilarmi derslerde
gosterdigi gayrete ve derslere olan istege bakarak degerlendirip, karne notlarint da bu

sekilde verdiklerini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 3 6gretenin goriisleri su sekildedir;

“Gayretine gore degerlendiriyoruz. Ailede ¢ok yardimcidir, ¢ocuklariyla ¢cok
ilgilidir. Verdigim her seyi evde yapar, 6devlerini yapar. Demek ki gayret eder, o

yiizden karnesine hep A veririm.”( O5)
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“Ozel olarak degerlendiriyorum, smav kagidina gore degil. Kendi iginde
gayretine ve istegine gdre degerlendiriyorum. Kanaat notu kullaniyorum. Odevleri

yapmaya, derse katilmasina da bakarim. Notlar1 karnesinde B ve C idi.”( O7)

“Tabi ki gayretine, ¢linkii hepsinden ayn1 performansi alamayiz. Kendilerinin
gelebilecegi en iyi yerdir benim i¢in énemli olan. Verdiklerimi gayretiyle yapmaya
calismalarina, kendi iclerinde kiiciik adimlar atabilmelerine baktim not verirken. Hep
A vermedim. Normal degerlendirme yapsaydim c¢ok diisiikk not alacaklardi. Ama
normal Ogrenciler gibi de A veremezdim. Kendimce notlarin1 ortalama olarak

ayarladim.”( O11)

Smif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini
derslerde gosterdigi performans ile gayrete birlikte bakarak degerlendirip, karne
notlarint da bu sekilde verdiklerini belirtmislerdir. Konuyla ilgili 3 &gretenin

goriisleri su sekildedir;

O3 “Sinavlar bizim icin ¢ok belirleyici degildir. Cocuklarin performansini
biliyorum. Bir sinavda ¢ocugun performansi diismiigse bunun nedenini de biliyorum.
Kisaca bana sinavlar yardimei etken oluyorlar. Genellikle sinif i¢i katilim, 6devlerin
sorumlulugunu alip getirme, okuma, anlama, yazma gibi kriterlere bakiyorum. Ozel
cocuklarda yazma ve okumada sikinti yasiyoruz. Sadece performansa da
bakamiyorum o yiizden gayreti de gormemiz gerekiyor. Karne notlarima gelecek
olursak Hep A olmayacak ancak onlar1 da rencide etmeden bir karne verecegim. Hep

A olursa dort dortliik olan 6grencilerime haksizlik etmis olurum.”

“Gosterdikleri gayret tabi ki ¢ok daha 6nemli ancak performansta
gosteriyorlar. Tabi diger cocuklarla ayni performasi beklemiyoruz o ¢ocuklardan.
Kendi iglerindeki gelisimleri bizim i¢in énemli. Ornegin bir ¢ocugumun sene basinda
hi¢ sesi ¢ikmazken, hi¢ konusmazken zaman i¢inde ¢ok asama kaydetti ve bizi bu
mutlu ediyor yani. Karne notlarina gelince kendi i¢inde degerlendiriyoruz ¢ocugu

ancak hep A veremeyiz. Diger ¢cocuklar gibi olamaz. Karne notlarin1 B ve C verdim.”

(©8

“Hem gayrete hem de performansa gore degerlendiriyorum. Tahtadan
diizgiin bir sekilde gegiriyor mu? Odevlerini yapiyor mu? Bu kriterler énemlidir.

Mesela bir 6grencim siirekli defter unutuyor. Ama okulda kiiciik defteri var defteri
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unutmasi onu dersten kurtarmiyor. Bunlarda benim i¢in 6nemli. Karnelerinde notlari

B ve C idi. A versem hem aileyi hem de ¢ocugu kandirmis olacagim.” ( O9)

4.2. Brans ogretmenlerinin 6zel gereksinimimli 6grencilerin basarilarim

degerlendirme ve not verme uygulamasina yonelik goriisleri

Arastirmaya katilan brans 0gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen

bilgiler dogrultusunda olusturulan 10 tema ve 29 alt tema asagida sunulmustur:

Tema 1: Brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirlanan

sinavlara ve sinav sorularina uygulanan uyarlamalara iligskin goriisleri

a. Sozli siav oldugu i¢in ayr1 soru kullanmayanlar
b. Ayn1 smavi kullanip sorulardan muaf tutanlar

c. Higbir uyarlama yapmadan ayni1 sinavi kullanan

Tema 2: Brans 6gretmenlerinin sinavdan 6nce 6zel gereksinimli dgrencilerle

on hazirlik yapilmasina iligkin goriisleri

a. Vakit olmadigi i¢in 6n hazirlik yapamayanlar

b. Uygun ortam olmadigi i¢in 6n hazirlik yapamayanlar.

Tema 3: Brans dgretmenlerinin sinav siiresinde uyarlama yapmalarina iligkin

gortsleri

a. Sdreyi Uzatanlar
b. S6zlii sinav oldugu igin siire kisitlamasi1 koymanlar

c. Sinav siiresi ile ilgili higbir uyarlama yapmayanlar

Tema 4: Brans 6gretmenlerinin sinav 6ncesinde 6zel gereksinimli 6grencileri

motive etmelerine iliskin goriigleri

a. Sinav Oncesi sOzli motive edenler
b. Sinav 6ncesi ddiller ile motive edenler

C. Sinav dncesi motive etmeyenler

Tema 5. Brang 0gretmenlerinin sinav oncesinde 6zel gereksinimli dgrenciler

icin sinif i¢i diizenleme yapilmasina iliskin bilgiler
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Sinav Oncesi sinif i¢i diizenleme, (6zel gereksinimli 6grenciyi 6ne alma)
yapanlar

Simav oncesi sinif i¢i diizenleme yapmayanlar

Tema 6. Brang 6gretmenlerinin sinavda 6zel gereksinimli 6grencilere yardim
etmelerine iliskin goriigleri

Sorunun ¢oziimiine yonelik ipuglar1 ve hatirlatmalarla yardim edenler
Anlasilmayan sorular1 anlatarak ve 6rnek vererek yardim edenler

Sinavda yardim etmeyenler

Tema 7. Brans oOgretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sinavda
yardime1 arag¢ gereg kullanmalarina iliskin goriisleri

Biitiin siifin kullandig1 arag gereclere izin verip 6zel gereksinimli 6grenciye
ek bir izin vermeyenler

Hi¢ yardimer arag gere¢ kullanmayanlar

Tema 8. Siav yapmayan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencileri
degerlendirme i¢in kullanilan degiskenlere yonelik goriisleri

Sinav yapmayip 6grenci dosyalarina bakarak degerlendirenler

Sadece 6zel gereksinimli 6grencilere sinav yapmayan ve uygulamalar ve ilgi
istege gore degerlendiren 6gretmenler

1.siniflara sinav yapmayan ve siiftaki duruma gore degerlendirenler

TEMA 9. Bransg 0gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini
degerlendirirken kullandiklar1 degerlendirme sistemlerin iliskin goriisleri
Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilarin1 degerlendirirken bireysel karar
verenler

Ozel gereksinimli dgrencilerin basarilarni degerlendirirken simif dgretmeni
ile igbirligi yapanlar

Ozel gereksinimli dgrencilerin basarilarni degerlendirirken gorme engelliler
uzmani ile isbirligi yapanlar

Ozel gereksinimli 6grencilerin bagarilarini degerlendirirken hem &zel egitim
ogretmeni hem de sinif 6gretmeni ile isbirligi yapanlar

TEMA 10. Brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencinin karnesindeki

notlarin verilmesinde kullanilan kriterlere iligskin goriisleri
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a. Ozel gereksinimli &grencilerin karne notlarimi performansma bakarak
verenler

b. Ozel gereksinimli 6grencilerin karne notlarimi gayretine bakarak verenler

c. Ozel gereksinimli dgrencilerin karne notlarmi hem performansina hem de

gayretine bakarak verenler

Tablo 16.
Brans o6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirlanan sinavlara ve

sinav sorularina uygulanan uyarlamalara iligkin goriisleri

Alt Temalar

SozIu sinav oldugu igin ayri soru kullanmayanlar
Ayni smav1 kullanip sorulardan muaf tutanlar

Higbir uyarlama yapmadan ayni sinavi kullanan

D] W N | O

Toplam

Tablo 16’de sinav yapan brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler
icin hazirlanan smavlara veya sinav sorularina uygulanan uyarlamalara iligkin
gorislerine yer verilmistir. Goriisler incelendiginde 1. Sorunun ilk maddesine 6 brans
ogretmeni goriis belirtmistir. Ogretmenlerden 1°i sozlii smav yaptigi igin &zel
gereksinimli 6grenci i¢in ayr1 soru hazirlamadigini belirtmistir. 2 6gretmen 6zel
gereksinimli  6grenciler i¢in aymi sorular1 kullandiklarim1 ancak sorulardan
yapabildiklerini yapmalarini istediklerini, digerler sorulardan muaf tutulduklarini
belirtmislerdir. 3 6gretmen ise normal dgrenciler i¢in hazirlanan soru ve sinavlarda

hicbir uyarlama yapmadan aynilarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Sadece 1 6gretmen sozlii sinav kullandig: i¢in ayr1 sorular hazirlamadigina,

ayr1 bir sinav yapmadigini bildiren bu brang 6gretmeninin goriisii su sekildedir;

B2 “ miizik 6gretmeni oldugum i¢in genellikle sozlii sinavlar kullantyorum.

Sozlii sinavlar iginde ayr1 sinav yapmama gerek kalmiyor.”

Aynmi smav {lizerinden 6zel gereksinimli 6grencileri degerlendiren ancak
sinavda Ogrencilerin yapabildiklerini kabul eden, yapamadiklarindan muaf tutan 2

brang 6gretmeninin goriisleri de su sekildedir;
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“ Ayn bir sinav hazirlamiyorum, ayni sinav kagitlarin1 simnavda onlara da
veriyorum. Yapabildiklerini yapiyorlar. Smavlar arasindaki yapabildiklerine

bakiyorum yaptiklarinda artis varsa ilerleme olmus oluyor.”( B3)

“Ayri1 olduklarini hissetmesinler diye ayr1 soru hazirlamiyorum. Sadece sinav
kagidi iizerinde ki bazi1 boliimlerden muaf tutuluyorlar. Sinav esnasinda yapmamasi

gereken boltmleri gosteriyorum.”( B11)

Normal o6grenciler i¢in hazirlanan soru ve sinavlarda hi¢bir uyarlama

yapmadan ayni sinavlari kullandiklarini belirten 3 gretmenin goriisleri su sekildedir;

“ Siniftaki konular ¢ok zor degil, 6zel egitimli oldugu icinde ayr1 soru veya

sinav yapmadim hi¢ ona.”( B8)

“ Ayrt soru hazirlamiyorum. Ayri soru demek ayri vakit ayirmak ayrica
ilgilenmektir. Buna da firsatimiz olmuyor. Ozel dgretim 6gretmenimiz bize takviye

yapiyor. Bana yardim ediyor.”( B10)

“Miizik dersi smavlar1 ¢ok kompleks olmadigi i¢in sorun yasamiyorum. Bu

yuzden de ayr1 soru hazirlamiyorum.”( B14)

Tablo 17.
Brang ogretmenlerinin simnavdan once 6zel gereksinimli 6grencilerle 6n hazirlik

yapilmasina iligkin gortisleri

Alt Temalar n
Vakit olmadigi i¢in 6n hazirlik yapamayanlar 3
Uygun ortam olmadig1 i¢in 6n hazirlik 3

yapamayanlar.

Toplam 6

Tablo 17°de sinav yapan brans dgretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler
i¢in sinavdan once 6n hazirlik yapma durumlarina iliskin goriislerine yer verilmistir.
Gortgler incelendiginde 1. Sorunun ikinci maddesine 6 brans Ogretmeni goris
belirtmistir. Ogretmenlerden 3’ii ozel gereksinimli 6grencilerle &n hazirhik

yapamama nedenlerinin gerekli ortamlarin olamamasindan kaynakli oldugunu
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belirtmistir. 3 Ogretmen 0Ozel gereksinimli 6grencilerle 6n hazirlik yapamama

nedenlerinin vakitlerinin olamamasindan kaynakli oldugunu belirtmistir.

Bransg 6gretmenlerinden 3’ 6zel gereksinimli 6grencilerle 6n hazirlik ve
caligma yapabilecek zamanlar1 olmadigi i¢in 6n hazirhk yapamadiklarini

belirtmislerdir. Bu brang 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir;

“ Ingilizce dgretmeni oldugum igin tek tek her smif ve dgrenci i¢in 6n

hazirlik yapamaya hig firsatim yok.” (B3)

“Diger 6grencilerden hi¢ ayirmadim. O yiizden 6zel bir sey yapmadim onlar

icin. Zaten bunu yapmaya zamanimiz yok ki.” (B8)

“Hay1ir maalesef Oyle bir imkanimiz olmuyor, programimiz dolu oldugu i¢in
Oyle bir vakit ayiramiyoruz. Okul yonetimi veya bakanlikta bdyle bir yol izlensin

demiyor, bir genelge olmadigi i¢in yapamiyorum.”( B11)

Bransg Ogretmenlerinden 3’ 6zel gereksinimli 6grencilerle 6n hazirlik ve
calisma yapabilecek ortamlarinin olmadigr i¢in 6n hazirhk yapamadiklarini

belirtmislerdir. Bu brang 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir;

“Herhangi bir 6n hazirlik yapmiyorum. Yapacak ortam yok zaten siniflar

kalabalik.”( B2)

“On hazirlhik yapmiyoruz bizim boyle bir ortamimiz yok. Ozel egitim

ogretmenin 6devlerini yaptiriyor sadece.”’( B10)

“On hazirlik yapmiyorum. Miizik &gretmeniyim ayri bir calisma ortami

bulamiyorum ve dersimin kapsaminda boyle bir seye ¢cok da gerek yok.”( B14)
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Tablo 18.

Brang 6gretmenlerinin sinav siiresinde uyarlama yapmalarina iliskin gortisleri

Alt Temalar Say1
Sireyi Uzatanlar 1
S6zl1i sinav oldugu icin siire kisitlamast koymanlar 1
Sinav siiresi ile ilgili hi¢bir uyarlama yapmayanlar 4
Toplam 6

Tablo 18’de sinav yapan brang 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler
i¢in smav siiresinde uyarlama yapma durumlarina iliskin goriislerine yer verilmistir.
Gortisler incelendiginde 1. Sorunun {i¢iincli maddesine 6 brans Ogretmeni goriis
belirtmistir. Ogretmenlerden 1°i 6zel gereksinimli 6grenciler icin smav siiresini
uzattigini, 1’1 sinavi sozli yaptigr i¢in biitiin sinif i¢in gegerli olan siire kisitlamasi
koymadigin1 6zel gereksinimli Ogrenciler iginde ayni seyin gecerli oldugunu
belirtmislerdir. 4 6gretmen de 6zel gereksinimli Ogrenciler i¢in siav siirelerinde

hi¢cbir uyarlama yapmadiklarini belirtmistir.

Ozel gereksinimli dgrenciler igin smav siiresini uzatan sadece 1 dgretmen

vardir. Bu brang 6gretmenin goriisii su sekildedir;

“Biitiin 6grencilere ek siire veriyorum. 10 dakikay1 gegmeyecek sekilde. Ozel
gereksinimli 6grencime bu 10 dakika iginde bitiremedigi zaman bir 5 dakika daha

veririm.”( B10)

1 6gretmen smmavi sozli yaptigi icin biitiin siif igin gegerli olan siire
kisitlamas1 koymadigimi 6zel gereksinimli Ogrenciler i¢inde aymi seyin gecerli

oldugunu belirtmisglerdir. Bu brans 6gretmenin goriisii su sekildedir;

“ Genelde sozlii sinav yaptigim i¢in ve miizik oldugu igin siirede uyarlama
yapmiyorum. Tek tek sozlii sinava giriyorlar zaten hepsinin kendine gore siiresi

vardir.”’( B2)

Ozel gereksinimli &grenciler igin smav siirelerinde higbir uyarlama

yapmadiklarini belirten brans 6gretmenlerinden 3’iiniin goriisleri su sekildedir;
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“ Ozel gereksinimli 6grencim yapabildiklerini yapiyor, genelde de sinav
stiresinden once bitirip bana veriyor. O yiizden simnav siiresine bir uyarlama

yapmiyorum.”( B3)
“Sinav stiresinde simdiye kadar bir uyarlama yapmadim.”( B8)

“Sinav siiresinde yanlarina gidip kontrol edip yonlendiriyorum siireyle ilgili

uyariyorum ancak siireyle ilgili bir uyarlama yapmiyorum.”( B14)

Tablo 19.
Brang 6gretmenlerinin sinav 6ncesinde 6zel gereksinimli 6grencileri motive

etmelerine iligskin gortisleri

Alt Temalar

Sinav Oncesi sozli motive edenler
Sinav Oncesi odiiller ile motive edenler

Sinav Oncesi motive etmeyenler

Dl NN = Wl S

Toplam

Tablo 19’de sinav yapan brang dgretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler
icin smav Oncesi motive etme durumlarina iliskin goriiglerine yer verilmistir.
Gortisler incelendiginde 1. Sorunun dordiincii maddesine 6 brang 0gretmeni goriis
belirtmistir. Ogretmenlerden 3’ii 6zel gereksinimli dgrenciler icin motive edici s6zler
kullandiklarin1 belirtmisler, 1 6gretmen ise 6zel gereksinimli 6grencileri motive
etmek icin Odiller kullandigimi belirtmigtir. 2 6gretmen de 6zel gereksinimli
Ogrenciler icin smmav Oncesinde motive edici hi¢ bir sey kullanmadiklarin

belirtmislerdir.

Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in motive edici sozler kullandiklari belirten 3

O0gretmenin goriisleri su sekildedir;

“Motive etmeye c¢alisiyoruz. Sen yapabilirsin basarabilirsin gibi sozel

motivelerde bulunuyoruz.”( B10)

“Tabi ki, 3 -4 giin 6nceden sinifa <> anlasilmayan konu var m1 ? ** sorusunu
sorarken, 0zel gereksinimli 6grencilerime tekrar tekrar soruyorum ve ona yaparsin

anlamadigin1 gel sor diye motive ediyorum.”( B11 )
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“Ihtiyac1 oldugunda yanima gelebilecegini sdylerim. Yardimci olacak olmam

onlar1 motive eder ve sinav dncesi sen harikasin yaparsin diye motive ederim.”( B14)

1 6gretmen ise 6zel gereksinimli d6grencileri motive etmek i¢in gesitli ddiiller

kullandigini belirtmistir. Bu 6gretmenin goriisii su sekildedir;

“Genelde smavdan once ve sonra kiigiik ddiiller veriyorum. Eline kiiciik

yildizlar ¢iziyorum ¢ok mutlu oluyorlar.”( B3)

2 ogretmen 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in sinav dncesinde motive edici hig
bir sey kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bu brans 6gretmenlerinin goriisleri su

sekildedir;

“ Miizik 6gretmeni oldugum i¢in ¢ok fazla motiveye gerek duymuyorum.”(

B2)

“Diisiik not alan bir 6grencim agrasif davrandi. Bir dahakinde diisiik not alsa
bile ona yiksek bir not yazacagim ki agresif davranmasin. Bu da onu motive

edecektir. Ama simdiye kadar sinavlardan 6nce motive etmiyordum.” (B8)

Tablo 20.
Brang Ogretmenlerinin sinav Oncesinde 0zel gereksinimli 6grenciler i¢in smif igi

diizenleme yapilmasina iligkin bilgiler

Alt Temalar n

Sinav Oncesi sinif ici diizenleme, yapanlar

Sinav 6ncesi sinif i¢i diizenleme yapmayanlar

o] W w

Toplam

Tablo 20’da smav yapan brang 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler
i¢in sinav dncesinde sinif i¢i diizenleme yapma durumlarina iligkin goriislerine yer
verilmistir. Goriigler incelendiginde 1. Sorunun besinci maddesine 6 bransg 6gretmeni
goriis belirtmistir. Ogretmenlerden 3’ii 6zel gereksinimli dgrenciler sinavdan dnce
siif icinde onlar1 6ne alarak diizenleme yaptiklarini belirtmislerdir. 3 6gretmen ise
0zel gereksinimli 6grenciler i¢in sinav dncesinde sinav i¢i diizenleme yapmadikalrini

belirtmislerdir.
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Ogretmenlerden 3’ii 6zel gereksinimli 6grenciler smavdan énce simif iginde
onlar1 6ne alarak diizenleme yaptiklarini belirtmislerdir. Bu brang dgretmenlerinin

gortsleri su sekildedir;

“Biitiin sinif i¢in gegerli bir sinav oturma diizenimiz var onu uyguluyoruz.

Ozel gereksinimli 6grencimde 6nde oturur.” (BS)

“Diizenleme yapiyorum, 6grencinin motivasyonu i¢in énemlidir. Bana yakin

gorsel ve isitsel materyallere daha yakin olmasi i¢in 6ne aliyorum.” (B11)

“Sinif igerisinde dikkati dagilacaksa ve yapamayacaksa yanima almayi tercih

ederim.” (B14)

Ozel gereksinimli Ogrenciler igin smav oOncesinde smav ici diizenleme

yapmadiklarini belirten 3 §gretmenin goriisleri de su sekildedir;

“ Smnav esnasinda smif icerisinde pek bir degisiklik yapmam. Sozli

sinavlarda tahtaya cikarlar sadece.”( B2)

“Siif dgretmenleri belirliyor daha ¢ok oturma diizenini. Bende Ingilizce
Ogretmeni olarak smif 6gretmeninin belirledigi oturma diizenine saygi gosteriyorum
ve herhangi bir degisiklik yapmiyorum. Ozel gereksinimli dgrenciler genellikle 6n

siralarda oturuyor, daha yakin olsun diye.”( B3)

“Sinif 6gretmeninin belirledigi yeri degistirmiyorum benim igin uygun bir

yerdir.”( B10)

Tablo 21.
Brang 6gretmenlerinin sinavda 6zel gereksinimli 6grencilere yardim etmelerine

iliskin gortisleri

Alt Temalar n
Sorunun ¢6ziimiine yonelik ipuglar1 ve 1
hatirlatmalarla yardim edenler 1

Anlagilmayan sorular1 anlatarak ve 6rnek vererek
yardim edenler

Sinavda yardim etmeyenler 4

Toplam 6
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Tablo 21°de siav yapan brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere
sinav esnasinda yardim etme durumlarina iligkin goriislerine yer verilmistir. Goriisler
incelendiginde 1. Sorunun altinct maddesine 6 brans Ogretmeni goriis belirtmistir.
Ogretmenlerden 1°i dzel gereksinimli 6grencilere sinav esnasinda ¢dziime yonelik
ipuclart verdigini, 1’1 ise Ozel gereksinimli Ogrencilere smmav esnasinda sorulari
okumada ve anlamada yardim ettigini belirtmistir. 4 6gretmen ise 6zel gereksinimli

Ogrencilere simav esnasinda yardimda bulunmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden 1’1 dzel gereksinimli dgrencilere smav esnasinda ¢dziime

yonelik ipuglar1 verdigini belirtmis ve su sekilde goriisiinii bildirmistir;
“SozIlU yoénergeler vererek ve ipuglari vererek yardim ederim.” (B14)

1 brang 0gretmeni ise 0zel gereksinimli d6grencilere sinav esnasinda sorulari

okumada ve anlamada yardim ettigini belirtmistir. Bu goriis su sekildedir;

“Sinavda yardimda bulunuyorum. Soruyu anlamadiysa gidip yanina soruyu

anlattyorum. Anladigi kadariyla yapiyor.” (B10)

Ozel gereksinimli dgrencilere sinav esnasinda yardimda bulunmamaya iliskin

brang 6gretmenleri tarafindan goriis bildirilmistir. Bu goriislerden 3’1 su sekildedir;

“Sinav esnasinda diger ¢ocuklara kotii 6rnek olmamak adina, adil olmak
adina maalesef yardim edemiyorum ama gelisim diizeyine gore daha fazla puan

veriyorum.”( B3)

“Hig onlara 6zgii ayr1 bir sey yapmadim agikg¢asi.”( BS)
“ Sinavda yardim etmem. Standart yapmam gereken ne varsa onu yaparim.”(

B11)
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Tablo 22.
Brang Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencilerin sinavda yardimer arag gereg

kullanmalarina iligkin goriisleri

Alt Temalar n

Biitlin sinifin kullandig1 arag gereclere izin verip 4
0zel gereksinimli 6grenciye ek bir izin vermeyenler

Hig¢ yardimci arag gereg kullanmayanlar 2

Toplam 6

Tablo 22°de simav yapan brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere
sinavlarda yardimci arag gere¢ kullanmaya izin verme durumlaria iliskin
gorlslerine yer verilmistir. Goriisler incelendiginde 1. Sorunun yedinci maddesine 6
brans 6gretmeni goriis belirtmistir. Ogretmenlerden 4’ii sinifin tiimiine siavda arag
gere¢ kullanmasina izin verdiklerini ancak 6zel gereksinimli 6grencilere sinavlarda
farkli yardimc1 ara¢ gere¢ kullanmaya izin vermediklerini belirtmislerdir. 2 brans
Ogretmeni ise smmavda hi¢ yardimci ara¢ gere¢ kullanmadiklarini bunun 6zel

gereksinimli 6grenciler icinde gegerli oldugunu belirtmislerdir.

Smifin tlimiine smmavda yardimci ara¢ gere¢ kullanmasina izin verdiklerini
ancak ozel gereksinimli 6grencilere sinavlarda farkli yardimer arag gerec¢ kullanmaya

izin vermediklerini belirten brans 6gretmenlerinden 3’iiniin goriisleri su sekildedir;

“ Arag gereg olarak flas kartlar vardir. Sinavda dinleyip yazmak icin teyp
kullaniyoruz. Ozel gereksinimli 6grencimde smmifla ayni seyleri kullaniyor ve

yararlaniyor farkli bir sey yok.” (B10)

“Iki tir yaparim sinavlari. Defter kitap acilabilen smavda defter kitap

kullaniyorlar, ancak biitlin sinifla birlikte.”( B11)

“Sinif duvarlarinda miizikle ilgili ¢esitli aparatlar ve panolar var. Bunlar
smav esnasinda da smif duvarinda asili oluyor. Yardimci arag gere¢ olarak

gecebilirler ama sinifin hepsi i¢in.”( B14)
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2 brang 0gretmeni ise sinavda hi¢ yardimci arag gere¢ kullanmadiklarini
bunun 6zel gereksinimli 6grenciler iginde gegerli oldugunu belirtmiglerdir. Bu goriise

sahip 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir;

“Ingilizce 6gretmeni oldugum igin pek ara¢ gere¢ kullanimina izin
vermiyorum. Daha ¢ok ¢ocuklarin 6nceden yaptigi alistirmalardan sorular

soruyorum, basit diizeyde. Biitlin sinif i¢in tabi ki.”( B3)
“ Kullandigimiz herhangi bir arag- gere¢ yoktur.”( B8)

Tablo 23.
Sinav yapmayan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 0grencileri degerlendirme i¢in

kullanilan degiskenlere yonelik goriisleri

Alt Temalar n
Sinav yapmayip 6grenci dosyalarina bakarak 4
degerlendirenler

Sadece 6zel gereksinimli 6grencilere sinav 3

yapmayan ve uygulamalar ve ilgi istege gore

degerlendiren 6gretmenler

1.siniflara sinav yapmayan ve siiftaki duruma gore 1
degerlendirenler
Toplam 8

Tablo 23’de sinav yapmayan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencileri
degerlendirme i¢in kullanilan degiskenlere yonelik goriislerine yer verilmistir.
Goriisler incelendiginde 1. Sorunun sekizinci maddesine 8 brang 6gretmeni goriis
belirtmistir. Ogretmenlerden 4’ii smav yapmayip oOgrenci dosyalarina bakarak
degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. 3 brans Ogretmeni ise sadece 0Ozel
gereksinimli  6grencilere sinav yapmayan, uygulamalar ve ilgi istege gore
degerlendirdiklerini belirtmiglerdir. Sadece 1 6gretmen sinifinin 1. Siiflar olmasi
nedeniyle biitiin sinifa sinav yapmadigini ve degerlendirmeleri 6grencilerin siniftaki

durumlarin1 g6z 6niine alarak yaptigini belirtmistir.
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Sinav yapmayip Ogrenci dosyalarina bakarak degerlendirme yaptiklarini
belirten 4 Ogretmeninde resim Ogretmeni oldugu ve bu Ogretmenlerden 3’linlin

gorisi su sekildedir;

“Sinav yapmiyorum. Birinci siniflarda daha ¢ok derse ilgisi ve merak ol¢ii
oluyor. Yaslar1 kiiclik oldugu i¢in ¢ok fazla puan kirma olmuyor. Hayat bilgisi
konularma gore resim ¢iziyoruz. Sonra dosyaliyoruz ona gore degerlendirme
yapiyoruz. Ayn1 zamanda miizik derslerine de giriyorum birinci siniflar. El isi
caligmalar1  yapiyoruz. Resim konusunda bazen yanima c¢agiriyorum,

tamamlayamadigi seyleri beraber yapmak icin.”( B1)

“ Sinav yapmiyoruz. Konular verip resim ¢izmelerini istiyoruz. Konulara
gore cizilen resimleri 6grenci dosyalarina koyuyoruz. Sene sonunda dosyadaki
calismalar1 inceliyoruz. Sene basindaki ¢izimle ve boyamalar degisiklige ugramis
mi1? gelismis mi? Diye bakiyoruz. Notlar1 da ona gore veriyoruz. Tabi ki kanaat notu

da kullaniyoruz.”( B4)

“Ogrencilerin tanilarini bilmeden resim gdziiyle 6grencilerin eksikliklerini
tahmin edebiliyoruz. Aslinda bizleri bilgilendiren bir sistemin olmasi gerekiyor ama
su  durumda bu sanirim mimkiin  olmuyor. Aslinda c¢ocuklar1 ben
degerlendirmiyorum. Ciinkii ¢ocuk dogasi geregi resim yapar. Resim yapmak
i¢giidiiseldir. Dili ¢6zemedigi kendini anlatma alanidir o. Her ¢ocugun sifreleri vardir
kendine ait. Onlar1 doker ve onunla konusur icten. Ben orada bir sorgularim o ne bu
ne diye hemen anlatir icindekileri gocuk. Ozel gereksinimli grencilerle ilgili
deneyimim olmadig1 i¢in ¢ok temkinli davraniyorum. Uzun siire izliyorum ve
iletisim kurmaya cabaliyorum. Ancak beni yok sayan bir 6grencim var. Bende
zorlamadim. Zamanla goz temasi bagladi. Ve daha sonra diyalog kurmaya basladi.
Benim verdigim konuda resim yapmasina gerek yok resim yapsin. Yetenek degildir
resim gayrettir. Olanak sunuldugu siirece her ¢cocuk resim yapar. Yaptiklar1 resimler
dosyalaniyor ve resimlere bakarak degerlendirmeye aliniyorlar mecburi uygulama (

BY)

3 brans 6gretmeni ise sadece 6zel gereksinimli dgrencilere sinav yapmayan,
uygulamalar ve ilgi istege gore degerlendirdiklerini belirtmislerdir bu 6gretmenlerin

goriisleri su sekildedir;
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“ Sinav olarak nitelendirilmeyen, uygulamalar yapiyoruz. Genellikle spora
yonlendirmek i¢indir, agir bir smav yapmiyoruz. Cocugun sadece ilgisine bakariz
beden egitimine katiliyor mu, katilmiyor mu, arkadaslari ile iyi geginiyor mu? Top
oynama, kosu yapma gibi becerilere bakiyoruz. Ozel gereksinimli dgrencinin sadece
derse katilmasini ve arkadaglar ile iyi geginmesini isteriz. Onun basarili olmasindan
cok sosyallesmesini isteriz. Olgme degerlendirme olarak bakmiyoruz bu cocuklara,

bir topluluga uyum saglayabiliyor mu? ona bakiyoruz.”( BS)

“ Ozel gereksinimli ogrencilere smav yapmiyorum, ciinkii o durumda
degildirler. Durumlar1 agir oldugu i¢in zaten bir sey yapmiyorlar. Siav olarak sarki
soyletiyorum. Ozel gereksinimli 6grencilerin yaninda yardimer 6gretmenleri oluyor,
o da ona sdyletmeye calisiyor. Orgla Ogretim yapiyorum, orgu galmak isterse
calabiliyorlar.”( B6)

“ Ogrencim gorme engelli oldugu i¢in ben ona smav yapmiyorum. Ben ders
i¢in kullandigim sinav kagidini sinavdan sonra 6zel 6gretmenine veriyorum. O braile
alfabesiyle cevirip ayr1 bir zamanda o 6gretmen sinav yapiyor. Benim yaptigim pek

bir sey yok agikcast.”( B7)

Sadece 1 6gretmen smifinin 1. Siniflar olmasi nedeniyle biitiin sinifa sinav
yapmadigini ve degerlendirmeleri 6grencilerin siniftaki durumlarini g6z oniine alarak

yaptigini belirtmistir. Bu 6gretmenin goriist su sekildedir;

“Birinci siniflara smav yapmiyorum. Ogrencilerin smiftaki durumlarma gore
ve derse katilimlarina gore degerlendirme yapiyorum. Ozel gereksinimli
Ogrencilerimizin kesin tanilar1 olmadigi i¢in ayr1 bir degerlendirme kullanmiyorum.”(

B13)

Tablo 24.
Brang o6gretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencilerin bagarilarin1 degerlendirirken

kullandiklar1 degerlendirme sistemlerin iliskin goriisleri

Alt Temalar n

Ozel gereksinimli 6grencilerin bagarilarini 8
degerlendirirken bireysel karar verenler

Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilarini 4
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degerlendirirken sinif 6gretmeni ile igbirligi

yapanlar

Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilarini 1
degerlendirirken gérme engelliler uzmani ile

isbirligi yapanlar

Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilarini 1
degerlendirirken hem 6zel egitim 6gretmeni hem de

siif 6gretmeni ile isbirligi yapanlar

Toplam 14

Tablo 24’de brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarini
degerlendirirken kullandiklar1 degerlendirme sistemlerine iligkin goriislerine yer
verilmigtir. Goriisler incelendiginde basar1 degerlendirmesindeki sistemlerle iliskili
olan 2. Soruya 14 brans 6gretmeninin goriis bildirdigi ve bu 6gretmenlerden 8’inin
0zel gereksinimli 68rencinin bagarisini bireysel olarak degerlendirdigi goriilmektedir.
4 oOgretmen Ozel gereksinimli Ogrencinin basarisini degerlendirmek i¢in smnif
Ogretmeni ile is birligi halinde olduklarin1 belirtmislerdir. 1 6gretmen 6zel
gereksinimli 6grencinin basarisini degerlendirmek i¢in gérme engelliler uzmana ile is
birligi halinde olduklarini belirtirken, 1 6gretmen de 6zel gereksinimli 6grencinin
basarisin1 degerlendirmek i¢in hem 6zel egitim 68retmeni hem de simif 6gretmeni ile

is birligi halinde olduklarin1 belirtmislerdir.

Ozel gereksinimli dgrencinin basarisini bireysel olarak degerlendirme konusu

oldukea dile getirilen bir konudur. Bu konuda 3 6gretmenin goriisii su sekildedir;

“Bireysel degerlendiriyorum, tek tek dinliyorum ama toplu sekilde
yaptigimiz etkinlikler oldugu i¢in toplu degerlendirdigim degerlendirmeler de var.
Ozel egitim 6gretmeni ile siirekli goriisiiyorum. Ozel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda
bana gerekli bilgileri verir, her dersin sonunda geldigi asamayla ilgili bilgi verir ©’

3

artik yazabiliyor, konusabiliyor ©* gibi. Ama degerlendirmeyi kendim yapiyorum”

(B2)

“ Ozel gereksinimli 6grencilere kendim not veriyorum. Bir sistemimiz
y

yoktur.”( B4)
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“Ozel bir degerlendirme sistemi kullanmadik. Geleneksel diger ¢ocuklari
nasil degerlendiriyorsam onlar1 da Oyle degerlendirdim. Degerlendirmeleri de

bireysel yaptim.”( BS)

4 6gretmen Ozel gereksinimli 68rencinin basarisini degerlendirmek i¢in sinif
O0gretmeni ile is birligi halinde olduklarini belirtmistir. Bu 6gretmenlerden 3’{iniin
gorisleri su sekildedir;

“ Smuf 6gretmeni notlart goriir, siif tekrar1 yapacak 6grenciler varsa onlarin
notlarim diisiiriirtiz, degerlendirmeyi de ona gore yapariz.”( B1)

“Sadece kendim degerlendirme yapmak yerine, sinif 6gretmenleri ile istisare
ederek smiftaki durumlarmi da goz Onilinde bulundurarak degerlendirme
yapiyorum.”( B12)

“Sinif 6gretmeni ile konusarak nasil bir not vermem gerektiini sorarim.
Smif i¢indeki durumunu sinif 6gretmenine anlatirim ortaklagsa bir degerlendirme
yapariz.” (B14)

Ozel gereksinimli dgrencilerin basarilarmin gérme engelliler uzmani ile
isbirligi halinde degerlendirmesine karar veren 1 brans Ogretmeninin gorlisii su
sekildedir;

“ Gorme engelliler uzmani smavlarii yapiyor. Notlar1 o veriyor. Ben sinif
ici durumuna bakip ona bilgi veriyorum sadece.”( B7)

Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilarinin hem 6zle egitim dgretmeni hem
de smif Ogretmeni ile isbirligi halinde degerlendirmesine karar veren 1 brang
O0gretmeninin goriisii su sekildedir;

“Ozel egitim 6gretmenimizle fikir aligverisi yapryorum, aym sekilde sinif
Ogretmeni ile de goriislip ve 6gretmenlerimizin tavsiyesi iizerine ortalama bir karne

notu ¢ikartyorum. “(B3)

Tablo 25.
Brang 0Ogretmenlerinin  6zel gereksinimli  O6grencinin  karnesindeki notlarin

verilmesinde kullanilan kriterlere iligkin goriigleri

Alt Temalar n

Ozel gereksinimli 6grencilerin karne notlarini 1
performansina bakarak verenler

Ozel gereksinimli 6grencilerin karne notlarini 5)
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gayretine bakarak verenler
Ozel gereksinimli 6grencilerin karne notlarin1 hem 8

performansina hem de gayretine bakarak verenler

Toplam 14

Tablo 25’de simif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencinin karnesindeki
notlarin verilmesinde kullanilan kriterlere iliskin goriislerine yer verilmistir. Goriisler
incelendiginde not verme ile iliskili olan 3. Soruya 14 6gretmen goriis bildirmistir.
Ogretmenlerden 1°i 6zel gereksinimli dgrencilerin performansina gore degerlendirip,
karne notlarmi da bu sekilde verdiklerini, 6gretmenlerden 5’1 6zel gereksinimli
Ogrencilerin gosterdigi gayrete gore degerlendirip, karne notlarimi da bu sekilde
verdiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte 8 Ogretmen ise ©6zel gereksinimli
ogrencilerin basarilarini hem performansina hem de gayretine gore degerlendirip,

karne notlarini da bu sekilde verdiklerini ifade etmislerdir.

Ozel gereksinimli 6grencileri performansma gore degerlendirip, karne
notlarin1 da bu sekilde verdiklerini bildiren 1 6gretmenin goriisii su sekildedir;

“Ogrencileri smifa uyumu, ders dinleme siiresi ve sdzlii sinavlara bakarak
not verecegim. Kanaat notu ile notlar ylikselecek ancak tam not olmayacak.
Aciklama boliimiine ¢ocugun gercek performansini  ve ilerlemelerini not
diisecegim.”( B11)

Brans 6gretmenlerden 5’1 6zel gereksinimli Ogrencilerin gosterdigi gayrete
gore degerlendirip, karne notlarin1 da bu sekilde verdiklerini belirtmislerdir. Bu
konudaki 3 6gretmenin goriisleri su sekildedir;

“Ben kendi adima birinci siniflara genelde A veriyorum. Bazen siif
Ogretmeni talep ederse, siif tekrar1 yapmasi gereken 6grenci oldugunda veriyorum.
Ozel ¢ocuklarinda gayret etmesi 6nemli, sevmesi énemli”( B1)

“Ozel gereksinimli &grencileri daha ¢ok gayretine gore degerlendiririm.
Kiiciik bir ilerleme bile olsa biz mutlu oluyorum ve o 6grenciye bol bol puan verip
notunu geger not yapiyorum, ¢iinkii gergekten o 6grencilerin 0zel gereksinimi var.”(
B3)

“Sosyal yonden hatirliyor mu ? Derse katiliyor mu? Derste problem ¢ikariyor
mu? Bazi 6zel gereksinimli 6grencilerin yaninda golge O68retmen var , golge

ogretmenler onlar1 kontrol altina aliyor. Bakanliga da rapor yaziyoruz. Cok problemli
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olan cocuklar i¢inde raporlama yapiyoruz. Genelde yiliksek not veriyoruz. Ayrim
yapmiyoruz hep 10 veriyoruz.”( BS)

Ozel gereksinimli 6grencilerin basarilari1 hem performansina hem de
gayretine gore degerlendirme konusu sik¢a dile getirilmistir. Bu konuda 3
Ogretmenin goriisleri su sekildedir;

“Ozel gereksinimli dgrencileri ayr1 degerlendiriyorum. Herhangi bir sarkiyi
sOylemesini istiyorum, sOyleyebildigi oranda degerlendiriyorum. Yani ugrasiyorsa,
sOylemeye niyet ediyor olmasi bile yeterlidir. Yani beklemiyorum diger 6grencilerle
ayni performansit goOstermesini. Yani miizikte gosterdigi gayretle, performansi
birlikte degerlendiriyorum.”( B2)

“ dosyalarinda gordiigiim ¢alismalarda yaptiklar1 yani performansi 6nemlidir.
Ancak eger gayret ediyorsa kanaat notunu veriyorum”( B4)

“Aslinda dersteki gayretine de, performansina da bakiyorum. Genellikle
kendim insiyatif kullaniyorum yani kanaat notu veriyorum. Sadece yazili sinavdaki
notuna bakmiyorum, gayretini de Onemsiyorum. Ogrenciden o6grenciye notlar
degisiyor. Ozel egitimi belirgin olan 6grencimin notlar1 kanaat notu ile yiiksek ancak
0zel egitimli oldugunu bilmedigim sadece basarisi diisiik olan bir 6grenci olarak

gordiigim 6grencimin notlar1 diigiik.”( B8)

4.2. Okul yoneticilerinin  6zel gereksinimli 6grencilerin  basarilari

degerlendirme ve not verme uygulamasina yonelik goriisleri

Arastirmaya katilan yoneticiler ile yapilan goriismelerden elde edilen bilgiler

dogrultusunda olusturulan 3 tema asagida sunulmustur:

Tema 1: Yoneticilerin, smif-brang Ogretmenlerinin ve 06zel egitim
Ogretmeninin 0zel gereksinimli Ogrenciler ic¢in yaptiklar1 gorismeler ile ilgili

yoneticilerin gortisleri

Tema 2: Yoneticilerin, 6zel gereksinimli O6grenciler i¢in yapilan karne ve

siav uyarlamalarina iliskin gortisleri

Tema 3: YOneticilerin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuldan mezun olma

durumlarina iligkin goriisleri

Yoneticilerin, siif-brang 6gretmenlerinin ve 6zel egitim dgretmeninin 6zel

gereksinimli  6grenciler icin yaptiklar1 goriismeler ile ilgili 5 yOnetici goris
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bildirmistir. Yoneticiler 0gretmenlerin 6zel egitim G6gretmeni ile goriistiiklerini,
ogrenciler ile ilgili bilgi aligverisi yaptiklarimi ancak kendilerinin bu goriigmelerde

bulunmadiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda yoneticilerin goriisleri su sekildedir;

Y1 “Her yil basinda smif ve brang ogretmenleri degisir. Eski kayit
ogrencilerin dosyalar1 o smifi alan yeni 6gretmene verilir. Ozel egitim 6gretmeni
yeni sinif dgretmenine, 6zel gereksinimli olan ¢ocukla ilgili yapilmasi1 gerekenleri,
ogrencinin 6zelliklerini anlatir. Yeni gelen 6grenciler icinde 6zel egitim dgretmeni

sinifina alir gézlemler ve sinif 6gretmenlerine 6zelliklerinden bahseder.

Y2 “ Dort yildir sadece bu isle ugrasiyoruz desek yeridir. Clinkii otuz yedi
Ozel gereksinimli 6grencimiz var. Ancak bunlarin alti yedisinin tam gin burada
olmamas1 gerekmektedir. Bakanlikta bununla ilgili diizenlemelerin olmasi ve
yapilmasi gerekir. Bende smif 6gretmenleri de bu konuda uzman degiliz. Bakanlikta
bununla ilgili bir yasa da olmadigi i¢in tam olarak bir sey yapamiyoruz. Tabi
elimizden geleni yapmaya calisiyoruz ancak bir 6zel egitim 6gretmenimiz var. Sinif
dgretmenlerinin sorularina cevap verebiliyor. Ogrencilerle ilgili bilgi veriyorlar ama

ne derece nasil onu tam bilemem. Ayr1 bunun i¢in hep beraber bir toplant1 yapmadik.

Y3 “ Ogrencilerin aileleri ile goriisiiliir, 6zel egitim 6gretmeni de aileler ile
goriismeden sonra diger Ogretmenlere bilgiler verir. Ogretmenlerin sikintilari,

sorular1 olursa 6zel egitim 6gretmenine danisirlar.”

Y4 “ Bu konuyla ilgili siif ve brans 6gretmenleriyle 6zel egitim §gretmeni
konusmalar yapar. Aile ile goriisiiliir ¢ocuk ile ilgili bilgiler 6grenilir bu bilgilerde
Ogretmenlere aktarilir. Bizim ayr1 bir toplanti yapma sansimiz pek olmuyor. Sene

basinda kii¢lik gortismeler yapiliyor sadece.

Y5 « Ozel egitim dgretmeni gocuklarla ilgili 6gretmenlerle goriismektedir.
Benden istedikleri bir sey olunca ben elimden geleni yapiyorum, ama daha fazla 6zel

egitim Ogretmeni ilgileniyor.

Yoneticilerin, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in yapilan karne ve sinav
uyarlamalariyla ilgili 5 yonetici goriis bildirmistir. Yoneticiler sinav yonetmeligi
olmadigimi ve o6gretmenlerin kendince degerlendirme yaptiklarini, isteyenin sinava
isteyeninde sinavsiz degerlendirdigini ve normal 6grencilerle ayn1 karne verildigini

belirtmislerdir. Bu baglamda yoneticilerin goriisleri su sekildedir;
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Y1 “ Ayn yapilan bir sey yok. Sinif 6gretmeni 6grencinin 6zel durumunu
gdz Oniine alir. aym smnav kagitlar1 verilse bile Ogrencinin durumuna gore
degerlendirir. Merdiven olarak diisiiniildii diyelim. Ogrenci birinci basamaktaysa ve
liclincli basamaga ¢iktiysa kanaat notu ile notu yiikseltilir. Karnedeki notlar bu

sekilde verilir. Diger 6grencilerle ayni karneyi almaktadir.”

Y2 “ Ogretmenler kendileri sinav hazirhyor, diger &grencilere nasil
hazirliyorsa ve sinavlar1 yapiyor. Smav yonetmeligi ilkokullarda yok. Sinavlardan
aldig1 notlar1 da kanaatle birlestirerek karneye veriyorlar. Karnelerde standart

karnelerdir.”

Y3 “ Karne sistemi aynidir. Ogretmenler smav yapar hatta bazi 6gretmenler
sinav yapmaz kiiclik siniflarda ya da branglarda sinif i¢cinde degerlendirme yapar.

Karneye de notlar1 bu sekilde verirler. Snav yapma zorunlulugu yoktur.”

Y4  Karnelerde higbir degisiklik yoktur. ilkokulda normal karne verilir. Bir
diizenleme de yapilmaz karne iizerinde. Sinavlar1 da 6gretmenler hazirlar, diizenleme
yapan yapar yapmayan yapmaz ama sinavlarla ilgili bir yasa, yonetmelik falan

yoktur.

Y5 « Ilkokullarda smav ydnetmeligi yok, dgretmenler istedikleri gibi sinav
yapiyorlar. Sinavlardaki notlar1 belirliyorlar. Ozel gereksinimli dgrencilerin de

karneleri diger karnelerden ayr1 degildir. Ayni karneler onlar i¢inde doldurulur.”

Yoneticilerin  6zel gereksinimli  &grencilerin - okuldan mezun olma
durumlaryla ilgili 5 yonetici goriis bildirmistir. Yoneticiler normal 6grencilerle ayni
sekilde mezun olduklarini ve bitirme belgesi verildigini belirtmislerdir. Bu baglamda

yoneticilerin goriisleri su sekildedir;

Y1 “ Diger 6grenciler gibi ilkokulu tamamlama belgesi adinda bir belge

veriliyor.

Y2 “Diger &grenciler ile aymi sekilde mezun oluyorlar. Ilkokul diplomasi
aliyorlar. Sadece eger aileler izin verirse birinci sinifta sinif tekrar1 yapiyorlar. Ama

aile izin vermezse normal sekilde siniflar1 ge¢ip mezun oluyorlar.
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Y3 “ okuldan normal sekilde mezun oluyorlar. Besinci smiftan sonra
tamamlama belgesi aliyorlar ve ortaokullar kabul ederse okula etmezlerse 6zel egitim

okullarma gidiyorlar.”

Y4 “ Diger o6grencilerimiz gibi normal yollardan mezun oluyorlar. Karneleri

veriliyor ve besinci siniftan sonra okuldan mezun oluyorlar.”

Y5 “Diger cocuklar nasil mezun oluyorsa onlarda ayni sekilde mezun
oluyorlar. Mezuniyet yapiliyor. Mezun olduguna dair belge veriliyor. Higbir

degisiklik olmuyor.”

4.3. Ozel egitim o6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin basarilarim

degerlendirme ve not verme uygulamasina yonelik goriisleri

Aragtirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde

edilen bilgiler dogrultusunda olusturulan 3 tema asagida sunulmustur:

Tema 1: Ozel gereksinimli dgrencinin kaynak odada degerlendirilmesine

iliskin 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisleri

Tema 2: Genel egitim smifinda yapilan 6zel gereksinimli 6grencilerin

degerlendirilmesine iliskin 6zel gereksinimli 6gretmenlerin goriisleri

Tema 3: Smif ve brans 6gretmenlerinin basar1 degerlendirmede yasadiklari

sorunlara yonelik 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisleri

Tema 4: Ozel gereksinimli 6grencilerin karne notlarinin verilmesine iliskin

0zel egitim 6gretmenlerinin goriisleri

Ozel gereksinimli grencinin kaynak odada degerlendirilmesine iliskin 5 dzel
egitim Ogretmeni goriis bildirmistir. Ozel egitim dgretmenleri 6zel gereksinimli
Ogrencileri kaba degerlendirme, performans degerlendirme, Bep kullanarak

degerlendirdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir;

“Bireysellestirilmis egitim planina gore sene bagsindan baslayarak sene sonuna
kadar %90 oraninda basariya ulasiyoruz. ilerleme kaydediyorlar ilerlemeyi de plana
gore goriiyorum. Kesinlikle basladiklar1 giinle yil sonu durumlart bir degil. Yani

BEp’e gore degerlendiriyorum.” (OZ1)
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Ogretmenlerle konusup nasil davranmalari gerektigini nasil yaklasmalari
gerektigini konustugumuz i¢in basarilar1 artmaktadir, 6zellikle 6grenme siirecindeki
Ogrencilerin. Digerlerinin de 0Ogretmenlerle siirekli konusma halindeyiz zaten.
Ogrencilerin neye ihtiyac1 oldugunu gériisiiyoruz ben zaten kisisel olarak biliyorum
ogrencilerin neye ihtiyaci oldugunu ama siniftaki durumlarindan haberdar olmak
istiyorum. Bu sekilde degerlendiriyorum ki bazen benim bilmedigim ihtiyaci olan
konular ¢ikiyor. O konulari da c¢alisma firsatim oluyor Ogretmenlerle

goriiserek”(0Z2)

“ QOgrencilerin kendi bireysel programlari var, bu programlar dgrencinin
durumuna gore hazirlaniyor. Ilerlemeleri kaydediliyor ve o basamag yaptiginda

diger basamaga gegciliyor. Burada yaptigimiz degerlendirme budur.” (OZ3)

13

ilk aliman performans degerlendirme sonuglari ile ara degerlendirmede

alinan sonuglar kiyaslanir. Kendi icindeki gelismelere gore degerlendirilir.”( OZ4)

“ Once kaba degerlendirme yapryorum. Normalde ayrintili degerlendirme
yaptyoruz ama kalabalik oldugu i¢in bazi oOgrencilere yapamiyorum. Kaba
degerlendirme  sonucuna gbére egitime bashyoruz.  Egitimleri  haftalik
degerlendiriyoruz. Ogrencileri her giin aliyorum. Burada kaynak oda uygulamasi
vardi, haftada bir alamam ben o yiizden grup yapiyorum ve birden fazla ders hatta

bitiin giin benimle oluyorlar.”(0Z5)

Normal smifta yapilan 6zel gereksinimli 6grencilerin degerlendirilmesine
iliskin 5 6zel egitim Ogretmeni goriis bildirmistir. Ogretmenler, siif ve brans
Ogretmenlerinin smav ya da bireysel degerlendirmeler ile degerlendirdikleri

goriisiindedirler. Ozel egitim 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir;

“ Genelde siif 6gretmeniyle konusarak degerlendiriyoruz. Mesela onlar igin
ayni sinav kagidi fakat destekli oluyor. Ya da mesela ¢ocuk okuyamiyorsa yanlarina
alip sozlii yapiyorlar. O sekilde degerlendiriyorlar. Boyle destekli bir sekilde genel

durumlarina bakarak degerlendiriyorlar.”(OZ1)

Cocuklarin ¢ogunun egitim tanilart oldugu ig¢in, bazi hocalarimiz simnav
yapiyor bazi hocalarimizda sinav yapamiyor. Bazilari iginse ayr1 soru hazirlaniyor ya
da ayni soru iizerinden smav olup ¢ocugun durumuna gore degerlendiriliyor. Ama

agir cocuklara smav yapilamryor tabi ki.” (0Z2)
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“ Ogretmenler ile iletisim halindeyiz, degerlendirme yaparken gelip sorarlar
bana sinav yaparken ki bazilar1 yapmaz, gelirler nasil olmasi gerektigini sorarlar.
Bende smav sorusunu degistirebileceklerini ya da uyarlama yapacaklarini sdylerim.

Yapan yapar yapmayan yapmaz.” (0Z3)

“Kendi sinav sistemlerini uyguluyorlar. Ozel egitim &grencilerin everilen

puanlamada insiyatif kullanarak, goreceli olarak degerlendirme yaparlar.”(OZ4)

“Yapilmiyor maalesef ¢iinkii kaynastirma adi var kendisi yok. Ben hepsine
destek olamiyorum. Ogretmenlerde kontrol edemiyor o yiizden 6zel egitim sinifi gibi
bir uygulamaya gegiyorum. Kaynak oda olarak gitse ben bu c¢ocuklara bir sey

ogretemem. Ogretmenlerde dgretemezler.” (OZ5)

Smif ve bransg 6gretmenlerinin basar1 degerlendirmede yasadiklar1 sorunlara
yonelik 5 o0zel egitim Ogretmeni gorislerini agiklamiglardir. Simif ve brang
Ogretmenlerinin sinif i¢inde yasanan problem davraniglardan en ¢ok sorular
sorduklarin1 dile getirdiklerini ve Ogrencilerin basarilarinin degerlendirmesinde
sikintt yasadiklarin1  6zel egitim Ggretmenlerin  goriislerinde  bildirmislerdir.

Ogretmen goriisleri su sekildedir;

“En ¢ok davranis problemleriyle ilgili sorun yasiyorlar ve bununla ilgili
konusmalarimiz ¢ok oluyor. Ogrenci sinifa uyamadigi ve bos kaldigi icin cani
sikildigr i¢in davranigs problemleri ortaya c¢ikiyor. Davranis problemleriyle bas
etmeyle ilgili konusuyoruz. Basari degerlendirilmesi i¢in konusulan konular,
ogrencilerin ilerlemeleri, nasil degerlendirecekleri hakkinda konusuyoruz. Sikca
nasil degerlendireceklerini sormaktadirlar. Bende onlara bu konuyla ilgili bilgi
veriyorum tabi ki ,duzeylerine uygun BEP’e uygun sorularin sorulmasini

soyliyorum.” (0Z1)

“En blydk sorunumuz ailelerin kabullenmemesi ya da kabullenip de
beklentisi ¢ok yliksek veya diisiik olan ailelerdir. Aile ilgisizligi de konu oluyor. Tabi
ki birde neler yapabiliriz sinif i¢inde diye sorular gelmektedir. Brans derslerinde de
ogrencileri ben almiyorum kaynak odaya, ¢linkii geneli brans derslerini seviyorlar.
Ogretmenlerin 6grencileri degerlendirirken zorlandiklarini da sdyleyebilirim. Karne
esnasinda nasil not verece§im? Nasil degerlendirecegim? Gibi sorular ¢ok fazla

giindeme geliyor. Bdyle durumlarda genelde sinifta birakma olmadigr icin
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gecebilecek not vermelerini ama acgiklamaya c¢ocugun durumunun yazilmasini
istiyorum. Bu sekilde yonlendiriyorum ¢iinkii bu konuyla ilgili bilgileri yok. En fazla
bir saat 6zel egitim dersi almislardir okurken, onunla da bu kadar kapsamli bir
uyarlama yapmasi miimkiin degil. BEP ile ilgili bilgi 6gretmenlere vermiyorum

sadece ben bunu calistim sizde bunu ¢alisabilirsiniz diyerek bilgi veriyorum.”( 0Z2)

“En ¢ok Ogretmenlerin sorunu ve sikintist ¢ocuklarin siif iginde
durmamasidir. Degerlendirme icinde dedigim gibi bana sorarlar nasil
degerlendireceklerini. Neye gore not vereceklerini sorarlar ben sadece

yonlendiririm.”(0Z3)

“ Genelde davranis problemlerinden ve uyumsuzluklarindan bahsederler.
Bunun 6gretmen kaynakli degil cocugun yetersizliginden kaynaklandigini ispat etme
cabasina cokca sahit olurum. Donem aralarinda karnelerden Once neye gore

degerlendirelim? diye sordular ancak dénem iginde bdyle bir soru gelmedi” (0Z4)

“ Ozel gereksinimli ogrencilerin sinifta hi¢ bir sey yapmamasi ciinkii
Ogretmen onalra zaman ayiramiyor acikcasi. Buradaki oOgretmenlerin soyle bir
sikintis1 var 6gretmeneler 6gretmen akademisinden mezun oluyorlar sanirim orda da
0zel egitim dersi almiyorlar o yiizden bu ¢ocuklara nasil yanasacaklarini bilmiyorlar.
Sinif ¢ok kalabalik oluyor o zamanda smif Ogretmenlerine hak veriyorum basa
ctkamiyorlar. Degerlendirmelerle ilgili karne zamanlar1 sik¢a soru soruyorlar. Ya da
sinav zamanlar1 diger ¢ocuklara sinav yaptiklarinda sinav uyarlamalar1 yapmalarini
gerektigini soyliiyorum. Cocuklarin performanslarint séylilyorum buna gore sinav
hazirlamalar1 gerektigini soyliiyorum. Onlarda genelde yapiyorlar. Ama her zaman

degil tabi ki” (OZ5)

Ozel gereksinimli dgrencilerin karne notlarmin verilmesine iliskin 5 6zel
egitim dgretmeni goriis bildirmistir. Ogretmenler karne notlarmna yardim ettiklerini
ancak onlar not vermenin onlara ait olmadiklarini belirtmiglerdir. goriisler su

sekildedir;

“Bu konuyla ilgilide konusuyoruz. Simavlar boyle smifta boyle diye bilgi
veriyorlar bana. Hangi notu nasil verecegimize dair bilgi aligverisinde bulunuyoruz.
Smif gececekse gecirelim mi ? diye de ¢ok goriisme yapiyoruz ve ona gore ortak

karar veriyoruz.”(0Z1)
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“Karne notlar1 6gretmene aittir. Ben sadece nasil degerlendirme yapabiliriz
sorusuna kalmayacak sekilde not verin siz bilirsiniz diye kii¢iik destekte
bulunuyorum. Aslinda burada olamamasi gereken ¢ok ¢ocuk var ¢iinkii ¢ok agirlar,

degerlendirme ¢ok da dnemsenmiyor o yiizden.” (0Z2)

“ Karne de benim yerim yok tabi ki, sadece notlamada yardim isterler, ben
sadece goriiglerimi bildiririm ve karne notlarin1 dgretmenler kendisi verir. Cok
yiiksek vermeden ortalama notlar verilmesi gerektigini bilerek notlama yaparlar, tabi

ki hepsi degil.” (OZ3)

“ Ben karne notu vermiyorum. Benim karne notlarinda herhangi bir

yaptirrmim yoktur.” (0Z4)

“ Kaynak oda oldugu icin 6grenciler benim adima degiller ama 6gretmenler
benim yanima gelir ve not ¢izelgesini getirir ve notlarin1 benim 6grencilere gore
vermem i¢in. Bende o ¢izelgeyi Ogrencilerin ilerlemelerine gore dolduruyorum.
Benim hazirladigim degerlendirmeye gore veriyorum notlar1 miifredata gore versem

diisiik olur zaten.”(OZ5)



BOLUM V
5. TARTISMA VE YORUM
Kaynastirmanin uygulandig1 ilkokullardaki 6zel gereksinimli 6grencilerin
basarilarinin degerlendirilmesi ve not verilme uygulamalarinin okul yoneticileri ve
Ogretmen goriislerince belirlenmesi amaglanan arastirmanin  bu boliimiinde
arastirmanin goriisme sorular1 ve arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda incelenip

yorumlanarak ilgili arastirmalar 1s18inda tartisilmustir.

Smif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciye sinav yapma durumlarina
iliskin 29 siif 6gretmeni goriis bildirmistir. Goriisler incelendiginde 21 dgretmenin
0zel gereksinimli 6grencileri sinav yaparak degerlendirdigini 8 6gretmeninde sinav
yapmadan degerlendirme yaptiklari belirlenmistir. Sinav yapmadan degerlendirme
yapan Ogretmenlerden 4’1 sinifinda sinav yaptiklarini ancak sadece 6zel gereksinimli
Ogrencilere smav yapmadiklarini belirtmislerdir. Simnav yapmayan 4 6gretmenin 1.
Sinif 6gretmeni oldugu ve kiigiik sinif olduklari i¢in hi¢ sinav yapmadiklarini, 6zel
gereksinimli  dgrencilerde dahil olmak tizere Ogrencileri smif iginde yapilan
caligmalara gore degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Sinav yapan 6gretmenlerin 10’u
0zel gereksinimli Ogrenciler i¢in normal sinifta yaptiklari sinavlarin aynisinm
kullandiklarin1  belirtmiglerdir. 11 Ogretmen ise smav kagitlarinda ve sinav

sorularinda ¢esitli uyarlamalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Batu (1998) calismasinda, zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirma
egitimi aldiklar1 bir kiz meslek lisesinde, kaynastirma 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamasina iliskin goriis ve Onerilerinin belirlenmesini amaglamistir. Elde edilen
sonuglara gore Ogretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencileri sinav  yaparak
degerlendirdigini belirtmistir. Vural ve Yikmis (2008) kaynastirma uygulamalarinda
ilkogretim sinif 6gretmenlerinin, 6gretim uyarlamalarina iliskin goriis ve dnerilerinin
belirlenmesini amaclandigi calismasinda, Ogretmenlerin basarilarin
degerlendirilmesinde sozlii sinav ve test olan sinavlar kullandiklarini belirtmislerdir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda sinif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerin degerlendirilmesinde sinav yapmayan ogretmenlerin kiigiik sinif oldugu
icin degerlendirmede sinav kullanmadigr ve Ogrencilerin diizeyleri sonucu o6zel
gereksinimli 6grenciye sinav yapilmadigir sdylenebilir. Sinavla degerlendiren sinif

Ogretmenlerinin normal Ogrencilerle ayni sinav ve uyarlama yapilan bir sinav
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kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica sinav yapan 6gretmenlerin sayica ¢ok olmasindan
kaynakli, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun 6grencileri sinav yaparak degerlendirdigini

sOyleyebiliriz.

Smif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciye 6zel olarak farkli sinav ve
sinav uyarlamasi yapmalarina iligkin goriisler incelendiginde, bu konuda 21
ogretmenin goriis bildirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin 8’1 dzel gereksinimli
ogrencilere farkli sorular hazirlayarak simav yaptigini, 3’linlin de 6zel gereksinimli
Ogrencileri sozlii smav yaptiklarini, 10 6gretmen ise smavlarda hicbir degisiklik
yapmadiklarini  belirtmiglerdir.  Sinav ~ uyarlamalar1  kapsaminda inceleme
yapildiginda, sinav Oncesi 6n hazirlik yapma smav uyralamasini sadece 6 sinif
ogretmenin kullandigt 15 sinif 6gretmeninin kullanmadig: belirtilmistir. Sinav siiresi
uyarlamasinda; 6 0gretemen 6zel gereksinimli 6grencilere hig¢ siire vermediklerini,
bitirdikleri zaman sinav kagitlarim1 aldiklarini belirtirken, 7 Ogretmen ise 0Ozel
gereksinimli dgrencielr i¢in simav siirelerini uzattiklarin1 belirtmislerdir.bununla
birlikte 9 6gretmende siireyle ilgili hi¢bir uyarlama yapmadiklarini belirtmiglerdir.
sinav Oncesi motive uyralamasinda, 12 6gretmen sinavdan once Ozel gereksinimli
Ogrencileri sozlii olarak motive ettiklerini, 5 6gretmenin de ddiiller ile sinav oncesi
0zel gereksinimli Ogrencileri motive ettiklerini belirtmislerdir. 4 Ogretmen ise
simavdan once 6zel gereksinimli 6grencileri motive etmek icin bir sey yapmadiklarini

belirtmislerdir.

Sinav Oncesi smif i¢i diizenleme uyarlamasinda, sadece 4 6gretmen sinav
oncesinde o0Ozel gereksininimli Ogrencileri yanina alarak smif i¢i diizenleme
yaptiklarin1 belirtirken, 17 smif 68retmeni sinavdan Once smif i¢i diizenleme
yapmadiklarint belirtmislerdir. Siav esnasinda yardim etme uyarlamasinda; 8
Ogretmenin sorunun c¢odziimiine yoneleik ipuglart ve hatirlatmalarla, 9 ‘unun da
sorulart okuma ve anlamada, Orneklerle yardim ettikleri goriilmiistiir. Sadece 4
O0gretmen Ozel gereksinimli 6grencielre sinavda yardim etmediklerini bildirmislerdir.
Sinavda yardimcr arag-gere¢ kullanma uyarlamasinda; 2 Ogretmen matematik
smavinda 6zel gereksinimli Ogreniclerin abakiis ve toplar yardimiyla sinavlarim
yapmalarina izin verdiklerini, 2 Ogretmenin kitap ve defter kullanmalarina izin
verdiklerini, 3 Ogretmeninde sayr tablosu ve carpim tablosuna bakmaya izin
verdiklerini ve 2 O0gretmeninde geometrik ara¢ gereglerden cetvel, iletki vb arag

gerecler kullanmaya izin verdiklerini belirtmislerdir. 12 dgretmen ise herhangi bir
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ara¢ gere¢ kullanmadiklarim1 ve ara¢ gere¢ kullanmaya izin vermediklerini

belirtmislerdir.

Sonmez ve Yikmis (2017), zihin yetersizligi tanisi olan Ogrencilerin
matematik dersine iliskin degerlendirmesinde Ogretmenlerin 6grenci ozelliklerine
gbre materyal ve ortam ile ilgili baz1 uyarlamalar yaptigini ortaya koymuslardir.
Onder ve Karatay (2007), ilkdgretim okullarinda gérev yapan kaynastirma sinif
Ogretmenlerinin sinifta yapmis olduklar1 Ogretimsel uyarlamalart belirlemek
amaciyla yaptig1 calismada, o6gretmenlerin ¢cogu, Ogrencilerinin okuma, yazma ve
matematik ders igeriklerinde, basitlestirme, farklilagtirma, 6gretimin girdisinde ve

ciktisinda uyarlamalar yaptiklarini belirtmislerdir.

Giiven ve Giirsel (2009)’in genel egitim ortamlarinda 6grenimlerini siirdiiren
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin basarilarinin degerlendirilmesi ve not verme
sistemine 1iligkin Ogretmen goriisleri ve Onerilerinin belirlenmesini amagladigi
calismasinda, Ogretmenlerin ¢ok azi disinda genellikle hepsi Ogrencileri sinava
hazirlamak i¢in konu tekrari, sinava dair konular1 belirtmek, sorularla ilgili agiklama
yapmak, kaynak kitaplara yonlendirmek, akran destegi ve sinav sorularinin énceden
vermek gibi etkinliklere yer verdiklerini ancak zihin yetersizligi olan grencilerin
basarilarinin degerlendirme siirecinde sinav ortami ve sinav siiresine iligkin yeterli
diizeyde uyarlamaya yer vermedikleri ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu zihinsel yetersizlige sahip olan O6grencileri akranlariyla beraber aym
ortamda, degerlendirdiklerini ve simnav sartlarinda degisiklik yapmadiklarini
belirtmislerdir. Yapilan arastirmalar sinavlarda uyralama yapildiginda, 6grenci
basarisinda artis oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Edgemon ve dig., 2006; Hall, 2002;
Browder,Wakeman ve Flower, 2004; Elliott ve Marquart, 2004;).

Elde edilen bulgulara gore bu arastirma da siif 6gretmenlerinin kullandiklar
smav uyarlamalarimin degisiklik gosterdigi ve sayisal verilere dayanarak sinif
ogretmenlerinin en ¢ok smav oncesi 6zel gereksinimli 6grenciyi motive etmeyi, en
az ise smav Oncesinde simif i¢i diizenlemeyi kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica

O0gretmenlerin olmasi gerekenden daha az sinav uyarlamasi kullandiklar1 sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin not verme sistemine yonelik yapilan uyarlamalara
iliskin gortsleri incelendiginde 28 siif 6gretmeninin goriis bildirdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerden 18’i notlama ve degerlendirme yaparken bireysel yaptiklarini,



117

kimseden yardim almadiklarini bildirmislerdir. 9 6gretmen 6grencileri degerlendirip
not verirken 6zel egitim Ogretmeni ile isbirligi halinde not verdiklerini, sadece 1
ogretmende not verirken aile ile isbirligi yaptigini ve danistigin1 belirtmistir. Diken
(1998) 1ise Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 siirecinde higbir destek

almadiklarini ortaya koymusglardir.

Ergenekon (2005), 6zel egitim Ogretmenlerinin simif dgretmenlerine destek
sagladigini; Giiven ve Giirsel (2009), degerlendirme siirecine aile, okul i¢i ve
disindaki kisiler ve kurumlarin katiliminin olumlu destek saglayabilecegini
belirtmiglerdir. Arastirma bulgularina gore simif 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli
ogrencinin basar1 degerlendirmesiyle ilgili isbirli§i yapma konusunda c¢ok sinirl
olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin isbirligi halinde &zel gereksinimli &grenciyi
degerlendirmenin 6grenciyi her alanda ve performansta degerlendirilmesi alanyazin
tarafindan vurgulanmistir ancak ¢ok az sayida sinif 6gretmeninin isbirligi sagladigi

gortlmektedir.

Smif 6gretmenlerinin karne notlarinin verilmesindeki konuyla ilgili 28
dgretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerden 6’°s1 6grencinin notlarmni sadece sinif igi
ve smavdaki performansina bakarak verdigini, 8’1 sinif icinde gosterdigi gayrete
bakarak verdigini ve 14 Ogretmende hem performas hem de gayretine birlikte

bakarak karne notlarini verdiklerini belirtmislerdir.

Silvia ve arakadaslar1 (2005)’nin yaptig1 ¢alismaya gore 6zel gereksinimli
¢grencilerin basarilar1 degerlendirilirken, BEP siirecinde Ogretmenin cabasi ve
Ozverisi 6grencilerin basarilarinin yiikselmesini sagladigi belirlenmistir. Alanyazinda
0zel gereksinimli Ogrencilerin kendi diizeyine gore hazirlanan BEP’e gore
degerlendirilmesinin 6grenci basarisin1 olumlu etkiledigi belirtilmistir (Thurlow,
1999; Byrnes 2004, Bryant ve dig., 2008). Bu bilgilere gore smif dgretmenlerinin
Ozel gereksinimli  6grencileri  degerlendirirken  alternatif —degerlendirmeler
kullanmalarim1 ve o0zellikle BEP’e gore degerlendirme yapilmasi gerektigi

sOylenebilir. Ancak bu aragtirma da hi¢ bir 6gretmen BEP kullanmamaktadir.

Brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 68renciye sinav yapma durumlarina
iliskin 14 brans 6gretmeni goriis bildirmistir. Goriisler incelendiginde 6 6gretmenin
0zel gereksinimli 6grencileri sinav yaparak degerlendirdigini 8 dgretmeninde sinav

yapmadan degerlendirme yaptiklar1 belirlenmistir. Sinav yapmadan degerlendirme
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yapan Ogretmenlerden 4’ de resim Ogretmeni olup &grencileri resim dosyalarin
bakarak degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Sinav yapmayan 3 &gretmenin ozel
gereksinimli 6grencileri ilgi ve istegine bakarak degerlendirdiklerini belirtmislerdir.
1 O0gretmen ise 1. Siniflara girdigini ve smav yapmayip sinif i¢i durumlarina gore
degerlendirdigini ifade etmistir. Sinav yapan 6gretmenlerin 3’ 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in normal smifta yaptiklart sinavlarin  aymisimi  kullandiklarini
belirtmiglerdir. 2 6gretmen ise aymi sinavi kullandiklarini ancak yapamayacaklari
sorulardan muaf ettiklerini belirtmisler, 1 6gretmen ise sozlii smav yaptigin

belirtmistir.

Battal ve Aksiit (2007), yaptiklar1 ¢calismada sinif ve brang dgretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik yeterliliklerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasini
incelemis, 6gretmenlerin degerlendirme alaninda kendilerini yeterli gordiikleri ancak
bazi ilkeleri es gectikleri goriilmiis ve kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitim almalar1
onerilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda brans Ogretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin degerlendirilmesinde branglarin farklilagsmasindan kaynakli

degerlendirmelerin ¢esitlilik gosterdigi sdylenebilir.

Brang 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenciye 6zel olarak farkli sinav ve
sinav uyarlamasi yapmalarina iligkin goriisler incelendiginde, bu konuda 6
dgretmenin goriis bildirdigi goriilmektedir. Ogretmenlerden 1’inin &zel gereksinimli
ogrencileri sozlli sinav yaptiklarini i¢in ayr1 sinav yapmadiklarini belirtmislerdir, 2
Ogretmen aynm1 semav kagidindan belli boélgmleri yapmaslarint istediklerini
belirtmiglerdir. 3 0Ogretmen ise smavlarda higbir degisiklik yapmadiklarini
belirtmislerdir. Sinav uyarlamalar1 kapsaminda inceleme yapildiginda, sinav 6ncesi
on hazirllk yapma smav uyralamasint 6 brans 6gretmenide yapamadiklarini iki
degiskenle agikladilar. 3 6gretmen vakit olmadigi i¢in 6n hazirlik yapamadiklarini, 3
O0gretmen ise uygun ortam olmadigi i¢in 6n hazirlik yapamadiklarini belirtmislerdir.
Sinav siiresi uyarlamasinda; sadece 1 O0gretmen 6zel gereksinimli 6grencielr igin
sinav siirelerini uzattiklarini belirtmistir. 1 6gretmen sozlii sinav oldugu i¢in siire
kisitlamasi1 olamdigimi belirtti. Bununla birlikte 6gretmende streyle ilgili higbir
uyarlama yapmadiklarint belirtmislerdir. smnav Oncesi motive uyralamasinda, 3
O0gretmen sinavdan 6nce 6zel gereksinimli 6grencileri sozlii olarak motive ettiklerini,
1 Ogretmenin de odiiller ile sinav Oncesi 6zel gereksinimli 6grencileri motive

ettiklerini belirtmislerdir. 2 6gretmen ise sinavdan dnce 6zel gereksinimli dgrencileri
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motive etmek i¢in bir sey yapmadiklarini belirtmislerdir. Sinav Oncesi sinif ici
diizenleme uyarlamasinda, 3 Ogretmen smav Oncesinde Ozel gereksininimli
Ogrencileri yanina alarak smif i¢i diizenleme yaptiklarini belirtirken, 3 brang
O0gretmeni smavdan once smif i¢i diizenleme yapmadiklari belirtmislerdir. Sinav
esnasinda yardim etme uyarlamasinda; 1 6gretmenin sorunun ¢dziimiine yoneleik
ipuglar ve hatirlatmalarla, 1 ‘inin de sorular1 okuma ve anlamada, 6rneklerle yardim
ettikleri goriilmiistiir. 4 6gretmen ise Ozel gereksinimli 68rencilere sinavda yardim
etmediklerini bildirmislerdir. Sinavda yardimci arag-gere¢ kullanma uyarlamasinda;
4 ogretmen biitiin simifin kullandig1 arag gereclere izin verip 6zel gereksinimli
Ogrenciye ek bir izin vermediklerini, 2 Ogretmen ise herhangi bir ara¢ gerec

kullanmadiklarini ve belirtmislerdir.

Yildiz (2009)’1in yaptig1 aragtirmada ortaokul 6.simif gorsel sanatlar dersi
Ogretim programi, 6lgme degerlendirme yontemlerinin uygulanma diizeyine yonelik,
gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmis ve sonug
olarak arastirmaya katilan Ogretmenlerin biitlin O6grenciler icin iirliin dosyasi
hazirlatmayi ders i¢in 6nemli bir gereklilik olarak gordiikleri ortaya konulmustur. Bu
arastirmanin bulgularina gore resim Ogretmenlerinin sinav yapmadiklar1 ve bu

bilgileri destekleyici sekilde dosyalama sistemi kullandiklar1 soylenebilir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007) yaptiklar1 aragtirmada &gretmenlerin
yapilandirmact 6grenme yaklasimint temel aldigi smiflarda, kullandiklart 6lgme
degerlendirme yontemlerine iligkin gorilisleri belirlenmeye caligilmistir. Brang ve
siif 6gretmenlerinin dgrenci basarilarimi belirlemede, kendilerini yeterli gordikleri
ve geleneksel 6lgme ydntemlerinden yararlandiklar1 belirlenmistir. Olgme araclarini
kullanmada karsilagtiklar1 sorunlarin basinda siniflarin kalabalik olusu ve zaman
yetersizligi geldigini belirtmislerdir. Bu baglamda bu arastirmanin bulgularinda
sinavdan once On hazirlik i¢in zaman ve ortam olmadigini dile getiren 6gretmenleri
destekleyici niteliktedir. Brans ogretmenlerinin sayisal verilere bakarak sinav
uyarlamalarin1 ¢ok nadir kullandiklarin1 ve genel olarak geleneksel degerlendirme

yontemlerinin tercih edildigi s6ylenebilir.

Brang Ogretmenlerinin not verme sistemine yonelik yapilan uyarlamalara
iliskin gortsleri incelendiginde 14 simif 6gretmeninin goriis bildirdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerden 8’i notlama ve degerlendirme yaparken bireysel yaptiklarini,
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kimseden yardim almadiklarini bildirmislerdir. 4 6gretmen 6grencileri degerlendirip
not verirken siif 6gretmeni ile isbirligi halinde not verdiklerini, 1 6gretmen not
verirken gérme engelliler uzmani ile igbirligi yaptigim1 ve danistigini, 1 6gretmende
hem 0Ozel egitim 6gretmeni hem de simif 6gretmeni ile isbirligi yaptigini belirtmistir.
Arastirma bulgularina bransg 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli &grencinin basari
degerlendirmesiyle ilgili igbirligi yapma konusunda ¢ok sinirli olduklar1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin isbirligi halinde &zel gereksinimli &grenciyi degerlendirmenin
Ogrenciyi her alanda ve performansta degerlendirilmesi alanyazin tarafindan
vurgulanmistir ancak bulgulardan yola ¢ikarak brans 6gretmenlerinin igbirligine agik

olmadiklar1 ve isbirligi yapmadiklar1 soylenebilir.

Brang Ogretmenlerinin karne notlarinin verilmesindeki konuyla ilgili 14
ogretmen goriis bildirmistir. Ogretmenlerden 1°i dgrencinin notlarim sadece sinif igi
ve smavdaki performansina bakarak verdigini, 5’1 siif icinde gosterdigi gayrete
bakarak verdigini ve 6gretmende hem performas hem de gayretine birlikte bakarak
karne notlarini verdiklerini belirtmislerdir. Silvia ve arkadaslar1 (2005)’nin yaptig
aragtirma  sonuglarina gére Ozel gereksinimli  Ogrencilerin  basarilarinin
degerlendirilmesinde, BEP’in amaclarin1 ger¢eklestirmede harcanan ¢aba ve
uygulamalara dikkat edilmesi 6grencinin basarisina olumlu etki yaptigini ortaya
koymuslardir. Alanyazinda 06zel gereksinimli Ogrencilerin kendi diizeyine gore
hazirlanan BEP’e gore degerlendirilmesinin 6grenci basarisini olumlu etkiledigi
belirtilmistir (Thurlow, 1999; Byrnes, 2004; Bryant, 2008). Bu bilgilere gore brans
Ogretmenlerinin ~ 6zel  gereksinimli  Ogrencileri  degerlendirirken  alternatif
degerlendirmelere az da olsa yer verdikleri goriilmiistiir. Ancak bu aragtirma da hig

bir brang 6gretmen BEP kullanmamaktadir.

Kaynak odadaki 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli dgrencilerin
kaynak odadaki degerlendirmesine 5 6zel egitim Ogretmeni goriis bildirmistir.
Ogretmenler 6zel gereksinimli 6grencileri kaba degerlendirme ile performanslarini
belirleyip BEP hazirlayip degerlendirmekte olduklairni belirtmislerdir. Ancak
Ogretmenler herzaman BEP hazirlamanin zor oldugunu bazi c¢ocuklar igin
kullanmadiklarin1 ~ belirtmislerdir.  Avcioglu  (2011), yaptifi  calismada,
bireysellestirilmis egitim programinin 6grenilmesi, hazirlanmast ve uygulamasi
stirecine iliskin zihin engelliler siif Ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi

amaglamis ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin BEP hazirladiklarin1 ancak cesitli
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sorunlarla da karsilastiklar: belirtilmistir. Ak¢gemete, Kis ve Giirgiir (2009) yaptiklari
aragtirmada kaynastirma egitimine dahil olan 06zel gereksinimli Ogrencilerin
akademik basarilar1 ve sosyal agidan uyumlarini kolaylastirmak i¢in i¢in dncelikle
performanslarinin  belirlenip, ihtiyaglarina yonelik BEP’lerin  hazirlanmasinin

Onemini vurgulamistir.

Balcioglu (2013)’nun o6zel egitim okullar1 ve kaynastirma egitimi veren
ilkokullardaki yonetici, 6gretmen ve velilerin yasadigi sorunlar1 belirlemeye ¢alistigi
arastirmasinda, 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun BEP hazirlama ve uygulama ile
sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Arastirma bulgularina bakarak, kaynak odadaki
Ogretmenlerin  6zel gereksinimli Ogrenciler i¢in BEP hazirladiklar1 ancak bu
degerlendirmeyi hazirlarken sorunlar yasadiklari, en biiyilkk sorununda c¢ok fazla

Ogrencinin olmasi oldugu sdylenebilir.

Kaynak odadaki 6zel egitim 6gretmenleri ile sinif-brang 6gretmenleri basari
degerlendirmesine yonelik isbirligi yapma durumlarina 5 6zel egitim Ogretmeni
goriis bildirmistir. Ozel egitim dgretmenleri 6zellikle simif 6gretmenleriyle isbirligi
halinde olduklarint  belirtmiglerdir. Simif  Ggretmenlerinin  genelde kendi
degerlendirme sistemlerini kullandiklarini, kendilerinin sadece yardim istediklerinde
destek sagladiklarini belirtmislerdir. Sinif ve brang 6gretmenlerinin genelinin sinav
sistemiyle degerlendirme yaptiklarini da dile getirmislerdir. Bu verilere bakilarak
0zel gereksinimli 6grenci ile ilgili 6gretmenlerin isbirligi sorun olarak nitelendirilen
olaylarda yapildigi, biitiin yil icerisinde her anlamada bir isbirligi kurulamadig
soylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenler uygulama siirecinde yasadiklar iletisim
sorunundan da s6z etmislerdir. Giirgiir, Kis ve Ak¢amete (2012) yaptiklar1 ¢alismada
goniillii destek Ozel egitim saglayan 6gretmenlerin, sinif dgretmenleri ve ailelerle

iletisim ve igbirligi konusunda zorlandiklarini belirtmistir.

Aydin ve Sahin (2002) ise yaptiklar1 arastirmada, kaynastirma egitiminin
oldugu okullardaki uygulamalarla, 06zel egitim hizmetleri ydnetmeligini
karsilagtirmislar ve sonug¢ olarak 6gretmenlerin isbirligi halinde olmadiklarini dile
getirmislerdir. Munk ve Bursuck, (2003) Sinif 6gretmenleri ve 0zel egitimciler var
olan degerlendirme sistemine uyarlama, degistirme ve bireysellestirme konusunda
etkili ~ isbirligi yapmadiklarni, smif Ogretmenleri not verme  sistemini

bireysellestirmek istediklerini ancak bunu nasil yapacaklar1 konusunda bilgilerinin
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yeterli olmadigini, bdylece bircok yetersizligi bulunan 6grenci dogru olmayan ve
gercek basarilarin1  yansitmayan notlar aldikalrint  belirtmislerdir. Alanyazin
incelendiginde smif dgretmenleri ve 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerin dogru bir sekilde destek alip egitilmesi ve degerlendirilmesi icin isgbirligi
halinde olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir(Baykog-Donmez, Avcr ve Aslan,1997;

Batu, Kircaali-iftar, Uzuner, 2004; Kaya, 2005).

Smif ve brang Ogretmenlerinin basar1 degerlendirmesinde yasadiklari
sorunlara yonelik olan konuda 5 &zel egitim 6gretmeninin goriisii alinmistir. Ozel
egitim Ogretmenleri Ogretmenlerin en biiyilk probleminin davranig problemi
oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica ailelerin istek ve beklentileriyle ilgili
sorunlarinda oldukca ¢ok dile getirildigi saptanmistir. Degerlendirme hakkinda da
sorunlariin bulunduklarini ancak bu sorunlarin donem sonunda karne notu verme ile
sinirlt oldugunu, doénem iginde bdyle bir sikintilarinin olmadigini belirtmislerdir.
Simif ve brans 6gretmenlerinin karne zamanlarinda nasil not vereceklerini sormak
icin Ozel egitim Ogretmenlerine sormak icin geldikleri, biitiin 6gretmenlerin oldugu
Ozel gereksinimli 6grencinin degerlendirmesi veya durumuyla ilgili goriismeler ve

toplantilarin yapilmadigi belirlenmistir.

Sonmez ve Yikmis (2017), 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli bireylere yeni bir
beceri, kavram ya da islem 6gretimi kararinin alinmasinda degerlendirme slrecinin
oneminin farkinda olduklarini, 6gretmenlerin degerlendirme asamasinda sorun
yasadiklar1 bu sorunlart kendilerinin agtiklarini  belirtmislerdir. Ek olarak
ogretmenlere gerekli destek saglanmasi sonucu degerlendirme g¢alismalarinin daha
iyi hale gelebilecegini ve 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in daha etkili olacagini da

vurgulamiglardir.

Gilindiiz (2015), yaptig1r birinci sinif olan ve kaynastirma egitimi alan
Ogrencilerin ders basarisina yonelik goriisleri belirlenmeye ¢alistigi arastirmasinda,
smnif Ogretmenleri kaynastirma uygulamalari, kaynak oda, hizmet ici egitim ve
gerekli uzman desteginin yetersizligi ve aile tarafindan ¢cocugun durumunun kabul
konusunun kaynastirma uygulamalarinin baglica sorunlar1 oldugunu, gereken
destegin saglanmasi durumunda ise kaynastirma egitimi uygulamalarinda basarinin
yiikselecegini belirtmislerdir. Aragtirma bulgularinca sinif ve brans 6gretmenlerinin

0zel gereksinimli 6grencilerin  degerlendirmesini sadece karne notundan ibaret
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gordiikleri ve degerlendirmeyi basit bir siire¢ olarak gordiikleri sdylenebilir. Ayrica
kaynak odada gorev yapan Ozel egitim Ogretmenlerinin de zaman ve Ogrenci
sayisinin fazla olmasindan kaynakli degerlendirme i¢in Ogretmenlere daha fazla
destek saglamada yetersiz kaldiklar1 sGylenebilir. Girsel ve Giiven (2009)’in yaptigi
calisma sonuglarina gore sinif dgretmenleri, genel egitim smiflarinda kaynagtirma
Ogrencilerinin gercek basari diizeyini belirleme ve ifade etmede sinif zorlandiklarini

belirtmislerdir.

Okul  yoneticilerinin ~ 6zel  gereksinimli  Ogrencilerin  basarisinin
degerlendirilmesine yonelik 5 okul yoneticisinin goriisii  alinmistir.  Okul
yoneticilerinin, ilkokulda simav yonetmeligi olmadigr i¢in 6grencileri kendilerinin
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. 6zel egitim ve smif- bransg 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli Ogrenciler i¢in kendi aralarinda 6grencinin 6zelliklerinin aktarilmasi
icin goriismeler yaptiklari1 ancak bu goriismelerde kendilerinin olmadiklarini
belirtmiglerdir. Gorlismelerin  genelde sene basinda Ogretmen degisikliginden
kaynakli oldugu da belirtilmistir. Ayrica 1 yonetici bakanlifin kaynastirmay1 dogru
uygulamadigin1 zaten bir yasanin olmadigini, tam gilin kaynastirmada olmamasi
gereken Ogrencilerin kaynastirmaya yonlendirildigini, bunun ¢ok biiyiilk sorun
oldugunu belirtmistir. Ozel gereksinimli dgrencilerin  karnelerinin  normal
ogrencilerin karnelerinden farkli olmadigin1 ve normal 68renciler gibi bitirme belgesi
alip okuldan mezun olduklarini, hicbir degisiklik olmadigint vurgulamiglardir.
Kargin (2004), okul yoneticilerinin, 6gretmenler arasindaki isbirligini saglamasi

gerektigini vurgulamistir.

Thorpe ve Azam (2010)’1n yaptig1 calismada, okul yoneticilerine gore yasa ve
yonetmeliklerin uygulamalara yardimci olmadigini ¢iinkii okullarin durumlart ve
sorunlar1 diislinlilmeden yasa ve yonetmelikler hazirlandigini ve bu nedenle
kaynastirma uygulamalarinda sorunlar yasadiklarini ortaya koymuslardir. Karabulut
(2013), ilkokullarda kaynastirma uygulamalarma iligkin okul yoneticileri,
Ogretmenler ve velilerin goriislerini belirlemeye calistig1 arastirmasinda genellikle
tiim 6zel gereksinim tiirlerinin kaynastirmaya uygun oldugu ve bunun yaninda 6zel
egitim ve kaynastirma uygulamalariyla ilgili kanun ve yasal mevzuat eksikliklerine
vurgu yapilmistir. Aragtirma bulgularina destek olan ve ay1 zamanda olmasi gereken
bilgilere yonelik, bu aragtirmada yoneticilerin kaynastirma uygulamasinda ve §grenci

basarilarinin degerlendirilmesinde etkili bir rolii olmadig1 s6ylenebilir.



BOLUM VI
5. SONUC VE ONERILER
Kaynastirma uygulamasinin gergeklestigi ilkokullardaki 6zel gereksinimli
ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesi ve not verilme uygulamalarinin okul
yoneticileri ve 6gretmen goriiglerince belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada elde

edilen sonuclara ve arastirmaya dayali Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar
Arastirmada kaynastirma uygulamasinin oldugu ilkokullardaki yoneticilere 3,
0zel egitim 0gretmenlerine 4, sinif ve brans 6gretmenlerine i¢ ice toplam 11goriisme

sorusu sorulmustur. Goriisme sorularindan dnce kisisel bilgi formu uygulanmastir.

Arastirma sonucuna gore siif dgretmenlerinin 6zel gereksinimli §grencinin
basarilarint degerlendirirken sinav sistemini kullandiklari, alternatif degerlendirme
kapsaminda degerlendirme yapan smif Ogretmeninin ¢ok az sayida oldugu
belirlenmistir. Gorlismeye katilan sinif 6gretmenlerinden neredeyse yarisinin normal
ogrenciler i¢in hazirlanan smavlarla 6zel gereksinimli 6grencileri degerlendirmeye

aldiklar1 bulgular sonucunda ortaya konmustur.

Siif 6gretmenlerinin simav uyarlamalarim1  kullanmada yetersiz oldugu
gorilmektedir. En cok kullanilan smmav Oncesi motive etme uyarlamasi ve sinav
esnasinda yardim etme uyarlamasi, en az da simnavdan once smif i¢i diizenleme

uyarlamasinin kullanildig: belirlenmistir.

Smif 6gretmenlerinin genelinin 6zel gereksinimli 6grencinin basarilarini
bireysel olarak degerlendirdigi, ¢ok az sayida Ogretmenin ise aile ve o6zel egitim
ogretmeni ile isbirligi halinde degerlendirme yaptig1 6gretmenler goriisleriyle ortaya
konmustur. 6zel egitim Ogretmeni ile isbirligi yapan Ogretmenlerin karneye not
verme zamanlarinda, 6zel egitim &gretmenlerine basvurduklari, donem igerisinde
basart degerlendirmesi kapsaminda herhangi bir isbirligi kurulmadigi acikca

belirtilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢ogu karne notlarinin 6zel gereksinimli 6grencinin hem
sinav performanst hem de gayretine bakilarak puanlandirildigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin notlar1 ortalama olarak verdigi ¢ok az dgretmeninde en yiiksek ve en
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diisiik notlar1 verdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogunun kanaat notu kullanarak

Ogrencilerin notlarini yiikselttikleri belirlenmistir.

Brang Ogretmenlerinin branglarina gore o6zel gereksinimli Ogrencileri
degerlendirirken sinav veya dosyalama, uygulama, yaptiklar1 goriilmektedir. Resim
O0gretmenleri normal sinavda da sinav yapmadiklarin1 6grencileri {iriin dosyalar1 ile
degerlendirdiklerini, miizik O6gretmenlerinin genelde sozlii ve uygulamali sinav
yaptigl, beden egitimi Ogretmenlerinin uygulamali degerlendirme yaptiklar

belirlenmistir.

Sinav yapan brang Ogretmenlerinin ¢ogu 6zel gereksinimli dgrencileri ayni
sinava tabi tuttuklarini belirtmislerdir. Brang 6gretmenlerinin en az simnav esnasinda
yardim etme uyarlamasini, sinav esnasinda siireyle ilgili uyarlamay kullandiklar1 ve
smavdan oOnce On hazirlik uyarlamasint ortam ve zaman yetersizliginden hig
kullanmadiklarint ~ belirtmiglerdir. en ¢ok kullanilan uyarlamanin = sinif
Ogretmenlerininki gibi sinavdan dnce motive etme uyarlamasi oldugu goriilmektedir.
Ayrica smav oncesi sinif i¢i diizenleme uyarlamasi ve sinav esnasinda yardim etme
uyarlamasinin brang 6gretmenlerinin kullanmasi sinif 6gretmenlerinin kullanmasiyla

ters orantilt oldugu goriilmektedir.

Brans ogretmenlerinin ¢ogunun smif Ogretmenlerinde oldugun gibi 6zel
gereksinimli  6grencilerin  basarilarin1  bireysel degerlendirdigi  goriilmektedir.
Degerlendirme yaparken igbirligi yapan brang 6gretmenlerinin en ¢ok siif 6gretmeni

ile isbirligi yaptig1 arastirma bulgularinca ifade edilmektedir.

Brans 6gretmenlerinin ¢ogunun tipki sinif 6gretmenleri gibi 6zel gereksinimli
ogrencinin karne notlarini, hem sinavlardaki performansina hem de gayretine birlikte
bakarak puanlandirdiklarini belirtmislerdir. Not verirken kanaat notlarini oldukca sik
kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica brans 6gretmenlerinin neredeyse hepsinin

Ogrencilere karnelerinde en yiiksek notu verdigi belirlenmistir.

Kaynak odada gorev yapan Ozel egitim Ogretmenlerinin kaynak oda
bilinyesinde, 6grencileri kaba degerlendirme, performans degerlendirmesi ve BEP
kullanarak yaptiklar1 belirlenmistir. Ancak BEP’1 biitiin 6zel gereksinimli 6grencilere
uygulayamadiklarini belirtmisler, nedenini ise Ogrenci sayisinin ¢ok olmasindan

kaynakl1 oldugunu ifade etmislerdir.
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Ozel egitim 6gretmenleri sinif ve brans dgretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencileri  degerlendirmede  geleneksel  yontemlerle  kendilerine  gore
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. igbirligi halinde olduklarin1 belirten 6zel egitim
Ogretmenleri, degerlendirmeye iliskin  igbirli§inin karne zamaninda oldugunu,
karneden zamanindan dnce isbirligi kuramadiklarin dile getirmislerdir. Ozel egitim
Ogretmenlerinin ¢cogu karne notlarindan kendilerinin sorumlu olmadigini sadece
yardim isteyenlere destek olduklarimi belirtirken bir 6zel egitim 6gretmeni karne

notlarin1 bazi 6gretmenlerin kendisinin doldurmasini istediklerini belirtmistir.

Okul yoneticilerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin degerlendirilmesindeki
rollerine bakildiginda, yoneticilerin 6zel gereksinimli Ogrencilerin basarilarinin
degerlendirmesinde etkisi olmadig1  goriilmiistiir. Ogretmenlerin  isbirligini
saglamada, bilgi vermede yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Ayrica yoneticilerden biri
bakanliktan gelen yerlestirme raporlarina dikkat ¢ekmek istediklerini, 6zel egitim

kapsaminda bir yasa ve yonetmelik olmas1 gerektigini vurgulamistir.

6.2. Oneriler

6.2.1. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Arastirma daha fazla sinif 6gretmeni ve brans 6gretmeni ile yapilabilir.

2. Aragtirma daha fazla yonetici ve 6zel egitim 6gretmeni ile yapilabilir.

3. Arastirma farkli veri toplama tekniklerinden gézlem ve dokiiman analizi yontemi
ile yapilabilir.

4. Smf 6gretmenlerine, brans dgretmenlerine ve okul yoneticilerine yonelik simav
uyarlamalarina iligkin bilgilendirme egitimi gergeklestirilebilir.

5. Smav uyarlamalarna iliskin bilgilendirme egitiminin etkililigine yo6nelik
caligmalar yapilabilir.

6. Smuf Ogretmenlerine, brans Ogretmenlerine ve okul yoneticilerine yoOnelik
alternatif degerlendirmeye iliskin bilgilendirme egitimi gerceklestirilebilir.

7. Alternatif degerlendirmeye iliskin bilgilendirme egitiminin etkililigine yonelik

calismalar yapilabilir.
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6.2.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Kaynastirma uygulamasinin gerceklestigi ilkokullardaki smif Ogretmenleri
kaynastirma uygulamasi ve 6zel gereksinimli dgrencilerin degerlendirmesi ve not
verilmesine iligkin hizmet i¢i egitim alabilir.

2. Kaynastirma uygulamasinin gerceklestigi ilkokullardaki brang ogretmenleri
kaynastirma uygulamasi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin degerlendirmesi ve not
verilmesine iligkin hizmet i¢i egitim alabilir.

3. Kaynagtirma uygulamasinin gercgeklestigi ilkokullardaki siif 6gretmenleri sinav
uyarlamalarina iligkin hizmet ici egitim alabilir.

4. Kaynastirma uygulamasinin gergeklestigi ilkokullardaki brans 6gretmenleri sinav
uyarlamalarina iligkin hizmet i¢i egitim alabilir.

5. Kaynagtirma uygulamasimin gerceklestigi ilkokullardaki sinif 6gretmenleri 6zel
egitim destek hizmetlerine iligkin hizmet ici egitim alabilir.

6. Kaynastirma uygulamasinin gerceklestigi ilkokullardaki brans 6gretmenleri 6zel
egitim destek hizmetlerine iliskin hizmet i¢i egitim alabilir.

7. Kaynagtirma uygulamasimin gerceklestigi ilkokullardaki sinif 6gretmenleri 6zel
egitimde ve kaynastirma uygulamalarinda igbirliginin 6nemine iligkin hizmet igi
egitim alabilir.

8. Kaynastirma uygulamasinin gergeklestigi ilkokullardaki brans dgretmenleri 6zel
egitimde ve kaynastirma uygulamalarinda isbirliginin 6nemine iligkin hizmet ici
egitim alabilir.

9. Kaynastirma uygulamasinin gerceklestigi ilkokullardaki smif Ogretmenleri
alternatif degerlendirmeye iligkin hizmet i¢i egitim alabilir.

10. Kaynastirma uygulamasinin gerceklestigi ilkokullardaki brans 6gretmenleri
alternatif degerlendirmeye iligkin hizmet i¢i egitim alabilir.

11. Kaynak odada gorev yapan Ozel egitim 6gretmenlerinin BEP hazirlama ve
uygulamaya iligkin ek destek alabilirler.

12. Kaynastirma uygulamasinin gerceklestigi ilkokullardaki yoneticilerin 6zel egitim
ve kaynastirma uygulamasina iliskin hizmet i¢i egitim alabilir.

13. Kaynastirma uygulamasmin gergeklestigi ilkokullardaki yoneticilerin 6zel
egitimde yonetici ve okul personelinin gorev ve sorumluluklarina iliskin hizmet ici

egitim alabilir.
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EKLER

Ek 1. Ogretmenlere sunulan bilgi ve izin belgesi

Bilgi ve Katihm Onay Formu

Degerli Katilimcilar ;

Yiksek lisans tezim kapsaminda yiiriittiglim bu arastirmanin
amaci, kaynastirmanin uygulamasi olan ilkokullardaki 6zel gereksinimli
ogrencilerin  basarilarinin  degerlendirilmesi  ve not  verilme
uygulamalarinin  okul yoneticileri ve Ogretmen gorlislerine gore
belirlenmesidir. Bu arastirmada amac¢ sizleri kisisel olarak
degerlendirmek degil kaynastirma uygulamlaarinda not verilme
uygulamalarinin okul yoneticileri ve 6gretmenlerinin gorislerine iligkin
genel bilgi toplamaktir.

Goriisme sorulart iki boliimden olusmaktadir ve cevaplama siiresi
15-20 dakikadir. ilk béliimde kisisel bilgi formu ve ikinci bdliimde yari
yapilandirilmis goriisme sorular1 yer almaktadir. Size yoOneltilecek
sorulara vereceginiz cevaplar arastirmaya veri olusturacak ve bilimsel
amag i¢in kullanilacaktir. Bu nedenle, arastirmanin ve tezimin higbir
yerinde sizlerden herhangi bir kimlik bilgisi istenmemektedir. Toplanan
bilgiler kesinlikle gizli tutulacak kimseyle paylasilmayacaktir.
Arastirmada sizlerden elde edilen bilgiler kisisel olarak
degerlendirilmeyecektir. Arastirmaya katilmayr kabul etmeniz halinde,
sizlere verilen bilgi formu ve goriisme sorularinit doldurmaniz ve temsil
etmenizdir. Arastirma silirecinde dilediginiz  zaman arastirmadan
ayrilabilir, arastirmayir sonlandirabilir, cevap vermek istemediginiz
sorular1 gegebilirsiniz.

Arastirmaya katki ve zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ediyorum.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ediyorum. EVET ( )
HAYIR ( )

Saygilarimla

) Yakin Dogu Universitesi
Ozel Egitim Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi

Tugba sakir
05338598815

Dog. Dr. Mukaddes Sakalli Demirok
05428680919


mailto:t.sakir.07@gmail.com
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Ek 2. Stmif ve Brans 6gretmenlerine Uygulanan Kisisel Bilgi Formu ve Goriisme Formu
BOLUM 1
KiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz:

Kadin Erkek

Yasimz:

20-24 25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55+

Ogrenim Durumunuz:

Ogretmen Akademisi Lisans YUkseklisans Doktora

Mezun oldugunuz program:

Siif Ogretmenligi Diger

Mesleki kideminiz:

0-4 5-9 10-14 15-19 20-24 25-29 30-34 35+

Mesleki goreviniz (bransiniz):

Smif 6gretmeni Brans Ogretmeni

Ogretim yaptigimiz simf diizeyi:

Simifimzdaki — dersine girdiginiz siniflardaki 6zel gereksinimli 6@renci sayisi

1 2 3 4 5 6
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Simifimzdaki 6zel gereksinimli 6@rencilerinizin tanisi:

Bedensel yetersizlik

Zihinsel yetersizlik

GOrme yetersizligi

[sitme yetersizligi

Ogrenme giigliigii

Dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu

Otizm spektrum bozuklugu

Disleksi

Tan1 bilinmiyor
2. Bolum

1) Sinav yapiyor musunuz?

Evet

a) Sinav yaparken 6zel gereksinimli 6grencilerinize ayri sinav kagidi
hazirliyor musunuz? Ayni sinav kagidi lizerinde uyarlamalar yapiyor

musunuz? Nasil ?

b) Ozel gereksinimli &grencileriniz i¢in sinav siiresinde uyarlamalar

yaptyor musunuz? Nasil?

¢) Ozel gereksinimli &grencilerinizi sinav yapmadan once dgrenci ile

herhangi bir 6n hazirlik yapiyor musunuz? Ornekler verir misiniz?

d) Ozel gereksinimli dgrencilerinizi siava girmeden 6nce motive eder

misiniz? Nasil?

e) Ozel gereksinimli &grencileriniz sinava girmeden &nce smif
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icerisinde herhangi bir diizenleme yapar misiniz? Nasil?

f) Ozel gereksinimli dgrencinize sinav sirasinda herhangi bir yardimda
bulunuyor musunuz? Yetersizligine iliskinde olabilir.( sozlii veya

bilgisayar iizerinden sinav yapmak gibi). Ornekler verir misiniz?

g) Ozel gereksinimli Ogrencilerinizin smavda yardimci arag gereg
kullanmalarina izin verir misiniz? Bu ara¢ gereclerden ornekler verir

misiniz?

Hayir

a) Ogrencileri neye gore degerlendiriyorsunuz? Orneklerle aciklar misiniz?

2) Ozel gereksinimli 6grencilerinizin basar1 degerlendirmesine bireysel mi karar
veriyorsunuz yoksa isbirligi ile hazirlanan bir degerlendirme sistemi var m1 ?

Nedir ve nasil uyguluyorsunuz?

3) Ozel gereksinimli dgrencilerinizin basarilarni dersteki performansina mi
gayretine gore mi degerlendirir misiniz? Ogrencinizin karnesindeki notlar:

hangi standartlara gére belirliyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?
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Ek 3. Okul yoneticilerine Uygulanan Kisisel Bilgi ve Goriisme Formu
BOLUM 1
KIiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz:

Kadin Erkek

Yasimiz:

20-24 D 25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54

55+

Ogrenim Durumunuz:

Ogretmen Akademisi Lisans Yukseklisans Doktora

Mezun oldugunuz program:

Sinif Ogretmenligi Diger

Mesleki kideminiz:

0-4 5-9 10-14 15-19 20-24 25-29 30-34

35+

BOLUM 2

1. Sinif 6gretmenleri ve brang 6gretmenlerine 6zel egitim 6gretment ile
birlikte okulunuzdaki 6zel gereksinimli 6grenciler ile ilgili bilgi
vermek amaciyla yapilan goriismelerden bahseder misiniz?

2. Smav yonetmeliginde ve karne sisteminde 6zel gereksinimli
Ogrenciler icin yapilan diizenlemeler nelerdir?

3. Ogzel gereksinimli dgrenciler okulunuzdan nasil mezun oluyorlar?



Ek 4. Ozel Egitim Ogretmenlerine Uygulanan Kisisel Bilgi ve Goriisme

Formu

BOLUM 1

KIiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz:

Kadin

Yasimz:

20-24

25-29

55+

30-34

Ogrenim Durumunuz:

Ogretmen Akademisi

Mezun oldugunuz program:

Siif Ogretmenligi

Mesleki kideminiz:

0-4

35+

5-9

10-14

Ogretim yaptigimz simf diizeyi:

Simifimzdaki — dersine girdiginiz siniflardaki ozel gereksinimli 6grenci sayisi

1

2|

2

Erkek

35-39

LisansD Y Ukseklisans

40-44

45-49

Doktora

3

Diger
15-19 20-24
4 5

3

4

25-29

50-54

30-34

5

6
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Simifimzdaki 6zel gereksinimli 6@rencilerinizin tanisi:

Bedensel yetersizlik

Zihinsel yetersizlik

Gorme yetersizligi

[sitme yetersizligi

Ogrenme giigliigii

Dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu

Otizm spektrum bozuklugu

Disleksi

Tan1 bilinmiyor

1. Kaynak odaya gelen dgrencilerinizin basarilarini nasil degerlendiriyorsunuz?

2. Normal sinifta 6zel gereksinimli 6grencinizin degerlendirmesi nasil
olmaktadir?

3. Sinif 6gretmenleri ve brang 6gretmenleriyle 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in
yapilan goriismelerde sikca dile getirilen konular ve sorunlar nelerdir?
Ogrencilerin basarilarinin degerlendirilmesiyle ilgili konusmalardan bahseder
misiniz?

4. Ogrencilerin karne notlarmin verilmesinde sizin yaptiklarmizdan bahseder
misiniz?
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Ek 5. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg
IIk6gretim Daire Miidiirliigii izin Yazis1
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Ek 6. Bilimsel Arastirmalar Etik Kurul Izni

Q)

YAKIN DOGU UNIVERSITESI 29.08.2018

BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

Sayin Tugba Sakir

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu'na yapmis oldugunuz YDU/EB/2018/155 proje numarali ve
“Kaynastirma Ogrencilerinin Basarllarinin  Degerlendirilmesine iliskin Yonetici ve
Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesi)” baslikli proje 6nerisi kurulumuzca degerlendirilmis
olup, etik olarak uygun bulunmustur. Bu yazi ile birlikte, bagvuru formunuzda belirttiginiz

bilgilerin disina ¢ikmamak suretiyle arastirmaya baslayabilirsiniz.

Docent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii
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Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazisi sunmak istiyorsamz, Yakm Dogu Universitesi
Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu’na bu yazi ile bagvurup, kurulun bagkanimnin imzasini tasiyan
resmi bir yazi temin edebilirsiniz.





