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ÖNSÖZ 

Okul öncesi öğretmeni olarak başladığım öğretmenlik hayatımda edindiğim en 

önemli kazanım: çocukların kalplerine dokunabilmek için, onları çok iyi tanımanın 

önemini anlamış olmaktır. Onları tanıyabilmek için onları gözlemlemenin ve en 

önemlisi de onları dinlemenin sihirli bir gücü olduğuna inanıyorum. Çocuklar 

kendilerini, hissettiklerini, istediklerini ve istemediklerini dile getirebilme yeteneğine 

sahiptirler. Çocukları sevmenin ve onların seviyesine çıkabilmenin, başarılı bir okul 

öncesi öğretmeninin sahip olması gereken en önemli özelliklerden biri olduğunu 

düşünüyorum. Öğretmenlik deneyimim boyunca normal gelişim gösteren çocuklar 

kadar farklı gelişimsel özellikleri olan çocuklarla da çalıştım ve diyebilirim ki 

çocukların birbirlerine karşı olan sosyal kabul süreçlerinde öğretmenler büyük bir 

role sahiptir. 

Hayatımızın her aşamasında; yolda yürürken, çocuğumuzu okula götürünce ya da 

film izlerken farklı gelişen bir bireyle karşılaşmaktayız. Kimi zamansa onları fark 

etmeyiz: çünkü zihin engelli veya işitme engelli olabilirler. Günümüzde farklı gelişen 

bireylerin toplumda karşılaştıkları olumsuz tutumlardan dolayı sosyal alanda yetersiz 

kaldıklarını ve bu yüzden duygusal çöküşler yaşadıklarını gözlemliyorum. 

Toplumda yaşayan bireylerin bir kısmı farklı gelişen bir bireyle karşılaştığı zaman 

yardım etmek ister; bir kısmı ise “Allah kimsenin başına vermesin” veya “Allah 

yardım etsin” şeklinde düşünür. Geriye kalan kısmın tercih ettiği tutum ise 

dışlamaktır. Küçük çocuklar, okul öncesi dönemde farklı gelişen bireylere yönelik 

tutumlarını oluşturmaya başlarlar. Çocuklar, farklı gelişen bireylerle sınıflarındaki 

kaynaştırma ortamlarında olabildiği gibi okul dışındaki sosyal hayatlarında da 

karşılaşmaktadırlar. Çocuklarına “O çocuk delidir, sakın o çocuğa yaklaşma, onunla 

oynama, sana zarar verebilir.” şeklinde telkinlerde bulunan anne babalar olduğu gibi, 

bu konuda çocuklarını olumlu tutum geliştirmeye yönlendiren anne babalar da 

bulunmaktadır.  

Küçük çocukların tutumlarını olumlu yönde etkileyebilirsek, farklı gelişimsel 

özellikleri olan bireylerin gelecekte daha rahat ve daha mutlu bir yaşamları olacağına 

inanıyorum.  Ancak yaptığımız uygulamaların etkisini görebilmek için 

kullanabileceğim, küçük çocuklara uygun bir değerlendirme aracı bulmakta 

zorlanıyordum.  Bu nedenle yüksek lisans çalışmamı bu konuda yapmak istedim. 
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Bugüne kadar olan öğretmenlik tecrübelerimle; okul öncesi çocukların farklı gelişen 

bireylere yönelik olan tutumlarının belirlenebileceği bir anketin Türkçe literatürüne 

kazandırılması ve farklı gelişen bireylere karşı oluşan olumsuz tutumlarla ilgili 

önlemlerin alınabilmesine olanak sağlaması açısından bu çalışma benim için büyük 

önem taşımaktadır. 

Çalışmanın ilk gününden son anına kadar her konuda, kurduğu bir cümle ile ufkumu 

açan, her türlü imkanı talep etmeden sağlayan, gönlü sevgi dolu değerli danışmanım 

Doç. Dr. Ayşegül Şükran ÖZ’e sonsuz saygı ve teşekkürlerimi sunarım.  

Yüksek lisans süreci boyunca bilgi ve görüşlerini ne zaman istersem alabildiğim, 
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ÖZET 

 

NORMAL GELİŞİM GÖSTEREN OKUL ÖNCESİ 

ÇOCUKLARIN FARKLI GELİŞEN BİREYLERE KARŞI 

TUTUMLARININ DEĞERLENDİRİLMESİ 

 

BEYOĞLU, Ülkü 

Yüksek Lisans, Özel Eğitim Ana Bilim Dalı 

Danışman: Doç. Dr. Ayşegül Şükran Öz 

Mayıs 2018, 174 Sayfa 

 

Normal gelişen öğrencilerin farklı gelişen akranlarına yönelik olumlu ya da 

olumsuz tutumlarını belirleyebilmek için kullanılabilecek bir aracın Türkçe’ye 

uyarlanmasını amaçlayan bu araştırmada, nitel ve nicel araştırma yöntemleri karma 

olarak kullanılmıştır. Bu çalışma Türkçe literatüründe okul öncesi dönemde 

kullanılabilecek veri toplama araçlarına duyulan ihtiyacı karşılama konusunda 

önemli bir adım olacaktır. 

Araştırmada Yetersizliği Anlama Görüşme Formu, Algılanan Nitelik, 

Algılanan Yeterlilikler ve Davranışsal Eğilim Ölçekleri Türkçe’ye uyarlanarak anket 

olarak kullanılmıştır. Bu anketler, 2015-2016 bahar döneminde Hatay bölgesinde 

bulunan Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı özel ve devlet okul öncesi kurumlarına 

devam eden 4-6 yaş arasındaki 305 öğrenciye, 29 özel eğitim lisans öğrencisi 

tarafından uygulanmıştır. Anketi uygulayacak olan özel eğitim lisan öğrencileri bir 

özel eğitim uzmanından anketi nasıl uygulayacaklarına yönelik 3 saatlik bir eğitim 

almışlardır. Görüşmeler yaklaşık 30 dakika sürmüştür. 

Araştımanın sonuçlarına bakıldığında çocukların verdiği cevaplar; yaşlarına 

göre incelendiğinde yaşları büyüdükçe engellilik kavramıyla ilgili bilgilerinin arttığı 

gözlemlenmiştir. Cinsiyetlerine göre bakıldığında ise erkek çocuklarının kız 
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çocuklarına göre engellilik ile ilgili daha fazla tanıma ihtiyaç duyduğu sonucuna 

varılmıştır. 

Çocuklara engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile ilgili bildikleri 

sorulduğunda, resimlerine çoğunlukla organ eksikliği/bozukluğunu yansıtmalarına 

rağmen, bu soruya organlardaki işlev bozuklukları olarak cevap verdikleri 

gözlemlenmiştir.  

Engelliliğin bulaşıcı olup olmadığı konusunda çocukların çoğunluğu bulaşıcı 

değildir cevabını vermiştir. Ancak verdikleri nitel cevaplar detaylı incelendiğinde 

neden bulaşıcı olduğunu bilmedikleri dolayısı ile engelliliğin doğasını çok iyi 

bilmedikleri anlaşılmıştır. 

Çocukların engelli veya özel ihtiyaçları olan kişilerin niteliklerine yönelik 

verdiği cevaplar incelendiğinde çocukların yetersizlikleri olan bireylerin 

yapabileceklerine/yapamayacaklarına yönelik algılarının onlara sunulan 

açıklamalarla tutarlı olduğu görülmektedir. 

Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan nitelik ve davranışsal eğilim 

anketine verdikleri cevapların sunulan 3 durum arasındaki farklılığına bakıldığında 

tüm maddelerde anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Tüm maddelerde engeli olmayana 

fiziksel yetersizliği olana kıyasla daha olumlu cevaplar verirken fiziksel yetersizliği 

olana ise zihinsel yetersizliği olandan daha olumlu yanıtlar vermişlerdir. 

Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan yeterlilik anketine ve davranışsal 

eğilim anketine cinsiyetlerine göre verdikleri cevaplar incelendiğinde anlamlı 

farklılıklar bulunan tüm cevaplarda kız çocuklar erkek çocuklara göre daha olumlu 

tutum sergilemiştir. 

Anahtar Kelimeler: Okul Öncesi Dönem Çocukları, Farklı Gelişen Bireyler, Farklı 

Gelişen Bireylere Yönelik Tutumlar 
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ABSTRACT 

AN EVALUATION OF THE ATTITUDES OF TYPICALLY 

DEVELOPING PRE-SCHOOL CHILDREN TOWARDS 

INDIVIDUALS DEVELOPING DIFFERENTLY 

BEYOĞLU, Ülkü 

Master’s Degree, Department of Special Education 

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ayşegül Şükran ÖZ 

May 2018, 174 Page 

 

This study aimed at adopting a tool to Turkish language to understand 

positive or negative attitudes of typically developing students towards their peers 

who are developing differently. To reach this goal qualitative and quantitative 

research methods are used in combination.  This study will be an important step 

towards meeting the need for data collection tools that can be used in Turkish 

literature for pre-school period.   

Understanding Disability Scale, Perceived Attributes Scale, Perceived 

Capabilities Scale, and Behavioral Intentions Scale were adopted to Turkish and used 

as surveys.  These surveys were applied by 29 special education undergraduates to 

305 students aged 4-6, attending state and private pre-school institutions of the 

Ministry of National Education in the Hatay province of Turkey, during the 2015-

2016 spring term.  The special education undergraduates who applied the surveys, 

received a 3 hour training from a special education expert on how to apply them.  

The interviews lasted about 30 minutes each.   

Looking into the conclusions of the research, it was observed that, the 

responses of the children showed an increase of knowledge on the notion of 

disability, as their ages went up.  It was also concluded that boys needed more 

description in regards to the concept of disability, compared to girls.   
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When asked what they knew about a person with a disability, or one with 

special needs, they display organ deficiency / malfunction in their drawings.  

However, they respond to the same question as malfunctioning of organs.  

In response to the question whether disability is contagious or not, majority of 

children said that it was not contagious.  However, when their qualitative answers 

were examined in detail, it was observed that they did not know why it was not 

contagious, thus, they did not know the nature of disability.  

Examining the responses of children towards the qualities of disabled people 

or people with special needs, it was observed that their perceptions towards what 

people with disabilities could or could not do, were consistent with the explanations 

presented to them.  

Looking into the differences of the responses of pre-school children given to 

the perceived attributes and behavioral intentions survey with the 3 presented 

situations, a significant difference was found in all items.  In all items, they gave 

more positive responses to those without a disability, compared to those with 

physical disabilities, while they gave more positive responses to individuals with 

physical disabilities in comparison to those with intellectual disabilities.  

When all the responses of pre-school children to the perceived competence 

survey and to the behavioral inclination survey were examined in relation to gender, 

in all responses with meaningful differences, girls displayed a more positive attitude 

than boys.  

Key Words: Children of Pre-School Period, Individuals Developing Differently, 

Attitudes towards Individuals Developing Differently  
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     BÖLÜM I  

GİRİŞ 

1.1. Problem Durumu 

Her çocuk kendine özeldir ve diğerlerinden farklıdır. Toplumda farklı gelişen 

bireyler varlığını sürdürmektedir ve bu bireylere karşı farkındalık yıllar geçtikçe 

artmaktadır. ‘Her birey bir değerdir’ söylemi göz önünde bulundurulduğunda 

toplumun farklı gelişen bireyleri kabullenip onlarla bütünleşmesi gerekmektedir 

(Diken, 2012). Bu bütünleşme bedensel, duygusal ve zihinsel yetersizlikleri olan 

kişilerin yani farklı gelişen bireylerin diğer bireyler tarafından kabul edilme ve 

değerli görülmesiyle mümkün olacaktır (Özyürek, 2006).   

Her birey kendine özgü bireysel özellikleriyle dünyaya gelir ve bu 

özelliklerini seçme şansları yoktur. Bireylerin sahip olduğu yetersizlikler de bu 

bireysel özelliklerimiz arasındadır. Engellilik algısı toplumdan topluma, her 

toplumun kendi değer yargılarından etkilenerek farklılık göstermektedir. Dünyada 

(WHO, 2011) ve Türkiye’de (Özürlüler Kanunu ile ilgili Mevzuat ,2008) farklı 

gelişen bireylere yönelik ulusal ve uluslararası (EHİS) sosyal politikalar üreterek 

farklı gelişen bireylerin temel insan haklarından faydalanabilmeleri, mutlu ve üreten 

bireyler olarak yaşamlarını sürdürebilmeleri için yasal düzenlemeler yapılmıştır 

(Blau ve Abramovitz, 2003). Günümüzde bazı ülkelerde farklı gelişen bireylerle tipik 

gelişim gösteren bireylerin yaşam standardı yönünden farklılıkları en aza indirilmiş 

olsa da bazı ülkelerde engellilere yönelik olan olumsuz tutumlar nedeniyle farklı 

gelişen bireyler toplum dışına itilmişlikten kurtulamamışlardır (Karahan-Güven ve 

Kuru, 2015).  

 

Toplumların farklı gelişenler ile ilgili bilgi yetersizliği ve önyargılı tutumları 

farklılıkları olan bireylerin toplum içinde engellenmişlik yaşamalarına sebep 

olmaktadır. Farklı gelişen bireylere yönelik tutumlar, bu bireylerin tüm hayatlarını 

etkilemektedir. Bireyin sahip olduğu yetersizlik tek başına bir engel oluşturmazken, 

toplumun farklı gelişen bireyi yetersiz algılaması engellenmişlik yaşamalarına neden 

olmaktadır (Şenel, 1996). Türkiye’nin taraf olduğu ‘Birleşmiş Milletler Ekonomik, 

Sosyal ve Kültürel Haklar Uluslararası Sözleşmesi’ nde ‘Engellilerin Haklarına 

İlişkin Uluslararası Sözleşme’ ile farklı gelişen bireylerin haklarının ihlal edilmemesi 
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için gerekli tedbirler alınmasına rağmen farklı gelişen bireyler  ‘normal’ kişiler 

olarak değil, özürlü ve eksik kişiler olarak algılanmaktadır (Aslan ve Şeker, 2011). 

Türk toplumunda olduğu gibi (Ergün, 2005; Doğan, 2007)  farklı ülkelerde de farklı 

gelişen bireylere yönelik önyargı, acıma, dışlama, alay etme, bilgisizlik ve aşağılama 

biçiminde tutumlara rastlanmaktadır. Wolfe (1996) engelli bireylere karşı genellikle 

acıma, ön yargı, cehalet ve merak hislerinin ön planda olduğunu belirtmiştir. 

Toplumun engelli bireyleri, farklı gelişen ve farklı ihtiyaçları olan bireyler olarak 

görmediğini, onların engellerine odaklanarak sınıflandırdığını ortaya koymuştur. 

Amerikalı psikoterapist  (Olkin, 1999) ise, her yerde farklı gelişen bireyler ‘önyargı, 

ayırımcılık ve damgalanmakla yüz yüze kalmaktadır’ şeklinde farklı gelişen bireylere 

yönelik tutumları belirtmiştir (Sachs, 2003). 

 

Bireyleri hayata hazırlamak okulların birinci görevidir. Toplumca istenilen 

değerlere ulaşılması ve bu değerlerin gelecekte de korunabilmesi için işe çocuklardan 

başlanması gerekmektedir (Myers, 1992). Çünkü farklı gelişen bireyler hayatın 

önemli bir gerçeğidir. Bu noktada devreye giren eğitim; bireylerin yaşadığı topluma 

uyum sağlamalarında önemli bir rol oynamaktadır (Tay, Durmaz ve Şenol, 2013). 

 

Özel eğitim veren kurumların tarih içindeki gelişimleri incelendiğinde, 

1900’lü yılların ilk yarısı, farklı engel gruplarına yönelik özel eğitim okullarının 

sayılarının hızla arttığı görülmektedir. Bu dönem Amerika Birleşik Devletleri’nde ve 

pek çok Avrupa ülkesinde, farklı gelişen öğrencilere eğitim hizmetlerinin özel eğitim 

okullarında sunulduğu yıllardır (OECD,1995). Bu yıllarda farklı gelişen öğrencilerin 

genel eğitim sınıflarında eğitim göremeyeceği düşüncesinin yaygın olduğu göze 

çarpmaktadır. Özel eğitim okullarında tam gün sürecek şekilde, özel olarak 

yetiştirilmiş öğretmenlerle ve farklı gelişen bireye göre düzenlenmiş çevre ile en iyi 

hizmet veren ortamların oluşturulduğu ileri sürülmüştür. Tipik gelişim gösteren 

öğrencilerin, farklı gelişen öğrencilerden olumsuz olarak etkileneceği düşünülür ve 

ayrı okullara yerleştirilmelerine karar verilmekteydi. Ancak zaman içerisinde, farklı 

gelişen öğrencilerin normal hayata adapte olma sürecinde zorluk yaşadıkları 

görülmüştür (Lewis ve Doorlag, 1999). Bu farkındalık sayesinde kaynaştırmaya 

yönelik bir eğitimin oluşmasına yol açılmıştır. 
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Türkiye’de kaynaştırmaya yönelik 2000 yılında çıkarılan 573 sayılı Kanun 

Hükmünde Kararname’de, özel eğitim hizmetlerinin farklı gelişen bireyleri sosyal ve 

fiziki çevrelerinden olabildiğince ayırmadan planlanması ve eğitim sürecindeki tüm 

unsurların (amaç, içerik, yöntem vb.) uyarlanarak farklı gelişen bireylerin tipik 

gelişim gösteren akranlarıyla birlikte eğitimleri uygun görülmüştür. Yine aynı 

Kararname’nin 7. maddesi, tanısı konulmuş farklı gelişen çocuklar için okul öncesi 

eğitimin zorunlu olduğunu ve bu eğitimin özel eğitim okulları ile diğer okul öncesi 

eğitim kurumlarında verileceği yönündeki hükümle ilişkilendirilmiştir (MEB, 1997). 

Kaynaştırma teriminin farklı tanımları olsa da (De Boer, Pijl ve Minnaert, 

2010; Özmen, 2005; MEB, 2006; Osborne ve DiMattia, 1994; Özgür, 2011) 

kaynaştırma; farklı gelişen çocukların, genel eğitim sınıflarında, tipik gelişim 

gösteren yaşıtlarıyla birlikte öğretime özel bir şekilde dahil edilmesi şeklinde 

özetlenebilir.  

1900’lü yılların başlarında farklı gelişen bireylerin özel eğitim okullarında 

eğitim almaları görüşü yaygınken 1928 yılında İngiltere’de alınan bir kararla özel 

eğitim ve genel eğitim sınıflarının birlikte çalışmaları ve farklı gelişen bireylerin 

genel eğitim sınıflarında eğitimlerini sürdürmeleri görüşü benimsenmiştir (Lindsay, 

2003). 20. yüzyılın sonlarında yapılan çalışmalarla da kaynaştırmanın sadece farklı 

gelişen öğrenciler için değil tüm öğrenciler için önemli olduğu fikri ön plana 

çıkmaktadır (Wood, 1998). 

 

Türk bilim insanları da kaynaştırma uygulamalarının farklı gelişen çocuğa 

olduğu kadar tipik gelişim gösteren çocuğa da birçok faydası olduğu görüşünü 

benimsemektedir (Darıca, 1992). Okul öncesi dönemdeki çocukların öz bakım 

becerilerini kazanmaları, kendi problemlerini kendilerinin çözebilmeleri, duygu ve 

düşüncelerini rahatlıkla ifade edebilmeleri ve kendileri dışındaki öğrencilere yardım 

edebilmeleri okul öncesi dönem çocuklarının kazanması gereken becerilerdendir 

(Mağden ve Şahin, 2002; Ulusoy, 2003).  Bu nedenle kaynaştırma eğitiminde sadece 

farklı gelişen öğrenciler değil tipik gelişim gösteren öğrenciler de göz önünde 

bulundurulmalıdır (Aral, 2011; Batu ve Kırcaali İftar, 2006). 

Kaynaştırma ortamı; tipik gelişim gösteren çocuklara, farklı gelişen 

çocuklarla kuracağı ilişkilerden kazanacağı bir çok deneyim şansı sunmaktadır. Tipik 
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gelişim gösteren çocuklar için kaynaştırma ortamlarında farklı gelişen bireyi tanıma, 

ona model olma ve onlara yardımcı olma fırsatlarının verildiği ortamlar 

oluşmaktadır.  Ayrıca öğrenme stratejilerinde tipik gelişim gösteren çocuğun öğretici 

rolünde olması, onun daha iyi öğrenmesini ve öğrendiklerini pekiştirmesini 

sağlayacaktır (Tumbull ve ark., 1981; Gottlieb ve ark., 1983; Synder ve ark., 1977; 

Jenkins ve ark, 1985). Kaynaştırma odaklı bir eğitimle tipik gelişim gösteren çocuğa 

hem sosyal-duygusal gelişimleri hem hayatı tek taraflı algılamamalarına yönelik bir 

algı geliştirebilmeleri hem de insan hakları konusunda sorumluluk duyguları 

geliştirebilmeleri sağlanabilmektedir (Uçar, 2008). 

Farklı gelişen bireylerin ayrıştırılmış ortamlar yerine bütünleştirilmiş eğitim 

ortamlarında eğitim ve öğretimlerine devam etmeleri, toplumuna sosyal kabullerini 

kolaylaştırmakta ve toplumun farklı gelişenlere karşı olumsuz tutumlarının 

değişmesini sağlamaktadır. Kaynaştırma eğitimi, hafif düzeyde engeli olan 

öğrencilerin küçük değişikliklerle eğitime devam edebilmeleri, bütünleştirme 

kavramı ise;  orta ve ağır düzeyde engeli olan öğrencilerin de örgün eğitime devam 

edebilmeleri için düzenlemeler yapılması şeklinde ifade edilmektedir. Özetle; 

çocuklar bütünleştirilmiş ortamlarda eğitim aldıklarında, gerçek yaşamda da farklı 

gelişen bireylerle yaşayacakları gerçeğinin farkına varacaklar ve bu konudaki 

becerilerini geliştirme şansı bulacaklardır (MEB, 2013).  

 

İnsanoğlunun doğumdan ölüme kadar olan süreci göz önünde 

bulundurulduğunda, psikolojik ve fizyolojik gelişmeler açısından bazı dönemler 

kritik dönem olarak ele alınmaktadır. 0–6 yaş arasını kapsayan okul öncesi eğitimi 

kişiliğin oluşumunu, şekillenmesini, temel bilgi, beceri ve alışkanlıkların 

kazanılmasını ve geliştirilmesini hedefleyen en kritik dönem olarak bilinmektedir 

(Arı, 2003). 

Gelişimsel yetersizliklerin erken yaşta desteklenmesi için farklı gelişen 

bireylerin okul öncesi dönemde eğitime başlamaları büyük önem taşımaktadır. Farklı 

gelişen çocukların temel sosyal becerileri kazanması gereken okul öncesi dönemde 

tipik gelişim gösteren akranlarıyla birlikte sosyal süreçlere katılabilmesi için de 

kaynaştırma gereklidir. Böylece tipik gelişim gösteren çocuklar da kendilerinden 

farklı özelliklere sahip akranlarını tanıyıp onlara karşı olumlu tutumlar geliştirme 

fırsatı elde ederler (Aral, 2011; Lindsay, 2007; Metin, 1992; Odluyurt, 2012). Farklı 
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gelişen çocuğa verilecek olan okul öncesi eğitim, çocuğun büyüme ve gelişmesinde 

anlamlı farklılıklar yaratması bakımından oldukça önemlidir. Okul öncesi dönemde 

başlayan eğitim, çocukların zihinsel ve sosyal gelişimini hızlandırıp, davranış 

problemlerini azaltmaktadır. Okul öncesi dönemde yapılan kaynaştırma eğitiminin 

sadece farklı gelişen çocuğa değil, aynı zamanda öğretmenlere, tipik gelişim gösteren 

çocuklara, ebeveynlere de olumlu katkıları olduğu yapılan araştırmalarla literatürdeki 

yerini almıştır (Aral, 2011; Batu ve Kırcaali İftar, 2006). 

Farklı gelişen bireylere yönelik ilk ayırt edici tutumlar 3-4 yaşlarında 

şekillenmeye başlamaktadır. Bireyler şekillenen tutumların değişmesinde direnç 

gösterirler. Bu nedenle okul öncesi dönem; farklı gelişenlere yönelik olumlu 

tutumların gelişmesi ve bilinçlenmesinde, yeni oluşacak olan tutumların olumlu 

oluşmasında ve en önemlisi oluşan ancak henüz çok oturmamış olumsuz tutumların 

şekillendirilmesinde çok kritik bir öneme sahiptir (Tavşancıl, 2002; Gotliieb, Corman 

ve Curci, 1984). 

Bireyler bu dönemde çevrelerini keşfetmeye ve yeni bilgiler edinmeye daha 

açıktırlar. Bu dönem oyun çağıdır ve oyunla olumlu yaşantılar oluşturabilmenin 

yanında sayısız etkileşim ortamları sağlamaktadır. Çocuklar bu dönemlerinde 

çevrelerindeki farklı gelişen bireyler ile etkileşir, bunun hayatın bir parçası olduğunu 

ve onlarla eşit haklara sahip olduğunu öğrenirler. Bu dönemdeki öğrenmeler doğal 

yollarla ve daha kolay gerçekleşir. Bu dönemdeki yaşantılar planlanmalı, rastgele 

yaşanmamalıdır. Çünkü okulöncesi dönem farklılıklara karşı tutum geliştirme veya 

değiştirme açısından çok önemli bir dönemdir (Gotliieb, Corman ve Curci, 1984; 

Çoban ve Nacar 2006; Memis 2006; Ayan ve Dündar, 2009). 

Tipik gelişen bireyler farklı gelişen bireylerin bir engel oluşturmadığını, 

toplumda onların da var olduğunu ve onların da yeni şeyler öğrenebildiğini 

deneyimleyerek, onların mutlu olabildiğini ve çaresizlik içinde olmadıklarını 

öğrenebilirler. Böylece hem kendilerinin hem de farklı gelişen akranlarının bakış 

açılarıyla ilgili farkındalıklar geliştirebilirler (Uçar, 2008) 

 

Kısaca toplumun engelli bireylere karşı olumsuz tutum ve davranışlarını 

olumluya dönüştürebilmesi erken dönemde verilecek iyi bir eğitimle sağlanabilir 

(Özyürek, 2004).  Durum böyle olunca engelli bireylere yönelik tutumunda olumlu 
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yönde değiştirilmesi ve olumlu tutumlar oluşturulmasına yönelik çalışmaların 

yapılması önem arz etmektedir.  

 

Literatüre bakıldığında, tipik gelişim gösteren çocukların farklı gelişen 

akranlarına yönelik tutumlarının başarılı bir kaynaştırma uygulaması için önemi 

açıkça vurgulanmaktadır (Bricker, 1995; Tufan ve Swadener, 2016).  

 

Türkçe kaynaklarda çocukların farklı gelişim gösteren akranlarına karşı olan 

tutumlarını ölçme ve değerlendirmeye yönelik çok fazla çalışma (Ahmetoğlu, 

Shpendi ve Acar, 2017; Tufan ve Swadener, 2016) olmadığı ve çocuklarla yapılan 

çalışmaların ilkokul ve ortaokul düzeyindeki öğrencilerin farklılıklarına yönelik 

tutumların değiştirilmesi üzerine yapıldığı görülmektedir (Civelek, 1990; Uçar, 

2008). Türkiye’de sosyal kabul ile ilgili yapılan çalışmaların sayısı son derece 

sınırlıdır (Ayral vd., 2013; Civelek, 1990; Tekin vd., 2017). Bu nedenle okul öncesi 

dönemdeki çocukların sosyal kabulü ile ilgili yeni ölçeklerin üretilmesi veya dünya 

literatüründe geçerliği kanıtlanmış mevcut ölçeklerin Türkçe’ye ve Türk kültürüne 

uyarlanması büyük önem taşımaktadır. Bu bilgiler ışığında yabancı dilden Türkçe’ye 

uyarlanan bir ölçme aracıyla okul öncesi çocukların farklı gelişen akranlarına yönelik 

tutumlarının belirlenmesi bu çalışmanın problemini oluşturmaktadır. 

 

Tipik gelişen çocuklar ile farklı gelişenler arasındaki ilişkileri geliştirmek için 

çocukların bireysel farklılıklar ile ilgili inançlarını, bilgilerini ve tutumlarını anlamak 

önemlidir. Tipik gelişim gösteren öğrencilerin farklı gelişen öğrenciler hakkındaki 

fikirlerinin daha iyi anlaşılması, onlara karşı oluşan ya da oluşacak olan tutumların 

iyileştirebilmesi bakımından gerekli olabilir. Böylece farklı gelişenlere yönelik 

olumlu tutumlar oluşturulabilir ve başarılı kaynaştırma ortamları yaratılabilir 

(Diamond, 1993; Dyson, 2005; Favazza ve Odom, 1997).  

 

Bu bilgiler ışığında tipik gelişen öğrencilerin farklı gelişen akranlarına ilişkin 

olumlu ya da olumsuz kabulüne yönelik olan tutumları hakkında bir araştırma 

yapmanın, bu konuda gerekli önlemleri alabilme anlamında faydalı olacağı 

düşünülmektedir. Tipik gelişim gösteren öğrencilerin farklı gelişen akranlarına 

yönelik tutumları ile ilgili bilgiler, uygun müdahale stratejilerini ve gerekli müdahale 

alanlarını belirlemeye de yardımcı olacaktır.  
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1.2. Amaç 

Bu çalışmada normal gelişim gösteren okul öncesi çocukların fiziksel engelli, 

zihinsel engelli ve engelsiz çocuklara yönelik olan tutumlarının belirlenebileceği bir 

anketin uyarlanması amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara yanıt 

aranmıştır. 

 

Alt Amaçlar 

1. Okul öncesi dönem çocukları “engelli” veya “özel ihtiyaçları olan kişi”  

kavramına yönelik algıları nasıldır?  

a. Okul öncesi dönem çocuklarının “engelli” veya “özel ihtiyaçları olan 

kişi” kavramına ilişkin resimleri nasıldır? 

b. Okul öncesi dönem çocukları “engelli” veya “özel ihtiyaçları olan 

kişi” kavramına ilişkin ne biliyorlar?  

c. Okul öncesi dönem çocukları engellilik veya özel ihtiyaçlı olma 

durumunun bulaşıcı olup olmadığı hakkında ne düşünmektedirler? 

2. Okul öncesi dönem çocuklarının yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine 

ilişkin algıları nasıldır?  

a. Okul öncesi dönem çocukları öğrencilerin engelli veya özel ihtiyaçları 

olan bireylerin yapabileceklerine/yapamayacaklarına yönelik algıları 

nasıldır? 

b. Okul öncesi dönem çocuklarının engeli olmayan, engelli veya özel 

ihtiyaçları olan bireylere atfettikleri kişisel özelliklere yönelik algıları 

nasıldır? 

3. Okul öncesi dönem çocuklarının yetersizlikleri olan akranlarının 

yeterliliklerine ilişkin algıları nasıldır?  

4. Okul öncesi dönem çocuklarının yetersizlikleri olan akranlarının davranışsal 

eğilimlerine ilişkin algıları nasıldır? 

5. Uygulayıcıların anketlerin uygulanma süreci ile ilgili görüşleri nelerdir? 

1.3.Önem 

 

Okul öncesi dönem, çocukların tutum gelişimlerinde oldukça önemli bir yere 

sahip en kritik ve çocukların duyarlı oldukları dönem olarak kabul edilmektedir 

(Katrancı, 2014). Bu gerçeğe rağmen okul öncesi dönem çocuklarının tutumlarının 
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ölçülmesine yönelik literatürde sınırlı sayıda çalışmalar bulunmaktadır (Ahmetoğlu, 

Shpendi ve Acar, 2017; Tufan ve Swadener, 2016). 

 

 Tutumların ölçüldüğü çalışmalarda genel olarak ana- baba görüşleri ile 

öğretmen görüşleri dikkate alınmış (Diken ve Sucuoğlu, 1999; Öncül ve 

Batu, 2004; Özbaba, 2000; Temir, 2002) ya da sosyometrik ölçümler 

yapılmıştır (Yavuz, 2005; Çulhaoğlu-Irmak, 2009).  

 

 Kimi araştırmacılar çocuk görüşlerinin dikkate alındığı veri toplama 

araçlarının geçerlik- güvenirliğine ilişkin kaygılarını ortaya koysalar da; 

çocukların kendi algılayış biçimlerinin doğrudan kendilerinden öğrenilmesi 

önem taşımaktadır (Spilt, Koomen, Mantzicopoulos, 2010). 

 

 Çocuk Hakları Sözleşmesi Madde-12’ye göre çocukların kendileriyle ilgili 

konularda görüşlerini dile getirme hakları güvence altına alınmıştır. Bu 

çalışma yenilikçi bir bakış açısı sunmakla beraber yetişkin görüşlerinin 

alındığı önceki çalışmaların sağladığı bilgi birikimine çocukların bakış açısını 

da eklemektedir. 

 

 Bu çalışma Türkçe literatüründe okul öncesi dönemde kullanılabilecek veri 

toplama araçlarına duyulan ihtiyacı karşılama konusunda önemli bir adım 

olacaktır. Çalışmayla bu konuda çalışmak isteyen araştırmacıların 

kullanımına yeni bir veri toplama aracı sunulmaktadır. 

 

1.4. Sınırlılıklar 

 

- Bu çalışma çocukların ifadeleri ile sınırlıdır. 

- Çocukların gerçek ortamdaki davranışları gözlemlenmemiştir. 

- 4-6 yaş grubu çocuklar ile sınırlıdır. 

- Hatay bölgesindeki okul öncesi kurumlarında eğitim gören 305 çocuk ile 

sınırlıdır. 

- Verilerin toplanması 2015-2016 eğitim öğretim yılının bahar dönemi ile 

sınırlıdır. 
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1.5. Tanımlar 

Araştırmada kullanılan ana kavramlar ve araştırmanın temel değişkenleri 

aşağıda tanımlanmıştır. 

 

Okul Öncesi Dönem: Eğitimin planlı bir şekilde düzenlenerek sunulduğu, 

tüm bilgilerin temelinin oluşturulduğu ilk eğitim basamağıdır (Katrancı, 2014). 

 

Normal Gelişim Gösteren Birey: Bireyin kendine özgü bedensel, duygusal 

ve zihinsel özellikleriyle akranlarına göre gösterdiği farklılıkların belirli sınırlar 

içerisinde olmasıdır (Kırcaali-İftar, 1998). 

 

Farklı Gelişen Birey: Birçok nedene bağlı olarak, bedensel, duygusal ve 

zihinsel özellikleri ile eğitim performansları yönünden akranlarından belli ölçüde 

farklılık gösteren bireylerdir (MEB, 2006). 

 

Zihinsel Yetersizliği Olan Birey: 18 yaşından önce ortaya çıkan, özel eğitim 

destek hizmetlerine ihtiyaç duyan, zihinsel faaliyetler açısından ortalamanın iki 

standart sapma altında farklılık gösteren, bu durumla ilişkili olarak kavramsal, sosyal 

ve pratik uyum becerilerinde yetersizlik gösteren ya da sınırlılıkları olan birey olarak 

tanımlanır (MEB, 2006). 

 

Fiziksel Yetersizliği Olan Birey: Doğuştan getirilen ya da Hastalık veya kaza 

sonrası yaşanan problemlere bağlı olarak kas, iskelet ve eklemlerin görevlerini yeterli 

düzeyde yerine getirememesinden dolayı meydana gelen hareket eksiklikleri veya 

sınırlılıkları yaşayan birey olarak tanımlanır (MEB, 2006). 
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BÖLÜM II 

 

KURAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

2.1. Okul Öncesi Dönem 

 

İnsan hayatında eğitimin yeri oldukça önemlidir. Eğitim, tüm yaşam boyunca 

süren ve devamlılık arz eden bir süreçtir. Yapısal bakımdan formal ve informal 

olarak ikiye ayrılır. Formal eğitim belirli hedeflere ulaşmak amacıyla planlı ve 

programlı bir süreçtir. İnformal ise plana ve programa bağlı kalmadan gelişen eğitim 

sürecidir. Eğitimin planlı bir şekilde düzenlenerek sunulduğu ilk basamak ise okul 

öncesi eğitimidir. Okul öncesi eğitimi tüm bilgilerin temelinin oluşturulduğu 

dönemdir (Katrancı, 2014). 

 

Ülkeler ihtiyaç duyulan insan gücünü yetiştirebilmek ve geleceğini garanti 

altına alabilmek için eğitimine gün geçtikçe verdiği önemi ve kaynakları 

artırmaktadır. Bireyin toplumla bütünleşebilmesi ve topluma faydalı birey haline 

gelebilmesi için kazanılması gereken temel bilgi, beceri ve alışkanlıklar okul öncesi 

dönemde başlayan kaliteli bir eğitimle sağlamaktadır (Akyüz, 2011). 

 

2.1.1. Okul Öncesi Eğitimin Tanımı 

 

Bireyin doğup bebeklik döneminin (0-2 yaş) tamamlanmasının ardından 

başlayıp ilkokul eğitimine kadar süren, bilişsel, zihinsel ve dil gibi çeşitli alanlarda 

hızlı bir gelişim görülen okul öncesi eğitim ile ilgili ulusal ve uluslararası bir çok 

tanım bulunmaktadır (Yılmaz, 2008; Gönen ve Uyanık Balat, 2002; Duran, 1997). 

Bu bölümde okul öncesi eğitimin tanımları sunulacaktır.  

 

Okul öncesi eğitim; “çocukların gelişim özellikleri, bireysel farklılıkları ve 

yeteneklerinin göz önünde bulundurularak sağlıklı bir şekilde fiziksel, duygusal, 

sosyal ve zihinsel yönden gelişimlerinin sağlandığı, yaratıcı yönlerinin ortaya 

çıkarıldığı, olumlu kişilik temellerinin atıldığı, çocukların kendilerine güven 

duymalarının sağlandığı bir eğitim şeklidir” (Zembat, 1992).  
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XIV. Milli Eğitim Şurası’nda (1993) okul öncesi eğitimin tanımı ve kapsamı 

şu şekilde ifade edilmiştir: “Okul öncesi eğitimi, 0-72 ay grubundaki çocukların 

gelişim düzeylerine ve bireysel özelliklerine uygun, zengin uyarıcı ve çevre 

imkânları sağlayan, onların bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yönden 

gelişmelerini destekleyen, kendilerini toplumun kültürel değerleri doğrultusunda en 

iyi biçimde yönlendiren ve ilköğretime hazırlayan, temel eğitimin bütünlüğü 

içerisinde yer alan bir eğitim sürecidir.”  

 

Oral (1997)  okul öncesi eğitimi; “doğumdan, ilkokulun başlangıcına kadar 

olan çocukluk yıllarını içine alan; bu yaş çocukların bireysel özelliklerine ve 

gelişimsel düzeylerine uygun, zengin uyarıcı çevre olanakları sağlayan; onların tüm 

gelişmelerini toplumun kültürel değerleri ve özellikleri doğrultusunda, en iyi biçimde 

yönlendiren bir eğitim sürecidir.” şeklinde tanımlarken okul öncesi eğitimin önemine 

vurgu yapmıştır. 

 

Yine okul öncesi eğitimin önemi ön planda tutularak yapılan bir tanımda okul 

öncesi eğitimi, doğumdan ilkokulun başlangıcına kadar olan çocukluk yıllarını 

kapsayan ve bu yaş çocukların zihinsel ve gelişimsel özelliklerine uygun, zengin 

uyarıcılarla düzenlenmiş çevre ortamı sunan ve onların tüm gelişimini toplumun 

kültürel değerleri doğrultusunda en iyi biçimde yönlendiren eğitim süreci olarak 

tanımlanmaktadır (Oğuzkan ve Oral, 2003). 

Yılmaz (2003) ise, “0–72 aylık çocukların; tüm gelişimlerini, toplumun 

kültürel değerleri doğrultusunda yönlendiren, duyguların gelişimini ve algılama 

gücünü arttırarak akıl yürütme sürecinde ona yardımcı olan ve yaratıcılığını 

geliştiren, kendini ifade etmesini ve öz denetimlerini kazanmasını sağlayan, sistemli 

bir eğitim süreci” olarak tanımladığı okul öncesi eğitimde kazandırılabilecek olan 

becerileri ön plana çıkarmıştır. 

Okul öncesi eğitimin ilerleyen yıllara olan etkisini göz önünde bulunduran 

Aral, Kandır ve Yaşar (2000) okul öncesi eğitimi; “çocuğun doğduğu günden 

ilkokula başladığı güne kadar geçen yılları kapsayan ve çocukların daha sonraki 

yaşamlarında önemli bir yeri olan, bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel 

ve dil gelişimlerinin büyük ölçüde tamamlandığı, verilen eğitimle kişiliğin 

şekillendiği gelişim ve eğitim sürecidir.” şeklinde tanımlanmıştır. 
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Yukarıda verilen tanımlar incelendiğinde okul öncesi eğitiminin; çocukların 

bireysel farklılıklarına uygun bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil 

gelişimleri ile zengin uyarıcılarla dolu etkileşim ortamları sağlayan ve sonraki 

basamaklar için temel oluşturan bir eğitim süreci olduğu görülmektedir. 

 

2.1.2. Okul Öncesi Eğitimin Önemi 

Okul öncesi eğitimi, çevresini merak eden çocuğun, düşünme ve öğrenmeye 

teşvik edilmesi, kendi özelliklerini bilmesi ve geliştirilmesi gibi çok önemli görevleri 

üstlenmiştir. Bu nedenle okul öncesi eğitimin önemine dikkat çekilmektedir 

(Senemoğlu, 1994). 

Koçak (2001) yapılan araştırmalarda dört yaşına kadar zihinsel gelişimin %50 

sinin tamamlandığını, % 30’unun ise dört yaşından sekiz yaşına kadar oluştuğu, on 

sekiz yaşına kadar gösterilen okul başarılarının % 33’ünün sıfır-altı yaşına kadar 

aldıkları eğitime bağlı olduğu göz önünde bulundurarak okul öncesi dönemin 

önemine dikkat çekmiştir. 

Gelişmenin çok hızlı yaşandığı okul öncesi eğitim kurumları; yaşlarına ve 

gelişim düzeylerine göre yaşantılar ve deneyimler kazandırmak yoluyla çocukların 

gelişmesine yardımcı olabilmektedir. Okul öncesi eğitimin amaçlarından biri de 

öğrencilerin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelişimine yardımcı olarak iyi 

alışkanlıklar geliştirmektir (Başal, 1998). 

  

2.2. Farklı Gelişen Birey 

 

Her birey kendine özgü bedensel, duygusal ve zihinsel özellikleriyle 

diğerlerinden farklılık göstermektedir. Bu bireysel farklılıklar belli sınırlar içerisinde 

olduğunda tipik gelişim gösteren birey olarak kabul edilir (Kırcaali-İftar, 1998). 

Ancak bazı bireylerin tipik gelişim skalası içinde görülen farklılıklardan daha yoğun 

farklılıkları bulunmaktadır. Tipik gelişim gösterenlerden farklılaşan bu bireysel 

özellikler kişinin yaşamında ve eğitiminde çeşitli özel önlemler almayı 

gerektirmektedir. Bu sebeple bağımsız yaşayabilmek için desteğe ihtiyaç duyan 
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bireylere farklı gelişen birey denilmektedir. Başka bir deyişle gelişimi normalden 

farklı olan birey olarak tanımlanmaktadır (Baykoç Dönmez, 2010).  

 

2.2.1. Farklı Gelişen Bireyin Tanımı 

 

Farklı gelişen bireyler; eğitim çevresinde ve akademik ortamlarda 

farklılıklarından dolayı “engelli”, “özürlü”, “sakat”, “yetersizliği olanlar”, “özel 

gereksinimli birey” vb. şekillerde adlandırılmaktadırlar. Eracar (1999) ise diğer 

bireylerden bireysel özellikleri ile farklılaşan bu kişiler ile ilgili “farklı gelişenler” 

teriminin kullanılmasını önermektedir. Bu çalışmada da özel gereksinimli, 

yetersizliği olan, engelli bireyler vs. terimleri yerine farklı gelişen birey sözcüğü 

tercih edilmiştir. 

 

Farklı gelişen bireylerin tanımı yapılırken araştırmacılar bireysel özellikleri 

açısından tipik gelişim gösteren bireylerle olan farklılıkları göz önünde bulundurarak 

tanımlamalarda bulunmuşlardır. Özyürek (2005) farklı gelişen bireyi; diğerlerinden 

istenilmeyen şekilde farklı olan “engelli kişi, kendisi ve diğer kişiler için normal ya 

da uygun olduğuna inanılan davranışlardan sapan kişi” olarak tanımlarken, Bağratur 

(2007), bireysel özellikleri ve gelişimi açısından yaşıtlarına göre beklenilen 

düzeyden anlamlı farklılıklar gösteren bireyleri farklı gelişen bireyler olarak 

tanımlamıştır. Eripek (2007) ise farklı gelişen bireyleri, gelişimi normalin dışında 

olan, herhangi bir destek olmaksızın normal eğitim ortamlarından faydalanamayan 

kişiler şeklinde açıklamıştır.  

 

Milli Eğitim Bakanlığı (MEB) Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği’nde 

(ÖEHY) ise farklı gelişen bireyler; ihtiyaçları, gelişimsel özellikleri ve bireysel 

özellikleri açısından tipik gelişim gösteren bireylerle olan farklılıkları ön planda 

tutularak tanımlanmıştır. ÖEHY göre; farklı gelişen birey özel eğitime ihtiyacı olan 

bireydir ve birtakım sebeplerle bireysel özellikleri, gelişim özellikleri ve fiziksel 

özellikleri açısından akranlarından anlamlı farklılık gösteren bireydir (MEB, 2006).  
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2.2.2. Farklı Gelişen Bireyin Özellikleri 

 

Farklı gelişen bireylerin sahip oldukları özel gereksinimler beraberinde birçok 

yetersizlik türünü de getirmektedir (Çetin,2017). Bu yetersizlik türleri, özel eğitime 

gereksinim duyma düzeyi ve görülme sıklıkları gibi çeşitli ölçütler temel alınarak 

değişik şekillerde gruplanabilmektedir. Örneğin zihinsel yetersizlik ya da görme 

yetersizliği gibi yapılan sınıflamalar yetersizliğin türüne yönelikken, az rastlanan 

veya sık rastlanan şeklindeki sınıflamalar yetersizliğin sıklığına dayalı bir 

sınıflamadır (Mastropieri ve Scruggs, 2004). Özel gereksinim türlerini, görülme 

sıklığı fazla ve az olanlar olarak ikiye ayıracak olursak; görülme sıklığı fazla olan 

özel gereksinim türleri: zihinsel yetersizlik, özgül öğrenme güçlüğü, üstün 

yetenekliler, iletişim bozukluğu, davranış bozuklukları ve risk altında olanlar, 

görülme sıklığı az olan özel gereksinim türleri ise; ortopedik yetersizlik, işitme, 

görme, süreğen hastalıklar, otizm spektrum bozukluğu ve çoklu yetersizlik olarak 

sıralayabiliriz (Ataman, 2005).  Ataman (2005) Otizm Spektrum Bozukluğu’nu 

görülme sıklığı az olan özel gereksinim türleri altında ele alsa da günümüzde otizm 

spektrum bozukluğu tanısı alan birey sayısı hızlı bir şekilde artış göstermektedir 

(Christensen ve ark., 2016). 

 

Eğitim sistemimiz çocukları ayırma geleneğini benimsemiş, farklı gelişen 

bireyleri yetersizliklerine göre sınıflandırmış ve bireysel farklılıklarına dayalı olarak 

etiketleme yaklaşımı uygulamaktadır. Çocukların sadece yetersizliklerine bakılarak, 

standart bir sınıf oluşturulacağı düşünülerek görme, işitme ya da zihinsel 

yetersizliklerine göre çocuklar ayrıştırılmıştır. Dinamik psikoloji kuramcılarına göre 

farklı gelişen çocuklar, akranlarına göre niceliksel bakımdan farklılık gösterseler bile 

niteliksel bakımdan farklılık göstermemektedir. Tüm çocuklar, davranışların ortaya 

çıkmasına neden olan, aynı güdülerle donatılmışlardır. Ancak, bu güdüler kontrol 

etme düzeyleri bakımından birbirlerinden farklılaşırlar (Özyürek, 2005). 

 

ÖEHY’nin (2006) tanımlar bölümünde farklı gelişen bireyler; çok ağır 

düzeyde zihinsel yetersizliği olanlar, dikkat eksikliği ve hiperaktivite bozukluğu 

olanlar, dil ve konuşma güçlüğü olanlar, duygusal ve davranış bozukluğu olanlar, 

görme yetersizliği olanlar, hafif düzeyde zihinsel yetersizliği olanlar, işitme 

yetersizliği olanlar, orta düzeyde yetersizliği olanlar, ortopedik yetersizliği olanlar, 
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otistikler, özel öğrenme güçlüğü olanlar, serabral palsililer, süreğen hastalığı olanlar 

ve üstün yetenekli olanlar şeklinde sınıflanmaktadır. 

 

2.3. Özel Eğitim ve Kaynaştırma 

 

Tipik gelişim gösteren çocuklar öncelikle ailesinden, eğitim kurumlardan, 

arkadaşlarından ve çevresinden birçok davranışı öğrenerek gelişimi için gerekli alt 

yapıyı oluştururken, bazı çocuklar çeşitli problemler nedeniyle gerekli becerileri 

kazanmada güçlükler yaşarlar (Sucuoğlu, 1993).  Her çocuk bireysel farklılıkları, 

gelişim hızı, öğrenme şekli, karakteri ve ailesinden edindikleriyle birbirinden farklı 

özelliklere sahiptir. Çocuk, etkileşime girdiği çevresinden edindiği deneyimler 

sonucu keşfeder ve gelişir (Kartal, 2008). Bu nedenle, farklı gelişen çocukların tipik 

gelişim gösteren çocukların kazandıkları becerileri kazanabilmeleri için bir yöntem 

olarak özel eğitim ortaya çıkmıştır. Bu eğitim hizmetleri, gelişimsel risk altında olan 

ya da farklı gelişen çocukların; akranlarıyla aralarındaki farkı azaltmak, gelişimlerini 

desteklemek ve gelişimlerinin hızlanmasını sağlamak amacıyla verilmektedir 

(Sucuoğlu ve ark., 2005). 

 

Her çocuk kendine özeldir ve diğerlerinden farklıdır. Bu nedenle de eğitimin 

bireysel temelli olmasının gerekliliği, çağdaş eğitim anlayışının özünü 

oluşturmaktadır. Ancak bireysel farklılıkların yoğunluğu arttıkça, kişiye özel 

uyarlamalar yapılmadan genel eğitimden yararlanabilmesi mümkün olamamaktadır 

(Eracar, 2003). 

 

2.3.1.Özel Eğitimin Tanımı  

 

Farklı gelişen bireyler, bireysel farklılıklarını ön planda tutan, gelişmekte ve 

değişmekte olan dünyaya uyum sağlamalarına yardımcı olacak bir eğitim sürecine 

gereksinim duymaktadırlar. Bu doğrultuda genel olarak özel eğitim; farklı gelişen ya 

da risk altında bulunan çocuklar ile ailelerine sağlanan, eğitim hizmetleri olarak 

tanımlanmaktadır (Birkan, 2002).  
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Dunn (1973) özel eğitimi, zihinsel, duygusal, bedensel, iletişimsel ve sosyal 

gelişimlerindeki özellikleri ile normal eğitimden yeterli miktarda yararlanamayan 

bireylere özel yetişmiş elemanlardan oluşan bir ekiple ve özel müfredat, farklı teknik 

ve materyaller kullanılarak verilen eğitim olarak tanımlamıştır. 

 

Özetle özel eğitim, ortalama öğrenci özelliklerinden önemli ölçüde farklılaşan 

öğrencilere sağlanan, bireysel olarak planlanmış ve bireyin bağımsız yaşama 

olasılığını en üst düzeye çıkarmayı hedefleyen eğitim hizmetlerinin bütünü olarak 

tanımlanmaktadır (Kırcaali-İftar, 1998) 

2.3.2. Kaynaştırma 

 

Farklı gelişen öğrencilerin eğitimlerinin tarihsel sürecine bakıldığında 

yatılı/gündüzlü özel eğitim okullarıydı. Ancak farklı gelişen bireylerin 

yatılı/gündüzlü okullarda eğitim görmelerinin insan haklarına aykırı olması, toplum 

yaşamına uyum sağlamakta zorlanmaları ve farklı gelişen bireylerin eğitimlerinin 

genel eğitim ortamlarında daha iyi karşılanabileceği görüşlerinden hareketle 

kaynaştırma eğitimi daha fazla kabul görmüş ve benimsenmiştir (Kırcaali-Iftar, 

1998). 

 

Kaynaştırma en az kısıtlayıcı eğitim ortamı ilkesini hedeflemiştir. Bu ilkeye 

göre farklı gelişen bireyin olabildiğince tipik gelişen akranlarıyla aynı ortama 

bulunması ve eğitim ihtiyaçlarının en iyi şekilde karşılanması hedeflenmektedir 

(Lewis ve Doorlag, 1999) 

 

2.3.2.1. Kaynaştırmanın Tanımı 

31,05,2006 tarihinde resmi gazetede yayımlanarak yürürlüğe konulan 26184 

sayılı TC Millî Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliği’nde 

kaynaştırma; ‘özel eğitime ihtiyacı olan bireylerin eğitimlerini, destek eğitim 

hizmetleri de sağlanarak yetersizliği olmayan akranları ile birlikte resmî ve özel; okul 

öncesi, ilköğretim, orta öğretim ve yaygın eğitim kurumlarında sürdürmeleri esasına 

dayanan özel eğitim uygulamaları’ olarak tanımlanmıştır.    
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Eripek (2007) kaynaştırmayı;  öğrencilerin yetersizlikleri değil, yetenekleri ön 

planda tutularak sunulması gereken bir eğitim süreci olarak tanımlamıştır. Ayrıca 

farklı gelişen öğrencilerin tipik gelişen akranlarıyla aynı sınıfta eğitim görmelerini 

fiziksel kaynaştırma, farklı gelişen öğrencinin akranlarıyla ilişkilerinin 

desteklenmesini sosyal kaynaştırma, farklı gelişen öğrencinin yeteneklerine yönelik 

yapılan uygulamayı ise, eğitsel kaynaştırma olarak ifade etmiştir. 

  

Diğer bir deyişle kaynaştırma; özel gereksinimleri olan bireylere destek 

eğitim hizmetleri sağlaması koşuluyla tipik gelişim gösteren akranlarıyla birlikte 

eğitim görmeleri şeklinde tanımlanmaktadır (Aral, 2011; Batu ve Kırcaali İftar, 

2006; De Boer, Pijl ve Minnaert, 2010; Özmen, 2005; MEB, 2006; Osborne ve 

DiMattia, 1994; Özgür, 2011; Pijl, Meijer ve Hegarty, 1997; Rafferty, Boettcher ve 

Griffin, 2001). 

2.3.2.2.  Kaynaştırmanın Amacı 

Kaynaştırmanın amacı, özel eğitime ihtiyacı olan bireyi normal hale getirmeye 

çalışmak değildir (Göksu ve Çevik, 2004).  Özel eğitime ihtiyacı olan çocukların 

kaynaştırılmasının amaçlarını şu şekilde sıralayabiliriz. 

 Kendi gerçeğini benimsemesini sağlamak,  

 Kendi ilgi ve yeteneklerini keşfetmesini ve en iyi şekilde kullanmasını 

sağlamak,  

 Toplumla uyum içinde yaşayabilmesini kolaylaştırmak, 

 Tipik gelişim gösteren çocuklarla iletişim kurmayı öğrenmeleri ve 

akranlarına uyum sağlayabilmelerini gerçekleştirmek,  

 Tipik gelişim gösteren çocukların farklı gelişen akranlarına karşı olumlu 

tutumlar geliştirmelerine yardım etmek, 

 Farklı gelişen çocukların anne ve babalarının, çocuklarının diğer çocuklar 

içinde başarılı yönlerini görmelerine, onun sınırlı yeteneklerini daha gerçekçi 

olarak değerlendirmelerine yardımcı olmaktır (‘Çocuk gelişimi ve eğitimi’, 

2013). 
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Kaynaştırmanın ana hedefi, okul öncesi dönemden başlayarak hem tipik gelişim 

gösteren öğrenciler hem de farklı gelişen öğrenciler için katılım, sosyal etkileşim ve 

öğrenme ortamları sağlayarak, farklı gelişen öğrencilerin topluma sosyal kabulünü 

sağlamak olarak özetlenebilir (Odom, Buysse ve Soukakou, 2011, Metin 1997). 

 

2.3.2.3. Okul Öncesinde Kaynaştırma 

Okul öncesi eğitim programları tipik gelişim gösteren çocuklar göz önüne 

alınarak hazırlanmakta, program hazırlanırken çocukların kendilerine özgü yetenek 

ve becerileri dikkate alınmaktadır. Bu nedenle farklı gelişen çocuklar içinde 

rahatlıkla kullanılabilmektedir (Özdemir, 2010). 

Kaynaştırmanın başarısı ve verimliliğini arttırmak için en uygun zaman dilimi 

okul öncesi olarak kabul edilmektedir. Çünkü okul öncesi dönemde farklı gelişen 

çocuklara sunulan hizmetler, çocuğun büyüme ve gelişiminde anlamlı farklılıklar 

yaratması bakımından oldukça önemli bir yere sahiptir (Diken, 2009). Kaynaştırma 

eğitiminde, farklı gelişen çocukların en az kısıtlayıcı ortamda bulunmaları, onların 

akranları ile etkileşim içine girmelerini sağlayacaktır. Okul öncesi eğitim döneminde 

kaynaştırma programı uygulanırken, öğretmenin, ailenin, tipik gelişim gösteren 

çocukların ve farklı gelişen çocukların konuya yaklaşımları başarıyı belirler (Batu, 

Kırcaali-İftar, 2006; Çulhaoğlu-Irmak, 2009).  

 

Farklı gelişen bireylerin normal eğitim hizmetlerinden okul öncesi dönemde 

yararlanmaya başlaması ileriki yıllarda toplumla bütünleşmesi açısından da 

önemlidir (Artan ve Uyanık Balat, 2003; Metin, 1992). Okul öncesi dönem farklı 

gelişen çocuğun topluma sosyal kabulünü kolaylaştırmak için gerekli olan temel 

iletişim becerilerini kazanması ve gelişimini hızlandırması bakımından önemli yıllar 

olarak kabul edilmektedir (Gampel ve ark. 1974). İlgili araştırmalar ışığında 

diyebiliriz ki, farklı gelişen çocuklar, okul öncesi dönemden başlayarak eğitime 

katılmalıdırlar (Avcı ve Ersoy, 2002; Odom ve Diamond, 1998). 
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Okul öncesi dönemde tipik gelişen çocukta olduğu gibi farklı gelişen 

çocuklarda da gelişim diğer dönemlere oranla daha hızlı şekilde gerçekleşmekte ve 

ikincil yetersizlikler önlenebilmektedir. Bu dönemde başlayan kaynaştırma 

uygulamaları ile farklı gelişen çocukların sosyal kabulü sağlanmaktadır. Farklı 

gelişen çocuklar diğer çocuklarla aynı ortamda olduklarında moral kazanırlar ve 

akranlarından pek çok davranışı öğrenebilirler. Böylece farklı gelişen çocuk 

kendisini daha iyi hissetmekte ve engelinin yanında davranışsal sorunların çıkma 

olasılığı azalmaktadır. Aynı durum aile için de söz konusudur; farklı gelişen 

çocukların aileleri, çocuklarının, tipik gelişim gösteren çocuklarla eşit şartlarda ve 

aynı ortamda eğitim almasından dolayı moral kazanırlar (Eripek, 2003). 

2.4.Tutum 

 

Önceki bölümlerde farklı gelişen birey, okul öncesi eğitimi ve kaynaştırma 

konularına değinilmiş, okul öncesi dönemde başlatılacak olan kaynaştırma eğitiminin 

gelecekteki toplumsal bütünleşmeye etkisi açıklanmıştır. Bu bölümden itibaren 

kaynaştırma eğitiminin başarıya ulaşmasında etkili faktörlerden biri olan ‘tutum’ 

kavramına yoğunlaşılacaktır. 

 

Çocuğun yaklaşma ve geri durma gibi gözlenebilir davranışları daha sonra 

onun iç davranışları haline gelir ve objeler, olaylar, kişiler ve fikirler üzerine pozitif 

ya da negatif değerlere dönüşür. Kabul etme ya da reddetme durumları tutum, 

diğerleri ise ilgi ve değerler olarak sınıflanır. Fikirlere ya da objelere karşı olan 

pozitif yaklaşım veya bunlara karşı olan negatif geri durma bireylerin tutumlarını 

göstermektedir (Travers, 1982). Tutum Latince ‘harekete hazır’ anlamına gelen, 

günümüzde ise davranışlarımıza rehberlik eden ve doğrudan gözlenemeyen bir 

yapıdır (Arkonaç, 2005). 

 

2.4.1. Tutumun Tanımı 

 

Tutum insan davranışında, taşıdığı büyük önemden dolayı, tanımsal açıdan en 

karmaşık kavramlardan biri haline gelmiştir. En genel anlamıyla, bireyin belli bir 

kişiye, gruba, objeye veya olaya karşı pozitif veya negatif bir şekilde düşünmesine, 
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hissetmesine veya davranmasına sebep olan istikrarlı, yargısal bir eğilim olarak 

tanımlanmaktadır (Budak, 2003). 

 

Tutum kavramı birçok araştırmacı tarafından bir eğilim olarak tanımlamıştır. 

Özgüven (2000) tutumu; “Bireylerin belirli bir kişiyi, grubu, kurumu veya bir 

düşünceyi kabul ya da reddetme şeklinde gözlenen, duygusal bir hazır oluş hali veya 

eğilimidir” diye tanımlamaktadır. 

 

Baysal (1981) ise tutumu, ön eğilimlerin sürekli ve kalıcı bir şekilde 

örgütlenmesi olarak tanımlarken, düzenli görülmeyen eğilimlerin tutum olarak ele 

alınmaması gerektiğini belirtmiştir. 

 

Başka bir deyişle tutum, bireyin herhangi bir kişiye veya etkileşimde olduğu 

bir objeye, toplumsal konuya ya da duruma karşı deneyim, motivasyon ve 

donanımına dayanarak örgütlediği zihinsel, duyuşsal bir tepki ön eğilimi olarak 

tanımlanmaktadır (İnceoğlu,2000).  

 

Turgut (1983) ise tutumu, bireyin bir olay, obje ve karşısındaki bireylere karşı 

olumlu ya da olumsuz davranış gösterme eğilimi olarak tanımlamıştır. Doğrudan 

ölçülemeyen tutumlar gözlenemez, ancak kişinin tutumları sevgilerini, nefretlerini ve 

davranışlarını önemli ölçüde etkiler (Morgan, 1995).  

 

Başka bir tanımda tutum, bireyin bir obje, kişi ve durumlar karşısında olumlu 

ve olumsuz olarak değişen tavır olarak da tanımlanmaktadır. Tutum davranış 

öncesinde beliren ve davranışın hangi yönde gelişeceğini belirleyen bir iç durumdur 

(Oruç, 1993). Kısaca tutum; obje, olay, kavram ya da bireye karşı öğrenilmiş, olumlu 

ya da olumsuz tepkide bulunma eğilimi olarak tanımlanmaktadır (Tezbaşaran, 1996).  

 

Özetle birçok araştırmacı tutumu bir tepki şekli olarak tanımlamak yerine bir 

tepki gösterme eğilimi olarak tanımlamak gerektiği kanısındadır. Diğer bir deyişle, 

tutum tepkide bulunmaya ilişkin bir eğilimidir (Uçar,2008) ve tutumlar olumlu ya da 

olumsuz davranışlara yol açmaktadır (Tavşancıl, 2005). 
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Tutumu psikolojik açıdan ele alan araştırmacıların tanımlarına bakıldığında; 

“Kişinin sosyal çevresinde ve yaşantılarında yer alan belli olay ve olgular karsısında 

geliştirdiği ve gerçekleştirdiği psikolojik örgütlenmenin, kişinin kendi davranışlarını 

etkileyen bölümüdür” şeklinda tanımlanmıştır (Güvenç, 1976). Tolan (1985)’e göre 

ise tutum “en geniş anlamıyla bireyin psikolojik bir değer içeren bir nesne veya 

konular karşısında vaziyet alma biçimidir”. 

 

Tutum sürekliliği açısından ele alındığında; obje, birey ve fikirler karşısında 

sürekliliği olan, inanç, duygu ve düşünceler olarak tanımlanır (Dönmez, 1978; 

Özyürek,2000).  

 

Sherif ve Sherif (1969)’e göre; tutumlar doğuştan gelmez,  deneyimler 

yaşandıkça ve çevreyle etkileşim oldukça kazanılır. Tutumun oluşması öğrenme 

sürecinden sonra ortaya çıkan bir etkinliktir. Tutumlar belli bir süre devamlılık 

gösterir ve geçici değildir. 

 

Freedman, Sears ve Carlsmith (1993) ise tutumu, “bilişsel ve duygusal ögeleri 

bulunan ve davranışsal bir eğilim içeren oldukça kalıcı bir sistemdir.” şeklinde 

tanımlamışlardır. 

 

Tutum eğitimsel açıdan ele alındığında; belirli insanlar, nesneler ve durumlar 

karşısında bireyin öğrenilmiş eğilim sonucunda göstermiş olduğu davranışlar olarak 

tanımlanmaktadır (Demirel, 1993). Başka bir deyişle tutum, öğrenilen ve kişinin 

davranışlarına yön veren, karar verme sürecinde taraf olmaya neden olan bir 

duyuşsal özelliktir. Bir nesne ya da duruma karşı öğrenilen bir tutum olumlu ise o 

objeyle ilgili olumlu, eğer tutum olumsuz ise olumsuz olduğu düşünülmektedir 

(Ülgen, 1995).  

 

Krech ve Crutchfield (1980) ise tutum kavramına güdü kavramını da 

ekleyerek tutumun, bireyin çevresindeki bir olaya karşı güdüsel, algısal ve bilişsel 

süreçlerinin kalıcı ve sürekli bir örgütlenmesidir şeklinde tanımlamıştır(Tavşancıl, 

2002). 
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Sonuç olarak yukarıdaki farklı tanımlar incelendiğinde 8 ortak özellik belirlenmiştir. 

 

1. Tutumlar öğrenilen ve doğuştan getirilmeyen özelliklerdir. Bu nedenle 

tutumlar durağan değil değişkendir.  

2. Tutumlar davranış öncesi gelişen bir tepki ön eğilimi olması 

nedeniyle, doğrudan gözlemlenemez ancak insan davranışlarından 

yorumlanabilir. 

3. Tutumlar süreklilik gösterir, gelip geçici değildir (Demirci, 2006). 

4. “Tutumların oluşması ve şekillenmesi için birçok ögenin birbirleriyle 

karşılaştırılabilir olması zorunludur.” (İnceoğlu,2000).  

5. “Tutumlar bireyin nesne ile olan ilişkisinde bir düzenlilik olmasını 

sağlar. Birey-nesne ilişkisinde, tutumların sebep olduğu taraflılık 

ortaya çıkar. Birey bir nesneye ilişkin tutum geliştirdikten sonra ona 

tarafsız bakamaz.” (Tavşancıl,2002)  

6. Tutumların hem toplumsal hem de kişisel özellikleri vardır.   

7. “Tutum bir tepki şekli değildir, tutum bir tepki gösterme eğilimidir. 

Dolayısıyla tutumlar olumlu ya da olumsuz bir çok davranışlara yol 

açabilir.” (Tavşancıl, 2002)  

8. Tutumlar bilişsel, duygusal ve davranışsal ögeleri bünyesinde 

barındıran insan davranışlarına yön veren unsurlardır. (Akt;Keskin, 

2003)  

 

 

2.4.2. Tutumların Oluşması 

 

Tutumlar öğrenme yoluyla sonradan kazanılırlar, tıpkı diğer birçok 

davranışlarımız gibi doğuştan getirilmezler. Aile, akranlar, kitle iletişim araçları, 

deneyimler tutumların oluşmasında rol oynayan önemli faktörlerden bazılarıdır 

(Aydın, 1985). Wittig ve Gurney (1984)’e göre tutumların kazanılmasında klasik 

koşullanma, edimsel koşullanma, model alma ve taklit gibi süreçler yer alırken 

bilişsel öğrenme de önemli bir yer tutmaktadır (Akt. Özbaba, 2000).  
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Tutumlar çok küçük yaşlardan başlayarak aile içinde gelişir (Başaran, 2000). 

Erken yaşlarda deneyimler ve öğrenmeler sonucu yeni tutumların oluştuğu ve oluşan 

tutumlarda değişmeler görülmektedir. Okulda ve aile içinde birlikte vakit geçirilen 

kişiler tutumların şekillenmesinde önemli bir rol oynar. Önemli olaylar ya da 

yaşantılar olmadığı sürece yeni tutumların oluşmadığı da görülmüştür. (Küçüker, 

1997). 

 

2.4.2.1. Tutum Oluşmasını Sağlayan Etmenler 

 

Tutumun oluşmasını sağlayan etmenler taklit, özdeşleşme, özendirme, yaşantı 

ve bilgilendirme olarak 5 başlıkta altında toplanmaktadır. Birey kararsız kaldığı ve 

nasıl davranacağını bilemediği durumlarda etrafındakileri gözlemleyerek ve onların 

davranışlarını taklit ederek kendi davranışlarına yön verir. Bireyin kendine çok 

sevdiği birini seçmesi, ona bağlanması ve davranışlarını onun davranışlarına göre 

şekillendirmesi ise özdeşleşme durumudur. Taklit davranış odaklı, özdeşleşme ise 

kişi odaklıdır (Sen, 2006). 

 

Bireyin kendisine yarar sağlayacağını düşünmesi ve o tutumu benimsemesi 

hali özendirme olarak tanımlanmaktadır (Başaran,2000). Okul öncesi dönemde 

kazanılan yaşantılar sonucu gelişen tutumlar etkilerini yaşam boyunca 

göstermektedir. Bu dönemde kazanılan tutumlar izlerini yaşam boyunca 

göstermektedir. Öğretmen ve öğrenci arasında yaşanan ilişkilerde öğretmenin 

bilgilerini aktararak, öğrencide daha önceden oluşmuş olan önyargıları ortadan 

kaldırması ve öğrencilerin davranışlarında değişiklik meydana getirme durumu ise 

bilgilendirme olarak adlandırılmaktadır (Şen, 2006).  

  

2.4.2.2. Tutum Oluşmasını Etkileyen Faktörler 

 

Anne ve babalar tutumların oluşmasında ve şekillenmesinde önemli bir rol 

oynamaktadır. Özellikle okul öncesi dönemde çocuk anne babasını bilgi kaynağı ve 

ödül ve cezayı verebilen tek otorite olarak kabul etmektedir. Bu nedenle anne babalar 

çocuğun nasıl ve ne ile ilgili tutumlar geliştireceğine karar veren tek faktördür 

(Hotaman,1995). 
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Okul öncesi öğrencilerine yapılan bir araştırma çocukların tutumlarının ana-

babalarının tutumlarıyla neredeyse aynı olduğu sonucuna varmıştır. Bu araştırmada 

okul öncesi öğrencilerinin % 95’inin, ilkokul öğrencilerinin %80’inin, üniversite 

öğrencilerinin ise % 50-60’ının aileleriyle aynı görüşü destekledikleri görülmüştür 

(Aydın,1993). 

Çocuğun okula başlamasıyla sosyal çevresi de genişlemekte ve ana-baba 

dışındaki etkenler de tutumların oluşmasını etkilemektedir. Bu etkenlerden en 

önemlisi arkadaşlardır. Akranların var olan tutumların değişmesinde ve yeni 

tutumların oluşmasında çok önemli bir rol oynadıklarını görülmektedir (Kaner, 1998; 

Newton ve Mwisukha, 2009; Hotaman,1995).  

Diğer bir faktör olan kitle iletişim araçları, değişik objelere karşı 

tutumlarımızın oluşmasında, şekillenmesinde ve değişmesinde rol oynayan bir diğer 

faktördür. Gazete, radyo ve TV gibi araçlar bazen hiç bilmediğimiz bir olaya karşı 

bir önyargı geliştirip olumsuz tutum oluşturmamıza bazen de farklı alternatiflerden 

haberdar ederek mevcut tutumlarımızın olumlu yönde değişmesine neden olabilir. 

(Hotaman,1995). 

Özetle tutumların çevreyle etkileşim sonucunda oluşan yaşantılarla 

öğrenildiğini belirten Tolan ve ark., (1985)’ne göre bireyler tutumlarını; çocukluk 

döneminde anne ve babayı taklit ederek, ödüllendirilerek, etkileşime girdiği çevreden 

etkilenerek, öğretmen ve arkadaşlarının davranışlarını ve düşüncelerini yorumlayarak 

oluşturur (Özyürek, 2000; Tolan ve ark., 1985). 

 

2.4.3. Tutum Değiştirme 

  

Tutumun tanımları incelendiğinde tutumlar; yaşantılar sonucu kazanılan 

deneyimlerin edinilen bilgilerle örgütlenmesi sonucunda oluşmaktadır. Bu nedenle 

deneyim ve bilgiler değişirse tutumların da değişmesi mümkündür (İnceoğlu,2000). 

Çocukluktan yetişkinliğe kadar olan süreçte aile ve çevre ile yaşanan etkileşimden 

var olan tutumlarda değişmeler ya da yeni tutumlar oluşturma gözlemlenebilir 

(Özyürek, 2006).  
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Tutumların değişmesinde bilgilendirme ve etkileşimde bulunma etkili 

değişkenlerdendir (Özyürek, 2006). Genellikle bireyler var olan tutumlarının 

değişimine direnç gösterirler. Ancak yeni bilgi, deneyim ve etkileşimler arttıkça 

bireylerin tutumları da değişmektedir (Tavşancıl, 2002). Yeni bilgilerin 

kazanılmasıyla tutumların bilgi boyutu değişir. İnanılan tutumları değiştirme, 

konuyla ilgili olumlu ve olumsuz yanlarına yönelik gerçekçi bilgilerin sunulmasıyla 

sağlanır. Morgan(1991)'a göre bilgilendirme durumu, tutum değişikliğinde karmaşık 

bir süreçtir. Kişiye doğru bilgiler verildikten sonra kişi kendi sonucunu ve 

tartışmasını kendi yapması için özgür bırakılması durumunda tutum değişikliğinin 

daha başarılı olduğu görülmektedir.  

 

Yapılan araştırmalar, bireysel özelliklerin tutum değişikliğindeki önemine 

vurgu yaparken (Özyürek, 2005), tutum değişiminin, tutum geliştirilen nesne, durum 

ya da kişi ile ilgili elde edilecek deneyim ve yeterli yaşantılardan sonra olabileceği 

sonucunu ortaya çıkarmaktadır (Atay, 1995). 

 

 

2.4.4. Tutumların Ölçülmesi 

 

Tutumların ölçülebilmesi tutumun; tutumları ölçülecek olan bireylere nasıl 

tanımlandığı ile ilgilidir (Tezbaşaran,1997). Tutum bireyin bir objeye ya da duruma 

olan mesafesi ile ölçülmektedir. Tutum, tamamen benimsenmiş, kabullenilmiş ya da 

tamamen olumsuz ve istenmeyen iki boyut arasındaki bir noktada yer alan bir 

derecedir (Silah,2000).  

 

Bireylerin davranışlarının onların tutumlarından kaynaklandığı 

düşünülmektedir. Tutumların ölçülmesi de bu temeli esas almaktadır (Özgüven, 

2000). Davranışlar ölçülebilir ancak tutumlar doğrudan ölçülemez (Kağıtçıbaşı, 

1999; Tavşancıl, 2005). Tutumların ölçülebilmesi için bireyin davranışlarının 

gözlemlenmesi gerekmektedir. Çünkü tutum, davranışın zemininde bulunan zihinsel 

bir hazırlık olduğu için gözlemlenmemektedir. Bu nedenle tutumlar doğrudan değil, 

dolaylı yoldan yani bireyin tutum gerçeğindeki önermelere verdiği cevaplara bakarak 

ölçülmektedir (Silah,2000). 
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Tutumun değerlendirici özelliklerini doğrudan ölçmeye çalışan başka 

yöntemlerin (Arkonaç, 2001) de bulunmasının yanında, Thurstone (1931) ve Likert 

(1932)’ e göre tutum ölçeklerinde kullanılan yöntemlerin çoğunluğu kişinin tutum 

geliştirdiği nesne ya da duruma karşı olan bilgi derecesi aracılığıyla ölçülmektedir. 

Tutumun güvenilir bir şekilde ölçülmesiyle tutum-davranış ilişkisinin anlaşılabilir ve 

davranıştan tutumun çıkarımı yapılabilir (Tavşancıl, 2005). 

 

2.4.5. Okul Öncesi Dönemde Tutumların Oluşması 

 

Okul öncesi dönem, insan hayatının diğer dönemlerinin temelini oluştururken 

yalnızca gençlik ve olgunluğa hazırlanılan bir süreç olarak önem taşımaz. Sadece 

kendi başına da önemlidir.  

Birey, yaşamı boyunca okul öncesi dönemde olduğu kadar aktif değildir. Bu 

dönemde büyük bir enerjiye sahiptir ve en önemli işi öğrenmektir. Çevresindeki tüm 

canlı ve cansız tüm objeleri sorgular ve kendisiyle içselleştirir. Bu açıdan 

bakıldığında okul öncesi eğitimi gelecek için bir hazırlık olmaktan öte yaşandığı 

dönem için de önemli bir süreçtir (Poyraz ve Dere, 2003; Aral, Kandır ve Yaşar, 

2000; Oktay, 2002). 

 

Okul öncesi dönem çocukları, deneyimlerinden ve etraflarında olan her 

şeyden öğrenirler. Verilecek olan eğitimin zihinsel olgunlaşmayı sağlamasıyla 

çocuklar, farklı yaşantılar arasında ilişkiler kurmayı öğrenebilirler. Bu dönem 

çocuğun bedensel, zihinsel, duygusal ve toplumsal gelişiminin en hızlı olduğu, 

karakter ve kişilik yapısının temellerinin atıldığı dönemdir. Bu nedenle erken 

çocukluk çağı, çocuğun tüm gelişim alanlarının desteklenmesi için en uygun 

dönemdir (Kağıtçıbaşı, 1989). 

 

Her yaşta olduğu gibi okul öncesi dönemde de yerine getirilmesi gereken 

sorumluluklar vardır. Çocuğun kendi yanlış ve doğrularına deneyimleyerek ulaşması 

son derece önemlidir. Yaşında edinilemeyen kazanımların sonraki dönemde 

problemler halinde ortaya çıkması çok büyük olasılıktır. Yetişkinler gibi çocukların 

da adalet, umut, nezaket, sevinç, barış gibi temel ruhsal özellikler çocukların da sahip 

olması gereken özelliklerdir. Öyleyse, insan hayatının her dönemi gibi okul öncesi 

dönemin de en iyi şekilde ve uygun yaşantılarla geçirilmesi son derece önem 
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taşımaktadır (Oktay, 2002; Kandır, 2001; Bloom, 1964; Piaget, 1951;akt, Yavuzer, 

2003) 

Okul öncesi dönemde çocuk, başkalarının farklılıklarını ve kendisinin de 

başkalarından farklı olduğunu anlamaya başlar (Balat, 2012). Ancak okul öncesi 

çocukları etraflarındaki farklılıkları hissediyor olsalar da, bu farklılıklara yönelik 

herhangi bir fikir veya tutum belirlememiş olabilirler (Salend, 2005). Ayrıca okul 

öncesi dönemde tutumlar tam olarak oluşmadığından dolayı (Bricker, 1978; Bricker 

ve Sandall, 1979; Turnbull, 1982), erken çocukluk yıllarında oluşmaya başlayan 

tutumların değişmesinin mümkün olduğunu savunulmaktadır (Weinberg, 1978).  

 

Yapılan çalışmalarda farklı gelişen bireylere karşı oluşan olumsuz tutumlar 

okul öncesi dönemde oluşmaya başlamakta ve ilkokula başlayacakları döneme kadar 

yoğunlaşmaktadır. Bu nedenle okul öncesi dönem, duyarlılığının ve farklı bireylere 

karşı olumsuz tutumların geliştiği kritik bir dönüm noktası olarak kabul edilmektedir 

(Dyson, 2005).  

 

Çocuklar çevrelerindeki kişileri gözlemleyerek ve taklit ederek, o davranışları 

içselleştirir ya da reddeder. Bunun sonucunda da kendi karakterlerini oluştururlar ve 

kişiliklerini geliştirmeye başlarlar (Balat, 2012). Diğer bir deyişle sihirli, 

şekillendiren ve hızlı gelişimin sağlandığı zaman dilimi olarak kabul edilen okul 

öncesi dönem sosyal beceriler, mizaç ve huy gibi karakteristik özelliklerin 

kazanıldığı önemli bir dönemdir. Ayrıştırma ve önyargı bu yıllarda oluşmaktadır. Bu 

tarz tutumlar genelde bilgi ve anlayış eksikliğinden oluşan korkulardan kaynaklanır 

(Luhman ve Gilmen, 1980). 

Ayrımcılık doğuştan getirilen bir beceri değildir. Bütün ayrımcılıklar, 

önyargılar ve tutumlar yaşantılar sonucunda öğrenilir. Çocuklar insanlar arasındaki 

benzerlikleri ve farklılıkları gözlemleyerek tutum geliştirirler. Toplumun farklılıklar 

konusundaki ayrıştıran ve negatif tutumları çocukların sağlıklı gelişimini engeller. 

Küçük çocuklar etrafındakilerin tutumlarını inceleyerek negatif tutumlar 

geliştirebilirler (Davey, 1983). 
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2.4.6. Farklı Gelişenlere Yönelik Tutumlar 

 

Farklı gelişenlere yönelik tutumlar, fiziksel veya zihinsel yetersizliği olan 

kişilerle ilgili bilgiler, duygular ve inançların bütünüdür. Yetersizliği olan kişilere 

karşı olan bakış açısı, davranışlar ve onlara yönelik yapılacak olan düzenlemeler; 

farklı gelişenlere yönelik tutumlar ile ilgilidir (Özyürek, 2006). 

 

Tarihin geçmiş dönemlerine bakıldığında, tipik gelişim gösteren insanlardan 

farklı doğan bebekler veya farklı gelişim gösteren çocuklar ya yakılarak öldürüldü ya 

da terk edilirlerdi. Farklı özellik gösteren, farklı gelişen bireylere acınarak yaklaşılan 

tek tanrılı Hristiyanlık ve Müslümanlık gibi dinler döneminde de bu bireyler sevap 

kazanmak veya günah işlememek duygusu ile koruma altına alınmıştır (Güven 

2003). 

 

Farklı gelişen bireylere karşı ön yargıların, olumsuz, dışlayıcı ve reddedici 

tutumların varlığı toplumun bir gerçeğidir. Yapılan bazı araştırmalarda ülkeler 

karşılaştırıldığında gelişmiş ülkelerde farklı gelişenlere yönelik olumlu tutumlar 

gözlemlenirken, geçiş döneminde ve gelişmekte olan ülkelerde olumsuz tutumlar 

daha yoğun gözlemlenmektedir (Özyürek, 2006). 

 

Sadece tipik gelişim gösteren değil farklı gelişen bireylerin ailesi tarafından 

da böyle tutumlar görülmektedir. Ailelerin yaşadığı sıkıntılar, duygusal çöküşler, 

çocuklarının engel durumuna yönelik bilgi yetersizliği, karşılarındaki insanlara 

çocuğun durumunu anlatmada yaşanan zorluk, farklı gelişen bireyin engeline bağlı 

olarak görülen davranış ve sağlık sorunları, tedavi ve eğitim konusunda uzmanlarla 

görüşmede yaşanan zorluklar, çocuğa eğitim ortamı sağlamada yaşanan sorunlar, 

ekonomik sıkıntılar ve farklı gelişen bireyin ve ailesinin gelecek kaygısı aileler için 

stres kaynağı oluşturmaktadır (Türker, 2011). 

 

Ertuna (2001), farklı gelişen bireylerin ailelerinin geliştirdikleri tutumları; 

kabullenme; suçluluk, utanç, özürü yadsıma, özürlüyü reddetme, tecrit ve benimseme                             

olarak yedi başlıkta toplamış ve bu tutumların sadece farklı gelişen bireylerin aileleri 

için değil herkes için geçerli olduğunu belirtmiştir. Ertuna (2001)’ya göre geliştirilen 

en sağlıklı tutum benimsemeyken; çaresizlik, zorunluluk duygusu, kadercilik, 
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yetinme duygusu, yardımsız başarma saplantısı, kompleksler, takıntılar ve çevre 

güdümlü yaşam gibi ilkelerden oluşan kabullenme tutumu diğer tutumlar gibi 

sağlıksız bir tutumdur. “Benimseme” tutumunun temel ilkelerini ise salt insan, bireye 

kendiyle ilgili bilgileri koşulsuz ve doğru bir şekilde açıklama, gerçeklik, doğallık, 

aktif akıl-mantık-sağduyu üçlüsü ve yaşanılan an olarak sıralamıştır. 

 

Son zamanlarda yapılan birçok araştırmada toplumda farklı gelişen bireylere 

yönelik olumlu tutumların da olduğunu da gözlemlenirken, basmakalıp, ön yargılı, 

olumsuz ve reddedici duyguların yoğun bir şekilde varlığının sürdürmekte olduğunu 

görülmektedir (Özyürek, 2006). Furnham ve Fendred (1983) ise, farklı gelişenlere 

yönelik toplumsal tutumun genellikle ‘acıma, kalıp yargı (stereotip), cehalet ve 

merak hisleri’ olduğunu belirtmiştir. 

   

Seyyar (1999), yüksek performans beklentisi olan post-endüstriyel (sanayi 

sonrası) ve modern toplumların farklı gelişen bireyleri “lüzumsuz” ve “fayda 

getirmeyen” varlıklar olarak görmeye başladığını belirtmiştir. Farklı gelişen bireyler, 

engelliliğin toplumsal boyutu anlaşılamasa da toplumsal, siyasal ve ekonomik olarak 

soyutlanmaktadır (MDAA, 2004 ). 

 

2.4.6.1. Okul Öncesi Dönemde Farklı Gelişenlere Yönelik Tutumlar 

 

20. yüzyılda çocuğa karşı gelişen bakış açısı ile çocukların kendilerini 

tanımanın yanında farklılıkları da tanımalarının gerekli olduğu gündeme gelmiştir. 

Çünkü çocuklar farklılıkları çok erken yaşta fark etmeye başlarlar ve henüz 

önyargıları oluşmamıştır. Bu dönemde farklı gelişen çocukları tanıyan çocuklar 

farklılıklara saygı duyarak ve önyargısız ilişkilerin temelini atmaktadır (Brodkin, 

1993; Katrancı, 2014). 

 

Ancak bu konuya yönelik yapılan diğer çalışmalarda özellikle eğitimin ilk 

basamaklarında farklı gelişen öğrencilerin sınıf arkadaşları tarafından oyun arkadaşı 

olarak tercih edilmediği ve reddedildiği görülmektedir. Ayrıca farklı gelişen 

öğrencilerin zihinsel, sosyal ve duygusal gelişimlerinde kendilerini olumsuz 

etkileyecek kadar düşük statüte algılandıklarına ilişkin sonuçlara da ulaşılmıştır 

(Aktaş ve Küçüker, 2002; Vuran, 2005).  
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Diğer bir deyişle, çocukların bu farklılıklara karşı olumsuz tutumlarının 

başarılı kaynaştırma ortamlarını engellediğini görülmektedir (Favazza ve Odom, 

1997). Yapılan araştırmalar kaynaştırma ortamlarında tipik gelişim gösteren 

çocukların farklı gelişen akranlarına karşı kabullenici olmadıklarını, dışlayıcı 

(Farmer, 2000; Shapiro, 1999) ve olumsuz tutum (Harper, 1997; Nikolaraizi ve ark., 

2005) sergilediklerini göstermektedir.  

 

Araştırmalar sosyal kabulün ve etkileşimin artmasını sağlamak, farklı gelişen 

bireylere karşı olan olumsuz tutumların değişmesini ve olumluya dönüşmesini 

sağlamak amacıyla, tipik gelişen bireylerin canlandırma ve empati yaparak 

kendilerini farklı gelişen bireylerin yerine koymaya çalışmaları, farklı gelişenler 

hakkında yeterli bilgi almaları ve ortak yaşantı sağlamaları gerektiğini 

göstermektedir (Akfırat, 2004; Aktaş ve Küçüker, 2002; Civelek, 1990; Çiftçi, 2001; 

Şahbaz, 2007; Tekin, 1994; Uçar, 2008). 

 

2.4.6.2. Farklı Gelişenlere Yönelik Tutumlara Kaynaştırmanın Etkisi 

 

Farklı gelişen bireylerin tipik gelişim gösteren akranları ile eşit fırsatlara 

sahip oldukları ortamlarda eğitim görmeleri kaynaştırma uygulamalarının temel 

amacını oluştururken (Gresham, 1986), bu amaca farklı gelişen çocukların akranları 

tarafından sosyal kabulü olmadan ulaşmak mümkün olmamaktadır. Sosyal kabulün 

olabilmesi için bireylerin farklı gelişenlere yönelik ön yargılarını ve olumsuz 

tutumlarını bırakmaları gerekmektedir (Antonak ve Livneh, 1988).  

 

Araştırmalar tipik gelişim gösteren çocukların farklı gelişen arkadaşlarına 

karşı olan tutumlarının, kaynaştırmanın başarısını etkileyen en önemli faktör 

olduğunu göstermektedir (Bricker, 1995; Dyson, 2005). Kaynaştırma ortamlarında 

olumlu deneyimler kazanan çocuklar, ileriki yaşlarında da farklı gelişen bireylere 

karşı daha olumlu tutum sergilemektedirler. Ancak bu dönemde yaşanan olumsuz 

deneyimler farklı gelişenlere yönelik önyargıların gelişmesine neden olabilmektedir 

(Stoneman, 1993). 
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Yapılan araştırmaların bulgularına göre, farklı gelişen öğrenciye yönelik 

tutumları ve sosyal kabulü olumlu yönde geliştirmek üzere planlı etkinlikler 

uygulanmadığı durumlarda kaynaştırma uygulamalarının sınıftaki diğer çocukların 

kabul düzeylerini arttırmak yerine gelişmiş olan olumsuz tutumları daha da 

güçlendirdiği görülmektedir (Manetti, Schneider ve Siperstein, 2001; Westwood, 

1997 akt. Sucuoğlu ve Kargın, 2006).  

 

2.5. İlgili Araştırmalar 

 

Gerek Türkiye gerekse yurt dışı alanyazını incelendiğinde farklı gelişen 

bireylere yönelik tutumlara ilişkin ağırlıklı olarak öğretmen ve ebeveyn görüş ve 

tutumlarını inceleyen araştırmaların yürütüldüğü görülmektedir (Ünal,2010; Tolor  

ve Geller, 1988). Farklı gelişen bireylere yönelik akran tutumlarına bakıldığında ise 

okul öncesinde yapılan sınırlı sayıda çalışmalar bulunmaktadır  (Ahmetoğlu, Shpendi 

ve Acar, 2017; Tufan ve Swadener, 2016). Geçmiş Araştırmalar, çocukların engelli 

akranlara karşı önyargılı olabileceğini, ancak tutumların cinsiyet, yaş ve engellilik 

tercihleri ile bu değişkenler arasındaki etkileşimlerin ilişkisi konusunda net değildir. 

2.5.1. Konu İle İlgili Türkiye’de Yapılan Çalışmalar 

 

Tufan ve Swadener (2016)’in  ‘Tipik Gelişim Gösteren Türk Anasınıfı 

Çocuklarının Özel Gereksinimli Akranlarına Yönelik Tutumlarının İncelenmesi’ adlı 

çalışmalarında Türkiye’deki erken çocukluk dönemindeki kaynaştırma ortamlarında, 

tipik gelişim gösteren çocukların farklı gelişim gösteren akranlarına yönelik inanç ve 

fikirleri, tutumları ve etkileşim şekilleri hakkında bilgi edinmeyi amaçlamışlardır. 

Araştırmada katılımcı gözlemleri ve açık uçlu sorulardan oluşan yarı yapılandırılmış 

görüşmelerin nitel analizleri kullanılmıştır. Çalışma grubunu 5-6 yaş yaşlarındaki, iki 

anasınıfına devam eden sekiz normal gelişim ve iki farklı gelişim gösteren çocuk, 

tipik gelişim gösteren çocukların ebeveynleri ve onların iki sınıf öğretmeni 

oluşturmaktadır. Tipik gelişim gösteren çocukların engelli kavramına ilişkin 

bilgilerini toplandıktan sonra, nitel verilerle ilgili olumlu ve olumsuz temalar 

oluşturulmuştur. Olumlu başlıklar genellikle, hoşlanma, yardım etme, koruyucu olma 

ve onlarla birlikte oyun oynama isteği şeklinde sıralanırken, olumsuz başlıklar ise 

genellikle tipik gelişim gösteren çocukların farklı gelişen akranlarına yönelik düşük 
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beklentileri olduğu, dışlama, göz ardı etme ve onlarla ezici oyunlar oynama şeklinde 

sıralanmaktadır.  Anasınıfı çocuklarının etrafındaki farklı gelişen bireylerin 

farklılıklarını fark ettiği ve bu farklılık durumunu belirli bir dereceye kadar 

anladıklarını görülmüştür. Katılımcı çocuklar engelliliğin nedenlerine yönelik 

cevaplarında kaza ile ilgili sebeplere sıklıkla vurgu yapmışlardır. Çalışmanın 

sonucunda katılımcı çocukların “engel” kavramını belirli bir derecede 

anlayabildiğini, kendilerince muhakeme becerilerinin ve sosyal ve çevresel 

öğrenmenin etkilerinin olduğu görülmektedir. 

Öztürk (2007)’ün ‘Ana sınıflarına devam eden normal çocukları 

bilgilendirmenin zihin engelli yaşıtlarına yönelik tutumlarına etkisi’ adlı 

çalışmasında zihin engelli bireyler hakkında hazırlanan bilgilendirme programının, 

okul öncesi eğitimde ana sınıflarına devam eden öğrencilerin, zihin engelli 

yaşıtlarına yönelik tutumları üzerindeki etkilerini araştırılması amaçlamıştır. 

Araştırma, “öntest- sontest” kontrol gruplu deneysel bir çalışma olarak 

yürütülmüştür. Araştırmanın örneklemini 36 ana sınıfı öğrencisi oluşturmaktadır. 

Deney grubunda yer alan öğrencilere, haftada 3 gün 20 dakikalık birer oturum olmak 

üzere toplam 10 bilgilendirme programı uygulanmıştır. Kontrol grubundaki 

öğrencilere ise zihin engelli bireylerle ilgili herhangi bir bilgilendirme oturumu 

yapılmamıştır. Araştırmada veri toplama aracı olarak Siperstein (1980) tarafından 

geliştirilen, Çifçi (1997) tarafından Türkçe’ye uyarlanan, geçerlilik ve güvenirlilik 

çalışmaları yapılan, Etkinlik Tercih Formu ve Sıfat Listesi ölçekleri kullanılmıştır. 

Araştırma sonucunda bilgilendirme programına katılmış ana sınıfı öğrencilerinin 

(deney grubu) zihin engelli çocuklara yönelik tutumları ile bilgilendirme programına 

katılmamış ana sınıfı öğrencilerinin (kontrol grubu) zihin engelli çocuklara yönelik 

tutumları arasında anlamlı bir farklılık olduğu görülmüştür. 

 

Ahmetoğlu, Shpendi ve Acar (2017) ‘Çocukların Özel Gereksinimli 

Akranlarına Karşı Tutumları: Okul Öncesi Kabul Ölçeği-Yenilenmiş Formu’nun 

(OÖKÖ) uyarlama çalışmasında Favazza ve Odom tarafından 1996 yılında 

geliştirilerek 1999 yılında revize edilen Acceptance Scale of Kindergarten-Revised 

(ASK-R) Okul Öncesi Kabul Ölçeği-Yenilenmiş Formu’nu (OÖKÖ) Türkçe’ye 

uyarlayarak, ölçeğin geçerlik ve güvenirlik analizlerini yapmışlardır. Toplam 18 

madde ve tek boyuttan oluşan Okul Öncesi Kabul Ölçeği-Yenilenmiş Formu; okul 

öncesi dönem çocuklarının farklı gelişen akranlarının kabul düzeylerini belirleyen bir 
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ölçektir. Ölçüt örnekleme yöntemi ile belirlenen araştırmanın Çalışmanın 

örneklemini; 2016-2017 Eğitim-Öğretim Yılı Bahar döneminde Edirne İl Milli 

Eğitim Müdürlüğü’ne bağlı okul öncesi eğitim kurumlarında kaynaştırma 

programına devam eden farklı gelişen çocukların da bulunduğu sınıflarda eğitim 

gören tipik gelişim gösteren, 59-78 aylık toplam 409 çocuk oluşturmaktadır. Okul 

Öncesi Kabul Ölçeği-Yenilenmiş Formu’nun psikometrik analizleri bu ölçeğin okul 

öncesi dönemindeki çocukların akranlarının sosyal kabulünü ölçmek için 

kullanılabileceğini ortaya koymuştur.  

 

ELMIS 2013 Uluslararası Özel Eğitim Kongresi’nde  yayınlanan 

“Kaynaştırma Öğrencilerinin Sosyal Kabul Düzeyleri” adlı çalışmada Ankara İli 

Altındağ İlçesindeki tüm okullarda (110) eğitim gören tam zamanlı kaynaştırma 

öğrencilerinin tipik gelişim gösteren akranlarına yönelik sosyal kabul düzeyleri ve 

sosyal kabullerini etkileyen değişkenler incelenmiştir. Tarama modelinde yürütülen 

çalışmada veri toplama aracı olarak Civelek (1990) tarafından Türkçe’ye uyarlanmış 

olan Siperstein’in Sosyal Kabul Ölçeği kullanılmış, farklı gelişen bireyler ile ilgili 

tipik gelişim gösteren öğrencilerin görüşlerine başvurulmuştur. 22 maddeden oluşan 

ölçek, 5’li derecelendirmeli bir yapıya sahiptir. Uygulama sonucunda 1491 öğrenciye 

ulaşılmıştır. 35 anket, kaynaştırma öğrencisine ait temel bilgilerde eksiklik olması 

nedeniyle değerlendirmeye alınmamıştır.  Çalışmanın sonunda kaynaştırma 

öğrencilerinin tipik gelişim gösteren akranları arasındaki sosyal kabul düzeylerinin 

“orta” düzeye yakın olduğu belirlenmiştir. Ayrıca, cinsiyet, yaş, sınıf düzeyi, sınıf 

mevcudu, kardeş sayısı, farklı gelişen kardeşe sahip olma durumu, engelin sayısı, 

engelin türü, annenin eğitim düzeyi ve ailenin gelir durumu ile sosyal kabul düzeyi 

arasında anlamlı derecede bir bağlantı saptanmamıştır. Ancak engel düzeyi ve 

babanın eğitim düzeyinin, kaynaştırma öğrencisinin sosyal kabul düzeyini etkilediği 

görülmüştür (Ayral, Özcan, Can ve ark., 2013). 

  

‘Examining the Psychometric Properties of Acceptance Scale for Kindergarten-

Revised (ASK-R) in Turkish’ adlı çalışmanın amacı, Türk toplumundaki okul öncesi 

çocuklarda ASK-R'nin uygulanabilirliğini araştırmak ve bu ölçeğin psikometrik 

özelliklerini belirlemektir. Bu çalışma, Muğla'daki farklı okul öncesi okullardan 

gelen 59-87 aylık toplam 167 öğrenci ile yürütülmüştür. Çalışmada Favazza ve 
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Odom tarafından 1996 yılında geliştirilerek 1999 yılında revize edilen Acceptance 

Scale of Kindergarten-Revised (ASK-R) Okul Öncesi Kabul Ölçeği-Yenilenmiş 

Formu kullanılmıştır.  Ölçeğin geçerliliğini araştırmak amacıyla üç farklı yöntem 

belirlenmiştir. Ölçeğin yapı geçerliğini kanıtlamak için madde analizi ve yapının 

geçerliliğini incelemek için doğrulayıcı faktör analizi yapıldı. Faktör analizinden elde 

edilen istatistiksel veriler, orijinal form faktör yapısının doğrulandığını gösterdi. 

Çalışmanın sonucunda, ASK-R'nin Türkçe versiyonu, okul öncesi çocuklar için 

geçerlik ve güvenirlik açısından uygun bulunmuştur (Ersan, Ata ve Kaya; 2017). 

 

2.5.2. Konu İle İlgili Yurt Dışında Yapılan Çalışmalar 

 

 Nowicki (2005), ‘A cross-sectional multivariate analysis of children's 

attitudes towards disabilities’ adlı çalışmasında çocukların farklı gelişen akranlarına 

yönelik tutumlarının yaş, cinsiyet ve engellilik tipi ile ilişkisini ve bu değişkenler 

arasındaki etkileşimleri incelenmiştir. 4-10 yaş arası 100 çocuk, tipik gelişim 

gösteren, fiziksel ve zihinsel engelli çocukları değerlendirdi.  Bu çalışmanın en 

önemli sonucu çocukların akranlarına yönelik tutumlarının karmaşık olmasıdır. 

Çalışma sonucunda tipik gelişim gösteren çocukların zihinsel engellilere yönelik 

önyargılarının oldukça belirgin olabileceğini görülmüştür. Bu çalışmada engelliliğin 

doğası ve yaşla etkileşimi tutarlı bir bulgudur; küçük çocuklar zihinsel engelli 

akranlarına yönelik büyük çocuklara göre daha fazla önyargı göstermektedir. 

 

Favazza ve Odom (1996)’ un ‘Use of the Acceptance Scale to Measure 

Attitudes of Kindergarten-Age Children’ adlı çalışmasında ‘The Acceptance Scale 

for Kindergartners’ ölçeği geliştirildi. Bu ölçek anaokulu çağındaki çocukların farklı 

gelişen çocuklara yönelik tutumlarını değerlendirmek amacıyla geliştirildi. Çalışma 

188 tane okul öncesi öğrencisine uygulandı. Bu öğrencilerde a) kız ve erkek 

olmalarına göre, b) engelli bireylerle iletişim halinde olanlar ve olmayanların verdiği 

cevaplar arasında ilişkiler incelendi. Çalışmanın sonucunda engelli bireylerle iletişim 

kuran çocuklar, engelli bireylerle hiç karşılamayan çocuklardan çok daha fazla 

olumlu tutumlar gösterdiği bulunmuştur. Ayrıca kızlar erkeklere göre engelli 

bireyleri daha fazla kabul ettiği sonucuna ulaşılmıştır. 
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 Sulla (2011), ‘Examining Children’s Attitudes Towards Disability After 

One Year in a Reverse Integrated Setting’ adlı çalışmasında yıllarca yürürlükte olan 

ama henüz sistematik olarak analiz edilmemiş eşsiz bir ters entegrasyon (RI) 

programını değerlendirmiştir. Programın amacı, çocukların farklılıkları öğrenmesi, 

geliştirilmesi ve kendilerinden farklı olan çocuklar ile arkadaşlıklar kurmasını 

sağlamaktır. Bu araştırmada, kapsamlı röportajlar, saha notları, odak grup, ebeveyn 

anket ve gözlem yoluyla tipik olarak gelişen çocuklarının farklı gelişen çocuklara 

yönelik tutumlarını incelemiştir. Çalışma, 2010-2011 öğretim yılında yapılmıştır. 

Çalışmanın katılımcılarını RI programındaki tipik olarak gelişmekte olan 12 

öğrencinin, 8’i (2 kız, 6 erkek) ve aileleri oluşturmaktadır. Okul öncesi dönemde iki 

çocuk, birinci sınıf bir çocuk, iki ikinci sınıf öğrencisi, iki dördüncü sınıf öğrencisi, 

üçüncü sınıf öğrencisi ve beşinci sınıf öğrencisi katılmıştır. 7 öğrencinin hem anne 

hem de babası anket doldurarak çalışmaya katkı sağlamıştır. Bir öğrencinin ise 

sadece annesi çalışmaya katıldı. Çalışmanın sonucunda, programın tipik gelişim 

gösteren çocukların farklı gelişen bireylere yönelik tutumlarını geliştirdiği 

bulunmuştur. 

 

 ‘Attitudes of Students towards Peers with Disability in an Inclusive School 

in Nigeria’ adlı çalışmada tipik öğrencilerin farklı gelişen akranlarına yönelik 

tutumlarını tanımlamayı ve bu tutumların şekillendirilmesinde cinsiyet ve kişiler 

arası temasın oynadığı rolü değerlendirmeyi amaçlanmıştır. Çalışma Nijerya’nın 

Güney Batı'sındaki bir peri-kentsel alanda bulunan kapsayıcı bir orta öğretim 

okulunda gerçekleşen, 107 öğrencinin katıldığı kesitsel bir çalışmadır. Katılımcılar, 

üç ana sınıf ve birinci sınıftan katılan 118  kişilik bir gruptan seçildiler. 4’lü Likert 

ölçeğindeki (0-kesinlikle katılmıyorum, 4-kesinlikle katılıyorum) yanıtları ortaya 

çıkaran "Chedoke-McMaster Tutum Ölçeği (CATCH) ölçeği" üzerine maddeler 

içeren yarı yapılandırılmış bir anket uygulandı. Çalışmanın sonucunda engelli 

bireylerle iletişim halinde olanların ve kız öğrencilerin engelli bireylere yönelik daha 

olumlu tutumlara sahip olduğu bulunmuştur (Olaleye ve ark., 2012) 

 

Hong ve ark. (2014), ‘Children’s Attitudes towards Peers with Disabilities: 

Associations with Personal and Parental Factors’ adlı çalışmalarında farklı gelişen 

insanlarla daha önce temas kuran çocukların farklı gelişen sınıf arkadaşlarına yönelik 

tutumlarının üç boyutu incelemiştir. Bu üç boyut; i) Çocukların farklı gelişen bireyler 
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ile ilgili anlayışı ve duygularını ve onların davranışsal niyetlerini incelemek; (ii) 

engel türleriyle ilişkili olarak çocukların davranış yönelimleri ile dahil olma kararları 

arasındaki ilişki ve (iii) ebeveynlerin tutumları ile çocukların tutumları arasındaki 

ilişkidir. Katılımcılar, iki Güneydoğu şehri ve bir Midwestern şehrindeki 

anaokullarında eğitim gören dört ve beş yaşlarındaki doksan dört öğrenciden 

oluşmaktadır. Çocukların yaklaşık% 23'ü, en az bir farklı gelişen bireyin bulunduğu 

kapsayıcı sınıflardan seçildi ve geri kalan çocuklar ise f arklı gelişen bir çocuk 

içermeyen sınıflardan seçildiler. Çocuğun ebeveynleri de bu çalışmaya katıldı. 

Ebeveynlerin yaşları 22 ila 60 yıl arasında, ebeveynlerin yaklaşık % 90'ı lisans 

derecesine sahiptir. Çalışmanın sonucunda çocukların farklı gelişen bireyleri 

anlamaları ve farklı gelişen bireylerle daha önce temas eden tipik gelişenlerin farklı 

gelişen bireylerle olan duyguları arasında olumlu bir ilişki bulunmuştur. 

Ebeveynlerin tutumları ile çocukların tutumları arasındaki hipoteze dayalı belirgin 

bir ilişki bulunmadı. Okul öncesi çocukların engelleri olan akranlarına karşı olumlu 

duygular geliştirebilmesi, engelli insanlarla düzenli temas kurması ilgili olduğu 

belirtilmiştir. Çocukların farklı gelişen bireyleri kabul etme kararları, çocukların 

davranışsal niyetleri, engellilik anlayışı ve engel türleri ile ilişkili olduğu 

anlaşılmıştır. 

 

Hooser (2009),  ‘An investigation of preschool-aged children's perceptions of 

their peers with a disability’ adlı çalışmasında engelli çocuklara yönelik tutum ve 

davranış niyetlerine ilişkin daha önceki araştırmaların çeşitli yönlerini 

birleştirmektedir. Bununla birlikte "genel" engelliliğin incelenmesine ek olarak, 

zihinsel ve bedensel engellilere yönelik tutum ve davranış niyetlerini ayrı ayrı 

değerlendirmeye yönelik bir çalışmadır. Araştırma hem kapsayıcı olmayan hem de 

kapsayıcı olan ortamlarda çocukların karşılaştırılmasına da olanak tanımıştır. 

Katılımcılar Orta Iowa bölgesinden seçilen 4-5 yaş arasındaki 60 çocuktan 

oluşmaktadır. 30 katılımcı daha önce engelliler ile temas halinde olan (16 erkek, 14 

kadın) olarak seçilmiştir. Çalışmaya 14 dört yaş ve 16 beş yaşındaki çocuklar katıldı. 

Katılımcıların çoğunluğu Kafkasyalıydı; üç katılımcı Asyalı, bir tanesi Latin, bir 

tanesi Asya-Hint bölgesinden, biri de Orta Doğu bölgesinden seçilmiştir. Çalışma 

bulguları tipik gelişim gösteren çocukların fiziksel ve zihinsel engelli çocuklara 

kıyasla engelsiz arkadaşlarına yönelik tutumlarını daha olumlu olduğunu 

göstermektedir. Dahası, okul öncesi çocukların çoğunun engellilik terimine ilişkin bir 
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anlayış veya farkındalığı yoktur. Ayrıca engellilerle temas halinde olan çocukların 

bile engelsiz çocuklara yönelik daha olumlu tutumlara sahip olduğu görülmüştür. 

 

Diamond, Furgy ve Blass (1993), ‘Attitudes of Preschool Children Toward 

Their Peers with Disabilities: A Year-Long   Investigation in Integrated Classrooms’ 

adlı çalışmalarında bir okul yılı boyunca 3-4 yaşındaki çocukların tercih ettikleri 

oyun arkadaşlarının seçimindeki değişiklikler incelenmiştir. Bu çalışmadaki tüm 

çocuklar, kendi doğal ortamlarında gözlemlendi. Sosyometrik değerlendirmeler, 

engelli olmayan tüm çocuklardan okul yılı Ekim, Şubat ve Mayıs aylarında 

toplanmıştır. Okul yılının başında ve sonunda en yakın 3 arkadaşları sorulmuştur. 3 

yaşındaki çocuklar, okul yılı boyunca diğer akranlarına verilen notlarda genel bir 

düşüş göstermiştir. Dört yaşındaki çocuklar, engelli olmayan kendi cinsiyetindeki 

akranlarını oyun arkadaşı olarak göstermiştir. Bu bulguların entegre programlar 

üzerindeki etkileri tartışılmaktadır. 

 

Diamond, Hestenes, Carpenter ve Innes (1997), ‘Relationships Between 

Enrollment in an Inclusive Class and Preschool Children's Ideas about People with 

Disabilities’ adlı çalışmalarında, kapsamlı bir okul öncesi programa katılım, 

çocukların engelli olma anlayışı ve engelli çocukların kabulü arasındaki ilişki 

incelenmiştir. Denekler normal (n = 31) ve kaynaştırma (n = 29) programlarına 

kayıtlı okul öncesi çocuklar arasından seçilmiştir. Çocukların belirli özürlülükle ilgili 

yetkinlikleri anlamaları ve engelli akranlarını kabul etmeleri mülakat soruları ve 

oyuncak bebekler kullanılarak değerlendirilmiştir. Çocukların, fiziksel ve duygusal 

özürlülüklerin ani ve uzun vadeli sonuçları hakkında fikirlerini öğrenmek için 

görüşülmüştür. Çocukların, engelli ve engelsiz akranlarına yönelik toplumsal 

kabulünü değerlendirdiler. Kaynaştırma sınıflarında yer alan çocuklar, engelli 

öğrencilerle ilgili normal okul öncesi sınıflarındaki akranlarına göre çok daha fazla 

bilgiye sahip olduğu görülmüştür. Buna ek olarak, kaynaştırma ortamlardaki 

çocuklar, düzenli ana okul sınıflarındaki çocuklara göre engelli ve engelsiz çocuklara 

önemli ölçüde daha fazla kabul gösterdiği görülmüştür. Son olarak, çocukların 

kaynaştırma sınıflarında bulunmasının hem çocuklardaki engellilik algısının 

oluşmasına hem de engelli bireylere yönelik sosyal kabul düzeylerinin artmasına 

katkı sağladığı bulunmuştur. 

 

http://www.tandfonline.com/author/Diamond%2C+Karen
http://www.tandfonline.com/author/Furgy%2C+William+le
http://www.tandfonline.com/author/Blass%2C+Susannah
http://journals.sagepub.com/author/Diamond%2C+Karen+E
http://journals.sagepub.com/author/Hestenes%2C+Linda+L
http://journals.sagepub.com/author/Carpenter%2C+Ellen+S
http://journals.sagepub.com/author/Innes%2C+Fiona+K
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Nabuzoka ve Ronning (1997) ‘Social Acceptance of Children with 

Intellectual Disabilities in an Integrated School Setting in Zambia: a pilot study’ 

Zambiadaki bir ilkokulda yaşları 8-12 aralığında olan normal gelişim gösteren 

çocukların zihinsel engelli öğrencilere karşı olan sosyal kabul düzeyleri 

incelenmiştir. 9’u erkek 6’sı kız olmak üzere çalışmaya toplam 15 öğrenci katıldı. 

Çalışmada Fenric ve Petersen (1984)’in Social Distance Scale adlı ölçeği kullanıldı.  

Çocuklar iki gruba ayrılmıştır. Bir grup altı aylık bir süre boyunca zihinsel engelli 

akranlarıyla temas halindeydi. Engelsiz ve zihinsel engellilerle temas halinde olan 

erkek çocuklar, zihinsel engellilerle temas halinde olmayan diğer engelsiz erkek 

öğrencilere göre daha pozitif tutum göstermişlerdir. Ancak kızlar arasında böyle bir 

tutum farklılığı gözlemlenmemiştir. Ayrıca engelli akranlarıyla temas halinde olan 

engelsiz çocuklar arasındaki cinsiyet farklılıkları arasında anlamlı bir farklılık 

gözlemlenmemiştir. Ancak engelli çocuklarla temas kurmayan engelli olmayan 

çocuklar arasındaki tutum farklılıklarına bakıldığına, kız çocuklar erkeklere göre 

daha olumlu tutumlar göstermişlerdir. 

 

Martlew ve Hodson (1991) ‘Chıldren Wıth Mıld Learnıng Dıffıcultıes In An 

Integrated And In A Specıal School: Comparısons Of Behavıour, Teasıng And 

Teachers' Attitudes’ adlı çalışmada biri hafif bir öğrenme güçlüğüne sahip çocuklar 

için entegre bir kaynak birimi olan bir genel okulda, diğeri de özel bir okuldaki 

çocuklar ve öğretmenler arasında karşılaştırmalar yapılmıştır. Özel okuldan hafif 

öğrenme güçlüğü çeken on yedi çocuk ve genel okuldan hafif öğrenme güçlüğü 

çeken on çocuk ve normal gelişim gösteren 10 çocukla yaş ve cinsiyetlerine uygun 

bir şekilde eşleştirilmiştir. Oyun alanında çocuklar üzerinde gözlemler yapıldı ve 

çocukların sosyal kabulü ve olumlu/olumsuz davranışları kategorize edilmiştir. 

Alaycılık, zorbalık ve arkadaşlık üzerine kişisel raporlar da genel okuldaki 

çocuklardan toplanmıştır. Her iki okuldaki öğretmenler de, kaynaştırma konusundaki 

tutumları üzerine bir anket doldurdu. Genel ve özel okulda hafif öğrenme güçlüğüne 

sahip olan çocukların sosyal iletişim alanlarında fark olmadığı gibi, toplam olumlu 

ve olumsuz davranışlarda da önemli farklılıklar bulunmamıştır. Bununla birlikte, 

normal çocuklar hafif öğrenme güçlüğü çeken çocuklarla daha az oynamışlardır ve 

çocukları yaşları ilerledikçe bu davranış daha belirgin olmuştur. Kaynaştırma 

okulundaki çocuklardan gelen kişisel raporlar, hafif öğrenme güçlüğü çeken 

çocukların normal çocuklara göre daha fazla alay konusu edildiğini, zorbalığa 

https://www.researchgate.net/profile/Dabie_Nabuzoka
https://www.researchgate.net/profile/John_Ronning
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uğradığını ve arkadaş sayısının daha az olduğunu belirtmiştir. Genel okuldaki 

öğretmenler kaynaştırmaya daha pozitif yaklaşırken özel okuldaki öğretmenler 

kaynaştırmaya karşı daha olumsuz davranmışlardır. Bu bilgiler ışığında özel okul 

öğretmenlerinin beklentileri, genel okullardaki öğretmenlerin beklentilerine kıyasla 

çalışmanın bulguları ile daha fazla uyum sağlamıştır. 
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

 

Bu bölümde çalışmanın araştırma modeline, evren ve örneklemine, veri 

toplama araçlarına, verilerin toplanma sürecine ve toplanan verilerin analizine yer 

verilmiştir. 

 

3.1. Araştırma Modeli 

Tipik gelişen öğrencilerin farklı gelişen akranlarına yönelik olumlu ya da 

olumsuz tutumlarını belirleyebilmek için kullanılabilecek bir aracın Türkçe’ye 

uyarlanmasını amaçlayan bu araştırmada, nitel ve nicel yöntemler karma olarak 

kullanılmıştır. Araştırmanın ilk bölümünde çocuklardan anketler yoluyla nitel veriler 

toplanmıştır. Nitel araştırma, olgu ve olayların doğal ortamlarında gerçekçi ve bütüncül bir 

biçimde incelenerek ortaya konmasını amaçlayan araştırma türüdür (Yıldırım ve Şimşek, 

2011). Diğer bölümlerinde ise anketler yoluyla nicel veriler toplanmıştır. Nicel 

araştıam, gerçekler ile duyguları birbirinden ayırarak, genelleme yapma amacıyla, 

toplanan verilerin sayısal olarak ifade edilmesidir (Büyüköztürk ve ark., 2009). 

Amaçlı olarak iki ya da daha fazla analiz veya veri toplama yolunun aynı araştırmada 

birlikte kullanılması ise karma yöntem olarak tanımlanmaktadır (Green, Krayder ve 

Mayer, 2005). Verma ve Mallick (2005) bir araştırmada hem nicel hem de nitel 

yöntemin birlikte kullanılmasının oldukça yaygın olduğunu belirtmiştir.  

Nitel Boyut: Araştırmanın nitel boyutunda, okul öncesi dönem çocuklarının 

resimlerinde engelli veya özel ihtiyaçları olan birey algısının ve engelli veya özel 

ihtiyaçları olan birey hakkında bildiklerinin belirlenmesi amacıyla nitel araştırma 

desenlerinden olgubilim deseni kullanılmıştır. Olgubilim deseninde, belli bir olguyla 

ilgili bireysel algıların veya bakış açılarının yorumlanması, bilgi ve davranışlanırın 

anlaşılması amaçlanır. Olgubilim araştırmalarda her bireyin olgu hakkında birtakım 

görüşleri hakkında bilgi sahibi olduğunu varsayılır (Fraenkel ve Wallen, 2009).  

Olgubilim deseniyle yapılan analizlerde veriler kavramsallaştırılır ve olguyu 

tanımlayabilecek temaların oluşturulur (Yıldırım ve Şimşek, 2011).  
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Nicel Boyut: Araştırmanın nicel boyutunda araştırma yöntemlerinden tarama 

modeli kullanılmıştır. Tarama modeli; daha önceki bir zamanda gerçekleşmiş olan ya 

da günümüzde var olan bir durumu, var olduğu şekliyle göstermeyi hedefleyen 

araştırma yaklaşımlarıdır (Karasar, 2014). 

3.2. Evren ve Örneklem  

Okullara ilişkin sosyo-ekonomik durumun tespit edilebileceği bir resmi bilgi 

bulunamamıştır. Ancak okullar örneklemin farklı sosyo-ekonomik ve kültürel 

özellikleri temsil edebilmeleri bakımından Hatay İl Merkezi ve ilçelerinden 

yöneticileri gönüllü olanlar arasından farklı kültürel ve sosyo-ekonomik düzeyleri 

içerecek şekilde seçilmiştir. Araştırmanın çalışma grubunu, 2015-2016 bahar 

döneminde Hatay bölgesinde bulunan Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı özel ve devlet 

okul öncesi kurumlarına devam eden 4-6 yaş arasındaki 305 (138 kız, 167 erkek) 

öğrenci oluşturmaktadır. Örneklem belirlenirken seçkisiz olmayan örnekleme 

yöntemlerinden uygun örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Uygun örnekleme yöntemi 

ile Hatay bölgesinde bulunan Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı özel (n=22) ve devlet 

(n=63) olmak üzere toplam 85 okul öncesi kurumu arasından 29 farklı okul öncesi 

eğitim kurumu belirlenmiş, bu kurumlardaki toplam 29 sınıf araştırmaya dahil 

edilmiştir. Uygun örnekleme yöntemi zaman, maliyet ve işgücü açısından 

yaşanabilecek olan sıkıntılar nedeniyle örneklemin kolay ulaşılabilen ve uygulama 

yapılabilen kurumlar arasından seçilmesidir (Büyüköztürk ve ark., 2009). 

3.3. Veri Toplama Araçları  

 

Bu araştırmada Hooser (2009)’in,  ‘An investigation of preschool-aged children's 

perceptions of their peers with a disability’ adlı doktora tezinde kullandığı 4 ölçek 

alınmış, Türkçe’ye uyarlanarak anket olarak kullanılmıştır. Hooser’in çalışmasında 

kullandığı ölçekler: Yetersizliği Anlama Görüşme Formu, Algılanan Nitelik Ölçeği, 

Algılanan Yeterlilikler Ölçeği, Davranışsal Eğilim Ölçeğidir. 

 

1. Yetersizliği Anlama Görüşme Formu (Understanding Disability Scale): Bu 

ölçek, iki bölümden oluşan niteliksel bir ölçektir. Birinci bölümde, görüşme 

yapılan çocuktan “engelli veya özel ihtiyaçları olan” bir kişinin resminin 

çizilmesi istenmektedir. İkinci bölümde ise çocuğun engelli olma durumu 

hakkında ne anladığını ortaya çıkarmak için tasarlanmış bir dizi açık uçlu 
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soru içermektedir. Hooser (2009) çalışmasında kullandığı bu soruları Engelli 

Kişiler İlköğretim Öğrencilerinin Gözden Geçirilmiş Versiyonu’ndan 

uyarlamıştır (Esposito ve Peach, 1983). Yetersizliği anlamayı ölçen sorular 

dışındaki maddeler elenmiştir. 

 

2. Algılanan Nitelik Ölçeği (Perceived Attributes Scale): Bu ölçek, engelli bir 

çocuğa atfedilen nitelikleri belirleme amacıyla tasarlanmıştır. İki bölümden 

oluşmaktadır. Ölçeğin uygulanacağı çocuğa gösterilmek üzere üç çocuk resmi 

(bedensel engelli çocuk, zihinsel engelli çocuk, engelsiz çocuk) ve her 

resimdeki çocuğu tanımlayan açıklamalar bulunmaktadır. Birinci bölüm bu 

resimdeki çocukların neler yapıp neler yapamayacağı ile ilgili 4 sorudan 

oluşmaktadır. İkinci bölümde ise “bu çocuk…” diye başlayan ve akademik 

bir davranışı, fiziksel görünümü, sosyal davranışı veya üzerinde bıraktığı 

etkiyi tanımlayan sıfatları içeren 10 soru bulunmaktadır.  Hooser’in (2009) 

çalışmasında kullanılan bu sorular, Sıfat Kontrol Listesi (Siperstein, 1980) ve 

Çoklu Tepki Tutum Ölçeğine (Doyle, Beaudet ve Aboud, 1988) 

dayanmaktadır. Toplam 36 sorudan oluşan liste içerisinden 10 tanesi seçilmiş 

ve geliştirici olarak uygunsuz sözcükler listeden elenmiştir. Çocuklardan 

“evet”, “hayır” veya “belki” diyerek ya da karşılık gelen bir yüz ifadesini 

işaret ederek soruları yanıtlamaları istenmektedir. Verilen yanıtlar 0 (hayır), 1 

(belki) veya 2 (evet) şeklinde kodlanmaktadır. 

 

3. Algılanan Yeterlilikler Ölçeği (Perceived Capabilities Scale): Bu ölçek 

engelli bir çocuğun neler yapabileceğine dair inançları belirlemek için 

tasarlanmıştır. Ölçeğin uygulanacağı çocuğa gösterilmek üzere üç çocuk 

resmi (bedensel engelli çocuk, zihinsel engelli çocuk, engelsiz çocuk) ve her 

resimdeki çocuğu tanımlayan açıklamalar bulunmaktadır. “Bu çocuğun 

…………. yapabileceğini düşünüyor musunuz?” şeklinde hazırlanmış 10 

soru, okul öncesi yıllarda gerçekleşen fiziksel, sosyal veya zihinsel 

yeteneklerle tamamlanarak sorulmaktadır. Hooser’ın (2009) çalışmasında 

kullandığı bu sorular, Çağlar ve Aşamalar Anketi, İkinci Baskı’ya (Bricker ve 

Squires, 1999) dayanmaktadır. Bu maddeler erken çocukluk döneminde 

çocukların hakim olduğu görevler arasından seçilmiştir. Çocuklardan “evet”, 

“hayır” veya “belki” diyerek ya da karşılık gelen bir yüz ifadesini işaret 
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ederek soruları yanıtlamaları istenmektedir. Verilen yanıtlar 0 (hayır), 1 

(belki) veya 2 (evet) şeklinde kodlanmaktadır. 

 

4. Davranışsal Eğilim Ölçeği (Behavioral Intentions Scale): Bu ölçek, engelli 

bir çocukla etkileşim isteğini belirlemek için tasarlanmıştır. Ölçeğin 

uygulanacağı çocuğa gösterilmek üzere üç çocuk resmi (bedensel engelli 

çocuk, zihinsel engelli çocuk, engelsiz çocuk) ve her resimdeki çocuğu 

tanımlayan açıklamalar bulunmaktadır. “Bu çocukla …….. yapar mısın?” 

şeklinde hazırlanmış 15 soru, okul öncesi çağındaki çocukların yapabileceği 

aktivitelerle tamamlanarak sorulmaktadır. Bu aktiviteler 5 kategoriye 

ayrılmaktadır: yardımcı olma davranışı, paylaşma davranışı, fiziksel yakınlık, 

ortak faaliyetler ve samimiyet düzeyi. Hooser’ın (2009) çalışmasında 

kullandığı bu sorular, Davranışsal Eğilim Ölçeği (Roberts ve Lindsell, 1997) 

ve Arkadaşlık Aktivite Ölçeği’ne (Siperstein, 1980) dayanmaktadır. Sorular 

arasından gelişimsel olmayan maddeler elenmiştir. Çocuklardan “evet”, 

“hayır” veya “belki” diyerek ya da karşılık gelen bir yüz ifadesini işaret 

ederek soruları yanıtlamaları istenmektedir. Verilen yanıtlar 0 (hayır), 1 

(belki) veya 2 (evet) şeklinde kodlanmaktadır. 

Türkçe’ye Uyarlama Çalışması 

Bu çalışmada kullanılan ölçeklerin Türkçe’ye uyarlama aşamaları Hançer 

(2003)’ün ‘Ölçeklerin Yazım Dilinden Başka Bir Dile Çevirileri ve Kullanılan 

Değişik Yaklaşımlar’ adlı çalışması esas alınarak uygulanmıştır.  

1. Adım: Ölçeklerin uyarlanma sürecinin en önemli adımını olan çeviri 

aşamasında Savaşır’ın (1994) belirttiği gibi çevirmenlerin; ölçeğin ilgili 

olduğu konuyu, hedef ve kaynak dili iyi bilmesi ve her iki kültürde de 

deneyime sahip olmaları gerekmektedir. Bu bağlamda bu çalışmada 2 özel 

eğitimci, 1 okul öncesi uzmanı ölçeklerin çevirisinde görev almış ve her biri 

bu çeviriyi bir birinden bağımsız olarak, ayrı ayrı gerçekleştirmiştir. Daha 

sonra çevirmenler yaptıkları çevirileri bir araya getirip, fikir alışverişinde 

bulunarak ortaya ortak bir ürün çıkarmışlardır. Çeviri sürecinde çevirmenler 

sosyo-ekonomik faktörleri göz önünde bulundurmuşlar, dil bilgisi 

bakımından inceleyip düzeltmeler yapmışlardır. En sonunda hedef kitle için 

en uygun olan çeviriyi oluşturmuşlardır. 
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2. Adım: İkinci aşamada geri çeviri yöntemi kullanılmıştır. Orijinalinden 

Türkçe’ye çevrilmiş olan ölçeğin tekrar orijinal diline çevrilmesinin 

gerçekleştiği bu adımda; her iki kültüre de hakim ve anadili Türkçe olan 

bağımsız üç çevirmen tarafından tekrar İngilizce’ye çevrilmiş ve formun 

çevirisi ile orijinali arasındaki tutarlılık incelenmiştir. Geri çeviri işleminden 

sonra çeviri üzerinde gerekli olan düzenlemeler yapılmıştır. Böylece kültürler 

arası farklılıklardan kaynaklı uygulamada soruna sebep olabilecek durumların 

önüne geçilmeye çalışılmıştır. Ardından maddelerin anlaşılabilirliği için üç 

okul öncesi öğretmeninden görüş alınmıştır. 

 

3. Adım: Öğretmenlerden alınan görüşlerin olumlu olması sonucunda 30 tane 4-

6 yaş çocuklar üzerinde pilot uygulama yapılmıştır. Bu aşamada sorular 

çocuklara tek tek okunarak, "Bu soru sizce ne anlama geliyor", "Açıklamalar 

sizce ne anlama geliyor" gibi sorular sorularak her bir ifadenin ne kadar 

anlaşıldığı incelenmiştir. Böylece hem ifadelerin hem de açıklamaların 

aynılığı sağlanmış oldu. Uygulama sırasında herhangi bir aksaklık ya da 

uygulayıcı için kararsızlık yaratan bir ifade bulunmamıştır. Bu sebeple pilot 

uygulamadan sonra son şekli verilen formun bu araştırmada kullanılması 

kararlaştırılmış ve 4-6 yaş çocuklarından oluşan 305 kişilik bir çalışma 

grubuna uygulanmıştır. 

 

Türkçe’ye çevrilen ölçekler bu araştırmada anket olarak kullanılmıştır. Veri 

toplama aracı olarak kullanılan anket toplam 5 bölümden oluşmaktadır. Anketin 1. 

bölümünde genel bilgiler bölümü bulunmaktadır. Bu bölümde okul ismi (veya kod), 

sınıf ismi (veya kod), çocuğun ismi (veya kod), yaşı, doğum tarihi ve cinsiyetinin 

yazıldığı bölümdür.  

Anketin 2. bölümünde Yetersizliği Anlama Görüşme Formu’nun Türkçe’ye 

uyarlanmış şekli bulunmaktadır. Bu bölümde engeli olan veya özel ihtiyaçları olan 

bir kişinin resminin çizilmesi istenmektedir. İlgili resim çizemeyen çocuklara engelli 

veya özel ihtiyaçları olan kişinin tanımı yapılır: 

“Birçok çocuk, oyun oynamak, yeni şeyler öğrenmek, koşmak, hoplamak, şarkı 

söylemek gibi şeyleri yapabilmek için ihtiyaçları olan her şeye sahip doğarlar. Fakat 
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bu durum bazı çocuklar için değişik olabilir. Senin, başka hiç bir şeye ihtiyaç 

duymadan doğal olarak yaptığın şeyleri yapabilmek için yardıma ihtiyaç duyabilirler. 

Örneğin bazıları yürümek için koltuk değneklerini, bir yerden başka bir yere gitmek 

için tekerlekli sandalyelerini kullanırlar. Bazı çocuklar ise göremez, duyamaz veya 

konuşamazlar. Kimi çocuklar ise yeni şeyleri öğrenmekte çok zorlanabilirler.”  

 

Orijinal ölçekte engelli veya özel ihtiyaçları olan kişinin tanımı yapılmamıştır. 

Ancak Hooser (2009) çalışmasında çocukların, engelli veya özel ihtiyaçları olan 

kişinin ne anlama geldiğini bilmediğinde diğer soruları cevaplamakta zorlandığını ve 

yanıtların ‘bilmiyorum’ olarak devam ettiğini belirtmiştir. Bu nedenle çocuklara 

ölçekler uygulanmadan önce engelli veya özel ihtiyaçları olan bireyin tanımın 

yapılması önerisi dikkate alınarak bu çalışmada çocuklara tanım yapılmıştır. 

Ardından engelli veya özel ihtiyaçlı bir kişi hakkında neler bildikleri ile ilgili 2 açık 

uçlu soru bulunmaktadır.  

 

Anketin 3. bölümünde Algılanan Nitelik Ölçeğinin Türkçe’ye uyarlanmış şekli 

bulunmaktadır. Bu bölümde her çocuğa kendi cinsiyetindeki çocukların resimleri 

gösterilmek üzere (engelsiz, zihinsel engelli ve fiziksel engelli çocuk) 3 resim (Ek.E) 

ve bu resimlerdeki çocukları tanımlayan açıklamalar bulunmaktadır. 

 

a) Hangi çocuk öğrenmenin zor olduğunu düşünüyor? Bu çocuğun yapamayacağı 

şeyler nelerdir? 

b) Hangi çocuk öğrenmenin kolay olduğunu düşünüyor? Bu çocuğun yapabileceği 

şeyler nelerdir?  

c) Hangi çocuk yürümenin kolay olduğunu düşünüyor? Bu çocuğun yapabileceği 

şeyler nelerdir?  

d) Hangi çocuk yürümenin zor olduğunu düşünüyor? Bu çocuğun yapamayacağı 

şeyler nelerdir?  soruları sorulmuştur.  

3. bölümün devamında resimlerdeki çocukların karakterleri hakkında 5 

olumlu, 5 olumsuz olmak üzere 10 soru bulunmaktadır. Çocuklar “evet”, “hayır” 

veya “belki” diyerek ya da karşılık gelen bir yüz ifadesini işaret ederek soruları 

yanıtlar. “Gülen Yüz” (Evet), “İfadesiz Yüz” (belki), “Üzgün Yüz” (Hayır) olmak 

üzere üç yüz ifadesi bulunmaktadır (Ek.F). 
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Anketin 4. bölümünde Algılanan Yeterlilikler Ölçeğinin Türkçe’ye 

uyarlanmış şekli kullanılmıştır. Resimlerdeki çocukların yeterlilikleri ile ilgili 10 

tane soru bulunmaktadır.  

 

Anketin son bölümü olan 5. bölümde Davranışsal Eğilim Ölçeğinin 

Türkçe’ye uyarlanmış şekli kullanılmıştır. Resimdeki çocukların davranışsal 

eğilimleri ile ilgili 15 soru bulunmaktadır. 

 

3.4. Verilerin Toplanması  

Araştırmada Yetersizliği Anlama Görüşme Formu, Algılanan Nitelik, 

Algılanan Yeterlilikler ve Davranışsal Eğilim Ölçekleri (Ek.A) Türkçe’ye 

uyarlanarak anket olarak kullanılmıştır. Bu anketler, 2015-2016 bahar döneminde 

Hatay bölgesinde bulunan Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı özel ve devlet okul öncesi 

kurumlarına devam eden 4-6 yaş arasındaki 305 öğrenciye, 29 özel eğitim lisans 

öğrencisi tarafından uygulanmıştır. Yakın Doğu Üniversitesi Etik Kurul 

Komisyonu’ndan izin alındıktan sonra (Ek.B), anketlerin uygulandığı öğrencilerin 

ailelerinden (Ek.C) ve eğitim gördükleri okulların yönetiminden de izin alınmıştır 

(Ek.D).  

Çalışma grubunun oluşturulması aşamasında ilk olarak Hatay bölgesinde 

bulunan ve araştırmaya katılacak olan okul öncesi kurumları belirlenmiştir ve okul 

müdürleriyle iletişime geçilmiştir. Okul müdürlerine, öğretmenlere ve çalışmaya 

katılacak olan öğrencilerin ailelerine araştırma hakkında bilgi verilmiştir. Uygulama 

için izin veren ve çalışmaya katılma konusunda ailelerinden onam alınan çocuklar 

araştırmaya dahil edilmiştir. Anketi uygulayacak olan özel eğitim lisan öğrencileri 

anketlere başlamadan önce belirlenen okul öncesi eğitim kurumlarına giderek 

çocuklarla tanışmış ve birkaç etkinliğe katılmıştır. Daha sonra bir özel eğitim 

uzmanından anketi nasıl uygulayacaklarına yönelik 3 saatlik bir eğitim almışlardır. 

Anketleri toplam 29 özel eğitim lisans öğrencisi uygulamıştır. Anketler; okul 

yönetiminin göstermiş olduğu sessiz, aydınlık ve çocukların dikkatini dağıtmayacak 

biçimde düzenlenmiş özel bir sınıfta, çocuklarla bireysel olarak yürütülmüştür.  

 Tablo 1'de belirtildiği gibi, ön hazırlık etkisini ortadan kaldırmak için 

resimler ve tanımlar farklı sıralarla sunulmuştur. Orijinal ölçeği kullanan kişiler 

tarafından yapılan öneriler dikkate alınarak resimdeki çocuğun cinsiyeti mülakat 
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çocuğuna eşleştirilmiştir. Resim ve açıklama sunumundan sonra, çocuğun verilen 

yönergeleri anlayıp anlamadığı kontrol edilmiştir. Çocuk, soruları doğru bir şekilde 

cevaplamadıysa, görüşmeci açıklamayı yeniden okuyarak tanımların anlaşıldığından 

emin olmuştur. Yetersizliği Anlama Görüşme Formu’nun tamamlanmasını takiben 

Algılanan Nitelik,  Algılanan Yeterlilikler ve Davranışsal Eğilim ölçeği 

uygulanmıştır. Görüşmeler yaklaşık 30 dakika sürmüştür. İzin veren ailelerin 

çocuklarıyla yapılan görüşmeler video kaydına alınmıştır. 

 

Tablo 1 

Resimler ve açıklamaların sunum sırası 

1.Çocuk 2.Çocuk 3.Çocuk 4.Çocuk 5.Çocuk 6.Çocuk 

Fiziksel E. 

Zihinsel E. 

Engelsiz 

Zihinsel E. 

Fiziksel E. 

Engelsiz 

Engelsiz  

Zihinsel E. 

Fiziksel E. 

Fiziksel E. 

Engelsiz 

Zihinsel E. 

Zihinsel E. 

Engelsiz  

Fiziksel E. 

Engelsiz 

Fiziksel E. 

Zihinsel E. 

 

3.5. Verilerin Analizi 

Bilgi toplama işlemi tamamlandıktan sonra ankette yer alan verilerin 

girilişinde bilgisayar ortamında “Microsoft Excel” ve verilerin analizinde SPSS 

(22.0) paket programı kullanılmıştır. Araştırma verilerinin çözümlenmesinde anket 

verilerini betimlemek için yüzde ve frekans, değişkenler arasındaki farkın 

anlamlılığını belirlemek için iki değişken için kay kare testi kullanılmıştır. 

Değişkenler arasında anlamlı bir fark olup olmadığını belirlemede p ≤ .05 güven 

aralığı kabul edilmiştir. 

Çocuklardan nitel olarak toplanan tüm cevaplar okunmuş ve tekrar eden 

temalar belirlenmiştir. En az 10 kez tekrar eden temalar kodlara dönüştürülmüştür. 

Hiçbir temaya uymayan cevaplar ise ‘Diğer’ temasında toplanmıştır. Her soru için 

farklı temalar oluşturulmuştur. 

Yetersizliği Anlama Görüşme Formu’nda ‘Bana engeli olan veya özel 

ihtiyaçları olan bir kişinin resmini çiz’ yönergesine çizilen resimler; hiç resim 

çizmeyen çocuklar 0 (sıfır), engelli veya özel ihtiyaçlı birinin resmini çizen çocuklar 

1 (bir), tanımdan sonra ilgili resim çizen çocuklar 2 (iki), tanımdan sonra da ilgili 

resim çizmeyen çocuklar 3 (üç) olarak kodlanmıştır. 

Çocukların çizdiği resimler incelenerek temalara ayrılmıştır. Toplam 4 tema 

oluşturulmuştur. Bu temalar; Organ eksikliği/bozukluğu ile ilgili bir resim çizenler 1 
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(bir), engellilik ile ilgili kullanılan bir araç resmi çizenler 2 (iki), diğer (konu ile ilgili 

çizilmeyen resimler) 3(üç) ve hiç resim çizmeyenler 4 (dört) olarak kodlanmıştır.                                                                        

‘Bana engelli veya özel ihtiyacı olan bir kişi ile ilgili bildiğin şeyleri söyler 

misin?’ yönergesine verilen cevaplar; yardım ihtiyacı var/ yardım etmeliyiz 1(bir), 

engelliliği ile ilgili bir araç kullanmalıdır 2 (iki), olumlu kişilik özelliklerine sahiptir 

3 (üç), olumsuz kişilik özelliklerine sahiptir 4 (dört), organ eksikliği/ bozukluğu 

vardır 5 (beş), organlarında işlev bozukluğu vardır 6 (altı), cevap vermedi 7 (yedi), 

diğer (konu ile ilgili olmayan cevaplar) 8 (sekiz), engellilik üzüntü verici bir 

durumdur 9 (dokuz) şeklinde kodlanmıştır. 

Algılanan Nitelik Anketi’de ‘Öğrenmenin zor olduğunu düşünen çocuk neler 

yapamaz?’ yönergesine verilen cevaplar; bilişsel becerileri yapamaz 1 (bir), 

psikomotor becerileri yapamaz 2 (iki), diğer 3 (üç), cevap vermedi 4 (dört), 

yapabileceği şeyler 5 (beş), hiçbir şey yapamaz 6 (altı) şeklinde kodlanmıştır.  

‘Öğrenmenin kolay olduğunu düşünen çocuk neler yapabilir?’ yönergesine 

verilen cevaplar; bilişsel becerileri yapabilir 1 (bir), psikomotor becerileri yapabilir 2 

(iki), diğer 3 (üç), cevap vermedi 4 (dört), her şeyi yapabilir 5 (beş), yapamayacağı 

şeyler 6 (altı) şeklinde kodlanmıştır.      

‘Yürümenin kolay olduğunu düşünen çocuk neler yapabilir?’ yönergesine 

verilen cevaplar; bilişsel becerileri yapabilir 1 (bir), psikomotor becerileri yapabilir 2 

(iki), diğer 3 (üç), cevap vermedi 4 (dört), her şeyi yapabilir 5 (beş), yapamayacağı 

şeyler 6 (altı) şeklinde kodlanmıştır.                                                  

‘Yürümenin zor olduğunu düşünen çocuk neler yapamaz?’ yönergesine 

verilen cevaplar; bilişsel becerileri yapamaz 1 (bir), psikomotor becerileri yapamaz 2 

(iki), diğer 3 (üç), cevap vermedi 4 (dört), yapabileceği şeyler 5 (beş), hiçbir şey 

yapamaz 6 (altı) şeklinde kodlanmıştır. 
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BÖLÜM IV 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının engelli veya özel ihtiyaçları olan çocuklara karşı 

tutum ve davranışlarını inceleme amacı ile planlamış olan bu tez araştırmasında 305 

öğrenci ile çalışılmıştır.  Bu bölümde verilere ilişkin analizler sonucunda elde edilen 

bilgiler, araştırmanın alt amaçlarının verildiği sırayla uygun başlıklar altında 

sunulmuştur. 

 

1. Okul öncesi dönem çocukları “engelli” veya “özel ihtiyaçları olan kişi”  

kavramına ilişkin algıları nasıldır?  

 

İlk araştırma sorumuza cevap bulabilmek amacı ile 305 çocuktan engelli veya 

özel ihtiyaçları olan bireylere ilişkin resimler çizmeleri istenmiş ve çocuklarla 

yapılandırılmış bir görüşme yapılmıştır. Bu bölümde ilk olarak çocukların 

çizdikleri resimlerden elde edilen veriler nitel olarak analiz edilmiş ve 

kodlanmıştır. Çocuklardan engelli veya özel ihtiyaçları olan bir kişinin resmi 

çizilmesi istendiğinde; engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile ilgili resim 

çizen çocukların resimleri 1 (bir), tanıma ihtiyaç duyan ve tanım yapıldıktan 

sonra engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile ilgili resim çizen çocuklar 2 

(iki), tanımdan önce ve sonra engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile ilgili 

olmayan resim çizenler 3 (üç) ve hiç resim çizmeyen çocuklar 0 (sıfır) olarak 

kodlanmıştır. 
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Tablo 2  

Okul öncesi dönem çocukların yaşlarına göre engellilikle ilgili resim çizme 

durumları 

 Hiç 

resim 

çizmeyen 

Tanıma 

ihtiyaç 

duymayan 

Tanımdan 

sonra 

çizen 

Engelli 

dışında 

resim 

çizenler 

Toplam 

Yaş 4.00 n 0 19 9 13 41 

  %  0,0% 46,3% 22,0% 31,7% 100,0% 

 5.00 n 3 58 30 25 116 

  %  2,6% 50,0% 25,9% 21,6% 100,0% 

 6.00 n 6 86 25 31 148 

  %  4,1% 58,1% 16,9% 20,9% 100,0% 

Toplam  n 9 163 64 69 305 

  %  3,0% 53,4% 21,0% 22,6% 100,0% 

 

Tablo 2’de normal gelişim gösteren çocukların yaşlarına göre engellilikle 

ilgili resim çizme durumları sunulmuştur. Toplam 305 çocuktan %53,4’ünün 

engelli veya özel ihtiyaçları olan kişinin tanımı yapılmadan, engellilikle ilgili 

bir fikri olduğu ve bu konu ile ilgili bir resim çizebildiği görülmektedir. 

Çocukların %21’i resim çizebilmek için engelli veya özel ihtiyaçları olan bir 

kişi ile ilgili bir açıklamaya ihtiyaç duymuştur. Ancak çocukların %25,6’sının 

tanımdan önce de sonra da engellilikle ilgili bir resim çizemedikleri 

gözlemlenmiştir. 

 

Tanımdan önce 6 yaş çocuklarının %58,1’i engelli veya özel ihtiyaçları olan 

bir kişi ile ilgili resim çizerken, 5 yaş çocuklarının %50’si, 4 yaş çocuklarının 

ise %46,3’ü tanımdan önce resim çizebildiği görülmektedir. Bu bulgu 

çocukların yaşları büyüdükçe ‘engel’ kavramına ilişkin farkındalıklarının da 

arttığı şeklinde yorumlanabilir. 
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Tablo 3 

Okul öncesi dönem çocukların cinsiyetlerine göre engellilikle ilgili resim çizme 

durumları 

 Hiç 

resim 

çizmeyen 

Tanıma 

ihtiyaç 

duymayan 

Tanımdan 

sonra 

çizen 

Engelli 

dışında 

resim 

çizenler 

Toplam 

Cinsiyet Kız n 3 81 23 31 138 

  %  2,2% 58,7% 16,7% 22,5% 100,0% 

 Erkek n 6 82 41 38 167 

  %  3,6% 49,1% 24,6% 22,8% 100,0% 

Toplam  n 9 163 64 69 305 

  %  3,0% 53,4% 21,0% 22,6% 100,0% 

 

Tablo 3’de normal gelişim gösteren çocukların yaşlarına göre engellilikle ilgili 

resim çizme durumları incelenmiştir. Tanımdan önce kızların %58,7’si, 

erkeklerin %49,1’i engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile ilgili bir resim 

çizmiştir. Bu bulgu 4,5,6 yaşlarındaki kız çocukların ‘engel’ kavramına ilişkin 

farkındalıklarının aynı yaşlardaki erkek çocuklara daha yüksek olduğunu 

düşündürmektedir. Tanımdan sonra engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile 

ilgili çizilen resimlere bakıldığında ise kızların yüzdesi 16,7 iken erkeklerin 

yüzdesi 24,6’dır. 

 

a. Okul öncesi dönem çocuklarının “engelli” veya “özel ihtiyaçları olan 

kişi” kavramına ilişkin resimleri nasıldır? 

Çocukların engelli kavramına ilişkin bir resim yapıp yapamama durumları 

incelendikten sonra çocukların resimleri daha ayrıntılı olarak incelenmiştir. 305 

çocuğun yaptığı resimler incelenerek 4 başlık altında kodlanmıştır. Organ 

eksikliği/bozukluğu ile ilgili bir resim çizenler 1 (bir), engellilik ile ilgili kullanılan 

bir araç resmi çizenler 2 (iki), konuyla ilgili resim çizmeyenler 3 (üç) ve hiç resim 

çizmeyenler 4 (dört) olarak kodlanmıştır. 
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i. Okulöncesi dönem çocuklarının engelli kavramına ilişkin resim 

yapabilme durumları yaşlarına göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

 

Tablo 4 

Okul öncesi dönem çocukların yaşlarına göre engellilikle ilgili çizdikleri resimler 

 Organ 

eksikliği/bozukluğu 

ile ilgili bir resim 

Engellilik 

ile ilgili 

araç 

resmi  

Diğer  Hiç 

resim 

çizmedi 

Toplam 

Yaş 4.00 n 22 3 16 0 41 

  %  53,7% 7,3% 39,0% 0,0% 100,0% 

 5.00 n 62 28 26 0 116 

  %  53,4% 24,1% 22,4% 0,0% 100,0% 

 6.00 n 67 46 30 5 148 

  %  53% 31,1% 20,3% 3,4% 100,0% 

Toplam  n 151 77 72 5 305 

  %  49,5% 25,2% 23,6% 1,6% 100,0% 

 

Tablo 4’e bakıldığında çocukların çoğunluğunun (%49,5) organ eksikliği/bozukluğu 

ile ilgili resimler çizdiği görülmektedir. Tüm yaş gruplarında organ 

eksikliği/bozukluğu resim çizenlerin yüzdesi daha büyük bir çoğunluğu 

oluşturmaktadır. Ancak engellilikle ilgili kullanılan bir araç resmi çizenlerin sayısı da 

yaş arttıkça artış gösterdiği dikkat çekmektedir.  

4 yaşındaki çocuklar engeli daha çok (%53,7) bir organ eksikliği\bozukluğu şeklinde 

resmederken, çok az bir kısmı (%7,3) engellilik ile ilgili bir araç kullanımını 

resimlerine yansıtmaktadır. Aşağıda bu resimlerin birer örneği sunulmuştur. 
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 Organ eksikliği/bozukluğu                       Engellilikle ilgili kullanılan bir araç 

 

5 yaş grubu incelendiğinde 4 yaş grubunda benzer şekilde (%53,4) organ 

eksikliği/bozukluğu ile ilgili çizilen resimler çoğunluktadır. Ancak 4 yaş çocuklarına 

göre 5 yaş çocuklarının engellilik kavramını düşünürken araç kullanımını daha çok 

(%24,1) fark ettikleri ve resimlerine yansıttıkları görülmektedir. Aşağıda bu 

resimlerin birer örneği sunulmuştur. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Organ eksikliği/bozukluğu                  Engellilikle ilgili kullanılan bir araç 
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Araştırmaya katılan en büyük yaş grubu olan 6 yaş çocukları da çoğunlukla (%53) 

organ eksikliği/bozukluğu ile ilgili resimler çizmişlerdir. 6 yaş grubu, diğer 

gruplardan farklı olarak %31,1’i engellilikle ilgili araç kullanımını da resimlerinde 

ön planda tutmaktadırlar. Aşağıda bu resimlerin birer örneği sunulmuştur. 

 Organ eksikliği/bozukluğu                             Engellilikle ilgili kullanılan bir araç 

 

Tablo 4’e genel olarak baktığımızda yaş arttıkça engellilikle ilgili olmayan resim 

çizimlerinin azaldığı gözlemlenmektedir. 4 yaş çocuklarının %39’u engellilik ile 

ilgili olmayan bir resim çizerken, 5 yaş çocuklarının %22,4’ü, 6 yaş çocuklarının ise 

%20,3’ü engellilikle ilgili olmayan bir resim çizmiştir. Başka bir deyişle çocukların 

toplam  %23,6’sının resimlerine engellilikle ilgili herhangi bir durumu 

yansıtamadıkları gözlemlenmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 



55 
 

ii. Okul öncesi dönem çocuklarının engelli kavramına ilişkin resim 

yapabilme durumları cinsiyetlerine göre nasıl bir değişim 

göstermektedir? 

 

Tablo 5  

Okul öncesi dönem çocukların cinsiyetlerine göre engellilikle ilgili çizdikleri 

resimler 

 Organ 

eksikliği/bozukluğu 

ile ilgili bir resim 

Engellilik 

ile ilgili 

araç 

resmi  

Diğer  Hiç 

resim 

çizmedi 

Toplam 

Cinsiyet Kız N 74 30 32 2 138 

  %  53,6% 21,7% 23,2% 1,4% 100,0% 

 Erkek N 77 47 40 3 167 

  %  46,1% 28,1% 24,0% 1,8% 100,0% 

Toplam  N 151 77 72 5 305 

  %  49,5% 25,2% 23,6% 1,6% 100,0% 

 

Tablo 5 incelendiğinde kız ve erkek çocukların engelli kavramına ilişkin çoğunlukla 

(%49,5) organ eksikliği/bozukluğu ile ilgili resimler çizdiği görülmektedir. Kız 

öğrencilerin %53,6’sı, erkek öğrencilerin ise %46,1’i organ eksikliği/bozukluğu ile 

ilgili bir resim çizmiştir. Ancak engellilik ile ilgili kullanılan bir araç resimlerinin 

çizilme yüzde ve frekans değerlerine bakıldığında erkek öğrencilerin (%28,1) kız 

öğrencilerden (%21,7) daha fazla engellilik kavramına ilişkin engellilikle ilgili 

kullanılan bir araç düşündükleri görülmektedir. Bu bulgu ‘engellilik’ kavramı söz 

konusu olduğunda kız çocukların zihinlerinde daha çok bir ‘organ 

eksikliği/bozukluğu’ fikrinin oluştuğu, erkeklerin ise aynı kavramla ilişkili olarak 

yetersizlikleri olan bireylerin kullandıkları araçlara ilişkin imgeler oluşturduğu 

şeklinde yorumlanabilir. 
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b. Okul öncesi dönem çocukları “engelli” veya “özel ihtiyaçları olan kişi” 

kavramına ilişkin ne biliyorlar?  

Çocukların çizdikleri resimlerin arkasında ‘engelli’ kavramına ilişkin neler 

bildiklerini daha iyi anlayabilmek için engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile ilgili 

ne bildikleri sorulmuştur. 305 çocuğun verdiği cevaplar incelenerek 9 başlık altında 

kodlanmıştır. Yardım ihtiyacı var/ yardım etmeliyiz 1(bir), engelliliği ile ilgili bir 

araç kullanmalıdır 2 (iki), olumlu kişilik özelliklerine sahiptir 3 (üç), olumsuz kişilik 

özelliklerine sahiptir 4 (dört), organ eksikliği/ bozukluğu vardır 5 (beş), organlarında 

işlev bozukluğu vardır 6 (altı), cevap vermedi 7 (yedi), diğer (konu ile ilgili olmayan 

cevaplar) 8 (sekiz), engellilik üzüntü verici bir durumdur 9 (dokuz) şeklinde 

kodlanmıştır. 

 

Çocukların ‘merdiven çıkarken onlara yardım etmeliyiz’ şeklindeki cevapları 

yardıma ihtiyacı var, ‘tekerlekli sandalyesi var’ şeklindeki cevapları engelliliği ile 

ilgili bir araç kullanmalıdır, ‘iyi biridirler’ şeklindeki cevapları olumlu kişilik 

özellikleri, ‘kötü insan’ olumsuz kişilik özellikleri, ‘kolu yok’ şeklindeki cevaplar 

organ eksikliği/bozukluğu, ‘yürüyemeyen biri’ şeklindeki cevapları ise organlarında 

işlev bozukluğu olan kategorisi altında değerlendirilmiştir. ‘Bez, hastane’ şeklindeki 

konu ile ilgili olmayan cevaplar diğer kategorisinde, ‘onlara üzülüyorum’ şeklindeki 

cevaplar ise üzüntü veriyor kategorisi altına toplanmıştır.  
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i. Okul öncesi dönem çocuklarının engellilik ile ilgili bildikleri yaşlarına 

göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

Tablo 6 

Okul öncesi dönem çocukların yaşlarına göre engellilikle ilgili bildikleri 
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4 n 

1 1 0 3 11 11 7 7 0  41 

 

 %  

2,4 2,4 0,0 7,3 26,8 26,8 17,1 17,1 0,0 
 

 

100 

 

 

5 n 

5 8 0 4 27 45 8 18 1  116 

 

 %  

4,3 6,9 0,0 3,4 23,3 38,8 6,9 15,5 0,9 
 

 

100 

 

 

6 n 

14 13 1 5 34 48 8 19 5  148 

 

 %  

10,2 8,8 0,7 3,4 23,0 32,4 5,4 12,8 3,4 
 

 

100 

 

T
o
p
la

m
  n 

21 22 1 12 72 104 23 44 6  305 

 

 %  

6,9 7,2 0,3 3,9 23,6 34,1 7,5 14,4 2,0% 
 

 

100 

 

 

Tablo 6 incelendiğinde çocukların engelli ile ilgili çizdikleri resimlere benzer olarak 

%34,1’i organlardaki işlev bozuklukları ile ilgili cevaplarının yanında, %23,6 da 

organ eksikliği/bozukluğu ile ilgili cevaplar verdiği görülmektedir.  
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5 yaş grubu öğrencilerinin %38,8’i organlardaki işlev bozuklukları ile ilgili cevaplar 

verirken, %23,3’ünün organ eksikliği/bozukluğu ile ilgili cevaplar verdiği 

görülmektedir.  6 yaş grubu da çoğunlukla (%32,4)  organlardaki işlev bozuklukları 

ile ilgili cevaplar verirken,  %23’ü organ eksikliği/bozukluğu ile ilgili cevaplar 

vermiştir. Ancak 4 yaş grubu organlarında işlev bozuklukları vardır ve organ 

eksikliği/bozukluğu vardır kategorilerine eşit yüzde değerinde (%26,8) cevaplar 

vermiştir. Yukarıdaki bulgular, okul öncesi dönem çocuklarının engellilik kavramına 

ilişkin bilgilerinin daha çok engeli olan birinin bir organının eksik olduğu, işlevini 

tam olarak yerine getiremeyeceği fikirlerinin etrafında yoğunlaştığı şeklinde 

yorumlanabilir. 

ii. Okul öncesi dönem çocuklarının engellilik ile ilgili bildikleri 

cinsiyetlerine göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

Tablo 7 

Okul öncesi dönem çocukların cinsiyetlerine göre engellilikle ilgili bildikleri 
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Toplam 

Cnsyt K n 10 10 1 4 28 45 13 21 5 138 

  % 7,2

% 

7,2

% 

0,7

% 

2,9

% 

20,

3% 

32,

6% 

9,4

% 

15,2

% 

3,6

% 

100,

0% 

 E n 11 12 0 8 43 59 10 23 1 167 

  % 6,6

% 

7,2

% 

0,0

% 

4,8

% 

25,

7% 

35,

3% 

6,0

% 

13,8

% 

0,6

% 

100,

0% 

Toplam  n 21 22 1 12 72 104 23 44 6 305 

  % 6,9

% 

7,2

% 

0,3

% 

3,9

% 

23,

6% 

34,

1% 

7,5

% 

14,4

% 

2,0

% 

100,

0% 

 

Tablo 7 incelendiğinde erkek çocukların %35,3’ü,  kız çocuklarının ise %32.6’sının 

organlarında işlev bozuklukları vardır cevabı verdiği görülmektedir. Engelli ile ilgili 

çizdikleri resimlerle bağlantılı olarak ikinci sırada seçtikleri organ 

eksikliği/bozukluğu vardır kategorisinde de erkek çocukların (%25,7), kız çocuklara 

(%20,3) göre daha yüksek yüzdelik değerine sahip olduğu görülmektedir. 
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c. Okul öncesi dönem çocukları engellilik veya özel ihtiyaçlı olma 

durumunun bulaşıcı olup olmadığı hakkında ne düşünmektedirler? 

Çocukların ‘engelli’ kavramına ilişkin sahip oldukları algıyı daha iyi anlayabilmek 

için, katılımcılara üçüncü olarak engellilik veya özel ihtiyaçlı olma durumunun 

bulaşıcı olup olmadığı hakkında bir soru sorulmuştur. 305 çocuğun verdiği cevaplar 

3 başlık altında kodlanmıştır. Hayır 0 (sıfır), evet 1 (bir) olarak kodlanmıştır. 

Çocukların ‘o bana dokunursa engelli olmam, bulaşmaz bana, çünkü insanlar engelli 

çocuklarla oynarsa bir şey olmaz’ şeklinde verdikleri cevaplar hayır olarak, ‘aynısını 

yaparsam aynısı olurum, onlarla oynayınca düşerim olurum, çünkü onlarla oynarsam 

hep engelli olurum, onlarla oynarsam yaram çıkar, annem dondurma yaparken 

yardım ettim, ellerim dondurma ona da edersem öyle olurum’ şeklinde verdikleri 

cevaplar ise evet kategorisi altında değerlendirilmiştir. 

i. Okul öncesi dönem çocukları engellilik veya özel ihtiyaçlı olma 

durumunun bulaşıcı olup olmadığı hakkındaki düşünceleri yaşlarına 

göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

Tablo 8 

Okul öncesi dönem çocukların yaşlarına göre engelliliğin bulaşıcı olma durumu 

 Hayır Evet Toplam 

Yaş 4.00 n 29 12 41 

  %  70,7% 29,3% 100,0% 

 5.00 n 76 40 116 

  %  65,5% 34,5% 100,0% 

 6.00 n 106 42 148 

  %  71,6% 28,4% 100,0% 

Toplam  n 211 94 305 

  %  69,2% 30,8% 100,0% 

 

Tablo 8 incelendiğinde çocukların çoğunluğunun (%69,2) engelli biri ile oynarlarsa 

engelli biri olur musun sorusuna hayır cevabı verdiği görülmektedir. 6 yaş grubunun 

%71,6’sı, 4 yaş grubunun %70,7’si ve 5 yaş grubunun %65,5’i hayır cevabını 
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vermiştir. Bulgular, tüm yaş gruplarında ‘engelliliğin’ bulaşıcı olduğunu düşünen 

çocukların azınlıkta olduğunu (%30,8) göstermektedir. Bu durum çocukların büyük 

bir kısmının okul öncesi dönemde dahi engelliliğin bulaşıcı olmayan bir olgu 

olduğunu fark ettikleri şeklinde yorumlanabilir. 

 

ii. Okul öncesi dönem çocukları engellilik veya özel ihtiyaçlı olma 

durumunun bulaşıcı olup olmadığı hakkındaki düşünceleri 

cinsiyetlerine göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

Tablo 9 

Okul öncesi dönem çocukların cinsiyetlerine göre engelliliğin bulaşıcı olma durumu 

 Hayır Evet Toplam 

Cinsiyet Kız n 96 42 138 

  %  69,6% 30,4% 100,0% 

 Erkek n 115 52 167 

  %  68,9% 31,1% 100,0% 

Toplam  n 211 94 305 

  %  69,2% 30,8% 100,0% 

 

Tablo 9 incelendiğinde kız ve erkek çocukların verdikleri cevapların yüzdeliklerinin 

birbirine çok yakın olduğu görülmektedir. Kızların %69.6’sı, erkeklerin ise %68.9 u 

hayır cevabı vermiştir. 

2. Okul öncesi dönem çocuklarının yetersizlikleri olan akranlarının 

niteliklerine ilişkin algıları nasıldır?  

 

Okul öncesi dönem çocuklarının yetersizlikleri olan akranlarına ilişkin algılarını 

anlayabilmek amacı ile ikinci araştırma sorusunun odak noktasını 4,5,6 yaş 

çocuklarının yetersizlikleri olan akranlarına atfettikleri nitelikler oluşturmuştur. Bu 

soruya cevap vermek amacıyla algılanan nitelikler anketi kullanılmıştır. Bu anketin 

ilk 4 sorusu nitel veri sağlarken diğer 10 sorusu nicel veri toplanmasına olanak 

sağlamaktadır. Nitel olarak sorulan her soru kendi içinde ikiye ayrılmıştır. Aşağıdaki 

tablolarda okul öncesi dönem çocuklarının kendilerine sunulan 3 durum arasından 
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seçtikleri resimler; fiziksel yetersizliği olan çocuk (F), zihinsel yetersizliği olan 

çocuk (Z), herhangi bir engel türü olmayan çocuk (E) şeklinde kodlanmıştır. 

Toplanan nitel verilerde her soru için ayrı ayrı kodlanmıştır. 

Araştırma kapsamında 4,5, ve 6 yaşındaki çocuklara gösterilen resimlerdeki 3 çocuk 

(fiziksel yetersizliği olan, zihinsel yetersizliği olan ve hiç bir yetersizliği olmayan 

çocuk resimleri) tanıtılmış ve bu çocukların özellikleri hakkında bilgi verilmiştir. 

a. Okul öncesi dönem çocukları öğrencilerin engelli veya özel ihtiyaçları 

olan bireylerin yapabileceklerine/yapamayacaklarına yönelik algıları 

yaş ve cinsiyetlerine göre nasıldır? 

i. Okul öncesi dönem çocukları kendilerine sunulan 3 durum arasında 

hangi çocuk için öğrenmenin zor olduğunu düşünüyor? Bu düşünce 

çocukların yaş ve cinsiyetlerine göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

 

Algılanan nitelikler anketi kullanılarak çocuklara gösterilen 3 durumu yansıtan 

resimler arasından hangi çocuk için öğrenmenin zor olduğunu düşündükleri 

sorulmuştur. Aşağıdaki tablolarda çocukların verdikleri cevapların yaşlarına ve 

cinsiyetlerine göre frekans ve yüzde değerleri gösterilmiştir. 

 

Tablo 10 

Okul Öncesi Çocukların Yaşlarına Göre: Öğrenmenin Zor Olduğunu Düşünen 

Çocuk 

 F Z E Toplam 

Yaş 4.00 n 7 32 2 41 

  %  17,1% 78,0% 4,9% 100,0% 

 5.00 n 21 92 3 116 

  %  18,1% 77,4% 2,6% 100,0% 

 6.00 n 22 119 7 148 

  %  14,9% 80,4% 4,7% 100,0% 

Toplam  n 50 243 12 305 

  %  16,4% 79,7% 3,9% 100,0% 

 

Tablo 10 incelendiğinde çocukların %79,7’sinin zihinsel yetersizlikleri olan 

çocukların öğrenmekte zorlandığını düşündükleri görülmektedir. Yaşlara göre 
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yapılan incelemede 4 yaş grubunun %78’i, 5 yaş grubunun %77,4’ü, 6 yaş grubunun 

ise %80,4’ü zihinsel yetersizliği olan akranlarının öğrenmekte güçlük yaşadığını 

düşünmektedir. 

 

Tablo 11 

Okul Öncesi Çocukların Cinsiyetlerine Göre: Öğrenmenin Zor Olduğunu Düşünen 

Çocuk 

 F Z E Toplam 

Cinsiyet Kız n 26 111 3 138 

  %  18,8% 79,3% 2,2% 100,0% 

 Erkek n 24 136 9 167 

  %  14,4% 81,4% 5,4% 100,0% 

Toplam  n 50 243 12 305 

  %  16,4% 79,7% 3,9% 100,0% 

 

Tablo 11 incelendiğinde çocukların cevaplarının cinsiyetlerine göre dağılımları 

görülmektedir. Erkek çocukların %81.4’ü zihinsel yetersizliği olan, %14’ü fiziksel 

yetersizliği olan ve %5.4’ü ise yetersizliği olmayan akranlarını seçmiştir. Kız 

çocukların ise %79.3’ü zihinsel yetersizliği olan, %18.8’i fiziksel yetersizliği olan ve 

%2.2’si yetersizliği olmayan akranlarını seçmiştir. 

 

ii. Okul öncesi dönem çocuklarına göre bu çocuğun yapamayacağı şeyler 

nelerdir? Bu düşünce çocukların yaş ve cinsiyetlerine göre nasıl bir 

değişim göstermektedir? 

 

Algılanan nitelikler anketi kullanılarak çocuklara onlara gösterilen resimler arasından 

hangi çocuğun zor öğrendiğini düşündükleri sorulduktan sonra bu çocuğun neleri 

yapamayacağı sorulmuştur. Çocukların verdikleri cevaplar; bilişsel becerileri 

yapamaz 1 (bir), psikomotor becerileri yapamaz 2 (iki), diğer 3 (üç), cevap vermedi 4 

(dört), yapabileceği şeyler 5 (beş), hiçbir şey yapamaz 6 (altı) şeklinde kodlanmıştır. 

Çocukların  ‘sayı sayamaz, kitap okuyamaz’ şeklinde verdikleri cevaplar bilişsel 

becerileri yapamaz, ‘yürüyemez, oyun oynayamaz’ şeklinde verilen cevapları ise 

psikomotor becerileri yapamaz kategorisi altında değerlendirilmiştir. ‘bilmiyorum, 

gözü dönmüş ’ şeklinde verilen cevaplar ise soru ile ilgili olmadığından diğer 

kategorisi içerisinde gruplanmıştır. Bazı çocuklar ise yapamayacağı şeyleri söylemek 
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yerine ‘ sandalyede oturabilir, yemek yiyebilir’ şeklinde yapabileceği şeyleri 

söylemişlerdir. 

Aşağıdaki tablolarda çocukların verdikleri cevapların yaşa ve cinsiyetlerine göre 

frekans ve yüzde değerleri gösterilmiştir.  

Tablo 12 

Okul Öncesi Çocukların Yaşlarına Göre: Öğrenmenin Zor Olduğunu Düşünen 

Çocuğun Yapamayacağı Şeyler 

 
B

il
iş

se
l 

P
si

k
o
m

o
to

r 

D
iğ

er
 

C
ev

ap
 

v
er

m
ed

i 

Y
ap

ab
il

ec
eğ

i 

şe
y
le

r 

H
iç

b
ir

 
şe

y
 

y
ap

am
az

 

Toplam 

Yaş 4.00 n 21 9 7 1 0 3 41 

  %  51,2% 22,0% 17,1% 2,4% 0,0% 7,3% 100,0% 

 5.00 n 72 31 3 3 1 6 116 

  %  71% 26,7% 2,6% 2,6% 0,9% 5,2% 100,0% 

 6.00 n 98 28 7 5 5 5 148 

  %  66,2% 18,9% 4,7% 3,4% 3,4% 3,4% 100,0% 

Toplam  n 191 68 17 9 6 14 305 

  %  62,6% 22,3% 5,6% 3,0% 2,0% 4,6% 100,0% 

 

Tablo 12 incelendiğinde okul öncesi çocukların çoğunluğunun (%66,2) öğrenmenin 

zor olduğunu düşündükleri çocukların bilişsel beceri gerektiren şeyleri yaparken 

zorlanacağını düşündükleri görülmektedir.  

4 yaş gurubunun %51,2’si, 5 yaş çocuklarının %71’i ve 6 yaş çocuklarının %66,2’si 

öğrenmenin zor olduğunu düşündükleri çocukların bilişsel beceri gerektiren şeyleri 

yaparken zorlanacağını düşünmektedir. 
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Tablo 13 

Okul Öncesi Çocukların Cinsiyetlerine Göre: Öğrenmenin Zor Olduğunu Düşünen 

Çocuğun Yapamayacağı Şeyler 
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Toplam 

Cinsiyet Kız n 92 30 5 4 2 5 138 

  %  66,7% 21,7% 3,6% 2,9% 1,4% 3,6% 100,0% 

 Erkek n 99 38 12 5 4 9 167 

  %  59,3% 22,8% 7,2% 3,0% 2,4% 5,4% 100,0% 

Toplam  n 191 68 17 9 6 14 305 

  %  62,6% 22,3% 5,6% 3,0% 2,0% 4,6% 100,0% 

 

Tablo 13 incelendiğinde kız ve erkek çocukların öğrenmekte zorluk yaşayan 

akranlarının neleri yapamayacağına yönelik cevaplarının cinsiyetlerine göre 

dağılımları görülmektedir.  

Kız çocukların %66,7’si öğrenmekte zorluk yaşayan akranlarının bilişsel becerileri 

yapamayacağını düşünürken erkek çocukların % 59,3’ü öğrenmekte zorluk yaşayan 

akranlarının bilişsel becerileri yapamayacağını düşünmektedir. 

 

iii. Okul öncesi dönem çocukları kendilerine sunulan 3 durum arasında 

hangi çocuk için öğrenmenin kolay olduğunu düşünüyor? Bu düşünce 

çocukların yaş ve cinsiyetlerine göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

 

Algılanan nitelikler anketi kullanılarak çocuklara gösterilen 3 durumu yansıtan 

resimler arasından hangi çocuk için öğrenmenin kolay olduğunu düşündükleri 

sorulmuştur. Aşağıdaki tablolarda çocukların verdikleri cevapların yaşlarına ve 

cinsiyetlerine göre frekans ve yüzde değerleri gösterilmiştir. 

 

 

 

 



65 
 

Tablo 14 

Okul Öncesi Çocukların Yaşlarına Göre: Öğrenmenin Kolay Olduğunu Düşünen 

Çocuk 

 F Z E Toplam 

Yaş 4.00 n 10 3 28 41 

  %  24,4% 7,3% 68,3% 100,0% 

 5.00 n 21 4 91 116 

  %  18,1% 3,4% 78,5% 100,0% 

 6.00 n 22 8 118 148 

  %  14,9% 5,4% 79,7% 100,0% 

Toplam  n 53 15 237 305 

  %  17,4% 4,9% 77,7% 100,0% 

 

Tablo 14 incelendiğinde çocukların %77,7’sinin yetersizliği olmayan akranlarının 

daha kolay öğrendiklerini düşündükleri görülmektedir. Yaşlara göre yapılan 

incelemede yaşlar ilerledikçe yüzde değerlerinde artış görülmektedir. 4 yaş 

grubunun %68,3’ü, 5 yaş grubunun %75,5’i, 6 yaş grubunun ise %79,7’si 

yetersizliği olmayan akranlarının kolay öğrendiklerini düşünmektedir. 

 

Tablo 15 

Okul Öncesi Çocukların Cinsiyetlerine Göre: Öğrenmenin Kolay Olduğunu 

Düşünen Çocuk 

 F Z E Toplam 

Cinsiyet Kız n 22 8 108 138 

  %  15,9% 5,8% 78,2% 100,0% 

 Erkek n 31 7 129 167 

  %  18,6% 4,2% 77,2% 100,0% 

Toplam  n 53 15 237 305 

  %  17,4% 4,9% 77,7% 100,0% 

 

Tablo 15 incelendiğinde çocukların cevaplarının cinsiyetlerine göre dağılımları 

görülmektedir. Kız çocukların %78,2’si yetersizliği olmayan, %15,9’u fiziksel 

yetersizliği olan ve %5.8’i zihinsel yetersizliği olan akranlarını seçmiştir. Erkek 

çocukların ise %77,2’si yetersizliği olmayan, %18,6’sı fiziksel yetersizliği olan ve 

%4,2’si zihinsel yetersizliği olan akranlarını seçmiştir. 
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iv. Okul öncesi dönem çocuklarına göre bu çocuğun yapabileceği şeyler 

nelerdir? Bu düşünce çocukların yaş ve cinsiyetlerine göre nasıl bir 

değişim göstermektedir?  

 

Çocuklara gösterilen resimler arasından hangi çocuğun kolay öğrendiğini 

düşündükleri sorulduktan sonra bu çocuğun neleri yapabileceği şeyleri açıklamaları 

istenmiştir. Çocukların verdikleri cevaplar; bilişsel becerileri yapabilir 1 (bir), 

psikomotor becerileri yapabilir 2 (iki), diğer 3 (üç), cevap vermedi 4 (dört), her şeyi 

yapabilir 5 (beş), yapamayacağı şeyler 6 (altı) şeklinde kodlanmıştır. 

Çocukların  ‘konuşabilir, hikaye dinler’ şeklinde verdikleri cevaplar bilişsel 

becerileri yapabilir, ‘yer kapmaca oynar, botunu giyebilir’ şeklinde verilen cevapları 

ise psikomotor becerileri yapabilir kategorisi altında değerlendirilmiştir. ‘yakışıklı, 

doktora gider ’ şeklinde verilen cevaplar ise soru ile ilgili olmadığından diğer 

kategorisi içerisinde gruplanmıştır. Bazı çocuklar ise yapabileceği şeyleri söylemek 

yerine ‘şarkı söyleyemez, düşünemez’ şeklinde yapamayacağı şeyleri söylemişlerdir. 

Aşağıdaki tablolarda çocukların verdikleri cevapların yaşa ve cinsiyetlerine göre 

frekans ve yüzde değerleri gösterilmiştir.  

 

Tablo 16 

Okul Öncesi Çocukların Yaşlarına Göre: Öğrenmenin Kolay Olduğunu Düşünen 

Çocuğun Yapabileceği Şeyler 
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Toplam 

Yaş 4.00 n 14 14 3 2 4 4 41 

  %  34,1% 34,1% 7,3% 4,9% 9,8% 9,8% 100,0% 

 5.00 n 58 36 2 2 16 2 116 

  %  50,0% 31,0% 1,7% 1,7% 13,8% 1,7% 100,0% 

 6.00 n 89 24 5 8 19 3 148 

  %  60,1% 16,2% 3,4% 5,4% 12,8% 2,0% 100,0% 

Toplam  n 161 74 10 12 39 9 305 

  %  52,8% 24,3% 3,3% 3,9% 12,8% 3,0% 100,0% 
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Tablo 16 incelendiğinde okul öncesi çocukların çoğunluğunun (%52,8) öğrenmenin 

kolay olduğunu düşünen çocukların bilişsel becerileri yapabileceğini düşündükleri 

görülmektedir. Yaşlar ilerledikçe yüzde değerlerinde artış görülmektedir.  

4 yaş grubunun %34,1’i, 5 yaş grubunun %50’si ve 6 yaş grubunun %60,1’i 

öğrenmenin kolay olduğunu düşünen çocuğun bilişsel becerileri yapabileceğini 

düşünmektedir. 

 

Tablo 17 

Okul Öncesi Çocukların Cinsiyetlerine Göre: Öğrenmenin Kolay Olduğunu 

Düşünen Çocuğun Yapabileceği Şeyler 
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Toplam 

Cinsiyet Kız n 74 28 5 4 21 6 138 

  %  53,6% 20,3% 3,6% 2,9% 15,2% 4,3% 100,0% 

 Erkek n 87 46 5 8 18 3 167 

  %  52,1% 27,5% 3,0% 4,8% 10,8% 1,8% 100,0% 

Toplam  n 161 74 10 12 39 9 305 

  %  52,8% 24,3% 3,3% 3,9% 12,8% 3,0% 100,0% 

 

Tablo 17 incelendiğinde kız ve erkek çocukların öğrenmenin kolay olduğunu 

düşünen akranlarının neleri yapabileceğine yönelik cevaplarının cinsiyetlerine göre 

dağılımları görülmektedir. Kız çocukların %53,6’sı öğrenmenin kolay olduğunu 

düşünen akranlarının bilişsel becerileri yapabileceğini düşünürken erkek çocukların 

% 52,1’i öğrenmenin kolay olduğunu düşünen akranlarının bilişsel becerileri 

yapabileceğini düşünmektedir. 
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v. Okul öncesi dönem çocukları kendilerine sunulan 3 durum arasında 

hangi çocuk için yürümenin kolay olduğunu düşünüyor? Bu düşünce 

çocukların yaş ve cinsiyetlerine göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

 

Algılanan nitelikler anketi kullanılarak çocuklara gösterilen 3 durumu yansıtan 

resimler arasından hangi çocuk için yürümenin kolay olduğunu düşündükleri 

sorulmuştur. Aşağıdaki tablolarda çocukların verdikleri cevapların yaşlarına ve 

cinsiyetlerine göre frekans ve yüzde değerleri gösterilmiştir. 

Tablo 18 

Okul Öncesi Çocukların Yaşlarına Göre: Yürümenin Kolay Olduğunu Düşünen 

Çocuk 

 F Z E Toplam 

Yaş 4.00 n 8 3 30 41 

  %  19,5% 7,3% 73,1% 100,0% 

 5.00 n 5 8 103 116 

  %  4,3% 6,9% 88,8% 100,0% 

 6.00 n 20 14 112 148 

  %  13,5% 9,5% 75,7% 100,0% 

Toplam  n 33 25 247 305 

  %  10,8% 8,2% 81% 100,0% 

 

Tablo 18 incelendiğinde çocukların %81’inin yetersizliği olmayan akranları için 

yürümenin kolay olduğunu düşündükleri görülmektedir. 4 yaş grubunun %73,1’i, 5 

yaş grubunun %88,8’i, 6 yaş grubunun ise %75,7’si yetersizliği olmayan akranları 

için yürümenin daha kolay olduğunu düşünmektedir. 

 

Tablo 19 

Okul Öncesi Çocukların Cinsiyetlerine Göre: Yürümenin Kolay Olduğunu Düşünen 

Çocuk 

 F Z E Toplam 

Cinsiyet Kız n 13 10 115 138 

  %  9,4% 7,2% 83,3% 100,0% 

 Erkek n 20 15 132 167 

  %  12,0% 9,0% 79% 100,0% 

Toplam  n 33 25 247 305 

  %  10,8% 8,2% 81% 100,0% 



69 
 

Tablo 19 incelendiğinde çocukların cevaplarının cinsiyetlerine göre dağılımları 

görülmektedir. Kız çocukların %83,3’ü yetersizliği olmayan, %9,4’ü fiziksel 

yetersizliği olan ve %7,2’si zihinsel yetersizliği olan akranlarını seçmiştir. Erkek 

çocukların ise %79’u yetersizliği olmayan, %12’si fiziksel yetersizliği olan ve %9’u 

zihinsel yetersizliği olan akranlarını seçmiştir.  

vi. Okul öncesi dönem çocuklarına göre bu çocuğun yapabileceği şeyler 

nelerdir? Bu düşünce çocukların yaş ve cinsiyetlerine göre nasıl bir 

değişim göstermektedir? 

Çocuklara gösterilen resimler arasından hangi çocuğun kolay yürüdüğünü 

düşündükleri sorulduktan sonra bu çocuğun neleri yapabileceği şeyleri açıklamaları 

istenmiştir. Çocukların verdikleri cevaplar; bilişsel becerileri yapabilir 1 (bir), 

psikomotor becerileri yapabilir 2 (iki), diğer 3 (üç), cevap vermedi 4 (dört), her şeyi 

yapabilir 5 (beş), yapamayacağı şeyler 6 (altı) şeklinde kodlanmıştır. 

Çocukların  ‘matematik bilir, masal anlar’ şeklinde verdikleri cevaplar bilişsel 

becerileri yapabilir, ‘berbercilik oyunu oynar, top şişirebilir’ şeklinde verilen 

cevapları ise psikomotor becerileri yapabilir kategorisi altında değerlendirilmiştir. 

‘koltuklu sandalye, çünkü o güzel’ şeklinde verilen cevaplar ise soru ile ilgili 

olmadığından diğer kategorisi içerisinde gruplanmıştır. Bazı çocuklar ise 

yapabileceği şeyleri söylemek yerine ‘pencereyi açamaz, duvara yaslanamıyor’ 

şeklinde yapamayacağı şeyleri söylemişlerdir. 

Aşağıdaki tablolarda çocukların verdikleri cevapların yaşa ve cinsiyetlerine göre 

frekans ve yüzde değerleri gösterilmiştir.  
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Tablo 20 

Okul Öncesi Çocukların Yaşlarına Göre: Yürümenin Kolay Olduğunu Düşünen 

Çocuğun Yapabileceği Şeyler 
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Toplam 

Yaş 4.00 n 4 28 2 5 1 1 41 

  %  9,8% 68,3% 4,9% 12,2% 2,4% 2,4% 100,0% 

 5.00 n 16 90 0 3 6 1 116 

  %  13,8% 77,6% 0,0% 2,6% 5,2% 0,9% 100,0% 

 6.00 n 20 88 3 14 17 6 148 

  %  13,5% 59,5% 2,0% 9,5% 11,5% 4,1% 100,0% 

Toplam  n 40 206 5 22 24 8 305 

  %  13,1% 67,5% 1,6% 7,2% 7,9% 2,6% 100,0% 

 

Tablo 20 incelendiğinde okul öncesi çocukların çoğunluğunun (%67,5) yürümenin 

kolay olduğunu düşünen çocukların psikomotor becerileri yapabileceğini 

düşündükleri görülmektedir.  

4 yaş grubunun %68,3’ü, 5 yaş grubunun %77,6’sı ve 6 yaş grubunun %59,5’i 

yürümenin kolay olduğunu düşünen çocuğun psikomotor becerileri yapabileceğini 

düşünmektedir. 

 

Tablo 21 

Okul Öncesi Çocukların Cinsiyetlerine Göre: Yürümenin Kolay Olduğunu Düşünen 

Çocuğun Yapabileceği Şeyler 
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Toplam 

Cinsiyet Kız n 21 86 3 11 14 3 138 

  %  15,2% 62,3% 2,2% 8,0% 10,1% 2,2% 100,0% 

 Erkek n 19 120 2 11 10 5 167 

  %  11,4% 71,9% 1,2% 6,6% 6,0% 3,0% 100,0% 

Toplam  n 39 206 5 22 24 8 305 

  %  12,8% 67,5% 1,6% 7,2% 7,9% 2,6% 100,0% 
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Tablo 21 incelendiğinde kız ve erkek çocukların yürümenin kolay olduğunu düşünen 

akranlarının neleri yapabileceğine yönelik cevaplarının cinsiyetlerine göre 

dağılımları görülmektedir. Kız çocukların %62,3’ü yürümenin kolay olduğunu 

düşünen akranlarının psikomotor becerileri yapabileceğini düşünürken erkek 

çocukların %71,9’u yürümenin kolay olduğunu düşünen akranlarının psikomotor 

becerileri yapabileceğini düşünmektedir. 

 

vii. Okul öncesi dönem çocukları kendilerine sunulan 3 durum arasında 

hangi çocuk için yürümenin zor olduğunu düşünüyor? Bu düşünce 

çocukların yaş ve cinsiyetlerine göre nasıl bir değişim göstermektedir? 

 

Algılanan nitelikler anketi kullanılarak çocuklara gösterilen 3 durumu yansıtan 

resimler arasından hangi çocuk için yürümenin zor olduğunu düşündükleri 

sorulmuştur. Aşağıdaki tablolarda çocukların verdikleri cevapların yaşlarına ve 

cinsiyetlerine göre frekans ve yüzde değerleri gösterilmiştir. 

Tablo 22 

Okul Öncesi Çocukların Yaşlarına Göre: Yürümenin Zor Olduğunu Düşünen Çocuk 

 F Z E Toplam 

Yaş 4.00 n 34 4 3 41 

  %  82,9% 9,7% 7,3% 100,0% 

 5.00 n 93 22 1 116 

  %  80,2% 18,9% 0,9% 100,0% 

 6.00 n 127 18 3 148 

  %  85,8% 12,2% 2,0% 100,0% 

Toplam  n 254 44 7 305 

  %  83,3% 14,4% 2,3% 100,0% 

 

Tablo 22 incelendiğinde çocukların %83’ünün fiziksel yetersizlikleri olan çocukların 

yürümekte zorlandığını düşündükleri görülmektedir. Yaşlara göre yapılan 

incelemede 4 yaş grubunun %82,9’u, 5 yaş grubunun %80,2’si, 6 yaş grubunun ise 

%85,8’i fiziksel yetersizliği olan akranlarının yürümekte güçlük yaşadığını 

düşünmektedir. 
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Tablo 23 

Okul Öncesi Çocukların Cinsiyetlerine Göre: Yürümenin Zor Olduğunu Düşünen 

Çocuk 

 F Z E Toplam 

Cinsiyet Kız n 118 18 2 138 

  %  85,5% 13,1% 1,4% 100,0% 

 Erkek n 136 26 5 167 

  %  81,4% 15,6% 3,0% 100,0% 

Toplam  n 254 44 7 305 

  %  83,3% 14,4% 2,3% 100,0% 

 

Tablo 23 incelendiğinde çocukların cevaplarının cinsiyetlerine göre dağılımları 

görülmektedir. Erkek çocukların %81,4’ü fiziksel yetersizliği olan, %15,6’sı zihinsel 

yetersizliği olan ve %3’ü ise yetersizliği olmayan akranlarını seçmiştir. Kız 

çocukların ise %85,5’i fiziksel yetersizliği olan, %13,1’i zihinsel yetersizliği olan ve 

%1,4’ü yetersizliği olmayan akranlarını seçmiştir. 

viii. Okul öncesi dönem çocuklarına göre bu çocuğun yapamayacağı şeyler 

nelerdir Bu düşünce çocukların yaş ve cinsiyetlerine göre nasıl bir 

değişim göstermektedir? 

Çocuklara gösterilen resimler arasından hangi çocuğun yürümekte zorlandığını 

düşündükleri sorulduktan sonra bu çocuğun neleri yapamayacağı şeyleri açıklamaları 

istenmiştir. Çocukların verdikleri cevaplar; bilişsel becerileri yapamaz 1 (bir), 

psikomotor becerileri yapamaz 2 (iki), diğer 3 (üç), cevap vermedi 4 (dört), 

yapabileceği şeyler 5 (beş), hiçbir şey yapamaz 6 (altı) şeklinde kodlanmıştır.  

Çocukların  ‘ingilizce ve matematik yapamaz, etkinlik yapamaz’ şeklinde verdikleri 

cevaplar bilişsel becerileri yapamaz, ‘maç yapamaz, bakkala gidemez’ şeklinde 

verilen cevapları ise psikomotor becerileri yapamaz kategorisi altında 

değerlendirilmiştir. ‘arabası var, meyvelerden yemez’ şeklinde verilen cevaplar ise 

soru ile ilgili olmadığından diğer kategorisi içerisinde gruplanmıştır. Bazı çocuklar 

ise yapamayacağı şeyleri söylemek yerine ‘ ellerini kullanır, okuyabilir’ şeklinde 

yapabileceği şeyleri söylemişlerdir. 

Aşağıdaki tablolarda çocukların verdikleri cevapların yaşa ve cinsiyetlerine göre 

frekans ve yüzde değerleri gösterilmiştir.  
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Tablo 24 

Okul Öncesi Çocukların Yaşlarına Göre: Yürümenin Zor Olduğunu Düşünen 

Çocuğun Yapamayacağı Şeyler 
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Toplam 

Yaş 4.00 n 1 27 3 7 1 2 41 

  %  2,4% 65,9% 7,3% 17,1% 2,4% 4,9% 100,0% 

 5.00 n 10 96 1 4 2 3 116 

  %  8,6% 82,8% 0,9% 3,4% 1,7% 2,6% 100,0% 

 6.00 n 9 127 3 5 2 2 148 

  %  6,1% 85,8% 2,0% 3,4% 1,4% 1,4% 100,0% 

Toplam  n 20 250 7 16 5 7 305 

  %  6,6% 82,0% 2,3% 5,2% 1,6% 2,3% 100,0% 

 

Tablo 24 incelendiğinde okul öncesi çocukların çoğunluğunun (%82) yürümenin zor 

olduğunu düşündükleri çocukların psikomotor beceri gerektiren şeyleri yaparken 

zorlanacağını düşündükleri görülmektedir.  

4 yaş gurubunun %65,9’u, 5 yaş çocuklarının %82,8’i ve 6 yaş çocuklarının 

%85,8’si yürümenin zor olduğunu düşündükleri çocukların psikomotor beceri 

gerektiren şeyleri yaparken zorlanacağını düşünmektedir. 

Tablo 25 

Okul Öncesi Çocukların Cinsiyetlerine Göre: Yürümenin Zor Olduğunu Düşünen 

Çocuğun Yapamayacağı Şeyler 
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Toplam 

Cinsiyet Kız n 9 116 0 7 3 3 138 

  %  6,5% 84,1% 0,0% 5,1% 2,2% 2,2% 100,0% 

 Erkek n 11 134 7 9 2 4 167 

  %  6,6% 80,2% 4,2% 5,4% 1,2% 2,4% 100,0% 

Toplam  n 20 250 7 16 5 7 305 

  %  6,6% 82,0% 2,3% 5,2% 1,6% 2,3% 100,0% 

 

Tablo 25 incelendiğinde kız ve erkek çocukların yürümekte zorluk yaşayan 

akranlarının neleri yapamayacağına yönelik cevaplarının cinsiyetlerine göre 

dağılımları görülmektedir. Kız çocukların %84,1’i yürümekte zorluk yaşayan 
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akranlarının psikomotor becerileri yapamayacağını düşünürken erkek çocukların 

%80,2’si yürümekte zorluk yaşayan akranlarının psikomotor becerileri 

yapamayacağını düşünmektedir. 

Araştırma sorusuna ilişkin bulgular şu şekilde yorumlanabilir; Okul öncesi dönem 

çocukları, öğrenmenin en çok zihinsel engeli olan çocuk için ardından fiziksel engeli 

olan çocuk için zor olduğunu düşünmektedir.  Yalnızca %3,9 luk bir grubun normal 

gelişim gösteren çocuğu içeren resmi seçmiş olması, öğrenmekte en az zorlanan 

çocuk olarak normal gelişim gösteren çocukları seçmiş olmaları ve öğrenmekte 

güçlük çeken bu çocuğun yapamayacağı şeyleri açıklarken bilişsel becerilere 

yoğunlaşmış olmaları,  erken yaşlarda bile çocukların zihinsel potansiyel ve öğrenme 

arasındaki ilişkiyi kurabildikleri kanısını oluşturmaktadır. 

Okul öncesi dönem çocukları, öğrenmenin normal gelişim gösteren çocuk için 

ardından fiziksel engeli olan çocuk için kolay olduğunu düşünmektedir.  Yalnızca 

%4,9 luk bir grubun zihinsel engeli olan çocuğu içeren resmi seçmiş olması, 

öğrenmekte en çok zorlanan çocuk olarak zihinsel engeli olan çocukları seçmiş 

olmaları ve kolay öğrenen çocuğun yapabileceği şeyleri açıklarken bilişsel becerilere 

yoğunlaşmış olmaları,  erken yaşlarda bile çocukların zihinsel potansiyel ve öğrenme 

arasındaki ilişkiyi kurabildikleri kanısını oluşturmaktadır. 

b. Okul öncesi dönem çocuklarının engeli olmayan, engelli veya özel 

ihtiyaçları olan bireylere atfettikleri kişisel özelliklere yönelik yaşlarına 

ve cinsiyetlerine göre algıları nasıldır? 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan nitelik anketine verdikleri nitel 

cevaplar birinci bölümde sunulmuştur. İkinci bölümde ise sunulan 3 durum 

arasında akranlarının kişisel özelliklerine yönelik algılanan nitelik anketine 

vermiş oldukları cevaplara ilişkin kay-kare analizi sonuçları aşağıdaki tablolarda 

verilmiştir. Anketteki maddeler bütün olarak değerlendirilmemiş madde bazında 

analizler yapılmıştır. Kay-kare analizlerine yönelik bulgular ve yorumlar da 

tablolar ile birlikte sunulmuştur. 
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Tablo 26  

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre fiziksel yetersizlikleri olan 

akranlarının niteliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

 

Maddeler Seviyeler 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  f % f % f % X 2 sd P 

1.Kibar mı? 0 9 22,5 22 19,0 19 12,8 

3,602 4 ,463 
1 4 10,0 15 12,9 16 10,8 

2 27 67,5 79 68,1 113 76,4 

T 40 100 116 100 148 100 

2.Aptal mı? 0 21 52,5 91 78,4 126 85,1 

22,249 4 ,000* 
1 3 7,5 7 6,0 7 4,7 

2 16 40,0 18 15,5 15 10,1 

T 40 100 116 100 148 100 

3.Yardım 

sever mi? 

 

0 13 32,5 21 18,1 21 14,2 

8,366 4 ,079 
1 3 7,5 7 6,0 15 10,1 

2 24 60,0 88 75,9 112 75,7 

T 40 100 116 100 148 100 

4.Üzgün 

mü? 

 

 

 

 

0 25 62,5 86 74,1 118 79,7 

5,713 4 ,222 

1 2 5,0 3 2,6 5 3,4 

2 13 32,5 27 23,3 25 16,9 

T 40 100 116 100 148 100 

5.Güzel mi?  

 

 

0 8 20,0 20 17,2 18 12,2 

10,614 4 ,031* 
1 6 15,0 4 3,4 7 4,7 

2 26 65,0 92 79,2 123 83,1 

T 40 100 116 100 148 100 

6.Kaba mı? 0 21 51,2 83 71,6 117 79,6 

14,087 4 ,007* 
1 3 7,3 8 6,9 6 4,1 

2 17 41,5 25 21,6 24 16,3 

T 41 100 116 100 147 100 

7.Mutlu mu? 0 8 20,0 12 10,3 15 10,2 

5,447 4 ,244 
1 3 7,5 3 2,6 7 4,8 

2 29 72,5 101 87,1 125 85,0 

T 40 100 116 100 147 100 

8.Çirkin mi? 0 27 67,5 91 78,4 121 82,3 

10,471 4 ,033* 
1 4 10,0 1 0,9 5 3,4 

2 9 22,5 24 20,7 21 14,3 

T 40 100 116 100 147 100 

9.Akıllı mı? 0 9 22,5 20 17,2 19 12,9 

3,008 4 ,556 
1 4 10,0 10 8,6 11 7,5 

2 27 67,5 85 74,1 117 79,6 

T 40 100 116 100 147 100 

10.Bencil 

mi? 

0 17 42,5 69 59,5 103 70,1 

14,413 4 ,006* 
1 4 10,0 11 9,5 16 10,9 

2 19 47,5 36 31,0 28 19,0 

T 40 100 116 100 147 100 
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Yukarıdaki Tablo 26 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre fiziksel 

yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine ilişkin algılarına yönelik madde 1, 3, 4, 

7 ve 9 sorularına verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır 

(p>,05). Ancak çocukların madde 2, 5, 6, 8 ve 10 sorularına verdikleri cevaplarda 

yaşlarına göre anlamlı bir farklılık görülmüştür (p≤ ,05). 

Fiziksel engelli çocuk aptal mı (madde 2) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı 

bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, n=304) 22,249, p≤ ,05. 4 yaş çocuklarının 

%52,5’i hayır cevabını verirken, 5 yaş çocuklarının %78,4’ü, 6 yaş çocuklarının ise 

%85,1’i hayır cevabını vermiştir.  

Fiziksel engelli çocuk güzel mi (madde 5) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı 

bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, n=304) 10,614, p≤ ,05. 4 yaş çocuklarının %65’i 

evet cevabını verirken, 5 yaş çocuklarının %79,3’ü, 6 yaş çocuklarının ise %83,1’i 

evet cevabını vermiştir.  

Fiziksel engelli çocuk kaba mı (madde 6) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı 

bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, n=304) 14,087, p≤ ,05. 4 yaş çocuklarının 

%51,2’si hayır cevabını verirken, 5 yaş çocuklarının %71,6’sı, 6 yaş çocuklarının ise 

%79,6’sı hayır cevabını vermiştir.  

Fiziksel engelli çocuk çirkin mi (madde 8) sorusuna verilen cevaplar arasında 

anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, n=303) 10,471, p≤ ,05. 4 yaş çocuklarının 

%67,5’i hayır cevabını verirken, 5 yaş çocuklarının %78,4’ü, 6 yaş çocuklarının ise 

%82,3’ü hayır cevabını vermiştir. 

Fiziksel engelli çocuk bencil mi (madde 10) sorusuna verilen cevaplar arasında 

anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, n=303) 14,413, p≤ ,05. 4 yaş çocuklarının 

%42,5’i hayır cevabını verirken, 5 yaş çocuklarının %59,5’i, 6 yaş çocuklarının ise 

%70,1’i hayır cevabını vermiştir. 
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Tablo 27 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre zihinsel yetersizlikleri olan 

akranlarının niteliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

 

Maddeler Seviyeler 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  f % f % F % X 2 sd p 

1.Kibar mı? 0 18 45,0 53 45,7 68 46,3 

,616 4 ,961 
1 5 12,5 17 14,7 17 11,6 

2 17 42,5 46 39,7 62 42,2 

T 40 100 116 100 147 100 

2.Aptal mı? 0 20 50,0 60 51,7 72 49,0 

1,635 4 ,802 
1 3 7,5 11 9,5 9 6,1 

2 17 42,5 45 38,8 66 44,9 

T 40 100 116 100 147 100 

3.Yardım 

sever mi? 

 

0 16 40,0 45 38,8 57 38,5 

7,715 4 ,103 
1 8 20,0 16 13,8 10 6,8 

2 16 40,0 55 47,4 81 54,7 

T 40 100 116 100 148 100 

4.Üzgün 

mü? 

0 24 60,0 73 62,9 96 65,3 

1,796 4 ,773 
1 1 2,5 6 5,2 9 6,1 

2 15 37,5 31 31,9 42 28,6 

T 40 100 116 100 147 100 

5.Güzel mi?  

 

 

0 17 42,5 36 31,0 63 42,6 

7,064 4 ,133 
1 1 2,5 9 7,8 4 2,7 

2 22 55,0 71 61,2 82 54,7 

T 40 100 116 100 148 100 

6.Kaba mı? 0 19 47,5 53 45,7 74 50,3 

1,058 4 ,901 
1 3 7,5 12 10,3 11 7,5 

2 18 45,0 51 44,0 62 42,2 

T 40 100 116 100 147 100 

7.Mutlu mu? 0 9 22,5 26 22,4 37 25,2 

4,962 4 ,291 
1 3 7,5 13 11,2 6 4,1 

2 28 70,0 77 66,4 104 70,7 

T 40 100 116 100 147 100 

8.Çirkin mi? 0 18 45,0 69 59,5 75 51,0 

4,036 4 ,401 
1 2 5,0 7 6,0 7 4,8 

2 20 50,0 40 34,5 65 44,2 

T 40 100 116 100 147 100 

9.Akıllı mı? 

 

 

 

0 18 45,0 57 49,1 74 50,3 

1,764 4 ,779 
1 1 2,5 8 6,9 9 6,1 

2 21 52,5 51 44,0 64 43,5 

T 40 100 116 100 147 100 

10.Bencil 

mi? 

0 15 37,5 53 45,7 76 51,7 

5,709 4 ,222 
1 3 7,5 17 14,7 19 12,9 

2 22 55,0 46 39,7 52 35,4 

T 40 100 116 100 147 100 
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Tablo 27 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre zihinsel 

yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine ilişkin algılarına yönelik verdikleri 

cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05). 

Tablo 28 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre engeli olmayan akranlarının 

niteliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

Maddeler Seviyeler 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  F % f % f % X 2 sd p 

1.Kibar mı? 0 7 17,5 21 18,1 13 8,8 

6,927 4 ,140 
1 1 2,5 9 7,8 9 6,1 

2 32 80,0 86 74,1 125 85,0 

T 40 100 116 100 147 100 

2.Aptal mı? 0 33 82,5 93 80,2 126 85,7 

2,086 4 ,720 
1 2 5,0 8 6,9 5 3,4 

2 5 12,5 15 12,9 16 10,9 

T 40 100 116 100 147 100 

3.Yardım 

sever mi? 

 

0 8 20,5 8 6,9 13 8,8 

6,787 4 ,148 
1 3 7,7 7 6,0 9 6,1 

2 28 71,8 101 87,1 125 85,0 

T 39 100 116 100 147 100 

4.Üzgün 

mü? 

0 34 85,0 98 84,5 123 83,7 

,418a 4 ,981 
1 1 2,5 2 1,7 2 1,4 

2 5 12,5 16 13,8 22 15,0 

T 40 100 116 100 147 100 

5.Güzel mi?  

 

 

0 7 17,5 10 8,6 13 8,8 

12,276 4 ,015* 
1 4 10,0 1 0,8 4 2,7 

2 29 72,5 105 90,5 130 88,4 

T 40 100 116 100 147 100 

6.Kaba mı? 0 29 72,5 92 79,3 127 85,8 

5,079 4 ,279 
1 2 5,0 7 6,0 6 4,1 

2 9 22,5 17 14,7 15 10,1 

T 40 100 116 100 148 100 

7.Mutlu 

mu? 

0 5 12,5 6 5,2 6 4,1 

6,953 4 ,138 
1 2 5,0 1 0,9 4 2,7 

2 33 82,5 109 94,0 138 93,2 

T 40 100 116 100 148 100 

8.Çirkin mi? 0 27 67,5 96 82,8 121 81,8 

5,745 4 ,219 
1 4 10,0 4 3,4 9 6,1 

2 9 22,5 16 13,8 18 12,2 

T 40 100 116 100 148 100 

9.Akıllı mı? 0 6 15,5 5 4,3 15 10,2 

6,328 4 ,176 
1 2 5,0 6 5,2 4 2,7 

2 32 80,0 105 90,5 128 87,1 

T 40 100 116 100 147 100 

10.Bencil 

mi? 

0 20 50,0 83 71,6 103 69,6 

9,471 4 ,050* 
1 5 12,5 13 11,2 10 6,8 

2 15 37,5 20 17,2 35 23,6 

T 40 100 116 100 148 100 
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Tablo 28 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre engeli olmayan 

akranlarının niteliklerine ilişkin algılarına yönelik madde 2 ve 5 dışındaki sorulara 

verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05). Sadece 

madde 5 ve 10 sorularına verdikleri cevaplarda yaşlarına göre anlamlı bir farklılık 

görülmüştür (p≤ ,05). 

Engeli olmayan çocuk güzel mi (madde 5) sorusuna verilen cevaplar arasında 

anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, n=303) 12,276, p≤ ,05. 4 yaş çocuklarının 

%72,5’i evet cevabını verirken, 5 yaş çocuklarının %90,5’i, 6 yaş çocuklarının ise 

%88,4’ü evet cevabını vermiştir.   

Engeli olmayan çocuk bencil mi (madde 10) sorusuna verilen cevaplar arasında 

anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, n=304) 9,471, p≤ ,05. 4 yaş çocuklarının 

%50’si hayır cevabını verirken, 5 yaş çocuklarının %71,6’sı, 6 yaş çocuklarının ise 

%79,6’sı hayır cevabını vermiştir. 
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Tablo 29 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel yetersizlikleri olan 

akranlarının niteliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

 

Maddeler Seviyeler Kız Erkek Kay Kare Analizi 

  f % f % X 2 sd P 

1.Kibar mı? 0 25 18,2 25 15,0 1,470 2 ,479 

1 18 13,1 17 10,2 

2 94 68,6 125 74,9 

T 137 100 167 100 

2.Aptal mı? 0 115 83,9 123 73,7 

4,830 2 ,089 
1 5 3,6 12 7,2 

2 17 12,4 32 19,2 

T 137 100 167 100 

3.Yardım 

sever mi? 

 

0 22 16,1 33 19,8 

,733 2 ,693 
1 12 8,8 13 7,8 

2 103 75,2 121 72,5 

T 137 100 167 100 

4.Üzgün mü? 0 108 78,8 121 72,5 

2,245 2 ,325 
1 5 3,6 5 3,0 

2 24 17,5 41 24,6 

T 137 100 167 100 

5.Güzel mi?  

 

 

0 12 8,8 34 20,4 

7,900 2 ,019* 
1 8 5,8 9 5,4 

2 117 85,4 124 74,3 

T 137 100 167 100 

6.Kaba mı? 0 104 75,4 117 70,5 

1,182 2 ,554 
1 6 4,3 11 6,6 

2 28 20,3 38 22,9 

T 138 100 166 100 

7.Mutlu mu? 0 13 9,5 22 13,3 

1,041 2 ,594 
1 6 4,4 7 4,2 

2 118 86,1 137 82,5 

T 137 100 166 100 

8.Çirkin mi? 0 110 80,3 129 77,7 

1,818 2 ,403 
1 6 4,4 4 2,4 

2 121 15,3 133 19,9 

T 137 100 166 100 

9.Akıllı mı? 0 16 11,7 32 19,3 

3,871 2 ,144 
1 10 7,3 15 9,0 

2 111 81 119 71,7 

T 137 100 166 100 

10.Bencil  mi? 0 95 69,3 94 56,6 

5,533 2 ,063 
1 10 7,3 21 12,7 

2 32 23,4 51 30,7 

T 137 100 166 100 
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Tablo 29 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel 

yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine ilişkin algılarına yönelik madde 5 

dışındaki sorulara verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır 

(p>,05). Sadece madde 5 sorusuna verdikleri cevaplarda cinsiyetlerine göre anlamlı 

bir farklılık görülmüştür (p≤ ,05). 

Fiziksel yetersizliği olan çocuk güzel mi (madde 5) sorusuna verilen cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=304) 7,900, p≤ ,05. Kız 

çocukların %85,4’ü evet cevabını verirken, erkek çocukların  %74,3’ü evet cevabını 

vermiştir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



82 
 

Tablo 30 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel yetersizlikleri olan 

akranlarının niteliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

 

Maddeler Seviyeler Kız Erkek Kay Kare Analizi 

  F % f % X 2 sd P 

1.Kibar mı? 0 60 44,1 79 47,3 

1,591 2 ,451 
1 15 11,0 24 14,4 

2 61 44,9 64 38,3 

T 136 100 167 100 

2.Aptal mı? 0 77 56,2 75 45,2 

5,343 2 ,069 
1 12 8,8 11 6,6 

2 48 35,0 80 48,2 

T 137 100 166 100 

3.Yardım 

sever mi? 

 

0 41 29,9 77 46,1 

8,327 2 ,016* 
1 18 13,1 16 9,6 

2 78 56,9 74 44,3 

T 137 100 167 100 

4.Üzgün mü? 0 91 66,4 102 61,4 

1,310 2 ,519 
1 8 5,8 8 4,8 

2 38 27,7 56 33,7 

T 137 100 166 100 

5.Güzel mi?  

 

 

0 31 22,6 85 50,9 

26,607 2 ,000* 
1 6 4,4 8 4,8 

2 100 73 74 44,3 

T 137 100 167 100 

6.Kaba mı? 0 81 59,1 65 39,2 

13,980 2 ,001* 
1 6 4,4 20 12,0 

2 50 36,5 81 48,8 

T 137 100 166 100 

7.Mutlu mu? 0 23 16,8 49 29,5 

8,369 2 ,015* 
1 8 5,8 14 8,4 

2 106 77,4 103 67,0 

T 137 100 166 100 

8.Çirkin mi? 0 86 62,8 76 45,8 

9,127 2 ,010* 
1 7 5,1 9 5,4 

2 44 32,1 81 48,8 

T 137 100 166 100 

9.Akıllı mı? 0 49 35,8 100 60,2 

18,408 2 ,000* 
1 9 6,6 9 5,4 

2 79 57,7 57 34,3 

T 137 100 166 100 

10.Bencil  

mi? 

0 73 53,3 71 42,8 

3,559 2 ,169 
1 17 12,4 22 13,3 

2 44 34,3 73 44,0 

T 137 100 166 100 
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Tablo 30 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel 

yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine ilişkin algılarına yönelik madde 1, 2, 4 

ve 10 sorularına verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır 

(p> ,05). Ancak çocukların madde 3, 5, 6, 7, 8 ve 9 sorularına verdikleri cevaplarda 

cinsiyetlerine göre anlamlı bir farklılık görülmüştür (p≤ ,05). 

Zihinsel yetersizliği olan çocuk yardım sever mi (madde 3) sorusuna verilen cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=304) 8,327, p≤ ,05. Kız 

çocukların %56,9’u evet cevabını verirken, erkek çocukların  %44,3’ü evet cevabını 

vermiştir.  

Zihinsel yetersizliği olan çocuk güzel mi (madde 5) sorusuna verilen cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=304) 26,607, p≤ ,05. Kız 

çocukların %73’ü evet cevabını verirken, erkek çocukların  %44,3’ü evet cevabını 

vermiştir.  

Zihinsel yetersizliği olan çocuk kaba mı (madde 6) sorusuna verilen cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=303) 13,980, p≤ ,05. Kız 

çocukların %59,1’i hayır cevabını verirken, erkek çocukların  %39,2’si hayır 

cevabını vermiştir.  

Zihinsel yetersizliği olan çocuk mutlu mu (madde 7) sorusuna verilen cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=303) 8,369, p≤ ,05. Kız 

çocukların %77,4’ü evet cevabını verirken, erkek çocukların  %62’si evet cevabını 

vermiştir.  

Zihinsel yetersizliği olan çocuk çirkin mi (madde 8) sorusuna verilen cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=303) 9,127, p≤ ,05. Kız 

çocukların %62,8’i hayır cevabını verirken, erkek çocukların  %45,8’i hayır cevabını 

vermiştir.  

Zihinsel yetersizliği olan çocuk akıllı mı (madde 9) sorusuna verilen cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=303) 18,408, p≤ ,05. Kız 

çocukların %35,8’i hayır cevabını verirken, erkek çocukların  %60,2’si hayır 

cevabını vermiştir.  
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Tablo 31 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre engeli olmayan akranlarının 

niteliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

 

 

Maddeler Seviyeler Kız Erkek Kay Kare Analizi 

  f % f % X 2 Sd p 

1.Kibar mı? 0 19 13,9 22 13,3 

,095 2 ,953 
1 8 5,8 11 6,6 

2 110 80,3 133 80,1 

T 137 100 166 100 

2.Aptal mı? 0 122 89,1 130 78,3 

6,314 2 ,043* 
1 5 3,6 10 6,0 

2 10 7,3 26 15,7 

T 137 100 166 100 

3.Yardım 

sever mi? 

 

0 14 10,2 15 9,1 

,154 2 ,926 
1 9 6,6 10 6,1 

2 114 83,2 140 84,8 

T 137 100 165 100 

4.Üzgün mü? 0 120 87,6 135 81,3 

3,572 2 ,168 
1 3 2,2 2 1,2 

2 14 10,2 29 17,5 

T 137 100 166 100 

5.Güzel mi?  

 

 

0 15 10,9 15 9,0 

2,123 2 ,346 
1 6 4,4 3 1,8 

2 116 84,7 148 89,2 

T 137 100 166 100 

6.Kaba mı? 0 118 86,1 130 77,8 

3,876 2 ,144 
1 4 2,9 11 6,6 

2 15 10,9 26 15,6 

T 137 100 167 100 

7.Mutlu mu? 0 7 5,1 10 6,0 

2,089 2 ,352 
1 5 3,6 2 1,2 

2 125 91,2 155 92,8 

T 137 100 167 100 

8.Çirkin mi? 0 107 78,1 137 82,0 

,818 2 ,664 
1 8 5,8 9 5,4 

2 22 16,1 21 12,6 

T 137 100 167 100 

9.Akıllı mı? 0 9 6,6 17 10,2 

1,363 2 ,506 
1 6 4,4 6 3,6 

2 122 89,1 143 86,1 

T 137 100 166 100 

10.Bencil  mi? 0 100 73,0 106 63,5 

3,159 2 ,206 
1 11 8,0 17 10,2 

2 26 19,0 44 26,3 

T 137 100 166 100 
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Tablo 31 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre engeli olmayan 

akranlarının niteliklerine ilişkin algılarına yönelik madde 2 dışındaki sorulara 

verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05). Sadece 

madde 2 sorusuna verdikleri cevaplarda cinsiyetlerine göre anlamlı bir farklılık 

görülmüştür (p≤ ,05). 

Engeli olmayan çocuk aptal mı (madde 2) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı 

bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=303) 6,314, p≤ ,05. Kız çocukların %89,1’i 

hayır cevabını verirken, erkek çocukların  %78,3’ü hayır cevabını vermiştir.  
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c. Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan nitelik anketine verdikleri 

cevapları sunulan 3 durum arasında farklılık göstermekte midir? 

Tablo 32  

Okul öncesi dönem çocukların algılanan nitelik anketine verdikleri cevaplarının 

akranlarının yetersizlik tipine ilişkin Kay-Kare sonuçları 

Maddeler S Fiziksel 

Engelli 

Zihinsel 

Engelli 

Engeli 

Olmayan  

Kay Kare Analizi 

  F % f % F % X 2 sd p 

1.Kibar mı? 0 50 16,4 139 45,9 41 13,5 

123,621 4 ,000* 
1 35 11,5 39 12,9 19 6,3 

2 219 72,0 125 41,3 243 80,2 

T 304 100 303 100 303 100 

2.Aptal mı? 0 238 78,3 152 50,2 252 83,2 

99,199 4 ,000* 
1 17 5,6 23 7,6 15 5,0 

2 49 16,1 128 42,2 36 11,9 

T 304 100 303 100 303 100 

3.Yardım sever 

mi? 

 

0 55 18,1 118 38,8 29 9,6 

92,769 4 ,000* 
1 25 8,2 34 11,2 19 6,3 

2 224 73,7 152 50,0 254 84,1 

T 304 100 304 100 302 100 

4.Üzgün mü? 0 229 75,3 193 63,7 255 84,2 

33,932 4 ,000* 
1 10 3,3 16 5,3 5 1,7 

2 65 21,4 94 31,0 43 14,2 

T 304 100 303 100 303 100 

5.Güzel mi?  

 

 

0 46 15,1 116 38,2 30 9,9 

87,132 4 ,000* 
1 17 5,6 14 4,6 9 3,0 

2 241 79,3 174 57,2 264 87,1 

T 304 100 304 100 303 100 

6.Kaba mı? 0 221 72,7 146 48,2 248 81,6 

85,291 4 ,000* 
1 17 5,6 26 8,6 15 4,9 

2 66 21,7 131 43,2 41 13,5 

T 304 100 303 100 304 100 

7.Mutlu mu? 0 35 11,6 72 23,8 17 5,6 

56,639 4 ,000* 
1 13 4,3 22 7,3 7 2,3 

2 255 84,2 209 69,0 280 92,1 

T 303 100 303 100 304 100 

8.Çirkin mi? 0 239 78,9 162 53,5 244 80,3 

75,220 4 ,000* 
1 10 3,3 16 5,3 17 5,6 

2 54 17,8 125 41,3 43 14,1 

T 303 100 303 100 304 100 

9.Akıllı mı? 0 48 15,8 149 49,2 26 8,6 

162,693 4 ,000* 
1 25 8,3 18 5,9 12 4,0 

2 230 75,9 136 44,9 265 87,5 

T 303 100 303 100 303 100 
10.Bencil  mi? 0 189 62,4 144 47,5 206 67,8 

28,194 4 ,000* 
1 31 10,2 39 12,9 28 9,2 

2 83 27,4 120 39,6 70 23,0 

T 303 100 303 100 304 100 
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Tablo 32 incelendiğinde okul öncesi çocukların, 3 durumu gösteren resimlere 

bakarak akranlarının yetersizlik tipine ilişkin algılanan nitelik anketinin 10 

maddesine de verdikleri cevaplarda anlamlı farklılık görülmektedir (p≤ ,05). 

Okul öncesi çocukların kibar mı (madde 1) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 123,621, p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar %80 engeli olmayan, %72 fiziksel yetersizliği olan ve %41,3 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının kibar olduğunu düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların aptal mı (madde 2) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 99,199, p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar, %83,2 engeli olmayan, %78,3 fiziksel yetersizliği olan ve %50,2 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının aptal olmadığını düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların yardım sever mi (madde 3) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 92,769, p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar, %84,1 engeli olmayan, %73,7 fiziksel yetersizliği olan ve %50 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının yardım sever olduğunu düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların üzgün mü (madde 4) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 33,932, p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar, %84,2 engeli olmayan, %75,3 fiziksel yetersizliği olan ve %63,7 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının üzgün olmadığını düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların güzel mi (madde 5) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 87,132, p≤ ,05.  Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar, %87,1 engeli olmayan, %79,3 fiziksel yetersizliği olan ve %57,2 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının güzel olduğunu düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların kaba mı (madde 6) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 85,291, p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde 
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çocuklar, %81,6 engeli olmayan, %72,7 fiziksel yetersizliği olan ve %48,2 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının kaba olmadığını düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların mutlu mu (madde 7) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 56,639, p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar, %92,1 engeli olmayan, %84,2 fiziksel yetersizliği olan ve %69 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının mutlu olduğunu düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların çirkin mi (madde 8) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 75,220, p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar, %80,3 engeli olmayan, %78,9 fiziksel yetersizliği olan ve %53,5 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının çirkin olmadığını düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların akıllı mı (madde 9) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=909) 162,693, p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar, %87,5 engeli olmayan, %75,9 fiziksel yetersizliği olan ve %44,9 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının akıllı olduğunu düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların bencil mi (madde 10) sorusuna verdikleri cevapları ile 

kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit 

edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 28,194, p≤ ,05.   Verilen cevaplar incelendiğinde 

çocuklar, %67,8 engeli olmayan, %62,4 fiziksel yetersizliği olan ve %47,5 zihinsel 

yetersizliği olan akranlarının bencil olmadığını düşünmektedir. 

3. Okul öncesi dönem çocuklarının yetersizlikleri olan akranlarının 

yeterliliklerine ilişkin algıları nasıldır?  

a. Okul öncesi dönem çocuklarının sunulan 3 durum arasında 

akranlarının yeterliliklerine yönelik yaş ve cinsiyetlerine göre 

algıları nasıldır?  

Okul öncesi dönem çocuklarının sunulan 3 durum arasında akranlarının 

yeterliliklerine yönelik algılanan yeterlilik anketine vermiş oldukları cevaplara ilişkin 

kay-kare analizi sonuçları aşağıdaki tablolarda verilmiştir. Kay-kare analizlerine 

yönelik bulgular ve yorumlar da tablolar ile birlikte sunulmuştur. 



89 
 

Tablo33 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre fiziksel yetersizlikleri olan 

akranlarının yeterliliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare 

sonuçları 

Maddeler Seviyeler 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  f % f % f % X 2 Sd P 

1. İki eli ile 

bir topu 

yakalayabilir 

mi? 

0 22 53,7 58 50,0 83 56,1 

1,470 4 ,832 
1 2 4,9 10 8,6 10 6,8 

2 17 41,5 48 41,4 55 37,2 

T 41 100 116 100 148 100 

2. Yakınında 

duran birine 

topu atabilir 

mi? 

0 26 63,4 60 51,7 66 44,6 

5,706 4 ,222 
1 2 4,9 10 8,6 10 6,8 

2 13 31,7 46 39,7 72 48,6 

T 41 100 116 100 148 100 

3. Bir 

yapboz 

yapabilir 

mi? 

0 15 36,6 41 35,3 54 36,5 

4,186 4 ,381 
1 6 14,6 7 6,0 9 6,1 

2 20 48,8 68 58,6 85 57,4 

T 41 100 116 100 148 100 

4. Kağıt 

kesmek için 

makas 

kullanabilir 

mi? 

0 18 43,9 45 38,8 63 42,6 

8,664 4 ,070 

1 5 12,2 9 7,8 3 2,0 

2 18 43,9 62 53,4 82 55,4 

T 41 100 116 100 148 100 

5. Evcilik 

oyunu 

oynayabilir 

mi? 

0 19 46,3 50 43,1 62 41,9 

,934 4 ,920 
1 4 9,8 8 6,9 10 6,8 

2 18 43,9 58 50,0 76 51,4 

T 41 100 116 100 148 100 

6. Beş tane 

rengin 

ismini 

söyleyebilir 

mi? 

 

 

0 16 39,0 22 19,0 32 21,6 

8,514 4 ,074 

1 3 7,3 6 5,2 6 4,1 

2 22 53,7 88 75,9 110 74,3 

T 41 100 116 100 148 100 
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Tablo 33 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre fiziksel 

yetersizlikleri olan akranlarının yeterliliklerine ilişkin algılarına yönelik madde 7 

dışındaki sorulara verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır 

(p>,05). Sadece madde 7 sorusuna verdikleri cevaplarda yaşlarına göre anlamlı bir 

farklılık görülmüştür (p≤,05). 

Fiziksel engelli çocuk kendi ismini ve kaç yaşında olduğunu bilir mi (madde 7) 

sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, 

n=305) 11,758, p≤,05. 4 yaş çocuklarının %56,1’i evet cevabını verirken, 5 yaş 

çocuklarının %77,6’sı, 6 yaş çocuklarının ise %76,4’ü evet cevabını vermiştir.  

 

 

 

7. Kendi 

ismini ve 

kaç yaşında 

olduğunu 

bilir mi? 

0 13 31,7 24 20,7 27 18,2 

11,758 4 ,019* 

1 5 12,2 2 1,7 8 5,4 

2 23 56,1 90 77,6 113 76,4 

T 41 100 116 100 148 100 

8. Yemek 

yemek için 

kaşık 

kullanabilir 

mi? 

0 12 29,3 28 24,1 31 20,9 

3,257 4 ,516 

1 5 12,2 8 6,9 10 6,8 

2 24 58,5 80 69,0 107 72,3 

T 41 100 116 100 148 100 

9. Kendi 

başına 

giyinebilir 

mi? 

0 24 58,5 70 60,3 99 66,9 

3,078 4 ,545 
1 3 7,3 6 5,2 11 7,4 

2 14 34,1 40 34,5 38 25,7 

T 41 100 116 100 148 100 

10. Kendi 

başına 

dişlerini 

fırçalayabilir 

mi? 

0 14 34,1 51 44,0 63 42,6 

2,120 4 ,714 

1 5 12,2 9 7,8 10 6,8 

2 22 53,7 56 48,3 75 50,7 

T 41 100 116 100 148 100 
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Tablo 34 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre zihinsel yetersizlikleri olan 

akranlarının yeterliliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare 

sonuçları 

Maddeler Seviyeler 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  f % f % f % X 2 sd P 

1. İki eli ile 

bir topu 

yakalayabilir 

mi? 

0 18 43,9 47 40,5 64 43,2 

3,774 4 ,437 
1 4 9,8 11 9,5 6 4,1 

2 19 46,3 58 50,0 78 52,7 

T 41 100 116 100 148 100 

2. Yakınında 

duran birine 

topu atabilir 

mi? 

0 19 46,3 40 34,5 54 36,5 

7,424 4 ,115 
1 2 4,9 19 16,4 12 8,1 

2 20 48,8 57 49,1 82 55,4 

T 41 100 116 100 148 100 

3. Bir 

yapboz 

yapabilir mi? 

0 19 46,3 47 40,5 78 53,1 

5,798 4 ,215 
1 3 7,3 11 9,5 6 4,1 

2 19 46,3 58 50,0 63 42,9 

T 41 100 116 100 147 100 

4. Kağıt 

kesmek için 

makas 

kullanabilir 

mi? 

0 16 39,0 58 50,0 67 45,6 

3,390 4 ,495 

1 7 17,1 9 7,8 16 10,9 

2 18 43,9 49 42,2 64 43,5 

T 41 100 116 100 147 100 

5. Evcilik 

oyunu 

oynayabilir 

mi? 

0 16 39,0 42 36,6 57 38,8 

5,565 4 ,234 
1 5 12,2 10 8,6 5 3,4 

2 20 48,8 64 55,2 85 57,8 

T 41 100 116 100 147 100 

6. Beş tane 

rengin ismini 

söyleyebilir 

mi? 

 

 

 

0 21 51,2 49 42,2 68 46,3 

2,005 4 ,735 

1 3 7,3 17 14,7 20 13,6 

2 17 41,5 50 43,1 59 40,1 

T 41 100 116 100 147 100 
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Tablo 34 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre zihinsel 

yetersizlikleri olan akranlarının yeterliliklerine ilişkin algılarına yönelik maddelere 

verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

7. Kendi 

ismini ve kaç 

yaşında 

olduğunu 

bilir mi? 

0 19 46,3 47 40,5 64 43,5 

,692 4 ,952 

1 3 7,3 10 8,6 10 6,8 

2 19 46,3 59 50,9 73 49,7 

T 41 100 116 100 147 100 

8. Yemek 

yemek için 

kaşık 

kullanabilir 

mi? 

0 12 29,3 42 36,2 54 36,7 

1,254 4 ,869 

1 4 9,8 7 6,0 10 6,8 

2 25 61,0 67 57,8 83 56,5 

T 41 100 116 100 147 100 

9. Kendi 

başına 

giyinebilir 

mi? 

0 20 48,8 50 43,1 79 53,7 

4,856 4 ,302 
1 5 12,2 9 7,8 8 5,4 

2 16 39,0 57 49,1 60 40,8 

T 41 100 116 100 147 100 

10. Kendi 

başına 

dişlerini 

fırçalayabilir 

mi? 

0 20 48,8 48 41,4 67 45,9 

1,111 4 ,893 

1 4 9,8 10 8,6 13 8,9 

2 17 41,5 58 50,0 66 45,2 

T 41 100 116 100 146 100 
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Tablo 35 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre engeli olmayan akranlarının 

yeterliliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

Maddeler Seviyeler 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  f % f % F % X 2 sd P 

1. İki eli ile 

bir topu 

yakalayabilir 

mi? 

0 4 9,8 4 3,5 12 8,2 

3,704 4 ,448 
1 0 0,0 2 1,7 2 1,4 

2 37 90,2 109 94,8 133 90,5 

T 41 100 115 100 147 100 

2. Yakınında 

duran birine 

topu atabilir 

mi? 

0 4 9,8 6 5,2 10 6,8 

3,219 4 ,522 
1 2 4,9 2 1,7 2 1,4 

2 35 85,4 107 93,0 135 91,8 

T 41 100 115 100 147 100 

3. Bir 

yapboz 

yapabilir mi? 

0 6 14,6 4 3,5 16 10,9 

9,786 4 ,044 
1 4 9,8 4 3,5 7 4,8 

2 31 75,6 107 93,0 124 84,4 

T 41 100 115 100 147 100 

4. Kağıt 

kesmek için 

makas 

kullanabilir 

mi? 

0 7 17,1 10 8,7 23 15,6 

4,773 4 ,311 

1 0 0,0 3 2,6 5 3,4 

2 34 82,9 102 88,7 119 81,0 

T 41 100 115 100 147 100 

5. Evcilik 

oyunu 

oynayabilir 

mi? 

0 2 4,9 7 6,1 11 7,5 

2,629 4 ,622 
1 1 2,4 5 4,3 2 1,4 

2 38 92,7 103 89,6 134 91,2 

T 41 100 115 100 147 100 

6. Beş tane 

rengin ismini 

söyleyebilir 

mi? 

 

 

 

0 8 19,5 9 7,8 12 8,2 

7,127 4 ,129 

1 2 4,9 2 1,7 3 2,0 

2 31 75,6 104 90,4 132 89,8 

T 41 100 115 100 147 100 

7. Kendi 0 6 14,6 5 4,4 15 10,2 5,440 4 ,245 
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Tablo 35 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre engeli olmayan 

akranlarının yeterliliklerine ilişkin algılarına yönelik maddelere verdikleri cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ismini ve kaç 

yaşında 

olduğunu 

bilir mi? 

1 1 2,4 5 4,4 4 2,7 

2 34 82,9 104 91,2 128 87,1 

T 41 100 114 100 147 100 

8. Yemek 

yemek için 

kaşık 

kullanabilir 

mi? 

0 4 9,8 5 4,3 15 10,2 

6,487 4 ,166 

1 3 7,3 3 2,6 3 2,0 

2 34 82,9 107 93,0 129 87,8 

T 41 100 115 100 147 100 

9. Kendi 

başına 

giyinebilir 

mi? 

0 5 12,2 9 7,8 20 13,7 

6,137 4 ,189 
1 1 2,4 10 8,7 5 3,4 

2 35 85,4 96 83,5 121 82,9 

T 41 100 115 100 146 100 

10. Kendi 

başına 

dişlerini 

fırçalayabilir 

mi? 

0 6 14,6 7 6,1 15 10,3 

4,166 4 ,384 

1 4 9,8 7 6,1 8 5,5 

2 31 75,6 101 87,8 123 84,2 

T 41 100 115 100 146 100 
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Tablo 36  

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel yetersizlikleri olan 

akranlarının yeterliliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare 

sonuçları 

Maddeler Seviyeler Kız Erkek Kay Kare Analizi 

  f % f % X 2 Sd P 

1. İki eli ile 

bir topu 

yakalayabilir 

mi? 

0 74 53,6 89 53,3 

,800 2 ,670 
1 8 5,8 14 8,4 

2 56 40,6 64 38,3 

T 138 100 167 100 

2. Yakınında 

duran birine 

topu atabilir 

mi? 

0 65 47,1 87 52,1 

1,238 2 ,538 
1 12 8,7 10 6,0 

2 61 44,2 70 41,9 

T 138 100 167 100 

3. Bir yapboz 

yapabilir mi? 

0 51 37,0 59 35,3 

,224 2 ,894 
1 9 6,5 13 7,8 

2 78 56,5 95 56,9 

T 138 100 167 100 

4. Kağıt 

kesmek için 

makas 

kullanabilir 

mi? 

0 58 42,0 68 40,7 

1,568 2 ,457 

1 10 7,2 7 4,2 

2 70 50,7 92 55,1 

T 138 100 167 100 

5. Evcilik 

oyunu 

oynayabilir 

mi? 

0 54 39,1 77 46,1 

2,944 2 ,229 
1 8 5,8 14 8,4 

2 76 55,1 76 45,5 

T 138 100 167 100 

6. Beş tane 

rengin ismini 

söyleyebilir 

mi? 

 

 

 

0 33 23,9 37 22,2 

,157 2 ,924 

1 7 5,1 8 4,8 

2 98 71,0 122 73,1 

T 138 100 167 100 
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Tablo 36 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel 

yetersizlikleri olan akranlarının yeterliliklerine ilişkin algılarına yönelik maddelere 

verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05).  

 

 

 

 

 

 

 

7. Kendi 

ismini ve kaç 

yaşında 

olduğunu bilir 

mi? 

0 28 20,3 36 21,6 

1,052 2 ,591 

1 5 3,6 10 6,0 

2 105 76,1 121 72,5 

T 138 100 167 100 

8. Yemek 

yemek için 

kaşık 

kullanabilir 

mi? 

0 32 23,2 39 23,4 

1,140 2 ,566 

1 8 5,8 15 9,0 

2 98 71,0 113 67,7 

T 138 100 167 100 

9. Kendi 

başına 

giyinebilir 

mi? 

0 86 62,3 107 64,1 

1,384 2 ,501 
1 7 5,1 13 7,8 

2 45 32,6 47 28,1 

T 138 100 167 100 

10. Kendi 

başına 

dişlerini 

fırçalayabilir 

mi? 

0 64 46,4 64 38,3 

2,220 2 ,330 

1 9 6,5 15 9,0 

2 65 47,1 88 52,7 

T 138 100 167 100 
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Tablo 37 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel yetersizlikleri olan 

akranlarının yeterliliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare 

sonuçları 

Maddeler Seviyeler Kız Erkek Kay Kare Analizi 

  f % F % X 2 sd P 

1. İki eli ile 

bir topu 

yakalayabilir 

mi? 

0 59 42,8 70 41,9 

1,468 2 ,480 
1 12 8,7 9 5,4 

2 67 48,6 88 52,7 

T 138 100 167 100 

2. Yakınında 

duran birine 

topu atabilir 

mi? 

0 54 39,1 59 35,3 

,496 2 ,780 
1 14 10,1 19 11,4 

2 70 50,7 89 53,3 

T 138 100 167 100 

3. Bir yapboz 

yapabilir mi? 

0 60 43,5 84 50,6 

1,664 2 ,435 
1 9 6,5 11 6,6 

2 69 50,0 71 42,8 

T 138 100 166 100 

4. Kağıt 

kesmek için 

makas 

kullanabilir 

mi? 

0 60 43,5 81 48,8 

,872 2 ,647 

1 15 10,9 17 10,2 

2 63 45,7 68 41,0 

T 138 100 167 100 

5. Evcilik 

oyunu 

oynayabilir 

mi? 

0 38 27,5 77 46,4 

11,949 2 ,003* 
1 9 6,5 11 6,6 

2 91 65,9 78 47,0 

T 138 100 166 100 

6. Beş tane 

rengin ismini 

söyleyebilir 

mi? 

 

 

 

0 61 44,2 77 46,4 

2,901 2 ,234 

1 14 10,1 26 15,7 

2 63 45,7 63 38,0 

T 138 100 166 100 
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Tablo 37 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel 

yetersizlikleri olan akranlarının yeterliliklerine ilişkin algılarına yönelik madde 5 

dışındaki sorulara verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır 

(p>,05). Sadece madde 5 sorusuna verdikleri cevaplarda cinsiyetlerine göre anlamlı 

bir farklılık görülmüştür (p≤,05). 

Zihinsel engelli çocuk evcilik oyunu oynayabilir mi (madde 5) sorusuna verilen 

cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=4, n=304) 11.949, p≤,05. 

Kız çocukların %65,9’u evet cevabını verirken, erkek ise çocukların %47’si evet 

cevabını vermiştir.  

 

 

7. Kendi 

ismini ve kaç 

yaşında 

olduğunu bilir 

mi? 

0 50 36,2 80 48,2 

5,538 2 ,063 

1 14 10,1 9 5,4 

2 74 53,6 77 46,4 

T 138 100 166 100 

8. Yemek 

yemek için 

kaşık 

kullanabilir 

mi? 

0 41 29,7 67 40,4 

4,150 2 ,126 

1 9 6,5 12 7,2 

2 88 63,8 87 52,4 

T 138 100 166 100 

9. Kendi 

başına 

giyinebilir 

mi? 

0 66 47,8 83 50,0 

,153 2 ,926 
1 10 7,2 12 7,2 

2 62 44,9 71 42,8 

T 138 100 166 100 

10. Kendi 

başına 

dişlerini 

fırçalayabilir 

mi? 

0 58 42,3 77 46,4 

1,011 2 ,603 

1 11 8,0 16 9,6 

2 68 49,6 73 44,0 

T 138 100 167 100 
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Tablo 38  

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre engeli olmayan akranlarının 

yeterliliklerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

Maddeler Seviyeler Kız Erkek Kay Kare Analizi 

  f % F % X 2 sd P 

1. İki eli ile 

bir topu 

yakalayabilir 

mi? 

0 9 6,5 11 6,7 

,034 2 ,983 
1 2 1,4 2 1,2 

2 127 92,0 152 92,1 

T 138 100 165 100 

2. Yakınında 

duran birine 

topu atabilir 

mi? 

 

0 7 5,1 13 7,9 

3,129 2 ,209 

1 1 0,7 5 3,0 

2 130 94,2 147 89,1 

T 138 100 165 100 

3. Bir yapboz 

yapabilir mi? 

0 12 8,7 14 8,5 

,398 2 ,820 
1 8 5,8 7 4,2 

2 118 85,5 144 87,3 

T 138 100 165 100 

4. Kağıt 

kesmek için 

makas 

kullanabilir 

mi? 

 

0 17 12,3 23 13,9 

1,640 2 ,440 

1 2 1,4 6 3,6 

2 119 86,2 136 82,4 

T 138 100 165 100 

5. Evcilik 

oyunu 

oynayabilir 

mi? 

 

0 4 2,9 16 9,7 

5,657 2 ,059 

1 4 2,9 4 2,4 

2 130 94,2 145 87,9 

T 138 100 165 100 

6. Beş tane 

rengin ismini 

söyleyebilir 

mi? 

 

0 13 9,4 16 9,7 

,029 2 ,986 

1 3 2,2 4 2,4 

2 122 88,4 145 87,9 

T 138 100 165 100 
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Tablo 38 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre engeli olmayan 

akranlarının yeterliliklerine ilişkin algılarına yönelik maddelere verdikleri cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05).  

 

 

 

 

 

7. Kendi 

ismini ve kaç 

yaşında 

olduğunu bilir 

mi? 

0 11 8,0 15 9,1 

186 2 ,911 

1 5 3,6 5 3,0 

2 121 88,3 145 87,9 

T 137 100 165 100 

8. Yemek 

yemek için 

kaşık 

kullanabilir 

mi? 

0 11 8,0 13 7,9 

,379 2 ,828 

1 5 3,6 4 2,4 

2 122 88,4 148 89,7 

T 138 100 165 100 

9. Kendi 

başına 

giyinebilir 

mi? 

0 15 10,9 19 11,5 

,466 2 ,792 
1 6 4,4 10 6,1 

2 116 84,7 136 82,4 

T 137 100 165 100 

10. Kendi 

başına 

dişlerini 

fırçalayabilir 

mi? 

0 11 8,0 17 10,3 

,584 2 ,747 

1 8 5,8 11 6,7 

2 118 86,1 137 83,0 

T 137 100 165 100 
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b. Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan yeterlilik anketine 

verdikleri cevapları sunulan 3 durum arasında farklılık 

göstermekte midir? 

 

Tablo 39  

Okul öncesi dönem çocukların algılanan yeterlilik anketine verdikleri cevaplarının 

akranlarının yetersizlik tipine ilişkin Kay-Kare sonuçları 

Maddeler S Fiziksel 

Engelli 

Zihinsel 

Engelli 

Engeli 

Olmayan  

Kay Kare Analizi 

  f % f % F % X 2 sd P 

1. İki eli ile 

bir topu 

yakalayabilir 

mi? 

0 163 53,4 129 42,3 20 6,6 

196,374 4 ,000* 
1 22 7,2 21 6,9 4 1,3 

2 120 39,3 155 50,8 279 92,1 

T 305 100 305 100 303 100 

2. Yakınında 

duran birine 

topu atabilir 

mi? 

0 152 49,8 113 37,0 20 6,6 

178,814 4 ,000* 
1 22 7,2 33 10,8 6 2,0 

2 131 43,0 159 52,1 277 91,4 

T 305 100 305 100 303 100 

3. Bir 

yapboz 

yapabilir 

mi? 

0 110 36,1 144 47,4 26 8,6 

122,205 4 ,000* 
1 22 7,2 20 6,6 15 5,0 

2 173 56,7 140 46,1 262 86,5 

T 305 100 304 100 303 100 

4. Kağıt 

kesmek için 

makas 

kullanabilir 

mi? 

 

0 126 41,3 141 46,4 40 13,2 

119,329 4 ,000* 

1 17 5,6 32 10,5 8 2,6 

2 162 53,1 131 43,1 255 84,2 

T 305 100 304 100 303 100 

5. Evcilik 

oyunu 

oynayabilir 

mi? 

 

0 131 43,0 115 37,8 20 6,6 

132,985 4 ,000* 

1 22 7,2 20 6,6 8 2,6 

2 152 49,8 169 55,6 275 90,8 

T 305 100 304 100 303 100 
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Tablo 39 incelendiğinde okul öncesi çocukların, 3 durumu gösteren resimlere 

bakarak akranlarının yetersizlik tipine ilişkin algılanan yeterlilik anketinin 10 

maddesine de verdikleri cevaplarda anlamlı farklılık görülmektedir (p≤ ,05). 

Okul öncesi çocukların iki eli ile bir topu yakalayabilir mi (madde 1) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=913) 196,374, p≤ ,05.  

6. Beş tane 

rengin 

ismini 

söyleyebilir 

mi? 

0 70 23,0 138 45,4 29 9,6 

156,041 4 ,000* 

1 15 4,9 40 13,2 7 2,3 

2 220 72,1 126 41,4 267 88,1 

T 305 100 304 100 303 100 

7. Kendi 

ismini ve 

kaç yaşında 

olduğunu 

bilir mi? 

0 64 21,0 130 42,8 26 8,6 

112,861 4 ,000* 

1 15 4,9 23 7,6 10 3,3 

2 226 74,1 151 49,7 266 88,1 

T 305 100 304 100 302 100 

8. Yemek 

yemek için 

kaşık 

kullanabilir 

mi? 

0 71 23,3 108 35,5 24 7,9 

80,048 4 ,000* 

1 23 7,5 21 6,9 9 3,0 

2 211 69,2 175 57,6 270 89,1 

T 305 100 304 100 303 100 

9. Kendi 

başına 

giyinebilir 

mi? 

0 193 63,3 149 49,0 34 11,3 

195,767 4 ,000* 
1 20 6,6 22 7,2 16 5,3 

2 92 30,2 133 43,8 252 83,4 

T 305 100 304 100 302 100 

10. Kendi 

başına 

dişlerini 

fırçalayabilir 

mi? 

0 128 42,0 135 44,6 28 9,3 

118,438 4 ,000* 

1 24 7,9 27 8,9 19 6,3 

2 153 50,2 141 46,5 255 84,4 

T 305 100 303 100 302 100 
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Verilen cevaplar incelendiğinde çocuklar %92,1 engeli olmayan, %50,8 zihinsel 

yetersizliği olan ve %39,3 fiziksel yetersizliği olan akranlarının iki eli ile bir topu 

yakalayabileceğini düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların yakınında duran birine topu atabilir mi (madde 2) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=913) 178,814, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar %91,4 engeli olmayan, %52,1 zihinsel yetersizliği olan ve 

%43 fiziksel yetersizliği olan akranlarının yakınında duran birine topu atabileceğini 

düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların bir yapboz yapabilir mi (madde 3) sorusuna verdikleri 

cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir 

ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=912) 122,205, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar, %86,5 engeli olmayan, %56,7 fiziksel yetersizliği olan ve 

%46,1 zihinsel yetersizliği olan akranlarının yardım sever olduğunu düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların kağıt kesmek için makas kullanabilir mi (madde 4) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=912) 119,329, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar, %84,2 engeli olmayan, %53,1 fiziksel yetersizliği olan ve 

%43,1 zihinsel yetersizliği olan akranlarının kağıt kesmek için makas 

kullanabileceğini düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların evcilik oyunu oynayabilir mi (madde 5) sorusuna verdikleri 

cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir 

ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=912) 132,985, p≤ ,05.  Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar, %90,8 engeli olmayan, %55,6 zihinsel yetersizliği olan ve 

%49,8 fiziksel yetersizliği olan akranlarının evcilik oyunu oynayabileceğini 

düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların beş tane rengin ismini söyleyebilir mi (madde 6) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=912) 156,041, p≤ ,05.  
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Verilen cevaplar incelendiğinde çocuklar, %88,1 engeli olmayan, %72,1 fiziksel 

yetersizliği olan ve %41,4 zihinsel yetersizliği olan akranlarının beş tane rengin 

ismini söyleyebileceğini düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların kendi ismini ve kaç yaşında olduğunu bilir mi (madde 7) 

sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum 

arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 112,861, p≤ ,05. Verilen 

cevaplar incelendiğinde çocuklar, %88,1 engeli olmayan, %74,1 fiziksel yetersizliği 

olan ve %49,7 zihinsel yetersizliği olan akranlarının kendi ismini ve kaç yaşında 

olduğunu bildiğini düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların yemek yemek için kaşık kullanabilir mi (madde 8) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=912) 80,048, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar, %89,1 engeli olmayan, %69,2 fiziksel yetersizliği olan ve 

%57,6 zihinsel yetersizliği olan akranlarının yemek yemek için kaşık 

kullanabileceğini düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların kendi başına giyinebilir mi (madde 9) sorusuna verdikleri 

cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir 

ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 195,767, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar, %83,4 engeli olmayan, %43,8 zihinsel yetersizliği olan ve 

%30,2 fiziksel yetersizliği olan akranlarının kendi başına giyinebileceğini 

düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların kendi başına dişlerini fırçalayabilir mi (madde 10) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 118, 438, p≤ ,05.   Verilen 

cevaplar incelendiğinde çocuklar, %84,4 engeli olmayan, %50,2 fiziksel yetersizliği 

olan ve %46,5 zihinsel yetersizliği olan akranlarının kendi başına dişlerini 

fırçalayabileceğini düşünmektedir. 
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4. Okul öncesi dönem çocuklarının yetersizlikleri olan akranlarının 

davranışsal eğilimlerine ilişkin algıları nasıldır?  

 

Okul öncesi dönem çocuklarının sunulan 3 durum arasında akranlarının 

yeterliliklerine yönelik davranışsal eğilim anketine vermiş oldukları cevaplara ilişkin 

kay-kare analizi sonuçları aşağıdaki tablolarda verilmiştir. Kay-kare analizlerine 

yönelik bulgular ve yorumlar da tablolar ile birlikte sunulmuştur. 

 

a. Okul öncesi dönem çocuklarının sunulan 3 durum arasında 

akranlarının davranışsal eğilimlerine yönelik yaş ve cinsiyetlerine 

göre algıları nasıldır?  

Tablo 40  

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre fiziksel yetersizlikleri olan 

akranlarının davranışsal eğilimlerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare 

sonuçları 

Maddeler S 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  f % f % f % X 2 sd P 

1. Sırada 

(kuyrukta) 

beklerken, onun 

yanında durur 

musun? 

0 15 36,6 36 31,0 31 20,9 

6,589 4 ,159 

1 1 2,4 8 6,9 12 8,1 

2 25 61,0 72 62,1 105 70,9 

T 41 100 116 100 148 100 

2. Pastel 

boyalarını ona 

ödünç verir 

misin? 

0 12 29,3 25 21,6 25 16,9 

5,077 4 ,279 
1 3 7,3 4 3,4 5 3,4 

2 26 63,4 87 75,0 118 79,7 

T 41 100 116 100 148 100 

3. Teneffüse 

çıkarken 

montunu 

giymesine 

yardım eder 

misin? 

 

0 13 31,7 12 10,3 13 8,8 

20,300 4 ,000* 

1 3 7,3 6 5,2 3 2,0 

2 25 61,0 98 84,5 132 89,2 

T 41 100 116 100 148 100 
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4. Serbest oyun 

saatinde onunla 

konuşur 

musun? 

0 11 26,8 13 11,2 24 16,2 

6,246 4 ,182 
1 3 7,3 9 7,8 8 5,4 

2 27 65,9 94 81,0 116 78,4 

T 41 100 116 100 148 100 

5. Teneffüste 

(veya okul 

bahçesine 

çıktığınızda) 

onunla oynar 

mısın? 

0 7 17,1 21 18,1 24 16,2 

,782 4 ,941 

1 4 9,8 10 8,6 10 6,8 

2 30 73,2 85 73,3 117 77,0 

T 41 100 116 100 148 100 

6. Öykü 

(hikâye) 

saatinde onun 

yanında oturur 

musun? 

0 14 34,1 18 15,5 24 16,2 

8,495 4 ,075 

1 2 4,9 9 7,8 8 5,4 

2 25 61,0 89 76,7 116 78,4 

T 41 100 116 100 148 100 

7.Onun yanına 

gidip merhaba 

der misin? 

0 12 29,3 18 15,5 22 14,9 

7,888 4 ,096 
1 4 9,8 6 5,2 6 4,1 

2 25 61,0 92 79,3 120 81,1 

T 41 100 116 100 148 100 

8.Oyuncaklarını 

onunla paylaşır 

mısın? 

0 11 26,8 21 18,1 23 15,5 

2,939 4 ,568 
1 1 2,4 5 4,3 6 4,1 

2 29 70,7 90 77,6 119 80,4 

T 41 100 116 100 148 100 

9. Ona ailenden 

bahseder misin? 

0 9 22,0 27 23,3 30 20,3 

1,567 4 ,815 
1 2 4,9 7 6,0 5 3,4 

2 30 73,2 82 70,7 113 76,4 

T 41 100 116 100 148 100 

10. Oyuncakları 

toplamasına 

yardım eder 

misin? 

 

 

0 10 24,4 14 12,1 19 12,8 

4,191 4 ,381 

1 2 4,9 6 5,2 8 5,4 

2 29 70,7 96 82,8 121 81,8 

T 41 100 116 100 148 100 
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Tablo 40 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre fiziksel 

yetersizlikleri olan akranlarına karşı davranışsal eğilimlerine ilişkin algılarına 

yönelik madde 3 dışındaki sorulara verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmamaktadır (p>,05). Sadece madde 3 sorusuna verdikleri cevaplarda yaşlarına 

göre anlamlı bir farklılık görülmüştür (p≤,05). 

Fiziksel engelli çocuğa teneffüse çıkarken montunu giymesine yardım eder misin? 

(madde 3) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 

(sd=4, n=305) 20,300, p≤,05. 4 yaş çocuklarının %61’i evet cevabını verirken, 5 yaş 

çocuklarının %84,5’i, 6 yaş çocuklarının ise %89,2’si evet cevabını vermiştir. 

 

11. Onu evine 

davet eder 

misin? 

 

0 11 26,8 29 25,0 22 14,9 

6,287 4 ,179 
1 2 4,9 4 3,4 10 6,8 

2 28 68,3 83 71,6 116 78,4 

T 41 100 116 100 148 100 

12. Bir oyunda 

onu kendine eş 

olarak seçer 

misin? 

0 13 31,7 25 21,6 36 24,3 

4,205 4 ,379 
1 2 4,9 8 6,9 4 2,7 

2 26 63,4 83 71,6 108 73,0 

T 41 100 116 100 148 100 

13.  Bir 

yapbozu 

bitirmesi için 

ona yardım 

eder misin? 

0 8 19,5 13 11,2 13 8,8 

5,108 4 ,276 

1 4 9,8 6 5,2 9 6,1 

2 29 70,7 97 83,6 125 85,0 

T 41 100 116 100 147 100 

14. 

Yiyeceklerini 

onunla paylaşır 

mısın? 

0 12 29,3 21 18,1 19 12,8 

6,753 4 ,150 
1 1 2,4 6 5,2 6 4,1 

2 28 68,3 89 76,7 123 83,1 

T 41 100 116 100 148 100 

15. Yemek 

saatinde yanına 

oturur musun? 

0 11 26,8 24 20,7 27 18,1 

2,227 4 ,694 
1 3 7,3 9 7,8 8 5,4 

2 27 65,9 83 71,6 112 76,2 

T 41 100 116 100 147 100 
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Tablo 41  

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre zihinsel yetersizlikleri olan 

akranlarının davranışsal eğilimlerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare 

sonuçları 

Maddeler S 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  f % f % f % X 2 sd P 

1. Sırada (kuyrukta) 

beklerken, onun 

yanında durur 

musun? 

0 23 56,1 46 39,7 65 44,2 

3,953 4 ,412 
1 1 2,4 7 6,0 10 6,8 

2 17 41,5 63 54,3 72 49,0 

T 41 100 116 100 147 100 

2. Pastel boyalarını 

ona ödünç verir 

misin? 

0 18 43,9 37 31,9 52 35,4 

3,365 4 ,499 
1 2 4,9 9 7,8 6 4,1 

2 21 51,2 70 60,3 89 60,5 

T 41 100 116 100 147 100 

3. Teneffüse çıkarken 

montunu giymesine 

yardım eder misin? 

0 15 36,6 24 20,7 42 28,6 

9,763 4 ,045* 
1 3 7,3 13 11,2 5 3,4 

2 23 56,1 79 68,1 100 68,0 

T 41 100 116 100 147 100 

4. Serbest oyun 

saatinde onunla 

konuşur musun? 

0 12 29,3 29 25,0 49 33,3 

5,452 4 ,244 
1 6 14,6 14 12,1 9 6,1 

2 23 56,1 73 62,9 89 60,5 

T 41 100 116 100 147 100 

5. Teneffüste (veya 

okul bahçesine 

çıktığınızda) onunla 

oynar mısın? 

0 15 36,6 38 32,8 40 27,2 

2,224 4 ,695 
1 3 7,3 6 5,2 11 7,5 

2 23 56,1 72 62,1 96 65,3 

T 41 100 116 100 147 100 

6. Öykü (hikâye) 

saatinde onun 

yanında oturur 

musun? 

0 16 39,0 35 30,2 42 28,8 

4,464 4 ,347 
1 1 2,4 7 6,0 15 10,3 

2 24 58,5 74 63,8 89 61,0 

T 41 100 116 100 147 100 

7.Onun yanına gidip 

merhaba der misin? 

0 17 41,5 31 26,7 38 26,0 

4,029 4 ,402 
1 2 4,9 8 6,9 10 6,8 

2 22 53,7 77 66,4 98 67,1 

T 41 100 116 100 146 100 
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8.Oyuncaklarını 

onunla paylaşır 

mısın? 

0 16 39,0 32 27,6 43 29,3 

4,284 4 ,369 
1 1 2,4 3 2,6 9 6,1 

2 24 58,5 81 69,8 95 64,6 

T 41 100 116 100 147 100 

9. Ona ailenden 

bahseder misin? 

0 13 31,7 37 31,9 49 33,3 

3,598 4 ,463 
1 3 7,3 7 6,0 3 2,0 

2 25 61,0 72 62,1 95 64,6 

T 41 100 116 100 147 100 

10. Oyuncakları 

toplamasına yardım 

eder misin? 

0 13 31,7 26 22,6 37 25,3 

1,895 4 ,755 
1 2 4,9 9 7,8 8 5,5 

2 26 63,4 80 69,6 101 69,2 

T 41 100 115 100 146 100 

11. Onu evine davet 

eder misin? 

 

0 15 36,6 42 36,2 45 31,3 

2,202 4 ,699 
1 1 2,4 4 3,4 9 6,3 

2 25 61,0 70 60,3 90 62,5 

T 41 100 116 100 144 100 

12. Bir oyunda onu 

kendine eş olarak 

seçer misin? 

0 20 48,8 43 37,1 55 37,4 

3,318 4 ,506 
1 1 2,4 4 3,4 9 6,1 

2 20 48,8 69 59,5 83 56,5 

T 41 100 116 100 147 100 

13.  Bir yapbozu 

bitirmesi için ona 

yardım eder misin? 

0 15 36,6 26 22,4 37 25,2 

7,112 4 ,130 
1 3 7,3 12 10,3 6 4,1 

2 23 56,1 78 67,2 104 70,7 

T 41 100 116 100 147 100 

14. Yiyeceklerini 

onunla paylaşır 

mısın? 

0 14 34,1 29 25,0 38 25,9 

2,074 4 ,722 
1 4 9,8 9 7,8 10 6,8 

2 23 56,1 78 67,2 99 67,3 

T 41 100 116 100 147 100 

15. Yemek saatinde 

yanına oturur musun? 

0 17 41,5 36 31,3 51 34,7 

2,041 4 ,728 
1 2 4,9 10 8,7 9 6,1 

2 22 53,7 69 60,0 87 59,2 

T 41 100 115 100 147 100 
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Tablo 41 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre zihinsel 

yetersizlikleri olan akranlarına karşı davranışsal eğilimlerine ilişkin algılarına 

yönelik madde 3 dışındaki sorulara verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmamaktadır (p>,05). Sadece madde 3 sorusuna verdikleri cevaplarda yaşlarına 

göre anlamlı bir farklılık görülmüştür (p≤,05). 

Zihinsel engelli çocuğa teneffüse çıkarken montunu giymesine yardım eder misin? 

(madde 3) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 

(sd=4, n=304) 9,763, p≤,05. 4 yaş çocuklarının %56,1’i evet cevabını verirken, 5 yaş 

çocuklarının %68,1’i, 6 yaş çocuklarının ise %68’i evet cevabını vermiştir. 
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Tablo 42 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre engeli olmayan akranlarının 

davranışsal eğilimlerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

Maddeler S 4 Yaş 5 Yaş 6 Yaş  Kay Kare Analizi 

  f % f % f % X 2 sd P 

1. Sırada (kuyrukta) 

beklerken, onun 

yanında durur musun? 

 

0 3 7,3 8 7,0 16 11,0 

4,523 4 ,340 
1 3 7,3 2 1,7 7 4,8 

2 35 85,4 105 91,3 123 84,2 

T 41 100 115 100 146 100 

2. Pastel boyalarını ona 

ödünç verir misin? 

0 5 12,2 12 10,4 13 8,9 

,514 4 ,972 
1 2 4,9 7 6,1 9 6,2 

2 34 82,9 96 83,5 124 84,9 

T 41 100 115 100 146 100 

3. Teneffüse çıkarken 

montunu giymesine 

yardım eder misin? 

 

0 7 17,1 11 9,6 13 8,9 

5,116 4 ,276 
1 2 4,9 1 0,9 5 3,4 

2 32 78,0 103 89,6 128 87,7 

T 41 100 115 100 146 100 

4. Serbest oyun 

saatinde onunla 

konuşur musun? 

0 5 12,2 7 6,1 9 6,2 

4,038 4 ,401 
1 2 4,9 4 3,5 11 7,5 

2 34 82,9 104 90,4 126 86,3 

T 41 100 115 100 146 100 

5. Teneffüste (veya 

okul bahçesine 

çıktığınızda) onunla 

oynar mısın? 

0 7 17,1 7 6,1 15 10,3 

5,930 4 ,204 
1 3 7,3 7 6,1 5 3,4 

2 31 75,6 101 87,8 126 86,3 

T 41 100 115 100 146 100 

6. Öykü (hikâye) 

saatinde onun yanında 

oturur musun? 

0 4 10,0 9 7,8 16 11,0 

1,123 4 ,891 
1 2 5,0 4 3,5 7 4,8 

2 34 85,0 102 88,7 123 84,2 

T 40 100 115 100 146 100 

7.Onun yanına gidip 

merhaba der misin? 

 

 

 

0 5 12,2 7 6,1 12 8,2 

2,500 4 ,645 

1 3 7,3 7 6,1 6 4,1 

2 33 80,5 101 87,8 128 87,7 

T 41 100 115 100 146 100 
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8.Oyuncaklarını 

onunla paylaşır mısın? 

0 6 14,6 10 8,7 8 5,5 

8,539 4 ,074 
1 4 9,8 4 3,5 4 2,7 

2 31 75,5 101 87,8 134 91,8 

T 41 100 115 100 146 100 

9. Ona ailenden 

bahseder misin? 

0 6 14,6 12 10,4 19 13,1 

2,118 4 ,714 
1 4 9,8 7 6,1 7 4,8 

2 31 75,6 96 83,5 119 82,1 

T 41 100 115 100 145 100 

10. Oyuncakları 

toplamasına yardım 

eder misin? 

0 6 14,6 10 8,7 11 7,5 

2,103 4 ,717 
1 2 4,9 6 5,2 9 6,2 

2 33 80,5 99 86,1 126 86,3 

T 41 100 115 100 146 100 

11. Onu evine davet 

eder misin? 

 

0 5 12,2 7 6,1 17 11,6 

3,201 4 ,525 
1 2 4,9 9 7,8 8 5,5 

2 34 82,9 99 86,1 121 82,9 

T 41 100 115 100 146 100 

12. Bir oyunda onu 

kendine eş olarak seçer 

misin? 

 

0 7 17,1 7 6,1 12 8,3 

5,635 4 ,228 
1 3 7,3 7 6,1 6 4,1 

2 31 75,6 100 87,7 127 87,6 

T 41 100 114 100 145 100 

13.  Bir yapbozu 

bitirmesi için ona 

yardım eder misin? 

0 6 14,6 7 6,1 8 5,5 

7,085 4 ,131 
1 3 7,3 3 2,6 4 2,7 

2 32 78,0 105 91,3 134 91,8 

T 41 100 115 100 146 100 

14. Yiyeceklerini 

onunla paylaşır mısın? 

0 5 12,5 10 8,8 14 9,7 

3,537 4 ,472 
1 3 7,5 8 7,0 4 2,8 

2 32 80,0 96 84,2 127 87,6 

T 40 100 114 100 145 100 

15. Yemek saatinde 

yanına oturur musun? 

0 6 14,6 4 3,5 12 8,2 

8,142 4 ,087 
1 3 7,3 3 2,6 7 4,8 

2 32 78,0 108 93,9 127 87,0 

T 41 100 115 100 146 100 
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Tablo 42 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının yaşlarına göre engeli olmayan 

akranlarına karşı davranışsal eğilimlerine ilişkin algılarına yönelik maddelere 

verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p>,05).  
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Tablo 43  

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel yetersizlikleri olan 

akranlarının davranışsal eğilimlerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare 

sonuçları 

Maddeler S Kız Erkek  Kay Kare Analizi 

  f % f % X 2 sd P 

1. Sırada (kuyrukta) beklerken, 

onun yanında durur musun? 

0 32 23,2 50 29,9 

2,586 2 ,274 
1 8 5,8 13 7,8 

2 98 71,0 104 62,3 

T 138 100 167 100 

2. Pastel boyalarını ona ödünç 

verir misin? 

0 21 15,2 41 24,6 

5,812 2 ,055 
1 8 5,8 4 2,4 

2 109 79,0 122 73,1 

T 138 100 167 100 

3. Teneffüse çıkarken montunu 

giymesine yardım eder misin? 

0 13 9,4 25 15,0 

2,268 2 ,322 
1 5 3,6 7 4,2 

2 120 87,0 135 80,8 

T 138 100 167 100 

4. Serbest oyun saatinde onunla 

konuşur musun? 

0 18 13,0 30 18,0 

1,772 2 ,412 
1 8 5,8 12 7,2 

2 112 81,2 125 74,9 

T 138 100 167 100 

5. Teneffüste (veya okul 

bahçesine çıktığınızda) onunla 

oynar mısın? 

0 14 10,1 38 22,8 

9,914 2 ,007* 
1 9 6,5 15 9,0 

2 115 83,3 114 68,3 

T 138 100 167 100 

6. Öykü (hikâye) saatinde onun 

yanında oturur musun? 

0 18 13,0 38 22,8 

4,759 2 ,093 
1 9 6,5 10 6,0 

2 111 80,4 119 71,3 

T 138 100 167 100 

7.Onun yanına gidip merhaba der 

misin? 

0 18 13,0 34 20,4 

6,328 2 ,042* 
1 4 2,9 12 7,2 

2 116 84,1 121 72,5 

T 138 100 167 100 
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8.Oyuncaklarını onunla paylaşır 

mısın? 

0 22 15,9 33 19,8 

,811 2 ,667 
1 6 4,3 6 3,6 

2 110 79,7 128 76,6 

T 138 100 167 100 

9. Ona ailenden bahseder misin? 0 26 18,8 40 24,0 

1,910 2 ,385 
1 5 3,6 9 5,4 

2 107 77,5 118 70,7 

T 138 100 167 100 

10. Oyuncakları toplamasına 

yardım eder misin? 

0 15 10,9 28 16,8 

2,240 2 ,326 
1 7 5,1 9 5,4 

2 116 84,1 130 77,8 

T 138 100 167 100 

11. Onu evine davet eder misin? 

 

0 21 15,2 41 24,6 

4,198 2 ,123 
1 7 5,1 9 5,4 

2 110 79,7 117 70,1 

T 138 100 167 100 

12. Bir oyunda onu kendine eş 

olarak seçer misin? 

0 25 18,1 49 29,3 

6,230 2 ,044* 
1 5 3,6 9 5,4 

2 108 78,3 109 65,3 

T 138 100 167 100 

13.  Bir yapbozu bitirmesi için 

ona yardım eder misin? 

0 13 9,4 21 12,7 

1,123 2 ,570 
1 10 7,2 9 5,4 

2 115 83,3 136 81,9 

T 138 100 166 100 

14. Yiyeceklerini onunla paylaşır 

mısın? 

0 17 12,3 35 21,0 

5,028 2 ,081 
1 8 5,8 5 3,0 

2 113 81,9 127 76,0 

T 138 100 167 100 

15. Yemek saatinde yanına 

oturur musun? 

0 19 13,9 43 25,7 

6,556 2 ,038* 
1 10 7,3 10 6,0 

2 108 78,8 114 68,3 

T 137 100 167 100 
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Tablo 43 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel 

yetersizlikleri olan akranlarına karşı davranışsal eğilimlerine ilişkin algılarına 

yönelik madde 1, 2, 3, 4, 6, 8, 9, 10, 11, 13 ve 15 sorularına verdikleri cevaplar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmamaktadır (p> ,05). Ancak çocukların madde 5, 

7, 12 ve 15 sorularına verdikleri cevaplarda cinsiyetlerine göre anlamlı bir farklılık 

görülmüştür (p≤ ,05). 

Fiziksel yetersizliği olan çocukla teneffüste (veya okul bahçesine çıktığınızda) oynar 

mısın (madde 5) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, 

x2 (sd=2, n=305) 9,914, p≤ ,05.   Kız çocukların %83,3’ü evet cevabını verirken, 

erkek çocukların  %68,3’ü evet cevabını vermiştir.  

Fiziksel yetersizliği olan çocuğun yanına gidip merhaba der misin (madde 7) 

sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=305) 6,328, p≤ ,05.   Kız çocukların %84,1’i evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %72,5’i evet cevabını vermiştir.  

Fiziksel yetersizliği olan çocuğu bir oyunda kendine eş olarak seçer misin? (madde 

12) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=305) 6,230, p≤ ,05.   Kız çocukların %78,3’u evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %65,3’ü evet cevabını vermiştir.  

Fiziksel yetersizliği olan çocuğun yemek saatinde yanına oturur musun? (madde 15) 

sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=304) 6,556, p≤ ,05.   Kız çocukların %78,8’i evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %68,3’ü evet cevabını vermiştir. 
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Tablo 44  

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel yetersizlikleri olan 

akranlarının davranışsal eğilimlerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare 

sonuçları 

Maddeler S Kız Erkek  Kay Kare Analizi 

  f % f % X 2 sd P 

1. Sırada (kuyrukta) beklerken, 

onun yanında durur musun? 

0 42 30,4 92 55,4 

19,427 2 ,000* 
1 9 6,5 9 5,4 

2 87 63,0 65 39,2 

T 138 100 166 100 

2. Pastel boyalarını ona ödünç 

verir misin? 

0 36 26,1 71 42,8 

9,363 2 ,009* 
1 8 5,8 9 5,4 

2 94 68,1 86 51,8 

T 138 100 166 100 

3. Teneffüse çıkarken montunu 

giymesine yardım eder misin? 

0 22 15,9 59 35,5 

14,812 2 ,001* 
1 11 8,0 10 6,0 

2 105 76,1 97 58,4 

T 138 100 166 100 

4. Serbest oyun saatinde onunla 

konuşur musun? 

0 25 18,1 65 39,2 

16,868 2 ,000* 
1 13 9,4 16 9,6 

2 100 72,5 85 51,2 

T 138 100 166 100 

5. Teneffüste (veya okul 

bahçesine çıktığınızda) onunla 

oynar mısın? 

0 21 15,2 72 43,4 

29,108 2 ,000* 
1 9 6,5 11 6,6 

2 108 78,3 83 50,0 

T 138 100 166 100 

6. Öykü (hikâye) saatinde onun 

yanında oturur musun? 

0 27 19,7 66 39,8 

16,016 2 ,000* 
1 9 6,6 14 8,4 

2 101 73,7 86 51,8 

T 137 100 166 100 

7.Onun yanına gidip merhaba 

der misin? 

0 27 19,6 59 35,8 

12,011 2 ,002* 
1 7 5,1 13 7,9 

2 104 75,4 93 56,4 

T 138 100 165 100 
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8.Oyuncaklarını onunla paylaşır 

mısın? 

0 25 18,1 66 39,8 

19,603 2 ,000* 
1 4 2,9 9 5,4 

2 109 79,0 91 54,8 

T 138 100 166 100 

9. Ona ailenden bahseder 

misin? 

0 29 21,0 70 42,2 

15,358 2 ,000* 
1 7 5,1 6 3,6 

2 102 73,9 90 54,2 

T 138 100 166 100 

10. Oyuncakları toplamasına 

yardım eder misin? 

0 21 15,4 55 33,1 

12,449 2 ,002* 
1 10 7,4 9 5,4 

2 105 77,2 102 61,4 

T 136 100 166 100 

11. Onu evine davet eder 

misin? 

 

0 32 23,5 70 42,4 

13,545 2 ,001* 
1 5 3,7 9 5,5 

2 99 72,8 86 52,1 

T 136 100 165 100 

12. Bir oyunda onu kendine eş 

olarak seçer misin? 

0 36 26,1 82 49,4 

17,384 2 ,000* 
1 7 5,1 7 4,2 

2 95 68,8 77 46,4 

T 138 100 166 100 

13.  Bir yapbozu bitirmesi için 

ona yardım eder misin? 

0 25 18,1 53 31,9 

8,013 2 ,018* 
1 9 6,5 12 7,2 

2 104 75,4 101 60,8 

T 138 100 166 100 

14. Yiyeceklerini onunla 

paylaşır mısın? 

0 26 18,8 55 33,1 

7,935 2 ,019* 
1 11 8,0 12 7,2 

2 101 73,2 99 59,6 

T 138 100 166 100 

15. Yemek saatinde yanına 

oturur musun? 

0 27 19,6 77 46,7 

28,429 2 ,000* 
1 16 11,6 5 3,0 

2 95 68,8 83 50,3 

T 138 100 165 100 
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Tablo 44 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel 

yetersizlikleri olan akranlarına karşı davranışsal eğilimlerine ilişkin algılarına 

yönelik 15 maddesine de verdikleri cevaplarda anlamlı bir farklılık görülmüştür (p≤ 

,05). 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğun sırada (kuyrukta) beklerken, yanında durur musun 

(madde 1) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 

(sd=2, n=304) 19,427, p≤ ,05. Kız çocukların %63’ü evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %39,2’si evet cevabını vermiştir.  

Zihinsel yetersizliği olan çocuğa pastel boyalarını ödünç verir misin (madde 2) 

sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=304) 9,363, p≤ ,05. Kız çocukların %68,1’i evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %51,8’i evet cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğa teneffüse çıkarken montunu giymesine yardım eder 

misin (madde 3) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, 

x2 (sd=2, n=304) 14,812, p≤ ,05. Kız çocukların %76,6’i evet cevabını verirken, 

erkek çocukların  %58,4’ü evet cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocukla serbest oyun saatinde konuşur musun? (madde 4) 

sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=304) 16,868, p≤ ,05. Kız çocukların %72,5’i evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %51,2’si evet cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocukla teneffüste (veya okul bahçesine çıktığınızda) oynar 

mısın? (madde 5) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık 

görülmüştür, x2 (sd=2, n=304) 29,108, p≤ ,05. Kız çocukların %78,3’ü evet cevabını 

verirken, erkek çocukların  %50’si evet cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğun öykü (hikâye) saatinde yanında oturur musun? 

(madde 6) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 

(sd=2, n=303) 16,016, p≤ ,05. Kız çocukların %73,7’si evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %51,8’i evet cevabını vermiştir. 
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Zihinsel yetersizliği olan çocuğun yanına gidip merhaba der misin (madde 7) 

sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=303) 12,011, p≤ ,05. Kız çocukların %75,4’ü evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %56,4’ü evet cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocukla oyuncaklarını paylaşır mısın (madde 8) sorusuna 

verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=304) 19,603, 

p≤ ,05. Kız çocukların %79’u evet cevabını verirken, erkek çocukların  %54,8’i evet 

cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğa ailenden bahseder misin (madde 9) sorusuna verilen 

cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=304) 15,358, p≤ ,05. 

Kız çocukların %73,9’u evet cevabını verirken, erkek çocukların  %54,2’si evet 

cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğa oyuncakları toplamasına yardım eder misin (madde 

10) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=302) 12,449, p≤ ,05. Kız çocukların %77,2’si evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %61,4’ü evet cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğu evine davet eder misin (madde 11) sorusuna verilen 

cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=301) 13,545, p≤ ,05. 

Kız çocukların %72,8’i evet cevabını verirken, erkek çocukların  %52,1’i evet 

cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğu bir oyunda kendine eş olarak seçer misin (madde 

12) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=304) 17,384, p≤ ,05. Kız çocukların %68,8’i evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %46,4’ü evet cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğa bir yapbozu bitirmesi için yardım eder misin? 

(madde 13) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 

(sd=2, n=304) 8,013, p≤ ,05. Kız çocukların %75,4’ü evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %60,8’i evet cevabını vermiştir. 
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Zihinsel yetersizliği olan çocukla yiyeceklerini paylaşır mısın (madde 14) sorusuna 

verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, n=304) 7,935, 

p≤ ,05. Kız çocukların %73,2’si evet cevabını verirken, erkek çocukların  %59,6’sı 

evet cevabını vermiştir. 

Zihinsel yetersizliği olan çocuğun yemek saatinde yanına oturur musun? (madde 15) 

sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=303) 28,429, p≤ ,05. Kız çocukların %68,8’i evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %50,3’ü evet cevabını vermiştir. 
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Tablo 45  

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre engeli olmayan akranlarının 

davranışsal eğilimlerine yönelik verdikleri cevaplarına ilişkin Kay-Kare sonuçları 

Maddeler S Kız Erkek  Kay Kare Analizi 

  f % f % X 2 sd P 

1. Sırada (kuyrukta) beklerken, 

onun yanında durur musun? 

0 12 8,8 15 9,1 

,083 2 ,959 
1 5 3,6 7 4,2 

2 120 87,6 143 86,7 

T 137 100 165 100 

2. Pastel boyalarını ona ödünç 

verir misin? 

0 11 8,0 19 11,5 

2,329 2 ,312 
1 6 4,4 12 7,3 

2 120 87,6 134 81,2 

T 137 100 165 100 

3. Teneffüse çıkarken montunu 

giymesine yardım eder misin? 

0 12 8,8 19 11,5 

,667 2 ,716 
1 4 2,9 4 2,4 

2 121 88,3 142 86,1 

T 137 100 165 100 

4. Serbest oyun saatinde onunla 

konuşur musun? 

0 8 5,8 13 7,9 

1,304 2 ,521 
1 6 4,4 11 6,7 

2 123 89,8 141 85,5 

T 137 100 165 100 

5. Teneffüste (veya okul 

bahçesine çıktığınızda) onunla 

oynar mısın? 

0 7 5,1 22 13,3 

6,041 2 ,049* 
1 8 5,8 7 4,2 

2 122 89,1 136 82,4 

T 137 100 165 100 

6. Öykü (hikâye) saatinde onun 

yanında oturur musun? 

0 10 7,3 19 11,6 

1,857 2 ,395 
1 7 5,1 6 3,7 

2 120 87,6 139 84,8 

T 137 100 164 100 

7.Onun yanına gidip merhaba der 

misin? 

 

 

 

0 8 5,8 16 9,7 

1,571 2 ,456 

1 7 5,1 9 5,5 

2 122 89,1 140 84,8 

T 137 100 165 100 
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8.Oyuncaklarını onunla paylaşır 

mısın? 

0 7 5,1 17 10,3 

2,891 2 ,236 
1 5 3,6 7 4,2 

2 125 91,2 141 85,5 

T 137 100 165 100 

9. Ona ailenden bahseder misin? 0 15 10,9 22 13,4 

,839 2 ,657 
1 7 5,1 11 6,7 

2 115 83,9 131 79,9 

T 137 100 164 100 

10. Oyuncakları toplamasına 

yardım eder misin? 

0 10 7,3 17 10,3 

,835 2 ,659 
1 8 5,8 9 5,5 

2 119 86,9 139 84,2 

T 137 100 165 100 

11. Onu evine davet eder misin? 

 

0 11 8,0 18 10,9 

1,061 2 ,588 
1 10 7,3 9 5,5 

2 116 84,7 138 83,6 

T 137 100 165 100 

12. Bir oyunda onu kendine eş 

olarak seçer misin? 

0 7 5,1 19 11,6 

4,523 2 ,104 
1 6 4,4 10 6,1 

2 123 90,4 135 82,3 

T 136 100 164 100 

13.  Bir yapbozu bitirmesi için 

ona yardım eder misin? 

0 4 2,9 17 10,3 

6,336 2 ,042* 
1 5 3,6 5 3,0 

2 128 93,4 143 86,7 

T 137 100 165 100 

14. Yiyeceklerini onunla paylaşır 

mısın? 

0 12 8,8 17 10,5 

1,456 2 ,483 
1 9 6,6 6 3,7 

2 116 84,7 139 85,8 

T 137 100 162 100 

15. Yemek saatinde yanına 

oturur musun? 

0 10 7,3 12 7,3 

,004 2 ,998 
1 6 4,4 7 4,2 

2 121 88,3 146 88,5 

T 137 100 165 100 



124 
 

Tablo 45 incelendiğinde okul öncesi çocuklarının cinsiyetlerine göre engeli 

olamayan akranlarına karşı davranışsal eğilimlerine ilişkin algılarına yönelik madde 

5 ve 13 dışındaki sorulara verdikleri cevaplar arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmamaktadır (p> ,05). Sadece madde 5 ve 13 sorularına verdikleri cevaplarda 

cinsiyetlerine göre anlamlı bir farklılık görülmüştür (p≤ ,05). 

Engeli olmayan çocukla teneffüste (veya okul bahçesine çıktığınızda) oynar mısın? 

(madde 5) sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 

(sd=2, n=302) 6,041, p≤ ,05. Kız çocukların %89,1’i evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %82,4’ü evet cevabını vermiştir. 

Engeli olmayan çocuğa bir yapbozu bitirmesi için yardım eder misin? (madde 13) 

sorusuna verilen cevaplar arasında anlamlı bir farklılık görülmüştür, x2 (sd=2, 

n=302) 6,336, p≤ ,05. Kız çocukların %93,4’ü evet cevabını verirken, erkek 

çocukların  %86,7’si evet cevabını vermiştir. 
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b. Okul öncesi dönem çocuklarının davranışsal eğilim anketine 

verdikleri cevapları sunulan 3 durum arasında farklılık 

göstermekte midir? 

Tablo 46 

Okul öncesi dönem çocukların davranışsal eğilim anketine verdikleri cevaplarının 

akranlarının yetersizlik tipine ilişkin Kay-Kare sonuçları 

Maddeler S Fiziksel 

Engelli 

Zihinsel 

Engelli 

Engeli 

Olmayan  

Kay Kare Analizi 

  f % F % F % X 2 sd P 

1. Sırada 

(kuyrukta) 

beklerken, onun 

yanında durur 

musun? 

0 82 26,9 134 44,1 27 8,9 

103,436 4 ,000* 

1 21 6,9 18 5,9 12 4,0 

2 202 66,2 152 50,0 263 87,1 

T 305 100 304 100 302 100 

2. Pastel 

boyalarını ona 

ödünç verir 

misin? 

0 62 20,3 107 35,2 30 9,9 

59,456 4 ,000* 
1 12 3,9 17 5,6 18 6,0 

2 231 75,7 180 59,2 254 84,1 

T 305 100 304 100 302 100 

3. Teneffüse 

çıkarken 

montunu 

giymesine 

yardım eder 

misin? 

0 38 12,5 81 26,6 31 10,3 

44,966 4 ,000* 

1 12 3,9 21 6,9 8 2,6 

2 255 83,6 202 66,4 263 87,1 

T 305 100 304 100 302 100 

4. Serbest oyun 

saatinde onunla 

konuşur musun? 

0 48 15,7 90 29,6 21 7,0 

63,354 4 ,000* 
1 20 6,6 29 9,5 17 5,6 

2 237 77,7 185 60,9 264 87,4 

T 305 100 304 100 302 100 

5. Teneffüste 

(veya okul 

bahçesine 

çıktığınızda) 

onunla oynar 

mısın? 

0 52 17,0 93 30,6 29 9,6 

48,360 4 ,000* 

1 24 7,9 20 6,6 15 5,0 

2 229 75,1 191 62,8 258 85,4 

T 305 100 304 100 302 100 
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6. Öykü (hikâye) 

saatinde onun 

yanında oturur 

musun? 

0 56 18,4 93 30,7 29 9,6 

49,328 4 ,000* 
1 19 6,2 23 7,6 13 4,3 

2 230 75,4 187 61,7 259 86,0 

T 305 100 303 100 301 100 

7.Onun yanına 

gidip merhaba 

der misin? 

0 52 17,0 86 28,4 24 7,9 

45,688 4 ,000* 
1 16 5,2 20 6,6 16 5,3 

2 237 77,7 197 65,0 262 86,8 

T 305 100 303 100 302 100 

8.Oyuncaklarını 

onunla paylaşır 

mısın? 

0 55 18,0 91 29,9 24 7,9 

49,171 4 ,000* 
1 12 3,9 13 4,3 12 4,0 

2 238 78,0 200 65,8 266 88,1 

T 305 100 304 100 302 100 

9. Ona ailenden 

bahseder misin? 

0 66 21,6 99 32,6 37 12,3 

36,285 4 ,000* 
1 14 4,6 13 4,3 18 6,0 

2 225 73,8 192 63,2 246 81,7 

T 305 100 304 100 301 100 

10. Oyuncakları 

toplamasına 

yardım eder 

misin? 

0 43 14,1 76 25,2 27 8,9 

32,002 4 ,000* 
1 16 5,2 19 6,3 17 5,6 

2 246 80,7 207 68,5 258 85,4 

T 305 100 302 100 302 100 

11. Onu evine 

davet eder misin? 

 

0 62 20,3 102 33,9 29 9,6 

53,393 4 ,000* 
1 16 5,2 14 4,7 19 6,3 

2 227 74,4 185 61,5 254 84,1 

T 305 100 301 100 302 100 

12. Bir oyunda 

onu kendine eş 

olarak seçer 

misin? 

0 74 24,3 118 38,8 26 8,7 

75,831 4 ,000* 
1 14 4,6 14 4,6 16 5,3 

2 217 71,1 172 56,6 258 86,0 

T 305 100 304 100 301 100 

13.  Bir yapbozu 

bitirmesi için ona 

yardım eder 

misin? 

 

0 34 11,2 78 25,7 21 7,0 

53,823 4 ,000* 

1 19 6,3 21 6,9 10 3,3 

2 251 82,6 205 67,4 271 89,7 

T 304 100 304 100 302 100 
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Tablo 46 incelendiğinde okul öncesi çocukların, 3 durumu gösteren resimlere 

bakarak akranlarının yetersizlik tipine ilişkin davranışsal eğilim anketinin 15 

maddesine de verdikleri cevaplarda anlamlı farklılık görülmektedir (p≤ ,05). 

Okul öncesi çocukların sırada (kuyrukta) beklerken, onun yanında durur musun 

(madde 1) sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı 

durum arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 103,436, p≤ ,05. 

Verilen cevaplar incelendiğinde çocuklar %87,1 engeli olmayan, %66,2 fiziksel 

yetersizliği olan ve %50 zihinsel yetersizliği olan akranlarının sırada beklerken 

yanında duracağını düşünmektedir. 

Okul öncesi çocukların ona pastel boyalarını ödünç verir misin (madde 2) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 59,456, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar %84,1 engeli olmayan, %75,7 fiziksel yetersizliği olan ve 

%59,2 zihinsel yetersizliği olan akranlarına pastel boyalarını ödünç vereceğini 

düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların teneffüse çıkarken onun montunu giymesine yardım eder 

misin (madde 3) sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç 

farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 44,966,   

p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde çocuklar %87,1 engeli olmayan, %83,6 

fiziksel yetersizliği olan ve %66,4 zihinsel yetersizliği olan akranlarına teneffüse 

çıkarken montunu giymesine yardım edeceğini düşünmektedir.  

14. Yiyeceklerini 

onunla paylaşır 

mısın? 

0 52 17,0 81 26,6 29 9,7 

35,428 4 ,000* 
1 13 4,3 23 7,6 15 5,0 

2 240 78,7 200 65,8 255 85,3 

T 305 100 304 100 299 100 

15. Yemek 

saatinde yanına 

oturur musun? 

0 62 20,4 104 34,3 22 7,3 

73,699 4 ,000* 
1 20 6,6 21 6,9 13 4,3 

2 222 73,0 178 58,7 267 88,4 

T 304 100 303 100 302 100 
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Okul öncesi çocukların serbest oyun saatinde onunla konuşur musun? (madde 4) 

sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum 

arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 63,354, p≤ ,05. Verilen 

cevaplar incelendiğinde çocuklar %87,4 engeli olmayan, %77,7 fiziksel yetersizliği 

olan ve %60,9 zihinsel yetersizliği olan akranlarıyla serbest oyun saatinde 

konuşacağını düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların teneffüste (veya okul bahçesine çıktığınızda) onunla oynar 

mısın? (madde 5) sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç 

farklı durum arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 48,360,   

p≤ ,05. Verilen cevaplar incelendiğinde çocuklar %85,4 engeli olmayan, %75,1 

fiziksel yetersizliği olan ve %62,8 zihinsel yetersizliği olan akranlarıyla teneffüste 

oynayacağını düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların öykü (hikâye) saatinde onun yanında oturur musun? (madde 

6) sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum 

arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=909) 49,328, p≤ ,05. Verilen 

cevaplar incelendiğinde çocuklar %86 engeli olmayan, %75,4 fiziksel yetersizliği 

olan ve %61,7 zihinsel yetersizliği olan akranlarının öykü saatinde yanında 

oturacağını düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların yanına gidip ona merhaba der misin (madde 7) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 45,688, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar %86,8 engeli olmayan, %77,7 fiziksel yetersizliği olan ve 

%65 zihinsel yetersizliği olan akranlarının yanına gidip merhaba diyeceğini 

düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların oyuncaklarını onun paylaşır mısın (madde 8) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=911) 49,171, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar %88,1 engeli olmayan, %78 fiziksel yetersizliği olan ve 

%65,8 zihinsel yetersizliği olan akranlarıyla oyuncaklarını paylaşacağını 

düşünmektedir.  
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Okul öncesi çocukların ona ailenden bahseder misin (madde 9) sorusuna verdikleri 

cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir 

ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 36,285, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar %81,7 engeli olmayan, %73.8 fiziksel yetersizliği olan ve 

%63,2 zihinsel yetersizliği olan akranlarına ailesinden bahsedeceğini düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların oyuncakları toplamasına yardım eder misin (madde 10)  

sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum 

arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=909) 32,002, p≤ ,05. Verilen 

cevaplar incelendiğinde çocuklar %85,4 engeli olmayan, %80,7 fiziksel yetersizliği 

olan ve %68,5 zihinsel yetersizliği olan akranlarının oyuncakları toplamasına yardım 

edeceğini düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların onu evine davet eder misin (madde 11)  sorusuna verdikleri 

cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında anlamlı bir 

ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=908) 53,393, p≤ ,05. Verilen cevaplar 

incelendiğinde çocuklar %84,1 engeli olmayan, %74,4 fiziksel yetersizliği olan ve 

%61,5 zihinsel yetersizliği olan akranlarını evlerine davet edeceğini düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların bir oyunda onu kendine eş olarak seçer misin (madde 12) 

sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum 

arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=909) 75,831, p≤ ,05. Verilen 

cevaplar incelendiğinde çocuklar %86 engeli olmayan, %71,1 fiziksel yetersizliği 

olan ve %56,6 zihinsel yetersizliği olan akranlarını kendilerine eş olarak 

seçeceklerini düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların bir yapbozu bitirmesi için ona yardım eder misin? (madde 

13) sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum 

arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=910) 53,823, p≤ ,05. Verilen 

cevaplar incelendiğinde çocuklar %89,7 engeli olmayan, %82.6 fiziksel yetersizliği 

olan ve %67,4 zihinsel yetersizliği olan akranlarına yapbozu bitirmesi için yardım 

edeceğini düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların yiyeceklerini onunla paylaşır mısın (madde 14) sorusuna 

verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum arasında 

anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=908) 35,428, p≤ ,05. Verilen cevaplar 
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incelendiğinde çocuklar %85,3 engeli olmayan, %78,7 fiziksel yetersizliği olan ve 

%65,8 zihinsel yetersizliği olan akranlarıyla yiyeceklerini paylaşacaklarını 

düşünmektedir.  

Okul öncesi çocukların yemek saatinde onun yanına oturur musun? (madde 15) 

sorusuna verdikleri cevapları ile kendilerine resimleri gösterilen üç farklı durum 

arasında anlamlı bir ilişki tespit edilmiştir, x2 (sd=4, n=909) 73,699, p≤ ,05. Verilen 

cevaplar incelendiğinde çocuklar %88,4 engeli olmayan, %73 fiziksel yetersizliği 

olan ve %58,7 zihinsel yetersizliği olan akranlarının yemek saatinde yanına 

oturacağını düşünmektedir.  

5. Uygulayıcıların anketlerin uygulanma süreci ile ilgili görüşleri nelerdir? 

Anketler, Mustafa Kemal Üniversitesi Özel Eğitim Bölümü’nde öğrenim gören 29 

lisans öğrencisi tarafından 305 öğrenciye uygulanmıştır. Uygulayıcılar anketleri 

tamamladıktan sonra anketler hakkındaki görüşlerini yazarak araştırmacıya posta 

yoluyla ulaştırmıştır. Uygulayıcıların görüşleri incelenerek bu çalışmada kullanılan 

veri toplama araçlarının kullanımına yönelik belirtilen görüşler belirlenmiş ve 

aşağıda sunulmuştur. 

Engeli olan veya özel ihtiyaçları olan bireyin tanımının yapılmasına ilişkin 

bulgular 

Uygulayıcılar (n=20) çocuklara bu tanımın yapılması gerektiğini düşünüyor. 

Çocuklar farklı gelişen bireyleri biliyorlar ancak bu kelimeleri tanımadıkları için 

resim çizemediklerini dile getiriyor. Tanım yapıldıktan sonra çocukların konuya daha 

hakim olduklarını ve sorulan soruları daha iyi anladıklarını belirtiyorlar. 

Engeli olan veya özel ihtiyaçları olan bireyin nitelikleri hakkındaki sorulara 

ilişkin bulgular 

Uygulayıcılar (n=10) ‘nazik, kibar, kaba ve bencil’ kelimelerinin çocuklar tarafından 

net bir şekilde anlaşılmadığını, bu nedenle uygulama esnasında bu kelimelerin 

tanımlarını yapmak zorunda kaldıklarını belirttiler.  

Nitelikler ile ilgili soruların birbirinin zıt anlamlısı olması nedeniyle (güzel-çirkin 

vb.) çocukların ‘az önce söyledim ya’ şeklinde sitem ettiklerini, aynı soruyu tekrar 

soruyormuş gibi hissettiklerini söylediler. 
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Fotoğraflardaki çocukların görünüşlerine ilişkin bulgular 

Uygulayıcılar (n=18) sorularda kullanılan çocuk fotoğraflarının cevaplar üzerinde 

büyük ölçüde etkisi olduğunu söylüyor. Fotoğraftaki çocukların gülümsüyor olması 

(mutlu), down sendromlu çocuğun dil çıkarıyor olması (kaba), çocukların temiz ve 

düzgün giyinmiş olması, fotoğraftaki kızı/erkeği beğenmemiş olması… Nowicki 

(2005)’in çalışmasında kullandığı gibi tek bir çocuğun 3 farklı durumda çekilmiş 

resminin kullanılmasıyla fotoğraflardaki çocukların görünüşlerine göre verilen 

cevapların azalacağı düşünülmektedir. 

Anketlerin uygulanma süresine ilişkin bulgular 

Uygulayıcılar (n=10) çocukların anketler uygulanırken çocukların dikkat 

sürelerinin kısa olmasından dolayı bazı zorluklar yaşadıkları, anketi uygulama 

süresinin uzun olduğunu bu nedenle anketlerin birkaç güne yayılarak yapılması 

gerektiğini önerdiler. 
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BÖLÜM V 

TARTIŞMA 

Bu araştırma, okul öncesi dönem çocuklarının engelli veya özel ihtiyaçları 

olan çocuklara karşı tutum ve davranışlarını incelemektedir. Triandis (1971) 

yetersizlikleri olan bireylere yönelik farkındalığın, bu bireylere yönelik tutumların 

oluşmasında önemli bir etken olduğunu belirtmiştir. 

Literatüre bakıldığında çocukların zihinsel yetersizliği ve diğer yetersizlik 

durumlarını fark edebilmeleri üzerine yapılan az sayıdaki çalışma, çocukların farklı 

gelişen bireylere karşı olumsuz tutumlarının olabileceğini, bu tutumların cinsiyet, yaş 

ve engellilik durumları ile ilişkilendirilmesinde yetersiz kaldığını ancak farklı engel 

türlerinin çocuklar tarafından fark edilebildiğini göstermektedir (Diamond ve 

Hestenes, 1994; Stoneman, 1993).  

 

Bu araştırmada, normal gelişim gösteren okul öncesi çocuklarının 

yetersizlikleri olan bireylere yönelik tutumları tespit edilmeye çalışılırken çocuklara 

engelliliğin doğası ile ilgili sorular sorulmuş ancak verdikleri nitel cevaplar detaylı 

incelendiğinde engelliliğin doğasını çok iyi bilmedikleri anlaşılmıştır. Bu sonuçla 

tutarlı olarak güncel bir çalışmada da okul öncesi dönem çocuklarının çevrelerindeki 

engelli bireylere yönelik bir farkındalık geliştirdikleri ancak bu farklılık durumunu 

belirli bir dereceye kadar anladıkları bulunmuştur (Tufan ve Swadener, 2016).  

Çocukların farklı gelişen bireylerin niteliklerine yönelik verdiği cevaplar 

incelendiğinde çocukların yetersizlikleri olan akranlarının 

yapabileceklerine/yapamayacaklarına yönelik algılarının engel durumuyla tutarlı 

olduğu görülmektedir. Diamond (1993) ve Diamond ve Hestenes (1996)’in 

bulgularıyla paralel olarak, okul öncesi dönem çocuklarının etkileşimde oldukları 

farklı gelişen bireylerin yapabilecekleri ya da yapamayacaklarını fark edebildikleri 

ancak engelliliğin doğasını tanımadıkları görülmüştür. 

Algılanan nitelik anketiyle nitel olarak toplanan veriler incelendiğinde okul 

öncesi dönem çocuklarının sunulan 3 durum arasındaki farklılığına bakıldığında 

engeli olmayana fiziksel yetersizliği olana kıyasla daha olumlu cevaplar verirken 

fiziksel yetersizliği olana ise zihinsel yetersizliği olandan daha olumlu tutumlar 
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sergiledikleri gözlemlenmiştir. Bu sonuçla paralel olarak Hooser’in (2009) çalışma 

bulguları da tipik gelişim gösteren çocukların fiziksel ve zihinsel engelli çocuklara 

kıyasla engelsiz arkadaşlarına yönelik tutumlarının daha olumlu olduğunu 

göstermektedir. Buna ek olarak Nowicki (2005) bulgularında okul öncesi dönem 

çocukların zihinsel yetersizlikleri olan bireylere yönelik önyargılarının oldukça 

belirgin olabileceğini belirtmiştir. Özellikleri ve yetenekleri yönünden yetersizliği 

olmayan ve engelli çocukları karşılaştırırken, verilen cevapların engelli olmayan 

çocuklar lehine olduğu görülmektedir (Diamond ve ark., 1997; Hodkinson, 2007; 

Nowicki, 2006) 

Yapılan diğer çalışmalarda çocukların yetersizliği olmayan akranlarını 

tanımlarken, engelli akranlarına göre daha pozitif oldukları ve fiziksel engelli 

çocukları tanımlarken zihinsel yetersizliği olan çocuklara göre daha pozitif oldukları 

görülmüştür (Diamond 2001; Tamm ve Prellwitz 2001). Bu duruma karşıt görüş 

olarak Diamond ve Kensinger (2002), çocukların fiziksel yetersizliği daha kolay 

anlamalarına rağmen zihinsel yetersizlikleri olan akranlarını anlayamadıklarını 

bulmuştur. Ancak buna rağmen daha pozitif tutum sergiledikleri bulunmuştur. 

 

Araştırmada okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre algılanan 

yeterlilik anketine verdikleri cevaplar incelendiğinde kız çocukların erkek çocuklara 

göre daha olumlu tutum sergiledikleri görülmektedir. Kız çocuklar farklı gelişen 

bireylerin yeterliliklerini düşünürken erkek çocuklara kıyasla daha olumlu 

yaklaşmaktadırlar. Bu sonuç Olaleye ve ark. (2012)’nın kız öğrencilerin engelli 

bireylere yönelik daha olumlu tutumlara sahip olduğu gösterdikleri çalışmanın 

bulgularını teyit eder niteliktedir. Ayrıca Nabuzoka ve Ronning (1997)’de 

çalışmasında engelli bireylere yönelik tutumları incelediğinde erkek çocukların kız 

çocuklar kadar olumlu tutumlara sahip olmadığı sonucuna ulaşmıştır. Kızların 

erkeklere göre zihin engelli yaşıtlarına yönelik tutumlarının daha olumlu olduğunu 

gösteren bir çok çalışma literatürde yer almaktadır (Reis, 1988; Towfighy-Hooshyar 

ve Zingle, 1984). Ancak cinsiyetlerine göre gösterdikleri tutumlar arasında anlamlı 

farklılık bulunmayan çalışmalar bu çalışmanın sonuçları ile çelişmektedir (Civelek, 

1990; Çifci, 1997; Polat, 1993; Öztürk, 2007). 

 

https://www.researchgate.net/profile/Dabie_Nabuzoka
https://www.researchgate.net/profile/John_Ronning
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Okul öncesi dönem çocuklarının davranışsal eğilim anketine cinsiyetlerine 

göre verdikleri cevaplar incelendiğinde de anlamlı farklılıklar bulunmuştur. Bu 

anlamlı farklar yine kız çocukların erkek çocuklara göre daha olumlu tutumlar 

gösterdiği yönündedir. Bu sonuca paralel olarak Favazza ve Odom (1997) 

çalışmasında kız çocukların erkek çocuklara göre engelli bireyleri daha fazla kabul 

ettiği sonucuna ulaşmıştır.  

Bu sonuca ek olarak Voeltz (1982) kız çocuklarının engelli çocuklara daha 

fazla kabul gösterdiklerini ve kabul düzeylerinde anlamlı farklılıklar olduğunu 

söylemiştir. 

Son olarak okul öncesi dönem çocuklarının davranışsal eğilim anketine 

verdikleri cevapların sunulan 3 durum arasındaki farklılığına bakıldığında öncelikle 

engeli olmayana daha sonra fiziksel yetersizliği olana ve en sonda ise zihinsel 

yetersizliği olan bireylere olumlu tutumlar sergiledikleri görülmüştür. Öğrenim 

başarısızlığı son derece göze çarpan bir özellik olduğu için, yeni şeyler öğrenemeyen 

akranlar, diğer engellerin veya özelliklerin varlığı ya da yokluğundan bağımsız 

olarak, daha küçük çocuklar tarafından kötü olarak görülmektedir (Magiati ve ark., 

2002). Laws ve Kelly (2005) ve Nowicki (2006) çalışmasında bu bulgularla tutarlı 

olarak fiziksel ve zihinsel engel türlerini karşılaştırırken çocukların fiziksel engelli 

çocuklara daha olumlu yorumlar yaptığı sonucuna ulaşmıştır. 
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BÖLÜM VI 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

5.1. Sonuçlar 

1. Okul öncesi çocuklar engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile ilgili bir resim 

çizmesi istendiğinde katılımcıların çoğunluğu tanıma ihtiyaç duymadan 

engellilik ile ilgili bir resim çizmiştir. Yaşlarına göre incelendiğinde yaşları 

büyüdükçe engellilik kavramıyla ilgili bilgilerinin arttığı gözlemlenmiştir. 

Cinsiyetlerine göre bakıldığında ise erkek çocuklarının kız çocuklarına göre 

engellilik ile ilgili daha fazla tanıma ihtiyaç duyduğu sonucuna varılmıştır.  

 

Çizdikleri resimler incelendiğinde çocukların engelli veya özel ihtiyaçları 

olan kişi ile ilgili organ eksikliği/bozukluğu kavramını akıllarında 

canlandırdıkları ve bunları resimlerine yansıttıkları görülmüştür.  

 

Çocuklara engelli veya özel ihtiyaçları olan kişi ile ilgili bildikleri 

sorulduğunda, resimlerine organ eksikliği/bozukluğunu yansıtmalarına 

rağmen, bu soruya organlardaki işlev bozuklukları olarak cevap verdikleri 

gözlemlenmiştir.  

 

Engelliliğin bulaşıcı olup olmadığı konusunda çocukların çoğunluğu bulaşıcı 

değildir cevabını vermiştir. Ancak verdikleri nitel cevaplar detaylı 

incelendiğinde neden bulaşıcı olduğunu bilmedikleri dolayısı ile engelliliğin 

doğasını çok iyi bilmedikleri anlaşılmıştır. 

 

2a. Okul öncesi dönem çocuklarına yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine 

yönelik öğrenmekte güçlük çeken akranları sorulduğunda çoğunlukla zihinsel 

yetersizliği olan çocuğu ve bu çocuğun yapamayacağı şeyler sorulduğunda ise 

bilişsel beceri gerektiren şeyleri yapmakta zorlandıkları yönünde cevaplar 

vermişlerdir. 
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Okul öncesi dönem çocuklarına yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine 

yönelik öğrenmenin kolay olduğunu düşünen akranları sorulduğunda 

çoğunlukla yetersizliği olmayan çocuğu ve bu çocuğun yapabileceği şeyler 

sorulduğunda ise çoğunlukla bilişsel beceri gerektiren şeyleri yapabildikleri 

yönünde cevaplar vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarına yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine 

yönelik yürümenin kolay olduğunu düşünen akranları sorulduğunda 

çoğunlukla yetersizliği olmayan çocuğu ve bu çocuğun yapabileceği şeyler 

sorulduğunda ise çoğunlukla psikomotor beceri gerektiren şeyleri 

yapabildikleri yönünde cevaplar vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarına yetersizlikleri olan akranlarının niteliklerine 

yönelik yürümekte güçlük çeken akranları sorulduğunda çoğunlukla fiziksel 

yetersizliği olan çocuğu ve bu çocuğun yapamayacağı şeyler sorulduğunda 

ise psikomotor gerektiren şeyleri yapmakta zorlandıkları yönünde cevaplar 

vermişlerdir. 

 

Çocukların engelli veya özel ihtiyaçları olan kişilerin niteliklerine yönelik 

verdiği cevaplar incelendiğinde çocukların yetersizlikleri olan bireylerin 

yapabileceklerine/yapamayacaklarına yönelik algılarının onlara sunulan 

açıklamalarla tutarlı olduğu görülmektedir. 

 

2b. Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre fiziksel yetersizlikleri olan 

bireylere atfettikleri kişisel özelliklere yönelik cevaplara bakıldığında 5 

maddede anlamlı farklılıklar görülmüştür. Fiziksel yetersizliği olan çocuk 

aptal mı, kaba mı, çirkin mi, bencil mi sorularına hayır yanıtlarını verirken 

güzel mi sorusuna evet yanıtını vermişlerdir. 
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Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre zihinsel yetersizlikleri olan 

bireylere atfettikleri kişisel özelliklere yönelik cevaplara bakıldığında hiçbir 

madde de anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre yetersizlikleri olmayan 

bireylere atfettikleri kişisel özelliklere yönelik cevaplara bakıldığında 2 

maddede anlamlı bir farklılık görülmüştür. Yetersizliği olmayan çocuk bencil 

mi sorusuna hayır yanıtını verirken güzel mi sorularına evet yanıtını 

vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel yetersizlikleri 

olan bireylere atfettikleri kişisel özelliklere yönelik cevaplara bakıldığında 1 

maddede anlamlı farklılıklar görülmüştür. Fiziksel yetersizliği olan çocuk 

güzel mi sorusuna evet yanıtını vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel yetersizlikleri 

olan bireylere atfettikleri kişisel özelliklere yönelik cevaplara bakıldığında 6 

maddede anlamlı bir farklılık görülmüştür. Zihinsel yetersizliği olan çocuk 

kaba mı, çirkin mi, akıllı mı sorularına hayır cevabını verirken, yardım sever 

mi, mutlu mu, güzel mi sorularına evet cevabını vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre yetersizlikleri olmayan 

bireylere atfettikleri kişisel özelliklere yönelik cevaplara bakıldığında 1 

maddede anlamlı bir farklılık görülmüştür. Yetersizliği olmayan çocuk aptal 

mı sorusuna hayır yanıtını vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocukların algılanan nitelik anketine cinsiyetlerine göre 

verdikleri cevaplar incelendiğinde zihinsel yetersizliği olan çocuk çirkin mi 

sorusu dışında anlamlı farklılık gösteren tüm cevaplarda kız çocuklar erkek 

çocuklara göre daha olumlu tutum sergilemiştir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan nitelik anketine verdikleri 

cevapların sunulan 3 durum arasındaki farklılığına bakıldığında tüm 

maddelerde anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Tüm maddelerde engeli 
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olmayana fiziksel yetersizliği olana kıyasla daha olumlu cevaplar verirken 

fiziksel yetersizliği olana ise zihinsel yetersizliği olandan daha olumlu 

yanıtlar vermişlerdir. 

 

3. Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre fiziksel yetersizlikleri olan 

akranlarının yeterliliklerine ilişkin cevaplara bakıldığında 1 maddede anlamlı 

farklılıklar görülmüştür. Fiziksel engelli çocuk kendi ismini ve kaç yaşında 

olduğunu bilir mi sorusuna evet yanıtını vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre zihinsel yetersizlikleri olan 

akranlarının yeterliliklerine ilişkin cevaplara bakıldığında hiçbir maddede 

anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre yetersizliği olmayan 

akranlarının yeterliliklerine ilişkin cevaplara bakıldığında hiçbir maddede 

anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel yetersizlikleri 

olan akranlarının yeterliliklerine ilişkin cevaplara bakıldığında hiçbir 

maddede anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel yetersizlikleri 

olan akranlarının yeterliliklerine ilişkin cevaplara bakıldığında 1 maddede 

anlamlı farklılıklar görülmüştür. Zihinsel engelli çocuk evcilik oyunu 

oynayabilir mi sorusuna evet yanıtını vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre yetersizliği olmayan 

akranlarının yeterliliklerine ilişkin cevaplara bakıldığında hiçbir maddede 

anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan yeterlilik anketine cinsiyetlerine 

göre verdikleri cevaplar incelendiğinde anlamlı farklılıklar bulunan tüm 

cevaplarda kız çocuklar erkek çocuklara göre daha olumlu tutum 

sergilemiştir. 
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Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan yeterlilik anketine verdikleri 

cevapların sunulan 3 durum arasındaki farklılığına bakıldığında tüm 

maddelerde anlamlı bir farklılık bulunmuştur.  

Okul öncesi çocukların bir yapboz yapabilir mi, kağıt kesmek için makas 

kullanabilir mi, beş tane rengin ismini söyleyebilir mi. kendi ismini ve kaç 

yaşında olduğunu bilir mi, yemek yemek için kaşık kullanabilir mi ve kendi 

başına dişlerini fırçalayabilir mi sorularında engeli olmayana fiziksel 

yetersizliği olana kıyasla daha olumlu cevaplar verirken fiziksel yetersizliği 

olana ise zihinsel yetersizliği olandan daha olumlu yanıtlar vermişlerdir. 

Ancak diğer sorularda engeli olmayana zihinsel yetersizliği olana kıyasla 

daha olumlu cevaplar verirken zihinsel yetersizliği olana ise fiziksel 

yetersizliği olandan daha olumlu yanıtlar vermişlerdir. 

 

4. Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre fiziksel yetersizlikleri olan 

akranlarının davranışsal eğilimlerine ilişkin cevaplara bakıldığında 1 

maddede anlamlı farklılık görülmüştür. Fiziksel engelli çocuğa teneffüse 

çıkarken montunu giymesine yardım eder misin sorusuna evet yanıtını 

vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre zihinsel yetersizlikleri olan 

akranlarının davranışsal eğilimlerine ilişkin cevaplara bakıldığında 1 

maddede anlamlı farklılık görülmüştür. Zihinsel engelli çocuğa teneffüse 

çıkarken montunu giymesine yardım eder misin sorusuna evet yanıtını 

vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının yaşlarına göre yetersizliği olmayan 

akranlarının davranışsal eğilimlerine ilişkin cevaplara bakıldığında hiçbir 

maddede anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre fiziksel yetersizlikleri 

olan akranlarının davranışsal eğilimlerine ilişkin cevaplara bakıldığında 4 

maddede anlamlı farklılıklar görülmüştür. Fiziksel yetersizliği olan çocukla 

teneffüste oynar mısın, yanına gidip ona merhaba der misin, bir oyunda onu 



140 
 

kendine eş olarak seçer misin ve yemek saatinde yanına oturur musun 

sorularına evet yanıtını vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre zihinsel yetersizlikleri 

olan akranlarının davranışsal eğilimlerine ilişkin cevaplara bakıldığında tüm 

maddelerde anlamlı farklılıklar görülmüştür.  

 

Okul öncesi dönem çocuklarının cinsiyetlerine göre yetersizliği olmayan 

akranlarının davranışsal eğilimlerine ilişkin cevaplara bakıldığında 2 

maddede anlamlı farklılıklar görülmüştür. Engeli olmayan çocukla teneffüste 

(veya okul bahçesine çıktığınızda) oynar mısın ve bir yapbozu bitirmesi için 

yardım eder misin sorularına evet cevabını vermişlerdir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının davranışsal eğilim anketine cinsiyetlerine 

göre verdikleri cevaplar incelendiğinde anlamlı farklılıklar bulunan tüm 

cevaplarda kız çocuklar erkek çocuklara göre daha olumlu tutum 

sergilemiştir. 

 

Okul öncesi dönem çocuklarının algılanan davranışsal eğilim anketine 

verdikleri cevapların sunulan 3 durum arasındaki farklılığına bakıldığında 

tüm maddelerde anlamlı bir farklılık bulunmuştur. Tüm maddelerde engeli 

olmayana fiziksel yetersizliği olana kıyasla daha olumlu cevaplar verirken 

fiziksel yetersizliği olana ise zihinsel yetersizliği olandan daha olumlu 

yanıtlar vermişlerdir. 

 

5. Uygulayıcıların anketleri uygulama sürecine ilişkin görüşleri incelendiğinde 

engelli veya özel ihtiyaçları olan bireyin tanımının yapılması gerektiği, tanım 

yapıldıktan sonra çocukların konuya daha vakıf oldukları sonucuna 

varılmıştır. Anketlerde kullanılan bazı kelimelerin çocuklar tarafından tam 

olarak anlaşılmadığını bu nedenle uygulamaya başlamadan önce tüm 

kelimeler için ortak tanımların oluşturulması gerektiği görülmüştür. 

Çocukların çalışmada kullanılan çocuk fotoğraflarından etkilenmemesi için 

farklı çocuk resimleri yerine aynı çocuğun 3 farklı durum için seçilmiş 

resimleri kullanılmalıdır. Anketlerin çocukların dikkat süresinden daha uzun 
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sürmesinden dolayı anketlerin tek bir oturumda yapılmak yerine birkaç 

oturuma yayılması gerektiği görülmüştür. 

5.2. Öneriler 

5.2.1. Araştırma sonuçları doğrultusunda geliştirilen öneriler  

1. Millî Eğitim Bakanlığı tarafından normal çocukların engelli veya özel ihtiyaçları olan 

akranlarına yönelik tutum değiştirme çalışmaları ve bilgilendirme programları hakkında bir 

müfredatın oluşturulması, özellikle sınıfında kaynaştırma öğrencisi bulunan öğretmenlere bu 

konu ile ilgili hizmet içi eğitimlerin verilmesi ve bu müfredatın uygulamaya konulması 

sağlanabilir. 

2. Okul öncesi dönem çocuklarının engelli veya özel ihtiyaçları olan bireyler ile ilgili 

bilgilendirme programı uygulanarak toplumda engelli veya özel ihtiyaçları olan bireyleri 

kabule hazır ve bu bireylere yönelik olumlu tutum gösteren bireyler yetiştirilmesi 

sağlanabilir. 

3. Normal gelişim gösteren çocuklar için hazırlanan ve zihin engelli akranlarına yönelik 

tutumlarının olumlu yönde değişmesini sağlayacak olan bilgilendirme programının tüm okul 

ve sınıflarda kullanılması sağlanabilir. 

5.2.2. İlerideki çalışmalara yönelik öneriler 

 

Bu çalışma sonucunda ileride araştırma yapacak olan araştırmacılara;   

 Farklı sosyo-ekonomik düzeylerden, farklı sosyo-kültürel çevrelerden olan 

daha fazla sayıda çocuk ile bir araştırma yapılması  

 Çocukların düşünce, tutum ve görüşlerine etki eden faktörlerin neler 

olduğunun araştırılması,  

 Okullarda sınıflar arası, farklı yaş grupları, cinsiyetler, belirgin ve daha az 

belirgin yetersizlik türleri arasında karşılaştırmalar yapılması 

 Çocukların cevapları ve onların gerçek eylemleri arasındaki farkların 

nedenleri üzerinde bir araştırma yapılması  

 Belirli aktivitelerin (örneğin, engellilikle ilgili tartışma ve engelli akranlarla 

etkileşim, televizyon programlarının izlenmesi, kitapların okunması vs) okul 

öncesi çocukların algılarını nasıl etkilediğini araştırılması önerilmektedir. 
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EKLER 

EK.A Kullanılan Anketler 

Okul İsmi (verileri gruplayabilmek için bu okula verilmiş bir kod isim/kod numarası): 

Sınıf ismi (verileri gruplayabilmek için bu sınıfa verilmiş bir kod isim/kod numarası): 

Çocuğun ismi (veya yaptığı resimleri ile eşleştirebilmek için kod isim veya kod numarası):  

Çocuğun yaşı (lütfen daire içine alın):    4     5      6  

Doğum Tarihi (gün, ay, yıl): 

Çocuğun cinsiyeti (lütfen daire içine alın):     Kız      Erkek 

 

Yetersizliği Anlama Görüşme Formu 

1) Video kaydını başlat 

2) Anketi çocuğa sun: Bana engeli olan veya özel ihtiyaçları olan bir kişinin resmini çiz. 

a) Eğer çocuk ne çizeceğini bilmediğini belirtirse veya yetersizliği olan bir kişinin neye 

benzediğinden emin değil gibi görünür ise, şöyle ifade et: 

“Bana en iyi tahminini çiz” veya “Bana o kişinin neye benzediğini düşünüyorsan onu çiz” 

(Engellilik”, “yetersizlik” veya “özel ihtiyaçları olan kişi” terimlerini tanımlamayın) 

 

b) Eğer çocuk “bilmiyorum” diye cevap veriyor ve engeli olan birey resmi çizemiyorsa şu 

açıklamayı yap:  

 

“Birçok çocuk, oyun oynamak, yeni şeyler öğrenmek, koşmak, hoplamak, şarkı söylemek gibi 

şeyleri yapabilmek için ihtiyaçları olan her şeye sahip doğarlar. Fakat bu durum bazı 

çocuklar için değişik olabilir. Senin, başka hiç bir şeye ihtiyaç duymadan doğal olarak 

yaptığın şeyleri yapabilmek için yardıma ihtiyaç duyabilirler. Örneğin bazıları yürümek için 

koltuk değneklerini, bir yerden başka bir yere gitmek için tekerlekli sandalyelerini 

kullanırlar. Bazı çocuklar ise göremez, duyamaz veya konuşamazlar. Kimi çocuklar ise yeni 

şeyleri öğrenmekte çok zorlanabilirler.” Bana şimdi engeli olan veya özel ihtiyaçları olan bir 

kişinin resmini çizebilir misin?(resimlerin arkasına 1 veya 2. Resim olduklarını yazınız). 

 

3) Çocuğa aşağıdaki soruları sorun: 

a) Bana engelli veya özel ihtiyacı olan bir kişi ile ilgili bildiğin şeyleri söyler misin? 

i) Eğer çocuk tereddüt ederse, “en iyi tahminini yap” veya “ne düşünüyorsun?” İpuçlarını 

kullanın. 

 

b) "Sence engeli olan veya özel ihtiyaçları olan insanlarla oynadığında, sen de engelli biri 

olur musun? 

i) Cevabı aldıktan sonra „Neden?‟ sorusunu sorun. 

 

Algılanan Nitelik Anketi 

1) Çocuğa, fiziksel, zihinsel engeli olan ve normal gelişim gösteren çocukların resimlerini 

gösterin(Belirlenmiş sunum sırasını kullanın) ve ilişkili açıklamaları okuyun. Fotoğrafların 

cinsiyetini çocuğun cinsiyetine göre seçin. 

 

2) Açıklamaları anlayıp anlamadığını kontrol edin. Aşağıdaki soruları sorun: 

a) Hangi çocuk öğrenmenin zor olduğunu düşünüyor? Bu çocuğun yapamayacağı şeyler 

nelerdir 
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b) Hangi çocuk öğrenmenin kolay olduğunu düşünüyor? Bu çocuğun yapabileceği şeyler 

nelerdir? 

 

c) Hangi çocuk yürümenin kolay olduğunu düşünüyor? Bu çocuğun yapabileceği şeyler 

nelerdir? 

 

d) Hangi çocuk yürümenin zor olduğunu düşünüyor? Bu çocuğun yapamayacağı şeyler 

nelerdir? 

 

3) Eğer çocuk bu sorulardan herhangi birine cevap veremezse, açıklamaları gözden geçirin 

ve anlayıp anlamadığını tekrar kontrol edin. Eğer çocuk tüm anlama sorularına doğru 

cevaplarsa, devam edin. 

 

4) Çocuğa, fiziksel, zihinsel yetersizliği olan ve yetersizliği olmayan çocuk resimlerini 

(önceden belirlenmiş sunum sırasına göre)gösterin 

 

a) Çocuğa şöyle deyin: “Sana bazı çocuk resimlerini göstereceğim. Onlar hakkında ne 

düşündüğünü öğrenmek istiyorum. Sana bir soru sorduğumda, EVET, HAYIR veya BELKİ 

diyebilirsin ya da buradaki EVET, HAYIR, BELKİ (cevapla ilgili olan her bir gülen yüze 

işaret et) resimlerinden birini parmağınla işaret edebilirsin.” Tamam mı? Haydi Başlayalım.” 

 

b) Çocuktan onay aldıktan sonra her resim için çocuğa sorun: „Sence bu çocuk………?‟ 

(Evet:2, Belki:1, Hayır: 0) 

 

 

5) Eğer çocuk “Sence bu çocuk…” şeklindeki giriş kalıbını söylemeden de soruyu 

anlayabiliyor gibi görünüyorsa, bu giriş cümlesi ilk birkaç sorudan sonra kullanılmayabilir. 

Algılanan Yeterlilikler Anketi 

1) Fiziksel, zihinsel engeli olan ve normal gelişim gösteren çocukların resimlerini 

gösterin(Belirlenmiş sunum sırasını kullanın). Fotoğrafların cinsiyetini çocuğun cinsiyetine  

göre seçin. 

 

2) Çocuğa şöyle deyin: “Sana bazı çocuk resimleri göstereceğim. Onlar hakkında ne 

düşündüğünü öğrenmek istiyorum. Sana bir soru sorduğumda, EVET, HAYIR veya BELKİ 

diyebilirsin ya da buradaki EVET, HAYIR, BELKİ (cevapla ilgili olan her bir gülen yüze 

işaret et ) resimlerinden birini parmağınla işaret edebilirsin.” Tamam mı? Haydi 

Başlayalım.” Her bir resim için, çocuğa sorun: “ Sence bu çocuk (Evet:2, Belki:1, Hayır: 0) 

 

 

 

 

 Fiziksel 

Eng. 

Zihinsel 

Eng. 

Eng. 

Yok  

i) Kibar mı?    

iii) Aptal mı?    

v) Yardımsever mi?    

vii) Üzgün mü?    

ix) Güzel mi?    

 Fiziksel 

Eng. 

Zihinsel 

Eng. 

Eng. 

Yok  

ii) Kaba mı?    

iv) Mutlu mu?    

vi) Çirkin mi?    

viii) Akıllı mı?    

x) Bencil mi?    
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Davranışsal Eğilim Anketi 

3) Çocuğa, fiziksel, zihinsel yetersizliği olan ve yetersizliği olmayan çocuk resimlerini 

gösterin (Önceden belirlenmiş sunum sırasını kullanın) ve ilgili açıklamaları okuyun. 

Fotoğrafta gösterilen çocuk ile anketi cevaplayan çocuğun cinsiyeti eşleşmelidir. 

4) Çocuğa şöyle deyin: “Sana bazı çocuk resimleri göstereceğim. Onlar hakkında ne 

düşündüğünü öğrenmek istiyorum. Sana bir soru sorduğumda, 

EVET, HAYIR veya BELKİ diyebilirsin ya da buradaki EVET, HAYIR, BELKİ (cevapla 

ilgili olan her bir gülen yüze işaret et )resimlerinden birini parmağınla işaret edebilirsin.” 

Tamam mı? Haydi Başlayalım.” (Evet:2, Belki:1, Hayır: 0) 

5) Her bir resim için, çocuğa sorun: 

 Fiziksel 

Eng. 

Zihinsel 

Eng. 

Eng. 

Yok 

a) Sırada (kuyrukta) beklerken, onun yanında durur musun?    

b) Pastel boyalarını ona ödünç verir misin?    

c) Teneffüse çıkarken montunu giymesine yardım eder misin?    

d) Serbest oyun saatinde onunla konuşur musun?    

e) Teneffüste (veya okul bahçesine çıktığınızda) onunla oynar 

mısın? 

   

f) Öykü (hikâye) saatinde onun yanında oturur musun?    

g) Onun yanına gidip merhaba der misin?    

h) Oyuncaklarını onunla paylaşır mısın?    

i) Ona ailenden bahseder misin?    

j) Oyuncakları toplamasına yardım eder misin?    

k) Onu evine davet eder misin?    

l) Bir oyunda onu kendine eş olarak seçer misin?    

m) Bir yapbozu bitirmesi için ona yardım eder misin?    

n) Yiyeceklerini onunla paylaşır mısın?    

o) Yemek saatinde yanına oturur musun?    

 

 

 

 

 

 Fiziksel Eng.  Zihinsel Eng.  Eng.Yok 
a) İki eli ile bir topu yakalayabilir mi?    

b) Yakınında duran birine topu atabilir mi?    

c) Bir yapboz yapabilir mi?    

d) Kağıt kesmek için makas kullanabilir mi?    

e) Evcilik oyunu oynayabilir mi?    

f) Beş tane rengin ismini söyleyebilir mi?    

g) Kendi ismini ve kaç yaşında olduğunu bilir mi?    

h) Yemek yemek için kaşık kullanabilir mi?    

i) Kendi başına giyinebilir mi?    

j) Kendi başına dişlerini fırçalayabilir mi?    
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EK.B Etik Kurul Kabul Yazısı 

 

 

 

 

02.04.2018 

 

Sayın Ülkü Beyoğlu 
 
Bilimsel Araştırmalar Etik Kurulu’na yapmış olduğunuz YDÜ/EB/2018/72 
proje numaralı ve “Tipik Gelişim Gösteren Okul Öncesi Çocukların Özel 

Gereksinimli Bireylere Karşı Tutumlarının İncelenmesi” başlıklı proje 
önerisi kurulumuzca değerlendirilmiş olup, etik olarak uygun bulunmuştur. 
Bu yazı ile birlikte, başvuru formunuzda belirttiğiniz bilgilerin dışına 
çıkmamak suretiyle araştırmaya başlayabilirsiniz. 

 
 
 

 

 
 

Doçent Doktor Direnç Kanol 

Bilimsel Araştırmalar Etik Kurulu Raportörü 
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EK.C Uygulama Yapılacak Öğrencilerin Ailelerine Gönderilen İzin Formu 

 

Sayın Veli, 

 

Yakın Doğu Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Özel Eğitim Yüksek Lisans Programı 

bitirme tezi olarak ‘Tipik Gelişim Gösteren Okul Öncesi Çocukların Özel Gereksinimli 

Bireylere Karşı Tutumlarının İncelenmesi’ konulu bir araştırma yapmaktayım.  

Araştırmamızın amacı, çocuklarınızın farklı gelişen akranlarına yönelik tutumlarının 

toplanması ve bu bilgilerin incelenebilmesidir. Bu araştırmanın verilerinin toplanmasında 

çocuklarınızın düşünceleri bizim için büyük önem taşımaktadır. Anket sonucu elde edilen 

veriler sadece bu araştırmada kullanılacak ve kişisel bilgiler saklı tutulacaktır. Çocuğunuzun 

bu araştırmaya katılıp katılmamasına karar vermekte serbestsiniz. Çalışmaya katılım 

gönüllülük esasına dayalıdır. Çocuğunuzun bu çalışmaya katılması için sizden herhangi bir 

ücret istenmeyecektir. Çocuğunuz bu çalışmaya katıldığı için size ek bir ödeme de 

yapılmayacaktır. Çocuğunuzun bu çalışmaya katılmasını reddedebilirsiniz Yine çalışmanın 

herhangi bir aşamasında çalışmadan çekilmesini isteme hakkına da sahipsiniz.  

Kararınızdan önce araştırma hakkında sizi bilgilendirmek istiyoruz. 

Çocuğunuz eğitim almış bir uygulayıcı (Mustafa Kemal Üniversitesi Özel Eğitim Lisans 

öğrencisi) tarafından okulda boş bir sınıfa alınacaktır. Görüşmeler yarım saat olarak 

planlanmıştır. Çocuğunuz cevap vermek istemediği hiçbir soru için veya yapmak istemediği 

hiçbir şey için zorlanmayacak, görüşmeyi bitirmek istediği anda görüşmeye son verilecektir.  

Çocuğunuza engellilik kavramı ile ilgili sorular sorulacak bu konuda resim çizmesi 

istenecektir. Daha sonra engelli bireylerin yetersizliği, yeterlilikleri ve onlara karşı 

davranışsal eğilimleri ile ilgili sorular sorulacaktır. Sizin izniniz olursa çocuğunuzla yapılacak 

olan görüşmeler video kaydına alınacaktır. Elde edilecek olan veriler sadece bu araştırma 

için kullanılacak çalışma tamamlanana kadar tarafımca saklanacaktır. Katkılarınızdan dolayı 

teşekkür ederim. 

 

Ülkü BEYOĞLU 

E-mail: ulku.beyoglu@yahoo.com 

mailto:ulku.beyoglu@yahoo.com
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EK.D Uygulama Yapılan Okullara Gönderilen İzin Formu 

 

Sayın İlgili; 

Sizi Yakın Doğu Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Özel Eğitim Yüksek Lisans Programı 

bitirme tezi olarak yapmakta olduğum ‘Tipik Gelişim Gösteren Okul Öncesi Çocukların Özel 

Gereksinimli Bireylere Karşı Tutumlarının İncelenmesi’ konulu çalışmamıza davet etmek 

istiyoruz.  Çalışmamızda normal gelişim gösteren çocukların özel gereksinimli bireylere 

ilişkin bakış açılarını bilmenin öğretmen adaylarımız için büyük katkı sağlayacağına 

inanıyoruz.  Çalışmamız bu inançtan ortaya çıkan bir çalışmadır.  Bu proje kapsamında 

Mustafa Kemal Üniversitesi, Özel Eğitim Bölümü ikinci sınıf öğrencileri okulunuzu ziyaret 

edecek ve izin verirseniz 4, 5 ve 6 yaşındaki öğrencilerinizle küçük bir görüşme 

gerçekleştireceklerdir. 

Bu görüşmeler, öğretmen adaylarımızın a) normal gelişim gösteren çocuklarla görüşme 

yapma becerilerini geliştirecek, b) normal gelişim gösteren çocukları tanıma fırsatı 

bulmalarını sağlayacak c) normal gelişim gösteren çocukların engeli olan çocukları nasıl 

algıladıklarını anlamalarına yardımcı olacaktır. Böylece,  çalışma hayatına atıldıklarında 

engelleri olan çocukların kaynaştırılması konusunda daha etkili çalışmalar yapabileceklerdir. 

Çalışma süresince okul veya öğrenci isimleri gibi bilgiler toplanmayacaktır. Bu projede bizim 

için, topladığımız verilerden elde ettiğimiz genel bilgiler önemlidir. Toplanan ham veriler 

analiz yapıldıktan sonra imha edilecektir.   Çalışmaya katılmak tamamen gönüllülük esasına 

dayalıdır. Bu çalışmadan elde edilecek veriler yalnızca bilimsel ve eğitimsel amaçlı olarak 

kullanılacaktır. İstemeniz halinde, çalışmamız tamamlandığında analiz sonuçlarımızı sizinle 

paylaşmaktan mutluluk duyarız. Fakat sonuçların sizin okulunuza özel bulgular 

sağlamayacağını (gizlilik ilkesi gereği okula veya görüşme yapılan çocuğa ilişkin bilgi 

kaydetmeyeceğimiz için)yalnızca genel durumu yansıtacağını da hatırlatmak isteriz. 

Çalışmamız ile ilgili bir sorunuz olduğunda aşağıdaki bilgileri kullanarak bizimle iletişim 

kurmaktan çekinmeyiniz. Bize kapılarınızı açarak çalışmamıza destek verdiğiniz, özel 

gereksinimleri olan çocukların topluma sağlıklı bir şekilde kaynaştırılması için gerekli olan 

bilimsel bilgi birikiminin oluşturulması ve öğretmen adaylarımızın eğitimine katkı 

sağladığınız için size ve öğrencilerinize çok teşekkür ederiz. 

 

Ülkü BEYOĞLU 

E-mail: ulku.beyoglu@yahoo.com 

 

 

 

mailto:ulku.beyoglu@yahoo.com
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EK.E Anketlerde Kullanılan Resimler ve Açıklamaları  

 

1)Fiziksel Engelli Çocuk Resimleri 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Açıklama: Bu çocuk etrafta dolaşabilmek için tekerlekli sandalye kullanıyor. Yeni 

şeyleri kolayca öğrenebiliyor. 10’a kadar saymayı öğreniyor ve alfabedeki bazı 

harfleri biliyor. Ona okunan bir hikâyeyi anlayabiliyor ve bu hikâyeyi başkasına 

anlatabiliyor. 
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2) Zihinsel Engelli Çocuk Resimleri 

 

 

 

 

 

Açıklama: Bu çocuğa yeni bir şeyler öğrenmek zor geliyor. 10’a kadar saymak, 

alfabedeki bazı harfleri bilmek gibi anaokulu/anasınıfı öğrencilerinin yaptıkları bazı 

şeyleri yapamıyor. Ona bir hikâye okunduğunda hikâyeyi anlamakta ve başkasına 

anlatmakta zorluk çekiyor. 
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3) Engeli Olmayan Çocuk Resimleri 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Açıklama: Bu çocuklar yeni şeyleri kolayca öğrenebiliyor. Anaokulu/anasınıfı 

öğrencilerinin yapabildikleri şeyleri yapmayı biliyor. 10’a kadar saymayı öğreniyor 

ve alfabedeki bazı harfleri biliyor. Ona okunan bir hikâyeyi anlayabiliyor ve bu 

hikâyeyi başkasına anlatabiliyor. 
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EK.F Anketlerde Kullanılan Yüz İfadeleri 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

EVET 

 

HAYIR 

 

BELKİ 
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