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OZET

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ SINIF DISI OGRETIME
ILISKIiN GORUSLERI
Ozaltinok, Basak
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dal

Danisman: Yrd. Do¢. Dr. Nazim Kasot
Haziran 2018, 70 Sayfa

Giliniimiliz diinyasinda gelisen teknoloji ile birlikte egitim alaninda da
gelisimlere yer verilmektedir. Bu calismanin sec¢ilmesindeki temel unsur mevcut
egitim sisteminin ¢ogunlukla sinif i¢i egitime dayali olmasiyla birlikte siif digi
egitime daha az yer verilmesidir. Calismanin amaci 6grencilerin kendi becerileri
tizerinde gelistirmelerini, yeteneklerinin farkina varmalarii ve bilginin kaliciligini
kendi deneyimlerini kullanarak kazandirmalar1 hedeflenmektedir. Kuliip egitimi
etkinliklerinin, ders dis1 egitimle desteklenmesi Onemli kazanimlara yol
acmaktadir.Bu arastirmada alan ile ilgili yapilmis ¢alismalardan 6rnek alinarak;
kulup etkinliklerinin 6grenci {izerindeki etkilerine yer verilmistir. Arastirma yontemi
olarak nitel modellerden karsilastirilmalidurum g¢alismasi yontemi kullnilmigtir. Veri
toplama araci olarakgdriisme teknigi ve yari yapilandirilmis veri toplama araci
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi ise 20 kuliip i¢i, 20 kuliip dis1 olmak iizere

toplamda 40 gonulli 6grenci olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sinif disi etkinlikler, ders dist kuliip etkinlikleri, sinif dist

ogretim, derslik dist ogretim.



ABSTRACT

VIEWS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ONOUT-OF-
CLASS LEARNING

Ozaltinok, Basak

Master, Education Programs and Learning
Supervisor: Yrd. Do¢. Dr. Nazim Kasot
February, 2018 70 Pages

Developments in the field of education take place in addition to the developing
technology in today's world.The key factor of carrying out this study is that the
existing education system is mostly based on in-class education, but there is a lack of
out-of-class learning within the system. The purpose of this study to make students
develop themselves based on their own skills, become aware of their abilities and
make them aware of the permanence of the knowledge by using their own
experiences.Supporting club training activities by out-of-class learning leads to
significant gains. Based on the conducted studies in the field of this research, the
effect of club activities on students was investigated. Comparative case study method
as a qualitative modelwas used as the research method.Interview technique and semi-
structured data collection tool were used as data collection tools.The sampling of the
study consists of 40 voluntary students, 20 as club students and 20 as non-club

students.

Key Words: Outdoor activities, extracurricular club activities, outdoor teaching,

non-classroom teaching
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu bolimde problem durumu agiklanarak, arastirmanin amaci, énemi ve

sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde bilgiye ulagsma ve bilginin kendini yenileme siireci her gegen giin
daha da artmaktadir. Ortaya ¢ikan bilgi birikimi kapsaminda dogru bilginin se¢imi ile
secilen dogru bilginin hangi ifadeyle aktarilacagi, kisi iizerinde nasil bir iz birakacagi
yani diger bir anlamda; olusturulabilecek 6grenme stratejileri en 6nemli sebebi
olusturmaktadir. Iste bu nedenledir ki bircok 6grenme stratejisi gegmisten giiniimiize
gelerek, yaratmis olduklar1 etkileriyle de tartisma konusu olmustur (Telman, 1997).
Bununla birlikte yapilan bir¢ok arastirmada; fikir anlaminda ortak goriisler, tiim
Ogrencilerin 6grenme lizerinde daha aktif rolde yer alarak kendi yasantilar1 yolu ile
ogrenmeyi gerceklestirdikleri, kendi ¢evreleri ile ilgilendikleri konularda
iliskilendirmeyi yaparak, sosyal yasantilari ile biitlinlestirip 6gretimdeki anlayisi
egitim igerisinde en Onemli strateji olmasidir. Iste bu stratejinin en etkileyici
yontemlerinden biri olan ve giliniimiizde "Okul Dis1 egitim, Smif Dis1 Egitim,
Informal Egitim" gibi ifadelerle bugiinlere gelerek birgok bilginin dis diinyaya
acilmasi ile gerekliligini 6nemli kilan bir yontemlerdir. Bunun en basinda dogadaki
bilime ilerleyen egitim-6gretim siireclerin igerisinde formal egitimi tamamlayacak,
simif dis1, okul dis1 ve ders dis1 uygulamali ayn1 zamanda etkinlik temelli; gdzlem
gezileri (yakindan uzaga olan ¢evre gezileri) ve alan ¢alismalari, bilimsel, sosyal ve
kllturel agidan 6nem tasiyan 6rnegin miize, sanayi kurulusu, meteoroloji dairesi veya
aritma tesisleri gibi uygulamali mekanlarin ziyaretinin gerceklestirilmesi, gevre
kulUplerinin diizenledigi etkinlikler, doga egitimleri, spor etkinlikleri, sosyal ve
kilturel ve bilimsel programlar (sergiler, toplantilar, kongre, panel, konferans ve
sempozyumlar), farkinda olmadan (yasam boyu) O0grenmeye yonelik mekansal
diizenlemeler ve uygulamalarin yanisira bireyin kendi yasantist ile bilgiyi
biitiinlestirerek 6grenme ortamlarinin olusmasi buyik 6nem arz etmektedir. Gezi-

Gozlem yontemlerinin iki boyutu vardir. Bunlar gezi ve gézlem olarak ifade edilir.



Iste sOylenilen bu iki boyut birtakim egitimciler agisindan farkli yontemler
kullanarak ifade edilmistir (akt. Karadogan, 2016). Gezi-Gozlem ydntemlerinin
biitliniine bakildiginda; gezi ile gozlem boyutunu birbirinden ayirmak dogru olmaz.
Oncelikle uygun bir bdlgeye gezi diizenlenir ve sonrasinda da gezi diizenlenen
bolgede gozlem yapilmaya baslanir. Gozlem yapildiktan sonra bir¢cok olay ve
nesneler yardimiyla bir inceleme etkinligi yaratilir. Bu iki boyut bir biitiini
olusturarak yontem olusur. Falk ve Adelman (2003)" a gore 6grenciler miizeler ile
veya doga merkezleri gibi fiziksel yerlerde gecmis bilgileriyle ve edinmis olduklari
yeni kazanimlarin basarili etkilesimleri araciligiyla 6grenme i¢in dogru ifadeler ve
yeni tutumlart dogurmaktadir. Doga (tabiat) tarihi miizelerie sahip olan bir¢ok
iilkelerin, ¢evrelerindeki, hatta diinyanin bir¢cok yerinde olusan bitki ve hayvan
fosilleri, kayaclarini, jeolojik olusumlar1 uluslararasi standarta gore koruyabilen;
bunlar iizerinde bilimsel aragtirmalarin yapilabilmesi onlar1 bir¢ok yerli ve yabanci
bilim insanlar1 ile profesyonel olmayan doga arastirmacilarinin yararlanmasina
sunan; en onemlilerinden bitki ve hayvan tiirlerindeki gelisim ve finansal kullanim
araciligila, uygulama agisindan arastirmalari1 yapan; sahip olunan botanik bahcede
tilkesindeki ve diinyanin birgok iilkelerdeki farkli bitkileri canli sekilde gosterebilen;
halka agik sergiler, konferanslar yapilarak doganin ve c¢evrendeki korunma

konusunuda egitebilen bilimsel ¢alismalar ¢ikaran kuruluslaridir (akt. Karadogan,
2016).

Okul disindaki ¢evre ile doga egitimi kapsamindaki faaliyetlere dahil olmak,
Ogrencilerde doga sorunlarina olasabilecek farkindalik, ¢evresine yonelik bilgi,
davranis ve tutumlarimin {izerinde kendilerini gelistirebilmeleri, cevre ile ilgili
bilgilerin artmasi ve bu bilgilerle onlarin dogadaki bir¢ok olusumun neden-sonug
iliskisini kavrayarak farkindaliklarinin olusmasina, ¢evreye karst deger ve
sorumluluklarin1 gelistirmeleri tizerinde birgok deneyimler yaratmaktadir (akt.

Karadogan, 2016).

Bir¢ok alanda yapilan egitimler, alan i¢i gezileri, hem 6grencilerdeki bilissel
ve duyussal kazanimlarini almakta kolaylastirict hem de dogal cevrelerindeki neden-
sonu¢ baglantis1 kurarak daha iyi kavrmalarini saglamaktadir. Yani yapilan alan
gezilerdeki kazanimlar1 uygulamali olup gozlem ortami yaratarak 6grencilerin bir¢ok
duyu kullanilarak etkinliklerin yapilmasi daha ¢abuk ve daha kalict bir 6grenmeyi

uygulayabilmektedir. Bunlarin en Onemlisi, doga egitimi programlari, farkl



disiplinleri (6rn. biyoloji, kimya, fizik, matematik, cografya, tarih) bir araya
toplayarak ogrencilere disiplinler arasi bir ortami olusturmaktadir. Bir¢cok ayni
Olmayan disiplinler aras1 baglantiy1 farkli duyu organlarini kullanarak ve yasayip
O0grenme ortami gegirerek Ogrencilerin birgok olusumu kavrayabilmektedir (akt.

Karadogan, 2016).

Herhangi bir doga egitim programi hazirlanirken, doga ve ¢evre baglaminda
birgok disipliner yontem ve teknik kullanimi yapilabilinir. Bu tekniklere drnek olarak
- Gezi, gozlem - Arazi (saha) ¢alismalari - Bilimsel ara¢ gere¢ kullanimi (mikroskop,
teleskop vs.) - Doga konulu egitsel oyunlar - Yaratict drama teknikleri - Atdlye
caligmalar - Alternatif degerlendirme teknikleri - Sanat ve spor etkinlikleri - Eko-
turizm - Bitki toplama ve saklama teknikleri - Fotografcilik egitimi ve Fotosafari
turlar1 - Miize egitimi - Cevre egitimi - Harita okuma egitimi - {lk yardim egitimi

olabilmektedir (akt. Karadogan, 2016).

Egitim ile 6gretim etkinliklerinde, her kisininkendine ait hayat1 ile nesneler
arasinda bir baglant1 kurabilen, deney ve uygulamayiyapabilen, tahmin edebilme ve
olaylar karsisinda sonug ¢ikararak ¢oziim Uretebilen yasantilara ayricalik taninmalidir
(Baykal ve Paykocg, 1999). Ozir (2010), yaptig1 arastirmada tiim dgrencilerdeki
egitim hayatlar1 déneminde sinif icerisinde pasiflestirilip ve gercek yasantilardan
koparilmasi tartismaya acik bir olaydir. Bir ¢ok arastirmaci tarafindan aktarilan
Dewey’in okul taniminin 6ne ¢ikan en 6nemli unsur dgrenciye meslek ve sanat
Ogretmenin yanisira yaparak Ogrenmlerini saglama gerekliligidir. Ayn1 zamanda
okul’un uygulama alanlarinin olmas1 gerekliligi (tezgah, tarla, laboratuar, ahir vb.)
vurgulanmaktadir (Akt. Oziir, 2010), bundan yola c¢ikarak, okul disarisindaki

etkinliklerin 6grenme ile 6gretme siirecinin koparilmaz bir unsurudur.

Okul, egitim denildiginde akla ilk gelen ifadedir. Egitim sistemi icersind icin
okullarin, ¢ok cesitli sorumluluklar1 vardir. Sorumluluklarindan bazilar
arastirabilmeleri, elestirisel dlstnebilmeleri, bircok sosyal olaylara karsi aktif
olabilmeleri, problem karsisinda ¢oziim iiretebilmeleri, hem ¢evresel hem de siyasi
faktorlerde karar alabilen kisileri egitmek oldugu ifade edilir (Stevenson, 2007).
Dreyfus, Walsve Weelie (1999), okullarin sorumluluklarinin iilkedeki demokrasi
kavrami i¢in ve bunun i¢inde yer alan toplumsal stireglere dahil olabilecek kisilerin

gelecek icin yetistirebilmek oldugu ifade edilmektedir. Dewey tim okullarin genel



amaclarmin toplum tarafindan anlagilabilen ve toplumda goérev almak icin tesvik
edici olan temel bilgi, beceri, (aritmetik, okuma, yazma vb.) kaznimi olarak
tamimlaraken (Dewey, 1934); egitimde uzman sosyologlar ise tim okullarin asil
gorevleri toplumun kiltur degerlerini ve bilgilerini gelistirerek bu degerleri gelecek
nesillere aktarmak oldugunu vurgulamaktadirlar (Stevenson, 2007). Durkheim
aragtirmasinda okullarda kultirel bilgiler ile degerlerin aktarilmasi toplumu
duraganlastirmaya dogru siiriikledigini belirtmektedir (Giddens, 2005). Okullarin
sorumluluklarinin siyasi ag¢idan kullanmildigini1 ve siyasal gucl korumak amaciyla
ara¢ haline getirildigini; toplumdaki bitiinliigiin saglanmas1 yerine bolinmeye
neden olabileceginin tizerinde durulmustur (lllich, 2006). Gunimiiz diinyasinda lvan
Illich gibi arastirmacilar ise okullar1 fayda getirebilecegine inanmayanlar; okullarin,
ogrencilerde ki merak etme duygusunu séndiirdiigiine inananlar da yer almaktadir
(Vester, 1997).

Hatta bircok aileler, kizlarin1 veya ogullarin1 okul ortamina gotiirmemekte ve
evde egitimlerini kendileri saglamaktadir. Bunlara ise ev-6grencileri yada
‘okulsuzlar’ adi1 da denilmektedir. Iste bu &grencilerin, belirlenmis olan bir
programlar1 veya planlar1 yoktur. Aileler, kendi evlatlarinin merak duygularina ve
kendilerinin rehberlik egitimlerine glvenerek ilerlemektedir (Hood, 2007). NCES
(National Center of Educatinal Statistics, 2003) tarafindan yapilan istatistik
calismasinda 1999 yilinda Amerika kitasinda bu sayr 850 bin ev o&grencisi

olustururken, bu rakam 2003 yilinda 1.1milyonu astig1 ifade edilmistir.

Kassas (2002), okul icerisinde simif ici etkinlikler 6rgun verilen kuramsal
bilgide ki uygulama dulzeyinin, sif disi etkinlik ile desteklenebilmesi
vurgulanmaktadir. Aslinda sinif disinda diizenlenen etkinliklerin temelini yaygin
egitimin olusturdugu ortaya c¢ikmaktadir (Miller, 2008; Mann, 2003). Yaygin
egitimin tanim1 herhangi bir sebepten 6turd 6rgun egitim sirecinden kopmus ve
bunlar1 kullanamayan kisilerin egitim imkanlarinin saglanabilmesi icin izlenen yolla
meslek sahibi olabilmelerine imkan saglayan egitim diye belirtilmektedir (Ttrk Dil
Kurumu, 2012). Bununla birlikte meslegi olan bireylerin, alanlarindaki seviyelerini
gelistirebilmesi (TDK2012) ile kamp egitimi tarzindaki etkinliklerle kisilerin 6rgin
egitimlerine katki saglamasi icinde uygulanmaktadir (Ozen, 2011; DoriveTal, 1998;
LaBelle, 1982).



Geleneksel egitim sistemine bagl ilerleyen toplumlarda 6grenciler lizerinde
“ezberciegitim” sistemini halen devam ettirilmektedir. Bu sekilde yetisen
ogrencilerin 6gretim Uzerindeki yontemveyaraticiliklarinin gelismesi, sorgulayabilen
ve soruna ¢Oziim tiretebilmenin daha zor oldugunu tiim yapilan ¢alismalarla ortaya
konulmaktadir (Kog ve Dikici, 2003). Egitim-6gretim sisteminde sadece sinif igi
etkinliklerin istenen basar1 seviyesine getirilememesine neden oldugu agiklanirken
bu durum egitimcileri farkli arastirmalara yonlendirmistir. Teknolojinin egitime

girmesi bu ¢aligmalardan birisidir.

Kiiciik yaslarda baglayan egitim programlarinin 68renci merkezli olup tek
bir yonde degil ¢cok yonli gelisimi amaglamaktadir (MEB, 2013). Okul 6ncesinden
baslayan bu egitim programlar1 dogrultusunda verilecek olan egitimler planl bir
sekilde hazirlanmasi ve bilgiyi en agik bir sekilde anlamdirilarak kendi yasantisi ile
iligkilendirip yas ve kisisel 6zelliklere gore uygun hazirlanmalidir. Her disiplinler
arasi egitim yaklagimlarinda belirlenen konu ¢ergevesinde olusan 6gretim metodlari
ile 6grencilerin (maket-tasarim, sorgulama, tartigsma, ifade edebilme, yaraticilik

gibi), becerilerinin gelismesi yoniinde diistiniilmektedir (Kilcan, 2005).

Bireyler lizerinde davranis degisikligi yaratabilmek, egitimdeki en temel
amaclarindan olarak tanimlanmaktadir. Sorularin ¢éziimlerine ulasabilmek icin bir
araca ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arag ise egitimdir (Erten, 2012). Tiim bu egitim
siirecinde 0grenme tam anlami ile gergeklesebilmesi icin her Ggrencinin yasi,
O0grenme diizeyi ve gelisim tizerindeki Ozelliklere bakilarak egitim yoOntemleri
kullanilmalidir. Tim bunlarin saglanabilmesi i¢in disiplinler arasi egitim
yaklagimlar1 yapilmalidir. Farkli disiplinler kullanilarak hem egitimli kisilere hem
de ogrencilere katki saglayarak yaraticiliklarini gelistirip bilgiyi daha kalic1 hale
getirmektedir. Ogrencilere farkli disiplinler arasi kazanimlarini bilgi ve beceriler
esliginde aktarabilme, ¢evresel dig faktorleri gorebilmeleri ve ayni zamanda

yorumlayabilme becerisi ile tartisabilme becerisini kazandirir (Konukaldi, 2012).

Ogrenmeye amaglayan her kisi aktif katilimci  olmalidir.  Gegmis
yasantilarindan edinilmis bilgi, beceri ve fikirlerin gelisimitiim olaylara karsi
anlamlandirma iligkisi yaratilmalidir. Yeni kazanimlar1 ile birlikte tiim
ogrencilerintaze bilgileri ile dnceden 6grenmis olduklar1 bilgiyi kiyaslama yaparak

aralarinda bir bag kurma deneyimlerini artirilmalidir. Her 6grencinin bireysel



anlamalarin1 saglayabilecegi ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir (MEB, 2009).
Hayat Bilgisi 6gretim programinda etkili 6grenme ortami; 6gretmen merkezli egitim
ile sinif i¢i ortamda pasif bir dinleyici rolu ders dinlemek yerine geleneksel egitimin
disinda Ggrencilerin daha etkin olup smif ortaminda da olaylar1 biitiinlestirerek
tartisabilen, fikirlerini ifade edebilen ve daha aktif olmasini gerektirenbir ortamdir.
Diinyadaki tiim c¢ocuklarin biiylimeleri ile birlikte egitim alip gelisimlerini
sirdiirmeye haklar1 vardir. Tiim bu bireylerin haklarin1 onlara saglaycak olan
kisilerde etrafindaki yetiskin bireylerdir. Kisilerin kendi yakin ¢evrelerinde yagamis
olduklar1 ortamin bilincine sahip kisiler olarak biiylimelerinde O6grenmeye katki
saglayarak diizeyine uygun bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistirerek desteklenmelidir
(Gulay ve Onder, 2011). Cevrelerinde yer alan bu yetiskinler sadece bu cocuklara
haklarin1 saglamadan ayr1 kisisel hak ve bireysel sorumluluklarin1 da gdstermekle

gorevlidir (Minik Tema, 2013).

Ogretmenlerinde birgok evrelerinde katilimma siirekli doniit diizeltme
uygulamalar1 gerceklestirdigi takdirde anlamli olabilecek tam Ogrenme diizeyi
uygulanabilirse tiim bu 6grencilerin yiiksek bir seviyede 6grenme giiciinii artirilabilir
(Bloom, 1971). Verilen 6gretim esnasinda tiim 6grencilere dikkat ¢ekici olaylarin
Ogrenciler tlizerinde anlamlandirip tanimlamayi kolaylastiracak diizenlemeler
yapilmalidir. Dikkat ¢ekici uyarilar 6grencilere sunulurken aradaki iligkilendirmeyi
farkina vararak saglanmalidir. Goriip anlatilan bir¢ok olayr ezberlemeci sistemden
styrilarak daha kalic1 6grenmeye gitmek i¢in sorgulama ve anlamlandirma siirecini

yasamak tam anlamiyla 6grenmeyi daha fazla kolaylastiracaktir (Erden, 2005).

Giliniimiize bakt§imiz zaman program gelistirme ve degerlendirme alaninda
birgok c¢alismalar yapilmaktadir. Son yillarda yapilan ¢alismalara bakildiginda
Ogrencinin kendi ugrasi ile 6grenmesine imkan saglayan, verilen drneklerin yasanmis
gerceklerden secildigi ya da gergek yasama uygun olarak tasarlandigi, durumlu
O0grenmenin ¢alisildig1 birgok program hazirlandigi goriilmektedir. Arastirmacilarin
bunu gerceklestirmek icin, alisilmisliktaki tahta iizerinde anlatimlardan uzaklasip,
stif dist her tirli mekdnin egitim amach kullanilmas: gerektigini 6nemle

vurgulamaktadirlar (Atmaca, 2012).

Birgok degisimle birlikte gelisen egitim ve 6gretim. Yeni kavramlar ortaya

cikarmaktadir. Bu gelisim ile birlikte kisiler {izerinde bir¢ok farkli kazanimlarina yol



agcmaktadir. Bunu gergeklestirirken 6gretim programlart 6grenci merkezli olup tiim
ogrenciler iizerinde aktif bir rol olusturmaktir. iste bu sebeple 2005-2006 Ggretim
yillarindan beri ilkogretim birinci  seviyesinde yapilandirmaci  yaklasimin
onemsendigi bir O0gretim programi yapilmistir. Yapilan bu programla bireyleri
sorgulamaya iten, arastirmaci kilan ve ¢Oziim iretebilen bireyler yetistirmektir
(Baki, 2008). Kabul edilen 6gretim programindaki yaklasima yakin olan 6lgme ve
degerlendirmede teknik ile yontem ve bununla birlikte anlayislardaki gelisimlerde
gozlenmistir (Akpinar, 2010; Toptas, 2011).

Yapilandirmaci yaklasima uygun olabilecek 6l¢me ve degerlendirmede ise
tim bireylerdeki bilgi, yetenek ve davraniglarindaki tutumlarini gelistirebilecekleri
alternatif olarak 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari tavsiye edilmistir. Bunun
sebebi ise yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin dgretme ve 6grenmede harcadigi
zaman zarfinda aktif katilim ile bireylerin tim becerilerini sergileyebilecekleri
alternatif degerlendirme sorumluluklarina olduk¢a 6nem verilmektedir (Durmus ve
Karakirik, 2005). Verilen geri dontlerle her 6grencideki ayri bir performansi ortaya
koyarak istenilen bilgiye ulasabilindigi icin 6grencilerin bu gelisimlerinde énemli bir
rol oynamaktadir (Sadler, 1989). Doniit verildiginde ama¢ olarak sergilenen gercek
performansi ile 6grenme sonucu kiyaslandiginda bir koprl isleviyle birlestirerek
yapabilmektedir (Lizzio & Wilson, 2008). Her birey maksimum seviyesini daha fazla
yukselterek daha c¢abuk ve daha dogru birsekilde Ogrenmelerini nasil
kolaylastirabileceklerini ve hangi yolu izlemeleri gerektigini bulabileceklerdir (Rowe

ve Wood, 2008).

Demirel (2002) e gore bilingli kiiltiirleme siireci ve ayn1 zamanda uygulamali
bir bilim alan1 olan egitimde, problemleri problemin kaynagi olan okul da ve egitim
sisteminin biitiinlinde sorunlara ¢6zliim aranmalidir. Bununla birlikte kiside istendik
bir davranig degisikliklerini yaratabilmek sadece ve sadece planli ve diizenli
etkinlikler dahilin de olanak saglayacaktir. Etkinlikler yapilirken planli olacagr igin
belli dlgiitleri belirleyerek yaparken orgiitleme ise egitim zarfinsa 6nemli bir yapi tas1

kabul edilen “program”temellini dniimize sermektedir.

Ertiirk (1972), tarafinca program, belirlenen 6grencileri segili bir zamansiiresi
icinde pekistirmeye yonelik planli bir egitim olanaklarinin tiimii olarak

tanimlanmistir. Egitim ve 6gretim her iilkenin kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda planl



programlanarak davraniglari istendik olarak kazandirmada basarili olabilmektedir.
Her tlkenin gereksinimleri degisen diinyamiz ile birlikte degisir, gelisir ve zamanla
birlikte gelismeye de devam edecektir. Diinya tilkelerindeki degisimlerden kosulsuz
en fazla etkilenenlerden biri de Ogretim programlaridir. Demirel (2002), egitim
programini Ggrenene, okulda ve sinif dist planlanmis faaliyetler yoluyla amaglanan

ogrenme gerceklikleri olarak tanimlamistir.

Okul dis1 egitimin, okul binalarinin Otesine taginma kavrami ile yeni bir
uygulama degildir. Hammerman (1994)’e gore derslik dis1 egitimin gelisimi i¢in alt1
temel tarihsel donemtanimlamiglardir. Sinif dis1 egitim igin “baslangic donemi” bile
sayitlmayan  yillarda  Comenius, duyulara iligkin  6grenmenin  etkili
savunucularindandi. Comenius’a gore, c¢ocuklar duyulariyla herhangi bir seyi
okumadan 6nce gercek objeleri deneyimleyerek ¢alismalidirlar. Bes duyu organlarini
caligtirarakgocuklar hakiki diinyayla bag kurmayi yonelten en 6nemli yoldur (akt.

Atmaca, 2012).

Vizyon ve hayal giicline sahip egitimcilerin uygulama ¢alismalarinda
programlamay1 gerektiren derslik disi egitim i¢in yapilmig cok fazla tanimla
karsilasilmamistir. Cilinkii derslik dis1 egitim ¢ok yonlii olup kisa anlatimlarla kolay
bir sekilde ifade edilememistir. Bunting’e (2006) gore, derslik dis1 egitimin

Amerika’daki Onciilerinden olan Smith bir ciimlelik aciklama dnerilmistir.

1940’11 yillarda kendisinin 6nermis oldugu ciimle: “Derslik dis1 egitim, sinifin
disinda ve derslik dis1 icin bir egitimdir”. Birka¢ yi1l sonra Ford, Smith’in tanimina
ekleme yaparak: Sinif dis1 egitim, ¢evre-insan arasinda ve dogal cevre ile iligkiler

kapsamindaki egitimi i¢ine alir (Atmaca, 2012).

Derslik dig1 egitim cografya, tarih, dil bilgisi, miizik, matematik, fen, biyoloji,
beden egitimi, sanat gibi alanlar i¢in bulus yaparak, kendilerinin yasantisal olarak
kaliciliklarini artirip, sosyallesmeye yarar saglayarak, tiim kavramlarin 6gretimi gibi
amaglarla her yastaki bireylerle okul bahgesi, tarihi alanlar, sehir i¢i yerlesim alanlar
parklar, orman, milli park gibi alanlarda planlanan egitimlerin bituntdir (Atmaca,
2012).

Okul dis1 gezilere katilmak egitim kurumlarina ait parcadir. Okullardaki

Ogrecileri hayvanat bahgelerine gotiirerek yapmis olduklar1 gezilerin amag¢ ve



hedefleri bulunmaktadir. Alanlara yapilan gezilerin amact biyolojiye baglh
aragtirmacilarin yaninda matematik ve sanat konularida da olabilir. Cocuklarin
hayvanlardaki hangi ozelliklerini kullanarak onlar1 tanimladiklar1 bilinmektedir.
MEB tarafindan hazirlanan farkli 6gretim programlarinda derslik disinda 6grenme

etkinliklerine yonelmektedir (Akt: Atmaca, 2012).

Calismanin bir diger boyutunuda ortiik egitim programu ile iliskilendirilebilir.
Ortiik egitim, resmi egitim programinda aktarilan bilgilerin haricinde 6grencilerin
kazandig1r bilgi, goriis ve degerlerdir (Yiiksel, 2002). Calisma kapsaminda
ogrencilerle gerceklesen etkinliklerin  6grenciler {izerinde kalicihigi artitarak

motivasyonu gugclendirmektedir.

Mevcut ¢alisma Kuzey Kibris’ta yapilan ilk ¢alisma niteligini tasimaktadir.
Bu nedenle Kuzey Kibris’taki durumu ortaya koymak ve literatiire katki saglamak

amactyla bu ¢alisma gerceklestirilmistir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, Genel Orta Ogretime bagl 6zel bir kurumda yer alan
Ogrencilere yonelik yapilan bu calismada derslik i¢inde egitimlerini siirdiiren
ogrencilerin daha kapsamli ele alarak, yasantilarini yansitabilecek, sosyallesmeye
151k tutup bilgiyi kendi becerileri ile gelistirebilmelerine yardimci olabilecek derslik

dis1 egitimin okullarimizda daha fazla yer verilmesi i¢in gelistirilmistir.

Bircok disiplinler iizerine bakildiginda derslikte yapilabilecek etkinliklerin,
derslik dis1 etkinliklerle desteklenmesi, biitiinleserek gelistirilmesi bu kavramlarin
daha etkili 6gretiminde oldukca bliyiik role sahiptir. Gerek yasadigimiz bolegeden
gerekse yurt disinda, sinif iginde yapilabilecek etkinliklere bakildiginda ¢ok fazla
sayida arastirmaya ulasirken; sinif dist etkinliklere iliskin calismalarda ise ayni

yorum getirilemez.

1.3. Onem

Derslik i¢i egitimin gelisen diinyamizla birlikte 6grencilerin daha etkin rol
oynayacagi, sosyallesmeye olanak saglayip becerilerini kendi yasantilari ile ortaya
koymalarina yardimci olmalart i¢in derslik dig1 egitimin 6nemini vurgulamak i¢in bu

calisma yapilmistir. Bu c¢alismayla ortadgretim Ogrencilerinin simif disi 6gretime
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iliskin goriislerinin neler oldugunun tespit edilmesi amaclanmigtir. Bu amaca

ulagabilmek i¢in de ek olarak asagidaki sorular da dgrencilere yoneltilmistir.
1) Smif disinda ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?

2) Sinif diginda yapilan dersler ve etkinlikler ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

Bu etkinliklerin motivasyona, 6grenmeye vb. durumlara etkisi var midir?

3) Sizce sinif disinda yapilan etkinlikler ya da dersler sikict m1? Eglenceli mi?

Sikict oldugunu diisiiniiyorsaniz neden? Eglenceli oldugunu diisiiniiyorsaniz neden?

4) Sizce siif disinda yaptigimiz dersler smif i¢inde yaptiginiz derslere katki
sagliyor mu? Evetse neden katki sagladigmmi belirtiniz? Hayirsa neden katki

saglamadigini sdyleyiniz?

5) Smif disinda yaptiginiz dersler 6grenmenize katki saglamakta midir?
Evetse neden katki sagladigini belirtiniz? Hayirsa neden katki saglamadigini

sOyleyiniz?

6) Sizce smif ici etkinlikler mi yoksa smif dist etkinlikler mi daha fazla

yapilmalidir? Neden?
7) Smif disinda yapilan etkinlikler genellikle nerede gerceklestirilmektedir?

1.4. Smirhhiklar
Bu arastirma belirli simirliliklar icerinde siirdiiriilmistiir. Sinirliliklar asagida
belirtildigi gibidir.

Bu arastirma;
1.Sire olarak 2017-2018 6gretim yili ile,

2.Veri kaynag olarak, K.K.T.C’de Orta Ogretim diizeyinde 6zel bir kolejde

O0grenim goren Ogrenciler ile,
3.Yontem agisindan nitel yontem ile,

4 Konu alan1 olarak Orta Ogretim diizeyinde 6zel bir kolejde 6grenim gdren

ogrencilerin smif dig1 6gretime iliskin gorisleriyle,
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5.Veri toplama araci olarak; yapilan etkinliklere iliskin goriislerin

belirlenmesine yonelik hazirlanan goriisme formu ile,

6.Caligma grubu olarak da kuliiplere iiye olan 20 ve kuliiplere {iye olmayan

20 olmak iizere toplam 40 ortadgretim 6grencisiyle sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Derslik dis1 6g@retim: Birgok disiblinler aras1 6rnegin; sanat, cografya, tarih,
dil becerisi, mizik, matematik, bilim, beden egitimi gibi alanlar i¢in kendi
yaraticiliklarim1  ortaya koyma, gergeklere deneyimler kazanarak ulagma,
sosyallesmeye katki saglamasi, kavramlarin 6gretimi gibi amaglarla dgrencilere
farkli zaman zarfinda okul bahgesi, park, orman, milli park, bilim merkezi, tarihi
yerler,turistik bolgeler,farkli olusum sekilleri,bolgeye ait zengin bir dogal 6zellik gibi
alanlarda planlanan tiim 6gretim siire¢leridir. Kisi lizerindeki gelisim sinif igerisinde
yapilan etkinliklerin yan1 sira planli ve programli hazirlanan ders dis1 etkinlikler de
bliyiik katl saglamaktadir. Okul ortaminda verilen egitim, ders i¢i egitime odakl
kalmayip ders disinda yapilan etkinliklerinde kendi yasantilar1 ile pekistirerek
programli bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir (Arabaci ve Akgiil, 2012).

Egitim Programi: Planli davranig etkinlikleri ¢er¢evesinde dgrencilere okul
i¢i veya okul disinda sunulan 6grenme yasantilarinin biitiiniidiir. Coban ve Turan
(2006), Egitimi birgok etkilesim icerisinde degiskenlik gostererek ilerleyen birsureg
olarak agiklarken, Ertirk (1979) her kisi iizerinde istendik davranslar1 kendi
yasantilar1 yolu ile baglayarak degisiklik yaratma streci olarak tanimlamaktadir.

Yapilandirmaci Yaklasim: Davraniglarin gelenegin iizerinde s6z sahibi
oldugu gozle goriiliir ve bu davranislarin 6l¢iilebilir olmalar1 yerine; 6grencilerin
kendi yasantilarin1 daha fazla anlamlandirarak zihinsel islevlerini ortaya koyarak ve
Ogrencilerin bilgiyi ne sekilde anlamlandiracagini agiklamaya yardimci olan bir
yaklasimdir. Demirel (2008:22), bir 6gretmen yapilandirmaci yaklasimi 6rnek alarak
“fikirlerini acikca ifade edebilen,kendini her zaman gelistirip, kisisel farkliliklari
dikkate alarak planli ve proramli ¢alismalar iiretebilen, kisilerin kendi yasantilari
yolu ile Ogrenmeyi kolaylastinp daha kalici hale getirebilen” seklinde

acgiklamaktadir.
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Orta Ogretim Okulu: 14-18 yas gruplarindaki dgrencilerin genel olarak

ogrenim gordiikleri okullardir.
1.6. Kisaltmalar
K.K.T.C: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

MEB: Milli Egitim Bakanligi



BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirma ile ilgili kuramsal agiklamalar veilgiliarastirmalar yer

almaktadir.

2.1. Simif Dis1 Etkinlik

Sinif dist etkinlikler; ders i¢in belirlenmis saatlerin disinda veya belirli amag
icin dlzenlenen zamani belli olan 6grencilerin goniilliiliik esasiyla katildiklari, okul
yonetimininde rehberlik ettigi ve denetimini gergeklestirdigi 6devlerdir (Acet vd.,
2000).

Civil (2007), ise siif dis1 etkinlikleri daha oncesinden miifredat1 belli olan
derslerin yanisira Ogrencilerin kendi istek ve tercihlerine bagli olarak zorunlu
katilimalar1 gereken edebiyat, resim, tiatro ve spor gibi faaliyetlerden olustugunu
belirtmektedir. Ders dis1 etkinlikler egitim biitiinliigii i¢inde ancak ogrencilerin
serbest zamanlarinda katildiklar1 aktivitelerdir. Okullarda Ogrencilerin  serbest
zamanlarii degerlendirmeleri amaciyla ders disi egitim c¢alismalart genelgesinde
diizenlenebilecek etkinlikler; sportif faaliyetler, halk danslari, giizel sanatlar, izcilik
oldugu belirtilmistir. Beden egitimi ve spor ¢alismalar1 baslig1 altinda da 6grenciler
cesitli dallarda spor takimlarina dahil olmakta ve bu etkinlikler yarigmalara hazirlik

ve katilim seklinde yiiriitilmektedir (Tepekoylu ve Yiksel, 2010).

Baska bir ifadeyle, simif dis1 egitim ve o6gretim etkinlikleri, daha ¢ok
ogrencinin kendi bilgi, beceri ve yeteneklerinin kendisi tarafindan planlamasi ve
kendi istedigi dogrultuda gelisimine ve ilerlemsine katki koyacak sekilde kendi
kendine ve kaldirabilecigi yiikiide goz oniinde bulundurarak yerine getirmesi ve

uygulamasi gereken etkinliklerdir (Kdse, 2003).

Klasik 6gretim anlayisinda, ders disi1 etkinlikler denilince, derslerdeki veya
dersler arasindaki egitim-0gretimin eksik kalan ydnlerini tamamlamak amaciyla
olusturulmus akademik, pratik ve hayati degerdeki egitsel 6grenci etkinlikleri akla

gelmektedir. Bu anlayis irdelendiginde smif dis1 etkinliklerin sinif i¢i kazandirilmasi
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hedeflenen eksik davranis ve tutumlari tamamlamalarina olanak saglayan faaliyetler
oldugu vurgulamaktadir. Fakat bugiinlerde smif dis1 etkinlikler ¢cok amagli ve
kapsamli bi¢cimde simf i¢i etkinliklerle beraber yiiriitiilmektedirler. Oyle ki egitim,
okul ve smif iginin yamsira okul disinda gergeklestirilen etkinlikler ile de
gerceklestirilmektedir. Belirli bir plan ve diizen igerisinde gerceklestirilen faaliyetler
Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen tutum ve davraniglarin edinilmesine destek
olmaktadir. Ogrencinin 6ngoriilen davramslari edinmesi ve egitim amaclarinin
gergeklestirilmesi sinif ve okul disi yasamlarininda control altina alinmasi ile daha

kolay ve ulasilabilir olacagi belirtilmektedir (Kdse, 2003).

Ogrencinin ileri diizey davranis modeli gelistirilmesinin énemli bir yolu ise
okulun egitsel isleyisini artirilarak Kkdltlrel ve sosyal agidan egitime agirlik
vermesidir. Ogrencilerin sinif dis1 etkinliklerde grev ve rol almalar1 onlarm bilgi,

beceri ve ifade yonlerinden gelismelerine olanak saglamaktadir (Yiksel, 2001).

Okulda gergeklestirilen siif dist uygulamalar, smif i¢i egitim ve Ogretim
sirecini tamamlanmasinda en kuvvetli etmenlerdir. Bircok Ulke de (ABD, Fransa,
Belgika vb.) bu etkinlikler Bilim Kullpleri araciligiyla organize edilmektedir.
Olusturulan kullpler 6grencinin bireysel beceri, yetenek ve yatkinliklarinin ortaya
cikarilamsia yardim ederek, 6grencilerin fen ve bilim temelli etkinliklere karsi
ilgilerinin arttirllmas1 amaglanmaktadir (Karakicik, 1999). Bu siiregte 6grencileri
hazirlamanin en etkili yolu onlarin etkinliklerinde gorev almalarmi saglamaktir

(Yiksel, 2001).

Simif dis1 etkinliklerde amaca ulasabilmek icin imkanlarin kullanilarak
Ogrenciye kazandirilmasit istenen bilgi, beceri ve kazanimlari, Dbireysel
yaraticiliklarinida kullanarak ortaya cikaracaklari teknikler ile Ogretmenin yerine
getirmesi  gerekmektedir. Ogretmen, hem bireysel hem de grup halinde
gergeklestirilecek olan etkinliklerde Ogrencilerine karsi rehberli  gorev ve

sorumluluklarini yerine getirmis olacaklardir (Binbasioglu, 2000).

2.2. Siif Dis1 Etkinliklerin Tarihsel Gelisimi
2.2.1. Diinyadaki Gelisimi

Sinif dig1 egitim ve Ogretim siirecinin yaygin olarak ilk defa Amerika
Broadoaks Okullari’nda uygulamali olarak baslandigi sdoylemektedir Stine (1997).

Diinyada ki ilk 6rnegi Ada ve Imelda Brooks tarafindan 1800’l0 yillarin sonuna
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dogru, ailesi olmayan cocuk yaslardaki bireylerin bakim ihtiyaglarint karsilmak
amaci ile kuruldugu belirtilmektedir. Brooks kardeslere ait olan hibitat, laboratuar
olarak kullanilmis dersler ile pekistirilmesi diisiincesiyle Kaliforniya’da 1912 yilinda
ilk kez Okul Programu igerisine dahil ederek ilkogretim programinin icerisinde ‘sinif

dis1 egitim’ yerini almistir (Akt: Atmaca, 2012).

Orgiin ve yaygin egitim uygulamalarinin simf dis1 egitimde tek tek
irdelendigi goriilmektedir. Sinif dis1 egitiminin baslangicinin 6rgiin olarak, dahil
olmayan egitim ile birlikte oldugu kabul edilmektedir (Powers, 2004; Zanovello,
1999). Dahil olmayan egitim, Kurt Hahn tarafindan denizcilerin, ticari ve gunlik
yasama alismalari amaciyla Il.Diinya Savasi sonrasi Ingiltere’de yapilmistir.
Kuzey Amerikaya kadar bu egitimi ilerleten 1961 yilindaki Colarado’da agilan harici
okul olmustur (Miller, 2008; Powers, 2004; Shanely, 2006). Harici okullarda
insancil yapisindaki bakis ile, kisisel gelisim odakli olup daha fazla art1 saglamaktir.
Sinif dig1 egitim bu algilama ile birlikte ¢cevre egitiminin yer almasi ile ortaya ¢iktigi
kabul edilmektedir.

Hannu’ya go6re (2003), 1990’lh yillardan sonar bilim merkezlerinin
sayilarindaki artisin nedeni O6zellikle toplumdaki bu 6nemli degisimden sonra
olmustur (Akt: Atmaca, 2012).

Calismada Karsilasilan“tarama  calismalar:”’nin  6nceligini, Guisasola,
Morentin ve Zuza’nin (2005), “Karmasik biriligki: Bilim mizelerine yapilan geziler
ve fen 6grenimi” adli eserleridir. Yapmis olduklari bu ¢alismalarda, 6gretmenlerin
ogrenciler iizerindeki etkileri ¢ok fazla olmadan bilim konulu muzeleri
Ogrenmelerine katki saglayip cevrelerinden biri olarak gdstermektedirler.
Ogrencilere gére hem okul hem de miize ortamlarindaki egitimcilerin artiriimas:
icin mize etkinliklerinde 6ncelikli olarak egitimin diizenlenmesi gerekmektedir.
Egitimcilerin 151k tutmasiyla grup halinde kisisel 6grenmenin daha aktif olmasi ile

birlikte ilgi ve merak duygusunu artirmasi gerekmektedir.

Eoran (2005), ogretim amaciyla okul ortamlarindan ayri Ogrencilere
onderlik yapan birtakim Ogretmen agisindan olgusal bir arastirma yapmustir.
Yapilmis olan deneysel arastirmada Ogretmenlerin deneysel bulgular1 derslik disi
programlarin iizerinde durulmak istenmistir. Yapilan bu caligmadaki bitin

ogretmenlerin i¢sel idafe duygularinda benzerlik gostermistir. Elde edilen bu
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deneyimler bir¢ok farkli disiplinlerden olusmustur ve o6gretmenler ilgili bircok
konu ile smif digi etkinlikleri iliskilendirmeye odaklanmiglardir. Butin bu
ogretmenler, sinif dig1 egitimin 6gretim siirecinde yasam deneyimlerini arttirdigina
dikkat ¢ekmistir. Bunun sonucunda simif dis1 6gretimin pedagojik kalitesini ortaya

koymaktadir.

Higgins ve Kirk (2006), Iskogya’daki dgretmen egitimi, smif dis1 egitim ve
bunlarin devamlilig1 ile birlikte egitim iligkisini arastirmiglardir. Bu alandaki
sonulusal ve uluslararas: gelismeler ile UNESCO'nun siireklilige karsi 6gretmen
egitiminin gelistirilmesi alaninda girisimlerinin varhigin destekleyen calismalardir.
Okullardaki ve ogretmen egitimi enstitilerinde ki birtakim yeni girisimler resmi
hiikkiimler (6rnegin cografya) ve resmi olmayan firsatlar (6rnegin vatandaslk
egitimi, derslik dis1 egitimi) kapsaminda tartisiimaktadir. Bu c¢alismada varilan
sonug, sirduralebilirlik egitiminin 6gretmen ve derslik dis1 egitime etki ederek

onemli yer tutmasidir (Akt: Atmaca, 2012).

Sullenger (2006) ise Kanada’da bulunan informal okullarin fen Kiltirine
dikkat ¢cekmistir. Fen kultlr(, yazara gorebilim-teknoloji ve matematigin ekonomik
ve sosyal yasam Uzerinde 6nemli bir rol oynamasi ile genel farkindaligi ve bilimsel
konularda halk tartismalarina girmeye hazir olma konularin1 igermektedir. Yazar,
informal 6grenmelerin, formal O6grenmelere gorebilim-teknoloji ve matematik
konusunda  6grenme deneyimlerinin 6nemli farklilik olusturdugunu ifade

etmektedir.

Han ve Foskett (2007), Tayvan’daki liselerde cografi konulu aragtirmasinda
hedefler ve kisitlanmalar ile ilgili egitimcilerin tutumlarint ve goriislerini
incelemislerdir. Ogretmenler, cografya egitiminin kazammlarinda bilissel, duyussal
ve psikomotor 6zellikleri bakimindan bir ortam hazirladigini distinmektedirler.
Bununla birlikte, 6gretmenin 151k tutmasiyla yapilan alan arastirmasinin verimli ve
guvenli olacaginin iizerinde durmakta; fakat kalabalik siniflarin alan g¢alismasinin

gelismesi acisindan da en biylk sinirlilik oldugunuda vurgulamaktadir.

Miller (2008), yaptig1 calismada gesitli merkezlerin simif dis1 egitim amaciyla
sportif branglarda kullanildigin1 vurgulamaktadir (Appalachian Dag Kullibi, Sierra
Kulip vb.) Kanada’nin Vancouver Adasi, Strathcona Parki ve Simif digi Egitim
Merkezi ile 6rnek verilebilir. Doga dostu olarak bilinen Jim ve Myrna Boulding
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verdikleri bireysel micadel ile parkin simf dis1 egitim merkezi olarak

kullanilmasinda rol oynamislardir.

Avrupa kitasina bakildiginda bir¢ok tarihi dogal miizelerin 350 yil geriye
uzanmaktadir. Biiyiik olan her kentte bir¢ok tarihi doga miizeleri bulunmaktadir. Bu
bolgeler turistik kitapgiklarda ve yon gosterip yer belirten haritalar ugranmasi

gereken bolgeler olarak belirtilmektedir (Inan, 2008, .83 ).

Yine buna benzer, Ulusal Arastirma Konseyinin (NationalResearchCouncil)
(2009) yayimladigi “Informal Fen Ogrenimi” adli raporda ise miizelerin ve
akvaryumlardaki gezilerin nasil yapilacag: tartisitilmaktadir. Sonug¢ olarak, fen
sergilerinin ve etkinliklerinin karsilikli etkilesim igerisinde olup egitimcilerle
toplumun birliktelik kurarak yapilacak c¢alismalarin artirilmasini 6nermektedir.
Rastlanan az sayidaki tarama c¢alismalarint  ““betimsel arassnirmalar” takip
etmektedir.

Atmaca, (2012), “Derslik Dis1 Fen Etkinlikleri ve Bu Etkinliklere Dayali
Ogretimin  Ogretmen Adaylar1  Uzerindeki Etkileri” adli ¢alismasinda, fen
egitiminde derslikteki etkinliklerin, derslik dis1 etkinliklerle desteklenmesi buyuk
O6neme sahiptir. Yapilan calismada derslik dis1 fen etkinliklerine (DDFE) yonelik bir
ogretim programi ulusal ve uluslararas: uygulamalara 6rnek verilerek tasarlanmastir.
HU,Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden bir topluluga ait program yapilarak 6gretmen
adaylar1 (Ozerindeki etkilerini ortaya konmustur. Arastirmadaki yontemi deneysel
desenlerden ontest-sontest control gruplu desen; very toplama yontemlerinden de
nitel ve nicel verilerle “karma yontem” kullanilmistir. Tercih edilen bu veriler
“yontemgesitlemesi” ile“veri birlestirme teknigi”’nden desteklenerek
yapilmistir.Yapilan bu arastirmada ilk alt problemi, DDFE egimindeki tim
ogretmen adaylarinin “fen egitiminde 6zyeterlik inanglar” ve “6grenci denetimi
diistinceleri” ile birlikte etkilerine bakilarak yapilmistir. Sonug¢ olarak, “Fen
egitiminde Ozyeterlik inanci1”ve“dgrenci denetimi dlstincesi” olgekleri kullanilirken

verilerin analizi icinde ANOVA kullanilmistir,

ABD'de yer alan Cleveland Tarihi Doga Miizesinden ayri, New York’taki
Tarihi Doga Miizesi, Avusturya'da bulunan Viyana Tarihi Doga Miizesi, Almanya
tlkesindeyer alan Frankfurt'taki Senckenberg Doga Miizesiyle, Ingiltere’nin

baskenti olan Londra’da Tarihi Doga Miizesi vediinyaca bilinen Oxford Tarihi
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Doga Miizesinden ayr1 Cin’in baskenti olan Pekin’de yer alan Tarihi Doga Miizesi,
Fransa'da yer alan Museum National d'Histoire Naturelle gibi birgok muzeler, en
thtisamli gorsellikle ellerinde bulunan arsiv, sergi ve biriktirilen tiim koleksiyonla
diinyanin neredeyse her bolgesinden bir¢ok benzerlikleri ilekarsilasiimaktadir

(Karadogan, 2016).
2.2.2 Tiirkiye’deki Gelisimi

Turkler, Islam dininden 6nce (Uygurlar, Goktirkler, Hunlar) gocebe hayati
stirdiirmelerinden Otiirii av ve savas teknikleri gelecek nesillere 6gretme amact ile
siif dig1 egitimi kullandiklar1 belirtilmektedir (Kanad, 1948; Akyuz, 2009). Ayni
zamanda Osmanh Imparatorlugunun da bu donemde, savas tekniklerinin egitimi ve
ogretimi icin simf dis1 egitim kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir (Akyliz, 2009). Sinif
dis1 egitimin bir ¢ok 6zelligi 12.ylizyilda Ahilik Teskilati kurulmasi ile 6ne ¢ikmustir.
Ahilik Teskilati, usta ve cirak iliskisini esas alarak uygulamal:i olarak is basinda
mesleki egitimin o donemki izlerini tasimaktadir. Ciragin, bireysel deneyimlerini
kullanarak ve uygulayarak meslegin gerekliligini 6grenmesini hedeflemektedir
(Simsek, 2002).

I1.Mesrutiyet (1908) doneminde Ozellikle kdylere ayr1 6gretmen yetistirmenin
tizerinde durulmustur. Cesitli asamalardan sonar 1926 yilinda Koy Muallim Mektebi
Talimatnamesi yayinlanmis ve kéy 6gretmen okullar aktif edilmistir. Bu okullarda
hergiin 6gleden Once dort saat teorik ders yapilirken, 6gleden sonar ise ikiser saat

kendilerinin deneyerek 6grenmelerine yer verilmistir.

Ziraat konulu etkinlikler, doga faliyetleri bir nebzede olsa simif dis1 egitime
yakin etkinlikler olarakda gorulebilmektedir (Ergin, 2009). Ethem Nejat cevre
korunmasi ile ilgili ilk uygulamayi, ‘agagbayrami’ etkinligini yine bu ddenmde
diizenledigi gorulmektedir (Akyiiz, 2009). Atatirk Orman Ciftligi’nin kurulus giinii
olan 25 Mayis, 8 yil sonra 1933 yili itibar1 ile “Ciftlik GUnli / Yaza Giris Bayram1’
etkinligi olarak kutlanmaya baslanmistir. Ankara halkinin tren ile Atatirk Orman
Ciftligi’ne ulagimi saglanmis ve halkin habitat ile igice olmasi istenmistir. Daha
sonraki yillarda ise Ciftlik Bayrami devam ettirilmemistir Buna benzeyen baska bir
olayda Diinya genelinde, 1980 yilindan sonra 5 Haziran tarihi ‘Cevre GUnU’
kutlamasiyla ortaya c¢ikmistir (Kalipg1,2010). Atatirk Orman Ciftligi’nde
gerceklestirilmesi amaglanan faaliyet halkin dogayla igige olmasini ve dogayi
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yerinde tamimasina katki koyduguna inanilmaktadir. Bu etkinlikler ile sinif disi

egitimin amaclarinin 6n gorildigi sdylenmektedir.

Esat Serafettin, Istanbul Darilfinun’da 1925-1929 yillarn arasinda Nebatat
(Botanik) dersi vermistir. Esat Serafettin bunun yanisira bir botanik bahcesi
kurmustur (Baytop,2004). Ayni bigimde ki zirai gelismelerle kendini ortaya koyan
ayrica Koy enstitilerininde Oninl actigi diisiiniilen ‘Egitmen Kurslar1 Projesi’de
sintf dis1 egitim kapsaminda degerlendirilebilir. Eskisehir Cifteler’de 1936-1937

yillart ilk egitmen kurslarinin 6gretim yili igerisinde agilmistir.

Modern diinyada ki gtncel tarim bilgi ve becerileri, Ziraat Bakanlig: isbirligi
ile askerligini onbas1 ve cavus riitbesi ile yapan geng bireyler egitilmislerdir. Daha
sonar bu egitimi alan gencler kdylere 6gretici olarak gonderilmis ve kdy halkina
uygulamali olarak bu modern tarim yontemlerini 6gretmeleri hedeflenmistir (Ergin,
1997; Kalipgi, 2010). Ayrica, kdy 0gretmen okulu 1937 yilinda agilmistir. Okullarin
kurulmasindaki amag niifusu 400’den fazla olan ve egitimci gonderilemeyen kdylere
egitimci egitmekdir. Temel 6gretim derslerinin yanisira bazi tarim ve zanaat isleri,
uygulama temelli disinda gosterilmistir. Daha sonrasinda bu egitim kurumlar1 “Koy
Enstitileri” adiyla Koy EgitimYurt’larinda ay1 sekilde uygulama ile sinif dist egitim
uygulanmistir. Sinif dis1 uygulamalar, daha sonra Koy Enstitiilerinde de uygulamali
olarak devam etmistir (Uygun, 2007; Ergun,1997; Kaya, 1984).

Istanbul’da, yil 1936°da ilkogretim egitiminin sadece okul igerisinde
yapilmayip okul dis1 etkinliklerede yer vererek katki saglanmasi icin birgok kurum
acilmistir. Bu kurumlardan bazilar1 ¢ocuk bahge, yuva,barindirma odalari, kamplari
ve tiyatrosudur. Bu kurumlar arasinda ¢ocuk kamplari sinif dig1 egitimin amacina en
yakin olan kurum olarak gériildiigii ifade edilmektedir. istanbul, Kiziltoprak’da

1936 yaz doneminde ilk kez ilkokul 6grencilerine yonelik kamp agilmistir.

Kampa katilan 6grencilerin bir ¢ogu ylizme basta olmak iizere daha ¢ok spor
etkinliklerinde yer almiglaridir. Kampin basar1 ile sonuglanmasinin ardinan bir
sonraki yil farkli bolgelerde (Pasabahce, Florya, Erenkdy, Sile) kamp alanlari
olusturulmustur (Ergin, 1977). Sinif dis1 egitim kapsaminda kano, kayak, dag
tirmanisi gibi spor faaliyetleri yer almaktadir. Kiziltoprak’ta kurulan kamp alninda

bu etkinlik ve faaliyetler ile 6ne ¢iktig1 belirtilmektedir.
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Kirsal Cevre ve Ormancilik Sorunlari Arastirma Dernegi tarafindan, 1993
yilinda “Dendroloji (Agacbilim) ve Orman Ekolojisi Okulu”, 1994 yilinda ise
“Toprak Ekolojisi Okulu” a¢mistir. Katilimcilarin daha c¢ok ylksek o6gretim
ogrencilerinden olusan okullarda agag, toprak, erozyon, doga-insan iliskisi Uzerine
egitimler verilmistir. Haftada iki saat olan egitimler bes hafta strdiiriilmistiir. Teorik
derslerin yaninda ayri teori disi geziler de yapilmigtir. Geziler igin Sogiitozi
Fidanligi, MTA Bahgesi, Fen Fakiiltesi Bahgesi, G.U.Herbaryum ve Yalova Karaca
Arberatum gibi yerlere yapilmistir (Coygun, 1995). 1999 senesinden beri TUBITAK
(Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu) sinif dis1 doga egitim ve bilim
kamp1 projelerine her alanda yardimei olmaktadir (Erentay ve Erdogan, 2009).

Canakkale’de 2008 yilindan bu yana TUBITAK destekli (¢ ekoloji temelli
doga egitimi (108B023 kodlu ”Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji, 2008;
109B031 kodlu "Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji, 2009; 110B032 kodlu
”Canakkale ve Yakin Cevresinde Ekoloji, 2010) ve son dort yildir ‘Bilim
Yanibasimizda, Eglenceli Yaz Bilim Kampr’diizenlenmistir. Sinif dsinda ¢evre ile i¢
ice yapilan egitimlerin amaci her birey kendini oradaki olusumlar1 taniyarak
bilinclenmeleridir. Yapilacak olan egitimler agirlikli olarak dogada, grup calismasi
ile deneysel yapilarak gerceklestirilmistir. Yapilan bu egitimle her kisinin kendini

burada deneyimleyerek kendi becerilerini ortaya koymaktadir.

Canakkale’de gerceklestirilen bilim kampi projesinde, ‘Dogada incelenmeye
musait olan Akarsu’ etkinligi yer almistir. Bu etkinlik kapsaminda besinci sinif
ogrencileri, bir akarsu kenarina gotirilerek alttaki tasinan malzemelerden olan

taslarin altimercekle incelemeleri istenmistir.

Ogrenciler taslarin altinda, cesitli bocek larvalart bulup onlart mercekle
incelemislerdir. Sonucunda &grencilerden degerlendirme yapmalar: istenmistir.
Ogrencilerin etkinligi ilging ve eglenceli bulduklar, dokunarak/deneyimleyerek
somut halde tanimalarina neden olduklarin1 ve o6grenmekten blylk bir keyif
aldiklarini belirtmislerdir. Nicholas (1982; Akt. Tsai, 2006) da- sinif dis1 egitimdeki
faliyetlerin ilgilerini ¢cekip daha eglenceli oldugunu belirtmektedir.

Egitim projeleri genellikle bilim kampive ¢evre egitimi alanlarinda
yogunlasilsada astronomi egitim (zerine olan projelerde bulunmaktadir

(TUBITAK,2010). Fakat bu alanda sinif dis1 egitimlerin énemi ve ciktilar: iizerine
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yapilmig ¢ok az calisma bulunmaktadir. Alan yazin tarandiginda, gevre egitimine
katki saglayan bir¢ok egitimci tarafindan yapilmig arastirmalarda bulunmaktadir
(Eryaman, Yalcin- Ozdilek, Okur, Cetinkaya, Uygun, 2010; Keles, Uzun,Varnaci-
Uzun,2010; Giler, 2009).

2.3. Ders Dis1 Etkinligin Onemi

Bireyler igin diger bireylerin olumlu ve onaylayici tepki vermelerine neden
olabilecek ayni zamanda olumsuz tepkiyi Onleyebilme becerisi 6nemlidir. Sosyal
beceri, bireyin bagkalariyla iletisim ve etkilesimini miimkiin kilan sosyal agidan
kabul goren davranis olarak tanimlanmaktadir. Sosyal beceri bireyler arasi iletisimi

kolaylastiran bir 6zellige sahip olmasindan 6tiirii 5nem tasimaktadir (Ylksel, 2001).

Egitim, yasam boyu siirdiiriilmesi gereken bir 6zellige sahiptir. Bu 6zellik
giin gectilkce 6nemini arttirmaktadir. Egitim sisteminin anlayisina gore hedeflenen
davranislarin, okulda kazandirilmas: gerekmektedir. Fakat, ders yiiklerinin fazlaligi,
sinif sayilarinin kalabalikligi, ikili 6gretim ve birgok nedenden otiirii okul 6grenciye
istenen davranis1 kazandirmada yeterli olamamaktadir. Bu sebepten dolayi, egitim ve
ogretim siireci okul ve ders disinda da devam etmek zorundadir (Pehlivan ve Selguk,
2005). Bugunlerde, ders disinda kalan zamanin verimli ve etkili bir sekilde
degerlendirmesiyle 6grencinin beden ve ruh sagligi arasinda dogrudan bir iliski
oldugu kuskusuz herkes tarafindan kabul edilen bir olgudur. Oyle ki sanayi
gelisiminin hiz1 yerlesik alanlarin giin gectikge artmasi ve yogunlagmasi gibi etkenler

ders dis1 gegirilen zamanin 6nemini ortaya koymaktadir (Acet, 2000).

Diizenlenen egitim ve Ogretim programlari kapsaminda hazirlanan okul
dersleri 6grencinin istek, ihtiyag ve ilgilerine gore yapilmis olsa da eksik kalan
noktalar oldugu Kabul goérmektedir. Bu eksikliklerin giderilmesi ve 6grencinin
gelecek yasaminda gerekli olan davranisi kazandirma siif disi1 faaliyetlerle miimkiin
olabilecegi belirtilmektedir (Cilgin, 2007). Sif dis1 etkinlik ve faaliyetler ileriki
yaglarda egitim siireci sonunda yonetici sifatiyla olumlu sonuglar ortaya
cikarmaktadir. Oyle ki bunun sonucunda egitimin amaglarinida énemli anlamda

yerine getirilecegi vurgulanmaktadir (Giindogdu, 2011).

Ders dis1 egitim faliyetleri, egitim ve 6gretim sisteminin temeli olan okulda
alt sistemin 6nemlibir koludur. Ogretim programlari, 6grencilerin gereksinimlerine

uygun yapilmaya c¢alisilmasina karsin, oOgrencilerin davranislart Oncesinden
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kurgulanarak kontrol altina alindigindan, 6zellikle mesleki kisiliklerinin gelismesi
baglaminda edinilen bilgilerin yasama, kontrol ve gozetim altinda aktarilabilme
olanagi saglayan smif dis1 egitsel etkinliklerin, gelecek yasamin provasinin,
Ogrencinin ders ortaminda ag¢iga ¢ikartamadigi temel amacglarindan o6nemli bir
kisminin gergeklestirilebildigi yadsinilamaz bir aragtir. Pehlivan ve Selguk (2005),
sif dis1 egitsel etkinlikler, okulun sinirlarini asan ve gevreye ulasan caligmalar

oldugu i¢in okulu topluma benimsetecigini vurgulamaktadirlar.

Selguk (2006), sinif dis1 faaliyetlerin 6nemini su sekilde siralamistir:
a. Genel egitim sistemi amagclar1 belirli kisminin ger¢eklesmesine olanak saglar.
b. Ogrenci bu siiregte kendini tanir ayrica ifade etme firsat: bulur.
c. Ogrenci sportif faaliyetlere 6zendirilir ve cesaretlendirilir.
d. Yetenekleri ortaya ¢ikararak iilke sporunun gelistirilmesine olanak saglar.
e. Geng ve gocuklarin sosyal, duygusal ve bedensel gelisimine yardimci olur.
f. Bos zamanin etkili ve verimli kullanimasini saglar.

g. Akademik agidan disiplin ve basari diizeyin artmasina yol agar.

2.4. Simif Dis1 Etkinliklerin Amaci ve Yararlari

Sinif dist etkinlikler, egitimin amaclarina uygun olarak ders dis1 ve okul dis1
diizenlenen egitim ve 6gretim faaliyetlerinin tamamini kapsamaktadir (Karsli, 2006).
Ogrenci ile ilgili bir etkinlikte dngoriilen pratik ve teknik, yontemler 6grencinin
yalnizca smif iginde derse etkin katilmasini saglamasimin yaninda 6grenciy okul
disinda da 6grenme, arastirma ve inceleme yapmaya yonlendirmektedir. Yani sinif
dis1 faaliyetler 6grencinin 6grenme siirecinde yaptigi tiim ¢aligsmalar1 kapsamaktadir

(Sezen, 2007).

Ders dis1 etkinlikler, 6grencilere demokratik yasamin gerektirdigi tutum ve
davraniglart kazandirir. Cocuk ve genglerin egitimlerine ders i¢i faaliyetlerin yani
sira ders dist egitsel calismalarin da yurttashik ve demokrasi egitimindeki rolii
biyiiktir. Ogrencilerin demokrasi kavramimi anlamalarini, demokratik davranis
kazanmalarin1 saglayacak en onemli calisma bu faaliyetlerdir. (Karsli, 2006). Ders
dis1 etkinlikler belirtilen etkililiginin yam1 sira Ogrencilerin liderlik ve yasam
becerilerini gelistirmesine, O0grenmeyi Ogrenmesine, bir ist Ogrenime devam
etmesine ve dogal olarak akademik basariyr yiikseltme gibi islevleri de bulunabilir.

Ogrenciler ilgi duyduklar1 ve yetenekli olduklarmna inandiklar1 ders dis1 etkinligi



23

yaparken, onu ileride meslek olarak diistinebilirler. Bir¢ok arastirmaya gore, ders dis1
etkinliklere katilan ogrencilerin, akademik basarilarmmi da yiiksek oldugu

vurgulanmaktadir (Sezen, 2007).

Ders dis1 calismalar, toplumun ihtiyaclarint karsilayici, bireylerin
yeteneklerini ortaya c¢ikarici ve gelistirici, sorunlari dogru ¢oziimleyen, akilci
diisinebilen, tarihsel ve ulusal degerleri benimsetici ve koruyucu, sanayi Otesi
toplum olmanin getirecegi problemleri ¢6zebilecek nitelikte, basarma istegi ile dolu

ve girigsimci insanlarin yetistirilmesini amaglar (Gacar, 2001).

Ders dis1 etkinliklerin bir amaci da; 6grenciler iizerinde olusacak olumsuz
etkileri 6nlemek, olusanlar1 da diizeltmektir (Cilgin, 2007). Ders dis1 etkinliklerin en
O6nemli gorevlerinden birisi, 6grencilerin bos zamanlarini etkili ve verimli bir sekilde
kullanmalarina yonelik ¢alismalar yapmaktir. Cilinkii giiniimiizde ¢alisma saatleri
giderek azalmaktadir. Insanin bos zamanin1 olumlu bir sekilde kullanabilmesi igin,

bildigi zevk aldig bir isi yapmasi gerekir (Sezen, 2007).

Egitim sisteminin en 6nemli pargasi olan okul icerisinde 6grencinin 6gretimi
ve kisisel geligsimi ger¢eklestirilen akademik olan ve olmayan faaliyetlere katilimi ile
ortaya cikmaktadir. Smif dis1 etkinliklere katilimi &grencinin egitim amaglarina
ulagsmasinda yardimci olmaktadir. Sinif dis1 etkinlikler 6grencilere bilissel biitiinliik,
elestirsel diistinme, yeterli bilgi, edilen bilgiyi kullanma, insani yaklasim, bireysel ve
bireyleraras1 Yyeterlilik, pratik edinme kazandirmaktadir. Glnimuzde egitim,
ogrencinin yalnizca akademik alanda basarisin degil bunun yanisira kiiltiirel, sanatsal

ve sosyal becerilerinin gelismesini hedeflemektedir (Sezen, 2007).

Ogrencinin temel egitimin hayatinda kazandirilmas: amaglanan birgok
(biligsel, duyussal, sosyal, motor) davranislar, sinif dis1 etkinliklerle bu yeterliliklerin
kazandirilabilecegi hem okul yonetimi hem de O&gretmenler farkinda olmalar
vurgulanmaktadir.  Smif dig1 egitim etkinlikleri, 6grencilere okulda edindikleri
bilgileri gunliik hayatlarinda kullanabilmeleri i¢in daha 6nceden uygulama imkani
saglamaktadir (Pehlivan ve Selguk, 2005).

2.5. Ders Dis1 Etkinlik Tiirleri
Smif dis1 etkinlikler, 6grencilerin demokratik 6zelliklerine (yas, cinsiyet vb.),

uygulama alanlarmin farkliligina, okulun sundugu imkanlara, okul yonetimi ve
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Ogretmenin vermis oldugu degere gore gesitli sekillerde smiflandirilabilmektedir.
Genel anlamda asagidaki gibi siniflandirilmaktadir:

a. Sportif faaliyetler

b. Sanatsal faaliyetler

c. Kilturel faaliyetler

d. Ogrenci Kulupleri

e. Toplant1 ve Kutlamalar

f. Egitsel Kol ¢alismalaridir (Kose, 2003).

2.6. Ders Dis1 Etkinliklerin Bireyin Gelisimine Katkilari

Siif dis1 faaliyetler ve doga programlari 6grencilere sinif dig1 arta kalan
zamanlaile oyun veya spor gibi etkinliklere katilimlarina olanak saglamaktadir. Bu
faaliyetler 6grenciye bilgi, gii¢, dakik olma, yurtsever olmalarinin yaninda akranlar
arasi iletisim ve saldirgan davranislarinin yerini daha yumusak davranisin almasina
firsat sunmaktadir (Esen, 2010). Psikolojik, fiziksel ve sosyal yasamlarina etkileri

bulunmaktadir.

2.7. Ogrenci Kuliipleri

Ogrencinin kendi ilgisi, istegi ve yetenekleri dogrultusunda bir araya gelerek
tamamen bireysel ¢abasi ile olusturulan birlige 6grenci veya ilgi kullpleri olarak
adlandirilmaktadir. Diger bir deyisle 6grenci kuliipleri; okul igersinde siif disi
egitim faaliyetlerinden bir kisminin ger¢eklesmesidir. Ortak ilgi alanlari bulunan,
istekli Ogrenciler tarafindan kurulan ve bir rehber O6gretmenin gozetimi altinda
dogrudan ogrenciler tarafindan siirdiirilen ve yonetilen egitim temelli kuruluslardir
(Onciil, 2000). Kurulan kuliplerin hedefi, dgrencilerin ilgi duyduklar1 alanda yetenek
ve becerilerini gelistirmeleri, derslerden arta kalan bos zamanlari etkili ve verimli bir
sekilde kullanmalaridir. Kulliblin Uyesi olan 6grenciler, gorev ve sorumluluklarinin
bilinciyle istenilen tutum ve davranis kazanmalari, ¢evre ve topluma hizmet etmeleri
ve smif i¢i ¢alismalar1 destekleyerek yerine getirmektedirler (Gifford and Dean,
1990; Holloway, 2000; Suzuki, 1998; Holland and Andre, 1987).

Ogrenci kuliiplerinde okul yonetimi ve Ogretmenlere diisen gorev ise
ogrencileri bu kuliiplere katilimlarina ve kurmalarina tesvik etmektir. Ayirca 6grenci
kuliiplerine okul sagladigr imkan ve olanaklardan yararlanmalarini saglamalar1 ve

rehber etmeleri gerekmektedir.
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Okul yonetiminin diger bir gorevi ise bu kullplerin faaliyetlerini denetlemektir.
Ogrenci kuliipleri amag ve faaliyetlerine gore dort kisma ayrilmaktadir (Binbasioglu,
2000). Birincisi, dersler ile ilgili veya akademik kuliipler olarak adlandirilan
kuluplerdir. Bu kultpler herhangi akademik alana ilgi duyan ve bu alanda beceri ve
bilgisini gelistirmek isteyen dgrencilerden olusmaktadir. Matematik, fen, yabanci dil
veya botanic kuliipleri drnek olarak verilebilmektedir. Ikinci olarak milli duygularin
guclendirilmesini hedefleyen kullplerdir. Genglik, kizilay ve izcilik kuliipleri gibi.
Uciincii olarak smifladirilan kuliipler; cevre, okul ve topluma fayda saglamayi
hedefleyen kuliiplerdir (yaslilara yardim, ¢evre koruma vb.). Son olarak eglence ve
ozel ilgi gelmektedir. Fotografcilik, siir, koleksiyonculuk bu kisimda yer alan

kuluplerdendir. Kuliipler, rastgele 6grencilerin olusumuyla kurulamazlar.

Ogrenci kuliipleri dgrencilerin rastgele birasraya gelmeleri ile kurulamazlar.
Izlenmesi gereken bir prosediir ulunmakatadir. Ik olarak hedef ve amaglar
belirlenmektedir. Daha sonar tiiziik, iiye kabulii, toplantt zaman ve siireleri
hazirlanmalidir. Daha sonra okul ve c¢evresinin saglayacagi olanak ve ihtiyaglar
dikkate alinarak okul ydnetiminden izin alinmasi gerekmektedir. Sinif dis1 eli bir
yere sahip olan 6grenci kuliipleri bir ¢ok o6zellik tasimkatadir. Bunlar; ilgi ve
goniilliige dayanmasi, liye sayisinin sinirlandirilmamasi, kuliiplerin siirelerini uzun

ve surdirilebilir olmasidir.

2.8. Simf Dis1 Etkinlikler ile lgili Arastirmalar

Oztiirk, makalesinde, okulda egitimle biitiinlestirilmis mekan dis1 egitimi
konu etmistir. Mekan dis1 egitimi, doga, okul bahgesi, gezi veya miize gibi dogal ve
kiiltiirel icerikteki gercek ortamlarda yaparak yasayarak deneyerek Ogrenmenin
icinde yer aldig1 ve yapilandirmact pedagoji ile biitiinlesmis, bir egitim yOntemi
olarak tanimlamistir. Mekan dis1 egitim hissetmek, dokunmak ve diisiinmenin altini
cizmistir. Cevre egitimi ile kisisel ve sosyal gelisimi kapsayan mekan dis1 egitimde
yer (mekan), dgrenci ve dgretmen temel dgeler olarak ifade edilmistir. Ogrencileri
icin deneyim kazanma ve basar1 artirict etkisinden s6z edilirken, okul bahgelerinin bu

tiir egitimlere uygun tasarlanmasi 6nerilmistir (Oztiirk, 2009).

Gogebakan, makalesinde, gezi gbzlem yontemi ve sanat tarihi egitimini konu

almistir. Gezi gézlem yonteminin dgrencilerin ¢evrelerini 6grenmelerine, okul ¢evre
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iliskisinin giiclenmesine, ¢ok fazla duyuya hitap etmesi nedeniyle 6grenmenin

kaliciligina ve yasam boyu 6grenmeye katkisini ifade etmistir (Gogebakan, 2008).

Demir, makalesinde sinif 6gretmenlerinin gbzlem gezisi yontemini uygulama
durumlar1 iizerinde c¢alismistir. Yontemin ilkogretim Ogrencilerinin  somut
tecriibelerle karsilagsmasi agisindan Onemini vurgulamistir. Ders gezisi, inceleme
gezisi ve cevre gezisi tamimlarini goézlem gezisi kavrami altinda toplamistir.
Ogretmenlerin bu uygulamalar1 yapmakta goniilsiiz olduklarmi belirtmis 6neri
olarak, konu ile ilgili ¢calismalarin artirilmasim1 ve uygulamalarin siklastirilmasini
ifade etmistir. Calismaya gore, siif Ogretmeni adaylarimin %44 i 6gretmen
olduklarinda en ¢ok soru-cevap ve anlatim yontemlerini uygulamay isterken ev
Odevi, tartisma ve gozlem gezisi ise ¢ok az 6gretmen adayi tarafindan (%12) en ¢ok

kullanilacak yontem-teknik olarak tercih edilmistir (Demir, 2007a).

Agaoglu vd, 6grencilerin okusl disindaki vakitlerini nasil gecirdiklerinin
belirlenmesinin gerektigini belirttikleri caligmalarinda serbest zaman egitiminin okul
basarisini ve hatta hayat basarisini etkileyecek onemli bir konu oldugunu ifade

etmislerdir (Agaoglu, 2006).

Kasali, ilkdgretim okullarinda simif digindaki mekanlart degerlendirdigi
calismasinda Ogrencilerin fazla ¢esitlilik sunan mekanlar tercih ettiklerini
belirtmistir. Buna gore okul binalar1 tasarlanirken 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina

6nem verilmesinden sz etmistir (Kasali, 2006).

Culha, tarihsel mekanlarda kesfederek Ogrenme yoluyla sosyal bilgiler
Ogretimi ve bu konudaki 6grenci goriisleri iizerine yaptiglr calismada, 6grencilerin
tarihsel mekanlarda kiiclik sosyal bilimciler gibi ¢alistiklarint belirtmistir. Calisma
sonunda Ogrencilerin goriislerinin olumlu oldugu ve ¢aligmaya severek katildiklari

ifade edilmistir (Culha, 2006).

Sosyal Bilgiler Dersi“nde sinif dis1 etkinlikler ile ilgili olarak yurt disinda
yapilan calismalar degerlendirilerek konu ile iligkili bulunanlarin bir kism1 asagida

stralanmustir.

Noel, alan gezilerinin ilgi ¢ekici bir eleman olarak Sosyal Bilgiler Dersi“nde

kullanilmasini Onermistir. Gergek¢i materyaller sunmasi ve Ogrenme kolayligi
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saglamasit acgisindan, bu gezilerin Onemini belirtmistir. Alan gezilerinde,

ogretmenlerin deneyim kazanmalar1 gerektigini ifade etmistir (Noel, 2007).

Dodge, 6grencilerin okul digindaki ortamlarda da egitimlerinin devam ettigi,
dolayisiyla da bu ortamlarin sinirlarinin olmamasinin, egitim i¢in biiylik problemler
olusturdugunu ifade etmislerdir. Calismalarinda 4. Siniftan 89 6grenci ile, 70 haftalik
bir program uygulayarak, sorumluluk gelisimi saglamak i¢in olumlu &diillendirme
sistemi kullanmiglardir. Calisma sonunda, Ogrencilerin olumlu davraniglar
sergiledikleri goriilmiis ancak ev ortami ve ailelerin bu konudaki bakiglarinin ele

alinmamasinin, ¢alismanin bir eksikligi oldugu dile getirilmistir (Dodge, 2007).

Morris, Sosyal Bilgiler Dersi i¢in gelistirilen ve Clio kuliip adim1 verdikleri,
sinif dis1 etkinlik hakkinda bilgi vermistir. Her y1l indiana“da 70 kadar 4 ve 5. Sif
Ogrencisinin katildig1 bu kuliip ile, temelde iic hedef belirlenmistir. Birincisi bilgi
edinmeye yonelik caligmalar, ikincisi beceri edinmeye yonelik uygulamalar,
liciinciisii ise yeni seyler iiretmeye doniik calismalardir. Ogrenciler, ders saatleri
disinda derste Ogrenecekleri igerikle uyumlu olan mekanlara kisa ve uzun siireli
gezilere gotliriilmektedirler. Burada, 6zellikle calismanin ders standartlarina gore
onceden planlanmis oldugunun alt1 ¢izilmekte ve olumlu yonleri belirtilmektedir
(Morris, 2005).

Roth and Lockwod, ¢evre egitimi alaninda kullanilabilecek etkinlik ve
stratejiler onerdikleri ¢alismalarinda ¢ok disiplinli bir bakis acis1 gelistirmislerdir.
Eserde sosyal bilgilerden biyolojiye, tarihten cografyaya kadar bir¢ok alanin
faydalanabilecegi siif dis1 etkinlik drnekleri verilmistir. Ozellikle okul gevresi veya
yakin ¢evrede kullanilabilinecek alternatif stratejiler Onermislerdir (Roth ve

Lockwod, 1979).

Konu ile ilgili taranan yabanci calismalarda bu konuda tam bir kavram
birliginin olmadigi, smif disinda yapilan etkinliklerin farkli isimlerle adlandirildig:
goriilmiistiir. Buna karsin smif disinda yapilan etkinliklerin yurt diginda uzun
yillardir yaygin olarak yapildigi da belirlenmistir. Sinif disindaki ¢evrenin éneminin
hep alt1 ¢izilmis ve bu mekan ve zaman diliminden nasil yararlanilacagi konusunda

bircok calisma ve uygulamalar gerceklestirilmistir.



BOLUM III
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi

konular1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu aragtirmada ortadgretim 6grencilerinin sinif dis1 6gretime iligkin goriisleri

karsilastirilmali olarak ele alinmastir.

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden faydalanilmistir. “Nitel
arastirma, gozlem goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gerceke¢i ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir.”

(Yildirim ve Simsek, 2016)

Kus (2009)’a gore; “Nitel arastirmalarin temel 06zelligi arastirmaya
katilanlarin bakis agilarini, anlam diinyalarin1 ortaya koyma, diinyay1 arastirmaya
katilanlarin gozleri ile géormektir.” “Nitel durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi bir ya

da birkag durumun derinligine arastirilmasidir”(Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu aragtirmada nitel veri toplama yontemi olan goriisme, yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullanilmistir. “Goriisme tekniginin belirleyici 6zelligi, goriisiilen
kisilerin bakis acilarimi ortaya c¢ikarmaktir. Bu nedenle goriisiilenlerin, anlam
diinyalarini, duygu ve diislincelerini anlamak goriismelerden derin bilgi edinmek
esastir” (Kus,2009). Yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorular 6nceden belirlenir ve
belirlen sorularla veriler toplanmaya calisilir (Karasar, 2016). Bu ydntem tam
yapilandirilmig goriismeler kadar kati olmadig1 gibi yapilandirilmamis goriismeler
kadar esnek degildir; ikisi arasinda yer almaktadir. Arastirmaciya esneklik sagladigi
icin goriisme tiirlerinden yari-yapilandirilmig  gorisme  teknigi  kullanilmistir

(Coskun, Altunisik, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2015).
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3.2. Calisma Grubu

Ortadgretim Ogrencilerden olusturulan ¢alisma grubu i¢in kolay ulasilabilir
durum oOrneklemesi kullanilmistir. “Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi,
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran bir yontemdir. Bu yontemde arastirmaci
yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi, ¢cogu zaman arastirmacinin diger ornekleme yontemlerini kullanma

olanaginin bulunmadigi durumlarda kullanilir.” (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmaya 20 kuliip tyeligi olan ve 20 kuliip iiyeligi olmayan 6grenci

olmak tizere toplam 40 katilimc1 dahil olmustur.

Tablo 1.

Katilimeilari Demografik Ozellikleri

Degisken De'r.nogr-afik Say1 (B Yiizde (%)
Ozellik
Cinsiyet Kadin 22 55
Erkek 18 45
13-14 5 12.5
Yas 15-16 31 775
17-19 4 10
9 5 225
Smuf 10 12 30
11 20 50
12 3 75
Esit Agirhik 20 50
Bolim Sosyal 13 325
Dil 2 5

Fen 5 12.5
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Tablo 1. incelendiginde caligma grubunu cinsiyete gore incelendiginde
aragtirmaya katilimcilar1 22 kadin, 18 erkekten olugsmaktadir. Yas dagilimina gore
katilimcilarin %12.5’unu 13-14 yas araligi, %77.5’unu 15-16 yas araligi, %10’unu is
17-19 yas aralig1 olusturmaktadir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri sinif dagilimi
ise, %22.5 katilimci 9. smif, %30°u 10. sinif, %50°si 11. sinif, %7.5 12.sinifdadur.
Ayrica katilmeilarin %50°si esit agirlik, %32.5 sosyal, %5 dil ve %]12.5 fen

boliimlerinde 6grenim gormektedirler.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 20’s1 (%50) cesitli kuliiplere iiye iken diger
20 katilimci (%50) herhangi bir kuliibe iiyelikleri bulunmamaktadir. Tablo 2’de %50

katilimcinin tiye olduklar1 kuliip dagilimi verilmektedir.

Tablo 2.
Katilimcilar1 Uye Olduklar1 Kuliip Daglimi

Kuliip Uyeligi Sayi () Yiizde (%)
Felsefe 2 10
Sosyal Sorumluluk 6 30
Cografya 7 35
Gozlem ve Arastirma 5 25

Tablo 2’de calisma grubundaki 6grencilerin dahil olduklart kuliiplere gore
dagilimi incelendiginde; 2 tanesinin Felsefe (%10), 5 tanesinin Gozlem ve Arastirma
(%25), 6 tanesinin Sosyal Sorumluluk (%30), ve 7 tanesinin de Cografya (%35)

kuliiplerine {iye olduklar1 goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 20-25 Aralik 2017 tarihleri arasinda Ogrencilerle
teneflislerde uygun olduklar1 saatlerde bos siniflarda, yapilan goériismeler yoluyla
toplanmistir. Arastirmada katilimcilarin  simif dis1 6gretime iligskin  goriislerini
belirlmek amaciyla ortalama 20’ser dakikalik siirelerle yiiz yiize goriigmeler
arastirmact ve katilimcilar arasinda yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen
katilimcilarla gerceklestirilen yiiz yiize goriismelerden zengin veriler elde etmek

amactyla rahat ve sohbet ortami olusturularak goriismeler gerceklestirilmistir.
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3.3.1. Veri Toplam Araci

Arastirmada katilimcilarin sinif dis1 6gretime iliskin goriislerine bagvurmak
i¢in yari-yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunda 6ncelikle
gorlsiilen bireye giiven kazandirmayi1 hedefleyen ifadeler yer almis, arastirmaya
uygun giris hazirlanmis, giris kismini goriistilen kisinin bireysel bilgilerinin yazildigi
kisa cevapli sorular takip etmistir. Daha sonra aragtirmanin amacina gore hazirlanan
sinif dis1 6gretime iliskin yar1 yapilandirilmis agik uclu sorulara gegilmistir. Goriisme
formunun i¢ gecerliligini saglamak i¢in goriisme formu bes farkli alanlardan uzmana
verilmis ve degerlendirilmesi saglanarak forma son sekli verilmistir. 3 kuliipte yer
alan 3 de kuliipte yer almayan O6grenci ile pilot goriismeler yapildiktan sonra
sorularin agik ve anlasilir olup olmadiginin, verilen yanitlarin sorulan sorularin
yanitlarin1 yansitip yansitmadiginin belirlenmesi amaciyla, alinan yanitlarin dokiimii
ve sorular uzmana (tez danismanina) gosterilerek degerlendirilmistir. Bu ¢aligmanin
sonunda soru maddelerinin gegerligi saptanmistir. Bilindigi gibi nitel aragtirmalarda
i¢ gegerlik aragtirmacinin 6lgmek istedigi veriyi, kullandig1 ara¢ ya da yontemle
gergekten Olgiip Olcemeyecegine iliskindir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Gorlisme
sorularindan bazilari, soru icerigi benzemesinden dolay1 gériisme sorulari listesinden
cikarilmig veya birlestirilmistir, boylece forma son sekli verilmis veri toplama

siirecine gecilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Icerik analizi gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilir.
“Bu yontemde amag¢ toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasmaktir” (Yildiim ve Simsek, 2016). igerik analizinde veriler derinlemesine
incelenir; ortaya c¢ikan kavramlara goére mantikli bir bicimde organize edilerek

tanimlanir ve yorum yapilir. Igerik analizinde veriler 4 asamada analiz edilmektedir:

1. Verilerin Kodlanmasi: Icerik analizinin bu ilk asamasinda, her bir
katilimciya numara verilerek  goriismenin  dokiimleri  yapildiktan  sonra
katilimcilardan elde edilen veriler aragtirmanin gergevesi icerisinde incelenerek
anlamli boliimlere ayrilmis ve kavramsal olarak ifade etti§i anlam isimlendirilip
kodlanmistir. Aragtirmanin kavramsal ¢ergevesine ve goriisme sorularina dayanilarak
daha once hazirlanmis olan kod listesine, tiim verilerin incelenmesinden sonra son

sekli verilmistir. Bu kod listesi verilerin diizenlenmesinde anahtar liste gorevini
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gormiistiir. Arastirma sorularinin  disinda kalan veriler kodlama disinda
birakilmistir. Arastirmanin  “giivenirlik hesaplamasi” i¢in Miles ve Huberman’nin
(1994) o6nerdigi giivenirlik formiili (glivenirlik = goriis birligi sayisi / toplam goriis
birligi + gorlis ayrilig1 sayisi) kullanilarak ortalama % 90 olarak hesaplanmistir.
Glivenirlik hesaplamalarinin % 70’in {izerinde ¢ikmasi arastirma icin giivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman,1994). Burada elde edilen sonug arastirma igin

giivenilir kabul edilmistir.

2. Temalarin Bulunmasi: Bu asamada ise verilerin kodlanmasi asamasinda
belirlenen kodlar her biri ayr1 kategori olarak kabul edilmis ve ayr1 temalar olarak
degerlendirilmistir. Bu arastirmada kaynastirma uygulamalariin durumu ile iliskin

goriislerini aragtirmak amaciyla toplam yedi tane boyut olusturulmustur.

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Gore Organize Edilmesi ve Tanimlanmas:
Bu asamada ise katilimcilarin goriisleri okuyucunun anlayabilecegi bir dilde
aciklanmis ve goriisler ilk elden okuyucuya sunulmustur. Goriisme notlarinin hangi
katilimciya ait oldugunu belirlemek amaciyla dipnot kullanilmis ve goriisme notlar1
tirnak isareti icinde verilmistir. Daha sonra parantez icinde goriismenin hangi

katilimciya ait oldugu belirtilmistir. Asagidaki 6rnek acgiklamalarda kodlama sistemi

verilmistir:
ORNEK: “............... "(KUO.1)
ORNEK: “............... ”(0.1)

KUO: Kuliibe Uye Ogrenci; O: Kuliibe Uye Olmayan Ogrenci;

1: 1 Numarali Katilimci;

4. Bulgularin Yorumlanmasi: Ayrintili bir bi¢imde tanimlanan ve sunulan
bulgularin arastirmaci tarafindan yorumlanmasi ve bazi sonuglarin agiklanmasi bu
son agsamada yapilmistir. Toplanan veriler nitel arastirmanin gerektirdigi asamalardan
gecirilerek yorumlanmis ve bir takim sonuglar ¢ikarilmistir, sonuglarin onemine

iligkin agiklamalar literatiirle desteklenmistir



BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin amaglart dogrultusunda katilimcilardan elde edilen
verilerin ¢dzimlemeleri sonucunda ortaya c¢ikan bulgulara ve yorumlarina yer
verilmektedir. Bu boliimde kuliibe iiye olan ve olmayan ogrencilerin siif disi
Ogretime iliskin goriisleri sirast ile sunulmustur. Bu calismada nitel veriler elde
edilmigtir. Nitel aragtirmalarda amag¢ genelleme yapmak degil, biitiinciil bir resim
elde etmektir. Nitel arastirma, calisilan konuyu derinlemesine ve ayrintili bir bigimde
incelemeyi amag¢ edinmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmada, her
katilimcinin sorulara verdikleri ilk, en 6ncelikli cevap, temel alinmis ve veri kabul
edilmistir. Dogrudan alintilarda frekansi ylksek olan goriislere daha cok yer

verilmistir. Ayrica katilimcilarin goriisleri ise her boyutta sunulmaya caligilmistir.

4.1 Sinif Dis1 Yapilan Etkinliklere Tliskin Goriisler

Aragtirmanin birinci boyutu, kuliibe iiye olan ve olmayan katilimcilarin
gorlslerine gore simif disinda yapilan etkinliklerin neler oldugu ve katilimcilarin
goriigleri kapsaminda olusturulmustur. Bu boyut baglaminda 40 katilimcinin
diisiinceleri tespit edilmeye calisilmistir. Katilimeilarin goriisleri Tablo 3 ve 4’de
belirtilen oranlar ve temalar altinda belirlenmis ve 6grencilerin bazilarinin goriisleri

de dogrudan sunulmustur.

Tablo 3.
Sinif Dis1 Ders ve Etkinliklere Yonelik Katilimc1 Gorusleri

Kulup Uyesi Olan Katihmc1 Kulup Uyesi Olmayan Katihme1
(n=20)
f % f %
Vardir 20 100  Glzeldir 10 50
Yararlidir 19 95  Artinlmalidir 18 90
Gereklidir 20 100  Azdirlar 17 85
Yapilmaz 19 95
Gereklidir 20 100

(olmalidir)
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Sinif Disinda Yapilan Dersler ve Etkinlikler ile Tlgili Neler Diisiiniiyorsunuz?
Sorusuna iligkin kulibe Uye olmayan o6grenciler toplam bes farkli goriis ortaya
koymuslardir. Ogrencilerin % 100’i sif disinda etkinlikler yapilmas: gerektigini
belirtmislerdir. “Sinif disinda higbir etkinlik yapmiyoruz. Bu tip etkinlikler oldukca
gereklidir ve muhakkak yapiimalidir. (0.9)”

Belirtilen goriisler dogrultusunda 6grencilerin simif disindaki etkinlikleri
oldukca gerekli buldugu yorumu yapilabilir. Kuliip {iyeligi olmayan 6grenci goriisii;
“Swf disi etkinlik ve ders yapiumamaktadir. Giintimiizde sunf disi etkinliklerin
egitime katkisimin  fazla oldugunu diisiiniiyorum. Yapilmasi gereklidir ve

arttirilmalidir. (0.5)”ifadesi ile belirtilmektedir.

Herhangi bir kullbe (ye olan 6grencile rtoplam (¢ farkli goriis ortaya
koymuslardir. Ogrencilerin tamami sinif disi etkinlikler yaptiklarmi ve bunun
gerekliligi goriisiinii ortaya koymuslardir. “Sinif disi etkinlikleri sadece eglenceli
degil ayni zamanda c¢ok da égretici buluyorum. Bazen géordiigiimiiz bir tarihi eser
hocalarimiz tarafindan ge¢misle harmanlanarak anlatildiginda g6zlerimiz bile
dolmaya baslyor ve sanki anlatilan her seyi yastyor gibi oluyoruz. Bu da bizi ¢ok
derin denetkileyebiliyor. Ayn: konulara hocalarimiz suif igerisinde yaptiklar:
derslerde deginmelerine ragmen, deginilen konularin bu denli kaliciligr olmuyor ve
gercekci bir sekilde sdylemek gerekirse de hi¢ birini hatirlamiyorum. Notlaruim da
sorarsaniz higbir diisiik notum yok. Ders disi etkinliklere girdigimde sunu farkettim
ki sinif ici egitim bizi ezber yapmaya yonlendiriyor. Bu faaliyetler ise dgrenmeye ve
kaliciliga ciddi bir sekilde katki saglamaktadir (KUO.7).”

Ogrencilerin goriisleri degerlendirildiginde siif dis1 etkinliklerin oldukca
gerekli ve yararli oldugu aymi zamanda ogrencilerin derslerden zevk almalarimi

sagladig1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.

Katilimcilarin Sinif Dis1 Yapilan Etkinlikler Goriislerine gore Dagilimlari

Kulup Uyesi Olan Katihme1 (n=20) Kulup Uyesi Olmayan Katihmei (n=20)
Gezi-gozlem 17 Yapilsa ¢ok iyi olur 20
Puzzle ¢aligmasi 1 Simif dig1 etkinlik yapilmaz 18
Seminer 6

Okul bahgesinde cografi gozlem 3

Ziyaretler 3

Derneklerde etkinlik ve dernek 4

ziyaretleri

Okul bahgesinde material 1

calismalari

Spor faaliyetleri 5

“Siif Disinda Ne Gibi Etkinlikler Yapiyorsunuz?” sorusuna iliskin kullibe
llye olmayan &grenciler toplamda iki farkli goriis ortaya koymuslardir. Ogrencilerin
% 1001 smif disinda etkinlik yapilmasinin ¢ok iyi olacag goriisiinii, % 90’1 da sinif
disinda etkinlikler yapmadiklarini belirtmislerdir.”* Etkinlik yapmuyoruz. Eger etkinlik
vapsak ders konular: aklimizda daha iyi kalirdi. Fakat bizlere stirekli sinif icerisinde
anlatim yapilyyor. Sinif i¢i ortamdan siirekli sikiliyoruz. Ezber sistemi ile ogrenmeye
calistyoruz. Bazen derse bile girmek istemiyorum hatta okuldan da sikildigimi
hissediyorum. (0.12)”

Belirtilen gorisler dogrultusunda &grencilerin sinif disinda etkinlik yapmay1
cok istediklerini, fakat yapamadiklar1 icin de bundan rahatsizlik duyduklar
soylenebilir. Ozellikle smif icerisinde yapilan etkinlikleri sikici bulmalarinin
nedeninde bu durumla iligkilendirilebilinir. Bu goriisler ile baglantili olarak

ogrencilerin sinif dis1 6gretime ihtiya¢ duyduklart soylenebilir.

Kuliibe Uye oOgrenciler toplam sekiz farkli goriis ortaya koymuslardir.
Ogrencilerin % 85’ smuf disinda gezi- gozlem etkinlikleri yaptiklarim
belirtmislerdir.“Tarihi ve dogal vyerleri gezi gozlem vyaparak arastiriyoruz.
Bilmedigimiz bircok yere gidip, yerinde inceleme sans: yakaliyoruz. Inceleme

yaparken bir yandan da ogretmenlerimiz gittigimiz yerler hakkinda bizlere bilgiler
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veriyorlar. Bu gsekilde yapilan derslerden ¢ok zevk aliyoruz ve hig sikilmiyoruz
(KUO.5).”

Belirtilen goriisler dogrultusunda Ggrencilerin ¢ogu smf dist etkinlikler
kapsaminda gezi gozlem faaliyetlerini siklikla yaptiklarii ve bu etkinliklerin de

onlarin ilgilerine kars1 olumlu yénde etki yarattigi s6ylenebilir.

4.2 Smif Dis1 Ders ve Etkinliklerin Ogrenci Motivasyonuna Etkisi

Arastirmanin ikinci boyutu, kuliibe iiye olan ve olmayan katilimcilarin
goriislerine gore simif disinda yapilan ders ve etkinlikler hakkindaki goriisleri ve
bunlarin motivasyonlarina etkilerinin neler oldugu kapsaminda olusturulmustur. Bu
boyut baglaminda 40 katilimcinin disilinceleri tespit edilmeye c¢alisiimistir.
Katilimcilarin goriisleri Tablo 5’de belirtilen oranlar ve temalar altinda belirlenmis

ve 6grencilerin bazilariin goriisleri de dogrudan sunulmustur.

Tablo 5.

Simif Dis1 Ders ve Etkinliklerin Motivasyona Iliskin Katilimc1 Gériisleri

Kulup Uyesi Olan Katihmc1 Kulup Uyesi Olmayan Katilime1
(n=20)
f % f %
Konular akilda kalic1 olur 15 75  Konular akilda kalic1 10 50
olur
Ogrenciyi mutlu eder 20 100  Yerinde inceleme ile 16 80
dikkat cekici olur
Motivasyon artar 18 90  Motivasyon artar 7 35
Ogrenme artar 19 95  Ogrenme artar 20 100
Gorsellikle ders daha kalici olur 20 100  Gorsellikle ders daha 16 80
kalic1 olur
Ders verimi artar 15 75  Ders verimi artar 3 15
Genel kiiltiir gelisir 19 95  Yeni yasantilar katar 2 10
Eglendirir 18 90  Eglendirir 18 90
Psikolojik rahatlama saglar 15 75  Dersin gekiciligi artar 18 90
Ogretmen ile etkilesim artar 20 100  Bireysel yetenekler 2 10

ortaya ¢ikar
Birliktelik / arkadaslarla zaman gegirme 20 100 Birliktelik / arkadaglarla 20 100
/ sosyallesme artar zaman gecirme /

sosyallesme artar

Aktif 6grenme saglar 16 80
Kisisel gelisim artar 19 95
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Smif dis1 etkinlik ve derslerin motivasyona etkisi sorusuna kulibe (ye
olmayan &grenciler toplamda onbir farkli goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin % 100’i
smif dig1 etkinliklerin sosyallesmeyi ve Ogrenmeyi artirdigini vurgulamislardir.
“Bizler swuif disinda etkinliler yapmiyoruz ama yapan arkadagslarimizdan
gordiigiimiiz kadaryla, sunif disinda yapilan etkinlikler sikici degildir ¢inki gezerek
farkl seyleri goruyorlar. Fakat bizler sinif icerisinde yaptigimiz derslerden cok
stkilryoruz. Surekli kapali bir alanda ders yapmak zorundayiz. Ama eger sinif disinda
da dersler yaparsak bu dersler gorsel olacagindan aklimizda daha ¢ok kalacagin
diisiiniiyorum. Bu tip dersler bence daha eglencelidir. Ozellikle simif disinda dersler
yapan arkadaslarimiz da bunu dile getiriyorlar. Sinif disi dersler bence daha saglikli
iligkiler  kurulmasina yardimci olur, boylelikle keyif alip ve motivasyonda
artmaktadrr. Simif disinda yapilan dersler hayati daha iyi ogretir.  Suuf dist
etkinlikler Ozellikle cevre konusunda ¢ok fazla bilgi sahibi olup ve cevreye kars:

bilinglenmemizi saglayabilir.(0.5)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, simif dis1 etkinlikler yapilmasa bile
smif digt etkinlik yapan 6grencilerin bu etkinliklerden neler kazandiklarini gok iyi bir
sekilde farkedildigi gorulmektedir. Bu durum smif disi faaliyetlerin 6grencilerin
motivasyonuna, 6grenmelerine Ve sosyallesmelerine blyilk olglde katki sagladigi

seklinde yorumlanabilir.

“Bu Etkinliklerin Motivasyona, Ogrenmeye Vb. Durumlara Etkisi Var
Midir?” sorusuna kullibe Uye olan Ogrenciler toplamda onug¢ farkli goriis
belirtmislerdir.Ogrencilerin smif dist tamami etkinliklerin etkileri konusuna;
birliktelik sagladigi, gorsellikle dersin daha kalici oldugunu, 6gretmen ile olan
iletisimin arttigin1 ve dgrenciyi mutlu ettigi goriislerini belirtmislerdir.““Sinif disinda
vapilan etkinlikler beni ¢ok etkilemektedir. Bir¢ok kez zamanmin ¢ok hizli gegtigini
hissettim ve bunu hocalarimla da paylastim. Ama o kadar bir mutluydum ki bittigine
tiztildiigiim dahi oldu. En onemlisi kendimizi ¢ok rahat hissediyoruz. Yani aklima bir
sey takilsa rahatlikla arkadasima donerek sorabiliyorum. Daha samimi iletigimimiz
oluyor. Hem hocalarimizla hem de arkadaglarimizla birlikte 6greniyoruz. Bu sayede
arkadaglarimizla  daha  saglhklh  iligkiler  kurabiliyor, keyif aliyor ve

motivasyonumuzda artiyoruz. (KUO.20)”
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Ogrencilerin belirttikleri goriisler degerlendirildiginde siif dis1 etkinliklerin
hem ogrenciler arasindaki iliskilere hem de 6gretmen-Ogrenci iliskilerini olumlu
anlamda yansidigi yorumu yapilabilir.Bu goriislere ilaveten sinif disi etkinliklerin
ogrencilerin  igbirlikli O6grenmesine zemin hazirladigi ve bu sayede de

motivasyonlarini artirdigi soylenebilir.

4.3 Smif Dis1 Ders ve Etkinliklerin Cekicilik Unsurlar:

Arastirmanin {iglincli boyutu, kuliibe iiye olan ve olmayan katilimcilarin
gorlslerine gore simif disinda yapilan ders ve etkinliklerin eglenceli veya sikici
oldugu konusundaki  goriislerinden olusturulmustur. Bu boyut baglaminda 40
katilimcinin diisiinceleri tespit edilmeye calisilmistir. Katilimceilarin tamami kuliip
iyesi olma veya olmama durumu goz onlinde bulunduruldugunda her iki grup da
sinif dis1 ders ve etkinliklerin sikict olmadigini bunun yani sira eglenceli oldugunu

vurgulamaktadirlar.

“Sizce Smif Disinda Yapilan Etkinlikler ya da Dersler Sikict m1? Eglenceli
mi?” sorusuna kuliibe iiye olmayan Ogrenciler iki farkli goriis belirtmislerdir. TUm
katilimcilar sinif igindeki derslerin sikici oldugunu ve yine 6grencilerin % 100’i sinif
dis1 etkinliklerin eglenceli oldugu goriisiinii belirtmislerdir. “Bence sinif disinda
vapilan etkinlikler ¢ok eglencelidir. Ciinkii sinif disindaki dersler gezi seklinde
oldugu icin daha eglenceli sekilde 6grenmeyi saglar. Tam tersi bir sekilde de sinif
icerisinde yapilan dersler de ¢ok sikicidir (0.2)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olmayan dgrencilerin simif
icerisindeki dersleri ¢ok sikici, sinif disindaki dersleri de ¢ok eglenceli bulduklar

yorumu yapilabilir.

Ayrica, kuliibe iiye olmayan Ogrencilerin toplam dort farkli goris
belirtmiglerdir. Ogrencilerin % 100’ sif dis1 etkinliklerin dgrenmeye ydnelik
kaliciliklarina katki sagladigi goriisiine vurgu yapmislardir. “Sinif disinda yapilan
etkinlikler sikici degildir ¢iinkii gezerek farkll seyleri goriiliiv. Fakat sinif icerisinde
vapilan dersler ¢ok sikicidir. Sinif ortaminda, hareketsiz bir sekilde siirekli oturmak
yverine, daha aktif olabilecegimiz bir ortam bence daha giizel olurdu. Bu ayni
zamanda daha rahat olmamiza ve daha fazla gorerek daha iyi ogrenmemize katki

saglayabilirdi. (0.1)”
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Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olmayan &grencilerin smif igi
etkinliklerden oldukca sikildiklar1 ve smif disi etkinliklere de katilmak istedikleri
yorumu yapilabilir. Katilmak istedikleri bu kuliip etkinliklerinde geziler
diizenlenirken hem eglendikleri hem de eglenerek 6grenebildikleri ortamlarin oldugu
ifade edilmektedir. Bu ortamda kisisel iletisimleri {izerinde aktif olup samimi iligkiler
kuruldugu ve diizenlenen geziler ile bilginin kaliciligin1 daha fazla artirabildikleri

gorlsii sOylenebilir.

Smif dis1 ders ve etkinliklerin sikici olmasinin ve eglenceli olmasimin nedenleri;

Tablo 6’da katilimcilaringériisleri dogrultusunda toplanmustir.

Tablo 6.

Katilimcilarin Sinif Dig1 Etkinlik ve Dersleri Eglenceli Bulma Nedenleri

Kulup Uyesi Olmayan Katihme1 Kulup Uyesi Olan Katihmc1 (n=20)

f % f %

Etkinliklerde sabit oturma yok, hareket 18 90  Geziler eglencelidir 18 90

var

Geziler eglencelidir 19 95  Arkadaslarla zaman gegirme var 19 95

Arkadaglarla zaman gecirme var 17 85 Konular akilda kalic1 olur 19 95

Konular akilda kalic1 olur 20 100 Dinlendiriyor 1 5
Okul diginda zaman gegirmek giizel 20 100
Daha 6gretici 18 90
Arkadag ve 6gretmenlerle etkilesim var 20 100
[letisimi artirir 20 100
Sosyallesme artar 20 100
Temiz havada olmas giizel 20 100
Yagayarak 6grenme imkan1 var 17 85
Sinif i¢i egitim ezberdir bu ise 19 95
eglenceli
Kendini rahat ifade etme imkani1 var 17 85
Motivasyon artirici 17 85
Mutlu edici 20 100
Dersler ilgi ¢ekici olur 1 5
Zaman ¢ok cabuk geciyor 15 75
Rahatlatici 6 30
Samimi iletisim var 19 95
Aktif olarak katilim var 18 90
Merak duygusu gelisiyor 18 90
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Sinif igi derslerin sikict oldugunu belirten kulibe Uye olmayan 6grenciler
nedenini ise toplam iki farkli goriisle belirtmislerdir. Ogrencilerin % 100°# sinif
disinda yapilan etkinliklerin eglenceli oldugunu ve bu etkinliklerden sikilmadiklarini
dile getirmislerdir. “Eglencelidir ¢iinkii gezerek ogrenme oldugu igin sikict

olmadigini diisiiniiyorum. (0.4)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde tuminin smif dis1 6gretim esnasinda

sikilmadiklar1 ve eglendikleri yorumu yapilabilmektedir.

Sinif disinda yapilan etkinlikler ya da dersler sikict m1 yoksa eglenceli mi
oldugu ve nedeni sorusuna kuliibe iiye olan Ogrenciler yirmi bir farkli goris
belirtmislerdir. Ogrencilerin % 100’0 okul disinda zaman gegirmenin giizel
oldugunu, arkadas ve Ogretmenlerle -etkilesimlerinin oldugunu, sosyallesmeyi
artirarak 0grenci iizerinde mutlu bir etki yaratmaktadir. *“ Sinif icerisinde yapilan
dersler ¢ok sikicidir. Normalde tiim yapilan derslerin okul bahgesinde veya disarda
da yapimasi gerekmektedir. Sinif disinda yapilan derslerin hem eglenceli oldugunu
hem de ogretici oldugunu diistiniiyorum. Arkadaslarimla daha yakin etkilegim
kurmama ayni zamanda disarida temiz hava alarak sinif ortammin duvarlart arasina
stkisip kalmaktan kurtulmus oluyoruz. Gezip gordiigiim icin sinif disinda yaptigim
her sey bana daha eglenceli geliyor (KUO.13)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olan 6grencilerin siif dis1
ortamlarda daha ¢ok eglendikleri ve daha iyi 6grendikleri yorumu yapilabilir. Sadece

bununla kalmay1p iletisim lizerindede biiyiik bir rolii oldugu sdylenebilir.

4.4 Simif Dis1 Ders ve Etkinliklerin Derse Katkisi

Arastirmanin dordiincii boyutu, kuliibe iiye olan ve olmayan katilimcilarin
goriislerine gore Smif disinda yaptiginiz dersler sinif icinde yaptiginiz derslere katki
sagliyor mu? Evet ise neden? Hayir ise neden? Oldugu konusundaki goriislerinden
olusturulmustur. Bu boyut baglaminda 40 katilimcinin diistinceleri tespit edilmeye

calisilmgtir.

“Sizce Sinif Diginda Yaptiginiz dersler sinif i¢inde yaptiginiz derslere katki
sagliyormu? Sorusuna kuliibe iiye olmayan Ogrencilerin tamami ayni goriisi
belirtmiglerdir. Ogrencilerin % 100’ii de yapmadiklari igin sinif dis1 etkinliklerin
katkis1 olmadigini bildirmislerdir. “Sinif disinda yapilan dersler bize daha ¢ok katk
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saglar. Ciinkii orada gorerek inceleme imkanimiz oldugundan kaliciligi daha fazla
olmaktadir. Sinif icerisinde yapilan dersler bize sozlii anlatildig icin daha kolay
unutabiliyorken resimler ve gsekillenmeler olmadigindan kalicihgr da azalwr.
OzellikleTarih-Cografya derslerinde daha fazla simf disi etkinlik yapimahdir.
Goérsel anlatimlara daha fazla yer verildigi icin kalicilig1 daha fazla olur. Isledigimiz
konular simif disindaki anlatimlarla yapilmis olsaydi konularimizi daha iyi

pekistirerek notlarimiza da katki saglayabilirdi. (0.11)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olmayan dgrencilerin sinif
dis1 egitimleri onlar i¢in eksiklik yarattigini. Sinif dis1 egitimlerin katkisinin aslinda
biiyiik oldugunu fakat kendilerinin boyle bir iiyeligi olmadigi i¢in bundan rahatsizlik
duyduklarini ifade edilebilir.

Bunun yani sira kuliibe iiye olan katilimcilarin smif disindaki yapmis
olduklar1 dersler smif igerisindeki derslere katki saglamasi hakkindaki goriisleri
kuliip liyesi olmayan 6grencilerle benzerlik gdstermektedir. Katilime1 6grencilerin

tiimlide ayn1 goriisii belirtmislerdir.

Ogrencilerin tamami1 % 100’{i oranindasmif dis1 etkinlik ve derslerin sinif igi
derslere katkis1 vardir ifadesini belirtmislerdir. *“ Sadece derslerimize karsi degil

ufkumuzu, yasadigimiz bolgeyi tanmitarak bir ¢ok bilgi 6grenmemizi saglamaktadir

(KUO.10)”

Ogrencilerin  goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olan 6grencilerin
tiimiiniinde ayn1 goriiste oldugunu gorerek sinif disi1 etkinliklerin 6grenci iizerindeki

bliyiik katkilar1 6rnek verilerek anlatildigi sdylenebilir.

Bu dogrultuda kuliibe iye olan 6grencilerin on iki farkli goriisti olmustur. Bu
goriislerden yola ¢ikarak smif dig1 egitimin 6grenci tizerindeki 6gretim kavraminin
kalict oldugunu, gorsel bilgi aktarimlari ile genel kiiltiiriin gelistigini, ozellikle
cografya ile tarih derslerini daha eglenceli hale getirip yeni bilgiler kazandirdiginm1 %
100 orani ile belirtmektedir.“Daha 6nceki sinif dist etkinliklerimizde proje orneklerini
incelerken nasil yapildiklar: ve nelere katki sagladiklart hakkinda bilgi edinilmisti.
Ogrenmis oldugumuz bu bilgiler bize daha sonraki yilarda yapilan simavda
sorulmustu. Yiiksek puan almamdaki en biiyiik rolii yine daha onceki senelerde

yapmis oldugumuz sinif disi egitimlerdi. (KUO(12)”
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Tablo 7°de kuliip {iyesi olan 6grencilerin sinif dis1 etkinlik ve derslerin sinif igi

derslere katkisina iligkin goriisleri belirtilmektedir.

Tablo 7.
Kuliibe Uye Olan Katilimcilarin Smif Dis1 Derslerin Katki Saglamasia Yénelik
Gortisleri
Tema Kuldp ici %

katimeilar

®)

Sinif derslerinde algilama artar 19 95
Konular akilda kalic1 olur 20 100
Sinif i¢i dersleri pekistirme artar 18 90
Gorsellik sunar 20 100
Ezberciligi azaltir 19 95
Ders tekrar1 gibi olur 17 85
Genel kiiltiir 6gretir 20 100
Konular arasi baglanti saglar 17 85
Zeka gelisimine katki saglar 19 95
Cografya ve tarih gibi dersler eglenceli hale gelir 20 100
Hayata da katki saglar 19 95
Yeni bilgiler kazandirir 20 100

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olan dgrencilerin simf dist
egitimlerin yapilmasinda akildaki kaliciligin artmasina, gorsel anlatimlarin yapilarak

genel kiltlirlerindeki bilginin eglenerek bir 6gretim ortami sagladigini sdylenebilir.

4.5 Siif Dis1 Derslerin Ogrenmeye Katkisi

Arastirmanin besinci boyutu,kuliibe iiye olan ve olmayan katilimcilarin
goriislerine gore siif disinda yaptiginiz dersler 6grenmenize katki saglamakta midir?
Evet ise neden? Hayir ise neden? oldugu konusundaki goriislerinden olusturulmustur.

Bu boyut baglaminda 40 katilimcinin diisiinceleri tespit edilmeye ¢alisilmastir.

“Sinif disinda yaptiginiz dersler 6grenmenize katki saglamakta midir? Evet
ise neden? Hayir ise neden? sorusuna kuliibe iiye olmayan 6grencilerin tiimii de %
100 orani ile ayn1 goriisii ortaya koymuslardir. “ Swnif disi egitimler siklikla yapilirsa

biz 6grencilerin okula gelme istegi de ayni oranda artirabilir. Ders ogretmenlerimiz
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ile daha giizel vakit gegirebiliriz.. Siirekli sinifin icerisinde pasif bir dinleyici
olmaktan ¢ok sikiliyoruz. Bu sikintimizdan otiirii de dersle ilgimizi bir siireden
sonradevam ettiremiyoruz. Sunif disindaki etkinlikler yapilirsa bizim gibi tiim égrenci
ve ogretmenlerimize farkli bir ortam yaratacagi i¢in hem o6grenmemize hem de

iletigimimize olumlu katki saglayacaktir. (0.14)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olmayan dgrencilerin simif
dis1 egitimlerin yapilmadigr icin biiylik bir etki yarattigimi dile getirirken, diger
ogrenciler ile kendilerini kiyaslama yaparak onlarin faydalandiklar1 olaylari

kendilerine aktaramamakta sikint1 yasadiklar1 soylenebilir.

Kuliibe lye olan dgrencilerin on bir tane farkli goriisleri olmustur. Sinif dig1
etkinliklerin gorselligi 6n planda olmasindan dolay1 cekiciligini artirdigini, akilda
kaliciligini artirarak 6grendikleri her yeni bir bilgiyi zevk alarak tanimlarken daha
fazla dikkat cekici olduklarindan dolay ilgilerini biyiik 6lciide c¢ektiklerini % 100
oranla belirtmislerdir.*“Bircokyeni bilgiler 6greniyoruz. Simf disinda yapilan birgok
geziler benim bilmedigim bir¢ok yerlerde oldugu icin kendime ¢ok fazla sey kattigini
diigiiniiyorum. Ogrenmis oldugum bircok yerleri yakin ¢evreme anlatarak onlarinda

bilgilenmesini istiyorum. (KUO.3)”

Bazi 6grenci goriisleri asagidaki gibidir;

“Sumif dist derslerde dikkatimiz daha fazladir. Ogretmenle daha rahat iletisim
kurabiliriz. (KUO.17)”

“Ogrenme istegim ve ilgim artar. (KUO.6)”

“Sumif icinde yapamadigimiz uygulamalar yapabiliriz. Ogrenmemiz pekisir. Gorsel
oldugu icin akilda kalmas: da kolay olur. (KUO.11)” Tablo 8‘de kulup (yesi

Ogrencilerin gorisleri belirtilmistir.
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Tablo 8.
Simif Dis1 Derslerin Ogrenmeye Katkisina iliskin Kuliip Uyesi Ogrenci Goriisleri

Tema Kuldp ici %
katilmeilar
®

Gorsel oldugu i¢in ¢ekicidir 20 100
Dersler gelisir 18 90
Ogretmenlerle iliski artar 20 100
Akilda kalicilik artar 20 100
Zevk alarak 6grenme olur 20 100
Pekistirme saglar 18 90
Eglencelidir 19 95
Dikkat cekici olur 20 100
Uygulamali 6grenme saglar 19 95
Ogrenme artar 19 95
llgiyi artirir 20 100

Bir¢ok 6grencinin sinif dis1 egitime katkisinin biiylik oranla yaratildigina
deginerek  gorsel hafizadaki  kalicilign  giliglendirmesine  dikkat  ¢ektigi
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin hem kendi arkadaslar1 ile olan iligkilerinde hem de
ogretmenler ile olan iligkilerini 6gretim {lizerinde etki yarattigini soyleyebiliriz. Sinif
dis1 egitimlerin Ogrenciler i¢in zevkli ve eglenceli gelmesinden dolay1 dersler
arasinda pekistirmeye yardimer oldugu ve dikkat cekerek ilgilerinin dagilmamasina

neden oldugu yorumu yapilabilir.

4.6 Smif ici ve Simf Dis1 Etkinliklerin Karsilastiriimasi

Arastirmanin altinc1 boyutu, kulibe Uye olan ve olmayan katilimcilarin
goriislerine gore Sizce sinif i¢i etkinlikler mi yoksa sinif dis1 etkinlikle mi daha fazla
yapilmalidir? Neden ? oldugu konusundaki goriislerinden olusturulmustur. Bu boyut
baglaminda 40 katilimcinin diisiinceleri tespit edilmeye calisilmigtir. Katilimcilarin
gortsleri belirtilen oranlar ve temalar altinda belirlenmis ve 6grencilerin bazilarinin

gortsleri de dogrudan sunulmustur.
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“Kuliibe iiye olmayan katilimcilarin siif digindaki yapmis olduklar
etkinliklerin mi yoksa sinif i¢i etkinliklerin mi daha fazla yapilmali? sorusuna kuliibe
liye olmayan Ogrencilerin iki farkli goriisii olmustur. Bunlarin % 95 orani sinif dis1
yanmitini vermislerdir. “sinif disi etkinlikler daha fazla yapimali. Sinif dist etkinlikler
daha eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.(0.13)”

“Sinif icerisinde yapilan dersler ¢cok agir ve bir siire sonra derslerden sikildigimi
hissediyorum. Dersteki bu sikiciligi azaltmak igin etkinliklerin daha fazla olmasini
isterdim. Swunif icerisinde stirekli oturdugum icin ilgim azalwr ve dersle olan bagimi

kopartmaktayim. (0.19)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olmayan dgrencilerin sinif
dis1 etkinliklerin daha fazla yapilmasi lizerinde daha fazla dile getirdikleri ve
istedikleri yorumu yapilabilir. Tablo 9’da her iki grup ogrencilerin simif dist

etkinliklerin arttiritlmasina iligkin goriisleri ortaya konmaktadir.

Tablo 9.
Smif Dis1 Etkinliklerin Arttirilmasina Iliskin Gériisleri

Kulup Uyesi Olmayanan Katihme1 Kulup Uyesi Olan Katiimer (n=20)
F % f %
Ders dis1 etkinlikler ders stresi azdir 19 95 Eglencelidir 20 100
Ders dis1 etkinlikler giizel vakit 20 100  Gorseldir 19 95
gecirmektir
Ders dis1 etkinlikler derse kars1 istek 20 100  Gizel vakit gegirmektir 19 95
artar
Sikict degildir 20 100  Derse karst istek artar 20 100
Ders disi etkinlikler gérseldir 19 95 Motivasyon artar 20 100
Bilgiler kalict olur 19 95
Odev ve not derdi olmaz 20 100
Ozgiiven artar 18 80
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“Kuliibe iiye olan katilimcilarin simif digindaki yapmis olduklari etkinliklerin
mi yoksa sinif i¢i etkinliklerin mi daha fazla yapilmali? sorusunakullbe Uye olan
ogrencilerin sekiz farkli goriisii olmustur. Ders dis1 etkinliklerinin gorsele dayali
oldugunu, ders dis1 etkinliklerde derse karsi ilgininin fazla olup sikilmadiklarini %
100 orani ile ifade edilmistir. “TUm Se¢meli derslerimiz zorunlu oldugu icin sinif
icerisindeyapilmaktadir. Suif disi derslerine daha fazla yer verilmelidir. Yeni yerler

gormemizi saglayip 6Srenimi daha kalici ve farkl: hale getirile bilinir. (KUO.7)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olan 6grencilerin siif dis1
egitimlerin  artirilmas1 gerektigini istedikleri sdylenebilir. Simif dis1 etkinliklerin
Ogrenciyi daha istekli hale getirerek gorsellige daha fazla yer vermesi de tiim

ogrenciler i¢in ortami1 daha zevkli hale getirdigi diistindiirmektedir.

Kuliibe {iye olan katilimcilarin sinif disindaki yapmis olduklari etkinliklerin
mi yoksa siif i¢i etkinliklerin mi daha fazla yapilmali? sorusuna kuliibe {iye olan
ogrencilerin on ti¢ farkli goriisii olmustur. Bu goriislerin siif dis1 egitimlerin daha
fazla yapilmasindaki ilk sebepleri eglenceli bir ders ortami yaratildigindan, gorsel
oldugu icin bilgilerin daha kalic1 olmas1 dikkatlerini ¢ok fazla ¢ektigini ayn1 zamanda
da surekli 6dev verilmek yerine gidilen ortamda yorum yapabilme 0zelliklerini
gelistirebilmeleri % 100 orani ile ilk sirada yer almaktadir. Smif igerisinde
O0gretmenimizin bize anlatimi1 biraz farklilasmali diye diistiniiyorum. Teknoloji ile
gelisimi yakalayabilmek icin sinif dig1 ortamlar1 da artirmaliyiz. Bize bir¢ok farkli

olay1 yerinde anlatim yapilarak anlatiimalidir (G:(KUO(17))”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olan 6grencilerin smif dist
egitimlerin bireyler tizerinde olumlu bir etki yarattig1 i¢in bunun tutarli bir sekilde

devamliliginin saglanmasini istedikleri sdylenebilir.

4.7 Simif Dis1 Etkinlik Ortami

Arastirmanin yedinci boyutu, kuliibe {iye olan ve olmayan katilimcilarin
goriislerine gore smif disinda yaptiginiz dersler 6grenmenize katki saglamakta midir?
Evet ise neden? Hayir ise neden? Oldugu konusundaki goriislerinden
olusturulmustur. Bu boyut baglaminda 40 katilimcinin diisiinceleri tespit edilmeye
calisilmistir. Kuliibe iiye olmayan katilimcilarin simif disindaki yapmis olduklari

etkinliklerin nerelerde gergeklestirdikleri sorusuna kuliibe iiye olmayan 6grencilerin
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timii de ortak bir kararla bir¢ok yerde yapilabilecegini vurgulamistir. “Sinif disinda
her yerde egitim yapilabilir. Tarihi mekanlarda, cografi yer sekillerinde, anist
hikayesi gecen bir ortamda etkilesim yasanmissa , goriilmeye deger ortamlarda ,
farklt olusum sekilleri tizerinde mekdansal anlatim yapila bilinmektedir. Boyle

ortamlarda kalicilik daha fazla yasanmaktadir.(0.20)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olmayan o6grencilerin
ogretimin simif disinda her yerde yapilabileceginin iizerinde durduklari yorumu

yapilabilir.

Tablo 10.
Sinif Dis1 Etkinlik ve Ders Ortami

Tema Kuldp ici %
katihmecilar
()
Okul disinda 20 100
Ferah ve genis yerlerde / agik havada 20 100
Tarihi yerler ve mizelerde 20 100
Islenen konuya uygun yerlerde 18 90
Dogada 18 90
Egitici yerlerde 20 100
Universitelerde 17 85
Ormanda 15 75
Okul bahgesinde 19 95
Dis mekanda 19 95
Hayvan barinaginda 7 35
Dernek binalarinda 10 50

Tablo 10°da kuliip iiyesi olan katilimcilarin ders dis1 etkinlik ve ders
ortamlarinin nereler olabilecegine yonelik sorulan soruya verdikleri cevap
toplanmistir. Tablo 10°da belirtildigi gibi katilimcilar farkli yer ve mekanlar1 6rnek

vermislerdir.

Kuliip {iyesi olmayan 6grenciler daha genel cevap verirken smif dis1 ders ve
etkinliklere katilan kuliip tiyesi Ogrenciler daha spesifik cevap verdikleri

g6zlemlenmektedir.
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Kuliibe {iye olan katilimcilarin sinif disindaki yapmis olduklari etkinliklerin
nerelerde gerceklestirdikleri sorusuna on iki goriis sunmuslardir. Bu goriisler; okul
dis1 bolgelerde, genis ve acik alanda ve egitici olan bir¢ok yerde % 100 orani ile
cevap verilmistir. “Incelenebilen bircok yere giderek, gorerek anlatim yapilabilinir.
Ornegin miizeler, tarihi yerler, cografi yer sekilleri, okul bahcesi, kiiltiirel yerler,

cesitli seminerler, turizm yerleri, eski yerlesim yerleri, koy ortamlar: ve fabrikalarda.

(KOO.1)”

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kuliibe iiye olan bircok &grencinin
tarihi, kiltirel ve cografik anlamda bir¢ok alanda simif dist etkinlikler yaptigi
sOylenebilir.



BOLUM V
5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu c¢alismanin amaci, Ogrenciler {izerinde simf disi etkinliklerden
yararlanilarak, disiplinler aras1 6grenci merkezli egitim yaklasimi ile hazirlanan sinif
dis1  Ogretim programlarinin  Ogrenciler tizerindeki etkisinin  belirlenmesidir.
Arastirmada yapilan sinif dis1 etkinliklerin 6grenciler Uzerindeki degisikligi tespit
etmek amaciyla veri kaynagn olarak c¢alisma grubu K.K.T.C’de Orta Ogretim
diizeyinde 6zel bir kolejde 6grenim goren kuliiplere iiye olan 20 ve kulUplere Gye
olmayan 20 olmak iizere toplam 40 ortadgretim Ogrencisiyle sinirlidir. Yontem
acisindan nitel yontem kullanilmistir ve veri toplama araci gorlisme formu ile

yapilmustir.

1. Tablo 1°deki sonuglara bakildiginda; 20 kuliip 6grencisi ile yapilan
goriismede yas araliklarindaki farkliliklar; 15 tanesinin 15-17 yas araliginda olup 5
kisinin de 13-15 yas aralifinda olmasidir. Smif diizeylerine bakildiginda ise 5
tanesinin 9. Sinifta, 7 tanesinin 10. Smifta ve kalan 8 tanesininde 11. Sinifta 6grenim
gordiikleri belirlenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin 15 tanesinin esit agirlik
boliimiinde agirlik gosterip,4 tanesinin fen ve 1 tanesinin de dil bdliimiinde yer aldigi
belirtilmektedir. Kuliiplere gore dagilimlar incelendiginde 7 katilmciylaen fazla
Ogrenci sayisini cografya kuliibii olusturmaktadir. Geri kalan Ogrencilerin ise 6
tanesinin Sosyal sorumluluk kuliibiinde, 5 tanesinin gozlem ve arastirma kuliibiinde
ve 2 kisinin ise felsefe kuliiblinde yer aldig1 goriilmektedir. Tiim bu sonuglar 15181inda
Ogrencilerin se¢imleri beceri, gozlem, yaraticilik ve gezi-gézlem esliginde nesneleri
tan1y1p anlamlandirma istekleri tizerinde etkili olmustur. Tiim bu se¢imleri belirleyen
Ogrenciler siif icerisindeki 6gretim sisteminden biraz daha uzaklagarak smnif dist

etkinlikleri segmeli ders olarak tercih etmeleri ilk sirada yer almaktadir.

2. Tablo 2°deki kuliibe iiye olmayan katilimcilarin durumuna bakildiginda ise
segmeli ders tercihlerinin 6zellikle son siif 6grencilerinde (esit agirlik, fen, sosyal
ve dil sinifi gibi) sinif dis1 etkinliklere yer verilmemesi 6grenciler {izerinde sinif ici

etkinliklerin daha sikici hale geldigi vedgrencilerin motivasyonlari iizerinde yikici bir
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etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ozellikle 16-18 yas grubu son siif 6grencilerinin
diger boliimlerde yer alan arkadaslar1 gibi onlarinda bu haklara sahip olmamasindan
otliri rahatsizlik duyuldugu ifade edilmistir. Sosyal boliimlerde yer alan 6grenci
grubuna bakildiginda ise sinif dis1 etkinliklerde daha fazla sosyallesmelerine ortam
hazirladigini, motivasyonlar iizerinde biiyiilk 6nem tasiyarak edinilen bilginin daha

fazla kalict oldugu ifade edilmistir.

3. Kuliibe iiye olmayan katilimcilarin ile kiiliibe {iye olan katilimcilarin
gortslerine bakildiginda; hicbir iiyeligi bulunmayan 6grencilerin etkinlik yapmalari
Uzerinde yogun istekleri bulunurken simif igi etkinliklerin yogun bir tempo ile
ilerlemesinden dolay1 c¢ok fazla sikildiklarini ve isteksizliklerinin artarak basari
diizeylerini etkiledikleri sonucuna varilmigtir. Kuliip {iyeligi olan 6grencilerde ise
siif dig1 ortamlarda bulunmaktan mutluluk duyuldugunu, motivasyonlarini olumlu
yonde etkileyerek bununla birlikte gezi-g6zlem-arastirma etkinlikleri ile bilginin

kalic1 oldugu ifade edilmistir.

4. Kuliibe iiye olmayan katilimcilar ilekuliibe iiye olan katilimcilarin goriisleri
incelendiginde; kuliibe iiye olmayan tiim 6grencilerin goriislerinde 100/100 yani 40
katilimcininda siif disi  etkinliklerin  eglenceli oldugunu sinif igerisindeki
etkinliklerin ise eglenceli olmadigi anlayis1 ortaya konulmustur. Nedenlerine
bakildiginda ise; smif dis1 etkinliklerin arkadaslar1 ile birlikte zaman gecirmenin
daha eglenceli olabilecegini ve sinif dis1 etkinliklerde edinilen bilgilerin daha fazla
kalici oldugu yoniinde ifade edilmistir. Kuliibe iiye olan 6grencilerin goriislerine
bakildiginda ise; sinif i¢i etkinliklerde pasif kaldiklarin1 ama siif dis1 etkinliklerinde
daha fazla aktif rolde bulunduklar1 ifade edilmistir. Yine kuliibe iiye olan
katilimcilarin etkinlik ya da derslerin neden sikici ya da eglencelidir goriislerinin
nedenlerine bakildiginda ise; 100/100 oraninda kisinin ortak goriisii okul diginda
zaman gecirmenin gilizel oldugunu, arkadas ve 6gretmenler esliginde kaliteli zaman
gecirildigini, stif dis1 etkinliklerin iletisimi artirdigini, sosyallesmeye daha fazla
olanak sagladigini, agik havada gezi-gozlemin daha rahat oldugunu ve bununla
birlikte mutlu hissetmelerine katki sagladigi tizerinde durulmustur. Diger diislincelere
bakildiginda ise, gezilerin daha eglenceli oldugunu, arkadaslik ¢ercevesinde zamanin
daha giizel gectigini, gozlemleyerek bilgiyi daha kalici hale geldigini ve daha

ogretici  bulundugunu, aktif role girerek merak duygular1 iizerinde gelisim
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gosterildigini ve motivasyonu artirip kendini ifade etmekte daha fazla gelistigi

yoniinde ifade verilmistir.

5. Kuliibe iiye olmayan katilimeilarin sinif disindaki yapmis olduklart dersler
siif igerisindeki derslere katki saglamasi hakkindaki goriisleri ile kullibe tye olan
katilimeilarin simif digindaki yapmis olduklar1 dersler sinif igerisindeki derslere katki
saglamas1 hakkindaki goriisleri incelendiginde; kuliibe liye olmayan katilimcilarin
smif digt etkinliklerin yapilmamasindan dolayr kendilerine herhangi bir katkida
bulunmadigini, fakat bu etkinliklerin segmeli ders olarak sunuldugu taktirde 6zellikle
Tarih-Cografya derslerinde daha fazla simf disi etkinliklere yer verilmesinin
gerekliligi vurgulamaktadir. Kuliibe iiye olmayan &grencilerin bu yondeki sikintilar
biiyiimesi ile birlikte sinif dis1 etkinliklerin gorsel anlatimlara daha fazla yer verildigi
takdirde bilginin daha kalici olacagi ifade edilmektedir. Kulibe (ye olan
katilimcilarin hepsi siif dis1 etkinliklerin katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. Kuliibe
tiye olan katilimcilarin tiimii gorselligin 6n planda olmasindan dolay1 bilginin daha
fazla kalict oldugunu vurgulamislardir. Yine yliksek bir oranla sinif dis1 etkinliklerin
smif i¢i etkinliklerdeki algilama diizeylerinin artmasina, sinif ortamindaki anlatilan
derslerle pekistirilmesine ve ezberci sistem yerine genel kiiltiiriin artmasina katki
saglayarak zeka gelisimini artirdigini, yeni bilgiler kazandirdiginmi ve gorselligin bilgi

tizerinde kaliciligimin artmasin1 vurgulamaktadir.

6. Kuliibe iliye olmayan katilimcilarin smif digindaki yapmis olduklar
etkinliklere katilamadiklar1 i¢in simif disinda yapilan etkinliklerin kendilerine her
hangi bir katkisinin olmadigi ifade edilmistir. Fakat sinif dis1 etkinliklerin yapilmasi
halinde hem ogrenmeye hem de iletisime katki saglayabilecegi yorumlarinda
bulunulmustur. Kuliibe iiye olan katilimcilarin sinif digindaki yapmis olduklar
etkinliklerin 0grenmeye olan katkisinin nedenleri incelendiginde; kuliip
Ogrencilerinin timii de smif dis1 etkinliklerin gorsel olmasindan dolayr c¢ekici
oldugunu, 6gretmenlerle olan iletisimi artirdigini, bilginin kalicihginmi artirdigini,
ogrenmenin zevkli hale getirip ilgiyi artirdigi yoniinde ifade edilmistir. Bunun
yaninda ders igietkinliklerdeki gelisimini arttigini, pekistirme sagladigini, uygulamali
O0grenme ortamina katki saglayarak daha eglenceli ve Ogrenimi artirdigi yoniinde

ifade verilmistir.
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7. Kuliibe iiye olmayan katilimcilarin smif digsindaki yapmis olduklar
etkinliklerle, sinif i¢i yaptiklar1 etkinliklere bakildiginda; toplam 19 kisinin sinif dig1
etkinliklerin olmasi yoniinde ifade verirken, bir kisininde smif iginde yapilan
etkinliklerin daha fazla yapilmasi yoniinde ifade vermistir. Kullibe 0(ye olan
katilimcilarinsinif  disindaki  yapmis olduklar1 etkinliklerle, simif i¢i yaptiklar
etkinliklere bakildiginda; tiim katilimeilarin ortak goriisii ders disi etkinliklerin daha
somut olup gorsellige daha fazla hitap etmesi, ders dis1 etkinliklerin ders igi
etkinliklere karsin daha zevkli oldugu goriisiine varilmistir. Kullbe Uye olan
katilimcilarinsinif  disindaki  yapmis olduklar1 etkinliklerle, siif i¢i yaptiklar
etkinliklere bakildiginda; tim 6grenciler tarafindan alinan ortak diisiince, sinif dig1
etkinliklerin eglenceli oldugu, gorsellige onem verildigi, sikicit olmayip bilginin daha
kalic1 oldugu ve motivasyonu artirarak 6grenciler iizerinde daha olumlu etkiler

yaratarak siirekli 6dev yapip not stresinden aritildigiyorumuna varilmstir.

8. Simif disinda yapilan etkinlikler genel olarak nerede gerceklesmektedir
sorusuna karsin; kuliibe liye olmayan 6grencilerin timii sinif disindaki her yerde
egitimin rahatlikla yapilabilecegi yoniinde ifade verilmistir. Kulibe Uye olan
katilimcilarin - stmif disinda yapmis olduklart etkinliklerin nerede gerceklestigi
yoniindeki goriisleri ise; tiim Ogrencilerin okul disinda acik havada, tarihi yer ile
miizelerde ve islenecek konuya uygun bir¢ok yerlesim yerinde yapilabilecegi
vurgulanmistir. Tiim bu sonuclara bakarak elde ettigimiz bilgi; sinif dis1 etkinliklerin
Ogrenci iizerinde biiylik bir iz birakip kuliip tiyelerindeki uyum, gelisim, kalicilik ve
motivasyon artis1 goOsterirken, kuliibe dahil olmayan oOgrenciler hakkinda ayni

yorumifade edilememektedir.

Yapilan arastirma da Ogrencilerin faaliyet ve etkinliklere katilimlarinin
yatkinliginin oldugu ve her 6grencinin kendi istek, ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda
sinif dis1 etkinliklere katilmak istedigi ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan diger bir simif
dis1 etkinliklerin yarigmalara yonelik olarak yapilmasina karsi gelen Ogrenci ve
Ogretmenler bunun yerine etkinlikler sonunda yapilacak senlik ve turnuvalarla
etkinliklerin daha egitsel olabilecegin katilimada da istekli olduklar1 belirtilmistir
(Basar, 2008).

Birgok aragtirma smif dis1 etkinlik ve derslerin egitim ve 6gretim siirecinde

ogrenci iizerinde olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigini vurgulamaktadir. Ogrencinin
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hem akademik hem de sosyal acidan gelisimine Onemli katkilarda bulundugu
belirtilmektedir (Menino, 2000; Beames ve Ross, 2010; Ayva, 2010; Miller vd.,
2009). Ayrica smif dig1 yapilan etkinliklerin 6gretmen ve 6grenci iliskisi agisindan
yararli oldugu resmi iletisimin yani sira samimi ortam igerisinde daha verimli bilgi

aligverisi oldugu ve 6grenilen bilginin kalic1 oldugu ortaya konmaktadir (Yilmaz ve
Bilgi, 2011).

Siif dis1 etkinlik ve derslerin Ogrenciye ve egitim sistemine sagladigi
yararlarin yaninda 6niinde bircok engel bulunmaktadir. Oncelikli olarak ekonomik
sorunlar, ders saatlerinin yetersizligi, yasal gereklilikler, izlenmesi gereken

miifredatin yogunlugu en énemli sikintilardandirlar (Oner, 2015; Ersoy 2009).

5.2. Oneriler

Arastirma bulgular1 dogrultusunda uygulamaya yonelik su 6neriler buluna
bilinir:

1. Okul ortamlarinda smif i¢i etkinliklere oldukca fazla yer verilmektedir. Bu
ortamlarda bircok ogrenci farkliliklar1 goriilmektedir. Egitim alaninda &grenci
eksikliklerinin daha fazla tesbit edilmesiyle daha kalici, 6grencilerin okul ortamina
daha motive edici egitim anlayislar1 goz oniline alinarak daha iyi egitim programi

gelistirilebilinir.

2. Ortadgretimdeki tiim sinif seviyeleri géz Oniine alinarak smif dis1 etkinlikler
diizenlenmelidir. Tiim boliimlerde kuliip etkinliklerinin sayisi artirilarak donanimli

Ogretmenler tarafindan plan ve programlar dahilinde uygulanabilinir
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Fotograf 1. Ogrencilerin yapmis olduklar1 materyal ¢alismas1 (magara sekli)
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Fotograf 2. Ogrenciler esliginde Girne iiniversitesine gidilerek bdliimler

hakkinda bilgi edinmek
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Fotograf 3.Bélimlerin tanitilmasi.
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Fotograf 4. Yag degirmenine gidilerek gegmiste kullanilan aleleri somut olarak

gorlip zeytin yaginin fabrikalarda nasil ¢ikarildiginin anlatimi yapildig: arastirma

gezisi.
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Fotograf 6. Ogrencilerle Universite ortamina giderek boliimlerin

tanitilmasi.
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Fotograf 8. Ogrencilerin yapmis olduklar1 materyal ¢alismalarinin sergilenerek

anlatiminin yapildigi bilim sergisi.
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