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JURI UYELERININ iMZA SAYFASI



ETiK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI

Hazirlamis  oldugum  “‘Ilkdgretim 4. Sif grencilerinin - miizikle
biitlinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerine iliskin tutum ve

29

basarilarinin incelenmesi’’ Konulu yiiksek lisans tezimin tasarimi, hazirlanmasi,
yiirlitiilmesi ve sonuglanmasi siireglerinde her tiirlii akademik ve bilimsel kurallara
O0zenle riayet edildigini, tezimde yer alan tiim bilgileri bilimsel ve gelenek
cercevesinde elde ettigimi, bilimsel yazim kurallarina uygun sekilde hazirladigim bu
calismamda dolayli ve dogrudan yaptigim her tiirlii alintiy1 kaynakcada gosterdigimi
ve veriler ve materyallerin bilimsel etige uygun olarak kaynak gosterildigini beyan

ederim.

Reyhan YALOVALI



ONSOZ

[Ikogretimde miizik ogretmenligi yaptigim 4 sene igerisinde, gocuklarin
miizige olan dogal ilgisi, miizikle neselenmeleri, zeka ile ilgili gelisimlerini
gozlemlemek beni etkilemistir. Miizigin ¢ocuklar {izerindeki etkisi yadsinamaz.
Yiiksek lisans caligmalarina basladigim zamandan beri miizigin diger derslerle
biitiinlestirilmesi konusu beni her zaman heyecanlandirmis ve esinlendirmistir. Bu
gozlemlerime ragmen c¢ocuklarmn miizik dersinin ne ise yaraycagi konusundaki
sorular1 beni bu ¢aligmaya itmis ve uygulama sonucunda 6grencilerin miizige karsi
fikirlerinin degistigi gdzlemlenmistir.

Bu arastirmanin planlanmasinda, uygulanmasinda ve ylriitiilmesinde degerli
bilgileri ile bu yolda bana 11k tutan, destekleyen motive eden ayrica, yapici
elestirileriyle aragtirmanin daha nitelikli olmasinda biiyiik emegi olan danigsmanim
Sayin Yrd. Dog. Dr. Ertem Nalbantoglu’na sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Degerli destekleriyle c¢alismamim her asamasinda katki saglayan ve
gereksinim duydugumda hem akademik hem manevi olarak bana her zaman
yardimct olan degerli uzman hocalarim Prof. Dr. Osman Cankoy ve Uzm. Salih
Sarpten’e tesekkiirlerimi sunarim. Calismam boyunca beni yiireklendiren her konuda
beni destekleyen ve motive eden arkadaslarima tesekkiir ederim.

Arastirma calisgmama ve bana inanan, bu yolda bana kolayliklar saglayan
Yakin Dogu Ilkokulu miidiirii Saymm Hasan Yiikselen’e sonsuz saygi ve
tesekkiirlerimi sunarim. Caligmama goniilli katilan, destek veren ve kolayliklar
saglayan Yakin Dogu Ilkokulu sinif dgretmenleri Elmaz Muratlar ile Besime
Altintas’a ve okul velilerine tesekkiirii bir borg bilirim.

Hayatim boyunca beni hep destekleyen, koruyan ve yanimda olan sevgili

aileme siikranlarimi sunar tesekkiir ederim.

Reyhan YALOVALI



OZET

ILKOGRETIM 4. SINIF OGRENCILERININ MUZIKLE
BUTUNLESTIRILMIS MATEMATIK ILE FEN VE TEKNOLOJI
DERSLERINE iLISKIN TUTUM VE BASARILARININ INCELENMESI

YALOVALLI, Reyhan
Yiiksek Lisans, Miizik Egitimi Anabilim Dal
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Ertem Nalbantoglu
Ocak 2019, 99 sayfa

Bu arastirma, ilkogretim 4. Smmf 6grencilerinin miizikle biitiinlestirilmis
matematik ile fen ve teknoloji derslerine iliskin tutum ve basarilarinin incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Deneysel desen ve yari yapilandirilmig goriisme teknigine
dayal1 yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu Yakim Dogu Ilkokulunda egitim goren
20’si deney grubu ve 21’i kontrol grubu toplam 41 ilkokul 4. Simf G6grencisi
olusturmaktadir. Bu 6grencilere toplam 24 ders saatinden olusan bir uygulama

yapilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda; ‘‘Matematik’’ dersine yonelik tutum dlgegi"
ile *“ Fen ve Teknoloji’’ dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir. ‘“Matematik ile
Fen ve Teknoloji’’ basar1 testleri ise uzmanlar tarafindan hazirlanmistir.
Arastirmanin nitel boyutunu ise; arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman
goriislerine bagvurularak deney grubu 6grencilerine ve 6gretmenine uygulanan yari

yapilandirilmis gézlem formlari olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; miizikle biitlinlestirilerek
islenen matematik ile fen ve teknoloji derslerinin, 6grencilerin tutum ve basarilarini
olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin on test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklar olusurken, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Kontrol grubu matematik son test tutumuna anlamli derecede diisiis tespit edilmistir.
Deney grubu 6grencilerinin ve sinif 6gretmeninin uygulama siireci ile ilgili genel
yorumlart olumlu yondedir. Bu ¢alismanin 6grencilerin tutum ve basarilarina olumlu

yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.



Anahtar Kelimeler: Biitlinlestirme (Entegre), ilkogretim, tutum, basari, miizik,

matematik, fen ve teknoloji
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE ATTITUDES AND ACHIEVEMENTS OF
MUSIC INTEGRATED "MATHEMATICS" & "SCIENCE AND
TECHNOLOGY" COURSES OF PRIMARY SCHOOL 4TH GRADE
STUDENTS

YALOVALLI Reyhan
Master Thesis, Music Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ertem Nalbantoglu
January 2019, 99 pages

The aim of this study was to investigate the attitudes and achievements of the
4th grade students in the mathematics with science and technology courses integrated
with Music. The research based on experimental design and semi-structured
interview technique. The research's study group consisted of 41 primary school 4th
grade students who were studying in the Near East Primary School and 20 students

in the control group. A total of 24 hours of practice was applied to these students.

In the quantitative dimension of the research; Attitude scales were applied
for "Mathematics" and for “Science and Technology” courses. "Mathematics with
Science and Technology achievement tests were prepared by experts. The qualitative
dimension of the research is; semi-structured observation forms which are prepared
by the researcher and applied to the experimental group students and teachers by the
help of expert opinions for the prepared forms.

According to the results of the research; It was found that “mathematics” and
“science and technology” courses were integrated with music positively influenced
students' attitudes and achievements. Research results show significant differences
between the pre-test and post-test scores of the students in the experimental group,
but found no significant difference between the pre-test and post-test scores of the
students in the control group. A significant decrease in the mathematics posttest
attitude was found in the control group. The general comments of the experimental
group students and the class teacher about the implementation process are positive. It
was concluded that study of the research has a positive effect on students' attitudes

and achievements.
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin; problem durumu, amaci, alt amaglari, 6nemi,

siirliliklari, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

“Eger sanatlar gelecege giden yolumuzu tamimlamaya yardimct oluyorsa,
diger konu disiplinleriyle kendi aywrt edici zenginliklerine ve karmagsikliklarina
ogrenme siirecine bir biitiin olarak katkida bulunmalarim saglayacak sekilde egitim

programi ortagi olmalar: gerekir” (Burton, Horowitz, ve Abeles, 1999).

Genis sanat yelpazesinin i¢inde var olan ve sanatin en temel yapi taglarindan biri
olan miizik, birgok alanda etkisini gostermektedir. Gegmisten giiniimiize
gelindiginde miizigin egitim icerisindeki akademik derslere biitiinlestirilmesiyle
(entegre edilmesiyle) birlikte 06grencilerin algilamakta zorlandiklar1 konulari
algilamalarinda, daha eglenceli ve daha kalic1 6grenme saglanmasinda biiyiik bir rol

oynadig1 goriilmektedir.

Ucan (2005) bireylerin gerek toplumsal gerekse kiiltiirel bir varlik olarak,
biligsel, duyussal ve psikomotor davranis Oriintiilleriyle bir biitiin olarak
degerlendirmektedir. ~ Her birey dogum siirecinden Oliimiine kadar, cesitli
davranislarla olusur, gelisir ve olgunlasir. Insanlar davranislar1 aracihigiyla egitirler
ve egitilirler. Insan giinliik yasam igerisinde sanat araciligiyla gerceklik ve dogruluk,
bilim ile yararlilik ve kullanighlik gereksinimini teknik ile 6zgiin ve giizel olani
kavrama ve hayatina alma gerekliligini duymaktadir.

Miizik, insanlarin diisiincelerini, hislerini sesler yoluyla anlatabilme, aktarabilme
sanatidir. Miizik; genel olarak sanat olmasi yaninda bilimdir. Sadece duygu olarak
degil, akil ile de kavranabilir (Karolyi, 1999). Bu 6zelligi ile miizik, bireylerin ve
bireylerin olusturdugu toplumlarin duyus ve bilisleri agisindan giderek gelismelerine

ve degismelerine sebebiyet veren bir yapidir (Kabatas, 2017).



M. O. 348’de iinlii Yunan filozofu Platon, “Cocuklara miizik, fizik ve felsefe
ogretirim; ama en onemlisi miizik, miizik ve tiim sanat kaliplarinda 6grenmenin
anahtaridir.” diyerek miizigin egitim ve Ogrenimde ne kadar onemli oldugunu
belirtmistir (Akt. Fitzpatrick, 2014). Bu diisiincenin modern egitim anlayisindan, eski
caglara kadar giincelligini korudugu goriilmektedir. 19. Yiizyilin sonundan bu yana,
Francis Parker ve John Dewey gibi modern egitim filozoflar1 ve arastirmacilari, bu
kapsaml1 6gretim yaklasimi i¢in okullara kuramsal bilgi ve 6gretim programi destegi
saglama konusunda caba sarf etmislerdir. Dewey'in egitim felsefesi sanati, sadece
sanatsal yetenekleri ve egilimleri olanlara degil, okul egitim-0gretim programinda
tim Ogrencilere sunulmasi gerektigini savunur. Dewey, sanatla biitlinlestirilen
Ogretim diislincesinin ¢cagdas egitim hareketi ile baglantili oldugunu ve ¢ogu zaman

ihmal edildigini vurgular (An ve Tillman, 2014).

Ogretmenler, ¢ocuklarm matematik kavram ve becerilerini zevk alarak
anlamalarin1  gelistirmek i¢in miizik kullanarak, cocuklarin farkli zekalardan
yararlanip matematige erisim kazanmalarma yardimci olabilir (Gardner 1993).
Miizik, 6grencileri 6grenmeye aktif bir bigcimde dahil eder ve onemli akademik

becerilerin gelistirilmesine yardime1 olur (Rothenberg 1996).

Matematik dgretimi uygulamalariin gercek hayattan kopuk ve soyut islenen
etkinliklerle dolu oldugu sik¢a gozlemlenmektedir. Ogrenciler, bu anlayisla islenen
dersler sebebiyle matematikte 6grenmeleri gereken konu ve kavramlarda cesitli
zorluklar yagsamaktadir. Matematigi daha anlasilir kilacak, matematik derslerini daha
eglenceli hale getirecek, matematige kars1 olusan korkular1 azaltacak, bu derse karsi
ogrencilerin tutum ve basarilarinda olumlu yonde etki edecek, ogrenciye daha
yaratict olabilmeleri konusunda, akil yiiriitmelerle problem ¢6zme becerileri

kazandiracak yaklasimlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Kocabas 2008).

Modern fen 6grenimi kapsaminda, 68rencinin bilimsel arastirma anlayigini
kolaylastirmas1 ve bilimsel bilginin ingsas1 geleneksel Ogretim yaklasimlarindan
kaynaklanan giicliikler sonucunda yetersiz kalmaktadir. Miizik 6gretiminin duygusal
ve sosyal faydalarinin yani sira, bilimsel arastirmay1 ezberlenecek bir dizi gercek
yerine bir siire¢ ve diisiinme bigimi olarak 6gretmeye yardimer olabilmektedir

(McCammon 2008, Gavernor 2012).



Bloom (1995), ogrencilerin bir derse yonelik tutumlarini; ‘olumlu
diisiincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris
ozellikleri gosterme halinden, bir derse kars1 olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi
sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz duyussal giris Ozellikleri gosterme
haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik’ olarak ifade etmektedir. Egitim,
tutumlart degistirmede Onemli bir ara¢ oldugundan, 6gretmenlerin gerek kendi
derslerine, gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci tutumlarinin ne
oldugunu, nasil Slgiilecegini bilmeleri egitimin niteligi artirmada 6nemli bir etken
olabilir, Bu nedenle, 6grencilerin belli ders konularina yonelik tutumlarint 6lgmek
lizere yapilan galismalar glinimiizde biiyiikk onem kazanmistir (Akt. Duatepe ve
Cilesiz, 1999).

Miizigin diger derslerle biitlinlestirilmesi sonucunda Ogrencilerin basar1 ve
tutumlarini arastirmak miimkiin hale gelmistir. Basar1, okul ortamlarinda 6grencilerin
akademik derslerinden ne derecede yararlandiklarini ortaya koymaktadir. Egitim-
Ogretimde basari, 6grencilere okutulan dersler sonrasinda kazandiklari dgrenimler
sonucunda oOgretmenlerin  belirli yontemlerle bunu degerlendirmesi olarak
tanimlanabilir (Carter ve Good, 1973).

Birgok egitim arastirmacist Ogrencilerin tutumlarini  olumlu yonde
degistirmek, basarilarini artirmak ve daha kalict 6grenmeler ortaya koymak i¢in daha
saglikli ve iyi sekilde nasil Ogretebiliriz konusunda akillarindaki sorulara cevap
aramaktadirlar. Bu c¢alismalar yillardir birgok alanda artarak devam etmektedir.
Ozellikle son zamanlarda arastirmalar miizigin egitim-6gretimde sinif ortamlarinda

kullanilmasi tizerinde yogunlagsmistir (Yagisan, Koksal ve Karaca, 2014).

Zamanla konu ile ilgili aragtirmalarmn giderek artig gdstermesi, bireylere
aktarilmas1 gereken niteliklerin ne olacagi ve nasil kazandirilacagi konusunda soru
isaretleri olusturmaktadir. Buna bagli olarak ezberci anlayis yerine daha kalici,
yaraticiligt 6n plana c¢ikaran 6grenci merkezli Ogretim uygulamalart 6n plana
cikmaktadir. Miizik, bir 6gretim aract olarak kullanildiginda 6grencilerin ilgisini
cekme ve dgrenmeyi gelistirme olasiligina sahiptir. Bu ¢alisma matematik, fen ve
teknoloji dersi ile miizigin biitiinlestirilmesi ve adi gecen derslerin egitimdeki
potansiyel kullanimini daha iyi anlayabilmek i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin

deneyimlerini arastirmak tizere tasarlanmistir.



Yapilan alanyazin taramasinda Ogrencilerin, akademik derslerinde
ogrendikleri bilgileri ger¢ek hayatlarina nasil yansitacaklari konusunda zorluklar
yasadiklari, geleneksel yaklasim ile islenen derslerin igeriginde olan konu ve
kavramlar1 algilamakta gii¢liikler yasadiklar1 ve dogal olarak bunlarin 6grencilerin
tutum ve basarilarina olumsuz yonde etki ettigi saptanmugtir. Miizikle
biitiinlestirilmis derslerin, 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklar1 konular1 daha kalict,
eglenceli, is birligini gelistirici, duyu ve becerilerini isletebilmeleri ve konulari
Ogrenirken yaratici olabilmelerini ortaya koymak agisindan 6grencilerin tutum ve

basarilarinda olumlu yonde etki saglanacag diisiiniilmektedir.

Bu dogrultuda miizik ile biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji
derslerinin ilkokul 4. Smif 6grencilerinin tutum ve basarilarindaki rolii nedir? Sorusu
aragtirmanin problem climlesini olusturmaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

1. Miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji dersi alan deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubu
Ogrencilerinin bu derslere kars1 tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji dersi alan deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Miizikle biitlinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji dersi alan deney
grubu Ogrencilerinin bu iki ders arasinda tutum ve basar1 diizeylerinde
anlaml bir farklilik var midir?

4. Miizikle biitlinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji dersi alan deney
grubu Ogrencilerinin basar1 diizeyleri arasinda alt boyutlar anlaminda bir
farklilik var midir?

5. Miizikle biitlinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji dersi alan deney
grubu Ogrencilerinin tutum ve basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir
iliski var midir?

6. Miizikle biitlinlestirilmis uygulama yapilan deney grubu sinifindaki
ogrencilerin goriisleri nelerdir?

7. Miizikle biitiinlestirilmis uygulama yapilan okuldaki sinif 6gretmeninin

goriisleri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, miizik etkinlikleriyle biitiinlestirilmis matematik ile
fen ve teknoloji derslerinin Ggrencilerin tutum ve basarilarindaki roliiniin
belirlenmesidir. Ilkogretim 4. Smif matematik ile fen ve teknoloji derslerindeki ilgili
tniteler ile alt kazanimlari temel alan konularin miizik etkinlikleri katarak

Ogretilmesi planlanmaktadir.
1.3. Arastirmanin Onemi

[Ikogretim dgrencilerinin aldiklar1 matematik ile fen ve teknoloji derslerinin,
geleneksel 6gretim yaklasiminin disina ¢ikilarak, miizikle biitiinlestirilmesiyle planl
olarak islenmesi ve ders konularma bagli miizik etkinliklerini siif igerisinde
uygulayan bir c¢alisma olmasi sebebiyle bu arastirmanin  6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Alanyazin taramasina bakildiginda ilk defa ayni 6grenci grubuna
hem matematik hem de fen ve teknoloji dersinde miiziksel etkinlikler uygulanmustir.
Bu ¢alisgmanin 2 ders arasinda iliski olup olmadigini da arastirmis olmasi ¢aligmay1
onemli kilmaktadir. Ayni zamanda bu arastirmanin Kuzey Kibris’in egitim
sisteminde ilk kez uygulanmis olmasi, bundan sonra yapilacak olan miizikle

biitiinlestirme ile ilgili aragtirmalara 151k tutmas1 acisindan énemlidir.
1.4. Stmirhhiklar

Bu arastirma;
Yakin Dogu Ilkokulunda 6grenim goren ilkokul 4. Sinif 6grencileri ile,
6 haftalik toplam 24 ders saatinden (40 dk) olusan bir uygulama siireci ile,

Matematik ile fen ve teknoloji dersleri ile,

M WD

Matematik ile fen ve teknoloji derslerinde sadece miizikle biitiinlestirilmis

etkinlik uygulamasi ile,

5. Miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerinin
ogrencilerin tutum ve basarilari ile,

6. Deney grubunu olusturan sinif 6gretmenlerinin ve dgrencilerinin goriisleriyle

sinirhdir.



1.5. Tanmumlar

Biitiinlestirme (Entegre): Her bireyin farkliliklariin oldugunu g6z Oniinde
bulundurarak, ogrencilerin  Ozellik ve ihtiyaglarina gére egitim-6gretim
programlariin tasarlanmasi, diizenlenmesi, gelistirilmesi ve her bir bireye esit
diizeyde egitim sunulmasi biitiinlestirme kavraminin iginde yer almaktadir.
Biitiinlestirme, ihtiya¢c durumuna gore ve kademe kademe ilerleyen, gelisen bir

kavramdir (Demir6z vd., 2013).

1.6. Kisaltmalar

Ort. : Ortalama

S.S. : Standart sapma

KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde; sanatin ve miizigin diger konu alanlari ile biitiinlestirilmesinin
tarihsel siireci, miizik ile matematik derslerinin biitiinlestirilmesi, miizik ile fen ve
teknoloji derslerinin biitiinlestirilmesi; bu baglamda yapilan arastirmalara yer

verilmigtir.

2.1. Sanatin ve Miizigin Diger Konu Alanlan ile Biitiinlestirilmesinin Tarihsel

Siireci

Egitim ile ilgili yaklasimlar tarih boyunca geliserek varliginm siirdiirmektedir.
Cok eski zamanlardan beri benimsenen disipliner 6gretim sekli yerini giderek
disiplinleraras1 c¢alismalara birakmustir (Elliott, Oty, Mcarthur ve Clark, 2001).
Disipliner 6gretim sekli bir konudan diger konuya atlayarak ilerledigi igin, 6grenciler
farkli disiplinler arasindaki baglantiyt kuramamaktadir. Bu baglamda disipliner
ogretim sekli elestirilmektedir (Jacobs, 1989). Disiplinler arasi Ogretim ise,
problemleri, konu ve kavramlari temel alarak ilgili kavrami farkli yonlerden
aciklayacak bilgi ve beceriler ile biitiinlestirir (Aydin ve Balim, 2005). Dewey,
yirminci yiizyilin ilk yarisinda baglayan disiplinlerarasi pedagojik yaklasim ile ilgili

arastirmalardan bahsetmistir.

1920'ler ve 1930'lar boyunca birgok egitimci, projeye dayali yontem, deneyime
dayali 0gretim programi ve sinif etkinliklerine dayali hareket dahil olmak iizere
egitime Ozel biitlinciil yaklagimlar 6nermislerdir. Dewey’in goriisline gore, egitimin
yalitilmis  G8retim  programli  derslere ayrilmasi, gilinlik deneyimlerinde
Ogrenilenlerin uygulanmasi asamasinda Ogrencilere yabanci geldigi ve dogal
olmayan baglamsallastirilmamis bir 6grenme ortamina yol agtigi seklindedir. Gergek
hayatta problem c¢ozmenin genellikle disiplinlerarasi bir yaklasim gerektirdigi
goriilmektedir (Beane, 1997). Yirminci yiizyil ortalarinda bir bagka ilerici egitimci
olan Kilpatrick (1941), 6gretmenlerin disiplinler arasi proje tabanli bir &gretim
programi kullanmasini ve igbirlik¢i siirecler araciliiyla sorunlarin ¢éziimiine vurgu

yaparak Ogretmenlik yapmasini savunmustur. Kilpatrick’in proje tabanli dgretim



programi ¢ercevesi icinde, egitimciler, sanat ve diger konu alanlar1 arasindaki

iligkileri incelemek ve 6gretmek igin tesvik edilmislerdir (Bresler, 2006).

II. Diinya Savasi'ndan sonra Kierkegaard ve Sartre, Dewey'in pedagojik
yaklagimi {izerine insa edilmis varoluscu bir felsefenin her Ogrencinin anlaml
buldugu secimleri yapma Ozgirliigii konusunda kendi 0zgiin farkindaliklarini
bireysel olarak deneyimlemeye hazirlama egitimine verilen 6nem tiizerinde ilave bir
vurgu ile aritilmasi ve gelistirilmesi tizerinde durdu. (Gutek, 2004). 19601 yillardan
beri varolusgu egitmenler, “varolus Ozden(tozden) once gelir” felsefi ilkesine
dayanarak, yaraticilig1 ifade etmek i¢in diger bigimlerin yani sira, yaratict 6gretim
programi teorilerini ve uygulamalarmi gelistirmek i¢in de siklikla sanattan
yararlandilar (Gutek, 1997). Varoluscu felsefeye dayanan ogretim programi teorileri
icinde, sanatlar, 6grendikleriyle ilgili kisisel bilinglerini ifade eden kendi yaratici
calismalarin1 yaratmayi1 arzulayan Ogrenciler i¢in c¢esitli ortamlar ve kaynaklar

saglamak amaciyla siklikla sinifa dahil edilmistir (Dorn, 1994).

Varolusgu 6grenme kuramlarindan agir bir sekilde etkilenen Maxine Greene
(1973), hayal giiciinii kullanma ve gelistirme silirecinin tiim &grenciler icin temel
O0grenme deneyimi olduguna inaniyordu. Bu nedenle Greene’e gore, dgretmenler
ogrencilere sanatta bulunan temel etkinlikler gibi hayal giiciine dayali faaliyetler
yoluyla okul konularini diisiinme, soru sorma ve anlama firsati sunmalidir. Maxine
Greene (2001) ayrica siir, dans, tiyatro ve miizik dahil olmak iizere sanat igerisindeki
disiplinler aras1 akademik olusumun, 6grencilerin zihinlerini toplumun icinde yer
alan Ustli kapali fakat ima edilen siirlarin 6tesine gegebilmeye acan mekanizmalar
oldugunu ileri siirmiistir. Maxine Greene ve Karen Greene'nin bakis agisiyla,
ogrenciler ve 0gretmenler arasindaki etkilesimler araciligiyla isbirlik¢i siniflardaki
sanat eserlerini takdir etme, olusturma ve yorumlama siireci 6grencilerin okul
konularin1 daha derinlemesine anlamalarina ve yaraticiliklarini giivenli bir ortamda
artirmalarina olanak saglamistir (M. Greene, 1991) ve dgrencileri kendi yarattiklar
deneyimler sirasinda giiclenmelerine yardimci olarak sozel belirsizliklerinin

simirlamalarindan ¢ikarmislardir (K. Greene, 1982; M. Greene 1995).

Soguk savag doneminden sonra, egitim alani, bilim ve matematik egitimine
belirgin bir ilgi uyandiran kat1 disipline dayali bir yaklasim icerisindeyken, sanatlari

biitiinlestiren egitim programi yaklasimlar1 ¢ogunlukla egitimciler tarafindan



terkedilmis veya unutulmustur (Barrow, 2006). Daha sonra 1970'lerde ¢ok
kiiltiirliligin ve agik egitim hareketinin (6r. Agik simniflar) etkisi nedeniyle
egitimciler, 6grenci merkezli kesif ve sinavi vurgulayan disiplinler arasi egitimin
hem bilissel hem de duyussal beceriler iizerinde olumlu etkileri olabilecegini 6ne
stirdliler ve bunun da 6grencilerin akademik bagarilarinin yani sira etnik ve kiiltiirel
farkindalik ve duyarliligin artmasina neden olacagini savunmuslardir (Gay, 1975;
Horwitz, 1979). 1980'lerin sonunda, 6gretim programi reform hareketi, biiyiik 6l¢iide
yapilandirmac1  6grenme kurami ve pedagojinin etkisi nedeniyle yeniden
canlandirilmistir (Hinde, 2005). Yine egitim arastirmacilar1 egitimin, grencilerin
gercek hayattaki ¢ikarlar1 ve deneyimleri ile ilgili olarak yapilmasi gerektigini ve
biitiinlestirilmis, ¢ok sayida konuyu birbirine baglamak icin sanati kullanan
disiplinleraras1 6gretim programinin egitimciler ve egitim kuramcilar1 arasinda bir

kez daha 1sitilmis bir konu oldugunu ileri siirmiislerdir (Gehrke, 1998).

Daha yakin zamanlarda, Derrida ve Foucault gibi diisiiniirler, postmodernist
felsefeyi son otuz yil iginde halk bilincine itmislerdir. Bu da, bireylerin ve
topluluklarinin deneyimlerine dayanan yerel anlatilarin kabul edilmesi iizerine dnem
veren  postmodernist  egitim  teorilerinin  yaratilmasiyla  sonuglanmustir.
Bu postmodern bakis agisiyla sanat, sanatsal bir iiriin ile izleyici arasinda ger¢eklesen
dinamik etkilesimlere 6zel 6nem verilerek, sanatsal {iretimin isbirlik¢i dogasini
vurgulamak i¢in estetik bir yontem olarak goriiliiyordu (Slattery, Krasny ve
O'Malley, 2007). Tipik bir postmodernist egitimcinin pedagojik bakis agisina gore,
Ogretmenler, oOgrencileri diger akademik disiplinler, Ozellikle, “ezilenler
tiyatrosunun” tasariminda oldugu gibi, belirsiz ve ¢ogunlukla keyfi, konu alani
smirlarini kasten gegmelerine yardimer olma” amaciyla tercih ettikleri gibi sanatlarla
diger akademik disiplinlerle kesismelidir. Augusto Boal (1979), Paulo Freire
(1970)in felsefesine dayanarak, sahne aktorlerinin kismen betimlenmis, kismen
dinamik olarak olusturulmus bir tiyatro performans: sirasinda izleyicilerle
etkilesimde bulunacaklardir. Benzer sekilde, Slattery'nin (1995) kuramsal ¢ercevesi,
Ogretim programini “gi¢ek diirbiinii” (kaleydoskop) olarak goriiyordu; burada yiiksek
kaliteli egitimin nihai amaci1 Ogrencilere, 6grenme deneyimleri sirasinda kisisel
anlamlarin nasil tiretilecegini 6gretmek ve boylece derslerin unutulmaz ve etkili hale
gelmesini saglamakti. Slattery'nin ¢ergevesi i¢inde sanat, bu ¢icek diirbiinii 6gretim

programinin genisligini desteklemede ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir, ¢linkii sanat
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Ogrencileri, okul konularini ¢esitli acilardan inceleyebilmekte ve bdylece onlarin

anlayislariin gesitliligini arttirmaktadir (Slattery & Langerock, 2002).

Bazi 6gretim programi biitiinlestirme tasarim kuramlar1 ¢ekirdek okul
konularin1 bir araya getirmeye odaklanirken (6rnegin, bir matematik-fen
biitiinlestirilmis 6gretim programi Veya okuryazarlik-tarih dgretim programi gibi),
tam tersine, biitiinciil bir sanat temelli disiplinleraras1 6gretim programi, 6grencilerin
gelisimlerini aktarmalarini saglar. Sanatlar ve geleneksel olarak sanatla ilgisi
olmayan konular (6rnegin, bir miizik-matematik biitiinlestirme 6gretim programi
veya bir dans-fen biitiinlestirilmis 6gretim programi) arasindaki bilgi ve anlayisi
saglar (Catterall, 2005).

Geleneksel 6gretim yaklagimi ile islenen disiplinlerin sinirlarinin 6tesine
gecerek biitiinlestirici  sanat temelli O6grenme firsatlart sunmak, Ogrencilere
kendilerini ifade etme ve arastirma olanagi sunar (Parsons, 2004).

Bu tiir sanat temelli disiplinlerarasi egitim, Ogrencilerin sadece okul
konularinin daha genis ve daha baglantili bir gériiniimiinii gelistirmelerine izin
vermekle kalmaz, ayn1 zamanda 6gretmenlerin 6gretim programlari arasinda igerigin
fazlaligin1 azaltmalarina yardimer olurken ayni zamanda da tartigma sirasinda ortaya
cikan disiplinler aras1 konular1 da ele alir. Disiplinler arast olmayan bir 6gretim
programinda o anlik ortaya ¢ikan problemler siklikla g6z ardi edilir. Ciinkii 6gretim
programi1  kati, disipline 06zgli konulara ve paradigmalara bdliinmiistiir
(Hargreaves ve Moore, 2000).

Fiske (1999) ve Erickson (2001), sanat temelli biitiinlestirici 6gretim
programinin 6grencilere ve dgretmenlere sunabilecegi bazi faydalari: (a) eglenceli ve
ilgi cekici 6grenme ortamlar1 saglamak; (b) 6zel ihtiyaglar1 olan 6grencilere hitap
etmek; (c) Ogrenciler ve Ogretmenler arasindaki iletisimi kolaylastirmak; (d)
ebeveynlerin katilimina izin vermek; (e) daha fazla zorluk arayan basarili 6grenciler
i¢in alternatif ddevler saglamak; (f) toplumun 6nemli gordiigli sorunlari, konular1 ve
kavramlar1 ele almak; (g) miifredatta par¢alanma ve baglamsizlastirma miktarini
azaltmak; ve (h) Ogrencilerin okul temelli egitimini ger¢ek diinyadaki ilgi ve

deneyimleriyle birlestirmek olarak 6zetlemistir.

Pinar (2004), °‘Egitim Programi Nedir?” Adli kitabinda, egitimin
standardizasyonunun mevcut egitimdeki en 6nemli kabuslardan biri oldugunu ve

akademik Ozgiirliigiin temel prensibini ciddi bigimde zedeledigini belirtmistir.
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Bu “standartlara dayali” cagda standartlagtirllmis degerlendirme Ogrencilerin,
Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin ve okullarin degerlendirilmesi i¢in tim egitim
sistemlerinde oldugunda sanatlar okul miifredatinda marjinallestirildigi ve Sanatlarin
degeri goz ardi edildigi belirtilmektedir (Oelkers & Klee, 2007). Pinar'm (2004)
bakis agisina gore, egitimin standartlastirilmas: 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki
karmasik konusmalarla sinirlanmaktadir. Ogrenciler ve iiretilen iiriinler arasindaki
temel fark, &grenciler arasindaki gesitliliktir. Ogretmen egitiminin ve mesleki
gelisiminin ilk ve en 6nemli amaci, yiiksek kaliteli pedagojik kabiliyetin islenmesini
desteklemektir. Ogrencilere yenilikgi, disiplinlerarasi yollarla gretmeyi hedefleyen
ders planlarin1 gelistirmek, uygulamak ve degerlendirmek iizerine yapilan
arastirmalar, dgrencilerin rehberli kesifler, anlamli etkinlikler ve 6zgiin deneyimler
yoluyla mevcut bilgi birikimleriyle baglanti kurarak 6grenmeleri igin firsatlarin
artmasina katkida bulunmayi1 amaglamaktadir (Bursal ve Paznokas, 2006; Vinson,
2001).

Ilgili  alanyazinda  miizikle biitiinlestirilmis  yaklasimlarla ilgili,
disiplinlerarasi, biitiinlestirilmis, zenginlestirilmis vb. kavramlar kullanilmaktadir. Bu
kavramlarin alanyazinda birbirleriyle iligki iginde oldugu ve aymi anlamlarda
kullanildigi  belirtilmektedir (Loepp, 1999; Lonning, vd., 1998). Drake (2007)
disiplinler arasi1 yaklasimin biitiinlestirme yaklasimlarindan biri oldugunu sdylemis
ve konu alanlar1 ile ilgili daha anlamli baglantilar kuruldugunu belirtmistir.
Biitiinlestirilmis yaklasimin kapsadigi diger bir yaklasim ise tematik kavramidir. Bu
yaklagimda bir tema seg¢ilmekte ve dgrencilerin se¢ilen temayr anlamlandirmak igin
bilgi ve becerilerini bir araya getirmeleri istenmektedir. Fakat aragtirmalar bu
yaklagimin disiplinler arasi1 baglantilar1 yeterince saglamadigi ve etkili olamadigim
belirtmektedir (Burton 2001). Boylelikle biitlinlestirilmis yaklagimin  diger
kavramlari i¢inde barindirdig1 ve daha genis bir kapsama sahip oldugu goriilmektedir
(Dinger, 2017).

Gardner 1983’te yayinladig: kitabinda ¢oklu zeka kuramini ortaya koymus ve
cesitli zeka alanlarindan bahsetmistir. Gardner bu yoniiyle egitimcileri yeni
diisiincelere ve bakis agilarima itmistir (Demircioglu ve Gilineysu, 2000).
Gardner zeka alanlarin1 yedi tiirde incelemis ve bunlari mantiksal-matematiksel,
uzamsal, sozel-dilsel, miiziksel, bedensel-kinestetik, kisisel-6zedoniik ve sosyal

olarak belirtmistir. Daha sonra dogaci zekayir sekizinci tiir olarak eklemistir.
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Burada o6nemli olan &grencilere kendi stillerini buldurup bu sekilde problem
¢ozmeye yonlendirmektir. Ogrenilen her sey ayni olsa da ne sekilde dgrenilecegi
degiskenlik gostermektedir (Armstrong, 1999 ve Karakus, 2005). Gardner, ortaya
koydugu coklu zeka kuraminda bahsettigi zeka tilirlerinin bir digerinden bagimsiz
oldugu fakat bir etkinlik sirasinda bu zeka tiirlerinden bazilarinin ayni anda ise
koyuldugunu ifade etmektedir. Miizikle ugrasan kisilerin sag beyinlerinin yan1 sira

sol beyinlerinin de aktif olmasi bu s6zlere kanit niteligindedir (Cuhadar, 2017).

Uzmanlar miizigin c¢ocuklar iizerindeki roliinii incelemekte ve kuramlar
ortaya koymaktadirlar. Bircok 6gretmen ve arastirmaci, miizigin akademik derslere
dahil edilmesini uygun bulmustur (Kocabas 2009; Smolinski,2010; Biitiiner 2010;
Erdogan-Kaya 2014; Talsik 2013). Bu ¢alismalarin ii¢ temel organi 6zellikle egitim
kurami, noroloji ve hafiza arastirmasi ile ilgilidir. John Dewey'in yapilandirmaci
kuramlar1 iizerine insa edilmis olan bu birlestirmeyi desteklemek igin egitim
kuramlarinin kullanimi yaygin olarak kabul gérmektedir. Bununla birlikte, noroloji
arastirmalari, 6zellikle Coklu Zeka Kurami'ndan bahseden yaklasimlara kars1 goriis
ayriliklart yagsanmaktadir. Psikoloji baglaminda incelendiginde, miizige dayal
ogretimin hafiza yararlarina destek sagladig1 goriilmektedir (McFadden, 2012).

Bu alanda yapilan ilk ¢alismadan biri olan ve ¢alismayi yiiriten Gordon L.
Shaw ve Frances H. Rauscher, 14 Ekim 1993 yilinda Nature dergisinde yayinladiklari
Mozart Etkisi adli ¢alismada 36 lise dgrencisini deney grubu olarak kullanmustir.
Belli bir siire i¢inde 6grencilere 10 dakika boyunca Mozart eseri dinletilmistir. Bu
sire¢ sonunda Ogrencilerin IQ seviyelerinde artig goriilmistiir. Fizik¢i Shaw ve
psikolog Rauscher’e gore, okul 6ncesi donemden baslayarak ¢ocuklara verilen galgi
egitimleri, onlarin matematik ile fen ve teknoloji derslerine etki etmekte ve zihinsel
yapiy1 olgunlastirmaktadir (Rauscher, 1995). Arastirmaci Rauscher’e gore miizigin
zihinsel imgelemeyi gerektirdigini ve bu imgeleri de notaya doniistiirmek gerektigini
belirtmistir. Bu yOniiyle miizigin, matematik ile fen ve teknolojiyle bircok yonden

benzerlikler oldugunu diisiindiigiinii vurgular (Swartz, The Mozart Effect).

Arastirmaci E. Glenn Schellenberg 2006 yilinda yaptig bir ¢alismada miizik
ve zeka iligkisini arastirmistir. Kanada’daki bir grup okul Ogrencisiyle
gerceklestirdigi bu calismada iki farkli grup olusturmus ve miizik alan 6grencilerin

IQ test puanlarinin miizik dersi almayanlara gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir.
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Bununla birlikte miizigin, zeka, matematik ve algi yetilerinde olumlu etki biraktigini

gozlemlemistir (Schellenberg, 2012).

2.2. Miizik ile Matematik Derslerinin Biitiinlestirilmesi

Bir dizi matematik egitimcisi ve matematik egitimi kuramcisi, disiplinlerarasi
olarak miizik egitimini matematik 6gretimi ile iligkilendirmek icin yOntemler
gelistirmistir. Miizik ile matematigin birbiriyle iligkili oldugu ve i¢ i¢e oldugu tarihte
de belgelerle kamitlanmaktadir. Miizik teorisyenleri olan Pythagoras ve Rameau
bunun yaninda matematik¢iydiler. Miizikal araliklarla sayilarin oranlarinin

iligkilerini ortaya ¢ikaran Pythagoras'tir (Papadopoulos, 2002).

Matematik tiim diinyada etkili olan ve higbir insani ayirmayan zengin bir
kiiltir ve bilimdir. Insanoglu hayatinin iginde tarih boyunca matematigi
kullanmaktadir. Eski caglardan giiniimiize kadar uzanan bilimin gelisebilmesinin

temelinde matematik vardir (Goker,1997).

Miizik ve matematik arasinda ¢ok sayida baglanti bulunmaktadir. Sayisal
iligkiler, oranlar, tamsayilar, logaritmalar, aritmetik islemler, trigonometri ve
geometri gibi matematiksel kavramlar, melodi, ritim, araliklar, 6lgekler, uyum ve
akort gibi miiziksel 6gelerle ilgilidir (Beer, 1998; Harkleroad, 2006). Miizik ve
matematik arasindaki dogal olarak olusan bu ortiismeler, 6gretmenlerin matematiksel
kavramlar1 ve stiregleri miizik temali aktivitelerle gosterebilmeleri i¢in firsatlar

sunmaktadir (An, Ma ve Capraro, 2011).

Miizik, ogrencilerin farklh bilissel ve duyussal deneyimlere sahip olmalarini
tesvik ederek matematik kavramlari hakkinda bir anlayis gelistirmelerine yardimci
olabilir (Selwyn, 1993). Matematigi 0grenmeye Oziinde motive olan Ogrenciler,
matematik 6grenmede inisiyatif, bagimsizlik, duyu ve keyif alma egilimindedirler
(Csikszentmihalyi, 1996). Ornegin, orijinal miizik eserlerini icra etmek ve analiz
etmek, matematik problemlerini rutin olmayan sekillerde sunmayr ve tasarlamay1
amaglayan dgretmenler i¢in ve ayn1 zamanda dgrencilerin mevcut ve ileri diizeydeki
matematik bilgisini anlamli yollarla birbirine baglamay1 amaglayan bir kaynak olarak
kullanilabilir (Fiske, 1999).
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Miizik ile biitiinlestirilerek matematik gibi temel okul konularini 6grenmek,
ogrencilerin yapay olarak belirlenmis disiplin smirlarinin 6tesine gegmelerine ve
disiplinler arasi ortlismeyi kesfetmeye yonelmelerini saglamistir (Parsons, 2005).
Ogrenme siireci boyunca vyaraticiliga katilma firsatlar1 saglayarak, miizikle
biitiinlestirilmis matematik dersleri, 6grencilerin matematik 6grenmeye yonelik icsel

motivasyonlarini da arttirabilir (Glastra, Hake ve Schedler, 2004).

Miizik temal1 etkinliklerin matematik 6gretimine biitiinlestirilmesinin
yollarint ve Ogrencilerin matematik basarisina ve tutumlarina katkida bulunma
yollarin1 arastirmistir. Bu calismalardan elde edilen bulgular miizigin katilimci
Ogrencilerin matematik basaris1 ve tutumlari iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
gostermistir (An, Kulm ve Ma, 2008; An, Ma, ve Capraro, 2011; Benes-Laffety,
1995; Bilhartz, Bruhn, ve Olson, 2000; Costa-Giomi, 2005; Omniewski ve Habursky,
1998). Bu c¢alismalarin ¢ogu ya laboratuarda ya da formal olmayan egitim
ortamlarinda gergeklestirilmistir; sonuclara gére miizigin 6grencilerin gercekte ilgi
cekici bulduklart bir baglam oldugunu ve faaliyetlerin anlamli olmasindan dolay1
O0grenmek icin artan motivasyona sahip olduklarin1 gdstermektedir (Costa-Giomi,
1999; Rauscher vd., 1993, 1995, 1997). Bununla birlikte, 2006 yilina kadar
matematik egitiminin 6gretimi i¢in miizik ile biitlinlestirme etkinliklerini arastiran ve
formal bir simif ortaminda yiiriiten ¢alismalarin yeterli olmadigi goriilmekteydi
(Cox ve Stephens, 2006). Son yirmi yil boyunca arastirmacilar, matematik
egitiminde miizik aktiviteleri de dahil olmak tizere, 6grenciler i¢in ortaya konmus bir
takim sonuglar1 arastirmislardir (An, Kulm ve Ma, 2008; Benes-Laffety, 1995;
Bilhartz, Bruhn, & Olson, 2000; Costa-Giomi, 1999; Omniewski, 1999).
Bu caligmalar, miizigin 6grencilerin matematik basarisini ve tutumlarini gelistirme
potansiyeline sahip olduguna dair deneysel kanitlar saglamistir. Miizikle
biitiinlestirilmis matematik 6gretimi, 6grencilerin matematik ile ilgili tutumlarini,
ogrencileri ilgilendiren anlamli ve ilgi ¢ekici bir baglamda 6greterek (An ve Capraro,
2011) gelistirmekle kalmamakta, ayn1 zamanda 6grencilere matematiksel islemleri
anlamada ve uygulamada c¢oklu yaklasimlar sunarak Ogrencilerin matematik
basarilarin1 artirmaktadir (Cox ve Stephens, 2006). Bir baska calismada ise erken
yaslarda miizikle tanisan cocuklarin, miizikle tanismayan c¢ocuklara oranla IQ

seviyelerinin daha ¢ok gelistigi, 6zellikle matematik ve okuma alanlarinin yani sira
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akademik derslerinde daha basarili oldugu gozlemlenmistir (Uszler, Gordon ve

Smith, 2000).

Gengdogan vd. (2005), 2003-2004 egitim-Ogretim yilinda yaptiklar
calismada ogrencilerin kendilerine ait matematiksel/ritmik zeka degerlendirmeleri
yiikseldikge matematige karsi tutumlarinin, ailelerin matematige karsi tutumlarinin,
matematik basarilarinin arttiginin ve matematigin erkek isi olduguna dair goriislerin

azaldig goriilmektedir.

An (2012), miizik-matematik biitiinlestirme dersleri igin bir 6gretim modeli
Onermistir. Model, her asamada miizik ve matematige odaklanan farkli diizeylerde
bes asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, 6gretmenler miizik kompozisyonu
teorilerini veya miizik aleti ge¢misini kullanarak miizik bilgisini tanitirlar. Miizik
birinci asamada 6gretimin tek odak noktasi olacaktir. ikinci asamada, 6gretmenler
miizik etkinligi ile ilgili matematiksel hedefler arasindaki baglantiyr tanitirlar. Hem
miizik hem de matematik, ikinci asamada odak noktasi olacak, ancak miizik
matematikten daha ¢ok odaklanmay1 gerektirecektir. Uglincii asamada, 6gretmenler
miizik etkinliklerinde 6grenci katilimini su sekilde kolaylastirir: 1) 6grencileri
etkinlige katilma siirecine yonlendirmek; 2) dgrencileri, miizik deneyiminden énemli
matematiksel fikirleri belirlemelerine yardimci olacak sorular1 diistinmeye ve
sormaya tesvik etmek. Miizik ve matematik, Tlclincli asamada esdeger bir
odaklanacaktir. Dordiincii asamada, Ogretmenler ogrencilerin miizik etkinlik
iriinlerini bir kaynak olarak kullanacaklardir: 1) Matematiksel kavramlar1 veya siire¢
orneklerini tasarlayacak ve 2) Ogrencilerin kendi miizik etkinlikleri sonuglarini temel
alarak matematik gorevlerini tayin edeceklerdir. Hem miizik hem de matematik,
dordiincii asamada ele alinacak, ancak matematige daha fazla 6nem verilecektir.
Besinci agsamada, 6gretmenler saf matematik konularina odaklanacak ve 6grencilerin
matematiksel icerigi anlamalarin1 kolay olan seviyelerden zorlu seviyelere kadar

gelistirmelerine yardimci olacaktir. Miizik besinci asamaya dahil edilmeyecektir.

An, Capraro, Tillman, (2013) miizik ile biitiinlestirilmis matematik
derslerinden olusan Ornekler sunmuslardir. Miizik ile biitiinlestirilmis matematik
dersinde 6grenciler, notasyon kullanma, miizik aletlerini kullanma ve konu ile ilgili
kendi bestelerini yaratma firsati bulmustur. Boylelikle o6grenciler matematik

kavramlarin1 anlama ve kendi becerilerini uygulama, deneyimleme sansi
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yakalamistir. Bir diger ornekte ise, matematigin konusu olan kesirler konusunu
miizik ile iligkilendirdiklerinden, miizikteki nota degerlerini kullanarak sayilari
iliskilendirdiklerinden ve miizik aletlerini kullanarak islemleri

gergeklestirdiklerinden bahsedilmistir.

Dinger vd. (2009) yaptig1 bir calismada, ilkogretim ogrencilerine
miiziklendirdigi oyunlar ile matematik dersi islemis ve bu yontemin klasik yonteme

gore Ogrencilerin tutum ve basarilarinda olumlu etki ettigi sonucuna ulagmaistir.

Yagisan, Koksal ve Karaca (2014), 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
yaptiklar1 ¢alismalarinda, deney ve kontrol gruplari olusturmuslardir. Arastirmada,
belirlenen {initeler dogrultusunda Ogrencilere konulara ait bestelenen sarkilar
Ogretilmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Aragtirma
sonunda, miizik ile 6gretilen konularin 6grencilerin basarilarinin artmasinda ve kalici
O0grenmeler saglanmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin

tutumlarinda bir degisiklige rastlanmamis oldugu belirtilmektedir.

2.3. Miizik Ile Fen ve Teknoloji Derslerinin Biitiinlestirilmesi

[Ikogretimde fen ve teknoloji dersinin amaci, 6grencilerin iginde bulunduklari
cevreyi taniyip, algilamalar1 ve bu ¢evreye uyum saglamalarina yardimci olmaktir.
Buna bagli olarak, 6grencilerin bu yasamda etkili olabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi,
beceri ve aligkanliklar1 kazandirmak fen ve teknoloji dersinin gerekliligini
gostermektedir (Unal, 1993). Fen ve teknoloji dersinin igerigine baktigimizda,
giinliik yasamin iginde gerceklesen olaylari inceledigi goriilmektedir. Ogrenciler bu
dersi islerken daha aktif olabilecekleri etkinliklere ihtiya¢ duymaktadirlar (Sagirli ve
Giirdal, 2002).

Ogrenciler bilimi sevmeye yonelmektedir. Diinya ile ilgili sorular sormak
ogrencilerin bilimi eglenceli, zorlu, daginik ve ilham verici gérmesine neden
olmaktadir. Yine de bircok Ogrenci ortaokulda bilim ezberleme egzersizi ve
anlasilmaz dil haline geldiginde sevgisini kaybetmektedir (Angier, 2007). Bilimi
eglenceli ve yararli halde tutmanin tek yolu miizigi siniflarda biitiinlestirerek

islemektir (Emdin, 2010).
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Arastirmacilar miizigin kolaylastirici oldugunu ¢iinkii kiigiik cocuklar i¢in
zevkli ve motive edici bir deneyim oldugunu belirtmektedir (Kouri ve Winn, 2006).
Aragtirmacilar miizigin, 6grencilerin smif igerisinde aktif ve isbirligi i¢inde katilim
gosterdikleri ve fen derslerine deger vermeyi 6grendikleri ilgi ¢ekici ve heyecan
verici bir atmosfer yarattigini ileri stirmektedirler (McCammon, 2008). Buna ek
olarak, miizik metne ve kafiyeye gore bilginin yapilandirilmasi anlaminda orgiitsel
animsatici bir aygit olarak goriilebilir, bu da uydurulabilecek olasi sozleri sinirlar ve
boylece daha kolay hatirlanabilir (Crowther, 2011). Bu nedenle miizigin yararlari,
biligsel yonlerden (yani, sinif ortaminin iyilestirilmesi, 6grenmenin kolaylastirilmasi
ve olgularin hatirlanmasi / hatirlamanin gelistirilmesi, 6grencilerin motivasyonu ve
arastirilmasi ve icerigin derinlemesine arastirilmasi) duyussal yonlere (yani, stresin
azaltilmasi, eglencenin arttirilmasi ve 6grenci 6gretmen iligkilerinin gelistirilmesi)
kadar cesitlilik gostermektedir (Crowther, 2011ve McFadden, 2012). Crowther
(2012) ‘Ogrenmeyi arttirmak igin fen sarkilarin1 kullanmak’ yazisinda miizik tabanl
dersleri: 6grenmeye olan etkisi, hatirlamanin arttirilmasi, stresin azaltilmasi, ¢oklu
model (sekilsel) sunum, artan keyif ve igerigin derinlemesine arastirilmasidir diye

aciklamaktadir.

Uygun bir sekilde kullanildigi zaman, miizigin fen egitiminde 6grencinin
O0grenmesi ve gelisimi iizerindeki olumlu etkilerini gdsteren bircok c¢alisma
yapilmistir. Smolinski (2010), miizigin 6grencinin 6grenmesini nasil etkiledigini ve
icerik bakimindan zengin bir sarkinin Ggrencilerin bilgisi lizerindeki etkisini
degerlendirdigini arastirmak i¢in yaptigi caligma, bir¢ok dgrencinin hiicre pargalari

ve iglevleri hakkinda bilgi edinmede miizigi yararli buldugunu gostermistir.

Derslerle ilgili sarkilar internette ve siiflarda daha popiiler hale geldikge,
miizikle biitiinlestirilmis akademik derslerin daha yararli, duygusal ve hafizada kalic1
olup olmadigi arastirmacilar tarafindan incelenmektedir. Ogretmenler veya
Ogrenciler tarafindan yazilan sarkilar ezbere yardimci olabilir, ¢ocuklart bir birine
baglayabilir ve ¢alisma araci olarak kullanilabilir (McFadden 2012). Sarkilarin iyi
yapilmas1 Ogrencilere, bilimsel arastirmanin keyfini ve adrenalini hatirlatir, daha

fazla ¢aligmalari igin ilham verir.

Fen egitimi hizmetinde ozellikle igerik tabanli miizige odaklanan, giderek

gelisen bir alanyazin bulunmaktadir (Cirigliano, 2012; Crowther, 2012; Governor,
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Hall ve Jackson, 2012). Arastirmacilarin ¢ogu, fen konular ile ilgili sarkilarin
kullanim1 konusunda daha titizlikle organize edilmis rastgele denemelere fayda

saglayan hikayelerin 6tesine gegme ¢agrisinda bulunmaktadir.

Crowther vd. (2016) 1000’den fazla katilimci ile gergeklestirdikleri bir
calismada, fen ve teknoloji konulari ile ilgili s6zlerden olusan videolar: kullanarak
ogrencilerin, igerik bilgi ve tutumlarina olan etkisini arastirmislardir. Ug béliimlii
olarak uygulanan deneysel arastirmanin ilk basamaginda izletilen videolarin analizi
yapilarak Ogrencilere fayda saglayip saglamadigina bakilmistir. A calismasinda,
videolarin i¢inde yer alan materyallerle ilgili sorularda istatiksel olarak anlamli
gelismeler kaydedilirken, videolarda bulunmayan ‘‘bonus sorular’’ iizerinde bir
gelisme kaydedilememistir. B ¢alismasinda, ek olarak izletilen fen ve teknoloji ile
ilgili videolarin 6grenciler lizerinde hemen etki birakmadigini, miizikal olmayan
videolardan daha etkili bulunmadigi sonucuna ulasilmigtir. Ancak, miizikal
videolarin daha eglenceli bulundugu belirtilmistir. C ¢alismasinda, 6grenilen konuya
iliskin izledikleri miizikal olmayan videolarin 6grenciler lizerinde daha hizli bir etki
biraktigi sonucuna ulasilmistir. Fakat, 28 gilin sonra yapilan kalicilik son test
puanlaria bakildiginda, miizikal video izleyen &grencilerin daha basarili oldugu

saptanmistir.

Cam, Ozkan ve Aving (2009) fen ve teknoloji dersi icinde yer alan belirli
konular1 drama yontemiyle islemislerdir. Bu calismada, 6grencilerin derse karsi
ilgilerine ve akademik basarilarinin sonuglarina bakilmistir. Merkez ve koy
ilkdgretim okullar1 arasinda yapilan bu karsilagtirma sonucunda, drama ydntemi ile
islenen fen derslerinin kdy okulundaki 6grenciler tarafindan daha ¢ok begenildigi ve
akademik basar1 puanlarinin merkez okuluna gore daha anlamli ¢iktig

belirtilmektedir.

Akga (2016) ¢alismasinda, deney grubuna konservatuar gezileri diizenleyerek
cesitli etkinlikler yaptirmig, kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle ders
islenmistir. Arastirmaci iki gruba da ‘‘ses iinitesi basar1 testi’’ uygulamistir.
Arastirma sonucu, deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml farklar elde edilmistir. Bilimsel siire¢ becerilerinde ise anlamli bir fark elde

edilememistir.
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Batman ve Sarpten (2013)’in ¢alismasinda, ¢oklu zeka kurami ile desteklenen
fen ve teknoloji dersine yonelik Ogrenci tutumlari ile Ogretmen goriisleri
karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi
tutumlarinin - olduk¢a olumlu yonde arttigr belirtilmistir. Fen dersini veren
Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda, uygulama siireci igerisinde ogrencilerin
eglendigi, merak ve istekle derse katildiklarini, etkinlikleri yapmaktan zevk aldiklar

sonucuna ulagilmistir.



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, uygulama siireci, veri toplama

araglari, verilerin analizi ve yorumlanmasi alt boliimleri ele alinacaktir.

3.1 Arastirma Modeli.

Bu arastirma ilkégretim 4. Sif G6grencilerinin miizikle biitiinlestirilmis
matematik ile fen ve teknoloji derslerine iliskin tutum ve basarilarinin incelenmesi
amaci ile nicel arastirma yontemleri icerisinde yer alan deneysel desen ve nitel
aragtirma yontemleri icerisinde yer alan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
yiirlitilmistiir. Deneysel desenin, bagimli degisken iizerinde etkisi incelenen faktor
sayist temel alindiginda bu arastirma tek faktorlii deneysel desendir. Fraenkel ve
Wallen (2006)’a gore deneysel arastirma, tiim yontemler i¢inde dnemli iki noktada
essizdir: Birincisi, bir degiskenin etkilerini gozlemede kullanilabilecek tek yoldur.
Ikincisi, uygun kullamldiginda neden ve sonug iliskilerini test eden en gegerli ve
giivenilir yol olmasidir (akt. Biiyiikoztiirk vd. 2011). Bu arastirmanin deseni, egitim
ve psikolojide kullanilan deneysel desenlerden biri olan 6ntest-sontest kontrol gruplu
seckisiz desendir. Deneysel siirecin roliinli analiz etmek amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin bagimli degiskene ait 6lgme sonuglari uygun teknikler Kkullanilarak

karsilastirilmistir.

3.2 Calisma Grubu

Bu arastirmada deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilerin gruplar
ilkogretim 4. Siniflar olarak belirlenmistir. KKTC kosullarina ve egitim sistemine
bakildiginda soyut konulara en fazla ilkdgretim 4. Sinifta deginilir. 5. Siniflarin ise
koleje yonelik sinavlarinin olmasi ve bu yiizden segilemeyecek olmalari nedeni ile bu
calismanim grubunu 2018-2019 6gretim yilinda Yakin Dogu ilkokulunda &grenim
goren; 20’si deney grubu, 21’1 kontrol grubu olmak tizere toplam 41 ilkokul 4. Sinif

Ogrencisi olusturmustur.
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3.3 Uygulama Siireci

26 Kasim 2018 ve 4 Ocak 2019 tarihleri arasinda ilkdgretim 4. Siniflardan
olusan toplam 2 smif ile galisilan bu arastirmada deney grubunu 1 sinif, kontrol
grubunu ise diger 1 simif olusturmustur. Simif 6gretmeni (Matematik ile fen ve
teknoloji) deney grubundaki 6grencilere matematik ile fen ve teknoloji derslerini
akiginda islerken gerekli ve planlanan noktalarda uygulamaci (miizik 6gretmeni)
devreye girerek miizik etkinlikleri uygulayarak derse katilmis ve konularin
Ogretilmesinde destek¢i roliinde olmustur. Uygulamaci ders konularim miizik
teorisiyle iligskilendirmis, konularin kavramlarina gore klasik miizik dinletmis, nefes
calismalar1 ve dogaglamalar yaptirmus, ritmik tekrarlar tizerinde galismalar yaptirmas,
konularla iligkili sarki besteleyip sinif ortaminda miizik aletleriyle icra etmis ve ilgili
videolar izletmistir. Bu uygulamalar igin hazirlanmis ders planlar1 (Ek 1)’de
sunulmustur. Aragtirmacinin siireg igerisinde uygulamaya dahil oldugu anlarda video
kayitlar1 alimmustir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel 0Ogretim
uygulanmustir. Tutumu Slgmek igin deney ve kontrol grubuna Bulug ve Ozder (2008)
tarafindan gelistirilen tutum Olgegi uygulanmistir. Basari testi ise Milli Egitim
Bakanlig1 Talim Terbiye Sinav Komisyonu tarafindan hazirlanan KGS1 2018 sinav
sorulardan olugmaktadir. Uygulanan sorularin se¢imi matematik ile fen ve teknoloji
uzmanlari tarafindan yapilmistir. Arastirmaci ilk olarak her iki gruba da uygulamanin
en baginda ayn1 tutum Slgegini ve basari testini uygulamis, ders 6gretmeniyle birlikte
derste uyguladigi 12 derslik ders planinin igerisindeki etkinlikleri uzman gortislerine
bagvurarak, o dersin 6gretmeni ve uzmanlarin gorislerine gére belirlemistir. Toplam
6 hafta siiren bu ¢alismada deney grubuna haftada 2 kez matematik, 2 ders de fen ve
teknoloji dersine ait miizikle biitiinlestirilmeye dayali etkinlikler uygulanmistir.
Uygulanan etkinliklerin yapilandirilmasinda arastirmaci, amaca uygun alanyazin
taramas1 yapmug ve ilgili kaynaklardan yararlanmistir. 6 haftalik uygulamanin
sonunda arastirmaci deney ve kontrol gruplarina ilk basta uyguladigi ayni tutum
Olcegini ve basar1 testini uygulamistir. Ayrica slire¢ sonunda deney grubu sinif
Ogretmenine ve rastgele secilen 6 O6grenciye yart yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanmistir. Uygulama i¢in secilen etkinlikler ¢ocuklarin kazanim hedeflerine

uygun olacak nitelikte planlanmustir.
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3.4 Veri Toplama Araglan
Bu kisimda veri toplama araglar ile ilgili ayrintili bilgiler verilmistir.

3.4.1. Matematik Ile Fen ve Teknoloji Derslerine Yénelik Tutum Olcegi

Bulug ve Ozder (2008) tarafindan gelistirilen ‘‘Matematik ile Fen ve
Teknoloji derslerine Yonelik Tutum Olgegi" kullanilmustir. Olgekler 19 maddeden
olusmaktadir. Uygulanan tutum 6l¢eklerinin izinleri (Ek 2) de verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematik ve fen derslerine karsi
tutum Olcek puanlarinin giivenilirlik analizi

Tablo 3.1.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik ve Fen Derslerine Kars
Tutum Olgek Puanlarimin Giivenilirlik Analizi

Cronbach's
Dersler Test Grup Alpha Madde sayisi
- Deney ,845 19
o Ontestontrol 813 19
Matematik
Son test Deney ,799 19
Kontrol , 791 19
. Deney ,698 19
o Ontest  ontrol 910 19
Son test Deney ,906 19
Kontrol ,854 19

Olgekte kullamlan maddelerin tamamma ve faktdrler bazinda giivenilirlik
analizi yontemlerinden olan Cronbach’s alfa yontemi uygulanmistir. Bu yontem
Olcekte yer alan sorularin homojen bir yap1 gosteren bir biitiinii ifade edip etmedigi
aragtirilir. Olgekte yer alan sorularin varyanslarinin genel varyansa orani ile bulunur.
0 ile 1 arasinda deger alir. 0,60- 0,80 aras1 oldukca giivenilir, 0,80 - 1,00 aras1 yiiksek
giivenirliktedir. Ayrica 6lgekte yer alan maddelerin korelasyonlari 0,20’nin altinda
olmamasma dikkat edilir. Bu degerin altinda yer alan maddeler gilivenilirlik

analizinde yer almaz.

Bu sekilde yazma tutum 6lgegi igin giivenirlik analizi uyguladigimizda; deney
ve kontrol gruplarinda cronbach’s alfa katsayis1 minimum 0,698 olarak bulunmustur.
Sonu¢ olarak kullanilan bu o&lgek olgmek istedigimiz olguyu iyi bir sekilde

Olcmektedir. Kisaca uygulanan bu 6lgekler giivenilirdir denebilir.
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3.4.2. Matematik ile Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Basar: Testi

Arastirmada ele aliman bagimli degiskene iliskin verilerin toplanabilmesi
amaciyla uzman gorisleri dogrultusunda matematik ile fen ve teknoloji dersleri igin
basart testi hazirlanmigtir. KKTC Milli Egitim Bakanligmma bagli olarak yapilan
KGS1 matematik ile fen ve teknoloji sorular1 ve alt boyutlari uzmanlar tarafindan
ilkogretim 4. Smiflara uygun sorular belirlenerek secilmis ve basari testi 6grencilere
uygulanmistir. Bu sorularin gegerliligi ve giivenirligi KKTC Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yapilmistir. Sorular 15 adet olup, ¢oktan segmeli seklinde sunulmustur. Bu
sorularin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 0.63 olarak hesaplanmistir (MEB,
KGS1, 2018).

3.4.3. Ogrenci Goriislerine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Arastirmaci tarafindan gelistirilip uzman goriisleri alindiktan sonra, yari
yapilandirilmis goriisme formu deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. Gorligme
formunda demografik bilgileri ile ilgili 3, miizik ile biitiinlestirilmis matematik dersi
ile ilgili 8, miizik ile biitiinlestirilmis fen ve teknoloji dersi ile ilgili 8 soru olmak
tizere toplam 19 soru sorulmustur. Yari yapilandirilmis goriisme formunda;
biitiinlestirilerek islenen matematik ile fen ve teknoloji derslerine ait duygu ve
diisiinceleri ile ilgili benzer sorulara yer verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme

formu 6grencilerle yliz yiize doldurtulmustur.
3.4.4. Ogretmen Gériislerine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilip uzman gortisleri alindiktan sonra, yari
yapilandirilmis goriisme formu deney grubu smif Ogretmenine uygulanmistir.
Gorlisgme formunda toplam 12 soru sorulmustur. Deney grubu O6gretmenine
uygulanan goriisme formunda; biitlinlestirilerek islenen matematik ile fen ve
teknoloji dersleri sonucunda bu yaklasima ve silirece dair duygu ve diisiinceleri
sorulmustur. Yart yapilandirilmis goriisme formu Ogretmenle yiliz yiize

doldurtulmustur.
3.4.5. Video Kayitlan

Bu videolar miizikle biitlinlestirilmis uygulama siirecinde &grencilerin

durumlarin1 daha somut ortaya koyabilmek amaciyla kaydedilmistir.
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3.5 Verilerin Analizi

Calismada nicel verilerin analizinde istatistiksel programlardan olan SPSS

v22.0 kullanilmustir.

Kullanilan testler, verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik
ortalama, standart sapma, minimum, maksimum gibi tanimlayici istatistiklerden
faydalanilmistir.  Verilerin analizinde parametrik testlerden faydalanilmistir.
Bagimsiz 2 grubun ortalamalar1 karsilastirilmasinda bagimsiz orneklem t testi,
bagimli 2 grubun ortalamalar1 karsilastirilmasinda ise bagimli 6rneklem t testi ve
kategorik 2 bagimsiz degiskenin Kkarsilastirilmasinda ise ki-kare iligski testi
kullanilmistir.  Olgeklerin  giivenilirlik analizinde Cronbach’s alpha katsayisi

kullanilmastir.

Deney grubu 6grencilerinin ve smif 6gretmeninin miizik ile biitiinlestirilmis
matematik ile fen ve teknoloji dersleriyle ilgili goriislerinin belirlendigi Yyari
yapilandirilmig goriisme formunun analizi ig¢in temel nitel analiz yontemlerinden,

betimsel yorumlayici analiz kullanilmistir (S6nmez, 2017).



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde, 6grencilerin tutum ve basari testi sonuclari ile ilgili nicel
verilerin tablolastirillip yorumlanmasina, ardindan ogrenci ve Ogretmenlere
uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen nitel verilerlere yer

verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik ile Fen ve Teknoloji

Derslerine Yonelik Tutum Olgegi ve Basar1 Puanlarimin Karsilastirilmasi

Tablo 4.1.1.

Deney Grubu Matematik ve Fen Dersleri Tutum Olgegi ve Basar: Testi On Test-Son
Test Puanlarimin Normallik Testi

Deney Skewness  Kurtosis
grubu Statistic  Df P  (Carpiklik) (Basiklik)
Matematik On test ,952 20 ,397 -,194 -1,099
Tutum Matematik son test ,953 20 422 -,242 -,987
olgegi Fen 0n test 973 20 ,809 ,446 -,283
Fen son test ,957 20 ,483 -,242 -,853
Matematik On test ,825 20 ,082 1,697 1,282
Basari Matematik son test ,950 20 ,363 ,237 ,399
testi Fen 6n test 938 20 222 -,011 -,320
Fen son test ,938 20 ,216 -,006 -,198

Arastirmada 6grencilerin matematik ve fen derslerine ait tutum dlgekleri ve
basar1 testleri ©On test ve son test sonuclarinin normallik  dagilimi
degerlendirildiginde; deney grubunda yapilan 6n test ve son test sonuglart normal

dagilim gostermektedir (p>.05).
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Tablo 4.1.2

Kontrol Grubu Matematik ve Fen Dersleri Tutum Olcegi ve Basar: Testi On Test-
Son Test Puanlarinin Normallik Testi

Shapiro-Wilk Skewness  Kurtosis
Statistic Df P (Carpiklik) (Basiklik)
Matematik On test ,960 21 526 -, 710 ,361
Tutum Matematik son test ,962 21 ,558 ,044 -,535
olgegi Fen on test ,923 21 ,098 -,969 ,858
Fen son test ,893 21 ,143 -,834 -,293
Matematik On test ,954 21 ,398 ,396 ,062
Matematik son test ,957 21 ,465 -,027 -,088
Basar testi
Fen On test ,942 21 ,239 ,097 -1,208
Fen son test 973 21 ,804 -,386 -,235

Arastirmada O6grencilerin matematik ve fen derslerine ait tutum 6lgekleri ve basari
testleri 6n test ve son test sonuglarinin normallik dagilimi degerlendirildiginde;
kontrol grubunda yapilan 0n test ve son test sonuglari normal dagilim gostermektedir

(p>.05).

Tablo 4.1.3

Deney ve Kontrol Gruplart Arasinda Matematik ve Fen Derslerinin Tutum Olgegi
Puanlarimin On Test-Son Test Karsilastirilmast

Grup

Test T““{”.‘ Deney Kontrol T P

olcegi

Ort. S.S. Ort. S.S.

On test Matematik 74,1 11,4 73,1 11,2 0,811 0,789
T Een 64,5 9,3 759 138  -3090  0,004*

Matematik 72,0 9,8 62,7 11,0 2,858 0,007*
Son test

Fen 74,2 11,9 67,2 12,5 1,830 0,075

Bagimsiz 6rneklem t testi, *p<0,05

Arastirmada 6grencilerin matematik ve fen derslerindeki tutum 6n test ve son

test sonuglarini gruplar arasinda degerlendirildiginde;

Ogrencilerin matematik 6n test tutum puanlari gruplar arasinda anlaml
farklilik gostermezken (p>0,05), kontrol grubunda olan o6grencilerin fen on test
ortalama tutum puanlar1 anlamli olarak deney grubundaki Ogrencilerin fen 6n test

ortalama tutum puanlarindan daha yiiksektir (t:-3,090; p:0,004<0,05).
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Deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik son test tutum ortalama
puanlart anlamli olarak kontrol grubunda yer alan dgrencilerin matematik son test
tutum ortalama puanlarindan daha yiiksektir (t:2,858; p:0,007<0,05). Bununla
birlikte fen son test tutum puanlar1 deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli

farklilik gostermemektedir (p>0,05).

Tablo 4.1.4.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Matematik ve Fen Derslerindeki Tutum Olgegi On
Test ve Son Test Sonuclarinin Karsilastiriimasi

Tutum dlgegi  Test? N Ort. S.S. T P
. On test 20 74,05 11,45
Matematik 0,755 0,459
Son test 20 72,00 9,77
On test 20 64,45 9,35
Fen -2,983 0,000*
Son test 20 74,20 11,87

!Bagimli 6rneklem t testi, * p<0,05

Deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik ve fen derslerine ait 6n test-

son test tutum puanlar1 sonuglar1 degerlendirildiginde;

Matematik dersi tutum puanlart 6n test ve son test sonuglarinda anlamli
farklilik gostermezken (p>0,05), fen dersinde ise son test ortalama tutum puan
anlamli olarak ©On test ortalama tutum puanindan daha yiiksektir (t:-2,983;
p:0,000<0,05).

Tablo 4.1.5 Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik ve Fen Derslerindeki
Tutum Olgegi On Test ve Son Test Sonuglarmin Karsilastiriimasi

Tutum 6lgegi  Test! N Ort. S.S. T P
) On test 21 73,10 11,19
Matematik 4,502 0,000*
Son test 21 62,71 10,97
On test 21 75,86 13,75
Fen 3,699 0,001*
Son test 21 67,24 12,46

'Bagimli 6rneklem t testi, *p<0,05

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin matematik ve fen derslerine ait 6n test-son

test tutum puanlar1 sonuglari degerlendirildiginde;
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Ogrencilerin matematik ve fen dersinde 6n test ortalama tutum puanlari anlaml

olarak son test ortalama tutum puanlarindan daha yiiksektir (p<0,05)

Tablo 4.1.6

Deney ve Kontrol Gruplar: Arasinda Matematik ve Fen Derslerinin Basari On Test-
Son Test Karsilastirilmast

Grup!
Test Bagari testi Deney Kontrol T P
Ort. S.S. Ort. S.S.

Matematik 485 2,43 4,76 1,79 0,133 0,895

Ontest — pon 735 157 752 277 -0246 0,807
sonteq  Matemaik 1030 166 420 171 11437  0,000%
Fen 1170 166 700 235 7376 0000

!Bagimsiz drneklem t testi, *p<0,05

Arastirmada 6grencilerin matematik ve fen derslerindeki basar1 6n test ve son

test sonuglarini gruplar arasinda degerlendirildiginde;

Ogrencilerin matematik ve fen dersi &n test basar1 sonuglari gruplar arasinda
anlamli farklilik gostermezken (p>0,05), 6grencilerin matematik ve fen dersi son test
basar1 sonuclar1 deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli farklilik géstermektedir
(p<0,05). Deney grubundaki 6grencilerin son test ortalama basart sonuglart anlamli

olarak kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksektir.

Tablo 4.1.7

Deney Grubundaki Ogrencilerin Matematik ve Fen Derslerindeki Basar: On Test ve
Son Test Sonuc¢larinin Karsilagtirilmast

Basari testi ~ Test! N Ort. S.S. T P
. On test 20 4,85 2,43 .
Matematik Son test 20 10,30 166 -11,665 0,000
On test 20 7,35 1,57
Fen -10,242 0,000*
Son test 20 11,70 1,66

!Bagiml 6rneklem t testi, * p<0,05

Deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik ve fen derslerine ait 6n test-

son test basar1 sonuglar1 degerlendirildiginde;

Matematik ve fen dersi son test basari ortalamasi anlamli olarak on test
ortalamalarmdan daha yiiksek bulunmustur (p<0,05). Ogrencilerin matematik ve fen

dersi son test basar1 sonuglar1 daha basarilidir.
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Tablo 4.1.8

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik ve Fen Derslerindeki Basar: On Test
ve Son Test Sonuclarinin Karsilastirtlmasi

Basari testi  Test! N Ort. S.S. T P
On test 21 4,76 1,79

Matematik > 0833 0,415
Son test 21 4,29 1,71
On test 21 7,52 2,77

Fen 1,037 0,312
Son test 21 7,00 2,35

'Bagimli 6rneklem t testi

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin matematik ve fen derslerine ait on test-son
test basar1 puanlari sonuglar1 degerlendirildiginde, matematik ve fen dersi On test ve

son test basar1 sonuglarinda anlamli farklilik yoktur (p>0,05)

Tablo 4.1.9

Deney Grubundaki Ogrencilerin Matematik Dersi Basari Testi Alt Boyutlarinin
Karsilastirtlmasi

Basar alt boyutlar1  Test? N Ort. S.S. T P
On test 20 1,85 1,23
o , J _ *
Bilgi kavrama Son test 20 355 0.60 5,508 0,000
. On test 20 1,40 1,14 .
Akl yiiriitme Son test 20 3.80 0,89 -8,430 0,000
On test 20 1,60 1,10
Uygulama -4,239 0,000*
Son test 20 2,95 1,28

'Bagimli 6rneklem t testi, *p<0,05

Deney grubundaki dgrencilerin matematik dersi basar testi alt boyutlarina ait

On test-son test sonuglart degerlendirildiginde,

Ogrencilerin matematik dersine ait bilgi kavrama, akil yiiriitme ve uygulama son test
basar1 ortalamalari anlamli olarak On test basari ortalamalarindan daha yiiksektir

(p<0,05).
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Tablo 4.1.10
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematik Dersi Basar: Testi Alt Boyutlarinin
Karsilastiriimasi
Bagar alt boyutlar1 ~ Test? N Ort. S.S. T P
L On test 21 1,71 0,96
Bilgi kavrama -0,507 0,618
Son test 21 1,90 1,00
o On test 21 1,43 0,98
Akl yiiriitme 0,336 0,741
Son test 21 1,33 0,91
On test 21 1,62 1,07
Uygulama 1,783 0,090
Son test 21 1,05 0,80

'Bagimli 6rneklem t testi,

Kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersi basari testi alt boyutlarina

ait On test-son test sonuglar1 degerlendirildiginde,

Ogrencilerin matematik dersine ait bilgi kavrama, akil yiiriitme ve uygulama

On test ve son test basarit ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik goriilmemektedir

(p>0,05).
Tablo 4.1.11
Deney Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersi Basari Testi Alt Boyutlarinin
Karsilastirtimasi
Basar alt boyutlar Test! N Ort. S.S. T P
o On test 20 3,25 0,79
Bilgi kavrama -5,416  0,000*
Son test 20 4,20 0,83
- On test 20 1,65 0,59
Akl yliriitme -10,987  0,000*
Son test 20 3,80 0,83
On test 20 2,45 0,89
Uygulama -3,684  0,002*
Son test 20 3,70 1,08

'Bagimli 6rneklem t testi, *p<0,05

Deney grubundaki 6grencilerin fen dersi basari testi alt boyutlarina ait 6n test-

son test sonuglar1 degerlendirildiginde,

Ogrencilerin fen dersine ait bilgi kavrama, akil yiiriitme ve uygulama son test

basar1 ortalamalar1 anlamli olarak O6n test basari ortalamalarindan daha yiiksektir

(p<0,05).
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Tablo 4.1.12

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen Dersi Basari Testi Alt Boyutlarimin
Karsilastirilmasi

Basari alt boyutlari Test! N Ort. S.S. T P
. On test 21 3,43 0,93
Bilgi kavrama Son test 1 314 115 1,101 0,284
On test 21 1,76 0,77
Akal yiiriit - 4
1 yuritme Son test 21 105 o097 080 038
On test 21 2,33 1,43
Uygulama 1,253 0,225
Son test 21 1,90 1,09

'Bagimli 6rneklem t testi,

Kontrol grubundaki 6grencilerin fen dersi basari testi alt boyutlarina ait 6n

test-son test sonuclar1 degerlendirildiginde,

Ogrencilerin fen dersine ait bilgi kavrama, akil yiiriitme ve uygulama on test

ve son test bagar1 ortalamalari arasinda anlamli farklilik gériilmemektedir (p>0,05).

Tablo 4.1.13

Deney ve Kontrol Gruplari Arasinda Matematik Ve Fen Dersleri Basari Testi Alt
Boyutlart Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Grup
Dersler Basari testi alt boyutlari Deney Kontrol t P
Ort. S.S. Ort. S.S.
Bilgi kavrama 6n test 1,85 1,23 1,71 ,96 0,396 0,694
Bilgi kavrama son test 3,55 ,60 1,90 1,00 6,357 0,000*
.. Akl yiiritme 0n test 1,40 1,14 1,43 ,98 -0,086 0,932
Matematik
Akal yiiriitme son test 3,80 ,89 1,33 91 8,734 0,000*
Uygulama 6n test 1,60 1,10 1,62 1,07 -0,056 0,955
Uygulama son test 2,95 1,28 1,05 ,80 5,739 0,000*
Bilgi kavrama 6n test 3,25 79 3,43 ,93 -0,664 0,511
Bilgi kavrama son test 4,20 ,83 3,14 1,15 3,351 0,002*
Akil yiiriitme 6n test 1,65 ,59 1,76 A7 -0,522 0,605
Fen Akil yiiriitme son test 3,80 83 1,95 97 6,513 0,000*
Uygulama 6n test 2,45 ,89 2,33 1,43 0,313 0,756
Uygulama son test 3,70 1,08 1,90 1,09 5,290 0,000*

'Bagimsiz drneklem t testi, *p<0,05
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Arastirmada 6grencilerin matematik ve fen dersi basari testi alt boyutlarina ait

On test ve son test sonuclari gruplar arasinda degerlendirildiginde;

Matematik dersi deney grubu 6grencilerinin bilgi kavrama, akil yiiriitme ve
uygulama son test basari ortalama puanlari anlamli olarak kontrol grubu
Ogrencilerinin ortalama puanlarindan daha yiiksektir (p<0,05). Bununla birlikte
matematik dersi basar1 alt boyutlar1 6n test ortalama puanlar1 gruplar arasinda

farklilik gostermemektedir (p>0,05).

Fen dersi deney grubu o6grencilerinin bilgi kavrama, akil yiirlitme ve
uygulama son test basar1 ortalama puanlar1 anlamli olarak kontrol grubu
ogrencilerinin ortalama puanlarindan daha yiiksektir (p<0,05). Bununla birlikte fen
dersi basar1 alt boyutlar1 6n test ortalama puanlari gruplar arasinda farklilik

gostermemektedir (p>0,05).

Tablo 4.1.14

Deney Grubu Matematik ve Fen Dersi Tutum Son Testi Karsilastirmasi

Tutum o6lgegi Ort. Matematik Fen
Matematik 72,0 E

R ,400
Fen 74,2

P ,081

Deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik ve fen dersi tutum son test
puanlar karsilagtirildiginda, aralarinda anlamli bir iliski yoktur (p>0,05). Matematik
dersi tutum son testi puanlart artmasi ya da azalmasi fen dersi tutum son testi

puanlarini etkilememektedir.
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Fen Tutum Olgegi Son Test

Sekil 4.1.1 Deney Grubu Matematik ve Fen Dersi Tutum Son Testi

Deney grubu matematik ve fen dersi tutum son test puanlarina iliskin

korelasyon sekli ayrintili bir sekilde yukarida gosterilmistir.

Tablo 4.1.15

Deney Grubu Matematik ve Fen Dersi Bagar: Son Testi Puanlar: Karsilastirmasi

Son test Ort. Matematik Fen
Matematik 10,3 E

R 437
Fen 11,7

P ,054

Deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik ve fen dersi basar1 son test
puanlan karsilagtirildiginda, aralarinda anlamli bir iliski yoktur (p>0,05). Matematik
dersi basar1 son testi puanlari artmast ya da azalmasi fen dersi basar1 son testi
puanlarini etkilememektedir.
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Fen Bagari Son Test

Sekil 4.1.2 Deney Grubu Matematik ve Fen Dersi Basar1 Son Testi

Deney grubu matematik ve fen dersi basart son test puanlarina iliskin

korelasyon sekli ayrintili bir sekilde yukarida gosterilmistir.

4.2. Miizikle Biitiinlestirilmis Matematik Ile Fen ve Teknoloji Derslerine

Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi

4.2.1 Ogrenci Goriisleri 1le Tlgili Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formuna

fliskin Bulgular

Arastirmada deney grubu 6grencilerinden rastgele rneklem yolu ile segilen 6
kisiye uygulanan yar1 yapilandirilmis gériigme formu degerlendirilmis, dgrencilere
sorulan sorulara verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan yorumlanarak asagida

belirtilmistir.
4.2.2. Matematik ile fen ve teknoloji dersleri sirasinda sikiliyor musunuz?

Ogrenciler, matematik ile fen ve teknoloji derslerini &nceleri daha sikici

bulduklarim1 ve miizik ile biitiinlestirilerek islendikten sonra daha c¢ok zevk
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aldiklarini belirttiler. ‘“‘Matematik ile fen ve teknoloji dersleri miizikli yapmadan énce

daha sikiciydi. Miizikli yaptiktan sonra hem eglendim, hem ogrendim’’.

4.2.3. Miizikle biitlinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji ders konular1 sizin i¢in

daha anlagilir oldu mu?

Ogrenciler, miizikle biitiinlestirilmis sekilde islenen matematik ile fen ve
teknoloji ders konularinin kendileri i¢in daha anlasilir oldugunu belirttiler. *“ Evet.
Matematik ile fen ve teknoloji dersi benim i¢cin daha akilda kalict ve daha agiklayict

oldu’’.

4.2.4. Matematik ile fen ve teknoloji derslerinin, miizikle biitiinlestirilmis bu siireg ile

ilgili genel olarak duygu ve diistinceleriniz nelerdir?

Ogrenciler, matematik ile fen ve teknoloji derslerinin miizikle biitiinlestirilmis
bu siireg ile ilgili daha ¢ok zevk aldiklarini ve bu sekilde derslerin devam etmesini
istediklerini belirttiler. *“ Bu siirecte ¢ok eglendim, zevk aldim. Miizik 6gretmenimin
daha ¢ok gelmesini istiyorum ve derslerimi daha iyi anlamaya bagladim. Matematik

ve fen dersi ile ilgili sarkilar soyledik, notalar ile hesaplamalar yaptik’’.

4.2.5 Ogretmen Goriisleri ile ilgili Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formuna

iliskin Bulgular

Arastirmada deney grubu smif §gretmenine uygulanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu degerlendirilmis, deney grubu sinif dgretmeninin sorulara verdigi

cevaplar arastirmaci tarafindan yorumlanarak asagida belirtilmistir.

4.2.6. Mizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerinin,
ogrencilerin derse karsi ilgisini, sevgisini genel olarak tutumlarini olumlu-olumsuz

etkiledigini diigiiniiyor musunuz?

Deney grubu simif 6gretmeni, miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve
teknoloji derslerinin 6grencileri olumlu etkiledigini, ilkokul déneminde miizikle
islenen derslerin 6grenme siirecine katki sagladigina inandigini belirtmistir. ““ Evet.
Olumlu etki ettigini diigiiniiyorum. Ciinkii Ilkokul doneminde miizikle egitimin

’

ogrenme stirecine katkida bulunduguna inantyorum’’.
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4.2.7. Mizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerinin,
Ogrencilerin ders basarilarinda farklilik olusturdugunu diisiiniiyor musunuz? Kisaca

goris ve fikirlerinizi yazar misiniz?

Deney grubu sinif 6gretmeni, miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve
teknoloji derslerinin 6grencilerin basarilarina etki ettigini distinmektedir. ‘‘Miizigin
derslerde uygulamali olarak yapilmasi konularin daha akilda kalmasini

sagladigindan dolayt basarmin arttigin diistiniiyorum’’.

4.2.8. Miizikle biitlinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji ders siirecinde
ogrencilerin tepkileri ne yonde olmustur? Ogrencilerin siiregle ilgili size yansittigi

olumlu veya olumsuz geri doniisler oldu mu?

Deney grubu sinif 6gretmeni, miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve
teknoloji derslerine kars1 6grencilerin tepkilerinin olumlu yonde oldugu, heyecan ile
uygulama saatini beklediklerini ve uygulama saatleri disinda da yapilan derslerde
etkinlikleri hatirlayip uygulamaya ¢alistiklarini belirtmistir. “‘Ogrencilerin tepkileri
olumlu yénde olmustur. Merak ve heyecan ile dersi takip etmislerdir. Ogrendikleri

bilgileri ders esnasinda hatirlayip uygulamislardr’’.
4.2.1.9 Bu siireg ile ilgili sizin kendi gdzlemleriniz ne olmustur?

Deney grubu simif 6gretmeni, miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve
teknoloji derslerine karsi gozlemlerinin olumlu yonde oldugunu, 6grencilerin mutlu
bir siire¢ gegirdiklerini belirtmistir. “‘Ogrenciler bu siirecte ¢ok mutluydular.

Dikkatle dinlediler, derse katildilar ve eglendiler’’.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin amacia yonelik elde edilen bulgulara iligkin

sonugclar, tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirma sonuglart incelendiginde miizikle biitiinlestirilmis matematik dersi
alan ogrencilerin tutumlarinda olumlu yonde fark olusmadigi doriilmektedir. Siireg
sonunda, miizikle biitiinlestirilmis matematik dersi alan 6grencilerin tutumlarinda
¢ok az bir diisiis (2 puan) gozlenmesine ragmen ( tablo 4.1.3), geleneksel 6gretim
yaklagimi ile matematik dersi alan Ogrencilerin tutumlarinda dramatik bir disiis
(11 puan) gorilmistir (tablo 4.1.3). Arastirma sonuglarina gore miizikle
biitiinlestirilmis matematik dersleri  O0grencilerin  tutumlarimin  gerilemesini
engellemektedir. Yagisan, Koksal ve Harun (2014)’un g¢alismalarinda, ilkdgretim
ogrencilerine matematik  konularin1  sarkilarla  &gretmislerdir.  Ogrencilerin
basarilarinda artis oldugu goriilse de tutumlarinda olumlu bir degisiklige
rastlanamamistir. Adi gegen ¢alisma tutum ve basar1 agisindan bu g¢alisma ile
paralellik gostermektedir. Ancak yart yapilandirilmig goriisme formlarinin
sonuglaria bakildiginda, 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1 ve daha ¢ok zevk
aldiklar1 goriilmektedir. Buna bagli olarak, miizikle biitiinlestirilmis matematik
derslerinin dgrencilerin derse karsi ilgilerini artirdifi soylenebilir. Ogrencilerin
tutumlarinda istatistiksel olarak fark ¢ikmamasinin nedeni, 6zellikle matematik dersi
konularimin giderek zorlasmasi ve geleneksel G6gretim yaklasimi ile Ogretilen
derslerin  Ggrencilerin  sikilmasi  olarak ddsiiniilmektedir. Ayrica alanyazin
taramalarina baktigimizda, ogrencilerin tutumlarini degistirebilmek i¢in uzun
siirelere ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir (Azar, Irfan ve Balkaya 2006).
6 haftalik bir siire¢, 6grencilere duyussal davramislarin kazandirilmasi konusunda
sinirlt bir siire¢ olabilir. Miizikle biitiinlestirilmis matematik dersleri, 6grencilerin
basarilarinda olumlu yonde farklar olusturdugu gibi, uzun siireli uygulamalar

yapilirsa 6grenci tutumlarinda da olumlu yonde etkiler saglayacag: diistiniilmektedir.
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Miizikle biitiinlestirilmis fen ve teknoloji dersi Ogrencilerin tutumlarina
olumlu yonde etki etmistir. Miizikle biitlinlestirilmis fen ve teknoloji dersi alan
ogrencilerin tutumlar1 geleneksel 6gretim yaklasimi ile fen ve teknoloji dersi alan
Ogrencilerin tutumlarindan oldukga yiiksektir. Siire¢ basinda geleneksel 6gretim
yaklasimi ile fen ve teknoloji dersi alan Ogrenci gruplarimin tutum puanlari daha
yiiksekken siire¢ sonunda tutumlar1 diisiis yasamistir. Bu arastimanin sonuglarina
baktigimizda, 6grencilerin miizikle biitiinlestirilmis fen ve teknoloji dersine olan
tutumunlarinin, matematik dersine olan tutumlarina oranla daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Governor (2012), fen derslerinde miizik kullanan Ggrencilerle ve
Ogretmenlerle goriiserek, dgrencilerin biiylik cogunlugunun (60'tan 59'u), fen bilgisi
ogretmek i¢in miizik kullanimi1 konusunda olumlu tutumlara sahip oldugunu kesfetti.
Ogrenciler, sarkilarin dikkatini ¢ektiklerini, dersle mesgul olduklarimi ve daha derin
bir 6grenme deneyimine katkida bulundugunu bildirdi. Genel olarak belirtilen

sebeplerden biri, derslerdeki yeniliklerdi.

Siire¢ basinda geleneksel 6gretim yontemiyle matematik ile fen ve teknoloji
dersi alan Ogrencilerin tutumlar1 daha yiliksekken, siire¢ sonunda azalma
gbzlemlenmistir. Ilgili derslerin igerigi diisiiniildiigiinde giderek zorlasan konular ve
klasik yontemle islenen derslerdee gegen zamanin 6grencilerde isteksizlik yarattigini

ve olumsuz tutuma neden oldugu degerlendirilmektedir.

Miizikle biitlinlestirilmis matematik dersi alan Ogrencilerin basarilari, bu
yontemle ders almayan Ogrencilere gore yliksek derecede artis gostermistir. Bu
sonuca bakildiginda, miizikle biitlinlestirilmis matematik dersleri 6grencilerin
basarilarin1 artirmaktadir. Topgu ve Bulut (2016)’un ¢alismasinda, matematik
dersinde sarkilarla yapilan Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilarinda ve
ogrenmede kalicilik saglamada etkili oldugu belirlenmistir. Bu c¢alisma sonuglar
yukarida belirtilen ¢alisma sonuglariyla basarinin artmasi konusunda paralellik

gostermektedir.

Miizikle biitiinlestirilmis fen ve teknoloji dersi Ogrencilerin basarilarini
artirmaktadir. Akca (2016) miizik egitimi veren kuruluslarin fen egitiminde
kullanilmast sonucunda dgrencilerin akademik basarilarina ve diisiinme becerilerine

etkisini ortaya koyabilmek igin ¢alisma yapmustir. Siire¢ sonunda, deney grubunun
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basarilarinda artis goriildiiglinii saptamistir. Bu calismanin sonuglart Akg¢a’nin

aragtirmasiyla paralellik gostermektedir.

Son yirmi yil boyunca arastirmacilar, matematik egitiminde miizik etkinlikleri
de dahil olmak lizere, 6grenciler i¢in bir takim sonuglari izlemistir (An, Kulm ve Ma,
2008; Benes-Laffety, 1995; Bilhartz, Bruhn ve Olson, 2000; Costa-Giomi, 1999;
Omniewski, 1999). Bu calismalar, miizigin 6grencilerin matematik basarisini ve

tutumlarinmi gelistirme potansiyeline sahip olduguna dair bilimsel kanitlar saglamistir.

McCammon ve Governor, miizikle 6gretimin, geleneksel 6gretim yaklagimina
dahil olan ezberci anlayisdan daha Oteye gecebilmek adina faydalar1 oldugunu
kanitlar. Bu yaklagimin, duygusal ve sosyal faydalari yaninda bilmi ezberlemek
yerine bir siire¢ ve diisiinme bicimi olarak oOgrenmeye katki sagladigimni
savunmuglardir. Bu Onemlidir, ¢iinkii 6grencinin bilimsel arastirma anlayigini
kolaylastirmasi ve bilimsel bilginin olusturulmasi modern fen egitiminin 6nemli bir

sorundur.(McCammon 2008 ve Governor 2012).

Miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerini alan
ogrenciler, hem matmatikte hem de fen ve teknoloji dersinde bulunan alt boyutlar
kapsaminda (bilgi-kavrama, uygulama, akil yiiriitme) basarilarini artirmistirlardir.
Siireg sonunda ozellikle akil yiirlitme alt boyutunda, diger alt boyutlara oranla daha
cok fark goriilmistiir. Bu iki dersin miizikle biitiinlestirilimesi, o6grencilerin farkli
bakis acilar ile diislinmelerini saglamis ve uygulamada oOgrendikleri bilgileri
dersleriyle iligskilendirmeye c¢alismislardir. Bunlar1t yapabilmeleri ic¢in akil
yiriitmeleri gerektigi g6z Oniinde bulunduruldugunda miizikle biitiinlestirilmis

derslerin olumlu roliiniin yadsinamayacagi diistiniilmektedir.

Diger taraftan, geleneksel 6gretim yaklasimi ile matematik ile fen ve teknoloji
dersi alan G6grencilerin bu derslere ait bilgi-kavrama, uygulama ve akil yiiriitme alt

boyutlarinda olumlu yonde farklilik olmadigi sonucuna ulagilmigtir.

Ogrenciler igin hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formlarindan elde
edilen verilere bakildiginda; 6grencilerin, miizik ile biitiinlestirilmis matematik ile
fen ve teknoloji derslerinin daha zevkli oldugunu, konularin daha anlasilir oldugunu,
en ¢ok konular ile ilgili yazilan sarkilar1 sOylemekten, nota degerleri ile
hesaplamalar yapmaktan zevk aldiklarin1 ve bu sekilde dersler islemeye devam

etmek istedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglarla; geleneksel 6gretim yaklagimi
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yerine ogrencilerin etkin olarak yer aldigi mizik etkinliklerinin, onlara zevk veren
aktivitelerin akademik dersleriyle biitiinlestirilmesi O6grenmede algi, merak ve

istekliligi olumlu yonde degistirmis oldugu saptanmustir.

Ogretmen igin hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formundan elde edilen
verilerin sonucunda, sinif 6gretmeni mizikle biitinlestirilmis matematik ile fen ve
teknoloji derslerinin 6grenciler agisindan daha zevkli gegtigini, ilgili konular miizikle
desteklendiginde daha akilda kalic1 oldugunu gézlemledigini ve 6zellikle ilkokulda

miizigi etkili bir ara¢ olarak gordiiglini belirtmistir.

5.2. Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

Egitim sistemine bakildiginda, ezberci bir anlayisa sahip olundugu ve
Ogrencilerin 6grenme siireclerinde zorluklar yasadiklar1 ve sikildiklar1 goriilmektedir.
Akademik derslerin sanat ile biitlinlestirilmesi 6grencilerin tutum ve basarilarina
olumlu yonde etki edecektir. Bu yaklagimla, 6grenciler hem eglenip hem de
ogreneceklerdir. Bu fikirler dogrultusunda, miizikle biitiinlestirme yaklagiminin sinif

ortamlarina dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin tutumlarin1 olumlu yoénde gelistirmek ve basarilarini artirmak
i¢in, akademik derslere sanat ile ilgili etkinlikleri eklemek gerekmektedir. Ozellikle
miizigin eglenceli bir yap1 oldugunu diislindiigiimiizde 6grencilerin tutumlarinda ve
basarilarinda gelisme saglayacagi ve oOgrencilerin daha 0zgiir, yaratici bireyler

olacaklar1 goriilmektedir.

Siif 6gretmeni yetistiren kurumlarin miizik ile ilgili bilgi ve becerilerini
gelistirmesi gerekmektedir. Aktif olarak miizik 6gretmenligi yapan bireylerin de
devamli degisen ve gelisen sanat yaklasimlar ile ilgili takipte olmalar1 ve kendilerini
gelistirmeleri gerekmektedir. Bu gelisimlerin saglanmasi i¢in hizmet i¢i kurslarin
artirilmasit dnemlidir. Ayn1 zamanda egitim yili 6ncesi ve egitim y1l1 siireci igerisinde
yapilan Ogretmen nakillerinde bu durumlarin g6z Oniinde bulundurulmasi

gerekmektedir.
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Sanat ile biitiinlestirilmis akademik derslerin 6nemini vurgulamak ve egitim
sistemi icerisindeki yararliligim1 anlatabilmek adina okullarda seminerler
diizenlenmesi, egitim-0gretim silirecine olumlu ydnde katki saglayacagi igin

onerilmektedir.

Siif Ogretmenlerinin miizikle biitiinlestirilerek yapilan etkinlikleri sinif
ortamlarina tasiyabilmesi amaci ile okullarda bulunan miizik 6gretmenleriyle birlikte

caligmalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Mevcut egitim sistemine bakildiginda miizik 6gretmelerinin diizenli sekilde
sinif 6gretmenleri ile ayn1 anda derslere girmesinde problemler yasanabileceginden
dolay1, sinif 6gretmenlerine yonelik seminerler yapildiktan sonra miizik 6gretmeni
olmadan da miizikle bitiinlestirilmis etkinlikleri smif ortamlarmma tasimalar

onerilmektedir.

MUS-E 1993 yilinda Yehudi Menuhinin, Werner Schhmitt ve Marianne
Poncelet ile birlikte baslatilmis bir girisimdir. Kodaly konseptine dayanan tiim
kiiltiirleri kapsayan ve ilkdgretime tiim yaratici sanatlarin dahil edilmesini amaglayan
MUS-E dernekleri 25 yildir kesintisiz egitime katki saglamaktadir. Mevcut haliyle
MUS-E ¢ogu gocmen veya dezavantajli ailelerden gelen Ogrencilerin bulundugu
ilkokullarla calismaktadir. Sinif Ogretmenleriyle birlikte profosyonel sanatgilar
miizik, sarki, plastik sanatlar ve sahne sanatlarini1 smiftadaki cocuklarla aktif bir
sekilde tanitir ve paylagir. Benzer projeler sadece MUSE-E nin hedefledigi
ilkokullarda degil, MEB’e baglhh tiim ilkogretim okullarinda uygulanabilir.
Boylelikle, sinif 6gretmeninden beklenen miizik ve giizel sanatlarla biitlinlestirme
uygulamalari, smif Ogretmninin gozetiminde yerel ve uluslararasi sanatgilarla

desteklenebilir.

(http://www.menuhinfoundation.com/muse/?fbclid=IwAR1SXThyX_ GbXs1mHxJJ
K5sN8iFCvsRy8sKALAIL3f5VC6Y4EYqcC6kZ9Y1)

Sadece ilkogretim 4. Smiflar ile yapilan bu calismanin gelistirilerek
ilkdgretimde O6grenim goren tiim O6grencilere uygulanmasi, 6grencilerin tutum ve

akademik basarilarina olumlu yonde fayda saglayacaktir.

Miizikle biitiinlestirme yaklasimu ile ilgili yapilan aragtirmalara bakildiginda,

fen ve teknoloji dersiyle ilgili ¢aligmalarin matematik dersine gore daha arka planda
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kaldig1 goriilmektedir. Daha ¢ok sarki etkinliklerinin uygulandigi fen ve teknoloji
dersindeki konularin gelistirilerek miizik ile ilgili daha farkli etkinlikliklerin

yaratilmasi onemlidir.

Sadece matematik ile fen ve teknoloji dersi igin yapilan bu ¢aligmanin baska
derslerde de uygulanip gelistirilmesi egitim-6gretim siirecine katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu yiizden anadil, yabanci dil gibi derslerde de uygulanmasi

onerilmektedir.
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EKLER

EK1

Ders Planlan

MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 1. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME
SINIF 4
OGRENME ALANI TOPLAMA ISLEMLERI.

GENEL TEKRAR VE PEKISTIRME
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIiRME
ETKINLIKLERI

Ders basi etkinligi:
Odaklanma Caligmasi; Dalcroze say1 sayma
teknigi kullanilir. 8dk.

Ders ortasi etkinligi: miizikal mola verilir.
3 dk.

Ders sonu etkinligi: Miiziksel toplama (Nota
degerleri kullanilir) 9 dk.

KAZANIMLAR

1. Ogrenciler Odaklanma ve esgiidiim ile
ilgili kazanimlar elde eder.

2. Miizik dinleme yoluyla rahatlar ve
tazelenir.

3. Nota degerlerini sayilara doniistiiriip
toplama yapar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Miiziksel 1sinma, miizikal mola, sayilari
notasyona dokme

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Tahta, cd calar, nota gorseli
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

s Miizik 6gretmeni ve sinif 6gretmeniyle birlikte cocuklar bir daire igine alinir.
Ogrenciler Sol ayaklarmi vururken 1 diye say1y1 sayar, ardindan sag kollarin
kaldirip a diye harf soyler. (1A,2B,3C,4D...) Bu siradaki sayilar ve harflerle bir stire

devam eder.

No.21 Andante)

« Dersin ikinci yarisinda 3 dakika miizikal mola verilir. ( Mozart Piyano Kongerto

+¢ Dersin sonunda matematik ile ilgili konular ve drnekler bitince miizik dgretmeni

ogrencilerin sadece sayilarla ¢ozdiikleri problemleri nota degerleri ile tahtaya yazip
anlatir. Ogrenciler nota degerlerine gore toplama yapar.

Matematik ve miizik konulari
biitiinlestirerek dgrencilerin toplama ile ilgili
daha eglenceli ders gegirmeleri saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 1. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK
BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI KUVVET VE HAREKET

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME Ders bast etkinligi:

ETKINLIKLERI Odaklanma Calismasi; Orff ¢algilariyla
dogaglama (Sesin kuvveti- Fen dersinde
kuvvet ) 5 dk.

Ders sonu etkinligi: Miizikal oyun ile
kavramlari tanima-algilama 15 dk.

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler Odaklanma ve esgiidiim
ile ilgili kazanimlar elde eder.

2. Ogrenciler miizikal oyun ile birlikte
kavramlar algilar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE | Miiziksel 1sitnma, miizikal mola, miizikal

TEKNIiKLERI oyun
KULLANILAN EGITIM . . e
TEKNOLOJILER ARAG VE i el o el i pls i
GERECLER ’
DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI
ETKINLIK ORNEGI |

s Miizik d6gretmeni, sinif 6gretmeni ile birlikte ¢ocuklart ayaga kaldirilip sinifin
ortasina toplar. Miizik Ogretmeni galacagi miizik aleti ile grencileri yavaslatir ve
hizlandirir. Ogretmen calacag ritmi yavas calarken dans eden gocuklar yavas
hareket eder. Ogretmen galacagi ritmi hizlandirinca gocuklar hizli hareket eder.
Ogretmen ¢almadiginda ise dgrenciler olduklar1 yerde hareketsiz dururlar. Bunun
yaninda giderek yavaslama ve giderek hizlanma hareketleri de miizik aleti esliginde
yapilir. Ogrenciler bedenlerini kullanarak forte-allegro, piyano- hafif- yavas gibi ses
ve kuvvet kavramlarini iligkilendirirler.

% Miizik 6gretmeni, 6grencilerin 6grenmesi gereken konular hakkinda bir hikaye
olusturur ve dgrencilere roller dagitilir. Hikdye i¢in yazilan sarki sdzleri miizik
Ogretmeni tarafindan gitar ile ¢calinip sdylenir. Sarki sdzleri, 6grencilerin takip
edebilmesi i¢in tahtaya yazilir. Ogretmen sarkiy1 sdylerken dgrencilerin kavramlarla
ilgili sdyleyecekleri sozler kagit iizerine yazilip verilir. Ogrenciler, sarki iginde
kavramlarin gectigi yerlerdeki sézleri sdyler. Ogrenciler, oyunun bazi noktalarinda
ses taklidi de yapar.

OZET Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
ogrencilerin kuvvet ve hareket kavramlari ile
ilgili daha eglenceli ders gecirmeleri ve
kavramlari gercek hayatla daha iyi
iligkilendirmeleri saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 1. HAFTA -2.DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME
SINIF 4
OGRENME ALANI CIKARMA ISLEMLERI.

GENEL TEKRAR VE PEKiSTIRME
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

Ders basi etkinligi:

ETKINLIKLERI Odaklanma Calismasi; beden perkiisyonu
kullanilarak sayma. 8 dk
Ders sonu etkinligi: Miiziksel ¢ikarma
(Miizik aletleri kullanilir) 9 dk.
KAZANIMLAR 1. Ogrenciler Odaklanma ve esgiidiim

ile ilgili kazanimlar elde eder.

2. Miizik aletlerinin tuslarini, tellerini
birbiriyle kargilastirip ¢ikarma yapar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERIi

Miizikal 1s1nma, miizikal mola, miizik
aletleri ile hesaplama

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Piyano, melodika, keman, gitar
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

% Miizik 6gretmeni ve sinif 6gretmeniyle birlikte cocuklar bir daire igine alinir.
Ogrenciler ayaklarini 1 kez vururken, ellerini de 1 girpar. Ayak yeniden 1 vururken,
el 2 cirpar. (Ayak 1, el 1, ayak 1, el 2, ayak 1, el 3, ayak 1, el 4). Ogrencilere sorular
sorulur. Ornegin ( Ayak 4 kere vurdugunda eller kag kere vurmus olur).

++ Dersin sonunda matematik ile ilgili konular ve 6rnekler bitince miizik 6gretmeni

piyanoda bir oktav icerisinde ka¢ adet beyaz tus, kag adet siyah tus oldugunu
hesaplatir. Piyano 88 tus olduguna gore lizerinde toplam kag adet beyaz ve siyah tus
oldugu sorulur. Ayrica kag adet oktav bulundugu sorulur.

OZET

Matematik ve miizik konular1 biitiinlestirerek
Ogrencilerin ¢ikarma ile ilgili daha eglenceli
ders gecirmeleri saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 1. HAFTA-2. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK

DERS BUTUNLESTIRME
SINIF 4

OGRENME ALANI KUVVET VE HAREKET
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

Ders ortasi etkinligi:

ETKINLIKLERI Miizikal video izletme
Ders sonu etkinligi; miiziksel uygulama
(miizik aletleri ile kavramlar1 uygulama
KAZANIMLAR 1. Ogrenciler Odaklanir ve ayni anda

hem izleme hem de not tutabilme ile
ilgili kazanimlar elde eder.

2. Ogrenciler miizikal aletleri ile
birlikte kavramlar algilar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Miizikal video izleme, miizik aletlerini
kullanma

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERi ARAC VE Projektor, miizik aletleri
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

¢ Dersin ikinci yarisinda miizikal bir video izletilir. Gosterilen videoda miizik;
calinan eserin hareket (hiz) terimlerine gore ve giirliik (niians) terimlerine gore
grafiksel olarak ¢izilen sekillerin iizerinde bisiklet siiren bir kigiden olugmaktadir.
Bu videoyu izleyen 6grenciler hem miizik dinler hem de video iginde gegcen
miiziksel terimleri kesfedip fen ve teknoloji konulari ile iligkilendirirler.

s Calgilar getirilir ve 6grencilere denetilir. Gitar tel’i cekme, keman yay’1 gekme ve
itme. Melodika iifleyerek calma. Piyano tuslara basarak i¢cerdeki mekanizmanin
nasil igledigine dair video ve gorsellerle kuvvet kavramini destekleme.

OZET

Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
Ogrencilerin kuvvet ve hareket kavramlar ile
ilgili daha eglenceli ders gecirmeleri ve
kavramlar1 miizik aletleri ile
iliskilendirmeleri saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 2. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI TOPLAMA VE CIKARMA ISLEMLERI.
GENEL TEKRAR VE PEKISTIRME

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

Ders basi etkinligi:

ETKINLIKLERI Miizikal Odaklanma; Kalin ve ince sesler
verilir, taklit edilir. 2dk
Ders sonu etkinligi: Dinleme ve sarki
sOyleme.12dk

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler Odaklanma ve esgiidiim

ile ilgili kazanimlar elde eder.

2. Toplama ve ¢ikarma ile ilgili
ozellikleri dinleme ve sarki s6yleme
yoluyla 6grenir.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERIi

Miizikal 1sinma, verilen sesler ile
hesaplama, dinleme ve sarki s6yleme

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Piyano, tahta, kagit
GERECLER

DERS ALANI Okul, siif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

< Miizik dgretmeni inici ve gikici sesleri (glisando) sesiyle yapar. Ogrencilerden bu

yapilan seslerin taklit edilmesi istenir.

% Miizik 6gretmeni, kebapgilarin sisi adli sarkinin melodisine yeni s6z yazar.
Ogrenciler, toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili 6grenmeleri gereken konu ve
Ozelliklerinden olusan bu sarkiy1 dinler ve sdyler.

OZET

Matematik ve miizik konular1 biitlinlestirerek
Ogrencilerin toplama ve ¢ikarma ile ilgili
daha eglenceli ders gegirmeleri saglanir.
Sarki yoluyla 6gretilen konularla daha akilda
kalic1 6grenmeler saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 2. HAFTA- 1. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan stire 15-20 dakika

DERS FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK
BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI KUVVET VE HAREKET

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME Ders bagi etkinligi;

ETKINLIKLERI Odaklanma calismasi; ses dinletme ve

kavramlar ile ilgili sesi bulabilme 8 dk

Ders sonu etkinligi: Dinleme ve sarki
sOyleme.12dk

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler Odaklanma ve esgiidiim
ile ilgili kazanimlar elde eder.

2. Konular ile ilgili sarki dinler ve
sOyler.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE . ] .
Miiziksel 1sinma, dinleme ve sarki sdyleme

TEKNIKLERI

KULLANILAN EGIiTIiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Video, piyano, kagit

GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif
OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI |

+ Miizik 6gretmeni bazi sesler dinletir ve o seslerin ne oldugunu 6grencilerin tahmin
etmesi istenir. Bu sesler 6rnegin araba sesidir ve frene basara yavaslar. Bu araba
yavasladi mi, hizlandi m1 gibi sorular sorulur. Trenin giderek hizlanmasi, kapi agma
kapama sesi vb. gibi rnekler dinletilir. Ogrenciler, bu etkinlikte viicut ve
mimikleriyle duyduklar sesin taklidini de yaparlar.

«  Miizik 6gretmeni, ilk derste hikdye i¢in yazdig1 ‘Yolculuk’ adli sarkiyi biitiiniiyle
cocuklara dgretir.(ilk etkinlikte dgrenciler sadece kavramlarin gectigi yerlere
katilmislardi). Ogrenciler kuvvet ve hareket ile ilgili 6grenmeleri gereken konu ve
kavramlardan olusan bu sarkiy1 dinler ve soyler.

OZET Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
ogrencilerin kuvvet ve hareket konulari ile
ilgili daha eglenceli ders gegirmeleri
saglanir. Sarki yoluyla konularin daha akilda
kalic1 6grenilmesi saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 2. HAFTA -2.DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI CARPMA

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME Ders bast etkinligi:

ETKINLIKLERI Odaklanma Caligsmasi; Dalcroze say1 sayma
teknigi kullanilir. 8dk.
Ders sonu etkinligi:
Miiziksel ¢carpma (ritim kaliplar1 kullanilir)
(12dk)

KAZANIMLAR

1. Ogrenciler Odaklanma ve esgiidiim
ile ilgili kazanimlar elde eder.

2. Ritim kaliplarim kullanarak ¢arpma
yapar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Miizikal 1s1nma, ritim kaliplari ile carpma

KULLANILAN EGIiTiM

TEKNOLOJILERi ARAC VE Tahta
GERECLER

DERS ALANI Okul, simif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

+  Miizik 6gretmeni ve sinif 6gretmeniyle birlikte ¢ocuklar bir daire igine alinir.
Ogrenciler Sol ayaklarin1 vururken 1 diye say1y1 sayar, ardindan sag kollarini
kaldirip a diye harf soyler. (1A,2B,3C,4D...) Bu siradaki sayilar ve harflerle bir siire
devam eder. Bu ¢alisma Onceki ¢alismadan farkli olarak Alfabenin ‘0’ harfine

gelene kadar calisilacaktir.

% Ogrencilere % ‘liik, 4/4’liik 6l¢ii sayilari ile dlgiiler icerisine notalar ¢izilir ve
degerleri gosterilip anlatilir. Her 6l¢iide toplam kag¢ nota oldugu sorulur ve ikinci
Olciiye baktiklarinda ilk 6l¢iiniin iki kat1 oldugu 6grencilere sorular sorularak fark
ettirilir. Daha sonra 6grencilerden kendi ritim kaliplarint olusturmalari istenir.
Boylelikle ritim kaliplari ile ¢arpma hesaplamalar1 yapilir.

OZET

Matematik ve miizik konular1 biitiinlestirerek
Ogrencilerin carpma ile ilgili daha eglenceli
ders gecirmeleri ve hesaplamalar yapmalari
saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 2. HAFTA-2. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK
BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI ESNEK OLAN VE OLMAYAN
MADDELER

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME Ders bag etkinligi:

ETKINLIKLERI Esnek olan ve olmayan maddeler hakkinda
dogaglama sarki ile birlikte maddelerin
tanitilmas (6dk)

Ders sonu etkinligi; miizikal oyun (miizik
esliginde esnek olan ve olmayan maddeleri
kesfetme (14dk)

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler miizik esliginde esnek

olan ve olmayan maddeleri tanir.
2. Ogrenciler miizikal oyun ile birlikte
kavramlari algilar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERIi

Miiziksel 1sinma, miizikal oyun

KULLANILAN EGIiTiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Gitar, siinger, tas, demir, lastik vb.
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

¢ Dersin baginda miizik 6gretmeni gitar ile o an dogagladig: sarki ile 6grencilere
esnek olan ve olmayan maddeler hakkinda bilgiler verir. Boylelikle bu maddelerin
ne olduklari, ne ise yaradiklar1 sarki ile anlatilir ve gercek gorseller gosterilir.

« Sinif icerisinde sandalyelerin iizerine karisik sekilde bu maddeler siralanir.

Ogrencilere orff aletleri dagitilir ve miizik dgretmeninin yénlendirmesiyle belli bir
ritim caliir. Ogrenciler gdzleri kapal bir sekilde sandalyenin etrafinda yavasca
doner. Bu doniis sinif 6gretmeninin kontrolii ile saglanir. Miizik durdugu anda
ogrenciler hangi sandalyenin baginda ise orada durur ve sandalyenin iizerindeki
maddeyi eline alip ne oldugunu anlamaya calisir. Siif 6gretmeninin yardimu ile
ogrencilere o maddeler hakkinda ipucu verilir ve sorular sorulur. Her bir turda 4
Ogrenci bulunur. Biitiin 6grenciler tamamlanana kadar oyun devam eder.

OZET

Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
ogrencilerin esnek olan ve olmayan maddeler
ile ilgili daha eglenceli ders gegirmeleri,
maddeleri miizikal oyun esliginde tanimalar1
ve kavramlar gergek hayatla daha iyi
iligkilendirmeleri saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 3. HAFTA -1.DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI CARPMA

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME Ders bast etkinligi:

ETKINLIKLERI Odaklanma Calismasi; beden perkiisyonu
kullanarak say1 katlarin1 sayabilme (9dk)
Ders ortasi etkinligi; miizikal mola (2 dk)
Ders sonu etkinligi:
Miiziksel ¢carpma (bir eserin i¢indeki ritim
kaliplarina gore hesaplama yapar) (9 dk)

KAZANIMLAR

1. Ogrenciler Odaklanma ve esgiidiim
ile ilgili kazanimlar elde eder.

2. Miizik dinleme yoluyla rahatlar ve
tazelenir

3. Ritim kaliplarini kullanarak ¢carpma

yapar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE

Miizikal 1sinma, ritim kaliplari ile carpma

TEKNIiKLERi

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Tahta, nota kagidi, video

GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif
OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI |

R/
0.0

Dersin baginda, 6grenciler ayaga kaldirilir ve yan yana dururlar. Sira sira beser say1
artacak sekilde beden perkiisyonu kullanarak say1 saymaya baslanir. ilk 6grenci 1,
2,3,4,5 diye sayarken bedeninde vuruslar yapar. Siradaki 6grenci 6, 7, 8, 9,10 diye
icinden sessizce sayar fakat beden hareketlerini ayn1 sekilde bir 6nceki 6grenci gibi
yapar. 5’in kati1 olan 10 sayisini sesli yapar. Bir diger 6grenci tekrardan sesli bir
sekilde 5’in katlarini sayar. Etkinlik bu sekilde devam eder. Bu 6rnek 6grenciler
bitene kadar devam eder. Daha sona sayilar giderek daha da zorlastirilir. Bununla
birlikte hem alkis, hem dizlere vurma hareketleri de sayilara gore artar.

Dersin ikinci yarisinda 3 dakika miizikal mola verilir. (Beethoven *‘Silence’’ ).

Ogrencilere % ‘liik, 4/4°liik 6l¢ii sayilari ile yazilmus olan bir eserin notalar1 verilir
ve o eserin kag dl¢iiden olustugunu bulmalari istenir. Daha sonra ilk dlgiide toplam
ka¢ vurusluk nota oldugu sorulur. Verilen cevaplardan sonra eserin ilk dort lgiisii
iginde toplam kag vurus olabilecegi sorulur. Bir dl¢ii igerisinde toplam say1 3 ise, 8
0l¢iide kag olur gibi sorularla hesaplama yapmalari istenir. Bu etkinlik 6l¢ii sayisi
artirilarak daha zor islemlere ¢evrilir.

OZET

Matematik ve miizik konular1 biitiinlestirerek
ogrencilerin ¢carpma ile ilgili daha eglenceli
ders gecirmeleri ve hesaplamalar yapmalari
saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 3. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri i¢in ayrilan siire 15-20 dakika

FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK

DERS BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI KUVVET VE HAREKET-MADDE VE
OZELLIKLERI

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIiRME

Ders sonu etkinligi;

ETKINLIKLERI Kuvvet ve hareket ile madde ve 6zellikleri
hakkinda rap alt yapist ile konu hakkindaki
climleleri okuma ve bos yerleri doldurma.

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler miizik alt yapisi esliginde

kuvvet ve hareket ile madde ve
ozelliklerini tanir ve climle igerisinde

bos yerlere gelmesi gereken kelimeyi
bulur. (20 dakika)

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERIi

Miizikal yaratma

KULLANILAN EGIiTiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Vurmal1 miizik aletleri
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

¢ Sinif 6gretmeninin konu ile ilgili hazirladig bos yerleri doldurunuz ¢alismasi igin
miizik dgretmeni vurmali aletler ile rap alt yapisi calar. Iki gruba béliinen
ogrencilerden birinci grup alt yapi esliginde ciimleyi okurken, kars1 grup bos yerlere
hangi kelimenin gelecegini tahmin edip sdyler. Ikinci bos yerleri doldurmada ise
diger grup, rap alt yapisi iizerine ciimleyi okur ve diger grup bos yere gelecek olan
uygun kelimeyi sOyleyerek ciimleyi tamamlar. Bu ¢alisma 6gretmenin hazirladigt

calisma bitene kadar devam eder.

OZET

Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
Ogrencilerin, kuvvet ve hareket ile madde ve
ozellikleri ile ilgili daha eglenceli ders
gecirmeleri, konulari rap alt yapis1 esliginde
tanimalar1 saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 3. HAFTA -2.DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI CARPMA

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME Ders bast etkinligi:

ETKINLIKLERI Miizik aletlerini kullanarak ¢arpma; Orff
aletlerini kullanarak say1 katlarini ¢calma ve
sayma (10 dk)

Ders sonu etkinligi: Dinleme ve sdyleme (10
dk)

KAZANIMLAR

1.0grenciler Odaklanma ve esgiidiim ile
ilgili kazanimlar elde eder.

2. Toplama ve ¢ikarma ile ilgili
ozellikleri dinleme ve sarki sdyleme
yoluyla pekistirir.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Miizikal 1sinma, dinleme ve sarki s6yleme

KULLANILAN EGIiTiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Orff aletleri, piyano
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

+¢ Dersin baginda, 6grencilere orff aletleri dagitilir ve gruplara ayirilir. Tahtada yazilan
0lcii sayilarma gore ve 6l¢ii igindeki nota vuruslarina gore her bir orff ¢algis1 grubu
gorevlendirildigi 6lgiideki vuruglara gore elindeki miizik aletini ¢alar. Daha sonra
caldiklar vuruglara gére hesaplamalar yaparlar ve tahtaya say1 olarak yazip

sorulacak sorular1 ¢ozerler.

+¢+ Dersin sonunda 6nceden 6grendikleri toplama ve ¢ikarma ile ilgili sarkiy: tekrar
sOyleyerek konu ile ilgili kavram ve 6zellikleri pekistirirler.

OZET

Matematik ve miizik konular1 biitiinlestirerek
Ogrencilerin ¢arpma, toplama ve ¢ikarma ile
ilgili daha eglenceli ders gecirmeleri,
hesaplamalar yapmalar1 ve sarki sdyleyerek
konularin 6zelliklerinin pekistirilmesi
saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 3. HAFTA-2. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK

DERS BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI MADDE VE OZELLIKLERI
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME
ETKINLIKLERI

Ders sonu etkinligi; Dinleme ve sdyleme (20
dk)

KAZANIMLAR

1. Kuvvet ve hareket ile ilgili konular
sarki dinleme ve sdyleme yolu ile
pekistirilir.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Dinleme ve sarki sdyleme

KULLANILAN EGIiTIiM Gitar
TEKNOLOJILERI ARAC VE

GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

¢ Dersin sonunda daha 6nce canlandirdiklar ve séyledikleri yolculuk hikayesi ve
sarkisi soylenerek, kuvvet ve hareket konusu pekistirilir.

OZET

Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
ogrencilerin kuvvet ve hareket ile ilgili daha
eglenceli ders gecirmeleri ve bu konularin
ozelliklerini dinleme ve sarki séyleme yolu
ile pekistirmeleri saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 4. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME
SINIF 4

OGRENME ALANI CARPMA VE BOLMEYE HAZIRLIK
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

Ders basi etkinligi:

ETKINLIKLERI Odaklanma Calismasi; Kodaly yaklasimima
ait ritim heceleri teknigini kullanir. hafiza
calismasi yapilir(20dk).

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler Odaklanma ve esgiidiim

ile ilgili kazanimlar elde eder ve
ritim heceleri ile dogaglama
caligmasi ile hafiza galigmasi
yaparlar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Miiziksel 1sinma, ritim heceleri ile hafiza ve
dogaglama galigmasi

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERi ARAC VE Tahta, ritim heceleri gorseli
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

+  Miizik 6gretmeni, Kodaly yaklagimina ait ritim heceleri ile dogaclama ritim ve
hafiza ¢aligmasi yaptirir. Bu ¢alismaya miizik 6gretmeni, Yarim,2, ¢ceyrek vuruslara
denk gelen ‘ta, ti-ti, tiritiri’ ritim hecelerini gostererek ve 6rneklerle isleyerek baglar.
Bu ritimlerin aslinda bdlme ile iliskili oldugu dgrencilere fark ettirilir. Ornegin; 1
vurusun i¢inde iki tane yarim oldugu gibi.

+ Yukarda yapilan ¢aligmadan sonra 6grencilere dogaclama ritim ¢aligmasi yaptirilir.

Sira sira dizilen 6grenciler bu ritim hecelerini kullanarak dogaclama yaparlar.
Ornegin; ilk 6grenci ‘ta’ yapnigsa bir sonraki dgrenci ‘ta’ hecesinden baslayarak
toplamda 1 vurusa denk gelecek yeni bir ritim hecesi ’ti-ti’ ekler. Ogrencilerin sirasi
bitene kadar bu ¢aligma yeni ritim heceleri eklenerek devam eder.

OZET

Matematik ve miizik konular1 biitiinlestirerek
ogrencilerin ¢carpma ve bdlmeye giris ile
ilgili daha eglenceli ders gecirmeleri ve
hafiza caligmasi yapmalari saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 4. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK
BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI MADDE VE OZELLIKLERI

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME Ders ortasi etkinligi;

ETKINLIKLERI maddelerin 6zelligini 6grenmek i¢in sarki

dinleme ve soru yaratma (20dk).

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler, dinletilecek olan sarki ile
madde ve 6zelliklerini 6grenir ve
kendi sorularmi kendileri yaratir.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE Dinleme ve yaratma

TEKNIiKLERi

KULLANILAN EGIiTIiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Video, kagit

GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif
OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI |

*»  Miizik 6gretmeni, madde ve 6zellikleri ile ilgili buldugu ‘“Maddeler sarkisi’” adli
sarkiy1 6grencilere izletir ve dinletir. Sarki bir kere dinletildikten sonra, ikinci kez
dinletilecegi ve dikkatle dinleyip her 6grencinin ellerinde tuttuklari kdgida bu sarki
icinde gecen konu ile ilgili soru olusturmalari istenir. Bu sorular sinifta sorulup,
tartisilir.

OZET Fen ve teknoloji ile miizik biitlinlestirilerek
ogrencilerin madde ve 6zellikleri ile ilgili
daha eglenceli ders gegirmeleri ve konu ile
ilgili soru sorup cevaplamalari saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 4. HAFTA -2.DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME
SINIF 4

OGRENME ALANI TOPLAMA-CIKARMA-CARPMA
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIiRME

Ders sonu etkinligi;

ETKINLIKLERI Toplama, ¢ikarma, ¢arpma hakkinda rap alt
yapisi ile konu hakkindaki ciimleleri
okuma ve bos yerleri doldurma.

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler miizik alt yapisi

esliginde toplama, ¢ikarma,
carpma ile ilgili 6zellikleri tanir ve
climle icerisinde bos yerlere
gelmesi gereken kelimeyi bulur.
(20 dk)

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERIi

Miizikal yaratma

KULLANILAN EGIiTIiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Video ses
GERECLER

DERS ALANI Okul, simif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

@,

«  Smif 6gretmeninin konu ile ilgili hazirladig1 bos yerleri doldurunuz ¢alismas i¢in,

miizik 6gretmeni vurmali galgilar ile rap alt yapisi calar. Iki gruba boliinen
ogrencilerden birinci grup alt yapi esliginde ciimleyi okurken, karsi grup bos yerlere
hangi kelimenin gelecegini tahmin edip sdyler. Ikinci bos yerleri doldurmada ise
diger grup 6gretmenin ¢alacagi rap alt yapisi iizerine ciimleyi okur ve diger grup bos
yere gelecek olan uygun kelimeyi sdyleyerek climleyi tamamlar. Bu ¢alisma
Ogretmenin hazirladigi ¢aligma bitene kadar devam eder.

OZET

Matematik ve miizik konular
biitiinlestirerek dgrencilerin toplama,
cikarma ve carpma ile ilgili daha eglenceli
ders gecirmeleri ve konu ile ilgili
ozellikleri diisiiniip bos yerleri dogru
tamamlamalar1 saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 4. HAFTA-2. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK
BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI MADDE VE OZELLIKLERI

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME
ETKINLIKLERI

Ders sonu etkinligi; Besteleme-yaratma
(20dk)

KAZANIMLAR

1. Ogrenciler rap alt yapisi iizerine
madde ve 6zellikleri ile ilgili s6z
yazar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Besteleme —yaratma

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERi ARAC VE Video
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

% Ogrencilere madde ve dzellikleri konusu hakkinda bazi kelimeler verilir. Bu
kelimelere yenilerini eklemeleri ve ¢ikacak olan sozleri rap alt yapisina uyarlamalari
istenir. Sinif ikiye boliiniir ve verilecek kelimeler gruplara dagitilir. Her grup iki
adet dortliik yazar. Smif 6gretmeninin yardimu ile yanlis bilgiler varsa diizeltilir.
Daha sonra ciimleler rap alt yapisina uygun hale getirilir.

OZET

Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
ogrencilerin madde ve 6zellikleri ile ilgili
daha eglenceli ders gegirmeleri ve kendi
yazdiklar sozler ile rap miizik alt yapisina
bu ciimleleri uyarlama yapip konu ile ilgili
kavramlari pekistirmeleri, yaratici olmalari
saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 5. HAFTA -1.DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI CIKARMA-TOPLAMA-CARPMA-BOLME

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME Ders sonu etkinligi;

ETKINLIKLERI Toplama, ¢ikarma, ¢carpma hakkinda nota
degerlerini kullanarak matematik problemi
cozer

KAZANIMLAR 1. Ogrenciler, nota degerlerini

kullanarak matematik problemlerini
¢Ozmek icin toplama, ¢ikarma,
¢arpma, bdlme yapar. (20 dk)

OGRENME-OGRETME YONTEM VE Notasyon ile hesaplama

TEKNIKLERI

KULLANILAN EGIiTIiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Nota degerleri gorseli, tahta

GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif
OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI |

+  Sinif 6gretmeni tarafindan tahtaya yazilan matematik problemini nota degerleri ile
iligkilendirirler ve problemde karsilarina ¢ikan sorulara nota degerlerini de katarak,
toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme yaparlar.

OZET Matematik ve miizik konular1 biitiinlestirerek
Ogrencilerin toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve
bolme ile ilgili daha eglenceli ders
gecirmeleri ve konu ile ilgili problem ve
¢oziimleri nota degerleri ile iligkilendirilerek
sorular cevaplamalar1 saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 5. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan stire 15-20 dakika

DERS FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK
BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI MADDE VE OZELLIKLERI

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

ETKINLIKLERI Ders sonu etkinligi; Besteleme-yaratma
(20dk)

KAZANIMLAR

1. Ogrenciler rap alt yapisi iizerine
madde ve 6zellikleri ile ilgili s6z
yazar ve sOyler.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE Besteleme —yaratma

TEKNIKLERI

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERi ARAC VE Video

GERECLER

DERS ALANI Okul, simif
OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLiK ORNEGI |

% Ogrencilere bir 6nceki ders madde ve dzellikleri konusu hakkinda yazdirilan sozler
miizik 6gretmeninin ¢alacagi rap alt yapisi iizerinde ¢alistirilir ve konu ile ilgili
kavram ve 6zellikler pekistirilir. Bu dortliikler siniftaki tiim dgrencilerle birlikte
ayn1 anda sdylenir.

OZET Fen ve teknoloji ile miizik biitlinlestirilerek
ogrencilerin madde ve 6zellikleri ile ilgili
daha eglenceli ders gegirmeleri ve kendi
yazdiklar sozler ile rap miizik alt yapisina
bu ctimleleri uyarlama yapip konu ile ilgili
kavramlar1 pekistirmeleri, yaratict olmalari
saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 5. HAFTA-2. DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME
SINIF 4

OGRENME ALANI CARPMA VE BOLMEYE HAZIRLIK
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

Ders ortasi etkinligi;

ETKINLIKLERI Miizikal mola ( Beethoven Silence)-(3dk)
Ders sonu etkinligi;
Nota degerleri, ol¢ii sayisi ve Olgiiler ile
hesaplama (17dk)

KAZANIMLAR 1.0grenciler Miizik dinleme yoluyla

rahatlar ve tazelenir.
2. Nota degerlerini ve 6l¢ii sayilarini
kullanarak bélme ve hesaplama

yapar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERIi

Miizikal mola, notasyon ile hesaplama

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Tahta, nota degerleri 6rnekleri
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

++ Dersin ikinci yarisinda 3 dakika miizikal mola verilir. ( Beethoven Silence)

+ Miizik 6gretmeni, toplam 12 6l¢iiden olusan bir melodi yazar. Bu melodi kagit
iizerinde Ogrencilere yazili sekilde verilir. 4/4’liik olarak yazilan bu ¢alisma igin,
ogrencilerden nota degerleri ile b6lme yapmalari ve bu ¢aligmayi 2/4°1liik haline

¢evirmeleri istenir.

OZET

Matematik ve miizik konular
biitiinlestirerek 6grencilerin ¢arpma ve
bolmeye giris ile ilgili hesaplama ¢aligmasi
yapmalar1 ve konular algilamalar1 saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 5. HAFTA-2. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK

DERS BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI KUVVET VE HAREKET-MADDE VE
OZELLIKLERI

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIiRME
ETKINLIKLERI

Ders ortasi etkinligi;
Miizikal mola (15 dk)

KAZANIMLAR

1. Ogrenciler, dinletilecek olan eser ile
kuvvet ve hareketi-madde ve
ozelliklerini imgeleme calismasi

yapar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Dinleme ve imgeleme c¢aligmasi

KULLANILAN EGITIM

TEKNOLOJILERi ARAC VE Video ses, kagit
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

s Miizik d6gretmeni, sectigi iki eseri sirast ile cocuklara dinletir. Kuvvet ve hareket
konusu ile ilgili terimleri diigiiniip miizigi dinleyerek imgeleme ¢aligmasi yaparlar

ve bunlarla ilgili not tutarlar.

R/

«  Miizik 6gretmeni, sectigi ikinci eseri dinletir. Madde ve 6zellikleri konusu ile ilgili

terimleri diistiniip miizigi dinleyerek imgeleme ¢alismasi yaparlar ve bunlarla ilgili

not tutarlar.

OZET

Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
ogrencilere, kuvvet ve hareket- madde ve
ozellikleri ile ilgili imgeleme ¢alismasi
yaptirilir ve not tutmalart saglanir.
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MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 6. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: Toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME
SINIF 4

OGRENME ALANI TOPLAMA-CIKARMA-CARPMA-BOLME
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

ETKINLIKLERI Ders sonu etkinligi;
Nota degerleri, 6lcii sayisi ve Olgiiler ile
hesaplama (20dk)

KAZANIMLAR 1. Nota degerlerini ve 6l¢ii sayilarini

kullanarak toplama, ¢ikarma,
carpma, bolme ile ilgili hesaplama
yapar.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERIi

Notasyon ile hesaplama

KULLANILAN EGIiTiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Tahta, nota degerleri 6rnekleri
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

s Miizik d6gretmeni, 6grencilere 6l¢ii sayilari ve nota degerleri ile ilgili bir caligma
hazirlar. Bu ¢alismanin bagina bir problem ciimlesi yazar. Ornegin, asagida
gordiigiiniiz dogaclama melodi 18 6l¢iiden olusmalidir. Eksik olan dlgiiler varsa
sayiniz ve nota degerlerini yazarak eksik olan &lgiileri tamamlayiniz. Bu ¢alismanin
olcii sayis1 4/4°liiktiir. Olgii iglerinde eksik veya fazla olan nota degerlerini ekleyiniz
ya da ¢ikartiniz gibi ¢aligmalar yapilir. Bunun yaninda, ¢alismada toplam kag vurus
oldugunu bulmak igin 6lgiiler ¢arpilir ve yarisini bulmak i¢in de bélme galigmalari

yapilir.

OZET

Matematik ve miizik konular1
biitiinlestirerek 6grencilerin toplama,
cikarma, carpma ve bolmeye giris ile ilgili
hesaplama ¢alismas1 yapmalar1 ve konulari
algilamalari saglanir.
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FEN VE TEKNOLOJi- MUZIK BUTUNLESTIRME 6. HAFTA-1. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK

DERS BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI KUVVET VE HAREKET-MADDE VE
OZELLIKLERI

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

Ders sonu etkinligi;

ETKINLIKLERI Kuvvet ve hareket-Madde ve zellikleri
hakkinda rap alt yapist ile konu hakkindaki
climleleri okuma ve bos yerleri doldurma.
Konular1 pekistirme, genel tekrar. (20dk)

KAZANIMLAR

1. Ogrenciler miizik alt yapisi esliginde
kuvvet ve hareket-maddenin
Ozelliklerini tanir ve climle igerisinde
bos yerlere gelmesi gereken maddeyi
bulur. (20 dakika)

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Miizikal yaratma

KULLANILAN EGIiTiM

TEKNOLOJILERi ARAC VE Vurmal1 miizik aletleri
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

@,

«  Smif 6gretmeninin konu ile ilgili hazirladigi bos yerleri doldurunuz ¢alismasi i¢in

miizik dgretmeni vurmali aletler ile rap alt yapisi calar. Iki gruba béliinen
ogrencilerden birinci grup alt yapi esliginde ciimleyi okurken, karsi grup bos yerlere
hangi kuvvet ve hareketin veya maddenin gelecegini tahmin edip sdyler. ikinci bos
yerleri doldurmada ise diger grup, rap alt yapisi {izerine climleyi okur ve diger grup
bos yere gelecek olan uygun kelimeyi sdyleyerek climleyi tamamlar. Bu ¢aligma
Ogretmenin hazirladigi ¢aligma bitene kadar devam eder.

OZET

Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
ogrencilerin kuvvet ve hareket, madde ve
oOzellikleri ile ilgili daha eglenceli ders
gecirmeleri, kuvvet ve hareket ile madde ve
ozelliklerini rap alt yapisi esliginde
pekistirmeleri, genel tekrar yapmalari
maddeleri saglanir.

MATEMATIK- MUZIK BUTUNLESTIRME 6. HAFTA-2. DERS




BOLUM I:
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SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

DERS MATEMATIK-MUZIK BUTUNLESTIRME

SINIF 4

OGRENME ALANI TOPLAMA VE CIKARMA ISLEMLERI.
GENEL TEKRAR VE PEKISTIRME

BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME

ETKINLIKLERI Ders sonu etkinligi:
Dinleme ve sarki sdyleme.15dk
KAZANIMLAR 1. Toplama ve ¢ikarma ile ilgili

ozellikler, dinleme ve sarki sdyleme
yoluyla hatirlatilir ve pekistirilir.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Dinleme ve sarki sdyleme

KULLANILAN EGIiTiM

TEKNOLOJILERi ARAC VE Piyano
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

% Miizik 6gretmeni, kebapgilarin sisi adli sarkinin sdzlerini degistirmisti. Ogrenciler,
toplama ve ¢ikarma islemleri ile ilgili 6grenmeleri gereken konu ve 6zelliklerinden
olusan bu sarkiy1 dinler, s6yler, hatirlar ve pekistirerek tekrar yapar.

OZET

Matematik ve miizik konulari biitiinlestirerek
Ogrencilerin toplama ve ¢ikarma ile ilgili
daha eglenceli ders gegirmeleri saglanir.
Sarki yoluyla 6gretilen konularla daha akilda
kalic1 6grenmeler saglanir. Hatirlama,
pekistirme ve tekrar yapilir.
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FEN VE TEKNOLOJI- MUZIK BUTUNLESTIRME 6. HAFTA- 2. DERS

BOLUM I:

SURE: toplam ders siiresi 40 dakika- miizik etkinlikleri icin ayrilan siire 15-20 dakika

FEN VE TEKNOLOJI-MUZIK

DERS BUTUNLESTIRME
SINIF 4

OGRENME ALANI KUVVET VE HAREKET
BOLUM II:

MUZIKLE BUTUNLESTIRME
ETKINLIKLERI

Ders sonu etkinligi:
Dinleme ve sarki sdyleme.15dk

KAZANIMLAR

1. Kuvvet ve hareket ile ilgili konular,
dinleme ve sarki soyleme yoluyla
hatirlatilir ve pekistirilir.

OGRENME-OGRETME YONTEM VE
TEKNIKLERIi

Dinleme ve sarki s6yleme

KULLANILAN EGIiTIiM

TEKNOLOJILERI ARAC VE Gitar
GERECLER

DERS ALANI Okul, sinif

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI

% Miizik 6gretmeni, ilk derste hikaye i¢in yazdig1 “Yolculuk’ adli sarky1 biitiintiyle
cocuklara dgretmisti. Ogrenciler kuvvet ve hareket ile ilgili 6grenmeleri gereken
konu ve kavramlardan olusan bu sarkiy1 dinler, sdyler, hatirlar ve pekistirerek tekrar

yapar.

OZET

Fen ve teknoloji ile miizik biitiinlestirilerek
ogrencilerin kuvvet ve hareket konulari ile
ilgili daha eglenceli ders gegirmeleri
saglanir. Sarki yoluyla konularin daha akilda
kalic1 6grenilmesi saglanir. Hatirlama,
pekistirme ve tekrar yapar.




EK2

MATEMATIK iLE FEN VE TEKNOLOJi TUTUM OLCEGI

Madde No  Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Kendinize uygun oldugunu diisiindiiiigiiniiz

(5]

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Matematige Karsi Tutum Olgegi

secenefi (X) igaretiyle isaretleyiniz.

Matematik dersi benim i¢in sikiei bir derstir.

Matematik derslerinde eglenirim.

Matematigi giinlitk yagantinn icinde sikea kullanirim.

Matematik dersinde §3rendiklerim baska higbir yerde isime yaramaz.
Matematigi anlamak benim i¢in zordur.

Matematigi kolayca anlayabilirim.

Derslerimin icinde en ¢ok matematige ¢alisirim.

Matematik dersine sadece siufim geemek icin calisiim.
Daha fazla matematik dersi islemek isterim.

Matematik dersine ayrilan saatlerin daha az olmasim isterim.
Matematik, derslerimin i¢inde en zor olanidir.

Caligirsam matematik de basarili olabilirim.

Matematik bilmek ileride ¢ok isime yarayacak.

Matematik bilmek gereksizdir.

Matematik dersinde tahtaya kalkmak ¢ok hosuma gider.
Matematik édevleri bana zor gelir.

Matematik sinavlarinda kafam karisir.

Matematikde 6grendiklerimi diger derslerimde kullanirim.

Matematik égrenmek benim i¢in zaman kaybidir.

Tamamen
Katilunm

—t

Katilirnm

ot

Kararsizim veya
bilgim vok

—

Katilmam

—
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Fen ve Teknolojiye Karst Tutum Olcegi

Madde No  Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Kendinize uygun oldugunu diistindidginiz

[S=]

10

11

13

14

16

17

18

19

segenedi (X) isaretiyle 1saretleyiniz.

Fen ve Teknoloji dersi benim icin sikict bir derstir.

Fen ve Teknoloji derslerinde eglenirim.

Fen ve Teknolojiyi giinlik yasantimin iginde sike¢a kullanirim.

Fen ve Teknoloji dersinde égrendiklerim bagka higbir verde igime yaramaz.
Fen ve Teknolojiyi anlamak benim icin zordur.

Fen ve Teknolojivi kolayea anlayabilirim.

Derslerimin icinde en cok fen ve teknolojive calisirim.

Fen ve Teknoloji dersine sadece sinifim1 gecmek icin calisirim.
Daha fazla fen ve teknoloji dersi islemek isterim.

Fen dersine ayrilan saatlerin daha az olmasin isterim.

Fen ve Teknoloji, derslerimin icinde en zor olanidir.

Calisirsam fen ve teknolojide basaril olabilirim.

Fen ve Teknoloji bilmek ileride cok isime yarayacak.

Fen ve Teknoloji bilmek gereksizdir.

Fen ve Teknoloji dersinde tahtaya kalkmak cok hosuma gider.
Fen ve Teknoloji ddevleri bana zor gelir.

Fen ve Teknoloji smavlarmda kafam karisir.

Fen ve Teknolojide égrendiklerimi diger derslerimde kullanirim.

Fen ve Teknoloji 6grenmek benim icin zaman kaybidir.

Tamamen

Katilirim

e

Katilirim

e

Kararsizim veya
bileim vok

e

Katilmam

e

Hig Katilmam

e
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EK3
TUTUM OLCEK iZNi

e

Olgek hk Gelen Kutusu D¢

Reyhan Yalovali 25 Eyl
Hocam iyi aksamlar, Ben Reyhan Yalovali. Yakin

Dogu Universitesinde Yiiksek lisans 6grencisiyim.

Elif Ozder *«
Alicilar: ben

25 Eyl Ayrintilar gorunttle

Kullanin hocam kolayliklar diliyorum

25 Eyl 2018 Sal 14:48 tarihinde Reyhan Yalovali
<reyhanyalovali@gmail.com> sunu yazdi:
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EK4

Matematik fle Fen ve Teknoloji Basar1 Testi Sorular

2018 KGS-1 MATEMATIK TESTi
Isim - Soyisim: ........cccooii SINF: e
Soru 1. Yandakiislemlerden kag tanesinin sonucu dogrudur? 35000 + 5 = 700
4200+60=70
A) 1 63 000 + 70 =900
B) 2 5100 + 300 = 170
C) 3
D) 4
Soru 2. Yandaki islemlerde bos birakilan 9609 6063
yerlere gelebilecek sayilarin farki + I:l —_ |:|
kactir? 44185 2735
A) 30 248
B) 30 348
C) 31248
D) 31348

Soru 3. Asadida, soldaki sayilar ile sagdaki sayilar arasinda bir iliski vardir. Sayilar
arasindaki bu iligkiye gore, soru isaretinin oldugu yere hangi sayi gelmelidir?

93 — 3
84 —— 2
63 — 2
62 — 3

B) 1

C) 2

D) 3

Soru 4. Bir manavdaki portakallarin sayisi, limonlarin sayisinin 5 katindan 4 eksiktir.
Limonlarin sayisi ise , greyfurtlarin sayisinin 3 katindan 5 fazladir. Manavda
22 adet greyfurt olduguna goére greyfurt, limon ve portakallarin toplam sayisi

kactir?
A) 333 C) 444
B) 422 D) 522
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Soru 5.

Soru 6.

Soru 7.

Soru 8.

MATEMATIK TESTI 2018 KGS-1
Yandaki toplama isleminde A ve B birer rakami 881
temsil etmektedir. Bu toplama iglemine gére
. o + 19B
asagidakilerden hangisi dogrudur? -
108A
A) AxB=A
B) AxB=B
C) B-A=A
D) A+B=A
Koyunlarini kayikla nehrin karsisina gegirmeye calisan bir hayvancinin kayigi
790 kg'dan daha az yUk tasiyabilmektedir. Hayvancinin kendi kiitlesi 70 kg
olduguna gdre, bir seferde her birinin kitlesi 55 kg olan koyunlardan en ¢ok kac
tanesini tasiyabilir?
A) 10 C) 12
B) 11 D) 13
Bir bisikletin fiyati, bir motosikletin fiyatindan 2545 TL daha azdir. Kendisine
bir motosiklet, ogluna da bir bisiklet satin alan Kerem Bey, toplam olarak
4655 TL 6demistir. Bu durumda Kerem Bey, motosikleti kaca satin almistir?
A) 1055 TL
B) 1800 TL
C) 3155 TL
D) 3600 TL v
Yanda verilen ¢garpma isleminde, A, B ve C birer 169
rakami temsil etmektedir. Bu isleme gore x A7
A + B + C isleminin sonucu kactir? 1B83
+ 507
A) 9 C253
B) 10
C) 11
D) 12
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2018 KGS-1 MATEMATIK TESTI

Soru 9. Yanda Asli'nin okulundaki kantinde satilan Uriin Gesidi | Fiyati
yiyecek ve iceceklerin fiyat listesi goriilmektedir. Ayran 3TL
Cebinde 30 TL'yle okula giden Asli, okul Meyve suyu > TL
kantininden aligveris yaptiktan sonra cebinde Sandvic 9TL
14 TL parasi kalmistir. Buna gore, asagidakilerden S

it
hangisi, Asli'nin okul kantininden aldig Urlinler . STL
olabilir? Corek 4TL
Pogaca 5TL

A) 1 ayran, 1 meyve suyu, 1 pogaga, 1 ¢orek, 1 sut
B) 2 pogaca, 1 meyve suyu, 1 sandvic

C) 1 sit, 2 ¢orek, 1 podaca

D) 1 sandvig, 2 pogaca, 1 siit

Soru 10.  Asagida bir araba galerisinde satilan dért adet arabanin fiyatlar gériilmektedir.
Bu arabalarin fiyatlar en yakin yizlige yuvarlandiginda hangi arabanin fiyati

farkl olur?

42 850 42 845 42 945 42 855

TL TL TL TL

1. Araba 2. Araba 3. Araba 4. Araba
A) 1.Araba
B) 2. Araba
C) 3. Araba
D) 4. Araba

Soru 11. Ug basamakli bir dogdal sayi, baska bir dogal sayiya béliindiigiinde bélim 21,
kalan 8 olmaktadir. Buna gore bu islemde bdlinen durumunda olan (i¢ basamakh
dogal say! en az kag olabilir?




83

MATEMATIK TESTIi 2018 KGS-1

Soru 12.

Soru 13.

Soru 14.

Ayse Hanim 3040 TL'ye satilan bir televizyonu taksitle satin almistir. Taksitler
her ay esit sekilde 6denmektedir. Bir yil sonunda, Ayse Hanim'in édenecek 760 TL
borcu kaldigina gére, Ayse Hanim bir yil boyunca ayda kag TL édemistir?

A) 130 TL
B) 150 TL
C) 170 TL
D) 190 TL

Yandaki sekilde sayilar soldan sada ve
yukaridan asadiya toplandiginda toplam
39 olacaktir. Kurall bozan sayi hangisidir? 16 (17 ] 6

1] 8 (19

12|14 (13

A) 16
B) 13
C) 17
D) 19

|:| , A ve O birer dogal sayiy! temsil etmektedir. Bu durumda,
O + A =%

A + O =124 olduguna gére,

O - |:| isleminin sonucu kactir?

A) 14
B) 16
C) 28
D) 32
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2018 KGS-1 MATEMATIK TESTIi

Soru 15. Asagidaki numaralandiriimis islemlerde bos olarak verilen karelerin igine uygun

dogal sayilar yazildi§i zaman, ka¢ numarali islemlerdeki karelerin icinde ayni
sayi olur?

@x[ )+7=79 (8x[ ])-1=63 (6x[ |)+9=63 (6x[ ])-3=63
1 2 3 4

) 1 ile 2
) 1 ile 3
C) 2 ile 3
) 3 ile 4
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FEN ve TEKNOLOJi TESTI

1. Cisimleri hareket ettirmek i¢in onlara uyguladigimiz itme veya
¢cekme etkisine ne denir.
A) Gug
B) Kuvvet
C) Enerji
D) Agirhk

2. Asagida verilen o6zelliklerden hangisi kuvvetin bir etkisi deqildir?
A) Duran bir cismi hareket ettirir.
B) Hareketli cisimlerin yoninU degistirir.
C) Hareketli bir cismi durdurur.

D) Cismin yapisindaki madde miktarini artirir.

I.  Kuvvetin etkilerinden birisi de cisimlerin sekli
degistirmektir.
II. Dinyanin tim cisimler lzerine etki ettigi kuvvete
Yercekimi Kuvveti denir.
IIl. Durmakta olan bir cisim, yer degistirmedigi stirece stirati
sifirdir.
3. Yukarida verilenlerden hangileri dogrudur?
A) Yalniz |
B) Ivell
C) Il ve Il
D) I, I, 1

4. Uzerlerine etki eden kuvvet nedeniyle sekil degisen bazi cisimler,
kuvvet oradan kalkinca eski sekillerine geri donerler. Bu tir
cisimlere ne ad verilir?

A) Esnek cisimler

B) Yumusak cisimler
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C) Pamuksu cisimler

D) Sungerimsi cisimler

. Asagida verilen olaylar ve kuvvet gesitleri eslestiriimesi hangisi
yanhstir?

A) Kirmizi 1g1ga yaklasan araba — Yavaglama hareketi

B) Kavanozun kapagini agma — Dondurme hareketi

C) Duraktan hareket eden otobls — Hizlanma hareketi

D) Duvara c¢arpan topun farkli yéne gitmesi — Sallanma hareketi

. Bitkiler diger canlilar gibi yer degistiremezler ancak herhangi bir
dis etki olmadan kendileri hareket eder. Asagidakilerden hangisi
bitkilerin bu tur hareketlerine 6rnek olamaz?

A) Bitkilerin koklerinin topraktaki suya dogru hareket etmesi

B) Aycicedi bitkisinin surekli olarak Glnes’e dogru dénmesi

C) Ruzgarin etkisiyle agacin dallarinin sallanmasi

D) Agaclarin yapraklarinin sirekli olarak Guneg’e donuk olmasi

Kuvvet olmadan olmaz.

Yer degistirmeyen bir cismin sdirati dir/dir

. Yukarida verilen ilkenin dogru olmasi icin bos birakilan yerlere
sira ile yazilmasi gereken kelimeler hangi segenekte dogru olarak
verilmigtir?

A) is - en yiiksek

B) is — sifir

C) Hareket — sifir

D) Hareket — en yuksek
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8. Asagidaki tanimlardan hangisi yanhstir?
A) Surekli kullandigimiz ve hayatimizi kolaylastiran nesnelere egya
denir.
B) Maddeleri sekillendirmek igin 6zel olarak yapilan cisimlere alet
denir.
C) Bir Urln elde etmek i¢in kullanilan maddelere malzeme denir.

D) Resim yaparken kullandigimiz boya aletlere bir érnektir.

Sivilarin belirgin bir yoktur.

9. Yukarida verilen ilkenin dogru olmasi i¢in bos birakilan yerlere
yazilmasi gereken kelime hangi secenekte dogru olarak
verilmistir?

A) Kdtlesi
B) Sekili

C) Agirhgi
D) Hacmi

10. Asagidaki ogrencilerden hangisi yanlhs bilgi vermistir?
Ali: Tahtadan yapilmis bir oyuncak suda yiizer.
Mehmet: Opak maddeler 1s1g1 gegirir.

Hasan: Ayna kirilgan bir maddedir.
Emine: Miknatis igneyi ¢eker.

A) Ali

B) Mehmet

C) Hasan

D) Emine

11. Asagidaki kanigimlarin ayrilmasi yonteminde hangisi dogru bir
yontem olarak belirlenmistir?
A) Piri¢ ile suyu ayirmak igin: Sizme yontemi
B) Talas ile kumu ayirmak i¢in: Miknatisla ayirma yontemi
C) Saman ile tahta pargalarini ayirmak icin: Ytuzdurme yontemi

D) Zeytinyagdi ile suyu ayirmak igin: Stizme yontemi
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Maddelerin ozellikleri ve bu ozelliklerini olcme araglarinin
eslestirmesi hangi segenekte dogru olarak verilmistir?

A) Kutle =» dereceli silindir, Hacim =» terazi.

B) Kitle =» dereceli silindir, Hacim =» dereceli silindir.

C) Kitle =»terazi, Hacim =» terazi.

D) Kutle =»terazi, Hacim =» dereceli silindir.

“Plastik kapaklar ve “demirden yapiimigs metal paralardan”
olusan maddelerin oOzelliklerini dikkate alarak gruplandirirsak,
asagida verilenlerden hangisine gore gruplama yapilamaz?

A) Miknatisla ¢ekilen — miknatisla ¢ekilemeyen

B) Esnek olan - esnek olmayan

C) Saydam - opak

D) Ylzen - batan

Asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Maddelerin suda yuzmesi buyuklik ve kug¢uklugine baghdir.
B) Sivilarin belirgin bir sekli vardir.

C) Gazlar bulunduklari ortama yayilirlar.

D) Altin yuzuk parlak bir maddedir.

I. Isig1 gecirmeyen maddelere opak maddeler denir.
Il. Dereceli silindir maddelerin kiitlesini 6lgmek igin
kullanilan bir alettir.

[Il. Demir tozu — kum karisimi ydzdirme yéntemi ile ayrilir.
Yukarida verilenlerden bilgilerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz |
B) lvell

C) Il ve I
D) I, 11,1
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EK5

OGRENCI-OGRETMEN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Ogrenci Gériislerine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu
Matematik

1. Yasiniz?

2. Cinsiyetiniz?

3. Uyrugunuz?

4, Matematik dersi sirasinda sikiliyor musunuz?
5. Matematik dersi ile ilgili konular1 anlamakta zorlaniyor musunuz?
6. Matematik dersi ile ilgili Islediginiz konular giinliik yasantinizin i¢inde

kullantyor musunuz?

7. Sizce matematik dersi, miizikle biitiinlestirildigi zaman anlatilan konular sizin
i¢cin daha anlagilir oldu mu?

8. Sizce matematik dersi, miizikle biitiinlestirilmis bir bigimde islendiginde
anlatilan konular1 diger alanlarla ilgili kullanma konusunda yararli oldu mu?

9. Matematik dersi, miizikle biitiinlestirilerek islendiginde sizin i¢in daha zevkli
oldu mu? En ¢ok hangi konudan zevk aldiniz?

10. Matematik dersi, miizikle biitiinlestirilerek islendiginde en iyi 6grendiginiz
konu hangisi/hangileriydi?

11. Matematik dersinin, miizikle biitiinlestirilerek islendigi bu siireg ile ilgili
genel olarak hisleriniz ve goriisleriniz nelerdir?
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Fen ve Teknoloji

1. Fen ve teknoloji dersi sirasinda sikiliyor musunuz?

2. Fen ve teknoloji dersi ile ilgili konular1 anlamakta zorlaniyor musunuz?

3. Fen ve teknoloji dersi ile ilgili islediginiz konular1 giinliik yasantmizin iginde
kullaniyor musunuz?

4, Sizce fen ve teknoloji dersi, miizikle biitiinlestirildigi zaman anlatilan konular

sizin i¢in daha anlagilir oldu mu?

5. Sizce fen ve teknoloji dersi, miizikle biitlinlestirilmis bir bicimde islendiginde
anlatilan konular1 diger alanlarla ilgili kullanma konusunda yararli oldu mu?

6. Fen ve teknoloji dersi, miizikle biitiinlestirilerek islendiginde sizin i¢in daha
zevkli oldu mu? En ¢ok hangi konudan zevk aldiniz?

7. Fen ve teknoloji dersi, miizikle biitiinlestirilerek islendiginde en iyi
ogrendiginiz konu hangisi/hangileriydi?

8. Fen ve teknoloji dersinin, miizikle biitlinlestirilerek islendigi bu siireg ile ilgili
genel olarak hisleriniz ve goriisleriniz nelerdir?

(")gretmen Goriislerine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Miizikle biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerinin,
ogrencilerin derse karsi ilgisini, sevgisini genel olarak tutumlarini olumlu-olumsuz
etkiledigini diigiiniiyor musunuz? Kisaca goriis ve fikirlerinizi yazar misiniz?

2. Miizik ile biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerinin,
ogrencilerin ders basarilarinda farklilik olusturdugunu diistiniiyor musunuz? Kisaca
goriis ve fikirlerinizi yazar misiniz?
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3. Miizik ile biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji dersi alan
Ogrencilerin bagar1 diizeyleri arasinda alt boyutlar anlaminda bir farklilik oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Kisaca goriis ve fikirlerinizi yazar misiniz?

4. Miizikle biitiinlestirilmis sekilde islenen matematik ile fen ve teknoloji ders
siirecinde 6grencilerin tepkileri ne yonde olmustur? Ogrencilerin siiregle ilgili size
yansittig1 olumlu veya olumsuz geri doniisler oldu mu? Kisaca goriis ve fikirlerinizi
yazar misiniz?

S. Bu siireg ile ilgili sizin kendi gozlemleriniz ne olmustur? Kisaca goriis ve
fikirlerinizi yazar misiniz?

6. Sinif igerisinde ders islerken miizikal 6geleri kullanir misiniz?
7. Simif igerisinde ders iglerken miizik dinletir misiniz?
8. Miizigin, matematik ile fen ve teknoloji dersinde etkili bir ara¢ oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Kisaca goriis ve fikirlerinizi yazar misiniz?

9. Miizik ile biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerinin, daha
eglenceli bir ortam sundugunu diistiniiyor musunuz? Kisaca goriis ve fikirlerinizi
yazar misiniz?

10.  Ogrencilerin matematik ile fen ve teknoloji derslerinin, miizik ile
biitiinlestirmeye dayali1 bir 6gretim siirecinin, 6gretmen ve dgrenci i¢in pratik ve
erisilebilir olduguna inaniyor musunuz? Kisaca goriis ve fikirlerinizi yazar misiniz?

11. Miizik ile biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerinin,
ogrencilerin 6grenme konusundaki kaliciligini artirdigini diisiiniiyor musunuz?
Kisaca goriis ve fikirlerinizi yazar misiniz?

12. Miizik ile biitiinlestirilmis matematik ile fen ve teknoloji derslerinin,
Ogrencilerin alg1 ve yaraticiliklarinda bir farklilik olusturacagini diistiniiyor
musunuz? Kisaca goriis ve fikirlerinizi yazar misiniz?
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EKG6
Orijinal Sarki: Kebapcilarin Sisi (Kibris-Anonim)
Miizikle Biitiinlestirilmis Ders i¢in Uyarlama: Bahsis Toplama-Cikarma (Matematik)

Miizikle Biitiinlestirilmis Ders icin Bestelenen Sarki: Yolculuk (Fen ve Teknoloji)




BAHSIS TOPLAMA-CIKARMA
SOLO
Matematik denilince
Korku girer bedene
Siz korkmayin gocuklar

Ogrenelim birlikte

Problemler, kavramlar
Hepsinin bir anlami var
Toplananlarin sonunda

Kocaman bir toplam var

ileriye dogru saymanin
Kisa yolu toplama
Toplamaya birler

Basamagindan basla

Alt alta ve yan yana
Sayi evini hatirla
Eldeli toplamalarda

Komsuya gitmeyi unutma

Verilmeyen toplanani
Bulmak icin ne yapariz?
Toplamdan toplanani

Bir glizel ¢ikartiriz

Problemler, kavramlar

Hepsinin bir anlami var

X2

X2
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Toplananlarin sonunda
Kocaman bir toplam var
Alt alta ve yan yana
Sayi evini hatirla
Eldeli toplamada

Komsuya gitmeyi unutma

Solo

Geriye dogru saymanin
Kisa yolu ¢ikarma
Cikarmaya biyuk

Olan sayidan basla

Problemler, kavramlar
Hepsinin bir anlami var X2
Gikarmalarin sonunda

Azalan bir kalan var

Cikarmada eksileni
Bulmak icin ne yapariz?
Kalan ile g¢ikani

Bir glizel toplariz

Alt alta ve yan yana —

Say! evini hatirla x2




Onluk bozmak icin

Komsuya gitmeyi unutma

Gikarmada gikani
Bulmak icin ne yapariz?
Kalan ile eksileni

Bir guizel gikartiriz

Problemler, kavramlar
Hepsinin bir anlami var
Gikarmalarin sonunda

Azalan bir kalan var

Alt alta ve yan yana
Sayi evini hatirla
Onluk bozmak igin

Komsuya gitmeyi unutma
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YOLCULUK

Arabamla bir glin yolda giderken
Bir yokus ¢ikti karsima aniden
Hizlaniyor muyum?
Ogrenciler: Hizlanma Sesi Yapar
Tam da yokus bitti derken
Bir polis gordiim karsida aniden
Polis: Hey arabayi durdur!
Ogrenciler: Fren sesi Yapar
Yola tekrar gikalim derken
Lastigim patladi aniden
Ogrenciler: vurmalilar ile ‘pat’ sesi yapar
Sofor: Hey! Bana yardim edecek kimse yok mu?
Yalniz basima ne yaparim derken
Arkadaglarim geldi aniden
Sofor: Arkadaslar arabayi yolun kenarina itelim
Ogrenciler: itelim, haydi hep beraber itelim
Hemen telefonuma sarildim
Bir lastikciyi cagirdim
Lastikgi: On sol lastigin patlamis, hemen yenisini takarim.
Grikoyu dondiiriip dondiiriip dondiiriip lastigini yeniden takarim
Simdi lastiklerim dénerken
Yoluma devam ederin yine ben
Sofor: Hizlandirdim
Polis: Durdurdum
Arkadaslar: ittik

Lastikgi: Dondiirdiim
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EK7
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