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OZET

LiSE OGRENCILERININ INTEGRAL KONUSUNA YONELIK DUYUSSAL
GiRiS OZELLIKLERi VE INTEGRAL KONUSUNU OGRENMEYE
YONELIK INANCLARI ARASINDAKI iLISKi

ESMEROGLU, Fatma

Yakin Dogu Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi,
Matematik Egitimi Ana Bilim Dah Yiiksek Lisans Tezi
Damisman: Dog¢. Dr. Murat Tezer
Aralik 2018, 118 Sayfa
Bu arastirma lise 6grencilerinin integral konusuna yonelik duyussal girig

ozellikleri ve integral konusunu 6grenmeye yonelik inancglari arasindaki iliskinin

belirlenmesiyle amaciyla yapilmis iliskisel tarama modelinde bir aragtirmadir.

Aragtirma evrenini 2017-2018 egitim &6gretim yilinda KKTC’de MEB’na
bagl liselerde egitim goren 12. sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 220 kiz 6grenci 180 ise erkek dgrenci olusturmaktadir. Aragtirmada
gerekli goriisler alinarak ve literatiir taramas1 yapilarak hazirlanan Integral Konusuna
Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri Olgegi ve Integral Konusunu Ogrenmeye
Yoénelik  Inang Olgegi kullanilmistir. Ogrenciler tarafindan  doldurulan dlgek
maddeleri bilgisayara aktarildiktan ~ sonra verilerin istatiksel olarak
¢ozlimlenmesinde Statistical Program Social Sciences (SPSS 24.0) yazilimi

kullanilmistir

Aragtirmanin verilerin analizinde frekans (f),ylizdelik (%),aritmetik ortalama
(X), standart sapma (SS), parametrik olmayan testler Mann Whitney U Testi
ve Kruskal Wallis H Testi kullanilmis olup 6l¢ekler arasindaki iliskiyi belirlemek
icin Spearman korelasyon analizi yapilarak arastirma bulgular tablolar halinde
yorumlanmustir. Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin Integral Konusuna Y&nelik
Duyussal Giris Ozellikleri alt boyutlar1 olan ders galisma, bilgi ve dgretmen
puanlari ile Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inan¢ Olgek Puanlari arasinda
pozitif yonde iliski oldugu saptanmistir. Ders c¢alisma, 6§retmen ve bilgi puanlari
arttikca dgrencilerin  Integral Konusunu Ogrenmeye Yénelik inang 6lgedi genel

puanlar1 da artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Integral konusuna yonelik duyussal giris ozellikleri, integral,
matematik, integral konusunu 6grenmeye yonelik inang



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN THE AFFECTIVE ENRTY
CHARACTERISTICS OF HIGH SCHOOL STUDENTS AND THEIR
BELIEFS ABOUT LEARNING THE SUBJECT OF INTEGRAL

ESMEROGLU, Fatma

The Near East University, Ataturk Faculty of Education Department of
Mathematics, Master’s Thesis

Supervisor: Do¢. Dr. Murat TEZER

December 2018, 118 Paper

This descriptive study is carried out in an attempt to identify high school students’
affective input features as regard to integral as a subject matter and the relationship
between their beliefs about learning integral. Grade 12 students studying at TRNC high
schools during 2017-2018 school year make up the population of this study. On the
other hand, the sample of this study is made up of 220 female students and 180 male
students. In this study, Affective Entry Characteristics Scale For Learning The Subject
Of Integral as well as Beliefs About Learning Integral Scale are used, both of which
are designed in line with the guidance of consultees and the review of the relevant
literature. Once the scale items reported by students were entered as digital data
Statistical Social Sciences SPSS 24.0 software was used for statistical analysis.

The data analysis was carried out using frequency (f), percentage (%), arithmetic
average(X), standard deviation (SD), non-parametric tests which are namely Mann
Whitney U Test and Kruskal Wallis H Test. In order to identify the relationship
between the scales, Spearman correlation analysis was carried out and findings were
interpreted in tabular form. A positive correlation is identified between studying
“information and teacher” scores the scores of Beliefs about Learning Integral. As

Integral scale also increases.

Key words: Affective Entry Characterictics For Integral, Integral, Mathematics,
Beliefs About Learning The Subject of Integral
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BOLUM I

1. GIRIS
Hayatimizin hemen hemen her alaninda yer alan matematik, gliniimiiz
diinyasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Altun, 2008). Matematik somut ve soyut
kavramlar arasindaki iliskiyi incelemekle kalmay1p, insanlarin diisiinsel faaliyetlerinin
ve merakinin bir iirlinii olarak da tanimlanabilir (Doruk ve Umay, 2011). Matematik
ilk baslarda basit 6lgme ve sayma islemleriyle ortaya ¢ikmistir. Fakat glinlimiizde tiim

bilimlerle de kiyaslandiginda, cok 6nemli yere sahip olmustur (Isik, 2008).

Insanlar giinliik yasamlarinin her kesiminde matematige ihtiya¢ duymaktadir
ve matematigi kullanmaktadir. Bu durumu su sekilde orneklendirebiliriz; Kisiler
giinliik hayatlarinda zamani okuma, tartma-6lgme, sayma, semalar1 anlama, alisveriste
O0deme yapabilme, ve aritmetik islemleri yapabilme gibi bircok konu matematigin
temelini (temel kavramlarini) olusturmaktadir (Hardy, 1999; Boaler, 2011, English,
2004).

Tiim bunlara ek olarak, yine giliniimiizde en ¢ok kullanilan elektronik araglarin
ve aletlerin matematikgilerle birlikte koordine sekilde calisilarak ortaya ¢iktigi gercegi
inkar edilemez (Stillman ve Edwards, 2001). Yapilan bu agiklama gbz Oniinde
bulunduruldugunda, matematik okur-yazarligi olmaksizin, demokratik ve gelismis bir
toplumda yasamak miimkiin degildir (Isik ve Bekdemir, 1998). Ayrica matematik,
miizik ve spor gibi onemli alanlarda da kullanilmakla birlikte; bilim, tip mithendislik
ve hesaplama gibi teknik uzmanlik gerektiren, alanlarda matematik olmadan

ilerlemek, basariya ulasmak kesinlikle miimkiin degildir (Mert, 2004).

Matematik bazilarina gore bir diisiince sanati, sayma islemi, 6lgcme islemi ve
diisiinerek sayma islemi olarak goriilmektedir. Baz1 arastirmacilar (McLeod, 1992;
Mason, 2004; Ambrose, 2001) tarafindan matematik gercegi dogruyu gorme seklinde
de tanimlanmstir, fakat bir¢ok farkli agiklamaya ragmen, matematik hakkinda kesin
ve net bir aciklama bulunamamistir (Yildirim, 2004). Matematik, baska kaynaklarda
(Ryan,1998; Blackwell, 2002) mantik-akil bilimi olarak tanimlanirken, yapilan
aciklamalar ‘matematik diisinme bilimdir’ seklindeki ek acgiklama ile de

taglandirilmistir.



Tiim bu agiklamalar g6z oniinde tutularak diisiiniildiigiinde, matematik insan

beyninin ve insanlarin bir tirlinii olarak goriilebilmektedir (Basar, 2002; Ersoy, 2003).

Bu agiklamada matematigi diger tim bilimlerden farkli kilan bir yondiir
(Kart, 1996) bir 6nceki agiklamay1 su sozlerle destekleniyor; insanlar var olmasaydi,
jeoloji, astronomi, biyoloji fizik ve kimya yine olurdu fakat matematik asla olamazdi.
Bu agiklama ayrintili bir bi¢gimde ele alindiginda matematigin insanoglunun giinliik
hayatinda ne kadar onemli bir yere sahip oldugu goriilebilir (Kahramaner ve

Kahramaner, 2002; Isik, 2008).

Yukarida yapilan agiklamalar baz alindiginda, bir¢ok aragtirma (Basar, 2002;
Dreger, 1957; Kahramaner ve Kahramaner, 2002; Thompson ,1992; Pehkonen ,1998)
egitim alaninda matematik dgretimine dnem verilmesinin kaginilmaz bir hal aldigini
kanitlamaktadir. Bu baglamda, toplumsal olarak insanligin bu konuda bilinglenmesi
gerekmektedir, egitimcilerin ve egitmenlerin matematigin 6gretimi ve Ogrenimi

tizerine daha fazla ¢aba harcamasi gerekmektedir (Brown, 1995).

Yasamin tiim kademelerinde miithis bir 6neme sahip olan matematik,
Ogrenciler tarafinda en fazla korkulan ders olarak nitelendirilmektedir. Matematik
denince bir¢cok insan geride durur ve bu durumda c¢ekinir. Matematik kaygisi ve

korkusu iyi yetismis kisilerin yetismesini engelleyen biiylik bir unsurdur.

Yapilan bir¢ok arastirma, matematik korkusu karsisinda 6grencilerin verdigi
belirli tepkileri saptamistir. Bu tepkiler arasinda; terleme, kafanin allak bullak olmasi
ve kalp atiglarinda artigtir. Tiim bunlara ek olarak, biiyiik bir 6grenci kitlesi kendisini
sinirli hissetmekte, ve buna sebep olan ortamlardan (okul, smif, dershane)
uzaklagmakta, bunun yaninda da 6dev yapmayi reddetmektedir. Tiim bu yasananlar
ogrencilerin, matematik yeteneklerini ortaya c¢ikarmalarini engelleyip, kisilere
kendilerinin ‘basarisiz’ oldugunu hissettirmektedir. Basarisizlik hissi, 6grencilerin
kendilerine olan o6zgiivenlerini baltalamakta ve birgok Ogrenci egitim hayatini bu

duygusal ve psikolojik sebeplerden dolay1 yarim birakmaktadir.

Yapilan aragtirmalar (Kegeci, 2011; Alexander ve Cobb, 1984; Alexander ve
Martray, 1989; Adams ve Holcomb, 1986) kanitlamistir ki, matematik korkusunun bir
diger sebebi de, Ogrencileri belirli matematik konularinin ‘zor oldugunu’

diistinmesidir. Matematik 6greniminde, 6grencilerin belirli zorluklar yasamasi, veya



zorluklar yasayacagina inanmasi, ¢ok biiyilik bir oranda matematik O6grenimini
engellemektedir. Bu denli 6neme sahip olan matematikte, birgok dgrencinin zorluklar
yasamasi hayatin her alaninda karsimiza c¢ikmaktadir (Tall ve Razali, 1993).
Ogrenciler tarafindan deneyimlenen bu zorluklarm, neler oldugu ve bu yasanan

zorluklarin azaltilmasi-giderilmesi gerekmektedir.

Matematik alani, birden farkli bir¢ok disiplin ile alakali olan, dizi-seri, limit
,sureklilik, tiirev-integral, gibi birbirine dizi dizi bagli konulardan olugan matematik
alan1 hi¢ Ogrenilmeyen veya Ogrenme giicliigii ¢eken konular yliziinden saglam
olmayan temeller lizerine insa edilmektedir (Baloglu ve Kogak, 2006). Bundan dolayz,
Ogrenilmesi ve algilanmasi 6grenciler tarafindan zor goriilen farkli matematik konulari

belirlenmeli ve zorluklarin sebeplerine odaklanilmalidir (Baydar, 2002).

Yapilan genis capli bir arastirma kanitlamistir ki; simif o6gretmenligi,
matematik 6gretmenligi, ve fen bilgisi 6gretmenligi alanlarinda okuyan 6grenciler, en
fazla ‘integral ve uygulamalari’ konusunu Ogrenmekte zorluk cektiklerini
belirtmiglerdir (Durmus, 2004). integral ile ilgili yapilan benzer bir¢ok farkl
arastirmalar, matematik alaninda Ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri alinmustir.
Arastirma sonuglart bir Onceki c¢aligmay1 destekler sekilde, integral konusunun
Ogrenilmesi en zor konu olarak belirtmistir (Glirbiliz ve arkadaslari, 2011; Rasslan ve
Tall, 2002; Thompson ve Silverman, 2007; Ferrini-Mundy ve Graham, 1994; Orton,
1983; Rasslan ve Tall, 2002). Bu bilgilere ek olarak, ilk olarak 2010 yilinda baslayip
2016 yilina kadar ayrintili bir sekilde incelenen Lisans Yerlestirme Sinavinda (LYS)
en fazla soru integral konusu hakkinda sorulmustur. Tiim bunlara ek olarak integral
konusunun, fizik, miihendislik, istatistik, ve mimarlik alanlarinda da siklikla
kullanilmakta olusu bir kez daha ne kadar 6nemli bir konu oldugunu agikca

kanitlamaktadir.

Bu bilgiler 15181nda séyle bir sonuca varilabilir, arastirmalar 6grencilerin
integral konusunda olduk¢a zorluklar yasadiklarin1 kanitlarken, yerlestirme
simavlarinda da en ¢ok integral konular1 sorulmasi yukarida belirtildigi lizere birgok
farkli alanda kullaniliyor olusuda (fizik, istatistik, mimarlik ve mimarlik) integralin
egitim sisteminde ¢ok onemli bir yerde oldugunu isaret etmektedir (Konyalioglu,

2011).



Ogrencilerin inanglar, belirli bir konuyu 6grenme davranisi ile birebir ilgilidir
(Cobb, 1986). Belirli matematik konular1 hakkinda 6grencilerin ne diislindiikleri,
inanglari, konulara karsi olan tutumlari hem 6grencilerin performanslarini, belirli bir

konuyu 6grenmeye olan isteklerini olumsuz anlamda etkilemektedir.

Sadece bununla kalmayip, matematik konular1 hakkindaki olumsuz diisiinceler
ve duygular 6grencilerin basarisin1 ve matematik konu veya konularini 6grenmeye
yonelik giidiilerini de yok etmektedir (Martino ve Zan, 2001; Nicolaidou ve Philippou,
2003; Schoenfeld, 1989; Schommer-Aikins Duell ve Hutter, 2005; Blackwell, 2002).

Diger bir 6nemli arastirma (Rasslan ve Tall, 2002) kanitlamistir ki, matematik
konular1 hakkinda 6grencilerin duyussal 6zellikleri, ve inanglar1 matematik konularini

algilarken ve 6grenirken 6grencilerin basarilarini pozitif ve negatif anlamda etkiliyor.

Bloom’a gore (1998) 6grenciler gordiikleri konuya yonelik duyussal giris
Ozellikleri farklilik  gostermektedir. Duyussal giris  Ozelliklerinin  farklilik
gostermesinin  sebebi her Ogrencinin ilgilerinin, akademik benlik algilarinin,
tutumlarinin, 6zyeterlik inanclarinin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Yani,
matematigi yapabilecegine inanan ve duyussal olarak daha pozitif duyuslar besleyen

Ogrenciler, matematik konusunda daha basarili oluyorlar.

Matematik dersi ilizerinde yapilmis Onemli birkag arastirmayi ele alarak
bir dersle ilgili duyussal 6zellikler ve basari arasindaki iligki rahatlikla gériilmektedir
(Ozgelik, 1979). Duyussal giris ozelliklerinde 6grencilerin derse karsi akademik
0z kavrami yada ogrencilerin okula karsi olan akademik 6zkavrami 6grencilerin

dersi 6grenmeleriyle yakindan iligkilidir.

Ogrencilerin derse kars1 gosterdikleri akademik 6zkavram yani 6grencilerin
derse karst tutumu Ogrencilerin basar1 yada basarisizlikla yakindan iliskilidir
(Bloom,1995). Gomleksiz  ve Kan (2012) arastirmalarinda duyussal —giris
ozelliklerinde Ogrencilerin 6grenmeye yonelik hissettigi  duygularin 6n planda
oldugunu sonucuna varmgtir. Ogrencilerin basarmaya yonelik hissettigi duygular

duyussal giris oOzellikleri i¢in oldukca dnemlidir.

Duyussal giris 6zelliklerinde 06grenmeye kisi duygularint  katmaktadir.
Ornegin dgrencilerden biri dersi Integral konusuna karsi olumsuz tutum gdsteren

ogrencide ilgisizlik ve bikkinlik hali baslamakta ve 6grenci dersten sogumaktadir.



Ogrenciler integral konusuna karsi olumsuz tutum sergilediklerinde integral
konusu &grenci icin sevilmeyen ve gereksiz bir ders halini almaktadir. Ogrenci
integral konusunu ¢6zecek cesareti bulamamaktadir. Clinkli 68rencide nasil olsa
basarisiz olacagim duygusu vardir (Baykul, 2000). Buna ek olarak, (Avci, 2011)
yaptiklar1 caligmalarin sonucuna goére Ogrencilerin matematige iliskin genel
tutumlarma bakildiginda matematigin 6grenciler tutum sergileyen dgrenciler igin
zamanin  ge¢medigini ve matematik  dersine karsi c¢ekimser olduklarini
belirtmistir.Bir 68renci matematik ¢ozerken mutluluk duyarken diger bir 6grenci

matematik ¢ozerken nefret duymaktadir.

Bloom (1995)’in belirttigine gore Ogrenci bir derse karsi basarisizlik elde
ettigi zaman kendisi hakkinda da olumsuz genellemelere varmaktadir. Siirekli
basarisizliga ugrayan 6grenciler olumsuz akademik o©zkavramina sahip olurken
basarili olan Ogrencilerin ise olumlu akademik 6zkavrama sahip olduklar1 goriiliir.
Ogrencilerin integral konusuna karst farkli duyussal giris ozelliklerine sahip
olmasmin nedeni farkli gegmis Ogrenme yasantilarina sahip olmasi ve integral

konusunu farkli algilamasidir.

Diinyada son g¢eyrek yiizyilda, bilginin ve egitimin dnemi gozle goriliir bir
sekilde artmistir. Yagsam standartlarinin kalitesi ve teknoloji ile birebir iliskili olan
matematik ve matematik konulari, egitim hayatinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Buna
ek olarak, matematik egitimi olmadan bilimsel, teknolojik, ekonomik olarak
kalkinmak ve modern toplum diizeyine ulasmak neredeyse imkansizdir (Martino,

2001).

Bu yiizdendir ki, okul yillarinin ilk baslarindan itibaren, G6grencilerin
matematik hakkindaki duruslarini, duyussal 6zelliklerini, inanglarin1 ve diisiincelerini
anlamak en 6nemli unsurlardandir. Ogrencilerin integral konusu hakkindaki fikirleri
(ne kadar zorlandiklari, ne diistindiikleri, ve 6grenmeye yonelik inanglar1) ayrintili bir
bicimde arastirilirsa, sorunun ne oldugu net olarak anlasilabilecektir (Orton, 1983).
Bununla kalmayip, o6grenciler tarafindan deneyimlenen zorluklar tespit edildigi
zaman, integral gibi dnemli bir matematik konusunu 6grencilere aktarmanin farkl
yollar1 kesfedile bilinecek ve egitimciler bu konuyla ilgili ayrintili bilgi sahibi
oldugundan, ders sirasinda farkli stratejiler kullanabilecektir ve bu durumda akabinde

egitim sisteminde daha basarili bir rota izlenmesine yol acacaktir (Rasslan, 2002).



Bu yiizden, bu ¢alisma 6grencilerin matematigin énemli bir konusu olan, ve
en c¢ok zorlanilan konulardan biri olan integral konusu iizerine lise 6grencilerinin
integral konusuna yonelik duyussal giris 6zellikleri ve integral konusunu 6grenmeye
yonelik inanglar1 arasindaki iligki {izerine arastirma yapmayr hedeflemistir.
Ogrencilerin duyussal giris 6zellikleri, matematige olan duygu ve diisiincelerini
Ogrenilmesine sebep olurken, her bir 6grencinin integral konusuna olan inancinin
belirlenmesi, 6grencilerin matematik konusunu 6grenmeye olan performans, istek ve
giidiiniin nasil degistigini agikca gdsterecektir. Bu ylizden, arastirmada duyussal giris

ozellikleri ve inanglar lizerinde durulmustur.

Ogrencilerin, inanglar1 ve duyussal giris Ozellikleri detayli bir bigimde
Ogrenildiginde, matematigin en énemli konusu olan integrale bakis acgilari, duygu ve
diisiinceleri 6grenilmis olacaktir. Edinilen bilgiler 1s1ginda, 6grencilerin integral
konusunu daha iyi algilamalar1 ve negatif diisiincelerinin degisebilmesi i¢in egitim,

ilim ve bilim diinyasina katk1 niteliginde bir ¢aligma elde etmek hedeflenmektedir.

1.1 Problem Durumu

Matematik; akil yiiriitmeyi 6n plana g¢ikaran, bireylerin mantikli, objektif ve
sistemli diisiinerek hareket etmesini saglayan, dogrulugu kesin olan soyut bir bilimdir
(Ocak, 2000). Matematigi c¢ekici yapan en Onemli unsur, dil ve mantiktan bagka

herhangi bagka bir bilim dalina ihtiyag duymamasidir (Konyalioglu, 2008).

Matematik bilmek insanlik i¢in bir giictiir, ve yasam matematikle i¢ icedir (Isik,
2008). Birbirinin gelisimini destekleyen teknoloji ve matematik, diinyada
matematiksel giicii desteklemektedir. Matematiksel giic; matematiksel teknikleri,
matematiksel iligkileri, ve mantiksal nedenlemeyi etkili kullanma becerisidir (Ryan,
1998). Bahsedilen gii¢ sayesinde, giiniimiizde degisen ve gelisen ‘bilgi ve bilim’
seviyesine daha kolay erisim saglanacaktir. Bu saglanan erisim ile birlikte,
giiniimiizde hizlica gelisen teknoloji alaninda gerekli bilgileri edinmek, saklayabilmek
ve daha ileriye tasiyabilme ihtimalleri artacaktir (Skemp, 1971). Buna ek olarak
toplumun gelismesi, gelismis toplumlara ayak uydurmasi, ve iilkenin kalkinmasi
matematik egitiminin bagarili bir sekilde egitim sistemine adapte edilmesiyle
saglanacaktir. Basta 6gretmenler, tiim egitimciler bu durumu yiiksek sorumluluk hissi
ile yliklenmelidir (Schoenfeld, 1985; Hiebert ve Lefevre, 1986). Matematik alaninda

gelismeler olmadig1, dgrencilerin matematigi net bir sekilde algilamadiklar siirece



toplumda, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik alanda iist diizey problem ¢6zme ve diisiinme

becerileri elde edilemeyecektir (Kula, 2007).

Bir iilkenin kalkinmisligi-basarisi, o iilkede yetisen kisilerin aldiklar1 egitimin
kalitesi ile bire bir baglantilidir (Ugar, 2010). Egitim alaninda, gelisme ve iyi anlamda
gelismelerin olabilmesi bireysel degil, ancak ekip ruhu ile ¢alisarak gergeklestirilebilir.
Matematik, sadece 6grenciler i¢in degil toplumumuz icinde ¢ok Onemli bir yere
sahiptir (Kloosterman, 1999). Giiniimiiz toplumunda ve kosullarinda, bilimsel
diistinme becerileri ve bu bahsedilen becerilerin insanlarin hayatinda dogru bir sekilde,
dogru alanlarda kullanilmasi, matematik egitimi gelismeden olmaz (Baki ve Kartal,

2004).

Bu bilgiler 1s181nda, $6yle bir soru tlizerinde durulabilir; matematik hayatimizda
bu kadar onemli yere sahipken, neden bu kadar ihmal ediliyor? Tirkiye
Cumbhuriyetinde matematigin en zorlanilan ve en ¢ok kaygi duyulan ders olduguna
dair kanilar yer almaktadir (Basar, 2002; Mccormick, 1997). Bu bilgiye ek olarak, 46
farkl iilkede yapilan genis kapsamli bir ¢alisma ¢ok 6nemli bir sonucu gozler dniine
sermektedir. Bu arastirma sonucundaki bulgular gostermektedir ki, dgrencilerin

matematik dersi alanindaki basar1 orani1 %50 nin altindadir (Boz, 2008).

Bu oran, hafife alinamayacak bir oran oldugu kadar, 6grencilerin bilislerinde
ve diislince yapilarinda ‘matematik’ dersini de negatif bir siniflandirmaya koymalarina
sebep olmaktadir. Ogrencilerin belli bir ders konusuna yada herhangi bir derse olan
tutumlari, inanglar1 ve bilissel oOzellikleri, Ogrencilerin basarisint ve konulari
algilamalarini, 6grenmelerini birebir etkileyen faktorler arasindadir (Deryakulu ve

Kuzgun, 2014; Eleftherios ve Theodosios, 2007).

Bununla birlikte arastirmalar kanitlamaktadir ki, matematigin belirli konulari
ogrencileri c¢ok korkutmakta, ve bu korkular, kaygilar ve ogrencilerin kendi
kafalarindaki ‘bilissel carpitmalari’ (bireylerin kendi kafalarinda olay, durum yada
konular lizerinde ¢izdikleri negatif biligsel yapilar) 6grencilerin matematigin 6zellikle
belirli alanlarinda daha da basarisiz olmasma sebep olmaktadir (Ardahan, 2002).
Ciinkii duyussal bilisler ve inanglar olumsuz oldugu suretle, d6grenciler matematik
dersini algilamakta zorlanmakta ve akademik olarak basarisizliklar sergilemektedirler
(Oaks, 1990). Ekizoglu ve Tezer (2007) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin matematik

dersine yonelik tutumlari ile  matematik  basarilar1  arasindaki  iliskiyi



incelemislerdir.Tezer ve dig. (2010) matematik kaygist ve matematiksel problem

¢Oozmeyi inceleyen arastirma yapmislardir.

Analizin temel kavrami olan integral; kural ve formiil ezberlenmesi gereken,
integralin i¢inde barindirdig1 kavramlar onu matematik alaninin vazgecilmezi haline
getirmektedir. Buna ek olarak, integral, ogrencileri gercek hayata hazirlamak ile
kalmay1p, birgok kazanim elde etmelerini saglar (Ozgelik, 1979). Ciinkii, integral
konusu, sadece matematik alaninda degil baska bir¢cok alanda kullanilmaktadir. Bu
kazanimlar1 orneklendirecek olursak; oOncelikle integral, alan hesabi1 yapilmasina
olanak saglar, bilgi ve iletisim teknolojileri i¢in de integrale gerek duyulmaktadir. Tiim
bunlara ek olarak, miithendislik, fizik, istatistik, iletisim ve bilgi teknolojilerinde ve
mimarlik gibi 6nemli alanlarda integral hem ¢ok Onemli bir yere sahiptir, hem de

integral olmadan bu alanlarda basariya ulasmak imkansizdir (Keller ve Suzuki, 2004).

Integral konusu ilim, bilim ve gelisen teknoloji alaninda bu kadar nemli bir
yere sahipken, ve integral olmaksizin bir¢ok alanda basar1 yakalanamayacagi bu kadar
acik bir sekilde gozler oniine serilmisken, integral &grencilerin en zorlandiklari

matematik konusudur (Keller, 1987a ; Ozdemir, 1979).

Yapilan bir¢ok genis taramali arastirma (Tall, 1993; Rasslan ve Tall, 2002;
Durmus, 2004; Giirbiiz ve digerleri., 2011) 6grencilerin integral konusunda, kaygil
oldugunu, integral konusu soyut bir kavram oldugu i¢in anlamlandirmakta
zorlandiklarini dile getirmektedir. Integral konusunda bu kadar zorluk yasanirken ve
tim matematik konular1 arasinda YGS smnavinda en fazla sorulan matematik
konularindandir. Egitimciler ve arastirmacilar basta olmak iizere, integralin nasil
algilandig lizerine ve neden Ogrencilerin bu kadar zorlandiklarini anlamalar1 egitim,
ilim bilim diinyas1 i¢in atilacak biiylik bir adim tasimaktadir (Baykul,2000; Avci ve
dig.,2011; Kesici, 2015; Arikan, 2004).

Bu kadar degerli bir konuda, bilimsel ve egitimsel diinyada yok denecek kadar
az caligma vardir. Tiim bunlara ek olarak integral konusu hakkinda, ve 6grencilerin
algilari, inanclar1 ve duyussal giris Ozellikleri daha Once hi¢ arastirilmamis ve

aragtirtlmasi yukarida belirtilen sebeplerden dolay: biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu ¢alisma, dgrencilerin integral konusuna yonelik duyussal giris 6zellikleri

ve integral konusunu Ogrenmeye yonelik inanglari arasindaki iliskiyi incelemeyi



hedeflemektedir. Daha dnce ayrintili bir bigimde bahsedildigi iizere, 6grencilerin belli
bir ders konusu 6grenmeye karsi olan inanglari, 6grencilerin basari elde etme ve o
konuda yiiksek not alma durumlari ile siddetli bicimde baglantilidir (Tall ve Vinner,
1981; Orton 1983).

Bununla birlikte, duyussal giris 6zellikleri; tutum, 6z yeterlilik inanglar, ilgi,
akademik 6zkavram, giidiilenme, kisinin kaygi durumu, epistemolojik inanclar, kisilik
yapisi, akademik benlik algis1 gibi kavramlari i¢ine almaktadir. Tamda bu yiizden
ogrencilerin duyussal giris 6zelliklerini 6grenmek, 6grencilerin integrale karsi olan
giidiilenme, kaygi, ve 6zyeterlilik inanglarin1 degerlendirmek ve detayli bilgi almak
acisindan onemlidir (Bloom, 1995; Senemoglu, 2009). Ciinkii bir 6grencinin, kaygi
durumunu yada akademik olarak kendisine olan algisin1 anlamak demek o 6grencinin
integral konusunu neden anlamadigin1 yada neden integral konusunu sevmedigini,

zorlandig1 sorularinin net cevabini net bire sekilde edinmemizi saglayacaktir.

Integral konusunun zor olarak goriilmesi, yada integral konusundaki
basarisizliklar egitim-6gretim alanindaki en biiyiik sorunlardandir (Sahin ve Oztiirk,
2015; Bandura,1985). Bu ¢aligsma ile birlikte, integral konusu hakkindaki zorluklarin
perde arkasi ve esas sebebi 6grencilerin inang ve duyussal giris 6zellikleri Slgiilerek
elde edilecektir. Bu bilgiler, 1s18inda, sorunun temeli arastirildiginda, ¢o6ziim
stratejiler, egitimde Ogretme ve egitme yontemlerindeki stratejiler, pedagojik ve
matematik alanina ait 6gretme bicimlerinin gelistirilebilmesi saglanacaktir. Ciinkii
hi¢bir sorun, sebebi bulunmadig siirece ¢oziilemez (Elle, 2014; Tatar ve digerleri.,

2008).

Tiim bunlara ek olarak 2016 yilinda Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde
(KKTC) matematik alaninda yapilan ¢aligma iilkemizde matematik ve matematigin
zorlanilan konular1 hakkinda ¢aligmalar yapilmadigini vurgulamistir. Caligma Kuzey
Kibris’ta ki 6grencilerin inanglarinin, basarilarini etkiledigini belirtmistir. Yine ayni
calisma, 6grencilerin matematik hakkindaki inanglarinin 6grenilmesinin, ve olumsuz
inan¢ ve duyuslarin matematik 6grenme ve algilama durumlarina olan negatif etkisini

ortadan kaldirilacagini vurgulamistir (Takar, 2016).

Bu bilgiler 15181nda su soru sorulabilir; 6grencilerin duyussal giris 6zellikleri ve

inanglarinin olumlu yada olumsuz olmas1 6grencilerin matematigin en 6nemli konusu
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olan integral konusunda zorluk yasamasina veyahut da integrali kolay 6grenmesine

sebep olabilir .

Bu yiizden suan iizerinde durulan ve arasgtirilmasi hedeflenen bu calisma,
matematikte en cok zorlanilan fakat birgok alanda 6nemli yere sahip olan integral
konusu hakkinda o6grencilerin duyussal giris 6zelliklerini ve konuyu 6grenmeye
yonelik inanglarmi ele alacaktir. Ogrencilerden alinan bilgiler 1s1¢inda, detayl
toplanan veriler sayesinde, 6grencilerin integral konusu hakkinda tam olarak neler
deneyimledikleri belirlenecektir. Tiim bunlara ek olarak, elde edilen bilgiler 1s1g1nda,
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyetinde, hem daha o6nce yapilmamis bir calisma
yapilacaktir, sadece bununla kalmayip, 6grencilerin verdikleri bilgiler 1s18inda daha
gelistirilmis, ve daha farkli egitim-0gretim stratejileri uygulama agisindan egitim

diinyasina bir katkida bulunulacaktir.

Ogrencilerinin inanglarinin ve farkli duyussal &zelliklerinin belirlenmesi,
integral konusunda 6grencilerden (yani sinif i¢erisinde 6grenme ile birebir ilgili olan
kisilerden) alinan bilgiler, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde, egitimsel anlamda var
olan sorunlari, karsilasilan gigliikleri yada &grencilerin yararina olan &gretim

bicimlerini , 6grencileri ne ve nelerin etkiledigini gozler dniine agikca serecektir.

Yukarida bahsedilen, ayrintili veriler (arastirma sonuglar1) Kuzey Kibris Tiirk
toplumunda, matematik egitimi hakkinda detayli bilgi elde etmemizi saglayacaktir.
Elde edilen bilgiler, dogru kullanilip analize edildiginde ise, sorun yaratan durum ya
da durumlar azaltilacaktir yada 6gretim-egitim yontemleri degistirilecektir. Bu sayede,
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti matematik alaninda ve egitimsel-6gretimsel anlamda
geligmis tlilke diizeyindeki egitim ve 6gretim veren lilkeler ile ayni frekansi yakalama
thtimalini elde edecektir. Bu yiizden yapilacak olan bu calisma iilkemiz agisindan

biiylik 6nem teskil etmektedir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci Ogrencilerin integral konusuna yonelik
duyusgsal giris ozelliklerinin neler oldugunu belirlemek ve Ogrencilerin integral
konusunu 6grenmeye inanglart arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu dogrultuda
ogrencilerin integral konusunu Ogrenirken, 6grenmelerini etkileyen faktorleri

belirlemektir.
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1.2.1. Alt Amaclar

* Lise dgrencilerinin integral konusunu 6grenmeye yonelik duyussal giris
ozellikleri ne diizeydedir?

» Lise 6grencilerinin integral konusunu yonelik duyussal giris 6zellikleri ile
a) cinsiyetleri,

b) okulda egitim aldiklar1 boliim,

¢) matematik notu,

d) dershaneye gitme durumu,

e) anne egitim durumu,

f) baba egitim durumu, arasinda anlamhi fark var midir?

* Lise 0grencilerinin integral konusunu 6grenmeye yonelik inanglar

ne diizeydedir?

* Lise oOgrencilerinin integral konusunu oO6grenmeye yonelik inancglari ile
a)cinsiyetleri,

b) okulda egitim aldigr bolim,

¢) matematik notu,

d) dershaneye gitme durumu,

e) anne egitim durumu,

f) baba egitim durumu, arasinda anlamli fark var midir?

e Lise dgrencilerinin Integral konusunu &grenmeye yonelik inanglari ile
Integral konusuna yonelik duyussal giris 6zellikleri arasinda nasil bir

iliski vardir ?

1.3 Arastirmanin  Onemi

Matematigin en fazla zorlanilan konusu olarak belirlenen integral konusu,

ogrencilerin  algilamakta en zorlandig1 konulardan biridir. Genis capli literatiir
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arastirma kanitlamaktadir ki, integral konusu hakkinda (6grencilerin deneyimleri, ne
kadar zorlandiklari, 6grenmeye yonelik olan tutumlari) yapilmis olan ¢aligmalar yok
denecek kadar azdir, ve ayrintili degildir. Bu bilgiye ek olarak , Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyetinde, 6grencilerin matematik hakkinda ne diisiindiigiinii  inanglarini ve
tutumlarini belirleyecek ya da ileriki ¢alismalara 6nerilerde bulunacak c¢aligmalar az
oldugu gibi, integral gibi nemli bir matematik konusunda duyuslar ve inanglar {izerine
yapilan akademik bir ¢calisma bulunmamaktadir. Integral konusu, sadece matematigin
basit bir konusu degildir (Anshel, 2000). Integral konusu, fizik, mimarlik, insaat
miihendisligi ve teknolojik aletleri gelistirmede kullanilan ve alan hesab1 yapilmasina
yardime1 olan 6nemli bir matematik konusudur. Gerek smavlarda (YGS, OSS) gerek
ise giinliik hayatimizda olmazsa olmaz bir matematik konusu olan integralin (Delice
ve Sevimli, 2011) &grencilerin goziinden arastirmak, akademisyenlerin, akademik

caligmalara kendini adamis kisilerin ele almasi gereken bir konudur (Baloglu, 2006).

Yapilan kapsamli aragtirmalar integral konusu 6grenmeye olan inancin %50 nin
altinda oldugunu gostermektedir (Akkog, 2008; Orton, 1983; Sevimli, 2010; Ferrini
ve Graham, 1994).

Globallesen, endiistriyel olarak gelisen-degisen ve makinelesen giinlimiiz
diinyasinda, matematik ve matematigin en dnemli konularindan biri olan integralin

arastirilmasi hayati bir 6nem tagimaktadir.

Yapilacak olan bu arastirma, akademik ve egitimsel agidan karanlik bir yola 151k
tutma amaci giitmektedir. Yapilacak olan aragtirma ile elde edilen sonuglar sadece
ogrencilerin integral konusunu O6grenmeye yonelik tutumlarini, ve yahut da bu
inanclarin duyussal giris 6zelliklerini nasil etkiledigi bilgisini vermekle kalmayacaktir.
Elde edilen sonucglar sayesinde, Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyetinde hali hazirda
egitmen-0gretmen olarak ¢alisan ve kendini matematik alehine adamis kisiler iginde
akademik ve egitimsel agidan aydinlatacaktir. Clinkii elde edilen sonuclar, 6grencilerin
duyussal 6zellikleri, ve integrali 6grenmeye yonelik inanglarinin sonucu olacagindan
dolay1, bu arastirmanin sonucunda, yasanilan zorluklar belirlenecektir. Ogrencilerin
yasadiklar1 zorluklar, inang bigimleri, 6grenmeyi zorlastiran, ve 6grenmeyi etkileyen
faktorler belirlendigi zaman, var olan dgretme stratejileri sorgulanabilecek ve daha

farkli 6gretme stratejileri 6gretmenler tarafindan belirlenebilecektir.
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Ozetle yapilacak olan bu ¢alisma egitim ve akademi diinyasi icin biiyiik bir
Oonem tasimaktadir. Ciinkii aslinda bu ¢alisma, inan¢ ve duyussal giris 6zelliklerini
arastirirken, Ogrencilerin integrali neden bu kadar zor bulduklarim1 ya da neden
o0grenmede giicliik yasadiklarini da belirlemis olacaktir. Sorunlar belirlendigi zaman,
sorunlarin ¢oziimiine uygun stratejiler daha kolay bir sekilde gelistirilme ihtimali
bulacaktir ve Ogrenciler integral konusuna olan bakis agilarin1 degisecektir.
Ogrencilerin degisen bakis acilar1, konular1 daha kolay 6grenmelerine sebep olacaktir.
Tim bunlarla birlikte, matematik alaninda ve gelisen-teknolojik hale gelen giiniimiiz
diinyasinda, integral gibi dnemli bir matematik konusu 6grencilerin algisinda daha
farkli (pozitif, 6grenilmesi kolay, 0grenilmesi eglenceli, ileriki hayat i¢cin 6nemli,
giinliik hayat i¢in 6nemli) bir yer edinecektir. Iyi anlamda degisen algilar, integral
konusu hakkinda elde edilen akademik basarilar1 ardi arkasina getirecektir. Tam da bu

bahsedilen sebeplerden o6tiirii, bu yapilacak olan ¢aligma biiyiikk 6nem tasimaktadir.
1.4 Smirhliklar

Bu arastirma 2017-2018 o6gretim  yilinda Iskele, Lefkosa, Girne ve
Giizelyurt ‘taki liselerde 400 on ikinci sinif 6grencisiyle sinirlidir.

1.5 Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgek sorularina samimiyetle cevap verdikleri

varsayilmistir.
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1.6 Tanmumlar

Ilgi: Tlgi insanin kendi 6zgiir iradesi sonucunda olusur.ilgide hicbir zorluk yoktur
llgiyi uyarict yada bir nesneyi tanimak ve ona ydnelisin Stesinde bir
davranistir.ilgi bir nesneye kars1 isteklilik duyma ve o nesne yada duruma

baglanma durumudur.

Tutum: Bireyin bir obje yada durumlailgili diisiince, duygu ve davranislarini diizenli

bir sekilde olusturan egilimdir.

Giidii: Organizmay1 etkileyerek hazir hale getiren i¢ ve dis uyaricilardir.
Kaygt: Bir konuya asir1 tepki verme, korku ,huzursuzluk ve endise halidir.

Epistemolojik inanglar: Bireylerin bilgisinin ne oldugu ve insanlarin nasil bildigiyle
ilgilenen ve bilme ihtiyacin1 birbirinden net bi¢imde ayirabilen anlayis

ve inangtir.

Akademik Benlik Kavrami: Akademik benlik kavrami 6grencinin  akademik
yoniinlin ~ 6n planda oldugunu gosterirken ,6grencilerin bir iste basarili

olmasi ve kendine giivenmesini saglamaktadir.

Ozyeterlik: Kisinin kendi yeteneklerinin ve kapasitesinin farkinda olma durumudur.
Bireyin bir seyi yapip yapmayacagina iliskin algisidir. Kisinin kendi

yetenegini algilamasi durumudur.

Duyussal Giris Ozellikleri: Duyussal giris 6zellikleri Bloom tarafindan ortaya
konmustur. Ogrencilerin ilgilerini, tutumlarini, motivasyonlarini, akademik

benliklerini kisilik yapilarin1 ve inanglarmi igcermektedir.

Integral ve Integral Alma: Tiirevi belli olan bir fonksiyonu bulmak igin yapilan
isleme integral alma denir. Integral kelimesi latincede toplam kelimesinin
bas harfi s’nin biraz evrim gegirmis olan [ isareti ile gosterilir. Bu isaret

Gottffried tarafindan tanimlanmistir.



1.7 Kisaltmalar

SPSS: Statistical Package For The Social Sciences
KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
TDK: Tiirk Dil Kurumu

MEB: Milli Egitim Bakanligi

%: Yiizdelik

X : Aritmetik Ortalama

f: Frekans

N:Birey Sayis1

p:Test istatistigi degerinin anlamlilig1
SS: Standart Sapma

X? :Kruskal Wallis H testi istatistigi (Ayn1 zamanda ki kare analizinin test
istatistigi).

r: Korelasyon katsayisi

sd: serbestlik derecesi
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1 Egitim-Ogretim ve Ogrenme

Bugiine dek egitim hakkinda yapilmis olan ve en yaygin sekilde dogru kabul
edilen tanim, Tyler (1949) tarafindan yapilmistir. Egitim sdyle tanimlamaktadir;
egitim bir siiregtir, ve bu slirecte temel hedef kisilerin davraniglarini bi¢imlendirmek,
ve degistirmektir. Egitim, kisiler dogduktan sonra baslayip, kisinin yagsam1 boyunca da
devam eden uzun ve hi¢ bitmeyen bir siirectir (Kantarci, 2013). Bireyler dogustan
varolan bir¢ok 6zelliklerini egitim siireci sayesinde, etkilesim icerisine girerek ortaya
cikarmaktadir. Egitimin kisilere sagladigi olanaklar sayesinde, kisiler yeni bilgiler,

beceriler, deneyimler ve tutumlar elde etmektedirler (Senemoglu, 2005).

Egitim, kisilere, 6grendikleri ve Onceden var olan bilgileri, karsilastirma,
kritize etme ve yorumlama olanagi saglamaktadir. Egitim haneleri igerisinde alinan
bilgilerin, dogru ve kalic1 bir sekilde edinilmesi ¢ok dnemlidir. Kisiler egitim ile (ya
da giinliik hayatlarinda kasitsiz bir sekilde 6grendikleri) edindikleri bilgileri giinliik
hayatlarinda, pratik bir sekilde sorun ¢ozerken yada hedeflerine ulasmak ig¢in

kullandiklar1 zaman egitim anlamli olmaktadir.

Egitim kapsaminda, karsilasilan ve asilanmaya calisilan bilgiler, giinliik
hayatta, globallesen, endiistriyel diizeye ulasan ve gelisen giiniimiiz diinyasinda
kullanilmadig: taktirde, ‘6grenme’ gerceklesmemis demektir. Yani bu durum sdylede
aciklanabilmektedir, kisilerde hedeflenen davramis degisiklikleri egitim sayesinde
olmaktadir. Kisilerin, davramslarinin degismesi, ‘6grenme’ ile miimkiin hale
gelmektedir (Baynur, 1994). Ogrenme kisilerde ilacin etkisiyle meydana gelen gegici
degisiklikler, hastalik, yada yorgunluk (kaliciligt olmayan) bir durum olarak
nitelendirilemez. Ogrenme davramslarda, tutumlarda ve hareketlerde kalict
degisimlerin meydana gelmesidir. Ogrenmeler kisilerin deneyimleri (iyi yada kotii),
ve yasantilar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Hergenhahn, 1988). Ogretme ise bireyin
belirli bir durumu, konuyu yada olay idrak etmesini saglama durumudur. Daha 6nce

belirtildigi tizere, eger 6grenme kisilerin hayatlarinda ‘kalict’ degisiklikler yaratma
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durumu ise, ‘6gretme’ kavrami da kisilerin bu degisiklige ugramasina sebep olma-yol
acma isi olarak tanimlanabilir (Ozgelik, 1998). Yani, iki farkli noktadan bakildiginda,

O0grenme ve O0gretme kavramlari, ayni siire¢ igerisinde yol alan elementlerdirler.

Ogretme, 6grenme davranisinin ortaya c¢ikmasima sebep olan bir kavramdir.
Ozetle, ‘d6grenmenin’ olabilmesi ise ‘dgretme’ siire¢ ve diizenlemeleri bu noktada

Onemini ortaya koymaktadir (Fidan, 1996).

Bu durum degerlendirilecek olunursa, egitim-6gretim-ve 6grenme durumlari
birbirlerinden farkli gibi goriinen ama ayni dongiiniin icerisinde birbirini etkileyen
etmenlerdirler. Daha agik bir dille belirtilecek olunursa, ‘egitim’, ‘0gretim ve

‘0grenme’ kavramlari, birbirine bagli halkalar gibi tanimlanabilmektedir.

Egitim kurumlarinin igerisinde belirli hedefler giidiilmektedir. Hedefler
arasinda kisilerde belirli davramis sekilleri olusturulmaya calisilir. Sozii gecen
‘davranis sekilleri’ ancak oOgretme siireclerinin dogru stratejiler kullanilarak
ogrencilere aktarilmasi ile ‘6grenme’ gerceklesecektir. Ogrenme; davranis degisikligi
olarak tanimlanmaktadir. Bu durum, yine kanitlamaktadir ki hedeflenen davranis
degisikleri (6grenme durumu) ancak iyi tasarlanmis, gelismis, dinamik, farkli

algilamalara (kisiler aras1 farklilik) acik bir 6gretim bicimi ile ortaya ¢ikabilmektedir.

Egitim, davranig degistirme araci olarak goriildiiglinden dolayi, egitimde
kullanilan programlarin gelistirilmesi ve daha dinamik olmasi zaman igerisinde
kaginilmaz hale gelmistir. Ister kasith olarak okullarda yapilsin isterse gelisigiizel
bir bicimde bireyin i¢inde yasadigi tiim c¢evrede yapilsin istendik nitelikte
davraniglar olusmasini saglayabilmek i¢in, 6grenme ortaminda, ‘etkililik derecesi’ nin
artirilmasi gerekmektedir. Bu durum, egitim birimleri igerisinde, 6grenme siirecinin
niteliginin gelistirilmesi ile elde edilebilmektedir. Burada bahsedilen mesele, sadece
kendini egitime adayan, egitim bilimcilerinin degil devlet adamlarinin da
(hiikiimetinde) fokus noktas1 haline gelmistir. Ciinkii, diinyada ¢ok iyi bilinmektedir
ki, egitimin artmis niteligi, toplumda yasayan kisilerin kazanimlarin1 (elde edilen
bilgileri) ve davraniglarini olumlu anlamda etkilemektedir. Elde edilen kazanimlar ve
davraniglardaki olumlu degisimler bire bir bir sekilde ‘toplumun dokusunu’

etkilemektedir.



18

2.1.2 Matematik

Matematik, bilimin ortak dili olarak tamimlanmaktadir. Matematik sadece
evrensel bir dil olarak tanimlanmakla kalmayip mantik ve akil bilimi olarak
degerlendirilmektedir. Matematik bazi aragtirmacilara gore; 6lgme islemi, hesaplama

teknigi, bir disiplin, ve bir iletisim araci olarak goriilmektedir (Yildirim, 2004).

Matematik insanlarin olusturdugu bir diisiinme sanatidir. Matematigi diger
bilimlerden ayiran en 6nemli 6zellik, insanoglunu direkt olarak kesin bilgiye ve kesin
dogruya gotliirmesidir. Matematik hakkinda yapilan en keskin tanim sudur; jeoloji,
astronomi, kimya, fizik, ve biyoloji olaylar1 dilnyamizda yine gerceklesebilirdi. Fakat
insanlar olmasaydi ve iizerine bir¢ok calismalar yapilmasaydi matematik asla
olamazdi, yani matematik tam anlamiyla insanlarin olusturdugu ve iizerine ¢alisilarak

gelistirdigi insanlik {irtintidiir (Kart, 1996).

Matematik bilmek ve matematik alaninin i¢inde olmak insanlari, matematik
bilmeyen kisilere gére daha giiclii kilmaktadir. Matematik hayat ile i¢ icedir. Bir¢ok
arastirmactya gore (Kuryel, 2011). Matematik sadece giliniimiiz diinyasinda degil,

gelecekte de diinyada dnemini ve varligini giiglii bir sekilde devam ettirecektir.

Teknoloji ve matematik alanlar1 hem birbirlerinin gelisimini destekler hem de
bu iki alan matematiksel giicii ortaya c¢ikarir. Matematiksel gii¢; matematiksel
teknikleri, mantiksal deneyimlemeyi ve matematiksel iligkileri dogru kullanma
becerisi-yetenegi olarak degerlendirilmektedir (Ryan, 1998). Elde edilen matematik
giicli, degisen ve gelisen bilgi (ilim, bilim) diinyasina uyum saglama durumunu

giiclendirecektir.

Endiistriyel diizeye ulagsmis, globallesmis, ve hizla gelisen teknolojik aletlerin
hiikiim siirdiigli diinyada en biiyiik sorun, gliniimiizde ¢ok gelismis ve hayatimizin her
alaninda yer alan, teknolojiye ayak uydurmak, gereken bilgileri edinmek,
saklayabilmek ve dogru sekilde kullanabilmektir. Bu yiizden de matematik alanina
ithtiya¢ duyulmaktadir. Degisen diinyaya ayak uydurmak demek, matematigin egitim
hayatinda en {ist diizeylerde seyretmesi ve basarili olmakla ayni1 yoldan gegmektedir

(Karagay, 1985; Yikilmis, 2005a).
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Matematik yasadigimiz diinyadaki en Onemli gerekliliklerdendir. Kisilerin,
problem ¢dzme becerilerine ve diistinme becerilerine katkida bulunmaktadir. Diger bir
Onemi ise, toplumlarin-milletlerin gelismislik diizeyine ulastiran bir mekanizmadir

(Giiven, 1998). Cok yonlii bir bilim olan matematik alaninin bir siir1 yoktur.

Matematik, diger alanlar ile karsilastirildiginda farkli disiplinlere (mimarlik,
mihendislik, teknoloji, makine miihendisligi) yayilma orani ¢ok yiiksek olan bir
alandir. Matematik insanlara problem ¢6zme becerilerini kazandirmak ile kalmayip,
giinliik hayatlarinda karsilarina ¢ikabilecek sorunlar1 pratik olarak ¢6zebilme
giidistinii agilar (Goker, 1997; Nesin, 1993). Sadece bunlarla kalmayip, matematik
giinliik yasamimizda icinde yasadigimiz g¢evreyi ve dogayr kontrol etmemize de
yardimc1 olmaktadir. Daha oncede belirtildigi iizere, matematik hayatimizin tim
alanlarinda matematigi gérmek miimkiindiir (Olkun ve Toluk, 2007). Tim bu
sebeplerden dolayi, diinyada matematigin ne kadar 6nemli oldugunu, ve matematigin
cagdas ve uygar toplumlar1 nasil yukarilara tasidigini, ve matematik olmaksizin
globallesmis ve endiistriyel diizeye ulagmis bir toplum elde edilemeyecegi, egitim
sisteminin igerisinde 6grencilere aktarilmalidir. Matematigin 6nemini vurgulamak, ve
Ogrencilere matematik disiplini olmadan gelismis bir millet olunmasinin miimkiin
olmadig1 diisiincesini asilamak gerekmektedir, ve bu durum tiim egitimcilerin

sorumlulugu altina girmektedir.

2.1.3 Matematik Ogretimi ve Matematik Ogretiminde Yasanan Zorluklar

Diinyada ve Tiirkiye de matematik dersi Ogrenciler tarafindan en c¢ok
zorlanilan derslerden biridir. Buna ek olarak, matematik dersi en ¢ok korkulan
derslerden de biridir. Bu kadar korkulan ve kaygiya sebep olan matematik dersinin
neden Ogrencilerin algisinda bu sekilde olumsuz olmasinin sebebinin ne oldugu hala

giinlimiizde dahil diisiiniilmektedir.

Egitim ve Ogretim hayatinda ve literatiirde matematigin 6grenilmesinde
yasanan zorluklarin sebepleri su sekilde siralanmaktadir; 6grencilerin yeteri kadar
velilerin ¢ocuklar1 hakkinda ve g¢ocuklarinin matematik dersleri hakkinda sahip
olduklar1 bilgilerin yeterliligi, ve 6grencilerin matematik sinavlarindan aldiklart kotii
notlar. Bu bahsi gecen nedenlere ek olarak, matematik miifredatin degismesi ve

degisen miifredat hakkinda 6gretmenlerin yeterli bilgi sahibi olmamalar1 da diger
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Oonemli bir sebep olarak nitelendirilmektedir. Yeni olusturulan miifredat hakkinda
yeterli bilgisi olmayan §gretmenler, hazirliklarini tam yapamadiklar i¢in, 6grencilere
yararli sekilde egitim verememektedir, ve uygulamada zorluklar yasamaktadir. Bu

durum matematik 6gretiminde en ¢ok yasanilan zorluklar arasindadir.

Buna ek olarak, matematik miifredatlarinin igeriklerinin yetersiz olmasi, ve
okullara atanan 6gretmenlerin bu konuda tecriibesiz olmasi ve 6grencilere yeterli ve
doyurucu bilgi aktaramamalar1 matematik 6gretimindeki diger 6nemli bir etmen olarak
gorilmektedir. Tiim bu etmenlere ek olarak, veliler, e8itim ve Ogretim hayatini

etkileyen en 6nemli diger bir faktor olarak goriilmektedir.

2.1.4 Matematik (")gretiminin Gerceklesmesi Icin Gereken Kosullar

Ogretim kalitesinin nitelikli ve iyi olabilmesi birgok farkli kosullara baglidir.
Egitim ve dgretim izlencesinin iyi olmasi, 6gretim ve egitim kalitesinin kapsamli ve

tam oldugu anlamina gelmemektedir (Civelek, 2003).

Oncelikle, cevre kosullart matematik Ogretimini birebir etkileyen bir
faktordiir. Matematik Ogretiminde, ailenin sosyo-ekonomik durumu ¢ok onemlidir.
Ogretimin gergeklesebilmesi, sadece dgrencinin algilari ile alakali degildir (Giiven,
1998). Ogrencinin iginde yasadig1 ev, aile yapisi ve ailenin ekonomik durumu gok
onemlidir. Cocuguna gereken kaynaklari saglayamayan aile, cocugun matematik gibi
soyut ve algilanmasi zor olan bir derste bagsar1 oraninin yiiksek olmasini bekleyemez

(Oztiirk, 2012; Pezdek, 2002) .

Ailenin sosyo-ekonomik konumu agacak olursak, ailenin i¢inde yasadig1 evin
uygunlugu (kislar1 soguk zamanlarda soba olmasi, tek odada birgok kisinin yasamasi)
Ogrencinin matematik O6gretimini etkilemektedir. Buna ek olarak, ailenin, maddi
durumdan kaynaklanan sorunlardan dolay1 ¢ocuklarina gereken besinleri (beslenme)
ve saglikli hayat sartlarii (hasta oldugunda bakim verme ve doktora  gétiirme)
sunamamasi hem egitimi hem 6gretimi ciddi anlamda etkilemektedir (Pezdek, 2002).
Gliniimiiz diinyasinda, teknoloji tiim egitim disiplinlerinde ve kurumlarinda vardir

(Cai ve Wang, 1999).

Ornegin, maddi durumu iyi olan dgrencilerin, internetten yararlanarak okulda

ogrendigi yeni matematik konusunu evde pekistirme sansi vardir. Buna ek olarak
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sosyo-ekonomik diizeyi (Aydin, 2000) iyi olan bir aile gocuguna maddi-manevi daha
iyi ilgilenebilmektedir.

Aile cocuguyla birebir ilgilenmekte, egitim hayatinda ¢ocuguna daha iyi
noktalara tagiyabilmek i¢in zamanini ve emegini harcayabilmektedir ve ¢ocuklar1 igin
gerekli gelecek planini yapabilmektedir. Diger bir yandan sosyo-ekonomik agidan iyi
olmayan bir aile ¢gocugunun egitim hayati ile birebir ilgilenememektedir (Giiven,
1998). Ciinkii ebeveynlerin baska hayat sorunlar1 vardir (maddi sikinti, ge¢im sikintisi)
dolayisiyla 6grenciler en fazla destek alacaklar1 ailelerinden, gereken destegi

gorememektedir (Tatar, 2008).

Sosyo-kiiltiirel acidan gelismis olan aileler ¢ocuklarina daha iyi destek
olabilmektedir, bu durum ¢ik agik ve net bir yargidir, ve ¢ocuklarin basar1 ve 6grenme
oranini birebir etkilemektedir. Cevre kosulu olarak degerlendirilebilecek diger bir
konu, smnifin niifusudur. Smiflarin  kalabalik olusu, &grencilerin dikkatini
dagitmaktadir ve 6grenme durumunu baltalamaktadir. Buna ek olarak, genis niifuslu
siiflar, oOgretmenler tarafindan idare edilememekte, gereken smnif diizeni
olusturulamamaktadir. Yine bu durum, matematik gibi algi ve mantik isinin 6nde

oldugu bir dersi 6grenilmesini zorlagtirmaktadir (Altun, 2014).

Matematik 6greniminin ger¢eklesmesi i¢in olmasi gereken kosullar tekrardan
gozden gecirildiginde, ders ara¢c ve gerecleri diger 6nemli unsurlar arasindadir.
Ornegin geometri dersinde belli konularin daha somut kavranmasi gerekmektedir.
Fakat cogu okulda, ihtiya¢ duyulan ara¢ ve geregler bulunmamaktadir. Buna ek olarak,
gOr-isit araglari, akilli tahtalar, ve ¢izim araglar1 diinyada gelismis tllkelerde yaygin
olarak kullanilmasma ve yarar1 kanitlanmis olmasina ragmen, bircok okulda hala
kullanilmamaktadir, 6grenciler dersi 6grenememektedir, ve 6grencilerin motivasyonu

anlaml derecede diismektedir (Isman, 2003).

Ders kitaplart matematik 6gretimin gerceklesmesinde biiyiik bir rolii olan
unsurlardan biridir. Ogrencilerin, dersi anlamasi, kavramasi ve Ogrenmesi ders
kitabindan bagimsiz olarak diisiiniilemez. Ders kitabi, 6grenci motivasyonu ve
ogretmen katkisi, 6grenmede en biiyiik etkiyi saglayan tgliidiir. Dolayisiyla, ders
kitaplar1 nitelikli bir sekilde hazirlanmadig: suretle, zaten korkulan, kayr duyulan ve
basar1 oran1 6grenciler arasinda c¢ok yiiksek olmayan matematik dersi Ogrenciler

tarafindan anlasilamaz (Go6zen, 2001; Hacisalihoglu, 2004). Buna ek olarak
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aragtirmalar kanitlamaktadir ki, 6grencilerin dersleri i¢in kullandiklari kitaplar igerigi,
rengi, icerisindeki bilgilerin yaninda ne kadar fazla gorsel kullanildig1 6grencinin ders
kitabin1 benimsemesini anlamli sekilde artiracaktir. Burada Talim Terbiye Kurumuna
cok fazla gorev diismektedir, ¢linkii unutulmamalidir ki, ders kitabi 6grencinin
‘Ogrenme’ agsamasina yardimci ve koprii olacak olan en onemli faktordiir (Yasar,

1998).

Ogretimin gerceklesmesi yolundaki en biiyiik etmen dgretmendir (Emrem,
2008). Ogretimi veren kisi, 6gretimin olmasini saglayan kisi 6gretmendir (Cross,
2009). Dolayisiyla, 6gretmenin egitim hayatindaki durusu ¢ok 6nemlidir. Matematik,
Ogrencilerin mantik, akil yiiriitme ve soyut olan bilgiyi somuta ¢evirebilme durumudur
(Karatas, 2008). Dolayisiyla O0gretmenin matematik kavramlarimi ve konularini

Ogrenciye aktarma durumu ¢ok dnemlidir (Baki, 1996).

Bilgilerin dogru ve aktif sekilde aktarilamadigi bir smnifta, 6grencilerin
matematik konularini anlamasi imkansizdir (Fidan, 1998). Ogretmenin bransinda
yeterli bilgiye sahip olmasi, ve mesleginde gerekli bilgilere sahip olmasi 6gretimin ve
O0grenimin gerceklesmesindeki temel yapi taglaridir (Aydin, 2008; Biiyiikkaragoz,
1994).

Ogretmenlerin yeterli pedagojik formasyon bilgilerine sahip olmasi, farkli
Ogretim stratejilerini (Kemertas, 2003; Kiiglikahmet, 2000) bilmesi ve aktif bir sekilde
smifta dersi anlatirken kullanabilmesi 6gretimi saglayan 6nemli diger bir kosul haline

gelmektedir (Y1lmaz ve Akkoyunlu, 2006).

Ogrencilerin dersi merak etmesi, derse karsi olan tutumlari, inanglari, ders
anindaki performanslar1 6gretmenin durusu ve Ogrencilere davranis sekilleri ile

anlamli derecede iliskilidir (Giines, 2008; Dagdelen, 2017).

2.1.5 Carroll’in Okulda Ogrenme Modeli

Caroll 1963 yilinda egitim psikolojisi alanina biiyiik bir katkida bulunmusg
olan ‘okulda 6grenme modelini ortaya atmistir (Caroll, 1963; Bloom, 1973). Okulda
o0grenme modeli, 6grencilere ek 6grenme olanaklar1 verildigi zaman tiim 6grencilerin
belirlenen 6grenme diizeyine ulasacaklar1 savunulmaktadir (Anderson, 1973)
Caroll’un okulda 6grenme modelinde en 6nemli diger etmen, her dgrenciye ihtiyag

duydugu ek zamanin verilmesi, 6grencinin belli bir konuyu kolaylikla algilamasini ve
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O0grenmenin tiim O6grencilerde gerceklesebilecegini iddia etmektedir. Bu modelin
temelini  “hizli 68renen ve yavas Ogrenen’ goriisii olusturmaktadir (Senemoglu,

2005; Caroll, 1989;).

Buna ek olarak, Caroll 6grenme modelini ‘zaman kavrami’ ile agiklamistir.
Ogrenme i¢in gegen zaman, ve 6grenme gerceklesirken gerekli olan zaman bu bahsi
gecen O6grenme modelinin temelini olusturmaktadir. Detayl1 bir sekilde agiklanacak
olunursa, 6grenme gergeklesirken belli bir zaman kavrami vardir, ve bu durum ‘gecen
zaman’ olarak adlandirilir. Fakat ‘6grenme’ durumunun gerceklesmesi, ‘gerekli olan
zaman’ ile aciklanmaktadir (Caroll, 1984; Slavin, 1987). Her bir 6grenciye, gerekli
zaman tanindig1 taktirde 6grencilerin, 6gretilen konuyu kavrayabilecekleri inanct bu
modelin temelini olusturmaktadir. Kisiler arasi farklilik faktorii goz ontinde tutuldugu
zaman, her kisinin 6grenme diizeyine ulasabilmesi, farkli zaman sinirlari igerisinde

olacaktir (Slavin, 2006).

Bazi 6grenci belli bir konuyu, 30 dakika icerisinde kavriyorsa, bagka bir
Ogrencinin ayni konuyu Ogrenmek i¢in ihtiyact olan zaman daha uzun olabilir.
Dolayisiyla, her bir 6grenciye, ‘gerekli zaman’ bireysel ihtiyaglarina gore verilmelidir,
o zaman O6grenme Caroll’un okulda 6grenme modeli, bes farkli 6geyi igerisinde
barindirmaktadir. Bunlardan iicii ‘Ogrenci niteliklerine’ diger ikisi de ‘Ogretme
siirecine’  aittir. Ogrenci niteliklerinden ilki yetenektir (Harnischfeger, 1978).
Yetenek, bir 6grenme birimini, en 1yi 6grenme kosullarinda 6grenmek icin gereken
zaman miktar1 olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci niteliklerinden ikincisi olan
‘0gretimden yararlanma yetenegi’, Ogrencinin belli bir O6grenme birimini

Ogrenebilmesi i¢in hazir olusudur (Caroll, 1989; Millman ve Pine, 1983).

Caroll’un okulda Ogrenme modeli, bes farkli 06geyi igerisinde
barindirmaktadir. Bunlardan {icii ‘Ogrenci niteliklerine’ diger ikisi de ‘Ogretme
siirecine’  aittir. Ogrenci niteliklerinden ilki yetenektir (Harnischfeger, 1978).
Yetenek, bir 6grenme birimini, en iyi 6grenme kosullarinda 6grenmek i¢in gereken
zaman miktar1 olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci niteliklerinden ikincisi olan
‘0gretimden yararlanma yetenegi’, Ogrencinin belli bir Ogrenme birimini
ogrenebilmesi i¢in hazir olusudur. Bu 6ge yukaridaki tanimlama yetenek ile iliskili
oldugu gibi 6grencinin yeni O6grenme birimiyle ilgili kazanmis olmasi i¢in gereken

onkosul 6grenmelere sahip olma diizeyini kapsar (Slavin, 2006).
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Ogretme siirecinde olan iiciincii 6ge ise; sebat etmedir. Sebat, dgrencinin
goniillii olarak  6grenmeye harcadigi zaman miktaridir. Sebat, biiylik Slciide
Ogrencinin giidiilenmesinin iriiniidiir. Son olarak firsat 6gretme siirecinde var olan

diger bir 6gedir.

Firsat, 6grenme i¢in verilen zaman miktar1 olarak tanimlamaktadir.
Ogretimin niteligi ise yetenege bagh olan siirenin disinda ek zaman

gerektirmeyecek Ogretme niteligini belirtmektedir (Baysen, 2016).

Daha once de dile getirildigi gibi 6grenme icin okulun ayirdigi siire,
O0grenmenin gerceklesmesi icin 6nemli bir unsurdur. Okul ortaminda, 6grencilerin
O0grenme hizlarina uyun program diizenlemesi yapilmalidir. Bu durum &6grenme
eylemini kaginilmaz bir hale getirmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin 6grenme
hizlara uygun siif ve grup olmalidir. Bu durum 6grenciler arasindaki farkliliklar
elimine etmenin ve aktif Ogrenmenin ger¢eklesmesinin en onemli faktorleri
arasdadir (Berliner, 1978). Ornegin, eger hizli kavrayan bir grenci, daha yavas
kavrayan bir 6grenci ile ayni grupta yer aliyorsa, 6grenme ortaminda karmasa olabilir.
Yani, hizli 6grenen 6grencinin derse olan ilgisi azalabilir ve bu durum sinifta
diizensizlige sebep olabilir. Bununla birlikte, yavas 0grenen 6grencinin de, dersi
O0grenmeye olan inan¢ ve motivasyonu kendini basarisiz hissettiginden azalabilir.
Carrol’un kuramina gore, Ogrencinin 6grenme azmi, 0grenme davranist oldukca
etkilemektedir. Bu noktada 6grencinin i¢sel ve digsal motivasyonu 6nemlidir (Cooley,

1980).

Ogrenmede zorluk yasandigi zaman, 6grenme azmi diismektedir. Diger bir
yandan, 6grencinin genel 6grenme becerileri; genel zeka ve sozsel beceri 6grenmeyi

oldukca etkilemektedir. Carrol’a gore bu faktorler birbirini etkileyen halkalardirlar.

Ogrenmeye hazir bulunusluk her egitimsel alanin konusu oldugu gibi
Caroll’un kuraminda da onemli bir yere sahiptir. Detayli aktarilacak olunursa,
o0grenme hedefi i¢in 6nceden ayrilan zaman, ve 6grenmenin kalitimsal veya kisisel

ozelllikleri 6grenmeyi etkilemektedir (Squires, 1983).

Son olarak, Caroll okulda 6grenme kalitesinin, ve 6grenme davranisinin
gerceklesmesinin arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu iddia ederek, 6grenme

kalitesi artirilirsa, 6grenme davraniginin daha kolay gergeklesecegine inanmaktadir.
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Ogrenme kalitesinden kasit; gretmenlerin hedefe uygun 6n bilgiler vermesi,
Ogreten kisi tarafindan anlasilir ve acik dil kullanilmasi, 6gretim veren kisinin
Ogretecegi konuyu uygun zamanda vermesi, ve en onemlisi, 0gretim ger¢eklesirken,

Ogrencilerin ihtiyaglarinin gézetilmesi en 6nemli faktorlerdendir (Huitt, 2006).

Aksi taktirde, eger 6grencilerin ihtiyaglar1 géz oniinde bulundurulmazsa, yada
Ogretilecek olan konu uygun zaman olmadan (6grenci hazir degilken ve konuya 6n
hazirlik yapmadan) verilmeye calisilirsa, 6grenme davranisi gerceklesemeyecek ve
O0grencinin 6grenme gilidiisii azalacaktir. Bu durum, basarisizlik duygusunun ortaya

cikmasina sebep olmaktadir (Atkinson, 1978).
2.1.6 Bloom’un Tam Ogrenme Modeli

Okul gibi toplu 6grenmelerin gerceklestigi kurumlarda bireysel farkliliklar ¢ok
fazla 6ne cikmaktadir (Whiting ve Render, 1995). Kisisel olarak her bir bireyin,
algilama ve 6grenme durumu birbirinden farklidir. Ortaya ¢ikan bu farkliliklar egitim
hayatinda, zorluklara sebep olmaktadir. Her bir 6grenci kisiler arasi farkliliktan dolay,
ogrenme siirecini farkli deneyimlemektedir (Upadhya ve Singh, 2008). Bloom’un tam
O0grenme modeli, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin azalmasina yardimei
olacak olan tam 6grenme modelini ortaya atmistir. Bloom’un tam 6grenme modeline
gore; ek zaman ve Ogrenme olanaklar sagladiginda  tiim Ggrencilerin okulda
dgrenebilecegini ileri siirmektedir (Ozgelik, 1979). Tam dgrenme modeli, dgrencilerin
basar1 ve 6grenme durumlarin1 %20’ li oranlardan %75’ 1i oranlara hatta %95’ li

oranlara ¢ikarilmaktadir (Bloom, 1995).

Bloom (1979)’a gore tiim insanlar zihinsel giic bakimindan birbirinden
farklidir, ve bu durum egitimin bir yan iirliniidiir. Bloom’un tam 6grenme modeli
degiskenleri kendi icinde, ti¢ farkli boliime ayrilmaktadir. Birinci degisken, ‘6grenci
nitelikleridir’. Ogrenci nitelikleri; bilissel giris davramslari, ve duyussal giris
ozelliklerini igermektedir. Daha detayli aciklanacak olunursa, 6grencilerin derse kars1
olan duyuslar1 ve bilisleri dersi 6grenmeye baslamadan 6nce 6grenmeyi birebir
etkileyen faktorlerdendir. Eger dersle ilgili 6grencilerin tutumlari, diisiinceleri ve
kendi kafalarinda var ettikleri diisiinceler karamsar diizeyde ise bu durum 6grenmeyi

¢ok ciddi bir sekilde baltalamaktadir (Bloom, 1976).
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Ogrenme modelinin en énemli ikinci degiskeni ise; ‘dgretim hizmet niteligidir’. Bu
degisken kendi igerisinde; ipuglari, katilim, pekistirme, doniit ve diizeltmeyi
kapsamaktadir. Burada 6gretim asamasinda olan 6grenciye smif igerisinde, konuyu
anlatirken yada bir soru soruldugunda ipucu vermek, 6grencinin sorunun cevabini
bulmaya giden yolda destek olacaktir, ve 6grencinin 6grenmeye olan giidiisiinii ve

motivasyonunu artiracaktir (Bloom, 1995).

Buna ek olarak, anlatilan konular, lizerinden tekrar yapip gecildiginde ve anlatilan
konu ile ilgili 6grencilerle kordine bir sekilde anlatilan konu {lizerinde duruldugunda,
anlatilan konu pekismis olacaktir ve 6grenme daha kalic bir hale gelecektir. Ogrenme
siirecinde, sinif icerisindeki katilim bir diger énemli unsurdur. Ogretmen siniftaki
diizeni saglayip, anlatilan konuya 6grencilerinde katilmasini saglarsa, konu daha net
Ogrenilecektir. Clinkii katilim oldukga farkli fikirler, ¢6ziim yollar1 ortaya ¢ikacak ve
ogrenciler konuyu daha da benimseyecektir. Son olarak 6gretim hizmeti niteligi
degiskeninin en 6nemli alt basliklarindan birisi ‘doniit ve diizeltmedir (Stinbiil, 2011;

Bloom, 1995).

Ogretmen smif icerisinde, &grencinin konuyu anladigma emin olmali,
Ogrencinin kendisini ifade etmesine izin vermeli ve yanlis anlasilan noktalar
diizeltmelidir. Buna ek olarak, 6grenciye verilen geri doniitler, 6grencinin 6gretmen
yardimu ile kendisini belli bir konuda daha da gelistirmesini saglar. Orneklendirilecek
olunursa, 6grenci tarafindan verilen bir ddevi 6grenciye teslim ederken O6gretmen

ogrenciye geri doniitleri sozlii yada yazili sekilde verebilir (Borich, 2014).

‘Ogrenme iiriinleri’ tam 6grenme modelinin en dnemli sonuncu degiskenidir.
Ogrenme iiriinleri; 6grenme diizeyi ve ¢esidi, 5grenme hiz1, ve duyussal iiriinleri igine
almaktadir. Burada Ogrencilerin 6grenme hizlar1 ve duyussal iiriinleri, 6grenmeyi
etkileyen faktorlerdendir.Mesela, 6grenme hiz1 6grenilecek olan iiriinii (zor ve soyut
bir konu ise) (Acero, 2000). algilamay1 daha da zorlastirabilir, 6gretimi veren kisi bu
durumu minimize etmek i¢in, her 6grencinin duyussal olarak ve hiz olarak nasil diger
ogrencilerden farkli oldugu saptayip, sinif igerisinde ona gore bir Ogretim plani

tasarlamalidir (Bloom, 1968).

Sonug olarak, Bloom’a gére; Isin basindan itibaren olumlu 6grenme
kosullar1 saglanmis ise diinyada herhangi bir kimsenin Ogrenebilecegi her seyi

hemen hemen herkes 6grenebilir (Bloom, 1995).
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2.1.7 Slavin’in Etkili Ogretim Modeli — QAIT

Slavin (1984) Caroll’un okulda 6grenme modelinden feyz alarak, etkili
O0grenme modelini ortaya ¢ikarmistir. Slavin Oncelikle iki temel 0ge {iizerine
odaklanmustir. Bunlardan birincisi; 6grenci girdileridir. Ogrenci girdileri kendi i¢inde;
motivasyon ve kabiliyet olarak ikiye ayrilir. Motivasyonun Ogrencinin basarisini
birebir etkileyecegine inanilir. Fakat Ogretimsel etkinliklerle de motivasyonun
artirilabilir oldugunu goézlemleyebiliriz (Slavin, 1990b). Motivasyon arttig1 zaman da
basar1 oranmin otomatik olarak artacagina inanilir. Buna ek olarak 6grencinin
kabiliyeti de basariyr yiiksek oranda etkilemektedir. Yine Ogretimsel etkinliklerle
(okul ici, smnif i¢i 6gretmenin kullandig1 degisik ve stratejik etkinlikler) 6grencinin

kabiliyeti artacaktir ve bu durum, basariy1 getirecektir (Slavin, 1994).

Slavin® e gore egitim diinyasinda degistirilebilir degiskenler vardir, ve
basarinin elde edilebilmesi i¢in bu degiskenler lizerine odaklanmak gerekmektedir. Bu
degiskenler su sekilde siralanabilirler; Ogretim Niteligi, Ayrilan Zaman, Ogretim
Diizeyi Uygun Hale Getirme, ve Tesvik Etme. Slavin’in etkili 6gretim modelini daha
derinlemesine algilayabilmek i¢in, degiskenleri detayli bir sekilde degerlendirmek
faydali olacaktir. Birinci degisken, 6gretim niteligidir (Slavin, 1987a; Slavin, 1987b).
Bu degiskende en 6nemli nokta sudur; eger bir 6gretim yiiksek kalitede ise, ve nitelikli
ise 6grenci, 0grendigi hi¢cbir konuyu kolayca unutmayacaktir ve derse olan motivasyon

ve ilgi artacaktir (Slavin, 1994; Boykin, 1996).

Ornegin anlatilan konu ile ilgili, gorsel, film, resim ve sema kullanilmas:
ogrencinin durumu daha anlamli halde algilamasina sebep olacaktir (Smith ve Kotton,
1980).0gretim diizeyini uygun hale getirme, ikinci en dnemli degiskendir. Egitimde
uzun yillardir en ¢ok zorlanilan konulardan biri; farkli 6grenme hizi, beceri, farkli bilgi
ve farkli glidiilenme diizeylerine sahip 6grencileri bir sinifta esit sekilde idare edip,
ogretimin esit sekilde gerceklesmesini saglamaktir (Mayer ve Gallini, 1990).
Ogrenciler arasindaki kisisel farkliliklar, dgretimde basariy1 etkilemektedir. Kolay
O0grenen ve daha ge¢ O0grenen (6grenme giicliifii yasayan) 6grenciler belirlenmelidir,
ve ¢abuk 0grenen 6grencinin ve yavas 08renen dgrenci arasinda denge kurulmalidir

(Barr ve Dreeben, 1983).

Bu denge, hizl1 6grenenin, yavas 6grenen 6grenciyi beklemesi ile olmamalidir.

Bu dogru bir yontem degildir ¢iinkii, bu defa hizli 6grenen 6grenci, yavas 6grenen
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Ogrenciyi beklerken motivasyon kaybi yasayabilir. Bunun yerine, 6grenme gii¢liigi
¢eken dgrenciler iizerine odaklanilmali ve daha farkli zamanlarda ve ortamlarda extra
Ogretmen destegi ile onlarinda 6grenmesi saglanmalidir. Buna ek olarak 6grenme
zorlugu yasayan 6grencinin, temelde ne sebeplerden otiirii 6grenemedigi tlizerine de

odaklanmakta fayda vardir (Oakes, 1987).

Tesvik etme, Slavin’in 6grenme teorisindeki diger etkili bir yontemdir. Bazi
ogrenciler, kendi kisilikleri geregi 6grenmeye ve hizlica giidiilenmeye meraklidir. Bu
durum bahsi gecen 6grenciler i¢in, 6grenmeyi ve basariy1 kolaylastiran bir etmendir.
Kolay bir sekilde, giidiillenmeyen 6grencileri, verilen ddiillerle (motivasyon artirici
s0z, 6grencinin iyi yaptig1 bir seyde 6gretmenin art1 vermesi) 6grencinin derse karsi
olan ilgisi tesvik edilebilir (Hattie ve Timperley, 2007). Ogrencinin, derse ve
ogrenmeye kars1 tesvik edilmesini saglayan en énemli faktor; dgretmendir. Ogretmen
Ogrencinin, O0grendigi dersten kazancini Ogrenciye anlatirsa, ve Ogrenilen bilgiyi
giinliik hayatta nasil kullanacagini aciklarsa, 6grenciyi derse karsi tesvik etmis

olacaktir, ve 6grencinin derse olan tutumu degisecektir (Rowan ve Miracle, 1983).

Son olarak, zaman Slavin’in dgrenme teorisinin son degiskenidir. Ogrenme
durumu zaman alan bir durumdur. Fakat, belli bir konuya ¢ok fazla zaman ayrildig:

zaman, o konu kesin 6grenilecektir diye bir kaide yoktur.

Zamani iyi kullanmak, en Onemli etmenlerden biridir. Slavin’ e gore
ogrenmenin ger¢eklesmesi dogru kullanilan zaman a baghdir. Egitimde ‘Uygun
Zaman’ iki onemli faktor ile agiklanabilir; 6gretmenin gercekten Ogretmek icin
ayirdig1 zaman, ve 6grencinin uzun zaman zarfi igerisinde gercgekten tiim dikkatini ve
meragin1 dgrenmeye verdigi zaman. Ornek verilecek olunursa, uzun bir ders saati
igerisinde (80 dakika) 6grencinin bu 80 dakikanin hangi anlarinda derse kendini
verdigi, ve Ogretmenin 80 dakika igerisinde Ogretimi esas gergeklestirdigi anlar
o0grenmenin gerceklestigi anlardir. Kisacasi, uzun zamam aktif bir sekilde
degerlendirmek, 6grenmenin gerceklesmesi icin onemlidir (Slavin, 1990a; Slavin,

1990b).
2.1.8 Bilissel Giris Davranislarn

Biligsel davranislar; algilama, hatirlama, sebep-sonug iliskisi kurma, dikkat

ve hayal kurma gibi kisilerin zihinlerinde var olan eylemlerdir. Bilissel giris



29

ozellikleri, egitim bilimleri alaninda 6nemli bir yere sahiptir (Caliskan, 2014). Clinki
ogrencilerin bilisleri ve kendi zihinlerinde belli bir konuya yiikledikleri anlam, yada o
konu ile ilgili sebep sonug iligkileri kurmalari, akademik olarak Ogrencilerin

basarilarini etkilemektedir (Dermitzaki ve Goudas, 2009).

Matematik alaninda, bilissel giris 6zellikleri ve matematik basarisi tizerine
cok fazla caligma yer almaktadir. Ciinkii bilissel olarak kisilerin zihinlerinde
kurguladiklar1 sdylemler, 6grenme eylemi baslamadan evvel, 6grenmeyi ya daha
asagiya cekecektir ve 6grenci negatif algilamalarindan dolayi, 68renecedi konuda
basarisiz olacaktir, yada bilissel olarak O0grenecegi derse ve konuya karsi olumlu
algilamalar igerisinde olup, 6grenilecek olan konu daha kisa siirede aktif bir sekilde

sorunsuz Ogrenilecektir (Aksoy ve Link, 2000).

Bilissel olarak olumlu tutumlara sahip olmayan 6grencilerde, akademik basari
seviyesi ne yazik ki diisikk olmaktadir. Ciinkdi, kisiler, 6grenecekleri konulara karsi
onceden sebep ve sonug iliskisine varmislardir ve bu durum 6grenme davranigini
olumsuz etkilemekle kalmayip, 6grencilerin kalici ve yaygin bir sekilde tiim derslere
kars1 ayni tutumda olmasina sebep olmaktadir. Bilissel giris 6zellikleri 6n 6grenme
olarak da tanimlanmaktadir ve 6n 6grenmelerin, matematik egitimindeki rolii oldukca
onemlidir. Ciinkii 6grencinin matematik 6grenmeye baslamadan 6nceki zihinsel siireci
ve hazir bulunusluk diizeyi ¢ok onemlidir. Bunun sebebi matematigin zaten kendi
dogasinda asamal1 bir ders olmasindan kaynaklidir. Ve en bastaki asamada, bilissel
olarak kisinin, 6n 6grenme durumu, 6rnegin matematik gibi soyut ve asamali bir dersi
nasil 6greneceginin yada 6grenme siirecinde neler yasanilacaginin, biiylik bir igareti
olmaktadir (Ozer ve Anil, 2011). Yapilan birgok arastirma bu durumu destekler
niteliktedir. Yani biligsel olarak, 6n hazirligi olan 6grenciler matematik gibi asamali
bir derste ¢ok basarili olmaktadir. Belli bir konuyu 6grenmeden once Ogrencinin
zihninde olusan siiregler, 6grenmeyi ya baltalamakta yada en iist seviyeye tasimaktadir

(Huang, 2011).

Yapilan bir¢ok aragtirma (Fakeye, 2010; Ehmke ve Carstensen, 2010; Guay
ve Litalien, 2010; Butler ve Winne,1995) 6grencilerin basarisini etkileyen birgcok
faktor oldugunu gozler Oniine sermektedir. Ogrencilerin bagar1 derecesi, bazi

kaynaklara gore, 6grencinin degistirilebilir degiskenlerine baglhdir.
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Bunlar arasinda; 6grencinin kendine olan inanci, motivasyonu, deger,
Ozyeterlilik, tutum, akademik benlik algisi, derse kars1 olan algilamalar ve en 6nemlisi;
biligsel giris davranislaridir (Green ve Marsh, 2006). Biligsel giris davranislar: (6n
ogrenmeler) kisilerde degistirilebilen degiskenler arasinda olup, 6grenmeyi etkileyen
baslica faktorler arasinda yer almaktadir. Biligsel giris davranislarinin bir diger ismi
de 6n 6grenme olarak ge¢mektedir. Ogrenme eylemi ortaya ¢ikmadan, kisinin belirli
bir konuyu 6grenmeye karst olan 6n Ogrenmeleri vardir. Ve bu 6n 6grenmeler
optimistik olmadiklar1 zaman, egitimin niteligi ne kadar iyi olursa olsun, dgrenci
negative olmaya devam edecektir, ve egitimin kalitesi de bu durum ile pozitif

korelasyon igerisinde olmayacaktir (Abu-Hilal, 2000).

Yapilan aragtirmalar, bilissel giris Ozelliklerinin, 6grenme durumunun
gerceklesmesini etkiledigini gdstermektedir (Sahan, 2008). Bu durum yapilan birgok
arastirma ile desteklenmistir, 6n 6grenmeler var oldugu siirece, 6grenmeler daha kalici
ve nitelikli olmaktadir. %95’ lik biiyiik bir oran, 6n 6grenmelerin faydali oldugunu,
O0grenmeyi kolaylastirdigimi ve 6grenme davraniglarinda pozitif anlamda etkili
oldugunu kanitlamistir. Buna ek olarak, ilkokul, ortaokul ve lise egitiminde, 6n
ogrenmeler (biligsel giris davraniglari) 6gretimi ve egitim hayatini daha kolay kilmakta

ve 6grencilerin konular1 daha kolay algilamasina sebep olmaktadir (Muijs, 1997).

Ozellikle matematik gibi soyut bir kavrami 6grenmeden onceki ©n
o0grenmelerin ¢ok kritik oldugu, ve matematik 6grenimini de olumlu sekilde etkiledigi

gorilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011; Senemoglu, 1990).
2.2.1 Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ogretim hizmetinin niteligi, egitim ve dgretimdeki kalitenin belirlenmesinin
temelini olusturmaktadir. Verilen bir 6gretim eger nitelikli ise, icerigi planli ve
sistematiktir. Nitelikli olan bir 6gretim hizmeti, 6grencileri basariya tasiyacaktir.
Akademik olarak basarili olan iilkeler dgrencilerine nitelikli egitimler ve dgretimler
hazirlamaktadir. Nitelik kelimesinin 6gretimde daha agik ve anlasilir olabilmesi igin

bu durum Bloom’un 6grenme modeli ile birlikte aciklanabilir (Kocatiirk, 1969).

Bloom (1998) kendisinin olusturdugu ‘tam Ogrenme modelinde’ 6gretim
hizmetleri niteligi durumuna ayrmtili bir sekilde yer vermistir. Ogretim hizmetinin

niteligi kendi igerisinde bir¢ok alt baslik barindirmaktadir. Bunlar; pekistirme, ipucu-
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isaretler, etkin katilm ve doniit-diizeltme olarak kendi iginde dort farkli kategoride
incelenebilir (Dochy ve Dyck, 2002).

Oncelikle bir egitim hizmeti nitelikli olarak belirlenecekse, 6grenciye faydali
olan bir egitim sekli olmalidir. Egitimin faydali olabilmesi i¢cinde, 6grencinin 6gretilen
konuyu anlayip anlamadigi, yada dogru anlayip anlamadiginin doniitiiniin 6grenciye
verilmesi gerekmektedir. Eger egitimi veren 6gretmen, 6grenme esnasinda, dgrenci
tarafindan yanlis anlasilan bir durum fark ederse yada Ogrenme durumu
gerceklesirken, 0grenci yanlis bir strateji kullantyorsa, 6grenci 6gretmen tarafindan
diizeltilmelidir. Buda 6gretim hizmetinin niteligini artiran; ‘dontit-diizeltme’ degiskeni

ile miimkiindiir (Fiihr, 1996).

Egitim seviyesinde en list derecelere ulasmis Avrupa egitim sistemlerinde
‘feed back’ olarak adlandirilan, doniit ve diizeltme, her 6devin, ve her projenin
sonunda 6gretmen tarafindan 6grenciye yazili veya sozlii olarak verilmektedir. Bu
durum, 6grencinin 6grenmenin hangi asamasinda oldugunu anlamasina yardimci
olurken, 6grenme siirecinde 6grenciyi pozitif anlamda desteklemektedir. Buna ek
olarak Ogrenci nerede ne hata yaptigim1 fark etmekte ve hemen yanlis 6grenme
gerceklesmeden bu durumu diizeltebilme sanst bulmaktadir. Bununla birlikte, bir
onceki 6dev yada projeden alinan doniit 6grencinin bir sonrakinde daha basarili

olmasini sagliyor (Sonmez, 1994).

Ogretim hanelerinde, 6grencilere belli bir bilgi verilmeye ¢alisilirken, yada bir
sey Ogretilirken, 6grencinin iyl olan davramislarinin daha da artmasini saglamak,
ogretim hizmetinin niteligini ve kalitesini artiran diger bir unsurdur. Ogrencinin
olumlu bir davranis1 (dersi anlamayan arkadasina yol gdstermesi, 6devini 6zenli bir
sekilde zamaninda yapmasi) Ogretmen tarafindan pekistirilerek, davranisin olma

siklig1 artirlabilir.

Olumlu pekistireglere ek olarak, olumsuz pekistireclerde, olumsuz
davraniglarin tekrar olma sikligim1 azaltmak amaclh kullanilmaktadir. Egitimde
pekistireglerin  kullanilmasi, 6gretim silirecinin olmazsa olmazlarindandir. Ciinki
egitimde, istenilen, hedeflenen davranislar vardir ve bu davranislarin gerceklesmesi
pekistiregler sayesinde olmaktadir (Hailikari ve Lindblom-Ylinne, 2007). Kisacast,

nitelikli bir sekilde verilmesi planlan bir egitim sekli 6grencinin dogru davranislarim
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artirmay1 hedefler, dogru 6grenmelerin gergeklesmesini amaglar, bu durumda ancak

pekistireglerle gerceklesmektedir (Kiigiikahmet, 1999).

Ogretim hizmeti niteligini artiran bir diger degisken ise; ipucu-isaretlerdir.
Ogrencilere dgretilecek olan bilgi isaretler ve ipuclar1 kullanarak verildigi zaman, hem
bilgi daha kalic1 olur hem de 6grenci kendi zihin siirecinde 6grendigi soyut bilgiyi
somut konuma getirebilir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, isaret ve ipuglari
kullanilarak verilen bilgiler, akademik basari ile birebir iligki i¢indedir (Senemoglu,

2009).

Ciinkii 6grencilerin 6grenmeye calistiklari bilgiler, verilen ipuglari ve isaretler
sayesinde anlam kazanmaktadir. Ogrenciler de anlamlandirdiklar: bilgileri daha kolay
ogrenebilmekte ve 6grenilen bilgiler kalic1 olmaktadir. Ogretim hizmetlerinin baslica
hedefleri arasinda, egitimin ve dgretimin kalict olmasi vardir. Kalici olan bilgi de

Ogretimin niteligini artirmaktadir (Anderson ve Bourke, 2013).

Egitim ve Ogretim Ogreten kisinin tek basina kendini ve yeteneklerini
sergiledigi bir sahne degildir. Egitim ve 6gretim, 6grencilerde 6greten kisi (6gretmen)
ile birlikte ayni sahnede rol aldik¢a var olabilecek unsurlardirlar (Thompson ve
Zamboanga, 2004). Ve ancak 6grenci etkin bir sekilde katilim gdsterirse, 6grenme

gerceklesir.

Bu yiizden, 6grencilerin etkin bir sekilde katilimi, 6gretim hizmetinin niteligini
artiracaktir (Sanderson, 1976). Ogrencilerin egitim ve dgretim siirecine aktif bir
sekilde katilmasi, 6gretmen tarafindan Ogrencinin sinif icerisinde derse katilimi
saglanarak gerceklesecektir. Ogretmen, farkli egitimsel stratejiler kullanarak,
ogrencinin derse aktif katilimini1 saglayacaktir ve derse etkin sekilde katilan 6grenci
dersi daha iyi anlayacaktir. Ogretmenin ve dgrencinin karsilikli bir sekilde yarar

sagladig1 bir egitim ortami nitelikli olacaktir (Muijs, 1997).

Ozetle, gretim hizmetinin nitelikli olmasi, daha ¢agdas ve uygar bir topluma
ulagsmada 6nemli bir koprii saglamaktadir. Bu yiizden egitim ve 0gretimin nitelikli

olabilmesi i¢in farkli 6gretim stratejileri ve metotlar1 gelistirmekte fayda vardir.
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2.2.2 Duyussal Giris Ozellikleri

Duyussal giris  Ozellikleri, birgok farkli kavrami biinyesinde barindiran,
onemli bir bileskedir. Bu kavramlar su sekilde siralanabilir; ilgi, tutum, akademik
benlik, kisilik yapisi, kaygi, epistemolojik inanglar ve 6zyeterlik inanglar (Kuzgun ve
Deryakulu, 2014).

Duyussal giris 6zelliklerinin, akademik basariya olan etkisi bir¢ok arastirma
tarafindan kanitlanmistir. Ogrencinin derse olan ilgisi o 6grencinin dersi grenmesini
anlamli derecede etkilemektedir. Eger bir 6grenci derse karsi ilgili degil ise, 0 derse
kars1 ilgi duymuyor ise, dersi dinleyip anlamlandirmaya ¢alismayacaktir ve bu durum,

akademik basarisizlik ile sonuglanmaktadir (Fakeye, 2010).

Ogrencilerin ilgisi egitimi veren &gretmen tarafindan artirilabilir. Sinif
icerisinde kullanilan farkli yontem ve stratejiler ile ders daha ilgi cekici hale
getirilebilir. Ogrencinin ilgisi, 6grencinin sinifta o derse karsi olan tutumlarini da
etkileyecektir ve duruma gére dgrencinin bagar1 orani etkilenecektir. Ornegin, derse
karsi ilgisi olmayan bir 68rencinin (ilgisizligin bircok sebebi vardir; 6gretmen etkisi,
derste zorlanma, sinavlardan kotii not alma, dersi anlamlandiramama-anlamama) derse
kars1 tutumu da negatif olacaktir. Negatif 6grenci tutumu ve ilgisi 6grencinin simnif
icerisinde, diger 6grencilerinde ilgisini ve motivasyonunu diisiirecek ve istenmedik

davraniglar ortaya ¢ikaracaktir (Othman ve Leng, 2011).

Buna ek olarak, hayatlarmin ilk etaplarinda (orta egitim ve ilkokul
doneminde) belirli bir derse kars1 olan olumsuz tutum ve ilgi, 6grencilerin ilerleyen
hayatlarindaki egitim hayatlarini1 da etkileyecektir. Yani 6grencilerde, derslere karsi

ogrenilmis olumsuz bir bakis agis1 olusacaktir (Huang, 2011).

Duyussal giris 6zellikleri arasindaki en 6nemli degiskenlerden bir digeri de
‘kaygr’ dir. Ogrencinin kaygi diizeyi, 6grencinin basarisii etkilemektedir ve bu
kanitlanmis bir arglimandir. Kaygili hisseden bir 6grenci, ders igerisinde verilen
Ogretimi algilayamayacaktir, ve gerek sinif icerisinde gerek ise okul i¢erisinde gergin
olacaktir. Kaygi kisilere gerginlik, yiikselmis stres diizeyi, fiziksel degisiklikler, ve
duygu diisiincelerde hizli otomatik negative diisiincelere sebep olmaktadir (Dochy, De
Ridjt ve Dyck, 2002).
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Bahsi gegcen durumda, 6grencinin egitim alaninda yeni bilgiler edinmesi
neredeyse imkansizdir. Okul hayatina baslamadan 6nce, yada yeni bir ders konusu
gormeden Once Ogrenciler ne ile karsilasacaklarini bilmediklerinden dolay1 oldukca
kaygil hissederler. Ogrencilerin egitim hayati icerisinde olas1 deneyimleyebilecekleri
kayg1 diizeyi 6nceden egitim kurumlar1 ve egitim veren kisiler tarafindan géz 6niinde

bulundurulmali, ve bu durum i¢in énlemler alinmalidir.

Omegin Avrupa iilkelerinde, dgrenciler okula (ilkdgretim yada ortadgretim)
baslamadan Once, ‘induction days’ olarak adlandirilan tanitim giinleri yapilmakta ve
ogrencilere okulda ilk kez karsilasacaklari dersler, okul ortami ve yeni miifredat

hakkinda bilgi verilmektedir (Guay, Ratelle, Roy, ve Litalien, 2010).

Buna ek olarak Ogrencilerin en ¢ok kaygili hissetmesine sebep olan,
tanimadiklar1 yeni 0gretmenlerle de Onceden tanisan Ggrencilerin kaygi seviyesi
diismektedir ve 6grenciler akademik olarak daha basarili olmaktadir. Duyussal giris
ozellikleri altinda yer alan ve en fazla Ogrencilerin akademik basarisini etkileyen
etmenlerden olan kaygi degiskeni, egitim kurumlan tarafindan farkli ve ise yarar

stratejiler uygulanarak kontrol altinda tutulabilir (Senemoglu, 1990).

Ogrencilerin kisilik yapilar1 da 6grencilerin akademik basarilarmi oldukca
etkileyen diger 6nemli bir etmendir. Daha detayli bahsedilecek olunursa, kisilerin ige-
kapanik, konuskan olma, disa-doniik, i¢ine kapanmis, sessiz, hareketli ve merakli,
sosyal ve sempatik, insan iligkilerinde kendini rahat¢ca ifade edebilen ve yahut
edemeyen kisilik yapilar1 kisilerin egitim hayatlarindaki basarilarinin  yada
basarisizliklarmin bir sebebi olarak goriilmektedir. Ornegin, konuskan, sosyal ve
merakl1 bir kisilik yapis1 olan bir kisi sinif igerisinde daha aktif olacaktir, 6gretmeni
ve arkadaglariyla daha kolay bag kuracaktir, daha fazla soru soracaktir, ve derse daha
etkin bir sekilde katilacaktir. Bu durum, sessiz, soru sormaya g¢ekinen, insan iliskileri
daha zayif, disa doniik olmayan bir kisilige kiyasla, kendini rahat ifade edebilen kisiy1
egitim hayatinda daha basarili kilacaktir (Yilmaz ve Ekici, 2007).
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Akademik benlik ve Ozyeterlik inanglar Ogrencilerin, dersi anlama ve
ogrenme degiskenleriyle pozitif korelasyon igerisindedir ve 6grencilerin duyuslar
temelinde yonetilmektedir ve sekil almaktadir. Akademik benlik arastirmacilar
tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir; ‘akademik bir alanda yeterlik algisidir.” Diger
bir yandan, 6zyeterlik inanclar ise; ‘belirli bir gorevi basarili yapabilme konusunda
goreve iligkin yeterlik algisidir’ seklinde tanimlanmistir (Bong ve Skaalvik, 2003). Bu
tanimlar degerlendirildiginde akademik basar1 ile birebir ilgisi daha fazla
kanitlanacaktir. Ornegin, Ogrencinin ilk etapta akademik olarak kendini yeterli
gormesi (akademik benlik) bilmedigi birseyi 6grenebilecegine dair inancidir. Daha
sonrasinda da Ogrenecegi yada 6grendigi konu ile ilgili yeterliligi olup olmadigina
inanmast (0zyeterlik inanglar) 6grenecegi konuyu etkilemektedir (Dogan ve Baris,

2010).

Son olarak, epistemolojik inanc¢lar ve akademik basar1 arasinda yapilmis bir¢ok
calisma bu iki degisken arasinda 6nemli derecede bir iliski oldugunu kanitlmamastir.
Epistemolojik inanclar, kisinin zihinsel olarak inandiklar1 ve kabul ettikleri ile alakali
oldugundan dolay1 duyussal giris 6zellikleri ile birebir iligkilidir ve diger degiskenler
gibi (inang, tutum, dzyeterlik inanclar, ve kisilik yapisi) duyussal giris 6zelliklerinin

altinda incelenmektedirler (Palmer ve Marra, 2004).

Bilme eyleminin nasil gergeklestigine ve bilginin dogasina yonelik inanglar,
epistemolojik inancglar olarak tanimlanmaktadirlar. Kisiler bu inang big¢imleri
acisindan ikiye ayrilmaktadirlar. Ilk olarak gelismis (sophisticated), ikinci olarakta
gelismemis (naive) olarak tanimlanirlar. Gelismis epistemolojik inanci olan kisiler
bilginin kokenini, nereden geldigini ve dogrulugu sorgular. Bu inang bigimine sahip
kisiler daha sorgulayic1 ve daha arastirmaci bir ruh ile 6grenme eyleminin igerisinde

bulunmaktadir (Qian ve Alvermann, 2000).

Buna ek olarak, gelismis epistemolojik inanci olan kisiler, bilginin tek bir
otorite tarafindan aktarilan mutlak dogrular olduguna inanmaz. Bilgi daha karmasiktr,
arastirilmasi ve sorgulanmasi gereken bir olgudur. Mutlak degildir, ¢iinkii farkli bakis
acilart mevcuttur, ve tek bir dogru iizerine kurulu bir bilgi dagarcig1 yoktur. Bilgiyi
veren otoritenin sdyledigi ve aktardigi her bir bilgi ve 6grenim kesin olarak kabul

edilmemeli, ¢linkii bilgi edinme ve belli bir seyi 6grenme tek bir kisinin dogrusu ile
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degil, sosyal iletisimler ve farkli perspektifler sayesinde gergeklesmektedir

(Schommer, 1998).

Fakat diger bir taraftan, gelismemis epistemolojik inanglar1 olan kisiler,
mutlak bilgiye inanmakta ve egitimi veren otoriteye odakli bir sekilde verilen bilgileri
sorgulamamaktadir. Buna ek olarak, naive olarak tanimlanan bu kisiler, verilen bilgiyi
direkt olarak dogru kabul etmekte ve farkli perspektif ve bakis agilarina odaklanma
konusunda zayiftirlar (Maggioni ve Parkinson, 2008). Genis literatlir taramalari
kanitlamistir ki, naive olmayan ve gelismis epistemolojik inanca sahip Kisiler,
akademik olarak naive olanlara gore ¢ok daha basarilidir. Bu kisiler daha bagimsiz,
esnek kendine daha ¢ok gilivenen ve hayatta ¢ok fazla sorguladiklari i¢in, 6grenim
stirecinde bilgileri cok daha kalic1 kaydetmektedirler. Bununla birlikte, sorgulayan
duruslar1 bu kisilerin verilen bilgilerde sebep sonug iliskilerine ve dgrenilecek olan
bilginin anlamina ve Pratik yasamdaki kullanimina odaklandigindan dolay1, ileriki
hayatlarinda basariy1 yakalama ve yiiksek statiilerde calisma oranlar1 ¢ok daha

yiiksektir (Schommer-Aikins, 2004).

Sonug olarak kisilerin epistemolojik duruslar1 ve inanglari, kisilere aktarilan
bilgileri nasil kabul ettiklerine (mutlak tek bir dogru yada verilen bilginin altindaki
anlami sorgulayan) gore degisiklik gostermektedir bu da direkt olarak 6grenme ve

akademik basar1 unsurlarin etkilemektedir.

2.2.2.1 qlgi

Psikoloji alaninda ¢ok uzun yillardir {izerinde ¢alisma yapilan ‘ilgi’ olgusu
egitimsel psikolojinin 6nemli konulart arasindadir (Ainsworth ve Bell, 1970 ; James,
1890).

Ilgi; kesfetme ve yaklasma tepkisi olarak tammlanmaktadir. Bununla birlikte
kisilerin dikkatlerini ‘yeni’ olan bir durum yada isleve odaklamasi durumu da ilginin
tanimlarindan biridir. Buna ek olarak baska arastirmacilara gore ilgi, var olan bilginin
bosluga ve verilen bilginin tutarsizlifina verilen bir tepkidir (Hidi, 1990). Bu durum
bilimsel ilgi olarak adlandirilmistir. Kisiler egitim ve 6gretim hayatlar1 igerisinde,
gerek 6grenme giidiisii ile, gerek ise belli bir bilgiyi algilamaya ¢alisma istegi ile belli
konu yada konulara ilgi duyarlar. ilgi, 6grenme durumunu saglayan temel bir etmen

olarak degerlendirilmektedir. Kisiler belli bir ders konusuna yada yeni bir bilgiye karsi
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merak ve ilgi duyar, ardindan kendi zihin siire¢lerinde bu durumu anlamlandirmaya

calisir ve bu 6grenmenin bir siireci olarak karsimiza ¢ikar (Krapp, 1999).

Kisiler arast farklilik, ilgi olgusu ile anlamli derecede alakali olarak
gorilmektedir. Kisiler ilgi duyduklar1 konulara ve durumlara kars1 6§renmeye daha

egilimlidirler (Berlyne, 1954).

Tim bu bilgilere ek olarak ilgi psikoloji alaninda, ¢evre ve kisi arasindaki
‘dinamik ve devam eden’ bir siire¢ olarak adlandirilir. Kisi ¢evresinde olup bitenlere

kars1 merak giidiisii gelistirir ve ilgide bu siiregte yerini alir (Kashdan, 2004).

flgi; nesne, olgu ve igerik temellidir. Buna ek olarak ilgi kisi ve nesne
arasindaki iliski olarakta tanimlanir. Tiim bu tanimlar ilgiyi diger bilissel siire¢lerden
farkl kilmaktadir. Egitim psikolojisi alaninda, kisinin-6grencinin belli bir nesne yada

olguya olan miidahalesi, 6grenme davranigin1 olumlu anlamda etkilemektedir (Silvia,

2006).

2.2.2.2 ilgi ve Okul Basarisi

Egitim alaninda, yillardir yapilan detayli ¢alismalar, ilgi ve okul basarisi
arasinda pozitif korelasyon oldugunu kanitlamaktadir. Buna ek olarak 6grencilerin
egitim kurumlan igerisinde performanslarinin artmasina sebep olmaktadir (Wigfield
ve Eccles, 2000). ‘Egitimde ilgi ve gayret’ kitabin1 yayimlayan (Dewey, 1913) egitim
alaninda ilginin ve 6grencinin 6grenme gayretinin 6grenilecek olan unsuru daha kolay
bir sekilde algilamasina sebep olmakta oldugunu konu etmektedir. Yine ayni kitapta,
ogrencilerin ilgi durumlarmin artmasiyla O6grenilecek konulara karsi sorgulama,
bilginin nereden geldigine dair arastirmaci ruh ve anlatilan konunun detaylarina

odaklanma oranin1 artirmaktadir (Sansone ve Smith, 2000).

Egitim psikolojisi alaninin en 6nemli konularindan olan ilgi ti¢ farkl: sekilde
aciklanmaktadir. Birincil olarak kisisel- bireysel 6zellik olarak kisinin merakli olmasi,
ikincil olarak ¢evre-nesneye dayali olarak degisen artan ve azalan ilgi, ve {igiincii
olarakta psikolojik bir durum olarak ilgi farkli sekillerde kendini gostermektedir
(Linnenbrink ve Pintrich, 2002).

Bireyler eger kisisel 6zelliklerine bagli olarak ilgili kisiler iseler, egitim
alaninda, gosterilen ve anlatilan tiim ders konularina kars1 ilgili ve merakli olacaktir,

bu durum kisilerin meraklarindan dolayr bilginin nereden geldigini, dogrulugunu,
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elestirel ve edinmeye-O0grenmeye merakli bir arastirmaci ruhu ile algilamalarini
saglayacaktir (Schiefele ve Winteler, 1992). Diger bir yandan, nesne (anlatilan belli
bir konu) yada ¢evresel ortamin ilgi gekmesi (ders ortaminin 6gretmen tarafindan daha
dikkat ¢ceken bir ortam haline getirilmesi) 6grencilerin anlatilan konuyu en iist diizeyde
algilamalarim1 ve Ogrenmelerini saglayacaktir. Bununla birlikte, psikoloji durum
olarak kisinin ilgili olmasi hem ¢evresi hem de kisiler arasi iligkilerinin artmasina

sebep olacaktir.

Egitim yuvasinda, huzuru ve ¢evresine karsi olan ilgi durumunu yakalamis olan
kisi otomatik olarak bulundugu ortami daha detayli anlamaya c¢alisacak ve var olan
ortamin iyiye gitmesi i¢in ¢abalayacaktir. Bu ¢aba kisilerde, verilen bilgiyi en iyi

sekilde anlamaya ¢aligma giidiisiinii daha da artiracaktir (Berlyne, 1960).

Var olan diger arastirmalar, ilgi azligindan dolay1, 6gretimin nasil zor bir hale
geldigini ,ortaya koymaktadir. Ogrencilerin egitim ortamlarinda, ilgilerinin az olmast,
performanslarinin diismesine sebep olmaktadir. Performanslar diisiik olan 6grenciler,

okul ortamindan ve ¢evresinden kendilerini uzak tutmak isteyecektir.

Yapilan 6nemli bir arastirma, ilgi durumunun azalmasi durumunda, (Izard,
1991) 6grencilerin akademik olarak notlarinin diismesine, okul kagamaklarina, okul
icerinde agresif ve sorunlu davranislar sergilemektedir. Diger bir calisma 6grencilerin
okul igerisinde, akademik performanslarinin neden az oldugunu arastirmistir.
Arastirma sonuglar1 kanitlamistir ki, akademik olarak ve egitimsel olarak diger
ogrencilerden daha diisiik puanlar alan 6grenciler, derslere ve okula kars1 ilgisi ¢cok az
olan ,yada hi¢ olmayan 6grencilerdir. Diger degiskenlerle de karsilastirildigi zaman,
ilgi degiskeni en fazla basarisizliga sebebiyet veren degiskendir (Usherb ve Morris,
2012).

Matematik, fizik, kimya gibi dersler o6grenciler i¢in kaygi uyandiran
derslerdirler. Bu derslerin neden kaygi uyandirdigi ve neden 6grencilerin en ¢ok bu
derslerde basarisiz oldugunun sebebi arastirildig1 zaman, sonuglar géstermektedir ki,
ogrencilerin sayisal alanlara karsi en temelde ilgisizligi vardir, ilgisizlik (Deci ve
Ryan, 1985). ve merak azlig1 o derse karsi olan tutumu da etkilemektedir (dersi
dinlememe, 6dev yapmama, dikkatini derse vermeme). Derse karsi olumsuz anlamda
etkilenmis olan tutum beraberinde basarisizligi getirmektedir. (Koller ve Schnabel,

2001).
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Sonug olarak. ogrencilerin ilgi durumlar1 belirli egitimsel stratejiler ile
artirilirsa, basari ve 6grenme daha kolay elde edilecektir. Akademik bagarida ‘ilgi’ nin
¢ok 6nemli bir rolii oldugu yadsinamaz. Dolayisi ile, egitim kurumlarinda her seyden
once 0grencinin ilgisinin artmasi saglanmalidir. Merak ve ilgisi artan 6grencinin dersi
O0grenme giidiisii, enerjisi, kesfetme ve sorgulama davraniglar artacagindan, akademik

basarida bu degiskenlerle birlikte dogru orantida artacaktir.

2.2.2.3 icedéniik ve Disadéniik Kisilik Yapisi

Kisilik; beceri, duygu, diistince ve aligkanliklar ile dogrudan iliskili bir kavram
olarak tamimlanmaktadir. Kisilik; giinliik islerimizi yaparken ki tercihlerimiz ve
bireysel farkliliklarimiz olarak da tanimlanabilen birden ¢ok boyutu olan bir
kavramdir. Kisilik bir bireyi diger bireylerden ayirt edilmesine sebep olan bir
kavramdir, ve bireyin i¢ ve dis iliskilerinin belirleyicisidir (Bouchard ve Landry-
Leger, 2004). Buna ek olarak, yapilan arastirmalar, kisilik ile akademik basarinin
ortiisen iki kavram oldugunu ortaya koymaktadir. Ciinkii kisilerin kendilerini ifade
etmeleri, ne kadar disa doniik olduklari, ya da ne kadar i¢e doniik kisilikler olduklari
okul ve smif igerisinde ‘Ggrenme siireci’ igerisinde dnemli bir rol oynamaktadir.
Benzer sekilde bir¢ok diger arastirma kanitlamistir ki, kisilik yapilarinin derslerde ve

okuldaki basar1 oranini birebir etkiledigini ortaya koymaktadir.

Okul ve sinif ortamina karsi olan tutum, derslere karsi olan 6grenme durumu
ve Ogrenme siirecine olan bakis agist yine kisilik yapisi ile ilintilidir (Alarcon ve

Bowling, 2009).

Lawrance (2007) ye gore disadoniik kisilik yapisi olan kisiler; daha aktif,
deneme ve yanilma durumlarindan kaginmayan, disa dogru yonelip insanlar ile daha
fazla iliski i¢inde olan kisilerdirler. Bu durum bir batarya ornegi ile daha detayl
algilanabilir. Disadéniik kisiler, disarida yasadiklar1 iyi yada kotii deneyimlerle, dig
uyaranlarla (olumu yada olumsuz) insanlarla olan iletisimleri ile kendilerini yani
bataryalarini sarj ederler (Furnham, 1996). Herhangi bir duruma, olaya yada 6grenme
durumlarinda daha korkusuz adim atarlar, ve sonug¢ olumlu da olsa olumsuz da olsa bu
durum dis uyaranlardan gelen bir mesaj olarak algilanir ve kisiler bu durumu daha
oncede sOylendigi gibi bataryalarini sarj eden bir etmen olarak goriirler (Major ve
Fletcher, 2006). i¢e dénmeyi tercih etmezler ciinkii ice ddSnmek onlarmn enerjisini ve

bataryasini daha da diisiiriir. Disadoniik kisileri etkilesim ayakta tutan bir unsurdur,
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O0grenmeleri ve deneyimleri dis diinya ile etkilesime gecerek gergeklestirirler.
Icedoniik kisiler, dis diinya ve disaridaki insanlarla ¢ok fazla iletisime girmeyi tercih
etmezler. Icedoniik olan kisiler, kendi i¢ diinyalarmna daha fazla odakli, daha derin
diisiinen, i¢sel uyarimlarina ve kendi i¢ diinyalarinda zihinlerindeki his ve siireglere

Onem verirler.

Bu yiizdendir ki, disadoniik kisilerden farkli olarak, onlar bataryalarini dis
uyaranlar ile degil kendi igsel diisiinceleri ve kendi i¢lerine dondiikleri diisiinceler-

hisler ile sarj ederler (Watson ve Clark, 1997).

Disadoniikliik (extraversion), genellikle istekli, eylem yonelimli, insanlarla
zaman geg¢irmekten etkilesime girmekten hoslanan, ¢ok sosyal olan kisiler olarak
tanimlanirlar. icedéniik kisiler ise, daha az sosyallesen, daha bagimsiz olan, cevre
tarafindan daha silik olarak tanimlanan kisilerdirler. Bu kisiler, kendilerini dis
uyaranlara kars1 (insan iligkileri, yeni atilimlar yapma ve dis diinya ile olan etkilesim)
kendilerini bir kabugun igine yerlesircesine kendilerini disariya kars1 koruma altina
alirlar. Bu yiizden, dis iliskilerden ve etkilesimden zarar gérmemek adina daha

cekimser ve geride dururlar.

Disadoniik  kisilikler, hayata daha olumlu ve optimistic bakma
egilimindedirler. Kendilerine daha giivenli daha baskin disartya karsi ve kendi
hayatlarinda hem daha heyecanli hem de daha aktiftirler. Bu tarz kisiler, hayatlarinda

olan olumsuzluklari, daha optimist diizeyde ¢6zmeye calisirlar.

Ters sekilde, icedoniik kisiler olaylar1 daha pesimistik bir sekilde
degerlendirirler, kendi iglerine daha odakli olup, insan iliskileri de daha zayif
oldugundan, negatif olaylarla karsilastiklar1 zaman, disadoniik insanlara gore sorun
¢ozme kabiliyetleri ve yetenekleri daha distiktiir (Lawrence, 2007; Kulaksizoglu,

2002).

Akademik anlamda degerlendirildiginde, disadoniik kisilik yapist olan
kisilerin daha basarili, daha kolay 6grenen kisiler olduklarin1 kanitlayan arastirmalar
sasirtict olmayacaktir. Yukarida da belirtildigi lizere, disadoniik kisiler, daha olumlu
bakmaya ve insan iligkileri ve iletisime 6nem verdiklerinden sinif ve okul ortaminda
cok daha iyi ve giiglii iligkiler kurabileceklerdir (Tuzcuoglu, 1996). Buna ek olarak

daha disadoniik olmus olmalari, sinif igerisinde anlamadiklar1 sorulara ve konulara
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karsi daha aktif ve etkin sekilde yaklasip, zorluklar1 asmada daha optimistic

sOylemlerle siireci atlatacaklardir (Ciiceloglu, 2000).

Fakat diger bir taraftan, ice doniik kisiler, disa doniik kisilerin aksine,
disaridaki olumsuz uyaranlara karst kendi iclerine donlip daha kolay pes
edebileceklerdir. Ornegin disa doniik bir 6grenci, grenme siirecinde, herhangi bir
Ogrenme iicliigi ile karsilastig1 zaman, bu duruma daha optimistic bakip, hatalarindan
ve olumsuzluklardan, (Lawrence, 2007). yeni 6grenmeler ¢ikarabilecektir. Fakat,
igedoniik kisiler, bir sinavdan diisiik aldiginda, yada sinif i¢erisinde anlatilan yeni bir
konuyu anlamadiklarinda, durumu daha pesimistik diizeyde degerlendirip, iletisime
daha az gecip kendi i¢lerinde sorunu ¢6zme egiliminde bulunacaklardir. Bu durumun
basarisizlik ile sonlanmasi ihtimali daha yiiksek olacaktir. Ciinkii sinif i¢erisinde aktif
ve hevesli davranip 6gretmen ile iletisim igerisine girip sorunu ¢ozme egiliminde

bulunulmayacaktir (Mccrae ve John, 1992).

Sonug alarak, yukaridaki argiimanlar1 destekler sekilde, yapilan arastirmalar
gostermistir ki, disadoniik kisilik 6zellikleri olan bireylerde basarili olma giidiisii
icedontik kisilik 6zelliklerine sahip olanlardan daha fazladir (Digman, 1990). Basarili
olma giidiisii ve istegi egitimde basarty1 ve akademik yiikselmeyi beraberinde
getirecektir. Bu yiizden igedoniik ve disadoniik kisilik yapilari egitimi birebir etkileyen
unsurlardirlar, ve egitimde akademisyenlerin ve egitimcilerin bu durumu goz ardi
etmemesi gerekmektedir. Bilhassa, ogrencilerin kisilikleri gozeterek verilen egitim

daha nitelikli bir egitim olacaktir (Jung, 1971).

2.2.2.4 Akademik Benlik Ve Benlik Kavrami

Benlik kavrami; kisilerin kendileri hakkindaki duygu ve diisiinceleri olarak
tanimlanmaktadir. Kisiler yasam siirecleri igerisinde, neyi neden yapacaklarini yada
yaptiklarini yada kisilerinin kendilerinin kim yada ne olduklarini anlama siireci olarak

tanimlanmaktadir (Reyes, 1984; Sanchez ve Roda, 2003).

Coopersmith’e gore, benlik kavrami; ‘bireyin ilgileri, yetenekleri ve amaclari
tizerinde gelistirdigi bir yapidir. Bu yap1 “ben” simgesi ile gosterilir. Bir bagka sekilde
ifade edilecek olursa, kisinin kendine karsi, kendisi ile ilgili diisiiniisii demektir’

(Inang, 1997; 5.3).
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Benlik kavraminin kendi i¢inde bir¢ok alt bagliga ayrilmaktadir. Bunlar; gercek
benlik, akademik benlik, sosyal benlik, ideal benlik, maddi benlik, mesleki benlik,
manevi benlik (Bacanli, 1999). Benlik kavrami belirli yasantilar ve deneyimler
sonucunda olusan bir yapidir. Benlik kavrami, kisi diinyaya gozlerini agtigindan
itibaren deneyimledigi tiim hayat olaylar1 ve yagamsal deneyimlerle harmanlanip sekil

alir ve bu sekilde gelisen, degisen bir yap1 olarak da tanimlanir (Piskin, 1999).

Purkey (1970) yilinda benlik kavrami ve okul basarisi lizerine detayli bir
calisma gerceklesmistir. Bu c¢alismanin sonunda benlik ve okul basarisi hakkinda

belirli sdylemler ortaya ¢ikmistir. Bunlar su sekilde siralanabilir;

‘Benlige ait her parca pozitif ya da negatif bir degere sahiptir. Pozitif degerli
benlik pargalan gelistirici yasantiya acik, negatif degerli olanlar1 gelistirici yagantiya

kapalidir’.

‘Eger bunlardan birine fazla 6nem ve deger veriliyorsa, o yetenekle ilgili basari

benlik saygisini yiikseltirken, o yetenekle ilgili basarisizlik benlik saygisini diistiriir’.

‘Onemsenen yetenekle ilgili basar1 veya basarisizigin etkisi yayilma egilimi

gosterir, bu etki orijinal merkeze de (genel benligin merkezine de) yansir’.

‘Benligin orgilitlenisi her insanin parmak izleri gibi tek ve drneksizdir. Kendi
kendisi hakkinda birbirinin 6zdesi olan bir inan¢ gelistirmis iki kisi bulmak

olanaksizdir’ (Kili¢li, 1992; s.31- 32; Yavuzer, 1989).

Diger bir yandan akademik benlik, Bir 6grencinin akademik anlamda kendi
hakkindaki inanglarini tanimlamaktadir. Ogrencinin akademik olarak kendini nasil
degerlendirdigi, kendini akademik olarak nasil degerlendirdigi ve kendinin akademik
anlamda neler basarabilecegi ve ne kadar yetenekli olduguna iligkin kan1 ve inanglari
olarak tanimlanabilir (Soner, 1995). Bir 6grencinin, ‘ben bu konuyu diger dgrenciler
gibi kolayca kavrayip ayni basariyr saglayabilirim’ sdylemi aslinda o &grencinin
akademik benligini gozler oniine sermektedir. Yukarida bahsi gegen 6grenci 6rnegi,
olumlu akademik benlik Ornegidir. Arastirmalar, olumsuz akademik benlik
orneklerinin de var oldugunu ileri siirmektedir. Olumsuz akademik benlik,
Ogrencilerin kendilerine olan inanclarini, kendilerine olan giivenlerini olumsuz sekilde
etkilemektedir (Arseven, 1986). Akademik benlik; yeterliligin ve 6z yeterlilik ile de

birebir ilgilidir. Kisi kendini belli bir konuyu 6grenmeye karsi ‘yeterli’ hissediyorsa,
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akademik benligi yliksek olur ve yiiksek olan akademik benlik, akademik basariya
sebep olmaktadir (Bagoku ve Dogan, 2005; Muhammed ve Biinyamin, 2002).

2.2.2.5 Kaygi

Kaygi kavrami; korku-korkma durumu olarak tanimlanan bir kavramdir. Ve bu
korkunun bir sebebi olmadig1r bir¢cok arastirmaci ve psikolog tarafindan kabul
edilmistir. Kaygi, bireylerin kendi kendilerine iirettikleri ‘sikint1’ olarak kabul edilir.

(Spielberger, 1966; Neiss, 1988).

Kaygt; kontrolii olmayan bir heyecan durumu olarak goriiliir, timit ve korkunun
kiside belirsiz sekilde gozlemlenmesi ile olusur. Yani kisilerin timitli hallerinin ve
korkulu hallerinin ayni anda goriilme durumudur. Kisi timitli olmak isterken, ayni anda
sebebi olmayan bir korku i¢indedir ve bu durum kisiyi olumsuz yonde etkiler

(Arseven, 1992).

Weinberg ve Gould'a (1995) gore kaygi aninda kisi disaridaki etkiler sayesinde
uyarilmig hisseder. Bu uyarilmiglik sonucunda, kisi endiseli, sikintili ve sinirli
hisseder. Aslinda bazi arastirmacilar sirf bu ylizden kaygiyr basit bir uyarilmiglik
olarak gérmez. Iste tamda bu yiizden, Cox'a gére (1998) kaygi; subjektif bir ‘endise’

ve ¢ok ug derecede goriilen fizyolojik uyarilmiglik halidir.

Kaygi haline asir1 uyarilmisghgin yaninda olumsuz diisiinceler ve duygularda
eslik eder. Stirekli bir sekilde asir1 uyarilmis hali durumunda hisseden kisiler ‘kaygili
kisiler’ olarak tanimlanir. Siirekli her duruma ve olaya yiiksek uyarilmiglik hali ile

tepki verirler. Fakat kayginin 6zellikle kendini gosterdigi belli 6zel durumlarda vardir

(Cox, 1998).

Ornegin bir spor dalinda kendini gdsterecek olan sporcunun kaygili hissetmesi
yada sinava girecek olan bir 6grencinin kaygili hissetmesi gibi. Bunlar organizmanin
stres durumuna kars1 verdikleri tepkilerdir-kaygilardir (Weinberg, 1980)Fakat yapilan
bircok arastirma kanitlamaktadir ki, asirt uyarilmishk hali (kaygi) kisilerin
performanslarini olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Yani, kaygi halindeki ortaya
c¢ikan; sinirlilik, olumsuz diisiinceler, endise halleri kisilerin basaracagi herhangi bir
durumu (smnav, yeni bir bilgi 6grenme) olumsuz etkiler. Ve kisiler, kaygilarindan

dolay1 kendi gercek performanslarini sergilemekte zorluk gekerler (Neiss, 1988).
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Kaygi haline asir1 uyarilmigligin yaninda olumsuz diisiinceler ve duygularda
eslik eder. Stirekli bir sekilde asir1 uyarilmis hali durumunda hisseden kisiler ‘kaygili
kisiler’ olarak tanimlanir. Siirekli her duruma ve olaya yiiksek uyarilmiglik hali ile
tepki verirler. Fakat kayginin 6zellikle kendini gosterdigi belli 6zel durumlarda vardir
(Cox, 1998). Ornegin bir spor dalinda kendini gdsterecek olan sporcunun kaygili
hissetmesi yada sinava girecek olan bir d6grencinin kaygili hissetmesi gibi. Bunlar
organizmanin stres durumuna karsit verdikleri tepkilerdir-kaygilardir (Weinberg,
1980). Fakat yapilan bir¢ok arastirma kanitlamaktadir ki, asir1 uyarilmiglik hali (kaygi)
kisilerin performanslarin1 olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Yani, kayg: halindeki
ortaya cikan; sinirlilik, olumsuz disiinceler, endise halleri kisilerin basaracagi
herhangi bir durumu (smav, yeni bir bilgi 6grenme) olumsuz etkiler. Ve kisiler,
kaygilarindan dolay1r kendi gercek performanslarini sergilemekte zorluk cekerler

(Neiss, 1988).
2.2.2.6 Kayginin Belirtileri

Kaygi kiside asir1 uyarilmighik hali oldugundan, psikolojik ve fizyolojik
olarak bircok farkli belirtisi ortaya ¢cikmaktadir. Kaygili oldugu an kisilerde, hizli kalp
atislari (¢linkii diislinceler duygular etkiler ve kisinin kalp basinci arttigindan, kisilerin
kalpleri hizli carpmaya baslar), titreme, asir1 terleme, agiz kurulugu, kisilmis ses tonu,

ellerde titreme ve terleme oriilmektedir (Beltas ve Baltas, 1996).

Gengtas’in (1998) kisiler lizerinde yaptig1 detayli arastirma sonuglarina gore,
kisiler kaygili olduklar1i zamanlar, omuzlarda ve sirt kisminda gerilim, gece
uykularinda dis gicirdamasi, kisinin avug iclerinin soguk olmasi gdzlemlenmektedir.
Buna ek olarak, ten renginde strese bagli olarak degisme (kisinin yiiziiniin asir
kirmizilagmasi), bag donmesi, ve tiim viicutta kasilma kaygili kisilerde yaygin goriilen

semptomlar arasindadir (Kéroglu, 2006).

Yukarida kaygi hakkinda bahsi gegen bilgiler, fizyolojik belirtilerdirler. Fakat
kaygi durumu sadece fizyolojik belirtilerle kendini gdstermez. Kaygi durumunda,
kisilerde, psikolojik, bilissel ve duyussal belirtilerde kendini gostermektedir (Albayrak
ve Kaymak, 1987).

Biligsel olarak kisiler kaygili hissettikleri zaman; hatirlama sorunu

yasamaktadirlar. Ornegin smava girecek olan bir dgrenci ¢ok iyi ¢alismis olmasina
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ragmen, smav aninda hissedilen, kaygi ve korkudan dolayr kisiler calistiklart ve
ogrendikleri konular1 hatirlamakta zorlanirlar (Yesilyurt, 2006). Buna ek olarak,
biligsel olarak kaygi kisinin konsantrasyonunu belli bir yere odaklamasina da engel

olmaktadir.

Bununla birlikte, karsilasilan belli bir sorunu diistinme ve ¢6ziim bulma yetenegi
de kayg1 sayesinde olumsuz anlamda etkilenmektedir. Kaygi kisileri bilissel olarakta
etkilediginden, (Nevo, 2009) kisiler kafa karisiklig1 yasamakta ve kisideki miicadele
duygusunu ve enerjisini diisiirmektedir. Ozetle, kaygidaki bilissel belirtiler, zihinsel

belirtiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Beidel, 1995).

Kaygili olma durumu, duyussal olarakta kisileri etkilemektedir. Kaygi duyussal
olarak, kisileri soyle etkilemektedir; ruh halinde ani degisiklikler (iyi hissederken
aniden koti hissedebilme), korkulu olma durumu, sabirsiz, huysuz, sikintili ve gergin
hissetme. Bireylerin ruh halindeki ani degisiklikler (Woody, 2006) sayesinde kisiler
yanlig-dengesiz duygusal tepkiler vermektedir. Buda kisilerin giindelik hayatlarindaki;
is, egitim, aile , arkadaslik ve kisilerarasi iletisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir
(Lerner, 1999). Duyussal olarak olumsuz etkilenmis bir birey korkulu ve dengesiz
hissedeceginden, gilinliik hayatinda karsisina ¢ikan olagan stress durumlarini (ilk is
goriigmesi, sinav, yeni bir ortama girme) dogru bir sekilde kontrol edememekte, ve
hata yapma olanaklar1 artacak ve stratejik olarak planli davranamayacaklardir

(Padesky, 1986).

Duyussal, psikolojik ve bilissel olarak kaygidan dolayi etkilenmis kisiler; dogru
sorun ¢6zme mekanizmalarim1 kaybedeler, hayat olaylari ile stratejik bicimde basa
¢ikamazlar. Bu yiizden, bu kisilerin akademik olarak yada is hayatlarinda basarisiz
olma olasiliklari, kaygilarini kontrol altinda tutabilen (kaygilarin psikolojik, duyussal
ve bilissel olarak etkilemedigi) kisilere gore daha yiiksektir (Emiroglu, 2008).
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2.2.2.7 Tutum

Tutum duyussal bir 6n diislince olarak tanimlanan bir kavramdir. Tutum, belli
bir olaya yada duruma karsi kisilerin belli diislincelerinin onceden olugsmasi
durumudur. Tutumlarin, davranisin sekillenmesinde biiylik rol oynandig1 birgok
arastirmact tarafindan kanitlanmigtir. Tutumlar, davraniglart direkt olarak
etkilemektedir( Banse ve Zerbes, 2001). Ciinkii kisi herhangi bir duruma (6rnegin
O0grenme durumu) karsi onceden On diisiinceleri ile birlikte olumsuz yaklasir ise,
kisinin 6grenme ve algilama durumuna kars1 tutumu degisecektir. Tutumu degismis
olan kisinin davranislarida etkilenecektir. Ogrenmeye kars1 isteksiz olacaktir ve egitim
kurumu (yani okuldan) uzaklasacaktir (Fazio, 1990). Ciinkii olumsuz tutumlar,
olumsuz davraniglar1 da beraberinde getirmektedir. Bireylerin tutumlar1 iki sekilde
olugmaktadir. Birincisi ¢evre ile olusan, ikincisi ise bireyin ge¢cmis deneyimleri ile
olusan. Bireyin ge¢mis deneyimleri ile olusan tutumlar kiside ¢ok derin yer ettigi igin,
sonradan bu tutumu degistirmek ¢ok zordur. (Olson ve Kendrick, 2008). Fakat,
cevresel deneyimlerle (okul, is, arkadas cevresi) olusan tutumlar, gecmise dayali
olusan tutumlar kadar derin yerlesimlerde olmadiklari i¢in kisiler, ¢evresel olarak

edindikleri tutumlar1 daha kolay degistirebilirler (Inceoglu, 2004).

Tutumlar konusunda Tiirkiye’de alan yazinda (Thurstone,1931; Allport,
1935) ve Smith’in (1968) tanimlara yer verilmistir. Thurstone (1931)’e gore
tutum bireylerin objeye yoneldi§i zaman onun hakkinda olumsuz ve olumlu
olarak derecelendirme yapmasidir. Tutumlari dogrudan gozlemlemek oldukga giic
olmakla birlikte tutumlar kisilerin gosterdigi davranislardan ve insanlarin sdyledigi

sozlerden cikarilmaktadir.

Giiveng (1972) e gore tutum; ‘diizenli bir bicimde olusturulan bir egilimdir’.
Kisiler, tutumlarini kisilere, olaylara, belirli olgulara ve durumlara atfederler. Kisilerin

tutumlar1 duygu ve diisiincelerini de etkilemektedir.

Tutumun kendi i¢inde 6nemli ii¢ parcaya ayrilmaktadir (Rosenber ve Hovland,
1960). Birincisi; bilissel tutumdur. Ikincisi; Duygusal tutumdur, iiiinciisii ise,
davranigsal tutumdur. Biligsel tutum, bir olay yada durumu algilama idrak etme hali
olarak tanimlanir. Yani belli bir konu yada olgu ya karsi bilinglenme halidir
(Kagiteibas1,1999; Arkonag, 2001). Duygusal tutum; sempatik, yada sinirli olma

duyusunu belli bir olaya yada duruma siddetli bir sekilde yansitma durumu olarak
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tanimlanmaktadir. Son olarak, davranigsal olan tutumda eylem vardir. Kisi
davraniglar1 ile durusunu ve belli bir olaya olan tutumunu belli etmektedir (Barut,
2005).

Kisinin 6n 6grenmeleri ile tutumlar1 olusur ve var olan tutumun ne kadar siddetli
oldugu ne kadar karmasik ve kompleks oldugu kisinin duygular1 ve diisiincelerinin ne
oranda degisecegini belirler (Ulgen, 1995). Yukarida soylendigi iizere, tutumlar
davraniglarint etkiler fakat bu siire¢ igerisinde olur. Siddetli ve kompleks bir sekilde
etkilenmis olan duyu ve diislince tutumlari, davranislar1 o zaman etkiler (Kiiglikahmet,
1997). Diislincedeki tutumlarin, davranislar1 etkileyip etkilemeyecegi, duygularin,
diisiincelerin ve eski deneyimlerin ne kadar siddetli olduguna baglidir (Morgan,1993).
Bu yiizden, gevresel olarak degisen tutumlar cabuk degisip, ¢ocukluk doneminde
(gelisim siirecinde) olusan tutumlar siddetli olduklarindan daha zor degismektedir

(Gliney, 1997).
2.3.1 Okulda Ogrenme Siireci

Ogrenme; belli bir konu yada olgu hakkinda kisinin zihinsel siireglerindeki
degisimler olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme sonucunda kisilerin davranislarinda
degisiklikler meydana gelmektedir. Ogrenme, egitim siirecinin igerisinde meydana
gelmektedir. Egitim siireci de, egitim kurumlarinda (okullarda) meydana gelmektedir.
Slavin, (2006) Formal egitim; okul igerisinde, planli programli bir sekilde gerceklesen
bir siire¢ olmakla birlikte, 6§renme siirecini de i¢ine almaktadir. Egitim kurumlari,
ogrenciler tizerinde istendik-olumlu davranislar olusturmayi hedeflemektedir. Planl
olusturulmus egitim programinin igerisinde egitimcilerin amaci 6grencilere belirli

(6nceden planlanmig) ders konularini 6gretmektir (Anderson, 1973).

Ogrenme kisiden kisiye degisiklik gostermektedir. Baska bir degisle, 6grenme
stireci her kisiye gore degisik siireglerden gecilerek tamamlanmaktadir. Kisilerarasi
farklilik, Ogretim siirecinde egitimciler tarafindan en ¢ok gozetilmesi gereken

etmenlerden biridir (Carroll, 1963; Carroll, 1984).

Okul, 6grenme siirecinin gergeklestigi, formal egitimin ve 6gretimin verildigi
bir kurumdur. Ogrenme siireci, okul igerisinde planli, programli, ve sistematik bir
sekilde gerceklesmektedir. Okulda, 6grenme siirecine irilmeden once egitimciler,

planli bir sekilde egitim programlari hazirlamaktadir (Opdal, 2001).
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Bu programlar, diinyadaki tiim egitim ve 6gretim sekilleri goz oniinde tutularak
hazirlanir. Buna ek olarak, 6grenmeyi etkileyen tiim faktor ve etmenler goz oniinde
bulundurularak, kisilere verilecek olan egitim hazirlanir ve 6gretim siirecine bu sekilde

girilir (Perez ve Kaplan, 2014).

Okulda 6gretim siirecine girilmeden 6nce, okul ortamu ile ilk kez tanisacak

ogrencilere okul ile ilgili tanitimlar yapilir.

Bu tanitimlara avrupada ‘induction days’ ad1 verilmektedir. Bahsi gecen tanitim
giinlerinde 6grencilere igerisinde bulunacaklar1 okul kurumu hakkinda (6gretmenler,
goriilecek olan dersler, okul ¢evresi) detayli bilgi verilmektedir (Cengiz ve Aslan,
2012). Daha sonrasinda, okul ortami igerisinde 6grenciler belirli siniflara ayrilarak

egitim ve dgretim hayatlarina baglarlar (Millman ve Pine, 1983).

Okul ortaminin igerisinde 6grenmeyi etkileyen birgok faktor vardir, ve bu
faktorler, 6grenmeyi olumlu yada olumsuz sekilde etkilemektedir. Bu faktorler;
Ogrencinin soSyo-ekonomik durumu, Ogrenci ve Ogretmen iliskisi, O0grenci ve
arkadaslik iliskileri, sinif i¢i diizen, egitim ve Ogretme stratejileri, (Demir, 2011).
Cevresel faktorler, 6grencinin biligsel ve duyussal durumu ve dgrencinin psikolojik
durumu olarak belirlenmistir. Tiim bahsi gecen bu faktorler planli bir sekilde egitim
bakanliklar1 ve okul kurumu tarafindan géz oniinde tutulup, stratejik planlar yapildigi

zaman 6grenme okul igerisinde gergeklesebilmektedir (Bloom, 1973a).

Badavan (2017) ‘etkili okul degiskenleri’ adin1 verdigi makalesinde, akademik
olarak basarili O0grenciler yetistiren, 6gretimi nitelikli bir sekilde veren okullarin
basartya ulasabilmesi i¢in belirli degiskenleri goz oniinde bulundurmasi ve gerekli
stratejileri uygulamasi gerektigini tartisir. Ciinkii 6grenme siireci okulda gerceklesen
uzun bir siireci kapsar ve bu durumda, okulun ortaminin ve stratejilerinin ¢ok biiyiik
onemi vardir. Oncelikle okulda grenme siirecinin gerceklesmesi icin; okul icerisinde
diizenli ve giivenli ¢cevre olusturmak okul kurumunun ilk plani olmalidir. Ogrenmenin
gerceklesmesi, 0grencilerin okul igerisindeki ortamda giivenli hissetmesi ile birebir
alakali bir durumdur. ‘Bagariin var olmas icin yliksek beklenti ortami” 6grenmenin
okul igerisinde gerceklesebilmesi icin diger dnemli bir degiskendir. Okul ortami
inancinin yiiksek olmasi, beklentisinin ytliksek olmasi 6grencilerin okul ortamina karsi

olumlu tutumlar gelistirmesini saglayip, 6grenmenin daha etkili ve kolay olmasini
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saglar (Anderman, 1997). Okul ortami igerisinde ‘agik ve odaklanmis misyonlarin’

olmasi 6grenme siirecini diger bir etkileyen unsurdur.

Her egitim kurumunun misyonu ve hedefleri net olarak belli olursa, hem
aileler hem de 6grenciler, kendi hedef ve misyonlar1 ile benzesen egitim kurumlari
icerinde yer alirlar ve egitim okul i¢erisinde daha nitelikli bir hale gelir. (Reio, 1997).
Nitelikli egitim, beraberinde 6grencilerin 6grenmeye karsi olan giidiiyli ve istegi
yogun bir sekilde artirmaktadir. Buna ek olarak, 6grenciye 6grenme siirecinde konulari
Ogrencbilmesi i¢in firsatlar tanimak gerekmektedir (Elliot ve  Church, 1997).
Ogrencilere bu dgrenme firsatlar1 verilirken zamanm da etkili kullanilmasi ¢ok

Onemlidir.

Geri doniitlerle 6grencinin 6grenme siirecine etkili bir sekilde katilmasini
saglamak, 6grenciye taninan bir firsat olarak goriilmektedir (Sea ve Bishop, 2000). bu
durumu da dengeleyen kisi Ogretimi veren Ogretmendir. Ders programlarin
hazirlarken, zamani da isin i¢ine katip, etkili 6grenmeyi saglamasi gereken kisidir.
Ogretmenin dgretme siirecinde zamani etkili kullanmasi, &grencinin de &gretim
stirecinde, ve konular1 O0grenirken (0rnegin bir matematik problemini g¢dzerken)
zamani etkili kullanacaktir, ve dgrenme gerceklesecektir. Ogrenme siire¢ igerisinde
gerceklesen bir durum oldugundan, okul icerisinde, 6grencinin egitimsel ve 6gretimsel
anlamdaki gelismesinin siirekli bir sekilde egitimciler tarafindan aktif bir sekilde

gozlemlenmesi gerekmektedir (Astleitnerm ve Lintner, 2004).

Ogrencinin dgrenme siirecinde nasil bir duruma ¢evrildigini aktif olarak ve
siirekli olarak gozlemleyen egitimci, yanlis noktalarda geri doniit vererek 6grenmenin
dogru sekilde goriinmesini saglamaktadir. Buna ek olarak, Ogrencinin &gretim
stirecindeki durumunun gdzlemlenmesi, 6grenci dogru noktalarda oldugu zaman
egitimci tarafindan ‘olumlu pekistire¢’ verilerek 6grencinin daha da giidiilenmesi
saglanabilir. Bu durum O6grencinin okul ortamindaki 68renme hissi ve istegini

artiracaktir, ve basarili 6grenmeler gergeklesecektir (Feng ve Tuan, 2005).

Ogretimin gergeklestigi kurum olan okul ortammin igerisine, 6grencinin
ailesinin aktif olarak katilimi saglanmalidir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin
Ogrenim siirecine ailelerinde aktif katiliminin, okul ve aile iligkilerinin olumlu sekilde
seyretmesi, 0grencinin 6grenim siirecini hem kolaylastiracak hem de 6grencilerdeki

akademik performans artacaktir. Ogrenme siirecinde, okul icerisinde neler be hangi
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stireclerden geg¢ildigini aktif olarak takipte olan aile 6grenim gdren ¢ocuklarina karsi
empatiyi artiracaktir ve Ogrenim silireci olumlu anlamda destek almis olacaktir.
Avrupada ki birgok arastirma, okul ve ailenin isbirligi igerisinde oldugu 6gretim
kurumlarindaki 6grencilerin, akademik basarisinin, 6grenim hizinin ve niteliginin
diger okullarda egitim gdren O6grencilerden daha yiiksek oldugunu kanitlamistir

(Linnenbrink, 2007; Simsek, 2014).
2.3.2 Okulda Neler Hangi Yapilanmalar icinde Ogrenilmektedir?

Okul 6grenmeleri, dersler (konu alanlar1) baz alinarak diizenlenmektedirler. Eskiye
kiyasla, ders kapsamlar1 gilinlimiizde daha ¢ok artmistir. Bunun nedeni bilimsel
anlamda ihtisaslasmanin artmasiyla olmustur. ‘Bir dersin en iyi sekilde 6grenciye
aktarilmasi, ders programlar1 sayesinde olur’ inanci bir¢ok arastirmaci tarafindan
desteklenmistir (Cilenti, 1988). Fakat, son yillarda ders programinin tek basina biiyiik
bir faktor olmadigi, dikkat edilecek baska dnemli faktorler de oldugu kanitlanmistir
(Biiyiikkaragdz, 1997; Biiyiikkaragoz, 1994). Oncelikle okul igerisinde drgiitlenmis
bir birim olmasi, ve bu birimdeki 6gretmenlerin bu alanda kendini elestirmis olmalari
onemlidir. Bahsi gegen birim, yar1 bagimsiz yada tam bagimsiz olabilir. Bu birim,
orgiitlesmis bir sekilde hareket etmeli, diger egitim kurumlarindaki varolan egitim ve
Ogretim programlarint géz Oniinde bulundurup sistematik ve planli bir sekilde
kullanilan arag¢ ve geregleri incelemeli ve kendi i¢indeki karar mekanizmasinda bunlari

uyun sekle koymalidir (Yidirim, 1999; MEB, 1997)

Ogrencilerin, fen bilimleri, aritmetik ve sosyal bilgiler gibi dersleri
ogrenmeleri beklenmektedir. Bu 6grenmelerin kalic1 ve nitelikli olabilmesi igin,
okulda belirli diizen olusturulmasi gerekmektedir. Ogrenmelerin gergeklesmesi;
verilen derslerin; yalin, anlagilir, iyi organize edilmis, basitten karmasiga seklinde
olmalidir. Okulun igerisinde verilen dersler, Ogrencilere kritik etmeyi ve
degerlendirmeyi dgreterek verilmelidir (Binbasoglu, 1981). Ogrencinin verilen bilgiyi
direkt dogru kabul etmesindense, verilen bilgiyi bir¢cok farkli perspektifi goz ontinde
bulundurarak kritize etme sekli daha dogru olacaktir. Bu 6grenme ancak, sistematik

ve diizenli bir okul sistemi icerisinde gerceklesecektir.

Ogrenmelerin daha kolay olabilmesi i¢in, ders konularmin iinitelere ayrilmasi

gerekmektedir. Ogrenme Ogelerinin sistematik ve planli bir sekilde ayni yerde
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bulunmas! durumuna ‘{inite’ denilmektedir (Mahiroglu ve Cetin, 2008). Uniteler
okulun genel hedef ve amagclariyla tutarli olmalidir. Okul donemi basladigr zaman,
sistematik bir sekilde planlama yapip, hangi {initenin hangi zaman diliminde
bitirilecegi dgretmen tarafindan belirlenmelidir. Ornegin, {inite 1 ve {inite 2, eyliil-
ekim aylarinda bitirilmesi hedeflenen iinitelerdir. Egitim-6gretim yilinin basinda
tinitelerin planlt ve programli bir sekilde zamanlara boliinmesi, 6gretimin daha kolay

ve planli olmasini saglayacaktir (Pekrun, Maier, 2009; Wlodkowski, 1989).

Ogrenme birimleri kendi i¢lerinde dért farkli bliime ayrilmaktadir. 11k olarak;
bilme (goriince tanima ve sorunca hatirlama), kavrama (ayni anlama gelen durum ve
konular farkli sekilde genelleme, 6zetleme, sunma), uygulama (6grenilen durumlari
pratik hayata davranis ve hareketlerle dokebilme) ve ayristirma (benzeyen bilgileri ve
Ogrenilmis bilgileri birbirlerinden farkliliklarina odaklanarak ayirma durumu). Okul
ortami igerisindeki ilk hedef, 6grencinin belli 6gretilen bir konuyu bilmesidir (Nett ve
Hall, 2011). Bilme durumu, ardindan kavrama durumunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogrenci bildigi ve kavradigi 6grenmeyi, uygulayarak (bir problem kendisi ¢dzerek)
zihinde kalic1 olma ihtimalini ve nitelikli 6grenme durumunu artirmaktadir. Ayrigtirma
durumu, O6gretim hayati igerisinde en zor olarak nitelendirilen 6gelerden biridir.
Verilen 6grenmenin, farkliliklarina, benzerliklerine odaklanarak, 6grenilen bilginin
ayristirtlmasi kavramanin ¢ok iyi olmus olmas1 gerekliligini hatirlatir. Buna ek olarak,
ayristirma durumunun gergeklesebilmesi, 6grencinin kavradigi bilgiyi uygulamasi

durumuna da baglidir (Rotgans ve Schmidt, 2012).

Bir¢ok arastirmaci, 6grenme durumunun asamalar igerisinde Ogrenilmesi
gerektigi kanisindadir. Ogrenciye iinitelerin belirli siralar ve sistematik ve sirali
diizenler icerisinde verilmelidir. Cilinkii 6grenci bir tinite 6nce 6grendigi ve edindigi
bilgiyi ikinci tinitedeki yeni bilgileri kullanirken 6grenecektir (Tella, 2007). Yani var
olan ge¢mis bilgiler yeni 6grenmelere yol acacaktir. Buda ancak sistemli bir 6gretim
sistemi ile miimkiindiir. Buna ek olarak, asamali 6grenme durumunun olabilmesi i¢in
tinitelerin igeriklerinin birbirleriyle tamamen farkli olmamasi gerekmektedir (Reio,
1997). Igerik olarak, iinitelerin birbirleriyle tutarli sekilde olmasi, 6grencini bilgiler
aras1 baglant1 kurmasma yardimci olacaktir. Bu durumda egitim kurumunda verilen
ogrenmelerin daha kapsamli olmasina sebep olacaktir. Bunun yaninda, eger {initeler
aras1 Ogeler birbiri ile iligki olursa, ve tamamen farkli 6geler olmazsa, 6grenciler

edindikleri bilgileri uzun belleklerine tasiyabilecekler ve 6grenme kalici olacaktir.
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Fakat tiniteler aras1 yapisal farkliliklar oldugu siirece, 6grenciler her bir tiniteden farkl
bilgiler 6grenecek fakat edinilen bilgiler, kisa siireli bellege tasimnacagindan dolayi
kalic1 olmayacaktir (Biiylikkaragéz, 1997; Aydin, 2000; Anderson, 1982; Sisman,
2004; Boysan, 2011).

2.3.3 Inan¢ Ve Inanclarm islevleri

Inanglar, kisilerin belirli bir nesne ile ilgili zihinlerinde varolan sabit diisiince
birlikleridir. Inanglar, kisilerin zihinlerinde yerlesmis ve sabitlesmis tutumlar olarak
tanimlanirlar (Altinkurt, 2012; Arkonag 2001). Kisiler belli bir olgu yada nesneye karsi
olumsuz yada olumlu tutumlar gelistirirler ise, bu durum kisilerin o duruma ve nesneye
olan inanglarim1 da etkileyecektir. Ciinkli tutumlar inanglara ve dolayisiyla da
davraniglara ve kisinin hareketlerine etki etmektedir (Tavsancil 2005; Bandura 1977,
Enochs ve Riggs 1990; Hoy ve Miskel 2001).

Bandura (1977) ye gore, inanglar, kisilerim tutum ve davranislarina sekil- yon
vermede ¢ok etkin bir rol oynar. Kisilerin gegmis deneyimlerinden ¢ok daha fazla
etkili olan inanclar kisilerin hayatlarin1 yasayis sekillerini, geleceklerine yon verme
durumlarin1 ve 6grenme davranislarini dahi etkileyecek oranda dnemli bir faktordiir.
Kisilerin inanglari, kisilerin hayat ile nasil basa ¢iktiklarinin da belirleyicisidir. Kisi
inandig1 siirece var olan ve gelisebilen bir varlik olarak goriiliir. (Yanpar ve Kilig,
2010). Evrilme siirecinin kisilerin nefes aldiklar1 suretle devam ettigini diistinecek
olursak, inan¢ sistemi kiginin zihnindeki tiim bilissel, duyussal ve psikolojik
stireglerini ciddi anlamda etkileyecektir. Kisi belli bir seyi yapacagina, yapma
kabiliyeti olduguna dair bir inanci varsa, eski deneyimleri olumsuz dahi olsa, bagarma

orani daha yiiksek olacaktir (Freedman ve Carlsmith, 2003).

Inang ve inancin islevleri akademik olarak degerlendirildiginde, giindelik
hayattaki 6rneklerle hemen hemen benzer sekilde olacaktir. Inang sistemleri kiiltiir,
baskin ve zihni ele gegiren (biligsel, duyussal, psikolojik) yapilarda olan tutumlar
olduklarindan dolayi, kisinin akademik hayatin1 da oldukga etkileyecektir (Yolcu, ve
Kartal, 2010). Inanglar, kisinin egitim ve 6grenme durumlarmi olumlu yada olumsuz
sekilde etkileyebilir. Sinif ortaminda derse karsi olumlu inanglar icerisinde olan bir
Ogrenci, verilen bilgiyi 6grenmeye daha acgik olacaktir. Ciinkii olumlu inanglar, olumlu
tutumlar1 beraberinde getirecektir. Olumlu inang¢ ve tutumlar da dgrencinin 6grenme

davranisini olumlu bir sekilde etkileyecektir (Pajares, 1992).
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Ogrenci igin gegerli olan durum, egitimi veren egitimci igin de gegerlidir.
Egitim veren Ogretmenin, inang¢ sistemleri smifa ve Ogrencilere olan tutum ve
davraniglarini iyi yada kotii anlamda etkilemesi sz konusudur (Pehkonen ve Pietila,
2003). Ogretmen, 6grencilerin ‘basarma’, ‘yiiksek not alma’ durumlarmadir olumsuz
inanclar igerisinde ise, sinif ortami igerisinde, enerjisi ve motivasyonu diisiik olarak

egitimi devam ettirecektir.

Bu durum, beklenildigi iizere, 6grenme durumunu ve nitelikli bir egitimi

etkileyecektir (Hofer ve Pintrich,1997).

Sonu¢ olarak inanclar kisilerin hayatina hem yon vermekte, hem de
degisilmesi kolay olmayan diisiinceler ve tutumlar birligidir. Bu tanim g6z oniinde
bulunduruldugunda, inanglar ve inanglarin kisilerin hayatindaki islevleri ¢ok gii¢liidiir.
Kisilerin insanlarla olan iletigimleri, is hayatlari, egitim hayatlari, ve sosyal hayatlar
inanglar ¢ercevesinde gelisim gosterdiginden, inanglarin islevleri kisilerin
hayatlarinda yiiksek derecede onemlidirler. Bu yiizden egitim kurumlar igerisinde de
ogrencilerin inanglar1 goz éniinde bulundurulmalhdir. (Fida ve Erden, 1998). Ozellikle
son yillarda, inang¢ sistemlerini daha detayli algilamak i¢in olusturulan oOlgekler
bulunmaktadir. Bu 6rnekler okul sistemi igerisinde, planli ve programli egitim veren
okul kurumu igerisinde, dogru sekilde kullanilmalidir. Elde edilen sonuglar da formal
egitim sisteminin igerisinde, 6grencinin egitim ve 6gretim siirecini daha olumlu katki

da bulunacak sekilde kullanilmalidir (Duman, 2008; Yilmaz, ve Cokluk, 2011).

2.3.4 Epistemolojik Inanc¢larin Yapisi: Schommer’in Cok Boyutlu Epistemolojik

inams Sistemi

Epistemoloji; bilgiyi arastiran, felsefik yani ¢ok giiclii olan bir akim olarak
tanimlanmaktadir. Epistemoloji akiminda, bireylerin bilgiyi nasil algiladigi, (Demir,
2010) edindigi ve var olan bilgiyi nasil 6grettigi onemlidir (Eren, 2006; Hofer, 2002).
Epistemoloji akiminda, ‘bilgi’ ye odaklanilir. Daha detayli agiklanacak olunursa,
bilginin nasil 6grenildigi, (Schommer, 1990) nasil {iretildigi ve bilginin tam olarak ne
oldugu gergeklige dayali bir sekilde arastirilir (Tezci ve Uysal, 2004). Bu arastirma,

bilimsel bir sekilde devam ettirilir.

Schommer (1990) epistemolojik alana destek mahiyetinde c¢ok boyutlu

epistemolojik inanis sistemini ortaya atmistir. Epistemolojik inanislar, sadece bilginin
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nereden geldigini, nasil olugturuldugunu, dogrulugunu tizerinde durmustur. Schommer
(2002) kendi ¢ok boyutlu epistemolojik inanig sisteminde, bilginin sadece nereden
geldigini degil, 6grenme ile ilgili kisilerin inaniglarinin ne oldugu, ve bilgilerin nasil
yapilandirildigi ve olusturuldugu iizerinde de durulmasi gerektigini savunmustur. Yani
Schommer’ a gore, egitim ve bilgi olgularina tek yonden (tek boyutlu) bakmak-
degerlendirmek yerine, birden fazla faktorii de goz dniinde bulundurarak (¢oklu boyut)

degerlendirmek gerektigine inanmaktadir (Schommer, 2002).

Schommer ¢ok boyutlu modeli gelistirirken, Dweck ve Leggett’in zekaya
iliskin ortaya attiklarin1 ve Schoenfeld’in 6grenmeyle ilgili teorisini inceleyerek ve
degerlendirerek bu modeli gelistirmislerdir (Deryakulu, 2004a; 2004b; Schommer,
1998). Schommer’in ortaya attig1 epistemolojik inanig sistemi teorisi bes alt basliktan
olusmaktadir (Brownlee et al, 2001; Chan ve Elliott, 2000; Ravindran et al, 2005;
Kaplan, 2006). Bu bes alt baslik sunlardir; “Bilginin organizasyonu” , “Bilginin
siirekliligi”, “Bilginin kaynag” “Ogrenmenin hiz1” ve “Ogrenme yetenegi”. Ilk olarak
bilginin organizasyonu; verilen bilginin ne kadar zor yada basit oldugu ile ilgili
Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin etkilendigi 6ne siirtilmektedir. Yani 6grencinin
o0grenmesi beklenilen konularin basit olup olmadigi, zorlayict olup olmadig:

Ogrencilerin inang¢larini da etkilemektedir.

Bilginin siirekliligi alt baslig1 bilginin ne kadar siirekli, kesin ve devamli oldugu
ile ilgilidir (Cano, 2005; Cano, 2004). Buna ¢k olarak, Schommer’a gore, 6gretilecek
olan bilginin nereden geldigi, kimin ortaya atti§1 ve dogrulugu, bilginin kaynag alt

basligini kapsamaktadir

Son olarak Schommer’in teorisinde, epistemolojik inanglarin, 6grenmenin hiz1
(¢linkii kisiler aras1 farkliliklara gore 6grenme hizi yavas veya hizli olarak degisebilir),
ve 6grenme yetenegi (dogustan gelen, kisinin dogustan olan karakteri ile ilgili olan
natiirel yetenegi ile ilgili) tarafindan da etkilendigi belirtmektedir (Schommer, 1998;
Schreiber ve Shinn, 2003; Deryakulu, 2004a; Kaplan, 2006).

Sonug olarak, Schommer (1990) ortaya sundugu teorisinde birden fazla faktoriin
epistemolojik inanglar etkiledigini ve tek bir agrya odaklanmanin 6grencilerin inang
sistemlerini algilamada yeterli olmadigini iddia etmektedir. Epistemolojik inanglar

kavrami genis ve kapsamli bir konu oldugundan bu durum degerlendirirken birden
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fazla faktor ve alt baslik ile bu durumu degerlendirmek daha giivenli ve dogruluk pay1

daha yiiksek bir agiklama olacaktir (Brownlee ve Purdie, 2002).

2.3.5 Oz Yeterlik Inanclar1 Ve Kaynaklari

Giidiilenme durumu egitim alaninda ¢ok onemli bir kavramdir. Ciinkii
giidiilenme, Ogrencilerin  akademik basarisin1  direkt olarak etkilemektedir.
Gildiilenmis 6grenciler, egitim silirecinde daha aktif olacaktir, uzun siireli bir sekilde
egitimle ilgili tim etkinliklere biiyiik bir motivasyonla katilinacaktir (Kotaman, 2008).
Bu sebeplerden dolay1 akademik olarak giidiilenme egitimsel siirecte, basarinin elde
edilmesinde onemli ve etkin rol oynamaktadir. Oz yeterlik inanc1 tipki 6z kavrami

gibi gilidiilenme konusunda aragtirmalarda siklikla kullanilan degiskenlerden biridir.

Detayli bir sekilde degerlendirmeler yapilacak olunursa, giidiilenme durumunu

etkileyen, 6z yeterlik inanglar1 vardir (Karabenick ve Knapp,1991).
(Zimmerman, 1995).

Bandura  (1986)  ozyeterlilik  inancimi  “Insanlarin  belli  bir
performansulasa,bilmelerini saglayacak eylemleri orgiitleme ve sergileme becerileri
ile ilgili yargilar” tanim ile agiklamaya calismistir. Oz yeterlik Bandura’nin sosyal
O6grenme kuraminda 6ne ¢ikan 6nemli bir kavramdir. Bandura bu kavramdan ilk kez
1977 yilinda ‘self efficacy’ : toward a uniflying theory of behavional change” isimli
eserinde s0z etmistir. Daha sonraki yillarda giderek 6nem kazanan sosyal 6grenme

b

kurami ve Ozellikle de onun ” yeterlik inanct ” kavrami gesitli disiplinlerde 6nemli

bir degisken olarak ele alinmistir ( Bandura, 1993; Banduras, 1986; Bandura, 1977).

Kisiler bir gérevin yada durumun basar ile iistesinde geleceklerine inanirlar.
Bu durum 6z yeterlilik kavramini agiklayan bir durumdur. Insanlar kisisel olarak

kendilerine donerler ve neyi basarip, neyi basaramayacaklarina odaklanirlar.

Bu odaklanma sonucunda, kisiler belirli bir goérevi yada hedefi
tamamlayabileceklerine ve basarabileceklerine inanirlar. Yapabilecegine inanma

durumu; 6zyeterlilik kavramini tanimlamaktadir ( Pajares ve Valiante, 1997).

(Shih ve Alexander, 2000).
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Ozyeterlik inanglar1 kisiden kisiye degisen bir durumdur. Baz1 kisiler kendi
hayat stiregleri igerisinde belli bir durumu, yada gorevi basarabilecek giicleri ve
potansiyelleri olduklara inanirlar. Fakat diger taraftan, bazi kisiler tam ters bir
sekilde, kendilerinde belli bir gorevi tamamlayacak enerji giidii ve potansiyelin
olmadigini diisiiniirler. (Teti ve Gelfand, 1991).iste tiim bu bahsi gegen diisiinceler 6z
yeterlik inanci ile alakalidir. Ornegin bir 6grenci, kesir islemlerini ¢ozebilecek beceri
ve bilgi dagarcigina sahip oldugunu diisiiniir, fakat gercekte bu bilgilere sahip degildir
( Bouffard ve Bouchard,1990).

Yada, yukarida verilen 6rnegin tam tersine, 6grencide basarabilecek tiim bilgi
ve beceriler vardir ama 6grenci yapamayacagi inancindadir. Tiim bu 6rneklerin tek bir
aciklamasi vardir; 6z yeterlilik inanci. Yapabilecegine yada yapamayacagina olan
inang, giidillenmeyi etkilemektedir. (Multon, Brown ve Lent, 1991) Olumsuz anlamda
etkilenmis olan giidiiler, 6grencilerin enerjisini ve motivasyonunu diisiiriir. Bu
durumda akademik basarisizliga sebep olur. Ciinkii yeterli basariya sahip olmadigina
inan bir Ogrenci, Ogrenme siireci igerisinde, Ogrenmeye calisma egiliminde
bulunmayacaktir. Yine bahsi gecen 6grenci dersten, sinif ortamindan, ve hatta okul

ortamindan uzaklasacaktir.

Yapilan arastirmalar, akademik olarak zayif olan 6grencilerin, yada okulda
stirekli sorun ¢ikarip derslerden kacan ogrencilerin akademik ve egitimsel anlamdaki
0z yeterlik inanglariin zayif oldugunu iddia etmektedir. Buna ek olarak, sayisal
derslerde (matematik, fizik, kimya, statistik) bagsar1 oran1 yiiksek olan 6grencilerin, 6z
yeterlilik inanglarinin (belirli bir derste basarili olacagina inanma) yliksek oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Pajares (1997)’nin belirttigine gére 06z yeterlik inanc1 yliksek olmayan bir
birey, karsisindaki gorevi gergekten oldugundan daha zor algilamakta ve bu inanci
onun hem stres hem de kaygilarini1 artirmakta hem de probleme uygun ¢dziim

yollar1 bulma konusunda bakis agilarimi sinirlamaktadir.

Bandura (1997) bireylerin 6z yeterlik inanglariin dort ana kaynaginin
oldugunu vurgulamaktadir. Oz yeterlik inanglarinda etkili olan ilk kaynak
deneyimlerdir. Kisilerin elde ettikleri deneyimler kolay oldugu zaman kisiler elde
ettikleri deneyimlerden sonuglar1 hemen almakta ve basarisizlik karsisinda

kendilerine olan giivenlerini kaybetmektedir.
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Bazen elde edilen sonuglar iyi olmasa da yasananlar karsisinda giiglii bir
0z yeterlilik olusturmak oldukg¢a 6nemlidir. Bagkalarinin deneyimleri de 6z yeterlik
inanglarmin giiclenmesinde ve olusmasinda ikinci yoldur (Narciss, 2004). (Schunk,
2003; Schunk ,2004 ).

Modelin ikinci basamaginda bir kisi model alinmaktadir. Birey bir kisiyi
kendine model aliyorsa ve bu model alinan kisi ile bireyin 6zellikleri birbirine
benziyor ise bu kiginin basari ve basarisizliklarindan etkilenmektedir. Bireyin model
aldig1 kisi eger model kendisinden farkliysa 6z yeterlik algisinda bir degisme
ve etkilenme goriilmemektedir.(Bandura,1997). Ikna edici insanlar bireyin &z

inanglar1 konusunda 6nemli bir yere sahiptir.

Pajares (2002)’e gore yapilan olumlu yondeki iknalar bireyin 6z inanglari
konusunda o6nemli bir yere sahiptir. Pajares (2002)’ e gore yapilan olumlu yondeki
iknalar cesaretlendirmeye ve kisinin gliglenmesine sebep olurken negatif yondeki
iknalar kisinin kendini kotii hissetmesine ve kendisi hakkinda olumsuz diisiinceler

diisiinmesine ve diisiik 6z yeterlik gostermesine sebep olabilmektedir.

Oz yeterlik inanglarinda biligsel, giidiilenme siirecleri, duyussal siirecler ve
se¢im siiregleri vardir. Ilk olarak bilissel Siiregler; Bandura (1994)’iin belirttigine
gore 0z yeterlik inanci yiiksek olan bireyler kendi zihinlerinde basarili olmanin
hayalini kurmaktadir ve bu kisiler basar1 senaryolarina odaklandiklarindan dolay1

performanslar1 artmaktadir.

Basarisizlig1 hayal eden insanlar hayalini kurdugu birg¢ok seyi kurduklar
kotli  senaryolar yiiziinden basarmakta zorlandiklari yaptiklar1 seylerde siiphe
duyduklar1 gériilmektedir. Tkinci olarak giidiilenme siirecleri; bireylerin giidiilenmesi
biligsel olarak olusmaktadir. Giidiilenme siire¢lerinde bireyler kendi kendilerini
motive etmektedir. Bandura (1997)’nin belirttigine goére kisiler yapacaklar isin
olumlu ve olumsuz sonuglar1 hakkinda hazirliklidirlar. Kendilerini basarisiz olarak
goren insanlar yaptiklar1 ise emek vermediklerini diisiinmekte ve kendilerini
yetersiz olarak gdrmektedir. Oz yeterlik inanci yiiksek olan bireyler davranisin
sonucunda olumlu beklentiler iginde olmaktadir. Oz yeterlik inancinin yiiksek
olmasi motive unsurlar1 devam ettirmektedir. Bunun akabinde, duyussal siirecler;
insanlarin  yasadiklar1  sorunlarla basa ¢ikma c¢abasi  kisilerin giidiilerini,

depresyonlarin1 ve kaygisal olarak uyarilmalarin1 saglar. Bandura (1994) gore
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bireyler eksik yonlerini giderme {izerine diislinmektedirler. Duyussal siireclerde
bireyler en kiigiik sorunlar1 bile abartarak bu durumlar i¢in kaygilanmaktadir.
Bireylerin {iziintiilii seyler diistinmeleri bireylerin islevsellik seviyelerine zarar
vermektedir. Son olarak, se¢im siiregleri; insanlarin basa ¢ikamayacaklar1 durumlari

secemedigini belirtmektedir.

Yapilan se¢imler bireylerin ilgi alanlarina ve bireylerin yeterlik alanlarina
uygun olmaktadir. Dolayisiyla, 6z yeterlikleri yiiksek olan bireyler meslek
secimlerini yapmakta zorlanmamaktadir (Bandura, 1994). (Jackson, 2002). (Schunk
ve Hanson, 1985).

2.3.6 Bandura’mm Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyal 6grenme kuramini ortaya atan ve savunan arastirmacilar, kisilerin
O0grenme durumlar ile ilgilenmektedirler. Bu siirecte arastirmacilar, kisilerin nasil

ogrendikleri ve 6grenmeyi etkileyen faktorler tizerinde durmuslardir.

Sosyal Ogrenme kuramcilari, davraniggr kuramlara kendini adamis
arastirmacilarin bireylerin 6grenme durumlarimi agiklarken, 6grenmenin sosyal ve
cevresel boyutlarin1 g6z dniinde bulundurmadigini, ve eksik agiklamalar yaptiklarini
iddia etmektedirler. Sosyal 6grenme kuramcilar, davranig¢i kurami ortaya atan
arastirmacilarin daha fazla hayvanlarin davranislari tizerine odaklanip, daha kompleks
ve karmasik olan insan 6grenmeleri iizerine yaptiklari agiklamalarinda 6grenmenin

ardinda yatan sebep ve sonuglara odaklanmadiklarini iddia ederler.

Sosyal 6grenme kuramcilari, 6grenmenin sosyal ve ¢evresel hayat igerisindeki

pekistiregler sayesinde gerceklestigini iddia etmistirler.

Pekistirecler kendi icerisinde, olumlu ve olumsuz pekistiregler olarak ikiye
ayrilirlar. Olumlu pekistirecler, kisilerin olumlu davranislarini giidiilemek ve 1yi olan
davramisin devamliligini getirmek ve davramisi artirmak icin kullanilirlar. Ornegin
Odevini zamaninda yapan bir 6grenciye d6gretmeninin, giizel sozlerle (6vgii) olumlu
pekistire¢ vermesi, olumlu davranist (6devi zamaninda yapma) artiracaktir. Sosyal
O0grenme siirecinin igerisinde, kisiler olumlu pekistireglerle belirli davraniglari
Ogrenirler. Olumsuz pekistirecler, belirli bir davranis1 azaltmaya yonelik kullanilan
pekistireclerdir. Ornegin, sinif icerisinde, arkadasina siddet gdsteren ve dersin akigin

olumsuz anlamda etkileyen 6grenciyi 6gretmenin diislince kosesine almasi, 6grencinin
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yaptig1 davranigi azaltmaya yoneliktir. Yani, 6grenci sosyal bir ortam igerisinde (okul)
yapmamas1i gereken ve olumsuz olan davranislart pekistireclerle O0grenir ve
istenilmeyen davranisi siireg i¢erisinde azaltir. Tiim bunlara ek olarak, sosyal 6grenme
kuraminda, kisiler-6grenciler, yakinindaki kisilerden de belirli durumlari, dersleri,
davraniglart 6grenebilmektedirler. Burada 6nemli olan nokta, kisiler kendi yasitlari,
rol model aldiklari, popiiler olarak gordiikleri ve kendi cinsiyetleri ile ayni olan
cinsiyetlerden daha kolay Ogrenirler. Clinkii sosyal 6grenmenin gergeklesmesi igin,
belirli bir durumun 6grenecek olan kisinin dikkatini ¢ekmesi gerekmektedir. Yani,
kisiler kendi yasitlarindan (onlarla daha iyi anlastiklari i¢in), popiiler olan kisilerden
(medyada tinlii olan kisilerden) daha kolay 6grenirler ¢iinkii bu kisiler, 6grenecek olan

kisinin daha ¢ok dikkatini ¢cekmektedir.

Sosyal Ogrenme kuramin diger onemli bir elementi ise; ‘gozlemleyerek
ogrenme’ durumudur. Sosyal ¢evre igerisinde, kisiler baskalarinin deneyimlediklerini
gozlemlerler ve aynisini yapma-yada yapmama durumuna kendileri karar verirler.
Daha detayli bahsedilecek olunursa, bir 6grenci yanlis bir davranisi yliziinden ceza
alirsa, bunu gozlemleyen ve sonucunu da 6grenene diger 6grenci bu davranigi yapmaz.
Fakat sonunda iyi birsey olan durumlar (6diil, giizel soz, stiker) gozlemlenir ve o
davranigin yapilma durumu, yapilmama durumdan daha yiiksektir. Buna ek olarak
‘modelleyerek O6grenme’ durumuda sosyal 6grenme kuramini bir diger onemli
elementidir. Okul ortamindan 6rneklendirilecek olunursa, matematik problemlerini,
cesurca ve yiiksek motivasyonla ¢ozen bir arkadasin1 model alan 6grenci, kendisinin
de ayni sekilde bagarabilecegine inanip, ayni sekille problem ¢6zme yoluna yiiksek bir
motive ile girisebilir (Korkmaz, 2003; Ultanir, 1997; Erden ve Akman, 1998; Ergiin,
2004).

Sosyal 6grenme kurami, davramig¢t kuramlara karsilik ortaya ¢ikmis bir
kuramdir ve bir¢ok sosyal 6grenme kuramcilari vardir. Fakat son yillarda yani

giiniimiizde, sosyal Ogrenme kurami ile biitiinlesmis isimlerden bir; Albert

Bandura’dir.

Sosyal 6grenme kuraminda kisilerin nasil, ne durumlarda ve ne sekilde
ogrendiklerine bircok deney yaparak aciklamaya c¢alisan Bandura, Ogrenme
davranisini en derinlemesine ve detayli acgiklayan kuramcilardan biridir (Bandura,

1999; Rutledge, 2000).
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Modelleme, yani model alma davranigini gergeklesebilmesi igin, belirli
gereklilikler oldugu bir¢ok kaynak tarafindan belirtilmistir. Oncelikle kisinin model
alacag1 davranis yada kisiye ‘dikkat’ etmesi 6nemlidir. Yani model alinacak davranis
yada kisinin dikkat ¢ekmesi onemlidir. Model alinacak kisi su 6zellikleri ile dikkat
¢ekebilir; model alinan kisinin, davranisi model alacak olan kisiye benzemesi (yas,
cinsiyet). Diger bir 6zellik ise model alinacak olan kisinin yada durumun sonucundaki
kazanclar, model alma davranisini baglatan diger bir etmendir. Buradaki kazanglardan

kasit; verilen bir hediye, 6diil, giizel bir s6z, 6vgii.

Model alma siirecindeki diger 6nemli bir parka ise ‘hatirlamadir’. Kisinin
gozlemledigi davranigsi daha sonradan gercgeklestirebilmesi i¢in aklinda tutmasi
gerekmektedir. Model alan kisinin davranisi yada durumu hatirlamasi, bahsi gegen
davranisi tekrarlamasi ile ancak olabilmektedir. Kisi ayni davranisi tekrar tekrar yapip
aklinda tutabilme ihtimalini artirmaktadir. Dikkat ve hatirlama siire¢lerinden sonra
liclincli basamak ise; yeniden iiretme basamagidir. Bu basamakta, kisi model aldig:

kisiden gordiigii davranisi tekrardan sergilemeye yani iiretmeye calisir.

Son olarak, motivasyon bahsi gecen basamaklarin sonuncusudur. Kisiler,
dikkat edip hatirlayip, sonradan tekrarlayarak tam olarak 6grendikleri davranisi, belirli
zamanlar dilimlerinde yada siire¢lerinde tekrardan gerceklestirmeye yani uygulamaya
meyilli olmalidirlar. Bunun i¢inde motivasyona ihtiya¢ duymaktadirlar. Davranisin

sonundaki kazanimlar motivasyonu artiran faktorlerden biridir.
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2.3.7 Matematiksel Inanclar

Inang kavraminin literatiir degerlendirildigi zaman tek bir agiklamas1 yoktur.
Fakat tiim kaynaklarda ortak bir agiklama vardir; inanglar yasanmis deneyimlerle
sekillenir, duyussal ve bilissel temellere dayanir, ve bireylere 6zeldir. Buna ek olarak,
olugmus inanglarin degismesi, yada farkli bir sekil almasi ¢ok zordur. Ciinkii inang
kavrami denilince, akla ‘direngli olmak’ da gelir. Kisiler var olan inanglarina birebir
tam anlamiyla baglidir, bu yiizden degismesi zordur (Eryilmaz Cevirgen, 2016; Ernest

, 1991; Kagan, 1992; Richardson, 1996; Thompson, 1992).

Son yillarda, egitim bilimleri alaninda yapilan ¢alismalar, 6grencilerin sinif i¢i
davraniglari, motivasyonlar1 ve giidiilerinin inanglart ile alakali olduguna dair kanitlar

elde etmistir.

Matematik dersi akademik alanda en fazla kaygi ve korku duyulan derslerden
biridir. Bir¢ok arastirma, 6grencilerin biligssel-duyussal ve psikolojik inang¢larin ve
genel anlamda inancglarinin matematik alanindaki basarisin1 olumlu yada olumsuz
etkiledigi durumu gozlemlenmistir. Bu agiklamadan yola ¢ikilarak, &grencilerin
olumsuz inang¢lariin, matematik dersin olan tutum ve disiincelerini etkileyecegi,
hemen akabinde de akademik basarisizliga yol agacagini sdylemek yanlis olmaz.
Bir¢cok aragtirmaci, matematik hakkinda olumsuz inanclarin, 6grencilerin egitim
hayatlarinin en baslarindan beri var oldugunu, bu inanglarin koklesmis ve
degistirilmesi zor oldugunu iddia etmektedir (Stipek ve MacGryvers; 2000;
Suurtamm, 1999; Brosnan ve Erickson; 1994; Lock ve Munby, 2000; Eryillmaz, 2005;
Ernest, 1991; Giiven, 2001).

Ogrencilerin olumsuz inanglarinin yaninda, &gretmenlerinde olumsuz
inanglari, anlatilan dersin nitelikli olmasini olumsuz bir sekilde etkilemektedir.
Ogretmenin inanglarmin temeli; ‘dgrenciler matematigi anlamiyor ve basarisiz
olacaklar’ sdylemine dayaniyor ise, 0gretmen o dersi yiiksek bir motivasyon ve istekle
anlatmayacaktir bu durumda dogal olarak sinif iginde 68renciye yanstyacaktir (Ernest,

1991; Nespor, 1987; Pajares, 1992; Thompson, 1992).

Ogrencilerin, matematiksel inanglarinin olumsuz olmasinin en biiyiik etmeni
ailelerinin de en basindan beri olumsuz bir inang sekilleri olmasindan kaynaklanir.

Matematiksel inanglar etkileyen faktor sadece 6gretmen, aile yada 6grencilerin okula
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baslamadan duyduklar1 inang¢ degildir (Ozgen, 2011) Ogrencilerin; yaslari, duyussal
girig 0zellikleri, matematik konularinin farkli olmasi ve zorluklari, ve kisilik yapisi ve
problem ¢6zme anlayislari ile sekil almakta ve etkilenmektedir. Bu etkilenme olumlu

yada olumsuz olabilmektedir (Devran ve Takir,2016; Liu ve  Koirala, 2009).

2.3.8 Lise Ogrencilerinin Matematiksel Inanclar

Lise donemi &grenciler i¢in hayatlarinin en zor ve en kritik donem olarak
tanimlanmaktadir. Lise egitimi sonrasinda, iiniversiteye gecis yapilacagindan,
ogrenciler gergin, kaygili ve stresli yillar deneyimlemektedir(Cobb, 1986).
Psikologlara gore, lise donemi ergenligin ve blue ¢caginin deneyimlendigi bir donem
oldugundan, 6grenciler bu donemde duygusal olarak ve psikolojik olarak hassas bir
donemden gegmektedir (Pehkonen ve Furinghetti, 2001).

Yukarida bahsedildigi {izere, ¢ok fazla dis ve i¢ uyarana maruz kalan lise
Ogrencileri bir yandan da okuldaki derslerde basarili olma ¢abasi igerisindedirler,
clinkii lisedeki akademik basari, iyi ve kapsamli bir iiniversitenin kapisini agacaktir.
(Schommer-Aikins, 2004). Lise donemi kritik ve hassas bir donem oldugundan,
(Torner, 2000). lise 6grencilerinin akademik inang ve diisiinceleri tizerine galismalar
yapilmistir. Egitimsel alanlarla ilgilenen psikologlar, lise Ogrencilerinin algilari
lizerine yapilan ¢aligsmalarin sonuglari, egitim sisteminde nelerin ve hangi olumsuz
diistince ve inan¢ big¢imlerinin G&grencileri etkiledigini gozler Oniine serecektir
(Vanayan, Marina, White, Yuen ve Teper 1997) . Elde edilen bulgularla, egitimsel
alanlara katki yapilabilir, ve degisik stratejilerle olumsuz inanglar1 tekrardan tamir

edilebilir (Nicolaidou ve Philippou, 2003).

Yapilan arastirmalar inanclarin; akademik basari, performans, giidiilenme,
okula kars1 tutum ve davramig degiskenleri ile alakali oldugunu kanitlamistir.
Matematik iizerine yapilan bir¢ok arastirma bulunaktadir. Ciinkii matematik lise
ogrencilerinin en fazla korktuklari ders olarak tanimlanmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda.
Bir¢ok arastirmaci, matematigin neden 6grenciler tarafindan ‘en zor’, ‘en korkulan’,
‘en ¢ok strese sebep olan’, ‘en basarisiz olunan’ ders olarak tanimlanmasini merak

etmis ve bu durumu arastirmay1 hedeflemistir.

Yapilan olumsuz yorumlarin altina yatan sebep daha c¢ok aragtirmalarin

konusu halini almistir (Mason, 2003). Yapilan kapsamli arastirmalar, géstermistir ki
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lise 6grencilerin matematiksel inanglari olumsuz oldugundan dolayi, 6grenciler bu
inanglara da siki sikiya bagl olduklari i¢in, ve bu inanglar kolay kolay degismedigi

i¢in, 6grenciler matematik alaninda akademik basarisizlik yasamaktadirlar (Blackwell,
2002).

Inanglar, duygulardan ve hislerden ¢ok daha degismesi zor olan kaliplardirlar.
Bir kisinin ‘kotii hissetme’ durumu kolayca degisebilir fakat, inanglar; duyussal,
bilissel, psikolojik olarak kisileri etkiledikleri i¢in daha kiilt, daha komplekse ve daha
zor degisen kaliplardirlar. Buna ek olarak, inanglar davranislari ve kisilerdeki yeterlilik
hissini ve kendine inang-giiven durumlarini da etkilemektedir (Mert, 2004). Bu bilgiler
1s181inda degerlendirilecek olunursa, dgrenciler arastirma sonuglarina bakildiginda,
matematige karst olumsuz tutumlar sergilemektedirler. Bahsi gegtigi gibi, inanglarin
kalici, yaygin ve degismez oluslar1 6grencilerin matematige olan bakis agilarim
etkilemesi siipriz olmayacaktir. Hele ki, bircok arastirmanin iddia ettigi iizere,
Ogrenciler matematige karsi olumsuz inanglar icerisindeyseler, bu durum; matematik
dersine olan; katilimi, aktif dinlemeyi problem ¢ozme yetenegini, performansi-
motivasyonu, basarabilecegi giidiisiinii olumsuz bir sekilde etkileyecektir (Ambrose,

2001 ; Kloosterman ve M.C.Cougan, 1994).

Lise 6grencileri lizerine yapilan bircok detayli ¢alisma, lise 6grencilerinin
matematiksel inanglarinin olumsuz oldugunu, bu yiizden de birgok 6grencinin derslere
katilimin ¢ok az oldugunu bize kanitlamaktadir (Mcleod, 1992; Middleton, 1999;
Lester, 2002) Cok uzun yillardir siiregelen egitimsel bir sorunda; matematige karsi
olan dnyargidir. Onyargilar, inanglar1 oldukca siddetli bir sekilde etkilemektedir. Lise
ogrenciliginden Once, Ogretim hayatina ilk girildigi andan itibaren, matematik
hakkinda olan inanc¢lar olumsuz oldugundan, bu durum lise doneminde en zirveye
tirmanmis halini almis olur (Green, 1971; Baydar, 2000). Lise 6grencileri iizerine
yapilan baska bir aragtirma, matematik derslerinden diisiikk not alan G6grencilerin,
matematige karst olumsuz inanis ve olumsuz tutumlar igerisinde oldugunu

kanitlamaktadir.

Tiim bunlara ek olarak 6grenme davranis1 ve inanglar iizerinde de pozitif bir
korelasyon vardir. Soyle ki, eger bir 6grenci herhangi bir derse olumsuz inanglar
beslemisse, smif icerisindeki O6grenme davranisi olumsuz etkilenir. Matematik

hakkindaki olumsuz inanglar, devaminda 6grenme, derse katilim, derste aktif dinleme
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ve soru sorma davranislarini da olumsuz anlamda etkiler (Mason ve Scrivani, 2004;
Schoenfeld, 1989; Mason ve Scrivani, 2004; Mason, 2003; Nicolaidou ve Philippou,
2003; Schoenfeld, 1989; Pehkonen ve Torner, 1999; Blackwell, 2002; Nicolaidou ve
Phillippou, 2003).

Yukaridaki bir¢ok kaynak ve argiiman, lise 6grencilerinin matematiksel
inanglarinin olumsuz oldugunu gostermistir. Lise dgrencilerinin neden matematik
dersine karsi olumsuz inanglar olusturduklarini, olumsuz inanglarin olusma siirecini
incelemek ve bilmek, akademik basarisizlig1 ve inang sistemlerini degistirmek igin,
yeni stratejik oneriler ve ¢oztim yollar1 agisindan faydali olacaktir (O’Brien ve
Kopala, 1999; Pugalee, 1999).

Yapilan arastirmalar, (Waller, 2006; Romberg, 2001; Siegle, ve McCoach,
2007). matematiksel inanglarin olumsuz yada olumlu olmasinin birgok farkli faktore
bagli oldugunu iddia etmektedir. Bu faktorler arasinda; veli-6gretmen-okul iligkileri
(velinin, ¢ocugunun egitim siirecine aktif katilimi ve okul kurumu ile kolaboratif
olarak calismasi), 6gretmenlerin inanglar1 (6gretmenlerin 6grencilere ve dgrencilerin
matematik 6grenme durumuna karsi olumsuz inang ve tutumlar igerisinde olmasi),
ogrencinin kisisel 6zellikleri (6grencinin ¢ekingen yada digsadoniik bir kisiligi olmast),
(Goodwin, ve Scott, 2009; Ayotola ve Adedeji, 2009). Ogrencinin arkadas ortami
(6grencilerin kendi kisisel arkadaslarinin akdemik basarilar1 yada basarisizliklari
ogrencileri de etkiler), sinif ortami (68retmenin smif igerisinde, sif ydnetim
tekniklerini aktif kullanip, kullanamadig1), Ogretmen-6grenci iliskisi (6grenci ve
Ogretmen arasinda kurulan olumlu iligkiler) (Wilkins ve Ma, 2003; Nicolaidou ve

Philippou, 2003; Kloosterman ve Cougan, 1994)

Sonu¢ olarak yapilan bircok arastirma, matematik dersine karsi lise
Ogrencilerin olumsuz-negatif inanglar1 olduklarini géstermektedir. Birgok arastirmaci,
arastirma sonuglar1 sayesinde elde edilen verilerin , akademik alanda stratejik
degisikler yapmak i¢in kullanilmasi gerektigini savunmustur (Wilkins ve Ma, 2003;
Hannula, 2001; Pehkonen ve Pietila, 2003). Yani 6grencilerin olumsuz tutumlari
olduklar1 literatiirde agikca belliyse, bu durumun nasil diizeltilebilecegine
odaklanilmalidir. Ogrencilere, uygun smif ortami saglandiginda, 6gretmen destegi ve

extra verilecek olan derslerle 6grencilerin daha bagarili olmalar1 saglanabilir.
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Matematik dersi soyut bir kavramdir, farkli ders anlatma stratejileri ile, somut
ve zor algilanan bu ders, daha soyut bir hale biiriindiiriilebilir. Ogretmenin aktif rol
istlenmesi, 6grenciye olumlu tutumlar igerisinde olmasi, d6grencilerin matematiksel
inanglarimi ve matematigi basarma giidiilerini artiracaktir (Nicolaidou ve Philippou,
2003; Mason, 2003).

Tim bunlara ek olarak, 6grenciler bilinmezlikten de korkmaktadirlar, ve
korkular, olumsuz inanglar1 olusturmaktadir. Ornegin, matematik hakkinda, siirekli
olumsuz soOylemler duyan O&grenciler, inanclarim1i da bu sOylemlere gore
olusturacaklardir. On dgrenmeler, inanglar1 ciddi anlamda etkiledigi i¢in, dgrencilerin
yil igerisinde gorecekleri matematik dersini Ogretmenleri esliginde Onceden
degerlendirirlerse ve hangi konularin islenecegini 6nceden bilirlerse, 6grencilerin 6n
ogrenmeleri olumsuz olmayacaktir. On &grenmeler olumsuz olmadigi taktirde,
olumsuz inanglarda olusmayacaktir ve matematik 6grenme, yada matematik dersi
ogrenciler i¢in olumsuz bir hal almayacaktir (Raymond ve College, 1997; Mason ve
Sarivani, 2004; Soytiirk, 2011; Ugurluoglu, 2008; Devran ve Takir, 2016; Hannula,
2009; Philippou, 2003).

2.3.9 Integral

Integral verilen bir f(x) fonksiyonunu tiirev kabul eden f(x) fonksiyonun
bulunmasi olarak tanimlanabilmektedir. F(x) fonksiyonuna f(x)fonksiyonun
integrali denir. Integral latince toplam kelimesinin (lumma,summa )bas harfi s’nin
biraz evrim gegirmis ff(x) isareti ile gosterilir. Bu isaret Gottfried Wilhelm Leibneiz

tarafindan tanimlanmustir.

Integral konusu hem liselerde hemde {iniversitelerde ders olarak

okutulmaktadir.

Integral konusu cebir ve trigonometriyle yakindan iligkilidir. Integral
konusunun temeli cebire ve trigonometriye dayanmaktadir (Ferrini ,Mudy ve
Graham,1994).

Egitim sisteminde 6grenciler integral konusunu lise sonda gormektedir.
12.sinif konularinda integral genel olarak ikiye ayrilmaktadir Belirli ve belirsiz
integral olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Oncelikli olarak belirsiz integral konusuna

yer verilmektedir. (Meb, 2005). Integral konular1 integrasyon teknikleri, sonlu
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toplamlarin limiti, belirli integral ,alan hesaplamalarinda ,hacim, egri uzunlugu

dilimle yoluyla hacim hesabidir. Integralin daha bir cok tanimi bulunmaktadir.

Integral konular igerdigi kavramlar ve tanimlar biitiinii ile dgrencilerin
O0grenim gordiikleri konulara daha kolay giris yapmalarini saglamaktadir(Sevim
ve Delice, 2010:Akkog ve Kurt, 2008).

2.4.1 integralin Kullanm Alanlan

Bir geminin yiizey formu ,agirlik hacmi, stabilitesi ,dis etkilere olan
mukavemeti ve bunun gibi kuvvetle altindaki farkli tepkiler integral sayesinde
hesaplanir. Bu hesaplamalarda integral sadece aractir. Integralin kullanim mantig1
kullanicin belirlemis hedeflere ulagsmak i¢in kullanacagi bir dogrulama aracidir.
.Baz1 basit fonksiyonun pozitif oldugu araliklarda Riemann toplami yardimiyla

tahmin edilir. Belirli integral modellemede ve problem ¢ozmede kullanilir (Meb,
2013).

2.4.2 Integral Konusunda Yasanan Zorluklar
Integral konusunun anlasilmasinda gesitli zorluklar ortaya ¢cikmaktadir.

Integral konusunda bazi problemlerin anlasiimasi oldukca zordur. Bu
yasanan zorluklardan biri integral konusuna yonelik problem ¢ozerken problemde
kullanilan bilginin yerinde kullanilmamasi ve bu bilginin gerekli sekilde
yorumlanamayip integral sorularina uygulanamamasindan kaynaklanmaktadir

(Camacho ,Depool ve Santar Trigo ,2004; Orton,1983).

Yapilan birgok arastirmaya gore Ogrencilerin integral konusunda
zorlanmasinin  sebebi integral konusuna yonelik problemlerde 6grencilerin
matematiksel diistinmeyi yeterince yerine getirememesidir (Rassan ve Tall, 2002;
Rosken ve Ralka, 2007;Sevim ve Delice, 2010).

Raaslan ve Tall’de (2002)’e gore oOgrenciler belirli integral tanimini
yeterince anlayamadiklarindan integral konusundaki alan  hesaplamalarini da
yapmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu da konularin birbirleriyle baglantili

oldugunu gostermektedir.



67

Ogretmenler integral konusuna giris yaptign zaman kavramlar ve tanimlar
tizerinde yeterince durmadigindan dolayr 6grenciler diger konularda biiyiik olcilide
zorlanmaktadir. Ogrenciler integral konusuna yonelik kavram tanimini bildikleri
zaman bu konuyu daha kolay anlamakta ve sorulari kolaylikla ¢ozebilmektedir.

(Graham, 1994).
2.5. Tigili Aragtirmalar

Egitimsel alanda yapilan tiim ¢aligmalar, matematik dersine kars1 6grencilerin
kaygi, korku, ve matematik dersini basarabilme giidii ve motivasyonlarinin az
oldugunu kanitlamaktadir (Aydin, 2008; Pappas, 1993). Egitim hayatina baglanmadan
once Ogrenciler matematik dersi hakkinda olumsuz sdylemler duymaktadirlar. Bu
durumda 6grencilerin matematik dersi hakkinda egitimlerine olumsuz diisiince ve

inanglar ile baglamasi hemen ardindan, diisiik akademik basar1 oranlarini getirmektedir

(Baki, 1996).

Yapilan arastirmalar, Ogrencilerin en fazla yetersiz hissettikleri dersin
matematik dersi oldugunu kanitlamistir. Matematik dersi ozellikler lise 6grencileri
arasinda, ders i¢i aktif katilimin en az oldugu, sinavlarda en diisiik notlarin alindigi
ders olarak bilinmektedir. Ogrenciler lise dénemlerinde, her bir y1l gectikgce, ve lise
egitimlerinin son yillarina geldiklerinde, bahsi gecen korku, kaygi ve olumsuz
diisiinceler daha da artmaktadir ve akademik olarak yasanan basarisizliklar egitim
bilimleri alaninda en ¢ok tartisilan konu halini almaktadir (Terzioglu, 2000; Stein ve
Barcellos, 1996). Akademik basarisizlik, sadece 6grencileri egitimsel olarak degil,
okula aktif katilim, derse aktif katilim durumlarini da etkilemektedir. Bununla birlikte,
Ogrenci-Ogretmen iligkileri, 6grenci-aile iliskileri, ve 6grenci-arkadaslik iligkileri de
olumsuz etkilenmektedir. Ogrencilerin, egitim ve akademik anlamda basarisiz olmasi
(6zellikle matematik gibi ders saatleri fazla olan bir dersten) dgrencilerin gelecek
yasamlarint  olumsuz etkilemekte, psikoloji sorunlari da (kendine giivenmeme,
depresyon, basarisizlik hissi, olumsuz otomatik diisiinceler, benlik degerinde diisiis)

beraberinde getirmektedir (Iscan, 1967; Kiiciikahmet, 2000; Demirel, 1994).

Matematik, giinliik hayatta pratik olarak en ¢ok kullanilan alanlardan biridir.
Matematik, sadece okulda kesirleri 6grenme, problem ¢6zme, yada toplama-¢ikarma-
bolme 6grenmeden ibaret bir ders degildir. Matematik, ¢agdas iilke diizeyine ulasmada

kullanilan 6nemli bir aractir. Matematik; fizik, statistik, ingaat miihendisligi, makine
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mihendisligi gibi bircok alanda da kullanilmaktadir (Henson ve Eller, 1999).
Gilinlimiiz teknoloji diinyast olarak tanimlanirken, ve gelismis lilkelerde, teknolojik
aletler ve teknoloji hiikiim silirerken matematik egitimi olmadan, ¢cagdas ve gelismis

bir iilke olabilme ihtimalinden konusulmasi s6z konusu degildir.

Matematik, sadece okulda kesirleri 6grenme, problem ¢dzme, yada toplama-
¢ikarma-bolme 6grenmeden ibaret bir ders degildir. Matematik, ¢agdas iilke diizeyine
ulagsmada kullanilan 6nemli bir aractir. Matematik; fizik, statistik, insaat mithendisligi,
makine miihendisligi gibi bir¢ok alanda da kullanilmaktadir (Henson ve Eller, 1999).
Gliniimiiz teknoloji diinyas1 olarak tanimlanirken, ve gelismis tilkelerde, teknolojik
aletler ve teknoloji hiikiim siirerken matematik egitimi olmadan, ¢agdas ve gelismis

bir iilke olabilme ihtimalinden konusulmas1 s6z konusu degildir.

Matematik alani bahsi gectigi gibi degerli, (Nesrin, 2003) tilke ve teknolojik
gelismelerde bas rol oynayan bir alan iken, egitim hanelerinde (ilkokul, ortaokul, lise
ve Universite) en fazla zorlanilan, alan olarak tanimlanmasi, bu konu ile ilgili egitim
bilimcilerinin daha farkli stratejiler, egitimsel planlar ve programlar yapmasi
gerektigini  gostermektedir (Tasdemir, 2003; Tepedelenlioglu, 1995). Matematik
alani, altinda birgok farkli matematiksel ders konularini barindirmaktadir ve yapilan
arastirmalar, matematik alaninda lise Ogrencileri tarafindan en fazla zorlanilan
matematik konusunun ‘integral’ oldugunu vurgulamaktadir (Brosnan ve Erickson,
1994; Kayan ve Isiksal Bostan, 2013). Matematik, soyut bir derstir. Soyut olmasi,
sayilarla, formiillerle ve problemlerle ugrasilan bir ders olmasi onu daha da zor bir
noktaya tasirken, integral konusunun en fazla zorlanilan matematik konusu olmasi
sasirtict degildir (Goker, 1993; Goker, 1997). Lise Ogrencileri iizerinde yapilan
arastirmalar, integral konusunun lise Ogrencileri arasinda en fazla zorlanilan
matematik konusu oldugunu kanitlamistir. Sadece bununla kalmayip, integral; YGS,
OSS gibi yerlestirme smavlarinda da en fazla sorulan sorulardandir. Ogrenciler
integrali algilamakta zorlanmaktadir, ¢linkii integral de diger matematik konular1 gibi
soyuttur ve Ogrenciler sinif igerisinde bu konuyu algilamakta zorlanmaktadirlar
(Cilenti, 1991; Aksu ve Siimer, 2002). Integral konusu bu denli zor bulunan ve en
fazla kayg1 ve stres kaynagi olan bir ders olmasina ragmen, integral konusu iizerine
egitim bilimleri alaninda ¢ok az calisma bulunmaktadir. Yapilan bir¢ok arastirma,
matematik korkulart iizerine durmaktadir (Yildiz, 2010). Fakat integral gibi

matematik alaninda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan integral konusu tizerinde duran ¢ok
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fazla calisma yoktur. Integral iizerine yapilan ¢alismalar {iniversite dgrencileri iizerine
yapitlmistir yada oOgretmenlerin deneyimleri {izerine c¢aligmalar bulunmaktadir
(Sapanci, 2012; Takir ve Devran, 2016; Garofalo, 1989; Eleftherios ve Theodosios,
2007; Aksu ve Stimer, 2002). Fakat, integral konusundan 6grencilerin neden bu kadar
zorlandiklar1 yada integralin 6grenciler lizerinde neden korku, kaygi ve basarisizlik

hissi yarattig1 {izerine literatiirde yok denecek kadar az ¢alisma vardir (Birgin, 2016).

Integral konusunda o&zellikle lise &grencilerinin neler diisiindiikleri, neler
hissettikleri, ve OSS-YGS gibi ‘dgrencilerin ileriki hayatlarin1 belirleyen’ smavlarda
cok sorulmasina ragmen en fazla basarisizlik oraninin da integral konusundan oldugu
kanitlanmis olunmasma ragmen, lise O&grencilerinin integral konusundaki
basarisizliklarinin neden yada nedenleri lizerine ne yazik ki ¢ok fazla durulmamistir.
(Acat, ve Karadag, 2010; Garner ve Alexander, 1989; Garner, 1994; Delice, 2011;
Sevimli, 2009; Sevimli ve Delice, 2010; Akkog ve Kurt, 2008).

Bu ylizden bu calisma, lise 6grencilerinin integral konusuna yonelik duyussal
girig Ozellikleri ve integral konusunu 6grenmeye yonelik inanglar1 arasindaki iliskiyi
incelemeyi hedeflemistir. Calismada, Ogrencilerin duyussal giris 0Ozellikleri ve
inanglar1 arasindaki iliski lizerine ve aslinda bunun integral konusunu 6grenmeye nasil
etkisi oldugu anlagilmaya ¢alisilacaktir (Bromme ve Stahl, 2010).Ciinkii detayli
literatiir taramalar1 kanitlamistir ki inanglar; kisilerin zihinlerinde var olan, kalici-
yaygin, degistirilmesi zor, kisinin benligi ile ig-ice geg¢mis ve sabitlesmis
tutumlardirlar. Buna ek olarak inanglar kisilerin tiim hayatlarin1 da etkilemektedir
(Haciomeroglu, 2011). Ciinkii kisilerin belli bir bilgiyi 6grenebilme-algilayabilme
durumlan inanglar1 ile siki sikiya baglantilidir. Literatiirdeki bir¢ok arastirma,
inanglarin akademik performansi olduk¢a etkiledigini kanitlamaktadir. Bir dersi
ogrenmeye karsi olumsuz inanclar igerisinde olan bir 6grenci, beklenildigi iizere, o
dersten basarisiz olacaktir (Polya, 1962). Daha oncede bahsedildigi gibi, soyut,
algilanmasi zor ve Ogrencilerin disaridaki kisilerden siirekli bir sekilde olumsuz
yorumlar duydugu matematik dersi 6grenciler lizerinde olumsuz inanglarin olusmasini
saglayabilme durumu sasirtici olmayacaktir (Altin, 2008; Fennema ve Sherman, 1976;

Tatar, E. ve Dikici, 2008).

Bu yiizden bu noktada, bu arastirma, 6grencilerin integral ile ilgili algilarina

odaklanirken, inan¢ sistemlerinin de ne kadar etkilenmis oluyor, olabilecegine
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bakacaktir. Buna ek olarak, duyussal giris 6zellikleri ve inan¢ kavraminin arasindaki
iliskininde integrali Ogrenme durumuna karst (olumlu yada olumsuz) etKisi
olabileceginin Ongdriisiiyle, bu arastirmada duyussal giris 6zellikleri ve inang

arasindaki iligkinin integral 6grenimi iizerindeki etkisine de bakilacaktir.

Duyussal giris 06zellikleri; ilgi, tutum, akademik benlik, kisilik yapisi, kaygi,
epistemolojik inanglar ve 6zyeterlik inanglar kavramlarini igermektedir (Civelek ve

Aycan, 2003; Kuzgun ve Deryakulu, 2014).

Yukarida bahsedildigi lizere, olumsuz inanglarin kisilerin duygu, diisiince ve
basar1 oranlarini da etkiledigi varsayilirsa, aralarinda olabilecek giiclii bir iliski integral
Ogrenimini ve algilanmasini etkileyebilir (Ayotola ve Adedeji 2009; Edge, 2009). Bu
nedenle, 6grencilerin inanglarini arastirmak ve daha sonra bu inanglarin, 6grencilerin
integral konusuna olan, tutum, akademik benlik, ilgi, kaygi, Ozyeterlilik ve
epistemolojik inanglarini nasil etkiledigini 6grenmek faydali olacaktir (Ozyiirek, 2010;

Kilpatrick, 2001).

Daha 6ncede belirtildigi tizere, gelismis, refah ve cagdas toplum diizeylerine
ulagilmas1 i¢cin akademik-egitimsel slireclerde matematikte basarili olmak
gerekmektedir. Ve bu durum birgok arastirma tarafindan vurgulanmistir (Dagdelen,
2017; Bulut, 1988) fakat matematik dersinin 6grenciler tarafindan neden ¢ok fazla
sevilmedigi, neden 6grencilerin kaygi, korku ve basarisizlik hislerinin ortaya ¢iktig

arastirilmamustir (Isiksal ve Cakiroglu, 2006; Romberg, 2001; Jain ve Dowson, 2009).

Yapilan kapsamli arastirmalar (Yore ve Tuan, 2007; Pugalee ve Chamblee,
1999). refah diizeyi yiiksek ve gelismis toplumlarin matematik egitimlerine ¢cok 6nem
verdiklerini ve 6grencilerin matematik derslerini sevmesi ve olumsuz diisiincelerini
degistirmek icin, farkli stratejik, ve egitimsel yontemler kullanildigi kanitlanmigtir
(Ozgen, ve Bindak, 2008a; Tekin ve Tekin, 2004; Kart, 1996) Bu yiizden su an ki
caligma, lise 0grencilerinin integral konusuna yonelik duyussal giris ozellikleri ve
integral konusunu Ogrenmeye yonelik inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi
hedeflemistir. Daha 6nce baska tilkelerde ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde boyle
bir arastirma yapilmamis olmasi, su an yapilmasi hedeflenen ¢alismanin 6nemini
artirmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sayesinde, lise 6grencilerinin
duyuslarinin ve inanglarinin arasindaki iligki incelenirken, bu iliskinin integral gibi ¢ok

zorlanilan bir matematik konusunu 6grenmeye de ne gibi bir etkisi oldugu ortaya
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cikacaktir. Arastirma sonuclari, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde, Milli Egitim
Bakanligina, egitim bilimleri fakiiltesine ve tiim egitim hanelerine katkida bulunmay1
hedefler nitelikte bir caligmadir. Bu ¢alisma, iilkemizdeki egitim anlarinda, var olan
stratejik yontemlerin degismesine-gelistirilmesine, farkli, sistematik ve yeniden
gbzden gecirilen 6gretme-6grenme sekillerinin yaratilmasina 1sik tutar nitelikte olmay1

hedeflemektedir.
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YONTEM

3.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma lise 6grencilerinin integral konusuna yonelik duyussal giris
Ozellikleri ve integral konusunu 6grenmeye yonelik inanglari arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaciyla yapilmis iliskisel tarama modelindedir (Giirbiiz ve Sahin,

2016).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nde Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagli liselerde egitim goren
12.’nci simif lise 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma evrenini tamamina ulasilmasi
zaman, maliyet ve kontrol bakimdan gii¢ olacagindan dolayi arastirmada ¢alisma
evrenini temsil edecek sekilde 6rneklem se¢gmek igin basit tesadiifi 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Arastirma evreninde 1719 6grenci bulunmakta olup, %95 giiven diizeyi
ve %5 ornekleme hatasi ile 319 6grenci ile goriisiilmesi yeterli olup, arastirmada 400

Ogrenci ile gorlistilmiistiir.

Orneklem sayisinin hesaplamasina iliskin detaylar ve tabakalara gore 6rneklem
sayist ele alinmustir (Giirbiiz ve Sahin, 2016). Belirlenen orneklem biiyiikligd,

orneklemi temsil edecek biiytikliiktedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anket formunda demografik
ozellikler ve arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak ve literatiir taramasi
yapilarak hazirlanan Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri Olgegi ve

Integral Konusunu Ogrenmeye Yénelik Inang Olgegi kullanilmugtir.
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3.3.1. Demografik o6zellikler

Anket formunda arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerinin
belirlenmesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 6grencilerin cinsiyet, yas, sinif,
boliim, matematik notu, dershaneye gitme durumu ve anne-baba egitim durumu gibi

sorular yoneltilmistir.
3.3.2. integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri Olcegi

Lise Ogrencilerinin integral konusuna yonelik duyussal giris 6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen Integral Konusuna Y6nelik

Duyussal Giris Ozellikleri Olgegi kullanilistir.

Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri Olgegi 5°li likert tipte
hazirlanan 17 olumlu ve 3 olumsuz olmak iizere 20 6nermeden olusmaktadir. Olgekte
yer alan olumlu Onermeler “kesinlikle katilmiyorum= 17, “katilmiyorum=2",
“kararsizim=3", “katiliyorum=4" ve “kesinlikle katiliyorum=5" olacak sekilde,
olumsuz Onermeler ise “kesinlikle katilmiyorum= 57, “katilmiyorum=4~,
“kararsizim=3", “katiliyorum=2" ve “kesinlikle katiliyorum=1"  puanlanmistir.
Olgekten alinabilecek olan en diisiik puan 20 ve en yiiksek puan ise 100°diir. Olgekten
alman yiiksek puan olumlu gériisii belirtmektedir. Olgek madde puanlarina iliskin

degerlendirme skalas1 asagidaki gibidir;

1. Kesinlikle Katilmiyorum 1,00-1.80

2. Katilmiyorum 1,81-2,60
3. Kararsizim 2,61-3,40
4. Katiliyorum 3,41-4,20
5. Kesinlikle Katiliyorum 4,21-5,00

Olgegin gecerlik-giivenirlik calismasi igin agimlayici faktor analizi yapilmis ve

elde edilen bulgular asagida gosterilmistir.

Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri Olgeginin gegerlik

caligmasi i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Oncelikle dlgegin faktdr yapismi ortaya koymak igin agimlayici faktor analizi
uygulanmistir. Agcimlayici faktor analizi sahadan elde edilen veriler dogrultusunda,

gozlenen dl¢iimlerden ortaya ¢ikacak degiskenler arasindaki teorik iligkilerin veya bir
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dizi maddeden olusan dl¢eklerdeki 6gelerin dlgtiikleri varsayilan kavramlarin gergekte
bu yap1 veya kavrami 6l¢iip 6lcemedigi ve en dnemlisi bu yapiy1 olusturan birbirinden

bagimsiz etmenlerin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Anket formundan elde edilen verilerin Agimlayici Faktor analizi igin uygun
olma durumunun saptanmasi i¢in Kaiser-Meger-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett’in
kiiresellik testi kullanilmigtir. Faktorlesebilirlik icin KMO’ nun 0,60’tan yiiksek
cikmasi beklenir. Barlett testi, degiskenler arasinda iliski olup olmadigini kismi

kolerasyonlar temelinde inceler (Biiytikoztiirk, 2009).

Tablo 3.1.

Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri Olceginin KMO ve Bartlett'in
kiiresellik testi sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Katsayisi 0,948
Tahmini 2 4776,602
Bartlett'in kiiresellik testi sd 190
p 0,000*

*p<0,05

Tablo 3.1.’e gore Integral Konusuna Y&nelik Duyussal Giris Ozellikleri
Olgeginin KMO katsayisinin 0,948 oldugu ve 0,60’ten fazla oldugu goriilmiistiir.
Bartlett’in kiiresellik testi neticesinde dlgegin hesaplanan tahmini ki kare degerinin
4776,602 oldugu ve ki kare degerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.
Buna goére KMO ve Bartlett’in kiiresellik testi sonuglari dogrultusunda veri setine

faktor analizi yapilmasi uygun bulunmustur.

Tablo 3.2.

Integral Konusuna Yénelik Duyugssal Giris Ozellikleri Olgegi AFA Sonuglar

Baslangic ()zdegerleri Dondiiriilmiis Kareler
Faktorler
Top. % Varyans Kiimiilatif Top. % Varyans Kiimiilatif

Faktor 1 9,638 48,188 48,188 9,638 48,188 48,188
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Tablo 3.2. incelendiginde Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris
Ozellikleri Olgeginin 6zdegeri 1°den biiyiik olan tek faktdrlii bir yapiya sahip oldugu

goriilmiistiir. Olcekte yer alan dnermelerin faktodr yiiklerinin

Olgegin i¢ tutarlhiginin saptanmasina yonelik 6ncelikle Cronbach’s Alpha testi
uygulanmistir. Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri Olgeginin
Cronbach alfa degeri 0,881 bulunmustur. Biiytlikoztiirk (2012)’e gore hesaplanan alpha
giivenilirlik katsayisinin 0,70’in {izerinde olmasi halinde 6lgme araci gilivenilir
bulunmaktadir. Buna gore Olgcek geneline iliskin alpha degeri son derece yiiksek

bulunmustur ve 6l¢me araci giivenilirdir.

3.3.3. integral Konusunu Ogrenmeye Yénelik inang¢ Olgegi

Aragtirma kapsamina alinan lise 6grencilerinin integral konusunu 6grenmeye
yonelik inanglarinin belirlenmesi igin Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik inang

Olgegi uygulanmistir.

Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang Olgegi 5°li derecelendirme
kullanilarak likert tipinde hazirlanmis 11 6nermeden olusmaktadir. Olgege verilen
yanitlar  “kesinlikle katilmiyorum= 17, “katilmiyorum=2", “kararsizzim=3”,
“katiliyorum=4" ve “kesinlikle katiliyorum=5" olacak sekilde puanlanmaktadir.
Olgegin faktdr yapisi incelendiginde; ders calisma, 6gretmen ve bilgi olmak iizere 3

alt boyuttan olustugu ve toplam varyasin %55,679 unu agikladigr goriilmiistiir.

Tablo 3.3.

Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inan¢ Olgeginin KMO ve Bartlett'in
kiiresellik testi sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Katsayisi 0,839
Tahmini x? 1891,335
Bartlett'in kiiresellik testi sd 190
p 0,000*

*p<0,05

Tablo 3.3. incelendiginde Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang

Olgeginin KMO katsayismin 0,839 oldugu ve Bartlett'in kiiresellik testi sonucunun
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anlamli oldugu goriilmiistiir. Buna gore bu verilere acimlayic1 faktor analizi

uygulanabilmektedir.

Taslak 6l¢ek 20 maddeden olugmakta olup, 10 maddelik taslak 6l¢ekten faktor
yiikleri 0,50’inin altinda hesaplanan toplam 10 madde atilarak 6lgegin 10 maddelik
nihai formu olusmustur. Yapilan A¢imlayici Faktor Analizine iliskin detaylar asagida

gosterilmistir.

Tablo 3.4.

Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inan¢ Olceginin AFA Sonuclar

Baslangic Ozdegerleri Dondiiriilmiis Kareler
Faktorler
Top. % Varyans Kiimiilatif Top. % Varyans Kiimiilatif
Faktor 1 3,129 31,287 31,287 1,959 19,589 19,589
Faktor 2 1,403 14,025 45,312 1,914 19,140 38,729
Faktor 3 1,037 10,367 55,679 1,695 16,950 55,679

Tablo 3.4.’te Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang Olgeginin
acimlayici faktor analizi sonuglart verilmis olup, dlgekte 6z degeri 1’den biiyiik olan

3 faktor yer aldig1 saptanmustir.

Birinci faktor tek basina toplam varyansin %31,287sini, ikinci faktor tek
basina %14,025’ini ve lglincii faktor tek basin toplam varyansin %10,367 sini
aciklamaktadir. Ug faktériin agikladigi toplam varyans %55,679 dur. Olgegin faktor

yapisina iligkin detaylar Tablo 3.5.’te sunulmustur.
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Tablo 3.5

Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inan¢ Olgeginin Faktor Yiikleri

«
g £
= £ B
S & O
oy o
(@]
2.Integral konusundaki sorulari ¢ozmek igin ¢ok calismak gerekir. 0,841
3.Integral konusuyla ilgili sinavdan énce ¢ok soru ¢ozmek gerekir. 0,797
6.Integral konusunu 6grenmek igin ¢ok sayida alistirma yapmak gerekir. 0,635
13.Ogretmen dgrencilere integral konusundaki hatalar1 gostermelidir. 0,721
5.Integral konusunda dgretmen 6grencilerin sorular
i - - 0,719
nasil ¢gozecegine yardim etmelidir.
7.0gretmen integral konusunu belli bir mantik cercevesinde 6gretmelidir. 0,623
4.integral konusundaki sorular1 gretmenin kolaydan zora ¢dzmesi gerekir. 0,526
17.Integral konusuna yénelik 6grenci problemlerin
¢Oziimiinde yeni ¢6ziim yollarini kesfederek 6grenmelidir. 0,781
18.Integral konusuna yénelik sorular1 yapabilmek
matematik alan bilgisini iyi bilmeyi gerektirir. 0.772
15.Integral konusunu yapabilmek igin trigonometrik ifadeleri iyi bilmek gerekir. 0,634

Tablo 3.5. incelendiginde Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang
Olgeginde bulunan “2.integral konusundaki sorulari ¢dzmek icin ¢ok c¢alismak
gerekir.”, “3.Integral konusuyla ilgili sinavdan 6nce gok soru ¢dzmek gerekir.” ve
“6.Integral konusunu &grenmek icin ¢ok sayida alistirma yapmak gerekir.”
onermelerinin “Ders ¢aligma” alt boyutunda yer aldig1 gortilmiistiir. Bu alt boyutta yer
alan onermelerin faktdr yiikleri 0,635 ile 0,841 arasinda degismektedir. Olgekte
bulunan  “Ogretmen Ogrencilere integral konusundaki hatalari gostermelidir.”,
“Ogretmen integral konusunu belli bir mantik cergevesinde dgretmelidir.”, “Ogretmen
integral konusunu belli bir mantik cercevesinde oOgretmelidir.” ve “Integral

konusundaki sorular1 6gretmenin kolaydan zora ¢6zmesi gerekir.

” Onermelerinin “Ogretmen” alt boyutunda yer almaktadir. Bu alt boyuta ait
onermelerin faktor tiirleri 0,526-0,721 arasinda degismektedir. Olgekte yer alan
ficiincii alt boyut olan “bilgi” alt boyutunda ise “Integral konusuna yonelik 6grenci

problemlerin ¢6ziimiinde yeni ¢6zliim yollarin1 kesfederek 6grenmelidir.”
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, “Integral konusuna yonelik sorular1 yapabilmek matematik alan bilgisini iyi bilmeyi
gerektirir.” ve “Integral konusunu yapabilmek igin trigonometrik ifadeleri iyi bilmek
gerekir.” Onermeleri yer almaktadir. Bu alt boyutta yer alan 6nermeler ait faktor

yiikleri 0,634 ile 0,781 arasinda degismektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan KKTC’de bulunan liselerde 2017-
2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde toplanmistir.  Anket formlarinin
uygulanabilmesi KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligindan yazili izin alinmstir.
Uygulamaya geg¢ilmeden once gerekli izinler okul miidiirlerine sunulmus ve ¢alisma
hakkinda bilgilendirilmislerdir.

Anket formlari lise 6grencilerine uygulanmadan 6nce ¢alisma hakkinda detayli

bilgi verilmis ve samimi yanit vermeleri istenmistir.
3.5. Verilerin Istatistiksel Analizi

Arastirma verilerinin istatistiksel olarak ¢oziimlenmesinde Statistical Package

for Social Sciences SPSS 24.0 yazilim1 kullanilmistir.

Olgeklerin gecerlik-giivenirlik caligmasi i¢in agimlayici faktdr analizi ve Cronbach

alfa testi kullanilmistir.

Ogrencilerin tanitic1 6zelliklerine gore dagilimi frekans analizi ile belirlenmis

ve Ol¢ek puanlarina ait tanimlayici istatistikler verilmistir.

Arastirmada kullanilan hipotez testlerinin belirlenmesi amaciyla ol¢ekten
alinan puanlarin normal dagilima uyumu Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmis ve
6l¢ek puanlarinin normal dagilim gdstermedigi belirlenmistir. Bu sebeple arastirmada
parametrik olmayan hipotez testleri kullanilmigtir. Buna gdre bagimsiz degiskeninin
iki gruplu olmasi durumunda Mann-Whitney U testi, ikiden fazla gruplu olmasi
durumunda ise Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. integral Konusunu Ogrenmeye
Yénelik inang Olgegi ve Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri Olgegi
arasindaki  korelasyonlarmn  belirlenmesinde ~ Spearman  korelasyon  analizi

kullanilmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 1.

Osrencilerin demografik ozellikleri(N=400)

Demografik ozellikler Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 220 55,00
Erkek 180 45,00
Boliim

Sayisal 261 65,25
Esit Agirhik 139 34,75
Matematik notu

3-4 116 29,00
5-6 140 35,00
7-8 86 21,50
9-10 58 14,50
Dershaneye gitme durumu

Giden 215 53,75
Gitmeyen 185 46,25
Anne egitim durumu

[kogretim 93 23,25
Lise 207 51,75
Lisans/Lisansiistii 100 25,00
Baba egitim durumu

[k gretim 83 20,75
Lise 218 54,50
Lisans/Lisansiistii 99 24,75

Tablo 1’de 6grencilerin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan &grencilerin %55 inin
kadin, %45 inin erkeklerden olustugu, %65,25’inin sayisal boliimde, %34,75’inin esit
agirlikli boliimiinde egitim gormekte oldugu, %29’unun matematik notunun 3-4,
%35’inin  5-6, %21,50’sinin  7-8 ve %14,50’sinin 9-10 oldugu, %53,75’inin
dershaneye gittigi, %46,25’inin dershaneye gitmedigi saptanmistir. Katilimcilarin

%23,25’inin annesinin ilkdgretim mezunu, %51,75’inin lise mezunu, %25’ inin
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lisans/lisansiisti mezunu oldugu, %?20,75’inin babasinin ilkdgretim mezunu,
%54,50’sinin lise mezunu ve %24,75’inin lisans/lisansiistii mezunu oldugu tespit

edilmistir.
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Tablo 2.
Osrencilerin Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri Olcegine verdikleri yanitlar(N=400)
K;ﬁi?;(';!im Katilmiyorum Kararsizim Katillyorum K-I:t‘lln:;gir:n X s
N % N % N % N % N %

1.1ntegral konusuna ¢aligmak benim i¢in kolaydir. 64 16 75 18,75 87 21,75 119 29,75 55 13,75 3,07 1,29
2.1ntegral konusunu ¢abucak dgrenirim. 51 12,75 65 16,25 104 26 119 29,75 61 15,25 3,19 1,24
3.Matematikte integral konusunda basariliyim. 58 14,5 81 20,25 108 27 100 25 53 13,25 3,02 1,25
4.1ntegral konusundaki testleri ¢dzmek benim i¢in ¢ok zordur.* 61 15,25 108 27 101 25,25 93 23,25 37 9,25 284 1,21
S.integral konusundan zevk alirim. 78 19,5 78 19,5 78 19,5 98 245 68 17 3,00 1,38
6.integral konusunda derste islenen konular1 giinliik olarak ¢aligirim. 122 30,5 125 31,25 50 125 68 17 35 8,75 242 1,31
7.Smavda integral konusunda gelen sorular1 zor olsa bile yaparim. 73 18,25 96 24 102 255 92 23 37 9,25 281 1,24
(Sﬁi ;Eﬁri lgﬁ‘e‘f:;dljoiﬁi?ﬂlf“ nasil 6grenecegimi 70 175 73 1825 79 19,75 106 265 72 18 3,09 1,37
9.0gretmeningézdiigii 1ntegral problemini ilgiyle takip ederim. 44 11 50 12,5 82 20,5 108 27 116 29 351 1,32
IO.integral konusuna ¢alismak i¢in gerekli zamani ayiririm. 56 14 83 20,75 99 24,75 98 245 64 16 3,08 1,28
1 l.integral konusunda yapilanlari dikkatlice dinlerim. 54 13,5 53 13,25 54 135 119 29,75 120 30 3,50 1,39
12.1ntegal konusunu gerekli bulurum. 103 25,75 61 1525 94 235 74 18,5 68 17 2,86 1,43
13.Matematikte integral konusuna ¢aligmak ilgimi ¢ekmez.* 95 23,75 78 19,5 92 23 87 21,75 48 12 2,79 1,34
14.integral konusunu 6grenebilecegim konusunda kendime giivenim sonsuzdur. 43 10,75 49 12,25 107 26,75 104 26 97 24,25 3,41 1,27
15.1ntegal formiillerini aklimda ¢ok kolay tutarim. 54 13,5 57 14,25 119 29,75 114 285 56 14 3,15 1,23
16.integral konusuna ¢ok gabuk motive olurum. 53 13,25 89 22,25 116 29 92 23 50 125 299 1,22
17.integral konusunda sinifta en bagarililar arasindayim. 107 26,75 105 26,25 54 135 67 16,75 67 16,75 2,71 1,45
18.integral sorularini dikkatle ¢dzerim. 45 11,25 58 145 101 25,25 120 30 76 19 3,31 1,25
19.integral konusunun se¢ecegim meslek i¢in 6nemli oldugunu diistintirim. 105 26,25 89 2225 73 1825 64 16 68 17 2,80 1,73
20.integral konusundan ¢ok soru ¢6zmek beni yormaz. 87 21,75 82 20,5 96 24 86 215 49 1225 2,82 1,32

*Ters puanlanmustir.
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Tablo 2’de dgrencilerin integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri

Olgegine verdikleri yanitlar verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin %30,5’inin
“ Integral konusunda derste islenen konular1 giinliik olarak ¢alisirim.” , %26,75’inin
“Integral konusunda smnifta en basarililar arasindayim.” Onermelerine kesinlikle
katilmryorum, %?20,75’inin “Integral konusuna calismak igin gerekli zamam
ayiririm.”; %19,5’inin “Matematikte integral konusuna c¢alismak ilgimi ¢ekmez.”
onermelerine katilmiyorum, %25,25 inin “Integral konusundaki testleri ¢dzmek benim
icin ¢ok zordur.”, %25,5inin “Sinavda integral konusunda gelen sorular1 zor olsa bile
yaparim.” dnermelerine kararsizim, %29,75’inin “Integral konusuna calismak benim
icin kolaydir.”, %25’inin “Matematikte integral konusunda basariliyim.” 6nermelerine
katiliyorum, %15,25’inin “.Integral konusunu cabucak &grenirim.”, %24,25’inin
“Integral konusunu Ogrenebilecegim konusunda kendime giivenim sonsuzdur.”

Oonermelerine tamamen katiliyorum yanitlarini verdikleri goriilmiistiir.

Asagidaki bulgular amag ve alt amaclara gore verilmistir.
Lise ogrencilerinin Integral konusuna yénelik duyussal giris 6zellikleri ne
diizeydedir?
Tablo 3’te ogrencilerin Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri

6l¢eginden aldiklar1 puanlar verilmistir.

Tablo 3.

Ogrencilerin Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri 6lgeginden
aldiklar: puanlar(N=400)

Toplam Puan Madde Puam
N X SS Min Max X SS

Integral Konusuna Yénelik
. 400 60,35 18,14 20 100 3,01 091
Duyussal Giris Ozellikleri

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin integral Konusuna
Yonelik Duyussal Girig Ozelliklerinin genelinden ¥=60,35, SS=18,14, minimum 20,

maksimum 100 puan aldiklar1 saptanmistir.
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Olgekten alinan madde puanlar1 incelendiginde 6grencilerin x=3,01, SS=0,91
puan aldiklar1 goriilmiistiir. Buna gore dgrencilerin genel olarak Integral Konusuna
Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri 6lgeginde yer alan dnermelere kararsizim seklinde

yanit verdikleri saptanmistir.

Lise 6grencilerinin Integral konusuna yénelik duyussal giris ozellikleri ile

cinsiyetleri arasinda anlamh fark var mdir?

Tablo 4’te 6grencilerin cinsiyetlerine gore integral Konusuna Y&nelik Duyussal Giris
Ozellikleri olceginden aldiklar1 puanlar Mann-Whitney U testi kullanilarak

karsilastirilmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri
olgeginden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi(N=400)

o _ Sira
Cinsiyet N X SS Medyan Z p
Ort.
integral Konusuna Kadm 220 60,19 18,10 60,00 200,78
Yonelik
-0,053 0,958
Duyussal Giris Erkek 180 60,54 18,24 60,00 200,16
Ozellikleri

*p<0,05

Arastirmaya dahil edilen &grencilerin cinsiyetlerine gére Integral Konusuna
Yoénelik Duyussal Giris Ozellikleri 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark olmadigi saptanmistir (p>0,05).

Lise 6grencilerinin Integral konusuna yonelik duyussal giris 6zellikleri
ile okulda egitim aldig1 boliim arasinda anlamh fark var midir?
Tablo 5’te 6grencilerin boliimlerine gore integral Konusuna Yonelik Duyusgsal Giris

Ozellikleri 6lceginden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi verilmistir.
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Tablo 5.

Osrencilerin béliimlerine gore Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri
olceginden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi(N=400)

—_ Sira
Boliim N X SS Medyan Z p
Ort.
Integral Konusuna Sayisal 261 63,77 17,48 64,00 221,10
Yonelik Duyussal Giris . -4,883 0,000*
. Esit Agirhik 139 53,94 17,68 55,00 161,83
Ozellikleri
*p<0,05

Mann Whitney U testi kullanilarak karsilastirilan 6grencilerin devam etmekte
olduklar1 boliimlere gore Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri 6lgegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gorilmiistiir (p<0,05).
Boliimii sayisal olan 6grencilerin 6l¢ek puanlari, boliimii esit agirlik olan 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek bulunmustur ve aralarindaki fark istatistiksel olarak anlaml

diizeydedir.

Lise ogrencilerinin integral konusuna yonelik duyussal giris ozellikleri

matematik notu arasinda anlamh fark var mdir?

Tablo 6°da dgrencilerin matematik notlarina gore integral Konusuna Y6nelik

Duyussal Giris Ozellikleri 6lgeginden aldiklari puanlarin karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 6.

Ogrencilerin matematik notlarina gére Integral Konusuna Yénelik Duyussal Giris
Ozellikleri l¢eginden aldiklar: puanlarin karsilastiriimasi(N=400)

N X SS Sira 2
Not Medyan Ort. X p Fark

3-4 116 45,89 15,02 46,50 109,32 202,977 0,000* 1-4

I;‘{t)engefl?l‘f]‘)‘l’l';‘l‘;‘;:f 5-6 140 56,37 12,76 57,00 17151 2-4
Giris Ozellileri 78 86 7141 11,60 73,00 27630 3-4

9-10 58 82,48 10,16 84,00 340,44

*p<0,05

Kruskal-Wallis H testi kullanilarak karsilastirilan katilimc1  6grencilerin
matematik notlarina gore Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri dlgegi

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
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Matematik notu 9-10 olan 6grencilerin 6l¢ek puanlari, digerlerinden daha yiiksektir ve

aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli diizeydedir.

Lise dgrencilerinin Integral konusuna yénelik duyussal giris 6zellikleri ile

dershaneye gitme durumu arasinda anlamh fark var mdir?

Tablo 7°de Ogrencilerin matematik notlarina gore Integral Konusuna Yonelik
Duyussal Giris Ozellikleri ve Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik inang
Olgeginden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmast Mann-Whitney U testi kullanilarak

verilmigtir.

Tablo 7.

Ogrencilerin dershaneye gitmelerine gore Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris
Ozellikleri 6lceginden aldiklar: puanlarin karsilagtirilmasi(N=400)

Dershaneye N X  SS Sira
gitme Medyan Ort. z b
i onelik Giden 215 62,87 17,36 63,00 214,94
Integral Konusuna Yonelik I 22,694 0,007*

Duyussal Giris Ozellikleri ~ Gitmeyen 185 57,43 18,63 57,00 183,72
*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6grencilerin dershaneye
gitme durumlarina gére integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri 6lgegi
genel puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu saptanmistir (p<0,05).
Dershaneye giden o6grencilerin dlgek puanlari, dershaneye gitmeyen 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksektir ve aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli

diizeydedir.

Lise 6grencilerinin Integral konusuna yénelik duyussal giris 6zellikleri ile anne

egitim durumu arasinda anlamh fark var mdir?

Tablo 8°de dgrencilerin anne egitim durumlarma gore Integral Konusuna Yonelik
Duyussal Giris Ozellikleri dlgeginden aldiklar1 puanlar Kruskal-Wallis H testi

kullanilarak karsilagtirilmistir
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Tablo 8.

Osrencilerin anne egitim durumlarina gore Integral Konusuna Yonelik Duyussal Girig
Ozellikleri ve Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inan¢ Olgeginden aldiklar
puanlarin karsilagtiriimasi(n=400)

Anne — Sira 2
N X SS Medyan X p Fark
egitim Ort.
integral Konusuna Ilkogretlm 93 55,30 17,46 57 168,70 14,081 0,001* 1'2
Yonelik Duyugsal Lise 207 60,12 17,78 61 199,97 1-3

Giris Ozellikleri  Lisans/Lisansiisti 100 65,53 18,27 67,5 231,17

*p<0,05

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore
Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark oldugu saptanmistir (p<<0,05). Annesi lisans/lisansiistii mezunu
olan katilimcilarin 6lgek puanlari, annesi ilkogretim ve lise mezunu olan katilimcilarin
puanlarindan daha yiiksektir ve aralarindaki fark istatistiksel olarak anlaml

diizeydedir.

Lise 6grencilerinin Integral konusuna yénelik duyussal giris 6zellikleri ile baba

egitim durumu arasinda anlamh fark var mdir?

Tablo 9°da dgrencilerin baba egitim durumlarma gore Integral Konusuna Yonelik
Duyussal Giris Ozellikleri ve Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang
Olgeginden aldiklar1 puanlar Kruskal-Wallis H testi kullanilarak karsilastirilmistir.

Tablo 9.

Ogrencilerin baba egitim durumlarina gére Integral Konusuna Yonelik Duyussal
Giris Ozellikleri dlceginden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi(n=400)

Baba — Sira

N X SS  Medyan x> p Fark

egitim Ort.
integral Konusuna Ilkogretlm 83 57,11 17,23 57 180,24 9,475 0,009* 1-3
Yonelik Duyugsal Lise 218 59,47 17,97 60 194,86 2-3

Giris Ozellikleri  Lisans/Lisansiisti 99 65,01 18,54 66 229,90
*p<0,05

Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin baba egitim durumlarina gore Integral
Konusuna Yonelik Duyussal Giris Ozellikleri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml fark oldugu tespit edilmistir (p<<0,05). Babas lisans/lisanstiistii mezunu olan
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katilimcilarin lgek puanlari, babasi ilkogretim ve lise mezunu olan katilimcilarin
puanlarindan daha yiiksektir ve aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli

diizeydedir.
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Tablo 10.
Osrencilerin Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang Olcegine verdikleri yanitlar(n=400)
Kesinlikle Tamamen
Katil K Katil =
Katimiyorum atilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Kathyorum X  SS
N % N % N % N % N %
I Integral konusundaki sorular: ¢5zmek igin 9 225 21 525 46 115 147 36,75 177 4425 4,16 0,97
cok caligmak gerekir.
2.Inte§%ral konusuylla ilgili sinavdan 6nce ¢ok 6 15 14 35 27 675 124 31 229 5725 439 087
soru ¢ozmek gerekir.
3.Integral konus.l.mdak} sorula?rl Ogretmenin 4 1 9 225 33 825 91 2275 263 6575 450 0,82
kolaydan zora ¢6zmesi gerekir.
4.Integ"ral koEusunda ogretmer} (?grencﬂerm sorulari 3 0.75 9 05 23 575 84 2 288 72 463 069
nasil ¢g6zecegine yardim etmelidir.
5.Integral konusunu ogr.enmek i¢in ¢ok sayida 7 175 8 9 68 17 99 2475 218 545 428 094
alistirma yapmak gerekir.
6.Ogretmen integral konusunu belli bir mantrk 3 075 5 125 43 1075 121 3025 228 57 442 0,79
cergevesinde dgretmelidir.
7.08retmen dgrencilere integral konusundaki hatalar1 gdstermelidir. 2 0,5 4 1 18 45 91 22,75 285 71,25 4,14 1,00
8.Integral konusunu yapabilmek igin trigonometrik 5 125 10 25 68 17 128 32 189 47,25 422 0,90
ifadeleri iyi bilmek gerekir.
9.integral konusuna ydnelik 6grenci problemlerin ¢dziimiinde
D . o 9 2,25 34 8,5 86 215 150 375 121 30,25 3,85 1,02
yeni ¢6ziim yollarint kesfederek 6grenmelidir.
10.integral konusuna ydnelik sorulari yapabilmek

9 2,25 22 55 58 145 128 32 183 45,75 4,14 1,00

matematik alan bilgisini iyi bilmeyi gerektirir.
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Tablo 10°da &grencilerin integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang
Olgegine verdikleri yanitlar verilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6grencilerin %2,25’inin
“Integral konusundaki sorular1 ¢dzmek igin
cok calismak gerekir.”, %2,25’inin “Integral konusuna ydnelik sorular1 yapabilmek
matematik alan bilgisini iyi bilmeyi gerektirir.” 6nermelerine kesinlikle katilmiyorum,
%2,25’inin “Integral konusundaki sorulari &gretmenin kolaydan zora ¢dzmesi
gerekir.”, %8,5’inin “Integral konusuna ydnelik grenci problemlerin ¢ziimiinde yeni
¢ozlim yollarmi kesfederek 6grenmelidir.” 6nermelerine katilmiyorum, %10,75’inin
“Ogretmen integral konusunu belli bir mantik ¢ergevesinde 6gretmelidir.”, %17’sinin
“Integral konusunu yapabilmek icin trigonometrik ifadeleri iyi bilmek gerekir.”
onermelerine kararsizim, %31’inin “Integral konusuyla ilgili stnavdan énce ¢ok soru
¢dzmek gerekir.”, %24,75inin “Integral konusunu 6grenmek igin ¢ok sayida alistirma
yapmak gerekir.” dnermelerine katiliyorum, %72’sinin “Integral konusunda 6gretmen
ogrencilerin sorular1 nasil ¢dzecegine yardim etmelidir.”, %71,25’inin “Ogretmen
ogrencilere integral konusundaki hatalar1 gostermelidir.” 6nermelerine tamamen

katiltyorum yanitlarini verdikleri saptanmustir.

Lise oOgrencilerinin Integral konusunu o6grenmeye yonelik inanclar1 ne

diizeydedir?

Tablo 11°de &grencilerin Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik inang Olceginden

aldiklar1 puanlar verilmistir.

Tablo 11.

Osrencilerin Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inan¢ Olceginden aldiklar:
puanlar(N=400)

Toplam Puan Madde Puani

N X SS Min Max X SS

Ders calisma 400 12,83 2,21 4 15 4,28 0,74
Ogretmen 400 18,18 2,03 9 20 454 0,51
Bilgi 400 12,20 2,19 3 15 4,07 0,73

Integral Konusunu Ogrenmeye
A 400 4321 479 21 50 432 048
Yonelik Inan¢ Olgegi
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Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin Integral Konusunu
Ogrenmeye Yonelik Inang Olgegi alt boyutlar1 olan Ders ¢alismadan x= 12,83,
SS=2,21, minimum 4, maksimum 15 puan, Ogretmenden x= 18,18, S§5=2,03,
minimum 9, maksimum 20 puan, Bilgiden x= 12,20, SS=2,19, minimum 3,
maksimum 15 puan aldiklari, Integral Konusunu Ogrenmeye Yénelik Inang Olgegi
genelinden x= 43,21, SS=4,79, minimum 21, maksimum 50 puan aldiklar
saptanmustir. Ogrencilerin madde puan ortalamalar incelendiginde Ders ¢alismadan
x=4,28, SS=0,74 puan, Ogretmenden X= 4,54, SS=0,51 puan, Bilgiden ortalama x=
4,07, SS=0,73 puan ve 6l¢ek genelinden x=4,32, SS=0,48 puan aldiklar1 goriilmiistiir.
Buna gore arastirmaya katilan dgrenciler Integral Konusunu Ogrenmeye Y®onelik
Inang Olgegi , ders calisma ve dgretmen alt boyutlarindaki 6nermelere kesinlikle

katiliyorum, bilgi alt boyutundaki 6nermelere ise katiliyorum seklinde yanit vermistir.

Lise 6grencilerinin Integral konusunu 6grenmeye yonelik inanclar ile cinsiyetleri

arasinda anlamh fark var mdir ?

Tablo 12°de grencilerin cinsiyetlerine gore Integral Konusunu Ogrenmeye Y&nelik
Inang Olgeginden aldiklar1 puanlar Mann-Whitney U testi kullanilarak

karsilastirilmistir.

Tablo 12.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Integral Konusunu Ogrenmeye Yénelik Inang
Olgeginden aldiklar: puanlarin karsilagtiriimasy(n=400)

o _ Sira
Cinsiyet N X SS Medyan x° p
Ort.

Kadin 220 13,17 1,81 13,00 213,05
Ders calisma -2,448 0,014*
Erkek 180 12,41 2,56 13,00 185,16

. Kadin 220 18,52 1,70 19,00 216,67
Ogretmen -3,189 0,001*
Erkek 180 17,76 2,31 18,00 180,74

Kadin 220 12,18 2,25 13,00 201,12
Bilgi -0,119 0,905
Erkek 180 12,22 2,13 12,00 199,75

Integral Konusunu Kadin 220 43,87 4,32 45,00 215,38
Ogrenmeye -2,855 0,004*
Erkek 180 42,39 5,19 4350 182,31

Yonelik inanc Olcegi
*p<0,05
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Arastirmaya dahil edilen dgrencilerin cinsiyetlerine gore Integral Konusuna
Yénelik Duyussal Giris Ozellikleri 6lgegi alt boyutlar1 olan Ders calisma ve Ogretmen
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Kadin
katilimcilarin ders ¢alisma ve 6gretmen puanlari, erkek katilimcilarin puanlarindan
daha yiliksek bulunmustur ve cinsiyetler arasindaki puan fark: istatistiksel olarak

anlamli diizeydedir.

Katilimcilarin cinsiyetlerine gore Integral Konusunu Ogrenmeye Y&nelik
Inang Olgegi genel puanlari ve Ders c¢alisma ve Ogretmen puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark vardir (p<0,05). Kadin katilimcilarin 6lgek g puanlari,
erkek katilimcilarin puanlarindan daha yiiksektir ve aralarindaki fark istatistiksel

olarak anlamli diizeydedir.

Lise 6grencilerinin Integral konusunu 6grenmeye yonelik inanclan ile egitim

aldiklar1 boliimler arasinda anlamh fark var madir ?

Tablo 13.’te dgrencilerin bdliimlerine gore Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik

Inang Olgeginden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 13.

Qgrencilerin béliimlerine gore Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang
Olgeginden aldiklar: puanlarin karsilastiriimasi(N=400)

- Sira
Boliim N X SS Medyan 4 p
Ort.
Sayisal 261 12,79 2,16 13,00 196,66
Ders calisma -0,929 0,353

Esit Agirhik 139 12,89 2,30 13,00 207,72

. Sayisal 261 18,11 1,96 19,00 194,17
Ogretmen -1,548 0,122
Esit Agirhk 139 18,30 2,16 19,00 212,38

o Sayisal 261 12,43 2,12 13,00 213,17
Bilgi -3,040 0,002*
Esit Agirhk 139 11,77 2,26 12,00 176,71

Integral Konusunu Sayisal 261 43,33 4,60 44,00 201,78
Ogrenmeye Yonelik -0,304 0,761
Esit Agirhik 139 42,96 5,12 44,00 198,10

Inang Olgegi
*p<0,05
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Mann Whitney U testi kullanilarak karsilastirilan grencilerin devam etmekte
olduklar1 boliimlere gore Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang Slcegi alt
boyutu olan bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmiistiir
(p<0,05). Boliimii sayisal olan 6grencilerin bilgi puanlari, bolimi esit agirlik olan
Ogrencilerin puanlarindan daha yiliksek bulunmustur ve aralarindaki fark istatistiksel
olarak anlamli diizeydedir.

Arastirma kapsamma alinan 6grencilerin boliimlere gore Integral Konusunu
Ogrenmeye Yonelik Inang Olcegi genel puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

fark olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Lise 6grencilerinin Integral konusunu 6grenmeye yonelik inanclari ile matematik

notu arasinda anlamh fark var midir ?

Tablo 14’te dgrencilerin matematik notlarina gore Integral Konusunu Ogrenmeye

Yoénelik inang Olgeginden aldiklari puanlarin karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 14.

Osrencilerin matematik notlarina gore Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang
Olg¢eginden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi(N=400)

N X SS Sira 5
Not Medyan Ort. X p

3-4 116 13,11 2,17 14,00 218,58 4,514 0,211

5-6 140 12,75 2,24 13,00 197,19

7-8 86 12,78 1,92 13,00 188,78

9-10 58 12,52 2,56 13,00 189,72

3-4 116 18,20 2,36 19,00 211,72 2,885 0,410

5-6 140 18,10 1,94 18,00 191,83

7-8 86 18,08 1,98 19,00 192,69

9-10 58 18,47 1,61 19,00 210,58

3-4 116 11,78 2,52 12,00 183,52 20,882 0,000* 1-4
5-6 140 12,09 2,06 12,00 191,38 2-4
7-8 86 12,17 2,05 12,50 196,17 3-4
9-10 58 13,33 1,58 14,00 262,90

integral 3-4 116 43,09 5,48 44,00 205,13 3,345 0,341
Konusunu 5-6 140 4294 4,71 44,00 191,81

Ogr"enm.eye 7-8 86 43,03 4,48 43,00 193,73
Yonelik

inang Olcegi 9-10 58 44,31 3,78 44,50 222,25
*p<0,05

Fark

Ders ¢alisma

Ogretmen

Bilgi
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Kruskal-Wallis H testi kullanilarak karsilastirilan katilimer  6grencilerin
matematik notlarma gore Integral Konusunu Ogrenmeye Yénelik inang Olgegi alt
boyutu olan bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu tespit
edilmistir (p<0,05). Matematik notu 9-10 olan Ogrencilerin 6lgek puanlari,
digerlerinden daha yiiksektir ve aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli
diizeydedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik dersinden aldiklar1 notlara gore
Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang Olgegi genel puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark yoktur (p>0,05). Ogrenciler benzer puanlar almislardir.
Lise 6grencilerinin Integral konusunu 6grenmeye yonelik inanclari ile

dershaneye gitme arasinda anlamh fark var mdir ?

Tablo 15°te dgrencilerin matematik notlarina gore integral Konusunu Ogrenmeye
Yénelik Inang Olgeginden aldiklar1 puanlarin karsilastirilmas: Mann-Whitney U testi

kullanilarak verilmistir.

Tablo 15.

égrencilerin dershaneye gitmelerine gére Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik
Inang Olgeginden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi(N=400)

Dershaneye _ Sira
) N X SS Medyan Z p
gitme Ort.
Giden 215 13,01 2,00 13,00 206,91
Ders ¢alisma ) -1,220 0,223
Gitmeyen 185 12,61 2,42 13,00 193,05
. Giden 215 18,47 1,76 19,00 214,70
Ogretmen ) -2,731 0,006*
Gitmeyen 185 17,84 2,27 18,00 184,00
o Giden 215 12,53 2,10 13,00 217,93
Bilgi ) -3,289 0,001*
Gitmeyen 185 11,82 2,25 12,00 180,25
integral Konusunu Giden 215 44,00 4,05 44,00 216,56
Ogrenmeye -3,004 0,003*

. . . Gitmeyen 185 42,28 538 43,00 181,83
Yonelik Inan¢ Olcegi

*p<0,05
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Tablo 15 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6grencilerin dershaneye
gitme durumlarina gére integral Konusunu Ogrenmeye Yénelik Inang dlgegi genel
puanlar1 ve dlgegin alt boyutlar1 olan 6gretmen ve bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Dershaneye giden &grencilerin
Olgek puanlari, dershaneye gitmeyen Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksektir ve
aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamli diizeydedir.

Lise ogrencilerinin Integral konusunu 6grenmeye yonelik inanclar1 ile anne

egitim durumu arasinda anlamh fark var mdir ?

Tablo 16’da dgrencilerin anne egitim durumlarina gore Integral Konusunu Ogrenmeye
Yénelik Inang Olgeginden aldiklari puanlar Kruskal-Wallis H testi kullanilarak

karsilastirilmistir.

Tablo 16.

égrencilerin anne egitim durumlarina gore Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik
Inang Olgeginden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi(N=400)

Anne _ Sira

N X SS Medyan v p
egitim Ort.

[kogretim 93 12,94 2,25 13 208,78 3,217 0,200
Ders ¢alisma Lise 207 1291 2,16 13 205,20
Lisans/Lisansisti 100 12,55 2,27 13 183,07

ko gretim 93 18,40 2,04 19 217,70 5,897 0,052
Ogretmen Lise 207 18,20 2,08 19 203,05
Lisans/Lisanststi 100 17,93 1,91 18 179,23

[kogretim 93 12,23 2,38 13 206,46 0,466 0,792
Bilgi Lise 207 12,16 2,16 12 197,02
Lisans/Lisanststi 100 12,25 2,09 12,5 202,16

integral Konusunu [lkdgretim 93 43,56 501 45 213,16 3,326 0,190
Ogrenmeye Yonelik Lise 207 43,28 482 44 202,91
Inanc Olcegi Lisans/Lisanstisti 100 42,73 451 43 183,74

*p<0,05

Katilime1 6grencilerin anne egitim durumlarina gére Integral Konusunu
Ogrenmeye Yonelik Inang Olgegi genel puanlart ve alt boyutlarindan aldiklari

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Anne egitim
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durumlarina bakilmaksizin 6grenciler so6z konusu o6lg¢eklerden benzer puanlar
almislardir.
Lise 6grencilerinin integral konusunu 6grenmeye yonelik inanclari ile baba

egitim durumu arasinda anlamh fark var nmdir ?

Tablo 17°de dgrencilerin baba egitim durumlaria gore Integral Konusunu Ogrenmeye
Yoénelik Inang Olgeginden aldiklari puanlar Kruskal-Wallis H testi kullanilarak

karsilastirilmistir.

Tablo 17.

Osrencilerin baba egitim durumlarina gore Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik
Inang Olgeginden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasi(N=400)

Baba — Sira
N X SS Medyan v? p

egitim Ort.

[kdgretim 83 12,75 2,63 13 207,04 2,966 0,227
Ders c¢alisma Lise 218 12,96 2,06 13 205,73
Lisans/Lisanstisti 99 12,61 2,14 13 183,50

ko gretim 83 18,31 2,16 19 212,93 1,855 0,396
Ogretmen Lise 218 18,19 2,00 19 200,44
Lisans/Lisansiistt 99 18,04 2,01 18 190,21

ko gretim 83 12,31 2,29 13 210,22 1,614 0,446
Bilgi Lise 218 12,10 2,21 12 193,95
Lisans/Lisansiisti = 99 12,33 2,08 13 206,77

integral Konusunu Hkégretim 83 43,37 560 45 214,16 1,877 0,391
Ogrenmeye Yonelik Lise 218 43,24 4,67 44 199,71
inang (")lgtegi Lisans/Lisansiisti = 99 42,98 4,32 44 190,79

*p<0,05

Katilimcilarin baba egitim durumlaria gore integral Konusunu Ogrenmeye
Yonelik Inang Olgegi genel puanlari ve alt boyut puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark olmadigi saptanmistir (p>0,05). Baba egitim durumlarina bakilmaksizin

ogrenciler s6z konusu 6l¢eklerden benzer puanlar almiglardir.
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Lise 6grencilerinin integral konusunu 6grenmeye yonelik inanclari ile Integral

konusuna yonelik duyussal giris 6zellikleri arasinda nasil bir iliski vardir?

Tablo 18’de dgrencilerin Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik inang Olceginden

aldiklar1 puanlarin arasindaki korelasyonlar verilmistir.

Tablo 18.

Osrencilerin Integral Konusunu Ogrenmeye Yénelik Inan¢ Olceginden aldiklar
puanlarin arasindaki korelasyonlar(N=400)

5
= .
= £ = 2
S O s S o =
> = & o M 2 S
= 2 2 = 2 = E
- = O == =
v B n ° — o v W
D = ) o — (@] [} b =
"E e B O o) = *E o 0
_ _ > A a Q a1} — O
Integral Konusuna Yonelik r 1,000
Duyussal Giris Ozellikleri P
r -0,108 1,000
Ders ¢alisma p 0,031*
r 0,026 0,408 1,000
Ogretmen p 0,609 0,000
r 0,146 0,257 0,265 1,000
Bilgi p 0,003* 0,000* 0,000*
integral Konusunu Ogrenmeye r 0,021 0,753 0,708 0,680 1,000
Yonelik inanc Olgegi p 0,671 0,000* 0,000* 0,000*
*p<0,05

Tablo 18’de &grencilerin Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang

Olgeginden aldiklari puanlarin arasindaki korelasyonlar verilmistir.

Tablo 18 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen &grencilerin Integral
Konusuna Yoénelik Duyussal Giris Ozellikleri 6lgegi alt boyutlar1 olan ders ¢alisma,
ogretmen ve bilgi puanlar ile Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik inang dlcek
puanlart arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli diizeyde korelasyon
saptanmigtir (p<0,05). Ders calisma, 6gretmen ve bilgi puanlar arttik¢a 6grencilerin

Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inang 6lcegi genel puanlar1 da artmaktadir.



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Kuzey Kibris Milli Egitim Genglik Ve Spor Bakanligi’na
bagli okullarda 6grenim goren 12.simif Ogrencilerinin integral konusuna yonelik
duyussal giris Ozellikleri ile cinsiyetleri okulda egitim aldiklar1 boliim, 6grencilerin
matematik notlari, dershaneye gitme durumu ,anne ve baba egitim durumlari
arasinda anlamli fark olup olmadig incelenmistir . Ogrencilerin integral konusuna
yonelik inan¢larinin ne diizeyde oldugu, dgrencilerin integral konusunu 6grenmeye
yonelik inanglart ile cinsiyetleri, egitim aldiklar1 bolimler, matematik notu
,dershaneye gitme durumlari, anne egitim durumu ,baba egitim durumu arasinda

anlamli fark olup olmadig1 incelenmistir.

Lise 0&grencilerinin integral konusunu Ogrenmeye yonelik inanglari ile
integral konusuna yonelik duyussal giris Ozellikleri arasinda iliski yoOniinden
degerlendirme yapilmistir. Elde edilen verilere gore bu bolimde tartisma
yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen &grencilerin %30,5’inin “Integral konusunda
derste islenen konular giinliik olarak calisirim. “ %26,75’inin “Integral konusunda
siifta en basarilar arasindayim dnermelerine kesinlikle katilmiyorum, %20,75’inin
“Integral konusuna ¢alismak igin  gerekli ~zamami  aymrrm.”  %19,5’inin
“Matematikte  Integral konusuna  c¢alismak ilgimi g¢ekmez.” Onermelerine
katilmiyorum, %25,25’inin Integral konusundaki testleri ¢cdzmek benim igin
zordur.”%?25,5’inin “Sinavda integral konusunda gelen sorular1 zor olsa bile yaparim.”
onermelerine kararsizim, %29,75’inin “Integral konusuna ¢alismak benim igin
kolaydir.”, %25’inin “Matematikte integral konusunda basariliyim.” Oonermelerine
katiliyorum, %15,25’inin “Integral konusunu c¢abucak &grenirim.”, %24,25’inin
“Integral konusunu &grenebilecegim konusunda kendime giivenim sonsuzdur.”
onermelerine tamamen katiliyorum yanitlarmi verdikleri goriilmiistiir Ogrencilerin
genel olarak integral konusuna yonelik duyussal giris Ozellikleri olgeginde

bulunan Onermelere kararsizim seklinde yanit verdikleri goriilmiistiir.
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Literatiirde lise dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore integral konusuna
yonelik duyussal  giris Ozelliklerini inceleyen arastirma yapilmamistir. Yapilan
arastirmaya dahil olan 12.smif Ogrencilerinin cinsiyetlere goére integral konusunu
ogrenmeye yonelik duyussal  giris Ozellikleri Ol¢eginden aldiklar1  puanlar

arasinda anlam farki olmadigr goriilmiistiir (p>0,05).

Buna paralel olarak Dursun ve Bindak (2011), Dede ve Dursun
(2008),Aydin (2011), Durmaz (2013) yaptiklar1 arastirmadan elde ettikleri bulgulara
gore Ogrencilerin matematik kaygilarmin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermedigini  saptamiglardir. Kilic (2011) matematige  yonelik  yaptig
calismasindan elde ettigi bulgular dogrultusunda duyussal giris 6zelliklerinden

olan tutum ve cinsiyet arasinda anlam farki saptanmamaktadir.

Ogrencilerin matematik dersine hem de matematigin konularmdan olan
integrale yonelik duyussal giris ozellikleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin
olmamast ,0grencilerin iiniversite smavina odakli olmast ve  Ogrencilerin

matematigin gerekliligine inanmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmaya katilan lise Ogrencilerinin integral konusunu O&grenmeye
yonelik  duyussal giris Ozellikleri ile okulda egitim aldiklar1 b6lim arasinda
anlamli  fark  oldugu goriilmektedir (p<0,05). Sayisal bélimde okuyan lise
ogrencilerinin Olgek puanlart esit agirlik bolimiinde okuyan 6grencilerin 6lgek
puanlarindan daha yiiksektir. Sayisal boliimde okuyan lise son sinif &grencileri
egitim aldiklar1 bolim geregi matematige karst daha olumludurlar ve lise son
smif 6grencileri liniversite sinavina hazirlandiklarindan dolay1 tiniversite smavinda
daha ¢ok matematik ¢6zmeye  odaklanmaktadirlar. Bu yiizden matematik
ogrenciler i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu durum integral konusu icinde

gecerlidir.

Literatiirde lise 6grencilerin egitim aldiklar1 bdliimler ve integral konusuna
yonelik duyussal giris Ozellikleri arasinda anlam farkini inceleyen bir arastirma
yapilmamis olsada  matematigin  geneline  yonelik  yapilmig arastirmalar

bulunmaktadir.
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Kaplan ve Kaplan (2006), yaptiklari g¢alismada ortaokul &grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlart ile Ogrencilerin egitim aldiklari bolim

arasinda anlam farki bulduklar1 goriilmektedir.

Arastirmacilarin yaptig1 arastirma sonucuna gore sayisal boliimde okuyan
Ogrencilerin esit agirlik bolimde okuyan Ogrencilere gore daha yiiksek tutum
puanina sahip olduklar1 saptanmigtir. Matematige yonelik yapilan bu aragtirma
sonucu ile matematigin konularinda olan integral konusuna yonelik yapilmig

arasinda paralellik goriilmektedir.

Avcr ve dig. (2014), 6grencilerin egitim  aldiklar1 bdliimlere  gore
ogrencilerin geometri dersine yonelik tutumlarmin farklilagip farklilasmadigini
inceledikleri aragtirma sonucu ile yaptigimiz arastirma sonuglar1 arasinda benzerlik
oldugu  gorilmektedir. Geometri dersi de integral konusu gibi ogrencilerin
zorlandiklar1 derslerden biridir. Benzer sonuglar elde edilmesi her iki dersinde zor

olusundan kaynaklanmaktadir.

Literatiirde lise Ogrencilerinin dershaneye gitme durumu ile integral
konusuna yonelik duyussal giris 6zelliklerini anlam farki bakimindan inceleyen
calismalara raslanmamistir. Aragtirmamizda dershaneye giden lise Ogrencilerinin
integral konusuna yonelik duyussal giris 6l¢ek puani  dershaneye gitmeyen lise
ogrencilerinin 6lgek puanindan daha yiiksek oldugu ve aralarinda anlamli bir fark

oldugu saptanmustir (p<0,05).

Dershaneye giden lise 6grencileri dershanede integral konusunu tekrar
etme ve pekistirme,integral konusuna yonelik daha fazla soru ¢6zme imkanina
sahip oldugu icin lise 6grencilerinin integral konusuna yonelik duyussal giris

ozelliklerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tung (2006) , Olasilik konusuyla ilgili yaptig1 arastirmada dershaneye giden
ogrencilerin olasilik konusuna karsi tutumlarinin dershaneye gitmeyen o6grencilere
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug¢ ile arastirmamizdan
elde edilen sonug¢ paralellik gostermektedir. Olasilik konusu integral konusu gibi
ogrencilerin zorlandig1 bir konudur. Her iki sonucunda ayni ¢ikmasi derslerin her

ikisinin de zorlugundan kaynaklanabilir.
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Lise Ogrencilerinin integral konusuna yonelik duyussal giris Ozellikleri
ile Ogrencilerin integral konusuna yonelik notlarm1 ele alan caligmaya

rastlanmamuistir.

Arastirmaya dahil olan lise Ogrencilerinin aldiklari matematik notlar ile
integral konusuna yonelik duyussal giris Ozellikleri puanlari arasinda anlamli fark

olmadigr saptanmistir (p<0,05).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore o6grencilerin matematik
notlar yiikseldikge integral konusunu 6grenmeye yonelik 6l¢ek puanlarinin arttigi
gozlemlenmistir .Bu baglamda notu 9-10 olan &grencilerin dlgek puanlart diger

matematik not degerlerini alan 6grencilerin 6l¢ek puanlarindan daha yiiksektir.

Akin (2002), ilkokul 6grencilerine yonelik yaptigi ¢alismada ogrencilerin
matematige yonelik tutumlar1 ile matematik dersinden aldiklari notlar arasinda
anlamli pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmektedir. Arastirmamizda elde ettigimiz
sonu¢ sadece integral konusuna yonelik olmadigi matematigin geneli i¢inde bu

sonuca varildig1 sdylenebilir.

Ingilizce dersine ait tutum ve akademik basar1 puanlarini1 inceleyen
aragtirmadan  elde elde  ettikleri bulgular Saragoglu (1996-2000),Chambers
(1999),Selguk (1997),Cross (1988) bu  aragtirmanin  bulgulariyla  paralellik
gostermektedir. Matematik dersi gibi 6grencilerin  zorlandiklar1t bir ders olan

Ingilizce dersine yonelik yapilan galigmalarda da ayn1 sonuglar goriilmektedir.

Yapilan bu arastirmada lise 6grencilerinin integral konusuna yonelik
duyussal giris 6zellikleri ile anne egitim durumu arasinda anlam farki goriilmiistiir
(p<0,05). Annesi lisans/lisans {istii mezunu olan 6grencilerin 6lgek puanlari annesi
lise ve ilkokul mezunu olan Ogrencilerden daha yiiksektir. Anne egitim durumu
ogrencilerin duyussal giris Ozelliklerini  biiylik 0Ol¢iide etkilemektedir .Ciinkii
ogrenciler annelerini kendilerine rol model aldiklarindan dolay1 integral konusuna

kars1 olumlu giris Ozellikleri gosterdigi disiiniilmektedir.

Matematik kaygisina yonelik yapilan ¢alismalarda anne egitim durumunun
etkisi incelenmistir. Yenilmez ve Ozbey (2006), Arikan (2004), Bozkurt (2012),
Konca (2008), yaptiklart ¢alismada 6grencilerin annelerinin egitimleri yiikseldikce

matematige kars1 daha az kaygi duyacaklar1 sonucuna vardiklar1 goriilmiistiir.
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Bunun aksine Duymaz (2013) de yaptig1 caligma sonucunda Ogrencilerin
matematik kaygisi ile anne egitim durumu arasinda anlam farki olmadigi

saptanmistir.

Lise ogrencilerinin baba egitim durumuna gore integral konusuna yonelik
duyussal giris Ozelliklerini  anlam farki yOniinden inceleyen bir arastirma

yapilmamigtir.

Arastirmada lise son siif Ogrencilerinin baba egitim durumu ile integral
konusuna yonelik puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Baba
Egitim diizeyi lisans/lisansilistii olan  G&grencilerin  6lcek puanlar1 babalar
ilkdgretim ve lise egitim diizeyine sahip olan 6grencilerin 6l¢ek puanlarindan daha

yiksek oldugu goriilmistir (p<0,05).

Gilinlimiizde anne ve babalar Ogrencilerin derslerine yardimeci olmaktadir
Anne ve baba destegi alan 6grenci daha olumlu duyussal giris 6zelliklerine sahiptir
Bu baglamda anne-baba egitim diizeyi 6nem kazanmaktadir. integral konusuna
yonelik yaptigimiz arastirmada babalarinda anneler gibi 6grencilerin duyussal giris

ozelliklerinin gelismesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmamizda tutarlik  gosteren Yenilmez ve Ozbey (2006),Konca
(2008),Bozkurt (2012),Arikan (2004) yaptiklart ¢alisma sonucunda baba egitim
diizeyi ile matematik kaygist arasinda iliskinin anlamli diizeyde oldugu
gorilmistiir. Bunun aksine baba egitim diizeyi ile matematik kaygisi arasinda
anlamli fark olmadigin1 elde eden arastirmalarda goriilmektedir. Pehlivan (2010),
Baser ve Yavuz (2003).

Arastirma kapsamina alman &grencilerin %2,25’inin “Integral konusundaki
sorular1 ¢dzmek i¢in ¢ok ¢alismak gerekir.”, %2,25’inin “Integral konusuna yénelik
sorular1 yapabilmek matematik alan bilgisini 1yi bilmeyi gerektirir.” 6nermelerine
kesinlikle katilmiyorum, %2,25’inin “Integral konusundaki sorulari &gretmenin
kolaydan zora ¢dzmesi gerekir.”, %8,5’inin “Integral konusuna yénelik Ogrenci
problemlerin ¢oziimiinde yeni ¢o6ziim yollarin1 kesfederek 6grenmelidir.”
onermelerine katilmiyorum, %10,75’inin “Ogretmen integral konusunu belli bir
mantik gergevesinde dgretmelidir.”, %17 sinin “Integral konusunu yapabilmek igin

trigonometrik ifadeleri iyi bilmek gerekir.” Onermelerine kararsizim, %31’inin
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“Integral konusuyla ilgili sinavdan once ¢ok soru ¢ézmek gerekir.”, %24,75inin
“Integral konusunu dgrenmek icin cok sayida alistirma yapmak gerekir.” dnermelerine
katiliyorum, %72’sinin “Integral konusunda 6gretmen &grencilerin sorularr nasil
cozecegine yardim etmelidir.”, %71,25’inin “Ogretmen Ogrencilere integral
konusundaki hatalar1 gostermelidir.” dnermelerine tamamen katiliyorum yanitlarini

verdikleri saptanmustir.

Arastirmada 6grencilerin integral konusunu 6grenmeye yonelik inanglarinin

ne diizeyde olduguna bakilmustir.

Buna gore 6grencilerin integral konusunu 6grenmeye yonelik inang 6lgegi,
ders calisma ve dgretmen alt boyutlarinda ki 6nermelere kesinlikle katiliyorum bilgi

alt boyutundaki onermelere ise katiliyorum yaniti verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin integral konusunu dgrenmeye yonelik inanglarmda en biiyiik
destek ogretmen destegidir .Ogretmen destegi alan  dgrenciler daha olumlu

-----

konusu i¢in 6nemlidir.

Arastirmada 12.smif 6grencilerinin integral konusunu 6grenmeye yonelik
inanglar ile cinsiyetleri arasindaki iligski incelenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular dogrultusunda &grencilerin cinsiyetlere gére integral konusunu 6grenmeye
yonelik inan¢ puanlari ile ders ¢alisma arasinda anlamli fark oldugu saptanmustir
(p<0,05).K1z 6grencilerin integral konusunu 6grenmeye yonelik inang 6lgeginin alt
boyutlarindan olan ders ¢aligma ve Ogretmen alt boyutlart erkek Ogrencilerin

puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Literatiirde lise Ogrencilerinin integral konusunu O&grenmeye yonelik
inanglarini inceleyen bir arastirma yapilmamistir. Matematigin  geneline yonelik
yapilan arastirmalarda ise tutarsiz sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Mert ve
Bulut (2006) yaptiklar1 aragtirmada Ogrencilerin matematige yonelik inanglari ile
cinsiyetleri arasinda fark saptanmamistir. Aksu, Demir ve Siimer (2002) ‘in yaptig1
calismalardan elde ettikleri sonug¢ aymidir. Agag (2013) ¢alismasinda ise erkek
ogrencilerin matematige yonelik inanglarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirma bulgulariyla paralellik gosteren Eleftherios and  Thedesios (2007)
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yaptiklar1 ¢aligmada kiz 6grencilerin matematik inanglarmin erkek Ogrencilerin

inanglarindan daha yiiksek oldugu sonucun elde etmislerdir.

Arastirmadaki lise son sinif 6grencilerinin egitim aldiklar1 bdliimlere gore
integral konusunu 6grenmeye yonelik inang¢ alt boyutu olan bilgi puanlar1 arasinda
anlam farki goriilmektedir (p<0,05).Sayisal boliimde egitim alan 6grencilerin bilgi
puanlar1 bolimi esit agirlik olan 6grencilerin bilgi puanlarindan daha yiiksektir.
Bu sayisal bdoliimde okuyan 6grencilerin segmeyi diisiindiikleri meslege ulasmada

1yl bir matematik egitimi gerektirdiginin bilincinde olmalar ile agiklanabilir.

Arastirma bulgulariyla paralel olan Takir ve Devran (2016)yaptiklar
arastirmada fen boliimiinde egitim alan 6grencilerin Tiirkge matematik boliimiinde
egitim alan 6grencilerden daha yiiksek matematik inan¢ puanlarina sahip olduklar

gorilmiustir.

Lise Ogrencilerinin integral konusunu o6grenmeye yonelik inanclart ile lise
Ogrencilerinin dershaneye gitme durumunu ele alan ¢alismalara rastlanmamaktadir.
Arastirmamizda dershaneye giden lise 6grencilerinin 6lgek puanlarinin dershaneye
gitmeyen Ogrencilerin 6lgek puanlarindan daha yiikksek oldugu ve 6grencilerin
integral konusunu 6grenmeye yonelik inang 6l¢egi genel puanlarininve bu dlcegin
alt boyutlarindan olan bilgi ve 6gretmen puanlari arasinda istatiksel olarak anlam
farki oldugu goriilmektedir. Dershaneye giden 6grenciler integral konusu ile ilgili

daha cok soru ¢oziip, bilgilerini pekistireceklerinin bilincindedirler.

Literatiirde lise 6grencilerin integral konusunu 6grenmeye yonelik inanglar
ile notlar1 arasinda yapilan c¢alismalara rastlanmamaktadir. Arastirmamizda lise
Ogrencilerinin matematik notlarina gore integral konusunu o6grenmeye yonelik
inang Olgegi alt boyutu olan bilgi puanlar1 arasinda anlam farki goriilmektedir
(p<0,05). Matematik notu 9-10 olan ogrencilerin 6lgek puanlarinin diger 6lgek
puanlarina gore yiiksek oldugu tespit edilip aralarinda anlam farki oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin  matematik dersinden aldiklar1 notlar géz &niinde
bulundugundan integral konusunu 6grenmeye yonelik inang Olgeginden benzer
puanlar aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler aldiklar1 matematik notu dogrultusunda
integral konusunu 6grenmeye daha olumludurlar ve 6grencilerin integral konusunu

O0grenmeye yonelik inanglar1 daha yiiksektir.



104

White ve dig.(2006), Handal (2006) yaptiklar1 c¢alismada Ogrencilerin
matematik basari notu ile inanglar1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulmuslardir.
Literatiirde lise 6grencilerinin integral konusunu 6grenmeye yonelik inancglari ile
anne egitim durumunu ele alan ¢alismalara rastlanmamaktadir. Arastirmamizda
ogrencilerin anne egitim durumlart ile integral konusunu 6grenmeye yonelik inang
Olcegi genel puanlart ve ders calisma, 6gretmen ve bilgi alt boyutlarindan aldiklar

puanlar1 arasinda anlamli fark goériilmemistir (p>0,05).

Anne egitim diizeyi 6grencilerin integral konusunu Ogrenmeye yonelik
inanglarini etkilememektedir. Literatiirde lise Ogrencilerinin integral konusunu
O0grenmeye yonelik inanglari ile baba egitim durumunu ele alan calismalara
rastlanmamaktadir. Aragtirmamizda lise G6grencilerinin baba egitim durumlar ile
integral konusunu 6grenmeye yonelik inang Olgegi puanlari arasinda anlamli fark
goriilmemektedir (p>0,05). Baba egitim durumunun 6grencilerin integral konusunu

o0grenmeye yonelik inanglar iizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Literatiirde 6grencilerin integral konusunu 6grenmeye yonelik inanglar
ile integral konusunu &grenmeye yonelik duyussal giris Ozellikleri arasindaki
iliskiyi inceleyen bir arastirma bulunmamaktadir. Arastirmaya dahil olan 12.simnif
ogrencilerinin integral konusuna yonelik duyussal giris 6zellikleri 6l¢egi alt boyutu
olan ders ¢aligma, 6gretmen ve bilgi puanlar1 ile integral konusunu Ogrenmeye
yonelik inan¢ dl¢ek puanlart arasinda pozitif yonlii ve anlamli diizeyde korelasyon
oldugu goriilmiistiir (p<0,05).Ders ¢alisma ,6gretmen ve bilgi puanlar1 arttikca
ogrencilerin integral konusunu 6grenmeye yonelik inan¢ Glgegi genel puanlar1 da
artmaktadir. Ogrencilerin integral konusuna ydnelik olumlu duyussal giris
Ozellikleri olusturmalarinda ve buna bagli olarak integral konusunu O6grenmeye

yonelik inanglarini artirmada 6gretmenlerin biiytik etkisi vardir.
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5.1. SONUCLAR

Aragtirmaya katilan 12.smif Ogrencilerinin ¢ogunlugunu kiz o6grenciler
olusturmaktadir. Sayisal bdliimde okuyan Ogrenci sayisinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin matematik notlarma bakildiginda ise notu 5-6 olan
ogrenciler ¢ogunluktadir .Dershaneye giden G6grenci sayisi da gitmeyene gore daha
fazladir. Ogrencilerin anne egitim durumuna bakildiginda lise egitim diizeyini
secenlerin sayist ¢ogunluktadir. Ayn1 sekilde baba egitim durumuna bakildiginda

lise secenegini segen Ogrenciler ¢ogunluktadir.

12.sif Ogrencilerinin integral konusuna yonelik duyussal giris 6zellikleri
dlcegine verdikleri yamtlara bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin integral
konusunda derste islenen konulara giinliik olarak ¢alisirim” “Integral konusunda en
basarilar arasindayim” Onermelerine kesinlikle katilmiyorum yanitt verdikleri
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 12.sinif 6grencilerinin integral konusuna yonelik
duyugsal giris 6lgegi icerisindeki Oonermelere genel olarak kararsizim cevabi
verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin integral konusuna yonelik duyussal giris

ozellikleri 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 12.sinif 6grencilerinin matematik notlara gore integral
konusuna yonelik duyussal giris ozellikleri Glgegine gore notu 5-6 olan Ggrenci
sayist diger not segeneklerine gore daha fazladir. Notu 9-10 olan 6grencilerin dlgek

puanlarinin da diger notlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 12.sinif 6grencilerinden dershaneye gidenlerin integral
konusuna yonelik duyussal giris Ozellikleri 6lgeginden aldiklar1  puanlar daha

yiiksektir ve dershaneye giden Ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu goézlemlenmistir.

Aragtirmaya gore anne egitim durumu lisans ve lisans isti olan
ogrencilerin integral konusuna yonelik duyussal girig dzelliklerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. 12.siif 6grencilerinin baba egitim diizeylerine baktigimizda babasi
lisans ve lisans mezunu olan 6grencilerin duyussal giris 6zelliklerinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 12.sinif O6grencilerin  integral konusunu 6grenmeye
yonelik  inang dlgegine verdikleri yanitlara grencilerin gogunlugunun “integral

konusunda 6gretmen Ogrencilerin sorular1 nasil ¢dzecegine yardim etmelidir”



106

“Ogretmen ogrencilere integral konusunda hatalarmi gdstermelidir” 6nermelerine

tamamen katiliyorum yanitt verdikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 12.simif 6grencilerinin integral konusunu &grenmeye
yonelik inanglarina bakildiginda 6gretmen, ¢alisma ve bilgi alt boyutlarinin yiiksek
ciktig1 goriilmektedir. Sayisal boliimde okuyan Ogrencilerin integral konusunu
ogrenmeye yonelik inanglarinin alt boyutu olan bilgi puanlarinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Matematik notu 9-10 olan Ogrencilerin integral  konusuna yonelik
inanglarinin  yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dershaneye giden 6grencilerin integral
konusunu Ogrenmeye yonelik inanglarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistir.
Ogrenciler anne egitim durumlarina goére integral konusunu 6grenmeye yonelik
inang Olceginden benzer puanlar almislardir. Ogrencilerin  benzer puanlar

almalarinda anne egitim durumu etkili olmamustir.

Integral konusuna yonelik inang  &lgeginde baba egitim durumlarima
bakildiginda 6grencilerin benzer puanlar aldiklar1 bunda baba egitim durumunun
etkili olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin integral konusunu 6grenmeye yonelik
inanglari ile integral konusuna yonelik duyussal giris Ozelliklerine bakildiginda
ders ¢alisma, 6grenme ve bilgi puanlart arttikca Ogrencilerin integral konusunu

ogrenmeye yonelik inang 6l¢ek puanlarinin arttig1 goriilmektedir.
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5.2. ONERILER

Ogrencilerin integral konusuna yonelik duyugsal —giris ozelllikleri ve
konuyu 6grenmeye yonelik inanglar1 arasindaki iliskiyi belirlemek lizerine yapilan

calisma sonucunda Ogretmen ve 68retmen adaylarina su onerilerde bulunabilir:

* Bu arastirmada kullanilan o6lgek ileride integrale yonelik duyussal giris
ve integral konusunu Ogrenmeye yonelik inang ile 1ilgili yapilacak

arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir.

* Buarastirmada uygulanan 06l¢ek 6grencilerin farkli derslere yonelik duyus
ve inanclarinit  0lgmede sinanabilir.

* Bu caligmadaki integrale yonelik duyussal giris Ozellikleri ve integral

konusunu 6grenmeye yonelik inan¢ Olgegi farkli degiskenlerle genisletilebilir.

* Bu aragtirmada 12.smif 6grencilerinden 400 &grencinin anketi kullanilmustir.

flerideki arastirmacilar daha ¢ok &rneklem sayis1 kullanabilir.

* Bu caligsma ilerideki arastirmacilara akademik yaymnlar yapmak anlaminda

faydali olabilir.

* Calismamizda kullanilan 6lgek okullarda rehberlik hizmetlerinde 6grencileri

tanimada ve basarisizlik nedenlerini belirlemede kullanilabilir.

* Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin ileride basarili

olma olasiliklar1 6nemli alanlara yonlendirilmelerinde yardimeci olacaktir.
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Bu anket “Lise Ogrencilerinin Integral Konusuna Yonelik Duyussal Giris
Ozellikleri Ve Integral Konusunu Ogrenmeye Yonelik Inanclar1 Arasindaki
Iliski”konusunu 6grenmeye yonelik gergeklestirilen ve yiiksek lisans tezinde veri
toplamak amaciyla hazirlanmistir. Elde edilen veriler, bilimsel amag¢ disinda
kullanilmayacaktir.
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MATEMATIK EGITiMiI ANA BILIM DALI MATEMATIK EGITiMI ANA BIiLIM DALI

1.BOLUM

BOLUM 1
Kisisel Bilgi Formu
1)Cinsiyetiniz:
() Kadin () Erkek
2)Sinifimiz:
()11 ()12
3)Okulda Egitim Aldigimz Boéliim:
( )Sayisal ( )Esit Arahk ( )Sozel
4)Matematik Notunuz Nasildir ?
()1-2 ()3-4()5-6()7-8()9-10
5)Dershaneye Gidiyor Musunuz:
( )Evet ( )Hayir
6 )Annenizin Egitim Durumu:
( ) Ilkdgretim Mezunu ( )Ortadgretim Mezunu ( )Universite Mezunu
7)Babanizin Egitim Durumu:

( ) Ilkdgretim Mezunu ( )Ortadgretim Mezunu ( )Universite Mezunu




BOLUM 2
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INTEGRAL KONUSUNU OGRENMEYE YONELIK DUYUSSAL GIRi$

OLCEGI

Liitfen asagidaki
ifadelere uygun rakam
isaretleyiniz

Tamamen
Katiliyorum

Kismen
Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmyorum

1.Integral konusuna
calismak benim icin
kolaydir.

5

4

1

2.integral konusunu
cabucak 6grenirim.

3.Matematikte integral
konusunda basariliyim.

4.integral konusundaki
testleri ¢ozmek
benim i¢in ¢ok zordur.

5.Integral konusundan
zevk alirim.

6.integral konusunda
derste islenen konulari

giinliik olarak calisirim.

7.Smavda integral
konusunda gelen
sorular1 zor olsa bile
yaparim.

8. integral konusunda
formiilleri nasil
o0grenecegimi diisiinmek
bile beni korkutur.

9.0gretmenin cozdiigii
Integral problemini
ilgiyle takip ederim.

10.Integral konusuna
calismak icin gerekli
zamani ayiririm.

11.integral konusunda
yapilanlar1 dikkatlice
dinlerim.

12.integal konusunu
gerekli bulurum.

13.Matematikte integral
konusuna ¢alismak
ilgimi ¢ekmez.

14.Integral konusunu
ogrenebilecegim
konusunda kendime
giivenim sonsuzdur.

15.integal formiillerini
akhmda c¢ok kolay
tutarim.




115

Liitfen asagidaki Tamamen Kismen Kararsizim | Katilmiyorum | Kesinlikle
Ifadelere uygun Katillyorum | Katiliyorum Katilmyorum
rakam isaretleyiniz

16.integral konusuna ¢ok 5 4 3 2 1
c¢abuk motive olurum.

17.integralkonusunda 5 4 3 2 1
sinifta en basarihlar

arasindayim.

18.integral sorularim dikkatle | 5 4 3 2 1
¢cozerim.

19.integralkonusunun 5 4 3 2 1

sececegim meslek icin 6nemli
oldugunu diisiiniiriim.

20.integralkonusundan 5 4 3 2 1
¢ok soru c¢ozmek beni
yormaz.

BOLUM 3

INTEGRAL KONUSUNU OGRENMEYE YONELIK INANC OLCEGI

Liitfen asagidaki Tamamen Kismen Kararsizim | Katilmiyorum | Kesinlikle
ifadelere uygun Katihlyorum | Katiliyorum Katilmiyorum
rakamm isaretleyiniz

1.0gretmenin integral 5 4 3 2 1
konusunu

ogrencilerin seviyelerine gore
anlatmasi gerekir.

2.integral konusundaki sorulari 5 4 3 2 1
¢ozmek icin ¢ok calismak

gerekir.

3.integral konusuyla 5 4 3 2 1

ilgili sinavdan once
¢ok soru cozmek gerekir.

4.Integral konusundaki sorular 5 4 3 2 1
0gretmenin kolaydan
zora cozmesi gerekir.

5.integral konusunda 5 4 3 2 1
o0gretmen 6grencilerin

sorular1 nasil ¢ézecegine yardim
etmelidir.

6.integral konusunu 5 4 3 2 1
o0grenmek icin ¢ok
sayida alistirma yapmak
gerekir.
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7.0gretmen integral
konusunu belli bir mantik
cercevesinde o6gretmelidir.

8.integral konusunda
formiilleri ve kurallar iyi
bilmek gerekir.

9.Integral konusunda
problemlerin ¢oziimiinde
dogru cevaba ulagsmak
onemlidir.

10.integral konusunu
o6grenmek matematiksel bilgi
ve beceri gerektirir.

11.integral konusunu
6grenmek icin yardimel
kitaplardan faydalanmak
gerekir.

12.integral konusunda
yapilanlar1 her ders takip
etmek gerekir.

13.08retmen 6grencilere
integral konusundaki hatalar
gostermelidir.

14.0grencilerinintegal
konusunda problemleri kendi
cabalariyla c¢ézmeleri
gerekir.

15.integral konusunu
yapabilmek i¢in
trigonometrik ifadeleri iyi
bilmek gerekir.

16.Integral konusuna evde
daha cok calismak
gerekir.

17.Integral konusuna yénelik
ogrenci problemlerin
¢Oziimiinde yeni ¢oziim
yollarim kesfederek
ogrenmelidir.

18.Integral konusuna yénelik
sorular1 yapabilmek
matematik alan bilgisini iyi
bilmeyi gerektirir.

19.integral
konusudgrencilerin giinliik
olarak calismalari
gereken bir konudur.

20.0gretmen integral
konusunu

ogrencilere anlatmadan once
ogrencilere elde

edecekleri kazanimlardan
bahsetmelidir.
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