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ONSOZ

Yakin Dogu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Anabilim Dali, doktora galisma programinin geregi olarak hazirlanan bu
arastirmanin genel amaci, yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten akademisyenler ile
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu yiliksekégretim Ogrencilerinin
gortsleri temelinde Tiirkge 6gretiminde dil bilinci ve Tirkge dil becerileri, Tiirkge
Ogretim programi ve egitimcilerin sahip olmasi gereken nitelikleri detaylandirarak
irdeledikten sonra degerlendirmek ve bu siirecte yasanan sorunlari tespit edip ¢oziim

Onerileri sunmaktir.

Arastirma alt1 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin problem
durumu tartisildiktan sonra, sirasiyla; amag, 6nem, sinirliliklar, tanim ve kisaltmalar
sunulmustur. Arastirmanin ikinci bolimiinde kavramsal gerceve yer almistir. Bu
boliimde arastirma i¢in 6nemli olan kavramlar agiklamalari ile birlikte verilmistir.
Ucgiincii boliimde arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in kullanilan arastirma yéntemi
detayli bir sekilde sunulmustur. Dordiincii boliimde bulgular ve yorumlara yer
verilmigtir. Bulgular baglaminda ulagilan sonuglar besinci boliimde yer alirken,

sonugclarin tartisilmasi ve oneriler altinci béliimde sunulmustur.

Doktora tezimi ger¢eklestirme siirecinde bana dnemli katkilar saglayan kisiler
zaten hayatimda olan, olmalarindan her zaman biiylik mutluluk duydugum kisilerdir.
Bilgi birikimi ve akademik tecriibesiyle yaptigimiz her goriismede farkli bakis
acilartyla ve Onerileriyle tezimin gelistirilmesine katkida bulunan, yapici elestirileri ile
calismamin daha nitelikli olmasina katki koyan cok degerli tez danigmanim Dog. Dr.
Ahmet GUNEYLI ile galismak benim igin biiyiik bir ayricalikti. Ayn1 zamanda bu tezi
olustururken, verimli akademik g¢alismalar1 ile beni kendilerine hayran biraktiran,
degerli fikirlerini benimle paylasan, her zaman motivasyonumu yiiksek tutup beni
yiireklendiren ve bana kendimden daha ¢ok inanan, kiymetli dostlarim Dog. Dr.
Cigdem HURSEN’e ve Dogc. Dr. Fezile OZDAMLI’ya en igten tesekkiirlerimi

sunmay1 borg bilirim.

Ayrica, bana kendi kararlarimi verme firsatin1 sunan, kurdugum hayallerin
pesine diismemde ve onlar1 gerceklestirmemde ellerinden gelenin hep fazlasini yapan,

hayatimin her doneminde sonsuz saygi ve sevgi duydugum, varliklar1 sayesinde



kendimi hep giivende hissettigim ve tez ¢calismam siirecinde maddi, manevi her tiirli
destegi benden esirgemeyen ¢ok kiymetli annem Aysel GEZER ve babam Oguz
GEZER’e yiirekten tesekkiir ederim. Son olarak, en zor anlarimda yiiziimu
giiliimseten, motivasyonumu yiikselten, giiliisleri diinyalara bedel canimdan cok
sevdigim ogullarim, Osman ve Oguz’a, oyunlar oynamamiz gereken zamanlari
onlardan ¢almama ragmen beni hep sevgiyle kucakladiklart i¢in tesekkiirlerin en
bliytligiinii sunuyorum. Uzun soluklu bu siirecin sonuna varabilmemde pay1 olan hayat
arkadasim Enis Fasli’ya, ruh halimin ne olduguna aldirmaksizin bana sabir gosterdigi

icin de goniilden tesekkiir ederim. Iyi ki varsiniz ve hep olun!

Funda GEZER FASLI



OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIM PROGRAMININ
AKADEMISYEN VE OGRENCi GORUSLERI TEMELINDE
DEGERLENDIRILMESI

GEZER FASLI, Funda

Doktora, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal
Tez Damismani: Doc. Dr. Ahmet GUNEYLI
Kasim 2018, 217 Sayfa

Bu galismanin genel amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6greten akademisyenler
ile yabanci dil olarak Tiirkgce 6grenen yabanci uyruklu yiliksekdgretim 6grencilerinin
goriigleri temelinde Tiirkge 0gretiminde dil bilinci ve Tirkce dil becerileri, Tiirkge
Ogretim programi ve egitimcilerin sahip olmasi1 gereken nitelikleri detaylandirarak
irdeledikten sonra degerlendirmek ve bu siirecte yasanan sorunlari tespit edip ¢oziim

Onerileri sunmaktir.

Bu tez caligmasinda nitel ve nicel arastirma tekniklerinin esit agirlikta oldugu
karma aragtirma modeli tasarimi kullanilmistir. Nitel ve nicel arastirma
yontemlerinden sonra ii¢iincii bir yontem olarak bilinen karma ydntem, nitel ve nicel
aragtirma yontemleri arasinda bir koprii kurulmasina yardimer olmaktadir. Bu
baglamda, bu tez calismasi i¢in toplanan nitel ve nicel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmis
ve bulgular da birbirleriyle iligkilendirilerek gerekli yerlerde karsilagtirmalar

yapilmustir.

Arastirmada nicel verilerinin ¢6ziimlenmesinde istatistiksel veri analizi i¢in bir
paket program olan SPSS 22 kullanilirken, nitel verilerin ¢dzlimlenmesinde igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler yabanci uyruklu
yiiksekogretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri boliim, iletisim kurma vb. ihtiyaglar
nedeniyle Tirk¢e dilini 6grenmek zorunda kaldiklarmi ortaya koymustur. Ayrica,
arastirmadan elde edilen sonugclar, 6grencilerin Tiirkce diline 1lgi duyduklari i¢in veya

1s bulmak amaciyla Tiirkce dilini 6grendiklerini gostermistir.



Vi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler yabanci uyruklu yiliksekdgretim
ogrencilerinin anadili Tiirkge olanlarla karsilastirildiginda Tiirkge dil yeterlik
algilaria gore bilissel ve duyussal stratejileri kullanma durumlarinda anlamli bir fark
oldugunu ortaya koymustur. Elde edilen diger bir veri ise yabanci uyruklu 6grencilerin
dil 6grenmekten zevk alma durumlarmin biligsel ve sosyal stratejilerinde de anlamli
bir fark yarattigin1 gostermistir. Ayrica, elde edilen bir baska nicel veri de yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirk¢eye hakim olmanin 6nemine gore dil 6grenme stratejilerini

kullanma durumlarinda anlamli bir fark olduguna isaret etmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e, yabanci dil olarak Tiirkce

programi, egitimcilerin sahip olmasi gereken nitelikler.
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE CURRICULUM OF TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE ON THE BASIS OF THE OPINIONS OF
ACADEMICS AND STUDENTS

GEZER FASLI, Funda

Ph. D, Division of Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ahmet GUNEYLI
November 2018, 217 Pages

The general purpose of this thesis is to evaluate language awareness in the
teaching of Turkish and Turkish language skills, the curriculum of the teaching of
Turkish and the qualities that the instructors of Turkish as a foreign language are
required to have after a detailed examination on the basis of the opinions of academics
who teach Turkish as a foreign language and foreign higher education students. It is

also aimed to offer suggestions for the problems experienced in this process.

In this thesis, mixed research model design, which has equal qualitative and
quantitative research techniques in use. The mixed method, known as a third method
after qualitative and quantitative research methods helps to establish a bridge between
qualitative and quantitative research methods. In this context, the qualitative and
quantitative data collected for this thesis were analyzed separately and the findings

were correlated and comparisons were made where necessary.

While SPSS 22, which is a package program for statistical data analysis, was
used in the analysis of quantitative data, content analysis method was used in the
analysis of qualitative data. The qualitative data obtained from the research results
indicated that foreign higher education students had to learn Turkish due to their
department and the need for establishing conversation. In addition, the results of the
research showed that the students were interested in the Turkish language or learned

the Turkish language in order to find a job.

The quantitative data obtained from the research revealed that there is a

significant difference in the use of cognitive and affective strategies regarding the



viii

Turkish language proficiency perceptions of foreign higher education students when
compared to the native speakers of Turkish. Another data obtained shows that foreign
students enjoy a significant difference in their cognitive and social strategies. In
addition, another quantitative data showed that there is also a significant difference in
the cognitive and social strategies of foreign higher education students’ state of

enjoying learning a language.

Key Words: Turkish as a foreign language, the curriculum of Turkish as a
foreign language teaching, qualifications and competencies of instructors of Turkish
as a foreign language.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gliniimiizde bilgi hizla yenilenmekte ve farkli disiplinler g¢er¢evesinde bilgi
alanlan gelismektedir. Bilginin ¢cok hizli bir sekilde yenilenmekte oldugu bir donemde
oldugunu kabul ederek, kisilerin ve toplumlarin bilgiye erisebilmeleri, bilgiyi isleme-
kullanma siirecinde ve sonrasinda bilgiye yeni bir sekil verebilmeleri, dncelikle temel

dil becerilerinin gelismislik diizeyi ile miimkiin olmaktadir.

Insan hayatin1 diizene koyma gibi bir islevi olan dil, bireylerin bir araya gelerek
toplumlar1 olusturma ve millet olma noktasinda onlara diisiinme, anlamlandirma,
anlamlandirdiklarini aktarabilme gibi yetenekleri saglayan en etkili temel becerilerin
basinda yer alir. Diger bir deyisle “bir milletin tarihi, cografyasi, dini deger él¢iileri,
folkloru, miizigi, sanati, edebiyati, ilmi, diinya goriisti ve millet olmayr ger¢eklestiren
her tirlii ortak degerleri yiizyillarin siizgecinden siiziile siiziile kelimelerde
sembolleserek dil hazinesine akmaktadir. Boylece dil, sosyal yapinin ve kiiltiiriin
aynast olmaktadir.” (Barm, 2004, s.19). Bu baglamda, dilin bireylerin ve toplumlarin
yasamini yansitan, Barin’in da soyledigi gibi, onlarin aynasi olan canli bir yapisi

bulunmaktadir. Ozetle, dil millet olmay: gerektiren unsurlarin basinda gelmektedir.

Diller, kendilerine 6zgii yapilartyla kendi etraflarindaki diinyay1 algilar ve
yorumlarlar. Dil, bu kendine 6zgii yapisi ve kurallari dahilinde gelisen bir varlik olarak
seslerden Oriilmiis 6zel bir kurumdur (Ergin, 2003). Bu baglamda dil, diinyadaki
degisen olaylar1 anlamak, yorumlamak ve anlatmak i¢in kendine has yollar kullanir

(Adali, 1983).

Dilin diger bir temel gorevi de insanlar arasinda iletisimi saglamaktir. Bilinen en
etkili iletisim araglarindan biri olan dil vasitast ile bireyler duygu ve diislincelerini,
bilgi birikimlerini birbirleri ile paylagsmaktadirlar. Bu noktada, dilin kendi sinirlar
iginde kalmay1 basardigini sdylemek ¢ok dogru olmaz. Dil, kendine has kiiltiirel yapisi
ile ait oldugu toplumun diinya goriisiini yansitir. Bununla birlikte, dil sayesinde temas

halinde oldugu diger toplumlarla ve kiiltiirlerle etkilesim igerisinde olur. “Ogrenilen



yabanct dil, ait oldugu kiiltiiriin tasiyicisi konumundadir. Dille birlikte dili konugsan
milletin hayat tarzi, gelenek ve gorenekleri, milli ve manevi degerleri de dgrenilir.
Ogrenilen bu kiiltiirel unsurlardan baskin olanlar: diger kiiltiirlere de gecer.” (Biger,
2011, s. 23).

Bu baglamda dil ile kiiltiirii birbirinden ayirmak dogru olmayacaktir. Alan yazinda
da sikca belirtildigi gibi, bu iki kavram birbirinden ayrilmaz iki pargadir. Ogretilecek
olan yabanc1 dili kiiltiirden bagimsiz tutmak, etkili bir dil 6gretimi gerceklestirmeyi
zorlastiracaktir. Sonug¢ olarak, dili ogretirken, 6grencilerde kiltiirel farkindalik
yaratacak etkinliklere yer vermek, oOgretim siirecinin daha etkili bir seklide
yiriitiilmesini saglayacaktir. Zira, “dil ogretiminin bir kiiltiir 6gretimi oldugunu

unutmamak gerekir.” (Aydin, 2009, s. 21).

Kiiresellesen ve siirekli degisen diinyamizda, toplumlar arasi iletisimin arttigini ve
bu yonde iliskilerin gelistigini géz Oniinde bulundurursak, farkli kiiltiirlerden ve
dillerden olan insanlarin birtakim nedenlerle yabanci dil veya diller 6grenerek, giderek
artacak olan cok dilliligin ve ¢ok kiiltiirliiliigiin zeminini olusturduklar1 gerg¢egini
kabul etmemiz gerekmektedir. Bu noktada, ikinci bir dil edinmek hi¢ kuskusuz biiyiik
bir 6nem tasimaktadir. Bireylerin kendi anadillerinin yaninda ikinci bir dil edinmeye
kars1 duyduklan istek ve gereklilik kuskusuz yabanci dil 6gretimi ve Ogrenimine
yonelik faaliyetlerin giderek daha fazla 6nem kazanmasina neden olmustur. Kara’nin
(2010) da altin1 ¢izdigi gibi, “insanin yabanci dil 6grenme istegi ve tesebbiisii, ¢ok eski
donemlere kadar gider. Dolayisiyla eskiden beri insanlar, yabanci bir dil ogrenme
gayreti iginde olagelmiglerdir. Ancak, insanlardaki bu 6grenme istegi ve tesebbiisii
herhalde hi¢hir zaman giintimiizdeki kadar yaygin olmamistir. Ciinkii diinyanin hizla
kiigiildiigii, kiiresel bir koy haline geldigi, iletisimin bu kadar hizli ve yaygin oldugu
cagimizda, yabanct dil bilmek her zamankinden daha fazla onem kazanmaya

baslamistir.” (Kara, 2010, s. 662).

Bunun sonucu olarak, iilkeler kendi dillerini 6gretmek ve boylece kendi dillerini
farkl1 cografyalarda konusulur kilmak igin biiyiik ¢abalar harcamaktadirlar. Ulkelerin
dillerini, kendi smirlarinin disina tasiyarak birer diinya dili haline getirmek
istemelerindeki en temel sebeplerden biri de ekonomik ve siyasi bakimdan gelismek
ya da gelismisliklerini daha st bir seviyeye getirmek arzusunda olmalandir.

Glinlimiizde bunu yapmay1 basaran milletler hem ekonomik hem de siyasi agidan



kuvvetlenmis, dillerinin birer diinya dili haline gelmesiyle kiiltiirlerini de yayma firsati
elde etmislerdir. Diger bir ifadeyle “bir {lilkenin dilinin yabanci dil olarak 6grenilmesi
ile o tilkenin siyasi, ekonomik ve Kkiiltiirel giicli arasinda ¢ok siki bir iliski vardir.
Insanlar bu gibi sebeplere bagl olarak baska dilleri dgrenme ihtiyaci hissetmektedirler.
Bu baglamda, dili en ¢ok 6grenilen ve en ¢ok konusulan iilkeler siyasi ya da ekonomik

olarak en gii¢lii lilkelerdir denilebilir” (Mutlu ve Ayranci, 2017, S. 67).

Tirkiye ve Kuzey Kibris’a bakildigi zaman, kendi anadilleri olan Tiirkceyi
yabancilara 6gretme konusunda uzun bir ge¢mise sahip olmadiklarini sdylemek
miimkiindiir. Amerika ve basta Ingiltere olmak iizere diger Avrupa iilkeleriyle
karsilastirildigi zaman, Tiirkiye ve Kuzey Kibris, yolun ¢ok basinda sayilirlar. Ancak,
son yillarda farkli sebeplerle yabancilar tarafindan Tiirk¢enin ilgi duyulan, 6grenilmek
istenen bir dil haline gelmesi, Tirkgenin yabanci dil olarak &gretiminin
yayginlagmasini biiylik oranda arttirmigtir. Tiirkiye’nin bulundugu cografi konum,
farkli kiiltiirlere ev sahipligi yapmasi, dis iliskiler konusunda daha aktif faaliyetlerde
bulunmasi ve en Onemlisi yiiksekdgrenim goérmek isteyen yabanci Ogrencilerin
sayisinda hatir1 sayilir bir artisin olmasi, Tiirk¢enin, Tiirkiye ve Kuzey Kibris’ta
yabanci dil olarak G6gretiminin yayginlasmasinda basrol oynayan sebeplerdendir.
Fakat, Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi sadece anadili olarak kullanildig:
Tirkiye ve Kuzey Kibris’ta degil, tiim dinyada ¢esitli merkezlerde, kurum ve
kuruluslarda yapilmaktadir. Bu merkezler ile kurum ve kuruluslar arasinda en popiiler
ve en yaygin olanlar “{iniversiteler biinyesinde kurulan TOMER ’ler (Tiirk¢e Ogretim
Merkezi) ve Yunus Emre Enstitlisii tarafindan acilan Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezleri’dir. Her iki merkezde de Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi siirecinde
“Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi” kapsaminda hazirlanan “Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metni” temel alinmaktadir” (Kaldirim ve Degeg, 2017, S.
20).

Tirkiye ile karsilastirildigi zaman ise Kuzey Kibris’ta yiiriitiilen yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi ¢aligmalart ¢ok daha kisa bir ge¢cmise sahiptir. Yabancilara Tiirkce
ogretimi ile ilgili calismalara, son yillarda Kuzey Kibris’a {iniversite egitimi almak
amacli gelen yabanci uyruklu 6grenci sayisindaki artiglarin hiz kazandirdigim
soylemek dogru olacaktir. Kuzey Kibris’ta bulunan iiniversiteler, kurulduklar ilk
yillardan itibaren yabanci uyruklu ogrencilere ev sahipligi yapmislardir, fakat bu

ogrencilerin egitim dili Tiirk¢e olan boliimlere bir y1l Tiirk¢e hazirlik okuyup, basarili



olduktan sonra kabul edilmeleri son yillarda ragbet gormeye baslamistir. Bu
ogrencilere ilaveten, yine yabanci uyruklu olup da egitim dili Ingilizce olan
boliimlerde okuyan 6grenciler bulunmaktadir. Bu 6grenciler de haftada 2 ile 4 saat
arasinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak almaktadirlar. Kuzey Kibris’a egitim amagh
gelen 6grencilerin disinda, ¢alisma amaglh veya isinden dolay:r belirli bir siireligine
Kuzey Kibris’ta bulunmasi gerektigi i¢in tek veya aileleri ile birlikte gelen kisilere
yonelik kurslar da bulunmaktadir. Ayrica, yabancilara Tiirk dilini ve Tirk kiiltiirtini
O0gretmek amaciyla kurulan ve diinyanin degisik iilkelerinde faaliyet gosteren Yunus
Emre Tiirk Kiiltiir Merkezleri Kuzey Kibris’ta, Lefkosa’da actifi subesi ile

calismalarini siirdiirmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak hem Tiirkiye ve Kuzey Kibris’ta hem de diinyanin
birgok yerinde bulunan merkezlerde 6gretilmesi beraberinde birtakim sorunlar1 da
getirmektedir. Yabanci dil Ogretiminde karsilasilan sorunlar arasinda, G6grenci
ilgisizligi ve Ogrencilerin yabanci dilin 6nemini kavrayamamalari, yabanci dil
O0grenmede not alma ve smif gegmeyi 6nemsemeleri, diger dersleri dnemsemeleri,
ulusal esgiidiim ve denetim eksikligi gibi faktorlerin de etkili oldugunu belirten Can
ve Can (2014), ayrica bu faktorlerin ikinci yabanci dil 6gretiminde de etkili olduklarina
vurgu yapmislardir. Buradan hareketle, Kuzey Kibris’ta yiiriitiilen yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi ile ilgili g¢aligmalarda da benzer problemlerle karsilasildig

sOylenebilir.

Diger yandan Er, Biger ve Bozkirli (2012) da yabancilar i¢in hazirlanan Tiirkge
Ogretimi programlarinin 6grencilerin anadiline, yasina, egitim diizeyine ve kiiltiiriine
gore hazirlanmayigini, Tiirkge Ogretiminde yasanan sorunlarindan biri olarak
gormektedirler. Ayrica, programla birlikte Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yontem ve
materyallerin ¢agin kosullarina uygun olmayis1 ve eksikliklerinin bulunmasi da bu
siirecte 6nemli sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Er, Biger ve Bozkirli,

2012).

Bu noktada sunun altin1 ¢izmek gerekir ki, Tiirkge dil 6gretiminin farkli
merkezlerde yapilmasi, dili 6gretirken farkli yaklagim ve yontemlerin kullanilmasi ile
sonu¢lanmaktadir. Buradan hareketle, Tiirk¢e dil 6gretimindeki ¢esitlilik, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili alan yazin1 zenginlestirse de say1 olarak tatmin edici

miktarda degildir. Dolayisiyla, yaklasim ve yontemlerin ve bunlarla ilgili ¢alismalarin



dil 6gretim stireci agisindan yol gosterici olduklari diigiiniiliirse, alan yazinda sinirh
sayida bulunmalarinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecini olumsuz yonde
etkilemesi, énemli bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci dil olarak Tirkce
ogretimi ile ilgili diger problemler arasinda Alyilmaz’in (2010) da belirttigi gibi basta
programlar, kullanilan kitaplar, 6gretim metotlar1, alanla ilgili kurumlar, 6gretim

elemanlari, 6grenciler ve buna benzer sorunlar bulunmaktadir (Alyilmaz, 2010).

Son olarak, Sevindi (2012) de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan
cesitli problemlerin basinda dilbilgisi kurallarinin, 6grencilerin anadillerinin,
dgretmenlerin yeterliklerinin ve egitim ortamlarinin geldigini belirtmektedir. Ozetle,
Tiirkiye ve Kibris’ta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in yapilan her tiirli ¢alisma,
“yabanci dil 6gretimi, dil edinimi, 6grenme kuramlar1 ve dilbilim ¢alismalarindan elde

edilen bulgularla zaman i¢inde degisim gostermektedir.” (Cetin, 2017, s. 183).

Yukarida belirtildigi gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hem egitimcilerin
yasadiklar1 hem de 6grencilerin deneyimledikleri birgok sorun oldugu goriilmektedir.
Ogrenci boyutunda yasanan sorunlardan hareketle 6grenme siirecinin ele alinip
degerlendirilmesinin gerekli oldugu aciktir. Bu nedenle ¢alismada 6grenme konusu
incelenmis ve inceleme boyutlart detaylandirilarak sorunlara ¢6ziim bulmak
amaclanmistir. Duyussal, sosyal ve biligsel 6grenme stratejileri temelinde yabanci dil
olarak Tirkceyi Ogrenen kisilerin bu stratejileri ne kadar siklikla kullandiklar
hakkinda fikir sahibi olmak istenmistir. Diger boyutta ise alanyazinda belirtildigi gibi
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi; egitim programlari, dgretmen yeterlikleri,
ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenme ihtiyac ve nedenleri, 6gretim sorunlar1 ve bu sorunlara

yonelik ¢oziim Onerileri temelinde degerlendirilmistir.

Alanyazinda, yabanci dil olarak Tiirkgeyi konu edinen bilimsel ¢alismalarda dil
basar1 puanlarina ya da yeterligine odaklanilmakta ve beceri diizeyi puanlari tizerinden
birgok calisma yiiriitiilmektedir. Oysa bu ¢alismada, 6zellikle 6grenme stratejileri
tizerinde durulmus, Tiirkge literatiirde halen daha geri plana itilen ve yeterince dnem
verilmedigi disiiniilen Ogrenmeyi Ogrenme konusunun ¢ok Onemli oldugu
gerceginden hareket edilmistir. Arastirmada nesnel ve genellenebilir bulgulara
ulasmak amaciyla yiiksekogretim ogrencilerinin 6grenme strateji diizeyleri nicel
olarak incelenmistir. Ogrencilerin kendi 6grenme deneyimlerini, kisisel goriisleri ile

aciklamak yerine, standart bir envanter araciligiyla belirlemenin giivenilir ve gegerli



veriler elde etme baglaminda dnemli olacag diisiiniilmiistiir. Ote yandan &grenci
grubuna kiyasla yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten 0gretim iiyesi sayisinin Kuzey
Kibris’ta az olmasi, derinlemesine ve ayrintili calismaya olanak sundugu icin tezde

Ogretim boyutunda nitel veriler elde edilmistir.

Nitel arastirma boyutunda kullanilan yar1 yapilandirilmis goriis formunda, alt
boyut (program, dgretmen yeterligi, sorunlar gibi) ve soru cesitliligine yer verilmis,
boylelikle yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi biitiinliklii bir anlayisla
degerlendirilmistir. Ozetle, bir taraftan &grencilerin 6grenme stratejilerine iliskin
diizeylerini betimlemek, diger yandan egitimcilerin 6gretim etkinliklerini ortaya
cikarmak ve sonug olarak yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6grenme-6gretme siirecini hem
nicel hem de nitel verilerle aciklayip anlamlandirmak amacglanmistir. Bu yonii ile
calisma, alanyazinda yer alan diger arastirmalardan ayrilmaktadir zira bu calismada

hem 6grenme hem 6gretme boyutlar1 kapsamli bir sekilde irdelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten
akademisyenler ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu yiiksekdgretim
ogrencilerinin goriisleri temelinde Tiirkge 6gretiminde dil bilinci ve Tiirkge dil
becerileri, Tiirk¢e 6gretim programi ve egitimcilerin sahip olmasi gereken nitelikleri
detaylandirarak irdeledikten sonra Patton’un Yetisek Degerlendirme Modeli’ne gore
degerlendirmek Ve bu siirecte yagsanan sorunlari tespit edip ¢6ziim Onerileri sunmaktir.

Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir:

A. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6greten akademisyenlere gore;
1. Yabanci uyruklu yiiksekdgretim ogrencilerinin Tiirk¢eyi 6grenme nedenleri

nelerdir?

2. Yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkge 6grenme siirecindeki

egitim gereksinimleri nelerdir?
3. Yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencileri i¢in Tiirkgenin 6nemi nedir?

4. Yabanci uyruklu yiiksekdgretim oOgrencilerinin Tiirkce dil becerilerini

gelistirebilmeleri i¢in Onerileri nelerdir?

5. Busiirecte yasadiklar1 sorunlar nelerdir?



6. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesinde uygulanacak olan egitim programi

hangi 6zelliklere sahip olmalidir?

7. Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogreten egitimcilerin sahip olmasi gerekli

nitelikler nasil olmalidir?
B. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yiiksekogretim 6grencilerinin;

1. Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri’nin alt boyutlar1 olan “bellek stratejileri”,
“biligsel stratejiler”, “telafi stratejileri”, “Uist biligsel stratejiler”, “duyussal

stratejiler” ve “sosyal stratejiler” den aldiklar1 puanlarin dagilimi nasildir?

2. Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri’nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar,

2 (13 29 ¢ 2 (13

“cinsiyet”, “yas”, “Tiirk dilini algilama zorlugu”, “anadili Tiirk¢e olan arkadasi
olma durumu”, “Tiirk dili yeterlik algis1”, “6grenilen yabanci dil sayis1”, “dil
ogrenmekten zevk alma durumu” ve “Tiirkgeye hakim olmanin 6nemine iligkin

goriis” gibi degiskenlere gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumlar tarih boyunca farkli nedenlerle kendi anadillerinin disinda diller
ogrenme ve kendi dillerini 6gretme arzusu igerisinde olmuslardir. Toplumlarin bu
arzusu beraberinde Kkiiltiirleraras1 etkilesimin de yogun bir sekilde artmasini
getirmistir. Bu baglamda, bir dilin yabanci dil veya ikinci dil olarak 6gretilmest,
kullanildigr sinirlar1  asarak farkli toplum cevrelerince etkilesimde olmasin
saglamistir. Bu durum Tiirkge igin diisiiniildiigiinde, Tiirkgenin uzun yillardir yabanci
dil olarak 6gretilmekte oldugu sdylenebilir. Fakat, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi genel
olarak diisiintildiiglinde, tarith boyunca hi¢ gdérmedigi kadar ilgiyi son yillarda
gormiistiir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesinin yayginlagsmasi, bu konu ile
ilgili alanyazina katki saglasa da kullanilan materyaller, uygulanan programlar,
egitimcilerin  yeterlilikleri, egitim  ortamlari, esgiidim gibi  sorunlarla

karsilagilmaktadir.

Gerek Tiirkiye gerekse Kuzey Kibris’ta Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi
konusunda yiiriitiilen calismalarda, yukarida bahsedilen sorunlar ele alinarak, Tiirkce
Ogretimini daha iyl bir noktaya gotiirmek i¢in ¢aba harcanmaktadir. Yapilan bu
arastirmada da yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde dil bilinci ve Tiirkce dil

becerileri, egitim programi ve egitimcilerin sahip olmasi gereken nitelikler ile ilgili



yaganan sorunlar ele almmistir. Ayrica, sorunlar irdelenip ¢6ziim Onerileri

getirilmistir.

Ozetle bu tez, yabanci dil olarak Tiirkgenin dgretimi konusunda alanyazina katki
koyacagi ve daha once gergeklestirilen tezlerde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
kisileri konu alan sadece sorun odakli bir ¢alisma 6zelligi tasimamasi bakimindan
onemlidir. Buna ek olarak, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen kisilerin bu siiregte
yasadiklar1 sorunlar kendi alfabe veya dil yapilariyla ilgili farkliliklardan kaynaklanan
sorunlar olabilecegi gibi, bu konularin disinda kalan konularda da sorunlarin

olabilecegini gostermesi agisindan da bu ¢aligma 6nemli goriilmektedir.

Son olarak, bu g¢alismanin Tiirkiye, Kuzey Kibris ve diinyanin bir¢ok yerinde
bulunan Tiirk¢ce 6gretim merkezlerine yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
fayda saglayacagi diislinlilmektedir. Yapilan alanyazin incelemesi sonucunda,
yukarida da bahsedildigi iizere, Kuzey Kibris simnirlar igerisinde gergeklestirilen
yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik ¢aligmalarin ¢ok da eski yillara dayanmadigi
gbzlemlenmistir. Alanyazinda yer alan bu calismalar say1 bakimindan c¢ok sinirlt
olmakla beraber, konu dagilimlar1 genellikle Kuzey Kibris’ta bulunan yabanci uyruklu
ailelerin g¢ocuklarinin Tiirkge Ogrenmeleri {izerine yogunlasmistir. Bahsedilen
caligmalarin disinda, alanyazinda Tiirk¢e 08retimi programini 6gretmen ve dgrenci
goriiglerini alarak degerlendiren bir de yiiksek lisans tezine rastlanmaktadir. Ancak,
yabanci uyruklu yiiksekogretim o6grencilerine yonelik yapilan Tiirkge Ogretimini
akademisyenlerin ve Ogrencilerin goriigleri temelinde degerlendiren herhangi bir
calismaya Kuzey Kibris sinirlart igerisinde yapilan alanyazin taramasinda

rastlanmamuistir.

Bu noktadan hareketle, bu tezin hem Kuzey Kibris ve Tiirkiye hem de yurt diginda
yiiriitiilmekte olan veya yiiriitiilmesi planlanan yabancilara Tiirk¢e dgretimi ile ilgili
caligmalara 151k tutacagi sOylenebilir. Tiirk¢cenin yabanci dil olarak ogretilmesinin
uzun bir ge¢mise sahip olmamasi, bu konu ile ilgili yapilan islerin ve yiiriitiilen
caligmalarin alanyazindaki yerini de daraltmistir. Fakat, giin gectikce, diinyadaki
geligsmelere paralel olarak Tiirk¢enin yabancilara 6gretimiyle ilgili yapilan akademik
caligmalarin artmasi, s6z konusu alanin gelisim siirecine katkida bulunacagi gibi

alanyazindaki yerini de genisletecektir. Bu durumun, Tiirk¢enin diger Avrupa



dillerinin sahip oldugu prestije sahip olmasi yoniinde katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Aragtirmanin siirliliklart agagidaki gibi belirlenmistir. Bu arastirma:

1. Nitel veri kaynagi olarak, Kuzey Kibris’ta faaliyet gostermekte olan 1 6zel
tiniversite ile 3 vakif iiniversitesine bagli gérev yapan ve yabanci dil olarak
Tirkge 6greten akademisyenler ile,

2. Nicel veri kaynagi olarak, Kuzey Kibris’ta faaliyet gostermekte olan 1 6zel
tiniversite ile 1 vakifiiniversitesinde 6grenci olup yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen dgrenciler ile,

3. Veri olarak, arastirmaya katilan akademisyen ve 6grencilerin veri toplama
araglarina verdikleri goriisler ile,

4. Yontem olarak, nitel ve nicel arastirma tekniklerinin esit agirlikta oldugu
karma arastirma modeli tasarimi ile,

5. Konu olarak, 6zel ve vakif iiniversitelerinde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogreten akademisyenler ile bu {iniversitelerde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen yabanci uyruklu Ogrencilerin goriisleri temelinde Tiirkge
ogretiminin degerlendirilmesi ile,

6. Veri toplama araglari olarak, Kisisel Bilgi Formu, Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri ve Yabancilara Tiirkge Ogretimine iliskin Akademisyen
Gorlisme Formu ile,

7. Calisma grubu olarak 10 akademisyen ve 380 yiiksekdgretim 6grencisi ile,

8. Siire olarak, 2015-2017 6gretim yillart ile,

sinirlandirilmastir.

1.5. Tanimlar

Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi: Tiirk¢e ve Yabanci
Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) Ankara Universitesi Rektorliigiine
bagli olarak 1984 yilinda yabancilara Tiirkce Ogretmek amaciyla kurulmustur.

http://tomer.ankara.edu.tr/genel-bilgi/

Olciinlii Tiirkee: Kurallari sozliiklerde ve yazim kilavuzlarinda tespit edilmis,

egitim, hukuk, basin yaymn alanlar1 ile resmi yazigsmalarda kullanilan, islev ve


http://tomer.ankara.edu.tr/genel-bilgi/
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gecerlilik alan1 genis, sosyal sinif ve yerel iz tasimayan dil tiirtidiir. Diger bir deyisle

olgtinlii dil, standart dildir. https://tr.wiktionary.org

1.6. Kisaltmalar

A

E
TOMER
YETKM

DOSE

: Akademisyen

: Frekans
: Turk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi
> Yunus Emre Enstitiisti Tiirk Kiiltiir Merkezi

: Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri


https://tr.wiktionary.org/

BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Arastirmanin Kavramsal Boyutu

Bu béliimde, tezin kavramsal boyutunu olusturan kavramlarin tanimina yer
verilmistir.

2.1.1. Egitim Programlari

Ogrenenlere hem okul iginde hem de okul disinda kazandirilmasi planlanan
yasantilar diizenegi olarak tanimlanan egitim programi, bireylere Milli Egitimin temel
amaglarin1  kazandirmak igin diizenlenen faaliyetleri de kapsamaktadir. Egitim
programlarmin gelistirilmesindeki en biliyilk amag¢ uluslararasi diizeyde bir egitim
sisteminin kurulmasini saglayarak iilkenin kalkinmasina katki koymak ve nitelikli insan
giicli yetistirmektir. Ayrica, egitim programlarinin kiiltlirel degerlerin korunup
desteklenmesine yonelik amag¢ dogrultusunda gelistirildigi de bilinmektedir. Bu
baglamda, egitim programlar1 6grenenlerin davramis standartlarindan, 6grenme ve
Ogretme etkinliklerine kadar calismalara rehberlik etmekte ve bir araci rol
oynamaktadir. Milli egitim temel politikalarinin uygulamaya doniistiiriilmesi egitim
programlart yoluyla gergeklestirilmektedir (Kisakiirek, 1969; Varig, 1988). Tiim bu
islevlerinin yaninda egitim programlari, bireylerin davranislarini sosyal ve ekonomik
diizen igerisinde uyumlu bir sekilde devam ettirebilmelerine yardimei olma islevini de

ustlenmektedir.

Bir egitim programinda yer alan hedef davranislarin 6grencilere ne kadar
kazandirildig ile ilgili kriterlerin 6lciilmesi uygulanmakta olan egitim programinin
basaris1 ile degerlendirilmektedir (Keser, 2004). Diger bir ifade ile bir egitim
programinda yer alan etkinlikler 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen davraniglara
yonelik gelistirilmelidir. Bu noktada bir egitim programinin islevlerini etkili bir
sekilde yerine getirebilmesi igin sistemli ve bilimsel olarak gelistirilmesinin
gerekliliginden bahsetmek yerinde olacaktir. Ancak egitim programlarinin genelde

toplumlarin 6zelde ise bireylerin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda teknolojik
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gelismeleri de dikkate alarak gelistirildigi diisiiniiliirse, belirli araliklarla gdzden
gecirilmelerine ve giincellestirilmelerine ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Bu
baglamda, gelistirilen egitim programinin ihtiyaglara cevap vermesi ve hedeflenen
davraniglar1 gelistirmeye yonelik olmasi oldukga 6nemlidir. Bu sebeple gelistirilen
veya uygulanmakta olan egitim programinin, alanda meydana gelen degisikliklere ve
gelismelere uygunlugu agisindan degerlendirilmesi gerektirmektedir. Zira bir
programin etkililiginin saptanmasi ancak programin degerlendirilmesi ile miimkiindiir
(Demirel, 2015). Buna gore, egitim programlarinin sistemli ve bilimsel olarak
gelistirilmesinin yaninda, belirli araliklarla etkili bir big¢imde degerlendirilmesi de

gerekmektedir.

2.1.2. Yabanci Dil Egitim Programlari

Yabanci dilin 6nemi diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu gibi ililkemizde de
giderek artmigtir. Cumhuriyet tarihi boyunca etkili, yaygin ve esitlik¢i bir yabanci dil
egitimi sunabilmek amaciyla cesitli egitim politikalar1 gelistirilmis ve bu baglamda
hangi yabanci dilin, ne zaman, nasil ve ne amacgla 6gretilecegine iliskin politika,
mevzuat ve uygulamalar siirekli degistirilmistir (Giines, 2009). Yabanci dil egitiminin
okul 6ncesi donemlere kadar inmesi, yabanci dil bilen bireylere karsi duyulan ihtiyacin
egitim politikalarinda olan yerini genisletmis, uygulanmakta olan egitim
programlarinda degisiklik yapilmasini ya da gelistirilmesini zorunlu kilmigtir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil egitimi zorunlu olmamasina ragmen bugiin
gerek Kuzey Kibris’ta gerekse Tiirkiye’de bir¢ok okul dncesi egitim kurumunda
yabanci dil egitimi verilmektedir. Onceleri zorunlu yabanci dil egitimi ilkokul
dordiincii sinifta baslarken giiniimiizde bu zorunluluk ilkokul ikinci smif diizeyine
kadar indirilmistir. Goriinen odur ki zaman igerisinde degisen diinyada ¢agi yakalamak
adina her tilke kendi payma diisen sekilde yabanci dil egitimine destek vermektedir
(Celebi, 2006). Tiirk egitim sistemi igerisinde yabanci dil egitimi var oldugu giinden
giiniimiize kadar farkli okul programlarina farklt zamanlarda dahil edilmis ve

uygulama ¢esitli etkinliklerde kullanilmistir (Demirel, 2012).

Yabanci dil egitimi konusunda ugraslar verilerek uygulanan farkli egitim
politikalariin etkisiyle yenilikler yapilmaya ¢alisilsa da bugiin hala ilkdgretimden
baslayarak yliksekogretim siiresince yabanci dil dersi alan 6grencilerin ciddi sorunlar

yasadiklart herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir (Demirel, 2010). Demirel’in
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yansira Haznedar (2010) da Tiirkiye’de dil 68retim programlarinda biitiin iyilestirme
cabalarina ragmen bugiin gelinen noktanin hala ¢ok parlak olmadigini ileri siirmiistiir.
Bunun nedeni olarak, kalabalik siniflar fiziksel kosullarin yetersizligi, nitelikli
Ogretmen yetistirme konusunda yasanan sikintilar, dil politikalar1 ve dil 6gretim
yaklasimlar1 gibi etkenler gosterilmektedir. Yabanci dil 6gretimi ile ilgili bu durum dil
politikalar ve ¢agdas dil 6gretim yaklasimlarina dair yapilan yanlislarla daha da koti
bir hale gelmistir. Yabanci dil 6gretmenlerinin karar alma siireclerine dahil edilmesi
gerekirken, disinda tutulmalar1 ve buna ragmen isin temel sorumlular1 olarak
goriilmeleri 6gretmenleri birgok agidan zora koymaktadir. Bu durumu durdurmanin
yollarindan biri yabanci dil egitiminde standartlar1 saptamak ve bu saptamay1 yapacak
akademik bir kurul olusturmaktir (Haznedar, 2010). Isik da Haznedar gibi yabanci dil
egitiminde karsilasilan sorunlari ¢ozebilmek i¢in akademik bir kurula ihtiyag
duyuldugunu savunmaktadir. Bu baglamda, akademik kurulun en 6nemli gorevi
gercekei ve bilimsel verilere dayanarak toplumun ¢ikarlar1 dogrultusunda yabanci dil
egitimini planlamaktir. Bu sekilde planlanan bir yabanc1 dil programinin daha basarili

olacag diisiiniilmektedir (Isik, 2008).

Sonug olarak fiziksel kosullarin yetersizligi, nitelikli 6gretmen yetistirme ile
ilgili problemler ve dogru dil politikalarinin gelistirilememesi ile uygun dil 6gretim
yaklasimlarinin uygulanmamasi neticesinde Yyabanci dil Ogretim programlarinin
iyilestirilmesi igin fikir birligine varilmis ve bu konudaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in tilkede
ciddi adimlar atilmistir. Dil uygulama gerektiren bir alan oldugundan, dil politikalar
da bu dogrultuda gelistirilme yoniine gidilmistir. Béylece s6z konusu politikalar ile
uygulama arasindaki uyumsuzluklarin en aza indirilmesi planlanmistir. Ayrica, uzman
kisilerin goriislerine de bagvurularak daha uygulanabilir politikalar {iretmek

amaclanmustir.

2.1.3. Program Degerlendirme

Program gelistirme siirecinin en son basamagi olarak kabul edilen program
degerlendirme “gozlem ve ¢esitli 6lgme araclart ile egitim programlarinin etkililigi
hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin etkililiginin isaretcileri olan
Olciitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme
stirecidir” (Erden, 1998:10). Program degerlendirmede en temel amag¢ program ile

ilgili kararlara varabilmek i¢in kullanilan verilerin basarili bir sekilde toplanmasi ve
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analiz edilmesidir (Wood, 2001). Program degerlendirme, bir egitim kurumu
icerisinde gerceklestirildigi zaman ise egitimcilere ve dgrencilere program hakkinda
bilgi vermek olarak yorumlanmaktadir. Diger bir ifade ile program degerlendirme
caligmalari, egitim kurumlarimda uygulanan programlarin etkililigini ve basarisini
belirlemede 6nemli yer tutmaktadir. Degerlendirme yapan bir kisi, okul basladigi
zaman 6grencilerin ihtiyag duydugu becerileri, belirlenmis amacin toplumsal degerini,
calismanin maliyetini belirleyerek, belirlenmis hedeflere karsi egitim kurumunun
ciktilarimi tartarak bir karsilastirma yapmalidir. Degerlendirme yapan kisinin bu
cabalari, program hakkinda daha iyi karar verilmesini, daha iyi program
gelistirilmesini ve egitim programinin daha iyi kullanilmasini saglar (Stake, 1967).
Kisaca, degerlendirme 6grencilerin eksikliklerini belirleme, belirlenmis hedeflere ne
oranda ulastiklarini tespit etme, uygulanan yontemin etkinligini anlama, uygulanan
programin ne oranda etkili ve verimli oldugunu belirleme, yeni bir programin
gelistirilmesine yonelik etkileri belirleme ve okul uygulamalarini topluma gosterme

vb. gibi ¢esitli amaglarla yapilir (Dogan, 1997, Marsh ve Willis, 2007).

Program degerlendirme Demirel (2006) genelde programa dayali egitim
kaynaklarin1 kabul etme, degistirme ya da ortadan kaldirma kararinin verilebilecegi
bilgileri icermektedir. Ozetle, kisilere istenen sekilde davranis kazandirma siirecine
yon veren Ogretim programlarinin baslangigta belirledigi amaclarin ne kadarina ne
derecede ulastigina iliskin doniit alabilmek, uygulamada ortaya ¢ikan eksiklik ve
aksakliklar1 giderebilmek icin programlarin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
gereklidir (Giiven ve Ileri, 2006). Diger bir ifade ile, degerlendirme, her egitim
programi igin yapilmalidir. Program degerlendirme ¢alismalar1 hem biten bir faaliyetin
son asamasint hem de baglayacak olan faaliyetin ilk asamasini olusturur.

(Kiigiikahmet, 2009; Kisakiirek, 1969).

2.1.4. Patton’un Program Degerlendirme Yaklagim

Patton (1995), felsefi bir bakis agis1 ile program degerlendirme yaklagimlarini
ele alarak, degerlendirme konularini siniflandirmistir. Bu smiflandirmalar su
sekildedir:

1. Uzman temelli degerlendirme olarak bilinen bu degerlendirmede program
katilimeilar1 ve diger paydasalar, program tasarimi siirecinde birlikte rol

alarak, program degerlendirme faaliyetlerini birlikte yiirtitmelidirler.
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2. Degerlendirmede elde edilen bilgilerin somut, gdzlemlenebilir ve Slgiilebilir
(insanlarla ilgili sayisal degerler-ailenin gelir diizeyinin artmasi, Sug, oranin
azalmasi gibi) olmasi durumunda nicel verilere, programin 6zelliklerinin ve
tirtinlerinin sayisal olarak Ol¢iillemedigi durumlarda (programlar ve diger
kurumlar arasindaki is birligi ya da gicliiliik ve 6zsayg1 hisleri gibi) nitel
verilere bagvurulmasi.

3. Degerlendirmeyi tarafsiz ve nesnel degerlendirme yapan kisilerin yliriitmesi
(deger yargisi olmayan degerlendirme) ya da degerlendirmenin her zaman
kisisel, mesleki ve politik inanglar ile degerlerin etkisi altinda kalmasi

(savunmaci degerlendirme) (akt. Douglah, 1998: 5).

2.1.5. Patton’un Yetisek Degerlendirme Modeli

Paton’un Yetisek Degerlendirme Modeli, tam olarak nitel arastirma
yonteminin esaslarina dayanmaktadir. Yetisekle ilgili gecerli ve giivenilir bilgiler,
goriisme, gozlem ve ilgili dokiimanlarin incelenmesinden elde edilebilmektedir.
Yetigsege katilanlarin yetisekle ilgili hikayeleri ve tecriibeleri olduk¢a dnemlidir. Bu

tiir verilerin toplanmasi oldukg¢a 6nemlidir (Patton, 1987).

Bu tez calismasinda, Patton’un Yetisek Degerlendirme Modeli esas alinarak
yabanc1 uyruklu yliksekdgretim 6grencilerine Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretirken
kullanilan yetisek degerlendirilmistir. Bunun en temel sebebi, yabancilara Tiirkce
ogretimi gergeklestirilirken esgiidiim sorunu ile karsi karsiya kalinmasidir. Diger bir
ifade ile, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kurumlar tarafindan kullanilan ortak bir
programin olmayist bizi esgiidiim sorunu ile karsi karsiya birakmaktadir. Bu tez
kapsami igerisinde goriislerine bagvurulan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten veya
daha once boyle bir seyi tecriibe etmis akademisyenlerin yetisekle ilgili hikayeleri
oldukca oOnemlidir. Bu baglamda, her katilimci akademisyen yetisege iliskin
goriiglerini bildirmislerdir. Akademisyenlerin yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi
siiresince edindikleri tecriibelerle yetisege iliskin goriisleri  dogrultusunda

degerlendirmeler yapilacaktir.
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2.2. Dil ile ilgili Kavramlar

2.2.1. Dil

Dil, sadece insanlara 6zgii olup en etkin iletisim araclarindan biri olarak kabul
edilmektedir. Insanlar1 diger canli varliklardan farkli kilan en belirgin 6zellikleri
diisiinebilme ve diisiindiiklerini dil aracilig1 ile bagkalarina aktarabilme yetenegine
sahip olmalaridir. Dili edinebilme yetenegiyle diinyaya gozlerini agan insanoglunun
bu yetisi, ¢ok uzun yillardir farkli boyutlarda ve farkli yaklasimlarla ele alinip,
tartisilmis ve aciklanmaya calisilmistir. Birgok arastirmaci, diisliniir ve yazar
calistiklar veya arastirdiklart konulara gore dili tanimlandigindan, alanyazinda sayisiz

dil tarifi bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Dil “diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yéniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktariimasint saglayan ¢ok

vonlii, ¢cok geligmis bir dizgedir” (Aksan, 1977, s. 13).

Dil “insanlar arasinda anlasmayt saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden oriilmiis i¢timai

bir miiessesedir” (Ergin, 1990, s. 234).

Citgi’ye gore “kelimeler, kiiltiiriin korundugu ve tasindigi en temel aletlerdir.
Kelimelerin yardimi olmadan toplumlar arasinda kiiltiir gegislerinin olamayacagi

gibi, kiiltiir unsurlart olmadan da yeterli bir dil olmayacaktir” (Ciftgi, 2004, s. 587).

Arn yukaridaki tanimlara benzer bir tanimla dili anlama ve anlatma
becerilerinin bir alt agilim1 olarak kabul ederek, okuma, yazma, dinleme, konusma
becerilerinden olustugunu ifade eder. Dinleme ve okumanin anlamaya yonelik dil
becerileri oldugunu belirtirken, konusma ve yazmanin da anlatmaya yonelik dil

becerileri oldugunu dile getirmektedir (Ar1, 2011).

Yukarida degisik isimler tarafindan yapilan dil tanimlarni g6z Oniinde
bulunduruldugunda, Banguoglu’nun tanimi arlarinda en genel tanim olarak
kalmaktadir. Banguoglu dil i¢in “insanlarin meramint anlatmak igin kullandiklar: bir

sesli isaretler sistemidir” (Banguoglu, 1986, s. 9) seklinde bir tanim yapmistir. Bu
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noktada, Banguoglu (1986) insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarmak igin dili

kullandiklarina vurgu yaparak, dilin bu yondeki iglevselliginin {izerinde durmustur.

Yukarida birbirinden farkli dil tanimlarina yer verilmistir. Fakat, alanyazin
incelendigi zaman daha onlarca dil tanimina rastlanmaktadir. Var olan tiim tanimlarda
anlatilmak istenenleri toparlayip tek bir tanima sigdirmak imkansiz gibi goriinse de
Demirel (2004) alanyazinda yer alan dil tanimlarinin ortak yonlerini dikkate alarak dil

kavramini anlatan ciimleleri su sekilde siralamistir:

- Dil, bir sistemdir.

- Dil, seslerden olusur.

- Dil, bir iletisim aracidr.

- Dil, bir diistince aracidir.

- Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda konusulur; insana aittir.

- Dil, bir milletin birligini saglayan en onemli unsurdur.

- Dil, konusuldugu toplumun kiiltiirii ile siki iliskiler i¢indedir. Onun yasayisgint
ve diisiinme seklini yansitir (Demirel, 2004, s. 2).

Demirel (2004) dil kavraminin ne anlama geldigini yukaridaki ctimlelerle

Ozetlemistir.

Yukarida farkli yazar ve arastirmacilar, dilin tarifini yaparken farkli tanimlar
kullanmislardir. Yapilan bu tanimlar g6z Oniinde bulunduruldugu zaman dil
diisiincelerin aktarilmasi ve insanlar arasindaki iletisimin saglanmasi i¢in bir arag,
sesleri i¢inde barindiran canli bir varlik, kiiltiir ile ayrilmasi imkansiz bir sosyal olgu
ve dil becerileri olan okuma, konusma, yazma ve dinlemeyi miimkiin kilan bir sistem
oldugu soylenebilir. Demirel (20004) farkli 6zelliklerine deginerek dilin tek bir

tanimla alanyazinda yer almasini saglamigtir.

2.2.2. Anadili

Anadili kavramini agiklamadan 6nce “ana dil” kavrami ile olan farkini
ortaya koymak gerekmektedir. Bunun temel sebebi her iki kavramin da bilimsel
caligmalarda, kitaplarda ve giinliik konusma dilinde ¢ogunlukla yanlis kullanilmasidir.
Bu yanlisligin, genel olarak sebebi ise kisilerin “ana dil” kavramini “anadili” kavrami

yerine kullanma egiliminde olmalaridir. Bu durum, bazen iki kavramin birbirinin



18

yerine kullanilmasina kadar gitmektedir. Buradan hareketle, iki kavramin da aslinda
birbirlerinden farkli anlamlar tasidiklarini ve bu nedenle birbirlerinin yerine
kullanilamayacaklarini ortaya koymak gerekmektedir. Bu baglamda, anadili 6ncelikle
anneden Ogrenilen, sonra yakin aile c¢evresinden, sonra da iliskide bulunulan
cevrelerde 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin toplumla en gii¢lii baglarim

olusturan dil olarak tanimlanmaktadir (Aksan, 1975).

Ayrica, dilbilimciler de ¢ocugun dilsel olusumu ve gelisimi siirecinde annenin
etkisinin ve paymin oldukga biiyiik oldugunun altin1 ¢izmislerdir. Cocugun algiladigi
sesler, ses kaliplari, vurgulama, tonlama gibi dile 6zgli 6geler annenin dilinden
kaynaklanmaktadir ve tiim bunlar dilsel edimlere doniiserek ¢ocugun bilingaltina
yerlesmeye baglar. Bilingaltinda kurulmaya bagslayan bu dilsel altyap: kolay kolay
degismez (Ozdemir, 1983). Kisi hayata gozlerini dil yetisi ile birlikte acar ve anadilini
bu yetisi sayesinde edinir. Diger bir deyisle, kisilerde dil edinimi dogduklar1 andan

itibaren baglayip, cocukluk yillarina kadar devam eder ve yine bu donemde sona erer.

Anadil kavrami ise “belli dil obekleri icinde toplanan ve akraba olduklar
kabul edilen dillerin ashni olusturan kaynak dildir. Ornegin, Latince Roman dillerine
gore bir anadildir’ (Topalaoglu, 1989, s. 24). Topalaoglu’nun (1989) tanimina benzer
bir ana dil tanim1 da alanyazinda su sekilde yer almaktadir: “Baska diller tiiretmis olan
dil. Ornegin Latince, Roman dilleri icin anadildir’ (Kog, 1992, s. 28). Tanimlardan da
anlasildigr gibi “anadil” ve “anadili” kavramlar1 birbirlerinden farkli manalar
tasimaktadirlar. Bu sebeple, anlam karmasasi yaratmamak i¢in kelime se¢imine dikkat

etmek gerekmektedir.

2.2.3. Yabanc Dil

En genel tanimu ile yabanci dil, anadilinden sonra 6grenilen dildir. Bazi
durumlarda yabanci dilin, ikinci dil olarak kabul edildigi de goriilmektedir. Ancak
sunu belirtmek gerekir ki yabanci dil olarak 6grenilen her dil, kisinin ikinci dili
olmayabilir. Anadilinden sonra 6grenilen diller arasinda en yaygin sekilde kullanilan

ve en iyi diizeyde bilinen dile kisinin ikinci dilidir demek dogru olacaktir.

Klein (1984) yabanci dil kavramini, dilin kullanildig: {ilke diginda derste
Ogrenilen ve devaminda gilinliikk iletisim i¢in birinci dil yani ana dili yaninda

kullanilmayan dil akla gelmektedir seklinde agiklamaktadir. Klein’in (1984) yabanci



19

dil tanimina benzer bir tanimi1 da Henrici ve Riemer (2007) yapmuislardir. Henrici ve
Riemer’e (2007) gore, yabanci dil olarak adlandirdigimiz dilin tek dilli bir ¢evrede
baskin olarak ders yoluyla kontrollii bir bicimde 6gretilmesi gerekmektedir. Bu sekilde

Ogretilen dil yabanci dildir.

Henrici ve Riemer (2007) ¢ok dilliligin hakim oldugu ¢evrelerde, kontrollii
veya kontrolsiiz bir sekilde edinilen veya ogrenilen dilin ikinci dil oldugunu
savunmaktadirlar. Demircan (1990) da alanyazinda yapilan yabanci dil tanimlarina
benzer bir tanim yaparak yabanci dili ana dilinden sonra bilingli olarak 6gretilen dil
seklinde tanimlamaktadir. Ancak Demircan (1990) bazi arastirmact ve yazarlarin
yaptig1 gibi ¢evreyi tek dilli veya ¢ok dilli olma durumuna gore ayirmadan, ana
dilinden sonra 6gretilen dilin yabanci dil oldugunu belirtmistir. Buradan hareketle, her

ne kadar da “yabanc1 dil kavram1”, “ikinci dil” kavrami ile yakin anlam tasisa da iKisi

birbirinden kesin bir ¢izgi ile ayrilmalidir.

Bu baglamda, alanyazinda ve yukarida yapilan tanimlardan yola ¢ikarak, bir
dilin “yabanci dil” olarak m1 yoksa “ikinci dil”” olarak m1 kullanildigin1 ortaya koymak,
dilin islevselligini netlestirmekle miimkiindiir. Bu durum da toplumdan topluma
farklilik gosterebilmektedir. Ornegin, Kuzey Kibris’ta egitim amach bulunan yabanci
uyruklu ogrenciler, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmektedirler. Bu 6grencilerin
tamamima yakimi Ingilizcenin yaninda kendi iilkelerine ait dili de biliyorlar. Bu
durumda, ¢ogu en az iki dilli olarak adlandirilmaktadirlar. Tiirk¢eyi belirli bir amag
icin 6grendiklerinden Tiirk¢e bu 6grencilerin “yabanci dili” dir. Birbirleriyle giinliik
iletisimlerinde Tiirkgeyi degil ya kendi dillerini ya da ortak dil olan Ingilizceyi
kullanmaktadirlar. Bu tez kapsaminda da yabanci uyruklu yiiksek 6gretim 6grencileri

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmektedirler.

2.2.4. Dil Ogretimi

Chomsky (1957) kisinin etrafinda konusulan dili algilamak ve sonra da
ogrenmek icin genetik olarak programlanmis oldugunu savunmaktadir. Buradan
hareketle, diinyaya goziinli agan her saglikli bireyin dil 6grenmeye hazir oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Topbas ve digerleri (1998) kisilerin diinyaya gelmeleriyle
birlikte anadillerini okul ¢agmma kadar dogal olarak, herhangi bir 6gretime tabi

tutulmadan kendilerinin kazandigmmi savunmaktadirlar. Diger bir ifadeyle, dil
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toplumsal bir olgudur ve kisi anadilini en basta ailesiyle sonra yakin ¢evresiyle ve daha
sonra da okulun yardimiyla sekillendirmektedir. Dilin tanimimi yaparken de
belirttigimiz gibi dil yasadigimiz toplumu yansitan bir aynadir. Toplumu toplum yapan
ne varsa dile yansimaktadir. Giydigimiz kiyafetten, yedigimiz yemeklere, neler
diistindiiklerimize, sohbet konularimiza kadar her sey konustugumuz dilde kendini
gostermektedir. Celebi’nin (2006) de ifade ettigi gibi “dil konusuldugu toplumun
ruhunu yansitmaktadir” Celebi, 2006, s. 303). Sonug olarak, bireyler ¢evrelerinde olup
bitenleri anadillerinin kendilerine agtig1 pencereden izlerler; olaylar1 ve durumlar

anadillerinin anlama ve anlatma yolunu takip ederek anlarlar ve s6ze gegirirler.

Dil 6gretimi, ¢ok uzun yillardan beri hem farkli egitim kurumlarinda hem de
0zel ortamlarda devam eden, stirekli yenilenen ve giderek 6nem kazanan bir olgudur.
Dil olgusu kendi i¢inde iki farkli boyutu igermektedir. Biri grenme digeri ise 6gretme.
Dil dgrenirken de dili 6gretirken de bireyler tarafindan kullanilan belirli 6lgiitler
vardir. Ancak, 6grenenlere temel dil becerilerini en etkili sekilde kazandirabilmek igin
belirlenen Olciitler ¢ergevesinde kullanilacak yontem ve teknikleri secerken oldukca

dikkatli davranilmasi gerektigi sdylenebilir.

Tiirkiye’de ve Kuzey Kibris’ta yabanci dil 6gretimi konusunda yillardir ugras
verilmektedir. Bu siirecte uygulanan dil 6gretimi her ne kadar birbirinden farkli egitim
politikalarindan etkilense de anlama ve anlatim becerilerini (Kavcar, 1998)
Ogrenenlere kazandirma her zaman i¢in ana hedef olarak alinmistir. Anlama ve anlatim
becerileri, dil 6gretiminde temel beceriler olarak kabul edilmektedir. Okuma ve
dinleme, anlama becerileri baghig: altinda yer alirken, konusma ve yazma, anlatim
becerileri bashigi altinda yer almaktadir. Diger bir ifadeyle, okuma ve dinleme
becerilerini kazanma siirecinde olan O&grenenler, konusma ve yazma becerilerini
kazanma stirecinde olan 6grenenlere gore daha pasiftirler ve ortaya herhangi bir iiriin
koymazlar. Oysa, konusma ve yazma becerilerini kazanmaya ¢alisan 6grenenlerin bu
siirecte liretken olmalar1 gerektiginden aktiftirler. Bireyler diisiincelerini konusarak

veya yazarak aktarirlar.

Sozli ifadeleri ve yaziya aktardiklari duygu, diisiince ve gozlemleri ortaya
koyduklart iiriinleridir. Buradan hareketle, dil 6gretiminde dinleme, okuma, konusma

ve yazma bagliklar altinda toplanan her bir temel dil becerisini birbirinden ayr1 tutmak
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miimkiin degildir. Dil 6gretimi agisindan esit 6nem tasiyan her bir dil becerisini en

etkili sekilde bireylere kazandirmak, bu siiregte ulasilmasi gereken ana hedeftir.

2.2.5. Anadili Ogretimi

Her iilke, kendi egitim politikasinda anadili 6gretimine Onemli bir yer
ayirmaktadir. Bunun temel sebeplerinden biri anadili 6gretiminin diinyadaki kisisel ve
toplumsal gelismelerin ortaya ¢ikmasinda ve akademik ve kiiltiirel gelismelerde biiyiik
bir role sahip olmasidir. Anadili 6gretimine verilen 6nemin bir diger sebebi ise anadilin

kisilerde ulusal bilincin olusmasi i¢in sagladig katkidir.

Anadili 6gretimi slirecinde Oncelikli amag dilin temel becerileri olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimini en iyi sekilde gerceklestirmektir.
Tiirkge 6gretimi bu dort temel beceri lizerine yapilandirilmistir. Kavear, Oguzkan ve
Sever’e (1999) gore dinleme ve okuma becerileri dilin anlama boyutunu olustururken,
konusma ve yazma becerileri de dilin anlatim boyutunu olusturmaktadir. Her iki
boyutun da Ogrencilere en etkili sekilde ogretilmesini hedeflemekteki amag,
ogrencileri kendi anadillerinin beceri alanlarinda yetkin kilmaktir. Ogrencilerin gerek
giinlik yasamlarinda gerekse okulda basarili olmalart anadillerinde yetkin
olmalarindan geg¢mektedir. Anadilini yazili ve sozlii olarak dogru kullanabilen
yurttaglar yetistirmek devletin kendi egitim sistemine ylikledigi bir gorevdir (Sinan,
2006). Buradan hareketle, kendi anadillerini dogru ve diizgiin kullanamayan
bireylerin, diger alanlarda bagarili olmalarmmi beklemenin ¢ok dogru olmayacagi

sOylenebilir.

2.2.6. Yabanc1 Dil Ogretimi

Insani, diger tiim canlilardan ayiran en temel farkin kullandig: dil oldugu daha
once de belirtilmisti. Bu baglamda, bireyler diinyadaki gelismeleri takip edebilmek,
icinde bulundugumuz bilgi ¢aginin gereklerini yerine getirebilmek ve onu
yakalayabilmek i¢in anadilinin disinda yabanci bir dile ihtiyag duymaktadirlar.
Dahasi, Avrupa Birligi’ne iiye olmay1 hedefleyen iilkeler i¢in artik bir yabanci dil
bilmek yeterli degildir. Daha fazla yabanci dil bilmenin ¢ok daha avantajli oldugu
giiniimiizde, yabanc1 dil 6grenmek ve etkili bir dil 6gretimi gerceklestirmek olmazsa

olmaz kosutlardan biri haline gelmistir.
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Yabanci dil bilen kisilerin bilmeyenlere gore en biiylik avantaji siiphesiz
diinyaya agilan iki pencerelerinin olmasidir. Kisi bir fakat bakis agis1 iki tanedir. Bu
baglamda, yabanci dil bilmek diinyay1 sadece farkli agilardan gérmemizi saglamaz,
ayni1 zamanda diisiince seklimizi de etkisi altina alir. Bu durumda kendi anadilleri
disinda bir veya birka¢ yabanci dil bilenlerin, bilmeyenlere gore diinya hissiyatini
yakalamada daha hizl1 olduklarini s6ylemek miimkiin olacaktir. Yabanci dil veya diller
bilmenin bir diger kazanimi da kiiltiirel hassasiyetlerinin yiiksek olmasidir. Tiim
bunlarin yaninda, yabanci dil bilen kisiler is bulma konusunda daha az sikinti
yasadiklarindan ekonomik olarak daha rahattirlar. Bagka bir ifadeyle, yabanci dil
bilmek bireylere ekonomik fayda da saglamaktadir. Lo Bianco (1987) yabanci dil
bilmenin bireysel ve toplumsal kazanimlarmi en kisa sekilde asagidaki gibi

Ozetlemistir:

e Zenginlik (kiiltiirel ve entelektiiel birikim)
e Ekonomi (is hayat1 ve dis piyasa)
o Esitlik (sosyal adalet ve avantaja doniistiirme)

e lletisim (diinyada iilkenin yer edinmesi)

Insanlarin baska bir toplumda hayatlarmi siirdiirmek zorunda kalmalari, kendi
kiiltiirlerini bagka insanlara aktarma arzulari veya farkli kiiltlirlere olan ilgi ve
meraklar1 kisilerin yabanci dil 6grenme konusunda gilidiilenmesini saglamistir. Bu
nedenle, insanlarin yabanci bir dil 6grenme istekleri veya zorunluluklari uzun yillardan
beri giincelligini koruyarak giiniimiize kadar gelmistir. Ancak, 20. yiizyildan itibaren
dil 6gretimine verilen dnemin daha da arttig1 gézlemlenmektedir. Bunun temel sebebi
ise, yasadigimiz diinyanin kiiresellesme sayesinde kiiciik bir kdye doniismiis

olmasidir.

Dil baglaminda kiiresellesme ise bireylerin kendi anadillerinin yaninda bir ya
da birkac¢ dilde iletisim kurma yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Kiiresellesme
stirecinde farkli kiiltiirlere sahip bireyler birbirleriyle iletisim kurmaktadirlar. Bir
baska ifadeyle, farkl diinya goriisii, yasam bi¢imi ve degerler sistemine sahip bireyler
farkli dillerde birbirleriyle anlagmak durumundadirlar. Bu durum dilin yapisini

bilmekten daha genis bir dil becerisinin kazanilmasini gerektirmektedir. Bu ise
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bugiinkii diinyada ¢ok 6nem kazanan kiiltiirleraras: iletisim konusunu giindeme

getirmistir (Koing, 2010).

Buradan hareketle, yabanci dil 6gretiminin sadece hedef dildeki temel dil
becerilerini  kazandirmak, dil bilgisi ve kelimelerini 6gretmek olmadigim
sOyleyebiliriz. Bunlara ilaveten, o dilin kiiltirliniin de &gretimidir. Dil ve toplum
birlikte sekillendigi i¢in yabanci bir dili gercek anlamda 6grenmek, anlamak ve
konusmak o toplum gibi diisiinebilmeyi gerektirmektedir. Bu da o dili sekillendiren

kiltlirii 6grenmekle miimkiin hale gelmektedir (Memis, 2016).

Tiirk¢ce’nin yabanci dil olarak 6gretiminde de Tirk kiiltiiriinii 6gretmek
hedeflenmelidir. Tiirk kiiltiiriinii 6gretmeden yapilacak olan yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi cok etkili olmayacaktir. Bunun temel sebebi, diger bir¢ok dilde oldugu gibi
Tiirkcede de baz1 kavram ve olgularin ancak kiiltiirle birlikte anlatildigi zaman anlam
kazandig1 gercegidir. Baska bir ifadeyle, “yabanct bir dili ogrenen kisi o dilde yanlis
anlasilmalardan sakinmak ve etkili bir iletisim gerceklestirmek istiyorsa kavramlarin
karsiliklarimin yani sira o dilin kiiltiiriinii de 6grenmek zorundadwr” (Memis, 2016, p.
6). Ozetle, “yabanci dil 6grenen kisi, hedef dilin iletisim agisindan gerekli olan
kiiltiirel verilerini 6grenmeli, iletisim becerilerini edinmelidir” (Demircan 1990, s.

26).

Yabanci dil 6gretimi gercgeklestirilirken, bu 6gretimin nasil yapilmasi gerektigi
her zaman tartisma konusu olmustur. Alanyazinda, bu konuda yapilmis yiizlerce
calisma yer almaktadir. Yabanci dil o6gretim siirecine bakildigi zaman, farkl
yontemlerin gelistirilmis ve kullanilmis oldugu goriilmektedir. Once gelistirilen bir
yontemin yetersiz ya da etkisiz kaldigt durumlarda, hemen alternatif bir yontem
gelistirilmistir. Diger bir ifadeyle, “yabanci dil 6gretiminde kullanilagelen yontemler,
genel itibariyle, kullaniimakta olan bir yontemin eksikliklerini veya yetersiz kaldigt
noktalart kapatmak amaciyla ortaya ¢ikmis, bu ¢abalar yabanct dilin daha iyi
ogretilmesine katki sagladigi gibi, bu alana alternatif yontemler kazandirmigtir”

(Memis ve Erdem, 2013, s. 297).

Dil 6gretiminde gelistirilen yontemlerin ortak amaci, 6grencilerin hedeflenen
noktaya en hizli ve dogru sekilde ulagmalarin1 saglamanin yaninda hedef dili en etkin

sekilde ogrenmelerini gergeklestirmektir. Ancak mevcut yontemlerin g¢esitliligi goz
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oniinde bulunduruldugunda, hangi yontemin bu noktada en etkili olacagi sorusu ile
kars1 karsiya kalmaktayiz. Yabanci dil 6gretim yontemlerinin timi yillardir hem
Tirkiye ve Kuzey Kibris’ta hem de diinyanin dort bir yaninda kullanilmaktadir. Bazi
yontemler digerlerine gére daha basarili olsalar da bunlarin eksiksiz ya da miikkemmel
olduklarindan sdz etmek dogru olmaz. Ornegin, yabanci dil dgretim yontemlerinden
biri olan geleneksel dilbilgisi uzun yillar boyunca hem Tiirkiye ve Kibris’ta hem de
diger iilkelerde baskin olmustur. Fakat, bu yontemle yabanci dil 6grenen kisiler, yazma
ve okuma becerileri yoniinden arzu edilen ilerlemeyi kaydederken, konusma ve
dinleme becerileri yoniinden istenilen diizeye ulagsamadiklari i¢in birtakim problemler

yasarlar (Hengirmen, 2006).

Seksenli yillarda, dilbilimi alaninda olumlu gelismelerin meydana gelmesi, dil
ogretim yontemlerini de etkilemistir. Iletisimci dil gretme ydntemi gibi yeni
yontemlerin uygulanmasina yonelik tesebbiisler, yabanci dil 6gretimine girmeye
baslamistir (Karababa, 2012). Iletisimci yaklasimda, dgretimin merkezinde 6gretmen
degil 6grencidir. Bu yontemle 6gretmenin sinif igerisindeki rolii 6grencilerin dil
Ogretim amagclarina uygun bir seklide birbirleriyle iletisim kurmalarina yonlendirici
olmaktir (Demirel, 2010). iletisimci yaklasima gére asil onemli olan dilin kurallarini

bilmek degil, o dili iletisim araci olarak kullanabilmektir.

Yabanc dil 6gretimi igin gelistirilen yontemlerin giderek 6grenciyi pasif kilip
ogretmen odakli olmaktan ¢ikip, 6grenciyi miimkiin oldukg¢a aktif kilarak 6grenci
merkezli olma yolunda olduklarim1 gézlemliyoruz. Egitim-6gretim ortamlarinda
ogrencilerin aktif olmalarim1 saglayarak verilen egitimin daha etkili oldugu uzun

yillardir savunulan bir goriis olmustur.

Kisaca 6zetlemek gerekirse, su ana kadar “pek ¢ok 6grenim ve ogretim yontemi
gelistirilmesine ragmen gercek anlamda tek basina yeterli ve ideal bir yontemin
varligindan soz edilemez” (Memis ve Erdem, 2013, s. 298). Her ne kadar bu yontemler
yabanci dili en iyi sekilde 6gretme iddiasiyla gelistirilseler de belli zaman araliklarinda
mevcut yontemlere alternatif yontemler gelistirilmesi, tek ve miikkemmel bir yontemin
varligindan soz edilemeyecegini gostermektedir. Memis ve Erdem’e (2013) gore
gelistirilen yontemlerin basarili olabilmesi i¢in sadece kullanim 6zellikleri degil ayn
zamanda hedef kitlenin kisisel 6zellikleri, 6gretimin yapildig1 ¢cevrede konusulan dil,

ekonomik ve sosyal durum gibi etmenlerin de hesaba katilarak yontemin kullanim
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Ozelliklerinin uyarlanmas1 ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu noktada, “dil ogretim
yontemlerini birbirinden kesin ¢izgilerle ayirip tek bir yonteme bagh kalmak yerine;
ihtiyag duyuldugundan hangisi gerekli ise onu kullanmanin daha dogru bir yontem
oldugu unutulmamalidir” (Ugak, 2016, s. 78). Daha once de bahsedildigi lizere,
gelistirilen yontem ve metotlarin nerdeyse tamami farkli bir eksikligi gidermeye
yoneliktir. Bu gergekten hareketle, 6gretici hedef kitleyi dikkate alarak kullanacagi

yontemler konusunda se¢ici olmalidir.

2.2.7. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Onemi

“Bir lisan, bir insan” soziinden yola ¢ikarak dil bilmenin kisiye ¢ok sey
kattigim1 sdylemek miimkiindiir. Insanoglunun, birden fazla dil dgrenebilme ve bu
dilleri konusabilme yetenegine sahip oldugunu géz dniinde bulundurursak, bireylerin
tek dille yani kendi anadilleriyle sinirli kalmalarinin giiniimiizde degeri oldugu
sOylenemez. Zaten diinya niifusunun yarist kendi anadilleri disinda en az bir dil daha
konusmaktadir. Bu durum, globallesen diinyamizda yabanci dil bilmenin biiyiik bir
onem kazanmasi ile sonuglanmistir. Insanlarin  hangi sektorde calistigma
bakilmaksizin, en az bir yabanc1 dil bilmeleri beklenmektedir. Diger bir ifadeyle, bir
yabanci dil bilmek ayricalik olmaktan ¢ikmis, herkesin sahip olmasi gereken bir
Ozellik olmustur. Bu durum giiniimiizde yabanci dil egitimine verilen onemi de

artirmistir (Goger, 2009p).

Yabanci dil 6grenmeye olan ihtiyag arttik¢a, yabanci dil 6gretimine verilen
onem de bugiine kadar hi¢ olmadig1 kadar 6nemli olmustur. Fakat Tiirkiye ve Kuzey
Kibris i¢in durum biraz daha farkli yol almistir. Ornegin Tiirkiye, diger Avrupa
ilkeleri ile ekonomik, sosyal ve daha bir¢ok alanda karsilastirildigi zaman iilke olarak
giderek deger kazanirken, Tiirk¢e’nin de ayn1 dlgiide deger kazanmasina gerekli caba
harcanmamustir. Ulkeler arasinda gerek siyasi gerekse bireysel diizeyde artarak devam
eden iliskilerin Ingilizce veya Avrupa dillerinden biri ile yapilabilecegi
diisiiniildiiginden, Tiirkgeyl yaygmlastirmak i¢in gerekli dil politikalarinin
gelistirilmesine ya da Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogretmeye cok fazla onem
verilmemistir. Oysa, Tiirkiye’de yabanci dil bilmek sosyal, kiiltlirel, siyasi ve
ekonomik bakimdan ne kadar 6nemliyse, Avrupa iilkelerinde Tiirk¢e bilmek de bir o
kadar onemli goriilmeli ve Tiirkce 6gretimine diger Avrupa dillerinin 6gretimine

verilen 6nem verilmeliydi. Fakat, bu durum Tiirkiye’nin diger iilkelerle kiiresel
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etkilesiminde etkin roller almaya baglamasiyla degismeye de baslamistir. Uluslarin
giiclii ve etkin bir sekilde diinya platformunda yer almalar1 dogal olarak dillerinin de
bu platform iizerinde 6nem kazanmasini saglamaktadir. Bu baglamda Tiirkiye, Tiirkce
Ogretimi konusunda agtig1r merkezlerle hem Tiirkiye’de hem de diinyanin dort bir
yaninda oldukc¢a onemli adimlar atmistir. Tiirkge diger diller gibi 6nemsenmeye,
merak edilmeye, ilgi gdrmeye ve daha prestijli olmaya baslamistir. Ozetle,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi glin gectikce Onem kazanmakta ve Tiirk dili giinden giine

daha fazla talep edilir hale gelmektedir (Barin, Cangal ve Basar, 2017).

Tiirkiye ve Tiirk diline belli bir siireden beri verilen 6neme ragmen, Tiirk¢e’nin
yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili yiiriitiilen iyilestirme ¢alismalari, bat1 dilleri i¢in
yapilan 6gretim ¢aligmalar ile karsilagtirildigi zaman sayica ¢ok fazla degildir. Diger
bir ifadeyle, Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak Ggretiminin teorik ve kuramsal olarak
gelismesi, Avrupa dillerine kiyasla olduk¢a yeni sayilir (Yildirnm ve Tiifek¢ioglu,
2016).

Bat1 iiniversitelerinde iilke dilinin yabanci dil olarak Ogretimine ve ayni
zamanda Ogrenimine iliskin detayli ve kapsamli ¢alismalarin yiiriitildigi yillardir
bilinmektedir. Birbirine yakin anabilim dallar1 ve Ogretmen yetistirme birimleri
arasinda siki bir 1§ birligi yapilmaktadir. Ancak bu durum Tirkiye ve Kuzey
Kibris’taki tiniversitelerde farkli bir boyuttadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
anabilim dallarinin yaklagik olarak otuz yillik bir ge¢gmisi vardir. Bu dénemden sonra
hangi 6gretmenlerin, hangi konular1 ve ne tiir ortamlarda ogretebilecegi ile ilgili
sorulara yanitlar aranmaya baslanmistir (Kog, 1993). Alanda umut verici gelismelerin
yer almast da bu donemden sonraya rastlamaktadir. Genis kapsamli dilbilimsel
aragtirmalar, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine yonelik tasarlanan materyalleri
konu alan c¢aligmalar, bu siire¢lerde kazanilan deneyimlere yer veren arastirmalar,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten kisilerin sahip olmasi gereken nitelikleri tartisan ve
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi programlarinin iceriginin hazirlanmasi ile ilgili

calismalar son donemlerde hiz kazanmaya baslamistir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile ilgili yukarida bahsedilen konularda ilk
kaynaklarin alanyazinda yer almasina Onciilik eden kurumlar Tirkiye’nin en iyi
{iniversiteleri arasinda bulunan birkag {iniversitedir. Ankara Universitesi ile Bogazigi

Universitesi, yabancilara Tiirkce dgretimi konusunda diger kurum ve kuruluslara
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liderlik etmislerdir. Ilk Orta Asya Tiirk Cumbhuriyetleri’nden ve daha sonra basta
Afrika iilkeleri olmak iizere farkli cografyalardan gelen 6grencilere ev sahipligi yapan
bu tiniversiteler, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi faaliyetlerinin dnciileri olarak
kabul edilmektedirler. Buradan hareketle, tiiniversitelerin kendi biinyelerinde
kurduklart TOMER ’letle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini kurumsallastirdiklarini
sdylemek dogru olacaktir. ilk TOMER, Ankara Universitesi tarafindan 1988 yilinda
kurulmustur, fakat bunu ilerleyen yillarda Tiirkiye’nin birgok ilinde kurulan
TOMER’ler takip etmisti. TOMER’lere ilaveten Yunus Emre Enstitiileri de
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda 2009 yilindan beri faaliyet gostermektedir. Bu
merkezler diinyanin bir¢ok iilkesinde bulunmakta ve yabancilara Tiirk¢e 6gretmenin
disinda kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler yiirlitmekte, bilimsel arastirmalara destek

vermek gibi misyonlari iistlenmektedirler.

Yurt disindaki merkezlerde ve bazi kurum ve kuruluslarda Tiirk¢e 6grenenlerin
say1st hakkinda yeterli veri bulunmamakla birlikte, son yillarda Tiirk¢eye olan ilgi ve
merakin diizenli olarak arttigin1 sdylemek miimkiindiir. Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenmeye
kars1 olan talep, 6nceki yillarla karsilastirilamayacak oranda artmistir. Hem daha 6nce
belirtildigi gibi yurtdisindan Tiirkiye’deki tiniversitelerde 6grenim gérmek amactyla
gelen Ogrencilerin sayica artmalart hem de Suriye’den gelen siginmacilarin sayisinin
hizlica artmasi Tiirkce 6grenme talebini ¢ok yukarilara ¢ikarmigtir. Subat 2016’dan
itibaren Tiirkiye’nin korumasi altinda yaklasik ti¢ milyon Suriyeli yasamakta, dort yiiz
bin kisi de ikamet izni ile Tiirkiye’de bulunmaktadir. Sayilar1 ¢ok fazla olan bu
kisilerin ¢ogunlugu Tiirk¢e bilmediginden, Tiirk¢e 6grenmeye ihtiyag duymaktadir.
Bu ihtiyag, tniversitelere bagli Tirk¢e Ogretim merkezleri ile gecici barinma
merkezlerinde Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig: tarafindan organize
edilen kurslar ve halk egitim merkezleri ile 6zel kuruluslar/kisiler tarafindan verilen
kurslar yoluyla giderilmeye calisiimaktadir. Ozetle, bugiin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alani, yetismis, insan giictine ihtiyag, duyulan 6nemli ve cazip bir alan haline

gelmistir (Yildirim ve Tiifekgioglu, 2016).

2.3. Yabana Dil Olarak Tiirkceyi Ogrenme Siireci

Son yillarda Tiirkiye’nin ekonomik olarak gelismesi diinyadaki dnemini biiyiik
Olciide arttirmistir. Bu durum, politik a¢idan da diger diinya devletlerinin ilgisini

cekmis, gozler Tiirkiye’ye cevrilmistir. Ekonominin biiyiimesi ithalat ve ihracattaki
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yogunlugun artmasina neden olmustur. Bir taraftan Tiirk yatirimeilar iilke sinirlarini
asarak diinyanin her bir kosesine el atmaya calismislar, diger taraftan da yabanci
yatirimcilar iilkeye gelerek yatirnm yapma hayallerini ger¢eklestirmislerdir. “Tiirkiye
ekonomisi, Avrupa Birligi’ne iiyelik surecinin de etkisiyle biyiik bir déndisiim
gergeklestirmig ve pek ¢ok alanda yapisal reformlar hayata gegirilmistir” (Disisleri
Bakanligi, 2015).

Yukarida bahsi gegen ekonomik gelismelerin dogal olarak Tiirk Egitim
sistemine yansimalart olmustur. Orta Asya Tirk Cumhuriyetleri’'nden ve Afrika
tilkelerinden {iniversite egitimi almak i¢in gelen 6grencilerin sayisinda artig goriilmesi
en giizel 0rneklerden biridir. Cogunlugunu Tiirk 6grencilerin olusturdugu, tek kiiltiirli
sayilabilecek bir yiiksekdgretim sisteminden c¢okuluslu ve ¢ok kiiltiirli bir
yiiksekogretim sistemine gecisin yasandigini sdylemek miimkiindiir. Tirkiye’deki
yiiksekegitim kurumlart yilizlerini disartya donmiis, farkli iilkelerden gelen 6grencilere
ev sahipligi yapmaya baslamistir. Cetinsaya 1983 ile 2014 yillar1 arasinda uluslararasi

Ogrenci sayisinda olan artis1 su sozlerle dile getirmistir:

“Yiiksekogretimdeki uluslararasi égrenci sayist istikrarsiz olarak biiytimesini
yetersiz de olsa siirdiirmektedir. 1983 ’te 5.378 olan 6grenci sayisi, 1990°da 7.661 e,
2000°de 16.656’ya, 2012°de 43.000’e ve Yiiksekogretim Kurulu'nun Nisan 2014
verilerine gore 55.000°e ulasmistir. A¢ikégretim yurt disi programlart dahil
edildiginde bu sayr 70.000’e yaklasmaktadyr” (Cetinsaya, 2014: 151).

Tiirkiye’ye gelen 6grenci sayisinda yasanan artis hem 6zel hem de vakif
tiniversitelerinin sayisini arttirmistir. Bir nevi, yiiksekdgretimde rekabeti baslatmistir.
Rekabetin bas gostermesi, yasanan problemlerin daha kisa siirede ¢oziilmesini
saglamistir. Yiiksekogretimde egitim gormek amaciyla uzun yillardan beri Tiirkiye’ye
gelen bu Ogrenciler “yabanct 6grenci” adiyla anilmamaktadirlar. Dolayist ile bu
ogrenciler icin Tiirkge, Ogrenilmesi gereken, Ogrenildigi taktirde hayatlarini
kolaylastiracak bir “yabanci dil” olmustur. Bu noktada, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminin  olduk¢a 6nemli oldugunu ve bunun diizgiin bir sekilde
gerceklestirilmesinin ancak dogru ve basarili bir egitim politikasinin gelistirilmesiyle
miimkiin olabilecegini belirtmek gerekir. Bu gercekten hareketle, egitim amach gelen

yabanci Ogrencilerin lilkeye saglayacagi fayda ile yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
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konusunda iilke olarak Tiirkiye nin gosterecegi basar1 arasinda siki bir bag oldugu

yadsinilmayacak bir gercektir.

Bireylerin egitim-6gretim siirecinde istekli olma durumlari tamamen
motivasyonlari ile alakalidir. Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkgeyi etkili bir seklide
Ogrenebilmelerinde motivasyon olduk¢a 6nemli bir etkendir. Sdyle ki; motivasyon
diizeyi diisiik olan 6grenciler temel dil becerilerini gelistirmede motivasyon diizeyi

yiiksek olan 6grencilere gore daha yetersiz kalirlar (Oxford ve Shearin, 1994).

Yabanci dil 6grenenler, genellikle, 6gretim siirecinin basinda hedef dile kars1
onyargili olurlar ve ¢ogu zaman da farkinda olmadan onlerine setler g¢ekerler.
Ogrenciler tarafindan yabanci dile kars1 gelistirilen bu dnyargilar dil dgretiminde
motivasyonun diismesine sebep olmaktadir (Aslanargun ve Siingi, 2006).
Ogrencilerin &nyargilarindan kurtulmalarini saglamak, onlerine gektikleri seddi
yikmak ve sonug olarak onlar1 Tiirk¢e 6grenmeye motive etmek i¢in yapilmasi gereken

islerden biri de dersleri eglenceli hale getirmektir.

Barin’a (2004) gore her yabanci dil 6grenen kisi ilk dnce kendine psikolojik
bir duvar 6rer ve zaman zaman da bu yeni dili 6§renemeyecegi hissine kapilir. Ayrica,
yabanci uyruklu 6grencilerin hedef dil olan Tiirk¢eyi neden 6grenmek istedikleri ve
Tirklere ve Tiirk kiiltiirline karst tutumlart da motivasyonlarini etkileyen
faktorlerdendir. Tiirkgeyi Ogrenen yabanci uyruklu oOgrencilerin Tiirklere, Tirk
kiiltiirine ve Tiirk¢eye kars1t olumlu diisiinceler i¢cinde olmalari, dili ve kiiltlirii merak
etmeleri ve 6grenmek istemeleri 6nemlidir. Genellikle bu tiir olumlu diislincelere sahip
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinde artis gozlenir. Bu 6grenciler i¢in dil 6grenmek
hem daha kolay hem de daha eglencelidir. Bu noktada, yabanci dil 6gretilirken her
tiirlii sikicilik ve zorluktan uzak durulmasi gerektigi sdylenebilir. Motivasyon bir dili
ogrenmeye baslama, 6grenmeye devam etme ve dili 6grenme surecilerini besleyen
kaynaklardan biridir. Diger bir ifadeyle, motivasyon bireyi bir davranista bulunmak

icin harekete geciren 6nemli bir giigtiir (Ryan ve Deci, 2000).

Little’a (1991) gore dgrenenlerin 6grenme igerigi ve 6grenme siireci arasinda
kuracaklar1 psikolojik iliski de ilgi ve motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecektir.
Bu iligki, bireylerin 6grenme siireciyle aralarindaki bagin daha kolay kurulmasina

katki saglar. Ogrenecekleri dilin ileride kendilerine yarar saglayacagini diisiinen
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ogrencilerin 6grenme motivasyonlarinda artig goriiliir. Bu durum, dil 6gretiminde

Ogrenci motivasyonunu etkileyen bir baska faktordiir.

Diger tiim yabanci dillerin 6gretiminde oldugu gibi, Tiirkge’nin yabanci dil
olarak ogretiminde de egitimcinin Ogrenenlerin motivasyonu lizerinde biiyiik bir
onemi vardir. Oyle ki, 6grenenlerin motivasyonlarini dogal olarak da basarilarmi
etkileyen degiskenlerin arasinda egitimci 6ne ¢ikanlardandir. Yabanci dil 6gretiminde
ogrencinin gidilenmesi, 6gretmenin alana yonelik hakimiyeti, ogretim ilke ve
yontemleri dogrultusunda sinifta gergeklestirdigi etkinlikleri etkileyen faktorlerin
basinda gelmektedir (Engin, 2006). Bu durum, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
acisindan diisiiniildiiglinde, egitimcinin bu alana yonelik yetkin ve yeterli olmasi,
Ogretim siirecinde kullanilacak yontemlerle ilgili bilgi sahibi olmast gibi durumlar

Ogrenenlerin motivasyonunu etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde Ogrencilerin motivasyon
durumlarinin bircok degiskenin etkisi altinda oldugu bir gercektir. Bu siiregte,
ogrencileri motive etme gorevinin en fazla egitimcilerin {izerinde oldugunu sdylemek
yanlis olmayacaktir. Ciinkii, &grenenlerin motive olmalari1  saglamadan
ogrenmelerini beklemek egitimcileri biiyiik bir hayal kirikligina ugratacaktir. Buradan
hareketle, smif igerisinde yapilmasi planlanan her tiirli etkinlik ve aktivite igin
motivasyon faktdrii dikkate alinmalidir. Oyle ki, “yabanci dil égretiminin temel
unsurlarindan biri olan motivasyon ¢alismalart yapilmadan yabanct dil ogretiminin

amacina ulagamayacag bir gercektir” (Arslan ve Akbarov, 2010, s. 181).

2.4. Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretim Siireci

2.4.1. Yiiksekogretimde Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogreten Egitimcilerin
Nitelik ve Yeterlikleri

Teknolojinin hizla gelistigine sahne olan diinyamizda, egitim en oncelikli
konulardandir. Ancak, teknolojik gelismeler yagsantimizi her tiirlii etkisi altina almistir.
Toplum olarak ihtiya¢ duydugumuz insan niteliginin ger¢evesini de dogal olarak bu
gelismeler cizmektedir. Gittikce yiikselen insan niteligi grafiginin yansimalari
egitimde de kendini gostermistir. Zaten, egitim diizeyini yukarilara cikarmayi
hedefleyen bilgi toplumlar1 igin bu durum pek sasirtici degildir. Onceleri ulusal

boyutta irdelenen egitim-6gretim meseleleri gilinlimiizde uluslararasi boyutta ele
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alimmaktadir. “Egitim alaninda siirekli bir yenilesmenin olmasi, yeni teknolojilerin
egitime uyarlanmasi, dgretmenlerin niteliklerinde ve egitimlerinde de siiphesiz

yenilikleri ve degisimi ka¢iniimaz kilmaktadir” (Sahin, 2006, s. 18).

Dinamik yapisina vurgu yapilan egitim 6gretim silirecinin en 6nemli unsuru
ogretmedir. Ogretmenler bu siirecte onemli gorevler iistlenmekte, toplumun her
kademesine insan yetistirmek gibi kutsal gorevleri yerine getirmek igin ugras
vermektedirler. Bu kutsal gorevi yerine getirmeye c¢alisan 6gretmen, ayni1 zamanda
bireylerin kisiligini, toplumlarin da gelecegini sekillendirmede etkilidir. Zira egitim
sisteminin en gii¢li'dayanagi olan 6gretmen, “insan mimar1” olarak da bilinmektedir.
Egitim Ogretimin niteligi, Ogretmenin niteligi ile dogrudan baglantilidir.
Ogretmenlerin bilgi ve becerileri okulda 6grencilerin grenmesini etkileyen en énemli
etkendir (Leigh and Mean, 2005). Egitim 6gretim siirecinde 6nemli bir yere sahip olan
Ogretmen, basariy1 dogrudan etkileyen temel unsurlar arasinda 6ne ¢ikan olarak kabul
edilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen kalitesi, 6grencilerde 6grenme sonuglari
acisindan ¢ok Onemli bir belirleyici faktdr olarak gosterilmektedir (Avustralya
Ogretmenlik Standartlar1 Ulusal Cergevesi, Damigmanlik Raporu, 2013). Ogretmen;
egitim ortamlarii diizenlemek, egitime iligkin 6teki dgeleri esglidiimlemek, uygun
Ogretim yontemlerini se¢gmek, insan iligkilerini basarili bir bicimde kurmak ve
Ogrencileri 6grenmeye giidiilemek gibi onemli gorevler iistlenmis bulunmaktadir
(Kalfa, 2015). Bu baglamda ogretmen gorevleri nedeniyle, egitim amaglarinin
gerceklestirilmesinde en stratejik 6ge olarak kabul edilmektedir (Kuruiiziim ve Celik,
2005).

Ogretmen 6grencilerin basarisim etkileyecek giice sahip degiskenlerden biri
olarak kabul ediliyorsa, sahip oldugu nitelikleri ve yeterlikleri bakimindan
sorgulanmalidir. Ogretmenin hangi &gretim kademesinde gorev yapacag fark
etmeksizin, sahip olmasi gereken nitelik ve yeterlikleri kazanabilmesi icin bir
{iniversitenin lisans programindan mezun olmasi gereklidir. Ogretmen adaylar1 bu
kurumlardan alacaklari egitimle cagdas egitim-6gretim yontemlerini kullanabilecek
yeterlikte, bilgi c¢aginin gereklerini yerine getirebilecek diizeyde ve gerektigi
zamanlarda uygun arag-gere¢ ve materyalleri kullanabilme yetisinde olmalidirlar. Bu
baglamda nitelikli 6gretmenlerin yetismesinde d6gretmen yetistiren kurumlara biiyiik

sorumluluk  diismektedir. Ogretmenlerin yetistirilmesinde istenilen nitelikte
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olabilmeleri i¢in birtakim standartlarin saptanmasi gerekmektedir. Bu standardi
saglayacak yollardan birisi 6gretmen yeterlikleridir (Seferoglu, 2009). Bu noktada,
Ogretmen yeterliklerinin tespit edilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi oldukga
onemli ve gerekli goriilmektedir. Fakat, 2004 yilina kadar 6gretmenlik yeterliklerini
kapsamli bir sekilde ele alan herhangi bir ¢alisma yiiriitilmemistir. Ara ara MEB
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii tarafindan 6gretmen yeterliklerinin
belirlenmesini konu alan g¢alismalar yapilmig, olsa da bu galismalar higbir zaman
kapsamli olmamustir. Bu konu ile ilgili en kapsamli ¢alisma ilk kez 2004 yilinda Temel

Egitime Destek Programi (TEDP) tarafindan baslatilmistir.

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinden olan “Program ve igerik Bilgisi”
yeterlik alaninin “Ozel Alan Ogretim Programu Bilgisi ve Uygulama Becerisi ile Ozel
Alan Ogretim Programini Izleme-Degerlendirme ve Gelistirme” alt yeterlikleri,
alanlar bazinda ogretmenlerin, gorevlerini etkili ve verimli bir bi¢gimde yerine
getirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak
tanimlanan, ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterliklerinin caligilmasini gerekli

kilmistir (MEB, 2013).

Ogretmenlerin niteliklerinin  artirilmast ile egitim kalitesinin  olumlu
etkilenmesi arasindaki iligki g6z Onilinde bulunduruldugunda, Ogretmenlerin
gorevlerinin netlestirilmesi nitelik konusunda beklentilerin neler oldugunu da net kilar.
Ogretmen yeterlikleri egitimcilerin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri, tutum ve
degerler biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda tilkelere gore yeterliklerin
yapilandirilmasinda ve ifade edilis bigimlerinde bazi farkliliklar ortaya ¢iksa da
igerikte biiytik dl¢iide ortlismelerin oldugu ve 6gretmen yeterliklerinin mesleki bilgi,

beceri, tutum ve anlayislarint kapsadigi goriilmektedir (Mete, 2012).

2.4.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Egitmeninin Nitelik ve Yeterlikleri

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogreten egitimcilerden beklenilen Tiirk dilini
Ogretirken bir yabanciya Tirk kiiltiiriinii tanitabilecek, aktarabilecek ve yasatabilecek
yeterlikte olmasidir. Yabanci dil olarak Tiirkge dgreten egitimcinin sadece ogrettigi
dilin ses, bi¢im, s6zdizimi, baglam ve anlam bilgilerine sahip olmasi yeterli degildir.
Ayrica, biitiin bunlar1 6gretim siirecinde ana dili Tiirkge olmayan Ogrenciye nasil

Ogretebilecegi konusunda da donanimli olmasi gerekmektedir (Mete, 2013).
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Bu baglamda yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge 6gretecek dil egitmeninin
ayni zamanda kiiltiirii de 6gretmesi gerekmektedir. Okuma ve dinleme etkinlikleri igin
Tirk kiiltiirtinii yansitan metinler segmeye 6zen gostermelidir. Bu noktada Tiirkge
Ogretecek egitmenlerimizin genel anlamda Tirk tarihi, cografyas1 ve Tirk kilttrd

konularinda donanimli olmasi gerekmektedir.

Bilindigi gibi, “ogretmenlik meslegine hazirlik, genel kiiltiir, ozel alan bilgisi
ve ogretmenlik meslek bilgisi ile saglanmaktadw.” (Demirel, 1999, s.192). Oysa
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda, iiniversitelerin Tiirkge Ogretmenligi,
Tiirkge Egitimi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Dilbilim ve Yabanci Diller’in Ingilizce,
Fransizca, Almanca veya Yunanca Ogretmenligi ya da bu dillerin edebiyati gibi
boliimlerinden mezun kisiler gorev almaktadirlar. Bu boliimlerden mezun olmus
kisiler, yabancilara Tiirkge Ogretimi gorevini icra etmeye en uygun veya en yakin
kisiler olarak kabul edilmektedirler. Ancak s6z konusu boliimlerin program igerikleri
detayli bir sekilde incelendigi zaman, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda
Ogrencilerin gereksinimlerine cevap verebilecek, ihtiyaglarini yerine getirebilecek
egitimi almadiklar1 sOylenebilir. Bu kisiler zaman igerisinde yabancilara Tiirkge
Ogretimi konusunda kazandiklar1 tecriibe ile bu isi gotiirebilmektedirler. Yabanci dil
olarak, Ingilizce Ogretmenligi ya da Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Béliimlerinden mezun
olup yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gorev alan kisiler ise diger yabanci dil mezunlar
ile karsilastirildig1 zaman Ingilizcenin tiim diinya insanlari i¢in ortak dil olmasindan
dolay1 daha avantajhidirlar. Zira bu kisiler 6gretim esnasinda gerektigi durumlarda
Ingilizceyi kullanabilmektedirler. Ozellikle 6grencilerin kendilerini Tiirkge ifade
ederken zorlandiklar1 anlarda Ingilizceye basvurmalari yabanci dil olarak Tiirkge
ogretilen siniflarda siklikla rastlanan bir durumdur. Bu durumlarin yasandig1 anlarda,
yabanct dil olarak Tiirkge Ogreten iyi bir egitimci Ogrencilerin anadillerini
kullanmalarina miisaade etmemeli, miimkiin mertebe ortak dil olan Ingilizce ile sorunu

gidermeye ¢alismalidir.

Ogretmenin gérev oOncesi aldig1 egitimden sonra hizmet siiresince
meslegindeki yenileri takip etmek, bilgileri giincellemek ve mesleki gelisimi saglamak
amaciyla gereksinim duyulan konular goz oniine alinarak iyilestirme ve geligtirme
faaliyetleri gergeklestirilmektedir. Bu konudaki wuygulamalar {ilkelere gore

degismektedir.
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2.4.3. Yiiksekégretimde Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Nasil Olmah?
2.4.3.1. Temel Dil Becerileri

Yabanci dil 6gretimi 6zenle ele alinmasi ve yine ayn1 6zenle gergeklestirilmesi
gereken bir konudur. “Tiirk¢ce égretme isini ciddi olarak ve bilingli bir anlayisia ele
alarak calismazsaniz, Tiirkiye disinda yabancilara Tiirk¢e égretmeye c¢alisanlart,
kurumlart maddi imkanlarmizla desteklemezseniz, bu ise Qoniil vermis, cesitli
zorluklara ragmen biiyiik fedakdriiklarla ¢alisan insanlart bu isten sogutursunuz”
(Yorulmaz, 2000, s. 195). Belirli bir plan ve program dogrultusunda yapilan dil
Ogretiminin basarili ve etkili olmasi beklenilen bir durumdur, aksi diisiiniilemez.
Amerika ve bircok Avrupa iilkesi kendi dillerinin yabanci dil olarak dgretilmesiyle
ilgili uzun wyillardir ¢aba gostermekte, konuyu ciddiyetle ele alarak etkili ve
uygulanabilir dil politikalar1 gelistirmenin farkindaligiyla hareket etmektedirler.

Fakat, ayni1 durum Tiirkiye ve Kuzey Kibris i¢in s6z konusu degildir. Giinden
giine Tiirkceye ve yabanci dil olarak Tiirkge O6gretimine olan ilgi artsa da bugilin
Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesine iliskin bir disiplinin varligindan sz
edemeyiz. Bu durumdan dolay1 Tiirkiye ve Kuzey Kibris’ta yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi ile ilgili gelistirilmis herhangi bir dil politikast bulunmamaktadir. Dogal

olarak bu durum beraberinde bir¢ok sorunu daha getirmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi dikkate alindiginda “dil 6gretiminin
temelinde daort dil becerisi olarak kabul edilen dinleme, konugma, okuma ve yazmanin
gelistirilmesi Qoriisii vardwr. Bu nedenle egitim programlarmmin diizenlenmesi de bu
becerilere iliskin hedef ve davraniglarin programda yer almasini gerekli kilmaktadir”
(Demirel, 2000, s. 8). Demirel’in (2000) sozlerinden hareketle, bir yabanci dili
ogrenmek igin Oncelikle o dildeki temel becerileri edinmek gerektigi sdylenebilir.
Goger (2017) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmek amacinda olanlara ilk olarak
bagkalariyla iletisimi saglamada Ozellikle dinleme-anlama ve konusma-anlatma
becerilerini yeterli diizeyde kullanabilmelerini saglayacak dil 6grenme siirecleri

tasarlanmasi gerektigini diigiinmektedir.

Son zamanlarda bir¢ok arastirmaciya gore sozciik dagarcigi, dilbilgisi ve kiiltiir
bilgisi de bir yabanci dili 6grenirken kazanilmasi gereken beceriler arasinda yer

almalidir. Aslinda, Tiirkge’nin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grencilerin sdzciik
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O0grenmesi veya var olan sozciik dagarciklarina yenilerini eklemeleri 6grenme
stirecinin her asamasinda gergeklesmektedir. Zira, kisith sozciik dagarcigina sahip
Ogrenenlerin, temel dil becerilerini gelistirirken hayli zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu
durumda, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen Ogrencilere sozciik dagarciklarini
geligtirmenin 6nemi sik sik vurgulanmali ve 6grendiklerini kullanmalar1 konusunda
cesaretlendirilmelidirler. Ogretim siiresince unutulmamahdir ki “en basit bir istekten
karmagsik yapidaki duygu ve diistinceler kelimeler yardimiyla anlatilir. Bu yiizden

kelime dgretimi, dil 6gretiminin temeli sayilir” (Dogan, 2014, s. 89).

Ayn1 durum, kiiltiir i¢cin de s6z konusudur. Kiiltliri dilin ayrilmaz bir parcasi
olarak kabul ediyorsak, Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretirken kiiltlirii de
ogretmeliyiz. Bir yabanci dili 6grenmek ve etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in sadece
o dildeki temel becerileri 6grenmek yeterli degildir. Dili aydinlatan, ona 151k tutan
kiiltiirel degerlerin de Ogretilmesi gerekir. Diger bir ifade ile yabanct “bir dilde
konusulanlar: anlayabilmek ve o dili iyi konusabilmek i¢cin, 0 dilde disiinmek, o dilde
var olan soyut ve mecazlara hdkim olmak gerekir. Bunun i¢in de o dilin aynas: olan
kiiltiirii” tanimak ve kiiltiire ait unsurlart 6grenmek gerekmektedir. Bu yolla dili
ogrenen kigi hedef dildeki inceliklere hdkim olacak ve o dilde diigiine- bilmeye
baslayacaktir” (Kutlu, 2014, s. 698).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerilerinin yaninda s6zciik
ve Kkiiltiir Ogretiminin yapilmasi gerektiginin alti ¢izildikten sonra dilbilgisi
Ogretiminin bu siiregteki yerinin 6nemi belirtilmelidir. Zira, dilbilgisi 6gretimi tipki
sozciik ve kiiltlir 6gretimi gibi yabanct dil 6gretiminin vazgegilmez bir pargasidir.
Ancak her dil becerisinin tek basina 6gretilmesinden bir fayda elde edilemeyecegi gibi,
dilbilgisi de tek basina 6gretilmemelidir. Etkili bir yabanci dil 6gretimi igin, dil
becerileri i¢ ice verilmeli, gerekli durumlarda biri digerinin destekleyicisi olmalidir.
Bu baglamda, 6grenci yabanci dilde daha kolay iletisim kurabilecek, daha az yanlis
yapacaktir. Dilbilgisi becerisinin diger becerilere entegre edilerek o6gretilmesi
gerektigine vurgu yapan Kinay (2015) temel dil becerileri olan okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in dilbilgisinin gerekli bir dil 6gesi
oldugunu belirtmistir. Dilbilgisi 6gretiminde hedeflenen nokta, &grencinin

ogrenmekte oldugu dilde iletisim kurmayi basarabilmesidir.
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Demirel’in (2000) iistte belirttigi gibi temel dil becerileri okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerileridir. Ancak, temel dil becerileri dil/yabanci dil 6gretimi
baglaminda anlama ve anlatma becerileri olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Anlama
becerileri okuma ve dinleme olarak ele alinirken, anlatma becerileri konusma ve
yazma olarak ele alinmaktadir. Bireyler kendilerini ifade edebilmek icin anlatma
becerilerine ihtiyag duyarken, baskalarinin ifadelerini anlayabilmek i¢in de anlama
becerilerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Fakat, bireylerin iletisim boyutunda yeterli
olabilmeleri ig¢in bu becerileri birbirleriyle baglantili olacak sekilde gelistirmeleri
gerekmektedir. Yapilan bir arastirmaya gore bireyler zamanlarinin %45’ini dinlemeye,
%30’unu konugmaya, %16’sin1 okumaya, %9’unu yazmaya ayirmaktadirlar (Nalinci,

2000).

Etkili bir yabanci dil 6gretim siirecinin sonunda bireylerin anlama ve anlatma
becerileri konusunda yetkin olmalar1 beklenmektedir. Ancak bunun biitiinlesik
ogretme yontemi ile miimkiin olacagi birgok arastirmaci tarafindan da kabul edilmistir.
Temel dil becerilerinin biitiinlesik yontem kullanilarak 6grenciye kazandirilmasi,
geleneksel yontemin yabanci dil 6gretimi iizerindeki hakimiyetini kaybetmeye dogru
gittigi zamanlara rastlar. Cagdas yontemlerle yapilan yabanci dil 6gretiminde hedef
dili dogru kullanabilen, iletisim Kkurabilen bireyler yetistirmek hedeflenmektedir.
Biitiinlesik 6gretimle, iki dil becerisi gruplarini olusturan anlama ve anlatma ayr ayri
ele alinmaz, her iki grupta yer alan becerilere esit derecede énem verilir ve yabanci dil
dersleri bu dogrultuda sekillendirilir. Yabanct dil 6gretiminde yalnizca belirli bir dil
becerisinin kazandirilmasini hedefleyen geleneksel anlayiglar artik diglanmaktadir. Bu
tir geleneksel anlayislar yerine biitiin dil becerilerinin toplu olarak 6gretilmesini
ongoren iletisimsel yaklasimlar giindeme getirilmektedir (Aktas, 2004). Bu baglamda,
biitiinlesik 6gretimin uygulandigir derslerde, 6grencileri hedeflenen kazanimlara

ulagtirmanin daha kolay oldugu sdylenebilir.

Anlama becerilerinden olan dinleme ve okumanin o6gretimi yapilirken,
ogrenenlerin hedef dil etkinlikleri iizerine bir sey iiretmeleri beklenmediginden, bu
beceriler yabanc dil 6gretimi baglaminda pasif dil becerileri olarak da bilinmektedir.
Ogrenciler dinleyerek veya okuyarak sunulan verileri alir ve gerekli anlamlandirmayi

yaparlar.
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Nalinci’nin (2000) da bahsettigi gibi bireyler tarafindan kazanilan ilk beceri
dinleme becerisidir. Birey, yasami boyunca en c¢ok dil becerisini kullanmak
durumunda kalir. Genel olarak, dinlemenin, iletisim ve egitim siirecinin 6nemli bir
pargasi oldugu diisiiniilmektedir. Diger temel dil becerilerinin kazaniminda oldugu
gibi, dinleme becerisinin kazanilmasi veya gelistirilmesinde de bireyler sistemli ve
bilingli bir 6gretim programina dahil edilmelidirler. Dinleme becerisinin daha etkili
sonuglar vermesi i¢in bu beceriye yonelik gelistirilen teknik ve stratejileri
kullanabilmeleri gerekmektedir. Ders islenirken dinleme aktivitelerine bolca vakit
ayrilmali, O6grenciler ders disinda da bu tiir etkinliklerde yer almalari igin tesvik
edilmelidirler. Liile Mert (2014) de dinleme aktivitelerine ayrilan zamanin ¢ok olmasi
gerektigine vurgu yaparken, dinleme etkinliklerini yalnizca metinden sonraki anlama
sorulariyla gergeklestirmenin yanlis bir tutum oldugunun altin1 ¢izmektedir. Yabanci
dil olarak 6grenilen Tiirkge, diger tiim 6grenilmeye ¢aligilan yabanci dillerde oldugu
gibi dinlendikg¢e gelismekte ve diger dil becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir.
Konusma becerisi, etkili ve verimli bir sekilde gergeklestirilen dinleme
etkinliklerinden en ¢ok etkilenen beceridir. Bireyin yabanci bir dilde basarili sekilde
konusabilmesi i¢in yeterli seviyede dinleme ve okuma becerisine sahip olmasi

gerekmektedir (Bugay, 1990).

Okuma, bir dilin 6gretim siireci igerisinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Yazili bir metni anlama ve yorumlama siireci olarak tanimlayabilecegimiz (Giinay,
2007) okuma becerisi, algiy1 ve diisiinceyi de barindiran karmasik bir siiregtir. Nair ve
digerlerine gore (2012) yazili metinler okuma becerisini ve biitiinciil olarak dil
egitimini bagariya goétiirmede onemli roller dstlenmektedirler. Ayrica bu siirecin
sozciiklerin, tiimcelerin ve baglantili metinlerin anlamlandirilmas1 siireci olan
kavrama gibi birbiri ile baglantili siire¢lerden olustugu bilinmektedir (Pang S. ve
digerleri, 2012). Yabanc1 dil olarak Tiirkgenin 6gretilmesi siirecinde 6grenenlere akici
bir sekilde okuma becerisinin kazandirilmasini saglamak énemlidir. Akict bir sekilde
okumay1 basaran Ogrenciler genellikle sesletim konusunda sorun yasamazlar.
Kelimeleri taniyip anlamlandirma, bag kurma ve kodlama konularinda ¢abukturlar.
Diger bir ifade ile Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dgrencilerin okuma
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in Tiirkgede belli bir yeterlik diizeyini yakalamalart
onemlidir. Yani yetersiz sozciik bilgisi, dil bilgisi ve sdylem bilgisi, okuma becerisini

olumsuz yonde etkileyecektir (Yayli, 2009).
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Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen yabanci uyruklu ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik kullanilan metinler ve &grencilerin bu yazili
metinlere kars1 ilgileri okuma becerilerinin gelistirilmesinde hesaba katilmasi gereken
etkenlerdir. Buna ilaveten, temel dil becerilerinden biri olan okuma &gretimini
gerceklestiren egitimcilerin 6grencilere bu siiregte yardimer olabilecek stratejileri
kullanmalar1 konusunda rehberlik edilmesi gerektigi dikkate alinmasi gereken baska
bir noktadir. Bilinmeyen sozciikleri baglamdan ¢ikarmaya ¢alisma, metnin ana fikrini
sOyleyebilme, metinden ¢ikarimlar yapabilme O6grencilerin okuma G6gretiminde

kullanabilecekleri baslica okuma stratejileridirler.

Anlatma becerilerinden olan konusma ve yazma Ogretimi yapilirken,
ogrenenlerin hedef dil etkinliklerinde iiretken olmalar1 beklenmektedir. “Bir yabanci
dili 6grenmeyi gerektiren en édncelikli unsur, kisinin 6grenmeyi hedefledigi dilin
konusuldugu ortamlarda ihtiyacint karsilayacak iletisim yeterligine ulagmasidur.
Hedef dilin konusuldugu cografyada yasamini siirdiiren kisi, i¢inde bulundugu
toplumun yasam tarziarim da gozlemleyerek benimsemesi, sosyal yasamini
zenginlestirmesi ve toplumla i¢ ice bir sekilde ihtiyaglarimi gidermesi, sosyal
aktivitelere katilabilmesi o toplumun dilini belli bir diizeyde 6grenip kullanmasina
baghdwr” (Goger, 2017, s. 3). Buradan hareketle, konusma becerisinin sadece sinif
icinde dgretimin gergeklestirildigi durumlarda degil, sosyal ortamlarda, sinif diginda
da sik¢a kullanilan bir dil becerisi oldugu sdylenebilir. Bireylerin giinliik yasamlarinin
biiyiik bir kismini1 dinlemeyle birlikte konusma olusturmaktadir. Bu nedenle, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkgenin konusma yoniinii dikkate almalari
ve bu bakimdan ilgili, dikkatli ve sosyal olmalarina, konugsmanin bir dili 6grenmede

diger becerilere oranla daha 6nemli oldugunu fark etmeleri gerekir (Emiroglu, 2013).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabancilarin konusma becerisini kazanip,
etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin o6gretim siirecinde birtakim etkinlik ve
aktivitelerin planlanip hayata gecirilmesi gerekmektedir. Buradaki temel amag
yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen Ogrencilerin dili etkili bir sekilde kullanmay1
ogrenip kendi iletisimlerini ¢ok fazla zorlanmadan saglayabilecekleri bir konusma
yetenegini kazanmalarina katki koymaktir. Ayrica, Ogrenciler dil Ogrenme
stratejilerini kullanma konusunda da tesvik edilmeli, hangi stratejinin daha etkili

olacagi noktasinda uyarilmalidirlar.
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Anlatma becerilerinden olan yazma, diger dil becerileri ile karsilagtirildig:
zaman o dilde daha fazla yetkin olmay1 ve daha fazla ¢aligmay1 gerektirmektedir.
Konugma, dinleme ve okuma becerilerine gore O6grenenler tarafindan daha zor
kazanilan ve gelistirilen yazma becerisi, giinliik hayatimizda siklikla karsimiza
¢ikmaktadir. Yazi, insanlarin birbiriyle iletisim kurmak ic¢in kullandiklart dil denen
sistemi belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir. Bu baglamda yazi, soziin

resmilestirilmis bi¢imidir.

Yazma becerisi, dinleme ve konusma becerileri gibi kendi kendine ortaya
cikmaz. Zira bu beceri 0gretim sonucu kazanilabilecek bir beceridir. Bireylerin
yazabilmeleri i¢in 6nce anlamalart gerektigi ger¢eginden yola cikildiginda, yazma
becerisinin diger dil becerilerinin gelismesi ile ortaya ciktigi sdylenebilir. “/letisimsel
bir aktivite olarak yazma, dil dgrenme siirecinde dgrencilerin desteklenmeleri ve
cesaretlendirmeleri ile gelistirilen bir beceridir ” (Olshtain, 2001, s. 207). Bu sebeple
Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi igin
ogretmenlerin daha 6zenli ve dikkatli davranmasi gerekmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkgenin Ogretilmesi baglaminda disiiniildiigiinde, yazma becerisinin diger dil
becerilerine oranla daha zor kazanilmasinin bir nedeni de Tiirk¢ede Latin temelli bir
alfabe kullaniliyor olmasidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin
alfabelerinin Latin alfabesinden farkli olmasi durumunda, farkli uyruklara mensup
ogrencilerin ayni siiflarda bulunmalar1 yazma etkinliklerinde birbirinden ¢ok farkli
yazim yanliglarim1 beraberinde getirmektedir (Takil, 2016). Bu baglamda, bu
ogrencilere oncelikle alfabeyi 6gretmekle ise baslamak dgretim agisindan daha dogru
olacak ve boylece yazma becerisinin kazandirilmasinda gerektiginden fazla zaman
harcanmayacaktir. Ayrica, diger dil becerilerinde oldugu gibi yazma becerisinin
ogretiminde de oOgrenciler egitimciler tarafindan yazma stratejilerini kullanma
konusunda tesvik edilmelidirler. Dogru ve uygun stratejiyi kullanmak 6grencilere

zaman kazandiracag gibi, 6grenmelerini de daha etkili kilacaktir.

2.4.3.2. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Siirecinde Ilke, Strateji, Yontem ve
Teknikler

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretilmesi, diger Avrupa dillerinin yabanci dil
olarak Ogretilmesiyle karsilastirildigi zaman ¢ok yeni bir alan olarak kabul

edilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi gerceklestirilirken kullanilan
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yontem ve teknikler diger yabanci dillerin Ogretilmesi i¢in kullanilanlarla birgok
acidan benzerlik gostermektedir. Son zamanlarda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretilmesine yonelik gelistirilen metotlar 6gretmen merkezli olmaktan ¢ok uzaktir.
Cagdas yontemlerin benimsendigi, O6grencilerin 6gretimin merkezine getirildigi
giinlimiizde, gelistirilen metotlar genellikle Ogrencilerin  merak duygusunu
uyandirmak ve ders boyunca aktif olmalarini saglamak amacini tasir. Zira yabancilara
Tirkge 6gretiminde 6gretmen merkezli geleneksel yontemler eskiden kullanildig
siklikta kullanilirsa Ogrencilerin iletisimsel yaklasimlarin1 koreltebileceginden,

Ogrenenlerde isteksizlik ve dile kars1 dnyargi olusturacaktir (Tiim, 2010).

Ayrica, yabanct dil Ogrenenler, derslerde klasik dilbilgisi 6gretimi ydnteminin
uygulanmasindan dolay1 yeteri kadar dili kullanma firsatlarinin olmamasindan da
sikayet etmektedirler (Bozovali, 2014). Bu olumsuz etkilerinden dolayi, daha dnce de
bahsedildigi gibi dil 6gretiminde geleneksel, 6gretmen merkezli ve dilbilgisi agirliklt
metotlardan gitgide uzaklagilmaktadir. Bu da teoriden ¢ok pratige dayali yeni
yaklagimlarin modern dil 6gretiminde dnem kazandigin1 gostermektedir. Yabanc dil
Ogretimi ancak oOgrenci merkezli yontem ve teknikler ile uygun teknolojiler
kullanildiginda etkin bir bicimde gergeklestirilebilir (Kavcar, 2004). Bu baglamda,
giiniimiizde yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimini gerceklestirirken, iletisimsel
yaklasimlarla, 6grenene agirlik veren, ¢agdas ve yenilik¢i 6gretim yontemlerinin

hakim olacagi dil siniflarinin organize edilmesi gerektigi vurgulanmalidir.

Yiizyili askin bir siiredir gretimde izlenecek metodun hangisi olmasi gerektigi
tartisilan en 6nemli konulardan biri olmustur. Genel olarak metotlarla ilgili sayisiz
aragtirma alanyazinda kendine yer edinmisse de bu metotlara yonelik yapilan
elestiriler de aynm1 oranda alanyazinda yer almistir. Yabancilara Tirkgenin
ogretilmesinde kullanilacak metodun ne olmas1 gerektigi de bilim diinyasini siirekli
mesgul eden tartisma Konularindan biri olmustur. Fakat, hangi metodu Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde uygularsak en etkili sonucu almis oluruz sorusuna
verilecek her cevap dogru, dogru olmakla birlikte de eksiktir. Her metot, kendisinden
Once ortaya atilan metodun eksikliklerini gidermek amaciyla alanda yer alsa da bu
dongii hep boyle siiregelmistir. Ancak hedef dilin hangi yas grubuna 6gretilecegi,
anadillerinin ne oldugu ve hangi nedenle bu dili 6grenmek istedikleri gibi sorular

egitimcinin uygun metodu tespit edebilmesi agisindan énemlidir.
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Yukarida verilenler dikkate alindiginda Tiirkgenin yabancilara Ggretiminde
egitimcilerin tek bir metot iizerine yogunlagmalari nerdeyse imkansiz olarak
gorilmektedir. Bu noktada atilacak en dogru adim 6grenenlerin durumunu hesaba
katarak uygun metodu uygulamaktir. Ancak dil egitimcilerinin hedef kitleye uygun
metodu segebilmeleri bu konuda sahip olduklart bilgi, beceri ve tecriibeyle baghdir.
Diger bir ifadeyle, iyi bir dil egitimcisinin yabanci dil 6gretim metot ve teknikleri

konusunda iyi olmasi bir kosul olarak goriilmelidir.

Dort temel dil becerisinin birlikte yiiriitiilmesinin hedeflendigi yabanci dil
smiflarinda bu becerilerin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in pek ¢ok etkinlik
mevcuttur. Belirlenen hedefler dogrultusunda sinif i¢indeki etkinlikler uygulanabilir.
“Ogretilecek konularin belli bir siraya konulmasi, bu konularin basitten baslayarak
karmagsiga dogru, somut kavramlardan soyut olanlara dogru ogretilmesi ve boylelikle
konular arasinda bir ardisiklik bulunmasi dil ogretim programlarimin temelini
olusturan bir ilkedir” (Demirel, 1990, s. 24; 1997, s.123). Bu baglamda, 6gretmen

verecegi bilgilerin birbiri ile alakali oldugundan emin olmalidir.

Tiim yabanci dil smiflarinda olmasi gerektigi gibi, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretildigi siniflarda da dil derslerinin igerigi olusturulurken dikkat edilmesi
gereken konulardan biri derslerin devamlilik 6zelligi ile yeri ve zamani geldikge
gecmis konularin tekrar edilmesi gibi Ozelliklere sahip olmalaridir. Ogretmen
aciklayacagi yeni bir dilbilgisi yapisina gegmeden 6nce bilinenlerden yararlanmali,
ogrencilerin yeni yapr ile iligkili konulari hatirlamalarini saglayacak uygulamalar
yaparak agiklayacagi yeni yapiya yine Ornek ciimleler yoluyla onlarin ihtiyaci
olduguna ikna etmelidir. Icerigi bu dogrultuda diizenlenmis yabanci dil derslerinde
kazandirilmasi planlanan dil becerileri i¢in miizik, drama, film, resim ve oyunlardan

yararlanilabilir.

Kara (2010) yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretildigi siniflarda uygulanan bazi
oyun etkinliklerinde 6grencilerin Tiirkgeyi daha hizli ve kolay 6grendikleri, zevk
aldiklar1 derse severek ve isteyerek katildiklar1 ve dgrendikleri bilgilerin daha kalici
olduguna vurgu yapmistir. Buradan hareketle, drama ya da oyun temelli etkinliklerin
dil 6gretimine canlilik kattig1, ortam1 hareketlendirdigi ve bireylerdeki 6grenme istegi
ile dile kars1 meragi arttirdigi bilinmektedir. Kara (2010) gibi Arslan ve Giirsoy (2008)

da oyun faaliyetlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimindeki Oneminden
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bahsetmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler oyun faaliyetlerinde rol almali ve
deneme yanilma yoluyla; yaparak, yasayarak konuyu kavramalidir. Arslan ve Giirsoy
(2008) oyun temelli yabanci dil 6gretiminde 6grencinin kazanimlarinin sadece dil
6grenimi boyutunda kalmadigini sosyal, kiiltiirel ve 6zgiiven asamalarinda da gelisme

sagladigini sdylemistir.

Sonug olarak Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini daha etkili kilmak i¢in
onlarca yontem ve yaklasimdan faydalanilmaktadir. Son yillarda kullanimina siklikla
bagvurulan, 6grenciyi merkeze alan, son derece aktif ve hareketli olmay1 gerektiren bir

ogretim metodu olan oyunla dil 6gretimi giderek daha da yayginlagmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde biligsel ve iletisimsel yaklasimlarin egemen oldugu
tartigmalar dil Ogretirken hangi stratejilerin kullanilmasi gerektigi noktasinda yol
gosterici olmuslardir. Bu baglamda, bireylerin hedef dili 6grenirken ayni anda birden
fazla boyutu ele almalart gerektigi ve bunu ancak belirli stratejilerle
gerceklestirebilecekleri gercegi giderek 6nem kazanmaktadir. Bu boyutlar, en genel
manada anlamsal, dilbilgisel ve sosyokiiltiirel boyutlar olarak bilinmektedir. Yabanci
dil 6grencilerinin  belli stratejileri kullanarak 6grenmelerini  biiyiikk  6lgiide
kolaylastirdiklarmi sdyleyebiliriz. Ogrenciler séz konusu stratejilerle 6grenme
stirecinde daha esnektirler ve kendi 6grenme zamanlarimi kontrol etme firsatini
yakalarlar. Diger bir ifadeyle belirtmek gerekirse dil 6grenme stratejileri bireyi, dil
ogrenme surecinde bilissel olarak daha aktif kilan, bilingli bir sekilde kendi 6grenme
surecini yonetmesine imkan veren, 6grenilebilir ve ogretilebilir stratejik eylemlerdir
(Alyilmaz ve Sengiil, 2017).

Oxford’a (1999) gore Ogrencilerin yabanci dil 6grenmede becerilerini
gelistirmek i¢in kullandiklar1 belli etkinlik, davranis ya da teknikler dil 6grenme
stratejileridir. Cohen (2003) ise dil 6grenme stratejilerini yabanci dil 6grenenler
tarafindan bilingli bir sekilde secilen “6grenme surecileri” olarak tanimlanmustir.
Alyilmaz ve Sengiil (2017) ile Oxford’un (1999) bu stratejiler iizerine yaptiklari
tanimlara benzer bir tanimla Weinstein, Husman ve Dierking (2000) dil 6grenme
stratejilerini, yeni bilgi ve becerilerin kazanilmasinda, anlasilmasinda veya bu
becerilerin farkli ortamlara transfer edilmesini kolaylastiracak diisiince, davranis,
inan¢ ya da duygulan icine alan stratejiler olarak ifade etmislerdir. Yapilan

tanimlardan hareket ederek, dil 6grenme stratejilerinin 6grenenler tarafindan, kendi
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O0grenme siireclerini kolaylastirmak maksadiyla kullandiklar1 yontemler olduklari
sOylenebilir. Dil 6grenme stratejilerini kullanmakta basarili olan 6grenenler hedef dili
igsellestirmekte ve  Ogrenilenleri hafizada saklayip gerekli durumlarda

kullanabilmektedirler.

Her Ogrencinin birbirinden farkli oldugu gerg¢eginden yola ¢ikarak,
kullandiklar1 stratejilerin de birbirinden farkli oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bireylerin sahip oldugu farkli ozellikler 6grenme siireclerine yansidigindan,
egitimciler bu siireci ve dgrenme ortamini dgrencilere gore ayarlamalidirlar. Bu
baglamda, Ogretme siirecini Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
diizenleme ve bu dogrultuda siireci yapilandirma dil 6gretiminde son derece dnemlidir.
Yabanci dil 6gretiminde yillarca baskin olan 6gretmen merkezli geleneksel yaklagim
yerini giderek 6grenci merkezli yaklasimlara birakmaistir. Ayrica, bilissel kuramlar da
ogrenci merkezli yaklagimlarin dil 6gretiminde 6nem kazanmaya baslamasiyla daha
yaygin hale gelmistir. Bunun en belirgin nedeni hem bilissel kuramlarda hem de
Ogrenci merkezli yaklagimlarda 6grencinin Ogretimin odagi olmasi, merkezine
yerlestirilmesidir. Bilissel kuramlarin ve 6grenci merkezli yaklagimlarin hakim oldugu
Ogretim ortamlarinda 6grenenlere ve Ogrenme durumlarina yapilan vurgu kisisel
farkliliklarin - énemini daha acik bir sekilde ortaya koymustur. Ogrenciler
birbirlerinden farkl fiziksel ozelliklere sahip olduklari gibi, birbirlerinden farkli
o0grenme stillerine de sahiptirler. Bu noktada, her 6grenci 6gretim gergeklestirilirken
farkli tepkilerle 6grenme siirecini tecriibe etmektedir. Cesur’un (2008) da belirttigi
ogrenme siirecinde yer alan her birey kendi bireysel 6zelliklerine gore 6grenmekte ve

kendi 6zel yaklagimlarini kullanmaktadir.

Bu baglamda, 6grenme stratejileri dil 68renen bireylere bir¢cok anlamda
yardimci olmakta, 6gretim siirecinde karsilagabilecekleri problemlerle ilgili bir takim
¢ozlim yollar1 Onermektedir. Bireyler kendilerine sunulan bilgiyi algilamakla,
sekillendirmekle ve zihinlerine daha sonra gerekli durumlarda kullanmak iizere
yerlestirmekle 1ilgili yasayabilecekleri problemleri 6grenme stratejilerini dogru
kullanarak asmaktadirlar. Bu stratejilerle, dgrenciler gerek okulda gerekse okul
disinda 6gretmen yardimi olmadan da 6grenmeyi gergeklestirebilecek, baska bir
deyisle “bagimsiz 6grenci” ya da “stratejik 6grenci” olabileceklerdir (Senemoglu,
2000).
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Alanyazinda dil 6gretim stratejileri ile ilgili onlarca siniflandirma (Stern, 1992;
Wenden, 1991; Rubin, 1987) bulunmasina ragmen, bu tez kapsaminda Oxford’in
(1990) en yaygin olarak bilinen dil 6grenme stratejisi siiflamasi kullanilmistir. Bu
smiflama, iki temel boyutla alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Dogrudan ve dolayl
ogrenme stratejileri iki temel boyutu olustururken, geriye kalan alt1 alt boyut da bellek
stratejileri (bilginin uzun siireli bellege gonderilmesini Ve iletisim amactyla tekrar
hatirlanmasini saglamaktadir), bilissel stratejiler (zihinsel model olusturma, gézden
gecirme ve hedef dilde mesaj alip iiretme i¢in kullanilirlar), telafi stratejileri (dil
kullaniminda bilgi eksigi ortaya ¢iktiginda bunu gidermek tizere kullanilirlar), st bilis,
stratejileri  (6grenenleri kendi 6grenmelerini  planlamalarina, diizenlemelerine,
odaklanmalarma ve degerlendirmelerine imkan saglayan stratejilerdir), duyussal
stratejiler (6grenenlerin 6grenme ile ilgili duygularini, motivasyonlarini ve tutumlarini
kontrol etmelerine yardim eden stratejilerdir), sosyal stratejiler (sozIi iletisimde

etkilesimi saglamaya yardim eden stratejilerdir) olusturmaktadir.

Bireyler yabanci dil 6grenirken Oxford’in (1990) dil 6grenme stratejileri
siiflandirmasi sonucunda ortaya ¢ikan dogrudan ve dolayli stratejilerin kullanimina
stk sik bagvurmaktadirlar. Dahasi, 6grenciler bu stratejileri birbirleriyle etkilesimli
olarak da kullanmaktadirlar. Diger bir ifadeyle, kendisini dogru cevaba gotiirecekse
once sosyal stratejilerden birini kullanan bir 6grenci ardindan bellek stratejilerinden
birini rahatlikla kullanabilmektedir. Bu durum, stratejilerin tek basina
kullanilabilecekleri gibi birbirleriyle etkilesimli bir sekilde de kullanilabileceklerini

ortaya koymast acisindan dnemlidir.

2.4.4. Ogretim- Ogretmen Kaynakh Sorunlar

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda program ve 0gretim elemant
eksikligini Omer Demircan yirmi yil énce “Tiirkgenin, Tiirkiye disinda, bir iletigim
dili olarak ogretimi, Tiirkoloji ¢calismalart disinda kaldigindan, yabancilara Tiirkce
ogreten elemanlar, yetistirilisi bakimindan, yalnizca bir genel egitim belgesi (pedagoji
sertifikasy) ile yetinmek durumundadirlar” (Demircan, 1988, s. 95-96) seklinde tespit
etmisken bugiin egitim fakiiltelerinde okutulan “Tiirk¢enin Yabanc: Dil Olarak
Osretimi” dersi ve iki iiniversitemizde aym adla acilmus lisansiistii programlarindan
daha ileri adimlar atilmamig olmast diisiindiiriicii oldugu kadar Tiirk¢eyi yabanct dil

olarak o&gretme konusunda yapilan bilimsel ¢alismalarin yetersizligi ve mevcut
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yayinlarin égrencileri cezbedici yonlerinin hemen hemen hig bulunmamast da bir

baska ger¢ek olarak karsimizda durmaktadir” (Coskun, 2006, s. 63).

Yukarida soylenenler dikkate alindiginda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesi konusunda yasanan en biiyiik problemlerden birinin 6gretmenlerin Yiiksek
Egitim Kurumu tarafindan akredite edilmis bir programla ozel alan egitimi
alabilecekleri boliimlerin olmamasidir. Demircan’in (1988) yillar 6nce vurgu yaptigi
ve hala gilincelligini koruyan bir konu olarak karsimiza ¢ikan bu sorun aradan ¢ok uzun
zaman ge¢mesine ragmen Tiirkcenin yabanct dil olarak Ogretimini diinya
platformunda olumsuz etkilemektedir. 1988’den sonra Tiirkiye’de bulunan bazi
tiniversiteler yiiksek lisans ve doktora seviyesinde Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi programlar1 agmis olsalar da bu alanda uzmanlasmis Ogretim elemani
yetersizliginden 6grenci kabul edememe durumuna gelmislerdir. Yabancilara Tiirkge
Ogretimi dersi ise sadece lisans seviyesinde haftada 2 saat olmak kaydi ile segmeli
ders olarak bulunmaktaydi. Fakat, 2018-2019 akademik dénemden itibaren se¢meli

olarak verilen bu ders programdan kaldirilmistir.

Acilan lisansiistli ve doktora programlari bu konudaki gereksinimi gidermeye
caligsalar da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogretecek donanima sahip dgretmenlerin
yetistirilmesi i¢in liniversitelerin egitim fakiiltelerinde lisans seviyesinde programlarin
acilmasi gerekmektedir (Can, 2011, s. 186°dan aktaran Goger, 2013, s. 178). Bu
baglamda Nurlu (2011), Uggun (2013) ve Kana vd. (2016) tarafindan “Yabanci Dil

Olarak Tiirkge Ogretimi Lisans Programi” taslaklarinin hazirlandig: bilinmektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogretimi Lisans Programi igin hazirlanan
taslaklara ilaveten, Milli Egitim Bakanlig1 2010 yilinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi ve bu 6gretimi gergeklestiren egitimcilerle ilgili bir calistay diizenlemistir.

Calistayda birtakim eksiklikler ve karigikliklar ortaya konulmustur:

1. Mevcut Tirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce Egitimi Bolimii vb. lisans
programlari; yurt diginda yasayanlara, Tiirk soylu ve akraba topluluklara
ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amaglanarak kurulmamustir.

2. Ulkemizde, yabancilara Tiirkce 6gretimi alanina yonelik bagimsiz bir

lisans program1 yoktur.
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3. Universitelerde az sayidaki lisansiistii’ programlarin igerigi ve kapsami
birbiriyle uyusmamaktadir.

4. Bakanlik tarafindan yurt disinda Tirkge Ogretmesi amaciyla
gorevlendirilen 6gretmenlere yonelik egitim  programlar1 ihtiyaci
karsilamamaktadir.

5. Alanda calisan kurumlar arasinda is birligi bulunmamaktadir (MEB,

2010°dan aktaran Mete, 2012b, s. 12).

Calistayda yapilan tespitler goz onilinde bulunduruldugunda yabancilara Tiirkce
Ogretimi icin tiniversitelerde lisans diizeyinde programlarin a¢ilmasinin gereksinimin
Otesinde bir durum olarak degerlendirilmesi gerekir. Tiirk¢eyi anadili olarak
konusmak, Tiirkceyi bilmek veya yabanci dil egitimi veren bir egitim fakiiltesinden
mezun olmanin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretebilmek anlamina gelmediginin alti
cizilmelidir. Universiteler bu durumu ¢dzmek adina son yillarda sertifika programlari
diizenlemektedirler. Ozetle, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda belirli
gelismeler yapilmaya calisilsa da sorunlari azaltabilmek adina atilacak ilk adim

yabancilara Tiirk¢e 6gretimi lisans programlariin agilmasi olmalidir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeline, arastirmanin calisma grubuna, veri
toplama araglarina, verilerin toplanmasi, ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasina ve

uygulama stireciyle ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim programinin akademisyen ve odgrenci
goriigleri  temelinde Patton’un  Yetisek Degerlendirme Modeli'ne  gore
degerlendirilmesini konu alan bu tezde Johnson, Onwuegbuzie ve Turner’in (2007)
tanimin1 yaptig1 nitel ve nicel arastirma tekniklerinin esit agirlikta oldugu karma
arastirma modeli tasarimi1 kullanilmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinden sonra
liclincii bir arastirma paradigmasit olarak karma yontemin, nitel ve nicel arastirma
yontemleri arasinda bir koprii kurulmasina yardimci oldugu belirtilmektedir

(Onwuegbuzie ve Leech, 2004).

Bu tiirdeki arastirma yontemlerinde, arastirmact tek bir yOntemle
simnirlanmadigl i¢cin daha genis ve eksiksiz bir sekilde arastirma sorularini
cevaplayabilmektedir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma olarak desenlemis
arastirmalar “arastirmacinin yapmis oldugu arastirmasimin bir asamasinda ya da
arastirma siireglerinin iki ya da daha fazla asamasi boyunca hem nicel hem de nitel

arastirma yaklagimlarimin harmanlanmasi seklinde ifade edilebilir” (Kiral ve Kiral,

2011, s. 296).

Creswell’e gore “karma yontemler, bir ¢alismada nitel ve nicel arastirmalarin
ve bunlarin verilerinin birlestirilmesini gerektirmektedir” (Creswell, 2013, s. 14).
Karma arastirma modellerinde nitel ve nicel verilerin birlestirilmesi gerektigine vurgu
yapan Creswell (2009), karma yontemlerden biri olan ve “Yakinsayan Paralel Karma
Yontemler” olarak adlandirdigi bu desende nitel ve nicel verilerin birlestirilerek
aragtirma problemine iliskin detayli bir analiz yapilabilmesine zemin olusturdugu
tizerinde durmaktadir. Bu desen cergevesinde, bu tez ¢alismasi igin toplanan nitel ve

nicel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmis ve bulgular da birbirleriyle iligkilendirilerek
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gerekli yerlerde karsilastirmalar yapilmistir. Diger yandan Creswell ve Plano Clark
(2007) da karma aragtirma modellerini farkli gruplarda ele alarak agiklamalarda
bulunmuslardir. Creswell ve Plano Clark’in (2007) “Birlesik desen ya da Es Zamanlt
desen ” olarak tanmimladiklari ve ayrica bu tez ¢alismasinda da kullanilan bahsi gegen
karma desende nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilmakta, elde edilen veriler
cesitlendirilmekte, karsilastirilmakta, biitiinlestirilmekte ve farkli fakat arastirma
problemleriyle dogrudan ilintili veriler elde edilmektedir. Diger bir deyisle, karma
yontem arastirmalarinda siklikla kullanilan es zamanli desen yardimi ile bir yontemin
zay1f yonii diger yontemin yardimui ile telafi edilmektedir. Bu baglamda, bu tezde de
nitel bulgular ile nicel bulgular birlestirilmis, bir yontemin yetersiz kaldig1 durumlarda

diger yontemin devreye girmesi saglanmistir.

Tezin nitel boyutunda Kuzey Kibris’taki yiiksekogretim kurumlarinda yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin yine bu kurumlarda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten
akademisyenlerin goriligleri temelinde degerlendirilip betimlenmesinde “durum
calismas1” kullanilmistir. Nitel arastirmalar, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda, gerg¢ekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmadir” (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 39). Durum caligmasi ise
aragtirma kapsaminda tanimlanan bir durum ig¢inden secilen yeni/6zgilin/temsili bir
durumun belirlenen alt problemler ya da arastirma sorular1 gercevesinde tiim boyutlari

ile ayrintili betimlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Patton, 2002).

Merriam (1998) durum ¢aligmasini, mimarilerde yapilan ayrintili planlamalara
benzeterek, bilgi toplama, toplanan bilgileri organize etme, yorumlama ve arastirma
bulgularina ulasma gibi basamaklar1 igceren sistematik desen tiirlerinden bir tanesi
olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 1998; Akt.: Vural ve Cenksever, 2005). Bu tezde,
durum c¢alismasinin alt tiirlerinden biri olan “biitiinclil ¢oklu durum deseni”
kullanilmistir. Bu desen tiirii, analiz edilen arastirma konusunun bir olmasi baglaminda
biitiinciil, birden fazla durumun ¢alismaya dahil edilmesi baglaminda ise ¢oklu durum

olarak agiklanmaktadir (Yin, 2013).

Bu baglamda, bu tezin ¢alisma konusunun tek olmasi biitiinciil olarak ifade
edilmesine neden olurken, farkli tiniversitelerde ¢alisan akademisyenlerin goriislerinin

alinarak birden fazla durumun calisilmasi ise ¢oklu durum olarak ifade edilmesinin
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nedeni olarak gosterilmistir. Bu durumda, bu tezde biitiinciil coklu durum deseninin

temel alindig1 sdylenebilir.

Tezin nicel boyutunda ise tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste veya halen devam eden bir durumu var oldugu gibi betimlemeyi amaclayan
arastirma yaklasimlaridir (Basol ve digerleri, 2016; Karasar, 2012, Hiirsen, 2011).
Diger bir deyisle, aragtirmact olay, nesne, kisi veya kisileri degistirmeden ve onlara
deneysel bir miidahalede bulunmadan olduklar1 gibi tanimlamaya, anlatmaya calisir.
Tarama modelleri genel ve 6rnek olay tarama modelleri olarak iki ana baslik altinda
incelenmektedir. Fakat, bu tezde, “genel tarama modeli” kullanilmigtir. Genel tarama
modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bu evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem
izerinden yapilan tarama diizenlemeleridir (Stallings, 2016; Akyol ve Akgay, 2015;
Karasar, 2005). Buradan hareketle, bu tezde yabanci dil olarak Tiirkge Ggrenen
yiiksekogretim ogrencilerinin Tiirkce dil 6gretimi ve dil 6grenme stratejilerini
kullanmalar1 ile ilgili goriisleri betimlenip yorumlanmistir. Bu baglamda, bu tezin
nicel boyutunu olustururken, tarama modellerinden biri olan genel tarama modelinin
temel alindig1 soylenebilir. Aragtirmanin karma modeldeki yapisina iliskin agagidaki

sekil olusturulmustur.

NiTEL BOYUT <::l'> NiCEL BOYUT
“Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e “Dil Ogrenme Stratejileri

Ogretimiyle Tlgili Goriis Envanteri”

Formu”

Sekil 1. Arastirmanin modeli

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin akademisyen ve Ogrenci goriisleri
temelinde Patton’un Yetisek Degerlendirme Modeli’ne gore degerlendirilmesini konu
alan bu tezde, verilere ulasmak amaci ile akademisyen ve 6grencilerin olusturdugu
“calisma gruplarina” basvurulmustur. Akademisyenlerden olusan c¢aligma grubunu

2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kuzey Kibris’ta faaliyet gosteren yiliksekogretim
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kurumlarinda gérev yapan kisiler olusturmaktadir. Ogrencilerden olusan ¢alisma
grubunu ise 2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim yillarinda egitim goren yabanci
uyruklu yiiksekogretim ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin basinda evrenin
tamamina ulasilmasi hedeflense de yiiksekdgretim kurumlarindan izin alma ile ilgili
siirliliklardan dolayr ulasilamamistir. Ek olarak, evrenin tamamina ulagilmasi
fazladan zaman, maliyet ve kontrolii saglama agisindan da gii¢ olacagindan ¢aligma
grubu yontemine gidilmistir. Bu durum ayrica tezin sinirliliklar basligi altinda da

belirtilmistir.

Tezin nicel boyutunda, olasilik temelli ya da amach 6rnekleme yontemleri
disinda kalan uygun Ornekleme yontemine basvurulmustur. Uygun Orneklemede,
arastirmact daha cok lizerinde kolayca arastirma yapabilecegi kisi ve gruplarin
secimine gitmektedir. Diger bir deyisle, arastirmaci bu yontemde verileri kolayca
toplayabilecegi kisi veya gruplart segmekte 6zgiirdiir (Veysel ve Alacapinar, 2014).
Bu 6rnekleme yontemi, yukarida belirtildigi gibi baz1 tiniversitelerin arastirma yapma
sliresini uzatmasi veya kabul etmemesi nedeniyle en pratik, etkili ve uygun yontem

oldugu i¢in se¢ilmistir.

Arastirmanin nitel boyutu i¢in, yukarida da bahsedildigi iizere evrenin tiimiine
ulasilamadigindan, “amacli ¢aligma gruplar1” ve “uygun durum caligma gruplart”
yontemleri kullanilmistir. Amach calisma gruplari, genellikle, nitel arastirma
yontemlerinde kullanilmaktadir. Bu tiir ¢aligma gruplarinda elde edilen bulgularin
evren genellemesi s6z konusu olmadigindan, 6rneklemin evreni temsil etme gibi bir
zorunlulugu da yoktur (Ozdemir, 2010). Bu yonteme basvurarak, arastirmaci, ayrmtili
ve derinlemesine bir ¢alisma gergeklestirebilmek amaciyla zengin veri elde edebilecek
kisilere ya da dokiimanlara ulasir. Sonu¢ olarak, bu kisilerden/dokiimanlardan

arastirma sorular1 vasitasi ile veri elde edilir (Bogdan ve Biklen; 2006, Glesne, 2011).

Bu arastirmada amach oOrnekleme yontemlerinden biri olarak benzesik
ornekleme secilmis ve goriisme yapilan yabanci dil olarak Tiirkce &greten
katilimcilarin {iniversitelerde gérev yapmalarina dikkat edilmistir. Bu dogrultuda, bu
tezde de arastirmaci ¢alisma grubunu belirlerken amacl ¢calisma grubu esasina bagh
kalarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda bilgi birikimine sahip ve deneyimli

olduklarina inandig1 akademisyenlerle goriismeler diizenleyerek aragtirmanin nitel
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verilerini elde etmistir. Arastirmaya katilan akademisyenlerin demografik
ozelliklerine yonelik dagilimlari ise asagida verilmistir.
3.2.1. Akademisyenlerin demografik 6zelliklerine yonelik dagilimlari

Arastirmaya katilan ve nitel verilerin elde edildigi akademisyenlerin

cinsiyetlerine yonelik dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Akademisyenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar

Cinsiyet N %
Kadin 4 40,0
Erkek 6 60,0

Arastirmanin nitel verileri akademisyenlerden (n=10) elde edilmistir.
Akademisyenlerin 4’4 (%40,0) kadin olup, 6’s1 ise (%60,0) erkektir.

Akademisyenlerin yas araliklari ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Akademisyenlerin yas dagilimlarina yonelik bulgular

Yas araliklar1 N %
30-35 yas 5 50,0
36-40 yas 2 20,0
41 ve lizeri yas 3 30,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan akademisyenlerin 5’1 (%50,0) 30-
35 yas aralifina sahip olup, 2’si (%20,0) 36-40 yas aralig1 ve 3’1 de (%30,0) 41 yas
ve lizerine sahiptir. Akademisyenlerin uyruklarma gore dagilimlari ise Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3.

Akademisyenlerin uyruklarina gére dagilimlari

Uyruk N %
TC 3 30,0
Kuzey Kibris 7 70,0

Akademisyenlerin 3’1 (%30,0) Tiirkiye Cumhuriyeti (TC) uyruguna sahip
olup, c¢ogunlugu (n=7, %70,0) Kuzey Kibris uyruguna sahiptir. Ayrica
Akademisyenlerin  tiimiinlin  (n=10) anadili Tirk¢e olarak belirlenmistir.

Akademisyenlerin egitim diizeyleri a¢isindan dagilimlar1 ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Akademisyenlerin egitim diizeylerine yonelik dagilimlari

Egitim diizeyi N %

Yiiksek Lisans 3 30,0
Doktor 6 60,0
Dogent 1 10,0

Arastirmaya katilan Akademisyenlerin 3’ (%30,0) yiiksek lisans unvanina
sahip olup, 6’s1 (%60,0) doktor ve 1’1 de (%10,0) dogent unvani tasimaktadir.
Akademisyenlerin mezun olduklar1 boliimlere yonelik dagilimlar ise Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5.

Akademisyenlerin mezun olduklar1 boliimlere yonelik dagilimlar

Mezun olduklar1 boliim N %

Tiirkge Ogretmenligi 1 10,0
Tiirk Dili ve Edebiyati 5 50,0
Sinif Ogretmenligi 2 20,0
Ingilizce Ogretmenligi 2 20,0
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Tablo 5’te goriildiigli gibi Akademisyenlerin ¢ogunlugu (n=5, %50,0) Tiirk
Dili ve Edebiyat1 boliimiinden mezun olmustur. Ayrica, Akademisyenlerin 2’si (%20)
Smif Ogretmenligi boliimiinden mezun olurken, 2’si (%20) de Ingilizce
Ogretmenliginden mezun olmustur. 1 (%10,0) akademisyen ise Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinden mezun olmustur. Akademisyenlerin gorev yaptiklar: bdliimlere yonelik

dagilimlari ise Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Akademisyenlerin gorev yaptiklart bolimlere yonelik dagilimlar

Gorev yaptiklart boliim N %

Tiirk¢e Hazirlik Okulu 4 40,0
Egitim Fakiiltesi 2 20,0
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 2 20,0
Diger 2 20,0

Akademisyenlerin 4’1 (%40,0) Tiirkge Hazirlik Okulundan gorev yaparken,
2’s1 (%20,0) Egitim Fakiiltesi, 2’s1 (%20,0) Fen-Edebiyat Fakiiltesinde ve diger 2’si
de diger boliimlerde gorev yapmaktadir. Akademisyenlerin bu boliimlerde vermis

olduklar1 hizmet yillarina yonelik dagilimlari ise Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Akademisyenlerin hizmet yillarina gore dagilimlar

Hizmet yil1 N %

6-10 yil 4 40,0
11-15 yil 2 20,0
16 y1l ve iizeri 2 20,0

Arastirmaya katilan akademisyenlerin 4’1 (%40,0) 6-10 y1l mesleki kideme
sahip olup, 2’si (%20,0) 11-15 y1l ve diger 2’si (%20,0) de 16 yil ve iizeri mesleki
kideme sahiptir. Akademisyenlerin yabanci uyruklu &grencilere Tiirkce Ogretimi

verme yillarina gore dagilimlari ise Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.

Akademisyenlerin yabanct uyruklu 6grencilere Tiirkge 6gretimi verme yillarina gore
dagilimlar

Tiirkge Ogretim Yili N %

1-5y1l 2 20,0

6-10 y1l 2 20,0

11-15y1l 3 30,0

16 yil ve iizeri 2 20,0

Akademisyenlerin  2’si  (%20,0) 1-5 yillar1 arasinda yabancit uyruklu
ogrencilere Tiirkge Ogretimi gergeklestirirken, 2’si (%20,0) 6-10 y1l, 3’ii (%30,0) 11-
15 yil ve 2’si (%20,0) de 16 yil ve iizeri Tiirkge Ogretimi gergeklestirmistir. 1
akademisyen ise yabanci uyruklu oOgrencilere yonelik vermis oldugu Tiirkce
Ogretimine yonelik herhangi bir yil belirtmemistir. Akademisyenlerin anadil olarak

Tiirk¢e 6gretimi verme durumlarina yonelik dagilimlari ise Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Akademisyenlerin anadil olarak Tiirkge 6gretimi verme durumlari

Anadili Tiirkge Ogretimi N %
Evet 7 70,0
Hayir 3 30,0

Akademisyenlerin 7’si (%70,0) anadil olarak Ogrencilere Tiirk¢e Ogretimi
verirken, 3’1 (%30,0) Tiirk 6grencilere anadil egitimi vermemistir. Tiirk 6grencilere
anadilde Tiirk¢e 6gretimi veren akademisyenlerin hizmet yillar1 ise Tablo 10’da

verilmistir.
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Tablo 10.

Akademisyenlerin Anadil olarak Tiirk¢e 6gretimi verme yillar

Anadil olarak Tiirkge Ogretim Yili N %

6-10 yil 2 20,0
11-15 yul 2 20,0
16 yil ve tizeri 3 30,0

Tablo 10°da goriildiigli gibi 7 akademisyenden 3’1 (%30,0) 16 yil ve lizerinde
Tiirk 6grencilere anadil 6gretimi verirken, 2°si (%20,0) 11-15 y1l ve diger 2’si (%20,0)
de 6-10 yillar1 arasinda anadil de Tiirkge Ogretimi gergeklestirmistir. Arastirmadan
elde edilen bir diger bulgu ise, arastirmaya katilan tiim akademisyenlerin yabanci dil

olarak Ingilizce diline sahip olmalaridr.

3.2.2. Ogrencilerin demografik ozelliklerine yonelik dagilimlari

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri ise asagida verilmistir.

Tablo 11.

Ogrencilerin cinsiyetlerine yonelik dagilimlari

Cinsiyet N %
Erkek 189 57,30
Kadin 140 42,40

Calismaya katilan yabanci uyruklu dgrencilerin %57,30°u erkek, %42’si ise
kadin 6grencilerdir. Tiirk¢e egitimi alan yabanci uyruklu 6grencilerin en kiigiik olan1

18 yasinda, en biiyiik olan1 45 yasindadir. Ogrencilerin yas ortalamasi ise 21°dir.



Tablo 12.

Ogrencilerin anadillerine gore dagilimlar:

Anadil

Frekans (n)

Yiizde (%)

Arapca

Sona
Ingilizce
IGBO
Yoruba
Hausa
Kiirtce
Kinyarvanda
Matebele

Zulu

Zaar
Somali
Fula
Bengalce
Pestuca
Ibranice
Afganca
Portekizce
Svazi
Azeri
Nijeryaca
Fransizca
Kazakca
Bemba
Farsi
Aisha
Bulgarca
Tvi
Margi
Misirca
Benin
IKA
Handi
Urhobo
Luganda
Fula

92
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11
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Calismaya katilan 6grencilerin ana dilinin 37 farkli dil oldugu belirlenmistir.
Arapca, Sona ve Ingilizce dillerinin en fazla konusulan ana dil oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin %65’inin (n=215) yabanc1 dili ingilizce olup, 39 farkli iilkeden geldikleri
belirlenmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin en fazla geldigi iilkeler incelendigi zaman
ise Nijerya, Zimbabve ve Suudi Arabistan oldugu saptanmistir. Ogrencilerin Kuzey

Kibris’ta bulunma siirelerine yonelik dagilimlari ise Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13.

Ogrencilerin Kuzey Kibris’ta bulunma siireleri

Stire N %
1 yildan az 143 52,01
1-2 yil 102 37,09
3 yil ve tlizeri 30 10,90

Tablo 13’de gorildigi gibi, 6grencilerin ¢ogunlugu 1 yildan az bir siiredir
Kuzey Kibris’ta bulunmaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere yonelik

dagilimlari ise Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlerine gore dagilimi

Bolim N %
Hemsirelik 110 33.3
Miihendislik 82 24.8
Dis Hekimligi 73 22.1
Bankacilik ve Finans 13 3.9
Isletme 13 3.9
Saglik Bilimleri 9 2.7
Turizm 7 2.1
Yap1 Teknolojisi 3 9
Eczacilik 3 9
Zirai Bilimler 3 9
Psikoloji 2 .6
Uluslararas: Iliskiler 2 6
Digerleri 2 .6
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Tablo 14’de goriildiigii gibi 6grencilerin ¢ogunlugu hemsirelik boliimiinde
O0grenim gérmekte olup, iletisim ve PGE boliimlerinden ise birer Tiirkge egitimi alan
yabanci uyruklu yiliksekogretim Ogrencisinin ¢alismaya katildigi belirlemistir.

Ogrencilerin 6grendikleri dil sayisina yonelik dagilimlari ise Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15.

Ogrencilerin konusabildigi dil say1si

Dil N %
Sadece 1 85 25,8
2 129 39,1
3 79 23,9
4 ve lizeri 34 10,3

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  ¢ogunlugunun (n=129, %39,1) 2 dil
konusabildikleri goriilmektedir. Ayrica 85 (%25,8) Ogrenci sadece 1 dil
konusabilirken, 79 (%23,9) 6grenci 3, 34 (%10,3) 6grenci ise 4 ve daha fazla dil
konusabilmektedirler. Ogrencilerin Tiirkge diline yonelik ilgi durumlar ise Tablo

16’da verilmistir.

Tablo 16.

Ogrencilerin Tiirkceye yonelik ilgi durumlar

N %
Ilgim var 204 61,8
Kismen var 103 31,2
Tlgim yok 23 7,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (n= 204, %61,8)
Tiirkgeye karsi ilgili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, 103 (%31,2) 6grencinin kismen
Tirkceye ilgili oldugu ve 23 (%7,0) Ogrencinin de Tiirkgeye ilgisi olmadig
saptanmistir. Tirkce dilinin zorluguna yonelik 6grenci goriisleri ise Tablo 17°de

verilmistir.
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Tablo 17.

Ogrencilerin Tiirk¢e dilinin zorluguna yénelik goriisleri

N %
Zor 78 23.6
Kismen zor 169 51.2
Kolay 83 25.2

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu yiiksekogretim
Ogrencilerinin Tiirk¢e dilinin zorluguna yonelik goriislerini belirleme amagh frekans
ve yiizdelik analizleri yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %51,2’si
Tiirk¢e dersini kismen zor bulurken, %25.2’si ise Tiirkge dersini kolay bulduklarini

belirtmislerdir.

Ogrencilerin Kuzey Kibris’taki kiiltiirel aktivitelere katilma durumlarina

yonelik bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.

Ogrencilerin Kuzey Kibris taki kiiltiirel aktivitelere katilma durumlar

N %
Katiliyor 96 29.1
Katilmiyor 230 69.7

Tablo 18’de gorildigi gibi oOgrencilerin - %29,1’i  Kuzey Kibris’ta
gerceklestirilen kiiltiirel aktivitelere katilmaktadir. Elde edilen bu bulguya gore
ogrencilerin biliylik bir cogunlugunun kiiltiirel aktivitelere katilmayi tercih etmedikleri

gorilmektedir.

Tablo 19.

Yabanci uyruklu 6grencilerin anadili Tiirk¢e olan 6grencilerle arkadaslik durumlart

N %

Arkadas1 var 197 58.8
Arkadas1 yok 128 38.8
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Ogrencilerin 197 sinin (%58,8) anadili Tiirk¢e olan 6grencilerle arkadasliklar:
oldugu da belirlenmistir. Ancak, arastirmaya katilan 128 (%38.,8) 6grencinin ise

anadili Tiirk¢e olan 6grencilerle arkadasliklart bulunmamaktadir.

Tablo 20.

Tiirkge egitimine baslama stireleri

N %
0-1 yil 262 79.4
2-3 y1l 51 15.5
4-5 y1l 7 2.1
6 yil ve lizeri 8 2.4

Tablo 20°de goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu (n=262, %79,4)
Tiirkce egitimine son 1 yilda baslamistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6grencilerden
sadece 7’sinin (%2,1) 4-5 yil ve 8’inin (%2,4) de 6 y1l ve lizerinde Tiirkce egitimlerine

devam ettikleri goriilmektedir.

Tablo 21.
Ogrencilerin Tiirkge dil seviyelerini siniftaki yabanci arkadaslariyla karsilastirma
durumlari

N %
Miikemmel 27 8.2
Iyi 79 23.9
Orta 144 43.6
Zayif 79 23.9

Tablo 21°de goriildiigii gibi, 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun nadiren
kendilerini simiftaki diger arkadaslariyla karsilastirdiklar: belirlenmistir. Tiirkge dil
seviyelerini diger arkadaslartyla siirekli karsilagtiran 6grencilerin ise sayica az oldugu

goriilmektedir (n=27, %8,2).
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Tablo 22.
Ogrencilerin Tiirkge dil seviyelerini Tiirkge konusan arkadaslariyla karsilastirma
durumlari

N %
Miikemmel 21 6.4
Iyi 55 16.7
Orta 86 26.1
Zayif 167 50.6

Ogrencilerin %50,6°s1 Tiirkce dil seviyelerini Tiirkce konusan arkadaslariyla
kargilastirmamaktadir. Ancak arastirmaya katilan 6grencilerin %6,4’1i kendi Tiirkge
dil seviyelerini Tiirkce konusan arkadaslariyla karsilastirmaktadir. Ogrencilerin

Tiirkce dil becerilerini gelistirmeye yonelik goriisleri ise Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23.

Ogrencilere gore Tiirkge dil becerilerini gelistirmenin 6nemi

N %
Cok 6nemli 152 46.1
Onemli 148 44.8
Onemli degil 28 8.5

Tablo 23’te goriildiigi gibi 6grencilerin ¢ogunlugu Tiirk¢e dil becerilerini
gelistirmenin ¢ok onemli oldugunu ifade etmektedir (n=152, %46,1). Benzer sekilde
148 ogrenci de Tiirkce dil becerilerini gelistirmenin 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Ancak, arastirmaya katilan 28 6grenci Tiirkge dil becerilerini gelistirmenin 6nemli

olmadigini ifade etmektedir.
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Tablo 24.
Yabanci 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenmeyi isteme nedenleri

N %
Dile yonelik ilgi 241 73,0
Kariyer i¢in gerekli olmasi 168 50,0
Tiirk¢eyi konusan arkadaglara sahip olmak 138 41,8
Mezun olmak i¢in dil dersi gerekliligi 137 415
Kiiltiire yonelik ilgi 119 36,1
Seyahat i¢in gerekli olmasi 105 31,8
Zorunlu bir ders olmasi 96 29,1
Diger 23 7,0

Tablo 24’te gorildiigii gibi arastirmaya katilan &grencilerin  biiyiik
cogunlugunun Tiirkceyi Ogrenme sebeplerinin dile yoOnelik ilgileri oldugu
belirlenmistir (n=241, %73,0).

3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Bu tezde 3 farkli veri toplama araci kullanilmigtir. Kullanilan veri araglari
asagida tanmitilmistir.

1. Kisisel Bilgi Formu

2. Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri

3. Yabancilara Tiirkge Ogretimine iliskin Goriisme Formu

Yukarida bahsi gegcen 3 farkli veri toplama araci ile ilgili agiklamalar asagida

sunulmustur.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Tez i¢in belirlenen ¢alisma gruplar1 hakkinda kisisel bilgiler edinmek ve tezin
nicel boyutu igin istatistiksel analizleri gerceklestirebilmek amaci ile Kisisel Bilgi
Formu gelistirilmistir. Gelistirilen form tek boliim olup 15 sorudan olugmaktadir. Bu
sorular; cinsiyet, yas, uyruk, ana dil, egitim diizeyi, mezun olunan {iniversite, mezun
olunan fakiilte ve boliim, ¢alistig1 liniversite, calistig1 fakiilte ve boliim, kag yildir
Ogretim verdigi, unvani, ka¢ yildir yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkce Ogrettigi,

anadili olarak Tirkce egitimi verip vermedigi, anadili olarak Tiirkge egitimi veriyorsa
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kag¢ yildir verdigi ve hangi yabanci dilleri bildigi ile ilgilidir. Kisisel Bilgi Formunda

yer alan 1 soru i¢in se¢enekler de verilmistir.

3.3.2 Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri (DOSE)

Aragtirmanin nicel boyutundaki verileri toplamak amaci ile 1990 yilinda
Oxford (1990) tarafindan gelistirilen “Strategy Inventory of Language Learning”
(SILL Ek 1°de verilmistir) kullanilmistir. SILL, Tiirkcede “Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri” (DOSE) olarak ifade edilmektedir. DOSE, yabanci dil dgrenen kisilerin,
dil 6grenme stratejilerini ne kadar siklikla kullandiklarini ortaya ¢ikarmak amaci ile
en stk basvurulan nicel veri toplama araglarindan bir tanesidir. Ek olarak, DOSE
aragtirmacilara sadece dil 6grenen kisilerin dil 6grenme stratejileri kullanim sikligini
ortaya ¢ikarmakta degil, bunun cinsiyet, kiiltiir, dildeki yeterlik diizeyi gibi farkl
degiskenlerle olan iliskisini saptamada da fayda saglayan bir envanter olmustur.
DOSE, ayrica en yaygin sekilde kullanilan, giivenirligi birgok arastirmada kanitlanan
bir veri toplama aracidir (Ellis, 1994; Hsiao ve Oxford, 2002; White, Schramm ve
Chamot; 2007).

Arastirmada, DOSE’nin 80 madde iceren ve Ingilizce konusup yeni bir dil
o6grenmekte olan kisiler icin gelistirilmis ilk versiyonu (Versiyon 5.1) kullanilmstir.
(Envanter Ek 1’de verilmistir). Bu tez i¢in de arastirma biri vakif digeri 6zel bir
{iniversitenin egitim dili Ingilizce olan farkli boliimlerindeki 6grencilerle
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin Ingilizce yeterliklerinin bulunmasmdan dolay,
envanter orijinal dilinde Ingilizce olarak uygulamaya konulmustur. Bdylelikle,
O0lcmede giivenilirlik ve gegerlilikle ilgili bir sorunla karst karsiya kalinmasi
engellenmistir. DOSE, katilimcilarin kisisel dzelliklerini tespit etmek i¢in demografik
bir anket icermektedir. Ayrica, DOSE 6grencilerin dil stratejilerine hangi siklikla

basvurduklariin tespiti i¢in de kullanilmaktadir.

5’11 Likert tipinde hazirlanan envanterde yer alan 80 maddenin tiimii de olumlu
bir tutumu belirten onaylama cilimleleri seklinde yazilmistir. Katilimcilarin
puanlamalari, en diisikten en yiiksege dogru 1 ile 5 araliginda siralanmistir.
Envanterden alinacak ortalama puanin yiiksek olmasi Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu

yiiksekogretim dgrencilerinin yabanci dil 6grenme stratejilerini iyi kullanabildigini,
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diisiik olmasi ise dil Ogrenme stratejilerini yeterli diizeyde kullanamadigini

gostermektedir. lile 5 araligindaki derecelendirmeler asagida verilmistir.

Higbir zaman dogru degil
Genellikle dogru degil
Bazen dogru

Genellikle dogru

o~ w0 DN

Her zaman dogru

DOSE, dil dgrenirken kisilerin farkli strateji kullanimlarmi lgen alt1 ayr
boliimden olugmaktadir. Bu boliimlere ve boliimlerin madde sayilarina iligskin ayrintili

bilgiler asagidaki gibidir.
DOSE nin boliimleri ve her béliime ait madde sayist:

Boliim A- Bellek Stratejileri (15 madde)
Boliim B- Bilissel Stratejiler (25 madde)
Bolim C- Telafi Stratejileri (8 madde)
Boliim D- Ust-bilissel Stratejiler (16 madde)
Bolim E- Duyussal Stratejiler (7 madde)
Boliim F- Sosyal Stratejiler (9 madde)

Yukarida da goriildiigii lizere, envanterde yer alan her bdliim, 6grencilerin
farkli tiirdeki strateji kullanimlarini lgmektedir. Oxford (1990) gelistirdigi DOSE’de
dil 6grenme stratejilerini iki temel boyut ve alti alt boyut olarak gruplamustir.
Dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri envanterin temel boyutunu olusturmaktadir.
Dogrudan stratejiler “bellek stratejileri”, “biligsel stratejiler” ve “telafi stratejilerini”
kapsarken, dolayli stratejiler “iist-bilissel stratejileri”, “duyussal stratejileri” ve “sosyal

stratejileri” kapsamaktadir.

Bu baglamda, alt boyutlarda, edinilen bilginin hatirlanmasini kolaylastirmak icin
diizenli tekrar etme, yeni 0grenilen kelimeleri climle i¢inde kullanma ve 6grenilen
bilginin uzun siireli bellekte kalmasini saglayan “bellek stratejileri”, dgrencilerin
zihinlerinde model olusturabilmeleri ve 6grenmekte olduklar1 dilde aktarilani anlayip

tiretebilmeyi saglayan “biligsel stratejiler”, dili kullanirken ortaya c¢ikan bilgi
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eksikliklerini giderebilmek, var olan bilgi ile bilinmeyene yonelik ¢ikarimlar yapmak
ve mevcut ipuglarini takip edebilmek icin kullanilan “telafi stratejileri”, 6grencilerin
kendi 6grenmelerini planlamalari, diizenlemeleri ve degerlendirmelerine yonelik
olarak kullanilan “Ust-bilissel stratejiler”, 6grencilerin 6grenmeye yonelik duygularini,
motivasyonlarint duygu yogunluklarini kontrol etmelerine yardim eden “duyussal
stratejiler”, ogrencilerin sozli iletisimde karsisindakilerle isbirligi yapma, sorular

sormaya yardim eden “sosyal stratejiler” yer almaktadir (Cesur ve Fer, 2007).

Envanterin orijinalinde Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0.791 olarak
hesaplanirken bu ¢aligmada envanterin geneli igin Cronbach Alpha giivenirlik degeri
0.960 olarak hesaplanmistir. Envanterin orjinalinde alt boyutlara gére Cronbach Alpa
glivenirlik degerleri siras1 ile Bellek Stratejileri .750, Biligsel Stratejiler .890, Telafi
Stratejileri .695, Ust-hiligsel Stratejiler .907, Duyugsal Stratejiler .700 ve Sosyal
Stratejiler .753 tiir. Bu ¢alismada hesaplanan Cronbach Alpa Giivenirlik katsayilar1 ise
Bellek Stratejileri .842, Bilissel Stratejiler .906, Telafi Stratejileri .751, Ust-bilissel
Stratejiler .903, Duyugsal Stratejiler .774 ve Sosyal Stratejiler .835°tir. Bulunan
Cronbach Alpha giivenirlik degerlerinin .70’den yiiksek olmasi nedeniyle envanterin

bu arastirma i¢in giivenilir veriler sagladigi soylenebilir.

DOSE nin bir diger béliimiinii de yukarida da bahsedildigi iizere demografik
anket olugturmaktadir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerini ortaya gikarabilmek igin
bu boliimde yas, cinsiyet, irk, daha onceki yabanci dil 6grenme tecriibelerine vb.
iligkin sorular yer almaktadir. Demografik anket araciligi ile elde edilen veriler

sayesinde, arastirmanin bagimsiz degiskenleri belirlenmistir.

3.3.3. Yabancilara Tiirkce Ogretimine iliskin Gériisme Formu

Tezde, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin akademisyen goriisleri temelinde
degerlendirerek nitel veriler elde etmek amaclanmistir. Bu dogrultuda, arastirmaci
tarafindan bir goriis formu hazirlanarak, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten
akademisyenlerle goriismeler gerceklestirilmistir. GoOriisme  yontemi, nitel
aragtirmalarda siklikla bagvurulan veri toplama yontemlerinden bir tanesidir. Goriisme
ile kisilerin diislinceleri daha rahat bir sekilde ortaya c¢ikartilabilir (Ekiz, 2009). Bu
yontemle, arastirmaci kitlesel gruplarin goriisleri, tutumlari, ihtiyaglari, deneyimleri

ve inanglart hakkinda bilgi edinebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Sonmez ve Alacapmnar (2014) ise yine yapilan tanimlara benzer sekilde,
goriigme yontemini kisilerin belirli konular iizerinden duygu ve diisiincelerini alma
teknigi olarak tanimlamistir. Buradan hareketle, goriisme yontemi ile daha detayl ve
derinlemesine bilgiler elde edilebilecegini sdylemek miimkiin olacaktir. Finn ve
digerleri (2000) goriisme yontemini “yapilandirilmis goriisme teknigi”, ‘“‘yari
vapilandirilmis goériisme teknigi”, ve “yapilandirmamis goriisme teknigi” seklinde

siniflandirmistir (Finn ve digerleri, 2000, s. 73).

Arastirmada, oncelikle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini degerlendirmeye
iliskin, Kuzey Kibris’ta faaliyet gostermekte olan o6zel ve vakif yiiksekogretim
kurumlarinda gorev yapan akademisyenlerin goriislerinin belirlenmesi amaci ile yari
yapilandirilmis taslak goriisme formu hazirlanmistir. Bu form yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigine uygun olarak tasarlanmis olup, acik uglu sorulardan olusmaktadir.
Bu sekilde hazirlanan sorular, yanitlayiciya kismen diizeltme ve diizenleme hakk1
vermektedir. Ayrica hem soruyu soran hem de yanitlayan kisi, tercih ettigi sorulari
gerekli gordiigii yerlerde yeniden diizenleyebilme esnekligine sahiptir (Sonmez ve

Alacapinar, 2014).

Taslak formun hazirlanmasi asamasinda, aragtirmanin genel amaci ve alt
problemleri de g6z 6niinde bulundurularak alana iligkin literatiir taramas1 yapilmastir.
Igili literatiir tarandiktan sonra, formda yer alacak sorular acik ve anlasilir bir sekilde
yazilmig, yonlendirici sorulara yer vermemeye Ozen gosterilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formunun taslagi alan uzmanlarinin goriislerine sunulmustur.
Bu kapsamda dort egitim programlart ve 6gretimi uzmani, bir 6lgme-degerlendirme
uzmani, bir Tiirk¢e egitimi uzmani ve bir de yabanci dil egitimi uzmaninin gortislerine
bagvurulmustur. Almman uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formunda bazi

degisiklikler yapilmis ve forma son hali verilmistir.

Akademisyenler i¢in hazirlanan goriigme formu iki temel bdoliimden
olugmaktadir. Formun birinci bdliimiinii, akademisyenlerin demografik 6zelliklerini
belirlemek amaciyla hazirlanan 15 soru olustururken, ikinci boliimiinii de yabanci dil
olarak Tirkce Ogretimi ile ilgili sorular olusturmaktadir. Bu boliimde, sorular “dil
bilinci ve Tiirkge dil becerileri”, “egitim programi boyutu” ve “egitimcilerin sahip
olmas1 gereken nitelikler” bagliklar1 altinda sorulmustur. “Dil bilinci ve Tirkge dil

becerileri” ile ilgili alt boyutta 23 soru, “Egitim program1” ile ilgili alt boyutta 14 soru
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ve “Egitimcilerin sahip olmasi gereken nitelikler” ile ilgili alt boyutta 5 soru yer
almaktadir. Toplamda goriigme formunun bu bolimiinde 42 soru bulunmaktadir. Bu
sorular, daha aydinlatici olmasi agisindan bazi sorularin ardindan sorulan “neden”
sorusunu da kapsamaktadir. Arastirmada, toplamda 10 akademisyen ile yari

yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

3.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin nicel ve nitel verilerini elde etme Kuzey Kibris’ta faaliyet
gosteren 0zel ve vakif iiniversitelerinden gerekli izinler alindiktan sonra, Aralik 2015
ile Subat 2017 tarihleri arasinda gerceklesmistir. Nicel verileri toplamak ig¢in
ogrencilere uygulanan anketler, doldurulmasi i¢in saglanan gerekli siirenin bitiminde,
arastirmacit tarafindan toplanmistir. Nitel verileri toplamak igin ise, arastirmaci
katilimcilara bizzat kendisi ulasarak yliz yiize olacak sekilde goriismeler
diizenlemistir. Katilimcilarin bu arastirmada yer almasi tamamen goniilliiliik esasina
dayandirilmistir. Arastirmada yer almak istemeyen Ogrenci ve akademisyenlere
olumsuz bir tavir sergilenmemistir. Buna ek olarak, katilimcilar isimlerinin tezde
acikea kullanilmayacagi konusunda temin edilmislerdir. Ayrica, katilimcilar, kendileri
ile ilgili toplanan verilerin arastirmaci tarafindan gizli tutulacagi ve bilimsel
arastirmalar ~ disinda  higbir  sekilde  kullanilmayacagi  konusunda da

bilgilendirilmislerdir.

3.5. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirmada nicel verilerinin ¢6ziimlenmesinde istatistiksel veri analizi i¢in bir

paket program olan SPSS 22 kullanilmistir.

Aragtirma kapsamina dahil edilen yabanci uyruklu yiiksekdgretim
Ogrencilerinin sosyo demografik Ozelliklerinin belirlenmesinde frekans analizi
kullanilmis ve sonuglar frekans tablolar ile gdsterilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen yiiksekdgretim dgrencilerinin DOSE’ye vermis olduklar1 yanitlar her bir

Oonermeye iliskin aritmetik ortalama puanlar ile standart sapmalar1 verilmistir.

Aragtirmaya katilan (N=329) yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin

Ozelliklerine gore envanter puanlarmin karsilastirilmasinda kullanilacak hipotez
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testlerini belirlemek amaciyla veri setinin normal dagilima uyumu, Kolmogorov-
Smirnov, Shapiro-Wilk testi, Q-Q plot ve carpiklik-basiklik degerleri incelenerek
belirlenmistir. Normal dagilim analizlerinden elde edilen sonuglara gére yabanci dil
olarak Tiirkge egitimi alan 6grencilerin tiim 6zelliklerine gore envanter puanlarinin

normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Bu dogrultuda, arastirmada parametrik testler kullanilmistir. Bagimsiz
degiskenin iki kategoriden olustugu karsilastirmalarda bagimsiz orneklem t-testi,
bagimsiz degiskendeki kategori sayisinin ikiden fazla oldugu karsilastirmalarda ise
Tek Faktorlii Varyans analizi kullanilmistir. Tek YoOnlii Varyans analizi neticesinde
bagimsiz degiskenin kategorileri arasinda fark c¢ikmasi durumunda, farkin hangi
kategorilerden kaynaklandigin1 saptamak amaciyla oncelikle Levene’s testi ile grup
dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigina bakilmis ve varyanslarin esit
oldugu durumlarda Scheffe, grup varyanslarinin esit olmadigi durumlarda ise Dunnett
C coklu karsilagtirma analizi ile ¢ikan sonuglarin alpha tipi hataya kars1 duyarlilig
stnanmistir. Verilerin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi aranmistir. Maddelerin
yorumlanmasinda ise 5°li likert envanteri sinirlart kullanilmistir. Tablo 25°de DOSE

icin kullanilan araliklar verilmistir.

Tablo 25.
DOSE Grup Aralig
Dereceler Puan Puan Araliklari
Higbir zaman dogru degil 1 1.00-1.79
Nadiren dogru 2 1.80-2.59
Bazen dogru 3 2.60-3.39
Sik sik dogru 4 3.40-4.19
Her zaman dogru 5 4.20-5.00

Aragtirmada nitel verilerin ¢dziimlenmesinde “igerik analizi” yOntemi
kullamlmustir. Icerik analizi, incelenen veri metninden kodlarmn cikarilmasi ve
Ozetlenerek birlestirilmesi sonucunda tema ve kategorilere ulasilmasi seklinde
aciklanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Ayrica, Yildirim ve Simsek igerik analizini
“temel amag, toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir.

Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
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ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” seklinde tanimlamaktadirlar (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 227). Bu tanimlardan hareketle, bu tezde ig¢erik analizinden, asamalar1
da goz Oniinde bulundurularak, yararlanilmistir. Yapilan goriismelerde,
akademisyenlere yoneltilen nitel sorulara iliskin elde edilen veriler yaziya
gecirildikten sonra kodlama islemi gerceklestirilmistir. Kodlar, genel bir cerceve
igerisinde ¢ikarilmistir. Yildirim ve Simsek’in (2008) de belirttigi gibi kodlama, igerik
analizi yonteminin ilk asamasidir. Bu asamada arastirmaci, elde ettigi bilgileri
inceleyerek, anlamli boliimlere ayirmay1 ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam

ifade ettigini bulmaya ¢aligir.

Icerik analizi sonucu ortaya konan kodlar bir araya getirildikten sonra
anlamlandirilarak smiflandirilmistir. Kodlar arasindaki iligskilere bakilarak ortak
temalar belirlenmistir. Temalar olusturulduktan sonra, goriisme formunda yer alan her
soruya iligkin kategoriler frekanslari ile birlikte sunulmustur. Son olarak, olusturulan

tema ve kategoriler tablolastirilarak verilmistir.

Gortisiilen akademisyenlerin bakis agilarin1 yansitmak ve okuyucunun mevcut
durumu daha net algilayabilmesini saglamak ic¢in c¢alismayr en iyi Ornekleyen
climlelere dogrudan yer verilmistir. Akademisyenlerin goriislerinden alint1 yapilirken
akademisyenlere verilen numaralar (6rnegin A1) her alintinin sonuna gelecek sekilde

eklenmistir.

Kodlamanin gilivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) [Goriis birligi/
(Gortis  birligi +Gorlis ayriligl) x 100] formilii kullanilarak hesaplanmistir.
Kodlayicilar arasindaki giivenirlik % 93,18 olarak hesaplanmustir. iki ayr1 aragtirmact
tarafindan olusturulan kategoriler, temalar ve kodlar birbirleriyle karsilastiriimistir.
Son olarak, goriis ayriligmin oldugu kodlara iliskin diizenlemeler tekrardan

yapilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde amag ve alt amaglar dogrultusunda nitel ve nicel
verilerden elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Oncelikle,
akademisyenler ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler, Paton’un Yetisek
Degerlendirme Modeli’ne gore degerlendirilecektir. Zira, akademisyenler kendilerine
yoneltilen sorular1 cevaplarken yetisekle ilgili kendi hikayelerini dile getirmis, kendi

tecriibelerine yer vermislerdir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogreten Akademisyenlerin, “Ogrencilerin Dil Bilinci
ve Tiirkce Dil Becerileri”, “Egitim Program ve Akademisyenlerin Nitelikleri” ve
“Egitimcilerin Sahip Olmas1 Gereken Niteliklerine” Yonelik Genel Goriislerine

fliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten akademisyenlerin, 6grencilerin dil bilinci ve
Tirkge dil becerileri, egitim programi ve akademisyenlerin nitelikleri ve egitimcilerin
sahip olmasi gereken niteliklerine iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla; Kuzey
Kibris’taki yiiksek 6gretim kurumlarinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten toplam
10 akademisyen ile goriisme yapilarak goriisleri degerlendirilmistir. Bu kapsamda
akademisyen goriisleri; Ogrencilerin dil bilinci ve Tiirkge dil becerileri, egitim
programi ve akademisyenlerin nitelikleri ve egitimcilerin sahip olmasi gereken
nitelikler olmak tizere 3 farkli boyutta incelenmistir. Ayrica, her boyuta iliskin veriler,
akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda, kodlanmis ve temalar altinda kategorize
edilmistir. Buna iligkin, nitel bulgular ve yorumlar asagidaki alt boliimlerde ifade

edilmistir.

4.1. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogreten Akademisyenlerin, Ogrencilerin Dil Bilinci
ve Tiirkce Dil Becerilerine Iliskin Gériisleri

Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6greten akademisyenlerin, 68rencilerin dil bilinci ve
Tiirkge dil becerilerine iligkin goriislerini saptamak amaciyla akademisyenlerle

goriismeler  gergeklestirilmistir.  Bu  noktada  akademisyen  gorislerinin
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degerlendirilmesinin temel amaci, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenme
nedenlerini, Tiirk¢cenin kendileri i¢in ne derece Onemli oldugunu, Tiirkge dil
becerilerini gelistirmek i¢in nelerin yapilabilecegini ve Tiirk¢e dil becerilerini

kazanirken ne tiir sorunlar yasadiklarini tespit etmektir.

4.1.1 Yabana Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencilerinin Tiirkceyi Ogrenme
Nedenlerine Iliskin Akademisyen Goriisleri

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten akademisyenlerin Kibris’taki yabanci uyruklu
yiikksekdgretim ogrencilerinin  Tiirkgeyi O0grenme nedenlerine iligkin goriislerini
yansitan veriler, Tablo 26’da temalar altinda kodlanarak kategorize edilmistir.
Olusturulan temalar “Zorunluluk”, “Goniilliiliikk” ve “Olanaklar” olmak tizere 3 baslik
halinde ele alinmistir. Bunun yani sira ilk tema kapsaminda akademisyen goriisleri 3
farkli kod ile, ikinci tema kapsaminda 1 kod ile, tiglincii tema kapsaminda ise 2 farkl

kod olusturularak ifade edilmistir.

Tablo 26.

Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogreten Akademisyenlerin  Yabanci  Uyruklu
Yiiksekogretim Ogrencilerinin Tiirkgeyi Ogrenme Nedenlerine iliskin Goriisleri

Tema Kod f
Bolim 6
Tletisi 7
Zorunluluk _ custm
Ihtiyag 4
Goniilliiliik Tiirkgeye ilgi duymak 4
Olanaklar Is bulmak 1
Yabanci dil edinmek 3

“Zorunluluk” konulu ilk tema kapsaminda yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogreten
akademisyenler; yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen yabanci uyruklu yiiksekogretim
ogrencilerinin Tiirk¢eyi 6grenme nedenlerinin boliimlerinden, iletisim kurmaya
yardimc1 oldugundan ve ihtiyactan dolayr zorunlu hale geldigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Akademisyenlerin  biiyilk bir ¢ogunlugu, yabanci uyruklu
yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkceyi 6grenmek istemelerindeki en biiyiik nedenin
iletisim  kurabilme gerekliliginden kaynaklandigin1  diistinmektedirler. Bunu

okuduklar1 bélimden ve ihtiyagtan otirii Tirkceyi Ogrenme nedenleri takip
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etmektedir. Akademisyenlerin yukarida bahsi gecen goriislere iliskin 6rnek ifadeleri
asagida sunulmustur:
“...Hemgire-dis ve tip boliimleri i¢in hastanede Tiirklerle iletisim kurabilmek icin bir

zorunluluktur” (4 2)

“...Kuzey Kibris'ta yasam siirecekleri igin, iletisim kurabilmek igin Tiirkce

ogrenmeleri gerekmektedir” (A 4)

“Tiirk wyruklu arkadagslariyla iletisimlerini Kolaylastirmak icin oOgreniyorlar

Tiirkgeyi” (A 5)

“...Universite yasamlar: boyunca, egitim siireleri boyunca burada Kibris taki Tiirk
ogrencilerle ve Tiirkiye'den gelen Tiirk 6grencilerle iletisim kurmak, rahat iletigim
kurmak amaciyla bu Tiirkceyi ogremmek, temel diizeyde ogrenmek istediklerini
goriiyoruz. Iste markete gittiginde, efendime séyleyeyim, resmi bir dairede igi
oldugunda bunu rahathikla halledebilmek icin, arkadaslar: ile sosyal ortamlarda

iletisim kurabilmek igin, boyle bir ihtiyacin oldugunu soyleyebiliriz” (A 7)

“Bulunduklari ortamda konusulan dil Tiirkce. Arkadagslariyla ve cevredeki diger

insanlarla iletisim kurabilmek icin Tiirk¢e 6greniyorlar” (A 8)

Belirtilen goriigler, yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen yabanci uyruklu
yiiksekdgretim ogrencilerinin Tiirkgeyl 6grenmek istemelerindeki en biiyiik nedenin
bulunduklar1 iilkede insanlarla iletisim kurabilmek oldugunu ortaya koymustur.
“Zorunluluk” konulu ilk tema kapsaminda yer alan “Iletisim” koduna iliskin
akademisyen goriisleri dikkate alindiginda, yabanci Ogrencilerin belli bir siire
hayatlarim1  sitirdiirecekleri iilke olan Kuzey Kibris’ta giinlik ihtiyaglarim
karsilayabilmek ve Tirk¢ce konusan insanlarla iletisim kurabilmek i¢in Tiirkge

ogrenmeleri gerektigi diisiiniilmektedir.
“...Tiirk¢e boliim okuyanlar igin akademik zorunluk...” (A2)

“Tiirk¢e boliimlere devam eden yabanci uyruklu ogrencilerin belirli bir diizeyde

Tiirkge bilgisini edinmeleri gerekmektedir” (43)

“...daha sonra okuyacaklari boliimlerin ana dilleri Tiirk¢e olacaksa Tiirkceyi

ogrenmeleri gerekmektedir” (A4)
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Yukarida ifade edilen akademisyen goriisleri, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi
O0grenen yabanct uyruklu yiiksekogretim Ogrencilerinin Tiirkceyi Ogrenme
nedenlerinin okumakta olduklar1 veya ileride okumayi planladiklari béliimlerden otiirti
oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda, yabanci Ogrencilerin okuyacaklari
boliimlerin egitim dilinin Tiirk¢e olmasindan dolayr akademik agidan yasanacak
sorunlar1 en aza indirebilmek i¢in belirli bir diizeyde Tiirkce dgrenmeleri gerektigi

distiniilmektedir.

“Tiirk¢enin ana dil oldugu bir yerde yasiyor olup okul disinda da ihtiyag
duymalart...” (A5)

“Imkanlardan yararlanmak icin Kibris veya ozellikle Tiirkiye'de ihtiyactan dolay
ogrenmek istiyorlar diyebiliriz” (A8)

[k tema kapsaminda yabanci dil olarak Tiirkce dgreten akademisyenlerden elde
edilen bulgular yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen yabanci uyruklu yiiksekdgretim
Ogrencilerinin Tiirk¢eyi 0grenme nedenlerinin ihtiyactan dolayr oldugunu ortaya

koymustur.

“Gontllulik” bashkli ikinci tema kapsaminda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten
akademisyenler; yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen yabanci uyruklu yliksekdgretim
ogrencilerinin  Tirk¢eyi oOgrenmek icin goniillii olduklar1 yOniinde goriis
belirtmislerdir. “Goniilliiliik” konulu ikinci tema kapsaminda yer alan “Tiirkceye ilgi

duymak” koduna iligkin ifadeler asagida belirtilmistir.

“...Yiiksek lisans veya doktora icin gelen veya hazirliga gelen veya lisansa gelen bazi
ogrencilerimiz Tiirkce ogrenmek istediklerini séyliiyorlar ve derse kaydolmaksizin biz
onlart derse aliyoruz. Elimizden geldigince Tiirkge 6gretmeye ¢alisiyoruz. Onlar da

geliyor” (A1)

“...Bunun yaminda sahsi ilgi duyan, severek 6grenmek ve Tiirk¢e konusup iletisim

kurmak isteyenler de bulunmaktadir” (A2)

Elde edilen veriler, yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk¢eyi sadece zorunlu
olduklar1 birtakim nedenlerden 6tiirti degil de gercekten ilgi duyduklarindan dolay1

ogrenmek istedikleri i¢in goniillii olduklarini ortaya koymaktadir.
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“Olanaklar” konulu ii¢lincii tema kapsaminda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten
akademisyenler; yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen yabanci uyruklu yliksekdgretim
ogrencilerinin Tiirk¢ceyi 0grenme nedenlerinin is bulabilmek ve yabanci bir dil
edinebilmek oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Goriisme gergeklestirilen 10
akademisyenden sadece 1’i yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkceyi
daha kolay is bulabilmek i¢in 6grendiklerini diisiindiiglinii belirtmistir. Yine ligiincii
tema olan “Olanaklar” kapsaminda akademisyenlerden bazilar1 yabanci uyruklu
yiiksekdgretim dgrencilerinin Tiirk¢eyi yabanci bir dil edinebilmek i¢in 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Akademisyenler tarafindan belirtilen bu goriise iliskin 6rnek ifadeler

asagida sunulmustur.

“...Bircogu kendi iilkesine gittigi zaman ikinci bir yabanci dil olanagindan ve bu arti

ozelliginden yararlanmak i¢in Tiirkceyi 6grenmek istiyorlar” (A7)

“...Bazi ogrenciler akademik bazilari ise hocam hemen pratik olarak kullanalim
giindelik yasama dair bize bir seyler ogretin mesela takside, markette, telefon
konusmalar: gibi. Giindelik yasamlarinda kullanabilecekleri ikinci bir dil olarak

Tiirkceyi hemen ogrenmek istiyorlar” (A1)

4.1.2 Yabana Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencileri Agisindan Tiirkce’nin

Onemine Tliskin Akademisyen Géoriisleri

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten akademisyenlerin, yabanct uyruklu
yiikksekdgretim  Ogrencileri agisindan Tiirkgenin  Onemine iliskin  goriisleri
tablolastirilarak asagida verilmistir. Yabanci dil olarak Tirkge Ogreten
akademisyenlerin Kibris’taki yabancit uyruklu yiiksekdgretim Ggrencilerinin
Tiirkgenin 6nemine iliskin goriislerini yansitan veriler, Tablo 27°de temalar altinda
kodlar1 da kategorize edilerek sunulmustur. Olusturulan temalar “Egitim”, “Ortam” ve
“Dil Becerileri” olmak iizere 3 ayr1 baslik seklinde ele alinmistir. Bunun yani sira ilk
tema kapsaminda akademisyen goriisleri 1 kod ile ifade edilirken, ikinci tema
kapsaminda 2 farkli kod, {i¢iincii tema kapsaminda ise 4 farkli kod olusturularak ifade

edilmistir
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Tablo 27.

Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogreten Akademisyenlerin Yabanci  Uyruklu
Yiiksekogretim Ogrencileri Agisindan Tiirkgenin Onemine iliskin Gériisleri

Tema Kod f

Lisans/Yiksek lisans 3

Egitim agisindan gerekli

Ortama uyum baglaminda  Tiirkce konusulmasi 2
rekli
gerexd Tiirk iilkesinde bulunmalari 3
Dinleme 5
Konusma 5
Dil becerilerini gelistirip Okuma
kullanma 3
Sozciik dagarcigi 5

“Egitim” konulu ilk tema kapsaminda akademisyenlerden bazilari; yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerinin lisans veya
yiiksek lisans programlarina katilarak egitimlerini tamamlamalar1 agisindan Tiirkgenin
onemli oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten

akademisyenlerin belirttikleri bu goriise iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“...Clinkii ogrenciler lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarina kayith ogrenciler

oldugundan Tiirkceyi ¢ok iyi derecede bilmeleri gerekir” (A2)

“Tiirkceyi ogrenmeyi egitimleri ac¢isindan ciddiye aliyor yabanct uyruklu
viiksekogretim ogrencilerinin bir kismi. Bunu sinif icerisinde de fark ediyoruz. Bazilar
bu konuya ciddi ciddi onem verirken, not alirken, kitabini defterini diizgiin tutarken,
kaynaklardan yararlanirken, bazilarimin buna hi¢ onem vermeyip tamamiyla
glinaydin, iyi aksamlar, nasilsin gibi temel birka¢ diyalogu ogrenince bu isi

hallettiklerini zannediyorlar”™ (A7)

“Tiirkgeyi egitimleri agisindan onemseyen ogrenciler var. Bu dili gercekten 6grenmek

istediklerini ve buna son derece onem verdiklerini, ciddiye aldiklarint gériiyorsunuz”

(A10)

Gortisme gerceklestirilen toplam 10 akademisyenden 3’i, Tirkce Ogrenen
yabanci uyruklu yiliksekogretim Ogrencileri agisindan Tiirkgenin 6nemine iligskin

goriislerinden elde edilen bulgular, G6grencilerin egitimlerini Kuzey Kibris’ta
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sirdiirebilmek i¢in Tiirkce Ogrenmenin gerekli olduguna inandiklarini ortaya

koymaktadir.

“Ortam” konulu ikinci tema kapsaminda akademisyenlerden bazilari; yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenen yabanci uyruklu yiiksek6gretim Ogrencileri i¢in Tiirkgenin
O6nemli olmasinin bulunduklari ortamlarda Tiirk dilinin konusulmasi ve Tiirk iilkesinde
bulunmalarindan kaynaklandigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Yabanci dil olarak
Tirkge 6greten akademisyenlerin yukarida belirttikleri bu iki goriisii yansitan 6rnek

ifadeler asagida verilmistir.
“...Anadili Tiirk¢e olan bir yerde yasiyor olmalari” (A5)

“...Adamiza gelen bir Tiirk iilkesinde okuyan ogrencinin de bunlari ogrenmesi

kendisine bir arti deger katmaktadir” (A7)

“Kuzey Kibris, Tiirk¢enin kullanildigi bir yer. Tiirkce bu iilkenin anadili ve 6grenciler
her an bu dille karst karsiyalar. Okulda, markette, devlet dairelerinde... Burada
bulunan yabanci uyruklu ogrencilerin bir kismi bahsettigim sebeplerden dolayi

Tiirkceyi 6nemseyip, ogrenmek istiyorlar” (410)

Gortisleri alinan akademisyenlerin ifadelerinden yola ¢ikarak egitim almak amaci
ile Kuzey Kibris’ta bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin burada konusulan dilin
Tiirkce olmas1 ve bir Tirk iilkesinde bulunmalarindan dolayr Tiirkgeyi 6grenmeyi

onemsediklerini sdylemek miimkiindiir.

Ugiincii tema olan “Dil Becerileri” kapsaminda, tablodan da anlasilacagi iizere 10
akademisyenden nerdeyse yarisi; yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu
yiiksekogretim Ogrencileri i¢in Tiirk¢enin dinleme, okuma, konusma ve sozciik
dagarcig1 gibi dil becerilerini gerceklestirebilme noktasinda 6nemli oldugunu ortaya
koymustur. Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten akademisyenlerin belirttikleri bu gortise

iligkin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Dinleme onemli...disarida Tiirkiye 'nin bir¢ok farkli yorelerinden gelen, farkl agiz
ozelliklerine sahip insanlarla karsilasiyorlar. Onlar: da anlayabilmeleri adina tabiki

¢cok onemlidir” (A4)
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“Dinleme onlar igin oénemli. Dinleme, c¢iinkii biz sinif icinde standart Tiirkce
ogretiyoruz. Fakat, disarya ¢iktigr zaman, mesela biz “ne igersiniz?”, “buyurun ne
icersiniz?” diyoruz. Disariya ¢ikiyor, tecriibelerimizle, bize geliyor ve diyor ki, bana

dedi ki “ne iciyon?”, “ne aliyon?”, yani degisik formlar duyuyor. O yiizden ne kadar
cok degisik formlar: dinlerse daha dogal ogrenir” (A8)

Yukarida ifade edilen goriisler, yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin
duyduklarini anlayabilmeleri i¢in dil becerilerinden biri olan “dinleme” becerisini
gelistirmeleri gerektigini ortaya koymustur. Buradan yola ¢ikarak, dinleme becerisini
gelistirebilen yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkgeyi farkli siveler ve

agizlarla konusan kisileri daha iyi anlayabilecegi sonucuna ulasilmaktadir.

“...Giindelik konusma, yani karsidakinin soyledigini anlamaya yonelik ¢alismalart

daha ¢ok seviyorlar. Onlarin agisindan daha onemli” (A1)

“Konusma ve okuma. Bu ikisini birlikte diistiniiyoruz; okuma ve konusmayt
aywrmiyoruz. Sinif icerisinde de onlara ayri grup olarak da bu seslendirmeleri okuma
baglaminda beraber yaptiriyoruz ve yararlandigimiz 6grenciler de oluyor. Mesela
Tiirk Cumhuriyetlerinden gelen ogrenciler veya Tiirkceyi biraz bilen é6grencilere
telaffuz ettirerek bu okuma baglaminda okutturuyoruz ve bu dogru okuma tizerine

ogrencilerden kendilerinin de okumasini istiyoruz™ (A7)

Akademisyen goriisleri dil becerilerinden biri olan “konusma” becerisinin
yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencileri tarafindan gelistirilmesinin 6nemini ortaya
koymaktadir. Bu durumun, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yasamlarinm

olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
“Okuma ve yazmay: gerceklestirebilmeleri bu 6grenciler agisindan ¢ok 6nemli” (46)

“...Okuma ¢iinkii 6grenci sinifa geldiginde ilk etapta onlara alfabeyi ogrettigimizde,
Turkish Alphabet and Pronunciation System dedigimiz harfleri seslendirme
vs...08renci bazi sesleri ¢ikaramiyor ya da yanhs cikariyor; mesela Ingilizcede ‘a’
harfini ‘ey’ diye telaffuz ettikleri igin biz oncelikle onlara ‘a’ harfinin ‘ey’ degil ‘a’
diye telaffuz edilmesi gerektigini ve bunlar: da bazi kisa, kiiciik metinler iizerinde not
tutarak, onlara énce Tiirk¢e okuma becerisi kazandwriyoruz ki eline aldigi Tiirkge bir

metni rahatlikla okusun, degerlendirebilsin ve bu sekilde bunun iizerine gitsin” (A7)
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“Okuma becerisini geligtirmeleri cok 6nemli... Bu becerilerini belli bir diizeye getirmis
ogrencilerin bu iilkede yasarken, aligveris yaparken, banka ve daire gibi yerlerde

islerini goriirken daha az zorlanacaklarini diigiiniiyorum” (410)

Yukaridaki goriislere dayanarak akademisyenlerin bir kismi, dil becerilerinden
biri olan “okuma” becerisinin gelistirilmesinin yabanci uyruklu yiiksekdgretim
ogrencileri agisindan 6nemli oldugunu belirtmistir. Buradan yola ¢ikarak, “okuma”
becerisini gelistirebilen 6grencilerin hem okulda hem de okul disinda karsilarina ¢ikan
Tirkge yazilar1 okuyabileceklerinden daha az sorunla karsi karsiya kalacaklari

sonucuna ulagsmak mimkiindiir.
“...Sozciik dagarcigi; ¢iinkii bunun noksanlig: digerlerini etkiler” (A6)

“Sozciik dagarcigimt zamanla kazandirabilmek ¢ok énemli...Biz de derslerde bunu

vapmaya ¢alistyoruz” (A7)

Yukarida ifade edilen akademisyen goriisleri sozclik dagarcigini gelistirmenin
yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencileri i¢in 6nemli oldugunu kanitlar niteliktedir.
Bu goriislerden hareketle, “sozciik dagarcigimin” gelistirilmesi diger dil becerilerinin

gelistirilmesinin katki koyacagi yoniinde yorumlanabilir.

4.1.3 Yabanci Uyruklu Yiiksekégretim Ogrencilerinin Tiirkce Dil Becerilerinin

Gelistirilmesine Iliskin Akademisyen Gériisleri

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten akademisyenlerin, yabancit uyruklu
yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkge dil becerilerinin gelistirilmesine iliskin goriisleri
tablolastirilarak asagida verilmistir. Akademisyen goriislerini yansitan veriler, Tablo
28’de temalar altinda kodlar1 da kategorize edilerek sunulmustur. Olusturulan temalar
“Anadilin Tiirk¢eye Daha Az Ket Vurmas1”, “Sozciik Dagarciginin Gelistirilmesi”,
“Dinleme Becerilerinin Gelistirilmesi”, “Konusma Becerilerinin Gelistirilmesi”,
“Okuma Becerilerinin  Gelistirilmesi”, “Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi”,
“Dilbilgisinin Ogretilmesi” olmak iizere 7 ayr1 baslik seklinde ele alinmistir. Bunun
yani sira ilk tema kapsaminda akademisyen goriisleri 3 kod ile, ikinci tema kapsaminda
4 farkli kod, tligiincii tema kapsaminda 3 farkli kod, dordiincii tema kapsaminda 2 kod,
besinci tema kapsaminda 2 farkli kod, altinci tema kapsaminda 3 farkli kod ve yedinci

tema kapsaminda 2 farkli kod olusturularak ifade edilmistir.
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Tablo 28.
Yabanct Uyruklu Yiiksekdgretim  Ogrencilerinin - Tiirkge Dil  Becerilerinin

Gelistirilmesine iliskin Akademisyen Gériisleri

Tema Kod F
Iki dili karsilagtirmama 4
Anadilin Tiirk¢ceye Daha Az Tiirklerle daha ¢ok arkadaglik 3
Ket Vurmasi kurma
Tiirkge Ogretimi saatlerinin 3
arttiritlmast
Dizi izleme 3
Okuma etkinliklerini arttirma 3
Dinleme etkinliklerini arttirma 2
Sozciik 6gretimine yer verme 2
Sozciik Dagarciginin
Gelistirilmesi
Dinleme etkinliklerini arttirma 5
Konusma etkinliklerini
arttirma 5
Dinleme Becerilerinin Dizi izleme
Gelistirilmesi 2
Konusma Becerilerinin Okuma etkinliklerini arttirma
Gelistirilmesi 8
Okuma Becerilerinin Okuma etkinliklerini arttirma
Gelistirilmesi 6
Ogrencinin derse katilimini
saglama 2
Yazma Becerilerinin Yazma aktiviteleri yapma
Gelistirilmesi 3
Ogrencinin derse katilimini
saglama 3
Ogrenciye geri doniit verme 2
Dilbilgisinin Ogretilmesi  Dilbilgisi derslerine daha fazla
yer verme 5
Yazma aktiviteleri yapma 3

“Anadilin Tiirkgeye daha az ket vurmasi” konulu ilk tema kapsaminda
akademisyenlerden bazilari; yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen yabanci uyruklu
yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkce dil becerilerini gelistirebilmek ve bunu yaparken
de kendi anadillerinin 6grenmekte olduklar1 dil olan Tiirk¢eye ket vurmamasi igin iki
dili birbirleri ile karsilagtirmamalarini, anadili Tiirk¢e olan Tiirk arkadaslari ile daha
cok arkadaglik kurmalarim1 ve Tiirk¢e 6gretimi yapilan ders saatlerinin arttirilmasi

gerektigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Akademisyen goriisleri incelendiginde, bu tema ile ilgili goriislerin agirlikli olarak

iki dili karsilastirmama, Tiirklerle daha ¢ok arkadaslik kurma ve Tiirk¢e 6gretimi
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saatlerinin arttirtlmas1 {izerine yogunlastigi goriilmektedir. Akademisyenlerin

goriiglerine iligkin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“...Anadili bir kenara birakmayr o6gretmek lazim oncelikle. Sinif igerisinde bu
aliskanhg kazandirmak lazim ki biz bunu ¢ok yasiyoruz. Ogrencilerimiz ilk etapta
ceviri boyutunda ana dillerini kullaniyorlar ... Tiirkge ile kendi anadilleri arasinda ¢ok
biiyiik farkhiliklar var. Tiirk¢e daha gramer agirlikll ve ¢evirisini yaptigi zaman ¢ok
farkly ciimleler ortaya c¢ikiyor. Bu nedenle amag¢ dili anadilden uzaklastirmak

gerekmektedir” (A4)

“...Burada yabanct uyruklu ogrencilerin kendi anadilleri on plana ¢ikiyor her zaman,
seslendirme sistemi olarak da. Bu onlarin hata yapma olasiligini yiikseltiyor.

Osrenciler iki dili karsilastirma aliskanliklarini bir kenara birakmali” (47)

“Her dil birbirinden farkhidir ve yabanci bir dil égrenirken o dildeki dilbilgisi
kurallarimi kendi anadillerindeki kurallarla kiyaslayarak ogrenmeye ¢alismalart
ogrencilere sadece zaman kaybettirecektir. Bu tip karsilastirmalarla sinifta ¢ok
karsilasiyoruz. Iste, biz bunu kendi dilimizde béyle yapiyoruz niye Tiirkcede olmuyor
gibi...” (A10)

Akademisyen goriisleri, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin amag dili kendi anadilleri ile karsilagtirmadiklar1 zaman daha az sorun
yasayacaklart ve bdylece Tiirkge dil becerilerini daha etkili bir sekilde
gelistireceklerini ortaya koymaktadir. Bu durumun yabanci 6grencilerin Tiirkgeyi
o0grenmelerine olumlu yonde etki edecegi ve sonu¢ olarak da Tiirk¢e 6gretiminin

gerceklestirildigi siniflarda daha etkili 6grenmelerin olacagi diisiiniilmektedir.

Ik tema kapsaminda akademisyenlerden bazilari, Tiirkce Ogrenen yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirklerle daha ¢ok arkadaglik kurmanin, Tiirk¢e dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci olacagini ifade etmislerdir. Bu goriisii destekleyen
akademisyenler Tiirklerle daha fazla vakit geciren yabanci uyruklu 6grencilerin
Tirkceyi kullanma hususunda daha girisken olduklarin1  belirtmislerdir.

Akademisyenlerin belirttikleri bu goriige iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.
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“...Ama ne kadar ¢ok hedef dilde, mesela Tiirkge ise hedef dil, ne kadar Tiirk arkadast
varsa, ne kadar ¢ok onlarla sohbet ediyorsa, kendini kaptirryor ve o zaman

diistinmeden konusuyor, kiictik bir cocuk gibi. O zaman daha rahat konusuyor” (48)

“Kisinin hedef dildeki dil becerilerini en iyi sekilde gelistirmesinin yollarindan bir
tanesi de o kisilerle arkadashk etmesidir. Tiirk arkadaslariyla ne kadar ¢ok arkadaslik

eder ve Tiirk diline maruz kalir, dil becerilerini o kadar ¢abuk gelistirir” (49)

Akademisyenler tarafindan belirtilen goriisler, Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkge dil becerilerini gelistirmelerinin  Tiirklerle kuracaklar

arkadasliklarla daha hizli bir sekilde gerceklesecegini ortaya koymaktadir.

Yine ilk tema kapsaminda akademisyenlerden birkaci, Tiirk¢e 6gretimi saatlerinin
arttirilmasi ile birlikte yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dil becerilerini daha etkili
ve hizli bir sekilde gelistirebileceklerini ifade etmislerdir. Akademisyen goriislerini

yansitan bu ifadeler asagida belirtilmistir.

“...Bence yabancilara Tiirk¢e ogretimi isini biraz daha ciddiye alip saatlerini

cogaltmak olduk¢a gereklidir” (48)

“Yabancilara 6gretmek igin belirlenen zaman ¢ok yetersiz. Bu genellikle haftada ya 1
saat ya da 2 saat seklinde diizenleniyor. Bu kadarlik bir zaman diliminde bizim dort
dil becerisinin tiimiine de vakit ayirmamiz olanaksiz. Derslerimizin daha verimli

gegcmesi igin ders saatlerinin arttirilmasi gerekir” (A10)

Ifade edilen goriisler Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce dil becerilerini gelistirebilmelerinde Tiirkgeyi 6gretmek igin

ayrilan zamanin 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

“Sozciik  dagarciginin - gelistirilmesi” konulu ikinci tema kapsaminda
akademisyenlerden bazilari; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
yiiksekdgretim dgrencilerinin Tiirkce dil becerilerini gelistirebilmek i¢in okuma ve
dinleme aktivite ve etkinliklerini arttirmalar1 ve derslerde sozciik 6gretimine daha

fazla yer verilmesi gerektigine iligkin goriis bildirmislerdir.
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Ikinci tema kapsaminda bazi akademisyenler, yabanci uyruklu &grencilerin
Tiirkce dil becerilerini gelistirebilmek i¢in okuma etkinliklerinin arttirilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Akademisyen goriislerini yansitan bu ifadeler asagida

belirtilmistir.

“Gorsel okumaya agirlik verip, once isimler, sonra da fiillere dayandirilabilir. Okuma
etkinlikleri arttirilarak Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkce dil

becerilerini daha iyi bir noktaya tasiyabiliriz”” (A6)

“Sozciik dagarcigim gelistirmenin en etkili yollarindan biri de okumaktir. Okuma
etkinliklerinin arttirilmast bu yonde ogrencilere basari saglayacak ve daha fazla

kelime 6grenebileceklerdir diye diistintiyorum” (410)

Yukarida ifade edilen goriisler Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmeleri icin okuma etkinliklerini
arttirmalar1 gerektigini ortaya koymustur. Okuma etkinliklerinin, 6grencilerin sdzciik
dagarciklarin1 6nemli 6l¢iide genisletecegi diistiniilmektedir. Her bir dil becerisinin
birbiriyle baglantili oldugu goéz oniinde bulunduruldugunda, sézciik dagarciginin
uygun etkinliklerle genisletilmesi diger dil becerilerine de olumlu ydnde etki

yapacagini ortaya koymaktadir.

Yine “Sozciik dagarcigr” konulu ikinci tema kapsaminda akademisyenlerden
bazilar1 yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirebilmek icin
dinleme etkinliklerinin arttirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Akademisyen

gorislerini yansitan bu ifadeler asagida belirtilmistir.

“Dinleme metinleri kullanmiimalidir. Ogrencilerin hedef dil olan Tiirkcede dinleme
aktiviteleri gercgeklestirmeleri kelime dagarciklarini genisleteceginden daha kolay
iletigim kurmalarina ve okuduklarini daha rahat anlamalarina yardimci olacaktir diye

diigtiniiyorum” (A2)

“Ders kitaplarimin dinleme aktiviteleri kullanilmalidir. Béylece Tiirkge kelimelerin
hem nasil telaffuz edildigini hem de ciimle i¢inde nasil kullamildiklarini 6grenmis

olurlar” (A4)
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Yukaridaki akademisyen goriisleri, yabanci uyruklu &grencilerin Tirkce dil
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in dinleme aktivite ve etkinliklerinin arttirilmasi
gerektigini gostermektedir. Tiirkce kelimelerin anlamlarini bilme ve kelimeleri dogru
telaffuz etme ile ilgili yasanan problemler bizi, dinleme aktivite ve etkinliklerinin
arttirilmast gerekliligi sonucuna gotiirmektedir. Bu tip etkinliklerin arttirilmasi ile

yasanan problemlerin azalacagi diisiiniilmektedir.

“Sozciik dagarciginin gelistirilmesi” konulu iiglincii tema kapsaminda ise bazi
akademisyenler yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirebilmek
icin sozclik Ogretimine yer verilmesi gerektigi yoniinde gorlis bildirmislerdir.

Akademisyen goriislerini yansitan bu ifadeler asagida belirtilmistir.

“...Kelime dagarcigint gelistirmeleri ic¢in acikcast ben ilk once belirli sayida
kelimeleri veriyorum ve o kelimeleri evde ezberlemelerini, basit ciimlelerde
orneklendirmelerini istiyorum...eger anlamadigi bir kelime varsa anlamini sozliikten

bulmalarini sagliyoruz ve bu sekilde kelime dagarciklar: geligiyor” (A4)

“...Basit kelimelerden basliyoruz ve basit diyaloglarla devam ederek Tiirk¢e 'nin temel

sozciik dagarcigini onlara asilatmaya hedefliyoruz” (A7)

Yukaridaki ifadeler goz oniinde bulunduruldugunda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten akademisyenlerin sozciik 0gretimi i¢in Once basit climleler ve diyaloglar
kullanmay1 tercih ettiklerini ve bunun s6zciik 6gretimi siirecini kolaylastirabilecegini

diistindiikleri sonucunu ¢ikarabiliriz.

“Dinleme becerileri” konulu {igiincii tema kapsaminda akademisyenlerden
bazilari; Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen yabanci uyruklu yiliksekdgretim
Ogrencilerinin Tiirkce dil becerilerini gelistirebilmek icin dinleme ve konusma
etkinliklerini arttirmalar1 gerektigi ve dizi izlemeleri gerektigi yoOniinde goriis
bildirmislerdir. Tiirk¢e dil becerilerini gelistirebilmek i¢in dinleme etkinliklerinin
arttirilmasi1 gerektigine iliskin akademisyen goriislerini belirten ifadeler asagida

verilmistir.

“...Tabii dinleme igin once ders saatlerinin elverisli olmasi lazim. Bu bir gercek
haftada 1 saat dersle ne yazik ki miimkiin degil. Dinleme becerisinin geligmesi icin

haftada en az 3-4 saat ders yapmak lazim” (A1)
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“...ve ozellikle karsilikli diyalog ¢alismalart yapmak lazim. Ama oncelikle dinletmek
lazim. Bir insan bir seyi duymadan telaffuz edemez. Ozellikle bu konuda sinifta, benim

ders saatim simirli oldugu icin, bunu kendim yapiyorum karsilikli diyaloglar halinde”

(A1)

“...Kullandigimiz bir okuma kitabimiz var, onun dinleme etkinliklerini kullantyoruz,

fakat bu etkinliklerin arttirilmasi gerektigine inaniyyorum” (A4)

“Simif icerisinde farkli konularda yazilmis diyaloglar: dinletiyorum ogrencilere.

Bazen sarki da dinliyoruz, daha fazlasini yapmak gerekiyor ama” (49)

“Hemen hemen her dersimizde kisa da olsa, dinleme aktivitelerine yer vermeye
calistyorum. Dinledikce sinif icindeki ve disindaki diyaloglarimizda beni daha iyi
anladiklarini  fark ediyorum. Aslhinda ogrenciler dinleyerek hem kendilerine
konusulani daha rahat anlayabiliyorlar hem de kendi telaffuziarim gelistirebiliyorlar.
Bu sebeple ben miimkiin mertebe dinleme aktivite ve etkinliklerine yer veriyorum.

Fakat, bu tiir etkinlikleri cogaltmak lazim” (410)

Yukaridaki ifadelere dayanarak akademisyenlerin dinleme etkinliklerinin
arttirilmasi gerektigine dair gorislerinin goz ardi edilemeyecek kadar fazla oldugunu
sOylemek miimkiin olacaktir. Dinleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin
Tiirkce diyaloglar dinlemelerinin telaffuzlarin1 gelistirmeye yardimci olacagi
sonucuna varabiliriz. Cogu akademiSyenin belirttigi gibi de biitiin bunlara ulagsmak

i¢in, etkinlikleri arttirmak gerekmektedir.

“Dinleme becerilerinin gelistirilmesi” konulu {i¢ilincii tema kapsaminda Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak G6greten bazi akademisyenler; yabanci uyruklu yiliksekogretim
ogrencilerinin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirebilmek i¢in konusma etkinliklerini
arttirmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Akademisyenlerin goriislerini yansitan

ifadeler asagida verilmistir.

“Simif i¢ci konusma etkinliklerine yer vermek ve biitiin ogrencilerin katilimin

saglamak. Ben derslerde bunu yapiyorum, daha fazlasini yapmak gerekiyor” (A2)

“...Konusmaya yonlendirmek icin biraz motive etmeye ¢alistyorum...Giinliik hayatla
ilgili konugmalar ve sunif ici kitap endeksli konusmalar, konusma etkinlikleri... Tabi Ki

bu aktiviteleri arttirmak lazim” (44)
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“Swnif icerisinde arkadagslari ile Tiirk¢e diyalog kurmalarimi istiyoruz. Bunlari

arttirmayi hedefliyoruz” (A7)

Yukarida ifade edilen goriisler, yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin
Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmeleri i¢in dinleme etkinliklerinin yaninda konusma
etkinliklerini de arttirmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bu tiir etkinliklerin

arttirllmasinin diger dil becerilerinin gelismesine de katki koyacagi diisiiniilmektedir.

Yine lg¢iincli tema kapsaminda akademisyenlerden bazilari; yabanci uyruklu
yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmek i¢in televizyonda
film ve dizi izlemeleri gerektigini belirtmislerdir. Bu goriise iliskin 6rnek ifadeler

asagida belirtilmigtir.

“Televizyon, video, film ve dizi izlemelidirler. Kelimelerin nasil telaffuz edildigini
ogreniyorlar. Kendileri yanlis telaffuz ediyorlarsa, dogrusunu duyma imkdni onlerine

geliyor” (43)
“Televizyon izlemeleri konusma becerilerini arttirmalarina katki koymaktadir” (A5)

Belirtilen ifadeler, akademisyenlerden bazilarimin televizyon izlemenin
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye katki saglayacaklarina inandiklarim

gostermektedir.

“Konugsma becerilerinin gelistirilmesi” konulu dordiincii tema kapsaminda
akademisyenlerden bazilari; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmek i¢in okuma ve
konusma etkinliklerini arttirmalar1 gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkce dil becerilerini gelistirebilmek i¢in okuma ve konusma
etkinliklerinin arttirilmasi gerektigine iliskin akademisyen goriislerini belirten ifadeler

asagida belirtilmistir.

“Bunun i¢cin ¢ok¢a okumalart ve pratik yapmalar: gerekmektedir. Bunu yapmaya

calisiyoruz ogrencilerle” (A3)

“Okuma daha vakit isteyen bir aktivite oldugu igin uzun metinleri evde okumalarini
soyliiyorum, yani onlara degisik konularda yazilmis metinleri evde okumalart igin

odev veriyorum. Yeni ogrendikleri kelimelerin telaffuz ¢calismalarini sinifia yapiyoruz.
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Swnifta da okuduklar: metinleri sozlii olarak tartisiyoruz. Boylece hem okuma hem de
konusma becerilerinin daha iyi bir noktaya gelmesine yardimci oluyorum. Fakat, bu

tiir aktiviteleri artirmak daha etkili bir verim almamiza yardimct olacaktir” (410)

Yukaridaki akademisyen goriislerinden yola c¢ikarak, yabanci uyruklu
yiiksekdgretim 6grencilerinin konugma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in hem okuma
hem de konusma aktivitelerinin arttirilmasi gerektigi sdylenebilir. Buradan hareketle,
okumanin 6grencilerin sézciik dagarcigini gelistirecegini ve bunun da konugmalarina

olumlu yonde etki edecegini soylemek miimkiindiir.

“Okuma becerilerinin  gelistirilmesi” konulu besinci tema kapsaminda
akademisyenlerden bazilari; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
yiiksekogretim ogrencilerinin Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmek igin okuma
etkinliklerini arttirmalar1 gerektigi ve Ogrencilerin derse katilimini saglamalari
gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Tiirk¢e dil becerilerini gelistirebilmek igin
okuma etkinliklerinin arttirilmas1 gerektigine iliskin akademisyen goriislerini belirten

ifadeler asagida verilmistir.

“Her ogrenciye en az bir kez okuma firsati vermeye ¢alistyorum. O okuma metnini
herkes bir defa okuyor. Fakat, bunun yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Arttirmak
lazim” (44)

“Vakit az olsa da mutlaka okurken, sesleri telaffuz ederken hatalar oluyor. Ozellikle
Arap égrenciler bazi sesleri ¢ikarirken sorunlar yagsiyorlar. O'vi, 1'y1 ayut
edemiyorlar. Bu, dilden kaynaklanan bir sikinti. Okuma etkinlikleri ile bunlari
¢ozmeye ¢alisiyoruz. Mutlaka donem sonu bunu fark edebiliyoruz. Donemin basindaki
becerileri ile donemin sonundaki becerileri farkli oluyor. Bazilari bir Tiirk gibi
ellerine aldiklar: bir metni ¢ok hizli okuyabiliyorlar. Hi¢ takilmadan. Biraz daha fazla

zaman ayrilsa ve bu aktiviteler cogalsa daha iyi sonuglar alinir, eminim” (A4)

“Okuma becerilerini gelistirmek igin tabi ki okuma alistirilmalart yapimaldir...Bu

tiir eksersizler édev olarak eve de verilebilir” (49)

“Okuma metninin ne olacagini tamamen ogrencinin seviyesi belirler...Yanlis bir

okuma metni se¢cmek ogrenciyi demoralize edecektir. Ondan kacginilmal. Bir
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ogrenciye en bastan ‘Ben bunu yapamayacagim’ duygusu asilanmamali. Uygun

okuma etkinliklerinin arttiriimasi ile bu becerileri ¢cok daha ileriye tastyabiliriz” (A9)

Belirtilen goriislerden akademisyenlerin yabanci uyruklu yiiksekdgretim
ogrencilerinin okuma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in seviyelerine uygun okuma

etkinliklerinin arttirilmasi gerektigine inandiklar1 anlagilmaktadir.

“Yazma becerilerinin  gelistirilmesi” konulu altinc1 tema kapsaminda
akademisyenlerden bazilar1; Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
yiiksekogretim Ogrencilerinin Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmek i¢in yazma
etkinliklerini arttirmalar1 gerektigi, derse katilimlarinin saglanmasi gerektigi ve ayrica
yazdiklari ile ilgili geri doniitlerin verilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Tiirkce dil becerilerini gelistirebilmek i¢in yazma etkinliklerinin arttirilmasi

gerektigine iliskin akademisyen goriislerini belirten ifadeler asagida verilmistir.

“Swmif i¢ci yazma etkinliklerine yer vermek ve biitiin ogrencilerin katilimini saglamak

¢ok onemli, bu tiir yazma ¢alismalarina yer vermek hatta bunlar: artirmak gerekli”

(A2)

“.lk etapta biz Tiirkce kelimelerin yazilisim istiyoruz, sonra ciimlelerin sonra

paragraflarin” (A7)

“...Ogrendikleri belli basit diyaloglar: ben derste tahtaya yazdirtyorum. Bazen
harflerde karigma oluyor ama sinif icerisinde ben yapamam dese bile ben onlar
tahtaya kaldirip, ne biliyorsan nasil yazabiliyorsan oyle yaz seklinde ¢alismalar

yaptiriyoruz ve orda yanligi kendisi tespit ediyor” (A7)

“...Smmif igerisinde yazma etkinliklerinin arttirilmasi ve giiniin sonunda en azindan bir
sayfalik kendini tanitict kompozisyonlar yazmalar istenebilir, bir durumu yazmalart

istenebilir, bir haberi yazmalar istenebilir” (A7)

Yukaridaki akademisyen goriislerinden yola ¢ikarak, yabanct uyruklu
yiiksekOgretim Ogrencilerinin  yazma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in yazma
aktivitelerinin arttirilmast  gerektigi sOylenebilir. Yabanci bir dilde {iretken
becerilerden biri olan yazma becerisini gelistirmenin kolay bir siire¢ olmadigi
diistintildiiglinde, bu tiir yazma etkinliklerine daha fazla yer verilmesi gerektigini

sOylemek miimkiindiir. Ayrica, sozliik kullanmayr da gerekli kilan yazma
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alistirmalarinin 6grencilerin sozciik dagarciklarinin gelismesine de katki koyacagini

sOylemek dogru olacaktir.

Altinc1 tema kapsaminda bazi1 akademisyenler de Tiirkgeyi yabanci dil olarak
O0grenen yabancit uyruklu yiiksekogretim Ogrencilerinin  yazma becerilerini
geligtirebilmek icin derse katilimlarmmin saglanmasi gerektigi yoniinde fikir
belirtmislerdir. Akademisyenlerin goriislerine iliskin Ornek ifadeler asagida

sunulmustur.

“Herkesin derse katilmasini ve fkisa da olsa iiretmesini istiyorum. Bunu
gergeklestirmek i¢in vakitle ilgili sorun yasiyoruz. Dolayisi ile Tiirk¢e ogretimi igin
ayrilan ders saatlerinin ¢ogaltilmast halinde daha fazla ogrenci ile ilgilenme imkdni

bulacagim. Ogrencilerin derse daha aktif bir sekilde katilmalarina yardimct

olacagim” (A9)

“Herkesin derse katilmasi lazim. Dil becerilerinin her birini gelistirmek icin derse
katilimin 6nemli oldugunu unutmamak lazim. Burada da ogrencinin iiretmesi lazim ki

kendini zaman icerisinde daha iyi bir noktaya getirsin” (410)

Belirtilen goriislerden akademisyenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin derse
katiliminin saglanmas1 durumunda yazma becerilerini daha cabuk ve etkili bir sekilde

gelistireceklerine inandiklar1 anlasilmaktadir.

Yine altinct tema kapsaminda Tiirkgeyi yabanct dil olarak Ogreten
akademisyenlerden birkac1 yabanci uyruklu yiliksekdgretim Ogrencilerinin yazma
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in 6grencilere geri doniit vermenin c¢ok Onemli

oldugunun altin1 ¢izmislerdir. Bu goriise yonelik ornek ifadeler agsagida verilmistir.

“Geri doniit 6grencinin hatalarini gormesini, hatalar: iizerinde diigiinmesini ve
hatalarini  kendi basina diizeltmeyi denemesini saglar. Bu da yazi yazma
etkinliklerinde ogrenciyi gelistirecek bir yontemdir. Ogrencilere geri doniit mutlaka
verilmeli ve takibi yapilmalidir. Ben kendi derslerimde bunu yapmaya ¢aligiyorum,

tabii sinif mevcudu fazla ise bu oldukg¢a zor oluyor” (A9)

“Burada bana gore temel nokta yazma c¢alismalarimin yapilmasi degil. Zaten
yvaptirdiyor, yapiliyor. Asil 6nemli olan ogrencinin yazdigi metnin dersi okutan hoca

tarafindan  degerlendirilmesi ve ¢ok saglhikli bir geri doniitiin oOgrenciye
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verilmesi...Yanlislart isaretleyip ogrenciye tekrar geri vermek gerekir. Kontrol
saglanmazsa yazma faaliyetlerinden bir fayda beklememek gerekir. Sadece kontrol
degil, ogrencinin hatalarimi goriip, diizeltip hocasina geri vermesi gerekmektedir.

Hoca diizeltmeyi yapmayacak, égrenci yapacak™ (410)

Yukaridaki akademisyen goriisleri, yabanct dil dgretiminde Ogrencilere geri
doniit vermenin ne kadar dnemli oldugunun altin1 ¢izmektedir. Ayrica 6grencilerin
yanliglarii diizeltmenin dogru olmadigini, sadece yanliglarin1 gosterip kendilerinin
gerekli dilizeltmeleri yapmalarini saglamanin 68renciler agisindan ¢ok daha iyi
olacagina inandiklarini ortaya koymaktadir. Fakat, bunu gergeklestirebilmek i¢in belli
bir zamana ihtiya¢ oldugu goz 6niinde bulundurulursa, yabanci uyruklu yiiksekogretim
ogrencileri icin Tiirkge dgretimine ayrilan siirenin de uzatilmasi gerektigi sonucuna

varmak mumkunddr.

“Dilbilgisi 6gretimi” konulu yedinci tema kapsaminda akademisyenlerden
bazilari; Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen yabancit uyruklu yiliksekogretim
ogrencilerinin Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmek dilbilgisi derslerine daha ¢ok yer
verilmesi gerektigi ve yazma etkinliklerini arttirmalar1 gerektigine iliskin goriis

birligine varmiglardir.

Yedinci tema kapsaminda bazi akademisyenler, yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmek i¢in dilbilgisi derslerine daha ¢ok yer verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Akademisyen goriislerini yansitan bu ifadeler asagida

belirtilmistir.

“Dilbilgisi kurallarini 6gretmek icin 6gretmenlerin ciddi zamana ihtiyaglar: oldugunu
diigtiniiyorum. Clinkii 6grenciler yabanci bir dilin dilbilgisi kurallarini ogrenirken
genellikle  kendi  dillerindeki  dilbilgisi  kurallar: ile  karsiulastiriyorlar.
Karigtirmamalari gerektigi, her dilin kendine ozgii kurallart oldugunu anlatiyoruz
onlara. Haliyle bu biraz zaman aliyor. Daha fazla vakit olsa daha etkili

olabilecegimizi diistintiyorum” (410)

“Ogrenciler 6grenmekte olduklar: yabanci bir dilin dilbilgisi kurallarina genel olarak
hakim olduklar vakit hem daha rahat konusabiliyorlar hem de daha iyi yazabiliyorlar.
Bu nedenle dilbilgisi o6gretimine ayrilan vaktin ¢ogaltiimasimin olduk¢a onemli

oldugunu diigiiniiyorum” (49)
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Yukarida belirtilen goriislerden yola ¢ikarak, akademisyenlerden bazilarinin
dilbilgisi 0gretimi icin ayrilan siirenin yetersiz oldugunu diisiindiikleri sonucunu
cikarabiliriz. Bu durumda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
yiiksekogretim ogrencilerinin  Tiirkge dil becerilerini gelistirebilmek dilbilgisi

derslerine daha ¢ok yer verilmesi gerektigini sdylemek dogru olacaktir.

Yine yedinci tema kapsaminda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6greten
akademisyenlerden birkagi1 yabanci uyruklu yiiksek6gretim 6grencilerinin dilbilgisi
diizeylerini gelistirebilmeleri i¢cin yazma aktivite ve etkinliklerini arttirmanin ¢ok
onemli olduguna vurgu yapmislardir. Bu goriise yonelik 6rnek ifadeler asagida

verilmigtir.

“Ben kendi derslerimde bunu gézlemlemis bir kisi olarak diyebilirim ki ogrenci
vazdigi oranda dilbilgisi becerilerini gelistirme firsati bulur. Ashnda yazma ve
ogrenciye geri doniit verme bir biitiin olarak diisiiniilmeli. Yazilan yaziya geri doniit
verilmedikce ogrencinin kendini gelistirmesi beklenemez. Bunu gerceklestirmek de

maalesef mevcut ders saati ile yapilamiyor” (A9)

“Yazma etkinliklerini arttirmak 6grencilerin dilbilgisi diizeyini gelistirir. Ogrenciler
vazi yazabilmek igin dilbilgisi kurallarint  dogru bir sekilde uygulamak
durumundadirlar. Ogrenciler tarafindan yazilan yazilar ogretmenler tarafindan
kontrol edilince ve gerekli diizeltmeler vaktinde yapilinca ogrenciler de dilbilgisi
kurallarina daha bir hakim olup Tiirkge dil becerilerini gelistirmis oluyorlar. Ama bu
tiir aktivite ve etkinlikleri arttirmak ancak dilbilgisi 6gretimi icin ayrilan siireyi de

arttirmakla miimkiin olacaktir” (A10)

Belirtilen goriislerden yola ¢ikarak, bazi akademisyenlerin yabanci uyruklu
Ogrencilerin dilbilgisi diizeylerini daha etkili bir sekilde gelistirebilmeleri igin Tiirkge
Ogretimine ayrilan mevcut ders saat/saatlerinin arttirilmasi1 ve daha fazla yazma

etkinliklerine yer verilmesi gerektigine inandiklar1 anlagilmaktadir.

4.1.4 Yabanal Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencilerinin Tiirkce Dil Becerilerini

Kazanirken Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Akademisyen Goriisleri

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten akademisyenlerin, yabanci uyruklu

yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkce dil becerilerini kazanirken yasadiklar1 sorunlara
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iligkin goriigleri tablolastirilarak agagida verilmistir. Akademisyen goriislerini yansitan
veriler, Tablo 29’da temalar altinda kodlar1 da kategorize edilerek sunulmustur.
Olusturulan temalar “Sézciik Ogrenme Sorunlar1”, “Dinleme Becerileri Sorunlar1”,
“Konusma Becerileri Sorunlar1”, “Okuma Becerileri Sorunlar1”, “Yazma Becerileri
Sorunlar1” ve “Dilbilgisi Sorunlar1” olmak tizere 6 ayr1 baslik seklinde ele alinmistir.
Bunun yani sira ilk tema kapsaminda akademisyen goriisleri 3 kod ile, ikinci tema
kapsaminda 4 farkli kod, liclincii tema kapsaminda 5 farkli kod, dordiincii tema
kapsaminda 5 kod, besinci tema kapsaminda 7 farkli kod ve altinci tema kapsaminda

5 farkli kod olusturularak ifade edilmistir.
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Yabanci1 Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencilerinin Tiirkge Dil Becerilerini Kazanirken
Yasadiklar1 Sorunlara Iliskin Akademisyen Goriisleri

Tema Kod F
Telaffuz 5
Sézciik Ogrenme
Sorunlari Alfabe 3
Diger 1
Sinifta kullanilan Tiirkge ile 4
Olciinli  Tirkcenin farkh
olmast
Sinif mevcudunun kalabalik 2
Dinleme olmasi
Becerileri Ders saatinin yetersiz olmasi 2
Sorunlari Diger 1
Telaffuz 2
Sinif mevcudunun kalabalik
Konusma olmasi 2
Becerileri Ders saatinin yetersiz olmasi 2
Sorunlar Tirkge’nin =~ siif  disinda
kullanilmamasi 2
Sorun yagamiyorlar
2
Telaffuz ve tonlama 2
Ingilizce ile karsilastirma
yapmalari 3
Okuma Becerileri  Ders saatinin yetersiz olmasi 2
Sorunlari Sorun yasamiyorlar 4
Diger
1
Ingilizce ile karsilastirma
yapmalari 2
Alfabe 2
Sozciik dagarciginin
yetersizligi 2
Yazma Sinif meveudunun kalabalik
Becerileri olmasi 2
Sorunlari Ogrenci ile bireysel olarak
caligmak 2
Ogrenciye  geri  doniit
vermek 2
Diger 1
Ingilizce ile karsilagtirma
yapmalari 3
Tirkcede tamlamalarin
bolca yer almasi 2
Kendi dillerindeki dilbilgisi
Dilbilgisi yapisinin farkli olmasi 2
Sorunlari Dilbilgisi kurallarini
uygulama metinleri izerinde
Ogrenmeleri 2
Ogreten kisilerin tecriibeli
olmamasi 3
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“Sozciik 6grenme” konulu ilk tema kapsaminda akademisyenlerden bazilari;
yabanci dil olarak Tiirkge O6grenen yabanci uyruklu yliksekdgretim Ogrencilerinin
Tiirk¢e dil becerilerini kazanirken Tiirk¢e sozciiklerin telaffuzundan ve Tiirkge
alfabeden dolay1 birtakim sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Tablo 29’da da
belirtildigi gibi “Sozciik 6grenme” konulu temada yer alan ve “Diger” kodu ile ifade
edilen kod i¢in 5 akademisyenden her biri farkli goriisler bildirmislerdir. Belirtilen
akademisyen goriislerinde Tiirk¢e 6gretimi i¢in ayrilan siirenin az olmasi, 6grencilerin
Tirkge 6grenme konusunda isteksiz olmalari, Tiirkge sozciiklerde yan anlam ve es
anlam bulunmasi, Tiirk¢e Ogrenen yabanci uyruklu Ogrencilerin farkli girtlak
yapilaria sahip olmalar1 ve Tiirk¢ede sozciiklerin ¢ekimli olmasi yer almaktadir.
Belirtilen bu gortisler sadece 1 akademisyen tarafindan sylendigi i¢in diger ifadelerin
gosterildigi gibi ayr bir paragrafta tirnak icerisinde gosterilmemistir. Geriye kalan ve

“Diger” kodu ile ifade edilen her kod i¢in de ayn1 yol izlenmistir.

Yabanci uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerinin sézciik 6grenirken yasadiklar

sorunlar1 yansitan akademisyen goriisleri asagida verilmistir.

“Ozellikle telaffuzda ¢ok zorluk yasiyorlar. En biiviik problemleri telaffuz. Ozellikle

g7 yi soylerken ¢ok zorlaniyorlar. Dolayisiyla icinde “g” olan sozciikler onlar

zorluyor. “C” mesela, hep Ingilizce “si” gibi okuyorlar” (A1)
“..Icerisinde telaffuz farkliliklar: olan noktalarda sikinti yasiyorlar...” (A7)

“Tiirkce kelimeleri telaffuz ederken zorlamiyorlar, ozellikle kendi dillerinde ve
Ingilizcede nasil telaffuz ediyorlarsa Tiirkgede de dyle telaffuz etmeye calisiyorlar.
Fakat, onlara ashinda Tiirk¢e nin yazildigi gibi okundugunu anlatinca anlamaya

baslyorlar ve isimiz biraz kolayliyor” (A10)

Ifade edilen goriisler, yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkge sozciikleri dgrenirken
telaffuzdan kaynaklanan sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ingilizce ve genel
olarak yabanci uyruklu 6grencilerin kendi anadilleri yazildig1 gibi okunmadigi igin,
ogrenciler Tiirkge kelimeleri dgrenirken Ingilizce bir kelimeyi telaffuz eder gibi

telaffuz etme egilimi gostermektedirler.

“...Kendi alfabelerinde olmayan seslerin yaziminda ve okunmasinda sikintt olabilir.

Bunlarla ilgili bireysel ¢calismalar yapilmalidir” (A6)
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“Yabanct uyruklu 6grencilerimiz genellikle alfabeden étiirii sozciik ogrenirken sikinti
vastyorlar. Bazi harfler kendi alfabelerinde olsa bile farkli telaffuz edildigi icin
ogrencilere sikintt oluyor” (A10)

Yukaridaki goriislerden yola ¢ikarak akademisyenlerin yabancit uyruklu
Ogrencilerin sdzciik Ogrenirken alfabeden dolayr sorun yasayabileceklerini
diistindiiklerini soyleyebiliriz. “Dinleme becerileri” konulu ikinci tema kapsaminda
akademisyenlerden bazilari; Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu
yiikksekdgretim O6grencilerinin Tiirk¢e dil becerilerini kazanirken sinifta kullanilan
Tiirkge ile 6l¢tinlii Tiirkgenin farkli olmasi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve ders
saatinin yetersiz olmasindan dolay1 sorun yasadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Akademisyenlerin bu yondeki goriislerini belirten ifadeler asagida verilmistir.

“Disarida konustuklariyla geliyorlar sinifa hep. Ben onlara da érnek veriyorum yani
gelecegiz deriz gramatik olarak ama konusurken gelcem deriz. Bunlart érneklerle
vermeye c¢alisiyorum. O biraz tuhaflarina gidiyor mesela niye gelcem, yapacam
diyorlar diye soruyor. Sokakta konusulan Tiirkceyle élgiinlii Tiirk¢enin arasindaki

farklarini soyleyerek ancak bunu ¢ézebiliyorum™ (A1)

“Bayagi sorun yastyorlar ¢iinkii 6grendikleri sinif igi teorik dersler ¢ok daha farkh.
Ogrendikleri bir gramer, bir kalip ¢ok farkli. Ogretiyorsunuz ama dinlemeye geldigi
zaman, karsisindaki insan ayni seyi konusmuyor. Olgiinlii Tiirkce farkl, agiz
ozellikleri ile konusulan Tiirkge farkli ve bu kisiden kisiye de farklilik gésteriyor. Bir
kisi degil karsimizdaki insan. Kibrisly ile de iletigim kuruyorlar, bir CD de dinliyorlar”
(A4)

“Ogretmenler dersi islerken genellikle élciinlii Tiirkce kullamirlar. Ogrenciler simif
dis1 ortamlarda biraz sasiryyorlar ciinkii sinifta duyduklar: Tiirkce ile disarida
duyduklart Tiirkge farkl oluyor. Tabi ki bu sorunu tam olarak ortadan kaldiramasak

da azaltabiliriz fakat daha uzun siire 6grencilerle vakit gegcirmemiz gerekiyor” (410)

Akademisyenler, yabanci uyruklu 6grencilerin dinleme becerilerini kazanirken
sinifta kullanilan ve 6gretilmeye ¢alisilan Tiirk¢enin Sl¢iinlii Tiirkge olmasi fakat sinif

disinda kullanilan Tiirkgenin her zaman Olgiinli Tiirkce olmadigi noktasindan
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hareketle dgrencilerin duyduklarini anlayamama gibi bir sorun yasadiklarini ortaya

koymaktadir.

Ikinci tema kapsaminda akademisyenlerden bazilari, Tiirkce 6grenen yabanci
uyruklu Ogrencilerin sinif mevcudunun kalabalik olmasindan dolayr dinleme
becerilerini kazanirken sorun yasadiklarini ifade etmiglerdir. Bu yondeki akademisyen

gorislerini yansitan ifadeler asagida sunulmustur.

“Bazen ne soyledigimi kavrayamayabiliyorlar. Bunun da temel sebebi, bazen dersler
cok kalabalik siniflarda yapiliyor, ¢cok kalabalik bir sinifta dinleme etkinliginin saglikl
gergeklestirilmesi miimkiin olmuyor. Ders saati de az oldugu i¢in ogrenciler dinleme
firsatt bulamayabiliyorlar. Boyle bir sinifta gramer mi anlatacaksiniz, dinleme

etkinligi mi yapacaksiniz, yeni kelimeler mi 6greteceksiniz...” (49)

“Siniflar kalabalik ve gerektigi kadar veya etkili olabilecek kadar dinleme etkinlikleri
gergeklestirmek nerdeyse imkansiz. Halbuki ogrenci ¢esitli dinleme aktiviteleri
gergeklestirmeli, 6gretmeni ve sinif arkadaslart ile siirekli sohbet icerisinde olmali ki

dinleme becerilerini kazanip gelistirebilsin” (410)

Akademisyenlerin  goriisleri  incelendiginde smif mevcudunun yabanci
ogrencilerin dinleme becerilerini etkili bir sekilde kazanabilmeleri agisindan oldukga
onemli oldugu sonucuna varildigi sdylenebilir. Ogrenci sayisinin fazla olmasi
gerektigi kadar dinleme eksersizi yaptirabilmeyi, her 6grenci ile kisa da olsa sohbet
edebilmeyir ve smif haricinde Olgiimlii Tiirkge’nin disinda bir Tiirk¢e’nin de

kullanilabilecegini gostermeyi engelledigini soylemek miimkiindiir.

Yine ikinci tema kapsaminda Tiirk¢eyi yabanct dil olarak Ogreten
akademisyenlerden birkaci yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkce dil
becerilerinden biri olan dinleme becerisini kazanabilmeleri i¢in Tiirkge 6gretimi igin
ayrilan ders saatinin yetersiz oldugunun altini ¢izmislerdir. Bu goriise yonelik 6rnek

ifadeler asagida verilmistir.

“Tiirkge i¢cin ayrilan ders sayist az oluyor ve 6grenci dinleme firsati bulamiyor ... Kendi
ogrencilerimden gézlemledigim yabanct uyruklu ogrencilerin bir kismi, ornegin
Afrika kékenli ogrenciler bilhassa kendi hemgerileri ile sosyallesiyorlar. Nijerya’dan

gelen ogrenci Nijeryalilarla beraber hareket ediyor her zaman. Bu da onlara dinleme
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becerileri ile ilgili firsat vermiyor. Yani sinifta 1 saat veya 2 saat benden ne duyduysa

dinleme etkinligi orda kalyyor. Sinif disinda bir dinleme etkinligi yapmiyor” (A9)

“Yasadigimiz en biiyiik sorunlardan biri de Tiirkce ogretimi i¢in ayrilan stirenin
Yetersiz olusu. Zaman ¢ok az ve ogretecek ¢ok sey var. Tiim dil becerileri birbirine
paralel. Birini ogretirken digerini goz ardi etmememiz lazim fakat ediyoruz zaman

yvetmedigi ig¢in”" (A10)

Ders saatinin yetersizligine iligskin goriis bildiren akademisyenler etkili bir sekilde
dinleme kazanimlarim1 gerceklestirebilmeleri i¢in yabanci uyruklu yiiksekogretim
ogrencilerinin 1 veya 2 saat degil daha uzun siireye yayillan Tiirk¢ce Ogretimi
gerceklestirmeleri gerektiginin altini ¢izmislerdir. Tiirkge 6gretimi i¢in ayrilan siirenin
arttirllmasinin  dinleme becerilerinin kazanilmasint olumlu yonde etkileyecegi

soylenebilir.

“Konusma becerileri” konulu fii¢iincii tema kapsaminda akademisyenlerden
bazilari; yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen yabanct uyruklu yiiksekdgretim
ogrencilerinin Tiirkge dil becerilerinden sadece bir tanesi olan konusma becerisini
kazanirken Tiirkge sozciiklerin telaffuzundan ve simif mevcudunun kalabalik
olmasindan, ders saatinin yetersiz olmasindan ve Tiirkgenin smif diginda
kullanilmamasindan 6tiirli birtakim sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Yabanci
uyruklu yiiksekdgretim dgrencilerinin konusma becerilerini kazanirken farkli sorunlar
yasadiklarin1 belirten akademisyenlerin disinda Tablo 29’da da goriildiigii iizere
sadece 2 akademisyen Ogrencilerin herhangi bir sorun yasamadiklarini ifade etmistir.

Bu goriislere yonelik o6rnek ifadeler asagida verilmistir.

“Telaffuz ve gramer kaliplar ozellikle yeni baslayan ogrenciler i¢in ilk etapta sorun
olabiliyor, konusma esnasinda bir kelimeyi nasil telaffuz edeceklerini bilemeyince
bocalvyorlar” (45)

“Konusma becerilerini gelistirmede ozellikle telaffuz noktasinda ¢ok sikintilar
vasiyoruz. Telaffuz isin igerisine karistigr zaman sinif icerisinde dogudan, batidan,
Afrika’dan her yerden 6grencimiz oldugu igin bunlarin kendi dillerinde kendi ses
sistemleri vardwr. Kendi girtlak yapilart vardir. Dolayisi ile girtlak yapilari isin
icerisine karisiyor ‘Ui’ sesini, ‘0 sesini, ‘s’ sesini ¢ikarmakta ‘¢’ sesini ¢tkarmakta ¢ok

zorlaniyorlar. Bunun da yolu 6grencilere ‘i’ sesi gibi ‘0’ sesi gibi Ingilizcede bunlar
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ornekleriyle verilmesi gerekiyor. Mesela ‘¢’ sesini ¢tkartmak i¢in; for example, church
diyoruz. Church kelimesindeki ‘¢’ ile bizim agag kelimesi icerisindeki ‘¢’ sesini
karsilastirmali olarak veriyoruz. Konusma becerilerinde yasanan en biiyiik sorun

telaffuzdur” (A7)

Akademisyen goriislerinden yola c¢ikarak Ogrencilerin konugsma becerilerini
gelistirirken telaffuzla ilgili sorunlar yasadiklarini sdylemek miimkiindiir. Yukaridaki
gorlslerde de belirtildigi tizere dillerin farkli fonetik yapilara sahip olmalari,
ogrencilerin farkli girtlak yapilarinin olmasi gibi ¢esitli nedenlerden kaynaklanan
sorunlar Tiirkce Ogrenen yabancit uyruklu Ogrencilerin konugsma becerilerini

gelistirmede problemler yagamalarina yol agmaktadir.

“Ogrencilerimiz tabi ki sikint1 yagtyorlar. Bunun da temel sebebi bazen derslerin ¢ok

kalabalik siniflarda yapilyyor olmasi...” (49)

“Yabanct dil ogretiminde konusma becerisini 6grenciye kazandirmak icin ogrenciye
bolca konusma ekSersizi yatirmak ve miimkiin oldugunca Tiirk arkadaslar ile sohbet
etmesini  saglamak gerekir. Simif icerisinde ogrencileri konusmalar: igin
cesaretlendirmenin de tamamen sinif mevcudu ile ilgili oldugunu diistintiyorum. Bazen
siniflar oyle kalabalik oluyor ki 6grenci degil 1 ders giiniinde 2-3 haftalik ders
periyodunda bile konusma firsati bulamiyor” (410)

Akademisyen goriisleri degerlendirildiginde yabanct uyruklu Ogrencilerin
konusma becerilerini kazanirken sinif sayisinin fazla olmasindan dolay1 problem
yasadiklarin1 sOylemek miimkiindiir. Kalabalik siniflarda 6grencilerin  Tiirkge
kelimeleri telaffuz etme ya da 6gretmen veya sinif arkadaslar ile diyalog kurma gibi
aktiviteleri yeterli diizeyde gerceklestirmediklerini de ortaya koymak yanlis

olmayacaktir.

“Kibris’ta yabanci uyruklu olup da iiniversitede egitim alan hemen hemen tiim
ogrenciler Tiirkce ders aliyorlar fakat Tiirkce 6gretimi icin ayrilan saat haftada 1-2
veya en fazla 3 saat oluyor bu da égrencilere dil becerilerini kazandirmak igin ¢ok

vetersiz. Her ogrenciyi konusturma firsati bulamryoruz” (410)
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Diger akademisyenlerin de daha onceki ifadelerinde belirttigi gibi A10 Tiirkge
Ogretimi i¢in ayrilan siirenin yetersiz olmasi Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin dil becerilerini etkili bir sekilde gergeklestirebilmelerine firsat

vermemektedir diyebiliriz.

“Simif disinda bir etkinlik yapmiyorlar, ama Tiirk arkadaglart olsa bu ogrencilerin
belki de onlarla birlikte bir Tiirk kanalini seyredecekler, bir Tiirkce sark: dinleyecekler
ve orda benden duyduklar: kelimeleri duyacak ve — hah ben bunu duymugstum- diyecek

ve pekistirecek, i¢sellestirecekler” (49)

“Ogrencilerimiz Tiirkceyi sumf disinda kullanmiyorlar. Istiyorlar ki kendi dillerini
konusanlarla vakit gecirsinler. Tiirk¢ce konusan kisilerle arkadaslhk etmeleri i¢in ben
kendim onlara tavsiyelerde bulunuyorum fakat dedigim gibi onlar daha ¢ok kendi

hemgerileri ile bir arada olmak istiyorlar” (A10)

Akademisyen goriiglerinden yola ¢ikarak Tiirk¢enin sinif disinda kullanilmasinin
yabanci uyruklu 6grencilerin konugma becerilerini kazanmalarina katki saglayacagi
soylenebilir. Sadece sinirlt olan ders saatlerinde Tiirkgeyi yeteri kadar kullanamayip
konusamamak ogrencilerin genel olarak dil becerilerini kazanmalarinda sorunlar

yaratmaktadir.

“Okuma becerileri” konulu dordiincii tema kapsaminda bazi akademisyenler;
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu yiiksekogretim Ogrencilerinin
Tiirkge dil becerilerinden biri olan okuma becerisini kazanirken Tiirkge sézciiklerin
telaffuzundan ve tonlamasindan, Ingilizce ile Tiirkgeyi karsilastirmalarindan, ders
saatinin yetersiz olmasindan dolay1 sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Yabanci
uyruklu yiliksekdgretim ogrencilerinin okuma becerilerini kazanirken yukarida bahsi
gecen sorunlar1 yasadiklarini belirten akademisyenlerin haricinde 4 akademisyen de
ogrencilerin okuma becerisini kazanirken herhangi bir problemle karsi1 karsiya
kalmadiklarini ifade etmislerdir. Bu goriislere yonelik 6rnek akademisyen ifadeleri

asagida verilmistir.

“Sorun yagsiyorlar. Ingilizce konusanlarda kelimenin oldugu gibi okunmama
aliskanligi olmasi. Telaffuz ve tonlama farklari olmasi. Arap ogrencilerde telaffuz ve

tonlama farklari olmasi1” (A2)
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“__ 9

“Ozellikle Arap égrenciler harflerin telaffuzunda sorun yasiyorlar. Mesela “o” ile
“6” yii ayirtedebilme. Daha ¢ok iinliilerde yastyoruz... Tiirk¢ede seslerin telaffuzunun
¢cok zor olmamast ama tabi ki ogrencilerin kendi dillerinden gelen bir sikinti oluyor.
Onlarda bunu yagsiyoruz. Hatta ¢ok ¢ok basarii bir 6grencimle espirisini bile

vapiyorduk en son. Donem sonu geldi hala “6” yii 6gretemdim. Buna giiliip esprisini

yvapryoruz. Telaffuz ederken de giiliiyoruz” (A4)

Yabanci  uyruklu  yiiksekégretim  Ogrencilerine  Tiirkce — 0greten
akademisyenlerin ifadeleri degerlendirecek olursa, Ogrencilerin Tiirk¢e dil
becerilerinden biri olan okuma becerisini kazanirken telaffuz ve kelimelerin
tonlamalar1 ile 1ilgili problemler yasadiklarini sdyleyebiliriz. Tiirk¢enin aslinda
yazildig1 gibi okunan bir dil oldugunu anlayana kadar 6grenciler bir takim okuma ile
ilgili sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu durumda, Tiirkgenin Ingilizceden
farkli oldugunu ve yazildig1 gibi okundugunu kavrayan yabanci uyruklu 6grencilerin
okuma ile ilgili daha az ya da hi¢ problem yasamadiklar1 sonucuna varmak da yanlis

olmayacaktir.

“Okuma yaptirirken bazi sorunlar yasiyoruz. Okuma yaparken de Ingilizce alfabe
Sistemi isin i¢erisine karisiyor ve dgrencilerin bazi harfleri birlestirmekte zorlandigini
gortiyoruz. Bunun da énlemini géyle aliyoruz yontem olarak: Tahtaya yazdigimiz her
kelimeyi hecelettiriyoruz. Mesela iste ‘harita’ yazdirirken, ‘toprak’ derken veya iste
‘pencere’ derken... Biz ‘pencere’ yazdirip biraktigimizda ogrenci bunu ((pinsere)) diye
okuyor. Degisik okumalar ¢ikiyor. Dolayisi ile bizim bunu ‘pencere’ yazarken ‘pen-
ce-re’ diye, altina heceleme seklinde koyarak once kendimiz okuyoruz, sonra sinif
icerisinde yatkin olan kisiye, daha iyi kavramis kisiye okutuyoruz, ornek olmasi
acgisindan ve sonra smif olarak okutarak bu sekilde heceleme yontemiyle bu sorunu

¢ozmeye ¢alistyoruz” (A7)

Yukaridaki 6rnek ifadeden de anlasilacagi iizere Tiirkce 6grenen yabanci
uyruklu 6grencilerde Tiirkge dil becerilerini gelistirirken Ingilizce ile Tiirkgeyi
karsilastirma egilimi gozlenmektedir. Bu baglamda, Ingilizce bilgilerinin Tiirkce
kelimeleri telaffuz ederken, tonlama yaparken ve okuma yaparken karisikliga yol

actig1 sonucunu ¢ikarmamiz miimkiindiir.
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Tablo 29’da goriildiigii iizere goriisme yapilan akademisyenlerden ikisi
yabanci uyruklu yliksekdgretim 6grencilerinin okuma becerilerini kazanirken Tiirkge
Ogretimi i¢in ayrilan haftalik siirenin yetersiz olmasindan dolay1 sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Fakat, diger dil becerilerinin kazaniminda da ders saati yetersiz oldugu
icin yabanci Ogrencilerin sorunlar yasadigina akademisyenler tarafindan vurgu
yapilmis ve Ornek ifadeler verilmisti. Bu nedenle igerik bakimindan ayni veya ¢ok

benzer olan ifadelere burada tekrardan yer verilmemistir.

Besinci tema olan ““Yazma Becerileri” kapsaminda akademisyenlerden bazilari
Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin
yazma becerisini kazanirken birtakim sorunlar yasadiklarini ifadelerinde
belirtmislerdir. Akademisyenler ile yapilan goriismelerde yabanci uyruklu
Ogrencilerin yazma becerilerini kazanirken alfabe, Ogrencilerin Tiirkce sozciik
dagarciklarinin yetersiz olmasi, sinif mevcudunun kalabalik olmasi, d6grencilere geri
doniit verme ve ogrenciler ile bireysel olarak ¢alisma gibi sorunlarla kars1 karsiya
kaldiklar1 ortaya konulmustur. Yazma becerileri konulu tema i¢in Tablo 29°da da
goriildigl iizere diger bashg: altinda bir kodlama yer almaktadir. Diger kodunun
karsisinda lrakaminin yer almasi da ifade edilen goriig/goriislerin sadece bir
akademisyen tarafindan benimsendigini gostermektedir. Bu goriis telaffuz, tonlama ve

yazma etkinliklerinin arttirilmasi seklindedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten akademisyenlerin yazma becerisine iligkin

ornek ifadeler asagida sunulmustur.

“Birinci sorun egitim dili olan Ingilizce. En biiyiik problemim o. Ciinkii egitim dili
dogal olarak Ingilizce oldugu icin yazmada cok biiyiik problemler yasiyorum. Mesela
adam 60 yazacak siirekli altmis yaziyor veya 5 yazarken bis yaziyor. Ozellikle ‘1’ gibi
kalin iinliileri yazarken ¢ok zorlaniyorlar. U ayni sekil, u, i, o, 0’de de sorun
yasiyorlar...Olmayan harflerde mesela konsonantlarda “s” harfinde. Ozellikle
Ingilizceden kaynaklandigini diisiiniiyorum. Bu da dogal. Cocuklar haftada 25 — 20
saat Ingilizce gériiyorlar birden Tiirkceye gelince her sey degisiyor” (A1)

“Yabanci égrenciler Ingilizce ciimle yapisini Tiirkge ciimlelerde gormeyi bekliyorlar
ve yazacaklart zaman da genellikle Ingilizcedeki ciimle yapisim Tiirkgeye

uyguluyorlar. Diger bir deyisle Ingilizceleri Tiirkcelerine karisiyor “(A10)
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Ornek goriislerden yola cikarak yabanci uyruklu ogrencilerin Ingilizce
dilbilgisi kurallarin1 Tiirkgeye yansittiklarini veya yansitma egiliminde olduklar

sOylenebilir.
“Farkly alfabeleri kullanmalarindan dolay: stkinti yasiyorlar” (A2)

“Ozellikle bu Arap alfabesini, Latin alfabesini degil de Arap alfabesini veya baska
alfabe kullanan ogrencilerin, bizim alfabemize yabanci olmasi ile ilgili bir sikinti
vasaniyor. Hatta biz bazi kelimeleri Osmanlica bildigimiz igin, Arap harfleriyle bile
yazmak durumunda kaliyoruz. Ogrencilerimiz sinif icerisinde Arap harfleriyle not
tutan 6grenciler bile gorebiliyorum. Latin alfabesiyle sikinti yasadigi i¢in. Bu noktada

kendi alfabelerinin isin igine karigmasindan dolayr yazmada stkinti yasiyoruz” (A7)

Akademisyen goriisleri incelendiginde, yazma becerisini yabanci uyruklu
ogrencilere kazandirmayi hedefleyen 6gretmenlerin karsilastigi en yaygin sorunlardan

birinin de 6grencilerin kendi alfabelerini Tiirkce ile karistirmak oldugu goriillmektedir.

“Eger sozciik dagarciklarin gelistirmemislerse orda bir sikintimiz var, tikantyorlar.
Belirli bir limitimiz var. Mesela Al seviyesindeki bir ogrenci 40 kelimelik bir metin
olusturabilmeli veya donem sonunda maksimum 130 kelimelik bir metin

olusturabilmeli. Eger bunu yapamiyorsa en biiyiik neden sozciik dagarcigidir” (A4)

“Sozciik dagarciklar: yetersizse yazma becerilerini kazanmalarini saglarken sorun
yvasiyoruz. Ne kadar kelime bildikleri, sozciik dagarciklarinin biiyiikliigii yazabilmeleri
ve ttkanmamalari agisindan olduk¢a onemli. Eger ogrenciler kelime bilmiyorlarsa

vazmakta oldugu kadar konusmakta da zorlanmrlar” (410)

Yukarida ifade edilen goriisler yabanci uyruklu 6grencilerin yeterli s6zciik
dagarcigina sahip olmalarinin yazma becerilerini kazanmalar1 agisindan biiylik 6nem
tasidigini gostermektedir. Kisith kelime haznesi ile yazma veya konusma gibi dil

becerilerini kazanmanin oldukga zor oldugu bilinmektedir.

Tablo 29°da goriildiigii gibi goriigme yapilan akademisyenlerden ikisi yabanci
uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerinin  yazma becerilerini  kazanirken —smif
mevcudunun kalabalik olmasindan 6tiirii sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Fakat,
diger dil becerilerinin kazaniminda da sinif mevcudunun kalabalik olmasindan dolay1

yabanci Ogrencilerin yasadig1 sorunlara akademisyenler vurgu yapmis ve Ornek
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ifadelerle desteklenmisti. Bu nedenle icerik bakimindan ayni veya ¢ok benzer olan

ifadelere burada tekrardan yer verilmemistir.

“Yazma ekSersizi illa sinifta yapilmak zorunda degil, ama sizin 80 ogrenciniz varsa
bir grupta, onlara bir sayfalik metin yazdirip sonra 80 adet birer sayfalik metni
okumaniz gerekecektir. Evde 80 kdgitta diizeltme yapmaniz gerekiyor. Sonra onlari
ogrenciye verip, ogrencilerin yaptigi diizeltmelerden sonra tekrar toplamaniz
gerekiyor. Tekrar 80 kdgidr okuyup geri vermeniz gerekiyor. Bunu dort farkl grupta
yvaptiginizi diistiniirseniz, aslinda bu ne kadar biiyiik bir is yiikii...” (49)

“Ogrencilere yazdiklar: ile ilgili olarak geri doniitte bulunamamak ashnda yazma
becerisini kazandwramamak demektir. Her beceri icin dnemli olan geridoniitte
bulunma yazma becerisi i¢in daha da bir onem tasimaktadir. Fakat, biz ogretmenler,
va da ben kendi adima konusayim siniflarin kalabalik olmasindan ve Tiirkgeye ayrilan
saatin yetersiz olmasindan ogrencilerime gerektigi durumlarda geri doniitlerde

bulunamiyorum” (A10)

Yukaridaki ifadeler, yazma becerisinin etkili bir sekilde kazandirilabilmesi i¢in
Ogrencilere geri doniitte bulunmanin O6nemini vurgulamaktadir. Akademisyen
ifadelerinden de anlagilacag1 tizere Ogrencilerin yaptiklart yanliglar ile ilgili
kendilerine bilgi verildiginde daha etkili Ogrenmeler gergeklestirecekleri

diistiniilmektedir.

“Birebir bir temas gerekiyor. Tabi bunun i¢in de ayrica bir zaman ayriimasi
gerekiyor. Yani ogrenci ile birebir olmasaniz bile 6grencinin yazdigi ile birebir

calismaniz gerekiyor” (49)

“Evet 6grenciye geri doniit vermek ¢ok onemli fakat ogrenci ile birebir ¢calismak da
onemli. Ciinkii kagidin iizerine siz diizeltilecek yerleri yaziyorsunuz. Hatalar
gosteriyorsunuz ama ogrenciler anlayamayabiliyorlar. Halbuki yeterli vakit olsa ve
ogrencilerle bireysel calisilsa ¢ok daha verimli sonuglar alp etkili ogrenmeler

gergeklestirebilecegiz” (A10)

Yukarida ifade edilen goriislerden akademisyenlerin 6grenciye geri doniit
vermenin yaninda 6grenci ile bire bir ¢alismanin da ¢ok onemli olduguna vurgu

yaptiklar1 anlasilmaktadir. Elde edilen akademisyen goriisleri ogrencilerle birebir
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goriisiiliip, hatalarin 6grencilere gosterilmesi ile dgrencilerin daha etkili 6grenmeler

gerceklestireceklerini ortaya koymaktadir.

“Dilbilgisi becerileri” konulu altinci tema kapsaminda akademisyenlerden
bazilar;; yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen yabanct uyruklu yiiksekdgretim
dgrencilerinin dilbilgisi becerilerini kazanirken 6grencilerin Tiirkgeyi Ingilizce ile
karsilastirmalarindan, Tirk¢cede tamlamalarin bolca yer almasindan, kendi
anadillerindeki gramer yapisinin farkli olmasindan, dilbilgisi kurallarin1 uygulama
metinleri iizerinde dgrenme firsatinin olmamasindan ve Ogreten kisinin bu alanda
tecriibeli olmamasindan o6tiirii bir takim sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu

goriislere yonelik 6rnek ifadeler asagida verilmistir.

“Oczellikle yine Ingilizce ile kiyaslama yapiyorlar ¢iinkii syntax biraz farkl. Bir de hem
sahis hem de sahis ekinin kullanilmas: biraz tuhaflarina gidiyor. Ciinkii Ingilizcede
sadece sahis kullaniliyor, sahis eki kullanilmiyor. Bu tuhaflarina gidiyor. Ama bunun
bir kolaylik oldugunu belirtince biraz rahatliyorlar fakat ozellikle he, she, it gibi yani
disi, erkek, cansiz...bunlarin olmadigint duyunca ¢ok sasiwriyorlar. Neden oyle diye”

(A1)

“Cok sorun yagiyorlar. Soyle diyelim oncelikle ortak dilimiz Ingilizce oldugu icin
Ingilizce ile kiyasliyorlar ve kiyaslarken terciime ediyorlar. Terciime ettikleri zaman
cok sorun yasiyorlar. Bir de bazi eklerin benzerlikleri var, benzer yapilar var. Bunlar
aywrt edebilmek ve uygulamaya koyabilmek ¢ok sorun oluyor. Biz biitiin kaliplar
ogretmeye ¢alistyoruz ama biitiin kaliplar: 6grencinin kullanmasi ¢ok imkan dahilinde

olan birsey degil. En azindan en basit kaliplari kullanmalarimi saglyyoruz.” (A4)

“Sorun yagtyorlar ¢iinkii bizim Tiirk¢ede olan bazi kurallar, Ingilizcede olmadigi igin
ogrenci bu kurallari ilk defa goriiyor. Mesela “vowel harmony’’ diyoruz. Ingilizcede
cok fazla dikkat edilen bir sey degil... Tiirkce kurallarin bazilarimn, Ingilizce de
olmamasi nedeniyle ogrenci kafasinda bir yere yerlestiremiyor dilbilgisi kuralini.
Olanlarda sorun yok ama. Bir de bizim Tiirkce ciimle yapist ile Ingilizce ciimle yapis
birbirinden ¢ok farkli oldugu icin, ogrenci o noktayr da oturtmakta zorlaniyor. SVO
(subject-verb-object) swrasi, Tiirkcede farkli oldugu icin bu noktada da dilbilgisi

kurallarim oturtmakta zorluklar yasadigini gozlemliyoruz” (A7)
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Akademisyenlerle yapilan gorlismelerden elde edilen bulgular yabanci uyruklu
Ogrencilerin Tiirkce 6grenirken, Ozellikle Tiirkge dilbilgisi kurallarint 6grenirken
Ingilizce dilbilgisi kurallar1 ile karsilastirmalar yaptiklarini ortaya koymaktadir. Yine
akademisyen goriisleri degerlendirildiginde, hem Ingilizcede hem Tiirkcede benzer
dilbilgisi kurallart mevcutsa &grencilerin ¢ok fazla zorlanmadan bu kurallar

ogrendikleri anlagilmaktadir.

“Tiirkge tamlamalarin bolca yer aldigi bir dildir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrenen

ogrenciler dilbilgisi becerilerini edinirken tamlamalar konusunda sikinti yagiyorlar”

(A9)

“Sifat tamlamasi, isim tamlamast Tiirk¢ede ¢ok sik rastlanan dilbilgisi
konularindandwr. Yabanci dil olarak Tiirkce ogrenen ogrenciler tamlamalar
ogrenirken bir takim sorunlarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Onlara, tamlamalarin
kendi dillerinde veya Ingilizcede olmasa da Tiirkcede olabilecegini, Tiirkcede ¢ok

yvaygin bir sekilde kullanildigint anlatarak 6gretmeye ¢alistyorum”™ (410)

Akademisyen goriisleri, 6grencilerin Tiirkge dil becerilerinden bir tanesi olan
dilbilgisi becerilerini kazanirken tamlamalar konusunda problem yasadiklarini
gostermektedir. Ogrencilerin kendi dillerinde benzeri veya aynisi bulunmayan

dilbilgisi kurallarin1 6grenirken daha fazla zorlandiklarini ortaya koymaktadir.

“Dilbilgisi becerilerini kazanirken, kurallari 6grenirken problemlerle karsilagmanin

Nedeni kendi dillerinin gramer yapilarinin ¢ok farkli olmasi.” (A2)

“Dilbilgisi kurallarindan bazilarini kendi dillerindeki gibi (soz dizimi, fiil ¢ekimi vb.)
yapabilirler.” (46)

Yukarida yer alan akademisyen ifadeleri bir onceki akademisyen ifadeleri ile
ortiismektedir. Buradaki goriislerden yola ¢ikarak yabanci uyruklu 6grencilerin kendi
dillerinde yer almayan bir dilbilgisi kuralin1 kendi dilinde yer alan bir kurala gére daha

fazla zorlanarak 6grendiklerini sdylemek miimkiindiir.

“Evet dilbilgisi becerilerini edinirken yabanci uyruklu ogrencilerimiz sorunlarla
karsilagmaktadirlar. Konugsurken ve yazarken ihtiva¢ olan dilbilgisi kurallarim

uygulama metinleri iizerinde pratik yaparak 6grenmeleri gerekir.” (43)
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“...Biliyoruz ki dilbilgisi kesinlikle bir kelime ile ogretilemez dgrenciye. Ciimle
icerisinde ogretmek gerekmektedir. Metin endeksli. Metin baglamindan yola ¢ikarak
¢ozmelerini saglamaya ¢alistyoruz. Bir ciimledeki eki anlayabilmeleri icin bir onceki
ciimleye bakmalarini, oradan ipucu yakalamalarint veya mutlaka ciimle icerisindeki
bir yapidan ipucu ¢tkarmalarint saglamaya ¢alistyoruz. Bulmaca gibi diyelim. Bu gibi

etkinliklerle ogrencilere dilbilgisi kaliplarini 6gretmeye ¢alistyoruz” (A4)

Akademisyen gorisleri incelendiginde, ogrencilerin dilbilgisi becerilerini
kazanirken kurallarin metinler iizerinde gosterilmemesinden veya metinler tizerinde
uygulanmamasindan dolay1 birtakim sorunlarla kars1 karsiya kaldiklart goriillmektedir.
Akademisyenler Ogrencilerin  kurallar1 uyguladikca daha etkili 6grenmeler

gerceklestireceklerine inanmaktadirlar.

“Yabanct uyruklu ogrencilerin dilbilgisi becerilerini etkili bir sekilde ya da ¢ok fazla
problem yasamadan kazanabilmeleri 6greten hocanin tecriibesi ile paralel olacaktir.
Osrenciye dilbilgisi anlatirken bogmamaya, ezmemeye azami ¢aba sarf etmelidir
hoca. Yani kapasitesinin tizerindeki higcbirseyi sirf programda var diye vermemelidir.
Hatta su da soylenebilir; X sahis 10 sene 15 sene Tiirk¢e ders vermistir ama anadil
olarak Tiirkce ogretimi, yabanci dil olarak degil. Mesela boyle bir hocamiz, bu

durumu sezemeyebilir. Ayrt bir uzmanlik oldugunu diistintiyorum.” (49)

“Anadili Tiirkce olmayanlara Tiirk¢e ogretmek ile anadili Tiirk¢e olanlara Tiirkce
ogretmek arasinda farklar var. Bu sebeple bu isi yapan kisinin bu alanda tecriibeli
olmasi avantajdir bana gore. Tecriibeli oldugu igin yabanct uyruklu ogrencilerin
nerelerde zorlandiklari, neleri daha rahat ogrendikleri ile daha net bir fikre

sahiptirler ve bu da hem o&greten kigilere hem de oOgrencilere zaman

kazandirmaktadir.” (410)

Elde edilen nitel veriler incelendigi zaman Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten
kisilerin bu alanda tecriibeli olmalarinin olduk¢a ©nemli oldugu goriilmektedir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek konusunda tecriibeli olan 6gretmenlerin sadece anadili
Tiirkge olanlara Tiirkge dgreten 6gretmenlere gore bir takim problemlerin {istesinden

daha kolay gelebileceklerini soylemek miimkiin olacaktir.
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4.1.5 Yabana Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencilerine Tiirkce Ogretirken

Kullanilan Egitim Programinin Niteliklerine iliskin Akademisyen Goriisleri

Yabanci dil olarak Tiirkge 0Ogreten akademisyenlerin, yabanci uyruklu
yiiksekogretim Ogrencilerine Tiirkge Ogretirken kullanilan egitim programinin
niteliklerine iliskin akademisyen goriisleri tablolagtirilarak asagida verilmistir.
Akademisyen goriislerini yansitan veriler, Tablo 30’da temalar altinda kodlar1 da
kategorize edilerek sunulmustur. Olusturulan temalar “Oncelikli
Kazanim/Kazanimlar”, “Igerik Belirleme Olciit/Olgiitleri”, “Kiiltiirel Farkliliklart
Dikkate Alma”, “Oncelik Verilen Tartisma, Konusma, Yazma ve Okuma Konular1”,
“Farkli Kiiltiirlerden Ogrencilerin Aym1 Simifta Bulunmalar1”, “Derste Kullanilan
Yoéntem/Yontemler”, “Derste Kullanilan Ara¢ ve Geregler”, “Ogrenci Olgme
Araglar1”, “Ogrencilerin Dil Beceri Diizeyleri” ve “Haftalik Tiirkge Ders Saati” olmak
tizere 10 ayr1 baslik altinda ele alinmigtir. Bunun yani sira ilk tema kapsaminda
akademisyen goriisleri 4 kod ile, ikinci tema kapsaminda 3 farkli kod, tigiincii tema
kapsaminda 2 farkli kod, dordiincii tema kapsaminda 4 kod, besinci tema kapsaminda
2 farkli kod, altinc1 tema kapsaminda 5 farkli kod, yedinci tema kapsaminda 8 farkl
kod, sekizinci tema kapsaminda 4 farkli kod, dokuzuncu tema kapsaminda 2 farkli kod

ve son olarak onuncu tema kapsaminda 2 farkli kod olusturularak ifade edilmistir.

Tablo 30.
Yabanci Uyruklu Yiiksekdgretim Ogrencilerine Tiirk¢e Ogretirken Kullanilan Egitim

Programinin Niteliklerine Iliskin Akademisyen Gériisleri

Tema Kod F
Okuma ve yazma 2
Oncelikli
kazanmim/kazamimlar ~ Konusma 3
Tiim dil becerileri 3
Diger 1
Haftalik ders saati 3
icerik belirleme Ogrenci ihtiyaclar 5
olgiit/dlciitleri Diger 1
Evet alirnm 10
Hayir almam
Kiiltiirel farkliiklar
dikkate alma
durumu 0
Ogrencilerin
kiiltiirlerini ~ dikkate
alarak konu/konulari
Oncelik verilen se¢me 3
okuma, yazma, Evrensel konular1
tartisma ve konusma  segmeye O0zen
konulari gosterme 3
Tiirk kiltiirini
yansitan 3
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konu/konular

segmeye Ozen
gosterme
Diger 1
Farkl Kkiiltiirlerden Evet 2
ogrencilerin aym Hayir

sinifta 6grenim
gérme uygunlugu

8
Rol yaptirma 2
Egitsel drama 3
Tartigma 2
Tlimevarim 2
Diger
Derste kullamlan
yontem/yéntemler 1
Tahta 2
Projeksiyon 3
Hazirladigim/hazir
gorsel  ve isitsel
malzemeler 4
Derste kullanilan TOMER  kitaplar
arag ve gerecler (Hitit gibi) 3
CD galar 5
Gazete ve dergi 2
Diger 1
Ogrenci olcme  Yazili smav 7
arac/araclari Sozlii siav 4
Sunum 2
Diger 7
Simiftaki 6grencilerin  Evet 6
dil becerilerinin esit Hayir
diizeyde olma
durumu 4
Hafathik Tiirkce ders  Yeterli 7
saatinin yeterlik olma  Yetersiz
durumu 0

“Oncelikli kazanim/kazammlar” konulu ilk tema kapsaminda akademisyenler;
yabanci uyruklu yiiksekégretim 6grencilerine Tiirkge Ogretirken hangi kazanimlarin
oncelikli olmasi gerektigini dile getirmislerdir. Akademisyenlerin ifadelerine yansiyan
goriisler, bu kazanimlar1 gerceklestirebilmek i¢in 6grencilere oncelikli olarak okuma
ve yazma, konugsma ve tiim dil becerilerini ayn1 anda 6gretme etkinliklerini yaptirmay:1

amaclamak seklinde yer almaktadir.

Tablo 30°da da belirtildigi gibi “Oncelikli kazanim/kazanimlar” konulu temada
yer alan ve “Diger” kodu ile ifade edilen kod i¢in 5 akademisyenden her biri farkli
goriisler bildirmislerdir. “Oncelikli kazanim/kazanimlar” konulu tema igin arastirmada
yer alan akademisyenlerden 5°nin ifade ettigi goriisler dil becerilerini sira ile verme,
dile hakimiyet, islevsellik/glinliik Tiirkce, s6zciik dagarcig1 ve dinleme seklindedir. Bu
goriislerin herbiri sadece 1 akademisyen tarafindan sdylendigi icin diger ifadelerin

gosterildigi gibi ayr1 bir paragrafta gosterilmemistir.
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Yabanct dil olarak Tirk¢e ogreten akademisyenlerin kullanilan egitim
programinin niteligi ile bu programda yer almasmin gerekli olduguna inandiklar

Ozellikleri yansitan goriislerine asagida yer verilmistir.

“Kendi onceliklerimden gideyim. Once okuma ve yazma... Yani tabii ki Tiirkceyi
ogretmek. Benim amacim sadece konusma olarak degil elimden geldigince hem
okuyabilsin hem de yazabilsin istiyorum. Dinleme ve konugmanin yaninda ayni
zamanda bir gazeteyi eline aldiginda veya bir dergiyi eline aldiginda okuyabilmeli.
Biz giindelik seyleri ogretiyoruz; meraba, nasilsin, yén sorma, kendini tanitma, ne is
vapiyorsun, hangi iilkeden geliyorsun. Ama ayni zamanda okuma yazma. Mutlaka

okumall diye diistintiyorum™ (A1)

“Konusma, okuma ve yazma. Bunlar oncelik verdigim, ogrencilerime kazandirmak

istedigim dil becerileri” (43)

Yukaridaki akademisyen ifadeleri yabanci uyruklu oOgrencilere Tiirkce
ogretirken kullanilan egitim programinin nitelikleri ile ilgili bilgi igermektedir.
Arastirmada yer alan toplamda 5 yil1 agkin bir siiredir Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogreten akademisyenlerden bazilar1 6grencilerin Tiirkge dil becerilerinden olan
okuma, yazma ve konusmaya oncelik verdiklerini ortaya koymaktadir. Okuma, yazma
ve konusma becerilerinin Tirkce Ogretirken kullanilan bir egitim programinda

oncelikli olarak yer almas1 gerektigini belirtmiglerdir.

“Pratikte konusmalarini saglamak. Dil becerilerinin tiimiinii belirli bir miifredata gére

uygulamak...” (42)
“Konugma, okuma ve yazma...” (A3)

“Konusma problemini oncelikli olarak ¢ozerse digerlerini de ¢ozer. Konusmayi
¢ozerse kendine giiveni gelir. Kendine giiveni de gelince motive olur. Motive olunca

da ogrenme istegi dogar...” (A8)

Yukarida ifade edilen goriislerden akademisyenlerin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak dgrenen 6grencilerin dncelikli olarak uygulamalarini gelistirmeleri gerektigini
diistindiikleri anlagilmaktadir. Bu ifadelerden, Tiirk¢e 6gretirken kullanilan bir egitim

programinda konugma becerilerine dncelik verilmesi gerektigi anlagiimaktadir.
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“Dinleme, okuma, konusma, yazma. Tiim dil becerilerini ayni anda ogrenciye
kazandirmak gerekiyor. Hepsini de mutlaka her derste uygulamaya koymak
gerekiyor... Aymi anda tiim dil becerilerini dokmek gerekiyor. Bir yandan
konustururken bir yandan da yazma etkinliginin mutlaka yapimasi gerekiyor.
Dinleme etkinligine mutlaka yer verilmesi gerekiyor. Yazma etkinligi zaten dedigimiz
gibi ¢ok onemli. Okuma etkinligi yine aymi sekilde ¢ok onemli ¢iinkii okuyup
anlayabilmesi de ve kendini ifade edebilmesi de ¢ok onemli. Hepsini de ayni anda

kullanmak ve es seviyede yiiriitebilmek gerekiyor.” (44)

“Tiim dil becerilerini birlikte vermeye ¢alistyorum, okuma yazmadan once gelir veya
konusma dinlemeden once gelir diyemiyorum...Bu 6grenciler burada yasamlarini
surdiirdiikleri icin her tiirlii dil becerisine ihtiya¢ duymaktadirlar. Miimkiin mertebe
hepsinden yapmaya c¢alisiyoruz. Eger ders vaktimiz daha fazla olsa, her beceri

tizerinde daha fazla duracagimizdan, daha etkili ogrenmeler gerceklestirebilecektik.”

(A9)

“Ashinda biitiin dil becerilerinin, okuma, yazma, konusma, dinleme ayni anda
verilmesi en dogrusu. Ben, vakit yeterli olmasa da bunu yapmaya ¢alistyorum elimden
geldigince. Bu égrenciler markete gidiyorlar, bankalara girip cikiyorlar.. Illa ki
Tiirk¢e konusmalar: gerekiyor. Belki Tiirkce dersine ayrilan zaman ¢ok fazla degil

’

ama ayrilan bu siirede de en etkili bi¢cimde bu dil becerilerini vermeye ¢alistyorum.’

(A10)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde akademisyenlerin tiim dil becerilerini ayn1
anda Ogretmeye Ozen gosterdikleri goriilmektedir. Goriiglerde bir dilin biitiin
olduguna, bu yilizden dort becerinin de birlikte Ogretilmesi gerektigine vurgu

yapilmaktadir.

“Icerik belirleme ol¢iit/dlciitleri” konulu ikinci tema kapsaminda bazi
akademisyenler; yabanci uyruklu yiiksekogretim Ogrencilerine Tiirkge Ogretirken
igerik belirlemek igin ne tiir 6l¢iit veya Olgiitleri dikkate aldiklarini belirtmislerdir.
Akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, akademisyenlerin
cogunlukla haftalik ders saatini ve 6grenci ihtiyaglarini igerigi belirleyebilmek icin
dlgiit olarak kullandiklarmni ortaya koymaktadir. Tablo 5°de de belirtildigi gibi “Icerik

belirleme 6l¢iit/dl¢iitleri” konulu temada yer alan ve “Diger” kodu ile ifade edilen kod
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icin 4 akademisyenden her biri farkli goriisler bildirmislerdir. ikinci tema igin
aragtirmada yer alan akademisyenlerden 4°ii Tiirkgenin dil yapisini, mevcut Ingilizce
programini, kendi hazirladiklar1 programi ve mevcut ders kitaplarini igerik belirleme
konusunda 6l¢iit olarak aldiklarini ifade etmislerdir. Ayni ilk tema kapsaminda oldugu
gibi, igerik belirleme Ol¢iit/dlgiitleri konulu ikinci tema kapsaminda da bu goriislerin

her biri sadece 1 akademisyen tarafindan dile getirilmistir.

Tiirkge Ogretirken igerik belirlemek i¢in ne tiir 6l¢iit veya Olgiitleri dikkate
aldiklar1 izerine goriis bildiren akademisyenlerin ifadelerine agsagida yer verilmistir.
“Her seyden once icerigi belirlerken ders saatim kag¢ saat, yani oncelikle fiziki
kosullar. Kag saat, ka¢ hafta buna gére ben ders saatime gore belirliyorum her geyi.
Birincisi bu, ders saati. Ciinkii bu 14 hafta yani 14 saat icerisinde ogrenciye ben ne

ogretmeliyim sorusunu buna gore tasarlyyorum. Ciinkii stirem ¢ok kisitly...” (A1)

“Icerigi belirlemek icin bir¢ok sey olciit olarak alimabilir. Fakat, ben 6grencilerimle
haftada kag saat gegirecegimi ol¢iit olarak dikkate altyorum. Derslerimi de haftalik
ders saatine gére ayarlyyorum. Yani hangi dil becerisine ne kadar harcayacagimi,
hangi materyalleri derse katip katmayacagimi. O materyallerde hangi dil becerilerine

daha fazla yogunlasacagima haftalik ders saatime bakarak karar veriyorum.” (A9)

“Swnif mevcudu, ogrencilerin Tiirkce seviyeleri ve daha sayilabilecek bir¢ok sey igerik
belirlerken dikkate alinmasi1 gereken olciitler arasindadir fakat haftalik ders saati
benim oncelik verdigim icerik belirleme ol¢iitiidiir. Haftada ka¢ saat ogrencilerimle
birlikte olacagima bakarak icerigimi hazirliyorum veya mevcut igerikte degisiklikler

yapryorum.” (A10)

Yukaridaki ornek goriisler, akademisyenlerin haftalik Tiirk¢e ders saatini
igeriklerini belirlemek i¢in 6l¢iit olarak aldiklarini ortaya koymaktadir. Derslerini daha
etkili bir sekilde gergeklestirebilmek i¢in haftalik ders saatini dikkate alarak derslerini
tasarladiklarini dile getirmislerdir. Akademisyenlerin biiyiik bir cogunlugu da igerik
belirlemek i¢in 6grenci ihtiyaglarini 6l¢iit aldiklarini dile getirmislerdir. Akademisyen

gorislerine iligkin 6rnek ifadeler asagida belirtilmistir.

“Béyle bir ¢calismam yok; ama esas alinmasi gereken élgiit “ihtiyaclar” olmalidir.”

(A6)
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“Icerik simifa girdigimizde yabanci égrenci diyoruz ama icerisinde bircok iilkeden
gelen 6grenciler de oldugu icin bir bakiyorsunuz ki Pakistanl Tiirk¢eyi iyi biliyor,
konugabiliyor. Tiirkce yapisina vakif. Bir sekilde ogrenmis, ya televizyonlardan ya da
bir yerden ogrenmis. Tiirk Cumhuriyetleri nden gelen 6grenciler normalde sizinle
konussa bir sey anlamazsiniz bir Kirgiz'1 bir Kazak’t ama onlar da Tiirk¢e yapisindan
dedigimiz gibi Ural- Altay dil grubundan geldigi icin, Tiirkceyi rahatlikla
ogrendiklerini goriiyoruz, rahat kullandiklarini goriiyoruz. Dolayist ile 6l¢iit olarak
ben sinifa girdigimde buna bakiyorum. Tiirk¢e diizeyi ne durumda? Tiirkceye vakiflar
mi degiller mi? Bazi gruplar oluyor mesela, Afrika’dan gelen dgrenciler, yeni

ogrenciler hi¢hbir sey bilmiyorlar. Dolayisi ile bunlardan direkt temelden baslyorum.”

(A7)

“Icerik belirlemek icin temel Slciitiim 6grencinin seviyesidir. Tabi ki sinif mevcudu da

¢ok onemli ve dikkate alinmasi gereken bir konu ama benim temel ol¢iitiim ogrencinin

seviyesidir.” (48)

Belirtilen goriislerden, akademisyenlerin igerigi belirleme Olgiitii olarak
Ogrencilerin ihtiyaclarin1 aldiklar1 anlasilmaktadir. Bu baglamda, belirtilen
ifadelerinden yola ¢ikarak akademisyenlerin sinifta daha etkili O6grenmeler
gerceklestirebilmek icin Ogrencilerin Tiirkge seviyelerini dikkate aldiklarimi ve

derslerini bu dogrultuda diizenlediklerini sdylemek miimkiin olacaktir.

“Kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alma” konulu {igiincili tema kapsaminda yabanci
uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerine Tiirkge 6gretirken kullanilan egitim programinin
niteliklerine iliskin goriis bildiren akademisyenlerin tiimii derslerini islerken kiiltiirel
farkliliklar1 dikkate aldiklarmi ifade etmislerdir. Smiftaki Ogrencilerinin farkli
kiiltiirlerden olmasimi dikkate alan akademisyenlerden bazilarinin goriislerine iligkin

ornek ifadeler asagida sunulmustur:

“Kiiltiirel farkliliklar kesinlikle ¢ok dikkate aldigim bir ozellik ¢iinkii her milletin
kendine 6zgii bir hassasiyeti var. Bunu ¢ok iyi biliyorum. Davranis bilimcisi oldugum

icin bunun farkindayim.” (A1)

“Kiiltiirel farklilik onemlidir; ancak evrensel olarak ele alinabilecek konularla ise

baslardim.” (46)
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“Kiiltiirel farkliliklar1 g6z oniinde bulunduruyorum. Nasil bulunduruyorum?
Osrenciler anadili mesela adamin Arapca, Filistin’den gelmis, Kuzey Irak tan gelmis
anadili Arapga, bizim Tiirkgede de bazi Arap¢a kokenli kelimeler oldugu i¢in, ben
napwyorum, arada onlarla baglanti kurduruyorum ve diyorum ki bu iste bu kelimedir.
Ingilizcede olan bazi kelimelerle Tiirkcede olan bazi kelimeler arasinda baglanti
kurduruyorum. Ogrenci daha farkl olaya bakiyor, bir nevi sahiplenme oluyor. Bu da
farkly degilmis, bizim kelimelerimiz burada da kullanilyyormus gibi bir kiiltiirel

vakinlasma hissediyor kendi icerisinde” (A7)

“Tabi ki kiiltiirel farkliiklar: dikkate alyyorum. Bu konu ézellikle yabanct uyruklu

ogrenciler ile ¢alistyorsaniz ¢ok onemli.” (A8)

“Ogrencilerimizin hangi kiiltiirden geldikleri énemli, kiiltiirel farkliliklar: dikkate
aliyorum mutlaka. Ogrenciler kiiltiirleri, iilkeleri ve dinleri ile ilgili bazen ¢ok

hassasiyet gosterebiliyorlar. Bunlari 6nemsiyor ve dikkat ediyorum.” (49)

Yukaridaki ifadelerden de anlasildig1 gibi, goriisiilen tiim akademisyenler sinif
i¢cerisinde derslerini islerken kiiltiirel farkliliklar: dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Bu
durumda akademisyenlerin Ogrencilerin hangi {iilke ve kiiltiirden geldiklerini
onemsemeleri ve dersleri ona gore sekillendirmeleri daha etkili 6grenmeler

saglanabilecegini ortaya koymaktadir.

“Oncelik verilen tartisma, konusma, yazma ve okuma konular1” konulu dérdiincii
tema kapsaminda akademisyenler yabanci uyruklu yiiksekogretim Ogrencilerine
Tirkge Ogretirken hangi tartisma, konusma, yazma ve okuma konularina oncelik
verilmesi gerektigi hususunda goriis bildirmislerdir. Akademisyenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler akademisyenlerin biiyiik bir c¢ogunlugunun
ogrencilerin kiiltiirlerini dikkate alarak, evrensel konular1 segmeye 6zen gostererek ve
Tiirk kiiltiirlinii yansitan konulara agirlik vererek tartigma, konusma, yazma ve okuma
konularmni diizenlemeye calistiklari1 gostermektedir. “Oncelik verilen tartisma,
konusma, yazma ve okuma konular1” isimli temaya yansiyan goriislere ilaveten yine
ayni tema i¢in Tablo 30°da da goriildiigii iizere “Diger” kodu ile ifade edilen kod i¢in
3 akademisyenden her biri farkli goriisler bildirmislerdir. Bu goriislerin her biri sadece
1 akademisyen tarafindan ifade edilip rencide edici konulardan ka¢inmak, miifredat

disina ¢cikmamak ve Tiirkge ile baglantili olmasina dikkat etmek seklindedir.
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Akademisyenlerin Tiirk¢e Ogretirken hangi tartigma, konusma, yazma ve
okuma konularina dncelik verdiklerini yansitan ifadelere asagida yer verilmistir:
“Mutlaka her kiiltiire gore etkinlik her kitabin icerisinde mevcut. HITIT kitab
dedigimiz zaman, sadece Tiirk kiiltiiriinii tanitmaya yonelik degil, ayni zamanda farkli
kiiltiirleri de tamitmaya ¢alisiyor. Mesela Christmas dedigimiz yilbast etkinlikleriyle
ilgili bir metin oluyor. Hidwelles Bayrami ile ilgili etkinlikler oluyor veya
Miisliimanlarin Kurban Bayramu ile ilgili. Bunu sinif icerisinde biz ogrenciye empoze
etmeye c¢alistyoruz. Empoze demiyelim de onlara kavratmaya ¢alistyoruz diyelim.

Tanitmis oluyoruz” (A4)

“Tartisma, konugma, yazma ve okuma gibi yabanc: wyruklu ogrencilerin dil
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikieri swif ortaminda gercgeklestirirken
ogrencCilerin kiiltiirlerini, hangi iilkeden geldiklerini dikkate almak tabi ki ¢cok 6nemli.
Yeri geliyor sinifta Arap kokenli ogrenciler oluyor, yeri geliyor Nijeryalilar oluyor.
Dengeyi kurmak, herkese saygi gostermek gerekiyor diye diistiniiyorum ben” (A10)

Bu goriisler, akademisyenlerin Tiirkce 6gretmek i¢in tartisma, konusma, yazma
ve okuma konularim1 secerken Ogrencilerin kiiltiirlerini dikkate aldiklarim
gostermektedir. Bu noktada belirtilen etkinlikleri gergeklestirirken, 6grencilerin
kiltiirlerini dikkate almanin daha verimli 6grenmeler saglayacagini sdylemek

mumkin olmaktadir.

“Genellikle giincel konular iceren veya o6grencilerin ortak bilgi sahibi olabilecegi

konulara oncelik veriyorum miimkiin oldugunca.” (45)

“Kiiltiirel farklilik onemlidir; ancak evrensel olarak ele alinabilecek ilk konularla ige

baslardim.” (46)

“Biz daha ¢ok standart konular iizerinde yazdirmaya ¢alistyoruz. Eger ki dedigim gibi,
bu genel olarak da tartistigimiz bu derslerin saatleri arttirtirsa, onemi artarsa
herkese hitap edecek konulara daha fazla yogunlasabilecegiz ve okuma, tartisma,
konusma ve yazma konulari igin égrencilerin kiiltiirlerine yonelik ¢alismalar yapmak
otomatik giindeme gelecektir. Daha ¢ok biz genel konular iizerinden herkese hitap

etmeye ¢alisiyoruz.” (A7)
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Akademisyenlerle  yapilan  goriigmelerden  elde  edilen  bulgular
akademisyenlerin bir kisminin tartisma, konusma, yazma ve okuma konularinin
seciminde daha ¢ok evrensel konulara yogunlastiklarini, standart konular segerek tiim
Ogrencileri 6grenme siirecine katmak istediklerini gostermektedir. Bunun yani sira,
akademisyenler ders saatlerinin arttirtlmasi durumunda 6grencilerin kiiltiirlerini 6n

planda tutarak konu se¢imlerini yapabileceklerini de ortaya koymuslardir.

“Diinyamin her yerinden oégrencilerimiz var. Sadece Tiirkgeyi ogreten degil ayni
zamanda Tiirk kiiltiivii, Tiirk yagsam tarzi, bir Tiirk tin hayati algilayisi, hayata bakisi,
diigtinme tarziyla ilgili ipuglart verebilecek metinler se¢meye c¢alisiyoruz...veya
tartisma konulari se¢meye ¢alistyoruz, fakat bunlar yanls anlasiimasin, oryantalist
metinler anlaminda degil. Daha ¢ok bizleri, Tiirkleri bir yabancinmin Tiirk algisi
tizerinden degil daha ¢ok bizi biz gibi anlatan, bizim bakis ac¢imizdan, bizim

diistindiigtimiiz gibi, bizim diinya algimizi veren metinler se¢meye ¢aligstyorum.” (48)

“Degisik tilkelerden gelen, gelirken de kiiltiirlerini beraberinde getiren ¢okkiiltiirlii
swiflarda derslerimizi gergeklestiriyoruz. Tabi ki onlarin kiiltiirleri bizim igin ¢ok
onemli ama ayni zamanda bizim onlara kendimizi anlatmamiz igin de biiyiik bir firsat
smif ortami. Uygun zamanlarda, yeri geldikce Tiirk yasam tarzi, Tiirklerin hayata
nasil baktiklart kisacast Tiirk kiiltiiriinii yansitan, anlatan konular se¢meye oOzen

gosteriyorum.” (A10)

Gorlisme yapilan akademisyenlerden bazilar tartisma, konugma, yazma ve
okuma konularmi segerken Tirk kiiltiirlinii yansitan konulara 6ncelik vermeye 6zen
gosterdiklerini belirtmislerdir. Boylelikle, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk kiiltiiri

ile ilgili bir¢ok konuya hakim olmalar1 saglanabilir.

“Farkli kiilttirlerden 6grencilerin ayn1 sinifta bulunmalar1” konulu besinci tema
kapsaminda yabanci uyruklu yiiksekdgretim oOgrencilerine Tiirkge Ogretirken
kullanilan egitim programinin niteliklerine iliskin goriis bildiren akademisyenlerden
sadece ikisi farkli kiiltiirlerden 6grencilerin ayni sinifta bulunmalarini engel olarak
goriirken geriye kalan tiim akademisyenler farkl kiiltlirlerden 6grencilerin ayn1 siifta
bulunmalarinin higbir seye engel olmadigini belirtmislerdir. Farkl kiiltiirlerden gelen
ogrencilerin ayn1 sinifta bulunmalarinin 6grenciler lizerinde olumsuz etki yaratacagini

diisiinen akademisyen goriisleri asagidaki gibidir.
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“Bence gore bir engeldir. Her millet farkli, ayirmak lazim...¢linkii kendi alfabeleri,
konustuklar: yerel diller ¢ok farkli. Cok farkli hancgereleri var, ¢ok farkly girtlaklar:
var o yiizden aywrmam lazim. Mesela Arap 6grenci. Bizim dilimizde pek ¢ok Arap¢a
kelime var. Fars ve Iranli é6grenciler. Dilimizde pek ¢ok Farsca kelime var onlar bu
sozciiklerde rahatlar ama Nijeryali ogrenciler rahat degil. O yiizden bence kademe

kademe, millet millet ayirmak lazim. Daha basarili olur diye diisiiniiyorum.” (A1)

“Bana gore engeldir, ancak bu égrencileri ayirmak miimkiin degilse ortak temel

Konulardan ise baslanabilir” (46)

Farkli kiiltiirlerden 6grencilerin aym1 siifta bulunmalarina yonelik olumlu

goriis bildiren akademisyenlerin 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur.

“Kesinlikle engel olarak gormiiyorum ¢iinkii bu ogrenciler birbirlerini tamamlayici

niteliktedirler.” (43)

“Farkly kiiltiirlerden gelen ogrenciler bir arada olsunlar...Bu yaptigimiz ise engel

degil...kendilerini gelistirirler ve kiiltiirel zenginlikleri artar” (44)
“Hedefleri ortak oldugu icin bence faydasi bile vardir” (45)
“Farkh kiiltiirlerden ogrencilerin aym sinifta bulunmalar: renktir, pozitiftir” (A8)

“Ne kadar farkh kiiltiirden, anadili farkli ogrenciler varsa, ogrencilerin, her milletin
hayar: farkli algilama tarzi ile dile yansimalarini ve birbirinden farkli oldugunu
tecriibe etmek, gormek gansi olacaktir. Dolayisi ile Tiirkgeyi 6grenmek icin bir Tiirk
gibi diisiinmeye, hayata bir Tiirk gibi bakmaya ihtiyact oldugunu kavrama, idrak etme
ihtimali de artacaktir. Ciinkii dili de sekillendiren milletlerin hayat algisidir. Bir de
sunu ekleyebilirim. Nijeryali 6grencilerin sadece Nijeryali ogrenciler ile bir sinifa
doldurursaniz onlar bir Nijeryali gibi diigiinmeye ve Tiirkceyi de bir Nijeryali gibi
tekrar diigiinmeye devam edeceklerdi. Kendi tecriibemden ve diinyada gérdiigiimden
kendi adima suna inaniyorum; ne kadar farkli kiiltiirden ogrenciler aymi kotada
toplanabildiyse, yabanct dil egitiminde de o kadar iyi bir basari elde ediliyor. Ne
kadar homojen bir yapt olusuyorsa, bir o kadar basar: diisiiyor” (A9)
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Akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler akademisyenlerin
biiyiik bir ¢cogunlugunun farkli kiiltiirlerden 6grencilerin Tiirk¢e Ogrenirken ayni
sinifta bulunmalarinin herhangi bir konuda engel yaratmadigini ortaya koymaktadir.
Tam tersine, akademisyenler, bu 06grencilerin birtakim konularda birbirlerini
tamamladiklarini, sinifin kiiltiirel zenginligini arttirdiklarini ve sinif ortamina olumlu

bir hava kattiklarini ifade etmislerdir.

“Derste kullanilan yontem/yontemler” konulu altinc1 tema kapsaminda
akademisyenler; yabanci uyruklu yiiksekogretim dgrencilerine Tiirkge 6gretirken ne
tiir yontem/yontemler kullandiklarii dile getirmislerdir. ifadelere yansiyan goriisler,
akademisyenlerin genellikle egitsel drama, tartisma ve diiz anlatim yontemlerini
kullanarak ve rol yaparak derslerini islediklerini ortaya koymaktadir. Tablo 30°da da
belirtildigi gibi “Derste kullanilan yontem/yontemler” konulu temada yer alan ve
“Diger” kodu ile ifade edilen 7 farkli kod i¢in goriisme yapilan akademisyenler
goriigler bildirmislerdir. “Derste kullanilan yontem/yontemler” konulu tema igin
arastirmada yer alan akademisyenlerden 7’°sinin ifade ettigi goriisler soru-cevap
yontemi, ¢eviri yontemi, yapilandirmaci yaklasim yontemi, birden fazla yontemi bir
arada kullanma, beyin firtinasi yaptirma ve gosterip-yaptirma yontemini kullanma
seklindedir. Bu goriislerin her biri sadece 1akademisyen tarafindan sdylendigi i¢in

diger ifadelerin gosterildigi gibi ayr1 bir paragrafta gosterilmemistir.

Yabanc1 dil olarak Tiirkge Ogreten akademisyenler kullanilan egitim
programinin niteliklerine ve ayrica bu programda bulunmasin istedikleri niteliklere
iligkin goriislerini bildirirken derste kullandiklar1 yontem/yontemler i¢in goriislerini

ifade etmislerdir. ifade edilen goriislere asagida yer verilmistir:

“Rol yapryor ve yaptirtyorum 6grencilerime. Bu yontemi dil 6gretiminde ¢ok basarili
buluyorum. Ogrenciler eglenerek égreniyorlar. Ders saatimiz kisitli olmasina ragmen
ve bazen sinif mevcudumuzun da kalabalik olmasina ragmen dénem boyunca tiim
ogrencileri dahil etmeye ¢alistyorum. Biraz ¢ekiniyor bazilari ilk basta fakat giderek
daha iyi oluyorlar” (49)

“Yabanc: dil 6gretiminde rol yaptirmanin basarili bir yontem oldugunu diigiiniiyorum.
Osrencilere yasayarak ve yaparak 6grenme firsatini veriyor. Sirasi geldiginde ben de

roller iistleniyorum ve ¢ogu zaman ogrenciler beni farkli rollerde gormekten zevk



117

aliyorlar, daha fazla akillarinda kaliyor her sey. Art1 bir faydasi daha var ... Ogrenciler

bazen sikilabiliyorlar ve bu yontem bir nevi onlart tekdiizelikten kurtarryor” (410)

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacagi lizere, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
akademisyenlerden bir kismi derslerinde rol yapmak ya da rol yaptirmak yontemini
kullandiklarini1 ve bunun 6grencileri tarafindan da sevilen bir yontem olduguna vurgu
yaptiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum, rol yapma/rol yaptirma yontemi ile Tiirkce
derslerinin daha keyifli gectigini ve O6grencilerin eglenirken 6grendiklerini ortaya

koymaktadir.

“...Egitsel dramayr cok kullantyorum. Ornegin ‘napan be Ali’ dedigimde ¢ok
hoslarina gidiyor. Bazen sozciikleri soylerken kedi diyorum, miyav dedigimde ¢ok
giiliiyorlar ama akillarinda kaliyor. Veya kosmak deyince sinifta kosuyorum ve
boylece anliyorlar. Veya kalemi savurup “throw” atmak diyorum. Dolayisiyla
dramayr sinifta ¢ok kullantyorum. Ayrica kendim de egleniyorum. Onlar da

ogreniyorlar. Egitsel drama ¢ok tercih ettigim bir yontem.” (A1)

“Egitsel dramaya agirhk vermeyi tercih ediyorum. Ogrenciler dgrenirken
egleniyorlar ve bu ¢ok hoslarina gidiyor. Ayrica beni rol yaparken gormek onlari

motive ediyor ve daha az ¢ekinmeye baslyyorlar.” (410)

Akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, bazi
akademisyenlerin Tiirkce Ogretirken egitsel drama teknigine sik¢a bagvurduklarinm
gostermektedir. Ogrencilerin dgrenmelerini saglarken egitsel drama ydntemini

kullanarak eglenceli bir ortam yaratildig: diisiiniilmektedir.

“Tartisma yontemini stk stk kullantyorum. Ogrenciler kendilerini ifade ediyorlar,
diger ogrencilerle konusma firsati buluyorlar. Ben de mutlaka fikrimi soylemek
istiyorum ki konusmam onlara érnek teskil etsin. Boylece hem dinleme hem konusma

becerilerini gelistiriyoruz” (44)

“Tartisma yontemini kullanmaya ¢alistyorum ama bunun i¢in de ogrencilerin belli bir
seviyeye gelmesi gerekiyor. Baslangi¢ta, ilk haftalarda sozlii anlatim kullantyorum
temel kelimeleri gramer yapilarini verirken, genis zaman gibi ya da selamlasma gibi
sozlii anlatim. Ogrencilerde seviye biraz yiikselince ‘elementary’ nin biraz iizerine

gecince yontemi degistirip tartismaya gegiyorum.” (A9)
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Yukaridaki goriisler, arastirmaya katilan bazi akademisyenlerin derslerinde
yontem olarak tartismayr tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu yontemle,

Ogrencilerin birden fazla dil becerisini gelistirebilecekleri diisiiniilmektedir.

“Tiimevarim yontemi en ¢ok kullandigimiz yontemdir. Par¢adan baslayp biitiine
gitmelerini sagliyoruz ogrencilerin. Yani soyle bir sey. Zaten kitap igerisindeki
etkinlikler de o sekilde ayarlanmistir. Sizde de o sekildedir muhakkak. Orneklerle
basliyor, ogrenciye kalip ogretmeye dogru gidiyor. En sonunda kalibi tamamen
veriyor. Ama ilk olarak ornekler veriliyor. Nedenine gelince: Ben tiimdengelim
yontemini sevmiyorum acik¢asi. Ogrenciye kurali veriyoruz ve orneklemeye gidiyoruz
ki bu daha ¢ok 6grencinin aklimi karistiracaktir. Ornegin icerisinde farkli farkl seyleri

gormesi bana gore daha dogru.” (44)

“Biz sentez yontemini kullaniyoruz. Cok degisik dil ogretme tekniklerini sentezliyoruz.
Mesela bazilar: tiimevarim, bazilari tiimdengelim. Biz ikisini birden kullaniyoruz.
Mesela ilk derste tiimdengelim yapiyoruz. Mesela diyalogu veriyoruz, tanisma
diyalogu, direkt onun iizerinden hatta terciime etmeden, zaten tahmin ediyorlar.
‘Merhaba, benim adim Yelda. Senin adin ne?’ Bir ogrenci ile yapiyoruz. Direkt
diyaloga girerek karsilikli konusturuyoruz. Fakat, 2’den sonra da par¢alardan
basliyoruz. Bu nedir? Bu kalemdir. Tiimevarima gidiyoruz bu sefer. Nedeni de belki
her 6grencinin farklidir 6grenme modeli. Kimisi biitiinden bakarak 6grenir, kimisi
parga par¢a gitmek ister. Mesela ben par¢a parca gitmeyi seviyorum. Kiigiik kiiciik
baslayp biitiine ulagayim istiyorum. Bazi ogrenciler de hayiwr tiim metni géreyim,

kelimelerini bileyim ben kendim tahmin edeyim diyor.” (A8)

Yukaridaki ifadeler baz1 akademisyenlerin derslerinde tiimevarim yontemini
tercih ettiklerini  gostermektedir. Timevarim yontemi ile akademisyenlerin
orneklerden ve olaylardan hareket ederek genel sonuclara vardiklarmi sdylemek
miimkiindiir. Ayrica, akademisyenler derslerini islerken tiimevarim yontemine

bagvurarak 6grencilerin diistinme aligkanliginin gelismesine de katki saglamaktadirlar.

“Kullanilan ara¢ ve geregler” konulu yedinci tema kapsaminda akademisyenler
yabanci uyruklu yiiksekogretim dgrencilerine Tiirkge dgretirken ne tiir arag ve geregler
kullandiklariyla ilgili ~ gortslerini  bildirmislerdir. Akademisyenlerle yapilan

goriigmelerden elde edilen veriler, akademisyenlerin biiyiik bir kisminin smif
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ortaminda tahta, projeksiyon, bilgisayar, kendi hazirladiklar1 veya hazir olan gorsel ve
isitsel malzemeler, TOMER kitaplar1 (Hitit) ve CD calar kullandiklarini
gostermektedir. “Kullanilan ara¢ ve gerecler” isimli temaya yansiyan goriislere ek
olarak yine ayni tema i¢in Tablo 5’de de goriildiigii gibi “Diger” kodu ile ifade edilen
kod i¢in 4 akademisyenden her biri farkli goriisler bildirmislerdir. Bu goriislerin
herbiri sadece 1 akademisyen tarafindan ifade edilmistir. Bu goriisler kalem, hoparlor,

Easy Turkish Course ve Let’s Learn Turkish kitaplar1 ve oyun kartlar1 seklindedir.

Akademisyenlerin Tiirkge O6gretirken ne tiir arag ve geregler kullandiklarini
yansitan ifadelere asagida yer verilmistir. En yaygin kullanilan araglar birinin tahta

oldugunu akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilmistir.

“Ara¢ gere¢ tahta kalem yani bunun disinda 1 saatlik derste projeksiyon
kullanmiyorum. Zaten ders 1 saat. Kurmasi etmesi...Ders zaten 1 saat...Dolayisiyla
vakit yetersizliginden dolayi, dersin 1 saat olmast dolayisiyla bunlari kullanamvyorum.

O yiizden bol bol egitsel drama. Tahtayla kalemi ¢ok kullaniyorum.” (A1)

“Ozel bir arag-gereg kullanimim yok ama mimikler, 6rnekleme ve tahtaya yazma etkili

olmaktadir.” (45)

Yukaridaki akademisyen goriislerinden de anlasilacagi gibi akademisyenlerin
Tiirkge dersi i¢in ayrilan vaktin yersiz olusundan tahtanin disinda diger ara¢ ve

gerecleri kullanamadiklar1 anlagilmaktadir.

“Projeksiyon kullaniyorum genellikle derslerimde. Zamandan tasarruf etmemi
sagliyor. Bir de ogrenciler yansitilanlart net bir sekilde goriiyorlar. Halbuki tahtaya
vazmaya kalksam daha ¢ok vaktimi alir ve bu arada da ogrencilerin ilgisi baska bir

yere kayar.” (49)

“Sinifim kalabaliksa hazirladigim ¢alismalari projeksiyonla yansitmak bana zaman

kazandwriyor. Bazen hazir ¢alismalar, bazen resimler kullaniyyorum.” (410)

Akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler projeksiyon
kullanmanin zaman kazanmak ag¢isindan uygun bir arag oldugunu ortaya koymaktadir.
Baz1 akademisyenler kalabalik siniflarda kullanilabilecek en pratik araglardan birinin

projeksiyon oldugunu belirtmislerdir.
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“Genellikle kendi hazirladigimiz gorsel ve isitsel malzemeyi kullanmaktayiz.
Osrencilerin gorsel ve isitsel alistirmalarla daha rahat 6grendiklerini diigiiniiyorum.

Osgrenmeye daha giidiilii oluyorlar.” (43)

“Arti arag-gereg¢ olarak ben mesela bu soruya giriyor mu bilmiyorum ama anlara

oyunlar seklinde egitici oyunlar hazirliyorum. Oyun kartlart hazirlyyorum.” (44)

“Normal o&gretim ortamlarinda, yani anadili ogretiminde kullanilanlar esas
alinmaktadir. Ancak gorsel-isitsel olanlar agirliktadir.” (A6)

“Kendi hazirladigim ¢alisma teksirlerini sinifa gotiiriiyorum, bazen hazirlanmis
okuma metinleri, bazen kelimeleri 6gretmek amact ile hazirlanmis resimli/resimsiz
teksirlerden faydalaniyorum. Bu tip ¢alismalar ogrencilerin derse olan ilgilerini de

arttirmaktadir diye diistintiyorum.” (10)

Akademisyen goriisleri incelendiginde, akademisyenlerin Tiirkge derslerinde
hem kendi hazirladiklart gorsel-isitsel malzemeleri hem de hazir olanlar
kullandiklarini sdyleyebiliriz. Gorsel ve isitsel materyallerin 6grencilerin derse olan
ilgilerini arttirdig1 i¢cin dil Ogretiminde yaygin bir sekilde kullanildiklar

disiiniilmektedir.

“Tabii ozellikle Tomer'in kullanmis oldugu Hitit gibi kitaplardan da bilgi aktarimi
yapmaktayiz.” (A3)

“Tiirkce dil 6gretimi icin degisik isimlerde kitaplar bulunmaktadir. Ornegin; Easy
Turkish Course, Let’s Learn Turkish ve Istanbul bunlardan bazilari...Fakat, bizim
kullandigimiz net bir kitabumiz yok. Aslinda ben belli bir kitabi temel alarak derslerimi
islemeyi tercih ederim. Boyle bir durumda o6grenciler derse kitaplarini da

getireceklerdir” (49)

“Farkl: kitaplardan faydalanarak dersi gotiirmeye ¢alistyorum. Bu bazen zor oluyor,
clinkii farkh kitaplardan farkl boliimlerin fotokopilerini ¢ekiyorum. Yani ¢ok pratik
olmuyor. Bir kitapla dersi gétiirmek daha pratik. Ogrencilerin elinde de kitap
olacagindan derse kitaplari ile geleceklerdir.” (410)

Akademisyenlerin ifadelerinden de anlagilacagi iizere akademisyenlerden
bazilar1 derslerinde kitap kullanmay: tercih etmektedirler. Fakat, Tiirk¢e 6gretimi ile

ilgili birden fazla kitap bulundugundan, akademisyenler tek bir kitaba bagli kalmak
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yerine birkag¢ kitaptan faydalandiklarini ve bunun da bazen sorun yaratabilecegini
ortaya koymuslardir. Bu durumda, tek bir kitapla Tiirk¢e 6gretimini gergeklestirmenin
hem 6grenciler acisindan hem de akademisyenler agisindan daha etkili bir 6grenim-

Ogretim siireci yaratacag diistiniilmektedir.

“Tabi ki gazete gotiiriiyorum, dergi gotiiriiyorum sinifa. Ondan sonra béyle resimli
diyaloglar: gésteren materyaller gotiirtiyorum. Bu sekilde ogrencileri derse ¢cekmeye

calisiyoruz.” (A7)

“Derse giderken yanmima mutlaka giinliik gazeteler ve dergiler aliyorum. Eger
alamamissam bulundugum derslikteki projeksiyonu kullanarak internet tizerinden
giinliik gazetelere ulasiyorum ve mansetleri okuyup yorumluyoruz ogrencilerle. Bu tip
calismalar ogrencilerin aym anda birden fazla dil becerisini gelistiriyor diye
diigtiniiyorum. Bir de kullanilan materyallerin renkli oluglari da derse hareket
katmaktadir. Ayrica ben kendi tecriibemden de yola ¢ikarak, gorsel materyallerle

desteklenen ogrenmelerin daha kalici oldugunu diisiinmekteyim.” (410)

Yukaridaki akademisyen goriisleri, baz1 akademisyenlerin ders islerken dergi
ve gazete gibi 6grencilerin 6grenmelerini renklendirecek materyaller kullandiklarini
ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgulardan, akademisyenlerin hem daha kalic1 bir
o0grenim gerceklestirebilmek i¢in hem de birden fazla dil becerisini ayn1 anda

gelistirebilmek i¢in gazete ve dergi gibi materyalleri kullandiklar1 anlagilmaktadir.
“Tabi ki ses kaydi. Dinleme becerilerini dlgebilmek i¢in mutlaka kullaniyoruz” (44)
“...Dinleme kayitlarini gotiirerek iste kasetcalar, teyp gotiirerek...” (A7)

“Kullanilan malzeme ¢ok onemlidir yabanci dil egitiminde. Zaman zaman CD,

ogrencilere dinleme etkinliklerini yaptirabilmek igin...”" (A8)

“Cogu zaman CD c¢alar gétiirmeyi tercih ediyorum. Bir kere ¢ok pratik. Hangi CDyi
kullanacagima bir gece onceden karar veriyorum. Ogrenciler dinleyerek, ilgili
sorulara yanitlar veriyorlar veya bazen dinleyip, (dinledigimiz konular tizerine sinifta

tartisma gruplari olusturuyoruz) tartisiyoruz.” (410)
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Yukarida ifade edilen goriislerden akademisyenlerin, 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmek icin genellikle CD c¢alarlar1 tercih ettikleri anlagilmaktadir.
Akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, akademisyenlerin CD
calarlar1 siif ortaminda kullanarak yabanci uyruklu yiliksekégretim ogrencilerinin

dinleme becerilerini daha ileri bir seviyeye tasiyabileceklerini ortaya koymustur.

“Ogrenci dlgme araglar” konulu sekizinci tema kapsaminda akademisyenler;
yabanci uyruklu yiiksekégretim 6grencilerinin dil becerilerini 6lgerken hangi 6lgme
araclarini kullandiklarimi dile getirmislerdir. Akademisyenlerin ifadelerine yansiyan
goriigler, akademisyenlerin Oncelikli olarak yazili sinav, sozli sinav ve sunumlari
6l¢me araci olarak kullandiklarini ortaya koymaktadir. Tablo 53’de de belirtildigi gibi
“Ogrenci 6lgme araglarr” konulu temada yer alan ve “Diger” kodu ile ifade edilen kod
i¢cin 4 akademisyenden her biri farkl1 gériisler bildirmislerdir. “Ogrenci 6l¢me araglar1”
konulu tema i¢in arastirmada yer alan akademisyenlerden 4’niin ifade ettigi goriisler
portfolyo, derse katilim, derse devamlilik ve sinif i¢i performans seklindedir. Bu
gortiglerin her biri sadece 1 akademisyen tarafindan soylendigi i¢in diger ifadelerin

gosterildigi gibi ayr1 bir paragrafta tirnak igerisinde gdsterilmemistir.

Akademisyenlerin yabanci uyruklu yiiksekogretim ogrencilerinin Tiirkge dil
becerilerini 6l¢mek icin ne tiir ara¢ ve gerecler kullandiklarini yansitan ifadelere
asagida yer verilmistir. En yaygin kullanilan 6grenci 6lgme aracinin yazili simnavlar
oldugu akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Bu dogrultuda

akademisyenlerin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

“...Sinavlarda ne yazik ki tek ol¢ciim aracim yazili yoklama. Tek. Ciinkii asagi yukar
450 6grencim var...Yazili yapryorum sinavlari. Yani dinleme, okuma, konusma sinavi
yok. Sadece ve sadece yazili yapryorum. Onda da okuma yazma sorusunu soyle
yvapiyorum bu metni dogru bir bi¢cimde okuyarak yaziniz. Cocuk da sasiriyor, hocam
cevirecek miyiz diyor. Copy-paste, oku ve yaz. Burada sunu sintyorum, ogrenci Tiirkge

bir metni okuyup ayni gordiigii gibi yazabiliyor mu?” (A1)

“Genellikle test teknigi kullaniyoruz. Sorularin agirlik oranlar dagitilarak hazirlanr.

Actklamalr test sorulart da bulunmaktadir” (43)

“Dénem icerisinde 2 test uyguluyoruz. Birincisi, modiillerimiz var bizim, o modiilleri

uyguladiktan sonra uyguladigimiz testler var. Final sinavimiz var ve bir basari
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testimiz var. Bunun haricinde quizlerimiz var. 2 tane quiz uyguluyoruz donem
icerisinde.” (A4)

“..Ikincisi de yazili sinav seklinde vize ve final seklinde yapiyorum. Onun disinda

yaptigimiz ozel bir sey yok. Sozlii sinav ile mid-term ve final” (A7)

Yukaridaki goriigslere dayanarak yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge 6greten
akademisyenlerin 6grencileri degerlendirmek i¢in ¢ogunlukla yazili sinavlari tercih
ettikleri soylenebilir. Akademisyenlerin sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve haftalik
ders saatinin yetersiz olmasindan dolay1r yazili sinavlar1 6l¢gme araci olarak

kullandiklar1 anlagilmaktadir.

“Bosluk doldurma, dogru-yanls gibi klasik olabilecekler yanminda sozlii anlatim

agirlikly ve “bak anlat” tarzi ¢alismalara yer vermekteyim.” (46)

“Ol¢me araclar, sinif icerisinde sozlii olarak sey yapiyoruz, onlart dinliyoruz. Béyle

bir notlandirma yapiyoruz.” (A7)

Akademisyenlerin bir kismi da yukarida ifade edildigi iizere &grencileri
degerlendirmek i¢in s6zIii sinavlari kullandiklarini belirtmektedirler. Goriislerden yola
¢ikarak, sozlii sinavlarin yazili sinavlardan sonra akademisyenler tarafindan en fazla

tercih edilen degerlendirme araclari oldugunu séylemek miimkiindiir.

“Sunumlar var, presentation. Orada da artik ogrendigi her seyi ortaya koyma ve final

stavinda da yine hem okuma hem yazma hem de dilbilgisi hem kelime bilgisi oluyor.”

(A4)

“Bir de presentation dedigimiz sunumlar var. Mutlaka sunumlar veriyoruz onlara. Iki

taneydi ama simdi bire diigiirdiik. Cok yogunuz.” (A8)

Yukaridaki gorlislere dayanarak, bazi akademisyenlerin grencileri
degerlendirirken sunumlara da yer verdikleri sdylenebilir. Goriismeye katilan
akademisyenlerin bir kismi farkli nedenlerden dolayr sadece yazili sinavlar
kullanirken, bir kism1 da yazili sinavlarin yaninda sozlii sinavlar ve bunlara ek olarak

sunumlart da kullanmayi tercih etmektedirler.
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“Ogrencilerin dil becerilerinin diizeyi” konulu dokuzuncu tema kapsaminda
akademisyenlerin ¢cogunlugu dil beceri diizeyleri ayni olan 6grencilerin ayni siifta
olmas1 gerektigini ortaya koyarken, geriye kalan akademisyenler de dil beceri
diizeyleri ayni olmasa da 6grencilerin ayni sinifta olmalarinin sikint1 olmayacagini dile
getirmiglerdir. Tiirkge dil seviyeleri aynt ya da birbirine ¢ok yakin olan yabanci
uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerinin ayni sinifta olmalarinin gerekliligine inanan

akademisyenler, goriislerini asagidaki sozlerle ifade etmislerdir:

“Utopik olarak diisiiniirseniz pek tabii ki gereklidir. Hepsini en azindan birbirine
vakin seviyeye getirmek. En azindan dinledigini anlayabilecek, okuyup yazabilecek,

konusabilecek...” (A1)

“Dil becerileri agisindan kesinlikle onemlidir. Bunu ben daha once 6zel ders verdigim
grupta ¢ok yasadim. Onemli sorunlar yasadim. Ciinkii simif icerisindeki seviyeye
uygun ders anlatiyorsunuz. Al seviyesindeki bir ogrencinin yaninda Bl seviyesindeki
bir 6grenci mutlaka sikilacaktir. Onu motive etmek ¢ok zor olacaktir. Veya Bl
seviyesindeki bir ogrenci sizin sordugunuz sorulara ¢ok rahat cevap verirken, Al
seviyesindeki bir ogrencinin motivasyonu diisebiliyor. Motiveyi saglayabilmek adina
bence hepsinin ayni seviyede olmasi gerekiyor. OSrenme becerileri farkli olsa da

seviye bence ¢ok onemli.” (A4)

“Tabii gereklidir. Biraz once de ona giris yaptik aslinda. Bu konu biraz sikinti. O
ayrimi yapmiyoruz ama oniimiizdeki donemde, ikinci dénemde bu dersi verirken acaba
diyorum bir seviye sinavi yapilsa nasil olur? Ciinkii bazilari, bazi 6grenciler bayagi
ileride, ozellikle Tiirk Cumhuriyetlerinden gelenler ileride. Onlar ileride oldugu igin
soyle bir sikinti ortaya ¢ikiyor. Sinifta bir soru sordugumda direkt onlar cevap veriyor
ve Afrika’dan gelen 6grencinin kenarda 6zgiivensizlik i¢inde durdugunu gériiyoruz.
Cevap vermeye firsati bile olmuyor. Ciinkii cevap verenler ¢ikiyor mutlaka. Dolayist
ile bir geriye kagis oluyor ogrencilerde. Dolayisi ile herkesin ayni diizeyde olmasi
gerekiyor. Bu sekilde simiflar ayrilabilir, égrenciler ayiklanabilir, simava tabi
tutulabilir. Boylelikle seviyeler belirlenebilir. Hepsinin ayni diizeyde olmasi bence

saglikli” (A7)
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Akademisyen goriislerine dayanarak,Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
yabanci uyruklu yiliksekdgretim 6grencilerinin dil seviyelerinin ayni1 ya da birbirine
cok yakin olmasi gerektigi sdylenebilir. Bu baglamda, 6grencilerin seviyeleri ayn1 ya
da birbirine yakinsa derslerin daha akici gectigi, daha kalici 6grenmelerin elde edildgi
ve dgrencilerin motivasyonlariin ve dzgiivenlerinin arttigini séylemek miimkiindiir.
Yukarida da belirtildigi gibi yabanct uyruklu yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkce dil
seviyelerinin ayn1 ya da birbirine ¢ok yakin olmasinin bir gereklilik oldugunu diisiinen
akademisyenlerin disinda kalan akademisyenler de seviyeleri ayn1 ya da yakin olmasa
da ayni smifta olabileceklerini belirtmislerdir. Bu goriigleri yansitan akademisyen

ifadeleri asagida yansitilmigtir:

“Bence gerekli degildir. Birbirlerini ¢ekebilirler. Mesela daha iyi birine bakarak
digerleri de ileriye gider. Tamamen ayni olamazlar. Ama hepsi baslangi¢ olursa daha
ivi olur...Ogrenci sitkilmasin diye sen benim asistanim olacaksin diyorum, hosuna
gidiyor. Ogrenciler igin de iyi oluyor. Bak bu c¢ocuk ogrendi Tiirkge, biz de
ogrenebiliriz diye diisiiniiyorlar...Biri intermediate iken digeri de upper veya lover
intermediate olur ama advanced olmaz, ya da beginner olmaz. Tabi ayni olmalari

birebir aynit olmalart ¢ok zor, yakin seviyeler olabilir” (48)

“Aym swnifta olmalar sitkinti degildir. Yani makas ¢ok ¢ok a¢ik olmadigi siirece.
Tiirkgede atasozlerini ve deyimleri iyi derecede anlayabilecek bir o6grenci ile hi¢birsey
bilmeyen ogrencinin aym swnifta olmast ¢ok isabetli olmaz. Ama makas ¢ok acik
olmamak sarti ile bunu bir dezavantaj olarak gormiiyorum. Birbirlerini 6grenciler
striikleyeceklerdir...¢cok tecriibe etmisimdir ben birsey soéyledigimde bagarisiz
oluyorum onu é6grenciye anlatmakta ama beni anlayan bir ogrenci arkadagina onu
soylemekte, kazandirmakta benden c¢ok daha bagarili oluyor. Neden oyle oluyor

bilmiyorum...” (49)

“Tiirkceyi 6gretmek icin haftalik ders saati” konulu onuncu tema kapsaminda
akademisyenler, yabanct uyruklu yiiksekégretim &grencilerine verilen Tiirkge dersi
icin ayrilan ders saatine iliskin goriis bildirmislerdir. Akademisyenlerin “Yabanci
uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerine Tiirkgeyi 6gretmek i¢in haftalik ders saatiniz ne
kadardir ve sizce bu siire yeterli midir?” sorusuna verdikleri cevaplar calistiklari
tiniversitelere gore degisiklik gostermektedir. Bunun sebebi de, Kuzey Kibris Tiirk

Cumbhuriyetindeki tiniversitelerde Tiirkgenin yabanci dil olarak iki farkli sekilde
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ogretiliyor olmasidir. Birincisi, 6gretim dili Tiirk¢e olan boliimlere kayit yaptiran
yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerine ‘Tiirkge Hazirlik Okulu’ tarafindan
verilen Tiirkge dersler (haftada 25-30 saat) ve ikincisi de dgretim dili Ingilizce olan
boliimlerde okuyan dgrencilere verilen Tiirkce derslerdir (haftada 1-4 saat). Ogretim
dili Ingilizce olan béliimlerde egitim géren yabanci uyruklu 6grencilerin aldig: Tiirkge
ders 2 veya 3 kredi olup, Ogrencilerin okul icinde ve okul disinda iletisim
kurabilmelerine diger bir deyisle Kuzey Kibris’ta kaldiklar: siire igerisinde hayatlarini
cok zorlanmadan devam ettirebilmelerine yardimci olmaktadir. Bu dogrultuda goriis

bildiren akademisyenlerin ifadelerine nedenleri ile birlikte asagida yer verilmistir.
“Haftada 1 saattir ve kesinlikle yeterli degildir.” (A1)

“2 saat. Yeterli olmadigi kanisindayim.” (45)

“...En az 6 ders saati ayrilmas: gerektigine inaniyorum” (46)

“Bence haftada en az en az 8 saat olmasi gerekir ki bir geyler yapabilelim. Bu
elimizdeki dersler, konulari bir swraya koyalim ve gidelim. Diizgiin bir sekilde
anlatalim, o6gretelim onlar da kademe kademe, asama asama bu konuya/konulara

vakif olsunlar. En az 8 saat, yani giinliik 2 saat desek 4 giin tizerinden, 4 giin olmasi

gerekir haftada.” (47)

“Tip fakiiltesinde 4 saat haftada, bizim modern dillerde 2 saat... Tabiki yeterli degil”
(A8)

“I saat yetersiz...Minimum 4-5 saat haftada...” (A9)

“Haftada 2 saat bulusuyoruz ogrencilerle ve yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Bir¢ok
seye deginemiyoruz, 6grencilerle ilgilenemiyoruz bire bir. Dil 6gretiminde bir dil
becerisinin digerinden daha énemli oldugunu soylemek dogru olmayacaktir, dil bir
biitiindiir ve tiim dil becerilerine yer vermek gerekmektedir. Bunun icin de bu stirenin

en az haftada 8-10 saat olmasi gerektigini diisiinmekteyim.” (410)

Yukaridaki ifadeler, akademiSyenlerin tamaminin yabanci uyruklu
yiiksekogretim Ogrencilerine haftalik 1 ile 4 saat arasinda verilen Tiirk¢e derslerinin
yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirkgeyi 6gretirken tiim dil becerilerine yer

verilmesi gerektigi diisliniiliirse, Tiirkceye ayrilan saatin arttirilmasmin daha etkili
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Ogrenmeler gerceklestirebilmek icin faydali olacagi sonucuna ulagsmak miimkiin

olacaktir.

41.6 Yabana Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencilerine Tiirkce Ogreten
Egitimcilerin Sahip Olmas1 Gereken Niteliklere iliskin Akademisyen Goriisleri

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogreten akademisyenlerin, yabanci uyruklu
yiiksekogretim dgrencilerine Tiirkce 6greten/6gretecek olan egitimcilerin sahip olmasi

gereken niteliklere

Ilisgkin akademisyen gorlisleri tablolastirilarak asagida  verilmistir.
Akademisyen goriislerini yansitan veriler, Tablo 31°de temalar altinda kodlar1 da
kategorize edilerek sunulmustur. Olusturulan temalar “Egitimcilerin mezun olduklari
okullarin 6nem durumu”, “Egitimcilerin mezun olduklar1 okullarin 6nemli olma
durumuna yonelik nedenler”, “Egitimcilerin anadillerinin Tiirkge olma durumu”,
“Egitimcilerin sahip olmas1 gereken bilgi ve beceriler”, “Yabanci dil olarak Tirkge
Ogreten egitimcilerin anadili olarak Tiirk¢e dgretenlere oranla farkli egitimden gegme
durumlar1” ve “Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten egitimcilerin anadili olarak Tiirkce
Ogretenlere oranla farkli egitimden gegme durumlarina yonelik nedenler” olmak iizere
6 ayr1 baslik seklinde ele alinmistir. Bunun yani sira ilk tema kapsaminda akademisyen
goriisleri 2 kod ile, ikinci tema kapsaminda 4 farkli kod, {igiincii tema kapsaminda 2
farkli kod, dordiincii tema kapsaminda 6 kod, besinci tema kapsaminda 2 farkli kod ve

son olarak altinci tema kapsaminda 4 farkli kod olusturularak ifade edilmistir.
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Tablo 31.
Yabanci1 Uyruklu Yiiksekdgretim Ogrencilerine Tiirkce Ogreten Egitimcilerin Sahip
Olmas1 Gereken Niteliklere Iliskin Akademisyen Goriisleri

Tema Kod F
Onemli 10

Egitimcilerin mezun

olduklar1 boliimlerin 6nem  Onemli degil 0
durumu
Formasyon 5
Tiirkce Ogretmenligi/Tiirk 3
Egitimcilerin mezun Dili ve Edebiyati
olduklar1 boliimlerin 6nemli Boliimlerinden mezun olmak
olma durumuna yonelik Dil mezunu olmak 5
nedenler Diger 3
Gerekli 4
Egitimcilerin anadillerinin  Gerekli degil
Tiirk¢e olma durumu
6
Genel kiiltiir 4
Alan bilgisi 4
Formasyon 8
Tiirk¢eye hakimiyet 6
Egitimcilerin sahip olmast  Tiirk kiiltiiriine hakimiyet 3
gereken bilgi ve beceriler  Djger 1
Yabana dil olarak Tiirk¢e  Gerekli 10
ogreten egitimcilerin anadili Gerekli deail
olarak Tiirkce 6gretenlere g
oranla farkh egitimden
gecme durumlar 0
Yabana dil olarak Tiirk¢e  Sertifika programi 6
ogreten egitimcilerin anadili Yabanci dil 3
olarak Tiirkce 6gretenlere  Tiirkce Ogretmenligi ve Tiirk
oranla farkh egitimden Dili ve Edebiyati egitimi 2
ge¢me durumlarna yonelik  Diger
nedenler 4

“Egitimcilerin mezun olduklar1 boliimlerin énem durumu” konulu ilk tema
kapsaminda akademisyenlerin tiimii yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerine
Tiirkce Ogreten egitimcilerin mezun olduklar1 bolimlerin 6nemli oldugunu dile
getirmislerdir. Egitimcilerin mezun olduklar1 okullarin 6nemli olduguna vurgu yapan

akademisyenlerin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler asagida verilmistir.
“Tabii bana gore dnemlidir.” (A1)

“Bence onemlidir.” (7)
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“Cok onemlidir. Her tas yerinde agirdir. Herkes kendi isini yapmalidir” (49)

“Ben mezun olduklar: boliimiin 6nemli oldugunu diistintiyorum. Uygun boliimlerden
mezun olan egitimciler bu isi daha bir basariyla gotiireceklerdir diye inaniyorum.

Aslinda bunu gorebiliyoruz da etrafimizda.” (410)

Yukaridaki ornek goriisler, akademisyenlerin degisik nedenlerden dolay1
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6greten egitimcilerin mezun olduklart bolimleri son

derece onemsediklerine isaret etmektedir.

“Egitimcilerin mezun olduklar1 boliimlerin 6nemli olma durumuna yonelik
nedenler” konulu ikinci tema kapsaminda akademisyenler yabanci uyruklu
yiiksekdgretim dgrencilerine Tiirkge 6greten egitimcilerin mezun olduklari boliimlerin
neden 6nemli oldugunu dile getirmislerdir. Egitimcilerin mezun olduklar1 boliimlerin
O6nemine vurgu yapan akademisyenlerin ifadelerine yansiyan goriisler, egitimcilerin
formasyon egitiminden ge¢mis olmalari, Tiirkce Ogretmenligi/ Tiirk Dili ve Edebiyati
Boéliimlerinden mezun olmalar1 ve dil (Ingilizce, Fransizca, Almanca, Yunanca vDb.)

boliimlerinden mezun olmalart seklinde yer almaktadir.

Tablo 31°de de belirtildigi gibi “Egitimcilerin mezun olduklar1 bdlimlerin
6nemli olma durumuna yoénelik nedenler” konulu temada yer alan ve “Diger” kodu ile
ifade edilen kod i¢in 3 akademisyenden her biri farkli goriisler bildirmislerdir.
“Egitimcilerin mezun olduklar1 béliimlerin dnemli olma durumuna yonelik nedenler”
konulu tema i¢in aragtirmada yer alan akademisyenlerden 3’niin ifade ettigi goriisler
ise, filoloji mezunu olmak, Ogretecegi dile hakimiyet, islevsellik/glinlik Tiirkge,
sozciik dagarcigr ve dinleme seklindedir. Bu goriislerin her biri sadece 1 akademisyen
tarafindan soylendigi icin diger ifadelerin gosterildigi gibi ayri bir paragrafta

gosterilmemistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten akademisyenlerin, egitimcilerin mezun
olduklar1 boliimlerin 6nemli olma durumuna yonelik nedenleri ile ilgili diislincelerini

yansitan gorlislere asagida yer verilmistir:

“...Metodu iyi bilmelidirler. Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce Ogretmenligi gibi

boliimlerin mezunlarina metot egitimi verilerek uzmanlastirilabilirler. Asla yeni
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mezun biri bu derslerde basarili olamaz. Mutlaka metodoloji egitimi almali bir uzman

yvaninda egitilmelidir.” (43)

“Dilbilimcilerin de pedagojik formasyona sahip olmasi gerekiyor...” (A7)
“Bence ¢ok gereklidir. Formasyonu olmayan hoca, dil ogretmeni olamaz. Empati

kuramiyor. Ol¢me degerlendirme hepsi var icinde...” (A8)

“Bu dersi verecek olan 6gretmenin her halukarda pedagoji derslerini almis olmasi

lazim, egitim bilimlerine vakif olmasi gerekir.” (49)

Bu goriisler, akademisyenlerin yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerine
Tiirkge Ogreten egitimcilerin  formasyon egitiminden gecmeleri gerektigine
inandiklarint gostermektedir. Bu dogrultuda, formasyon alan egitimcilerin siif
yonetimi, 6l¢me degerlendirme gibi konularda almayanlara gore yabancilara Tiirkge
ogretimi konusunda daha etkili ve basarili olacaklar diisiiniilmektedir.

“Bir kere yabancilara Tiirk¢e ogreten bir insamn ozellikle Tiirkce ogrettigi igin
oncelikle Tiirkce 6gretmenligi ve Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerinden mezun olmali
bana gére. Yabancilara Tiirkce ogreten bir insanin bu boliimlerden mezun olmasi
gerektigini diisiiniiyorum ¢iinkii Tiirkgcenin gramerine hdkim bir¢ok ézelligini bilen...
Bana gore Tiirk Dili ve Edebiyati ve buna bagli boliimler mesela lehgeler olur, halk

bilimi olur ¢iinkii buralarda da gramere deginilir” (A1)

“Tiirkce ve Tiirk Dili Edebiyati alamindan olmalidir. Ciinkii dile her yoniiyle
hakimdirler” (42)

“Mutlaka Tiirk¢e konusunda uzmanlagmis olmalidirlar ve metodu iyi bilmelidirler.
Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce Ogretmenligi gibi béliimlerin mezunlarina metot

egitimi verilerek uzmanlastirilabilirler” (43)

Yukaridaki akademisyen goriisleri dogrultusunda, yabanci dgrencilere Tiirkce
ogretecek egitimcilerin Tiirkge Ogretmenligi ya da Tiirk Dili ve Ogretmenligi
Boliimlerinden mezun olmalart gerektigi diisliniilmektedir. Bu boliimlerden mezun
kisilerin yabancilara Tirk¢e 6gretme konusunda daha etkili olacaklarini s6ylemek
miimkiin olacaktir.

“...Bir dil mezunu her elemanin mutlaka 6gretebilecegini diigiiniiyorum.” (A4)
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“...Kesinlikle bir dil egitiminden mezun olmalari gerekiyor. Goniil ister ki hepsi
branslassin, yabancilara Tiirkce 6gretimi ayri, Ingilizce 0gretimi VS. ayri olsun ama
bu noktada 6yle bir imkdn olmadigi igin en azindan bir dil egitimi mezuniyeti aranmasti
gerekiyor. Tiirkceci olabilir, Ingilizceci olabilir...Ciinkii boyle bir lisans egitimi
olmadig i¢in Tiirkiye'de mecbur o alanlardan mezun olan kisiler kendi ¢abalart ile
veya kendileri yiiksek lisans yaparak Tiirk¢e ogretimine kaydiryyorlar. O dil
becerilerini, dil becerilerini Tiirk¢e iizerine uyguluyorlar c¢iinkii neticede adam
Almancaci da olsa anadili Tiirkce oldugu icin aradaki o iletisimi, baglantiyi

kurabiliyor...Ger¢i o %90 anadili Tiirk¢e oldugu i¢in stkinti olmuyor.” (A7)

Omek goriislerden, baz1 akademisyenlerin yabanci dil olarak Tiirkce dgretecek
egitimcilerin Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Yunanca gibi yabanci dillerden
birinden mezun olmalarinin yeterli oldugunu disiindiikleri anlasilmaktadir. Bu
baglamda, bazi akademiSyenler yabancilara Tiirk¢e 6gretmenin ayr1 bir disiplin ve
uzmanlik alant oldugunu fakat bununla ilgili herhangi bir lisans programinin
olmayisindan dolay1 bu isi yapabilecek en uygun kisilerin Egitim Fakiilteleri’nin dil

boliimlerinden mezun kisilerin olabilecegini dile getirmislerdir.

“Egitimcilerin anadillerinin Tiirkce olma durumu” konulu iicilincii tema
kapsaminda akademisyenlerin bir kism1 yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerine
Tiirkge Ogreten egitimcilerin anadillerinin  Tiirkge olmasinin gerekli oldugunu
diistiniirken geriye kalan akademisyenler bunun gerekli olmadigini, anadilleri Tiirkge
olmasa da Tiirk¢e 6greten egitimcilerin Tiirkgeye hakim olmalarinin yeterli oldugunu
dile getirmislerdir. Egitimcilerin anadillerinin Tiirk¢e olmasinin sart olmadigini fakat
Tiirk¢eye hakimiyetin 6nemli olduguna vurgu yapan akademisyenlerin goriislerine

iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Hayrr, Tiirkoloji boltimii mezunu olup bu isi ¢ok iyi yapabilen 6gretmenler var.” (46)
“Yok gerekli degildir. Tiirkceyi iyi bilmesi gerekir. Anadili olmasi gerekmez.” (A7)
“Yani gerekli degildir. Yani illa ki Tiirk¢e olmast gerekmiyor.” (A8)

“Anadilinin Tiirkce olmasi gerekli degildir ama simdi su gereklidir;, anadili
seviyesinde basariyla kullaniyor olmas: bir gerekliliktir. Ama anadili konusuru olmast

gerekli midir diye sorarsaniz ona ‘evet’ diyemeyecegim ben. Diinyada da bakarsaniz
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bugiin, Ingilizce ogretmenlerinin acaba ka¢i anadili konusurudur? Yani %901
degildir diye tahmin ediyorum. Cok biiyiik bir basari ile yapanlar var bu isi
aralarinda. Anadili konusuru olmak zorunda degil ama o dili Tiirk¢eyi, Tiirk¢eden

bahsediyorsak eger anadili konugurlar: seviyesinde bilmesi gerekir.” (49)

“Tiirkce ogreten egitimcilerin anadillerinin Tiirk¢ce olmasi bana gére sart degildir.
Tiim diinyada yabanci diller illa ki o dil konusurlar: tarafindan 6gretilmiyor. Bu kisiler
islerinde ¢ok da basarili olabiliyorlar. Genel olarak hem dilbilgisi hem de kiiltiirel
agidan dile hakimiyet bence yeterlidir” (A10)

Yukaridaki goriislerden, akademisyenlerin yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge
ogretmek icin illa ki anadili konuguru olunmasinin gerekmediginin altin1 ¢izmislerdir.
Bu noktada hem anadili Tiirk¢e olan egitimcilerin hem de anadili Tiirkge olmayip
Tiirkceye bir anadili konusuru kadar hakim olan egitimcilerin, yabanci uyruklu

yiiksekdgretim 6grencilerine Tiirkge dgretebileceklerini sdylemek miimkiindiir.

“Egitimcilerin sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler” konulu dordiincii tema
kapsaminda akademisyenler yabanci uyruklu yiiksekogretim ogrencilerine Tiirkge
Ogreten egitimcilerin sahip olmas1 gereken bilgi ve beceriler iizerine goriis
bildirmislerdir. Akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler,
akademisyenlerin neredeyse tamaminin formasyon egitimi {izerine yogunlagmis
olmalar1 bu tez ¢alismasi acisindan dikkate alinmasi gereken bir durum olarak
diistiniilmektedir. Formasyon egitiminden ge¢mis olmanin diginda, egitimcilerin ne tiir
bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektiginin altin1 ¢izen akademisyenlerin ifadelerine
yanstyan gorisler, egitimcilerin genel kiiltiir bilgisine sahip olmalari, alan bilgisine

sahip olmalar, Tiirk¢eye ve Tiirk kiiltiiriine hakim olmalar seklinde yer almaktadir.

Tablo 31°de de belirtildigi gibi “Egitimcilerin sahip olmas1 gereken bilgi ve
beceriler” konulu temada yer alan ve “Diger” kodu ile ifade edilen kod icin 4
akademisyenden her biri farkli 7 goriis bildirmislerdir. Dordiinci tema igin,
arastirmada yer alan 4 akademisyenin ifade ettigi 7 farkl goriis ise vizyon, meslek
sevgisi, karakter, yaratici/egitsel drama, eglenceli olmak, empati kurabilmek ve
Ingilizce bilmek seklindedir. Bu goriislerin herbiri sadece 1 akademisyen tarafindan
sOylendigi icin diger ifadelerin gosterildigi gibi ayr1 bir paragrafta tirnak icerisinde

gosterilmemistir.
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Yabanc1 uyruklu yiiksekogretim 6grencilerine Tiirkge d8reten egitimcilerin ne
tiir bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerektigini yansitan ifadelere asagida yer
verilmistir. Akademisyenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, formasyon
egitiminin egitimcilerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerilerin en basinda yer
aldigin1 ortaya koymaktadir. Bu dogrultudaki akademisyenlerin goriislerine iligkin

ornek ifadeler asagida verilmistir:

“Formasyon egitiminden ge¢mis olmak son derece gerekli. Formasyonsuz bir insanin
sinifa girmemesi gerektigini diistiiniiyorum. Alandaki uzmanlik baska bir seydir,

ogretmek bagka bir seydir” (A1)

“...Metodu iyi bilmelidirler. Mutlaka metodoloji egitimi almali, bir uzman yaninda

egitilmelidir” (43)

“...Formasyon egitimini mutlaka almis olmasi gerekiyor. Diger boliimler icin farkl

olabilir ama bana gore dil ogretmek i¢cin mutlaka formasyon sart.” (44)

“...Dil egitimi formasyonuna sahip olmasi gerekiyor, pedagojik formasyona mutlaka
sahip olmasi gerekiyor. Zaten bunlar belirli bir seyin igerisinde diizeyi ayarlama,
icerigi belirleme, swmiftaki farkhiliklar: dikkate alabilme becerisi zaten otomatik
gelecektir. Formasyon egitimi, bilgisi dedigimiz zaman biitiin bunlar isin igerisine
giriyor. Tek tek siralamaya gerek yok. Bir ogretmende olmasi gereken ozellikler neyse,

fazlasiyla olmasi gerekiyor ve sabirli olmasi gerekiyor.” (A7)

“Pedagojik bilgi ¢cok 6nemli ve gerekli diye diisiiniiyorum. Empati kurabilme, 6grenci

psikolojisini anlayabilme, 6l¢me ve degerlendirme, sinif yonetimi ve daha bir siirii
bilgiyi pedagoji sayesinde ediniyoruz. Swmifta ogretebilmek, sinifa hakim olabilmek
formasyon sayesinde yapabildigimiz seyler.” (410)

Ornek goriisler, ¢ogu akademisyenin formasyon egitimini énemsediklerini ve
Tiirkce Ogretecek her egitmenin bu egitimden gecmesinin gerekli oldugunu
diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu noktada, akademisyen goriislerinden elde
edilen veriler bizi, formasyon egitimi alan kisilerin almayanlara gore daha basarili

olacagi sonucuna gotiirmektedir.
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Elde edilen bulgulardan akademisyenlerin bir kisminin, dordiincii temaya
iligkin olarak Tiirk¢eye hakim olma konusunda goriis bildirdikleri anlagilmaktadir. Bu
goriis dogrultusunda akademisyenler, Tiirk¢eye hakim olan egitimcilerin bu isi daha
iyl yapabileceklerini, Ogrencilerin dilden otiirli karsilasacaklar1 problemleri
¢ozmelerine daha kisa siirede yardimci olabileceklerini ifade etmislerdir.

Akademisyenlerin goriislerine iliskin 6rnek ifadeler agagida belirtilmistir:

“...Iletisim becerisi ¢ok cok iyi olmali, sosyal bir insan olmali. Tabi bunun éncesinde

Tiirkgesi iyi olmali, Tiirk¢eye hakim olmali...” (A1)

“Tiirk Diline her yoniiyle (konusma, yazma, dinleme, okuma, dil bilgisi) hakim olan

donanmimli bir kisi olmahdir...” (42)

“Yabancilara Tiirk¢e 6gretmek konusunda oncelikle 6gretecekleri dil olan Tiirkceye

hakim olmalari gerekmektedir...” (A6)
“Birinci sart, Tiirk¢eyi ¢ok iyi bilmesi...”" (A7)

“Tiirk¢eye hdakim olmak onemli. Tiirk¢e ogreten kisinin anadili Tiirk¢e olmasa bile
Tiirk diline iyice hakim olmasi gerekmektedir. Tiirkceye hdkim bir egitimci
problemleri daha hizli ¢ozer; vakitten kazanir. Daha bir¢ok avantajimin oldugunu

diistintiyorum” (410)

Arastirma sonuglarina gore Tiirkce 6gretecek olan egitimcilerin Tiirk diline

hakim olmalar1 gerektigi akademisyenler tarafindan ortaya konmustur.

Akademisyen goriislerinden yola ¢ikarak dordiincii temaya iligskin sunulan 5
farkli koddan bir tanesi de ‘“alan bilgisi” olarak belirlenmistir. Bu kapsamda,
akademisyenlerden bazilari alan bilgisinin her egitimcide yeterli diizeyde olmasi
gerektigi konusunda fikir belirtmislerdir. Goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida

verilmistir:

“En genel anlamda alan bilgisi. Alan bilgisinden kastim Tiirk Dili ve Edebiyati veya

Tiirk¢e Ogretmenligi boliimlerinden mezun olmak...” (A4)

“Yabanci uyruklu égrencilere Tiirkce dgretecek egitimcilerin alan bilgisine sahip

olmalari lazim. Alan bilgisinde eksiklik olan kisilerin bu isi layig1 ile yapabileceklerini
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diigtinmiiyorum. Tabi alan bilgisi tek basina yeterli degildir, fakat mutlaka olmasi

gerekmektedir diye diisiiniiyorum.” (410)

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, bazi akademisyenlerin yabanci dil
olarak Tirkge Ogreten egitimcilerde alan bilgisinin yeterli diizeyde olmas1 gerektigi
konusunda goriis birligi iginde olduklart anlagilmaktadir. Buradan hareketle, yeterli
alan bilgisine sahip egitimcilerin, yabancilara Tiirkge Ogretmede daha basarili
olacaklar1 ve bu konuda daha etkili 6grenmelerin yer alacagi sonucuna ulasmak

mumkuindiir.

Dordiincli temaya iliskin bir baska kod da “Tiirk kiiltiiriine hakimiyet” tir.
Akademisyenlerden bazilari, egitimcilerin Tiirk kiiltiirii ile ilgili bilgi sahibi olmalar

gerektigini One slirmiislerdir. Bu konuya iliskin 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

“Yabancilara Tiirk¢e ogreten bir insanin bu boliimlerden mezun olmasi gerektigini
diisiiniiyorum ¢iinkii Tiirk¢enin gramerine hakim bir¢ok ézelligini bilen hem sosyo-
kiiltiirel 6zelliklerini bilen...yani sadece o dili bilmek de yetmez, o toplumun iginden
ctkmus bir Tiirkge ve edebiyat ogretmeni olmali. Ciinkii mesela kime sen kime siz
denmesi gerektigini de 6gretiyorsunuz. Yani bir bara veya baska bir yere gittigimizde
bizim kadina olan erkege olan bakigimiz nasildir yer yer bunu da ogretiyoruz sadece
dil degil. Ayni zamanda kiiltiirle de ilgili” (A1)

“Sadece Tiirkge bilmek yetmez, Tiirkce ogreten her egitimci Tiirk kiiltiiriinii de bilmeli.
Bir Tiirk nasil yasar, nerede nasil davranir... Tiirkce bilgisi ile Tiirk kiiltiirii bilgisi bir

biitiin olarak diistiniilmeli ve bu kigilerde bulunmalr” (A10)

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, akademisyenlerin bir kisminin, yabanci
uyruklu o6grencilere Tiirkce 6greten egitimcilerin Tirk kiiltiirline hakim olmalar
gerektigi konusunda goriis birligi i¢inde olduklar1 anlasilmaktadir. Dil ve kiiltiiriin
birbirinden ayrilmaz iki unsur oldugunu diigiiniirsek, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
egitimcilerin de Tiirk¢ceye hakim olmakla birlikte kiiltiire de hakim olmalar1 gerektigi

sonucuna varabiliriz.

Dordiincii temaya iliskin bir bagka kod olarak “Genel kiiltlir” belirlenmistir.

Akademisyenler, yabancilara Tiirk¢e 6greten egitimcilerin genel kiiltiir bakimindan
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donanimli olmalar1 gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Gortislere iliskin 6rnek

ifadeler asagida verilmistir:

“Aymi zamanda genel kiiltiir bilgilerine, yasadigi cografya ile ilgili bilgiye sahip
olmast veya diinya ile ilgili bir¢ok kiiltiire sahip olmasi gerekiyor. Kiiltiirel becerilere

sahip olmak diyebiliriz. Empati yetenegi gelistirmek ¢ok énemli.” (A4)

“Genel kiiltiir bilgilerinin yiiksek olmasi gerekir. Kisitli bakmamalari lazim olaylara.
Dar pencereden bakmamalari lazim... Genig vizyon ve sadece Tiirkceyi ogretmek, Tiirk

kiiltiiriinii 6gretecem degil; ben de bir seyler 6grenecegim bu ogrencilerden...” (A8)

“Tiirkce o6greten egitimcilerin genel kiiltiirlerinin zengin olmasi lazim. Bu egitimciler
cok kiiltiirlii simiflarda ders anlattiklary igin farkl iilkelerin farklh kiiltiirlerine de
uzanabilmeliler diye diisiintiyorum. Boylece, empati kurabilme yetenekleri de gelisir

ve ogrencileri daha iyi anlama firsati yakalarlar.” (410)

Akademisyenlerin konuya iliskin goriisleri, Tiirkce 6greten egitimcilerin genel
kiiltiire sahip olmalar1 gerektigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte goriislerden,
egitimcilerin empati kurabilme yeteneklerinin gelistigi de anlagilmaktadir.

“Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten egitimcilerin anadili olarak Tiirkge
Ogretenlere oranla farkli egitimden gegme” konulu besinci tema kapsaminda
akademisyenlerin tiimii yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten egitimcilerin anadili olarak
Tiirkce Ogretenlere oranla farkli egitimden ge¢meleri gerektigini dile getirmislerdir.
Akademisyenlerin bu dogrultudaki goriislerine iliskin o6rnek ifadeler asagida
verilmistir:

“Tabii ki ¢iinkii anadili Tiirkge olan bir ogrenciye ders verirken ¢ok daha rahatsiniz.
Ama anadili Tiirk¢e olmayan bir ogrenciye ders veren bir hoca pek tabii ki farkl bir
egitimden ge¢meli. Ciinkii ikisine ayni sekilde anlatmaniz miimkiin degil. Biri Tiirkge
biliyor siz ona Tiirk ogrenciler gibi anlatabiliyorsunuz, canlandirmalariniz pek tabi

’

farkl olabilir ama bence ikisi de farkli egitimlerden ge¢melidir diye diigiiniiyorum.’
(A1)

“Bana gore mutlaka bunun olmas: gerekiyor, farkli bir egitimden ge¢cmesi gerekiyor”
(A4)

“Gegmelidirler, ¢iinkii “bilmek” ile “6gretmek” kavramlart ¢ok farklidir.” (46)
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“Tabi ki olmalidir. Anadili Tiirk¢e olan bir kisiye Tiirk¢e ogretmek daha kolaydir,
daha farkli yontemler gerektirir. Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6gretmek, yabanci birine
Tiirkgeyi ogretmek, daha ‘evet/hayir’ bilmeyen birine Tiirkceyi ogretmek arasinda
daglar kadar fark vardir. Dolayist ile mutlaka farkli bir egitimden ge¢melidir diye
diistintiyorum.” (A7)

“Yabanci1 dil olarak Tiirkce Ogreten egitimcilerin anadili olarak Tiirkce
Ogretenlere oranla farkli egitimden gegme nedenleri” konulu altinci tema kapsaminda
akademisyenler, yabanci dil olarak Tiirkge 6greten egitimcilerin anadili olarak Tiirkce
Ogretenlere oranla neden farkli egitimden gecmeleri gerektigini dile getirmislerdir.
Egitimcilerin ne tiir egitimden ge¢meleri gerektigine vurgu yapan akademisyenlerin
ifadelerine yansiyan goriisler, egitimcilerin sertifika programlarina katilmalari,
yabanci dil egitimi almalar1 ve Tiirkce Ogretmenligi/Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi
almalar1 seklindedir. Tablo 31°de de belirtildigi gibi “Yabanci dil olarak Tirkce
Ogreten egitimcilerin anadili olarak Tiirk¢e 6gretenlere oranla farkli egitimden gegme
nedenleri” konulu temada yer alan ve “Diger” kodu ile ifade edilen kod i¢in 4
akademisyenden her biri farkli goriisler bildirmislerdir. “Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten egitimcilerin anadili olarak Tiirk¢e 6gretenlere oranla farkli egitimden gegme
nedenleri” konulu tema i¢in arastirmada yer alan akademisyenlerden 4’iniin ifade
ettigi goriigler ise staj yapmak, tecriibe sahibi olmak, bu alanda lisans veya yiiksek
lisans yapmak seklindedir. Bu goriislerin her biri sadece 1 akademisyen tarafindan
sOylendigi i¢in diger ifadelerin gosterildigi gibi ayr1 bir paragrafta tirnak icerisinde

gosterilmemistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten egitimcilerin anadili olarak Tiirkce
Ogretenlere oranla farkli egitimden gegme nedenleri ile ilgili akademisyen goriislerine

asagida yer verilmistir.

“Akademik olarak Tiirkce ve Tiirk Dili egitimi almis olmalidirlar. Ancak belki sertifika

programlariyla desteklenerek yontem ve teknikler iizerinde daha fazla yogunlasabilir”
(A2)

“Soyle ki biz Tiirk Dili ve Edebiyati mezunuyuz. Aymi zamanda dil mezunuyum ben.
Yiiksek lisans ve doktorami dil iizerine yapiyorum. Ama oyle seyler var ki o bilgiye

sahip olmak degil, o bilgiyi ogrenciye aktarabilmek onemli. Bunun icin de mutlaka
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hani soyle diyelim, tecriibe sahibi olmak veya ayni sekilde bir sertifika programinda
egitim alabilmek ¢ok onemli. Ben daha dnce boyle bir egitimden ge¢medim ama
zamanla bu becerileri kazanmaya c¢alisiyorum diyelim. 3 yidir Tiirkce dersi
veriyorum. Ilk basta c¢ok biiyiik sorunlar yasadim fakat etrafimdaki tecriibeli
insanlardan destek aldim veya onlar dersimi takip ederek bu sorunlarin ortadan
kalkmasina yardimci olmaya ¢alistilar. Bana gore farkli bir egitimden gegcmesi

gerekiyor” (A4)

“...Bir sertifika programi olabilir, yiiksek lisans programi olabilir; tezli veya tezsiz.
Yani mutlaka belli yontem, taktik 6grenmesi gerekiyor. Bizim de o konuda egitim
almaya ihtiyacimiz var. Benim de o konuda egitime ihtiyacim var. Cok fazla bu isin
formasyonunu bilmiyoruz. Bu isi yapryoruz 6 yildwr. Her donemde grup degisiyor.
Yilda iki gruba veriyorum. Bazen gruplarimiz 80-90 bazen 20-30 oluyor; ama her
donem degisik gruplarla, degisik ogrencilerle karsilasiyoruz ve aslinda ¢ok farkl bir
egitim almamiz gerektigini, degisik yontemleri bilmemiz gerektigini anliyoruz, zaman
icerisinde eksik oldugumuzu anliyoruz. Dolayisi ile mutlaka farkl bir egitimden
ge¢melidir. Lisans olmasa da lisans tistii tezli tezsiz sertifika program kurslarla biz
yabanct dil 6greticilerinin egitim konusunda mutlaka beslenmeye ihtiyacimiz var diye

diistintiyorum.” (7)

“Ben buna tam o6rnegim ashinda. Benim béyle bir egitimim yok ama Tiirkge
ogretmenligi veya Tiirk Dili ve Edebiyati okumadim ama hani dilci oldugum i¢in bu
isi yapabilirim. Fakat, bazi kurslardan, programlardan ge¢cmem lazim. Mesela bu

eksigi goriiyorum kendimde” (48)

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, akademisyenlerin biiyiik bir
cogunlugunun, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretebilmek i¢in egitimcilerin bir sertifika
programina katilmalar1 gerektigi konusunda goriis birligi i¢inde olduklar
anlasilmaktadir. Yabanci uyruklu yiiksekogretim 06grencilerine Tiirkge Ogreten
akademisyenlerin, bu alanda herhangi bir lisans programinin bulunmamasi nedent ile
egitimcilerin bir sertifika programina katilmalart gerektigi hususunda goriis

bildirdikleri diistiniilmektedir.

Altinc1 temaya iliskin bir baska kod olarak “Yabanci dil” belirlenmistir.

Akademisyenler, yabanci dil olarak Tiirkge 6greten egitimcilerin anadili olarak Tiirkce
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Ogretenlerle almalar1 gereken egitim agisindan karsilastirildiklart zaman yabanct dil
(Ingilizce) egitimine sahip olmalar1 gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Goriislere

iliskin 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

“Yani bir yabanct dil bilmeli. Ciinkii kendi yasadigi zorluklar: géz oniine alarak,
ogrencinin ne gibi zorluklardan gegtigini gorebilir. OSrenciye daha esnek davranir

kendisi de bir yabanct dil biliyorsa...” (A8)

“Bu egitimcilerin yabanci dil egitimi almis olmalar: gerekmektedir. Yabanct dil ki bu
genellikle Ingilizce olmali- Ogrenci ve egitici arasinda bir koprii gérevi goriir.
Ozellikle Tiirkgesi baslangi¢ diizeyinde ise Ingilizce bilmek ¢ok biiyiik bir avantaj
olacaktir.” (A10)

Akademisyen ifadeleri, yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten egitimcilerin
yabanci dil bilmelerini iki farkli agidan avantaj olarak saymaktadir. Birincisi, yabanci
dil 6grenme tecriibesini edindikleri i¢in empati kurup 6grencilerin ne tiir zorluklar
yasadiklarim1 anlayip yardimcit olmak ve ikincisi de gerektiginde iletisimi
kolaylastirmak i¢in Ingilizceyi kullanmak. Bu dogrultuda, yabanci dil olarak Tiirkce
ogreten egitimcilerin anadili olarak Tiirkge Ogretenlerden farkli olarak Ingilizce
bilmelerinin derse ayrilan vakti ekonomik kullanmay1 ve bunun da bagartyr arttirdigini

sOyleyebiliriz.

Altinci temaya iliskin son kod “Tiirkge Ogretmenligi/Tiirk Dili ve Edebiyatt
Egitimi almak” olarak belirlenmistir. Akademisyenler, yabanci dil olarak Tirkge
Ogreten egitimcilerin anadili olarak Tiirkge 6gretenlerle karsilastirildiklarinda Tiirkge
Ogretmenligi veya Tiirk Dili ve Edebiyat: Egitimi almalar1 gerektigi yoniinde goriis

bildirmislerdir. Goriislere iliskin 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

“Akademik olarak Tiirk¢e ve Tiirk Dili egitimi almig olmalidirlar.” (42)
“Mutlaka Tiirk¢e konusunda uzmanlasmis olmalidirlar ve metodu iyi bilmelidirler.
Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce Ogretmenligi gibi béliimlerin mezunlarina metot

egitimi verilerek uzmanlastirilabilirler” (43)

Elde edilen nitel veriler incelendiginde, akademisyenlerin bir kismi, yabanci

dil olarak Tiirkce Ogreten egitimcilerin Tiirkce Ogretmenligi veya Tiirk Dili ve
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Edebiyat1 egitimi almalarinin hem kendilerine hem de 6grencilere 6nemli katkilar

saglayacagini diisiinmektedir.

Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen bulgular ve yorumlara ise asagida

yer verilmistir.

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce oOgrenen yabanci uyruklu yiiksekogretim
ogrencilerinin dil 6grenme stratejilerine yonelik puan ortalamalar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin dil 6grenme stratejilerine yonelik ortalama

puan dagilimlari asagida verilmektedir.

Tablo 32°de Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin ‘Bellek

Stratejileri” boyutundaki maddelere iligkin puan dagilimlar belirtilmistir.

Tablo 32.

Tiirkge Ogrenen Yabanci Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencilerinin - ‘Bellek

Stratejileri’ Boyutuna Iliskin Bulgular

X SS

1. Yeni Ogrendiklerimle zaten bildigim seyler arasinda iliski — 3.1273 1.12536
kurarim.

2. Yeni Ogrendigim kelimeyi ciimle icerisinde kullanarak  3.3061 1.11373
hatirlayabilirim.

3. Yeni 6grendigim kelimeyi, bir sekilde ona benzer olan bagka  3.0576 1.08584
kelimelerle ayn1 ciimleye kullanirim.

4. Yeni 6grendigim kelimenin sdylenisini bildigim bir kelimenin  3.2879 1.16124
sOylenisi ile iliskilendiririm.

5. Yeni kullandigim kelimeyi hatirlamak i¢in uyak kullanirim. 3.1545 1.16054

6. Yeni 6grendigim kelimeyi akilda tutmak icin ya zihnimde imajin1 ~ 2.9364 1.24464
yaratirim ya da resmini gizerim.

7. Yeni 6grendigim kelimenin yazimini aklimda canlandiririm. 3.4455 1.15055

8. Yeni 0grendigim kelimeyi hatirlamak i¢in sesler ve resimlerden ~ 3.1576 1.19244
olusan bir kombinasyon kullanirim.

9. Yeni 6grendigim kelime ile ilgili bildigim tim kelimeleri liste ~ 2.8545 1.16825
yaparim ve aralarindaki iligskiyi gostermek icin ¢izgiler ¢izerim.

10.Yeni 6grendigim kelimenin sayfada nerede bulundugunu veya  3.1182 1.21088
kelimeyi ilk nerede gordiigiimii veya duydugumu hatirlarim.

11.Bilgi kartlari bir tarafta 6grendigim yeni kelime, diger tarafta ~ 2.6424 1.21516
da kelimenin tanim1 veya diger bilgiler olacak sekilde kullanirim.

12.Yeni 6grendigim kelimeyi fiziksel olarak canlandiririm. 2.9636 1.29244

13.Yeni 6grendigim kelimeyi sik sik gbzden gegiririm. 3.2273 1.13517

14.G6zden gecirme oturumlarimi, baslangicta, zamanla birbirine 3.0606 1.14162
daha yakin olacak sekilde ve giderek daha genis bir alana
yayilacak sekilde planlarim.

15.0nceden dgrendiklerimi hatirlamak amaci ile hafizami yenilerim.  3.4545 1.08851
Bellek stratejileri 3.1236 .65286
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Tablo 32’de Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencilerinin
bellek stratejilerini kullanmalar: ile ilgili ifadelere vermis olduklar1 yanitlar yer
almaktadir. Ogrencilerin, bellek stratejilerini kullanma alt boyutuna iliskin
aritmetik ortalama 3,1236 ve standart sapma .65286 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bu bulgulara gore, yabanci uyruklu 6grencilerin bellek stratejilerini bazen
kullandiklar1 goriilmektedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dgrenirken en
fazla “Onceden dgrendiklerimi hatirlamak amaci ile hafizami1 yenilerim” ile “Yeni
O0grendigim kelimenin yazimimi aklimda canlandiririm™ gibi  stratejileri
kullandiklar goriiliirken, en az “Bilgi kartlarini bir tarafta 6grendigim yeni kelime,
diger tarafta da kelimenin tanimi1 veya diger bilgiler olacak sekilde kullanirim™ ile
“Yeni 6grendigim kelime ile ilgili bildigim tiim kelimeleri liste yaparim ve

aralarindaki iliskiyi gostermek i¢in ¢izgiler ¢izerim” gibi stratejileri kullandiklart

goriilmektedir.

Tablo 33’de Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin

‘Biligsel Stratejileri’ boyutundaki maddelere iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma puan dagilimlar belirtilmistir.

Tablo 33.

Tiirkge Ogrenen Yabanci Uyruklu Yiiksekdgretim Ogrencilerinin  “Bilissel

Stratejiler’ Boyutuna Iliskin Bulgular

Ortalama SS
16. Yeni 6grendigim ifadeleri pratik yapmak i¢in defalarca 3.3091 1.14120
yazar veya sOylerim.
17. Anadili konusanlarin konustugu gibi konusmaya 3.4303 1.14177
calisirim.
18. Bir hikaye veya diyalogu anlamak i¢in defalarca okurum. 3.1125 1.18017
19. Yazim gelistirmek i¢in yeni dilde yazdiklarimi gbézden 3.2000 1.12285
geciririm.
20. Yeni 6grendigim dildeki sesleri ve alfabeyi tekrar ederim. 3.3636 1.16479
21. Yeni 6grendigim dilde deyimleri ve kaliplar1 kullanirim. 2.7697 1.15711
22. Yeni ciimleler kurmak igin bana tanidik gelen kelimeleri 3.0788 1.17205
farkli kombinasyonlarda kullanirim.
23. Yeni 0grendigim dilde sohbetleri ben baglatirim. 3.4000 1.16588
24. Yeni Ogrendigim dilde televizyon programlari veya 2.8879 1.45328
filmler izler ya da radyo dinlerim.
25. Yeni 6grendigim dilde diisiinmeye c¢aligirim. 3.0182 1.24003
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26. Yeni oOgrendigim dilin  konusuldugu smif disi
etkinliklerde yer alirim.

27. Yeni 6grendigim dilde zevk i¢in okurum.

28. Yeni ogrendigim dilde kisisel notlar, mesajlar ya da
mektuplar okurum.

29. Ana fikri anlamak i¢in 6nce okuma pasajini bir gozden
gegciririm, sonra geri doniip daha dikkatli okurum.

30. Yeni Ogrendigim dilde, duydugum ya da okudugum
seylerde daha belirli detaylar ararim.

31. Yeni 6grendigim dili kullanabilmemde bana yardimci
olmasi i¢in sozliik kullanirim.

32. Yeni 6grendigim dilde sinifta notlar alirim.
33. Yeni o6grendigim dilde, dinledigim ya da okudugum
metnin 6zetini ¢ikaririm.

34. Yeni 0grendigim dili kullanirken, genel kurallar1 yeni

durumlara uygularim.
35. Yeni 6grendigim dildeki bir kelimeyi, bildigim kdk ve
eklerine ayirarak anlamini ¢ikaririm.

36. Yeni 6grendigim dil ile kendi ana dilimdeki benzerlik ve
farkliliklar1 bulmaya ¢aligirim.

37. Yeni dilde duyduklarimi ya da okuduklarimi kelimesi
kelimesine kendi dilime ¢evirmeden anlamaya ¢aligirim.

38. Kendi anadilimdeki kelimeleri veya kavramlar: dogrudan
yeni 6grendigim dile aktarma konusunda temkinliyim.

39. Yeni 6grendigim dilde kaliplar ararim.

40. Yeni oOgrendigim dilin nasil calistigina dair kendi
anlayisimi  gelistirmeme ragmen, bazen yeni bilgiler
edinirken kendi anlayisimi gozden gegirmem gerekir.
Biligsel stratejiler

2.8697

2.9061
2.8061

3.0909

3.2848

3.2364

3.6273
3.2485

3.1697

3.2636

3.5606

3.3788

3.3182

3.3212

3.4364

3.2061

1.18167

1.19024
1.27828

1.20948

1.16068

1.21235

1.15534
1.19220

1.13053

1.25000

1.20193

1.16124

1.05702

1.13517

1.16843

65639

Tablo 33’de Yabanci uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerinin Tiirkge dilini

Ogrenirken biligsel stratejileri kullanmalar1 ile ilgili ifadelere vermis olduklar

yanitlar yer almaktadir. Tiirkge O6grenen yabanci uyruklu ogrencilerin, biligsel

stratejileri kullanma alt boyutuna iliskin aritmetik ortalamalar1 3,2061 ve standart

sapmast ise .65639 olarak hesaplanmistir. Analizlerden elde edilen bu bulgulara

gore, Tiirkce Ogrenen yabanci uyruklu Ogrencilerin bilissel stratejileri bazen

kullandiklar1 goriilmektedir. Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkge 68renirken sik

stk yeni 6grendigi dilde sinifta notlar aldig1 ve yeni 6grendikleri dil ile kendi ana

dilindeki benzerlik ve farkliliklar1 bulmaya c¢alistiklar1 goriilmektedir.

Ancak

ogrencilerin en az kullandiklar: stratejilere bakildigr zaman yeni 6grendigi dilde
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kisisel notlar, mesajlar ya da mektuplar okumakta ve yeni Ogrendikleri dilin

konusuldugu siif dis1 etkinliklerde bazen yer aldiklari belirtilmistir.

Asagidaki tabloda yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen yiiksekdgretim
Ogrencilerinin ‘Telafi Stratejileri’ boyutundaki maddelere iliskin aritmetik ortalama

ve standart sapma puan dagilimlari belirtilmistir.

Tablo 34.
Tiirkge Ogrenen Yabanci Uyruklu Yiiksekdgretim Ogrencilerinin  “Telafi
Stratejileri’ Boyutuna Iliskin Bulgular

X SS
41. Yeni oOgrendigim dilde okudugum ya da duydugum bir 3.4667 1.24521
kelimeyi anlamadigimda, okuma metninde veya var olan durumda
bulabildigim bir ipucu sayesinde genel anlami tahmin ederim.
42. Yeni 0grendigim dilde, bilmedigim her kelime i¢in sozliige 2.9273 1.13825
bakmam.
43. Yeni 6grendigim dilde, konusma sirasinda karsimdakinin ne 3,3606 1.06347
sOyleyecegini daha once ne sOyledigine bakarak tahmin etmeye
caligirim.
44. Yeni 6grendigim dilde konusurken, uygun ve dogru kelimeyi 36242 1.14776
bilmedigim durumlarda ya mimikler kullanirim ya da o an i¢in
kendi anadilime geri donerim.
45. Yeni o6grendigim dilde konusurken eger uygun ve dogru 3.7303 1.08736
kelime aklima gelmediyse, yanimdakilere sorarim.
46. Yeni 6grendigim dilde yazacagim ya da sdyleyecegim kelime 3.2455 1.30596
aklima gelmediyse, onu anlatmanin daha farkli bir yolunu
bulurum.
47. Yeni oOgrendigim dilde eger bir kelimeyi bilmiyorsam 3.0091 1.23644
uydururum.
48. Yeni 6grendigim dilde konusurken konuyu daha fazla kelime 3.2364 1.16113
bildigim yone dogru yonlendiririm.
Telafi Stratejileri 3.3439 .79875

Tablo 34’de Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen yiiksekdgretim
ogrencilerinin dil 6grenirken telafi stratejilerini kullanmalari ile ilgili ifadelerden
elde edilen bulgular verilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin,
telafi stratejilerini kullanma alt boyutuna iliskin aritmetik ortalamalar1 3,3439 ve

standart sapmasi ise .79875 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgulara gore,
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yabanc1 uyruklu 6grencilerin telafi stratejilerini bazen kullandiklar1 goriilmektedir.
Tirkge 68renen yabanci 6grencilerin sik sik yeni 6grendikleri dilde konusurken
uygun kelime akillarina gelmemisse arkadaslarina sorduklari ayrica uygun
kelimeyi bilmedigi durumlarda, ya mimikler kullandiklar1 ya da o an i¢in kendi
anadiline doéndiikleri belirtilmistir. Ogrenciler yeni 6grendikleri Tiirkce dilinde
bilmedikleri kelimeler i¢cin bazen sozliige bakmadiklart yani sik sik sozliige

baktiklar1 soylenebilir. Ayrica Tirkce kelimeleri bilmedikleri zaman bazen

uydurduklarini belirtmistirler.

Tablo 35’de Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin

‘Ust-bilissel stratejiler’ boyutundaki ifadelere iliskin elde edilen aritmetik ortalama

ve standart sapma puan dagilimlari belirtilmistir.

Tablo 35.

Tiirkce Ogrenen Yabanci Uyruklu Yiiksekdgretim Ogrencilerinin “Ust-bilissel

Stratejiler’ Boyutuna iliskin Bulgular

X SS
49. Yeni 6grendigim dilde, dil dersini, nasil organize edildigine ve 3.2303  1.14655
onceden bildiklerimle nasil iliskili olduguna dair genel bir fikir
edinmek i¢in 6n izleme yaparim.
50. Birisi yeni 6grendigim dilde konusurken, kafamdaki tiim alakasiz 3.5212 1.07238
konular1 birakip, ne sdyledigine konsantre olmaya ¢aligirim.
51. Yeni Ogrendigim dilin belirli ozellikleri tizerinde durmaya 3.5303 1.09738
onceden karar veririm; 6rnegin anadili konusanlarinin belirli sesleri
nasil ¢ikardiklari iizerine yogunlagirim.
52. Nasil daha iyi bir dil 6grenicisi olabilecegim hakkinda kitaplar ve 3.3394  1.09986
makaleler okurum ya da bagskalariyla nasil 6grenebilecegim hakkinda
sohbetler ederim.
53. Programimi1 yeni 6grendigim dili sadece sinav baskis1 oldugunda 3.2182  1.14362
degil, siirekli olarak calisacak ve tekrar edecek sekilde ayarlarim.
54. Fiziksel ortami1 6grenmemi tesvik edecek sekilde diizenlerim; 3.2000 1.13363
Ornegin, tekrar etmek icin sessiz ve rahat bir yer secerim.
55. Yeni 6grendigim dilde 6nemli bilgileri not edecegim sekilde 3.3909 1.09235
defterimi diizenlerim.
56. Yeni 6grendigim dil i¢in amaglarimi belirlerim, 6rnegin, bu dilde 3.4515  1.09395
ne kadar ilerlemek isterim veya uzun siirecte bu dili ne kadar
kullanmak isterim.
57. Yeni oOgrendigim dilde, her giin ya da her hafta neleri 3.1303 1.16613

O0grenecegimi planlarim.
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58. Yeni 0grendigim dilde verilen 6deve, ddevin dogasini, bilmem 3.1818 1.17094
gerekenleri ve su anki dil becerilerimi dikkate alarak hazirlanirim.

59. Yeni Ogrendigim dilde yapilacak aktivitenin amacini 3.3000 1.13964
netlestiririm; drnegin bir dinleme aktivitesinde ya genel fikir ya da

belirli bir durum i¢in dinlemem gereken durumlar olabilir.

60. Yeni 6grendigim dili konusabilmek i¢in her tiirlii imkanimi 3.4134  1.00877
degerlendiririm.

61. Yeni 6grendigim dilde konusabilecegim kisilerle tanigsmak ig¢in 3.4576  1.11075
firsat kollarim.

62. Yeni 6grendigim dilde yaptigim hatalar1 bulmaya ¢aligir ve niye 3.5061 1.13856
yanlis yaptigimin sebeplerini aragtiririm.

63. Yeni 6grendigim dilde yaptigim hatalardan ders ¢ikaririm. 3.7333  1.08672
64. Yeni 6grendigim dili ne kadar gelistirdigimle ilgili genel bir 3.2455  1.09033
degerlendirme yaparim.

Ust-biligsel Stratejiler 3.3657 .70932

Tablo 35’de yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkge dilini

Ogrenirken iist- biligsel stratejileri kullanmalar ile ilgili ifadelere vermis olduklar
yanitlar yer almaktadir. Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin, iist- bilissel
stratejileri kullanma alt boyutuna iliskin aritmetik ortalamalar1 3,3657 ve standart
sapmast ise .70932 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgulara gore, yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkge 68renirken iist-biligsel stratejileri bazen kullandiklari
goriilmektedir. Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkce Ogrenirken sik sik yeni
ogrendigi dilde yaptig1 hatalardan ders ¢ikardigini belirtmistirler. Ayrica sik sik
yeni 6grendigi dilin belirli 6zellikleri tizerinde durmaya 6nceden karar verdiklerini
belirtmistirler. Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢e dilini 6grenirken bazen neler

ogreneceklerini planlamaktadirlar.

Tablo 36’da Tiirkge Ogrenen yabanci uyruklu O6grencilerin ‘duyugsal
stratejiler” boyutunda belirtilen ifadelere verdikleri yanitlardan elde edilen

aritmetik ortalama ve standart sapma puan dagilimlar1 sunulmaktadir.
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Tiirkce Ogrenen Yabanci Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencilerinin ‘Duyussal

Stratejiler’ Boyutuna iliskin Bulgular

X SS
65. Yeni o6grendigim dili kullanirken, tedirgin ve kaygili 3.2394 1.12729
hissettigim anlarda rahatlamaya caligirim.
66. Kendim i¢in cesaretlendirici ifadeler kullanirim, boylece siki 3.4424 1.15830
bir sekilde ¢alismalarima devam eder ve yeni 6grendigim dil i¢in
elimden gelenin en iyisini yaparim.
67. Yeni Ogrendigim dilde bazen hatalar yapmama ragmen, 3.3758 1.17394
kendimi yazilanlarin ya da sdylenenlerin anlamlarini tahmin etme
ya da konugmaya calisma gibi konularda riskler almaya tesvik
ederim.
68. Yeni 6grendigim dilde basarili oldugum zamanlar kendimi 3.0182 1.20774
kiigiik seylerle odiillendiririm.
69. Dil 6grenimimi etkileyebilecek fiziksel stres belirtilerine 3.0909 1.19176
dikkat ederim.
70. Dili 6grenmekle ilgili diisincelerimi yazmak ig¢in giinlikk 2.7818 1.34401
tutarim.
71. Dili 6grenme siirecimle ilgili tutum ve diisiincelerimi 3.0515 1.24520
giivendigim kisi/kisilerle paylasirim.
Duyussal Stratejiler 3.1429 .78760

Yukaridaki tabloda Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin
duyussal stratejilerini kullanma sikliklar1 ile ilgili ifadelere vermis olduklar
yamtlar yer almaktadir. Ogrencilerin, duyussal stratejileri kullanma alt boyutuna
iligkin aritmetik ortalama 3,1429 ve standart sapma .78760 olarak hesaplanmistir.
Elde edilen bu bulgulara gore, yabanci uyruklu o6grencilerin Tiirk¢e dilini
ogrenirken duyussal stratejileri bazen kullandiklar1 gériilmektedir. Yabanci uyruklu
Ogrencilerin Tiirkge O6grenirken sik sik kendileri icin cesaretlendirici ifadeler
kullandiklari, bdylece siki bir sekilde calismalarima devam edebildikleri
goriilmektedir. Ancak Tiirk¢e 68renen yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencileri
dil o6grenmekle ilgili diisiincelerini yazmak i¢in bazen giinliikk tuttuklarini

belirtmistir.

Tablo 37°de Tiirkce Ogrenen yabanct uyruklu Ogrencilerin ‘sosyal
stratejiler” boyutunda belirtilen ifadelere verdikleri yanitlardan elde edilen

aritmetik ortalama ve standart sapma puan dagilimlar1 sunulmaktadir.
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Tablo 37.
Tiirkce Ogrenen Yabanct Uyruklu Yiiksekogretim Ogrencilerinin  ‘Sosyal
Stratejiler’ Boyutuna iliskin Bulgular

X SS
72. Eger anlamazsam, konusan kisiden yavaglamasini, 3.4273 1.21134
sOylediklerini tekrar etmesini ya da agiklamasini isterim.
73.  Konustugum kisilerden, birseyi dogru anlayip 3.5333 1.07207
anlamadigimi ya da soyleyip soOyledigimi dogrulamalarini
iserim.
74. Konustugum kisilerden telaffuzumu diizeltmelerini isterim. 3.5333 1.12195
75. Diger dil Ogrenen kisilerle tekrar yapar ve bilgi 3.3576 1.14032
paylasiminda bulunurum.
76. Diizenli olarak bir dil 6grenme partnerim vardir. 3.0061 1.24259
77. Bir anadili konusuru ile sohbet ederken, yardima ihtiyacim 3.4939 1.14389
olursa bunu o kisi ile paylasirim.
78. Yeni Ogrendigim dilde insanlarla konusurken miimkiin 3.3727 1.15534

oldugunca sohbete dahil olmak ve ilgilendigimi gdstermek i¢in

sorular sorarim.
79. Yeni 6grendigim dili konusanlarin kiiltiirii hakkinda bilgi ~ 3.3879 1.21334
edinmeye calisirim.

80. Yeni 6grendigim dilde sohbet ettigim kisilerin duygu ve 3.5636 1.13143
diisiincelerine olduk¢a 6nem veririm.
Sosyal stratejiler 3.4084 76177

Tablo 37°de yabanci uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerinin Tiirkge dilini
Ogrenirken sosyal stratejileri kullanmalari ile ilgili ifadelere vermis olduklar1 yanitlara
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalari yer almaktadir. Tiirkge Ogrenen
yabanc1 uyruklu dgrencilerin, sosyal stratejileri kullanma alt boyutuna iligkin aritmetik
ortalamalar1 3,4084 ve standart sapmasi ise .76177 olarak hesaplanmistir. Elde edilen
bu bulgulara gore, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenirken sosyal stratejileri
sik sik kullandiklar1 sdylenebilir. Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢e 6grenirken sik
sik sohbet ettigi kisilerin duygu ve diistincelerine 6nem verdikleri ayrica konustuklari
kisilerin telaffuzlarindaki hatalar1 diizeltmelerini istediklerini belirtmistirler. Ancak

diizenli olarak bir dil 6grenme partnerlerinin bazen oldugu belirtilmistir.



148

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce oOgrenen yabanci uyruklu yiiksekogretim
ogrencilerinin cinsiyetlerine gore dil 6grenme stratejilerinin karsilastirilmasi
Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi alan yabancit uyruklu 6grencilerin
cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz
Orneklem t-testi uygulanmigtir. Tablo 38 de dgrencilerin dil 6grenme stratejilerine
iligkin veri analizi sonuglar1 yer almaktadir.
Tablo 38.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dil 5grenme stratejilerinin karsilastirmasi
Cinsiyet N X SS df T p Agiklama

Bellek Erkek 189 3,082 623 327 1,263 ,208 p>0.05

Stratejileri Kadm 140 3,174 ,689 Fark
anlamsiz
Bilissel Erkek 189 3,235 ,634 327 1,024 307 p>0.05
Stratejiler Kadin 140 3,160 ,682 Fark
anlamsiz
Telafi Erkek 189 3358 ,749 327 395 ,693 p>0.05
Stratejileri Kadin 140 3,323 866 Fark
anlamsiz
Ust Erkek 189 3,392 ,699 327 ,805 ,421 p>0.05
Biligsel Kadin 140 3,329 ,725 Fark
Stratejiler anlamsiz
Duyussal Erkek 189 3144 773 327 029 977 p>0.05
Stratejiler Kadin 140 3,141 811 Fark
anlamsiz
Sosyal Erkek 189 3,439 ,740 327 925 356 p>0.05
Stratejiler Kadin 140 3,361 ,790 Fark
anlamsiz

Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu yiiksek 6gretim 6grencilerinin dil 6grenme
stratejilerinin cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadigina yonelik yapilan analizlerden
elde edilen bulgulara gore erkek dgrencilerde (X=3,082, SS=,623) kadin 6grencilerde
(X=3,174, SS=,689) bellek stratejilerini bazen uyguladiklarini belirtmistirler (t =
1,263, p>0.05). Bu bulgu bellek stratejilerini uygulama konusunda 6grencilerin

cinsiyetlerine gore bir farkin olmadigini ortaya koymustur.

Tiirkce 6grenen yabanci Ogrencilerin Biligsel stratejileri kullanim sikliklar:
cinsiyete gore incelendigi zaman erkek Ogrencilerin de (X=3,235, SS=,634) kadin
ogrencilerinde (X=3,160, SS=,682) bazen uyguladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica erkek
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ve kadin 6grencilerin bilissel stratejileri kullanma durumlar arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir (t = 1,024, p>0.05).

Yabanci uyruklu 6grencilerin telafi stratejileri alt boyutuna iliskin ortalama ve
standart sapma puanlari ise, erkeklerin (X=3.358, SS=.749) olarak tespit edilirken,
kadin ogrencilerin (X=3.323, SS=.866) olarak saptanmistir. Bulgular yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenimi goren yiiksekdgrenim 6grencilerinin dil 6grenme siirecinde
telafi stratejilerini bazen uyguladiklar ve erkek dgrencilerle kadin 6grenciler arasinda
(t=.395, p>0.05) anlamh bir farklilik olmadigina isaret etmektedir. Bu sonug,
cinsiyetin telafi stratejilerini kullanimina yonelik herhangi bir farklilifa neden

olmadigini gostermektedir.

Erkek (X=3.392, SS=.699) ve kadin (X=3.329, SS=.725) o6grencilerin st
biligsel stratejilerini de bazen kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica erkek ve kadin
Ogrencilerin {ist biligsel stratejilerini kullanma durumlar1 birbirinden farklilik

gostermemektedir (t=.825, p>0.05).

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin cinsiyetlerine gore duyussal stratejileri kullanma
durumlarn incelendigi zaman erkek ve kadin dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemesinin (t=.029, p>0.05) yaninda kadin (X=3.144, SS=.773) ve erkek
(X=3.141, SS=.811) ogrencilerin duyugsal stratejileri bazen kullandiklari

belirlenmistir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci 6grencilerin sosyal stratejileri
boyutunda cinsiyetin anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigina bakildigi zaman
cinsiyetin énemli olmadigini sdyleyebiliriz (t=.925, p>0.05) Erkek 6grenciler sosyal
stratejileri sik sik olarak kullandigimi kadin ogrencilerin ise bazen kullandigi

belirtilmistir.

Tiirkce o0grenen yabanci uyruklu ogrencilerin yaslarina gore dil 6grenme
stratejilerinin karsilastirilmasi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grenciler yas gruplarina
ayrilip karsilastirildiginda dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi uygulanmistir. Tablo 39’da yabanci uyruklu O6grencilerin yas
gruplaria gore dil 6grenme stratejilerinden elde edilen betimsel istatistik sonuglari

verilmistir.
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Tablo 39.
Ogrencilerin yaglarina gore dil 6grenme stratejilerinin karsilastirmast
Yas araligi N X SS
Bellek 19 yagvealt1 135 3,096 567
Stratejileri 20-22 yas 103 3,108 ,683
23 yas ve lizeri 92 3,181 733
Bilissel 19 yagvealt1 135 3,216 ,622
Stratejiler 20-22 yas 103 3,167 ,659
23 yas ve lizeri 92 3,233 , 704
Telafi 19 yasvealts1 135 3,374 ,662
Stratejileri 20-22 yas 103 3,322 ,955
23 yag ve lizeri 92 3,323 , 796
Ust Biligsel 19 yas ve alt1 135 3,303 ,688
Stratejiler 20-22 yas 103 3,378 ,700
23 yag ve lizeri 92 3,442 ,748
Duyussal 19 yas ve alti 135 3,088 759
Stratejiler 20-22 yas 103 3,174 ,808
23 yag ve lizeri 92 3,186 ,809
Sosyal 19 yagvealt1 135 3,333 773
Stratejiler 20-22 yas 103 3,452 , 766
23 yag ve lizeri 92 3,469 737

Tablo 39’ da goriildiigii gibi yabanci uyruklu 6grencilerin yaslarinin “bellek
stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 19 yas ve altindaki
ogrenciler icin (X = 3,096,SS =,567) olup, 20-22 yas grubu i¢in (X = 3,108, 5S =
,683) ve 23 yas ve iizeri dgrenciler i¢in (X = 3,181, 5SS =,733) olarak hesaplanmustir.
Elde edilen bu bulgu, yabanci uyruklu 6grencilerin tiim yas gruplarindaki 6grencilerin
bellek stratejilerini bazen uyguladiklarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin yaslarmin
“biligsel stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari
19 yas ve daha kiiciik 6grenciler i¢in (X = 3,216,SS =,622) olup, 20-22 yas grubu
araliginda olanlar igin (X =3,167,5S =,659) ve 23 yas ve daha biiyiikler i¢in X =
3,233,5S =,704) olarak belirlenmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci
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uyruklu 6grencilerin biligsel stratejileri kullanma agisindan tiim yas gruplarindaki

ogrencilerin bazen kullandig1 goriilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yas gruplarina gore “telafi stratejileri” boyutu
aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 19 yas ve daha kiiciikler icin (X =
3,374,855 =,663) olup, 20-22 yas araligindaki dgrenciler icin (X = 3,322,SS =
,955) ve 23 yasinda olanlar ve daha biiyiikler i¢in (X = 3,323, SS =,796). Elde edilen
bu bulgulara gore tiim yas gruplarindaki G6grencilerin telafi stratejilerini bazen
kullandiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin “iist bilissel stratejiler” boyutuna yénelik yas
gruplarina gore aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari, 19 yas ve daha kiigiik
ogrenciler icin (X = 3,303,S5S =,688), 20-22 yas araligindaki 6grenciler icin (X =
3,378,585 =,700), ve 23 yas ve iizerindeki yabanci uyruklu dgrenciler icin (X =
3,442,5S = ,748) olarak saptanmistir. Elde edilen bulgulardan, tiim yas gruplarindaki
Ogrencilerin iist biligsel stratejiler boyutundaki ifadelerin kendileri i¢cin bazen dogru

oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan yabanci uyruklu o6grencilerin “duyussal stratejiler”
boyutuna yonelik yas gruplarina gore aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari,
19 yas ve daha kiiciik 6grenciler i¢in (X = 3,088,SS =,759), 20-22 yas araligindaki
ogrenciler igin (X = 3,174, SS = ,808) ve 23 yas ve daha biiyiik dgrenciler igin (X =
3,186,5S =,809) olarak belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulara gore tiim yas

gruplarindaki 6grencilerin duyussal stratejileri bazen uyguladiklari sdylenebilir.

Ogrencilerin “sosyal stratejiler” boyutuna yonelik yas gruplarina gore aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlar1 ise 19 yas ve daha kiiciik dgrenciler i¢in (X =
3,333,5S =,773), 20-22 yas araligindaki dgrenciler icin (X = 3,452, 5SS =,766) ve
23 yas ve daha biiyiik dgrenciler i¢in (X = 3,469, SS =,737) olarak hesaplanmistr.
Bu durum, 19 yas ve daha kii¢lik 6grencilerin sosyal stratejileri bazen, 20-22 yas grubu
ve 23 yas ve lizeri O6grenci gruplarinin ise sosyal stratejileri sik sik kullandiklarin

gostermektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yas gruplarina goére dil 6grenme stratejileri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 Tablo 40’da verilmistir.
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Tablo 40.
Ogrencilerin yas gruplarina gore dil dgrenme stratejileri ortalama puanlari

Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Agiklama
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Bellek Gruplararast  ,430 2 ,215 503 ,605 P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 139,797 327 428 anlamsiz
Toplam 140,227 329

Biligsel Gruplararas1 ,237 32 119 274 761  P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 141,513 327 433 anlamsiz
Toplam 141,750 329

Telafi Gruplararas1 ,207 2 , 104 , 162 851 P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 209,693 327 ,641 anlamsiz
Toplam 209,900 329

Ust Bilissel Gruplararas1 1,083 2 542 1,077 ,342  P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 164,447 327 ,503 anlamsiz
Toplam 165,530 329

Duyussal Gruplararas1 ,672 2 ,336 ,540 583 p>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 203,410 327 ,622 anlamsiz
Toplam 204,082 329

Sosyal Gruplararas1 1,303 2 ,652 1,124 ,326  P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 189,614 327 ,580 anlamsiz
Toplam 190,917 329

Tablo 40°da gortldigi gibi, yabanci uyruklu Ogrencilerin yaslari bellek
stratejileri (F:321=,503, p>0,05), bilissel stratejiler (F:327y=,274, p>0.05), telafi
stratejiler (F:327)=.162, p>0.05), st biligsel stratejiler (F:327y=1.077, p>0.05),
duyussal stratejiler (F2:327=.583, p>0.05) ve sosyal stratejiler (F(2;327y=1.124, p>0.05)
boyutlarinda anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Elde edilen bulgulardan, yabanci
uyruklu o6grencilerin yaslarimin dil 6grenme stratejilerini kullanma durumlarinda

anlaml bir fark yaratmadig1 goriilmektedir.

Yabanci ogrencilerin Tirkce dilini algiladiklar1 zorluk derecesine gore dil
ogrenme stratejilerinin karsilastirilmasi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dilini
algiladiklar1 zorluk derecesine gore dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi yapilmistir. Asagidaki Tablo 41°de yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirkge dilini algiladiklar1 zorluk derecesine gore dil 6grenme stratejilerinden elde

edilen betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir.
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Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirk¢e Dilini algiladiklar1 zorluk derecesine gére dil

O0grenme stratejilerinin karsilastirilmasi

Zorluk N X SS
derecesi
Bellek Zor 78 3,078 , 749
Stratejileri Kismen 169 3,146 ,587
Zor Degil 83 3,119 ,696
Bilissel Zor 78 3,073 ,695
Stratejiler Kismen 169 3,208 622
Zor Degil 83 3,325 ,670
Telafi Zor 78 3,314 ,730
Stratejileri Kismen 169 3,315 125
Zor Degil 83 3,429 ,984
Ust  Biligsel Zor 78 3,238 ,815
Stratejiler Kismen 169 3,401 ,659
Zor Degil 83 3,412 ,694
Duyussal Zor 78 3,128 878
Stratejiler Kismen 169 3,154 748
Zor Degil 83 3,132 , 783
Sosyal Zor 78 3,246 874
Stratejiler Kismen 169 3,432 726
Zor Degil 83 3,512 , 701

Yukaridaki Tablo 41°da goriildiigii gibi yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge

dilini algiladiklar1 zorluk dereceleri “bellek stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve

standart sapma puanlar1 zor oldugunu diisiinen dgrenciler igin (X = 3,078, SS = ,749)

olup, kismen zor oldugunu diisiinenler i¢in (X = 3,146, SS = ,587) ve zor olmadigim

diisiinen 6grenciler icin (X = 3,119, 5SS = ,696) olarak hesaplanmstir. Elde edilen bu

bulgu, Tiirkge dilini zor, kismen zor ve zor olmadigini diisiinen 6grencilerin bellek

stratejilerini bazen uyguladiklarmi ortaya koymaktadir. Ogrencilerin Tiirkge dilini

algiladiklar1 zorluk derecesi “bilissel stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama

ve standart sapma puanlar1 zor oldugunu diisiinen 6grenciler igin (X = 3,073,5S =
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,695) olup, kismen zor oldugunu diisiinenler icin (X = 3,208,SS = ,622) ve zor
olmadigini diisiinenler icin (X = 3,325,5S =,670) olarak hesaplanmustir. Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin bilissel stratejileri kullanma
acisindan Tiirkge dilini zor, kismen zor ve zor degil seklinde diisiinen 6grencilerin

bazen kullandig1 goriilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dilini algiladiklar1 zorluk derecesine gore
“telafi stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari zor oldugunu
diisiinenler icin (X = 3,314,SS =,730) olup, kismen zor oldugunu diisiinen
Ogrenciler igin (Xz 3,315,585 =,725) ve zor olmadigmi diislinenler igin (X =
3,429,585 =,984). Elde edilen bu bulgulara gore zor oldugunu ve kismen zor
oldugunu diisiinen 6grencilerin telafi stratejilerini bazen kullandiklar1 sdylenebilir.
Bunun yaninda Tiirk¢e dilinin zor olmadigini diisiinen 6grenciler ise telafi stratejilerini
sik sik kullandiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin “iist bilissel stratejiler” boyutuna
yonelik Tiirkce dilini algiladiklar1 zorluk derecesine gore aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlari, zor oldugunu diisiinen dgrenciler i¢in (X = 3,238,5S =
,815), kismen zor oldugunu diisiinen 6grenciler i¢in (X = 3,401,5S =,659), ve zor
olmadigini diisiinen 6grenciler igin (X = 3,412,585 = ,694) olarak saptanmistir. Elde
edilen bu bulgulara gore Tiirk¢e dilinin zor oldugunu diistinen 6grencilerin tist bilissel
stratejileri bazen kullandigi, kismen zor oldugunu ve zor olmadigini diigiinen

ogrencilerin ise sik sik kullandigi belirlenmistir.

Arastirmaya katilan yabanci uyruklu Ogrencilerin “duyussal stratejiler”
boyutuna yonelik Tiirkge dilini algiladiklari zorluk derecesine gore aritmetik ortalama
ve standart sapma puanlari, zor oldugunu diisiinen 6grenciler icin (X = 3,128, 5S =
,878), kismen zor oldugunu diisiinen dgrenciler icin (X = 3,154, SS = ,748) ve zor
olmadigimi diisiinen 6grenciler icin (X = 3,132, SS = ,783) olarak belirlenmistir. Elde
edilen bu bulgulara gore Tiirkce dilini zor, kismen zor ve zor olmadigini diisiinen

ogrencilerin duyussal stratejileri bazen uyguladiklari sdylenebilir.

Ogrencilerin “sosyal stratejiler” boyutuna yonelik Tiirk¢e dilini algiladiklar:
zorluk derecesine gore aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari ise zor oldugunu
diisiinen ogrenciler i¢in (X = 3,246,5S = ,874), kismen zor oldugunu diisiinen

ogrencilericin (X = 3,432, 5SS =,726) ve zor olmadigim diisiinen grenciler i¢in (X =
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3,512,585 =,701) olarak hesaplanmistir. Bu durum, Tiirk¢e dilinin zor oldugunu
diisiinen 6grencilerin sosyal stratejileri bazen, kismen zor ve zor olmadigini diisiinen

Ogrenci gruplarinin ise sosyal stratejileri sik sik kullandiklarini gostermektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dilini algiladiklar1 zorluk derecesine gore
dil 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla

yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42.
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Dilini Algiladiklar1 Zorluk Derecesine Gore Dil

Ogrenme Stratejileri ANOVA Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Agiklama
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Bellek Gruplararas1  ,246 2 123 288 750  P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 139,285 327 ,428 anlamsiz
Toplam 140,211 329

Bilissel Gruplararas1 2,554 32 1,277 3,000 ,051 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 139,196 327 426 anlamsiz
Toplam 141,750 329

Telafi Gruplararas1 ,807 2 ,403 ,631 533 P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 209,094 327 ,639 anlamsiz
Toplam 209,900 329

Ust Bilissel Gruplararas1 1,653 2 ,827 1,649 ,194 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 163,877 327 ,501 anlamsiz
Toplam 165,530 329

Duyussal Gruplararast ,049 2 ,025 ,039 961  p>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 204,032 327 ,624 anlamsiz
Toplam 204,082 329

Sosyal Gruplararas1 3,043 2 1,522 2,648 ,072 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 187,874 327 575 anlamsiz
Toplam 190,917 329

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dilini

algiladiklar1 zorluk derecesi bellek stratejileri (F(2;327)=,288, p>0,05), bilissel stratejiler
(F;321=3,000, p>0,05), telafi stratejiler (F(2:327)=,631, p>0.05), iist bilissel stratejiler
(F2;327=1,649, p>0,05), duyussal stratejiler (F(2;327y=,039, p>0.05) ve sosyal stratejiler
(F(2;321y=2,648, p>0,05) boyutlarinda anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Elde
edilen bulgulardan, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e dilini algiladiklar1 zorluk
derecesinin dil Ogrenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli bir fark

yaratmadig1 goriilmektedir.
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Yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce oOgrenen yabanci uyruklu yiiksekogretim
ogrencilerinin anadili Tiirkce olan arkadaslari olma durumuna gore dil 6grenme
stratejilerinin karsilastirilmasi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi alan yabanci uyruklu &grencilerin anadili
Tiirk¢e olan arkadasi olanlar ile olmayanlarin dil 6grenme stratejilerinin farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-testi uygulanmistir.

Tablo 43’ de 6grencilerin dil 6grenme stratejilerine iliskin veri analizi sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 43.

Ogrencilerin arkadaslik durumlarina gore dil 6grenme stratejilerinin karsilagtirmasi
Tirkge N X SS af T p Agiklama
konusan
arkadas

Bellek Var 203 3.2328 .61192 328 3,925 ,000 P<0.05

Stratejileri Yok 127  2.9491 .68020 Fark

anlamli

Bilissel Var 203 3.3239 .62416 328 4,226 ,000 P<0.05

Stratejiler Yok 127 3.0179 .66510 Fark

anlamli

Telafi Var 203 3.4766 .80707 328 3,896 ,000 P<0.05

Stratejileri Yok 127 3.1319 .74023 Fark

anlamli

Ust Var 203 3.4514 .68872 328 2,801 ,005 P>0.05

Biligsel Yok 127 3.2288 .72290 Fark

Stratejiler anlamsiz

Duyugsal  Var 203 3.2470 .75767 328 3,076 ,002 P<0.05

Stratejiler Yok 127 2.9764 .80868 Fark

anlamli

Sosyal Var 203 3.5101 .73225 328 3,106 ,002 P<0.05

Stratejiler Fark
Yok 127 3.2458 .78250 anlamli

Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu yiliksekogretim Ogrencilerinin dil 6grenme
stratejilerinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigina yonelik yapilan analizlerden
elde edilen bulgulara gore Tiirk¢ce konusan arkadasi olanlarda (X=3,232, SS=,611)
arkadag1 olmayanlarda (X=2,949, SS=,680) bellek stratejilerini bazen uyguladiklarini
belirtmistirler (t = 3,925, p<0.05). Yine de t-testinden elde edilen bulgulara gore
Tiirk¢e konusan arkadasi olan 6grencilerin bellek stratejilerini daha sik kullandiklarini
gostermektedir. Bu bulgu bellek stratejilerini uygulama konusunda Tiirk¢e konusan

arkadaslar1 olan 6grencilerin lehine oldugunu ortaya koymustur.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Biligsel stratejileri kullanim
durumlar1 Tiirkge konusan arkadaslari olma durumuna gore incelendigi zaman
arkadasi olanlarin da (X=3,329, SS=,624) olmayanlarin da (X=3,017, SS=,665) bazen
uyguladiklari ortaya ¢ikmistir. Ancak t-testinden elde edilen bulgulara gore Tiirkce
konusan arkadaslar1 olan 6grencilerin lehine biligsel stratejileri kullanma durumlari

arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t = 4,226, p<0.05).

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin telafi stratejileri alt boyutuna iligkin ortalama ve
standart sapma puanlari ise, Tiirkge konusan arkadasi olanlarin (X=3.476, SS=.807)
olarak tespit edilirken, arkadas1 olmayanlarin (X=3.131, SS=.807) olarak saptanmustir.
Yabanct dil olarak Tiirkce 6grenimi goren yiiksekdgrenim Ogrencilerinin Tiirkce
konusan arkadasit olanlarin dil Ogrenme siirecinde telafi stratejilerini sik stk
uyguladiklarini arkadasi olmayanlarin ise bazen uyguladiklari goriilmektedir. Bu
bulgular, Tirkce konusan arkadasi olanlar ile olmayanlar arasinda olanlar lehine
(t=3,896, p<0.05) anlaml1 bir farklilik olduguna isaret etmektedir. Bu sonug, Tiirkce
konusan arkadaslar edinmenin telafi stratejilerini kullanimina yonelik olumlu etkisi

oldugunu gostermektedir.

Tiirk¢e konusan arkadasi olanlarin (X=3.451, SS=.699) {ist bilissel stratejileri
boyutundaki ifadelere sik sik katildiklarini ifade ederken arkadasi olmayan (X=3.228,
SS=.722) 6grencilerin iist biligsel stratejileri boyutundaki ifadelere bazen katildiklar
belirlenmistir. Ancak bulgular istatistiksel olarak Tiirk¢ce konusan arkadasi olanlar ve
olmayan 6grencilerin iist biligsel stratejilerini kullanma durumlari birbirinden farklilik

gostermemektedir (t=2.801, p>0.05).

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge
konusan arkadaglar1 olma durumuna gore duyussal stratejileri kullanma durumlari
incelendigi zaman arkadasi olanlar ve olmayanlar arasinda anlamli bir farklilik
goriilmesinin (t=3,076, p<0.05) yaninda Tiirk¢e konusan arkadasi olan (X=3.247,
SS=.757) ve olmayan (X=2.976, SS=.808) 6grencilerin duyussal stratejileri bazen

kullandiklar1 belirlenmistir.
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci 0grencilerin sosyal stratejileri
boyutunda Tiirk¢e konusan arkadasi olma durumlarinin anlamli bir farklilik yaratip
yaratmadigma bakildi zaman anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir (t=3,106,
p<0.05) Tiirk¢ce konusan arkadasi olan Ogrenciler sosyal stratejileri sik sik olarak
kullandigimi arkadasi olmayan 6grencilerin ise bazen kullandigi belirtilmistir. Elde
edilen bu bulgulara gore sosyal stratejileri kullanma agisindan Tiirk¢e konusan

arkadaslar edinmenin olumlu sonuglara yol agtig1 soylenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkce o6grenen yabanci uyruklu yiiksekogretim
ogrencilerinin Tiirkce dili yeterlik algilarina gore dil 6grenme stratejilerinin

karsilastirilmasi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dili
yeterlik algilaria gore dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla tek yonli
varyans analizi uygulanmistir. Tablo 44’de yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dili
yeterlik algilarina gore dil Ogrenme stratejilerinin betimsel istatistik sonuclar

verilmistir.
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Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirkge Dili Yeterlik Algilarma Goére Dil Ogrenme

Stratejilerinin Karsilagtirilmasi

Yeterlik  Algt N X SS
Diizeyi
Bellek Cok iyi 27 3,024 ,828
Stratejileri Iyi 79 3,184 671
Orta 144 3,144 ,604
Zayif 79 3,060 ,659
Bilissel Cok 1yi 27 3,422 ,669
Stratejiler Iyi 79 3,286 575
Orta 144 3,197 ,662
Zayif 79 3,069 ,699
Telafi Cok iyi 27 3,365 ,799
Stratejileri Iyi 79 3,367 ,654
Orta 144 3,381 911
Zayif 79 3248 715
Ust Cok iyi 27 3,451 798
Bilissel Iyi 79 3,440 ,686
Stratejiler Orta 144 3,374 124
Zayif 79 3,250 ,671
Duyussal Cok iyi 27 3,216 913
Stratejiler Iyi 79 3,159 ,694
Orta 144 3,190 ,819
Zayif 79 3,016 (76
Sosyal Cok iyi 27 3,604 832
Stratejiler Iyi 79 3,434 ,690
Orta 144 3,418 , 761
Zayif 79 3,302 ,805

Tablo 44’ da goriildiigi gibi yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dili yeterlik

algilarmin “bellek stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari

cok iyi algilayan dgrenciler i¢in (X = 3,024, SS = ,828) olup, iyi derece igin (X =
3,184,5S = ,671), orta derece i¢in (X = 3,144,5S =,604) ve zayif derecede

algilayanlar igin (X = 3,060, SS = ,659) olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgu,

yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dili yeterlik algilari hangi diizeyde olursa olsun

bellek stratejilerini bazen uyguladiklarini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin Tiirkge dili yeterlik algilarinin “bilissel stratejiler” boyutuna

yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 Tiirkce dili yeterlik algilarin

cok iyi olarak derecelendiren 6grenciler igin (X = 3,422,SS =,669) olup, iyi diizey
i¢in (X = 3,286,5S = ,575), orta diizey i¢cin (X = 3,197,SS = ,662) ve zayif diizey
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icin (X = 3,069,SS =,699) olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular, Tiirk¢e dili
yeterlik algilart ¢ok iyi diizeyde olan Ogrencilerin biligsel stratejileri sik sik
kullandiklari, ancak Tirkge dili yeterliklerini iyi, orta ve zayif diizeyde algilayan

Ogrencilerin bilissel stratejileri bazen kullandiklar1 goriilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dili yeterlik algilarinin “telafi stratejileri”
boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari Tiirkge dili
yeterliklerini ¢ok iyi diizeyde agilayanlar igin (X = 3,365,SS =,799) olup, iyi i¢in
(X = 3,367,585 =,654), orta i¢in (X = 3,381,585 =,911) ve =zayif i¢in (X =
3,248,5S =,715) olarak belirlenmistir. Bu durum 0&grencilerin tiimiiniin telafi
stratejilerini bazen kullandiklarmi gostermektedir. Ogrencilerin Tiirkge dili yeterlik
algilarinin “Ust bilissel stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlari ise Tiirkge dili yeterliklerini ¢ok iyi algilayanlar igin (X = 3,451, SS =
,798), iyi i¢in (X = 3,440, SS = ,686), orta i¢in (X = 3,374, SS = ,724) ve zayif i¢in
(X = 3,250,5S =,671) olarak saptanmistir. Elde edilen bulgulardan, Tiirkce dili
yeterliklerini ¢ok iyi ve iyi olarak algilayan dgrencilerin iist biligsel stratejileri sik stk
uyguladiklart goriilmiistiir. Ancak, Tiirkce dili yeterliklerini orta diizey olarak
algilayan 6grenciler iist biligsel stratejileri bazen uygularken, yeterliklerini zayif

algilayan 6grencilerin st bilissel stratejileri nadiren uyguladiklari tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan yabancit uyruklu O&grencilerin Tiirkge dili yeterlik
algilarinin “duyussal stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlari, ¢ok iyi i¢in (X = 3,216,S5S = ,913), iyi icin (X = 3,159, 5S = ,694),
orta igin (X = 3,190,S5S =,819) ve zayif i¢in (X = 3,016,5S =,776) olarak
belirlenmistir. Bu durum arastirmaya katilan yabanci uyruklu 6grencilerin tlimiiniin
duyussal stratejileri bazen uyguladiklar ortaya koymustur. Ogrencilerin Tiirkce dili
yeterlik algilarinin “sosyal stratejiler” boyutuna yonelik yeterlik algilari aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlari ise ¢ok iyi igin (X = 3,604, SS = ,832), iyi igin
(X = 3,434,5S =,690), orta icin (X = 3,418,5SS =,761) ve zayif icin (X =
3,302, SS = ,805) olarak hesaplanmistir. Bu baglamda, Tiirkge dili yeterliklerini zayif
olarak algilayan 6grenciler sosyal stratejileri bazen uygularken, diger 6grencilerin sik

sik kullandiklari tespit edilmistir.
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Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce dili yeterlik algilarina gore dil 6grenme

stratejileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan tek

yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 45°de verilmistir.

Tablo 45.

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirkge Dili Yeterlik Algilarma Goére Dil Ogrenme
Stratejileri ANOV A Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Aciklama
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Bellek Gruplararast  ,926 3 ,309 721 540 P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 139,285 325 429 anlamsiz
Toplam 140,211 328

Bilissel Gruplararast 3,254 3 1,085 2,546 ,056 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 138,453 325 426 anlamsiz
Toplam 141,707 328

Telafi Gruplararas1  ,984 3 ,328 510 ,675 P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 208,798 325 ,642 anlamsiz
Toplam 209,782 328

Ust Bilissel Gruplararas1 1,711 3 ,570 1,132 ,336 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 163,685 325 504 anlamsiz
Toplam 165,396 328

Duyussal Gruplararast 1,761 3 ,587 943,420 p>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 202,300 325 ,622 anlamsiz
Toplam 204,061 328

Sosyal Gruplararast 1,998 3 ,666 1,147 ,330 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 188,752 325 ,581 anlamsiz
Toplam 190,750 328

Tablo 45°de goriildiigii gibi, yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkge dili

yeterliklerini algiladiklart duruma gore bellek stratejilerini kullanma durumlar

(F@:325=.721, p>0.05) ile bilissel stratejileri (F(3:325=2.546, p>0.05), telafi stratejileri

(F@3:325=.510, p>0.05), st biligsel stratejileri (F(:325=1.132, p>0.05), duyussal

stratejileri (F(3;325=.943, p>0.05) ve sosyal stratejileri (F(;325=1.147, p>0.05)

kullanma durumlari arasinda anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Bulgular, yabanct

uyruklu 6grencilerin Tiirkce dili yeterlik algilarinin dil 6grenme stratejilerini kullanma

durumlarinda etkili olmadigini ortaya koymaktadir.
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Yabanci dil olarak Tiirkce ogrenen ogrencilerinin anadili Tiirk¢e olanlarla
karsilastinldiginda Tiirkce yeterlik algilarina gore dil 6grenme stratejilerinin

belirlenmesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin anadili Tiirkge
olanlarla karsilastirildiginda Tiirkge dili yeterlik algilarina gore dil 6grenme
stratejilerini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo 46°da
yabanc1 uyruklu 6grencilerin anadili Tiirkge olanlarla karsilastirildiginda Tiirkge dili

yeterlik algilarina gore dil 6grenme stratejileri betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir.

Tablo 46.
Yabanci1 Uyruklu Ogrencilerin Anadili Tiirkge Olanlar ile Karsilastirildiginda Tiirkge
Dili Yeterlik Algilarina Gére Dil Ogrenme Stratejileri Betimsel Istatistik Sonuglar

Yeterlik  Algt N X SS
Diizeyi
Bellek Cok iyi 21 3,298 ,680
Stratejileri Iyi 55 3,088 661
Orta 86 3,173 ,627
Zayif 167 3,088 ,661
Bilissel Cok iyi 21 3,632 ,604
Stratejiler Iyi 55 3,258 627
Orta 86 3,245 ,619
Zayif 167 3,116 ,672
Telafi Cok 1yi 21 3,541 , 7183
Stratejileri Iyi 55 3,200 770
Orta 86 3,376 ,976
Zayif 167 3,351 , 704
Ust Cok iyi 21 3,756 ,548
Bilissel Iyi 55 3,275 720
Stratejiler Orta 86 3,391 ,656
Zayif 167 3335 739
Duyussal Cok iyi 21 3,707 ,687
Stratejiler Iyi 55 3,176 821
Orta 86 3,104 711
Zayif 167 3081 805
Sosyal Cok iyi 21 3,746 ,687
Stratejiler Iyi 55 3,315 ,806
Orta 86 3,379 ,668
Zayif 167 3,413 , 796

Arastirmaya katilan yabanci uyruklu 6grencilerin anadili Tiirkge olanlarla

karsilagtirildiginda Tiirkge dili yeterlik algilarma gore “bellek stratejileri” boyutu
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aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 ¢ok iyi icin (X = 3,298,5S =,680)
olup, iyi i¢in (X = 3,088,SS = ,661), orta i¢in (X = 3,173,5S = ,627) ve zayif i¢cin
(X = 3,088,5S =,661) olarak tespit edilmistir. Bu bulgu, anadili Tiirk¢e olanlarla
kendilerini karsilastiran yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dili yeterliklerini ¢ok iyi
algilayan ile iyi, orta ve zayif algilayan 6grencilerin tiimiiniin bellek stratejilerini bazen

kullandiklarini géstermektedir.

Ogrencilerin “biligsel stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlari, ¢ok iyi i¢in (X = 3,632,585 =,604), iyi icin (X =
3,258,585 =,627), orta i¢in (X = 3,245,5S5 = ,619) ve zayif icin (X = 3,116,S5S =
,672) olarak belirlenmigtir. Elde edilen bulgu, anadili Tiirkge olanlarla
karsilastirildiginda Tiirkge dili yeterliklerini ¢ok iyi algilayan Ogrencilerin bilissel
stratejilerini stk sik kullandiklarini, ancak iyi, orta ve zayif olarak algilayan

ogrencilerin bu stratejileri bazen uyguladiklarini ortaya koymaktadir.

Yabanct uyruklu 6grencilerin anadili Tiirk¢e olanlarla karsilastirildiginda
Tirkce dili yeterlik algilarina gore “telafi stratejileri” boyutuna yonelik aritmetik
ortalama ve standart sapma puanlari, ¢ok iyi i¢in (X = 3,365, 5S =,799), iyii¢in (X =
3,367,SS = ,654), orta i¢in (X = 3,381,5S = ,911) ve igin (X = 3,248, 5SS = ,715)
olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, 6grencilerin Tiirkge dili yeterlik algilarinin telafi
stratejilerini uygulama durumlarini degistirmedigini ve 6grencilerin tiimiiniin bu

stratejileri bazen uyguladiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin anadili Tiirkce olanlarla karsilastirildiginda Tiirkge dili yeterlik
algilarma gore “Ust biligsel stratejiler” boyutu i¢in aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlari, ¢ok iyi icin (X = 3,451, 5SS =,798), iyi i¢in (X = 3,440, SS = ,686),
orta igin (X = 3,374,SS =,724) ve zayif igin (X = 3,250,5S =,671) olarak
saptanmuistir. Bulgular, Tiirkge dili yeterlik algilar1 ¢ok iyi ve iyi olan dgrencilerin tist
bilissel stratejileri sik sik uyguladiklarini, ancak Tiirk¢e dili yeterlik algilari orta ve
zayif olan ogrencilerin bazen uyguladiklarini ortaya koymustur. Ogrencilerin
“duyussal stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari
ise cok iyi icin (X = 3,216,SS =,913) olup, iyi i¢in (X = 3,159, SS =,694), orta i¢in
(X = 3,190,5S =,819) ve zayif icin (X = 3,016,5SS =,776) olarak belirlenmistir.
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Ogrencilerin tiimii Tiirkge yeterlik algilari degisse de duyussal stratejileri bazen
uygulamaktadir. Son olarak, anadili Tiirk¢e olanlarla karsilastirildiginda Tiirkce dili
yeterlik algilarina gore “sosyal stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlari, ¢ok iyi i¢in (X = 3,604,SS =,832), iyi i¢cim (X =
3,434,S5S =,690), orta i¢in (X = 3,418,585 =,761) ve zayif i¢cin (X = 3,302,5S =
,805) olarak hesaplanmistir. Bu baglamda, Tiirkce yeterliklerini ¢ok iyi, iyi ve orta
algilayan Ogrencilerin sosyal stratejileri sik sik uyguladiklari, yeterliklerini zayif

olarak algilayan 6grencilerinde sosyal stratejileri bazen uyguladiklart belirlenmistir.

Yabanct uyruklu 6grencilerin anadili Tiirk¢e olanlarla karsilastirildiginda
Tiirkce yeterlik algilarina gore dil 6grenme stratejilerinde anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmigtir. Elde edilen

bulgular Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47.

Yabanci uyruklu 6grencilerin anadili Tiirk¢e olanlarla karsilastirildiginda Tiirkge dili

yeterlik algilarina gore dil 6grenme stratejilerinin ANOVA sonuglari

Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Agiklama
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Bellek Gruplararas1 1,134 3 378 ,883 ,450 P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 139,078 325 ,428 anlamsiz
Toplam 140,211 328

Bilissel Gruplararas1 5,434 3 1,811 4,320 ,005 P<0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 136,273 325 419 anlamli
Toplam 141,707 328

Telafi Gruplararas1 2,061 3 ,687 1,075 ,360 P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 207,720 325 ,639 anlamsiz
Toplam 209,782 328

Ust Bilissel Gruplararas1 3,856 3 1,285 2,586 ,053 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 161,540 325 ,497 anlamsiz
Toplam 165,396 328

Duyussal Gruplararas1 7,517 3 2,506 4,143 ,007 P<0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 196,545 325 ,605 anlamli
Toplam 204,061 328

Sosyal Gruplararas1 2,947 3 ,982 1,700 ,167 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarici 187,803 325 578 anlamsiz
Toplam 190,750 328

Yabanci uyruklu 6grencilerin anadili Tiirk¢e olanlarla karsilagtirildiginda

Tiirkge dili yeterlik algilarina gore dil 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir fark
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olup olmadigim belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Elde
edilen bulgular, oOgrencilerin Tiirk¢e yeterlik algilarinin  bellek stratejileri
(F:325=,883, p>0.05), telafi stratejileri (F(z:325=1,075, p>0.05), iist bilissel stratejiler
(F@:325=2,586, p>0.05) ve sosyal stratejileri (F:325=1,700, p>0.05) kullanma
durumlarinda anlamli bir farklilik yaratmadigini gostermistir. Ancak Ogrencilerin
anadili Tiirkce olanlarla karsilastirildiginda Tiirkge dili yeterlik algilarinin bilissel
stratejileri (F;325=4,320, p<0.05) kullanma boyutu ile duyussal stratejileri kullanma
boyutunda (F(3;325)=4,143, p<0.05) anlaml1 bir fark yarattig1 tespit edilmistir. Gruplar
arasi farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Dunnett C analiz

testi kullanilmistir.

Gergeklestirilen Dunnet C test sonuglarina gore, yabanct uyruklu 6grencilerin
anadili Tiirk¢e olanlarla karsilastirildiginda Tiirkge dili yeterlik algilart ¢ok iyi olan
ogrencilerle, zayif olan 6grencilerin biligsel stratejileri kullanma durumlarinda ¢ok iyi
diizeyde olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik géstermektedir. Elde edilen bu
bulgu, Tiirkge dili yeterlik algilar1 yliksek olan 6grencilerin biligsel stratejileri daha sik
uyguladigini ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu 6grencilerin anadili Tiirk¢e olanlarla
karsilagtirildiginda Tiirkce dili yeterlik algilarina gore duyussal stratejileri kullanma
durumlandir. Tiirkce dili yeterlik algis1 ¢ok 1yi olan 6grencilerle 1yi, orta ve zayif olan
ogrencilerin yeterlik algilarinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Dunnet C test
sonuclarina gore, 6grencilerin anadili Tiirkce olanlarla karsilastirildiginda Tiirkge dil
yeterlik algis1 ¢ok iyi olan &grencilerin lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Bu
durum, Tiirk¢e diline yonelik kendini ¢ok yeterlik algilayan 6grencilerin duyussal

stratejileri daha fazla uyguladigini ortaya koymaktadir.

Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu égrencilerin égrendikleri yabanci dil sayisina
gore dil 6grenme stratejilerinin karsilastirilmasi

Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin 6grendikleri yabanci dil sayisina
gore dil Ogrenme stratejilerini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Tablo 48’de yabanci uyruklu 6grencilerin 6grendikleri yabanct dil
sayisina gore dil 6grenme stratejilerinden elde edilen betimsel istatistik sonuglar

verilmistir.
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Tablo 48.

Yabanci uyruklu 6grencilerin 6grendikleri yabanci dil sayisina gore dil 6grenme
stratejilerinin betimsel istatistiksel sonuglari

Yabanci dil N X SS
sayisl
Bellek Sadece 1 85 3,091 ,659
Stratejileri 2 129 3,127 ,645
3 79 3,221 ,635
4 34 2,988 ,706
Biligsel Sadece 1 85 3,186 ,620
Stratejiler 2 129 3,202 ,651
3 79 3,272 , 707
4 34 3,161 ,654
Telafi Sadece 1 85 3,354 ,607
Stratejileri 2 129 3,345 , 726
3 79 3,373 , 763
4 34 3,312 1,385
Ust Sadece 1 85 3,364 ,709
Bilissel 2 129 3,363 , 759
Stratejiler 3 79 3,407 ,659
4 34 3,336 ,631
Duyussal Sadece 1 85 3,141 ,819
Stratejiler 2 129 3,145 ,763
3 79 3,206 774
4 34 3,021 ,868
Sosyal Sadece 1 85 3,317 ,701
Stratejiler 2 129 3,453 , 782
3 79 3,490 , 738
4 34 3,297 ,890

Tablo 48’de goriildiigii gibi yabanci uyruklu 6grencilerin 6grendikleri yabanct dil
sayisinin “bellek stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 sadece
1 yabanci dil dgrenen ogrenciler icin (X = 3,091,5S =,659) olup, 2 yabanci dil
Ogrenenler igin (X = 3,127,585 =,645), 3 yabanci dil 6grenenler i¢in (X = 3,221,585 =
,635) ve 4 vyabanci dil 6grenen Ogrenciler icin (X = 2,998,5S =,706) olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgu, yabanci uyruklu o6grencilerin tiimiiniin bellek
stratejilerini bazen uyguladiklarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin 6grendikleri yabanci
dil sayisinin “biligsel stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlar1 sadece 1 yabanci dil 8grenenler i¢in (X = 3,186, SS =,620) olup, 2 yabanci dil
ogrenen Ogrenciler icin (X = 3,202,5S =,651), 3 yabanci dil dgrenenler igin (X =
3,272,585 =,707) ve 4 yabanct dil 6grenenler igin (X = 3,161,5S =,654) olarak

belirlenmistir. Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin biligsel
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stratejileri kullanma agisindan tim yabanci dil 6grenme sayist gruplarindaki 6grencilerin

bazen kullandig1 gortilmektedir.

Yabanci uyruklu oOgrencilerin yabanci dil 6grenme sayilarina gore “telafi
stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 sadece 1 yabanci dil
ogrenen dgrenci icin (X = 3,354,5S =,607) olup, 2 yabanci dil grenen égrenciler igin
(X = 3,345,5S =,726), 3 yabanci dil 8grenen dgrenciler igin (X = 3,373,5S =,763) ve
4 yabanci dil 6grenen 6grenciler i¢in (X = 3,312, SS = 1,385) olarak belirlenmistir. Elde
edilen bu bulgulara gore tiim yabanci dil 6grenme say1 gruplarindaki 6grencilerin telafi
stratejilerini bazen kullandiklar1 sdylenebilir. Yabanci uyruklu 6grencilerin yabanci dil
O0grenme sayilarina gore “Ust biligsel stratejiler” boyutu aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlar1 sadece 1 yabanci dil dgrenen 6grenciler igin (X = 3,364, SS =,709) olup,
2 yabanci dil grenenler igin (X = 3,363,S5S =,759), 3 yabanci dil 6grenen 6grenciler i¢in
(X = 3,407,5S =,659) ve 4 yabanc1 dil 6grenen dgrenciler icin (X = 3,336,5S =,331)
olarak belirlenmistir. Bu bulgu, 3 yabanc1 dil 6grenen dgrencilerin iist biligsel stratejileri

sik sik uygularken, diger 6grencilerin bazen kullandigini géstermektedir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenme sayisina gore “duyussal stratejileri” kullanma
durumlar aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari, sadece 1 yabanct dil 6grenenler
i¢in (X = 3,141, 5SS = ,819) olup, 2 yabanci dil 8grenenler igin (X = 3,145,5S =,763), 3
yabanci dil dgrenen dgrenciler i¢in (X = 3,206,SS =,774) ve 4 yabanci dil 6grenen
ogrenciler icin (X = 3,021,5S =,868) olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin tlimiinlin duyussal stratejileri bazen kullandiklarimi gostermistir. Yabanci
uyruklu o6grencilerin yabanci dil 6grenme sayilarina gore “sosyal stratejiler” boyutu
aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari, sadece 1 yabanci dil dgrenenler igin (X =
3,317,5S =,701) olup, 2 yabanci dil dgrenenler igin (X = 3,453,5S =,782), 3 yabanci
dil 6grenen 6grenciler icin (X = 3,490, SS = ,738) ve 4 yabanc1 dil grenen dgrenciler igin
(X = 3,297,5S =,890) olarak hesaplanmistir. Bu durum, sadece 1 yabanci dil 6grenen
ogrenciler ile 4 yabanci dil 6grenen Ogrencilerin sosyal stratejileri bazen uygularken, 2

veya 3 yabanci dil 6grenen 6grencilerin sik sik uyguladiklarini ortaya koymustur.

Yabanci uyruklu 6grencilerin yabanci dil 6grenme gore dil 6grenme stratejileri arasinda

anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
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uygulanmigtir. Tablo 49°da yabanci uyruklu 6grencilerin 6grendikleri yabanci dil sayisina

gore dil 6grenme stratejileri karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 49.

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Ogrendikleri Yabanci Dil Sayisina Gére Dil Ogrenme
Stratejileri ANOVA Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Agiklama
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Bellek Gruplararas1 1,460 3 ,487 1,140 ,333 P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 137,876 323 A27 anlamsiz
Toplam 139,335 326

Bilissel Gruplararas1  ,448 3 ,149 344 793 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 139,924 323 433 anlamsiz
Toplam 140,371 326

Telafi Gruplararas1 ,094 3 ,031 ,049 986  P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 207,347 323 ,642 anlamsiz
Toplam 207,441 326

Ust Bilissel Gruplararas1  ,157 3 ,052 , 104,958 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 163,186 323 ,505 anlamsiz
Toplam 163,343 326

Duyussal Gruplararast  ,819 3 273 435 728  P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 202,708 323 ,628 anlamsiz
Toplam 203,528 326

Sosyal Gruplararas1 1,912 3 ,637 1,093 ,352 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 188,373 323 ,583 anlamsiz
Toplam 190,284 326

Elde edilen bulgular, 6grencilerin yabanci dil 6grenme sayilarinin bellek
stratejileri (F(;323=1,140, p>0.05), biligsel stratejileri (F(z;323=,344, p>0.05), telafi
stratejileri (F(z:323=,049, p>0.05), iist bilissel stratejileri (F(z:323=,104, p>0.05),

duyussal stratejileri (F3;323)=,435, p>0.05) ve sosyal stratejileri (F3:323)=1,093, p>0.05)

kullanma durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Elde edilen bu

bulgu, yabanci uyruklu dgrencilerin 6grendikleri yabanci dil sayisiin dil 6grenme

stratejilerini kullanma sikliklarinda anlamli bir fark yaratmadigini ortaya koymaktadir.
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Tiirkce ogrenen yabanci uyruklu ogrencilerin dil 6grenmekten zevk alma

durumlarina gore dil 6grenme stratejilerinin karsilastirnlmasi

Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin dil 6grenmekten zevk alma
durumlarina gore dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir. Tablo 50°de yabanci uyruklu 6grencilerin dil 6grenmekten zevk
alma durumlarma gore dil 6grenme stratejilerinden elde edilen betimsel istatistik

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 50.
Yabanct uyruklu ogrencilerin dil 6grenmekten zevk alma durumlarina gore dil
Ogrenme stratejilerinin betimsel istatistiksel sonuglari

Zevk alma N X SS
durumu
Bellek Evet 204 3,179 ,655
Stratejileri Kismen 103 3,044 ,616
Hayir 23 2,985 752
Biligsel Evet 204 3,271 ,625
Stratejiler Kismen 103 3,130 ,664
Hayir 23 2,965 ,812
Telafi Evet 204 3,405 ,817
Stratejileri Kismen 103 3,256 , 754
Hayir 23 3,190 , 798
Ust Evet 204 3,424 ,651
Bilissel Kismen 103 3,297 741
Stratejiler Hayir 23 3,149 977
Duyussal Evet 204 3,212 , 756
Stratejiler Kismen 103 3,062 ,800
Hayir 23 2,882 ,934
Sosyal Evet 204 3,525 716
Stratejiler Kismen 103 3,256 , 746

Hayir 23 3,048 ,992
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Tablo 50°de goriildigii gibi yabanct uyruklu 6grencilerin dil 6grenmekten zevk
alma durumlarimin “bellek stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlar1 evet icin (X = 3,179,585 = ,655) olup, kismen i¢in (X = 3,044,5S =,616) ve
hayir i¢in (X = 2,985, 5S =,752) olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu bulgu, yabanci
uyruklu Ggrencilerin tiimiiniin  bellek stratejilerini  bazen uyguladiklarin1 ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin dil 6grenmekten zevk alma durumlarmmn “bilissel stratejiler”
boyutuna ydnelik aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari evet igin (X = 3,271, 5S =
,625) olup, kismen icin (X = 3,130,SS = ,664) ve hayir icin (X = 2,965,5S =,812)
olarak belirlenmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen yabanci uyruklu dgrencilerin

biligsel stratejileri bazen kullandig1 gériilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin dil 6grenmekten zevk alma durumlarina gore “telafi
stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari evet igin (X =
3,405,5S =,817) olup, kismen igin (X = 3,256,5S =,754) ve hayrr icin (X =
3,190,S8S =,798) olarak belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulara gore yabanci dil
ogrenmekten zevk alan 6grenciler telafi stratejilerini sik sik uygularken, dil 6grenmekten
kismen zevk alan veya zevk almayan 6grenciler telafi stratejilerini bazen kullanmaktadir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin dil 6grenmekten zevk alma durumlarina gore “iist biligsel
stratejiler” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari evet igin (X =
3,424,585 = ,651) olup, kismen icin (X =3,297,5SS =,741) ve hayrr icin (X =
3,149,8S = ,977) olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgulardan, dil 6grenmekten zevk
alan 6grencilerin st biligsel stratejileri sik sik uygularken, dil 6grenmekten kismen zevk
alan veya hi¢ hoslanmayan Ogrencilerin iist biligsel stratejileri bazen uyguladiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin dil 6grenmekten zevk alma durumlarma gore “duyussal
stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari, evet i¢in (X =
3,212,885 =,756) olup, kismen igin (X = 3,062,585 =,800) ve hayir icin (X =
2,882,585 =,934) olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin tiimiiniin
duyussal stratejileri bazen kullandiklarmi gostermistir. Yabanci uyruklu dgrencilerin dil
ogrenmekten zevk alma durumlarina gore “sosyal stratejiler” boyutu aritmetik ortalama ve
standart sapma puanlari, evet i¢in (X = 3,525,5S =,716) olup, kismen i¢in (X =
3,256,585 =,746) ve hayir igin (X = 3,048,5S =,992) olarak hesaplanmistir. Dil
ogrenmekten zevk alan yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal stratejileri sik sik uygularken,

dil 6grenmekten kismen veya hi¢ hoslanmayan ogrencilerin sosyal stratejileri bazen
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uyguladiklar tespit edilmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin dil 6grenmekten zevk alma

durumlarina gore dil 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim

belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo 51°de yabanci uyruklu

Ogrencilerin dil O6grenmekten zevk alma durumlarma gore dil 6grenme stratejileri

karsilastirma sonuglar verilmistir.

Tablo 51.

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Dil Ogrenmekten Zevk Alma Durumlarina Gore Dil
Ogrenme Stratejileri ANOVA Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Agiklama
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Bellek Gruplararas1 1,726 2 ,863 2,038 ,132  P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 138,500 327 424 anlamsiz
Toplam 140,227 329

Bilissel Gruplararas1 2,808 2 1,404 3,304 ,038 P<0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 138,942 327 ,425 anlaml
Toplam 141,750 329

Telafi Gruplararas1 2,115 2 1,058 1,665 ,191  P>0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 207,785 327 ,635 anlamsiz
Toplam 209,900 329

Ust Bilissel Gruplararas1 2,250 2 1,125 2,253 ,107 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 163,281 327 ,499 anlamsiz
Toplam 165,530 329

Duyussal Gruplararas1 3,232 2 1,616 2,631 ,074 P>0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 200,849 327 ,614 anlamsiz
Toplam 204,082 329

Sosyal Gruplararas1 8,153 2 4,077 7,294 001 P<0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 182,764 327 ,559 anlamli
Toplam 190,917 329

Elde edilen bulgular, 6grencilerin dil 6grenmekten zevk alma durumlarinin
bellek stratejileri (F(2;327y=2,038, p>0.05), telafi stratejileri (F(2;327)=1,665, p>0.05), iist
bilissel stratejileri (F(;327)=2,253, p>0.05) ve duyussal stratejileri (F:327=2,631,

p>0.05) kullanma durumlari arasinda anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Ancak,

yabanct uyruklu ogrencilerin dil 6grenmekten zevk alma durumlarinin biligsel

stratejileri (F(2:321=3,304, p<0.05) ve sosyal stratejileri (F(;327)=7,294, p<0.05)

kullanma durumlarinda anlamli bir fark yaratmaktadir. Gruplar arasi farkin hangi

gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Dunnett C analiz testi kullanilmistir.
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Gergeklestirilen Dunnet C test sonuglarina gore, yabanct uyruklu 6grencilerin
dil 6grenmekten zevk almalarinin sosyal stratejileri kullanma durumlarinda, zevk alan
Ogrencilerle kismen zevk alan Ogrenciler arasinda, zevk alan 6grencilerin lehine

anlaml bir farklilik belirlenmistir.

Yabanc1 uyruklu o6grencilerin Tiirk¢eye hakim olmanin 6nemine gore dil
ogrenme stratejilerinin karsilastirilmasi

Tiirkge O6grenen yabanci uyruklu o6grencilerin Tiirkgeye hakim olmanin
Oonemine gore dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Tablo 52°da yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢ceye hakim olmanin
Oonemine gore dil 6grenme stratejilerinden elde edilen betimsel istatistik sonuglari

verilmigtir.

Tablo 52.
Yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkgeye hakim olmanin 6nemine gore dil 6grenme
stratejilerinin betimsel istatistiksel sonuglari

Onem N X SS
Bellek Cok 6nemli 152 3,248 ,618
Stratejileri Onemli 140 3,076 ,621

Onemli degil 36 2,792 793
Bilissel Cok 6nemli 152 3,353 ,636
Stratejiler Onemli 140 3,138 575

Onemli degil 36 2,844 ,856
Telafi Cok 6nemli 152 3,469 ,868
Stratejileri Onemli 140 3,284 678

Onemli degil 36 3,066 ,863
Ust Cok onemli 152 3,521 ,647
Bilissel Onemli 140 3,259 677
Stratejiler Onemli degil 36 3,128 ,943
Duyussal Cok 6nemli 152 3,248 741
Stratejiler Onemli 140 3,122 766

Onemli degil 36 2,789 972
Sosyal Cok 6nemli 152 3,625 ,703
Stratejiler Onemli 140 3,296 ,695

Onemli degil 36 2,950 ,958
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Tablo 52°de goriildiigii gibi yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢eye hakim
olmanin 6neminin “bellek stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlar1 ¢ok onemli i¢in (X = 3,248,5S = ,618) olup, 6nemli i¢in (X = 3,076,SS =
,621) ve 6nemli degil i¢in (X = 2,792, SS =,793) olarak hesaplanmstir. Elde edilen
bu bulgu, yabanci uyruklu oOgrencilerin tiimiiniin bellek stratejilerini bazen
uyguladiklarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin Tiirk¢eye hakim olmanin dneminin
“biligsel stratejiler” boyutuna yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari
cok énemli i¢in (X = 3,353,5S =,636) olup, énemli i¢in (X = 3,138,SS =,575) ve
onemli degil i¢in (X = 2,844,SS = ,856) olarak belirlenmistir. Tiirkceye hakim
olmanin 6nemine yonelik yabanci uyruklu 6grencilerin bilissel stratejileri bazen

kullandig1 goriilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkceye hakim olmanin 6nemine gore “telafi
stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari cok énemli igin (X =
3,469,SS = ,868) olup, 6nemli i¢in (X = 3,284,5S =,678) ve 6nemli degil i¢in (X =
3,066,5S = ,863) olarak belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulara gore Tiirkgeye
hakim olmanin ¢ok onemli olduguna inanan Ogrenciler telafi stratejilerini sik sik
uygularken, Tiirkceye hakim olmanin 6nemli olduguna veya onemli olmadigina
inanan Ogrenciler telafi stratejilerini bazen kullanmaktadir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkgeye hakim olmanin dnemine gore “list bilissel stratejiler” boyutu
aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 ¢ok énemli i¢in (X = 3,521,855 =,647)
olup, 6nemli i¢in (X = 3,259, 5SS = ,677) ve 6nemli degil icin (X = 3,128,5S = ,943)
olarak hesaplanmustir. Elde edilen bulgulardan, Tiirkgeye hakim olmanin ¢ok dnemli
olduguna inana 6grencilerin st biligsel stratejileri sik sik uygularken, Tiirk¢eye hakim
olmanin 6nemli veya onemli olmadigina inanan 6grencilerin iist biligsel stratejileri
bazen uyguladiklarr goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkceye hakim olmanin &nemine
gore “duyussal stratejileri” boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlart ise,
cok onemli icin (X = 3,248, 5SS =,741) olup, énemli igin (X = 3,122,SS =,766) ve
onemli degil icin (X = 2,789, SS = ,972) olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular,
Ogrencilerin tiimiiniin duyussal stratejileri bazen kullandiklarini1 gostermistir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkceye hakim olmanin Onemine gore “sosyal stratejiler”
boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari, ¢ok 6nemli igin (X =
3,625,5S =,703) olup, 6nemli i¢in (X = 3,296, 5SS =,695) ve 6nemli degil i¢in (X =
2,950,588 =,958) olarak hesaplanmistir. Tiirk¢eye hakim olmanin 6nemine ¢ok
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inanan yabanci uyruklu dgrencilerin sosyal stratejileri sik sik uygularken, Tiirk¢eye
hakim olmanin ¢ok 6nemli olmadigint veya hi¢ Onemli olmadigini ifade eden

Ogrencilerin sosyal stratejileri bazen uyguladiklari tespit edilmistir.

Yabanct uyruklu ogrencilerin Tiirkgeye hdkim olmanin 6nemine gore dil
Ogrenme stratejileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo 53’te yabanci uyruklu Ogrencilerin
Tiirk¢eye hakim olmanin 6nemine gore dil 6grenme stratejileri karsilastirma sonuglari

verilmigtir.

Tablo 53.

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkgeye Hakim Olmanin Onemine Gére Dil Ogrenme

Stratejileri ANOVA Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler Sd Kareler F P Aciklama
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Bellek Gruplararas1 6,614 2 3,307 8,051 ,000 P<0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 133,492 325 411 anlamli
Toplam 140,106 327

Bilissel Gruplararast 8,653 2 4,327 10,581 ,000 P<0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 138,942 325 ,409 anlamli
Toplam 141,750 327

Telafi Gruplararas1 5,668 2 2,834 4517 ,012 P<0,05 Fark

Stratejileri  Gruplarigi 203,892 325 ,627 anlaml
Toplam 209,560 327

Ust Bilissel Gruplararast 7,279 2 3,640 7,481 ,001 P<0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 158,112 325 ,486 anlamli
Toplam 165,391 327

Duyussal Gruplararast 6,232 2 3,116 5,121 ,006 P<0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 197,747 325 ,608 anlaml
Toplam 203,979 327

Sosyal Gruplararast 16,442 2 8,221 15,336 ,000 P<0,05 Fark

Stratejiler  Gruplarigi 174,219 325 ,536 anlamli
Toplam 190,661 327

Elde edilen bulgular, 6grencilerin Tiirk¢eye hakim olmanin éneminin bellek

stratejileri (F(2;325= 8,051, p<0.05), bilissel stratejileri (F2:325= 10,581, p<0.05), telafi
stratejileri (F;325= 4,517, p<0.05), iist biligsel stratejileri (F;327= 7,481, p<0.05),
duyussal stratejileri (F;325= 5,121, p<0.05) ve sosyal stratejileri (F:325= 15,336,

p<0.05) kullanma durumlari arasinda anlamli bir farklilik yaratmaktadir. Gruplar arasi
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farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Dunnett C analiz testi

kullanilmistir.

Gergeklestirilen Dunnet C test sonuglarina gére, yabanci uyruklu 6grencilerin
Tirkgceye hakim olmanin Oneminin bellek stratejilerini kullanma sikliklarinda,
Tiirkceye hakim olmanin c¢ok Onemli olduguna inanan O&grenciler ile Onemli
olmadigina inanan 6grenciler arasinda, inanan Ogrencilerin lehine anlamli bir fark
saptanmistir. Ayrica, Dunnet C test sonuglaria gore, 6grencilerin bilissel stratejileri
kullanma durumlar1 da Tirkgeye hakim olmanin 6neminin ¢ok 6nemli olduguna
inanan o&grenciler ile 6nemli oldugunu veya onemsiz olduguna inanan 6grenciler
arasinda, ¢ok 6nemli olduguna inananlarin lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Yine,
telafi stratejilerine yonelik de Tiirkce hakimiyetinin ¢ok 6nemli olduguna inanan
Ogrenciler ile dnemli olmadigina inanan Ogrencilerin telafi stratejilerini kullanma
sikliklarinda ¢ok ©6nemli olduguna inananlarin lehine bir fark tespit edilmistir.
Ogrencilerin {ist bilissel stratejileri kullanma sikliklarinda da ¢ok dnemli ile énemli
arasinda, ¢ok Onemlinin lehine bir fark belirlenmistir. Benzer sekilde 6grencilerin
duyussal stratejileri kullanma sikliklarinda da Tiirk¢eye hakim olmanin ¢ok 6nemli
oldugunu ifade eden Ogrenciler ile O6nemli olan ve Onemli olmadigina inanan
ogrencilerin arasinda, ¢cok onemli olduguna inananlarin lehine bir fark saptanmistir.
Son olarak, yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal stratejileri kullanma sikliklarinda da
anlamli bir fark belirlenmistir. Tiirk¢ceye hakim olmanin ¢ok dnemli olduguna inanan
ogrenciler ile onemli olduguna inanan O6grenciler arasinda, ¢ok Onemli olduguna
inananlarin lehine bir fark belirlenmistir. Yine, Tiirkgeye hakim olmanin ¢ok 6nemli
olduguna inanan 6grenciler ile 6nemli olmadigina inanan 6grenciler arasinda, ¢ok

onemli olduguna inananlarin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.



BOLUM V

TARTISMA

Bu tezde tartigma boliimii nitel ve nicel bulgular 1s18inda gergeklestirilmistir.

5.1. Nitel Bulgulara iliskin Tartisma

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten akademisyenlerin yabanci uyruklu
yiiksekogretim ogrencilerinin  Tiirkgeyi O0grenme nedenlerine iligkin goriisleri
degerlendirildiginde 6zellikle zorunluluktan kaynaklanan bir 6grenme ihtiyaci oldugu
goriilmustiir. Oysa goniilliilik ve amaca yonelik amaglar temelinde dil 6greniminin
daha kolay gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Tok ve Yigin’in (2013)
arastirmasinda da amaca yonelik Tiirk¢ce 6grenme durumlar1 6n plana ¢ikarilmistir.
S6z konusu arastirmada ekonomi, turizm ve evlenme amagclart ile dil 6grenildigi ortaya
konmustur. Benzer sekilde Tuncgel (2016) Yunanli yiiksekogretim Ogrencilerinin
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenme nedenlerini tespit etmek i¢in yaptigi ¢alismasinda
ogrencilerin daha cok goniilliiliige dayali nedenlerinin oldugunu ortaya koymustur.
Yunanl yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkgeyi 6grenme nedenleri arasinda Tiirkgeyi
Avrupa dillerinden farkli goriip 6grenmek istemeleri ve bazi 6grencilerin Tirkiye ile

gegmiste olan ailevi baglarinin olmasi gibi nedenler bulunmaktadir.

Yabancit dil olarak Tiirk¢e Ogreten akademisyenlerin yabanci uyruklu
yiikksekdgretim  Ogrencileri agisindan Tiirkgenin  6nemine iliskin ~ goriisleri
degerlendirildiginde en fazla Tiirkce dil becerilerini gelistirip kullanabilme agisindan
Tirk¢eyi onemli bulduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bunu egitim ve ardindan ortama
uyum baglaminda gerekli olmasi bakimindan Tirk¢eyi Onemsedikleri ortaya
konulmustur. Koger (2013) TOMER’de yabanc dil olarak Tiirkge dgrenen 40 geng-
yetiskin 0grenciden elde ettigi nitel veriler sonucunda ayni temalar1 olusturmustur.
Ornegin egitim konulu tema icin hem bu tez kapsaminda goriisleri alinan
akademisyenler hem de Koger’in calismasinda yer alan Ogrenciler Tiirkiye’de
lisansiistii egitim almak icin Tiirk¢eyi Onemsediklerini belirtistir. Bu noktada,
Kocer’in elde ettigi sonuglarla, bu tez kapsaminda Tiirk¢enin 6nemine iliskin elde

edilen sonuglar paralellik gostermektedir.
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Ayrica Koger (2013) calismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin Tiirkge dil becerilerini gelistirip kullanabilmek ic¢in Tiirkgeyi onemli
bulduklar1 bulgusunu da elde etmistir. Son olarak, Koger (2013) yiiriittiigii calismadan
elde ettigi nitel verilerden 6grencilerin ortama uyum baglaminda Tiirk¢e 6grenmenin
gerekli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulagsmistir. Koger’den (2013) ve bu tez
caligmas1 sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten akademisyenlerin yabanci
uyruklu yiiksekogretim 6grencileri agisindan Tiirkgenin 6nemine iligskin goriislerinden
yola ¢ikarak her iki ¢alismada da benzer nedenlerle Tiirk¢eyi onemsedikleri tespit

edilmistir.

Oysa Giirbiiz ve Giileg (2016) tarafindan gerceklestirilen ve 6rneklemini
Sakarya Universitesinde egitim alan lisans ve lisansiistii' programlara kayitli yabanci
ogrencilerin olusturdugu makale ¢alismasinda nitel arastirma sorulari araciligiyla elde
edilen bulgulardan farkli sonuglara ulasiimistir. Ogrencilerin en fazla kisisel
sebeplerden dolay1 Tiirk¢eyi 6nemsedikleri ortaya konulmustur. Elde edilen veriler
kisisel sebeplerden sonra en ¢ok sosyal ve ekonomik sebeplerden otiirli Tiirkgenin

Oonemsendigini ortaya koymustur.

Yabanct uyruklu yiiksekogretim ogrencilerinin Tiirkge dil becerilerinin
gelistirilmesine iliskin akademisyen goriisleri degerlendirildiginde en fazla konusma
becerilerinin gelistirilmesi gerektiginin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Akademisyen
goriigleri Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin konusma becerilerini, okuma
etkinliklerini arttirarak gelistirebilecekleri yoniindedir. Akademisyenlerden elde
edilen veriler konusma becerilerinden sonra sirayla okuma becerilerinin, dilbilgisi ve
dinleme becerilerinin, sdzclik dagarcigl ve yazma becerileri ile anadilin yabanci dil
olarak 6grenilen Tiirk¢eye daha az ket vurmasi durumunun Tiirkce dil becerilerinin
gelistirilmesi agisindan énemli oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, Isisag ve
Demirel’de (2010) ¢alismalarinda diger temel dil becerileri arasinda en 6nemli yere
sahip olan becerinin konusma becerisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu tez kapsaminda
elde edilen nitel verilerden ve Isisag ve Demirel’in (2010) calismalarindan elde ettigi
sonuclardan farkli olarak Koger (2013) en fazla dinleme becerisinin énemli oldugunu
tespit etmistir. Bu baglamda bu tezden elde edilen verilerle Koger’in (2010) elde ettigi

veriler paralellik gostermemektedir.
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Alanyazinda Kurudayioglu ve Sapmaz’in (2016) yabanci dil olarak Tiirk¢e
Ogretenlerin konusma Ogretimi cercevesinde sahip olduklari 6gretmen bilislerini
ortaya koymay1 amaglayan calismalar1 yer almaktadir. Bu calismadan elde ettikleri
veriler 6grencilerin konusma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in ders siirelerinin
yetersiz oldugunu isaret etmistir. Yine alanyazinda yabanci uyruklu &grencilerin
Tiirkge dil becerilerinin gelistirilmesi {izerine yapilmis arastirmalarda film izlemenin
dil becerilerini gelistirmeye olumlu yonde katkist oldugu bulgusuna rastlanmuistir.
Iscan’m (2011) yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde filmlerin kullanilmasini ele
aldigt calismasinda, filmlerin so6zli iletisim, konusma ve dinleme becerilerini
etkiledigine dair elde ettigi bulgular bu tez kapsaminda elde edilen bulgularla
ortlismektedir.

Ogrencilerinin Tiirkge dil becerilerinin gelistirilmesine iliskin akademisyen
goriisleri degerlendirildiginde, Bicer, Coban ve Bakir (2013) Atatiirk Universitesi
DILMER’de (Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi) 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda Tiirkge Ogrenen yabanct Ogrencilerin Karsilastiklari sorunlari
belirlemek ve bunlara yonelik ¢6ziim onerileri sunmak amaciyla gergeklestirdikleri
calismalarinda Ogrencilerin anadillerinin hedef dil olan Tiirk¢eye ket vurdugu
bulgusunu elde ettiler. Bu bulgu, tez kapsaminda anadilin hedef dil olan Tiirkceye ket

vurmasina iligkin elde edilen sonuglarla paralellik arz etmektedir.

Yabanci uyruklu yiiksekogretim Ggrencilerinin  Tiirkge dil becerilerini
kazanirken yasadiklar1 sorunlara iliskin akademisyen goriisleri incelenmistir. Elde
edilen nitel veriler yabanci 6grencilerin Tiirk¢e dil becerilerini kazanirken sozciik
o0grenme, dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri ile dilbilgisi konularinda sorun
yasadiklarin1 ortaya koymustur. Bu tez kapsaminda, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi 6zellikle dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde bir sorun
olarak ortaya atilmistir. Simif mevcudunun kalabalik olmasindan dolayr yasanan
sorunlara ilaveten, yabanci 6grencilerin sozciik 6grenirken ve konusma ile okuma
becerilerini kazanirken telaffuz konusunda da sorun yasadiklari tespit edilmistir.
Benzer sorunlarla ilgili bulgulara Derman (2010) ile Biger, Coban ve Bakir (2013) da
calismalarinda rastlamistir. Derman (2010) yabanci uyruklu Ogrencilerle
gerceklestirdigi ¢alismasinda 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesiyle konusurken seslerin

telaffuzu noktasinda kendilerini yeterli gérmediklerini ortaya koymustur.
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Bu tez kapsaminda yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkce dil
becerilerini kazanirken yasadiklar1 sorunlara iliskin akademisyen gorisleri
incelendiginde, elde edilen bir baska bulgu da Tiirk¢e 6gretimi i¢in ayrilan haftalik
saatin yetersiz olmasidir. Elde edilen nitel veriler 1s181nda, haftada 2 ile 4 saat arasinda
yapilan Tirkce derslerinin, dgrencilerin temel dil becerilerini kazanabilmek veya
kazanmakta olduklar1 becerilerini gelistirebilmek icin son derece yetersiz kaldig:
sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda bu bulgu ile oOrtiisen bir aragtirmada, Demirel
(2011) 6grenci goriislerinden elde ettigi verilerden 6grencilerin %62’sinin ders saatini

yetersiz bulduklarindan bahsetmistir.

Alanyazin incelendiginde, Giingdér ve Senel (2018) orneklemini yabanci
uyruklu Ogrencilerin olusturdugu nitel c¢alismalarinda egitim-6gretimde yasanan
sorunlart ve sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini 6gretmen ve Ogrenci gorisleri
dogrultusunda ortaya koymuslardir. Nitel verilerden 6grencilerin en fazla temel dil
becerileri olan dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinde sorun yasadiklari
bilgisi elde edilmistir. Elde edilen bu bulgu, bu tez kapsaminda elde edilen bulgularla
tek bir noktada farklilik gostermektedir. Giingor ve Senel (2018) yabanci 6grencilerin
temel dil becerilerini kazanirken tiimiinde de sorun yasadiklarini tespit etmistir. Bu tez
kapsaminda degerlendirilen akademisyen goriislerinden elde edilen bulgularla genel
olarak paralellik gosteren Giingdr ve Senel’den (2018) elde edilen sonuglar, sadece 6
akademisyenden elde edilen verilerle yabanci 6grencilerin konusma ve okuma
becerilerini kazanma noktasinda sorun yasamadiklarini ortaya koymalari ile farklilik

gostermistir.

Yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencilerine Tiirkge Ogretirken kullanilan
egitim programinin niteliklerine iligkin akademisyen goriisleri degerlendirildiginde
birbirinden farkli on tema elde edilmistir. Bu temalar oncelikli kazanimlar, igerik
belirleme 6lg¢iitleri, kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alma durumu, 6ncelik verilen yazma,
tartisma ve konusma konulari, farkl kiiltiirlerden 6grencilerin ayni sinifta 6grenim
gorme uygunlugu, derste kullanilan ara¢ ve gerecler, 6grenci 6lgme araglari, siniftaki
ogrencilerin dil becerilerinin ayn1 diizeyde olma uygunlugu, haftalik Tiirk¢e ders

saatinin yeterli olma durumlaridir.

Bu tez calismasinda, akademisyenlerle yapilan goriigmelerden Tirkceyi

yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere yonelik oncelikli kazanimlarin neler olmasiyla
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ilgili elde edilen goriisler alanyazinda Liile Mert’in (2014) ¢alismasindan elde ettigi
bulguyla benzerlik gostermektedir.

Akademisyenlerle yapilan goriismelerden Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerle gergeklestirilen derslerde kullanilan yonteme yonelik elde edilen bulgular
akademisyenlerin yontem olarak sik sik egitsel dramaya basvurduklarini
gostermektedir. Tiim’iin (2010) farkli Avrupa iilkelerinden gelen ve Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen yabanci G6grencilerle yaptigi deneysel calismasinda dramanin
derslerde kullaniminin etkililigini arastirmistir. Tiim’iin (2010) ulastig1 sonuglarla bu
tez c¢aligmasinda akademisyenlerden elde edilen sonuglar birbirini destekler

niteliktedir.

Yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge dgretirken kullanilan egitim programinin
niteliklerine  iliskin  akademisyen  goriislerinden elde edilen  bulgular
degerlendirildigine, akademisyenlerin okuma, yazma, tartisma ve konusma konulari
icin Tiirk kiiltiirinli yansitan konular segcmeye 6zen gosterdikleri tespit edilmistir. Bu
tez calismasindan elde edilen bulgu Akkaya’in (2013) c¢alismasindan elde ettigi
bulgularla ortiismektedir. Yine yabancit uyruklu ogrencilere Tiirkce oOgretirken
kullanilan egitim programinin niteliklerine iliskin akademisyen goriislerinden elde
edilen bulgular degerlendirildigine, akademisyenlerin bu derslerde en fazla
kullandiklari arag geregler arasinda CD galarlar bulunmaktadir. Akademisyenlerin CD
calardan sonra en ¢ok kendi hazirladiklar1 veya hazirlarim1 kullandiklar1 gorsel ve
isitsel malzemeleri derslerde kullanmayi tercih ettikleri bulgusuna ulagilmistir. Bahsi
gecen arac gereclerden sonra en fazla tercih edilenler TOMER ve Hitit kitaplari ile
gazete ve dergilerdir. Alanyazinda bu bulgu ile Ortiisen bir aragtirmada Cangal (2012)
yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilacak olan gorsel ve isitsel araglar, 6grencilerin
gbérme Ve isitme duyularini uyardigindan 6gretimin daha etkili sonuglar vereceginden

bahsetmektedir.

Yabanci uyruklu yiiksekogretim ogrencilerine Tiirkge Ogreten egitimcilerin
sahip olmas1 gereken niteliklere iliskin akademisyen goriisleri degerlendirildiginde
ortaya ¢ikan temalar sirasiyla egitimcilerin mezun olduklari béliimlerin 6nem durumu,
egitimcilerin mezun olduklart bdliimlerin 6nemli olma durumuna yonelik nedenler,
egitimcilerin anadillerinin Tiirk¢e olma durumu, egitimcilerin sahip olmas1 gereken

bilgi ve beceriler, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten egitimcilerin anadili olarak
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Tiirkge Ogretenlere oranla farkli egitimden ge¢me durumlari ve yabanci dil olarak
Tiirk¢ce O6greten egitimcilerin anadili olarak Tiirk¢e 6gretenlere oranla farkli egitimden
gecme durumlarina yonelik nedenlerdir. Ayrica, akademisyenlerle yapilan goriismeler
neticesinde, tiim akademisyenlerin egitimcilerin mezun olduklar1 boliimleri 6nemli
bulduklart sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonug¢ alanyazinda yer alan bir¢cok
calismanin sonucu ile paralellik gostermektedir (Kana, Boylu ve Basar, 2016; Mete ve
Giirsoy, 2013).

Bu tez kapsaminda akademisyenlerle yapilan goriismeler neticesinde elde
edilen verilerden ortaya ¢ikan temalardan diger bir tanesi de egitimcilerin mezun
olduklar1 boliimlerin 6nemli olma durumlarina yonelik nedenlerdir. Akademisyenlerle
yapilan goriismelerden elde edilen bulgular egitimcilerin mezun olduklar1 boliimlerin
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6gretebilme agisindan oldukca 6nemli olduguna isaret
etmektedir. Buna ilaveten elde edilen bulgularin biiyiik bir kismi séz konusu
egitimcilerin formasyon egitimini almalar1 gerekliligine vurgu yapmaktadir. Mete ve
Asar’da (2014) calismalarinda, yabanci dil olarak Tiirkce Ggreten egitimcilerin
formasyon egitimi almalari gerektigine dair bulgular elde etmislerdir. Bu ¢alismadan
elde edilen sonuglar, bu tez calismasinda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Alanyazinda bu bulgu ile &rtiisen bir diger arastirmada Ozden, Boylu ve Basar (2017)
yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten egitimcilerin formasyona sahip olmalarinin

gerekliliginden bahsetmektedir.

Yine bu tez kapsaminda akademisyenlerle egitimcilerin mezun olduklar
boliimlerin 6nemli olma durumlarina yonelik nedenler iizerine yapilan goriismeler
neticesinde elde edilen verilerden ortaya ¢ikan bir sonu¢ s6z konusu egitimcilerin dil
mezunu olmalar1 gerektigine isaret etmektedir. Universitelerde yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi alaninda lisans programlarindan mezun olmalar1 gerektiginin
Onemine vurgu yaparak, lisans programlarinin olmayist tlizerine herhangi bir
tiniversitenin yabanci dil bdliimlerinden birini bitirmeleri gerektiginin altim
cizmiglerdir. Yabanci uyruklu yiiksekogretim Ogrencilerine Tiirkge Ogretirken
kullanilan  egitim programinin niteliklerine iliskin akademisyen gorisleri
degerlendirildiginde ortaya c¢ikan temalardan bir digeri egitimcilerin sahip olmasi
gereken bilgi ve becerilerdir. Bu tema dogrultusunda akademisyenlerden elde edilen
bulgular egitimcilerin Tiirtkceye hakim olmalar1 gerektigini gostermektedir. Son

olarak, yabanci uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerine Tiirkge Ogreten egitimcilerin
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sahip olmasi gereken niteliklere iliskin akademisyen goriisleri degerlendirildiginde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten egitimcilerin anadili olarak Tiirkce Ogretenlere
oranla farkli egitimden ge¢me durumlarima yonelik elde edilen veriler tiim
akademisyenlerin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten egitimcilerin farkli egitimden

geemeleri gerektigi yoniinde olduguna isaret etmektedir.

5.2. Nicel Bulgulara fliskin Tartisma

Arastirmanin nicel bulgulari incelendiginde, DOSE’den alinan puanlarda
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerine iliskin kendilerini degerlendirirken envanterde
yer alan ifadelere “bazen” dogru segeneginde yogunlasan goriisler belirttikleri
goriilmektedir. Bu durumda yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen yiiksekogretim
ogrencileri, dil 6grenme strateji diizeylerini ortalama bir diizeyde degerlendirmislerdir.
Ozmen ve Giilleroglu’nun (2013) arastirma sonuglar1 da bu arastirma sonuglar1 ile
ortiismektedir. Sozii edilen arastirmada, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi 6grencilerinin yabanci dil 6grenme stratejilerinin orta diizeyde oldugu ortaya

cikmustir.

Arastirmada envanterin alt boyutlarina gore yiiksekdgretim Ogrencilerinin
aldiklar1 puanlar karsilagtirildiginda ise, dil 6grenme siirecinde 6n plana sosyal
stratejilerin ¢iktig1 goriilmistiir. Buna karsin duyussal stratejilerin ise diger boyutlarin
altinda bir akademik ortalamaya sahip oldugu bulunmustur. Bu arastirmaya yakin bir
sonu¢ Demirel’in arastirmasinda (2012) da ortaya ¢ikmis ve sosyal stratejilerin ilk
siralarda duyussal stratejilerin ise geri planda kaldigi sonucuna ulasilmigtir. Unal,
Onursal Ayirir ve Ariogul (2011), Ingilizce, Almanca ve Fransizca Ogrenen
Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini inceledikleri arastirmada en diisiik diizeyde
duyussal strateji diizeyinin oldugunu ortaya koymuslar ve 6grencilere dil 6grenme
stirecinde duyussal Ogrenme stratejilerinin egitiminin verilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Cesur ve Fer’in arastirmasinda (2007) tanimlandigi {izere, dil 6grenme
stratejileri icerisinde sosyal stratejiler, is birligi, empati, grup ¢aligsmasi gibi durumlari
temel almakta; duyussal stratejiler ise cesaret, kaygiyr azaltma gibi durumlarla
aciklanmaktadir. Bu durumda arastirmada ytiksekogretim 6grencilerinin dil 6grenme

siirecinde bireysel Ogrenmelerden ¢ok sosyal Ogrenmeleri merkeze aldiklarini
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diisiindiirmektedir. Barut (2015) arastirmasinda bir¢ok calismaya atifta bulunarak
yabanci dil 6grenme siirecinde dil 6grenme stratejileri baglaminda duyussal strateji

puanlariin en diisiik sirada yer aldigini ifade etmektedir.

Weinstein, Husman ve Dierking (2000), dil 6grenme stratejilerinin yabanci bir
dili 6grenme siirecinde Ogrenilenleri kolaylastirma, transfer edebilme, igsellestirme,
anlamlandirma, saklama, akilda tutma, geri getirme ve kullanma gibi durumlarda ¢ok
onemli oldugunun altin1 ¢cizmektedirler. Bu noktadan hareketle aragtirmanin bulgular
incelendiginde yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkgeyi 6grenirken 6zellikle sosyal ve
iistbiligsel stratejileri 6n planda tuttuklar1 sonucunu degerlendirmek gerekmektedir.
Dil 6grenme etkinliklerini planlarken ve yiiriitiirken sosyal becerileri 6n planda tutacak
(is birligi, grup ¢alismasi, akran destekli egitim gibi) ve ikinci sirada 6nem verilen
iistbiligsel Ogrenme becerilerini (kendi Ogrenmelerini planlayan, degerlendiren,
sorgulayan gibi) harekete gegirecek ¢aligmalara yer verilmesinin Tiirkgeyi yabanci dil

olarak etkin bir sekilde 6grenmeye katki saglayacagi sdylenebilir.

Dil 6grenme strateji puanlart cesitli degiskenlere gore bu arastirmada
incelendiginde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
varilmigtir. Oysa Cesur’un da (2008) tizerinde durdugu gibi bir¢ok arastirmada
kadinlarin dil 6grenme stratejilerini erkeklere oranla daha etkili kullandiklarina vurgu
yapilmaktadir. Bunun nedeni olarak ise, kadinlarin toplum tarafindan kabul gérme
isteklerinin daha fazla olmasi ve normlar1 kabul etme durumlarinin daha belirgin
olmast ile agiklanmaktadir. Bu c¢alismada fark c¢ikmama sonucu, dil 6grenme
stratejileri temelinde benzer Ozellikler sergilendigini gostermektedir. Dolayisiyla
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimini gerceklestirecek olan egitimcinin, sinif
uygulamalarinda cinsiyete bagli herhangi bir 6grenme cesitliliine ve Ogretim

uyarlamalarina gereksinim duymayacagini diislindiirmektedir.

Bu c¢alismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yiiksekogretim
ogrencilerinin Tirk dili yeterlik algilarina gore dil 6grenme strateji puanlarinda
anlaml bir farklilik goriilmemistir. Oysa alanyazinda Tiirkiye ve yurt disindaki kimi
arastirma bulgularina goére (Aziz, 2007; Shmais, 2003), 6grencinin basar1 ve yeterlik
diizeyi st diizeydeyse bunun dil 6grenme stratejilerine olumlu yansiyacagi ortaya
konmustur. Diger bir bakis acisiyla, 6grenme stratejilerini etkili kullanan kisilerin

akademik olarak da bunun karsiligin1 alacagi diistiniilmektedir. Ancak bu aragtirma
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sonuglar1 disiiniildiigiinde, yiiksekogretim Ogrencilerinin ortalama diizeyde dil
O0grenme stratejilerini kullandiklart sonucu iizerinde etraflica durmak gerekmektedir.
Ortalama diizeyde bir dil 6grenme strateji puanina sahip grupta, bir grubun kendini
yeterli/basarili goriirken diger grubun ise yetersiz/basarisiz gorme ihtimali yiiksektir.
Dolayisiyla 6grenme stratejilerini diisiik ya da yiiksek olarak degerlendiren kisilerden
farkli olarak ortalama diizeyde dil 6grenme stratejisi puanina sahip bir grupta yer alan
ogrencilerin akademik basarilarinin ya da dil 6grenme yeterliklerinin farklilagsmamasi
da anlamlidir. Diger bir olasilik ise, 6grencilerin dil 6grenme diizeyleri ve yeterlikleri
bu arastirmada herhangi bir 6l¢me araci ile test edilmediginden ve sadece 6z yeterlige
iliskin gortisler alindigindan, 6grencilerin kendi dil diizeylerini belirlemede etkili

olamadiklar1 sdylenebilir.

Bu c¢alismada Tiirk¢enin algilanan zorluk derecesine gore 6grencilerin dil
O0grenme strateji puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bunun nedeni,
yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkgeyi bir amag olarak degil ara¢ olarak kullanmak
durumunda olmalar ile agiklanabilir. Soyle ki, arastirma kapsaminda goriisleri alinan
yiiksekdgretim 0grencileri Tiirkge, Tiirk dili edebiyat1 gibi dogrudan dogruya Tiirkce
ile ilgili boliimlerde 6grenim gormemektedirler. Kibris’ta bulunduklari siire icerisinde
giinlik yasamlarin1 kolaylastirmak amaciyla ya da bazi boliimlerin 6gretim dilinin
Tiirk¢e olmasi nedeniyle bir baska deyisle egitim amaciyla Tiirkge 6 grenmektedirler.
Dolayisiyla dil 6grenme amaclarinin benzer olmasi, dil 6grenme stratejilerinin
farklilasmamasini saglamis olabilir. Bu konuyla ilgili olarak Onursal Ayirir, Ariogul
ve Unal’m arastrmasinda (2012), hazirlikta okuyan ogrencilerin dil &grenme
stratejileri incelenmistir. Arastirma bulgularina gore dogrudan dogruya yabanci dil ile
ilgili olan mesleklerde (6gretmenlik, miitercim terclimanlik gibi) 6grenim goérecek
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerinin diger boliimlerde 6grenim gorecek olanlara
oranla (miihendislik gibi) daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Dille iligkili olmayan
alanlarda 6grenim goren yiiksekdgretim Ogrencilerinin herhangi bir mesleki kaygi

duymadiklar ve giidiilenme eksiklikleri olabilecegi ger¢eginin alt1 ¢izilmistir.

Bu arastirmada dikkate alinan bagimsiz degiskenlerden biri olan “Tiirk
arkadas1 olma durumu” degiskenine gore yiiksekdgretim 6grencilerinin dil 6grenme
strateji puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gozlenmistir. Tiirk arkadasi olan
ogrencilerin giinliik yasamlarinda Tiirk¢eyi kullanma ve uygulama sansinin oldugu

diisiiniildiiglinde, dil 6grenme siirecinin ve 6zellikle de stratejilerinin bu durumdan
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etkilenebilecegi diislinlilmektedir. Bu arastirmada da, Tiirk arkadasi olan yabanci
Ogrencilerin dil 6grenme strateji puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Arastirmada dil
O0grenme strateji puanlar1 icerisinde en yiliksek sosyal stratejilerin ¢iktigr dikkate
alindiginda, bu sonucun c¢ikmasmin anlamli ve beklenen bir durum oldugu
sOylenmelidir. Giineyli ve Gokgebag’in yiiriittiikleri arastirmada da (2017),
Ogrenilmek istenen dilde arkadas sahibi olmanin, yabanci dil 6grenme kaygisini
azaltacagi ve dil 6grenme siirecinin daha etkili olacagi tizerinde durulmustur. Sonug
olarak Young’in (1991) da iizerinde durdugu gibi dil 6grenme siirecinin sinif disina
tagmasinin, arkadas ortaminda ve dogal olarak yiiriitiilmesinin dil 6grenme siireci ve

stratejilerini olumlu yonde etkileyebilecegi bilinmelidir.

Bu aragtirmada bilinen yabanci dil sayisina gore yiiksekogretim dgrencilerinin
dil 6grenme strateji puanlarinin farklilasmadigr gortilmiistiir. Oysa yabanci dil sayist
arttikca deneyim kazanilacagi ve Ogrenme stratejilerinin de bu baglamda
gelisebilecegi diistiniilmektedir. Yas degiskeni de bilinen yabanci dil sayisina benzer
sekilde, dil 6grenme strateji puanlari arasinda anlamli bir farklilia yol agmamustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin, 18’in yasin istiinde, birbirine yakin bir yas
araliginda oldugu ve Ogrenme becerileri agisindan benzer deneyimlere sahip
olabilecekleri gergeginden hareketle dil 6grenme strateji puanlarinin farklilagsmadigi
diistiniilmektedir. Arastirmada ele alinan diger bir degisken olarak Tiirk¢eye verilen
onemin, bir bagka ifadeyle Tiirk¢e 6grenme motivasyonunun, dil §grenme stratejilerini
olumlu etkileyebilecegi diisiiniilmiis ancak arastirma sonuglart bu goriisii
desteklememistir. Oysa alanyazinda, Barut’un (2015) da belirttigi gibi, yabanci bir dile
verilen 6nemin ve Ogrenme motivasyonunun, dil 6grenme stratejilerini olumlu
etkileyebilecegi lizerinde durulmaktadir. Bu arastirmada s6z konusu durumun
dogrulanmadig1 ve nedenlerinin yorumlanmasi gerektigi agiktir. Baz1 durumlarda dil
O0grenme motivasyonu yiiksek olsa dahi, bu durumun dil 6grenme bilinci ve
stratejilerini olumlu etkileyemeyecegi de bilinmesi gereken bir gergektir. Ogrencilere
dil 6grenme stratejileri egitiminin verilmesi, 6grenme stratejilerinin kendiliginden ya
da nasil olursa gelisir algisinin degigmesi ve her motivasyonu yiiksek dgrencinin ¢ok

1yl 6grenme becerilerine sahip olacagi dnyargisinin degismesi gerekmektedir



BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

6.1. Sonuclar

1.

Arastirma sonuglart yabanci uyruklu yiliksekogretim 6grencilerinin 6grenim
gordiikleri boliim, iletisim kurma vb. ihtiyaglar nedeniyle Tiirk¢e dilini
o0grenmek zorunda kaldiklarini ortaya koymustur. Ayrica, arastirmadan elde
edilen sonugclar, 6grencilerin Tiirkce diline ilgi duyduklari i¢in veya is bulmak
amactyla Tiirkee dilini 6grendiklerini géstermistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, yabanci uyruklu 6grenciler igin Tiirkge’nin
egitim, ortam ve dil becerileri agisindan 6nemli oldugunu ortaya koymustur.
Arastirmada, yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkge dil
becerilerinin gelistirilmesinde anadilin Tiirk¢eye daha az ket vurmasi, sézciik
dagarcigl, dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisinin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Yabanct uyruklu yiliksekdgretim Ogrencilerinin Tiirkge dil becerilerini
kazanirken sozciik 6grenme konusu ile dinleme, konusma, okuma, yazma ve
dilbilgisi alaninda sorun yasadiklar1 belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, yabanci uyruklu ogrencilere yonelik
Tiirkge egitim programlarmin kazanim, icerik, kiiltiirel degerler, okuma,
yazma, tartisma ve konusma konulari ile farkli kiiltlirlerden 6grencilerin
bireysel farkliliklarina 6nem vermesi gerekliligini ortaya koymustur.
Aragtirmada, yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge 6greten egitimcilerin mezun
olduklar1 boliimlerinin, anadillerinin ve almis olduklar1 egitimlerinin Tiirkce
Ogretim siireclerinde dnemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada Tirkce 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e d6grenirken
bellek stratejileri, bilissel, telafi, tist-biligsel stratejiler ve duyussal stratejileri
bazen kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge Ogrenirken sosyal stratejileri sik sik

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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9. Arastirmadan elde edilen sonuglar, yabanci uyruklu 6grencilerin kullandiklar
dil o6grenme stratejilerinde cinsiyetlerinin anlamli olmadiin1 ortaya
koymustur.

10. Yabanci uyruklu ogrencilerin yaslar1 dil 6grenme stratejilerini kullanma
durumlarinda anlamli bir fark yaratmamaktadir.

11. Aragtirma sonuglar1 yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dilini algiladiklar
zorluk derecesine gore dil 6grenme strateji kullanimlarinda anlamli bir fark
yaratmadigini ortaya koymustur.

12. Anadili Tirk¢e olanlarla arkadaslik kuran yabanci uyruklu 6grencilerin dil
O0grenme stratejilerini kullanma durumlari ile arkadasi olmayanlarin stratejileri
kullanma durumlari arasinda, arkadaslar1 olan 6grencilerin lehine anlamli bir
fark elde edilmistir. Arastirmada sadece yabanci uyruklu Ogrencilerin {ist-
biligsel stratejileri kullanma durumlarinda anlamli bir fark elde edilmemistir.

13. Aragtirmada yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e dil yeterlik algilarinin dil
O0grenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli bir fark yaratmadig
sonucuna ulagilmistir.

14. Aragtirmada, yabanct uyruklu Ogrencilerin anadili Tiirkce olanlarla
karsilastirildiginda Tiirkge dil yeterlik algilarina gore bilissel ve duyussal
stratejileri kullanma durumlarinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

15. Arastirmada yabanci uyruklu 6grencilerin 6grendikleri yabanci dil sayisina
gore dil Ogrenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli bir fark
olmadig tespit edilmistir.

16. Yabanc1 uyruklu 6grencilerin dil 6grenmekten zevk alma durumlarmin biligsel
ve sosyal stratejilerinde anlamli bir fark yarattig1 belirlenmistir.

17. Arastirmada yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgeye hakim olmanin énemine
gore dil 6grenme stratejilerini kullanma durumlarinda anlamli bir fark oldugu

saptanmistir.

6.2. Oneriler

1. Tiirkge dilini zorunluluktan dolay1 6grenen yabanci uyruklu dgrencilere dil
ogrenmenin 6nemine yonelik farkindalik egitimleri diizenlenmelidir.
2. Yabanct uyruklu Ogrencilerin Tiirk¢ce dil becerilerinin gelistirilmesinde

anadilin Tirk¢eye ket vurmamasi amaciyla, Tiirk¢e egitmenlerin yabanci
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uyruklu o6grencilerin anadillerine yonelik genel bir bilgiye sahip olmasi
onerilmektedir.

. Yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkge dil 6grenme ihtiyaglarmin analiz
edilerek, bu yonde bir programin gelistirilmesi Onerilmektedir. Ayrica,
gelistirilecek olan programda 6grencilerin s6z dagarcigi, dilbilgisi, dinleme,
konugsma, okuma ve yazma becerilerini gelistirecek Ogrenci merkezli
etkinlikler planlanmasi 6nerilmektedir.

. Yabanc1 uyruklu 6grencilerin Tiirkge dilbilgisi, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirecek etkinliklerin ¢agdas 6gretim yaklagimlari ile
desteklenmesi 6nerilmektedir.

. Yabanct uyruklu o6grencilere yonelik gelistirilecek Tiitkge Ogretim
programlarinin  kiiltiirel degerlere gore sekillendirilmesi Onerilmektedir.
Ozellikle Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel degerlerin yabanci uyruklu dgrencilere
aktarilmasinin 6nemli olduguna inanilmaktadir.

Smif i¢i etkinliklerde yabanci uyruklu Ogrencilerin bireysel farkliliklar:
dikkate alinmali, programda farkli 6grenme bicimlerine hitap edecek yontem,
teknik ve materyallere yer verilmelidir.

. Aragtirmada, Tiirkge 6greten egitimcilerin mezun olduklari béliimlerinin veya
almis olduklar1 egitimlerin yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e dgretiminde
onemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, Tiirkge 0Ogreten
egitimcilerin belirli araliklarda pratige doniik hizmet ici egitimlere katilmalari
ve bilgilerini giincellemeleri onerilmektedir.

. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e
ogrenirken bellek, biligsel, telafi, iist-biligsel ve duyussal stratejileri bezen
kullandiklaridir. Bu baglamda, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
stireclerinde dil 6grenme stratejilerini daha etkili kullanmalarini saglayacak
etkinlikler planlanmas1 onerilmektedir.

. Arastirmada anadili Tiirk¢e olanlarla arkadaslik kuran yabanci uyruklu
ogrencilerin dil 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Bu baglamda dil 6grenme stratejilerinde sosyal yasanti alanlarinin
etkili olduguna inanilmakta; yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkge 6grenim
stireclerinde  okul dist  Ogrenme  yaklagimlarindan  yararlanilmasi

Onerilmektedir.
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Arastirma sonuglart dil 6grenmekten zevk alan yabanci uyruklu 6grencilerin
biligsel ve sosyal stratejilerinde anlamli bir fark yarattigini ortaya koymustur.
Bu Dbaglamda, oOgrencilerin dil Ogrenme silirecinde 6zellikle igsel
motivasyonlarini arttiracak uygulamalar gerceklestirilmesi onerilmektedir.
Arastirmada, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgeye hakim olmanin 6nemine
yonelik inanglarinin dil 6grenme stratejilerini kullanmalarinda etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda, Tiirk¢e 6gretim programlarinda yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirk¢e dilinin 6nemine yonelik inanglarinmi gelistirecek duyussal
davranislara yer verilmesi onerilmektedir.

Bu tezde yabanci uyruklu 6grencilerin dil 6grenme stratejilerinin kullaniminin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Ayrica, Tiirkce
Ogreten egitimcilerin  yabanci uyruklu Ogrencilerin  Tiirkge  dilini
ogrenmelerine yonelik goriisleri de degerlendirilmistir. Bu baglamda,
gelecekte bu konuda gercgeklestirilecek olan galigmalarda bu tezde ulasilan
mevcut eksiklikler ve sorunlari gidermeye yonelik bir Tiirkce 6gretim
programinin gelistirilerek, etkililiginin test edilmesi onerilmektedir.
Yiiksekdgretim kurumlarinda yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6gretimine
yonelik bir lisans programinin olmamasi bir eksiklik olarak goriilmekte,

iiniversitelerde bu programlarin agilmas1 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1: Strategy Inventory For Language Learning

STRATEGY INVENTORY FOR LANGUAGE LEARNINGY

Dear participant,

This scale (SILL — STRATEGY INVENTORY FOR LANGUAGE LEARNING) is a
part of my research for my philosophy of doctorate dissertation in the Division of

Curriculum and Instruction, Atatiirk Faculty of Education, Near East University.

On the following pages, you will find statements related to learning a new language.
Please read each statement in the scale carefully and mark the most appropriate choice
for you (1, 2, 3, 4, or 5) that tells how true statement is in terms of what you actually
do when you are learning the new language. You do not have to write your names and
surnames on the scale. Please be assured that the data collected through the scale will

be treated confidentially.

Never or almost never true of me

Generally not true of me

1

2

3. Somewhat true of me
4. Generally true of me
5

. Always or almost always true of me
Thank you very much for your contribution.

Funda Gezer Fashi
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Age: Gender:
Nationality: Country you come from: ot been in the
Department: What other languages do you : quld you like to take private
speak other than your native .| Iessons in Turkish to learn it
language? better?
() Yes ( ) No
Are you interested in Turkish Do you think it is difficult to speak | Have you ever taken part in any
language? Turkish? . ral event or activity of the
g m Cyprus?
() Yes () Partly ()No [ ()Yes ()Partly ()No
Do you have any Turkish Cypriot
friends?
() Yes () No

Language (s) you speak at home:

How long have you been leaming
Turkish language? (Circle one of these 0-1 years

6 and 6+ years
| options): :

How do you rate your proficiency in
Turkish language, compared with Excellent
other students in your class?

(Circle one of these options):

Poor

How do you rate your proficiency in
Turkish language, compared with Excellent Good Fair Poor
native Turkish speakers?

(Circle one of these options):

How important is it for you to become
proficient in Turkish language? Very important .
(Circle one of these options): s

Not important

Why do you want to learn Turkish language? : (Check all that app
........ interested in the language.

........ interested in the culture.

Why do you want to learn Turkish language? : (Check all that apply)
........ have friends who speak the language.

........ required to take a language course to graduate.
........ need it for my future career.

........ need it for travel.

........ it is a must course.

+vvv... other (list)

Do you enjoy language learning? (Circle one of these options):

How many languages have you
studied? (Other than your native Only 1
language)
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Dear participant,

Please do not leave any space empty

Never or almost never true of me

Generally not true of me

Somewhat true of me

Generally true of me

Always or almost always true of me

Paft A

1. Icreate associations bet lew mabenal and what I already know.

2. 1putthe new word in a o T'can temember it.

3. Iplace the new word i a"group. W1th other words that are similar in
some way (for example : Words related to clothing, or feminine
nouns). : i

4. Tassociate the sound of the ncw word with the sound of a familiar
word. :

5. Tuse rylnningio remembe Vo

6. T remember the word b < “g a é:léar mental image of it or by
drawing a picture. : .

7. Tvisualize the spelling of the fiew word in my mind.

8. Tusea combmatlon o] "ou.nds and magcs to remember the new
word.

9. Ilist all the other words T kiow that are related to the new word and
draw lines to show relationship: |

10. I remember where. the new word is located on the page or where I
first saw or heard it,

11. T use flashcards W1t]1 the new word on one side and the definition or
other information on the other.. . =

12. I physically act out the new word.

‘When learning new material...

13. Ireview often.

14. 1 schedule my reviewing S0 that thc review sessions are initially
close together in time and gradually become more widely spread
apart.

15. 1 go back to refresh my memory of things I learned much earlier.
Part B i l i :

16. I say or write new expresstons repeatedly to practice them.

17. 1 imitate the way native speakers talk.

18. Iread a story or dialogue several times until I can understand it.

19. 1 revise what I write in the new language to improve my writing.

20. 1 practice the sounds or alphabet of the new language.

21. 1 use idioms or other routmes m the new language.

22. Tuse familiar words in different combinations to make new
sentences.

23. 1 initiate conversations in the new language.
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Dear participant,
Please do not leave any space empty.

Never or almost never true of me
Generally not true of me
Somewhat true of me
Generally true of me
Always or almost always true of me

46. When I cannot think of the correct expression to say or write, I find a
different way to express the idea; for example, I use a synonym or
describe the idea.

47. I make up new words if I do not know the right ones.

48. 1 direct the conversation to a topic for which I know the words.

PartD

49. 1 preview the language lesson to get a general idea of what it is
about, how it is organized, and how it relates to what I already know.

50. When someone is speaking the new language, I try to concentrate on
what the person is saying and put unrelated topics out of my mind.

51. I decide in advance to pay special attention to specific language
aspects; for example, I focus the way native speakers pronounce
certain sounds.

52. Ttry to find out all T can about how to be a better language learner by
reading books or articles, or by talking with others about how to
learn.

53. 1 arrange my schedule to study and practice the new language
consistently, not just when there is the pressure of a test.

54. 1 arrange my physical environment to promote learning; for instance,
I find a quiet, comfortable place to review.

55. 1 organize my language notebook to record important language
information.

56. 1 plan my goals for language learning, for instance, how proficient I
want to become or how I might want to use the language in the long
run.

57. 1 plan what I am going to accomplish in language learning each day
or each week.

58. I prepare for an upcoming language task (such as giving a talk in the
new language) by considering the nature of the task, what I have to
know, and my current language skills.

59. I clearly identify the purpose of the language activity; for instance, in
a listening task I might need to listen for the general idea or for
specific facts.

60. I take responsibility for finding opportunities to practice the new
language.

61. I actively look for people with whom I can speak the new language.

62. 1 try to notice my language etrors and find out the reasons for them.

63. I leamn from my mistakes in using the new language.
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Dear participant,
Please do not leave any space empty.

Never or almost never true of me

Generally not true of me

- Somewhat titie of me

Generally true of me

Always or almost always true of me

24,

I watch TV shows or movies or listen to the radio in the new
language.

25.

I try to think in the new language.

. I attend and participate in out-of-class events where th

language is spoken.

27.

I read for pleasure in the new language.

28.

I write personal notes, messages, letters or reports in the new
language. :

29.

I skim the reading passage first to get the maln idea, then I go back
and read it more carefully.

30.

I seek specific details in what I hear or read.

31.

I use reference materials such as glossaries or dlct1onar1es to he]
use the new language. :

32

I take notes in class in the new language.

33.

I make summaries of new language material.

34.

[ apply general rules to new situations when using the language

35.

I find the meaning of a word by dividing the word into parts; whlc‘
understand.

36.

I look for similarities and contrasts between the language and my
own.

37.

I try to understand what I have heard or read without translatmg

word-for-word into my own language

38.

I'am cautious about transferring words or concepts dlrcctly frot
language to the new language.

39,

I look for patterns in the new language.

40.

I develop my own understanding of how the language works, rén if
sometimes I have to revise my understanding based on b
information. :

Part C

41.

When I do not understand all the words I read or hear, I guess the
general meaning by using any clue I can find, for examp
from the context or situation

. I read without looking up every unfamiliar word.

43.

In a conversation I anticipate what the other person is g
based on what has been said.

44,

If I am speaking and cannot think of the right expressidn; I 18¢-

gestures or switch back to my own language momentarily.

45.

I ask the other person to tell me the right word if I cannot think of it. |

in a conversation.




Dear participant,
Please do not leave any space empty.

Never or almost never true of me

Generally not true of me

Somewhat true of me

Generally true of me

Always or almost always true of me

64. 1 evaluate the general progress I have made in learning the language.
Part E

65. 1 try to relax whenever I feel anxious about using the new language.

66. I make encouraging statements to myself so that I will continue to
try hard and do my best in language learning.

67. I actively encourage myself to take wise risks in language learning,
such as guessing meanings or trying to speak, even though I might
make some mistakes. i ’

68. 1 give myself a tangible reward when I have done something well in
my language learning.

69. I pay attention to physical signs of stress that might affect my
language learning.

70. 1 keep a private diary or journal where 1 write my feelings about
language learning

71. 1 talk to someone T trust about my attitudes and feelings concerning
the language learning process.

PartF

72. If I do not understand, I ask the speaker to slow down, repeat, or
clarify what was said. )

73. T ask other people to verify that I have understood or said something
correctly. : :

74. T ask other people to correct my pronunciation.

75. 1 work with other language leamers to practice, review, or share
information

76. 1 have a regular language learning partner.

77. When I am talking with a native speaker, I try to let him or her know
when I need help.

78. In conversation with others in the new language, I ask questions in
order to be as involved as possible and to show I am interested.

79. I try to learn about the culture of the place where the new language is
spoken.

80. I pay close attention to the thoughts and feelings of other people with

whom I interact in the new language.
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EK 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimine iliskin Akademisyen Gériisme Formu

YABANCILARA TURKCE OGRETIMINE ILISKIN AKADEMISYEN
GORUSME FORMU

Goriisme tarihi:
Goriisme saati:
Goriismenin yapildig1 kurum:

Degerli Akademisyen, )
Bu ¢alisma, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programinin Akademisyen ve

Ogrenci Gériisleri Temelinde Degerlendirilmesi” baslikli bilimsel bir ¢alisma olup,
yabanci dil olarak Tiirkge 6greten akademisyenler ile yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen yabanci uyruklu yliksekogretim Ogrencilerinin goriisleri temelinde Tiirkce
Ogretiminde dil bilinci ve Tiirkge dil becerileri, Tiirkge Ogretim programi ve
egitimcilerin sahip olmasi gereken nitelikleri detaylandirarak irdeledikten sonra
degerlendirmeyi ve bu siliregte yasanan sorunlari tespit edip ¢oziim Onerileri sunmayi1
amaglamaktadir. Calisma sonucunda elde edilecek veriler lizerinden Tiirk¢e 68retimi
programini ile ilgili yasanan problemlere ve problemleri gidermeye yonelik neler
yapilmas1 gerektigine dair goriislerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu duruma yonelik
gorlslerinizi ortaya koymayi amacglayan bu ¢aligsma icin, sorulara vereceginiz cevaplar
sadece bu calismada kullanilacaktir. Ayrica, calismada isminiz yer almayacaktir. Kisi
isimleri gizli tutulup, her bir katilmci i¢in akademisyenin ilk harfi olan A
kullanilacaktir.

Calismama katki sagladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Yakin Dogu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

Danisman: Dog. Dr. Ahmet GUNEYLI

Aragtirmaci: Uz. Funda GEZER FASLI



Boliim 1:
DEMOGRAFIK OZELLIKLER
1.1.Cinsiyetiniz:
1.2.Yaginiz:
1.3.Uyrugunuz:
1.4.Anadiliniz:
1.5.Egitim diizeyiniz:
Doktora ()

1.6.Mezun oldugunuz iiniversite:

1.7.Mezun oldugunuz fakiilte ve boliim:
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Lisans ( )

Yiisek Lisans ()

1.8.Calisitiginiz tiniversite:

1.9.Calisitiginiz fakiilte ve boliim:

1.10. Kag yildir 6gretim veriyorsunuz:

1.11. Unvanmiz:

1.12. Kag yildir yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge dgretiyorsunuz: -

1.13. Anadili olarak Tiirk¢e egitimi veriyor musunuz:

1.14. Eger veriyorsaniz kag yildir veriyorsunuz:

1.15. Hangi yabanci dili/dilleri biliyorsunuz:
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Boliim II:

1.DIL BILINCI VE TURKCE DiL BECERILERI

1.1. Tiirkceyi Ogrenme Nedenleri

1.1.1. Sizce Kibris’taki yabanci uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerinin Tiirkgeyi
O6grenme amaglar1 nedir/nelerdir?

1.1.2. Yukarida belirttiginiz 6grenme nedenleri i¢inde Ozellikle hangisi digerlerine
oranla daha onceliklidir?

1.1.3. Yabanc1 dil olarak Tiirkgeyi 6grenen yliksekdgretim o6grencilerinin 6grenme
amaglar1 bir 6grenciden digerine gore farklilik gostermekte midir? Neden?

1.2 Yabanc1 Uyruklu Ogrenciler i¢in Tiirk¢enin Onemi

1.2.1. Sizce yabanci uyruklu yiiksekdgretim ogrencilerinin sozciik dagarcigini
gelistirmek 6nemli midir? Neden?

1.2.2.  Sizce yabanct uyruklu yiiksekdgretim Ogrencilerinin Tiirkge dinleme
becerilerini gelistirmek 6nemli midir? Neden?

1.2.3. Sizce yabanci uyruklu yiliksekdgretim Ogrencilerinin Tiirkge konugma
becerilerini gelistirmek 6nemli midir? Neden?

1.2.4. Sizce yabanci uyruklu yiiksekdgretim 6grencilerinin Tiirkge okuma becerilerini
gelistirmek 6nemli midir? Neden?

1.2.5. Sizce yabanci uyruklu yiiksekogretim 6grencilerinin Tiirkge yazma becerilerini
gelistirmek onemli midir? Neden?

1.2.6. Sizce yabanci uyruklu yiiksekogretim &grencilerinin Tiirkge dilbilgisi
diizeylerini gelistirmek 6nemli midir? Neden?

1.2.7. Yukarida belirtilen dil 6zelliklerinden (sézcilik dagarcigi, dinleme, konusma,

okuma, yazma, dilbilgisi) en ¢ok hangisi 6grenciler i¢in 6nemlidir? Neden?

1.3. Tiirkce Dil Becerilerini Gelistirmek icin Oneriler
1.3.1 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin ana dillerinin amag dil olan Tiirk¢e’ye ket
vurmamasi ya da daha az ket vurmasi i¢in ne tiir onlemler alinmalidir?

1.3.1.1. Bu konuda o6nerileriniz nelerdir?
1.3.2 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin sozciik dagarcigini gelistirmek igin neler
yapilmalidir?
1.3.3 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in neler

yapilmalidir?
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1.3.4 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmek i¢in neler
yapilmalidir?
1.3.5 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in neler
yapilmalidir?
1.3.6 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in neler
yapilmalidir?
1.3.7 Sizce yabanci uyruklu Ogrencilerin dilbilgisini gelistirmek i¢in neler

yapilmalidir?

1.4  Tiirkce Dil Becerilerini Ogrenirken Yasanan Sorunlar

1.4.1 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin sozciik 6grenirken yasadiklari sorunlar
nelerdir ve bu sorunlar nasil ortadan kaldirilabilir?

1.4.2 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin dinleme becerilerini 6grenirken
yasadiklar1 sorunlar nelerdir ve bu sorunlar nasil ortadan kaldirilabilir?

1.4.3 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin konusma becerilerini 6grenirken
yasadiklar1 sorunlar nelerdir ve bu sorunlar nasil ortadan kaldirilabilir?

1.4.4 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin okuma becerilerini 6grenirken yasadiklari
sorunlar nelerdir ve bu sorunlar nasil ortadan kaldirilabilir?

1.4.5 Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin yazma becerilerini 6grenirken yasadiklari
sorunlar nelerdir ve bu sorunlar nasil ortadan kaldirilabilir?

1.4.6 Sizce dilbilgisi ile ilgili yaganan sorunlar nelerdir ve bu sorunlar nasil ortadan

kaldirilabilir?

2. EGITIM PROGRAMI VE OGRETMEN NIiTELIKLERI BOYUTU

2.1. Egitim Program
2.1.1. Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siirecindeki egitim
gereksinimleri nelerdir?
2.1.2. Yabanci uyruklu o6grencilere Tiirkce Ogretirken hangi kazanimlarin
oncelikli olmasi gerekmektedir? Bu kazanimlarin gergeklesmesi igin
belirlediginiz amaglariniz nelerdir?
2.1.3. Yabanct uyruklu oOgrencilere Tiirkce oOgretirken igerigi belirleme
konusunda dikkate aldiginiz 6lgiitler var midir?
2.1.4. Kiiltiirel farkliliklar1 géz éniinde bulundurur musunuz? Ornegin ne tiir

tartisma, konusma, yazma ve okuma konularina oncelik verirsiniz?
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2.1.5. Sizce Tiirkge Ogretirken farkli kiiltiirlerden 6grencilerin ayni sinifta
bulunmalar1 bir engel midir?

2.1.6. Yabanci 6grencilere Tiirk¢ge o6gretirken kullandiginiz bir yontem var
mudir? Liitfen nedenleri ile birlikte belirtiniz.

2.1.7. Ogretim siirecinde kullandigimiz arag-geregler var midir? Bu arac-
geregleri kullanma/kullanmama gerekgeleriniz nelerdir?

2.1.8. Ogrencilerinizi degerlendirirken ne tiir dlgme araglar1 kullanirsiniz?
Neden?

2.1.9. Sizce smuftaki yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dil becerilerinin ayn1
diizeyde olmas1 gerekli midir?

2.1.10. Yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkceyi Ogretmek icin haftalik ders

saatiniz ne kadardir? Sizce bu siire yeterli midir?

2.2. Egitimcilerin Sahip Olmasi1 Gereken Nitelikler
2.2.1. Tirkce 6greten egitimcilerin mezun olduklari boliim sizce 6nemli midir?
Neden?
2.2.2. Sizce bu egitimcilerin Tiirkge bolimiinden mezun olmalar gerekli
midir? Neden?
2.2.3. Sizce bu egitimcilerin anadillerinin Tiirk¢e olmasi gerekli midir?
2.2.4. Sizce yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten egitimcilerin hangi bilgi ve
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir?
2.2.5. Sizce yabanci dil olarak Tiirkce 6greten egitimciler anadili olarak Tiirkge
Ogretenlere oranla farkli egitimden gegmeli midir ya da farkli 6zelliklere sahip

olmali midir? Neden?
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