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i
ONSOZ

Kibris Akdeniz’in tglincti biiylik adasidir. 1974 baris harekatindan sonra
kuzeye yerlesen Tiirklerin sosyo-ckonomik a¢idan Tiirkiye’ye bagl bir politikayla
yonetilmesi sonucunda, 1983 yili itibariyle egitim sistemi ve Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi’nin olusumu Tiirkiye’deki sistem ve olusum Ornek alinarak yapilanmistir.
Bu siire¢ icerisinde uzun yillar kendine 6zgili bir egitim-0gretim programi olmayan
KKTC’de genel olarak Tirkiye’de kullanilan program ve kitaplar 6rnek alinarak

hazirlanmis, hatta zaman zaman ayni kitaplar kullanilmistir.

2005-2006 ogretim yilinda KKTC’de ilk kez kendi &gretim programlart ve
kitaplar1t KKTC’deki akademisyen ve dgretmenlerden olugmus kadrolarla yapilmaisti.
Program Gelistirme Projesi kapsaminda, 2012 yilinda DAU ve Milli Egitim ve
Kiiltir Bakanlhigi ortakliginda bir protokol imzalanarak(Ek-a) KKTC okullarinda
uygulanmak iizere 1.-8. siniflar1 kapsayan biiyiik bir proje calismasi baglatilmistir.
Bu projede diger dersler ve miizik dersi programi i¢in akademisyen ve uzmanlardan
olusan komisyonlar kurulmustur. Miizik dersi programi hazirlandiktan sonra, her
smif i¢in bir etkinlik kitab1 ve her kitabin da 6gretmenler icin el kitab1 hazirlanmistir.
Kademeli olarak 2016-2017 egitim 6gretim yilindan itibaren 1.-4.-6.smiflar, 2017-
2018 yilindan itibaren 2.-5.-7. siniflar KKTC Milli Egitim ve Kiiltir Bakanligi

Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan okullara dagitilmis ve kullanima sunulmustur.

3.ve 8.smiflarin kitaplart 2018-2019 egitim O6gretim yilinda bu smiflarin
Kitaplar1 da okullara dagitilmistir. Program, sarmal olarak hazirlanmis bir
programdir. [lkogretim 1.simf program ve Kkitaplari iki ders yili boyunca
kullanilmistir. Degerlendirme agsamasi siiphesiz program hazirlama siirecinin son ve
en 6nemli asamalarindan biri olarak kabul edilir. Bu arastirma iki boyutu olan bir
arastirmadir. Stufflebeam degerlendirme modeli temel alinarak 1.sinif program ve
etkinlik kitab1 degerlendirilirken, baglam, girdi, siire¢ ve iiriin 6gelerine dayali olarak
Ogretmen goriisleri dogrultusunda bir anket ve goriismeye bagvurulmustur.
Arastirmada, Stufflebeam’in CIPP modelinin siire¢ 6gesi iizerinde performans
testleri kayit alinarak durulmus ve 10 iilkenin miizik egitimi drnegiyle de kavramsal
cercevede iliskilendirilmistir. KKTC’de uygulamaya giren yeni miizik dersi program

ve kitaplarinin degerlendirilmesiyle ilgili daha once yapilmis bir tez arastirmasi



bulunmamaktadir. Bu arastirmada program gelistirme 6gelerinin son agamasi olan
program degerlendirilmesi yapilirken, elde edilen bulgular, programin gelistirilmesi,
diizeltilmesi amaci ile ortaya konmus ve sonucglar dogrultusunda Onerilerde

bulunulmustur.



TESEKKUR

2013 yil1 itibariyle baslamis oldugum doktora egitimim ve tez arastirmamin her
asamasinda beni var giiciiyle destekleyen, karsilagtigim tiim zorluklarda maddi
manevi yanimda olan basta tez danigsmanim olmak iizere Prof. Dr. Sibel Coban’a,
esim Evren Karagdz ve annem Oya Miiniroglu’na tiim kalbimle tesekkiir ederim.
Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlhig1 ile ilgili gerek izin, gerek calisilacak okullarin
saptanmasi agamasinda yardimini benden esirgemeyen ilkdgretim dairesi uzmani Sn.
Fergiin Ulual’a ne kadar tesekkiir etsem azdir. Ingilizce kaynaklarin gevirilerinde
eski dgrencilerimden sevgili Dila Ozsakin ihtiyacim oldugu her an yanimda olmus
emegini ve zamanini hi¢ tereddiit etmeden bu calismaya harcamistir. Etik olarak
isimlerinin gizli tutulmasi gereken; ankete, goriismea katilip, video kayitlarda hig
tereddiit etmeden beni okullarina, siniflarina alan okul midiirlerim, ¢alismaya en
biiyiikk emegi harcayan 1. Smif miizik dersi 6gretmenlerim ve bu okullarda 6grenim
goren 6grencilere katkilarindan dolay: tesekkiir ederim. Programin degerlendirilmesi
ile ilgili degerli fikir, bilgi ve birikimlerini benimle paylasan hocalarim Dog. Dr.
Cigdem Hiirsen ve Prof. Dr. Miifit Kémleksiz’e ne kadar tesekkiir etsem azdir.
Ayrica video degerlendirmeleri i¢in hazirlanan formlara uzman goriisii belirten ve
manevi destekleriyle ¢alismami siirekli destekleyen ¢ok sevgili arkadaslarim Yrd.
Dog¢. Dr. Basak Giiler Gorgoretti ve Yrd. Dog. Dr. Emine Kivang Oztug’a ve Yrd.
Dog¢. Dr Alev Miiezzinoglu’na tez yardimct damismanim Yrd. Dog¢. Dr. Erkan
Siliin’e, diger iilke oOrnekleriyle ilgili goriismelerde Kodaly Enstitiisii 6gretim
gorevlisi Kata Kortvesi ve British Kodaly Akademisi 6gretim gorevlisi Lucinda
Geoghegan’a, Yeni Nesil 2000 okullar1 miizik &gretmeni Nilgiin Ocalir’a,
Avustralya’da miizik egitimcisi ve arastirmacisi olarak gorev yapan Kevin Tuck’a,
cok kiymetli arkadasim Ellie Georgiou’ya, videolar: biiyiik bir sabirla izleyip
degerlendiren uzmanlarima, videolarin diizenlenmesi ve uzmanlara ulagmasinda
yardimlarini biran bile tereddiit etmeden benden esirgemeyen kiymetli dostlarim
Johan Duchateau ve Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin Sevay’a, ¢alisma boyunca nicel verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi siirecinde yardim ve destegini hep yanimda
hissettigim Sedat Yiice’ye ve S.S.E.M.L. Miidiirii Sn.Candan Kortay’a hosgoriisi,
giiveni ve yardimlari i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Burcu Karagoz

Lefkosa, Kasim 2018
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OZET

KKTC BIRINCI SINIF MUZiK OGRETIM PROGRAMININ
STUFFLEBEAM (CIPP) MODELINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

KARAGOZ, Burcu

Doktora, Miizik Anabilim Dah
Tez Danismani: Prof. Dr. Sibel Coban
Yardimc1 Damisman: Yrd. Dog¢. Dr. Erkan Siiliin
Kasim 2018, 162 Sayfa

KKTC okullar1 i¢in Program Gelistirme Projesi kapsaminda hazirlanan 1.-8.
siiflar miizik programi ve bu dogrultuda hazirlanan etkinlik kitaplariyla 6gretmen el
kitaplart 2016-2017 egitim Ogretim yili itibariyle kademeli olarak uygulanmaya
baslanmistir. 2016-2017 yilinda uygulamaya baslanan ilkogretim 1.sinif miizik
Ogretim programi uygulamadaki ikinci yili1 Haziran 2018’de tamamlamistir. Bu
siirecin degerlendirme asamasinda 1.smif programi ve etkinlik kitabi bu tez
arastirmasinin ¢alisma konusudur. Bu ¢aligmada, KKTC’1n alt1 bolgesinde, ti¢ farkli
sosyo-ekonomik diizeye sahip okul, okul aile birliklerinin katkilar1 dogrultusunda
saptanmistir. Bu okullarda egitim veren on bes d6gretmene Stufflebeam modeli temel
alinarak, baglam, girdi, siire¢, iiriin O0gelerine yonelik bir anket ve Stufflebeam
degerlendirme modeli temel alinarak baglam, girdi, siireg, iiriin 6gelerine yonelik
goriisme gerceklestirilmistir. Ayrica bu okullarda egitim goren ilkogretim 1.simif
ogrencileri ve 6gretmenlerinin etkinlik kitabindan programin tiim alanlarini kapsayan
tic konu secilmis ve uygulama sirasinda video kayitlar1 alinmistir. Videolarn
degerlendirilmesi icin secilen bes uzmana etkinlikler dogrultusunda hazirlanan
degerlendirme formlar1 génderilmis ve toplanan veriler kavramsal ¢ergevede sunulan
on bir tilke ornegi ile iliskilendirilmistir. Sinif igerisinde uygulanan etkinlik kitab1 ve
bu dogrultuda alinan kayitlar Stufflebeam degerlendirme modelinin siire¢ 6gesinin
cok detayl bir sekilde degerlendirilmesini saglamistir. Karma bir desende yapilan
aragtirmanin anket ve video degerlendirmelerinin sonucunda nicel, goriismela elde
edilen veriler nitel olarak yorumlanmistir. Elde edilen veriler sonucunda bulgular

saptanmis ve Oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Program Degerlendirme, Stufflebeam (CIPP),Miizik Egitimi
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ABSTRACT

EVALUATION OF 15T GRADE MUSIC CURRICULUM IN T.R.N.C
ACCORDING TO STUFFLEBEAM (CIPP) MODEL

KARAGOZ, Burcu

PhD, Music Education
Adviser: Prof. Dr. Sibel Coban
Co-Adviser: Yrd. Dog. Dr. Erkan Siiliin
November 2018, 162 Pages

At the beginning of the academic year of 2016-2017, in line with the
curriculum development project aimed at the schools of TRNC a music program for
the grades 1-8 has been prepared, additionally a program of activities, together with
the teachers handbooks have been gradually put into practice. The music program
for the beginner class of the primary schools which started in the academic year of
2016-2017 has completed its second year in June 2018. The subject matter of this
thesis is the evaluation of the program for the beginner class together with the book
of activities. With the help of the parent associations three types of schools with
differing socio- economic make up has been ascertained in six different areas of
TRNC. 15 teachers employed in these schools have been subjected to an interview
and a survey was conducted. In both cases the Stufflebeam Model (Context, Input,
Process, Product) has been utilized, additionally pupils from the beginner class
studying in the afore-mentioned schools and teachers from the same schools have
been tested on three subjects covering the whole program included in the book of
activities and recorded on the videos. Such recordings were given to five selected
experts and they recorded their views on the evaluation forms provided to them.
Such process of data collection has been compared to the processes used by 10 other
countries. The book of activities followed in the class and the records kept in line
with it, have led us to in detail evaluation of process of the Stufflebeam (CIPP)
model. In the end, the survey and the video recordings which have been conducted in
a mixed and varied environment have been evaluated and results of the interviews
conducted have been evaluated, both in quantity aspects. The resulting data base led

us to making proposes on the end product.

Key words: Program Evaluation, Stuffle Beam (CIPP), Music Education
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BOLUM |

1.GIRIS

1.1. Problem Durumu

“ Sanat ve Insan ” kitabinda Irwin Edman (1977), yasantinin somuttan soyuta olan
yolculugu sirasinda elle tutulup gozle goriinen nesnelerin, soyut diisiincelerin
kurgulanmas1 ve diizenlenmesine kadar gittigini diisiiniir. Bu siiregte yasantinin
anlami ve kapsaminin igerigi ne olursa olsun yasanti her kosulda vardir. Yasantiya
derinlik, anlam, yogunluk deger ve agiklik veren sanatin ta kendisidir. Sanat yalnizca
sahne performansi, bestelenmis bir miizik eseri, edebiyat, siir ve plastik sanat
alaninda yaratilan eserler degildir. insanin zekasi, sanat araciligiyla hayati anlayan ve
onu ilgi c¢ekici hale getirip, en giizel bigimlere sokan &zelligidir. Edman, sanatla
zekadan ayr diismiis yasantinin kaba, anlamsiz ve duyarsiz olacagindan endise
edilmesi gerektigini sdyler. Yasantiy1 sanat aracilifiyla canlandirmak, ilgi ¢ekici bir
hale getirmek, insan hayatinin canli kalabilmesi i¢in biiyiik 6nem tasir. Sanat hayatin
yalnizca en coskun tutku anlarini ifade etmekle sinirlanmaz. Giindelik hayatin telasi
ve yogunlugu i¢inde farkli duygularin gbézden kagmasi, estetik gorgiiden yoksun
ugrasilarla yiikli hale getirmesi kagmilmazdir. Estetik gorgii, ince diisiinebilme
yetenegi, kaba ve yersiz kacabilecek ifadelerin ve islerin hepsi sanatla farkli bir
boyut alir (s.1).

Yasantinin canlanabilmesi ve somutun soyuta cevrilmesinde en Onemli
unsurlardan bir tanesi de yaratma becerisidir. Her seyden once yaratabilmek igin
cesaret gereklidir. Cesaret, umutsuzluga ragmen ilerleyebilme yetenegi olarak da
tanimlanabilir. Rollo May (1987), “’Yaratma Cesareti’’ isimli kitabinda yaraticiligi
“Oltimsiizlige duyulan 6zlem” olarak tanimlar. Sanatcilarin yaratan kisiler oldugu
diistintildiiginde, Rolla May’in sanat¢ilarin insanoglunun siiregelen kafa tutma
giiciiniin tastyicilart oldugu sozii akla gelir. Yaraticilik belli bir ihtiyactan dogar, bu
ithtiyac bazen oliime kafa tutup oliimsiizlesmek, bazen de bir yaratiyla bir eksikligi
ortme ihtiyaci olabilir. Buna, istenmeyen bir kum tanesini yok etmek i¢in inci iireten

istiridye sik sik ornek olarak gdsterilmektedir.



Bu baglamda, egitim siirecinde yaratmanin Onemi irdelendiginde Ogrencinin
kendisi ve hayatla bag kurmasi arasinda 6nemli bir rolii oldugu goriilmektedir.
Somut nesnelere ve veya soyut diisiince ve duygulara yasam vermek, tiretmek, anlam
kazandirmak insanin kendisini degerli hissedebilmesinin en biiyiik etkenlerinden
biridir. Burada sozii gegen yaratma egitimi, ¢ocuklarin aldiklar1 sanat egitimiyle
birlikte belli bir kisisel olgunluk ve birikim sonucunda bir yarati olarak ortaya
cikarma ihtimalini desteklemek zorundadir. Bunun yani sira sanat egitimi
programlarinda, O0grenme alanlarinin igerisinde yaratma alanimmin bu kadar ¢ok
goriiliiyor olmasi da bir tesadiif degildir. Programlar gelistirilirken, yaratma
alanlarinin O0grencilerde, yaratacagi degisiklikler ve yasamlari boyunca somut
nesneleri, soyut duygu ve diislinceleri yarati haline getirebilmeleri yasantilarinin

anlamli ve varliklarini degerli hissetme sebebi olacaktir.

Sanat egitimi disiplinler arasi iligkilendirildiginde, insan hayatinda yaratma
giiciinii tetikleyici bir etkisi de s6z konusudur. Ornegin miizik egitimi almis bir
miizisyenin dinledigi herhangi bir miizik eseri bagka bir sanat dalinda yaraticiligini
tetikleyebilir. Bu baglamda miizik programlarinin 6grenme alanlari igerisinde
dinleme alan1 da 6nemli bir boyuttur. Okudugunu anlama séylemi 6rnek gosterilerek,
duydugunu dinleyebilme, dinledigini anlayabilme ve anladigini hissedebilme de belli
bir egitim gerektirir. Dinlerken anlamlandirmak, bi¢imlendirmek ve kendinden bir
seyler bulabilmek, kisaca hissedebilmek, kendinden bir seyler katarak yaraticiligi

ortaya ¢ikarma siirecinin en biiyilik destekgisidir.

Yine “Yaratma Cesareti’’ isimli kitabinda Rollo May (1987), duyma yetisinin
fizyolojik bir fenomen, dinleyebilme 6zelliginin ise psikolojik bir edim oldugunu dile
getirir. Canlilarin, dinlerken fizyolojik isitme yetisinin ¢alistirilmasi, canliyr Sesin
kaynagina yoneltir ve bu diizeyde insam1 hayvandan ayiran hi¢ bir 6zelligin
olmadigini sdyler. Duyma bir uyaricidir. Dinleme ise insanin ¢dzecegi bir sifredir.
Dinleme anlama giiciiniin bir islevinin yani se¢me igleminin uygulamigidir. Rolla
May (1987), kabugunun i¢ine istenmeden giren bir kumun {izerini 6rtmek igin inCli

tireten istiridyeyi ornek verir (S.60).

Miizik egitimi programlarini incelendiginde temel &grenme alanlarinin
igerisinde; ¢alma, uygulama bazen ¢alma ve uygulama, sdyleme, icra etme alanlari

da vardir. Bu alanlar miiziksel uygulama olarak belli bir baglik altinda toplandiginda,



sOylerken ve g¢alarken insanin kendisini sanat araciligi ile ifade etme sekilleri ortaya
cikar. Bu yaratilarin ve performanslarin diinyada kabul edilen ortak, bir takim yaziya
dokiilmiis sekli, tanimi, kurali ve standardi vardir. Iste bu standardin kurumlar
tarafindan Ogretilip uygulanmasi, egitim programlarindaki alanlara miiziksel
uygulama, bashigiyla gecmistir. Kagit {izerinde olan bu bilgilerin hayata ge¢gme siireci
de egitim programlarinin alanlarinin 6nemli bir pargasidir. Uygulamanin TDK
tarafindan yapilan tanimlarindan bir tanesi de: “Kuramsal bir bilgiyi, ilkeyi,
diisiinceyi herhangi bir alanda hayata tatbik etmedir.”’(http://www.tdk.gov.tr).
Yukaridaki tanimda gecen: “herhangi bir” tamimi yerine mizik 6gesi
yerlestirildiginde, miizik 6gretim programlarinda karsilagilan miiziksel uygulama

alan1 ortaya cikar.

“Miizik Egitimi Temel Kavramlar Ilkeler ve Yaklagimlar’’ isimli kitabinda Ali
Ucgan (1997), miizigin belli bir ama¢ dogrultusunda belirlenen yontemle, estetik
cergevesinde islenmis ve bir araya getirilmis seslerin biitiinii oldugunu sdéylemektedir
(s.10). Miizik egitiminin dort 6gesi olan &grenci, Ogretmen, miizik ve program
dogrultusunda bu siire¢ okul oncesi ilk ve ortadgretim kurumlarinin bir
parcasidir”’(s.31). Hiiseyin Akbulut’a gore(2013): “Matematik, geometri ve felsefe
miizik icinde ¢ok onemlidir. Ciinkii miizik sanat1 bu alanlarin tiimiinii kendi i¢inde

barindirir” (S. 26)

Klotman’a goére (1973), Giiniimiizde genel egitim siirecinde miizik egitimi, iki
egemen diisiince yapis1 ile gorilir; birincisi felsefi yapisi ile tanimlanabilen
akademik bir olusum, digeri ise uygulamali ve islevselligi olan bir alandir. Uzmanlar
tarafindan tercih edilen sekli ise, birbiriyle iligkisi olan bu ifadelerin ¢ok seslilik ve
estetik olarak kazanimlaridir. Bu sadece elde edilen duygusal bir ¢ikis noktasi
olmaktan farkli olarak, miizik egitimini hayatla ilgili her seyin odak noktasi olmaya

tasir.

Aksu (2015), yapilandirmacilik yaklasimina dayali gergeklestirilen miizik
egitiminde Ogrencilerin yaparak, yasayarak ogrenmeleri ve miizik 6gretmenlerinin
derslerinde kullanacaklar1t materyalleri hazirlama siirecleri dahi basli basina bir
calisma alan1 oldugunu belirtirken bu siireclerin saglikli devam edebilmesi icin
ogretmen ve Ogrencilerin ¢ok iyi organize edilmesi ve rollerini benimsemeleri

gerektigini soylemektedir.


http://www.tdk.gov.tr/

Yapilandirmacilik yaklasimindan ve modern diinyanin egitim yapisindan
tamamen uzak olan KKTC okullarinda gergeklesen miizik egitimi igin, yenilikgi,
Ogrenci merkezli, modern bir miizik 6gretim programi {izerinde ¢alisilmasi ve bdyle
bir programin dogrultusunda uygulama yapilmasiin biiyiik bir ihtiyag oldugu

gozlenmekteydi.

Egitim, belli bir program dogrultusunda gergeklesir. “Genel anlamda egitim
programi, 6grencilerin yasantilarini diizenleme olarak tanimlanabilir”(Demirel, 1997,
s.3). Egitim siirecinin igerisinde Ogretmenin Onemi, donanimi, yaklagimi ¢ok
Oonemlidir. Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalarinin onciilerinden olan Varig’in
Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikleri kitabindan aktaran Demirel, egitim
programin1 “Bir egitim kurumunun g¢ocuklar gencler ve yetiskinler i¢in sagladig
milli egitim ve kurumunun amaglarinin gerceklestirilmesine yonelik tiim faaliyetleri
kapsar” seklinde tanimlamistir (Demirel, 1997, s.3). Program belli bir amag
dogrultusunda, “Ne i¢in? Hangi yollarla? Nasil? Ne kadar siirede? Hangi ortamlarda?
Ne kadar?” vb. sorularina olast cevaplarmin, var olan bilgi birikiminden
yararlanilarak Onceden belirlenip ortaya koyulmasi olarak tanimlanabilir. Bir
program hazirlanirken amacina ulasma adma gerekli 6zelliklerden biri; “Ne i¢in?
Hangi yollarla? Nasil? Ne kadar siirede? Hangi ortamlarda? Ne kadar?” sorulara
aranan cevaplarin hem programi olusturacak kisilerin benimsedikleri felsefenin temel
ilkeleriyle, hem de hali hazirdaki psikolojik, sosyal, ekonomik vb. ozelliklerle
ortiismesi beklenir. Belli bir 6gretim diizeyine gelmesi beklenen bireylerin istenen
ozelliklerle donanmas1 amaciyla olusturulan 6gretim programlarinda da yukaridaki
sorulara verilecek cevaplarin, Milli Egitim Bakanliginin benimsedigi felsefenin temel
ilkeleriyle oldugu kadar, s6z konusu bireylerin gelisim, sosyal, ekonomik vb.

ozellikleriyle de ortiismesi beklenir (Demirel, 1999 ve S6nmez, 2001).

Ugan (1994) miizik programlarinin, miizik egitimi siirecinin dnceden tasarlanan
plant ve bu planin siiregteki goriintiisii oldugunu belirtirken 6grencilerden
O0grenmesini ve degistirilmek istenen davranislara yonelik bir diizenleme ve

etkinliklerin biitlinii oldugunu sdylemektedir (s.61).

Albuz (2004) “Egitim/ Miizik Egitiminde Program Degerlendirme
Yaklasimlarina Genel Bir Bakis” isimli makalesinde, “Dogal olarak bir egitim

programi ve dolayistyla bir miizik egitimi programinin odagini, 6gretim programi



olusturmaktadir. Bu bakimdan program degerlendirme islemlerinin odagini da
program degerlendirme anlayiginin  olusturacagt unutulmamalidir. Program
degerlendirme yaklasiminda onemli olan ve gercek degerlendirme sonuglarini
yansitacak olan, programin hem tasarisinin hem de uygulamadaki goriiniimiiniin géz
onlinde bulundurularak degerlendirilmesidir. Bu degerlendirmede iizerinde 6nemle

durulmasi gereken en 6nemli husus ise;

Tutarlt ve gergekei “Olciit / olciitler” tespit etmek ve ayni zamanda 6l¢iimlerin
yapilmas1 siirecinde de mutlaka uzman goriisiine bagvurulmasidir. Bir 6gretim /
miizik 6gretim programimin degerlendirilmesinde genel olarak su kistaslar goz

onunde bulundurulmalidir:

Program hazirlama ilkelerine uygunluk
Cagdas program anlayisina uygunluk
Program gelistirme modeline uygunluk

Kullanilan modelin gegerligi

NN NN

Modelin tasartya uygunlugu’’ (s.13-18)

Miizik egitimi genel, 6zel ve mesleki miizik egitimi olarak ii¢ baslikta toplanir.
Ozel miizik egitimi; dgrencinin, herhangi bir okulda egitimine devam ederken ilgi
duydugu bir calginin egitimini 6zel ders alarak devam ettirmesidir. Mesleki miizik
egitimi ise; miizigi meslek olarak se¢meye karar vermis ve miizikle ilgili belli bir
yetenek sinavindan gegmis 6grencilerin bu alanda egitim almasidir. Okullarda, genel
miizik egitimi zorunlu bir ders olmakla birlikte, Ogrencilerin yetenek ayrimi
yapilmaksizin, miizik egitimi almalarini, egitim haklar1 i¢inde; e§itimde firsat esitligi
ilkesi dogrultusunda saglar. Genel miizik egitimi o6grencilerin aldiklari egitim
kapsaminda sec¢ilmemis, farkli yetenekteki Ogrencilerin egitim bakanliZinca
belirlenen bir egitim-6gretim programi dogrultusunda aldiklari miizik egitimdir. Okul
miizik egitimi 6grencinin yaraticiligini gelistiren, 6zglivenini artiran, kendisini miizik
araciligl ile ifade etmesini saglayan, kendi halk miizigini ve diinya miiziklerini
taniyan, teknolojiyi miizik egitiminde kullanabilen, secici bir miizik dinleyicisi
olmasini saglama amaclarini giiden bir yapiya sahip olmalidir. Tiim bunlardan sonra
KKTC’de okul miizik egitiminde durum nedir? Sorusu bu arastirmanin genel
problemini teskil etmektedir. Aragtirma genel ¢ergevede iki boyuttan olusmaktadir.

Bunlar;



e Egitimde uygulanan belli basli program degerlendirme modellerinden
Stufflebeam  (CIPP) program degerlendirme modeli  kullanilarak
degerlendirilmesi,

o KKTC okullari, 1. sinif miizik egitimi programinin KKTC ile birlikte secilen
on iilkenin miizik egitimi politikalar1 ve okul miizik egitimi programlarinin

incelenmesidir.

S6z edilen iki boyuta bagl olarak arastirmanin problemi iki ciimleden

olusmaktadir;

1. Miizik Ogretmenlerinin 1. sinif miizik dersi programini Stufflebeam

(CIPP) anketine yonelik degerlendirme sonuglari nasildir?

2. Yirlrlikte  olan  ilkokul 1.Smif  miizik  programinin

Stufflebeam(CIPP)gére egitim durumlari uygulamada nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, KKTC’ de 2016 yili ekim ayinda yiiriirliige giren ilkokul
1.Smif miizik dersi 6gretim programinin Stufflebeam(CIPP) modeline dayali
degerlendirilmesi ve etkinlik kitabinin(girdi), program(baglam), sinif{siirec),
degerlendirme(iiriin) 6geleriyle iliskilendirilerek incelenmesidir. Ilkokul 1.Smifta
uygulanmakta olan miizik dersi 6gretim programimin Stufflebeam’in girdi, siire¢ ve
iriin ogelerinin ilk elden kullanicilart olan 6gretmenler ve dogrudan etkilenen
ogrencilerle yapilan performans testlerine dayali olarak degerlendirilmesi
amaglanmigtir. Yiiriitilen programin daha etkili bir o6gretim programi olmasi
acisindan katilimer goriislerine basvurarak katki koymak, ayrica, yeni yazilmis bu
programin hazirlanmasi sirasinda dikkate alinmasi gerektigi halde gdzden kagan
durumlarin neler oldugu, 6gretmen goriislerine gore programin uygulanabilirligi ve
ne derece basarili oldugunu degerlendirmektir. Ogretmenlerin bu programim
uygulanmasi sirasinda karsilagtiklar1 sorunlar, bu sorunlara yonelik dnerilerinin neler
oldugunu ortaya c¢ikarmak ve karar vericilere bu programin ileriye doniik
uygulanabilirligine iligskin 6nerilerde bulunmak da bir diger amactir. KKTC’nin 1983
yil1 itibariyle miizik egitim politikalari ile diger 10 diinya iilkesinin egitim politikalari

ve miizik egitimi durumlarinin incelenmesi sonucunda KKTC nin diinya genelindeki



miizik egitim durumlarini tespit etmek de arastirmayi derinlestirerek Onemini

artirmaktadir.

1.2.1. Alt amaclar. Bu boliimde arastirmanin iki problem ciimlesi
dogrultusunda alt amaglar verilmistir.
1.2.1.1 Miizik Ogretmenlerinin 1. simif miizik dersi programini

Stufflebeam (CIPP) anketine yonelik degerlendirme sonuclari nasildir?

a. Ogretmenlerin programin baglam 6gesine yonelik anket sonuglar1 nasildir?

b. Programin girdi degerlendirme 6gesine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

C. Programin siire¢ degerlendirme 6gesine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?
d. Programin iiriin degerlendirme 6gesine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

e. Stufflebeam (CIPP) modeline gore miizik 6gretmenlerinin ilkokul 1.Siif

miizik programinin uygulanmasina yonelik goriis ve dnerileri nelerdir?

1.2.1.2. Yiiriirliikte olan ilkokul 1.Swnif miizik programinin Stufflebeam

(CIPP) égelerine gire egitim durumlart uygulamada nasildur?

a. Uzmanlarm konulara gore degerlendirmesi

b. Ug 6grenme alanina gore degerlendirme

c. Ogrenme alanlarma gore uzman goriisleri arasindaki fark
d. Ogrenme alanlarma gére alt1 bolge arasidaki fark

e. Ogrenme alanlarinin okullarin sosyo — ekonomik diizeye gore farki

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, KKTC” de 2016 yilinda uygulamaya girmis olan 1.Simif miizik
Ogretim programinin, Stufflebeam (CIPP) modeli temel alnarak ilk kez
degerlendirilmesi sonucunda; iyilestirilmesi, diizeltilmesi, gelistirilmesi bakimindan
biiyiik 6nem tagimaktadir. Program degerlendirilirken, Stufflebeam’in baglam-girdi-
stirec-iriin  6geleri, programin uygulayicisi olan O6gretmenlere yonelik anket ve
goriisme yolu ile degerlendirilmis daha sonra girdi, siire¢ ve triin 6geleri sinif
icerisindeki performans testleriyle detaylandirilarak uzman goriisiine sunulmus ve en
ince ayrintisina kadar irdelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, getirilen
oneriler hem 1.Smuf miizik 6gretim programinin hem de sarmal hazirlanmis olmasi

nedeniyle, 2.-8.sinif miizik 6gretim programlari hakkinda fikir verebilecek 6zellige



sahiptir. Ayni1 zamanda uluslararasi 6zellik tagimasi; KKTC’nin 1983 yili itibariyle
miizik egitimiyle ilgili durumunun resmi dokiimanlarla ortaya konmasi ve 10 diinya
tilkesinin miizik egitimi durumlarinin belgelenerek ortaya konmasi agisinda da biiyiik

Onem tasimaktadir.
1.4 Stmirhhiklar

Bu arastirma;
1. KKTC’nin, Lefkosa, Magusa, Girne, Giizelyurt, iskele ve Lefke bdlgelerinde

egitim veren ilkdgretim okullari,

2. Bu okullarin 1.Smif miizik dersi veren bes alt- bes orta- bes {ist diizey sosyo-

ekonomik seviyedeki okullarin miizik 6gretmenleri ve bu siniflardaki 6grencileri,
3. KKTC ilkokul 1.Sinif miizik programi

4. 1.Smuf miizik 6gretim programinda yer alan, miiziksel uygulama, dinleme ve
yaratma 0grenme alanlarina ait “ince-kalin’’(Ek-b), “calgilar1 kesfediyorum’’(Ek-c)

ve “hizli-yavas’’ (Ek-d)konulari ile sinirlidir.

Arastirma siiresince yapilmasi planlanan ancak aragtirmaciyi siirlandiran belli
basli etmenlerin basinda video kayitlarin kayit alinma tarihlerinde siirekli erteleme
yapilmasi, bunun yani sira Uzman 5’in diger uzmanlara gore video kayitlari izleme
ve degerlendirme siirecinin diger uzmanlara gore olduk¢a daha uzun zaman almasi
arastirmacinin arastirmayt bitirmeyi planladigi zamanda bitirememesine neden
olmustur. Arastirmaciyr diger siirlayan durum, goriisme yapilacak 15 6gretmene,
Stufflebeam (CIPP)modelinin dort 6gesi detaylariyla anlatilarak sorularin ne amagla
soruldugu ve program terminolojisiyle ilgili detayli bilgi verilmesi kararlastirlan

goriisme tarihlerinde siirekli erteleme yapilmasina neden olmustur.



BOLUM II

2.KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1 Program degerlendirme

“Degerlendirmenin Oncelikli amaci, programlar hakkinda kararlar verilirken
ve ilgili politikalar diizenlenirken bu siirece katkida bulunacak anlamli bilgi ve
verileri saglamaktir. Ancak arastirmalar bu verilerin uzun bir sure gerektigi gibi
kullanilmadigini ortaya koymaktadir. Son yillarda ise bu algi diinya genelinde
degisim gostermektedir ve program degerlendirme verilerine yonelik ihtiyag ve istek

her gegen giin artmaktadir” (Gokmenoglu, 2014, s.56).

Program degerlendirme siirecinde planlanma ve organize edebilmek igin
program degerlendirme modellerine ve farkli yaklasimlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Stufflebeam’in tanimladigr (1999), 22 farkli program degerlendirme modeli i¢inde

belli bagli baz1 modeller su sekilde siralanabilir:

1. Tyler’in Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli

2. Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

3. Provus’un Farklar Yaklasimi ile Degerlendirme Modeli

4. Stake’in Uygunluk Olasilik Modeli

5. Stuflebeam’in Baglam- Girdi-Siireg ve Uriin Modeli

6. Stuflebeam Toplam Degerlendirme Modeli

7. Eisner’in Egitsel Elestiri Degerlendirme Modeli

8.Stake’in Ihtiyaca Cevap Verici Program Degerlendirme Modeli’’(Ustiindagi,
N; Karayazgan, B.; Hanciyanar, B; Cirakoglu, M ve Giindogu, K; 2017, 5.202)

2.1.1.1 Egitim/miizik egitiminde program degerlendirme yaklasimlari. Albuz
(2004), “Egitim/ Miizik Egitiminde Program Degerlendirme Yaklasimlarina Genel
Bir Bakis” isimli makalesinde; Egitim/Miizik egitiminde kullanilan ¢ g¢esit
degerlendirme yaklagimi oldugunu sdylemektedir. Bunlar

1-Hedefe Dayali Program Degerlendirme Modeli
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2-Stufflebeam Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin Modeli
3-Egitsel Elestiri Modeli (Albuz, 2004).

Bu aragtirmada, Stufflebeam(CIPP) modeline dayali degerlendirme
yapildigindan Stufflebeam’in CIPP Degerlendirme Modeli asagida detaylariyla
verilmistir. Stufflebeam'in Baglam (Content), Girdi (Input), Siire¢ (Process) ve Uriin
(Product) Degerlendirme Modeli (CIPP Karar Verme Modeli) Stufflebeam
tarafindan gelistirilen baglam, girdi, siire¢ ve iriin sozciiklerinin bas harflerinden
olusan “CIPP’’ modelinin adidir. Oldukg¢a kapsamli bir model olmakla birlikte
Stufflebeam’a gore, bu degerlendirme modelinin amaci, program hakkinda karar
verme yetkisine sahip kisilere bilgi vermektir. Degerlendirme devam eden bir siireg

olarak distiniiliir. CIPP modelinde, degerlendirme siireci iic asamada ele alinir:
1. Toplanacak bilgilere karar verilmesi agamasi
2. Toplanacak bilgilerin elde edilmesi agamasi

3. Elde edilen bu bilgilerin ilgili birimlere verilmesi asamasi (Ornstein ve
Hunkins, 1988; akt Sulak, 2007, s.18).

Stufflebeam (CIPP)modeline dayali program degerlendirme siireci ¢ok
kapsamli bir degerlendirme model olmakla birlikte bilgiyi toplama, bilgiyi edinme ve
ilgili taraflara bilgi saglanmasi i¢in gerekli bilgilerin sunulmasi olarak ifade
edilebilir. Baglam degerlendirme, programin incelenme asamasidir. Burada esas
amacin basinda, ilgili bilgileri tanimlamak, karsilanmamis gézden kagan ihtiyaglara
ve kacirilmis firsatlara odaklanmak ve karsilanmamis ihtiyaglarin nedenlerinin
saptanmasini icerir. Aslinda, bilgiyi saglamak ve kaynaklarin program hedeflerini
karsilamak icin nasil kullanilacaginin belirlenmesidir. Bu model programin belirli
yonlerini degerlendirir. Bu arastirmada girdi degerlendirme siirecinde program
degerlendirilmistir. Girdi degerlendirme, programin esas hedeflerini gerceklestirmek
icin ihtiya¢ duyulan kaynaklarin nasil oldugu ve nasil yararlanilacagi konusunda
karar vermeyi saglayacak bilgilerin toplanma asamasidir. Bu arastirmada girdi
degerlendirme siirecinde 1.simif miizik etkinlik kitab1 degerlendirilmistir. Siireg
degerlendirmesi ise, programi kontrol eden ve yoneten uygulamacilarin kararlarin
icerir. Bu arastirmada siire¢ degerlendirme asamasinda sinif igerisindeki etkinliklerin

ne derece basarili oldugu degerlendirilmistir. Uriin degerlendirmesi ise, bu hedeflere
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ne derece ulasildigimi belirlemek i¢in verilerin toplanmasini gerektiren son adim
olmustur. Degerlendirme yapan uzmanlara programi siirdirmeye, sonlandirmaya
veya degistirmeye karar vermelerini saglayacak bilgiler saglar. Bu arastirmada iiriin
degerlendirme siirecinde elde edilmek istenen hedefler degerlendirilmistir Model,

asagidaki Tablo 1'de gosterildigi gibi tanimlanabilir.

Farsi ve Sharif(2014), tarafindan hazirlanan Stufflebeam’s CIPP Model &
Program Theory: A Systematic Review isimli makalede bu modelin degerlendirme

yonleri, karar tiirleri ve yanitlanan sorularin tiirleri Tablo 1’°deki gibi verilmistir.

Tablo 1.

Stufflebeam CIPP  (ICERIK-GIRIS-SUREC-URUN-MODEL) Degerlendirme
Modeli

Degerlendirme Yonleri Karar Tiirleri Yanitlanan Sorularin
Tiirleri
Baglam Degerlendirme Planlama Kararlari Ne yapilmali?
Girdi Degerlendirmesi Yapisal Kararlar Nasil yapilmali?
Siire¢ Degerlendirmesi Kararlar1 Uygulama Planlanan gibi mi
yapiliyor?
Uriin Degerlendirmesi Geri Dontisiim Kararlar1 ise yaradi mi?

Biitiin degerlendirme c¢alismalar1 yukarida belirtilen ii¢ asamadan geger.
Stufflebeam'e gore program gelistirme silirecinde yetkililerin programla ilgili, dort

alanda karar vermesi gerekir (Demirel, 2005; akt Sulak, 2007, s.18 );

1. Planlama ile ilgili verilmesi gereken kararlar
2. Yapilandirma ile ilgili verilmesi gereken kararlar
3. Uygulama ile ilgili verilmesi gereken kararlar

4. Yeniden diizenleme ile ilgili verilmesi gereken kararlar

Degerlendirilmenin yiiriitiilebilmesi i¢in degerlendirmeyi yapan Kkisiler

hedeflerin uygun bigimde belirlenip belirlenmedigine, okulun hedeflerinin tutarh
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olup olmadiga, O6gretim stratejilerinin ve igeriklerin hedeflerle tutarli olup

olmadigina bakarlar.

“ Bu kararlara dayanak olacak bilgilerin toplanmasinda, programin dort farkl
asamasi degerlendirilir. Baglam degerlendirme 06gesinin amaci1 hedeflerin
belirlenmesine temel olacak bilgilerin toplanmasi ve hedeflerin belirlenmesidir.
Girdilerin ~ degerlendirilmesi  asamasinda  amag¢, programin  hedeflerini
gerceklestirmek icin ihtiyag duyulan kaynaklar ve bu kaynaklardan nasil
yararlanilacagi konusunda karar vermeyi saglayacak bilgileri toplamaktir (Demirel,

2005; akt Alpaslan, 2007, s.18 ).

Siirecin degerlendirilmesi asamasinda programin uygulanmasi ile ilgili durum
degerlendirilir. Planlanan etkinliklerin gercek durum ile arasindaki karsilastirmalar
yapilir. Bunun igin aranan cevaplara sorulan sorulur: ogretmenlerin program
dokiimanlarim1  nasil  kullandiklari, hazirlanan  degerlendirme  dokiimanlari
Ogretmenler tarafindan anlasilip anlasilmadigy, karsilagilan problemlerin ¢oziimii i¢cin
ogretmenlere ve 6grencilere yardim saglanip saglanmadigi, 6gretmenlerin onerilen
stratejileri kullanip kullanmadiklart ve programin maliyetinin ne oldugudur

(Goziitok, 1999; akt. Alpaslan, 2007, s.19).

Uriin degerlendirme 6gesinde ise, iiriin hakkinda veriler toplanarak beklenen
tiriin ile gerceklesen {irlin karsilastirilir ve bilgi verilir. Bunun sonucunda programin
devam etmesine, degistirilmesine ya da iptaline karar verilir (Ornstein ve Hunkins;
akt. Alpaslan, 2007, s.19 ).

2.1.2 KKTC ve on iilkenin miizik dersi egitim durumlar:

Bu boliimde, KKTC ile birlikte, on iilkede egitimin bagli oldugu bakanliklar,
yonetimler ve ilkogretim kapsaminda; miizik programlarinin amaci, alanlari,
ogretmenlerin mezun olduklar1 programlar, haftalik miizik dersi saatleri, zorunlu-
secmeli olusu gibi temel bilgilere ilaveten, egitimin genel yapisina ve bigimine
yonelik bilgilere yer verilmistir. Bu iilkeler sirasiyla, Japonya, Isve¢, Yunanistan,
Finlandiya, Irlanda, Iskocya, Macaristan, Avustralya, Giiney Kibris Rum Y®énetimi,
Tiirkiye ve KKTC’dir. Bu {ilkeler farkli cografyalardan 6rnekleri ortaya koyarken,
KKTC’nin egitim modeli olarak Tiirkiye’yi model almasi, Yunanistan’in Tiirkiye’ye

cografik olarak yakinlig1 ayrica Kibris Cumhuriyet’i ile olan siyasi politik bag1 goz
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onlinde bulundurulmustur. Giliney Kibris Rum Yonetimi, KKTC ile aym1 adayi
paylastigindan c¢aligmaya dahil edilmistir. Avrupa ilkelerinden 6rnekler segilirken
Irlanda, Iskogya, Macaristan, Finlandiya 6rnekleri tercih edilmistir. Bunun nedeni
arastirma siiresince arastirmacinin katildigi miizik egitimi ile ilgili egitimler ve
kurslarda o iilkelerden gelen uzmanlarla calisma firsati bulmasi ve birebir yerinden
gelen kisilerle goriiserek en dogru verilere ulagsma imkani bulunmasi nedeniyle
calismaya eklenmistir. irlanda, Macaristan, Iskogya ve Finlandiya i¢inden iki tanesi
AB iiyesi, diger ikisinin de AB iiyesi olmamasina dikkat edilmistir. Japonya ve
Avustralya, KKTC’den ¢ok wuzak ve farkli Kkiiltiirlere sahip ilkeleri

ornekleyeceginden ¢alismaya alinmistir.

2.1.2.1 Japonya. Ulkenin ydnetim sekli Anayasal Monarsi’dir. Japon egitim
programi admi Egitim Spor Kiiltiir Bilim ve Teknoloji Bakanligindan (Mext)
almigtir. Mext’in kapsaminda Japonya’da miizik dersi: Miizikal aktivitelerin verdigi
mutlulugu yasayarak, miizige ilgi ve saygi gelistirebilmektir. Hayati miizikle
giizellestirebilme ve zenginlestirme fikrini desteklemek amaclanmistir. Cesitli
miizikal ifade tiirlerinin zenginligi ve mutlulugunu algilayabilmek adina miizik
yapabilmek icin temel becerileri edinmek; yaratict ve orijinal bir sekilde miizik
yapmak icin cesaretlendirmek hedeflenir. Degisik miizik tarzlarinin degerinin ve
giizelliginin tadin ¢ikarabilmek, miizik teorisi bilmek, miizik teknolojisi kullanmak,
dinlenen miizikleri degerlendirebilmek (Miizigin ruh halini olusturan unsurlarin ve
yapmin arasindaki bagi algilamak, miizigin kapsadig: kiiltiir tarih ve diger sanat

dallariyla ilgili 6ncelikleri algilamaktir.)

Programin alanlar ilgi gelistirme, temel miizikal beceri, ¢esitli miizik tiirlerini
degerlendirme olarak belirlenmistir. Miizik dersi Japonya’da Mext kapsaminda genel
olarak her 6grencinin miizik teorisi almasi1 zorunludur. Her Japon belli bir seviyede
miizik teorisi bilmelidir. Bunun disinda aktif olarak miizik yapmak isteyen 6grenciler
Ogleden sonra miizik kuliiplerinde calgr calmaya yonelik egitim alabilmektedir.
[Ikdgretimde 6grenim yili alti olan Japonya’da ilkdgretimde miizik derslerini sinif
ogretmenleri vermektedir. Ilerleyen smiflarda ve miizik kuliiplerinde calgi dersi
veren dgretmenler konularinda uzmanlagmis kisilerdir. Miizik ders saati ilkdgretimde
siniflara gore degismektedir. 1.ve 2.smiflarda haftada maksimum iki kez 40 dakika

olarak daha sonraki siniflarda ise bu siire diismektedir. 8.00-15.30 saatlerini
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kapsayan egitim Ogretim siiresinde Ogrencilerin 6glen yemekleri okul tarafindan
verilmektedir. Alerjik ve 6zel saglik sorunlari olan ¢ocuklarin haricinde herkes
okulun 6glen yemegini yemek zorundadir. 22.000 ilkokulu olan Japonya’da 156.030
erkek, 263.746 bayan ilkokul Ogretmeni bulunmaktadir (Granstrom, 2015;
http://www.mfa.gov.tr;https://www.nier.go.jp/English/educationjapan/pdf/201109BE.pdf;htt

p://www.mext.go.jp/en/ )

2.1.2.2. Isve¢ (AB Uyesi). Isveg anayasal bir monarsi olan krallikla idare edilir.
Isvec egitim kanununa gore, egitimden Isve¢ Parlamentosu ve hiikiimet sorumludur.
Avrupa Birligi Uyesidir. Bu sorumluluk Egitim ve Bilim Bakanligi, vilayetler ve
belediyeler arasinda paylasilmistir. Ulusal Egitim Ajansi ve Ulusal Yiiksekogretim
Ajanst; okul Oncesi, okullar, kolejler ve tlniversitelerin ulusal diizeyde egitiminin
sorumlulugunu tagirlar. Yeni egitim sistemi yalniz ulusal diizeyde degil, yerel
kademede de amaglarini gerceklestirmektedir. Ortadgretim 17-19 yas, ilkogretim 7-
16, anasinifi 5-6, anaokulu 3-4 yastir. Zorunlu 6gretim siiresi 7-16 yaslari arasinda 9
yildir. Isve¢ miizik programinin amact ogrencilerin bilgilerini gelistirmeleri
konusunda yardimci olmasidir. Bu Ogrencilerin miizik aktivitelerine katilimlar
saglanirken, miizik egitimi 6grencilere bir ¢esit ifade ve iletisim firsat1 verir. Ses ve
calgi ile ilgili dijital araglar1 kullanarak farkli miizik tiirleri ve miiziksel sembolleri
kullanmak ve anlamak iizere bilgilerini gelistirecek firsatlar saglar. Isve¢ egitim
sisteminde ilkogretim 1.-5.siniflari, ortadgretim ise 6.-8.smiflar1 olusturmaktadir.
Miizik programin alanlar1 yaratma ve calma olarak hazirlanmistir. Zorunlu olan
miizik egitimi ilkogretimde sinif 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Okul saatleri
her okula gére degisen Isveg’te, yedinci siniftan sonra se¢gmeli olan miizik dersi,
ilkogretim siiresince yilda toplam 230 saattir (Granstrom, 2015; Kasapgopu,
2007;file:///C:/Users/Bili%C5%9Fim%2017%20Computer/Desktop/Lindgren_Ericss
on_2013.pdf;http://malmo.se/download/18.29¢3b78a132728ech52800034181/pdf268
7.pdf; http://menet.mdw.ac.at/menetsite/english/t_content3 1 1 se.html).

2.1.2.3 Yunanistan(AB  Uyesi).Yunanistan’in  yonetim sekli bir
cumhuriyettir. Avrupa Birligi {yesidir. Devletin idaresinin  sorumlulugu,
cumhurbagkan1 ve parlamentonundur. Yunan egitim sisteminin temelini,
parlamentoda kabul edilmis ulusal kanunlar olusturur. Milli Egitim ve Din Isleri

Bakanlig1 {ilkenin egitim sisteminden sorumludur. 4-5 yas okul Oncesi, 6-12 yas


https://www.nier.go.jp/English/educationjapan/pdf/201109BE.pdf;http:/www.mext.go.jp/en/
https://www.nier.go.jp/English/educationjapan/pdf/201109BE.pdf;http:/www.mext.go.jp/en/
http://malmo.se/download/18.29c3b78a132728ecb52800034181/pdf2687.pdf
http://malmo.se/download/18.29c3b78a132728ecb52800034181/pdf2687.pdf
http://menet.mdw.ac.at/menetsite/english/t_content3_1_1_se.html

15

ilkokul,13-15 ortaokul, 16-18 tercihe gore lise egitimini kapsamaktadir. 7-15 yas

arasi egitim zorunludur. Yunanistan miizik programinin amact:

Miizigi dinlemek ve degerini anlamak, diisiince ve duygular ifade etmek i¢in
miizikal ¢alismalar1 analiz edebilmek, uygun kelime hazinesini kullanmak. Bireysel
fikirleri ve calismalar1 gelistirmek icin performans sergilemek, farkli miizikal
yapilarda, tarzlarda ve geleneklerde dogaglama ve miizikal kesif yapmak, yaratmak,
disiplinler arasi iliski kurmaktir. Ogrencilerin sahsi kimlik gelistirmesi, yaraticilig
islemesi ve yasama hazirlanmasmi temel alir. Programin alanlari performans,
besteleme, degerlendirme, dinleme, bilgiyi uygulama olarak belirlenmistir. Haftalik
ders saati ilkogretimde 40 dakika, ortadgretim de ise ka¢ saat olacagina okullar
kendileri karar vermektedir. Zorunlu olan miizik derslerini ilkdgretimde ve
ortadgretimde miizik 6gretmenliginden mezun olan 6gretmenler verir. Disiplinler
aras1 egitime gecis yapan Yunanistan egitimin her seviyesindeki konularin birbirine
bagli olduguna vurgu yapan bir degisimi temsil etmeye ¢alisir. Baz1 pilot okullarda
egitime daha biitiinciil bir yaklasim getirerek Ogrencileri farkli konularin bilgi
alanlar1 arasinda baglanti kurmaya zorlar. Disiplinler arasi yaklasim aslinda
Yunanistan i¢in hi¢ de devrimci ve yeni bir yaklasim degildir. Antik Yunandaki
bilginin birligi ideali kadar eskidir (Chrysostomou, 2004; Konstantina, 2011;
Kasapgopu,2007).

2.1.2.4 Finlandiya. Finlandiya parlamenter bir demokrasidir.
Finlandiya Anayasasi’na gore (Finland Constitution ICL 2000):

Finlandiya’da herkes parasiz temel egitim gorme hakkina sahiptir. Kamu
yetkilileri, bireylerin ekonomik durumlarini dikkate almaksizin onlarin gelisimlerinin
saglanmasinda, 0©zel gereksinimleri ve yeteneklerine gore diger egitim
hizmetlerinden yararlanmalarinda esit olanaklar sunar. Yiiksekogretimde bilim ve
sanat 0zglrliigli giivence altina alinir. Finlandiya egitim sisteminin genel amaci, tim
niifusun egitilebilmesi ve yetistirilebilmesidir. Yasam boyu 06grenme, temel
egitimden yetiskin egitimine yasamin tiim asamalarinda daima yeni seyler 6grenme

istegi ve ideali e8itimin en 6nemli ilkesidir.
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Finlandiya miizik programinin amact:

Ogrencilerin seslerini dogal sekilde kullanarak ve sarki sdyleyerek kendilerini
ifade etmek, hem grup i¢inde hem de tek basina ¢algi kullanmak ve hareket etmek,
aktif ve dikkatli olarak ses c¢evresini dinleyerek incelemek, farkli miizik unsurlarin
kullanarak beste yapmak, miizik diinyasinin gesitliligini anlamak, miizik yaparken ve
dinlerken sorumluluk tagimaktir. Miizik Programinin alanlari; ¢alma ve sdyleme,
performans ve ifade, dinleme (isitsel ve yapisal farkindalik), disiplinler aras1 sanatsal
yeterliliktir. 1-6yas anaokulu,7 yas anasimifi, 8-16 yas ilkdgretimi kapsamaktadir. 7-
16 yas arasinda egitim siliresi zorunludur. Haftalik ders saati okullara gore
degismektedir ancak bu siire ortalama 40 dakikadir. Zorunlu olan miizik derslerini
Finlandiya’da simif &gretmenleri vermektedir. Bu o6gretmenler sinif 6gretmenligi
derecesini alirlarken miizik dersi verme yetkisine sahip olabilmek i¢in miizikle ilgili
belli bir krediyi tamamlamak zorundadirlar.Finlandiya’da tiim ilkogretim
ogretmenleri yiiksek lisans mezunudur (Kasapgopu, 2007; Ergin, 2002; Dogani,
2011;https://www.oph.fi/download/47673_core_curricula_basic_education_4.pdf;htt
ps://wwwe.ellibs.com/books/publisher/0/opetushall2017;https://verkkokauppa.oph.fi/e
pages/OPH.sf/en_GB/?Locale=en_GB;http://musicinaustralia.org.au/index.php?title
=Primary_School_Music_Teaching;https://www.oph.fi/english/curricula_and_qualifi

cations/preprimary%?20_education; http://www.mfa.gov.tr).

2.1.2.5 Irlanda(AB iiyesi). Trlanda Avrupa Birligi iilkesidir. Parlamenter bir
demokrasi ile yonetilir. Ulusal Parlamento; Cumhurbagskani, Temsilciler Meclisi ve
Senato’dan meydana gelmektedir. Irlanda Hiikiimetinin her iiyesi tim iilke ve
parlamentoya kars: iilkenin egitimden sorumludur. irlanda’da egitimden, Egitim ve
Bilim Bakanligi sorumludur.4-5 yas okul 6ncesi egitim,6-12 ilkokul,13-16 ortaokul

egitimini kapsar, 6-16 yas arasi egitim zorunludur.

National Council for Curriculum and Assessment (NCCA) Irlanda
ilkdgretiminde uygulanan yedi farkli ders programinin toplandig: bashigin adidir. Bu
ana basligin altinda, irlanda miizik programinin amaci sanat egitimiyle cocuklarm bir
dizi etkinlik araciligiyla fikirlerini, duygularini ve deneyimlerini arastirmak, agikliga
kavusturmak ve ifade etmelerini saglamayi, estetik deneyimler kazandirarak, dans,
drama, miizik ve gorsel sanatlarda estetik bilincini gelistirmek, ¢ocuklarda, gorsel,

isitsel, dokunsal ve mekansal ortamlardan zevk alma bilincini gelistirmek, cocugun
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dogal yetenek ve potansiyelini gelistirmek igin gerekli teknikler elde etmek, yaratici
ifade ve farkli sanat formlarinda zevkle katilimin1 saglamak iizere gerekli becerileri
uygulama, ¢ocugun yaratici diisiinme yoluyla, sorunlar1 gérme ve yaratici ¢oziimler
iireterek, bireysel ve kurumsal sorunlarla bag edebilmesine yardimci olmak, kendini
ifade etme yoluyla, kendi 6z benlik ve 6z saygisin1 degerli bulma, kendine glivenen
bireyler yetistirme, gecmis ve simdiki yasaminda, estetik milkemmellik duygusunu
yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel baglamda sanata tesvik ederek gelistirme, sanatsal
elestirel beceri kazandirarak, kisisel doyum ve zevk alma becerisini gelistirmesi i¢in
takdir ve tesvik etmektir. Programin alanlar1 sahneleme, dinleme, besteleme olarak
hazirlanmistir. Bu programda 6grencilere bu alanlar tizerinde agirlikli olarak hangi

alanda calismak istiyorsa segme hakki verilmistir. Agirlik oranlar1 asagidaki gibidir:

1.Sahneleme (%50) Besteleme (%25) Dinleme (%25)
2.Sahneleme (%25) Besteleme (%50) Dinleme (%25)
3.Sahneleme (%25) Besteleme (%25) Dinleme (%50)

Haftalik ders saati minimum 3 kez, 40 dakika, koro ve orkestra(zorunlu) olarak
belirlenmistir. Zorunlu olan miizik dersi programinin degerlendirme asamasinda ise
programin ii¢ alaninda da ayr1 ayr1 dgrenciler degerlendirilmektedirler. irlanda da
ilkogretimde smif Ogretmenleri mizik derslerini  vermektedir (Kasapgopu,

2007;www.curriculumonline.ie/Primary/Curriculum;www.irishprimaryteacher.ie).

2.1.2.6 Iskogya. Birlesik Krallik’in yonetim sistemi anayasal monarsidir. Iskog
miizik programinin amacit: Miizik egitimi ile ilgili genel amagclar tiim sanat alanlari
icin birlikte yazilmistir. Daha sonra sanat dallarinin altinda miizik dersinin amaclar
tek tek siiflara gore belirlenmistir. Tiim sanatlarla 1lgili genel amaclar programin en
basinda Ogrencinin kendi agzindan yazilmistir. Genel amaglar; sanattan ilham
almama ve sanatin giiclinii tecrilbe ederken, yaraticilifa ve estetige yonelik
yeteneklerimi tanimama ve beslenmeme olanak saglar. Uygun sanat dallarinda ve
dort kapasitede yeteneklerimi ve tekniklerimi gelistirirken, Iskogya’nin kiiltiiriinii ve
diinya kiiltiirlinii  derinden anlamam i¢in secenekler sunar. Kiiltiirel
organizasyonlarda, yaratict bir yetiskin olarak profesyonel olusumlarda zengin ve
gelismis ortaklik yapabilmem icin gelistirilmistir. Iskogya Kodaly Enstitiiiisnden
Lucinda Geoghegan(lucindageoghegan@aol.com) ile yapilan goriismede; Iskogya’da

ilkogretim: 1- 7 smf ( 4 — 1lyas), ortaokul 6.siniftan itibaren baslamaktadir.


http://www.curriculumonline.ie/Primary/Curriculum
http://www.irishprimaryteacher.ie/
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Programin alanlar1 performans ve yaraticilik olarak hazirlanmistir. Haftalik ders saati

ilkogretimde haftada bir ders 40 dakikadir.

Iskogya’da zorunlu olan miizik dersini veren ogretmenler ilkdgretimde
miizikle ilgisi olan smif Ogretmenleri veya miizik Ogretmenliginden mezun
Ogretmenler, ortadgretimde ise miizik Ogretmenliginden mezun G&gretmenlerdir

(www.curriculumforexcellencescotland.gov.uk:https://www.education.gov.scot/Doc

uments/expressive-arts-eo.pdf; http://www.mfa.gov.tr).

2.1.2.7Avustralya. Federal parlamenter demokrasiyle yonetilen Avustralya
egitim programinin adi Australian Curriculum Assesment and Reporting Authority
(ACARA) olarak gegmektedir. Bunun dogrultusunda genel sanat egitimi amaglari ve

onun alt basglig1 olarak miizik egitimi amaclar1 soyledir:
Sanat, 6grencileri gelistirmeyi hedefler:

1 - Yiikselen bir 6zgiivenle birlikte sanat eserleri yaratarak ve yanitlayarak sanat
calismalar1 hakkinda anlayis, yaraticilik, elestirel diisiince ve estetik bilgi dagarcigi

olusturmak.

2 — Sanat egitimi araciligiyla kendi diisiinceleri sayesinde iletisime gegebilmek

icin sanat bilgisi ve becerisi kazanmak

3 - Mevcut ve gelisen teknolojiyle birlikte gesitli bakis agilarina empati yaparak,

sanat aracilifiyla fikirleri ifade etmek ve temsil etmek.

4 - Geleneksel ve Cagdas sanat eserlerine ve ¢alismalarina baglanarak sanat
aracilifiyla Avustralya'nin yerli insanlarmin ve Torres Strait ada insanlarinin

tarihlerini ve geleneklerini anlamak.

5 - Sanatcilarin, sanat eserlerinin, okuyucu/dinleyici kitlesinin ve sanat
ugraglarinin diinyasina baglanarak yerli, bolgesel ve kiiresel kiiltiirlerin ve tiim

bunlarin sanat tarihlerini ve geleneklerini anlamak.

Avustralya miifredatinin kapsayict hedeflerine ek olarak; sanat, miizik bilgisi,
kavrayis ve beceriler dgrencilerin bireysel ve toplu olarak sunlar1 gelistirmesini

saglar:


http://www.curriculumforexcellencescotland.gov.uk/
https://www.education.gov.scot/Documents/expressive-arts-eo.pdf
https://www.education.gov.scot/Documents/expressive-arts-eo.pdf
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Yaratici, yenilik¢i, dikkatli, becerili ve bilgili miizisyenler olabilmek i¢in

Ozguven.

Beste yapabilmek, performans gosterebilmek, dogaclayabilmek, gayretle ve

amacla dinleyip yanitlayabilmek adina beceriler.

Kiiresel toplum, kiiltiir ve miizikle ilgili gelenekleri yagatma siirecinde, miizik

ve miizik ¢caligmalar1 adina estetik bilgi dagarcig1 ve saygi gelistirmek.

Bagimsiz miizik ogrenicileri olabilmek adina beceriler edinirken, miizigi bir

isitsel sanat tiirii olarak kavramaktir.

Avustralya’dan miizik egitimcisi Kevin  Tuck (kevin@funmusicco.com)
[Ikdgretim ilk alt1 y1l, ortadgretim ise 7.-8.simiflar1 kapsamaktadir. Programin alanlar
besteleme, dinleme(kulak egitimi), performans, dinleme ve kiiltiirel bag olarak
hazirlanmistir. Haftalik ders saati bolgeye gore degismektedir. Ilkokulda zorunlu
olan miizik dersi, ortaokulda 1 veya 1’den ¢ok sanat dali segmeli(Miizik-drama-dans-
medya sanatlari-gorsel sanatlar) olarak de@ismektedir. Ogretmen egitimi
ilkdgretimde uzmanlik derecesi gerektirirken, ortadgretimde yiikseklisans egitimi ve
ayrica  miizik  dali  izerine  yiiksek lisans  derecesi gerektirir

(http://musicinaustralia.org.au; http://www.mfa.gov.tr).

2.1.2.8 Macaristan (AB Uyesi). Macaristan’in yonetim sekli cumhuriyettir.
Avrupa Birligi tyesidir. Egitim 06gretim yetkisi Egitim Bakanligi tarafindan
kullanilmaktadir. Zorunlu Ogretim siiresi 5-18 yaslar1 arasinda 13 yildir.
Macaristan’in egitim programinin adi National Core Curriculum (NCC)’dur. NCC
kapsaminda miizik programinin amaci, her okul kendi ihtiyaglart dogrultusunda
kendi programim1 kendi hazirlar. Burada ulusal g¢ekirdek program olarak verilen
programda genel sanat egitimi amaglari ve onun alt baslig1 olarak miizik egitimi

genel amaglart sOyle verilmistir:

Miizik deneyimiyle yasami zenginlestirmek ve anlam katmak, miizikten zevk
alan, miiziksel olarak kendini ifade edebilen, miizigi anlayabilen, miiziksel
becerilerinden memnuniyet getiren, miizigin tadimi alirken uyumlu bir kisilik
gelistirme olanagi saglamak ve memnuniyet getirmektir. Miizik eserlerini tanimak,

mizik tarihi bilmek ve usta bestecilerin sanat eserlerini dinlerken kendini artistik
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bicimde ifade etmesini saglamak, ulusal kimlik sahibi olmak a¢isindan biiyiik 6nemi
olan Macar halk ve sanat miiziklerini bilmek olarak tamimlanmustir. Ilkdgretim
ISCED 1, ortadgretim: ISCED2 olarak adlandirilmistir. Macaristan Kodaly
Enstitiisiinden Kata Kortvesi (mail:kortekat@gmail.com ) ile yapilan goériismede;
programin alanlar1 1.Yaraticilik; Yorumlama ve Dogaglama 2.Biligsel ve kavrayis
becerileri; Miizik Dinleme ve nota okumak icin kulak egitimi olarak belirlenmistir.
Haftalik ders saati hem ilkogretim ve hem de ortadgretimde okullar kendi
ihtiyaclarina gore belirlemektedir, ancak alt sinir minimum 40 dakika tist sinir ise
maksimum ii¢ saat olarak sinirlanmistir. Zorunlu olan miizik derslerini Macaristan’da
ilkogretim seviyesinde genel 6gretmen, orta 6gretim seviyesinde uzman dgretmenler
yirlitmektedir. Macar egitim sisteminde miizik egitimi ¢ok Onemli bir yer
tutmaktadir. Genel miizik egitimini 6aylik-3 yas kres, 3-6yas ana okul, 6-14yas
ilkokul ve 14-18 yas yiiksekokul olarak belirten sistemde, kres doneminde
10dakikalik sarki sdyleme egitimi, ana okulda zorunlu olarak sarki sdyleme ve kulak
egitimi buna ilaveten se¢meli olarak oOgleden sonra 30 dakikalik ek caligma
yapabilmektedir. Yiiksekokulda ise zorunlu olarak miizik dersleri haftada bir saattir

(Kasapgopu, 2007 ve Casarow, 2007).

2.1.2.9 Giiney Kibris Rum Yénetimi. Kibris Rum Cumbhuriyeti demokratik
parlamenter bir sistemle yonetilmekte olup, yonetim sekli cumhuriyettir. Egitim
yetkisi merkezi ve yerel yonetimler tarafindan kullanilmaktadir. Ancak Tiirk ve Rum
toplumlar1 arasinda boliinmiis olan adadaki ciddi siyasi sorunlar sadece Kibris'in AB
adayligi konusunda degil tiim genisleme siirecinin Oniinde de biiylik bir engel
olusturmaktaydi. Uluslararas1 platformda taninan Kibris Rum yonetimi, Avrupa
Birligi'ne iiyelik bagvurusunu 1993 yilinda yapmustir. Ancak Avrupa Komisyonu,
oncelikle adadaki boliinmisliigiin ¢6ziimlenmesi gerektigi yolunda goriis bildirmisti.
Yunanistan'in da baskisiyla iki taraf arasinda goriismeler basladiktan sonra, Avrupa
Birligi iiyeliginden ekonomik anlamda en fazla yararlanacak olan Tiirk tarafi yapilan
goriigmeleri sonuclandiramamistir. Tiirk ve Rum taraflar arasinda Birlesmis Milletler
gozetimindeki goriismeler devam ederken, Avrupa Birligi, 16 Nisan 2003 tarihli
goriigmelerinde Kibris'in iiyeliginin onaylanmasi konusunda karar verdi. Kibris’ta
egitim yonetimi merkezidir. En yiiksek dilizeyde egitim politikalarinin
gelistirilmesinden Bakanlar Kurulu sorumludur. Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 ise

egitim yonetiminden sorumludur. 7-14 yas arasi egitim zorunludur. 3-5 yas okul
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Oncesi egitim, 6-14 yas ilkogretim, 15-17 tercihe bagl lise egitimini kapsamaktadir.
Giliney Kibris Rum Yonetiminde miizik programinin amaci: Tiim 6grencilerin
miiziksel deneyimlerini, becerilerini, bilgilerini, tutumlarimi ve davramislarini bir
araya getirerek miizik dinlemelerini saglamak; boylece dinleyiciler, sanatgilar ve
besteciler olarak aktif katilimlar1 sayesinde, miizik yoluyla iletisim kurabilme ve
yaraticiliklarini bir yasam boyu gelistirebilmeleri hedeflenir. Bunun dogrultusunda
daha spesifik olarak, dgrencilerden beklenen kazanimlar: Aktif dinleme becerilerini
gelistirmek, ses becerilerini gelistirmek, miizik enstriimanlarin1 ¢alma becerilerini
gelistirmek, dogaclama ve miizik kompozisyon becerilerini gelistirmektir. Cesitli
miizik notalar1 i¢in bilgi edinme, okuma ve kod ¢ozme becerilerini gelistirme, temel
miizik kavramlar1 (ritim, melodi, armoni / doku, form, tini, dinamizm, tempo ve
artikiilasyon) ve farkli miizik tiirlerinde ve tarzlarinda birlestirildikleri farkli yollarla
ilgili bilgileri edinmelerini saglamaktir. Dinleme, sergileme ve besteleme gibi miizik
etkinlikleriyle ilgili olumlu tutum ve davranislari edinmeleri ve gelistirmeleri
amaglanmistir. Programin Alanlari:

Dinleme

1. Asama

Ogrencilerin kisa miizik pargalarini veya alintilar1 dikkatlice dinleyebilmeleri ve
cesitli sekillerde 6zgiirce yanit verebilmeleri beklenir. Bu asamadaki amag, miiziksel
hafiza ve miizikal diisiinceyi ritmik ve melodik formlarin taklidiyle uyandirmaktir.

2. Asama

Ogrencilerin miizik dinlemesi sirasinda belirli unsurlar1 arastirmasi, 6znenin
algilanmasi ve tanimlanmasi, miizikal kavramlarin daha genis bir kelime hazinesi
kullanilarak miizik eserleri duygusu ve baglami beklenir. Farkli 6l¢li ve tonlarda
ritimleri ve melodileri hatirlamalari ve melodinin farkliliklarini tespit etmeleri
beklenir. Ayrica "ezbere" basit melodiler calmak ve kii¢iik ritmik desenleri yazmak
icin tasarlanmistir.

3. Asama

Ogrencilerin dinledikleri miizigi hatirlamak ve ¢6zmek igin miizikal diisiinmeyi
kullanmalar1 beklenir. Miizik terminolojisini kullanarak miizigi tanimlayabilme,
miiziksel kavramlarin bestecinin / yaraticinin amaclanan ifadesinin 6geleri olarak
roliiniin farkinda olma. Ayrica, farkli tiir ve miizik tarzlarmin cevreden ve
yaratildiklar1 zamandan etkilenme bigimlerini incelemeye de baslamalar1 beklenir.

Sarki Soyleme
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1. Asama
Bu asamada, 6grenciler, kendi seslerini kesfetmeye, tonal diizlemi dogru sekilde
kullanmak i¢in ilk bilingli girisimleri yapmaya, melodik yoni gerceklestirmeye ve
sarkinin tonal merkezini koruyabilmeye tesvik edilir. Ayn1 zamanda ritmik ve
melodik dogrulukla ifade etme ¢abasi beklenir.
2. Asama
Sarkida 6grencilerin sarki sdyleme seslerini olusturmalari ve ritmik ve melodik
olarak, baskalariyla koordinasyon ig¢inde, anlamli bir sekilde soyleyebilmeleri
beklenir.
3.Asama
Ses performansinda ¢ocuklar, dogru tonal perdeyi dogru kullanarak ve farkli
pargalar1 anlayarak, bir veya iki kat halinde ritmik ve melodik hassasiyetle, anlamli
bir sekilde soylemeyi amaglar.
Performans
1. Asama
Ogrencilerin klasik (melodik ve ritmik) vurmali galgilarla ilgili temel teknikleri
edinmesi ve soprano fliit {izerindeki ilk sesleri liretmesi beklenir. Bir kondiiktoriin
basit talimatlarin1 izleyerek, iki veya ii¢ basitlestirilmis Olgiide sabit bir vurus
yapabilir ve basit orkestrasyonlar: ¢alabilir. Ogrencilerin, 6rnegin grafiksel
grafiklerin dinlenmesi i¢in geleneksel olmayan notasyonlari kodlamasini baglatmalari
beklenir. Son olarak, 6grenciler performanslarini yansitmalari, verilen Kkriterler
temelinde degerlendirmeleri ve gelistirmeleri i¢in tesvik edilir.
2. Asama
Bu asamada, 6grencilerin, gelencksel olmayan veya geleneksel notasyonlarin
kullanilmast ile veya kullanilmadan, dogru bir teknik ve dogrulukla, sinif
perkiisyonunu (ritmik ve melodik olarak) oynamasi beklenir. Ogrencilerden ayrica
soprano fliitle kaliteli ses liretmeleri ve gitarda acik dizi ¢almalar istenir. Genelde,
dort katmana kadar (sabit vurus, ritmik ve melodik dogrulukla) dogru sekilde
orkestrasyon galmak iizere tasarlanmistir.
3.Asama
3. Asamanin sonunda, ¢ocuklar teknik becerilerini smif perkiisyonunda
gelistirmis olmalilar (melodik ve melodik olmayan), soprano fliit cihazinda basit
melodileri ve basit melodileri ve gitarda basitlestirilmis akor dizilerini oynayabilirler.

Farkl1 6l¢ii ve tonalitelerde artan esneklik beklenir.
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Yaratma (dogaglama ve besteleme)

1. Asama

Denemelerle baslayan 6grenciler, seslerin farkli sekillerde nasil yaratildigini
kesfederler, farkl1 diisiince siiregleri ile degistirilir, birlestirilir ve yaratici bir sekilde
diizenlenirler. Isbirligini gelistirmeyi hedefleyen &grenciler, aym1 zamanda kendi
yaratimlarin1 ya da baskalarinin yaratimlarmi kaydetmek i¢in kendi notasyonlarin
olusturmaya da tesvik edilirler. Son olarak, O6grenciler onlar1 tanimlayarak
performanslarin1 ve yaratimlarini yansitmaya tesvik edilir, ayn1 zamanda bunlar
degerlendirmek ve gelistirmek i¢in tegvik edilir.

2. Asama

Amag, otonom rolleri istlenerek grup caligmalarinda dogaglama ve
kompozisyon becerilerini gelistirmek ve farkli diistinme bigimleriyle karmasik bir
yapiya kavusarak net bir yapiya sahip olmak

3. Asama

Ogrenciler bireysel ve veya gruplarla bilingli, kasith ve kasith miizikal
kavramlar1 kullanmaya baslar. Fikirleri ifade edebilir, dlciitler belirleyerek, kursu ve
sonuclar1 ¢esitli yollarla takip ederek bilingli ve sistematik olarak yansitabilir ve
gelistirebilir. Son olarak, bu asamada miizikal yaratim i¢in kullanilacak miizik
teknolojisi kullanimi1 baglar. Kompozisyonlarini yazmak i¢in basit miizik notasyonu
kullanimi kurulur.

Gliney Kibris egitim bakanligr egitim danismani ile yapilan goriismede;
Kibris’ta haftalik ders saati haftada iki, 40 dakika olarak belirlenmistir, ancak bazi
tasgra okullarinda haftada bir, 40 dakika olarak da programa koyuldugu
goriilmektedir. Zorunlu olan miizik dersini ilkogretimde smf Ogretmenleri,
ortaggretimde BA derecesi(lisans) olan 6gretmenler vermektedir. Adada ilkdgretime
bagli 332 tane ilkokul egitim vermektedir. Siiflarda iist sinir 68renci sayis1 25°tir.
Okul siiresi 7.35’ten baslar ve saat 13.05’de sona erer (Kasapgopu, 2007,
http://www.moec.gov.cy/dde/en/pdf/statistika_en.pdf;).

2.1.2.10Tiirkiye. Bu arastirmada, Tiirkiye’nin Cumhuriyet siirecinde kiiltiir ve
sanat siyasetinden s6z etmek, KKTC’nin 1974 baris harekatindan sonra sosyo-
ekonomik acidan Tiirkiye’ye bagl bir politikayla yonetilmesinden dolayr gereklidir.
Tiirkiye’nin cumhuriyet siirecinde, kiiltiir ve sanat tarihi Cumhur Baskanligi Senfoni

Orkestrasi, Devlet Opera ve balesi ve Kiiltiir Bakanligi biinyesinde kurulmus,


http://www.moec.gov.cy/dde/en/pdf/statistika_en.pdf
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gelistirilmesi ve kalitenin artmasi i¢in bu dogrultuda calisilmistir. “Tiirkiye nin
Kiiltiir ve Sanat Siyaseti’’ isimli kitabinda Akbulut(2013), sanat egitimi ve
etkinlikleriyle ilgili gelismelerin Cumhuriyetten sonra ¢ok biiyiik bir hizla gelistigini,
batinin 600 yilda yaptigin1 Tiirkiye’nin 60 yilda gerceklestirdigini belirtmistir.
Cumhuriyet doneminde Tiirk bestecilerine beste yapmalar1 i¢in destek projeleri
hazirlanmis ve besteciler tiretime tesvik edilmistir. Cocuk sarki yarigmalart ¢ocuk ve
genglik korolarmin kurulmasi ve orgilitlenmesi i¢in birgok ¢alisma yapilmistir. Bu
caligmalar degisen hiikiimetler ve yonetimler dogrultusunda zaman zaman tam tersi

politikalara da maruz kaldig1 goriilmiistiir.

Akbulut (2013), “ Tiirkiye nin Kiiltiir ve Sanat Siyaseti’” isimli kitabinda,
Ahmet Say’1in, 22 Kasim 2001 yilinda, Cumhuriyet Gazetesinde ¢ikan yazisini aynen
Kitabina almig ve yaymlamistir. Bu yazida; Ahmet Say’in Kiiltiir Bakanligindan
beklentisinin, yaratict ¢aligmalara destek olan, yeni eserlerin seslendirilmesine
olanak saglayan, ¢ocuklarin sarki sdyleyebildigi ve bu gelisimin biiylimesine olanak
saglayan tesvik eden, yeniliklerin devami ve ¢ogalmast oldugunu yazmustir. “Sarki
sOyleyen Tiirkiye’yi ¢ok mu goriiyorlar bize?” soziiyle yazisini noktalamistir. Kiiltiir
ve sanat egitimi, okullariyla, Ogretmenleriyle, etkinlikleriyle, sanat¢ilariyla,
yaraticilart ve alicistyla biiyiik bir biitiiniin pargalaridir. Bu biitiiniin her bir pargasi
cok onemli olmakla birlikte, sanatla ilgili acilan kurumlar, sanatg¢ilar yetistirip,

eserler yaratirken bunlar1 egitecek 6gretmenlerin yetistirilmesi de cok 6nemlidir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’ndeki tim bu gelismeler dogrultusunda oraya bagiml
yonetilen KKTC 1974 yilindan itibaren dogrudan etkilenmeye baslamistir.
Tiirkiye’de, kiiltiir sanat egitim politikalarinda alinan tiim kararlardan, KKTC’de

etkilenmistir.

Son kirk yilda, Tirk Milli Egitim Sisteminde, Cumhuriyet kurulurken
amaglanan ozelliklere sahip insan giicii yetistirilememektedir. Tirkiye ile ilgili
Diinya bankas1 raporlarinda ve uluslararas1 arastirmalarda Tiirkiye’nin egitim
sisteminin yetersiz oldugu kanitlanmigtir. Bagar1 belirleme sinav sonuglar1 Tiirkiye
egitim sisteminde koklii bir yenilik gerektigini ortaya koymustur. MEKB Talim
Terbiye Kurulu bagkanligi uzun zamandir yenilenmeyen ve kullanilmakta olan
ilkdgretim programlarinda bir degisiklige gitmistir. “Yeni ilkogretim programinda

yapilandirmact egitim kuraminin esas alindigi belirtilmis, yeni ilkdgretim
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programlari, aynt zamanda, gecikmis ve hayati bir degisimin ilk adimi olarak

degerlendirilmistir’’(Sahin, 2007, 5.285).

Tiirkiye’nin Cumhuriyet slirecinde yasama yon veren iki 6nemli egitim kurumu
vardir; birincisi KOy Enstitiileri, digeri ise Gazi Egitim Enstitiisii’diir. Bu iki
kurumun yetistirmis oldugu 6grencilerin sanatla olan ilgileri, aldiklar1 egitimin bir
pargasi kabul edildiginden ayrica diinya ¢apinda diisiiniilmiis ve toplumu temelden
degistirmek icin yapilanmisg kurumlar oldugundan bu okullar1 da Tiirkiye’nin anitsal
kiltlir ve sanat tarihini destekleyen kurumlar1 arasinda saymak sarttir. Koy
Enstitiilerinin fikir babas1 ve kurucularindan biri Ismail Hakk1 Tongug’tur. 17 Nisan
1940 yilinda K&y Enstitiileri yasas1 T.C Biiyiik Millet Meclisinden kabul edilmis ve

Hasan Ali Yiicel kabul aninda Koy Enstitiilerini soyle tanimlamaistir:

“Kdy enstitiileri ilkesi, bu pratik ilke tamamen bizimdir. Taklit degildir. Tiirkce
bulustur. Benzersizdir. Clinkii millet sevgisi bir kaynaktan ilham almistir. Pedagoji
kitaplar1 yazmaz, klasik pedagoji bilmez. Ciinkii bir egitim kurumu degil, ulusal bir
kalkinmanin  temel ilkesidir ve onun gerceklesmesi hayata gecmesi

atilmuidir”’(Akbulut, 2013, s.12).

Koy Enstitiilerinin amaglarindan biri yurttaglart yoksulluktan kurtaran mutlu ve
bagimsiz yurttaglar yaratmasidir. Koy Enstitiileri 1940yilindan 1953 yilina kadar;
17.341 6gretmen, 8645 egitmen, 1245 saglikct ve 204 enstitii 6gretmeni yetistirdi. 20
Ocak 1954 yilinda Koy Enstitiilerinin ad1 Ilkogretmen Okulu olarak degistirilmistir.
Bu okullarda hi¢ de§ismeyen uygulama ise giine jimnastik, ulusal ve yerel halk
danslar1 ile baglanmasiydi. Okulun en 6nemli birimleri kitaplik, spor ve miizik
salonlarydi. 1955 yilinda diinyaca iinlii piyanist Idil Biret’in {inii o giiniin iletisim

olanaklarina ragmen tiim Anadolu’ya yayilmis herkes idil Biret’i tanimaktaydi.

Gazi Egitim Enstitlisii, Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’lin istegiyle Cumhuriyet
doneminde Cumbhuriyet 6gretmeni yetistirmek amaciyla 1927°de kurulmus en degerli
egitim kurumlarindan biridir. Gazi Egitim Enstitiisiiyle Tirkiye’nin egitim tarihi
paraleldir. 1924 yilinda yine Atatiirk’iin istegiyle Zeki Ungor tarafindan kurulan
Musiki Muallim Mektebi miizik egitimcisi ve performans sanatgisi yetistiren ilk
kurumu olmasmna ragmen 1936 yilinda Ankara Devlet Konservatuari’nin

kurulmasiyla performans 6grencileri bu boliime aktarilirken miizik egitimcileri de
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Gazi Egitim Enstitlisiine aktarilmistir. Gazi Egitimin basina da Almanya’dan Eduard

Zuckmayer getirilmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’ndeki tim bu gelismeler dogrultusunda oraya bagimli
yonetilen KKTC 1974 yilindan itibaren dogrudan etkilenmeye baglamistir.
Tirkiye’de, kiiltiir sanat egitim politikalarinda alinan tim kararlardan, KKTC’de

etkilenmistir.

Son kirk yilda, Tirk Milli Egitim Sisteminde, Cumhuriyet kurulurken
amacglanan oOzelliklere sahip insan giicli yetistirilememektedir. Tirkiye ile ilgili
Diinya bankasi raporlarinda ve uluslararasi arastirmalarda Tiirkiye’nin egitim
sisteminin yetersiz oldugu kanitlanmistir. Basar1 belirleme sinav sonuglar1 Tiirkiye
egitim sisteminde koklii bir yenilik gerektigini ortaya koymustur. MEKB Talim
Terbiye Dairesi Kurulu baskanligi uzun zamandir yenilenmeyen ve kullanilmakta
olan ilkogretim programlarinda bir degisiklige gitmistir. Yeni ilkogretim
programinda yapilandirmaci egitim kuraminin esas alindigir belirtilmis, yeni
ilkdgretim programlari, ayn1 zamanda, gecikmis ve hayati bir degisimin ilk adimi

olarak degerlendirilmistir (Sahin, 2007).

Tiirkiye’de miizik egitiminin amaci; miizik yoluyla estetik yon gelistirmek,
duygu diistince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmeye olanak saglamak,
yaraticilik ve yetenegi miizik iiretme yoluyla gelistirmek, yerel bolgesel ulusal
uluslararasi miizik kiiltiiriinii tanimak, kisilik ve 6zgiiven gelisimine katki saglamak,
miizik aracilifiyla zihinsel beceri gelistirmesini saglamak, miizik yoluyla bireysel ve
toplumsal iliskilerini gelistirmek, bireysel ve toplu olarak nitelikli degisik tiirlerde
sarki sOyleme, dinleme ve calma becerilerini gelistirmek, miizikle algi ve bilgi
gelistirmek, Tiirkceyi dogru ve etkili kullanmay1 saglamak, Istiklal marsi basta
olmak tiizere milli mars1 Oziine uygun olarak seslendirmek, miizik yoluyla sevgi
paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek, milli birligimizi pekistiren diinya ile
biitiinlesmey1 kolaylastiran miizik kiiltiirii edinmek, Atatiirk ilke ve devrimlerini
bilen bireyler yetistirmektir. Program dinleme -sdyleme, miiziksel algi ve
bilgilenme, miiziksel yaraticilik, miizik Kiiltiirii alanlarindan olusmaktadir. Tirkiye
okullarinda miizik Ogretmenligi yapan iki Ogretmenle yapilan  goriigmede;
Tiirkiye’de miizik dersi 6zel ve devlet okullarinda 1.-8. sinifa kadar zorunludur. 5-

8.siniflarda haftalik ders saati haftada bir 40 dakika, ilkogretimde haftada iki kez 40
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dakika olarak diizenlenmistir. Ilkdgretim: 1.-4.siniflar1, ortadgretim 5.-8. simiflari
kapsamaktadir. Tlkogretime baslama yast alti, ortaokulu bitirme yas1 13°tiir. Devlet
okullarinda miizik egitimini veren Ogretmenler siif Ogretmenleri, 5.-8.siniflarda
miizik 6gretmenliginden mezun Ogretmenler, ayrica konservatuardan mezun ek

pedagojik formasyon alan 6gretmenler vermektedir (https://ttkb.meb.gov.tr/).

2.1.2.11 KKTC. KKTC okullarinda miizik egitimine ge¢meden O6nce, Kibris
Tiirk’tintin 1963 yilindan bu giline kadar gecirdigi yonetim evrelerini hatirlamak
gerekir. Kibris Tiirk Cemaati’nin glinlimiize kadar gecirdigi yonetim evreleri

asagidaki gibidir:

e Genel Komite Donemi (21.12.1963 — 28.12.1967)

e Kibris Gegici Tiirk Yonetimi (28.12.1967 — 21.04.1971)
e Kibris Tiirk Yonetimi (21.04.1971 — 01.10.1974)

e Otonom Kibris Tiirk Yonetimi (01.10.1974 — 13.02.1975)
e Kibris Tiirk Federe Devleti (13.02.1975 — 15.11.1983)

e KKTC Tiirk Cumhuriyeti (15.11.1983 — bugiin )

Bu evrelerin son asamasi olan 1983 yilindan bugiine olan evre itibariyle; Kibris

Tiirk Milli Egitiminin amact:

Atatiirk Ilke ve Devrimleri ile yurttaslar arasinda bir fikir ve duygu ortakligim
amaclayan, c¢agdaslasmayr hedefleyen ve Tirk milletini milli bilince vardiran,
demokrasi, sosyal adalet ve hukukun tstiinliigii ilkelerine bagli, bunlar1 koruyan ve
gelistiren yurttaglar olarak yetistirmektir. Kibris Tiirk Toplumunun, kendi tarihinin
bilincinde olan, manevi ve Kkiiltliirel degerlerini koruyan, gelistiren, yurdunu ve
toplumunu seven, gorev ve sorumluluklarini bilen, bunlar1 davranisa doniistiirebilen,
barisc1 ancak haklarini korumasii bilen yurttaslar olarak yetistirmektir. Beden,
zihin, ahlak ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli bi¢imde gelismis saglam bir
kisilige, karaktere, bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisline sahip, insani
seven, insana ve insan haklarma saygili girisime deger veren, toplumuna karsi
sorumluluk duyan, toplumun gelismesine ¢alisan, cesur, kisilikli, yapici, yaratici ve
verimli yurttaslar olarak yetistirmektir. Ilgi ve yeteneklerini degerlendirmek, ortaya
cikarip gelistirmek, gerekli bilgi ve becerilerini biitiinlestirip bunlar1 bir meslege

sahip olmalarini saglamak; boylece, toplumunu ve ulusunu, ¢agdas, yapici, yaratici
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ve seckin bir ortagt yapmak isteyen, yurttaslar olarak yetistirmek olarak

tanimlanmaktadir (www.mebnet.net).

e KKTC Milli Egitimin Temel ilkeleri:

Genellik ve esitlik, toplumun gereksinimleri ve bireyin yetenekleri, yoneltme,
yetistirme ve basari, zorunlu egitim ve Ogretim hakki, firsat ve olanak esitligi,
siireklilik, her yerde egitim, karma egitim, bilimsellik ve ¢evresellik, planlilik,
Atatiirk ilke ve devrimleri ile Atatiirk Milliyet¢iligi, ulusal ahlak ve Kkiiltiiriin
gelistirilmesi, laiklik ve din kiiltiirii egitimi, okul ile ailenin isbirligi, uyumluluk,

egitim etkinliklerinin yiiriitilmesi (www.mebnet.net).

KKTC'de genel olarak egitim sistemi ele alindiginda, Tiirkiye Cumhuriyeti
egitim sistemiyle ¢cok benzedigi ve drnek alindig1 goriilmektedir. 2017 yilindan 6nce
uygulanan miizik egitimi programi Tiirkiye'deki miizik egitimi programiyla yapi
bakimindan benzemekteydi(Oztug ve Karagsz,2017). KKTC Milli Egitim Bakanlig,
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin egitim sistemini kagit izerinde yazili olarak 6rnek almis ve
hazirlamis olmasinin sonucunda, uygulanan miizik egitimi programi da Tiirkiye'deki
miizik egitimi yapisiyla benzerdir. KKTC’de miizik egitimi, modern bir yapidan

uzak, derslerde birkag sarki 6gretilen bir ders olarak algilanmaktaydi(Fedai,2004).

e KKTC Program Gelistirme Projesi Kapsaminda Miizik Program
ve Kitaplarn
2014 yili itibartyla KKTC’de, TC Biiyiikelgiligi-DAU ve Milli Egitim
Bakanlig ortakligr ile tiim dersler i¢in belli bir biit¢e ayrilarak program gelistirme ve
kitap yazim komisyonlar1 olusturulma karar1 alinmistir. Olusturulan komisyonlar

tiniversite 6gretim elemanlar1 ve 6gretmenlerden olusturulmustur.

“KKTC Temel Egitim Programlarin1 Gelistirme Projesiyle, okul oncesi ile ilk
ve ortaokul 1-8’inci siniflar i¢in Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Fen ve Teknoloji, Ingilizce, Resim, Miizik ve Beden Egitimi ve Spor, Din Bilgisi,
Teknoloji ve Tasarim, Kibris Tiirk Tarihi ders 6gretim programlarini gelistirmek ve
bu programlarla baglantili olarak, ders kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplari, 6gretmen
kilavuz kitaplar1 ve WEB ortaminda 6grenme materyallerinin de yer aldigi bir
O0grenme yonetim sistemi hazirlamak amaglanmistir. Boylece iilke gercekleriyle
tutarli, kendi iginde biitiinsellik tasiyan, cagdas, uygulanabilir bir egitim programi

olusturulmustur. Giinlimiiz diinyasinda bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler,
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toplumlarin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan tanimindaki degisimi de beraberinde
getirmistir. Bilgi ve teknolojilerin iilke sinirlarini astigr giniimiizde giderek yogunluk
kazanan uluslararas1 rekabet ve yasanan hizli gelismeler, insan becerilerini ve

bilgisini tek siirdiiriilebilir rekabet avantaj1 haline getirmistir’(tepgp.emu.edu.tr).

Bu siirecte miizik egitimi i¢in olusturulan komisyonun hazirlamis oldugu
Miizik Dersi 1.-8.Siniflar 6gretim programinin sadece 1. 4.ve 6.smiflar1 i¢in kitaplari
basilmis ve 2016-2017 egitim Ogretim yilinda okullarda kullanilmak {izere
dagitilmistir. Kitaplar “Etkinlik Kitab1” olarak her sinif i¢in ayr1 ayr1 hedeflenmis,
her siif i¢in ayrica 6gretmen el kitab1 da hazirlanmistir. Bu program hazirlanirken;
Diinyada ileri miizik egitim politikalarina sahip olan iilkelerin miizik programlari

incelenmis, programin gerekgesi ve amaci yazilmustir.

Daha sonraki asamada Tiirkiye’de (28.08.2006 karar tarihli ve ekleme tarihli
28.12.2010) (www.ttkb.meb.gov.tr) kullanilan programda incelenerek; Program
Ciktilar iilke gercekleri, giiniimiiz gengliginin ihtiyaglari, gelecegin insan profili géz

oniinde bulundurularak hazirlanmistir (EK-1). Program icerigi;

v Dinleme,
v Miiziksel Uygulamalar,

v Yaratma olarak belirlenmistir(www.tepg.emu.edu.tr).

KKTC’de, miizik egitiminin amact miizige ilgi duyan, temel miizik bilgisini
kullanan, miizik etkinliklerinden zevk alan, miizigin farkli alanlarinda teknolojiden
yararlanan, miizikal olarak geligsmis, miiziksel yaraticilif1 kullanarak kendini ifade
eden yerel ve evrensel miizik kiiltiirlerini taniyan ve estetik anlayisa sahip 6grenciler
yetistirmektir. KKTC'nin Milli Egitim sisteminde egitimin asamalari; 5-6 yas
okuloncesi, 7-11 yas ilkogretim, 12-14 yas ortadgretim, 15-17 yas lise ve 17 yas
tizeri yiiksekogretim olarak belirtilmektedir. Zorunlu egitim on bes ile siirhdir

(www.mebnet.net). Ilkdgretim 1.-5.smiflari, ortadgretim ise 6.-8. smuflarl

kapsamaktadir. KKTC’nde miizik dersi haftalik ders saati ilkogretimde haftada iki
kez 40’ar dakikalik ders saatinden olusmaktadir. Ortadgretimde ise haftada bir kez
40 dakikadir. KKTC miizik 6gretim programinin miiziksel uygulama, dinleme,
yaratma alanlarindan olugsmaktadir. Miizik dersi ortadgretim boyunca zorunlu olan
KKTC’nde miizik dersi veren dgretmenlerin egitimi: [lkdgretimde miizikle ilgisi olan

smif 6gretmenleri ve veya miizik 6gretmenliginden mezun 6gretmenler (%52 Sinif
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Ogretmenligi, %14 Miizik Ogretmenligi, %10 Giizel Sanatlar Fakiiltesi)
ortadgretimde ise miizik oOgretmenliginden mezun Ogretmenler miizik dersi
vermektedir. KKTC’de ilk6gretime bagli okullarin sayist ve bu okullarda gorev

yapan miizik 6gretmenlerinin sayisi soyledir:

KKTC MEKB ilkdgretim Dairesinden bir uzmanla yapilan goriismede; Lefkosa
bolgesinde 30 okulda 37 miizik 6gretmeni, Gazimagusa bolgesinde 32 okulda 34
miizik 6gretmeni, Girne bolgesinde, 18 okulda 27 miizik 6gretmeni, Glizelyurt
bolgesinde 11 okulda 8 miizik &gretmeni, iskele bdlgesinde 15 okulda, 10 miizik
ogretmeni ve Lefke bolgesinde 7 okulda, 5 miizik 6gretmeni egitim vermektedir

(Oztug ve Karagoz, 2017).

Belgeler Dogrultusunda KKTC’de Miizik Egitiminin Durumu

Sura Tutanaklarinda Miizik Egitimi;

“Glinlimiize kadar (2017) KKTC’de bes ayr1 egitim surasi ger¢eklesmistir. Bununla
birlikte; 1975 yilinda ve 1985 yilinda iki ayr1 sura yapildigi hiikiimet yetkililerince
belirtilmis, ancak bu suralara iligkin herhangi bir bulguya ulasilamamistir (MEKB,
2016). KKTC’de, 1975-2016 yillarin1 kapsayan siiregte:

v 1.Sura; 1975 yilinda Ulusal Birlik Partisi (UBP),

v' 2.Sura; 1985 yilinda UBP,

v" 3. Sura; 19-30 Haziran1995 tarihinde Demokrat Parti (DP),

v’ 4. Sura; 24-26 Mart 2005 tarihinde Cumhuriyetg¢i Tiirk Partisi Birlesik
Giigler ve Demokrat Parti (CTPBG-DP)

v' 5. Sura da 10-14 Mart 2014 tarihinde CTP-DP koalisyon hiikiimeti
déneminde gergeklestirilmistir(Oztug ve Karagdz, 2017).

1995 yilinda gerceklesen III. MEKB Surasinda alinan kararlarda; miizik-
miizik egitimi-kiiltiir ve sanat ile ilgili goriistilmiis hicbir madde yoktur. 2005 yilinda
gerceklesen V. MEKB Surasinda ise egitim komisyonunun karar aldigr “Ulusal
kiiltiirel sanatsal ve ¢agcil kimliklerinin farkina varan insan profili yaratmak.”
maddesi bulunmaktadir. Bunun yaninda egitsel kol etkinlikleriyle ilgili bazi
maddeler yer almaktadir. 2014 yilinda V. MEKB Suras1 gliniimiize kadar yapilmis en
kapsamli sura olarak saptanmig, alinan kararlarda; genel olarak sanat egitimine, 6zel

olarak da miizik egitimine diger suralara gore daha kapsamli yer verildigi
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goriilmektedir. Universite diizeyinde alman kararlarn igerisinde miizik-sanat ve

egitimleriyle ilgili hicbir karara rastlanmamistir(Oztug ve Karagoz, 2017).

“KKTC’ndeki egitim suralar1 incelendiginde, 1995 ve 2005 yillarinda yapilan
suralarda miizik- miizik dersi-kiiltiir ve sanatla ilgili goriisiilmiis hi¢ bir madde
saptanmamustir. 2014 yilinda yapilan surada Onceki suraya gore daha kapsamli
goriismeler yapildigi ve kararlar alindigi goriilmektedir. Miizik dersi disiplinler arasi
bir derstir. Bu dersin diger derslerle iliskilendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle
okuldncesi ve ilkogretim seviyesinde 6grencilerin gordiigii tiim diger derslerin bir
parcast olabilecek bir derstir. Yapilan suralarda miizik dersinin durumu ve
iyilestirilmesiyle ilgili neredeyse yok denecek kadar az karar goriilmektedir” (Oztug

ve Karagéz, 2017).

KKTC MEKB Ortadgretim Dairesi Midiirliiglince hazirlanan 1999-2000,
2000-2001, 2005, 2006 ve 2007 faaliyet raporlarina ulasilmis ve 1999-2000 yillari

miizik dersi ile etkinlikler sdyle raporlanmistir;

e MEKB Faaliyet Raporlari, 2000;

v" Ortaokul miizik kitaplari degistirilmistir.

v Hikmet Simsek'in katilimi ile gergeklesen; liselerarasi ¢ok sesli koro
yarigmasi yapilmustir. Liselerarasi orkestra yarismasi yapilmastir.

v' Lefkosa Kent orkestrasi ile igbirligi i¢erisinde egitici okul konserleri
diizenlenmistir.

v Girne Anafartalar Lisesindeki bando aletlerinin tamiri saglanmistir; proje
cergevesinde her ilde okul bandolarinin kurulmasi i¢in 6n ¢alismalar yapilmis
ancak sonuclanamamuistir.

v' Teftis dairesinde miizik 6gretmenlerinin yararlanabilecegi miizik arsivi
olusturulmaya baslanmistir.

v Miizik kollarinin amacina uygun olarak kesintisiz ¢aligmasi saglanmaya
calisilmistir.

v' Tlkokul miizik 6gretmenlerine ders verme konusunda seminer diizenlenmesi
saglanmistir.

v Ilkokul miizik solenlerinin baglamasi saglanmistir. ilkokullarda miizik

derslerinin diizelebilmesi i¢in 6gretim programi ve ders islenisi konusunda
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ayrintili sekilde gosteren 6gretim programinin tiim ilkokul miizik
Ogretmenlerine dagitilmasi saglanmgtir.
[lkokul miizik 6gretmenlerine, her ay yapilmasi kararlastirilan toplantilarin
ilki yapilmustir.

“ TRT Birlikte Soyleyelim  “ cocuk sarkilar1 miizik kitap ve
kasetlerinin tiim ilkokullara dagitilmas1 saglanmistir.
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi'nin (AGSL) kurulus asamasinda muhtelif
arastirmalar ve ¢alismalar yapilmis, miifredat ve tiiziik calismalari

yiirlitiilmiis, baz1 miizik aletlerinin aldirilmasi saglanmstir.

MEKB Faaliyet Raporlari, 2001;

2000-2001doneminde Ortadgretim Dairesi miidiirliigii raporlarinda yapilmasi gerekli

faaliyetler raporlandirilmis ancak daha sonra hangilerinin gerceklestigi konusunda

herhangi bir belgeye ulasilamamaistir. Yapilmast planlanan etkinliklerin raporundaki

maddeler soyledir;

v

Liselerarasi ¢ok sesli koro yarigsmasiin diizenlenmesini saglamak (para ve
plaket odiilli)uygun bulunmasi halinde Prof. Hikmet Simsek'in jiiri tiyeligine
davet edilmesi,

Liselerarasi orkestra yarismasinin yapilmasini saglamak,

[lkokul miizik sélenlerinin devamini saglamak, orkestra yarismasina katilmak
icin calgi alma zorlugu olan okullara ¢alg1 yardimi saglamak,

Lefkosa Kent orkestrasi ile igbirligi icerisinde egitici okul konserlerin
devamimi saglamak, belirli bir program c¢ergevesinde kurulmasi planlanan
okul bandolarinin mali sorunun ¢o6ziilmesi halinde bir¢ok ilde yasama
gecirilmesini saglamak. Ayrica Lefkosa Belediye orkestrasi ile isbirligi
igerisinde olup, orkestradan ¢algr ve eg8itmen destegi almak. Giivenlik
Kuvvetleri ile Barig kuvvetlerinden de calgi destegi almak.

Girne Anafartalar Lisesinin egitici sorunun agilmasi halinde caligmaya
basglamak.

Yeni Iskele, Giizelyurt ve Lefkosa bolgelerinde bandolar faaliyete gecirmek.
llgili miizik 6gretmenlerinin bando sefligi i¢in Lefkosa Belediyesine bagli

Kent Orkestrasinda egitmek.
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Ilkokul-ortaokul ve lise dgretmenlerine miizik dersi verme sekilleri ve yeni
teknikler konusunda hizmet i¢i seminerler diizenlenmesini saglamak.
Ozellikle ilkokullarda miizik dgretmenlerinin egitilme isini yeniden ve imkan
verildigi olgiide ele almak. Ayrica var olan sorunlara ¢oziim getirmek.

Ilkokul miizik &gretmenlerine dagitilan 6gretim metodunun uygulanmasini
saglamak ve ilkokullara yonelik miizik kitaplarini islevsel hale getirmek.

Tim miizik 6gretim programinin yenilenmesini saglamak.

Ilkokuldan- Lise sona kadar iyi bir miizik 6gretim programi uygulatmak.
Miizik ders saatlerinin yeniden diizene sokularak Tirk Milli egitim
amaglarina uygun bir miizik egitim sistemini hayata gegirmek.

Ilkokul ve ortaokullarda ritim aletleri vs gibi malzemenin teminine calismak
(bir oOnceki donem Ogretim yilinin amaclarindan olmasina ragmen
gerceklesmedi).

flkokul miizik egitiminde ¢cok &nemli yeri olan ve maddi tutar1 diger galgilara
gore ¢ok daha az olan Orff calgilarin1 okullara kazandirarak Orff 6gretisini
basta merkez okullarda olmak iizere yasama gecirmek.

Teftis dairesinde olusturulan 6gretmenlerin yararlanabilecegi miizik arsivinin
gelistirilmesini saglamak. Kol faaliyetlerinde miizik kollarinin amacina
uygun ve daha etkili bir hale getirilmesini saglamak.

[lkokul mezunu, yetenekli dgrencilerin konservatuara bagvurusunu saglamak.
Ortaokul mezunu yetenekli 6grencilerin AGSL'ye miiracaatlarini saglamak.
Okullarda, miizik kuliiplerinin kurulmasini tesvik ederek daha fazla 6grenciyi
miizik icersine ¢ekmek. Zaman icinde bunun bir ayricalik oldugunu
hissetmelerini saglamak ve bu yolla onlar1 kotii aligkanliklar kazanmaktan
kurtarmak.

Miizik 6gretmenlerine “ Seflik Kursu “ verilmesini saglamak Prof.
Hikmet Simsek'in yarisma i¢in davet edilmesi halinde kendisinden seflik
semineri i¢inde yararlanilmasini saglamak.

Miizik dernekleri ile is birligi yaparak okullarin yararina miizik konserler
diizenletmek.

AGSL o6gretmenlerinin hizmet i¢i egitim i¢in dis iilkelere gonderilmesini

saglamak.
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v Ankara Devlet Konservatuar ile igbirligi yaparak okulun ¢algi bakim ve
onarim i¢in eleman getirmek. Ayni1 zamanda bu kisilerin de O&grencilere
egitim vermelerini saglamak.

v" AGSL ogrencilerine yurt ici ve yurt disi konser olanag1 saglamak. AGSL'ye
muhtelif kaynak kitaplarinin teminini saglamak. 10 Kasim ve 21 Aralik

torenlerinde okullarin daha basarili olmasi igin ¢aligmalar yapmak.

e MEKB Faaliyet Raporlar1 2005
2005 yili Ortadgretim Dairesi Miidiirliigiince diizenlenen Miizik Etkinlikleri
Faaliyet
Raporu asagidaki gibi raporlanmaistir;
v" AGSL'ye bes adet piyano alinmistir. AGSL miidiir ve iki dgretmeni
Almanya'daki miizik liselerini aragtirmak iizere Almanya'ya gonderilmistir.
2004-2005 yilinda ilk ve ortadgretim miizik programlarinin yeniden

hazirlanmasi i¢in ¢aligma baglatilmistir.

e MEKB Faaliyet Raporlar: 2007
2007 yili Faaliyet raporu incelendiginde ise miizik ve miizik egitimiyle ilgili
hi¢ bir maddeye rastlanmamistir. Daha sonraki yillara ait faaliyet raporlarinda ise

bulgular soyledir:

“Milli Egitim Bakanligi Faaliyet Raporlar1 degerlendirildiginde; miizik egitimi ile
ilgili en kapsamli yapilandirma planlarinin  2000-2001 doneminde alindig
goriilmektedir. Raporlarda, miizikle ilgili projelendirilmis maddeler olmakla birlikte
birgogunun uygulamaya konulmadigi ve/veya yeterli olmadigi goriilmektedir.
Ayrica; raporlarda miizik ve miizik egitimiyle ilgili bir¢ok kararin Anadolu Giizel
Sanatlar Liseleriyle ilgili oldugu goriilmektedir. Genel miizik egitimi veren okullarla
ilgili yazilan maddeler daha sonraki raporlarda “ Karar1 alinmis ancak hentiz

gerceklestirilememis ibaresi ile belirtilmistir”(Oztug ve Karagdz, 2017).

e Hiikiimet Kararlarinda Miizik Egitimi

v" DP-CTP Koalisyon Hiikiimeti (1995); doneminde egitim sisteminde genel

olarak degistirilmesine ihtiya¢ duyulan ¢aligmalar:
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Kibris Tirk Toplumuna gereksinme duydugu iyi egitilmis, nitelikli insan
giiciinii kazandirmak, KKTC insaninin diinyada saygin bir bicimde kabul gdrecek
O0grenim, beceri ve yabanci dille donatmak amaciyla tiimiiyle ele alinip
demokratiklesme anlayisina paralel olarak yeniden yapilandirilacagi ve bu amagla
devlet biit¢esinden egitime pay ayirarak, Okul Aile Birliklerine cagdas islevler
kazandiracak diizenlemeler yapilacaktir. Okullarin tam giin boyunca 6grencilere ve
halka hizmet verebilecek bir duruma getirilmesi i¢in de gerekli calismalarin
baslatilacagi aciklanmistir. Bunlarin yaninda sanat egitimi konusunda ise
“Okullarimizda sanat egitimi yayginlastirilacaktir” ve Egitim Bakanlig1 biinyesinde
bir “Ders Araglar1 Yapim Merkezi” olusturulmasi i¢in gerekli ¢aligmalar yapilacaktir
kararlari, III. Milli Egitim Suras1 kararlarinin yiiriirliige konmasi i¢in gerekli yasal ve
yonetsel Onlemlerin alinacagi, sanatin korunmasi, desteklenmesi, 6zendirilmesi ve
odillendirilmesi igin gerekli diizenlemeler yapilacagi, kiiltiir ve sanat yasaminda
Ozgir, 6zendirici ve destekleyici politikalar uygulanacagi, sanatcilarin eserlerini yurt
ici ve yurt disinda sunmalart i¢in devletin destek verecegi, basarili sanatcilarin
odiillendirilerek, yerel sanatcilar ve eserlerinin korunmasi i¢in gerekli tedbirlerin
alinacagi, kiiltiir ve sanat calismalar siirdiiren grup ve derneklerin tesvik edilerek
devlet tarafindan desteklenecegi, Telif Haklar1 Yasasi’nin ¢ikartilmasi ¢alismalarinin
stiratle tamamlanacag1, 6zerk calisacak bir Kiiltiir ve Sanat Kurumu’nun altyapisi
niteliginde olusturulan Kiiltiir ve Sanat Danigma Kurulu’nun ¢alismalarini saglikli bir
sekilde yiiriitmesi i¢in her tiirlii onlemin alinacagi Kibris Tiirk Folklor Arsivi
olusturulacagit ve Devlet Senfoni Orkestrast Tegkilat Yasasinin hazirlanip

uygulamaya konacagina dair kararrlar alimmistir  (http://www.basbakanlik.gov.ct.tr/

)-

Sonug olarak DP-CTP Koalisyon Hiikiimetinin (1995) sanat politikasina
bakildiginda, Egitim-6gretimde cagdas demokratik, sanat ve sanatciy1 destekleyen,
yayginlagsmasina Ozendiren ve bunlar i¢in gerekli bilitceyi ayirmaya hazir bir
hiikiimet olarak goriilmektedir. Egitim-6gretim ve sanatla ilgili alinan kararlarin,
birgok eksikligin farkinda olundugunun ve kiiltiir sanat egitiminin desteklenmek ve

gelistirmek tizere alindig1 goriilmektedir.

v' CTP-BG-DP Hiikiimeti (2005) nin egitime yonelik aldig1 kararlar ve egitim
politikas1 incelendiginde; egitimin yeniden yapilanmasi amaci ile baslatilan

calismalar seffaflik ve katilmecilik anlayislar ile siirdiiriilecegi ve egitim-


http://www.basbakanlik.gov.ct.tr/
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Ogretimle ilgili 6nceden alinan kararlar dogrultusunda baglatilan ¢aligmalara
devam edilecegi lizerinde durulmustur. Hiikiimet’in 6nceden alinan kararlarin
devamliliginin saglanmasi disinda yeni aldig1 hi¢bir karar bulunmamaktadir.
v' CTP-BG-DP Hiikiimeti (2013)’nin egitime yonelik aldig1 kararlar ve egitim
politikas1 incelendiginde; KKTC’nin varliginin temeli ve geleceginin
giivencesi olan geng nesillerin yetistirilmesinde en énemli rolii ve politikay1
olusturan milli egitim sisteminin ¢agdas diizeye ve bilimsel temellere
dayandirilarak  yapilandirilmasi, iilke insaninin ihtiyaglarina, politik
konjonktiire, hukukun istinligiine, stratejik vizyona, bilimsel temellere,
seffaf ve adil yaklasimlara, esitlik¢i vizyona ve iilke gergeklerine uygun bir
milli egitim politikas1 ongoriildiigi, tilkedeki ara eleman acigini giderecek ve
genclerin daha kolay is bulma olanaklarin1 saglamak tizere ¢iraklik ve meslek
egitimi desteklenecegi, Ilkogretim ve ortaokullarm Program Gelistirme
Projesi’ne devam edilecegi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in hizmet-igi
egitimlerin, ¢agdas-bilimsel yenilikler ve ihtiyaclar dikkate alinarak yaygin
ve siirekli hale getirilecegi lizere betimlemelerin yer aldigi goriilmektedir.
Donem hiikiimetinin egitim politikast incelendiginde; cagdas, bilimsel,
Atatlirk ilke ve devrimlerine ve Ozellikle laiklik anlayisina uygun, seffaf,
adil, esitlik¢i bir yaklasimi olan koalisyon hiikiimeti oldugu ancak miizik ve
miizik egitimine ilisgkin 6zel olarak yer vermedigi goriilmektedir. Bununla
birlikte; UBP-DP koalisyon hiikiimetinin 2016’da alinan “Temel Egitim
Programlarmi Gelistirme Projesi en kisa siirede kademeli olarak sisteme
entegre edilecektir” kararindaki s6z konusu projede miizik egitimine iligkin

planlar da yer almaktadir (www.basbakanlik.gov.ct.tr). Tiim bu belgeler

dogrultusunda -KKTC’taki Miizik Egitiminin Ogretmen Goriisleri ve
Belgeler Dogrultusunda Degerlendirilmesi  isimli makalenin  sonug

boliimiinde belirtildigi gibi (Oztug ve Karagoz, 2017).

“Milli Egitim sura kararlarinda miizik egitiminin esas problemi olan 6gretim
programi, kitap ve yaraticiliga yonelik ¢agdas miizik e§itimi standartlari, 6gretmen
niteligiyle ilgili cok ylizeysel kararlar alinmigtir. Hiikiimet kararlarinda egitimle ilgili
kararlar olmakla birlikte miizik egitimiyle ilgili hi¢ bir karara rastlanmamigtir. Milli
Egitim Bakanlig1 faaliyet raporlarinda miizik egitimiyle ilgili kararlarin biiyiik bir

cogunlugunun Anadolu Giizel Sanatlar Liseleriyle ilgili oldugu diger kararlarin
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biliyiik bir ¢ogunlugunun alt yap1 eksiklikleri giderilmeden gerceklestirilebilecek
kararlar olmadigi saptanmistir. Devletin yaptigi ¢alismalarla ilgili tutanaklara
ulagilamamasi, gerekli ve 6nemli olan arsivlemenin yapilmadigi sonucunu da ortaya
koymaktadir. Tim bunlar dogrultusunda; KKTC'nin miizik egitimi politikasinin
olmadigi, her yeni gelen yonetimin kendi kararlari dogrultusunda egitimin,
dolayisiyla da miizik egitiminin degisebilecegi MEKB Sura kararlari, faaliyet
raporlart ve hiiklimet kararlarinin incelenmesi sonucunda ortaya konulmustur”

(Oztug ve Karagdz, 2017).

Goriildugii gibi arastirmada ele alinan {ilkelerin miizik programlarinin alanlar1
arasinda anlamli bir benzerlik bulunmaktadir. Amaclarin tiimiinde 6grencinin kendini
Ozgiirce ifade edebilmesi, yaraticilifi 6n plana alinmasi gibi 6zellikler géze carpar.
Ulkelerin tiimiinde ilkdgretimde miizik dersi zorunludur. Japonyanin en dikkat
cekici Ozelliklerinden biri miizik dersinin amaci olarak; miizige saygi gelistirmektir.
Bunun disinda her 6grencinin zorunlu olarak miizik teorisi dersi almasidir.
Uygulama i¢in 6grencilerin 6gleden sonra miizik kuliiplerinde uygun enstriiman
calmaya imkan bulmasidir. Bu 0zellige yapilan aragtirmada baska hicbir tlkede
rastlanmamistir. Bu 6zellik gibi Avustralya en dikkat cekici 6zelligi ilkdgretimde
dahi olsa miizik dersi veren smif dgretmenlerinin miizikle ilgili belli bir dereceyi
tamamlamalar1 gerekmesidir. AB iilkelerinden Isve¢, Macaristan, Irlanda gibi
ilkelerin mizik egitim durumlar benzerlik gosterse de Macaristan’da miizik
egitiminin alt1 aylik baslamas1 ve koro egitimi ile birlikte halk tiirkiilerinin biiyiik
onem tagimast miizik egitimi durumlar1 agisindan biiylik farklilik gostermektedir.
Avrupa’daki AB iiyesi olmayan iilkelerden Finlandiya egitim kalitesi ve diizeyi
acisindan diinyada 6nde gelen iilkelerin bagindadir bu dogrultuda da miizik egitimi
durumlart program Ogretmen kalitesi diinya standartlarinin ¢ok iizerindedir.
Finlandiya’nin en 6nemli 6zelliklerinden biri 6gretmenlerinin timiiniin yiiksek lisans

derecesine sahip olmasidir.

Yine Avrupa’da olup AB iiyesi olmayan bir iilke de Iskogya’dir. Iskogya’nin
miizik egitim durumlari da diger Avrupa iilkeleriyle benzesmektedir. ki 6grenme
alant olan program agirlikli olarak yaraticilifa yoneliktir,. KKTC’in komsu
tilkelerinden Tiirkiye, Yunanistan, Giliney Kibris Rum Yonetimi miizik egitim
durumlar1 gecmisten bugiine benzer bir yapida gelmistir. Yunanistan’da egitim

sisteminin egitim ve din isleri bakanligina bagli olmasi1 en dikkat c¢ekici
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ozelliklerinden biridir. Miizik dersine verilen 6nem isleyisi ve yapisi1 Tiirkiye’den,
Giliney Kibris Rum Yonetiminden ve KKTC’den pek farkli olmadigi
gozlemlenmektedir. Gegmiste Tiirkiye’nin egitim modeli KKTC’nde aynen
uygulanmaktaydi. Son yillarda PGP kapsaminda gerceklestirilmis yeni bir hareketle
tiim egitim derslerin egitim programlarinda ve dolayisiyla miizik dersiyle ilgili biiyiik
bir yenilik gerceklestirilmis, diinya standartlarinda bir miizik programi {izerinde
calisilmis ve ilgili etkinlik kitaplar tizerinde c¢alisilmigtir. Hiikiimetlerin egitim
politikalarinin olmamas1 egitimin ve 6zellikle de miizik egitiminin gereken 6nemi
gormemesinin etkileri glinlimiize kadar gelmistir. Giiney Kibris Rum Yonetimi’nin
miizik egitimi durumlart ile KKTC’nin miizik egitim durumlarn da c¢ok

benzesmektedir.

2.2 Tigili Arastirmalar

Bu bdliimde, bugiine kadar Stufflebeam modeli temel alinarak degerlendirme
yapilmis dolayli ve dolaysiz arastirmalara yer verilmistir. Bu ¢alismayla ilgili alan
yazin incelenirken Stufflebeam CIPP modeli temel alinarak dolaysiz ele alinan ¢ok
az sayida calismaya ulagilabilmistir. Stufflebeam CIPP modeli temel alinarak
degerlendirme yapilmis dolayli daha c¢ok arastirmaya ulasilmistir. Bu bdliimde ilgili
literatiir dolayli ve dolaysiz arastirmalar(makale, yiikseklisans tezi, doktora tezi)

olarak verilmistir.

2.2.1 Dolayh arastirmalar

Nahiyah ve Faraz tarafindan yapilan ve tarihi tespit edilemeyen “ Evaluation
of The Training on Trainers of Education for Earthquake Preparedness and Trauma
Healing for ASPNet Teachers in Bantul, Yogyakarta Special Territory’’ isimli
arastirmada; Stufflebeam‘in baglam, girdi, siire¢ ve iirlin 6zellikleri degerlendirme
modeli olan CIPP modeli kullanilarak afete hazirhk ve travma iyilestirme
programlarini tanimlamayi amaglamaktadir. Baglam 6gesinde program tasariminin
uygunlugu, programdaki kaynaklara giris, programin basarisi i¢in siire¢ ve liriin
etkileri ve faydalar1 6geleri disiiniilerek degerlendirilmistir. Denekler 105 Bantul
Regency'deki 34 okuldan sanat, rehberlik ve danismanliktan olusan Ogretmenlerle
din 6gretmenlerdir. Veriler anketler kullanilarak toplanmis ve analiz edilmistir.
Egitim materyalleri ve diger ilgili belgeler {izerinde igerik analizi kullanilmistir.

Sonuglar, programin travma iyilesmesi ile ilgili ihtiyaglarla ilgili oldugunu
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gostermektedir. Egitim materyalleri katilimcilarin anlamasina yardimer olmaktadir.
Katilimecilara gore, egitim malzemelerinin uygun hale getirilmesi gerektigini
sOylenesine ragmen bu programin etkili oldugunu diisiiniilmektedir. Baz1 egitmenler
bu programin ve egitimin sonucunda malzemelerin hali hazirda zaten gelistigini

sOylemektedirler.

King (2008), tarafindan hazirlanan “An Evaluation of a Character Education
Program at an Elementary School’’ isimli doktora tezinin amaci: Karakter egitimini
degerlendirmektir. Sorun Giineydogu ilge ilkokulunda uygulanan programda ofis
disiplini tavsiyelerde artma goriilmiis ve okulda liderlik takimi ile basa ¢ikmak ig¢in
yollar aranmistir. Ekip, okulun bulundugu boélgenin devletten bir hibe aldigini
gormiis ve bu okulda bir karakter egitim programini uygulamaya koymasini
saglamistir. Bu strateji uygulanmasinda ikinci adim programiydi. Bu ikinci agama
programi1 birkag ay boyunca uygulandiktan sonra, liderlik takim programin
degerlendirilmesinin 6nemli olacagia karar verildi. Varilan sonuglar iginde olasi
programi gelistirmek icin onerilerde bulunmak s6z konusu olabilecekti. Arastirmaci,
degerlendirme modeli olarak Stufflebeam'in CIPP modelini ¢alismasina model olarak
secti. Calismada hem nicel hem de nitel veriler cesitli kaynaklar kullanilarak
toplandi. Veriler, bir 6nceki yila ait toplam say1 ile karsilastirildiginda bu siireg
sirasinda bagvurularin sayisinin azaldigini gosterdi. Sonuglar programin tasarlandigi
gibi uygulandigin1 fakat bircok Ogretim iiyesinin de bu bagvurularin azaldigini
hissettigi belirtildi ve programin uygulanma siirecinde zorlandiklarini belirttiler.
Veriler benzer bir programin da daha dnce baglatildigini ancak bir y1l kullanildiktan
sonra durduruldugunu gosterdi. Sonu¢ olarak, gelecekteki programlarin se¢imi,
gelistirilmesi ve planlanmasi siirecinde 6gretmenlerin ve miidiiriin de 6nerilerinin yer
almas1 gerektigi saptanmistir. Okulun egitim veren tiim personelinin bu degisime

katilmamas1 durumunda programin kabulii ve ger¢eklesmesi olasilig1 daha azdir.

Arkan, Ustiin ve Ed (2010), tarafindan hazirlanan * Ebeveyn Egitim
Programlarin1  Degerlendirme Rehberi’” isimli makalede Stufflebeam CIPP
degerlendirme modeli uygulanarak yapilmis bir degerlendirme calismasidir.
Rehberde ebeveyn egitimi programinin amaglari, igerigi, yontemleri, uygulanmasi ve
sonuglar1 bagliklar1 altinda bir degerlendirme sunulmaktadir. Ayrica ebeveyn egitimi
programlarinin uygulanmasi 6ncesi, sirasi ve sonrasinda igerigindeki degerlendirme

maddelerinin mutlaka olusturulmas:t ve bu maddelere gore degerlendirilmesi
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gerektigi vurgulanmigtir. Kullanilan ya da kullanilmasi diisiiniilen ebeveyn programi
iceriginin ve programda kullanilan egitim yontemlerinin teorik yapist ve etkililigini
kanitlamistir. Calismanin modeli, durum igerik, siire¢, sonu¢ olmak {izere dort
boliimden olugmaktadir. Bu calismada program degerlendirme modellerinden CIPP

modelinin ana ilkeleri model olarak alinmistir.

Barry (2011), tarafindan hazirlanan “ A Management-Based CIPP Evaluation
of a Northern New Jersey School Districts Digital Backpack Program’’ Stufflebeam
CIPP Degerlendirme modeli, hedeflenen okul bélgesi i¢in, belirli teknoloji donanim
ve yazilimlariin biiyiik 6l¢ekli yatirimlara zaman ve para yatirmadan once degerli
olup olmadigina karar vermesi i¢in bir yol olarak kullanilmistir. CIPP degerlendirme
stirecinin kapsayici yaklasimi, baglamu, girisi, siireci ve tiriinii 6zetleyen dort boliime
sahiptir. Bu dort boliim, personel gelistirme, teknoloji entegrasyonu ve Ogrenci
katilim1 alanlarinda Dijital Sirt Cantasi programinin bir degerlendirmesini saglamak

i¢in birlestirilmistir.

Selvi ve Bigak(2013), tarafindan hazirlanan “ Milli Egitim Bakanligi Siiriicii
Kurslarinda Kullanilan Siiriici  Egitim Programinin Degerlendirilmesi’” isimli
makalede MEB siiriicti kurslarinda kullanilan siiriicii egitim programi Stufflebeam
(CIPP) degerlendirme modeli kullanilarak degerlendirilmistir. Calismada, uygun
ornekleme metodu kullanilarak 500 kisilik bir grup ile calisilmistir. Analizlerin
sonucunda, ilgili programin ve katilimcilarin goriisleri dogrultusunda CIPP’nin
boyutlar1 agisindan programin yetersiz oldugu saptanmis ve bunun giderilmesine

yonelik onerilerde bulunulmustur.

Aydin(2013), tarafindan hazirlanan “ 7. Simf ingilizce Ogretim Programmin
Stufflebeam (CIPP) Modeline Gore Degerlendirilmesi’’ isimli doktora tezinde:
2007-2008 6gretim yilindan itibaren (kademeli olarak) uygulamaya konulan yedinci
sinif Ingilizce Programini CIPP Modeli temel almarak dgretmen ve dgrenci goriisleri
acisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Es zamanli sirali karma yontem deseniyle
programim uygulayicilar1 olan Ingilizce dgretmenleri ve bu siiregte aktif yer alan
Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Arastirmanin birinci evrenini dgretmenler, ikinci
evrenini 6grenciler olusturmaktadir. Evrenden 6rneklem segimi nicel ve nitel olmak
tizere iki asamada gerceklestirilmistir. Nicel arastirmanin 6rneklem gruplarint 125

Ingilizce gretmeni ve okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri temel alinarak kiime
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ornekleme yoluyla sec¢ilen 850 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismada
okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri belirlenmis ve ona gore calismaya alinmustir.
Aragtirmada toplanan nitel ve nicel sonuglarin genel olarak birbiriyle Ortiistiigii
saptanmistir. Sonug olarak bu programin dayandigi felsefe amag¢ ve kazandirilmak
istenen beceriler agisindan faydali bir program oldugu sdylenmistir. Programin
boyutlarinin birbiriyle ortiismedigi de goriilmektedir. Calisma boyunca uygun bir
siire¢ gecirilip degerlendirme yapilmasi gerekirken, degerlendirmeye uygun bir siireg
gecirildigi ve programin amaglar1 goz ardi edilip 6grenci basarisinin Slgiitiiniin test
smavlart olarak kabul edildigi sonuglarina ulasilmistir. Bu nedenle katilimcilarin

goriigleri dogrultusunda, degisikliklerle programin gézden gecirilmesi 6nerilmistir.

Odemis, Yiiksel ve Unal (2013), tarafindan hazirlanan “ Havacilik Sektdriine
Personel Yetistiren Meslek Yiiksek Okullarmin ingilizce Ogretim Programlarmin
Yonetici, Ogretim Eleman ve Ogrenci Gériiglerine Dayali Baglam Analizi>> isimli
arastirmada; havacilik sektoriine personel yetistiren bir meslek yiiksekokulunun
Ingilizce 6gretim programinin ydnetici, 6gretim elemani ve dgrenci goriislerine gore
degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirmada, Stufflebeam’in CIPP (baglam, girdi,
stireg, lirlin) degerlendirme modeli kullanilarak, program degerlendirme uzmanlari
tarafindan  karar vericilere programin degeri hakkinda bilgi sunmak
amaglanmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu iki yonetici ve 12 6gretim elemani
olustururken arastirmanin drneklemini 2012-2013 akademik yilinda 6grenim goren
186 ogrenci olusturmaktadir. Veriler toplanirken Ogrencilere anket, yoOnetici ve
Ogretim elemanlarina da yapilan goriismeler yoluyla toplanmigtir. Ayrica Meslek
Yiiksek Okulu Ingilizce dgretim programi ile ilgili daha detayl bilgi elde etmek
amactyla dokiiman analizi yapilmistir. Anket yoluyla toplanan veriler betimsel
istatistik yontemleri (ortalama, standart sapma) kullanilarak analiz edilirken, nitel
veriler igerik ¢oziimlemesi teknigiyle incelenmistir. Ingilizce dgretim programimin
oncelikli hedefi olarak, meslegini 1y1 yapabilecek bir yabanci dil bilgisi kazandirmak
konusunda yonetici, O6gretim eleman1 ve Ogrencilerin ortak bir diislinceye sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogretim elamanlar1 grencilerin 6grenme sorumluluguna
sahip olma becerisi kazanmalar1 halinde Meslek Yiiksek Okulu Ingilizce dersinin
meslege yonelik biliyiilk kazanimlar saglayacagini vurgulamislardir. Sonug¢ olarak,

ogrenciler, programin baglam degerlendirme Ogesiyle ilgili olarak, Ingilizce
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dersinden baska derslerden elde edemeyecekleri kazanimlar elde ettiklerini ve dersin

On bilgilerine uygun oldugunu diistindiiklerini ifade etmislerdir.

Karabacak (2015), tarafindan hazirlanan “Tiirk Egitim Sistemindeki Fatih
Projesinin CIPP Modeline Gére Incelenmesi’’ isimli ¢alismada; Tiirkiye’nin 2000°1i
yillardan bu giine, esitlik¢i bir sistem kurma adina 6nemli kazanimlar elde etmek
tizere Fatih Projesiyle bir yenilesme siirecine girilmesi, teknoloji kullanarak,
egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve toplumun her katmaninda bunun
gergeklestirilmesine yonelik bir girisim oldugu tanimlanmaktadir. Bu arastirmada,
Fatih Projesi’nin uygulanmasinda gorev alan 6gretmen ve yoneticiler olmak iizere
200 kisi katilmistir. Proje CIPP modeline goére incelenmis, Tiirkiye’ nin sartlarina ne
derece uygun olup olmadiginin ortaya cikarilmas: amaglanmistir. Fatih Projesine
yonelik ¢evre, girdi, {irlin, slire¢ 6gelerine yonelik elde edilen veriler, nitel veri
¢coziimleme tekniginden betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgularma goére, “ cevre ” ve “ girdi ” boyutlarindaki olumsuzluklar dikkat
cekmistir. “Cevre” ve “ Girdi” boyutunda sorunlar yagsandigi ve projenin Tiirkiye

genelinde uygulanabilirligi planlamasinin yapilmadig: saptanmigtir.

Turan (2016), tarafindan hazirlanan “Havacilik Programinin Stufflebeam’in
Cipp (Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin) Modeli Kapsaminda Degerlendirilmesi’’ yiiksek
lisans tezinde, bir devlet okulunun 11’inci siniflarinda yiiriitilmekte olan 6zel amaca
yonelik (Havacilik) Ingilizce programmin Stufflebeam’mn CIPP (Baglam-Girdi-
Siire¢-Uriin) Modeli kapsaminda degerlendirilmesi yapilmistir. Bu ¢alismada yontem

13

olarak “Zenginlestirilmis Desen” olarak da adlandirilan “ Karma Desen / Karma
Arastirma Modeli”  kullanilmuistir. Oncelikle 221 &grenciye ihtiyag analizi
uygulanmistir. Daha sonra aym 6grenci kitlesine ve havacilik Ingilizce derslerine
giren 15 ders Ogretmenine programi degerlendirmeleri amaciyla anket formu
uygulanmistir. Son olarak da nitel veri toplama araci olarak 6 6grenci ve 6 dgretmen
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Calisma sonucu elde edilen
bulgular, hazirlik simifinda okuyan 6grencilerin ihtiya¢ algilari ile hazirhik smifi
okumayan 6grencilerin ihtiyac algilar1 arasinda fark oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica 6grenci ve Ogretmenlerin genel anlamda programin uygulanmasi ile ilgili

olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir. Calismanin sonucunda, programin kurumsal

ve bireysel ihtiyaglara cevap verecek nitelikte oldugudur. Ancak programda
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yapilacak bir takim degisikliklerin 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan ifade edilen

eksikliklerin giderilmesine katkida bulunabilecegi onerilmistir.

Sercek ve Oral (2016), tarafindan hazirlanan “Onlisans Turizm Egitim
Programinin CIPP Modeline Gore Degerlendirilmesi’® adli makalede; turizmde
yetistirilen ara elemanlarin sektoriin ve egitim alanlarin ihtiyaglarini karsilayacak
bilgi ve beceriyi verebilecek nitelikte olmasi gerekliligi dogrultusunda bu amaca
hizmet etmek {izere egitim veren meslek yiiksekokullarmin egitim programi
Stufflebeam CIPP modeli kullanilarak degerlendirilmistir. Veri toplama aracinda
programin baglam, girdi, siire¢ ve iirlin boyutlarma iliskin toplam 58 madde yer
almistir.  Ogretim elemanlar1 tiim boyutlarda (baglam, girdi, siire¢ ve iiriin) daha
olumlu goriis bildirmekle birlikte &grenciler ile aralarinda anlamli fark

belirlenmemistir.

Clark (2017), tarafindan hazirlanan “Action Research: A District — Model For
Arts Integration In a Low Socio economic Urban School District’’ isimli ¢alismanin
amact: Kamuda sanat entegrasyonunu uygulamak i¢in ilge ¢apinda okul sistemiyle
ilgili bir plan gelistirmektir. Bu ¢alismada bu siiregte karsilasilan zorluklar, ¢oziimler,
firsatlar ve temeller arastirilmistir. Entegrasyon plani ilce ¢apinda sanatlarin
basariyla uygulanmasi ile ilgili 6n sartti. Yontem: Eylem arastirmasi araciligiyla nitel
verilerin toplanmasi saglandi. Katilimcilarin ortak ¢alisma yapmasi ve uygulama
plani i¢in gereken yapi1 sanat entegrasyonuydu. Calismaya katilan katilimcilar, giizel
sanatlar 6gretmenleri, personel, yoneticiler ve diger paydaslar olarak belirlenmistir.
Veri toplama asamasinda orneklem toplanti giindemleri, resmi olmayan goézlemler,
toplum uzmanlarindan geribildirim ve odaklanma gruplaridir. Bulgular: Arastirma,
sanatlarin basarili alt1 temel bilesenini ortaya koymustur. Entegre uygulama planlari
acikca ele almmustir. Planlar,idari liderlik, profesyonel gelistirme; programin
hizalanmas1 ve Ogretimi; degerlendirilmesi; kaynaklar ve ¢alisanlar; profesyonel
sanat organizasyonlar ile ortakliklar ve igbirlik¢ilerini kapsamaktadir. Katilimeilar,
literatiirde yeniden ortaya ¢ikan kapsamli dort tema belirlediler. Bunlar: Sanatta
savunuculuk, sanat egitimi, sanat entegrasyonu ve sanat ortakliklaridir. Arastirmada
uygulama i¢in stratejik bir plan gercevesinde gerekli bilesenleri organize etme
siirecinde daha fazla calismaya ihtiya¢ oldugu sonucuna varilmistir. Bu siire¢ takip

edilirken, arastirmada nitel gelenek devam ettirilecek ve stratejik planlamanin
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isbirlik¢i Ozellikleri kendine 6zgili kalacaktir. Bu siirekli basar1 i¢in daha giicli

umutlar saglayacaktir.

Kurt (2017), tarafindan hazirlanan “ 4.Smif Ingilizce Dersi Ogretim
Programmin Baglam, Girdi, Siireg, Uriin Modeline Gére Degerlendirilmesi’’ isimli
makalede; 2012-2013 egitim-6gretim yil1 4+4+4 kademeli ve zorunlu egitim sistemi
ile birlikte uygulamaya konulan dérdiincii sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin
Stufflebeam’in (CIPP) modelini kullanarak kapsamli bir sekilde degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada karma arasgtirma ydntemi
kullanilmistir. Arastirmada amagli 6rnekleme yontemi kullanilmig, bu yontem ile
tercih edilen bir devlet ilkokulunun dérdiincii sinif 6grencileri, Ingilizce 6gretmeni ve
okul yoneticisi ile program gelistirme uzmani ve ders kitab1 yazari arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak gozlem, yari
yapilandirilmis  goriisme  formlar1 ve basar1 testleri  kullanilarak  veri
cesitlendirilmistir. Elde edilen nitel veriler bu sinifin 10 hafta boyunca gozlenmesi;
bu simifa derse giren Ingilizce 6gretmeni, okul yoneticisi, program gelistirme uzmani
ve ders kitab1 yazari ile yapilan goriismeler ve 6gretim programi ile ders kitabinin
analizi sonucunda elde edilmistir. Calismadan elde edilen nicel veriler ise ilgili sinifa
arastirmaci tarafindan uygulanan basari testlerinin analizi sonucunda elde edilmistir.
Nitel verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilirken basari testlerinden elde
edilen nicel verilerin analizinde ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
Elde edilen nitel ve nicel veriler ilk agamada ayr1 ayr1 incelenmis olup daha sonra
programin geneli hakkinda bir yargida bulunabilmek icin Stufflebeam’in CIPP
modeli kapsaminda degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak programin 6grenci ihtiyaglar
temel almarak hazirlandig1 ancak okulun bulundugu bdélgenin sahip oldugu farkh
sartlarin dikkate alinmayarak programin hazirlandig: tespit edilmistir. Okulun sahip
oldugu biitce ve teknik donanimin yetersiz oldugu saptanmistir. Dinleme ve konusma
becerilerine yonelik alt yapinin arzu edilen seviyede olmadig1 sonucuna varilmastir.
Stireg 0gesi dogrultusunda zaman kisithihigi, dinleme ve konugsma becerilerinin
ogretimine iligkin tercih edilen yontem ve tekniklerin, materyal yetersizligi ve
Ogretmen-6grenci iletisimsizligi gibi sikintilarin  olumsuz etkileri saptanmustir.
Program uygulandiktan sonra Ogrencilerin olumlu yonde gelisen dinleme ve

konusma becerilerinin istenilen seviyede olmadig1 sonucuna varilmistir.
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Uygur ve Tanriseven (2017), tarafindan hazirlanan “ Kamu Calisanlarinin
Temel Is Saghg ve Giivenligi Egitim Programma Iliskin Gériislerinin
Stufflebeam’in (CIPP) Modeline Gore Incelenmesi’® ismiyle yaymlanan makalede
amag; “Calisanlarin Temel Is Saglig ve Giivenligi Egitimi” programmin dgretmen
goriiglerine gore incelenmesi ve programa yonelik onerilerde bulunmak olmustur.
Calisma grubu MEB’e bagh devlet okullarinda gorev yapan 213 Ogretmenle
sinirlidir. Ogretmenleri secerken, amagli 6rneklem tekniklerinden kolay ulasilabilir
durum oOrnekleme teknigi kullanilmistir. Calismaya, is sagligi ve glivenligi egitimini
tamamlamis ve arastirmacinin ayn1 zamanda egitimci oldugu Is Saghgi Giivenligi
(ISG) egitimine katilan 6gretmenlerin tamanmi dahil edilmistir. Calismada veriler,
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Anket formu, baglam-girdi-siirec-iiriin
(CIPP) program degerlendirme modelinin boyutlarin1 temel alan 35 maddeden
olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Ogretmenler,
“Calisanlarm Temel Is Saghgi ve Giivenligi Egitimi” programma yonelik genel
olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Egitim siiresinin kisaligi, materyal ve uygulama

eksikligi ile ilgili olumsuz goriisler tespit edilmistir.

Danju (2017), tarafindan hazirlanan “ Ortadgretim Cagdas Tirk ve Diinya
Tarihi Ogretim Programinin Baglam Girdi Siire¢ Uriin Degerlendirme Modeli Ile
Degerlendirilmesi’’ isimli doktora tezinde; ortadgretim programlarina yeni eklenen
bir ders olan Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ogretim Programinin
degerlendirilmesidir. KKTC Lise 12. smiflarinda okutulan Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi (CTDT) dersi 6gretim programi baglam, girdi, siire¢ ve iiriin (CIPP — Context,
Input, Process, and Product) degerlendirilme modeline gore, egitim miifettisi,
O0gretmen ve O6grenci goriisleri acisindan degerlendirilmistir. Calismanin evrenini,
2014 - 2015 dgretim yili Lise 12. smiflarda okutulan Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
Ogretim programini uygulayan 6gretmenler, bu dersten sorumlu egitim miifettisleri
ve bu dersi alan 6grenciler olusturmaktadir. Bu arastirma kapsamina alinan 399
O0grenci ve 73 tarith 0gretmeni nicel boyutta; 32 Tarih Ogretmeni ve ii¢ egitim
miifettisi bu calismanin nitel boyutuna katki saglamislardir. Arastirmanin modeli,
karma yontemdir. Nitel ve nicel yontemlerin farkli yonleri kullanilms, nitel ve nicel
arastirma tekniklerinin farkli asamalarda birlikte kullanildig: paralel karma yontem
aragtirmas1 olarak desenlemistir. Arastirmada nicel veri toplama araci olarak

arastirmaci tarafindan gelistirilen Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Goriis Olgegi
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kullanilmustir. Olgegin yapr gegerliligi igin agiklayict ve dogrulayici faktdr analizi
yapilmustir. Olgegin giivenilirlik calismasi igin i¢ tutarlik testi ve split-half testi
uygulanmistir.  Arastirmanin nitel boyutunda ise, arastirmaci; yapilandirilmig
goriisme ve gozlem formu hazirlamistir. Sonug olarak Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
Ogretim programimin dort 6gesi olan hedef, icerik, Ogrenme durumlart ve
degerlendirme hakkinda elde edilen sonuglara bakildiginda; dersi uygulayan
O0gretmenlerin bu dersin 6gretim programi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
saptanmistir. Ogretim programinin hedefledigi kazanimlar ve becerilerin dgrencilere
aktarilamamas1 dolayisiyla programin etkili uygulanamadigl sonucuna ulasilmistir.

Boylece, program ile programin uygulanma asamasi arasinda farklilik bulunmustur.

Seref ve Goziitok (2018), tarafindan hazirlanan “ Bir Program Degerlendirme
Ornegi: Dogum Egitimi “ isimli makalede amag ii¢ degisik modiilden olusan dogum
egitimi programinin etkililigini degerlendirmektir. Sonuglar dogrultusunda 6zel bir
tiniversite hastanesinde hemsirelik hizmetleri kapsaminda gebe kadinlara, eslerine ve
yakinlarina iicretsiz olarak verilen ve dogum egitimi programin gelistirilmesine
yonelik Onerilerde bulunmaktir. Calismada nitel arastirma yaklagimi benimsenmis,
veriler; 15 katilmeci, lic egitmen ile yapilmis, gorlismelerden ve arastirmaci
tarafindan yapilan gozlemlerden elde edilmistir. Arastirmada, iki farkh
degerlendirme modeli birlikte kullanilmistir. Program katilimcilarinin degerlendirme
sirecine dahil edilmesi 1ile Stake’in Gereksinimlere Yanit Verici program
degerlendirme modeli ve gozlemler ile siirece odaklanilarak Stufflebeam’in CIPP
program degerlendirme modelinin siire¢ degerlendirme boyutu bir arada
kullanilmistir.  Arastirma  sonuglart  dogrultusunda; programin katilimcilarin
beklentilerini biiyiik oranda karsiliyor oldugu ve hedeflerine ulagsmakta oldugu
saptanmistir. Bunun yaninda gerek katilimci gerekse de egitmen goriislerine gore
programin en Onemli etkilerinden birisi anne adaylarmin kaygi diizeylerini
azaltmasidir. Programda kullamilan anlatim ve gOsterim yontemleri etkin
kullanilmasina ragmen gelistirilmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Programin gelistirilmesi
gereken diger boyutlar igerik, Ogretim ara¢ gerecleri ve fiziksel olanaklardir.
Programin her alaninda uygulama boyutuna daha ¢ok agirlik verilmeli, 6gretim arag
geregleri  gorsel Ogelerle zenginlestirilmelidir. Egitim  salonunun fiziksel

olanaklarmin arastirilmasi gerektigi de bir bagka sonugtur.
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Aslan ve Saglam (2018), tarafindan hazirlanan * Ogretmenlik Uygulamasi
Dersinin Ogretmen Adaylarinin  Gériislerine Gore Degerlendirilmesi’®  ismiyle
yayinlanan makale i¢in yapilan arastirmanin amaci 6gretmenlik uygulamasi dersinin
O0gretmen adaylariin goriislerine gore degerlendirilmesidir. Calisma karma arastirma
yontemi desenlerinden agiklayici karma desen kullanilarak yapilmustir. Orneklemi iki
asamada olusturulan ¢alismada; nicel veriler i¢in arastirmanin 6rneklemini dort farkli
egitim fakiiltesinin son smifinda Ogrenim géren 1129 G6gretmen adayi
olusturmaktadir. Nitel veriler ise bir iiniversitesinde 6grenim goren 24 Ogretmen
adaymndan toplanmistir. Veri toplama araci olarak “Ogretmenlik Uygulamasi Dersi
Degerlendirme Anketi” nicel ve “Odak Grup Goriismesi Formu” nitel olarak
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler kullanilirken, nitel
verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Sonug olarak, 6gretmenlik
uygulamasinin toplam siiresinin yetersizligi, uygulama okullarinin uygun kosullara
sahip olmamasi, genel olarak paydaslarin yeterliliklerinin uygun olmadigi, siirecin
baslarken Ogretmen adaylarinin bilgilendirilme durumlarinin yetersiz oldugunu
ortaya cikmistir. Tiim bu bulgularin yami sira yasanan olumsuzluklara ragmen,
Ogretmenlik uygulamasi dersinin genelde olumlu {irtinler ortaya ¢ikardig

saptanmistir.

2.2.2 Dolaysiz arastirmalar

Bu boliimden Stufflebeam modeli temel aliarak yapilmis dolaysiz

arastirmalara yer verilmistir.

Grimmett, Rickardand ve Gill (2010), tarafindan hazirlanan ~ “ The perilous
path from proposal to practice: A qualitative program evaluation of a regional music
isimli makale i¢in yapilan ¢alismada amag, 6grenci sayisi ¢ok olan ve ayni bolgede
toplanan okullarin miizik egitimi programi uygulanmasinin, tiim faktorler goz
Oniinde tutularak degerlendirilmesidir. Stufflebeam’in (CIPP) program degerlendirme
modeli kullanilmistir. Programin o6ncelikli amaci, bu kirsal bolge okullardaki
Ogrenciler i¢in miizik egitiminin erisimini ve kalitesini arttirmaktir. Miidiirler, miizik
Ogretmenleri, veliler ve Ogrencilerden nitel verilerin tematik analizi sonucunda,
miizik egitimine erisimin artmasina ragmen, programin kalitesinin ve okullardaki
etkisinin hedeflenen kadar yiiksek olmadigini ortaya koymaktadir. Programin etki

degerlendirmesi, alicinin ihtiyaglarinin ve kaynaklarimin programin hedeflerine
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yeterince dahil edilmedigini ve sonug olarak program tasariminin bu topluluga uygun
olmadig1 saptanmistir. Bolgesel alanlarda siirdiiriilebilirligin optimize edilmesine
onem verilerek, gelecekteki miizik egitimi programlarinin uygulanmasi i¢in bir dizi

tavsiyede bulunulmustur.

Vassiliou (2013), tarafindan hazirlanan “THE Effectiveness of a New Music
Education Program In Cyprus”’ Bu ¢alisma, ¢ocuk hikayelerini kullanilarak
tasarlanmis yeni bir miizik egitimi programinin miizikal kavramlar1 6gretmek igin
etkinligini degerlendirmeyi amaclamistir. Programin etkinligini degerlendirmek
amaciyla, miizik 6gretmenlerinden ve uzmanlardan, derse katilimdan sonra kiigiik
cocuklarin miizikal gelisimi hakkinda veriler toplanmistir. Calismada degerlendirme
modeli olarak Stufflebeam'in CIPP degerlendirme modeli (igerik-giris-islem-iiriinii)
kullanilmigtir. Miizik ¢alismalarinda erken c¢ocukluk donemi miizik egitiminin
onemi, erken cocukluk donemi miizik egitiminin amaglari, miizik ve c¢ocuk
edebiyatinin entegrasyonu, egitim arastirmalarinda degerlendirme programlari, genel
olarak arastirmada CIPP degerlendirme modelinin kullanimi {izerine gec¢mis

aragtirmalar sunulmus ve tartigilmistir.

Foong (2014), tarafindan hazirlanan “ An Evaluation of Teacherrs Perceptions
of The KBSM Music Programme In Lower Secondary Schools In Malaysia Based
On The CIPP Model’’ isimli arastirmanin amaci, Malezya'daki ortaokullarda Miizik
Ogretmenlerinin perspektifleri ile yaygin olarak kullanilan Ortadgretim Miizik
Programi i¢in Kurikulum Bersepadu Sekolah Menengah (KBSM) olarak bilinen
Malezya'daki Entegre Ortaokul Miifredatinin etkinligini degerlendirmektir. Ayrica,
bu arastirma ayni zamanda (i) Yarimada ve Dogu Malezya, (ii) kentsel ve kirsal
okullardan (ii1) farkli 6gretim deneyimlerinden gelen {i¢ farkli yanitlayici gruplarin

arasindaki iligkileri arastirmistir.

Calismada Stufflebeam tarafindan gelistirilen Igerik-Giris-Siire¢-Uriin veya
CIPP degerlendirme modeli benimsenmistir. Baglam degerlendirme siirecinde,
programin hedefleri ve KBSM programinin amaglar1 ve hedeflerinin gerceklestirme
asamasinda 0gretmenlerin karsilastigi engeller aragtirllmistir. Girdi degerlendirmesi
stirecinde, 6gretmenlerin KBSM &gretim programinin ve program materyallerinin
yonlerini 6gretme hazirliklarini incelemis, siire¢ degerlendirme asamasinda ise,

ogretmenlerin 6gretmenlik ve 6grenme siirecinde kullandiklar stratejiler ve etkililik
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aragtirtlmisttr. KBSM miizik dersi i¢in siniflarda degerlendirme uygulamalari,
nihayetinde {irlin degerlendirmesi, Ogrencilerin KBSM  miiziginin  ¢esitli
bilesenlerinde beceri ve bilgi edinme ve Ogrencilerin tutumlarindaki degisimin
sonuglar1 acisindan performansi incelenmistir. Ankete 14 sehir ve Federal Bolge'den
toplam 142 KBSM miizik 6gretmeni katilmistir. Veriler anket kullanilarak toplanmis
ve daha fazla bilgi almak ve anketlerden elde edilen verileri dogrulamak igin yar1
yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Calisma, program kapsaminda 6gretmenlerin
programin amaglarina ve hedeflerine orta diizeyde ulasildigina karar verdigini ortaya
koymustur. Programin uygulanmasim1 etkileyen ¢esitli engellerin arasinda
ogrencilerin en ¢ok ilgilendikleri ogelerin programda tam olarak verilmedigi
bulgusuna varilmistir. Sonug olarak bulgular, 6gretmenlerin konu ile ilgili bilgi ve
programin kaynaklarin1 destekleyen program gibi girdi 6gesinin gelistirilmesine
ihtiyag oldugunu gostermektedir. Toplu olarak, 6gretmenler sinif yonergelerinde
cesitli stratejiler kullanabilecek ve sinif degerlendirmesini etkin bir sekilde
yiiriitebileceklerdir. Genel olarak, 6grencilerin bilgi ve beceri edinmeleri biraz vasat
olarak saptanmis ancak 6gretmenler KBSM miizik 6grencilerinin degerler, tutumlar
ve yetenekler konusunda iyi bir degisim gosterdigini belirtmislerdir. Malezya'nin
miizik egitimi ile ilgili durumunu iyilestirme, siirdiirme ve ayni zamanda miizik

egitiminin kalitesi konusundaki dncelige duyulan ihtiyacin alt1 ¢izilmistir.

Akkuzu ve Sen (2017) tarafindan hazirlanan, “ 12. Simf Miizik Dersi Ogretim
Programinin CIPP Modeline Gore Degerlendirilmesi’’ isimli ¢alismada aragtirmanin
amact: 12. simf Miizik Dersi Ogretim Programinmn CIPP “Baglam, Girdi, Siireg,
Uriin” modeline gore degerlendirilmesidir. Arastirmada, miizik dersi 6gretim
programindaki kazanimlarin ne derece islevsel oldugu belirlenmis, Saptanan
sorunlara ¢oziim Onerileri getirilmistir. Arastirmanin galisma grubunu, MEB’e bagh
bir okuldan 13’i kadin dokuzu erkek olmak {izere toplam 22 miizik 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma betimsel bir calisma olup tiirii tarama modelidir.
Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden olan goriigme teknigi kullanilmastir.
Verilerin analiz edilirken ise betimsel analiz yontemine bagvurulmustur. Verilerin

elde edilmesinde, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Miizik Ogretmeni Goriisme

Formu” kullanilmastir.

Aragtirmanin sonucunda; programdaki kazanimlarin yetersiz oldugu, 6grenci

seviyesine gore agir oldugu, ders saatinin az oldugu, programdaki materyallerin
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kismen uygulanabilir oldugu sonuglarina varilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun miizik
smifi ve donanim konusunda sikint1 yasadigi, 6grenci ders kitabt ve Ogretmen

kilavuz kitab1 olmadan dersin verimli olmadig1 ortaya ¢ikmustir.



BOLUM 111

3.YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada karma yontem modellerinden ¢oklu metot deseni kullanilmistir.

“Karma yontem arastirmalarinin 6nemli Ozelliklerinden bir digeri ise farklh
yontemlerle toplanan verilerin birbirini teyit amaciyla kullanilmasi ve bu sekilde
sonuglarin inandiriciliginin daha giiglii olmasidir. “ Karma yontemlerin kullanilmasi
konusunda tek bir yaklagim yoktur; nitel ve nicel yontemler farkli bigcimlerde bir
araya gelebilmektedir” (Yildirrm ve Simsek, 1999, s5.323-325). Coklu metotta,
“Arastirmact calistif1 olguya farkli bakis acilarindan bakma firsati yakalarken, ayni
zamanda kullandig1 arastirma yontemlerinin en Onemli niteliklerini de yapilan
calismada en 1iyi sekilde kullanilabilir hale getirir. Coklu metot kullanima,
arastirmacinin giiglii, saglam ve icerik olarak doyurucu veriler gelistirmesini saglar.
Coklu metot ile arastirmaci c¢alistigi konuya, arastirma problemine, olguya birden
fazla data kaynagindan bakma imkani saglar. Yontemsel ve bireysel yanilgilari en
aza indirerek c¢alismanin genellenebilirligini en st diizeye ¢ikarmaya caligir’’(

Patton, 2002, akt; Boke, 2017, 5.412) .

“ Coklu metot kullaniminda hangi yontemlerin kullanilacagi, hangi yontemin
hangisini takip edecegi o ¢alismayr yonlendiren ana teorik yaklagim tarafindan

belirlenir. Nicel ve nitel yontemler sirayla kullanilabilir’” (Boke, 2017, 5.413)

Bu ¢alismada yukaridaki ifadeye uygun olarak nitel ve nicel yontemler birlikte
kullanilmistir. Nitel arastirma, arastirmanin yaklasimini belirler ve arastirmanin
asamalarinin nitel kapsamda tutarli olmasma Onciiliik eder. Nicel arastirmada
arastirma sorularinin olusturulmasi agamasindan sonra toplanan veriler ve sonug
arastirmaciyi belirgin bir noktaya getirir. Nitel arastirma daha esnek bir ¢ercevede ele
almir. Olaylar ve olgular duruma goére degiskenlik gosterebilir. Nitel bir anlayisla
yapilan Ogretmen goriismeler anahtar kelimeler kodlanarak nicel olarak

yorumlanmis, nicel yolla anket ve performans testleri uygulanmistir. Calismada
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diinya ornekleri incelendigi igin arastirma kiiltiirler arasi ve ¢ok bolgeli dzellikler de

tasimaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999).
Triangulation (Ucgenleme)

Triangulation, Denzin tarafindan, “Ayni olgu/fenomenin farkli yontemler
kullanilarak c¢aligilmasi’’(1978, s.291) olarak tanimlanmistir (Patton, 2002, akt;
Boke, 2017, s.424).

Bu arastirma, dort tiire sahip olan triangulation modelinin “Veri triangulation”

tiirtine uygundur.
Veri U¢genleme:

“ Calismada farkli veri kaynaklarinin kullanilmasii ifade eder. Birinci elden
toplanan verilere ikincil veri kaynaklarindan elde edilen veriler katilarak wveri
triangulationu saglanabilir. Bir baska yontem, farkli Ornekleme stratejileri
kullanilarak veri toplanmasini kapsar. Boylelikle farkli zamanlarda farkli sosyal
durumlarda farkli bireylerden verilerin bir bolimii elde edilir” (Boke,2017, s.416).
Bu tanima uygun olarak bu arastirmada ii¢ ¢esit veri elde edilmistir. Birincisi,
Ogretmenlere Stufflebeam CIPP modeli temel alinarak bir anket ve goriisme
uygulanmustir. Ikinci olarak Stufflebeam CIPP modelinin girdi, siire¢ ve iiriin
ogeleriyle ilgili smif icerisinde etkinlik kitabinin uygulanma agamasi video kayit
alimmis ve degerlendirme yapilmas: ilizere uzmanlara gonderilerek veriler
toplanmistir. Uciincii asamada ise on iilkenin miizik egitim durumlar arastirilmis ve
kuramsal c¢er¢gevede KKTC miizik egitimi durumlart belgeler dogrultusunda

verilmistir.
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e Stufflebeam Anket
e Stufflebeam Miilakat
e Video Kayaitlar

e KKTC ve On bir Ulke
Miizik Egitimi Durumlari

e 1.Simif Miizik Programinin

Degerlendirilmesi

Sekil 1. Arastirmada Kullanilan Veri Uggenlemesinin Bicimsel Gosterimi

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evreni KKTC okullar1 ve miizik 6gretim programi olup, érneklemi
2016-2017 egitim-6gretim yilinda KKTC’de uygulamaya giren 2017-2018 yili
1.Smif miizik Ogretim programi ile 15 okulda gorev yapmakta olan miizik

Ogretmenlerini ve bu siniflarda 6grenim goren dgrencileri olusturmaktadir.

Hazirlanan yeni programa gore yazilan miizik dersi kitaplari, 1.-2.- 4-.5. ve 6.-
yedinci siniflarda uygulanmaya baslanmistir. Bu nedenle arastirmanin 1. simf
etkinlik kitabi ile iliskilendirilerek degerlendirilebilmesi i¢in alti bolgede ii¢ farkl

sosyo—ekonomik diizeye sahip 15 okul rastgele yontem ile secilmistir.
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Tablo 2.

Ogretmenlerin tanitic1 6zelliklerine gdre dagilimi (n=15)

Say1 (n) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 8 53,33
Erkek 7 46,67
Yas grubu
35 yas ve alti 7 46,67
35 yas ustl 8 53,33
Kidem yili
10 y1l ve alt1 5 33,33
11 yil ve iizeri 3 66,67
Sosyo-ekonomik statiisii
Diistik 5 33,33
Orta 5 33,33
Yiiksek 5 33,33
Programla ilgili hizmet ici
egitim alma durumu
Alan 5 33,33
Almayan 10 66,67

Tablo 2°de 6gretmenlerin tanitic1 6zelliklerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan Ogretmenlerin
%53,33’1linilin kadin, %46,67 sinin erkeklerden olustugu, %46,67 sinin 35 ve alt1 yas
grubunda, %>53,33’linlin 35 yas ve lzeri yas grubunda oldugu saptanmistir.
Aragtirmaya dahil edilen 6gretmenlerin %33,33 {iniin kidem yilinin 10 y1l ve altinda,
%66,67’sinin 11 yil ve iizerinde oldugu gorilmiistir. Katilimcir 68retmenlerin
%33,33’1linlin sosyo ekonomik statiisiinlin diisiik, %33,33’iiniin orta, %33,33 {iniin
yiiksek diizeyde oldugu, %33,33’liniin programla ilgili hizmet ici egitim aldigi,

%66,67’sinin hizmet i¢i egitim almadig1 saptanmistir.
3.3.Veri Toplama Araclari

3.3.1. Kisisel bilgi formu

Ogretmenler icin kisisel bilgi formu yedi soruluk demografik bilgileri
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Kisisel bilgi formunda,

cinsiyet, bitirdikleri fakiilte, yas, O0gretmenlerin mesleki deneyim yili ve gorev
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yaptiklar1 okullarin sosyo-ekonomik durumu, ders verdikleri sinifin mevcudu ve

programla ilgili hizmet i¢i egitim alip almadiklar1 sorulmustur.

3.3.2. Anket

Anket, belli bir konuda saptanmis hipotezlere ya da sorulara bagli olarak bir
evren ya da 6rneklemi olusturan kaynak kisilere sorular yoneltmek suretiyle sistemli

veri toplama teknigi olarak tanimlanabilir (Armagan, 1983; akt. Balci, 2011, s.150).

Bu arastirmada Stufflebeam degerlendirme modelinin dort temel 6gesine
yonelik baglam 6gesinde 18 soru, girdi 6gesinde 16 soru, siire¢ 6gesinde 20 soru ve
iriin 6gesinde 13 soru olmak fiizere besli likert tipinde gelistirilen anket
uygulanmistir(EK —f). Anket hazirlanirken; T.C. Adnan Menderes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim dalina bagli, Beste Dinger
tarafindan 2013 yilinda yapilmis “7. smuf Ingilizce Ogretim Programimin
Stufflebeam’in Baglan-Girdi-Siirec-Uriin(CIPP) Modeline Gore Degerlendirilmesi’’
isimli tezden yararlanilmistir. Yararlamlan tez Ingilizce dersi i¢in hazirlanmis
oldugundan, bir program gelistirme uzmaniyla birlikte miizik dersi i¢in yeniden
diizenlenmistir. Bu calisma ilkokul 1.Smif miizik programi (Ek-I) ile
siirlandirildigindan 1. Sinif 6grencileri yaslart itibariyla okuma yazma becerilerinin

de olmamasi nedeniyle arastirmanin 6rneklemine dahil edilememistir.

T.C. Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim dalina bagh olarak Dinger (2013) tarafindan yapilmis “7.Siif Ingilizce
Ogretim Programmin Stufflebeam’in Baglam -Girdi-Siirec-Uriin (CIPP) Modeline
Gore Degerlendirilmesi’’ isimli tezde kullanilan anket icin iki ayr1 form/ 6lgme araci
gelistirilmistir. Olgegin hazirlanma asamasinda problemi tanimlama, madde yazma
uzman goriisii alma ve 6n uygulama formu olusturma, 6n uygulama, analizler ve
ankete son seklini verme, amag ve sorular1 belirleme ve taslak form olusturma gibi
asamalardan gecilmistir (Biiyiik Oztiirk ve arkadaslari, 2010, s.128, akt; Dinger).

Anket, baglam, girdi, silireg, liriin alt basliklarindan olugsmaktadir.

Anketin gecerlik-giivenirlik ¢aligmasi, gecerlikle ilgili temel kuramsal kriter,
icerik gecerliligidir. Bu aragtirmada da kullanilan anketin i¢ tutarlilik hesabina gore,
Ogretmen anketinden alinan toplam 0=.91,50 olup 6grenci anketi 0=.93,20 olarak

hesaplanmustir.
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Asil uygulama sonuglarina gore ise 6gretmen anketi 0=.93,68 (58 madde i¢in)
e Baglam boyutu i¢in (17 madde) alpha giivenirlik: 0=.85
¢ Girdi boyutu i¢in (14 madde): 0=.79
e Siire¢ boyutu i¢in (13 madde): a=.76
e Uriin boyutu i¢in (14 madde) o=.73 (Dinger, 2013, 5.79 ).

(Dinger, 2013)’in CIPP anketi uzman goriisii alinarak bu arastirmaya

uyarlanmistir.

3.3.3.Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Gorlisme, nitel arastirmada kullanilan en yaygin veri toplama yontemlerinden
birisidir. Bunun nedeni bireylerin verilerini, goriislerini, deneyimlerini ve duygularini
ortaya acikca ¢ikarma yoniinden oldukga gii¢lii olmasi ve iletisimin en yaygin bi¢imi
olan konusmayi temele almasindan dolayidir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s.127).
[Ikdgretim 1.S1mif miizik dersi 6gretim programinin uygulayicist olan dgretmenlerin
yeni miizik programina iligkin goriislerini saptamak iizere gériisme yOntemi, yari
yapilandirilmamis gozlem formu kullanilmistir. Arastirmada, nitel kisimda yer alan
goriigme formlar ayrica ilgili alan yazina dayali olarak nicel ¢alismanin bulgulari,
arastirma problemini detaylandiracak sekilde goriisme sorulari, Stufflebeam modeli

temel alinarak:

Yar1 Yapilandirilmis goriisme formundaki sorular, aragtirmada kullanilan
(Dinger, 2013)’in CIPP modeli ile iliskilendirilerek uzman goriisii alinarak
hazirlanmistir. Baglam 68esinde bes soru, girdi 6gesinde bes soru, siire¢ 6gesinde
bes soru, iirlin 6gesinde bes soru olmak iizere toplam 20 soru goriisme yoluyla
yapilmigtir. Ogretmenlerle yapilan en uzun goriisme 45 dakika, en kisa goriisme 25

dakika siirmiistiir. Ogretmenlerden alinan goriis ve dneriler yazili alinmistir

3.3.4. Video Kayitlan

Arastirmanin video kayitlar1 alt1 bolge {i¢ farkli sosyo-ekonomik diizey temel
alinarak rastgele secilen 15 okulda, miizik programinin; miiziksel uygulama, dinleme
ve yaratma alanlarim kapsayan konular1 veri toplama asamasi asagidaki tabloda

verilmistir. Orneklemde farkli bolgelerde yer alan 15 okulda 45 dakikalik ders siiresi
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boyunca okul miizik G6gretmenlerinin yaptigi derslerin video kaydi alinmustir.
Arastirmanin Orneklemine dahil edilen ii¢ farkli konu i¢in ii¢ ayr1 ders saatinde
cekimler gerceklestirilmistir. Her okulda toplamda 45x3= 135 dakikalik video kaydi
yapilmaistir.

Tablo 3.

Video Kayit Verilerinin Okullara ve Konulara Gore Toplanma Tarihleri

Okul Kodu Islenen Dersin Konusu Kayit Tarihi
Al Hizli-Yavas 04.01.2018
Calgilar Kesfediyorum 09.01.2018
Ince —Kalin 11.01.2018
A2 Hizli-Yavas 27.02.2018
Calgilar1 Kesfediyorum 27.04.2018
Ince —Kalm 13.04.2018
A3 Hizli-Yavas 18.01.2018
Calgilar1 Kesfediyorum 18.01.2018
Ince-Kalin 18.01.2018
B4 Hizli-Yavas 22.11.2017
Calgilart Kesfediyorum 28.11.2017
Ince- Kalin 21.11.2017
B5 Hizli -Yavasg 07.11.2017
Calgilart Kesfediyorum 21.11.2017
Ince- Kalin 28.11.2017
B6 Hizli-Yavas 28.02.2018
Calgilar1 Kesfediyorum 01.03.2018
Ince —Kalin 01.03.2018
C8 Hizli-Yavas 18.12.2017
Calgilart Kesfediyorum 28.12.2017
Ince —Kalin 28.12.2017
C9 Hizli -Yavas 19.02.2018
Calgilar1 Kesfediyorum 20.02.2018
Ince- Kalin 23.02.2018
Hizli -Yavasg 09.01.2018
D10 Calgilar1 Kesfediyorum 09.01.2018
Ince- Kalin 16.02.2018
D11 Hizli -Yavas 19.01.2018
Calgilar1 Kesfediyorum 19.01.2018
Ince- Kalin 19.01.2018
E13 Hizli -Yavas 20.03.2018
Calgilar1 Kesfediyorum 20.03.2018
Ince- Kalin 20.03.2018
E14 Hizli- Yavas 21.03.2018
Calgilar1 Kesfediyorum 21.03.2018
Ince Kalin 21.03.2018
E15 Hizli Yavasg 18.04.2018

Calgilar1 Kesfediyorum 18.04.2018
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Ince Kalin 27.04.2018
F16 Hizli Yavas 15.03.2018
Calgilart Kesfediyorum 22.03.2018
Ince Kalin 29.03.2018
F18 Hizli Yavas 22.03.2018
Calgilan Kesfediyorum 27.03.2018
Ince-Kalin 27.03.2018

3.3.5. Uzman Degerlendirme Formlari

Degerlendirme formlar1 hazirlandiktan sonra ii¢ miizik egitimi uzmanina ii¢
de dil uzmanina kontrol ettirilmistir. Calismaya bes uzman katilmis, bu uzmanlar
secilirken Tirkiye'nin farkli sehirlerinden ve iiniversitelerinden egitim fakiiltesi
miizik boliimii mezunu olmasi ve meslekte 15 yilin {izerinde olmasi 6zelliklerine
bakilmistir.  Uzmanlardan  bir  tanesi  ayrica  doktora  &grencisidir.
“Ince —Kalin>> konusunun miiziksel uygulama alaninda ii¢, dinleme alaninda ii¢ ve
yaratma alaninda ii¢ olmak {izere toplam dokuz soru sorulmustur. “Calgilari
Kesfediyorum” konusunda miiziksel uygulama alaninda iki, dinleme alaninda iki ve
yaratma alaninda iki olmak {izere toplam alt1 soru sorulmustur. “Hizli-Yavas”
konusunda ise miiziksel uygulama alaninda iki, dinleme alaninda ii¢ ve yaratma

alaninda iki olmak iizere toplam yedi soru sorulmustur

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu baglikta verilerin hangi yollarla toplandigina ait bilgiler yer almaktadir;

v’ Ilkogretim 1.Smif Ogretmenleriyle Stufflebeam CIPP modeline dayali
baglam girdi irlin siire¢ 6geleri kapsaminda programla ilgili detayli goriisler
alinmis ve durum tespiti yapilmustir.

Goriisme  yapilmadan Once Ogretmenlere Stufflebeam program
degerlendirme modeli iyice anlatilmis olmasina ragmen baglam (program),
(girdi) kitap,(siire¢) sinif ve(iiriin) degerlendirme 6geleri hakkindaki sorular
cevaplanirken bu 0Ogeleri tam olarak birbirinden ayiramadiklar
gozlemlenmis, tekrar tekrar bu Ogelerin siirlari arastirmaci tarafindan
cizilmistir. Ogretmenlerin akademik anlamda verilen program hakkinda
farkindaliklarinin bu arastirma sayesinde olustugu gozlemlenmistir.

v" Segilen okullarda programin {i¢ alanini da kapsayan ti¢ farkli konu segilmis

ve siire¢ 0gesi videoya cekilmistir. Videolar degerlendirme formlari ile
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birlikte uzmanlara gonderilmistir. Programin 3 6grenme alanina gore siireg
asamasinin etkinlik kitab1 araciligi ile egitim durumlar1 dlgiilmiistiir.
v' Video ile veriler toplanirken okullardaki kayitlar sirasinda yapilan

gozlemler asagida yer almaktadir;

3.5.Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin nicel boyutuna iligkin toplanan verilerin istatistiksel olarak
coziimlenmesinde Statistical Package for Social Sciences (SPSS) 24.0 yazilimi
kullanilmistir.  Arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin  sosyo-demografik
Ozelliklerine gore dagilimi frekans analizi kullanilarak belirlenmis ve frekans dagilim
tablosu ile gosterilmistir. Ogretmenlerin Stuflebeam anketine verdikleri yanitlara

iligkin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Arastirmaya katilan uzmanlarin degerlendirme formlarinda yer alan dnermelere
verdikleri yanitlara ait ortalama ve standart sapma degerleri verilmis, miiziksel
uygulamalar, yaratma ve dinleme puanlar1 saptanmistir. Uzmanlarin miiziksel
uygulamalar, yaratma ve dinleme puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadiginin test edilmesinde veri seti normal dagilim gostermediginden
dolay1 Kruskal-Wallis testi kullanilmistir. Yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglarina
gbére uzman goriisleri arasinda fark ¢ikmasi durumunda, farkin hangi uzmanlardan

kaynaklandiginin saptanmasi amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Arastirmada, goriisme formu yoluyla toplanan veriler baska bir kodlayici
tarafindan da kodlanmis ve Miles ve Huberman (1994)’in giivenirlik formiilii
[Glivenirlik: Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayriligl)] kullanilmistir. Buna

gore inandiriciligr ifade etmek i¢in belirlenen kat sayilar sdyledir;

Baglam Degerlendirme, 0.88, Girdi Degerlendirme, 0.72, Siire¢ degerlendirme,
0.83, Uriin Degerlendirme, 0.81 olarak elde edilmistir. Toplam giivenirlik katsayisi
ise 0.82 olarak hesaplanmigtir. Miles ve Huberman (1994), iyi bir nitel giivenirlik
icin kodlamanin giivenirliginin en az %80 uyum diizeyinde olmasi1 gerektigini
onermektedir (Creswell, 2013, cev., s.254). Bu dogrultuda, calismanin giivenilir
oldugu soylenebilir.



BOLUM IV

4. BULGULAR vE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, kullanilan yontem dogrultusunda elde edilen hem
nicel, hem de nitel veriler arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ¢oziimlenmis ve
yorumlanmigtir. Bu ¢alisma kapsaminda kullanilan anket araciligi ile toplanan
verilerin analizinde elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Bulgular
sunulurken Oncelikle aragtirmanin nicel bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir.
Nicel ve nitel alt amaglarina iliskin elde edilen bulgular, tablolar ile desteklenmistir.
Yine arastirmanin nitel veriler ortaya ¢ikan bulgular, belirlenen kodlar yardimi ile

diizenlenmis ve yorumlar1 yapilmistir.

4.1. Miizik Ogretmenlerinin 1.S1mf Miizik Dersi Program Stufflebeam
(CIPP) Anketine Yonelik Degerlendirme Sonuclarma iliskin Bulgular ve

Yorumlar

4.1.1. Miizik ogretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) modeline gore
programin baglam degerlendirme 6gesine yonelik degerlendirme anketine

iliskin bulgular

Miizik ogretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) modeline gore programin
baglam degerlendirme 6gesine yonelik degerlendirme anketine iliskin bulgular

Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4.

Ogretmenlerin baglam degerlendirmeye (program) iliskin gériisleri (n=15)

Baglam Degerlendirme(Program) x S
1. Programin amaglar agik bir sekilde ortaya konmustur. 4,27 0,59
2. Programin amaglari 6lgiilebilir niteliktedir. 433 0,62

3. Program oOgrencilerin temel miizik becerilerini gelistirmek icin

4,07 0,80
hazirlanmustir,
4. Program temel miizik becerilerini miiziksel uygulama-dinleme—
yaratma-alanlarinda esit oranda dengeli bir sekilde gelistirmeyi 4,00 0,76
kazandirabilecek niteliktedir.

5. Programda miizik egitimine iliskin cagdas yaklasim ve yontemlere

. . 4,13 0,64
yer verilmektedir.
6. Program d6grencilerin miizik 6grenme ihtiyaglarini karsilayabilecek 387 092
niteliktedir. ’ ’
7. Program 6grencilerin bireysel farkliliklarini temel alir. 3,60 0,91
8. Program teknoloji kullanimini 6zendirmektedir. 3,87 0,64
9. Program Ogrencilerin miizigi etkin kullanmalarini saglayacak 393 059
ozelliklere sahiptir. , ,
10. Bu program o&grencilere miizikle ilgili olumlu tutum
4,07 0,80
kazandirabilir.
11. Program KKTC’nin her bolge ve okulunda uygulanabilir
3,27 0,96
ozelliklere sahiptir.
12. Sif 6zellikleri programi uygulamak igin yeterlidir. 2,80 0,94
13. Programa adapte oldum. 3,93 0,59
14. Program Ogrencilerin  gereksinimlerini ve ihtiyaglarimi
s s s yae 3,73 0,70

kargilamaktadir.
15. Programin Dinleme alanindaki 9 adet 6grenme ciktis1 yeterlidir. 3,93 0,59
16. Programin Miiziksel Uygulama alanindaki 10 adet 6grenme

1 4,00 0,65
ciktist yeterlidir
17. Programin Yaratma alanindaki 6 adet 6grenme ciktis1 yeterlidir. 3,93 0,70

18. Programin 6grenme ¢iktilart 6grenci diizeyine uygundur. 3,73 0,96

Tablo 4 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan dgretmenlerin, baglam
degerlendirme ile ilgili goriislerden aldiklar1 puan ortalamalar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin, “programin amaglar1 agik bir sekilde ortaya konmustur,” goriisiine
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verdikleri puan ortalamas1 4,27+0,59°dur. Ogretmenler “programin amaclar acik bir
sekilde ortaya konmustur,” QOrilisiine tamamen katilmaktadirlar. “Programin
amaclan olciilebilir niteliktedir,” goriisiine verdikleri puan ortalamasi 4,33+0,62’dir
ve bu goriise de tamamen katilmaktadirlar. “Program oOgrencilerin temel miizik
becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanmistir,” goriisiine verdikleri puan ortalamasi

4,07+0,80°dir. Ogretmenlerin bu goriise katilarak olumlu puan vermislerdir.

“Program temel miizik becerilerini miiziksel uygulama-dinleme —yaratma-
alanlarinda esit oranda dengeli bir sekilde gelistirmeyi kazandirabilecek niteliktedir,”
gorlisiine ortalama 440,76 puan vererek bu goriise katildiklarini belirtmislerdir.
Programda miizik egitimine iliskin ¢agdas yaklasim ve yoOntemlere yer
verilmektedir,” gorlisiine ortalama 4,13+0,64 puan vermisler ve katildiklarini
belirtmislerdir. “Program Ogrencilerin miizik 6grenme ihtiyaclarin1 karsilayabilecek
niteliktedir,” goriisiine ortalama 3,87+0,92 puan vererek katildiklarini belirtmiglerdir.
“Program Ogrencilerin bireysel farkliliklarini temel alir,” goriisiine ortalama
3,60+0,91 puan vererek katildiklarini belirtmislerdir. “ Program teknoloji kullanimin
O6zendirmektedir,” goriisiidiir. Bu gorlise ortalama 3,87+0,64 puan vererek olumlu
fikirlerini katilarak belirmislerdir. Anketin dokuzuncu goriisii olan  “program
Ogrencilerin miizigi etkin kullanmalarin1 saglayacak ozelliklere sahiptir,” goriisiine
ortalama 3,93+0,59 puan vererek katildiklarini belirtmiglerdir. “ Bu program
ogrencilere miizikle ilgili olumlu tutum kazandirabilir,” goriisiine ortalama 4,07+0,80
puan vererek katildiklarini belirtmislerdir. “ Program KKTC’nin her bdlge ve
okulunda uygulanabilir 6zelliklere sahiptir,” goriisline ortalama 3,27+0,96 puan
vererek kararsiz olduklarini belirtmiglerdir. ““ Smif 6zellikleri programi uygulamak
icin yeterlidir,” goriisiine ortalama 2,80+0,94 puan vererek kararsiz kalmiglar, on
tiglincli goriis olan *“ programa adapte oldum,” goriisiine ortalama 3,93+0,59 puan
vererek katildiklarini belirtmislerdir. “ Program 0Ogrencilerin gereksinimlerini ve
ihtiyaglarin1 ~ karsilamaktadir,” goriisiine ortalama 3,73+0,70 puan vererek
katildiklarini belirtmiglerdir. “ Programin dinleme alanindaki dokuz adet 6grenme
ciktis1 yeterlidir,”  gorilisiine ortalama 3,9340,59 puan vererek katildiklarini
sOylemislerdir. Programin miiziksel uygulama alanindaki on adet 6grenme ¢iktisi
yeterlidir,” goriisiine ortalama 440,65 puan vererek katilmiglardir. “Programin

yaratma alanindaki alt1 adet 6grenme ¢iktis1 yeterlidir,” goriisii olan on yedinci goriis
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ortalama 3,93+0,70 puan vererek ve “programin d6grenme ¢iktilar1 6grenci diizeyine

uygundur,” goriisiine ortalama 3,73+0,96 puan vererek katildiklar1 goriilmektedir.

4.1.2. Miizik Ogretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) Modeline Gore
Programin Girdi Degerlendirme Ogesine Yonelik Degerlendirme Anketine

Mliskin Bulgular ve Yorumlar

Miizik 6gretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) modeline gore programin
girdi degerlendirme 6gesine yonelik degerlendirme anketine iligkin bulgular

Tablo 5’de verilmistir.



Tablo 5

Ogretmenlerin girdi degerlendirmeye (kitap) iliskin gorisleri (n=15)
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Girdi Degerlendirme(Kitap) x S
19.0grencilerin 6n bilgi seviyeleri etkinlik kitabin1 uygulamak icin yeterlidir. 3,33 0,82
20.Ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeyi etkinlik kitabmi uygulamak igin yeterlidir. 3,33 0,90
21.Etkinlik kitab1 6grencileri derse motive etmektedir. 3,73 0,70
22 Etkinlik kitab1 6grencileri miizik dersine 6zendirecek niteliktedir. 3,73 0,80
23.Etkinlik kitabinda yer alan konular 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte basarilidir. 3,67 0,90
24 Etkinlik kitab1 programin hedeflerini gergeklestirmek i¢in yeterlidir. 3,13 0,74
25 Etkinlik kitaplar1 6grencilerin ve 6gretmenlerinde gelisimine katki saglayacak niteliktedir. 3,47 0,64
26.Etkinlik kitaplarindaki giincel sarkilar 6grencilerin ilgisini ¢ekecek farkli aktivitelerle yer almaktadir. 3,53 0,83
27 Derste kullanilan materyaller, etkinliklere renk katmaktadir. 433 0,72
28.Derste kullanilmas1 6ngoriilen gorsel ve isitsel kaynak ve materyaller okullarda mevcuttur. 2,87 1,06
29.0gretmen olarak etkinlik kitabin1 uygulamak igin yeterli donanima sahip oldugumu diisiiniiyorum. 4,07 0,80
30.0Ogretmen el kitab1 dgretmenlere yol gdsterecek niteliktedir. 4,07 0,88
31.Etkinlik kitab1 ve 6gretmen el kitabi ile ilgili hazirlanan seminerler 347 074
ogretmenlere yeterince rehberlik etmektedir. ' '
32.Etkinlik kitabinda sunulan materyaller icerigi desteklemektedir. 393 0,80
33.Etkinlik kitabinda sunulan materyaller dersin genel amaglarimni gergeklestirmek i¢in yeterlidir. 3,87 0,83
34.0grenci etkinlik kitabindaki etkinlikleri hazirlamak ve Uygulamak igin gretmen el kitabindaki agiklamalar yeterlidir. 3,87 0,99
35. Etkinlik kitabindaki etkinlikler 6grencilerin derse olan ilgisini artirmaktadir. 4,00 1,13




68

Tablo 5.’de Ogretmenlerin girdi degerlendirmeye (kitap) iliskin goriisleri
verilmistir. Ogretmenler, “6grencilerin 6n bilgi seviyeleri etkinlik kitabini
uygulamak i¢in yeterlidir,” goriisiine ortalama 3,33+0,82 puan vererek kararsiz
kaldiklarin1 belirtmislerdir. “ Ogrencilerin hazir  bulunusluluk diizeyi etkinlik
kitabin1 uygulamak i¢in yeterlidir,” goriisline ortalama 3,33+0,90 puan vererek yine
kararsiz olduklarint belirtmislerdir. “Etkinlik kitab1 &grencileri derse motive
etmektedir,” goriisiine ortalama 3,734+0,70 puan vererek ve “etkinlik kitab
Ogrencileri miizik dersine 6zendirecek niteliktedir” goriisiine ortalama 3,73+0,80
puan vererek katildiklarini belirtmislerdir. “Etkinlik kitabinda yer alan konular
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte basarilidir,” goriisiine ortalama 3,67+0,90 puan

3

vererek katildiklarini belirtmisler ve 6gretmenler, “ 6grencilerin 6n bilgi seviyeleri
etkinlik kitabim1 uygulamak icin yeterlidir,” goriisiine ortalama 3,33+0,82 puan
vererek kararsiz kaldiklarmni belirtmislerdir. « Ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeyi
etkinlik kitabin1 uygulamak i¢in yeterlidir,” goriisiine ortalama 3,33+0,90 puan
vererek yine kararsiz olduklarini belirtmislerdir. “ Etkinlik kitaplar1 6grencilerin ve
Ogretmenlerin de gelisimine katki saglayacak niteliktedir,” goriisiine ortalama
3,47+£0,64 puan vererek ve “etkinlik kitaplarindaki giincel sarkilar &grencilerin

ilgisini ¢ekecek farkli aktivitelerle yer almaktadir,” goriisli ortalama 3,53+0,83 puan

vererek katildiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler “ derste kullanilan materyaller, etkinliklere renk katmaktadir,”
goriisiine ortalama 4,3340,72 puan vererek tamamen katilmiglardir .“Derste
kullanilmas1 6ngoriilen gorsel ve isitsel kaynak ve materyaller okullarda mevcuttur,”
goriisiine ortalama 2,87+1,06 puan vererek kararsiz kalmiglardir. “Ogretmen olarak
etkinlik kitabin1 uygulamak icin yeterli donanima sahip oldugumu diisiiniiyorum,”
goriisiine ortalama 4,07+0,80 puan vererek katildiklarini belirtmislerdir. “Ogretmen
el kitab1 ogretmenlere yol gosterecek niteliktedir,” goriisiine ortalama 4,07+0,88
puan vererek bu goriise katilmiglardir.  “ Etkinlik kitab1 ve 6gretmen el kitabi ile
ilgili hazirlanan seminerler 6gretmenlere yeterince rehberlik etmektedir,” goriisiine
ortalama 3,47+0,74 puan vererek ve , “ etkinlik kitabinda sunulan materyaller icerigi
desteklemektedir,” goriisiine ortalama 3,93+0,80 puan vererek katildiklarini
belirtmislerdir. “Etkinlik kitabinda sunulan materyaller dersin genel amaglarim
gerceklestirmek ic¢in yeterlidir,” goriisline ortalama 3,87+0,83 puanla ve *“ 6grenci

etkinlik kitabindaki etkinlikleri hazirlamak ve uygulamak i¢in Ggretmen el
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Kitabindaki agiklamalar yeterlidir,” goriisiine ortalama 3,87+0,99 puan vererek
katildiklarini belirtmislerdir. Son olarak “etkinlik kitabindaki etkinlikler 6grencilerin
derse olan ilgisini artirmaktadir,” goriisiine ortalama 4+1,13 puan vererek

katildiklarini belirtmislerdir..

4.1.3. Miizik Ogretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) Modeline
Gore Programin Siire¢ Degerlendirme Ogesine Yoénelik Degerlendirme

AnKetine iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Miizik 6gretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) modeline gore programin
stire¢ degerlendirme 6gesine yonelik degerlendirme anketine iliskin bulgular

Tablo 6’da verilmistir.



Tablo 6

Ogretmenlerin siire¢ degerlendirmeye (sinif) iliskin goriisleri (n=15)
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Siire¢ Degerlendirme (Sinif) X S
36. Etkinlik kitabindaki etkinlikler 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesine olanak saglar. 3,67 0,90
37.Etkinlik kitabinda &grencilerin dgrendiklerini uygulamaya dontistiirebilecek etkinliklere yer verilmistir. 3,87 0,83
38.Siirecte igbirligine dayali, 6grenmeye dayali aktiviteler, esli gruplu ¢aligmalar siklikla kullanilmaktadir. 3,87 0,92
39.Programda onerilen 6grenci merkezli yontem ve teknikler siirecte aktif bir sekilde uygulanabilmektedir. 3,93 0,96
40.0grenci sayis1 etkinliklerin uygulanmasi agisindan uygundur. 3,33 0,98
41.Uygulama siireci programin amaglarina paralel bir sekilde gerceklesmektedir. 3,67 0,82
42.Ogrencilerin yeterli cogunlugu derslere aktif olarak katilmaktadir. 4,00 0,93
43.Uygulama siirecinde disiplin sorunlari ile karsilagilmaktadir. 3,33 0,72
44.Ogretmen ve 6grenciler arasindaki iletisim ve etkilesim yiiksek diizeydedir. 4,27 0,59
45 Siirecte 6grenci merkezli bir 6gretim verilmektedir. 4,13 0,83
46.0grenciler derslerde iletisim becerileri acisindan dinleme-yaratma-miiziksel

uygulama alanlarina yeterince giidiilenmektedir. 3,87 0,83
47.Ogretme dgrenme siireci sorunsuz olarak islemektedir. 3,60 0,91
48.Etkinliklerin igerigi ve siiresi tutarhdir. 3,40 0,99
49.Smf ortamu 6grencilerin yetenek ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmak igin elverislidir. 3,47 0,99
50.Dinleme alanindaki 6grenme ciktilar siiregte amaca doniismektedir. 4,00 0,65
51.Miiziksel Uygulama alanindaki 6grenme ¢iktilar siirecte amaca doniismektedir. 4,07 0,46
52.Yaratma alanindaki 6grenme ciktilari siiregte amaca doniismektedir. 3,93 0,46
53. Uygulama siirecinden ¢ok memnunum. 3,73 0,80
54. Uygulama siirecinde gligliiklerle karsilasiyorum. 3,07 1,03
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Tablo 6. incelendiginde, Ogretmenlerden “etkinlik kitabindaki etkinlikler
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesine olanak saglar,” degerlendirme
ortalamas1 3,67+£0,90 puan almistir. Ogretmenler bu goriise katilmaktadirlar.
Etkinlik kitabinda ogrencilerin  6grendiklerini  uygulamaya doniistiirebilecek
etkinliklere yer verilmistir,” degerlendirmesine ortalama 3,87+0,83 puan vererek
katilmaktadirlar. “ Siirecte isbirligine dayali, 6grenmeye dayali aktiviteler, esli
gruplu caligmalar siklikla kullanilmaktadir,” degerlendirmesine ortalama 3,87+0,92
puan vererek katildiklarimi belirtmislerdir. “Programda Onerilen 6grenci merkezli
yontem ve teknikler siirecte aktif bir sekilde uygulanabilmektedir,”
degerlendirmesine ortalama 3,93+0,96 puan vererek katilmislardir. “Ogrenci sayisi
etkinliklerin uygulanmast agisindan uygundur,” degerlendirmesine ortalama
3,33+0,98 puan vererek kararsiz kalmislardir. “ Uygulama siireci programin
amaglara paralel bir sekilde gerceklesmektedir,” degerlendirmesine ortalama
3,67+0,82 puan vererek katildiklarim1 belirtmislerdir. “ Ogrencilerin yeterli
cogunlugu derslere aktif olarak katilmaktadir,” degerlendirmesinin ise ortalama
440,93 puan almig ve oOgretmenler katildiklarini belirtmislerdir. “Uygulama
siirecinde disiplin sorunlar1 ile karsilagilmaktadir,” degerlendirmesine ortalama
3,33+0,72 puan vererek kararsiz kalmislardir. “Ogretmen ve dgrenciler arasindaki
iletisim ve etkilesim yiiksek diizeydedir,” degerlendirmesine ortalama 4,27+0,59
puan vererek tamamen katilmislardir. “Siirecte Ogrenci merkezli bir 6gretim
verilmektedir,” degerlendirmesine ortalama 4,13+0,83 puan vererek katildiklarii
belirtmislerdir. “Ogrenciler derslerde iletisim becerileri agisindan dinleme-yaratma-
miiziksel uygulama alanlarina yeterince giidiilenmektedir,” degerlendirmesi ortalama
3,87+0,83 puan vererek katilmuglardir. “Ogretme 6grenme siireci sorunsuz olarak
islemektedir,” degerlendirmesine ortalama 3,60+0,91 puan vererek katilmislardir.
“Etkinliklerin icerigi ve siiresi tutarlidir,” degerlendirmesine ortalama 3,40+0,99
puan vererek katilmislardir. “ Simif ortam1 &grencilerin yetenek ve potansiyellerini

2

ortaya cikarmak icin elverislidir,” degerlendirmesine ortalama 3,47+£0,99 puan
vererek katildiklarini belirtmislerdir. “Dinleme alanindaki 6grenme ¢iktilar: siirecte
amaca donlismektedir,” degerlendirmesine ortalama 440,65 puan vererek katilmislar.
“Miiziksel uygulama alanindaki 6grenme c¢iktilar1 siirecte amaca doniismektedir,”
degerlendirmesine ortalama 4,07+0,46 puan vererek katilmiglardir. “Yaratma

b

alanindaki o6grenme c¢iktilar1 siirecte amaca donlismektedir,” degerlendirmesine

ortalama 3,93+0,46 puan ve ‘“uygulama siirecinden ¢ok memnunum,”
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degerlendirmesine ortalama 3,734+0,80 puan vererek katildiklarini belirtmislerdir.
“Uygulama siirecinde gii¢liiklerle karsilasiyorum,” degerlendirmesine ortalama

3,07+£1,03 puan vererek karasiz olduklari tespit edilmistir.

4.1.4. Miizik ogretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) modeline gore
programin iiriin degerlendirme o0gesine yonelik degerlendirme anketine

iliskin bulgular ve yorumlar

Miizik 6gretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) modeline gore programin
iriin degerlendirme 6gesine yonelik degerlendirme anketine iliskin bulgular

Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7

Ogretmenlerin iiriin degerlendirmeye (degerlendirme) iligkin goriisleri (n=15)

Uriin Degerlendirme(Degerlendirme) X S
55. Doénem sonunda &grencilerin seviyesi amaglanan diizeye
3,87 0,64
ulagmaktadir.
56. Degerlendirme siireci sorunsuz iglemektedir. 3,73 0,59
57. Degerlendirme yapilirken ogrencilerin Ogretim siirecindeki
. . 4,07 0,59
gelisim ve gabalar1 dikkate alinmaktadir.
58. Sonu¢ degerlendirmeye dayali bir degerlendirme sistemi 380 0.77
uygulanmaktadir. ' ’
59. Degerlendirme araglar1 Ogrencilerin  miiziksel becerilerini
dinleme-yaratma- miiziksel uygulama alanlarin1 Glgecek nitelikte 3,80 0,68
hazirlanmustir.
60. Doénem igerisinde yapilan degerlendirmeler dinleme-yaratma-
.y - . 3,93 0,46
miiziksel uygulama alanlarinda beceri 6lgmektedir.
61. Degerlendirmeler amaglanan kazanimlarin  gerceklesip 387 0.64
gerceklesmedigini 6lgmekte bagarilidir. ' ’
62. Alternatif degerlendirme araglari, proje, portfolyo, performans 333 0.72
Odevleri gibi 6lgme araglari aktif olarak kullanilmaktadir. ' ’
63. Degerlendirme Ggretme Ogrenme siirecinin tiim asamalarinda 360 0.83
yapilmaktadir. ' ’
64.Yapilan degerlendirmeler Ogrencilerin  gercek  basarisini
3,33 0,62
yansitmaktadir.
65. Program sonunda 6grenciler miizik araciligiyla kendilerini ifade 3.80 0.77
etme becerilerine iliskin gelisim gostermektedir. ' ’
66. Ogrenciler program sonunda dinleme-yaratma- miiziksel 407 0.59
uygulama alanlarina iliskin gelisim gostermektedir. ' ’
67. Ders sonunda yapilan degerlendirmeler dgrencilerin basarisini 387 0.83

6lgmede yeterlidir.
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Tablo 7. incelendiginde, arastirmaya dahil edilen &gretmenlerin, *“ donem
sonunda Ogrencilerin seviyesi amaclanan diizeye ulagmaktadir,” goriisline ortalama
3,87£0,64 puan vererek katilmiglardir. “Degerlendirme siireci sorunsuz
islemektedir,” goriisiine ortalama 3,73+0,59 puan vererek ve “degerlendirme
yapilirken Ogrencilerin  Ogretim siirecindeki gelisim ve ¢abalar1 dikkate
alinmaktadir,” goriisiine ortalama 4,07+0,59 puan vererek katildiklar1 goriillmektedir.
“Sonu¢ degerlendirmeye dayali bir degerlendirme sistemi uygulanmaktadir,”
gorisiine ortalama 3,80+0,77 puan ve “degerlendirme araglar1 6grencilerin miiziksel
becerilerini dinleme-yaratma- miiziksel uygulama o6l¢ecek nitelikte hazirlanmistir,”
goriigiine ortalama 3,80+0,68 puan vermisler ve bu goriislere katildiklarin
sOylemiglerdir.  “Donem icerisinde yapilan degerlendirmeler dinleme-yaratma-
miiziksel uygulama alanlarinda beceri dlgmektedir,” goriisline ortalama 3,93+0,46
puan ve “degerlendirmeler amacglanan kazanimlarin gergeklesip gerceklesmedigini
O0lemekte basarilidir,” goriisiine ortalama 3,87+0,64 puan vererek katilmiglardir.
“Alternatif degerlendirme araglari, proje, portfolyo, performans ddevleri gibi 6lgme
araglar1 aktif olarak kullanilmaktadir,” gorlisiine ortalama 3,33+0,7 puan vererek
kararsiz kalmiglardir, “ Degerlendirme 6gretme 6grenme siirecinin tiim asamalarinda
yapilmaktadir,” goriisiine ortalama 3,60+0,83 puan vererek katilmiglardir. “Yapilan
degerlendirmeler 6grencilerin gergek basarisini yansitmaktadir” goriisiine ortalama
3,33+0,62 puan vererek kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir. “ Program sonunda
ogrenciler miizik aracilifiyla kendilerini ifade etme becerilerine iliskin gelisim
gostermektedir,” goriisliniin ortalama 3,80+0,77 puan ve “Ggrenciler program
sonunda dinleme- yaratma- miiziksel uygulama alanlarina iliskin gelisim
gostermektedir,” goriisiiniin ortalama 4,07+0,59 puan alarak Ogretmenlerin bu
goriiglere katildiklar1 goriilmektedir. “ Ders sonunda yapilan degerlendirmeler
ogrencilerin basarisin1 6lgmede yeterlidir,” goriisiiniin ise ortalama 3,87+0,83 puan

aldig1 saptanmis 6gretmenlerin bu goriise katildig goriilmiistiir..

4.1.5. Miizik Ogretmenlerinin Stufflebeam’in (CIPP) Baglam,
Girdi, Siire¢, Uriin Modeli Kapsaminda Ilkokul 1. Simf Miizik Dersi
Programmin Uygulanmasina iliskin Goériislerine Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Miizik Ogretmenlerinin Stufflebeam’in(CIPP) baglam, girdi, siireg, iiriin

modeli kapsaminda ilkokul 1.Smif miizik dersi programmnin uygulanmasi
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dogrultusunda agik uglu sorulardan elde edilen goriis ve oOnerilere iliskin bulgular

Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8

Ogretmenlerin baglam dgesine iliskin goriisleri

Kod Program ile Ilgili. Miiziksel Uygulama Alam Programin Programin

Kisalt  Genel Distinceler bu yas i¢in..... Dinleme Alam1  Yaratma Alam
- o =
= — N = 20 — N - N
3 S 2 = S a = > = b
> - Q = <Y =) — Q - Q
i (<5} T > =) (5} T (3} T
) > > g > 2 > > > >

>

Al v v v

A2 v v v

B4 v v v v

B6 v v v

C8 v v v v

C9 v v v v

D 10 v v v v

D1l v v v v

E 13 v v v v

E 14 v v v v

E 15 v v v

F18 v v v v

Top. 3 9 3 0 2 13 14 1 14 1

% 20 60 20 0 13

(e}
~

93 7 93 7




Tablo 8.’de miizik 6gretmenlerinin Stufflebeam’in baglam, girdi, siirec,
irtin modeli (CIPP) Kapsaminda ilkokul 1.Sinif miizik programini baglam
degerlendirme boyutuna iliskin olarak 15 Ogretmenin katildigi goériismede;
ogretmenlerin %20’sinin programi ¢ok yeterli, %60 nin yeterli ve %20’sinin
yetersiz buldugu saptanmistir. Programin miiziksel uygulama alani igin
%13’liniin uygun, %87’sinin 1.Smif Ogrencilerinin yasina uygun bulmadigi
saptanmustir. Hi¢ bir 6gretmen programin bu alanini ¢ok uygun bulmamuistir.
Programin dinleme ve yaratma alanlarinda Ogretmenlerin = %93’i

yeterli,%7’sinin ise, yetersiz buldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin genel olarak olumlu degerlendirme yaptig1 ancak miiziksel
uygulama alanindaki 6grenme c¢iktilarini uygun bulmadigr goriilmektedir.
Program ile ilgili genel diisiincelerde B6-E15-F16 “yetersiz’’ bulurken, Al-
A2- E13 okullarmin o6gretmenleri “cok yeterli’” bulmakta, geriye kalan
okullarin Ggretmenleri ise “yeterli’” bulmaktadir. “Programin miiziksel
uygulama alanimi bu yas igin”> B4-C8 uygun bulurken diger higbir okulun
Ogretmeni uygun bulmamaktadir Programin dinleme ve yaratma alani F16

okulu harig tiim okullarin 6gretmenleri yeterli bulmaktadir

75
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Tablo 9

Ogretmenlerin baglam égesine iliskin degerlendirme ve onerileri

Ogretmen Goriisii Katilimcilar Toplam %
DEGERLENDIRME Al A2 A3 B4 B5 B6 C8 C9 D10 D11 E13 E14 E15 F16 Fi18

Cok giizel bir ¢aligma + + + 3 20
Ilk kez yapiliyor + + + 3 20
Ogretmen fikirlerine deger verildi. ilk kez fikrimiz aliniyor. + + 2 13
ONERILER

Okullardaki donanimin iyilestirilmesi + + + 3 20
Programin uygulanmasi konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi + 1 7

Diger siniflar i¢in de yapilmasi + 1 7
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Tablo 9°da Miizik Ogretmenlerinin Stufflebeam’in baglam, girdi-siire¢ iiriin
modeli (CIPP) kapsaminda ilkokul 1.Smif miizik programini baglam degerlendirme

boyutuna iliskin 6gretmenlerin degerlendirme ve onerileri su sekildedir:

Al1-A2-A3 okullarinda gorev yapan miizik 6gretmenleri programin “cok giizel bir
calisma” oldugunu ve “ilk kez yapiliyor’” goriisiinii belirttikleri. A1-E15 okullarinda
gbrev yapan miizik 6gretmenlerinin “Ogretmen fikirlerine deger verildi. Ik kez
fikrimiz almiyor’” dedigi goriilmektedir. B6 —D10-E13 okullarinda gorev yapan
miizik Ogretmenlerinin “Okullardaki donanimin iyilestirilmesi’’ Onerisinde
bulundugu, FI8 okulunda gorev yapan miizik Ogretmeninin “Programin
uygulanmasi konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi’’ Onerisinde bulundugu ve
A3 okulundaki 6gretmenin bu degerlendirme ¢alismasinin “Diger smiflar i¢in de

yapilmas1’’ gerektigini 6nerdikleri goriilmektedir.

Ug okulun dgretmeni bu ¢alismanin ¢ok giizel bir ¢alisma oldugunu ve ilk kez
bdyle bir ¢alismanin yapildigini sdylerken, bu okullarin 6gretmenlerinden bir tanesi
ve bir bagka okulun Ogretmeni, ogretmenlere bu konuyla ilgili ilk kez fikir
soruldugunu belirtmistir. Bu degerlendirme c¢aligsmalarinin diger siniflar iginde
yapilmasi gerektigini belirten bir 6gretmen, okullardaki donanimin iyilestirilmesi
gerektigini  belirten ii¢ Ogretmen ve programin uygulanmasi konusunda

ogretmenlerin bilgilendirilmesi gerektigini belirten bir 6gretmen oldugu saptanmastir.



Tablo10

Ogretmenlerin girdi 6gesine iliskin goriisleri

Girdi Deg. Etkinlik Kit. ve Ogr. El Kitabi ile Ilgili Gen. Etkinlik Kit. ve Ogr. El Kitab1 Miiziksel

Etkinlik Kit. ve Ogr. El

Etkinlik Kit. ve Ogr. El

Diislinceler Uygulama Alani Kitab1 Din. Alam Kitab1 Yarat. Alanm
Cok Memnun Memnun Memnun degil Cok uygun Uygun Uygun Yeterli Yetersiz Yeterli Yetersiz
Degil

Al v v v v

A2 v v v v

A3 v v v v
B4 v v v v

B5 v v v v

B6 v v v v

C8 v v v v

co9 v v v v

D10 v v v v

D11 v v v v

E 13 v v v v

E 14 v v v v

E 15 v v v v

F 16 v v v v
F 18 v v v v

Toplam 6 8 1 7 7 1 13 2 13 2
% 40 53 7 46.7 46.7 6.7 80 13 87 20
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Tablo 10°da Miizik Ogretmenlerinin Stufflebeam’in baglam, girdi-siire¢ iiriin
modeli (CIPP) kapsaminda ilkokul 1.Smif miizik programini girdi degerlendirme

boyutuna iliskin olarak 15 6gretmenin goriisleri soyledir:

Etkinlik kitab1 ve 0&gretmen el kitab1 ile ilgili Ogretmenlerin genel
diisiincelerinin %40’ min ¢ok memnun, %53 memnun, %7’sinin memnun olmadigi
olarak goriilmektedir. Etkinlik kitab1 ve 6gretmen el kitabr dogrultusunda; miiziksel
uygulama alani i¢in: %46.7’sinin ¢ok uygun, %46.7’sinin uygun, %6.7’sinin uygun
bulmadiklari, dinleme alani1 i¢in; %80’inin yeterli, %13 {iniin yetersiz, yaratma alani

icin; %87 sinin yeterli , %20’sinin yetersiz bulduklar1 saptanmustir.

Ogretmenler kitaplarla ilgili genel olarak cok olumlu fikirler belirtmislerdir.
Ogrenme alanlar1 icinde uygunluk agisindan en diisiik puam miiziksel uygulama
alan1 almistir. En yeterli alanin yaratma alanm1 oldugunu belirttikleri goériilmektedir.
Etkinlik kitabi ve 6gretmen el kitabi ile ilgili genel diisiincelerde Al1-A2-A3-B5-B6-
D10 okullarindaki 6gretmenler “gok memnun” olduklarini belirtirken, B4-C8-
C9D11-D13-E14-E15-F18 okullarindaki 6gretmenler memnun’’ olduklarini, F16
okulu 6gretmeni “memnun degil” olarak belirtmistir. Etkinlik kitab1 ve 6gretmen el
kitab1 miiziksel uygulama alan1 A1-A2-B4-B5 —B6 okullar1  “cok uygun’’ olarak
goriis bildirirken, A3-C8-D11-E13-E14-E15-F18 okullar1 “uygun’’ ve F16 okulu
“uygun degil”’ olarak goriis bildirmistir. Etkinlik kitabi ve Ogretmen el kitabi
dinleme alan1 B6 ve F16 okullar1 hari¢ timii “yeterli” olarak goriis bildirirken,
etkinlik kitab1 ve 6gretmen el kitabi yaratma alan1 A3-B5-F16 okullar1 hari¢ tiimii

“yeterli’’ olarak goriis goriis bildirmistir.
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Tablo 11

Ogretmenlerin girdi 6gesine yonelik degerlendirme ve onerileri

Ogretmen Katilimeilar Topla
Goriisii m
ONERILER Al D1 D1 E1 E1 E1 F1 F1

0 1 3 4 5 6 8

s~
o m
® O

%

CD Eklenmeli +

Sarki1 +
Dagarcig1
Artirilmal

Kibnis  Halk 4+ + o+ + + o+ + + + + + 11
Tirkiileri

olmal

Artik + + + 3
malzemelerden

ders etkinligi

yapimi1 olmali

Etkinlik sayist + 1
artirllmal

Etkinlik kitabi + + 1
yerine ders

kitab1 olmali

+ +|Mo>
+ +|w>
+ +|low
+ +|©0

53
93

73

20

Tablo 11.’de miizik 6gretmenlerinin Stufflebeam’in baglam, girdi, siire¢
tirtin modeli (CIPP) kapsaminda ilkokul 1.Smif miizik programi girdi degerlendirme

boyutuna iliskin olarak 15 6gretmenin Onerileri soyledir:

“Kitaba bir CD eklenmesi gerektigini,”” sdyleyen %53, “sarki dagarciginin
artirllmasi gerektigini,”” sdyleyen %93, “Kibris halk tiirkiilerinin kitapta olmasi

gerektigini sOyleyen,”’%73, “arttk malzemeden ders etkinligi yapimi olmasi

b b

gerektigini,”” sdyleyen %20, “etkinlik sayisinin artirilmasi gerektigini,”” sOyleyen
%7, etkinlik kitab1 yerine ders kitab1 olmas1 gerektigini sOyleyen dagilimi 6gretmen

%7 dir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi kitaba bir cd eklenmesi
konusunda hem fikirdir. Bu okullar D10-D11-F16 ve F 18 okullar1 hari¢ diger
okullarda c¢aligan Ogretmenlerdir. F18 okulu hari¢ diger tim Ogretmenler sarki
dagarci@inin artirtlmasi gerektigini, B4-B6-D10-F18 okullar1 haricinde diger tiim
ogretmenler Kibris halk tiirkiilerinin kitapta olmasi gerektigini sOylemistir. A3-B6-
D10 okullarinin 6gretmenleri artik malzemeden ders etkinliklerinin olmasi
gerektigini, sadece F18 okulunun 6gretmeni etkinlik kitab1 yerine ders kitab1 olmasi
gerektigini, D10 okulunun &gretmeni de etkinlik sayisinin artirilmasi gerektigini

sOylemektedir.



81

Tablo 12

Osretmenlerin siire¢ 6gesine iliskin goriisleri

Miiziksel
. . N Uy%ularpa Alam‘l.la "Dlnleme A la{lma Yaratma Alanina Yon.
Siire¢ Siirece yonelik Yonelik Strateji Yon. Strateji Yont. ve c
N . N e Strateji Yont. ve Tek.
Deg. Diisiinceler Yontem ve Tek. Yonelik Yonelik Goriisler
Tekniklere Yonelik Goriisler
Gortigler
g g 2 2
s O T S O T S O T S O <
S2| S5e €2 SEe 23 25e| 335 L&
> < > < =} = > =
F2 5% | R Rn | R % | fY Ew
= > = > = > =
Al + + + +
A2 + + + +
A3 + + + +
B4 + + + +
B5 + + + +
B6 + + + +
C8 + + + +
Cc9 + + + +
D 10 + + + +
D11 + + + +
E 13 + + + +
E14 + + + +
E 15 + + + +
F 16 + + + +
F 18 + + + +
Toplam 9 6 14 1 15 15
% 60 40 93 7 100 100

Tablo 12.°de miizik 6gretmenlerinin Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg, iriin
modeli (CIPP) kapsaminda ilkokul 1. sinif miizik programini siire¢ degerlendirme

boyutuna iliskin 15 6gretmenin genel diistinceleri soyledir:

%60’n1n siireg 6gesini “tam olarak uyguladig’”” ve %40’nin ise “tam olarak
uygulayamadi81’ saptanmistir. Miiziksel uygulama alanina yonelik strateji yontem
ve tekniklere yonelik olarak; %93 tiniin “tam olarak uyguladigi’’ ,%7’si “tam olarak
uygulayamadig1’’, dinleme alan1 ve yaratma alanina yonelik strateji yontem ve

teknikleri; %100’linlin uyguladig1 saptanmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siire¢ Ogesiyle ilgili genel diisiinceleri
olumludur ancak dinleme ve yaratma alanina yonelik belirtilen strateji ve yontemleri
tam olarak uygulayabilirken, miiziksel uygulamadaki strateji ve yoOntemleri bir

Ogretmenin tam olarak uygulayamadigi goriilmektedir.
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Tablo 13

Ogretmenlerin siire¢ ogesine yonelik degerlendirme ve onerileri

Ogretmen Katilimcilar Topl %
Gortiisi am
ONERILER c C D1 D1 E1 E1 E1 F1 R

8 9 0 1 3 4 5 6 8

w >
~rm
o w
o w

+|~ >
+ (N>

Materyal
eksiginin
giderilmesi
Ogretmenlerin + + 2 13
calgi kullanmasi

Miizik simfi + o+ o+ + + + + + 8 53
olmast

Hizmet ici + o+ o+ + + + + + 8 53
egitim olmasi

Ders saatlerinin + 1 7
artmasi

Bakanlik + + + + 4 27
denetimi olmasi

Ailelerin + + + 3 20
bilinglendirilme

si

Bilimsel + 1 7
calismalarin

artmast

Halk + 1 7
miiziklerinin

daha ¢ok

kullanilmasi

Tablo 13’de miizik 6gretmenlerinin Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg, iiriin
modeli (CIPP) kapsaminda ilkokul 1.Sinif miizik programini siire¢ degerlendirme

boyutuna iliskin 15 6gretmenin degerlendirme ve Onerileri soyledir:

“Materyal eksiginin giderilmesi’” Onerisinde bulunan &gretmen %33,
“Ogretmenlerin ¢algi kullanmasi gerektigini’’ sdyleyen 6gretmen %13, “miizik siifi
olmast gerektigini “sdyleyen oOgretmen %53’tir. “Hizmet i¢i egitim olmasi
gerektigini’’ sdyleyen 6gretmen %53, “ders saatlerinin artmasi gerektigini’’ sdyleyen
ogretmen%7, “bakanlik denetimi olmasi gerektigini’’® sdyleyen%?27, “ailelerin
bilin¢lendirilmesi gerektigini’’> sdyleyen %20, “bilimsel c¢aligmalarin artmasi
gerektigini’’ soyleyen %7 ve “halk miiziklerinin daha ¢ok kullanilmasi’” gerektigini

sOyleyen 6gretmen dagilimi %7 dir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siire¢ 6gesine yonelik degerlendirme ve
Onerilerine bakildiginda farkli goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. A1-A2-B4-
D11E14 okullarinda gorev yapan Ogretmenler “Materyal eksiginin giderilmesi’’
gerektigini sdylerken. A1-C9 okullarinda gorev yapan dgretmenlerin “Ogretmenlerin

calgt kullanmas1™ gerektigi, A2-A3-B4-D10-D11-E13-E14-F18 okullarinda gérev
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yapan Ogretmenler “miizik siifi olmas1’” gerektigini, B5-B6-C8-D10-D11-E13-E14-
E15 okullarinda gorev yapan ogretmenler “hizmet i¢i egitim olmasi’ gerektigini
sOylemislerdir. C8 okulunda goérev yapan Ogretmen “ders saatlerinin artmasi’’
gerektigini soylerken,B6-C8-D11-E13 okullarindaki 6gretmenler “bakanlik denetimi
olmast””  gerektigini, D10-E13-E14 okullarindaki  6gretmenlerin ~ “ailelerin
bilinglendirilmesi” gerektigini sdylemektedir. Caligmaya katilan B4 okulu 6gretmeni
“bilimsel ¢alismalarin artmas1’’ gerektigini sdylerken, F16 okulu 6gretmeni  “halk

miiziklerinin daha ¢ok kullanilmas1’’ gerektigini belirtmistir

Tablo14

Osretmenlerin iiriin 6gesine iliskin goriisleri

Uriin ~ Degerlendirime Miiziksel Dinleme Yaratma Deger. Ogesine Yon. On.
Deg. Hakkindaki Uygulama Alanima Alanma
Goriisler Alanina Yonelik Yonelik
Yonelik Degerlendirme  Degerlendirme
Degerlendirme
Yeter Yeterli Yeter Yeterli Yeter Yeterli Yeter Yeterli  Oneri Aciklama
li degil li degil li degil li degil m yok

Al + + + + +

A2 + + + + Oyunlastirilmisg
degerlendirmel
er olmalidir.

A3 + + + + +

B4 + + + + +

BS + + + + +

B6 + + + + +

c8 + + + + +

co + + + + +

D10 + + + + Kisiye ozel
degerlendirmel
er olmalidir

D11 + + + + +

E 13 + + + + +

E 14 + + + + +

E 15 + + + + +

F 16 + + + + +

F 18 + + + + +

Topla 14 1 14 1 14 1 14 1 13 2

m

% 93 7 93 7 93 7 93 7 87 13

Tablo 14’de Miizik dgretmenlerinin Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg, liriin
modeli (CIPP) kapsaminda ilkokul 1. sinif miizik programini iiriin degerlendirme
boyutuna iliskin 15 &gretmenin; degerlendirilme hakkindaki goriisleri, miiziksel

uygulama alanina yonelik degerlendirme, dinleme alanina yonelik degerlendirme ve
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yaratma alanina yonelik degerlendirme dagilimi1 %93 yeterli, %7 yeterli degil olarak
saptanmigtir. Degerlendirme 06gesine yonelik Onerilerde ise bir O6gretmenin:
“Oyunlastirtlmis degerlendirmeler olmalidir,”” dedigi, bir 6gretmenin ise: “* Kisiye
ozel degerlendirmeler olmalidir,”’ dedigi goriilmektedir. F16 okulu 6gretmeni harig

diger tiim okullarin 6gretmenleri iiriin degerlendirme 6gesine olumlu yanit vermistir.

4.2. Video Kayitlar Dogrultusunda Uzman Goriislerinden Elde Edilen

Bulgular ve Yorumlari

Bu boélimde vyiiriirlikte olan ilkokul 1.Smif miizik programinin
Stufflebeam (CIPP) Ggelerine gore egitim durumlari uygulamada nasildir?

Problem ciimlesinin sorusuna bes alt amagla yanit aranmistir.

4.2.1. Uzmanlarin “Ince-Kalin”, “Calgillar1 Kesfediyorum”, “Hizh-
Yavas”, Konusunu Degerlendirme Formuna Iliskin Goriislerine Yonelik

Bulgular Ve Yorumlar

Tablo 15

Uzmanlarin “Ince-Kalin” konusuna degerlendirme formuna iliskin goriisleri

Ogrenciler, X S

1.Tekerlemeyi, kuklaya uygun(ince)sesi kullanarak soylemislerdir. 3,23 0,98
2.Tekerlemeyi, kuklaya uygun(kalin)sesi kullanarak soylemislerdir. 3,21 1,02
3.Tekerlemenin sozlerini dogru sdyleyebilmisglerdir. 3,31 0,90
4.Ince sesli ¢alginin temsil ettigi hayvanin sesini ayirt edebilmislerdir. 3,37 0,96
5.Kaln sesli ¢alginin temsil ettigi hayvanin sesini ayirt edebilmislerdir. 3,36 1,00
6.0rnek olarak kullanilan enstriimanin kalin ve ince seslerini tantyabilmislerdir. 3,55 0,76
7.Piccolonun ince, tubanin kalin sesli bir ¢alg1 oldugunu fark edebilmislerdir. 3,29 1,04
8. Ince ve kalin sesli hayvanlarin ¢ikardigi sesleri taklit edebilmislerdir. 3,43 0,84
9.Bildikleri diger hayvanlarin seslerini ince ve kalin olarak sdyleyebilmislerdir. 3,29 0,94

Tablo 15 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan uzmanlar, dgrencilerin
“tekerlemeyi, kuklaya uygun(ince)sesi kullanarak sdylemislerdir” degerlendirmesine

ortalama 3,23+0,98 puan vererek ¢ok basarili bulmuslardir. *“ Tekerlemeyi, kuklaya
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uygun(kalin)sesi kullanarak sdylemislerdir,” degerlendirmesine ortalama 3,2141,02
puanlayarak ¢ok basarili  bulmuslardir. “Tekerlemenin  sozlerini  dogru
sOyleyebilmislerdir,” degerlendirmesine ortalama 3,31+0,90 puan vererek ¢ok
basarili bulmuslardir. “Ince sesli calgmnin temsil ettigi hayvanin sesini ayirt
edebilmislerdir,” degerlendirmesine ortalama 3,37+0,96 puan vererek c¢ok basarili
bulmuslardir. “ Kalin sesli ¢alginin temsil ettigi hayvanin sesini ayirt
edebilmislerdir,” degerlendirmesine ortalama 3,36+1,0 puan vererek g¢ok basarili
bulmuslardir. “Ornek olarak kullanilan enstrimanin kalin ve ince seslerini
taniyabilmislerdir,” degerlendirmesine ortalama 3,55+0,76 puan vererek ¢ok basarili
bulmuslardir. “Piccolonun ince, tubanin kalin sesli bir ¢algi oldugunu fark
edebilmiglerdir” degerlendirmesine ortalama 3,29+1,04 puan vererek ¢ok basarili
bulmuslardir. “Ince ve kalin sesli hayvanlarin ¢ikardig sesleri taklit edebilmislerdir,”
degerlendirmesine ortalama 3,43+0,84 puan ve “ bildikleri diger hayvanlarin
seslerini ince ve kalin olarak soyleyebilmislerdir,” degerlendirmesine ortalama
3,29+0,94 puan vererek c¢ok basarili bulmuslardir. Toplam dort puan {lizerinden
yapilan degerlendirmelerde “ince-kalin’’ konusuna ait tiim etkinliklerin ¢ok basarili
olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Uzmanlar sirasiyla en ¢oktan aza dogru;
ornek olarak kullanilan enstriimanin kalin ve ince seslerini taniyabilmislerdir, ince ve
kalin sesli hayvanlarin ¢ikardigi sesleri taklit edebilmislerdir, ince sesli c¢alginin
temsil ettigi hayvanin sesini ayirt edebilmislerdir, kalin sesli ¢alginin temsil ettigi
hayvanin sesini ayirt edebilmislerdir, bildikleri diger hayvanlarin seslerini ince ve
kalin olarak sdyleyebilmislerdir, piccolonun ince, tubanin kalin sesli bir calgi
oldugunu fark edebilmislerdir, tekerlemeyi, kuklaya uygun(ince)sesi kullanarak

sOylemiglerdir, tekerlemeyi, kuklaya uygun(kalin)sesi kullanarak sdylemislerdir

Tablo 16

Uzmanlarim  “Calgilart  Kesfediyorum’  konusuna ait yapilan etkinliklerin
degerlendirmesi

Ogrenciler, X s
1. Calgilarmn fiziksel 6zelliklerini kavrayabilmislerdir. 3,13 0,99
2. Calgilarin ¢alinig bigimlerini fark edebilmislerdir. 3,09 0,93
3. Ogretmenin dinlettigi eseri dinleyebilmislerdir. 3,01 1,02
4. Ogretmenin dinlettigi calgilarin seslerini ¢alimis bigimleriyle eslestirebilmislerdir. 2,92 1,11
5. Yaptiklan ¢algilarla eslikleri ¢esitlendirmeye ¢alismiglardir. 2,80 1,15
6.Verilen 6dev dogrultusunda istedikleri bir sarkiya kendi yarattiklar bir galgiyla 289 116

eslik yapmaya calismislardir.
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Tablo 16’da uzmanlarin “galgilart kesfediyorum” degerlendirme formuna
iliskin gortsleri verilmistir. Tablo 16 incelendiginde, uzmanlarin, “galgilarin fiziksel
Ozelliklerini kavrayabilmislerdir” goriisiine ortalama 3,13+0,99 puan vererek c¢ok
basarili bulmuslardir. “calgilarin ¢alinis bigimlerini fark edebilmislerdir” goriisiine
ortalama 3,09+0,93 puan vererek cok basarili bulmuslardir. “Ogretmenin dinlettigi
eseri dinleyebilmislerdir” goriisiine ortalama 3,01+1,02 puan vererek ¢ok basarili
bulmuslardir. “Ogretmenin dinlettigi ¢algilarin  seslerini ¢alinis bicimleriyle
eslestirebilmislerdir”  goriistine ortalama 2,92+1,11 puan vererek basarili
bulmuslardir. “Yaptiklari ¢algilarla eslikleri ¢esitlendirmeye ¢alismislardir” goriisiine
ortalama 2,80+1,15 puan vererek bagarili bulmuslardir. “Verilen 6dev dogrultusunda
istedikleri bir sarkiya kendi yarattiklar1 bir calgiyla eslik yapmaya calismislardir”
goriigiine ortalama 2,89+1,16 puan verdikleri ve 6grencilerin bu etkinlikte basarili
oldugu goriilmistiir. Uzmanlar sirasiyla en ¢ok calgilarin fiziksel ozelliklerini
kavrayabilmislerdir etkinligini, daha sonra g¢algilarin c¢alinig bi¢imlerini fark
edebilmiglerdir etkinligini, sonra Ogretmenin dinlettigi eseri dinleyebilmislerdir
etkinligini, sonra Ogretmenin dinlettigi calgilarin seslerini calinis bicimleriyle
eslestirebilmislerdir etkinligini ve en az da yaptiklann c¢algilarla eslikleri

cesitlendirmeye calismiglardir etkinligini begenmislerdir.

Tablo 17

Uzmanlarin “Hizli-Yavas’’ konusuna ait yapilan etkinliklerin degerlendirmesi

Ogrenciler, x S

1. “Hizlr” terimini kullanarak uygulayabilmislerdir. 3,44 0,78
2. “Yavas” terimini kullanarak uygulayabilmislerdir. 3,44 0,78
3. Dinletilen eserin yavas oldugunu fark edebilmisglerdir. 3,31 0,99
4. Dinletilen eserin hizli oldugunu fark edebilmislerdir. 3,28 0,99

5. Gosterilen-sdylenen hayvan resimlerine uygun(yavas/hizli)
hareketler yapabilmiglerdir.
6. Hizli/ yavas hareketlerle beden perkiisyonu yapabilmisleridir 2,87 1,13

7. Giinliik yasantilarinda gergeklestirdikleri yavas ve 288 117
hizl1 hareketlere d6rnek verebilmislerdir. ' '

3,31 0,93

Tablo 17. incelendiginde, arastirmaya kapsamina alinan uzmanlarin
ogrenciler, “ ‘hizli’ terimini kullanarak uygulayabilmislerdir” degerlendirmesine

ortalama 3,44+0,78 puan, “ ‘yavas’ terimini kullanarak uygulayabilmislerdir,”
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degerlendirmesine ortalama 3,4440,78 puan vererek c¢ok basarili bulunmustur.
“Dinletilen eserin yavas oldugunu fark edebilmislerdir,” degerlendirmesine ortalama
3,31£0,99 puan, “dinletilen eserin hizli oldugunu fark edebilmislerdir,”
degerlendirmesine  ortalama 3,28+0,99 puan, “gosterilen-sdylenen hayvan
resimlerine uygun (yavas/hizli) hareketler yapabilmiglerdir,” degerlendirmesine
ortalama 3,31+0,93 puan vererek ¢ok basarili olduklarini belirtmislerdir. “Hizl/
yavas hareketlerle beden perkiisyonu yapabilmisleridir,” degerlendirmesine ortalama
2,87£1,13 puan ve “giinliik yasantilarinda gerceklestirdikleri yavas ve hizh
hareketlere Ornek verebilmiglerdir,” degerlendirmesine ortalama 2,88+1,17 puan
vererek basarili olduklarini belirtmislerdir. Uzmanlar en ¢ok “hizli’’ terimini
kullanarak uygulayabilmislerdir ve “yavas’’ terimini kullanarak uygulayabilmislerdir
etkinliklerini begenmislerdir. Ikinci sirada dinletilen eserin yavas oldugunu fark
edebilmislerdir ve gosterilen-sdylenen hayvan resimlerine uygun(yavas/hizli)
hareketler yapabilmiglerdir etkinligini begenmislerdir. Daha sonra dinletilen eserin
hizli  oldugunu fark edebilmislerdir  etkinligini, gilinlik yasantilarinda
gerceklestirdikleri yavas ve hizli hareketlere 6rnek verebilmislerdir etkinligini ve en
az da hizli/ yavas hareketlerle beden perkiisyonu yapabilmisleridir etkinliklerini

begenmislerdir.

4.2.2. Uzmanlarin “ince-Kahn”, “Calgilar1 Kesfediyorum”, “Hizli-Yavas”,
Konularina ait Etkinliklerin U¢ Ogrenme Alanina fliskin Degerlendirmesine

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 18

Uzmanlarin “Ince-Kalin” konusunu ti¢ ogrenme alanina gore degerlendirme
formuna iligkin goriisler

n X S Min Max
Miiziksel Uygulamalar 75 3,26 0,91 1,00 4.00
Dinleme 75 3,39 0,83 1,25 4,00
Yaratma 75 3,36 0,84 1,00 4,00

"Ince-Kalm" Formu Geneli 75 3,35 0,75 1,42 4,00
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Tablo 18 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen uzmanlarin “ince-Kalin”
degerlendirme formunun alt boyutlar1 olan “miiziksel uygulamalar” degerlendirme
formuna verdikleri puan ortalamasi 3,26+0,91 puanla ¢ok basarilidir. “Dinlenme”
alan1 degerlendirme formuna verdikleri puan ortalamasi 3,39+0,83 ile ¢ok basarili
oldugu belirtilmistir. “Yaratma” alant degerlendirme formuna verdikleri puan
ortalamasi 3,36+0,84 ile yine ¢ok basarilidir. "Ince-Kalin" form geneli degerlendirme
puan ortalamasinin 3,35+0,75 ile ¢ok basarili olarak degerlendirilmistir. Uzmanlar en
¢cok dinleme alanini, daha sonra yaratma alanini ve en az da miziksel uygulama

alanini begenmislerdir.

Tablo 19
Uzmanlarin “Calgilar: Kesfediyorum” konusunun ii¢ 6grenme alanina gére

degerlendirme sonuclar

n X s Min  Max
Miiziksel Uygulamalar 75 311 095 100 4,00
Dinleme 75 297 102 100 4,00
Yaratma 75 285 112 100 4,00
"Calgilar1 Kesfediyorum" Formu Geneli 75 298 093 1,00 4,00

Tablo 19 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen uzmanlarin “galgilart
kesfediyorum” degerlendirmesinin alt boyutu olan “miiziksel uygulamalar”
degerlendirme formuna verdikleri puan ortalamasi 3,1140,95 puanla ¢ok basarilidir,
minimum 1, maksimum 4, “dinlenme” degerlendirme formuna verdikleri puan
ortalamas1 2,97+1,02 puan ile basarilidir, minimum 1, maksimum 4, ‘“yaratma”
degerlendirme formuna verdikleri puan ortalamast 2,85+1,12 puan ile diger
alanlardan en diisitk puan1 almig ancak basarili olarak degerlendirilmistir, minimum
1, maksimum 4 ve " calgilar1 kesfediyorum " form geneli degerlendirme puan
ortalamasinin 2,98+0,93 ile basarilidir. Minimum 1, maksimum 4 oldugu tespit
edilmistir. Uzmanlar en ¢ok miiziksel uygulama alanini, daha sonra dinleme alanini

en azda yaratma alanin1 begenmislerdir.
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Tablo 20

Uzmanlarin “Hizli-Yavas” konusunun ii¢ 6grenme alanina gore degerlendirme

sonuclari

n x S Min Max
Miiziksel Uygulamalar 75 3,44 0,78 1,00 4,00
Dinleme 75 3,29 0,98 1,00 4,00
Yaratma 75 3,02 0,98 1,00 4,00
"Hizli-Yavas" Formu Geneli 75 3,25 0,80 1,00 4,00

Tablo 20. incelendiginde, arastirmaya dahil edilen uzmanlarin "hizli-yavag"
formu alt boyutu olan “miiziksel uygulamalar” degerlendirme formuna verdikleri
puan ortalamasi 3,44+0,78 puan, minimum 1, maksimum 4, ¢ok basarilidir.
“Dinlenme” degerlendirme formuna verdikleri puan ortalamasi 3,29+0,98, minimum
1, maksimum 4, ¢ok basarilidir. “Yaratma” degerlendirme formuna verdikleri puan
ortalamasi 3,02+0,98, minimum 1, maksimum 4 ¢ok basarilidir ve "hizli-yavas" form
geneli degerlendirme puan ortalamasinin 3,25+0,80, minimum 1, maksimum 4 ¢ok
basarili oldugu saptanmigtir. Uzmanlar en ¢ok miiziksel uygulama alanimni, daha

sonra dinleme ve en az da yaratma alanini begenmislerdir.

4.3. Uzmanlarin “ince-Kalin”?, “Calgilar1 Kesfediyorum”, “Hizli-Yavas”,
Konularina ait Etkinliklerin U¢ Ogrenme Alanina liskin Degerlendirmesine

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

4.3.1. “ince-Kalin”, “Calgilar1 Kesfediyorum”, “Hizh-Yavas” Konu
Etkinliklerinin, U¢ Ogrenme Alani i¢cin Uzman Gériisleri Arasindaki Farka

Yonelik Bulgular ve Yorumlar



Tablo 21
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Uzmanlarin “Ince-Kalin” konusu ii¢ dgrenme alan1 degerlendirme formuna iliskin
goriiglerinin karsilastirilmasi

n x s M Sira Ort. X2 p
Uzmanl 15 3,62 0,72 4,00 46,23 6,718 0,152
i Uzman2 15 3,44 0,93 4,00 4293
Maziksel ) on3 15 310 087 333 3543
Uygulamalar
Uzman4 15 293 1,08 2,67 30,57
Uzman5 15 3,11 0,85 3,00 32,20
Uzmanl 15 3,67 0,67 4,00 45,17 12,474 0,014* 1-5
Uzman2 15 3,87 0,27 4,00 48,20 2-5
Dinleme Uzman3 15 3,13 0,92 3,00 32,80
Uzman4 15 342 0,81 4,00 37,97
Uzman5 15 2,88 1,00 3,00 25,87
Uzmanl 15 3,73 0,59 4,00 47,33 22,757 0,000 14
Uzman2 15 4,00 0,00 4,00 54,50 1-5
Yaratma Uzman3 15 3,10 0,89 3,00 31,40 2-4
Uzman4 15 297 1,01 3,00 29,10 2-5
Uzman5 15 3,00 0,76 3,00 27,67
Uzmanl 15 3,67 0,66 4,00 48,23 13,349 0,010 14
Uzman2 15 3,77 0,31 3,89 47,23 1-5
Ince-Kalin Uzman3 15 3,19 0,88 3,36 35,32 2-4
Uzman4 15 3,11 0,72 3,22 29,33 2-5
Uzman5 15 3,00 0,82 3,00 27,23
*p<0,05
Tablo 21°de wuzmanlarin “ince-kalin” degerlendirme formuna iliskin

goriiglerini Kruskal-Wallis testi kullanilarak karsilastirilmis ve bulgular asagidaki

gibi verilmistir. Tablo 21 incelendiginde, arastirmaya katilan uzmanlarin “ince-Kalin”

konusu ile ilgili degerlendirmesinin alt boyutu olan “miiziksel uygulama’’ alanina

verdikleri puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig:

saptanmistir (p>0,05). Bes uzmanin miiziksel uygulamalara verdikleri puanlar

benzerdir.

Arastirma kapsamina dahil edilen bes uzmanm “dinleme” ve ‘“yaratma”

degerlendirmelerine verdikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Uzman 5’in “dinleme” degerlendirme puani uzman 1

ve uzman 2’ye gore daha diisiik bulunmustur. Uzman 5 ve uzman 4’{in “yaratma”

degerlendirmelerine verdikleri puanlar uzman 1 ve uzman 2’den diisiik bulunmustur.
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Uzmanlarin “ince-Kalin” degerlendirmesi genel puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<<0,05). Uzman 5 ve uzman 4’tin “ince-kalin”

degerlendirmelerine verdikleri puanlar uzman 1 ve uzman 2’den diisiik bulunmustur.

Tablo 22

Uzmanlarin “Calgilar1 Kesfediyorum” konusunun 6grenme alanlarina gbére uzman

goriisleri arasindaki farka ait bulgular

Sira

n i s 2 p Fark

Ort.
Uzmanl 15 360 0,63 4,00 48,00 21,495 0,000* 1-5
o Uzman2 15 3,80 0,56 4,00 54,13 2-5

Miiziksel
Uzman3 15 2,83 0,88 3,00 31,00 2-3
Uygulamalar

Uzman4 15 283 0,96 3,00 31,43 2-4

Uzman5 15 250 1,00 2,00 25,43
Uzmanl 15 363 0,67 4,00 52,30 18,566 0,001* 1-5
Uzman2 15 343 0,84 4,00 47,57 1-4
Dinleme Uzman3 15 280 0,86 3,00 34,13 2-4
Uzman4 15 270 1,01 2,50 31,93 25

Uzmans> 15 227 1,10 2,00 24,07
Uzmanl 15 357 0,86 4,00 52,17 19,380 0,001* 1-5
Uzman2 15 317 1,23 4,00 44,73 1-4
Yaratma Uzman3 15 283 0,88 3,00 36,67 2-5

Uzman4 15 280 1,01 3,00 36,37

Uzman5 15 1,87 0,95 1,50 20,07
Uzmanl 15 360 0,69 4,00 52,07 22,025 0,000 1-5
Uzman2 15 347 0,82 4,00 49,10 1-4

Calgilan
. Uzman3 15 2,82 0,87 3,00 36,03 2-5
Kesfediyorum

Uzman4 15 2,78 0,73 2,67 32,60 2-4

Uzman5 15 221 0,89 1,83 20,20

*p<0,05

Kruskal-Wallis testi kullanilarak karsilagtirilan uzman gorisleri, “galgilar

kesfediyorum” degerlendirmesinin alt boyutu olan “miiziksel uygulamalar”,

“dinleme” ve “yaratma” degerlendirmelerine verdikleri puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark oldugu goriilmistir (p<0,05). Uzman 5’in

“miuiziksel
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uygulamalar” degerlendirme puan1 uzman 1 ve uzman 2’den daha diisiik
bulunmustur. Ayrica uzman 2’nin “miiziksel uygulamalar” degerlendirme puani
uzman 3 ve uzman 4’ten daha yiiksektir. Uzman 5 ve uzman 4’iin “dinleme”
degerlendirme puanit uzman 1 ve uzman 2’den diisiik bulunmustur. Uzman 5’in
“yaratma” degerlendirmelerine verdikleri puanlar uzman 1 ve uzman 2’den, uzman
4’in verdigi ise uzman 1’den daha disiiktiir. Uzman katilimcilarin “galgilari
kesfediyorum” degerlendirmesi genel puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark tespit edilmistir (p<0,05). Uzman 5 ve uzman 4’in “ ¢algilar1 kesfediyorum”

degerlendirmesi genel puanlari uzman 1 ve uzman 2’den daha diisiik bulunmustur.

Tablo 23

Uzmanlarin “Hizli-Yavas” konusunun 6grenme alanlarina gore goriisleri arasindaki
farka ait bulgular

n x S M Sira Ort. X? p
Uzmanl 15 1,27 059 1,00 3037 22,929 0000* 1-5
Uzman2 15 1,07 026 100 2513 2.5
Miziksel ) 13 15 167 072 200 42,00 4-5
Uygulamalar

Uzman4 15 147 064 1,00 36,77
Uzman5 15 2,33 0,90 2,00 55,73

Uzmanl 15 1,23 042 100 29,30 12,895 0,012* 1-5
Uzman2 15 1,63 1,11 1,00 34,73
Dinleme Uzman3 15 1,67 0,72 2,00 39,90
Uzman4 15 1,60 1,12 1,00 33,23
Uzman5 15 2,40 1,07 2,00 52,83

Uzmanl 15 1,51 0,75 1,00 27,57 25,430 0,000 1-5

Uzman2 15 1,49 0,96 1,00 25,57 1-4
Yaratma Uzman3 15 1,67 0,72 2,00 31,50 2-5
Uzman4 15 2,44 0,87 2,33 4943 2-4

Uzman5 15 2,80 0,84 3,00 55,93

Uzmanl 15 1,34 055 1,00 26,43 20,856 0,000 1-5

Uzman2 15 1,40 0,61 1,00 27,60 2-5
Hizli-Yavas Uzman3 15 1,67 0,72 2,00 35,50 3-5

Uzman4 15 1,84 0,71 1,67 43,53

Uzman5 15 2,51 0,87 2,56 56,93

*p<0,05

Tablo 23.’de uzmanlarm “hizli-yavas” degerlendirme formuna iliskin
goriiglerini karsilastirilmast verilmistir. Uzman katilimcilarin  goriisleri Kruskal-
Wallis testi kullanilarak karsilagtirilmis ve “hizli-yavas” degerlendirmesinin alt
boyutu olan “miiziksel uygulamalar”, “dinleme” ve “yaratma” degerlendirmelerine

verdikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir (p<0,05).
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Uzman 5’in  “miiziksel uygulamalar” degerlendirmelerine verdigi puanlar uzmanl,
uzman 2 ve uzman 4’ten daha diisik bulunmustur. Uzman 5’in “dinleme”
degerlendirme puanlar1 uzman 1°e gore daha diisiiktiir. Uzman 5 ve uzman 4’iin
“yaratma” degerlendirmelerine verdigi puanlar uzman 1 ve uzman 2’den daha

diistiktiir.

Uzman katilimcilarin “hizli-yavas” degerlendirmesi genel puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (p<<0,05). Uzman 5’in “hizli-yavas”

degerlendirmesi genel puanlar1t Uzman 1, uzman 2 ve uzman 3’ten daha diistiktiir.

4.3.2. “ince-Kalin”, “Calgilar1 Kesfediyorum”, “Hizli-Yavas” Konu
Etkinliklerinin, U¢ Ogrenme Alam Icin Alti Bolge Arasindaki Farka

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 24

Okullarm bulundugu bdlgeye gore uzmanlarin “Ince-Kaln” degerlendirme formuna
iligkin goriislerini karsilagtiriimasi

Bolge n x S M SO X? p

Lefkosa 15 3,38 0,76 3,67 36,57 2,843 0,724
Magusa 15 3,36 0,83 4,00 39,63
Girne 10 3,40 0,90 4,00 41,55
Giizelyurt 10 3,40 0,81 4,00 41,35
Iskele 15 3,20 0,93 3,33 36,60
Lefke 10 2,70 1,30 3,00 28,22

Miiziksel Uygulamalar

Lefkosa 15 355 0,55 4,00 39,63 7,534 0,184
Magusa 15 3,15 0,99 3,50 33,30

Dinleme Girne 10 3,73 0,62 4,00 43,60
Glizelyurt 10 3,55 0,76 4,00 42,95
Iskele 15 3,58 0,65 4,00 42,77
Lefke 10 2,75 1,14 2,75 24,90
Lefkosa 15 3,57 0,53 4,00 40,73 5,141 0,399
Magusa 15 3,27 0,86 4,00 35,87
Yaratma Girne 10 3,50 0,94 4,00 42,40
Glizelyurt 10 3,15 1,00 3,50 33,90
Iskele 15 3,63 0,55 4,00 43,73
Lefke 10 2,85 1,11 2,75 28,20
Lefkosa 15 3,50 056 3,72 38,13 4544 0,474
Magusa 15 3,26 0,87 3,75 36,23
ince-Kalm Girne 10 3,54 0,74 4,00 44,45
Glizelyurt 10 3,37 0,80 3,83 39,20
Iskele 15 3,47 056 3,75 39,73

Lefke 10 2,83 1,00 2,83 25,22
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Tablo 24.°de Okullarin bulundugu bolgeye gore uzmanlarin “ince-kalin”
degerlendirme formuna iliskin goriislerini karsilagtirilmasina iliskin Kruskal-Wallis
testi sonuglar1 verilmis olup, okullarin bulundugu bolgeye gore uzmanlarin “ince-
kalin” degerlendirme formuna iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmadigi tespit edilmistir (p>0,05). Okullarin bulundugu bolgelere
bakilmaksizin uzmanlarin goriisleri benzerdir. Miiziksel uygulama alaninda en
yiikksek puan1 Girne ve Giizelyurt bolgeleri almistir. Ikinci sirada Lefkosa, sonra
Magusa, Iskele ve en az puani1 da Lefke bolgesi almistir. Dinleme alaninda en yiiksek
puani Girne bolgesi alirken, ikinci sirada iskele bolgesi alirken Lefkosa ve Gilizelyurt
ayni puani almistir. En az puani1 Lefke bolgesi almistir. Yaratma alaninda en yiliksek
puam Iskele bdlgesi alirken, Lefkosa ikinci sirada, Girne bolgesi iigiincii daha sonra
sirastyla Magusa, Giizelyurt ve Lefke bolgeleri gelmistir. Genel olarak bakildiginda
en yiiksek puani Girne sirasiyla, Iskele, Giizelyurt, Magusa ve Lefke en az puam

almistir.
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Tablo 25

Uzmanlarin “Calgilar1 Kesfediyorum” konusunun 6grenme alanlarina ve alt1 bolgeye
gore gore degerlendirme sonuglari

Bolge n x S M SO X2 p

Lefkosa 15 3,0/ 0,70 3,00 34,60 9,744 0,083
Magusa 15 2,73 1,16 2,00 31,37

Miiziksel Girne 10 3,65 0,67 4,00 49,80
Uygulamalar  Giizelyurt 10 2,65 1,11 2,00 28,65
Iskele 15 350 0,71 4,00 46,37

Lefke 10 3,10 0,99 3,50 38,05

Lefkosa 15 280 0,73 3,00 3327 9,753 0,083
Magusa 15 243 1,056 2,00 28,00

Dinleme Girne 10 350 0,67 3,75 47,85
Giizelyurt 10 2,85 1,18 3,00 35,95
Iskele 15 3,43 096 4,00 47,73
Lefke 10 290 122 325 37,70
Lefkosa 15 263 093 3,00 3280 6,097 0,297
Magusa 15 237 120 2,00 29,43
Yaratma Girne 10 3,30 0,75 3,50 45,20
Giizelyurt 10 290 122 3,25 39,60
Iskele 15 3,13 1,25 4,00 44,27
Lefke 10 295 121 3,50 40,45
Lefkosa 15 283 0,72 3,00 3347 9257 0,099
Magusa 15 251 1,04 2,00 28,80
Calgilan Girne 10 348 0,65 3,67 4915
Kesfediyorum  Giizelyurt 10 2,80 1,00 250 33,15
Iskele 15 3,36 0,84 4,00 46,80
Lefke 10 298 1,09 3,25 3910

Tablo 25.’de verilen okullarin bulundugu bdlgeye gore uzmanlarin “calgilar
kesfediyorum” degerlendirme formuna iliskin goriislerini karsilagtirilmasina iliskin
yapilan Kruskal-Wallis testi sonuglari incelendiginde, okullarin bulundugu bolgeye
gore uzmanlarin “calgilar1 kesfediyorum” degerlendirme formuna iliskin goriisleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig1 saptanmaistir (p>0,05).
Miiziksel uygulama alaninda en yiiksek puani sirastyla Girne, iskele, Lefke, Lefkosa,
Magusa alirken Glizelyurt son siradadir. Dinleme alaninda en ¢oktan en aza Girne,
Iskele, Lefke, Giizelyurt, Lefkosa Magusa bolgeleri puan almistir. Yaratma alaninda
ise en coktan en aza Girne, Iskele, Lefke, Giizelyurt, Lefkosa Magusa bdlgeleri puan
almistir. Genel olarak en oktan en aza Girne, Iskele, Lefke, Lefkosa, Glizelyurt ve

Magusa bolgeleri puan almistir.



Tablo 26

Uzmanlarin “Hizli-Yavas” konusunun 6grenme alanlarina

degerlendirme sonuglari

ve alti
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bolgeye gore

Bolge n x s M SO X?2 p
Lefkosa 15 3,47 0,74 4,00 38,27 5,830 0,323
Magusa 15 3,27 0,88 4,00 34,20
Miiziksel Girne 10 3,90 0,32 4,00 49,80
Uygulamalar Giizelyurt 10 3,50 0,71 4,00 38,75
Iskele 15 3,40 091 4,00 37,90
Lefke 10 3,20 0,79 3,00 30,90
Letkosa 15 3,47 0,77 4,00 40,37 6,372 0,272
Magusa 15 2,97 1,23 3,50 32,90
Dinleme Girne 10 3,85 0,34 4,00 49,10
Giizelyurt 10 3,20 1,03 3,50 35,65
Iskele 15 3,27 1,22 4,00 40,20
Lefke 10 3,10 0,74 3,00 30,05
Lefkosa 15 3,20 0,99 3,67 42,13 5,324 0,378
Magusa 15 2,84 1,11 3,00 35,07
Yaratma Girne 10 3,60 0,554 3,83 49,35
Giizelyurt 10 3,00 0,98 3,00 37,95
Iskele 15 2,80 1,07 3,00 33,50
Lefke 10 2,77 0,83 2,67 31,65
Lefkosa 15 3,38 0,73 3,56 41,30 6,669 0,246
Magusa 15 3,03 0,99 3,56 33,30
Hizh-Yavas Girne 10 3,78 0,35 3,94 51,95
Giizelyurt 10 3,23 0,66 3,17 36,05
Iskele 15 3,16 0,97 3,33 36,27
Lefke 10 3,02 0,68 3,00 30,70

Tablo 26.’da verilen Kruskal-Wallis testi sonuglari incelendiginde, okullarin

bulundugu boélgeye gore uzmanlarin “hizli-yavas” degerlendirme formuna iliskin

gorlsleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmistir (p>0,05).

Miiziksel uygulama alaninda ¢oktan aza Girne, Giizelyurt, Lefkosa, Iskele, Magusa

ve Lefke bolgeleri puan alirken, dinleme alaninda ¢oktan aza Girne, Lefkosa Iskele

Gilizelyurt Lefke ve Magusa bolgeleri siralanmistir. Yaratma alaninda Girne,

Lefkosa, Giizelyurt, Magusa, Iskeleve Lefke bolgeleri siralanirken. Genel olarak en

cok Girne, sonra sirayla Lefkosa, Giizelyurt, Iskele, Magusa ve Lefke bolgeleri

siralanmastir.
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4.3.3. “ince-Kahm”, “Calgilar1 Kesfediyorum”, “Hizh-Yavas” Konu
Etkinliklerinin, Uzmanlarin 6grenme alanlar1 ve sosyo —ekonomik diizeye

gore degerlendirme sonuclarina yonelik bulgular ve yorumlar

Tablo 27

Okullarin  sosyo-ekonomik durumuna gore i Ogrenme alan1 dogrultusunda
uzmanlarin  “Ince-Kalin” konusu degerlendirme formuna iligskin gériislerini
karsilastirilmast

Sosyo-
egkonomik n ¥ s M SO X? p Fark

Durum

Disik 25 2,88 1,03 3,17 28,40 7,426 0,024* 1-3
Miiziksel Uygulamalar ~ Orta 25 3,32 0,94 4,00 40,20
Yiksek 25 3,57 0,59 4,00 43,54

Disik 25 3,24 1,03 4,00 3554 0,636 0,728
Orta 25 3,47 0,76 4,00 39,94
Yiksek 25 3,47 0,68 4,00 38,52

Dinleme

Dustik 25 3,22 0,91 3,50 34,54 1,167 0,558
Yaratma Orta 25 3,42 0,80 4,00 39,44
Yiksek 25 3,44 0,81 4,00 40,02

Dustik 25 3,15 0,90 3,50 31,77 2,685 0,261
ince-Kalin Orta 25 3,40 0,72 4,00 40,32
Yiksek 25 3,49 0,60 3,75 40,18

Tablo 27’de Okullarin sosyo-ekonomik durumuna gore uzmanlarin “ince-
kalin” degerlendirme formuna iliskin goriislerini karsilastirilmasina dair Kruskal-
Wallis testi sonuglart verilmistir. Tablo 27 incelendiginde, okullarin sosyo-ekonomik
durumuna gore uzmanlarin “ince-Kalin” degerlendirme formunda yer alan miiziksel
uygulamalara iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu
gorilmistir (p<0,05). Uzmanlarin sosyo-ekonomik durumu yiiksek olan okullara
verdikleri puanlar, diisiik olan okullara gore daha yiiksektir. Okullarin sosyo-

ekonomik durumuna gore uzmanlarin “ince-kKalin” degerlendirme formu geneline,
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dinleme ve yaratmaya iligkin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Miiziksel uygulama alaninda sirasiyla yiiksek sosyo- ekonomik
diizey okullar birinci, orta sosyo- ekonomik okullar ikinci ve diisiik sosyo- ekonomik
diizey okullar ti¢lincii gelmistir. Dinleme alaninda ise durum yiiksek ve orta sosyo-
ekonomik diizey okullar ayni, diisiik sosyo- ekonomik diizey okullar en az puani
almistir. Yaratma alaninda ise siralama yiiksek sosyo- ekonomik diizey okullar
birinci, orta sosyo- ekonomik diizey okullar ikinci ve diisiik S0Syo- ekonomik diizey

okullar ligiincii gelmistir. Genel degerlendirmede ise yine siralama aynidir.

Tablo 28

Okullarin sosyo-ekonomik durumuna gore ii¢ Ogrenme alan1 dogrultusunda
uzmanlarin “galgilar1  kesfediyorum” konusu degerlendirme formuna iliskin
goriislerini karsilastirilmasi

Sosyo-ekonomik n o x s M SO X2 0

Durum
Diisiik 25 3,12 0,93 350 37,72 0,015 0,993
Miiziksel Orta 25 314 096 350 3840
Uygulamalar )
Yiiksek 25 3,08 0,99 3,00 37,88
Diisiik 25 286 095 3,00 3516 0,744 0,689
Dinleme Orta 25 3,00 1,10 3,50 38,74
Yiiksek 25 3,04 1,03 3,00 40,10
Diisiik 25 282 104 3,00 36,72 0,157 0,925
Yaratma Orta 25 288 121 3,00 3904
Yiiksek 25 284 1,16 3,00 38,24
Diisiik 25 293 0,88 3,00 36,90 0,104 0,949
Calgilart  Orta 25 301 096 300 3834
Kesfediyorum )
Yiiksek 25 299 0,99 3,00 38,76

Tablo 28’de okullarin sosyo-ekonomik durumuna gore uzmanlarin “galgilart
kesfediyorum” degerlendirme formuna iligkin goriislerini karsilastirilmasina ait
Kruskal-Wallis testi sonuglart verilmistir. Tablo 28 incelendiginde okullarin sosyo-
ekonomik durumuna gore uzmanlarin “galgilari kesfediyorum” degerlendirme
formuna iligkin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig

saptanmistir (p>0,05). Diisiik, orta ve yiliksek sosyo-ekonomik diizeyde olan
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okullarda uzmanlarin “calgilar1 kesfediyorum” degerlendirme formuna iliskin
goriisleri benzer bulunmustur. Miiziksel uygulama alaninda en yiiksek puani orta
sosyoekonomik diizey okullar alirken, ikinci yiiksek puani yiiksek diizey okullar,
diisiik diizey okullar ise tigiincii gelmistir. Dinleme alaninda yiiksek diizey okullar
birinci, orta diizey okullar ikinci ve diisiik diizey okullar tiglincii gelmistir. Yaratma
alaninda orta diizey okullar birinci, yliksek diizey okullar ikinci ve disiik diizey
okullar ti¢iincli gelmistir. Genel degerlendirmede orta diizey okullar birinci, yiiksek

diizey okullar ikinci ve diisiik diizey okullar ii¢lincii gelmistir.
Tablo 29

Uzmanlari “Hizli-Yavas” konusunun 6grenme alanlari ve sosyo —ekonomik diizeye

gore degerlendirme sonuglari

Sosyo-ekonomik

Durum

Diistik 25 3,36 0,81 4,00 36,02 1,804 0,406
Miiziksel

Orta 25 3,64 057 4,00 42,18
Uygulamalar

Yiksek 25 3,32 0,90 4,00 35,80

Diisiik 25 3,42 0,86 4,00 40,06 1,161 0,559
Dinleme Orta 25 3,32 1,06 4,00 39,38

Yiksek 25 3,14 1,04 3,00 34,56

Diistik 25 3,11 094 3,33 39,74 1,760 0,415
Yaratma Orta 25 3,15 0,99 3,67 40,80

Yiksek 25 2,80 1,00 3,00 33,46

Diistik 25 3,30 0,81 3,67 39,40 1,250 0,535
Hizh-Yavas Orta 25 3,37 0,72 356 40,46

Yiksek 25 3,09 0,88 3,33 34,14

Tablo 29’da Okullarin sosyo-ekonomik durumuna goére uzmanlarin “hizli-
yavas” degerlendirme formuna iligkin goriislerini karsilastirilmasina iliskin Kruskal-
Wallis testi sonuglari verilmis olup, okullarin sosyo-ekonomik durumuna gore
uzmanlarin  “hizli-yavas” degerlendirme formuna iliskin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Miiziksel



100

uygulama alaninda orta diizey okullar birinci, yliksek diizey okullar ikinci ve diisiik
diizey okullar tiglincii gelmistir. Dinleme alaninda diisiik diizey okullar birinci, orta
diizey okullar ikinci ve yliksek diizey okullar ti¢lincii gelmistir. Yaratma alaninda ise
orta diizey okullar ikinci, diislik diizey okullar ikinci ve yiiksek diizey okullar tigiincii
gelmistir. Genel degerlendirmede orta diizey okullar birinci, diisiik diizey okullar

ikinci ve yliksek diizey okullar ti¢lincii gelmistir.



BOLUM V

5. TARTISMA

Bu béliim, arastirmanin bilime olan katkisi, 6zgiin kisimlarinin vurgulandig,
giris ve ilgili arastirmalarla iligkilendirildigi, bulgularda elde edilen olumlu olumsuz

sonuglarin tartigildigi boliimdiir.

Miizik dgretmenlerinin 1.Smif miizik dersi programini Stufflebeam (CIPP)
anketine yonelik degerlendirme sonuglari dogrultusunda Ggretmenlerin programin
baglam O6gesine yonelik degerlendirmeleri 1s18inda, baglam degerlendirme 6gesine
¢ikan sonuglarin 6gretmenlerin boyle bir programi kullanmaktan genel anlamda ¢ok

memnun olduklar1 goriilmektedir.

Programin KKTC’nin her bélge ve okulunda uygulanabilir 6zelliklere sahip
oldugu goriisiinde kararsiz olduklarini belirtmelerinin en hakli sebebi okullarin
sartlarinin, 6grenci sayilariin, donaniminin, 6gretmen yeterliligi gibi 6zelliklerin
birgok agidan esit olmamasidir. Kararsiz olduklart bir diger goriis olan smif

ozelliklerinin programi uygulamak icin yeterli olup olmadigidir.

Baglam 06gesinde verilen 18 Onerinin sadece iki tanesinde kararsiz olmalari
programin iyi hazirlanmis bir program oldugu konusunda fikir vermektedir. ilgili
arastirmalar boliimiinde on {ilke Ornegine bakildiginda yeni programin amaci,
O0grenme alanlar1 yapist ve igerigi, programin diinyada kullanilan programlarin

diizeyinde oldugunu gdstermektedir.

Baglam 0gesine tekrar bakildiginda, anketten sonra yapilan goriismelerde
ogretmenlerin genel olarak olumlu degerlendirme yaptig1 ancak miiziksel uygulama
alanindaki 6grenme c¢iktilarindan Istiklal Marsi’min dogru sdylenmesiyle ilgili
ogrenme ¢iktisin1 begenmedikleri ortaya ¢ikmustir. Istiklal marsinm ilkokul 1.Sinif
Ogrencileri i¢in dogru sdylenebilmesinin miimkiin olmadigini savunan d6gretmenlerin
gerek nefes, gerek s0z, gerekse ses araligt agisindan uygun olmadigini
belirtmislerdir. Arastirma kapsamindaki 15 Ogretmen biiyiik agirlikla programi
yeterli bulmuslar her tiirlii engel ve zorluga ragmen bir okul hari¢ tiimii uygulamaya

caligmaktadir. Program hazirlanip uygulamaya gecisinin ikinci yilinda yapilan bu
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degerlendirme calismasinda dgretmenlerin program ve genel durumla ilgili ilk kez
fikir soruldugunu belirtmeleri bu siirece dahil olmaktan memnun olduklarin

gostermektedir.

Programin girdi 6gesine yonelik olarak ogretmenler, 6grencilerin 6n bilgi
seviyelerinin etkinlik kitabim1 uygulamak i¢in yeterli oldugu goriisiinden ve
ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeyinin etkinlik kitabin1 uygulamak igin yeterli
oldugu goriisiinde kararsiz kaldiklarini belirtmislerdir. Bunun disinda 6gretmenler
kitaplarla ilgili genel olarak ¢ok olumlu fikirler belirtmislerdir. 1983 yilindan bugiine
zaman zaman Tirkiye’den gelen kitaplarla, zaman zaman kitapsiz silire¢ Ogesini
yasayan Ogretmenlerin ellerinde yeni hazirlanmis bu kitaplar ciddi bir yol gosterici

ve ada genelinde miizik egitiminin belli bir diizeyde uygulanmasina neden olmustur.

Ogrenme alanlar1 iginde uygunluk agisindan en diisiik puani1 miiziksel uygulama ile
etkinlikler almistir. Bunun nedeni yine simif donanimi ve Ogrenci sayisi gibi
nedenlerdir. En yeterli alanin yaratma alani oldugunu belirten 6gretmenlerin Kitaba
bir cd eklenmesi konusundaki Onerileri yine etkinlikler uygulanirken kullanilan
materyallerin  bir standardi olmasit agisindan biiyilkk Onem tasimaktadir.
Ogretmenlerin neredeyse tiimii sarki dagarcigmin artirlmasimi  Kibris  halk
tirkiilerinin kitapta olmasi1 gerektigini soylemektedirler. Halk Tirkileri ve dil
arasindaki baglanti lizerinde 1srarla duran Macar miizik egitimi uzmanlarinin
goriisleri dogrultusunda, gerek 6grencilerin kendi 6z miiziklerini gerekse kiiltiirlerini
tanimalar1 acisindan da ¢ok dnemlidir. Ogretmenlerden gelen artik malzemeden ders
etkinliklerinin olmasi1 gerektigi Onerisi yaratilan tiiketim toplumunun tiiketim
sirasinda belli bir biling gelistirmesi acgisindan O6nem tasir. Atilan malzemelerin
tekrardan geri doniistiiriilerek temiz ¢evre temiz toplum bilinci gelistirilebilir.
Etkinlik sayilariin artirabilecegini sdyleyen Ogretmenler verilen etkinlikleri kendi

istekleri dogrultusunda cesitlendirebilir ve zenginlestirebilirler.

Programin siire¢ 6gesine yonelik tartisildiginda 6gretmenler 6grenci sayisinin
etkinliklerin uygulanmas1 agisindan uygunlugundan, uygulama siirecinde disiplin
sorunlar1 ile ilgili ve uygulama siirecinde giigliiklerle karsilasilmasi ile ilgili

degerlendirmelerinde kararsiz kalmiglardir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siire¢ Ogesiyle ilgili genel diisiinceleri

olumludur ancak dinleme ve yaratma alanina yonelik belirtilen strateji ve yontemleri
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tam olarak uygulayabilirken, miiziksel uygulamadaki strateji ve yontemleri bir
Ogretmenin tam olarak uygulayamadigi goriilmektedir. Miiziksel uygulamadaki bu
sikintinin  yine smiflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Buna ilaveten, materyal eksikligi, 6gretmenlerin ¢algir kullanimi
acisindan eksiklikleri, dersin c¢esitli nedenlerle miizik smifinda yapilamamasi
nedenlerinden kaynaklandigi goriilmektedir. Hizmet igi egitimlerle birlikte 6gretmen
egitimlerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ders saatlerinin artmasi gerektigini
belirten 6gretmenin 6gretmen eksikligi nedeniyle resmi olan haftada iki ders olan
miizik dersini haftada bir saat yapmasi dersin siire¢ boyutunu olumsuz etkileyen
nedenlerdir. Bakanlik denetiminin eksikligi ailelerin miizik dersinin 6énemi hakkinda

bilingsizligi siire¢ asamasini olumsuz etkileyen diger nedenlerdir.

1983°den glinlimiize sadece birka¢ sarkinin 6gretildigi ve hicbir bilimsel
dayanaga dayanmayan siire¢ agamasinin bu degerlendirme calismasiyla diizeltilme
eksiklerin giderilme durumu kolaylagsmaktadir. Bilimsel calismalarin artmasi
gerektigini sOyleyen bir Ogretmen arastirmacinin siire¢ asamasini Ogretmen ve
ogrencilerle birlikte derse girerek ve kayit alarak degerlendirme yapmasindan ¢ok
memnundur. Macaristan miizik programinin temelini olusturan koro ve sarki
soyleme etkinliklerinin temelini halk miizikleri olusturmaktadir. Halk miiziklerinin
daha ¢ok kullanilmasi gerektigini belirten 6gretmenler bu noktada ¢ok dogru bir
noktaya isaret etmislerdir. Miizik dersini veren Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu
Atatiirk Ogretmen Akademisi mezunudur. Diger iilke 6rneklerinde biiyiik bir
cogunlukla 1.Smif Ogrencilerine, simif dgretmenlerinin miizik dersi verdigi ancak
ogretmen egitimi ve niteligine bakildiginda siif 6gretmenlerinin miizik egitimiyle
ilgili ayr1 bir derecesi daha oldugu gorilmektedir. KKTC’de yetisen — smif
ogretmenlerine gore daha nitelikli bir egitim aldindigr hususunda altinin ¢izilmesi
gerekliligi karsimiza c¢ikmaktadir..  Sosyo-ekonomik durum farklilhigr siireg
asamasinda goze carpmamakla, siire¢ agamasinin tamamen 6gretmen niteligi ve sinif

sayistyla ilgili oldugu diisiintilmektedir.

Bu calismanin en orijinal tarafi, Stufflebeam (CIPP) modeli 6gelerinden siireg
Ogesinin, ylrirliikkte olan ilkokul 1. Sinif miizik dersi durumlarinin, alt1 bolge, iic
farkli sosyo-ekonomik diizey 15 okulda, programin ¢ farkli alan1 olan miiziksel

uygulama, dinleme ve yaratma alanlarini kapsayan ii¢ farkli konu kapsaminda, 45
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ders saatlik videolarla kayit alinarak, hazirlanan degerlendirme formlariyla, bes farkli

uzmanin degerlendirilmesine sunulmasidir.

Bu kayitlar sirasinda 6gretmenlerden son dakika gelen erteleme, iptal etme,
gebelik izni gibi nedenlerle video kayitlar ¢alismanin en zor toplanan verileri
olmustur. Baz1 okullar arastirmacidan kayitlardan sonraki giinlerde tekrardan
okullarini ziyaret edip 6rnek dersler yapmasini istemislerdir. Bu agamada arastirmaci
tarafindan gozlenen nokta dogru sekilde yaklasildiginda 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlere istekli olabilecekleri ve yeniliklere karsi duyarli olduklaridir. Programin
gelistirilme asamasi olan degerlendirme asamasimin bir pargasi olmaktan ¢ok
memnun olmuslardir. Uzmanlarin yurt i¢inde yurt disinda olmalari, mesleklerinde 15
yilin iizerinde olmalari, farkli fakiiltelerden mezun olmalart gibi 6zelliklere dikkat
edilirken, bu uzunluktaki videolarin uzmanlara gonderilmesi konusundan, uzman
goriisii alinarak hazirlanmis formlar1 ulagtirma, toplama gibi asamalarda c¢ok biiyiik
zorluklardan gegilmistir. Uzmanlardan bir tanesinin kendi doktora tezi calismasi
nedeniyle uzman degerlendirme formlarmin tamamlanip istatistiksel analize
gonderilmesi ¢ok uzun zaman almistir. Tim bunlarin dogrultusunda uzmanlarin
konulara gore degerlendirmesi dogrultusunda sonuclar tartisildiginda arastirma
kapsaminda ii¢ Ogrenme alanimi kapsayan birinci konu olan “hizli-yavas’’
konusundaki etkinliklerin biiylik bir bolimiinde ¢ok basarili, bir bolimiinde ise
basarihidirlar. Etkinlikler O6grenciyi merkeze alarak hazirlanmis oldugundan
ogrencilerin etkinlikler sirasinda derse katilimlarinin ve motivasyonlarinin yiiksek
diizeyde oldugu gozlemlenmistir. Arastirma kapsaminda ii¢ Ogrenme alanini
kapsayan ikinci konu “galgilar1 kesfediyorum” dur. Bu etkinliklerin tiimiinde ¢ok
basarili olan, olan 0&grencilerin etkinlikler sirasinda derse katilimlarinin  ve

motivasyonlarmin yine yiiksek diizeyde oldugu gézlemlenmistir.

Aragtirma kapsaminda ti¢ 6grenme alanin1 kapsayan tigiincii konu olan “hizli-
yavag” konusundaki etkinliklerin tiimiinde ¢ok basarili olan 6grencilerin etkinlikler
sirasinda derse katilimlarinin ve motivasyonlarinin yiikksek diizeyde oldugu
gozlemlenmistir. Etkinliklerin tiimiinde ¢ok basarili oldugu saptanan 6grencilerin,
sadece “Hizli/ yavas hareketlerle beden perkiisyonu yapabilmislerdir,”
degerlendirmesinde ve “gilinliik yasantilarinda gergeklestirdikleri yavas ve hizl

hareketlere Ornek verebilmislerdir,” degerlendirmesinde basarili olduklarim
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belirtmislerdir. Ozellikle yaratma alaninda aktif olarak derse katilip kendini ifade

etme olanagi bulan 6grencilerin derste cok mutlu olduklar1 goriilmiistiir.

Uzmanlarin ii¢ 6grenme alanina gore yaptiklart degerlendirme dogrultusunda
tartisildiginda on iilke Orneginde miizik O6gretim  programlarinin alanlarinda
“yaratma’’ alam1 neredeyse her iilkede vardir. Giris bdliimiinde sanatin insan
hayatindaki yeri ve oneminden bahsedilirken programin {i¢ 6grenme alani olan
yaratma, dinleme ve miiziksel uygulama alanlarinin 6énemi iizerinde durulmustur.
Bunun nedeni insanin yaratma yeteneginin egitimle nasil gelisebilecedi,
dinlediklerini hissedebilme yeteneginin gelisimi sonucunda kazanacagi ozellikler ve
ogrendiklerini uygulamanin 6nemidir. On iilke 6rneklerinden biri olan Japonya’da
her 6grencinin miizik teori dersi almasinin zorunlu tutmasi ve daha sonra tercih eden
ogrencilerin performans igin 6gleden sonraki galgi egitimi derslerine gitmesi dogru

bir ornek olarak verilebilir.

“Ince-kalm’’ konusuna ydnelik “miiziksel uygulamalar’ alani, “dinlenme” alani
ve “yaratma” alan1 degerlendirmesinde Ogrenciler ¢ok basarilidir. Ayni sekilde
“calgilart kesfediyorum” ve “hizli-yavas’® konusunun ii¢ 6grenme alani i¢in bagarili
ve ¢ok basarili olarak degerlendirilmislerdir. Sonuc¢lardan elde edilen bu olumlu
tablodan anlagilmaktadir ki gerek siire¢ asamasina gelene kadar hazirlanan program,
etkinlik kitabt Ogrenme c¢iktilar1 dogrultusunda dogru ve amaca yonelik

hazirlanmastir.

Uzmanlarin 6grenme alanlarina gore yaptiklar1 degerlendirmeler arasindaki fark
dogrultusunda tartisildiginda, bazi alanlarda 6zellikle dordiincli ve besinci uzmanin
degerlendirme puanlarinin digerlerinden daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Kisisel
goriislerin ve degerlendirmelerin farkli olabilecegi gdz dniinde tutularak ve bu goriis
farkliliklarinin aragtirmayr daha giivenilir hale getirmesi amaciyla bes uzman

secilmistir.

Uzmanlarin 6grenme alanlarina yaptiklari degerlendirme dogrultusunda alti
bolge arasindaki fark tartisildiginda bolgeler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Bu da basarinin 6gretmenin niteligi ile ilgili oldugu hakkinda fikir vermektedir.

Uzmanlarin 6grenme alanlariin sosyo — ekonomik diizeye gore fark ile ilgili
yaptig1 degerlendirme sonuglari tartisildiginda okullarin sosyo-ekonomik diizeyine

gore anlamli bir fark bulunmamasi yine Ogretmenin niteligi ile ilgili fikir
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vermektedir. Sosyo-ekonomik diizey arasinda fark olmasi beklentisi ilk bakigta
mantikli olmasina ragmen arastirmada egitim fakiiltesi miizik boliimii mezunu olan
dort 6gretmenden ikisinin diisiik sosyo-ekonomik bir okulda, birinin orta sosyo-
ekonomik diizey bir okulda ve birinin de yiiksek diizey bir ilkokulda calistigi
goriilmektedir. Diisiik sosyo-ekonomik ve orta sosyo -ekonomik diizey 6gretmenlerin
derslerine katilan aragtirmaci, olas1 eksik donanim ve sinif 6zelliklerinin 6gretmenin

hazirlik ve nitelikleriyle ortadan kaldirdigini gozlemlemistir.

Programin {irtin degerlendirme 0&gesine yonelik oOgretmen  goriisleri
tartisildiginda 6gretmenlerin alternatif degerlendirme araglari, proje, portfolyo,
performans oOdevleri gibi Ol¢me araglari aktif olarak kullanildigi ve yapilan
degerlendirmelerin 6grencilerin  gergek basarisin1 yansitmaktadir goriisiinde ise
kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Bunun disinda iiriin degerlendirme 6gesine yonelik
onerilerde ilkokul 1.Smif i¢in oOyunlastirilmis degerlendirmelerle ve Kisiye ozel

degerlendirmeler olmasi gerektigi yoniindedir.

Video kayitlar1 sirasinda biitlin  okullarda goézlenen durumlar, okullarin
bulundugu boélgelere ve sosyo ekonomik durumlarina gére ayrintili olarak ifade

edilmistir;

e Al kodlu okul diisiik sosyo-ekonomik diizey bir okul olmakla birlikte
miizik smifi olan bir okuldur. Okulun tek miizik 6gretmeni vardir ve
siifinda oldukga titiz ve ¢ok ilgili bir 6gretmen olmasi nedeniyle bir¢cok
okula gore basit de olsa bir ¢ok imkan G6grencilerine sunulmaktadir.
1.Smiflarda 6grenci sayist 15-20 arasindadir. Miizik odasinda bir adet
cok eski akortsuz bir piyano, orff c¢algilar1 ve egitici afisler vardir.
Ayrica o6gretmen derslerinde projeksiyonu cok verimli bir sekilde
kullanmaktadir. Ogrencilerin miizik dersine kars cok ilgili olduklari ve
ogretmenlerinin tek tek imkanlar dogrultusunda ilgilenmeye calistigi
gozlemlenmigtir. Calismaya katilmalar1 i¢in yapilan ilk goriisme
itibariyle gerek okul miidiirleri, gerek Ogretmen calismaya katilimda
seve seve goniillii olacaklarinit belirtmislerdir. Miizik 6gretmeniyle
yapilan goriismelerde yeni program ve kitap hakkindaki goriislerine
basvuruldugunda bu program ve kitabi uygulamaktan ¢ok memnun
oldugu gozlemlenmistir. Ayn1 bodlgede calisma kapsamina alinma

olasilig1 olan ve goriisiilen okullarda kitab1 ¢cok begendigini sdyleyen
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ogretmenler, kitabin onlara yetmedigini, ¢ok begendiklerini ancak
icerisindeki etkinlikleri ¢ok az bulduklarimi belirtmislerdir. ilerleyen
siire igerisinde bu 6gretmenlerin kitabin ana alanlarindan biri olan
dinleme egitimiyle ilgili higbir etkinligi gerceklestirmedikleri bununla
ilgili donanimlarinin olmadig1 goézlemlenmistir. Ayrica bu kitabi ders
kitab1 niteliginde kullanma egilimi oldugu, etkinlik kitabr ile ders kitab1
arasindaki farkindaliklarinin olmadigi gozlemlenmistir. Ancak Al
okulundaki 6gretmen kitabin bir etkinlik kitab1 oldugunu ve kendi yillik
planint olusturduktan sonra bu kitaptaki etkinlikleri uygulayarak hedef
davraniglart gerceklestirirken destek alacagi bir kitap oldugunun

farkinda oldugu ve kitab1 benimsemis oldugu gézlemlenmistir.

A2 kodlu okul orta sosyo-ekonomik diizeye sahip olup, okulun iki adet
miizik smifi bulunmaktadir. Odalardan bir tanesi daha donanimli olup,
kiiciik siniflarin girdigi miizik odasi olarak kullanilan oda aslinda TV
odasi olarak gecmektedir. Ogrenci sayis1 20’nin iizerindedir. Calismaya
goniilli katilimda higbir sikinti ¢ikmamasina ragmen, 6gretmenin yeni
programi ve kitab1 benimsememis oldugu gozlemlenmektedir. Bu
kitaptaki etkinliklerin ¢ok hazirlik istediginden yakinmis ve
etkinliklerin  ger¢eklesmesi  asamasinda  gerekli ara¢  gereci
arastirmacidan talep etmistir. Her tiirlii imkana sahip olan bu okulda bu
malzemenin arastirmacidan istenmesi Ogretmenin bu iki yillik siire
icinde etkinlik kitabr ve programla ilgili ¢alisma yapmamis olduguyla
ilgili bir izlenim uyandirmistir. Bakanlik tarafindan ciddi bir denetim
eksikligi de bu olumsuz tutumu maalesef desteklemektedir. Arastirmact
bu materyallerin hazirlanmasi i¢in 6gretmene zaman tanimis ancak yine
de Ogretmenin kitaptaki etkinlikleri uygulama konusunda memnun
olmadig1 gozlemlenmistir. Etkinlikler yapilirken 6gretmen projeksiyon
ve org kullanilmig ayrica beden perkiisyonu agirlikli bir ders yapmustir.
Imkanlar1 daha az olan okullarda bu materyallerin mevcut olmasi ve
etkinliklerin harfi harfine yerine getirilirken, donanimi iyi olan bir okul
ve kendini miizik alaninda gelistirmeye adamis deneyimli bir

ogretmenin  isteksizligi  dikkat c¢ekicidir.  Kitabin  kullanilip
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kullanilmadigi ve nasil kullanilacag: ile ilgili bakanlik denetiminin
eksikligi burada gbéze ¢arpmaktadir. Bu g¢aligmalar sonucunda miizik
Ogretmeni arastirmacidan calistirdigt bir grup i¢in 06zel zaman
ayirmasin1 ve uygulamali bir workshop gerceklestirmesini istemistir.
Aragtirmact M.U Kodaly giinlerinde Lucinda Gegohagen ile yapmus
oldugu smif miizik egitimi derslerinden kesitler alarak bu guruba 80

dakikalik bir egitim vermistir.

A3 kodlu okul yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip bir okuldur.
Okulda miizik sinifi olmasina ragmen, smnif iist katlarda oldugundan
kiigiik siniflar tehlikeli olmasi ve zaman kaybi olmamasi nedeniyle
miizik odasina gotiirilmemektedirler. Midiir ve 6gretmenle yapilan
gorismede ¢alismaya goniillii olma konusunda higbir sikinti
yasanmamistir. Ancak okulun biiylik ve ¢ok yogun bir okul olmasindan
dolay1 ¢aligma giinleri ve saatlerinin ayarlanma konusunda ¢ok sikinti
yasanmistir. Simiflar ¢ok kalabaliktir. Ogretmen sinifta projeksiyon ve
calgilar kullanmistir. Etkinlik kitabindaki etkinlikleri uygularken c¢ok

caba sarf ettigi ancak ¢ok zorlandig1 gozlemlenmistir.

B4 kodlu okul diisiik sosyo ekonomik diizeye sahip bir okuldur. Bu
okuldaki miizik Ogretmeni ile yapilan ilk goriismede calismaya
katilacag1 ancak kendisinin yillarca sinif 6gretmenligi yaptiktan sonra
miizik derslerini aldigmnin altin1 1srarla cizmistir. Atatiirk Ogretmen
Akademisi mezunudur. Smuf sayisi diisiik olmasina ragmen bu
calismaya katilan ilkokul 1.Simif ogrencilerinin iginde O6zel egitime
ihtiyac1 olan bes 6grenci vardir. Ogretmen bu cekimler sirasinda gerek
kendisinin miizik branginda yeni olmasi, gerek 6zel egitime ihtiyaci
Ogrencilerin bu calismada olmasi nedeniyle ilk basta ¢ok biiyiik
rahatsizlik duymus olsa da etkinlikler bittikten sonra aragtirmaciya ¢ok
tesekkiir etmis ve derslerden cok keyif aldigini, bu ¢alisma nedeniyle
miizik 6gretmenligi yapmanin zevkine vardigimi belirtmistir. Kendini
gelistirme konusunda ilk basta isteksiz oldugu goézlenen Ogretmenin
caligma bittikten sonra bu konudaki bakis acis1 degismistir. Emeklilik

yilinin yakin oldugunu, okulda miizik sinifinda bir Alman gonilli
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tarafindan tim miizik aletlerinin alindigini, kendisi emekli olduktan
sonra oraya gelecek olan miizik 6gretmenin ¢ok sanshi oldugunu

belirtmistir.

B5 kodlu okul orta sosyo-ekonomik diizey bir okuldur. Okulun miizik
sinifi vardir ancak siniflar1 ¢cok kalabalik olan bir okuldur. Bu okulun
miizik 6gretmeni de Atatiirk Ogretmen Akademisi mezunudur. Uzun
zamandir miizik dersi veren bu dgretmen ve miidiir calismada goniilli
olacaklarmi belirtmislerdir. Ogretmen &zel nedenlerden dolay: izine
ayrilacagimdan calismalart hemen baslatip bitirmek istemistir. Ilkokul
1.Siniflarla yapilan ¢alismada, siifin fiziki yapisi ve 6grenci ¢oklugu
nedeniyle 6gretmen etkinlikleri gerceklestirmede sikinti yasamaktadir.
Donanimli bir miizik sinifi olmasi, 6gretmenin teknolojiden yararlanan
bir Ogretmen olmasi ve etkinlikleri pratik bir sekilde yapip
tamamlanmasinin yani1 sira daha ilgili, istekli ve O6zenli olabilecegi

gozlemlenmistir.

B6 kodlu okul bulundugu bolge yiiksek diizey bir okuldur. Midiir ve
ogretmen caligmaya goniillii olarak katilmayi kabul etmislerdir. Okul
kalabalik ve yogun bir okul oldugundan etkinlikler goriismeden bir
miiddet sonra gergeklesmistir.  Etkinlik  kitabim 1. Ddnem
kullanmadiklarin1 belirten 6gretmen bunun nedeninin ¢ocuklarinin
heniliz okuma bilmedikleri oldugunu sdylemistir. Etkinlik kitabindaki
etkinliklerde Ogrencilerin okuma bilmesi gerekmedigi bilgisinin
Ogretmen tarafindan Dbilinmedigi, Ogretmenlere gereken bilginin
verilmedigi ve veya Ogretmenin yeni programa ve kitaba istekli
olmadig1 gozlemlenmistir. Atatiirk Ogretmen Akademisi mezunu olan
ogretmen bu okulda gegici 6gretmenlik yapmaktadir. Okulun miizik

siifi vardir ancak 1.Smiflar miizik siifina gotiiriilmemektedirler.

C8 kodlu okul bolgenin orta diizeyi olan bir okuldur. Gerek miidiir,
gerekse Ogretmen seve seve goniillii olmuslardir. Atatiirk Ogretmen
Akademisi mezunu olan 6gretmen ¢ok geng¢ ¢ok titiz ve istekli ders

yapmaktadir. Etkinliklere ¢ok iyi hazirlanan miizik 6gretmeni 1.Siniflar
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kendi smiflarinda miizik dersine almaktadir. Tam donanimli bir okul
olan bu okulda Ogretmen aktif olarak calgi calmaktadir. Siif sayisi
kalabalik olmasina ragmen siif kontroliinii ¢ok iyi sagladig1 ve ¢ok iyi
ders isledigi gozlemlenmistir. Gorlisme sirasinda miizik 6gretmeni
okuldaki tek miizik dersine giren 6gretmenin kendisi oldugundan, tim
okulun haftada iki olmas1 gereken miizik dersinin bir kez yapildigini,
ikinci dersi ders programimim uygunlugu nedeniyle Ingilizce etkinlik
dersi olarak kullanildigin1 belirtmistir. Bu programin iki donem
icerisinde uygulamasimin miimkiin olmadigin1 belirten 6gretmenin bu

konuda cok sikintili oldugu gézlemlenmistir.

C9 kodlu okul bolgenin yiiksek diizey okulu olan bu okulda miidiir ve
Ogretmen calismaya seve seve katki koymuslardir. Miizik dersini ilk kez
bu yil vermeye baglayan Ogretmen Atatiitk O0gretmen Akademisi
mezunudur. Ogrencileriyle ¢ok iyi iletisimi olan ve kendisini miizik
konusunda yetersiz gormesine ragmen etkinlikleri yaparken gerek
iletisim gerekse dersin islenisi acisindan ¢ok titiz duyarli ve istekli

oldugu gozlemlenmistir.

D10 kodlu okul bolgenin diisiik diizey okulu olmasina ve miizikle ilgili
neredeyse hicbir materyal olmamasina ragmen miizik dersi veren
Ogretmenin  yaratici, ilgili ve istekli bir Ogretmen oldugu
gozlemlenmistir. Miidiir ve Ogretmen caligmaya katilma konusunda
istekli olmus ve gereken hazirliklar yapilir yapilmaz etkinlikleri

tamamlamiglardir.

D11 kodlu okul bolgenin orta diizey okuludur. Miizik smifi yoktur.
Okulda miizik derslerine giren iki 6gretmen bulunmakla birlikte ikisi de
Atatiirk Ogretmen akademisi mezunudur. Miizik dersi konusunda
1.Smifa giren dgretmen bu dersi isteyerek yapmadigini, zorunluluktan
verdigini belirtmistir. Calismaya katilma konusunda ¢ok hosnut
olmamistir. Daha sonra 68retmenin raporlu olmasi nedeniyle gecici bir

ogretmenle ¢aligma yapilmistir.
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E13 kodlu okul bulundugu boélgede diisiik sosyo-ckonomik diizeye
sahip bir okuldur. Okulun ilkdgretim 1.Simifinda 4 6grenci
bulunmaktadir. Caligmaya gidildigi giin 1 6grenci hasta oldugundan
calismaya sadece 3 Ogrenci katilmistir. Okulda 1.Simiflara giren bir
miizik 0gretmeni yoktur. Bu ylizden gegici bir miizik 6gretmeni ile
etkinlikler gergeklestirilmistir. Gegici 6gretmen eski ve egitim fakiiltesi
mezunu bir 6gretmendir. Okulda miizik simifi yoktur ve miizikle ilgili
neredeyse hicbir ~ materyal  bulunmamaktadir. Etkinlikleri
gergeklestirecek olan 6gretmenle yapilan goriismeden sonra 6gretmenin
caligmaya cok istekli ve ¢ok hazir geldigi gozlemlenmistir. Siif sayisi
cok az oldugundan etkinlikler c¢ok kisa slirede tamamlanmistir.

Ogrencilerin ¢ok ilgili oldugu ve etkinlikler boyunca hi¢ sikilmadiklari

gozlemlenmistir.

E14 kodlu okul orta diizey bir okuldur. Bu okulun miidiirii ve gegici
Ogretmeni calismaya tam destek vermistir. Egitim fakiiltesi mezunu
olan Ogretmen Ogretmenlige yeni baslamis ve c¢ok titiz hazirlik
yapmistir. Program ve kitap hakkinda olumlu diisiincelere sahip olan

ogretmen okulun miizik odast olmadigini belirtmistir.

E15 kodlu okul yiiksek diizey ve her tiirlii donanima sahip bir okuldur.
bir adet miizik sinifi ve iki miizik 6gretmeni vardir. Kiiclik siniflara
giren O6gretmen Atatlirk 6gretmen akademisinden mezun deneyimli bir
ogretmendir. Miidiir ve 6gretmen ilk goriismede calismaya seve seve
katki koyacaklarmi belirtmisler ve etkinlikler igin gerekli ¢alismayi
yapmuglardir. Sinif sayis1 fazla olmasina ragmen 6gretmenin deneyimli
bir 6gretmen olmasi ve iletisim becerilerinin giiclii olmast nedeniyle
gerek siif kontrolii gerek etkinlikler aksamadan gergeklesmistir. Bu
ogretmen daha sonra arastirmacidan okula zaman zaman gelip 0rnek
ders yapmasini rica etmis, arastirmaci da “Grafik Notasyon’’ ve “Beden
Perkiisyonu’’ ile ilgili 6grencilerle ¢aligmistir. Bu siiregte 6gretmenin ve
arastirmacimin arasinda kurulan iliski bilgi alisverisi siirecin keyifle

tamamlanmasini saglamistir.
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F16 kodlu okul bolgenin diisiik diizey okullarindandir. Bu okulun
midiirii caligmaya tam destek vermesine ragmen 0gretmen program ve
kitaplar1 konusunda hi¢ kullanmamis ve incelememis olmasina ragmen
acimasizca elestirilerde bulunmustur. Bu ¢aligmanin yapilma gerekgesi
aciklandiktan sonra 6gretmen ¢alismaya gonillii bir sekilde katilmaya
ikna olmus ancak etkinlikleri gereken hazirliklar1 yapmadan
uygulamaya ¢aligmistir. Sinif sayisi diisiik olan bu okulda miizik sinifi
yoktur. ik etkinligin ¢ekimlerinden sonra uygun bir dille ne istendigi
tekrardan anlatilmis, 1.dersin kaydi tekrar alindiktan sonra 2. ve 3.
konunun c¢ekimlerinde Ogretmenin biraz daha 06zen gosterdigi

gozlemlenmistir.

F18 kodlu okul bolgenin yiiksek diizey okuldur. Tam donanimli okulun
ogretmeni deneyimli ve egitim fakiiltesi mezunu bir Ogretmendir.
Calismaya goniillii olarak bliylik bir hevesle katilan miizik 6gretment,
ilk goriismeden sonra gereken hazirliklart yapmis ve etkinlikleri

gerceklestirmistir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin, Stufflebeam (CIPP) Modeli temel
alinarak baglam degerlendirme 6gesine (program) iliskin goriisleri dogrultusunda
elde edilen sonuglarda; ogretmenler programin amagclarinin agik bir sekilde ortaya
konduguna ve programin amaglarmin Olgiilebilir nitelikte olduguna tamamen
katilmaktadirlar. Programin nitelik agisindan 6grencilerin temel miizik becerilerini
gelistirmek i¢in yeterli oldugunu diistinmektedirler. Bunun yani sira temel miizik
becerilerini miiziksel uygulama, dinleme, yaratma alanlarinda esit oranda dengeli bir
sekilde gelistirmeyi kazandirabilecek nitelikte oldugunu belirtmiglerdir. Miizik
egitimine iliskin cagdas yaklagim ve yontemlere yer verildigini, 6grencilerin miizik
O0grenme ihtiyaglarii karsilayabilecek nitelikte oldugunu diisiinmektedirler.
Programin 6grencilerin bireysel farkliliklarini temel aldigina, teknoloji kullanimin
Ozendirdigine, Ogrencilerin miizigi etkin kullanmalarin1 saglayacak oOzellikler
tagidigina ve 6grencilere miizikle ilgili olumlu tutum kazandirdig1 goriisiinde olmakla
birlikte KKTC’in her bdlge ve okulunda uygulanabilir 6zelliklere sahip oldugu ve
smif Ozelliklerinin programi uygulamak i¢in yeterli oldugu konusunda kararsiz
kalmislardir.  Programa adapte olduklarina, 6grencilerin gereksinimlerini ve
thtiyaglarimi karsiliyor olduguna, dinleme alanindaki dokuz adet 6grenme ¢iktisinin,
miiziksel uygulama alanindaki on adet 6grenme ¢iktisinin ve yaratma alanindaki alti
adet 6grenme ¢iktisinin yeterli olduguna ve 6grenme c¢iktilarindan sadece miiziksel
uygulama alanindaki birinci 6grenme ¢iktisinin 6grenci diizeyine uygun olmadigina

katilmaktadirlar.

Stufflebeam CIPP Modeli temel alinarak 6gretmenlerin girdi degerlendirme
Ogesine (kitap) iliskin goriisleri dogrultusunda elde edilen sonuglarda, derste
kullanilan materyallerin, etkinliklere renk kattigina tamamen katilmaktadirlar.
Etkinlik  kitabinin ~ dgrencileri  derse  motive etmekte yeterli oldugunu
soylemektedirler. Kitabin 6grencileri miizik dersine 6zendirecek nitelikte, konularin

yeterince ilgi cekici, ogrencilerin ve 0gretmenlerin de gelisimine katki saglayacak
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nitelikte oldugunu sdylemektedirler. Kitaptaki giincel sarkilarla 6grencilerin ilgisini
cekecek farkli aktivitelerle yer verildigine, O0gretmen olarak etkinlik kitabini
uygulamak i¢in yeterli donanima sahip olduklar1 konusunda kendilerini yeterli

bulmaktadirlar.

Ogretmen el kitabinin dgretmenlere yol gdsterecek nitelikte olduguna, etkinlik kitabi
ve Ogretmen el kitabi ile ilgili hazirlanan seminerlerin Ogretmenlere yeterince
rehberlik ettigi goriisiine katilmaktadirlar. Etkinlik kitabinda sunulan materyallerin
icerigi destekledigine, 6grenci etkinlik kitabindaki etkinlikleri hazirlamak ve
uygulamak i¢in 6gretmen el kitabindaki agiklamalarin yeterli olduguna, etkinlik
kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdigina katilmaktadirlar.
Etkinlik kitabinin programin hedeflerini gergeklestirmek icin yeterli oldugu ve derste
kullanilmas1 ongoriilen gorsel ve isitsel kaynaklarin ve materyallerin okullarda

mevcut oldugu konusunda kararsizdirlar.

(13

Ogretmenler, “ dgrencilerin &n bilgi seviyeleri etkinlik kitabmi uygulamak igin
yeterlidir,” goriisiine kararsiz kaldiklarini  belirtmiglerdir. “Ogrencilerin hazir
bulunusluluk diizeyi etkinlik kitabin1 uygulamak icin yeterlidir,” goriisiinde de
kararsiz olduklarint belirtmislerdir. “Derste kullanilmasi1 ongoriilen gorsel ve isitsel

kaynak ve materyaller okullarda mevcuttur,” goriisiinde de kararsiz kalmislardir.

Stufflebeam CIPP Modeli temel alinarak ogretmenlerin siire¢ degerlendirme
Ogesine (sinif) iligkin goriisleri dogrultusunda elde edilen sonuglarda; 6gretmenler
ogrencilerle aralarindaki iletisimin ve etkilesimin yiiksek diizeyde olduguna
tamamen katilmaktadirlar. Etkinlik kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin iletisim
becerilerinin gelistirilmesine olanak sagladigina, etkinlik kitabinda 6grencilerin
ogrendiklerini uygulamaya doniistiirebilecek etkinliklere yer verildigine, siirecte
isbirligine dayali, 6grenmeye dayali aktiviteler, esli gruplu caligmalarin siklikla
kullanildigina, programda onerilen 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin siirecte
aktif bir sekilde uygulanabilir olduguna katilmaktadirlar. Bunun yani sira uygulama
slirecinin, programin amaglarina paralel bir sekilde gergeklestigine, 6grencilerin
yeterli cogunlugunun derslere aktif olarak katildigina, siirecte 6grenci merkezli bir
ogretim verildigine katilmaktadirlar. Ogrencilerin derslerde iletisim becerileri
acisindan dinleme-yaratma-miiziksel uygulama alanlarina yeterince

giidiilendiklerine, 0gretme Ogrenme siirecinin sorunsuz olarak isledigine,
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etkinliklerin igeriginin ve siiresinin tutarli olduguna da katilmaktadirlar. Sinif
ortaminin Ogrencilerin yetenek ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmak igin elverisli
olduguna, miiziksel uygulama, dinleme ve yaratma alanindaki 6grenme c¢iktilarinin
siirecte amaca doniistiigline ve uygulama siirecinden ¢ok memnun olduklar
maddelerine katilmaktadirlar. Ogrenci sayisinmn etkinliklerin uygulanmasi agisindan
uygun oldugu, uygulama siirecinde disiplin sorunlar ile karsilastiklar1 ve uygulama
siirecinde giicliiklerle karsilagtiklar1 ile ilgili maddelerde oOgretmenler kararsiz

kalmislardir.

Stufflebeam CIPP Modeli temel alinarak ogretmenlerin iriin degerlendirme
Ogesine (degerlendirme) iligkin goriisleri dogrultusunda elde edilen sonuglarda;
Ogretmenler Ogrencilerle aralarindaki iletisimin ve etkilesimin yiliksek diizeyde
olduguna tamamen katilmaktadirlar. Donem sonunda Ogrencilerin seviyesi
amaglanan diizeye ulastigina, degerlendirme siirecinin sorunsuz isledigine, sonug
degerlendirmeye dayali bir degerlendirme sistemi uygulandigina, degerlendirme
araglar1 Ogrencilerin miiziksel becerilerini dinleme-yaratma- miiziksel uygulama
alanlarin1 Olgcecek nitelikte hazirlandigina tamamen katilmaktadirlar. Donem
icerisinde yapilan degerlendirmeler dinleme-yaratma-miiziksel uygulama alanlarinda
becerileri Olctiigline, degerlendirmeler amaglanan kazanimlarin = gergeklesip
gerceklesmedigini Olgmekte basarili olduguna da tamamen katilan &gretmenler
degerlendirme 6gretme 6grenme siirecinin tiim asamalarinda yapildigina, programin
sonunda o6grencilerin miizik aracilifiyla kendilerini ifade etme becerilerine iliskin
gelisme gosterdiklerine de tamamen katildiklari gériilmektedir. Ogrencilerin program
sonunda dinleme-yaratma- miiziksel uygulama alanlarma iligkin geligim
gosterdiklerine ve ders sonunda yapilan degerlendirmelerin 6grencilerin basarisini
O0lcmede yeterli olduguna katilmaktadirlar. Bunun yani sira alternatif degerlendirme
araclari, proje, portfolyo, performans 6devleri gibi 6lgme araglarinin aktif olarak
kullanildig1 ve yapilan degerlendirmelerin Ogrencilerin gercek basarisini yansittigi

konusunda kararsiz kalmislardir.

Baglam 0gesine yonelik Ogretmen degerlendirme ve Onerileri; miizik
Ogretmenlerine Stufflebeam’in baglam, girdi, siire¢, iiriin modeli (CIPP) temel
alinarak uygulanan gorigme dogrultusunda ilkokul 1.Smif miizik programinin

baglam (program) degerlendirme boyutuna iliskin sonuclar:
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15 6gretmenin katildig1 goriismeta; 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun
programi yeterli buldugu sonucuna varilmigtir. Programin miiziksel uygulama
alanindaki  birinci  6grenme ¢iktisint - simif  Ggrencilerinin - yasina  uygun
bulmamislardir. Programin dinleme ve yaratma alanlarinda 6gretmenlerin biiyiik bir

¢ogunlugu uygun bulmustur.

Girdi 6gesine yonelik 6gretmen degerlendirme ve Oneriler; miizik 6gretmenlerinin
Stufflebeam’in baglam, girdi-siire¢ iiriin modeli (CIPP) kapsaminda ilkokul 1.Sinif
Miizik programini girdi degerlendirme boyutuna iligkin olarak 15 ogretmenin
goriislerinden elde edilen sonuglarda etkinlik kitabr ve 6gretmen el kitabindan biiyilik
cogunlugunun memnun oldugu goriilmektedir. En c¢ok dinleme ve yaratma alanini
begenen Ggretmenler Miizik 6gretmenlerinin Onerileri, kitaba bir CD eklenmesi, sarki
dagarciginin artirilmasi, Kibris halk tlirkiilerinin  kitapta olmasi1 gerektigi, artik
malzemeden ders etkinligi yapimi1 olmasi gerektigi, etkinlik sayisinin artirilmasi, etkinlik

kitab1 yerine ders kitab1 olmas1 gerektigi yoniindedir.

Siire¢ 6gesine yonelik 6gretmen degerlendirme ve Onerileri; etkinlikleri
ogretmenlerin yaridan fazlasinin tam olarak uyguladigi ve miiziksel uygulama
alanina yonelik strateji yontem ve tekniklere yonelik olarak biiyiik bir
cogunlugunun tam olarak uyguladigi yoniindedir. Dinleme alani ve yaratma
alanina yonelik strateji yontem ve teknikleri tam olarak uyguladiklar

saptanmistir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi miizik sinifi olmas1 gerektigini ve hizmet igi
egitim olmasi gerektigini sdylemektedir. Ogretmenler materyal eksiginin giderilmesi,
ogretmenlerin ¢algi kullanmasi gerektigini, bakanlik denetimi olmasi gerektigini,
ders saatlerinin artmasi gerektigini, ailelerin bilinglendirilmesi gerektigini, bilimsel
calismalarin artmasi gerektigini halk miiziklerinin daha ¢ok kullanilmasi gerektigi

gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Uriin 8gesine yonelik degerlendirme ve oneriler; Miizik dgretmenlerinin
Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg, tiriin modeli (CIPP) kapsaminda ilkokul
1.Smif miizik programini iiriin degerlendirme boyutuna iliskin 15 6gretmenin;
degerlendirilme hakkindaki goriisleri, ii¢ alan i¢inde yeterlidir. Degerlendirme

0gesine yonelik onerilerde ise 6gretmenler: “’Oyunlastirilmis degerlendirmeler
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IR

olmalidir’’ ve ‘‘ Kisiye ozel degerlendirmeler olmalidwr,”’ gibi Onerilerde

bulunmuslardir.

Calismaya katilan bes uzmanin ada genelinde alt1 farkli bolge ii¢ farkli sosyo-

ekonomik diizey 15 okulda yaptigi konulara gére degerlendirme sonucunda:

Arastirmaya kapsaminda ii¢ 6grenme alanini kapsayan birinci konu “hizli-
yavas’’ konusundaki etkinliklerin biiylik bir boliimiinde ¢ok basarili olan, bir
boliimiinde basarili olan 6grencilerin etkinlikler sirasinda derse katilimlarinin ve

motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu gozlemlenmistir.

Arastirma kapsaminda ii¢ Ogrenme alanimi kapsayan ve ikinci konu olan
“calgilar1 kesfediyorum” konusundaki etkinliklerin tiimiinde ¢ok basarili olan
ogrencilerin etkinlikler sirasinda derse katilimlarinin ve motivasyonlarinin yiiksek

diizeyde oldugu gozlemlenmistir.

Arastirmaya kapsaminda {i¢ 6grenme alanini kapsayan ti¢iincii konu olan “ince-
kalin’> konusundaki etkinliklerin tiimiinde ¢ok basarili olan, olan 6grencilerin
etkinlikler sirasinda derse katilimlarinin ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde

oldugu gozlemlenmistir.

Ug konuda da dgretmenler tarafindan yeterli hazirlik gerektigi gibi yapildigi
zaman etkinliklerin silire¢ asamasindaki niteligi yeterli olmustur. Etkinliklerde
ogretmenler kitaptaki etkinlikleri kullanmakla birlikte her 6gretmen yine kendine
0zgii ders islemistir. Cikan sonuglar dogrultusunda kitaptaki etkinliklerin basarili
sekilde yapildigiyla ilgili uzman goriisleri kitabin programin 6grenme c¢iktilar
dogrultusunda gilizel tasarlanmis ve hazirlanmis oldugunu hakkinda fikir

vermektedir.

Uzmanlarin {i¢ 6grenme alanma gore degerlendirmesi dogrultusunda sonug,
ogrenciler “hizli-yavas’’, “calgilart kesfediyorum” “ince- kalin’> konusunun iig
O0grenme alaninda da c¢ok basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu konunun {i¢ 6§renme

alaninda da yeterli diizeyde basarili bulunmuslardir.

Uzmanlarin 6grenme alanlarina gore yaptiklart degerlendirmeler arasindaki
fark dogrultusunda sonuglar; “ince-kaln” degerlendirme formuna iligkin

degerlendirmesinin alt boyutu olan “miiziksel uygulama’’ alaninda anlamli bir fark
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olmadig1 saptanmistir. Bes uzmanin miiziksel uygulamalara verdikleri puanlar

benzerdir.

Aragtirma kapsamina dahil edilen bes uzmanin “dinleme” ve “yaratma”
degerlendirmelerine verdikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
vardir. Uzman 5’in “dinleme” degerlendirme puani uzman 1 ve uzman 2’ye gore
daha diisiik bulunmustur. Uzman 5 ve Uzman 4’in “yaratma” degerlendirmelerine

verdikleri puanlar uzman 1 ve uzman 2’den diisiik bulunmustur.

Uzmanlarin “ince-kalin” degerlendirmesi genel puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark tespit edilmistir. Uzman 5 ve Uzman 4’in “ince-kalin ”
degerlendirmelerine verdikleri puanlar uzman 1 ve uzman 2’den diisiik bulunmustur.
“calgilar1  kesfediyorum” konusunun “miiziksel uygulamalar”, “dinleme” ve
“yaratma” degerlendirmelerine verdikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu goriilmistiir. Uzman 5’in “miiziksel uygulamalar” degerlendirme puani
uzman 1 ve uzman 2’den daha diisiik bulunmustur. Ayrica uzman 2’nin “miiziksel
uygulamalar” degerlendirme puani uzman 3 ve uzman 4’ten daha yiiksektir. Uzman
5 ve uzman 4’in “dinleme” degerlendirme puani uzman 1 ve uzman 2’den diisiik
bulunmustur. Uzman 5’in “yaratma” degerlendirmelerine verdikleri puanlar uzman 1
ve uzman 2’den, uzman 4’lin verdigi ise uzman 1’den daha disiiktiir. Uzman

2

katilmcilarin  “calgilar1 kesfediyorum” degerlendirmesi genel puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir. Uzman 5 ve uzman 4’{in * calgilari
kesfediyorum” degerlendirmesi genel puanlart uzman 1 ve uzman 2’den daha diisiik

bulunmustur.

Uzmanlarin  “hizli-yavas” degerlendirme alt boyutu olan “miiziksel
uygulamalar”, “dinleme” ve “yaratma” degerlendirmelerine verdikleri puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir. Uzman 5’in  “miiziksel
uygulamalar” degerlendirmelerine verdigi puanlar uzmanl, uzman 2 ve uzman 4’ten
daha diisiik bulunmustur. Uzman 5’in “dinleme” degerlendirme puanlart uzman 1’e
gore daha diisliktlir. Uzman 5 ve uzman 4’lin “yaratma” degerlendirmelerine verdigi

puanlar uzman 1 ve uzman 2’den daha diistiktiir.

Uzman katilimcilarin “hizli-yavas” degerlendirmesi genel puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir. Uzman 5’in “hizli-yavas”

degerlendirmesi genel puanlari uzman 1, uzman 2 ve uzman 3’ten daha diistiktiir.
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Uzmanlarin 6grenme alanlarina yaptiklar1 degerlendirme dogrultusunda alti
bolge arasindaki farka iliskin sonuglarda alti bolge arasindaki basart diizeyinde
anlamli bir fark ¢ikmamistir. Buna ragmen Girne bolgesi en basarili bolge olarak

gorilmiistiir.

Uzmanlarin 6grenme alanlarmin sosyo — ekonomik diizeye gore fark ile ilgili
yaptig1 degerlendirme sonuglart dogrultusunda 6grencilerin basarilariyla ilgili basari

diizeyinde anlamli bir fark ¢ikmamigtir.

Anket, gorisme ve video kayitlara yonelik bulgularin  sonuglar
iligkilendirildiginde, 6gretmenlerin anketin baglam 6gesiyle, goriismelerin baglam
Ogesine yonelik verdikleri cevap ve Onerilerin sonuglari tutarhidir. Anketin
12.maddesi olan “Sinif 6zellikleri programi uygulamak i¢in yeterlidir.” ve “ Program
KKTC’nin her bolge ve okulunda uygulanabilir 6zelliklere sahiptir” Onerisinde
karasiz olan Ogretmenler, goriigmenin baglam &gesine yonelik Onerilerde

2

“okullardaki donanimm iyilestirilmesi > &nerisinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin
baglam 6gesine iliskin program ile ilgili genel diisiinceleri %20 “cok yeterli”, %60
“yeterli” ve %20 “yetersiz” oldugudur. Buna paralel olarak anketin 1., 2. ,3. ,5. ,6.
,7. ,8..,9.,10. ,11. ,13. ,14. ve 18. Maddeleri olan genel diisiincelere yonelik
onermelere olumlu cevap vermislerdir. Miiziksel uygulama alaninda 1. Ogrenme
¢iktis1 diginda tiim alanlar1 uygulanabilir bulmuglardir. Bu 6grenme ¢iktist ile ilgili
detay anketin 16. Maddesi olan “Programin miiziksel uygulama alanindaki 10 adet
ogrenme c¢iktis1” yeterlidir Onerisine katilmalarina ragmen, goriismelerede aciga

¢ikmis bir bulgudur. Diger 6grenme alanlarmin anket sonuglariyla goriismelerden

elde edilen goriis ve Oneriler tutarhdir.

Ogretmenlerin anketin girdi 6gesiyle, goriismelerin girdi 6gesine yodnelik
verdikleri cevap ve oOnerilerin sonuglari tutarlidir. Anketin 19.maddesi olan
Ogrencilerin 6n bilgi seviyeleri etkinlik kitabin1 uygulamak icin yeterlidir”, 20.
maddesi “ Ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeyi etkinlik kitabimi uygulamak igin
yeterlidir” 24. Maddesi “ Etkinlik kitab1 programin hedeflerini gerceklestirmek i¢in
yeterlidir” ve 28. Maddesi olan “Derste kullanilmas1 ongoriilen gorsel ve isitsel
kaynak ve materyaller okullarda mevcuttur” onerisinde karasiz kalmiglardir. Buna

paralel olarak, goériismenin girdi 6gesine yonelik Onerilerde, okullardaki donanim

eksikligi dogrultusunda etkinlik kitabina eklenmesi gereken CD, sarki dagarciginin



120

ve etkinlik sayilarinin artirilmast ve etkinlik kitab1 yerine ders kitabi olmasi gibi
onerilerde bulunmuslardir. Anketin 21., 22., 23., 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32,
33., 34., 35. Maddelerine “tamamen katilan” ve “katilan” &gretmenlerin etkinlik
kitab1 ve 6gretmen el kitabina yonelik genel diislinceleri %40 “cok memnun”, %353

“memnun” , %7 “memnun degil”’oraniyla tutarl oldugu goriilmektedir.

Stufflebeam (CIPP) modeli 6gelerinden siire¢ 6gesine ait video kayitlarlarin
bulgulart dogrultusunda ¢ikan sonuglar, anket ve 6gretmenlerle yapilan goriisme ve
onerilerin sonuglar1 birbirleriyle tutarlidir. Video kayitlardan elde edilen verilerin
sonuglar1, Ogrencilerin etkinliklerde “cok basarili” ve “basarili  “olduklar
dogrultusundadir. Buna paralel olarak anketin 40. Maddesi olan “Ogrenci sayis1
etkinliklerin uygulanmasit agisindan uygundur” Onerisinde kararsiz  kalan
Ogretmenler, gorlismenin siire¢ 6gesine yonelik onerilerilerde “Miizik sinifi olmas1”
ve “Materyal eksiklginin giderilmesi” gibi &neriler getirmislerdir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde 6gretmenlerin %60°1 verilern etkinlikleri sinif igerisinde tam
olarak uygulayabildigini, %40’1 tam olarak uygulayamadigini belirtmistir. Sinif
icerisinde miiziksel uygulama alanina yonelik yontem ve teknikleri %93 oraninda
Ogretmen tam olarak uygulayabildigini, dinleme ve yaratma alanina yonelik strateji
yontem ve teknikleri %100 oraninda dgretmen uygulayabildigini belirtmistir. Video
sonuglariyla tamamen tutarli olan bu sonuglarda, yine 6gretmenler siire¢ asamasinin
daha iyilesebilmesi i¢in 6gretmenlerin c¢algi kullanmasi, hizmet i¢in egitim olmasi,
ders saatlerinin artmasi, bakanlik denetimi olmasi, ailelerin bilinglendirilmesi,
bilimsel caligmalarin artmasi ve halk miiziklerinin smif igerisinde daha ¢ok

kullanilmast gibi onerilerde bulunmusglardir.

Anketin lirlin 6gesiyle, goriismelerin {irlin 6gesine yonelik sonuglar: tutarhidir.
Anketin 62.maddesi olan “ Alternatif degerlendirme araglari, proje, portfolyo,
performans ddevleri gibi 6l¢gme araclart aktif olarak kullanilmaktadir.” ve 64. Madde
olan “Yapilan degerlendirmeler 6grencilerin ger¢ek basarisint yansitmaktadir.”
onerisinde karasiz kalmiglar buna paralel olarak, “ Oyunlastirilmis degerlendirmeler
olmalidir.” onerisi ve “Kisiye 0zel degerlendirmeler olmalidir.” Onerilerini
getirmislerdir. Goriismelerde {irlin  6gesine yonelik degerlendirmenin yeterli
oldugunu diisiinen 6gretmen %93, yeterli olmadigini diisiinen %7°dir. Ug¢ 6grenme
alaninda da degerlendirme 6gesinin %93 oraninda 68retmenin goriisii yeterli oldugu

dogrultusundadir.
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6.2 Oneriler

6.2.1.Arastirma sonuclari1 dogrultusunda gelistirilen oneriler

Arastirmanin  sonuglarindan yola ¢ikarak Ogretmenlerden gelen Oneriler

dogrultusunda da Oneriler asagida siralanmastir;

Yiiriirliikte olan ilkokul 1.Simif miizik programimin Stufflebeam (CIPP)

Modeline Gore Uygulanan Anket ve Goriisme Sonuclarina Yonelik Oneriler

v

Smif 6zelliklerinin programin daha verimli kullanilabilmesi i¢in yeterliliginin
artirilmast,

Etkinlik kitabinin, programin hedeflerini gergeklestirmek icin tekrardan
gozden gecirilmesi ve derste kullanilmasi Ongoriilen gorsel ve isitsel
kaynaklarin ve materyallerin okullarda saglanmasi,

Etkinliklerin uygulanmasinda sinif 6grenci sayilarinin géz Oniinde tutularak
gozden gegirilmesi ve sinif sayilarina uygun olup olmadigi tizerinde tekrardan
diistiniilmesi gerektigi,

Uygulama siirecinde, disiplin sorunlarini en aza indirebilmek i¢in ve
uygulama siirecinde Ogretmenlerin karsilastiklart giicliikleri ilgi ¢ekici
yontem ve teknikler kullanma yollarini hizmet i¢i egitimlerle verilmesi,
Alternatif degerlendirme araglari, proje, portfolyo, performans édevleri gibi
Olgme araglarinin aktif olarak kullanilirken yapilan degerlendirmelerin
ogrencilerin gercek basarisini daha iyi nasil yansitabilir sorusuna ¢oziimler
aranmasl,

Hizmet ici egitimlerle 6gretmenlerin programin hazirlanmasi incelenmesi
konusunda detayl bilgi verilmesi,

Kitaba materyallerin ve sarkilarin igerisinde toplandigi bir CD eklenmesi,
Sarki dagarcigimin artirtlmasi, artirilirken  Kibris  halk  tiirkiilerinin
cogaltilmasi,

Miiziksel uygulama alanindaki birinci dgrenme ¢iktist olan Istiklal marsiyla
ilgili 6grenme ¢iktisinin, ¢ikarilmasi veya degistirilmesi,

Etkinliklerin ¢cogaltilmasi, haftada iki olan miizik dersinin gretmen eksikligi
nedeniyle haftada bir saat olmasiyla ilgili 6nlem alinmasi,

Ders saatlerinin nitelikli gegmesi i¢in okullarin durumlarinin diizeltilmesi,
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v’ Bakanlik denetiminin artirilmasi, miizik miifettisinin 6gretmenlerle stirekli
diyalog halinde olmasi, miizik miifettisi yoksa bu goreve nitelikli bir miizik

miifettisinin getirilmesi onerilmektedir.

Ilkokul 1.Smif miizik programimin Stufflebeam (CIPP) égelerine gore

egitim durumlarinin uygulamadaki durumuna iliskin oéneriler;

Uzmanlarin konulara gore degerlendirmesine iliskin sonuglarda bu etkinlikler
cok basarili ve basarilidir. Uzmanlar bu degerlendirme asamasinda higbir oneri de
bulunmamislardir. Bunun sonucunda &gretmenlerin motive edildikten sonra siire¢
asamasindaki uyguladiklar etkinliklerde 6grencilerin ¢ok basarili ve basarili olmalar
programin siire¢ agamasindaki basarisina dikkat cekmektedir.

Yapilan gozlemler sirasinda “Hizli-Yavas’® konusunun ikinci etkinligi olan {i¢
sesli ritim ¢aligmasinda 6gretmenlerin ve ogrencilerin ¢ok zorlandig1 goriilmiistiir.

Bu ritim ¢alismasinin iki sese indirilmesi Onerilir.

6.2.2. flerideki calismalara yonelik 6neriler

v Hazirlanan miizik 6gretim programi ilkokul 1.Sinif haricinde sekizinci
sinifa kadar hazirlandigi géz oniinde tutularak diger tiim smiflarin da
degerlendirilmesinin yapilmasi,

v' Egitim 6gretimle ilgili bilimsel aragtirmalarin yapilabilmesi, ¢ogalmasi
icin  bakanliktan akademisyenlerden olusan bir komisyonunun
olusturulabilmesi,

v Ogretmenlere program gelistirme, asamalari alanlar1  6grenme
ciktilarinin ne olduguyla ilgili bilgi ve seminerler verilmesi,

v' lsmf miizik etkinlik kitaplariyla ilgili gorsellerin yeniden gozden
gegirilmesi,

v Ogretmenler kayit disi sohbetlerde gorsellerle ilgili hizli-yavas, ince—
kalin konular1 dahilinde temsil ettigi anlamlarda karmasa oldugundan
yakindiklarindan yeniden bu konunun gézden gegirilmesi,

v" Tim kitaplar i¢in 6rnek yillik planlarin yapilarak bakanlik araciligiyla
okullar ve o6gretmenlere dagitilmasi oOnerilmektedir. KKTC genelinde
konularin standart bir sekilde islenmesine katki saglayacak ve

ogretmenlere de yol gosterici olacaktir.
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v' Miizik 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin sarki dagarcigina katki koymasi
saglanmasi,

v' Cocuk sarkilar1 besteleme yarigmalari organize edilerek 6gretmenlerin
motive edilmesi,

v Yine kitaplarin basina program gelistirme inceleme ve konuya o6zel
terimlerin agiklamalariyla birlikte programin kullanimi ile detayl bilgiler

yazilmasi onerilir.

Etkinliklerin ortalama siirelerinin belirtilmesi gerekliliginin &nerilmesinin
nedeni video kayitlar alinirken yapilan gézlemler sirasinda 6gretmenlerin etkinlikleri

gerceklestirirken siireyi dengeli bir sekilde kullanamadiklarinin gézlenmesidir.
Sonsodz olarak;

Bu tez, YDU Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Miizik Egitimi Bilim Dali’nda ¢alisilan ilk doktora tezi arastirmasidir. Bununla
birlikte, KKTC’de ilk kez bir okul miizik miifredat programinin bu oranda kapsamli
aragtirtlmasi degerlendirilmesi yapilmistir. Bu akademik arastirmanin miizik egitimi
alaninda yapilacak olan bundan sonraki arastirmalara 6rnek ve Onciilik etmesi en

biiyiik dilektir.
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MILLI EGITIM, GENGLIK VE SPOR RAKANLIG!
iLE
DOGU AKDENIZ UNIVERSITESI ARASINDA

£ EGITIM PROGRAMLARININ

J GELISTIRILMESINE ILISKIN PROTOKOL

-}  MADDE 1. TARAFLAR -
J Bu Protokoltin taraflar, KKTC Milli Egitim, Genglik va Spor Bakanlig: ile Dodu Akdeniz Urivarsiasi'dir, b
'} MADDE 2. AMAC . 18

Bu protokol, okul éneesi, ilkokul ve ortaokul 8-8'inci siniflar inin Thirkee, Matematik. Hava: Biimie! Sosyal
Bilgiler, Fen ve Teknoloji, ingilizce, Resim, Muzik, Ee im < Bilgisi,
;: Teknoloji ve Tasarim, Kibris Turk Tarihi ders &3r sti cramiarla
4 baglantih olarak ders kitaplari, 8§renci ¢alisma kitaplar, n kilavuz kitaplan ve W/

6grenme materyallerinin de yer aldigi bir 8granme vé mi hazirlamasina i
- Protokole ek olarak sunulan Program Gelistirme jesi usul ve esaslann
amaglamaktadir.

MADDE 3. KAPSAM

Bu protokol, Program Gelistirme Projesinin yénaiimi ile iigili har (0 is ve islemi, projeds alacak
= personeli, mali yakumltlokleri, islemleri, projeden hizmst zlacak kigi ve kurumlar ile tar onu ile
~ ilgili birimlerini kapsar. g~

MADDE 4. TANIMLAR

< Bu protokolde gecen; f

)

Bakanlik: KKTC Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanii&:'n:; 18

(o

e Universite: Dogu Akdeniz Universitesi'ni;
1)

Proje: Program Geligtirme Projesi'ni ifade eder.

o0

MADDE 5. YETKILI BIRIMLER Fo
Bu protokoliin yiritiimesinde Kuzey Kibns Tirk Cumhuriveti Milli Egitim, Genclik ve Snor Bak
o adina Bakanlk Mustesarhidi, Dogu Akdeniz Univars adina DAU Rektéringn yetkili ve

000,

= MADDE 6. GOREV VE YUKUMLULUKLER

) Bu protokol ile taraflarin yerine getirmeleri gerake




6.1. Bakanhgin Yiikiimliiliikleri

. Proje ciktilarint (Hazirlanacak temel editim program:i 1-8, ders kitaplari, cgmw calisma
kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari ve WEB ortaminda &§renme materyal /
gecirmek ve uygulamak;

i. Hazirlanacak program; ders kitaplari, 6drenci call
basmak veproje web sayfasi icin teknik destek sadlamzk WEER
materyallerini Bakanhgin WEB sitesinden yavimiamak;

ii. Proje cercevesinde okullarda yapilacak uygulamalara ve etkinliklers izin ver
lama ve etkinliklerin gerceklestirilmesine vardimal olmak;

v. Program, etkinlik ve uygulamalaria ilgili gznelge. vénermelik rasmi

ilgili birimlere ulastirmak;

v. Hizmetici egitim programlarinin, seminerierin, kanferans vb.nin cali oir
sekilde uygulanmasina katki sadlamak;

vi. Program ctktilan ve uygulamalarin, is-zaman cizac 2 gore yurlillmesin izisinax ve
Universite ile birlikte degerlendirmek;

vii.Programin yayginlasmas! ve toplumca kaouli oir . vavin vb.

calismalar Universite ile isbirligi halince yiriim
vii.Projede calisacak dgretmenieri céreviznc’

6.2. Universitenin Yiikiimiiiliikieri
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kitaplari, dgretmen kilavuz kitaplari ve v
i. EGitimin her kademesindeki yénetici, 6aretme
seminer ve konferans yoluyla egitim ve
Projenin saglikli ve zamaninda tamamizanmasini sealamak ve bunun sadlanmas! icin
Bakanlikla isbirligi yanmak,
iv. Proje is paketlerini hazifamak, uvgulanmasini v
saglamak, o
v. Proje galigmalarini dort ayda bir raporlamzk
vi. Proje sonug ve gikiilarini iki kopya hall
vii. Proje calisma gruplarinda gérev alacak ak
vb.) temin etmek;
viii.Proje calisma gruplarinda gdrev alacak Ui
ix. Proje calisma gruplarinda gérev alzc:
temininde Bakanlik ile isbirligi vaparak o
X. Programin yayginlasmasi ve toplumca
caligsmalari Bakanlik ile isbirligi halinds v

Sini

MADDE 7. MALI HUSUSLAR

Bu Projenin maliyeti Bakanlik bitcesi zlt:nda
karsilanacaktir. Odemeler, is hak edis sirasina gére -

e : fw///z

5y




MADDE 8. GIZLILIK ESASLARI

Proje stiresince Taraflar, edindikleri kurumlarin isleyis esasiarina dair bilgileri bagka kurum ve kuruluslar
ile paylasmamas! bu projenin gizlilik esaslanindandir.
Diger taraftan, proje calisma grubundaki Kisilerin proje
yayina déniistiirmeden 6nce Bakanlikian ve proje yins
okullardan elde edilen verilerde &grenci-ddretm
icin verilerin kullaniimasi, okul isimlerinin desifre adiin

MADDE 8. YAYIM HAKKI

Bu projede ortaya ctkacak tim proje Griin va cikfilarin yoyim ve basim hakki KKTC Milll Egiim, Genglik
ve Spor Bakanligina aittir.

MADDE 10. PROTOKOLUN SURESI

Projenin stiresi 2 (iki) yil olup, baslama tarihi 1.02.2013't0r. ki vil sonunda taraflarin karsihikl talebivie

proje stresi uzatilabilir.

MADDE 11. YORURLUK
Is bu protokol iki orijinal niisha halinde ......./....../2012 tarihinde Lefkosa'da imzzlanmis olup,
imzalandidi tarihten itibaren itibaren yiiriiriige girar.

Mutlu Atasayan
Milli Egitim, Genclik ve Spor Bakani

Sahitler:
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9. INCE ILE KALIN

Ogrenme Ciktilan

Etkinlik 1

Dinleme Cevresinde duydugu seslerin 6zelliklerini ayird eder.

Dinledigi miizik eserlerinin 6zelliklerini fark eder.

Miiziksel Uygulamalar Grafik Notasyon kullanir.

Yaratma Yaratici dans ve dramatizasyon yapar.

Siire: 2 ders saati (2x40=80 dk)

Derse Hazirlik: ince ve kalin seslerini algilamayi somutlagtirmak amaciyla
gorseller segilir(ince ses; tavuk, civ civ, kuzu kalin ses; esek, inek, aslan.
Dinlenilecek olan eserler segilir (Daniel Dor : Tweet for solo Piccolo flute ve

Oren Marshall - Amazing Tuba Solo) . Derste kullanilacak kuklalar hazirlanir.

Arag Gereg ve Materyaller: Cd calar, gorseller, kuklalar, celik (icgen, tahta
blok, piyano ya da elektronik org.

Yéntem ve Teknikler: Or , tartisma, problem ¢6zme, yaratici drama.

Derse Girig Derse kuklalan tanitarak baslamir. Aslan kendini
kalin, civciv ise ince bir tonda konusarak kendilerini tanitirlar. Aslan ben
ormanlar kral, kocaman ve kalin sesli bir hayvamim, civciv ise ben kigiicik
ve ince sesli bir hayvanim der, sizler gibi gocuklar ben de kiigligiim. Kuklalar
tanitildiktan sonra dgrencilerden aslan gibi kiikremeleri ve ardindan civciv
gibi ses cikartmalan istenir.

MUZIK 1

Ogrencilerden birine kuklalar verili, 6grenciye once hangi kuklayi
seslendirmek istedigi sorulur. Odrencinin sectidi kuklaya uygun olarak
“portakali Soydum” sayismasi ince ya da kalin bir sesle sdylemesi (siir
okur gibi) istenir.

Portakal Soydum
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ben bir ya-lan uy-dur-dum  du-ma du-ma dum kir-mi-z1 mum
Portakalh Soydum

Portakali soydum
Basucuma koydum
Ben bir yalan uydurdum
Duma duma dum
Kirimizi mum
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Etkinlik 3

Ogrencilere gelik {iggen ve tahta blok gdsterilir, celik Giggen ve tahta bloktan
ses drnekleri verilir. Daha sonra kukla aslana ve kukla civcivin hangi calgiyi
segmesi gerektigi 6grencilere sorulur. Kukla aslan tahta blokla, kukla civciv
ise gelik iiggenle calimir. Ogrencilerden gézlerini kapatmalar istenir, gelik
ticgene bir kez vurulur, gikan sesin ince mi kalin mi oldugu sorulur. Cevap
eger kalinsa koyu bir yuvarlak ile ince ise igi bog bir yuvarlak ile resimlemesi
istenir. Ayni etkinlik tahta blok ile devam ettirilir. Son olarak kukla aslan
piyanonun (elektronik org) kalin seslerin basladigi tarafa, kukla civciv ise
ince seslerin basladigi tarafa geger ve sirayla seslere basarlar.

Degderlendirme

Ince sesler igin Pikolo flit calgisinin seslendirdigi kisa bir eser (Daniel Dorff:
Tweet for solo Piccolo flute), kalin sesler igin ise tuba galgisinin seslendirdigi
bir eser (Oren Marshall - Amazing Tuba Solo) izletilir ve dinletilir. Daha sonra
bu galgilarin ¢aldigr sesler hakkinda konugulur, zithklarin Uzerinde durulur.

OGRETMEN EL KiTABI

Ogrencilere gevrelerinde ince ve kalin sese sahip bagka hangi hayvanlar
oldugu sorulur.
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11. CALGILARI KESFEDIYORUM

Ogrenme Ciktilan

Etkinlik 1

Dinledigi miiziklerde farkh calgilarin olusturduklan sesleri ayirt
eder.

Miizisel Uygulamalar: Calgisini kesfeder.
Yaratma: Dodaglamalar yapar.

Siire: 2 ders saati (2x40=80 dk.)

Derse Hazirhk: Derste kull ak eserler, 6gretilmek ist calgilarin
seslerinin 6n planda oldugu eserler arasindan segilin. Calgi oyunlaninda
kull; uzere planl 1 oyunlagmanin hareketleri belirlenir. Dinletilecek
eser; Percy Aldrige Grainger-Children’s march (over the hills and far away),
soyletilecek sarki merdiven.

Arag Gereg ve Materyaller: CD , Orff calgilari.
Yontem ve Teknikler: Soru-Cevap, Taklit, Oyunlastirma.
Derse Girig-Isinma: Ogretmen tarafindan &nceden belirlenen eser

dinletilir. Eserde sesleri duyulan calgilar yazi tahtasina yazilir. Eser sonuna
kadar dinlgnir ve yazl tahtasindaki calgilar tirlerine gore tanitilir.

Etkinlik 2

Yayli, tflemeli, telli, tuslu ve vurmal calgilar gorsel drneklerle (kartlarin
uzerine yapistirilmis calgi resimleri) anlatilir. Cd'den bu calgilarin sesleri
dinletilir. Ogrencilerden sinifta daginik sekilde durmalari istenir. Hazirlanan
calgl kartlan yerlere daginik sekilde atii. CD'den dinletilen miizikte
duyduklan calgilarin kartlarini yerden almalari istenir.

Degerlendirme

Orff calgilan sinif ortaminda &grencilere tanitilir. Calgilarin yapildikiarn
malzemeler konusulur. Tahtadan mi, metalden mi, plastikten mi.. vb.
Siniftan ayakta durulacak sekilde cember olusturmast istenir. Her 6grencinin
6niine bir orff calgisi konulur. Sinif ortami karanlik ise isik, degilse ses ile
uyaran saglanir. Istk acildidinda/calgr calindiginda 6grenci éniindeki calgiyr
yerden alip istedigi sekilde calar, 15tk kapandifinda/ses sustugunda ise
elindeki calgiyr aldigi yere koyarak bir adim sada dogru hareket eder. Bu
oyun baslangic noktasina gelene kadar devam eder. Béylece 6grencilerin
tima calgilan tanimig olur.

OGRETMEN EL KiTABI

Ogrencilerden, merdiven sarkisina orff calgilariyla eslik yapmalan istenir.
Yaptiklari esliklemeyi nasil farklilastirabilecekleri sorulur. Odev olarak
6grencinin kendi sececedi bir sarkiya, kendi yaptigi bir orff calgisiyla
eslik calisi Y istenir. i derste calig calmak i
6grencilerin sarkilart dinlenir.

27
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12. HIZLI VE YAVAS

Ogrenme Ciktilart

Etkinlik 1

Dinleme Cevresinde duydugu seslerin ozelliklerini ayird eder.

Dinledigi miizik eserlerinin dzelliklerini fark eder.

Miiziksel Uygulamalar Grafik Notasyon kullanir.

Galgistyla eslik yapar.

Beden perkiisyonu yapar.

Yaratma Yaratici dans ve dramatizasyon yapar.

Siire: 2 ders saati (2x40=80 dk)

Derse Hazirhk: Hizli ve yavas kavramlarini anlatmak amaciyla hizh ve yavas
hareket eden farkh hayvanlanin gdrselleri hazirlanir. Derste dinlenilecek
eserler segilir. (Korsakov Arimin Ugusu, Mozart-Dvorak-Daglar)

Arag Gereg ve Materyaller: Orff calgilar, CD calar, gorseller,

Yéntem ve Teknikler: Orff, tarisma, problem gdzme, yaratici drama.
Derse Giris-Isinma: Ogrencilere bu derste hayvanat bahgesinde ufak
bir gezinti yapacagimiz ve hizh ve yavas hareket eden hayvanlari bulmaya
calisacagimiz sbylenir. Sinifin farkh yerlerine kaplumbaga, kaplan, panter,
egek, deve, su aygin ,ceylan, zirafa gibi hizll ve yavas hareket eden
hayvanlarin fotograflart asilir. Ogrencilerden sinifi gezerek hayvanlari
tanimalari ve hangi hayvanlarin hizh, hangilerinin ise yavas hareket ettigini

hayvanlann biiytkliklerine, bacak boylarina ve hareket hizlarina dikkat
ederek diistinmeleri istenir.

Etkinlik 2

Fotografiari gdsterilen hayvanlarin nasil hareket ettiklerini dgrencileri
bireysel ya da kiigiik gruplar halinde sinifin on tarafina davet ederek takiit
etmeleri istenir. Ayni hayvanin hareketlerinin farkh sekilerde farki 6grenciler
tarafindan sergilenmesi istenir. Daha sonra hizli ve yavag hareketler beden
perkiisyonu (el cirpma, gogse ya da dizlere vurma) uygulanarak tekrar
ettirilir.

MUZIK 1

Ogrencilere tahta blok, guiro (kabasa) ve ritim gubuklari dagitihin
Ogrencilerden sectikleri hayvanin hareketlerini Gnerilen calgilaria takic
etmeleri istenir. bu calisma bireysel, grup ya da tim sinifla birlikte farki:
calgilaria yapilabilir. Daha sonraki asamada ise sinif Uice ayniir; tahta biok
calanlar 4/4'luk 8ict sayisinda 4 tane dértliik nota, guiro calanlara 16 tans
onaltilik ve ritm gubugu calanlara ise birlik nota caldirilir. Grup degisiklikier:
yapilarak galismaya devam edilir, tim gruplarin t¢ farkli ritmi de uygulamas:
istenir.
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Tahta blok j,j J J J I
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Ritimgubugn | § o |

Etkinlik 3
Ogrencilerden gozlerini kapatmalari istenir. Rimsky Korsakov'dan Flight
of the Bumble Bee (Arnin Ugusu),Wolfgang Amadeus Mozart- Dvorakin
Mountains (Daglar) isimli eserleri dinletilir. Eserlerin birbirlerine olan farklan
tartigth. Arinin - Ugusu eserinin hizl, Daglar eserinin ise yavas oldugu
{izerinde durulur.

Degerlendirme
Ogrencilere gunlik yagantilarinda gergeklestirdikleri yavas ve hizh hareketler
sorulur.
Galisma kitabindaki etkinlik yaptirilir.

OGRETMEN EL KITABI

29
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1.Smif Miizik Programi Stufflebeam Baglam Girdi Uriin Siire¢ Modeline Dayali
Degerlendirme Anketi

Degerli 6gretmenler,

YDU Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Egitimi Boliimiinde yiiriitiilen doktora tez
caligmasina veri toplanmasi amaciyla diizenlenen bu anket ve goriisme formu 1.smif
miizik programinin 6gretmen agisindan, Stufflebeam baglam girdi siireg iiriin (Cipp)
modeli temel alinarak degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirirken
programi uygulayan 1. simif miizik derslerine giren 6gretmenlerin program ile ilgili
goriiglerine bagvurulmasi gerekmektedir. Anketin ilk bolimiinde A-Kisisel Bilgiler,
ikinci boliimiinde B-Anket 1. Sinif programu ile ilgili 4 temel boyutta sorular yer
almaktadir. Yanitlar olumsuzdan olumluya dogru: 1.Hi¢ katilmiyorum
2 Katilmiyorum 3.Kismen katiliyorum 4.Katiliyorum 5.Tamamen katiliyorum olarak
stralanmistir. Ugiincii boliimiinde ise C- Ogretmen Gériisme Formu bulunmaktadir.
Ogretmen goriisme formunu yazili veya ses kaydi alarak cevaplayabilirsiniz.
Toplanan veriler gizli kalip, sadece bu g¢alisma i¢in kullanilacagindan formlarin
tizerine isim okul belirtmeniz gerekmemektedir.

A-Kisisel Bilgiler

Cinsiyet ( )Kadin () Erkek
Bitirdiginiz Fakiilte /BOIUm............c..cooiiiiii,

Kidem Yili( )0-5 () 6-10 ()11-15 ()16+
Okulun sosyo-ekonomik statiisii( )Diisiik () Orta () Yiiksek
Ders verdiginiz sinifin mevcudu( ) 0-15( )16-20 ( )21-30( )31-40 ()40-50

N o g s~ w D e

Programla ilgili hizmet i¢i egitim alma durumunuz ( )Evet ( )Hayir
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B-ANKET

= g
3y y | & gg £
Asagida 1.siif miizik programinin baglam girdi siire¢ ve iirlin | %’ 2 5§ 2
boyutlarina iligkin sorular yer almaktadir. Yanitlar olumsuzdan | g | 5| £ ] g 9l
olumluya siralanmistir size en uygun olan segcenegin yanina (X) g —é % = = =
koyarak isaretleyiniz. ﬁ g é VilalV:
< 2
No: Baglam Degerlendirme(Program)
1. | Programin amaglar acik bir sekilde ortaya konmustur.
2. | Programin amaglari 6l¢iilebilir niteliktedir.
3 Program Ogrencilerin temel miizik becerilerini gelistirmek ic¢in
" | hazirlanmistir.
Program temel miizik becerilerini miiziksel uygulama-dinleme
4. | —yaratma-alanlarinda esit oranda dengeli bir sekilde
gelistirmeyi kazandirabilecek niteliktedir.
5 Programda miizik egitimine iliskin c¢agdas yaklasim ve
" | yontemlere yer verilmektedir.
6 Program  Ggrencilerin  miizik  68renme  ihtiyaclarini
" | karsilayabilecek niteliktedir.
7. | Program ogrencilerin bireysel farkliliklarini temel alir.
8. | Program teknoloji kullanimini 6zendirmektedir.
9 Program Ggrencilerin miizigi etkin kullanmalarin1 saglayacak
" | ozelliklere sahiptir.
Bu program Ogrencilere miizikle ilgili olumlu tutum
10. -
kazandirabilir.
Program KKTC’in her bdlge ve okulunda uygulanabilir
11.] .. .
ozelliklere sahiptir.
12. | Sif 6zellikleri programi uygulamak i¢in yeterlidir.
13. | Programa adapte oldum.
Program  Ggrencilerin  gereksinimlerini  ve  ihtiyaclarini
14.
karsilamaktadir.
15. | Programin Dinleme alanindaki 9adet 6§renme c¢iktis1 yeterlidir.
16 Programin Miiziksel Uygulama alanindaki 10 adet 6grenme
" | ciktist yeterlidir
17 Programin Yaratma alanindaki 6 adet Ogrenme ¢iktis
" | yeterlidir.
18. | Programin 6grenme ¢iktilar1 6grenci diizeyine uygundur.
Girdi Degerlendirme(Kitap)
19 Ogrencilerin 6n bilgi seviyeleri etkinlik kitabmni uygulamak icin
" | yeterlidir.
20 Ogrencilerin  hazir bulunusluluk diizeyi etkinlik kitabii
" | uygulamak i¢in yeterlidir.
21. | Etkinlik kitab1 6grencileri derse motive etmektedir.
Etkinlik kitab1  Ggrencileri miizik dersine 6zendirecek
22,
niteliktedir.
Etkinlik kitabinda yer alan konular &grencilerin ilgisini
23.
cekmekte basarilidir.
24 Etkinlik kitab1 programin hedeflerini gerceklestirmek icin

yeterlidir.
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Etkinlik kitaplar1 6grencilerin ve 6gretmenlerinde gelisimine

25. katki saglayacak niteliktedir.
26 Etkinlik kitaplarindaki giincel sarkilar 6grencilerin ilgisini
" | ¢cekecek farkl aktivitelerle yer almaktadir.
27. | Derste kullanilan materyaller, etkinliklere renk katmaktadir.
28 Derste kullanilmast Ongoriilen gorsel ve isitsel kaynak ve
" | materyaller okullarda mevcuttur.
29 Ogretmen olarak etkinlik kitabin1 uygulamak icin yeterli
" | donanima sahip oldugumu diisliniiyorum.
30. | Ogretmen el kitab1 6gretmenlere yol gosterecek niteliktedir.
31 Etkinlik kitab1 ve Ogretmen el kitabi ile ilgili hazirlanan
" | seminerler 6gretmenlere yeterince rehberlik etmektedir.
32. | Etkinlik kitabinda sunulan materyaller icerigi desteklemektedir.
33 Etkinlik kitabinda sunulan materyaller dersin genel amaglarini
" | gerceklestirmek i¢in yeterlidir.
34 Ogrenci etkinlik kitabindaki etkinlikleri hazirlamak ve
" | uygulamak i¢in 6gretmen el kitabindaki agiklamalar yeterlidir.
15859555
Siire¢ Degerlendirme(Sinif) é*é g E = § 5
EIEEEEE
MM N M M
35 Etkinlik kitabindaki etkinlikler 6grencilerin derse olan ilgisini
" | artirmaktadir.
36 Etkinlik  kitabindaki  etkinlikler = Ogrencilerin  iletisim
" | becerilerinin gelistirilmesine olanak saglar.
37 Etkinlik kitabinda ogrencilerin 6grendiklerini uygulamaya
" | dontistiirebilecek etkinliklere yer verilmistir.
38 Siirecte isbirligine dayali, 6grenmeye dayali aktiviteler, esli
" | guruplu caligmalar siklikla kullaniimaktadir.
39 Programda oOnerilen Ogrenci merkezli yontem ve teknikler
" | siirecte aktif bir sekilde uygulanabilmektedir.
40. | Ogrenci sayisi etkinliklerin uygulanmasi agisindan uygundur.
a1 Uygulama siireci programin amaglarina paralel bir sekilde
" | gerceklesmektedir.
42 Ogrencilerin  yeterli c¢ogunlugu derslere aktif olarak
" | katilmaktadir.
43. | Uygulama stirecinde disiplin sorunlari ile karsilagilmaktadir.
44 Ogretmen ve dgrenciler arasindaki iletisim ve etkilesim yiiksek
" | diizeydedir.
45. | Siirecte 6grenci merkezli bir 6gretim verilmektedir.
Ogrenciler derslerde iletisim becerileri agisindan dinleme-
46.| yaratma-  miiziksel = uygulama  alanlarma  yeterince
giidiilenmektedir.
47. | Ogretme 6grenme siireci sorunsuz olarak islemektedir.
48. | Etkinliklerin icerigi ve siiresi tutarhidir.
49 Smif ortam1 6grencilerin yetenek ve potansiyellerini ortaya
" | ¢ikarmak igin elveriglidir.
50.| Dinleme alanindaki Ogrenme ¢iktilar1  siiregte amaca
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doniismektedir.
51 Miiziksel Uygulama alanindaki 6grenme ¢iktilari slirecte amaca
" | dontismektedir.
Yaratma alanindaki O6grenme ciktilar1  siiregte amaca
52, | . . .
doniismektedir.
53.| Uygulama siirecinden ¢cok memnunum.
54.| Uygulama siirecinde gii¢liiklerle karsilagiyorum.
Uriin Degerlendirme(Degerlendirme)
55 Donem sonunda o&grencilerin seviyesi amaglanan diizeye
" | ulagsmaktadir.
56. | Degerlendirme siireci sorunsuz iglemektedir.
57 Degerlendirme yapilirken 06grencilerin 6gretim siirecindeki
" | gelisim ve ¢abalar1 dikkate alinmaktadir.
58 Sonu¢ degerlendirmeye dayali bir degerlendirme sistemi
" | uygulanmaktadir.
Degerlendirme araglart Ogrencilerin  miiziksel becerilerini
59. | dinleme-yaratma- miiziksel uygulama alanlarin1  olgecek
nitelikte hazirlanmistir.
Doénem igerisinde yapilan degerlendirmeler dinleme-yaratma-
60.| .. - :
miiziksel uygulama alanlarinda beceri 6lgmektedir.
Degerlendirmeler  amacglanan  kazanimlarin  gerceklesip
61. NS
gerceklesmedigini 6lgmekte basarilidir.
62 Alternatif degerlendirme araglari, proje, portfolyo, performans
" | ddevleri gibi 6l¢me araglari aktif olarak kullanilmaktadir.
63 Degerlendirme 6gretme Ogrenme siirecinin tiim asamalarinda
" | yapilmaktadir.
64 Yapilan degerlendirmeler Ogrencilerin gercek basarisini
" | yansitmaktadir.
Program sonunda 6grenciler miizik araciligiyla kendilerini ifade
65. P R :
etme becerilerine iligkin gelisim gostermektedir.
Ogrenciler program sonunda dinleme-yaratma- miiziksel
66. ey NP )
uygulama alanlarina iliskin gelisim gostermektedir.
67 Ders sonunda yapilan degerlendirmeler 6grencilerin basarisini

6lgmede yeterlidir.
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C-Ogretmen Gériisme Formu

Gorlisme no :......... Tarih:.............. Saat:..............

Baglam Degerlendirme

1.1.simif programinin amaciyla ilgili genel diisiinceleriniz nelerdir? Programin
giiclii ve zayif yonlerini nasil degerlendiriyorsunuz?

2.Programin  boyutlarindan biri olan miiziksel uygulama alaninda
begendiginiz/begenmediginiz 6grenme ¢iktilar1  hangileridir? Bu 6grenme
ciktilarina eklemek/cikarmak istediginiz 6grenme ¢iktis1 var mi? Varsa belirtebilir
misiniz?

3.Programin boyutlarindan biri olan dinleme alaninda
begendiginiz/begenmediginiz 6grenme ¢iktilar1 hangileridir? Bu 6grenme
ciktilarina eklemek/¢ikarmak istediginiz O0grenme ¢iktist var mi? Varsa
belirtebilir misiniz?

4. Programin  boyutlarindan  biri olan  yaratma  alaninda
begendiginiz/begenmediginiz 6grenme ¢iktilar1 hangileridir? Bu 0grenme
ciktilarina eklemek/¢ikarmak istediginiz O0grenme ¢iktist var mi1? Varsa
belirtebilir misiniz?

5. Programin gelistirilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?

Girdi Degerlendirme

1.Etkinlik kitab1 ve Ogretmen el kitabi hakkindaki genel diisiinceleriniz
nelerdir?

2.Etkinlik kitabinda hazirlanan miiziksel uygulama alanina yonelik
etkinliklerle ilgili diislinceleriniz nelerdir?

3.Etkinlik kitabinda hazirlanan dinleme alanina yonelik etkinliklerle ilgili
diistinceleriniz nelerdir?

4. Etkinlik kitabinda hazirlanan yaratma alanina yonelik etkinliklerle ilgili
diistinceleriniz nelerdir?
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5. Program dogrultusunda hazirlanan etkinlik kitabinin gelistirilmesine
yonelik
onerileriniz nelerdir?

Siireg Degerlendirme

1.Programi uygulama siirecinizle ilgili genel diisiinceleriniz nelerdir?

2.Miiziksel uygulama alanini1 kapsayan derslerde kullanilmasi dngoriilen
strateji

yontem ve tekniklerden hangilerini derslerde aktif olarak kullaniyorsunuz?

Kullanamiyorsaniz nedenini belirtiniz...............

3.Dinleme alanin1 kapsayan derslerde kullanilmasi Ongoriilen strateji
yontem ve  tekniklerden hangilerini  derslerde  aktif  olarak
kullaniyorsunuz? Kullanamiyorsaniz nedenini belirtiniz...............
4.Yaratma alanin1 kapsayan derslerde kullanilmasi Ongoriilen strateji
yontem ve tekniklerden hangilerini  derslerde  aktif olarak

kullantyorsunuz? Kullanamiyorsaniz nedenini belirtiniz...............

5.Simniflarda uygulamak iizere daha etkili miizik 6gretimi i¢in Onerileriniz
nelerdir?

Uriin Degerlendirme

1. Ogrencilerin degerlendirilmesi hakkindaki genel goriisleriniz nelerdir?

2.Miiziksel Uygulama alaninda nerilen degerlendirmelerin etkililigi ve

kullanilighiligr hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

3.Dinleme alaninda 6nerilen degerlendirmelerin etkililigi ve kullaniglilig1

hakkinda neler diisiinliyorsunuz?

4.Yaratma alaninda onerilen degerlendirmelerin etkililigi ve kullanislilig
hakkinda

neler diisiiniiyorsunuz?

5.Degerlendirme 6gesine yonelik onerileriniz nelerdir?



149

Bilgi ve Onam Formu

Degerli Uzman,

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik
Egitimi Bilim Dali doktora tezi arastirmasi olarak hazirlanan KKTC Okullar1 1.Simf Miizik Ogretim
Programmin  Stufflebeam  (CIPP)Modeline Gore Degerlendirilerek  Etkinlik Kitab1  le
[liskilendirilmesi isimli tezin yar1 deneysel boyutu olan verilerin degerlendirilmesinde ¢alismaya katk1
koydugunuz icin ¢ok tesekkiir ederiz. Alt1 farkli bolgede ii¢c farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip
ilkokul 1.Sinif dgrencileriyle, uygulamada ikinci yilin1 tamamlamak iizere olan Program Geligtirme
Projesi kapsaminda hazirlanmis yeni miizik programma baglh olarak etkinlik kitabi
degerlendirilecektir. Program {i¢ 6grenme alaninda hazirlanmistir. Alanlar: 1-Miiziksel Uygulama 2-
Dinleme 3-Yaratma olarak hazirlanmigtir. Bu arastirma igin etkinlik kitabindan ii¢ konu segilmistir.
Bu ii¢ konu segilirken 6zellikle bu ii¢ 6grenme alanin1 da kapsamasina 6zen gosterilmistir. Elinize 15
okuldan iicer adet olmak iizere toplam 45 derslik video ulasacaktir. Videolardaki konular: 1. Hizli-
Yavas 2.Calgilar1 Kesfediyorum 3. Ince —Kalin konulardir.

Bu degerlendirmeyi yaparken;

1.Ug konu icin ii¢ farkli degerlendirme formu hazirlanmistir. Degerlendirme ile ilgili goriislerinizi 1-
4(Basarisiz 1,Kismen Basarili2,Basarili3,Cok Basarili4) rakamlarini kullanarak Litfen degerlendirme
formu iizerine isaretleyiniz.

2.Degerlendirme yaparken, Ogretmenlerin siire¢ igerisinde etkinlikleri degisik sirayla yapmis
olabilecegini ve degisik yontem ve materyal kullanmis olabilecegini gbz 6niinde bulundurarak lLiitfen
tiim kaydi izledikten sonra degerlendirme yapiniz.

3.Derslerin birbirleriyle hi¢bir baglantis1 bulunmadigindan videolar1 dilediginiz sirada izleyerek
degerlendirebilirsiniz.

4 Kayitlarda 6gretmenin yontem teknik yaklagimini degerlendirmediginizi, sadece -etkinliklerin
sonucunda 6grencilerde davranis degisikligi olup olmadigini degerlendireceginizi liitfen unutmayiniz.

5.0kullarin isimleri, bdlgeler ve sosyo-ekonmik diizeyleri degerlendirmenizi etkilememesi agisindan
harflerle birlikte 1°den 18’e kadar numaralandirilarak verilmistir. izlediginiz videonun kodunu asagida
verilen cetvel ilizerinde liitfen isaretleyiniz.(C7 ve F17 okullart ¢alismanin disinda birakildigindan
asagidaki cetvele yazilmamistir)

6.MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI’den aliman izinle birlikte, okul idarelerinin ve
Ogretmenlerin tamamen goniillii katilimina dayanarak alman bu video kayitlarin kopyalanmasi,
yaymlanmasi,  herhangi  bir ortamda  Ogretmen isimleri  verilerek  olumlu/olumsuz
anlatilmasi/elestirilmesi, baska bir calismada kullanilmas1 KESINLIKLE yasaktr.

Okul Kodu
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Al | A2 | A3 | B4 |B5|B6|C8|C9|D10 | D11 | E13 | E14 | E15 | F16 | F
18
1.Smif &grencilerinin miizik dersi etkinlik kitabindaki ¢’ Ince-Kalmn”’
konusuyla ilgili etkinliklerdeki basarilart nasildir?
< ™ « o

Bu ¢alisgmanin onam formunu okudugumu ve anladigimi onayliyorum.
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1.Ogrenciler,  tekerlemeyi, kuklaya uygun(ince)sesi  kullanarak
sOylemislerdir.

2.Ogrenciler, tekerlemeyi, kuklaya uygun(kaln)sesi kullanarak
sOylemislerdir.

Miiziksel Uygulamar

3. Ogrenciler tekerlemenin sozlerini dogru sdyleyebilmislerdir.

4.Ogrenciler, ince sesli calgmin temsil ettigi hayvanmin sesini ayirt
edebilmislerdir.

5.0grenciler, kalin sesli calginin temsil ettigi hayvanmn sesini ayirt
edebilmislerdir.

6.0Ogrenciler, 6rnek olarak kullanilan enstriimanin kalin ve ince seslerini
tantyabilmislerdir.

7. Ogrenciler, piccolonun ince, tubanmn kalm sesli bir ¢algi oldugunu fark
edebilmislerdir.

8.0grenciler, ince ve kalin sesli hayvanlarin cikardig1 sesleri taklit
edebilmislerdir.

9.0grenciler, bildikleri diger hayvanlarim seslerini ince ve kalin
olarak sdyleyebilmislerdir.

Degerlendirme Formu 1

Ince -Kalin



Dinleme

Yaratma
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1.Smif Sgrencilerinin miizik dersi etkinlik kitabindaki ~ “’Calgilari
Kesfediyorum’ konusuyla ilgili etkinliklerdeki basarilart nasildir?

1.Ogrenciler, calgilarin fiziksel 6zelliklerini kavrayabilmislerdir.

Bu sinifta islenen “Ince- kalin”’ konusuyla ilgili belirtmek istediginiz

QUSTNCEIETINIZ. ... ettt ettt e e e e e e e e e e e e e et e et el



Uygulama

Miiziksel

Dinleme

Yaratma
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2.0grenciler, calgilarin galinis bigimlerini fark edebilmislerdir.

I

3. Oprenciler &gretmenin dinlettigi eseri dinleyebilmislerdir.
n
d

bicimleriyle esL@lstirebilmislerdir.

4. Ogrencifer, O0gretmenin dinlettigi calgilarin  seslerini  ¢alinig

e
5.  Opgrenciler, yaptiklarn calgilarla  eslikleri  ¢esitlendirmeye
calismuglardir.

(0]

r

m

yarattiklari bir ¢algiyla eslik yapmaya ¢alismislardir.

6.0grenciler, yerilen 6dev dogrultusunda istedikleri bir sarkiya kendi

2
EK-H
Calgilar1 Kesfediyorum
Bu sinifta islenen’’ Calgilar1 Kesfediyorum’ ’konusuyla ilgili belirtmek istediginiz

LT3 TeTS) (53 L P

Degerlendirme Formu3




Miiziksel Uygulama

Dinleme

Yaratma

EK-I

Hizli-Yavas
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1.Smif 6grencilerinin miizik dersi etkinlik kitabindaki ’Hizli-Yavas®’
konusuyla ilgili etkinliklerdeki basarilart nasildir?

1.Ogrenciler, “’hizli’’ terimini kullanarak uygulayabilmislerdir.

2.0prenciler, “’yavas’’terimini kullanarak uygulayabilmislerdir.

3.0prenciler, dinletilen eserin yavas oldugunu fark edebilmislerdir.

4.Ogrenciler, dinletilen eserin hizli oldugunu fark edebilmislerdir.

5. Ogrenciler ~ gbsterilen-sdylenen hayvan resimlerine
uygun(yavag/hizli) hareketler yapabilmislerdir.

6. Ogrenciler hzl/ yavas hareketlerle beden perkiisyonu
yapabilmisleridir

7.0grenciler, giinliik yasantilarinda gerceklestirdikleri yavas ve hizlh
hareketlere 6rnek verebilmislerdir.

Bu sinifta islenen “Hizli-Yavas”’ konusuyla

ilgili

belirtmek

istediginiz

LT TeTS] (S o 1 1 2 PSP
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ﬂ Temel Egitim Miizik Dersi 1-8 Siiflar Ogretim Programi

TEPGEP Sorumlusu

’ Dr. Havva Dagsever

TEPGEP Yiiriitlicisii
Prof.Dr. Ahmet Pehlivan

Proje Damigmanlari
Prof.Dr. Mifit Kdmleksiz
prof.Dr. Buket Akkoyunlu

Akademik Danigmanlar
Yard.Dog.Dr. Basak Gorgoretti
Yard.Dog.Dr. Alev Miiezzinoglu

Komisyon Uyeleri
Beril Bozkurt
Beril Kiracioglu
Burcu Karagoz

Fergiin Ulual

Bu program, Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGEP) kapsaminda gelistirilmis ve
KKTC Milli Egitim ve Kaltar Bakanlig, Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan KKTC ilkokul ve
ortaokullarinda 2016-2017 dgretim yilindan itibaren kullaniimasi igin hazirlatilmistir.
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«el Egitim Miizik Dersi 1-8. Siniflar Ders Ogretim Programi

MUZiK DERSi OGRETIM PROGRAMI GIRI$
Gerekge
Birey diinyaya gelirken beraberinde getirdigi miizik yeteneginin yaninda, aldigi miizik
egitimiyle yeni beceriler kazanir. Cocugun edinmesi hedeflenen miiziksel davraniglar sistemli
bir sekilde miizik 6gretim programiyla kazandiriimalidir.

Teknoloji ve bilimdeki gelismeler bir bilim ve sanat dali olan miizik alanina da
yansimaktadir. Tim bu gelismeler muzik alaninda da degisim ve yeniliklerin olusumunu
desteklemektedir. Gelecegin insan profilinde yer almasi gereken en &nemli ozelliklerden biri
de sanatsal ve kiltirel ydnlerin gelismis olmasidir. Genel mizik egitimi almis bir birey
dzgiiveni yitksek, sosyal, hosgoriili, isbirlikli ¢alisabilen, yaratic, paylagimai, iletisim yoni
kuvvetli, psikomotor becerileri gelismis olarak yetisir. Bu bireyler ileriki yasantilarinda sanata
elestirel bakabilen, estetik anlayisa sahip, yorum-analiz gicl ve miziksel zevki gelismis
olarak is ve kisisel yagantilarini zenginlestirirler. Miizik alaninin yabanci dil, matematik, beden
egitimi, resim, anadil egitiminde bir ara¢ olarak kullaniimasi giiniimiizde yaygin olan bir
yaklasimdir. Ayrica muzik egitiminin diger derslerdeki (matematik, tiirkge, tarih) basany!
olumlu etkiledigi birgok aragtirmaci tarafindan dile getirilmistir. Bu nedenle miiziksel yoni
gelismis olan bireylerin sahip olduklan szellikler onlarin bircok farkli alanda da basaril
olmalarini desteklemektedir. Bu dogrultuda, 21. Yiizyil &grenci profilinin edinmesi gereken
ozellikler ve dgretmen ihtiyaglan dikkate alinarak, Glkemiz ve diinyadaki gelismelere paralel
miizik gretim programinin yenilenmesine gerek duyulmaktadir.

Amag

Bu programin amaci; muzige ilgi duyan, temel miuzik bilgisini kullanan, mizik
etkinliklerinden zevk alan, miizigin farkh alanlarinda teknolojiden yararlanan, muzikal olarak
gelismis, miiziksel yaraticihg kullanarak kendini ifade eden, yerel ve evrensel mizik
kiltiirlerini taniyan ve estetik anlayisa sahip 6grenciler yetigtirmektir.

Program Ciktilan
. Muzigin yasamimizdaki yerini ve dnemini degerlendirir.
Miizik etkinliklerine isteyerek katilir.
Miiziksel becerilerini fark eder ve gelistirmeye istekli olur.
Miizik kavram ve sembollerini tanir ve kullanir.
Sarki soyler.
Teknolojiyi miizikle ilgili caligmalarinda kullanir.
Miizikle ilgili arastirma yapmaktan zevk alir.
Yerel ve evrensel miizik kiiltiirleriyle ilgili anlayis olusturur.

©eNO U A WN

. Coksesli miizige duyarlilik kazanir.

10. Yerel ve evrensel miizik dagarcigina sahip olur.

11. Besteleme ve dogaglamalar yolu ile yaraticiligini ortaya koyar.

12. Miizik yoluyla sanatsal bakis acisi gelistirir ve kendi miizik tarzin1 olugturur.
13. Ritmik ve melodik vurmali calgilar calar.
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.nel Egitim Muzik Dersi Ogretim Programi

Miizik Dersi Ogretim Programi 1. Sinif Dinl

S

Bgrenme | Ogrenme Ciktilan Actklamalar
Alani

1. Gevresinde Dogal (doga, hayvan ve
duydugu insan) ve duygu ifade
sesleri fark eden(giilme, aglama)
eder. sesler hakkinda konusulur.

insan sesleri ve doga
sesleri dinletilir.

2. Cevresinde ince-kalin, kisa-uzun,
duydugu kuvvetli-hafif, hizli-yavas
seslerin seslere dikkat cekilir.
ozelliklerini
ayirt eder.

3. insan seslerinin | Bebek, cocuk, erkek, kadin
ozelliklerini sesleri tizerinde durulur.
ayirt eder. Seslere drnekler dinletilir.

4. Dinledigi En fazla iki alginin bir
miiziklerde arada kullanildigi drnekler
farkl calgilarin | verilir. Calgilarin tinilarina
olusturduklan | dikkat cekilir.
sesleri ayirt
eder.

5. Sesoyunlari Sesini, bedenini ve calgilar!

i yapar. kullanarak ses oyunlari

s oynatilir. Tanigma oyunlari
; melodik ve ritmik olarak
a cahstinilir.Ses, harf ve hece

Beceriler Ara
Disiplinler

 _

ile calimalar yapilir.

6. Farkh mizik

tiirlerinden
kisa érnekler
dinler.

Cocuk sarkilar ve kuguk
olcekli klasik muzik
srnekleri (Peter ve Kurt,
Hayvanlar Karnavali)
dinletilerek etkin dinleme
aliskanhg kazandinhr.

7. Dinledigi muzik

eserleriile ilgili
duygu ve
dustincelerini
ifade eder.

Dinledigi miizikle ilgili
neler hissettigi hakkinda
konugulur.Or. Bu mizik
beni heyecanlandirdi,
korkuttu, bu miizik bana
denizi hatirlatti gibi.

8. Dinledigi muzik

eserlerinin
ozelliklerini
fark eder.

Dinledigi eserlerde hizli-
yavas, kisa-uzun, ince-
kalin, kuvvetli hafif
szellikleri ayirt ettirilir.

9. Dinledigi

miiziklere ve
duydugu
seslere karsilik
verir.

Dans, resim ve beden
perkiisyonu caligmalari
yaptirihr.

Problem
¢ézme

.
Problem
¢ozme

RIS
Problem
cbzme

Kisisel ve
Sosyal
yetkinlik

N
Elestirel ve

Yaratict

Disinme

e et
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o e R |

Temel Egitim Miizik Dersi Ogretim programi [EEEEH

Miizik Dersi Ogretim Programi 1. Sinif Miiziksel Uygulamalar

Ogrenme Ogrenme Aciklamalar Temel Beceriler Ara
Alani Cikuilan Kavramlar Disiplinler

1. lstiklal
Marsi’ni
anlam ve
énemine
uygun
soyler.

5. Sesve nefes | Nefes oyunlan oynatilir.
calismalar
yapar.

3. Sarki soyler. Sarkilar jest ve mimikler Tempo,

kullanilarak, nefes ve ses Vurus
baglantisina dikkat
cekilerek soyletilir.

4. Basit melodi | Basit melodi ve ritim Yiikseklik
ve ritim ciimleleri eko yéntemiyle
cumlelerini tekrar ettirilir. Mi-sol
tekrar eder. | sesleriyle olusturulan

melodiler caligturihir.

5. Tartim Tekerlemeler ve basit Tempo, Problem
galigmasi konusma ctimleleri Vurus ¢ozme
yapar. iizerinde kuvvetli zamana Tartim

dikkat cekilerek tempo ve

tartim vurma galigmasi
g yaptirilir, beden
< perkiisyonu ile uygulatilir.
§ 6. Calgisiyla Vurmali calgilar kullanarak | Tempo, Elestirel ve
= eslik yapar sarkinin temposu ve Vurus Yaratici
g ritmine uygun eslik Diisiinme
= yaptirihr.
] Sesin sembole ve siireye
-S_ doniisi kavratilir. Sembol
s ve renklerle grafik

7. Grafik notasyon calismalarinda
notasyon ince-kalin sesler kavratihir.
kullanir. Kisa-uzun, tam ve yarim

vurus degerleri grafik
notasyonla gosterilip
kavratilir.

8. Calgisini Yarattigi calgisi ve/veya Yiikseklik, | Problem
kesfeder. kendi calgistyla seslerin Tim cozme

birbiriyle arasindaki
fark(ince-kalin, uzun-kisa,
kuvvetli- hafif, hizli-yavas)
kavratilir.

9. Beden El cirpma, dize vurma ve
perkiisyonu parmak siklatma gibi
yapar. hareketleri uygulayarak

tartim galigmasi yapar ve
sarkilara eglik eder.
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10. Belirli giin ve | Milli bayramlar ve anma Duyarh ve
haftalarla giinlerinde giiniin anlamina etkin
ilgili muzik ve dnemine uygun vatandaghk
etkinlikleri etkinlikler yapilir. Atatlrk’d
yapar. anlatan sarki ve marslari

soyler.
Miizik Dersi Ogretim Programi 1. Siif Yaratma
Ogrenme | Ogrenme Cikuilan Agiklamalar Temel Beceriler Ara
Alani Kavramlar Disiplinler
1. Beste yapar. Sembol ve renklerle Elestirel ve
grafik notasyon Yaratici
kullamlarak ince-kalin, Diisiinme
kisa-uzun seslerin ifade
edilecegi kisa calismalar
yaratilir. Tam ve yarim
vurus degerlerini
kullanarak beste
denemeleri yapar.

2. Kendicalgisini | Artik malzeme ve farkh | Tim Elestirel ve

yaratir. materyalleri bir araya Yaratici
getirerek basit vurmalt Disiinme
calgilardan birkag farkl
6rnek yaptinhir.
& Yarattig1 galgy, kendi Elestirel ve
s 3. Dogaclamalar | calgisy, sesive bedeniyle Yaratict
E yapar. dogaclamalar yapmaya Disiinme
= ydnlendirilir.
Ders sirasinda uygun Bilgi ve

4. Teknolojiyi aragla (kayrt cihazi, iletisim
muzik bilgisayar, cep telefonu, Teknolojileri
calismalarinda | akill tahta vb.) Yeterligi
kullanir. dgrencilerin calismalar

kayit edilir.

5. Yaratia dans Sarki soylerken, miizik
ve dinlerken yaratici dans
dramatizasyon | ve dramatizasyon
yapar. yapmaya yonlendirilir.

6. Gorsel veya ifade, Tint | Elegtirel ve
isitsel tasarim Yaratici
yapar. Digiinme,

isbirligi,
| girisimcilik
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(")zgeg:mis

Burcu Karagoz

-1976 yilinda Istanbul’da dogdu, ilk ve orta dgrenimini Kibris’ta tamamladi.
-1983-1992 Royal Academy of Music piyano sertifikalarini aldi 1-3-4-6-8grade
Mezun Oldugu Okullar

-1997°de Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Miizik Boliimiinden mezun
oldu. (Anadal viyolonsel)

-2001°de Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Ana Bilim Dal,
’Viyolonsel Egitiminde Karsilasilan Giigliikler’” isimli tez ile mezun oldu.

Calistig1 Kurumlar

-1997-1999 yillart arasinda Istanbul Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi viyolonsel
egitmenligi, aym yillarda Kocaeli Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik
Bolimii viyolonsel egitmenligi, Cemal Resit Rey Opera ve Senfoni Orkestrasi
viyolonsel sanatgisi olarak calisti.

-2002-2009 YDU Universitesi Ilkokulu,
-2009-2010 EMU Viyolonsel Egitmenligi Miizik Boliimii

-2010- halen MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI bagh okullar Erenkdy
Lisesi-Hala Sultan ilahiyat Koleji- Sedat Simavi Endiistri Meslek Lisesi

-2014-2015 EMU Koro ve Yonetimi

Goniilliiliik Projeleri:

-1999 TEGV Istanbul yaz okulu miizik 6gretmenligi
-2011-2012 Her okula bir piyano projesi

-2009-2010 SOS Cocuk Koyii 6gretmen egitimi Orff ¢alismalari

-2016-2017 KTOEOS ve Miilteci Haklari Dernegi, Miilteci ¢ocuklariyla miizik
egitimi

-2017 — 2018 TMK Vakfi Korosu Konserleri (2017TMK okul 1.sine burs 36.000 tl-
2018 TMK okul birincisine be ihtiyach 6grencilere 56.000tl burs) Yer: Acapulco
Otel

Konserler:
-2006 Expromte Trio lyiki Dogdun Mozart 250.Dogum Giinii

-2008 Expromte Trio Bellapais Miizik Festivali Konseri
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-2009 Expromte Trio Bellapais Miizik Festivali Konseri

Expromte Trio Losemili Cocuklar Vakfi —Girne Ada Lions Konser

-2010 Expromte Trio Bellapais Miizik Festivali Konseri

-2011 Expromte Trio Bellapais Miizik Festivali Konseri

-2012Expromte Trio Bellapais Miizik Festivali Konseri

-2013 Expromte Trio lyi ki Dogdun Mozart 250.Dogum Giinii

-2015 Piazzolla’nin Riiyas1 Expromte Trio YDU

-2017 EMU Mathematic Society Congress EMU Beach Clup Vokal-Piyano

-2018 Expromte Trio Bellapais Miizik Festivali Konseri
Nazim Hikmet’i Anma Miijdat Gezen Lirik Siir Grubu Burcu-Evren Karagoz
(Vokal-Piyano)Piyano eslik

Vounous 2.Pigsmis Toprak Sempozyumu Burcu-Evren Karag6z (Vokal-Piyano)

Piyano eslik

Yaynlari:

-KKTC Miizik Egitim Politikalar1 2017 New Trend and Issues Proceeding on
Humanities ansd Social Science Emine Kivang-Burcu Karagoz

-KKTC’taki Miizik Egitiminin Ogretmen Goriisleri ve Belgeler Dogrultusunda
Degerlendirilmesi 2017 Springer Quality and Quantity Inretnational Journal Emine
Kivang-Burcu Karagoz

Yaptig1 Soylesi ve Workshoplar

-2013 MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI-KTEZO Ciraklik ve Yetiskin
Egitim Merkezi

-2015 EMU Beden Perkiisyonu

-2017 EMU Simuf Miizik Egitimi Uygulamal1 Egitim

-2018 Iskele Siir Séleni (Davetli Sair)
Diyalog tv Aytiil Tiirkkal ile sOylesi
Kediler Agklar ve Hiiziinler siir kitab1 tanitimi1 (Riistem Kitabevi)
Sabah Bes Sarkilar1 deneme kitabi tanitim1 (Riistem Kitabevi)

Letkosa Belediyesi Cocuk Korosu Lapta Kamp1 Uygulamali Workshop



Uyelik:

-KIBATEK Edebiyat Vakfi Yonetim Kurulu

Sertifikalar:

-2009 Orff Shulwerk Miizik Egitimi Avusturya

-2012 Body Percussion Miizik Egitimi Yunanistan

-2015 Akordeon Makedon Teknikleri Miizik Performans Kibris

- 2014 Anka Zuhurevleva Fotograf¢ilik Almanya

- 2017 1.Uluslararas1 Kodaly Giinleri Miizik Egitimi Istanbul

CD Caligsmast:

2011 Kibris’ta Bulustuk Expromte Trio

2017 Vokal —Piyano Antalya Stiidyo Kayitlar

Kitaplar:

-2017 Kediler Asklar ve Hiiziinler Siir Kitabi1 (Cinius Yayinlari-Istanbul)
-2018 Sabah Bes Sarkilar1 (Cinius Yayinlari-istanbul)

-2018 Kasgarli Mahmut Oykii Yarismas1 ’Bir Avug Toprak’’ 2.lik ddiilii
-2019 yilinda basilmasi planlanan Giines Yanig1 isimli ikinei siir kitabi ¢aligmasi
-2020 yilinda basilmasi planlanan 6ykii kitabi ¢aligmasi

Yabanci Dil:

Ingilizce (Iyi derece)

Yunanca (Baslangi¢ diizey1)
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