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OZET

Fen ve Sosyal Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Gére Sosyal Becerilerinin
Degerlendirilmesi
Ayten EYAMOGLU
Yiiksek Lisans, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Askin Kiraz
Ocak, 2019

Bu arastirmada, fen ve sosyal yetenek gruplarinda egitim siirecine devam
eden Ogrencilerin sosyal becerilerinin 6grenme stillerinden etkilenme durumlari
incelenmistir. Arastirmada, iki farkli degisken arasindaki iliski belirlenmesi
amaclandigindan, desen, nicel yonteme uygun iligkisel tarama bigiminde
tasarlanmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubu Kibris’m kuzeyinde Lefkosa Ilgesinde &zel bir
okulda egitim goren 4., 5., 6., 7. ve 8. smif toplam 83 &grenciden olugsmaktadir. Bu
arastirma icin veri toplama araci olarak dgrenciler hakkinda bilgi edinmek amaciyla
Kisisel Bilgi Formu, dgrencilerin akademik benliklerini belirlemek amaciyla Kuzgun
(2006) tarafindan gelistirilen Akademik Benlik Kavrami Olgegi, 6grenme stillerini
belirlemek amaciyla Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve sosyal beceri diizeylerini belirlemek amaciyla
Avcioglu (2007) tarafindan gelistirilen Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi
kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 20 paket programi ile analiz edilmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans ve yiizdelerden, sayisal karsilagtirmalar igin
Mann-Whitney U ve Kruskall-Wallis testlerinden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore bireylerin 6grenme stilleri ile sosyal becerileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamistir. Tim bulgular, alt
amagclar dogrultusunda tablolar ile ifade edilerek yorumlanmistir.

Anahtar Sozciikler: fen yetenek, sosyal yetenek, sosyal beceri, 6grenme

stilleri, akademik benlik.



ABSTRACT

The Evaluation of Children’s Social Skills According to their Scientific and Social
Learning Abilities
Ayten EYAMOGLU
Master’s Degree, Counselling and Psychological Guidance Department
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Askin Kiraz
January, 2019

This study evaluates the effects on how children’s learning patterns effect their social
skills. Children in groups of science and social talents are evaluated throughout their
education. In order to determine the relativity between two variables, the study is
designed appropriate to a quantitative technique. The sample including year, 4, 5, 6,
7 and 8 have a total of 83 students who are researched in a private school located in
the capital of The Turkish Republic of Northern Cyprus, Nicosia. In order to collect
the demografic data for this research, a Personal Information Form was applied. Self-
Evaluating Academic Scale was used to determine academic successes which is
developed by Kuzgun (2006). To determine learning abilities Kolb Learning
Abilities Inventory adopted to the Turkish language by Askar and Akkoyunlu (1993)
was used. For determining the social skills, Social Skills Measurement Scale
developed by Avcioglu (2007) was used. The collected data was analysed by the
SPSS 20 package program. Once the data was decoded in order to get a comparison
of frequencies and percentages, Mann-Whitney U and Kruskall-Wallis tests were
used. The results of this study show that individual’s social skill levels are not
effected by their learning patterns. In accordance with the sub-objectives the findings
have been stated with tables.

Keywords: scientific talent, social talent, social skill, learning abilities, academic

awareness.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bireylerin kisilik 6zellikleri dogarken beraberinde getirdigi kalitsal 6zellikleri
ile birlikte, biiyiik olglide i¢inde dogup blyldigi ¢evreden etkilenir. Bireyi diger
canlilardan ayiran ve toplumsal bir varlik haline gelmesini saglayan en énemli etken
Ogrenme yetenegine sahip olmasidir. Birey, diinyaya geldigi zaman bilingli
davraniglar gosteremezken yasamasi icin gerekli olan tiim davraniglarini cevresi ile
girdigi etkilesimler sonucu bilin¢li hale getirir. Insanoglunun hayatina devam
edebilme siirecinde meydana gelen gerek olumlu gerekse olumsuz kazandigi tiim
bilgi, tutum, beceri ve deger davramis degisiklikleri 6grenme olarak ifade
edilmektedir (Adatepe, 2014). Birey ¢evresi ile girdigi etkilesimden kendisinin
etkilendigi gibi icinde bulundugu cevreyi de etkiler. Ogrenme durumu birikimli
olarak birbirini takip eden etkilesimler sonucunda olusmaktadir. Buna bagli olarak
0grenmeyi meydana getiren her tiirlii etkilesim egitim ortamlarina taginmaktadir.

Egitim, birden fazla farkli kaynakta, farkli sekillerde ve farkli yonlerde
tanimlansa da genel anlamda “bireyin veya bireylerin meydana getirdigi
davraniglarda, kendi yasantist durumunda ve kasith olarak istenilen davranig
degisikligini, meydana getirme siireci” olarak tanimlanir. Egitim siirecindeki temel
amag, bireyler i¢in belirlenen siirede istenilen yeni hedeflere ulagmanin yaninda, var
olan davranislarin olumlu degismeler meydana getirmesidir (Demir, 2006).

Egitimin bircok farkli fonksiyonlar1 bulunsa da temel fonksiyonu, bireyleri
hayata hazirlamaktir. Egitim agamalari zorunlu olarak baslamakla birlikte gonilli
olarak devam etmektedir. Bu nedenle egitim, bireylerin zorunlu olarak gegtikleri
egitim asamalarinda, i¢inde bulunduklar1 sosyal ¢evre ile uyum saglayabilme ve
uygun Yyollarla iletisim kurabilme becerilerini kazandirmanin yaninda, sosyal
cevrelerinde meydana gelebilecek catisma durumlarini, etkili bir sekilde ¢ozebilme
potansiyellerini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Egitim programlarinda yer alan fen bilimleri dersi ile gelistirilmesi

hedeflenen fen yetenek, bireylerin aktif katilimini artirmanin yaninda bilgiyi elde



etme siirecine iliskin yontem ve becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Gelistirilen
fen yetenek; bireyde arastirma, analitik diisiinme, gevreyle uyum ve anlamlandirma,
iliski kurma becerileri, takim ¢alismasi, neden sonug iliskisi, karar verme gibi
davraniglarin ve tutumlarin gelismesine yol acar; boylelikle bireyde giiclii sosyal
beceriler olusur (Keng ve Oktay, 2002). Sosyal bilgiler dersi ile bireyin toplumda var
olus siirecinde gelistirilmesi hedeflenen; elestirel diisiinme potansiyeli gelismis, etkin
ve yaratici, sorumluluk sahibi, sosyal davranan ve karar verebilme yetisine sahip
bireyler yetistirmektir. Sosyal yetenegi gelismis birey, toplumsal yasama aktif
katilim saglayan, problem ¢dzme potansiyeli yiiksek olan, gézlem yetenegi giiclii,
aragtirmaci, empati yapma becerileri gii¢lii ve c¢evresi ile uyum saglayan bireyler
haline gelir (Uzun, 2006).

Bunun yaninda egitim, bireylerin Ogrenmeye yonelik tiim 6zelliklerini
yansitan O0grenme stillerine bagli olarak, mevcut olan veya kazanilan becerileri
donatmay1 amaclamaktadir (Uredi ve Giiven, 2007). Bireylerin 6grenme siireclerinde
bilgiyi algilayis bigimleri ve isleyis bigimleri bilinmesi gereken 6nemli bir zihinsel
stiregtir (Can, 2015). Bireysel farkliliklar goz 6nilinde bulunduruldugunda 6grenme
stireglerinin de bu farkliliklardan etkilendigi sdylenebilir. Bu baglamda her bireyin
farkli 6grenme yollarina sahip olmasi, egitimde 6grenme stillerinin dogmasina vesile
olmustur.

Ogrenme stili kavrami ile ilgili birgok arastirmaci tarafindan cesitli
arastirmalar yapilmis ve bir¢ok model ortaya koyulmustur. ilk kez 1960 yilinda Rita
Dunn “6grenme stili” kavrami ile c¢alismaya baslamistir. Bu kavram, bireyin
ogrenmeye yonelik zelliklerini icermektedir (Orak, 2015). Ogrenme stili ile yapilan
birgok arastirma ve ortaya konulan bir¢ok model olsa da, bu arastirmalar temelinde,
bireyin veya bireylerin bilgiyi nasil kavradiklarini, bilgiyi nasil isleyip
depoladiklarini ve geri sunduklarini ortaya koymaktadir (Babacan, 2010).

Egitim siirecinde zorunlu egitim kapsaminda yer alan ilkdgretim ve
ortadgretim; bireylere bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklar temelinde sosyal
beceriler kazandirmay1 da amaglamaktadir. Bireylerin sosyal beceri kazanmasi ve
kazanilan tiim sosyal becerilerin farkli ortamlarda uygulanmasi, 6grenme stillerine
bagh tutulmaktadir. Sosyal beceriler bireylerin sorumluluk sahibi olmasinda, diger
bireylerle 1iyi iligkiler icerisinde olmasinda, baskalarina yardim edebilme
sorumlulugu kazanmasinda ve kendi haklarin1 dogru sekilde, dogru zamanda

kullanmasinda 6nem kazanmaktadir. Toplumsal yasamda gerekli olan sosyal beceri



kazanimi, bireylerin toplumdaki tutum ve davraniglarini, bireyin toplum iginde var
oldugunun bilincine varmasimi ve toplumsal sorumluluklarini yerine getirebilmesi
igin sosyal beceri kazanmasini1 desteklemektedir (Cubukg¢u ve Giiltekin, 2006).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), sosyal beceri gelisimini etkileyen faktorleri;
ebeveyn, akran, arkadas etkilesimi, egitim ortaminin sosyal durumu, ¢ocuklarin
bireysel Ozelikleri olarak siralamaktadir (MEB, 2004). Sosyal beceri kazanimlari
lizerine egitimcilerin yaptig1 bircok calismada sosyal beceri kazanimi yeterli olmayan
bireylerin yasam boyu sosyal iliskilerinin zayif olacagi, bireyler arasi iliskilerde,
duygusal durumlarda, okul ortaminda ve mesleki ortamlarinda gesitli problemlerle
karsilagabilecegi savunulmustur (Perren ve Alsaker, 2006; Savyer, 2009).

Sosyal beceri eksikligi 6zel gereksinimi olan bireylerde daha sik goriilse de
yas ve cinsiyet faktorii oldukca Onemlidir. Cocukluk doneminde sosyal beceri
eksikligi iki sekilde yasanir. Bunlardan biri sosyal davranigin duygusal tepkileri
baskilamasi ve ikincisi de davranis repertuarinda Sosyal becerinin olmamasi
durumudur. Sosyal becerinin olmamasi durumunu ortadan kaldirabilmek igin
olmayan veya kazanilmayan sosyal becerilerin kazanilmasi ve var olan sosyal
becerilerin genisletilmesi uygundur (Avcioglu, 2007).

Bireylerin, yasamlari boyunca saglikli, mutlu, huzurlu bir yasam
stirebilmeleri i¢in kazanilan sosyal becerilerin kullanilmasi oldukca 6nemlidir. Bu
baglamda basarili olmalarini, hayattan tat almalarii ve temel egitim basamagindan
baslayarak yeteneklere gore ayrilan bireylere kazandirilan sosyal beceriyi en iyi
sekilde kullanmalarmi saglamak olduk¢a Onemlidir. Bireylere sosyal beceri
kazandirma asamasindan, kullanma asamasina kadar olan siiregte bilimin rehberligi
kullanilmali ve bilimsel ¢alismalar yapilmalidir. Bu arastirma, bu diisiinceler 1s18inda
dogmustur. Caligma, “Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin sosyal becerileri 6grenme
stillerinden nasil etkilenmektedir?” problemini ¢6zmek {izere tasarlanmis ve

yuritilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Sayisal ve sozel olarak da simiflandirilabilen fen ve sosyal yeteneklerinde
egitim siirecine devam eden Ogrencilerin sosyal becerilerinin 6grenme stillerinden
etkilenme durumlart bu ¢alisma i¢in hedef se¢ilmistir. Caligmada 6grencilerin fen ve
sosyal yeteneklerine gore egitim siirecinde kullanilan 6grenme stilleri merkezinde

sosyal becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin genel amaci



dogrultusunda asagidaki alt amaglar olusturulmustur ve bulgular alt amaclar
paralelinde yorumlanmustir:

a. Zorunlu egitim silirecinde O6grenim hayatlarina devam eden ve egitim
programlarina fen derslerinin de katildig: ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. simif 6grencileri
fen ve sosyal yeteneklerine gore nasil ayrilmaktadirlar?

b. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin Kolb Ogrenme Stili Envanterinin
(KOSE) Yerlestiren, Ayristiran, Oziimseyen ve Degistiren alt boyutlarma gore
dagilimlar1 nasildir?

c. Fen ve sosyal yetenek Ogrencilerinin Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgeginin (SBDO) Temel Sosyal Beceriler (TSB), iliskiyi Baslatma Becerileri (IBB),
Grupla Is Yapma Becerileri (GIYB), Kendini Kontrol Etme Becerileri (KKEB) ve
Biligsel Beceriler (BB) alt boyutlarina goére dagilimlart nasildir?

d. Fen ve sosyal yetenek 0grencilerinin 6grenme stilleri ve sosyal becerileri,
demografik oOzelliklere (yas, cinsiyet, anne-baba egitim durumu) goére anlamli
farklilik gostermekte midir?

e. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin KOSE puanlari ile SBDO puanlari

arasinda bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin dis diinyay1 algilamasiyla baslayan igsel seriivenini ¢evresiyle girdigi
etkilesimler sonucu disipline etmesi, bireyi sosyal bir varlik haline getirir. Birgok
farkli bicimde tanimlanan 6grenmenin, genel olarak davraniglarda gdzlemlenen kalict
izli degisiklik oldugu uzmanlar tarafindan vurgulanmaktadir (Fidan, 1996). Bireyler,
sosyal becerilerini i¢inde bulunduklart sosyal grubun davraniglarini model alarak,
taklit ederek oOgrenirler. Bu davranmislar sonucunda aldiklari geribildirimlerle
ogrendikleri davranisi kalict hale getirmektedirler. Bireylerin sozii edilen 6grenme
durumlarim1  gergeklestirebilmeleri icin kendi 6grenme 6zelliklerinin  farkinda
olmalar1 gerekmektedir. Ogrenme stilleri, yani 6grenme siirecini etkileyen bireysel
farkliliklar, bireyin 6grenmeye yonelik tercihlerini ifade eder. Bireyin 0grenmeye
yonelik tercihleri bilinirse, 6grenmenin daha kolay bir bicimde gerceklesebilmesi
icin nasil bir 6gretim programinin sonunda O0grenmenin gergeklesebilecegi tespit
edilmis olur (Babadogan, 2002). Giiniimiizde sosyal becerilerin kisiler arasi
iletisimdeki 6nemi fark edilerek, egitim programlarinda sosyal beceri egitimleri yer

almaya baslamustir. Farkli yas gruplarindaki bireylere gelisim 6zellikleri g6z 6niinde



bulundurularak, sosyal beceri egitim programlari hazirlanmasiyla, gretilen bu sosyal
becerilerin etkililigi ve Ogrenilenlerin kullanilma durumlarini etkileyen etmenler
belirlenmeye ¢alisilmaktadir (Sucuoglu ve Cift¢i, 2003). Bu egitim programlari
bireylerin 6grenme stillerine uygun tasarlandigi takdirde, kendi &grenme
ozelliklerine gore 6grenen, sosyal, duygusal ve psikolojik duygu durumlari pozitif
yonde gelisen bireyler yetistirilmis olur. Buna bagli olarak sosyal becerileri giiglii
yetistirilmis bireyler, akademik yonden ilerleme gostermektedir (Ogel, Tar1 ve Eke,
2006). Bunun yaninda verilen sosyal beceri egitim programlarmin kaliciliginin
saglanmasi, sosyal agidan kabul goren yeni ve olumlu davraniglar gelistirilmesine ve
bu davraniglar sayesinde sosyal gruplara daha kolay dahil olma yetilerine neden
olmaktadir (Cetin, Kaymak ve Bilbay, 2003).

Kisiler arasi iligkilerde, bireyin kendinin ve digerlerinin duygu, diisiince ve
davraniglarint anlama ve buna uygun davranma yetenegi onu sosyal c¢evresiyle
uyumlu bir kisi haline getirecektir. Yeterli sosyal beceri gelisimi gosteren birey
yasami boyunca kisiler arasi iligkilerinde, duygusal hayatinda, okul hayatinda ve
meslek hayatinda karsilasabilecegi gesitli olas1 problemleri ortadan kaldirabilecektir
(Yiiksel, 2017).

Yapilan literatiir taramasinda giinlimiiz egitim sisteminde yer alan sosyal
beceri egitiminin, Ogrenme stilleri ile iligkisine dayali bir 6gretim yodnteminin
varligina rastlanmamistir. Egitim programlarinda yer alan sosyal beceri egitiminin
gercek yasamla arasinda yeterli bagin kurulamadigi diisiiniilmektedir. Calismada
degerlendirilen sosyal beceriler gelistirildigi takdirde, bireyin karsilastigi sosyal
durumlar ile etkili bir bi¢imde basa ¢ikma Dbecerilerinin gelistirilecegi
diistiniilmektedir. Kazandirilmasi gereken sosyal davraniglar miimkiin oldugu kadar
giinliik yasamla iliskilendirilmelidir. Bu da, bireyin kendine 6zgii se¢gmis oldugu
O0grenme stiline bagh tutulmaktadir. Bireylerin sosyal agidan yeterli davranislar
sergilemeleri digerleri ile giiclii iletisim kurmalarina ve sosyal olarak kabul edilen
davraniglar1 gostermeye baglamalaria neden olmaktadir. Buna baglh olarak, yeterli
sosyal davraniglart sergileyen bireylerin yasamlart boyunca sosyal iliskilerindeki
kabul artacaktir. Cevreyle etkilesim siirecinde 6grenilen sosyal beceri davraniglari,
egitim siirecinde bireylerin 6grenme stilleri g6z Oniinde bulundurularak
kazandirilirsa bireyin hayatinda kalict ve anlamli hale gelecektir. Bu bilgiler ve

aragtirmalar onderliginde gelistirilen bu ¢aligmanin, bireyin toplumla uyum siirecini



zedeleyen sosyal beceri yetersizliklerinin ortadan kaldirilmasi adina egitim

programlarina 151k tutacagi diistiniilmektedir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma,;

a. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Leftkosa Kazasinda 6zel bir okulda egitim
goren 4., 5., 6., 7. ve 8. simf dgrencileriyle ve 2016-2017 Egitim Ogretim Y1l Giiz
Donemi ile sinirhidir. Veriler, 2016 yilinin EKim ve Kasim aylarinda toplanmustir.

b. Sosyal Becerileri Degerlendirme (7-12), Kolb Ogrenme Stilleri ve
Akademik Benlik Kavrami 6lgeklerinin ol¢tiigii nitelikler ile sinirhidir.

c. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi verileri Temel Sosyal Beceriler,
Iliskiyi Baslatma Becerileri, Grupla Is Yapma Becerileri, Kendini Kontrol ve Bilissel
Beceriler alt boyutlari ile sinirlandirilmistir.

d. Akademik Benlik Kavrami Olgegi, Fen Yetenek ve Sosyal Yetenek alt

boyutlar1 ile sinirlandirilmastir.

1.5. Tamimlar

Akademik Benlik: Bireyin akademik diizeyde kendini algilamasi ve
digerlerine gore kendinin sahip oldugu yetenekler hakkinda gelistirdigi farkindalik
diizeyidir (Arseven, 1979).

Fen Yetenek: Bireyin kendisi ve doga hakkinda farkindalik gelistirmesi ve
¢evresinde yasanan doga olaylarina anlam vermesidir (Cakir, 2017).

Ogrenme Stilleri: Bireyin dgrenme siirecinde kendine ait olan yontemlerle
ogrenme tercihidir (Giiven, 2004).

Ogrenme: Bireyin cevresi ile girdikleri etkilesim sonucunda davranislarinda
meydana gelen nispeten kalict izli ve gozlenebilen degisimlerdir (Senemoglu, 2007).

Sosyal Beceri: Bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ile etkilesimini artiran
ve sosyal anlamda kabul géren davraniglar gostermesidir (Bacanli, 2014).

Sosyal Yetenek: Toplumsal yasama aktif bir bicimde uyum saglama
becerisinin var olmasidir (Sener, 2013).

Sosyal Yeterlik: Ogrenilen sosyal beceri davranislarini ortaya koyma

yetenegine sahip olma olarak tanimlanir (Bacanli, 2014).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Ogrenme

Bireyin diinyaya goziinii actig1 anda yasamini siirdiirebilmesi ve kazanmasi
gereken yasam becerilerini yerine getirmesi uzun zaman alir. Kendi igsel seriivenini
disipline edebilmesi ve kendi kendine yeter duruma gelmesi “6grenme siireci” olarak
adlandirilir. Insanoglu hayatim1 devam ettirebilmek igin gerekli olan bilgi, tutum,
beceri ve deger davranislarini gevresi ile girdigi etkilesimler sonucunda kazanir
(Adatepe, 2014). Cevreye uyum siirecinde, bireyin beraberinde getirdigi gizil giigleri
yasam deneyimlerinin desteklemesi sonucu davraniglarda gozlenen olumlu ve
olumsuz degisimler &grenme olarak ifade edilebilmektedir. Ogrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in bireyin yasantilari sonucu c¢evresi ile etkilesime girerek
kazandig1 duygu, diisiince ve davranislarinda olusan kalici izli degisikliklerin
gbzlenmesi gerekmektedir (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Egitim sistemlerinin 6nemli bir unsuru olan 6grenmenin tiim davranis
bilimciler tarafindan kabul gérmiis tek bir tanimi1 yapilmamaktadir. Ogrenmenin ne
oldugu ve nasil gerceklestigi ile ilgili arastirmalar uzun yillardir egitimciler,
psikologlar ve sosyologlar tarafindan yapilmaktadir. Arastirmalar boyunca 6grenme
kavramu ile ilgili farkli varsayimlar ve tanimlamalar s6z konusu olmustur. Ogrenme,
en genel ifade ile bireyin cevresi ile etkilesimi sonucu meydana gelen nispeten kalici
izli davranmis degisimleri olarak agiklanmaktadir (Senemoglu, 2007). Gagne (1985),
ogrenmeyi sadece biiylime siireci ile agiklamayip, bireyin yetenegi ve karakteristik
ozelliklerinin ¢evresel degiskenlerden etkilenmesiyle belirli bir siire¢ sonunda
davraniglarinda meydana gelen degisim olarak ifade etmektedir.

Yapilan bir¢ok arastirmada, 6grenme kavrami igin bilim insanlar tarafindan
farkli tamimlamalar yapilsa da genel olarak ulasilan mana aynidir. S6z gelimi
Yesilyaprak (2002), 6grenmeyi bireylerin davranislarinda gézlemlenebilen tekrar ve
yasant1 sonucu meydana gelen davranis degisikligi olarak ifade etmistir. Bray ve Mc
Claskey (2014) ise 6grenmeyi bireyin dis diinyayr algilama siireci ile basladigini
tanimlarken, Simsek (2002), 0grenmenin cevresi ile girdigi etkilesimden sonra
davraniglarda gozlemlenebilen degisiklikler oldugunu soylemistir. Bacanli (2014)

o6grenmeyi bireyin, tekrar ve yasantilar sonucu davranislarinda meydana gelen, kalici



izli ve stireklilik gosteren degisiklik olarak tanimlamistir. Bower ve Hildgar (1981)
ogrenmeyi bireyin iggiidiisel davranislari ile g¢evresiyle girdigi etkilesim sonucu
organizmada meydana gelen kalic1 izli davranis degisikligi oldugunu belirtmistir. De
Bello (1990), 6grenmeyi bireylerin i¢inde bulunduklar1 sosyal ve fiziksel gevreleriyle
uyum sagladiklar1 siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ona goére 6grenme modelinin
temelinde insan yasantilart anlamlandirilir ve yeni yasantilara yol gosteren rehber
doniistimleri yer alir. Kolb; 6grenme kavramini yasantisal 6grenme kurami ile
deneyimlerin donistiiriilmesi sonucu bilginin davranisa doniistiigii bir siire¢ olarak
ifade etmektedir (Giiler, 2015).

Ogrenme kavramu ile ilgili yapilan birgok arastirmada bireyde gdzlemlenen
davranis degisikliklerinin meydana geldigi siiregte, gevrenin olumlu ve olumsuz
bir¢ok faktoriin etkisi oldugundan s6z edilmektedir. Dogdugu andan itibaren cevre
ile etkilesime giren insanoglunun 6grenme siireglerini etkileyen i¢ faktorler dikkat,
zeka, kaygi diizeyi, ilgi ve yetenekler, bilgi birikimi, giidiilenme, genel uyarilmislik
hali ve motivasyon diizeyi olarak siralanabilir (Eski, 2015). Ogrenmeyi etkileyen dis
faktorler ise uygun zaman, ¢evredeki uyaricilar (ses, 1s1, 151k), Ogretim yonteminin
uygunlugu, materyalin netligi ve bulunan zamandir (Karakag, 2018). Kendi 6grenme
bigimleri ile ilgili bilgi sahibi olan bireyde, dogumu ile beraberinde getirdigi
icgiidiisel ~ davranislarin  ¢evre ile  etkilesimleri  sonucunda  6grenme
gerceklesmektedir. Ogrenmenin gerceklestigi bu siirece birgok farkli degisken etki
etmektedir. Yasam deneyimlemelerinin yaninda davranis degisikligini etkileyen
unsurlar biligsel, duyussal ve psikomotor olmak tizere ii¢ alt boyutta incelenmektedir
(Schmeck, 2013).

Her bireyin 6grenme potansiyeli vardir. Bireylerin kendi 6grenme bigimlerine
gore Ogrenme tarzlart kendi iginde farklilik gostermektedir. Bunun temelinde
bireysel farkliliklar yatmaktadir. Geleneksel egitim sisteminde 6grenme ortaminin
kosullart her 6grenci i¢in aymidir. Tiim 6grencilere uygulanan materyaller, anlatilan
konular, anlatim yoOntemleri agisindan birbirinden farkli olmamasina ragmen
bireylerin 6grenme basarilar1 farklilk gdstermektedir (Veznedaroglu ve Ozgiir,
2005). Ogrenme, her bireyin kendine 6zgii belirledigi yolda gergeklesir. Ogrenme,
yasam boyu devam eden bir siirectir. Bundan dolayr bireylerin kendi 6grenme
Ozellikleri hakinda bilgi sahibi olmalari, 6grenme siirecinde karsilasabilecekleri
zorluklar1 engelleyecektir. Tiim bu bireysel farkliliklar egitimde 6grenme stillerinin

dogmasmna neden olmustur. Ogrenme siireclerinin  hangi kosullarda nasil



gerceklestigi ile ilgili yapilan bircok aragtirmada birbirinden farklilik gosteren
yaklagimlar ve modeller ortaya koyulmustur (Besoluk ve Onder, 2010).

2.1.1. Ogrenme Kuramlar.

Bireyler yasamlar1 boyunca gevreleri ile girdikleri etkilesimden bilgi, beceri,
tutum ve degerler edinitler. Ogrenmenin temeli bu yasantilardan edinilen
degisikliklere dayanmaktadir. Bireyler kendi olgularini devam ettirebilmek icin
yasam boyu bir 0grenme dongiisiinde yer alirlar. Yizyillardir filozoflar farkl
zamanlarda o6grenmeye yonelik tutumlari, kendi donemlerini temsilen farkl
yaklasimlarla aciklamislardir (Adatepe, 2014). Ogrenme kuramlari, davranisci,
biligsel, duyussal ve norofizyolojik olmak tlizere dort temel grupta incelenmektedir.
Var olan diger o6grenme kuramlari da bu yaklasimlara iligkilendirilerek
olusturulmustur (Ozden, 2014).

Davranig¢t kuramlar yirminci ylizyil baslarinda ortaya ¢ikan ve organizmanin
belli bir durumda uyaricilara karsi verdigi tepkileri inceleyen bir yaklagimdir.
Davranig¢1 yaklasim, 6grenmenin uyarici ile davranisg arasinda bir bag kurularak
gelistigini ve pekistirecler araciligi ile davraniglarda degisimlerin gézlendigini ileri
stiren bir yaklasimdir (Bacanli, 2014). Davraniscilara gore bireyler dogustan iyi ya da
kotii degildir. Bireyin kisiliginin gegirilen yasantilar sonucu olustugunu savunur.
Yani davranisgilar i¢cin Ogrenme, birer deneyimlemedir. Davranisgilara gore
O0grenme, bireyde gozlenebilen davramiglardaki degisiklikler olarak tanimlanir. Bu
kurama gore yaparak 6grenme esastir (Arslan, 2007).

Bireyin igsel siiregleri, davraniscilar ig¢in birer kara kutudur. Burada esas
onemli olan kutuya giren uyarict ve kutudan ¢ikan tepkidir. Bu yiizden davranisgilar,
bireyde meydana gelen davranis degisikleri ve bu degisiklige neden olan uyaricilar
ile ilgilenirler. Burada insan zihni ve duygular &nemli degildir. Ogrenmeyi,
Olciilebilen ve gozlenebilen etkenlerle agiklarlar. Bireyi duygular ile degil, disartya
yanstyan yanlari ile degerlendiriren ve tarihte davranig¢it kuram iizerinde g¢alisan
onemli bilim adamlari; 1. Pavlov, J. B. Watson, E. I. Thorndike, E. R. Guthrie ve B.
F. Skinner’dir (Topses, 2012).

Davraniscilar; zihinsel siirecleri ifade eden, zihin ve biling gibi kavramlari
kullanmak yerine daha ¢ok sartlanma, tepki, organizma, uyarici, sonme, genelleme,
kendiliginden geri gelme, pekistirme ve ceza kavramlarini kullanirlar. Bunun nedeni,

davraniggilar i¢in gozlenebilen ve Olcililebilen davranislarin 6nemli birer faktor
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olmasidir (Senemoglu, 2007). Pekistirme, organizmada uyariciya verilen tepkinin
tekrar gosterilme olasiligidir. Ceza ise o davranisin tekrar gosterilme olasiligini
ortadan kaldirir. Istendik davranisa hos bir uyaricinin eklenmesi olumlu pekistireg
olarak adlandirilirken, istendik bir davranisa hos olmayan bir uyaricinin ¢ikarilmasi
olumsuz pekistireg olarak tanimlanir. Ceza ise oOrganizmaya istedigi bir seyin
verilmemesi veya istedigi bir seyin engellenmesidir (Kaya, 2012). Davranis¢ilara
gore 6grenme siirecinde bireyde davranis degisikliginin saglanabilmesi i¢in tekrar,
onemli bir unsurdur. Giidiilenmek 6grenme igin Oonemli bir siirectir, ¢iinkii birey
ogrenme i¢in istekli olmalidir. Davranigcilar yaparak ve yasayarak dgrenmeyi tercih
ederler. Ciinkii birey 6grenme siirecinde yaptigint deneyimleyerek 6grenir (Karakas,
2018).

Biligsel kuramcilar, 6grenmenin dogrudan godzlenemeyen bir davranis
oldugunu savunurlar. Biligselciler i¢in 6grenme zihinde gergeklesen bir siirectir.
Bundan dolay1 6grenmenin zihinsel sonuglart ile ilgilenirler. Zihinde meydana gelen
ogrenmenin, disa yansimasi davrams olarak ifade edilmektedir (Ozden, 2014).
Biligsel kuramcilar biling, algi, hayal gibi kavramlar1 reddedip; anlama, algilama,
diistinme, duyu ve yaratma kavramlar1 ilizerinde durmuslardir. Karatas (2004),
o6grenmenin bilgiyi alma, isleme ve kodlama bi¢imi oldugunu ifade eden bir siireg
oldugunu savunur. Biligselcilere gore bireyin bilgiyi, kendine gére almasi ve islemesi
onemlidir. Insan zihninin etkilesimde bulundugu her seyde anlam bulma ¢abasinda
olan dinamik bir yapiya sahiptir.

Duyussal kuramlar bireyin 6grenme dogasindan fazla, duyussal sonuglari ile
ilgilenirler. Duyussal sonuglar, benlik ve ahlak gelisimi olarak ifade edilebilir.
Bireyin yeniden var olmasi olarak nitelendirilen 6grenme; zihin, duyus ve davranisin
birlikte degisime ugramasi ile meydana gelmektedir (Adatepe, 2014). Duyussalcilara
gore davranis degisikligini saglayabilmek icin oncelikle zihinsel yapinin degisiklige
ugramast gerckmektedir. Duyussalcilar, kisilik gelisiminde 6grenmenin biligsel ve
davranigsal oldugu kadar duyussal anlamda da etkilendigini ileri siirerler.
Duyussalcilara gore benlik algis1 gelistigi takdirde birey, kendini sever ve kendini
gerceklestirir. Buna bagli olarak digerlerini de sever ve kabul eder. Benlik
gelisiminin sonul hedefi kendini gerceklestiren insandir (Ozden, 2014).

Norofizyolojik kuramcilar 6grenmenin fizyolojik degisimler sonucu meydana
gelen dogal bir olay oldugunu savunurlar (Siiral, 2014). Bu kurama gore 6grenme

durumunda biitiin fizyolojik stiregler katilim gosterir. Beynin kendisine ulasan
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verilere anlam arayisi, bireyin dogustan getirdigi bir ozelliktir, bununla birlikte,
ogrenme bu verilere anlam yiikleme cabasi olarak nitelendirilir. Ogrenme siireci
sonunda noéronlarda yeni akson iplik¢iklerinin olustugu iddia edilmektedir. Bu
baglamda, 6grenme davranisi yeni sinaptik baglarin olusumu ile gergeklesir (Bastug,
2007). Keles ve Cepni (2006), bireylerin rastgele iligkilendirilmis néron aglari ile
dogdugunu ve bu aglarin duygusal yasantilar araciligr ile aktive oldugunu
belirtmistir. Bu kurama gore 6grenme limbik sistemde gergeklesir. Limbik sistem
yapist i¢inde yer alan hipokampus, gelen bilgiyi kisa siireli bellekten uzun siireli
bellege aktarir. Bu bolgeden hasar almis bireyler, kodlama ve uzun siireli bellekte
bilgiyi depolama siirecini gerceklestiremedigini ileri siirerler. Norofizyolojik
kuramcilar, 6grenmenin kasitli ve kasitsiz gelisen siireclerden meydana geldigini

savunur (Kaya, 2012).

2.1.2. Ogrenme stilleri kavramu.

Bireyin 6grenmeye yonelik 6zelliklerini igeren dgrenme stili kavrami 1960
yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmistir (Orak, 2015). Daha sonraki yillarda
o0grenme stili kavramu ile ilgili ¢esitli arastirma ve modeller ortaya konmustur. Bu
arastirmalar temelinde bireyin bilgiyi nasil aldiklarini, islediklerini, depoladiklarini,
geri getirdiklerini ve dgrendiklerini ortaya koymaktadir (Babacan, 2010). Ogrenme
stili kavrami bireylerin Ogrenmeyi gergeklestirirken kendilerine 6zgii segtikleri
yoldur. Bu yol bireyin kendi secimini ifade etmektedir. Ogrenme stili, her bireyin
kisiligi ve kendine ait olan 6grenme tercihinden olusan genel niteligidir (Giiven,
2004). Birey, ogrenirken diger bireylerle arasinda olan benzerliklerinin yaninda
kendine has bir §grenme modelinin oldugunu da ifade eder (Veznedaroglu ve Ozgiir,
2005).

Arastirmacilar dgrenme stillerini farkli sekillerde tanimlamislardir. Ogrenme
stili kavrami, bireye 6zgii tarzda, giindelik yasaminda genel olarak kendine ait olan
secimlerini ifade etmektedir (Adatepe, 2014). Ogrenme stillerinin temelini olusturan
O0grenme siirecinde, bireylerin aym1 Ogrenme ortaminda gerceklesen Ogrenme
deneyimi, yasantilarinin ayni olmasina ragmen edindikleri bilgiler agisindan
birbirinden farklilik gostermektedir. Bunun sebebi 6grenme siirecinde bireylerin
kendilerine 6zgii yollar kullanmalaridir (Arslan ve Uslu, 2014). Bilgiyi islemenin bir
yolu olan 6grenme stili kavrami, 6grenenin Karakter 6zellikleri ve se¢iminin ortaya

konmasi olarak da agiklanmaktadir (Cevher, 2017). Her bireyin parmak izi gibi
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O0grenme stiline sahip oldugunu ifade eden Dunn, 6grenme stilini her 6grencinin
Ogrenirken ve 6grendigi bilgiyi hatirlarken farkli ve kendine ait yollar kullanmasi
olarak tanimlar (Giiven, 2004). Jonassen ve Grobowski’ye (1993) gére 6grenme
stilleri, farkli egitim ve Ogretim uygulamalarinda yer alan bireylerin O6grenme
tercihlerini ifade etmektedir. Ogrenmenin bireysel bir etkinlik olmasindan dolayz,
bireysel degiskenler diger degiskenlere oranla daha ¢ok gozlenmektedir. Bireysel
farkliliklar her bireyin kendine ait Ogrenme stilini ve Ogrenme tercihini
olusturmalarmma neden olur (Simsek, 2007). Eyiiboglu (2010) bireyin zeka,
motivasyon ve disa doniik olma durumlarindan meydana gelen bireye 6zgii 6grenme
yontemleri oldugunu ifade etmektedir. Grasha (1996) Ogrenme stilini bireyin
O0grenme silirecinde gostermis oldugu yetenegi ve bilgiyi anlamlandirma siireci
olarak, Boydak (2015) ise bireyin dogumu ile beraberinde getirdigi ve basari
diizeyini etkileyen etmenler olarak tanimlamaktadir.

Dunn’in 6grenme stili kavramu ile ilgili yaptig1 ¢alismalardan sonra 6grenme
stili kavramu ile ilgili birgok model ortaya konmustur. Biitiin bu modeller temelinde
bireyin 6grenme siirecini etkileyen birgok farkli etkenin oldugu savunulmaktadir.
Kolb Ogrenme Stili Modeli, Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stili Modeli, Reirent
Ogrenme Stili Modeli, George Ogrenme Stili Modeli bu modellere verilebilecek
orneklerden bir kagidir (Orak, 2015).

2.1.3. Ogrenme stilleri modelleri.

2.1.3.1. Kolb égrenme stili modeli. Kolb’a ait 6grenme stilinin temeli yine
kendisinin gelistirdigi deneyimsel 6grenme kuramina dayanmaktadir. Kolb (1981),
O6grenmenin yasant1 ve deneyimler sonucu ortaya ¢iktigini ve 6grenme siirecinin bir
dongii olmakla beraber her bireyin 6grenme yollariin birbirinden farkli oldugunu
savunur. Deneyimsel 6grenme kuramina gore, diisiinceler deneyimlere bagli olarak
siirekli degisiklik gosterir. Ogrenme stilli modelini dort §grenme yeteneginin sonucu
olarak olarak ortaya koyar ve 6grenme bi¢imlerinin yer aldigi bu dongiiyli “6grenme
cemberi” olarak tanimlar (Babacan, 2010). Ogrenme cemberinde yer alan bu
yetenekler, somut yasantilar (SY), yansitict gozlem (YG), soyut kavramsallagtirma
(SK) ve aktif yasantilar (AY) olarak ayrilir. Birbirini izleyen bu dort asama,
yerlestiren, degistiren, dziimseyen ve ayrigtiran olmak {izere dort farkli grupta ele

alinmaktadir.
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Somut yasanti 6grenme bi¢iminde yasantt ve sorunlarla ilgilenmek On
plandadir (Giiven, 2004). Bu 06grenme bicimine sahip bireyler, diger bireylerle
kurduklari iletisimden mutluluk duyarlar ve geri bildirim aldiklar1 ortamlarda
bulunmaktan keyif alirlar ve grup caligmalari, bireysel rol yapma teknikleri ve
tartigmalara katildiklarinda ve hissettiklerinde en iyi sekilde 6grenirler (Kayacik,
2013). Bu gruptaki bireyler, insanlarla, degerlerle ve olaylarin i¢cinde gerceklestigi
ortamin 0zgiin kosullariyla ilgilenirler ve onlar i¢in 6grenilecek olan konuda “ni¢in?”
sorusunun agtklanmasi dnemli bir durumdur (Ozden, 2014).

Soyut kavramsallagtirma 6grenme bi¢imine sahip bireyler, karsilastiklar1 olay
hakkinda bir karar vermeden once mantik yiiriitme ve Ozetleme yaparlar. Bu tip
bireylerin dgrenmeleri sirasinda diisiinme ortamlarinda bireysel ¢alisma olanagi
yaratilmalidir. Ogrenmeyi igsellestirmeleri igin anahtar sorular “nasil?” sorusudur
(Askar ve Akkoyunlu, 1993). Bu 6grenme bi¢imine sahip bireyler tiimden gelis
diistinme becerisi gelismis, sistematik planlanlama yapma 06zelligine sahiptirler
(Adatepe, 2014). Mantik ve diisiinerek 6grenme On plandadir; teorik okumalar,
bireysel caligsmalar, fikir sunumlari ilgilerini ¢eker (Gencel, 2007).

Yansitict gozlem 6grenme bigiminde bireyler olay:1 once dikkatle izler, algilar
ve 6grenmeyi bu sekilde gergeklestirir. Yansitici gozlemi yiiksek kisiler genellikle
sakin, sabirli, detayci ve objektif bakis agisina sahip, “ne i¢in?” ve “nasil?” sorularina
cevap arayan bireylerdir (Babacan, 2010). Bu tip bireyler igin olaylar1 duygular yolu
ile anlamlandirma Ondedir; fikir sahibi olurken kendi duygu, diisiince ve
gbzlemlerine giivenirler (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Aktif yasant1 6grenme bicimine sahip bireyler yaparak ve yasayarak 0grenen,
girisken, tez canli, risk almay1 seven ve geri bildirim alacaklar1 uygulamalardan
hoslanan bireylerdir (Isik, 2011). Bu bireylerin 6grenme verimliliklerinin arttirilmasi
icin projeler, grup ¢aligmalari, uygulamali 6devler ve 6zellikle sentez yapabilecekleri
ve sorun ¢ozebilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir (Askar ve Akkoyunlu,
1993).

Kolb’un (1981) 6grenme siirecindeki dongiisiinde, iki ana eksen yer alir.
Dikey eksende somut yasanti ve soyut kavramsallastirma bulunmaktadir. Yatay
eksende ise aktif yasant: ve yansitic1 gdzlem yer almaktadir. Ogrenme siirecindeki iki
temel boyutu ifade eden bu eksenler, ayn1 zamanda 6grenme ¢emberinin de temelini
olusturmaktadir. Birinci boyut bilgi veya yasantinin nasil alindigiyla, ikinci boyut ise

algilananlarin nasil iyilestirildigiyle ilgilidir (Agca, 2006). Bu dort 6§renme bigimine
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sahip bireylerin, bilgiyi 6grenme yollar1 birbirinden farklilik géstermektedir. Soyut
kavramsallastirma diisiinerek, somut deneyim hissederek, yansitici gézlem izleyerek,
ve aktif deneyim ise yaparak Ogrenmeyi gerceklestirmektedir (Veznedaroglu ve

Ozgiir, 2005) (Sekil 1).

Somut
Yasanti
Yerlestiren Degistiren
Aktif Yansitici
Yasanti Gozlem
Ayristiran Oziimseyen
Soyut

Kavramsallastirma

Sekil 1. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli (Kolb, 1981)

Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerde somut yasantt ve yansitict
gozlemin birlesmesi sonucu 6grenme gergeklesir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler
o0grenme durumunda dikkatli, sabirli, nesnel ve olaylar karsisinda hemen miidahalede
bulunmaktansa, gozlem yapmayi tercih eden bireylerdir (Giiler, 2015). Diisiincelerini
bi¢imlendirirken olaylarin bircok yoniinii degerlendirebilirler. Detayci ve sakin
ozellikleri, durumlar1 bir¢ok agidan gdézden gegirmelerine sebep olur. Degistiren
grubunda yer alan bireyler izleyerek veya hissederek 6grenmeyi gergeklestirirler
(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Genellikle sanat, gazetecilik, tiyatro, psikoloji gibi
sosyal alanda caligabilecekleri meslek gruplarinda yer alirlar (Agca, 2016).

Yerlestiren 6grenme stili somut yasanti ve aktif yasanti 6grenme yollarinin
bileskesidir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerde 6grenme durumlarinda yaparak ve
hissederek 6grenme s6z konusudur (Kayacik, 2013). Yeni deneyimler iginde yer
alma ve plan yapma bu &grenme stilindeki bireylerin belirgin 6zelliklerindendir.
Ogrenme ortaminda acik fikirlidirler ve degisimlere hizlica ayak uydurabilirler
(Giiven, 2004).

Oziimseyen ogrenme stili soyut kavramsallastirma ve yansitici gozlem
O0grenme yollarinin bileskesidir. Bu 0grenme stiline sahip bireyler, 0grenme

durumunda soyut kavramlar ve fikirlere 6nem verdikleri i¢in diisiinmeye dayali



15

durumlarda daha basarilidirlar. Oziimseyen gruba ait bireyler iyi sentezleme yaparlar.
Bu grupta yer alan bireylere verilen bilgilerin mantikli ve sirali olmast gerekir
(Bodur, 2016). Disiinerek veya izleyerek 6grenmelerini gergeklestiren bu gruptaki
bireyler i¢in 6gretmen, bilgi kaynagidir (Gencel, 2007).

Ayrigtiran 6grenme stili aktif yasanti ve soyut yasanti 6grenme yollarinin
bileskesidir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, 6grenme durumlarinda sistemli olarak
planlama yaparlar. Problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi en
belirgin 6zelliklerindendir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Bu égrenme gurubunda
yer alan bireylerin 6grenmeleri yaparak ve doniistiirerek gerceklesir. Genellikle tip,
mihendislik, bilgisayar bilimleri gibi meslek gruplarini tercih etmektedirler (Agca,

2006).

2.1.3.2. Dunn ve Dunn édgrenme stili modeli. Dunn ve Dunn 6grenme stili
modeli bireylerin biyolojik ve kisisel 0Ozelliklerinin gelisimini g6z Oniinde
bulundurarak olusturulmus bes alanda incelenmistir (Babacan, 2010). Model
olusturulurken dikkate alinan bes temel uyarici; fiziksel oOzellikler, duygusal
ozellikler, ¢evresel kosullar, sosyal tercihler ve psikolojik 6zelliklerdir. Dunn’a goére
bireylerin belirlenen diizeyde bir 6grenme gosterebilmeleri i¢in, 6grenme etkinligi
sirasinda gevrelerindeki uyaricilarla ilgili tercihlerinin bilyiik énemi vardir (Ozer,
2010). Dunn ve Dunn her bireyin gii¢lii yanlar1 oldugunu ve bu giiclii yanlarin
bireyden bireye farklilik gosterdigini savunur. Bireylerin 6grenebilir potansiyeli
vardir fakat herkesin oOgretimsel tercihi farklidir. Farkli O6gretimsel cevreler,

kaynaklar ve yaklagimlar farki 6grenme stillerine gore diizenlenebilir (Tuzcu, 2016).

2.1.3.3. Reinert égrenme stili modeli. Reinert (1976) 6grenme stilli modelini
gelistirirken biligsel becerileri temel almistir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler
gorerek, isiterek, s6zlii semboller ve hareket temelli 6grenenler olarak dort grupta yer
alir. Reinert, gorerek Ogrenen bireylerin daha ¢ok gorme duyusunu, isiterek
Ogrenenlerin isitme duyusunu, sozlii sembollerle Ogrenenlerin sozel Ogeleri ve
hareket temelli 6grenenlerin ise daha ¢ok dokunma duyusunu kullanmay: tercih
ettiklerini ifade etmektedir (Giiven, 2004).

2.1.3.4. Jung ogrenme stili modeli. Carl Jung tarafindan gelistirilen kisilik

tipleri kuramina gore insanlar arasinda bir¢ok benzer 6zellikler oldugu gibi, birgok
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farkli 6zellikler de vardir (Bozkurt ve Orak, 2016). Bu 6grenme stilli modellerinde
disa doniik 6grenme stilindeki birey dis etkenlerle 6grenme c¢abasinda, ice doniik
O0grenme stilindeki birey i¢ diinyasinda 6grenme cabasindadir (Kayacik, 2013).
Diisiinen, duygusal 6greme stilindeki birey, duyular1 ile 6grenirken sezgisel 6grenme
stilindeki birey hipotezler sonucu 6grenmeye ¢aligir. Yargisal 6grenme stilindeki
birey kararli davraniglar gosterirken, algisal Ogrenme stillinde merak vardir

(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

2.1.3.5. Honey ve Mumford ogrenme stili modeli. Honey ve Mumford
caligmalarinin temelinde Kolb’un modeli yer almaktadir (Giiven, 2004). Honey ve
Mumford 6grenme stiline gore bireyler eylemciler, kuramcilar, pratik ve derin
diisinenler olmak tizere dort farkli 6grenme stili altinda toplanir (Yildirim, 2012).
Eylemci 6grenme stiline sahip bireyler, daha ¢ok aktif olmaktan hoslanan, belirli
kaliplara sokulmaktan kaginan ve 0grenme ortamlarinda rahat edecekleri durumlari
tercih eden bireyler iken, kuramcilar eylemcilerin aksine 6grenme aktivitelerinde
duygu ve sezgilerden faydalanmayip akilci ve mantik yolunu izlerler (Tuzcu, 2016).
Pratik grubundaki bireyler 6grenmeleri esnasinda tiim bilgiden ziyade ihtiyaclari
dogrultusunda bilgi secerler, derin diisiinenler ise 68renme ortamlarinda siirecin

icinde yer almaktansa uzaktan durumu degerlendirmeyi secerler (Cevher, 2017).

2.1.3.6. McCarthy dgrenme stili modeli. McCarthy (1985) 6grenme stilleri
modeli ¢alismalarinda 4MAT isimli kendi sistemini gelistirmistir. McCarthy’nin
ogrenme stili kurami, Kolb’un gelistirdigi Ogrenme stillerinin sag-sol beyin
yarimkiireleri ile iligkisini ve her bir 6grenme stiline sahip bireyin 6grenirken cevap
aradiklar1 “nigin-ne-nasil-ise?” sorularmin Onemini ortaya koyan bir kuramdir
stili, gézlemleyerek 6grenme stili, diisiinerek 6grenme stili ve yaparak dgrenme stili
olarak dort grupta ele almistir. Baslangicta bireysel farkliliklara duyulan ilginin bir
sonucu olan 6grenme stillerinin, en genel anlamiyla bireylerin 6grenmeye yonelik
egilim ve tercihlerini gosterdigi ifade edilebilir. Ogrenmekte olan bireyin 6grenme
ozelliklerinin farkinda olmasi, egitim hayatinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Askar ve
Akkoyunlu, 1993). Bireyin bilgiyi almasinda dogru veya yanlis olarak

isimlendirilebilecek herhangi bir yol olmamasiyla birlikte burada 6nemli olan
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ogrenenin kendi bireysel 6zelliklerine bakarak, kendisine en uygun 6grenme stilini

bulmasi ve kullanmasidir (Kurt, Ekici, Gokmen, Aktas ve Aksu, 2013).

2.1.4. Ogrenme stiline uygun 6grenme.

Ogrenme stilleri kavrami bireyin Ogrenmeye yonelik tercihlerini ve
egilimlerini gosteren Ozellikler olarak ifade edilmektedir (Giiven, 2004). Bireysel
farkliliklar dikkate alindiginda bireylerin 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri icin
oncelikle kendi 6grenme 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olmalar gerekir. Etkili bir
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin 6grenen bireyin 6grenmede yararlanabilecegi
teknikleri tanimasi ve kullanmay1 bilmesi 6nemlidir. Ogrenme siirecinde bireylerin
Ogrenme stillerinin ne oldugunu bilmeleri, 6nce kendisi daha sonra dgreten bireye
nasil bir Ogretim plan1 hazirlayacagi konusunda yardimci olmaktadir. Bireyin
ogrenme stilinin ne oldugu belirlenirse, o bireylerin nasil 6grenebilecekleri ve
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in nasil bir 6gretim sistemi uygulanacagi daha kolay
kestirilebilir (Babacan, 2010). Her bir bireyin kendine has bir 6grenme yolu vardir ve
bu onun en iyi 6grendigi yoldur. En iyi 6grendigi yol ise bireyin 6grenme stilini
gosterir.

Giliniimiizde en yaygin kullanilan geleneksel egitim sistemlerinde, sinif egitim
diizeni gruba yonelik diizenlenmektedir. Ogretim programlari hazirlanirken bireysel
farkliliklar g6z Oniinde bulundurulmadan tek bir program cergevesinde hazirlanir
(Boydak, 2015). Halbuki Giiven ve Kiiriim (2006), bireylerin verimliligini artirmak
icin her bir bireyin kendi O08renme stiline uygun egitim diizeni olusturulmasi
gerektigini ileri siirer. Ayrica, bireyin 6grenme stillerini bilmek, 6grenme ve 6gretme
etkinliklerini buna uygun hazirlamak, 6grenme gii¢liigli var diye nitelendirilen bircok
cocugun gergekte Ogrenme giicliigli olmadigini, uygun oOgrenme kosullar
saglandiginda bu bireylerin de kolaylikla 06grenebildiklerini gdstermektedir
(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Bireylerin 6grenme stillerine uygun 6gretim yontemleri uygulandigi zaman,
akademik basar1 diizeyinde artis ve Ogretime karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri
gozlenmistir. Bunun yaninda kendinden farkli ozelliklere sahip bireylere karsi
olumlu kabul, sinif i¢i disiplin ve davraniglarda olumlu y6nde gelisme gbzlenmistir
(Given, 1996).

Babadogan’a (2002) gore oOgrenme stillerinin belirlenmesindeki amag,

bireylerin biyolojik ve gelisimsel 6zelliklerini tanimalar1 ve 6grenme yontemlerini
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onlara uygun boyutlarda belirlemektedir. Ogrenme olanaklari, bireyin oynamak,
incelemek ve kesfetmek gibi icgiidiisel egilimleriyle eslestigi zaman 6grenime hazir
duruma gelmektedir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Simsek (2002), dgrenme stilleri
ile 6grenme amagli gergeklestirilen etkinliklerin uyumlu olmasinin, akademik
basarty1 yiikselttigini savunmaktadir. Bireylerin 6grenme stillerine uygun 6grenme
ortamlarinin  hazirlanmasi, o6grenmeye yonelik verimliligi artirmakla birlikte,
Ozgiiven ve akademik basarida artisa sebep olacaktir. Kendi 6grenme stilini
kesfetmis bir birey, bilgiyi nasil 6grendigi konusunda biiyiik 6lctlide fikir sahibi olur
(Isik, 2011).

2.1.5. Ogrenme stili simif ve boyutlari.

2.1.5.1. Gérsel ogrenme stili. Gorsel 63renen bireyler, tertip ve diizeni seven,
titiz, arag ve gerecleri 0zenle kullanan planli ve programli bireylerdir (Adatepe,
2014). Cabuk ogrenen ve g¢abuk unutan gorsel 6grenme stilindeki bireyler, ders
sirasinda not tutarlar veya daha sonra gozlerini kapatarak o bilgiyi hatirlamaya
calisirlar (Kayacik, 2013). Gorsel 6grenen bireylere verilecek yonergelerin sistemli
olmasi ve ders igeriginin harita, poster, grafik gibi gérsel materyallerle desteklenmesi

onlarin anlamasini kolaylastirir (Boydak, 2015).

2.1.5.2. Isitsel ogrenme stili. Tsitsel 6grenmeye sahip bireyler genellikle
konuskan bir yapiya sahip olduklarindan dolay1 cevresindeki kisilerle kolayca
iletisim kurmayi basaran, sohbet etmekten ve birlikte c¢alismaktan keyif alan
bireylerdir (Kayacik, 2013). Isitsel 6grenen bireyler, bilgiyi alma asamasinda
dinlemeyi ve okumay tercih ederken, 6grenme siirecinde daha ¢ok konusurlar ve

tartisirlar (Adatepe, 2014).

2.1.5.3. Kinestetik / dokunsal égrenme stili. Dokunsal ogrenmeye sahip
bireyler genellikle hareketli, kendini ifade ederken beden dilini kullanan, yaparak ve
yasayarak bilgiyi Ogrenen bireylerdir (Boydak, 2015). Bu tip bireyler parmak
kaldirarak O0gretmeninin onu gormesini beklemeyi zaman kaybi olarak goriirler.
Gozlemlenen bir diger o6zelliklerinden biri ise diislinlirken gozlerinin asagr dogru
baktigidir. Bu stile sahip bireylerin 6grenirken dokunmasi, ellerini kullanmasinin
saglanmasi ve yaparak yasayarak 6grenme faaliyetlerinin i¢inde olmasi, bu bireylere

daha kalic1 bir 6grenme sunacaktir (Kayacik, 2013).
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2.2. Sosyal Beceri

Sosyal beceri kavrami g¢ok kapsamli olmasindan dolayir tek bir tanimla
aciklanamamaktadir. Genel anlamiyla bireyin toplumsal yasama uyum
saglayabilmesi ve daha gii¢lii iletisim kurabilmesi amaciyla gelistirmis oldugu
beceriler biitlinii olarak ifade edilebilir. Bireyin iginde bulundugu sosyal cevre ile
etkilesimini artiran ve 6grenilmis bir davranis olarak isimlendirilen sosyal beceriler,
sosyal anlamda kabul géren davranislar olarak tanimlanmaktadir (Bacanli, 2014).

Sosyal beceriler, 1920°1i yillardan bu yana ¢esitli arastirmacilar tarafindan ele
alinmis olan sosyal zeka kavramindan ortaya ¢ikan bir beceridir. Brassell, Englinton,
Marlowe, Pflaumann ve Sarnthein (1986) sosyal zeka iizerinde yaptig1 ¢aligmalarda
sosyal zekanin bilesenlerini, prososyal tutum, sosyal beceriler, empati becerileri,
duyussallik ve sosyal anksiyete olarak tanimlamistir. Sosyal becerileri ise, kisiler
aras1 iliskilerde bireyin kendisi dahil diger insanlarin duygu, disiince ve
davraniglarint anlama ve uygun davranma yetenegi olarak ifade etmistir.

Dowrick (1986), sosyal becerileri, belirli bir ortamda toplumsal olarak kabul
gorecek ve kisinin hem kendisi, hem de karsisindaki icin yararli olabilecek sekilde
davranabilmesi olarak tanimlamaktadir. Matson ve Rivet (2007) sosyal becerileri
icinde bulundugu sosyal c¢evre ile uyumlu olabilme, uygun yollarla iletisim
kurabilme ve i¢inde bulundugu ortamda olabilecek c¢atismalarla basa ¢ikabilme
becerileri olarak; Bacanli (2014) ise, iletisimde ortaya ¢ikan sosyal yeterlilik, yani
digerleri 1ile saglikli iligkiler kurup yiriitilebilmesini iceren beceri olarak
tamimlamaktadir. Ladd (2005), bireylerin sosyal becerilerini, i¢inde bulunduklari
gevrenin yetiskinlerini model alarak, durumlar karsisinda bulunmus olduklari
davraniglar1 inceleyerek ve kendi akran gruplarindan etkilenerek gelistirdiklerini
savunur. Kiper’e (2016) gore sosyal beceriler, bireyin toplum igerisinde olumlu
geribildirim almasmi saglayan o6grenilmis yararli davranislardir. Kisiler arasinda
olumlu iligkiyi olusturmaya yardimci olan sosyal beceride, ¢evreden alinan olumlu

pekistirecler ile davranisin devamliligt saglanir.

2.2.1. Sosyal becerilerin ozellikleri.

Sosyal becerilerin genel o6zelliklerini Cetin, Kaymak ve Bilbay (2003)
“ogrenme yolu ile kazanilir (geri bildirim, gézlem, model alma ve taklit), sdzel veya
sOzsiiz davraniglardan olusur, 6rnek alinan davraniglar etkili ve uygun tepkileri igerir,

sosyal cevreden alinan olumlu geri bildirim, varolan tepkilerin pekistirilmesini
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saglar, durum ve ortam 6zelliklerinden etkilenir, sosyal becerilerdeki yetersizliklerin
tespit edilip duruma uygun egitim programlari hazirlar” seklinde ifade etmislerdir.
Michelson ve digerleri (1983) sosyal beceri 6zelliklerini “sosyal beceri
kazaniminin gergeklesebilmesi i¢in 6grenme siireci gerektirir, sdzel ve sozel olmayan
davraniglar1 igerir, etkili ve uygun tepkilerle girisimlerde bulunur, sosyal destegi
artirir, sosyal beceri performansi gevrenin 6zelliklerinden etkilenir, yasanilan sosyal
beceri sorunlari dogru miidahalelerle diizeltilebilir” seklinde nitelendirmislerdir.
Hargie (1986) ise sosyal beceri Ozelliklerini “birey davranislarini ortak bir amaca
ulagsmak i¢in yonlendirir ve sosyal becerilerini kullanir, i¢inde bulundugu cevre ve
ihtiyaglarina gore sekillendirir, Sosyal becerilerin kontrol merkezi bireydir” seklinde

tanimlamistir.

2.2.2. Sosyal beceri egitimi ve 6nemi.

Sosyal beceri bireylerin sosyal yeterlilige sahip olmasi, i¢inde bulundugu
cevre ile uygun sekilde etkilesime girebilmesi i¢in gerekli olan davraniglari
gelistirmis olmasi1 ve bunlar1 kullanabilmesidir (Cubukcu ve Giiltekin, 2006).
Bireylerin i¢inde yasadiklari sosyal ¢evre ile uyum igerisinde olabilmeleri i¢in belirli
sosyal davraniglarda bulunmalar1 gerekmektedir. Bulundugu cevreyi gozlemleyen
birey, davraniglar1 model alir, taklit eder ve aldig1 geri bildirimlerle davranig1 kalici
hale getirir. Ebeveyn etkilesimleri, akran etkilesimleri, bulundugu smifin sosyal
ortami, okul aile isbirligi ve bireysel dzellikler sosyal becerilerin gelisimini etkileyen
faktorlerdir. Kisiden kisiye degiskenlik gosteren, ayirt edilebilen ve gézlenebilen bu
davraniglarin kabul goérmiis uygun davranislar olmasi, bireyin basta c¢evresi ile
iliskilerini gii¢lendirir. Bu olumlu becerileri sergilemekte giicliik yasayan bireyler
icin sosyal beceri egitimi ihtiyact dogmaktadir (Bacanli, 2014).

Bireylerin sosyal beceri eksikliginin ve yetersiz akran iligkilerinin
yayginligina iliskin gézlemler, sosyal beceri iliskilerini giiclendirme iizere bir egitim
programin hazirlanmasi geregini dogurmustur (Cetin, 2003). Toplum igerisinde var
olan sosyal beceri eksikliginin tespit edilmesi ve gelistirmeye yonelik yaklasimlarin
okul oncesi donemlerde gerekli egitimlerin saglanmasinin olumlu sonuglar
dogurdugu arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Sosyal beceri eksikligi var
olan bireyler, yasadiklar1 toplumla ilgili olan uyum siirecinde problemlerle
karsilagsmaktadirlar (Karateke, 2016). Sosyal beceri eksiklikleri yasayan bireylerin,

karsilastiklar1 sosyal durumlarla basa ¢ikma becerileri zorlasir. Sosyal beceri egitimi,
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cevreleri ile ilgi farkindaliklarini artiran ve iletisim becerilerini giiclendirilebilmesi
icin olanak saglayan bir yaklasimdir (Goktas, 2015). Sosyal becerilerde yetersiz olan
cocuklar yasamlar1 boyunca kisiler arasi iliskilerde, akademik c¢alismalarinda,
duygusal-davranigsal alanlarda ve mesleki yasamlarinda gesitli problemlerle
kargilagmaktadirlar. Bu problemlerin ortadan kaldirilmasi i¢in ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeylerinin  artirilip, toplumla  biitlinlestirilmelerinin ~ saglanmasi
gerekmektedir (Avcioglu, 2003).

Bireylerin sosyal becerileri ve sosyal beceri yetersizlikleri ile ilgili yapilan
arastirmalarda, sosyal becerileri yeterince gelismemis bireylerin hayatlar1 boyunca
sosyal iliskilerinin risk altinda olacagi ve sosyal-duygusal alanda, okul hayatlarinda
ve mesleki basarilarinda  farkli  birgok  problemle  karsilasabilecekleri
vurgulanmaktadir (Ozyiirek, Begde ve Yavuz, 2014). Sosyal beceri egitim programi
hazirlanirken bireyin yetersiz oldugu sosyal becerilere bagli olarak karar verilmelidir.
Bireylerin  yasadiklart yetersizlikler bilinirse uygun sosyal davraniglarin
gelistirilmesine katki saglanabilir. Bunun icin bireyin hangi sosyal alanda destege
ihtiyacinin oldugunu yakindan gozlemlemek gerekmektedir. Bireyi sosyal beceri
egitim programina almadan Once Oncelikle bireyin var olan sosyal becerileriyle
birlikte eksik yonlerini tantyip, tanimlamak gerekmektedir. Bu tanimlamalarin
yapilmast durumunda varolan sosyal beceri yoksunlugu ortadan kaldirilabilir
(Cubukgu ve Giiltekin, 2006).

Sosyal beceri egitimleri ile ilgili ¢esitli teknik ve yaklasimlar bulunmaktadir.
Bu teknikler rol oynama, bilgi verme, model alma, akran destekli Ogretim, geri
bildirim verme, drama, biligsel siirecleri kullanarak O6gretim, gosterip yapma ve
dogrudan destekli 6gretim yontemleridir (Kiper, 2016). Bandura’nin gelistirmis
oldugu Sosyal Ogrenme Kurami sosyal beceri egitiminde en yaygin 6grenme
yontemi olarak belirtilmektedir. Bu kurama goére bireyde gozlemlenen davranis,
cevresel degiskenlerden etkilenmektedir. Iginde bulundugu sosyal grupta gozlem
yapan birey, hizli ve basit bi¢imde davranisi 6grenir ve benzer kosullarda benzer
bicimde davranisi sergiler. Bu modele gore 6grenme, sadece model alarak taklit
etmekle degil, ¢cevresinde var olan olaylar1 gozlem yaparak bilissel siireglerle
kavramasi sonucu gergeklesir (Bayrakgi, 2007).

Bireylere olumlu sosyal beceri iliskileri kazandirmak icin gelistirilen sosyal
beceri egitim programlarmin gergek hayatla iligkilendirilmesi verilen egitimin

kaliciligint saglamaktadir. Toplum igerisinde olumlu geri bildirim alinmasini
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saglayan sosyal beceri egitiminde kazandirilmasi amaclanan davraniglarin gilinliik
hayatta kullanilmas1 desteklenmelidir. Akranlar tarafindan kabul gormiis olan yeni
davraniglar, giderek daha fazla benimsenir ve kisinin yasamina yerlesmeye baslar.
Yani Ogrenilmis davranis, kisinin davranis repertuarina kazandirilmis olur (Cetin,
Kaymak ve Bilbay, 2003). Young ve West’ten aktaran Bacanli (2014) sosyal
becerilere sahip olmanin bireye sagladigi kazanimlari su sekilde agiklamistir: “Sosyal
beceriler ¢evre ile olan etkilesimi artirabilir. Soru sorma, paylagsma, bagkalarina
selam verme, oyuna davet etme, vme, yardim etme, yakinlik belirtme, ilgi gésterme
bilgi sunma gibi davraniglar gelisir. Gelistirilen sosyal beceriler ¢atigma ¢dzme,
uzlasma ve problem ¢6zme becerilerini kuvvetlendirir. Atilgan davraniglar
duygularini ifade etme, hayir diyebilme, ilgi gosterme, tekrarlama, su¢lanan durum

ile basa ¢cikmadir”.

2.2.3. Sosyal becerilerin dl¢iilmesi.

Sosyal beceriler, bireyin g¢evresi ile kurdugu iletisimde basarili olmasina
olanak saglayan davraniglardir. Sosyal beceriler degerlendirilirken hem gdzlenebilen
hem de gozlenemeyen Olgiitler ele alinir. Varolan beceriler veya eksik olan becerinin
bireyler tarafindan fark edilip ifade edilmesi zor oldugu icin cesitli Glgme
yontemlerine ihtiyag vardir. Formal yontemlerle degerlendirme, kontrol listelerinden
ve derecelendirme Olgeklerinden olusur. Sayisal Ol¢limiin miimkiin olmadig:
durumlarda rol oyunlari, davramis gozlemi, sosyometri, goriisme gibi informal
yontemlerle degerlendirme yapilir (Gok, 2017). Sosyal becerileri dlgebilmek i¢in

kullanilan teknikler genel olarak dort grupta incelenmektedir (Bacanli, 2014):

Davranissal goriigme: Bireysel goriismelerle ve danisan 6ykiisiiniin alinmasini ifade
eden bir yontemdir. Klinik veya vaka ¢aligmalarinda tercih edilen bu yéntem yapilan
bireysel goriismeler sonucunda toplanan verilerdir.

Kendini rapor dlgiimleri: Bireyin kendisi hakkinda rapor verdigi yontemdir. Test ve
benzeri 6lgme araglarimi kullanarak bireyin kendi hakkinda verdigi cevaplarla
edinilen bilgilerdir. Uygulanmasinin ve degerlendirilmesinin kolay olmasi
bakimindan genel olarak tercih edilen tekniklerdendir.

Davramigsal gézlem: Bireyin davranislarinin uzman kisiler tarafindan ¢esitli ortam
ve durumlarda gozlemlenmesi ve birey hakkindaki rapor ve yargilari ifade eder.
Diger teknikler: Sosyometri gibi bir yere dahil edilemeyen fakat uygulandigi zaman
bireyin sosyal becerileri hakkinda kaynak olabilecek tekniklerdir.

2.2.4. Sosyal becerilerin siniflandirilmasi.
Sosyal beceriler, ¢esitli zamanlarda farkli arastirmacilar tarafindan yapilan

arastirmalarda birbirlerinden farkli smiflandirmalarla literatiirde yer almistir.
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Avcioglu'nun (2007) gelistirdigi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginde sosyal
becerilerin 12 kategoriden olustugunu bildirmektedir. Avcioglu Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgeginde sosyal becerileri ve becerileri meydana getiren yapilari
asagidaki gibi ele almistir:

Temel sosyal beceriler, karsilikli iletisim ve etkilesim kurma becerilerini ifade
eder.

Temel konugma becerileri, bireyler arasi etkilesimin baslamasi ve
stirdiirlilmesinde baglangi¢ olusturma becerilerini ifade eder.

Ileri konusma becerileri, bireyler arasi etkilesimin baslamasi ve siirdiiriilmesini
saglayan becerileri ifade eder.

Iliskiyi baslatma becerileri, bireyler aras1 karsilikli etkilesim becerilerini ifade
eder.

Iliskiyi siirdiirme becerileri, bireyler aras1 karsihikli etkilesimin siirdiiriilmesini
ifade eder.

Grupla is birligi yapma becerileri, bireylerin grup icerisinde is boliimiine uyarak
sorumluluklarini yerine getirme becerilerini ifade eder.

Duygusal beceriler, bireylerin sosyal davranislar1 tizerindeki duygu ve
diisiincelerinin etisini anlama becerilerini ifade eder.

Kendini kontrol becerileri, bireylerin sosyal davramslari {izerinde kendilerini
kontrol etmelerine yardim etme becerilerini ifade eder.

Saldirgan davraniglarla basa ¢ikma becerileri, bireylerin sosyal etkilesim iginde
hem bagkalar1 tarafindan ugradiklari saldirgan davraniglarla hem de kendileri
tarafindan ortaya konulan saldirgan davranislar ile basa ¢ikma becerilerini ifade
eder.

Sonuglar1 kabul etme becerileri, bireylerin sosyal etkilesim iginde igerisinde
karsilagabilecekleri ¢esitli sonuglari kabul etme becerilerini ifade eder.

Yonerge verme becerileri, bireylerin etkilesim iginde karsilikli olarak yonerge
verme ve verilen yonergelere uyma becerilerini ifade eder.

Biligsel beceriler, bireylerin daha {iretken sosyal etkilesimlere girebilme
becerilerini ifade eder.

2.3. Fen ve Sosyal Yetenek

2.3.1. Fen bilgisi dersi 6@retim programi.

Bugiiniin teknoloji toplumlarinda, iilkelerin gelismesinde ve ekonomik
kalkinmasinda fen bilimleri 6nemli bir yere sahiptir. Bilimsel gelisme ve ilerlemeler
icin bilgi ve teknoloji iiretebilen bireyler yetistirebilmek adina fen bilimleri dersine
Oonem verilmistir (Boyaci, 2005). Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme,
aciklama, onlara iliskin genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki
olaylar1 kestirme gayretleridir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Fen bilimleri ise, doga ve

doganin gizemini anlamaya ¢alisan bir dali olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda
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fen bilimleri dersi, dogada gelisen olaylar1 sistemli olarak gozlemleme ve heniiz
incelenmemis olaylari1 tanima ¢abasini kazandirma olarak ifade edilir (Usta, 2006).

Okul programlarinda sunulan fen bilgi dersinin genel amaci fen konularinda
bilgi vermek, bireylerin aktif katilimimi saglayarak zihin ve el becerilerini
gelistirmek, teknoloji alanlarindaki meslek egitimine zemin olusturmaktir. Bireyin
aktif bir sekilde katilimi saglanarak bilgi aktarimi degil, bilgiyi nasil elde
edeceklerine iliskin teknik ve becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bilgiyi
elde etme siirecinde deney ve gozlem yapilabilmesi i¢in bireylerin problem ¢6zme,
¢dziim iiretme ve arastirma becerilerinin olmasi gerekmektedir (Ozbek ve Ayvaci,
2014). Fen bilgisi yetenekleri gelistirilen bireyin analitik diisiinme becerileri gelisir,
yaraticiliklart artar, birey ¢evresini anlama ve anlamlandirmaya baslar, uyum saglar
ve olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurma becerileri gelisir. Bireylerin fen
yeteneklerinin gelistirilmesinin giiglii bir gelecek olusturmasi i¢in anahtar rol
oynadigi, bu yiizden de her vatandasin bireysel farkliliklart ne olursa olsun fen
okuryazar1 olarak yetistirilmesi gerekliligi tizerinde durulmustur (Cakir, 2017). Fen
bilgisi dersi ile bireylere kazandirilmasi amaglanan ilkeler MEB (2018) tarafindan
asagidaki sekilde agiklanmistir:

Cevre bilimleri, fen ve doga, astronomi, biyoloji, fizik kimya uygulamalari
hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

Doganin kesfedilmesi ve insan ¢evre arasinda iliskinin anlamlandirma siirecinde
bilimsel beceriler ve aragtirmalar hakkinda yetkin olmak,

Giinliik yasam sorunlarina iligskin sorumluluk alma, problem ¢6zme gibi yasam
becerilerinin kullanilmasini saglamak,

Fen bilimleri ile ilgili kariyer farkindalig1 ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

Bilimsel bilginin nasil olusturuldugu, olusturulan bilginin nasil gergekgi
stireglere donistiiriiliip yasam becerileri haline getirildigini anlamaya yardimci
olmak,

Doga ve gevrelerinde meydana gelen olaylara iligkin merak uyandirmak,
Giivenli ¢alisma bilincini olusturmak,
Bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkerinin
benimsenmesini saglamak.

Fen yetenekleri gelistirilen bireylerin bilimsel bilgileri kavrama ve bilme,
analitik diistinme, karar verme, yaratici diisiince, girisimcilik, takim calismasi,
aragtirma ve kesfetme, tasarlama ve yaratma, olumlu tutumlar gelistirme ve deger
verme, kullanma ve uygulama yetilerinde gelisimler meydana gelmektedir (Ozbek ve
Ayvaci, 2014).
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2.3.2. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi.

Sosyal Dilgiler, en genel anlamiyla bireyin toplumsal varolusunu
gergeklestirebilmesine yardimci olmak amaciyla, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, tarih, cografya, ekonomi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konusunda 6grenme olanagi saglayan bir derstir (MEB, 2005). Sosyal bilgiler ders
programinda cagin gereklerine uygun amaglar vardir. Bunlar, elestirel diisiinen,
yaratici, dogru karar verebilen, etkin, hak ve sorumluluklarini bilen sosyal yoni
gelismis bireyler yetistirmektir (Sener, 2013).

Hayatin ig¢inde varolan yasantilara imkan vermek, zorlu yasam kosullarina
hazirlamak ve bu siireg igerisinde basarili ve mutlu olmasini saglamak adina bireyin
sosyal yeteneginin gelistirilmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersi ile sosyal
yetenekleri gelistirilmesi hedeflenen bireylerde kazandirilmasi amaglanan hedefler

MEB (2018) tarafindan agagidaki sekilde agiklanmustir:

Yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi &zelliklerini tanimasi ve insan ile
¢evre arasindaki etkilesimi bilmesi,

Mekan algilama becerilerini gelistirmesi,
Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yontemlerini kullanmasi,

Her meslegin gerekli ve saygin olduguna dair inang gelistirmesi,

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak, insan, nesne, olgu
ve olaylar arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanimas: ve degisim siirecini
anlamlandirmasi,

Bilgiye ulagma ve bilgiyi kullanmada bilimsel ahlaki gézetmesi,

Temel iletisim becerilerini gelistirip, toplumsal iliskileri diizenlemesi ve problem
¢Ozme becerilerini kullanabilmesi,

Erdemli insan olmanin 6énemini ve yollarini bilmesi,

Duyarli bireyler olmast,

Ozgiir bireyler olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varmasi.

Buna gore, sosyal yetenegi gelistirilerek toplumsal yasama etkin bir sekilde
uyumu saglanan bireylerin, empati yapma becerisini gelistirmis olmasi, arastirmaci
olmasi, elestirel diigiinebilmesi, girisimci olmasi, gozlem yeteneginin giiglii olmasi,
problem ¢6zme becerilerinin gelismis olmasi, aktif sosyal katiliminin olmasi ve ¢evre

okuryazarliginin olmasi beklenmektedir.
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2.4. Tigili Arastirmalar

Literatiirde 6grenme stilleri ve sosyal beceriler ile ilgili birgok farkli bircok
egitim ve birgok arastirma yapilmistir. Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan ilk arastirma
1988 yilinda Felder ve Silverman tarafindan yapilan ¢alismadir. Ogrenme stilini
tasarimlayan ve daha sonra konu ile ilgili birgok arastirma yapan Dunn, Dunn ve
Price (1979) olmustur. Sosyal beceri egitiminde hem Olgiilebilen, hem de
gozlenebilen davranislarin analizi miimkiindiir. Konu ile ilgili uluslararasi alanda
gelistirilmis bir¢ok farkli 6lgme aracindan s6z edilmektedir.

Giiltekin ve Cubuk¢u’nun 2006 yilinda Tiirkiye’nin Eskisehir ilgesinin
merkez il okullarindaki ilkdgretim dgretmenleri ile yaptigi bir calismada, ilkogretim
Ogretmenlerine gore ilkogretimde Ogrencilere kazandirilmasi gereken sosyal
becerilerin  6nem derecesinin saptanmasi amaglanmistir. Calisma sonucunda,
ilkdgretim doneminde kazandirilan sosyal becerinin olduk¢a onemli oldugu fakat
kazandirilan sosyal becerilerin dgretmenlerin branglarina gore farklilik gosterdigi
bulunmustur. Siif 6gretmenlerinin en ¢ok puan verdigi sosyal beceri “haklarim
koruma ve savunma” becerisi iken, brans Ogretmenlerinin en ¢ok puan verdikleri
sosyal beceri, “bagarisiz olunan bir durumla basa ¢ikma” becerisidir. Tiim bunlarin
yaninda her iki bransa sahip Ogretmenlerin ilk siralarda kazandirilmasi gereken
sosyal becerileri hemen hemen benzerdir.

Vural’mn 2006°da izmir’de anaokuluna devam eden alt1 yas grubu 40 ¢ocuk ve
ailelerinin katilimi ile yaptig1 ¢alismasinda gelistirilen aile katilimli sosyal beceri
egitimi programu ile ailelerden destek alan bir yaklasimla okul 6ncesi egitim almakta
olan 6 yas grubu ¢ocuklarinin temel sosyal becerilerinin desteklenmesi ve
gelistirilmesini amaglamistir. Arastirma modeli olarak ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen belirlenmistir. Calismanin sonunda elde edilen bulgulara gore, okul
Oncesi egitim alan ¢ocuklar ve ailelerine yonelik gelistirilen Aile Katilimli Sosyal
Beceri Egitimi Programinin ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisiminde ve ailelerin
katilim diizeylerini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Kolay, 2008 yilinda yapmis oldugu ¢alismada, 6grencilerin 6grenme stillerini
belirleyerek 6grenme stillerinin basariya olan etkisini incelemistir. Calisma 2007-
2008 yilinda, Istanbul’da bulunan toplam 20 okulda yapilmustir. Arastirma 25
Ogretmen ve 6. sinifta okuyan 693 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Caligmadan
elde edilen analizler sonucunda farkli 6gretim stiline sahip &gretmenlerin, fen ve

teknoloji dersi basar1 testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
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bulunmustur. Farkli 6gretim stilleri grubunda yer alan 6grencilerin, fen ve teknoloji
dersi basar1 puanlart arasinda anlaml bir farkin olmadigi, farkli 6grenme stilindeki
ogretmenlerin farkli 6grenme stilindeki Ogrencilerin basar1 puan ortalamalar
arasinda bir etkilesim olmadig1 goriilmiistiir.

San Sentiirk, 2010 yilinda yapmis oldugu ¢aligmada liseli ergenlerin yalnizlik
algisin1  sosyal beceri, benlik saygist ve kisilik ozellikleri bakimindan
degerlendirmistir. Calismada toplamda 240 kiz, 270 erkek ergen olmak iizere 467
bireye ulagsmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6rneklemin sosyal beceri diizeyleri,
benlik saygilari, kisilik 6zellikleri ve yalnizlik diizeylerini yordamamaktadir.

Can, 2011 yilinda yapmis oldugu calismada, smif 6gretmeni adaylarinin
ogrenme stilleri ile demografik 6zellikleri arasindaki iliskiyi bulmay1 amacglamistir.
Calisma 2008 ogretim yilinda okuyan 1., 2., 3., ve 4. smif toplam 409 6gretmen
aday1 ile yapilmistir. Yapilan veri analizinde, 6grenme stilleri ile simf diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Calismada degerlendirilen demografik
ozellikler (yas, cinsiyet, 6gretim tiirii ve 6grenme sekli) arasinda anlamli bir iliskinin
olmadig1 sonucuna varilmistir.

Debarnardi 2012 yilinda yapmis oldugu calismada yetiskin baglanmasi,
internet kullanimi ile problemli sosyal beceri arasindaki iligkiyi incelemeyi
amaclamigtir. Calisma 277 kisginin katilmu ile yiriitilmistiir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara bakildiginda arastirmaya katilan grubun daha g¢ok cekingen ve
tedirgin baglanan kisilik 6zelliklerine sahip oldugu ve bu bireylerin problemli sosyal
beceri davranislari ile internet kullanimlari arasinda bir iliskinin bulundugu tespit
edilmistir.

Tutkun, 2012 yilinda yapmis oldugu calismada okul oncesi grubuna devam
eden ¢ocuklarin sosyal becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore degisip degismedigini
arastirmayl amaglamistir. Elde edilen verilere gore, annelerin ve Ogretmenlerin
sosyal beceriyle ilgili ¢cocuklardan beklentileri birbirinden farklilik gdstermektedir.
Annelerin ve Ogretmenlerin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde 60-72 aylik
cocuklarin dlgekten aldiklar1 puanlar cinsiyete, sosyoekonomik diizeye, okul 6ncesi
egitim siiresine ve annelerin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiistiir. Sosyal beceri ve problem davraniglarin degerlendirilmesinde kiz ve
erkek cocuklar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Degerlendirmede,
annelerin egitim diizeyinde gozlenen artisa bagli olarak ¢ocuklarinin sosyal beceri

puanlarmin  da arttigi, azaldig1 takdirde cocuklarin da sosyal beceri
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degerlendirmelerinin azaldigt sonucuna varilmistir. Buna bagli olarak sosyo-
ekonomik diizeyi iyi olan annelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri degerlendirmelerinin
yiikseldigi, problem davranislarin ise azaldig1 sonucuna varilmaistir.

Ibia ve Ekott 2013 yilinda yapmis olduklar1 ¢alismada genclerin internet
kullanimlarinin ~ sosyal  beceri  gelisimlerine olan etkilerini  incelemeyi
amaglamiglardir. Calisma toplam 500 Nijerya uyruklu geng ile yiiriitiilmiistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde yas ve cinsiyetin internet
kullanimlarin1 etkileyen faktor oldugu belirlenirken, internet kullanimi ile sosyal
gelisim ve davranig kaliplart bakimindan farklilagsma gosterdigi tespit edilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda internet kullaniminda gézlenen artig
ile sosyal beceri gelisiminde gozlenen olumsuz etkiler arasinda anlamli sonuglar elde
edilmistir.

Franca, Prette ve Prette tarafindan 2014 yilinda yapilan arastirmada iistiin
yetenekli ¢ocuklarin sosyal becerileri degerlendirilmistir. Caligma 8 ile 12 yas
arasinda bulunan toplam 296 iistiin yetenekli ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmadan
elde edilen bulgular incelendiginde {iistliin yetenekli ¢ocuklarin kendine giivenme,
sorumluluk bilinci, olumlu duygu ifade becerisi, problem ¢6zme becerisi ve 6z
kontrol alt boyutlarindan, normal gelisim gosteren cocuklara nazaran daha yiiksek
sonuglar elde ettikleri goriilmiistiir.

Pourfeiz, 2014 yilinda yapmis oldugu c¢alismada 6gretmen adaylarinin ¢oklu
zeka, duygusal zeka, 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamistir. Calisma, 76 kiz ve 26 erkek olmak iizere toplam 102
ingilizce Ogretmeni aday1 ile yiriitilmistiir. Arastirmaci, calismanin Orneklem
grubunu olusturan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sosyal, dilsel ve ic¢sel zeka
tiiriine sahip oldugunu, 6grenme stillerinin ise aktif deneyleme ve yansitici gozlem
O0grenme stili oldugunu tespit etmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
incelendiginde, zeka tiirleri, 6grenme stilleri ve akademik basari arasinda pozitif
yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yiiksek, orta ve diisiik akademik
basar1 diizeylerinin 6grenme stillerine bagli olarak farklilasma gosterdigi
saptanmistir.

Sapanci, 2014 yilinda yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin 6grenme stilleri
ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma 2008-2009 6gretim
yilinda egitim goren 1207 o6grenci lizerinde yapilmistir. Elde edilen bulgular

incelendiginde Ogrencilerin akademik basarilarinin 6grenme stillerinden etkilendigi
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goriilmiistiir. Bu farkin neden meydana geldigini tespit etmek i¢in yapilan analizde,
ayristiran 0grenme stiline sahip bireylerin basar1 ortalamasinin, degistiren 6grenme
stilinden daha biiyiik oldugu saptanmaistir.

Bolat 2015 yilinda yapmis oldugu ¢alismada miizik egitiminin iistiin zekali ve
yetenekli Ogrencilerin sosyal beceri gelisimine etkisini incelemeyi amacglamistir.
Calisma {istlin yetenekli ve iistiin zekali tanist almis 18 6grenci ile yliriitilmiistiir.
Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde miizik egitiminin iistiin yetenekli ve
istiin zekal1 ¢ocuklarin sosyal beceri alt boyutlarinin gelismesine olumlu yonde katki
sagladig sonucuna varilmistir.

Dogruseven, 2015 yilinda yapmis oldugu caligmada, 6n ergenlerin internet
bagimliliginin yalnizlik, sosyal beceri ve baz1 demografik degiskenler acisindan nasil
bir iliski gosterdigini incelemistir. 6., 7. ve 8. siif toplam 1063 ergen ile yapilan
caligmadan elde edilen verilere gore, 6rneklemin %93’iiniin sevgi gosterilmeyen,
%6’smin risk altinda olan ve %2’inin internet bagimlisi olan bireyler oldugu
sonucuna vartlmigtir. Calismada, 6n ergenlerin, internet bagimliliklar: ile olumlu
sosyal davranis ve olumsuz sosyal davranig arasinda anlamli bir iligki oldugu
sonucuna varilmistir. Internet bagimlilig: ile yalnizlik diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski bulunmamastir.

Altun ve Tiirev, 2016 yilinda yapmis olduklar1 ¢aligmada, 6grencilerin tilirev
konusundaki akademik basarilar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymayr amaglamigtir. Calisma 2015-2016 egitim 6gretim doneminde matematik
Ogretmenligi boliimii 2. ve 3. siifta okuyan 203 6grenciyle gergeklestirilmistir. Elde
edilen bulgulara gore Cinsiyet ve Ogrenme stilleri arasinda istatistiksel bakimdan
anlamli bir ilisinin oldugu bulunmustur. Analizlere bakildiginda, 6grencilerin tiirev
konusundaki bagar1 puanlari ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu
sonucuna varilmistir.

Bodur, 2016 yilinda yapmis oldugu calismada 7. simif 6grencilerin 6grenme
stilleri ile fen konularimi giinliik yasamla iliskilendirme becerilerini incelemeyi
amaclamistir. Calisma, Giresun ilinde bulunan ortaokul 7. siif 295 kiz ve 314 erkek
Ogrencinin olusturdugu toplam 609 Ogrenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirmadan elde
edilen bulgular incelendiginde ogrencilerin 6grenme stilleri ile giinliik yasamla
iliskilendirme durumlari arasinda pozitif yonde anlaml bir farklilik oldugu sonucuna
varilmigtir. Calismaya katilan 6grencilerin daha c¢ok yerlestiren ve degistiren

o0grenme stilinde oldugu tespit edilmistir.
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Kiper, 2016 yilinda yapmis oldugu calismada, anaokuluna devam eden
cocuklarin yaraticilik diizeyleri ile sosyal becerileri arasindaki iligkiyi tespit etmeyi
amaglamistir. Aragstirmada 121 kiz ve 125 erkek toplam 246 ¢ocugun olusturdugu bir
orneklem grubu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ¢ocuklarin
cinsiyet, anne-baba- egitim diizeyi ve kardes sayisi ile yaraticilik diizeyleri toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna varilirken, ¢ocuklarin yas,
anne baba birlikteligi ve aylik gelir diizeylerinden etkilendigi tespit edilmistir.
Cocuklarin sosyal beceri alt boyutlar1 ve yaraticilik diizeyleri arasinda pozitif yonde
ve anlamli bir iliski oldugu sodylenebilir. Sosyal beceri alt boyutlarindan, gorev
tamamlama becerileri, sdzel agiklama becerileri ve akran baskisi ile basa ¢ikabilme
beceri puanlar1 yiiksek olan ¢ocuklarin, sekilsel yaraticilik diizeylerinde ytikseltici
etkisi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinde
gozlenen yiiksek puanlar sonucunda sekilsel yaraticilik toplam puanlarinin da
yiikselecegi sonucuna varilmistir.

Uygungiil, 2016 yilinda yapmis oldugu ¢aligmada yaratict drama yonteminin
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina ve
kaliciligina etkisini incelemistir. Calisma ilkokul dordiinci smif 81 6grencinin
katihmi ile yiritilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde
ogrencilerin 6grenme stillerinin gevresel boyutta, duygusal boyutta ve sosyolojik
boyutta dagilim gosterdigi, bu 6grenme stillerinin yaratict drama etkinliklerini
etkilemedigi, fakat sosyal bilgiler dersinde akademik basari diizeylerine etkisi oldugu
tespit edilmistir.

Gok, 2017 yilinda yapmis oldugu caligmada ergenlerde problemli internet
kullanimu, kisilik 6zellikleri ve sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamistir. Calisma 144 kiz ve 71 erkek, toplam 215 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 10. siif ergenlerin problemli
internet kullanim diizeyleri, haftalik internet kullanim siireleri ve internete
baglandiklar1 yere gore anlamli bir farklilasma ortaya koyarken, cinsiyet ve okul
tiiriine gore farklilasma olmadigini gostermistir. Arastirmada internet kullaniminin,
temel kisilik 6zelliklerini ve sosyal beceri diizeylerini anlaml bir sekilde etkiledigi
sonucuna varilmistir.

Gliven, 2017 yilinda yapmis oldugu calismada, 12-14 yas ¢ocuklarin miizige
iligkin tutumlart ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma,

424 kiz ve 319 erkek 6grencinin olusturdugu toplam 803 6grenci ile yiiriitiilmiistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, Ogrencilerin miizige yonelik
tutumlar ile sosyal beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmus, ¢ocuklarin
miizige iligkin tutumlar arttik¢a sosyal beceri diizeylerinde de pozitif yonde ilerleme
oldugu sonucuna varilmistir. Cinsiyet faktoriine gére miizige iliskin tutum ve sosyal
beceri diizeylerinde anlamli bir fark bulunmus, kiz cocuklarin miizige iliskin
tutumlart ve sosyal becerileri erkeke Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin anne baba egitim diizeylerine gore miizige iliskin tutumlar
ve sosyal beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark elde edilememistir. Aym
zamanda herhangi bir miizik enstrumani ¢alan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ozgen, Ay, Kilig, Ozsoy ve Alpay 2017 yilinda yapmis olduklari
calismalarinda, ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ve matematiksel problem
¢Ozme becerilerine yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamislardir. Calisma 5., 6., 7.
ve 8. smif olmak {lizere toplamda 725 g¢ocuk ile ylriitilmiistiir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular incelendiginde Ogrencilerin yiiksek Olgiide degistiren ve
yerlestiren &grenme stilinde olduklarmi tespit edilmistir. Ogrencilerin problem
¢ozme aliskanliklar1 ve 6grenme stilleri cinsiyetlerine gore degiskenlik gosterirken,
matematik basar1 notunun artmasiyla matematigi giinliik yasamda kullanma algisinin
da arttig1 ve birlikte problem ¢6zmeye yonelik tutumlar ile 6grenme stilleri arasinda
anlaml farklilagma oldugu tespit edilmistir.

Aksoy, 2018 yilinda yapmis oldugu ¢alismada, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin okula uyumlarini yordama diizeyini
incelemistir. Yapilan ¢aligmadan elde edilen bulgulara gore, yaslart 48 ve 72 ay
arasinda degismekte olan toplam 79 Ogrenciden olusturulan 6rneklem grubunda,
gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin okula uyumlarini
anlaml bir diizeyde yordadig1 goriilmiistiir.

Giimiis, Yenen ve Ozyiirek’in 2018 yilinda yapmis oldugu calismalarinda
ergenlerin sosyal becerileri ve okula yonelik o6fke diizeyleri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada ortadgretime devam eden toplam 400 ergen
ogrenci kullanilmistir. Caligmadan elde edilen bulgulara gore, cinsiyete gore sosyal
beceri diizeylerinde anlamli bir farklilagsma oldugu belirlenirken, sinif diizeyleri ile
sosyal beceri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Ogrencilerin
sosyal beceri diizeyleri ile 6fke puanlari arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi

sonucuna varilmistir.
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Ilgin, 2018 yilinda yapmis oldugu ¢alismasinda okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeyleri ve sosyal deger kazanimlari ile ebeveyn sosyal beceri diizeyi
arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamistir. Calisma, 95 kiz ve 98 olmak {izere
toplam 193 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin anne babalar1 ile yiirtitiilmiistiir. Arastirmadan
elde edilen bulgular incelendiginde, c¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin
cinsiyetlerine, anne babalarinin egitim durumlarina, annelerin yasina ve babalarin
meslek durumuna goére degistigi sonucuna varilmistir. Cocuklarin sosyal deger
kazanimlarinin baba meslek durumlarina gore farklilastig: tespit edilirken, aile gelir
diizeyi ve aile yapisindan g¢ocuklarin sosyal deger kazanimlarinin etkilenmedigi
bulunmustur.

Kisa, 2018 yilinda yapmis oldugu calismasinda ortaokul 6grencilerinin
yalnizlik ve sosyal beceri diizeyleri ile internet bagimliligi arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaclamistir. Calisma 6., 7. ve 8. smif toplam 693 0Ggrenci ile
yiriitilmiistir. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde Ogrencilerin
internete bagimli kalma siireleri ile olumsuz sosyal beceri ve yalnizlik diizeyleri
arasinda olumlu bir iliski oldugu bulunurken, sosyal beceri ve internet kullanimi
arasinda herhangi bir iliskinin olmadig1 gériilmiistir.

Mutluay, 2018 yilinda yapmis oldugu ¢alismada, meslek yiiksek okulunda
O0grenim goren Ogrencilerin egitsel medya ve teknoloji kullanimlarina yonelik
tutumlarinin  6grenme  stilleri ile iliskisini incelemeyi hedeflemistir. Calismada,
meslek yiiksek okulunda okuyan toplam 433 6grenci kullanilmigstir. Arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, dgrencilerin medya ve teknolojik
cihazlar kullanmalarina yonelik tutumlari, cihazlarinin kullanim siireleri ile birlikte
kalitesine gore degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenme stillerinin ise
interneti kullanmaya basladiklar1 zamandan itibaren ve giin igindeki kullanim
stirelerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmistir.

Sahli, 2018 yilinda yapmis oldugu calismada Endonezya’da iki farkli okulda
okul oncesi ¢ocuklarin sosyal beceri gelisimini incelemeyi amaglamistir. Calisma
farkli egitim ve 6gretim anlayisinin hakim oldugu oldugu iki okulda yiriitilmiistiir.
Aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin sosyal
davranis diizeylerinin farkli derecede baskinlik gosterdigi ve baskin olumsuz sosyal
davranig gosteren g¢ocuklarin sosyal beceri gelisimlerini etkiledigi goriilmiistiir.
Farkli egitim sistemlerinde egitim goren g¢ocuklarin sosyal beceri gelisimlerinde

anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
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Literatiirde 6grenme stilleri ve sosyal beceriler ile ilgili yapilan aragtirmalara
yonelik yapilan genel bir tarama sonucunda, 6grenme yolu ile kazandirilan sosyal
becerilerin, bireye ait 6grenme stili modeline dayandirilarak kazandirilmasinin
hedeflendigi calismalara rastlanmamustir. Arastirmalarda genel olarak bireylerin
farkl degiskenlere gore 6grenme stilleri ve sosyal becerileri degerlendirilmistir. Bu
calisma, alanyazindaki boslugu gidermek amaci ile bireyin hayatinda onemli bir
unsur olan sosyal beceri kazanimlarini artirmak ve dogru 6grenme yontemleri ile
bireyin yasaminda kalici hale gelmesini saglamak ic¢in konu ile ilgili alanyazina
katkida bulunmasi amaciyla giincel bir ¢alismaya ihtiyag duyuldugu diisiincesinden

hareketle olusturulmustur.



BOLUM I11
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bireylerin sosyal becerileri ile Ogrenme stilleri arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaci ile gergeklestirilen bu arastirma nicel arastirma yontemine uygun
olarak calisilmistir. Calismada fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin 6grenme stilleri
ile sosyal becerileri arasindaki iliski karsilastirllmigtir. Karsilagtirllmali arastirmalar
iligkisel tiirde arastirmalar kapsaminda nedensel karsilastirma modeli baslhiginda
yiritilmektedir. Genel olarak iliskisel tiirde arastirmalar, iki veya daha fazla
degigsken arasinda iliski olup olmadigini neden-sonug iliskisi kurmaksizin ortaya
koyan aragtirmalardir (Privitera, 2014). Bu tiir arastirmalarda degisken arasindaki
iliskinin nasil bir iliski oldugu aciklanir ve degiskenlerle ilgili tahmin yiiriitiliir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2010). Nedensel karsilagtirma arastirmalari ise
onceden var olan ve dogal yollarla ortaya ¢ikmis bir durum ya da olayin nedenlerini
ve bu nedenlere etki eden degiskenlerle birlikte sonuglarimi belirlemeye yonelik
calismalardir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008). Bu model
aragtirmalar, bir durumun neden ortaya ¢iktigini ve bu durumun olusmasinda nelerin
etkili oldugunu ortaya koymayi1 amaglar (Karasar, 2008). Bu arastirmada mevcut
durumun ve bu duruma etki eden faktorlerin karsilastirma yolu ile belirlenmesi
amaglandigindan, nedensel karsilastirma modeli secilmistir. Oncelikle 6grenciler
akademik benliklerine gore fen ve sosyal yetenek olarak ayrilmislar, akabinde
O0grenme stilleri ve sosyal beceri diizeyleri Olgiilmistiir. Elde edilen veriler
dogrultusunda iki grubun 6grenme stilleri ile sosyal becerileri karsilagtirilmis ve

aralarindaki iliski saptanmuistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin verileri 2016-2017 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde,
baskent Lefkosa’da bulunan 6zel bir okula devam eden 4., 5., 6., 7. ve 8. sif
ogrencilerinden elde edilmistir. Bu smf diizeylerinin seg¢ilmesinin sebebi
ogrencilerin fen ve sosyal derslerine katilmis olmalaridir. Toplamda 97 6grenci ile

calisilmistir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1°de ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 1. Aragtirmanin ¢aligma grubuna iligkin bilgiler

S(n) %
Cinsiyet Kiz 46 55.4
Erkek 37 44.6
Yas 9 12 14.5
10 30 36.1
11 23 27.7
12 18 21.7
Egitim Durumu Okuryazar degil 7 8.4
(Anne) ya da ilkokul
Ortaokul mezunu 9 10.9
Lise mezunu 34 40.9
Universite mezunu 33 39.8
ya da iistii
Egitim Durumu Okuryazar degil 0 0
(Baba) [lkokul ve 11 13.2
Ortaokul mezunu
Lise mezunu 43 51.8
Universite mezunu 29 39.9
ya da iistii
Toplam 83 100

3.3. Veri Toplama Araclar:

3.3.1. Kisisel bilgi formu.

Bireylerin genel Ozelliklerini saptamak amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Katilimeilarin cinsiyet, yas ve anne-baba egitim diizeyi ¢aligmanin

bulgularini etkileyebilecek bagimsiz degiskenler olarak diisiintilmiistir.

3.3.2.Akademik benlik kavram dl¢egi.

Bireylerin yetenek ve ilgi alanlari hakkinda bilgi almak amaci ile Kuzgun
tarafindan 2006 yilinda gelistirilen “Akademik Benlik Kavrami Olgegi”
kullamlmustir. Olgek, yetenek ve ilgi alanlarini yansitan, “higbir zaman” ve “her
zaman” araliginda hazirlanmus dortlii likert tipi bir dlgektir. Olgekte yetenek ve ilgi
alanlar1 16 kategoride sinflandirilmistir. Olgekte sozel yetenek, sayisal yetenek,
sekil-uzay yetenegi, goz-el koordinasyonu, fen bilimleri ilgisi, sosyal bilimler ilgisi,
ziraat ilgisi, mekanik ilgisi, ikna yetenegi, ticaret yetenegi, is ayrintilari, edebiyat
ilgisi, yabanci dil ilgisi, giizel sanatlar ilgisi, miizik yetenegi, sosyal yardim istegi
gibi 6zellikler toplamda 168 madde ile 6l¢iilmektedir (Kuzgun, 2006). Bu ¢alismada
Ol¢egin fen ve sosyal yetenekleri dlgmeye yonelik olarak hazirlanmis alt boyutlar
uygulanmistir. Her birinde 11 madde bulunan Olgekte, tersten maddeler yer

almamaktadir.
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3.3.3. Kolb 6grenme stili envanteri (KOSE).

Bu ¢alismada bireylerin 6grenme stillerini belirlemek amaci ile 1985 yilinda
Kolb tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Envanteri” kullanilmistir. Kolb
deneyimsel Ogrenme kuramima dayali dort O6grenme stilini alt boyut olarak
tanimlamistir. Envanter, bireylerin kendi 6grenme stillerini en iyi tanimlayan dort
ogrenme stilini siralayan, dorder secenekli 12 maddeden olusmaktadir. Ogrenme
bi¢cimlerini temsil eden boyutlar; somut yasantilar (SY), yansitic1 gézlem (YG), soyut
kavramsallastirma (SK) ve aktif yasantilar (AY) olarak hazirlanmistir.

Kolb 6grenme stilleri modelinde belirli bir sira ile verilen her bir madde, bir
O0grenme bicimini temsil eder. Birinci ciimleler SY, ikinci climleler YG, igiincii
climleler SK, dordiincii climleler AY olarak verilmektedir. Her bireyin 6grenme stili
bu dort temel bi¢imin bilesenidir. Bireylerin hangi en uygun hangi 6grenme stiline
girdikleri, puanlarinin toplami ile belirlenmektedir. Bu 6grenme stilleri; yerlestiren,
ayristiran, 6zlimseyen ve degistiren 6grenme stilleridir (Askar ve Akkoyunlu, 1993).

Envanterde yer alan her bir maddede 1 ile 4 arasinda puan alan cevap
secenegi bulunmaktadir. Verilen cevaplar dogrultusunda 6l¢ekten alinan en diisiik
puan 12 ve en yiiksek puan 48’dir. Buna bagli olarak bireylerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda 12 ile 48 arasinda puanlar elde edilir. Daha sonra birlestirilmis alt test
puanlari hesaplanir. AY ile YG ve SK ile SY puanlar birbirinden ¢ikarilarak iki yeni
deger elde edilir. SK ile SY’den elde edilen fark puani eksi ise bireylerin somut, arti
ise soyut 6grenmeye yatkin oldugu; AY ile YG’den elde edilen fark puani eksi ise
bireylerin yansitici; art1 ise aktif 6grenmeye egilimli oldugu yorumu yapilabilir
(Altun ve Yilmaz, 2016). Bireylerin Olcek sonunda elde ettikleri birlestirilmis
puanlar -36 ile +36 arasinda degismektedir. Birlestirilmis puanlarin elde edilmesiyle
iki puanin kesistigi noktada bireye en uygun 6grenme sekli belirlenmis olur.

Envanterin gecerlik ve giivenirlik calismasi 1985 yilinda yapilmistir.
Envanterin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi sirasinda yapilmis olan gecerlik giivenirlik
calismasindan elde edilen puanlar; SY: .82, YG: .73, SK: .83 ve AY: .78 olarak
verilmistir. Bu ¢aligsma i¢in alfa degerleri tekrar belirlenmis ve SY: .79, YG: .76, SK:
.81 ve AY: .81 bulunmustur.

3.3.4. Sosyal beceri degerlendirme élgegi (SBDO).
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (SBDO), Avcioglu tarafindan 2007
yilinda gelistirilmistir. Olgek 7-12 yas grubu bireylerin sahip olmas1 gereken sosyal
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becerileri iceren besli likert tipi bir olgektir. Olgekte beceriler 12 kategoriden
olusturulmustur. Bunlar; temel sosyal beceriler, temel konusma becerileri, ileri
konusma becerileri, iligkiyi baglatma becerileri, iliskiyi stirdiirme becerileri, grupla is
yapma becerileri, duysal beceriler, kendini kontrol etme becerileri, saldirgan
davraniglarla basa ¢ikma becerileri, sonuglar1 kabul etme becerileri, yonerge verme
becerileri ve biligsel becerilerdir. Olgekte yer alan alt boyutlardaki maddelerin
toplam1 69’dur. Maddelerin tamami olumlu ciimlelerden olusturulmustur. Maddelere
verilen tepkiler; her zaman yapar, ¢ok sik yapar, genellikle yapar, cok az yapar ve
hicbir zaman yapmaz seklinde derecelendirilmistir. Bireylerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda; her zaman yapar 5, hi¢cbir zaman yapmaz 1 puan almaktadir. Elde
edilen diisiik puanlar bireyin yeterince sosyal becerilere sahip olmadigini, almis
oldugu yiiksek puan ise sosyal becerilere sahip oldugunu ifade etmektedir (Akcamete
ve Avcioglu, 2005).

Bu ¢alismada Ogrencilerin sosyal becerileri diizeyleri degerlendirilirken,
temel sosyal beceriler (TSB-12 madde), iliskiyi baslatma becerileri (IBB-5 madde),
grupla is yapma becerileri (GIYB-7 madde), kendini kontrol etme becerileri (KKEB-
12 madde) ve bilissel beceriler (BB-6 madde) alt dlgekleri kullanilmistir. Olgegin
giivenirligi, Olcegi gelistiren arastirmact tarafindan Cronbach alfa katsayisi
hesaplanarak elde edilmis ve TSB: .95, iBB: .84, GIYB: .92, KKEB: .88, BB: .87
olarak verilmistir. Yapilan bu calisma icin tekrar hesaplanan alfa degerleri TSB: .90,

IBB: .79, GIYB: .88, KKEB: .81, BB: .89 olarak bulunmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, ¢alismanin uygulanacagi okulun yonetiminden alinan resmi izin ile
aragtirmaci tarafindan bizzat toplanmustir. Oncelikle dgrencilere ve dgretmenlere
calismanin amaci ve isleyisi hakkinda bilgi verilmis ve gerekli agiklamalarda
bulunulmustur. Arastirmaci, veri toplama araglarinin doldurulmasi sirasinda
ogrencilerin yaninda bulunmus ve katilimcilarin maddelerin cevaplanmasina yonelik
sorularm1 yanitlamistir. Veriler katilimcilarin gelisim diizeyleri dikkate alinarak {i¢
asamada toplanmistir. Oncelikle dgrenciler “akademik benlik kavrami dlcegi” ile fen
ve sosyal yeteneklerine gore ayrilmistir. Daha sonra 68rencilere yetenek gruplarina
gore “Kolb 6grenme stilleri envanteri” verilmistir. Sosyal becerileri degerlendirmeye

yonelik veri toplama araci, dgretmenler tarafindan uygulanmistir. Ogrencileri ve
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ogretmenleri zor durumda birakmamak adina, verilerin toplanma siireci yaklasik iki

aya dagitilmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen bulgularin istatistiksel olarak degerlendirilmesinde
Statistical Package for Social Sciences (SPSS) yazilimi kullanilmistir. Calismaya
dahil olan &grencilerin fen ve sosyal yeteneklerine gore puan dagiliminin
belirlenmesinde frekans analizi kullanilmistir. Calismada arastirilan hipotezlerin
degerlendirilmesinde kullanilacak istatistiksel analiz yontemini belirlemek amaciyla
veri setine Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilks testleri uygulanmis ve verinin
normalligi arastirilmistir. Normal dagilima uymadigi goriilen veri seti i¢cin parametrik
olmayan hipotez testleri kullanilmistir.

Aragtirmanin alt amaglarinin analizi yapilirken fen ve sosyal yetenek
ogrencilerinin  Kolb Ogrenme Stili Envanterinin (KOSE) ve Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgeginin (SBDO) alt boyutlarma gére puan dagilimlart igin
tanimlayict istatistikler kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan fen
ve sosyal Ogrencilerinin O08renme stilleri ve sosyal becerilerinin demografik
ozelliklerinden etkilenme durumlarimi ortaya koymak amaci ile ¢esitli analizler
yapilmustir. Cinsiyet degiskeninin karsilastirilmasinda Mann-Whitney U testi, yas,
anne ve baba 6grenme durumlarinin karsilastirilmasi igin de Kruskall-Wallis Testi

kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

4.1. Orneklem Grubu Ogrencilerinin Fen ve Sosyal Yeteneklerine Gore
Ayrilmasi

Arastirmanin birinci alt amaci “Ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. siif dgrencileri fen
ve sosyal yeteneklerine gore nasil ayrilmaktadirlar?” seklinde belirlenmistir. Bu alt
amag¢ dogrultusunda arastirmanin O0rneklem grubunu olusturan ve zorunlu egitim
stirecinde 6grenim hayatlarina devam eden ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencileri
fen ve sosyal yeteneklerine gore analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilerin fen ve
sosyal yeteneklerini belirlemek igin akademik benlik kavrami 6lgegi kullanilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilere uygulanan 6lgme araci sonucunda elde edilen veriler

analiz edilerek Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. simif dgrencilerinin fen ve sosyal yeteneklerine

gore puan dagilimlari

Fen Sosyal
S (n) % S (n) %
4. simf 10 21.73 7 18.91
5. simf 9 19.56 6 16.21
6. simif 11 23.91 10 27.02
7. simif 7 15.21 8 21.62
8. siif 9 19.56 6 16.21
Toplam 46 100.0 37 100.0

Tablo 2°de 4, 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerin fen ve sosyal yeteneklerine gore
aldiklar1 puanlar verilmistir. Arastirmaya alinan Orneklem grubunu olusturan 83
ogrenciden toplamda 46 kisinin fen yetenek grubuna, 37 kisinin ise sosyal yetenek
grubuna daha yatkin oldugu saptanmistir. Arastirmaya katilan 6rneklem grubundan
17 kisinin olusturdugu 4. simif 6grencilerinin 10’u fen, 7’si sosyal yetenek; 15 kisinin
olusturdugu 5. smif Ogrencilerinin 9’u fen, 6’s1 sosyal yetenek; 21 kisinin
olusturdugu 6. smif Ogrencilerinin 11’1 fen, 10’u sosyal yetenek; 15 kisinin
olusturdugu 7. sif Ogrencilerinin 7’si fen 8’1 sosyal yetenek ve 15 kisinin

olusturdugu 8. smif O6grencilerinin 9’u fen, 6’s1 sosyal yetenek grubuna daha
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yatkindir. Bu sonuglar, egitim programlari siiresince fen ve sosyal derslerinin her
ikisine de katilan ilkdgretim Ogrenci grubuna aittir. Olgekten elde edilen veriler
analiz edildiginde 6grencilerin biiylik cogunlugunun fen yetenek grubunda oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun fen yetenek grubunda ¢ikmasinin

tamamen rastlantisal oldugu diistiniilmektedir.

4.2. Fen ve Sosyal Yetenek Ogrencilerinin KOSE Puanlarimin Alt Boyutlara
Gore Dagilim

Arastirmanin ikinci alt amaci “Fen ve sosyal yetenek Ogrencilerinin Kolb
Ogrenme Stili Envanterinin (KOSE) yerlestiren, ayristiran, dziimseyen ve degistiren
alt boyutlaria gore dagilimlari nasildir?” seklinde belirlenmistir. Aragtirmada fen ve
sosyal yetenek gruplarina gore ayrilan 6grencilere uygulanan KOSE’den elde edilen

veriler analiz edilerek gruplarina gore Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin KOSE’nin alt boyutlarma gére puan

dagilimlar
KOSE X SS Minimum Maximum
Fen SY 28.39 6.34 12.00 41.00
YG 30.52 5.16 20.00 48.00
SK 29.67 5.39 21.00 43.00
AY 31.96 5.52 20.00 44.00
SK-SY 1.28 10.01 -20.00 24.00
AY-YG 1.43 8.78 -24.00 23.00
Sosyal SY 30.54 5.12 21.00 42.00
YG 28.70 4.46 21.00 36.00
SK 30.27 5.08 16.00 43.00
AY 30.54 5.32 19.00 41.00
SK-SY -0.27 8.83 -20.00 22.00
AY-YG 1.84 8.42 -12.00 18.00

Tablo 3 incelendiginde, fen grubu 6grencilerinin aktif yasanti ve yansitict
gozlem puanlarinin daha yiiksek oldugu, sosyal grubunun ise somut yasant1 ve soyut
kavramsallastirma puanlarinin daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4, fen ve sosyal yetenek ogrencilerinin KOSE alt boyutlarma gore
dagilimlarin1 gostermektedir. Tablo incelendiginde arastirmaya katilan toplam 83
kisinin olusturdugu 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif fen grubu 6rnekleminin 6’sinin yerlestiren,
22’sinin ayristiran, 8’inin 6ziimseyen ve 10’unun degistiren; sosyal yetenek grubu

ogrencilerinin ise 8’inin yerlestiren, 20’sinin ayristiran, 5’inin 6ziimseyen ve 4’{iniin
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degistiren Ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin alt boyutlara gore dagilimlarii belirlemek amaciyla ki-kare testi
kullanilmistir. Test sonucunda fen ve sosyal grubundaki Ogrencilerin yerlestiren,
degistiren, ayristiran ve Oziimseyen gruplarinda farklilik gostermedigi goriilmiistiir

(p=0,440).

Tablo 4. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin KOSE alt boyutlarina gére dagilimlar

Fen Sosyal
KOSE N % N %
Yerlestiren 6 13.00 8 21.60
Ayrigtiran 22 47.80 20 54.10
Oziimseyen 8 17.50 5 13.50
Degistiren 10 21.70 4 10.80
Toplam 46 100 37 100

Kolb’un 6grenme stillerine gore ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerde
mantiksal analizler sonucu problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismistir ve
O0grenme siirecinde yaparak, diisiinerek ve doniistiirerek 6grenme baskindir. Sistemli
olarak plan yapma en belirgin 6zellikleridir. Fen yetenek grubu 6grencilerinin ikinci
sirada degistiren 6grenme stiline sahip olduklar1 goriilmektedir. Degistiren 6grenme
stilindeki bireyler izleyerek ve hissederek 6grenmeyi tercih ederler. Genellikle
nesnel, dikkatli, sabirli ve olaylar karsisinda gozlem yapmay tercih eden bireyler
olduklar ifade edilebilir. Sosyal yetenek grubu 6grencilerin ikinci sirada yerlestiren
ogrenme stiline sahip olduklar1 goriilmektedir. Yerlestiren dgrenme stiline sahip
bireyler, genellikle yeni deneyimler i¢inde yer almay: tercih eden, yaparak ve
hissederek 0grenmeyi gerceklestiren, bulunduklar1 ortama hizlica ayak uydurabilen
ve yeni fikirlere acik, liretmeyi seven bireylerdir.

Fen yetenege sahip bireyler, yaratici diisiinme becerisi yiiksek, girisimci,
aragtirma yapmay1 ve kesfetmeyi seven, tasarlama ve yeni seyler liretmekten keyif
alan, takim g¢alismasi yiirlitebilen, girisimcilik becerisi olan, karar verme becerileri
giclii, problem ¢ozme gibi yasam becerilerini kullanan ve O8renmeyi
gerceklestirirken aktif olan oldugu bireylerdir. Bireyin bu yeteneklere sahip olmasi,
onun ayrigtiran Ogrenme stilinde yer almasimi desteklemektedir; yani ayristiran
taniminda da beliritldigi gibi birey, 6grenme gerceklesirken aktif bir bigimde rol
oynar, yaparak ve hissederek Ogrenir, 6grenme ortamlarinda agik fikirli olur, ve

kesfederek yeni iiriinler ortaya cikarir.
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Sosyal yetenegi giiglii olan bireyler temel iletisim becerilerini diizenleyebilen,
icinde yasadig1 ¢evre ile uyumlu olan, insan ile g¢evre arasindaki etkilesimlerin
farkinda olan, gelismis empati yetenegi olan, problem ¢6zebilme becerileri ve aktif
sosyal katilimlar1 yiiksek olan bireylerdir. Ayristiran 6grenme stilinin belirgin
Ozellikleri olan yeni deneyimlere agik olma, plan yapma ve degisen sosyal ortama
hizlica uyum saglayabilme, karsilastiklari problemlere mantiksal analizler sonucu
yeni bilimsel yontemler kullanma gibi davraniglar, 6grencilerin yiiksek oranda
ayristiran dgrenme stilinde dagilim gdstermesinin nedeni olabilir. Ogrenme stillerinin
her iki grupta da ayni alt boyutlarda yiiksek yiizde vermesi, fen ve sosyal yetenek
ogrencilerinin karakteristik 6zelliklerinin benzer olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Bodur, 2016 yilinda ortaokul 6grencilerinin fen yeteneklerine gore 6grenme
stillerini arastirdig1 benzer ¢alismada, 6rneklem grubunu olusturan 7. sinif bireylerin
%58’inin  ayristiran, %19,75’inin  6ziimseyen, %11,93’linlin  yerlestiren ve
%10,32’sinin degistiren O6grenme stiline sahip oldugunu bulmustur. Bu sonuglara
bakildiginda orneklem grubunda yer alan bireylerin bu c¢alismadan elde edilen
bulgulara paralel olarak en ¢ok ayristiran 6grenme stilinde oldugu belirlenmistir.

Kaymake1 2014 yilinda ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme, bilimsel
siire¢c becerileri ve Ogrenme stillerini bazi degiskenlere gore karsilastirmistir.
Kaymakeci, yirittiigi calismasinda 4. smif Ogrencilerin  6grenme  stillerini
incelediginde, bireylerin biiyiik cogunlugunun degistiren (%42.4) 6grenme stiline
sahip oldugunu ve en az ise yerlestiren (%12.1) 6grenme stiline sahip oldugunu
bulmugstur. Aslan ise, 2013 yilinda isitme engelli Ogrencilerin 6grenme stilleri
lizerine yapmis oldugu calismasinda, arastirmaya katilan 6grencilerin, %35,5’inin
degistiren, %26,7’sinin ayristiran, %22,3’linilin yerlestiren ve %15,5’inin 6ziimseyen
ogrenme stiline sahip oldugunu tespit etmistir.

Yine benzer bir ¢alismada Hasirct (2006) {iniversite 0Ogrencilerinin
“yerlestiren” 6grenme stilini en az yiizdeyle tercih ettiklerini bulmustur. Orneklem
gruplarinin ve Orneklemin alindigi boélgenin kiiltiir yapisinin farklilifi, benzer
arastirmalarda sonuglara farkli yansimis olabilir. Dolayisiyla ¢alismanin sonuglar
“Ogrenme stilleri, Orneklem yapisina ve calisilan kiiltire baglhh olarak

degisebilmektedir” diisiincesini akla getirmektedir.
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4.3. Fen ve Sosyal Yetenek Ogrencilerinin SBDO Puanlarinin Alt Boyutlara
Gore Dagilimlan

Arastirmanin tigiincii alt amaci “Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin sosyal
beceri degerlendirme &lceginin (SBDO) temel sosyal beceriler (TSB), iliskiyi
baslatma becerileri (IBB), grupla is yapma becerileri (GIYB), kendini kontrol etme
becerileri (KKEB) ve biligsel beceriler (BB) alt boyutlarmma gore dagilimlari
nasildir?” olarak belirlenmistir. Fen ve sosyal yetenek gruplarina gore ayrilan
ogrencilere uygulanan SBDO’den elde edilen veriler analiz edilerek Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin SBDO’niin TSB, iBB, GiYB, KKEB

ve BB alt boyutlarina gore puan dagilimlari

SBDO N X SS Minimum  Maximum
Fen TSB 10 50,59 8,40 20,00 64,00
BB 10 18,17 4,32 7,00 25,00
GIYB 11 25,50 4,89 15,00 35,00
KKEB 11 21,93 5,75 11,00 30,00
BB 4 21,78 5,28 7,00 30,00
Sosyal TSB 7 52,24 10,80 22,00 65,00
BB 3 18,76 5,26 7,00 25,00
GIYB 2 28,73 6,18 10,00 35,00
KKEB 20 24,54 5,57 9,00 30,00
BB 5 22,78 5,68 7,00 30,00

Arastirmaya katilan O6grencilerin alt boyutlara gore dagilimlarimin farkini
saptamak amaciyla tanimlayici istatistikler kullanilmistir. Elde edilen bulgular
incelendiginde, drneklemi olusturan fen yetenek grubu dgrencilerinin 10’unun TSB,
10’unun IBB, 11’inin GIYB, 11’inin KKEB ve 4’iiniin BB alt boyutunda yer aldig
goriilmektedir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda en yiiksek puanin TSB alt
boyutlarinda ¢iktig1 goriilmektedir. Sosyal yetenek 6grencilerinin 7’sinin TSB,
3’iiniin IBB, 2’sinin GIYB, 20’sinin KKEB ve 5’inin BB alt boyutunda ¢ikti1
goriilmektedir. Fen ve sosyal yetenek ogrencilerinin temel sosyal becerilerinin
yiiksek olmasinin sebebi karsilikli etkilesim kurma becerilerinin yiiksek olmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Fen yetenek grubuna ait bireyler giinliik yasam sorunlarina
iligkin sorumluluk alma, problem ¢6zme, girisimcilik, olumlu tutumlar gelistirme,
arastirma ve takim c¢alismasi 6zelliklerine sahip bireylerdir. Sosyal yetenegi yiiksek
olan bireyler, toplumsal yasama etkin bir sekilde uyum saglayan, i¢inde yasadigi

cevre ile etkilesim becerileri giiclii, empati yapma becerisine sahip, arastirmaci,
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elestirel, girisimeci, problem ¢6zme becerileri gelismis ve c¢evre okuryazari
bireylerdir. Bu sonuglara gore fen ve sosyal yetenekli dgrencilerin yetenek grubu

Ozelliklerinden dolay1 temel sosyal becerilerinin de gelistigi sOylenebilir.

4.4. Fen ve Sosyal Yetenek Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Sosyal Beceri
Puanlarinin  Demografik Ozelliklere (Cinsiyet, Yas, Anne-Baba Egitim
Durumu) Gore Dagihim

Arastirmanin dordiincii alt amact “Fen ve sosyal yetenek Ogrencilerinin
O0grenme stilleri ve sosyal becerileri, demografik ozelliklere (yas, cinsiyet, kardes
sayisi, anne-baba egitim durumu) gore degismekte midir?” olarak belirlenmistir.
Arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan fen ve sosyal 6grencilerinin dgrenme
stilleri ve sosyal becerilerinin demografik 6zelliklerinden etkilenme durumlarini
ortaya koymak amaci ile ¢esitli analizler yapilmistir. Sonuglar Tablo 6 ile Tablo 25

arasinda sunulmustur.

Tablo 6. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin SY puanlarimnin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet N X SS Ortanca z p Aciklama
Fen Kiz 21 28.57 7.73  30.00 -0.254  0.799 Fark yok
Erkek 25 28.24 5.05 28.00
Sosyal Kiz 26 29.62 5.04  29.50 -1.749  0.080 Fark yok
Erkek 11 32.72 482  32.00

Tablo 6 incelendiginde fen ve sosyal yetenekli Ggrencilerin cinsiyete gore
puan dagilimlart goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyete gore puan dagilimlarin
saptamak i¢in Mann-Whitney U Testi kullanilmigtir. Yapilan arastirmada 6grenme
stili ve cinsiyet degigskeni arasindaki iligkiye bakildiginda fen ve sosyal yetenek
ogrencilerinin  cinsiyet faktorii bakimindan aralarinda anlamli  bir farklilik
bulunmamaistir (p>0.05). Buna gore kiz ve erkek dgrencilerin 6grenme stilleri benzer
niteliktedir.

Isik 2011 yilinda ilkogretim 6., 7. ve 8. siuf dgrencilerinin grenme stilleri
ile sorgulayic1 6grenme becerilerini degerlendirdigi ¢alismasinda, 6rneklem grubunu
olusturan 6grencilerin 6grenme stillerinin cinsiyet faktoriinden etkilendigini ortaya
koymustur. Arslan, 2014 yilinda isitme engelli 6grencilerin 6grenme stilleri iizerine
yapmis oldugu calismasinda kiz Ogrencilerin %41,3’linlin ayristiran, %23,5’inin

Oziimseyen, %17,6’sinin  yerlestiren ve degistiren Ogrenme Stillerine; erkek
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ogrencilerin %46,5’inin degistiren, %25’inin yerlestiren, %17,8’inin ayristiran ve

%10,7’sinin 6ziimseyen 6grenme stillerine sahip olduklarini tespit etmistir.

Tablo 7. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin SY puanlarinin yasa gére dagilimi

Yas N X SS Ortanca KW p Aciklama
Fen 9 7 27.86 7.45 30.00 3.432 0.330 Fark yok
10 18 30.22 6.28 30.00
11 9 28.89 5.60 31.00
12 12 25.58 5.99 26.00
Sosyal 11 5 28.80 5.40 28.00 6.197 0.102  Fark yok
12 12 33.42 3.23 33.50
13 14 29.21 5.74 27.00
14 6 29.33 5.20 28.50

Tablo 7 incelendiginde fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin yasa gore soyut
yasanti 6grenme stili puan dagilimlart goriilmektedir. Ogrencilerin soyut yasant:
O0grenme stillerinin yasa gore dagilimlarin1 saptamak i¢in Kruskall-Wallis Testi
kullanilmistir. Yapilan aragtirmada ogrenme stili ve yas dagilimlart arasindaki
iliskiye bakildiginda fen ve sosyal yetenek ogrencilerinin Kruskall-Wallis Testi
sonuglarina gore anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0.05). Arastirma bulgular
incelendiginde yasin 6grenme stilleri iizerinde kesin bir etkisinin oldugunu séylemek
zordur. Bunun nedeninin arastirmanin yakin yas gruplarinda yapilmasindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Ayrica bireylerin yaslar1 disiiniildiiglinde, icinde
bulunduklart hizli gelisim ve biiyiime c¢agindan dolayr 6grenme o6zelliklerinin de
etkilenebilecegi diisiiniilebilir.

Arslan ve Babadogan 2015 yilinda ilkogretim 7. ve 8. smif &grencilerin
ogrenme stillerinin akademik basar1 diizeyi, cinsiyet ve yas ile iliskisini inceleyen
caligmalarinda, bireylerin 6grenme bi¢imi arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki
bulmuslardir. Tlgin, 2018 yilinda okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri ve
sosyal deger kazanimlar ile ebeveyn sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceledigi ¢aligmasinda, bireylerin sosyal becerilerinin yas faktdriinden etkilendigini
tespit etmistir.

Tablo 8’de fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin anne egitim durumuna gore
O0grenme stili puan dagilimlar1 goriilmektedir. Fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin
anne egitim diizeyi ve 6grenme stili dagilimima bakildiginda fen yetenege sahip
ogrenci velilerinin 3’iiniin ilkdgretim mezunu ya da alti, 4’tiniin ortaokul mezunu,

17’sinin lise mezunu ve 22’sinin {iniversite mezunu ya da st oldugu tespit
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edilmistir. Sosyal yetenege sahip 6grenci velilerinin 4’liniin ilkogretim mezunu ya da
alt1, 5’inin ortaokul mezunu, 17’sinin lise mezunu ve 11’inin {iniversite mezunu ya
da iistii oldugu tespit edilmistir. Buna gore her iki grup velilerinin daha ¢ok lise ve

iistii egitim diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 8. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin SY puanlarinin anne egitim durumuna

gore dagilimi

Egitim Durumu N X SS Ortanca KW p Aciklama

Fen [kogretim 3 33.67 2.08 33.00 8.263 0.041* Fark var
mezunu ya da altt
Ortaokul mezunu 4 3275 126  33.00

Lise mezunu 17 26.59 576  26.00
Universite 22 28.27 7.07 2850
mezunu ya da
ustii
Sosyal Ilkogretim 4 28.00 4.97 2850 4515 0211 Fark yok

mezunu ya da altt
Ortaokul mezunu 5 3040 594 31.00

Lise mezunu 17 29.59 5.32 29.00
Universite 11 33.00 4.10 32.00
mezunu ya da

usti

Ogrencilerin anne egitim durumuna gére dgrenme stilleri puan dagilimini
saptamak i¢in Kruskall-Wallis testi kullanilmistir. Yapilan arastirmada 6grenme
stilleri ve anne egitim durumu arasindaki iliskiye bakildiginda sosyal grubunda
anlaml bir fark bulunmamistir (p>0.05). Fen grubunda yer alan 6grenci puanlar
incelendiginde ise 6grenme stilleri ve anne egitim durumu aralarinda anlaml bir fark
bulunmustur (p<0.05). Elde edilen anlamliligin lise mezunu annelerin puaninin,
ilkokul ve ortaokul mezunlarina gore daha diisiik olmasindan kaynaklandigi rank
ortalamalarina dayali ikiserli karsilastirma testi sonucunda belirlenmistir. Bunun
nedeni olarak somut yasanti 6grenme Ozelliklerine sahip bireylerin annelerinin
O0grenme bi¢cimlerine uygun 6grenme firsatlar1 yaratmalar1 soylenebilir.

Kaymakci, 2014 yilinda yapmis oldugu calismasinda, 6rneklem grubunu
olusturan 4. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile anne egitim diizeyleri arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigin1 bulmustur. Benzer sekilde Topuz, 2014 yilinda
ogrenme stillerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin fen o6gretimine etkisini
degerlendirdigi calismasinda, ¢ocuklarin 6grenme stillerinin anne egitim durumu ile

arasindaki iligkiyi incelemis ve anlamli bir iligki bulamamustir.
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Tablo 9. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin SY puanlarinin baba egitim durumuna

gore dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu

Fen lkokul yada 6 32.17 2.31  32.00 5.342 0.069 Fark yok
Ortaokul
mezunu

Lise mezunu 22 26.41 6.02 26.00
Universite 18 29.56 6.96 28.50
mezunu ya da

usti

Sosyal Ilkokul yada 5 31.00 4.47 31.00 0.186 0.911 Fark yok
Ortaokul
mezunu
Lise mezunu 21 30.14 5.23 30.00
Universite 11 31.09 5.56 32.00
mezunu ya da
usti

Tablo 9’da fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin baba egitim durumuna gore
soyut yasanti ve Ogrenme stili puan dagilimlart goriilmektedir. Fen ve sosyal
yetenekli 0grencilerin baba egitim diizeyi ve 6grenme stili dagilimina bakildiginda
fen yetenege sahip Ogrenci velilerinin 6’sinin ilkokul ya da ortaokul mezunu,
22’sinin lise mezunu ve 18’inin iiniversite mezunu ya da {istii egitim diizeyine sahip
oldugu tespit edilmistir. Sosyal yetenek grubu 6grenci velilerinin 5°1 ilkokul ya da
ortaokul mezunu, 21’1 lise mezunu ve 11’1 liniversite ya da lstii egitim diizeyine
sahiptir. Buna gore her iki grupta yer alan velilerin daha ¢ok lise ve istii egitim
diizeyine sahip oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin puan dagilimlarim  saptamak igin Kruskall-Wallis testi
kullanilmistir. Yapilan arastirmada Ogrenme stilleri ve baba egitim durumu
arasindaki iligskiye bakildiginda fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin Kruskall-Wallis
testi sonuglarina goére anlamli bir iligki bulunmamistir (p>0.05). Bunun nedeni
toplumda kadin erkek ayirimi yapilmaksizin her bireyin egitimine Onem
verilmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Kaymakci, 2014 yilinda yapmis oldugu calismasinda, 6rneklem grubunu
olusturan 4. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile baba egitim diizeyleri arasinda
anlamli bir iligskinin olmadigini bulmustur. Giiven 2017 yilinda, 12-14 yas grubu
cocuklarin miizige iliskin tutumlar1 ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceledigi ¢alismasinda anne egitim durumu ile sosyal beceri diizeyleri arasinda

anlaml bir fark bulmamistir. Topuz, 2014 yilinda 6grenme stillerinin ve elestirel
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diisiinme becerilerinin fen 6grenimine etkisini inceledigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin

ogrenme stilleri ile baba 6grenim durumlari arasinda anlamli bir iligki bulamamustir.

Tablo 10. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin YG puanlarinin cinsiyete gore

dagilim1
Cinsiyet N X SS Ortanca z p Aciklama
Fen Kiz 21 29.48 6.23  29.00 -2.062  0.039* Fark var
Erkek 25 3140 3.98 32.00
Sosyal Kiz 26 28.42 447  27.00 -0.751  0.453 Fark yok
Erkek 11 29.36 463 30.00

Tablo 10’da fen ve sosyal yetenekli Ogrencilerin yansitict gézlem (YG)
puanlarmin cinsiyete gore dagilimlar goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyete gore
puan dagilimlarini saptamak icin Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Yapilan
arastirmada fen yetenekli 6grencilerin yansitict gézlem puanlarinin cinsiyete gore
farklilik gosterdigi saptanmistir (p<05). Aritmetik ortalamalara bakildiginda erkek
Ogrencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek sonuclar elde ettikleri goriilmektedir.
Yansitict  gozlem Ogrenme bi¢imine sahip bireyler izleyerek 0grenmeyi
gerceklestirirler. Buna gore erkek 6grencilerin daha ¢ok izleyerek 6grenmeyi tercih

ettikleri sdylenebilir.

Tablo 11. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin YG puanlarinin yasa gore dagilimi

Yas N X SS Ortanca KW p Aciklama
Fen 9 7 31.00 4.47  32.00 4459 0.216 Fark yok
10 18 3044 415 30.50
11 9 32.22 1.79  32.00
12 12 29.08 8.03 26.50
Sosyal 11 5 26.40 439  25.00 4644 0.200 Fark yok
12 12 2883 491  30.00
13 14  28.07 381 27.00
14 6 31.83 431  33.00

Tablo 11 incelendiginde fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin yansitict gézlem
(YG) puanlarinin yasa gore dagilimlari goriilmektedir. Ogrencilerin yansitic1 gozlem
puanlarinin yasa goére puan dagilimlarini saptamak ig¢in Kruskall-Wallis testi
kullanilmistir. Yapilan arastirmada yansitici gézlem ve yas dagilimlari arasindaki
iliskiye bakildiginda fen ve sosyal yetenek Ogrencilerinin Kruskall-Wallis testi

sonuclarina gore anlamli bir farklilik bulunmamaistir (p>0.05).
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Tablo 12. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin YG puanlarinin anne egitim

durumuna goére dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu
Fen [Ikogretim 3 30.67 1.15  30.00 0.243 0.970 Fark yok
mezunu ya da
alt1
Ortaokul 4 30.50 1.29  30.50
mezunu
Lise mezunu 17 30.71 5.17 32.00
Universite 22 30.36 6.03 31.00
mezunu ya da
usti
Sosyal [Ikogretim 4 25.00 0.82 25.00 4505 0.212 Fark yok
mezunu ya da
alt1
Ortaokul 5 28.60 3.78  27.00
mezunu
Lise mezunu 17 29.82 473  30.00
Universite 11 28.36 470  30.00

mezunu ya da
usti

Tablo 12’de fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin anne egitim durumuna gore

yansitict gbzlem puan dagilimlan goriilmektedir. Ogrencilerin anne egitim durumuna

gore yansitict gozlem puan dagilimini saptamak i¢in Kruskall-Wallis testi

kullanilmistir. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin yansitict gézlem puanlari ve anne

egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir (p>0.05).

Tablo 13. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin YG puanlarinin baba egitim

durumuna gore dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu
Fen Ilkokulyada 6 29.50 3.56  30.00 0.689 0.709 Fark yok
Ortaokul
mezunu
Lise mezunu 22 3141 5.66 32.00
Universite 18 29.78 5.02 3050
mezunu ya da
ustii
Sosyal flkokulyada 5 30.80 5.07 32.00 5261 0.072  Fark yok
Ortaokul
mezunu
Lise mezunu 21 27.19 4.12 26.00
Universite 11 30.64 4.03 31.00

mezunu ya da
ustii
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Tablo 13’te fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin yansitict gozlem puanlarinin
baba egitim durumuna gore Ogrenme stili puan dagilimlart goriilmektedir.
Ogrencilerin yansitict gézlem puanlarinin baba egitim durumuna gore Ogrenme
stilleri puan dagilimini saptamak i¢in Kruskall-Wallis testi kullanilmistir. Fen ve
sosyal yetenek Ogrencilerinin yansitict gézlem puanlart ve baba egitim durumu

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0.05).

Tablo 14. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin SK puanlarinin cinsiyete gore

dagilim1
Cinsiyet N X SS Ortanca z p Ag¢iklama
Fen Kiz 21 31.14 6.17  30.00 -1516 0.130  Fark yok
Erkek 25 28.44 438 28.00
Kiz 26 31.38 425 31.00 -1.887 0.059  Fark yok
Erkek 11 27.63 6.07 27.00

Tablo 14’te fen ve sosyal yetenekli Ggrencilerin soyut kavramsallagtirma
(SK) puanlarmin cinsiyete gore dagilimlari goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyete
gore puan dagilimlarini saptamak i¢in Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Yapilan
arastirmada fen ve sosyal yetenek ogrencilerinin soyut kavramsallastirma ve cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir (p>0.05).

Tablo 15. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin SK puanlarinin yasa gore dagilimi

Yas N X SS Ortanca KW p Aciklama
Fen 9 7 28.57 5.62 28.00 0.115 0.944 Fark yok
10 18 2756 393  28.00
11 9 31.44 6.11 31.00
12 12 32.17 5.75 31.50
Sosyal 11 5 27.20 7.09 27.00 2156 0.340 Fark yok
12 12 2925 339 28.00
13 14 31.57 5.27 30.50
14 6 31.83 5.34 33.50

Tablo 15’te fen ve sosyal yetenekli Ggrencilerin soyut kavramsallastirma
puanalarinin  yasa gore dagilimlari  goriilmektedir.  Ogrencilerin  soyut
kavramsallastirma puanlarinin yaga goére puan dagilimlarint saptamak i¢in Kruskall-
Wallis testi kullanilmistir. Yapilan arastirmada yansitict gozlem ve yas dagilimlar

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0.05).
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Tablo 16. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin SK puanlarinin anne egitim

durumuna goére dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu
Fen [Ikogretim 3 32.33 751  28.00 0.503 0.918 Fark yok
mezunu ya da
alt1
Ortaokul 4 28.00 455  28.50
mezunu
Lise mezunu 17 29.88 5.79 29.00
Universite 22 29.45 5.17 28.50
mezunu ya da
usti
Sosyal [Ikogretim 4 29.75 377  28.50 5.247 0.155 Fark yok
mezunu ya da
alt1
Ortaokul 5 33.20 2.77  34.00
mezunu
Lise mezunu 17 31.35 535 31.00
Universite 11 2745 497  28.00

mezunu ya da
usti

Tablo 16°da fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin soyut kavramsallagtirma

(SK) puanlarmin anne egitim durumuna gore dagilimi goriilmektedir. Ogrencilerin

anne egitim durumuna gore soyut kavramsallastirma puan dagilimini saptamak igin

Kruskall-Wallis testi

kullanilmistir.

Yapilan arastirmada Ogrencilerin

soyut

kavramsallastirma puanlar1 ile anne egitim durumu arasindaki iliskiye bakildiginda

anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>05).

Tablo 17. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin SK puanlarinin baba egitim

durumuna goére dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu
Fen [lkokulyada 6 30.17 5.77 28.50 0.115 0.944 Fark yok
Ortaokul
mezunu
Lise mezunu 22 30.09 5.67 29.00
Universite 18 29.00 514  29.00
mezunu ya da
ustii
Sosyal Ilkokulyada 5 28.20 2.39 28.00 2156 0.340 Fark yok
Ortaokul
mezunu
Lise mezunu 21 31.38 5.00 31.00
Universite 11 29.09 5.86 28.00

mezunu ya da
ustii
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Tablo 17°de fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin soyut kavramsallagtirma
(SK) puanlarmin baba egitim durumuna gore dagilimi goriilmektedir. Ogrencilerin
baba egitim durumuna gore soyut kavramsallastirma puan dagilimini saptamak igin
Kruskall-Wallis  testi kullanilmistir.  Yapilan arastirmada Ogrencilerin  soyut
kavramsallastirma puanlar1 ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamistir (p<05).

Tablo 18. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin AY puanlarinin cinsiyete gore

dagilim1
Cinsiyet N X SS Ortanca z p Aciklama
Fen Kiz 21 32.29 5.70  34.00 -0.376  0.707 Fark yok
Erkek 25 3168 546 31.00
Sosyal Kiz 26 3058 540 30.00 -0.017  0.987 Fark yok
Erkek 11 30.45 5.37  29.00 -0.376  0.707

Tablo 18’de fen ve sosyal yetenekli Ogrencilerin aktif yasanti (AY)
puanlarinin cinsiyete gore dagilimlari goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyete gore
puan dagilimlarini saptamak i¢in Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Yapilan
aragtirmada fen ve sosyal yetenek ogrencilerinin aktif yasanti puanlar1 ve cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0.05).

Tablo 19. Fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin AY puanlarinin yasa gore dagilimi

Yas N X SS Ortanca KW p Aciklama
Fen 9 7 33.14 384  34.00 2.179 0.536 Fark yok
10 18 3144 639  30.00
11 9 30.44 5.66 29.00
12 12 33.17 5.02 35.00
Sosyal 11 5 37.40 2.88 38.00 11.051 0.011*  Farkvar
12 12 28.75 4.59 28.50
13 14 30.93 4.84 32.00
14 6 27.50 4.85 28.00

Tablo 19’da fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin aktif yasanti puanlarinin
yasa gore dagilimlari goriilmektedir. Ogrencilerin aktif yasant1 puanlarinin yasa gore
puan dagilimlarim1 saptamak igin Kruskall-Wallis testi kullanilmistir. Yapilan
aragtirmada 6grencilerin aktif yasanti puanlar1 ve yas dagilimlart arasindaki iliskiye
bakildiginda fen yetenek 6grencilerinde bir farklilik bulunmamistir (p>0.05). Sosyal
yetenek 6grencilerinde ise Kruskall-Wallis testi sonuglarina gore anlamli bir farklilik

bulunmustur (p<0.05). Farkliligin ilk yas grubundan kaynaklandigi rank
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ortalamalarina dayali ikiserli karsilastirma testi ile belirlenmistir. Bu sonuca gore
aktif yasanti 0grenme bicimine sahip bireyler yaparak ve hissederek Ogrenmeyi
tercih ederler. Sosyal yetenekli bireylerin toplumsal yasamda etkin bi¢imde yer alma
Ozelliklerinin, projeler ve grup c¢alismalarinin onlarin aktif yasantt Ogrenme

bicimlerini gelistirmis oldugu sdylenebilir.

Tablo 20. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin AY puanlarinin anne egitim

durumuna goére dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu

Fen [Ikdgretim 3 32.67 833 30.00 2.140 0.544 Fark yok
mezunu ya da
alt1
Ortaokul 4 28.75 2.87  29.00
mezunu
Lise mezunu 17 32.76 4.63 34.00
Universite 22 3182 6.21  30.00
mezunu ya da
usti

Sosyal Ikogretim 4 37.00 3.65 37.00 8.125 0.044*  Fark var
mezunu ya da
alt1
Ortaokul 5 27.80 7.85 26.00
mezunu
Lise mezunu 17 29.29 3.55 28.00
Universite 11 31.36 541  30.00
mezunu ya da
usti

Tablo 20°de fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin aktif yasanti puanlarinin
anne egitim durumuna gore dagilimi goriilmektedir. Ogrencilerin anne egitim
durumuna gore aktif yasanti puan dagilimini saptamak i¢in Kruskall-Wallis testi
kullanilmistir. Yapilan arastirmada fen yetenekli 6grencilerin aktif yasanti puanlari
ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuistir (p>0.05). Sosyal
yetenek Ogrencilerinin Kruskall-Wallis testi sonuglarina goére anlamli bir farklilik
bulunmustur (p<0.05). Bu farkliligin ilk gruptan kaynaklandig: rank ortalamalarina
dayali ikiserli karilagtirma testi ile tespit edilmistir. Bunun nedeninin anne egitim
diizeyi diisiik olan ¢ocuklara sunulan aktif 6grenmenin, yani yaparak ve hissederek
Ogrenebilecekleri Ogrenme ortamlarinin anneler tarafindan desteklenmesinden

kaynaklandig1 diistintilmektedir.
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Tablo 21. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin AY puanlarinin baba egitim

durumuna goére dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu

Fen lkokul yada 6 32.83 5.56 32.50 0.134 0.935 Fark yok
Ortaokul
mezunu

Lise mezunu 22 32.05 5.09 31.00
Universite 18 31.56 6.24 33.00
mezunu ya da

usti

Sosyal Ilkokul yada 5 30.00 7.14 30.00 0.888 0.641  Fark yok
Ortaokul
mezunu
Lise mezunu 21 31.38 5.61 30.00
Universite 11 29.18 3.87 29.00
mezunu ya da
usti

Tablo 21°de fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin aktif yasanti puanlarinin
baba egitim durumuna gore dagilimi goriilmektedir. Ogrencilerin baba egitim
durumuna gore aktif yasanti puan dagilimini saptamak i¢in Kruskall-Wallis testi
kullanilmistir. Yapilan arastirmada 6grencilerin aktif yasanti puanlar ile anne egitim

durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0.05).

Tablo 22. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin sosyal beceri puanlarinin cinsiyete

gore dagilimi

Cinsiyet N X SS Ortanca Z p Aciklama
Fen Kiz 21 138.29 1544 137.00 -0.386  0.699  Fark yok
Erkek 25 137.72 30.14 149.00
Sosyal Kiz 26 14223  29.02 151.50 -1.894  0.060  Fark yok
Erkek 11 15855 31.80 163.00

Tablo 22’de fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin cinsiyetlerine gore sosyal
beceri dagilimlart goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyete gdre sosyal beceri
dagilimlarin1 saptamak i¢cin Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Arastirmada
sosyal beceri ve cinsiyet arasindaki iliskiye bakildiginda, fen ve sosyal yetenek
ogrencileri arasinda cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamistir
(p>0.05).

Giiven, 2017 yilinda yapmis oldugu ¢alismasinda, 12-14 yas grubu ¢ocuklarin
miizige iliskin tutumlar ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir.

Bu calismanin sonucundan farkli olarak, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan



55

bireylerin cinsiyete gore sosyal beceri diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterdigini,
kiz cocuklarin sosyal beceri diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Yine benzer sekilde Gok, 2017 yilinda yapmis oldugu ¢alismada cinsiyete
gore sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir farklilasma tespit etmistir. Ilgin, 2018
yilinda okul 6ncesi ¢cocuklarin sosyal beceri diizeyleri ve sosyal deger kazanimlari ile
ebeveyn sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmasinda, cinsiyet
faktorii ile sosyal beceriler arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Kiz ¢ocuklarin

sosyal beceri diizeylerinin erkeklere gore daha iyi diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Tablo 23. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin sosyal beceri puanlarinin yasa gore

dagilim1

Yas N X SS Ortanca KW p Aciklama
Fen 9 7 120.14 20,51 118.00 8.163  0.043*  Farkvar

10 18  135.67 28.84 140.00

11 9 152.33  14.67 155.00

12 12 14108 18.83 138.00
Sosyal 11 5 14520 18.39  155.00 2414  0.491 Fark yok

12 12 143117 3054 151.00

13 14 15350 33.83 166.00

14 6 14150 33.99 154.00

Tablo 23 incelendiginde fen ve sosyal yetenekli 68rencilerin yasa gore sosyal
beceri puan dagilimlar1 goriilmektedir. Ogrencilerin yasa gére sosyal beceri puan
dagilimlarini saptamak amaciyla Kruskall-Wallis testi kullanilmigtir. Yapilan
arastirmada sosyal yetenekli 6grencilerin sosyal beceri ve yas dagilimlar1 arasindaki
iliskiye bakildiginda sosyal yetenekli grubun Kruskall-Wallis testi sonuglarina gore
anlamli bir iliski bulunmamistir (p>0. 05). Bunun nedeni arastirmanin yakin yas
gruplarinda olmasindan kaynaklanabilir. Farkli yas gruplar {izerinde yapilacak olan
calismalarda daha net sonuclar elde edilebilir.

Fen yetenek grubu 6grencilerinin sosyal beceri ve yas dagilimlari arasindaki
iliskiye bakildiginda ise sosyal yetenekli grubun Kruskall-Wallis testi sonuglarina
gore anlamli bir iligkisi oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Bu farkin 9 ve 12 yas
grubundan kaynaklandigi rank ortalamalarina dayali ikiserli karsilastirma testi ile
belirlenmistir.Bunun nedeninin fen yetenek grubunda yer alan 6grencilerin insan ve
cevre arasindaki iliskiyi anlamlandirma stireglerinde kazanmis oldugu yetkinlik

oldugu séylenebilir.
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Gtiven, 2017 yilinda, 12-14 yas grubu ¢ocuklarin miizige iliskin tutumlari ile
sosyal beceri diizeyleri arasindaki iligskiyi inceledigi ¢aligmasinda yasa gore sosyal
beceri diizeylerinde anlamli bir farklilik bulurken, 13-14 yas cocuklarin sosyal
becerilerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ilgin, 2018 yilinda okul oncesi
cocuklarin sosyal beceri diizeyleri ve sosyal deger kazanimlari ile ebeveyn sosyal
beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi ¢aligmasinda, cinsiyet faktorii ile sosyal
beceriler arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Kiz ¢ocuklarin sosyal beceri

diizeylerinin erkeklere gore daha iyi diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Tablo 24. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin sosyal beceri puanlarinin anne egitim

durumuna goére dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu

Fen [Ikogretim 3 127.33 38.00 143.00 0.601 0.896 Fark yok
mezunu ya da
alt1
Ortaokul 4 133.25 33.18 131.00
mezunu
Lise mezunu 17 136.94 27.85 136.0
Universite 22 141.09 18.66  144.50
mezunu ya da
ustii

Sosyal ko gretim 4 155.00 2.16 155.50 4953 0.175 Fark yok
mezunu ya da
alt1
Ortaokul 5 133.25 33.18 131.00
mezunu
Lise mezunu 17 136.94 27.85 136.00
Universite 11 141.09 18.66 144.50
mezunu ya da
usti

Tablo 24°te fen ve sosyal yetenekli grencilerin anne egitim durumuna gore
sosyal beceri puan dagilimlari goriilmektedir. Ogrencilerin anne egitim durumuna
gore sosyal beceri puan dagilimlarini saptamak ig¢in Kruskall-Wallis testi
kullanilmistir. Yapilan arastirmada sosyal beceri ve anne egitim durumu arasindaki
iligkiye bakildiginda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0.05).

Giiven 2017 yilinda, 12-14 yas grubu ¢ocuklarin miizige iligskin tutumlar ile
sosyal beceri diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi c¢alismasinda anne egitim
durumuna gore sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir fark bulmamistir. Iigin, 2018
yilinda okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri ve sosyal deger kazanimlari ile

ebeveyn sosyal beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi c¢aligmasinda,
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cocuklarin sosyal becerilerinin annelerinin egitim durumuna gore farklilik
gostermedigini bulmustur. Kisa ise, 2018 yilinda ortaokul 6grencilerinde yalnizlik ve
sosyal beceri diizeylerini inceledigi calismasinda, ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin anne egitim durumu ile iliskisine baktiginda anlaml bir fark oldugunu

tespit etmistir.

Tablo 25. Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin sosyal beceri puanlarinin baba egitim

durumuna gore dagilimi

Egitim N X SS Ortanca KW p Aciklama
Durumu

Fen Ilkokulyada 6 14233  23.27 136.50 0.042 0979 Fark yok
Ortaokul
mezunu

Lise mezunu 22 136.77 26.88 138.50
Universite 18 126.85 2242 138.50
mezunu ya da

usti

Sosyal Ilkokul yada 5 146.00 16.05 150.00 2.248 0.325 Fark yok
Ortaokul
mezunu
Lise mezunu 21 144,29 28.87 155.00
Universite 11 15291 38.71 168.00
mezunu ya da
ustii

Tablo 25’te fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin baba egitim durumuna gore
sosyal beceri dagilimlar1 gériilmektedir. Ogrencilerin puan dagilimlarini saptamak
icin Kruskall-Wallis testi kullanilmigtir. Yapilan arastirmada sosyal beceri ve baba
egitim durumu arasindaki iliskiye bakildiginda anlamli bir iliski bulunmamistir
(p>0.05).

Ilgin, 2018 yilinda okul dncesi ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri ve sosyal
deger kazanimlarn ile ebeveyn sosyal beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi
calismasinda, ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin babalarinin 6grenim diizeyinden
etkilenmedigini ortaya c¢ikarmistir. Kisa, 2018 yilinda ortaokul Ogrencilerinde
yalnizlik ve sosyal beceri diizeylerini inceledigi calismasinda, ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeyleri ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ve
babasi lise iistli mezunu olan 6grencilerin sosyal becerilerinin daha yiiksek ¢iktigini
bulmustur. Kaymakci, 2014 yilinda yapmis oldugu calismasinda, érneklem grubunu
olusturan 4. siif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile baba egitim diizeyleri arasinda
anlamli bir iligkinin olmadigimi1 bulmustur. Yine Giiven, 2017 yilinda, 12-14 yas

grubu cocuklarin miizige iligkin tutumlar1 ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki
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iligkiyi inceledigi caligmasinda baba egitim durumuna gore sosyal beceri

diizeylerinde anlamli bir fark bulmamustir.

4.5. Fen ve sosyal yetenek ogrencilerinin KOSE ve SBDO puanlar arasindaki
iliski

Arastirmanin besinci alt amaci “Fen ve sosyal yetenek 6grencilerinin KOSE
puanlar1 ve SBDO puanlar1 arasinda bir iliski var midir?” seklinde belirlenmistir.
Aragtirmada fen ve sosyal yetenek gruplarina gore ayrilan 6grencilere uygulanan
Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nden elde
edilen veriler analiz edilerek tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin KOSE ve SBDO puanlari arasindaki

iliski

KOSE SY YG SK AY
Fen TSB r -0,063 -0,041 0,019 0,130
p 0,678 0,789 0,900 0,389
BB r -0,116 0,068 0,108 -0,013
p 0,442 0,656 0,473 0,933
GlY r 0,080 -0,064 0,070 -0,001
p 0,599 0,672 0,646 0,996
KKE r 0,080 -0,030 -0,043 0,032
p 0,597 0,846 0,776 0,832
BB r 0,024 -0,067 -0,012 -0,010
p 0,875 0,660 0,937 0,946
Sosyal TSB ' 0,094 -0,114 -0,021 0,020
P 0,581 0,501 0,901 0,906
IBB r -0,014 -0,034 -0,121 0,158
p 0,937 0,842 0,475 0,352
GlY r 0,008 -0,014 -0,135 0,100
p 0,961 0,934 0,427 0,556
KKE r 0,140 -0,177 -0,217 0,237
p 0,410 0,295 0,198 0,159
BB r 0,113 -0,048 -0,129 0,078
p 0,505 0,780 0,447 0,648

Tablo 26 incelendiginde 4., 5., 6., 7. ve 8. smif fen ve sosyal yetenek
grubunda yer alan &grencilerin Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (SBDO) ve
Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri (KOSE) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
goriilmektedir. Arastirmaya katilan dgrencilerin KOSE puanlari ve SBDO puanlart
arasindaki iliskiyi 6lgmek i¢in korelasyon testi yapilmigtir. Yapilan kolerasyon testi

sonucunda bireylerin 6grenme stilleri ile sosyal becerileri arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir iligki bulunmamaistir. Temel egitim programlarinda yer alan sosyal beceri
egitiminin, gergek yasamla arasinda yeterli bagi kurulabilmek ve 6gretim siirecinde
kalicilig1 artirmak i¢in desteklenmesi gerekmektedir. Verilen teorik bilginin yaninda,
kazandirilmasi1 hedeflenen sosyal yeterlik davranislari, 6grencilerin bu davranislari

giinliik yasamlarinda da kullanabilmeleri i¢in tesvik edilmelidir.



BOLUM V
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 4., 5., 6., 7. ve 8. sif toplam 83
ogrenciden olusan 6rneklem grubunun 46 kisisi fen yetenek, 37 kisisi ise sosyal
yetenek grubunda yer almaktadir. Arastirmaya katilan fen yetenek grubundaki
ogrencilerin KOSE alt boyut puanlarina gére 46 kisiden 6 kisi yerlestiren dgrenme
stiline, 22 kisi ayristiran 6grenme stiline, 10 kisi degistiren 6grenme stiline ve 8
kiginin ise Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olduklari tespit edilmistir. Sosyal
Yetenek grubundaki bireylerin KOSE alt boyutlar incelendigi zaman ise; 37 kisiden
8 kisi yerlestiren 0grenme stiline, 20 kisi ayristiran 6grenme stiline, 5 kisi 6zliimseyen
O0grenme stiline ve 4 kisi ise degistiren Ogrenme stiline sahiptir. Bu sonuclara
bakildiginda 4., 5., 6., 7. ve 8. simf 6grencilerinin biiyiik bir bolimiiniin ayrigtiran
o0grenme stilinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin  SBDO’den elde ettikleri  bulgular
incelendiginde, fen yetenek dgrencilerinin sosyal yetenek dgrencilerine gére SBDO
alt boyut puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda sosyal
yetenek grubunda yer alan 6grencilerin kendini kontrol etme becerileri, fen yetenek
ogrencilerine gore daha yiiksek degerler vermistir.

Fen ve sosyal yetenek grubunda yer alan Ogrencilerin somut yasanti, soyut
kavramsallastirma ve aktif yasanti puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gdstermemektedir. Ogrencilerin yansitict gdzlem puanlarina gore cinsiyet
degiskeni degerlendirildiginde sosyal yetenek grubunda anlamli sonuglar elde
edilmezken, fen yetenek grubu 6grencilerinin yansitict gozlem puanlarinin cinsiyete
gdre anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyal becerilerinin
cinsiyet faktorii ile iliskisine bakildiginda, fen ve sosyal yetenek grubu
ogrencilerinde anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Fen ve sosyal yetenek grubunda yer alan 6grencilerin somut yasanti, yansitict
gozlem, soyut kavramsallastirma puanlarmin yas faktorii ile arasindaki iliskiye

bakildiginda; anlamli sonuglar elde edilmemistir. Sosyal yetenek grubu 6grencilerin
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aktif yasant1 puanlar ile yas faktorii arasindaki iligki incelendiginde anlamli sonuglar
elde edilmistir. Ogrencilerin sosyal becerilerinin yas faktorii ile iliskisi
incelendiginde fen yetenek grubunda anlamli sonuglar elde edilirken, sosyal yetenek
grubu 6grencilerinin sosyal beceri ve yas dagilimi arasinda anlamli bir farklilik elde
edilememistir.

Her iki yetenek grubundaki O&grencilerin yansitici gozlem ve soyut
kavramsallagtirma puanlarinin  anne egitim durumu ile arasindaki iligskiye
bakildiginda anlamli sonuglar bulunmamistir. Fen grubunda yer alan Ogrencilerin
somut yasanti puanlart ile anne egitim durumu arasindaki iliskiye bakildiginda
anlamli sonuglar elde edilirken, sosyal yetenek grubu 6grencilerinin somut yasanti
puanlar1 ile anne egitim durumu arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Fen
grubunda yer alan Ogrencilerin aktif yasanti puanlari ile anne egitim durumu
arasindaki iliskiye bakildiginda anlamli sonuglar bulunmazken, sosyal yetenek
grubunda yer alan 6grencilerin aktif yasant1 puanlari ile anne egitim durumu arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Fen ve sosyal yetenek grubunda yer alan
Ogrencilerin sosyal becerilerinin anne egitim diizeyi ile arasindaki iliski
incelendiginde anlamli sonuglar elde edilmemistir.

Fen ve sosyal yetenek grubunda yer alan 6grencilerin somut yasanti, yansitici
gozlem, soyut kavramsallagtirma ve aktif yasanti puanlarinin baba egitim diizeyi ile
arasindaki iliski incelendiginde anlamli sonuglar elde edilmemistir. Fen ve sosyal
yetenek Ogrencilerinin sosyal becerilerle baba egitim diizeyi arasindaki iligki
incelendiginde anlamli sonuglar elde edilmemistir.

Calismanin son alt amaci dogrultusunda fen ve sosyal yetenek dgrencilerinin
KOSE puanlar1 ve SBDO puanlar1 arasindaki iligkinin incelenmesiyle elde edilen
bulgular, 6grencilerin sosyal becerilerinin 6grenme stillerinden etkilenmedigini

ortaya koymaktadir.

5.2. Oneriler

Calismada alt amaclar dogrultusunda ¢oéziimlenen verilerle sonuca gidilmis,
ve sonuglara yonelik dnerilerde bulunulmustur. Oneriler, ¢alisma sonucuna gore ve
yeni arastirmalara gore ayr1 ayr1 yapilmistir. Yapilan calismanin bulgular, tartisma ve
sonu¢ bolimlerine bakildiginda, fen ve sosyal yetenekli &grencilerin sosyal

becerilerinin 6grenme stillerinden etkilenmedigi anlasilmistir. Bu sonugtan yola
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cikarak gelistirilen Onerilerin her iki yetenek grubuna onerilmesi olduk¢a Onem

tasimaktadir.

® Arastirmada fen yetenek oOgrencilerinin SBDO alt boyutlarini benzer
oranda kullandig1 tespit edilirken, sosyal yetenek 6grencilerinin daha ¢ok kendini
kontrol etme becerilerinde yiiksek sonu¢ verdigi goriilmiistir. Bu baglamda
Ogrencilerin yetenek gruplarina gore sosyal becerilerini dogru bir bigimde

kullanmay1 6gretme amaci giiden yeni egitim programlari gelistirilebilir.

® Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun ayristiran 6grenme stilinde olmasindan
dolay1 egitim ve Ogretim faaliyetleri diizenlenirken deneyimleyerek, yaparak ve
hissederek O0grenmeyi gergeklestirecek calismalarin saglanmasi, bireylerde kalici

O0grenmeyi gergeklestirirken verimliligi de artiracaktir.

® Aragtirmada fen ve sosyal yetenekli bireylerin sosyal becerilerinin
O0grenme stillerinden etkilenmedigi sonucuna varilmistir. Bu sonugtan hareketle,
ogrencilere yonelik egitim ve dgretim faaliyetleri diizenlenirken teorik bilgi yaninda,
kazandirilmasi hedeflenen sosyal yeterlik davraniglarinin, giinliikk yasama transferinin
desteklenmesinin  ve tesvikinin olumlu sosyal gelisime katki koyacag:

diistiniilmektedir.

® Aragtirma sonuglart dogrultuda daha genis kapsamli calismalar yapilip
sosyal beceri davranmiglarinin giinlik yasamla iliskilendirme ve ogrenilen sosyal
beceri davraniglarinin  kullanilmasimin saglanmasi adina egitim planlanmalari
yapilabilir.

® Yapilan literatiir taramasinda oOgrecilerin akademik benliklerine gore
degerlendirildigi az sayida caligmaya rastlanmistir. Bu baglamda O6grencileri
akademik  performanslart  acisindan  degerlendirecek  calismalara  ihtiyag

duyulmaktadir.

® (Ogrenme stilleri, drneklem yapisina ve ¢alismanin yapildig: kiiltiire bagl
olarak degisebilmektedir. Bu nedenle farkli 6zelliklere sahip orneklem gruplarinda

ogrenme stillerini belirleyen calismalar yapilabilir.

® Aragtirmada 6grencilerin anne egitim diizeyine gére Oogrenme stillerinde
farklilasma oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda annelere yonelik yeni egitim
programlar1 gelistirilip Ogrencilerin 6grenme stillerinin  kesfedilmesine katki

saglanabilir.



63

® Ogrencilerin  akademik  benliklerine gdre  dgrenme  stillerinin
degerlendirildigi sinirli sayida calismaya ulasilmistir. Bu konuda daha fazla

arastirmaya gereksinim duyulmaktadir.

® Bu arastirma 9-13 yas grubu cocuklar {izerinde yiiriitiilmistiir. Farkli yas
gruplan lizerinde de (6rne8in ortaokul ve lise 6grencileri) benzer bir aragtirma
yapilabilir.

® (Calismada “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi”nin belirli alt
boyutlar1 kullanilmis ve fark anlamli bulunmustur. Bu 6lgme aracini olusturan tiim

alt 6lcekler kullanilarak yeni bir arastirma yapilabilir.

® Fen ve sosyal yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ile farkli degiskenler
(6rnegin sosyal uyum, benlik kavrami, Ozyeterlilik, gorsel algi gibi) arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmalar yapilabilir.

® Orneklem gurubunda yer alan &grencilerin bilyiik ¢ogunlugunun ayristiran

ogrenme stilinde oldugu tespit edilmistir. Bunun nedenleri arastirilabilir.

® Ulkemizde yapilan aragtirmalar incelendiginde, bireylerin akademik
performanslarina gore sosyal becerilerini inceleyen g¢aligma sayisinin oldukg¢a az
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle insanlarin sosyal bir varlik oldugunu goéz 6niinde

bulundurarak farkli yetenek ve basarilar karsilastirilabilir.

® Yapilan literatiir taramasinda bireylerin akademik benlik kavramlarina
gore sosyal becerilerinin degerlendirildigi ¢aligmalara rastlanmamistir. Bireylerin
akademik performanslarina gore sosyal beceri diizeylerini tespit edecek caligsmalar
yapilabilir.

® Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenerek, derslerin 6grencilerin 6grenme

tercihi profillerine gore planlanmasi saglanabilir.

® Bireylerin sosyal beceri diizeyleri ¢alismanin yapildigi 6rneklem yapisina
ve kiiltiire bagl olarak degisebilmektdir. Bu nedenle sosyal beceri diizeyleri ile ilgili
daha net bilgiler elde edebilmek icin bu konuda ek aragtirmalara gereksinim
duyulmaktadir.  Yapilacak c¢aligmalar, bireyin toplumsal yasama uyum
saglayabilmesine ve i¢inde bulundugu sosyal c¢evre ile etkilesimini artiran istendik

davraniglarin gelismesine katki saglanmasi agisindan faydali olacaktir.
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EKLER
Ek 1. Kisisel Bilgi Formu
DEMOGRAFIK BILGILER
1. Cinsiyet: ( ) Kiz () Erkek
2. YaS: i
3. Anne Ogrenim Diizeyi () Okur-yazar degil
() Ortaokul mezunu
() Universite mezunu
4. Baba Ogrenim Diizeyi () Okur-yazar degil

() Ortaokul mezunu

() Universite mezunu

() Tlkokul mezunu
() Lise mezunu
() Master/Doktora
() Tlkokul mezunu
() Lise mezunu
() Master/Doktora
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Ek 2. Akademik Benlik Kavram Olcegi

AKADEMIiK BENLIiK KAVRAMI OLCEGI

75

Bu olcek yetenek ve ilgilerinizi daha iyi anlamaniza ve bu yolla okul ve ders se¢iminize yardimci
olmak amaci ile gelistirilmistir. Olgekte yetenek ve ilgi alanlarini yansitan faaliyetleri ne kadar basari
ile ve ne derece siklikla yaptiginizi ya da o isi yapmaktan ne derece hoslandiginizi soran sorular
bulunmaktadir. Sizden istenen, bu sorular1 dikkatle okuyup, her faaliyeti veya isi ne derece basari ile
yapabildiginizi veya o isten ne derece hoslandiginizi cevap kagidinda ilgili sorunun altindaki aralig
karalamak suretiyle belirtmenizdir.

Hicbir | Ara Sik Her
zaman | sira Sik zaman

1. Satrang 6grenmek igin ¢aba sarfediyor musunuz?

2. Bir aletin (6rnegin, saatin) ¢ok kiigiik bir pargasini
(vidasini) yerine kolayca yerlestirebilir misiniz?

3. Gelecekte kendinizi, laboratuarda arastirmaci olarak
dislediginiz oldu mu?

4, Bir kente gittiginizde, miizeleri, tarihi yerleri gezer
misiniz? (gezmek ister misiniz)

5. Cesitli atasozlerinin ve 6zdeyislerin nereden ¢iktigini
arastirmak ister misiniz?

6. Insanlarin ne diisiindiiklerini ve ne hissettiklerini
incelemekten hoslanir misiniz?

7. Fen derslerinde 6grendiginiz ilke ve kurallar1 evinizdeki
sorunlarin ¢éziimiinde kullanir misiniz?

8. Yeni 6grendiginiz yabanci dildeki sozciikleri bir ciimlede
kullanmaya ¢aligir misiniz?

9. Fen bilgisi ile ilgili problemleri ¢6zmekten hoslanir
misiniz?

10. | Bir bilyeyi, bagka bir bilye ile vurarak, istediginiz hedefe
gonderebilir misiniz?

11. | Biiyiik cografya kesiflerini anlatan bir televizyon dizisini
izlemekten hoglanir misiniz?

12. | Tarih ve cografya derslerinde okutulan konular1 kolay
6grenebiliyor musunuz?

13. | Bilimsel proje sergilerini gezer misiniz? (Gezmek ister
misiniz

14. | insanlarm gazetelerde hangi haberleri merakla
okuduklarini aragtirmak ister misiniz?

15. | Tarih romanlar1 okumaktan hoslanir misiniz?

16. | Televizyonda bilimsel buluslar1 anlatan belgesel
programlari izler misiniz?

17. | Bir pastay1 veya boregi, esit olarak ve diizgiin bicimde
kesebilir misiniz?

18. | “Cocuklarda yaraticilik” baslikli bir makaleyi okumak
ister misiniz?

19. | Cevrenizdeki insanlarin davraniglarinin nedenlerini
merak edip arastirir misiniz?

20. | Uzay araglarinin, roketlerin evrimini gosteren bir sergiyi
izlemek ister misiniz?

21. | Unlii toplum liderlerinin hayatin1 anlatan eserleri
okumak veya filmleri izlemek ister misiniz?

22. | Kiigiik bir seklin (6rnegin bir ¢igek resminin) igini, disari

tagirmadan sulu boya ile boyayabilir misiniz?
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KOLB OGRENME STILi ENVANTERI

Asagida her birinde dorder ciimle bulunan on iki tane durum verilmektedir. Her durum igin size en
uygun cilimle 4, ikinci uygun olana 3, {iglincii uygun olana 2, en uygun olana ise 1 puan vererek ilgili
secenegin sonundaki kutuya yazimiz. Liitfen segenekleri kendi arasinda okuduktan sonra, en uygun
olanindan itibaren 4-3-2-1 rakamlarini birer defa kullanmak sartiyla yaziniz.

4- En Uygun Olan

3- Uygun Olan

2- Az Uygun Olan

1- En az Uygun Olan

Uygunluk
Derecesi
4,3,2,1)

a. Ogrenirken, duygularim kullanmaktan hoslanirim (yani; dokunmak
veya hissetmekten hoslanirim).

b. Ogrenirken, izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

c. Ogrenirken fikirler iizerine diisiinmekten hoslanirim.

d. Yaparak uygulayarak 6grenmekten hoslanirim.

a.En iyi duygularimi ve sezgilerimi kullandigimda &grenirim.

b. En iyi dikkatlice dinledigimde ve izledigimde 6grenirim.

c. En 1iyi Ogrenilecek konunun mantigimi anlamaya ¢alistigimda
Ogrenirim.

d. En iyi kendim 6grenmeye ¢aba harcadigimda 6grenirim.

a.Ogrenirken giiclii duygu ve tepkilerle hareket ederim (6grenmeye karsi
¢ok istekli ve arzulu olurum).

b. Ogrenirken sessiz ve ¢ekingen olurum (6grenirken duygularimi belli
etmem gozlemlerim).

c. Ogrenirken ¢ok yonlii diisiiniiriim.

d. Ogrenirken yaptigim isten kendimi sorumlu hissederim.

a.En iyi duygularimi birlikte kullandigimda Ogrenirim (Dokunarak,
hissederek daha iyi 6grenirim).

b. En iyi izleyerek dgrenirim.

c. En iyi diisiinerek (kendi mantigimla anlamaya calistigimda) dgrenirim.
d. En iyi yaparak 6grenirim.

a.Ogrenirken yeni deneyimlere agik olurum (yeniliklere hemen uyum
saglarim).

b. Ogrenirken anlatilan konuyu farkli bakis acilariyla degerlendiririm.

c. Ogrenirken konuyu c¢oziimlemekten (alt parcalarina ayirmaktan)
hoglanirim.

d. Ogrenirken denemekten (6grenirken uygulamaktan) hoslanirim.

a.Ogrenirken sezgisel biriyim (yani agik¢a soylenmeyeni de fark
ederim).

b. G6zlem yaparak 0grenen biriyim.

¢. Mantikli diiglinerek 6grenen biriyim.

d. Ogrenirken hareket eden biriyim (yani 6grenirken ayagimi sallarim,
kalemle oynarim).
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Uygunluk
Derecesi
(4,3,2,1)

a.En iyi arkadasimla birlikte oldugumda Ogrenirim (arkadaslarimla
birlikte olmaktan hoslanirim).

b. En iyi gozlemlediklerimden 6grenirim.

c. En iyi ispatlannmis dogrular ve kurallardan 6grenirim.

d. En iyi uygulama ve denemelerden 6grenirim.

a.Ogrenirken kisisel olarak o isin bir pargasi olurum (dgrenirken
yaptigim isle biitiinlesirim).

b. Ogrenirken isleri yapmak icin acele etmem (&grenirken sabirl
biriyim).

c. Ogrenirken ispatlanmis dogrular ve fikirlerden hoslanirim.

d. Ogrenirken ¢alismamdaki sonuclar1 gdormekten hoslanirim.

a.En iyi duygularimla algiladigim zaman 6grenirim (yani o isin i¢inde
oldugum zaman &grenirim).

b.En iyi gbzlemlerime dayandigim zaman dgrenirim.

¢.En iyi 6grendiklerimi kendi fikirlerimi olusturdugum zaman 6grenirim.

d. En iyi 6grendiklerimi uyguladigim zaman dgrenirim.

10

a. Ogrenirken kabul eden biriyim (yani yeniliklere agigim ve g¢abuk
uyum saglarim).

b. Ogrenirken cekingen biriyim (derse katilmaktan ¢ok gdzlemlemeyi
severim).

c. Ogrenirken akilct biriyim (6grendiklerimi mantifa uydurmayi
severim).

d. Ogrenirken sorumlu biriyim (6grendiklerimden kendimi sorumlu
hissederim).

11

a.Ogrenirken derse katilirim.

b. Ogrenirken gdzlemlemekten hoslanirim.

c. Ogrenirken anlatilanlari degerlendiririm.

d. Ogrenirken aktif olmaktan hoslanirim (yani arastirmaktan,
incelemekten hoslanirim).

12

a.En iyi akile1 ve agik fikirli oldugum zaman 6grenirim (yani yeniliklere
acik biriyim).

b. En iyi dikkatle anlatilanlar1 dinledigimde dgrenirim.

c. En iyi fikirleri ¢oziimlemeye (alt parcalarina ayirmaya) calisarak
Ogrenirim.

d. En iyi pratik oldugum zaman Sgrenirim (yani ise yarayan bilgiyi
6grenmekten hoslanirim).
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YONERGE: Asagida cocuklarin sahip olmasi gereken sosyal beceriler verilmistir. Her ifadeyi
okuyup daha sonra degerlendirmeyi yaptiginiz cocugun sahip oldugu sosyal becerilerin
karsisindaki duruma uygun olanmma (X) isareti koyunuz. Goézleme olanagi bulamadigimiz

beceriyi bos birakiniz.

Her zaman
Cok sik yapar

Genellikle yapar

Az yapar
Hic¢bir zaman yapmaz

TEMEL SOSYAL BECERILER

Cevresinde gelisen olaylar1 gozlemler (Cevresinde yer alan canli ve cansiz varliklar
ve bunlarin 6zellikleri hakkinda veri toplayarak bilgi edinir.)

Konusurken, sdzel anlatiminin anlamini pekistirmek ve tamamlamak i¢in mimikler
kullanir.

Konusurken, sézel anlatiminin anlamini pekistirmek ve tamamlamak igin jestler
kullanir.

Birlikte oldugu insanlara kars1 hissettigi duygulara gére arasindaki mesafeyi
ayarlar(uzak ya da yakin durur).

Bagkalariyla iligkilerinde, karsisindakine duygularini aktarmak igin bedensel temasi
kullanir(Sarilma, 6pme, kucaklama, kollar1 tutma, sirt1 tutma vb).

Icinde bulundugu ortama gore (baskalariyla konusurken, dinlerken) beden durusunu
sergiler.

Bagkalariyla etkilesim halindeyken (baskalariyla konusurken, dinlerken) géz kontagi
kurar.

Daha once neler sdyledigi soruldugunda tekrar soyler.

Kiyafet temizligine dikkat eder.

Baskalar1 konusurken konugmanin igerigine uygun geri bildirimde bulunur.

Egyalarini (kalem, silgi, oyuncak vb.) bagkalariyla paylasir.

Baskalariyla gerektiginde igbirligi yapar.

Baskalar1 konusurken dinler.

ILISKiYi BASLATMA BECERILERIi

I1k tanist1g1 kisilere kendisini tanitir.

Tanidig kisileri bagkalarina tanistirir.

Tanidig kisilerle karsilaginca giiliimser.

Tanmidig kisilerle karsilasinca selam verir(Sozlii ya da basiyla).

Kendisinden farkli olan arkadaglariyla birlikte olur.
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Her zaman
Cok sik yapar

Genellikle yapar

Az yapar
Hic¢bir zaman yapmaz

GRUPLA iS YAPMA BECERILERIi

Bir gruba katilmak i¢in grup iiyelerinden izin alir.

Grup faaliyetlerine katilir.

Grupta is boliimiine uyar.

Grupta sorumlulugunu yerine getirir.

Smif arkadaslarina oyun oynamayi teklif eder.

Oynanmakta olan oyuna katilmayi teklif eder.

Arkadaglarina yeni oyunlar oynamay teklif eder.

KENDINi KONTROL ETME BECERILERI

Kargsisindakinin duygu durumuna gore uygun tepki verir.

Asirt seving, liziintii, 6fke, korku, gibi duygularint uygun sekilde ifade eder.

Ofkesini baskalarma zarar vermeden ortaya koyar.

Baskalarini rahatsiz etmekten kaginir.

Baskalariyla arasinda olan farkliliklar1 konusarak ¢ézer.

Baskalariyla olan problemlerini kavga etmeden ¢ozer.

BIiLiSSEL BECERILER

Icinde bulundugu sosyal ortama uygun davranislar gosterir.

Kendi yaptiklarini objektif olarak gézden gegirerek degerlendirir.

Kendi kendine herhangi bir konu ile ilgili aragtirma yapip onun hakkinda bilgi edinir.

Bagkalarini ikna edinceye kadar hakli oldugu bir konuyu savunur.

Bir problemin ¢6ziimili igin alternatifler iiretir.

Bir problemi ¢6zer.
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