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FINLANDIYA, JAPONYA, TURKIYE VE KUZEY KIBRIS TURK
CUMHURIYETI OKULONCESI EGITIM SISTEMININ
KARSILASTIRILMASI

Ersan, Fatma
Yiiksek Lisans Egitim Programi ve Ogretim Anabilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. Hiiseyin Uzunboylu
Eyliil 2018, 90 Sayfa

Bu c¢alisma, 0-6 yas grubunda yer alan 6grencileri egitmek maksadi ile kurulan
okuloncesi kurumlarin egitim sistemlerinin ve programlarinin Finlandiya, Japonya,
Tirkiye ve Kuzey Kibris Tiitk Cumhuriyeti (KKTC) bazinda incelemek ve
karsilastirma sonucu elde edilen bulgular 1s183inda KKTC okuldncesi egitime katki

saglamay1 amaclamaktadir.

Literatiir incelemesi olan bu c¢alismada; giliniimiizde gelismis iilkeler olan
Finlandiya, Japonya ve gelismekte olan iilkeler arasinda yer alan Tirkiye ve
KKTC’nin okuldncesi egitim sistemi incelenmistir. Bu ¢caligma literatiir olarak internet
sitelerinden tez, makale incelemesi yapilarak, dokiiman analizlerine ulasilip konu ile
alakali boliimler incelenmis ve gerekli bilgilere yer verilmistir. Calismayi, daha
kapsamli hale getirmek i¢in kitap kaynaklarina ulagilmis, ulusal ve uluslararasi resmi

kurumlardan elde edilen verilerinden yararlanarak ¢alisma tamamlanmistir.

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu yontemle birlikte
Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve Kuzey Kibris’in okuldncesi egitim kurumlarindaki
egitim sistemleri ve uygulamalar1 incelenmistir. Bu kapsamda tilkelerin cografi
ozellikleri, okuldncesi egitim uygulamalarinin genel 6zellikleri, 6gretim programlari,
ogretmen yeterlilikleri ve okul binalarinin fiziksel 6zelliklerine ait bulgulara yer
verilmistir.

Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC’nin okuldncesi egitimi, iilkelerin
cografi Ozelliklerine, okuldncesi egitim programlarina, okuldncesi dgretmenlerinin
yeterliliklerine ve son olarak da okuldncesi egitim kurumlarinin binalarimin fiziksel
Ozelliklerine bagl kalinarak karsilastirilmistir. Bu baglamda yapilan ¢alismadan elde

edilen bazi bulgulara gore okuldncesi egitim kurumlarinin 6grencilere kazandirmay1



hedefledigi becerilerde ortak olan noktalar &zbakim ve kendine Yyetebilme
becerileridir. incelenen dért iilkenin de &grencilere kazandirmak istedikleri temel
beceriler ayn1 iken diger beceriler iilkelerin Kkiiltiirel ve sosyal yapilarina gore
degisebilmektedir. Gelenekgi yapidaki Japonya’da gelenekleri korumak temelli iken,
fazlaca go¢ alana Finlandiya’da sosyal ve toplumsal uyum okuldncesinde 6gretilmeye
baslatiliyor. Tiirkiye ve KKTC’de ise geleneklere bagli olarak saygi ve farkli etnik
kokenlerin bir arada olmasi sebebiyle ¢evre ile uyum becerisinin kazandirilmasina
Oonem verildigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya konu olan iilkelerin 6gretmenlerinin etkilesim halinde olmalarini
saglayan programlarin olusturulmasi daha iyi ¢aligmalarin ortaya ¢ikmasina 1sik
tutacaktir. Ayrica 6gretmen segme ve yerlestirme kriterlerinin Tiirkiye ve KKTC i¢in
yeniden gozden gecirilmesi 6nem arz ettidi sOylenebilir. Son olarak uluslararasi
diizeyde caligtaylarin yapilmasi ve farkli lilke 6gretmenlerinin bir araya getirilerek
sosyal, kiiltiirel ve toplumsal kaynagma ile birlikte ¢aligmanin uygulama alani

derinlestirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi, Karsilastirmali Egitim, Egitim Sistemi,

Egitim Programlari,



ABSTRACT
FINLAND, JAPAN, TURKEY AND TRNC PRESCHOOL COMPARISON OF
EDUCATION SYSTEM
Ersan, Fatma
Master of Curriculm and Instruction

Thesis Advisor: Prof. Dr. Hiiseyin Uzunboylu
September 2018, 90 Page

The main aim of the study could be expressed as to examine and compare the
education system of pre-school institutions particularly for the children which belong
to 0-6 age group. The study concentrated on the pre-school education system of
Finland, Japan, Turkey and lastly Turkish public of Northern Cyprus (TRNC). The
study will provide a guideline for the TRNC pre-school education system with the light
of the findings.

The motive of the study could be mentioned as a literature review. Therefore,
pre-school education system of Finland, Japan, Turkey and lastly TRNC were viewed
through literature review. In other words, thesis, articles, web sites, books which are
presenting information on relevant topic were scanned to shape the structure of the

study.

Qualitative research method was used in the study. With this method, Finland,
Japan, education systems and applications in Turkey and Northern Cyprus preschool
institutions were examined. In this context, geographical characteristics of countries,
general characteristics of preschool education practices, curriculums, teacher

qualifications and findings of physical characteristics of school buildings are included.

Furthermore, geographical chracteristics of the nations, general features of
preschool education of the nations, education programs of the nations, compretency of
pre -school teachers and lastly physical chracteristics of pre-school buildings were
analyzed for the current study. According to some findings obtained from this study,
the common points that pre-school education institutions aim to provide students are
self-care and self-sufficiency skills. In the four countries examined, the basic skills
that the students want to acquire are the same, while the other skills vary according to

the cultural and social structures of the countries. While the traditionalist tradition is



Vi

based on preserving traditions in Japan, social and social cohesion in Finland is being
taught in the pre-school age. Turkey and the TRNC, depending on the tradition and
the respect of different ethnic backgrounds to gain the skills harmony with the
environment due to a combination of importance given to the conclusion that has been

reached.

The creation of programs that enable the teachers of the countries subject to the
research to be in interaction will shed light on the emergence of better studies. The
selection and placement of teachers also revised criteria for Turkey and the TRNC said
that important. Finally, it is possible to deepen the area of application of workshops at
international level and bringing together the teachers of different countries to work
together with social, cultural and social integration.

Keywords: Pre-school, Comparative Education, Education System, Education

Programs.
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Cocukluk kavrami, tarih boyunca bir¢ok arastirmaci tarafindan arastirilmis
olduk¢a popiiler olan kavramlardan biridir. Cocukluk kavramina iliskin birgok
yaklasim getirilmis ve tanimlamalar yapilmistir. Ancak 20 Kasim 1989 tarihinde
Birlesmis Milletlerin (BM) glindeme aldig1 191 iilkenin kabul ettigi “Cocuk Haklarina
Dair So6zlesme” adli metindeki tanim uluslararast ¢ocukluk tanimi olarak kabul
gormiistiir (Toran, 2014). Bu sézlesme uyarinca ¢ocukluk su sekilde tanimlanmistir;
“Cocuga uygulanabilecek olan kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu
harig, on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir” (BM Madde 1).

Egitim kavraminin  kullanomi, M.O. Birinci yiizylla kadar uzandig
belirtilmektedir (Demirel, 2015). Gilinimiiz diinyasinda bireyin degisen yasant1 ve
davranigin1 kalict hale getirebilmek, diinyaya uyum saglamasina yardimei olmak,
arastiran, sorgulayan, Ozgiir bir birey haline gelebilmesi icin egitim almasi
gerekmektedir. Egitimin temel amaci; bireylerin formal ya da informal olarak deneyim
ve bilgi kazanmasini saglamaktir. Bu amagla egitim uygulamalari ile etiksel hedefler
belirleyip bunlarin giincel yasama uygulanabilirligi saglanmalidir. Egitim, degerli,
onemli ve ahlaken dogru kabul edilen tiim 6grenme-6gretme davraniglarini kapsar.
Egitim-6gretim, dogumdan 6liime kadar hayatin her evresinde var olan bir yasanti
durumudur (Kog, C., Ugurlu, C., Usta, H. ve Sahin, I. 2014).

Egitimin, insanlik tarihi ile birlikte ortaya ¢iktigini, insanin dogumundan 6liimiine
kadar devam eden bir siire¢ oldugunu ve amaci, yontemi ve igerigi agisindan
farkliliklar olsa da doga ile uyum igerisinde yasayan insanlarin egitime ve egitilmeye
thtiyaci oldugu diisiiniilmektedir. Cilenti (1984) egitimi, O0grenme kavramiyla
iligkilendirerek Ogrenme kavramini; “Davranis degisikligi ya da yeni davranig

’

kazanma siireci” olarak tanimlarken, egitimi ise; “Yasadigimiz diinyada toplumca
beklenen davranislarin bireyde olusmasi siireci” olarak tanimlamaktadir (Cilenti,
1984). Tirk milletinin ulu 6nderi Atatiirk ise egitimin degismesi, gelistirilmesi

inancint benimsemistir. Atatiirk’e gore "gelisimin en esasli noktalarindan biri de



egitimdir" sozli olmustur. Yine Atatiirk’iin bahsettigi gibi; "Egitim bir milleti ya hiir,
bagimsiz, sanli, yiice bir toplum halinde yasatir, ya da bir milleti esarete ve sefalete
terk eder” ifadesi ile egitimin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamistir (EBA, 2017).

Egitim sisteminde formal egitim, informal egitim ve ailede egitim olmak iizere
farkli egitim alanlar1 mevcuttur.

Formal egitim; okul kurumlarinda yapilan planli ve programli egitimdir. Fidan
(2012) eserinde formal egitimi 6gretim seklinde tarif etmis ve daha 6nce hazirlanmig
program cercevesinde Ogrencilere uygulanan egitim sistemi oldugunu belirtmistir
(Fidan, 2012).

Informal egitim ise, degisik zamanlarda yer alan belirli bir plan1 ve programi
olmayan egitim bicimidir. Bireyin okulda arkadaslarindan, cevresinden, aile
bireylerinden o6grendikleri informal egitime verilecek &6rneklerdendir. Informal
egitim, bireyin karsilagtigi durumlar ve olaylar neticesinde 6grendiklerini i¢eren gelisi
giizel egitim sistemidir (Fidan, 2012). Ogrenme, yasam boyunca devam eden bir
siirectir ve sadece okullar ile smrli degildir. Informal egitim her ortamda
gerceklestirilebilir ve bu 6zelligi ile formal egitimden ayrilir. Informal egitim de
formal egitim gibi bireyin gelisimine katkida bulunmay1 amag edinmistir. Plansiz ve
kendiliginden olmasi nedeniyle degerler {izerine yogunlasir. Sivil toplum orgiitleri,
cocuk ve genclik kuliipleri, sanat etkinlikleri, okul ve {iniversitelerin ders dis1
etkinlikleri, spor miisabakalar1 informal egitimin kullanildig1 alanlardir (Akmehmet,
2002).

Tiirkiye’de okuldncesi egitim 6gretim planlari, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan hazirlanmakta ve okullar tarafindan uygulanmaktadir. Ogretim siirecinde,
Ogrenmenin kalict olabilmesi ve MEBnin 06ngordiigi kazanimlarin &grenciye
verilebilmesi i¢in sinif i¢inde farkli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Sinif i¢inde
bireysel farkliliklarin s6z konusu oldugu dikkate alinarak O6grenme ve Ogretme
sirecinde her Ogrencinin etkin bir sekilde yararlanabilmesi i¢cin MEB
tarafindanbelirlenenprogramlar ~ ¢ergevesinde egitim-0gretim  uygulamalar1
yapilmaktadir. Bu c¢aligmada incelenecek olan iilkelerden KKTC’de okuldncesi
egitim-6gretim programlariMilli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, Finlandiya’da Fin Ulusal
Egitim Kurulu, Japonya’da Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi

tarafindan gelistirilip uygulanmaktadir.



Egitim yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu siire¢ formal ya da informal olarak
dogumdan Oliime kadar kesintisiz olarak devam etmektedir. EZitim sistemindeki
uygulamalar, iilkeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
kapsamda plan, program ve uygulamalarla ilgili farkliliklar, tilkeler arasindaki basari
ya da basarisizligi temel belirleyicileri arasinda yer almaktadir. Ulkeler arasindaki
farkliliklar1 ve uygulamalari karsilagtirmak, giiglii ve zayif yonlerini analiz etmek, hem
egitim sorunlarin1 dogru tanimlamak hem de dogru ¢oziimler iliretmek acgisindan
oldukca Onem tasimaktadir. Bu baglamda egitim sistemlerinde ve uluslararasi
Ol¢eklerde (Pisa vb.) basarili olan Finlandiya ve Japonya ile egitim sisteminde
yenilikler arayan Tiirkiye ve KKTC iilkelerinin okuldncesi egitim kademelerinin
karsilastirmali olarak incelenmesi, bir arastirma sorunu olarak ele alninmasini zorunlu

kilmaktdir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci Finlandiya, Japonya, Tirkiye ve KKTC egitim
sisteminde yer alan okuloncesi egitim uygulamalarini belirli boyutlar bakimindan
karsilastirilmali olarak incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aramistir:

1. Belirlenen iilkelerin okuldncesi egitim tarihgesi nasildir?
2. Belirlenen iilkelerde okuloncesi egitim zorunlu mudur?
3. Ailelerin 6zel ve ya devlet okullarina ¢ocuklarini1 okula génderme durumlari
nasildir?
4. Ogrencilerin okuloncesi egitim kurumlarina kayit yaslari nasildir?
5. Okuldncesi egitim okullarinin ders saatleri nasildir?
6. Belirlenen iilkelerin okuldncesi egitim programlarina yonelik:
6.1. Okuloncesi egitiminin genel amaglarina iliskin nasildir?
6.2. Okuloncesi egitimin dgretim programlarina gore iliskisi nasildir?
6.3. Okuloncesinde o6grenciye kazandirilmasi hedeflenen beceriye yonelik
iligki nasildir?
6.4. Okuloncesi egitimde hangi envanterler kullaniliyor?
6.5. Okuloncesi egitimde aranan 6gretmen yeterlikleri nasildir?
7. Belirlenen iilkelerin 6gretmen se¢me sistemi nasildir?
8. Okuldncesi egitimde 6gretmenler hizmet 6ncesinde nasil yetistiriliyor?

9. Ogretmenler hizmet i¢i nasil yetisiyor?



10. Ogretmenler nasil degerlendiriliyor?

11. Okuldncesi egitim okullarinin fiziksel 6zellikleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir iilke agisindan egitime yapilacak yatirim son derece dnem arz etmektedir.
Gelecegin sekillendirilmesinde egitim etkili bir sekilde rol iistlenir. Ulkelerin farkl
alanlarda gelismesi veya bir iilkenin kalkinabilmesi egitime baglidir. Bu sebepledir ki
egitim husunda farkli degiskenlerin ele alinarak mevcut durum analizlerinin yapilmasi
ve bununla birlikte sorunlarin tespit edilip giderilmesi o iilke i¢in son derece dnemlidir.

Bu arastirma ile birlikte Finlandiya, Japonya, Tirkiye ve Kuzey Kibris’in
okuldncesi egitim kurumlarindaki egitim sistemleri ve uygulamalar1 irdelenmeye
calisilmis ve literature bu konuda katki saglanmasi biiylik 6nem arz etmektedir.
Ulkelerin cografi dzellikleri, okuldncesi egitim uygulamalarmin genel 6zellikleri,
Ogretim programlari, 6gretmen yeterlilikleri ve okul binalarinin fiziksel 6zelliklerine
ait onemli bulgulara ulasilmasi ve degerendirilmesi oldul¢a 6nemlidir.

Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC’ nin okuldncesi egitim sistemlerinde, ders
programlart biiyiikk farkliliklar gostermektedir. Yapilan ¢alismada Finlandiya,
Japonya, Tiirkiye ve KKTC’de uygulanan okuldncesi egitim programlarinin benzer ve
farkli yonleri nedenleri ile birlikte arastirilarak okuldncesi egitim programlarinin
gelistirilmesine katki saglayacak bir rehber olusturulmaya calisilmasi oldukca
onemlidir.

Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC devletlerinin okuldncesi programlarini
gelistirmek adma ilgili bilgiye ulagmak igin teftis, miifettis, egitim ydneticCisi
komitesine ve 6gretmenlerin gelismesine fayda saglamak bir diger 6nem olara Kabul
edilmelidir. Ayrica farkl iilkelerin ele alinmasinin go¢ edecek ailelere ve 6grencilere

rehberlik etmesi agisindan caligma ayr1 bir 6neme sahiptir.

Uygulanan egitim programlari iilkelerin egitime bakis agilarint gosteren dnemli
bir kriter olmasi nedeniyle bu ¢caligmanin sonuglari ve dnerileri ileride yapilacak olan
uygulamalara ve konu ile alakali yapilacak ¢aligmalara ve arastirmacilara rehberlik

etmesi ag¢isindan onemlidir.



1.4. Smirhliklar

1. Bu arastirma Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC iilkelerinin okuldncesi
egitim programlari ile sinirhidir.
2. Egitim programlar1 kapsaminda arastirilacak olan konular ile sinirlidir.

3. Bu aragtirma ilgili konu, literatiir taramasi ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Ilgili ¢alismada siklikla kullanilan okul, okuldncesi egitim ve okuldncesi egitim
programi kavramlart literatiirdeki genel tanimlar1 sdyledir.

Mukayeseli (Karsilastirmaly) Egitim: Farkli memleketlerin egitim sistemlerini
arastirilmasibenzerlik ve farkliliklarinin tespit edilmesi ve benzer problemlere
mukayese yolu ile ¢6ziim tliretilmesi i¢in yapilan arastirmalar1 kapsayan egitim alanidir
(Demirel, 2000).

Okulioncesi Egitimi: 0-6yas grubu olan ¢ocuklarin tiim gelisimlerini toplumun
kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, akil yiiriitme siirecinde ¢ocuga yardime1
olan, ¢ocuklarin psiko motor gelisimi, bedensel gelisimi, dil gelisimi, sosyal-duygusal

gelisimi ve 6z bakim becerilerinin kazandirilldigi egitim siirecidir (Yavuzer, 2002).

1.6. Kisaltmalar

BM: Birlesmis Milletler

KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

MEB: Milli Egitim Bakanlig:

METK: Milli Egitim Temel Kanunu

TDK: Tiirk Dil Kurumu

AOA: KKTC Atatiirk Ogretmen Akademisi

MEDDYK: Milli Egitim Denetleme Degerlendirme ve Y6nlendirme Kurulu



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde konu ile alakali kavramsal temellere ve ilgili

caligmalara yer verilmistir.

2.1 Arastirmanin Kavramsal Boyutu

Arastirmanin kavramsal boyutu, “egitim ve okuldncesi egitim”, “okuldncesi
P . oy ) D ; e et
egitimin amaglar1 ve Onemi”, “okuldncesi egitime yon veren bazi diisiiniirler’’,
“okuldncesi Ogretmenin Ozellikleri”, “okuldncesi donem cocuklarinin temel
ereksinimleri”,  “’okuldncesi  egitim  kurumlarimin  fiziksel  6zellikleri”

b b
“’(karsilagtirmali) egitim”, “karsilastirmali egitimin safhalar1”, “karsilagtirmali
egitimin kuramlar1”, “6gretmen yetistirme”, “hizmet i¢i egitimin Onemi” gibi

konularin agiklamalarina yer vermistir.

2.2 Egitim Kavrami ve Okuléncesi Egitim

Egitim kavrami, gecmisten glinlimiize farklh yazarlarca degisik bicimlerde tarif
edilmistir. Fidan ve Erden (1993) yayinladiklar1 eserlerinde egitimi, bireyleri belli
basli amaglar 15181nda yetistirme siireci olarak tanimlamis ve egitimin yalnizca egitim
kurumlarinda degil ailede, 1§ yerinde, kislada ve daha bir¢cok farkli ortamlarda
gerceklesebilecegine deginmistir. Ote yandan Taymaz (1984) c¢alismasinda egitimi,
gerek fertlerin gerekse toplumun sosyal, ekonomik ve politik alanlarda ortaya ¢ikan
degisimlere adapte olmasina yardimci olan en 6nemli araglardan biri olarak tarif
etmistir. Egitim kavrami, fertlerin davranislarinda istendik degisimi saglamanin en

etkili yontemi olarak da tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1997).

Egitimin en 6nemli halkalarindan biri de okuldncesi egitimdir. Dogumdan alt1 yas
grubuna ait g¢ocuklarin egitimini konu alan okuloncesi egitim kavrami farkli
arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde tanimlanmaktadir. Yilmaz (2003)
okul6ncesi egitim terimini 0-72 aylhik c¢ocuklarin gelisimlerini, i¢inde bulunduklari

toplumun



kiiltiirel degerleri 1s18inda sekillendiren, gocuklarin gerek duygusal, gerekse ussal
giiclerini artirmay1 hedefleyen ve fikir yiiriitme donemleri boyunca onlara destek
olarak yaraticiliklarinin gelismesine yardimci olan, ¢ocuklarin kendilerini daha kolay
ve rahat ifade etmelerine imkan veren egitim siireci sekinde tanimlamistir. Ote yandan,
okuloncesi egitim 0-6 yas araligindaki ¢ocuklara aileleri haricinde saglanan yardim,

destek ve egitim firsatlar1 olarak da tarif edilmektedir (Turasli, 2014).

Her ne kadar aragtirmacilar okuldncesi egitimi aciklamada ortak bir nokta
etrafinda birlesmeseler de hemfikir olduklar1 belli basli noktalar da mevcuttur. Bu

noktalar asagida listelenmistir (Turasli, 2014).

* Okuloncesi egitim, 0-6 yas araligin1 kapsamaktadir.

* Okuloncesi egitimde ¢ocuklarin gelisimleri yakindan takip edilmeli ve farkl
boyutlarla ele alinmalidir. Bu boyutlar arasinda bilissel, sosyal ve duygusal gelismeler
yer almalidir.

* Okuloncesi egitimde ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri goz ontlinde tutulmali ve
bireysel farkliliklar1 gozetilmelidir.

» Okuldncesi egitimde, ¢ocuklarin kabiliyetlerini gdstermesine firsat vermeli,
kendilerini ifade etmelerine olanak tanimali ve ilkdgretimde ihtiya¢ duyulan
kabiliyetleri onlara asilamalidir.

* Okuloncesi egitim, ¢ocuklara iginde yasadig: kiiltiirii ve kiiltiirsel 6zellikleri

kazandirmali ve ait olduklar1 topluma daha rahat adapte olmalarina yardimci olmalidir.

2.3 Okuloncesi Egitimin Onemi ve Amaclar

Cocuklarin gelismelerinde olusan noksanliklarin okuldncesi donemde ortaya
¢ikan hatalardan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Calismanin bu kisminda okuldncesi

egitimin dneminden ve amaclarindan bahsedilmistir.

Woolfolk (1998) okuldncesi egitimin ¢ocuklara oldukca zengin 6grenme firsatlari
sagladigin belirterek, s6z konusu egitimin ¢ocuklarin biligsel becerilerinin {ist diizeye
cikarilmasinda o6nemli rol oynadigina deginmistir. Okuldncesi egitimin Onemi
incelerken, s6z konusu egitimin sagladigi katkilar gbz oniinde tutulmalidir. Bu
katkilar1 okuldncesi egitimin ¢ocugun kisisel gelisimine ve yasam kalitesine olan
katkilar ve aileye ve toplum yasamina olan katkilar1 seklinde ifade etmek miimkiindiir

(Turagh, 2014).



2.3.1. Okuléncesi Egitimin Cocugun Kisisel Gelisimine ve Yasam Kalitesine Olan
Katkilar

Okuloncesi egitim, cocuklarda ayirim yapabilme yetenegini gliglendirir. Bir bagka
deyisle, birbirleri ve baskalar1 ile iliski kurma, bulmaca ¢dzebilme, boyama yapma,
yogurma maddeleri ile oynama gibi etkinlikler ¢ocuklara ayirim yapabilme yetenegini
asilayarak beyinsel gelisimlerini olumlu yonde etkilerler (Katz, 1995). Ote yandan,
okuldncesi egitim; ¢cocuklarda ¢esitli duygusal ve sosyal yeterliliklerin gelismesinde
Oonemli rol oynar. Bu yeterlilikler arasinda; paylagsma, sirasin1 bekleme, dayanisma
halinde olma, sorumluluk iistlenme, kurallara uyma yer almaktadir. Okuloncesi
egitimi, ¢ocuklarda bu tiir giindelik iliskilerin temelini olusturmaktadir (Spache ve

Spache, 1986).

Diger taraftan, Santrock ve Barlett (1986) arastirmalarinda okuldncesi egitimin
cocuklara kazandirdiklar: ile alakali 6nemli neticeler elde etmiglerdir. Bu neticeler

asagida listelenmistir.

* Okuldncesi egitim, ¢ocuklarin yasitlart ile daha kolay iletisim kurmasinda
yardimci1 olmaktadir.

* Okuloncesi egitimlerine devam eden c¢ocuklar, bu egitimi almayan ¢ocuklara
oranla yardimlagmaya daha acik olup ¢evresi ile olan iligkilerinde daha uyumludurlar.

* Okuldncesi egitimi almis ¢ocuklarin 6zgiivenleri daha yiiksektir. Bundan
hareketle okuloncesi egitimi almis ¢ocuklarin daha olgun ve kabiliyetli olduklari
diistiniilmektedir.

* Okuloncesi egitimi almis olan ¢ocuklar bu egitimi almamis cocuklarla
mukayese edildiginde daha sosyal olduklari, kendilerini daha rahat ifade edebildikleri
gbzlemlenmistir.

* Okuloncesi egitimi almis ¢ocuklar diger ¢ocuklara oranla gergin ortamlarda
daha rahattirlar.

* Okuloncesi egitimi almis ¢ocuklarin sorumluluk iistlenme, onderlik etme,
hedefe ulagma gibi kabiliyetleri geligsmistir. Boylece egitim hayatlarinda uyum

problemi yasamazlar.

Mc Carty, Whitebook, Ritchie, Frede (2010) ¢alismalarinda okuldncesi egitiminin

cocuklara zengin kelime hazinesi, elestirel diislinme kabiliyeti kazandirdigina,



okuldncesi egitimin okuma ve yazma 6n hazirliginin yapilmasina yardimci olarak

cocuklarin ilkogretimde daha az sikint1 yasamalarina katki koyduguna deginmislerdir.

2.3.2. Okuloncesi egitimin aileye ve toplum yasamina olan katkilari

Okuloncesi donemi; egitim kurumlariin ve ebeveynlerin birlikte uyum halinde
hareket etmesini gerektiren bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Diger bir ifadeyle,
egitim kurumlar1 ve ebeveynlerin siirekli iletisim halinde olmasi, ebeveynlerin
cocuklarmin gelisim siireci ve egitim durumlar1 hakkinda daha ¢ok bilgi edinmelerine
imkan taniyarak onlar1 bu konularda daha bilin¢li yapmaktadir. Cocuklarinin gelisim
diizeyi ve egitimi hakkinda bilgi sahibi olan ebeveynler, ¢ocuklarnin aile igindeki
gelisimi ve egitimi i¢in daha dogru yontemler ve politikalar uygulayarak toplumsal
gelisimde onemli rol oynarlar. Soyle ki; bilingli ailelerin yetistirdigi ¢cocuklar daha
neseli, yasam doyumu daha yliksek, daha mutlu bir sekilde biiyiirler ve topluma daha
faydali olurlar (Eryorulmaz, 1993).

Ote yandan, okuldncesi egitim kurumlari; az gelismis bolgelerdeki gocuklarm
ebeveynlerine egitim destegi vererek onlari ¢ocuklarinin daha iyi beslenmesi
konusunda bilgilendirerek, cocuklarin yasayacagi saglik problemlerinin yagsanmamasi

acisindan 6nemli rol oynarlar.

Borja (2006) yayimnladigi eserinde okuloncesi egitimin topluma kazandirdigi
olumlu etkiler arasinda ekonomik gelismenin de yer aldigina dikkat ¢gekmistir. Bunun
nedenini ise okuldncesi egitim kurumlarinin, toplumsal egitim diizeyinin
yiikselmesine, toplumsal uyumun pekismesine ve beseri sermayenin giiclenmesine

biiyiik 6l¢iide katki koymasi seklinde agiklamistir.

2.3.3 Okuloncesi Egitimin Amaclar

Okuloncesi egitimin amagclar1 hakkinda farkli goriisler mevcuttur. Bunun nedeni
okuloncesi egitim kurumlarinin hedeflerinin toplumsal ihtiyaglar c¢ergevesinde
sekillenmesidir. Ancak okuloncesi egitimi konusunda tiim toplumlarda ortak olan
amaclar da bulunmaktadir. Bu amagclari ii¢ baslik altinda incelemek miimkiindiir. Bu
basliklar sirastyla toplumsal amaglar, egitimsel amaglar ve gelisimsel amaclar seklinde

ifade edilmektedir (Oktay, 1999).
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* Toplumsal Amaglar: Okuldncesi egitimin toplumsal amaglar1 arasinda kadin
isgorenlerin  ¢ocuklarmin bakimlarinin  sorumlulugunu istlenmek, bakimini
istlendikleri ¢ocuklara egitim vererek gelisimlerine yardimci olmak, g¢ocuklarin
iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirmek ve sosyallesmelerine katki koymak yer
almaktadir.

» Egitimsel Amaglar: Cocuklarin duyu organlarini egitmek ve ¢evresel olaylara
kars1 onlarin daha bilingli olmasini saglamak.

* Gelisimsel Amagclar: Cocuklarin gelismelerini takip etmek.

2.4. Okuloncesi egitime yon veren bazi diisiiniirler

Okuloncesi egitim derinlemesine incelendigi zaman, farkli disiiniirlerin ortaya
koydugu fikirler dogrultusunda sekillendigi gergegi ortaya ¢ikmaktadir. Calismanin bu
kisminda sirasiyla Eflatun, Aristo, John Locke, Jean Jack Rousseau, Johann Pestalozzi,
John Dewey, Maria Montessori gibi disiiniirlerin okuldncesi egitimi ile alakali

fikirlerine yer verilmistir.

+ Eflatun: Unlii diisiiniir yine kendisi gibi énemli bir filozof olan Soktates’in
Ogrencisiydi. Eflatun, insan zihninin ruhun bedene girmeden Once izledigi ideleri
tekrar gorebilme yetenegi oldugunu savundugundan insan zihnini bos bir tabela
olmadigin1 (tabula rasa) ifade eder. Eflatuna gore egitim belli basli safhalara
ayrilmalidir. Eflatun, 3 yasma kadar ¢ocuklarin bakimlarinin yabanci annelerce
istlenilmesi gerektigini ve ¢ocuklarin 7 yasina geldiklerinde vatandaslik egitimini,
oyun ve masallar aracilig1 ile almasinin daha dogru oldugunu belirtir (S6nmez, 2005).

* Aristo: Aristo’ya gore egitim, bireylerin dogal yapisina ve yasina gore
sekillenmelidir. Unlii filozofa gére 5 yasma kadar cocuklar 6gretime
baslamamalidirlar. Bunun yerine bu yas grubundaki cocuklar zamanini oyun
oynayarak ve masal dinleyerek gecirmelidirler. Aristo, s6z konusu yas grubundaki
cocuklarin ileride olmay1 hayal ettikleri seyleri taklit ederek oyunlar kurmalarinin
Oonemine dikkat ¢ekmistir Aristo son olaraksa 5-7 yas grubundaki g¢ocuklarin
ogrenecekleri konularin 6n hazirligin1 yapmalar1 gerektigini ifade etmistir (Tagkin,
2014).

» John Locke: Okuldncesi egitime fikirleri ile yon veren filozoflardan biri de
John Locke’dur. John Locke’a gore insan zihni bos bir tabeladir ve egitimle

sekillenmektedir. Locke’a gore insanlarin iyi ya da kotii olmasi ve topluma yararli olup
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olmayacagi almis oldugu egitim 15181nda belli olmaktadir (Aytag, 1998). Locke’a gore
egitim, bireylerin giinliik hayatlarinda kullanacaklar1 konular1 kapsamali ve gesitlilik
gostermelidir. Zira her bireyin 6grenme sekli ayn1 degildir. Cocuklar egitilirken onlara
Ogretilen konularin tekrar1 yapilmali boylelikle 6gretilen konular pekistirilmelidir.
John Locke, cocuklar konugmaya basladiktan sonra okuma aktivitelerinin yapilmasi
gerektiginin altin1 ¢izerek, s6z konusu aktivitelerin oyunlar araciligi ile yapilmasinin
daha yararli olacagina dikkat ¢ekmistir. John Locke, ¢alismayi, disiplini ve akilciligi
egitimin odak noktalar1 olarak tanimlamis ve g¢ocugun gelisiminde 6nemli rol
oynadigina deginmistir. Diger yandan Locke c¢ocuklara birseyler yaptirilmak
istendiginde oyuna basvurulmasi gerektigine isaret etmistir (Onur, 2005). John Locke,
1690 senesinde “Insan Zihni Uzerinde Inceleme” isimli bir kitap yayimlamistir.

+ Jean Jack Rousseau: Unlii filozof Jean Jack Rousseau, John Locke’un insan
zihninin bos tabela oldugu goriisiine karsi ¢ikar ve benimsemis oldugu egitim
yaklagimlarin1 Emile adli kitabinda kaleme alir. Rousseau yayimladigi kitabinda
ailelere ve egitimcilere ¢agrida bulunarak, “cocuklari inceleyerek yetistirmeleri”
gerektiginden bahseder. Jean Jack Rousseau’nun egitim yaklasimi dogaya gore
sekillenmektedir. Baska bir deyisle, ¢ocuklar egitimi dogadaki olaylar1 gorerek ve
yagayarak almalidirlar. Jean Jack Rousseau deneyimlere dayandirilarak verilen
egitimin daha etkili oldugunu savunur. Rousseau, sozlii egitimi benimsemez ve 12
yasina kadar olan ¢ocuklara kitapla egitim verilmemesi gerektigini ifade eder. Bunun
nedeni ise inli filozofun eylemsel egitimi benimsemis olmasidir. Jean Jack
Rousseau’ya gore ¢ocuklarin egitimi, ilgi alanlarina gore sekillenmeli ve ¢ocuklar
neye kars1 ilgi duyuyorsa egitimleri ona gore sekillenmelidir (Taskin, 2014).

+ Johann Pestalozzi: Unli diisiiniir Pestallozzi’nin goriisleri, Jean Jack
Rousseau’nun diisiinceleri 1s1ginda sekillenmistir. Emile kitabindaki goriislerden
esinlenen Pestalozzi, egitimin verilmesinde duygusal bagliligin 6nemine dikkat
cekmektedir. Pestalozzi kurmus oldugu egitim kurumlarinda dogal, 6zgiir ve duygusal
egitime agirlik vermistir. Johann Pestalozzi, bir taraftan ¢ocuklari somuttan soyuta
dogru 6grenmeye motive ederken, diger taraftan 6grenmeyi kolaylastiran cesitli arag
ve gerecler icat etmistir. Bu ara¢ ve gerecler giiniimiizdeki egitim sisteminde hala
takdir gormektedir. Pestallozi, evrensel egitim goriislinii savunur. Evrensel egitim
goriigiiniin temelinde; ¢ocuklarin mali durumlarina ve cinsiyetlerine bakilmaksizin
ogrenmeyi hak ettikleri diislincesi yer almaktadir. Johann Pestallozi’nin egitim

hakkinda diger 6nemli bir goriisii de gocuklara taninan 6zgiirliiglin bir derecesi olmasi
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gerektigidir. Aksi durumda ¢ocugun egitim siireci olumsuz etkilenecektir (Williams
ve Fromberg, 2012).

* John Dewey: John Dewey, Amerikan kokenli tinlii bir diisiiniir ve egitimcidir.
Unlii diisiiniiriin egitim hakkindaki goriislerinin sekillenmesinde Froebel’in yapmis
oldugu ¢alismalar biiyiik rol oynamistir (Toran, 2015). Dewey, egitim kurumlarinda
ezbercilige karsidir. Dewey daha c¢ok g¢ocuklarin problem ¢ézme kabiliyetleri ve
elestirel diisiinebilme yetenekleri {izerine yogunlasmistir. Ote yandan Dewey, egitimin
odak noktasinda ¢ocuklarin olmasi gerektigine ve egitimcilerin ¢ocuklara bilgiyi
yaparak ve yasayarak 0gretme yontemi ile aktarmalari gerektigi goriisiinii savunur.
Deweye gore etkili egitim; cocuklarin talep ve ihtiyaglart dogrultusunda
gerceklestirilmelidir.  Dewey,  egitimde  O0gretmen  merkezli  yaklagimi
benimsememistir. Ona gore Ogretmenin egitimdeki rolii ¢ocuklarin etrafi ile
ilgilenmelerini saglayip onlarin gerek sosyal gerekse mental kabiliyetlerindeki
gelisimi takip etmektir (Dogan, 2010). John Dewey, egitim i¢in saglanan ortama da
dikkat ¢ekmektedir. Dewey, saglanan egitimin en verimli oldugu ortami; ¢ocuklarin
sorun ¢ozme becerisi kazandiklar1 ve birbirleri ile isbirligi halinde olduklar1 ortam
seklinde tarif eder (Toran, 2015).

* Maria Montessori: Montessori’nin egitime iligkin goriislerinin temelinde
Rousseau, Frobel, Eduard Seguin’in fikirleri yer alir. Montessori, 6zel ihtiyagh
cocuklarla bir siire ¢alistiktan sonra onlar i¢in hazirladigi egitim yontemlerini tekrar
gozden gecirerek normal gelisim gosteren cocuklar i¢in diizenlemistir. Montessori’nin
egitim yaklasiminin kokeninde evrensel egitim diisiincesi yatmaktadir. Maria
Montessori evrensel egitim yaklasimini tasarlarken 3-12 yas grubundaki ¢ocuklari
odak noktasinda tutmus, bu yas grubundaki bireylerin evren {izerindeki rollerinin ne
oldugunu bimeleri ve evrene karsi lstlenmeleri gereken sorumluluklarin farkina
varmalar1 gerektigi diisiincesini savunmustur. Montessori gelistirmis oldugu egitim
anlayisinda resmi egitimi; devletce tasarlanan ve ¢ocuklar1 sosyal hayata
hazirlamayan, egitimdeki basariyr sadece sinavlardan alman sonuglar 1s181inda
degerlendiren bir sistem olarak nitelendirmistir. Montessori, resmi egitim sisteminin
cocuklarin sosyal yasamlarinda problemlerle karsi karsiya kalmalarina neden
olduguna deginmis ve egitimin devlet merkezli olmaktan ziyade ¢ocuk merkezli

olmasi gerektigine isaret etmistir.
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2.5. Okuloncesi Egitimi Ogretmenlerinin Temel Ozellikleri ve Yeterlilikleri

Ogretmen o6zellikleri, okuldncesi egitimin kalitesini ve c¢ocugun gelisimini
belirleyen ana unsurlardan biridir. Cocuklar deger gordiikleri, sevildikleri, kendilerini
emniyette hissettikleri ve destek gordiikleri ortamlarda kendilerini gelistirirler ve
O0grenme imkanlari kullanirlar. Bu destekleyici ortamin en Onemli elemani
ogretmendir (TC Milli Egitim Bakanligi, 2013). Bu yilizden okuldncesi egitimi
Ogretmenlerinin birtakim 6zellikleri tagimasi gerekmektedir. Kogak (2015) okuldncesi

egitim Ogretmenlerinin tasimasi gereken ozellikleri asagidaki gibi siralamstir.

* Okuldncesi egitimi 6gretmenleri, cocuklara karst hosgoriilii ve ilgili olmalidir.

* Okuloncesi egitimi Ogretmenleri, anlayigh, ahlakli, giivenilir ve diiriist
olmalidir.

* Okuldncesi egitimi 6gretmenleri kendini gelistirmeye agik olmalidir.

* Okuldncesi egitimi 6gretmenleri istekli, coskulu ve yaratict olmalidir.

* Okuloncesi egitimi Ogretmenleri sabirli olmali ve tutum ve tavirlart her
ogrenciye ayni olmalidir. Okuldncesi 0gretmenleri her 6grenciye esit davranmayi
bilmelidir.

* Okuloncesi okul 6gretmenleri her bir 6grencisi ile yakindan ilgilenmeli ve

onlara deger verdigini géstermelidir.

Okuloncesi 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlilikler hakkinda Kanada
Ulusal Arastirma Konseyi kapsamli bir aragtirma yiiriitmistiir. Bu arastirmaya gore
okuloncesi Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlilikler asagidaki gibi

listelenmistir(Kocak, 2015).

* Kii¢iik cocuklarin cocuk gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak ve bu bilgi
15181nda s6z konusu ¢ocuklara neyi, nasil 6gretecegini bilmek.

+ Ogrencilerinin ebeveynleri ile etkili iletisim kurabilmek.

+ Ogrenmeyi, her cocugun dogasma, Kkiiltiiriine, ve farkliliklarina gore

sekillendirmeyi bilmeli.

2.6 Okuléncesi Egitim Kurumlarimin Fiziksel Ozellikleri

Okuldncesi egitimin yapildig1 ortamin fiziksel 6zelliklerinin ¢ocugun gelismesine

gozle goriiliir etkisinin olmasi, fiziksel ¢cevrenin planlanmasina dair ¢aligmalara hiz
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kazandirmistir (Ulutas, 2015). Egitim ortami; biligsel ve sosyal etkilesim gibi unsurlar
kapsayan bir kavramdir. Fiziksel 6grenme ortami ise egitim kurulusunun alanini,
yapisini, birimlerini, 6gretim vasitalarini, materyallerini, bilgisayar ve internet gibi

teknolojik yap1 ve tasarimi ifade etmektedir (Kangas, 2010).

Okuloncesi egitim kurulusunun fiziksel ve teknik yapisi c¢ocuklara verilen
egitimin niteligini belirleyen 6nemli unsurlardandir. Uygun sekilde dizayn edilmis ve
kafi miktarda materyal ihtiva eden bir kurulus oncelikle saglikli, giivenli ve gekici
Ozellikleri ile 6grencilerin gelisimlerine yardime1 olmaktadir (Demiriz, Karadag ve

Ulutas, 2003).

Egitim ortaminin fiziksel kosullar1 6grencilerin giidii, algi ve dikkat gibi duygu
durumlarin1 olumlu yonde etkiledigi gibi 6gretmene de ¢alisma kolayligi ve yeni

fikirleri uygulama olanag1 saglar.

Okuloncesi egitim kuruluglarinin tasarimi ve donanimi yapilirken; 6grencilerin
sagligi ve giivenligi esas alinmalidir. Ortam, 6grencilerin gelismelerini desteklemeli
ve hareket ihtiyaglarim1 karsilamalidir. Egitim kuruluslari tasarlanip donatilirken
ogrencilerin de goriigleri alinmalidir. Yesil alanlara ve dogal materyallere yeteri kadar
yer verilmelidir. Ozel ihtiyacli dgrencilerin de yararlanmasini saglayacak ve onlarin
tek bagma hareket etmelerine imkan taniyacak sekilde dizayn edilmeli ve
donatilmalidir. Genel yerlesimi sabit olmakla birlikte, esnek uygulamalara da uygun
olmalidir. Boylece yerleri degistirilemeyen mekanlar igerisinde degisiklikler yapilarak

monotonluktan uzaklagma imkani saglanmalidir (Ulutas, 2015).

2.6.1 Okuldncesi Egitim Kuruluslarinda Dis Mekan Ozellikleri

Di1s mekan oOzellikleri incelenirken bina yeri ve acik saha alanlar1 {izerinde

durulmusur.

2.6.1.1 Binanin Yeri

Okuléncesi egitim kuruluslarinin yeri tespit edilirken, gereksinim durumuna,
Ogrencilerin gelisim uygunluguna ve 6grenmeye olan etkisine bakilarak karar verilir.
Secilen yerin ailelere olan mesafesi, caddeye, anayollara, giiriiltiili mekanlara olan

uzaklig1 dikkate alinmalidir. Bina, karakol, hastane, aligveris merkezi, mezarlik, zehirli
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atik iireten teshis gibi dikkat dagitici, sagligi ve psikolojiyi bozucu yerlerden uzak

olmalidir.

2.6.1.2 Agcik Hava Alanlan

Oyun, okuldncesi ¢ocuklarin gelismelerinde ve egitimlerinde 6nemli bir yere
sahiptir. Oyun; c¢ocuga, 6grenme ve calisma igin gerekli olan i¢sel motivasyonu
saglayan en Onemli unsurdur (Duymus, 2016). Bu acidan bakildiginda agik hava
alanlari, dgrencilerin kosabilecekleri, ziplayabilecekleri, saklanabilecekleri, fiziksel
aktivite yapabilecekleri ve oyun ihtiyaclarini karsilayabilecekleri yerlerdir. So6z
konusu alanlarin kalitesini ¢ogaltmak icin iyi diizenlenmesi, giivenligin saglanmasi,
nitelikli oyun araclari ile donatilmasi, siniflara yakin olmasi ve 6gretmen gozetimine

az gereksinim duyulmasi gerekmektedir.

Dig alan, ¢cocugun sadece oyun oynama alanmi degil, kendisini mutlu ve 6zgiir
algilayacagi bir yer olarak tasarlanmalidir. Ag¢ik hava alanlarinda (dis alanlar),
cocuklarin kosup oynayabilecegi, ¢cimenli alanlar bisiklet kullanabilecekleri temeli
saglam yollar, kum havuzu, tepelikler, ¢ukurluklar, hayvan ve bitki alanlar1, kaydirak,
salincak ve tahteravalli gibi bahce oyuncaklart bulunmalidir. Giivenligi saglamak
adina bahgenin ¢evresi ¢it, tel orgii ya da dekoratif duvarlarla kapatilmalidir (TC Milli
Egitim Bakanligi, 2018).

2.6.2 Okuléncesi Kuruluslarin Teknik Ozellikleri

Okuloncesi kurulusun teknik o6zellikleri i1siklarindirma, havalandirma, 1sitma,

boya, akustik ve taban dosemesi gibi 6zellikleri kapsar.

Aydinlatma, gorsel araclari inceleme, uzun siireli yogunlagsma ve goz sagligi i¢in
elzemdir. Egitim kurulusu ¢ocuklarin giines 1s1gindan en iyi faydalanacak sekilde
tasarlanmalidir. Bunun i¢in genis pencereler kullanilmalidir. Mekanik 1siklandirmanin
yeterli, prizlerin kilitli ve elektrik enerjisinin gectigi kablolarin gizli olmasina 6zen

gosterilmelidir.

Havalandirma, ortama yeteri kadar oksijen saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
Havalandirma mikroplarin barinmasi yoniinden de Onemlidir. Kapali ortamlar

pencelerle dogal olarak havalandirilmalidir.  Havalandirmada  ¢ocuklarin
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erisemeyecegi pencerenin iist kismindan yararlanilmalidir. Mekanik havalandirma

mekanizmalarindan faydalanilacaksa sistem gilivenli ve hijyenik olmalidir.

Kurumun 1sitilmasi tabandan yapilmali, 1smnin hareketli faaliyetlerin yer aldigi
ortamlarda 18C° ve duragan faaliyetlerin yer aldig1 ortamlarda 20-21C° olmasina 6zen

gosterilmelidir (Ulutag, 2015).

Yiiksek ses ve giriiltii insanin kan basincini yiikseltmekte, strese siirliklemekte,
insanin algisini1 ve dikkatini dagitmaktadir. Bu nedenle okullar giiriiltiilii ortamlardan
uzak yerde tesis edilmelidirler. Bu saglanamazsa, okulun pencere, duvar ve tabani ses
yalitict maddeler ile yalitilarak sesin igeri girmesi engellenmelidir. Okulun tabani
genellikle kaygan olmayan ve kolay temizlenen bir madde ile kaplanmalidir. Hali,
kiigiikk ¢ocuklarda alerjik hastaliklara neden oldugu i¢in bu amag¢ icin
kullanilmamalidir. Duvarlar, agik ve canli renklerle boyanmalidir. I¢ kesimlerde
kokusuz, havayi gegirebilen, nem tutmayan ve kolayca temizlenebilen boyalar tercih

edilmelidir.

2.6.3 Okuloncesi Egitim Kurumlarinda Yer Alan Birimlerin Ozellikleri

Calismanin bu kisminda, egitim ortaminin, O0grenme merkezlerinin, oyun
odasinin, dinlenme odasinin, spor salonunun, bilgisayar salonunun, mutfagin ve
yemek salonunun, tuvaletlerin, ¢ok amagli salonlarin ve revirlerin temel 6zelliklerine

yer verilmistir.

2.6.3.1 Egitim Ortam

Egitim ortami; belli yasta ve sayidaki ¢gocuklarin bir araya gelerek egitim-6gretim
gordiikleri yer seklinde tarif edilmektedir. Egitim ortaminin alan genisligi en fazla 18
dgrenciyi sigacak ve her dgrenciye 2 m?’lik alan saglayacak sekilde olmalidir. Egitim
alan1 icerisinde yer alacak olan dolap, masa, sandalye gibi sinif esyalar1 ¢ocuklarin
boylarin1 asmayacak sekilde secilmeli ve egitim alanini1 daraltmayacak ve 6grencilerin
hareketlerini kisitlamayacak bir bi¢imde yerlerine konmalidir. Egitim alaninin
zemininde kullanilacak olan materyaller se¢ilirken kolayca temizlenir olmasina 6nem
gosterilmeli ve zemine ¢ocuklarin oturarak ¢aligilmasina imkan saglayacak minder

veya yer koltuklar yerlestirilmelidir.
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Egitim alanlarinda diger onemli bir hususun da &grencilere estetik olarak
sunulmas1 ve esneklik saglamasidir. Egitim ortaminda kullanilan ara¢ ve geregler
diizenli olmali, sabitlenmeli ve gereken hallerde paketlenebilecek sekilde

secilmelidirler.

2.6.3.2 Ogrenme Merkezleri

Okuloncesi egitim kurumlarinda ¢esitli 6grenme merkezleri bulunmalidir. Bu
O0grenme merkezleri arasinda oyun, kitap, sanat, blok, evcilik, miizik vb. merkezler
yer alir. Ogrenme merkezlerindeki malzemeler yerlestirilirken 6grencilerin onlara
kolaylikla erisebilmesine dikkat edilmeli ve bu malzemelerin bileseninde 6grencilerin
sagligina olumsuz etki edecek kimyasallarin kullanilmadigindan emin olunmalidir.
Ogrenme merkezleri, okuléncesi egitim kurumlarmin uygulamay: hedefledigi egitim
felsefesine gore dizayn edilmeli ve gilincellenmelidir. Okuloncesi egitim kurumlari,

O6grenme merkezlerini tasarlarken asagidaki hususlar1 g6z oniinde tutmalidirlar.

* Okuloncesi egitim kurumlari, her bir 6grenme merkezi igin ayr1 bir oda tesis
etmelidirler.

* Her bir kose i¢in ayrilan odalar genislik bakimindan birbiri ile benzerlik
gostermelidir.

» Ogrenme merkezlerine yerlestirilen malzeme ya da egitim temali ara¢ ve
geregler en az 5 ¢ocugun aymi anda calismasini saglayacak sayida ya da oOlgiide
olmalidir.

* Okuloncesi egitim kurumlari, 6grenme merkezlerinde kullandiklar1 arag-

gereclerin bakimina, temizligine gerekli itinay1 gostermelidirler.

2.6.3.3 Oyun Odast

Oyun odas1 ¢ocuklarin gelisimlerine ve sayisina gore salincak, kaydirak,
tirmanma ipi, ag, bisiklet, kum havuzu vb. oyuncaklardan olugmaktadir. Oyun odalar

ihtiya¢ duyulmasi halinde egitim alan1 olarak da kullanilmaktadir.
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2.6.3.4 Dinlenme Odasi

Dinlenme odalar1 her tiirli giiriilti ya da sesten armdirilmalidir. Dinlenme
odalarinin havalandirilmasma 6zen gosterilmelidir. Ote yandan dinlenme odasimin

sicakligl 18-20 C° civarinda olmali ve duvarlar sakinlestirici renklere boyanmalidir.

Dinlenme odalart ¢ocuklarin gerek yatarak gerekse oturarak dinlenmelerine
olanak saglayacak sekilde dizayn edilmelidir. Dinlenme odasinda, ¢ocuklarin boyuna

uygun yataklar ya da ranzalar, kampet yataklar tercih edilebilir.

2.6.3.5 Spor Salonu

Spor salonlar tasarlanirken ¢ocuklarin rahatlikla hareket edebilecegi bir sekilde
tasarlanmalidir. Salonun ses yalitimi yapilmali ve diisme ya da yaralanmalara karsi
tedbir amagli zemin parke dosemeden olusmalidir. Spor salonunlarinda ¢ocuklar
stirekli olarak hareket icinde olacaklarindan oda sicakliginin ¢ok fazla olmamasi ve
havalandirmaya 6nem verilmesi gerekmektedir. Standart bir spor salonunda tirmanma
merdivenleri, top havuzu, yayli ziplama materyalleri, denge tahtasi ve farkli renklerde
bayraklar bulunur (Ulutag, 2015). Spor salonunda bulunan ekipmanlar ¢ocuklarin

giivenlikleri gozetilerek yerlestirilmelidir (Gubbets, Van Kann ve Jansen, 2012).

2.6.4.5 Bilgisayar Odasi

Okuldncesi egitim kurumlarinda egitimciler, bilgisayarlar1 ¢ok amagl olarak
kullanabilmektedirler. Bunlara en iyi 6rnek matematik dersi i¢in verilen egitimlerdir.
Bilgisayarlarin sadece oyun amagli kullanilmasi ¢ocuklarin gerek bedensel gerekse
mental sagliklart acisindan zararli olabilmektedir. Cocuklarin, bilgisayar
kullanimlarina siire sinirlamasi getirilmeli, 6gretmenler gozetiminde kullanmali ve
cocuklara bilgisayar1 nasil agip kapatmalar1 gerektigi G6gretmenleri tarafindan
ogretilmelidir. Egitimcilerin, bilgisayar odasinda mevcut olan bilgisayarlarin
programlarinin giincelligini koruduklarindan, kablolarin agikta olmadigindan ve
cocuklarin bilgisayar ekran1 basinda asir1 zaman ge¢irmediklerinden emin olmalari

gerekmektedir (Donohue, 2003).

Bilgisayar oyun amacli olmaktan ziyade teknolojiye olan egilimi artirmak igin

kullanilmahdir. Ote yandan bilgisayar odasinda bulunan masa ve sandalyeler
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cocuklarin boylarina uygun tasarlanmali ve bilgisayar ekranlar1 6grencilerin goz

seviyesine gore ayarlanmalidir (Ulutas, 2015).

2.6.4.6. Mutfak ve Yemek Salonu

Mutfak, gerek cocuklar gerekse okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev alan
calisanlar icin yemek hazirlandigr kisimdir. Mutfak hijyenik olmali, yiyecekleri
yikayarak temizleme, pisirme ve saklama icin gerekli alanlar1 igermelidir. Okuléncesi
egitim kurumlarinda bulunan mutfaklarin igerisinde bulasik makinesi, buzdolabi, derin
dondurucu ve davlumbaz bulunmalidir. Bicak vb delici ve kesici aletler kapali
dolaglarda muhafaza edilmelidir. Mutfak mimari agidan yemek odasi ile yakin
tasarlanmalidir. Yemek salonlar1 estetik agidan zengin olmalidir. Duvarlarinda tablolar
bulunmalidir. Yemek salonlarinda ses sistemi bulunabilir. Yemek esnasinda ses
sistemi aracilig1 ile 6grencilere sunulacak olan enstriimental miizik dinlentisi yenilen

yemegi daha keyifli hale doniistiirebilir.

2.6.4.7 Tuvaletler

Tuvaletler, egitim ortaminin yakininda yer almalidir. Bunun amaci ¢ocuklarin
yetiskin yardimina ihtiya¢ duymadan tuvalete gidip gelmeleridir. Tuvaletler, ¢cocuk
boyuna uygun tasarlanmalidir. Lavabolar alti destekli olmali, duvarma ayna
yerlestirilmelidir. Zemin kaymaz materyal ile ddsenmeli veya kaplanmalidir. Ozel
thtiyach ¢ocuklar i¢in ayr1 tuvalet ve lavabo tesis edilmelidir. Havalandirma yeterli
olmal1 ve tuvaletlerde her zaman kesintisiz sicak ve soguk su, tuvalet kagidi, sabun ve

kagit havlu olmalidir.

2.6.4.8 Cok Amacgh Salon

Cok amagl salon; veli toplantilari, ¢ocuklar igin tiyatro, sinema vb sanatsal
faaliyetlerin gerceklestirildigi salondur. Salonun havalandirma ve 1s1klandirma sistemi
yeterli olmali1 ve ses diizenekleri ile donatilmalidir. Salonda, koltuk, masa, projeksiyon

ve bilgisayar gibi esyalar ve teknik donanimlarin bulunmasi gerekmektedir.
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2.6.4.9 Revir

Cocuklarin gerek fiziksel gerekse mental gelisimlerinin takip edildigi, sihhi
kontrollerinin yapildig1 ve i¢erisinde saglik malzemelerinin bulundugu yerdir. Revire

giris ve ¢ikisin gozetim altinda yapilmasi gerekmektedir.

2.7 Hizmet I¢i Egitim

Icinde yasadigimiz diinyada bilgi hizli bir bigimde iiretilip tiiketilmekte ve siklikla
degisim ve gelisim gostermektedir (Budak ve Demirel, 2003). Farkli sahalarda ortaya
¢ikan bu gelisim ve degisimler fertlerin meslek hayatlarinda sergiledikleri tutum ve

davraniglar1 yakindan etkilemektedir.

Egitimde arzulanan neticelere erismek i¢in 6gretmenlerin bu alanda gergeklesen
yenilikler hakkinda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Ogretmenleri mesleki degisim
ve gelismelerden haberdar etmenin bir yontemi de onlara hizmet i¢i egitim sunmaktir

(Onen, Mericioglu, Saka ve Giirdal, 2009).

Karakiiciik (1987) egitimcilerin sahip olduklari kabiliyetlerin daha da artmasi ve
mesleklerini daha profesyonel bir sekilde yapmalari i¢in hizmet i¢i egitim
faaliyetlerine ihtiya¢ duyulduguna isaret etmistir. Hizmet i¢i egitimin temel gayesi,
egitimcileri degisen ve gelisen egitim faaliyetleri hususunda onlar1 daha bilgili kilmak
ve Ogrenenlere egitimi daha etkili aktarabilmeleri i¢in gereken kabiliyetleri

kazandirmaktir (Aytag, 2000).

Merioglu vd (2009) calismalarinda hizmet i¢i egitimin ii¢ ana unsuruna

deginmislerdir. Bu unsurlara asagida yer verilmistir.

» Egitimcilerin mesleki kabiliyetlerini zenginlestirmek ve onlara farklh
kabiliyetler kazandirmak.

+ Egitimcilerin mesleki kabiliyetlerin kazandirilmas: ya da zenginlestirilmesi
icin gereksinim duyulan bilgileri onlara aktarmak.

» Egitimcilerin, tutum ve davranislarini pozitif yonde etkilemek.
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2.8 Karsilastirmah Egitim

Arastirmacilar ve bilimadamlari, karsilastirmali egitimi tanimlamak i¢in ortak bir
fikir etrafinda toplanamamislardir. Bunun bir nedeni; karsilastirmali egitimin
antropoloji, sosyoloji, felsefe, siyaset bilimi ve psikoloji gibi degisik bilimdallarina
konu olmasidir (Marshall, 2014, akt, Mavi, Yaykiran ve Elgevik, 2017).
Kargilagtirmali egitim caligsmalari, siyasilere ve idarecilere benzer ve farkli egitim
sartlarinda hangi egitim yontemlerinin uygulandigin1 géstermesi acisindan 6nemlidir.
Karsilastirmali egitim, bilimsel bir gézle egitme yon veren unsurlarin, degisik egitim
sistemlerinde nasil neticeler verdigini incelemeyi amaclar. Ergiin (1985)
karsilastirmali egitimi; diinyanin degisik tilkelerinde, bolgelerinde ve toplumlarinda,
tarihin gesitli donemlerinde uygulanan egitim sistemlerini, bir biitiin olarak ya da
birka¢c yOniinii karsilastirarak, benzer ve farkli taraflarini ortaya koyarak egitim
politikasinda, egitimin planlanmasinda, egitim alaninda yapilacak yeniliklerde ve
uluslararasi iliskilerin yumusatilmasinda faydalanilan bir bilim dali olarak
tanimlamigtir. Karsilastirmali egitim, farkli tilkelerin egitim sistemlerini analiz ederek
benzer ve farkli yonlerinden yararlanarak egitimde karsilasilan problemlere ¢oziim

yollar1 &neren bir bilim alanidir (Cubukcu, Yilmaz ve Inci, 2016).

Karsilastirmali egitim yaklasimlar: iilkelerin egitim sistemlerinin biribirleri ile
karsilastirilmas1 temeline dayanir. Karsilastirmali egitimin amaci, farkli iilkelerin
egitim sistemlerini inceleyerek ortak ve farkli taraflarini tespit ederek ideal olabilecek
bir egitim sistemi gelistirmektir. Egitime farkli gergeveden bakan, gesitli degiskenler
ve degerlendirmelerle karsilastirmali bir yaklasim sunan uluslararasi kurumlar
mevcuttur. S6z konusu kurumlar hem bilgi toplama hem de paylagsma safhasindaki
faaliyetlerde yer almaktadirlar. Bu kurumlar arasinda Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltir Kurumu (UNESCO), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati
(OECD), Avrupa Komisyonu kuruluslart EURYDICE ve EUROSTAT ve uluslararasi
sinavlardan Uluslararas1t Matematik ve Fen Egitimleri Arastirmas1 (TIMSS) yer alir.

S6z konusu karsilastirmali yaklasima katki koyan kurumlara asagida yer verilmistir.

* UNESCO (United Nations’ Educational, Scientific and Cultural Organization):
UNESCO, karsilagtirmali egitim arastirmalarinda referans oOzelligi tasiyan
kuruluslardan birisidir. UNESCO egitimi gelistirmek i¢in diinya ¢capinda faaliyetlerini

stirdiirmektedir. Konusal raporlar1 kanaliyle ulasilan bilgilerin yaninda biinyesindeki
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istatistik kurumu (UIS) sayesinde hem egitim gostergelerine hem de ham verilere
ulagabilme imkani1 saglar.

* OECD (The Organization for Economic Co-operation and Development):
OECD egitim biirosu, iiye iilke yurttaslarinin sahsi gelisimlerine, iilkenin ekonomik
biiyiimesine ve kaliteli egitim almalarina katki koymaktadir. OECD, iiye iilkelerin
egitim sonuglarini degerlendirme ve iyilestirme iizerine yogunlasmakta ve kaliteli
egitimi tesvik etmektedir. Kurulus, tiye lilkelerden elde edilen donelerin toplanmasi ve
yorumlanmasinda daha etkili metotlar gelistirmelerini talep etmis ve bu metotlar
1s181nda tilkelerin egitim kuruluslarinin temel 6zelliklerinin istatistiksel bigimde ifade
eden bir seri uluslararasi gosterge gelistirmistir (Y1ldiz, Yilmaz ve Albanna, 2017).

+ EURYDICE ve EUROSTAT: EURYDICE ve EUROSTAT, Avrupa Birligi’ne
(AB) bagh kuruluslardir. Bunlardan EURYDICE Avrupa Komisyonu’na bagli olup
tiye lilkelere egitim alaninda katki saglamaktadir. EURYDICE’1n aragtirmacilara iiye
tilkelerin egitim sistemleri hakkinda ayrintili bilgiler, ihtiya¢ duyulan sahalarda
karsilastirmali tematik raporlar, okul takvimi ve benzeri kaynaklar saglamaktadir.
Bunlarin yaninda talep edilmesi halinde basili materyaller de temin etmektedir.
EUROSTAT, AB’nin istatistik birimidir. S6z konusu birim bir¢ok alanda oldugu gibi
egitim alaninda da istatistiki bilgi sunmaktadir. Egitim alaninda egitim ve 0grenime
erisim, 0grenme hareketliligi, egitim elemanlari, finansmani ve egitim ve Ogretim
sonuglar1 gibi konularda bilgiler saglayarak karsilastirmali egitime taban
olusturmaktadir.

* Uluslararast Simavlar: Uluslaras1 sinavlar da karsilastirmali egitime katki
koymaktadir. Uluslarast smavlar gerek iilkelerin akademik basarilarinin
gbzlemlenmesi gerekse cesitli degiskenler agisindan iilkelerin mevecut durumunun
izlenmesine yardimci olmaktadir. S6z konusu sinavlardan TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) dort yilda bir yapilan, dordiincii ve
sekizinci smif 6grencilerin matematik ve fen bilimleri sahalarinda elde ettikleri bilgi
ve becerileri 6lgmeye yonelik bir tarama arastirmasidir. TIMSS’in gayesi; aragtirmaya
katilan {ilkelerdeki dordiincii ve sekizinci sinif Ogrencilerinin matematik ve fen
sahasindaki basarilarin1 6lgmek, egitim ve 6gretimin okullarda nasil gerceklestigini,
egitim sisteminin etkinligini ve iilkelerin egitim sistemleri arasindaki farkliliklari

belirlemek ve degerlendirmektir (Milli Egitim Bakanligi, 2016).
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2.9 Karsilastirmah Egitimin Safhalari

Yapilan calismalarda, karsilastirmali egitimin en dnemli savunuculari arasinda
Eflatun gosterilmektedir (Tiirkoglu,2015). Karsilastirmali egitimin 19. ylizyildan
sonra gelisimi dort farkli safhadan olugsmaktadir. Bu sathalar; hazirlik sathasi, olusum

safthasi, kuram sathasi ve son olarak da arastirma safhasi seklinde ifade edilmektedir.

* Hazirlik Sathasi: Bu safthanin Onciileri arasinda Eflatin yer almaktadir. 1817
yilinda Marc-Antoine Jullien’in eseri olan “Mukayeseli Egitim Uzerine Bir Eserin ilk
Taslagi” karsilastirmali egitim kavraminin dogusunu simgeler. S6z konusu eserde
disiplinlerin yeni yontemleri ele alinmistir. Marc Antoine Jullien, farkli uluslarin
egitim yontemleri hakkinda bilgiler toplayan bir kurumun olusturulmasi Onerisi
sunmustur. Bu 6neri sonrasinda UNESCO faaliyetlerine baslamistir. 1819 yilinda
Jullien hazrladig1 dergide farkli uluslarda resmi egitimin belli bash 6lgiitlerden yola
cikarak karsilastirmasinin yapilabilecegine dikkat cekmistir. Bu Olciitler arasinda
ilkdgretim, ortadgretim, yiiksekogretim, 6gretmen yetistirme, geng kizlarin egitimi
yer almaktadir. Diger yandan Jullien, egitimin diger sosyal kurumlarla olan alakas1
acisindan da egitim kurumlari, 6gretmen ve 0grenenler, beden egitimi dersleri, din
dersleri, genel ve mesleki egitim, sosyal ve aile yasami ile okul, disiplinler arasi
koordinasyon, genel diisiincelerle karsilastirilma yapilabilecegine dikkat ¢ekmistir
(Tirkoglu, 2015).

* Olusma Safhasi: 19. ylizyila gelindiginde bircok iilke egitim sistemlerini
yeniden yapilandirmaya baslamustir.  Ulkeler, egitim sistemlerini yeniden
yapilandirmaya baslamadan 6nce belli bash sorulara cevaplar aramislardir. Bu sorular
arasinda “egitim masraflarini devlet mi yoksa mahalli kurumlar m1 finanse edecek?”,
“egitim kurumlarmin denetimini hangi kurumlar tarafindan (istlenilecek?”,
“egitimcilerin, egitim kurumlarina atamasint hangi kurum ya da kurumlar
gerceklestirecek™, “6gretim metotlar1 neler olmalidir ve bu metotlarin kapsami nedir?”
miifetislerin goérevleri nelerdir?” yer almaktadir. S6z konusu sorulara cevaplar
aranirken farkli iilkelerde egitime dair neler yapildigi egitimciler tarafindan
sorgulanmaya baglanmistir. Hiikiimet yetkilileri, Avrupa ve Amerika’ya seyahat
diizenlenerek egitim sistemlerinin incelenmesi hususunda belli basli egitimcileri
yetkili kilmistir. Bu egitimciler yaptiklar1 gézlem ve tespitleri rapor haline getirmisler

ve hiikiimet yetkililerine sunmusladir.
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* Kuram Asamasi: Kuram safhasi, 1914-1940 yillar1 arasindaki donemi
kapsamaktadir. Karsilagtirmali egitim alaninda aragtirma yapan egitimciler, egitim
sistemini ele alirlarken, toplumlarin sosyal degerlerini ve egitimin sosyal temellerini
de incelemeye baslamislardir. Bundan hareketle egitimciler; egitim sistemini
yapilandirirken sosyal degerleri de goz oOniinde tutmuslar ve bir iilkedeki egitim
sistemini bagka bir iilkeye birebir uygulanamayacagi hakkinda fikir birligine
varmiglardir. Farkli egitimciler, karsilastirmali egitim igin degisik Olglitler
onermislerdir. Ornegin Kandel, “egitim icin yapilan masraflar” egitim kurumlar
binalarinin maliyetleri, 6zellikleri, bliylikligii”, “ortalama 6grenen sayis1”, “ortalama
devam siiresi” gibi hususlar1 karsilagtirmali egitim alaninda dikkat edilmesi gereken
Olciitler seklinde belirtirken (Tiirkoglu, 2015), Schneider yapmis oldugu ¢alismada *
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ulusun karakteristik 6zellikleri”,”’cografik durum”, “benimsenen kiiltiir”, “izlenilen
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bilimsel yontem ve benimsenen felsefe”, “gerek sosyal gerekse ekonomide yaganan
istikrarsizliklar”, “ekonomi”, “din”, ‘‘ulusun tarihi”, “dis etkenler,” "’i¢ etkenler” gibi
Olciitlere deginmistir. Diger yandan Hans yayinladigi eserinde “zorunlu egitim”,
“devlet ve okul”, “okul-Kilise”, “okul ve ekonomik yasam”, “devlet ve aile”,
“Uiniversiteler ve egitim politikalar1” gibi Ol¢iitlere yer vermistir.

e Arastirma Asamasi: Karsilastirmali egitimin son sahfasi olan arastirma
asamast 1945-1984 yillar1 arasindaki donemi kapsamaktadir. Arastirma sathasina,
Kandel, Schneider, Ulich goriisleri ve eserleri ile yon vermislerdir. Karsilastirmali
egitim alaninda ¢alisan egitimciler egitimsel sorunlar1 uluslararasi boyutta incelemeye
baslamisladir. Ozellikle 1945°’ten sonra karsilastirmali egitim arastirmalart iilkeleri
tarihlerinden ziyade ekonomik, politik ve sosyal alanlarda ortaya ¢ikan problemlerin

egitimi ne sekilde tesir edecegine dair konular1 ele almaya baglamistir (Tiirkoglu,
2015).

2.10 Karsilastirmah Egitim Kuramlari

Calismada, karsilasgtirmali egitim kuramlarindan yapisal islevsellik kurama,
modernite kurami, insan sermayesi kurami, karsilagtirmali egitimde Marksist

yaklasimlar, bagimlilik kurami ve 6zgiirlesme kurami ele alinmigtir.

+ Yapisal Islevselcilik Kuram: Yapisal islevselcilik, sosyoloji disiplininin
onemli bir parcasi olarak kabul edilmektedir. Kuram, onceleri sosyoloji alaninda

ortaya ¢ikmis ancak ilerleyen donemlerde sosyal bilimlerin farkli alanlarini da tesiri
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altina almistir. Yapisal islevselcilik kurami, 1940’lardan 1970’lere kadar sosyal
bilimlerde ve egitim alanlarinda etkili olmustur. Kavramin onctilleri arasinda Talcott
Parsons on plana ¢ikmaktadir (Richter, 2002). Kuramin genel bakis acisi ele
alindiginda iki temel nokta ortaya ¢ikar. Bunlardan ilki; diisiince, yapilar ve islevler
terimleri {izerinedir. Islevler yapilar1 olusturmaktadir ve her yap: aslinda islevlerle
gelisim gostermektedir (Kongar, 2014). ikincisiyse, toplumsal sistemin i¢inde yer alan
her bir mekanizma, sistemin biitiiniine katki koymaktadir. Yapilsal islevselcilik
kuramina gore, toplumsal denge egitim kurumlar1 yani okullarla saglanmalidir. Kuram
okullardaki egitimin, sorumluluk duygusu gelismis, toplumsal tiretime katk1 koyacak
yurttaglarin yetismesine katki koyacak sekilde planlanmasina dikkat cekmektedir.

* Modernite Kuram: Batili toplum bilimciler tarafindan gelistirilmistir.
Kuram, tiim gelismekte olan toplumlarin, gelismis bati1 toplumlarindan esinlenerek
onlarin tatbik ettikleri politikalar1 ve safhalar1 takip edeceklerini varsaymaktadir.
Modernite kuramin temel diislincesi, uluslar arasinda ortaya ¢ikan farkliliklari, sosyal
ve ekonomik gelisme acisindan ele almaktir. Kuram, ekonomik yardim ve yatirimlarin
onemine dikkat ¢cekerek gelismemisligin en biiyiik sebebinin diisiik sermaye oldugunu
savunmaktadir. Modernite kurami, yapisal islevselligin uzantisi olarak kabul
edilmektedir. Kuram; modernlesmeyi, toplumla alakali sorunlarin ¢dziime ulagmasi
seklinde aciklamaktadir. Modernite kuramina gore egitim modern degerlerin gelistiren
ve sosyallesmeyi gergeklestiren en Onemli unsurdur. Kurama gore egitimciler,
ogrencilerine iilkenin ekonomik gelisimine katki koyacak bilgileri 6gretmelidirler.
Inkles ve Smith (1974) modernlesme i¢in gereken 5 asamadan bahsetmislerdir. Bu bes
adim; modern kurumlarin kurulmasi, modern degerlerin desteklenmesi, modern
davraniglarin sekillenmesi, modern toplumun olugmast ve ekonomik gelismenin
saglanmasi seklinde siralanmistir.

+ 1Insan Sermayesi Kuram: insan sermayesi kuramu, yapisal islevselciligin bir
parcasi olarak kabul edilmektedir. S6z konusu kuram, 1960’11 yillarda gerceklesen
ekonomik kalkinma ve uygulanan reformlar 1s18inda ortaya ¢ikmistir. insan sermayesi
kurami, gerek bireylerin gerekse toplumlarin refaha erigmesi igin gerekli maddi ve
diger kaynaklari kapsamma dahil etmektedir. Insan sermayesi kurami insan
sermayesinin gelisim gdstermesi i¢in belli bash faktorlere dikkat ¢ceker. Bu faktorler
sirast ile insanlarin yasam beklentisini sekillendiren harcamalar, kurumlarca
diizenlenen egitim yontemleri, bireylerin egitim hayatlar1 boyunca yararlandiklar

egitim faaliyetleri, egitim programlari ve is firsatlarin1 degerlendirme kaynakli ailenin
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gdcii seklinde ifade edilmektedir. Insan sermayesi kurami, egitimin is giicii ihtiyacin
g0z Oniinde tutularak planlanmasi gerektigine dikkat cekerek, egitim ile gelirin
arasinda gii¢lii bir iligki oldugunun altini ¢izer (Kurul, 2012). Kuram, fertlerdeki farkli
beceri ve niteliklerin, verimlilige dogrudan etki ettigine deginerek, iicretlendirmenin
de verimlilige katki dogrultusunda belirlendigine isaret etmistir. Baska bir deyisle
verimlige katkist yiliksek isgorenlerin aldigi {iicret, verimlilige katkisi az olan
isgorenlere oranla ¢cok daha yiiksektir. Insan sermayesi kurami; egitimi, nitelikli is
giiciiniin gelismesi, daha saglikli ve giivenli bir toplumun yaratilmasi i¢in énemli bir
arag olarak gérmektedir.

+ Egitiminde Marksist Yaklasimlar: Marksist ideolojinin fikir babasi Karl
Marx’a gore toplum iki ana smifa boliinmiistiir. Bunlardan ilki; biitiin iiretim
vasitalarin1 ellerinde bulunduran burjuvalar, digeri ise ge¢inimini saglamak icin
emegini burjuvaya satan is¢i (proleterya) sinifidir. Bunun yaninda Marx toplumu, {ist
ve alt yap1 olarak ikiye ayirmaktadir. Ust yapa; fikirleri ve degerleri kapsayan politika,
din, egitim ve aile gibi sosyal kurumlar1 alt yap1 ise iktisadi liretimin teknoloji yoniinii
ve sosyal siireclerini anlatir. Marx’a gore {ist sistem kurumlar1 ekonomik sistem

desteklemektedir.

Diger yandan Marx, ayricalikli ailelerin ¢ocuklari ile alt tabakada yer alan ailelerin
cocuklarinin esit egitim imkanina sahip olmadigini belirterek iist sinif gocuklarin daha
kaliteli egitim aldiklarindan daha saygin mesleklere sahip olduklarini ifade etmistir.
Marxist diisiinceye gore egitim toplumdaki esitsizligin mesrulastirilmasini saglayan
bir aragtir. Halbuki egitim, kapitalist toplumdan komiinist topluma gegisin bir araci
olmalidir. Marx, uzmanlasmis teknik ve endiistriyel egitimin bir katalizor olarak
kullanilmasini benimsemis ve zihinsel egitim, fiziksel egitim ve teknolojik egitim

amacini igeren bir egitim miifredatini kabul etmistir (Ertas ve Cevik, 2017).

 Bagimhhk Kuram: Karl Marx’in fikirlerinin temelinde sekillenmistir.
Bagimlilik kuramina gore, ayricalikli tilkeler merkez, gelismemis lilkeler ise ¢ekirdek
(diinya) sistemi olarak adlandirilmaktadir.

Bagimlilik kuraminda cekirdek etrafinda bulunan ekonomik yonden azgelismis
memleketler merkez iilkeler tarafindan somiiriilmektedir. Bagimlilik kuramina gore
egitim fakirlerin bagimlilik durumunu artirir. Onlar1 kendilerine yabancilastirir ve

kendi kapasitelerini kesfetmelerine engel olur.
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+ Ozgiirlesme Kurami: Ozgiirlesme kuraminin temelinde, azinlikta olan ve
sOmiiriilen sinifin uyanisi, harekete gegmesi ve kendini gerceklestirmesi fikri
yatmaktadir. Kurama gore, az yetismis bir toplulukta ilerlemenin saglanmasi ve
emniyete alinmasit o toplulugun iktisadi, siyasi ve Kkiiltiirel yapilarinda ekstrem
degisimlerin olmas1 gerekir. Ozgiirlesme kuraminin amacina varmast igin dgrencileri
hedefleri dogrultusunda ilerlemesini saglamak esastir. Bunu gerceklestirmek i¢in okur
yazarlik énemli bir vasitadir. Ozgiirlestirme kurami, 6grenci ve dgretmen arasindaki
ortak Ogrenme silireci sirasinda taraflarin kendilerini gelistirmelerini saglamak

gayretindedirler.

2.12 ilgili Calismalar

1945 oncesi karsilagtirmali egitim arastirmalari uluslararasi egitim labaratuvarlar
olarak adlandirilan 5-6 iilkeyle sinirliydi. Ancak gliniimiizde bu tiir arastirmalar

100°’den fazla iilkeye yayilmis oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Tiirkoglu, 2015).

Karsilastirmali egitim arastirmalar siklikla ABD, Almanya, Ingiltere ve Fransa

gibi iilkelerde yapulmistir (Cubukeu, Yilmaz ve Inci, 2016).

Tiirkoglu (1984) yapmis oldugu arastirmasinda Tirkiye ve Fransa’da lise

programlarinin kasrilagtirilmali olarak ele almistir.

Saracoglu (1990) calismasinda Tiirk ve Japon Ogretmen yetistirme sistemleri
tizerinde odaklanmistir. Arastirmact yapmis oldugu calismada 6zellikle s6z konusu

iilkelerdeki tarihsel ve tanimlayici yaklasimlara dikkat cekmistir.

Ultanir (1994) calismasinda Alman, Avusturya ve Tiirk egitim sistemlerini
mukayeseli olarak incelemistir. Arastirmact bu ii¢ ulusun egitim sistemlerinin tarihi
analizini gerceklestirirken dikey yaklasim uygulamistir. Topbas (2011) yapmis oldugu
calismasinda Tirkiye ve Fransiz egitim sistemlerini yatayyaklasim kullanarak

incelemistir.
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YONTEM

Bu boéliimde; aragtirma deseni ve yaklagimi, calisma grubu, veri toplama

teknikleri, veri analizi ve arastirmadaki etik konular1 agiklanmistir.

3.1. Arastirma Deseni ve Yaklasim

Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma yontemi;
karmagik olgu ve olaylarin biitiiniinliin tanimlanmasinda ve caligmanin gelisme
siirecinde hipotezlerin ortaya cikarilmasinda tercih edilen bir yontemdir. Nitel
arastirma yonteminde ni¢in, nasil ve ne sekilde gibi sorulara cevap aranir ve gevresel,
stirecle ilgili, algilara iliskin verile toplanir (Biiyiikoztiirk, S., Kilig CakmakE., Akgiin,
0. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. 2012). Arastirma’da nitel arastirma desenlerinden
belgesel tarama yontemi kullanilmistir. Egitim sisteminde var olan kayit ve belgelere
ulagilarak konu ile ilgili belgelerin incelenmesi ve sonuca ulasilmasi hedeflenmistir.
Bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasi yapildigindan, durum c¢aligsmasi
yapilarak ilgili durumdan nasil etkilendikleri ya da ilgili durumu nasil etkiledikleri
lizerine ¢alisma yapilmistir. Durum caligsmasi; olay incelemesi, 6rnek olay calismast,
ornek olay inceleme yontemi, vaka calismasi gibi farkli isimlerle adlandirilmaktadir.
Bu arastirmada kullanilan yontem i¢in durum g¢alismasi ifadesi kullanilmistir. Durum
caligmasi; sosyal bilimler alaninda arastirma yapmanin farkli yollarindan biridir.
Aciklayict durum calismalari, kesfedici ve tanimlayict durum c¢aligsmalari tarafindan
tamamlanir. Arastirma stratejisi olan durum c¢aligmasi, Orgiitsel, grupsal, bireysel,
politik, sosyal olaylarla ilgili olarak kullanilmaktadir. Siyasal bilimler, sosyoloji,
psikoloji ve iktisadi idari bilimler gibi sosyal alanlar i¢in durum g¢alismasi tercih
edilmektedir (Yin, 2003). Durum ¢alismas1 desenlerinin genel ozelliklerine bakarak
dort tiir durum calismasi deseninden soz edilebilir (Yin, 2003):

* Biitiinciil tek durum deseni,

+ ¢ ice gecmis tek durum deseni,

* Biitiinciil ¢oklu durum desent,

+ I¢ ice ge¢mis coklu durum desenidir.
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1.Biitiinciil Tek Durum Deseni: Analiz edilen birim tek bir birimdir (okul,
hastane, bir kisi vb) biitiinciil tek durum deseni kullanildiginda tek bir olgu yada olay
incelenir (Simsek ve Yildirim, 2008).

2.i¢ ice Ge¢mis Tek Durum Deseni: Tek bir olgu ya da durum iginde i¢ ice ya
da birbirine bagli birimler s6z konusu oldugunda kullanilir. Her alt birimin tek olay
altinda tek tek incelenmesi gerekir. Tek durum deseninden farki incelenen tek durum
olmasina ragmen o durumun altinda farkli alt birimlerin olmasidir (Simsek, Yildirim,
2008).

3.Biitiinciil Coklu Durum Deseni: Birden fazla durum desenleri biitiinciil olarak
da gergeklestirilebilir. Her durum kendi i¢inde biitiin olarak ele alinir ve sonugta hepsi
birbiri ile karistirilir (Simsek ve Yildirim, 2008).

4.i¢ ice Gecmis Coklu Durum Deseni: Bu desende de bir 6ncekine benzer bir
bicimde birden fazla durum s6z konusudur. Ancak ele alinan veya arastirmaya dahil
edilen her bir durum, kendi i¢inde ¢esitli alt birimlere ayrilarak c¢alisilabilir. Bu yolla
durumlar arasinda bir karsilagtirma yapmak miimkiindiir (Simsek ve Yildirim, 2008).

Yapilan arastirmada dort farkli iilkenin okul Oncesi egitim sistemlerinin
karsilastirilmast nedeniyle biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Arastirmada
verilerin derin ¢6ziimlemeye tabi tutulup kolaylikla fark edilemeyen sonuglara
ulagsmak amaglandigindan, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere

ulagsmak anlaminda olan igerik analizi yonteminden de yararlanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada okuldncesi egitim programlarinin incelenmesi karsilastirmali olarak
ele alinmistir. S6z konusu karsilastirma Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve Kuzey Kibris
okuloncesi egitim sistemleri arasinda yapilmistir. Dort {ilkenin okuldncesi egitim
sistemi alt bagliklar halinde ayrintili olarak incelenmis benzer ve farkli noktalar1 ortaya

konmustur.

3.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmanin veri kaynagmi Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve Kuzey Kibris
okuldncesi egitim sistemi programlar olusturmustur. Oncelikle arastirmaya konu olan
ilkelerde kullanilan okuldncesi egitim sistemi programlart hakkinda bilgi toplamak

amaciyla internet sitelerinden, Ydksis, MEB, Bilsa, Sepint, Ulakbim, dergi ve
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makalelerden, kiitiiphanelerden yararlanilmisgtir. Bu kapsamda dokiiman analizi

yapilmustir.

Calisma grubunu olusturmak i¢in amaclh 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik yontemi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik yontemi; kendi i¢inde benzer
ancak biribirinden farkli durumlarin belirlenerek arastirmanin bu durumlar iizerinde
yapilmasidir. Buradaki amag, kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve durum ¢esitliligini
maksimum derecede yansitmaktir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemle ortaya konan
bulgular ve sonuglar baska bir yontemle ulasilan sonuglara gore daha zengin igerik

saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.4. Veri Analizi:

Onceden de ifade edildigi iizere arastirmada nitel arastirma yaklagimi
kullanilmistir. Nitel veri analiz yaklasimlari birbirini takip eden ii¢ asamadan
olugmaktadir. Bu asamalar sirasi ile gozlem, goriisme ve dokiiman analizi seklinde
ifade edilmistir. Arastirmada, konu ile alakali literatiir taramas1 yapilmistir. Literatiir
taramasinda cesitli veriler elde edilmistir. Literatiir taramasinda elde edilen veriler,
betimsel analiz araciligi ile arastirmanin amaci da goz oniinde tutularak arastirmanin
konusal ¢ergevesi belirlenmis ve bu ¢ergeve 1sg8inda arastirma kapsamina girmeyen
veriler calisma kapsami disinda birakilarak “data reduction (veri azaltma)”
uygulanmistir. Calisma kapsamina dahil edilen veriler; “aragtirma konusu olan
tilkelerin cografik ozellikleri”, “so6z konusu iilkelerin okuldncesi egitimin genel

19 13

ozellikleri”, “ s6z konusu iilkelerde okuldncesi egitimin zorunlulugu ya da devlet

99 e 199 ¢

okullarmin tercihi”, “s6z konusu iilkelerde okuldncesi egitim saatleri”, “ s6z konusu

29 ¢

okullarda okuloncesi egitim programlar1”, “s6z konusu iilkelerde okuldncesi egitimde

okuloncesi egitiminin Ogrencilere kazandirdigir beceriler”, “okuldncesi egitimde

9% eec2 199 ¢¢

kullanilan envanterler”, “0gretmen yeterlilikleri”, “s6z konusu {ilkelerdeki 6gretmen

199 ¢¢

se¢me ve yeterlilikleri”, ‘“s6z konusu tilkelerdeki 6gretmen yetistirmede zorunlu olan

199 [P

egtim sistemleri”, ‘‘hizmet i¢i egitim uygulamalari”, ‘‘6gretmen denetimi”, “soz
konusu tilkelerde okuldncesi egitim kurumlarinin binalarinin fiziksel 6zellikleri”, “s6z
konusu tiilkelerdeki okuldncesi egitimi veren okullarin sinif diizenlemeleri” seklinde
ifade edilmektedir. Arastirmaya dahil edilen veriler her bir iilke i¢in tablolastirilmis ve

yorumlanmustir.
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3.5. Arastirmada Etik

Bilimsel amacla yapilan her aragtirmanin bilimsel etik kurallar1 ¢ergevesinden
yapilmasi ve davranilmasi zorunludur. Bilimsel etik kurallarina dikkat edilerek yapilan
arastirmalar kisi ve kurumlarin itibar1 korumaktadir. Bu sekilde ¢alisma disiplini ve
bilimsel diisiinme yetisi kazanilmis olacaktir. Tiim bunlarin yan1 sira daha 6nce emek
harcanarak yapilmis caligmalarinda tekrar gozden gecirme imkanidogacaktir. Yapilan
bu arastirmada bilimsel etik kurallarina dikkat edilmis olup, alinti, atif ve kaynaklarin

gosterilmistir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boéliimiinde Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve Kuzey Kibris’in
okuldncesi egitim kurumlarindaki egitim sistemleri ve uygulamalar1 incelenmistir. Bu
kapsamda {ilkelerin cografi oOzellikleri, okuldncesi egitim uygulamalarinin genel
ozellikleri, 6gretim programlari, 6gretmen yeterlilikleri ve okul binalarmin fiziksel

ozelliklerine ait bulgular alt bagliklar halinde incelenmistir.

Tablo-1
Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC Okuldncesi Egitimin Genel Ozellikleri.

FINLANDIYA JAPONYA TURKIYE KKTC

Egitime Baglama Tarihi 1888 1876 1913 1983

Zorunlu Hale Geldigi Tarih - - - -

Omek Alinan Egitim Sistemi Froebel Froebel Pestalozzi, Pestalozzi,
Montessori, Montessori,
Froebel, Frobel,
Egitim Yeri Tercihi Ozel, Devlet  Ozel, Devlet Ozel, Devlet Ozel, Devlet
Egitim Bedeli Ucretsiz Ucretsiz Ucretsiz Ucretsiz
Egitim Yas1-Ozel Okul 0-6 3-6 3-6 4-6
Egitim Yasi-Devlet Okul 0-6 0-6 0-6 0-6
Egitim Tarihleri Eylil-Haziran Nisan-Temmuz Eyliil-Haziran Eyliil-Haziran
Eyliil-Aralik
Ocak-Mart
Ara Tatil 2 3 2 2
Egitim Saati 05:30-19:00 08:30-15:00 07:30-12:30 07:30-12:30

12:30-17:30 12:30-17:30
08:00-17:00 08:00-17:00
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Yukarida verilen tabloda genel olarak Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve Kuzey
Kibris’m okuldncesi egitim kurumlarindaki egitim sistemleriile ilgili olarak bazi
bilgiler verilmistir. Bu bilgilerle ilgili olarak her iilkeye ait farkli bulgular asagida

verilen alt bagliklarda ayr1 ayr1 incelenmistir.

4.1. Finlandiya, Japonya.Tiirkiye ve Kuzey Kibris’in Cografi Ozelliklerine Ait
Bulgular

Finlandiya, kuzey Avrupa iilkesidir. Dogudan Rusya Federasyonu, kuzeyden
Norveg, kuzeybatidan Isve¢, Botni Korfezi, giiney ve giineybatidan Baltik Denizi
tarafindan ¢evrelenmistir. Ayni zamanda Aland Adalar: da bu iilkenin topraklar:
icerisinde yer alir. 60° ve 70° kuzey enlemleri ile 20 ve 32° dogu boylamlar: arasinda
yer alwr (https://tr.wikipedia.org/wiki/Finlandiya/2018).

Japonya, bir Uzakdogu iilkesidir. Asya'nin dogu kiyilart karsisinda yer alan
Japonya, kuzeyde Ohotsk Denizi, batida Japon Denizi, doguda ve giineydoguda Biiyiik
Okyanus, giineybatida Dogu Cin Denizi’yle ¢evrili bir adalar iilkesidir. Japonya
topraklart 46. paralelle 31. paralel arasinda bir yay biciminde dizilmis irili ufakh
3.400 adacik iistine yayilmistir. Ulke gercek anlamda, kuzeyden giineye dogru
siralanan Hokkaido, Honsu (Honshu ya da Hondo), Sikoku (Shikoku) ve Kyusu
(Kyushu) adli dort biiyiik adadan olusmustu

(http://www.yardimcikaynaklar.com/japonya-cografi-ozellikleri/ 2018).

Tiirkiye 36° — 42° Kuzey paralelleri ile 26° — 45° Dogu meridyenleri arasinda
ekvatorun kuzeyinde, baslangi¢c meridyeninin dogusunda ve orta kusakta kalan bir
tilkedir. Bu konumu ile Tiirkiye’de ortaya ¢ikan bazi ozellikler soyledir, En kuzeyi ile
en giineyi arasindan 6° enlem farki vardir. Bu enlem farki 666 km’lik kusucusu
uzakliga neden olur.En dogusu ile en batisi arasinda 19 meridyenlik ve 76 dakikalik
yerel saat farki olugur (http://www.bilgicik.com/yazi/turkiyenin-cografi-konumu-ve-
sonuclari/2018).

Kuzey Kibris Akdeniz'de yer alan en biiyiik iigtincii ada ve Anadolu
Yarimadasi'nin 65 km giineyindeki Kibris Adasi’nin kuzey kisminda yer alan ve
uluslararasi camiada yalnizca Tiirkiye tarafindan taninan bir Tiirk devletdir. Kuzey
Kibris topraklart kuzeyde Dipkarpaz, batida Giizelyurt, giineyde de Akincilar'a dogru
yvayulir. Kuzeyinde ise Akdeniz yer alir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ile Rum Kesimi


https://tr.wikipedia.org/wiki/Finlandiya
http://www.bilgicik.com/yazi/turkiyenin-cografi-konumu-ve-sonuclari/2018
http://www.bilgicik.com/yazi/turkiyenin-cografi-konumu-ve-sonuclari/2018
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topraklart  arasinda Birlesmis  Milletler'in  kontrol bolgesi  bulunmaktadir
(http://www.cografya.gen.tr/siyasi/devletler/kuzey-kibris-turk-
cumhuriyeti.htm/2018).

4.1.1. Niifus

Niifus; kesin olarak sinirlar1 belirlenmis bir alanda, belli bir zaman siirecinde
yasayan insan sayisidir. Niifus, dinamik bir yapiya sahiptir ve bir¢ok kosula bagl
olarak degisiklik gostermektedir. Niifusun dinamik bir yapiya sahip olmasi nedeniyle
miktar1 ve niteliginde siirekli degisiklikler olmaktadir (Yiicesahin, 2009). Caligmanin

konusunu olugturan dort tilkenin niifuslar1 ve niifus 6zellikleri soyledir;

Finlandiya: Finlandiya iilke halkinin sahip oldugu niifus sayis1 5.413.971 dir.
Niifus artig1 yilda 17.370 yani %0.31 olarak gelismektedir. Niifus artisinda Diinya
geneli sirasinda 114.ncii sirada yer almaktadir. Diinya niifusundaki orani % 0.1’dir.
Kadin niifus sayis1 2.810.553 yani niifusun %50.7’si kadardir. Erkek niifus sayisi
2.730.721 yani niifusun % 47.3” i kadardir. Niifus yogunlugu km2 18 kisidir. Niifus
katlanma siiresi 232 yildir. Kent niifus oran1 %84.5” dir. Kir niifus oranm1 %15.5” dir.

Ortalama omiir yasi ise 81.4 yildir.

Japonya: Japonya’da iilke halkinin sahip oldugu niifus sayis1 127.185.332’dir.
Niifus artis1 yilda 278.504 yani %0.22 olarak gelismektedir. Niifus artisinda Diinya
geneli sirasinda 10.ncu sirada yer almaktadir. Diinya niifusundaki oran1 % 1,66 *dir.
Kadin niifus sayis1 64.782.146 yani niifusun %51.4’1 kadardir. Erkek niifus sayisi
61.263.065 yani niifusun % 48.6° s1 kadardir. Niifus yogunlugu km?2 346 kisidir. Niifus
katlanma stiresi 298 yildir. Kent niifus oran1 %94.3 diir. Kir niifus oranm1 %5.7” dir.

Ortalama Omiir yas1 ise 84 yildir.

Tiirkiye: Tirkiyede iilke halkinin sahip oldugu niifus sayist 80.810.525°dir.
Niifus artis1 yilda 995.654 yani %12.4 olarak gelismektedir. Niifus artisinda Diinya
geneli sirasinda 18.nci sirada yer almaktadir. Diinya niifusundaki oran1 % 1,07 ’dir.
Kadin niifus sayis1 40.275.930 yani niifusun %49.8’1 kadardir. Erkek niifus sayisi
40.535.135 yani niifusun % 50.2’ si kadardir. Niifus yogunlugu km2 105 kisidir. Niifus
katlanma siiresi 76 yildir. Kent niifus oran1 %74.4° diir. Kir niifus orant % 25.6’ dir.

Ortalama Omiir yas1 ise 76.1 yildir.


http://www.cografya.gen.tr/siyasi/devletler/kuzey-kibris-turk-cumhuriyeti.htm
http://www.cografya.gen.tr/siyasi/devletler/kuzey-kibris-turk-cumhuriyeti.htm
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Kuzey Kibris: Kuzey Kibris Tiitk Cumhuriyetitilke halkinin sahip oldugu niifus
sayis11.187.575’ dir. Niifus artis1 yilda 10.977 yani %0.93 olarak gelismektedir. Diinya
niifusundaki oran1 % 0.0’dir. Kadin niifus sayis1 581.848 yani niifusun %49.0’1
kadardir. Erkek niifus sayist 605.727 yani niifusun % 51.0° 1 kadardir. Niifus
yogunlugu 129 kisi/km?2’ dir. Niifus katlanma siiresi 76 yildir. Kent niifus orani %66.8

dir. Kir niifus orani1 % 33.2’ dir. Ortalama Omiir yasi1 ise 80.7 yildir.

Caligmada incelenen dort iilkenin okuldncesi egitim sisteminin karsilastirildigi bu
calismada, niifus Ozellikleri, iilkelerin gelismislik seviyelerini ve egitime yaptiklar
yatirimlarin karsilastirilmasi agisindan 6nemlidir. Ulkelerin, niifus artis hiz1 ve geng

niifus oran1 egitim sistemlerinin planlanmasinda etkili olmaktadir (Korkmaz, 1999).

4.1.2. Dil (Lisan)

Tiirk Dil Kurumu dili; “/nsanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarimi bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar: anlasma” olarak tanimlamaktadir (TDK Sozliik,
2016). Tlgili ¢calisma kapsaminda incelenen iilkelerden Finlandiya’da Ural-Altay Dil
Ailesinin Ural kolu alt dil grubunda olan Fince, Japonya’da Ural-Altay Dil Ailesinin
Altay kolu alt dil grubunda olan Japonca, Tirkiye ve KKTC’de Ural-Altay Dil
Ailesinin Altay kolu alt dil grubunda olan Tiirk¢e konusulmaktadir (Ercilasun, 1998).

4.1.3. Din

Finlandiya halkinin %51.3’ii Protestan %23,9>’u Roma Katoligidir (CIA, 2013).
Japonya halkinin bliyiik ¢ogunlugu animist bir inan¢ olan %83.9’u Sintoizm’e
inanmaktadirlar. Tiirkiye niifusunun %99.2’s1, KKTC niifusunun %98,71 Miisliiman

olan bir tilkelerdir

4.1.4. Yonetim Sekli

Finlandiya, yasalarin parlamento tarafindan olusturulup ¢ikarildigi, idarenin yine
parlamento tarafindan denetlendigi Parlamenter Cumbhuriyet, Japonya devlet
hikkiimdarinin (imparator ve imparatorice) halk tarafindan secilmis bir meclis
tarafindan yetkilerin kisitlandig1 Parlamenter Monarsi, Tiirkiye, bagkanlik sistemi ile

KKTC ise ¢ok partili demokratik sistem ile yonetilmektedir.
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4.1.5. Yiizol¢iimii
* Finlandiya; 303.815 km2’si karasal alan, 34.330 km2’si su alani olmak iizere

toplam yiizol¢timii 338.145 km? ile diinya iilkeleri arasinda 64. siradadir.
» Japonya; 364.485 km?2’si karasal alan, 13.430 km2’si su alam1 olmak iizere
toplam yilizol¢timii 377.915 km?2 ile diinya iilkeleri arasinda 61. siradadir.
» Tiirkiye; 786.380 km?2’si karasal alan, 13.000 km2’si su alan1 olmak tizere
toplam yiizol¢iimii 801.590 km2 olup diinya iilkeleri arasinda 36. siradadir
KKTC ise 3.335 km2 ile kiigiik ylizolgiimiine sahip iilkeler arasinda yer
almaktadir
(https://ipfs.io/ipfs/fQmT5NvUtoM5nWFTrQdVrFtvGTKFMmG7AHE8SP34isapy
hCxX/wiki/2018).

4.1.6. Baskentler

* Finlandiya’'nin, 1917 yilindan beri baskenti Helsinki,

» Japonya’'nin, 1868 yilindan beri Tokyo,

» Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, 1923 yilindan beri Ankara

* KKTC’nin baskenti Lefkosa’dir. (https://www.dunyaatlasi.com/ulkeler-ve-
baskentleri/2018).

Ulkelerin cografi, siyasi ve demografik ozellikleri egitim yapilanmalarinda
belirleyici etkiye sahiptirler. S6z konusu 06zellikler egitimle ilgili kararlarin
alinmasinda etkili unsurlar olup verilecek hizmetin niteligini dogrudan

etkilemektedirler.

4.2. Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC Okuloncesi Egitiminin Genel
Ozelliklerine iliskin Bulgular

4.2.1. Arastirma Konusu Olan Ulkelerin Okuléncesi Egitimlerinin Tarihcesine
fliskin Bulgular

Finlandiya: Finlandiya’da ilk devlet anaokulu 1888 yilinda Rothman’in
onciiliigiinde acilmistir. 1892 yilinda ise anaokulu egitiminde gorev alacak ilk
ogretmen okulu acilmigtir. 1971 yilinda okuldncesi programlarinin gelistirilmesi
amaciyla U¢ tiniversitenin katilimi ile deneysel calismalar yapilmistir ve bu

caligmalarin neticesinde 1985 yilinda okuldéncesi egitim programlarinda diizenlemeler


https://www.dunyaatlasi.com/ulkeler-ve-baskentleri/
https://www.dunyaatlasi.com/ulkeler-ve-baskentleri/
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yapilmaya baglanmistir. Ayrica 1995, 1996 ve 2000 yillarinda yine program
diizenlemelerine gidilmistir (Akyol, Tantekin ve Altun, 2009).

Finlandiya egitim sistemi ile Avrupa’da en dikkat cekici iilkeler arasinda yer
almaktadir. Finlandiya okuloncesi egitimde modern anlamda ilk defa Froebel’in
egitim anlayisindan etkilenmistir. Froebel anaokullar ile ilgili ¢aligma yapan ilk
egitim kuramcisidir bu nedenle “anaokullarinin babasi” olarak bilinmektedir. Froebel,
cocuklarin ilkokul 6ncesinde planli ve programli bir egitime tabi tutulmasi gerektigini
savunmus ve gelisimin cesitli evrelerden gegerek tamamlandigini gézlemlemistir.
Froebel’e gore ¢ocuk, dis diinyada kendini oyun ile ifade etmekte, bu nedenle oyun en
onemli egitim aracidir (Oktay, 1999).

Finlandiya’da ilk anaokul 1888’de Hanna Rothman tarafindan Helsinki’de gelir
diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarina hizmet vermek iizere agilmistir. Ilan vermesine
ragmen anaokuluna talep olmadigindan ilk &grencileri sokaklarda kalan kimsesiz
cocuklar olmustur. Ancak verilen egitimin kalitesi kisa slirede duyularak anaokuluna
talep artmistir. Bu durum devlet biinyesinde anaokullarinin agilmasina vesile olmustur.
Rothman, yoksul ve c¢alisan ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde, onlarin topluma ve
gelecege hazirlanmasinda 6nemli rol oynamistir. Rothman egitimin uygulanmasinda
hayata tiim yonleri ile hazirlanmasinda insan, ¢evre ve doganin biitiinliik iginde ele
alinmasi gerektigini belirterek ahlak ve din egitimlerinin giinliik etkinlikler araciligi
ile gocuklara okul dncesi egitim igerisinde verilmesi gerektigini savunmustur (Akyol
vd. 2009).

Japonya: Japonya’da okuldncesi egitimde, anaokullar1 ve giindiiz bakim evleri
olmak tizere iki kurum bulunmaktadir. Japonya’da Meiji reformundan 6nce, asker
smifinin ¢ocuklar1 bakicilar tarafindan, is¢i sinifinin ¢ocuklar: ise biiylik kardesler
tarafindan biiytitiilmekteydi. Temel Egitim Kanunu Meiji Doneminde 1847°de kabul
edilmistir. Meiji liderleri modern egitim sistemini batidan o6zellikle Amerika’dan
almistir ve Konfligylis kaynaklarim1 egitim rehberi olarak tekrar kullanmaya
baslamiglardir. Meiji donemindeki hiikiimet modern okul tekniklerin getirerek ilk kez
bir devlet anaokulu agmistir. 1876 yilinda Japonya’nin ilk anaokulu Froebel egitim
modelini temel alarak acilmistir (MEXT/NIER, 2011).

19. yiizyilin sonlarinda Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi
anaokullarinin sayisii arttirmaya yonelik galismalar yaparak “Anaokulu Igerik ve
Arag-Gereg Diizenlemesi” genelgesini yayimlamistir. Bu genelge ile okuldncesi hem

modern egitim sistemi hem de Japon geleneklerine uygun modeli uygulamaya
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koymuslardir. Ancak devam zorunlulugunun olmadigi bu okullara, devam oram diisiik
olmustur. 1876 yilinda ilk anaokulunun agilmasindan sonra, 1890 yilinda giindiiz
bakim merkezleri kurulmustur (Cansu, 2003).

20. ylizy1lda kadinlarin ¢alisma hayatina aktif olarak katilmalar ile glindiiz bakim
evleri artmis ve hiikiimet belirli bir standardi korumak amaci ile Ev Isleri Bakanlig
tarafindan sosyal hizmet programi yaymlanmigtir. II. Diinya Savasi sonrasinda ise
alan, ilk olarak “Giindiiz Bakim Merkezleri I¢in Bakim-Saglik Rehberi” ile
doldurulmustur (Cansu, 2003). Rehberin igerisinde her yas grubu i¢in farkl igerik ve
programlara yer verilmistir. 1960’lardan sonra her alanda biiyiikk altilm yapan
Japonya, glindiiz bakim evlerinin kalitesini daha da arttirarak; yeni dogan bakimi, gece
bakimi ve uzun saatler bakimi gibi yeni alternatifler sunmaya baslamistir (Ekinci,
2006).

Tiirkiye: Tirkiye’de resmi anaokullar1 1912-1913 Balkan Savaslarindan sonra
acilmigtir. Ancak uygulamanin II. Mesrutiyetten (1908) oOncelere kadar gittigi
bilinmektedir. Istanbul Beyazit’ta egitimci Sat1 Bey tarafindan ilk dzel gocuk yuvasi
acilarak {ist smif ailelerin c¢ocuklarina Pestalozzi, Froebel, Montessori gibi iinlii
egitimcilerin yontemleriyle egitim verilmeye baslanmistir (Celik, 2007).

Egitimci Kazim Nami Duru da Mesrutiyet Donemi’nde Avusturya Macaristan’a
giderek “Cocuk Bahgesi” 6gretmeni yetistiren okullar1 gezmis, doniiste Selanik’te bir
anaokulu simifi agmistir. Kendisi ayrica Fransizcadan Cocuk Bahgesi Rehberi adli bir
kitap cevirmistir (Akytiz, 1996). 1914 yilinda Maarif Bakanlig1 biit¢esi olustururken
“cocuk bahgesi” olarak ifade edilen ¢ocuk yuvalarma 6denek ayirmis ve Istanbul’da o
yil Fatih, Sehremini, Sultanahmet, Eyiip, Nisantasi, Kasimpasa, Uskiidar ve
Kadikdy’de toplam 10 okulun agilmasi planlanmistir (Akyiiz, 1996). Daha sonraki
yillarda anaokulu egitimi uygulamalarinda yasal diizenlemeler de yapilmis 6 Ekim
1913’te Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu-1 Muvakkati (ilkdgretim Gegici Kanunu)
olarakyayinlanmistir. Bu kanunun 3. maddesinde anaokullar: “Cocuklarin yaglarina
uygun olarak faydali oyunlar, geziler, el isleri, ilahiler, yurtseverlik siirleri, tabiat
bilgisine iliskin konusmalar ile onlarin ruhi ve bedeni gelismelerine hizmet eden
kurumlar” seklinde tanimlanmistir. Kanunda 4-7 yas arasindaki ¢ocuklarin anaokulu
seviyesinde oldugu ifadesine yer verilmistir (Akytiz, 1996).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda iilkenin i¢inde bulundugu sartlar nedeniyle okuldncesi
egitim adina bir ¢alisma yapilmamistir. Gen¢ cumhuriyet yeni bir yurttas tipi

yaratmaya c¢alisti@i i¢in kaynaklarinin 6nemli bir boélimiini ilkogretimdeki
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okullasmanin gelisimine harcamistir. Bu nedenle de okuldncesi donemin egitimi
ailelerin ve yerel yonetimlerin sorumluluguna birakilmistir (Oktay, 1999). Cikarilan
iki tamimle (25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 tarihlerinde) ilkogretimin gelistirilmesi
i¢in biitge imkanlarinin anaokullarindan ilkdgretime kaydirilmasi yoniinde bakanligin
goriigleri okullara bildirilmistir. Bakanligin bu iki tamimi iizerine illerde daha 6nce
acilmis olan anaokullarin kapatilmasina karar verilmistir (Ergin, 1977). 1932 yilinda
calisma zorunda olan dul ve fakir kadinlarin 3-7 yas aras1 ¢ocuklarina sahip ¢ikabilmek
adma Istanbul Belediyesi tarafindan ilk ¢ocuk yuvasi agilmistir (Oktay, 1999).
Cumbhuriyet kuruldugunda iilke genelinde 80 civarinda anaokulu hizmet vermekteydi.
1940’1 yillarda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kamu ve 6zel anaokullarinin
acilmasi istendi, ancak bu konu iizerinde fazla durulmadigindan dikkate alinmadi.
“1961°de 222 sayili Ilkoégretim ve Egitim Kanunu” okuldncesi egitimi yeniden
giindeme getirmistir. Daha sonraki siirecte “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu”
ile okuldncesi egitimin amaglari belirlendi. Bundan sonraki donemlerde ise okuldncesi
egitimin dnemine dikkat ¢ekilmis ve yayginlastirilmasi i¢in hiikiimet programlarinda,
kalkinma planlarinda, egitim komisyonlarinda ve Milli Egitim Suralarinda ele alinmig
ve egitim niteligini arttirmak i¢in iizerinde 6zellikle durulan bir konu olmustur (Sahin,
2007).

KKTC: 1983 yilinda kurulan KKTC’nin kurulmasi ile birlikte egitim alanina
yatirimlar yapilmaya baslanmigtir. 1986 yilinda “Milli Egitim Yasast” yiirlirliige
girmistir. Bu yasa ile okuloncesi dahil 15 yasina kadar egitim zorunlu hale getirilmistir
(Caglar ve Reis, 2007). KKTC egitim sisteminin, Tiirkiye egitim sistemine adapte
edilebilmesi i¢in 6 yil olan ilkokul siiresi 5 yila indirilmistir. Aym sekilde Ingiliz
Donemi’nde acgilan ve 1963 sonras1 Tiirk Maarif Koleji olarak isimlendirilen okulun
1983 yilinda Girne, Gazimagusa ve Gilizelyurt’ta subeleri agilmistir. Okuldncesi egitim
ise kolejler araciligiyla hayata gecirilmistir (Caglar ve Reis, 2007). KKTC’de 6zel ve
devlet anaokullar1 olmak tizere okuldncesi egitim kurumlari mevcuttur. Anaokullar,
2004 yilinin eyliil ayindan itibaren zorunlu hale getirilerek, devlete bagli anaokullarin
giderleri Milli Egitim Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’inca karsilanmaya baslanmigtir

(Karakiitiik, 2003).
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4.2.2. Okuléncesi Egitimin Zorunlulugu ve Ailelerin Ozel ya da Devlet Okullar
Tercihine iliskin Bulgular

Finlandiya: Finlandiya’da egitim géren g¢ocuklarin hemen hemen tamamina
yakini ¢ok amagli okullara gitmektedirler. Burada yapilan temel egitim sisteminin ana
dersler icin asgari ders saatleri ve ders dagilimlart hiikiimet tarafindan
belirlenmektedir. Egitimde firsat esitligini saglamak acisindan gerek 6zel gerekse
devlet okullarinin kalitesi biribirlerine denktir. “Egitimde imkan ve firsat esitligi,
herkes i¢in ve her yerde egitim, egitim hizmetlerinde sosyal ve bolgesel bakimdan esit
imkanlar saglamak, iyi egitimli ebeveynler ve yasam boyu egitim Finlandiya’da egitim
politikalarina yon veren unsurlar olarak kabul edilmistir. 2015 senesinde okuldncesi
egitim zorunlu hale getirilmistir. Ancak cocuklarimi okula géndermek istemeyen
veliler oldugu takdirde velilerin aldig1 bu karar temel hak olarak kabul edilip devlet
tarafindan higbir yaptirim uygulanmamaktadir. Okuldncesi, temel egitim ve orta
Ogretim tamamen ticretsiz olup, okul servisi, 6grencilerin yemekleri, kirtasiye giderleri
egitim biit¢esinden karsilanmaktadir” (Aras ve Sozen, 2012).

Japonya: Ulkede 6zel ve devlet okullar1 olmak iizere iki tip okuldncesi egitim
kurumu bulunmaktadir. Okuldncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte bu ¢agdaki
cocuklarin tamami okuldncesi egitim kurumlarina gitmektedirler. Anaokullarinin
kendi aralarindaki temel farklilik, diger egitim seviyelerindeki okullarla baglantilarina
baghdir. Diger bir ifadeyle, anaokulun bagli oldugu kurulus, ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde de egitim veriyorsa ve prestijli bir kurulugsa bu anaokuluna kayit olmak
rekabete dayali olmaktadir. Bu segkin ve rekabete dayali anaokullara ¢ocuklar bir
siavla ve miilakatla girebilmektedirler (Hedge, Sugita, Crane-Mitchell ve Averett,
2014, akt. Baydilek, 2015).

Tiirkiye: Tiirkiye’de okuloncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda yer
almamaktadir. Okuloncesi egitim devlet ve 6zel sektorce yliriitiilmektedir. Devlet
egitim Oncesi okullarinda egitim iicretsiz olup beslenme, temizlik ve bazi egitim
materyallerinin (kagit, boya, makas vb.) tedarik edilmesi ve yardimci temizlik
personelinin ¢alistirilabilmesi i¢in aidat toplanabilmektedir. Aileler tarafindan 6zel
okullar imkanlar1 ve aksam saatlerine kadar agik olmalari nedeni ile tercih
edilmektedir. Okuldncesi egitimde okullasma oran1 3-5 yas arasi %35.52, 4-5 yas arasi
%45.7 ve 5 yas %58,79’dur (Egitim-Sen, 2017).
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Milli Egitim Bakanliginin 17.03.2017 tarihli ve 282-19185-100-E.3630212 say1li,
okuldncesi egitiminde adrese dayali kayit baslikli yazisinda soyle bir bilgiye yer
verilmetedir. E-Okul sisteminden 54 ay ve tizeri ¢ocuklarin adres bilgileri mevcut olup
ilgi yonetmeligin 10. Maddesindeki hiikiimler geregi okul tespit planlamasina
okuldncesi egitim kurumlarinin da dahil edilmesi ve 2017-2018 egitim &gretim
yilindan itibaren 57 ay ve {izeri ¢ocukalrin %100 okullagmasi i¢in gerekli tedbirlerin
alinmasi ifade edilmektedir (MEB, 2018).

KKTC: Egitim sistemi 6zel ve devlet olmak iizere siirdiiriilmektedir. Cocuklar
yas gruplarina gore kres ve anaokulu olarak siniflandirilir. KKTC okuldncesi egitim
sisteminde de egitim karma 6grenciler ile yapilir. Okuldncesi sinif mevcudunun en az
15 sayis1 olmasi ilkesine ragmen kirsal yerlerde bu ilke uygulanamamaktadir. Ana
siifi (60-72 ay) ve oyun sinifindan (48-60 ay) olusmaktadir. Temel Egitim oyun
siifindan baglar ve ortaokul doneminin son sinifina kadar olan donemi kapsamaktadir.
Zorunlu Temel Egitim ise ana sinifindan baslar (Kibris Tiirk Egitim Sistemi 2005).

KKTC vatandasi olsun veya olmasin KKTC’de ikamet eden tiim ¢ocuklarin {ilke
ve uyruklarina bakilmaksizin devlet anaokullarina kaydolma hakki vardir (Kibris Tiirk

Egitim Sistemi, 2005).

4.2.3. Okuléncesi Ogrencilerinin Kayit Yaslarina iliskin Bulgular

Finlandiya: Finlandiya’da okuldncesi egitim yasi 0-72 ay arasi olup zorunlu
okula baglama yas1 7°dir. Yas gruplar1 0-3 yas ve 3-6 yas olarak ikiye ayrilmakta ve
yakin yas grubu kardeslerin yasina bakilmaksizin ayni sinifta egitim gérmesine imkan
saglanmaktadir (Niemi ve Sihvoven, 2009). 2001 yilindan itibaren 6 yas grubu
cocuklarm okuldncesi masraflar1 devlet tarafindan karsilanmaktadir. Ote yandan, yerel
yonetimler okuldncesi egiitm saglamak zorundadirlar (Ekinci ve Oter, 2010).

Japonya: Okuldncesi egitim {i¢ yasina kadar olan ¢ocuklara ¢ocuk bakim
evlerinde, 3-6 yas arasindaki ¢ocuklara ise anaokullarinda verimektedir. Anaokullarda
genellikle egitim {lizerine yogunlasilmaktadir. Devlet ya da yerel yonetimler tarafindan
idare edilen ulusal, kamusal veya 6zel anaokullar mevcuttur (Kahyaoglu, 2015).

Tiirkiye: Okuloncesi egitim yas1 36-72 ay aralim kapsamaktadir. Ozel
okuldncesi egitim kurumlar1 0-36 ay aras1 ¢ocuklar1 da kabul etmektedir. Ancak
devlete bagli okullarda kayit en az 36 aydan baslamaktadir (MEB Okuldncesi Egitim

ve Ilkdgretim Kurumlar: Yonetmeligi, 2014).
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KKTC: Ogrenci kayit yasiana smifi igin 60-72 ay (5-6 yas grubu) ve oyun
smifi i¢in 48-60 ay (4-5 yas grubu) arasidir. Temel Egitim oyun smifindan baglar ve
ortaokul doneminin son sinifina kadar olan donemi kapsamaktadir. Zorunlu Temel

Egitim ise ana sinifindan baslar (Kibris Tiirk Egitim Sistemi, 2005).

4.2.4. Okuloncesi Egitim Saatlerine Iliskin Bulgular

Finlandiya: Finlandiya’da egitim Ogretim saatleri ailelerin ¢alisma saatlerine
bagli olarak devam etmektedir. 24 saat acik anaokullar1 vardir bu egitim sisteminden
sadece calisan anne ve babalar yararlanmaktadirlar. Okullar 24 saat acik olsa da bir
giin boyunca bir ¢ocugun okul igerisinde kalabilecegi saat sadece 10 saattir. Diger
anaokullar1 ise sabah saat 05.30°da agilir ve aksam 19.00’a kadar egitim sistemi devam
etmektedir (Giirkan, 1988).

Japonya: Japonya egitim sistemine gore okullarda tam giin egitim yapilmaktadir
ve egitim saati sabah 08.30’da baslayip 15.00’de sona ermektedir (Kiral, 2009).
Japonya’da egitim-0gretim faaliyetleri Nisan-Temmuz ortasi, Eyliil-Aralik sonu ve
Ocak-Mart sonu olmak {iizere ti¢c donemde yapilmaktadir. Egitim yapilan giin sayisi
210 giindiir ve 30 giinliik sosyal aktivite, festivallere katilmak zorunludur. Programlar
boylelikle yilda 240 giin egitim giinii olarak belirlenmektedir (Kiral, 2009).

Japonya’da bir egitim-6gretim yilinda {i¢ ara tatili yapilmaktadir. Birincisi yaz
tatili olup 22 Temmuz 31 Agustos arasinda yapilan tatildir. Ikincisi 25 Aralik 7 Ocak
arasmnda olan giiz tatilidir. Ugiincii tatil ise 22 Mart 1 Nisan aras1 olan bahar tatilidir
(Ugar, 2009).

Tiirkiye: 2012’de yiiriirliige giren yeni yasa ile 4+4+4 sistemi mecburi egitim
sistemine girmistir ve zorunlu egitim 8 yildan 12 yila ¢ikmistir. Bu yeni sisteme gore
okuldncesi donemi egitimi zorunluluk getirilmemistir. Egitim sistemi okuldncesi,
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim olarak devam etmektedir. Egitim 6gretim
yarim giin ve tam giin olarak degismektedir. Yarim giin olan okullar 07.30-12.30 sabah
grubu ya da 12.30-17.30 6glen grubu olarak degisir. Tam giin okullar ise sabah
08.00’de baglar ve aksam 17.00 de sona ermektedir. Egitim 6gretim yil1 Eyliil ayinda
baslar ve Haziran ayinda sona erer. Yaz okulu almak isteyen 6grencilere Temmuz
ayindan Eyliil ayma kadar sabah 07.30°’dan 6glen 12.30° a gore genellikle 6zel

kurumlarca egitim velilerin talepleri tizerine devam ettirilir (Akyol vd., 2009).
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KKTC: Egitim, temel egitim, ortadgretim ve yiiksekdgretimden olugsmaktadir.
Temel egitim, okuldncesi donem, ilkokul donemi ve ortaokul donemini kapsar.
KKTC, Tiirkiye’ye benzeyen egitim sistemine sahiptir. Okullar yarim giin ve tam giin
olarak egitim vermektedir. Tam giin egitim veren okullar genellikle 6zel kurumlar olup
bu kurumlarda egitim saati 08.00°de baslar ve 17.00’de sona erer. Egitim 6gretim yil1

Eyliil ayinda baglar ve Haziran ayinda sona erer (Mebnet, 2018).

4.3. Okuléncesi Ogretim Programlarina iliskin Bulgular

4.3.1. Okuloncesi Egitimin Genel Amaclari iliskin Bulgular

Finlandiya: Okuloncesi egitim programinin, ¢ocuklarin giivenli, eglenceli, sakin,
Ozglirce hareket edebilecegi, isbirligi ile ya da kendi basma kesfederek, oynayarak,
deneyerek, deney yaparak, duyu organlarini kullanarak ve uygulayarak 6grenme
yasantilarin1 kazanmasini ve olumlu kisilik olusturmasini saglamayi, kendini ifade
etme becerileri kazanmasi, diistinme becerilerini gelistirmelerini ve 6grenmeye karsi
olumlu benlik kazanmalarin1 saglamaktir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin dil, kiiltlir vb.
farkliliklarina saygi duyarak, ayrim yapmaksizin her ¢ocuga olumlu egitim ve bakim
firsatlar1 sunarak, kendileri hakkinda olumlu kimlik gelistirme ve otonomi
kazanmalarina yardimci olmaktir. Ayrimcilik yapmadan her ¢ocuga esit ve kaliteli
egitim sunmak hedeflenmektedir. Cocuklarin biliylime, gelisme ve Ogrenmelerini
destekleyerek her ¢ocuga esit sartlarda 6grenme ve okula baslama olanagi vermek
amaclanmaktadir. Okuma yazma etkinlikleri becerilerini dil ve iletisim araglar ile
cocuklara okumanin dnemini anlamalar1 i¢in ¢alismalara yer verilmektedir. Ayrica
cocuklara ahlak ve kiiltiir egitimi verilmektedir (Akyol vd, 2009).

Japonya: 1947°de kabul edilen ve halen yiriirlikte olan Temel Egitim
Kanunu’nda egitimin amaci ‘barigsever ve demokratik bir devlet olarak insan
haklarina saygili bir toplum ozgiiveni yiiksek vatandaslar yetistirmek olarak
amaglanmaktadir. Tiirk Egitim Sistemi amaglari ile Japonya Egitim Sistemi amaglar1
birbirine benzemektedir fakat amaclar Tiirk Egitim Sisteminde daha ayrintili ele
alinmaktadir. Her iki sistemde de saygili, ahlakli, bilingli fertler yetistirmek, toplumun
refah ve mutluluguna katki saglamak amag¢lanmaktadir (Kiral ve Kiral, 2009).

Tiirkiye: 1973 yilinda kabul edilen Milli Egitim Temel Kanunu’nun 20.
maddesine gore okuloncesi egitimin amagclar1 sunlardir: Cocuklarin beden, zihin ve

duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak, ilkdgretime hazirlamak,



44

sartlar1 elverissiz ¢cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami
yaratmak, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamaktir (METK

Madde 20).

KKTC: KKTC okuldncesi egitim sistemi ile Tiirkiye okuloncesi egitim sistemi
birbirine benzemektedir. Okuldéncesi egitim ilkdgretim yasina gelmemis ¢ocuklarin
egitimini kapsar. Okuloncesi egitimi de kapsayan temel egitimin 6ncelikli amaci;
Ogrencilerin iyi bir vatandas olarak yetismelerini saglayacak beceri, tutum ve
davraniglar1 kazandirmaktir. Bunun yaninda temel egitimin amaclari arasinda ilgi, arzu
ve kabiliyetlerini gelistirerek 6grencileri yasama ve iist 6grenime hazirlamak da yer

almaktadir (Kibris Tiirk Egitim Sistemi, 2005).

4.3.2. Okuléncesi Egitimin Ogretim Programlarina iliskin Bulgular

Finlandiya: Finlandiya’da okuldncesi egitim zorunlu olmayip, 36-60 ay ¢ocuklar
icin gilindiiz bakim ve niifusun az oldugu bolgelerde ise ¢ok amagh ilkdgretim okullar
ile baglantili olarak gerceklestirilir. Giindiiz bakimi, anne babaya c¢ocuklarin
yetistirilmesinde yardimci olmayi ve onlarla isbirligi ile ¢ocuklarin kisilik gelisimine
katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Cok amacli okullarda verilen okuléncesi egitim
ise giindiiz bakim hizmetlerini tamamlayici egitim faaliyetlerinde olugmaktadir. Okul
programlarinin amaglart 6zbakim becerilerin kazandirmak, c¢evresini ve dogayi
tanimlamak olarak belirlenmis olup 0Ogrenci merkezlidir. Program igerikleri
ogrencilerin ¢evrelerini kesfetmesi ve yaparak yasayarak Ogrenmesi iizerine
olusturulmustur. Bu kapsamda alternatif 6gretim yontemleri uygulanarak egitim
ogretim siireci smif i¢i etkinlikler ile sinirlandirilmamaktadir. Okuloncesi egitim
sonunda degerlendirme yapilmamakta ve Ogrencileri kategorize eden bir basari
belgesi verilmemektedir (Oktay, 1999).

Japonya: Japonya’da okuloncesi egitimin amagclari, “gevresiyle istekli bir sekilde
ilgilenen kiiciik ¢cocuklar tarafindan yaratilan somut aktiviteler araciligiyla hedeflere
ulagsmay1 basarmak™ olarak belirtilmistir. Egitim programinda bir cocugun gelisimine
yon verebilecek sekilde birlestirilmis bir igerik vardir ve bu igerikteki alanlar; saglik
(fiziksel ve zihinsel saglik), insan iletisimi (cocuklarla ve diger insanlarla iletisim),
cevre (¢ocuklarin yakin gevreleri ve bu yakin cevreyle iletisim), dil (dil kazanim

siirecleri), ifade (duygular ve ifade etme) seklinde belirtilmistir (Baydilek, 2016).
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Ayrica anaokulu egitim programlarinin igeriginde anne-babalarin katilimlariyla
ilgili durumlar da bulunmaktadir. Anaokulu egitim programinda “anaokullarinda
anne-babalarla bilgi alig-verisi ve hem ¢ocuklar hem de anne-babalar igin gelistirici
aktiviteler araciligiyla erken ¢ocukluk egitiminde annebabalarin giicliniin daha fazla
anlasilmasinin™ g6z oniinde bulundurulmasi gerektigi ongoriisii de yer almaktadir
(OECD, 2011).

Tiirkiye: Tirkiye’de ilk taslak okuloncesi egitim programi 1989 yilinda, ilk resmi
okuldncesi Egitim Programi ise 1994 yilinda hazirlanmistir. Program gelistirmenin bir
stire¢ oldugu gerceginden hareketle, degisen gereksinimler dogrultusunda 2002, 2006
ve 2012 yillarinda okuldncesi egitim programlart gelistirilmistir (MEB Okuldncesi
Egitim Programi, 2013).

Tiirkiye’de 2006 yilinda uygulamaya konulan Okuldncesi Egitimi Programui,
ulusal ve uluslararas1 alan arastirmalari, uygulamadan gelen geri bildirimler ve
Okuloncesi Egitiminin Gtiglendirilmesi Projesi c¢aligmalar1 kapsaminda yapilan
mevecut durum analizleri dikkate alinarak 2012-2013 yilinda program gelistirme
calismasi yapilmistir. Bu siirecte okuloncesi egitimi veren biitliin paydas kurum ve
kuruluglarin da katkilar1 dikkate alinarak program gelistirme calismalari
tamamlanmistir (MEB Okuldncesi Egitim Programi, 2013).

Okuloncesi donemdeki; cocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel
aligkanliklarin kazandirilmasi planl bir egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanabilir.
Bu rehberlik gorevi okul 6ncesi egitim kurumlarinda belirli bir egitim programi
cercevesinde ylriitiiliir (Aksoy ve Goziitok, 2017). Tiirkiye’de okuldncesi egitiminin
amaglar1 milli egitimin temel amag ve ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir. Program
okuldncesi egitim kuruluglarinda egitim goren ¢ocuklarin zengin 6grenme tecriibeleri
kazanarak sihhatli bir bigimde biiylimelerini; motor, sosyal ve duygusal dil ve bilissel
sahalarda gelisimlerini artirmak, kendi bakimlarini saglama becerileri kazandirmak ve
onlar1 ilkokula hazirlamak tizere gelistirilmistir (MEB Bakanligi Okuloncesi Egitim
Programi, 2013).

KKTC: Okuloncesi egitim programi ile saglikli, mutlu ve sosyal ¢evresi ile
uyumlu, kendini ifade etme yetenegine, kendine ve g¢evresine saygili olan, okul ve
oyun ortamma uyumu Ogrenebilen, oyun yoluyla ve takim etkinlikleriyle
sosyallesebilen, dogay1 seven ve koruyabilen,arkadagliga, uzlasmaya ve dayanigsmaya
onem vererek yetismesi amaglanmaktadir. Program igerikleri bu amaglar

dogrultusunda olusturulmustur. (Kibris Tiirk Egitim Sistemi 2005).
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4.3.3. OKkuloncesi Egitim Programlar1 ve Ogrenciye Kazandirilan Becerilere
Mliskin Bulgular

Okuloncesi egitimde beceriler, c¢ocuklarin Ogrenmeleri gereken bilgi ve
yetkinliklerdir. Ogrencilere beceriler kazandirilirken onlarin arzu, alaka, yas, ihtiyac
ve gelisim seviyelerine dikkat edilmelidir. Okuloncesi egitimde hedeflenen beceri
kazanimlar1 6grencilerin ulagsmalar1 istenilen sonucu ifade eder. Egitim programlarinin
temelini, 6grenciye kazandirilmasi istenen beceriler olusturur.

Finlandiya: Finlandiya’da egitim programlar1 farkli kiiltiirleri kabul eden ve
farkliliklar1 saygi ile karsilayan bireyler yetistirmek iizerine kuruludur. Egitim
sisteminin 6grenciye kazandirmasi beklenen beceriler asagidaki gibidir (Bakioglu ve
Yildiz, 2013).

* Cevresini tantyan ve sosyal bireyler yetistirmek.

» Miifredat dis1 sosyal aktivitelerle 6grencilere bagimsizlik kazandirmak.

+ Ogrencileri giinliik ihtiyaclarini kendi basma karsilayabilecedi seviyeye
getirebilmek.

+ Sanat, spor, miizik ve bagka alanlarda yeteneklerini ortaya ¢ikarmak.

» Kisisel bakimlarini kendilerinin karsilamasini saglamak.

+ Farkliliklara saygili ve kendini 6zgiirce ifade eden bireyler yetistirmek.

Japonya: Ogrenciler okuldncesi egitim kurumlarin geleneksel tarzda, diz iistii ve
yerde oturarak aktivitelere katilmakta ve okul i¢erisinde uygulanan geleneksel yasama
uyum saglamaktadirlar. Gelenekg¢i yapidaki Japonya’da 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen beceriler soyledir (Ekinci, 2006).

+ Ogrencilere kigisel bakimlarmi kendilerinin  yapabilecegi  becerileri
kazandirmak.

* (Cevresini temiz tutma becerisi kazandirmak.

* Cevresine saygili bireyler yetistirmek.

+ Birlikte hareket etme ve grup ile uyumlu olma becerisi kazandirmak.

Bu tiir bir uygulama yapilmasinin nedeni kiiltiiriin geleneksel yapisini
kaybetmemek ancak modern yontemlerden de uzak kalmamalarinin saglanmasidir

(Ekinci, 2006).
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Tiirkiye: Tiirkiye’deki okuldncesi egitim kazandirilmasi hedeflenen becerilerin
basinda 6z bakim becerileri gelistirmek gelmektedir. Kendine kendine yetebilme ve
arkadaslar1 ile uyumlu olma gibi 6zellikler gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Ayrica:

* Dil gelisimini desteklemek.

* Cevre farkindalig1 kazandirmak.

+ Kendini ifade etme becerisi kazandirmak.

» Fiziksel bilissel, sosyal gelisimlerini desteklemek (MEB Okuloncesi Egitim
Programi 2016).

Bu amagla ortak oyunlar, grup caligmalari, el goz koordinasyonu gelistirici
etkinlikler yapilmaktadir. Okuloncesi egitim programlarinin uygulanmasinda,
cocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelismelerine katki yapacak drama,
oyun ve aktiviteler yapilmakta ve aktif katilmin saglandigi bir egitim ortami
olusturulmak istenilmektedir (Demirel, 2010).

KKTC: Ulkedeki okuldncesi egitimde oOgrencilere kazandirilmasi istenilen
beceriler sdyledir (Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig
Okuloncesi Egitim Programi, 2016).

* Cevresi ile uyum kurma

+ Kendini ifade etme

* Merakli ve sorgulayan bireyler yetistirmek

* Cevresine saygili ve uyumlu olma

« Etkili iletisim becerileri saglamak

* Kisisel bakimini yapabilme

+ Tehlikelerden korunma

* Duygular aracilig1 ile 6grenme

+ Kendi kiiltiiriine ve farkl kiiltiirlere saygili olma

* Yakin ve uzak cevresi ile alakali kaydelere uyma

* Arkadaslik kurma

» Kendi yasina uygun teknolojilerden faydalanma

4.3.4. Okuléncesi Egitimde Kullamlan Envanterlere iliskin Bulgular

Okuldncesi egitimi alan 6grencilere bilingli ve uygun bir program hazirlamak i¢in
ogrencilerin bedensel, zihinsel, dil, sosyo-duygusal ve motor gelisimlerinin bilinmesi
gerekmektedir. Cocuklarin gelisimlerini takip edebilmek icin birtakim 6lgme ve

degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Olgme, ¢ocugun gelisimini belirlemek
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icin verilerin toplanmasini, degerlendirme ise bu verilerle sonuca giderek ve
yorumlarda bulunarak ¢ocuk ya da ¢ocugun egitimi ile alakali karar verme siireci
olarak ifade edilmektedir (Erdogan ve Canbeldek, 2017). Bu baglamda cocuklarin
motor gelisimlerini 6lgmek amaciyla bir takim testler gelistirilmistir. Bunlarin en
onemlileri Denver Gelisim Tarama Testi, Bender-Gess Talt Testi, Prostig Gelisimsel
Gorsel Algr Testi, MEB Davranis Degerlendirme Olgegi, Psiko-devinimsel Gelisim
Olgegi yer almaktadir. Sosyo-duygusal yoniinii 6l¢mek icin Denver Gelisim Tarama
Testi, Psiko-Sosyal Gelisim Olgegi, Sosyal Gelisim Olgegi, Temel Kabiliyet Testi,
Piers-Harris Cocuklar i¢in Oz Kavram Olgegi ve MEB Davranis Degerlendirme
Olgekleri kullamlmaktadir. Okuldncesi dgrencilerin zihinsel gelisimlerini belirlemek
amactyla Goodenough- Harris Adam Cizme Testi, Wechsler’s Zeka Olgegi (WISC-
R), Stanford- Binet Zeka Olgekleri, Merrill-Polmer Olgegi gibi 6lgekler
kullanilmaktadir. Dil gelisimi ise Peabody Resim-Kelime Testi, Anlamsiz Hece Testi,
Kelime Soyleyis Testi, Denver Gelisim Tarama Testi ve Limbosh ve Wolf’un
Lugatche ve Dil Testi gibi 6lcekler kullanilarak degerlendirilir (Taner, 2005).
Tiirkiye’de okuldncesi egitime devam eden ogrencilerin her biri i¢in gelisim gozlem
formu diizenlenir. Gelisim gozlem formuna 6gretmenin dgrenciyi gézlemlemesi ile
elde ettigi verilerin islendigi formdur. Bunun yaninda dénemin basindan itibaren her
cocuk icin bir gelisim dosyasi (portfolio) agilir. Bu dosya igerisine gelisim gozlem
formlari, her ¢ocugun doénem boyunca yaptif1 calismalar igerisinden ¢ocuk ve
ogretmenlerce secilen calismalar ve ailelerden gelen mektup ve benzeri gibi belgeler
yer alir (Turkiye Milli Egitim Bakanligi, 2015).

Tiirkiye’de okuldncesi dgrencileri 6lgme ve degerlendirmede Denver Gelisimsel
Tarama Testi, Ankara Gelisim Tarama Envanteri ve Gazi Erken Cocukluk Geligimi

Degerlendirme Araci gibi envanterler kullanilmaktadir (Ersoy, 2015).
4.4. Okuléncesi Egitimde Ogretmen Yeterliliklerine iliskin Bulgular

b2 13

Ogretmenlik mesleginin genel yeterlilikleri “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”,
“tutum ve degerler” olmak iizere birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayan 3 yeterlilik
alani ile bunlar altinda yer alan 11 yeterlik ve bu yeterliklere iliskin 65 gostergeden
olusmaktadir. Mesleki bilgi; alan, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi olmak {izere
lic alt basamakta tanimlanmistir. Mesleki beceriler; egitim 6gretimi planlama,

O0grenme ortamlart olusturma, 6gretmen ve 0grenme siirecini yoneltme, 0lgme ve
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degerlendirme olarak dort alt basamakta tanimlanmistir. Tutum ve degerler ise milli,
manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve isbirligi, kisisel ve
mesleki gelisim olmak {izere dort basamakta tanimlanmistir (Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri, 2016).

Ogretmenlik mesleginin niteligi bircok iilkenin iizerinden siklikla durdugu bir
konudur. Ogretmen yetistirme programlarmi yeterlilikleri siirekli sorgulanmakta ve
gelistirilmektedir. Ogretmen yetistirme uygulamalar1 alinan iiniversite egitiminin
niteligini de belirlemektedir. Farkli iilkelerde tliniversiteler farkli 6gretmen yetistirme

programi uygulamaktadirlar.

4.4.1. Tigili Ulkelerin Ogretmen Se¢me ve Yeterliklerine iliskin Bulgular

Finlandiya: Finlandiya’da 6gretmenlik en fazla 6nem verilen ve deger goren
meslek gruplarindan biridir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarina 6zellikle
onem verilmektedir (Cirit, 2016). Ogretmen egitimleri 1980 yilindan itibaren
yiiksekokullar tarafindan verilmektedir. 1999 yilinda yiiriirliige giren 986 Sayili
Egitim Personelinin Nitelikleri Yonetmeligi ile O6gretmen yetistirme kriterleri ve
Ogretmen yetigtirme programlarimin igerigi yapilandirilmis ve diizenlenmistir.
Ogretmen yetistirme standartlari yiikseltilerek, ogretmenlerin akademik, sosyal,
kiiltiirel, teknolojik gelismeleri takip edebilmeleri icin siirekli hizmet i¢i egitimlere
dahil edilmislerdir (Delibas, 2007).

Finlandiya’da 6gretmenlerde bulunmas istenen diger nitelikler ise 6grencilerin
bireysel farkliliklarini bilmek, farkinda olmak ve saygi duymak, meslektaslar1 ve
veliler ile siirekli iletisim halinde olmak, toplumsal calismalara aktif katilmak,
ogrenciler i¢in verimli 6grenme ortamlari olusturmak, egitim materyalleri olusturmak,
gelistirmek ve uygulamak seklinde siralanmistir (Ekinci ve Oter 2010). Ulkenin
Ogretmen yetistirme sisteminin birgok kriteri mevcuttur. Bu sebeple 6gretmenlik
meslegi lilkede yiiksek statiide bir meslek olarak kabul edilmektedir.

Ogretmen olmak isteyen bir dgrenci, uzmanlar tarafindan hazirlanmis problem
¢ozme, dilbilgisi ve matematikten olusan 300 soruluk testi gegmek zorundadirlar,
ayrica Ogrencilerin ¢ocuk gelisimi ile ilgili bilgileri de teste tabi tutulmaktadir.
Ogretmen adaylarindan beklenen nitelikler, elestirel diisiince, analiz ve sentez
yetenegine sahip olmalaridir. Testi gecen Ogretmen adaylarinin en basarili

olanlarindan %15°1 bir sonraki asama olan goriismeye ¢agirilirlar. Goriismeye ¢agrilan
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adaylarn iletisim becerileri, 6grenme-0gretme istek ve becerileri uzmanlar tarafindan
degerlendirilir ve her on adaydan bir tanesi egitim fakiiltesine kabul edilir (Hammond,
2009).

Finlandiya’da tiim 6gretmen branglarinda yiiksek lisans egitimi zorunludur.
Egitimde teori ve pratik bilginin biitlinliikk i¢inde olmasina 6nem verilir. Teorik
kisimda 6gretmen adaylari, 6gretmen yetistiren yiiksekokullar1 bitirebilmeleri igin 180
kredi almak zorundadirlar. Egitim psikolojisi, sosyolojisi, cocuk gelisimi, genel kiiltiir,
o0gretmenlik meslegi, alan egitimi dersleri ve oyun aktiviteleri gibi derslerle birlikte
Fince, Ingilizce, Isve¢ce yazma ve konusma dersleri alirlar (Delibas, 2007). 180
kredinin 145 i teorik dersler, 15kredisi ise uygulama derslerinden olugsmaktadir. Lisans
egitimini tamamlayan 6gretmen adaylari, zorunlu (iki yil) uygulama egitimine dahil
olurlar. Iki yil siiren uygulama egitiminde &gretmenler, biri devlet, ii¢ii egitim
fakiiltelerinin uygulama okullarinda olmak iizere pratik yapmak zorundadirlar
(Delibas, 2007).

Japonya: 1960’11 yillardan itibaren Japonya’da 6gretmen yetistirmenin dnemi
dikkate alinarak 6gretmen yetistirme programlarinda ciddi degisiklikler yapilmistir.
Ancak asil egitim reformu 1980°1i yillarda yapilmistir. Japonya’da 6gretmenlik egitimi
almak isteyenler i¢in liniversiteler ve iiniversiteye dgrenci yetistiren 6gretmen liseleri
kurulmustur. Universitede dgretmenlik egitimi alan adaylar, aldiklar1 bu egitim ile
okul oncesi ilkokul, lise 6gretmenligi yapabildikleri gibi, ayn1 zamanda yardimec1
Ogretmen, bakici 6gretmen, kiitiphane memuru ya da profesyonel danismanlik
yapabilmelert miimkiindiir (Kim, 2007).

Japonya’da egitim kolejleri disindaki diger yiiksekdgretim kurumlarindan mezun
olan dgretmen adaylarina iliskin acik sistemde 6gretmen yetistirme olarak tanimlanan
egitim kurumlarimin verdigi diploma ile birlikte diger fakiiltelerden elde edilen
serfikilar araciligr ile de Ogretmenlik meslegi yapilabilmektedir. Ele edilen bu
sertifikalar stirekli ve gecici olarak adlandirilmaktadirlar. Siirekli sertifikalar, tilke
siirlar i¢cinde gegerli olup Ogretmenlik mesleginin asli bir bi¢imde yapilmasina
olanak verilmektedir. Gegici sertifika olarak isimlendirilen diger sertifika verildigi
bolgede 6gretmenlik mesleginin yapilmasina olanak tanimaktadir. Gegici sertifikasi
olan 6gretmenler “yardimci 6gretmen” pozisyonunda mesleklerini ifa etmektedirler
(Cirit, 2016).

Japonya’da ilkdgretim ve ortadgretim igin dgretmen yetistiren okullar farklidir.

Ilkokul dgretmeni yetistiren 13, ortaokul dgretmeni yetistiren 4 iiniversite vardir.
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Ogretmen adaylarmin tabi tutuldugu merkezi smavlar vardir ve bu simav sonuglarina
gore Ogretmen adaylari Universiteye yerlesirler. Lisans egitimini tamamlayan
O0gretmen adaylarmin yiiksek lisans veya doktora yapma zorunluluklar1 yoktur. Fakat
goreve baslayabilmeleri i¢in 0gretmen yerlestirme sinavini gegmek zorundadirlar.
Aldiklar1 puana gore yiiksekten diisiige gore siralanirlar ve kontenjan durumuna gore
devlet okullarina yerlestirilirler. Ogretmenlik, iilkede saygi duyulan ve statiisii yiiksek
meslek grubundadir. Bu nedenle ogrenciler tarafindan tercih edilen meslekler
kategorisindedir (Kim, 2007).

Tiirkiye: Lisans mezunu olan ya da mezuniyetini tamamlama asamasinda olan
kisiler i¢in 2001 yilinda Kamu Memurlugu Sinavi dort asamada uygulanmaya
baslamistir. 2002 yilinda Kamu Personeli Segme Sinavi ile 6gretmen alimina devam
edilmistir (Cirit, 2016). 2004 yilinda MEB tarafindan “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlilikleri” calismasi yapilmis olup meslek igin gerekli oOzellikler yeniden
tanimlanmustir (Giirlen ve Demirel, 2010). Ulkede okuldncesi 6gretmen olabilmek i¢in
her y1l yapilan iiniversite sinavina girip o boliim i¢in yeterli puan alinmasi gereklidir.
Lisans egitimini tamamlayan 6gretmen adaylarinin mezun olabilmeleri i¢in son yil bir
ya da iki donem bir okulda staj yapmalar1 sarttir. Mezun olan ve devlette ¢aligmak
isteyen &gretmenlerin Kamu Personel Segme Smavina girmeleri zorunludur. Ozel
kurumlarda ¢aligmak isteyenler i¢in boyle bir sinava girme zorunlulugu yoktur. Sinava
giren adaylar yeterli puani aldiklar1 takdirde kontenjan dahilinde miilakatlara
cagrilarak yeniden puanlari olusturulur. Yeterli puani toplayan adaylar atama
doneminde kontenjan dahilinde atanarak goreve baslarlar (Ekinci ve Oter, 2010).

KKTC: KKTC’de 06gretmenlerin hizmet kosullar1 O6gretmenler yasasi ile
diizenlenmigtir. Okuldncesi veya smf Ogretmeni olarak atanacaklarin, Atatiirk
Ogretmen Akademisi mezunu olmasi veya AOA’ya denkligi Bakanlar Kurulu'nca
onaylanan bir égretim kurumundan mezun olmasi gerekmektedir (KKTC Ogretmenler
Yasas1 1985). Ogretmen adaylarmin segimi Atatiirk Ogretmen Akademisi 6grenci
secimi yazil1 ve sozIlii sinavlarla yapilmaktadir. Yazili sinavda bagsarili olan adaylar,
daha sonra s6zlii sinava alinmakta ve 6gretmenlikle ilgili tutum ve davranislari belli
kriterlere gore Olglilmektedir. Miilakat (goriisme) seklinde yapilan s6zlii sinav
sirasinda adayin Ogretmenlige yonelik tutumlari, belli basli sorularla olgiilmeye
caligilmaktadir. Segilen Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik

tutumlari, oldukea yiiksek diizeydedir (Ozder vd, 2010).
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Yonetim Kurulu, miilakati gerceklestirmek tizere akademi bagkaninin ya da yerine
gorevlendirecegi kisinin bagkanliginda bes kisiden olusan bir miilakat heyeti tayin
eder. Heyette yer alacak liyeler, tarafsiz ve deneyimli egitim-6gretim elemanlarindan
olusur ve baskanlik¢a yonetim kuruluna onerilir (Atatiirk Ogretmen Akademisi, Giris
Sinavlar1 ve Miilakat Tiiztigi, 2000).

Her adayin miilakat puani, Miilakat Degerlendirme Formu’nda yer alan dil,
meslege karsi tutum, hobiler, genel kiiltiir ve kendini tanitma boyutlarinda miilakat
heyeti tiyelerince verilen 1 ile 5 arasindaki bir tam sayiyla puanlanmasi sonucunda,
tiim tyelerin verdigi puanlarin ortalamalar1 alinarak hesaplanir (AOA Yonetmeligi,
2009).

4.4.2. Ogretmen Yetistirmede Zorunlu Olan Egitim Sistemleri/Hizmet oncesi
Egitime iliskin Bulgular

Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC’de 6gretmen yetistirme programlari
zorunlu olarak egitim fakiiltesinde lisans egitimi alinmasina baglhdir. incelenen dort
tilkedeki farkliliklar egitim fakiiltesine alim kriterlerin ve mezuniyet sonrasi1 goreve
baslama siireclerinde degismektedir. Yukarida belirtildigi ilizere bu konuda en
kapsamli ve bilimsel se¢meleri Finlandiya yapmaktadir. Ogretmen adaylarmin
se¢iminden goreve baglama siirecine kadar her asama bilimsel standartlara uygun
sekilde planlanarak ve uygulanarak yapilmaktadir. Ogretmenlerin goreve baglamasi ile
de 6gretmen egitimleri bitmemektedir. Japonya’da goreve baslayana kadar yogun ve
sistematik bir egitim vardir ve goreve baslama sonrasin da tiim meslek yasamlari
boyunca 6gretmenler planli ve programli ve de zorunlu olarak egitim almaya devam
ederler.

Ogretmen yetistiren okullara kabul siirecinden, Finlandiya’da gretmen adaylart
3 asamali sinavdan geg¢ip miilakata girme sorunlulugu varken, Japonya, Tiirkiye ve
KKTC’de merkezi sinavda yeterli puan1 alan 6gretmen adaylari, 6gretmen yetistiren
okullara yerlesebilmektedir. Lisans egitimlerini tamamlayan 6gretmen adaylar1 i¢in
dort tlilkede zorunlu staj siireci bulunmaktadir. Ancak Finlandiya’da bu siire 2 yil,
Japonya, Tirkiye ve KKTC’de lisans siliresinden 1 yada 2 donem olmak iizere

degismektedir. Yiiksek lisans egitimi sadece Finlandiya’da zorunlu olup iki yillik



53

zorunlu staj siiresinden alinana dersler yiiksek lisans olarak kabul edilmektedir.

Japonya, Tiirkiye ve KKTC’de yiiksek lisans zorunlu degil istege baglidir.

4.4.3. Ogretmenlerin Aldiklar1 Hizmet Ici Egitim Uygulamalara iliskin
Bulgular

Okuldncesi  Ogretmenlerinin  gelistirilmesi, yeni bilgileri edinebilmeleri
amaciyla hizmet i¢i egitim programlari ile sikint1 yasanan alanlara dair seminer ve
konferans diizenlenmesi ve Ogretmenlerin bu faaliyetlere katilmalarmin tesvik ve
destek verilmesine 6zen gosterilmesi gerekir (Usun ve Comert, 2003).

Finlandiya: Finlandiyali 6gretmenler siirekli bir kendilerini gelistirmek i¢in ¢aba
sarfetmektedirler. Derslerini bitiren 6gretmenler, kendilerini gelistirmeyi arzuladiklar
sahalarda sistematik bir bigimde calismaktadirlar. Hizmet i¢i egitim Fin egitim
sisteminin basarili olmasinda biiyilkk 6neme sahiptir. Fin miifredatin1 olusturanlar
hizmet i¢i egitimi daha eglenceli bir bicimde tasarlamaya 6zen gostermektedirler.
Buna ek olarak Finli 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime katilmalarina karsilik olarak ek
ticret almaktadirlar.

Haftada en az bir saat boyunca Finli 6gretmenler egitim kalitesini artirmak,
miifredati gelistirmek ve simif ortaminda 6grenenlerin olumsuz davraniglarini ortadan
kaldirmak i¢in bir araya gelmektedirler (Hazir, 2015).

Japonya: Japonya’da hizmet i¢i egitim bes farkli sekilde yapilmaktadir.
Bunlardan ilki 6gretmenlerin kendi kendilerine gelistirdikleri informal egitim
uygulamalari, egitim merkezlerinin hazirladiklar1 ve uyguladiklari egitimler, okul
idarecileri tarafindan verilen egitimler, devlet egitim merkezlerinin idarecilerinin
verdigi egitimler ve iki y1lda bir yapilan grup egitimleridir (Ozen, 1996). “Japonya’da,
Egitimsel Kamu Hizmet Personeli ile ilgili Ozel Y6netmelikler Yasasi, dgretmenlere
stirekli hizmet i¢i egitime devam etmeyi zorunlu tutar” (Bayrakci, 2009).

Ogretmenler ulusal, yerel ve belediyeler tarafindan hazirlanan birgok hizmet ici
egitim alirlar. Ulkede bircok bolgesel egitim merkezi vardir. Bu merkezler,
calisanlarin hizmet i¢i egitimleri i¢in imkan ve kolaylik sunarak gerekli olanaklari
olustururlar. Ayrica her yil bes bine yakin 6gretmen devlet tarafindan egitim amaciyla
yurtdisina gonderilmektedir. Okullardaki egitim kurullar1 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
egitimlerini yeterli bulmadiklarinda “ilk yil igerisinde en az yirmi giinliik hizmet i¢i

egitim almalarm istemektedirler. “Ogretmenler mesleki deneyimlerinin besinci,
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onuncu ve on besinci yillarinda da, ‘deneyimli 68retmen egitimi’ ve ‘kariyer-ortasi
Ogretmen egitimi’ alirlar. Mesleklerinin yirminci yilinda sadece okullardaki egitim
boliimii baskanlarma ‘okul yonetim egitimi’ verilir” (Bayrakgi, 2009). Alaninda
uzman olmak isteyen 6gretmenler kendi alanlarinda hizmet i¢i egitime basvurarak
kurslara katilirlar. Bu kurslar bolgesel egitim merkezleri tarafindan olusturulup
uygulamaya konulur.

Japonya’da Toplam Kalite etkinliklerine yon veren ve siirekli gelisme ve
tyilestirme anlamina gelen KAIZEN kavrami egitime de yansimistir. Okullarda toplam
kalite uygulamalar1 yapilmaktadir. Bu sekilde egitimin ve 6gretmen kalitesinin daha
da artirilacagi diisiiniilmektedir (Akay, 2009).

Tiirkiye: Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim uygulamalar1 dgretmen yetistirme ve
gelistirme genel miidiirliigii biinyesinde yapilmaktadir. Miidiirliik sene basi ve sene
sonu olmak iizere yilda iki kez zorunlu hizmet i¢i egitim uygulamasi yapmaktadir. Y1l
icindeyse programlar dogrultusunda, istege ve ihtiyaca bagli olarak hizmet i¢i egitim
programlar1 agmaktadir. Kamu kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin katildiklari egitim
niteligine gore yol ve diger giderleri devlet tarafindan karsilanmaktadir. Hizmet i¢i
egitim programi her yil ocak ayu itibariyle yillik olarak yayinlanmakta olup basvurular
mebbis sitemi lizerinden alinmaktadir (http://oygm.meb.gov.tr/2018).

KKTC: Hizmet i¢i egitim uygulamalart KKTC Egitim ve Kiiltiir Bakanligina
bagli Egitim Ortak Hizmetler Dairesi Miidiirliigii tarafindan planlanmaktadir. Hizmet
ici egitimler ihtiyag ve talepler dogrultusunda belirlenerek 3 aylik periyotlar
ogretmenlerin  bilgilerine sunulmaktadir. Egitimler c¢ogunlukla Lefkosa ve

Gazimagusa’da verilmektedir (http://eohd.mebnet.net/2018).

4.4.4. Ogretmenlerin Denetimine iliskin Bulgular

Finlandiya: Finlandiya’da dgretmen degerlendirme ile ilgili resmi bir uygulama
yoktur. Okul miidiirleri ve 6gretmenler birbirlerini degerlendirirler. Hizmet ici
toplantilarinda 6gretmenler ¢aligmalari ile ilgili birbirlerine doniitler vermektedirler.
Bu sebeple bir miifettis degerlendirmesine tabi tutulamazlar (Hammond, 2009).

Japonya: Japonya’da Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi
okullarda yapilan uygulamalan takip etmek ve standartlar1 korumak ic¢in sik sik

genelgeler


http://oygm.meb.gov.tr/
http://eohd.mebnet.net/

55

yayinlamaktadir. Ulkede okul ve Ogretmen denetimleri yerel ve ulusal diizeyde
yapilmaktadir. Okullarin kendi egitim kurullart vardir. Bolge egitim kurullar
belediyelere finansal destek ve danigsmanlik yapmakla sorumludur. Bolge egitim
kurullari, Ogretmenlerin bireysel ve akademik basarilarinin objektif olarak
degerlendirilmesinden sorumludurlar. Degerlendirmeler sonucunda Ogretmenlere
maas ve yiikselme olanaklar1 sunulmaktadir (Ozen, Akkutay, Cafoglu, Celikdz ve
Erisen, 1996).

Japonyada ayrica degerlendirme ve gelistirmede miifettis ve danisman da gorev
yapmaktadirlar. Egitim ve kiiltiirel faaliyetlerin ¢ogu, Egitim Bilim ve Kiiltiir
Bakanligin denetimi altindadir. Yerel diizeydeki denetimler ise egitim kurullar
tarafindan yapilmaktadir ancak bakanliklar bu kurallarin degerlendirilmesi ile ilgili yil
sonlarinda rapor istemektedir (Muta, 2000).

Kurum Diizeyinde Degerlendirme 2002 yilinda, “llkdgretim Kurumlarinin
Kurulus Standartlarinda (Bakanligin ilkdgretim okullar ile ilgili yasal diizenlemesi),
okullarin 6z degerlendirme yapmasi ve sonuglarini yayinlamasi 6ngoriilmiistiir.
Kurumlar, 6z degerlendirme sonuglarin1 halka internet sitesinde yayinlamak ya da
toplantilarda raporla sunmak suretiyle aciklamaktadir” (Ozen vd., 1996).

Tiirkiye: Tirkiye’dedgretmenler degerlendirmeleri igin sistemli bir kriter
bulunmamakla birlikte Bakanlik Miifettisleri tarafinda belirli periyotlarda okul
teftisleri yapilmaktadir. Ozel okullarda ise veli, 6grenci ve idarecilerin memnuniyeti
gore informal degerlendirmeler yapilmaktadir. MEB tarafindan yapilan denetimler su
sekilde olmaktadir. Anayasa’nin 42. maddesine gore Devletin gozetimi ve denetimi
altinda, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda, ¢agdas esaslara gore gerceklestirilir.
1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nun 56. maddesine gore, egitim-6gretim
hizmetinin devlet adina yliriitiilmesinden, gozetim ve denetiminden Milli Egitim
Bakanligi (MEB) sorumludur. Tiirk egitim sisteminde teftis ve degerlendirme alanina
gore kurum ve ders teftisi olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Kurum teftisi, teftisin
islevlerine gore yapilan tanimma uygun olarak egitim kurumunun amaglarini
gerceklestirmede insan ve madde kaynaklarinin saglanma, yararlanilma durumunun
gozlenmesi, kontrol edilmesi ve Olgiitlere gore degerlendirilmesidir. Ders teftisi ise,
bir egitim kurumunda 6gretici olarak gorev alan 6gretmenlerin 6gretim ve egitim
etkinliklerdeki caligmalarinin gbzlenmesi, incelenmesi ve degerlendirilmesidir

(Demirkasimoglu, 2011).
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KKTC: 2 Mayis 2006, Resmi gazetede say1:76 ilan edilen “MEDDYK Yasas1”
kapsaminda; KKTC’de egitim denetimi, 2006 yilinda yiiriirliige giren 41/2006 Milli
Egitim Denetleme Degerlendirme ve YoOnlendirme Kurulu (Kurulus, Gorev ve
Esaslar1) Yasasi eliyle yiiriitilmektedir. Egitim Bas denetmenleri ve Denetmenler
yasada belirtilen gorev, yetki ve sorumluluklart MEDDYK baskanligina ve organlara
bagli olarak yiiritmektedirler. Egitim Bas denetmenlerinin, Gorev, Yetki ve
Sorumluluklar1 soyledir, Egitim ve 6gretim kurumlarinin faaliyet ve islemleri ile ilgili
olarak denetim, inceleme, arastirma, degerlendirme, On arastirma ve sorusturma
islerini yiiriitmek. Mevzuatin uygulanmasindan dogan sonuglar iizerinde inceleme
yaparak, goriilecek yanlighk, aksaklik ve eksikliklerin giderilmesinin yollarini
aragtirmak. Ongoriilen islerin hedeflenen diizeyde yiiriitiilmesini saglamak igin
alinmasi gereken dnlemleri ve diisiincelerini raporla Baskanliga sunmak. Ogrencilerin,
Bakanligin belirledigi ¢agdas standartlara ve/veya milli egitimin amag ve ilkelerine
uygun bir sekilde yetistirilip yetistirilmedigini, gerekli plan ve uygulamalarin yasama
gecirilip gegirilmedigini incelemek, arastirmak ve sonuglarini raporlayip baskanliga
sunmak. Ders, 6gretmen ve kurum denetimlerinde ve degerlendirmelerinde dikkate
almacak ilke ve olg¢iitler ¢ercevesinde 6gretmenlere rehberlik etmek, yon vermek ve is
basinda yetistirmek; bu amagla gerekli gordiigli durumlarda {iniversitelerin 6gretim
elemanlarindan yardimina bagvurmak. Gorevleri sirasinda tespit ettikleri uygunsuzluk
ve usulstizliikleri yazili olarak baskanliga bildirmek Bakanlig: ilgilendiren konularda
yurt i¢i ve disinda inceleme ve arastirmalar yapmak; komisyon, toplanti, seminer vb.

mesleki ¢alismalarda gorev almaktir MEDDYK Yasas1,2006).

4.5. Okul Binalarimn Fiziksel Ozelliklerine iliskin Bulgular

Incelenen iilkelerin okuldncesi okullarmin fiziksel, siif i¢i diizenlemeleri
kullandiklar1 materyaller ve okullarin cevre diizenlemeleri kendi iglerinde bile
farkliliklar icermektedir. Genel olarak bakildiginda Finlandiya ve Japonya’da 6zel ya
da devlet biitiin okullarin bu fiziksel kosullar1 benzerlik gostermekteyken Tiirkiye ve
KKTC’de devlet okullar1 ve 6zel okullar arasinda biiylik farkliliklar dikkat cekici

olmaktadir.



57

4.5.1. Okul Binalarin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Bulgular

Finlandiya; Finlandiya’da 6grenciler okula yiiriiyerek ya da bisiklet ile
gitmektedirler. Cocuklarin bagimsizliklarini kazanmalari i¢in tek baglarina okula gidip

gelmeleri tesvik edilir (Ozdemir, 2017).

Sekil 1: Finlandiya Okuloncesi Egitim Kurumu Bahg¢e Gorseli

http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/Varit-tuotteiden-
suunnittelussa/2018).

Okullarda 6grencilerin 1slak kiyafetlerini kurutmalari i¢in kurutma makineleri
bulunmaktadir. “Okul igerisinde toplant1 salonlari, materyal oda ve dolaplari, gorsel
sanatlar atdlyeleri mevcuttur. Resim, miizik, ahsap, dikis, metal vb. atdlyeler, kapsamli

spor salonlar yer almaktadir” (Ozdemir, 2017).


http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/Varit-tuotteiden-suunnittelussa
http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/Varit-tuotteiden-suunnittelussa
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Sekil 2: Finlandiya Okuloncesi Egitim Kurumu Dis Cephe Gorseli

(http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/\arit-tuotteiden-
suunnittelussa/2018).

Okullar genellikle zemin kat1 ile birlikte 2-3 katli binalardir. Oldukca genis bir
bahge icinde bagimsiz bir¢ok binadan olugmaktadir. Binalarin igerisinde aktivite
odalari, siniflar, malzeme odalar1 ve dolaplari mevcuttur. Bahgelerde ¢esitli aktivite ve
sosyal alanlar bulunmaktadir (Ozdemir, 2017).

Japonya; Okul mimarisi {izerine uzmanlagmis mimarlar vardir. Okul binalarinda
her tiirlii imkanlar1 6grencilere gore diizenlenmistir. Her ders i¢in siniflar ve aktivite

odalar1 yapilmaktadir.

Sekil 3: Japonya Okuloncesi Egitim Kurumu Bahge Gorseli

(https://www.egitimpedia.com/dunyanin-en-iyi-anaokulu/2018)

Okul bahgelerinde serbest alanlar ve aktivite alanlar1 bir arada bulunmaktadir.
Ozellikle okuldncesinde bahce diizenlemelerinde her alanin verimli kullanimina

dikkat edilmistir (Sakai, 2006).


http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/Varit-tuotteiden-suunnittelussa
http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/Varit-tuotteiden-suunnittelussa
https://www.egitimpedia.com/dunyanin-en-iyi-anaokulu/
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Sekil 4: Japonya Okuloncesi Egitim Kurumu I¢ Mekdn Gérseli

(https://www.egitimpedia.com/dunyanin-en-iyi-anaokulu/2018).

Okul binalar1 birkag g¢esit olacak sekilde tasarlanmakta ve genelde tek bir bina
merkeze alinarak yapilmaktadir. Okul binalarin 6ncelik 6grencilerin giivenligi ve her
alandan faydalanmak esastir (Sakai, 2006).

Tiirkiye: Okul binalarmin fiziksel kosullarinda ilgili bakanliklar tarafindan
yonetmelikler yaymlanmistir. Bu yOnetmelikler kapsaminda okul binalari insa
edilmektedir. Ancak yonetmelikler sadece binalarin Olgiilerini ve olmasi gereken

Olciilerden ibarettir.

Sekil 5: Tiirkiye Okuléncesi Egitim Kurumu Bahge Gorseli
(https://okul.com.tr/anaokulu/antalya/ozel-ozsev-anaokulu-10954/2018).


https://www.egitimpedia.com/dunyanin-en-iyi-anaokulu/
https://okul.com.tr/anaokulu/antalya/ozel-ozsev-anaokulu-10954
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Devlet okullarinda, anaokullar1 okul binasinin i¢inde ayri1 bir kisimda yer almakta
ve sinirli bahge imkénlarina sahip olmaktadir. Bahgelerin kullanim alani ve
materyalleri sinirli olup genellikle oyun parkindan ibaret olmaktadir (Duymus, 2016).

KKTC: Okul binalarinin 6zellikleri ilgili bakanlik tarafindan belirlenen kriterler
cergevesinde yapilmast zorunludur. Egitim 6gretim amagh insa edilcek her bina
bakanlik tarafindan planlanip yaptirilir. Bakanlik okul igin biitce ve arsa

saglanmasindan sorumludur (http://www.mebnet.net/?q=node/43/2018).

Sekii 6 : KKTC Okul Oncesi Egitim Kurumu Bahce  Gérseli
(https://yeniyuzyil.wordpress.com/about/okulumuzun-tarihcesi/2018).

Okul binalar1 ve diger egitim amaglar1 i¢in bir egitim fonu kurulur. Egitim
fonunun kurulusu ve calisma esaslar1 6zel yasasinda belirlenir. Okuldncesi egitim

kurumlarmmin  tek kath ve bah¢e kullanim alaninin  olmasi zorunludur

(http://www.mebnet.net/?q=node/43/2018).

4.5.2. Okuldncesi Egitimde Sinif Diizenlemelerine Iliskin Bulgular

Finlandiya; Finlandiya’da 6grencilerin okula baglilik duygusu gelistirebilmesi ve
okulu benimseyebilmesi i¢in okuldakibazi islerini kendilerinin  yapmasi
beklenmektedir. Kafeteryada yemek dagitimi, bahge, okul, kiitiiphane, temizlik ve
diizenlemesi, okula geldiklerinde 1slanan kiyafetlerinin kurutuculardakurutulmasi,
yemek tabaklarmin temiz birakilarak yikamaya hazir hale getirilmesi,

¢oplerintoplanmasi, bitkilerin bakimi, atiklarm geri doniisiimii gibi. Ogrencilerin


http://www.mebnet.net/?q=node/43
http://www.mebnet.net/?q=node/43
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simiflarinda 6gretim i¢in uygun arag, gere¢ ve teknolojinin yani sira, dgrencilerin

Sekil 1: Finlandiya Okuloncesi Egitim Kurumlari Sinif Gorseli

(http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/\Varit-tuotteiden-
suunnittelussa/2018).

Siiflardan gegilebilen mutfak ve atdlye boliimiiniin oldugu alanlar mevcuttur.
Sinif i¢inde kullanilan materyallerin tamamu standartlara uygun ve sik sik yenilenip
giincellenmektedir. Sinif diizenleri sade ve diizenlidir. Siniflar belirli béliimlere
ayrilarak Ogrenciler tarafindan Ogretmenler ile diizenlenmektedir. Oyuncaklarin
konuldugu alanlar ile etkinliklerin yapildig: alanlar siif icinde farkli koselerdedir.
Okuma saatinden 6grenciler kitapligin bulundugu alanda ¢alisirken. Resim ve benzeri
etkinlikler i¢in diizenlenmis sanat resim alanina gitmektedirler (Malaty, 2006).

Japonya; Japonya’da okuloncesi egitim kurumlarinda 6grenciler sinif igindeki
ihtiyaglarim kendileri karsilamakla goérevlidir. Ogrenciler yemeklerini siniflarinda

yedikleri i¢in yemek servislerini 6gretmenler yardimu ile kendileri yaparlar.

Sekil 8: Japonya Okuloncesi Egitim Kurumu Sinif Gorseli

(https://www.egitimpedia.com/dunyanin-en-iyi-anaokulu/2018).


http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/Varit-tuotteiden-suunnittelussa
http://www.lappset.fi/Ajankohtaista/Blogit-ja-artikkelit/Varit-tuotteiden-suunnittelussa
https://www.egitimpedia.com/dunyanin-en-iyi-anaokulu/
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Siiflar yemek yenilebilecek aktivite yapilabilecek alanlar seklinde
diizenlenmistir. Okullarda oyuncaklar, oyun kartlari, spor i¢in malzemeleri ¢ok sayida
kitap ve ¢ok fazla materyal bulunmakta, cocugun oyunla sosyallesmesine ve kurallara
uymasina yonelik etkinlikler yapilmaktadir. Sinif i¢inde kullanilan materyaller sinifin
belli alaninda toplanmakta ve 6grencileri egitim aldiklarinin alanin sade olmasina
dikkat edilmektedir. Siniflarda az sayida materyal bulunmakta olup tiim ihtiyaglari
karsilayacak minimal diizenleme yapilmistir. Simif i¢i calismalar masa basinda
yapilmakta ve etkinlik tiiriine gore Ogrenciler materyallerini degistirmektedirler
(Baydilek, 2015).

Tiirkiye; Okul binalar1 daha dnce belirtildigi iizere yonetmelikler geregi istenilen
Olgiilere gore yapilmakta Ogrenci sayisina gore smif Olgiileri ayarlanmaktadir.
Okuloncesi smiflarda gogunlukla kitap, oyuncak ve egitici materyaller bulunmakla
birlikte yeni ara¢ geregler alinmasi i¢in her okul biitce ayiramamaktadir (Kavak ve

Coskun, 2017).

Sekil 9: Tiirkiye Okuloncesi Egitim Kurumu Sinif Gorseli

(https://okul.com.tr/anaokulu/antalya/ozel-ozsev-anaokulu-10954/2018)

Okuloncesi egitim kurumlarinda kullanilan egitici materyaller, yeni ve degisik
tirtinler olusturarak ¢ocuklarin kendilerine olan giivenlerinin artmasina yardimcei olur.
Okullarin sinif i¢i diizeni ¢ogunlukla masa bast olup duvarlarda etkinlik koseleri ve
ogrencilerin yaptig1 calismalar bulunmaktadir. Ogrencilerin kendilerine ait dolaplari
bulunmaktadir. Devlet okullarinda alanin sinifli olmasi nedeniyle oyuncaklar sinif
icinde bir alanda toplanmakla birlikte oyun zamani siuf etkinlik alani olarak

kullanilmaktadir (Kavak ve Coskun, 2017).

KKTC; Okuloncesi egitim kurumlarinda smiflarda masa ve oturma

diizenibulunmaktadir. Smif igince oOgrenci dolaplart ve egitim materyalleri


https://okul.com.tr/anaokulu/antalya/ozel-ozsev-anaokulu-10954
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bulunmaktadir. Siniflarda oyun, drama, resim atdlyesi gibi farkli etkinlik alanlar
bulunmamaktadir. Ozel okuldncesi egitim kurumlarinda yas gruplarina gore ingilizce,
bilgisayar, miizik, drama, dans, folklor, jimnastik, beden egitimi, sinema, tiyatro ve
gezilerle desteklenmis ¢agdas bir egitim programlari uygulanmaktadir (Yildizlar, vd.,
2011).

Sekil 10 : KKTC Okuloncesi Egitim Kurumu Sinif Gorseli

(ktev.org/faaliyetlerimiz/okullar/taskinkoy-vakif-anaokulu/2018).



BOLUM V
TARTISMA

5.1. Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC Okuloncesi Egitiminin Genel
Ozelliklerine Iliskin Tartisma

Aragtirmanin bu boliimiinde Finlandiya, Japonya, Tiirkiye ve KKTC’de
okuldncesi egitim kurumlarinin genel 6zelliklerine iliskin alt basliklarda okuloncesi
egitimin tarihsel geligimi, egitim zorunlulugu, ailelerin devlet ya da 6zel tercihi, kayit

yas1 ve egitim saatlerine ait bulgular tartigilmistur.

5.1.1. Ulkelerin Okuléncesi Egitiminin Tarihcesine Iliskin Tartisma

Incelenen iilkelerin okuldncesi egitim tarihgeleri birbirinden farkliklar
gostermektedir. Okuldncesi egitim kurumlarimin agilislart Finlandiya, Japonya ve
Tiirkiye’de, 19 yy sonu ile 20 yy’in baslarina denk gelmektedir. Cocuk psikoloji
alaninda yapilan ¢aligsmalarin etkisi ile yeni yaklagimlar dogrultusunda ilk okuléncesi
egitim kurumlarmin agildigi goriilmiistiir. Ancak incelenmis olan dort iilkenin de
egitim sistemindeki ciddi reformlar yaparak bugiinkii okul dncesi egitim sistemlerin

olusturduklar ve gelistirdikleri goriilmiistiir.

5.1.2. Okuléncesi Egitimin Zorunlulugu ve Ailelerin Ozel yada Devlet Okullari
Tercihine fliskin Tartisma

Incelenen iilkelerde okuldncesi KKTC’de zorunludur ve ¢ocugunu okula kayit
ettirmeyen veliler i¢in yaptirim s6z konusudur. Tiirkiye’de 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda belirlenen 22 pilot ilde okuldncesi sorunlu hale gelmistir. Finlandiya’da 2005
senesinden zorunlu hale getirilmesine ragmen ¢ocugunu okula gondermeyen ailelere
temel hak diisiincesi ile herhangi bir yaptinm uygulanmamaktadir. Japonya’da
okuldncesi egitim zorunlu degildir ancak ailelerin ¢ok biiyiik ¢cogunlugu ¢ocuklarini

okula gondermektedir.

Gedikoglu (2005), okuldncesi egitim uzun yillar boyunca “gocuk bakiciligr” ve

caligan annelerin ¢ocuklarini teslim ettikleri yuvalardan ibaret olarak algilandig
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sonucuna ulasmistir. Oysa bilimsel veriler ¢ocuklarin kisilik 6zelliklerinin biiytik
kisminin ilkdgretim yasindan Once kazandiklarini gostermektedir. Bu nedenle
okuloncesi egitimde zorunluluktan ¢ok ailelerin bilingli olmalarinin daha 6nemli

oldugu goriilmektedir.

5.1.3. Okuléncesi Ogrencilerinin Kayit Yaslarina iliskin Tartisma

Incelenen iilkelerin okuléncesi kayit yaslar1 36-72 ay arasinda oldugu
goriilmiistiir. Ulkelerin tamami 6grencileri 36-48 ay, 48-60, 60-72 ay olacak sekilde
gruplayarak egitim dgretim faaliyeti yapmaktadirlar. Ozel ve Zelyurt (2016), “anne
baba egitiminin aile ¢ocuk iliskilerine etkisi” adli ¢alismalarinda erken g¢ocukluk
doneminde ay farkinin bilissel, duyussal ve davranigsal tutumlarda farkliliklar
olusturdugu ve bu farkliliklarin ancak planli bir okuldncesi egitimi ile olumlu yonde
gelistirebilecegi  sonucuna ulasmigladir. Bu sebeple okuldncesi egitim
uygulamalarinda kayit yasi ve o&grencilerin gelisim diizeyleri verilecek egitim

agisindan onemlidir.

5.1.4. Okuléncesi Egitim Saatlerine iliskin Tartisma

Incelenen iilkelerin okuldncesi egitim saatleri sosyal ve ekonomik nedenler ile
degisiklik gostermektedir. Finlandiya ve Japonya’da uzun siire acik olan okuldncesi
egitim kurumlar1 bulunurken. KKTC ve Tiirkiye’de egitim 6gretim saatleri giinliik 8
saati gegmeyecek sekilde planlanmistir. Finlandiya’da 24 saat acik kurumlarinin
bulunma nedeni egitim sistemindeki esneklik olarak agiklanirken, Japonya’daki
okuldncesi egitim kurumalarinin uzun siireli agik olma nedeni ise ailelerin uzun siireli
caligma saatleridir. Egitim sistemleri gelismis olan Japonya ve Finlandiya’nin uzun
calisma saatleri olmasina ragmen 6grencilerin sinif icinde ders yapma siireleri KKTC
ve Tiirkiye’ye gore oldukca kisadir. Bal ve Basar (2014), “Finlandiya, Almanya,
Singapur ve Tiirkiye’nin egitim sistemleri acisindan kademeler arasi gegis
sistemlerinin karsilastirilmas1” adli ¢aligmalarinda bu durumun nedeninin bahge ve
acik alanda yapilan aktivitelerin sinif i¢ginde masa basinda yapilan aktivitelerden daha

faydal1 oldugunu tespit etmislerdir.
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5.2. Okuloncesi Ogretim Programlarina iliskin Tartisma

Okuloéncesi egitim programlari, dogumdan baslayip ilkokula kadar gegen siireyi
icine alan; bu yas grubu c¢ocuklarin bireysel ozelliklerine ve kigisel gelisimlerine
uygun, zengin ve etkili uyarici saglayan, onlarin biitiin gelisimlerini, toplumsal 6rf ve
adet veya kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren bir egitim siireci olarak ifade
edilmektedir. (Oguzkan ve Oral, 1993, s. 2). Bu baglamda okuldncesi donem ele
alindiginda; her alanda verilen egitimin niteligi ve igerigi Orglin egitime temel

olusturma hususunda 6nem arz etmektedir(Metin, 2001, s. 22).

Verilen bu bilgilerle beraber ele alinan tilkelerin okuloncesi egitim programlarinin
genel amaglari, 6gretim programlari, 6grenciye kazandirilan becerilere iligkin alt

basliklarin bulgular1 bu boliimde tartisilmaktadir.

5.2.1. Okuloncesi Egitimin Genel Amaclari fliskin Tartisma

Incelenmis olan iilkelerin genel amaclari iilkelerin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
amagclari ile ortiismektedir. Tutku ve Aksoyalp (2010), “21. yiizyilda egitimde program
gelistirmede yoOnelim, kavram ve anlayislar” adli c¢aligmalarinda egitim genel
amaglarini belirlenmesinde devletin egitim disindaki diger ilgili kurumlarindan destek
alimmali ve katilimlar1 saglanmalidir, sonucuna ulasmiglardir. Japon kiiltiirtinde
onemli olan saygi ve birlikte hareket etme prensibi iilkenin egitim programlarinin
genel amaglarinda baskin bir durumdayken, Finlandiya’da farkli kiiltiir ve etnik
kokenlerin kabulii ve saygi duyulmasi egitim programlarmin genel amaclarimi
olusturmaktadir. Tiirkiye ve KKTC’de ise Atatiirk ilke inkilaplarina baglilik ve
gelisme acik bir toplum yetistirme diislincesi egitim programlarinin genel amaclarini
olusturmaktadir. Daha 6nce deginilen egitim programlarinin igerikleri iilkelerin bu

genel amaglari ¢ergevesinde olusturulmalidir.

5.2.2. Okuléncesi Egitimin Ogretim Programlarina Iliskin Tartisma

Calismanin  bulgular1 dogrultusunda incelenen {ilkelerin egitim Ogretim
programlari igeriksel olarak farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklarin kaynaginin
tilkelerin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik farkliliklarindan kaynaklanmaktadir. Benzer bir

sekilde, Senemoglu (2000), “egitimin psikolojik temelleri” adl1 ¢alismasinda 6gretim
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programlarinin hazirlanmasinda kiiltiirel ve cografi faktorlerin dikkate alinmasi
gereken unsurlar oldugu sonucuna ulagsmigtir. Bu sebeple egitim &gretim
programlarinin ~ gelistirilmesi  adina  programlarin  yararli  taraflarinin

karsilastirilmasinda fayda bulunmaktadir.

5.2.3. OKkuloncesi Egitim Programlar1 ve Ogrenciye Kazandirilan Becerilere
iliskin Tartisma

Incelenen iilkelerin egitim programlarinda &grenciye kazandirilacak —ortak
beceriler okuloncesi formal egitimin ilk hedefi olan 6zbakim ve kendi kendine yetme
becerileridir. 36-72 ay arasindaki ¢ocuklarda &zbakim becerilerini yerine getirme
davranisi i¢in kritik donemdir. Dinger, Demiriz ve Ergiil (2017), Okuldéncesi donem
cocuklar1 (36-72 ay) igin “6zbakim Becerileri Olgegi-Ogretmen Formunun gegerlik
ve giivenirlik ¢aligmas1” adli ¢alismalarinda 6zbakim becerilerini dogru zamanda ve
dogru sekilde kazanan ¢ocuklarin diger alanlarinda da olumlu gelisim gosterdikleri
sonucuna ulasmislardir. Temel bakim becerilerinin kazandirilmasindan sonra ki

stiregte llkelerin farkli yaklagimlari ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.

5.2.4. Okuléncesi Egitimde Kullanilan Envanterlere fliskin Tartisma

Okuloncesinde kullanilan envanterlerin biiylik kismi incelenen iilkelerde
kullanilmakta oldugu goriilmiistiir. Ancak envanter kullanimi sonrasi onleyici yada
diizenleyici onlemlerin yapilmast konusunda Tiirkiye ve KKTC nin yetersiz kaldigi
goriilmiistiir. Fin ve Japon okuldncesi egitim sisteminin her kademesi planlanmis ve
ayrintili olarak tammlanmistir. Omeroglu vd. ‘nin (2014) yapmus olduklari okuldncesi
sosyal beceri envanterleri ¢alismasinda kullanilan 6l¢ek ve envanterlerin sonuglarinin
degerlendirilme ve yonlendirme asamalarinin uygulama siirecinden daha Onemli
oldugu sonucuna ulagmislardir. Ancak Tiirkiye ve KKTC’de kullanilacak envanterler
belirlenmis olsa dahi sonuglarina iligkin diizenleme yapmak yada grenci ve aileyi

yonledirici doniit verme konusunda yetersiz kalmaktadir.

5.3. Okuléncesi Egitimde Ogretmen Yeterliliklerine fliskin Tartisma

Ogretmen egitim sisteminin etkinligini artiran ayrica bunun siirdiirlmesinde

onemli bir unsur olarak yer alir. Bu baglamda bu etkinin 6l¢iisii 6gretmenin siif igi
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ve dis1 yaptigr etkinliklerle dogru orantilidir. Buradan hareketle okuldncesi egitimde
Ogretmen yeterlilikleri; segme ve yerlestirme, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim ve

denetim siiregleri alt bagliklar1 altindaki bulgular tartigilmistir.

5.3.1. Tigili Ulkelerin Ogretmen Secme ve Yeterliklerine iliskin Tartisma

Incelenen iilkelerde Ogretmen yeterliliklerine iliskin bulgulara bakildiginda
Japonya ve Finlandiya da 68retmenlerin gii¢lii bir 6z degerlendirme anlayisina sahip
olduklar1 goriismiistiir. Japonya’da 6gretmen yeterlilikleri siki1 denetim altinda tutulsa
dahi 6gretmenler mesleki sorumluluk geregini yerine getirmektedirler. Bunun nedeni
olarak teftis sisteminin olmamasi ve kendi kendilerini degerlendirme sorumluluguna
sahip olduklar1 goriilmistiir. Bakioglu ve Yildiz (2013) “Finlandiya’nin PISA
basarisina etki eden faktorlerbaglaminda Tiirkiye’nin durumu” adli ¢aligmalarinda
denetim ve sina merkezli bir hesap verme yerine, Finlandiya’da egitim sistemi
kendilerini ~ &grencilerine  adamis  bilgili  dgretmenlerin  sorumluluklarina

giivenmektedir seklinde benzer bulgulara ulasmislardir.

5.3.2. Ogretmen Yetistirmede Zorunlu Olan Egitim Sistemleri/Hizmet 6ncesi
Egitime Iliskin Tartisma

Incelenen iilkelerin tamaminda lisans egitimi dort yildir bu siirecte teorik ve
uygulama egitimleri Ogretmen adaylarma verilmektedir. Japonya, Tiirkiye ve
KKTC’den farkli olarak Finlandiya’da lisans egitimden sonra iki y1l siireyle uygulama
egitimi zorunlu oldugu goriismiistiir. Uygulama egitiminin 6gretmenlerin mesleki
gelisime katkis1 fazla olacaktir. Uygulama egitimin yapildigi donemde 6gretmenler
adaylar1 ayn1 zamanda teorik derslere ve hizmet i¢i egitimlere devam ettikleri i¢in bu
egitim siirecini tamamladiklarinda ytiksek lisans mezunu asil 6gretmen olarak goreve
baslamaktadirlar. Japonya, Tiirkiye ve KKTC’de lisans egitimini siiresincen 1 yada 2

donem staj yaparak uygulama egitimlerinin tamamlamaktadirlar.

5.3.3. Ogretmenlerin Aldiklar1 Hizmet I¢i Egitim Uygulamalarina iliskin
Tartisma

Incelenen iilkelerdeki hizmet i¢i egitim uygulamalari dogrultusunda, hizmet ici
egitim i¢in destek, ilgili bakanliklar tarafindan saglanmali ve okul biitgelerine bu

amacla kaynak olusturulmalidir. Hizmet i¢i e8itim gereksinimleri Japonya’da oldugu
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lizere yerel egitim otoriteleri ve konunun uzmanlar ile iletisimde olan okullar
tarafindan belirlenmelidir. Ayrica, Finlandiya’da oldugu {izere hicbir denetim
mekanizmasi olmadan 6gretmenler tarafindan gelistirilen projeler hizmetici egitim
kapsaminda diger egitimcilerle paylasilmasi gerektigi goriilmiistiir. Yazici ve Giindiiz,
gelismis bazi ilkeler ile Tirkiye’deki ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinin
karsilastirilmast adli ¢alismalarinda, hizmet i¢i egitimin oncelikle okullarda diizenli
periyotlarda yapilmasi gerektigi ve okullarin bu amaca uygun olarak hazirlik
yapmalar1 gerektigi sonucuna ulagsmislardir. Bu baglamda yine okullarda yapilacak
hizmet i¢i egitim uygulama sorumlulugunun 6gretmen talepleri dogrultusunda ve ilgili
kurumlarin geligsmeleri ve yenilikleri aktaracak nitelikte egitimlerin planlanmasi

gereklidir.

5.3.4. Ogretmenlerin Denetimine iliskin Tartisma

Caligma kapsamindan incelenen iilkelerin denetim birimlerinin yap1 ve gorevleri
ilkelerin gore farklilik gostermektedir. KKTC ve Tiirkiye gibi merkeziyetci yapiya
sahip llkelerde denetim mekanizmasi tek elde toplandigi goriilmektedir. Diger
taraftan Japonya’da merkezi yap1 olmasina ragmen denetim gorev dagilimi merkez,
yerel yonetimler ve ilgili kurumlar tarafindan ayri ayri yapilmaktadir. Denetim
mekanizmasinda yerel yonetimlerin ve ilgili kurumlarin yetki ve sorumluluklarinin
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu calismada ele alinan iilkeler arasinda merkezi
denetim mekanizmasi olmayan tek iilke Finlandiya’dir. Okullarda 6gretmenler ve
idareciler birbirlerini degerlendirerek otokontroliin ve denetim saglanmasinin
amaglandigr goriigmiistiir. Demirkasimoglu (2011) Tiirk egitim sistemi ve bazi
iilkelerin  denetim sistemlerinin inceledigi c¢aligmasinda iilkelerin denetim
mekanizmasinda Ozerkliklerini arttirma, kurumlarin yonetim ve denetlenmesinde

herkesin katiliminin saglanmasi yoniinde egilimler olustugu sonucuna ulagmustir.

5.5. Okul Binalarimin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Tartisma

Toplumlarin egitim kurumlarindan beklentileri nitelikli kisilerin yetistirilmesi ve
bunun yaninda okullarin fiziki anlamlarda meydana gelen taleplere cevap vermesidir.
Ayrica okullarin fiziki kosulllar1 egitim ve 6gretim ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde
olmasi gerekmektedir. Buradan hareketle incelenen dort iilkedeki okuldncesi egitim

kurumlarinda binalarin fiziksel 6zellikleri, genel fiziksel yapi, bah¢e ve smiflarin
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yapisi ve icendeki kullanim alanlarina gore incelenip ulasilan bulgular asagidaki alt

basliklardan tartigilmigtir.

5.5.1. Okul Binalarimn Fiziksel Ozelliklerine fliskin Tartisma

Isik’a (2004) gore 6gretim ortamlarinin uygun fiziksel ortama sahip olmasinin {i¢
onemli nedeni vardir. Bunlar, 68renmeyi kolaylastirmak, ergonomik bir ortam
olusturmak ve Ogrencilerin motivasyonunu saglamaktir. Bu bulgular 1s1ginda okul
binalarinin genis kullanish ve ¢ok amagli alanlara sahip olmasi gereklidir. Ozellikle
okuldncesi egitim kurumlarinda 6grencilerin fiziksel aktiviteleri rahat ve kolayca
yapabilmesi i¢in okul binalarin bahge ve aktivite alanlarinin planli olmas1 gereklidir.
Benzer sonuglara ilgili aragtirmada da ulasilmistir. Finlandiya’da okul bahgeleri ve
aktivite alanlar1 6grencilerin en ¢ok zaman gegirdikleri yerler oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle bu alanlara 6nem ve Oncelik verilirken, Japonya’da ise sadece okul mimarisi
tizerinden uzman olan mimarlarin olmasi iilkede okul yapisina ne kadar 6nem
verildigine vurgu yapmaktadir. Tiirkiye ve KKTC’de ise okullarin fiziksel alanlarina
dair olgiiler verilmekle birlikte ¢evre ve bahg¢e diizenlemesi konusunda 6zellikle devlet

okullarinin yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.

5.5.2. Okuléncesi Egitimde Siif Diizenlemelerine iliskin Tartisma

Ogrenciler giinlerinin biiyiik cogunlugunu okullarda gegirmektedirler. Incelenen
ilkelerden Tiirkiye ve KKTC’de siniflarda gegirilen zamanin diger {ilkelere gore daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durumun nedeni ise bahge ve aktivite alanlarinin
yetersizligidir. Buna ragmen sinif i¢i diizenlemelerin Finlandiya’ya gore yetersiz,
Japonya’ya gore ise kalabalik bir yapida oldugu sdylenebilir. Japonya’da sinif i¢inde
sade ve az esyanin oldugu bir diizen olusturulurken, Finlandiya’da siniflarda c¢ok
fonksiyonlu oda ve béliimlerden olustugu goriilmiistiir. Siniflar sadece etkinlik amagh
kullanilirken, mutfak caligmalari, resim atdlyeleri bagka alanlarda yapilmaktadir.
Siniflarda belirli bir oturma diizeni olmamakla birlikte d6grenciler istedikleri etkiligi
yapmakta ozgiirdiirler. Tirkiye ve KKTC’de siniflarda oyun ve etkinlik ayn1 yerdedir.
Siifta oturma diizeni ve masa bast ¢aligmalar1 yogunlukla yapilmaktadir. Sinif
duvarlar1 yogun olarak o6grencilerin yaptigi etkinlik materyalleri ile kaplanmistir.
Yapilan ¢aligmadan sinif diizenlemelerinin {ilke kiiltiirlin{i yansitan bir durum oldugu

da gorilmistir. Smiflarin kullanimi ile ilgili Karasolak (2009) tarafindan yapilan
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arastirma sonuglarma gore, okullarin fiziki durumlar ile 6grenci basarisinin dogru

orantili oldugu goriilmustiir.



BOLUM VI
SONUC ve ONERILER

6.1. Sonuclar

Finlandiya, Japonya ve Tiirkiye’de okuldncesi egitim kurumlari 19. yy sonu ile
20. yy basinda acilmislardir. Egitim alaninda arastirma ve yeniliklerin oldugu bu
donemde yeni okul yaklasimlar dikkate alinarak agilmis ve zamanina gore ileri bir
egitimcilik anlayis1 tasiyan kurumlardir. Bununla birlikte okuldncesi egitim
kurumlarina verme oran1 %100 ve %98 (Tiirkiye) olarak oldukea yiiksektir.

Ulkelerin okuldncesi egitime baslama yas araliklart birbirine yakindir.
Finlandiya’da ilkokula baslama yasinin 7 olmas1 nedeniyle dgrenciler bu yasa kadar
okuloncesi egitim kurumlarina devam edebilmektedirler. KKTC’de ise okuldncesi
egitim yas1 3 yil 8 ay ile 5 y1l 8 ay olarak tanimlanmuistir. Japonya ve Tirkiye’de ise
baslama yas1 36 aydir.

Okuloncesi egitim kurumlarinin egitim saatleri incelendiginde Finlandiya’da
devlet ve 06zel okul fark etmeksizin Ogrenciler en fazla 10 saat okulda zaman
gecirebilmektedirler. Bu siirenin biiyilk kismi ise aktivitelere ayrilmaktadir.
Japonya’da devlet denetimde okullarda 5 saat egitim 1.5 saat yemek ve kisisel bakim
olmak iizere 6.5 saat egitim verilmektedir. Ozel okullarda ise bu siire 8 saat
olabilmektedir. 3 donem egitim verilmektedir bu ii¢ donem araliklarinda ise tatiller
olmaktadir. Japonya’da yil iginde toplam 240 giin egitim giinii olarak kabul
edilmektedir. KKTC ve Tiirkiye’de okullar yarim yada tam giin olmak iizere iki
alternatif sunmaktadirlar. Yarim gin 7.30-12.30 yada 12.30-17.30 seklinde
olmaktadir. Tam giin egitim ise 09.00-17.00 saatleri arasinda verilmektedir. Incelenen
ilkelerde okuldncesi calisma saatleri birbirine yakin olmakla birlikte nitelik olarak
farkli oldugu sonucuna ulasilmistir. Japonya’da uzun caligma saatleri nedeniyle
cocuklarin okulda kalma stireleri uzayabilmektedir.

Igili iilkelerin okuldncesi egitim amaglarmnin ortak noktasi her anlamda yeterli ve
iyi nesiller yetistirmektir. Ozel amaglara bakildiginda ise iilkelerin sartlar1 ve

kosullarina
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gore kiiciik farkliliklar goriilmektedir. Cok fazla go¢ alan Finlandiya’da farklilara
sayg1, II.Diinya Savasi sonrasi biiyiik sikint1 yasayan Japonya’da barigsever nesil, yine
yakin tarihinde savas yasamis KKTC’de baris¢il ve uzlasmaci, gelismekte olan bir iilke
olan Tiirkiye Cumhuriyetinde ise her yonden gelismeye odakli nesiller yetistirilmek

istenilmektedir.

Okuloncesi egitim kurumlariin 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi becerilerde
ortak olan noktalar 6zbakim ve kendine yetebilme becerileridir. Incelenen dért iilkenin
de ogrencilere kazandirmak istedikleri temel beceriler aynmi iken diger beceriler
iilkelerin kiltlirel ve sosyal yapilarina gore degisebilmektedir. Gelenek¢i yapidaki
Japonya’da gelenekleri korumak temelli iken, fazlaca go¢ alana Finlandiya’da sosyal
ve toplumsal uyum okuloncesinde 6gretilmeye baglatiliyor. Tiirkiye ve KKTC’de ise
geleneklere bagli olarak saygi ve farkli etnik kokenlerin bir arada olmasi sebebiyle
cevre ile uyum becerisinin kazandirilmasina 6nem verildigi sonucuna ulasilmistir.

Incelenen dért iilkenin 6gretmen segme ve yeterlilik kriterlerinde Finlandiya harig
diger ¢ tilkenin nitelikleri benzerlik gostermektedir. Tiirkiye, Japonya ve KKTC’de
merkezi sinavla egitim fakiiltelerine 6gretmen adaylar1 alinip 4 yil siireli lisans egitimi
gormektedirler. Sonraki siiregte Tiirkiye ve KKTC’de son y1l 1 dénem haftanin birkag
giinii (her fakiiltenin giin sayis1 degisebilmektedir) staj zorunlulugu mevcuttur. Lisans
egitimlerini tamamlayan 6gretmen adaylari ii¢ iilkede de sinava girmek zorundadirlar.
Tirkiye ve KKTC’de bu smav sadece kamuda c¢alismak isteyen Ogretmenler icin
zorunludur. Ozel sektdrde galigma isteyen dgretmen adaylari ise lisans egitimlerini
tamamladiktan sonra goreve baglayabilirler. Japonya’da ise 6zel yada devlet lisans
egitimini tamamlayan her Ogretmen adayr kamu yada 0zel sektdr olsun goreve
baslayabilmek i¢in 6gretmen yeterlilik sinavina girmek zorundadir. Finlandiya ise
egitim fakiiltelerine yerlesmek isteyen Ogrencileri Oncelikle merkezi smava
girmektedirler. Daha sonrasinda ¢ocuk gelisimi testine tabi tutulmaktadirlar. Bu iki
sinavi basari ile gecen adaylar goriismelere cagirilmaktadir. Sinavlar basari ile gecen
her 10 adaydan 1 tanesi egitim fakiiltelerin kabul edilmektedir. Egitim fakiiltesinin
tamamlayan 6gretmen adaylar1 1 tanesi devlet 3 tanesi egitim uygulama okullar1 olmak
tizere 2 yil uygulama egitimine katilmak zorundadir. Bu egitimleri tamamlayan
O0gretmen adaylar1 géreve baglayabilmektedirler.

lgili iilkelerin 6gretmenlere verdikleri hizmet ici egitimler incelendiginde

Finlandiya ve Japonya’da verilen egitimler zorunlu ve daha siklikla yapilmaktadir.
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Ozellikle Japonya’da Finlandiya’ya kiyasla daha kolay bir lisans egitimi verilmesine
ragmen meslege basladiktan sonra alinan egitimler cok daha kapsamli ve siireklidir.
Finlandiya’da ise hizmet i¢i egitimler derslerden sonra ve diizenli periyotlarda
yapilmaktadir 6gretmelerin katilmasi zorunludur. Tiirkiye ve KKTC’de hizmetigi
egitim uygulamalar1 egitim 6gretim yilinin basinda ve sonunda devlet okullarinda
zorunlu olarak yapilmaktadir. Y1l i¢inde de ilgili bakanliklarin planladiklari zorunlu
yada goniillii egitimler yapilmaktadir.

Ogretmenlerin denetiminde yapilan uygulamalarda ulasilan sonuglar soyledir.
Finlandiya’da merkezi ve yerel bazda bir denetim mekanizmasi olmamakla birlikte
Ogretmenler ve midiirler birbirlerini degerlendirmektedir. Japonya’da ise yerel ve
ulusal diizeyde olmak tizere iki tip denetim yapilmaktadir. Tiirkiye ve KKTC’de ise
denetimler belirli periyotlarda ve ilgili bakanliklar tarafindan yapilmaktadirlar. Sonug
olarak incelenen iilkelerin yapisal farkliliklar1 olmasina ragmen dort iilkenin de

okuloncesi egitiminin ciddi olarak yapmaya gayret gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

6.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonuglarina ve ilerideki ¢caligsmalara yonelik

Oneriler verilmigtir.

6.2.1. Arastirma Sonuclarina Yonelik Oneriler

* Arastirmaya konu olan iilkelerin 6gretmenlerinin etkilesim halinde olmalarini
saglayan programlar olusturulmali

» Ogretmenlerin yararlanacaklar1 kaynaklarin ve arastirmalarin gogaltilip
Ogretmenlere ulastirilmali

+ Ogretmen degisim programlarinin iilkeler bazinda uygulamaya gegilmesi

+ Ogretmen segme ve yerlestirme kriterlerinin Tiirkiye ve KKTC i¢in yeniden
gozden gecilmeli

+ Egitim bakanliklar1 okul 6ncesi ile ilgili yapilan arastirmalar ve kitaplari kendi
tilkelerine getirilmesini destekleyici uygulamalari olmali

* Okullarin bina ve ¢evre diizenlemesine iliskin ilgili fakiiltelere dersler
konulmal

* Diinya genelinde yapilan sinavlarda bagari olan iilkelerin egitim 6gretim

uygulamalari incelenmeli
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+ Ogretmen adaylarina uygulama egitimleri zorunlu ve uzun siireli olmali

* Binalarin fiziksel imkanlart iyilestirilmeli ve sinif i¢i diizenlemeler gozden
gecirilmeli

* Okuloncesi egitim kurumlari i¢in ¢ocuklarin bakildig1 yer algisini degistirecek
onlemler alinmali

» Uluslararas1 diizeyde ¢alistaylar yapilmali ve farkli iilkelerin 6gretmenleri bir
araya getirilmeli

* Alaninda basar1 6gretmenlere 6diil ve takdir belgeleri verilmeli

+ Ogretmenlerin katilmak istedikleri ulusal ve uluslararasi egitim ve calistaylara
katilmalari igin 6denek verilmelidir.

Uygulamaya yonelik hizmet i¢i egitimlerin verilmesi son derece Onem arz
etmektedir. Hizmet i¢i egitimlerde teorik degil uygulamaya yonelik caligsmalarin

yapilmasi veya etkinliklerin diizenlenmesi gerekmektedir.

6.2.2. Tlerdeki Cahsmalara Yonelik Oneriler

» Kargilagtirmali egitim alaninda c¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara biitce
ve destek saglanmali. Ogretmen egitimine yonelik calismalar desteklenmeli

* Okuldncesi egitiminde basar1 olan {ilkelerin basarinin nedenlerini arastiran
caligmalar desteklenmeli

* Yeni yontem, teknik ve gelismelerin takip edilip alanda c¢alisanlar
bilgilendirilmeli

+ Ogretmenlerin belirli araliklarla mesleki becerilerinin smnanmasi ve bu konuda
Olceklerin gelistirilmeli

* Yeni egitim yontem ve tekniklerin paylasildig: platformlar olusturulmali

» Akademisyenleri ve alanindan basar1 6gretmenlerin egitim verdikleri 6gretmen
akademileri kurulmali

« Egitim alaninda yapilan arastirilmalarin paylasilmasi i¢in ulusal ve uluslar

aras1 organizasyonlar diizenlenip arastirmacilar davet edilmeli.
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