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Bu aragtirma Tiirkiye Cumhuriyetinde Kahramanmaras ilinin Onikisubat ve
Dulkadirogulu ilgelerindeki ortadgretim seviyesindeki devlet okullarinda gorev yapan
brang 6gretmenlerinin 6grenme glicliigline iliskin bilgi diizeyleri, bilgi formu ile
dlgiilmiistiir. Arastirmada 150 6gretmen ile goriisiilmiistiir. Kahramanmaras ilinin
Onikigsubat ve Dulkadirogulu ilgelerindeki ortadgretim ve lisede gorev yapan
dgretmenlerin arastirmada veri toplama amaci ile “Ogrenme Giigliigii Bilgi Formu”
Ogretmenlere aragtirmact tarafindan ulagtirnlmistir. Arastirma okul ortaminda
goniilliiliik esasma gore gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigiine dair
bilgi diizeylerini ve bu bilgi diizeyine etki eden degiskenleri ortaya koymak amaci
ilesaha taramasi1 yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
veriler SPSS (23.0)kullanilmis, verilerin ¢oziimlenmesinde; ylizde aritmetik ortalama,
standart sapma, bagimsiz Orneklem T testi, ve varyans analizi (ANOVA)

kullanilmistir.

Gergeklestirilen analizler sonucunda Ogretmenlerin branglarinin, hizmet
yillarinin, 6grenim durumlarinin kaynastirma egitimi baglaminda 6grenme giicliigii
yasayan bir yakinin olmasinin, siniflarinda herhangi bir yetersizlik alanina sahip
Ogrencinin egitim gormiis olmasimin ve daha once 6zel egitimle ilgili bir hizmet i¢i
egitime katilmis olma degiskenlerinin 0gretmenlerin 6grenme giigliigiine dair bilgi
diizeylerinde anlamli bir etkiye sahip olduklarina ulagilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin 6grenme giigliigline dair bilgi eksikliklerinin giderilmesi i¢in lisans
egitimleri sirasinda d6grenme giicliigiiniin 6zel egitim dersi haricinde bir ders olarak
okutulmasi gerektigine ve mezun olmus 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitime ihtiyag

duyulduguna iligkin bulgulara ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme giicliigii, egitim, gretmen, bilgi diizeyi



ABSTRACT
INVESTIGATION OF PROBLEMED INTERNET USE IN UNIVERSITY
STUDENTS IN TERMS OF DEPRESSION AND ANXIETY RELATIONS
Tugce KOSK
Master, Department of Special Educatio Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
June 2019, 82 pages

This research knowledge related to learning disabilities in public schools of
secondary level teachers who work in Onikishubat and Dulkadirogullari schools in the
district of Kahramanmarash in the Republic of Turkey. Information was collected by
the "form of information”. From 150 teachers were collected the data. “Learning
Difficulty Information Form™ was sent by the researcher to the teachers who work in
secondary and high schools in Onikishubat and Dulkadirogulu in a district of
Kahramanmarash. The research was conducted on a voluntary basis in the schools'
environment. In order to reveal the teachers' level of knowledge about learning
disability and the variables that affect this level of knowledge, field survey method
was used. The data obtained as a result of the research SPSS (23.0) was used.
Percentage arithmetic means standard deviation, independent sample T-test, and
ANOVA.

As a result of the analyzes, it was found out that teachers' branches, years of
service, having a learning difficulties in the context of inclusive education, having
students who have any disability in their classes and having previously participated in
an in-service training related to special education variables had no information on
teachers' learning disabilities. Have a significant effect. The result of the research, it
was found out that in order to eliminate the information deficiencies of the teachers
about learning difficulties, learning difficulties should be taught as a course other than
special education course during undergraduate education and in-service training is

needed for the graduated teachers.

Keywords: Learning Disabilities, Teachers, Education
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BOLUM |

GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, amaci, énemi, sinirliliklart ve
tanimlar1 yer almaktadir. Ayrica aragtirma kapsaminda yer alan kavramlarin

kisaltmalar1 yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Ogrenme, goreceli olarak kalic1 oldugu diisiiniilen davranistaki degismedir, ki
bu da ¢evresiyle olan tepkilerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikar. Okuldan 6nce, ¢cocuklar
¢ok hizli ve kalici bir sekilde 6grenirler. Bu zaman periyodunda, kiginin essiz duygusu,
diistinme ve davranig, etkinlikler, ortamlar gibi kendine 6zgl sekilde gevresindeki

insanlara uyarlar (Aslan, 2015).

Ogrenme, bilginin en basit anlamda edinilmesi olarak tanimlanirsa, bireyin
bilgi kazanirken zorlanmasi sonucu olarak ortaya ¢ikan sorunlara 6grenme giicliigi

denilebilir (Kogkar, Erdogan, Senol ve Giiciiyener, 2001).

Ik olarak 1962 senesinde tanimlanan 6grenme gii¢liigii acisindan kabul géren
tanimi lizerinde uzmanlar ve ilgili kurumlar hala ¢aligmaktadir. Son yillarda en yaygin
kabul goren tanim, ABD'deki Ogrenme Giigliigii Komitesi'nin 1988'de yayinladig
tammdir. Ogrenme gii¢liigii bu tamma gore genel bir terimdir. Bilissel beceriler ve
matematik becerileri kazanma ve kullanmada 6nemli zorluklarla karsilasan bir grup

heterojen bozukluktur (Tayyar, 1996).

Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklara kisisel bir yorum yapilmamalidir ¢iinkii
genel olarak, 6grenme giicliigii ceken insanlar ortalama ya da ortalamanin {istiinde bir
zekaya sahiptir. Genellikle, bireyin potansiyeliyle gercek basarilar1 arasinda bir bosluk
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6grenme giicliigline “gizli giicliikler” denir: kisi
miikemmel bir sekilde “normal” goriiniir ve ¢ok parlak ve zeki bir kisi gibi goriinebilir,
ancak benzer yastaki birinden beklenen beceri seviyesini gosteremeyebilir (Asfuroglu

ve Fidan, 2016).

Ogrenme giicliigii olan bireylerin 6nceliklerinden biri olan yanls

yonlendirilmeden, erken tanimlanmasidir. Egitimsel anlamda degerlendirilerek bireye



en uygun egitim programlarinin saglanmasi, tanilanmasi kadar 6nem arz etmektedir.
Ciinkii 6grenme giigliigiine sahip olan bireyler diger 6zel egitime gereksinim duyan
bireyler gibi belirgin 6zellikler (bedensel yetersizlik, zihinsel yetersizlik, sendromlara
ait 6zellikler, gorme ve isitme engeli, konugma yetersizligi vb...) gostermedikleri i¢in
erken donemde tani koyulamamakta ve ozel egitim ile desteklenememektedir.
Ogrenme giicliigii olan birey ise okula basladiktan sonra okul siirecinde yiiklemis
oldugu sorumluluklar1 yerine getirmekte, arkadaslarina, Ogretmenlerine, uyum
saglamakta zorluk ¢cekmektedir. Ogrenme giicliigii olan birey i¢in okul yasantisina
uyum saglamaktan 6te, anlasilir olmak, olumlu tutumlar, davraniglarla kabul edilmek

deger kazanmaktadir (Ercan, 2001).

Ogrenme giicliigii, 6zel egitimde ihtiya¢ duyulan alanlardan biri olup en gok
thmal edilenler arasinda sayilabilir. Hatta Tiirkiye Cumhuriyeti’nde nasil
isimlendirilecegi ile ilgili bile tam olarak ortak diisiinceye varilamamistir. Ogrenme
giicliigli kavram1 1963 yilinda ABD’de kullanilmaya baslasa da hala tam olarak
sebepleri bilinmemekte ve hala tanimi hususunda tartisilmalar devam etmektedir.
Yasalarda Ogrenme giicliigli olan bireyler 06zel egitim ihtiyaci olanlar olarak
smiflandirilsa da  yasalarda  belirtildigi  gibi  6zel egitim  ihtiyaglar
karsilanamamaktadir. Bireylerin gereksinimlerine goére egitim verilemedigi icin
ogrenciler hem akademik hem de sosyal yonden yetersiz kalmaktadir. Ayrica en biiyiik
sorunlardan birisi de dgrencilerin erken yaslarda tanilanamamasidir. Ulkemizde 6zel
ogrenme giicliigii son yillarda Milli Egitim Bakanlig1 politikalar1 dogrultusunda 6nem

kazanmig ve yapilan aragtirmalar artmistir (Biger, 2019).

Ogrenme giicliigii, grenme bozuklugu veya 6grenme zorlugu, beyinde bilgiyi
anlama veya islemede zorluklara neden olan ve birkag farkli faktorden
kaynaklanabilen bir durumdur. "Tipik bir sekilde 6grenme zorlugu" gobz Oniine
alindiginda, bu farkli bir sekilde 6grenme yetenegini diglamaz. Bu nedenle, bazi
insanlar “68renme farkina sahip” olarak daha dogru bir sekilde tanimlanabilir, boylece
O0grenme yetenegi ve olast olumsuz klise eksikligi ile engellenmislik hakkindaki yanlis
algilanmalardan kacinirlar. Birlesik Krallikta, "6grenme engeli" terimi genellikle
zihinsel bir engeli ifade ederken, disleksi ve dispraksi gibi zorluklar genellikle

"6grenme zorlugu" olarak adlandirilir (Anita, 2004).



Ogrenme giicliigiinde erken tanilamanin éneminde ve bireylerin ihtiyaclarina
gore dogru 6gretim, yontem ve tekniklerin kullanilmasinda sinif 6gretmenlerinin pay1
blyiiktiir. Yapilan arastirmalar incelendiginde ¢alismalardaki yogunluk, okuma

giicliigli ve okuma giicliigiiniin diger alanlara etkisi {izerine olmustur (Kagar, 2018).

Cocukluk ve ergenlik doneminde en fazla goriilen akademik basarisizlik;
bireyin ruh saghigini etkiledigi gibi aile, 6gretmen ve akran iliskileri lizerinde de
olumsuz etkiler yaratmaktadir. Okul basarisizliginin pek ¢ok farkli nedenden kaynakli
olabilir. S6z konusu nedenler; zeka yetersizligi gibi biyolojik, egitimde firsat
esitsizligine neden olabilecek ekonomik, i¢inde bulunulan c¢evrenin 6grenime
bakigindan kaynaklanan sosyolojik, 6gretmenlerden kaynaklanabilecek olan bir takim
pedagojik ya ve aileden kaynaklanan etmenleri igeren bir takim psikolojik nedenler

olabilir (Akinci, 2011).

Isitme okulu ilk olarak Fransa’da kurulmustur. Engelliler konusunda ¢alismalar
yapilan ilk grup gérme engellilerdir. Valantin Haiiy adl1 Fransiz dis isleri bakanliginda
calisan korlerin basarilar1 hakkinda bir kitap yazmistir kitap “Korler hakkinda
Mektuplar’dir ve baska bir bagarisi da gérme engelli bir Fransiz ¢ocugu egitmistir.
Basar1 memur sayesinde Fransiz Fen Akademisi gorme engeliler konusunda okul
acilmasi i¢in desteklerini esirgememistir. Bundan dolay1 Fransa da ilk gérme engelli
okul agilmigtir. Sonra Rusya, Almanya ve Avustralya’da belli periyodlarla agilmistir.
Avrupa’dan sonra Amerika Birlesik Devletlerinde Boston ve New York sehirlerinde

gorme engelli okullar agilmistir (Ozgiir, 2001).

Dr. Morgan ilk vakayr 1986 yilinda “konjentinal kelime korliigi” olarak
tanimlamustir. 14 yasindaki Percy’nin akranlar1 gibi saglikli olmasina kargin okumada
ve yazmada hatalar yapmistir.Percy adin1 yazinca Precy olarak yazmakta fakat
matematik kisminda bir sorun yasamamaktadir. Morgan bunu hafizada depolamadan
kaynaklanabilecegini aktarmistir. Beyin hasar1 bulunmamasina ragmen erigkinlerde
sol angular girus bozuklugundaki ayni benzerlikler oldugu bu durumun meydana
gelmesinin yiiksek olasilikla bu béliimiin gelismesindeki aksakliklardan meydana

geldigi bir bozukluktur (Yigiter, 2005).

Ogrenme giicliigii ile ilgili klinik arastirmalar 1800°1ii yillarm ikinci yarisinda
baglamistir. Bu senelerde 6grenme giigliiklerinin diger giicliiklerden ayrildigina dair

tanimlamalar ortaya ¢ikmistir. S6z konusu tarihlere kadar 6grenme giicliigii olarak



adlandirilan bir siniflandirma olmadigr ig¢in bu tanilamayr alacak ¢ocuklar zihinsel

yetersizligi olan ¢ocuklar grubunda yer almistir (Emirdagi, 2018).

Ogrencilerin  6grenme  giigliiklerini belirlenmesi, degerlendirilmesi ve

egitilmesi, 6grencilerin bakis agilarini yansitmasi i¢in yaklasimlar vardir. Bunlar;

Klinik yaklagim: Ogrenme giicliigii kaynag: bireyin i¢ ozelligidir. Ayrica,
kisinin kisiliginde, psikolojik ve norolojik 6zelliklerinde 6grenme glicliiklerine bakilir;
beyin hasarlarina, beyin travmalarina, merkezi sinir sistemi problemlerine ve bu
yaralanmalarin gecen siirelerine, derecesi ve seyri gibi yaralanmalarin nedenleri

tizerinde durulmustur.

Ogrenme giicliigii anlayisimiz iizerinde dnemli olan baska goriis, bilissel
isleme modelidir. Bilissel psikolojinin etkisi ile, bilginin ne sekilde elde edildigi,
organize edildigi, depolandigi ve kullamldigi hakkinda cevap aranir. Ogrenme
giicliiklerinin altinda yatan temel sorun, bireylerin bilginin islenmesi sirasinda uygun
stratejileri diizgiin kullanamamalar1 ve sorunlarin kaynaginin nérolojik bozukluklarla

ilgili psikolojik siire¢lerdeki bozukluklara atfedilmesidir.

Gelisimsel Gerilige dayali yaklasim: Bu yaklasim, bireyin i¢sel 6zelligi iginde
ogrenme engelliliginin kaynagini amaglamaktadir. Norolojik ve psikolojik siireglerin
gelisiminde geciken kisilerin 6grenme giigliigli yasadig1 varsayimina dayanmaktadir.
Norolojik ve psikolojik gelisimini tamamlayan bireyler akademik 6grenme igin bir 6n
kosul olarak bilissel hazirlik seviyesine ulasmada ge¢ kalirlar. Bulgular, gelisimin
belirli alanlarinda gelisimsel gerileme modelini desteklemektedir. Gecikmenin
gelismesi genellikle dil ve konusma alaninda ve zorluk ¢eken bir¢ok ¢ocuk akademik
o0grenme gilicliiklerine sahiptir. Son zamanlarda yapilan arastirmalarda ve bulunun
bulgularda 3 yasindan bes yasina kadar konusmay1 6grenmeyen veya bu periyoda
kadar dil ve konugma alaninda 6grenme gii¢liigli yasayan bireylerin okul donemlerinde
bu problemi yasadigi akademik alanda okuma ve yazma problem yasadiklar
goriinmektedir. Konusma ve dil zorluklar1 erken 6zel egitim degerlendirmesi ve uygun

onlemleri aldiginda, akademik alanda sorunlardan kaginilabilir.

Niteliksiz Cevresel Model: Bu yaklagima gore, sorunun kaynagi bireyin
cevresidir. Davranigsal bir yaklasimi benimseyen bu goriisiin savunucularindan biri,

zihinsel veya norolojik isleme ile ilgili siireclerin gdzlemlenemedigi ve sadece



cikarilabilecegi gergegiyle ilgilenmiyordu. Ogrenciler arasinda biligsel farkliliklar
olabilecegini inkar etmese de, bireyin i¢ engellerinin bir sonucu olarak §grenme
problemlerini goérmiiyorlar, aksine, sorunun niteliksiz 6gretim, yetersiz takviye ve
uygulamadan kaynaklandigin1 iddia ediyorlar. Davramigsal yaklasim, ogrenme
stireclerinin  teorik anlayisinda ve oOgrenme giicliigi olan dgrencilerin
degerlendirilmesi ve dgretilmesinde uzun bir gegmise sahiptir. Ornegin, uygulanan
davranig analizi, bu teori tarafindan onerilen davranmis degisikligi yaklasimidir. Bu
sekilde, ol¢iit-bagimli, 6gretmen-dogrudan 6gretim programlar tasarimi hizmet eden
testleri kullanilmistir; stirekli 6grenci davranis izleme ve uygun 6gretim tekniklerinin
gelistirilmesinde pratik yararlar1 var. Bununla birlikte, davranigsal yontemlerin

karmagik becerilerin kazanilmasinda etkinligi hala arastirilmaktadar.

Ekolojik Yaklagim: Insan davranisi gevresel etkilerle ortaya ciktigi goriisiinii
savunurlar. Birey ve ¢evresi arasinda davranisci, biligsel ve ¢evresel etkilesim siireci
vardir. Bu yaklasima gore 6grenme giicliigli a) dolaysiz olarak c¢evre etkisine maruz
kalarak ortaya ¢ikar; b) cevre ve birey etkilesimi s6z konusu olabilir; ¢) Kisi engelli
olmasi nedeniyle ¢evrenin beklenmedik cevaptan kaynaklanir. Bu yaklasima gore
Ogrencinin Ogrenciyle iligkisi, ¢evrenin Ozellikleri, dgreten-6grenen iliskisi 6nem
vererek nasil bir 6grenme modeli gosterdigine dayanir. Ekolojik programlar sayesinde

kisinin becerileri lizerinde dururlar (Topbas, 1997).

Ogrenme zorluklarini anlamak igin, 6grenmenin gelisim siirecini iyi bilinmeli

o0grenme 5 adimda gelisimsel olarak gergeklesir.

Algisal Ogrenme: Bu béliimde Duyma, tatma, dokunma, koku, dokunma ve gdrme

duyularmi igerir . Uyarilara uygun geri bildirimde bu evrede gerceklesir.

Aywrt Edici-Birlesti Ogrenme: Benzerlikleri ve nesneler arasindaki farkliliklarn ayirt
etmek ve baglantilar1 olusturmak i¢in bu siire¢ gerekli. Bu 6grenme siiflamayi,

gruplamay1 eslesme becerilerini kullanir.
Oziimleme: Kullanmak istedigi eski siiregleri dziimser ve ona gore hareket eder.
Uyum: Kavrayabildigin bilgiyi yeni bir sekilde aktarmak siireci.

Sembolik Ogrenme: Bu 6grenme sembollestirme siirecidir. Bu siire¢ sayesinde okuma

yazma ve aritmetik yeteneklerinin kazanma siirecidir. Bu agamada 6grenme zorlugu



ceken cocuklarin bu siirecten sagliksiz olarak tamamlamis ve yasitlariyla okuma-
yazma ve aritmetik 6grenme siirecine gecilmemis bireyi temsil eder (Korkmazlar,
2003). Ogrenme giicliigii DSM V’te ii¢ grupta incelenir. Bunlar; Okuma bozuklugu
(Disleksi), Matematik bozuklugu (Discalculi), Yazili anlatim bozuklugu (Disgrafi)

Ogrenme glicliigii olarak siralanabilir.

Okuma bozuklugu (Disleksi):Motor bozukluklar1 disleksi olan cocuklarda sik
goriiliir. Sol eldeki bariz zayiflik ve sag elin yavasligi dikkat ceker sekilde belirgindir.
Ancak yas arttikca ve motor performansi gorsel olarak desteklendiginde, disleksi

olanlarin bazi motor ¢alismalarinda daha yetkin olduklar1 goriilmiistiir.

Matematik bozuklugu (Discalculi): Yunanca ve Latincede kelime kokiine
bakildiginda “dys” kotii anlamina, “calculia” sayma anlamina gelmektedir kelimeleri
birlestirince “dyscalculia” olup kotii sayma anlamina gelmektedir. Anlasilacag: gibi
sayma becerisinin sayma becerilerinin kotii oldugu anlagilmaktadir. Diskalkulik
Ogrenenler rakamlar, basit problemleri gib basit olan matematik isleminde zayiflik

cekerler (Messenger, Emmerson ve Bird, 2007).

Yazih anlatim bozuklugu (Disgrafi): Gelisimsel bir gecikme veya kazanilmis bir
kayip yazma yetenegi yazili anlatim bozuklugu olarak tanimlanmaktadir. Yazma en
yeni edinilen dilsel gii¢ oldugundan, dil bozukluklarinda en hizli kaybedilen ve kalici
bir yeti diyebiliriz. Ogrenme gii¢liigii olan bireylerin genel davrams 6zellikleri; okul
oncesi donemde; genellikle konugmada gecikme goriiliir, birbirine yakin sesleri heceli
kelimelerle karistirabilir, ayakkabilarin baglanmasi1 zor, sag ve sol karisir, bir is
yaparken her iki elinizi de kullanabilir, kullanilacak el konusunda belirgin bir se¢im
yapilamaz, zaman ve yon kavramlari birbirine karistirilabilir. Okul déneminde ise;
genelde okumay1 ge¢ ve zor 0grenir, yavas ve hatali okur, yaz1 bozukluklart ¢ok sik
goriiliir, matematikte giigliik cekilir, “d ile b, p ile b” harfleri karistirilir, okudugunu
anlamada sorun yasanir, okurken sik sik harfler karistirilir, ayna goriintiisii ile ters
olarak yazar, sesli okuma sirasinda vurgulamalar inisli ¢ikisli olur ve noktalama
isaretleri goriilmez, yuvarlak ve diiz ¢izgiden olusan harfleri yazmada zorluk yasanir,
asir1 diizensizlik gortliir, dikkat dagimikligi veya erken unutma goriiliir, ge¢ ve yavas
yazilir, sekiller, semboller ve isaretler tersten algilanir ve yazilir, 6z gliven eksikligi
goriilebiliyor, problem ¢ézme becerilerinde gerilik gosterebilirler, yazili sinavlarda

basarisizlik orani sozlii sinavlara kiyasla daha yiiksektir, zaman1 kullanma, kavrama



ve soylemede zorluk yasanir, asir1 hareketli olabilirler veya ¢ok duragan olabilirler,
soyut kavramlar1 algilamada zorluk c¢ekebilirler, gorsel ve isitsel algilarda
yavaslayabilirler ve motor koordinasyon problemleri yasayabilirler (Salman, Ozdemir,

Salman ve Ozdemir, 2016).

Genellikle ¢ocuklarin 6grenme yetersizlikleri ilk olarak okulda Ogretmen
tarafindan gozlemlenir. Ancak bu asamada biiyiik sorunlar cikabilir. Ogretmenler
ogrenme gligliikleri konusunda yeterli egitim almadiklar i¢in, derslerle ilgili sorunu
olan her c¢ocuga Ogrenme giicliigli tanist koyabilirler. Bu durum c¢ocugun
etiketlenmesini dogurur. Etiketlenen ¢ocuk duyusal etkenlerin de etkisiyle etiketinin
geregini yapacaktir. Isin diger yonii velilerle olan kisimdir. Veliler genellikle
cocuklarindaki Ogrenme giicligiinii  kendilerinin kusuruymus gibi algilayip
kabullenmezler. Bu durumda 6gretmen ve anne-baba arasinda ¢atigsmalar ¢ikabilir. Bu
catismada arada kalan ¢ocuktur ve 6grenme giigliigiiniin giderilmesi i¢in hala mesafe

alinmamustir (Kog, 2012).

Ozellikle 6zel ihtiyaglar1 olan hem sosyal hem de sinifta &gretmen
kaynastirmada arabulucu olmalidir. Bunun yaninda 6gretmen sinifta bu 6grencilerin
ihtiyag ve iletisiminde hatta sosyal kabuliinde biiylik dl¢iide 6gretmene bagli oldugu
sOylenilebilir (Karaca, 2018).

Arastirmalarinda, konusu olan matematik 6grenme giicliigii (MOG) hakkinda
alan yazinda yeterli ¢aligma bulunmamaktadir (Acar ve Higde, 2018). Bu giigliigiin ve
bu giicliigli yasayan bireylerin 6zelliklerinin farkinda olunmasi, erken tani ve bireye
uygun midahale programlarinin hazirlanmasinda smif Ogretmenlerinin 6nemi
biiyiiktiir. Bu baglamda, alana yapilacak katki ve smif dgretmenlerinin MOG
hakkindaki farkindaliklarinin ortaya konmasi amaciyla bu arastirmanin amacini
Ogrencilerin matematik ogrenme  giigliiglinlin  0gretmenlerinin  gdézlem ve
deneyimlerine gore ortaya konmasi olusturmaktadir. Bu arastirmada durum g¢alisma
deseni kullanilmistir. Arastirma Batman ilinde gorev yapan, 2, 3 ve 4. siniflar1 okutan,
siiflarinda MOG tanis1 almis ya da MOG oldugu diisiiniilen dgrencileri olan 79
ilkokul Ogretmeniyle yapilmistir. Verileri elde etmek amaciyla gériisme yontemi
kullanilmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir.
Belirlenen temalar 1s18inda veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda sinif

dgretmenlerinin, MOG’ne dair mesleki bilgilerinin yeterli olmadig1 goriilmektedir.



Sinif 6gretmenlerinin tamamina yakii, MOG’ii i¢in kullanilan “diskalkuli” terimini
daha énce duymadiklarimi belirtmislerdir. Ayrica sinif dgretmenlerinin MOG ve
O0grenme giicliigiine dair bir¢ok kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir.
Ancak sinif dgretmenleri, MOG olan bireylerin kisisel dzelliklerine ve akademik

becerilerine dair kayda deger goriisler belirtmiglerdir.

Kog¢ (2012), ise galismasinda, ilkogretim simif dgretmenlerinin siniflarindaki
O0grenme gilicligli ¢eken Ogrencilerine yonelik uygulamalarinin incelenmesidir.
Aragtirma verileri, 6gretmen goriislerini ve uygulamalarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
nitel yontem yoluyla veriler goriisme yapilarak elde edilmistir. Calismanin
orneklemini Konya ilindeki ilkogretim okullari olusturmaktadir. Belirlenen bu
okullardaki seckisiz drnekleme yontemi yoluyla segilen 100 sinif 6gretmeni calismaya
katilimci olarak dahil edilmistir. Yiiz yiize gériisme yoluyla form yapilandirilmis agik
uclu sorular mevcuttur. Sorular smif 6gretmenlerinin siniflarinda 6grenme giigliigii
ceken Ogrencilerine yonelik uygulamalarini incelemek i¢in hazirlamistir. Yapilan
arastirma sonucunda Ogretmenlerin ne gibi uygulamalar yaptigt konusunda,
Ogretmenlerin ¢ogu; bu ogrencilerle bireysel ¢alisma yaptiklarini, bu 6grencileri
kendilerine yakin oturttuklarini, basarili 6grencinin yaninda oturttuklarimi ya da
basarili 6grenciye calistirdiklarini, sinif ici etkinliklerde sorumluluk verdiklerini ve
ailesi ile goriiserek aileyi bilinglendirdiklerini, gorsellerden yararlanarak anlattiklarini
sOylemislerdir. Ayrica baz1 6gretmenler de ddiillerle tesvik ettiklerini, rehberlikle
calistiklarini, g6z temas1 kurduklarini, kendilerini farkli hissetmemeleri i¢in
arkadaslarindan farkli davranmadiklarini belirtmislerdir. Birka¢ 6gretmen de farkli

hicbir sey yapmadiklarini, miifredati yetistirmeye calistiklarini sdylemislerdir.

Pak (2018), ise Istanbul ilinde ikamet eden okuléncesi Ogretmenlerinin
o0grenme glicliigiine iliskin goriislerini ortaya konmasini amaglamigtir. Arastirma nitel
aragtirma yontemlerinden fenomenolojik arastirma yontemi ile desenlenmistir.
Caligmanin verileri yari-yapilandirilmis goriisme teknigine uygun goriisme sorulari
hazirlanarak goniillii 10 yeni mezun okuldncesi 08retmeni ile yapilan goriismeler
sonrasi elde edilmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda arastirmaci tarafindan
hazirlanan Katilimer Bilgi Formu ve 16 sorunun bulundugu Goériisme Soru Formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler tiimevarim analiz basamaklar1 kullanilarak analiz

edilmistir. Arastirma bulgularina goére yeni mezun okuldncesi 6gretmenlerinin



ogrenme giicliigline iliskin var olan bilgilerinin dogru oldugu fakat yeterli bilgiye sahip

olmadiklari ortaya ¢ikmaistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu caligmanin amaci Kahramanmarag’ta ¢alisan ortadgretim o6gretmenlerinin
o0grenme glicliigii hakkindaki bilgi diizeylerinin belirlenmesidir.
Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Kahramanmarag’ta ¢alisan orta ¢gretim ogretmenlerinin 6grenme gilicligi
hakkindaki bilgi diizeyleri nasildir?
1.1. Kahramanmarag’ta gérev yapan orta 6gretim Ogretmenlerinin 6grenme
giicligii hakkindaki bilgi diizeyleri
1.2. Ogrenim durumlarina gore farklilik var midir?
1.3. Mesleki kidemlerine gore farklilik var midir?
1.4. Branglarina gore farklilik var midir?
1.5. Ogrenme giigliigii ile ilgili daha &nce herhangi bir hizmet i¢i egitime
katilma durumlarina gore farklilagmakta midir?
1.6. Lisans egitimlerinde 6zel egitimle ilgili ders alma durumlarina gore

farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme giicliigii konusunda yapilan en énemli hatalardan birisi olan erken
tan1 ve uygulanacak olan yontem ve tekniklerdir. Erken tanilanan gocuklarda
uygulanan yontem ve teknikler ¢ocukta daha hizli yol kat etmede olduk¢a 6nemlidir.

Burada 6gretmenin payinin ¢ok biiyiik oldugu goz ardi edilemeyecek kadar 6nemlidir.

Ilk okul déneminde tanilanamayan veya ogrenme giigliigii giderilemeyen
ogrenciler igin orta okul donemi ¢ok oOnemlidir. Orta okulda da 6zel olarak
egitimlerine, siavlarinda yapilan uyaricilara, dikkat eksikliklerine uygulanacak olan
yontemler 6grenciler igin ¢ok 6nemlidir. Ayrica 6grenme giicliigii ceken bireylerin
birer iistiin zekali potansiyeli tasidiginda belirtmek isterim. Sinif 6gretmenlerinin fark
edip uygun bir egitime tabi tutulmadigini g6z 6niinde bulundurdugumuz zaman orta
ogretim ¢agindaki bir ¢cocugun 6gretmenlerinin onu fark etmedigi bir ortamda egitim
gormesi ile fark edilip ¢ocuga yonelik bir egitim gérmesi arasindaki fark biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ozellikle de bu cocugun iistiin zekali bir birey oldugunu diisiiniirsek,

egitim hayatina kazandirdigimiz c¢ocugun gelecegin dahileri olacaginin 6nemi
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biyiiktiir. Sinif 6gretmenlerinin fark edemedigi ¢ocuklart orta 6gretim kurumlarinda

ki 6gretmenler fark edebilirler.

Simiftaki  gocuklarin  gereksinimlerinin  karsilanmasi, sinifta  saglikli
etkilesimlerin kurulmasi ve siirdiiriilmesi, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin sinifa,
okula, hatta topluma sosyal kabulii biiyiik Olglide Ogretmen tutumuyla
sekillenmektedir (Demirci, Mamamdov ve Yilmazoglu, 2018).

Her birey kendisi i¢in en dogru egitim ve 6gretim programini almay hak eder.
Bireyin kendini gelistirmesi i¢in en temel o6n gori, rehber Ogretmenlerdir.
Ogretmenlerin 6grencileri basarrya ulastirmasi icin gereken dogru egitim yontemini
bulmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin bilgi diizeyi 6grenciyi basariya ulastirmayla
dogru orantilidir. Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin incelenmesi bu hususta 6nem teskil

etmektedir.

Bu arastirma, 6zel egitim alaninda yer almayan ortadgretim 6gretmenlerinin
Ozel egitim hakkinda ilgi, alaka olarak ve bilgi diizeyi olarak farkindalik yaratarak 6zel
egitimin kalitesinin arttirilmasi umulmaktadir. Ogrenme giicliigiiniin giderilemeyen
bir problem haline gelmedigini, 6gretmenlerin 6grenciler tizerinde 6nemli bir etkisinin
oldugu ve 6zel egitim yontemleri ile 6grenme giigliigline ihtiyag duyan 6grencilerin

normal diizeye getirilebileceginin bilgisi agilanmak umulmaktadir.

Bu arastirma ile orta 6gretimde gorev yapan 6gretmenlerin 6grenme giigliigi
ile ilgili bilgi diizeylerinin belirlenmesi ve gelecekte yapilacak arastirmalara 1gik
tutmasi agisindan Onemlidir. Ayrica arastirma sonuglari baglaminda ogretmenlere
yonelik ihtiya¢ duyulan alanlarda egitim verilebilecegi diisiiniildiigiinde arastirmanin

ilgili kurum ve kuruluslara da katk: saglayacagi disiiniilmektedir.

1.4. Stmirhhiklar
Bu arastirma; 2018-2019 yili igerisinde Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanligina bagli Kahramanmaras ilinin Onikisubat ve Dulkadiroglu ilgelerinde yer

alan Ortadgretimde gorev yapan150 d6gretmenin verdigi cevaplar ile sinirhdir.
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1.5. Tanmumlar

Ozel Egitim: Sayica ¢okluk gosteren grubun disinda olan ve &zel ihtiyaglari
olan kisilere sunulan, iistiin 6zelliklere sahip olanlarin ilgi alanlar1 ve kabiliyet
kapasitelerini zirveye g¢ikarmalarin1 saglayan, engellememelerini saglayan ve kendi
kendine yeterli hale getirerek bagimsizlasarak topluma entegrasyonlarini destekleme

becerisi ile tamamlamaya ¢alisan egitim tiiriidiir (Orhan ve Geng 2015).

Yetersizlik: Zedelenme ya da bazi saplamalar sonucunda bir insan igin normal bir

etkinligin ya da yapmin 6nlenmesi, sinirlandirilmasi haline denir (Aral ve Giirsoy,

2007).

Ogrenme Giicliigii: Normal veya normalin iizerinde bir zekaya sahip olan, dinleme,
konusma, okuma, yazma, mantik yliriitme, problem ¢6zme ya da matematik alanindaki
yeteneklerin kullaniminda zorluk yasayan bireyler i¢in kullanilan bir terimdir

(Mastropieri ve Scrunggs, 2004).

Ogretmen: Ogretmen, 6grenme-dgretme siirecinin merkezi konumundadir. Ogretmen
egitimi ve mesleki gelisim, egitim sisteminin yenilenmesi ve gelistirilmesi gereken

Ogretme siireciyle ilgili en 6nemli yoniidiir (Sabuncuoglu, 2016).

Bireysellestirilmis Egitim Programi: Normal egitime devam edemeyen dgrencilerin
kendi seviyelerine wuygun 06zel olarak hazirlanmis olan egitim planina

bireysellestirilmis egitim plan1 denir (MEB, 2014).

1.6. Kisaltmalar

DEHB : Dikkat eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu
MOG : Matematik Ogrenme Giigliigii

00G : Ozgiil Ogrenme Giigliigii

MLD - Metakromatik Lokodistrofi

TC : Turkiye Cumhuriyeti



BOLUM II

KAVRAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, 6zel egitim, 6zel egitme gereksinimi olan bireyler, 6grenme
giicliigii, 6grenme giicliiliigii nedenleri ve goriilme sikliklariyla ilgili tanimlara yer
verilmistir. Ayrica Tiirkiye ve Diinya’da 6grenme glicliigii ilgile ilgili aragtirmalar da

bu boliimde yer almaktadir.
2.1. Ozel Egitim

Bedensel, zihinsel, iletisimsel, sosyal ve duygusal ilerleyisindeki 6zellikler
sebebiyle normal gelisimden farkli olan ve normal egitim-6gretimden
faydalanamayan, ¢ok az faydalanan veya faydalanmasina ragmen ekstra egitim
programlari ile egitimlerini siirdiirebilen bireyler icin; 6zel olarak egitim gdérmiis
kisiler tarafindan ekip anlayisiyla sunulan 6zel yontem ve araglarla gerekirse 6zel
mekanlarda her 6zel gereksinimli grup i¢in farkli olarak gelistirilmis 6zel programlarla

verilen egitimdir (Bayko¢ ve Dénmez, 2010).

Giliniimiizde "bireyler 6zeldir" diistincesi daha 6n plandadir. Bu tiir bireyler,
kisilik ozellikleri, bedensel o6zellikleri ve zihinsel 6zellikleri gibi farkli 6zelliklere
sahiptir. Farkli ozellikler bazen yetersizlik hissi bireylerde meydana gelir. Bazi
ogrenciler bu tiir zihinsel engellilik, fiziksel engeli, gorme engelli, isitsel engelli, dil
engeli, kalitsal ve hastaliklar ve ¢6ziimii mevcut olmayan gibi farkli degiskenler
mevcuttur. Bu sahislarin egitimi digerlerinden farkli olmali bu nedenle 6zel egitim bu

kisilerde uygulanir (Battal, 2007).

Son on yilda arastirmalar 6zel egitim konusunda daha ¢ok bilgi sunmakta onun
yanin geligmekte olan, egitim i¢inde en ¢ok deger verilin alanlardan biridir. Bununla
birlikte igerisinde, "Bu ¢ocuklarin egitim ve 6gretiminde kullanilabilecek en 1yi
yontemler nelerdir?", "Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin tanilanmasinda en
uygun ydntem nedir?", "Ozel egitime gereksinimi olan cocuklar neye gore
smiflandirilmaktadir ve bu siniflandirmalar uygun mudur?", "Ozel egitimde dogru
bilinen yanliglar nelerdir?", "Mevcut 6gretmenler ve gelece§in Ogretmenleri olan
O0gretmen adaylar1 6zel egitim konusunda yeteri kadar bilgilendirilmekte midirler?" vb.

aciklanmayan ve mevcut onlarca soru aciklanmayr beklemektedir. Bu nedenle son
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zamanlarda iilkemizin de glindeminde ve yeni calismalarin konusu olmaktadir.
Nitekim 6zel egitime ihtiyag duyan cocuklara yonelik gelistirilen programlar ve

uygulamalarin incelenmesi (Dogan, 2012; Kog, 2012; Tasdemir-Yilmaz, 2010).

Yetersizligin kendine 0zgii olmasina ragmen ihtiyaclarinin belirlenmesi,
egitimlerinde daha uygun diizenleme siniflandirma saglanip ve 6zel egitime ihtiyag

duyan sahislarin 10 kategorilerde incelenir; bunlar asagida agiklanacaktir.
2.2. Ozel Egitime Gereksinimi Olan Bireyler

Degisik nedenlerden kaynaklanan bireysel ve gelisimsel 06zellikler ile
akademik yeterlilikler bakimindan akranlarindan biiyiik seviyede degisiklik goriilen
sahislardan sdz edilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2009). Yardima
muhta¢ olan ¢ocuklarin, {stiin zekali ve yetenekli bireyleri de kapsamaktadir

(Cavkaytar ve Diken, 2005).

Ozel ihtiyaglart mevcut sahislarin erkenden egitim almalar1 5nemlidir ve uygun
yontemler kullanimi ayni sekilde arag¢ gerekgeler kullanilarak desteklenmesi ve
ihtiyaclara uygun egitim ortaminda yiiksek seviyedeki kapasitelerini erismesi i¢in
¢ok onemlidir. Dahasi, bu bireylerin ¢evre ve topluma kazandirilmasi, beklenen
sorumluluk hissiyatinin yaninda onlara bigilen rollerini aksettirmeleri i¢in bireye

uygun 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmalarina baglidir (Aydin, 2017).

Ozel egitime ihtiyac1 olanlarmn, konsept, kisinin dzellikleri veya yetenekleri
bakimindan standart bireylerden farklilik gdsterenler i¢in kullanilir. Verilecek egitim
olan farkliliklarin ne dilizeyde oldugu, bireye verilecek egitim ve bakim hizmet
diizeyini belirler. Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin bu egitimden faydalanmasi ve
duyulan ihtiyacin verilmesi igin bireysel egitim programina gereksinim duyarlar.

Bundan dolay1 6zel egitim alan ¢ocuklar biitlinleyici bir kavramdir (Akgamete, 2009).

Ogrenme giicliigii yasayan cocuklarda sadece akademik basarisizlik degil,
yasam alanlar1 sorundan etkiye maruz kalir. Ogrenme giicliigiiniin; zihinsel
fonksiyonlar {izerindeki etkilerini anlama g¢abas1 beraberinde dikkat, algilama ve
yorumlama yetilerinin degerlendirilmesinde etkin olarak kullanilabilecek test

bataryalariin gelistirilmesine yol agmistir (WISC-R, 1995).



14

2.3. Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigii terimi, zihinsel yetenekleri normal smirlarin icinde veya
tizerinde olmasina ragmen, genellikle 6grenme sorunu olan ¢ocuklar i¢in uygulanir.
Ogrenme gii¢liigiiniin tanim1 da tarihsel bir gelisme gdstermistir, ancak bugiine kadar
islevsel bir tanim yapilmadi. Tanimanin yapilmamasinin ana sebeplerinden biriside bu
giicliigli yasayan bireylerin ¢ok farkli 6zelliklere sahip olmasidir. Bu tanimlarin

bazilar1 gbzlenen ortak ozellikleri igerirken bazi 6zelliklerinde 6grenme giicliigiine

neden olmasi buna ragmen gegerliligi kanitlanmamuistir (Topbas,1997).

Bireyler hayat boyu deneyim kazanip ve bu siire¢ icerisinde yeni davranislari
kendine katmay1 basarmaktadir. Bu degisiklerden dolay1 kalic1 davranis degisikligine
ogrenme olarak ifade edilir. Ogrenme birgok canli igin degisik boyutlarda
gbzlemlenebilen, insanoglu ise hayat boyunca kazandigi bir siirectir (Topgu-
Kabasakal, 2014). Ogrenme, kisileri birbirinden ayiran en dikkat gekici ayirt edicidir
kalitimsal olarak gelisen birtakim aktarim yetenekler bireyden bireye degisiklik
meydana getirebilir (MEB, 2014).

Ogrenme giicliigii sadece okul basarisizigindan séz edilmez kisinin tiim
yagsamui etkilenir. Bundan dolay1 zihinsel fonksiyonlarini anlamak icin algi, dikkat ve
yorumlama o6zelliklerini degerlendirmek icin testler gelistirilmistir. En popiiler olani

Wechsler Cocuklar igin gelistirilmis bir zeka 6lgegidir (WISC-R, 1995).

Belirli 6grenme giicliigli olan bireylerin zihinsel durumunu degerlendirirken
genel olarak dil becerisi, bellek gibi zihinsel fonksiyonlari teker teker kontrol edilmesi
saglanir. Tiim sistemin kontrol edilmesi, problemli bolgenin belirlenmesi i¢in 1yi bir
yontemdir. Dikkat siiresi olan daralmis hastalarda, birgok biligsel alanda, aritmetikten

bellege ve hatta yapilandirmaya kadar basarisizliklar sz konusudur (Spencer ve ark.,
1999).

Ogrenme giicliigii, verilen egitimin yeni ve yaygin oldugu ve bu duruma en zit
kategorilerindendir (Topbas, 1998). Bu egitim 1908’lerin baslangicina kadar
dayandig1 bilinmektedir (Ozyesil, 2014). Bu kategorinin baslangict 19. Yiizyil
baslarinda olmasina karsin O0grenme giicliigii 1963 yilinda ilk defa Samuel A
tarafindan tamtilmistir. Kirk, 6grenme giicliigii bireylerin sadece okulda sorun
yasadigin1 ancak baska engelleri bulunmayanlar i¢in ortaya koyulmustur (Topbas,
1998).
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Psikolojik siireclerin herhangi birinde bozuklugu tespit edilen, bu bozukluklara
bagli olan konusma, okuma, yazma, heceleme, matematiksel hesaplamalar yapma,
dinleme ve diisiinme gibi zorluklar yasayan ¢ocuklardir. Bu bozukluklara ek olarak
idrak etme yetenegi, en alt seviyede beyini zarar gormiis, en alt seviyede beyin
fonksiyon bozuklugu olan, cevresel, kiiltiirel ve ekonomik agidan zarar gormiis

bireylerdir (Ragister, 1997).

2.3.1.08renme Giicliigii Alt Tipleri

Ogrenme giicliigii tek bir ana baslikta ifade edilse de alt tipleri mevcuttur. Bu
alt tiplerin ozellikleri birbirlerinden farklidir. Bu alt tipler DSM-V tarafindan 6 alt
baslik altinda incelenir. Bunlar;

1. Kelimeleri okumak yanlis veya yavastir ve ¢ok caba gerektirir.

2. Okumanin anlamini anlamada zorluk.

3. Harflerden mektup veya konusma / yazma giigliigii.

4. Yazili anlatimda zorluklar.

5. Sayi alg1 sayis1 gergekler veya hesaplama zorluklari.

6. Sayisal akil yiiriitme zorluklari.

Ogrenme giicliigiiniin en altinda yatan problem beynin heniiz asamasini
gerceklestirmemis oldugu varsayilirsa suanki teknolojide incelenmesi gerekmektedir.
Bu arastirmalar dogrultusunda iki alt tipe ulagilmistir. Bunlar; sdzsliz 6grenme giicliigii
ve ses bilimsel 6grenme gii¢liigli (Rourke, 2005).

Sézel Olmayan Ogrenme Giicliigii (Norverbal Learning Lisabilities, NLD)
NLD’ nin 6zellikleri;
1. Tek kelime okuma/heceleme isleminin iyi gelistirilmesi,
Sosyal durumlarda s6zlii bilginin etkili kullanimu,
Gicliik belirtilerinin 4 asindan sonra baslamasi,
4 yasindan sonra asir1 hiperaktivite,

Yasamin sonraki yillarinda hiperaktivitenin azalmasi,

o o~ w D

Ergenlikte ige kapanma, kaygi, depresyon ve sosyal beceri eksikligi

olasilig1 olur.
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Temel Fonolojik (Ses Bilimsel) Islem Giicliigii (Basic Phonological Processing
Disabilities, BPPD)
BPPD’nin 6zellikleri;
1. Tek kelime okuma/heceleme isleminin zayif gelisimi,
2. Sosyal durumlarda sozsiiz bilgilerin sozli bilgilere gore daha etkili
kullanima,

3. Digerlerine gore normal sosyal gelisim ve davranig
2.4. Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Bireylerin 6grenme gii¢liigli belirtisi géstermesinin ¢ok ¢esitli ve karmasik
sebepleri mevcuttur. Zorluk genellikle tek bir nedene baghigi degildir. Ogrenme
giicliigiiniin nedenleri fiziksel, kiiltiirel, sosyolojik ve psikoloji etkenleri soz
konusudur. Burada egitim faktoriine vurgu yapilacaktir. Bunun nedeni okul ¢agindaki
cocuklarin 6grenme zorluklarini etkili ve sistematik bir Ogretimle diizeltmenin
miimkiin olmasidir ve Ogretmenlerin ve velilerin 6grenmeye neden olan diger

faktorlere kisaca belirtilecektir.

Fizyolojik Etmenler: Fizyolojik gelisim ve kalitimsal 6zellikler gocugun davranis ve
ogrenmesini etkiler (McClearn, 1964; Williams, 1967). Bu gii¢liige neden olan bio-
fizyolojik etkenler arasinda dogum Oncesi, sekans, oksijen eksikligi ve g¢esitli
hastaliklar neden olabilir. Ogrenme giicliigiinii onlemek icin fiziksel faktdrlerin
kontrol edilmesi hayati 6nem tasir. Bununla birlikte bio-fizyolojik faktorlerin
bilinmesi bireyin sagaltimi i¢in 6gretmen ve ebeveyn yardimdan ¢ok engelleyici

ozellik gosterir.

Sosyo-Kiiltiirel Etmenler: Bireyin i¢inde bulundugu cevre, bireyin 6grenme 6grenme
olusumunu bi¢imlendirir. Bazi etkenler iilkede uygulanan egitim sisteminden
beklentiler, ekonomik diizey, sosyal gelismislik diizeyi, aile iliskisi gibi etkenler
gelisim ve 6grenmeyi etkiler (Clausen, 1966; Short, 1966). Ogretmenler her ne kadar
bu etkenleri diisiinsede bu etmeleri kontrol etmek miimkiin degil uzmanlarla

calisilmasi gereklidir.

Psikolojik Etmenler: Ogrenme giigliigii problemi, uygun gelistirme ortamlarinin
eksik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bireyin gelisimi sirasinda sosyal ¢evrede

meydana gelen problemler, anne babanin ayrilmasi duygularimi ifade etmekte
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zorlanmas1 6grenmeyi etkileyebilir. Uygun ortamin ayni1 sekilde ruhsal gelisim i¢inde
olugmasi lazim ki 6grenme giicliiglinii olumlu sekilde azaltmaktadir. Yalnizca
Ogretmen tek basina bu faktorlerle basa ¢ikamaz ebeveyn ve psikologlara daha fazla

sorumluluk diiser.

Egitsel Etmenler: Yetersiz veya niteliksiz 6gretim 6grenmede giicliigii yol agabilir.
Bu durumun nedeni oOgretmenin yetersiz olmasindandir. Yapilmasi gereken
ogretmenin tiim etkenleri kontrol etmesidir gerekirse egitilmelidir. Ogretene,
o0grenmeyi etkileyen degiskenlerin kontrolii ele alinmalidir ayrica 6gretim tekniklerini
gelistirme ve smif ortamini kontrol etme becerisine dikkat edilmelidir. Fizyolojik,
sosyokiiltiirel ve psikolojik faktdrler nedeniyle 6grenme yetersizligi konusunda
mazeret ¢ikarmamak sarttir. Ogrenme giicliigiiniin tan1 asamasinda problemleri
bulmak icin, farkli alanlarda degerlendirmeyi miimkiin kilan testler uygulanmaktadir

(Dogan, 2012).
2.5. Ogrenme Giicliigiiniin Goriilme Sikhg

Diinya ¢apinda yapilan g¢alismalarda %10 ile %20 arasinda &grencilerin
ogrenmede glicliik ¢ektigi belirtilmektedir (Basar ve Goncii, 2018). Bu oran Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nde %1-%30 oranlar1 arasinda degisim gostermektedir (Demir, 2005;
Un, 2009). Ulkemizde okuyanlara bakildiginda bu oranmin ciddi bir oran olarak
karsimiza ¢iktigr goriilmektedir (Basar ve Goncii, 2018). Arastirma sonuglarina
bakildiginda erkeklerin kizlara nazaran 3 ile 10 kat daha fazla 6grenme giigliigii
yasadigi belirlenmistir (Demir, 2005; Ko¢ ve Korkmaz, Senel, 1996). Arastirmacilar
bu farkliigin biyolojik kokenli olabilecegi varsayimini giiglendirdigini ifade
etmektedirler (Kanpolat, 2016; Ongan-Talay, 1993).

Share ve Silva (2003) ise erkeklerde daha sik 6grenme giigliigii gortildiigiini
belirtenlere cinsiyet yaklasimi (gender bias) yansittigi, kizlarin ve erkeklerin okuma
dagilimlarinin farkli olusundan kaynaklandigini; erkeklerin kizlara gore daha diisiik
ortalama goriildiigiinii dile getirmistir (Demir, 2005). Diger bir deyisle arastirmalarda
cinsiyet farkliliklarinin sadece istatistiksel bir yanlilik oldugu vurgulanmaktadir
(Demir, 2005). Bazi aragtirmalarda ailenin ilk ¢ocuklarinda 6grenme giigliigii

goriildiigii saptanmistir (Whirter ve Acar, 1985; Demir, 2005).
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2.6. Ogrenme Giicliigiiniin Tarihgesi

Caligsmalar ilk olarak 1800’lerin son ¢eyreginde iki doktorun 6grenme giicliigii
es zamanh caligmalarina dayanmakta (Pekel, 2010). 12 6grenme bozuklugunun ilk
tipik vakas1 Morgan tarafindan 1896 yilinda Ingiltere’de “konjenital kelime korliigii”
tanistyla yayinlanmistir (Dogan, 2012).

Amerika'da 6grenme gilicligii alaninda, 1960 ve 1975 arasinda, bilimsel,
topluluk bilinci ve sosyal bilincin gelisimi agisindan 6nemli degisiklikler yasandi;
ogrenme giicliigii ile ilgili sorunlara yardimci olacak kaynaklar olusturarak federal

devlet okulu sisteminde politikalar benimsendi (Ozegen, 2014).

Ogrenme engelliligi kavraminm ilk tamimi, 1962 senesinde Kirk’a gore
konusma, dil, okuryazarlik, imla, sayisiz alanlarinin bir veya daha fazlasinin

gelistirilmesinde gerileme ve bozulma olarak tanimlamistir (MEB, 2014).

Kirk, bu tanimi olarak Chicago’daki konferansta agikladi sonra Ogrenme
Engelli Cocuklar Dernegi olarak adini alacak topluluga yaptig1 konusmada kullandi ve
bu sozlesme Amerika ve diinyada 6grenme engelleri hareketinin ilk baslangici olarak

kabul edilir (Oz Green, 2014).

1966 yilinda, Clements olarak Minimal beyin disfonksiyonu (Minimal Beyin
bozuklugu) sendromu aciklanan "6grenme veya merkezi sinir sistemi islevlerinde
sapmalardan tecelli normal veya normalin iizerinde zeka ile davranigsal sorunlari olan
cocuklarda durum olarak tanimladi. Hiperaktivite, dikkat ve 6grenme problemlerini
inceleyen arastirmacilar, disipline ve yoniine gore yeni terimler, tanimlar ve kavramlar
ortaya koydu.Yeni terimlere 6rnek olarak "disleksi, gelisimsel okuma geriligi, birincil
okuma geriligi, algi bozuklugu, hiperaktivite, Dikkat Eksikligi Hiperaktivite
Bozuklugu" verilebilir (Dogan, 2012).

2.7. lgili Aragtirmalar

Bu alanda Tiirkiye’de ve Diinya’da o6grenme gicliigii ile ilgili yapilan
arastirmalara deginilmistir. Bu arastirmalar asagida Tiikiye’den baslayip Diinya’ya ve

uzak tarihten yakin tarihe seklinde ilerlenmistir.
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2.7.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Demir (2005), 6grenme giicliigii olan cocuklarin erken tanisina katkida
bulunmak maksadiyla yapilmstir. Ogrenme giicliigii tani kriterleri veliler ve
Ogretmenler tarafindan doldurulup, buna gore risk tasiyan ve tagimayan okul oncesi
okuyan 6grenciler ve ilkokul birinci siif bireylerin zekalari karsilagtirmistir. Bu belirti
listesinin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Ebeveyn ve 6gretmen formlari
icin 6grenme zorlugu semptom listesi faktor analizi ebeveyn degerlendirmeler igin 9
faktdr ve dgretmen degerlendirmelerine yonelik 3 faktor elde edilmistir. Ogrenme
engeli belirti listesi ebeveyn ve Ogretmen formlar1 icin faktdr analizi, ebeveyn
degerlendirmeleri i¢in 9 faktér ve Ogretmen degerlendirmeleri i¢in 3 faktor
tanimlamigtir. Ebeveyn tarama belirti listesi okul Oncesi bireylerde 13,82 ilkokul
okuyanlarda 26,43 olarak bulunmustur. Ogretmenlerin tarama belirti Listesi
ortalamast okul oncesi ¢ocuklarda 11.11 iken, ilk 6gretimde 20.56’dir. Okul 6ncesi
risk degerlendirme kriterleri 20 puan ve yukarist ve 1. Siniflar i¢in ise 30 say1 ve
yukarist olarak belirlenmistir. Buna gore, ebeveynler tarafindan doldurulan 6grenme
giigliigii belirti listesine gore, okul dncesi ¢ocuklarn %23,5 ve Ilkdgretim Okulu

birinci sinif ¢ocuklarin %33,1 riski altinda oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler tarafindan doldurulan 6grenme giicliik listesine gore, okul éncesi
cocuklarin %15.9 ve Ilkdgretim Okulu birinci simf ¢ocuklarm% 24.8 risk altinda
oldugu tespit edilmistir. Gruplar birlikte incelendiginde 6gretmenlere gore %20,8’si
ve ebeveynlere gore %28,7 cocuklarin risk altinda oldugu tespit edilmistir. Baska bir
calismada, 10'u ilkdgretim Oncesi 6grenciden ve 30'u ilkdgretim 6grencisinden 30'u
olmak tizere 40 riskli, 40 riskli, rastgele segtikleri profil ve zeka diizeyleri arasindaki
iliskiyi aragtirmak i¢in se¢ildi. WISC-R zeka testi kullanilip puanlar tablolar seklinde
verilmistir. Sonuglar incelendiginde riskli grubun soézel performans ve tiim zeka
puanlarinin risksiz gruba gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaistir. Gruplar arasinda
WISC-R paterleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirlemek i¢in ki-kare testi
yapilip gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 bulunmustur. WISC-R Bannatyne
degiskenlerini tek yonlii Anova ile karsilastirilmistir. Bu sonuca gore riskli gruplarin
mekansal, kavramsal, siralama ve edinen kategorilerinde diger gruba gore puan
ortalamalar1 daha diisiik oldugu bulunmustur. iki grup arasinda anlamli fark olup
olmadigina bakildiginda risk altindaki grubun genel bilgi, benzerlikler, aritmetik,

sozclik dagarcig gibi diger gruba gore daha diisiik puan aldig1 goézlemlenmistir
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yargilama, resim diizenleme ve parga birlesmede ise gruplar arasinda bir fark olmadig:
tespit edilmistir. Sonu¢ olarak aragtirmaya bakildiginda risk grubundaki tiim
cocuklarda 6grenme giicliigii s6z konusu degildir yine de WISC-R zeka tan1 koyma
puanlamasinin standartin iistii oldugu diisiiniildiigiinde riskli gruplar1 belirlemede

kullanilabilir.

Yigiter (2005), 6gretmenlerin 6grenme giicliigii bilgi diizeyi ve 6zel 6grenme
giicliigii ¢ceken kisilerin kaynastirmasi tutumlari arasindaki korelasyonuna bakilmak
icin kamuda c¢alisanlardan 100, 6zelde ¢alisan Ggretmenlerden 64 kisi rastgele
secilmistir. Verileri toplamak igin ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlari
belirtmek icin “kaynastirmaya iligkin goriigler 6lgegi” 6gretmenlerin 6zel egitim bilgi
diizeylerini bulmak i¢in “Kaynastirmaya Iliskin Gériisler Olgegi” bu bilgileri “Ozel
Ogrenme giigliigiine iliskin soru liste ve en son “dgretmen bilgi anketi kullanmis. Elde
eldin datalar SPSS programindan analiz edilmistir. Arastirma cesitli degiskenler
arasinda olup olmadigini arastirmistir bunlar 6gretmenlerin, 6zel 6grenme giicliigiine
iliskin bilgi degiskeni, 6grenme zorlugu olan bireylerin kaynastirma hakkinda
tutumlarini incelemistir. Yapilan arastirmada Ogretmenlerin bilgi diizeyi bircok
degiskenle bu 6grenme giigliigiiniin yeterli olup olmadigina, 6grenme gii¢liigii olan
bireylerin kaynastirmasina yonelik, 6zel 6grenme bir yakini olma veya olmama
degiskenine ve yeteri bilgiye bulup bulmama degiskenlerine farklilasma mevcutken.

Ogrenme giicliigii bilgi seviyesi ve bu zorlugu olan bireylerin kaynastirma tutumlari

arasinda anlamli bir bag rastlanmamugtir.

Yangin, Yangm, Onder ve Sayhig (2016), Lisans &grencileri ve ogretim
elemanlarin1 6grenme zorlugu ile ilgili biling diizeylerini belirlemek ve bunlar
karsilastirmistir. Bu kapsamda RTE {niversitesinde son smif 122 6grenci ve 5
akademisyenle calisilmistir. Arastirma disleksi, diskalkuli, afazi ve aleksi arastiran 6
acik soru kullanilmis ve goriisme formu kullanilmistir. Sonug olarak akademisyenler
ve Ogrenciler Ogrenme giicliigliyle ilgili bilgi sahip ve 1iyi bir sekilde
tanimlayamamislardir. Bu ¢alismanin sonucunda sdyle bir Oneri verilebilir “cgesitli
O0grenme zorlugu ve giderme yontemleri” gibi sozel bir ders lisans Ogrencilerine

verilebilir.

Dilber (2017), fen bilimleri dersini veren 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii

tanili kaynastirma 6grencileri ile yiirtittiikleri 6gretim siirecinin incelenmis. Calismasi
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betimsel bir aragtirma niteligindedir. Calisma 2015-2016 egitim &gretim yilinda
MEB’e bagl okullarda calisan Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket 121 fen
bilimleri 6gretmenine uygulanmistir. Anketlerden elde edilen bulgular dogrultusunda
daha derinlemesine bilgi elde edebilmek amaciyla 18 fen bilimleri 6gretmeni ile yari
yapilandirilmis miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Calismadan elde edilen nitel verilerin
analizinde igerik ve betimsel analizden yararlanilmistir. Yapilan ¢alisma sonunda,
arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun kaynastirma
Ogrencileri ve uygulamalari ile ilgili hizmet i¢i egitim almadiklar1 belirlenmistir. Fen
bilimleri Ogretmenlerinin yeterli ve uygulanabilir "Bireysellestirilmis Egitim
Programi1" hazirlamadiklari sonucuna varilmistir. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerinin
"Bireysellestirilmis Egitim Programi" hazirladiklar1 halde uygulamada sikinti
yasadiklar1 belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin "Bireysellestirilmis Egitim
Programi'n1" uygulama siirecinde 6grenme gii¢liigli tanili kaynastirma 6grencileri ile
cesitli sebeplerden otiirii (kalabalik siniflar ve okulun fiziki yetersizligi gibi) yeterince
ilgilenme firsati bulamadiklar1 sonucuna varilmistir. Ogretmenlere kaynastirma
egitimi siirecindeki eksikliklerini gidermeleri amaciyla hizmet i¢i egitim kurslari
diizenlenebilir. Materyal ve kaynak desteginin olmasi kaynastirma uygulamalarinin
basariya ulasmasinda etkili olabileceginden 6gretmenlere kendi branglarina yonelik

materyal ve kaynak destegi saglanabilir bulunmustur.

Arabaci (2018), 6zel 6grenme giigliigli hakkinda sinif 6gretmen adaylarinin
bilgi diizeyleri ve bilgi diizeylerinin yeterlilikleri hakkinda gortisleri ve 6zel 6grenme
giicligii ile ilgili bilgi arzularinin aragtirmasi amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. 2016-2017 tarihinde katilimcilarin egitim 6gretim yili
bahar donemi bunun yaninda 2017-18 egitim Ogretim yili giiz doneminde 213
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yigiter (2005)
tarafindan gelistirilen "Ozel Ogrenme Giigliigiine iliskin Soru Listesi" ve arastirmaci
7 acik uglu soru kullanilmistir. Soru listesinin analizinde her bir 6gretmen aday1
verdigi dogru cevap sayisina goére ortalama gruplandirilmis ve smf 6gretmeni
adaylarmin soru listesinden aldiklar1 ortalama puan hesaplanmustir. Ogretmenlik
okuyanlarin sorularina vermis olduklart yanitlarin analizinde ise igerik analizinden
yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda smnif 6gretmeni adaylarmin Ogrenme
gicliigii ile ilgili orta seviyede bilgiye sahip bununla birlikte cogunun 6zel 6grenme

giicliigii bilgi sahibi olmadiklarini tespit edilmistir. Calismada, 6gretmen adaylarinin
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0zel 6grenme giicliikleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak istedikleri, ¢ocuklarin
ozellikleri ve belirtileri hakkinda en yetkin ve en azindan 6gretimde uygulanacak

yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir.

Kagar (2018), Arastirmanin konusu olan matematik égrenme giicliigii (MOG)
hakkinda alan yazinda yeterli ¢alisma bulunmadigini belirtmis. Bu giicliigiin ve bu
giicliigli yasayan bireylerin Ozelliklerinin farkinda olunmasi, erken tani ve bireye
uygun miidahale programlarinin hazirlanmasinda sinif 6gretmenlerinin dneminin
bliyiik oldugunu soOylemektedir. Bu baglamda, alana yapilacak katki ve sinif
ogretmenlerinin MOG hakkindaki farkindaliklarinin ortaya konmasi amaciyla bu
aragtirmanin  amacini; Ogrencilerinin  matematik 6grenme  giligliigiiniin  smif
O0gretmenlerinin deneyim ve gozlemlere gore ortaya konmasi olusturmaktadir. Bu
arastirmada durum calisma deseni kullanilmistir. Arastirma Batman ilinde gorev
yapan, 2, 3 ve 4. siniflar1 okutan, siniflarmda MOG tanis1 almis ya da MOG oldugu
diistiniilen 6grencileri olan 79 ilkokul 6gretmeniyle yapilmistir. Verileri elde etmek
amactyla goriisme yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
degerlendirilmistir. Belirlenen temalar 1s1ginda veriler analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda sinif dgretmenlerinin, MOG' ne dair mesleki bilgilerinin yeterli olmadig1
goriilmektedir. Smf Ogretmenlerinin tamamima yakini, MOG' i i¢in kullanilan
"diskalkuli" terimini daha oOnce duymadiklarini belirtmislerdir. Ayrica sinif
ogretmenlerinin MOG ve 6grenme giigliigiine dair birgok kavram yanilgisina sahip
oldugu goriilmektedir. Ancak smif &gretmenleri, MOG olan bireylerin Kkisisel

ozelliklerine ve akademik becerilerine dair kayda deger goriisler belirtmislerdir.

Basar ve Goncii (2018)’niin yaptig1 arastirmanin amact sinif dgretmenlerinin
o0grenme giicliigii hakkindaki yanlis anlamalar1 belirlemek, tespit edilen yanlis
anlamalar1 ortadan kaldirmak ve dgretmenlerin 6grenme gli¢liigii hakkindaki bilgi
diizeyini artirmaktir. Bu amagla, ¢alisma, karma yontemi ve kullanilan zayif deney
kaliplarindan tek grubunun 6n test ve son test ile gerceklestirilmistir. Kelime
Iliskilendirme Testi ve Ogrenme Giigliigii Bilgi Testi 6n test ve son test olarak
kullanilmistir. Katilimcilar 6gretmenlerden olusup Usak il ve ilgelerinde 102
ogretmenden olusmaktadir. ilk 6nce on test yapilmigtir. On testten sonra 5 saatlik
ogrenme glicliigii ile ilgili terim yanilgisi egitimi verilmistir. Belli bir slireden sonra
son test uygulanmigtir. Kavram yanilgisin1 egitim oncesi 6n teste 538 kelime

verilmistir sonrasinda son testteki sayr 2599 olmustur. Egitimden sonra anahtar
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kavramlarla ilgili kelime sayisinda biiyiik bir artis olmustur. Kavram yanilgilarinda
azalma olmustur. Ogrenme giicliigii bilgi testinde &n test ve son test arasinda bir fark
saptanmistir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigii ile ilgili yanilgilara sahip olduklar1 ve
bu yanlislarin diizeltilmesine yonelik alinan yanlis anlamlarin giderilme egitimi son

derece etkilidir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

(Kavale ve Forness, 2000)’in arastirmalarina bakildiginda, 6grenme
giicliigiiniin elestirel olarak kullanilabilir tanimlarini analiz edilmistir. Genel tanim
sorunu birincil olarak en erken en gec¢ bireysel tanimlariin tartisilmasiyla
anlagilmaktadir. LD tanimlarinin, kosulun niteligi hakkinda temel bir i¢ gorii
saglayamadig1 sonucuna variyoruz. Bu basarisizligin nedenleri, tanimin niteligi ve
anlamli ve anlamli olan LD'nin operasyonel tanimlarini saglamadaki zorluklar ile ilgili
olarak tartisilmaktadir. Son olarak, tanim problemini ¢6zmenin araglar
tartisilmaktadir. Bu ¢alismada, orta 6gretim cagindaki, 6grenme giicliigii tanisi alan ve
almayan 50 6grenci, benlik saygilar1 agisindan karsilastirilmustir. Ogrencilerin benlik
sayg1 diizeylerinin belirlenmesi igin; Piers Harris’in Cocuklarda Oz Kavrami Olgegi
kullanilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore; iki grup arasinda benlik saygisi toplam
puanlar1 agisindan fark bulunmazken, dl¢egin alt boyutlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Farklilik “zihinsel/okul durumu” ve “davranig” alt 6l¢eklerinde ortaya
ctkmistir. Ogrenme giicliigii tanis1 almayan dgrencilerin her iki alt dlgekte de daha

yiiksek puanlar aldiklar1 saptanmistir.

Sharma (2004), tarafindan yapilmis olan calismada; 8-10 yas araliinda,
liclincii, dordiincli ve besinci smifa devam eden, Hindistan’da yasayan, 6grenme
giicliigli tanisina sahip 180 g¢ocugun kisilik ozellikleri incelenmistir. Calismada
Raven's Standard Progressive Matrices and Draw-A-Man ve Children's Personality
Questionnaire (CPQ) araglar1 kullanilmistir. Calisma sonucunda bu ¢ocuklarin diisiik
34 ozgiivenli, kotiimser ve kaygili yapida olduklari, ayrica negatif durumlara diisiik
tolerans gosterdikleri saptanmistir. Kaygi Olgegi sonuclarima gore kaygi diizeyi
tizerinde kardes sayisinin etkili oldugu, tek ¢ocuk olanlarin kaygi diizeylerinin kardesi
olan cocuklardan anlamli sekilde diisiik ¢iktigir goriilmiistiir. Ayrica babasi issiz
olanlarin kaygi diizeyleri daha yiiksek bulunurken anne mesleginin kaygi diizeyini

etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.



24

Greaty, Hoard, Craven, Nuget ve Numtee (2007), 6grenme giicliiglinii
tanimlamak icin kati ve esnek matematik bagar1 kesme puanlari kullanilarak,
matematiksel anlamda yetersizligi olan ve diisiik basar1 diizeyi olan ilgili ¢ocuk
gruplar1 belirlenmistir. Bu gruplara ve tipik olarak basarili seviyesi yiiksek
cocuk grubuna bir matematiksel bilis, ¢alisma bellegi ve islem Onlemlerinin hizi
uygulanmistir. MLD'li ¢ocuklar, ¢cogu kismen veya tamamen ¢aligma hafizasi veya
islem hizinin aracilik ettigi tim matematik bilis gorevlerinde eksiklik gosterdi. TA
grubuyla karsilastirildiginda, LA ¢ocuklar1 sayisal bilgilerin islenmesinde daha az
akici davrandilar ve daha az ek bilgi sahibi olduklarint biliyorlardi. MLD'yi
tanimlamak ve altta yatan bilissel agiklar1 belirlemek i¢in yapilan uygulamalar

tartisilmastir.

Klassen ve Lynch (2007), arastirmalarinda 6grenme giigliigii tanis1 alan
ergenlerde 6z-yeterlilik kavramini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmaya 6grenme
giicliigli tanist alan 28 cocuk ve bu cocuklarin egitiminden sorumlu 7 6gretmen
katilmis, bireysel goriismelere dayali yontem kullanilmigtir. Arastirma bulgularina
gore ¢ocuklarin kendilerini verimsiz hissettikleri gorilmiistiir. Yapabileceklerinin
hepsini yapamamalar1 ve yaptiklart seylerde de yeterli kaliteyi saglayamamalar
c¢ocuklarin ortak sorunu olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Cocuklarin 6zel

Ogretmenleriyle yapilan goriismelerle sonuglarin ayni oldugu sonucuna varilmastir.

Kacar (2017)’nin yapmis oldugu ¢alismanin degiskenleri belirlenirken ulusal
ve uluslararasi alan yazindaki ¢alismalarda 6gretmenlerin bilgi diizeylerini incelendigi
arastirmalar taranmistir. Bu ¢alisma sonucunda degiskenler 6gretmenlerin 6grenme
giicliigiine dair bilgi diizeyi, cinsiyeti, egitim durumu, bransi, hizmet yil1, bu gili¢liigii
yasayan bireylerin yakinlik durumu, okulda gérev yapan 6gretmenlerin siniflarinda
O0grenme giicliigli yasayan 6grencilerin olmasi, smiflarinda daha evvel 6zel egitim
seceneklerinden herhangi birinden tani alan birinin olmasi, verilen herhangi bir
egitime katilmis olma durumu, 6grenme giicliigli ile diizenlenen egitime katilim
saglama istegi, bu egitime ihtiya¢ duyan bireylerin kaynastirma egitimine yaklagimlari
ve ilgili giicliik agisindan kendilerine yonelik goriisleri olarak belirlenmistir. Amaca
yonelik benzer caligmalarda uygulanan benzer bilgi formlari gozden gegirilerek
Ogretmenlerin bilgi diizeylerini belirlemek i¢in Kacar (2017)’nin ¢evirdigi Alrubaian
(2014) ve Alkhateeb’in (2014) hazirlamis oldugu Ogrenme Giigliigii Bilgi Formu

uygun goriilmiistiir. Demografik bilgi formundaki bilgiler cinsiyet, yasini, bransini,



25

egitim durumu, bu konu hakkindaki bilgi diizeyi, daha 6nce giigliik ¢eken dgrenciye
sahip olup olmadig1 ve bu 6grencilerin kaynastirmalar1 konusunda zit goriis ortaya

koyacak sekilde hazirlanmistir.



BOLUM Il
YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde belirlenen amaclar dogrultusunda kullanilan
arastirma yontemi, arastirmanin degiskenleri, evreni, drneklemi ve aragstirmadaki veri

toplama aracindan ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Kahramanmaras’ta gérev yapan ortadgretim Ogretmenlerinin
O0grenme giicliigii hakkindaki bilgi diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemektir. Kacar (2017)’nin ¢evrildigi Alrubaian (2014) ve Alkhateeb (2014)’in
hazirlamis oldugu bilgi formu, arastirmanin amaclar1 ve degiskenleri dogrultusunda

nicel arastirma yontemlerinden saha taramasi deseni kullanilmas1 uygun bulunmustur.

Nicel arastirmalarda, sayisal formlarda ifade edilen, dl¢iilebilir formda ifade
edilen verilerdir. Nicel arastirmalarda genellikle kimya ve fizik bilim dallarinda
basvurulur. Bu yonteme ayrica " quantitative " (sayisal) arastirma yontemi de denir,
clinkii gerekli oldugunda olgiimler yapilabilir, Genel kabul gérmiis formlarda yapilir
ve matematiksel tabana aktarilir (Arslan, 2014).

Nicel yontem objektif bir yontemdir, ancak fiziksel kimya gibi bilimler disinda
kullanildiginda, Orneklem miikkemmel degildir. Bu, verilerin yorumlanmasim
zorlastirir. Bu yontem determinizmin cevaplarini almada etkilidir. Parcalar tek tek
yorumlanir. Saha tarama teknigi nicel ve nitel arastirmalarda kullanilabilecek bir
tekniktir. Arastirmanin konusu olan 6rneklemin fikirlerini sorgulamak i¢in kullanilir

(Gurbetoglu, 2015).

Nicel arastirma arastirma i¢in yapilan sorular veya anket kapsaminda bir
toplulukta kisiler arasindaki korelasyonu agiga ¢ikarmak i¢in kullanilir. Toplumdan
alinan cevaplar ile bir veya birden daha ¢ok kisinin aralarindaki korelasyonu ortaya

cikararak calismadaki sorular yanitlanir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu 2018-2019 egitim yili TC Milli Egitim

Bakanligmin altinda bulunan Kahramanmaras il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
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okullarda ortadgretimde gorev yapan 150 Ogretmenin katildigi 6grenme giigliigii

hakkinda bilgi diizeyi Olciilen Ogretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Katilimel n %
Toplam 150

100,00

Ogrenim n %
Lisans 126 84,0
Yiiksek Lisans 22 14,7
On Lisans 2 1,3
Toplam 150

100,00

Hizmet Yih n %
1-5 yil aras1 53 35,3
6-10 y1l aras1 26 17,3
11-15 y1l aras1 14 9,3
16-20 y1l aras1 18 12,0
21-25 y1l aras1 16 10,7
25 il fazlasi 23 15,3
Toplam 150 100,00
Brans n %
Kiiltiir Dersi O gretmeni 105 70,0
Meslek Dersi Ogretmeni 36 240
Rehber Ogretmeni 6 4,0
Miidiir Yardimcist 3 2,0
Toplam 150 100,00
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3.3. Veri toplama Araci

Bu arastirmada TC’nin Kahramanmaras ilinin Onikigsubat ve Dulkadiroglu
ilgelerinde bulunan devlet okullarinda ortadgretimde goérev yapan Ogretmenlerin
o0grenme giicliigii hakkinda bilgi diizeylerini belirlenmesi ve incelenme yapabilmek
amactyla nicel arastirma yoOntemi secilmistir. Bu kapsamda, nicel ve nitel
arastirmalarda kullanilan saha taramasi deseni uygun bulunmustur. Goriisiilen
O0gretmenlerin kisisel bilgi formundaki sorular hari¢ diger sorular1 “Dogru, Yanlis,
Kararsizim” ve “Evet, Hayir, Kararsizzim” seklinde yanitlamaktadirlar. Amaca
uygunluk acisindan Kagar (2017)’nin ¢evirdigi Alrubaian (2014) ve Alkhateeb
(2014)’in  Arabistan’da yapilan c¢alismalarda Ogrenme giicliigli hakkindaki
Ogretmenlerin bilgi diizeylerini ortaya koymak i¢in aragtirmalarinda kullandiklar1 bilgi
formlar1 uygunlugu bulunmustur. Formlar incelenerek 6gretmenlerin demografik
ozelliklerini ortaya koymaya yonelik sorularin yani sira 29 adet bilgi diizeyini 6l¢gmeye
ve 11 adet Ogretmenlerin 6grenme giicligline dair kendi yeterliliklerini nasil
gordiiklerine yonelik sorular igeren bir bilgi formu olusturulmustur. Ogrenme
giicliigiiyle ilgili temel kavramlarla birlikte genel olarak yanlis bilinen kavramlar da
Ogretmen bilgi formundaki sorulara eklenmistir. Alrubaian (2014) ve Alkhateeb’in
(2014) arastirmalarinda kullandiklar1 formlarin giivenirlik degerleri sirasiyla 0,68 ve
0,79 olarak hesaplanmistir. Arastirma i¢in hazirlanan 6grenme giicliigii bilgi formu
KR21 giivenirlik analizi sonucunda giivenirlik degeri 0,69 olarak hesaplanmistir.
Verilerin normalik analizleri ise Kurtosis degeri 0,815, Skewness degeri -0,870 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler normallik i¢in yeterli olarak kabul edilen +1,5 ve -1,5
degerleri arasindadir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden veri toplama teknigi olarak,
“saha taramas1” deseni kullanilmigtir. Bu teknikte, elimizde bulunan bilgi formundaki

sorular yanitlanmaktadir.

Arastirmaya katilim saglayacak 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine
baz1 degiskenlerin etkisini diizeyini belirlemek amaciyla kisisel bilgi formu
hazirlanmistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, 6grenim durumu, hizmet y1li, brans
sorularina yanit aranmistir. Kisisel bilgi formunda, bilgi formundaki 6gretmenlere dair

verilere ulagilmistir.
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Bu arastirmada 150 6gretmen ile ¢alisilmistir. Ortadgretimde gorev yapmakta
olan brang 6gretmenlerine 6grenme giigliigiine iliskin bilgi diizeyini 6lgmek amagli 40
soru yoneltilmistir. Ogretmenlerden “dogru” yanlis “kararsiz” seklinde ii¢ butonda
cevaplamalar1 beklenmistir. Ikinci kisimda ise Ogretmenlerden “evet”, “haynr”

“kararsizim” butonlari ile cevaplamistir.

Ogretmenlerden veriler giin icinde toplanmis toplam siire¢ 5 haftadir.
Ogretmenlerin katilimi1 goniilliiliikk esasina dayandirilmistir. Ogretmenlere ¢alismanin
istedikleri kisminda vazgegebilecekleri sdylenmistir. Ogretmenler kisisel bilgi formu

ve bilgi formunu okul ortaminda yanitlanmstir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu c¢alismada nicel arastirma yontemlerinden veri toplama teknigi olarak,
“saha taramas1” deseni kullanilmistir. Bu teknikte, elimizde bulunan bilgi formundaki

sorular yanitlanmaistir.

Bu sorular 6gretmenlerin egitim diizeyi, 6grenme gii¢liigiine dair bilgi diizeyi,
cinsiyeti, hizmet yili, hangi bransa sahip, hizmet i¢i egitime katilmis olmasi,bu
giicliigii ¢eken bir yakini var mi1, 6grenme giicliigii ceken bir birey var mi siniflarinda,
herhangi bir sekilde siniflarinda zihinsel yetersizliklerden birine 6grencisinin olmasi,
herhangi bir okulda verilecek egitime katilma istegi, Ozel egitime ihtiyacit olan
ogrencilerin Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde kaynastirma egitimi almalari
hakkindaki degerlendirmeleri ve bu giigliikle ilgili kendilerini degerlendirme
goriiglerini olarak belirlenistir. Arastirmada 6gretmenlere uygulanan bilgi formu
istatistiksel olarak degerlendirilebilecek olan formlar IBM SPSS 23.0 programina
yiiklenerek analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilir, analiz sirasinda
Ozetlemek, anlamlandirmak betimlemek gibi amaca hizmet eder.Yapilan aragtirma
esnasinda elde edilen sayisal dizin veriler hesaplanip analiz edilir ve bu verilerin
detayli 6zellikleri ortaya koyulur. Ek olarak tek yonlii Anova ve bagimsiz 6rneklemem

t-testi degiskenler arasindaki korelasyonuna bakilmastir.

Ogrenme giicliigii bilgi formunun puanlanmas: sirasinda verilen dogru
cevaplara 1 puan karasiz ve yanlis segeneklerine 0 puan olarak hesaplanir Dogru,
yanlis ve kararsizim seceneklerinin sunuldugu 6grenme giicligii bilgi formunun

puanlanmasi sirasinda tiim maddeleri dogru cevaplayan Ogretmenler toplamda en
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yiikksek 29 puan alabilecek sekilde dogru cevaplar 1 puan, yanhis ve kararsizim

cevaplari 0 puan olarak hesaplanir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler i¢in SPSS Iistatistik Programi (SPSS 23.0) kullanilmis, Verilerin
¢Oziimlenmesinde; yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz 6rneklem T

testi, ve varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma bulgulari ve bu bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar

yer almaktadir.

4.1. Orta Ogretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri

Ogrenim Durumlarmma Gore Farkhh midir?

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri 6grenim durumlarma gore farklilik gosterip
gostermedigine iliskin yapilan One-Way Anova testi kullanilarak analiz sonuglari

Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.
Osrenme Giicliigii Bilgi Diizeyi Olgeginden Aldiklar: Toplam Puanlarinin Ogrenim
Durumu Degiskenine Gére Betimsel Istatistik Anova Testi Analiz Sonuglart (N=150)

N =x S Min. Max. F P Fark
Ogrenme  Lisans 53 5673 504 47 64 53776 ,000% 2-1
gucligl  vijksek 26 4550 561 39 39 3-1

bilgi Lisans
diizeyl  (pLisans T. 14 40,00 ,000 38 56

*p<,05

Tablo 2’de Katilimcilarin 6grenim Durumu degiskenine gore Ogrenme
Gilcliigii Bilgi Diizeyi toplam puanlar One-Way Anova testi kullanilarak analiz

edilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin 6grenim
durumlarina gore 6grenme giigliigli bilgi diizeyine gore aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05). Gruplar aras1 farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test

sonuglarina gore lisans mezunu olan 6gretmenlerin puanlari, 6n lisans tamamlama ve
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yiiksek lisans Ogretmenler arasinda lisans mezunu Ogretmenler lehine istatistiksel

olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

4.2. Orta Ogretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri

Hizmet Yillarina Gore Farklh midir?

Ogretmenlerin  bilgi diizeyleri hizmet yillarina gore farklilk gdsterip
gostermedigine iliskin yapilan One-Way Anova testi kullanilarak analiz sonuglar

Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3.
Osrenme Giicliigii Bilgi Diizey Olceginden Aldiklar: Toplam Puanlarimin Hizmet Yili
Degiskenine Gére Betimsel Istatistik Anova Testi Analiz Sonuglart (N=150)

Hizmet Yili N = S Min. Max. F P Fark
Ogrenme 1-5 yil aras1 53 52,67 8,17 38 64 21,665 ,000* 1-2
e e 3-2
Gigliigi 6-10 yil aras1 26 60,30 1,97 55 63 4-2
Bilgi 11-15yilaras1 14 57,28 185 55 61 5-2
Diizeyi 16-20 yil aras1 18 59,88 2,19 57 64
21-25 yilaras1 16 56,12 2,27 51 58
25 yildan fazla 23 47,43 ,843 47 49
*p<,05

Tablo 3’te Katilimcilarin hizmet yili degiskenine gore dgrenme giicliigii bilgi
diizeyinden aldiklar1 toplam puanlar One-Way Anova testi kullanilarak analiz

edilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, aragtirma kapsamina alinan Ogretmenlerin hizmet
yilina gore Ogrenme Giigliigii Bilgi Diizeyine gore aldiklart puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05). Gruplar arasi farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test
sonuglarina gore 6-10 y1l aras1 hizmet olan 6gretmenlerin puanlari, 1-5 y1l aras1 hizmet,
11-15 aras1 hizmet, 16-20 yil arasi, 21-25 yil arasi ve 25 yildan fazla calisan
Ogretmenler arasinda 6-10 yil arasi ¢alisan Ogretmenler lehine istatistiksel olarak

anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.3. Orta Ogretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri

Branslarina Gore Farkhh midir?

Ogretmenlerin  bilgi  diizeyleri branslarma gére farkliik  gdsterip
gostermedigine iliskin yapilan One-Way Anova testi kullanilarak analiz sonuglar

Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4.
Osrenme Giigliigii Bilgi Diizey Olgeginden Aldiklart Toplam Puanlarimin Brans
Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Anova Tasti Analiz Sonuglart (N=150)

Brang N = S Min. Max. F P Fark
Ogrenme Kiiltir dersi 105 5596 6,85 38 64 6,090 ,000* 2-1
Bilgi Meslek dersi 36 53,61 53,61 47 63
Diizeyi ogr. 4-1

Rehber 5gr. 6 47,00 ,000 47 47
Miidiiryrd. 3 47,00 ,000 47 47

*p<,05

Tablo 4’te Katilimcilarin bransg degiskenine gore Ogrenme giicliigii bilgi
diizeyinden aldiklar1 toplam puanlar One-Way Anova testi kullanilarak analiz

edilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin brang gore
o0grenme giicliigli bilgi diizeyine gore aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark saptanmistir (p<,05). Gruplar arasi farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test sonuglarina gore kiiltiir
dersi Ogretmenlerinin, meslek dersi Ogretmenlerinin puanlari, rehber O6gretmen
puanlar1 ve miidiir yardimcilar1 arasinda kiiltiir dersi 6gretmenler lehine istatistiksel

olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

4.4. Orta Ogretimde Cahsan Ogretmenlerin Ogrenme Giicliigii Bilgi Formu
Genel Ortalamasi
Ogretmenlerin 29 sorudan olusan bilgi formunda bulunan sorulara verdikleri

yiizdeligin ortalamasi ve standart sapmasi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Osretmenlerin Ogrenme Giicliigii Bilgi Formu Ortalamast

N X SS

Bilgi Diizeyi 150 54,86 6,68066

Tablo 5’te Arastirmaya katilan 150 kisinin 6gretmenlerin 6grenme giicliigli

bilgi diizey ortalana puan1 X=54,86, standart sapmalar1 6,68066°dir.

4.5. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Ogrenme

Giicliigiine Sahip Olan Bir Yakininin Olmasina Gore Farkhh midir?

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri, 6grenme giicliigiine sahip bir yakinmin olup
olmamasina gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan T-Testi kullanilarak

analiz sonuglar1 Tablo 6’ te verilmistir.

Tablo 6.

Ogrenme Giigliigii Bilgi Diizeyi Toplam Puanlarimin Ogrenme Giicliigiine Sahip Bir
Yakinimin Olmast Degiskenine Gére Bagimsiz Orneklem T-Testi Analiz Sonuclar
(N=150)

Alan n x S T P
Ogrenme  Giigliigii  Bilgi Evet 116 56,26 6,63 148 000
Diizeyi Hayir 34 50,05 4,15

*p<,05

Tablo 6’da Katilimcilarin 6grenme giicliigii bilgi diizeyi 6l¢cek puanlar ile
o0grenme gii¢liigli ceken 6grencim oldu puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<,05). Ogrenme giigliigii ceken yakin bir dgrencim oldu 6gretmenlerin dgrenme
gicligii bilgi diizeyi Olgcek puanlart arasinda bir farklillk mevcuttur 6grenme
giicliigiine sahip 6gretmenlerin bilgi diizeyleri 6grenme glicliigline sahip olmayan
ogretmenlerden daha fazla bilgiye sahiptir. Buna gore 6grenme giicliigiine ceken

ogrencilere sahip dgretmenlerin ve sahip olmayan dgretmenler arasinda anlamli bir

farklilik oldugu saptanmistir (p<,05).
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4.6. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Daha Once

Ogrenme Giicliigiine Sahip Olan Bir Ogrencisinin Olmasina Gére Farkh midir?

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri daha once ogrenme giicliigiine sahip bir
ogrencisi olup olmamasina gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan T-

Testi kullanilarak analiz sonuglar1 Tablo 7’ te verilmistir.

Tablo 7.

Qgrenme Guicliigii Bilgi Diizeyi Toplam Puanlarinin Ogrgnme Giicliigii Sahip Bir
Ogrenciye Sahip Olmast Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T-Testi Analiz
Sonuglart (N=150)

Alan n x S t P
Ogrenme Gugligi Bilgi Evet 91 55,45 7,20 1,348 ,180
Diizeyi

Hayir 59 53,94 5,71
*p>,05

Tablo 7°de Katilimcilarin 6grenme giicliigii bilgi diizeyi 6l¢ek puanlar ile
ogrenme giicliigiine sahip bir 6grenciye sahip olmasi puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (p>,05). Ogrenme giigliigli sahip bir 6grenciye sahip olmasi
degiskeninin 6grenme gii¢ligli Bilgi diizeyi 6l¢ek puanlar1 arasinda bir farklilik

yoktur.

4.7. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Daha Once
Ogrenme Giicliigiiyle Ilgili Hizmet i¢i Bir Egitime Katihp Katilmamasina Gore

Farkhh midir?

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri daha 6nce 6grenme giicliigiiyle ilgili hizmet ici
bir egitime katilip katilmamasina gore farklilik gosterip géstermedigine iliskin

yapilan T-Testi kullanilarak analiz sonuglar1 Tablo 8’ te verilmistir.
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Tablo 8.
(_jgrenme Giigligii Bilgi Diizeyi Toplam Puanlarinin Ozel Egitimle Ilgili Bir Hizmet
I¢ci Egitime Katilma Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T-Testi Analiz Sonuglart
(N=150)

Alan n x S t P
Ogrenme Giicliigii Bilgi Evet 59 53,67 8,30 -1,604 ,114
Diizeyi

Hayir 91 55,62 5,28
* p>,05

Tablo 8’de Katilimcilarin 6grenme giicliigii bilgi diizeyi dlgek puanlari ile 6zel
egitime katilma olmasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>,05). Ozel
egitimle ilgili bir hizmet i¢i egitime katilma durumlarina gore 6grenme giigliigii bilgi

diizeyi 0lgek puanlari arasinda bir farklilik yoktur.

4.8. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Daha Once
Ogrenme Giicliigiiyle lgili Hizmet I¢i Bir Egitime Katiip Katilmamasina Gore

Farkhh midir?

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri 6grenme giicliigiiyle ilgili hizmet ici bir egitim
verisirse katilip katilmamasina gore farklilik gosterip gdstermedigine iliskin yapilan

T-Testi kullanilarak analiz sonuglar1 Tablo 9’ te verilmistir.

Tablo 9.

Ogrenme Giicliigii Bilgi Diizeyi Toplam Puanlarinin Ogrenme Giicliigiiyle Ilgili
Okullarda Verilecek Hizmet I¢i Egitime Katilma Degiskenine Gore Bagimsiz
Orneklem T-Testi Analiz Sonug¢lar: (N=150)

Alan N x S t P
Ogrenme Giigliigii Bilgi Evet 112 56,22 6,75 4,568 ,000
Diizeyi

Hayir 38 50,84 455
*p<,05

Tablo 9’de Katilimcilarin 6grenme giicliigii bilgi diizeyi olgek puanlar ile
o0grenme giicliigiiyle ilgili okullarda verilecek hizmet i¢i egitime katilma puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<,05). Evet ve hayir ile Ogretmenlerin
Ogrenme Giigliigii Bilgi Diizeyi Olgek puanlari arasinda bir farklilik vardir. Buna gore

egitim alanlarin, almayanlara gére 6grenme giicliigii bilgi diizey puani daha fazladir.
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4.9. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Daha Once
Ogrenme Giicliigiine Sahip Olan Bir Ogrencisinin Olmasina Gore Anova

Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri daha 6nce 6grenme giicliigiiyle ilgili hizmet ici
bir egitime katilip katilmamasina gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin

yapilan Betimsel Istatistik Anova Testi analiz sonuglar1 Tablo 10’ te verilmistir.

Tablo 10.

Ogrenme Guicligii Bilgi Diizey Olgeginden Aldiklar: Toplam Puanlarimn Ogrenme
Giicliigii Ceken Ogrencim/Ogrencilerim Oldu Degiskenine Gére Betimsel Istatistik
Anova Testi Analiz Sonuglart (N=150)

N =x S Min. Max. F P Fark
Ogrenme Evet 108 56,15 6,85 38 64 12,314 ,000* 2-1
giicligii
bilgi Hayir 31 53,12 4,69 47 61 3-1
dizeyl  yorarszim 11 47,00 000 47 47
*p<,05

Tablo 10°de Katilimcilarin 6grenme giicliigii ¢ceken dgrencim/6grencilerim
oldu degiskenine gore 6grenme giigliigii bilgi diizeyi 6l¢ek toplam puanlar One-Way

Anova testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6grenme gii¢liigii ceken
dgrencim/dgrencilerim oldu durumuna gére Ogrenme Giigliigii Bilgi Diizeyine gore
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05).
Gruplar aras1 farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan
Bonferroini Test sonuglarina gore Ogrenme gilicliigli ceken 06grencileri olan
ogretmenlerin puanlari, 6grenme gli¢liigii ceken 6grencileri olmayan ve kararsiz olan
Ogretmenler arasinda ogrenme giicliigli ¢geken Ogrencileri olan dgretmenler lehine

istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.10. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Ogrenme
Giicliigii ifadesiyle Bu Arastirmada ilk Defa Karsilastim Degiskenine Gore

Anova Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri 6grenme gii¢liigii ifadesiyle bu arastirmada ilk defa
karsilastim degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan Betimsel

Istatistik Anova Testi analiz sonuglar1 Tablo 11 te verilmistir.

Tablo 11.

Ogrenme Giicligii Bilgi Diizey Olgeginden Aldiklar: Toplam Puanlarimin Ogrenme
Giicligii Ifadesiyle Bu Arastirmada Ilk Defa Karsilastim Degiskenine Gore Betimsel
Istatistik Anova Testi Analiz Sonug¢lart (N=150)

N x S Min. Max. F P Fark
Ogrenme Evet 23 4741 84 47 49 277,972 ,000* 1-2
byt 2.0
SIS Hayir 112 5819 330 49 64

bilgi
diizeyi Kararsizim 15 41,30 3,30 38 49

*p<,05
Tablo 11°de Katilimcilarin 6grenme giigliigii ifadesiyle bu arastirmada ilk defa
karsilagtim degiskenine gore 6grenme giicliigii bilgi diizeyi 6l¢ek toplam puanlar One-

Way Anova testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 11 incelendiginde, arastirma kapsamia alinan dgretmenlerin Ogrenme
giicligii ifadesiyle bu arastirmada ilk defa karsilastim durumuna goére Ogrenme
gucliigii bilgi diizeyi 6lgek gore aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark saptanmistir (p<,05). Gruplar arasi farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test sonuglarina gére 6grenme giigliigii
ifadesiyle ilk defa karsilagan 6gretmenlerin puanlari, 6gretim giicliigii ifadesiyle ilk
defa karsilagmayan Ogretmenlerin ve kararsiz olan 6gretmenler arasinda Ogretim

giicliigi ifadesiyle ilk defa karsilasmayan Ogretmenler lehine istatistiksel olarak

anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.11. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Ogrenme
Giicliigii Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahibim Degiskenine Gore Anova Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri dgrenme giicliigii hakkinda yeterli bilgiye
sahibim degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan Betimsel

Istatistik Anova Testi analiz sonuglar1 Tablo 12’ te verilmistir.

Tablo 12.

Osrenme Giicliigii Bilgi Diizey Olceginden Aldiklar: Toplam Puanlarinin Ogrenme
Giigliigii Hakkinda Yeterli Bilgiye Sahibim Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Anova
Testi Analiz Sonuglari (N=150)

N x S Min. Max. F P Fark
Ogrenme Evet 34 48,35 7,02 38 58 59,387 ,000* 1-2
giicligii
bilgi Hayir 65 59,50 2,27 55 64 3.2
diizeyi Kararsizim 51 53,27 5,86 47 64
* p<,05

Tablo 12°de Katilimeilarin 6grenme giigliigii hakkinda yeterli bilgiye sahibim
degiskenine gore 6grenme giicliigii bilgi diizeyi 6lgek toplam puanlar One-Way Anova

testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 12 incelendiginde, arastirma kapsamina aliman 6grenme giicliigii
hakkinda yeterli bilgiye sahibim durumlarina gére 6grenme giigliigii bilgi diizeyine
gore aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05).
Gruplar arasi farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan
Bonferroini Test sonuglarina gére 6grenme giicliigii hakkinda yeterli bilgiye sahip olan
ogretmenlerin puanlari, 6grenme gili¢liigli hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan
ogretmenlerin ve kararsiz olan dgretmenler arasinda Ogrenme giicliigii hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir.
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4.12. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Ogrenme
Giicliigiine Sahip Ogrencileri Fark Edebilirim Degiskenine Gore Anova

Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri 6grenme giicliigiine sahip Ogrencileri fark
edebilirim degiskenine gore farklilik gosterip géstermedigine iliskin yapilan Betimsel

Istatistik Anova Testi analiz sonuglar1 Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13.

Ogrenme Giicligii Bilgi Diizey Olg’eg{'.nden Aldiklart Toplam Puanlarimin Sinifimda
Bulunan Ogrenme Giicliigiine Sahip Ogrencileri Fark Edebilirim Degiskenine Gore
Betimsel Istatistik Anova Testi Analiz Sonuglart (N=150)

N =x S Min. Max. F P Fark
Ogrenme Evet 102 56,37 5,44 47 64 40,387 ,000* 1-2
giicliigii
bilgi Hayir 18 59,16 1,75 56 63 3-2
dizeyl  yorarsizim 30 47,13 6,55 38 56
*p<,05

Tablo 13’te katilimcilarin sinifimda bulunan 6grenme giigliigiine sahip
ogrencileri fark edebilirim degiskenine gore 6grenme giicliigli bilgi diizeyi 6lgek

toplam puanlar One-Way Anova testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 13 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin 6grenim
durumlarina gore 6grenme giigliigli bilgi diizeyine gore aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05). Gruplar arasi farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test
sonuclarina gore smifimda bulunan 6grenme glicliigline sahip 6grencileri fark eden
ogretmenlerin puanlari, siniffimda bulunan 6grenme giicliigline sahip 6grencileri fark
edemeyen Ogretmenlerin ve kararsiz olan ogretmenler arasinda siifimda bulunan
O0grenme giicliigline sahip 6grencileri fark edemeyen 6gretmenler lehine istatistiksel

olarak anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.13. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Ders Planlar
Ogrenme Giicliigiine Sahip Ogrenciler Icin Yeterlidir Degiskenine Gore Anova

Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ders planlarinin dgrenme giicliigiine sahip
ogrenciler icin yeterlidir degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin

yapilan Betimsel Istatistik Anova Testi analiz sonuglar1 Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14.

Ogrenme Giicligii Bilgi Diizey Olg’eg{nden Aldiklart Toplam Puanlarinin Ders
Planlarim Ogrenme Giigliigiine Sahip Ogrenciler I¢in Yeterlidir Degiskenine Gore
Betimsel Istatistik Anova Testi Analiz Sonuglart (N=150)

N =x S Min. Max. F P Fark
Ogrenme Evet 42 50,30 7,52 38 61 60,394 ,000* 1-2
giicligii 3-2
Hayir 66 59,87 2,36 55 64

bilgi
diizeyl  Kararsizim 42 51,52 4,85 47 61

*p<,05

Tablo 14’de Katilimcilarin ders planlarim 6grenme giicliigiine sahip 6grenciler
icin yeterlidir degiskenine gore 6grenme giicliigii bilgi diizey 6l¢ek toplam puanlar

One-Way Anova testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 14 incelendiginde, aragtirma kapsamina alinan &gretmenlerin ders
planlarim 6grenme giigliigiine sahip ogrenciler i¢in yeterlidir gore 6grenme giigliigii
bilgi diizeyine gore aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmistir (p<,05). Gruplar aras: farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test sonuglarina gore ders planlarim 6grenme
giicliigiine sahip ogrenciler i¢in yeterli olan 6gretmenlerin puanlari, ders planlarim
O0grenme gii¢liigline sahip Ogrenciler i¢in yetersiz olan ve kararsiz Ogretmenler
arasinda ders planlarim 6grenme giicliigiine sahip 6grenciler i¢in yetersiz 6gretmenler

lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu gortilmektedir.
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4.14. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Lisans
Egitimleri Sirasinda Ogrenme Giicliigii ile Tlgili Yeterli Bilgiyi Aldigim

Diisiiniiyorum Degiskenine Gore Anova Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri lisans egitimleri esnasinda 6grenme giicliigiiyle
ilgili yeterli bilgiyi aldigimi diisiinliyorum degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigine iliskin yapilan Betimsel Istatistik Anova Testi analiz sonuglar1 Tablo

15’ te verilmistir.

Tablo 15.

Osrenme Giicliigii Bilgi Diizey Olgegindgn Aldiklart Toplam Puanlarmmin Lisans
Egitimim Sirasinda Ogrenme Giigligiiyle 1igili Yeterli Egitim Aldigumi Diistiniiyorum
Degiskenine Géore Betimsel Istatistik Anova Testi Analiz Sonuglart (N=150)

N =x S Min. Max. F P Fark
Ogrenme  Evet 26 47,92 162 47 53 162,271 ,000% 1-2
b 2y
L T 91 59,30 229 55 64

bilgi
diizeyi  Kararsizim 33 48,06 6,91 38 58

*p<,05

Tablo 15’de Katilimcilarin lisans egitimim sirasinda 6grenme giicliigiiyle ilgili
yeterli egitim aldigimi disiiniiyorum degiskenine gore 6grenme giigliigii bilgi diizey

0lcek toplam puanlar One-Way Anova testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 15 incelendiginde, aragtirma kapsamina alinan Ogretmenlerin lisans
egitimim sirasinda 6grenme giicliigiiyle ilgili yeterli egitim aldigimi diistiniiyorum
gore Ogrenme giicliigii bilgi diizeyine gore aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05). Gruplar aras1 farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test sonuglarina gore lisans
egitimim sirasinda Ogrenme gligliigiiyle ilgili yeterli egitim aldigimi diisiinen
ogretmenlerin puanlari, Lisans egitimim sirasinda 6grenme giigliigiiyle ilgili yeterli
egitim aldigimi diisiinmeyen Ogretmen ve kararsiz Ogretmenler arasinda lisans
egitimim sirasinda 0grenme gligliigiiyle ilgili yeterli egitim aldigimi diisiinmeyen

ogretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.15. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Ogrenme
Giicliigii Hakkinda Bilgi Thtiyac1 Oldugunda Hangi Uzmanlara Bas Vuracagini

Bildiklerine Iliskin Degiskenine Gore Anova Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri 6grenme giicliigii hakkinda bilgi ihtiyaci
oldugunda hangi uzmanlara bas vuracagimi biliyorum degiskenine gore farklilik
gdsterip gostermedigine iliskin yapilan Betimsel Istatistik Anova Testi analiz sonuglart

Tablo 16’ te verilmistir.

Tablo 16.

Osrenme Giicliigii Bilgi Diizey Olgeginden Aldiklar: Toplam Puanlarimn Ogrenme
Giicligii Hakkinda Bilgi Ihtiyacim Oldugunda Hangi Uzmanlara Bagvuracagimi
Biliyorum Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Anova Testi Analiz Sonug¢lart (N=150)

N =x S Min. Max. F P Fark
Ogrenme Evet 85 55,23 7,39 38 64 17,847 ,000* 1-2
giicligii 3-2
Hayir 39 5866 2,04 56 64

bilgi
diizeyl  Kararsizim 26 47,92 162 47 57

*p<,05

Tablo 16’da Katilimcilarin 6grenme giicliigii hakkinda bilgi ihtiyacim
oldugunda hangi uzmanlara basvuracagimi biliyorum degiskenine gore Ogrenme
giicliigi bilgi diizeyi toplam puanlar One-Way Anova testi kullanilarak analiz

edilmistir.

Tablo 16 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin 6grenme
giicliigli hakkinda bilgi ihtiyactm oldugunda hangi uzmanlara basvuracagimi
biliyorum durumuna gore 6grenme giicliigli bilgi diizeyine gore aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05). Gruplar aras1 farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test
sonuglarna gore Ogrenme giicliigii hakkinda bilgi ihtiyacim oldugunda hangi
uzmanlara bagvuracagimi bilen 6gretmenlerin puanlari, 6grenme giicliigli hakkinda
bilgi ihtiyacim oldugunda hangi uzmanlara bagvuracagimi bilmeyen 6gretmenlerin ve

kararsiz 6gretmenler arasinda lisans mezunu 6gretmenler lehine istatistiksel olarak

anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.16. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Ogrenme
Giigliigii Olan Ogrencilere Yonelik Kullamlacak Ogretim Yontemleri

Konusunda Kendilerini Yeterli Hissetmeleri Degiskenine Gore Anova Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri 6grenme giicliigii olan &grencilere yonelik
kullanilabilecek 6gretim yontemleri konusunda kendimi yeterli hissediyorum
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan Betimsel Istatistik

Anova Testi analiz sonuglar1 Tablo 17’ te verilmistir.

Tablo 17.

Osrenme Giicliigii Bilgi Diizey Olgeginden Aldiklar: Toplam Puanlarinin Ogrenme
Giicliigii Olan Ogrencilere Yonelik Kullanilabilecek Ogretim Yéntemleri Konusunda
Kendimi Yeterli Hissediyorum Degiskenine Gore Betimsel Istatistik Anova Testi Analiz
Sonuglart (N=150)

N = S Min. Max. F P Fark
Ogrenme Evet 37 49,10 7,20 38 64 27.869 ,000* 1-2
gucligii 3.9
bilgi Hayir 65 59,61 2,04 56 64

diizeyi Kararsizim 48 52,85 576 47 53

*p<,05

Tablo 17°de Katilimcilarin 6grenme  giigliigii olan Ggrencilere yonelik
kullanilabilecek 6gretim yontemleri konusunda kendimi yeterli hissediyorum durumu
degiskenine gore 6grenme giigliigii bilgi diizeyi toplam puanlar One-Way Anova testi

kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 17 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin 6grenme
gicliigli olan ogrencilere yonelik kullanilabilecek 6gretim yontemleri konusunda
kendimi yeterli hissediyorum durumuna gore 6grenme giicliigli bilgi diizeyine gore
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05).
Gruplar aras1 farkin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan
Bonferroini Test sonuglarina gore O6grenme giigliigli olan Ogrencilere yonelik
kullanilabilecek 6gretim  yontemleri konusunda kendimi yeterli hisseden
ogretmenlerin puanlari, 6grenme giicliigii olan dgrencilere yonelik kullanilabilecek

Ogretim yontemleri konusunda kendimi yeterli hissetmeyen 6gretmenlerin ve kararsiz
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Ogretmenler arasinda 6grenme giicliigii olan Ogrencilere yonelik kullanilabilecek
Ogretim yoOntemleri konusunda kendimi yeterli hissetmeyen Ogretmenler lehine

istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

4.17. Orta Ogretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Bilgi Diizeyleri Ogrenme
Giicliigii Olan Ogrencilere I¢in Smavlarda Gerekli Uygulamalar1 Yapma

Degiskenine Gore Anova Degerleri

Ogretmenlerin bilgi diizeyleri 6grenme gii¢liigii olan 6grenciler i¢in sinavlarda
gerekli uygulamalar1 yapabilirim degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine

iliskin yapilan Betimse! Istatistik Anova Testi analiz sonuglari Tablo 18’ te verilmistir.

Tablo 18.

Ogrenme Giigligii Bilgi Diizey Clg:eginden Aldiklart Toplam Puanlarinin Ogrenme
Giigliigiine Sahip Ogrenciler I¢in Sinavlarda Gerekli Uyarlamalart Yapabilirim
Degiskenine Gére Betimsel Istatistik Anova Testi Analiz Sonuglart (N=150)

N X S  Min. Max. F P Fark
Ogrenme Evet 34 48,35 7,02 38 58 62,860 ,000* 1-2
gucligii
bilgi Hayir 67 59,52 2,23 55 64 3-2
duzeyi Kararsizim 49 53,00 5,82 47 64
*p<,05

Tablo 18’de Katilimcilarin 6grenme giigliigiine sahip 6grenciler i¢in sinavlarda
gerekli uyarlamalar1 yapabilirim durumu degiskenine gore 6grenme giigliigii bilgi

diizeyi toplam puanlar One-Way Anova testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 18 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6gretmenlerin 6grenme
giicliigiine sahip Ogrenciler i¢in smavlarda gerekli uyarlamalar1 yapabilirim
durumlarina gore 6grenme giicliigli bilgi diizeyine gore aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<,05). Gruplar arasi1 farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan Bonferroini Test
sonuglarina goére Ogrenme glicliigline sahip Ogrenciler igin sinavlarda gerekli

uyarlamalar1 yapan 6gretmenlerin puanlari, 6grenme giicliigline sahip dgrenciler igin
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smavlarda gerekli uyarlamalar1 yapamayan 6gretmenlerin ve kararsiz 6gretmenler
arasinda O0grenme giicliigiine sahip Ogrenciler i¢in simavlarda gerekli uyarlamalar
yapamayan Ogretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu

gorilmektedir.



BOLUM V
TARTISMA ve YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde orta 6gretimde gorev yapan Ogretmenlerin
o0grenme giicliigiiyle alakali bilgi diizeyleri ile ilgili bulgular alan yazinla birlikte

tartisilmastir.

Ogrenim durumu ile ilgili bulgular incelendiginde, dgretmenlerin 6grenme
giicliigli bilgi diizeyine bakildiginda en diisiik bilgi diizeyi 6n lisans mezunlari, en
yiiksek bilgi diizeyi ise lisans mezunlart oldugunu goérmekteyiz. Baz1 alan yazin
bulgularinda yeni lisans mezunlart olan okuldncesi Ogretmenlerinin &grenme
giicliigiine iligkin goriislerini ortaya konmasi amaciyla yapilan arastirmada 6grenme
giicliigii ile alakali bildikleri bilgilerin dogru fakat eksik oldugu bilgilerin oldukga
fazla oldugu tespit edilmistir (Pak, 2018).

Hizmet yili ile ilgili bulgulara incelendiginde ise Ogretmenlerin 0grenme
giicliigii bilgi diizeyi en diisiik olan 25 yil ve daha fazla gorev yapan 6gretmenler
olmakla en yiiksek bilgi diizeyi ise 6-10 yil aras1 gérev yapan dgretmenler oldugunu
gormekteyiz. Bazi alan yazin bulgularinda ise en diislik bilgi diizeyi 11-15 yil arasi
gorev yapan Ogretmenler, en yiiksek bilgi diizeyi ise 1-5 yil aras1 gorev yapan

ogretmenler olarak saptanmistir (Kacar, 2017).

Brans degiskenine iliskin bulgulara incelendiginde, kiiltiir dersi
Ogretmenlerinin bilgi diizeyi en yiiksek olarak bulunmustur. Bazi1 alan yazin
bulgularinda ise smif 6gretmenligi okuyan Ogrenciler ve Ogretim elemanlarinin
ogrenme giligliikkler farkindaliklarini belirlemek karsilastirma yapilmaya gidilen
arastirmanin sonucunda, Ogretim elemanlarinin ve Ogrencilerin hi¢bir 6grenme
gugliigli terimini dogru tanimlayamadigi ve hangi siireclerin nasil ve ne sekilde
uygulanmasi gerektigi fikrine sahip olmadiklari belirlenmistir (Yangimn, Yangim, Onder

ve Saylig, 2016).

Genel olarak bilgi diizeylerine bakildiginda ise Ogretmenlerin “Disleksi,
Diskalkuli, Disgrafi” terimlerine ¢ok uzak olduklar1 goriilmektedir. Baz1 alan yazin
bulgularinda ise 1-4 sinif arasinda gorev yapan Ogretmenlerin disletik ¢ocuklara

yonelik farkindalik diizeylerini belirlemesi amaciyla yapilan arastirmada ise sinif
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ogretmenlerinin disleksi ile ilgili farkindalik diizeyleri ile derse girdikleri siniflarin
ortalama O&grenci sayist arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmadigi
tespist edilmistir (Akcay, 2014). Disleksi ile ilgili sinif 6gretmenlerinin bilgilerini ve
disleksi 6grencilerine yonelik ¢alismalarini belirlemek amaciyla yapilan bir baska
caligmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen Bilgi Formu ve Disleksi bilgi
testi, ilgili okullarda c¢alisan sinif 6gretmenlerine uygulanmistir. Elde edilen sonuglar
farkli bagliklar ile sinif 6gretmenlerinin disleksiye iliskin bilgileri incelenmistir. Veri
analizi sonucunda, siif Ogretmenlerinin disleksi oOzellikleri, disleksi Ozellikleri,
disleksi tani siireci ve disleksiklerin egitimi hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu

gbzlenmistir (Altuntag, 2010).

Ogrenme giicliigiine sahip bir yakini olup olmamasi degiskenine yonelik bilgi
diizeyi incelendiginde, yakini olan katilimcilar ile olmayanlar arasinda anlamli
farklilik bulunmaktadir. Baz1 literatiir bulgularinda, ilkokul 6gretmenlerinin 6zel
ogrenme giicliikleri ve 6zel 6grenme giicliigli olan cocuklarin kaynastirmaya yonelik
tutumlar hakkinda bilgi diizeyi arasindaki iligkinin amaci ile iligkisel tarama modeline
gore yapilan arastirmasinin sonucunda, 6zel 6grenme giicliigli olan bir yakini olup
olmama ve 0Ozel 6grenme glicliigli konusunda bilgilerini yeterli bulup bulmama
degiskenlerine gore farklilastigi bulunurken, 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi
diizeyleri ile 6zel O0grenme giigliigii olan ¢ocuklarin kaynastirilmasimna yonelik

tutumlar: arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulamamistir (Yigiter, 2005).

Ogretmenin daha 6nce dgrenme giicliigii olan bir 6grenciye sahip olmasi
degiskenine yonelik bilgi diizeyi incelendiginde ise daha dnce 6grenme giigliigii olan
bir dgrenciye sahip olan ve olmayan katilimcilarin bilgi diizeyleri ortalamasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Baz1 alan yazin incelendiginde 6zel ihtiyaglari
olan bireyler, normal bireyler gibi ihtiyaclarini en iyi karsilayan egitim hizmetlerinden
yararlanma hakkia sahiptir. Ozel ihtiyaglar1 olan bireylerin egitim ihtiyaglarmin
karsilandig1 egitim ortamlar1 farklidir. Bu ortamlardan bazilari; 6zel okullar, normal
okullarda o6zel smiflar ve normal smiflar gibi degisikler gosterebiliyor.
Kaynastirmanin anlami bu g¢alismada “6zel gereksinimi olan bireylerin destek
hizmetin saglanmasi, tam veya yari zamanli kisitlayict olmayan egitimin normal

smiflarda saglanmas1” olarak kullamlabilir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004).
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Ozel egitimle ilgili bir hizmet i¢i egitime katilip, katilmama ve katilmak isteme
ve katilmak istememem degigkeni incelediginde, katilanlar ile katilmayanlar arasinda
anlaml bir farkin olmadig1 fakat katilmak isteyenler ile istemeyenler arasinda ise
anlaml bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bir takim alan yazin incelendiginde ise
ogretmenlik meslegine, yOnetime, egitim programina, Ozel egitime, egitim
teknolojisine ve 6zel 6gretime iliskin temel konularda daha 6nce hizmet i¢i egitime
katilmis ve katilmamis olan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun hizmet i¢i egitime

gereksinim duydugu tespit edilmistir (Buda ve Demirel, 2003).

Ogrenme giicliigii ifadesiyle bu arastirmada ilk defa karsilastim degiskeni
incelendiginde, ilk defa karsilasan katilimcinin oldukga fazla oldugu bulunmustur.
Bazi alan yazin incelendiginde ise Matematik Ogrenme Giigliigiiniin Sinif
Ogretmenlerinin Gdzlem ve Deneyimlerine Gére Incelenmesi amaciyla yapilan
aragtirmada smif &gretmenlerinin tamamina yakmi, MOG' i i¢in kullanilan
“diskalkuli” terimini daha O©nce duymadiklarini belirtmislerdir. Ayrica smif
dgretmenlerinin MOG ve 6grenme giicliigiine dair birgok kavram yanilgisina sahip
oldugu goriilmiistir (Kagar, 2018). Sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii hakkindaki
yanlis anlamalar1 belirlemek, tespit edilen yanlis anlamalar1 ortadan kaldirmak ve
Ogretmenlerin 6grenme giicligli hakkindaki bilgi diizeyini artirmaktir amaciyla
yapilan bagka bir ¢alismada ise karma yontemi ve kullanilan zayif deney kaliplarindan
tek grubunun 6n test ve son test gerceklestirilmistir. Kavram yanilgilarinda da azalma
olmustur. Ogrenme giicliigii bilgi testinde 6n test ve son test arasinda bir fark
saptanmigtir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigii ile ilgili yanilgilara sahip olduklar1 ve
bu yanlislarin diizeltilmesine yonelik alinan yanlis anlamlarin giderilme egitimi son

derece etkili oldugu goriismiistiir (Basar ve Goncii, 2018).

Ogrenme giicliigii hakkinda yeterli bilgiye sahibim/sahip degilim, dgrenme
giicliigii olan ¢ocuklari fark edebilirim/edemem ve ders planlarim 6grenme giigliigi
olan 6grenciler i¢in yeterlidir/degildir degiskenini inceledigimizde ise yeterli bilgiye
sahibim cevabini veren katilimcilarin bilgi diizeylerinin daha diisiik oldugu, fark
edebilirim sorusuna kararsizim diyen katilimeilarin ise bilgi diizeyi daha diisiik oldugu
ve ders planlarim yeterli diyen katilimcilarin bilgi diizeyi daha diisiik oldugu
bulunmustur. Bir takim alan yazin incelendiginde ise yeterli bilgiye sahibim/sahip
degilim, hemen fark edebilirim/edemem ve ders planlarim 6grenme giicliigli olan

ogrenciler icin yeterlidir/degildir’ le alakali bir ¢alisma yapildig1 goriilmemektedir.
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Lisans egitimim sirasinda 6grenme giigliigiiyle ilgili yeterli egitim aldigim
diisiiniiyorum degiskenine iliskin bulgular incelendiginde ise en diisiik bilgi diizeyinin
ortalamas1 evet diyen katilimcilarindir. Bazi alan yazin bulgularinda lisans
Ogrencilerinin 6grenme giigliigli hakkinda bilgi seviyeleri ve buna ek olarak yeterlilik
hakkindaki fikirleri ve 6zel 6grenme giicliigii bilgi edinme arzularinin aragtirilmasi
amaciyla yiiriitilen ¢alismanin sonucu ise adaylarin yeteri kadar bilgiye sahip

olmadiklar1 tespit edilmistir (Arabaci, 2018).

Ogrenme giicliigii hakkinda hangi uzmanlara danisacagimi ve hangi yontemleri
kullanacagim konusunda kendimi yeterli hissediyorum degiskenine iligskin bulgular
incelendiginde ise evet biliyorum diyen katilimcilarin bilgi diizeyi bilmiyorum diyen
katilimciya gore daha diisiik oldugu ve yeterli hissediyorum cevabi veren
katilimcilarin  bilgi diizeyi en diisiik oldugu goriilmektedir. Bazi alan yazin
incelemeleri sonucunda 6grenme giigliigii hakkinda hangi uzmana danisacagim ve

hangi yontemleri kullanma hissediyorum karsilastirmalar1 yapildigi gériilmemektedir.

Ogretmenlerin dgrenme giigliigiine sahip ogrencilerinin smavlarda hangi
uyarilar1 yapacagi degiskenine iliskin bulgular incelendiginde evet diyen katilimeilarin
bilgi diizeyi hayir diyen 6gretmenlerin bilgi diizeyinden diisiik oldugu bulunmustur.
Bazi alan yazin incelemeleri sonucunda bulunun bir ¢calismanin amaci, 6zel ve genel
egitim siniflarinda 6zel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilere bireysel ihtiyaglarina gore
egitim vermeyi amaglayan farklilagtirllmis 6gretim yoOntemlerini tanitmak ve
ogretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim ve adaptasyonlarini kullanirken izleyecekleri
adimlar hakkinda aciklamalar yapmaktir. Bu calisma kapsaminda, farklilagtirilmig
Ogretimin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in izlenebilecek adimlar 6nerilmis, her
adim ayrintili olarak tanimlanmustir ve farklilastirilmis 6gretimin igerigi, siireci, iiriin
boyutlari, sinirlamalar1 ve olumlu o6zelliklerini igerecek sekilde yapilabilecek

uyarlamalar dahil edilmistir (Gil, 2014).
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BOLUM VI
SONUC ve ONERILER

Sonug ve oOneriler bolimiinde bulgulara dayali sonuglarin ve bu bilgilere ve

sonuglara bagh bir sekilde oneriler yer almaktadir.

6.1. Sonuclar

Saha taramasi kullanilan bu arastirmada orta 6gretim ve lisede hizmet veren

Ogretmenlerin bilgi diizeyinin incelenmistir.

e Ogrenim durumun degiskeni incelendin de sonug olarak lisans egitimi alan
kisi say1s1 biiyiik bir farkla ¢ogunlugu olusturmaktadir. 126 katilimc1 olarak

saptanmistir.

e Hizmet yilina baktigimizda 53 kisiyle en fazla 1-5 yil arasinda katilimc1

mevcuttur.

e Demografik bilgiler dogrultusunda son olarak bransa bakildiginda 105
kisiyle biiytik bir farkla kiiltlir dersi 6gretmenleri bulunmaktadir.

e Bilgi diizeyi dogrultusunda meslek alaninda c¢alisan 6gretmenlerin
ogrenme giicliigli ile ilgili seviyelerini belirlemek amaciyla uygulanan
Ogretmen Bilgi Formunda 29 sorudan olusan bilgi formundaki sorularin
sonuglarina bakildiginda meslekte ¢aliganlarin ¢ogunun kararsiz oldugu
bulunmustur. Veriler incelenmeye devam edildiginde Ogretmenlerin
%354,7’sinin 6grenme giicliigiine ¢eken bireylerin sinif ortaminda ¢ok rahat
bir sekilde fark edildigi, %34,0’1 6grenme giigliigii hakkinda bilgi sahibi
olmadigi, %39,3’1i standart ve standart alt1 zekaya sahip olduklarini; 48,71
sosyal agidan bir probleminin olmadigi, %35,31 sosyal beceri konusunda
sikint1 yasaylp yasamadig hakkinda bilgi sahibi olmadigi; %16,7’sinin
herhangi davranigsal sorununun olmadigi, %64’iinde davranis sorunlari
yasadigi, %19,3’si bu yonde bilgisinin olmadigini;%27,3’ii gerekli olan
uygulamalar ile Ogrenme gligligliniin tamamen  uygun egitimle
aldiklarinda 6grenme gii¢liigii tamamen ortadan diizeldigi, 38,0°1 bilgi

diizeyinin olmadigi. Yine Ogretmenlerin %5,3’s1 kiz &grencilerinin bu
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problemle daha sik rastlandigina karsi ¢ikmistir. %48,7°1 norolojik bir
bozukluk oldugu hakkinda yanlis bilgi diizeyine sahiptir. Disleksi,
diskalkuli ve disgrafi terimler ile sorular arastirildiginda yeteri bilgiye
sahiptir. Ogretmenlerin disleksinin okuma giicliigii %48,0’ii, diskalkulinin
matematik 6grenme giicliigii %16,7°1, disgrafinin yama giicligl %11,3’si
zorluk ¢ekildigi bilmekte ve %52’1 disleksi, %88,6’1 diskalkuli, %83,3si
ise disgrafi hakkinda bilgilerinin olmadigini bildirmistir. %41,3’1 disleksi
ogrenme giigliigiiniin diger adlandirmasi oldugunu. %34,7 hig bilgilerinin
olmadigini. Yasla aldikca sorunun c¢oziilmedigini bilgisine sahipler
(%93,3); bireylerin okumada 6grenme zorlugu yasadig bildikleri (%60,7);
ilaclarla bir tesiri olmadigina (%60,7); basarisiz olanlarin 6grenme zorlugu
cektigini veya sahip olmadiklarini (%74,7); bu gii¢liigli okuma ve yazmay1
ogrenme giicliigli olmadig1 (%74,7); tiim yas periyodlarinda gorildiigii
(%66,7); DEHB’e sahip olanlarin 6grenme giicliigii goriilme olasilig
yiiksektir (%55,3); bu bireylerde test ¢cdmede, not alma ve ders ¢alisma
yeteneklerinde yardima daha ¢ok ihtiya¢ duyarlar. (%69,3); bu giigligii
sadece Ozel egitim hocalarmin fark edebilecegi yanlist (%70,0; bu
bireylerin basarili olduklar1 konular oldugu gibi basarisiz olabilmekte
(%58,7); snifta ddevlerine ayrilan siirenin daha ¢ok ihtiyag duyulmasi
(%69,3); normal gelisim gosterenlerden pek fazla gorsellestirmeye ve
testlere daha ¢ok ihtiya¢ duyulmasi (%71,3); bu bireylerin sosyallesme
egitimine ihtiya¢ duyulmasi (%66,0) ve bu bireyler iiniversite sinavina
girip meslek sahibi olunabilecegi (%58,0) biiyiik oranda dogru cevaplar
alinmistir. Katilimeilarin 6grenme giigliigii bilgi diizeyi formu ortalama
puanlart X=54,86, Standart sapmalar1 ss=6,68066 olarak saptanmigtir.
Katilimcilarin egitim durumlarina gére anlaml bir farklilik saptanmistir.
On lisans tamamlayan dgretmenlerin bilgi diizeyi lisans ve yiiksek lisansa
oranla diisiik oldugu goriilmektedir. Bilgi diizeyi en fazla olan ise lisans

mezunlari olarak goriilmektedir.

Hizmet yili degiskenine iliskin bilgi diizeyinin ANOVA sonuglar1 gz
oniinde bulunduruldugunda hizmet y1l1 degiskeni arasinda anlamli bir fark

goriilmektedir. En diisiik bilgi diizeyi 25 yil ve daha fazla deneyimi olan
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ogretmenlerdir, en yiiksek bilgi diizeyi ise 6-10 yil aras1 deneyimi olan

ogretmenlerdir.

Brans degiskenine iligskin ¢ikan sonuglarda ise kiiltiir dersi 6gretmenlerinin
bilgi diizeyi en yiiksek ortalamaya sahiptir meslek dersi 6gretmenleri,
rehber Ogretmenleri ve miidiir yardimcilarmin bilgi diizeyi kiiltiir
Ogretmenlerine oranla daha diisiik ve birbirlerine yakin oldugu

goriilmektedir.

Bir yakiin olup olmamasi degiskeninin t-testi sonuglarina bakildiginda
anlamli bir farkin oldugu bu kapsamda eve diyenlerin hayir diyenlerden
daha fazla oldugu bildirmislerdir. Bagka degisken olan 6gretmenin daha
ogrenme gligliigiine sahip olmast bakildiginda t test sonuglarina
bakildiginda evet ve hayir ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklin

olamadigina saplanilmistir.

Katilimcilarin 6zel egitimle ilgili hizmet i¢i egitime katilma degiskenine
iligkin bilgi diizeyine gore t test sonucglarina bakildiginda evet ve hayir

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmistir

Katilimcilarin okullarda verilecek hizmet i¢in egitimine iliskin bilgi diizeyi
degiskenine t testine gore evet ve hayir ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu saptanmistir evet cevabi ortalamasmin hayir cevap

ortalamasina oranla daha fazla oldugu bulunmustur.

Katilimcilarin  6grenme  giiglii§iine sahip 6grencim/6grencilerim oldu
degiskenin bilgi diizeyleri bakildiginda evet diyen Ogretmenlerin bilgi
diizeyi ortalamalar1 56,1574, hayir diyen bilgi diizeyi ortalamalar1 53,1290,
kararsizim diyen bilgi diizeyi 47,0000, en diisiik bilgi diizeyinin ortalamasi
kararsiz olan katilimcilarindir ve bu degiskene gore anlamli bir farklilik

gosterdigi bulunmustur.

Katilmeilarin - 6grenme  giigliigli ifadesiyle bu arastirmada ilk defa
karsilastim bilgi diizeyleri bakildiginda evet diyen Ogretmenlerin bilgi
diizeyi ortalamalar1 47,4348, hayir diyen bilgi diizeyi ortalamalar1 58,1964,
kararsizim diyen bilgi diizeyi 41,3333, en diisiik bilgi diizeyinin ortalamas1

kararsiz olan katilimcilarindir. Katilimeilarin Ogrenme giicliigii ifadesiyle
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bu arastirmada ilk defa karsilagtim durumlarina gére anlaml bir farklilik

gosterdigi bulunmustur.

Katilimcilarin = 6grenme  giigliigli hakkinda yeterli bilgiye sahibim
degiskeninin bilgi diizeyleri bakildiginda evet diyen 0gretmenlerin bilgi
diizeyi ortalamalar1 48,3529, hayir diyen bilgi diizeyi ortalamalar1 59,5077,
kararsizim diyen bilgi diizeyi 53,2745, en diisiik bilgi diizeyinin ortalamasi
evet diyen katilimcilarindir. Bu degiskene gore anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Katilimcilarin 6grenme giicliigiine sahip 6grencileri sinifta fark edebilme
degiskeninin bilgi diizeyleri bakildiginda evet diyen 6gretmenlerin bilgi
diizeyi ortalamalar1 56,3725, hayir diyen bilgi diizeyi ortalamalar1 59,1667,
kararsizim diyen bilgi diizeyi 47,1333, en diisiik bilgi diizeyinin ortalamasi
kararsizim diyen katilimcilarindir. Bu degiskene gore 6grenme giigliigii

bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Katilimeilarin - 6grenme  giigliigiiyle yaptigi ders planlarin  6grenme
giicliigline sahip bireylere yeterli oldugu degiskeninin bilgi diizeyleri
bakildiginda evet diyen 6gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalar1 50,3095,
hayir diyen bilgi diizeyi ortalamalar1 59,8788, kararsizim diyen bilgi diizeyi
41,5238, En diisiik bilgi diizeyinin ortalamasi evet diyen katilimcilarindir.

Bu degiskene gore anlamli bir farklilik gdsterdigi bulunmustur.

Katilmeilarin -~ 6grenme  gii¢liigii  hakkinda yeterli egitim aldigt
degiskeninin bilgi diizeyleri bakildiginda evet diyen 6gretmenlerin bilgi
diizeyi ortalamalar1 47,9231, hayir diyen bilgi diizeyi ortalamalar1 59,3077,
kararsizim diyen bilgi diizeyi 48,0606, En diisiik bilgi diizeyinin ortalamasi
evet diyen katilimcilarindir. Yeterli egitim durumlarina gére anlamli bir

farklilik gosterdigi bulunmustur.

Katilimeilarin 6grenme  giigliigline sahip Ogrencilerin bulundugu sif
ortaminda daha cok effort harcamasi gerektiginin farkinda oldugu
degiskeninin bilgi diizeyleri bakildiginda evet diyen 6gretmenlerin bilgi
diizeyi ortalamalar1 55,4783, hayir diyen bilgi diizeyi ortalamalar1 58,9643,

kararsizim diyen bilgi diizeyi 49,1333, en diisiik bilgi diizeyinin ortalamas1
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kararsizim diyen katilimcilarindir ve anlamli bir farklilik gosterdigi

bulunmustur.

e Katilimcilarin 6grenme giicliigii hakkinda bilgi ihtiyacim oldugunda hangi
uzmanlara bagvuracagimi biliyorum degigskeninin bilgi diizeyleri
bakildiginda evet diyen 6gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalar1 55,2353,
hayir diyen bilgi diizeyi ortalamalar1 58,6667, kararsizim diyen bilgi diizeyi
47,9231, en diisiik bilgi diizeyinin ortalamas1 kararsizim diyen

katilimcilarindir bu degiskene gore anlamli bir farklilik bulunmustur.

e Katilimcilarin 68renme giigliigli konusunda gerekli olan ydntemleri
kullanma kendini yeterli hissetme degiskeninin bilgi diizeyleri bakildiginda
evet diyen Ogretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalar1 49,1081, hayir diyen
bilgi diizeyi ortalamalar1 59,6154, kararsizim diyen bilgi diizeyi 52,8542,
en diisiik bilgi diizeyinin ortalamasi evet diyen katilimcilarindir bu

degiskene gore anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

e Katilimcilarin 6grenme giigliigiine sahip 6grenciler igin siavlarda gerekli
uyarlamalar1 yapabilirim degiskeninin bilgi diizeyleri bakildiginda evet
diyen 6gretmenlerin bilgi diizeyi ortalamalar1 55,4783, hayir diyen bilgi
diizeyi ortalamalar1 58,9643, kararsizzim diyen bilgi diizeyi 49,1333, en
diisiik bilgi diizeyinin ortalamasi kararsizim diyen katilimcilarindir ve bu

degiskene gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.

6.2. Oneriler

Sonu¢ olarak o6grenme giicliigii yasan ¢ocuklarda erken tanilamanin ve
ortadgretim ¢agindaki uygun yontem ve tekniklerin uygulanmadig1 veya hala fark
edilemeyen 6grencilerin fark edilmesi anlaminda ortadgretim ve lisede hizmet veren
ogretmenlerin 6grenciler tizerinde etkili oldugu bulunmustur. Bu veriler dogrultusunda

uygulamacilara ve aragtirmacilara yonelik oneriler iki baslikta sunulmustur.

6.2.1. Uygulamacilara Yonelik Oneriler

Ortadgretim ve Lisede hizmet veren dgretmenlerin bilgi diizeyi ortalamasi ve
ogrenme giigliigline dair kavramlara yonelik Ogretmenlerin verdikleri cevaplar

incelendiginde 6grenme giicliigli hakkinda 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli
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olmadig1 goriilmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi biiyiik bir dnem

tasimaktadir.

Ogretmenlerin sadece %48,0’ii disleksinin okuma alanindaki 6grenme
giicliigli, %16,7°1 diskalkulinin matematik becerileri alanindaki 6grenme giicliigi,
%11,3’s1 ise disgrafinin yazma becerileri alanindaki 6grenme giicliigii oldugunu
bilmektedir. Oranlara bakildiginda bilgi diizeyinin diisiik olduklar1 ve bu tanimlara
uzak olduklar1 goriilmektedir. Egitim Bilimleri Fakiiltesinde egitim alan herhangi bir
alanda bulunan tiim O&gretmen adaylarina Ozel egitimle alakali, giderilebilir
yetersizliklerle alakali derslerin eklenmesine bilingli 6gretmenler yetistirilmesine

ihtiya¢ vardir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Kahramanmaras il merkezinde bulunan On iki subat ve Dulkadiroglun’da
bulunan okullarda yapilan bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6grenme giigliigiine

dair bilgi diizeyleri hakkinda ¢esitli bulgular elde edilmistir.

Ogretmenlerin bilgi diizeylerine yonelik benzer arastirmalarin Kahramanmaras
ilinde genisletilmesi, daha fazla ilceye ve okullara ulasilmasi veya farkli illerde
gerceklestirilerek Tiirkiye’nin genel bilgi diizeyinin saptanmasi ile dgretmenlerin
o0grenme gii¢liigline dair bilgi diizeyleri hakkinda daha net bilgilere ulagilabilir. Ayrica
yapilan ne kadar fazla olursa ve ne kadar ¢ok topluma duyulursa farkindaligida o kadar

yiiksek olur.

Yapilacak  olan  arastirmalarda  Ogretmenlerin  bilgi  diizeylerinin
yiikseltilmesine yonelik caligmalar biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Ogretmenlere
ulagilmadan Once Ogretmen adaylarmi bilgilendirmeye yonelikte ¢aligmalarda

planlanabilir.
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EKLER

EK 1: Ogrenme Giicliigii Bilgi Formu

Bu bilgi formu sizinle ilgili bilgi toplamak amaciyla hazirlanmigtir. Size en uygun olani

isaretleyiniz.

1. Ogrenim Durumunuz: Lisans () Yiiksek Lisans () On Lisans tamamlama ()

2. Hizmet Yiliniz: 1-5 yil aras1 () 6-10 yil aras1 () 11-15 yil aras1 () 16-20 y1l arasi
21-25 yil arasi1 () 25 yil ve daha fazla ()

3. Bransiiz: Kiiltiir Dersi Ogretmeni ( ) Meslek Dersi Ogretmeni () Rehber

Ogretmen () Miidiir () Miidiir Yardimecis1 ()

4. Ogrenme giigliigiine sahip bir yakininiz var mi? Evet () Hayir ()

6. Sinifinizda 6grenme giigliigline sahip bir 6grenciniz var mi1? Evet () Hayir ()
8. Ozel egitimle ilgili bir hizmet i¢i egitime katildimiz n1? Evet () Hayir ()

9. Ogrenme giicliigii ile ilgili okulunuzda verilecek bir hizmet i¢i egitime katilmak

ister misiniz? Evet () Hayir ()
I. Béliim: Ogrenme Giicliigii Ogretmen Bilgi Formu

Bu bilgi formunda 6grenme gii¢liigii hakkindaki bilgi diizeyiniz ile ilgili bilgi toplamak
hedeflenmistir. Liitfen sizin i¢in en uygun secenegi isaretleyiniz.

Dogru Yanlis Karasizim

1) Ogrenme giigliigiine sahip dgrencilerin smif iginde fark

edilmesi ¢ok kolaydir. () () ()
2) Ogrenme giicliigii yasla birlikte tamamen ortadan kalkan
bir hastaliktir. () 0) 0)

3) Ogrenme giicliigiine sahip dgrencilerin okuduklarini
anlamada sorunlar1 yoktur. @] @) @)
4) Ogrenme giigliigiine sahip 6grenciler normal ve/veya

normalalt1 zekya sahiptirler. () () ()



5) Ogrenme giicliigii ilagla tedavi edilen bir bozukluktur.

6) ilkokul birinci smifta bazi harfleri ters yazma dgrenme
giicliigiiniin kesin belirtisidir.

7) Basarisiz 6grencilerin tamami 6grenme gli¢liigline
sahiptir.

8) Ogrenme giicliigii sadece okuma ve yazmay 6grenememe
sorunudur.

9) Matematik problemlerini anlama ve ¢ozme becerilerindeki
sorunlar 6grenme giigliigi ile ilgili degildir.

10) Ogrenme giicliigii tiim yas gruplarinda goriiliir.

11) Ogrenme giigliigiine sahip dgrenciler zayif sosyal
becerilere sahiptir (Arkadas edinme vb.).

12) Ogrenme giigliigiine sahip dgrenciler tiim akademik
alanlarda ortalamanin altindadir.

13) Ogrenme giigliigiine sahip dgrencilerde dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu goériilme orani normal bireylere
gore daha fazladir.

14) Ogrenme giicliigiine sahip dgrenciler ders calisma, not
alma, test ¢ozme becerilerinde yardima ihtiya¢ duyarlar.

15) Ogrenme giicliigiine sahip dgrencileri sadece dzel egitim
Ogretmenleri fark edebilir.

16) Ogrenme giicliigiine sahip dgrenciler baz1 akademik
alanlarda zayifken diger alanlarda gok bagarili olabilirler.
17) Disleksi okuma alaninda goriilen 6grenme giicliigiidiir.

18) Diskalkuli yazma alaninda goriilen 6grenme giicliigtidiir.

19) Disgrafi matematik alaninda goriilen 6grenme glicliigiidiir.

20) Ogrenme giigliigiine sahip dgrenciler simif ici ddevleri
tamamlamak i¢in daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyar.

21) Ogrenme giigliigii yasayan 6grencilerde davranis
problemleri goriilmez.

22) Ogrenme giigliigiinden kaynaklanan akademik sorunlar
dogru uygulamalarla tamamen ortadan kaldirilir.

23) Ogrenme giigliigiine sahip dgrenciler normal gelisim
gosteren 0grencilere gore daha ¢ok gorsel destege ve

alistirmaya ihtiyac duyar.

O

O

O

O

O
0

0

0

0

0

0

0
0

0

0

0

()

0

0

0

0

0

0
O

0

0

O

0
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0
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24) Ogrenme giicliigiine sahip dgrenciler sosyal beceri

egitimine ihtiyag duyabilir. 0) () ()
25) Ogrenme giicliigii daha ¢ok kizlarda gériilen bir

problemdir. () () ()
26) Ogrenme giicliigii ndrobiyolojik bir bozukluktur. () () ()

27) Ogrenme giicliigii olan bireyler iiniversite smavini
kazanabilir ve bir meslek sahibi olabilirler. O @) @)
28) Duygusal ve davranigsal sorunlar 6grenme gii¢liiglinlin ana

sebebidir. O () ()
29) Disleksi 6grenme giicliigiiniin diger adidir. () () ()

I1. Boliim: Ogrenme Giicliigiine Dair Ogretmen Goriis Formu
Bu formda 6grenme gii¢liigii hakkindaki 6z yeterlilik alginiz ile ilgili bilgi
toplanmak amaclanmistir. Liitfen sizin i¢cin en uygun se¢enegi igaretleyiniz.

Evet Hayir Karasizim

1) Ogrenme giigliigiine sahip dgrencim/égrencilerim oldu. () () ()
2) Ogrenme giigliigii ifadesiyle bu arastirmada ilk defa karsilastim. () () @)
3) Ogrenme giicliigii hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 0) () ()
4) Sinifimda bulunan 6grenme giicliigiine sahip 6grencileri fark

edebilirim. () ) ()
5) Ders planlarim 6grenme giicliigline sahip 6grenciler i¢in yeterlidir. () () ()

6) Lisans egitimim sirasinda 6grenme giigliigiiyle ilgili

yeterli egitim aldigimi diisiiniiyorum. () () O
7) Ogrenme giicliigiine sahip dgrenciler i¢in sinavlarda

gerekli uyarlamalari yapabilirim. () @) O
9) Ogrenme giicliigii hakkinda bilgi ihtiyacim oldugunda

hangi uzmanlara bagvuracagimi biliyorum. () () O
9) Ogrenme giicliigii olan 6grencilere yonelik

kullanilabilecek 6gretim yontemleri konusunda kendimi yeterli

hissediyorum. O O O



EK 2. Anket izin Formu

T.C.
KAHRAMANMARAS VALILIGI
[ Milli Egitim Madarloga

Sayr  :35776031-605.01-E. 10330487 27.05.2019
Konu : Anket Izin Talebi (Tugee KOSK)

Saymn Tugge KOSK
Necip Fazil Mah. Ikizkent Apt.
A Blok Kat:8 No:6
Onikigubat / KAHRAMANMARAS

ligi: a) 23/05/2019 tarihli dilekceniz.
b) Milli Egitim Bakanliginin 22/08/2017 taribli ve 35558626-10.06.01-E.12607291
(2017/25) sayih genclgesi

Madorlagumize vermis oldugunuz ilgi (a) dilekge ckinde bulunan “Ortadgretim
Kurumlarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin Ogirenme Gigligi Hakkinda Bilgi
Diizeylerinin Belirl i” adh gahs Nimiz Onikigubat ve Dulkadiroglu ilgelerindeki
ortaokul ve lisede gorev yapan Opr lere  uygulanabil i yonelik  izin talebi
Madarlogtmizee incelenmigtir.

Denetimi ilge milli cgitim madarlakleri ve okul/kurum idaresinde olmak tizere, kurum
faaliyetlerini  aksatmadan, gonallolok csasina  gore; onayli bir Omegi Bakanh@mizda

muhafaza edilen ve uygul la da mihirld ve imzah 6rekten elektronik ortama
aktarilmig veri toplama aracinin ilgi (b) genclge dogrul da uygul 2018-2019
Egitim Ogretim Yily igin izin verilmigtir. S6z ) veri || Bakanh@mz Veri

Toplama Modola Gzerinden yaymlanmas: Midorlagamaz 'gOrev ve sorumlulugu dahili
degildir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Duran DOGAN
Milli Egitim Maddr V.

Ek:
| - Aragtirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
2 - Veri Toplama Araglar (4 Sayfa)

(,.,“-m.(anu.d »
Asly TleAynidin /=

Adres: ARGE Vieyon 2023 MAl KARAK gt igincDilek KUZUN
Yenigehir Maballess Cahvin Zavifoiii Caddesi No: | Cop$X7404 13 11

Flekounik Ag Mmarssiimets go 1r Tel: O(34) 216 46 90
et megedids et poy e Fake 00 21047 08

[T—r—y—— s ite g r—— 9651-0cdi-30b9-a1b1-1583 [P SyTep—————"—
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Ek 3. Aragtirma izni Degerlendirme Formu

Egitim ve

ARASTIRMA iZNi DEGERLENDIRME FORMU

T.C.
MILLi EGIiTiM BAKANLIGI
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanh@

Arastirma Sahibinin;

Adi ve Soyad:

Tugge KOSK

Tletisim Adresi

(Izin belgesinin gonderilecegi adres)

Necip Fazil Mah. Ikizkent Apt. A Blok Kat:8 No:6 Onikigubat

Telefon Numarasi

0533 838 6877 /0533 811 2287

E-Posta Adresi

tugeekosk93@gmail.com

Bagh Bulundugu
Kurum/Universite/Enstitii

Yakin Dogu Universitesi

Arastirma Yapilacak ilgeler

Onikisubat, Dulkadiroglu

Aragtirma Yapilacak Egitim
Kademesi )
(Anaokulu-Tlkokul-Ortaokul-Lise)

Ortaokul, Lise

Calisma Grubu
(Ogretmen/Ogrenci/idareci)

Ogretmenler

Arastirmanin Konusu

“Ortadgretim Kurumlarinda Gérey Yapan Ogretmenlerin
Ogrenme Giigliigii Hakkinda Bilgi Diizeylerinin Belirlenmesi”

Arastirmanin Siiresi

2018-2019 Egitim Ogretim Y1l

Cahsmamq Tiirii
(Bireysel / Universite Onayli)

Bireysel Calisma

Universite / Kurum Onay

(Var/ Yok) Lok
Cahisma Tiirii B Tez
(Aragtirma/Proje/Odev/Tez)

Veri Toplama Araclar Bilgi Formu
Etik Kurulu Raporu Yok

(Var / Yok)

KOMISYON GORUS{

Aragtirma  kapsaminda; Kahramanmaras iline bagli Onikisubat ve Dulkadiroglu ilgelerinde

bulunan ortackul ve liselerde

“Ortadgretim Kurumlarinda Girev Yapan Ogretmenlerin Ogrenme Giigliigii Hakkinda Bilgi
Diizeylerinin Belirlenmesi” konulu veri toplama ¢aligmalarin, okul miidiiriiniin uygun gorecegi bir

editim-6gretim giinii ve saatinde
gorilmustiir.

gorev yapan o6gretmenlere, 2018-2019 egitim-6gretim  yilinda,

, egitim-6gretim  aksatilmadan yapilmasi  komisyonumuzca uygun

Komisyon Karar

l Oy Birligi ile Ahnmugtir. =

Emrf ARICI

Uye Uy

o =
Ditra AN

Komisyon Baskam

73



TURNITIN ( intihal Raporu)
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