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OZET

OKUL ONCESI EGITiM DONEMINDE ERKEN OKURYAZARLIK
BECERILERINE YONELIK OGRETMEN GORUSLERININ
INCELENMESI

SAHIN, Leyla

Yiiksek Lisans, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Umut AKCIL
Haziran 2019, 90 sayfa

Okul 6ncesi egitim programinda “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik”
O0grenme alanina ait 6grenme ¢iktilar1 igerisinde bulunan okuryazarlik becerilerinde
erken okuryazarlik becerilerine (sesbilgisel farkindalik, sozciikk bilgisi, yazi
farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama) ne diizeyde yer verildigi, bu becerilerin
kullanilmasina yonelik genel 6gretmen goriisleri ile “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya
Hazirlik” 6grenme alanindaki okuryazarlik becerisinin ¢ocuklara kazandirilmasida
ogretmenlerin kullandiklar1 etkinliklere yonelik 6gretmen goriisleri bu arastirmanin

amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Bu amag dogrultusunda, arastirmada nitel yontemlerden dokiiman analizi ve
durum c¢alismasi desenleri kullanilmistir. Durum ¢alismasi ¢er¢evesinde hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile 6gretmen gorisleri elde edilmis ve igerik
analizi ile bulgular iiretilmistir. Okul Oncesi Egitim Programi ise dokiiman analizi
teknigine tabi tutularak dnceden belirlenen sesbilgisel farkindalik, sdzciik bilgisi, yazi
farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama temalar1 gergevesinde, bu becerilere ne

diizeyde yer verildigi ortaya ¢ikarilmistir.

Arastrmanm c¢aligma grubunu KKTC Letfkosa ilgesinde Milli Egitim
Bakanligina bagli on yedi devlet okulunda ¢aligan altmis yedi 6gretmen olusturmustur.
Bu 6gretmen grubu igerisinden kirk iki okul dncesi egitim 6gretmeninden toplanan

gorlisler veri analizine tabi tutulmustur.

Goriisme formlarmim analizi sonucunda elde edilen bulgular neticesinde,

Ogretmenlerin tamamma yakinmin erken okuryazarlik kavrami hakkinda yeterli



bilgiye sahip olmadigi ve gerceklestirdikleri etkinliklerin de erken okuryazarlik

becerilerinin tiimiinii destekleyecek nitelikte olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Bunun yaninda Okul Oncesi Egitim Programinda “Dil, iletisim ve Okuma-
Yazmaya Hazirlik” 6grenme alanindaki 6grenme ¢iktilarin erken okuryazarlik
becerilerini (sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi, yazi farkindaligi, harf bilgisi,

dinledigini anlama) kapsadig1 belirlenmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirebilmeleri adina eksik olarak kullandiklar1 becerilere daha ¢ok yer vermeleri,
ilgili beceriler konusunda bilgi eksikligini tamamlayabilmek adma hizmet ici

egitimlerin dlizenlenmesi Onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Erken Okuryazarlik Becerileri, Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri,

Okul Oncesi Egitim Programi, Okul Oncesi Ogretmenleri,
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF TEACHERS’ VIEWS ON EARLY LITERACY
SKILLS IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

SAHIN, Leyla

MA, Department of Pre-school Education
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Umut AKCIL
June 2019, 90 Pages

The inclusion level of early literacy skills (phonological awareness, vocabulary
knowledge, writing awareness, letter knowledge, listening comprehension) on Early
Childhood Education Program which are among the learning outcomes of the
“Language, Communication and Literacy Preparation” learning field, teachers’ views
on the use of these skills and the activities used by teachers in teaching literacy in the
field of “Language, Communication and Literacy Preparation” are among the aims of

this research.

For this purpose, document analysis and case study patterns of qualitative
methods were used in the research. A semi-structured interview form was prepared
within the framework of the case study to obtain teachers' opinions and findings were
produced through content analysis. Early Childhood Education Program was subjected
to document analysis technique and the inclusion level of these skills was revealed
within the framework of pre-determined phonological awareness, vocabulary, writing

awareness, letter knowledge and listening comprehension themes.

67 teachers working at 17 public schools in Nicosia which are affiliated to the
Ministry of Education of the TRNC, constituted the study group of the research.
Opinions collected from 42early childhood education teachers from this group of

teachers were subjected to data analysis.

As the result of the findings obtained from the interview forms’ analysis it was
concluded that almost all of the teachers did not have enough information about the
concept of early literacy and that the activities they performed did not support all of

the early literacy skills.



vii

In addition, it was determined that the learning outcomes of “Language,
Communication and Literacy Preparation” learning field in Early Childhood
Education Program included the early literacy skills (phonological awareness,

vocabulary, writing awareness, letter knowledge, listening comprehension).

It is also suggested that the teachers should increase using the skills which are
absent in their teaching towards developing the students’ early literacy skills, and in-
service trainings should be organized in order to fulfil the lack of knowledge about
related skills.

Keywords: Early Literacy Skills, Learning-Teaching Activities, Early Childhood
Education Program, Early Childhood Teachers.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastrmanin problem durumuna, ama¢ ve alt amaglarina,
aragtirmanin onemine, sinirliliklarina ve ¢ok kullanilan kavramlarin tanimlarma yer

verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun ozellikleri dogrultusunda verilen egitim, tim
gelisim alanlarint kiiltlirel degerleriyle sekillendiren, duygusal yonden gelisimine
yardimc1 olan ve algilama beceri diizeyini ¢ogaltarak, akil yiiriitme asamasinda ona
yol gosterici olmaktadir. Cocuklarin ahlaki, kiiltiirel, milli degerlere sahip ¢ikmasini
hedefleyen, bagimsiz hareket kabiliyet edinimini saglayan sistematik bir egitim siireci
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006). Bu genel tanimda yer alan kazanimlarin
cocuklara kazandirilmasi i¢in bir takim okul 6ncesi egitimin amaglar1 alan yazinda yer

almaktadir.

Okul 6ncesi egitim programi, 36-72 aylik cocuklarin 6z bakim becerilerinin
kazandirilmasmi, dil ve bilissel, psiko-motor ve sosyal - duygusal gelisimlerinin
desteklenmesini saglamaktadir. Cocuklarin ilkogretime hazir hale gelmelerini
saglamak i¢in yetkili kurumlar tarafindan hazirlanan ve okul 6ncesi ¢ocuklarin tiim
gelisimlerini biinyesinde barindiran genis bir programdir (MEB, 2006). Bu gelisim
asamalarina spesifik olarak bakildiginda erken okuryazarlik becerileri uluslar arasi
alan yazinda karsimiza ¢ikmaktadir (Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Armbruster,
Lehr ve Osborn 2003).

Erken okuryazarlik cocuklar formal olarak okuma 6grenimine baslamadan
once ¢ocuklarin genellikle okul 6ncesi donemde okuma igin sahip oldugu beceri, tutum
ve 6n kosul bilgilerin tamamini ifade etmektedir. Cocuklarin ileriki donem akademik
olarak basarilarmin temelini olusturan ve basarili birer okuyucu olabilmek i¢in
edinilmesi gerekli olan ana beceriler igerisinde bulunmaktadir (Sulzby ve Teale, 1991;
Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998; National Early Literacy Panel, 2010).

Erken okuryazarlik becerilerini sdzciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf

bilgisi, dinledigini anlama ve yaz1 farkindalig1 becerileri olusturmaktadir (Aarnoutse,



Van Leeuwe ve Verhoeven, 2005). Erken okuryazarlik becerilerinden sézciik bilgisi,
cocuklarm gelecek donemlerinde okudugunu kavrama, anlamlandirma ve okuma hizi
icin 6nemli bir yordayicidir (Armbruster vd., 2003). Erken okuryazarlik becerileri
icerisinde yer alan bir diger beceri olan harf bilgisine bakildiginda ¢ocuklarin ileriki
donemde edinmeleri beklenen kelime ¢6ziimleme performanslari igin onemli bir
beceri oldugu goriilmektedir. Cocuklar bu beceriyi okuma donemlerinin ilk
zamanlarinda sozciikleri ¢oziimleme asamasinda harflerin adlarindan yararlanarak
kullanirlar; bu nedenle sozciik ¢oziimlemede 6nemli bir 6nkosul becerisi olarak harf

bilgisi kabul edilmektedir (Johnston, Anderson ve Holligan, 1996).

Erken okuryazarlik becerileri igerisinde en 6nemli beceri olarak kabul edilen
sesbilgisel farkindalik becerisinin  Oncelikle okumanin kelime c¢oziimleme
basamaginda dnemli bir 6nkosul olusturdugu ve bu becerinin ¢ocuklara olabildigince
erken donemde kazandirilmasinin saglanmasi ile ¢ocuklarin ilkokula bagladiklarinda
sozciik ¢coziimlemeyi daha hizli kazanabildikleri 6nemle belirtilmektedir (Shaywitz,
2004). Erken okuryazarlik becerilerinden biri olan yazi farkindahgnin ise erken
okuryazarlik becerileri igerisinde yer alan yazinin bir anlam ifade ettigi, s6ylenen
sOzcliklerin yazili bazi isaretlerle belirtildigi ve yazili bir metnin gorselinin yukaridan
asagiya ve soldan saga dogru okundugu gibi ana 6zelliklerin 6grenilmesini ifade
etmektedir. Yazi farkindaligi, ¢ocuklarin gelecek donemlerinde yasayacaklari okuma
yazma Ogretimine yonelik daha olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmaktadir

(Maki, Voeten, Vauras ve Poskiparta, 2001; Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007).

Erken okuryazarlik becerileri icerisinde yer alan bir diger beceri dinledigini
anlama becerisidir. Cocuklarda var oldugu kabul edilen dinledigini anlama becerisinin
dil diizeyi ile yakindan iliskili olup; bu beceride ¢ocuklarin basariya ulagabilmeleri icin
dilin s6z dizimsel ve anlamsal yapisini1 kazanmis olmalar1 amaglanmaktadir (Isbell,

Lindauer ve Lowrance, Sobol, 2004; Lonigan, Schatschneider ve Westberg, 2008).

Bu genel bilgiler 1s18inda, okul Oncesi egitim donemi erken okuryazarlik
becerilerinin §grencilere kazandirilmast igin, Ogretmenlerin programda yer alan
ogrenme ¢iktilart igindeki okuryazarlik becerilerine yonelik uygulamalarinda, erken
okuryazarlik becerilerinin bulundugunu bilmeleri ve yaptiklar1 uygulamalarin bu
becerileri dgrencilere kazandirmaya yonelik olmasi1 beklenmektedir. Ayrica Kuzey

Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde heniiz yeni sayilabilecek okul oOncesi egitim



programinda var oldugu belirlenen erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi

ve varsa eksikliklerin giderilmesi agisindan bu arastirmanin yapilmasmna ihtiyag

duyulmaktadir. Bu baglamda; arastrmanin problem ciimlesi “Okul 6ncesi egitim

programi icerisinde yer alan erken okuryazarlik becerilerine yonelik Ggretmen

goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amacini, okul dncesi egitim programi igerisinde yer alan

erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve ¢ocuklara kazandirilmasi

gereken erken okuryazarlik becerileri hakkinda 6gretmen goriislerinin incelenmesi

olusturmustur. Bu temel amag¢ dogrultusunda belirlenen alt amaglar agsagidaki gibidir.

1.2.1. Alt Amaclar

1)

2)

3)

Okul 6ncesi egitim programinda erken okuryazarlik becerilerinden;

a) sesbilgisel farkindalik,
b) s6zciik bilgisi,

€) Yyaz farkindaligi,

d) harf bilgisi,

e) dinledigini anlama

becerilerine ne diizeyde yer verilmistir?

Okul oncesi egitim programmda “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya
Hazirhk” o6grenme alanindaki okuryazarlik becerisinin ¢ocuklara
kazandirilmasinda;

a) Ogretmenlerin kullandiklar1 etkinliklere yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

b) ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklere yonelik 6gretmen
goriisleri nelerdir?

c) ihtiyag duyulan materyallere iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

d) ihtiyag duyulan dlgme-degerlendirme yaklagim-yontemlerine iligkin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

Okul oOncesi Ogretmenleri erken okuryazarhk kavramimi nasil

tanimlamaktadir?

4)

Okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin 6nemine iliskin

Ogretmen goriisleri nelerdir?



5) Okul 6ncesi egitim programinda yer almasi gereken erken okuryazarlik
becerilerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

6) Okul dncesi 6gretmenlerinin kullandiklar1 erken okuryazarlik becerilerine

iliskin gorisler nelerdir?
1.3. Aragtirmanin Onemi

Cocuklarin gelisim zamanlarinin en hizli seyrettigi donem okul Oncesi
donemdir. Cocuklar bu zaman igerisinde ¢evresinde yasanan olaylar ile etkilesim
icerisinde olmaktadir. Bu nedenle ¢gocugun gelisim alanlarina yonelik zengin uyarici
dis ¢evre uyarlamalar1 ¢ocugun gelisimine olumlu katki saglayacaktir. Bu agidan
cocugun gelisiminin hizli oldugu okul 6ncesi déoneminde yapilacak uyarlama ve
egitimler biiyiik Onem tasimaktadir (Akdal, 2018). Cocuklarin karakterlerinin
temelinin olustugu kritik bir donem olarak isimlendirilen okul 6ncesi donemde
cocuklara verilecek olan egitimin ¢ocuklarin tiim akademik hayatlarini etkilemesi okul

oncesi egitimin 6nemini bir kat daha arttrmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Ilgili alan yazin incelendiginde okul dncesi dénemde yer alan kazanimlarin
okul oncesi donem cocuklarmin gelisimlerinde biiylik rol oynamaktadir. Bireyler
yasamlarmi etkileyen davranislarin yiizde seksenini alt1 yagindan 6nce kazanmaktadir.
Bu nedenle insan hayatinin en onemli dénemini olusturan okuldncesi déonem igin
cocuklarin bir¢ok 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglayan ve her yonden gelisimine
destek olan egitim ortamlarinin saglanmasi1 6nemlidir. Geligmis toplumlar okul 6ncesi

egitim programlarini iilke ekonomisi i¢in uzun vadeli 6nemli bir yatirim olarak
gormektedir (MEB, 2017).

Bu gerekgelerden hareketle; KKTC kosullariyla tutarly, bir cocugun giiniimiiz
sartlarindan dogan ihtiyaglarim1 dikkate alan, aile ve egitimcilerin aktif oldugu ve
Ogrenciyi odak noktasi alan, toplumun gereksinimlerini 6nemseyen, her ¢ocugun
bireysel ve gelisimsel 6zelliklerini en iist diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen bir okul ncesi
egitim programina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle, bireysel ve sosyal yonden
farklilik gosteren cocuklar ile farkli kiltir 6zelliklerine sahip g¢ocuklarin kisisel
ihtiyaclarma kars1 hassasiyet gosteren, okul dncesi egitimin kalitesini arttiracak ve
okul dncesi egitimin daha ¢ok ¢ocuga ulasmasini saglayacak kaliteli ve cagdas bir okul

oncesi egitim programu gelistirilmesi amaglanmistir.



Bu aragtirmada okul 6ncesi egitim programi incelenirken, program Patton’un
Yetisek Degerlendirme Modeli ile iliskilendirilmistir. Bu model, tamamen nitel
arastirma yonteminin prensiplerine dayanmaktadir. Yetisegin elde edilmesi icin
gerekli olan gecerli ve giivenilir bilgilerin, gozlem, goriisme ve ilgili dokiimanlarin
incelenmesi ile ulasilabilecegi ifade edilmektedir. Katilimer yetiseklerin sahip
olduklar1 tecriibeleri ve yasanmisliklar1 6nemlidir. Bu ¢esitli verilerin elde edilmesi
olduk¢a onem arz etmektedir (Patton, 1987). Bu dogrultuda; okul Oncesi egitim
programlarinda, cocuklarin formal olarak okuma yazma egitimine baslamadan once
edinmeleri gerekli olan hazirlanmalarint saglayacak kazanim ve etkinliklere yer
verilmesi gerekmektedir (Yangin, 2007). Okul dncesi egitim programma devam eden
cocuk; gorsel ayirt etme, isitsel ayirt etme, el-gdz koordinasyonu ve dil becerileri gibi
pek ¢ok beceriyi akranlariyla birlikte kazanabilmektedir. Bu beceriler ayn1 zamanda
okuma-yazmaya hazirlik becerileri olarak adlandirilirlar ve okuma yazma Oncesi
kazanilmis olmasi gereken ©On kosul becerileridir. Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin amaci, ongoriilen bilgilerin ¢ocuga 6gretilmesiyle cocugun bu siireg
icinde okuma yazma davranigsin1 kazanmasini hedefleyip gelecekte cocuga yardimei

olmaktir (Gtines, 2017).

Erken okuryazarlik becerilerinin  okul Oncesi donemde c¢ocuklara
kazandirilmas1 gerekmektedir ve bu agidan okul Oncesi egitim programlarmin

icerisinde yer almasi ¢ocuklarm ileriki donem okuma performanslar igin 6nem arz

etmektedir (Akdal, 2018).

Bu arastrma KKTC Okul Oncesi Egitim Programima erken okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasi, okul dncesi egitim dgretmenlerinin erken okuryazarlik
becerileri hakkinda bilgi sahibi olmasit ve Ogretmenlerin bu becerilere ydnelik
etkinlikler diizenleme ve uygulamalar1 agisindan 6nemlidir. Bu ama¢ dogrultusunda
hareketle elde edilecek sonuclarin okul dncesi egitim programina, dgretmenlerine ve
okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin okuma yazma hazirlik siirecine katkida

bulunulacagna inanilmaktadir.

1.4.Simirhhklar
Bu arastirma;
1- 2018-2019 akademik yil1 bahar donemi ile,
2- Nitel veri toplama kaynagi olarak, KKTC’nin Lefkosa bolgesinde MEB’e bagli

okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin goriisleri ile,



3- Ogretmenlere yonelik hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlari ile,

4- KKTC MEB Okul éncesi egitim programinda yer alan “Dil, Iletisim ve
Okuma-Yazmaya Hazirlik” 6grenme alan1 6grenme ¢iktilarindan okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesi ile,

5- Analiz yontemi olarak, icerik analizi ile,

siirlandirilmastir.

1.5.Tanimlar

Erken Okuryazarhk: Bireylerin erken donemde formal okuma- yazma
Ogretimine baslamadan oOnceki donemde, okuma yazmaya iligkin kazanmalari
beklenen onkosul bilgi, beceri ve tutumlarmin tiimii olarak ifade edilmektedir (Scott,
2009).

Erken Okuryazarhk Becerileri: Cocuklarmm okuma-yazma 6grenmeden
onceki becerilerini (sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi, sozciik bilgisi, anlama,

yaz1 yazma becerileri) ifade etmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Okul Oncesi Dénem: Cocugun gelisim siirecinin hizli bir sekilde
gergeklestigi, cocugun kisisel, sosyal ve psiko-motor gelisiminin temelinin olustugu
ve egitimle desteklenmesi gereken donemdir (Kandir, 2001).

Egitim Programi: Okulda ve sosyal hayatta planlanan ve etkinliklerle kisilere

sunulan 6grenme yasantilaridir (Demirel, 2007).
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KAVRAMSAL TEMELLER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma ile ilgili kavramsal agiklamalara, tanimlamalara ve
aragtirma ile ilgili literatiirde gegen ve daha 6nce yapilmis olan arastirmalara iliskin

bilgilere yer verilmistir.

2.1. Kavramsal Temeller
Kavramsal temeller, okul 6ncesi egitimin tanimi, dnemi, amaglari, okul dncesi
egitim programi, okuryazarlik ve erken okuryazarlik ve erken okuryazarlik

becerilerine yonelik tanimlar ve bilgilerden olusmaktadir.

2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Onemi
Gelisim ve 6grenmenin en hizli devresi olarak nitelenen okul dncesi egitimin
gecmisten giiniimiize kadar yapilan birgok tanimina rastlanmaktadir. Tanimlara

bakildiginda hepsinin ortak bir hedefi oldugu goriilmektedir.

Poyraz (2003)’a gore okul oncesi egitim; “Cocugun dogumuyla baslayip
ilkokula baslama siiresine varana kadar gecen ¢ocukluk déonemini kapsayan, bu yas
grubu cocuklarmnin gelisimsel seviyelerini ve bireysel 6zelliklerini dikkate alarak
cesitlendirilmis uyaricilarla ¢evre kosullar1 saglayan, yasadiklar1 toplumun kiiltiirel

ozellikleri ve degerlerine yonelik gelistiren bir egitim donemidir.”

Sahin (2005)’e gore okul oOncesi egitim; “0-6 yas arahigindaki ¢ocuklarin
bireysel 0zelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun, zengin uyaricili ¢evre olanaklar1
saglayan, onlarin duygusal, bedensel ve sosyal acidan gelisimlerini destekleyen,
cocuklar1 toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda yonlendiren ve onlarin ilkokula
hazirlanmasina rehberlik eden ve temel egitimin kapsami igerisinde yer alan egitim
stirecidir.”

Ari, Celikéz, Deniz ve Erigsen (2006)’ e gore okul oncesi egitim; “Zorunlu
ogrenim yasina kadar ¢ocuklarin yeteneklerinin gelismesine yardimer olan, biligsel,
fiziksel, sosyal ve duygusal yonden gelismelerini sistemli bir ortamda ve daha iyi

kosullarda saglayan, temel egitim kapsaminda bulunan egitim donemidir.”

Ramazan ve Ural (2007) okul 6ncesi egitimi; “Tiim ¢ocuklarin yararlandigi ve
cocuklarm gelisimini her yonden destekleyen, bir kurumda ve/veya kurum disinda

yerine getirilen bakim ve egitim faaliyetleri” olarak tanimlamaktadirlar.



Haktanir (2007)’a gore okul dncesi egitim;

* “Cocugun dogumuyla baslayip 6 yasina kadar olan siire iginde (0-72ay),

* Cocugun tiim gelisim alanlarmni (bilissel, dil, duygusal-sosyal, fiziksel, psiko-
motor, kisisel) gelistirmeyi amaclayan,

* Gelisimsel ve bireysel 6zelliklerine dikkate alan,

« {lkokula hazirlig1 saglayan,

* Cocuklara uygun ve uyarici bir ¢evre imkani saglayan,

* Programl1 ve planl bir sekilde herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumunda ya

da ailede verilen egitim siireci olarak tanimlanabilir.”

Verilen tanimlara bakildiginda okul 6ncesi egitim bireylerin kisilik temellerini
olusturmasi nedeniyle, kritik bir donemi ifade etmektedir. Be nedenle bireyin ¢ocukluk
yillarindan yetiskinligine kadar olan egitim hayatini ve yasamini etkilemesi agisindan

okul 6ncesi egitimin dnemi daha da artmaktadir (Kandir, 2001).

Teknoloji ve sanayi alanindaki gelismeler, sehirlesme ve niifus artismnin
hizlanmasi, ylikselen gelir diizeyi ve artan hayat pahalilig1 gibi etkenler ekonomik
gelismelere yol acarken bir yandan da toplumun yapisini1 degistirmistir. Bu degisimden
ilk etkilenen yap1 aile kurumu olmustur. Modern ailelerin olustugu, annelerin sadece
ev igleri ve annelik yapmadigi, ev ekonomisine katki saglayacak islerde calistigi ve bu
nedenle ¢ocuklara bakacak kimsenin olmamasindan dolayr okul Oncesi egitim
kurumlar1 ihtiya¢ haline gelmistir. Ayrica bu kurumlar sadece ¢alisan kadmnlarin
cocuklarmin bakim yeri olamamakla beraber tiim ¢ocuklarin gelisimleri i¢inde 6nemli
bir yere sahiptir (S1vgin, 2005).

Yapilan bilimsel ¢aligmalar ve egitimdeki gelismeler gosteriyor ki; okuldoncesi
egitim alan ¢ocuklarin sosyal, zihinsel ve psiko-motor yonlerinin almayan ¢ocuklara
gore ileri diizeyde bulundugu ve bu nedenle egitim hayatlarinda gostermis olduklari
basar1 oranmin yiiksek oldugu belirtilmektedir. Bu durum c¢ocuklarin gelecek
hayatlarma hazirlanirken sahip olduklar1 yetenek ve 6zelliklerin ortaya ¢ikmasinda ve

gelismesinde okul dncesi egitimin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir (Y1lmaz,1991).

Okul oncesi egitim sadece bireyin gelisimini saglamakla kalmayip, bireyin
dogrudan iligkisi oldugu aile ve g¢evresini de etkilemektedir. Ailelerin ¢ocuklarini
hayata hazirlarken gdsterecekleri tutum ve davraniglar, bireylerin yasayabilecekleri

olumsuz durumlarla karsilagmalarinin azalmasi, bireylerin egitim hayatlarinda



yiikselmeleri ve yasadiklari iilkenin ekonomik yonden kalkinmasi bu etkiler i¢inde yer

almaktadir (Y1ldiz, 2012).

Tim bu etkiler dikkate alindiginda okul Oncesi egitimin Onemi ve
yayginlagmasinin nedenleri soyle siralanabilir:

* Cocugun hayatindaki kritik siire¢lerin 6neminin farkina varilmasi ve geligim

asamalar1 hakkinda bilgi ve ilginin artmasi

* Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun gelecek yasamina katkisinin anlagilmasi

* Cocuklarin ilkokula hazirlanmasinda okul Oncesi egitimin Oneminin

goriilmesi ve aile egitiminin bu siirecte katki saglamasi

* Giintimiiz kosullarinda kadinlarin ig hayatinda aktif hale gelmesi

» Icerisinde yasadigimiz sartlarda cocuklara sunulacak oyun ortamlarinm

giderek azalmasi

» Ulkelerin anayasalarmda bulunan ve 6nem kazanan firsat esitligi ifadesinin

islerlik kazanmas1 (MEB, 2002).

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Okul 6ncesi egitimin amaci ¢cocugun yasadigi toplumda alacagi sorumluluklari,
edinecegi yeri 6gretmek, toplumla barigik, kendisini seven, yeteneklerinin farkinda
olan, 6z glivenini kazanan, bilingli ve iiretici bir birey olarak belirlenmis bir program
icerisinde yetistirmektir. Okul oncesi egitimin amaci tilkelerde, toplumlarda, ailelerde
degisiklik gosterebilir. Bu degisiklikler {ilkelerin bazilarinda acikca ortaya konmakta

olup bazilarinda ise aile tutumlarina gore belirlenmektedir (Gtiler, 2001).

Okul 6ncesi egitim ¢cocugun ileriki donemlerinde egitim gorecegi okullardan
farkli olup, sadece ilkokula hazirlik olarak goriilmemektedir. Okul Oncesi egitim
cocuga tlim gelisim alanlarinda destek saglayan ve bu siirecte ihtiyaglarini karsilamay1

amaglamaktadir (Kargi, 2011).

Okul oncesi egitimin evrensel amaglar1 Miaralet tarafindan ii¢ temel baglikta

toplanmistir. Bu basliklar:

1. Toplumsal amaglar: Cocuklarin bireysel Ozelliklerini dikkate alarak gesitli
gelisim alanlarinda (zihinsel, sosyal, fiziksel, duygusal, cinsel vb.) geleneksel
egitimdeki bosluklarin telafi edilmesi, is hayatinda aktif rol alan annelere

yardimc1 olmak.
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2. Egitici amaclar: Cocuga duyarlilik kazandiracak duygulari ¢evresiyle etkilesim
kurarak egitmek ve bu davranislarin gelismesini saglamak.

3. Gelisimsel amaglar: Cocuklarin gelisim siireclerini géz oniine alarak kendi
bedenini denetleme, bu denetimi 6zgiir bicimde yapma, dil, konugma, 6grenme

gibi becerilerini gelistirme (Aral, Kandir ve Yasar, 2000).

Okul 6ncesi donem ¢ocugun her alanda 6grenmeye agik, zihninin hizli ve aktif
olarak calistig1 bir donemdir. Okul 6ncesi egitimin amaci yasadigi lilkenin degerlerine
sahip ¢ikan, anadilini dogru kullanabilen, bedensel ve ruhsal a¢idan saglikli bireyler

yetistirmektir (Arslan, 2017).

2.1.3. Okul Oncesi Egitim Program

Okul dncesi egitim programi, “Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 0 — 72 aylik
cocuklarin okul dncesi egitimin amaglarini gergeklestirmek ve belirlenmis hedeflere
ulagmak i¢in, kazanilmasi ongoriilen davranislara uygun, planli ve sistemli egitim
yasantilar1 diizenleyerek ve bu egitim yasantilar1 sonucunda belirlenmis hedeflerin ne
kadarina ulasildigin1 gésteren ve bu hedeflerin degerlendirilmesini de kapsayan

caligmalar” olarak tanimlanmaktadir (Aral, 2000).

Okul 6ncesi egitim programi; “Cocuklarda var olan yetenegi ortaya ¢ikaran ya
da gelistirmeye yardimci olmak icin Ogretmenlerin gelistirdigi etkinlikler ve

tecriibelerin tasarlanmasi” olarak da tanimlanabilir (Giiler, 2001).

Okul 6ncesi egitimde 6nemli bir yer tutan egitim programinin uygulanabilirligi
cocuklarin alacagi egitimin kalitesini ve basarisin1 gostermektedir. EZitim programi
olusturulurken ¢ocuklarin gelisim asamalari, yasadiklar1 kiiltiir dikkate alinmaktadir

(Can, 2009).

KKTC Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi egitim programinin gerekg¢esinde;
bireyin yasami boyunca gelisim alanlarinin temelinin atildigi okul 6ncesi egitimin
erken donemde gelistirilmesi, merkezinde 6grencinin bulundugu ¢agdas yapida bir

okul dncesi egitim programinin yapilmasimin amaclandigini belirtmektedir.

Kibris Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak

yasamin en kritik donemi olarak tanimlanan okul 6ncesi egitimin amag ve gorevleri:

1. Cocuklarda bedensel, zihinsel ve duygusal yonler gelistirmek, iyi huylar ve

faydali maharetler kazanmalarini saglamak;
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2. Bir biitlin olarak ¢ocugu ilkokula hazirlamak;
3. Olumsuz ¢evre ve aile sartlarinda bulunan ¢ocuklara, elverisli bilylime ortami
saglamaktir;

4. Anadili olan Tiirkgeyi giizel ve dogru telaffuz etmelerini saglamaktir.

Yukarida belirtilen okul Oncesi egitimin genel amaglart dogrultusunda

hazirlanmis olan Okul Oncesi Egitim Programmin Amact;

1. 3-6 yas ¢ocugunun geligim siirecine biitiiniiyle destek olan,

2. Ogrenmeye kars1 merakli, sorgulayici ve elestirel diisiinen, yeni ve aligilmadik
durumlarla bas edebilen problem ¢6zme becerisine sahip,

Kendini anlatabilen ve Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

Fiziksel, ruhsal ve sosyal yonden saglikli bir hayat siirdiiren,

[letisim becerilerinde etkili,

Bulundugu dogal, sosyal ve tarihsel ¢cevreye karsi duyarls,

Kendisine ve ¢evresine karsi sorumluluklarinin bilincinde olan,

Insani iliskilerinde adaletli olan ve ayrimcilik yapmayan,

© 0o N o g b~ w

Yasadig kiiltiir icindeki degerlerin farkinda olan bireyler yetistirmektir.

KKTC Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinm dayandig:
temel ilkeleri; ¢ocuk merkezli, bireysel farkliliklara duyarli ve biitiinciil gelisimi
destekleyen bir program olarak belirtmektedir. Egitimin planlanmasi, hazirlanmasi ve
uygulamasi sirasinda, Ogretmenlerin ¢ocugun ihtiyag ve ilgisini dikkate alarak,
bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak, g¢ocuklarin gelisim asamalarini
biitiinciil bir sekilde destekleyen Ogrenme yasantilar1 hazirlamak programin

basarisinin temel garantisi olarak gosterilmektedir.

KKTC Milli Egitim Bakanlig1 genel amaglar1 ve okul dncesi egitimin 6zel
amaclar1 dikkate almmarak olusturulmus olan okul Oncesi egitim programi yoluyla
ogrencilerde gerceklesmesi beklenen yeterlilikleri Program Ciktis1  olarak
tanimlanmistir. Okul 6ncesi egitimi tamamlamis olan tiim dgrencilerde gerceklesmesi

beklenen yeterliliklere iliskin program ¢iktilar1 (KKTC MEB, 2017):

1. Kendisine, aile bireylerine ve bulundugu dogal ¢evreye karsi sorumluklarmin

farkina varir ve uygun davranislar sergiler.
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Fiziksel ve ruhsal agidan sagligiyla alakali dogru tutum ve aligkanliklar edinir
ve gelebilecek tehlikelere karsi kendini korumanm 6nemli oldugunu kavrar.
Sahip oldugu biitiin duyulartyla diinyay1 faal olarak kesfeder.

Tiirkceyi aktif ve dogru kullanir.

Farkl tiirdeki iletisim yollarini ve araglarini kullanarak duygu ve diistincelerini
ifade eder.

Karsisindaki insanlarm duygu ve diisiincelerini etkili dinleme ve aktif iletisim
yontemlerini kullanarak anlar.

Giinliik hayatindaki rutinleri yakin ve uzak cevresinden edindigi kurallara
uyarak yerine getirir.

Sorunlarla karsilastiginda ne yapmast gerektigini, sorunlar karsisindaki
yeterliligini bilir ve sorunlar1 ¢6zebilmek i¢in uygun davranislar gosterir.
Kendisine ve baskalarma kars1 adil ve adaletli olmaya itina eder.

Insanlar1 dil, din, wk, cinsiyet ve bedensel farklilhklar gibi ayrimci
davraniglardan kagimir, kendi bireysel 6zelliklerinin farkinda olur.

Icinde yasadig: kiiltiire ve kiiltiiriiniin sahip oldugu degerlerin farkina varrr,
baska kiiltiirlere saygi duyar ve tanimaya calisir.

Gelismekte olan teknoloji ve bilisim ara¢ gereclerinden yararlanir, bunlara

kars1 6grenme sorumlulugunu kavrar.

Okul Oncesi egitim programi amagclart dogrultusunda beklenen program

ciktilarma ulasmak i¢in kilavuzluk edecek alt1 6grenme alani tanimlanmaktadir

(KKTC MEB, 2017):

o o~ wDdPE

gortp,

Saglik ve Fiziksel Gelisim Ogrenme Alani

Dil, Iletisim ve Okuma- Yazmaya Hazirlik Ogrenme Alani
Matematik ve Mantiksal Diisiinme Ogrenme Alani

Fen, Doga ve Cevresel Farkindalik Ogrenme Alani
Kisisel, Sosyal ve Duygusal Gelisim Ogrenme Alani

Yaratici ve Estetik Gelisim Ogrenme Alam

2.1.4. Okuryazarhk
Insanlar yasantilarmin her giiniinde farkinda olmadan pek ok sembol ve yaziy1

okumaktadirlar.  Gordiikleri her seyi anlamlandirmaya  calisip,

degerlendirmektedirler. Bu nedenle ¢ogu isareti, yaziyr dogru okuyup, yorumlamak
gerekmektedir (Nergis, 2008).
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Degisen ve gelisen diinya kosullariyla birlikte insanlarin bilgi ihtiyact
artmaktadir. Bilgi ihtiyacinin karsilanmasi i¢in; insanlara okuma yazma becerileri

kazandirilmasi amaglanmaktadir (Aslan, 2018).

Gelisen teknoloji, insan hayatindaki degisimler ve gereksinimler insanlarin
diinyay1 anlamlandirmalar1 i¢in yeni dil becerilerine ihtiyag oldugunu gostermistir.
Ihtiya¢ duyulan dil becerilerinin okuma yazma kavramim daha genis olarak kapsayan

“okuryazarlik” kavramimin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Aslan, 2018).

Okuryazarlik kiiltiire, gereksinimlere, degisen sartlara ve zamana gore
degisebilen; egitimde kazandirilmas1 gereken okuma yazma becerisi i¢in kullanilan

yontemlerden etkilenen bir kavramdir (Gok, 2013).

Okuryazarlik Tiirk¢e Sozliikte “okuryazar olma hali” olarak agiklanmaktadir.
Okuryazar; “okuma, yazma bilen, O0grenim hayati olmus kimse” olarak

tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2011).

Okuryazarlik teriminin temelini okuma yazma becerileri olusturmaktadir,
ancak okuryazarlik ve okuma yazma terimlerinin birbirlerinden farkli oldugu
belirtilmektedir (Asici, 2009). Okumak, “Yaziy1 olusturan harf ve sembollere bakarak
bunlar1 tahlil etmek veya seslendirmek” olarak tanimlanirken; yazmak ise, “S6ylenen
sozleri ve disiinceleri 6zel isarctlerle veya harflerle anlatma eylemi” olarak
tamimlanmaktadir (TDK, 2011).

Okuryazarlik diinyada, toplumun gelismislik diizeyini ve kisinin yasadigi
toplumdaki basarisini gosteren etkenlerden biri olarak kabul edilmektedir. Insanlarin
gecmisten gliniimiize kadar gelen degerlerinden biri olmasiyla beraber sosyal ve

kisisel bir kiymet olarak da goriilmektedir (Asici, 2009).

Giiniimiizde hayatin her alaninda okuryazarlik etkili olmaktadir. Bu yoniiyle
okuryazarlik egitiminin bir parcasi olarak goriilen okuma yazma becerilerinin erken
yaslarda insanlara kazandirilmas: insan yasantisinin daha nitelikli olacagini
gostermektedir. Insan yasantismin kritik dénemi olarak adlandirilan okul &ncesi
donemin, okuryazarlik egitimine baslanilmasi i¢in uygun bir donem oldugu

belirtilmektedir (Nergis, 2008).

KKTC Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programinda okuryazarlik

kavramina “Dil, Iletisim ve Okuma- Yazmaya Hazirlik” dgrenme alani igerisinde yer



14

verilmektedir. Bu 6grenme alaninda ¢ocugun biitiinciil gelisiminin desteklenmesi,
biligsel gelisimini hizlandirmak i¢in dil, iletisim ve okuma — yazmaya hazirlik alaninin
onem tasidigr belirtilmektedir. Cocuklar tirlii ¢aligmalar araciligiyla, sozel
(dinleme/konugma) ve yazili (okuma-yazma) dili kullanma becerilerini gelistirmekte
ve zenginlestirmektedir (KKTC MEB, 2017).

2.1.5. Erken Okuryazarhk

Okul basarisi lizerinde en etkili zamanin ¢ocukluk doneminin ilk yillar1 oldugu
bilinmektedir. Erken donemde desteklenmeyen bu siirecin ¢ocugun okul hayatinda
O0grenme ihtiyacinin karsilanmasinda zorluklar ¢ikarabilecegi belirtilmektedir

(Y1maz, 2009).

Ogrenmenin temeli ve okul basaris1 i¢in okuma becerileri temel ara¢ olarak
goriilmektedir. Bu sebeple, okuma okul zamaninda ¢ocugun kazanmasi i¢in verilen en

oncelikli beceri olmaktadir (Masy, 1995).

Alan yazinda ¢ocuklara okuloncesi donemde kazandirilmasi gereken okuma
yazma becerileri i¢in 6n kosul olusturan beceri ve tutumlara “Filizlenen Okuryazarlik™
(EmergentLiteracy) veya egitim alaninda son yillarda yapilan caligmalarda “Erken
Okuryazarlik” (EarlyLiteracy) terimleri kullanilmaktadir (Sulzby ve Teale, 1991;
Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Erken okuryazarlik ¢ocuklarim okuma yazma bilmeden once dogdugu andan
itibaren okuma yazma ile ilgili sahip oldugu her seydir. Cocuklarm dili kullanma ve
O0grenmesini yasadigr ¢evredeki insanlarla kurdugu etkilesim belirlemektedir. Bu
etkilesim ¢ocuklarin kendi dogal hizinda gergeklesmektedir. Okuryazarlik becerisinin
temelini ¢ocuklarin erken donemde kitaplarla, yaziyla ve dille etkilesim kurmasi
olusturmaktadir. Cocuklarin yazili ve s6zel dili kavrama gayretleri erken okuryazarlik

terimiyle aciklanmaktadir (Gok, 2013).

Erken okuryazarlik Sulzby ve Teale (1992)’ye gore “Genel ifadeyle bigcimsel
okuma yazmadan éonce kazamlmis okuma-yazma bilgisi, becerileri ve tutumlar:”

olarak tanimlanmaktadir.

Erken okuryazarlik yaklasimma gore ¢ocugun i¢inde var oldugu diisiiniilen
okuryazarlik kavraminin ¢ocugun gelisimi devam ettikge ilerleme gdsterdigi ve

cocugun okula bagladiginda okuryazarlik ve dil hakkinda pek ¢ok bilgiye sahip oldugu
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ifade edilmektedir. Bu yoniiyle 2-3 yaslarindaki bir ¢ocugun yazili dilin farkinda
oldugu ve okuma yazma hakkinda bilgi birikimine sahibi oldugu diistiniilmektedir

(Stricland, 1993).
Erken okuryazarlik yaklasimi su 6zellikleri icermektedir:

1. Erken okuryazarlik dogumla baslar ve yasam boyu ilerler. Cevrenin fark
edilmesi, kesfi ve sdzel ve sdzel olmayan iletisimle baglar.

2. Okuma yazma ¢ocuklarin gelisimiyle birlikte ilerler ve gelisir.

3. Cocuklar dili kullanarak 6grenirler. Kendi istegiyle dili kullanmasi kitaplarla
ve kavramlarla olan iligkisi agisindan 6nemlidir.

4. Okuma yazma etkinlikleri ¢ocuklarm okuma yazma dgrenmelerinde oldukca
onemli bir yer teskil eder.

5. Her ¢ocuk kendi hizina gore okuma yazma 6grenir. Cocuklarin okuma yazma
ogrenme siireclerinde bireysel farkliliklar vardir.

6. Erken okuryazarlik yaklagimina gore ¢ocuklar konusma ve dinlemeyi nasil

Ogreniyorlarsa okuma yazmay1 da ayni bi¢imde 6grenirler (Fisher, 1991).

2.1.6. Erken Okuryazarhk Becerileri

[Ik okuma ve yazma denilince akla kelimeleri okuyup yazabilmek gelmektedir.
Kelimeleri okuyup yazabilmek i¢in 6n becerilerin kazanilmasi gerekmektedir. Erken
okuryazarlik becerileri olarak adlandirilan 6n beceriler okuma yazma i¢in ¢ok
onemlidir. Bu beceriler; sozciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe

/harf bilgisi ve dinledigini anlama becerisi olarak belirtilmektedir (Karaman, 2013).

Erken okuryazarlik ¢ocugun ilkokula ge¢isini kolaylastiran bir siire¢ olup, okul
oncesi donemde ¢ocuga kazandirilmasi gereken 6n kosul becerileri ifade etmektedir
(Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016). Yapilan ¢aligsmalar sonucunda erken okuryazarlk
becerilerinin okul basarisi lizerinde kisa ve uzun vadede etkisi oldugu, okul 6ncesi

donemde bu becerilerin desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir (Ergiil, 2016).

Erken okuryazarlik becerisine sahip cocuklar Roskos ve Neuman (1994)’a gére
sOyle tanimlanmaktadir: “Kitabin ne oldugunu bilir, kitab1 dogru tutar, kitabin 6n ve
arka kapagmu bilir, kitabin sayfalarin1 6nden arkaya dogru ¢evirir, resimlerden dykiiyii
okur, sevdigi bir kitabi hafizasindan okur, Oykiide gecen olaylar1 siralayabilir,
tekerleme ve sarki soyler, resimlemeler ve baglik {lizerine dykiiniin icerigi hakkinda

tahminde bulunur, sdylenen soziin yaziya gegirebilecegini bilir, bazi harflerin
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isimlerini sdyler. Iletisim kurmak icin fikirlerini ¢izime doker ve kelime bulmacalar1
kullanir, yazarken ya da ¢izerken iletisimin farkli araclar1 olarak jestlerini kullanir ya
da rol oynar, sagdan sola ya da soldan saga yazma deneyleri yapar, “s6zciigiin” ne
olduguna dair farkindalig1 gelisir, yetigkinler gibi listeler ya da isaretler yapmayi taklit
eder, kendi yazdig1 harfleri ya da kelime oyunundaki harf taglarin1 okuyormus gibi

yapar, siklikla resimlemeler yapar ve bunu “metne” ekler.”

Erken okuryazarlik becerilerini kazanmayan cocuklarin okul yasantilarinda
okumay1 O0grenmede giicliiklerle karsilastiklar1 ve bu siiregte yasitlarindan geri
kaldiklar1 belirtilmektedir. Bu nedenle ¢esitli miidahale programlari kullanarak erken
donemde yasitlariyla olan farkin kapatilmasi ¢ocuklarim akademik basarilari i¢in

onemlidir (Diizen, 2017).

2.1.6.1.Sozciik Bilgisi

Erken okuryazarlik becerilerinden sozciik bilgisi, dil becerileri ile dogrudan
iliski olup (Hirsch, 2003; Venn ve Jahn, 2004), ¢ocuklarin dil bilesenlerinin olugsmas1

ve anlam becerilerinin gelismesinde etkilidir (Erdogan, 2013).

So6zctik bilgisi yapilan okuma, dinleme ya da yazilip konusma etkinliklerinde
kavranilmasi beklenen sozciiklerin tamamidir. Sozciikleri kalict olarak 6grenmede;
stirekli tekrar yapma, sozciikleri anlama, 6grendigi sozciikleri kullanma, bu sozciikleri
kullanarak yanit verme ve sOzcliklere odaklanma gibi asamalarin 6nemli oldugu

belirtilmektedir (Bennett, Duke ve Moses, 2005).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar yaptiklar1 dinleme ve konusma etkinlikleri
sirasinda yeni sozciikler Ogrenirler ve bu sozclikleri kavrayarak anlasilir sekle
getirmektedirler (Schickedanz, 2004). Cocuklar sadece yeni sozciikler 6grenmekle
kalmaz bildikleri eski sozciiklerin anlamlarini da O&grenerek genisletmektedirler

(Aktan ve Kinik, 2006).

Sozciik bilgisi okudugunu anlama becerisinin basarisinda belirleyici bir
etkendir (Greene ve Lynch, 2002). Cocugun 06grendigi sozciikleri dogru
anlamlandirabilmesi i¢in okuma becerisini dogru uygulamasiyla beraber okumanin
temel amaci olan okudugunu anlamay1 gerceklestirmesi beklenmektedir (Ergiil,

Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret, 2014).



17

Okul 6ncesi donemde sozciik bilgisi gelisimi i¢in; bir smifta yazili materyaller
dikkat ¢ekici olmalidir. Kitaplar, isim etiketleri, tablolar, okunan hikayeler,
fotograflar, listeler sinifta yer almalidir. Cocuklarin sinif i¢inde kullandiklar1 koselere
giinliilk yasantilarinda gordiikleri yazili materyaller konulabilir ve bu koseler

zenginlestirilebilir (Bayraktar, 2013).

Okul 6ncesi donemde sozciik bilgisi gelisimi i¢in bir diger unsur ise sesli kitap

okumadir. Sozciik bilgisi gelisiminde sesli kitap okurken yapilmasi gerekenler:

e Kitabi nasil tutacagi konusunda bilgi verilir.
e Kitab1 gorsel olarak tanitir, 6n ve arka kapagi hakkinda bilgi verir.
e Kitabin admi tahmin etmeleri beklenir. Kitabin adi1 gosterilir ve kitap adiyla
ilgili konusulur.
o Kitap kapagi tizerindeki resimlerin ne ile alakali oldugu hakkinda tahminlerde
bulunmalar1 istenir.
e Kitab1 yazan ve kitap kapagmi ve i¢indeki resimleri yapan kisi ile ilgili bilgi
verilir ve bu bilgilerin kitapta nerde bulundugu sdylenir.
e Okunan kitaptan ¢ocuklarin sik kullandiklari, bilmedikleri sozciikler belirlenir
ve bu sozciikler kartlara yazilarak hakkinda konusulur (Bayraktar, 2013).
Erken okuryazarlik becerilerinden biri olan sdzciik bilgisinin c¢ocuklara
kazandirilmasinda yazili materyaller ve kitaplar oldukga etkilidir. Sozciik bilgisine
sahip olan ¢ocuk okuma yazma i¢in 6nemli bir yol almistir.

2.1.6.2.Sesbilgisel Farkindahk

Sesbilgisel farkindalik, sdzciigii olusturan ses birimlerinin farkinda olmaktir.
Sesbilgisel farkindalik, sesler ve sesleri ifade eden harflerle arasindaki iliskinin

anlamlandirilmasi i¢in gerekli bir s6zel dil becerisidir (Karaahmetoglu, 2015).

Sesbilgisel farkindalik, sozcilikleri meydana getiren seslerin birbirleri ile
benzerliklerini ve farkliliklarini isitebilme becerisidir. Sozciiklerin birlesmesiyle
climlelerin olustugunu, sozciiklerin seslerden olustugunu, seslerin birlestirilmesiyle
yeni sozciikler olusabilecegini, sozciiklerin ilk ve son ve sozciiklerin ortasindaki
seslerin ayni1 olabilecegini, ayrica sozciikleri sesbirimlerine ayrabileceklerini,
sesbirimlerini birlestirerek yeni sozciikler olusturmayi, sdzciiklerden hece ve sesler

cikarildiginda yeni sézciikler olusturulabileceginin farkina varilmasmi belirtmektedir
(Akdal, 2018).
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Sesbilgisel farkindalik, “Soylenen kelimelerin daha kiigiik parcalara
ayrilabilecegini kavramak™ demektir (Gillon, 2004). Sesbilgisel farkindalik becerileri
cocuklar sozel dil ile tanisinca kendini gdsterir ve okul 6ncesi donemden birinci sinifa
baslayana kadarki donemde yapilan kafiye oyunlari, birlikte kitap okuma ve
gelistirilmis etkinliklerle ileri boyuta taginir (Anthony ve Francis, 2005; Andreassen
ve Simpson, 2013).

Adams (1990),¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini bes asama sirasini

gozeterek sralamistir:

1) Sozciiklerin seslerden meydana geldigini ve sozciiklerin kafiyelerini
hatirlamak,

2) Duyduklar sesleri hissetmek ve sozciiklerdeki kafiyelerin ve aliterasyonlarin
farkma varmak,

3) Sozciikleri olusturan heceleri karistrmak (“seker” “se ve ker” gibi) ve
sozciikleri hecelerine bolmek,

4) Sozciikleri sesbirimlerine ayirmak (“zil” z/,i/, 1),

5) Yeni sozciikler meydana getirmek i¢in ses eklemek, ses ¢ikarmak ve sesleri
degistirerek sesbirimlerini etkilemek (“say” sozciigiinde, s sesi yerine t sesini

koyarak “tay” sézciigiinii olusturmak gibi).

Yukarida belirtilen asamalarin siralamasi ve sesbilgisel farkindalik diizeyinin
oran1 ¢ocuga gore farklilik gostermektedir ve cocukta bu becerinin kazanilmasi

sirasinda bazi beceriler st tiste gelebilir (Lane, Pullen, Eisele ve Jordan, 2002).

Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik becerisi ile tamigmak ve bu
becerinin egitimini almak, ¢cocuklarm okuma icin gerekli becerilerini kazandirma ve
anaokuluna hazirlamada etkili olmaktadir. Sesbilgisel farkindalik becerisi alfabenin
prensiplerini algilama, yazili sdzciikleri analiz etme ve hecelerine ayirma gibi okumay1
olusturan bilesenlerde etkin rol almaktadir ve sozciikleri analiz etme Ozelligi
okudugunu anlama ile dogrudan olmasa da 6nemli bir etkiye sahiptir (Abbot, Lundin
ve Ondin, 2008).

Sesbilgisel farkindalik becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde
sozciiklerde kafiye yapma, hecelere bolme, ses ekleme, ¢cikarma ya da yeni ses ekleme

gibi sozciik icerisindeki seslerde degisiklik yapilan sozciik oyunlari yapilabilir.
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Sesbilgisel farkindalik becerisinde yazili bilgiye ihtiya¢ yoktur, ayrica iyi okuma
becerisine sahip ¢ocuklarda okul dncesi donemde ses oyunlarmm etkisinin oldugu

belirtilmektedir (O’Connor, 1999).

Sesbilgisel farkindalik, kendiliginden olusmayan, 6gretilen ve gelistirilen, okul
oncesi donemde gelisme gdsteren, okuma yazma becerisinde olusabilecek sorunlarmin
belirlenmesinde yardimci olan ve gelecek yillarda okuma yazma basarisinda etkili olan
bir beceridir (Karaahmetoglu, 2015). Bu nedenle ¢ocugun ilkokula basladiginda
okuma yazma becerisine ulasmada sorun yasamamasi i¢in okul dncesi donemde yeterli

dil gelisimine sahip olmas1 gerekmektedir (Deniz, 2006).

2.1.6.3.Yaz1 Farkindahg
Yaz1 farkindaligi, Justice ve Ezell (2004)’e gore “Yazili dilin yapisini,

kurallarini ve islevini anlama becerisi” olarak tanimlanmaktadir.

Yazi farkindaligi, yazili arag-gereglerin fazla bulundugu ortamlarda yazi ile
baglantili yapilan etkinliklerin siklik gdsterdigi bir beceridir (Kargin, Giildenoglu ve
Ergiil, 2015). Bu beceri igerisinde; yazi yonii, yaziy1 olusturan sozciik, ciimle,
sOzclikler arasinda olmasi gereken bosluklar, alfabe hakkinda bilgi sahibi olma ve

cevrede goriilecek yazilarin anlamlandirilmasini bulundurmaktadir (Ayaz, 2015).

4 yasmdan itibaren ¢ocuklar yazi kavrammin belirlenen kurallar igerisinde
olustugunu farkina varirlar. Ornek olarak; bir kitab1 eline aldiginda kitabi nasil
okumasi gerektigini, yazi yoniiniin soldan saga dogru oldugunu anlamasiyla yazi
kavrammin belirleyici kurallarmn1 kesfetmeye baslamis olurlar. Cocuklarin yazi
farkindaliginin 6zelliklerinin farkina varmalar1 yakin c¢evresinde gordiigii yazilara

dikkat etmeleriyle ilgilidir (Mcginty, Sofka, Sutton ve Justice, 2006).

Clay (2000)’ e gore yaz1 farkindaligi; “Cocuk eline ilk olarak aldigi herhangi bir
kitab1 ne yapar? Kitab1 dogru bir sekilde agmay1 basarir m1? Eline aldig1 kitabin 6n
kapagini agarak mi1 baglar? Kitabin baglangi¢ sayfasina mi dikkat ederler? Resimlere
mi yoksa yazilar mi dikkatini ¢eker? Kitabin kapagmi a¢tiginda sayfalar1 bir defada
tek tek mi ¢evirir? Cocuklar, erken okuma yazmada yaziy1 konusma diline ¢evirmeyi
kendi istegiyle kesfedebilir mi? Bagkalarmin okumasimi istedigimiz iletileri nasil
yazariz? Hikayenin baslangici neresidir? Okuma i¢in nereden bagslanir? Okurken hangi

yon takip edilir?” gibi sorularla tanimlamaktadir.
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Yazi farkindahigi g¢ocuklarda okul Oncesi donemde bes basamakta gelisme

gostermektedir.

Ik basamakta, 2-3 yaslarinda gevrelerinde gordiikleri yazilarin farkina
varirlar. Mesela sik sik gordiikleri yiyecek, icecek kutularmin tizerindeki
yazilarin gorselleriyle arasindaki baglantiy1 kesfedip okumaya ¢aligirlar. Bu
ozelligin gelisimi ¢evresinde gordigii resim, simgeler gibi uyaricilarla
ilgilidir.

Ikinci basamakta, yazinin hakim oldugu gazete, Oykii kitabi, dergi gibi
materyallerin farkina varirlar. Bu siiregte yazi diizenine, yoniine dikkat
ederler. Kitaplar1 ellerine aldiklarinda dogru tutmaya baslarlar. “Okuma,
sayfa, 0ykli” gibi kavramlar1 anlamaya baglarlar.

Ucgiincii basamakta, yazinmn fonksiyonu ve sekli fark edilmeye baslanr.
Dordiincii basamakta, yazi sadece gorsel bir kavram olmaktan ¢ikar, iletisim
araci olarak kullanilmaya baslanilir.

Besinci  basamakta, c¢ocuklar yaklagik altina yasmma geldiklerinde
sozciiklerdeki benzerlik ve farkhiliklar dikkatlerini ceker. Ornek olarak;
“elma” ve “erik” sozciiklerinin ayn1 sesle basladiginin farkina varirlar. Artik
yazili sozciikleri konusmalariyla iliskilendirmeye baslarlar. Bu basamaktan

sonra ¢ocuklarda kazanilmasi gereken formal okuma yazmaya ge¢cmeleridir

(Ezell ve Justice, 2005).

Okul oncesi donemde yazi farkindaligini gelistirmek amaciyla yapilabilecek

etkinlikler:

Kitap, dergi, gazete vb. ¢esitli yazili materyaller tanitilabilir.

Yazinin fonksiyonelligini ve amacim fark ettirecek etkinlikler yaptirilabilir.
(Bir kitabin nasil tutulacagi, sayfalarini nasil ¢evirebilecegi, kitabin basi, sonu
ve ortasinin neresi olduguna dikkat etmesi ve 6grenmesi beklenir).

Kitabin yazari, kapak tasarimcisi, sayfalari resimleyeni sdylenmeli ve bu
mesleklerin tanitimlar1 yapilabilir.

Smif ortamindaki esyalarm isimleri iizerlerine yazilabilir (Cocuklara ait

esyalarm yerleri bilyiik harflerle yazilarak gosterilebilir).
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e Okuma etkinligi icin kullanilacak kitaplarin boyutunun biiyiik olmasi
cocuklarin ilgisini ¢ekebilir.

e Cocuklara yiliksek sesle okuma etkinligi yapilirken sozciikler belirtilmeli ve
cocugun kitaptaki yazilar1 parmak tabibi yapmas1 saglanmalidir. Boylece kitap
okumanin resimlerle degil, sozciiklerin okunmasiyla oldugunun farkina
varirlar. Bu sirada parmak takibi sirasinda ¢ocuklara sozciikler arasindaki

bosluklarin olduguna dikkat ¢ektirilir (Seving,2003).

2.1.6.4. Alfabe / Harf Bilgisi

Alfabe / Harf bilgisi harflerin birlesimiyle sozciiklerin ortaya ¢iktigini,
sozciikleri telaffuz ederken harf seslerini kullandiklarini ve yeni sdzciikler olusturmak
icin farkli harflerin yan yana getirilmesi gerektigini ¢ocuklarin anlayabilmeleridir.
Ayn1 zamanda harf / ses bilgisi her harfe ait bir ses oldugunun bilinmesidir (Bennett
vd., 2005).

Alfabedeki harfler okula baslamadan 6nce ¢ocuklarin dikkatlerini gekmektedir.
Bu durum ¢ocuklarin harfleri adlandirmalar1 degil, ¢evresinde sik sik gordiigii yazili
materyallere karsi ilgi duymalar1 ve adlarini sdylemeleridir. Kendi adlarin1 yazmay1
o0grenen cocuklar, adlarindaki sekillere harf denildigini 6grenmektedirler. Ayrica,
cocuklar harfleri daha tanimadan 6nce kendilerine gore ne ifade ettigini fark ederler

ve boylece harfleri birbirinden ayirt edebilmektedirler (McGee ve Morrow, 2005).

Alfabe / hart bilgisi okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmasi gereken bir

beceridir. Bu beceri ile hedeflenen amaglar asagida belirtilmektedir:

e Alfabede bulunan biiyiik — kii¢iik harfleri tanimak (g¢ocuklar alfabede bulunan
harflerden on ya da daha fazlasini taniyabilirler),

e Kendi ad1 i¢inden gegen harflerin kii¢iik hallerini tanimak,

e Cevresinde sik karsilagtig1 yazili materyallerde bildigi harfleri tanimak,

e Soyledigi sozciikte cikardigr harf sesi ile harfin yazilis sekli arasinda iliski
kurmaya baglayabilmek,

e Kullandig1 sdzciikte gecen harfleri bildigini gosterecek davranislar yapmak
(top sozciigiinde “t” var gibi),

e Soyledigi sdzciigiin ilk harfine dikkat etmek, s6zctigiin ilk harfini kullanmadan

sOzciigii tekrar kullanmak,
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Sik kullandig1 s6zciikleri bir metin i¢inde tanimaya baglamak (Kendi ad1 gibi)
(Morrow, 2007).

Okul dncesi donemde alfabe/harf bilgisini kazandirmaya yonelik yapilabilecek

etkinlikler:

Cocuga alfabe hakkinda bilgi verilirken harflerle ¢ocugun goz mesafesine
dikkat etmek gereklidir.

Alfabeyi anlatan sarkilar soyletilebilir.

Harfleri ses olarak tanitarak alfabe okunabilir.

Cocuklarda farkindalik yaratacak, duyulariyla algilayabilecekleri materyallerle
harfler tanitilabilir (Ornegin; farkli boyuttaki ya da dokudaki materyallerle
harfler kesilebilir).

Masada, havada, kumda harfleri parmaklarini kullanarak ¢izmeleri istenebilir.
Harfleri sembolize eden hayvan ya da esyalar gosterilebilir (B harfi gozlik, C
harfi ay gibi).

Renkli oyun hamurlariyla harfler yaptirilabilir.

Hamura harflerin sekillerini vererek pisirilebilir.

Sesli etkinlikler yapilarak harf sesleri tanitilabilir (uuuu riizgar sesi, kkkk
makas sesi vb).

Okuma Oncesi gelistirilmesi beklenen ses farkindaliginin fonksiyonel olarak

verilebilmesi i¢in ses ve harflerin ¢ok kullanildig: sézciikler kullanilmalidir

(Seving, 2003).

Erken okuryazarlik becerileri igerisindeki alfabe/sozciik bilgisi becerisinin

cocugun okuma yazma basarisini destekleyen etkili bir beceri oldugu goriilmektedir.

2.1.6.5.Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama; ¢ocugun bir bagkasi tarafindan okunan ya da kendi

okudugu bir metinden bir anlam ¢ikarmasi ve yorumlamasidir (Justice ve Pullen, 2003).

Anlama dinlemenin temelini olusturur. Iletisim etkinligi gerceklesirken yapilan

dinlemede hedeflenen sozel olarak gelen mesaji anlamaktir. Cocuklarm okul dncesi,

ilkokul donemlerinde ve biitliin yasamlar1 boyunca kazandiklar1 bilgilerde dinleme

becerisinin etkisi ¢oktur. Bu nedenle ¢cocugun gelisimi agisindan onemli olan okul

oncesi donemde dinledigini anlama becerisi kazandirilmahidir (Bulut, 2013).
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Okul 6ncesi donemde dinleme ve konusma etkinliklerini yapan ¢ocuklar, fark
etmeden yeni sozciikler dgrenmektedirler. Ogrendikleri yeni sozciikleri giinliik
hayatlarinda etkin bir sekilde anlasilir ifadelerle ve anlamli bir sekilde
kullanmaktadirlar. Okuma yazma ile tanismayan cocuklarda dinledigini anlama
becerisi ¢gocuklara kitap okunmasi ve dikkatlerinin gelismesiyle artmaktadir. Cocuklar
yaslarina gore farkli durumlar ve amagclar i¢in ¢evresindeki kisileri dinlemeye
baglamaktadirlar. Bu durum c¢ocuklarin giinlik hayatlarinda onlara kolaylik
saglayabilecek direktifleri uygulayabilmelerini, dinledikleri kisilerle iletisim
kurabilmelerini ve karsiiginda uygun yanitlar verebilmelerini saglayabilmektedir

(Schickedanz, 2004).

Erken okuryazarlik becerilerinin okul Oncesi donemde c¢ocuklara
kazandmrilmasinin gelecek akademik ve sosyal hayatlari agisindan etkili oldugu
belirtilmektedir. Bu yoniiyle erken okuryazarlik becerilerinin g¢ocuklarm kisisel
gelisimleri goz Oniinde bulundurularak gelistirilip desteklenmesinin  6nemi

vurgulanmaktadir (Diizen, 2017).

2.2. Ilgili Arastirmalar

Guimaraes ve Youngman (1995) yaptiklar1 aragtirmada, 6gretmenlerin sozel,
algisal ve el becerilerini okuma ve yazma gelisiminde en 6nemli beceriler olarak
gormekte olduklarini ifade etmislerdir. En az 6nemli goriilen becerilerin ise yazili dilin
nasil diizenlenip gosterildigini anlama, harflerin isimlerini 6grenme ve sesbilgisel
farkindalik oldugunu bulmuslardir. Arastrma sonucunda erken okuryazarlik
becerilerinden sesbilgisel ve harf bilgisi becerilerini de dahil ederek tiim becerilerin

Ogrencilerin okumaya hazirlanmasinda 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Bos, Mather, Dickson, Podhajski ve Chard (2001)’nin yiiriittiikleri ¢alismada;
hizmetteki 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin erken okuma becerilerine iliskin
algilar1 ve bilgilerinin incelenmesini amaglamistir. Bu ¢ahgmada “Ogretmen Bilgi
Degerlendirmesi ve Ogretmen Algis1 Anketi” kullamlmistr. “Ogretmen Bilgi
Degerlendirme Anketi” ses okuma bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerisine yonelik
dil yapismi dlgen 20 soruluk, ¢oktan segmeli bir ankettir. “Ogretmen Algis1 Anketi”
ses okuma becerisi, dili hedef alan erken okuma ve hecelemeyi igcermektedir.
Aragtirma sonucunda hizmetteki 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin ses okuma

bilgisinin nasil dgretilebilecegi ve ses okuma bilgisinin az olmasinin erken okumada
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basarisizliga katki koyduguna ulasmuslardir. Ogretmenlerin okuryazarhik becerilerini
ogretmekte yetersiz kaldiklar1 ve bu becerileri Ogretmenin 6nemli oldugu

belgelenmistir.

Crim, Hawkins, Thornton, Rosof, Copley ve Thomas (2008) yiiriittiikleri
calismada okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin erken okuryazarlik ve becerileri
hakkinda bilgi diizeylerini incelemeyi amagclamislardir. Ogretmenlere erken
okuryazarlik becerileri bilgi anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin erken okuryazarlik becerileri hakkinda yeterli diizeyde bilgi ve beceriye
sahip olmadiklari, 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerileriyle ilgili bilgi diizeyinin
artmasiyla 6grencilerin okuma yazma performansini 6nemli dlgiide etkileyecegi ve

gelisimine katki koyacag1 sonucuna ulasilmistir.

Simsek (2011) yaptig1 arastirmada; 60-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerileri lizerinde okumaya hazirlhk programinm etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligm1 Degerlendirme Kontrol Listesi” ile “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlikk Becerilerini, Degerlendirme Kontrol Listesi”
uygulanmis ve gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi yapilmistir. 30 ¢ocuktan olusan
deney ve kontrol grubunda, gecerlilik ve giivenilirlik caligmasi yapildiktan sonra
okumaya hazirlik programimnin etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda kontrol

listelerinden alinan puanlar deney grubunu lehine bulunmustur.

Bayraktar (2013) tarafindan yapilan arastirmada; okuma yazmaya hazirlik
egitim programinin anasinifina devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarin yazi farkindaligi
becerilerine ve ilkokul birinci siniftaki ses farkindaligi ve okuma-yazma becerilerine
etkisinin incelenmesi amaglamistir. Bu dogrultuda yar1 deneysel desen kullanilmistir.
58 cocukla yiiriitillen ¢alismada “Okumaya Hazirlik Programr” uygulanmis ve bu
programin ¢ocuklarda ses farkindaligna, yazi farkindaligina, sozciik farkindaligina ve
okuma yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda “Okumaya
Hazirlik Programi”nin g¢ocuklarin ses farkindaligma, yazi farkindaligma, soézciik

farkindaligina ve okuma yazma becerilerine olumlu etkisi oldugu belirtilmistir.

Ergiil, Akoglu, Tufan ve Kesiktas (2013) tarafindan yiiriitilen ¢alismada
“TUBITAK Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Projelerini Destekleme Programi” nin

destekledigi “5—6 Yas Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerilerinin Gelistirilmesine



25

Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Programinin Etkililiginin incelenmesi” isimli
arastirmada sosyal ve ekonomik yonden diisiik seviyede olan okul dncesi donem
cocuklarmin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in “Etkilesimli Kitap
Okuma (EKO)” uygulamasinin miidahale programi ¢er¢evesinde etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Proje iki asamada ger¢eklesmistir. Birinci asamada EKO sosyal ve
ekonomik seviyeleri alt, orta ve iist diizeyde buluna {i¢ anasmifinda projeyi
gerceklestirecek ekip tarafindan dort hafta boyunca pilot ¢aligmasi yapilarak arastirma
icin 6n hazirlik yapilmistir. Ikinci asamada ise EKO nun sosyal ve ekonomik seviyenin
alt diizeyde oldugu 5-6 yaslarindaki ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine iligskin etkisi incelenmistir. Bu uygulama her asamada ¢ocuklari sayilar1
14- 27 arasinda olacak sekilde yapilmistir. Bu ¢alismaya dahil olan ¢ocuklar ilkokul
birinci sinifta okuduklari stirece de takip edilmis ve okuma diizeyleri kendi yas gruplar1
ile kargilastirma yapilmigtir. Arastirma sonucunda EKO uygulamasinin ¢ocuklarda
erken okuryazarlik becerilerinin ( yazi farkindaligi, ifade edici dil becerileri, sézciik
bilgisi ve sesbilgisel farkindalik becerileri) daha sonra edinilecek okuma ve

okudugunu anlama kazanimlarinda etkisi oldugu belirtilmistir.

GOk (2013) yiriittiigli calismada; anaokullarinda sinif ortamima okuryazarlik
materyalleri eklenmesi ve 6gretmen destegi ile yapilan deneysel islemin, 5 yas
cocuklarmin erken okuryazarhik davramiglar1 iizerindeki etkisi incelemeyi
amaclamistir. Arastirma Ankara’da merkezde bulunan iki bagimsiz anaokulunda, iki
smiftan iiger ¢cocugun olusturdugu toplam alt1 ¢ocukla tek denekli deneysel desenle
yapilmis ve “Erken Dil ve Okuryazarlik Siif Gozlem Aracr” kullanilmistir. Bu
arastirmayla ¢ocuklarda erken okuryazarlik davranislarinin artmasinda sinif ortamimnin
fizik yon, okuryazarlik materyalleri ve Ogretmenin koyacagi katkiyla arttig

belirtilmistir.

Cetin (2014) yaptig1 arastirmada, okul Oncesi egitim alan 61-72 aylik
cocuklarin yazi farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin 6rneklemini Ankara ilinden bes merkez ilgeden secilmis ilkogretimlere
bagli, anasmiflarindan 376 ¢ocuk olusturmustur. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi ve Okul Oncesi
Doénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligmi Degerlendirme Kontrol Listesi” veri

toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda yazi farkindaligi ile yazmaya
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hazirlik becerileri arasinda diisiik diizey olmasina ragmen olumlu bir iligki oldugu

belirtilmistir.

Ergiil ve arkadaglar1 (2014) tarafindan yapilan c¢alismada; okul Oncesi
Ogretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavramina iliskin bilgi diizeyleri ve erken
okuryazarligin gelistirilmesine ydnelik yapilan etkinliklerin neler oldugunun
incelenmesi amaglanmistir. Calisma on yedi okul 6ncesi egitim 6gretmeniyle karsilikli
goriismeler yapilarak gergeklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Erken
Okuryazarlik ile Ilgi Bilgi ve Uygulamalar1 Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu”
kullanilmistir. Arastirmacilar elde ettikleri verileri nitel arastirma yontemlerinden biri
olan igerik analizi ile ¢oziimlemislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin biiyiik bir
kismmin erken okuryazarlik kavramma iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve
erken okuryazarlik becerilerini gelistirecek nitelikte simif i¢i etkinlikler yapmadiklari

sonucuna ulasilmstir.

Kargin, Giildenoglu ve Ergiil (2015) yiiriittiikleri arastirmada, 6grencilerin
erken donemde sahip olduklari sesbilgisel farkindalik becerilerinin onlarin gelecekteki
okuma ve okudugunu anlama performanslarma etkisinin incelenmesini
amacglamislardir. Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda egitim goren 85 6grenci
arastirma grubunu olusturmustur ve bu 6grencilerde anasmifinda var olan sesbilgisel
farkindalik becerileri ile ayn1 grupta yer alan ilkokul birinci smif 6grencilerinin okuma
ve okudugunu anlama performanslar1 karsilagtirilmistir. Arastirmada degerlendirme
amaciyla “Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Araci, Kelime Okuma
Degerlendirme Araci ve Metin Okuma ve Okudugunu Anlama Becerileri
Degerlendirme Aract” kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore yiiksek ve diisiik
diizeyde sesbilgisel becerileri olan dgrenciler, okuma dogrulugu agisindan benzerlik
gostermislerdir. Yiiksek sesbilgisel becerilere sahip olan 6grencilerin okuma hizi ve
okudugunu anlama performanslarmin, diisiik diizeyde sesbilgisel becerilere sahip olan

ogrencilere gore daha iyi olduklar1 goriilmiistiir.

Kargin ve arkadaglar1 (2017) tarafindan yapilan arastirmada Ankara’ da egitim
alan anasmnifi c¢ocuklarinin erken okuryazarlik beceri profilinin olusturulmasi
amaclanmistir. Arastirmaya Milli Egitim Bakanligina bagl anasiniflarindan403 ¢ocuk
katilmis, ¢ocuklarin sahip olduklar1 erken okuryazarlik becerileri, bes yas ¢cocuklarina
yonelik uyumu yapilmis “Alict dil, ifade edici dil, genel isimlendirme, islev bilgisi,

harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama” becerilerini kapsayan yedi
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alt testten olusan erken okuryazarlik testi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda
cocuklarin sadece sozciik bilgisi becerisinde istenilen diizeye yakin olduklar1 ancak

diger becerilerde istenilen basariya ulasamadiklar1 belirtilmistir.

Akdal (2018) tarafindan yapilan arastirmada, Sesbilgisel farkindalik becerisine
yonelik gelistirilmis olan SESFAR miidahale programmin sesbilgisel farkindalik
becerisi zayif olan 5 yasindaki ¢ocuklar iizerindeki etkisi aragtirilmistir. Caligmada 6n
test - son test kontrol gruplu seckisiz desen modeli kullanilmistir. Calismada erken
okuryazarlik testinin sesbilgisel farkindalik boyutu 157 ¢ocuga uygulanmis, sinirin
altinda kalan 42 cocuktan 20’si rastgele secilerek arastirmanin ¢alisma ve kontrol
grubunu olusturmustur. Arastirma sonucunda gruplar1 karsilastrmada Mann Whitney
U testi kullanilmistir. Bu teste gore kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlaml bir fark
oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda sesbilgisel farkindalik becerisi
yoniinden zayif ¢ocuklar iizerinde SESFAR miidahale programinin etkili oldugu

belirlenmistir.

Cetin (2019) tarafindan yapilan arastirmada, erken okuryazarhik egitim
programinin okul ©Oncesi donemdeki c¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken
matematik becerileri tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Arastirmanin deney grubunda 19,
kontrol grubunda 19 6grenci olmak tizere 38 ¢ocuk g¢aligma grubunu olusturmustur.
Arastirmada On test — son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada deney
grubunu olusturan ¢ocuklara 12 haftalik, haftada iki giin arastirmaci tarafindan erken
okuryazarlik becerileri egitim programm uygulanmistir. Arastrmada veri toplamak
amaciyla Karaman’m gelistirdigi “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Aracr” ile Ginsburg ve Broody’nin gelistirdigi ve Erdogan’in Tiirk ¢ocuklarma
uyarladig1 “Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)” kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda deney grubuna uygulanan "Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim
Programi"nin ¢ocuklarda erken okuryazarlik ve erken matematik becerileri {izerinde
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarda sesbilgisel
farkindalik ve yazi farkindaligi becerileri ile matematik becerileri arasinda iligki

oldugu tespit edilmistir.

Yapilan arastirmalar sonucunda erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklara
okul oncesi donemde kazandirilmasinin, g¢ocuklarin gelecek donemdeki okul

hayatlarmi etkiledigi goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerilerini kazanarak
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akademik hayatina devam eden okul 6ncesi egitim 0grencilerinin basar1 oranlarmin
daha yiiksek ve okuma-yazma becerilerini kavramalarinin daha hizli oldugu

gorilmektedir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, arastirmanin ¢aligma grubuna, verilerin
toplanmasi ve ¢oziimlenmesine ve ortaya ¢ikan bulgularin nasil raporlastirildigina

iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada okul oncesi egitim programi degerlendirilerek, okul oncesi
egitim doneminde erken okuryazarlik becerileri (sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi,
yaz1 farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama) hakkinda okul 6ncesi 6gretmen
gorilislerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu dogrultuda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
erken okuryazarlik kavramini ve erken okuryazarlik becerilerini nasil tanimladiklari,
okul 6ncesi egitim programinda yer alan erken okuryazarlik becerilerinin yeterli olup
olmadigi, 68retmenlerin bu becerileri kazandirmaya yonelik yaptiklar1 etkinlikler,
kullandiklar1 yontem-teknikler ve ihtiya¢ duyulan materyaller hakkinda goriislerinin

neler oldugu arastirilmistir.

Bu nedenle caligmada nitel arastrma yontemlerinden biri olan durum
calismasiin agiklayici/tanimlayict modeli kullanilmigtir. Nitel arastirma, “Gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig,
olgularin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” seklinde tanimlanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Nitel arastirma, “Iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya
da materyallerin niteliginin incelendigi calismalar” olarak da ifade edilmektedir
(Bliytikoztirk, Kilig, Karadeniz, Akgiin ve Demirel, 2018). Durum ¢aligmasi ise,
durumlar1 ger¢ek ortaminda incelerken, sistemli sekilde verileri toplama, verilerin
analizini ve sonuglarini ortaya koyma olarak ifade edilmektedir. Durum g¢aligmasi
tiirleri yaygin olarak kullanim durumuna gore kesfedici, agiklayici alt tiir arastirma

cesitleri olarak ikiye ayrilmaktadir.

Bu arastirmada, durum ¢aligmas tiirii olarak yaygin olarak kullanilan arastirma
cesitlerinden agiklayici / tanimlayici durum caligmast kullanilmistir. Aciklayict /
tanimlayict durum g¢alismasi; betimsel olan bu ¢aligma tiirii, bir durumla ilgili bilgi

verilmesi i¢in bir ya da iki durumun kullanilmasi olarak belirtilmektedir. Ozellikle
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okuyan kisinin bir programla ilgili bilgisinin az oldugu biliniyorsa, benzer verileri

yorumlamada kisiye yardime1 oldugu ifade edilmektedir ( Aytacl, 2012).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada oOncelikle 2018-2019 egitim 6gretim yilinda KKTC Milli
Egitim Bakanligma bagli devlet okullarinda c¢aligan okul oncesi 6gretmenler
belirlenmistir. KKTC MEB biinyesindeki devlet okullarinda gérev yapan 222 okul

oncesi egitim 6gretmeni bulunmaktadir.

Nitel arastrma yOnteminde c¢alisma grubu belirlenmesinde genelleme
endigesinin olmamasi, ¢esitli faktorlerin nitel arastrma yonteminde ¢alisma grubu
secilmesinin ihtiyag oldugu gergegini ortaya c¢ikarmistir. Bu faktorlerden ilki,
yasadigimiz toplumun kendi 6zelliklerine gore cesitlenmesi kategorilere ayrilmasina
yol agcmustir. Her kategoriyi bir calisma grubu olarak belirlemek arastirmanin
devamlihg:1 igin zordur. Ikinci faktdr, arastrmanin iliskili durumlara gore
genellenmesi gerekliligidir. Uciincii faktor ise, nicel arastirma ydntemini kullanan
arastirmacilarm, nicel arastirma yOnteminin kapsadigir orneklem tekniklerini nitel
arastirma yonteminin giiclii 6zelliklerini ve glivenilirligini ortaya ¢ikarmak i¢in nitel
arastirma teknikleri i¢inde kullanmak istemeleridir. Bu arastirmada amagh veya
olasilik dis1 6rnekleme yonteminden kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu yontem arastirmaciya hiz ve kolay uygulanabilirlik kazandirmak,
ulagmasi kolay olan bir 6rneklemden verileri elde etmesi olarak ifade edilmektedir

(Creswell, 2012).

Bu dogrultuda arastirma icin; KKTC MEB’ den Lefkosa ilcesinde devlete
bagli okul listeleri ve bu okullarda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin listesi alinarak

calisma grubunu olusturacak dgretmenler belirlenmistir.

KKTC’ de Lefkosa ilgesinde bulunan 17 adet okul 6ncesi egitim kurumu ve 67

okul 6ncesi egitim 6gretmeni bu arastirmanin ¢alisma grubu olmustur.

Aragtirmaya katilarak goriis bildiren 6gretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 1° de

verilmistir.
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Tablo 1.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlere iliskin Demografik

Ozellikler
Ogretmenin Meslek Kidemi Mezun Olunan Cahstigi Kurum
Kod Adi (Yil) Okul
01 11-15 Yiiksek Lisans Anasinifi
02 16-20 Lisans Anasmifi
03 16-20 Lisans Anaokulu
04 16-20 YOO Anaokulu
05 16-20 Lisans Anaokulu
06 21- ... Lisans Anaokulu
07 16-20 Lisans Anaokulu
08 16-20 Lisans Anaokulu
09 11-15 EF Anaokulu
010 1-5 EF Anaokulu
011 16-20 Lisans Anaokulu
012 6-10 Yiiksek Lisans Anasmifi
013 1-5 EF Anaokulu
014 6-10 Lisans Anasmifi
015 6-10 Lisans Anasmifi
016 21-... Lisans Anasmifi
017 11-15 Yiiksek Lisans Anasinifi
018 16-20 Lisans Anaokulu
019 21-... Lisans Anaokulu
020 21-... Lisans Anaokulu
021 21-... Lisans Anaokulu
022 21-... Lisans Anaokulu
023 1-5 Lisans Anaokulu
024 16-20 Lisans Anaokulu
025 6-10 Lisans Anasmifi
026 21-... Lisans Anasinifi
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Tablo 1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Calisan Ogretmenlere liskin Demografik
Ozellikler (Devam)

Ogretmenin Mesleki Kidemi Mezun Olunan Cahstigi Kurum
Kod Adi (Y1) Okul

027 6-10 Yiiksek Lisans Anaokulu
028 1-5 Lisans Anasinifi
029 1-5 Lisans Anasinifi
030 6-10 Lisans Anaokulu
031 6-10 Lisans Anaokulu
032 21-... Lisans Anaokulu
033 21-... Yiiksek Lisans Anaokulu
034 11-15 Yiiksek Lisans Anaokulu
035 16-20 Lisans Anaokulu
036 21-... Lisans Anaokulu
037 16-20 Lisans Anaokulu
038 16-20 Lisans Anaokulu
039 11-15 Yiiksek Lisans Anaokulu
040 21-... Lisans Anaokulu
041 21-... Lisans Anaokulu
042 21-... Lisans Anaokulu

Demografik ozelliklerin belirtildigi bu tabloya gore; arastirmaya katilan
o0gretmenlerin mesleklerinde bulunma siirelerine bakildiginda; bes 6gretmenin 1-5 yil,
yedi 6gretmenin 6-10 yil, bes 6gretmenin 11-15 yil, on iki 6gretmenin 16-20 yil ve on
{ic 6gretmenin 21 yil ve iizeri oldugu goriilmiistiir. Ogretmenleri mezun olduklari
okullara gére inceledigimizde; bir dgretmenin yiiksek 6gretmen okulu (YOO), iig
Ogretmenin egitim fakiiltesi (EF), otuz bir 6gretmenin lisans bolimii ve yedi
ogretmenin de yiiksek lisans boliimii mezunu olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
calistiklar1 kurumlara bakildiginda; on oOgretmenin ilkokul i¢inde bulunan
anasmiflarinda, otuz iki 6gretmenin de ilkokuldan ayri anaokullarinda gorevlerini

yapmakta olduklar1 goriilmiistiir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada ¢oklu veri toplama kaynaklar1 kullanilmistir. Bunlar;
dokiimanlar ve goriisme kayitlaridir. Coklu veri kaynaklar1 kullaniminin yapilan
aragtirmanin gegerliligini ve giivenilirligini arttrmakta oldugu belirtilmektedir. Ayrica
arastirma i¢in zengin icerikli veri tabanini olusturdugu ve aragtirma sonunda edinilen

sonuglara genis bir bakis agisi sagladigi ifade edilmektedir (Subas1 ve Okumus, 2017).

Bu arastirmada kullanilan goriisme formu iki boliimden olusmaktadir.
Oncelikle katilimcilarin kisisel &zelliklerini almak igin kisisel bilgi formundan
yararlanilmistir. Kisisel bilgi formunda, katilimcilarin ¢aliyma grubunu olusturan
katilimcilarin mesleklerinde bulunma siireleri, mezun olduklar1 okul ve ¢alistiklar1
kurumlar belirlenmistir. Kisisel bilgi formu ek-1’de goriilmektedir. Goriisme
formunun ikinci bolimiinde ise arastirmanin amacina uygun hazirlanmig olan yar1

yapilandirilmig goriisme sorular1 bulunmaktadir.
Karasar (2005) goriisme yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi;

e sorular 6nceden hazirlanmis oldugu, ne tiir verilerin toplanmasi gerektiginin
belli oldugu, goériisme planinin tam olarak uygulandigi, goriisme yapilacak
kisinin kisitlandig1 bir goriisme teknigidir. Goriismeci tek secenekli cevaplar
almay1 hedeflerken ayni zamanda arastirdigi konuda derinlemesine bilgi
almay1  istemektedir. = Toplanan  verilerin  degerlendirme  siireci

yapilandirilmamig goriismelere oranla daha kolaydir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanacak goriisme formu i¢in izlenecek asamalar

sOyle Ozetlenebilir:

Sorularin kolay anlasilir ve tecriibelerle iligkili olmast
Yonlendirici ve agik uclu sorular olmamasi
Yanitlarin ¢ok boyutlu oldugu sorulardan uzak durmak

Sonda sorular hazirlamak

ok~ 0D PE

Gortisiilen kisiden cevabi alabilecek alternatif sorular yazma ve sorular1 uygun

siraya koymak (Biiyiikoztiirk vd., 2018).

Goriisme formu hazirlanirken uzman kisilerin goriislerinden yararlanarak
aragtirmanin amacina uygunlugu saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Goriigme
formunun i¢ gegerliligini tespit etmek icin gdriisme formu ii¢ uzman tarafindan

incelenmigtir. Uzmanlarin alanlari;; Tiirk¢e Ogretmenligi ana bilim dali ve nitel
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aragtirma yontemleri ders sorumlusu, egitim programlar1 ve 6gretim ana bilim dali
Ogretim tiyesi, egitim bilimleri boliimii 6gretim iiyesi ve bilimsel arastirma ders
sorumlusudur. Uzmanlar tarafindan incelenen goriigme formunda bir soruya gereken
ekleme yapildiktan sonra goriisme formu son halini almistir. Goriisme formu ek-2’de

gorilmektedir.

Ug okul dncesi 6gretmeniyle pilot goriisme galismasi yapilmustir. Sorularin
anlagilir ve agik olup olmadigi, verilen cevaplarm sorularmm karsiligini1 verip
vermediginin anlagilmast saglanmistir. Pilot goriismelerin dokiimleri iki uzman
tarafindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda sorularin anlasilir, agik ve arastirilan
konuyu kapsadig1 belirlenmistir. 1ki uzman kisinin % 92 gériis birligine vardiklari

gorilmiistiir.

Bu c¢alismanin sonucunda sorularin gegerliligi tespit edilmistir ve goriisme
formuna son sekli verilerek veri toplama siirecine gecilmistir. Goriisme formlarindan

toplanan arastirma verileri igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

Bu arastrmada KKTC MEB Okul Oncesi Egitim Programin tamamen
yansitildig1 “Okul Oncesi Egitim Ogretmen El Kitab1” dokiiman incelemesine tabi
tutulmustur. Bu programm icerisinde bulunan, “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya
Hazirhik” Ogrenme alaninda verilen okuryazarlik 06grenme ¢iktilarinin erken
okuryazarlik becerileri temalarma (sesbilgisel farkindalik, sdzciik bilgisi, harf bilgisi,
yazi farkindalig1 ve dinledigini anlama) gére dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak

incelenmistir.

Dokiiman inceleme; bir arastirmada incelenecek olay ve olgular hakkinda bilgi
icermekte olan yazili arag-gereclerin analizini kapsayan bir tekniktir. Nitel arastrma
yonteminde gozlem ve goriisme tekniklerinin kullanilamadigi durumlarda ya da
arastrmanin gegerliligini kuvvetlendirmek amaciyla, arastrma konusuna iliskin
gorsel ve yazili arag-gerecler arastirmada kullanilabilmektedir. Bu dogrultuda
dokiiman incelemesi veya analizi bir arastrmada tek basma kullanildig1 gibi ek

yardimci kaynak olarak da diger nitel yontemlerle kullanilabilmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2005).

Dokiiman incelemesi, tiim arastirmalarda kullanilabilecek 6nemli bir veri elde
etme teknigidir. Bu teknikte en dnemli, 6zellik aragtirmaci ve incelenecek belgenin

arasinda giiclii bir iletisimin saglanmasidir. Bundan dolayi, okuma ve yazma
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becerilerinde iyi olmak ve okuma ve yazma kurallarina hakim olmak dokiiman

incelenmesinde aragtirmaciy1 basariya gotiirmektedir (Karasar, 2005).

Aragtirmada hangi tiir dokiimanlarin 6nemli oldugu ve hangilerinin veri
toplamak icin kullanilmas1 gerektigi arastirmanin amacina gore belirlenmektedir. Bu
nedenle dokiimanlar, nitel arastrmalar i¢in Onemli veri kaynagi oldugu gibi
arastirmactya ihtiyag duydugu bilgiye, gozlem ve goriisme tekniklerine gerek
kalmadan wulagsmasimi saglamaktadir. Bodylece arastrmaci zaman ve maliyet

bakimindan tasarruf saglanmasina yardimei olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu arastirmada okul dncesi egitim programinm bulundugu “Okul Oncesi
Egitim Ogretmen El Kitab1” seksen sekiz sayfa olmakla beraber okul dncesi egitimin
programmnin gerekcesi, programin yapisi, egitimin planlanmasi, 6grenme 6gretme
sireci ve degerlendirme boliimiinii kapsamaktadir. Incelenen kitap ek-4’te

goriilmektedir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirma verileri 25 Subat- 20 Mayis 2019 tarihleri arasinda MEB’den ve
ogretmenlerin  calistiklar1  kurum  yOneticilerinden gerekli izinler alinarak
toplanilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlere uygun yer ve zaman belirlenerek
arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilen goériisme formu verilmistir. Gorlisme
formu verilmeden 6nce arastirmaci kendini tanitmis, gériismeciye arastirma amaciyla
ilgili bilgi vermistir. Kimlik bilgilerinin gizli kalacagmi belirterek ilk olarak kisisel

bilgi formu doldurtulmustur.

Goriisme formunu, 6gretmenlerin rahat ve samimi bir ortamda doldurulmasi
saglanmistir. Arastrmact goriisme formu doldurtulurken 6gretmenlerin yaninda
olmustur. Gorlisme formunda Ogretmenlerin  sorular1  yonlendirme olmadan
doldurmalar1 ve kavramlar hakkinda bazi tanimlamalarm o6gretmenlerin ihtiyaci

dogrultusunda aragtirmaci tarafindan yapilmasi saglanmigtir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada oncelikle, okul 6ncesi egitim programinda erken okuryazarlk
becerilerinin (sesbilgisel farkindalik, sdzciik bilgisi, yaz1 farkindalii, harf bilgisi ve
dinledigini anlama) ne diizeyde verildigine yonelik okul dncesi egitim programindaki
ogrenme ciktilariin degerlendirilmesi yapilmistir. Bunun i¢in dokiiman incelemesi

teknigi kullanmilmistir. Arastrmacilar dokiiman incelemesi yaparken arastirma
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konusunun niteligini, dokiiman incelemesi sonunda hedefledigi veriyi géz Oniinde

bulundurarak bes siralamayi takip etmektedir. Bu siralamalar:

Dokiimanlar1 bulma

Orijinalliginin kontrolii

Anlasilir olmasi

Verinin analizi

Verinin kullanilmast (Yildirim ve Simsek, 2005).

a > w0 b E

Dokiiman incelemesinin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmigtir.
Bu teknikte, elde edilen verilerde arastirmaci kendi yorumlarmi yapabilme ve bazi
¢ikarimlarda bulunabilme imkanina sahiptir. Veriler 6nceden belirlenmis basliklara
gore Ozetlenebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005). Verilerin okul 6ncesi egitim
programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinda, erken okuryazarlik becerilerine yonelik
analizi yapilmistir. Bu inceleme yapilirken okul 6ncesi egitim programinda yer alan
ogrenme ¢iktilar1 ek-3 bolimiinde yer alan tablo sekline getirilmis, her bir 6grenme
ciktis1 erken okuryazarlik becerileri agisindan ayri ayri incelenmistir. Dokiiman
inceleme sirasindan, okul Oncesi egitim programinda “Dil, Iletisim ve Okuma-
Yazmaya Hazirlik” 6grenme alanmi igerisindeki okuryazarlik becerisine yonelik
ogrenme c¢iktilar1 erken okuryazarlik becerileri olan sesbilgisel farkindalik, s6zciik
bilgisi, yazi farkindaligi, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerilerine gore
incelenmis ve 6grenme ¢iktilari i¢inde erken okuryazarlk becerilerinin olup olmadigi

“vardir” veya “yoktur” seklinde belirtilmistir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri ise ek-2’de yer alan sorular
dogrultusunda toplanilmistir. Gorligme formlar1 gretmenlerden alindiktan sonra,
verdikleri cevaplar icerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Icerik analizi; kurallar
belli olan kodlamalar yapilarak metindeki bazi kelimeleri daha kiigiiltiilmiis icerik
gruplariyla 6zetleyen sistemli, tekrarlanabilen tekniklerden biri olarak belirtilmektedir
(Biiylikoztirk vd., 2018). Bu dogrultuda elde edilen bilgiler incelenmis, anlamli
boliimlere ayrilmis ve ayrilan her boliimiin anlamsal olarak neyi ifade ettigi

bulunmustur.

Yildrim ve Simsek (2005), igerik analizinin temelini toplanan verilerin

aciklanmasii saglayacak kavramlar ve bunlara bagh iliskilere ulagilmasinin
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hedeflendigini belirtmektedir. Bu arastirmacilara gore igerik analiz teknigi dort

basamaktan olusmaktadir.

1. Verileri kodlama

2. Temalari bulma

3. Kod ve tema diizenlenme
4

. Bulgularin analizi ve yorumlama

Arastirmada izlenen bu 4 basamak c¢er¢evesinde yapilan igerik analizi
sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan kodlar icerdigi
anlama gore bolimlere ayrilmistir. Kodlar arasindaki iliski dikkate almarak temalar
olusturulmustur. Temalar belirlendikten sonra sorulara iliskin kodlarin frekanslar1
belirlenmistir. En sonunda her soru i¢in temalar, kodlar ve kisa agiklamalar tablo ile

verilmistir.

Arastirmaya katilan 6 gretmenlerin goriislerinin yansitilmasi ve okuyucu tarafindan
anlasilmasi i¢in dogrudan almtilara yer verilmistir. Nitel arastirmada inandiricilig
saglamak adma yapilan dogrudan alintilar bulgular i¢in 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin etik ilkelere gore saklanmasi gerektiginden
her katilimc1 6gretmene kodlar verilecek sekilde goriisler dogrudan yansitilmaya

calisilmistir. Kullanilan kod sistemi asagidaki gibidir:

I

Kodun goriiniimii: “........ 7 (01)
O: Ogretmen
1: Birinci 6gretmen
3.5.1. Veri Analizinde Gegerlilik ve Giivenirlilik

Arastirmada icerik analizi yapilirken, elde edilen verilerin analiz ve

sonuclarinin gegerlilik ve giivenirlilik ¢calismalarinin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.

Nitel aragtirmalarda giivenilirlik, i¢ giivenilirlik ve dis giivenilirlik olmak tizere
ikiye ayrilmaktadir. I¢ giivenilirlik, ayni verilerle baska bir arastirmacimin ayn1 sonuca
ulagmasi olarak tanimlanirken, dis giivenilirlik ise sonuglarin benzer ortamlarda ayni

sekilde elde edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Nitel arastirmada giivenirligin saglanmasinda i¢ giivenirlik yerine “tutarlik” ve

dis giivenirlik yerine de “teyit edilebilirlik” stratejileri onermektedir (Creswell, 2012).
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Arastirmact ve danigman, veri analizi asamalarinda ¢alisarak ortaya
c¢ikardiklar1 sonuglarin, ne derece tutarli oldugunu (i¢ giivenirlilik) farkli zamanlarda
ve ortamlarda degerlendirmistir. Toplanan verilerin kodlar1 ve olusturulan temalar
fikir birligine tabi tutulmustur. Teyit edilebilirlik (dis giivenirlilik) i¢in hem
arastirmact hem de danigsman tarafindan farkli zamanlarda ve ortamlarda ham verileri
cikan sonuclar ile karsilastirarak 6znel yargilarindan arindirilmis olup olmadigina
kanaat getirilmis ve ham veriler ile sonuglarin tutarlilik sergilemesine 6zen

gosterilmistir.

Bu c¢alismada Onerilen stratejilere uygun olarak “i¢ gecerlik” yerine
“mmandiricilik” ve “dis gecerlik” yerine de “aktarilabilirlik” kavramlar: kullanilmustir.
Bu arastirmada inandiricilik i¢in, hem arastirmaci hem danisman elde edilen goriisme
kayitlarin1 derinlemesine incelemistir. Yine baska bir i¢ gecerlilik i¢in kullanilan teyit
edilebilirlik yontemine bagvurulmustur. Bunun i¢in toplanan veriler bagka bir zamanda
katilimcilara yoneltilerek goriislerini yeniden teyit etmeleri istenmistir. Dis gegerlilik
icinse verilerin 6zgiinliigli korunarak katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilara

yer verilmistir ve bunlar rapora aynen yansitilmistir.



BOLUM IV
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde okul éncesi egitim programimda “Dil, Iletisim ve Okuma-
Yazmaya Hazirlik” 6grenme alanindaki 6grenme ¢iktilari icerisinde yer alan erken
okuryazarlik becerilerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara ve erken
okuryazarlik becerileri konusunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  goriisleri

dogrultusunda ulagilan bulgulara deginilmektedir.

4.1. Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Erken Okuryazarhk Becerileri
Aragtirmanin birinci alt problemi, “Okul 6ncesi egitim programinda erken

okuryazarlik becerilerine ne diizeyde yer verilmistir?” olarak belirlenmistir. Bu

dogrultuda her bir erken okuryazarlik becerisinin okul dncesi egitim programinda ne

diizeyde verildigi tespit edilmistir.

Okul dncesi egitim programida “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirhk”
Ogrenme alaninda on 6grenme ¢iktis1 vardir. Bu 6grenme ¢iktilarmdan alt1 tanesinin
icerisinde erken okuryazarlik becerilerinin oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber okul
oncesi egitim programinda yer alan aymi 6grenme c¢iktilar1 igerisinde farkl erken
okuryazarlik becerilerinin bir arada bulundugu goriilmiistiir. Okul Oncesi egitim
programinda yapilan dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen bulgular asagida

verilmistir.
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Tablo 2.
Okul Oncesi Egitim Progranminda Yer Alan Sesbilgisel Farkindalik Becerisine Yonelik
Bulgular

(")grenme Ciktilar: Aciklamalar Sesbilgisel Farkindahk

Becerisi

Dilin farkli ifade bigimleri Sesler arasindaki Vardir

(sozel/yaz1li/igitsel) farkliliklar1 ve sozlii-yazili

oldugunu kavrar. dil kurallarint anlamasi ve

uygulamasi beklenir.
Okuma-yazmaya iligkin Kitaplara ve okumaya ilgi Vardir.

farkindalik gelistirir.

gostermesi, kitaplardaki
bazi harfleri tanimasi, ses
farkindaligr gelistirmesi,
cevresindeki yazili.
materyallere ilgi gostermesi,

el-g6z koordinasyonunu
gelistirmeye yonelik
etkinliklere katilmasi, yazi
yazmaya ilgi gostermesi
beklenir.

Arastirmada okul 6ncesi egitim programinda erken okuryazarlik becerilerinden

sesbilgisel farkindalik becerisine ne diizeyde yer verildigi tespit edilmistir. Tablo 2’de,

bu o6grenme ¢iktilar1 igerisinde erken okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel

farkindalik becerisinin iki 6grenme ¢iktisi iginde oldugu gorilmiistiir.

Tablo 3.

Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Sozciik Bilgisi Becerisine Yonelik

Bulgular

Ogrenme Ciktilar

Tiirkceyi kurallarina
uygun bigimde kullanma
cabas1 gosterir.

Farkli ortamlarda
duydugu kavramalar1
giinliik yasaminda
kullanarak sozciik
dagarcigini gelistirir.

Aciklamalar Sozciik Bilgisi Becerisi
Sozciikleri dogru Vardr.

kullanmasi, artikiilasyona

dikkat etmesi beklenir.

Yeni 6grendigi sozciikleri  Vardir.

giinliik yagaminda
kullanmasi beklenir.

Arastirmada

okul

oncesi egitim programinda, erken okuryazarlk

becerilerinden sozciik bilgisi becerisine ne diizeyde yer verildigi tespit edilmistir.
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Tablo 3’te, bu 6grenme ¢iktilar1 icerisinde erken okuryazarlik becerilerinden sézciik

bilgisi becerisinin iki 6grenme ¢iktisi iginde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.

Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Yazi Farkindalign Becerisine Yonelik

Bulgular
Ogrenme Ciktilari Aciklamalar Yaz1 Farkindahg
Becerisi
Dilin farkli ifade Sesler arasindaki Vardir.
bigimleri farkliliklar1 ve sozlii-
yazili dil kurallarmi
(sozel/yazili/igitsel) anlamas1 ve uygulamasi
oldugunu kavrar. beklenir.
Okuma-yazmaya iliskin Kitaplara ve okumaya ilgi  Vardur.
farkindalik gelistirir. gostermesi, kitaplardaki
bazi harfleri tanimasi, ses
farkindalig1 gelistirmesi,
cevresindeki yazili
materyallere ilgi
gostermesi, el-goz
koordinasyonunu
gelistirmeye yonelik
etkinliklere katilmasi,
yaz1 yazmaya ilgi
gostermesi beklenir.
Duygu ve diistlincelerini Yazinim bir iletisim Vardir.

digerlerine iletmek igin,
resimlerin yani sira harf
ve say1 sembollerini de
kullanir.

bi¢cimi oldugunu
kavramasi beklenir.

Arastirmada

okul

Ooncesi

egitim  programinda,

erken okuryazarlik

becerilerinden yazi farkindalig1 becerisine ne diizeyde yer verildigi tespit edilmistir.

Tablo 4’te, bu 6grenme c¢iktilar1 icerisinde erken okuryazarlik becerilerinden yazi

farkindalig1 becerisinin {i¢ 6grenme ¢iktis1 icinde oldugu goriilmiistiir.
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Okul Oncesi Egitim Progranunda Yer Alan Harf Bilgisi Becerisine Yonelik Bulgular

Ogrenme Ciktisi

Aciklamalar

Harf Bilgisi Becerisi

Gorsel-teknolojik okur-
yazarlik gelistirir.

Trafik 1siklari, sinif
kurallar1 panosu,
bilgisayar, telefon,
televizyon gibi teknolojik
aletlerin ilizerinde bulunan
semboller ile harf ve say1
sembolleri gibi gorsel
isaretlerin anlamini
kavramasi beklenir.

Vardir.

Arastirmada

okul

oncesi

egitim  programinda,

erken okuryazarlik

becerilerinden harf bilgisi becerisine ne diizeyde yer verildigi tespit edilmistir. Tablo

5’te, bu 6grenme ciktilar1 icerisinde erken okuryazarlik becerilerinden harf bilgisi

becerisinin bir 6grenme ¢iktis1 iginde oldugu gorilmiistiir.

Tablo 6.
Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Dinledigini Anlama Becerisine Yonelik
Bulgular

Ogrenme Ciktist Aciklamalar Dinledigini Anlama

Becerisi

Dilin farkli ifade bi¢cimleri Sesler arasindaki Vardrr.

(sozel/yazilv/isitsel) farkliliklar1 ve sozlii-yazili

oldugunu kavrar. dil kurallarint anlamasi ve

uygulamasi beklenir.
Dili yaratici bicimde Kendinin dile iliskin Vardir.
kullanir. deneyimlerinden yola

cikarak 0zgiin resim ve
cizimler yapmasi, renk
kullanmasi, olay ve
durumlar1 kendi sézciikleri
ile tekrar etmesi, kendi
kendine 6ykii olusturmast
ve tamamlamasi, sarkiya
yeni kisim eklemesi,
olaylar1 bedenini kullanarak
cesitli duygulari yaratict
bicimde ifade etmesi ve
yetigkinin anlattig1
hikayeleri 6zgiin kelimeler
kullanarak anlatmasi
beklenir.
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Aragtrmada okul Oncesi egitim programinda, erken okuryazarlk
becerilerinden dinledigini anlama becerisine ne diizeyde yer verildigi tespit edilmistir.
Tablo 6’da, bu 6grenme c¢iktilart igerisinde erken okuryazarlik becerilerinden

dinledigini anlama becerisinin iki 6grenme ¢iktist i¢inde oldugu goriilmiistiir.

Incelemeler dogrultusunda; okul dncesi egitim programimda verilen 6grenme
ciktilar1 igerisinde erken okuryazarlik becerilerinin oldugu goriilmektedir. Bir
ogrenme ¢iktisinin icerisinde birden fazla erken okuryazarlik becerisinin oldugu
inceleme sonucunda goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerileri bes tanedir ve hepsi

birbirini destekleyen tamamlayici nitelik tasimaktadir.

4.2. Okul Oncesi Egitim Programinda “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya
Hazirhk” Ogrenme Alanindaki Ogrenme Ciktilarindan Okuryazarhik Becerisine
Yonelik Ogretmen Goriisleri

Okul 6ncesi egitim programinda “Dil, iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik”
O0grenme alaninda yer alan okuryazarlik becerisine yonelik 42 6gretmenin goriisii
almmustir. Ogretmenlerin bu alanda ne tiir etkinlikler yaptiklari, etkinlikleri yaparken
kullandiklar1 yontem-teknikler, materyaller ve etkinlik sonunda uyguladiklar1 6lgme-

degerlendirme yontem-yaklasimlar1 belirlenmistir.

Bu dogrultuda ilk olarak Ogretmenlerin smif icerisinde “Dil, Iletisim ve
Okuma- Yazmaya Hazirlik” 6grenme alaninda verilen okuryazarlik becerisine yonelik
yaptiklar1 etkinlikler tespit edilmeye ¢alisilmistir. Tablo 7° de katilimcilarin gérisleri

5 tema altinda belirlenmis, kodlar, frekanslar ve oranlar tabloda verilmistir.
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Tablo 7.
Ogretmenlerin Ogrenme Ciktilarmndan Okuryazarlik Becerisine Yonelik Yaptiklar:

Etkinliklere Iliskin Bulgular

Temalar Kodlar F %
Yaz1 Yazma Admi Yazma 2 1.7
Cizgi Caligsmalar1 30 25.8
Kiigiik Kas ve EI-Goz 18 15.6
Koordinasyon
Etkinlikleri
Harf Tanima 10 8.6
Harf Ogretimi Ses Etkinlikleri 16 13.7
Okuma Kitap Okuma 9 7.8
Anlatim-Sohbet- 18 15.6

Hikaye Tamamlama

Sézciik Ogretimi Kelime Bulma- 9 7.8
Eslestirme
Say1 Ogretimi Say1 Tanima 4 3.4

Tablo 7°de verilen bilgiler dogrultusunda Ogretmenlerin %25.8’nin ¢izgi
calismalar yaptirdig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin %15.6’sinm kiigiik kas ve el-gdz
koordinasyonu destekleyici etkinliklere, c¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecegi
sohbet, hikaye tamamlama gibi etkinliklere yer verdigi goriilmiistiir. %13.7 oraninda
ogretmenin ses etkinlikler yaptiklari, %8.6’sinimn harf tanima-yazma 06gretimi
etkinliklerini yaptig1 goriilmiistiir. Kitap okuma ve kelime bulma ve eslestirme
etkinliklerini dgretmenlerin %7.8’inin yaptig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin %3.4
oraninda sayr tanima, %1.7 oraninda ise admi yazma etkinligini yaptiklar

gorilmiistiir.
Cizgi ¢calisma etkinliklerine yer veren 6gretmen goriislerinden bazilar soyledir;

“Kumda, havada ve hazirlanan teksirlerde yonlerinin dogru olmasina dikkat ederek

cizgi calismalart yaptiriyorum.” (O1)
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“Cizgileri once elleri (parmaklari) ile dogru yonlerde ¢izdiriyorum.” (O15)

Anlatim-sohbet-hikaye tamamlama etkinliklerine yer veren 6gretmen

goriislerinden bazilar soyledir;
“Giinliik yasantilarim anlattiriyorum.” (O8)

“Hikaye anlatiyorum. Hikaye oncesi ve sonrast sohbet ediyorum. Kendisini ifade

etmesi i¢in firsat veriyorum.” (032)
“Hikaye okuma, resimde gérdiiklerini anlatma ¢alismalart yaptirryorum.” (040)

Kiiciik kas ve el-goz koordinasyonu etkinliklerini yapan 6gretmen goriislerinden

bazilan soyledir;

“Oyun hamuruyla ve kumda yazi ¢alismalart yapma, parmak boya etkinlikleri

yapiyorum.” (O1)

“Simirlt  boyama, ¢ubuklarla gsekil olusturma, makas kullanma ¢alismalart

yaptirryorum.” (034)
Ses etkinlikleri yapan 6gretmen goriislerinden bazilar soyledir;

“Sese uygun kelime tiiretme c¢aliymalari yaptiriyorum. Siir, tekerleme, bilmece

ezberleme calismalar yaptiriyorum.” (06)

“Belirtilen harfle baslayan kelime bulma ¢alismalar: yaptirtyorum.” (0O38)

Harf tanima — yazma 6gretimi yapan ogretmen goriislerinden bazilar: soyledir;
“Biiyiik harfleri yazip, dergi ve gazetelerden bulup yapistirma yaptirtyorum.” (09)
“Sesli harflerin 6gretimini yapryorum.” (O14)

Kitap okuma etkinlikleri yapan 6gretmen goriislerinden bazilar soyledir;

“Resimli hikaye kitaplar: tercih ediyorum. Resimleri gosterip once resimler hakkinda

konusup sonra okuyorum.” (010)

“Ogrencilerin ciimle farkindaligint arttirmak icin okudugum kitapla ilgili bilgiler
veriyor. Kitap okurken parmagimla takip ediyorum.” (017)

Kelime bulma- eslestirme etkinlikleri yapan 6gretmen goriislerinden bazilar:

soyledir;
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“Aynt olani bulma, birbirine benzeyeni, farkli olant bulma ¢alismalar: yaptirtyorum.”

(O11)

“Kelime avi oyunu oynatryorum.” (0O12)

Say1 tammma etkinlikleri yapan 6gretmen goriislerinden bazilar soyledir;
“Dil cubuklariyla sayi, harf ve sekil yazimi yaptirtyorum.” (030)

“Hamur ile sayi-harf calismalar: yaptirtyorum.” (O34)

Adini yazma etkinligini yapan 6gretmen goriislerinden bazilan soyledir;
“Adim yazdirryorum.” (0O12)

“Adin1 biiyiik harfleri kullandirarak yazdirtyorum.” (O13)

Bu bulgulardan yola ¢ikarak; 6gretmenlerin yaptiklar: etkinliklerde en g¢ok
cizgi ¢alisma etkinliklerini tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durum erken okuryazarlik
becerilerinden biri olan yaz1 farkindaligi becerisi yoniinden Ogretmenlerin
ogrencilerde hazirlik yaptiklarini ancak sadece ¢izgi ¢alismalarini yaptirmalar1 yazi

farkindaliginin kazanilmasi yoniinden yeterli olmamaktadir.

4.2.1. Ogretmenlerin Okuryazarhk Becerisine Yonelik Yaptiklar
Etkinliklerde Kullandiklar1 Yontem ve Teknikler

Ogretmenlerin smif igerisinde “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik”
O0grenme alaninda verilen 68renme c¢iktilarindan okuryazarlik becerisine yonelik
yaptiklar1 etkinliklerde kullandiklar1 yontem ve teknikler i¢cin 42 6gretmenin goriisii
dogrultusunda 1 tema belirlenmistir. Tablo 8’de belirlenen temalar, kodlar, frekanslar

ve oranlar verilmistir.
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Tablo 8.
Ogretmenlerin Ogrenme Ciktilarindan Okuryazarlik Becerisine Y&nelik Kullandiklar

Yontem ve Tekniklere iliskin Bulgular

Tema Kodlar F %
Soru- Cevap 15 16.5
Drama 24 26.3
Anlatim-Dinleme 15 16.5
Gosterip Yaptrma 21 23
Sohbet 2 2.2

Yontem-Teknik  Beyin Firtmast 1 1.1
Bireysel Calisma 1 11
Ornek Olay 6 6.6
Tartisma 2 2.2
Gozlem 2 2.2
Proje 2 2.2

Tablo 8’de, Ogretmenlerin 6grenme c¢iktilarindan okuryazarlik becerisine
yonelik yaptiklar1 etkinliklerde kullandiklar1 yontem-tekniklerden %26.3 oraninda
drama yontemini, gosterip-yaptirma teknigini %23 oraninda 6gretmenin, soru-cevap
teknigini ve anlatim — dinleme teknigini kullanan 6gretmenlerin oranlarinin %16.5
oldugu, o6rnek olay ydntemini %6.6 Ogretmenin, sohbet, tartigma, gdzlem, proje
tekniklerini kullanan 6gretmenlerin %2.2, beyin firtinas1 ve bireysel ¢aligma teknigini

kullanan 6gretmenlerin %1.1 oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 yontem-tekniklere iliskin goriislerinden bazilar

soyledir;
“Anlatim, drama ve gésterip yaptirma tekniklerini kullaniyorum.” (O4)
“Drama yéntemini kullaniyorum.” (O13)

“Kalem kullandirmadan kum kutusu ve kagitlar iizerinde tahta kalemle ¢izip silme

calismalart yaptiriyorum. Gésterip yaptirma teknigini kullaniyorum.” (O135)

“Drama, yakin ¢evreden drnekler verme, siniftaki arkadaslarimin isimleri ve harflerle

ilgili kisa 6ykiiler anlatma ¢calismalart yapiyorum.” (O16)
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“Soru-cevap, anlatim, uygulamali gostererek etkinlikleri yapryorum.” (O37)

Bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin en ¢ok kullandigi yontem-teknigin
drama yontemi oldugu goriilmektedir. Bu yontem cocuklarin 6grenmesine katki
saglamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin birden fazla yontem-teknik kullanmasi ¢ocuklar
arasindaki bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak Ogretim yaptiklarini

gostermektedir.

4.2.2. Ogretmenlerin Okuryazarhk Becerisine Yonelik Yaptiklar
Etkinliklerde Kullandiklar1 Materyaller

Ogretmenlerin smif icerisinde “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik”
O0grenme alaninda verilen 6grenme c¢iktilarindan okuryazarlik becerisine yonelik
yaptiklar1 etkinliklerde kullandiklar1 materyaller i¢in 42 6gretmenin goriisii alinmis ve
5 tema belirlenerek incelenmistir. Tablo 9’da belirlenen temalar, kodlar, frekanslar ve

oranlar verilmistir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Ogrenme Ciktilarindan Okuryazarlik Becerisine Yonelik Etkinlik

Yaparken Kullandiklar1 Materyallere iliskin Bulgular

Temalar Kodlar F %
Yaz1 Yazma Cizgi Calismalari 10 11
Kiiciik Kas ve EI-G6z 31 33
Koordinasyonu
Destekleyici
Materyaller
Harf Ogretimi Harf Tanima 6 6
Materyalleri
Ritim-Ses Materyalleri 2 2
Okuma Hikaye-Masal 22 23
Kitaplar1
Gorsel Materyaller  Smif I¢ci Aparatlar, 19 20
Tablolar..
Oyuncaklar 4 4
Say1 Ogretimi Say1 Tanima 1 1

Materyalleri
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Tablo 9’da, Ogretmenlerin 6grenme ¢iktilarindan okuryazarlik becerisine
yonelik yaptiklari etkinliklerde kullanilan materyallerden en ¢ok kullanilanin %33
oraninda kiigiikk kas ve el-goz koordinasyonu destekleyici materyaller oldugu
goriilmiistiir. Bunu takiben %23 oraninda hikaye-masal kitaplar1 ve kartlari, %20
oraninda gorsel smif i¢i materyaller, %11 ¢izgi ¢alisma materyalleri, %6 harf 6gretimi
materyalleri, %4 oyuncaklar, %2 ritim- ses materyalleri, %1 oraninda say1 6gretimi

materyallerini tercih ettikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin kullandiklar materyallere iliskin goriislerinden bazilan

soyledir;
“Harf tombalas:, harflerle ilgili resimler, masal kitaplar: kullantyorum.” (02)

“Kalem, defter, karatahta, hamur, ¢ubuk ve ogretilecek harfi gosteren aparatlar

kullantyorum.” (O16)

“Dili yaratict kullanabilecegi hikaye taglari, hikaye kitaplar: ve kartlari, boya, kalem,
firca vb. materyaller kullaniyorum.” (026)

“Hikaye kitaplari, boya, makas, kalem, yapistirici, dil ¢ubuklari, ¢alisma yapraklart

ve miizik aletleri kullaniyorum.” (O3)
“dkilli tahta ve egitici oyuncak kullantyorum.” (035)

Bu bulgulardan yola ¢ikarak; 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 materyallerin,
cocuklarin kii¢iik kas, el-géz koordinasyonunu destekleyici materyaller oldugu
goriilmektedir. Etkinliklerde c¢ocuklara yaptirilan kesme, yapistirma, yirtma,
eslestirme, aynisini yaptirma ¢aligmalar1 vb. ¢ocuklarin kiiclik kas becerilerini olumlu
yonde desteklerken; ayn1 zamanda dikkatini toplama ve takip etme gibi yonlerinin de

gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

4.2.3. Ogretmenlerin Okuryazarhk Becerisine Yonelik Yaptiklari
Etkinlikler Sonunda Kullandiklar ()lgme-Degerlendirme Yaklasim-Yontemleri
Ogretmenlerin smif igerisinde “Dil, iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik”
ogrenme alaninda verilen 6grenme ciktilarindan okuryazarlik becerisine yonelik
yaptiklar1 etkinlikleri 6lgme-degerlendirme yaparken kullandiklar1  yontem-
yaklagimlar i¢in 42 6gretmenin goriisii alinmis ve 1 tema belirlenmistir. Tablo 10’da

belirlenen temalar, kodlar, frekanslar ve oranlar verilmistir.
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Tablo 10.
Ogretmenlerin Ogrenme Ciktilarindan Okuryazarlik Becerisine Yonelik Yaptiklar:

Etkinlikler Sonunda Kullandiklar1 Olgme-Degerlendirme Y®&ntem-Yaklasimlarina

[liskin Bulgular
Tema Kodlar F %
Soru- Cevap 21 39,6
Yontem- Gozlem 29 54,7
Yaklasim
Gelisim Raporu 3 5,7
Hazirlama

Tablo 10’ da, 6gretmenlerin 6§renme ¢iktilar1 icerisinde yer alan okuryazarlik
becerisine yonelik yaptiklar1 etkinlikleri degerlendirme yontem-yaklasimlarindan
%54.7 oraninda gbzlem, %39.6 oraninda soru-cevap,%>5.7 oraninda gelisim raporu

hazirlama kullandiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin kullandiklan 6l¢me-degerlendirme yontem ve yaklasimlarina

iliskin goriislerinden bazilan soyledir;

“Ailelere bilgi vermek ve ¢ocuklarin okulun ilk giiniinden son giiniine aldiklart yolu

belirmek icin gelisim raporu hazirliyorum.” (02)

“Soru-cevap seklinde doniit alinmaktadir. Gozlem yoluyla da gelisimi takip
edilmektedir.” (033)

“Cocuklar iizerindeki degisiklikleri gozlemleyerek degerlendirme yapryorum.” (036)

“Teke tek etkinlikler sonucunda sorulan sorulara verilen yanitlarla ve etkinlikler

swrasinda 6grencileri gozlemleyerek degerlendirme yapryorum.” (O37)

Elde edilen bulgular sonucunda; 6gretmenlerin en ¢ok kullandigi 6lgme-
degerlendirme yoOnteminin gézlem yontemi oldugu gorilmektedir. Okul 6ncesi
doénemde ¢ocuklarin degerlendirilmesinde gézlem yonteminin ¢ocuga hissettirmeden,
olumsuzluk ve giivensizlik i¢ine girdirmeden, ¢ocugun 6grenme siirecinin takibi i¢in

kullanilan bir yontem oldugu goriilmektedir.
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4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk Kavramina Yénelik

Tanmimlamalar

Ogretmenlerin erken okuryazarlik kavramini nasil tanimladiklarina iliskin
gorlslerinin belirlenmesinde 42 6gretmenin goriisleri alinmig ve 3 tema bashigi

belirlenmistir. Tablo 11°de belirlenen temalar, kodlar, oranlar ve frekanslar verilmistir.

Tablo 11.

Ogretmenlerin Erken Okuryazarlik Kavrami Tanimlarina iliskin Bulgular

Temalar Kodlar F %

Okuma-Yazma Farkindalik 18 41
Hazirbulunusluk 11 25
Erken Yasta 6 14
Ogrenme
Kitap Sevgisi 1 2

Sozciik Bilgisi Sozciik Gelisimi 3 7
Farkli Dillerin 1 2
Farkma Varma

Gelisim Yonii Genel Gelisim 4 9
Ozelligi

Tablo 11°de, Ogretmenlerin erken okuryazarlik kavramini nasil
tammladiklarina iligkin bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin %41’i erken
okuryazarlik kavramimi okuma-yazmada farkindalik kazanma seklinde tanimlarken,
%25°1 hazirbulunugluk tanimimi yapmistir. Erken yasta okuma yazma — yazma
ogrenme seklinde tanimlayan 6gretmenler %14 iken, cocuklarin genel gelisim 6zelligi
olarak tanimlayan Ogretmenler ise %9’dur. Erken okuryazarlik kavramini %7
ogretmen sozcik gelisimi, kitap sevgisi; farkli dillerin farkina varma olarak

tanimlayan 0gretmenler ise %2 ‘dir.
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Erken okuryazarhk kavramini okuma-yazmada farkindalik olarak tanimlayan
ogretmen goriislerinin bazilan soyledir;

“Erken okuryazarlik ¢ocuk 1. sumifa baslamadan dnce ¢ocugun harflere (Sesli
harfleri), asina olup yazabilmesidir.” (02)

“Okula baglamadan onceki dénemde kazanilmasi gereken bir davranistir. Yani

harfleri gordiigii zaman tanimasi ve o sesi ¢tkarmasidir.” (O7)

“Erken okuryazarlik cocuklara harflerin sezdirilmesi, okumaya-yazmaya hazirlik

calismalarim yapabilme olarak tanimlanabilir.” (O14)

Erken okuryazarhk kavramum hazirbulunusluk olarak tamimlayan égretmen

gorislerinin bazilan soyledir;

“Kalem tutma becerisini kazandwrip, sumir ¢izgilerini belirlemeyi ogreterek harfleri

tamima, yazma icin hazir hale getirmektir.” (09)
“Cocuklarin harfleri ve kelimeleri tanimalar: icin hazirlamaktir.” (O12)

“Cocuklarin oncelikle kendi isimlerini, yakinlarimin isimlerini ve icindeki harfleri
tamimastyla baslar. Hazir olan ¢ocuklar desteklenmeli. Diger ¢cocuklarin da bu diizeye

yaklasmasi icin ek calismalar yapilarak hazirbulunusluk diizeyi arttirilabilir.” (O37)

Erken okuryazarhk kavramini erken yasta okuma-yazma ogrenme olarak

tamimlayan 6gretmen goriislerinin bazilan soyledir;

“Erken okuryazarlik zamanm gelmeden c¢ocuklarin okuma-yazmaya baslamasidir.”

(025)

“Cocugun hayatin ileri donemlerinde degil de, zamanindan once okuma-yazmaya

yénelmesi olarak tammlayabilirim.” (028)
“Onceden okuma-yazmay: 6grenmektir.” (039)

Erken okuryazarhk kavrammm c¢ocuklarin genel gelisim ozelligi olarak

tamimlayan ogretmen goriislerinin bazilan soyledir;

“Cocuklarin erken donemde ihtiyaglar: dikkate alinarak fiziki olarak, duygusal,
bilissel alanda, dil, sosyallik ve estetik alanlarinda gelistirmeyi hedefler.” (04)
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“0-6  yas  domemindeki  ¢ocuklarin  gorsel  algilarmmin  gelismesiyle
hazirbulunusluklarmin  artmasi, fiziki gelisimlerinin tamamlanmasiyla da yazi

farkindaligimin artmasidir. Biitiin gelisim ozelliklerini destekler.” (026)

Erken okuryazarhk kavrammm sozciik gelisimi o6zelligi olarak tamimlayan

ogretmen goriislerinin bazilan soyledir;
“Farkli sozciikler ogrenerek sozciik bilgisini gelistirmektir.” (O21)

“Dilin sembollerle ifade edildiginin farkina varmasi ve sézciik dagarciginin

gelistirilmesidir.” (022)

Erken okuryazarhk kavrammm farkh dillerin farkina varma olarak tanimlayan

O0gretmen goriisii soyledir;
“Farkl dillere kars: farkindalik uyandirmaktir.” (027)

Erken okuryazarhk kavramim kitap okuma sevgisi olarak tanimlayan 6gretmen

goriisi soyledir;

“Erken okuryazarlik ¢ocuklarin dilin sembollerle ifade edildiginin farkina varmasi,

kitaplara ilgi duymasidir.” (O19)

Bu bulgulardan yola c¢ikarak; O6gretmenlerin erken okuryazarligi okuma-
yazmada farkindalik olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin
erken okuryazarhigi soézciikk anlamiyla degerlendirdiklerini gdstermektedir. Erken
okuryazarlik kavraminin okul 6ncesi egitim Ogretmenleri tarafindan dogru olarak

bilinmesi gereken énemli bir kavram oldugu belirtilmektedir.

4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk Becerilerinin Okul
Oncesi Dénem Cocuklar i¢cin Neden Onemli Olduguna iliskin Goriisleri
Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin okul éncesi donem igin neden
onemli olduguna iliskin goriisleri belirlenirken 42 6gretmenin goriisii alinmis ve
goriisler 5 tema altinda incelenmistir. Tablo 12’ de belirlenen temalar, kodlar, oranlar

ve frekanslar verilmistir.
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Tablo 12.
Ogretmenlerin Erken Okuryazarlik Becerilerinin Okul Oncesi Dénem Cocuklari I¢in

Neden Onemli Olduguna Iliskin Bulgular

Temalar Kodlar F %
Okul Hayat1 [Ikokula hazirlar 12 29
Hazirbulunusluk 5 12
Gelisim Yonii Farkli alanlarda 11 26
gelisimini
destekler.
Okuma-Yazma Olgunluk 10 24
kazandirir.
Onemli Degil 3 7
Goriis 1 2
Bildirmeyen

Tablo 12’ de, 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi
cocuklar1 i¢in neden Onemli olduguna iliskin goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerin %29u ¢ocuklari ilkokula hazirlar diye goriis belirtmistir. %26 oraninda
Ogretmen Ogrencilerin farkli alanlarda gelisimini destekledigini, %24 6gretmen ise
ogrencilere okuma yazma olgunlugu kazandirdigini belirtmistir. %7 6gretmen erken
okuryazarlik becerilerinin 6nemli olmadigini ifade etmistir. %2 6gretmen ise goriis
bildirmemistir.

Erken okuryazarhk becerilerinin cocuklan ilkokula hazirlamasi nedeniyle

onemli oldugunu belirten 6gretmen goriislerinin bazilan soyledir;

“Bizler erken okuryazarlik becerilerini kazandiralim ki birinci sinifa gegtiklerinde

zorlanmasinlar.” (09)

“Anaokullart son dénemlerde ilkokula gegecek ogrenciyi hazirlama gérevini de
iistlenmistir. Ogrencinin parmak kaslarimn giiclenmesi ve ses farkindaligina sahip

olmasi ilkokulunun ilk giinlerinde énem arz eder.” (O17)

“Okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi bir sonraki

doneme hazirlanmasi acisindan énemlidir.” (020)
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Erken okuryazarhk becerilerinin cocuklar1 farkh alanlarda gelisimini
desteklemesi nedeniyle 6nemli oldugunu belirten 6gretmen goriislerinin bazilan

soyledir;

“Ogrencilerin iletisim kurmalarinda dil geligimi icin ve biligsel gelisimleri agisindan
onemlidir. Dinleme, konusma, okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesi halinde

cocuklar daha kolay égrenirler.” (O4)

“Kiiciik kaslarin gelisimi, gii¢li iletisim kurabilmesi ve hayal giicii gelistirmesi

agsindan énemlidir.” (06)
“Kendilerini iyi ifade ederek daha kolay iletisim kurmalarim saglar.” (O37)

Erken okuryazarhk becerilerinin cocuklara okuma-yazma olgunlugu
kazandirmasi nedeniyle 6nemli oldugunu belirten 6gretmen goriislerinin bazilari

soyledir;

“Bence beceriler ¢ocuklar icin ileride okuma-yazma gelisimini tamamlamis olarak

baslamasi icin énemlidir.” (021)
“Okuma-yazma olgunluguna ulastirdigi icin onemlidir.” (O34)
“Okumayi-yazmay: daha énceden kavrar ve bu nedenle daha fazla kitap okur.” (039)

Erken okuryazarhk becerilerinin ¢ocuklarin hazirbulunuslugunu desteklemesi

nedeniyle 6nemli oldugunu belirten 6gretmen goriislerinin bazilan soyledir;

“Ilkokulda bu tiir etkinliklere yer verilmeyip, cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerine
onem verilmeden hemen okuma-yazma ogretimine gegilmektedir. Biz okul oncesi
ogretmenleri bu konuda ogrencilere ne kadar katki koyup, hazirbulunugluklarin

arttirirsak, 6grencilerin bu siireci atlatmasi daha kolay olacaktir.” (O11)

“Okuryazarlikta gorecekleri alfabe, hecelere ¢ok uzak olmamalar: ve hazirbulunugluk

diizeyini arttirmak icin énemlidir.” (O15)

“Onemli olan okuma-yazmaya ge¢meden o&nce seslerin ve harflerin farkinda

olmasidir.” (016)
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Erken okuryazarhk becerilerinin cocuklar icin 6nemli olmadigini belirten

ogretmen goriislerinin bazilan soyledir;

“Erken okuryazarlik becerileri onemli degildir. Okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalart
cok onemlidir. Ciinkii ilkokul 1. Stnifa basladiginda harfleri tanimasi ¢ocuga yardimci
olacaktir.” (025)

“Bence onemli degildir.” (038)
“Pek énemli degildir.” (041)

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak; O0gretmenlerin erken okuryazarlik
becerilerinin 6nemi konusunda daha cok “cocugu ilkokula hazirlar” seklinde cevap
verdikleri goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ¢ogunlugunun erken okuryazarlhk
kavramint okuma-yazmada farkindalik olarak tanimlamalar1 ile bir Oriintii

olusturmaktadir.

4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Dil, fletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirhk”
Ogrenme Alam icerisinde Yer Almasi1 Gereken Erken Okuryazarhk Becerilerine
Tliskin Goriisleri

Ogretmenlerin  “Dil, lletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirhk” &grenme
alanindaki O6grenme ¢iktilar1 igerisinde yer almasi gereken erken okuryazarlik
becerilerine yonelik goriislerinin belirlenmesinde 42 6gretmenin goriisli alinmis ve 5
tema belirlenerek incelenmistir. Tablo 13’te belirlenen temalar, kodlar, oranlar ve

frekanslar verilmistir.
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Ogretmenlerin “Dil, iletisim ve Okuma- Yazmaya Hazirhk” Ogrenme Ciktilari

Igerisinde Yer Almasi Gereken Erken Okuryazarlik Becerilerine Iliskin Bulgular

Temalar Kodlar F %
Harf Bilgisi Harf Ogretimi 11 15.71
Etkinlikleri
Dinledigini Kitap Okuma 1 1.42
Anlama _
Dinleme-Konugsma 12 17.15
Calismasi
Yazi1 Farkindahgr Cizgi Caligmalar1 6 8.58
Kendi Adini 6 8.58
Yazma
Kiigiik Kas ve El-
G06z Koordinasyon 13 18.57
Etkinlikleri
Sozciik Bilgisi Sozciik Gelisimi 13 18.57
Sesbilgisel Ses Etkinlikleri 6 8.58
Farkindahk .
Gorsel-Isitsel Algr 2 2.84

Calismalar1

Tablo 13’te, 6gretmenlerin “Dil, [letisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlhk”

O0grenme alaninda 6grenme ¢iktilari icerisinde yer almasi gereken erken okuryazarlik

becerilerine yer verilmistir. Ogretmenler %18.57 oranlarinda sdzciik gelisimi ve kiigiik

kas ve el-goz koordinasyon etkinliklerini, %17.15 oraninda dinleme-konusma

calismalarini, %15.71 oraninda harf 6gretimini,%8.58 oranlarinda ¢izgi ¢aligmalari,

ses etkinlikleri, kendi adini1 yazma, %2.84 oraninda gorsel-isitsel, algi-dikkat

calisgmasini ve %1.42 oraninda ise kitap okuma etkinliginin olmas1 gerektigini

belirtmislerdir.
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Okuryazarhk ogrenme ciktilan icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden
sozciik gelisimi becerisinin yer almasini belirten 6gretmen goriislerinin bazilar

soyledir;
“Ciimle icinde gecen ayni kelimeleri bulmal.” (O11)

“Ciimle kurabilme yetisinin arttirllabilmesi icin sozciikleri dogru telaffuz etmeli.”

(017)
“Bilmedigi kelimeleri sorarak 6grenebilmeli.” (023)

Okuryazarhk 6grenme c¢iktilar1 icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden
kiiciik kas ve el-goz koordinasyon becerilerinin yer almasim belirten 6gretmen

gorislerinin bazilan soyledir;
“Kalem tutma, istenilen materyallerle sekil yapma calismalar.” (032)

“Kalem tutma, makas kullanma, resim ¢izme, kum ve hamur oyunlari, ywtma-

yapistirma etkinlikleri olmal.” (O34)
“Tahta cubuklarla, hamurla sekiller olusturma calismalart.” (O37)

Okuryazarhk ogrenme ciktilan icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden
dinleme - konusma becerilerinin yer almasini belirten 6gretmen goriislerinin

bazilan soyledir;
“Dili yaratici bir sekilde kullanma ve iyi bir dinleyici olma becerisi.” (O7)

“Kurallara uygun olarak konusma, arkadasi konusurken dinleme ve sirasinin

gelmesini bekleme becerisi.” (023)

“Kendini rahat bir sekilde ifade edebilmelidir. Dinledigini anlama yetenegini

kazanmali ve dikkatini toplama ¢calismalart.” (O33)

Okuryazarhk ogrenme ciktilar icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden
harf 6gretimi becerisinin yer almasim belirten 6gretmen goriislerinin bazilar

soyledir;

“Sesli ve sessiz harfleri yazabilmeli ve bu harflerle baslayan kelimeleri

bulabilmelidir.” (02)

“Gordiigii harfi tammahdir.” (029)
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“Harflerin farkina varmal ve tanimahidir.” (O39)

Okuryazarhk 6grenme ciktilan icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden ses
etkinligi becerisinin yer almasimi belirten o6gretmen goriislerinin bazilarn

soyledir;

“Aynit  sesle bagslayan kelimeleri bulabilmeli seslerin farkliliklarimi  aywrt

edebilmelidir.” (09)
“dyni harfle baslayan arkadagslarini bulabilmelidir.” (037)
“Tekerleme, bilmece calismalar: yapilmahidir.” (042)

Okuryazarhk 6grenme ciktilar icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden
cizgi cahsma becerisinin yer almasim belirten 6gretmen goriislerinin bazilar

soyledir;

“Cizgilerin  yonlerine dikkat edilmeli, kalem tutmayt ogreten c¢alismalar

yaptirilmahdir.” (016)
“Harfleri ¢izgi calismasi seklinde kalemle yazdirilmalidir.” (024)
“Cizgi ¢calismalar: yapilmal, yonlerine dikkat edilmelidir.” (O33)

Okuryazarhk ogrenme ciktilan icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden
kendi adimi yazma becerisinin yer almasimi belirten 6g8retmen goriislerinin

bazilan soyledir;
“Kendini adini yazabilmeli ve farkina varmalidir.” (02)
“Kendi adini biiyiik harflerle yazabilmelidir.” (O14)

Okuryazarhk ogrenme ciktilar icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden
gorsel-isitsel algi-dikkat becerisinin yer almasini belirten 6gretmen goriislerinin

bazilarn soyledir;
“Herhangi bir materyalden ¢ikan sesin benzer ya da fakl olusunu kavrar.” (O8)
“Resimde gordiiklerini ya da resimler arasindaki farkliliklar: séylemelidir.” (041)

Okuryazarhk ogrenme c¢iktilar icerisinde erken okuryazarhk becerilerinden

kitap okuma becerisinin yer almasini belirten 6gretmenin goriisii soyledir;
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“Kitap okumaya ilgi géstermelidir.” (O8)

Bu bulgular sonucunda; 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinden en
cok kiictik kas ve el-goz koordinasyonu etkinlikleri ve sozciik gelisimi etkinliklerinin
olmasin istedikleri goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinden sozciik bilgisi
becerisinin gelisimi agisindan sozciik gelisimi etkinlerinin, ayn1 zamanda ¢ocuklarda
dikkat, takip, eslestirme, fark etme yonlerinin gelisimi agisindan da kiigiik kas, el-goz
koordinasyon etkinliklerinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Ancak erken okuryazarlik

becerileri bes tanedir ve hepsi birbiriyle etkilesim igerisinde olmaktadir.

4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklai Erken Okuryazarhk
Becerilerine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin ~ smiflarinda  erken  okuryazarlik becerilerine  yonelik
etkinliklerden hangisini ya da hangilerini kullandiklarma iliskin 42 6gretmenin goriisii
almmustir ve 5 tema belirlenerek incelenmistir. Tablo 14°te belirlenen temalar, kodlar,

oranlar ve frekanslar verilmistir.

Tablo 14.

Ogretmenlerin Kullandiklar1 Erken Okuryazarlik Becerilerine iliskin Bulgular

Temalar Kodlar F %
Harf Bilgisi Harf Ogretimi 11 18
Etkinlikleri
Dinledigini Okuma-Dinleme- 17 28
Anlama Anlatim
Etkinlikleri
Cizgi Caligmalar 10 17
Yazi Farkindahg:  Kiigiik Kas ve EI- 13 21
Go6z Koordinasyon
Etkinlikleri
Sozciik Bilgisi Sozciik Gelisimi 3 5
Sesbilgisel Ses Etkinlikleri 6 10

Farkindahk
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Tablo 14°’te, 6gretmenlerin sinifinizda erken okuryazarlik becerilerinden
hangisini ya da hangilerini kullandiklarina iliskin gériisleri yer almistir. Ogretmenlerin
%28’i okuma-dinleme-anlatim etkinliklerine yer verdikleri gorilmiistir. %21
oraninda 6gretmenin kiiciik kas ve el-goz koordinasyon etkinliklerine, %18 oraninda
Ogretmenin harf 6gretimi etkinliklerine, %17 oraninda 6gretmenin ¢izgi calismalarina,
%10 oraninda 6gretmenin ses etkinliklerine ve %5 oraninda 6gretmenin ise sozciik

gelisimi etkinliklerine yer verdikleri goriilmiistiir.

Erken okuryazarhk becerilerinden okuma-dinleme-anlatim etkinliklerini yapan

ogretmen goriislerinden bazilan soyledir;

“Hikaye okuma, tamamlama ve resimde gordiiklerini anlatma ¢alismalar

yaptirtyorum.” (O4)

“Duygu ve diisiincelerini etrafindakileri ile paylagmalarini sagliyorum. Dinleme ve

anlatma etkinlikleri yapiyorum.” (O5)

“Bir konu hakkinda konusmayr baslatma, stirdiirme c¢alismalart yaptirtyorum.
Konugurken swrasini bekleme ve dinleme aliskanligi kazandirma ¢alismalart

yaptirryorum.” (022)

Erken okuryazarhk becerilerinden kiiciik kas ve el- goz koordinasyon

etkinliklerini yapan égretmen goriislerinden bazilar soyledir;
“Aymisini olusturma ve eslestirme ¢alismalart yaptiryyorum.” (O11)

“Kesme-yapistirma etkinlikleri, hamurla oynama, sinirli boyama, verilen ¢ubuklar

istenilen yonergelere uygun siralama ¢alismalar yaptiriyorum.” (032)
“Artik malzemelerden kesme-yapistirma etkinlikleri yaptirtyorum.” (0O35)

Erken okuryazarhk becerilerinden harf 6gretimi etkinliklerini yapan 6gretmen

goriislerinden bazilarn soyledir;

“Sesli ve sessiz harfleri yazabilmeli ve bu harflerle bagslayan kelimeleri
bulabilmelidir.” (02)

“Her harfin bir nesneyi temsil etmesi ve o nesnenin adini soyleyerek harf tanima

etkinligi yapiyorum.” (0O15)

“Harfleri tamima ve sesli harflerin sesini ¢ikarabilme etkinlikleri yapiyorum.” (O16)
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Erken okuryazarhk becerilerinden cizgi calisma etkinliklerini yapan 6gretmen

goriislerinden bazilari soyledir;
“Basitten karmasiga dogru ¢izgi calismalari yaptirtyorum.” (O5)
“Kum iizerinde ¢izgi calismalart yaptirtyorum.” (024)

Erken okuryazarhk becerilerinden ses etkinliklerini yapan o6gretmen

goriislerinden bazilar: soyledir;
“Tekerlemeler ogretiyorum. Benzer sesleri vurguluyorum.” (09)

“Sarkilarla ritim — ses c¢alismast yapiyorum. Kitap okurken ses farkindalig

saglyorum.” (017)

“Sarki, tekerleme, siir soyleme etkinlikleri yapryorum. Ses farkliliKlarin

hissettiriyorum.” (042)

Erken okuryazarhk becerilerinden sozciik gelisimi etkinliklerini yapan 6gretmen

goriislerinden bazilar: soyledir;

“Duygu ve diistincelerini paylastirarak yeni sozciikler ogretme etkinliklerini

yaptirryorum.” (06)

“Giinliik yasantilarindan sohbet ettirerek yeni sozciikler ogrenmelerini saglyyorum.”

(©010)

Elde edilen bulgular sonucunda; 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 erken
okuryazarlik becerileri igerisinde okuma-dinleme-anlatim etkinlikleri oldugu
goriilmektedir. Bu durum erken okuryazarlik becerilerinden dinledigini anlama
becerisini destekleme yoniinden ¢ok dnemlidir. Ancak, dgretmenlerin kullandiklar1
materyallerde ise kitaba az yer vermeleri okuma etkinliginden ¢ok kitaplardaki ya da

resimli kartlardaki gorselleri anlattirdiklarmi gostermektedir.



BOLUM V
TARTISMA

Bu boliimde, okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri
hakkindaki goriigleri ve halen kullanilmakta olan okul dncesi egitim programinin
erken okuryazarlik becerileri agisindan incelenmesiyle elde edilen bulgular, literatiirde

yer alan arastirmalar tartigilmistir.

Okul 6ncesi egitim programimnda “Dil, iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik”
o0grenme alanindaki O6grenme c¢iktilari, erken okuryazarlik becerileri agisindan
incelenmistir. Erken okuryazarlik becerilerinden sézciik bilgisi becerisine ait iki, yazi
farkindalig1 becerisine ait ii¢, harf bilgisi becerisine ait bir, sesbilgisel farkindalik
becerisine ait iki, dinledigini anlama becerisine ait iki 6grenme c¢iktisinin oldugu
belirlenmistir. Ogrenme ¢iktilarinin ierisinde bir erken okuryazarlik becerisi oldugu
gibi, birden fazla erken okuryazarlik becerilerini kapsadigi 6grenme ciktilarinin da
oldugu belirlenmistir. “Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik” 6grenme alaninda
on 0grenme ¢iktis1 i¢erisinde erken okuryazarlik becerilerinin hepsi bulunmaktadir.
Alan yazida ¢ocugun hizli gelisim siirecini destekler nitelikte gelistirilen okul 6ncesi
donem programm o6nemi vurgulanmaktadir. Ilk ¢ocukluk dénemi Ogrenimin ilk
asamasidir. Okul Oncesi egitim programi ¢ocugun O6grenim asamasinin gelisim
basamaklarmi dikkate almali ve programa g¢ocugun sosyal, duygusal, biligsel ve

fiziksel alanlarini gelistirebilecegi ortamlar saglamalidir (Zembat, 1999).

Okul oncesi egitim programi igerisinde bulunmasi 6énem arz eden erken
okuryazarlik becerilerinin bir biitiin oldugu ve cocuklarin gelecek akademik basarilari
icin 6nkosul niteligi tasidig1 belirtilmektedir. Erken okuryazarlik becerileri sesbilgisel
farkindalik, sozciik bilgisi, harf bilgisi, yazi1 farkindaligi ve dinledigini anlama
becerileri olmak {izere bes tanedir. Hepsi bir biitliindiir ve okul Oncesi egitim
programlari, 6gretmenlerin bu 6nemli becerileri cocuklara kazandirmalarina yonelik
kaliteli 6grenme ortamlar1 olusturmalarinda 6nemli bir rolii Gstlenmektedir (Deretarla

ve Bal, 2006).

Caligmada okul dncesi egitim programinda yer alan “Dil, Iletisim ve Okuma-
Yazmaya Hazirlik” 6grenme alan1 6grenme c¢iktilarindan okuryazarlik becerisine

yonelik 6gretmenlerin hangi etkinliklere yer verdikleri, bu etkinliklerin uygulama
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asamalarinda kullandiklar1 yontem-teknikler, materyaller ve etkinlikler sonunda hangi

Olgme-degerlendirme yaklasimlarini kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuryazarlik becerisine yonelik yaptiklari etkinliklerden en gok
tercih ettiklerinin ¢izgi calismalar1 oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢izgi
caligmalarini tercih etmeleri ¢ocugun yazmaya hazirlik ¢alismalarini tamamlamasi
acisindan ¢ok oOnemli goriilmektedir. Oz (1999)’e gdre, yazmaya baslangic
calismalarinmn ilk adimi ¢izgi caligmalaridir. Bu adimda 6grencilere herhangi bir harf

yazdirilmadan sadece harfi olusturan temel ¢izgiler 6gretilmektedir.

Ogretmenlerin okuryazarlik becerisini gelistirmede yaptiklar: etkinliklerden
anlatim-hikaye tamamlama-sohbet etkinlikleri ve kiigiik kas el-g6z koordinasyonunu
destekleyici etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Hikaye tamamlama-sohbet ve anlatim
etkinlikleri ¢ocugu kendini ifade edebilme giiciinii arttirirken, yaptiklari kagit kesme-
yapistirma, oyun hamurlariyla sekil olusturma, makas kullanma, verilen
materyallerden gosterilen sekli olusturma gibi kii¢iik el-g6z koordinasyon etkinlikleri
O0grencinin yazmaya hazirhik asamasimi giiclendirdigini gostermektedir. Yapilan
calismalara bakildiginda yazi yazmaya hazirlik i¢in ¢ocugun kas yapismin da hazir
olmas1 gerekmektedir. Yazi yazma, ¢ocugun yasina, kaslarini kullanma sekline ve yazi
egitimini nasil aldigma gore farklilik gostermektedir. Kiigiik kas, el-goz
koordinasyonu ve beyin arasindaki iletisimin saglanmasi yazma etkinligi igin
onemlidir. Bu nedenle yazi Ogretiminin plan, program dahilinde yapilmasi

gerekmektedir (Yazgin, 2005).

Bu durum Ogretmenlerin yazmaya hazwrhk c¢alismalar1 yaptiklarini
gostermektedir. Ancak okuldncesi egitim programinda yer alan okuryazarlik kismi
alan yazinda erken okuryazarlik olarak adlandirilmaktadir. Erken okuryazarlik
becerilerinin tamami incelendiginde ¢izgi calismalarinin sadece yazi farkindaligi
becerisinin alt boyutlarindan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazi farkindaligina
iliskin okul 6ncesi egitim programi detaylandirilmali ve yazi farkindaligi becerisi
yazmin yonii, yazmnin biiytikliigli ve kiiciikliigii, satir siras1 vb. alt becerilerin tamami

yer almalidir (Akdal, 2018).

Ogretmenlerin okuryazarlik becerisini gelistirmede ses etkinlikleri, harf
tanima-yazma Ogretimini yaptiklar1 goriilmistiir. Ancak okul Oncesi 6gretmenlerin

sadece seslere ve harflere odaklanmalar1 erken okuryazarlik becerileri iginde en
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Onemlisi olarak goriilen sesbilgisel farkindalik becerisinin yeterince etkili olarak
cocuklara 6gretilmedigini gostermektedir. Sesbilgisel farkindalik becerileri igerisinde
yer alan ciimleyi kelimelerine bolme, kelimeleri hecelerine bolme, hece bir araya
getirme, sdzcliklerde yer alan seslerle oynama, sdzciiklerdeki ilk sesi ve son sesi atma,
sozciiklerde yer alan ilk sesi ve son sesi degistirme becerilerinin ¢ocuklara
edindirilmesi ve bu becerilere yonelik etkili etkinliklerin olusturulmasi gerekmektedir.
Alan yazin incelendiginde Kargin ve dig. (2017), sesbilgilsel farkindalik becerilerinin
edinilmesinin 0grenim hayati boyunca bireyin akademik basarismi arttirdigini
vurgulamistir. Bu derece 6nemli olan bu beceriler okul dncesi egitim programlarinda
detayli olarak yer almalidir. Ogretmenler &grencilerin konusmalar1 sirasinda
cikardiklar1 seslere ve soyledikleri sozciiklere dikkat edecekleri ve gevrelerinde
bulunan nesnelerle baglant1 kurmalarmi saglayici etkinlikler yapmalidirlar (Giiler,
2001).

Ogretmenlerin ~ okuryazarhk dgrenme becerisine  yonelik  yaptiklari
etkinliklerde kitap okuma etkinliklerine yer verdikleri ancak bu oranin diisiik oldugu
goriilmiistiir. Cocuk edebiyatiyla ilgilenen arastirmacilar bir kitaba dokunmanin,
sayfalarmi ¢evirmenin, ona deger vermenin okuma-yazma farkindaligi ve hazirhginin
temel yapisini olusturdugunu belirtmektedirler (Oguzkan, 1997; Giirel, Temizyiirek ve
Sahbaz, 2007; Sever, 2008).

“Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirhk” 6grenme alam Ogrenme
c¢iktilarmdan okuryazarlik becerisine yonelik 6gretmenlerin yaptiklar etkinliklerde en
cok kullandiklar1 yontem-tekniginin drama teknigi oldugunu vurgulamislardir. Ancak
erken okuryazarlik becerilerinin ediniminde drama ve gosterip yaptirmanin hangi
beceriye odaklandigini ve hangi beceriyi gelistirdigini belirtmemislerdir. Alan yazin
incelendiginde Ggretmenlerin  kullandiklar1  yontemlerin  erken okuryazarhk

becerilerine yonelik yapilmadigi tespit edilmistir (Akdal, 2018).

“Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirhk” 6grenme alani 6grenme
ciktilarindan okuryazarlik becerisine yonelik 6gretmenlerin yaptiklar: etkinliklerde en
cok kullandiklar1 materyallerin kiigiik kas, el-géz koordinasyonu destekleyici

materyaller oldugu goriilmustiir.

Ogretmenler okuma-yazma farkindaligini gelistirmede O6grenme merkezi

olusturmali ve 6grenciler okuma-yazmaya hazir degilse kalem tutmaya zorlanmamals,
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ince motor becerilerini ve el-géz koordinasyonunu gelistirecek farkli etkinlikler
olusturulmadir. Yazi etkinlikleri basladiginda da bu c¢alismalar ¢esitlendirilmelidir
(Ayaz, 2015). Bu durum okul oncesi O6gretmenlerin yazi farkindaligmma iliskin
bilgilerinin detayli bilgilerinin olmadigin1 géstermektedir. Okul dncesi 6gretmenlerin
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin yazi farkindaligi becerisini gelistirmeye yonelik
degil sadece c¢ocuklarin psiko-motor becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu

gorilmiistiir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 materyallerde ¢ogunlukla hikaye-masal kitaplari-
kartlarm tercih ettikleri ancak okuryazarlik becerisine yonelik etkinliklerde hikaye
okuma etkinliklerine daha az yer vermeleri dikkat ¢ekicidir. Bu durum kitap okuma
etkinliginden ¢ok ¢ocuklarin kitaplardaki resimler ilizerine konusturuldugunu ve
anlatim-sohbet etkinliklerinin yapildigin1 gostermistir. Bu durum kullanilan
materyallerin ¢ocuklarin sozciik bilgisi ile ifade ve alic1 dil becerilerini destekleyici
oldugu soOylenebilir. Bu becerilerin kazandirimasinda c¢esitli materyallerin
kullanilmas1 ve materyal sayismin artmasi becerilerin etkili ve kisa stirede edinimini

saglayacaktir (Ergiil vd., 2016).

Okul o6ncesi donem c¢ocugun ¢evresindeki yetiskinleri rol model almaya
egilimli oldugu bir donemdir. Giinliik kitap okuma rutinlerinin amaci c¢ocukta

okumaya karsi olumlu davranis gelistirmeyi saglamaktadir (Snow, Burns ve Griffin,

1998).

“Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirhk” 6grenme alam Ogrenme
ciktilarindan okuryazarlik becerisine yonelik 6gretmenlerin yaptiklari etkinlikler
sonunda en ¢ok tercih ettikleri 6lgme-degerlendirme yaklagimmin gézlem yontemi

oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi donemde degerlendirmenin amaci ¢cocuklarin gelisim asamalarini
belirlemek, gerekli olan ihtiyaglarm neler oldugunu tespit etmek ve ¢ocuklarin 6gretim
slirecinde neleri 6grenip, neleri 6grenmediklerini gézlem ve geligim takip formlari ile
belirlemektir (Kargi, 2011). Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin en az kullandiklar1
Olgme-degerlendirme yaklagimmin gelisim raporu hazirlama oldugu goriilmiistiir.
Alan yazin incelendiginde uluslararasi alanda bir¢ok formal 6lgme ve degerlendirme
araglarmin oldugu bilinmektedir (Karaman, 2013). Ancak iilkemizde erken

okuryazarlik becerilerini 6lgme degerlendirmeye yonelik bir aracin olmadig: tespit
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edilmistir. Bu nedenle Ogretmenlerin formal 6lgme ve degerlendirme araglarmi
kullanmalidir. Ancak &gretmenlerin sadece gozlem teknigini kullaniyor olmalar1
cocuklarin beceriyi ne diizeyde gerceklestirdigi ile ilgili bilgi sahibi olmamizi
engellemektedir. Informal degerlendirme araglar1 etkin ve etkili kullanilarak erken
okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarda ne diizeyde var oldugunu ortaya koyabilir ve bu

dogrultuda etkili miidahaleler olusturulabilir.

Okuma becerileri, cocugun okul hayatindaki basarisi ve 6grenmenin temelini
olusturmaktadir. Okul 6ncesi ¢ocuklarindan edinmeleri beklenen okuma-yazma igin
On sart beceri, tutum ve bilgilere erken okuryazarlik denilmektedir (Sulzby ve Teale,
1991).

Bu arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun
erken okuryazarlik kavramini okuma-yazmada farkindalik olarak tanimladig:
goriilmiistiir. Bu durum gostermistir ki 6gretmenlerin erken okuryazarlik kavramini

sadece sozciik anlamiyla degerlendirmislerdir.

Ogretmenlerden erken okuryazarligi hazirbulunusluk olarak tanimlayanlar,
erken okuryazarlik kavrami tanima uygun goris belirtmislerdir. Bu durum okul 6ncesi
egitim programinda erken okuryazarlik kavrammin ge¢memesine ragmen bazi

o0gretmenlerin bu kavrami dogru algiladiklarmi gostermektedir.

Alan yazm incelendiginde, 6gretmenlerin erken okuryazarlik kavrammin
farkinda olmalari, ¢ocuklarin okuma-yazma 6greniminde daha kolay ve daha hizli yol
almalar1 ve akademik basarilar1 i¢cin onemli oldugu ifade edilmektedir (Dennis ve

Horn, 2011).

Okul oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklar i¢in neden
onemli olduguna yonelik Ogretmen goriisleri incelendiginde ¢ocugu ilkokula
hazirladig1 seklinde cevap verenlerin erken okuryazarligi okuma-yazmada farkindalik
olarak tanimlayanlarin oldugu goriilmiistiir. Erken okuryazarlhik kavramini
hazirbulunusluk tanimini yaparak nitelendirenlerin ise becerilerin nemini ¢ocuklarin
farkli gelisim alanlarinda destekledigi yoniinde goriislerini belirttikleri goriilmiistiir.
Bu durum erken okuryazarligim énemini 6gretmenlerin tam olarak kavrayamamasinda
ve bilmemesinden kaynaklandigi sOylenebilir. Ancak erken okuryazarlik
farkindaliktan ¢ok erken donemde kazanilmasi gerekli olan becerileri kapsamaktadir

(Ergiil vd., 2016).
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“Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirhk” 6grenme alani 6grenme
ciktilarmm igerisinde O&gretmenlerin yer almasmi istedikleri erken okuryazarlik
becerilerinden en ¢ok sozciik gelisimi, kii¢iik kas ve el-goz koordinasyon etkinlikleri,
dinleme-konusma ve harf ¢alismalar1 oldugu goriilmistiir. Bu durum soyle ifade
edilmistir; Ogretmenlerin yaptiklart bu etkinliklerden sozciik gelisiminin erken
okuryazarlik becerilerinden sozciik bilgisini, dinleme-konusma etkinliklerinin
dinledigini anlama, kiiciik kas ve el-goz koordinasyon etkinlerinin yazma becerileri,
hart ¢alismalarinin da harf bilgisi becerisini gelistirmeyi destekledigi ifade

edilmektedir (Snow vd., 1998).

Erken okuryazarlik becerilerinin en onemli becerisi olarak degerlendirilen
sesbilgisel farkindalik becerisinin ise az sayida 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Bu
durum erken okuryazarlik becerileri igerisinde 6nemli yere sahip olan sesbilgisel
farkindalik becerisinin 6neminin anlasilmadigmi gostermistir. Yapilan calismalar
gostermektedir ki; sesbilgisel farkindalik becerisi, cocukta olmayan bir 6zelliktir.
Cocugun gelisim silirecinde Ogretilerek ve gelistirilerek kazanilan bir beceridir.
Cocugun okuma-yazma siirecinde olusmasi muhtemel sorunlarin  ortaya

cikarilmasinda etken olan 6nemli bir beceridir. (Karaahmetoglu, 2015).

Ogretmenlerin sinif icerisinde kullandiklar1 erken okuryazarlik becerilerinden
en ¢ok okuma-dinleme-anlatim, kii¢iik kas, el-goz koordinasyon etkinlikleri ve harf
ogretimi oldugu goriilmiistiir. Bu durum gdstermistir ki 6gretmenler okuryazarlik
becerisi 6grenme ¢iktilar1 igerisinde yer almasimi istedikleri erken okuryazarlik
becerilerini siniflarinda eksik uygulamaktadirlar. Yapilan incelemelerde erken
okuryazarlik becerilerinin bir biitiin oldugu vurgulanmistir ve hazirlanan okul 6ncesi
egitim programlarinin erken okuryazarlik becerilerini uygulayabilecek ortamlar

saglamas1 gerekmektedir (Deretarla ve Bal, 2006).



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin amag ve alt maglar1 dogrultusunda ulasilan sonuglara

ve bu sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonu¢

KKTC MEB Okul Oncesi Egitim Programm “Dil, iletisim Okuma-Yazmaya
Hazirlik” 6grenme alani 6grenme ¢iktilar1 iginde erken okuryazarlik becerilerinin
oldugu tespit edilmistir. Programda bu alanda on 6grenme c¢iktis1 olmakla beraber

erken okuryazarlik becerileri bu 6grenme ¢iktilarindan alt1 tanesinde yer almaktadir.

“Dil, iletisim Okuma-Yazmaya Hazirlik” 6grenme alani dgrenme ¢iktilari
icerisinden okuryazarlik becerilerine yonelik Ogretmenlerin en c¢ok yaptiklar:

etkinliklerin ¢izgi calismalar1 oldugu goriilmiistiir.

“Dil, Iletisim Okuma-Yazmaya Hazirhk” 6grenme alani 6grenme c¢iktilar:
icerisinden okuryazarlik becerilerine yonelik 6gretmenlerin yaptiklar1 etkinliklerde en

cok kullandiklar1 yontem-teknigin drama oldugu goriilmiistiir.

“Dil, iletisim Okuma-Yazmaya Hazirlik” 6grenme alam 6grenme ¢iktilar:
icerisinden okuryazarlik becerilerine yonelik 6gretmenlerin yaptiklari etkinliklerde en
cok kullandiklar1 materyallerin kiigiik kas ve el-gdz koordinasyonunu destekleyici

materyaller oldugu goriilmiistiir.

“Dil, iletisim Okuma-Yazmaya Hazirlik” 6grenme alam1 6grenme ¢iktilar:
icerisinden okuryazarlik becerilerine yonelik 6gretmenlerin yaptiklar: etkinlikler
sonunda Ogrencileri degerlendirmeleri i¢in kullandiklar1 6lgme-degerlendirme

yonteminin gdzlem yontemi oldugu goriilmiistiir.

Erken okuryazarlik kavramini 6gretmenlerin okuma-yazmada farkindalik

olarak tanimladig1 goriilmiistiir.

Erken okuryazarlik becerilerinin dnemine iliskin 6gretmenlerin goriisleri

cocugu ilkokula hazirladig1 seklinde olmustur.

“Dil, Iletisim Okuma-Yazmaya Hazirlik” 6grenme alam dgrenme ¢iktilar:

icerisinde Ogretmenler tarafindan bulunmasi istenen erken okuryazarlik becerileri;
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sozciik gelisim etkinlikleri ve kiigiik kas ve el-goz koordinasyonu etkinlikleri

olmustur.

Ogretmenlerin smiflarinda yaptiklar: erken okuryazarlik becerilerine yonelik

etkinliklerin ise okuma-dinleme- anlatim etkinlikleri oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinden biri olan sesbilgisel

farkindalik becerisine yonelik etkinlikleri ¢ok az uyguladiklari goriilmiistiir.

Genel olarak degerlendirildiginde, arastrmaya katilan 6gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik yaptiklar1 tanimlar, degerlendirmeler ve
okuryazarlik becerileri icerisinde olmas1 gerektigini soyledikleri erken okuryazarhk
beceri etkinlikleri dgretmenlerin bilgi diizeyleri ile iliskilidir. Erken okuryazarlik
hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin erken okuryazarlik hakkinda bilgisi olmayana

gore yaptiklar: etkinlikler daha cesitli ve erken okuryazarlig1 destekleyici yondedir.

Bununla beraber arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine
bakildiginda mesleki kidem 20 yil ve iizeri ¢ogu Ogretmenin erken okuryazarlik
becerilerinden dinledigini anlama becerisine ve kiiciik kas, el-gbz koordinasyonu

destekleyici yazma etkinliklerine daha fazla 6nem verdikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu lisans mezunu olup, MEB ‘e bagli anaokullar1 ya da
anasmiflarinda calismaktadirlar. Ancak, elde edilen verilere bakildiginda yapilan
calismalarda bir biitiinliik olmadig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda anaokullarinda
calisan Ogretmenlerden alinan goriisler gostermistir ki yapilacak etkinlikler ortak
planlanirken, ilkokul biinyesinde anasiniflarinda ¢alisan 6gretmenlerin ise birbirinden

bagimsiz caligmalar yaptig1 goriilmiistiir.

6.2. Oneriler
Arastirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak arastirmanin hedef kitlesine
yonelik gelistirilen Onerilere ve bu c¢aligmada yer verilmeyen ve ileride yapilmasi

onemli goriilen aragtirmalara yonelik Oneriler asagidaki gibi gelistirilmistir.

6.2.1. Arastirma Sonuclarma Yonelik Oneriler
e Bu arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri
arasinda dnemli bir yere sahip olan sesbilgisel farkindalik becerisine yonelik

etkinliklere yer vermedikleri goriilmistiir. Sesbilgisel farkindalik becerisinin
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cocuklarin akademik basarisi tizerindeki olumlu etkisinden dolay1 okul 6ncesi
egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinden
sesbilgisel farkindalik becerisine yonelik etkinliklere daha fazla yer vermeleri
Onerilmektedir.

e Bu arastirma ile okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine
yonelik kullandiklart materyallerin ¢esitliliginin yeterli diizeyde olmadigi
gorilmistiir. Kullanilan materyallerin ¢esitliliginin erken okuryazarlik
becerilerini kazandirmada pozitif etkilerinin olmas1 nedeniyle materyallerin
cesitliliginin arttirilmasi 6nerilmektedir.

e Bu arastirmada okul dncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine
yonelik yaptiklar1 etkinliklerde 6grenci degerlendirmeleri i¢in kullandiklari
yontemlerin gesitliliginin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Etkinlikler sonunda
yapilan degerlendirmelerin ¢ocuklarin gelisim siire¢lerini izleme acisindan
onemli olmasmdan dolay1 degerlendirme yontemlerinin ¢esitlendirilmesi
onerilmektedir.

e Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerini
sadece ders i¢i etkinliklerde kazandirmay1 hedefledikleri goriilmiistiir. Ancak
erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklara serbest zaman, beslenme, oyun vb.
etkinliklerin igerisinde kazandirilabilmesinin bu siireci desteklemesinden
dolay1 6gretmenlere serbest zaman, beslenme, oyun vb. etkinliklerin i¢erisinde

erken okuryazarlig1 destekleyici etkinlikler yapmalar1 6nerilmektedir.
6.2.1.1. Milli Egitim Bakanhgina Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada erken okuryazarlik ve erken okuryazarlik becerilerinin “Dil,
[letisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlk” 6grenme alani igerisinde bulundugu
tespit edilmistir. Ancak okul dncesi egitim programinda erken okuryazarlik ve
erken okuryazarlik becerileri hakkinda herhangi bir bilginin olmamasimdan
dolayr okul oncesi egitim programima erken okuryazarlik kavrami ve erken
okuryazarlik becerilerinin alinmasi 6nerilmektedir.

e Buarastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik kavrami, erken
okuryazarlik becerileri, dnemi ve kullanilacak yontemler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistir. Bu durum 6gretmenlerin egitime
alinmalar1 gerektigini gostermektedir Okul Oncesi egitim programinda yer

verilmesi Onerilen erken okuryazarlik ve erken okuryazarlik becerileri



72

hakkinda bilgilendirme ve gelismeleri takip etmeleri i¢in diizenli olarak hizmet

ici egitim programlarinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

6.2.2. Tleride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu aragtirmada yontem olarak nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Karma
arastirma yontemleri de sadece nitel arastirma yontemleri ile ulagilan sonuglara
zenginlik katmaktadir. Ayrica karma arastrma yontemleri ile yapilan
arastirmalarda  hem nicel hem de nitel sonuclar elde edildigi igin
genellenebilirligi artirmaktadir. Bu nedenle gelecekte yapilacak arastirmalar
icin karma arastirma yonteminin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Bu arastirma, arastirmaci tarafindan kullanilan 6rnekleme yontemi nedeniyle
sadece Lefkosa’da bulunan okul 6ncesi dgretmenleriyle yapilmustir. Ancak
farkli 6rnekleme yontemleri kullanilarak KKTC’ nin diger ilgelerinde gorev
yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenleriyle ileriki arastirmalarin yapilmasi
onerilmektedir.

Bu arastirma sadece okul Oncesi 6gretmenleriyle yapilmistir. Okul Oncesi
egitim veren kurumlarin yoneticilerinin de 6gretmenlerle isbirligi igerisinde
caligmasi ve yapilan ¢alismalarin takibi agisindan ileriki arastirmalarda okul

oncesi egitim kurumu yoneticilerinin de bulunmas1 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek-1. Ogretmen Kisisel Formu Ornegi
Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Degerli Katilimcilar,

Bu ¢alisma <’Okul Oncesi Egitim Dénemi Erken Okuryazarhik Becerileri Hakkinda
Ogretmen Goriisleri’” nin belirlenmesi amaciyla yapilmaktadir. Sizlerden elde edilen

veriler bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir.

Sizlere verilecek olan goriisme formunda belirteceginiz diisiincelerinizin tiimii gizli
kalacaktir. Isimleriniz ve ¢alistiginiz okullar tezde kesinlikle belirtilmeyecektir.

[lginiz ve yardimmiz igin ¢ok tesekkiirler.

Leyla Sahin Assoc. Prof. Dr. Umut Akgil
Yakin Dogu Universitesi Yakin Dogu Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi Tez Danismani
KIiSISEL BILGILER
1.Meslek Kideminiz

1-5yil( ) 6-10y1l( ) [1-15yil () 16-20yil( ) 21 yil ve lizeri

2.En Son Mezun Oldugunuz Okul

Egitim Enstitiisti ( )

Yiiksek Ogretmen Okulu ( )

Atatiirk Ogretmen Akademisi ()
Universitenin Egitim Fakiiltesi ( )

Yiiksek Lisans () Doktora ( )

Diger ( ) Liitfen yazmniz..........................

3.Cahstiginiz kurum:
Anaokulu ( ) Anasinifi
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Ek-2. Gériisme Formu Ornegi

Okul Oncesi Egitim Dénemi Erken Okuryazarhk Becerileri Hakkinda
Ogretmen Goriisme Formu

1. Smifta Okul Oncesi Egitim Programinda Dil, Iletisim ve Okuma Yazmaya
Hazirlik Ogrenme Alaninda verilen okuryazarhik grenme ¢iktilarina yonelik
ne tiir etkinliklere yer veriyorsunuz?

a) Etkinlikleri yaparken kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?

b) Etkinlikleri yaparken kullandiginiz materyaller ( arag-gerec) nelerdir?

c) Etkinliklerin sonunda hangi 6l¢me- degerlendirme yaklagim/yontemlerini
kullaniyorsunuz?

2. Erken okuryazarlik kavramini nasil tanimlarsiniz?

3. Sizce erken okuryazarlik becerileri okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 i¢cin neden
onemlidir?

4. Okul Oncesi Egitim Programinda Dil, Iletisim ve Okuma Yazmaya Hazirlik
Ogrenme Alaninda verilen okuryazarlik grenme ¢iktilarinm iginde erken
okuryazarlik becerileri neler olmalidir?

5. Smifinizda erken okuryazarlik becerilerine yonelik etkinliklerinden hangisini
ya da hangilerini kullanmaktasmiz?



Ek-3. Ogrenme Ciktilar1 Tablosu
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Ogrenme Ciktilar

Aciklamalar

Beceriler

. Gereksinimlerini belirtmek,
duygu ve diisiincelerini
paylasmak i¢in dili bir
iletisim yolu olarak kullanir.

Duygu ve diisiincelerini bagkalari ile
paylasmasi, gereksinimlerini agik bigimde ifade
etmesi, sesinin tonunu ve ritmini dogru
kullanma ¢abas1 gostermesi, beden dilini etkili
big¢imde kullanmasi, konusmay1 baslatmasi,
siirdiirmesi ve sonlandirmasi beklenir.

Kisisel Sosyal Yetkinlik

Okuryazarlik

. Gtinliik yasam deneyimlerini
(dinlediklerini/izlediklerini)
farkl1 yollarla ifade eder.

Giinliik yagam deneyimleri ile ilgili duygu ve
diistincelerini oykii, sarki, resim, dramay1
kullanarak aktarmasi beklenir.

Elestirel ve Yaratict
Diisiinme
Girisimeilik

. Dilin farkl: ifade bigimleri
(sozel/yazili/isitsel)oldugunu
kavrar.

Sesler arasindaki farkliliklari ve sozlii-yazili dil
kurallarin1 anlamasi ve uygulamasi beklenir.

Elestirel ve Yaratic
Diisiinme

Okuryazarlik

. Tiirkgeyi kurallarina uygun
bigimde kullanma gabasi
gosterir.

Sozciikleri dogru kullanmasi, artikiilasyona
dikkat etmesi beklenir.

Okuryazarlik

e Gorsel-teknolojik

Trafik 1giklar, simf kurallari panosu, bilgisayar,

Bilgi ve Iletisim

okuryazarlik gelistirir. telefon, televizyon gibi teknolojik aletlerin Teknolojileri
tizerinde bulunan semboller ile harf ve say1
sembolleri gibi gorsel isaretlerin anlamini Okuryazarhk
kavramasi beklenir.
. Farkli ortamlarda duydugu Yeni 6grendigi sozciikleri giinlilk yasaminda Okuryazarlik
kavramlar1 giinliik kullanmasi beklenir.
yasaminda kullanarak
sOzciik dagarcigint gelistirir.
e  Kendi dilinden farkl: dillerle | Kendi dilinden farkl1 dilleri ayirt etmesi, farkll Okuryazarlik

ilgili farkindalik gelistirir.

dilleri ve ifade bigimlerine karsi olumlu tutum
gelistirmesi beklenir.

Kisisel Sosyal Yetkinlik

Isbirligi

. Okuma — yazmaya iliskin
farkindalik gelistirir.

Kitaplara ve okumaya ilgi gostermesi,
kitaplardaki bazi harfleri tanimasi, ses
farkindalig1 gelistirmesi, ¢evresindeki yazili
materyallere ilgi gdstermesi, el-goz
koordinasyonunu gelistirmeye yonelik
etkinliklere katilmasi, yaz1 yazmaya ilgi
gostermesi beklenir.

Problem Cozme

Okuryazarlik

. Duygu ve diisiincelerini
digerlerine iletmek igin,
resimlerin yani sira harf ve
say1 sembollerini de kullanir.

Yazinin bir iletisim bi¢imi oldugunu kavramast
beklenir.

Problem C6zme

Okuryazarlik

. Dili yaratici bigimde
kullanr.

Kendinin dile iligkin deneyimlerinden yola
¢ikarak 0zgiin resim ve ¢izimler yapmasi, renk
kullanmasi, olay ve durumlari kendi sozciikleri
ile tekrar etmesi, kendi kendine dykii
olusturmasi ve tamamlamasi, sarkiya yeni kisim
eklemesi, olaylar1 bedenini kullanarak ¢esitli
duygulari yaratici bigimde ifade etmesi ve
yetigkinin anlattig1 hikayeleri 6zgiin kelimeler
kullanarak anlatmasi beklenir.

Elestirel ve Yaratici
Diistinme

Okuryazarlik
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Ek-5: Etik Kurul izin Belgesi

QO

YAKIN DO&U ONIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

25.04.2019

Sayin Leyla Sahin ve Dog. Dr. Umut Akgil

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na yapmis oldugunuz YDU/EB/2019/331 proje numarali ve
“Okul Oncesi Egitim Dénemi Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Ogretmen
Goriislerinin Incelenmesi” baslikli proje énerisi kurulumuzca degerlendirilmis olup, etik olarak
uygun bulunmustur. Bu yazi ile birlikte, basvuru formunuzda belirttiginiz bilgilerin disina

¢ikmamak suretiyle arastirmaya baslayabilirsiniz.

Dogent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii
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Ek-6: Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg Izin Belgesi

KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYET]
MILL] EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Sayt  : I0D.0.00-006-19-E.2701 2 Mayis 2019
Komu : Anket ¢alisma izni hk.

Sayin Leyla SAHIN.
Haspolat Ilkokulu Ogretmeni.
Haspolat - Lefkosa.

Midiirligiimize bagh Okul Oncesi okullarda uygulamak istediginiz "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik Gorisleri” konulu caligmast, Talim ve
Terbiye Dairesi Miidiirliigii tarafindan incelenmis yapilan inceleme sonucunda:

® Tiim bireyi tanima teknikleri gizlilik ve goniilliiliik ilkelerine dayali olarak yapilmali ve
calismaya katilan tiim katiluncilarin kimlik bilgileri gizli tutulmalidur.

® Arastirma sonuglarma iliskin geri bildirimler ogrencilerin ve 6grenci velilerinin
etkilenmesine karsilik gelmevecek sekilde iletilmelidir.

Calisma uygulanmadan once okul midiirtikler: ile temas kurulmasi ve yukarida belirtilen
hususlarin yerine getirilmesi kosulu ile uygun gorilmiistir.

Calisma tamamlandiktan sonra da sonuglarm Talim ve Terbiye Dairesi Midiirliigii'ne
iletilmesinin yasa geregi oldugunu bildirir, geregini saygi ile rica ederim.

R a-imzahdir
Hk§en VAROGLU ATIK
Miidir

Not: 93/2007 savih Elektronik Imza Yasas: 'nm 6.maddesi geregi bu belge elektronik imza ile imzalanmugtir.

Sht. Mehmet Hasan Tuna Sokak. No.5 Yenigehir 99010 LEFKOSA Bilgi icin:Funda BISTAN
Tel: 2286893 Sekreter
Faks: 2287158
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Ek-7: Intihal Raporu
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‘Okul Oncesi Egitim Déneminde Erken Okuryazarlik
Becerilerine Yénelik Ofretmen Gériislerinin Incelenmesi
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