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ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Bu tezin i¢inde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik
kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi; tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel
etik ve ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu; caligmada bana ait olmayan tiim veri,
diistince, sonug ve bilgilere bilimsel etik kurallar geregi olarak eksiksiz sekilde uygun atif

yaptigimi ve kaynak gostererek belirttigimi beyan ederim.

Firat OZERIN
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OZET

CANLI BiR EGIiTiM KONSERININ iLKOGRETIM OGRENCILERININ OKUL
MUZIK EGITIMINE KATKISININ DEGERLENDIRILMESI

OZERIN Firat
Doktora, Miizik Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damismant: Prof. Dr. Sibel COBAN, Yrd. Do¢.Dr. Erkan SULUN
Agustos 2019, 138 sayfa

Bu ¢alismada konser destekli egitim paketi olarak tasarlanan egitim konserlerinin
[Ikdgretim 4. Simf 8grencilerine yonelik miizik bilgi seviyelerine, miizik dersine yonelik
tutumlarina ve mesleki yonelimlerine etkisini belirmek amaclanmistir. Arastirmada karma
yontem (mixed method) uygulanmis ve yart deneysel calisma modellerinden “kontrol
gruplu On-test/son-test deseni” kullanilmistir. Calisma grubu, Deney 1: 326, Deney 2: 235,
Kontrol: 208 olmak iizere toplam 769 ilkogretim 4. sinif 6grencisinden olusmustur. Veri
toplama araglar1 olarak, miizik bilgi testi, miizik dersine yonelik tutum Olgegi ve
ogrencilere yonelik goriisme formu kullanilmistir. Arastirma verileri 151¢inda miizik bilgi
diizeyi, miizige kars1 ilgi ve miizisyen olmay1 isteme durumlarindaki en yiiksek anlamli
farkliligin egitim konserlerini canli izleyen dgrencilerde oldugu, konserleri video kayit
lizerinden izleyen ve arastirmaci ile bilgilendirme dersi yapan dgrenciler tizerinde ise
diisiik diizeyde anlamli farklilik oldugu gozlenmistir. Arastirma sonucunda, canli konser
izlemenin Ogrencilerin miizik bilgi diizeyleri, miizik ile ilgili alanlarda gelecek
planlamalar1 yapma ve okul dis1 miizik etkinligi deneyimlerini ifade etmede 6n test — son
test puanlart arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ayni1 zamanda, egitim
konserlerinin tek seferlik degil, yinelenerek, siirdiiriilebilirliginin saglanmasi ile kalici etki

olusturulabilecegi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Egitimi, Egitim Konserleri, ilkdgretim Miizik Egitimi,
Orkestra-Okul Isbirligi.



ABSTRACT

EVALUATION OF A LIVE EDUCATION CONCERT’S CONTRIBUTION ON
PRIMARY SCHOOL MUSIC EDUCATION

OZERIN Firat

Doctorate, Music Education Department
Supervisor: Prof. Dr. Sibel COBAN, Yrd. Do¢.Dr. Erkan SULUN
August 2019, 138 pages

The aim of this study was to determine the effect of educational concerts, designed
with different models, on musical knowledge levels of 4th grade primary school students,
their attitudes towards music lessons and their vocational choices. The study followed a
mixed-method approach using a pre-test/post-test design and a quasi-experimental study
model, including two test groups and a control group. The participants were 769 4th grade
primary school students (Test I: 326, Test 1I: 235 and Control: 208). The Musical
Knowledge Test, the Attitudes Towards Music Lesson Scale, the VVocational Preference
Form and an evaluation form were used as data collection tools. The results showed that
students who watched live concerts exhibited the highest positive effect on interest in
music and desire to become musicians. Nevertheless, students who watched concerts from
recordings and took an informative lesson from the author also demonstrated positive
effects. It was concluded that the effect of watching a live concert was strong on the
students. However, a lasting effect cannot be attained without ensuring sustainability

through repetitive educational concerts.

Keywords: Music Education, Educational Concerts, Primary Music Education, Orchestra

School Partnership.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insanla yasit olan miizik, adim Yunanca’dan almis olup “peri” anlamina gelen
“mousa” kelimesine, -ike takis1 eklenerek “musike” halini almistir. Bu dogrultuda musike,
“perilerin konustugu dil” anlamina gelmektedir (Tanrikorur, 1998). Unlii Orkestra sefi
Charles Munch, miizigi, kelimelerin anlatabilecegi, aklin kavrayabilecegi tiim ifadelerden
ya da tiim kavramlardan ¢ok daha 6telere ulagabilen s6zle anlatilamayani, anlatma sanati
olarak tanimlamistir (Munch, 2008; akt, Yazici, 2012). Miizik egitimi ise miizik 6gretimi
ve 0grenimi ile ilisgkili bir ¢alisma alanidir. Psikomotor alan (becerilerin gelisimi), bilissel
alan (bilginin edinimi) ve 6zellikle de anlamli yollardan, duyussal alan (6grenenin alma,

icsellestirme ve paylagma istegi) gibi tiim 6grenme alanlarina deginir.

Insanhk tarihi boyunca toplumlar, insan egitiminde miizige 6nemli bir yer
vermislerdir. Eski Yunan’da miizik, egitimin temeli olarak goriilmiistiir ve miizik sanati,
devlet tarafindan da desteklenmistir. Yunan filozoflar1 miizik kelimesine iliskin degisik
ifadeler kullanmislardir. Socrates felsefeyi miizigin en yiiksek noktast olarak
tanimlamigtir. Aristo ise miizigin, egitimin ana unsuru oldugunu belirtip, birey ve toplum
egitiminin temeli olmalidir diyerek, miizigin insan egitimindeki énemini vurgulamistir
(Yildiz, 2002). Aristo, “Politika” kitabinda, faydali ya da zorunlu oldugu igin degil,
yiiksek ve 6zgiir kisilere yarastigi i¢in miizik egitimine, 6zgiir insanlarin egitiminde yer

verilmesini vurgulamastir (Yazici, 2012).

Insanlik tarihi kadar eski ve bireyin tiim gelisim alanlarida ¢ok 6nemli etkiye
sahip olan miizik ve miizik egitimi siirecinin iyi planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu egitim siirecinin iyi yonetilmesi i¢in miizik egitim
programlar1 gelistirilmistir. Egitim programi (Yetisek) en genel anlamda, 6grenene okul
ici ve okul dis1 yasantilar yoluyla kazandirilmasi planlanan yasantilar diizenegidir.
Egitimin istenilen diizeyde olmasi, birey ve toplum ihtiyaglarinin bilimsel bir bi¢imde

tespit edilmesine, tespit edilen kazanimlarin gerceklesmesi i¢in uygun egitim ortaminin



diizenlenmesine ve bu siirecte sistematik rehberlik yapilmasina, tasarlanan davranig
degisikliklerinin ne dl¢iide gergeklestiginin giivenilir bigcimde kontrol edilmesine baglidir
(Ertiirk, 1997; Varig, 1998; Demirel, 2007). Bunlarin ger¢eklesmesinde ise egitim

programi 6gelerinin ayrintili planlanmasi ve etkili bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir.

Ogretmen tecriibesi, stmif mevcudu, igerik, bireysel farklilik gibi bircok degiskene
gore, kullanilan 6grenme-0gretme stratejisi, yontem ve teknikler degismektedir. Yontem,
teknik, materyal ve Ogretim yontemlerinin dogru kullanilmasi istenilen hedefe
ulagilmasindaki siireci kisaltmakta, daha etkili bir Ogretim gerceklestirilmesini
kolaylastirmaktadir. Bu nedenle kazandirilacak beceri ve tutumlara iliskin konuya,
ogrenci Ozelliklerine, fiziksel kosullara gore en uygun o6gretim yontem ve tekniklerin
secilmesi, arzu edilen O6grenmenin gerceklesmesi adina onemli goriilmektedir. Aksi
takdirde hedeflenen Ogrenmenin gergeklesmesi zor olabilir. Miizik egitimi iginde,
istenilen bir 6grenmenin ger¢eklesmesi adina en uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin
secilmesinin ¢ok 6nemli oldugu agiktir. Ciinkii miizik egitimi, cocugun dil, duygusal ve
sosyal, bedensel ve psikomotor gibi tiim gelisim alanlarini etkileyen bir siiregtir. Kendini
ifade edebilen, sosyal yonii gelismis, 0z gliven sahibi, yaratici bireylerin yetistirilmesinde

miizik egitiminin en uygun ve en dnemli alanlardan biri oldugu sdylenebilir.

Beachwood, “Miizik” ile “beynin erken gelisimi” arasinda dnemli bir baglantinin
var oldugunu ve miizik egitimine erken baslandiginda, 6zellikle de piyano derslerinin
cocuklarin beyinlerindeki islem merkezlerini gelistirdigini ifade etmistir (Yazici, 2017).
Hallam (2001a, 2001b) miizik disindaki becerilerin gelisiminde, miizigin olumlu
etkilerinin oldugunu sdylemis; ilkdgretim 6grencilerine miizik dinlettirilerek, onlarin
konsantrasyonlarinin arttigin1 ve duygusal ya da davranigsal problemleri ¢ozildiiglinti
ifade etmistir. Diger bir arastirmada ise bir ilkogretim okulunda, miizik dersi saatlerinin
arttirtlmasi sonucu, 6grencilerin sosyal iliskileri lizerinde olumlu etkiler elde edilmistir
(Ozmentes, 2005). Miizik egitiminin, uzaysal becerilere etkisini inceleyen énemli bir
calisma olan, “Mozart Etkisi’ne gore, sadece 10 dakika Mozart dinletilen guruplarda bile
uzaysal algilama testlerinde %30’luk bir basar1 artisi saglanmistir (Eskioglu, 2003).

Yilmaz ve Sigirtmag (2006), anaokulu 6grencileri iizerinde yaptiklar: galigmalarinda, say1



ve islem kavrami egitiminde miizikli oyun etkinliklerinin etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Toplu ya da bireysel miizik etkinligi i¢inde bulunan ¢ocuklar; birlikte is yapabilme
aliskanlig1 kazanmakla, bireysel 6zelliklerinin ve yeteneginin farkina varmakla kalmayip
farkli miizik aletleri ¢alma konusunda da motive olmakta ve ayrica miizik ilgileri bu yonde
sekillenebilmektedir (Y1ldiz, 2002). Temel egitim siirecinde miizik egitimi ders programi
kapsaminda, ¢esitli miizik aletleri ile temas kurabilen, profesyonel miizisyenler ile sohbet
edebilen ve konserlere gidebilen ya da ailesinde miizik ile ugrasan bireyler olan ¢ocuklarin
miizige karsi ilgilerinin arttig1 ve bu yonde egitim alma istegi olustugu, hatta mesleki
ilgilerin miizik ile ilgili mesleklere kaydig1 yapilan ¢alismalarda belirtilmistir (Moore,
Burland ve Davidson, 2003). lyi planlanan ve yiiriitiilen kisa siireli egitimlerin bireyin tiim
gelisim alanlar1 i¢in olumlu katkilar sagladig1 yapilan arastirmalar ile ortaya konmustur
(Germen, 2013; Kamisli, Yanpar ve Akay, 2016; Kamigh ve Ozonur, 2017). Amerika’da
okullar miizik egitim programlarina, orkestralar ile isbirligi dogrultusunda
gerceklestirilecek 6grenme etkinlikleri eklemislerdir. Bu etkinlikler kapsaminda, orkestra
miizisyenleri okula ve siniflara gelmekte ve caldigl miizik aletini tanitmaktadirlar. Ayrica
miizik dersine katilarak, dersin 6gretmenine destek saglamaktadirlar. Bu tiir calismalar ile
ogrencilerin miizik programlarina ilgisinin ve katiliminin arttirilmasin1 amaglamaktadirlar

(Myers ve Brooks, 2002).

Etkili miizik egitimi, ¢ocugun bilissel, duyussal ve psikomotor alanindaki
gelisimine onemli katkilar yaptig1 gibi mesleki ilgisini de etkileyebilmektedir. Meslek
secimi yetigkinlik doneminde bir anda verilen bir karar olmayip, bu karar ile ilgili ilk
tohumlarin, temel egitimin baslangicinda, hatta okul 6ncesi donemlerde atildigi kabul
edilmektedir. Cocukluk doneminde karsilasilan her meslek, ¢ocugun zihninde bir iz

birakir ve ileride segecegi meslek igin yonlendirme saglar (Efilti, 1998).

Mesleki ilgi ve mesleki tercih lizerine yapilan arastirmalar, temel egitim
stirecindeki ¢ocuklarin, o donemde asina olduklar1 mesleklere ilgi duydugu ve yoneldigini
gostermektedir. Ornegin babasi yada annesi miizisyen olan ¢ocuk miizisyen olmak ya da
bu alana ilgi duymak isteyebilmektedir. Bu nedenle, okullarin miizik egitim

programlarinda orkestra ile ilgili etkinliklerin olmasi, 6grencilerin miizisyenlik meslegi



ile tanigmasi ve ¢esitli miizik aletlerine yonelik ders almasi, miizigi kesfetmesi ve miizige

ilgisinin artmasi i¢in 6nemlidir (Grinstad ve Way, 1993; Middleton ve Loughead, 1993).

Yapilan ¢aligmalar, ¢cocukluk doneminde, ailesinde (ebeveynler, kardesler) miizik
ile ugrasan kisiler oldugunda ya da konserlere gitme aligkanligi olan bir ailede
yetistiginde, cocugun miizige kars1 ilgisinin arttigini, miizik ile ilgili programlara daha ¢ok
katildigini, bir miizik aleti calmay1 6grenme ve devam etme konusunda daha istekli
oldugunu gostermektedir. Ayrica miizik egitimi almaya devam eden c¢ocuklarin,
cogunlukla bu tiir ailelerden geldikleri goriilmektedir (Nierman, 1990; Zdzinski, 1992;
Manturzewski, 1995; Davidson ve ark., 1996; Davidson, Howe ve Sloboda, 1997,
Conway, 2000; Moore, Burland ve Davidson, 2003). Aile baglaminin disinda, akranlarin
goriigleri de ilgi alanlar1 ve hobiler gelistirdikleri i¢in c¢ocuklar i¢in ¢ok Onemlidir.
Kourajian (1982), Nierman (1990), Howe ve Sloboda (1992), Fortnery, Boyle ve
DeCarbo (1993) Conway (2000), tarafindan yapilan ¢aligmalarda, akran etkisinin, bir
cocugun miizik programina katilmasinda, bu egitime devam etme isteginde, 6nemli bir

etken olabilecegi ifade edilmistir.

Aile ve akran etkisinin yaninda ¢ocuk, temel egitim siirecinde, bir miizik aleti ve
bir miizisyen ile tanistiginda ya da konser deneyimi yasadiginda, ¢cocukta miizik aleti
calma ve bir miizik egitim programina katilma istegi artmaktadir (Davidson, Howe ve
Sloboda, 1997). Ayrica ¢alismalar, dikkatle tasarlanmis enstriiman gdsterimlerinin,
cocuklarin enstriimanlarla ilgili dnyargilarimi giderebildigini ve 6grencilerin daha genis
bir enstriiman yelpazesinden se¢im yapmalarmi tesvik etmede yararli olabilecegini

gostermektedir (Byo, 1991).

Yukarida bahsedilen ¢alismalardan ¢ikan ortak sonug; temel egitim siirecinde,
cocuk ne kadar fazla miizik ile ilgili 6grenme ortamlar1 (Aile, akran ve okul aracilig ile
miizik egitimi programi dogrultusunda konselere gitme, miizisyenler ile tanisma, g¢esitli
miizik aletleri ile temas etme gibi.) ile karsilagirsa, miizik egitimine karsi ilgisinin
artabilecegi, bir miizik aleti calma konusunda motive olabilecegi hatta mesleki ilgilerinin
bu yonde sekillenebilecegidir. Miizik egitimi ¢ocugun her alandaki gelisimi agidindan ¢ok
onemli bir yer tutmaktadir. Bu egitim sayesinde ¢ocuk duygusal ve sosyal yonden daha

saglikl, giivenli, dengeli ve uyumlu bir gelisim siirdiirebilmektedirler (Yildiz, 2002).



Ayrica miizik egitiminin ¢ocugun diger derslerdeki basarisini olumlu etkiledigini gosteren
caligmalar vardir (Yilmaz ve Sigirtmag, 2006; Eskioglu, 2003; Bilhatz, Bruhn ve
Olson,2000; Butziaff, 2000; Gregory, Worall ve Sarge, 1996). Verimli islenen miizik
dersleri, 6grencinin kendisini ifade etmesinde, sosyallesmesinde, ¢evreyle uyumunda,
saglikli diisiinebilen birey olarak yetismesinde, ilgi ve yeteneklerini sergilemesinde, 6z
giiven sahibi olmalarinda oldukga etkili oldugu sdylenebilir. Cocugun gelisiminde bu
kadar 6nemli yer tuttan miizik egitiminde hedeflenen 6grenmelerin gergeklesmemesi, tiim
gelisim alanlarin1 olumsuz etkileyecektir. Fakat her ¢cocuk aile yada akranlari tarafindan

miizik konusunda motive olacak sansa sahip olmayabilir.

Ailelerin miizikle ilgilenme, konserlere gitme ve bu gibi etkinliklerden haberdar olma
durumlan farklilik gosterebilmektedir. Bu acidan egitim-6gretim politikalarini belirleyen
kurumlarm sorumlulugunun, miizik egitim programlarini gelistirme siirecinde, okul dis1
ortamlarda ve okul i¢inde 6grencilerin miizik ile temasini saglamak oldugu sdylenebilir.
Bu yonde planlamalar i¢in 6rnek olarak; miizikal begeninin gelismesi i¢in dgrencilere
konserlere katilim imkani yaratmak, bilingli dinleyiciler yetistirmek i¢in miizik kurumlari
ile igbirligi icinde egitim konserleri diizenlemek ve bu kurumlarla miizisyen ziyaretleri,
sohbetleri; miizik aletleri tanitma gibi 6grenme ortamlart yaratmak gosterilebilir. Bu
yonde yapilan ¢aligmalar (Abeles (2004), Einarson (2014) Jeffrey ve arkadaslari. (2013)
incelendiginde, alan  uzmanlarinin  konunun  Onemine  yOnelik  goriisleri
gozlemlenmektedir. Bu Onemden yola ¢ikarak, bu calismada tasarlanan egitim
konserlerinin ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin miizik bilgi ve tutum diizeylerinde bir fark
olusturup olusturmadigini belirmek amaclanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi "Canli
bir egitim konserinin ilkdgretim Ogrencilerinin okul miizik egitimine katkist ne
diizeydedir?" seklinde olusturulmustur. Arastirmanin alt problemleri asagida verilmistir;
e Egitim konserleri 6ncesinde ve sonrasinda ogrencilerin miizik bilgi seviyeleri
arasinda anlamli bir fark var midir?
e Egitim konserleri 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Ogrencilerin egitim konserleri hakkindaki goriisleri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Miizik egitimi ¢ocugun her alandaki gelisimi agidindan ¢ok onemli bir yer
tutmaktadir. Bu egitim sayesinde ¢ocuk duygusal ve sosyal yonden daha saglikli,
giivenli, dengeli ve uyumlu bir gelisim siirdiirebilmektedirler (Yildiz, 2002). Ozellikle
ilkogretim siirecinde miizik egitimine yonelik yasanan sorunlar, ¢ocugun biitiinsel
gelisimini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Cagdas bir okul miizik egitiminde, sinif i¢i
O0grenmelerin yaninda, destekleyici olarak smif disi ortamlarda gergeklesen
ogrenmelerin dgrencilerin gelisimlerinde etkili oldugu gézlemlenmektedir. Ogrencinin
ogrenmede aktif olarak rol aldigi, yaparak yasayarak 6grendigi, ¢cevresiyle konularini
iligkilendirdigi, sosyal yasantisi ile baglantilar kurdugu 6gretim anlayiginin egitimde
etkili bir strateji oldugu sdylenebilir (Berberoglu ve Uygun, 2013; Karadogan, 2016).
Okulda, sinif i¢inde 6rgiin olarak verilen kuramsal bilginin uygulama boyutunun, sinif
dis1 egitim ile desteklenebilecegi belirtilmektedir (Kassas, 2002). Cagdas egitimin en
onemli 6zelliklerinden biri, kuram ve uygulama arasindaki kopriiniin etkili bir bicimde
kurulabilmesidir (Erentay ve Erdogan, 2009). Bu stratejinin en etkili uygulanabildigi
yontemlerden biri son yillarda "Okul Dis1 egitim, Smif Dis1 Egitim, Informal Egitim"
gibi tanimlamalarla giindeme gelen ve bilginin dis diinyaya temas ile alinmasi
gerektigini ileri siiren yontemlerdir. Bu dogrultuda ilkokul 4. Siif Miizik Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin okul/sinif dis1  dgrenmelerle
desteklenmesi amaci ile konser destekli egitim paketi hazirlanmigtir. Bu paket
kullanilarak hem smif i¢i otamda ders anlatimi hem de simif dis1 ortamda (konser
salonu) konu anlatimi, etkilesimli ders ve konser dinleme etkinligi deney 1 grubuna
uygulanmistir. Iki deney grubu ve bir kontrol gruplu olarak belirlenen arastirmada,
deney 2 grubuna, tasarlanan egitim paketi sinif i¢i ortamda videodan gorsel ve isitsel
olarak sunulmugstur. Kontrol grubuna ise herhangi bir uygulama yapilmamis olup,
arastirmaci tarafindan on test ve son test 6l¢timleri yapilmistir. Bu planlamadaki amag
ayni egitim paketi uygulamasmin smif/okul dis1 ve sinif/okul i¢inde uygulanarak
etkililiginin dl¢iilmesi ve deneyimleyerek 6grenmenin dgrenciler iizerindeki katkisinin
anlasilmasidir. Olgiimler miizik dersi bilgi diizeyi, miizik dersi tutumu olmak iizere
nicel boyutta ve nitel boyutta ise egitim paketi hakkindaki goriisler ve bu etkinligin

ogrencilerin gelecek planlamalarindaki degisimlerini tespit etmeye yonelik olarak



yapilmistir. Miizik dersi bilgi diizeyi icin KKTC Milli Egitim Bakanlig Ilkdgretim 4.
Sinif Miizik Dersi Programi ve Ders Kitab1 temel alinarak; ¢algi gruplarini, giirliik ve
hiz terimlerini, se¢ilen eserlerin form ozellliklerini, miizik tiirlerini tanima ve ¢oksesli
miizigi anlama temel alinarak arastirmaci tarafindan bilgi testi hazirlanmis ve 2 deney
grubuna uygulanarak Ogrenmenin hangi ortamda daha etkili gergeklestiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Miizik dersine yonelik tutum diizeyleri belirlenmesindeki
amac¢ ise arastirma kapsaminda planlanan egitim etkinligi uygulamalarinin,
Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar1 6n test ve son test puan dagilimlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 tespit etmek ve 6grencilerin genel olarak miizik
dersine yonelik tutumlarini 6grenmektir. Goriisme formunda Ogrencilerin gelecekte
yapmak istedikleri meslek ile ilgili goriislerin alinmasinda amaglanan; Grinstad ve
Way (1993); Middleton ve Loughead, (1993) ve Abeles (2004)’in ¢alismalarinda
vurguladiklari, okullarin miizik egitim programlarinda orkestra ile ilgili etkinliklerin
olmasinin, egitim konserlerinin ve smif disi etkilesimli miizik etkinliklerinin
ogrencilerin miizisyenlik meslegi ile tanigmalari, miizigi kesfetmeleri ve miizige
ilgilerinin artmasi ve miizisyenlik meslegine ya da amator miizisyenlige yonelmeleri
yoniindeki bulgular1 olmustur. Bu amagla ¢aligmada planlanan miizik etkinliklerinin
ogrencilerin mesleki ilgilerinin miizik alanina yonelik evrilmesinde etkili olacagi
diistiniilmiis ve bu dogrultuda uygulamalar yapilmistir. Egitim etkinliklerine yonelik
ogrenci goriisleri alinarak 6grencilerin kisisel deneyimlerini paylagsmast ile aragtirmaya

nitel boyut eklenmis ve arastirmanin glivenirlik diizeyinin artirilmasi amaglanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Miizik egitimi, ¢ocugun dil, duygusal ve sosyal, bedensel ve psikomotor gibi tiim
gelisim alanlarimi etkileyen bir siirectir (Yazici, 2017; Yilmaz ve Sigirtmag, 2006;
Eskioglu, 2003). Kendini ifade edebilen, sosyal yonii gelismis, 6z giiven sahibi, yaratici
bireylerin yetistirilmesinde miizik egitiminin etkisi bilinmektedir. Cocugun gelisiminde
bu kadar 6nemli yer tutan miizik egitiminde hedeflenen 6grenmelerin gergeklesmemesi,
tim gelisim alanlarin1 olumsuz etkileyecegi sdylenebilir. Bu ¢alisma, KKTC’de ilk kez

uygulanmis olmasi, tiniversite-okul-orkestra isbirliklerinin ilk kez ger¢eklesmis olmasi ve



mevcut sorunlar i¢in destekleyici ¢ozliimler 6nermesi nedeniyle, miizik egitimi agisindan

Oonemli goriilmektedir.

Egitim konserleri genellikle miizik kurumlarinin kendi himayelerinde, 6grencilerin
okullarindan toplu olarak konser salonlarina gotiiriildiikleri ve planlanan konserleri
izlemeleri ile gerceklestirilen etkinlikler olarak diizenlenmektedir. Bu konserlerin,
Ogrencilerin miizik dinleme aliskanliklari, miizik bilgi diizeyleri, miizik begenilerinde ne
yonde degisimler yarattigi ve 6grencilerin konserlerle ilgili diisiincelerinin neler oldugu
ile ilgili veriler toplanmadigr i¢in konserlerin etkililiginin ne yonde oldugu
bilinmemektedir. Bu arastirma, orkestra yoneticilerinin ve akademisyenlerin birlikte
planladigi, etkinlik Oncesinde ve sonrasinda Olgiimlerin yapildigi, etkinlikle ilgili
materyallerin olusturulup 6grencilere dagitildigi ve etkinlik Oncesinde arastirmaci
tarafindan sinif-i¢i ortamda bilgilendirme derslerinin yapildigr bir ¢alismadir. Bu
nedenlerle; bu yonde bir ¢alismanin ilk kez yapiliyor olmasi ve ardil ¢aligmalara bir temel

olusturma 6zelligi tasimasindan dolayi, bu arastirma 6nemli goriilmektedir.

1.4. Arastirmamin Simirhhiklar:

- Aragtirma 2017-2018 6gretim yilinda arastirmaci tarafindan hazirlanan miizik bilgi
testi (calgi gruplarini tanima (yayli, tiflemeli,vurmali) giirliik terimleri (piano, mezzoforte,
forte, fortissimo) hiz terimlerini (Adagio, moderato, presto, vivace) tanima, miizik
eserlerinin form ozellliklerini (2 bolimli sarki formu vs) ¢ok sesli miizigi ve miizik
tiirlerini tanima (klasik miizik, halk miizigi, egitim miizigi, caz) miizik dersine kars1 tutum

dlcegi (Ozmentes, 2006) ve goriisme formundan elde edilen sonuglar,

- Lefkosa Ilgesi ilkdgretim 4. siif dgrencileri,
- Aragtirmaci tarafindan KKTC Ilkdgretim Miizik Dersi 4. Siif Miizik Ders
Programi ve 4. Siif Miizik ders kitabi igerigine gore hazirlanan konser destektekli egitim

paketi,

- Ug oturumluk uygulama sonucunda elde edilen nitel ve nicel veriler ile sinirhidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR
Bu boliimde, konuyla ilgili literatiire ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Egitim
Egitim ve egitim ihtiyaci, insanlik tarihi boyunca farkli sekillerde karsimiza ¢ikan
bir unsur olmustur. Egitim siirecleri bulundugu zamana bagl olarak toplumun ihtiyaglar
dogrultusunda cesitlenmistir. Ornegin; Gogebe toplumlarda insanlar cogunlukla avcilik ve
toplayicilik iizerine egitime ihtiya¢ duyarken, yerlesik hayata gecis ile beraber tarim ve
daha sonrasi sanayi gelismeleri ile meslekler c¢esitlenmis ve egitim siirecleri ¢esitlilik
kazanmistir ve egitim ihtiyaglar1 farklilasmistir. Ayni sekilde gogebe toplumlarinda
Ogretmenlik rollinii usta ¢irak iliskisi boyutunda ebeveynler iistlenirken, daha sonra
alanlarinda uzman kisiler daha formal egitim siirecleri dogrultusunda 6gretmenlik
yapmaya baslamiglardir. Ayrica egitimin ve egitim siireci ile ilgili filozoflar, bilim
insanlar1 ve aragtirmacilar kafa yormus, c¢alisma yapmis ve goriis bildirmislerdir. Bu
calismalarda ilgili kisiler egitimin ne oldugunu ve siirecin nasil gergeklestigini kendi
goriisleri gercevesinde aciklamislardir. Bu acidan egitim ile ilgili literatiirde ¢ok ¢esitli

tanimlamalar1 yapilmigtir. Bu tanimlardan bazilar1 asagida verilmistir.

e Ertlirk’e gore; “Egitim bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla davranig
degisikligi olusturma stirecidir”.

e Sonmez’e (2009) gore; “Egitim insana kiiltiirel degerleri kazandirma siirecidir”

Filozoflar da kendi felsefesi ¢ercevesinde egitim ve egitim siireci ile ilgili fikirlerini
ifade etmislerdir. Asagida bu diisiincelerden bazilar1 verilmistir.
e Realizme gore egitim, yeni kusaklara maddi manevi kiiltiirel miras1 aktararak, onlari
topluma uyumlandirma siirecidir.
e Pragmatizme gore egitim, kisiyi yasantilarini insa yoluyla yeniden yetistirme siirecidir

(Butler, 1957).

Yapilan tanimlamalara bakilinca ortaya ¢ikan ortak noktalar, egitimin insanin bir

ama¢ dogrultusunda kendi yasami igerisinde bilingli olarak bir siire¢ deneyimlemesi
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olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Uzerinde ¢ok sayida goriis bildirilen ve ¢alisma yapilan
egitim dogumumuzdan 6liime kadar olan siiregte hayatimizin ¢esitli evrelerinde informal
ya da formal olarak yer almaktadir. Bilim, sanat ve teknik basliklar altinda ¢ok ¢esitli
egitimler planlanip uygulanmaktadir. Bu alanlardan biri de sanat ve bilim egitiminin
onemli bir unsuru olan miizik alanidir. Miizik ve miizik egitimine yonelik bilgiler asagida

bulunan boliimde verilmistir.

2.2. Miizik

Ugan’a gore (1997) duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri, belli bir amag ve
yontemle, belirli bir giizellik anlayisina gore birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik

bir buitindiir.

Socrates felsefeyl miizigin en yiiksek noktasi olarak tanimlamig, Eflatun ise
miizigin, egitimin ana unsuru oldugunu belirtip, birey ve toplum egitiminin temeli

olmalidir diyerek miizigin insan egitimindeki 6nemini vurgulamistir (Y1ldiz, 2002).

Her kiiltliriin kendi var olus dokusu igerisinde bir iletisim bigimi olarak da
kullandig1 miizik, ayn1 zamanda evrenseldir. Dilin evriminde fonogenetiksel anahtar rolii
oynayan miizik, etkilesim, grup koordinasyonu ve baglilik davranislarinda 6nemli
islevlere sahip olmakla birlikte insan hayatinda en temel ve en eski sosyobiligsel temellere

dayanan alanlardan da biridir (Soysal vd., 2005).

Miizik egitimi ise miizik 0gretimi ve 6grenimi ile iliskili bir ¢calisma alanidir.
Devam eden boliimde bu alan ile ilgili bilgi verilecektir.
2.3. Miizik Egitimi

Miizik kelimesi tiim evreni kapsayan ve tiim insanlara ulasan ortak bir dildir.
Ulkelerin kiiltiirel yapilarini tasiyan miizik, bagka bir iilkede dinlenirken ayn1 duygu ve
diisiincelerin yasanmasini saglamast miizigin evrenselliginin bir kanitidir. Bu evrensel
olgu ile ilgili toplumda yasayan bireylerin egitilmesi ic¢in g¢esitli yOntemler
kullanilmaktadir. Bu yontemlerin genel adma miizik egitimi denilmektedir. Farkli

uzmanlar tarafindan farkli tanimlar1 yapilmistir. Bu tanimlar asagida verilmistir;
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e Miizik egitimi, bir miiziksel davranisi kazandirma, degistirme, gelistirme ve
yetkinlestirme siirecidir (Ugan, 2005).

e Miizik egitimi, ¢ocukluk evresinden itibaren bireylerin miiziksel davranislar
kazandiklar1 gelisimsel stirectir (Say, 2010).

e Miizik egitimi, isitilen sesleri ayrimlagtirarak ritmik bir biitiinliikle davranig
olusturma becerisini bireylere kazandirmay1 hedefleyen bir siirectir (Gedikli,
2007).

e Miizik egitimi problem ¢6zme, kritik diisiinme, gibi akademik ve kisisel

becerilerin gelismesini saglayan bir siirectir (Sendurur, Akgiil Baris, 2002).

Miizik egitimi i¢erisinde bilissel, duyussal ve psikomotor alan ile ilgili bilgi, beceri
ve yetkinlik barindirir. Ayrica ii¢ ana tiirli vardir ve bu tiirleri planlarken hedef kitlenin

ozelliklerinin iyi belirlenmesi gerekir. Bu tiirler;

e Okullarda uygulanan temel egitim kapsaminda “genel miizik egitimi”
e Miizigi meslek olarak siirdiirecek bireyler i¢in “profesyonel miizik egitimi

e GoOnilli miizikgiler i¢in planlanan ve kuruluslarda uygulanan “amatér miizik

egitimi” (Say, 2010).

Miizik egitimi, cocuklara estetik goriig, yaraticilik, ses gelisimi, dil gelisimi,
soyutlastirma gibi 6zellikler kazandirir ve ¢ocuklar bu kazanimlar1 hayatlarinin degisik
evrelerinde uygulamaya dokerler. Bu uygulamalar ise ¢ocuklarin psikolojik, kiiltiirel,
sosyal ve duygusal alanlarda gelistirir. (Yavuzer, 2007; Atilgan ve Ordekgi, 2015). Bu
acidan miizik egitimi bireylerin gelisiminde 6nemli bir yer tutar ve bir ¢ok kazanimi

hedefler. Asagida bu konu ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.3.1. Miizik Egitiminin Amaci1 ve Onemi

Sanat egitimi igerisinde miizik egitimi 6nemli bir yer kaplamaktadir. Miizik
egitimi insanin gelisim asamalarinda oldukg¢a etkili bir boyuttur ve gelisimin biitlin
sathalarinda olumlu etkileri vardir. Miizik, gelisim siirecinde insan1 yonlendirmekte ve
ozellikle bilissel siireglerde gelisimini olumlu bigimde etkilemektedir (Ozdemir ve Yildiz,

2010).
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Miizik ayni zamanda ¢ocuklarin sosyallesmesinde dnemli bir rol oynamaktadir.
Bunun yani sira miizik, ¢ocuklarin biligsel kapasitelerinin gelisiminde oldukga etkilidir ve
sosyal etkilesimlerde yer alabilmeleri i¢in bir araci gorevi gormektedir. Her seyden
Oonemlisi miizik, sosyal davranis bi¢imlerinin kesfinde ¢ocuklara riskten uzak bir ortam

saglamaktadir (Cross, 2001).

Miizik ile ugrasmanin kiginin toplum iginde, iletisim, isbirligi, grup koordinasyonu
ve sosyal biitlinlik gibi evrimsel fonksiyonlar1 icerdigi, kulak diizenli, saniyede bu
rahatlamig ve ayni zamanda zinde durumdayken zihnin daha kolay konsantre olabildigi
ve miizigin, fizyolojik durumumuzu karsiladig1 ve onu etkiledigi saptanmistir (Yazict,

2017).

Karsal (2008) arastirmasinda, “Draper ve Gayle, 1887 ile 1982 yillar1 arasinda
miizik egitimi ile ilgili yazilmis olan 108 yayini incelemis ve ¢ocuklara miizik egitimi
vermenin neden gerektigi ile ilgili bir liste ¢ikartmiglardir. 1982 yilindan giiniimiize kadar
cok sey degismistir. Ancak miizik egitiminin ¢ocuklara kazandirdiklari ile ilgili temel olan
bazi maddeleri su sekilde siralayabiliriz: Kendini ifade edebilme ve yaraticilik zevki;
Estetik duygusunun gelisimi; Kiiltiirel mirasin tesvik edilmesi; Ses ve dil gelisiminin
tesvik edilmesi; Biligsel gelisim ve 6z duygusunun gelismesi; Sosyal ve grup becerilerinin
ogretimi.” konularina deginerek, miizik egitiminin kisilik gelisimine olan etkilerini
ozetlemistir. 10 Irvine, California Universitesi arastirmacilarindan Fransis Rouher ve
Gordon Shaw 1993’te okul oncesi ¢ocuklar iizerinde yaptiklar1 aragtirmalarda, 3-5 yas
aras1 ¢ocuklarin 6 aylik piyano dersinden sonra, matematik ve diger bilimler agisindan ¢ok
onem tastyan uzaysal algilama testlerinde ve bulmacalarda heyecan verici gelismeler
gosterdiklerini saptamislardir. Arastirmacilar, miizik egitiminin beyindeki yeni ve stirekli
baglantilar olusumunu canlandirdifa inanmaktadirlar (Eskioglu, 2003, Akt., Ordekgi,
2016).

Miizik egitimi ile bireyin, toplumsal yasam, dil, sanatsal iiretim ve yasamsal
alanmin anlam kazanmasina katkida bulunmak amaglanmalidir (Gedikli, 2007). Ciinkii
cocuk gelisimi agisindan miizik egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Dogru planlanmis bir
miizik egitim siireci ile cocugun iiretkenliginde, aktivitelerinde, diisiincelerinde, tutum ve

davraniglarinda olumlu yansimalar1 goriliir (Cilden, 2001).
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Miizik egitimi bu c¢ocugun gelisim siirecine sagladigi katkilar1 igerisinde
barindirdig1 6gretim programlari ile gergeklestirir. Bu 6gretim alanlart; miiziksel igitme,
miiziksel okuma-yazma, miiziksel yaraticiligi gelistirme, sarki sdyleme, c¢algi calma,
miiziksel kisilik kazanma, miziksel duyarliligi arttirma, miizik yoluyla iletisimde
bulunma ve miizikten yararlanmadir. Bir sonraki bolimde miizik 6gretimi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.
2.4, Miizik Ogretimi

Miizik, ¢ocugun bireysel gelisiminin her alaninda (bilissel, duyussal ve psiko
motor) onemli bir yere sahiptir. Erken yaslarda baslayan ve iyi organize edilen miizik
Ogretimi saglikli bireyler yetismesine 6nemli katkilar saglayacaktir. Bu nedenle erken
donemde ¢ocuklara miizik yasantilar1 kazandirilmalidir. Okul 6ncesi donemde baglayan
miizik 6gretimi ¢ocuklarin sadece sarki sOyledikleri ve bos zaman gegirdikleri bir siire¢
olmamalidir. Miizik 6gretimi igerisinde bir ¢ok alan barindirmaktadir; miiziksel isitme,
miiziksel okuma-yazma, miiziksel yaraticiligi gelistirme, sarki sdyleme, calgi calma,
miiziksel kisilik kazanma, miiziksel duyarliligi arttirma, miizik yoluyla iletisimde
bulunma ve miizikten yararlanma. Ancak bu alanlarin hepsine yonelik etkinlikler
yaptirilirsa, arzu edilen beceri ve yetkinlikler kazandirilabilir ve bu kapsamda, ¢cocugun
bireysel farkliliklarina uygun sekilde bir ¢ok aktivitenin birlikte organize edildigi saglikli

bir miizik egitiminden bahsedilebilir.

Miizik 6gretimi icerisinde, nefes agma, sarki sdyleme, ritim, dans ve ses iiretme
caligmalari, ses dinleme, sesleri ayirt etme, ve yaratici hareket ¢alismalar1 yaygin olarak
kullanilmast gereken etkinliklerdir. Fakat bu etkinlikler egitim programlarinda yer
verilmesine ragmen, 6gretmenlerinin miizik etkinliklerine yeterli 6nemi gostermedikleri
ve miizik etkinlikleri kapsaminda sadece ¢ocuklara sarki soylettikleri ve dinlettikleri
goriilmektedir. Oysa ki ¢ocugun yukarida bahsedilen etkinlikler ile beraber 6gretim
stirecinde daha aktif oldugu ve farkli etkinlik deneyimi yasadigi bir organisazyonun
yapilmast gerekmektedir. Ciinkii bu etkinlikler ile beraber c¢ocuklara belirlenen
kazanimlara yonelik beceri ve yetkinlik kazandirilabilir. Yapilacak etkinliklerin yaninda
miizik 6gretim siirecinin planlanmasinda diger bir hususta bireysel farkliliklarin goz

onlinde bulundurulmasidir. Bu sebeple planlama siirecinde, ¢ocuklarin gelisim
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basamaklari, yetenekleri ve miizik ile daha Once yasadigi deneyimleri géz Oniinde

bulundurulmalidir (Oztiirk, 2008).

Miizik 6gretimi ile ilgili yukarida verilen bilgilerin 6ziinde, bu siire¢ planlanirken
tek bir alana doniik etkinlikler planlamak yerine, cocugun bireysel farkliliklarini da gz
ontinde bulundurarak, tiim gelisim alanlarina ve farkli miizik becerilerine yonelik biitlinsel
gelisim saglayacak etkinliklerin planlanmasi gerekliligi yatmaktadir. Bu planlama
siirecinde gbz oniinde bulundurulmasi gereken diger bir nokta da ¢ocugun siireg igerisinde
farkli deneyimler yasayarak siirekli olarak aktif olmasidir. Deneyimsel 6grenme olarak
adlandiracagimiz bu siire¢ miizik egitimi i¢in; farkli miizik aletlerini tanima, miizisyenler
ile tamigsma, okul dis1 gezileri ve orkestra ¢alismalar1 gibi etkinlikler sayilabilir. Sinif
icerisinde sadece sarki sOyleme iizerine ya da teorik bilgilerin verildigi egitimler ile
istenilen beceri ve yetkinliklerin kazandirilmasi zordur. Cocugun daha fazla etkinlikleri
deneyimlemesi, igsellestirmesi ve ¢ocuga bu bilgiyi baska alanlara transfer edecek
firsatlar olusturulmasi gereklidir. Bunu saglayacak durum ise deneyimsel Ogrenme

ortamlarinin planlanmasi ile miimkiindjir.

2.5. Ilkégretimde Miizik Ogretiminin Onemi

Miizik egitimi {i¢ alandan olugsmaktadir.; genel miizik egitimi, profesyonel miizik
egitimi, amatdr miizik egitimi (Say, 2010). lkdgretim ve ortadgretim diizeyinde verilen

miizik egitimi genel miizik egitimi kapsamindadir.

Cocuklarin sahip oldugu yeteneklerin fark edilmesi ve dogru yonlendirebilmesi
nedeniyle okul oncesi donem olduk¢a Onemlidir ve miizigin temelinin bu dénemde
atilmas1 gerektigi bilinmektedir (Karsal, 2005). Ilkdgretim déneminde coguklarin
miiziksel gelisim Ozellikleri incelendigi arastirmalarda genellikle yasin ilerlemesi ile
bilissel olgunlugun da ilerledigi belirtilmektedir (Yavuzer, 2007). Bu yaslarda ¢ocuklarin
hazir bulunusluk diizeyi ¢ok yiiksektir ve bu donemde verilen miizik egitimi el ve goz
koordinasyonu, ritim farkliliklarin1 ayirt edebilme, ses araliklarini dogru seslendirebilme
ve sarki sdyleme, sembolleri tanima gibi gelisimlere katki sagladigi belirtilmektedir

(Sendurur, Akgiil ve Baris, 2002).
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[Ikdgretim, egitimi temel egitim kapsamindadir ve zorunludur. Bu sebeple her
birey ilkdgretim siirecinden gecer. Dolayisi ile toplumun her bireyinin miizikle tanigmasi
icin ilkogretim siirecleri firsattir. Ogrenciye okulda kazandirilacak miizikler, miizik
anlayis1 ve begenisi, gitgide ailede ve toplumda da yerlesecek, biitiin toplumun

insanlarinca yaganilir olacaktir.

[Ikogretim déneminde cocuklara gesitli miiziksel ara¢ ve gereglerle tanisma,
calisma ve miizigin belli basl davranis boyutlarinda deneyim yasama olanag verilir. ilk
stirecte bireylerin kisisel 6zellikleri belirlenir ve duyussal ve devinissel agirlikli bir siire¢
isletilir. Daha sonra ise bireyin yapisina ve egilimine en uygun miiziksel arag-gerec¢ ve
alan belirlenir. Bu durum ortadgretim ve iiniversitelerde gelistirilerek devam ettirilmeye

calisilir (Ugan, 2005).

[Ikogretim okullarinda yapilacak etkinlikler 6gretim programlari gercevesinde
gerceklestirilir. Bu programlarda miizik dersi 1. siniftan 8. sinifa kadar haftada 1 saat

olmak iizere yer almaktadir.

2.6. KKTC 4. Simif Miizik Dersi Program

2016 yilinda revize edilen miizik programinin genel amaci; miizige ilgi duyan, temel
miizik bilgisini kullanan, miizik etkinliklerinden zevk alan, miizigin farkli alanlarinda
teknolojiden yararlanan, miizikal olarak gelismis, miiziksel yaraticilifi kullanarak
kendini ifade eden, yerel ve evrensel miizik kiiltiirlerini taniyan ve estetik anlayisa

sahip 6grenciler yetistirmektir (MEB, 2016). Program ¢iktilari ise asagida verilmistir;

e Miizigin yasamimizdaki yerini ve dnemini degerlendirir.

e Miizik etkinliklerine isteyerek katilir.

e Miiziksel becerilerini fark eder ve gelistirmeye istekli olur.
e Miizik kavram ve sembollerini tanir ve kullanir.

e Sarki soyler.

e Teknolojiyi miizikle ilgili caligmalarinda kullanir.

e Miizikle ilgili arastirma yapmaktan zevk alir.

e Yerel ve evrensel miizik kiiltiirleriyle ilgili anlayis olusturur.



e (Coksesli miizige duyarlilik kazanir.

e Yerel ve evrensel miizik dagarcigina sahip olur.

e Besteleme ve dogaglamalar yolu ile yaraticiligini ortaya koyar.

e Miizik yoluyla sanatsal bakis agis1 gelistirir ve kendi miizik tarzini olusturur.

e Ritmik ve melodik vurmali galgilari ¢alar (MEB, 2016).

Program esnek bir yapidadir, konular yeri ve zamani geldik¢e tekrar
edilebilmektedir. Konular 1. siniftan itibaren {ist siniflara dogru gidildik¢e kolaydan

zora, somuttan soyuta, yakindan uzaga genisletilerek ve derinlestirilerek verilmistir.

Miizik dersi 6gretim programi {i¢ 6grenme alanindan olugsmaktadir. Bu alanlar
Dinleme, Miiziksel Uygulamalar ve Yaratma alanlaridir. 4. sinif programinda dinleme
alaninda 9 (Cevresinde duydugu sesleri fark eder, cevresinde duydugu sesleri
ozelliklerine gore tanimlar, ses oyunlar1 yapar, dinledigi miiziklerde farkli calgilarin
olusturduklar1 seslere karsilik verir, farkli miizik tiirlerinde 6rnekler dinler, miizik
eserleri ile ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder, dinledigi miizik eserlerinin
ozelliklerini fark eder, miiziklere ve duydugu seslere karsilik verir, ¢algi topluluklarini
ayirt eder), miiziksel uygulama alaninda 13 (Istiklal Mars1’n1 anlam ve &nemine uygun
sOyler, ses ve nefes caligmalar1 yapar, sarki soyler, tartim ¢alismalar1 yapar, ¢algisiyla
eslik yapar, calgisiyla ses ve ritim ¢alismasi yapar, temel miizik bilgilerini uygular,
beden perkiisyonu yapar, ses topluluklarini tanir, sarkilarin boliimlerini tanir, gok
sesliligi uygular, c¢algilar1 ¢calinig 6zelliklerine gore tanir, belirli glin ve haftalarla ilgili
miizik etkinlikleri yapar) ve yaratma alaninda 6 (beste yapar, kendi ¢algisini yaratir,
dogaclamalar yapar, teknolojiyi miizik calismalarinda kullanir, yaratici dans ve
dramatizasyon yapar, gorsel ve isitsel tasarim yapar ) 6grenme ¢iktist vardir. Bu
ogrenme ¢iktilar1 ile Ogrencilere bilgi ve beceri kazandirmak hedeflenirken, aym
zamanda miizik ile ugragsma yoniinde motivasyon ve miizik sevgisi asilanmasi
amaclanir. Bu silire¢ sonunda c¢ocuklarin mesleki ilgileri miizik alanina dogru
evrilebilir. Devam eden boliimde mesleki ilgi ile ilgili bilgilere yer verilmektedir

(MEB, 2016).
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2.7. Mesleki Tlgi

Mesleki ilginin ne oldugunu agiklamadan Once ilginin ne oldugunu ifade
etmenin daha dogru oldugu diisiiniilmektedir. Ilgi kavraminin farkli arastirmaci ve

kuramcilar tarafindan yapilan bazi tanimlar1 asagida verilmistir;

e Ilgi, bir canlinin bir kisiye, nesneye veya faaliyete kars1 gosterdigi “hoslanma”
tepkisidir (Strong, 1943, akt. Murphy ve Davidshofer, 2005).

e Ilgi, belirli bir ¢evresel uyarana tepki verme ile belirginlesen bir bilinglilik
durumudur (Savickas, 1999).

e Ilgi, belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona

oncelik tanima olarak sozliiglinde agiklamistir (TDK, 2019).

Bu alanda uzman birgok kisi, ilgiyi mesleki ilgilerden ayr1 tanimlamazken, bazi

uzmanlar mesleki ilgiye yonelik 6zel tanimlamalar yapmislardir;

e Mesleki ilgi belirli bir meslege yonelik bireyin gosterdigi olumlu tutum,
yonelme ya da algida segigiligidir (Deniz, 2008).
e Mesleki ilgi is etkinlikleri ve mesleki ¢evrelerin tercihlerinden meydana gelen

kisilik 6zellikleridir (Armstrong, Day, McVay ve Rounds, 2008).

Mesleki ilgi siirecini etkileyen faktorlerin basinda aile, iliski kurdugu kisiler,
okul dncesi ve okul i¢i egitimi, bireyin ihtiyaglari, ilgileri, yasadigi ¢cevrenin 6zellikleri
gelmektedir (Yesilyaprak, 2005). Mesleki ilgi ve mesleki tercih iizerine yapilan
arastirmalar, temel egitim siirecindeki cocuklarin, o donemde asina olduklari
mesleklere ilgi duydugu ve yoneldigini gostermektedir. Ornegin babasi ya da annesi
miizisyen olan ¢ocuk miizisyen olmak ya da bu alana ilgi duymak isteyebilmektedir.
Bu nedenle, okullarin miizik egitim programlarinda orkestra ile ilgili etkinliklerin
olmasi, 6grencilerin miizisyenlik meslegi ile tanismasi ve ¢esitli miizik aletlerine
yonelik ders almasi, miizigi kesfetmesi ve miizige ilgisinin artmasi i¢in dnemlidir
(Grinstad and Way, 1993; Middleton ve Loughead, 1993). Bu amagla ¢alismada
planlanan miizik etkinliklerinin 6grencilerin mesleki ilgilerinin miizik alanina yonelik

evrilmesinde etkili olacagi diigiiniilmiis ve bu dogrultuda uygulamalari yapilmstir.
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2.8. Tutum

Tutum, Latince kokenli olup harekete hazir anlamina gelmektedir. Literatiirde

tutum ile ilgili ve farkli agilardan bakan tanimlamalar vardir.

Tutum, insanin davranislarina yonlendiren, karar verme siirecini etkileyen ve

ogrenmeyle kazanilan, bir olgudur (Ulgen, 1994).

e Tutum, bir objeye kars1 hissedilen olumlu veya olumsuz bir yogunluk
derecesidir (Thurstone, 1931, akt; Tavsancil, 2005).
e Tutum; bir bireyin diisiince, duygu ve davranislarini diizenli bir bigimde

olusturan egilimdir. Smith'e (1968) Kagit¢ibasi, 2005).

Ogrenme yolu ile kazanilan tutumlar1 degistirmek zor olsada planli bir yaklagim
ile degistirmek olasidir (Demirel ve Un, 1987). Degistirme olasili1 gocukluk yillarinda
daha miimkiinken, yas ilerledik¢e zorlagsmaktadir. Bu nedenle cocukluk donemi olumlu
tutumlar gelistirme agisindan kritik dneme sahiptir. Cocuklarin, duyussal 6zelliklerinin
gelistigi donem olarak ilkdgretim donemi gosterilmektedir (Koksal, 1998). Cocukta
istenilen sekilde duyussal 6zelliklerin gelismesinde egitim ve Ogretim programlari,
ogretmen Ozellikleri ve uygulamalar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu alanda yapilan
caligmalar bu fikri destekler nitelikte olup, ogrencilerin, dgretmenin tutumundan,
aligkanliklarindan ve kisiliginden etkilendigini gostermektedir (Varis, 1988, Akt.
Tufan ve Giidek, 2008). Ogretmenlerin davranislari, yonlendirmeleri ve ders
uygulamalari ile 6grenci tutumlarini olumlu hale getirecegi derslerden biri de miizik
dersidir. Tutumun yok sayildigi bir miizik dersinde 6grencilerin bilgi ve beceri

kazansalar dahi basarili bir egitim stireci yasandigi sOylenemez.

18

Abeles, Hoffer ve Klotman (1995) miizik egitiminin 6nemli hedeflerinden

birinin bireyde miizige kars1 olumlu tutumlar gelistirmek oldugunu ifade etmislerdir. Bu

olumlu tutum birey bazinda derse yonelik basarinin artmasimna da katki saglayacaktir.

Bloom (1998) bir derse karsi olumlu tutum besleyen 6grencilerin, olumsuz tutum sahibi

ogrencilere oranla 6grenme hiz1 ve niteligi agisindan iistiinliik sagladiklarini ifade etmistir.

Bu dogrultuda bilgi ve beceri kaznilmasinda énemli bir yon verici olan olumlu tutumlarin
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gelistilmesi miizik egitimin de onemli bir boyuttur Ozmentes, (2006). Bu amagla,
aragtirma kapsaminda planlanan egitim etkinligi uygulamalarinin, 6grencilerin miizige
kars1 tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi ve bu olumlu tutumlarin da ders basarisini
arttiracagi diisiiniilmiis ve bu dogrultuda etkinlikler gergeklestirlmistir. Ciinkii yukarida
da bahsedildigi gibi 6grencilerin miizik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinde onlarin
miizige ve miizik derslerine iliskin tutumlar1 6nemli yer tutmakta ve planli bir yaklagimla
olumlu tutumlar gelistirilebilmektedir. Bu boliimde ise deneyimsel 6grenme ile ilgili

bilgilere yer verilecektir.

2.9. Deneyimsel Ogrenme (Yaparak-Yasayarak Ogrenme)

Gilinlimiiz bireylerinden beklenen davranis; bilgiye ulasabilmesi, yeni bilgiyi eski
bilgileri tizerine insa ederek yapilandirmasi, bunu yasama gegirmesi ve bilgileri toplumun
diger fertleri ile paylasabilmesidir. Yani toplumlar artik, "kendini gelistiren" ve "yasam
boyu O6grenme" becerilerine sahip bireylere gereksinim duymaktadir. Yasam boyu
O0grenme becerilerini saglayacak yasam boyu egitim, mevcut sistemi yeniden
yapilandirmayr ve formal egitim sisteminin disinda egitimle ilgili tiim potansiyeli
gelistirmeyi amaglayan genel bir diizenlemedir. Bu dogrultuda yasam boyu egitim orgiin,
yaygin her tiirlii egitim faaliyetlerini (yetiskin birey, aile, 6gretmen yetistirme, egitiCi
egitimi vb) ve genis bir kitleyi (¢ocuklar, gencler, yetiskinler, yaslilar, aile, okul, topluluk
ve igyeri vb) kapsamaktadir. Toplumlarin ihtiyag duydugu, yasam boyu Ogrenme
becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in, 68renmeyi kolaylastiracak, kalicilig
arttiracak egitim programlarina ve 6grenme ortamlarina ihtiyag¢ oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrenme ortamlarmin, dgrencinin dgrenmesi ve akademik basarisi lizerinde dogrudan
etkili oldugu bilinmektedir. Tasarlanacak 6grenme ortaminda, hazirlanmig etkinlikler ve
bu etkinliklerin icerdigi yonergeler, 6grenenleri, yaparak, yasayarak yeni kavramlari
kesfetmeleri, diistinme becerileri kazanmalari, yeni fikirler liretmeleri ve uygulama
eylemine gegmeleri konusunda yonlendirmelidir. Vygotsky’nin de bu konudaki goriisleri,
bu dogrultuda olup etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 0grenme ortaminin
ogrenciye tanmistirdigi kavram, durum, sorun veya problemin Ogrencinin ‘“yaklasik
O0grenme esiginde” olmasi gerektigi yonilindedir. Dewey ise okulu Ogreneni yasama
hazirlayan bir yapay 6grenme ortamindan ziyade yasamin kendisi olan dogal bir 6grenme

ortami olarak gormiis ve Ogrenmenin ancak ve ancak “yaparak ve yasayarak”
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gerceklesecegini belirtmistir. Bilim adamlarmin bu konudaki fikirlerinde, deneyimin
O0grenmenin gergeklesmesinde ¢ok onemli bir etken oldugu diisiincesi yatmaktadir. Bu
diisiince dogrultusunda deneyimsel 6grenme kavrami egitim alaninda yayginlagsmaya

baslamistir.

En genel tanimi ile deneyimsel O&grenme, bireyin kendi bilgi ve
anlamlandirmalarini deneyimlerini kullanarak insa etmesidir. Deneyimsel 6grenme
kurami, 6grenmede deneyimi temele alan Dewey, 6grenme siirecinde bireylerin etkin
olmasiin 6nemini vurgulayan Lewin ve zekay1 sadece dogustan gelen bir 6zellik olarak
gormeyip kisiler ve ¢evre arasindaki etkilesimin bir sonucu bi¢iminde nitelendiren

Piaget’in calismalarina dayanmaktadir.

Dewey 6grenmenin giidii, gozlem, bilgi ve karar olmak {izere dort basamaktan
olusan bir dongiiyle gerceklestigini, deneyimler sonucu bireyde igsel tepkilerin
olustugunu, cevrenin gozlenmesiyle bilgi edinildigini, bu durum bireyi davranis
gelistirmeyle ilgili karar asamasina getirip ve belirli bir sonuca ulastirdigini ifade
etmektedir. (Yoon, 2000; Kolb, 1984). Lewin davranislar1 bireysel yasantilarin toplami
biciminde tanimlayarak, 0grenme siirecinde de bireysel deneyimlerin 6nemine dikkat
cekmistir. Lewin gore, 6grenme, degisme ve gelisme birbirini izleyen basamaklar olup bu
siirecin baslangi¢c noktas1 ise, “simdi ve burada yasantisi” ile baslamakta, bu deneyim
stiresince gozlemler ile ¢esitli veriler elde edilmekte, bu verilerin ¢oziimlenmesi ile elde
edilen sonuglar dogrultusunda yeni yasantilar sec¢ilmekte ve davramis degisiklikleri
olusmaktadir (Healy ve Jenkins, 2000; Schein; 1995). Piaget’e gore bireyler bilgiyi
kazanmada etkin role sahiptir. Gelismenin temelinde kalitim, deneyimler ve c¢evre
etkilesimi bulunmaktadir. Birey, gelisim siirecinde yetiskinlige dogru, somut olaylardan
soyut diisinmeye ve ben merkezci yapidan yansitici, igsel Ogrenmeye dogru
ilerlemektedir. Ogrenme, kavramlarin yasamdaki deneyimler igine yerlestirilmesi ve
deneyimlerin de kavramlar igerisinde 6ziimsenmesi siireglerinin karsilikli etkilesimleri
biciminde agiklanmaktadir. Piaget’in deyimi ile zihinsel uyum, bu iki siirecin

dengelenmesi ile olugsmaktadir (Senemoglu, 2009).

Bu bilim insanlar1 yetiskin egitimi i¢in biitiinciil bir deneyimsel 6grenme siireci ve

modeli gelistirmeye calismislardir. Deneyimsel Ogrenme Teorisini en genel kabul gdrmiis
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sekliyle cerceveye oturtan ise David A. KOLB’dur. Kolb, 6grenmeyi “deneyimin bilgiye
doniistiiriildiigii” siire¢ olarak tanimlar. Deneyimsel Ogrenme Kuraminin en énemli ve
temel ilkesi, “Ogrenme halihazirda edinilen deneyimlerin sonucudur” bi¢iminde ifade
edilmektedir. Diger onemli ilke ise bireylerin her zaman aymi bi¢cimde O6grenmedigi
diisiincesine dayanmaktadir (Kolb, 2000). Bu ilkelere dayanarak modelin ¢ekirdegini
olusturan siire¢ betimlenmektedir. Somut deneyimler kavramlara doniistiiriilmekte, bu
kavramlar yeni deneyimlerin kazanilmasinda kullanilmaktadir. ‘Doért asamali dongii’
olarak anilan bu siireg, sadece formal 6grenmeleri kapsamamaktadir. S6z konusu dongii,

bir anlamda bireylerin yagama uyum saglama siire¢lerini de gostermektedir.

Dewey, Lewin, Piaget ve Kolb’un goriisleri birlikte degerlendirildiginde, ¢ikan
ortak sonu¢ bireyin yasadigi deneyimlerin 6grenme siirecini dogrudan etkiledigidir.
Ancak bu sekilde kalic1 ve etkili 6grenme gergeklesebilecegi ifade edilmektedir. Ezberci
Ogretim yontemleri ile bireylerin sadece sinif gegme yada girdigi sinavda bagarili olmalari
saglayabilecegi fakat kazandigi bilgi ve becerileri yasamina transfer edemedigi

goriilmektedir.

Miizik Ogretimi acisindan deneyimsel 0grenme siireci ele alindiginda, teorik
bilgiler ve kisitli etkinlikler ile doldurulmus miizik dersleri yerine, 6grencilerin farkl
deneyimler yasadig1, miizik aletlerini tanidig1, dokundugu, deneyimledigi, miizisyenler ile
tanistig1 ve canli konser etkinliklerine gittigi bir ¢ok etkinligim planlanmasi gerektigi
goriilmektedir. Ancak bu sekilde farkli alanlarda gelisim saglanacak ve kalicilik en st

diizeyde olusacag diistiniilmektedir.

2.10. Tigili Arastirmalar

Aragtirmanin bu bdliimde konuyla ilgili arastirmalar yer almaktadir. Ilgili

aragtirmalar miizik egitimi, tutum ve mesleki ilgi olarak gruplandirilmistir.

Abeles (2004), “3 Orkestra/Okul Isbirliginin Ogrencilerin Calg1 Egitimine
llgilerine Etkisi” isimli arastirmasinda ogrencilerin ¢algi miizigine yonelik ilgisini
degerlendirmek icin bir meslek se¢imi anketi kullanmigtir. Anket, ikinci ve dordiincii
siiftaki 6grencilere hem isbirligi yapilan hem de isbirligi disinda kalan okullarda

uygulanmistir. Sonuglar, isbirligi okullarindaki 6grenciler ile isbirligi disindaki
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okullardaki O6grenciler arasinda mesleki tercihlerde oOnemli farkliliklar oldugunu
gostermistir. Miizikle temas eden Ogrencilerin meslek olarak miizik tercihleri kontrol
grubunda igbirligi siirecine alinmayan 6grencilerin tercihlerinden énemli oranda yiiksek
cikmistir. Sadece ¢algi miizigine olan ilgiyi gelistirmeye odaklanan isbirligi modelindeki
ogrencilerin, diger igbirliklerindeki 6grencilere gore miizigi bir meslek olarak daha fazla

tercih ettikleri belirlenmistir.

Angela (2012), “Kar Amaci Giitmeyen ABD Senfoni Orkestralarindaki Gelir
Cesitliligi” adli ¢alismasinda kar amaci giitmeyen ABD orkestralarinda gelir
cesitlendirmesi amaciyla, fiyat ve {iriin pazarlamasi, fon yaratma ve diger finansmanlarini
artirma gibi yaratici girisimcilerin avantajli olup olmadigini aragtirmistir. Aragtirmada
ayrica, gelir c¢esitlendirmesi sayesinde Baumol ve Bowen’in 1965 yilinda ortaya
koyduklar1 “Maliyet Hastalig1” kavrami ile basa ¢ikan ABD senfoni orkestralarina da
odaklanilmistir. Bu yaratic1 kar amaci glitmeyen orkestralarin fon yaratmak icin hedef
kitlesi olan ¢esitli paydaslar ve sanat merkezlerinin kira sahipleri de arastirma kapsaminda
ele alinmistir. ABD Senfoni Orkestralar1 yoneticilerinin 2008 yilinda orkestralarin tiim
gelirlerini ele aldiklar1 ve orkestralarin etkinliklerinin siirdiirtilebilirligi ile ilgili yaptiklari
calismay1 degerlendirdikten sonra tiim orkestralarin gelirlerinin program hizmet
giderlerini astig1 sonucuna varilmistir. Orkestralarin devlet/yerel yonetim vb. destekler
alabilmeleri i¢in topluma yonelik egitim programlarimi (okul isbirlikleri, gengleri
bagimliliktan uzak tutmak i¢in yapilacak egitimler, gen¢ yetiskinler i¢cin egitimler ve

yetigkinler i¢in egitimler) uygulamaya gecirmeleri onerilmistir.

Jeffrey ve arkadaglari. (2013) “Senfoni Konserlerine Talep: Etkili Faktorler” isimli
caligmalarinda en az 7 sezon konser gergeklestiren ABD’nin 6nemli senfoni
orkestralarinin konserlerinin takip edilme ve biitcelerine verilen desteklerine etki eden
faktorleri incelemislerdir. Standart repertuardan daha fazlasinin segilmesinin katilimi
artirdig1, ancak se¢imin arttig1 ama belirli bir solo ¢algi i¢in yazilmis bir eserin konsere
katilma tercihlerini etkilemedigini tespit etmislerdir. Konserlere katilimi etkileyen diger
faktorlerin ise tanitim-reklam biitcelerine yapilan yatirimlar ve konserlerin yayimlanmasi
oldugunu belirtmislerdir. Orkestralarin kurumsal ve bireysel sponsorlarin verdikleri

desteklerin ya da destek vermeye karar verme nedenlerinde ise; orkestralarin toplumla ne
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kadar iligki kurabildigi, planladiklar1 egitim etkinliklerinin verimliligi-etkisi ve genclik

orkestralar1 projeleri olduguna yer vermislerdir.

Einarson (2014) hazirladig1 teknik raporda; egitim programlamasinin ve katilan
orkestralarin sundugu 6grenci konserlerinin etkisine odaklanmigtir. Bu arastirma boyunca
yinelenen bir tema, dgrencilerin, 6gretmenlerin ve miizisyenlerin canli senfonik miizikle
temas etmesi ile kazanimlarin neler oldugu olarak belirlenmistir. Olumlu sonuglara
ragmen, orkestralarin bu tiir etkinlikleri siirdiirebilmek amaciyla kaynaklarint korumak
icin miicadele etmeye devam ettigi arastirma sonuglarinda yer almistir. Ulagim sorunlari
ve miizik egitiminin okullarda azaltilmasi ise basariya giden engeller olarak belirtilmistir.
Daha az olciilebilir, ancak esit derecede onemli olan, ders dis1 faaliyetler arasindaki
rekabetin yan1 sira, senfoni programlarinin 6gretmenler ve idareciler tarafindan algilanan
degeri de programin basarist karsisindaki engellerden digerleri olarak belirtilmistir. Bu
raporda 4 yillik bir uygulama sonucu olarak 5 senfoni orkestrasinin yonettigi ortak
programlardan elde edilen sonuglar aktarilmaktadir. Arastirma boyunca 741 6gretmen,
3422 ogrenci ve 191 sanat¢iya ulasilmistir. Sonug olarak katilimcilar tarafindan 5 adet ana
tema belirtilmistir: i) Miizik programinin zenginlestirilmesi ii) Programdaki dersler
arasinda iligkilendirme iii) Ogrenme Becerileri (Arag¢ olarak miizik) iv) 21. Yiizyil

Becerileri v) Sanat Kurumlarinin Desteklenmesi.

Jeffrey ve Lawrence (2016) “Bir Girdapta Takilmak: Amerikan Orkestralari
Amerikan Kiiltiir Sahnesindeki Ustiinliiklerini Israf M1 Ediyor?” adli makalelerinde son
yarim yiizyillda, Amerikan senfoni orkestralarinin yasadiklari degisken mali durumlari
incelemislerdir. Bu dénemdeki dalgalanmalar1 ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan mali
zorluklar ortaya ¢ikaran dis ve i¢ sorunlar1 agiklamak i¢in yaptiklart bu ¢alismada, son
yillarda senfoni orkestralarinin gelirlerindeki azalmanin devam etmesi ve buna paralel
olarak dinleyici sayisinin da diismesini irdelemislerdir. Kurumlarin istikrarini artirmak
icin orkestralarin gelir sorunlarini ele alma, dinamik programlar sunma ve toplum igin
fazla sayida isbirligi ve egitim programlar1 saglama ihtiyacimi tartisarak oOnerilerde

bulunmuslardir.

Davis (2017) “Senfonik Ilgi: Virginia’da Egitim ve Toplum Egitimi Programlar1”

1simli yiiksek lisans tezinde, Roanoke ve Virginia Senfoni Orkestralari’nin egitim konseri



24

programlarint ve topluma yonelik programlarmi bir durum ¢alismasi olarak
degerlendirmistir. Arastirmada bu 2 orkestranin 8 cografi bolgeden olusan Virginia
eyaletinde egitimi ve toplumu bu siirece dahil etmek, ayni zamanda da kendileri
toplumdan kopmamak i¢in, uygulamakta olduklar1 hizmetler incelenmistir. Arastirmaci,
2 orkestranin da gengler ve yetigkinler i¢in toplumlarindaki roliinii, egitim programlarini,
halk i¢in gergeklestirilen etkinlikleri ve bu siireglerde karsilasilan zorluklari belirlemis ve
sonuglar 1s1ginda degerlendirmelerde bulunmustur. Bu amagla, veri toplama araglari
olarak birebir miilakatlar, saha arastirmasi ve dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmaci
“Senfonik Ilgi” olarak tanimladig1 kavramim ana temasm “Egitim I¢in Ihtiya¢” olarak
belirlemistir. Hedef kitleyi ise okullardaki genglik, tiniversitelerdeki geng yetiskinler ve
toplumdaki yetiskinler olarak belirlemistir. Sonug¢ olarak senfoni orkestralarinin
toplumlar1 i¢in ¢ok 6nemli bir role sahip oldugu, ama bu roliin orkestranin bulundugu
cografi noktaya da bagli oldugu belirtilmistir. Her iki bolgedeki demografik yapinin
olugmasinda ve kaynaklarin harcanma durumlarinda cografik konumun etkili oldugu
sonucuna vartlmistir. 2 orkestranin da toplumlarinin ihtiyaglarima gore kendi 6zel
programlarint yarattiklari, karsilastiklari sorunlar1 farkli yaklagimlarla astiklari ve

toplumlari i¢in etkili bir pozisyonda kalmaya ¢abaladiklar1 belirtilmistir.

Gillespie ve Hedgecoth (2017) “Okullarda Tam Orkestra: Neden Onemliler,
Nereden Baglamak Lazim ve Nasil Devam Edilmeli” isimli calismalarinda egitim
konserleri sonrasinda miizik ilgileri artan ilkégretim 6grencilerinin ortadgretimde, yayli
calgilar, nefesli calgilar ve vurmali ¢algilarin oldugu genis orkestralarda yer almalarinin
ve etkinliklerin 6nemi {izerinde durmuslardir. Arastirmada bu Olgekte orkestralar
kurmanin zorluklari, bu zorluklarla nasil basa ¢ikilabilecegi {izerine Onerilere yer veren
arastirmacilar, ilgili literatiirden yararlanarak orkestra miiziginin 6nemine ve egitim

konserlerine katilan bireylerin hayatlarindaki degisimlere de yer vermislerdir.

Desire 2 Learn (D2L) (2018) sirketinin Toronto Senfoni Orkestras1 (TSO) icin
yapmis oldugu durum caligmasi raporunda, TSO’nin 6gretmenler ve 6grenciler igin bu
projeye Ozel olarak hazirladigi video 6grenme ¢oziimlerini inceleyip, online olarak
erigilen veriler ile ilgili sonuclart paylagsmistir. TSO, Ontario Eyaleti’nde 6grencilerin

neredeyse %50’den fazlasinin uzmanlig1 miizik olan 6gretmenlere ulagamamasi nedeni ile
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yasadig1 esit egitim hakki sorunlari {izerine alternatif olarak gergeklestirilebilecek bir
¢Oziim yolu arayigina girmis ve video teknolojilerini kullanarak c¢evirim i¢i egitim
kaynaklar1 olusturmustur. Bu ihtiyaglar dogrultusunda amaglar: 1) Miizik egitimini
siiflarin disina ¢ikarmak ii) Uzmanligi miizik olmayan 6gretmenlere ders igeriklerine
miizik ile ilgili eklemeler yapmak i¢in destek olmak iii) Kanada orkestra miizigini daha
genis kitlelere yaymak olarak belirlenmistir. Arastirmada karsilagilan zorluklar esit miizik
egitimi olanaklar1 ve miizigi ulasilabilir kilmak olarak belirlenmistir. Céziim yolu olarak
da orkestra konserlerinin kaydedilmesi ve okullarda kullanilabilmesi i¢in bir ag
olusturulmasi, egitim konserlerinin kaydedilip ¢evirim i¢i ders planlari ve ek kaynaklarla
O0grenme ortami olusturma sunulmustur. Sonug olarak 80.000 6grencinin tizerinde bir
saymnin orkestra konserlerini video yoluyla da olsa izlemesi saglanmis, bunun yaninda
cevirim i¢i ortamda tiim katilimcilara yasadiklar1 deneyimle ilgili ulasma ve sonuglar alma

imkani1 olustugu raporda belirtilmistir.

Yiiksek lisans tezi olarak “Miizik Egitiminde Calgi Egitimi ve Sorunlar1” Kalender
(1988) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul programlarinda yer alan miizik egitiminde
calginin yeri ve bu alanlarda yazilan metotlarin yeterliligi incelenmistir. Arastirma
sonunda arastirmaci 1949, 1971 ve 1986 programlarinda calgi ¢almaya tesvik oldugu

goriilse de bunun nasil yapilacagina dair yeterli yonlendirmenin yapilmadigini gérmiistiir.

Somakg1 (2005), “Mesleki Miizik Egitiminde Calg1 Ogretimi ve Calgi Ogretim
Elemanlarina Diisen Gorevler” adli makalesinde mesleki miizik egitiminde, calgi
Ogretiminin yeri ve onemini ortaya koymakta ve calgi 6gretim elemanlarinin {izerine
diisen gorevleri belirtmektedir. Bu anlamda ¢algi egitiminin en 1yi sekilde verilebilmesi

i¢cin uyulmas gereken ilkelere yine bu ¢alismada deginilmistir.

Ozmentes (2005), “Miizik Egitiminin Boyutlar1 ve Calgt Egitimi” adh
makalesinde miizik egitiminin bir boyutu olan calgi egitiminde bir ¢algiy1 ¢alabilmek i¢in
gerekli olan becerilerin sistematik olarak kazandirilmasiin gerekliligi iistiinde durmus,
keman egitimi siirecine isitme, ses ve yaraticilifinda katilmasimin gerekliligine

deginmistir.
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Davidson ve ark., (1996), yaptig1 calismada 257 ¢ocuk ve ebeveynleri ile ¢alisildi.
Calismanin amaci, ebeveynlerin miizik becerisini gelistirmedeki rolii arastirilmistir. En
basarili ¢ocuklarin, 6grenmenin ilk asamalarinda derslere ve uygulamalara en ¢ok katilan
ebeveynleri oldugu kesfedilmistir. Ozetle miizik agisindan en basarili cocuklar, bu konuda

aileleri tarafindan desteklenen ¢ocuklar oldugu belirlenlenmistir.

Zdzinski (1992), yaptig1 ¢alismada ebeveyn katiliminin segilen 6zellikleri, miizik
yetenegi, mizik basarisi ve performans basarisi arasindaki iliskileri incelemistir.
Denekler, dort Pennsylvania ortaokulundan 113 riizgar ¢algicisiydi. Degiskenlere,
aragtirmaci tarafindan olusturulmus bir ebeveyn katilimi 6l¢egi (PIM), Miizik Yetenek ve
Miizik Basar1 Testleri uygulandi. Sonuglar (1) ebeveyn katilimi (6grenci yanitlariyla
olgtildiigii sekilde) ile performans basarisi arasinda anlamli bir iligski olmadigi; (2) ebeveyn
katilimi ile hem miizikal basari hem de miizikal yetenek arasinda kiiciik bir pratik
anlamlilik iligkisi; (3) miizik yetenegi ile miizikal basar1 ve performans basarisi arasinda
giiclii bir iliski ve (4) ebeveyn katilimi, miizik yetenegi ve cinsiyet arasinda performans

elde etmek i¢in 6nemli bir ii¢ yonlii etkilesim seklinde belirlendi.

Fortnery, Boyle ve DeCarbo (1993)’un yaptiklar1 ¢alismanin amaci, ortaokul
grubu Ogrencilerinin enstriiman sec¢imleri lizerindeki bildirilen etkileri arastirmaktir.
Ogrencilerin enstriimantal miizik deneyimi, enstriimantal miizige aile katilimi ve
enstriiman sec¢imi ve seckisizlik nedenlerini belirleyecek bir anket formu gelistirilmistir.
Ornekleme (N = 990), Dade County (Florida) Devlet Okullarindaki 13 ortaokuldan altinci,
yedinci, sekizinci ve dokuzuncu simif dgrencilerinden olugsmustur. Sonuglar cinsiyet ve

enstriiman se¢imi rasinda giiglii bir iligkiyi ortaya koymustur.

Conway (2000), lise 6grencilerinin cinsiyetlerinin miizik aleti segme konusundaki
etkilerini inceleyen bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda cinsiyet faktorii ile

miizik aleti segme arasinda bir iliskinin oldugu belirtilmistir.

Moore, Burland ve Davidson (2003) yaptiklar1 ¢aligmada; miiziksel gelisimin
kritik doneminde sosyal ve cevresel faktorlerin etkisi arastirmak icin 257 cocukla
caligmistir. Ayrica bu ¢alisma 8 yil sonra miizik alaninda basarili olmus 20 ¢ocuk icinde
veriler sunmaktadir. Miiziksel gelisimi ve basariy1 etkileyen bir¢cok faktoriin iginde,

cocukluk doneminde daha fazla konser aktivitesinde yer alma ve ilk yillarda anne
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destegini daha ¢ok almak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica calisma kapsaminda 6gretmen, ebeveyn

ve akranlarin degisen etkileri ortaya konmustur.

Giidek (2007), “Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dal1 1. ve 4. Simf
Ogrencilerinin Miizik Ogretmenligi Meslegine Yénelik Tutumlarinin Ogrenciye Ait
Farkli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” konulu arastirmasinin evrenini, Tiirkiye’deki
Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dali 1. ve 4. siniflarinda 6grenim goéren
Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma ile ilgili veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
Miizik Ogretmenligi Meslegine Yonelik Tutum Olgegiyle toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular sunlardir; Miizik Egitimi Anabilim Dal1 6grencilerinin miizik 6gretmenligi
meslegine yonelik tutumlari olumludur. Ogrencilerin miizik &gretmenligi meslegine
yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilastigi, kizlarin erkeklere oranla daha
olumlu tutumlara sahip olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin devam ettikleri sinif
diizeylerine gore tutumlarinin farklilik gosterdigi, 1. smf Ogrencilerinin, 4. sinif
ogrencilere gore daha olumlu tutumlara sahip olduklari anlasilmaktadir. Ogrencilerin
miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlarinin, ailede miizik 6gretmeni bulunma
durumlarma gore farklilasmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin miizik 6gretmenligi
meslegine yonelik tutumlari, ailedeki miizik 6gretmenlerinin yakinlik derecesine gore
faklilasmamaktadir. Ogrencilerin miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutumlari, miizik
ogretmenligini se¢me nedenlerine gore farklilagsmakta, Miizik Ogretmenligini “miizik
ogretmenlerimden etkilenerek sectim” , “motivasyonu yiiksek bir meslek oldugu i¢in
sectim” ve “akademik gelisim firsati sunuyor diye sectim” seklinde goriis bildirenlerin,
“miizik 0gretmenligini kolay bir meslek oldugu i¢in sec¢tim” ve “baska bir secenek
olmadig1 i¢in sectim” seklinde goriis bildirenlere oranla daha olumlu tutuma sahip
olduklar goriilmektedir. Ogrencilerin dgretmenlik meslek bilgisi ve miizik alan bilgisi
derslerini algilamalarina gore tutumlarinda farklilik gézlenmektedir. Ogretmenlik meslek
bilgisi ve miizik alan bilgisi derslerini “gok 6nemli” goren 6grencilerin tutumlari, “orta”

derecede dnemli gorenlere ve “hi¢” 6nemli gormeyenlere oranla daha yiiksektir.

Bagaran (2010), “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Siirekli Kaygi Diizeyleri, Miizik
Ogretmenligi Meslegine Yénelik Tutumlari ve Ozyeterlik Algilarinim Cesitli Degiskenler

Acisindan Incelenmesi” konulu arastirmasinda, miizik 6gretmeni adaylarmin siirekli
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kaygi, 6z-yeterlik, miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutum diizeyleri segilen cesitli
degiskenler bakimindan incelenip aralarindaki iliski belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirma,
iliskisel tarama modelinde bir ¢calisma olup sekiz iiniversitede 6grenim goren 488 miizik
O0gretmeni adayi ile yiiriitilmiistiir. Arastirmanin bulgularina dayanarak ulasilan sonuca
gore; Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore siirekli kaygi diizeylerinde ve adaylarin
miizige basladiklart doneme goére oOz-yeterlik algi diizeylerinde anlamli farklilik
bulunmus; siirekli kaygi, miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutum ve Oz-yeterlik
algilar arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. Diger degiskenlerle siirekli kaygi, 6z-yeterlik

ve miizik 6gretmenligi meslegine yonelik tutum arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Ozmentes (2012)’in  yaptigi ¢aligmamin  amact ilkdgretim ~ diizeyindeki
Ogrencilerin, evdeki miiziksel ortamlari, miizik dersine yonelik tutumlar1 ve kisisel
degiskenleri arasindaki iligkilerin belirlemekti. Aragtirma sonuglarma gore, ilkogretim
Ogrencilerinin evlerindeki miiziksel ortamlarinda 6zellikle miizikle ugragsma ve liretme

boyutlar1 ile miizik dersine yonelik tutumlarinin arasinda 6nemli iliskiler bulunmustur.

Lowe (2016)’un yaptigi calismanin amaci, &grencilerin matematige yonelik
tutumlar ile 6grencilerin matematiksel tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski olup olmadigimni belirlemektir. Ogrencilerin cinsiyete iliskin matematik ve miizikle
ilgili tutumlarin1 agiklamak igin {i¢ hipotezi testi gelistirilmis ve Pearson korelasyonlari
kullamilmistir. Ogrencilerin matematik ve miizikle ilgili tutumlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunamamistir. Ornegi genisletmek icin yalnizca sekizinci sinif
ogrencileri yerine altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerini kapsayacak sekilde daha

fazla arastirma yapilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel ¢alg dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla yapilan ¢aligmada arastirmanin ¢aligma grubunu 295 O6gretmen aday:
olusturmaktadir. BCDTO (Bireysel Calgi Dersi Tutum Olgegi) yardimiyla toplananmusti.
Arastirma sonunda; miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel calgi derslerine yonelik olumlu
tutum sergiledikleri, bu olumlu tutumun 6grenim gordiikleri okullara gore istatistiksel
olarak degiskenlik gostermedigi, 6gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin bireysel
calgt dersinin yararina ve gerekliligine inandiklari, bireysel ¢algi dersinde g¢algilarim

gelistirdikce kendilerini daha rahat ifade ettikleri, kendilerini daha ¢ok gergeklestirdikleri
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ve ruhsal agidan daha ¢ok rahatladiklart gibi cesitli sonuclara ulagilmistir (Yalginkaya

Eldemir ve S6nmezoz, 2017).

Kabatas (2017)’1in yaptig1 arastirma, ilkogretim sekizinci smif Ogrencilerinin
miizige karst tutumlarinin  miizik ve miizik teknolojisini gilinlilk hayatla
iliskilendirebilmedeki basarilarna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amacla
hazirlanan test ilkdgretim 8. smif 6grencilerinden toplam 77 kisiye uygulanmistir. Elde
edilen sonuglar, 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ile miizik dersini giinliik
hayatla iliskilendirebilmedeki basarilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iligkinin
oldugunu gostermektedir

Bu calisma, sarki Ogretmede popliler miizigin kullanilmasinin, ortaokul
Ogrencilerinin miizik derslerine kars1 tutumlarinda 6nemli bir fark yaratip yaratmadigini
belirlemeyi amaglamaktadir. Deneysel model kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu
dort farkli ortaokuldan 8 sinif olugturmaktadir. Konuyla ilgili sarki 6gretimi geleneksel
olarak kontrol grubuna Ogretilirken, arastirmacilar tarafindan segilen Tiirk pop
miiziginden sarki Ornekleri Deney grubuna hazirlanan karaoke kayitlarini kullanarak
Ogretilmistir. Aragtirma, popiiler miizik 6rneklerinin sarki 6grenmede kullanilmasinin
ogrencilerin miizik derslerine karsi tutumlarinda genel bir artisa neden oldugu sonucuna
varmigtir. Ek olarak, Ogelere yonelik ortalama tutum puanlarindaki farkliliklar
incelendiginde, 6grenciler, pop miizik drneklerinin sarki 6grenmek i¢in kullanildigi, ders
icin motivasyonlarinin ve ders dis1 etkinliklere katilma isteklerinin arttig1 tespit edilmistir

(Ciftcibast, 2017).

Miizisyenlerin teknoloji kullanimina iliskin tutumlarini belirlemeye amaglayan
calismayr Waddell ve Williamon yapmustir. Arastirma kapsaminda Miizik Ogrenme
Anketinde Teknoloji Kullanimi ve Tutumlar1 formu gelistirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 338 amator, 6grenci ve profesyonel miizisyenden olusmustur. Sonuglar,
miizisyenler arasinda mevcut ve gelecekteki teknoloji kullanimina kars1 genel olarak

olumlu bir tutum gosterdigi yoniindedir.


https://www.frontiersin.org/people/u/162280
https://www.frontiersin.org/people/u/24612

BOLUM III

YONTEM

Bu bélimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araclarmin
gelistirilmesi ve uygulanmasi, elde edilen verilerin analizleri hakkinda bilgiler yer
almaktadir. Ayrica bu bolimde arastirma kapsaminda gelistirilen canli konser destekli

egitim paketi hazirlama siireci ve uygulanma siirecine yonelik bilgilere de yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, konser destekli miizik egitim paketinin ilkogretim 4. sif
Ogrencilerine yonelik etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda arastirmada
karma yontem (mixed method) kullanilmigtir. Karma yontem, arastirmacinin yapmis
oldugu arastirmanin bir agsamasinda ya da arastirma siireclerinin iki ya da daha fazla
asamast boyunca hem nicel hem de nitel arastirma yaklasimlarinin karmalanmasi seklinde
ifade edilebilir (Balci, 2010). Diger bir deyisle karma yontem hem nicel hem de nitel
verilerin tek bir ¢alisma i¢inde toplanmasi ve analiz edilip sunulmasina odaklanmaktadir.
Boylece nicel ve nitel veri setlerinin karisimi; sentez, cesitleme ve biitlinlestirme
stratejileri yoluyla daha genis ve zengin hale getirilmektedir. Bu sayede de 6zellikle sosyal
olgularin karmagikligi, farkli yontemlerin bir araya getirilip incelenmesi ve tartisilmasiyla
giderilmekte ve bu da olgunun en 1yi bigimde anlasilmasina katki saglamaktadir

(Creswell, 2003).

Arastirma islemlerinin uygulamaya gore sekillenmesi bakis acisina dayanan
karma yontem (Greene, 2007; Mertens, 2005; Creswell and Plano Clark, 2007; Teddlie
and Tashakkori, 2009) arastirmanin, paradigmanin uygunluk tezi ve felsefesine baglilig
ile aciklanabilir. Uygunluk tezi, nicel ve nitel yaklasimlarin uygun olduklarini, aym
arastirmada her ikisinin de kullanilabilecegini 0Ongoriir. Paradigma felsefesi ise,
arastirmacilarin, ger¢ek diinyada en iyi ¢alisan yaklasim veya yaklagimlarin karmasini
kullanmast gerektigini ongoriir. Karma aragtirmalar, nicel ve nitel arastirmalarin tek
basina desenlenmesinin getirdigi zayif noktalarin diger bir yontemle giiclendirilmesini,
farkli yaklagimlarin kullanilmasi ve ayni1 sonuglarin alinmasi, sonuglarin ¢ok giiclii bir

kanita dayandirilmasini, bir yaklagimda goriilemeyen veya eksik kalan bir boyutun digeri
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tarafindan tamamlamasini ve bulgularin genellenebilirliginin arttirtlmasini saglar (Balei,
2010). Arastirmada, dncelikle amaclar dogrultusunda nitel ve nicel yaklagimlarin nasil
birlestirilecegine karar verilmesi gerekmektedir. Karma yontemde karar verme

asamasinda kullanilabilecek 6nemli noktalar su sekilde belirtilmistir:

e Projenin nicel veya nitel temelli olmas1
e Baskin olan tarafa karar verilmesi (nicel ya da nitel)

e Verilerin eszamanli veya birbiri ardina toplanmasi (Morse, 1991; Akt. Teddlie
and Tashakkori, 2009).

Asagida Creswell ve Plano Clark’in (2007), karma yontemi arastirmanin amaci ve
Morse’un da (1991; Akt Teddlie and Tasakkori, 2009) belirttigi 6nemli noktalar1 da goz

ontinde bulundurarak kendi i¢inde 4 tipte siniflandirdig1 desenler verilmistir.

e (Cesitleme Desen (Triangulation Design): Bu tasarimda nicel ve nitel veriler ayni
zamanda toplanip analiz edilir.

e Tiimlesik Deneysel Desen (Embedded Design): Cesitleme desenine benzer olarak
nicel ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanir ve analiz edilir. Ancak, genelde nicel
ya da nitel veriye agirlik verilir.

e Aciklayict Desen (Explanatory Design): Oncelik nicel verilerdedir, nitel veriler
nicel verileri artirmak icin toplanir.

e Kesfedici Desen (Exploratory Design): Oncelik nitel verilerdedir, nicel veri nitel

verileri cogaltmak icin kullanilir.

Bu aragtirmada Oncelikle, gelistirilen konser destekli miizik egitim paketinin
Ogrenciler lizerinde etkisinin arastirilmasi planlanmistir. Bu siirecte elde edilecek nicel
verileri desteklemek i¢in de uygulama sonrasi 6grenci goriislerini almak amaci ile konser
destekli egitim paketi degerlendirme formu kullanilmis ve elde edilen nitel veriler ile nicel
veriler desteklenmistir. Bu agidan c¢alismada agiklayict desen temel alinmustir.

Arastirmanin nicel ve nitel boyutlar1 asagida aciklanmstir.
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3.1.1. Nicel Boyut

Arastirmanin nicel boyutunda konser destekli egitim paketi seklinde tasarlanan
egitim konserlerinin ilkdgretim 4. sinif 6grencilerine yonelik etkisini ortaya koymak i¢in
ise yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Yar1 deneysel ¢alisma modellerinden ise “kontrol
gruplu dn-test/son-test tasarimi” kullanilmustir. On test- son test kontrol gruplu desen,
kendi icerisinde hem iliskili hem de iligkisiz olarak ele alindigindan karisik desen olarak
adlandirilir. Denekler deneysel islem oncesinde ve sonrasinda bagimli degiskenle ilgili
olarak oOlciildiikleri i¢in iliskili desen, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplarimin dlgiimleri karsilagtirildigi i¢in iliskisiz desendir (Biiytikoztiirk, Kilig, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Deneysel desen bagimsiz bir yaklasim degiskeninin
(belirli bir 6gretim yontemi) bagimli bir sonu¢ degiskeni (akademik basari) iizerinde bir
etkisi olup olmadigina karar vermek i¢in kullanilabilir (Creswell and Plano Clark, 2007).
Bu calismada da iki deney ve bir kontrol grubu hem kendi i¢inde hem de birbirleri ile

karsilastirilarak analiz edilmistir.
3.1.2. Nitel Boyut

Arastirmanin nitel boyutunda, deney 1 ve deney 2 grubundaki 6grencilerin konser
destekli egitim paketi hakkindaki diislincelerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu
dogrultuda deney 1 ve deney 2 grubuna egitim konserleri hakkinda goriislerinin soruldugu
konser destekli egitim paketi degerlendirme formu uygulanmustir. Nitel verilerin toplanma

amaci, nicel sonuclar1 desteklemek, aciklamak ve yorumlamaktir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Lefkosa’da bulunan devlet ve 6zel okullarinda 6grenim
goren 958 4.sif dgrencileri olusturmaktadir. {lkdgretim 1. ve 2. Smiflarda ilk olarak
okuma yazma becerileri kazandirilmaktadir. Miizik dersine yonelik beceriler genellikle 3.
smiftan sonra kazandirilmaktadir. Bu noktadan yola ¢ikarak 4. ve 5. Sif 6grencilerin
calismamiza almmasi daha uygun bulunmustur. Ancak Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyetinde 5. Smf dgrenciler Kolej giris sinavlarma girmektedir. Ogrenci ve
velilerin yagsamis oldugu akademik kaygilardan dolayr bu etkinlige katilim oranlarinin

diisiik olabilecegi diislintilmiistiir. Bu nedenlerden dolay1 sadece 4. siniflar arastirma
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kapsamina dahil edilmistir. Bu 6grencilerden secilen 769 ilkdgretim 4. sinif 6grencisi
arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Orneklem grubu Lefkosa bélgesi devlet ve dzel
okullardan tesadiifi- rastgele (random) 6rnekleme esit se¢ilme olasiligina olanak sagladigi
icin (Biytikoztiirk ve digerleri, 2009) basit segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmustir.

Asagida deney ve kontrol gruplarina yonelik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontro/ Gruplarina Yonelik Demografik Bilgiler

Gruplar Katihmc1 Sayis1 (N)
Deney 1 (Devlet / Ozel Okul) 326
Deney 2 (Devlet / Ozel Okul) 235
Kontrol (Devlet / Ozel Okul) 208
Toplam 769

Tablo 1. Incelendiginde, Deney 1 grubunda 4 devlet okulu ve 1 6zel okulun
bulundugu goriilmektedir. Deney 2 grubunda 2 devlet okulu ve 1 6zel okul bulunmaktadir.
Kontrol grubunda ise 5 devlet 1 6zel okul bulunmaktadir.

3.2.1 Deney | Grubu

Deney 1 grubu canli konserler destekli egitim alan gruptur. Bu gruba konser
oncesi, icerisinde bilgilendirme ve etkinlik ¢aligmalarinin yeraldig: program g¢ercevesinde

bir saatlik egitim verilmistir. Daha sonra canli konser ekinligine katilmistir.
3.2.2 Deney 11 Grubu

Deney 2 grubu canli konserlerin video kayitlarini izleyen gruptur. Konser kaydini
izlemeden Once bu gruba; konser salonuna nasil gidilir, konserler sirasinda nelere dikkat
edilir,v.b. gibi konular ile ilgili ve etkinlikte kullanilacak parcalar hakkinda bilgiler
verildi. Ayrica konser programini igeren (canli konser dinleme ile ilgili kurallar) etkinlik
calistirmalarinin yeraldig1 program c¢ergevesinde bir saatlik egitim verilmistir.Daha sonra

canli konserin video kaydin1 siniflarinda izlemistir.
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3.2.3 Kontrol Grubu

Aragtirma siirecinde bu gruba sadece okul miifredati dogrultusunda, okullarinda

egitim verildi ve bagka ek bir etkinlik yapilmadi.

Tablo 2.’de arastirmaya dahil edilen 68rencilerin gruplarima gore calgi ¢alma
durumlarinin dagilimi verilmistir.

Tablo 2.

Osrencilerin gruplarina gére ¢algt ¢calma durumlarinin dagilimi (n=769)

Kontrol Deney | Deney 11 Toplam

(n=208) (n=326) (n=235) (n=769)

N % n % n % N %
Calg1 Calma Durumu
Calan 138 66,35 218 66,87 163 69,36 519 67,49
Calmayan 70 33,65 108 33,13 72 30,64 250 32,51
Calinan Calg:
Arp 0O 000 0 0,00 1 061 1 019
Baglama 1 072 1 046 0 000 2 039
Bateri 1 072 5 229 7 429 13 2,50
Boru 0 000 2 092 0 000 2 039
Dandode 0O 000 1 0,46 0 000 1 019
Darbuka 1 072 2 092 1 061 4 0,77
Davul 9 652 2 092 0 0,00 11 212
Fliit 84 60,87 55 25,23 17 10,43 156 30,06
Gitar 12 8,70 31 14,22 26 1595 69 13,29
Kanun 0O 000 1 0,46 0 000 1 019
Keman 3 217 7 321 13 798 23 443
Marakas 1 072 1 046 0 0,00 2 0,39
Melodika 15 10,87 58 26,61 58 3558 131 25,24
Mizika 1 072 1 046 0 0,00 2 039
Org 2 145 5 229 1 061 8 154
Piyano 5 362 42 1927 36 22,09 83 15,99
Saz 0 000 2 092 1 061 3 0,58
Tef 1 072 2 092 0 0,00 3 0,58
Ti borusu 0O 000 0 0,00 2 1,23 2 0,39
Trampet 1 072 0 0,00 0 000 1 019
Zil 1 072 0 0,00 0 000 1 019
Calg egitimi alinan sure
Bir yildan az 54 39,13 54 24,77 48 29,45 156 30,06
Bir yil 76 55,07 88 40,37 60 36,81 224 43,16

Iki y1l 8 580 76 34,86 55 33,74 139 26,78
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Tablo 2. incelendiginde kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin %66,35’inin,
Deney I grubunda yer alan 6grencilerin %66,87’sinin ve Deney II grubundaki 6grencilerin
%69,36’sinin calg1 caldigr goriilmiistiir. Kontrol grubunda calgi calan 6grencilerin
%60,87’sinin fliit, %10,87’sinin melodika ¢aldigi, Deney I grubunda calgi calan
Ogrencilerin = %25,23’niin  fliit, %14,22’sinin  gitar, %26,61’inin melodika ve
%19,27’sinin piyano ¢aldigi, Deney II grubunda ¢algi ¢alan 6grencileri %30,06’sinin fliit,
%13,29’unun gitar, %25,44’linlin melodika ve %15,99’unun piyano caldig1 goriilmiistiir.
Kontrol grubu c¢algi ¢alan 6grencilerin %55,07’s1, Deney I grubu 6grencilerin %40,37’s1

ve Deney II grubu 6grencilerin %36,81°1 bir yildir ¢algi ¢aldigini ifade etmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmann veri toplama araglari, Miizik bilgi testi, 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutumu 6lgmek amaciyla Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Konser

Destekli Egitim Paketi’ni degerlendirmeye yonelik Gortisme Formu kullanilmigtir.

3.3.1. Miizik Bilgi Testi

Arastirmada kullanilan Miizik Bilgi testinin hazirlanma siirecinde, KKTC Milli
Egitim Bakanlig1 4. Sinif Miizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlara uygun
olarak soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan sorular ile ilgili 2 alan uzmanindan goriis
alinmis ve uygulamada kullanilan miizik bilgi testine son sekli verilmistir. Miizik Dersi
Programi’ndaki kazanimlar 3 alt boyutta toplanmistir. Bunlar; Dinleme, Uygulama,
Yaratma’dir. Bu alt boyutlardan “Yaratma” boyutu ile ilgili sorular miizik bilgi testinde
kullanilmamigtir. Miizik bilgi testinde 2 alt boyut igin ¢oktan se¢gmeli 8 soru yer

almaktadir. Ogrenciler bilgi testinden en az 0 en yiiksek 8 puan alabilmektedir.

Bilgi diizeyi i¢in ¢alg1 gruplarini tanima (yayly, tiflemeli, vurmalt), giirliik terimleri
(piano, mezzoforte, forte, fortissimo), hiz terimlerini (Adagio, moderato, presto, vivace)
tanima, miizik eserlerinin form 6zellliklerini (2 boliimlii sarki formu vs), ¢ok sesli miizigi
ve miizik tiirlerini tanima (klasik miizik, halk miizigi, egitim miizigi, caz), temel alinarak

arastirmaci tarafindan bilgi testi hazirlanmistir.
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3.3.2. Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada Ilkogretim 4. smif diizeyindeki dgrencilerin miizik dersine yonelik
tutum diizeylerini dlgmek amaciyla, Ozmentes (2006) tarafindan gelistirilen Miizik
dersine yonelik 20 maddeden olusan Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir.
Besli derecelendirme likert tipinde hazirlanan 6lgek 8’1 olumsuz 12’si olumlu soru olmak
tizere 20 sorudan olusmaktadir. Tiirkiye kosullarinda gelistirilen Olgegin gegerlik ve
giivenirlik ¢alimalari ilkoretim 4. ve 5. simif diizeyindeki 247 6grenci lizerinde yapilmutir.
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 a= .86°dir. Bu ¢alismada ise, dgrencilerin
miizik dersine yonelik tutum Olcegine verdikleri yanitlarin giivenirligine iliskin bir i¢
tutarlilik testi olan Cronbach alfa testi yapilmistir. Test sonuclarina gore 6lgekten elde
edilen 6n test verilerin ait Cronbach alfa katsayis1 0,917 bulunurken, son test sonuglarina
ait katsay1 0,935 bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilerin Miizik Dersine

Yonelik Tutum 6l¢egine verdikleri yanitlarin giivenilir oldugu tespit edilmistir.
3.3.3. Konser Destekli Egitim Paketi Goriisme Formu

Aragtirmanin 1.ve 2. Deney grubunu olusturan 6grencilere, 4 adet agik uglu soru
hazirlanmis olup, sahnede canli olarak ve konser kaydini videodan izleyen iki deney
grubundaki dgrencilere gelecekte hangi meslegi yapmak istedikleri, konser ile ilgili goriis,

duygu ve diislincelerini yazmalar1 istenmistir. Sorular agagida yer almaktadir;

1- Gelecekte miizik alani ile ilgili bir meslek sahibi olmak ister misiniz?
2- Tiirk Marsi isimli eseri dinlerken neler hissettiniz?
3- Kibris’im isimli sarkiyr kendiniz sdylerken ve sonrasinda orkestra ile birlikte

sOylerken duydugunuz ve hissettiginiz farkliliklar nelerdir? Diisiiniip yaziniz.
4- Egitim konseri ile ilgili duygu ve diisincelerinizden bahseder misiniz?

3.4. Konser Destekli Egitim Paketi Gelistirme Siireci

Toplumlarin ihtiya¢ duydugu, yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylerin
yetistirilmesi i¢in, 6grenmeyi kolaylastiracak, kalicilig arttiracak egitim programlarina ve
dgrenme ortamlarma ihtiyac oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme ortamlarinin, grencinin

ogrenmesi ve akademik basaris1 iizerinde dogrudan etkili oldugu bilinmektedir.
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Tasarlanacak 6grenme ortaminda, hazirlanmig etkinlikler ve bu etkinliklerin icerdigi
yonergeler, Ogrenenleri, yaparak, yasayarak yeni kavramlari kesfetmeleri, diisiinme
becerileri kazanmalari, yeni fikirler {iretmeleri ve uygulama eylemine ge¢meleri
konusunda yonlendirmelidir. Vygotsky’nin de bu konudaki goriisleri, bu dogrultuda olup
etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin 6grenme ortaminin dgrenciye tanistirdig
kavram, durum, sorun veya problemin 6grencinin “yaklasik 6grenme esiginde” olmasi
gerektigi yoniindedir. Dewey ise okulu 6greneni yagsama hazirlayan bir yapay 6grenme
ortamindan ziyade yasamin kendisi olan dogal bir 6§renme ortami olarak gormiis ve
O0grenmenin ancak ve ancak “yaparak ve yasayarak™ ger¢eklesecegini belirtmistir. Bilim
insanlarinin bu konudaki fikirlerinde, deneyimin 6grenmenin gerg¢eklesmesinde g¢ok
onemli bir etken oldugu diislincesi yatmaktadir. Bu diislince dogrultusunda deneyimsel
O0grenme kavrami egitim alaninda yayginlasmaya baslamistir. Deneyimsel 6grenme
kurami, 6grenmede deneyimi temele alan Dewey, 6grenme siirecinde bireylerin etkin
olmasimin 6nemini vurgulayan Lewin ve zekay1 sadece dogustan gelen bir 6zellik olarak
gormeyip kisiler ve cevre arasindaki etkilesimin bir sonucu bi¢iminde nitelendiren

Piaget’in ¢alismalarina dayanmaktadir (Senemoglu, 2009 ve Yoon, 2000).

Bu ¢alismanin konusu olan miizik egitiminde de program cercevesinde belirlenen
kazanimlara ulagsmak ve istenilen diizeyde 6grenmenin gergeklesmesi i¢in miizik egitimi
ile 1lgili temel kavramlarin 6grencilere, deneyim temelli 6grenme-6gretme siirecinde daha
etkili kazandirabilecegi disliniilmektedir. Ayrica deneyim temelli 6grenme-0gretme
stirecinin, miizik dersine kars1 tutumu ve mesleki ilgiyi olumlu sekilde etkileyecegi
varsayllmaktadir. Arastirma siirecinde Oncelikle miizik dersine iliskin yasanan
problemlere yonelik literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra bu problemlere yonelik
okul oOgretmenleri ile yapilan goriismelerde benzer problemlerin yasandigi tespit
edilmistir. Bu problemlere ¢oziim getirmek amaci ile iki miizik egitimi uzmani ile
toplantilar yapilmis ve yaparak-yasayarak dgrenmeyi esas alan konser destekli egitim
paketi planlanmasi kararlastirilmistir. Planlama asamasindan sonra asagida belirtilen

adimlar gerceklestirilmistir;

e Egitim konserleri ilgili olarak literatiir taramasi yapilarak diinyada orkestralarin

uzun siireli egitim konserleri gergeklestirdikleri ve belli bir program dahilinde
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bunlar yiiriittiikleri belirlendi. Ozellikle Toronto senfoni ve Londra senfoni
orkestra egitim konserleri programlari incelendi. Bu dogrultuda Kuzey Kibris
Tirk Cumhuriyeti’nde bu egitim konserlerine yonelik bir egitim programi

tasarlandi.

e ikinci asamada, 3 y1l &nce kurulmus olan Cumhurbaskanlig1 Senfoni Orkestrast ile
birlikte 6n ¢alisma olarak ““Yeni Kurulan Bir Senfoni Orkestasi’nin Y oneticilerinin
Goriisleri” isimli ¢alisma yapildi. Yapilan c¢alisma sonuglarinda orkestra
yoneticilerinin 1) daha fazla bilingli dinleyici kitlesi artirmaya yonelik olusumlarin
konserlerinin bu ¢er¢evede yapilmasi iii) 6grencilerin daha aktif olmalari ve biling
diizeylerinin artirilmasi i¢in okul i¢i ve okul disi1 egitimler verilmesi gerektigi
sonuglarma ulasildi. Uluslararas1 3. Ipekyolu Miizik Egtimi Konferansi’nda, bu
sonuglar ile ilgili ile bir sunum yapildi ve Cumhurbagkanligi Senfoni Orkestrasi
ile ortak bir egitim konseri planlandi. Fakat ¢esitli sebeplerden dolay1 bu konserleri
gerceklestirilemedi. Hazirlanan egitim konserleri programi Lefkosa Belediye
orkestrasina sunuldu. Yakin Dogu Universitesi ve Lefkosa Belediye Orkestrasi
arasinda imzalanan protokol cer¢evesinde egitim konserleri planlandi. Orkestranin
Lefkosa ilgesi sinirlari igerisinde yer almasindan dolay1 hedef kitlemiz Lefkosa

ilgesi sinirlart igerisinde yer alan ilkégretim 6grencileri oldu.

Aragtirma konusunun sinirlandirilmast i¢in Ogrencilerin  6gretmenleri ile
gorisiilerek, KKTC Milli Egitim Bakanlig1 4. Smif Miizik Dersi 6gretmen ve 6grenci
kitap¢iginda yer alan konulara bagli olarak konular belirlenmis ve sonrasinda bilgi testi
hazirlanmistir. Bilgi testinde yer alan konular; ¢algi gruplarimi tanima, giirliik ve hiz
terimlerini tanima, miizik eserlerinin form o6zellliklerini bilme, ¢ok sesli miizigi anlama
ve miizik tiirlerini tanima olarak smirlandirilmigtir. Konser Destekli Egitim paketi
uygulama siirecinin baglamasi oncesinde Lefkosa Belediyesi Orkestra ¢aligsanlari ile
goriismeler yapilmistir. Hedeflenen kazanimlarin orkestra destekli bir egitim ile nasil
kazandirilacagi yoniinde yapilan toplantilar sonunda, yukarida belirtilen 6grenme

alanlarina yonelik agsagida belirtilen 6grenme etkinlikleri planlanmistir;



39

3.4.1. Arastirmacinin Rolii
Aragtirmaci konser destekli egitim paketinin hazirlanmasinda;

- Miizik Dersi Ogretim Programi’nin incelenmesi, arastirmada kullanilacak bilgi
testinde yer alacak sorularin olusturulmasi,

- Tespit edilen konulara yonelik olarak konser repertuarinin segilmesi,

- Konu ile ilgili uzman goriislerin alinmasi,

- Egitim konserlerinin planlamas1 asamasinda Yakin Dogu Universitesi ve Lefkosa
Tiirk Belediyesi arasnda igbirligi protokoliiniin hazirlanmasi,

- Milli egitim bakanligindan gerekli izinlerin alinmasi ve okul yonetimleri ile
goriisiilmesi,

- Yapilacak olan egitim konserlerinin giin, tarih ve yer ayarlamalarinin yapilmasi,

- Opgrencilerin konser salonlarina ulasabilmeleri i¢in servislerinin ayarlanmast,

- Ogrencilerin kullanacag: egitim paketi kitap¢iginin hazirlanip basilmasi, (EK 7)

- Uygulama sirasinda ogrencilerin konserde nasil davranacaklarma iliskin
bilgilendimesi,

- Konserde gorev alan sanatgilara deneysel siirece ve amagclara iliskin bilgi
verilmesi,

- Anlaticinin 6grencilere verecegi bilgi metinlerinin hazirlanmasi,

- Uygulama 6ncesi okul yonetimi ve ilgili 6gretmenler tarafindan gerekli izinler
almarak belirlenen giin ve saatler de arastirmaci tarafindan 6n testin Deney I,
Deney II ve Kontrol grubuna uygulanmast,

- Deney I ve Deney Il grubunda yer alan 6grencilere konser dncesi siniflarinda 1
saatlik egitim verilmesi,

- Deney II grubunda yer alan 6grencilere video kaydinin gosterilmesi i¢in gerekli
cihazlarin saglanmasi ve 6grencilere konser kaydinin izletilmesi,

- Deney I, Deney Il ve Kontol grubunda yer alan Ggrencilere son testin
uygulanmasi,

- Uygulama sonrasi nitel ve nicel verilerin gerekli analiz islemlerinin yapilmasinda

arastirmaci aktif rol almistir.
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3.5. Konser Destekli Egitim Paketi Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda belirlenen ¢alisma gruplarina (Deney 1, deney 2 ve kontrol)
ayr1 programlar uygulanmistir. Her grup okullarinda miizik dersine iliskin 1 saatlik egitim

almistir. Bu egitimin disinda yapilan uygulamalar asagidaki asamalarda anlatilmistir.

e Konser etkinliginde kullanilacak c¢algi ve ¢algi gruplar1 tek tek tanitilmis ve

Ogrencilere bu miizik aletlerinin sesleri tek tek dinletilmistir.

LY 4
*

‘%‘l‘r‘ .

Resim 1. Egitim etkinlikleri 1

Aragtirma kapsamina alinan kavramlarin ve terimlerin kullanimini gosteren ve
Ogrenmeyi kolaylastiracak uygun cocuk sarkilar1 ve ulusal/uluslararasi eserler: 1) Coguk
Sarkilar1 Suiti (Yurdumda — Karga - Bir Diinya Birakin - 23 Nisan) 2) Al Yemeni Mor
Yemeni 3) Kibrisim 4) Tiirk Marsi secilmis ve bu parcalar ¢ercevesinde konser etkinligi

diizenlenmistir (EK 8).

e Arastirma siirecinde belirlenen Kibris’im isimli sarkinin 6nce 6grenciler tarafindan
tek sesli olarak piyano esliginde kendilerinin sdylemesi daha sonra ise orkestra ile
birlikte ¢ok sesli olarak sdylemesi saglanmistir. Bu iki etkinlik ile tekseslilik ve

cokseslilik arasinda farkliliklar ortaya koymak amaglanmistir.
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e Arastirma kapsaminda belirlenen miizik tiirlerini kapsayan eserler ile bir konser
programi gercgeklestirilmistir.

e Arastirma kapsamina alinan kazanimlara yonelik 6grenciler i¢in “Egitim konserleri
Ogrenci el kitab1” hazirlanmistir. Konser sirasinda 6grencilere ticretsiz bir sekilde
dagitilmistir (EK 7)

e Tiim konser etkinlikleri boyunca bir egitmen siirekli olarak 6grencilere bilgi vermis
ve dgrenci sorularini cevaplamistir. Konserin tamami 6grencilere anlatilmis, bilgiler

verilmis ve her kazanim icin yaparak yasayarak Ogrenme {lizerine &grenciler ile

interaktif ¢alismalar gerceklestirilmistir.

Resim 2. Egitim etkinlikleri 2

3.5.1. Konser Destekli Egitim Paketi Deney 1 Grubu Uygulama Siireci

Deney 1 grubu canli konserler destekli egitim alan gruptur. Bu gruba konser
oncesi, KKTC Milli Egitim Bakanhig 4. Smif Miizik Dersi Ogretmen ve Ogrenci
Kitabinda yer alan konulara bagli olarak ve aragtirmacinin, miizik dersi kitabina paralelel
olarak hazirlamis oldugu egitim konseri 6grenci el kitabinda yer alan; Konser salonuna
nasil gidilir, Konserler sirasinda nelere dikkat edilir, etkinlikte seslendirilecek eserler
hakkinda, miizigin temel ogeleri, calgi gruplarint (yayli, tflemeli,vurmali) giirliik
terimlerini (piano, mezzoforte, forte, fortissimo) hiz terimlerini (adagio, moderato, presto,

vivace) tanima, miizik eserlerinin form 6zellliklerini (2 boliimlii sarki formu), ¢ok sesli
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miizigi ve miizik tiirlerini tanima (klasik miizik, halk miizigi, egitim miizigi, caz) temel

almarak bilgilendirme ve etkinlik ¢aligmalarinin yeraldigi program ¢ercevesinde

arastirmaci tarafindan bir saatlik egitim verilmistir.

Miizik Dersi Giinliik Plan1

Onerilen Siire: 60 dakika

DERS Miizik
SINIF 4
AMAC 1: Cevresinde duydugu sesleri 6zelliklerine gore tanimlar.
Davranislar: Cevresinde duydugu sesleri yilikseklik, siire ve giirliik
ozelliklerine gore tanimlama ¢alismalar1 yaptirilir.
AMAC 2: Dinledigi miiziklerde farkli calgilarin olusturduklar
seslere karsilik verir.
Davranislar Dinledigi kuvvetli ve uzun piyano sesine, karsilik
verir. Stire ve giirliik 6zelliklerine dikkat cekilir.
AMAC 3: Miizik eserleri ile ilgili duygu ve diisiincelerini ifade
eder.
Davramislar Dinledigi miizikle ilgili hayal ettiini Oykiilemesi
o istenir.
OGRENME
CIKTILARI VE AMAC 4: Dinledigi miizik eserlerinin 6zelliklerini fark eder.
DAVRANISLAR

Davramslar Major/mindr tonda dinletilen miizigin neseli/hiiziinlii
oldugunu ifade etmesi istenir. A, A - B, A-B-A formlarindan olusan
eserler dinletilir. Ayn1 ve farkli miizik ciimlelerine dikkat ¢ekilir.
Kanon formunda parcalar dinletilerek kanonun yapisal 6zelligine
dikkat ¢ekilir.

AMAC 5: Calgi topluluklarini ayirt eder.
Davramslar Calg: topluluklarindan 6rnekler dinletilir.

AMAC 6: Temel miizik bilgilerini uygular.
Davramslar Do 1 ve Do 2 arasindaki notalar forte-piano ve
moderato kavramlari sarki ve parca lizerinde ¢aligtirilir.




43

BOLUM II:

1 ve 2. Birinci ve ikinci 6grenme alanina yonelik ¢evresinde
duydugu sesleri yiikseklik, siire ve giirliik terimleri (piano,
mezzoforte,forte, fortissimo) tanima.

3. Ugiincii 6grenme alanina yonelik miizik eserleri ile ilgili duygu
ve dustincelerini ifade edebilme.

KAZANIMLAR 4. Dt')rfil'inci.i 6gr.el}me alanina yonelik miizik eserlerinin form
ozellliklerini tanima.

5. Besinci 6grenme alanina yonelik ¢algi gruplarini (yayli,
tiflemeli,vurmali) tanima.

6. Altinc1 6grenme alanina yonelik hiz terimlerini (adagio,
moderato, presto, vivace) tanima.

83&%1;1\1\25‘{ ONTEM Anlatim, dinleme, soru-cevap, inceleme
VE TEKNIKLERI
KULLANILAN
EGITIM
TEKNOLOJILERI Miizik Ders Kitabi, Bilgisayar, Yansitici,
ARAC VE
GERECLER
DERS ALANI Siif

OGRENME-OGRETME SURECI
ETKINLIK ORNEGI |

Baslangic: Islenecek tiim konular genel olarak agiklanir.

Gelisme: Konser salonuna nasil gidilir, konserler sirasinda nelere dikkat edilir, etkinlikte
seslendirilecek eserler hakkinda, miizigin temel 6geleri, ¢calgi gruplarini (yayls, iiflemeli,vurmali)
giirliik terimlerini (piano, mezzoforte, forte, fortissimo) hiz terimlerini (adagio, moderato, presto,
vivace) tanima, miizik eserlerinin form 6zellliklerini (2 boliimlii sarki formu), ¢ok sesli miizigi
ve miizik tirlerini tanima (klasik miizik, halk miizigi, egitim miizigi, caz) temel alinarak
bilgilendirme ve etkinlik ¢aligmalarinin yeraldig1 program ¢ercevesinde agiklanir.

Sonuglandirma: Yayl tiflemeli ve vurmali galgilar hakkinda 6grencilerin goriisleri alinir. Daha
sonra her ¢alginin gorseli yansitilir. Giirliik terimlerden temel olan piano, mezzoforte, forte,
fortissimo arastirmaci tarafindan dinletilen parcalar 6grencilere agiklanir. Arastirmaci tarafindan
dinletilen pargalar ile hiz terimleri 68rencilere agiklanir. Miizik eserlerinin forum 6zellikleri, cok
sesli miizik ve miizik tiirleri hakkinda g¢esitli Ornekler verilerek ve parcalar dinletilerek
ogrencilere agiklanir.

Planin
Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Konular onerilen 1 saat icerisinde islenmis olup etkinlikler
tamamlanarak amaca ulasildi.
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3.5.2. Konser Destekli Egitim Paketi Deney 2 Grubu Uygulama Siireci

Deney 2 grubu canli konserlerin video kayitlarini izleyen gruptur. Konser kaydini
izlemeden 6nce bu gruba; KKTC Milli Egitim Bakanlig1 4. Sinif Miizik Dersi Ogretmen
ve Ogrenci Kitaplarinda yer alan konulara bagli olarak ve arastirmacinin Miizik Dersi
Kitabina paralelel olarak hazirlamis oldugu egitim konseri 6grenci el kitapgiginda yer
alan Konser salonuna nasil gidilir, Konserler sirasinda nelere dikkat edilir, Etkinlikte
seslendirilecek eserler hakkinda, miizigin temel Ogeleri, calgr gruplarim1 (yayli,
tiflemeli,vurmali) giirliik terimlerini (piano, mezzoforte, forte, fortissimo) hiz terimlerini
(adagio, moderato, presto, vivace) tanima, miizik eserlerinin form ozellliklerini (2
boliimli sarki formu), cok sesli miizigi ve miizik tiirlerini tanima (klasik miizik, halk
miizigi, egitim miizigi, caz) temel alinarak bilgilendirme ve etkinlik g¢aligmalarinin

yeraldigi program cercevesinde arastirmaci tarafindan bir saatlik egitim verilmistir.

Miizik Dersi Giinliik Plam

Onerilen Siire: 60 dakika

DERS Miizik

SINIF 4

AMAC 1: Cevresinde duydugu sesleri 6zelliklerine gore tanimlar.
Davramslar: Cevresinde duydugu sesleri yiikseklik, siire ve giirliik
ozelliklerine gore tanimlama c¢aligmalar1 yaptirlir.

AMAC 2: Dinledigi miiziklerde farkli ¢algilarin olusturduklar seslere
karsilik verir.

Davramslar Dinledigi kuvvetli ve uzun piyano sesine, karsilik verir.
Siire ve giirliik 6zelliklerine dikkat cekilir.

AMAC 3: Miizik eserleri ile ilgili duygu ve disiincelerini ifade eder.
. Davranislar Dinledigi miizikle ilgili hayal ettigini ykiilemesi istenir.
O(\;;IEI%\I K;%gg%g{kﬁlu AMAC 4: Dinledigi miizik eserlerinin 6zelliklerini fark eder.
Davramislar Major/mindr tonda dinletilen miizigin neseli/hiiziinli
oldugunu ifade etmesi istenir. A, A - B, A-B-A formlarindan olusan
eserler dinletilir. Ayni ve farkli miizik ciimlelerine dikkat ¢ekilir. Kanon
formunda pargalar dinletilerek kanonun yapisal 6zelligine dikkat ¢ekilir.
AMAC 5: Calgi topluluklarini ayirt eder.

Davramslar Calgi topluluklarindan 6rnekler dinletilir.

AMAC 6: Temel miizik bilgilerini uygular.

Davramislar Do 1 ve Do 2 arasindaki notalar forte-piano ve moderato
kavramlar1 sarki ve parga tizerinde ¢alistirilir.
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BOLUM II:

1 ve 2. Birinci ve ikinci 6grenme alanina yonelik ¢evresinde duydugu
sesleri ylikseklik, siire ve giirliik terimleri (piano, mezzoforte,forte,
fortissimo) tanima.

3. Ugiincii 6grenme alanina yonelik miizik eserleri ile ilgili duygu ve
disiincelerini ifade edebilme.

4. Dordiincii 6grenme alanina yonelik miizik eserlerinin form

KAZANIMLAR ozellliklerini tanima.

5. Besinci 6grenme alanina yonelik ¢algi gruplarii (yayls,
iiflemeli,vurmali) tanima.

6. Altinc1 6grenme alanina yonelik hiz terimlerini (adagio, moderato,
presto, vivace) tanima.

OGRENME-OGRETME
YONTEM VE
TEKNIKLERI

Anlatim, dinleme, soru-cevap, inceleme

KULLANILAN EGITIiM
TEKNOLOJILERI Miizik Ders Kitabi, Bilgisayar, Yansitici,
ARAC VE GERECLER

DERS ALANI Smf

OGRENME-OGRETME SURECI

ETKINLIK ORNEGI |

Baslangic: Islenecek tiim konular genel olarak agiklanir.

Gelisme: Konser salonuna nasil gidilir, konserler sirasinda nelere dikkat edilir, etkinlikte seslendirilecek
eserler hakkinda, miizigin temel 6geleri, calgi gruplarimi (yayli, iiflemeli,vurmali) giirliikk terimlerini
(piano, mezzoforte, forte, fortissimo) hiz terimlerini (adagio, moderato, presto, vivace) tanima, miizik
eserlerinin form 6zellliklerini (2 boliimlii sark: formu), ¢cok sesli miizigi ve miizik tiirlerini tanima (klasik
miizik, halk miizigi, egitim miizigi, caz) temel alinarak bilgilendirme ve etkinlik ¢alismalarinin yeraldigi
program g¢ercevesinde agiklanir.

Sonuclandirma: Yayli iiflemeli ve vurmali ¢algilar hakkinda 6grencilerin goriisleri alinir. Daha sonra her
calgimin gorseli yansitilir. Giirlik terimlerden temel olan piano, mezzoforte, forte, fortissimo arastirmaci
tarafindan dinletilen parcalar 6grencilere aciklanir. Arastirmaci tarafindan dinletilen pargalar ile hiz
terimleri 6grencilere agiklanir. Miizik eserlerinin forum &zellikleri, ¢ok sesli miizik ve miizik tiirleri
hakkinda gesitli 6rnekler verilerek ve parcalar dinletilerek 6grencilere agiklanir.

Planin Uygulanmasina | Konular onerilen 1 saat igerisinde islenmis olup etkinlikler tamamlanarak
Iliskin Ac¢iklamalar amaca ulagildi.
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3.5.3. Konser Destekli Egitim Paketi Kontrol Grubu Uyguluma Siireci

Arastirma siirecinde bu gruba sadece Miizik Dersi Ogretim Programi

dogrultusunda, okullarinda egitim verilmis ve baska ek bir etkinlik yapilmamustir.

3.6. Degerlendirme Siireci

Aragtirmanin uygulama siireci dncesinde tiim gruplara 6n test (miizik bilgi testi,
miizik dersine yonelik tutum 6l¢egi, goriisme formu sadece 1. soru) olarak uygulanmustir.
Uygulama sonrasi ayni 6l¢gme araglari (Goriisme Formu tiim sorular) ile tiim gruplara son

test olarak uygulanmastir.

3.7. Veri Analizi

Bu boliimde veri analizine yonelik bilgilere yer verilmistir. Nicel ve nitel boyut iki

baslik halinde a¢iklanmustir.
3.7.1. Nicel Boyut Analizi

Arastirmada Ogrencilerden elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine
gecilmeden oOnce Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutum 06lgegine verdikleri
yanitlarin gilivenirligine iliskin bir i¢ tutarlilik testi olan Cronbach alfa testi yapilmigtir.
Test sonuglarina gore Olgekten elde edilen 6n test verilerin ati Cronbach alfa katsayisi
0,917 bulunurken, son test sonuglarina ait katsayr 0,935 bulunmustur. Bu sonuglar
dogrultusunda 6grencilerin Miizik Dersine Yo6nelik Tutum 6l¢egine verdikleri yanitlarin

giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin c¢algi ¢alma durumu, caldiklar1 ¢alg1 ve calgi
calma siireleri frekans analizi ile belirlenmistir. Ogrencilerin miizik bilgi sorularma dogru
yanit verme orani frekans analizi ile bilgi toplam puanlari ise ortalama ve standart sapma
gibi tamimlayic1 istatistiklerle belirlenmistir. Ogrencilerin gruplarina gore miizik bilgi
puanlarinin karsilastirllmasinda; veri setinin normal dagilima uyumu Kolmogorov-
Smirnov testi, QQ plot ve ¢arpiklik-basiklik degerleriyle incelenmis ve normal dagilima
uyumlu oldugu goriilmiistiir. Buna gére Kontrol, Deney I ve Deney II grubunda yer alan
Ogrencilerin bilgi puanlarinin karsilastirilmasin ANOVA (varyans analizi) kullanilmistir.

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarmin grup ici karsilastiriimalarinda eslestirilmis
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orneklem t testi kullamilmgtir. Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutum dlgegine
verdikleri yanitlara ait ortalama ve standart sapma gibi tanimlayici istatistikler verilmistir.
Ogrencilerin gruplarina gore Miizik Dersine Yonelik Tutum 6lgegi toplam puanlarinin
karsilastirilmasinda, 6lgek puanlari normal dagilima uydugu i¢in, ANOVA (varyans
analizi), gruplar i¢i On test- son test karsilastirmalarinda ise eslestirilmis 6rneklem t testi

kullanilmustir.

3.7.2. Nitel Boyut Analizi

Acik uclu sorulardan olusan konser destekli egitim paketi goriisme formu
sonucunda elde edilen 6grenci goriislerine yonelik verilerin analizinde nitel veri analizi
yontemlerinden tiimevarimsal igerik analizi kullanilmistir. Tiimevarimsal icerik analizi,
kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkileri
ortaya c¢ikarir. Kodlama, kavram ve kategori (tema) asamalarindan sonra elde edilen
sonuglarin yorumlanmas1 ve verilerin giivenirliginin arttirilmasi i¢in sayisallastirilmasi
gerekir (Yildirim ve Simsek, 1999). Kodlama, veriler i¢inde yer alan anlamli boliimlere
isim verilmesi siirecidir. Kavram, veriler arasinda yer alan anlamli boliimlere ve olaylara
verilen anlamdir. Kategori (tema), elde edilen kavramlarin birbirleriyle belirli bir tema
altinda smiflandirilmasidir. Kavramlarin incelenmesi sonucu birbirleriyle olan iliskiler
ortaya ¢ikarilir ve bu iliskiler daha iist diizey bir tema ile agiklanir (Yildirim ve Simsek,
1999). Bu c¢alismada Creswell (2003) tarafindan siralanan ve nitel arastirma
yontemlerinde kullanilan gegerlik stratejilerinden “Katilimci Kontrolii” (Members’
Check), “Uzman Kanis1” (External Audits), “Zengin Betimleme” (Rich, Thick
Description) ve “Kanit Zinciri” (Chain of Evidence)’nden yararlanilmistir. Asagida bu

stratejiler agiklanmistir.

Katilimer Kontrolii: Calismada verilerin analizi Miizik Egitimi alaninda uzman dort kisi
tarafindan bagimsiz olarak yapilmistir. Sonrasinda Miles ve Huberman’nin (1994)
kodlayic1 giivenirligi formiilii uygulanarak bu kodlayicilar arasindaki giivenirlik

hesaplanmustir.

Uzman Kanisi: Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda miizik egitimi alaninda dort
uzman ve Olgme degerlendirme alaninda bir uzman olan 5 akademisyenden goriis

alinmistir.
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Zengin Betimleme: Calismaya katilan 6grencilere, ¢aligmanin amaci, kapsami ve dnemi

ayrintili olarak agiklanmustir.

Kamt Zinciri: Acik u¢lu sorularin yanitlar1 sonucu ortaya ¢ikan temalarla ilgili kanitlar,
Ogrenciler ile yapilan goriismelerden alintilar yapilarak sunulmustur. Agik uclu sorularla
toplanan nitel veriler, timevarimsal igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Bu analizler dort uzman tarafindan yapilmistir. Uzmanlar yaziya dokiilen goériisme
sonuglarmi ayr1 ayr1 kodlamiglardir. Sorularin her biri bir tema olarak diistiniilmiistiir. Bu
sorulara gore yapilan kodlamalardan alt temalar olugturulmustur. Daha sonra uzmanlarin
arasinda goris birligi ve goriis ayrilig1 gosteren temalar tespit edilmistir. Mevcut durum,
Mesleki yeterlilik ve goriis anketleri ile toplanan veriler {izerinden kodlayici giivenirligi
uyusum Yylizdeleri belirlenmistir. Bu yilizdeler asagida verilen Kodlayict giivenirligi
formiili ile elde edilmistir (Goriis Birligi/Gortis Ayriligi+Goris Birligi). Kisisel bilgi
formunda son testler uygulanirken Deney | ve Deney Il grubuna 4 adet agik uglu soru
sorulmustur. Sorulara verilen cevaplarin analizinden temalar olusturulmustur. Olusturulan
temalar dort farkli uzman tarafindan da kodlanmis ve 4 uzmanin verdigi cevaplar
karsilastirilarak elde edilen verilerin analizi Huberman (1994)‘in giivenirlik formiili
[Glivenirlik: Goriis Birligi / (Goris Birligi +Goriis Ayriligi)] kullanilarak giivenirlikler

hesaplanmistir. Elde edilen giivenirlik katsayilar1 asagida belirtilmistir;

Soru 1: Deney I: 0.84 Deney II: 0.83
Soru 2: Deney I: 0.84 Deney II: 1
Soru 3: Deney I: 1 Deney II: 0.92

Miles ve Huberman (1994)’in, iyi bir nitel giivenirlik i¢in kodlamanin
giivenirliginin en az %80 uyum diizeyinde olmasi gerektigini dnermektedir. Aragtirmanin
nitel analizinden elde edilen sonugclar, ¢alismanin nitel boyutunun giivenirliginin yiiksek

oldugunu gostermektedir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde arastirma bulgularina yer verilmistir. Arastirma bulgulart alt

problemlere gore siralanmustir.

4.1. 4. Smf Ogrencilerin Egitim Konserleri Oncesinde ve Sonrasinda Miizik Bilgi

Seviyelerine Yonelik Bulgular

Tablo 3’te Ogrencilerin On testte bilgi sorularina verdikleri dogru yanitlarin

dagilimi verilmistir.

Tablo 3.

Ogrencilerin On Testte bilgi sorularina verdikleri dogru yamtlarin dagilim:

Kontrol Deney | Deney 11 Toplam
(n=208) (n=326) (n=235) (n=769)
N % n % n % n %
Calgilar kag gruba ayrilir? 108 51,92 164 50,31 127 54,04 399 51,89
Resimde gordiigiiniiz ¢algi hangi
183 87,98 300 92,02 220 93,62 703 91,42
grupta yer almaktadir? (Keman)
Resimde gordiigiiniiz ¢algi hangi
190 91,35 317 97,24 230 97,87 737 95,84
grupta yer almaktadir? (Klarnet)
Resimde gordiigiiniiz ¢algi hangi
188 90,38 314 96,32 208 88,51 710 92,33
grupta yer almaktadir?(Ksilofon)
Asagidaki giirliik terimlerinden hangisi
10,58 51 15,64 49 20,85 122 15,86
kuvvetli sesle ¢almak/soylemek ile ilgilidir?
Asagidaki hiz terimlerinden hangisi
38,46 107 32,82 64 27,23 251 32,64
orta hizda ¢calmak/sdylemek ile ilgilidir?
Asagidakilerden hangisi miizik dersinde
6grendiginiz miizik tiirlerinin 96 46,15 226 69,33 151 64,26 473 61,51
disinda yer almaktadir?
Asagidakilerden hangisi 2 bolimlii
45 21,63 47 14,42 33 14,04 125 16,25

sarkt formunu olusturmaktadir?

Tablo 3’de verilen 6n test sonuglari incelendiginde; arastirmaya katilan kontrol

grubu Ogrencilerin %51,92’s1, Deney I grubu 6grencilerin %50,31°’1 ve Deney Il grubu



50

ogrencilerin %54,04’linlin ¢algilarin ka¢ gruba ayrildigini bildigi gortilmiistiir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin %87,98°1, Deney I grubu 6grencilerin %92,02’si ve Deney
IT grubu 6grencilerin %93,62°s1 kemanin hangi calgt grubuna girdigini bilmektedir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %91,35’1, Deney I grubu 6grencilerin %97,24°1
ve Deney II grubu o&grencilerin %97,87’si klarnetin hangi calgi grubuna girdigini
bilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %90,38°1, Deney I grubu 6grencilerin
%96,32°si ve Deney II grubu 6grencilerin %88,51°1 ksilofonun hangi c¢algi grubuna
girdigini bilmektedir. Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin %10,58°1,
Deney I grubundaki 6grencilerin %15,64’i ve Deney II grubundaki 6grencilerin %20,85°1
giirliik terimlerini bilmektedir. Kontrol grubundaki d6grencilerin %38,46’s1, Deney I
grubundaki 6grencilerin %32,82’si ve Deney II grubundaki 6grencilerin %27,23°1 hiz
terimlerini bilmektedir. Kontrol grubunda yer alan &grencilerin %46,15’i, Deney 1
grubundaki 6grencilerin %69,33°1, Deney II grubu Ogrencilerin ise %64,26’s1 miizik
tiirlerini bilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerin %21,63’1l, Deney I grubu 6grencilerin
%14,42’s1 ve Deney II grubu oOgrencilerin %14,04’1 iki bolimli sarki formunu
bilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin bilgi testi sorularina verdikleri cevaplarda;
bilgi diizeyinde olan ve gorsel olarak sorulan ¢algi isimleri ve ¢algi grubu ile ilgili sorulara
yiiksek diizeyde basarili cevaplar verdikleri sdylenebilir. Ayni sekilde bilgi diizeyinde yer
alan miizik tirleri ile ilgili sorulara ise orta diizeyde basarili cevaplar verdikleri
gozlemlenmistir. Yabanci dildeki hiz ve giirliikk terimleri ile ilgili sorulara verilen
cevaplarda ise basar1 diizeyinin diistiigii gézlemlenmistir. Basar1 diizeyinin diisiik kaldig:
cevaplardan bir digeri ise hem bilgi diizeyi hem de iliskilendirme yapmalar1 gereken sarki
formu ile ilgili olan cevap oldugu sdylenebilir. On testten elde edilen bulgular genel olarak
ele alindiginda G6grencilerin ¢algilar1 gorsel olarak tanidiklari, calgi gruplarimi teorik
olarak bildikleri, yabanci dilden dilimize ge¢mis olan miizikal terimleri 0grenme
konusunda sikint1 yasadiklari, miizik bi¢imi ile ilgili de yeterli bilgiye sahip olmadiklar1
soyenebilir. Tablo 4’ te Ogrencilerin On Testte Bilgi Sorularindan aldiklar1 toplam

puanlarin karsilastirilmasina iliskin ANOVA (varyans analizi) sonuglar1 verilmistir.
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Ogrencilerin On Testte Bilgi Sorularindan aldiklar: toplam puanlarin karsilastirilmas:

Grup N x S Min Max F P
Kontrol 208 4,38 1,21 1 8 2,502 0,083
Deney | 326 4,58 1,07 2 7
Deney II 235 4,60 1,19 2 8
Toplam 769 4,54 1,15 1 8

Tablo 4 incelendiginde Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test bilgi puani

x =4,38+1,21, Deney I grubundaki ogrencilerin x =4,58+1,07 puan ve Deney II

grubundakilerin x=4,60+1,19 puandir. Arastirmaya dahil edilen Kontrol, Deney I ve

Deney II gruplarinin 6n test bilgi puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml

olmadig1r saptanmistir (p>0,05). Kontrol, Deney I ve Deney II grubunda yer alan

ogrencilerin bilgi puanlar1 benzerdir.

Tablo 4 incelendiginde 6n test bilgi sorularindan elde edilen veriler 1s1ginda

kontrol, deney I ve deney II gruplarinin verdikleri cevaplarin toplam puanlarinin birbirine

benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 5°te Ogrencilerin son testte bilgi sorularmna verdikleri dogru yamitlarin

dagilimi verilmistir.
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Osrencilerin Son Testte bilgi sorularina verdikleri dogru yamtlarin dagilimi
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Kontrol Deney I Deney 11 Toplam
N % n % N % n %

Calgilar kag gruba ayrilir? 129 62,02 229 70,25 138 58,72 496 64,50
Resimde gordiigiiniiz ¢algi hangi

187 89,90 314 96,32 223 94,89 724 94,15
grupta yer almaktadir?
Resimde gordiigiiniiz ¢algi hangi

201 96,63 324 99,39 232 98,72 757 98,44
grupta yer almaktadir?
Resimde gordiigiiniiz ¢algt hangi

192 92,31 316 96,93 220 93,62 728 94,67
grupta yer almaktadir?
Asagidaki giirliik terimlerinden hangisi

38 18,27 216 66,26 153 65,11 407 52,93
kuvvetli sesle calmak/soylemek ile ilgilidir?
Asagidaki hiz terimlerinden hangisi

74 3558 253 77,61 160 68,09 487 63,33
orta hizda ¢almak/sdylemek ile ilgilidir?
Asagidakilerden hangisi miizik dersinde
dgrendiginiz miizik tiirlerinin 126 60,58 263 80,67 177 75,32 566 73,60
disinda yer almaktadir?
Asagidakilerden hangisi 2 bolimlii

38 18,27 161 49,39 105 44,68 304 39,53

sarki formunu olusturmaktadir?

Tablo 5’te verilen son test sonuglari incelendiginde; aragtirmaya katilan kontrol

grubu Ogrencilerin %62,02’s1, Deney I grubu 6grencilerin %70,25°1 ve Deney 11 grubu

ogrencilerin %58,72’s1 calgilarin ka¢ gruba aynildigimi bildigi goriilmiistiir. Kontrol

grubunda yer alan 6grencilerin %89,90°1, Deney I grubu 6grencilerin %96,32’si ve Deney

II grubu o6grencilerin %94,89’u kemanin hangi calgr grubuna girdigini bilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %96,63’1i, Deney I grubu 6grencilerin %99,39°u

ve Deney II grubu oOgrencilerin %98,72’s1 klarnetin hangi calgi grubuna girdigini

bilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %92,31°1, Deney I grubu 6grencilerin

%96,93°1i ve Deney II grubu 6grencilerin %93,62°si ksilofonun hangi calgi grubuna

girdigini bilmektedir. Aragtirmaya katilan kontrol grubundaki &grencilerin %18,27’si,



53

Deney I grubundaki 6grencilerin %62,26’s1 ve Deney II grubundaki 6grencilerin %65,11°1

giirliik terimlerini bilmektedir.

Kontrol grubundaki odgrencilerin %35,58’1, Deney I grubundaki 6grencilerin
%77,61’1 ve Deney Il grubundaki 6grencilerin %68,09 hiz terimlerini bilmektedir.
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %60,58’1, Deney I grubundaki 6grencilerin
%80,67’s1, Deney Il grubu 6grencilerin ise %75,32’s1 miizik tiirlerini bilmektedir. Kontrol
grubu Ogrencilerin %18,27’s1, Deney I grubu 6grencilerin %49,39 ve Deney II grubu

ogrencilerin %44,68’1 iki boltimlii sarki formunu bilmektedir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin son testte Bilgi Sorularindan aldiklar
toplam puanlarin karsilagtirilmasina iliskin ANOVA (varyans analizi) sonuglar1 Tablo

6’da verilmisgtir.

Tablo 6.

Osrencilerin Son Testte Bilgi Sorularindan aldiklar: toplam puanlarin karsilastirilmasi

N x S Min  Max F p Fark
Kontrol 208 445 1,16 2 7 169,900  0,000*  1-2
Deney | 326 637 1,08 3 8 1-3
Deney Il 235 599 1,38 2 8 2-3
Toplam 769 573 144 2 8
*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin son test bilgi puani
X =4,45+1,16, Deney I grubundaki oOgrencilerin X =6,37+1,08 puan ve Deney II
grubundakilerin x=5,99+1,38 puandir. Arastirmaya katilan Kontrol, Deney I ve Deney 11
gruplarinin son test bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir (p<0,05). Kontrol grubu 6grencilerin son test bilgi puanlari Deney [ ve Deney
II grubu 6grencilere gore anlamli diizeyde diisiik bulunmustur. Ayrica Deney 1 grubu
ogrencilerin son test bilgi puanlari Deney II grubunda yer alan G6grencilerden daha

yiiksektir.
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Tablo 7°de Ogrencilerin bilgi sorularindan On Testte ve Son Testte aldiklari
toplam puanlarin karsilastirilmasina iliskin yapilan eslestirilmis 6rneklem t testi sonuglari

verilmistir.

Tablo 7.

Osrencilerin bilgi sorularindan On Testte ve Son Testte aldiklar: toplam puanlarin
karsilastirtlmasi

Grup Ol¢iim zamam N x S t P

On Test 208 438 1721

Kontrol -0,833 0,406
Son Test 208 4,45 1,16
On Test 326 4,58 1,07

Deney | -23,061 0,000*
Son Test 326 6,37 1,08
On Test 235 460 1,19

Deney |1 -13,109 0,000*
Son Test 235 5,99 1,38

*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde, Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test

bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir (p>0,05).

Arastirmaya alinan Deney I grubu 6grencilerin 6n test ve son test bilgi puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
Deney I grubundaki 6grencilerin son test bilgi puanlar1 6n test puanlarina gore daha

yiiksek bulunmustur.

Deney II grubu 6grencilerin 6n test ve son test bilgi puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Deney II grubundaki 6grencilerin

son test bilgi puanlar1 6n test puanlarina gére anlaml diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

4.2. 4. Smf Ogrencilerin Egitim Konserleri Oncesinde ve Sonrasinda Miizik Dersine

Yonelik Tutumlarina Yonelik Bulgular

Tablo 8’de Ogrencilerin On Testte Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgeginde yer

alan 6nermelerden aldiklar1 puanlara ait ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 8.

Osrencilerin On Testte Miizik Dersine Yéonelik Tutum OlceSinde yer alan énermelerden
aldiklar: puanlar

Kontrol Deney | Deney 11 Toplam
x S x S x S x S
Soru 1l 4,41 1,02 4,23 1,07 4,00 1,24 4,21 1,12
Soru 2 3,92 1,23 3,94 1,30 3,69 1,33 3,86 1,30
Soru 3 4,39 0,92 4,34 1,07 4,27 1,04 4,33 1,02
Soru 4* 3,64 1,46 4,00 1,40 4,06 1,28 3,92 1,39
Soru 5 4,34 1,08 4,15 1,15 4,01 1,26 4,16 1,17
Soru 6 4,37 0,94 4,17 1,11 4,06 1,21 4,19 1,11
Soru 7 4,04 1,13 4,12 1,22 3,88 1,34 4,02 1,24
Soru 8* 3,84 1,39 4,03 1,32 3,80 1,38 3,91 1,36
Soru 9* 3,73 1,42 3,98 1,39 3,88 1,43 3,88 1,42
Soru 10 4,28 1,17 4,12 1,21 3,91 1,32 4,10 1,24
Soru 11* 3,76 1,46 4,04 1,39 3,82 1,49 3,89 1,44
Soru 12 4,18 1,19 3,87 1,30 3,88 1,24 3,96 1,26
Soru 13 3,99 1,29 3,89 1,42 3,64 1,39 3,84 1,38
Soru 14* 3,97 1,44 4,22 1,30 4,05 1,38 4,10 1,37
Soru 15 4,08 1,26 3,92 1,34 3,85 1,31 3,94 1,31
Soru 16* 3,27 1,72 3,81 1,45 3,72 1,45 3,64 1,54
Soru 17 4,18 1,18 3,85 1,34 3,70 1,42 3,89 1,34
Soru 18* 3,86 1,50 3,92 1,39 3,97 1,41 3,92 1,43
Soru 19 4,27 1,22 4,11 1,28 3,97 1,30 4,11 1,27
Soru 20* 3,82 1,56 4,16 1,36 3,95 1,44 4,00 1,45

*Ters Puanlanmustir.

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Miizik Dersine
Yénelik Tutum Olgeginde yer alan dnermelere 6n testte genel olarak “katiliyorum” ve

“kesinlikle katiliyorum” seklinde yanit verdikleri saptanmistir. Kontrol grubunda yer alan
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ogrenciler “Miizik dersine yalnizca sinifi gegmek i¢in ¢alisirim” dnermesine genel olarak

“kararsizim” yanitini vermistir.

Arastirmaya dahil dilen Deney I grubu 6grencilerin Miizik Dersine Y 6nelik Tutum
Olgeginde yer alan dnermelere 6n testte verdikleri yanitlar incelendiginde, dgrencilerin
Olcekteki onermelere genel olarak “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” yanitlarinm

verdikleri goriilmiistiir.

Deney 11 grubu dgrenciler Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgeginde yer alan
Onermelere On testte genel olarak “katiliyorum” yanitini vermistir. Deney II grubundaki
Ogrenciler “Miizik O6gretmenimin verdigi 6devleri zamaninda yaparim.” Onermesine

“kesinlikle katiliyorum seklinde yanit vermistir.

Tablo 9’da arastirmaya dahil edilen 6grencilerin gruplarina gore Miizik Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi On Test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA

(varyans analizi) sonuglari gosterilmistir.

Tablo 9.

Osrencilerin gruplarina goére Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi On Test puanlarinin
karsilastirtimasi

Grup N X S Min Max f P
Kontrol 208 80,34 14,29 36 100 2,078 0,126
Deney | 326 80,87 16,55 23 100
Deney 11 235 78,09 17,78 22 100

Toplam 769 79,88 16,39 22 100

Tablo 9°da verilen 6n test sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerin
Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgeginde X =80,34+14,29 puan, Deney I grubu
ogrencilerin x=80,87+16,55 puan ve Deney II grubu 6grencilerin x=78,09+17,78 puan
aldiklar goriilmiistiir. Arastirma kapsamina alinan dgrencilerin Miizik Dersine Y 6nelik
Tutum Olgeginden aldiklar1 &n test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigi tespit edilmistir (p>0,05). Deney II grubundaki 6grencilerin 6n test 6lcek
puanlar1 Kontrol ve Deney I grubundaki 6grencilerden diisiik olsa bile, bu fark istatistiksel

olarak 6nem teskil etmemektedir.
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Tablo 10.
Osrencilerin Son Testte Miizik Dersine Yonelik Tutum Olceginde yer alan énermelerden
aldiklari puanlar
Kontrol Deney | Deney 11 Toplam
x S x S x S x S
Soru 1l 4,48 1,06 4,26 1,21 4,09 1,24 4,27 1,19
Soru 2 411 1,31 3,86 1,35 3,61 1,42 3,85 1,37
Soru 3 4,37 1,08 4,31 1,10 4,14 1,14 4,27 1,11
Soru 4* 4,06 1,33 4,05 1,42 4,06 1,35 4,06 1,37
Soru 5 4,38 1,14 4,22 1,19 3,99 1,30 4,19 1,22
Soru 6 4,43 0,99 4,24 1,14 3,97 1,22 4,21 1,14
Soru 7 4,22 1,11 4,12 1,23 3,78 1,33 4,04 1,24
Soru 8* 3,75 1,48 3,99 1,33 3,83 1,46 3,88 1,41
Soru 9* 3,81 1,52 4,00 1,43 3,80 1,45 3,89 1,46
Soru 10 4,29 1,15 4,11 1,24 3,83 1,34 4,07 1,26
Soru 11* 3,91 1,50 3,97 1,43 3,83 1,47 3,91 1,46
Soru 12 4,21 1,19 3,83 1,33 3,74 1,32 3,91 1,30
Soru 13 4,05 1,26 4,03 1,33 3,69 1,49 3,93 1,37
Soru 14* 4,05 1,47 4,09 1,39 4,04 1,33 4,07 1,39
Soru 15 4,00 1,26 3,96 1,35 3,72 1,42 3,90 1,35
Soru 16* 3,64 1,57 3,96 1,40 3,83 1,44 3,83 1,47
Soru 17 4,25 1,16 3,84 1,40 3,54 1,51 3,86 1,40
Soru 18* 4,00 1,42 4,02 1,39 3,96 1,35 4,00 1,38
Soru 19 4,31 1,20 3,98 1,37 3,89 1,39 4,04 1,34
Soru 20* 4,08 1,48 4,08 1,42 3,91 1,42 4,03 1,44

Tablo 10’da verilen Ogrencilerin Son Testte Miizik Dersine Yonelik Tutum

Olgeginde yer alan dnermelerden aldiklar1 puanlar incelendiginde, Kontrol, Deney I ve

Deney II gruplarinda yer alan 6grencilerin genel olarak olgekte yer alan Onermeler

“katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanit verdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 11° de Ogrencilerin gruplarma gore Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi
son test puanlarmin karsilagtirilmast amaciyla yapilan ANOVA (varyans analizi)

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 11.

Osrencilerin gruplarina gére Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi Son Test puanlarinin
karsilastirtlmasi

=
wn

N Min  Max f p Fark
Kontrol 208 8241 16,17 20 100 5055 0,007 1-3
Deney | 326 80,92 17,91 22 100

Deney 11 235 77,26 19,08 22 100
Toplam 769 80,20 17,92 20 100
*p<0,05

Tablo 11°de Ogrencilerin gruplarma gére Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi
son test puanlarmin karsilagtirilmast amaciyla yapilan ANOVA (varyans analizi)

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 11°de incelendiginde arastirma kapsamina alinan Kontrol grubu
ogrencilerin son testte Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgeginden ¥=82,41+16,17 puan,
Deney I grubunda yer alan 6grencilerin X=80,92+17,91 ve Deney II grubunda yer alan
ogrencilerin X=77,26+19,08 puan aldiklar1 belirlenmistir. Arastirma kapsamina alinan
ogrencilerin gruplarma gore Miizik Dersine Yo6nelik Tutum Olgeginden aldiklari puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Bu
fark Kontrol grubunda ve Deney II grubunda yer alan 6grencilerden kaynaklanmakta olup,
Kontrol grubu grencilerin Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgegi puanlari Deney II grubu

Ogrencilere gore anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur.

Tablo 12’de arasgtirmaya dahil edilen Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutum
Olgeginden On Testte ve Son Testte aldiklar toplam puanlarin karsilastiriimasima iliskin

yapilan eslestirilmis 6rneklem t testi sonuglari verilmistir.
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Tablo 12.

Osrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutum Olceginden On Testte ve Son Testte aldiklar:
toplam puanlarin karsilastirilmast

Grup (“)lg:i‘i.m zamani N x S t P

R N
Deney | smrew e sose 1o 008 0@
o 0T RS U0 g o
*p<0,05

Tablo 12°de incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Miizik Dersine
Yoénelik Tutum Olgeginden &n testte ve son testte aldiklar1 puanlar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Kontrol grubu
dgrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi son test puanlari, 6n test puanlarina

gore anlaml diizeyde yliksek bulunmustur.

Deney I ve Deney Il grubu 6grencilerin Miizik Dersine Yo6nelik Tutum Olceginden
On testte ve son testte aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir

fark olmadig saptanmistir (p>0,05).
4.3.4. Smf Ogrencilerin Egitim Konserleri Hakkindaki Goriislerine Yonelik
Bulgular

Tablo 13.

Osrencilerin On test ve Son testlerde miizisyen olmay: isteme durumlarina iliskin
dagilim

Grup Olciim zamam  Istemeyen Isteyen Toplam
On Test 193 15
Kontrol Son Test 199 9 208
On Test 317 9
Deney | Son Test 293 33 326
Deney 11 On Test 224 11 935

Son Test 216 19
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Tablo 13 incelendiginde Kontol gurubunda yer alan 6grenciler 193 kisisi On teste
miizisyen olmay1 istemedigini, 15 kisi ise miizisyen olmayi istedigini belirtmistir. Son test
sonuglarma gore ise 199 kisi miizisyen olmay1 istemedigini, 9 kisi ise miizisyen olmak
istedigini belirtmistir. Deney II grubunda yer alan Ogrencilerin 224 kisisi On teste
miizisyen olmayi istemedigini, 11 kisi ise miizisyen olmayi istedigini belitmistir. Son test
sonuglarina gore 216 kisi miizisyen olmak istemedigini 19 kisi ise miizisyen olmak
istedigini belitrmistir.

Deney I grubunda yer alan 6grencilerin miizisyen olmay1 isteme durumu son test
sonuglarinda 6n test sonuglarina gore anlamli diizeyde artmigtir. Deney I grubunda yer
alan 6grencilerin 317 kisisi 6n teste miizisyen olmak istemedigini, 9 kisi ise miizisyen
olmak istedigini belirtmistir. Son test sonuglarina gdére 293 kisinin miizisyen olmak

istemedigini, 33 kisi ise miizisyen olmayi istedigini belirtmistir.

Tablo 14°de Ogrencilerin gruplarma gore miizisyen olmak isteme durumlarinin On Test
ve Son Test sonuclarina gore karsilastirilmasina iligkin McNemar testi sonuglari

verilmigtir.

Tablo 14.

Osrencilerin gruplarina gore miizisyen olmak isteme durumlarinin On Test ve Son Test
sonuglarina gore karsilastiriimasi

Miizisyen olmak On Test
Grup : : .
Isteme durumu Istemeyen Isteyen P
Istemeyen 190 9 0,146
Kontrol )
Isteyen 3 6
2 Istemeyen 292 1 0,000*
~ Deney | .
é Isteyen 25 8
1stemeyen 213 3 0,057
Deney 11 ,
Isteyen 11 8

*p<0,05
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Tablo 14 incelendiginde kontrol ve Deney II grubunda yer alan &grencilerin
miizisyen olmak isteme durumlarinin 6n test ve son test sonucglarina gore farklilik

gostermedigi saptanmistir (p>0,05).

Deney I grubunda yer alan 6grencilerin miizisyen olmay1 isteme durumlari 6n test
ve son test sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli bulunmustur
(p<0,05). Deney I grubunda yer alan 6grencilerin miizisyen olmayi isteme durumu son

test sonuglarinda 6n test sonuglarina gore anlamli diizeyde artmustir.

Deney | grubundaki Ogrencilerin “Tiirk Mars1” isimli eseri dinlerken neler

hissettiklerine yonelik verdikleri cevaplara iliskin bulgular tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15.

Deney I 6grencilerinin Tiirk Marsi isimli eseri dinlerken neler hissettiniz yonelik goriisleri

Temalar Kodlar % f
1- Mutlu oldum % 20,67 38
2- Rahatladim % 17,39 32
Duygular 3- Duygulandim % 8,15 12
4- 1yi Hissettim % 4,89 9
5- Zevk aldim 9% 1,63 3
6- Cok Giizeldi % 27,17 52
7- Begendim % 8,15 15
Degerlendirme
8- Calgilar ilgimi ¢ekti % 1,08 2
9- Hig¢ Begenmedim %0 0
10- Ik Kez Dinledim % 5,97 11
11- Orkestrayi ilk kez dinledim, % 2.70 5
Deneyim giizeldi

12- Hareketli Parcaydi % 2,70 5
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Tablo 15 incelendiginde Deney I grubundaki 6grencilerin Tiirk mars1 isimi eseri
dinlerken neler hissettiklere iligkin olarak 6grencilerin Duygular temasi igerisinde yer
alan alt temalar da  %20,67 ‘si mutlu oldugu, %17.39’u rahatladigi, %38,15’1
duygulandig1, %4,89’u 1iyi hissettigi, %1,63°l zevk aldig1 toplam 94 kisinin (% 52,73)
duygilarimi ifaede ettigi, degerlendirme temasi icerisnde yer alan alt temalarda
ogrencilerin % 27,17’si ¢ok giizel oldugu, %8,15°1 begendigi, %1,08’1 ¢algilarin ilgisini
cektigi toplam 69 kisinin (% 36,4) goriislerini ifade ettigi, deneyim temas1 igerisinde alt
temalarda 6grencilerin %5,97’si ilk kez dinledigi, %2,70’1 orkestray1 ilk kez dinledigi,
%2,70’1 hareketli parca oldugu toplam 21 kisinin (% 11,30) diisiincelerini ifade ettigi
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda kodlar ¢ikarilarak saptanmistir.

Asagida 0grenci goriisiine yer verilmistir.

“0365: Giizel seyler, mutlu olup rahatladim.”
Deney Il grubundaki Ogrencilerin “Tiirk Mars1” isimli eseri dinlerken neler

hissettiklerine yonelik verdikleri cevaplara iligskin bulgular tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16.

Deney 2 ogrencilerinin Tiirk Marst isimli eseri dinlerken neler hissettiniz yonelik
goritisleri

Temalar Kodlar % f
1. Rahatladim % 7,36 14
2. Mutlu oldum % 4,73 9
Duygular 3. lyi Hissettim % 1,57 3
4. Zevk aldim % 1,05 2
5. Duygulandim % 0,52 1
6. Cok Giizeldi 0% 33,68 64
7. Begendim 9% 26,31 50
Degerlendirme
8. Calgilar ilgimi ¢ekti % 4.21 8
9. Hi¢ Begenmedim % 3,68 7
10. Ilk Kez Dinledim % 11,57 22
11. Orkestrayi ilk kez dinledim, % 5,26 10
Deneyim glizeldi
12. Hareketli Parcayd: %0 0

Tablo 16 incelendiginde Deney 2 grubundaki dgrencilerin Tiirk marsi isimi eseri
dinlerken neler hissettiklere iliskin olarak 6grencilerin Duygular temasi i¢erisinde yer alan
alt temalar da %7,36°s1 rahatladig1, % 4,731 mutlu oldugu, %3,68’1 iyi hissetigi, %1.05
i zevk aldigi, % 0,52’si duygulandigini toplam 29 kisinin (% 15,23) duygilarini ifaede
ettigi, degerlendirme temas: igerisnde yer alan alt temalarda 6grencilerin %33,68’1 ¢ok
giizel oldugu, %26,31°1 begendigi, % 4,21°1 calgilarin ilgisini ¢ektigi, %3,68’1 hi¢
begenmedigi toplam 129 kisinin (% 67,84) goriislerini ifade ettigi, deneyim temasi
icerisinde alt temalarda 6grencilerin %11.57’s1 ilk kez dinledigi, %5,26’s1 orkestray: ilk

kez dinledigi toplam 32 kisinin (% 16,38) diisiincelerini ifade etti 6grencilerin vermis
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oldugu cevaplar dogrultusunda kodlar ¢ikarilarak saptanmistir. Asagida 6grenci goriisiine

yer verilmistir.

“0173; Par¢a hizli ve ¢ok giizeldi. Ilk defa dinledim, ¢ok zevk aldim”

Deney | grubundaki Ogrencilerin “Kibrisim” isimli eseri dinlerken neler

hissettiklerine yonelik verdikleri cevaplara iliskin bulgular tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.

Deney 1 égrencilerinin Kibrisim isimli sarkiyt kendiniz soylerken ve sonrasinda orkestra
ile birlikte soylerken duydugunuz farkiiklar yonelik goriisleri

Temalar Kodlar % f
1- Cok Mutlu oldum %18,84 16
Duygular
2- Heyecanli hissettim % 4,95 5
3- Glizeldi % 33,66 33
Degerlendirme 4- Orkestra ile daha % 11,88 12
giizel
5- Begendim % 4,95 5
6- Az ses cok ses farki % 7,92 8
7- 1lk kez dinledim % 4,95 5
8- Orkestra ile daha giir % 4,95 5
sesli
9- Ik kez sarki % 3,96 4
Deneyim soyledim
10- Hafif kuvvetli ses % 2,97 3
11- Orkestra ile melodi % 1,98 2
degisti

12- Hizliydi % 1,98 2
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Tablo 17 incelendiginde Deney I grubundaki 6grencilerin Kibrisim isimli sarkiy1
kendiniz  sdylerken = ve  sonrasinda  orkestra  ile  birlikte  sdylerken
duydugunuz farkliliklarlarin neler olduguna iliskin olarak 6grencilerin duygular temasi
icerisinde yer alan alt temalar da  %18,84’li cok mutlu oldugu, % 4,95°1 heycanl
hissettigi toplam 21(% 23,79 ) kisinin duygularini ifade ettigi, degerlendirme temasi
icerisnde yer alan alt temalarda 6grencilerin %33,66’s1 giizel oldugu, %11.88°1 orkestra
ile daha giizel oldugu, %4,95°1 begendigi toplam 50 kisinin (% 50,49) goriislerini ifade
ettigi, deneyim temasi igerisinde alt temalarda &grencilerin %7,92’si az ses ¢ok ses
farkinin oldugu, % 4,95 ‘i ilk kez dinledigi, %4,95°1 orkestra ile daha giir sesli oldugu, %
3,96’s1 ilk kez sarki soyledigi, %?2,97’si hafif kuvvetli ses farkinin oldugu, %1,98’1
orkestra ile melodinin degistigii %1,98’1 ise hizli oldugunu toplam 29 kisinin (% 28,71)
diislincelerini ifade etti 6grencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda kodlar

cikarilarak saptanmigtir. Asagida 6grenci goriisiine yer verilmistir.

“072: Giizeldi. Orkestranin ¢almast beni cok etkiledi. Orkestrayla
soylemek ¢ok giizeldi. Cok sevdim.”

Deney Il grubundaki Ogrencilerin “Kibristm” isimli eseri dinlerken neler

hissettiklerine yonelik verdikleri cevaplara iligkin bulgular tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18.

Deney 2 égrencilerinin Kibrisim isimli sarkuyt kendiniz soylerken ve sonrasinda orkestra
ile birlikte soylerken duydugunuz farkiiklar yonelik goriisleri

Temalar Kodlar % f
1- Cok Mutlu oldum %11,18 18
Duygular
2- Heyecanli hissettim % 3,10 5
3- Giizeldi % 15,52 24
Degerlendirme 4- Orkestra ile daha % 12.42 20
giizel
5- Begendim % 7,45 12
6- Ilk kez dinledim % 11,18 18
7- Az ses cok ses farki 909,31 15
8- Orkestra ile daha giir % 8,69 14
_ sesli
Deneyim 9- Hizliyd: % 6,21 10
10- Hafif Kuvvetli ses %6,21 10
11- Orkestra ile melodi % 4,96 8
degisti
12- 11k kez sark1 % 3,72 6
sOyledim

Tablo 18 incelendiginde Deney 2 grubundaki 6grencilerin Kibrisim isimli sarkiy
kendileri ~ sdylerken = ve  sonrasinda  orkestra  ile  birlikte  sdylerken
duyduklar1 farkliliklarlarin neler olduguna iliskin olarak 6grencilerin, duygular temasi
igerisinde yer alan alt temalar da %11,18’i ¢ok mutlu oldugu, % 3,10’u ise heycanl
hissettigini toplam 23(% 14,28 ) kisinin duygilarini ifaede ettigi, degerlendirme temast
icerisnde yer alan alt temalarda 6grencilerin % 15,52°si giizel oldugu, % 12,42’si orkestra
ile daha giizel oldugu, % 7,45°1 begendigi toplam 56 kisinin (%35,39) goriislerini ifade

ettigi, deneyim temasi igerisinde alt temalarda 6grencilerin % 11,181 ilk kez dinledigi, %
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9,31°1, az ses ¢ok ses farki oldugu, % 8,69’u orkestra ile daha giir sesli oldugu, ,% 6,211
hizlt oldugu % 6,21°1 hafif kuvvetli ses farkinin oldugu, % 4,69’ u orkestra ile melodinin
degistig % 3,72’si ilk kez sarki s6yledigi toplam 81 kisinin (% 50,28) diisiincelerini ifade

Asagida 6grenci goriisiine yer verilmistir.
“0731: ‘Ilk kez bu deneyimi yasadim. Aralarinda ¢ok fazla ses farki vardi. Begendim.”

Deney I 6grencilerinin egitim konseri ile ilgili duygu ve diislincelerine yonelik

goriislerine iliskin bulgular tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19.

Deney 1 6grencilerinin egitim konseri ile ilgili duygu ve diistincelerinizden yonelik
gortisleri

Temalar Kodlar % f
Duygu 1- Mutlu oldum % 12,75 25
2- Giizeldi % 31,12 61
3- Begendim 9% 15,81 31
Degerlendimme 4- Konser ¢ok giizeldi % 11,73 23
5- lyiydi % 5,10 10
6- Enstrimanlar tamdik % 6,12 12

7- Sunucu fazla anlatti % 4,08 8

8- Sunucu bizi bilgilendirdi % 3,57 7

9- Tk kez konsere gittim % 2,55 5

10- 11k kez dinledim % 2,55 5

Deneyim 11- Sefi takip ettim % 2,55 5

12- Egitici % 2,55 5

13- Ogretmenimize tesekkiir % 1,02 2

ederiz
14- Canli dinlemek isterdim % 0,52 1

15- Konserin devamini istiyorum % 0,52 1
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Tablo 19 incelendiginde Deney 1 grubundaki 6grencilerin Egitim konseri ile ilgili
duygu ve disiincelerinin neler olduguna iliskin olarak 6grencilerin, duygular temasi
igerisinde yer alan alt temalarda % 12,751 mutlu oldugunu, bunun da toplam 25 (% 12,75)
kisi olarak duygularini ifade ettigini, degerlendirme temas: icerisinde yer alan alt
temalarda 6grencilerin % 31,12’si giizel olduguna, % 15,81°1 begendigini, , %11,75°1
konserin giizel oldugunu, % 5,10’ iyi oldugunu begendigi toplam 125 kisinin (% 63,76)
goriislerini ifade ettigi, deneyim temasi icerisinde alt temalarda 6grencilerin % 6,12’si
enstrumanlart tanmidigii, % 4,08’1 sunucunun fazla anlattigini,% 3,57’ sunucunun
bilgilendirdigine, % 2,55°1 ilk kez konsere gittigine, % 2,55°1 ilk kez dinledigini, % 2,55’1
sefi takip ettigini , %2,55°1 konserin egitici oldugunu, %1,02’si 6gretmenlere tesekkiir
ettigini, % 0,52 canli dinlemek istedigini, %0,52’si de konserin devamini istedigi toplam

dogrultusunda kodlar ¢ikarilarak saptanmistir. Asagida 6grenci goriisiine yer verilmistir.

“073: Cok giizeldi neden: parcalarin sézleri orkestramin ¢almasi sef bize donmeden

alkislamadim”™

Deney Il 6grencilerinin egitim konseri ile ilgili duygu ve disiincelerine yonelik

goriislerine iliskin bulgular tablo 20°de verilmistir.
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Deney 2 ogrencilerin egitim konseri ile ilgili duygu ve diistincelerinizden yonelik goriigleri

Temalar Kodlar % f
Duygu 1- Mutlu oldum % 2,98 6
2- Giizeldi % 21,39 43
3- Begendim % 18,90 37
Degerlendirme
4- Konser ¢ok giizeldi % 7,46 19
5- lyiydi % 1,49 3
6- Canli dinlemek isterim % 12,93 26
7- Enstrimanlar1 tamidik % 8,45 17
8- Ilk kez dinledim % 6,46 13
9- Sunucu fazla anlatt1 % 5,97 12
10- Sunucu bizi % 2,98 6
bilgilendirdi
Deneyim
11- Ogretmenimize % 2,98 6
tesekkiir ederiz
12- Sefi takip ettim 21,99 4
13- 11k kez konsere gittim % 1,99 4
14- Konserin devamini % 1,49 3
istiyorum
15- Egitici % 0,49 1

Tablo 20 incelendiginde Deney 2 grubundaki 6grencilerin Egitim konseri ile ilgili

duygu ve diislincelerinin neler olduguna iliskin olarak G6grencilerin duygular temasi

igerisinde yer alan alt temalar da, % 2,98’ mutlu oldugunu, toplam 6 (% 2,98 ) kisinin

duygilarim1 ifaede ettigi, degerlendirme temasi igerisnde yer alan alt temalarda

ogrencilerin % 21,39’u giizel oldugu, % 18,90’1 begendigini, % 7,46’si konserin giizel
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oldugunu, ,% 1,49’u iyi oldugunu toplam 102 kisinin (% 49,24) goriislerini ifade ettigi,
deneyim temasi igerisinde alt temalarda 6grencilerin % 12,937l canli dinelemek istedigini,
% 8,45°1 enstrumanlar1 tanidigini, % 6,46°s1 ilk kez dinledigini, % 5,97°1 sunucunun fazla
anlattigini, % 2,981 sunucunun bilgilendirdigine, % 2,98’i 6gretmenlere tesekkiir ettigini,
% 1,99°u sefi takip ettigini, % 1,99’u ilk kez konsere gittigini, % 1,49’u konserin
devamini istedigi, % 0,49’unun da konseri egitici oldugu toplam 92 kisinin (% 45,43)

cikarilarak saptanmistir. Asagida 6grenci goriisiine yer verilmistir.

“0732: Giizeldi. Miizik dinlerken ¢ok eglendim. Birdaha olmasin isterim.
Birlikte bize bu deneyimi yasatan kisilere tesekkiir ederim.”



BOLUM V

TARTISMA

5.1. Tartisma

Bu arastirmada konser destekli egitim paketi seklinde tasarlanan egitim
konserlerinin, Ilkdgretim 4. Siif dgrencilerin miizik bilgi diizeylerinde, miizik dersine
yonelik tutumlarinda ve miizik alani ile ilgili diisiincelerinde olusturacagi degisikliklerin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda iki deney grubu ve bir kontrol grubu
belirlenmis, planlar gercevesinde yapilan egitim etkinliklerinden 6nce ve sonra, bilgi,
tutum ve mesleki yonelimler dlgtimleri yapilmistir. Konular arasinda; ¢algi gruplarini
tanima, giirlilk ve hiz terimlerini tanima, miizik eserlerinin form &zellliklerini, ¢cok sesli
miizigi ve miizik tlirlerini tanima gibi konular vardir. Arastirma kapsamina alinan ve
caligma grubunun o6grenme konularina dahil edilerek bilgi testinde soru olarak yer
verilmigtir. Tim gruplar i¢in Miizik Bilgi Testi’'ne yonelik 6n test bulgular
incelendiginde; Ogrencilerin miizik dersinde sadece teoik olarak Ogrendikleri bu
kavramlari, bilgi (knowledge) diizeyinde geri cagirmada (recall) disiik oldugu

gbzlemlenmistir.

Bu sonug arastirma oncesi miizik 6gretmenleri ile yapilan goriismede tespit edilen
ve arastirma kapsamina alinan konularin (¢algi gruplarini tanima, giirliik terimleri tanima,
hiz terimlerini tanima, miizik eserlerinin form 6zelllikleri, ¢ok sesli miizigi ve miizik
tiirlerini tanima), dgrencilerin bu terimleri sadece teorik olarak tam 6grenemediklerini
gostermektedir. Deney gruplarinin bilgi testine yonelik son test puanlari ise On test
puanlarina gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Ayrica bu puanlar kontrol
grubunun son test puanlarindan da anlamli derecede yiiksektir. Bloom (1956) taxonomy
caligmalarinda biligsel siireclerin en alt basamagini olusturan bilgi (knowledge) diizeyinin,
Hanna (2007) tarafindan miizik egitimine uyarlanmis versiyonunda bilgi diizeyini
olusturan hatirlama, tanima ve geri cagirma diizeyinin miizikal terimleri 6grenme
yoniinden egitim konserini canli ve video kayit lizerinden izleyen 6grencilerde son test
sonrasinda arttig1 gozlemlenmistir. Bu sonucun da sadece kavram olarak &grenilen
bilgilerin uygulamada kullanilmadig1 zaman kaliciliginin diistik olmasi ile iliskili oldugu

sOylenebilir. Konserleri canli ve video kayit iizerinden izleyen 6grencilerin bilgilerinin
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konser sirasinda etkinliklerle ve konserler o©ncesi derslerde uygulamalarla
desteklenmesinin, dgrencilerin terimleri hatirlamalarinda etkili oldugu ve ¢ikan olumlu
sonucunun etkisi oldugu diistiniilmektedir. Ayrica 1yi planlanan ve yiiriitiilen kisa siireli
egitimlerin birey tiim gelisim alanlar1 i¢in olumlu katkilar sagladig1 yapilan arastirmalar
ile ortaya konmustur (Kamisl ve Ozonur, 2017; Kamigh, Yanpar ve Akay, 2016; Germen,
2013). Deney I grubunun son test puanlari1 Deney I grubundan daha yiiksek bulunmustur.
Bunun sebebi olarak; Deney I grubunda canli konserlerin dinletilmesi ve daha fazla
uygulamalarin yaptirilmasinin 6grenmeyi kolaylastirmasi ve basariy1 daha fazla arttirmasi
goriilmektedir. Hanna (2007) ve Judit (2016) yaptiklari ¢alismalarda, konser destekli
egitimin ¢ocuklarin basta biligsel gelisimi olmak iizere tiim gelisim alanlarinda olumlu
katki yaptigini ifade etmislerdir. Elde edilen bu arastirma sonuclari, mevcut ¢alisma ile

parelellik gostermektedir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin 0n test sonucunda miizik dersine karsi
tutumlarinin olumlu diizeyde yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda tiim
Ogrencilerin miizik dersine kars1 tutumlarinin yiiksek olmasi umut verici bir sonug olarak
goriilmekte olup ailelerin ve egitimcilerin bu yonde 6grencileri desteklemesi ve bazi
derslerin 6gretiminde miizik c¢alismalarinin kullanilmasinin bu sonuca etki yapmis
olabilecegi diisiiniilmektedir. Aragtirma verileri 1518inda 6grencilerin On test ve son test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bu sonucun arastirma sonuglarinin
giivenirliine yonelik énemli bir destekleyici unsur oldugu sdylenebilir. iki hafta kadar
bir aralikta yapilmis olan ve uygulama siirecinin kisa oldugu boyle bir etkinlikle bireylerin

tutumlarinda anlamli diizeyde bir fark olmayacag diistiniilebilir.

Arastirma kapsaminda, calisma gruplarinin miizisyen olmay1 isteme durumlarina
bakilmistir. Kontrol ve Deney II grubunda yer alan 6grencilerin miizisyen olmak isteme
durumlarinin 6n test ve son test sonuglarina gore farklilik gostermedigi saptanmistir.
Deney I grubunda yer alan 6grencilerin miizisyen olmay1 isteme durumlar 6n test ve son
test sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli bulunmustur (p<0,05).
Deney I grubunda yer alan G6grencilerin miizisyen olmayi isteme durumu son test
sonuclarinda 6n test sonuclarina gore anlamli diizeyde artmistir. Bu sonucun sebebi;

konseri canli izleyen 6grencilerin konser deneyimi yasamasi, miizisyenlik meslegi ile
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tanistirilmasi, ¢esitli miizik aletlerinin sesini canli duyarak gorerek tanimasinin, mesleki
ilgilerinin mizisyenlik ile ilgili mesleklere yonelmes olabilecegi olarak goriilmektedir.
Temel egitim siirecinde miizik egitimi ders programi kapsaminda, ¢esitli miizik aletleri ile
temas kurabilen, profesyonel miizisyenler ile sohbet edebilen ve konserlere gidebilen ya
da ailesinde miizik ile ugragan bireyler olan ¢ocuklarin miizige kars1 ilgilerinin arttigin
ortaya koymaktadir. Literatiir incelendigi zaman yapilan arastirmalar da (Moore, Burland
ve Davidson, 2003; Myers ve Brooks, 2002) bulunan sonuglar1 destekler niteliktedir.
Ozetle, bu alanda yapilan ¢alismalardan ¢ikan ortak sonug; temel egitim siirecinde, gocuk
ne kadar fazla miizik ile ilgili 6grenme ortamlar1 (Aile, akran ve okul araciligi ile miizik
egitimi programi dogrultusunda konselere gitme, miizisyenler ile tanigma, ¢esitli miizik
aletleri ile temas etme gibi.) ile karsilasirsa, miizik egitimine kars1 ilgisinin artabilecegi,
bir miizik aleti ¢alma konusunda motive olabilecegi hatta mesleki ilgilerinin bu yonde
sekillenebilecegidir. Bu ¢alisma kapsaminda da 6grencilerin konser deneyimi yasamasi,
miizisyenlik meslegi ile tanistirilmasi, ¢esitli miizik aletlerinin sesini canli duyarak

gorerek tanimasinin, mesleki ilgilerinin miizige yonlendirdigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin planlanlanma siirecinde Kkonser destekli egitim paketi seklinde
konserler tasarlanmigtir. Birinci gruba birebir temasin oldugu, 6grencilerin etkilesimli
olarak yer aldiklar1 canli konser izleme modeli, ikinci gruba birinci grup igin
gerceklestirilen konserlerin video ile kayit altina alinmasi ile okullarda &grencilere
izletilmesi ile gergeklesmistir. Abeles (2004) yazmis oldugu makalede birebir temaslarin
yasandig1 okul/orkestra isbirliklerinin miizisyenligin meslek olarak se¢iminde etkili
oldugunu belirtmistir. L2D (2018) hazirlamis oldugu durum raporunda biiyiik sayidaki
Ogrenci gruplarina erismenin zor oldugu yapilarda ¢evirim i¢i ortamlarda hazirlanan video
teknolojisi destekli igeriklerin beklenenden daha ¢ok kisiye ulagsmada etkili oldugunu ve
glinlimiiz teknolojik diinyasinda ilkogretim/ortadgretim 6grencileri icin igerige bu sekilde

ulagilmasinin daha ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma siirecinde, 6grencilerin egitim konserleri hakkindaki goriisleri de
belirlenmistir. Ogrenciler dinledikleri eserler ile ilgili, ¢ogunlukla mutlu olduklari,
begendikleri, iyi hissetikleri pargalarin hareketli ve giizel oldugu yoniinde goriis

bildirmislerdir. Ayrica konseri ¢ok giizel bulduklarini, aldiklar1 egitimden memnun
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olduklarin1 ve boyle bir ¢alismaya katildiklari i¢in mutlu olduklarini ve tekrar konsere
gitmek istediklerini sdylemislerdir. Sinif iginde, kisith sartlarda yapilan monoton miizik
dersleri yerine, canli konser etkinlikleri 1ile planlanan miizik derslerinin
gergeklestirlmesinin ¢ocuklar agisindan daha memnuniyet verici olarak karsilanmasi
beklenen bir sonuctur. Bir konunun 6gretiminde yapilacak uygulama etkinliklerinin,
O0grenmeyi kolaylastirip, arttirdigt gibi, egitim siirecinde daha eglenceli bir ortam
olusturmasini da saglamaktadir. Einarson (2014) Toronto Senfoni Orkestrasi’nin 4 yillik
bir siirecte sonuglanan egitim konserlerinin etkisini belirlemeye ¢alistig1 teknik raporunda,
ogrencilerin miizik dersi iceriginin zenginlesmesi ile miizik dersine yonelik ilgilerinin

arttigina yonelik goriislerine yer vermistir.

Bu arastirmada 6grencilerin  bulunduklari sinifin miizik dersi egitim programina
uygun olarak belirlenen konulari igeren (¢algi gruplarini tanima, giirliik terimleri tanima,
hiz terimlerini tanima, miizik eserlerinin form o6zelllikleri, ¢ok sesli miizigi ve miizik
tirlerini tanima) konser destekli egitim paketi ile egitim konserleri planlanmis ve
uygulanmistir. Yapilan bu egitim ise dgrenci basarisina ve mesleki ilgilerine olumlu
etkileri olmustur. Bu konularda alternatif 6gretim yontemlerinin belirlenmesi, istenilen
diizeyde 6grenmenin gergeklesmesi i¢in ¢ok onemli goriilmektedir. Einarson (2014)
caligmasinda dersler arasi1 ve program igerikleri arasindaki gecislerin Ogrencilerin
ogrenme aligkanliklarini farkli alanlara transfer etmelerinde onemli bir rol oynadigini
belirtmistir. Bu ¢alismada, iyi planlanan alternatif bir egitim etkinliginin G6grenci

tizerindeki olumlu etkilerini gostermesi agisindan iyi bir 6rnektir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Kontrol, Deney I ve Deney Il gruplarinin 6n test bilgi puanlari arasinda fark
bulunmadig tespit edilmistir.

Deney gruplarinin bilgi testine yonelik son test puanlari, kontrol grubu son test
puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Deney I grubunun son
test puanlar1 Deney II grubunun son test puanlarindan daha yiiksektir. Sonuglardan
elde edilen veriler dogrultusunda, canli performans gdsterimin 6grencilerin bilgi
diizeylerine video gosterime kiyasla daha fazla katki sagladigi sonucuna
varilmigtir.

Deney gruplarinin bilgi testine yonelik son test puanlari, 6n test puanlarindan daha
yiikksek oldugu belirlenmistir. Bu sebeple konser desteki egitim paketi ile
tasarlanan egitim konserinin, amaglanan dogrultuda basarili oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Tiim 6grencilerin 6n test sonuglarina gore miizik dersine karsi tutumlart yiiksekti
ve gruplar arasinda herhangi bir fark tespit edilmemistir.

Deney II grubundaki 6grencilerin 6n test 6lgek puanlart Kontrol ve Deney I
grubundaki 6grencilerden diisiik olsa bile, bu fark istatistiksel olarak 6nem teskil
etmemektedir.

Arasgtirma kapsamina incelenen tiim gruplarin Miizik Dersine Yonelik Tutum
Olgeginden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda fark oldugu tespit edilmistir. Bu
fark Kontrol grubunda ve Deney II grubunda yer alan Ogrencilerden
kaynaklanmakta olup, Kontrol grubu 6grencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi puanlari Deney II grubu &grencilere gére anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur.

Deney I grubunda yer alan 6grencilerin miizisyen olmay1 isteme durumlari 6n test
ve son test sonuglarma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkh

bulunmustur. Bu sonuglar anlamli diizeyde artis gostermistir. Kontrol ve Deney 11
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grubunda yer alan 6grencilerin miizisyen olmay1 isteme durumlarinin 6n test ve
son test sonuglarina gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Bu verilerden elde
edilen sonuglara gore canli konser ortaminda bulunan 6grencilerin interaktif olarak
etkinlige dahil olmalari, miizisyenler ile birebir temasta bulunmalari, miizik
aletlerini tanimalarina olanak saglanmasi miizisyen olmay1 isteme konusundaki
egilimlerini artmustir.

Deney | grubunda yer alan 6grenciler dinledikleri eser ile ilgili, agirlikli olarak
“cok glizel oldugunu”, “mutlu olduklarin1”, “rahatladiklarini” ve “begenmis
olduklarmi” belirtmislerdir.

Deney Il grubunda yer alan 6grenciler dinledikleri eser ile ilgili, agirlikli olarak
“cok glizel oldugunu”, ‘“begendiklerini”, “ilk kez dinlediklerini” ve
“rahatladiklarin1” belirtmislerdir.

Deney | grubunda yer alan 6grencilerin Kibrisim isimli sarkiy1 kendileri s6ylerken
ve sonrasinda orkestra ile birlikte sdylerken duyduklari farkliliklarlarin genel
olarak “giizel oldugu”, “cok mutlu olduklar1”, “orkestra ile daha giizel oldugunu”
belirtmislerdir.

Deney Il grubunda yer alan 6grencilerin Kibrisim isimli sarkiyr kendileri
sOylerken ve sonrasinda orkestra ile birlikte sdylerken duyduklar1 farkliliklarlarin
genel olarak “giizel oldugu”, “orkestra ile daha giizel oldugu”, “ilk kez
dinlediklerini” ve “gok mutlu olduklarin1” dile getirmislerdir.

Deney | grubunda yer alan Ogrenciler “konserin giizel oldugunu”,
“begendiklerini”, “mutlu olduklarin1” belirtmislerdir.

Deney Il grubunda yer alan &grenciler konseri “gok gilizel bulduklarini”,

“begendiklerini”, “canli dinlemek™ istediklerini belirtmislerdir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Arastirma Sonuclarina iliskin Oneriler

Yapilan bu ¢alismada konser destekli egitim paketi ile tasarlanan egitim konserleri
planlanmis ve uygulanmistir. Tasarlanan egitim etkinlikleri okullarda 1 saatlik
uygulamalar ile 6grencilere aktarilmis sonrasinda konser etkinligininde bir araya

gelinmigtir. Konser sonrasinda ise son test Ol¢limlerinin yapilabilmesi igin
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ogrencilerle biraraya gelinmistir. Ogrencilerle temas siiresinin limitli olamasina
karsin On test-son test sonuglari arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
etkilerin ve kaliciklarinin artmasi i¢in egitim konserleri ve oncesinde yapilacak
uygulamalarin siirelerinin daha uzun tutulmasi 6nerilmektedir.

Bu calisma kapsaminda planlanan ¢alisma bir egitim-6gretim donemi iginde
yapilmistir. Universite ve Belediye arasinda imzalanan protokol siiresinin dolmas1
ile egitim konseri etkinlikleri sona ermistir. Yapilacak yeni ¢alismalarda ya da bu
calismada kullanilan egitim etkinliklerinin diizenli olarak yapilip 4-5 yillik
degerlendirme raporlar1 ile degerlendirilip, yillar arasinda elde edilen sonuglar ile
karsilastirmasi onerilmektedir.

Bu calisma kapsaminda 6grenilmesi zor bir konuda destekleyici bir 6grenme
etkinligi gerceklestirilmis ve basar1 elde edilmistir. Okul ortami disina ¢ikarilan
ogrenmelerin okul basarisina etki edecegi varsayimindan yola ¢ikarak, miizik dersi
ya da diger derslerde de 6grenme siirecinde zorluk yasanan konularin belirlenmesi
ve ¢0zlim lretilmesi, etkili 6grenme i¢in dnemli goriildiigiinden, onerilmektedir.
Bu caligsma kapsaminda planlanan ¢alisma Lefkosa bolgesinde gerceklestirilmistir.
lleride yapilacak arastirmalarda miizik programimin zenginlestirelerek
programdaki dersler arasindaki iliski artirilarak, 6grencilerin interaktif katiliminin
artabilecegi bir planlama cergevesinde tiim ada genelinde egitim konserlerinin

yapilmasi Onerilir.

6.2.2. Genel Oneriler

Miizigin ¢ocuk gelisimindeki onemi diislintildiiglinde, gelisimin her agsamasinda
miizik ile ilgili etkinliklerin yapilmasi ve miizigin tiim ders alanlarinda ve
cocuklarin hayatlarinda yer edinmesinin saglanmasi 6nerilmektedir.

KKTC Ilkdgretim okullarinda miizik derslerini genellikle simf dgretmenleri
yiirtitmektedir. Uzmanlig1 miizik olmayan 6gretmenlerin ders igeriklerine miizik
egitimi ile ilgili eklemeler yapmak i¢in ¢evirim i¢i egitim iceriklerinin {iretilerek,
KKTC MEB ile igbiriligi igerisinde uygun bir web ortaminda paylagilmasi onerilir.
Yasanilan cografya ve onunla ilgili egitsel faktorler, sosyal g¢evre, folklorik
Ozellikler, medya ve miizik teknolojisi ile olan etkilesimler sonucu kisinin

yasamina katilan ¢esitli miizikler, bu miiziklerin yaraticilari, seslendirici ve
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yorumlayicilari zaman i¢inde onun duygu, diisiince, begeni ve beceri birikimlerini
etkilemekte ve miiziksel gereksinimlerini karsilamaktadir. Bu baglamda
Ogrencilerin ilgisini toplamak i¢in okullarin bulunduklar1 bolgelere gére program
igceriklerinin ¢esitlendirilmesi ve dogru igeriklerin uygun okullarda kullanilmasi
oOnerilir.

Egitim amagli miizik dinleme ve yonlendirme ¢aligmalarinin kisiler arasindaki
farkliliklarin dikkate alinmasinin yaninda; olusturulmak istenen kiiltiirel ortam ve
egitim hedefleri dogrultusunda yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda egitime
yonelik repertuvar se¢iminin; akademik bir 6n hazirlik ve alan uzmanlar1 goriisleri
cergevesinde, ilkogretim ve ortadgretim programlart ile iligkilendirilerek
tasarlanmasi gerektigi soylenebilir. KKTC’de aktif olarak konserler vermekte olan
miizik kurumlarmin egitim konserlerini planlarken akademi-okul-bakanlik
isbirligini géz ard1 etmemeleri Onerilir.

Yapilan bu ¢alisgma dogrultusunda miizik alanin1 benimseyip bu alana yonelen
Ogrencilerin okullarinda popiilar miizik gruplarinin yaninda c¢ok sesli miizik
yapmaya yonelik orkestralar kurularak, pilot projelerle, bu alana yonelimlerini
destekleyici egitim ile devam ettirilmeleri dnerilebilir.

Cok sesli miizigin daha genis kitlelere yayilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi,
Cumhurbagkanlig1 Senfoni Orkestrasi, Letkosa Belediye Orkestrasi ve iilkemizde
miizik egitimi vermekte olan kurumlarin isbirligi gergevesin de orkestra - koro,
calgt gruplar ile diizenli olarak egitim konserileri vermesi ve bu etkinliklerin
isbirligi igerisinde planlanarak egitsel amaglarla yonetilmesi 6nerilmektedir.
Glniimiizde kiiltlir ve sanat kurumlari, diizenleyecekleri projeleri, sanatsal
etkinliklerin tanittmin1  ve bilgilendirmesini sosyal medya araciligi ile
gerceklestirmektedirler. Kurumlarin, daha fazla kisiye ulasmak ve ulastigi kisilerle
etkilesime gegmek icin bu kanallar1 daha aktif ve etkin kullanmalar1 gerektigi
sOylenebilir. Bu sebeple planlanan egitim etkinliklerinin goriintii-ses kayitlarinin
¢evirim i¢i ortamda paylasilmasi ve bu igerige ulasan 6grenci-o6gretmen-sanatgi
gibi paydaslara yonelik yapilacak anket, 6grenci 6gretmen goriisler: hakkindaki
paylasimlarin etkin bir sekilde, siirekli glincelenerek toplanabilecegi bir ortamin

olusturulmasi onerilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Degerli Katilimilar;

Bu calisma, KKTC Ilkdgretim Miizik Egitim Programina Bagli Olarak 4.Smif
Ogrencilerine Yonelik Tasarlanan Egitim Konserlerinin Etkisini Incelemek amaci ile
yapilmaktadir. Kisisel bilgi formu ve d6l¢eklerde yer alan ifadelerde vereceginiz yanitlar
arastirmaya katki saglayacaktir.

Ekte Kisisel Bilgi Formu, Mesleki Tercih Formu, Miizik Dersine Yoénelik Tutum Olgegi
bulunmaktadir. Tiim sorular1 eksiksiz doldurmaniz aragtirmani niteligi agisindan énem
teskil etmektedir. Samimi cevaplariniz ve katkilariniz i¢in tesekkiirlerimi sunarim..

Prof. Dr. Sibel Coban Yrd. Dog. Dr Erkan Siiliin
Yakin Dogu Universitesi Yakin Dogu Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Atatiirk egitim Fakiiltesi

Uz. Firat Ozerin
Yakin Dogu Universitesi

Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Ad1 Soyadu:
Okulu:
Daha once bir ¢algi caldimiz mi? Evet ise ¢algi ad: ve egitim siiresi:
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Ek 2. Miizik Bilgi Testi

1- Calgilar kag gruba ayrilir?

a) 2 b) 3 c)4 d)5

2- resim de gordiigiiniiz calgi hangi grupta yer almakta dir ?

a) Uflemeli b) Itmeli ¢) Vurmal d) Yayh

3- resim de gordiigliniiz ¢calg1 hangi grupta yer almakta dir?

a) Cekmeli b) Uflemeli ¢) Yayh d) Vurmal



5-

6-

7-
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resim de gordiigliniiz ¢algr hangi grupta yer almakta

dir?

a) Uflemeli b) Yayh ¢) Cekmeli d) Vurmali

Asagidaki giirliik terimlerinden hangisi kuvvetli seste calmak/sdylemek ile ilgili

dir?

a) Piano b) Forte c) Mezzoforte d) Fortissimo

Asagidaki giirliik terimlerinden hangisi orta hizda ¢almak/soylemek ile ilgili dir?

a) Adagio b) Moderato c) Presto d) Vivace

Asagidakilerden hangisi 6grendiginiz miizik tiirlerinin diginda yer almakta dir?

a) Klasik miizik b) Halk miizigi ¢) Egitim miizigi d) Caz



Ek 3. Miizik Dersine Yénelik Tutum Olcegi

MUZIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGH

Agagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin size uygunluk
derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda bulunan kutucugu X

ile igaretleyiniz,

Az

Katlmuyorum

Miizik dersini severim.

Miizik dersinin highir zaman bog gegmesini istemem.

Miizik Sfiretmenimin verdigi 6devlen zamaninda yapanm.

Miizik dersinde gark: stivlerken kendimi garkiya hig veremem,

Mazik dersi eglenceli bir derstir.

Miizik dersinde d@rendiklerimi severim.

Miizik derslerinde mozik yetenegimin geligtifini hissederim,

Muzik dersinde tism ilgimi derse veremem.

Yl o N & W s W

Miizik derslerine zorunlu olmasam girmek istemem,

10. Miizik dersinde yapilan tim etkinliklerden hoglannm.

1. Dérdilncit siaftan sonm okulda midzik dersi verilmesini istemem.

12. Mirzik dersinin oldufu giin sevingli olurum.

13. Miizik dersleri bende mizikle ilgili bir geyler yaraimak igin istek
uyandinr,

14, Muzik derslerinin kaldinlmasim isterim.

15. Milzik dersinde ruhsal ve bedensel olarak rahatlanm.

16. Miizik derslerine yalnizea sinif gegmek igin galiginm.

17. Miizik dersi en sevdigim dersler arasinda yer alir.

I8. Muzik dersine katilmaktan hognut degilim.

19. Muzik dgretmenim dersi zevkli hale getirir.

20. Mitzik dersinde galip soylodiBimiz sarkilar iigimi gekmez.,
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Ek 4. Konser Destekli Egitim Paketi Goriisme Formu

1- Gelecekte miizik alani ile ilgili bir meslek sahibi olmak ister misiniz?
2- Tiirk Mars1 isimli eseri dinlerken neler hissettiniz?
3- Kibris’im isimli sarkiyr kendiniz sdylerken ve sonrasinda orkestra ile birlikte

sOylerken duydugunuz ve hissettiginiz farkliliklar nelerdir? Diisiiniip yaziniz.

4- Egitim konseri ile ilgili duygu ve diisiincelerinizden bahseder misiniz?



Ek 5. Olgek Istek Talebi

Olcek Istek Talebi = Gelenkutusu x Y &
Firat Ozerin <ozerin.firat@gmail.com> 160ca2018 Sal 15:58  Y¢

Alici: gozmentes «

Hocam merhaba,
Ben Yakin Dogu Universitesi Mizik Oretmenligi Balami Doktora Ofrencisi Firat OZERIN. Tez Danismanlarim Prof Dr. Sibel Coban ve Dr. Erkan Soln ile baslamis oldugumuz tez calismam igin
sizlerin gelistirdigi Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgedini, tezimizde kullanmak icin sizlerden talep etmekteyiz. Simdiden yardimlanniz icin cok tesekkir eder saygilanmi sunanm..

‘ Gokmen Ozmentes <gozmentes@gmail.com> 170ca 2018 Gar 07:02 ¥y 4
Alici ben -

Merhaba sevgili Firat...elbette kullanabilirsiniz. Tezinizin tam bashgini merak ettim bir mahsuru yoksa...basarilar dilerim.

16 Oca 2018 15:58 tarihinde "Firat Ozerin" <ozerin.firal@gmail.com> yazd:
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Ek 6. Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raporu

0,

YAKIN DOGU UNIVERSITESI

BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

01.04.2019

Sayin Firat Ozerin

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na yapmis oldugunuz YDU/EB/2019/315 proje
numarali ve “Farkh Modellerde Tasarlanan Egitim Konserlerinin Ilkogretim 4. Simf
Ogrencilerine Yonelik Etkisi Ve Ogrencilerin Egitim Konserleri Hakkindaki
Goriisleri” baslikli proje onerisi kurulumuzca degerlendirilmis olup, etik olarak uygun
bulunmustur. Bu yazi ile birlikte, bagvuru formunuzda belirttiginiz bilgilerin digina

c¢ikmamak suretiyle arastirmaya baslayabilirsiniz.

Dogent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii

] o
- T = ) o
¢ Y - v‘<¢ﬂ(_),:‘_
| At -

-

Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazis1 sunmak istiyorsaniz, Yakin Dogu Universitesi
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na bu yazi ile basvurup, kurulun bagkaninin imzasin
tagtyan resmi bir yazi temin edebilirsiniz.



Ek 7. Egitim Konserleri Ogrenci El Kitabi

Lefkosa Belediyesi ve Yakin Dogu Universitesi

Egitim Konserleri

Ogrenci El Kitabi
2018
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Bu kitapcik, Lefkosa Tirk Belediyesi ve Yakin Dogu
Universitesi arasinda imzalanmis olan protokol cergevesinde,
KKTC Milli Egitim Bakanhg: llkégretim 4. Sinif Muzik Dersi
Programi icerigi dikkate alinarak tasarlanan egitim
konserlerinde, d6grencilerin yararlanmasi amaci ile
hazirlaniimistir.

Kitapcik 5 ana boliimden olusmaktadir:

1) Konser dinleme/izlemeiileilgili bilgiler.

2) Temel muzik bilgileri.

3) Calgi ailelerive galgilarileilgili bilgiler.

4) Lefkosa Belediye Orkestrasi ve orkestra sefiile ilgili bilgiler.
5) Muzik terimleri s6zIGgu.

Kitapcik, YDU Egitim Bilimleri Enstitisi Muzik Egitimi
Doktora Programi égrencisi Firat Ozerin tarafindan, tez
danismanlari Prof. Dr. Sibel Coban ve Yrd. Do¢. Dr. Erkan
Sulin'n katkilari ile hazirlanmistir. Konserler sirasindaki
anlatim ve sunum, Yrd. Doc. Dr. Emine Kivan¢ Oztug
tarafindan gerceklestirilecektir.
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HKenser Progroume

Cocuk Sarkilan Siiiti

Yurdumda

Karga

Bir Diinya Birakin
23 Nisan

Al Yemeni Mor Yemeni

Kibrisim

Kibris bir ada midir?
Cennetten parca midir?
Kibrisin gtizel kizi
Yanaklari kirmizi
Akdenizin yildizi

Ah Kibrisim Kibrisim

Tiirk Marsi

Ork. Diz: Oskay Hoca
Cahit Kutrafali,
Huseyin Kirmizi

Kamran Aziz
Ork. Duz: Oskay Hoca

Kamran Aziz
Ork. Duz: Huseyin Kirmizi

W.A. Mozart
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Konser Hazirhgi
Hazirlanalim!

Sinifiniz Lefkosa Belediye Orkestrasini tanimak ve dinlemek tzere
Atatlirk Kiltir Merkezine / Yakin Dogu Universitesi Biyiik
Kitliphane Salon 4'e gitmeye hazirlaniyor. Konser dncesi, konser
sirasinda ve konser sonrasinda ne yapilmasi gerektigi konusunda
sizlere bazi 6nerilerimiz var.

Kurallar ve hatirlaticilari birlikte inceleyelim.

Atatlrk Kultir Merkezine yiyecek ve icecek ile
girilemeyecegini bilelim.

Flash fotograf cekemeyecegimizi ve video kaydi
alamayacagimizi unutmayalm.

Lutfen konserden dnce tuvalet ihtiyacimizi karsilayalim.
Konser sirasinda salona giris-gikislarin orkestra
sanatgilarini ve izleyicileri rahatsiz edecegini unutmayalim.
Konseri begendigimizi uygun zamanda alkiglayarak
gosterelim. Orkestra sizin enerjinizden olumlu anlamda
etkilenecektir.

Calinan eserin ne zaman bittiginden emin degilsek,
orkestra sefini ve sanatgilari izleyelim. Seyircilere sirti
donik olan Sef, eser bittikten sonra ylzinu dinleyicilere
donecektir. O zaman alkislayalim.

Okuyalim ve Dinleyelim
Biyografileri ve program notlarini okuyalim.

Daha 6nce hi¢ duymadigimiz bestecilere dikkat edelim.
Eserler, besteciler, calgilar veya Lefkosa Belediye Orkestrasi
muzisyenlerinden biriyle ilgili yeni veya ilging bir sey
ogrenmeye calisalim.

Eserleri dinledikten sonra asagidaki sorularin cevaplarini
distinelim.
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Daha 6nce bu parcalardan herhangi birisini duydum mu?
Hangisini daha fazla sevdim ve neden?
Yeniveyailging neler gérlyor ve dinliyorum?

Bakalim ve Dinleyelim
Once konser salonunu inceleyelim,daha sonra orkestray!
dinleyelim

Atatirk Kiltir Merkezine ilk kez mi geliyorum?
Orkestrada daha 6nce gormedigim bir calgi var mi?
Orkestra ve konserileilgiliilging gozlemlerim oldu mu?

Orkestra ve Sefi Dinleyelim

Bir muzik eserini canl olarak dinlemek farkli mi?

Farkli orkestra miizik eserlerinin bizi nasil etkiledigini
distnelim.

Farkli ses efektlerini olusturmak icin hangi enstriimanlar
kullanihyor, dikkat edelim.

Simdi Miizigin Temel Ogelerini incelemeye ne dersiniz?

Mizisyenler birbirleriyle nasil konusurlar?

Ne calacaklarini nasil bilirler?

Diyelim ki, onlara yardim eden bir muzik dili vardir.Bu muzik dili
miizisyenlerin birbirleriyle konusabilmesi icin onlara yol gosterir.
Bu dil hangi sesleri calmalarini ve nasil calmalari gerektigini
onlara séyler: uzun, kisa, yumusak, hizli ya da yavas... Bu, sesleri
organize etmenin bir yoludur, bdylelikle glriltid duymak yerine
muzik dinleriz.

Temel 6gelerle baglayarak muzikteki en ¢ok bilinen terimlerle
tanisacaksiniz: porte, anahtar, dlgiiler ve notalar...

Porte: Miizigin yaziya dokilmesiicin kullanilan ilk arag portedir.
Bes paralel cizgi ve dort araliktan olusur. Notalar portedeki
cizgilerin hem Ustiine hem de aralarina yazilabilir. Portedeki
notalar dahayukari yerlestirildikce, sesler tizlesir (incelir).
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Anahtar: Anahtar portenin temel elemanidir. Portenin basina
yerlestirilir. Notalarin adlandirilmasini saglar.

Sol Anahtari: Portenin alttan ikinci cizgisinden baslayarak izilir.
Ikinci cizginin Gzerindeki nota Sol adini alir. Sol anahtari insan
sesiyle yaklasik frekanslarda ses veren ¢algilaricin kullanilir.

Nota: Seslerin ytksekliklerini (incelik/kalinlik) ve surelerini
gOstermeye yarayan isaretlerdir.

!
1

:p\i I‘L__J—FE
vd'

Do Re MiFa Sol LaSi Do

Tempo Nedir?

Tempo muzigin hizidir. Tempo saatin tik-taklamasi gibi sabit ve
strekli bir nabizdir. Tempo hizli ya da yavas veya ikisinin arasi
olabilir ve tempo muzik eserinini¢inde de degisebilir. Temponun
hizli ya da yavas olmasi calgilarin da sesleri nasil ¢ikaracaklarini
etkiler. Yani hizli calinan bir eserde sesler daha parlak ve canli
duyulurken, yavas calinan bir eserde sesler daha koyu ve kapali
duyulabilir. Ayni eser yavas ya da hizli calinmasina bagh olarak
kulaga farkh gelecektir.

Muzisyenler ve besteciler farkli tempolari tanimlamak icin cogu
zaman [talyanca terimler kullanir. Bu isimler parcanin ne kadar
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hizli ya da yavas calinacagini belirtir. Muzisyenler belirli bir
tempoda pratik yapmak istediklerinde metronom diye
adlandirilan ve bircok farkl hizda hareket ederek ses ¢ikaranbir
alet kullanirlar.

Tempoya daha yakindan bakin!

Ritim Nedir?

Eger dinlerseniz, neredeyse her yerde ritmi hissedebilirsiniz.
Ornegin yagmur damlalarinin distsinde ya da el
cirpmalarda...Ritim muzigin hareket edisini ve akigini
saglamaktadir.Ritim seslerden ve sessizliklerden meydana gelir.
Bu sesler ve sessizlikler bir araya gelerek belirli ses kaliplari
olustururlar ve bunlar ritim olusturmak tizere tekrarlanirlar. Bazi
vuruslar digerlerinden daha gligli, daha uzun ya da daha kisa
veya daha yumusak olabilir. Bir eser icerisinde besteciler bircok
farkli ritim kullanabilirler.

Sembol nedir?

Mizisyenler kendi aralarinda konusurken neyi, nasil
calacaklariyla ilgili birgok farkli yazili sembol kullanirlar. Bunlarin
en temelleri notalardir. Notalari isimler olarak dustnursek, diger
semboller de sifatlardir.

Bazi semboller hacim ile ilgilidir.(bunlara dinamikler denir)
Bunlar bize notalari ne kadar kuvvetli ya da hafif calmamiz
gerektigini sdyler. Diger semboller ise bize notalarin 6zel bir
sekilde calinmasi gerektigini soyler. Farkli semboller bircok
notay! etkileyebilirSemboller genellikle Italyanca isimleriyle
bilinirler.

Enstriimantasyon nedir?

Orkestrada bircok farkl tipte ses cikaran galgi bulunmaktadir.
Miizik calarken ya da bestelerken, besteciler, orkestra sefleri ve
mizisyenler hangi parcayl hangi calginin calacagina karar
vermek durumundadirlar. Ayrica hangi ¢alginindiger calgilar ile
birlikte calacagina karar vermek durumundadirlar. Karar
vermeye hazir misiniz?
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Miizikte Cokseslilik

Cok sesli miizik bircok degisik sesin bir araya gelmesiyle yapilan
maziktir, diger bir adiyla polifonik muziktir. Cok sesli muzigin
ayni anda birden fazla bagimsiz melodisi vardir. Korodaki ve
orkestra parcalarindaki farkli seslerin farkli melodilerinin nasil
oldugu acikca duyulur, farkli ritimlere sahip olduklari kolaylikla
anlasilir.

Lefkosa Belediye Orkestrasi

Lefkosa Belediye Orkestrasi kurulusundan giinimiize bircok
platform da mizik sanatinin cesitliligini ve kendi toplumumuzun
kiiltirel eserlerini siz degerli sanatseverlerle bulusturmaktadir.
Bu amac dogrultusunda Klasik Bati Miizigi icra eden Oda Muzigi
Orkestrasi, Latin Muzigi'nin renkli diinyasinin  kapilarini agan
Latin Orkestrasi, film muzikleri, populer Turkge-Yabanci muzikler,
cocuklara yonelik egitim galismalari, Halk Miizigi Korosu, Cocuk
Korosu, Duo, Trio, ve Quartet gruplari ile siz degerli sanatseverle
bulusmaktadir. Lefkosa Belediye Orkestrasi bir llkenin en
6nemli iki kanadindan birinin bilim digerinin ise sanat
oldugunun bilincinde olarak en iyi sekilde muzik sanati dalinda
giinden gline genisleyip yenilenen repertuari ile sizlere
ulasmaktadir.
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Orkestra Sefi

OSKAY HOCA

Lefkosa'da dogdu. 1977 yilinda Ankara Devlet Konservatuari'ni
kazanarak oboist Cetin Yalcin ile calismalarina basladi. Iki kez
sinif atlayarak 1985 yilinda pekiyi derece ile ylksek bolimden
mezun oldu. 1987 yilinda KKTC Devlet Senfoni Orkestra ve
Korosu'na obua sanatgisi olarak géreve basladi. Ayni yil kurulan
Lefkosa Anadolu Glizel Sanatlar Lisesi'nde 7 yil solfej ve obua
ogretmenligi de yapti. Pek cok kez oda muzigi ve resitaller veren
Oskay Hoca orkestra esliginde de solist olarak konserler
vermistir. 1995 yilinda besteci olan kardesi Ali Hoca'nin yazmis
oldugu obua koncertosunu Izmir Devlet Senfoni Orkestrasi
esliginde seslendirmistir.

Beste ve diizenleme calismalari da yapan Oskay Hoca'nin koro,
ayrica koro — orkestra ve cocuk sarkilari i¢in diizenlemeleri ve
besteleri, Orkestra icin "Dizeler” isimli 3 bolumli bir eseri, obua
ve piyano icin “Oyun” adli pargasi, bulunmaktadir.
CypressClassica grubunun kurucularindan olan Hoca, bu grubun
yorumlamakta oldugu Kibris Halk Turkuleri ve oyun havalarinin
coksesli olarak diizenlemesini yapmakta ayrica grupta obua
calmaktadir.

Lefkosa Belediyesi, Oda Orkestrasi'nin da sefligini yapmakta olan
Oskay Hoca, 2001 — 2015 yillar arasinda Devlet Senfoni Orkestra
ve Korosu Muddr vekilligi gorevi de yapmistir.

8
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Orkestra Calgilarina Hosgeldiniz!

Ailelerimizle tanisalim! Yayl Calgilar, Tahta Uflemeli Calgilar, Bakir
Uflemeli Calgilar ve Vurmali galgilar...

Keman-Viyola-Cello-Kontrbas
Yayli calgilar heryerde!

Yayli calgilar ailesi, orkestranin yaridan fazlasini olusturur. Cogu
yayli calgi benzer goziikse de boyut ve gikardiklari ses agisindan
farkhidirlar. Muhtemelen isminden de tahmin edebileceginiz gibi,
bu ailedeki tiim calgilar misina, celik ya da naylondan yapilmis
tellere sahiptir. Yayli calgilari yay ile ya da telleri cekerek
calabilirsiniz. Yayli calgilar tahtadan yapilmis kavisli oyuk gévdeye
ve uzun sapa sahiptir. Teller sap kisminin en Ustiindeki
burgulardan gévde boyunca son kisma kadar gerilmistir.

KEMAN

Keman, yayli calgilar ailesinin en kigiik ve en ince sese
sahip Uyesidir. Kemanin sesi yiiksek, berrak ve tathdir. 4
tele sahiptir. Orkestrada diger tim calgilardan daha
cok keman vardir. Orkestrada 30 veya daha fazla
keman olabilir! Orkestrada kemanlar iki gruba ayrilir.
Birinci kemanlar ve ikinci kemanlar. Birinci kemanlar
cogunlukla melodi calar. Standart kemanlar 36 cm
uzunlugundadir. Keman ¢ene ve omuz arasina sikistirarak calinir.
Sol el parmaklari tellere basarak ses perdesini degistirirken sag el
yay! hareket ettirir.

VIYOLA

Viyola keman gibi goriinebilir, ancak viyola kemana
gore boyut olarak biraz daha blytktir ve sesi daha
kalindir. Viyolanin da 4 teli vardir. Viyolanin sesi
kemanin sesinden daha derin ve sicaktir. Standart bir
viyola 41 cm uzunlugundadir. Viyola yayr keman
yayina gore biraz daha kalin ve agirdir ¢inkd viyolanin
telleri kemanin tellerine gore biraz daha kalindir.
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Keman gibi viyola da ¢ene ve omuz arasina sikistirarakcalinir. Sol
el parmaklari tellere basarak ses perdesini degistirirken sag el yayi
hareket ettirir.

VIYOLONSEL (CELLO)

Cello keman gibi goziikse de cok daha buyuktr, kisa
saplidir ve kalin sese sahiptir. Cello genis ses
yelpazesine sahiptir. Orkestrada 8-12 arasi cello
bulunur. Standart cello 476 cm uzunlugundadir. Cello
yayl viyola yayindan daha kalindir. Celloyu calmak
icinsandalyeye oturarakve cellonun sapi sol omuza
gelecek sekilde dizlerin arasina alinir. Cellometal pik
vasitasi ile yerde durur. Sol elin parmaklan tellere
basarak ses perdesini degistirirken sag el yayi hareket
ettirir.

KONTRABAS

Kontrbas yayl ailesinin en buyilk ve en kalin sesli
Uyesidir. Kontrbasin derin ve cansiz sesi melodileri bir
arada tutmak ve ritmi tasimaya yardim etmek icin
kullanihr. Orkestrada 6-8 arasi kontrbas bulunur.
Standart kontrbas uzunlugu 116 cm
civarlarindadir.Kontrbas yayi 26-¢ok kalin ve agirdir.
Kontrbas o kadar buyiktir ki O'nu calmak igin ya
ayakta durmak zorundayiz ya da ¢ok uzun bir
taburede oturmak zorundayiz. Kontrbas bir pik
vasitasi ile yerde durur ve sol omuza yaslanir. Kontrbascok uzun
tellere sahiptir. Diger bircok yayl calgi gibi kontrbasi da sol elin
parmaklari ile tellere basarak ses perdesini degistirirken sag el
yayi hareket ettirir.

Tahta Uflemeli Ailesi
Fliit- Obua- Klarnet- Fagot

Tahta ve nefes bu ailenin galgilarini 6zel yapan 6zelliklerdir. Uzun
sire Once bu ailenin tiim Uyeleri tahtadan yapilirdi, ancak simdi
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bu ailenin bazi Uyeleri tahtadan veya metalden ya da bazi
materyallerin kombinasyonundan yapiliyor. Nefes kismi calginin
icinden gecerek ses ¢ikarmasini saglayan havayi kastetmektedir.

Nefesli calgilar genel olarak yuvarlak dar-uzun borulara sahiptir.
Cogu oyuk kiiciik kapaklara sahiptir ve bunlara tus denir. Borunun
icine Uflenerek havanin borunun uzunlugu boyunca hareket
etmesi saglanir. Flit disinda bu calgilarda “sipsi” denilen tahtadan
yapilmis ince bir par¢a bulunur ve bu par¢a muzisyen tflediginde
titresimi saglar. Klarnette tek bir sipsi kullanilir(sadece bir par¢a
tahta), obua ve fagotta ise iki adet sipsinin eklenmesiyle kullanilir.

FLOT

Tarih boyunca flutler tahtayi da iceren birgok farkl
maddeden yapilmiglardir. Ginimuzde ise flutler
genellikle giimis, altin ya da diger metallerden
yapilmaktadir. Standart bir flit 67 cm
uzunlugundadir. Orkestrada 2-4 arasi flit bulunur.
FIUtd her iki tarafindan ellerinizle tutarak ve boruya
ufleyerek calarsiniz. Bas bolimiinde bir Gfleme
deligi vardir ve buradan uflenir. Gévde ve kuyruk
kisminda ise “perde” adini verdigimiz, ezgilerin
olusmasini saglayan delikler bulunur. Parmaklar ses perdesini
degistirmek amaciyla tuslari agip kapatmak icin kullanilir.

OBUA

Obua bir orkestra konserinde ilk duydugumuz
calgidir. Orkestralarda akort iglemi icin la sesi
obuadan alinir. Obua metal tuslara sahip uzun ince
siyah borudur. Goriints olarak agizhgi disinda
klarnete cok benzerdir. Obua cift sipsiye sahiptir, iki
parca tahta birbirine baglanmistir ve dizlestirilmis
pipete benzer. Cift sipsi calginin agizliginin Gst
tarafina eklenmistir. Her iki elin parmaklari ses
perdesini degistirmek amaciyla tuslari agip
kapatmak icin kullanilir. Glzel sesi ile orkestrada 6nemli
melodileri calar.
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KLARNET

Klarnet metal tuslar ile genigleyen sekle sahip uzun
ince siyah borudur. Agizhgi disinda obuaya cok
benzerdir. Obuanin aksine klarnet agizliga
tutturulmus tek bir sipsiye sahiptir.Beni calacak
olan miuzisyen bu agizliga nefesini Ufleyip bu tek
kamisi titrestirerek ses elde eder.Her iki elin
parmaklari ses perdesini degistirmek amaciyla
tuslariacip kapatmak icin kullanilir.Cesitli
boyutlarda klarnetler mevcuttur.En popdler olani
ise si bemol klarnettir.Orkestrada 2-4 arasi klarnet bulunur.

FAGOT

Fagotkalin sese sahip tahta nefesli bir calgidir. Pek
cok metal tusa sahip ikiye kivrilmig uzun borudan
olusmaktadir. Kivrim fagotu calmayi kolaylastirir.
Fagot obua gibi cift sipsiye sahiptir ve uzun, ince
kivrimli agizhgr vardir. Her iki elin parmaklar ses
perdesini degistirmek amaciyla tuslariagip
kapatmak igin kullanilir. Orkestrada 2-4 arasi fagot
bulunur.

Bakir Uflemeli Ailesi:

Korno - Trompet- Trombon

Bakir Gflemeli ailesinin cogu calgisi piringten yapilmistir ve bu
calgilar orkestradaki en yiiksek sese sahip calgilardir. Bu aile ayni
zamanda bando calgilariolarak da bilinir. Temel olarak ¢ok uzun
borulara ve bu borularin ucundaki genisleyen “can” denilen
kisimlara sahiptirler. Bakir tflemeli ailesinin borulari onlarin
tutulmasini kolaylastiracak sekilde kivrimlidir ve sekillidir.

KORNO

Bu calginin kokeni Fransa'dan gelmektedir. Fransiz
kornosunun atasi 17. Yuzyilin ikinci yarisinda ortaya
ctkan ve avda kullanilan bir borudur. Fransiz kornosu
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yuvarlak seklinden dolayi kolaylikla ayirt edilebilir. Korno,
kivrimli ve sonunda buylk bir can bulunan uzun ince metal
borudan olusmaktadir. Orkestrada genellikle 4 adet korno
bulunur, ancak bu sayi 2'ye kadar dusebildigi gibi 8'e kadar da
cikabilir. Korno asagi dogru kivrilan ¢an ile birlikte tutarak ve
agizhgi tfleyerek calinir.

TROMPET

Trompet ¢cok uzun zamandan beri mevcuttur.
Insanlar deniz kabugundan, boynuzdan, tahtadan
veya metalden yapilma trompete benzer calgilari
binlerce yildir kullaniyorlar. Standart modern
trompet ince metal borudan olusmaktadir Atac
seklinde bikilmus bir sekle sahiptir. Bakir Gflemeli
ailesindeki en ylksek ses perdesine sahiptir. Sesi
parlak ve heyecan vericidir.Orkestrada 2-4 arasi
trompet bulunur. Trompet yatay tutularak, agizliga
ufleyerek calinir.

TROMBON

Bakir Uflemeli bir calgi olan trombon, genis ses
olanaklar ile orkestralarda, bando ve mizikalarda, caz
muziginde, populer muzikte kullanilan bir ¢algidir. Huni
biciminde bir can kismi olan trombon, silindir biciminde
borunun kivrilmis bir sekilde gorilmesi bicimindedir.
Trombon ailesi ti¢ trombondan olusur: alto, tenor ve
bas. Bir orkestrada, genellikle iki tenor trombon ve bir
bas trombon vardi.

Vurmali Calgilar Ailesi

Vurmali ailesi geleneksel olarak vuruldugunda, calkalandiginda
ses uretir. Perklsyon grubu olarak da bilinen vurmali calgilar,
muzikte ritim yapisini kurmak icin kullanilir. Genel olarak diger
calgilara gore ezgiye dayali degil, muzigin ritmine dayali bir
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enstriiman bicimidir. Muzik icerisinde ezgiyi calan tiim calgilar bu
ritme ayak uydurmalidir. Vurmali calgilar orkestra icinde
vazgecilmez bir role sahiptir.

TIMPANI

Bakirdan uretilmis bir ¢anagin Ustline gecirilen
deriden olusur. Deri, gerginligine gore belirli bir
notayla uyum igindedir. Timpaniyi ¢almak icin
kullanilan sopalara 'malet’ denir. Timpani
orkestra muziginde siklikla kullanilr.

Timpanin ses araligi yaklasik iki oktavdir. Notlari deg@istirmek icin,
sanatclI timpani'nin tabaninda bulunan ayak pedalini kullanin.

TRAMPET

Trampet net ve parlak bir sese sahiptir. Ici bos bir metal veya
ahsap cerceve Uizerine iki yliziinde birer deri gerili olup, gévdesi
tahta veya alasimdan yapilmaktadir. Tutus sirasinda Uste gelen
deriye baget ile vurularak calinir. Cesitli caplarda yapilari vardir.
Notasi diiz bir cizgi Gzerine veya dizekte ayni ¢izgi veya araliga
yazilir. Trampet, titrestigi icin ¢cinlayan bir ses Uretir.

KSILOFON

Ksilofon vurmali calgilar ailesinin bir tGyesidir. Klisofon, metal bir
cerceve Uzerine iki sira olarak monte edilip, buytkten kicuge
dogru dizilmis yassi tahta cubuklardan olusur . Ahsap gucuklar
genellikle gil agacindan yapilir, ancak sentetik malzemelerden
de yapilabilir. Cucuklar bir piyano tuslarina benzemektedir.
Cubuklarin her biri ayni notalara akortludur. Cubuklara uglari
kece ya da plastikden kaplanmis bir cift baget ile calinir. Ksilofon,
parlak, keskin, kisa bir ses tretir.
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BATERI

Bateri, davul olarak da bilinir. Bu muzik aleti, vurmali calgilar
ailesinde bir ritim elamanidir. Vurmali calgilarin en taninmisidir
ve her tiirli miizikte yer alir. Cesitli davul ve zillerin bir araya
gelmesi ile olusur. Bateriyi calmak icin kullanilan sopalara
'baget' denir. Genellikle mizigin ritmine ben veririm.

Miizikal Terimler Sozliigii

Sef: Bestecilerin eserlerini seslendirip yorumlayan orkestrayi
diizenleyip yonetebilecek yetenek ve bilgilere sahip muzik
sanatcisidir. Orkestra sefi, elinde baget denilen ince ve kiclik bir
degnek oldugu halde, orkestrayi meydana getiren miizisyenler
toplulugunu yonetir.

Konzertmeister (Baskemanci): Senfoni orkestrasinda orkestra
sefinden sonra, en yetkili, birinci keman grubunun en basinda
oturan, gerektiginde keman sololari calan kisidir.

Miizik: Duygu ve dustncelerimizin sesler ve sessizlikler
yardimiyla anlatiimasi sanatidir.

Porte: Miizigin yaziya dokilmesiicin kullanilan ilk arag portedir.
Bes paralel cizgi ve dort araliktan olusur. Notalar portedeki
cizgilerin hem Ustiine hem de aralarina yazilabilir. Portedeki
notalar daha yukari yerlestirildikge, sesler tizlesir.

Anahtar: Anahtar portenin temel elemanidir. Portenin bagina
yerlestirilir. Notalarin adlandiriimasini saglar.

Nota: Miizikteki sesli stirelerdir,

Olcii: Muizikteki esit stireli bélimlerdir.
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Olcii Cizgisi: Her 6l¢u bitiminde porteyi yukaridan asagiya bolen
cizgidir.

Bitis Cizgisi: Eserin bittigini belirten yan yana cizilmis 2 cizgiye
denir. Bu gizgilerden 6ndeki ince arkadaki kalindr.

Baton: Orkestra seflerinin orkestrayr yonetmek igin kullandig
cubuk.

Dinamik: Sesin glrlik derecelerini gosteren isaretler.
Crescendo: Ses yiksekliginin kademe kademe artmasi.
Decrescendo: Ses yiiksekliginin kademe kademe azalmasi.
Forte: Kuvvetli.

Mezzoforte: Orta kuvvette.

Piano: Hafif.

Adagio: Agir hizda.

Moderato: Orta hizda.

Allegro: Canlineseli.

Presto: Cok cabuk.
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