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OZET

ORTAOGRETIMDEKI OGRENCILERIN CEVRE OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ BELIRLENMESI

MUAZZEZ iIMAM

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Cevre Egitimi ve Yonetimi Ana
Bilim Dah

Damisman: Yrd. Doc. Dr. Ahmet BILIR
Subat 2018, 72 Sayfa

Arastirmanin genel amaci, Ortadgretimde 6grenim goren 6grencilerin ¢evre
okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve cevre okuryazarligini olusturan bilesenler
tizerinde ¢esitli degiskenlerin etkisini ortaya koymak ve O&grencilerin degisik

demografik 6zelliklerine gore ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemektir.

Aragtirma  2016-2017  egitim-0gretim  yilinda Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyetinin Lefkosa il¢esinde ortaokul ve lise de 6grenim goren 265 dgrenciye

tarama modeli kullanilarak gerceklesti.

Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla kisisel bilgi
formu, cevresel bilgi testi, ¢cevresel tutum Olcegi ve ¢evresel davranis dlgegi olmak
tizere 4 bolimden olusan Cevre Okuryazarlik Anketi kullanilmistir. Ortadgretimde
Ogrenim goren dgrencilerin ¢evre okuryazarligini olusturan cevre bilgi testi, cevresel
tutum ve cevresel davranig bilesenlerine gore 6 demografik degiskenin etkisi
arastirilmistir. Verilerin analizi SPSS istatistik programi kullanilarak yapilmistir.
Verilerin analizinde T-testi, tek yonlii varyans ANOVA ve basit korelasyon
kullanildi.

Arastirma sonucu ortalamalarma gore kadin Ogrenciler erkek ogrencilere
oranla cevrelerine daha bilingli ve duyarli oldugu kanisina varildi. Kadin 6grenciler
erkek 0grencilere gore daha fazla dogru vermistir. Caligma da cinsiyete gore anlaml
bir farklilik vardir. Kadin 6grenciler erkek Ogrencilere oranla cevrelerine daha

duyarli oldugu saptanmuistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin c¢evre okuryazarlik

diizeyleri orta diizey olarak belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, ¢evre egitimi, Cevre okuryazarligi,



ABSTRACT

DETERMINATION OF ENVIRONMENT LITERACY LEVELS OF
STUDENTS IN SECONDARY EDUCATION
MUAZZEZ IMAM
Master Thesis, Institute of Educational Sciences, Environmental
Education and Management
Advisor: Assoc. Dr. Ahmet BILiR
February 2018, 72 Page

The aim of the current study was to investigate rate of environmental literacy
of students who attend secondary school, to determine several factors that
effectenvironmental literacy and to analyze demographic factors of subjects in oder

to investigate environmental literacy rate.

265 paticipants attented to current study and the population included
secondary school and high school students who study in Turkish Republic of

Nothern Cyuprus in 2016-2017 years. Survery model was used in the current study.

In order to investigate environmental literacy of studentd Environmental
Literacy Survery conducted that includes demographic information form,
environmental behaviour test. SPSS used. T.test, one way ANOVA and Pearson’s

Correlation analyses used to analyse the data.

According to average result of the research, female students are more
sensitive and more informed to the environment comparing to the male students.
Female students had more correct answers than male students. In this study there is
an significant difference in terms of gender. It is showed that female students were

more sensitive to their environment comparing to male students.

Result of the study showed that students have middle level environmental

literacy.

Keywords: Enviroment, Environmental education, Environmental literacy.
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, smirliliklart ve

arastirmada verilen ¢esitli kavramlarin tanimlar belirtilmistir.
1.1. Problem Durumu

Kibris da ve diinyada oldugu gibi giliniimiiziin en onemli sorunlarindan biri
de ¢evre sorunlaridir. Sanayi devrimi ile ivme kazanan teknik ve teknolojik
gelismeler insanlarin dogayr tahribini de hizlandirmistir. Ozellikle 20. yiizyilin
sonlarinda diinya niifusunun artisi, gittikge artan sanayilesme dogal ve kiiltiirel
cevrede ki olumsuz ydnde degismeler cevre sorunlarmi da arttirmustir. Insanin
yasamint slrdiirdiigi ¢evre ile uyumu ge¢misten bugiine kendi istedigi sekilde

degistirmesi ve kullanmas1 sonucunda aralarindaki denge bozuldu.

Insanoglu doénemin ilk zamanlarindan beri dogadaki dogal kaynaklardan
yararlanma ve hayat sartlarin1 teknolojik gelismeler yoniinde devamli bir artig ve
cesitlilik gdstermistir (Incekara ve Tuna, 2010). Zamanla gelisen teknolojik
imkanlar insanlarin dogaya miidahaleler yapmaya imkan saglamasi ¢evre ve biitiin
canli topluluklart i¢in 6nemli diizeye ulagsmis ve canli niteliginde geri doniisi

olmayan Kirlilik ve bozulmalara neden olmustur (Incekara ve Tuna, 2010).

Diinya niifusumuzun hizla c¢ogalmasi gerekli olanin karsilanmasi igin
dogada bulunan dogal kaynaklarin bitmeye baslamasi yasamimizi siirdiirdiiglimiiz
dogada su, hava ve toprak gittikce temizlikten yoksun olma durumunun atmasi ve
buna benzeyen ¢okca sebepler ¢cevre dogada sorun olur (Sontay, Gokdere ve Usta,
2015). Cevre egitiminin kisilerde bilinebilir hale getirilmesi ¢evrede yasanan
problemlerin hayata engel olmasi konusuyla iligkilidir (Sontay, Gokdere ve Usta,
2015).

Tilkenmeyen kaynak olarak goriilen dogayr gormesi insanoglu yillarca
kendi menfaatleri yoniinde yararlanmistir. Ademoglu’nun ilerledigi yol bilhassa
teknoloji ve sanayide belli bir siire sonra dogada sikintilar1 da birlikte getirmistir

(Can, Uner ve Akkus, 2016). Bir sorunun acikliga kavusmasi her seyden dnde gelen



sorunun ayrmtili anlagilmast ile olugsmasini saglamak nedenlerin yok olmasiyla

baglantilidir (Karatekin, 2011).

Yasamin vazgecilmez kurali olan hayat da kalabilme miicadelesi, biitlin
canlilarda oldugu gibi, biz insanlar icinde devam etmektedir. insanoglu tarihin
baslangicindan giliniimiize kadar yasam miicadelesini siirdiirmektedir. Bu miicadele
insan var oldugu siirece de devam edecektir. Biitiin canlilarda oldugu gibi insan da
yasamini siirdiirebilmesi i¢in en basta kirli olmayan bir suya, havaya ve gerekli ortam

sartlarina ihtiyag vardir (Sakar, 2004).

Farkli dengeler iizerinde dogal olmayan hayat ile insanoglu hayati
kurulmustur ve en biiyiik dengelerden biri insanlarin gevresi ile olusturdugu iliskidir
(Kazak, 2014). Bu diizenle birbirleri arasindaki iliski daha fazla bireylerce farki
yapilacak kadar uzun iligkilerle birbirlerine kenetlenmis ve uzun zamana
yayilmaktadir (Kazak, 2014). Dogada olan bu dengeyi olusturan zincir halkalarinda
meydana gelen kopmalar dogal unsurlarin dis etkenlere karsi olusabilecek dengenin
negatif yonde etkilenmesi biitiin zincirin etkilenmesi sebep olmaktadir (Kazak,

2014).

Kisilerin ¢evre sorunlari hakkindaki bilgi diizeylerinin her gegen giin
cogalmasina karsin ¢evre sorunlarmin istenilen seviye de olmadigini gérmekteyiz.
Bu durum ¢evre bilgisine sahip olmanin ¢evre sorunlarinin ¢6ziimiinde tek basina
yeterli olmadigin1 gostermektedir. Cevre sorunlarinin azaltilmasi hususunda kisilere;
cevre bilgisinin beraberinde ¢evreye yonelik olumlu tutum ve sorumlu davranis

gosterebilme yetkisi de kazandirilmalidir (Sahin, 2015).

Cevreyi korumaya yonelik toplumu olusturan bireylere ¢ok kiigiik yastan
itibaren verilecek bir egitimle, heniiz ortaya ¢cikmadan sorunlarin Oniine ge¢mek
miimkiindiir (Sontay, Gokdere ve Usta, 2015). Her seyden 6nce son ¢eyrek yy. da bir
daha dogadaki problemlerin incelemeye; okullarda ve ders programlarinda
ogretmenlerin ekolojik bilinci ve dogaya kars1 ¢ok hassas kisiler egitmeye ve uyumu

yine arastirilmaya baslanmistir (Sontay, Gokdere ve Usta, 2015).

Biiyiik bir olasilikla insanlik doganin gelecek nesillere aktarilmasinda

duyarli olmaz ve bu sekilde siirdiiriiliirse dahi daha c¢ok sikintilara yol agacaktir

(Erten, 2016).



Insanoglunun dogamiz hakkinda sahip olmasi gereken biling ile bilgi,
pozitif ve duyarli davranis degisikliginin olusmasi, yapay olmayan daganin giivenli
olmasi1 ve tahrip edilmis doganin bastan kazanilmasinda ¢evre egitimi vardir (Artun,
Uzundz ve Akbas, 2013). Bahsi gecen hedef, dogadaki problemleri ¢éziimleyen ve
dogaya kars1 hassas olan kisileri egitmektir ve bu baglamda bunu uygulayacak ¢evre
egitimcilerdir (Artun, Uzundz ve Akbas, 2013). Cevre okuryazari ve gevreye karsi
hassas olan kisiler egitmek cevre egitimcilerinin temel hedeflerindendir (Artun,

Uzunoz ve Akbas, 2013).

Kibris da ve diinyada oldugu gibi giliniimiiziin en 6énemli sorunlarindan biri
de ¢evre sorunlaridir. Sanayi devrimi ile ivme kazanan teknik ve teknolojik
gelismeler insanlarin dogayr tahribini de hizlandirmistir. Ozellikle 20. yiizyilin
sonlarinda diinya niifusunun artis1, gittikge artan sanayilesme dogal ve Kkiiltiirel

cevredeki olumsuz yonde degismeler ¢evre sorunlarini da arttirmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda problem climlesi Ortadgretimde 6grenim

goren Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri nedir? olarak belirlenmistir.

1.2.1. Alt Problemler

Problem ciimlesine gore arastirmanin alt problemleri asagida
maddelendirilmistir.

1- Ortadgretimde O6grenim goren Ogrencilerin cinsiyetlerine gore cevre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis) arasinda anlamli bir farklilik
varmidir?

2- Ortaogretimde Ogrenim goren Ogrencilerin yaslarina gore c¢evre
okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis) arasinda anlamli bir farklilik
varmidir?

3- Ortadgretimde O0grenim goren Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirlerine
gore c¢evre okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis) arasinda anlamli bir
farklilik varmidir?

4- Ortadgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin  babalarinin  egitim
durumlarina gore c¢evre okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranig) arasinda

anlamli bir farklilik varmidir?



5- Ortadgretimde Ogrenim gbéren Ogrencilerin  annelerinin  egitim
durumlarina gore ¢evre okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranig) arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

6- Ortadgretimde 6grenim goren Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim alanina
gore cevre okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranig) arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

7- Cevre okuryazarlig1 bilesenleri olan g¢evresel bilgi, ¢evresel tutum ve

cevresel davranig puanlari arasinda nasil bir iliski vardir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin hedefinde; Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nin  (KKTC),
Lefkosa bolgesinde 6grenim goéren ortaokul ve lise’deki 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin c¢evre okuryazarlik seviyelerini belirlemek ve cevre okuryazarligini
olusturan bilesenler iistiinde farkli degiskenlerin etkisini meydana getirmek ve
ogrencilerin degisik demografik 6zelliklerine gore gevre okuryazarlik diizeylerini

belirlemektedir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Kuzey Kibris’ta ortadgretimde egitim goren ortaokul ve liseli 6grencilerin
cevre okuryazarligi diizeylerinin bugiine kadar belirlenmemis olasi bu calismay1
literatiir ve Kuzey Kibris agisindan 6nemli kilmaktadir. Bu arastirma ile Kuzey
Kibris’ta ortadgretimde 6grenim goren Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesinin yani sira gevre egitiminin ne kadar gerekli ve dnemli oldugu ortaya

koyulmustur.

Cevre sorunlarinin esasinda dogaya kars1 olumsuz hareket, sorumsuz davranig
ve yeterli olmayan bilginin var oldugu bilinmektedir (Kiyici, Yigit ve Darcin 2014).
Bu sebeple olumlu davranis sorumlu tutum ve yeterli bilgiye sahip ¢evre okuryazari
bireyler yetistirmek cevre egitiminin en bilylik amacidir (Kiyicl, Yigit ve Dargin,

2014).

Cevre ile ilgili bilgileri insanlar, gerekli becerilerini, sorunlara yonelik
egilimlerini ve benzeyen bazi gozle goriilebilir davraniglar1 gosterebilmektedir.
Cevre okuryazarligi kapsamli olarak; bireylerin ve toplumlarin dogal ortamlar1 alan

baglarin anlasilabilir olmasidir (Bilim, 2012). Cevre okuryazarligi, toplumlarin ve



bireylerin c¢evreyle alakali iyi kararlarin alinmasi ve bu kararlar1 sorumlu ¢evresel
davraniglara ¢evirmesidir. Cevre okuryazari bireyler ¢evre ile ilgili dogru kararlar

alarak hayatlarin1 daha siirdiiriilebilir bir hale gelmesini saglar (Bilim, 2012).

Cevre egitimi insanlarin var olan toplumun biitiin bolgelerini ¢evre temasi adi
altinda bilgilendirilme, bilin¢lendirilme ve daimi tutum degisikligi kazandirmak i¢in
icine almalidir (Cabuk ve Karacaoglu,2013). Bireylerin ¢evre egitimi konusundaki
esas hedefi egitim ve 6gretim siirecinde konu edilen olumlu davranis sergilemelerine
imkan saglamas1 ve 6zendirici bilgi, beceri ve deger yargilariyla donanmis bireyler

gelistirmelerine yardimci olmaktir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Cevre egitimi 21 yy da sadece bilgi ve duyarlilig1 gelistirecek bir egitim olmamasi
gerekmektedir (Karatas, 2013). Egitim anlayisinda hazirlanacak yasamsal tutum ve
cevresel davraniglarini hepten degistirmesi gerekmektedir (Karatas, 2013). En
onemlisi de ¢evredeki problemlere karsi tepki gostermekte olan bu egitim modeli, bu
problemlerin ¢6ziimlenmesi igin disiince gelistiren, aktif katilimlar saglayan,
tartisan, diislinebilen ve sorgulayan diinya ile uyumlu bireyler yaratmaktir (Karatas,

2013).
1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu aragtirmanin temel sayithist bu aragtirmaya katilan tiim Ogrencilerin
kendilerine dagitilan anket sorularma igtenlikle ve gercek fikirlerini yansitarak

cevapladiklar1 varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhiliklar

Aragtirmada; 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda, Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nin Lefkosa bolgesinde ortaokul ve liseler de okuyan 265 &grenci ile

sinirlidir. Arag olarak veri toplamada ¢evre okuryazarligi anketi uygulanmistir.



1.7. Tanmimlar
Arastirmanin kapsaminda kullanilan baz1 6nemli tanimlar asagida verilmistir.

Cevre: Bireysel calismalarda ve canli olan varliklar ile belirli bir zamandaki
simdi yada belirli bir zaman i¢inde dogrudan yada dogrudan olmayan bir tesirde
bulunabilen fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkilerdeki biitiin olarak

tanimlanabilir (Kocadal, 2016).

Cevre Egitimi: biitiin bolgelerde toplumun c¢evre bilincini gelistirmesi
cevreye karst duyarli olan, kalici pozitif hareket degisikligi kazandirilmasi, dogal
tarihi, kiiltiir degerlerinin korunmasina aktif katilimi olan ve problemlerin agikliga

kavusmasinda rol almasi olarak tanimi yapilabilir (Uzun, 2007).

Cevre Sorunlari: insanlarin cevrelerinde yarattig1 etkilerin biitiiniinii belirten

bir terimdir (Kocadal, 2016).

Okuryazarhk: Okuryazarlik kavrami orijinal sekli ile okuma yazama
yetenegine isaret etse de kullanim alani birgok sifatin belirtilmesi ile genislemistir.
Bilimsel olarak okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, kiiltiirel okuryazarlhigi gibi

ifade edilmektedir (Karatekin, 2011).

Cevre Okuryazarhgi: Cevredeki isleyisin algilanmasi, yorumlanmasi, alan
ve bu sistemlerin yenilenip siirdiirilmek amaci ile yapilacak hareketlerin

gostermesidir (Karatekin, 2011).

Kirlilik: Havadaki, sudaki ve topraktaki fiziksel, kimyasal ve de biyolojik
ozelliklerinin arzu edilmeyen olumsuz degisiminin meydana gelmesidir (Kocadal,
2016).

Cevre Kirliligi: Tiim canli varliklarin gelecegini tehdit eden negatif yonce
etkileyip, yabanci maddelerin canli ve canli olmayan cevre unsurlariin {istiinde
kalic1 yarar saglamayan ve kalitesinin bozulmasinin; su, toprak ve havanin igine

fazlaca karigma olayidir.
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Cevre

Cevre kelimesinin Ingilizce karsiligi olan environment kelimesi Fransizca
etrafinda anlamina gelen environ kelimesinden tliremistir. Etimolojistlere gore
Ingilizcedeki anlamiyla ¢evre, insan veya bir organizma etrafindaki her sey veya

kosullarin tiimii olarak ifade edilebilir (Karatas, 2013).

Gelisen ve degisen diinyamizda 6n plana ¢ikan kavramlardan bir tanesi de
cevre kavramidir. Bu kavram son zamanlarda 6nem kazanmasinin nedeni insanligin
kars1 karstya kaldiklart sorunlar ve gelecekte ne olacagi endisesidir. Kelime anlami
olarak ¢evre TDK (Tirk Dil Kurumu) sozliigiinde ki anlamlar1 kisinin i¢inde
bulundugu toplumu olusturan ortam olarak tanimlanmaktadir (Bilim, 2012). Cevre

tanimi genis bir yelpazede yer alsa da tanimlarinda ortak noktalar vardir:

Kavram olarak cevre, insanlarin ve diger canlilarin yasamlari boyunca
iligkilerini stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklari fiziksel,

biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamidir (Karatas, 2013).

Cevre evrensel nitelik tasimaktadir. Cilinkii tam olarak ¢evre canli ya da canl
topluluklarmi yasamlari boyunca etkileyen canli ve cansiz dig kosullarin ve
faktorlerin biitiinlidlir. Dogal olarak insan doganin kopmayan bir biitiiniidiir ve

hayatin1 bu sekilde siirdlirmektedir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2009).

Cevre 20.yy’1n son zamanlarinda dogal ortamdaki problemlerin ¢ogalmasi ve
bireyler iizerinde tehlike olusturmaya baslamistir. Bu kavram en basta sade ve
anlasilir olsa bile detayli bakildiginda ¢ok karisik oldugu ve belirli bir ¢erceve igine

alinmasinin zor oldugu ortaya ¢ikmistir (Karatekin, 2011).

Cevre kavrami insanin diger insanlarla karsilikli iliskilerini, insanlarin bu
iliskiler siirecinde birbirlerini etkilemesini, insanin kendi disinda kalan tiim canli
varliklarla, yani bitki ve hayvan tiirleriyle olan karsilikli iliskilerini  ve
etkilesimlerini, insanin canlilar diinyas1 disinda kalan ama canlilarin yasamlarini

stirdiirdiikleri ortamdaki tiim cansizlarla yani hava, su, toprak, yeralt1 zenginlikleri ve



iklimle olan karsilikli iligkilerini ve bu iligkiler ¢ercevesinde etkilesimi anlatmaktadir

(Karatas, 2013).
Cevre kavraminin farkli tanimlar1 vardir:

Dogal ortam evrensel nitelik tasimaktadir. Esas olarak ¢evre canlilarin yada
canlt topluluklarin1 hayatlarin1 etkileyen canli ve canli olmayan dis kosullarin ve

etkenlerin biitiiniidiir diye de tanimlanmaktadir (Y1ldiz Sipahioglu ve Yilmaz, 2009).

Canlilarin i¢inde yasadigi ve tiim canlilarin yasam boyu iligkilerini
stirdiirdiigii ortam olarak tanimlanabilir. Bu ortam1 canli ve cansiz varliklar olusturur
(hava, su, toprak, sicaklik, 151k, mikroorganizmalar, bitki, hayvan ve insan). Bu
nedenle ¢evre; canlilarin yasayip gelismelerini saglayan ve onlart siirekli olarak
etkileri altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitliniidiir

(Karatekin, 2011).

Cevre insanlarin ve diger canlilarin yasamlar1 boyunca iligkilerini
stirdlirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklan fiziksel, biyolojik,

sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamdir (Karatas, 2013).

UNDP, insani gelisme raporunda ise g¢evre, insani saran ¢evreleyen canli

cansiz her seydir, seklinde tanimlamistir (Bas, 2012).

Dogal ortam bireyleri etkilemekte olan toplumsal, fiziki, kimya ve biyoloji
gibi biitiin isleyisleri i¢ine almaktadir. Canli ve cansiz varliklar ¢evre i¢in de bir
biitlin halindedirler ve siirekli etkilesim i¢indedirler. Dolayisiyla ¢evre dogal ve

yapay cevre olarak 2 bolimde incelenmektedir (Bilim, 2012).

2.1.1. Dogal Cevre
Dogal c¢evre; dogal etkenlere ve zamana bagli olarak olusan, simdilik
canlilarin tam olarak degistiremedigi tiim dogal varliklardir. Dogal yasam destek

sistemleri; daglar, ovalar, denizler, goller vb.

2.1.2. Yapay Cevre
Yapay cevre; gegen siire ve siiregte varolusundan giiniimiize kadar, insanlar
tarafindan biiytlik 6l¢iide dogal cevreden de yararlanilarak yaratilan biitiin degerler ve

varliklardir. Yollar, kopriiler, barajlar vb. (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2009).



Cevre ister dogal isterse yapay boyutta incelensin toplumsal bilimlerden
soyutlamak olanaksiz goriilmektedir. Ciinkii artik insan dogal g¢evreye kolayca
ulasabilmektedir. Insan elinin degdigi cevre, dogal gevre taniminin disma ¢ikarak,
onunla olan iligkileri ve problemleri 6n plana ¢ikartmaktadir. Bu noktada toplumsal

bilimler iliskisi baslamaktadir (Sama, 1997).

Cevre bireylerin hem 6&teki canlilarla karsilikli iligkilerini ve de aralarindaki
iliskide meydana gelen tarihi, sosyal, ekonomik, kiiltiirel vb. alanlar1 i¢ine almaktadir

(Karatekin, 2011).
2.2. Ekoloji ve Ekosistem

Ekoloji kelimesi bugiinden yaklasik 145 yil once ortaya ¢ikmis olmasina
ragmen, uzman bilim insanlarinin olusturdugu dar bir ¢evre disinda genellikle dikkat
cekmistir. Bu kelime yaklasik son 40-50 yilindan biitiin iilkeler de konusma diline
girecek kadar onem kazanmistir. Bu nedenle ekoloji, tarihsel gelisim bakimindan
hem ¢ok eski hem de ¢ok yeni bir bilim dali niteligindendir. Ekoloji hareketi doga
ekseninde tarihin yeniden okunmasi olarak degerlendirilebilir. Ekoloji kelimesi ile

birlikte ¢evresel hareketlerin yeni bir anlayis kazandig diigiiniilebilir (Bas, 2012).

Ik defa ekoloji kelimesi Alman biyoloji bilgini 1869 yilinda Ernst Haeckel
kullanmis ve aciklamistir. Yunanca oikos ve logos kelimelerinden tliremistir (Bilim,

2012).

Kisaca ekoloji, canli varliklarin birbirleriyle ¢evreleri arasindaki bagi
arastirmakta olan bilim dali seklinde tanimi yapilabilir (Yildiz, Sipahioglu ve
Yilmaz, 2009). Ekoloji, bu sebeple tiim canli organizmalarin evlerini yani ¢evrelerini
ve yasama alanlarini inceler. Bu etrafin igerisine hayvanlar ve bitkiler ile iklim,

toprak gibi unsurlari igine alir (Bilim, 2012).

Ekosistem ekolojinin temel kavramlarindan birdir (Yildiz, Sipahioglu ve
Yilmaz, 2009). Dogada canli ve cansiz varliklarin aralarindaki karsilikli baglarla

olusturduklar1 baga ekolojik sistem ve ya eko sistem denilmektedir (Sama, 1997).

Sistemi olusturan varlar ve siirecler dogallik 6zelligine sahip oldugu i¢in bu
sistem olarak tanimlanmaktadir. Birbirleriyle baglantili canli ve canli olmayan

varliklardan bir araya gelen ve bu varliklar arasinda madde ve enerji dolasimiyla
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kendi kendisini besleyebilen seklinde tanimi yapilabilir (Yildiz, Sipahioglu ve
Yilmaz, 2009).

Canlilarin i¢inde hayatlarini siirdiikleri fiziksel ¢evre ve ¢ok fazla degisiklik
gosterdiginden ekosistemler de o kadar c¢esitli ve karisik yasama ortamlarinda
olusabilir. Ekosistem biiyiikliiklerine gére makro ekosistem, mezo ekosistem ve
mikro ekosistem olarak {i¢ gruba ayrilirlar. Canli ve cansiz unsurlarin siirekli
etkilesim icinde bulunduklari ¢evrelerde 6zel ekosistem olustururlar. Diinya iizerinde
boylelikle iki biiylik ekosistem meydana getirirler. Bu ekosistemler karasak

ekosistemler ve suculo ekosistemler olmak iizere iki gruba ayrilirlar (Bilim, 2012).

Sonuca baktigimizda ekoloji terimini doga kelimesi ya da ekosistem terimi ile
bagdastirmak en uygun yoldur. Cevre terimini etrafimizdakiler ve ¢evre anlaminda
eskiden beri kullanilmasi zaman icinde ekolojiden daha genis hatta ekolojiyi de i¢ine

alacak bir ¢evre bilim tanimlamasi kabul olarak goriir (Bas, 2012).
2.3. Cevre Sorunlari

Insan cevre sorunlarmin en biiyiik nedenidir. Bu nedenle sorunlarin ¢dziimii
de yine insan1 egitmekle miimkiindiir (Erol, 2016). Giiniimiizde ¢evre sorunlari ¢ok
tehlikeli kapsamlara ulastig1 i¢in daha cok kisiler sorunlarin ¢dziimlenmesinde ne

yapacaklarini bilmedikleri tahmin edilebilir (Karatas, 2013).

Giliniimiizde dogal dengeyi ve insan saghiginit tehdit eden en Onemli
tehlikelerin basinda c¢evre problemlerinin geldigi, simdi biitiin diinya tarafindan

tartismasiz bir gergek olarak kabul gérmektedir (Sanli, 1984).

Gelismekte olan ve gelismis iilkeler, hizli sanayilesme zamanla eksilmekte ve
tilkenme tehdidi altinda olan yer kiiremiz dogada dogal bulunan kaynaklarin ve
tamamen bunlar iistiinde artarak ¢ogalan kisilerin 21. yy’in ilerleyen zamanlarinda
cevre ile ilgili kaygilar ortaya ¢ikacaktir (Baykal ve Baykal, 2008). Dogada ki
problemler daha ¢ok iilkelerin problemleri degil, yer kiirede yasamini siirdiiren 6.7

milyardan fazla biitiin bireylerin paylastig1 problemdir (Baykal ve Baykal, 2008).

Hava, su, toprak Kirlilikleri, atmosferdeki karbondioksit gazinin artisi
nedeniyle meydana gelen sera etkisi ve iklim degisikligi, CFC (Klora Flora Karbon)

gazlarinin neden oldugu ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, kimyasal ve
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niikleer atiklardaki artislar, toksik atiklar, kursun ve civa zehirlenmeleri vb. sorunlar
sanayi inkilab1 ve hizli niifus artigina paralel olarak artig gosteren gliniimiiziin 6nemli

¢evresel sorunlarindandir(Kog ve Karatekin, 2013).

Gittikge cevredeki problemlerin hizli bir sekilde cogalmasiyla biitiin canli
varliklar1 etkileyecek kapsamlara ulagsmasi egitimcilere problemler meydana
geldikten sonra bu problemleri ¢oziimlemeye calismakta olan toplum degil, meydana
gelebilecek problemlerin engellenmesi gereken bilingle sorumluluga sahip olan ¢evre
okuryazar kisilerin egitilmesi konusunun {istinde durmustur (Kiyici, Yigit ve

Darcin, 2014).

Hayat sartlarinin gittikge standartlarin iistiine ¢ikmasi yerkiiredeki niifusun
hizli bir sekilde artmasi dogada bulunan, dogada olan kaynaklardaki baski artti
(Uzun, 2007). Cogalan niifusun hizli bir sekilde yiyecek, korunma, giysi ihtiyag
acigmin beraberinde 6nemli dogal problemleri de beraberinde getirmektedir (Uzun,

2007).

Hepimizin de bildigi gibi son yillarda diinyanin c¢esitli yerlerinde sel
baskinlari, asir1 kuraklik, siddetli riizgarlar ve Oldiiriicii yaz sicaklar1 gibi dogal
afetler goriilmekte ve sayilarla ifade edilemeyecek kadar mal ve can kaybi
olusmaktadir. Bunlar insanlifin karsilastigr siirpriz gelismeler degildir. Bunlar
yillardan beri bilim adamlarinca dile getirilen fakat daha ¢ok refah ve kazanma
hirsiyla kulak ardi edilen aci gergekle insanligin yiizlesmesidir. Eger ¢evrenin
korunmas1 konusundaki duyarsizlik béyle devam edecek olursa biiyiik bir olasilikla
insanlik daha bir¢ok felaketle karsilasacaktir. Tiim bunlarin temelinde sanayilesme
ile birlikte insanoglunun dogay1 yagmalamasi, dogayr kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda
acimasizca kullanmasi yatmaktadir. Bunun sonucunda da hem bizim yagamimizi
hem de gelecek nesillerin ve diger canlilarin yasamlarini tehdit eden bir¢cok cevre
sorunu bize meydan okurcasina karsimizda durmaktadir (Erten, 2006) seklinde ifade

etmistir.

Cevre sorunlar1 giliniimiizde biitiin diinyay1 tehdit eder hale gelmistir (Uzun,
2007). Diinya kendi ¢evresini istekleri dogrultusunda farklilik yaratabilecek kadar
mutlaka c¢evresel yonden egitilmelidir. Bilakis c¢evresel sorunlar katlanarak

cogalmaya devam edecektir (Erol, 2016).
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2.3.1. Temel Cevre Sorunlarimin Céziimiine Iliskin Oneriler

e Tasima kapasitesi iizerinde dogada dogal bulunan kaynaklardan
yararlanilmamali,

e [Egitim ve bilinglendirilme ile, dogal kaynaklarin tahrip edilmesi neticesinde
olusan zararlar farkli 6rneklerle belirtilmelidir,

e (Cevre ahlaki yayginlastirilmali,

e Hizla artan niifus yavaglatilmali,

e Yapilan yasal diizenlemeler dogal kaynaklarin korunmasi i¢in kesin bigimde
uygulanmali,

e Modern teknolojiler dogada bulunan dogal kaynaklarin korunmasini
saglayabilecekleri sekilde gelistirilmelidir,

e Esas olarak tiiketim ve yararlanmay1 almak yerine korumaci paylasimlari esas
almakta olan, tiiketim derecesinin sosyal statiiniin gostergesi olarak kabul etmen

farkli bir insan uygarlig1 anlatigi1 yaratmalidir.
2.4. Cevreyi Korumak Icin Kurulan Kuruluslar

Asirt niifus artigi, sanayilesme ile ortaya ¢ikan aglik, yoksulluk gibi sorunlarin
olumsuz etkilerini ortaya koymasina ragmen, insanlar yiizyillardir dogal ve
kullanilabilir kaynaklarin sinirsiz oldugunu zannederek yasamislardir. Giiniimiizde
cevre kuruluslari, devlet yoneticileri, sivil toplum kuruluslari, yazili ve gorsel medya
organlari, egitimciler, akademisyenler, iiniversiteler vb. birgok kurum ve kurulus
gelecek kusaklara daha yasanabilir bir ¢evre birakmak gerektigini daha fazla dile
getirmeye basladilar. Tiim bu kurum ve kuruluslar, ¢cevre sorunlariyla basa ¢ikmada
ve siirdiirtilebilir bir ¢evre bilinci olusturmada en 6nemli unsur olarak ¢evre egitimini

gostermektedirler (Unald1 ve Aydin, 2013).

Cevre sorunlarinin 6niine ge¢ilmesi i¢in toplumun ve yoneticilerin ¢evreye
daha duyarli, dogal varliklarin korunmasinda daha dikkatli olmalarin1 saglamak icin

goniillii gevre kuruluslarina biiyiik gérev diismektedir (Uslu ve Marangoz, 2008).

Cevre egitimi konusunda sivil toplum kuruluslarinda en biiytik rolii kisiye ait
0zel olan ortakliklar, merkezi ve yerel yonetimler 6n plana ¢ikmaktadir (Cavus,
2013). Tiirkiye de direk c¢evre ile alakali olan kuruluslar ya da doga egitimi temasi
altinda projeler yiiriiten ¢ok fazla kurulus bulunmaktadir (Cavus, 2013).
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Cevre ve cevre egitimi i¢in Tiirkiye de c¢alisan ulusal ve uluslar arasi

kuruluslar;

e (Cevre ve Sehircilik Bakanligt
e World Wildlife Fund (WWF)
e Tema Vakfi

e CEVKO
e TURCEV
e CEKUD
e TUDAV
e TURCEK
o TCV

e CEKUL Vakfi
e ECO-SCHOOLS
e Doga Ile Baris Dernegi (Bilim,2012).

2.5. Cevre Kirliligi

Canli ve cansiz c¢evrenin lizerinde hava, su ve topragin fiziki, kimyasal ve
biyolojik 6zelliklerinden olasan negatif iz birakabilecek nitelikteki ¢esitli degisimler

kirlilik olarak tanimlanabilir (Esin yiicel).

Toprak, hava ve su kirliligi olarak li¢ baslik altinda incelenebilir. Dogal
kaynak tiiketiminde her gecen giin {iretimi niifustaki artis, bilingli olmayacak sekilde
teknolojik gelismelerle temiz olmayan hava, su, toprak ve de tahrip elden ormanlarin
sonucunda olusan ciddi hastalik ve dliimler ile diinyada yasayan kisilerin saghigini,

insanligin gelecegini tehlike altina almaktadir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Cevredeki kirlilik diinya Sanayi Devriminden sonra meydana gelen farkl
kirlenme cesitleri ve de 2. Diinya Savasi sonrasinda ¢ogalan diinyadaki niifusun
dogal bulunan kaynaklarin ¢ok fazla tiiketilmesi sonucunda ¢ok biiyiik tehlike altinda
kalmistir (Sarigdz, 2013). Bugiine kadar Sanayi Devriminden ¢evre kirliliginin esas

nedenleri iginde hep birinci sirada sanayilesme olmustur (Sarigdz, 2013).

Mevsimler  degigsmekte, buzullar erimekte, ormanlar acimasizca

katledilmekte, denizler kirletilmekte, soludugumuz hava zehirle yiiklenmekte,
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kulaklarimiz, goézlerimiz ve beynimiz; giriltli, beton ve metal kirliligi ile

doldurulmaktadir (Baykal ve Baykal, 2008).

Insanoglu sonu gelmeyen istek ve gereksinimlerini hizla tiiketen dogal
kaynaklardan karsilarken, iiretim ve tliketim araliklar ile de gevreyi kirletmekte ve
her giin dogal denge zincirinin bir halkasini kopartmaktadir. Boylelikle ge¢misin
hazineleri olan dogal ¢evre ve dolayisiyla canli yagsam yoniinde dnem tasiyan biitiin

degerler giderek yok olmaktadir (Sanli, 1984).

Tiim canlilarin yagamlarini tehdit eden ¢evre kirliligi, canli ve canli olmayan
doga unsurlar tstliinde kalict zarar olusturan ve de kalitesini diisiiren bilinmeyen
maddelerin toprak, su ve hava’ya ¢cok yogun olacak sekilde igine karigsma olarak tarif

edilebilir (Tiimer, 2017).

Cevre sorunlarinin neler oldugu incelendiginde temel yap1 taslari olan toprak,
hava ve su kirlenmelerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu temel yapilarin kirlenmesi

ile birlikte zincirleme olarak ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmaktadir (Bilim, 2007).

2.5.1. Toprak Kirliligi
Tiirkiye’de olusan en 6nemli problemlerden biri de topraktan kaynaklanan
toprak kirlenmesidir. Yapay olmayan g¢evremizin dogru kullanilmasi neticesinde saf

yapisinin bozulmasi ve bunun sonucunda toprakla negatif bir netice meydana

gelmektedir (Uzun, 2007).

Toprak ortiisiiniin kimyasal, biyolojik, fiziksel ve jeolojik 6zelliklerin dogal
ve ya insan etkisi nedeni ile bozulmasi toprak kirliligi olarak ifade edilmektedir

(Bilim, 2007).

Toprakta olusan kirliligin baslica sebepleri; yararsiz atik ve atik birikintileri,
giibreleme caligmalari, asit yagmurlari, orman tahribi, yanhs arazi kullanimi ve
pestisitler gibi etkenlerle kirlenme meydana ¢ikar ve sonug olarak topragin yapisinda
bulunan yiiklii metal tabakasinin ¢ogalmasi topraktaki PH degerinin artip ¢ogalmasi
hastaliga neden olacak kaynaklarin olusturulmasi ve estetiginin bozulmas: meydana

gelmektedir (Erten, 2006).
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2.5.2. Hava Kirliligi

1970’li yillarinda hava kirliligi sorunu birden fazla sehirde insanlarin
sagligini tehlike altina almaya baglamistir (Uzun, 2007). Atmosfer oksijen, azot ve
asal gazlar gibi miktar1 deg§ismeyen ve siirekli bulunan gazlar ile karbondioksit ve su
buhar1 gibi miktar1 degisen gazlardan olusmaktadir. Atmosferde gaz, koku, duman,
koku ve temiz olamayan su buhari olarak bulunabilmesi bu kirleten etkenlerin kisiler
ve diger canlilara zarar verilebilecek diizeylere ¢ikmasi hava kirliligi seklinde ifade

edilmektedir (Bilim, 2012).

Hava kirliligi biitiin canlilar1 olumsuz etkilerken, iklimi de degistirmektedir.
Atmosferdeki karbondioksit miktarinin artmasina bagli olarak sera etkisi diye
tanimlanan global 1sinmaya yol agan kirlilik, ozon tabakasinin incelmesine,
dolayistyla mor Gtesi 1sinlarin tabiata dogrudan gelmesine de yol agmaktadir. Bu etki
sadece bir bolge ile sinirli olmayip tiim insanlik igin zararl sonuglar dogurmaktadir

(Uzun, 2007).

Tiiketilen fosil yakitlar, radyoaktif isinlar, meteorolojik olaylar, ¢oplerin
yakilmasi, ara¢ kullanimi ve yesil alanlarin yetersizligi olarak baglica

gosterilebilecek hava kirliligi nedenleridir (Uzun, 2007).

Asit yagmurlari, ozon tabakasinin zarar goérmesi, sis olusmasi, kiiresel 1sitnma

hava kirliligi sonuglar1 olarak gosterilmektedir (Erten, 2006).

2.5.3. Su Kirliligi

Suyun yapisinda istenmeden olusan yararsiz maddelerin suyun kalitesini
bozmasi sonucunda ¢esitli miktar ve yogunlukta suyun i¢inde ¢dziinme durumu su

kirliligi olarak tanimlanabilir (Bilim, 2012).

Uzun’a goére Basta tarim ve sanayi olmak {iizere bir¢ok insan etkinligi gol,
nehir, dere, kuyu ve okyanuslar tiiketip kirlettigi i¢in su ekosistemi zarar gormekte
ya da yok olmaktadir. Aslinda, sudaki biyogesitliligin azalma hiz1 kara ekosisteminin
dort kat1 kadardir. Yaklasik bir milyar insanin hayati okyanus ve kiy1 bolgelerinden
elde edilen protein kaynaklarina baghdir. Bu yiizden su kaynaklarimni sadece sinirsiz

olmayan kaynaklar olarak degil, hayatta kalmaya devam edebilmemiz i¢in korunmasi
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gereken bir yasam destek sistemi olarak da gérmeye baglamamiz son derece

snemlidir (Uzun, 2007).

Su kirliliginin nedenleri; temizlenemeyen evsel ve endiistriyel atik sulari, asir
giibreleme, kimyasallar ve tanker kazalari denizlere birakilan biitiin zararlilar
etkilenmektedir. Sonug olarak; sulak alanlarda yasamlari siirdiiren canlilarin
igilecek sularin temiz olmamasi, akarsularin kirlenmesi, bulasici viriislerin ¢ogalmasi

ve su kaynaklarinin kirletilmesi sonucu olusan etkilerdir (Erten, 2006).
2.6. Cevre Egitimi

Doganin dengesinin korunmasi ve siirekliligini saglanmasi i¢in ¢evre alaninda
cesitli ve oldukg¢a yogun calismalar yapilmaktadir. Ancak, g¢evre alanindaki
sorunlarin anlasilmasi ve ¢oziimiinde yarar saglayacak katkilarin etkinligi bu alanda
gerceklestirilecek egitimlerden ge¢mektedir. Baska bir degisle, toplumun cevre
konusunda yeterince bilgi ve bilince sahip olmasi, duyarli ve olumlu davranig
degisikliklerinin yaratilmasi, dogal ¢evrenin korunmasi ve zarar gérmiis ¢evrenin

yeniden kazandirilmasinin temelinde egitim yatmaktadir(Uzun ve Saglam, 2007).

Cagimizda ¢evremizi tehlikelere karsi koruyabilmek igin iiretilen fikirlerin ilk
sirasinda 1yi verilmis c¢evre egitimi gelir. Cevre egitimi biitiin toplumu
kapsamaktadir. Bu dogrultuda ¢evre egitimi; Toplumun biitiin boliimlerinde ¢evre
bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarl, kalicin ve olumlu davranmis degisikliginin
kazandirilmas1 ve kiiltiirel, tarihi, dogal, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif
olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde gdrev almak olarak tanim

yapilabilir.

Genel bakildiginda c¢evre tanimi olarak birden fazla tanimi oldugu i¢in ¢evre
egitimini de buna bagl kavrami icine almaktadir (Karatas, 2013). Cevredeki
sorunlart meydana gelmemesini ancak etkili ¢evre egitimi sayesinde olabilecegi

soylenebilir (Incekara ve Tuna, 2010).

Cevre egitimi yardimiyla c¢evreye karst bilingli kisiler yetistirmek
amaglanmaktadir (Erten, 2006). Bu tiir 6zellikler tarafindan bakildiginda; ekoloji ve
bilimi i¢inde kapsayan egitimler degisiklik yaratmaktadir (Erten, 2006). Baska

acidan cevre egitimi ekolojik birikimi iletirken baska taraftan da kisilere hitafen



17

davraniglart gelistirmek ve davranislarin etkili bir davranis bigimine doniismektedir

(Erten, 2006).

Cevre egitimi ¢evre okuryazarligi gelistirerek ve ¢evreye karsi sorumlu kisiler
yetistirerek cevreye kars1 davranislar1 degistirmeyi amaglamaktadir (Can, Uner ve
Akkus, 2016). Cevre i¢in egitim, insanlarin 6zglirce diisiinlip ¢evrenin gelecegi ve
insanligin c¢evreye karsi olan hareketlerini tartisma yetenegi kazandirabilmektedir

(Kisoglu, 2009).

Esas hedeflerinden biri de cevre egitiminin ¢evrede yasanan problemlerin
bilincinde olmak ve bu problemler i¢in ¢dziimleme yollarin1 bulmaktadir(Alabay ve
Dogan,2015). Bu hedefin devaminda kisi cevredeki problemlerin bir tek kendi
etkileyecegi, icinde yasadigimiz diinyayr da farklilagtirabileceginin bilincine
varmaktadir (Alabay ve Dogan, 2015). Bu nedenle kisi ¢evrede yasanan problemlerin

bolgesel degil kiiresel oldugunu kavramis olmaktadir (Alabay ve Dogan, 2015).

Cevre egitimini bireyler istiinde kontrol edilmesine yonelik bir takim
calismalar yapmistir ve bunun sonucunda g¢evre egitimi konusunda bilingli
Ogrencilerle bilinci olmayan kisiler arasinda aktarabilecegi en verimli zaman

ortadgretim dénemi oldugu goriilmektedir (incekara ve Tuna, 2010).

Farkli agidan da bakildiginda ¢evre egitimi kisilerin biyoloji ve de kiiltiirel
cevre ile aralarindaki uyumu fark etmeleri ve bu uyumun kontrol edilmesi olmasi

gereken hareketler ve uygun beceriler olusmaktadir (Can, Uner ve Akkus, 2016).

Ogrenci merkezli yiiriitiilen uygulamali egitimin etkili oldugunu savunan gok
sayida caligmaya rastlamak miimkiindiir. Programlar yenilenirken ¢evre egitimi
konularinda laboratuvar uygulamalari, agik alan caligmalar1 gibi 68renciyi merkeze
alan etkinliklerin 6n planda olmas1 ve siklikla kullanilmasi verilen ¢evre egitiminin
kalitesini arttiracaktir. Cevre gezileri, doga ylriiyiisleri, kamplar gibi aktiviteler,
bireylerin ¢evreye karsi duyarliklarini arttiracagi gibi davranis ve sosyal iliskilerini

etkilemektedir (Uzun, 2007).

Gidebilecegimiz baska bir evren miimkiin olmadig i¢in gelecekteki nesillere
temiz hayatin1 siirdlirebilecekleri bir c¢evre birakmak icin c¢evrede olusan
problemlerle ilgilenmesi gerekmektedir (Karatag, 2013). Bu sebeple miicadele de

cocuklarimizi kiiciik yasta ¢evreye karsi davranislarinda duyarli ve bilingli
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biiylitmemiz ¢ok dnemlidir (Karatas, 2013). Bu konuda bilhassa egitim konusunda

O0gretmenlerimiz ¢ok hassas olmalidir (Karatas, 2013).

Glinlimiiz insanlarin suursuzca dogaya ve canlilara zarar vermeleri, degisen
iklim kosullari, kirlilik, yok olan canli tiirleri, bozulan tarim iriinleri gibi bir¢ok
cevre problemlerinin olugsmasina ortam olusturmustur. Cevrenin korunarak
devamliliginin saglanmasi i¢in ¢evre bilincinin gelistirilmesi ancak egitimle

gergeklestirilecektir.

Cevre bir¢ok alani i¢inde olan bir kavramdir ve bu yiizden ¢evre egitiminin
de genis bir kavram oldugu denilmektedir (Giilay ve Onder, 2011). Bu sebeple
ekoloji, biyoloji ve dis ¢evre disinda birgok alani icine alir (Giilay ve Onder, 2011).

Cevre egitiminin temel 6zellikleri s0yle siralanabilir.

e Cevre egitimi gevre ile ilgili konular ve ya problemler ile alakalidir.

e (evre egitimi bir¢ok alanin calismasindan ve 0grenmesinden faydalanarak
disiplinler arasi bir yapidir.

e (Cevre egitimi 6grencilerin isteklerine gore sekillenmektedir.

e (Cevre egitimi hayat boyu devam eden zaman dilimlerini kapsamaktadir.

e Cevre egitimi yanlig ve yalan bilgilere dayanmamaktadir.

e (evre egitimi yansiz ve diizenli derecede bilgi aktarmaktadir.

e (evre egitiminde Ogrenebilecegi alan olarak farkli yerlerden faydalanir

(Karatas, 2013).

Cevre egitimi yalnizca belli zamanlardan kisithh zaman diliminde hayata
gecirilen bir egitim stireci sinirliliginda kalmamali, aksine hayat boyunca egitimin ve
genel egitimin temel bir pargas1 olmaktadir. Bununla birlikte okuldncesi doneminden
baslayip verilen egitimin egitim sistemleri icerisinde ¢evre egitimini ¢evreye karsi
hassas ve bilingli hareket edilmesi seklinde egitilmekle muhtemel olabilir (Giiler,
2013). Okullarimizda c¢evreye karsi verilmekte olan egitimin kuramsal nitelikte
sadece derslerde islenilen konu olarak kalmasi, giindelik yasama aktarilmayip ¢evre

okuryazari olunmamasii bunun sebeplerinden bir tanesi olabilmektedir (Giiler,

2013).
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Cevreye karst duyarli bireyler siirecinde, Ogrencilerin okul c¢agindaki
egitimleri bilyiik 6nem tasimaktadir. Universite éncesinde ¢evre konular1 bakimindan
donanimli 6grencilerin yetistirilmesi yoniinden ve biitlin 6grencilerin {iniversite
O0grenimine devam edemeyecegi diisiinlildiigiinde egitimin orta 6gretim seviyesinin
yeri tartistlmazdir. Dolayisiyla, orta Ogretimde baz aliman g¢evre egitim
programlarinin niteliginin, verilecek egitimin kalitesine esdeger oldugunu soylemek

miimkiindiir (Uzun, 2007).

Cevre egitiminin basarili olabilmesi i¢in asagida belirtilen seviyede

yeterliliklerin olmas1 gerekmektedir;

e Iidari Destek: Cevresel egitim deneyimlerini ilerletmek igin idare egitimciler
ile isbirligi yaparak birlikte caligsmalar yiiriitmelidir.

e Ogretmenin Yeterli Zaman Planlamasi: Egitimcilerin, verilere ulagmasi ve
degerlendirmesi i¢in bireysel ve teki egitimcilerle birlikte ¢ekici ve kiiltiirel
tarafindan duyarli gevre ile ilgili konular1 planlamak i¢in vakitlerinin belli
kismin1 ayirmalar1 gerekir.

e Toplum Destegi: Medya, is diinyasi, acenteler ve organizasyonlar; egitimciler
icin mali organizasyon ve egitimsel dayanak saglamalidir.

e Yerel Cevresel (biyofizik) Kaynaklar: Egitimciler ve Ogrenciler, talep
ediklerinde ¢esitli nitelikli cevreye ve yerli mali, teknolojik ve diger materyal
kaynaklarina ulagabilmelidirler.

e Yerel Olmayan Kaynaklar: toplumun ilerisindeki kaynaklar, egitimsel
firsatlar1 genislettirmek amaci ile baglica girisimler i¢in farkli goriingeler
kazandirir ve O6grencilere yerkiire ¢evresindeki ekosistemler, kiiltlirler ve
insanlarla iletisim kurmada yardimc1 olmalidir.

e Esnek Miifredat: Egitimciler, disiplinler arasi stratejileri ve kiiltiirel olarak
uygulanabilen 6zel yontem bilimleri igeren egitsel yaklasimlar1 segenek
olarak kullanma firsati bulmalidir.

e Esnek Programlar: Egitimci, diizensiz alanlardaki deneyimlerle mesgul olma,
is birligi ile 6gretme, birimleri biitiinlestirme ve birlestirme gibi esnekliklere

sahip olmalidir.
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e Is Birlikgi Ogrenim Cevresi: Ogrenciler, grup hedeflerini destekler,
onaylarlar ve karsilikli ilgi ve saygiyla nitelendirilen giivenlin 6grenim
cevresinde ilgi duyarlarsa kendilerinde kalici tutum gelisir.

e Ortam Ogretim: Takim dgretmeni ve ya diger 6gretim iisluplarinda farklik ve

biitiinleyicilik saglanmalidir (Teyfur, 2000).

Diinyanin bugiin gelmekte oldugu konumda c¢evre bilinci, artik ideal
olmaktan ¢ikmis ve gelecek jenerasyonlara bir gorev olmustur. Insanoglu biiyiik
hizla gelecekteki kusagin yasamlarimi garanti altina almaktadir(Kizilaslan ve
Kizilaslan, 2005). Bu ylizden insan g¢evre konusunda gercek davraniglar
kazanabilmesi bu yonde egitimsizlik biiyiik 6nem tasimaktadir. Birden fazla sorunun
esasinda eksik egitim ve duyarsizlia neden olmaktadir. Insanlara gevre bilincinin
kazandirilmasi beraberinde ¢evre ile ilgili olan birden fazla problem de ¢oziilmemis

olacaktir(Kizilaslan ve Kizilaslan, 2005).

2.6.1. Diinyada Cevre Egitimi Tarihi

Cevre sorunlar1 ve sonuglarinin fark edilmesi baslandiginda bazi {ilkelerde
cevre egitiminin gerekli oldugu bilincine varildi ve ¢evre ile ilgili yapilacak
caligmalar gelistirildi (Bilim, 2012). Globallesme yasayan diinyamizda bireylere
sunulan yeni imkanlar beraberinde yeni problemleri de meydana getirmektedir.
Olusan baz1 problemlerin ilk sirasinda ¢evre sorunlari vardir (Kaypak, 2013). Burada
olusan problemlerin neticesinde ¢evrenin dengesi dogal yasam bozulmakta, canli ve

canli olmayanlarin hayatlarini tehlike altina almaktadir (Kaypak, 2013).

Insanin dogada yer aldig1 ve doga ile etkilesimin incelendigi metinler M.O.
427-347 yillan arasinda yasayan biiyiik diislinlir Plato’ya kadar dayanmaktadir.
Platon’un Insan kendi dogasindan ayrilamaz soziinii buna &rnek verebiliriz(Kaya,
Cobanoglu ve Artvinli, 2011). Platon’un toprak erozyonu ormansizlagmanin etkileri
konusundaki diisiinceleri tarihi olarak ¢evresel degerlerin taninmasina 6rnek olarak
gosterilmektedir. Ayrica Rousseau, Goethe, Wordsworth, Heackel, Goedel vb. yazar
ve disiiniirlerin ¢evre ile ilgili fikirlerinin gelisiminde daha onceki donemlerdeki
cevre ile ilgili eski kiiltiirel ve dini dakotrinlerin etkili oldugu sdylenebilir (Kaya,
Cobanoglu ve Artvinli, 2011). Buna karsilik, ¢evre konusunun ve ¢evreye insanlarin
etkileri konusunun diinya genelinde ilgi ¢ekmesi son ylizyilda gerceklesebilmistir.

Ozellikle de son 50 yilda bu konuya olan ilgi giderek artmistir. 1960’larin sonlarmda
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ve 1970’lerin baglarinda artan niifusa baglh olarak cevresel degerlerin kaybedilmesi
ve insanlarin ¢evreye olan etkileri bati diinyasimin dikkatini c¢ekmistir (Kaya,

Cobanoglu ve Artvinli, 2011).

[lk olarak ¢evre egitimi kavrami 1969 yilinda William B. Stapp &nderliginde
ki bir komisyon tarafinda tanimlanmis ve bu tanim sonraki tanimlama caligmalari
icin bir temel olusturmustur. Bu tanima goére ¢evre egitimi biyofiziksel ¢evre ve
cevre sorunlari hakkinda bilgili var olan sorunlarin ¢oziimiine nasil yardimei
olacaginin farkinda olan ve bu yonde caligmaya istekli yurttag yaratmay1 hedefleyen

bir stiregtir (Bilim, 2012).

1970’lerden sonra ¢evre de yasanan problemlerin ¢ogalarak insanlari tehdit
edecek agsamalara varmasi sonucunda bazi konusmalar ve toplantilar diizenlenerek
tedbirler alinmaya c¢alisilmasi ve dogadaki sorunlarinin Oniine gegilmeye
calisilmigtir. Siirdiriilmekte olan c¢alismalar neticesinde dogadaki problemlerin
teknolojiyle ya da kanunlar la sonuca ulagsacak bir sorunun olmadigi, insanlarin
neden oldugu problemlerin gene insanlar sayesinde sonuca ulasabilecekleri ortaya
ctkmistir (Basal, Ozen ve Kahraman, 2015). Dogada olusan problemlerin sonucu
yine kisilerin hareketlerini degistirmesi ile olabilir.(Basal, Ozen ve Kahraman, 2015).
Buradan yola c¢ikarak olmasi gereken degisikligin saglanabilecegi varsayilan gevre
egitimi baska bir egitim alaniyla giindeme gelmeye baslamistir (Basal, Ozen ve

Kahraman, 2015).

20. yy sonuna kadar yasanmakta olan ¢evredeki kirliligin sinir tanimamasi
diger taraftan teknolojin hizla gelismesi neticesinde yer kiirenin bir tarafinda
yasamakta olan hadisenin baska tarafta ¢ok az bir zamanda yayilip duyulmasi tiim
diinyada c¢evreye karsi hassasiyetin olugmasina sebep olmustur (Kazak, 2014).
Neticesinde 1972°de Stockholm da meydana gelen BM Cevre Konferansinda
duyurulan c¢evre bildirisi uluslar arasi ¢evre orgiitii kurulmasi teklifinde bulunuldu ve

o yil Birlesmis Milletler (BM) ¢evre programi UNEP kurulmustur (Kazak, 2014).

1972 de Stockholm da diizenlenen BM Insan Cevresi Konferans ile global
bir boyut kazindi. Bildirgedeki Insanhigin simdiki ve gelecekteki nesillerin
cevrelerini korumalart ve iyilestirmek zorundadirlar. ifadesi ile dikkatler, bireylerin
cevreye doniik tutum ve davranislarina cekilmis olmaktadir(Bilim, 2012). 1975
yilinda Stockholm konferansinda oneriler dogrultusunda UNESCO Cevre dairesi 136
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iiye iilkede Cevre Egitimi Ig¢in Kaynaklarin Degerlendirilmesi Uye Devletlerin
Gereksinimleri ve Onerileri baslikli anket uygulandi. Anket de daha fazla gevre
egitimi programlarindaki gelismelerdi. Calismada diinyadaki bulunan programlarin
yeterli olmadigi, islevsel mantiga dayali olmadigimi gosteriyordu. Stockholm
Konferans1 ve yapilan anket sonucunda g¢evre egitimi konusunda meydana gelen
zayiflig1 ortadan kaldirma sebebiyle UNESCO ve BM Cevre Programinin, UNEP
isbirligi ile Uluslar aras1 Cevre Egitim Programi IEEP, 1975 yilinda hayat buldu
(Bilim, 2012). Bu konferans ile ayrica gevre egitimi global bir boyut kazanmis ve 5
Haziran konferansin basladigi giin Diinya Cevre Giinii kabul edilmistir (Derman,
2013).

Cevre egitimi alaninda belirginlesen zafiyeti gidermek amaciyla, UNESCO
ve Birlesmis Milletler Cevre Programiin — UNEP igbirligiyle Uluslararast Cevre
Egitim Programi — IEEP, 1975 yilinda hayat buldu. IEEP nin diizenledigi bolgesel
konferans ve seminerlerin ardindan UNESCO — UNEP isbirligiyle diinyada ilki
olmak tiizere 1977 yilinda bakanlar seviyesinde Hiikiimetlerarast Cevre Egitim
Konferansi Tiflis’de toplandi. Kiiresel diizeyde ¢evre egitimi, Tiflis Konferansi ile
IEEP’nin himayesinde yapisal ve hadefsel niteligini kazanmis oldu (Unal ve Dimiski,

1999).

Tiflis Bildirgesinin 1977 yilindaki, g¢evre egitiminde bir doniim noktasi
oldugu denilebilir. Zira buradaki bildirgeyle, ulusal ve uluslar arasi seviyede ¢evre
egitiminin niteligi, hedefleri, bilimsel ve egitimsel esaslarinin iistiin de ayrintilarini
aciklayacak sekilde onemi vurgulandi. Tiflis Bildirgesinde ¢evre egitiminin genel
hedefleri biling, bilgi, beceri, tutum ve katilim olmak {izere 5 boliimden olustu.
Bunun sonucunda yapilan ¢evre egitimi ile ilgili calismalarda bahsi gecen hedeflere

ne yaparak ulasabilecegi lizerinde durulmustur (Derman, 2013).

Tiflis Konferansinda UESCO Cevre Egitimi Programi agiklandi ve onun diinya

6l¢eginde uygulanmaya getirilmesi igin stratejiler belirlendi.

Konferans ¢evre egitimine bagl programini belirtmeden 6nce, ¢evreye iligkin

olarak su saptamalar1 yapar:

e Insan gevresi bir sistem olusturur.
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Insan cevresi diger her ekolojik sistem gibi kendi yapisina, etki bicimine ve

gecmisine sahiptir.

Yani,

Ekolojik krizin nedenleri bu sosyo-ekonomik faktorlerin belli yonlerinde

aranmalidir.

Insan ve doga arasindaki iliskilerin yanlis anlasilan ahlaki yorumunda,
Birlik halindeki doganin, asirt1 olguculuk sonucu kiiglimsenmesinde

aranmalidir.

Bu saptamalara dayanilarak,

Konferansin Cevre Egitimi konusunda baslica onerileri sdyledir:

Fiziksel ve biyolojik gercekler insan ¢evresinin dogal temelidir. Buna karsilik
ahlaki, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik bakis agilari, insanlarin c¢evrelerini
yorumladiklart ve onun dogal kaynaklarini kendi ihtiyaglar i¢in kullandiklart
yaklagimlar1 ve araglar belirler.

Cevre egitimi farkli bilimsel dallarin ve pedagojik alanlarin bir yeni
yoneliminin ve baglantisinin tiriiniidiir. Bu farkli bilimsel dallar ve pedagojik
alanlar ¢evrenin sorunlarina yaklagimi ve sosyal ihtiyaglara uyumlu bir eylem
bi¢iminin uygulanmasini kolaylastirir.

Cevre egitiminin temel hedefi, bireyi ve toplumsal gruplar1 dogal ve yapay
diinyanin, biyolojik, sosyal, fiziksel, ekonomik ve kiiltiirel yonlerden olusan
karigikligin 6ziinii anlamay1 6gretmektedir.

Cevre egitiminin bir diger hedefi, modern diinyanin ekonomik, politik ve
ekolojik i¢ ice gecmisligini acik bir sekilde gostermektedir.

Bu tiir egitimde sosyo-ekonomik gelisme ile c¢evrenin iyilestirilmesi
arasindaki karmasik iligkilere iliskin anlayisa 6zel bir dikkat gostermelidir.
Bu gorevleri gerceklestirebilmek i¢in c¢evre egitimi, egitim Onlemleri ile
ekonomik yasam arasinda bir baglanti olugturur.

Egitim sistemleri bu ¢evre hedeflerini gergeklestirebilmek i¢in ilkogretim ve
ortadgretim alanlarinda sistematik 6nlemler almalidir.

Yiiksek 6gretim kurumlarinda gevreye dayali 0grenim imkanlarina iliskin

program sunular1 genisletilmelidir (Hesapgioglu, 1994).
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Uluslar aras1 diizeyde g¢evre egitimini kavram olarak ilk kez 1948 yilinda
Paris de Doga ve Dogal Kaynaklarin Korunmasi i¢in Uluslararast Birligin (IUCN)
diizenledigi toplantida kullanilmistir. Son 25 yil boyunca gezegenimizin karsilagtig
onemli problemlerin kigilerin gérmesi ve bunu kabullenmeye edilmeye
baslanmasiyla beraberinde cevre egitimi kavramini da bir ¢ok kez aciklamaya

calismistir (Karatekin, 2011).

2.6.2. Cevre Egitiminin Hedef, Amac¢ ve Esaslar1
Cevre egitiminin hedef, amag¢ ve esaslar1 1977 yilinda yayimlanan Tiflis

Bildirgesi ile belirlenmis ve kabul edilmistir.
2.6.2.1. Cevre Egitiminin Hedefleri

e Kirsal ve kentsel bolgelerdeki sosyal, politik, ekonomik ve c¢evresel
durumlarin aralarindaki bagin biling ve duyarliligin1 gelistirmesi,

e Dogay1 koruyabilmek ve daha iyiye gitmesini saglamak i¢in kisilerin gerekli
olan bilgilerini, tutumlarini, sorumluluklarin1 ve kazanacaklar1 becerileri i¢in olanak
saglamalidir,

e Kisilerin ve tiim toplumlarin, ¢cevreye kars1 farkli davranis tarz1 yaratmaktadir

(Bilim, 2012).

2.6.2.2. Cevre Egitiminin Amaclari

Toplumun biitiin boélgelerini i¢ine almalidir ¢evre egitimi ¢iinkii insanlar
tizerinde kalict davranig birakmali ayrica insanlar1 ¢evre konusunda bilgilendirip

bilnglendirilmelidir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Cevre egitiminin esas amaci, ¢evresel sartlar hakkinda bilingliligi yilikseltmek
cevreye uygun davraniglar 6gretmektir. Ayn1 zamanda ¢evre egitimi toplum ve ¢evre
icinde ekonomik, sosyal ve politik etmenler ekolojik bagimliliklari arasinda
farkindalig1 6zendiren bir ¢evre olusturur. Neticede deger, tutum ve davranislarda
ortaya ¢ikacak farkliliklarin daha giizel bir hayat standardina sebep olabilir. Ozetle
onemli amaclarindan biri de c¢evre egitiminin amacit her yonden etkili g¢evre

okuryazari bireyler yetistirmektir (Karatekin, 2011).

Cevrelerine karst olumlu tutum sergileyen bilingli ilgili olan ¢evrede olusan

sorunlarin farkinda olan, ¢6ziim bulabilen, farkli diisiincelerini sdyleyebilen, gerekli
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bilgi ve birikime sahip gevrelerine Karsi duyarli kisiler egitmektir. Cevre egitimi
kisilerin yasadiklar1 ¢evre ile ilgili gerekli bilgileri, bilinci ve becerileri ¢evrede
yasanan sorunlara ¢oziim bulabilmek amaci ile etkin faaliyetlerde bulunup bu

egitimlere ciddi bir sekilde devam edebilmelidir (Sarigdz, 2013).

Bilin¢: Kisilerin ve toplumlarin, olusabilecek biitiin problemlerle ilgili

sorunlarin bilincinde olmali ve duyarlilik kazanmalarina neden olmak,

Bilgi: Kisilerin ve toplumlari, bulunduklar1 ortam ve olusan problemlerle

ilgili bir anlayis ve tecriibe kazanmalarina neden olmak.

Tutum: Kisilerin ve toplumlarin, cevrelerini korumak igin bazi deger
yargilarini, duyarhiliklarini, ¢cevreye karst korumaciliklarini iyilestirmek bakimindan

aktif katilimlarini aligkanlik haline getirmelerine neden olmak,

Beceri: Kisilerin ve toplumlarin, ¢evreye karsi olusan problemleri tanimak

ve bu problemlerin ¢6ziimii igin gerekli ustaliga sahip olmak,

Katihm: Bireylere ve toplumlara, olusan g¢evre sorunlarina karsi ¢oziimler
bulmak icin emeklerinin biitlin asamalarinda faal katilimlarima neden olmak

(Derman, 2013).

2.6.2.3. Cevre Egitiminin Esaslari

Giiler 2013’e gore, okul dncesinden baslayan ve hayat boyunca devam eden
egitim disiplinler aras1 bir yaklasim siirdiirmektedir. Ogrencilerin farkli cografi
bolgelerindeki c¢evre sartlar1 ile alakali bilgili olmalar1 esas ¢evrede olusan
problemelrin ¢esitli faktorler agisindan incelenmelidir. Cevre sorunlarina karsi 6nlem
almak ya da ¢oziime ulasmak icin birlikte hareket etmenin gerekliligi 6n planda
olmalidir ve ayn1 zamanda Ogrencilerin egitim hayatlarinin ilerleyen zamanlarinda
aldiklar1 kararlar1 ve bu kararlarin neticesi kabul etmeleri i¢in bir firsat olmalidir.
Cevreye kars1 bilincin her yas grubunun anlayabilecegi sekilden bilginin aktarilmasi
ve sorunlart ¢dzme becerisine sahip olmalidir. Ogrencilerin ¢evrede olusan
sorunlarin gercek sebeplerinin ne oldugunu bulmasina yardimci olmalidir ve olusan
cevre sorunu karigikliginin sorunlar1 ¢ézme becerisinin {istlinde durmali ¢evre ile
ilgili ¢evreden bilgi sahibi olamk ve egitimini vermek i¢in farkli O0grenme

metotlarindan ve egitim yaklasimlarindan yararlanmalidir (Giiler, 2013).
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Cevre egitiminden; kisiye ¢evre sevgisini kazandirmasi, dogal sistemlerin
olusturdugu dengeyi bozmakta olan toplumsal ekonomik, bilimsel faktorler
bakimindan bilgilendirilmesi, dogal kaynaklari, dogal yasamin insanligin istikbali
icin Onemli olmasi, yikima ugratmaksizin c¢evreden faydalanmanin yollarim
Ogretmesi, doga sporlarina etkili bir bicimde katilim yoluyla doga ile arasindaki
duygusal bag kurmalarina neden olmasi vb. biling duyarlilik kazanimima neden

olmasi (Derman, 2013).

Tiflis Konferansinda tamamlanan s6z konusu hedefler dogrultusunda diinya
capinda c¢evre egitimine yonelik temel hedef ve amaglar gelistirilmeye calisiimistir.
Bu kapsamda ilk defa 1980 yilinda Hungeford, Peyton ve Wike tarafindan Tiflis
Konferansinda belirtilen amaglar dogrultusunda ¢evre egitimi igerigini belirlemek ve
cevre egitiminde program gelistirme emegine rehberlik etmek amaci ile g¢evre

egitiminin genel hedef ve 6zel amaglarini olusturmustur (Bilim, 2012).

1987 ve 1988 yillar1t Avrupa Toplulugu ortaminda Avrupa Cevre Y1l olarak
kabul edilirken, Mayis 1988 yilinda Bakanlar Kurulu Cevre Egitiminin Gelistirilmesi
icin somut adimlar atma kararlar1 alinmistir. Bu kararlar ¢evre egitiminde disiplinler
aras1 yaklagimin benimsenmesinde ve her seviyede ¢evre egitimine yer verilmesinde

kritik rol oynamistir (Derman, 2013).

1992 yilinda Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi’nda IEEP, egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu

getirmekle gorevlendirildi (Unal ve Dimiski, 1999).

1997 yilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
calisma programinin uygulanmasina katkida bulunmak amaciyla Selanik’te uluslar
aras1 Cevre ve Toplum Konferans:: Siirdiiriilebilirlik Igin Egitim ve Toplum Bilinci
baslikli bir konferans diizenledi. Sonu¢ Bildirgesinin egitimle ilgili maddeleri
arasinda Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gegerli oldugu belirtilmis ve siirdiiriilebilir
kalkinma konusunda egitimde yapilmas: gereken diizenlemek i¢in esaslar

olusturulmustur (Unal ve Dimisk1, 1999).

Tarihsel siiregte ¢evre egitiminde yasanan biitiin bu gelismelere karsin
Sterling; ¢evre egitiminde 1972 yilindan 2000’li yillara kadar egitimin tekrardan

konumlandirilmaya g¢alisildigini yalniz ilerlemenin sinirli oldugunu vurgulamaktadir.
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Bu sinirli ilerlemenin nedeni olarak ise 1977 yilindaki Tiflis Bildirgesinde bireylerin,
gruplarin ve toplumun bir biitlin olarak yeni davranis olusturmasi hedefin trkiitiicii
nitelige isaret etmemektedir. Davranis degistirme siirecini drkiitiici olmaktan
uzaklastirmak belirlenen hedeflerin kisilerin ihtiyacina yonelik yapilandirilmasiyla
mimkiin olacaktir. Bu da ¢evre egitimin planli, diizenli ve etkili bir sekilde biitiin

seviyelerde saglanmasini gerektirmektedir (Derman, 2013).
2.7. Cevre Okuryazarhgi

Cevre egitimi programlarinin en Onemli hedeflerinden bir tanesi g¢evre
okuryazarligidir. Zira g¢evre sorunlari ile basa ¢ikmanin en etkili yolu olarak ¢evre

okuryazarlig1 gosterilmektedir (Akilli ve Geng, 2015).

Cevre egitiminin hedefi ¢evre okuryazari kisiler yetistirmektir. Cevre egitimi
bu sebeple insanlar ve onlarin g¢evreleri arasindaki olumlu ve olumsuz iliskilerle
etkili bir bigimde ilgilenmelidir. Cevre egitimi toplumdaki kisilerin hayat boyu ¢evre

okuryazarliginin gelistirilmesine ve 6grenmesine gore tasarlanmalidir (Bilim, 2012).

Cevre okuryazarhigi kavrami kisinin dogal ¢evresi ile olmasi gereken
iligkisinin tistiinde duran bir kavram olarak meydana geldi (Kog¢ ve Karatekin, 2013).
Cevre okuryazarligl; sosyo-politik, tarihsel, kiiltiirel, ekolojik ve ekonomik
kosullardan etkilenen kisisel 0grenme siireglerinin insa edilmesidir. Ayrica bu
siirecte bireyin yas ve zeka gibi kisisel ozellikleri de o kisinin davranislarini ve
okuryazarligim etkilemektedir (Karatekin, 2011). Bu kavrami etraflica
tanimlayanlardan biri Roth tarafindan bireyin ¢evre ve g¢evre sorunlari hakkinda
bilgi, cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik tutum, beceri, ¢gevre sorunlarinin ¢dziimiine
yonelik calismalar yapmak i¢in motivasyon, hayat ve cevrenin nitelikli dengesinin
saglanmasi i¢in etkili caba gostermesidir bigiminde tanimlamistir (Kog ve Karatekin,

2013).

Cevre okuryazar kisiler, ¢cevre bilgisine sahip, ¢evreye duyarli ve ¢evrelerine
kars1 pozitif tutum sergileyen bireylerdir. Cevre okuryazarligint Roth g¢evredeki
isleyisin durumunu algilayip yorumlama kapasite ve buradaki sistemlerin durumunu
gelistirmek, yenilemek ve devam ettirmek amaci ile uygun davranislar gostermek

gibi tanimin1 yapmaktadir (Akilli ve Geng, 2015).
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Cevre egitimi’nin erken yasta baslamasi iyidir. Ciinkli okul 6ncesinde veya
okul doneminde olusmakta olan ilgi ve tutum ilerleyen zamanlarda istenilen
hareketlerin temellerini olusturmaktadir. En 6nemlisi de ¢ocuklukta ve genglikte
olusan deger yargilar1 ve tutumlarin tez yasta doga ile olan baglarinda empati’nin
gelismesini ¢evrelerine karsi sevginin olusumunda 6nemli rol oynamaktadir (Akill

ve Geng, 2015).

2.7.1. Cevre Okuryazari Olan Bireylerde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Cevre okuryazarliginin kavram olarak tanimlanmasi gibi, ¢evre okuryazari olan
kisilerde bazi 0Ozellikler olmasi bakimindan da degisik farkli goriisler ©ne
stiriilmektedir. Roth’un ilk kez yapmakta oldugu ¢evre okuryazarligi taniminda ¢evre

okuryazar1 bir kisinin 6zellikleri;

e Dogal ve beseri unsurlarin birbirleri ile aralarinda olan bagi kabul etmelidir,

e Doga ve insanin ayrilmaz bir biitiin oldugunu kavramalidir,

e Gelismekte olan teknolojinin ¢evre istiinde yarattig1r etkinin bilincinde
olmalidir,

e Insanoglunun cevre ile ilgili bilgileri 5grenmenin hayat boyunca devam eden

bir siire¢ oldugunun farkinda olmalidir (Bilim, 2012).

2.7.2. Cevre Okuryazarh@im Olusturan Bilesenler
Ik olarak cevre okuryazari bilesenleri Roth tarafindan tanimlanmustir. Roth’a

gore ¢evre okuryazarliginin 6 ayri bileseni vardir. Bunlar;

- Bilgi

- Beceri

- Tutum ve Degerler

- Bireysel Sorumluluk

- Cevresel Duyarhilik

- Aktif Katilimdir

Bu bilesenlerden Roth cevresel duygu, tutum ve degerleri duyussal alan
baslig1 icinde; aktif katilimi da bireysel sorumlu davraniglar basligi iginde
degerlendirmistir. Boylelikle ¢evre okuryazarligini 4 kisimdan olugmakta oldugunu
ifade etmistir. Cevre okuryazarligini Roth, biligsel becerilerin 6tesinde oldugunu

diistinen bazi insanlarin goriislerine kars1 c¢evre okuryazarligimin modern
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tanimlamasindaki c¢oklu kullaniminin degerlendirme, davranma ve diistinmenin
belirli yollarmi da icerdigini boylelikle oteki okuryazarliklardan ayrildigini ifade
etmektedir (Karatekin, 2011).

2.8. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bilim (2012) Siirdiiriilebilir Cevre Acisindan Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin
Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin Belirlenmesi konulu yiiksek lisans tezinde yaptigi
arastirmada; 2011-2012 egitim dgretim yil1 Afyon Kocatepe Universitesinde Egitim
Fakiiltesinin ¢esitli programlarinda egitim goren 249 6grenci olusturmaktadir. Bilim
aragtirmasinda problem cilimlesi olarak Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ¢evre
okuryazarlik diizeyleri nedir? olarak belirlemistir. Arastirmaya katilan 6grenciler 4.
smif ve Ogretmen adayidir. Arastirmaya katilan 6grencilere iki boliimden olusan
anket uyguland1 birinci boliimii demografik 6zellikler olustururken ikinci boliimde
cevre okuryazarligini belirlemek amaciyla ¢evre okuryazarligi anketi uygulandi.
Arastirmanin istatistigini SPSS programi kullanilarak yapildi. Yapilan arastirmaya
gore sonug orta diizeydedir. Orta diizey istenilen bir diizey degildir. Gelecegin
egitimcilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin yliksek olmalidir. Ciinkii ¢evre
egitimcilerinin ¢evre okuryazarliklar1 yiiksek olmalidir ki kendisini 6rnek alacak

Ogrencilerine bu egitimi vermede basarili olsunlar.

Ko¢ ve Karatekin (2013) Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarhik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi konulu
arastirmalarinda Turkiye de 2012-2013 yilinda cografya 6gretmenligi boliimiinde
O0grenim goren 6grencilerin bes farkli iniversitenin 1. sinftan 4. Sinifa kadar 6grenim
goren 352 Ogrenciye tarama modeli kullanarak gerceklesti. Bu arastirman amacinda
diizeyi belirlemek i¢in 5 kisimdan olusan ¢evre okuryazarligi anketi uygulandi ve
SPSS programindan yararlanarak istatisligi yapildi. Arastirmaya gore elde edilen
bulgular; bilgi ve cevre davramiglart orta, duyussal egilimleri yiiksek, biligsel
becerileri ise diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Yapilan arastirma sonucu

ortalama orta diizeydir.

Karatekin (2011) yaptig1 doktora tezi calismasinda Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarimin Cevre Okuryazarliklarinin Belirlenmesi adli ¢aligmasinda Tiirkiye de
2010-2011 egitim yilinda 6grenim goren 6 farkli {iniversitenin Sosyal Bilgiler

boliimiiniin 1. siniftan 4. Sinifa kadar 6grenim gormekte olan 1587 6gretmen adayina
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tarama modeli uygulanarak gercgeklesti. Uygulamada 5 kisimdan olusan gevre
okuryazarli anketi uygulandi. Arastirmada ulasilan bulgulara gore Ogretmen

adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri orta seviyede oldugu goriilmektedir.

Giiler (2013) arastirmasinda Ilkogretim 8. smif okuyan 6grencilerin gevre
okur-yazarlik seviyelerini belirleyip farkli degiskenler agisindan incelenmesi
tizerinde duruldu. Temel hedefi ogrencilerin ¢evre okuryazarlik seviyelerini
belirlemektir. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 182 &grenciye tarama
modeli kullanarak gergeklesti. Verilerin analizleri SPSS ile yapildi. Verilerin
sonucunda Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik seviyeleri orta diizey olarak belirlendi.
Bulgular da elde edilenlere gore 6grencilerin gevreye karsi bilgileri ve gevreye karsi
sorumlu davraniglar1 orta diizey, duyussal egilimleri yiiksek biligsel becerileri ise

diistik diizey oldugu belirtilmistir. Ortalama olarak seviyeleri orta diizeydedir.

Uzun ve Saglam (2007) Ortadgretimde cevre egitimi ve 6gretmenlerin ¢evre
egitimi programlart hakkindaki goriisleri adli calismasinda arastirmada ortadgretim
miifredatlarinda ¢evre egitiminin etkinligini 6gretmenlerin ¢evre egitimine iliskin
profilleri ve goriislerini tespit etmektedir. Arastirma 2004-2005 egitim-0gretim
yilinda Ankara ilindeki ¢esitli kurumlarda gorev yapan 84 Ogretmene uygulandi.
Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanildi. Calismada ortadgretimlerin
goriiglerine basvurmak igin anket hazirlandi. Arastirmada ¢evre ve insan dersini
degerlendirebilecekleri sorulara yer aramaktadir. Ortadgretim MEB tarafindan 6n
goriilen programlarinda haftada 1 saat zorunlu ¢evre dersi uygulanmasi almasini
kararlastirmistir. Fakat, ortadgretimde zorunlu bir ¢cevre dersi bulunmamaktadir. Bazi
okullar da ¢evre dersi verilmemektedir. Baz1 okullar da ise zorunlu olmayan dersin
egitimciler tarafindan goriisleri; derslerin okullarda a¢ilmadigini agilsa dahi tercihin
az oldugunu i¢in Ogrencilerin ¢evre egitimiyle ilgili yeterli bilgi ve becerinin
verilmediginin ve bunun sonucunda 6grenciler de istenilen ¢evre bilinci diizeyinde

olusturamadig1 anlasilmistir.

Artun, Uzundz ve Akbas (2013) bu arastirmada Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin ¢evre okur-yazarlik diizeylerine etki eden faktdrlerin degerlendirilmesi
adl calismada gelecegin egitimcileri ¢evre okuryazari kisiler olmalarina neden olan
birden fazla etken oldugunu. Arastirmada g¢evre okur-yazari olmasina etkilendigi

birden fazla etken incelendi. Arastirmada Ogretmen Adaylarinin Cevre Okur-
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yazarlik Diizeyleri adl1 anketi kullanildi. Anket 4 faktor altinda toplanmustir. 1. faktor
¢evre sorumlulugu, 2. faktor Doganin Dengesi, 3. faktdr Duyussal Cevre ve 4. faktor
ise Cevre Aktiviteleri olarak adlandirildi. Anket Karadeniz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Ogretmenliginde 6genim goren 190 dgretmen adayi olusturmaktadir.
Anketler sonucu elde edilen cevaplar SPSS ile analiz edildi. Sonucunda Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarina uygulanan cevre okur-yazarligi anketi elde edilen
veriler ANOVA sonuglarina gore demografik durumlarina goére bir farkliliga
rastlanmadi. Sonug¢ olarak okullarin genel olarak cevre egitimi verecek 6gretmen,

Ogretim programi ve teknik donanim eksikligi yasadiklarini gostermektedir.

Sama (1997), yaptigi arastirmada, Gazi iiniversitesi egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin ¢evre ve ¢evrelerine karsi tutumlarimi belirlemeyi amaglamistir.
Istatistiksel islemde, T-testi ve ¢ift boyutlu varyans analizleri testi kullanildi. Sonug
olarak, tutum puanlan yiiksek ¢ikanlarin, kiz 6grenciler olduklari, yabanci diller
boliimiinde 6grenim gordiiklerini, biiyiik kentlerde yasadiklarini, babalarinin egitim
ve mesleksel statiilerinin yiiksek, ailelerinin gelir diizeylerinin orta oldugu

belirlenmistir.

Kisoglu (2009), Ogrenci merkezli 6gretimin dgretmen adaylarmin cevre
okuryazarligini diizeyine etkisinin arastirilmasit adli doktora tezinde, aragtirma 2008-
2009 dgretim yili giiz dénemi Atatiirk Universitesi biyoloji dgretmenligi anabilim
dali 1. simf Ogrencileri ile ¢evre saghigi dersinde yiiriitiilmiistiir. Calismada
tiniversiteye yeni baslayan Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlhigi diizeylerinin
tespit edilmesi ve cevre sagligi dersinde uygulanan Ogrenci merkezli Ogretimin
ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligr diizeylerine etkisinin arastirilmasin
amaclamistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, dort alt boyuttan olusan gevre
okuryazarligir anketi kullanildi. Ayrica dersin sonunda 6grencilerin dersin isleyisi
hakkindaki goriislerinin 6grenilmesi amaciyla 6 6grenci ile gorlisme yapilmistir.
Arastirma sonunda Og8retmen adaylarinin dersten Onceki ¢evre okuryazarligi
diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlendi. Derste uygulanan 6grenci merkezli
etkinlikler ise Ogrencilerin cevre okuryazarligi seviyelerini anlamli bir sekilde
arttirmigtir. Gorlisme yapilan 6grencilerin tamami derste uygulanan etkinlikleri
olumlu bulmus ve bu etkinliklerin dersi daha iyi anlamalarini sagladigi ifade

etmislerdir.
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Kocalar ve Balct (2013), arastirmalarinda cografya 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarlik diizeylerinin  belirlenmesini  amaclamistir.  Aragtirmaya
katilanlarin kisisel, ailevi, toplumsal, ulusal ve uluslar arasi ¢evre okuryazarliklarini
tespit edilmeye calisildi. Veri derlemek i¢in yoruma dayali siklar1 bulunmayan anket
formu uygulandi. Arastirma Istanbul’daki bir devlet {iniversitesinin cografya
Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerine uygulandi. Sonug olarak 6grencilerin gevre
okuryazarliklarinin yiiksek diizeyde olduguna saptanmistir. Fakat simiflara gore

anlamli farklilarin oldugu sonucu elde edilmistir.



BOLUM I11I
YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi ile ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel yontem kullanilmistir. Ortadgretimde O6grenim goren
ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi hedefleyen
bu ¢alismada nicel yontem ile istatistikler kullanilarak sonuca gidilmistir. Bu ¢alisma
Kuzey Kibris’in Lefkosa bolgesinde 6grenim goren dgrencilerin 2016-2017 6gretim

yilinda stirdiiriilmiistiir.

Nicel yontem olgu ve olaylarin nesnelestirilerek gozlemlenebilir, dlciilebilir
ve sosyal olmak iizere anlasilabilecek sekilde meydana gelen bir aragtirma ¢esididir.
Bu yontemde arastirma evreninin arastirma konusu hakkindaki fikrinin y6niini
sorgulamaktadir. Yani, konu hakkinda yogun bir analiz degil tersine daha gelisigiizel
daha fazla sayisal data saptanmaktadir. Nicel arastirmalarda sayisal simgelenmesi
s0z konusu oldugundan arastirma evrenini temsil edecek orneklemin piiriizsiiz
saptanmasi ve 0rnekleme dogru sorularin sorulmasi énemlidir. Bu yontemin amaci,
kisilerin toplumsal davraniglarim1 gozlem, deney ve test yoluyla nesnel bir sekilde

6lgmek ve sayisal bilgileri gostermektedir (Akman, 2014).
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evreni ve drneklemi, Milli Egitim Bakanligindan (MEB) alinan
izin ile KKTC’nin Lefkosa bolgesinde ortadgretimde 6grenim goren ortaokul ve
liseli 6grenciler olusturmaktadir. Bu Ogrenciler Biilent Ecevit Anadolu Lisesi,
Letkosa Tiirk Lisesi, Tiirk Maarif Koleji, 20 Temmuz Fen Lisesi, Anadolu Giizel
Sanatlar Lisesi, Hala Sultan Ilahiyat Koleji, Bayraktar Tiirk Maarif Koleji, Sehit
Hiiseyin Ruso Ortaokulu, Atleks Sanverler Ortaokulu ve Yakindogu Koleji’nde
Ogrenim goren 6, 7, 8, 9, 10, 11 ve 12. Smif 6grencileridir. Bu arastirmaya katilan

ogrencilerin 119 erkek, 146’s1 ise kiz 6grenci olmak iizere 265 dgrenci ile sinirlidir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin verileri 2016-2017 egitim-6gretim yilinda toplanmistir. MEB
ile irtibata gecilip izin almarak uygulanmistir. Ortadgretimde Ogrenim goren
Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla 2 boliimden olusan
anket formu dagitilmistir. Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek
amactyla Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen Cevre Okuryazarligt Anketi
kullanilmigtir. Anket ¢evre okuryazarliginin bilgi, tutum ve davranisg bilesenlerini
kapsamaktadir. Arastirmada cevre bilgi testi, ¢evresel tutum oOlcegi ve cevresel
davranig Olgegi kullanilmistir. Veri toplama aracinin kurumsal ve ana gergeveyi
olusturmak icin belirlenen arastirma amagclar1 ulasilabilmesin i¢in konu ile ilgili

literatiir (makale, tez ve kitaplar) incelenmistir (Cevre Okuryazarligi Anketi (Ek-1)

Kisisel bilgi formu (genel bilgiler): Bu boliim, 6grencilerin kisisel bilgileri
ve demografik durumlarini belirlemeye yonelik hazirlanmistir. Bu kisimda cinsiyet,
yas, ailenin aylik geliri, ebeveyinlerin egitim durumlari, yaganilan yerlesim birimi ve
cevreyle ilgili bilgilerin nerenden elden edildigini anlamak amagli sorular bu kisimda

sorulan sorulardir.

Cevresel Bilgi Testi: Cevre bilgi testi Kisoglu (2009) tarafindan
gelistirilmistir. Cevre okuryazarlifi 6l¢eginin bu alt boyutunda, ortadgretimde
O0grenim goren Ogrencilerin ¢evre ve cevre sorunlari hakkindaki bilgi diizeylerini
6lgmek amaciyla hazirlanan 19 ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. Test maddeleri
dort segeneklidir. Her soru i¢in yapilan cevaplamalarda dogru cevaplar i¢in 1 puan
verilmistir. Yanlis cevaplar 0 puan olarak degerlendirilmistir. Bilgi testinin

giivenilirlik kat sayis1 (o) 0,64 olarak hesaplanmustir.

Cevresel Tutum Olcegi: Ogrencilerin cevreye kars1 tutumlarmi 6lgmek igin
Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen tutum oOlcegi kullanilmistir. Bu boliimde
Ogrencilerin ¢evreye karst tutumlarini belirlemek amaciyla besli skaladan (1:
kesinlikle katiliyorum, 2: katiliyorum, 3: kararsizim, 4: katilmiyorum, 5: kesinlikle
katilmiyorum) olusan 18 adet tutum ciimlesi icermektedir. Olgegin giivenilirlik

katsayist () 0.77 olarak hesaplanmustir.

Cevresel Davramis Olcegi: Bu 6lcek ortadgretimdeki 6grencilerin gevreye

kars1 duyarli davraniglart hangi siklikla yaptiklarini belirlemeye yonelik olarak
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toplam 20 soru ve 3’lii skaladan (1=hig¢bir zaman, 2=ara sira, 3=her zaman)
olusmaktadir. Kisoglu tarafindan gelistirilmis ve giivenilirlik katsayis1 (o) 0.79

olarak hesaplanmuistir.

3.4. Giivenirlilik ve Gecerlilik

Tablo 1.
Cevresel Bilgi Testi Giivenirlilik Istatistigi
N %
Valid 264 99,6
Excluded? 1 4
Total 265 100,0
Tablo 2.
Cevresel Tutum Olgegi Giivenirlilik Istatistigi
Alfa degeri N of Items
,649 57

Tablo 3. ) .
Cevresel Davranig Olcegi Giivenirlilik Istatistigi

Cronbach’s Alpha if

Item Deleted
1) Asagidakilerden hangisi zararh atik sinifinda yer almaz? ,650
2) Atmosferin iist tabakasinda yer alan ozon bizi asagidakilerden ,657
hangisine kars1 korur?
3) Kloroflourokarbon gazi ............ccoviiiiiiiiiiiiiiiinn, ,656
4) Asagidakilerden hangisi yap1 dis1 giirtiltiilere 6rnektir? ,653
5) Insan viicudunun radyasyona kars1 en hassas hiicreleri ,655
asagidakilerden hangisidir?
6) Kirlenmeye kars1 en duyarli su ortami asagidakilerden ,662
hangisidir?
7) Ormanin belirli bir bolgesinde yasayan biitiin canli ,656
organizmalar ayni ...... yasar/sahiptir/ kullanir.
8) Gilirtiltiiniin 6l¢ii birimi asagidakilerden hangisidir? ,661
9) Diinyadaki insan niifusu ile ilgili asagidakilerden hangisi ,656
dogru degildir?
10) Yer alt1 sularmin kirlenmesinin en 6nemli nedeni ,652

asagidakilerden hangisidir?
11) Canl tiirlerinin yok olma hizi, dinozorlarin ortadan kalktigi ,664
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zamandan giiniimiize kadar siire i¢inde en yiiksek diizeyine
ulagmistir. Bu azalmanin temel nedeni.................

12) Ulkemizde belediyeler kat1 atiklar1 yaygin olarak hangi yolla
elden ¢ikarmaktadir?

13) Enerji iiretiminde niikleer enerji santrallerinin kullaniminin
en 6nemli avantaj1 asagidakilerden hangisidir?

14) Kullanilabilir suyun yok olmasinin en 6nemli nedeni
asagidakilerden hangisidir?

15) Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir enerji kaynagidir?
16) Asagidakilerden hangisi toprakta, kayalarda ve sularda dogal
olarak meydana gelen ve evlerin i¢ine kadar sizarak cesitli saglik
problemlerine yol agan renksiz ve kokusuz bir gazdir?

17) En 6nemli niikleer santral kazas1 1986 yilinda .........
niikleer enerji santralinde meydana gelmistir?

18) Uzun vadede Kkat1 atik probleminin azaltilmasini saglayacak
en etkili yol asagidakilerden hangisidir?

19) Dogada pargalanma siiresi en uzun olan madde
asagidakilerden hangisidir?

Cevreyle ilgili televizyon programlari izlemekten hoslanirim.
Cevre sorunlari konusunda duyarli ve bilingli olan insanlari
takdir ederim.

Cevre problemleri hakkinda bilgi sahibi olmak benim i¢in
Oonemlidir.

Ormanlarin hizla yok olmasi beni endiselendiriyor.

Ozon tabakasi sorunu ile ilgili olarak herkesin kaygilanmasi
gerektigini diisiinliyorum.

Kullandigim iiriinlerin fiyatinin artmasi pahasina bile olsa gevre
kalitesinin korunmasi i¢in endiistri ve tarim alanlar iizerindeki
denetimin daha da artirilmasini isterim.

Biitiin bitki ve hayvan tiirlerinin insanlarin kullanimi i¢in var
olduguna inantyorum.

Fosil yakit kullanimimin 6niindeki yasal engellerin kaldirilmasi
gerektigini diisiinliyorum.

Daha fazla vergi 6denmesi pahasina bile olsa devlet yenilenebilir
enerji kaynaklari ile ilgili galismalara finansal destek vermelidir.
Bireyin 6zgiirliiklerinin kisitlanmasi pahasina bile olsa ¢evre
koruma ile ilgili yasalar ¢ikartilmalidir.

Cevresel problemlerin 6nlenmesine yardime1 olmak istiyorum.
Davranislarimla ¢evresel problemlerin 6nlenmesine katkida
bulunacagima inaniyorum.

Kendimi ¢evresel problemlerin 6nlenmesi noktasinda sorumlu
hissediyorum.

Cevre ile ilgili programlar yapan basin yayin organlari ¢cevreye
kars1 tutumumu degistirir.

,660
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,650

,643
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,652

,655
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,637
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,637
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,638
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,636

,628
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,624
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,629

,636
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Cevre koruma fikri gelismekte olan iilkelerin kalkinmasini
onlemek amaciyla batililar tarafindan uydurulmustur.
Insanoglu yasamimi devam siirdiirmek icin ¢evreye uyumlu
yasamak zorundadir.

Insanoglu ihtiyaglarini karsilamak igin ¢evrede degisiklikler
yapma hakkina sahiptir.

Sadece ¢evre sorunlari ile ilgilenen bir kuliibe liye olmam.
Elektrik tasarrufu i¢in kullanmadigim lambalari ve elektrikli
aletleri kapal1 tutarim.

Uzeri paketlenmis iiriinleri satin almam.

Cevreye zararl davraniglarini gérdiigiim insanlarla, bu
davraniglarini yapmamalari i¢in konusurum.

Daha az tiiketici olmak i¢in ¢aba sarf ederim.

Cevreye duyarli davraniglar konusunda arkadaslarima olumlu
ornek olmaya c¢aligirim.

Segimlerde gevre problemleri ile ilgilenen adaylar: desteklerim.
Yerde bos bir aliiminyum kutu gérdiigiimde onu oradan kaldirip
yanimda tagirim.

Gazete, cam veya metal kutu gibi atiklar1 geri doniistim
kutularina atarim.

Cevreye olumsuz etkisi olan {iriinleri satin almam.
Arkadaslarimla ve ailemle ¢evresel sorunlarin 6nlenmesi i¢in
neler yapabilecegimizi konusurum.

Cevresel sorunlarla ilgili goriislerimi ifade etmek i¢in yetkililere
mektup yazar veya telefon ederim.

Gazete ve dergilerdeki gevreyle ilgili yazilari okurum.

Ucuz iiriin almak yerine geri doniistimlii tirtinleri satin alirim.
Gazetelere ¢evre problemleri ile ilgili yazilar yazarim.
Duydugum ve gordiigiim ¢evresel ihlalleri hemen yetkililere
bildiririm.

Cevreyle ilgili panel, konferans gibi etkinliklere katilirim.
Camasir ve bulasik makinelerini tam dolmadan ¢aligtirmam.
Ellerimi sabunlarken ve diglerimi fir¢calarken muslugu kapali
tutarim.

Her dogum giiniimde bir fidan alip dikerim.

Meyve ve sebze alirken organik tarim iiriinii olanlari tercih
ederim.
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Bu bolimde aragtirma yonteminin gilivenirlilik ve gecerliligi

lzerine

odaklamlmistir. Oncelikle boliim 3’teki sorular negatif yonliiden pozitif yonliiye

cevrilerek transform uygulanmistir. Ankete 264 kisi katilmigtir. Alfa degeri 0.649

olup orta derecede giivenli ve gecerlidir. 18. soruyu cikarttifimizda 0.655°e
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yiikseliyor. 19. soruyu ¢ikarttigimizda giivenirlilik 0.668’e yiikseliyor. Giivenirlilikte

cok biiytlik bir sigrama yasanmadigindan hi¢bir soru ¢ikartilmamistir.
3.5. Verilerin Analizi

Verileri derlemekte ara¢ olarak Ogrencilerin anketlere verdikleri cevaplar
nicel yontemde analiz edilmistir. Arastirmada ulasilan verilere bilgisayar ortaminda
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programi ile analiz yapilmistir.
Aragtirmada ogrencilerin niisus bilgileri, ¢cevre bilgi testi i¢in yiizdelik dokiimler ve
frekans dagilimi analiz edildi. Alt problemlerin ¢6ziimlenmesinde T- testi, tek yonlii

ANOVA, Korelasyon hesaplama yontemleri kullanildi.



BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin amaglart dogrultusunda aragtirma bulgulari,
bulgulara ait tablolar ve yorumlar bulunmaktadir. Giris boliimiinde verilen alt
problemlere gore bulgularin agiklanma sirast izlenmistir. Alt problemlere ait bulgular

yorumlanirken 6nce tablolar verilmis daha sonra yorum ve agiklama yolu izlenmistir.

4.1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Bu béliimde aragtirmanin, demografik 6zelliklere ait sorulara iliskin bulgular

ve yorumlar yer almaktadir. Ogrencilerin demografik durumlar1 asagidaki gibidir:

Tablo 4.
Orneklemin cinsiyete gore dagilimi.
f %
Erkek 117 44,2
Kadin 145 54,7
3,00 2 8
4,00 1 4
Toplam 265 100,0

Tablo 1’de Ankete katilan 6grencilerin % 44,2°si erkek, %54,7’si kadin
ogrenciler oldugu belirlenmistir. Ornekleme gore kadin ogrencilerin daha fazla

oldugu gozlemlenmektedir.

Tablo 5.
Orneklemin yasa gore dagilimi
f %
11-13 yas 32 12,1
14-18yas 229 86,4
3,00 4 15

Toplam 265 100,0




40

Tablo 2’de Ankete katilan 6grencilerin % 12,1’1 11-13 yas arasinda, %86,4’1
14-18 yas arasinda oldugu belirlenmistir. Ankete katilanlarin ¢ogu 14-18 yas

arasindadir.
Tablo 6.
Orneklemin ailenin aylik gelirine gore dagilimi
f %
1000TL ve alt1 10 3,8
1001TL-1999TL 52 19,6
2000TL ve Uzeri 200 75,5
4,00 3 1,1
Toplam 265 100,0

Tablo 3’de ailenin aylik gelirine gore dagilimina bakildiginda 1000 TL ve alt1
%3,8, 1001-1999 TL aras1 %19,6, 2000 TL ve iizeri %75,5’tir. Ankete katilan

ogrencilerin arasinda aile geliri 2000 TL ve tizeri olan daha fazla kisi vardir.

'[ablo 7.
Orneklemin babanin egitim durumuna gore dagilimi
f %
Okur-Yazar Degil 4 15
IIkokul Mezunu 52 19,6
Ortaokul Mezunu 39 14,7
Lise Mezunu 119 449
Universite Mezunu 51 19,2
Toplam 265 100,0

Tablo 4’de Orneklemi olusturan 6grencilerin babalarinin %1,5’1 okuryazar
degil, %19,6’s1 ilkokul mezunu, %14,7’si ortaokul mezunu, %44,9’u lise mezunu,
%19,2’si ise Universite mezunudur. Orneklemin babalarinin egitim durumuna gore
dagilimma baktigimiz zaman babalarin ¢ogunlukla lise mezunu oldugunu
gormekteyiz. Orneklemin dagilminin en azim ise okur-yazar olmayan

olusturmaktadir.
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Tablo 8.
Orneklemin annenin egitim durumuna gore dagilimi
f %
Okur-Yazar Degil 13 49
flkokul Mezunu 44 16,6
Ortaokul Mezunu 35 13,2
Lise Mezunu 116 43,8
Universite Mezunu 57 21,5
Toplam 265 100,0

Tablo 5°de Orneklemi olusturan dgrencilerin annelerinin %4,9’u okur-yazar
degil, %16,6’s1 ilkokul mezunu, %13,2’si ortaokul mezunu, %43,8’1 lise mezunu ve
%21,5°1 iiniversite mezunudur. Orneklemin annelerinin egitim durumuna baktigimiz
zaman annelerin cogunlukla lise mezunu oldugunu gérmekteyiz. Orneklemin

dagiliminin en azini ise okur-yazar olmayan olusturmaktadir.

Tablo 9.
Orneklemin daha &nce yasadig1 yerlesim birimine gére dagilimi
f %

Koy ve Kasaba 100 37,7
Tlce 31 11,7
Il 21 7,9
Sehir 112 42,3
5,00 1 4
Toplam 265 100,0

Tablo 6’da ankete katilan 6grencilerin %37,7’s1 kdy ve kasaba, % 11,7’si ilge,
%7,9’u il ve %42,3’ii sehirlerde yasamustir. Orneklemde daha 6nce yasadiklari

yerlesim birimlerini inceledigimizde dagilimin sonucu ¢cogunlukla sehirden geldigini

gormekteyiz.
Tablo 10.
Orneklemin genel olarak ¢evre ile ilgili bilgilerin nerden elde edildiginin dagilimi
f %
Ders kitab1 15 57
Ogretim Eleman1 10 3,8
Internet 163 61,5
Gazete-Dergi 27 10,2
TV-Radio 50 18,9

Toplam 265 100,0
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Tablo 7°de ankete katilan Ogrencilerin %5,7°si ders kitab1l, %3,8’1 Ogretim
eleman1, %61,5’i Internet, %10,2’si gazete-dergi ve %18,9’u TV-radio olarak cevap
vermistir. Ankete katilan Ogrencilerin biiylik cogunlugu cevre ile olan bilgilerini

internetten 6grendiklerini goriiyoruz.

4.2. Cevresel Bilgi Testine Gore Frekans ve Yorumlar

Bu boliimde g¢evresel bilgi testinin ¢coktan se¢meli sorular her soru igin ayri

ayr1 degerlendirilmistir.

Tablo 11.
Asagidakilerden hangisi zararh atik sinifinda yer almaz?
f % Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 13 4,9 4,9 4,9
B 78 29,4 29,4 34,3
C 27 10,2 10,2 44,5
D 147 55,5 55,5 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 8. incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin, hangisinin zararl
atiklar smifinda yer almaz sorusuna %>55,5°1 bozulmus yiyecekler diyerek dogru
cevabi vermislerdir. Diger cevaplara baktigimizda toplamda %44,5’1 b soruya yanlis

cevap vermistir.

Za‘:rtﬂgs%ezr.in iist tabakasinda yer alan ozon bizi asagidakilerden hangisine kars1 korur?
f % Gegerli Yiizde  Kiimiilatif Yiizde
A 28 10,6 10,6 10,6
B 30 11,3 11,3 21,9
C 21 7,9 79 29,8
D 186 70,2 70,2 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 9. inceledigimizde; arastirmaya katilan Ogrencilerin, atmosferin iist

tabakasinda yer alan ozon bizi hangisine karsi korur sorusuna %70,2’si giinesten
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gelen ultraviyole 1sinlan sikkini isaretleyerek dogru cevabi vermistir. %29,8’1 yanlis

cevap vermistir.

Tablo 13.
Kloroflourokarbon gazi
f % Gegerli Yiizde Kimiilatif Yizde
A 53 20,0 20,0 20,0
B 48 18,1 18,1 38,1
C 122 46,0 46,0 84,2
D 40 15,1 151 99,2
5,00 2 8 8 100,0
Toplam 265 100,0 100,0
Tablo 10.  inceledigimizde;  arastirmaya  katilan  &grencilerin,

kloroflourokarbon gazini atmosferik ozon tabakasinin incelmesine neden olur diye
tanimlamistir. Bu soruya %46°’s1 dogru cevap verirken %54°1 yanlis cevap vermistir.

Bu soruya yanlis cevap veren 6grenci sayisi fazladir.

Tablo 14.
Asagidakilerden hangisi yap1 dis1 giiriiltiilere 6rnektir?
f % Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 48 18,1 18,1 18,1
B 80 30,2 30,2 48,3
C 45 17,0 17,0 65,3
D 92 34,7 34,7 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 11. inceledigimizde; arastirmaya katilan 6grencilerin hangisi yap1 disi
giiriiltiilere Ornektir sorusuna %34,7’°si yani ¢ogunlugu sihhi tesisatlardan c¢ikan
giiriiltiiler cevabin1 vermislerdir. Fakat sihhi tesisatlardan ¢ikan giiriiltiiler yap1 i¢i
girtltilere ornektir. Diger segenekleri de inceledigimizde %30,2’°si miizik seti
cevabin ve %18,1°1 camasir makinesi cevaplarini verdiler fakat bunlarda yap: ici
giiriiltiilere 6rnektir. Ankete katilan 6grencilerden %17’si ¢ sikkini isaretleyerek 265

kisi de sadece 45 kisi dogru cevab1 vermistir.



44

-li-flts)ell(rjl :\L/?ilcudunun radyasyona karsi en hassas hiicreleri asagidakilerden hangisidir?

f % Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 66 24,9 24,9 24,9
B 70 26,4 26,4 51,3
C 33 12,5 12,5 63,8
D 95 35,8 35,8 99,6
12,00 1 4 4 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 12. inceledigimizde; arastirmaya katilan 6grencilerin insan viicudunun
radyasyona kars1 en hassas hiicreleri sorusuna %35,8’1 lenf bezleri ve dalaktaki kan
hiicrelerini isaretleyip dogru cevabi vermis bulunmaktadir. %64,2’si iSe yanlis

cevaplar vermislerdir.

Tablo 16.
Kirlenmeye kars1 en duyarli su ortami1 asagidakilerden hangisidir?
f % Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 69 26,0 26,0 26,0
B 72 27,2 27,2 53,2
C 60 22,6 22,6 75,8
D 62 23,4 23,4 99,2
5,00 2 8 8 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 13. inceledigimizde; arastirmaya katilan 6grencilerin kirlenmeye karsi
en duyarli olan su ortam1 hangisidir sorusuna %27,2’si nehirler cevabini vermistir.
Fakat nehirler cevabi yanlistir. Diger se¢enekleri inceledigimizde %22,6°s1 akarsular,
%23,4’1 dereler secenegini isaretleyerek yanlis cevaplar isaretlediler. Geriye kalan
%26’s1 1se A segenegini yani golleri isaretleyerek dogru cevabi vermistir. Clinkii disa

akis1 yoktur bu sebeple kirlilige kars1 en duyarli gollerdir.
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Tablo 17.

Ormanin belirli bir bolgesinde yasayan biitiin canli organizmalar ayni1
yasar/sahiptir/ kullanir.

f % Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 95 20,8 20,8 20,8
B 137 51,7 51,7 72,5
C 46 17,4 17,4 89,8
D 27 10,2 10,2 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 14. inceledigimizde; arastirmaya katilan 6grencilerin ormanin belirli bir
bolgesinde yasayan biitin canli organizmalar ayni habitat da yasar diye

tamamlamistir. Bu soruya % 51,7’si dogru cevap veritken %48,3’i yanlis cevap

vermistir.
Tablo 18.
Giliriiltiiniin 6l¢ii birimi asagidakilerden hangisidir?
f % Gecgerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 111 41,9 41,9 41,9
B 84 31,7 31,7 73,6
C 42 15,8 15,8 89,4
D 28 10,6 10,6 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 15. inceledigimizde; arastirmaya katilan 6grencilerin giiriiltiiniin 6l¢iim
birimi hangisidir sorusuna %41,9’u desibel yani A secenegini isaretleyerek dogru
cevabi verdi. Geriye kalan %358,5’1 yanlis cevap vermis bulunmaktadir. Toplamda

265 kisi de 111 kisi dogru cevabi verdi.

Tablo 19.
Diinyadaki insan niifusu ile ilgili asagidakilerden hangisi dogru degildir?
f % Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 56 21,1 21,1 21,1
B 95 35,8 35,8 57,0
C 66 24,9 24,9 81,9
D 48 18,1 18,1 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 16. inceledigimizde; arastirmaya katilan 6grencilerin diinyadaki insan
niifusu ile ilgili hangisi dogru degildir sorusuna %35,8’1 B secenegini isaretleyerek
dogru cevabi verirken %64,1°1 yanlis A, C ve D secgenlerini isaretleyerek yanlis

cevabi vermiglerdir.
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Tablo 20.
Yer alt1 sulariin kirlenmesinin en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?
f % Gegerli Yiizde  Kiimiilatif Yiizde
A 59 22,3 22,3 22,3
B 82 30,9 30,9 53,2
C 85 32,1 32,1 85,3
D 39 14,7 14,7 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 17. inceledigimizde; aragtirmaya katilan 6grencilerin yer alt1 sularinin
kirlenmesinin en O©nemli nedeni hangisidir sorusuna %32,1’i C secenegini
isaretleyerek tarimsal giibre kullanimi1 cevabii verdi. Geriye kalan %67,9’u yanlis

cevap vermistir.

Tablo 21.
Canli tiirlerinin yok olma hizi, dinozorlarin ortadan kalktig1 zamandan gilintimiize
kadar siire iginde en yliksek diizeyine ulasmistir. Bu azalmanin temel nedeni.

f % Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 102 38,5 38,5 38,5
B 52 19,6 19,6 58,1
C 53 20,0 20,0 78,1
D 58 21,9 21,9 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 18. inceledigimizde; arastirmaya katilan 6grencilerin canli tiirlerinin
yok olma hizi, dinozorlarin ortadan kalktig1 zamandan giiniimiize kadar siire i¢inde
en yliksek diizeye ulagsmistir. Bu azalmanin temel nedeni sorusuna %38,5’1 A
segene8i yani canli tiirlerinin yasam alanlarinin insanlar tarafindan yok edilmesi
cevabini vermistir. Geriye kalan %61,5’1 B, C ve D seceneklerini igaretleyerek yanlis

cevaplar vermislerdir.

Tablo 22.
Ulkemizde belediyeler kati atiklar1 yaygin olarak hangi yolla elden gikarmaktadir?
f % Gegerli Yiizde Kiiliilatif Yiizde
A 58 21,9 21,9 21,9
B 87 32,8 32,8 54,7
C 50 18,9 18,9 73,6
D 68 25,7 25,7 99,2
5,00 2 8 8 100,0

Toplam 265 100,0 100,0




47

Tablo 19. inceledigimizde; arasgtirmaya katilan Ogrencilerin iilkemizde
belediyeler kati atiklar1 yaygin olarak hangi yolla elden ¢ikarmaktadir sorusuna %

32,81 geri doniisiimiinii saglayarak cevabini vermistir. % 67.1°1

Tablo 23.
Enerji iiretiminde niikkleer enerji santrallerinin kullanimmin en 6nemli avantaji
asagidakilerden hangisidir?

f % Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 51 19,2 19,2 19,2
B 62 23,4 23,4 42,6
C 112 42,3 42,3 84,9
D 40 15,1 15,1 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 20. inceledigimizde; arastirmaya katilan dgrencilerin enerji tiretiminde
niikleer enerji santrallerinin kullaniminin en 6nemli avantaji hangisidir soruna
%42,3°1i ¢ok az diizeyde hava kirliligine yol agmas1 cevabini vermistir. Geriye kalan

%57,7’s1 A, B ve D seceneklerini isaretlemislerdir.

Tablo 24.
Kullanilabilir suyun yok olmasinin en énemli nedeni asagidakilerden hangisidir?
f % Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 30 11,3 11,3 11,3
B 44 16,6 16,6 27,9
C 132 49,8 49,8 71,7
D 58 21,9 21,9 99,6
5,00 1 4 4 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 21. incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin kullanilabilir suyun
yok olmasinin en 6nemli nedeni hangisidir sorusuna %49,8’1 C secenegi yani suyun
bilingsiz kullanilmas1 cevabin1 verirken, %21,9°’u D segenegi suyun uygun olmayan
sekillerde depolanmasi, %16,6 B segenegi kontrolsiiz drenaj calismasi cevabini
verirken, %11,3°1i A segenegi yani suyun bakteriler tarafindan kirletilmesi cevabini

vermiglerdir.
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Tablo 25.
Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir enerji kaynagidir?
f % Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 48 18,1 18,1 18,1
B 59 22,3 22,3 40,4
C 70 26,4 26,4 66,8
D 86 32,5 32,5 99,2
5,00 2 8 8 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 22. incelendiginde; arastirmaya katilan Ogrencilerin hangisi
yenilenebilir enerji kaynagidir sorusuna en ¢ok %32,5’i D se¢enegi higbiri cevabini
verirken dogru cevap % 26,4’ii C secenedi yani Biyomas cevabimi verdi. Diger
dagilima baktigimizda % 22,3’ii B segenegi dogalgaz iken %18,1 oranla petrol

cevabini vermistir.

Tablo 26.

Asagidakilerden hangisi toprakta, kayalarda ve sularda dogal olarak meydana gelen
ve evlerin i¢ine kadar sizarak cesitli saglik problemlerine yol agan renksiz ve
kokusuz bir gazdir?

f % Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 61 23,0 23,0 23,0
B 54 20,4 20,4 43,4
C 95 35,8 35,8 79,2
D 55 20,8 20,8 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 23. incelendiginde; arastirmaya katilan 0grencilerin hangisi toprakta,
kayalarda ve sularda dogal olarak meydana gelen ve evlerin icine kadar sizarak
cesitli saglik problemlerine yol agan renksiz ve kokuz bir gazdir sorusuna %35,8’1 C
secene8i yani radon cevabimi verirken %64,2’si A, B ve D segeneklerini

isaretleyerek yanlis cevaplar vermislerdir.

Tablo 27.
En 6nemli niikleer santral kazas1 1986 yilinda niikleer enerji santralinde meydana
gelmistir?

f % Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 46 17,4 17,4 17,4
B 60 22,6 22,6 40,0
C 109 41,1 41,1 81,1
D 50 18,9 18,9 100,0

Toplam 265 100,0 100,0
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Tablo 24. incelendiginde; 1986 yilinda en 6nemli niikleer santral kazas1 hangi
niikleer enerji santralinde meydana gelmistir sorusuna ankete katilan dgrencilerden
%41,1 Cernobil diyerek dogru cevabi vermislerdir. Geriye kalan %58,9’u ise bu

soruya yanlis cevap vermistir.

Tablo 28.
Uzun vadede kati atik probleminin azaltilmasini1 saglayacak en etkili yol
asagidakilerden hangisidir?

f % Gecerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 56 21,1 21,1 21,1
B 52 19,6 19,6 40,8
C 59 22,3 22,3 63,0
D 94 35,5 35,5 98,5
5,00 4 15 1,5 100,0
Toplam 265 100,0 100,0

Tablo 25. incelendiginde; ankete katilan 6grencilerin uzun vadede kati1 atik
probleminin azaltilmasini saglayacak en etkili yol hangisidir soruna %35,5’1 D
secenegi yani maddelerin yeniden kullanimi igin geri doniigiimlerini saglamak
cevabini verdiler dagilima gore kalan %64,5’1 A, B ve C seceneklerini isaretleyerek

yanlig cevap vermis oldular.

Tablo 29.
Dogada pargalanma siiresi en uzun olan madde asagidakilerden hangisidir?
f % Gegerli Yiizde Kiimiilatif Yiizde
A 90 34,0 34,0 34,0
B 55 20,8 20,8 54,7
C 68 25,7 25,7 80,4
D 44 16,6 16,6 97,0
5,00 8 3,0 3,0 100,0
Total 265 100,0 100,0

Tablo 26. incelendiginde; dogada parcalanma siiresi en uzun olan madde
hangisidir sorusuna ankete katilan 6grencilerden %34’i A secenegi yani plastik
diyerek dogru cevabi veriyor fakat geriye kalan %66,1’in dagilimini inceledigimizde
plastikten sonra %25,7’si ¢elik, %20,8’1 cam ve %16,6’s1 ise aliminyum diyerek

yanlis cevap verdiler.
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4.3. Alt problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt problemlere iligkin bulgular; ortadgretimdeki Ogrencilerin gevre
okuryazarlik diizeyleri nedir problem ciimlesi altinda olusturulmus problem sorulari
bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir.

Ho: ¢evre okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranig) arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Ha: ¢evre okuryazarlik bilesenleri (bilgi, tutum, davranis) arasinda anlamlin

bir farklilik vardir. Seklinde degerlendirilmistir.

4.3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaogretimde Ogrenim Goren Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Okuryazarhk Bilesenleri (Bilgi, Tutum, Davrams) Arasinda Anlamh Bir
Farkhhk Var mdir?

Tablo 30.
Ortadgretimdeki dgrencilerin cinsiyetleri agisindan ¢evre okuryazarligi bilesenleri ile

yapilan T-testi

Cinsiyetiniz N X S.S f p
Test Ortalamasi Erkek 117 2,5313 ,23035 ,009
Kadin 145  2,6113 25711 4,704 ,008
Cevresel Tutum Erkek 117 3,6160 54593 914
Kadmn 145  3,6092 47766 3,327 ,916
Cevresel Davranmis Erkek 117 1,9662 ,36084 ,015
Kadn 145 2,0741 35025  ,046 ,015

Cevre bilgi testinin test ortalamasini inceledigimizde; 117 erkek 6grenci ve
145 kadin 6grenci cevap vermistir. T-testi uygulamamiz sonucunda, P degeri 0.009
olarak cikmugtir. Alfa degerimiz olan 0.05’ten kiiclik oldugu i¢in Ho’1 reddederiz.
Yani sorulara verilen dogru cevap ortalamasi ile cinsiyet arsinda iliski vardir.
Kadinlar 2.6113 ortalama ile erkeklere gore daha fazla dogru cevap vermistir.

Kadinlarin standart sapmas1 0.25 iken erkeklerin ise 0.23’tiir.

Cevresel tutum ile ilgili sorular1 117 erkek 6grenci ve 145 kadin 6grenci

cevap vermistir. Cevresel tutum orani ile cinsiyet karsilastirdigimizda ise T-testini
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incelersek P degeri 0.914 olarak buldugumuzdan Ho hipotezi kabul edilir. Yani
cinsiyet ile ¢evresel tutum arasinda anlamli bir iliski yoktur. Kadinlarin ortalamasi
3.60 erkeklerin ise ortalamasi 3.61 ¢ikmistir. Standart sapma ise erkeklerde 0.54
kadinlarda 0.47 ¢ikmistir.

Cevresel davranis ile ilgili sorular1 ise 117 erkek 145 kadin cevaplandirmistir.
Cevresel davranig oranlari ile cinsiyet kiyaslandiginda, T testini incelememiz gerekir.
P degeri degerine baktigimizda 0.0015 (0.05’ten kiigiik) oldugu i¢in, baslangigta
buldugumuz Ho hipotezi reddedilir. Yani erkek ile kadin 6grenciler arasinda,
cevresel davranis ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kadinlar
ogrenciler erkek ogrencilere oranla daha fazla duyarlilik gostermistir. Kadin 6grenci
ortalamasit 2.07 erkek 6grencilerin ortalamasi ise 1.96 ¢ikmistir. Erkeklerin standart

sapmasi 0.36 kadinlarin ise standart sapmas1 0.35 ¢ikistir.

4.3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ortadgretimde oOgrenim goren ogrencilerin yasarlina gore c¢evre
okuryazarhk bilesenleri (bilgi, tutum, davrams) arasinda anlamh bir farkhihk

var midir?

Tablo 31.
Ortadgretimdeki Ogrencilerin yaslart acgisindan ¢evre okuryazarlifi bilesenleri ile
yapilan T-testi

Yas N X SS f p

11-13 32  2,6250 27127 ,209
Test Ortalamasi yas

14-18 229 2,5663 ,24344 1,105 253

yas

11-13 32 3,5885 ,46156 ,780
Cevresel Tutum yas

14-18 229 3,6153 ,51326 1,361 ,763

yas

11-13 32  2,1406 ,34465 ,053
Cevresel Davramis  yas

14-18 229 2,0103 ,35725 ,054 ,053

yas

Cevre bilgi testinin test ortalamasina baktigimizda 0.209 P degeri ile alfa

degerimiz istiinde ¢iktigindan, Ho hipotezi kabul edilir. Yani yas ile verilen
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cevaplarin ortalamasi arasinda anlamli bir iliski yoktur. Ogrencilerden 32 kisi 11-14

yas aras1 ve 229 kisi ise 14-18 yas arasi teste katilmistir.

Cevresel tutum oOlgegi sorularinin cevaplari baz alindiginda, yas ile ¢evresel
tutum ortalamasini kiyaslamak ic¢in T-testini kullandik. 32 kisi 11-14 yas arasi, 229
kisi ise 14-18 yas arasindadir. 0,780 P degeri 0.05’ten biiyiik oldugu i¢in Ho hipotezi
kabul edilir. Yani ortadgretimde 6grenim géren 6grencilerin yasa gore ¢evresel tutum
oranlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. 11-13 yas arasindakilerin g¢evresel
tutum ortalamasi 3.58 ¢ikmistir. 14-18 yas arasindakilerin ¢evresel tutum ortalamasi

ise 3.61 ¢ikmustur.

Cevresel davranig ortalamasi ile yas kiyaslandiginda yine P degerini
inceledigimizde 0.053 degeri alfa degerimizden (0.05)’ten kiigiik olmadigindan Ho
kabul edilir ve yas ile cevresel algi ortalamasi arasinda da anlamli bir farklilik
yoktur. 32 kisi 11-13 yas aras1 ve 229kisi 14-18 yas arasi bu grubun sorularina cevap

vermistir. 11-14 yas aras1 ortalama 2.1 ve 14-18 yas arasi ise 2.0’dur.

4.3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ortadgretimde 6grenim goren ogrencilerin ailelerinin ayhk gelirlerine
gore cevre okuryazarhk bilesenleri (bilgi, tutum, davrams) arasinda anlamh bir

farklihik var mdir?

Tablo 32.
Ortadgretimdeki Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirine gore cevre okuryazarlik
bilesenleri arasindayapilan tek yonlii ANOVA testi sonuglari

Varyanslarin
Ailenin AyhkGeliri Homojenligi
N X P Degeri f p
1000tl alt: 10 2,4737 426 921 431
Test Ortalamasi 1001-1999 TL 52 2,5506 ,
arasi
2000 ve tizeri 200 2,5876
1000tl alt: 10 3,4833 ,136 339 797
Cevresel Tutum 1001-1999 TL 52 3,6528
arasi
2000 ve iizeri 200 3,6101
1000t alt: 10 1,8550 2,589 ,053
Cevresel Davrams  1001-1999 TL 52 2,0385
arasi

2000 ve iizeri 200 2,0202 ,013
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Cevre bilgi testinin test ortalamalari ile ailelerin gelirleri arasindaki iligkiye
baktigimizda P degeri 0.426°dir. (0.05’ten biiylik) varyanslar homojendir. Tiim
degerler 0.05’ten biiyiik oldugu icin Tukey degerleri incelenecek. Ortadgretimde
O0grenim goren Ogrencilerin test ortalamalar1 ile ailelerin aylik gelirleri arasinda
anlaml bir iligki yoktur.Cevresel tutum ortalamalarini inceledigimizde; 2’den fazla
degisken oldugu icin tek yonlii anova testini uyguladik. Ozellikle varyanslarin
homojenligi incelendi. Gortldiigi gibi P degeri 0,136 (0.05’ten biiyiik) oldugu igin
Ho hipotezi kabul edilir. Ortadgretimde 6grenim goren 6grencilerin ¢evresel tutumu

ile ailelerin aylik gelirleri arasinda anlaml bir iligkisi yoktur.

Cevresel davranis ile ailelerin aylik gelirlerini inceledigimizde ise; sig degeri
0.013 (0.05’ten kiigiik) oldugundan varyanslar homojen degildir. Bu sebeple
berferonni testi incelendi. Berferonni degerleri 0.05’ten biiyiik oldugu i¢in ailelerin

gelir diizeyleri ile 0grencilerin ¢evresel davranis ortalamalari arasinda anlamli bir

iligki yoktur.

4.3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ortadgretimde ogrenim goren
durumlarima gore cevre okuryazarhk bilesenleri (bilgi, tutum, davranis)
arasinda anlamh bir farkhihk var mdir?

Tablo 33.

ogrencilerin

babalarimin

egitim

Ortadgretimdeki 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore ¢evre okuryazarlik

bilesenleri ANOV A sonuglari

<o Varyanslarin
BSB?S:;IUEgmm Homojenligi Anova Anova

N X S.S P f p Max

Okuryazar degil 42,1053 53155 0.001 2,53

llkokul Mezunu 52 2,5294 22868 ,011 2,95

Ortaokul Mezunu 39 2,5762 ,19242 3,11

Test Ortalamas1  Lise Mezunu 119 2,5900 ,24969 3,21
Universite Mezunu 51 2,6295 ,23442 3,00

Toplam 265 2,5764 ,24768 3,21

Okuryazar degil 4 3,0278 ,69315 ,149 1,968 0.100 3,44

Ilkokul Mezunu 52 3,6955 ,38795 4,56

Ortaokul Mezunu 39 3,6538 ,47114 4,61

Cevresel Tutum Lise Mezunu 119 3,6098 ,56037 5,00
Universite Mezunu 51 3,5512 ,46810 4,50

Toplam 265 3,6131 ,50583 5,00

Okuryazar degil 4 18125 ,54218 ,566 ,697 0595 2,10

llkokul Mezunu 52 2,0279 ,35678 2,80

Ortaokul Mezunu 39 2,0295 ,30081 2,80

Cevresel Davrams Lise Mezunu 119 2,0462 ,37139 3,00
Universite Mezunu 51 1,9755 ,35852 2,60

Toplam 265 2,0230 ,35821 3,00
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Cevresel davranis ortalamasi ile babalarin egitim seviyelerini kiyaslarsak P
degeri 0.566 oldugu icin, 0.05’ten biiyiiktiir. Buna gore varyanslar homojendir.
Tukey testini inceleriz. Tukey degerleri 0.05’ten biiyilk oldugu icin babanin
mezuniyet derecesi ortalamasi ile 6grencinin davranis ortalamasi arasinda iliski

yoktur.

Ogrencilerin ¢evresel tutumlari ile babalarin egitim seviyesi arasindaki iligki
incelendiginde; P degeri 0.149 oldugundan varyanslar homojendir. Buna gore Tukey
testi sonuclar1 incelenecek. Tukey degerlerine baktigimizda, 0.05’ten biiyiik herhangi
bir deger olmadigindan, babalarinin egitim seviyesi ile ¢ocuklarin ¢evresel tutum
ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigim1 goriilmektedir. Test sonug

ortalamalari ile babanin egitim durumu kiyaslandiginda,

Anova’nin 0.001 P degeri Ho’in reddedildigi goriilmektedir. Yani babanin
egitim seviyesi ile 6grencilerin teste verdigi cevap ortalamalari arasinda iliski vardir.
Varyans degeri 0.011 ¢iktig1 i¢in, varyanslar homojen degildir. Buna gore berferonni

testi incelenir.

Cevre bilgi testi test ortalamasina gére babalarin okur-yazar degil, ilkokul,
ortaokul, lise ve liniversite mezunu babalar ile 6grencilerin test cevaplar1 arasinda
iligki vardir. Babas1 tiniversite mezunu olan &grencilerin 2.62 ortalama ile en ¢ok
bilingli cevap verdiklerini, babasi lise mezunu olan 6grencilerin 2.59 ortalama onu
takip ettigini, babas1 ortaokul mezunlarinin cevap ortalamasi 2.57 oldugunu ve okur-

yazar olmayanlarin ise 2.10 oldugunu gozlemlenmektedir.
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4.3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
Orta oOgretimde ogrenim goren oOgrencilerin annelerinin egitim
durumlarmma gore cevre okuryazarhk bilesenleri (bilgi, tutum, davranis)

arasinda anlamh bir farklihk var mdir?

Tablo 34.
Ortadgretimdeki 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore ¢evre okuryazarlik
bilesenleri arasindaki sonuglari

Varyanslarin
Homojenligi
S d.f P f
Okuryazar degil 13 2,5182 41489 2,95
Ilkokul Mezunu 44 2,4952 ,21001 2,84
Test Ortalamasi Ortaokul Mezunu 35 2,5774 ,29539 3,11
Lise Mezunu 116 2,5740 ,23802 3,11
Universite Mezunu 57 2,6565 ,19135 3,21
Toplam 265 2,5764 ,24768 3,21
Okuryazar degil 13 3,4188 52735 4,22
flkokul Mezunu 44 3,7361 ,39974 4,78
Ceversel Tutum Ortaokul Mezunu 35 3,6735 54194 5,00
Lise Mezunu 116 3,6044 49181 4,67
Universite Mezunu 57 3,5429 ,56636 4,50
Toplam 265 3,6131 ,50583 5,00
Okuryazar degil 13 1,8731 ,39980 2,30
flkokul Mezunu 44 2,0136 ,31648 2,50
Cevresel Davrams Ortaokul Mezunu 35 2,0129 ,39563 3,00
Lise Mezunu 116 2,0349 ,34435 3,00
Universite Mezunu 57 2,0465 ,38601 3,00
Toplam 265 2,0230 ,35821 3,00
Tablo 35.
Annelerin egitim durumlariin ANOVA testi sonuglari
Varyanslarin
Homojenligi
S d.f P f p
Grup Arasi ,701 4 ,020 2,939 021
Test Ortalamasi Grup i¢i 15,494 260
Toplam 16,195 264
Grup Arasi 1,574 4 223 1,551 ,188
Cevresel Tutum  Gryp i 65973 260
Toplam 67,547 264
Cevresel Davramis  Grup Arasi ,348 4 466 674 611

Grup igi 33,527 260
Toplam 33,875 264
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Cevresel tutum ile ilgili tablolar incelendiginde, Anova degeri 0.188 yani Ho
kabul edilir. Vaaryansinin 0.223 oldugu goriilmektedir. Bu deger, varyanslarin
homojen oldugunu gosteriyor. Tukey degerleri incelendiginde ise annelerin egitim
seviyesi ile 6grencilerin ¢evresel tutum ortalamalar1 arasinda ciddi bir iliski olmadigi
gozlemlenmektedir. Ortadgretime Ogrenim goren Ogrencilerin annelerinin egitim
durumlarma gore ¢evresel tutumlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Cevaplayan

kisi sayis1 ve ortalamalar ise tablodaki gibidir.

Tablo 36.
Anne’nin egitim durumu kisi sayis1 ve ortalama dagilimi
Annenin Egitim Durumu Kisi Sayis1
Ortalama

Okur-yazar Degil 13 2,5182
[lkokul Mezunu 44 2,4952
Ortaokul Mezunu 35 2,5774
Lise Mezunu 116 2,5740
Universite Mezunu 57 2,6565
Toplam 265 2,5764

Cevresel davranis i¢in varyans degeri 0.466 oldugundan varyanslarin
homojen oldugunu goriinmektedir. Tukey testini inceledigimizde ise her bir deger
0.05’ten biiylik oldugu icin annelerin egitim seviyesi ile Ogrencilerin c¢evresel
davranig ortalamalari arasinda iligki olmadig1 gozlemlenmektedir. Anova degeri de

(0.611) alfadan biiyiik oldugu i¢in bu durumu desteklemektedir.

Test sonucu ortalamasi i¢in tablolar incelendiginde, Anova degeri 0.21
cikmistir. Buna gore Ho reddedilir. Teste verilen cevaplar ile ankete katilan
ogrencilerin annelerinin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki vardir.
Varyanslar 0.20 ¢ikmistir. Homojen degildir. Buna gore berferonniyi inceledigimizde
ilkokul ve {niversite mezunlarnt arasinda anlamli  bir iliski oldugunu
gozlemlenmektedir (ilkokul-liniversite arasi berferonni p degeri 0.011) {iniversite
mezunu anneye sahip c¢ocuklarin cevap ortalamast 2.65 iken ilkokul mezunu
annelerin ¢ocuklarinin cevap ortalamasi 2.49°dur. Bu duruma gore annesi iiniversite

mezunu olan ¢ocuklar daha bilingli bir sekilde testi cevaplandirmistir.
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Ortadgretimde 6grenim goren ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim alanina
gore cevre okuryazarhk bileseni (bilgi,tutum,davranis) arasinda anlamh bir

farklihik var mdir?

Tablo 37.
Yerlesim alanlarina gore sonuglari

Yasanilan Yerlesim

Alam N X S.S Max
Koy ve 100 2,5800 24413 3,11
Kassaba
llce 31 2,5484 ,24452 3,00
Test Ortalamasi I 21 2,4461 ,28471 3,11
Sehir 112 2,6053 ,24020 3,21
5,00 1 2,5789 . 2,58
Toplam 265 2,5764 24768 3,21
Koy ve 100 3,6156 ,55923 4,78
Kassaba
lice 31 3,5167 ,32138 411
Cevresel Tutum Il 21 3,7434 47903 4,56
Sehir 112 3,6111 ,50407 5,00
5,00 1 3,8333 . 3,83
Toplam 265 3,6131 ,50583 5,00
Koy ve 100  1,9450 ,32392 3,00
Kassaba
lice 31 1,9548 ,43289 2,50
Cevresel Davrams |l 21 2,0881 ,31855 2,50
Sehir 112 2,0978 ,35939 3,00
5,00 1 2,2000 . 2,20
Toplam 265 2,0230 ,35821 3,00
Tablo 38.
Yerlesim alanlarina gére Anova sonuglari
Varyanslarin
Homojenligi
P df f p
4 1,966 ,100
Test Ortalamasi ,390 260
264
111 4 ,675 ,610
Cevresel Tutum 260
264
4 3,009 ,019
Cevresel Davarams ,168 260

264
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Anova degerlerine baktigimizda, Cevresel davranis ortalamasinin anova
degeri 0.019 anlamli bir iligki vardir fakat ¢evresel tutum ortalamasi anova degeri
0.610 ve test ortalamasinin anova degeri 0.100 olarak bulundu yani yasanan yer ile
verilen test ortalamasi ve ¢evresel tutum arasinda iliski yoktur. Varyanslarin
hepsinde homojen oldugu goriinmektedir. Test ortalamasinin P degeri 0.390 ¢evresel

tutum 0.111 ve ¢evresel davranig 0.168dir.

4.3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Cevre okuryazarhg bilesenleri olan cevresel bilgi, cevresel tutum ve

cevresel davramis puanlari arasinda nasil bir iliski vardir?

Tablo 39.
Ortadgretimdeki 6grencilerin ¢evre bilesenleri olan ¢evresel bilgi, ¢cevresel tutum ve
cevresel davranis puanlari arasindaki basit korelasyon testi sonuglari

Test Cevresel Cevresel
Ortalamasi Tutum Davrams
Pearson Correlation 1 -,083 -,086
Test Ortalamasi 5) 179 162
N 265 265 265
Pearson Correlation -,083 1 137"
Cevresel Tutum P 179 026
N 265 265 265
Pearson Correlation -,086 137" 1
Cevresel Davrams p 162 026
N 265 265 265

*, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Kolerasyon analizi sonucunda, ¢evresel tutum ortalamasi ile test ortalamasi
arasinda negatif yonlii (-0.86), ¢evresel tutum ile cevresel davranig arasinda ise
pozitif yonli (0.137) bir kolerasyon bulunmaktadir. Cocuklara gevresel egitim ile

ilgili daha fazla bilgi verilmelidir ve uygulanmalidir.



BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin bu boliimiinde ortadgretimde 6grenim goéren 6grencilerin ¢evre
okuryazarlik diizeyleri ¢calismasindan elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglar ve

bu sonuglardan ¢ikan dnerilere yer verildi.

Ortadgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi, ¢evre okuryazarligi bilesenleri olan g¢evresel bilgi, ¢evresel tutum ve
cevresel davranig puanlarinin hesaplanip aralarindaki iliskiler incelenmistir. Bunun
yaninda ¢evre okur yazarligini olusturan bilesenlerin Ogrencilerin cinsiyetine,
yaslarina, ailelerinin aylik gelirine, anne ve baba egitim durumlarina ve yasadiklar

yerlesim birimlerine gore farklilasma olup olmadig belirlenmistir.

Arastirmanin sonucunda ortadgretimde Ogrenim goren Ogrencilerin cevre
okuryazarlik diizeyleri orta diizeyde oldugu saptanmistir. Bu istenilen bir diizey
degildir. Bunun sebebi MEB’e bagli okullarda zorunlu cevre egitimi derslerinin
olamamasidir. Kiiciik yastan ¢evre egitimi alan 6grenci biiyiidiiglinde ¢evresine karsi

daha duyarl, bilgili ve bilingli birey olacaklardir.

Ortadggretimde Ogrenim goren Ogrencilerin cinsiyetlerine goére ¢evre
okuryazarlik bilesenlerine bilgi, tutum ve davranis’a gore incelendiginde elde edilen
sonug ¢evresel davranisa gore anlamli bir farklilik vardir. Kadin 6grenciler erkeklere
oranla ¢evrelerine karsi daha duyarli oldugu saptanmistir. Kadin 6grencilerin
ortalamas1 2.07 iken erkek Ogrencilerin ortalamasit 1.96 ¢ikmistir. T-testi sonucu
cevre bilgi testini inceledigimizde dogru cevap ortalamasi ile cinsiyet arasinda da
anlaml bir iligski vardir. Kadin 6grenciler erkek ogrencilere gore daha fazla dogru
cevap vermistir. Cevresel tutum ile ilgili sorulari cinsiyet ile karsilagtirildiginda ise
aralarinda anlamli bir iligskiye rastlanmamistir. Kadin 6grencilerin ortalamasi 3.60

iken erkek 6grencilerin 3.61 olarak ¢ikmustir.

Yaslarina gore ortadgretimdeki 6grencilerin ¢evre okuryazarlik bilesenlerine
gore incelendiginde ¢ikan sonu¢ bilgi, tutum ve davranis arasinda anlamli bir

farkligin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
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Ailenin aylik gelirine gore ortadgretimde 6grenim goéren dgrencilerin cevre
okuryazarlik bilesenleri arasindaki farklilik incelediginde bilgi, tutum ve davranig
arasinda tiim degerler 0.005’ten biiyiik oldugu i¢in ortalamalar ile ailelerin aylik

gelirleri arasinda anlamli bir iligki yoktur sonucuna ulasilmistir.

Ortadgretimde 6grenim goren 0grencilerin anne-baba egitim durumlari ¢evre

okuryazarlik bilesenleri arasindaki farklilik incelendiginde ;

Babalarin egitim durumlarina gore, tutum ve davranis ortalamasi
kiyaslandiginda aralarinda anlamli bir iliski olmadig1 saptanmistir. Fakat babanin
egitim seviyesi ile 6grencinin test sorularina verdigi cevap ortalamalari arasinda
anlaml bir iliski vardir. Babasinin iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin ortalama 2.62
ile test sorularina bilingli cevap verdiklerini okur-yazar olmayanlarin ise

ortalamasinin 2.10 oldugu sonucu elde edildi.

Annelerinin egitim durumlarmna gore, tutum ve davranis ortalamasina
bakildiginda aralarinda anlamli bir iliski yoktur. Ama annenin egitim seviyesi ile
Ogrencinin test sorularina verdigi cevaplar annelerin egitim seviyeleri arasinda
diisiindiiriicii bir bag oldugunun sonucuna ulasildi. ilkokul ve iiniversite mezunlari
arasinda anlamli bir iliski vardir. Universite mezunu anneye sahip ¢ocuklarin cevap
ortalamast 2.65 iken ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin cevap ortalamasi 2.49
oldugu saptanmistir. Yani sonug olarak annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklar daha

bilingli bir sekilde test sorularini cevaplandird.

Ortaokul Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore c¢evre okuryazarhig alt
boyutlarindan sadece davranis icin fark olusturdugu, sif diizeyinin artirilmasiyla
tiim boyutlar i¢in diizeylerin artig1 gézlemlendi. Babalar1 iiniversiteyi bitirmis olan
ogrenciler ile anneleri lise mezunu olan Ogrencilerin alt boyut puanlari diger
mezuniyet derecesine sahip ebeveyinlere gore farklilik gostermistir (Akilli ve Geng,

2015).

Ortadgretimde 0grenim godren Ogrencilerin yasadiklart yerlesim birimlerine
gore davranis olarak anlamli bir faklilik oldugu saptanmistir. Fakat ¢evresel tutum ve

test ortalamasina gore aralarinda iligskinin olmadig1 sonucuna ulasildi.

Cevre okuryazarligi bilesenleri bilgi, tutum ve davranis puanlar1 arasinda

kolerasyon analizi sonucu c¢evresel tutum ile ¢evre bilgi testi ortalamasi arasinda
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negatif yonlii cevresel davranig ile cevresel tutum arasinda pozitif yonlii bir
kolerasyon bulunmustur. Bunun sonucuna 6grencilere ¢evre egitimi ile ilgili daha

fazla bilgiler verilmelidir.
5.2. Oneriler

Bu béliimde aragtirmada elde edilen bulgular sonucunda ortadgretimde ¢evre

okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik oneriler belirtilmistir.

e Egitim ne kadar erken yasta verilirse kazanimlar o kadar erken yasta edinilir.
Bu nedenle cevre egitimine erken yasta baslamak gelecek i¢in alinmis en
dogru karardir. Ciinkii okul Oncesi caglarda olusan tutum ve ilgi ¢cocugun
gelecekteki istendik davranislarin temelini olusturacaktir.

e Arastirma sonucu elde edilen bilgiler 1s18inda anne ve babas1 egitim gormiis
Ogrencilerin ¢evreye karsi daha bilingli ve duyarli oldugu saptanmustir.
Oncelikle ¢evre egitimini g¢ocuklara okul &ncesi kiigiik yasta aileleri
tarafindan kazandirilmali daha sonra ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversitede
cevre egitimi dersleri verilmelidir.

e (evre egitimi dersi hayat bilgisi, biyoloji, cografya dersleri disinda ¢evren
olarak ayr1 bir ders halinde verilmelidir. Tiim okullarda zorunlu ders haline
getirilmelidir. Ya da derslerin sayisi artirilmalidir.

e Ortaggretimde c¢evre bilincini ve farkindaliklarin1 arttiracak etkinlikler
diizenlenmeli ve bu etkinliklere 6grencilerin katilimi arttirilmalidir. Ogrenciyi
merkez olarak alan agik alanlarda etkinliklerin 6n planda olmasi cevre
egitiminin 6nemini arttirmaktadir.

e (Cevre egitimi sadece sinifta ders verme degil, ¢evre gezileri diizenleyerek,
doga yiiriiyiisleri diizenlenerek kamplar, ¢esitli farkli aktiviteler gibi
ogrencilerin ¢evrelerine kKarsi duyarliliklarini arttiracaktir ve davraniglar ile
sosyal iligkilerinide olumlu yonde etkileyecektir.

e Ogrencilere okullarda c¢evre bilincinin kazandirilmasi adina projeler
gelistirilmeli ve projeleri desteklemek adina panel, sempozyum, sdylesi gibi

etkinlikler diizenlenmelidir.
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EKLER

Ek-1 Anket Formu

Degerli Ogrenciler,

Bu anket formu Ortadgretimde Ogrencilerinin Cevre Okuryazarlik
Diizeyleri’nin Belirlenmesi isimli Yiiksek Lisans tezinde kullanilacaktir. Asagidaki soru
ve ifadeleri liitfen dogru bir sekilde okuyup cevaplandirimiz. Vermis oldugunuz
cevaplar bilimsel arastirma disinda baska bir amag¢ i¢in kullanilmayacaktir.
Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

MUAZZEZ iMAM

GENEL BiLGILER

Liitfen asagidaki sorulari ictenlikle cevaplandiriniz.
1-Cinsiyetiniz: Bay () Bayan ()
2-Yasimz: 11-13yas () 14-18yas ve lstii ()

3-Ailenizin aylik geliri ne kadardir?
1000 TL ve alt1 () 1001 TL-1999 TL () 2000 TL ve tizeri ()
4-Babamizin egitim durumu nedir?
Okuryazar degil () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu () Universite mezunu ()
5-Annenizin egitim durumu nedir?
Okuryazar degil () flkokul mezunu () Ortaokul mezunu ()
Lise mezunu () Universite mezunu ()
6-Daha once yasadigimiz yerlesim birimi asagidakilerden hangisidir?
Koy ve kasaba () fige () () Sehir ()

7-Genel olarak cevreyle ilgili bilgilerinizi nereden elde ediyorsunuz (Liitfen
sadece

bir segenegi isaretleyiniz.)

Ders kitabi () Ogretim eleman () Internet () Gazete-Dergi ()

TV- Radyo ()
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Ek-2 Cevresel Bilgi Testi

1) Asagidakilerden hangisi zararl atik sinifinda yer almaz?

A) Plastik paketler B) Cam C) Piller D) Bozulmus yiyecekler

2) Atmosferin {iist tabakasinda yer alan ozon bizi asagidakilerden hangisine kars1 korur?

A) Karbondioksit B) Radon gaz1 C) Fotokimyasal duman
D) Giinesten gelen ultraviyole 1sinlari

3) Kloroflourokarbon gazi .............c.coovvviiiiiiiiiiiiinnennns
A) Atmosferde dogal olarak tiretilir.
B) Asit yagmuru olusumuna neden olur.
C) Atmosferik ozon tabakasinin incelmesine neden olur.
D) Artik bir gevresel problem degildir.

4) Asagidakilerden hangisi yap1 dist giiriiltiilere 6rnektir?
A) Camasir makinesi B) Miizik seti C) Endiistri ara¢ ve makineleri
D) Sihhi tesisatlardan ¢ikan giiriiltiiler

5) Insan viicudunun radyasyona karsi en hassas hiicreleri asagidakilerden hangisidir?
A) Bobrek tiipleri hiicreleri B) Kas hiicreleri C) Safra kanallari hiicreleri
D) Lenf bezleri ve dalaktaki kan hiicreleri

6) Kirlenmeye kars1 en duyarli su ortami asagidakilerden hangisidir?

A) Goller B) Nehirler C) Akarsular D) Dereler
7) Ormanin belirli bir bolgesinde yasayan biitiin canli organizmalar ayni ...... yasar/sahiptir/
kullanir.

A) Nis B) Habitat C) Yasam tarzi D) Besin kaynagi
8) Giiriiltiiniin 6l¢ii birimi asagidakilerden hangisidir?

A) Desibel B) Hertz C) Kiiri D) Weber

9) Diinyadaki insan niifusu ile ilgili asagidakilerden hangisi dogru degildir?

A) Diinya niifusunun biiyiik bir kismu geligmis iilkelerde yagamaktadir.

B) Amerika ve Kanada gibi gelismis lilkelerde niifus artis1 orani diger iilkelere gore daha
azdir.

C) Insan niifusunun artmas1 pek ¢ok bitki ve hayvan tiiriiniin yok olmasina neden
olmaktadir.

D) En biiytik niifus artis1 oran1 Giiney Amerika ve Afrika gibi gelismekte olan
tilkelerde olmaktadir.

10) Yer alt1 sularinin kirlenmesinin en énemli nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Organik tarim faaliyetleri B) Atik su aritim tesisleri ~ C) Tarimsal giibrelerin
kullanim
D) Belediyelerin su depolama tesisleri

11) Canl tiirlerinin yok olma hizi, dinozorlarin ortadan kalktig1 zamandan giiniimiize kadar siire
icinde en yliksek diizeyine ulasmistir. Bu azalmanin temel nedeni.................

A) Canli tiirlerinin yagam alanlarinin insanlar tarafindan yok edilmesidir.

B) Hayvan ve bitki tiirlerinin yasadist yollardan avlanmasi ve toplanmasidir.
C) Diinya atmosferinin insan faaliyetleri yiiziinden degismesidir.

D) Hayvanlarin beslenme ve spor amaciyla avlanmasidir.

12) Ulkemizde belediyeler kat1 atiklar1 yaygin olarak hangi yolla elden ¢ikarmaktadir?

A) Kapali alanlarda yakarak ~ B) Geri doniisimiinii saglayarak C) Deniz araglari ile
tasiy1p agik denizlere bosaltarak D) Cop biriktirme alanlarina tagiyarak

13) Enerji tiretiminde niikleer enerji santrallerinin kullaniminin en 6nemli avantaji
asagidakilerden hangisidir?




69

A) Niikleer enerji santrallerinin ingasinin ¢ok pahali olmamasi.
B) Artik {iriinlerinin depolanmasinin oldukga kolay olmasi.

C) Cok az diizeyde hava kirliligine yol agmasi.

D) Tamamuyla giivenli olmas.

14) Kullanilabilir suyun yok olmasinin en énemli nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Suyun bakteriler tarafindan kirletilmesi

B) Kontrolsiiz drenaj galigmalari

C) Suyun bilingsiz kullanilmasi

D) Suyun uygun olmayan sekillerde depolanmasi

15) Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir enerji kaynagidir?

A) Petrol B) Dogalgaz C) Biyomas D) Higbiri

16) Asagidakilerden hangisi toprakta, kayalarda ve sularda dogal olarak meydana gelen ve
evlerin i¢ine kadar sizarak ¢esitli saglik problemlerine yol agan renksiz ve kokusuz bir gazdir?

A) Etan B) Kripton C) Radon D) Kloroflourokarbon
17) En 6nemli niikleer santral kazas1 1986 yilinda ......... niikleer enerji santralinde meydana
gelmistir?

A) Belgrad B) Nagasaki C) Cernobil D) U¢ Mil Adalar1

18) Uzun vadede kati atik probleminin azaltilmasini saglayacak en etkili yol asagidakilerden
hangisidir?

A) Atik maddeleri yakmak.

B) Tiiketilen madde miktarini azaltmak.

C) Maddeleri atmak yerine bagka amaglar i¢in tekrar kullanmak.

D) Maddelerin yeniden kullanimi i¢in geri doniigiimlerini saglamak.

19) Dogada pargalanma siiresi en uzun olan madde agagidakilerden hangisidir?

A) Plastik B) Cam C) Celik D) Aliiminyum
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T1 | Cevreyle ilgili televizyon programlar1 izlemekten
hoslanirim.
Cevre sorunlar1 konusunda duyarli ve bilingli olan
T2 | insanlan takdir ederim.
Cevre problemleri hakkinda bilgi sahibi olmak
T3 | benim igin 6nemlidir.
T4 | Ormanlarin hizla yok olmasi beni endiselendiriyor.
Ozon tabakasi sorunu ile ilgili olarak herkesin
T5 | kaygilanmasi gerektigini diisliniiyorum.
Kullandigim firlinlerin fiyatinin artmasi pahasina
T6 | bile olsa ¢evre kalitesinin korunmasi i¢in endiistri
ve tarim alanlar1 {izerindeki denetimin daha da
artirilmasini isterim.
Biitiin bitki ve hayvan tiirlerinin insanlarin
T7 | kullanimu igin var olduguna inaniyorum.
Fosil yakit kullanimmin 6niindeki yasal engellerin
T8 | kaldirilmasi gerektigini diisliniiyorum.
Daha fazla vergi 6denmesi pahasina bile olsa devlet
T9 | yenilenebilir enerji kaynaklar ile ilgili ¢aliymalara
finansal destek vermelidir.
Bireyin 6zgiirliiklerinin kisitlanmasi pahasina bile
T10 | olsa gevre koruma ile ilgili yasalar ¢ikartiimalidir.
Cevresel problemlerin 6nlenmesine yardimci olmak
T11 | istiyorum.
Davranislarimla gevresel problemlerin 6nlenmesine
T12 | katkida
bulunacagima inantyorum.
Kendimi  ¢evresel  problemlerin  Onlenmesi
T13 | noktasinda sorumlu hissediyorum.
Cevre ile ilgili programlar yapan basin yayin
T14 | organlari ¢evreye karsi tutumumu degistirir.
Cevre koruma fikri gelismekte olan iilkelerin
T15 | kalkinmasimi 6nlemek amaciyla batililar tarafindan
uydurulmustur.
Insanoglu yasamini devam siirdiirmek icin gevreye
T16 | uyumlu yasamak zorundadir.
Insanoglu ihtiyaclarim karsilamak igin cevrede
T17 | degisiklikler yapma hakkina sahiptir.
T18 | Sadece gevre sorunlari ile ilgilenen bir kuliibe tiye

olmam.
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D1 | Elektrik tasarrufu igin kullanmadigim lambalar1 ve elektrikli
aletleri kapal1 tutarim.
D2 | Uzeri paketlenmis iiriinleri satin almam.
Cevreye zararli davranmiglarini  gordiigiim insanlarla, bu
D3 | davranislarini yapmamalari i¢in konusurum.
D4 | Daha az tiiketici olmak i¢in ¢aba sarf ederim.
Cevreye duyarli davranislar konusunda arkadaslarima olumlu
D5 | Ornek olmaya ¢aligirim.
D6 | Secimlerde ¢evre problemleri ile ilgilenen adaylar1 desteklerim.
Yerde bos bir aliiminyum kutu gordiigiimde onu oradan kaldirip
D7 | yammda tagirim.
D8 | Gazete, cam veya metal kutu gibi atiklar1 geri doniisiim kutularina
atarim.
D9 | Cevreye olumsuz etkisi olan iiriinleri satin almam.
Arkadaslarimla ve ailemle ¢evresel sorunlarin Onlenmesi igin
D10 | neler
yapabilecegimizi konusurum.
Cevresel sorunlarla ilgili goriislerimi ifade etmek icin yetkililere
D11 mektup
yazar veya telefon ederim.
D12 | Gazete ve dergilerdeki ¢evreyle ilgili yazilar1 okurum.
D13 | Ucuz iiriin almak yerine geri doniisiimlii iriinleri satin alirim.
D14 | Gazetelere ¢evre problemleri ile ilgili yazilar yazarim.
D15 | Duydugum ve gordiigiim gevresel ihlalleri hemen yetkililere
bildiririm.
D16 | Cevreyle ilgili panel, konferans gibi etkinliklere katilirim.
D17 | Camasir ve bulasik makinelerini tam dolmadan ¢alistirmam.
D18 | Ellerimi sabunlarken ve dislerimi fir¢alarken muslugu kapali
tutarim.
D19 | Her dogum giiniimde bir fidan alip dikerim.
D20 | Meyve ve sebze alirken organik tarim {riinii olanlar1 tercih

ederim.
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