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ONSOZ

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim
Dali, yiiksek lisans programinin geregi olarak hazirlanan bu arastirmanin amaci,
Ozel Egitim Ogretmenlerinin, Montessori Yonteminin Kullanimina Yénelik

Goruslerinin Belirlenmesidir.

Arastirma alt1 boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde sirasiyla problem
durumu, arastirmanin amaci, Onemi, sirliklar, tanimlar ve kisaltmalar
sunulmustur. Arastirmanin ikinci boliimiinde kavramsal bilgiler ve ilgili aragtirmalar
yer almistir. Ugiincii béliimiinde arastirmanin ydntemi, drneklemi, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir. Dordiincii
boliimde bulgular sunulmus, besinci boliimde bulgular baglaminda ulasilan sonuglar
tartisilip yorumlanmistir. Altinci boliimde ise arastirmanin sonuglarina ve dnerilere

yer verilmistir.
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OZET

OZEL EGiTiMDE MONTESSORI YONTEMININ KULLANIMINA
YONELIiK OGRETMENLERIN GORUSLERININ BELIRLENMESI

EKINCI, Ridvan

Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Anabilim Dal
Tez Damismani: Do¢. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
Mayis 2019, 82 sayfa

Bu aragtirmanin amaci 6zel egitim Ogretmenlerinin montessori yontemini
kullanimina yonelik gorislerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, 6zel egitim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin Montesorri yontemine yonelik goriislerini
belirlemek igin, yari yapilandirilmis goriisme yoluyla yapilan nitel arastirma
yontemiyle gerceklestirilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim
ogretim yili bahar déneminde, Tiirkiye Cumhuriyetinde, Mardin ili Kiziltepe ilgesinde
bulunan Ozel Oz Sifa Rehabilitasyon Merkez inde galisan 6 Ozel egitim 6gretmeni,
Van ili Ipekyolu ilgesinde bulunan Ozel Taha Egitim ve Rehabilitasyon Merkez inde

calisan 9 6zel egitim dgretmeni olusturmaktadir.

Yapilan aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin timii, Ogrencilerin 6zelliklerini
g6z Oniinde bulundurarak her 6grenci i¢in ayr1 bir program seklinde Montessori
egitimini uyguladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin Montessori yontemini dzel
gereksinimli c¢ocuklarin programlarina uygularken karsilastifi zorluklara dikkate
alindiginda, en ¢ok rastlanilan zorlugun gelisimsel olarak farkli olan ¢cocuklarin ayni

anda sinifta olmasi oldugu 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ifade etmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 Montessori yontemi uyguladigi zaman, sinif ortamini
cocugun yardimsiz kendi ulasabilecegi sekilde diizenlediklerini ifade etmislerdir.
Bazilar1 ise 6grencilerinin dikkatini kendine ve verilen egitime verilebilecek sekilde
diizenlemeyi tercih etmektedirler. Ogretmenlerin tamamma yakini Montessori
yontemi uyguladiklar sirada ayni diizeyde olan ¢ocuklardan igbirligine dayal kii¢iik

gruplar olusturarak sinif kontrolii sagladiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin tamammna yakin1 Montessori ydntemini uyguladiklar1 zaman
ogrencilerinin kendi kendine yetebilme, O6zgiiven ve 6z denetim sagladiklarini

bildirmislerdir. Ogretmenlerin yarist Montessori ydnteminin uygulanmasiyla



cocuklarin az etkilesime girmesi bagimsizlagma icin bir baslangi¢ yarattigini, her
Ogrenci kendi programina yogunlastigi i¢in bu durum onlara bagimsiz hareket

etmelerine yardimei oldugunu belirtmislerdir.

Sonu¢ olarak, Montessori O0gretimi yapmasi sonrasinda c¢ocugun okulda
ogrendiklerinin genellemesi konusunda, aile ile siirekli iletisim halinde olduklarini
belirtmistir. Ogretmenlerden tiimiine yakini, Montessori ydnteminin, tim egitim
kademelerinde yaygilasarak uygulanmasi1 gerektigini belirtmistir. Ozellikle sayisi
azaltilmis siiflarda birebir ¢calisarak Montesorri egitimi ile temel becerilerin verilmesi
gerektigini savunan, Montessori yonteminin dikkat ¢eken bir yontem olmasi sebebiyle
Ogrencide her agidan olumlu bir isleyis yaratmakta oldugunu savunan o&gretmen

bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, Ogretmen goriisleri, Montessori yontemi,

Ozel gereksinimli birey
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ABSTRACT

DETERMINATION OF TEACHERS '"VIEWS ON USE OF MONTESSORI
METHOD IN SPECIAL EDUCATION

EKINCI, Ridvan

Master Thesis, Special Education
Thesis advisor: Do¢. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
May 2019, 82 Page

The aim of this study is to determine the opinions of special education teachers
about the use of montessori method. For this purpose, in order to determine the
opinions of teachers working in private education institutions about Montesorri
method, it was carried out by qualitative research method which was conducted
through semi-structured interview. The study group 2018-2019 academic year spring
semester, the Republic of Turkey, Mardin Kiziltepe in the district private Self-Healing
Rehabilitation Centers in running 6 special education teacher, Van province in
Silkroad county constitutes a private Taha working on in training and rehabilitation

centers 9 special education teacher.

As a result of the research, all teachers stated that they applied Montessori
education as a separate program for each student considering the characteristics of the
students. Considering the difficulties faced by teachers when applying the Montessori
method to the programs of children with special needs, more than half of the teachers
stated that the most common difficulty was the developmentally different children at

the same time in the classroom.

Some of the teachers stated that when they applied the Montessori method, they
organized the classroom environment in a way that the child could reach without help.
Some prefer to organize the attention of their students in such a way that they can be
given to themselves and to the education given. Almost all of the teachers stated that
they provided classroom control by forming cooperative small groups of children at

the same level when applying the Montessori method.

Almost all of the teachers reported that their students provided self-sufficiency,

self-confidence and self-control when they applied the Montessori method. Half of the



vii

teachers stated that the little interaction of children with the application of Montessori
method created a beginning for independence, which helped them to act independently

as each student focused on his / her own program.

As a result, after the Montessori teaching, the child stated that they were in
constant contact with the family about the generalization of what they learned at
school. Almost all of the teachers stated that the Montessori method should be applied
at all levels of education. There are teachers who argue that Montesorri education
should be given basic skills by working one-to-one in the reduced-number classes, and
that the Montessori method creates a positive functioning in every aspect since it is a

remarkable method.

Keywords: Special education, Teachers' views, Montessori method, Individual with

special needs
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BOLUM I
GIRIS
Aragtirmanin bu bdliimiinde problem durumu, amaci, 6nemi, siirliliklar: ve

tanimlar1 yer almaktadir. Ayrica arastirma kapsaminda gegen birtakim kavramlarin

kisaltmalarina da yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Ozel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmasinda egitim oldukca 6nemli
rol oynamaktadir. Egitimin etkili olabilmesi i¢in 6zel gereksinimli bireylerin problem
davraniglarinin azaltilmasi, etkinliklere yonelik motivasyonlarinin ve etkinlikle ilgili

olan davranislarinin pozitif olacak sekilde artirilmasi gerekmektedir (Cetin, 2017).

Her toplum birbirinden farkli 6zelliklere sahip bireylerden olugsmaktadir ve
farkliliklara yol acan bu bireysel 6zellikler, baz1 bireylerin yagaminda ve egitiminde
birtakim 6zel onlemler almayr gerektirmektedir. Toplumda bagimsiz yasayabilmek
icin birtakim 6zel 6nlemlere ve destege ihtiya¢ duyan bireylere 6zel gereksinimli birey
denilmektedir. Bagka bir ifade ile 6zel gereksinimli birey, gelisimi normalden farkli

olan birey olarak tanimlanmaktadir (Baykog ve Donmez, 2010).

Ozel gereksinimli bireylerin farkliliklari dikkate almarak miimkiin olan en
erken donemde uygun egitim ortamlarinda, uygun yontemler ve arag-gerecler
kullanilarak desteklenmesi, var olan kapasitelerini en {ist seviyede kullanabilmeleri

acisindan son derece onemlidir (Ersoy ve Avci, 2000).

Glintimiizde 6zel gereksinimli bireylere yonelik en etkili destegin 6zel egitimle
saglanabilecegi ifade edilmektedir (Yoriikoglu, 2007) . Ozel egitim en genis kapsami
ile 6zel gereksinimli bireylerin, yeterliliklerine dayali olarak egitim ve sosyal
ithtiyaclarim1 karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlari ve yontemleri ile gelisim 6zelliklerine uygun ortamlarda aldiklar1 egitimi

ifade etmektedir (Sagiroglu, 2006).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda gelisim sirayla devam ederken, 6zel
egitim gereksinimi olan ¢ocuklarda gelisimin daha yavas ve farkli siralarla oldugu
gozlenmektedir (Kayili, 2010). Ozel egitim gereksinimi olan cocuklarda gelisimin

yavas olmasi; i¢ disiplinin kontroliinii, dikkat ve konsantrasyonu, biligsel becerileri,



psikomotor becerileri, 6z bakim becerilerini ve problem ¢ézme becerilerindeki
gelisimi de olumsuz yonde etkilemektedir (Tiryaki, Aral, Bigak¢i, Sultanoglu ve
Sahin, 2015).

Ozel egitim, normal ogrenci ozelliklerinden 6nemli Olgiide farklilasan
Ogrencilere saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama
olasiligini en iist diizeye kadar ¢ikarmay1 hedefleyen egitim hizmetleri biitiiniidiir. Bu
baglamda 6zel egitimin temel amaci, 6zel gereksinimli Ogrencilerin toplumda
miimkiin oldugunca bagimsiz olarak yasamlarini siirdiirebilmelerini saglayacak
becerileri kazandirmaktir. Saglanacak egitimin niceligi ve niteligi ne kadar yiiksek
olursa, 6grencilerin de bagimsiz yasam becerilerini kazanarak toplumsal yasama
katilmalar1 o denli kolay olur (Ergiil, Baydik ve Demir, 2013). Bununla beraber 6zel
egitim, yetersizligi olan bireylere yapilan amagli bir miidahaledir. Basarili bir
miidahalenin, yetersizligi olan bireyin 6grenme ortamina, okul ve topluma etkin
katilimina ket vuran tiim yetersizlikleri ortadan kaldirmasi, o yetersizliklerden bireyi
korumasi ya da o yetersizliklerin iistesinden gelmesini saglamasi gerekir. Miidahalenin
bu baglamda onleyici, iyilestirici ve ddiinleyici li¢ temel uygulama bigimi vardir. Bu
temel uygulama bicimleri kapsaminda, bireylerin ihtiyag ve gereksinimleri
dogrultusunda gerekli hizmetler, egitimsel ve fiziksel diizenlemeler yapilmakta ve

gelistirilmektedir (Ataman, 2012).

Yeni 6gretim programlarinda derslerin ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin
icinde ve kullanilabilir olmasina onem verildigi goriilmektedir (Celen, Celik ve
Seferoglu, 2011). Bu anlayis egitimde yeni yontemlerin ise kosulmasini saglamistir.
Artik egitimde 6gretmen merkezli anlayistan uzak Ogrenciyi merkeze alan, aktif
katilim1 gergeklestirecek ve bilginin 0zlimsenmesini saglayacak yontemlerin
uygulanmas: gerekmektedir (Arslan ve Ozpmar, 2008). Bu ydntemlerden biri de

Montessori yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Montessori egitim yontemi, klasik egitim anlayisindan farkli olarak merkezde
cocugun bulundugu, 6zgiir ortamda bireyin istedigi gibi calisabildigi, 6gretmenin
simiflarda gozlemci oldugu ve gerekli olmadigi zaman miidahalede bulunmadig,
hazirlanmis ¢evrede bireyin i¢ disiplinle 6z denetim sagladigr bir egitim modelidir.
Montessori egitim sistemi, okul O6ncesi donemden baslayarak {iniversite Oncesine

kadar gegen siirede egitim veren cagdas egitim yontemlerinden biri olma 6zelligini



tagimaktadir. Tiirkiye ve KKTC’de Montessori egitimi, daha ¢ok okul 6ncesi donemde
kullanilmakla birlikte ilkokul kademesinde de egitim verilmektedir. Yonteminde;
sevginin, sayginin ve 0zgiirliigiin bir arada bulundugu, egitim ortaminin sunulmasiyla
bireylerin tek basina her seyi basarabilecekleri ve bu potansiyellere sahip olduklari

belirtmektedir (Yiicesan, 2017).

Montessori okul dncesi egitim modeli, diinyanin pek ¢ok tilkesinde toplam
20.000’den fazla okulda uygulanmakta olan ve yiiz yili agkin bir gegmise sahip olan
bir egitim yontemidir. Montessori okullarinin en énemli 6zellikleri cocugun ilgisini ve
odagimi takip eden bireysel ve ¢cocuga 6zel egitim programi gelistirmeleridir. Model
ilk olarak 1907 yilinda Maria Montessori tarafindan Italya’da Roma’nin en
dezavantajli mabhallelerinde yoksul ve ihtiyag sahibi ailelerin ¢ocuklariyla
uygulanmaya baslanmigtir. Siniflarda karisik yas grubundan ¢ocuklarin olmasi (okul
oncesinde 3-6 yas) ve kurulan siniflarin malzemelerinin uzun yillar kullanilabilmesi
sayesinde bu modelin esasinda ekonomik bir sekilde yayginlastirilmasi miimkiindiir.
Montessori modeli; Meksika, Hindistan, Tayland, Cin gibi bircok gelismekte olan
tilkede farkli sosyo-ekonomik durumu olan mahallelerde yaygin olarak uygulanmis ve
cocuklarin biligsel gelisimlerini, yaraticiliklarini ve yeniliklere acik yontemlerini

gelistirmesi agisindan olumlu sonuglar vermistir (Baynham, 2016).

Montessori egitimi, zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢aligmalar sirasinda
gelistirilen bir egitim yontemidir (Cakiroglu ve Wilbrant, 2008; Gutek, 2004).
Montessori yontemi, geleneksel egitim yontemlerinden birgok yonden ayrilmaktadir
(Gutek, 2004; Kayili, 2011). Montessori yontemi ¢ocugun merkezde oldugu, sinif
ortaminda 6zgiirce hareket edebildigi, deneyimler yasadigi, hata yapma ve simirsiz
sayida tekrar edebilme sansinin oldugu alternatif bir egitim yontemidir (Sazak Pinar,
2006; Yildirim ve Dogru, 2009). Bu yontem, ¢ocugun bireysel farkliliklarini goz
oniinde bulundurarak, bireysel bir calisma ortami sunmaktadir (Gutek, 2004).
Montessori siniflarinda materyalle ¢alismak i¢in ¢ocugun sabirla bekledigi bir ortam
bulunmakta ve cocuk istedigi materyalle istedigi kadar calisabilmektedir. Ciinkii
cocuk i¢sel olarak tatmin oldugunda doyuma ulagsmakta ve bdylece ¢ocugun i¢ disiplin
yoniinden gelismesine olanak saglanmaktadir (Gutek, 2004; Montessori, 2015). Ozel
egitim gereksinimi olan ¢ocuk, Montessori yoOnteminde somut materyalleri
deneyimledigi ve kesfettigi bir ortamda kendi kendine oOgrenerek gelismektedir

(www.montessori.edu).



http://www.montessori.edu/

Montessori egitimi, 6zellikle 6zel gereksinimli 6grencilerin dgretim ortamina
dahil edilmesini saglayabilecek elverisli bir yontemdir. Montessori yontemi “gocugu
takip etmek” ve her bir benzersiz cocugun ihtiyaglarini karsilayacak sekilde egitim
programu kisisellestirmektir. Her Montessori sinifinin kapsami ve sirasi, ¢ocuklara
tanitim etkinliklerinden ileri materyaller ve konseptlere kadar ii¢ yillik bir egitim
programu siiresi sunar. Montessori egitiminin bu ilkeleri, yetersizligi 6grencilere “iyi

bir uyum” saglamaktadir (McKenzie ve Zascavage, 2012; Pickering, 2008).

Maria Montessori egitim ydntemine 1900'lerin basinda, Italyan kurumlarinda
ikamet etmekte olan, okul cagindaki yetersizligi cocuklar ile basladi. Yetersizligi
ogrencilerin kavram ve becerileri 6grenmelerine yardimci olmak ic¢in uygulamali
O0grenme materyalleri tasarladi. Test edildiginde, 6zel gereksinmili olan bu 6grenciler,
geleneksel devlet okullarinda egitim gérmiis tipik olarak gelismekte olan ¢ocuklar
geride biraktilar (Wolfe, 2002). 1907 yilinda, Dr. Montessori, italya'nin San Lorenzo
bolgesindeki varoslarinda yasayan risk altindaki kiiciik ¢ocuklart egitmek icin bir
Cocuk Evi gelistirmistir. Maria Montessori'nin kendisi 6zel egitimin dnciilerinden biri

olmustur (Odom, Brantlinger, Gersten, Horner, Thompson ve Harris, 2005).

Bugiin 4500’1 Amerika Birlesik Devletlerinde olmak tizere diinyanin birgok
iilkesinde Montessori yontemini esas alarak egitim hizmeti veren ¢ok sayida (8000
civarinda) okul bulunmaktadir. Montessori’nin gelistirdigi 6gretim materyalleri, tipa
tip aynilar1 olmasa bile tiim diinyada yayginlasti. Bugilin okul Oncesi egitim
kurumlarinda kullanilan materyallerin, oyuncaklarin ¢ogunda Montessori etkisini
gormek miimkiindiir. Kisacasi listlendigi gorevini ictenlikle yerine getiren Montessori,
1952°de 6lmesine ragmen c¢ocuk egitimi konusundaki etkisini hala siirdiirmektedir.
Montessori yontemi cagdas 6grenme yontemleri cercevesinde ele alindiginda,

gelecekte de etkisini siirdiirecek gibi goriinmektedir (Topbas, 2018).

Kayil1 ve Gonen, (2018) Montessori materyallerinin orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin kii¢iik kas becerilerine olan etkisini incelemislerdir. Bu
calismada, Montessori materyallerinin bes-alt1 yas araligindaki orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin kiiciik kas becerilerine etkisi incelenmistir. Ozellikle
Montessori yonteminin motor beceriler iizerindeki etkilerini arastiran aragtirmalarla
arastirma sonuglari paralellik oldugu bu arastirmayla gosterilmistir (Ashytiksek, 2015;

Selcuk, 2016). Bu aragtirmalar 6zellikle gostermistir ki Montessori yontemi ¢ocuklarin



biiyiilk kas ve kiigiik kas becerilerini olumlu yonde desteklemektedir. Yapilan
aragtirmada da kullanilan Montessori materyalleri yetersizligi olan ¢ocuklarin kiiciik

kas becerilerine olumlu yonde katki saglamistir.

Montessori’nin kullandig1 egitim ortamlar1 ve onun prensiplerine uygun olarak
hazirlanmis malzemelerin ¢agdas e8itim yontemlerini uygulayan okul dncesi egitim
kurumlarinda ¢ok yararli oldugunu belirtmek gerekir. Montessori ilkelerine uygun
olarak, gelisen ¢agin ihtiyaglarina uygun yeni malzemeler ve etkinlikler hazirlamak,
bunlar1 program iginde uygun bi¢cimde kullanmak ¢ocuk egitiminde benimsenmesi

gereken onemli bir noktadir (Oktay, 1987).

Erben (2005) ise calismasinda, Montessori egitiminin zihinsel ve isitme
yetersizligi ¢ocuklarin alic1 dil becerilerinden gorsel algi diizeyine etkisi olup
olmadigin1 incelemistir. 40 cocuk ile yiiritillen caligmada, alti hafta siiresince
cocuklara Montessori egitimi kapsaminda geometrik cisimlere yonelik ¢alismalar
sunulmustur. Arastirma sonucunda, isitme yetersizligi cocuklarin Ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, zihinsel yetersizligi ¢ocuklarin 6ntest-
sontest puanlart arasinda anlamli fark oldugu belirlemistir. Tiryaki ve arkadaslari
(2015) tarafindan yapilan benzer bir ¢calismada da Montessori egitiminin ¢ocuklarin

fiziksel ve bilissel gelisimleri ile iletisim becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Montessori yontemi programinda otuz alt1 ay, altmigalti ay arasi ¢ocuklarda
Ozgiiven, bagarma duygusu, yapabilme, uygulama yapmaya istekli olma hali gelistirir.
Ozgiiven gelisimiyle birlikte serbest hareket edebilme baskalarina yardim etme istegi
duygusunu 0n plana ¢ikarir. Bu egitim programini uygularken zorlama yoktur derse
ilgi cekme, egitimcinin rehberlik ederek gocugun dikkatini istedigimiz noktaya hareket
ettirme egilimi vardir. Ogrenme mekanizmasin1 harekete gegirebilmemiz igin
Montessori egitim araglarindan yardim alarak 6grenmeyi miikkemmellestirebiliriz.
Ogrenci 6grenme duygusunu yasadigi noktada artik egitim bir parcasi olup islem
siralarint kendi istedigi sekilde uygular. Zorlandig1 noktada arkadaslarini veya rehber

Ogretmeni gozlemleyerek hareketleri ve uygulamalari yapmaya baglar (Wilbrant,
2015).

Tim O6gretmenler Montessori yontemi dogrultusunda egitim yontemini
igsellestirdiklerini yapilan bir arastirmada dogrulamiglardir. Ayni arastirmada

ogretmenler, tiim egitim alanlarim1 kapsayan egitim aldiklarini vurguladilar. Ayrica,



Tiirkiye'deki tiim okullarin ticari amaglarla acildigini ve bu okullarin
Montessori yontemi temelinde egitim veren kurumlarin standartlarina uymadigini 6ne
stirmislerdir. Montessori  yontemine yonelik tim elestirilerin, yOntemin
uygulanmasinin temelsiz oldugunu anlatan 6gretmenler, deneyimli denetgilere, hizmet
ici egitime ve Montessori yontemi iizerine bilimsel ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu

goriisiinde birlesmislerdir (Atli, Korkmaz, Tastepe & Koksal Aksoy, 2016).

Montessori yonteminin yalnizca okuloncesinde kullanilabilecegi algist bu
yontem yanlis degerlendirildigini ortaya ¢ikarmaktadir. Montessori egitim doneminin
uzun olmasi gerekmekte ve okuloncesinden orta Ogretime kadar tiim egitim
ortamlarinda kullanilabilmektedir. Arastirma esnasinda bir 6gretmenin ¢cocuklarin ileri
ki egitim O6gretim hayatlarinda da bu yontemden faydalanmalar1 gerektigi gortisii umut

vericidir (Korkmaz, 2005).

Yapilan bir bagka arastirmada, Montessori ve STEM egitim yontemlerini ayri
ayr1 cevaplandiran 6gretmenlerin belli bash konularda kesistikleri, ortak yonlerinin
oldugu agikga goriilmiistiir. Ogretmenlerin diisiincelerine gére hangi ydntem
uygulanirsa uygulansin egitim sistemimizin en biiyiik a¢ig1 okullarimizdaki fiziksel
ortam sartlarini saglayamamamiz bunun yaninda materyal eksikligimiz gelmektedir

denilmistir (A¢ikgdz, 2018).

Goriildiigii gibi Montessori egitimi ve Ogretmen gorislerinin incelendigi
arastirmalar literatiirde olduk¢a az sayidadir. Mevcut calismalarda yalnizca yalnizca
verilen egitimin etkililigine yonelik goriisler verilirken, Montessori egitiminin ve
Ogretmenlerin gorislerinin birlikte incelendigi 6zel egitim konulu herhangi bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Montessori egitiminin ilk olarak zihinsel yetersizligi
cocuklarla yapilan c¢aligmalar sonucu gelistirildigi goz 6niinde bulunduruldugunda
aragtirmada, Ozel egitimde gorevli dgretmenlerin Montessori Yontemine yonelik

goriigleri incelenmeye caligilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin montessori yontemini
kullanimina yonelik gortislerini belirlemektir. Genel amag¢ dogrultusunda asagidaki

asagidaki alt amaglar sorularina yanit aranmstir.



1. Ozel gereksinimli ¢ocuklara Ogretim yaparken Ogretmenlerin Montessori
egitim materyallerini nasil kullandiklarina yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenler Montessori yontemini &zel gereksinimli dgrencilerine
programlarina nasil uyardiklarina iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin  Montessori  ydntemini  6zel gereksinimli  ¢ocuklarin
programlarina uygularken karsilastiklar: zorluklar nelerdir?

4. Ogretmenler Montessori yontemini kullanirken siif ortami diizenlemesine
yonelik gorisleri nelerdir?

5. Montessori yontemini kullanirken 6gretmenler sinif kontroliinii nasil
sagladiklarina iligkin goriisleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanimi 6zel gereksinimli dgrencilerde
sagladig kazanimlar nasildir?

7. Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli dgrencinin
ailesi ile nasil isbirligi kurduklarina yonellik gorisleri nelerdir?

8. Ogretmenler Montessori yontemi kullanarak o6zel gereksinimli dgrenciye
beceriyi ne kadar zaman harcadiklarina yonelik goriisleri nelerdir?

9. Ogretmenler Montessori yontemi kullanmanin  grencinin  problem
davraniglarinda etkisine yonelik goriisleri nelerdir?

10. Ogretmenlerin Montessori ydnteminin 6zel gereksinimli grenciler iizerindeki

etkisine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Montessori siniflarindaki egitim programi, erken c¢ocuklukta Onerilen zel
egitim uygulamalartyla yakindan uyumludur. Montessori yontemi, birgok yas
smiflarinda uygulamali, farklilagtirilmig, kendi kendine &grenmeyi igermektedir
(Cossentino, 2010). Benzer sekilde, 6zel egitimciler genellikle c¢ok-boyutlu ve
uygulamali materyaller kullanarak, 6gretime farklilastirilmis veya bireysellestirilmis
bir yontem uygularlar. Ozel egitimciler, dgretimlerini gocugun 6grenme hizina uyacak
sekilde yapilandirirlar (Kirk, Gallagher, Coleman ve Anastasiow, 2011).
Montessori'nin erken ¢ocukluk simniflarinda, tipik olarak gelismekte olan dgrenciler
(Lillard ve Else-Quest, 2006) ve yetersizligi risk altindaki ¢ocuklar i¢in akademik ve

sosyal becerilerde kazanimlar bildirilmistir Bu olumlu sonuglar Montessori okullarina
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gostermektedir (Miller, Dyer, Stevenson ve White, 1975; Pickering; 1992).

Okulda verilecek bir Montessori egitimi isin kavramsal ve teorik yoniinii teskil
etmektedir. Montessori egitiminden istenilen sonucun alinabilmesi i¢in basta egitim
Ogretim faaliyetlerinin Montessori’nin ilkelerine bagli olarak yiiriitiilmesiyle birlikte
Ogretmenlerin ders i¢i ve ders dist tim davraniglarinda kendini gostermesi
gerekmektedir. Bu durum o6gretmenlerin  Montessori’nin ilkelerini  benimseyip
kendilerini gelistirmelerindeki 6nemini ortaya koymaktadir. Ozellikle kisilik ve ahlaki
gelisim siirecinin sekillendigi ilkogretim siireci igerisinde, 6grencilerin kendilerini
Montessori egitimi ile gelistirmelerinde sinif dgretmenlerinin rolii yadsinamaz bir
gercektir. Ozel egitim 6gretmenlerinin Montessori yontemi konusundaki edinmis
olduklart bilginin yani1 sira gorlis, deger ve yargilart mesleki yasantilarinda da
Ogrencilerine olumlu ya da olumsuz olarak yansiyacaktir. Bunun i¢in 6zel egitim
ogretmenlerinin  davraniglarim1  dogrudan etkileyen goriislerinin  belirlenmesi
yetistirecegi dgrenciler acisindan ayri1 bir nem kazanmaktadir. Ogretmen davranislart
Ogrenci davranislarinin olusturulmasinda ¢ok 6nemli bir etkendir. Bireyin davranis
gostermesine neden olan egilimler anlamina gelen goriisler de bir bakima davraniglarin
belirleyicisidir denilebilir. Bu etkisinden dolayr 6gretmen goriislerinin belirlenmesi

Onem tasimaktadir.

1.4. Siirhliklar

Bu arastirma asagida verilen kapsam ve sinirliliklar igerisinde yiirtitiilmiistiir.

1. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlhigina bagli Ozel Egitim ve
Rehebilasyon Merkezlerinde goérev yapan 6zel egitim 6gretmenleriyle sinirl
tutulmustur. (15 Ozel Egitim Ogretmeni)

2. Calisma 2018/2019 Egitim Ogretim yili Bahar dénemi ile sinirlidir.



1.5. Tanmumlar

Ozel Egitim: Ozel egitim en genis kapsamu ile 6zel gereksinimli bireylerin,
yeterliliklerine dayali olarak egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6zel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlart ve yontemleri ile gelisim

Ozelliklerine uygun ortamlarda aldiklar1 egitimi ifade etmektedir (Sagiroglu, 2006).

.....

dahil edilmesine elverisli bir egitim ortam1 saglayabilecek bir yontemdir. Montessori
yontemi “‘gocugu takip etmek” ve her bir benzersiz ¢ocugun ihtiyaclarini karsilayacak
sekilde egitim programu kisisellestirmektir. Her Montessori sinifinin kapsami ve
strast, ¢cocuklara tanitim etkinliklerinden ileri materyaller ve konseptlere kadar ii¢
yillik bir egitim programai siiresi sunar. Montessori egitiminin bu ilkeleri, yetersizligi

Ogrencilere “iyi bir uyum” saglamaktadir (McKenzie ve Zascavage, 2012; Pickering,

2008).

Montessori Materyalleri: Maria Montessori’nin  kendi yontemi igin

kullandig1 6zel materyallerdir.



1.6. Kisaltmalar

MEB

TC

KKTC

: Milli Egitim Bakanlig1

: Tlirkiye Cumbhuriyeti

: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kavramsal Ac¢iklamalar
Bu kisimda arastirmanin temel dayanagi olan “bilisim suglar1” kavrami

kavramsal agidan ele alinmistir.
2.1.1. Montessori Egitimi: Tarihsel Bir Perspektif

Tarihsel olarak, Montessori okullari, italya'daki ilk kadin tip doktoru Maria
Montessori ile basladi. Montessori, 1900'lii yillarin baslarinda Roma'daki iltica
donemlerinde 6zel gereksinimli olan kiiciik gocuklara Ogretmeye basladi. Ozel
ihtiyaglar1 olan bu ¢ocuklarla yaptig1 iste en fazla Fransiz hekimlerin ¢alismalarindan
ve erken donemdeki 6zel egitimciler olan Jean-Marc Gaspard Itard (1774-1838) ve
Edouard  Seguin’den  (1812-1880)  etkilenerek  Montessori  yOntemini
gelistirmistir(Foschi, 2008). Wolfe (2002), Roma psikiyatri Kliniklerindeki 6zel
gereksinimli olan kiiciik cocuklarla bu modelin etkinligini gosteren Montessori
yonteminin erken donemdeki bir degerlendirmesini belgelemistir. 1900'lerin basinda,
Montessori'nin  deneysel ortamlarinda egitim gormiis O6zel gereksinimli olan
ogrencilere, okul sonunda bolgesel basar testleri verildi. Ozel gereksinimli olan bu
ogrenciler, geleneksel devlet okullarinda egitim gormiis, tipik olarak gelisen
cocuklardan daha iyi performans gosterdiler (Wolfe, 2002). Daha sonra, Dr.
Montessori 1907'de kiiclik ¢ocuklari egiten bir ¢ocuk bakim merkezi olan Cocuk Evi'ni

Italya’nin, San Lorenzo'daki konut projelerinde kurmustur.

Bu okula kayith olan kiiciik ¢ocuklar, fabrika iscilerinin ogullar ve kizlariydi
ve is glinlii boyunca gozetimden uzaktilar. Cocuk Evi'nde daha fazla zaman
harcadiklarindan, daha 6nce ¢ekilen ve asi olan bu fakir ¢ocuklar, kisinin kendisini
diizelten materyalleri kullanmada daha fazla konsantrasyon ve ilgi gelistirmislerdir.
Bu ¢ocuklarin siniftaki bilimsel gozlemlerine dayanarak, Maria Montessori, fiziksel
ithtiyaglarim1  karsilamak i¢in mobilyalar tasarladi ve Ogrenme materyallerini
degistirmeye devam etti. Bu Cocuk Evi'nde Maria Montessori, siirlar dahilinde
ozgiirlik ve smif i¢inde bagimsizlik ve hareket gelistirmeye vurgu yapma gibi egitim

i¢in temel fikirlerinden bazilarini gelistirmistir (Kramer, 1988).
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Amerika Birlesik Devletleri'nde, Montessori egitimi, 1910'da, Thomas Edison
ve Alexander Graham Bell gibi 6nde gelen savunuculari tarafindan tetiklenen ve ayrica
parlayan medya raporlari tarafindan hizli bir sekilde goze girmistir. Ancak 1920'lerde
Montessori hareketi basarisizliga ugradi ve Montessori okullart say1 olarak kirk yil
boyunca geri kaldi. Bununla birlikte, 1960'da, Montessori egitiminin belirgin bir
sekilde Amerikan versiyonu sekillenmeye basladi. Amerika’da bu egitimin
canlanmasinin lideri, degisime neden olan kisi, ikna edici bir egitimci olan Nancy
McCormick Rambusch olmustur. 1960 yilinda, Dr. Rambusch, Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki Montessori  yontemini destekleyen birkag modern donem
organizasyonunun ilk ve en biiyiigii olan Amerikan Montessori Dernegi'ni (AMS)
baslatti. Rambusch ve AMS, baslangictan 20. yiizyilin ortalarinda Amerikan kiiltiiriinii
daha iyi yansitmak i¢in Montessori egitiminin hafifce degistirilmis bir versiyonunu
gelistirdiler (Rambusch, 1962). AMS, tim Montessori dgretmen egitimcilerinin bir
tiniversite diplomasina sahip olmalar1 konusunda 1srar etti, bdylece kurslarin eyalet
egitim birimleri tarafindan potansiyel olarak tanimmas: saglandi. AMS ayrica,
Ogretmenler i¢in egitim programu genisletti ve geleneksel 6gretmen hazirliginda

Montessori kursunu sunarak, kaynastirma egitiminde bir yol agmaya c¢aligmistir.

Takip eden yillarda, ABD'deki Montessori okullar1 sayica istikrarl bir sekilde
biiyiidii ve bugiin 4.000'den fazla Montessori okulu kurulmus oldu. Bu okullardan
450'den fazlas1 devlete ait Montessori okullaridir (AMS, 2014).

Montessori Yontemi bir dizi prensibe dayanir. Maria Montessori, erken
cocukluk smiflarin1 “Cocuk Evleri” olarak tamimladi; bu, ¢ocuklarin sadece ait
olduklar1 ve kendilerini rahat hissettigi bir yer degil ayn1 zamanda sorumlu olduklari
bir yer anlamina da geliyordu (Montessori, 1966). Ornegin, ii¢ yasin altindaki cocuklar
bagimsizlik ve sorumluluk gelistirmek i¢in masalar1 siiplirmeyi ve yikamayi
ogrenirler. Montessori 6gretmeni, kiigiik ¢ocuklar igin estetik agidan hos bir ortam
yaratmaktan ve bdylece bir huzur ve diizen duygusu getirmekten sorumludur. Liituf ve
nezaket dersleri (6rnegin, siifa bir misafir agirlama), Montessori sinifinda, ¢cevrenin
farkindalig1 (6rnegin, birinin sandalyesini itme) ve kendi kendine bakim (6rnegin,

stimkiirme) gibi ¢ok onemli 6gretilerdir (Wolfe, 2002).

Montessori 6gretmeninin rolii benzersizdir. Montessori'nin erken c¢ocukluk

siifinda, ii¢ ila alt1 yas arasi ¢ocuklar, bir 6gretmen tarafindan sunulan 6zel olarak
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tasarlanmis Ogrenme materyallerini veya daha uygun olarak "rehber" olarak
adlandirilan 6grenme materyallerini kullanarak birlikte 6grenirler. Rehber, sinifta
calisirken gozlemci, degerlendirici ve model rolii oynamaktadir. Montessori
rehberinin amaci, biitiin Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek ve diger Ogrenciler ile

baglantilarini ¢ok aza indirgeyerek gerekli materyallerle ¢calismasini saglamaktir.

Montessori simnifindaki egitim programi, 6zel egitimde Onerilen pek cok
uygulama ile yakindan uyumludur. Montessori yontemi, ¢ok yas simiflarinda
uygulamali, farklilastirllmis, kendi kendine Ogrenmeyi igermektedir (Cossentino,
2010). Benzer sekilde, 6zel egitimciler genellikle ¢ok-boyutlu ve uygulamali
materyaller kullanarak, 6gretime farklilagtirilmig veya bireysellestirilmis bir yontem
kullanirlar.  Ozel egitimciler, ogretimlerini ¢ocugun Ogrenme hizina gore
yapilandirirlar (Kirk ve ark., 2011). Cocuklar i¢in sergilenen Montessori 6grenme
materyalleri, genellikle Maria Montessor'in 6zgiin tasarimlarindan ve diger
etkinliklerinden elde edilen malzemelerin bir birlesimidir; hepsi cocugu estetik

giizellik ve sadelik ile aktiviteye cekmek icin yapilmstir.

2.1.2. Itard ve Seguin Pedagojik Egitimi

Maria Montessori, ¢aligmalar1 sirasinda Paris'teki Sagir Mutes Enstitiisii'niin
Fransiz hekimi Itard (1774 - 1838) tarafindan gelistirilen egitim yonteminde ustalasti.
"Aveyron'un Vahsi Cocugu" olarak bilinen ¢ocukla olan ¢aligmalart 6zel egitimin
kurucu babalarindan biri olarak tanindigindan, uluslararasi bir line sahip olmasini
sagladi. Davayi takip etti ve ¢ocugun zihinsel yetersizliklerden muzdarip olmadigini
acikladi. Bunun yerine, ¢ocugun duyusal uyaranlar1 tanimada islevsel yetenegi
olmayan bir birey oldugunu iddia etti. Itard, ¢ocugun “yetersizliginin” tamamen
egitimsel bir miidahaleye bagli oldugunu ve daha karmasik biligsel yeteneklere ulasana
kadar, hem islevsel hem de hazirlayici olan duyusal stimiilasyonu tanimay1 6greterek

lyilesmeye basladigini belirtmistir (Baggio, 2017).

Ogrencisi Edouard Seguin (1812 - 1880), zihinsel yetersizligi olan bireylerin
ozerkligi ve bagimsizlig1 tesvik eden bir egitimin "pedagojik bakimlarinin" amaclar
ile nasil iligkili oldugunu belirtmistir. Kariyeri boyunca antrenmanlarla, egzersizler ile
fiziksel bedeni giiglendirin ve en zorlusu olsa bile duyusal-motor koordinasyonunu
gelistirin demistir. Itard ve Seguin’in yaklasimi Oncekilerden belirgin bir sekilde

farkliydi: Bir yandan insan zekas: ve kisiligin kalitsal oldugu ve diger taraftan
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Ogrenilen davranistan kaynaklandigi teorisine biraz 151k tuttular. Bu iki 6nciilden
Montessori, gbzlem ve deneylere dayanarak egitime bilimsel bir yontem fikrini

almigtir (Baggio, 2017).
2.1.3 Yetersizligi Olan Cocuklara Uygulama

Montessori, zihinsel yetersizligi olan bireylerin karsilastigi zorluklarin tibbi
degil, pedagojik nedenlerle oldugunu fark ettiginde Itard ve Seguin’in ¢alismalarindan
ilham aldi. Maria Montessori, bakis acisinit halk Oniinde agik¢a ortaya koymaya
kendini adamistir ve birka¢ konferansin sonucunda, 1899'da Egitim Bakani Guido
Baccelli, zihinsel yetersizligi ¢ocuklarin egitimi konusunda Roma’da ilk ortofrenik
okulun kuruldugu yerde bir dizi ders vermesini istedi. Montessori, bu okulun miidiirti
olarak, arastirmasi amaciyla deneysel veri elde etmek amaciyla, hizmet veren zihin
yetersizligi cocuklarin oldugu bir sinifi takip etti. Bilimsel ve zihinsel test araglariyla
Montessori, 6grencilerinin sosyal acidan islevsel olmalarina yardim etmeyi basardi ve
yetersiz yasitlarinin derecesine ulasacak kadar egitti. Bu yillarda Montessori, takip
ettigi ¢ocuklara psisik gelisiminde yardimci olurken, ana okullara devam eden
cocuklarin boguldugunu ve bastirildigini fark etti. Zihinsel yetersizligi ¢ocuklarin
gelisimi i¢in etkili yontemler, yetersizligi olmayan cocuklarin gelisimine yardimei
olmak icin Montessori i¢in ayni derecede gecerli olabilir. Bu ongdrii 6grenme
siirecinde degil, sunulan bilgiye ulagsmak i¢in farkli firsatlarda bulunmaktadir.
“Yetersizligi bir ¢ocugun gelisimi, normal bir ¢ocugun gelisimiyle ayni yasalara
uyuyor” ilkesine dayanarak, yetersizligi bir 6grencinin akranlariyla aym1 hedeflere
ulagsmasinin daha zor oldugunu belirterek, Montessori yontemi tiim ¢ocuklar i¢in
egitim hedeflerinin ayni olduguna inanmaktadir. 'Egitimin', akranlardan ve 6gretmenin
etkisinden dogrudan emilen bireyin sosyal ve fiziksel g¢evresinin etkisi anlamina
geldigini belirten Montessori (1952), yontemin hedefini normallesmeye koymaktadir
(yani, sosyal olarak kabul edilebilir davraniglarin tiimii). Onun i¢in egitimin amaci,

hem saglam hem de yetersizligi ¢ocuklar i¢in ayni olmalidir.

Bir ¢ocugun gelisimi i¢in ilk temel sey konsantrasyondur. Onun karakteri ve
sosyal davranisi i¢in tiim temeli olusturur. Cocugun nasil konsantre olacagini bulmasi
gerekiyor ve bunun i¢in konsantre olmak gibi bir ihtiyaci vardir. Bu, g¢evresinin

Onemini gosterir, clinkii disaridan ¢ocukla etkilesime giren hi¢ kimse konsantre
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olmamasina neden olamaz. Psigik hayatini ancak o diizenleyebilir ”(Montessori, 1952:

202).

Arastirma okulundaki tecriibesinden sonra Montessori, okul reformunu
desteklemeye karar verdi ve Ogrencinin bilgisi ve metodolojinin biitiinliigliniin
reddedilmesi yoluyla tiim ¢ocuklarin gelisimi i¢in en uygun kosullarin hazirlanmasina

yol agmustir.
2.1.4 "Cocuk Evleri" Kurumu

1900’1i yillarin baslarinda Roma da dar gelirli ailelerin yasadig1 mahallelerde,
ebeveynleri calisan cocuklar i¢in bir ¢ocuk yuvasi agilmasi diigliniilmiis. Maria
Montessori temeli atilan ilk ¢ocuk evlerinin miidiirii olarak calismaya baslamis.
Boylece kenar mahallerde ilgisiz kalan 3-6 yas ¢ocuklar icin Montessori Okulu olan

“cocuk evi” agilmustir.

Montessori’ye gore, cocuklarda dogaya karst gliven duygusunu ve sevgiyi
gelistirmek; diinyadaki diger canlilarin c¢esitliligindeki sonsuzlugu ve giizelligi
kesfetmesini sagladigindan dolayr yalnizca ¢ocuklarin canli hayvanlar1 beslemesiyle

13

miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle Montessori i¢in “ Cocuk Evi” nde hayvan
besleme ve bitki yetistirme calismalar1 biiylik 6nem tasimaktadir (Biiytliktaskapu,

2012).

Gelistirdigi farkl tiirlerde materyaller ile bitki gesitleri, hayvan resimleri ile
kafes igerisinde kiiciik birkac hayvan beslenmektedir. Bu olusturdugu ¢cocuk evlerinde,
cocuklarin ilgi thtiyag ve gelisimine uygun olan materyallerle istedikleri kadar oynayip
tekrar yapmasina miisaade etmistir. Bu sayede ¢ocuklarin motivasyonunu arttirarak
i¢sel disiplini saglamasina, ihtiyaglarin1 gidermesine imkan vermistir. Bu durum
cocugun hem sorumluluk duygusunu hem de Ogrenme istegini olumlu ydnde
etkilemistir. Montessori’ye gore anaokulu, kres, cocuk yuvasi gibi tanimlarin yerine
cocuklarn kendilerini 6zgiir hissettikleri “gocuk evleri” nden soz edilmeye

baslanmistir (Sadioglu, 2010; Bulduk ve Toran, 2013).

Cocuk Evi ile yeni bir akim baglamistir. Montessori 6nce yontemi ortaya koyup
sonrasinda bunu c¢ocuklar {izerinde wuygulamasiyla diger arastirmacilardan
farklilasmistir. Cocuk evlerinde ¢ocuklar1 gézlemleyerek elde ettigi veriler sayesinde

stirekli yontemini yenilemistir. Ayrica Montessori alan bilgisini arttirmak amaci ile
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Felsefe, Antropoloji ve Psikoloji egitimi de almasiyla kisa siire icerisinde pedagoji
tarihinin en gozde egitim yontemi haline gelen Montessori Y 6ntemi, ¢ocuklar temele

aliarak onlarin dogasi iizerine insa edilmistir (Durakoglu, 2011).

2.2. Montessori Yontemi

Montessori ¢gocugu oldugu gibi goriir. Cocuga kendi kendine uygulayarak, en
iyi ve en kolay sekilde 6grenme yolunu bulmasmi saglar. Montessori yontemi,

cocugun 0grenme istegi lizerine kurulmustur (Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori egitimi, c¢ocugun kisiligin gelistirilmesine yardimci olmakla
beraber c¢ocugun zekasinin kendiliginden c¢aligmasina yonelik bir mantiga
dayanmaktadir. Bu egitim yontemi, hem bir gelisim yontemi, hem de gelisime yardim

etmek i¢in temek ilkedir (Korkmaz, 2006).

Montessori yonteminde ¢ocuklara, arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarini
kendi kendine diizeltmeleri i¢in firsatlar tanirken, Montessori materyalleri, cocuklarin
bu hatalar1 bulmalarma yardimei olacak sekilde tasarlanmustir. Ogretmenonun hatasini
sOyleme cabasinda olmaz. Eger, cocuk kendi hatasimi fark etmiyorsa, bu onun

yeterince gelismedigini gdstermektedir (Danisman, 2012).

Montessori egitimi; 6grenmeye baslayan cocugun, dogal psikolojik egilimlerini
kullanarak gelisimi destekleyen bir egitim sistemi olarak tanimlanmaktadir. Bu
psikolojik egilimler dogumdan yetiskinlige kadar olan gelisimsel ilerleme, 6grenmeyi
ilerletme siireci, topluluklar olusturma ve uygarligin gelistirilmesi gibi temel insanlik

egilimleri olarak gortilmektedir (Dresser,2000: Temel, 2012).
Maria Montessori (1998) bu egilimleri s0yle agiklamaktadir:

- Kesfetme- Arastirma ve kullanma egilimi (Evreni ve evrenin en giizel seylerini aktif

olarak arastirip bulma egilimi)

- Tletisim kurma egilimi (Diisiinceleri, idealleri ve duyular gesitli yollarla paylasma
egilimi)
- Yonelme-Oryantasyon egilimi (Zaman yer ve toplum igindeki roliin farkinda olma
egilimi)

- Diizen egilimi (Evrendeki bir¢ok seyin farkinda olma egilimi)
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- Kendini miikemmellestirme ve onun i¢in dogruluga ulasma egilimi (Iyi bir insan

olma egilimi)

- Yaraticilik / Soyutlama egilimi (Gergeklere dayali fikirlere ve diisiincelere sahip

olma egilimi)

Montessori egiliminde anahtar siire¢ hayal giicii ve akil yiiriitme siirecidir. Bu
stire¢ Montessori sinifinin her 6gesinde bulunmaktadir. Montessori ortaminda yer alan
cocuklarin faaliyetleri sadece 6gretim araglarini kullanmakla sinirli degildir. Giinliik
hayata iliskin nesnelerle de mesgul olana ¢ocuklar pratik hayatla ilgili isleri 6grenirler.
Bunlar arasinda toz almak, suyun dokiildiigi yeri kurulamak, leke ¢ikarmak, halilart
kaldirip rulo yapmak, onlar1 yere sermek gibi ilging ev isleri de vardir. Bu aligtirmalar
sadece ¢cocugun 6z bakim becerilerini gelistirmek i¢in degil daha ¢ok ellerini kullanma

ithtiyaglarini karsiladigindan dolay: yapilir (Montessori, 1970; Durakoglu, 2010).

2.3. Montessori Yonteminde Siif Ortam

Montessori Yontemin de g¢ocugun kisiligini, yaratilistan gelen giizelligi
bozulmaz sadece sekil verilir. Gilnliik hayattaki beceriler de " Bana kendim
yapabilmem i¢in yardim et" yontemine gore hareket edilir. Montessori yontemi
cocukta sorumluluk duygusu asilayarak ¢gocugun motivasyonunu arttirir. Montessori
yonteminde 5 duyunun gelismesi ¢ok dnemlidir ve duyularin egitimi i¢in gelistirilmis
materyaller vardir. Bu materyaller bireysel 6gretim i¢in ¢ok Onemlidir. Duyu
materyalleri matematik materyallerinin temelidir. Duyu o6gretilmeden matematik
Ogretilemez. Montessori Yontemini Geleneksel Yontemden ayiran 6zellik ise;
Montessori  siniflarinda  sadece Ogretmenin Ogretici  olmamast ¢ocuklarinda
birbirlerinden 6grenmesine ve kendi kendilerine problem c¢dzme yeteneklerini
gelistirmelerine imkan verir. Montessori smif ortami ¢ocuklar i¢in emniyetli ve
giivenli olmali. Montessori siniflari cocuklarin ilgilerini ve dikkatlerini dagitmayacak
sekilde sade olmalidir. Montessori Yonteminde yapilan calismalarin tekrari ¢ok
onemlidir. Tekrarlar c¢ocuklarin zihin gelisimi ve sakinlesmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Montessori Yontemin de yapilan ¢aligmalar da zaman kisitlamasi yoktur

(Sen, 2014).

Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen “hazirlanmis ¢evreler” kavrami,

cocugun dogal 6grenme egilimine dayandiran bir anlayisla ifade etmistir. Montessori
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simif ortam1 Ozel olarak tasarlamis ve cocugu uyarict 6zelliklere sahip “gelistirici
materyaller” den olusur. Montessori sinif ortami bireyin kendi tercihleri ile 6grenme
etkinliklerine katilmaya tesvik eder. Buluslar yaparak 6grenen ¢cocuklarda 6z disiplin,
O0grenme sevgisi, konsantrasyon, giidiilenme, becerileri gelisir. Montessori yonteminin
egitim anlayisi, bireyin gelecekte meydana ¢ikacak olan tiim 6zelliklerinin esasinda

onlarda var oldugu gercegine dayanir (Aydin, 2002).

Dr. Montessori 6grenme i¢in en gegerli giidiinlin bireyin kendi giidiillenmesi
olduguna inanmistir. Cocuklar dgrenmeye dogru kendilerini yonlendirirler. Ogretmen
smif ortamini hazirlar, aktiviteyi yonlendirir ve ¢ocuga uyarici yonergeler sunar.
Cocuk, yaptig1 ¢aligmalar ile motive olur. Cocuk yaptig1 her seyi kendisi i¢in yapar ve
kendi kendisine Ogretir. Kendi ilgili ve kapasitesine gore etkinlikler seger, kendi
Ozglrliigiiniin ve dogalliginin farkina vararak 6grenmenin heyecanini yasar (Aydin,

2002).

Montessori egitimin de kurallar1 ¢ok olan bir sinif ortam1 vardir. Montessori
siiflarinda sdylenen her seyin yonteme uygun olmasi ve yonteme goére ayarlanmasi

gerekir. Siniflardaki kurallar yontemin temeline uygun olmalidir (Sen, 2014).

Montessori siifini sinif yapan unsurlarlardan bir tanesi de nedensiz higbir
materyal sinifta olmamasidir. Bunun yaninda sinifa koyulan materyalin esas ve gizli
amact olmali, digsaridaki diinya smf ortamina getirilmesi gerekmekte, hareket
Ozglrliigii olmali, segme 6zgiirliigii olmali ve toplum i¢indeki kurallar sinif ortaminda

ogretilmesi gerekmektedir (Demiralp, 2014).
2.4. Montessori Yonteminde Materyaller

Montessori, duyular1 “akla acgilan kapilar” olarak goriiyordu, yalnizca
olgunlasan duyu organlarinin gelisimi degil, entelektiiel gelisim i¢in baslangi¢ noktasi
olan duyusal uyarim ve manipiilasyonu da goriiyordu. “Duyusal materyaller”,
cocuklart mantiksal ve kesif duygularini igererek kesfetmeye tesvik ettigi diisiiniilen
araclardir. Bilimsel materyaller, en spesifik becerilere izin verdiklerinden coklu
kullanim olanaklarina izin verir. Duyusal malzeme biiyiikliik, ses, yiizey alani, agirlik,
sicaklik vb. Her grup aymi kaliteye sahip ancak smiflandirmada maksimum ve
minimum degerleriyle farkliliklar gostermektedir. Tonlama, malzemenin benzersiz

kalitesini vurgularken belirgin farklarla zitlik saglar. Her bir malzeme tiirii spesifik bir
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algiya doniisiir ve Montessori de duyularimizi nasil izole edeceginizi vurgular (Baggio,

2017).

Montessori materyalleri renk, sekil ebat Ozelligine gore gelistirilmis ve
materyallerin her birinde bu Ozelliklerden birinin bulunmasin1 saglanmstir.
Montessori’ye gore, Ozelliklerin izolasyonu 6grenme siirecinde oldukga etkili ve
yararlidir (Erben, 2005). Montessori materyalleri zamani geldiginde ¢ocuklara
Ogretmenleri ya da diger ¢ocuklar tarafindan bir kere tanitilir ve bu dogrultuda ¢ocuk
materyalin amacina uygun olan calisma seklini 6grenir. Tasarlanmis olan her bir
calisma, ¢ocugu daha ileri bir bilissel seviyeye ¢ikarmaktadir. Materyallerle ¢calisma
sirasinda birbirlerini takip ediyor olmalar1 ¢ocugun bilgisini bir temele dayandirarak
ilerlemesini saglamaktir (Yigit 2008). Montessori materyalleri ¢ocuklarin, 6z-disiplin
ve Ozgliven kazanmalarinda etkili olmaktadir. Cocugun bu yeterlikleri kazanmasinda
hazirlanmis olan ¢evrenin ve burada 6zgiirce hareket edebilmesi 6nemli bir etkendir

(Topbas 2014).

Montessori sinifi Montessori egitimcisi, egitici materyaller, bireysel egitim,
hazirlanmis ¢evre, giinlik yasam etkinlikleri, duyu materyalleri, dil materyalleri,
matematik ve geometri materyalleri, genel kiiltlir materyalleri ve giizel sanatlar
materyalleri gibi alanlardan olusmaktadir (Temel ve Toran 2013). Montessori’ye
(1995) gore Montessori siniflarinda, ¢ocugun etrafindaki esyalar onun viicut yapisina

ve gliciine uygun olmalidir.
2.5. Montessori Yonteminin Ozellikleri

Montessori yontemi, egitimin yasamin kendisi olarak hizmet ettigi teorisine ek
olarak, ¢ocuklarda bagimsiz 6grenmeyi 6gretmek ve gelistirmek icin daha fazla destek
saglanmasi ile karakterize edilir (Havis, 2006). Ayrica, bagimsizlig1 saglamak, otizmli
ogrenciler i¢in dnemlidir, ¢linkli “bagimsiz olmanin verdigi isleyisteki zorluklar okulda
otizmli gengler i¢in de zorluklar yaratir” (Hume, Loftin ve Lantz, 2009,
s. 1330). Montessori ~ 6gretiminin  gegerlilik bakimindan en dikkat ¢ekici
Ozelliklerinden biri, 6grencilerin ¢esitli bigimlerde ve kendilerine uyan farkli hizlarda
ogrenmeleri ve doganin kendilerine 6zgii rehberliklerine uymalaridir (Havis,
2006). Baska bir deyisle, Montessori yontemi barig Ve uyum, 6grenmenin iki temel
bileseni olarak hizmet eder. Etkinlikleri 6grencilerin ihtiyaclarina ve yeteneklerine

gore uyarlamanin daha olumlu etkilesimler ortaya ¢ikarmasi ve dzellikle Ingilizcesi
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akic1 olmayan insanlar igin 6zellikle uygun olmasi dikkat ¢ekicidir (Van der Ploeg,
Eppingstall, Camp, Runci, Taffe ve O'Connor, 2013).

Gergekte, Montessori YoOntemi, ¢ocugun flizerinde herhangi bir kontrol
olmadan, cevreyi 6grenmeye hazirlik ve kontrole ihtiya¢ duyar. Nitekim, cocuk
O0grenme siirecine hazir hale getirilmis ¢evreye gore tepki vermesi ve yanit vermesi
beklenen dogal bir manevi varlik olarak goriiliir. Montessori yontemi, ¢ocuklarin
fiziksel 6grenimine yardimci olmalar1 ve dogal ortamlarinin yani sira birbirlerine saygi
gosterme ve saygi duyma yeteneklerini giiglendirmek suretiyle c¢ocuklarin
O0grenmelerini arttirir. Bir Montessori ortamindaki bir ¢ocuk, kendini kontrol etme, 6z

diizenleme ve 6z diizeltme 6grenme ve uygulamasina yonelir.

Son karakteristik, 6grenme siirecini gozlemlemesi ve yonlendirmesi gereken
smiftaki  O0gretmeni isaret eden, yetiskin kisiligidir. Aslinda, 6gretmenin yaptigi,
“Ogretmenin Ogrencinin tercihlerini, hedeflerini ve gelecekteki ihtiyaglarini géz oniinde
bulundurdugu” kisi merkezli bir yonteme atifta bulunur (Browder ve digerleri, 2014, s.
26). Trigwell, Prosser ve Waterhouse (1999) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, 6grencilerin
ogretmenlerin 6gretim yontemlerini degistirdigi ve 6grenci odakli yontemi benimsendigi
siniflarda daha iyi 6grendikleri sonucuna varilmistir. Ote yandan, 6gretmenlerin bilgi
aktarmaya odaklandigi smiflardaki Ogrencilerin dersleri derinlemesine Ogrenmeleri
olasiligi daha azdir. Martel (2009), 6grenci merkezli stratejinin davranissal ve akademik
giicliigii olan 6grencilere ve zihinsel yetersizligi olanlara kendi davranislarini ve bunun
ardindan diger Ogrenciler iizerindeki etkisini anlama konusunda smirli oldugunu
belirtmistir. Ayrica 6grenci merkezli olmanin kendi kendini izlemesi durumunun
oldugunu, ¢iinkii 6grencilerin kendi ilerlemelerini takip etmelerini ve kendi davraniglarini

kontrol etmelerini saglamaktadir.
2.6. Montessori Yonteminin flke ve Teknikleri

Montessori: “Montessori Yontemi kendisi de gozlem ve kesif yoluyla
gelistirilmis bir metottur. Onceki béliimlerde ifade edilen ilkeler, baslangicta alt alta
dizilip egitime uyarlanarak Montessori yontemi haline gelmis degildir. Montessori
yontemi Once gozlem ve kesif esaslarina dayali bir deneme yanilma, deney ve tecriibe
etme yoluyla olusturulmustur. Cocugun yarar1 ve toplumun ihtiyaclar: bu siirecte goz
oniine alman kriterlerdi. ilkeler, ydntemi degerlendirmede yardimci oldu. Bu

degerlendirmenin en biiyiik kanitiysa ¢ocugun saglikli gelisimi, basardigi islerden
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aldigin haz ve topluma sundugu hizmettir. Hakikatte Montessori egitim
derinliklerimizde gdmiilii ve hazir bulunan bu ilkelerin harekete gecirilmesine ve

canlandirilmasina hizmet etmektedir” demistir (Montessori, 2016).

Bu egitim sisteminin ‘“kabataslak ilkeleri” ilk kez c¢ocuklar tarafindan
belirlenmistir. Bu ilkeler daha sonraki gelistirmelerde de gegerliligini kaybetmez.
Bunlar Montessori egitim sisteminin “belkemigini” olustururlar (Wilbrandt-

Cakiroglu, 2009).

Montessori (1975), cocuklarin yetiskinler tarafindan bozulan bir kisilik
yapisina sahip olduguna inanir. Bu diisiinceye gore yetiskinler ¢ocuklar igin bir
yetersizlikler bilesimidir. Bilindigi gibi ¢ocugun her alisilmadik tepkisi huysuzluk
olarak nitelendirilmektedir. Ancak c¢ocuklarin bu tiir davranislarinin temelinde
kendisini diinyaya gosterme ¢abasi vardir. Bu nedenle Montessori i¢in egitimin ilk
amact ¢ocugun kesfedilmesi ve Ozgirlestirilmesidir (Durakoglu, 2010).
Montessori egitiminde c¢ocuklar1 daima etkin kilarak bir seyler yapmalarini
saglamistir. Onun egitiminde uyguladigi ilkelerinden biri ise ¢ocugu serbest
birakmaktir. Diger ilkeleri ise yonsemelerini acgiklamasina olanak vermek, c¢esitli
oyuncaklar vererek ilgilerine gére oynamalarini saglamak, bu oyuncak ve parcalardan
bir seyler yapmasina olanak vermek ve oynarken gézlemlemek, kendi kendini
anlamasina, egitmesine ve gelistirmesine olanak vermektir. Bunun yaninda, ¢ocuga
ilgilendigi is1 yaptirmak, ¢ocugun ilgisini zenginlestirmek, cocugun siirekli olarak
etkin olmasinm1 saglamak, ¢ocugun kendi hizmetlerini kendisine yaptirmak ve onlar

bagimsiz yasamaya yeterli kilmak diger ilkeleri arasindadir (Eratay, 2011).

2.7. Montessori Yonteminde Hata Diizeltme

Montessori yonteminde c¢ocuklar ayni anda bagimsiz ¢alisabiliyorken,
O0gretmen olmadigi durumlarda da, materyaller cocuklarin hatalar1 bulmasini
saglamaktadir. Montessori  (1965), kendi kendini diizelten malzeme, hatanin
kontroliiniin malzemenin kendisinde yattigin1 ve ¢ocugun bunun hakkinda somut bir
kanit1 oldugunu 6ne stirmektedir. Cocugun bildigi bir sona ulasma istegi, kendisini
diizeltmesine neden olur. Bu, onun hatalarin1 fark etmesini saglayan ve nasil
diizeltecegini gosteren aslinda dgretmen degildir, ancak ¢cocugun kendi zekasinin bu

sekilde sonuglanmasini saglayan karmasik bir eseridir.
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Materyalin i¢indeki hatayr diizeltmek, Ogretmenin geri adim atmasini ve
cocuklarin kendi baslarina 6grenmeleri igin bir firsat saglamasini saglar. Bu durumda,
kendi hizlarinda gézlemler, karsilastirir ve ilerlerler ve bu kendi ¢ikarlari ile orantilidir. EK
olarak, ¢ocuklar ger¢ekligin mutlak dogasini kesin olarak anlarlar; her nesnenin kesin bir
dogas1 oldugunu ve belirli bir sekilde hareket ettigini, boylece diinyadaki belirli bir
diizenin varh@im fark edeceklerini Ogrenirler. Ayrica basarili olmak igin seylerin ne
oldugunu, nasil davrandiklarin1 ve diger seylerle nasil iliski kurdugunu kavramalari
gerektigini 6grenirler. Rand (1970), materyalin 6grenciye cevabin bir ¢6ziimii oldugunu
Ogrettigini ve cevab1 arzusuyla degistiremeyecegini savunmaktadir. Ayrica sorunun
cevabinin dogasina dikkat ederek degil, duygularina deginerek cevabin bulunamayacagini
Ogrenmesi gerekir. Aslinda bu, onun zihinsel igleyisinin tamamen otomatiklestirilmis bir

kural1 haline geldigini anlamasi i¢in gerekli biligsel bir adimdir (Rand,1970).
2.8 Montessori Siniflarinda Ogrencilerin Akademik Gelisimi

Montessori'de her ¢ocugun kendi kendine yonlendirme i¢in firsatlar saglayan ve
hazirlanan ortama uygun tepkilere yol agan yetenekli ve istekli bir i¢sel rehberligi
vardir. Yani, hazir bir ortamda kendi 6z-yonelimlerini kullanan ¢ocuklarin, 6z-yonelimli
gercek normal gelisim i¢in igsel rehberlik yoluyla yanit vermesi beklenir (Havis,
2009). Akademik gelisim, ¢ocuklar i¢in son derece dnemlidir; sonuglari okulda standart
degerlendirmelerle 6lgiiliir; Bununla birlikte, Montessori, dogru 6lgiimiin, bir yetiskine
dontigmiis bir ¢ocugun basarisini degerlendirdigi goriistindedir (Lillard, 1996). Bir
Montessori ortamindaki akademik gelisme, ¢ocuklarin dzgiirce ve yalniz 6grenmek i¢in
kullandiklar1 diizenli bir sekilde kendini egiten materyallerin diizenlenmesini
gerektirir. Montessori olmayan bir baglam s6z konusu oldugunda, ¢evre her bir insanin
ayni anda ortak gorevleri yerine getirdigi mekanik ortam, ¢ocuklar ise aynt materyali

ayni yontemi Kullanarak 6grenmeye ¢aligmaktadir.
2.9. Montessori Egitim Sisteminde Cok Yash Siniflar

Diinyadaki okullar geleneksel olarak farkli yas seviyelerindeki ¢cocuklardan olusan
tek odali okul evinden ve uzun yillar aym1 ¢ocuk gruplarinda kalan 6gretmenlerden
olusuyordu (Seldin, 2009). Bununla birlikte, Montessori yonteminde, farkli yas ve karma
yetenekler sunan ¢ocuklar ayni ¢oklu yas siniflarina en az ii¢ y1l devam etmektedir. Bu
0zel ortam, geleneksel okullarin neye ulastiklarini tahmin etmeyi onemli Olclide
gelistirir. Bu ¢ok yasli donemde etkilesim, sosyallesme, problem ¢ézme ve ¢ocuktan

cocuga Ogretme ve Ogrenme birlikte siralanir. Cocuklar yeteneklerine dayanarak
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kendilerine bazi zorluklar dogurur ve akranlarindan 6grenmeyi gelistirmek ve akran
ogretiminde yer almak i¢in firsatlar saglamak amaciyla hazir olduklari bir ortamda onlara
uygun bir tempoda ¢alisir. Aslinda, 6grenci merkezli derslerde kullanilan stratejilerden
biri olarak akran egitimi, olumlu 6grenci etkilesimini tegvik eder ve farkli becerilere sahip

ogrencileri iceren karma derslere uyar (Martel, 2009).
2.10. Montessori Egitiminin Yetersizligi Cocuklarda Kullanilmasi

Zihinsel yetersizligi ve isitme yetersizligi ¢ocuklarin egitiminde, materyallerin
cok onemli bir yeri vardir. Ciinkii materyal ile hem zihinsel hem de isitme yetersizligi
cocuklarin, daha aktif ve hareketli olabilecekleri varsayilir. Devlet Ortofreni
Okulu’ndaki zihinsel yetersizligi ¢ocuklarin  uygulamalarda kullandiklari
materyallerle ¢alisarak basari gosterdiklerini ve bu uyarilara tepkiler verdiklerini
deneyimleyen Montessori, bu modeli gerekli degisiklik ve ilavelerle normal zekal

cocuklara da uygulayarak 6zgiin bir egitim modeli temellerini atmistir (Topbas, 2015).

Materyallerin, zihinsel yetersizligi ve isitme yetersizligi ¢cocuklari egitici etkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklar bu sekilde giinliik yasam, 6z becerileri ve
yeteneklerini kesfedebilir, calisma siirecine alisir ve kuralli konu hiikiimleriyle
disiiniip ¢alismay1 Ogrenebilirler. Materyal vasitasiyla; 6zgiiven, calisma azminde
dayaniklilik, nesnel diisiinme, sekil ve renk gozlemi i¢in bir nevi egzersiz yapilmis
olabilir. Materyallerin, ¢ocugu kuvvetlendirip motive ettigi diisiiniilmektedir. Boylece
cocuk materyalleri, kimseye ihtiya¢ duymadan kullanabilir ve kendini gelistirebilir.
Ayrica, gocugun kolay algilamasini saglayabilir ve onun hissi diinyasina hitap edebilir.
Bu nedenle materyal kullanim1 ve uygulamasi, 6zellikle insan hayatinin gelecekteki
kisiliginin ve benliginin sekillendigi 3-6 yas doneminde biiyiik 6nem tagimaktadir.
Zihinsel yetersizligi ve isitme yetersizligi ¢ocuklara sahip ebeveynler, 3-6 yas

doénemini daha bilingli kullanip benimsemelidirler (Erben, 2005).

Yetersizligi cocugun biiylik bir ilgi veya konsantrasyon ile gergeklestirildigi
her hangi bir faaliyetin, egitimci tarafindan dikkatle gozlemlenmesi, cocugun
diinyasini anlamak i¢in bir yoldur. Bu tiir faaliyetler egitimci ve ¢ocuk iliskisi i¢in ¢cok
onemlidir. Montessori-metotlar1 ¢ocuga zaman tamimayr ve sabir gostermeyi
gerektirmekte ve bu metotlarin bilingli kullaniminda, hem ¢ocuga hem de egitime kars1
takinilan genel tutumu degistirebilmektedir. Ozelikle yetersizligi ¢ocukla galisirken,

ona sabir gostermek ve glivenmek cok Onemlidir. Ciinkii normal ve yetersizligi
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cocuklar, materyal kullanirken birbirinden ¢ok farkli reaksiyonlar gosterirler. Normal
ve yetersizligi ¢ocuklarin 6niine materyal kondugundan ortaya ¢ikan ilk temel fark,
yetersizligi ¢ocugun materyale kendiliginden ilgi gostermemesidir. Yetersizligi
cocugun dikkati siirekli uyarilmali, faaliyetlere ilgisi c¢ekilmeli ve gozlem-
karsilastirma yapabilmesi icin tesvik edilmelidir. Montessori’ye gore bunun nedeni,
zihinsel yetersizligi insanlarin duyu ve sinir koordinasyonunda zorlanmalaridir. Bu

nedenle zihinsel yetersizligi insanin dikkati sadece materyal ile ¢cekilemez.
2.11. Montessori Egitiminde Ogretmenin Rolii

Montessori, egitimcinin egitimi ve kisiligi ile yakindan ilgilenmis ve
egitimcilerin sadece onun metotlarini kullanmalarini yeterli gdrmemistir. Montessori
yonteminde egitimci rolii, yeni bir zemine oturtulmus ve egitimciye pasiflik rolii
verilmistir. Montessori’ye gore, egitimci, yetersizlikleri ortadan kaldiran, dolayl
yollardan bir otorite figliriinii temsil eden ve cocugun aktif olmasini saglayan kisidir.
Egitimci, ¢ocukla iligkisini engelleyen zaaflarini yok etmek icin, kararl bir sekilde ve

metotlar1 da géz Oniine alarak, kendini analiz etmelidir (Berger, 2005).

Egitimci; olumsuz, hakaret dolu sozlerin ¢ocuk ruhunu ne sekilde
etkileyebilecegini ayrintili bir sekilde diistinmelidir. Ciinkii; olumsuz sozler cocugu
derinden etkiler ve dogruluk pay1 olmasa da ¢ocugun sugluluk duygusu yasamasina
neden olur. Cocuk, haksizlig1 akil yolu ile algilamaz, bunu ruhunda hisseder, bastirir
ve i¢ine kapanir. Yetiskine tepki olarak da utangaglik, yalan sdyleme, huysuzluk,
nedensiz aglama veya abartili korku gibi reaksiyonlar gosterir. Bu nedenle, ¢ocuklara
haksizlik etmemek i¢in egitimci kendini denetlemeli, 6fke ve kibrini yenmelidir.
Bunlar, ¢cocuklarin tiim eylemlerinin hosgorti ile karsilanacagi ve egitimin duygusallik
ile ihmal edilecegi anlamina gelmez. Egitimcinin asil gdrevi cocuklar i¢in ¢evreyi

diizenlemek, eylemlerini gozetlemek, ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardim etmektir.

Montessori yeni géreve baslayan egitimcilere, ¢ocuklara 6gretmenleriymis gibi
davranmalarini tavsiye etmistir. Ciinkii; egitimci bu sekilde ¢ocuklara daha kolay etki
edebilir ve dikkatlerini iizerine c¢ekebilir. Cocuklar, materyalle ugrasmanin hazina
vardiktan sonra zaten egitimciden uzaklasip, materyallere yoneleceklerdir. Egitimci
cocugun kendi kendine 6grenmeyi daha cok tercih ettigini ve materyalleri dogru
algilamig bir ¢ocugun, kendi kendine de verimli olabilecegini bilmelidir (Biebricher

ve Speichert, 1999).
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Egitimcinin aktif gdrevi, ¢ocugu nesne miinasebetine ydnlendirmektir.
Egitimci, uygun bir nesneyi sectikten sonra onu Oyle sunmali ki, ¢ocukta ilgi
uyandirsin ve onu diisiincelere itsin. Bu yiizden, egitimci materyali iyl tanimalidir.
Ayrica, egitimci materyalin deneysel, teknik yOniinii de bilerek, cocugun dikkatini
etkili bir sekilde ¢cekebilmelidir. Egitimci, 6zellikle bu hedef dogrultusunda egitilmeli
ve yetistirilmelidir. Egitimci, belli baslh sozleri teorik olarak 6grense de, metotlar
tecriibe yoluyla 6grenecektir. Yani, cocugun materyalden sikilip sikilmadigini veya
materyalin ¢ocuk i¢in basit olup olmadigini yasayarak anlayabilecektir. Bunun
haricinde egitimci, ¢cocuklar1 zorlayan veya heveslerini kiran materyalleri segmemeli
ve materyalleri sadece kullanma talimatina gore uygulamamalidir. Egitimci, burada
yaraticiligini kullanip, uygulamay1 duruma gore yapmalidir. Egitimcilik, kesinlikle bir
yiirek ve gonil isidir. Yiirekle, goniille ise baslayan her egitimci muhakkak basarili

olacaktir (Montessori, 1978).
2.11. Tigili Arastirmalar

Yilmaz ve Bulut ( 2002), kentsel mekanlarda ¢ocuk oyun alanlar1 planlama ve
tasarim ilkeleri ile ilgili bir arastirma yapmis ve sonugta dig mekanlarda oyun oynama,
cocuklarin becerilerini gelistirdigini, O0grenme yeteneklerini arttirdigini, kendi
kigiliklerini bulmalarini sagladigin1 ve gevrelerini algilamalarini kolaylastirdigini

saptamistir.

Erben (2005) yaptigi tez ¢alismasinda, montessori materyallerinin zihinsel
yetersizligi ve isitme yetersizligi cocuklarin alic1 dil gelisiminden gorsel algi diizeyine
diizeylerine iliskin baslangi¢ diizeylerine ait bulgularina bakmis ve isitme
yetersizligilerde ( hem deney hem de kontrol grubunda ) sonuglarin anlamli olmadigi;
zihinsel yetersizligilerin baglangi¢c diizeylerine ait bulgularina bakildiginda ise
sonuclarin anlamli olduguna varilmistir. Baslangic diizeyi tespitinden sonra 6 haftalik
bir siirecte programin etkililigini incelemek i¢in Montessori-Materyali ‘geometrik
cisimler’ uygulanmistir. Bu siire sonunda igitme yetersizligiler deney grubunda alici
dil becerilerinden gorsel algi diizeylerinde 6nemli bir degisiklik saptanmamustir,
zihinsel yetersizligi deney grubunda ise gorsel alg1 diizeylerinde 6nemli bir degisiklik
elde edilmistir. Her grup kendi icersinde baglangi¢ diizeyleri ve 6 haftalik bir siire

sonunda test diizeyleri karsilastirildiginda elde edilen bulgular ise su sekildedir; Isitme
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yetersizligi deney grubunun baslangi¢c diizeyini kontrol grubu ile denk oldugu, 6
haftalik uygulama sonunda da anlaml diizeyde yiiksek olmadigi saptanmistir. Zihinsel
yetersizligi deney grubunun ise baslangi¢ diizeyi kontrol grubu ile denk olarak
saptanmis, fakat 6 haftalik uygulama sonunda elde edilen sonucun anlaml diizeyde

yiiksek oldugu tespit olmustur.

Beken (2009), Montessori yontemi etkinliklerinin 5-6 yas cocuklarmin el
becerilerinin gelisimine etkisini incelemis, anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu 32
cocuk iizerinde 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeli ile gergeklestirmistir.
Aragtirma bulgularindan, Montessori Egitimi alan deney grubundaki ¢ocuklarin, el
becerileri kazanimlarinin, MEB Okuldncesi Egitim Programu ile egitim alan kontrol
grubu cocuklarinin el becerileri kazanimlarindan daha yiiksek oldugu sonucu elde

edilmistir.

Eratay (2011), Montessori egitiminin yetersizligi ve yetersizligi olmayan
anaokulu ¢ocuklarinin dil, kisisel-sosyal, ince ve kaba motor gelisim alanlarindaki
etkisinin belirlenmesi ile ilgili yaslar1 3-6 yas arasinda degisen 13’1 yetersizligi
olmayan; bir otistik, biri hiperaktif tanis1 almig iki yetersizligi ¢ocuk olmak tizere 15
cocuk iizerinde arastirma yapmistir. Denver II Gelisimsel Tarama Testi sonuglarina
gore; Denver II Gelisimsel Tarama Testi 6n test sonuglarinda yetersizligi olmayan
cocuklarin 10°u normal, 3’0 slipheli olarak bulunurken; hiperaktif ¢ocugun sonucu
anormal, otistik gocugun sonucu ise test edilemez olarak bulunmustur. Iki aylik egitim
sonucunda Denver II testi son test sonuglarinda yetersizligi olmayan g¢ocuklarin
tiimiliniin test sonuglart (13 ¢ocuk) normal olarak bulunmus ve c¢ocuklarin ileri
maddeleri gerceklestirdikleri saptanmustir. Yetersizligi ¢ocuklardan hiperaktif
gocugun test sonucu normal olarak bulunmus; otistik ¢ocugun ise kisisel-sosyal, ince
ve kaba motor gelisiminde yasina uygun gelisim diizeyine ulastigi; dil maddelerinin

bazilarini hala gerceklestiremezken, baz1 maddeleri gergeklestirdigi goriilmiistiir.

Toran (2011), Montessori yonteminin ¢ocuklarin kavram edinimi, sosyal
uyumlar1 ve kiigiik kas motor becerileri iizerindeki etkisinin incelenmis sonug olarak
Montessori egitim yonteminin ¢ocuklarin kavram edinimleri, sosyal uyumlart ve

kiiclik kas motor becerileri lizerinde olumlu etkisinin oldugunu saptamustir.
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Haktanir ve digerleri (2011), “Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersi” Ve “Meb
Mobil Anaokulu Projesi”nin Birlikte Yiiriitiilmesi Ile Cocuklarin Gelisimlerinin
Desteklenmesi: Pegenek Koyii Ornegi ¢alismasinda Ankara’nin Sincan ilgesi Pecenek
Koyii'ne gidilerek dersin amacina uygun bir sekilde egitim caligmalar
stirdiiriilmistiir. Arastirmada deneysel desenlerden tek gruplu 6n test-son test desen
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda egitim etkinliklerinden yararlanan ¢ocuklarin
tiim gelisim alanlarinda olumlu yonde gelisme oldugu belirlenmistir. Cocuklarin biitiin
giin acik havada ve dogal ortamda olmalarindan, 6zgilirce hareket edebilmelerinden
dolay1 biiyiik kas gelisimlerinin sehirde yasayan ¢ocuklara gore ileri olmasinin son

derece dogal oldugu tartisilmistir.

Montessori uygulamali tekniklerin uygulandigi bir aragtirmada, akademik
basar1 ve dil 6grenme yetersizligi tanist alan 6grencilerin kaygilar1 arasindaki iligkiler
incelenmistir. Onceki arastirmalar, dil dgrenme yetersizligi olan 6grencilerin hem
akademik zorluklar1 hem de artan endise diizeylerini yasadiklarin1 gostermektedir. Bu
calismanin sonuglar1 gostermektedir ki 2 y1l boyunca Montessori uygulamali teknikleri
olan bir programa dahil olan dil 6grenme yetersizligi olan 6grenciler, akademik olarak
daha iyi performans gosteremezler veya 1 yil veya daha az Montessori uygulamali
tekniklere dahil olana gore daha diisiik ebeveyn-kaygi diizeylerine sahip degildirler.
Calisma ayrica Montessori uygulanan tekniklere maruz kalma ve akademik basari
arasindaki iliskide kaygi diizeylerinin ilimli bir etkisini desteklememistir. Sonugclar,

-----

icin nicel arastirmalara ihtiya¢ duyuldugunu géstermistir (Harriman, 2012).

Yapilan bir diger ¢aligmanin amaci, erken ¢ocukluk egitiminde Montessori
yontemi hakkinda, otizmli ¢ocuklar i¢in erken yaslarda destekleyici bir ortam olarak
kavrayls saglamakti. Bununla birlikte, eger Ogretmenler Otizm Spektrum
Bozuklugunu anlamazsa ve bdyle bir durumda kendilerini ortaya koyan ¢aligsmalar igin
O0denek almazlarsa, Montessori ortaminin idealin altinda oldugu belirtilmistir.
Bulgular 6nemli olarak tanimlanan {i¢ ana gostergeyi ortaya koydu. Bunlar sosyal
yeterlilik, dil ve iletisim ve bireysel ¢ikarlar ve duyusal ¢ikarimlardi. Ancak, tim
bulgular pozitif olmadig1 anlasilmistir. Ebeveynlerin hepsi, 6gretmenlerin
yontemlerinde esnek ve anlayislt olmalar1 gerektigi konusunda hemfikirlerdi ve ¢ogu
Montessori 6gretmeni rutinlerine siki sikiya bagli ve Otizmli bir cocuga yardim etmek

icin bildikleri 6gretim yontemlerinden ayrilmaya hazir degildi (Janes, 2015).
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Bu ¢alisma, Montessori erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin, 6zellikle Otizmi olan
cocuklarin benzersiz 6zelliklerini anlama ve Montessori yontemini etkin bir sekilde
kullanmalarini saglama konusunda, 6zel gereksinimli olan ¢ocuklari, 6zellikle de
Otizm  Spektrum Bozuklugu'nu kapsayan alanlarda mesleki gelisimden

faydalanabilecegini gostermektedir.

Ozellikle otizm spektrum bozuklugundan muzdarip &zel gereksinimli olan
ogrencileri egitmek zorlu bir istir ve normal 6grencilere uygulananlardan daha fazla
caba, meslek ve meslek stratejileri gerektirir. Bununla birlikte, otistik 6grencilerle
calisan 6gretmenlerin ¢ogu, bu 6grenci grubuna 6gretmek icin gereken yeterli bilgi ve
beceriye sahip degildir. Bu nedenle, yapilan nitel calisma, Montessori yonteminin
Ingilizce ogretmenlerinin mesleki gelisimi iizerindeki etkisini arastirmak igin
tasarlanmistir. Bu ¢aligma ayni zamanda 6gretmenlerin Montessori yontemi otizmli
Ogrencilerin ikinci dil liretme becerileri lizerindeki etkilerini aragtirmay1 amacglamistir.
Bu amagla, Iran'da otistik ¢ocuklar i¢in bir egitim merkezinden otizmli 10 dgrenciyle
ilgilenen {i¢ Ingilizce 6gretmeni, Montessori Yontemi'nin 10 haftalik dgretmenlik
egitimine katilmak iizere igse alindi. Montessori Y Onteminin teorisi ve pratik konulari,
acik tartigsmalar1 da iceren dort calistayda tanitildi ve tartisildi. Atdlyelere katilirken,
otizmli {i¢ dgrenciye Ingilizce dil smifinda Montessori Yontemi uygulandi. Sonug
olarak, Montessori odakli egitimin, dgretmenlerin ingilizce'yi otizmli dgrencilere
ogretme yontemini degistirdigini gostermistir. Ogretmenlerin degisiklikler ile ilgili
algilari, bir 6gretmen olarak yontemin kolaylastirict rol oynadigi nitelendirilmistir.
Otizmi olan 6grencilere uygun materyaller igeren Montessori yontemi, daha bagimsiz
ogrenme imkan1 sunmaktadir. Ogretmenler ayrica Montessori Yonteminin otistik
ogrencilere Ingilizce dgretiminde etkili olabilecegini ve ikinci dil {iretme becerilerini,
motivasyonlarini, daha fazla bagimsizlik gelistirmelerini ve meslektaslariyla

etkilesimlerini gelistirmelerini saglayabildigini algiladilar (Rezvani, 2017).

Bir diger arastirmada, Montessori temelli bireysel egitim programinin 6zel
gereksinimli  cocuklarin  problem ¢6zme becerilerine etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Calisma grubuna; Kayseri Melikgazi Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezine devam eden, dort-yedi yaslar arasinda yaygin gelisimsel bozuklugu olan {i¢
ve zihinsel yetersizligi olan iki ¢gocuk olmak tizere toplam bes ¢ocuk dahil edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Montessori Bireysel Egitim Programi

uygulanan cocuklarin Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu ve
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deneysel islemin Ozellikle ¢ocuklarin 6z bakim becerilerinde, dil ve konusma
becerilerinde, psiko-motor becerilerinde ve ¢ocuklarin etkinlige gosterdikleri dikkat

stiresinde artma oldugu gozlenmistir (Kinik, 2018).

Bir diger arastirmada, Montessori Yonteminin 6zel egitimde Montessori
egitimi almis ve egitimi almayan zihinsel yetersizligi bireyler iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya Kayseri’de 6zel bir okulda Montessori
egitimi almis ve almamis 24 egitilebilir zihinsel yetersizligi erkek 6grenci katilmistir.
Ogrenciler 20-22 yaslar1 arasindaydi. Montessori egitimi alan deney grubunu 12
goniillic katilimer olusturdu. Kontrol grubu 12 goniillii zihinsel yetersizligi birey
icermektedir. Kontrol grubu 8 hafta boyunca rutin bir egitim alirken, deney grubu 8
hafta boyunca Montessori egitim programi aldi. Ayrica, deney grubundaki
ogrencilerin anneleri de egitim programina dahil edildi. Zihinsel yetersizligi bireyler
hareket ve gorsel algilama becerileri sahipti. Sonug¢ olarak, Montessori yonteminin
egitilebilir zihinsel yetersizligi kisilerin hareket becerileri {izerindeki etkisi
incelendiginde, kontrol grubunun degerleri arasinda anlamli bir fark bulunmadi ve
Montessori Yontemi klasik egitim ile benzer degerler verdi. Boylece, Montessori
Yonteminin yaygin olarak kullanilmasi onerildi. Gorsel algi becerileri {izerindeki
etkisi incelendiginde, her bir gorsel algi alt 6l¢egi ortalamasinin en son ortalamalarinin
bir artis gosterdigi sOylenebilir. Sonu¢ olarak, egitilebilir zihinsel yetersizligi
bireylerin hareket becerileri incelendiginde, kontrol grubu degerlerinde fark
bulunmadi ve Montessori egitim degerleri klasik egitime benzerdir denilebilir. Bu
nedenle Montessori Yonteminin yaygin olarak kullanilmasi gerektigi sonucuna

varilmistir (Kaya ve Yildiz, 2019).



BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu bdéliimiinde, arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, Ozel Egitim ve Rehabilasyon merkezlerlerinde gérev yapan 6zel
egitim dgretmenlerinin Montesorri yontemine yonelik goriislerini belirlemek i¢in, yar1
yapilandirilmig  gbriigme  yoluyla  yapilan nitel aragtirma  yOntemiyle
gerceklestirilmistir. Nitel arastirmanin, olaylarin ve algilarin dogal ortamlarda
yapilmasi, biitiinciil olmas1 ve konu ile ilgili derinlemesine bilgi vermesi bakimindan
arastirma konularina uygun olarak sikca tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2005). Nitel arastirma, insan1 merkeze alir ve insanlarin ¢evresini algilama ve
tanimlamalarina odaklanir. Nitel arastirma ile, sosyal gerceklik incelenerek
derinliklerde bulunan ve bilinmesi gereken gizli bilgiyi gilin yiizline ¢ikarmak
amaglanmaktadir. Bu siirecte kategoriler olusturulup bu kategoriler isimlendirilerek,

cesitli temalar olustutularak gruplandiriimaktadir (Ozdemir, 2010).

Gortigme, katilmeilarin goniilliliik esasina dayali olarak yapilir. Goriisme,
katilimcilarin  goniilliiliik esasimna dayali olarak yapilan, arastirilan konuyla ilgili
derinlemesine bilgi saglamanin, ayrintili veri elde etmenin, goriisiilen kisinin deneyim,
tutum, davranig ve diisiincelerini ortaya c¢ikarmanin en iyi yollarindan biridir.
Aragtirmacilar katilimcilarla ylizylize goriisme yaptiklari i¢in onlardan cevap alma
riskleri diigmektedir, ayrica kisinin tavir ve tepkilerini de gérme olanag:
saglamaktadirlar. Yar1 yapilandirilmisg gériisme de hem belirlenmis cevaplart almada
hemde bilgilerin derinine ulagmay1 amacglamaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, ve Demirel, 2012; Giirbiiz ve Sahin, 2015).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim oOgretim yili bahar
doneminde, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligma bagh Ozel Egitim ve
Rehebilasyon Merkezlerinde gorev yapan 06zel egitim Ogretmenleriyle sinirh

tutulmustur (15 Ozel Egitim Ogretmeni)
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Tablo 1.
Ozel Egitim Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler n %
Cinsiyet Erkek 6 40
Kadin 9 60
Yas 25-30 yas 2 13,3
31-35 yas 5 33,3
36-40 yas arast 2 13,4
41 ve lizeri yas 6 40
Egitim Durumu Lisans 10 67
Yiiksek Lisans 5 33
Mesleki kidem 5-10 y1l 3 20
11-15 y1l 6 40
16-20 y1l 3 20
21 y1l ve tizeri 3 20
Mezun Olunan Alan Zihinsel Engelliler 5 33,4
Ogretmenligi
[sitme Engelliler 2 13,3
Ogretmenligi
Ozel Egitim 8 53,3
Calisilan Yas Grubu 4-10 yas 1 7
o-11 yas 2 13
6-11 yas 6 40
6-12 yas 3 20
8-12 yas 3 20

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin; % 60’1 kadin, %40’1 erkek 6gretmendir;
%13,3°1 25-30 yas, %33,3’1 31-35 yas, %13,4’1 36-40 yas arasinda ve %40°1 41 ve
tizeri yastadir; %67 s1 lisans, %331 yliksek lisans mezunudur. %20’s1 5-10 yil, %40°1
11-15 y1l, %20’s1 16-20 y1l ve %20°si 21 yi1l ve iizeri mesleki kideme sahiptir. %33,4’i
zihin engelliler 6gretmenligi, %13,3’1 isitme engelliler 6gretmenligi ve %53,3°1 6zel
egitim ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. Ogretmenlerin %7’si 4-10 yas,
%13’1 5-11 yas, %40°1 6-11 yas, %20°s1 6-12 yas ve %20’s1 8-12 yag aras1 6grencilere

egitim vermektedirler.
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3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmanin  verilerinin toplanmasi amaciyla alanyazin incelenmesi
sonucunda aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir.  Ogretmenlerin  Montessori yontemi ile gerceklestirilen egitim
uygulamalarina yonelik gorilislerinin  belirlenmesi  i¢in  sorulacak sorularin
hazirlanmasi1 asamasinda, katilimcilar ile daha etkili ve verimli iletisim saglamak i¢in
sorular, agik, anlasilir ve ayrmtili cevap alinabilecek sekilde olmasma O6zen

gosterilmistir.

Gortisme sorulariin bulundugu form hazirlandiktan sonra, sorular 1 Tiirk Dili
uzmanma ve bir Olgme-Degerlendirme uzmanina sunulmustur. Ayrica, gesitli
calismalarin1 goriisme yontemini kullanarak yapan 3 konu alan1 uzmanina daha
gosterilmis; formda, 5 uzmanin goriis ve Onerileri iizerine gerekli diizeltme ve
degisiklikler yapilmistir. Goriisme formu hazirlandiktan sonra kiigiik bir pilot
uygulama yapilmigtir. Pilot uygulama bes 6zel egitim Ogretmeni ile yapilmis ve
Ogretmenlerin goriisleri lizerine formda degisiklikler yapilmistir. Pilot uygulamalar,
arastirmactya hazirlanan sorularin niteligini belirlemek ve sorunlar diizeltmek i¢in
alternatif sunmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Degisiklikler ve diizenlemeler

sonucunda form son haline getirilmistir.

Izine dair belge ve 6lgekler Ek’de verilmistir. Ayrica, arastirma hakkinda
ogretmenleri bilgilendiren ve katilim onaylarimni igeren Ogretmen Bilgi ve Katilim

Onay ve Etik Formu de Ek’ler boliimiinde yer almaktadir.

Arastirmanin temel amaci dogrultusunda 6zel egitim kurumlarinda gorev
yapan ogretmenlere yoneltilen sorular agagidaki gibidir.
11. Ozel gereksinimli cocuklara Ogretim yaparken Montessori Egitim
Materyallerini nasil kullantyorsunuz?
12. Montessori yontemini 6zel gereksinimli 6grencilerinzin programlaria nasil
uyariliyorsunuz?
13. Montessori yontemini 6zel gereksinimli cocuklarin programlarina uygularken

karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
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14. Montessori  yontemini kullanirken smif ortami diizenlemesini nasil
yaptyorsunuz?

15. Montessori yontemini kullanirken siif kontroliinii nasil sagliyorsunuz?

16. Montessori yontemi kullanim1 6zel gereksinimli Ogrencilerde ne tiir
kazanimlar sagliyor.

17. Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli dgrencinin ailesi ile nasil
isbirligi yapmaktasiniz?

18. Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli 6grenciye beceriyi ne kadar
stirede kazandirtyorsunuz?

19. Montessori yontemi kullanmanin 6grencinin problem davranislarinda etkisi
oldugunu diisiiniiyormusunuz?

20. Montessori yonteminin 6zel gereksinimli 6grenciler lizerindeki etkisi iizerinde

eklemek istedikleriniz nelerdir?

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Toplanmasi gerekli olan veriler ayrintili ve acik bir bigimde yazilmistir ve
sonuclara ne sekilde ulasildigi hakkinda bilgi verilmistir. Goriigiilen 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriisleri alintilama yolu ile bulgularda sikca yer verilmistir.
Arastirmanin sonuglar1 bulgulardaki 6zel egitim 0gretmenlerinin goriisleri iizerine
belirtilmistir. Bu sekilde ¢alismanin gecerlik ¢aligsmasi yapilmis olmaktadir.

Arastirmaci, bu calismada goriisiilen 6zel egitim 6gretmenlerinin, kendileri
icin herhangi bir yonlendirme olmamasina dikkat edip, 6zel egitim dgretmenlerinin
kendileri de yonlendirme yapmaktan sakinmistir. Arastirmaci, ©zel egitim
Ogretmenlerinin arasgtirma amact ve konusu ile ilgili konusturmasini saglar.
Katilimcilarin verdigi cevaplar bizzat arastirmaci tarafindan ¢ozlimlenerek, cesitli
kodlar ve temelar olusturulmustur. Arastirma biinyesinde kullanilan kodlama ve
temalarin giivenirligini meydana ¢ikarmak i¢in arastirmact ham veri ve temalari
alaninda uzmanlara onaylatilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2005).

Veriler betimsel analize tabi tutulmus ve bulgular sunulurken 6zel egitim
Ogretmenlerinin ifadelerine sik¢a yer verilmistir. Arastirmanin  gegerlilik ve
giivenilirlik ¢aligmalar1 kapsaminda 5 6zel egitim O0gretmeni ile pilot bir goriisme
yapilmis ve daha sonra 15 6zel egitim 6gretmenine ait ifadeler i¢in verilerin yaziya

dokiimii, kodlanmasi, tema ve alt temalarin olusturulmasi ve yorumlanmas: iki farklh
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arastirmact tarafindan gerceklestirilmistir. Bu arastirmada iki kodlayicinin goriis
birligi yiizdesi giivenirligi hesaplanmis, %90,2 olarak bulunmus ve 6l¢iim gilivenilir

kabul edilmistir (Miles ve Huberman, 2015).
3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in YDU Egitim Bilimleri Enstitiisiinden
gerekli etik izin alindiktan sonra, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, Talim
Terbiye Dairesine sunulup, onay verilmesi ile Tiirkiye Mardin ve Van illerinde
bulunan 6zel egitim kurumlarindan randevular alinip, gérevli yoneticileriyle goriisme
yapildi. Okul yoneticilerinin de onayindan sonra hazirlanmis sorular 6zel egitim
ogretmenlerine goriisme yoluyla yapilmustir. Ozel egitim dgretmenlerinin miisait

olduklar1 giin ve saatlerde randevular alinmis ve goriismeler yapilmistir.

Gortigmeler, Mart 2019 tarihi ile Nisan 2019 tarihleri arasinda, 6gretmenlerin
gittigi 6zel egitim kurumlarinda gerceklesmistir. Goriismelerden 6nce her 6zel egitim
ogretmenine kisisel bilgi formu verilmis ve dnce bu formu doldurmalar1 saglanmastir.
Her goriisme Oncesinde arastirmaci, goriisme yapacagi Ozel egitim Ogretmenine
arastirmanin konusu hakkinda onceden bilgi vermistir. Gorlismeler sirasinda 6zel
egitim Ogretmenlerine 10 soru sorulmustur. Goriismeler yaklasik 10 dakika ile 15

dakika araliginda gergeklestirilmistir

3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin nitel arastirma olarak yapilip ve veri toplama aracinin da yar1
yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen verilerden olusmasi ve elde edilen
verilerin derinlemesine analiz edilmesinin amaglanmasi nedeniyle, verilerin analizi
igerik analizi ile yapilmistir. Igerik analizi, verileri adlandirmaya ve verilerin igerisinde
gizlenmis gercekleri sunmaya calisir. Icerik analizinin temelinde, ortak sayilabiecek
konularin bulundugu veriler temalarin altinda toplanir ve temalar okuyucunun

anlayabildecegi sekilde diizenlenip yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu baglamda, goriismelerin yapildig: sirada ses kayit cihazina alinan cevaplar,
demografik bilgiler ve goriisme sorularinin yer aldigi dokiimanlara her 6zel egitim
O0gretmeninin cevaplar1 ayri ayri islenmistir. Daha sonra her soruya verilen cevaplar

kategorilere ayrilip 6zel egitim Ogretmeninin cevaplar1 kategoriler halinde satir



35

numaralar1 kullamlarak yazilmistir. Ozel egitim dgretmenlerine “O1, 02 seklinde
kodlar verilerek, hazirlanan kategoriler igerisinden bulgulara yonelik ana, ara temalar

ortaya ¢ikarilmis ve 6gretmenlerin cevaplar1 aynen bulgulara gegirilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Ozel egitim kurumlarinda gérev yapan dzel egitim 6gretmenlerinin Montessori

egitimi ve uygulamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesini amaglayan aragtirmanin

bu boliimiinde, aragtirmanin goriigme sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgulara yer

verilmigtir.

Arastirmaya katilan 6zel egitim 0gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde

edilen bilgiler dogrultusunda olusturulan 12 tema ve alt temalarla asagida alt amaglarla

birlikte verilmistir.

Tema 1: Ozel egitim dgretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim yaparken

Montessori egitim materyallerini nasil kullandiklarina yonelik goriisleri.

a)
b)

c)

d)

9)

Tema 2:

Bireye 6zel yapabildigi beceriler dogrultusunda uygulama yapma
Cocuklarin psikolojisi fiziksel ve duygusal ozelliklerini goze alarak
uygulama yapma

Gelisim evresine uygun etkinlikleri giinlik yasamaya uyarlayarak
uygulama yapma.

Cocugun duygusal, devinimsel, bilimsel hazir bulunusluk diizeyi goz
ontinde bulundurarak uygulama yapma

Ozel gereksinimli gocugun eksik oldugu konular i¢in uygulama yapma
Kaba ve ince motor, dikkat ve denge, esleme ve gruplama amacli uygulama
yapma

Gergek hayattan olan ve ahsap malzemelerle destekleyerek uygulama

yapma

Ogretmenlerin Montessori yontemini 6zel gereksinimli dgrencilerinin

programlarina nasil uyarladiklarina yonelik goriisleri.

a)

b)

Ogrencilerin 6zelliklerini géz oniinde bulundurarak her dgrenci igin ayri
bir program uygulama
Ogrencinin 6zel gereksinime uygun en basit materyallerden baslayarak tek

bir beceriye yonelik hazirlanmis arag gereglerle uygulama yapma
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Bir yontemi ¢ocugun yapabildigi seviyede destekleyerek bir iist seviyeye
nasil taginabilir 6lgiilerine dikkat ederek uygulama

En basit giinliik becerileri kendi yapabilecegi seviyede gelistirmek i¢in
gerekli materyallerle destekleyerek uygulama

Somut materyaller kullanarak ¢ocugun ilgisini ve dikkatini ¢ekecek sekilde

oyunlastirarak uygulama

Ogretmenlerin  Montessori yontemini &6zel gereksinimli ¢ocuklarin

programlarina uygularken karsilagtig1 zorluklara yonelik goriisleri.

a)

b)

d)

f)

Gelisimsel olarak farkli olan ¢ocuklarin ayni anda sinifta olmasi konusunda
zorlanma

Ogrencilerin farkliliklarmi kesfetmek, &grencilerin yeni davranislarimi
ortaya cikarmasindan dolayr programin uygulamada zaman sikintisi
cekme.

Ogrencilerin ¢abuk unutmasi ve dikkatlerinin az olmasi sebebiyle zorluk
cekme

Ogrenciyi konuya adapte etmede zorlanma

Pekistirme ve tekrar etmede zorluk

Kisith zaman ve eksik materyallerle ¢calisma

Tema 4: Ogretmenlerin Montessori yontemini kullanirken siif ortami diizenlemesini

nasil yaptiklaria yonelik gortisleri.

a)
b)

c)

d)
e)
f)

Smif ortam1 cocugun yardimsiz kendi ulasabilecegi sekilde diizenleniyor
Dikkatini 6gretmene ve verilen egitime verilebilecek sekilde diizenleniyor.
Montessori egitimi i¢in kullanilacak materyal ve 6grencinin kapasitesi
g0zoniinde tutularak uygun siif ortami olusturuluyor

Gergek hayatta bulundugu ortamlara uygun simif ortam1 hazirlaniyor
Cocugun ihtiyagini karsilayabilecek dogal bir ortam olusturuluyor

Seviyesi birbirine yakin olan 6grenciler birbirine yakin oturtuluyor
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Tema 5: Montessori yontemini kullanirken sinif kontroliinii nasil sagladiklarina

yonelik gortisleri.

a)
b)

c)
d)

€)

Tema 6:

Ayni diizeyde olan ¢ocuklardan isbirligine dayali kii¢iik gruplar olusturarak
Ogrencilerin programmi, kendi seviyelerine gore ve eglenceli ortamlar
seklinde diizenleyerek

Biitiin dikkati 6gretmenin iistiine toparlayarak

Her ¢ocugun kapasitesi dikate alinarak, ¢ocugun ilgisini verebilecegi
egitim ortami saglayarak

Cocugun ilgisini ¢eken materyaller kullanip, sinifta bireysel kontrol

saglayarak

Ogretmenlerin  Montessori yontemi kullaniminin, &zel gereksinimli

ogrencilerde psikolojik bakimdan kazanimlara yonelik gortisleri.

a)
b)

c)

d)

9)

Tema 7:

Kendi kendine yetebilme, 6zgiiven ve 6z denetim saglama

Programin kendi seviyelerine uygun olma durumunda kavrama duygusunu
yasadiklarindan dolay1 psikolojik olarak kendilerini iyi hissetme

Verilen yonteme verdigi olumlu cevapla psikolojik olarak kendini giiclii
hissetme

ogrencilerle ortaya yeni bir materyal veya irlin ¢ikarildiginda hem
psikolojik olarak yiiksek motivasyon, yiiksek benlik algis1 saglar
Psikolojik olarak kendilerine, yetebilecek bireyler olmalarini saglar.
Kendine olan 6z giiven ve kontrollii davraniglar ile gruplar halinde
calisarak akran iletisimi ve gérev alma bilinci gelistirir.

Kendilerini motive etmeyi ve kendini diizenleyerek 6grenmeyi saglar

Ogretmenlerin  Montessori yontemi kullaniminin, &zel gereksinimli

ogrencilerde sosyallesme bakimindan kazanimlara yonelik gortisleri.

a)

b)

c)

Kiigtik gruplar halinde ¢aligma ile akranlarla iletisim kurma ve goérev alip
tamamlama istegi saglar
Sosyal adaptasyonu beraberinde getirir. Yalnizlik duygusu azalarak gurup

icerisinde koruma istegi dogar.

Bireyin kendi kabugundan ¢ikip bagkasi ile ortam paylasmasini saglar
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Ogrencinin kendi kendine yapabilmesi ve toplumda bir birey oldugunun

kanisina vardirarak daha sonra sosyallesmeyi saglar.

Ogretmenlerin  Montessori yontemi kullaniminin, 6zel gereksinimli

ogrencilerde bagimsizlik bakimindan kazanimlara yonelik gortisleri.

a)

b)

c)

d)

Cocuklarin az az etkilesime girmesi bagimsizlasma i¢in bir baslangic
yaratir

Her 6grenci kendi programina yogunlastigi i¢in bu durum onlara bagimsiz
hareket etmelerine yardimci olur

Ogrenci basar elde ettigi i¢in, tek basina ve bagimsiz olarak elde ettigi
diisiindiigii bu durum olumlu bir kazanim olarak geri doniiyor.
Ogretmenin sadece rehber konumunda olmasi, &grencinin bagimsiz
diistinmesini ve kendi kendine yapabilecegini diislinmesi kendisinde

bagimsiz olarak yapabildiklerinin farkinda olmasini saglar.

Tema 9: Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak, 6zel gereksinimli 6grencinin

ailesi ile nasil isbirligi yaptiklarina yonelik gortisleri.

a)

b)

c)

d)

f)

Ogretmenler, cocugun okulda dgrendiklerinin genellemesi konusunda, aile
ile siirekli iletisim halinde oluyorlar

Ogrencilere evde gercek gorevler verilmesi konusunda aile ile isbirligi
yapiliyor

Bazi aileler hazir montessori materyallerini tercih etseler de, ailelere
ogretmenler evde olan materyalleri kullanarak yeni seyler iliretmeleri i¢in
tavsiye etmektedirler

Ogretmenler ailelerin  cocuklarina kiigiik sorumluluklar vermeleri
konusunda kendileriyle isbirligi yapmaktadirlar.

Cocukla ailenin daha ¢ok beraber vakit gecirme adina dgretmenler aileler
ile isbirligi yapmaktadirlar.

Baz aileler isbirligi konusunda duyarli olmamasindan dolayi, 6gretmenler

bunu diizeltmeye caligtyorlar.

Tema 10: Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli dgrenciye

beceriyi ne kadar siirede kazandirdiklarina yonelik goriisleri.
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Net bir siire soylemek miimkiin degil

Ogrencinin bireysel farkliliklarina goére degisiyor. Hafif diizeyde
gereksinimi olan ¢cocuklarda bu beceri 1 hafta gibi bir siire alirken, orta ve
agir dereceli cocuklarda 3-5 ay siire almaktadir

Siirekli tekrarlarda daha az siirede yiiksek beceri elde ediliyor.

Tema 11: Ogretmenlerin Montessori ydntemi kullanmanin &grencinin problem

davraniglarinda etkisine yonelik goriisleri.

a)

b)

c)
d)

e)

f)

Etkisi var, ¢iinkil ¢ocuk kendini ifade edebildigi 6l¢iide rahatlama sagliyor
ve iletisim kolaylasiyor

Montessori yontemi istenmeyen davraniglar: diizeltilmesini dolayli olarak
azaltir

Geri doniitlerde psikolojik ve sosyolojik olarak olumlu etkileri vardir
Derlenmis toparlanmis bir program dahilinde egitimler verildigi i¢in, daha
hizl1 bir sekilde olumlu davranislar kazaniliyor.

Cocuklarin  ozgiivenleri artarak, giinlik hayatta karsilasabilecegi
problemlere ¢oziimler iiretiyorlar.

Cok fazla etkili degil

Tema 12: Ogretmenlerin, Montessori yonteminin 6zel gereksinimli 6grenciler

tizerindeki etkisine yonelik gortisleri.

a)

b)

c)

d)

Bu yontem, tiim egitim kademelerinde yayginlasarak uygulanmasi
gerekmektedir

Sayist azaltilmis siiflarda birebir ¢alisarak Montesorri egitimi ile temel
becerilerin verilmesi gerekmektedir.

Dikkat ceken bir yontem olmasi sebebiyle 6grencide her agidan olumlu bir
isleyis yaratmaktadir

Her 6grencide ayni sonucu vermiyor olsa da genel olarak 6grencilerin

akademik, psikolojik durumlar1 {izerinde etkilidir

Montessori yontemini gurup seklinde uygulamak yerine, cok kiiclik

grublarla veya tercihen bireysel uygulama ile daha faydali olacaktir.
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4.1. Ozel egitim 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli cocuklara dgretim yaparken

Montessori egitim materyallerini nasil kullandiklarina yonelik goriisleri

Tema 1: Ozel egitim dgretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢cocuklara dgretim yaparken

Montessori egitim materyallerini nasil kullandiklarina yonelik goriisleri.

Tablo 3.

Ozel egitim &gretmenlerinin Montessori Egitim Materyallerini  kullandiklarina
Yonelik Gortisleri

Alt Temalar n
Bireye 6zel yapabildigi beceriler dogrultusunda uygulama yapma 15
Cocuklarin psikolojisi fiziksel ve duygusal ozelliklerini goze alarak 8

uygulama yapma

Gelisim evresine uygun etkinlikleri giinlilk yasamaya uyarlayarak 5

uygulama yapma.

Cocugun duygusal, devinimsel, bilimsel hazir bulunusluk diizeyi goz 4

oniinde bulundurarak uygulama yapma
Ozel gereksinimli cocugun eksik oldugu konular igin uygulama yapma 4

Kaba ve ince motor, dikkat ve denge, esleme ve gruplama amagh 2

uygulama yapma

Gergek hayattan olan ve ahsap malzemelerle destekleyerek uygulama 2

yapma

Tablo 3’de 6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim
yaparken Montessori egitim materyallerini nasil kullandiklarina yonelik goriislerine
yer verilmistir. Ogretmenlerden 15’i Montessori egitimini bireye 6zel yapabildigi
beceriler dogrultusunda uygulama yapma konusunda hem fikirdiler. Yine
ogretmenlerin 8’1 gocuklarin psikolojisi fiziksel ve duygusal 6zelliklerini goze alarak
Montessori uygulamalar1 yaptigii, gelisim evresine uygun etkinlikleri giinliik
yasamaya uyarlayarak uygulama yapanlarin 5 kisi oldugu, ¢ocugun duygusal,
devinimsel, bilimsel hazir bulunusluk diizeyi gbz Oniinde bulundurarak uygulama

yapanlarin 4, 6zel gereksinimli ¢ocugun eksik oldugu konular i¢in uygulama
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yapanlarin 4, kaba ve ince motor, dikkat ve denge, esleme ve gruplama amagh
uygulama yapan 6gretmenlerin 2 ve gercek hayattan olan ve ahsap malzemelerle

destekleyerek Montessori uygulamalarini yapan 2 6gretmen oldugu anlagilmistir.

Ozel egitim ogretmenlerinin &zel gereksinimli cocuklara dgretim yaparken
Montessori egitim materyallerini nasil kullandiklarma yonelik goriislerine durumu

onemli bir konudur. Bu konuyla ilgili baz1 6gretmenler soyle ifadeler kullanmistir;

“Kullanirken her c¢ocugu bireysel olarak degerlendiriyorum. Hangi gelisim
evresinde ise bireye 0zel yapabildigi beceriler dogrultusunda egitim uyguluyorum.
Bulundugu alani en azindan yapabilecegi ger¢ek hayattan olan ve ahsap malzemelerle
destekliyorum. Kullanmadigimda ise kalabalik simiflarda bireysel c¢alismanin

zorlugundan kaynaklanryor” (O1).

“Montesori egitim mataryellerini kullaniyorum, her bireyin ozelliklerde 6zel
egitim gereksinimi olan bireyin diger bireylerden farkli olmas1 geregin hareketle her
ogrenim icin degisik materyaller kullantyorum bazi 6grencilerim i¢in gerektigin de bu
materyalleri degistiriyorum cocuklarin psikolojisi fiziksel ve duygusal 6zelliklerini

g6z 6niin de bulunduracak bu materyalleri kullantyorum” (O3).

“Egitim materyallerini etkinliklere kazandirabilecegim davranisa uygun olan
se¢imi kullantyorum. Ozel gereksinimli cocugun hangi konuda eksigi varsa bulup onu
cocuga uyarlayip daha daha sonra uygun bir sekilde materyalleri kullanip ¢ocuga

sunuyorum” (06).

“Oncelikle materyallerin dogal ve aga¢ malzemelerinden olmas: ile cocuklarin
duygularina uyarmayir amaclarim. Materyallerin sade, estetik, uyumlu ve c¢ekici
olmasima 6zen gosteririm, ardindan ¢ocugun 6zel gereksinimlerini somuttan soyuta

dogru calismalarla siirdiiriiyorum” (09).

“Kullantyorum kullanirken ¢ocugun duygusal devinimsel bilimsel ve hazir
bulunusluk diizeyi gz oOniinde bulundurarak daha ekonomik g¢ocuklarin giinliik
hayatta sikca rastladigi malzemelerden ¢ocugun biitiin duyu organlarimi aktif bir

sekilde kullantyorum” (O15).
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4.2. Ogretmenlerin Montessori yontemini 6zel gereksinimli 6grencilerinin

programlarina nasil uyarladiklarina yonelik goriisleri

Tema 2: Ogretmenlerin Montessori ydntemini 6zel gereksinimli grencilerinin

programlarina nasil uyarladiklarina yonelik goriisleri.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Montessori ydntemini programlarina nasil uyarladiklarma Yonelik
Gortisleri
Alt Temalar n
Ogrencilerin 6zelliklerini goz éniinde bulundurarak her 8grenci igin ayr1 15

bir program uygulama

Ogrencinin 6zel gereksinime uygun en basit materyallerden baslayarak 10

tek bir beceriye yonelik hazirlanmis arag gereclerle uygulama yapma

Bir yontemi c¢ocugun yapabildigi seviyede destekleyerek bir {ist 7

seviyeye nasil taginabilir dlctilerine dikkat ederek uygulama

En basit giinliik becerileri kendi yapabilecegi seviyede gelistirmek i¢in 5

gerekli materyallerle destekleyerek uygulama

Somut materyaller kullanarak ¢ocugun ilgisini ve dikkatini ¢ekecek 4

sekilde oyunlastirarak uygulama

Tablo 4’de Ogretmenlerin Montessori yontemini 6zel gereksinimli Ogrencilerinin
programlarina nasil uyarladiklarina  yOnelik  gorlislerine yer  verilmistir.
Ogretmenlerden 15°i 6grencilerin 6zelliklerini goz oniinde bulundurarak her égrenci
i¢in ayr1 bir program seklinde Montessori egitimini uyguladiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencinin 6zel gereksinime uygun en basit materyallerden baslayarak tek bir beceriye
yonelik hazirlanmis ara¢ gereclerle Montessori uygulamalar1 yapan 10 &gretmen
vardir. Montessoride bir yontemi ¢cocugun yapabildigi seviyede destekleyerek bir iist
seviyeye nasil tasmabilir dlciilerine dikkat ederek uygulayan ise 7 kisidir. En basit
giinliik becerileri kendi yapabilecegi seviyede gelistirmek i¢in gerekli materyallerle
destekleyerek Montessori uygulamasi yapanlar ise 5 kisidir. Somut materyaller
kullanarak ¢ocugun ilgisini ve dikkatini ¢ekecek sekilde oyunlastirarak Montessori

egitimi uygulayanlar ise 4 6gretmendir.
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Ogretmenlerin  Montessori  yontemini 6zel —gereksinimli  dgrencilerinin
programlarina nasil uyarladiklari konusunun diger 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan
da bilinmesi 6nem arz etmektedir. Bu konuyla ilgili baz1 6gretmenler sdyle ifadeler

kullanmustir;

“En basit giinliik becerileri kendi yapabilecegi seviyede gelistirmek i¢in gerekli
materyallerle destekliyorum. Programda ¢ocuk hangi seviyede neleri yapabiliyor ve

bunu bir iist seviyeye nasil tasiyabilir bunu rehber olarak vermeye ¢alistyorum” (O1).

“Bu yontemi kullanirken ¢ocugun biitiin gelisimlerini gézden gecirip neleri
verebilecegim yada uyarlayabilecegim not edip yasina gelisimine uyarlayarak

programi uyguluyorum” (O4).

“ Montessori yontemi giinliik yasam duyu, matematik ve dil kozmik alanlarina
gbre Ogrencinin 0zel gereksinime uygun en basit materyallerden baglayarak tek bir
beceriye yonelik hazirlanmig arag gerecle cocugun yakin temasa baslatip oncelikle
model olma yontemi kullaniriz, daha sonra ¢alismalar1 ¢ocuk tek basina listlenerek

basarisini saglariz” (O8).

“Calistigim becerinin tiirline gore elimde olan veya yoksa Ogrencimle
yaptigimiz materyallerden olusturuyorum. Ama her 6grencimde bu etkinliklere yer

veremiyorum. Ogrencimin yetersiz tiirii ve diizeyi bu durumu etkiliyor” (O13).

“Kazandirmak istedigim kazanimla ilgili etkinlikler diizenliyorum bu etkinliklerde
somut materyaller kullanarak cocugun ilgisini Dikkatini ¢ekecek sekilde
oyunlastirarak ¢cogu aktif bir sekilde dahil etmek i¢in cocuga sorumluluk ve gorevler

veriyorum” (O14).

4.2. Ogretmenlerin Montessori yontemini o6zel gereksinimli c¢ocuklarin

programlarina uygularken karsilastigi zorluklara yonelik goriisleri

Tema 3: Ogretmenlerin Montessori yontemini 6zel gereksinimli gocuklarin

programlarina uygularken karsilastigi zorluklara yonelik goriisleri.
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Tablo 5.

Ogretmenlerin Montessori ydntemini uygularken karsilastign zorluklara yonelik
goriisleri

Alt Temalar n
Gelisimsel olarak farkli olan c¢ocuklarin ayni anda smifta olmasi 8

konusunda zorlanma

Ogrencilerin farkliliklarini kesfetmek, 6grencilerin yeni davranislarini 4

ortaya ¢ikarmasindan dolayr programin uygulamada zaman sikintist

¢cekme.
Ogrencilerin ¢abuk unutmasi ve dikkatlerinin az olmasi sebebiyle zorluk 5
¢cekme
Ogrenciyi konuya adapte etmede zorlanma 5
Pekistirme ve tekrar etmede zorluk 3
Kisith zaman ve eksik materyallerle ¢alisma 2

Tablo 5’de 6gretmenlerin Montessori yontemini 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
programlarina uygularken karsilastig1 zorluklara yonelik goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerden 8’i Montessori egitimi sirasinda gelisimsel olarak farkli olan
cocuklarin ayni anda smifta olmas1 konusunda zorlandigini ifade etmistir. Ogrencilerin
farkliliklarin1 kesfetmek, 6grencilerin yeni davraniglarini ortaya ¢ikarmasindan dolay:
programi uygulamada zaman sikintisi ¢eken 6gretmenler ise 4 kisidir. Yine Montessori
yontemini uygularken oOgrencilerin cabuk unutmasi ve dikkatlerinin az olmasi
sebebiyle zorluk geken ise 4 dgretmendir. Ogrenciyi konuya adapte etmede zorlanan
4 6gretmen iken pekistirme ve tekrar etmede zorluk ¢eken 3 ve kisitli zaman ve eksik

materyallerle Montessori yontemi uygulayan 6gretmen sayisi ise 2’dir

Ogretmenlerin ~ Montessori ~ yontemini  6zel — gereksinimli  gocuklarin
programlarina uygularken karsilagtigi zorluklar konusuyla ilgili baz1 6gretmenler

sOyle ifadeler kullanmistir;
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“Gelisimsel olarak farkli olan ¢ocuklarin ayni anda sinifta olmasi konusunda

zorlaniyorum. Bireysel ¢alisirken ¢ok fazla zorluk yasamiyorum” (02).

“Cabuk unutma ve dikkat seriivenin az olmasi sebebiyle zorluk ¢ekiyorum”

(06).

“Ozel gereksinimli ¢ocuklarin dzel gereksinimi den kaynaklanan durumlarla
kullanilan Montessori yoOntemlerin den =zihin yorucu karmasik uygulamalara
gecildiginde c¢ocukta bulanik, dikkat dagimikligi ve c¢alismayr yarida birakarak

tamamlamas1 gocugun var olma isteginin sonugsuz kalmas1” (O7).

“En 6nemli zorluk her bireyde uygulanamiyor olusu. Ardindan yetersiz materyal
olusundan kaynakli 6grencinin hemen o materyalden sikiliyor olusu. Ve kisith bir
zamanda Ogrenci i¢cin o andaki beceriye uygun hemen materyal tasarlanamiyor

olusudur” (O8).

“Ogrenciyi Montessoriye hazirlamakta zorluk ¢ekiyorum. Montessori kisisel ve

bireysel bir yontem oldugu i¢in ¢ok iyi gdzlemlemek gerekir” (010).
“Bireysel ¢alistigimiz i¢in ¢ok fazla zorluk yasamiyorum” (O12).

“Montessori yontemi 6zel gereksinimi ¢ocuklardan ciddi anlamda zor ¢iinkii her
cocuk farkli gerek bireysel olarak ¢alismak zor oldugunu diistinmiiyorum montessori
0zel gereksinimli siniflardan  kullanmadigi zorlastiran c¢ocuklardaki bireysel

farkliliklardir” (O15).
4.3. Ogretmenlerin Montessori yontemini kullanirken simf ortamn diizenlemesini

nasil yaptiklaria yonelik goriisleri

Tema 4: Ogretmenlerin Montessori yontemini kullanirken siif ortami diizenlemesini

nasil yaptiklarina yonelik goriisleri.
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Tablo 6.

Ogretmenlerin Montessori yontemini kullanirken smif ortami diizenlemesini nasil
yaptiklarina yonelik goriisleri

Alt Temalar n
Smif ortami1 c¢ocugun yardimsiz kendi ulasabilecegi sekilde 5
diizenleniyor
Dikkatini 0gretmene ve verilen egitime verilebilecek sekilde 5
diizenleniyor.
Montessori egitimi i¢in kullanilacak materyal ve 6grencinin kapasitesi 4

g6zonlinde tutularak uygun sinif ortami oliusturuluyor

Gergek hayatta bulundugu ortamlara uygun sinif ortami hazirlaniyor 4
Cocugun ihtiyagini karsilayabilecek dogal bir ortam olusturuluyor 3
Seviyesi birbirine yakin olan dgrenciler birbirine yakin oturtuluyor 3

Tablo 6’da Ogretmenlerin  Montessori  yontemini kullanirken siif ortami
diizenlemesini nasil yaptiklarina yonelik goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerden
5’1 Montessori yontemi uyguladigi zaman, sinif ortamini ¢ocugun yardimsiz kendi
ulasabilecegi sekilde diizenlediklerini ifade etmislerdir.

Ayrica 5 08retmen Ogrencilerinin dikkatini kendine ve verilen egitime verilebilecek
sekilde diizenlemeyi tercih etmektedirler. Montessori egitimi ic¢in kullanilacak
materyal ve 6grencinin kapasitesi gozoniinde tutularak uygun sinif ortami olusturan 4
ogretmen vardir. Gergek hayatta bulundugu ortamlara uygun sinif ortami hazirlayan 4,
cocugun ihtiyagini karsilayabilecek dogal bir ortam olusturan 3 ve Montessori yontemi
uygulamasi sirasinda seviyesi birbirine yakin olan 6grenciler birbirine yakin oturtan 3

O0gretmen vardir.

Ogretmenlerin  Montessori ~ yontemini  &zel —gereksinimli  gocuklarin
programlarina uygularken karsilastig1 zorluklara yonelik baz1 6gretmenler su sekilde

ifadeler kullanmistir;

“Siifta  Ozellikle ahsap ve dogal malzemelerden kullanmaya 6zen
gosteriyoruz. Ayrica smif ortami ¢ocugun yardimsiz kendi ulasabilecegi sekilde

diizenleniyor. Ihtiya¢ oldugu durumlarda destekleniyor” (O4)
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“Genellikle seviyesi bir birine yakin olan &grencileri birbirine yakin
oturturuyoruz. Bu  Ogrencilerin  birbirine  yardim  etmelerini  saglayarak
sosyallesmelerini saglamaya alistirtyorum 6grencilerimin daha iyi 6grenebilmelerini
saglamak araciyla gorseller kullanmaya 6zen gosteriyorum. Dikkatini bana ve verilen

egitime verilebilecek sekilde diizenliyorum” (O7).

“Cocugun rahat hareket edecegi bir ortam sagliyorum. Dikkatini dagitacak
ortamdan uzak durma, cocufun rahat bir sekilde olusabilecegin materyallerin
karmasaya dogru dizilmis sinif ortamin da havalar 1s1k alabilen ve giiriiltiisiiz ortamlar

yaratmaya c¢alistyorum” (010).

“Smif diizenlemesi Montessori i¢in ¢ok Onemli bir 6zelliktir. Montessori
kullanirken 6grencinin dikkatini ¢ekecek nesneleri kaldirip 6grenciye bir materyal
verip kendi kendisinin deneyimleyecegi bir ortam saglamaya calistyorum. Ogrencinin

daha bagimsiz hareket edebilecegi bir smif ortami olmalidir” (O14).

“Bu model 6grenci merkezli oldugu icin kullanacagimiz ara¢ gerecler ilgi ve
alanlarina uygun olmalar1 ayrica destek olmadan kendi ulasabilecegi sekilde

diizenlendi” (O15).
4.4. Montessori yontemini kullanirken simmif kontroliinii nasil sagladiklarina

yonelik goriisleri

Tema 5: Ogretmenlerin Montessori yontemini kullanirken simif kontroliinii nasil

sagladiklarina yonelik goriisleri.
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Tablo 7.

Ogretmenlerin Montessori yontemini kullanirken siif kontroliinii nasil sagladiklarina
yonelik goriisleri

Alt Temalar n
Ayni diizeyde olan ¢ocuklardan isbirligine dayali kiiciik gruplar 10
olusturarak

Ogrencilerin programini, kendi seviyelerine gore ve eglenceli ortamlar 6
seklinde diizenleyerek

Biitiin dikkati 6gretmenin iistiine toparlayarak 6
Her ¢ocugun kapasitesi dikate alinarak, ¢ocugun ilgisini verebilecegi 6

egitim ortami1 saglayarak

Cocugun ilgisini ¢eken materyaller kullanip, simifta bireysel kontrol 5

saglayarak

Tablo 7°de dgretmenlerin Montessori yontemini kullanirken sinif kontroliinii nasil
sagladiklarina yonelik goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerden 10’u Montessori
yontemi uyguladiklar sirada ayni diizeyde olan ¢ocuklardan igbirligine dayal1 kii¢iik
gruplar olusturarak smif kontrolii sagladiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin
programini, kendi seviyelerine gore ve eglenceli ortamlar seklinde diizenleyerek sunif
kontrolii saglayanlar 6 kisi, biitlin dikkati 6gretmenin kendi iistiine toparlayarak 6 kisi,
her ¢ocugun kapasitesi dikate alinarak, cocugun ilgisini verebilecegi egitim ortami
saglayarak diyenlerin 6 kisi, ve ¢ocugun ilgisini ¢eken materyaller kullanip sinifta

bireysel kontrol saglayan 6gretmenlerin ise 5 kisi oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Montessori yontemini kullanirken siif kontroliinii nasil sagladiklarmna

yonelik bazi1 6gretmenler su sekilde ifadeler kullanmistir;

“Kiiciik gruplar halinde ¢alismak sinif kontroliinde etkili oluyor. Ayni diizeyde
olan cocuklardan kiigiik gruplar olusturarak ve akranlarin iletisimi ile kontrol

saglamaya ¢alistyorum” (O1).

“Ogrencilerimin diizeyi birbirinden farkli oldugu igin montesori yontemi

kullanirken zaman zaman zorlanmiyorum. Ciinkii her 6grencinin kendine ait bir
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programi oldugu i¢in bireysel hareket ediyorlar ayni konu veya durum iizerinde
odaklama olmadig i¢in bireysel hareket ediyorlar, kontrol zorlasabiliyor bu yiizden
sinif kontroliinii daha iy saglamak adina 6grencilerin programini seviyelerine gore ve
eglenceli bir sekilde diizenliyorum ki her 6grenci programina yogunlasip anlam daha

iyi gerceklesebilsin” (03).

“Ogrencinin dikkatine verilecegi ve yarar saglanabilecek materyalleri
ogrencileri gruplandirarak ve takim halinde olmalarini saglayarak koordine ediyorum”
(06).

“Smif diizeni ile her ¢ocugun ayni seviyede egitimden ziyade her ¢ocugun
kapasitesi ile ilgisinin sekildendircegi egitimi ongdérmekteyim, hazirlanmig bir mekan
da hesey bir cocuk boyutlarina uygundur. Boylece ¢ocuk mekan i¢inde tam bir hareket
Ozgurliigiine sahip olur. Mekani kendi iradesine gore degistirir, bilir ve kullanir
mekanda ki her seyin sahibi ¢ocuklardir (O7).

“Sif kontroliinii 6grencinin yetenegi ve O6grenme kapasitesine uygun bir
sekilde uyarlamaya ¢aligtyorum. Ogrencilerin dikkatini dagitacak nesneleri siniftan

¢ikartyorum” (O10).
“Aym diizeyde olan c¢ocuklardan kiigiik gruplar olusturarak akran iletisimi
saglayacak sekilde diizenliyorum” (O11).

“Cocugun ilgisini ceken materyallerle destekleyerek sinifa adapte ve kendine

ait hissedecek sekilde kontrol etkili oluyor” (013).

4.5. Ogretmenlerin Montessori yontemi kullammnin, o6zel gereksinimli

ogrencilerde psikolojik bakimdan kazanmimlara yonelik goriisleri

Tema 6: Ogretmenlerin Montessori yontemi kullaniminin, &6zel gereksinimli

ogrencilerde psikolojik bakimdan kazanimlara yonelik gortisleri.
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Tablo 8.

Ogretmenlerin Montessori ydntemi kullammmin, 6zel gereksinimli 6grencilerde
psikolojik bakimdan kazanimlara yonelik goriigleri

Alt Temalar n
Kendi kendine yetebilme, 6zgiiven ve 6z denetim saglama 14
Programin kendi seviyelerine uygun olma durumunda kavrama 12

duygusunu yasadiklarindan dolay1 psikolojik olarak kendilerini iyi

hissetme
Verilen yonteme verdigi olumlu cevapla psikolojik olarak kendini gii¢lii 8
hissetme
Ogrencilerle ortaya yeni bir materyal veya iirlin ¢ikarildiginda hem 7

psikolojik olarak yiiksek motivasyon, yiiksek benlik algisi saglar
Psikolojik olarak kendilerine, yetebilecek bireyler olmalarini saglar. 4

Kendine olan 6z giiven ve kontrollii davraniglar ile gruplar halinde 3

calisarak akran iletisimi ve gorev alma bilinci gelistirir.

Kendilerini motive etmeyi ve kendini diizenleyerek 6grenmeyi saglar 2

Tablo 8’de Ogretmenlerin Montessori yontemi kullaniminin, 6zel gereksinimli
ogrencilerde psikolojik bakimdan kazanimlara yonelik goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerden 14°ii Montessori ydntemini uyguladiklari zaman égrencilerinin kendi
kendine yetebilme, 6zgiiven ve 6z denetim sagladiklarini bildirmislerdir. Programin
kendi seviyelerine uygun olma durumunda kavrama duygusunu yasadiklarindan
dolay1 psikolojik olarak 6grencilerinin kendilerini iyi hissettigini sdyleyen 12

O0gretmen vardir.

Verilen yonteme verdigi olumlu cevapla psikolojik olarak kendini giiclii
hisseden 6grencileri olan 8 d6gretmen, dgrencilerle ortaya yeni bir materyal veya {iriin
cikarildiginda hem psikolojik olarak yiiksek motivasyon, yiiksek benlik algisi saglayan
Ogrencisi olan 7 ogretmen, psikolojik olarak kendilerine, yetebilecek bireyler
olmalarini saglar diyen 4 6gretmen, kendine olan 6z giiven ve kontrollii davraniglar ile

gruplar halinde c¢alisarak akran iletisimi ve gorev alma bilinci gelistirir diyen 3,



52

kendilerini motive etmeyi ve kendini diizenleyerek 6grenmeyi saglar diyen 2 6gretmen

vardir.

4.6. Ogretmenlerin Montessori yontemi kullammnin, o6zel gereksinimli

ogrencilerde sosyallesme bakimindan kazanimlara yonelik goriisleri

Tema 7: Ogretmenlerin Montessori yontemi kullaniminin, &zel gereksinimli

Ogrencilerde sosyallesme bakimindan kazanimlara yonelik goriisleri.

Tablo 9.

Ogretmenlerin Montessori ydntemi kullanmiminin, 6zel gereksinimli 6grencilerde
sosyallesme bakimdan kazanimlara yonelik goriisleri

Alt Temalar n

Kiiciik gruplar halinde ¢alisma ile akranlarla iletisim kurma ve gorev 7

alip tamamlama istegi saglar

Sosyal adaptasyonu beraberinde getirir. Yalmizlik duygusu azalarak 6

gurup icerisinde koruma istegi dogar.
Bireyin kendi kabugundan ¢ikip bagkasi ile ortam paylasmasini saglar 5

Ogrencinin kendi kendine yapabilmesi ve toplumda bir birey oldugunun 2

kanisina vardirarak daha sonra sosyallesmeyi saglar.

Tablo 9’da Ogretmenlerin Montessori yontemi kullaniminin, 6zel gereksinimli
ogrencilerde sosyallesme bakimindan kazanimlara yonelik goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerden 7’si Montesorri ydnteminin sosyalleme bakimindan kiigiik gruplar
halinde calisma ile akranlarla iletisim kurma ve gorev alip tamamlama istegi
sagladigin1 belirtmigtir. Alt1 6gretmen ayrica, sosyal adaptasyonu beraberinde
getirdigini ve yalnizlik duygusu azaltarak gurup igerisinde koruma istegi dogurdugunu
belirtmistir. Bireyin kendi kabugundan ¢ikip baskas: ile ortam paylagsmasini

saglardiyen 6gretmenler 5 kisidir.
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4.7. Ogretmenlerin Montessori yontemi kullammnin, o6zel gereksinimli

ogrencilerde bagimsizhik bakimindan kazamimlara yonelik goriisleri

Tema 8: Ogretmenlerin Montessori yontemi kullammmin, &zel gereksinimli

ogrencilerde bagimsizlik bakimindan kazanimlara yonelik goriisleri.

Tablo 10.

Ogretmenlerin Montessori yontemi kullaniminin, 6zel gereksinimli dgrencilerde
bagimsizlik bakimidan kazanimlara yonelik gortisleri

Alt Temalar n
Cocuklarin az az etkilesime girmesi bagimsizlasma icin bir baslangic 8
yaratir

Her oOgrenci kendi programina yogunlastigi icin bu durum onlara 7

bagimsiz hareket etmelerine yardimci olur

Ogrenci basari elde ettigi icin, tek basina ve bagimsiz olarak elde ettigi 6

diistindiigii bu durum olumlu bir kazanim olarak geri doniiyor.

Ogretmenin sadece rehber konumunda olmasi, dgrencinin bagimsiz 4
diistinmesini ve kendi kendine yapabilecegini diisiinmesi kendisinde

bagimsiz olarak yapabildiklerinin farkinda olmasini saglar.

Tablo 10°da 6gretmenlerin Montessori yontemi kullaniminin, 6zel gereksinimli
ogrencilerde bagimsizlik bakimindan kazanimlara yonelik goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerden 8’i Montessori ydnteminin uygulanmasiyla g¢ocuklarm az az
etkilesime girmesi bagimsizlasma icin bir baslangi¢c yarattigmmi belirtmistir. Her
ogrenci kendi programina yogunlastigi icin bu durum onlara bagimsiz hareket
etmelerine yardimci olur diyen Ogretmenler ise 7 kisidir. Montessori yonteminin
uygulanmasiyla 6grenci basari elde ettigi i¢in, tek basina ve bagimsiz olarak elde ettigi
diistindiigii bu durum olumlu bir kazanim olarak geri doniiyor diyenler 6 6gretmendir.
Ogretmenin sadece rehber konumunda olmasi, dgrencinin bagimsiz diisiinmesini ve
kendi kendine yapabilecegini diisiinmesi, kendisinin bagimsiz olarak yapabildiklerinin

farkinda olmasini saglar diyenlerin 4 6gretmen oldugu anlagilmistir.
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Ogretmenlerin Montessori ydntemi kullammmin, 6zel gereksinimli 6grencilerde
psikolojik, sosyallesme ve bagimsizilik bakimdan kazanimlara yonelik bazi

ogretmenler su sekilde ifadeler kullanmistir;

“Psikolojik olarak; kendine yetebilme 6zgiiven ve 6z denetim Sosyallesme;
Kiictlik gruplar halinde ¢aligsma ile akranlarla iletisim kurma ve gorev alip tamamlama
istegidir. Tiim bunlarn yaparken de Ogretmenin sadece rehber konumunda olmasi

bagimsizlasmay1 sagliyor” (O1).

“Normal programlar her 6grencinin kapsadigi ve 6grencilerin seviyerlerin ayni
olmadig1 gereginde hareket, 6zel 6grencilerin 6grenim de farklilik arz etmektedir. Bu
yiizden onlar i¢in kendilerine uygun programlar diizenlemek gerekir, kendi
seviyelerine uygun olmalar1 gergeklestirdiklerinde ve kavrama duygusunu
yasadiklarin da dolayi psikolojik olarak kendilerini iyi hissederler. Her 6grenci kendi
programina yogunlastig1 i¢in bu durum onlara bagimsiz hareket etmelerine yardimci
olur ve bagimsizlik duygusu gelisir bazilarina duygular sosyal adaptasyon beraberinde

getirir yalmizlik duygusu azalarak gurup icerisinde koruma istegi dogar” (04).

“Verilen yonteme verdigi olumlu cevapla psikolojik olarak kendini giiclii
hissediyor. Takim halinde yiiriitiilen galismlarla sosyallesmesini sagliyor ve basari
elde ettigi icin bagimsiz olarak elde ettigi diistindiigii durum olumlu bir kazanim olarak

geri doniiyor” (06).

“Baslangicta bagimsizlasma ¢ocuk artik tek basina bireyler basardigini
yapabilecegini goriiyor buda kendine olan 6z giiveni ve bagarabilme ruhu ile psikolojik
yoniinii etkilemektedir. Bagimsizliga ve psikolojik yonden olumlu davraniglar var bu
onun disa yonelmeleri kendi kabugun dan ¢ikip baskasi ile ortam paylagmasi olacak”

(010).

“Bazi1 6grencilerimle var olan materyaller lizerinden ¢alistigimiz i¢in ortaya bir
iirlin koyamiyor olusumuz bagimsizlasma acisindan ¢ok etkili olamayabiliyor. Ama
en Onemlisi ve dikkat ettigim nokta bazi 6grencilerimle ortaya yeni bir materyal ve
iiriin ¢ikardigimizda hem psikolojik olarak yiiksek motivasyon, 6zgiiven, yliksek

benlik algis1 hem de bagimsizlasma adina ¢ok faydali oldugunu sdyleyebilirim” (O14).
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“Montessori yontemi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kendi kendilerini motive
etmesini, kendini diizenleyerek Ogrenmeyi, bagimsiz disiinmeyi kendi kendine
yapabilecegi becerileri siirekli iletisim halinde sosyallesmeyi sorumluluk almay1 aktif

olmayi saglar” (O15).

4.8. Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak, 6zel gereksinimli 6grencinin

ailesi ile nasil isbirligi yaptiklarina yonelik goriisleri

Tema 9: Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak, 6zel gereksinimli 6grencinin

ailesi ile nasil isbirligi yaptiklarina yonelik gortisleri.

Tablo 11.

Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak, dzel gereksinimli dgrencinin ailesi ile
nasil igbirligi yaptiklarina yonelik goriisleri

Alt Temalar n

Ogretmenler, cocugun okulda 6grendiklerinin genellemesi konusunda, 15

aile ile siirekli iletisim halinde oluyorlar

Ogrencilere evde gercek gorevler verilmesi konusunda aile ile isbirligi 14
yapiliyor
Bazi aileler hazir montessori materyallerini tercih etseler de, ailelere 10

ogretmenler evde olan materyalleri kullanarak yeni seyler iiretmeleri

icin tavsiye etmektedirler

Ogretmenler ailelerin ¢ocuklarma kii¢iik sorumluluklar vermeleri 8

konusunda kendileriyle isbirligi yapmaktadirlar.

Cocukla ailenin daha cok beraber vakit gecirme adina Ogretmenler 7

aileler ile igbirligi yapmaktadirlar.

Bazi aileler isbirligi konusunda duyarli olmamasindan dolayi, 3

ogretmenler bunu diizeltmeye caligiyorlar.
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Tablo 11°de 6gretmenlerin Montessori yontemi kullanarak, 6zel gereksinimli
ogrencinin ailesi ile nasil isbirligi yaptiklarina yonelik goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerden 15’i, Montessori 0gretimi yapmasi sonrasinda ¢ocugun okulda
ogrendiklerinin genellemesi konusunda, aile ile siirekli iletisim halinde olduklarini
belirtmistir. Ogrencilere evde gergek gorevler verilmesi konusunda aile ile isbirligi
yapan 14 6gretmen vardir. Bazi aileler hazir montessori materyallerini tercih etseler
de, ailelere 6gretmenler evde olan materyalleri kullanarak yeni seyler iiretmeleri i¢in
tavsiye etmektedir diyen 10 6gretmen vardir. Sekiz 6gretmen, ailelerin ¢ocuklarina
kiiciik sorumluluklar vermeleri konusunda kendileriyle isbirligi yapmalarini
onermektedir. Cocukla ailenin daha ¢ok beraber vakit ge¢irme adina &gretmenler
aileler ile isbirligi yaptigini sdyleyen7 o6gretmen vardir. Bazi aileler isbirligi
konusunda duyarli olmamasindan dolay1, 3 6gretmen bunu diizeltmeye calistiklarini

ifade etmistir.

Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak, 6zel gereksinimli 6grencinin
ailesi ile nasil igbirligi yaptiklarina yonelik bazi 6gretmenler su sekilde ifadeler

kullanmuistir;

“Aileler ile bireysel ¢alisma ve gocuk - aile 6zel vakit gegirmeleri konusunda
is birligi sagliyoruz. Ayrica gercek hayat malzemelerini oyuncak olarak sunmaktansa

yapabildigi kadar evde gergek gorevler verilmesi konusunda isbirligi yapiyoruz” (O2).

“Maalesef ailelerin is birligi konusunda pekte duyarli degil giiniin i¢inde
yapilan egitimi evel destek gormesi adma tekrarinin 6nem tasidigi hem... Dile

getiriyoruz” (O5).

“Onecelikle 6zel gereksinimli dgrencilerinin siirekli diyalog halinde olmak
gerekir, 0grenciyle yapilan calismalar aileyede anlatirlarak onlarin destegi alinmalidir.
Ogrencinin 6ykii dinlemek aile ile birlikte 6grencinin programini hazirliyorum bu
sekilde her aileyi siirece dahil ediyorum, hem de onlarin 6nemli olduklarini hissi
yaratarak 6grencinin gelisimi i¢in destek bekliyorum 6grenci ile yapilacak caligsmalar,
O0grenme acisinda emek zaman Urettigi i¢in, okulda yapilan calismalarin evde de

yapilmasi gerektigi konusun da aileyi telkin ediyorum” (O9).
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“Ogrencinin yiiksek kazanim saglamas icin verilen yontemin evdede devam
ettirilmesi 6nemli, bu hususta aile ile iletisime gecilip yapilmasi gereken kendileri ile

detayli olarak goriisiiliir , ydntem anlatilir, yol gosterilir” (O11).

“Baz1 aileler hazir montessori materyallerini tercih etseler de ben onlara evde
olan materyalleri kullanarak yeni seyler liretmelerini tavsiye ediyorum. Bu sekilde bazi

ogrencilerde de geri déniitiinii iyi sekilde aliyoruz” (012).

“Montessori yonteminde aile ile cocuklara yapilan bireysel ¢alismalara ailede
evde desteklenmesi ¢ocugun okuldan 6grendiklerini genellemesi konusunda aile ile
stirekli iletisim halinde oluyorum ailenin ¢ocuga nasil yaklastifini nasil iletisim
kurmasi konusunda siirekli bilgilendirmeyleyiz. Okulda yaptigimiz ¢aligmalardan
aileyi bilgilendiriyoruz. Bu egitim Ogretime dahil ediyoruz evde aileye cocugun

yapabilecegi gorevler vermesi” (015).

4.9. Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli 6grenciye

beceriyi ne kadar siirede kazandirdiklarma yonelik goriisleri

Tema 10: Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli 6grenciye

beceriyi ne kadar siirede kazandirdiklarina yonelik goriisleri.

Tablo 12.

Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak dzel gereksinimli 6grenciye beceriyi ne
kadar siirede kazandirdiklarina yonelik goriisleri

Alt Temalar n
Net bir siire s0ylemek miimkiin degil 12
Ogrencinin bireysel farkliliklarma goére degisiyor. Hafif diizeyde 10

gereksinimi olan ¢ocuklarda bu beceri 1 hafta gibi bir siire alirken, orta

ve agir dereceli cocuklarda 3-5 ay siire almaktadir

Stirekli tekrarlarda daha az siirede yliksek beceri elde ediliyor. 9

Tablo 12°de 6gretmenlerin Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli
Ogrenciye beceriyi ne kadar siirede kazandirdiklarmma yonelik goriislerine yer

verilmistir. Ogretmenlerden 12’si Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli
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Ogrenciye ilgili beceriyi kazandirmada net bir siire sdylemenin miimkiin olmadigini
belirtmistir. Ogretmenler, 6grencinin bireysel farkliliklarma gore degistigini ifade
etmistir. Hafif diizeyde gereksinimi olan ¢ocuklarda bu beceri 1 hafta gibi bir siire
alirken, orta ve agir dereceli ¢ocuklarda 3-5 ay siire almaktadir diyenler ise 10
ogretmendir. Ogretmenlerin 9 u siirekli tekrarlarda daha az siirede yiiksek beceri elde

edilebildigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanarak 6zel gereksinimli dgrenciye
beceriyi ne kadar siirede kazandirdiklarina yonelik baz1 6gretmenler su sekilde ifadeler

kullanmastr;

“Bu ¢ocugun durumuna gore degisiklik gosterir. Hafif diizeyde gereksinimi
olan ¢ocuklarda bu beceri 1 hafta gibi bir sure alirken ( 6rnegin soldan saga dizilim
yapma veya biiyiikten kii¢lige siralama yapma) Orta ve agir dereceli gocuklarda 3 5 ay

bazendi sonug alinamayabiliyor” (O3).

“Bu hem 6grencinin deneme hem de ve becerinin diizeyine gore farklilik arz
ediyorum. Baz1 becerilerinin kazandirilmasi icin bir kac saat yeterken bazilarini ise
haftalar alabiliyor. Ayrica ailenin siirece dahil oldugu durumlarda becerilerinin
kazandirilmasi az zaman da gergeklestiriliyor. Baz1 &grenciler becerisini hemen
kazanirken bazi 6grenciler seviyelerine bagli olan beceriyi gec kazanir normal durum

olarak karsilaniyor” (O5).

“Cocugun 6zel gereksinimi bireysel farklilik ve gelisimlerini hesap edersek her
cocugun silirede farkliligi olacaktir. Ancak siirenin miktarindan ¢ok c¢ocuk bu
becerilerindeki hizini arttirdikga beceri lizerindeki hakimiyeti ve basarisini saglamigsa
bu var olan siire limitini azaltacaktir. Ve bu da onun basardiginin kanit1 olacaktir”

(O8).

“Montessori bagli basina sinerjik bir kavramdir. Kisiden kisiye degistigi i¢in

herhangi bir saat dilimi s6z edemeyiz her cocugun beceri diizeyi farklidir” (O11).

“Ogrenciler bireysel farkliliklar gosterdikleri i¢in ¢ocugun durumuna gore
degisebiliyor. Hafif diizeyde olanlar i¢in 10 giin orta ve agir derecedeki ¢ocuklar i¢in
3-6 ay bazen de sonug alamayabiliyoruz” (012).
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“Montessori yontemi her zaman 06zel gereksinimli c¢ocuklara kullanirken
Kazandirilmak istenen kazanim her ¢ocuk farkli oldugu icin belli bir zaman siire

yoktur bazi ¢ocuklar daha kisa siirede bazilar1 ise daha uzun siirede ¢ocugun 6grenme

hiz1 farklidir” (014).

4.10. Ogretmenlerin Montessori yontemi kullanmanmin 6grencinin problem

davranislarinda etkisine yonelik goriisleri

Tema 11: Ogretmenlerin Montessori ydntemi kullanmanin &grencinin problem

davraniglarinda etkisine yonelik goriisleri.

Tablo 13.

Ogretmenlerin Montessori yéntemi kullanmanin &grencinin problem davramglarinda
etkisine yonelik goriisleri

Alt Temalar n

Etkisi var, clinkii ¢ocuk kendini ifade edebildigi Ol¢iide rahatlama 12

sagliyor ve iletisim kolaylagiyor

Montessori yontemi istenmeyen davraniglart diizeltilmesini dolayli 10

olarak azaltir
Geri doniitlerde psikolojik ve sosyolojik olarak olumlu etkileri vardir 9

Derlenmis toparlanmis bir program dahilinde egitimler verildigi icin, 7

daha hizli bir sekilde olumlu davranislar kazaniliyor.

Cocuklarin  Ozglivenleri artarak, giinliik hayatta karsilasabilecegi 6

problemlere ¢ozlimler liretiyorlar.

Cok fazla etkili degil 3

Tablo 13’de &gretmenlerin Montessori yontemi kullanmanin &grencinin
problem davranislarinda etkisine yonelik goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerden
12°si Montessori yontemi kullanmanin 6grencinin problem davranislarinda etkisi var
demistir. Bunun nedeni olarak 6gretmenler, ¢ocuk kendini ifade edebildigi olciide
rahatlama sagliyor ve iletisim kolaylagiyor demislerdir. Montessori yOntemi
istenmeyen davranislar diizeltilmesini dolayli olarak azaltir diyen 10, geri doniitlerde

psikolojik ve sosyolojik olarak olumlu etkileri vardir diyen 9, derlenmis toparlanmis
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bir program dahilinde egitimler verildigi i¢in, daha hizli bir sekilde olumlu davraniglar
kazaniliyor diyen 7, cocuklarin 6zgilivenleri artarak, glinlik hayatta karsilasabilecegi
problemlere ¢oziimler iiretiyorlar diyen 6 Ogretmen vardir. Fakat 3 6gretmen,
Montessori yontemi kullanmanin 6grencinin problem davranislarinda etkisine yonelik
goriiglerine bagvuruldugunda ¢ok fazla etkili olmadigini s6ylemistir.

Ogretmenlerin Montessori ydntemi kullanmanin &grencinin problem davramislarinda

etkisine yonelik baz1 6gretmenler su sekilde ifadeler kullanmistir;

“Etkisi oldugunu diistinliyorum c¢iinkii ¢ocuk kendini ifade edebildigi olciide

rahatlama sagliyor ve iletisim kolaylasiyor” (02).

“Ozel egitimde bircok davramis fiziksel sézel yardim yapilarak
bagimsizlagmayi saglayan bir alan olmasi bu yontemin hedefinde ¢ocuk odakli olmasi
ve bagimsizlig1 saglayan gilizel ama siire¢ isteyen bir yontem is birligi olmasindan

bagimsizliga destek sagliyor” (O6).

“Montessori yontemi bana gore problem davranislarinda olumlu anlam
etkilemektedir. Bunu kendi O&grencilerim de bizzat gozlemledim, istemeyen
davranigalarin temelinde genellikle bazi nedenler yatar 6rnegin 6grenci bu ylizden
bireysel farkliliklar 6grencinin 6grenmesini igsellestirmelerini uteryan davranisalari
azaltir. Montessori yontemi de tera olarak bu tiir durumlar1 hedefledigi i¢in olumlu

anlamda problem davranisalar1 azaltir bir etki yapar” (O7).

“Elbette etkisi olumlu yonde olacaktir. Ancak bu yontemin daha Once
kullanilmamasi, yasanilan ¢evrede farkli bir egitim ve 6gretimin saglanmis olmasi ya
da bu yontemi kullanan anne baba egitimci kisinin tam anlamiyla bu yontemi dogru
bir sekilde yansitamiyor. Dahasi da Ogrencide var olan problem davranislarinin

azaltmaktan ziyade artmasina sebep olacaktir” (09).

“Montessori yontemi kullanarak ¢ocugun i¢ diinyasina girebildigi takdirde ¢ocugun

problem davranisini nereden kaynaklandigina ulasabilir” (O12).

“Etkili oldugunu diistiniiyorum c¢iinkii ¢ocuklar 6z giivenlerini oldugu siirece

rahatla saglayip iletisim halinde oluyorlar” (013).
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4.11. Ogretmenlerin, Montessori yonteminin o6zel gereksinimli 6grenciler

iizerindeki etkisine yonelik goriisleri

Tema 12: Ogretmenlerin, Montessori yonteminin 6zel gereksinimli ogrenciler

tizerindeki etkisine yonelik goriisleri.

Tablo 14.

Ogretmenlerin, Montessori yonteminin &zel gereksinimli 6grenciler {izerindeki
etkisine yonelik goriisleri

Alt Temalar n

Bu yontem, tiim egitim kademelerinde yayginlagarak uygulanmasi 14

gerekmektedir

Sayisi azaltilmig siniflarda birebir ¢alisarak Montesorri egitimi ile temel 11

becerilerin verilmesi gerekmektedir.

Dikkat ceken bir yontem olmasi sebebiyle 6grencide her agidan olumlu 9

bir isleyis yaratmaktadir

Her 6grencide ayni sonucu vermiyor olsa da genel olarak dgrencilerin 8

akademik, psikolojik durumlari iizerinde etkilidir

Montessori yontemini gurup seklinde uygulamak yerine, ¢ok kiiclik 8

gruplarla veya tercihen bireysel uygulama ile daha faydali olacaktir.

Tablo 14’de oOgretmenlerin Montessori yonteminin 6zel gereksinimli
ogrenciler iizerindeki etkisine yonelik goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerden
14’1 Montessori yonteminin, tim egitim kademelerinde yayginlasarak uygulanmasi
gerektigini belsrtmistir. Ozellikle sayis1 azaltilmig smiflarda birebir ¢alisarak
Montesorri egitimi ile temel becerilerin verilmesi gerektigini savunan 11 6gretmen
vardir. Montessori yonteminin dikkat ceken bir yontem olmasi sebebiyle 6grencide
her agidan olumlu bir isleyis yaratmaktadir diyen 9, her 0Ogrencide aynm1 sonucu
vermiyor olsa da genel olarak 6grencilerin akademik, psikolojik durumlar {izerinde
etkilidir diyen 8 06gretmendir. Montessori yontemini gurup seklinde uygulamak
yerine, ¢ok kiigiik gruplarla veya tercihen bireysel uygulama ile daha faydali olacaktir

diyen 0gretmen sayisi ise 8’dir.
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Ogretmenlerin Montessori yonteminin 6zel gereksinimli 6grenciler lizerindeki etkisine

yonelik bazi 6gretmenler su sekilde ifadeler kullanmistir;

“Sayis1 azaltilmis siniflarda birebir ¢alisarak temel becerilerin verilmesinin bu
cocuklar ve aileler i¢in ¢ok Ornekli ve gereklidir. Bu konuda gerekli destekler

saglanmalidir” (O1).

“Oncelikle bu ydnetimi yayginlasarak tiim egitim kademelerinde uygulanmasi
gerektigi kanisindayim, 6grencilerin bu yontemden habersiz oldugu ger¢eginden, bu
yontem ile ilgili egitimlerin ¢ogalmasi ve gelistirilmesi taraftarryim. Bu yontemle
ogrenciler psikolojik anlamda daha iyi olduklarin dan, bagimsiz duygularn
gelistirdiginden diger normal insanlar gibi yuvayi kolaylastirdigindan dolay1

uygulama anlaminda gelistirmesi gerektigini diisiiniiyorum” (03).

“Montessori yonteminin tam anlamiyla yayginlastirilmast ve bu yonde
egitimlerin egitimciler tizerinde artirilmali. Okul-¢evre olanaklarinin bu yonde artirimi

saglanmali ve bu yonteme uygun uyarlanmasi gerektigi diisiincesindeyim” (04).

“Her ogrencide ayni sonucu vermiyor olsa da genel olarak ogrencilerin

akademik, psikolojik durumlar iizerinde etkili oldugu kanaatindeyim” (O5).

“Montesori 6zel gereksinimli bireylerde olmazsa olmaz bir yontemdir.
Gereksinimli ¢ocuklar cok 6zeldir onlarla ilgili ve yetenekli her ¢ocuk gibi farklidir
her ¢ocugun farkli beceriye sahip oldugu ve farkli 6grenme diizeyinin oldugu

montessori sayesinde kavramaktayiz” (O8).

“Montessori yontemi gurup seklin de uygulamak yerine bireysel uygulama

daha faydali olacaktir” (O12).

“Montessori yontemi etkilerini, faydalarini, ¢ocuklarmin gelisimi tizerindeki
olumlu etkileri ailelere aktarilmasi gerektigini aile ile daha fazla is birligi saglanarak

cocuklarin egitime katki sunulmalidir” (015).



BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Arastirmanm bu boliimiinde, Ozel egitim kurumlarinda gérev yapan 6zel
egitim dgretmenlerinin Montessori egitimi ve uygulamalar1 konusundaki goriisleri ile

ilgili bulgular alan yazin 1s18inda tartisilmistir.

Ozel egitim &gretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara dgretim yaparken
Montessori Egitim Materyallerini nasil kullandiklarina dikkat edildiginde, aragtirma
kapsamindaki tiim Ogretmenlerin Montessori egitimini bireye 6zel yapabildigi
beceriler dogrultusunda wuygulama yapma konusunda hem fikirdiler. Yine
Ogretmenlerin yaris1 ¢ocuklarin psikolojisi fiziksel ve duygusal 6zelliklerini goze
alarak Montessori uygulamalar1 yaptigini, gelisim evresine uygun etkinlikleri giinliik
yasamaya uyarlayarak uygulamalar yaptigini belirtmistir. Montessori de bireyi
yetiskinden bagimsizlastirmak adina ilk asamada ¢ocugun giinliik islerinde kendi
kendisine yetebilmesi ile ilgili ¢alismalar yapmistir. Onun yapmis oldugu calismalar
tip ve egitim bilimlerinin destekledigi yetersizligi olan ¢cocuklarin egitimi i¢in acilan
0zel egitim merkezlerinin kurulmasinda bir adim olusturmustur (Kramer, 1976;

Montessori, 1994).

Ogretmenlerin  Montessori  yontemini  dzel gereksinimli  dgrencilerinin
programlarina nasil uyarladiklart dikkat c¢ekicidir. Yine Ogretmenlerin tiimii
ogrencilerin 6zelliklerini géz onilinde bulundurarak her 6grenci i¢in ayr1 bir program
seklinde Montessori egitimini uyguladiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencinin 6zel
gereksinime uygun en basit materyallerden baslayarak tek bir beceriye yonelik
hazirlanmis arag gereglerle Montessori uygulamalar1 yapan Ogretmenlerin de
cogunlukta oldugu goriilmiistir. Ogretmenlerin yaris1 Montessoride bir ydntemi
cocugun yapabildigi seviyede destekleyerek bir iist seviyeye nasil taginabilir dl¢iilerine

dikkat ederek uygulamaktadir.

Ogretmenlerin  Montessori  yontemini  6zel  gereksinimli  gocuklarin
programlarina uygularken karsilastigt zorluklara dikkate alindiginda, en ¢ok
rastlanilan zorlugun gelisimsel olarak farkli olan ¢ocuklarin ayni anda sinifta olmasi

oldugu 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ifade etmistir.
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Ogretmenlerin Montessori yontemini kullanirken sinif ortami diizenlemesini
nasil yaptiklarina yonelik goriiglerine incelendiginde 6gretmenlerden farkli yanitlar
almmistir.  Ogretmenlerden bazilari Montessori ydntemi uyguladigi zaman, simif
ortamin1 ¢ocugun yardimsiz kendi ulasabilecegi sekilde diizenlediklerini ifade
etmiglerdir. Bazilar1 ise Ogrencilerinin dikkatini kendine ve verilen egitime
verilebilecek sekilde diizenlemeyi tercih etmektedirler. Montessori sinifini sinif yapan
unsurlarlardan bir tanesi de nedensiz hi¢bir materyal sinifta olmamasidir. Bunun
yaninda sinifa koyulan materyalin esas ve gizli amaci olmali, disaridaki diinya siif
ortamina getirilmesi gerekmekte, hareket 6zgiirliigli olmali, se¢gme 6zgiirligii olmali
ve toplum i¢indeki kurallar sinif ortaminda 6gretilmesi gerekmektedir (Demiralp,
2014).  Montessori egitimi i¢in kullanilacak materyal ve Ogrencinin kapasitesi
gdzoniinde tutularak uygun siif ortami oliusturan 6gretmenler de vardir. Gergek
hayatta bulundugu ortamlara uygun sinif ortami hazirlayan 6gretmenler daha ¢ok
cocugun ihtiyacim1 karsilayabilecek dogal bir ortam olusturarak egitim sirasinda

seviyesi birbirine yakin olan 6grencileri birbirine yakin oturtmaktadirlar.

Ogretmenlerin  Montessori ydntemini kullanirken smf kontroliinii nasil
sagladiklarina yonelik goriislerine incelendiginde 6gretmenlerin tamamina yakini
Montessori yontemi uyguladiklar1 sirada ayni diizeyde olan ¢ocuklardan isbirligine
dayali kiiciik gruplar olusturarak siif kontrolii sagladiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bazilar1 dgrencilerin programini, kendi seviyelerine gore ve eglenceli
ortamlar seklinde diizenleyerek sunif kontrolii saglarken, biitiin dikkati 6gretmenin
kendi istiine toparlayan, her ¢ocugun kapasitesi dikate alinarak, ¢ocugun ilgisini
verebilecegi egitim ortami saglarken bazilar1 ise ¢ocugun ilgisini ¢eken materyaller

kullanip sinifta bireysel kontrol saglamaya ¢aligmaktadirlar.

Ogretmenlerin Montessori ydntemi kullaniminin, 6zel gereksinimli dgrencilerde
psikolojik bakimdan kazanimlara yonelik goriisleri incelendiginde, Ggretmenlerin
tamamina yakini Montessori yontemini uyguladiklari zaman 6grencilerinin kendi
kendine yetebilme, 6zgiiven ve 6z denetim sagladiklarini bildirmislerdir. Programin
kendi seviyelerine uygun olma durumunda kavrama duygusunu yasadiklarindan
dolay1 psikolojik olarak 6grencilerinin kendilerini iyi hissettigini sdyleyen  bircok
ogretmen dgretmenin de oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin yaris1 verilen yonteme

verdigi olumlu cevapla psikolojik olarak kendini gii¢lii hissettigini, 6grencilerle ortaya
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yeni bir materyal veya iiriin ¢ikarildiginda hem psikolojik olarak yiiksek motivasyon,

yiiksek benlik algis1 saglandigini da belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Montessori yontemi kullaniminin, 6zel gereksinimli 6grencilerde
sosyallesme bakimindan kazanimlara yonelik goriislerine bakildiginda, 6gretmenlerin
yarisina yakint Montesorri yonteminin sosyalleme bakimindan kii¢iik gruplar halinde
calisma ile akranlarla iletisim kurma ve gorev alip tamamlama istegi sagladigini,
sosyal adaptasyonu beraberinde getirdigini ve yalnizlik duygusu azaltarak gurup
icerisinde koruma istegi dogurdugunu belirtmistir. Bireyin kendi kabugundan ¢ikip
baskasi ile ortam paylagsmasini saglar diyen 6gretmenler de vardir. Yapilan bir baska
arastirma da ebeveynlerin Montessori siniflarinda karma yas gruplan ile egitim
yapilmasi hakkindaki goriisleri incelendiginde, ebeveynlerden bazilarinin siniflarda
karma egitim yapilmasina akran O6gretimi ve sosyallesme becerisinin artmasini
sagladigi i¢in olumlu bakarken; bazilart ise biiylik ¢cocuklarinin kendi ¢ocuklarina
engelleyecegini diislindiigii i¢cin olumsuz goriis belirtmislerdir (Bozkurt, Kélemen,

Abanoz ve Ulutas, 2019).

Ogretmenlerin Montessori ydntemi kullaniminin, 8zel gereksinimli grencilerde
bagimsizlik bakimindan kazanimlara yonelik goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin
yarist Montessori yonteminin uygulanmasiyla ¢ocuklarin az az etkilesime girmesi
bagimsizlasma i¢in bir baslangic yarattigini, her ogrenci kendi programina
yogunlastigr i¢in bu durum onlara bagimsiz hareket etmelerine yardimci olur
demislerdir. Montessori yonteminin temel kavramlarindan biri olan hazirlanmis
cevrede, cocuklarin bagimsizca cevrelerini kesfetmelerine ve zihinsel yapilarim
diizenlemelerine firsat vermektedir. Cocuk ilk ii¢ yil bilingsizce zihnine aldig
bilgilerle beceriler kazanirken sonraki ii¢ yilda kazandigi becerileri yapilandirarak
bilingli hale getirmektedir. Cocuk bodylece kendi basina bir seyler yapma, ahlaki,
sosyal, dogal yetenegi kazanma ve Kkiiltiirel siirece katilma becerisi kazanmaktadir
(Torrence ve Chattin-McNichols, 2005). Ayrica bu arastirmada, bazi 6gretmenler
Montessori yonteminin uygulanmasiyla 6grenci basari elde ettigi i¢in, tek basina ve
bagimsiz olarak elde ettigi diisiindiigii bu durum olumlu bir kazanim olarak geri
dondiiglinii  i1fade etmistir. Yapilan diger calismalarda da benzer sekilde, ¢ocugun
bireysel farkliliklarini g6z Oniinde bulundurarak, bireysel bir g¢alisma ortami

sunmaktadir (Gutek, 2004). Montessori siniflarinda materyalle ¢calismak i¢in cocugun
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sabirla bekledigi bir ortam bulunmakta ve ¢ocuk istedigi materyalle istedigi kadar
calisabilmektedir. Ciinkii ¢cocuk i¢sel olarak tatmin oldugunda doyuma ulagmakta ve
boylece ¢ocugun i¢ disiplin yoniinden gelismesine olanak saglanmaktadir (Gutek,

2004; Montessori, 2015).

Ogretmenlerin tamami, Montessori dgretimi yapmasi sonrasinda ¢ocugun
okulda 6grendiklerinin genellemesi konusunda, aile ile siirekli iletisim halinde
olduklarini belirtmistir. Ogrencilere evde gergek gorevler verilmesi konusunda aile ile
isbirligi yapan 6gretmen de cogunluktadir. Bazi aileler hazir montessori materyallerini
tercih etseler de, ailelere 6gretmenler evde olan materyalleri kullanarak yeni seyler
tiretmeleri i¢in tavsiye etmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yarisina yakini, ailelerin
cocuklarina kiiciik sorumluluklar vermeleri konusunda kendileriyle isbirligi
yapmalarini 6nermektedir. Yapilan bir bagka arastirmanin sosyal gegerlik verilerinden
elde edilen sonuglara gore de Ogretmenlerin Montessori materyallerinden kendi
siiflarinda da faydalanmak istedikleri, yetersizligi olan cocuklarin materyallerle
kazandiklar1  becerileri ev  ortaminda  farkli  malzemeler  kullanirken

genelleyebileceklerini belirtmislerdir (Kayili ve Gonen, 2018).

Ogretmenlerin &nemli bir ¢ogunlugu Montessori yontemi kullanarak &zel
gereksinimli 68renciye ilgili beceriyi kazandirmada net bir siire sdylemenin miimkiin
olmadigin1 belirtmistir. Ogretmenler, 6grencinin bireysel farkliliklarina gore

degistigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin yine énemli bir ¢ogunlugu, Montessori ydntemi kullanmanin
Ogrencinin problem davranislarinda etkisi var demistir. Bunun nedeni olarak
ogretmenler, ¢ocuk kendini ifade edebildigi olgiide rahatlama sagliyor ve iletisim
kolaylasiyor demislerdir. Ayrica ogretmenlerin yartya yakini, Montessori yontemi
istenmeyen davranislar diizeltilmesini dolayli olarak azaltir derken, geri doniitlerde
psikolojik ve sosyolojik olarak olumlu etkileri oldugunu savunan, derlenmis
toparlanmis bir program dahilinde egitimler verildigi i¢in, daha hizli bir sekilde olumlu

davraniglar kazanildigin1 s6ylemislerdir.

Ogretmenlerde tiimiine yakini, Montessori ydnteminin, tiim egitim kademelerinde
yayginlasarak uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Ozellikle sayis1 azaltilmis

siniflarda birebir calisarak Montesorri egitimi ile temel becerilerin verilmesi
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gerektigini savunan, Montessori yonteminin dikkat ¢ceken bir yontem olmasi sebebiyle
Ogrencide her acidan olumlu bir isleyis yaratmakta oldugunu sdyleyen birgok

O0gretmen vardir. Bu bulgu Danisman (2012)’1n ¢alismasiyla benzerlik arz etmektedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, 2018-2019 6gretim yilinda, KKTC’de MEB’e bagh 6zel egitim
kurumlarinda gorev yapan 0Ozel egitim Ogretmenlerinin, Montessori yOnteminin
kullanim1 ve uygulamalarina yonelik goriisleri ile ilgili arastirma sonuglar1 ve bulunan

sonuclara bagli olarak gelistirilmis olan Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma kapsamindaki tiim 6zel egitim 6gretmenlerin Montessori egitimini
bireye 0zel yapabildigi beceriler dogrultusunda uygulama yapma konusunda hem
fikirdiler. Ogretmenler gocuklarin psikolojisi fiziksel ve duygusal 6zelliklerini goze
alarak Montessori uygulamalar1 yaptigini, gelisim evresine uygun etkinlikleri glinliik

yasamaya uyarlayarak uygulamalar yaptigini belirtmistir.

Ogretmenlerin tiimii dgrencilerin dzelliklerini géz oniinde bulundurarak her
Ogrenci i¢in ayr1 bir program seklinde Montessori egitimini uyguladiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin Montessori ydntemini 6zel gereksinimli gocuklarin
programlarina uygularken karsilastigi zorluklara dikkate alindiginda, en c¢ok
rastlanilan zorlugun gelisimsel olarak farkli olan ¢ocuklarin ayni anda siifta olmasi

oldugu 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ifade etmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 Montessori yontemi uyguladigi zaman, sinif ortamini
cocugun yardimsiz kendi ulasabilecegi sekilde diizenlediklerini ifade etmislerdir.
Bazilar1 ise 6grencilerinin dikkatini kendine ve verilen egitime verilebilecek sekilde
diizenlemeyi tercih etmektedirler. Ogretmenlerin tamamma yakimi Montessori
yontemi uyguladiklar sirada ayni diizeyde olan ¢ocuklardan isbirligine dayal kiigiik

gruplar olusturarak sinif kontrolii sagladiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin tamamina yakin1 Montessori yontemini uyguladiklar1 zaman
ogrencilerinin kendi kendine yetebilme, O6zgiiven ve 6z denetim sagladiklarini
bildirmislerdir. Ogretmenler Montesorri ydnteminin sosyalleme bakimindan kiigiik
gruplar halinde ¢aligma ile akranlarla iletisim kurma ve gorev alip tamamlama istegi
sagladigini, sosyal adaptasyonu beraberinde getirdigini ve yalnizlik duygusu azaltarak

gurup igerisinde koruma istegi dogurdugunu belirtmistir.
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Ogretmenlerin yaris1 Montessori yonteminin uygulanmastyla ¢ocuklarin az az
etkilesime girmesi bagimsizlasma icin bir baslangi¢ yarattigini, her 6grenci kendi
programina yogunlastigi i¢in bu durum onlara bagimsiz hareket etmelerine yardimci

olur demislerdir.

Ogretmenlerin tamami, Montessori dgretimi yapmasi sonrasinda g¢ocugun
okulda o6grendiklerinin genellemesi konusunda, aile ile siirekli iletisim halinde
olduklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin 6nemli bir ¢ogunlugu Montessori ydntemi
kullanarak 6zel gereksinimli 6grenciye ilgili beceriyi kazandirmada net bir siire
sdylemenin miimkiin olmadigmi belirtmistir. Ogretmenler, 6grencinin bireysel
farkliliklarma gore degistigini ifade etmistir. Ogretmenlerin yine &nemli bir
cogunlugu, Montessori yontemi kullanmanin 6grencinin problem davranislarinda
etkisi var demistir. Bunun nedeni olarak dgretmenler, ¢ocuk kendini ifade edebildigi

Olciide rahatlama sagliyor ve iletisim kolaylasiyor demislerdir.

Ogretmenlerden tiimiine yakini, Montessori ydnteminin, tiim egitim
kademelerinde yaygilasarak uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Ozellikle sayisi
azaltilmis siniflarda birebir ¢alisarak Montesorri egitimi ile temel becerilerin verilmesi
gerektigini savunan, Montessori yonteminin dikkat ¢ceken bir yontem olmasi sebebiyle
ogrencide her agidan olumlu bir isleyis yaratmakta oldugunu sdyleyen bircok

O0gretmen vardir.

6.2. Oneriler

Yapilan calismanin sonuglarma dayanarak KKTC MEB’e, Ozel egitim
kurumlarma, 6zel egitim de gorevli ogretmenlere, egitim fakiiltelerinde 6gretmen

yetistiren boliimlere getirilebilecek bazi 6neriler bulunmaktadir.

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

o Ozel egitimde Montessori egitimine yonelik dgretmenlerin goriislerinin genel
olarak 1iyi olmasindan dolayr 0Ozel egitim Ogretmenlerinin Montessori
uygulamalarina yonelik goriisleri ve bu konuda deneysel arastirmalarin

stirdiiriilmesi konusunda 6zel egitim kurumlariyla isbirligi yapilabilir.
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Ogretmenler Montessori egitiminin kendi kendine yetebilme ve Ozgiiveni
artirdigi, ¢ocukta ben yapabilirim duygusunu 6n plana ¢ikardigi konularinda
goriis  bildirmislerdir. Bu nedenle Montessori egitimi 06zel egitim
merkezlerinde uygulanan bireysel egitim programlarina entegrasyonu
saglanabilir. Bunun yaninda benzer sekilde iiniversitelerin egitim
fakiiltelerinde bulunan 06zel egitim bdliimlerinin gretim programlarina
konularak dgretmen adaylarinin ilerde bu 6gretim yontemiyle dgretmeleri i¢in

kendilerine bu konuda ders agilabilir.

Ogretmenlerin  Montessori ~ yontemini  6zel —gereksinimli  gocuklarmn
programlarina uygularken karsilastig1 zorluklara dikkate alindiginda, en ¢ok
rastlanilan zorlugun gelisimsel olarak farkli olan ¢ocuklarin ayni anda sinifta
olmasi oldugunu vurgu yapmistir. Bu nedenle uygulama sirasinda gelisimsel
olarak farkli olan c¢ocuklarin farklt bir simifa konmasi igin ¢aligmalar

yiirtitiilebilir.

fleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

Baz1 6gretmenler 6zel egitim merkezlerindeki Montessori materyallerinin
eksikligine vurgu yapmistir. Bu nedenle gerekirse Montessori materyallerinin
bu merkezlere alimmin saglanarak, Ogretmenlere verilecek hizmetici
egitimlerin KKTC MEB tarafindan saglanarak 6gretim de yapilabilir. Ayrica
Montessori egitiminin etkileri akademisyenler tarafindan yapilacak deneysel

calismalarla gozlemlenebilir.

Bu calisma kiiciik bir 6gretmen grubu {izerinde yapilmistir. Daha genis

orneklemler iizerinde benzer bir arastirma yapilabilir.
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EKLER

Ek - 1: Katihma Bilgi ve Onay Formu

BIiLGi VE KATILIM ONAY FORMU

Degerli Ogretmenler;

Uzmanlar tarafindan kiigliik cocuklarin egitiminde yaygin olarak kullanilan
cesitli yontemlere yer verilmektedir. Ozellikle 6grenciyi merkeze alarak kendisine
etkin olma imkani sunulmak suretiyle yeni bir egitim anlayisin1 benimsemis olan

yontemlerinden biri de Montessori Y 6ntemidir.

Yiiriitmekte oldugum yiiksek lisans tezim icin, bu arastirmada "Ozel egitim
ogretmenlerinin, Montessori Yonteminin kullanimina yonelik goriislerini belirlemek
amactyla hazirlanmis bulunmaktayim. Tez arastirmamin hi¢bir boliimiinde sizlerden
herhangi bir kimlik bilgisi istenmemektedir. Toplanacak olan bilgiler gizli tutularak
kimseyle paylasilma yoniine gidilmeyecektir. Arastirmada sizlerden elde edilecek
bilgiler kisisel olarak degerlendirilecektir. Arastirmaya katilmayi kabul etmeniz
halinde, sizlerle goriisme yapilacak ve bu goriismeler kayit altina alinacaktir.
Arastirma siirecinde dilediginiz zaman arastirmadan ayrilabilirsiniz.

Arastirmaya katki ve zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ediyorum.

Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ediyorum.  Evet ( ) Hayir ()

Saygilarimla

Yakin Dogu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ridvan EKINCI

ridvanekincie5@hotmail.com

0543879 34 65

Damsman

Doc.Dr. Mukaddes Sakalli DEMIROK

mukaddes.sakalli@neu.edu.tr
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Ek — 2: Ozel Egitim Ogretmenlerinin Montessori Yonteminin Kullanimina
Yonelik Goriisme Formu

Degerli Ogretmenler; bu arastirmada ‘’Ozel Egitim Ogretmenlerinin Montessori
Egitim Yontemini uygulamalarina iligkin goriislerinin ortaya cikarilmasi’’ amaglanmaktadir.
Anketten elde edilecek bilgiler bu alanda yapilacak ¢aligsmalara 11k tutacak ve kesinlikle gizli
tutulacaktir. Sorulara vereceginiz cevaplar ne kadar objektif olursa aragtirma sonucu da o
Olciide dogru olacaktir. Gosterdiginiz ilgiden dolay tesekkiir ederim.

Cinsiyet.......coeeveveeneree .o YAS. oot Mesleki Kidem...........ccoooviiiiiiiiiiiniinn,

1-) Ozel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim yaparken Montessori Egitim Materyallerini
nasil kullaniyorsunuz?
--Kullaniyorsaniz nasil kullaniyorsunuz -- Kullanmiyorsaniz neden kullanmiyorsunuz.

2-) Montessori yontemini 6zel gereksinimli &grencilerinzin programlarina nasil
uyariltyorsunuz?

3-) Montessori yontemini 6zel gereksinimli gocuklarin programlarina uygularken
karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

6-) Montessori yontemini kullanimi 6zel gereksinimli 6grencilerde ne tiir kazanimlar
sagliyor.
---- Psikolojik ---- Sosyallesme ---- Bagimsizlasma

7-) Montessori yontemini kullanarak 6zel gereksinimli &grencinin ailesi ile nasil
isbirligi yapmaktasiniz?

8-) Montessori yontemini kullanarak 6zel gereksinimli dgrenciye beceriyi ne kadar
stirede kazandirtyorsunuz?

9-) Montessori yontemini kullanmanin 6grencinin problem davranislarinda etkisi
oldugunu diisiiniiyormusunuz?

10-) Montessori yonteminin 6zel gereksinimli 6grenciler {izerindeki etkisi tizerinde
eklemek istedikleriniz nelerdir?
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Ek —4: Yakin Dogu Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurul Onay1

0,

YAKIN DOGU UNIVERSITESI

BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

02.04.2018

Sayin Ridvan Ekinci

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu'na yapmis oldugunuz YDU/EB/2018/68 proje
numarali ve “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Montessori Egitim Metodunu
Uygulamalarina iliskin Tutumlarinin incelenmesi” baslikli proje &nerisi
kurulumuzca degerlendirilmis olup, etik olarak uygun bulunmustur. Bu yazi ile
birlikte, bagvuru formunuzda belirttiginiz bilgilerin disina ¢ikmamak suretiyle
arastirmaya baslayabilirsiniz.

Dogent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii
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Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazisi sunmak istiyorsaniz, Yakin Dogu
Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na bu yazi ile basvurup, kurulun
baskaninin imzasini tagiyan resmi bir yazi temin edebilirsiniz.
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