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OZET
LiSE OGRENCILERININ MATEMATIK OGRENMEYE
YONELIK MOTiVASYONLARI ILE MATEMATIKSEL
ILISKILENDIRME OZ YETERLILIKLERI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

SUICMEZ, islam

Yakin Dogu Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Matematik

Egitimi Anabilim Dah Yiiksek Lisans Tezi
Damisman: Dog¢. Dr. Murat TEZER
Haziran 2019, 72 Sayfa

Bu calismada Kuzey Kibris Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanliginin, orta 6gretim
dairesine bagli okullarda 6gretim goren lise Ogrencilerinin matematik 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 ile matematiksel iligkilendirme 6z yeterlilikleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Calismada nicel arastirma metotlarindan
betimsel arastirma metodu kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 2018-2019 egitim
ogretim yili1 Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim
dairesinde bagl okullarda egitim gérmekte olan 264 kiz ve 216 erkek toplam 480 lise
10. 11. Ve 12. simf 6grencileri olusturmaktadir. Caligma kapsamindaki matematik
o0grenmeye yonelik motivasyonlar ile matematiksel iliskilendirme 6z yeterliliklerini
belirlemek maksadiyla, Veysel AKCAKIN tarafindan gelistirilen “Matematik
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi” ve Kemal OZGEN ve Recep BINDAK
tarafindan  gelistirilen “Matematiksel Iliskilendirme Oz Yeterlilik Olgegi”
kullanilmigtir. Ogrenciler tarafindan yanitlanan 6lgek maddeleri bilgisayar ortamina
aktarildiktan sonra veriler Statistical Package for Social Science (SPSS) 24.0

programi yardimiyla analiz edilmistir.

Calismanin verilerinin analizinde frekans (f), ylizdelik (%), aritmetik
ortalama (X), standart sapma (SS), bagimsiz t-testi, tek yonli varyans analizi
(ANOVA), cift yonlii varyans analizi (MANOVA) ve regresyon korelasyon analizi

islemleri kullanilarak arastirma bulgulari tablo haline getirilerek yorumlanmastir.



Calismaya katilan ortadgretim 6grencilerinin motivasyon Olgegi sorularina
verdikleri cevaplarin genel toplam ortalamasi incelendiginde katiliyorum seviyesinde
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Oz-Yeterlik olgegine verilen cevaplarin genel
toplam ortalamasi incelendiginde ise bazen seviyesinde cevaplar verdikleri
goriilmistlir. Ayrica iki Olgek arasindaki iligkinin belirlenmesi yoniinde yapilan
testler sonucunda elde edilen verilere gére motivasyon ve 6z-yeterlik arasinda pozitif

yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Ogretim, Motivasyon, Oz Yeterlilik, Egitim
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ABSTRACT

MOTIVATIONS OF HIGH SCHOOL STUDENTS FOR
MATHEMATICS LEARNING MATHEMATICAL
ASSOCIATIONS WITH PROFICIENCY ANALYSIS OF THE
RELATIONSHIP BETWEEN

SUICMEZ, Islam

Near East University, Atatiirk Faculty of Education, Mathematics

Education Department Master Thesis
Advisor: Assoc. Dr. Murat TEZER
June 2019, 72 Page

In this study, it is aimed to investigate the relationship between the
motivations of high school students who are teaching in secondary schools and their
mathematical association self-efficacy. In this study, descriptive research method is
used. The sample of the study consisted of 480 students, 264 female and 216 male
students attending in the secondary education in the Ministry of National Education
in 2018-2019 academic year. “Mathematical Motivation Scale ”developed by Veysel
AKCAKIN and “Mathematical Association Self-Efficacy Scale” developed by
Kemal OZGEN and Recep BINDAK were used in order to determine the
motivations for mathematics learning and mathematical association with self-
efficacy. After the scale items that were answered by the students were transferred to
the computer environment, the data were analyzed with the help of Statistical

Package for Social Science (SPSS) 24.0 program.

Frequency (f), percentage (%), arithmetic mean (X), standard deviation (SS),
independent t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), bi-directional variance
analysis (MANOVA) and regression correlation analysis. The research findings were

interpreted.

When the total average of the answers given to the motivational scale
questions of the secondary school students participating in the study were examined,



Vil

it was seen that they gave answers at the level of “I agree”. When the overall average
of the responses given to the Self-Efficacy Scale was examined, it was seen that they
give answers at the level of “sometimes”. In addition, according to the results of the
tests conducted to determine the relationship between the two scales, a positive

correlation was found between motivation and self-efficacy.

Keywords: Mathematics, Teaching, Motivation, Self-efficacy, Education
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliklart ve
tanimlar belirtilmistir. Ayrica aragtirma detayinda kullanilan bazi kavramlarin

tanimlarina yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Hizla gelisen diinyada kisilerin toplumlarint gelistirmeleri ve mutlu sekilde
bir yasam sunmalart ve bu gelisen diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in giincel
bilgilerden haberdar olmali ve o bilgileri giinliikk hayatlarinda uygulayabilen bireyler
yetistirmesi gerekmektedir. Bu bireylerin yetismesinde ise en dnemli yerde egitim
sistemi yer almaktadir. Egitim sistemini ise olusturan 3 temel unsur vardir. Ogrenci,
Ogretmen ve egitim-6gretim programlaridir. Bu calisma da kiginin lise egitim-
Ogretim siliresince matematik 6grenmeye yonelik motivasyon ve matematiksel 6z

yeterlilik arasindaki iliski ele alinmastir.

Egitim en genel tanimiyla; kisileri gelecege hazirlama siirecidir. Egitim; yeni
kusaklarin toplum yasaminda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayislart edinmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etmektir. (TDK, 1998).
Bagka bir tanimla ise egitim aile de baslayan ve okul ile devam eden siirectir. Bir
diger tabir ile ise egitim kisileri topluma uyum saglayabilecek duruma getirebilmek

icin onlar1 gelistirme ve yetistirme stirecidir.

Bu egitim siireci igerisinde kisinin diinyayr anlamasinda matematigin 6nemli
bir yeri vardir. Matematik hizla gelisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in énemli bir
yardimcidir. Peki giinliik yasami anlamamizda bize bilimsel yollar ile katki veren bu
matematik neden bu kadar 6nemlidir? Matematik hem bilimin gelismesinde hem de
kisilerin giinlilk yasamda karsilastiklart problemleri ¢6zmede, onlara diisiinmeyi
ogretmede etkili olan bir bilim dalidir. Matematik tanimlamasi en zor kavramlardan
biridir. (Umay, 2002). Toluk’a (2003) gore ise “say1 ve sekil bilgisi”, “islemler ve
kurallar toplulugu”, “desenler ve diizenler bilimi” gibi bircok degisik tanimlar ile

tasvir edilebilir. Tirk Dil Kurum (TDK) ise matematik i¢in su sekilde bir tanim



yapmistir; “Aritmetik, cebir, geometri gibi sayr ve Ol¢lii temeline dayanarak
niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimin ortak adi” olarak tanimlamistir.
Matematigin 6nemi, sadece egitim programlarinda ki ders agirligi ile degil, asil bilim
ve teknolojinin 6nemli yer edindigi cagimizda, giinlik yasamimizi etkinlikle
stirdiirebilmemiz agisindan onsuz olunamamasinda yatmaktadir (GOmleksiz,

1997°den; Aktaran: Yildirim ve digerleri, 2006).

Ogrenci icin anlasilmasi en zor ders olarak tabir edilen derstir matematik.
Aslinda Ogrenci tarafindan pek de sevildigi sOylenemez. Ama zorlugu kadar
matematigin 6nemi de bir¢ok calisma ile ortaya koyulmusken ve bu kadar 6nemli ve
etkili olan bir derste iilkemizde istenilen basariya ulagilamamaktadir. (Yildirim,
Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013). Matematikte, bu kadar dnemli ve etkili olan bir
derste lilkemizde istenilen basariya ulasilamamasinin gerekgeleri nelerdir acaba? Bu

caligsma da bunun sebeplerinden olabilecek iki etkenin incelenmesine yer verilmistir.

Bu etkenlerden birisi motivasyondur. Son yillarda bir ¢ok ¢alisma da yer
edinmis olan motivasyon, 6grenmeye etkisi oldugu vurgulanan bir unsurdur.
Motivasyon bir ¢ok kisi tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan
bazilarini ele alirsak karsimiza su sekillerde tanimlar ¢ikacaktir: Freedman’a gore
(1997) ogrencilerin basartya ulagsmakta ki 6nemli bir unsurudur. Bagka bir tanimla
ise Ogretim tasarimcilart duyussal alani ele aldiklarinda, duruma genel hatlariyla
incelerler ise 6grenmek igin bir 6grencinin motivasyonuna bakmalidirlar (Miller,
2005). Diger bir tamimda ise; motivasyon; &grencilerin basariya ulasmasinda

disiplinli ¢alismalar1 ve 6grenmeleri i¢in itici bir giigtiir (Martin, 2001).

Matematik 6grenmeye yonelik motivasyon ise kisinin matematik bilgisini
artirmak i¢in motivasyonu pozitif etken olarak kullanmasidir. Matematik 6grenmeye
yonelik motivasyonu temel olarak 2 grupta ele alabiliriz. Bunlar disa yonelik ve ice
yonelik motivasyon diye gruplandirilir (Urden, 2003). Matematige karsi olan
motivasyonu incelersek kisaca ice doniik olan motivasyon 6diil i¢in olmayan, tam
anlamiyla matematigi anlamaya yonelik, matematige kars1 ilgi ve alakadir, disa
doniik olan motivasyon ise iyi bir not alma, iyi bir is bulma vb. ddiile dayal, odiile
ulagmak i¢in matematigi ara¢ olarak kullanan motivasyon seklinde tanimlanabilir.
Yapilan bazi caligmalarda ice yonelik motivasyonun performans iizerinde pozitif

etkileri oldugu (Ryan ve Deci, 2000), disa yonelik motivasyonun ise i¢e yonelik



motivasyon iizerinde negatif etkileri oldugu belirtilmektedir (Deci, Koestner ve
Ryan, 1999). Ayrica disa yonelik motivasyonun, ige yonelik motivasyon iizerinde

negatif etkileri olmadigina yonelik arastirmalar da bulunmaktadir.

Motivasyonu kuramlar yoniinden ele alirsak ise sunlara dikkat etmemiz
gerekmektedir. Birinci olarak gereksinim kuramlarina ikinci olarak da siireg
kuramlarma dikkat etmemiz gerekmektedir. Bunlardan ilki; klasik, geleneksel, icerik
ve kapsam kuramlar1 olarak farkli sekillerde adlandirilmis olup, insanda
motivasyonun nedenlerini; ikinci grupta yer alan kuramlar ise ¢agdas, modern, siire¢
kuramlar1  olarak adlandirilmis olup motivasyonun olusum asamalarini
aragtirmaktadir (Hitt, Miller ve Colella, 2006; Kogel, 2005; Mullins, 2006; Onay ve
Ergliden, 2011; Sagir, 2016). Aslinda motivasyon ile ilgili bir ¢ok tanima yer
verilirken bir kisim incelemelerinde igsel sebeplere yer verirken diger bir kisim da
motive olmamizi saglayan digsal faktorler istiinde calismistir. Kiigiik bir grup
olsalarda digsal faktorler ve icsel faktorler arasindaki baglantiy1 inceleyen bir grupta

vardir.

Sagir’a (2016) gore motivasyonu daha ¢ok igsel faktorlerle ifade eden kapsam
ve digsal faktorlerle ifade eden siire¢ kuramlari arasindaki temel fark, kisinin
harekete gegcme mantigidir (Hoy ve Miskel, 2010). Motivasyon kuramlarinin fazlalig
sebebiyle kavramsal karigikliklar yaratacagi (Leonard, Beauvais ve School, 1999),
sebebiyle i¢sel ve digsal motivasyon seklinde bir ayrimin incelemeyi kolaylastiracagi

diistiniilebilir.

Bu sekilde ele alirsak gereksinim kuramlar1 sunlardir; 1. Murray’in
Ogrenilmis Gereksinimler Kurami (Manifest Needs Theory), 2. Maslow’un
Gereksinimler Hiyerarsisi Kurami (Hierarchy of Needs), 3. Alderfer’in E.R.G.
(Existence-Relatedness-Growth) Kurami, 4. Herzberg’in iki-Faktér (Two-Factor)
Kurami, 5. McClelland’in Gereksinimler Kurami (McClelland’s Theory of Needs), 6.

Kapsam Kuramlarinin Karsilastirilmasi seklinde ele alinmistr.

Ayrica ikinci motivasyon da siire¢ kuramlar1 olarak adlandirilan kuramlar
sunlardir; 1. Beklenti Kuramlar1 (Expectancy Theory), 2. Adams’in Odiil Adaleti ve
Esitligi Kuram1 (Equity Theory), 3. Locke’un Amag¢ Saptama Kurami (Goal
Setting Theory), 4. Kosullanma Kurami (Reinforcement Theory), 5. Nedensellik



Yiikleme/Atfetme Kurami (Attribution Theory).

Matematik basarisin1 etkilen o6nemli faktorlerden birisi de o6z-yeterlik
inancidir. Albert Bandura tarafindan egitime kazandirilan 6z-yeterlik inanci; kisinin
belli basli diizeylerdeki davranislari gergeklestirme yetenegidir. Daha genel bir
sekilde ifade etmek gerekirse, 6z yeterlik inanci bireyin yapabilecegi seyler hakkinda
sahip oldugu inanglardir. Diger bir tanima bakarsak 6z-yeterlik, “Kisinin ileri doniik
durumlar1 yonetmek igin ihtiya¢ duydugu hareket big¢imlerini planlama ve
gerceklestirme konusunda kendi yeteneklerine olan inanci” olarak tanimlanmaktadir
(Bandura, 1977. Aktaran: Arseven, 2016). Ve 6z-yeterlik inanci Bandura’nin(1986),
sosyal 6grenme kuramina dayanmaktadir. Ve bu kurama goére 6z-yeterlilik inancinin
aktiflestigi siiregler dort sekilde ele alinir. Bunlar ise bilissel, se¢gme, motivasyonel,
duyussal seklinde kategorize edilmistir. Ayrica bu kuramin kaynaklari ise bes sekilde
ele almmistir. Bunlar ise; kazanilmis, dolayli, sozel ikna, temsili deneyimler,

duygusal uyarilma seklinde kategorize edilmistir.

Oz-yeterlik inanci ve basar1 arasinda pozitif yonde bir iletisim vardir
(Bandura,1997). Diger bir deyisle matematik dersinde basar1 gosteremeyen
cocuklarin 6z-yeterlik inanglarmin diisik olmasi seklinde yorumlanabilir. Ve bu
stirec okul yillar1 devam ettik¢ce giderek artar (Kurbanoglu ve Takunyaci, 2012).
Okul yillar ilerledik¢e zorlasan matematik dersinde basari elde etmek asir1 zor bir
durumdur. Fakat 6z-yeterlik inancina sahip olan kisilerin, karsilarina ¢ikan zorluklar

daha rahat bir sekilde atlatabilirler ve giiven ig¢inde olurlar (Kiremit, 2006).

Kisilerin motivasyon ile 6z yeterlik inan¢ diizeylerinin matematik basarisinin
tizerinde etkisi olup olmadigi Onemli bir aragtirma konusudur. Bu aragtirma
kapsaminda, lise Ogrencilerinin matematik 6grenmeye yonelik motivasyonlar ile
matematiksel iligkilendirme de 0z-yeterlik inanglarinin matematik 6grenmedeki

etkisi incelenecektir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci lise Ogrencilerinin matematik 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 ile matematiksel iliskilendirme 6z yeterlilikleri arasindaki iliskinin

incelenmesidir.



Bu amaca ulagmak icin alt amagclar belirlenmistir.

e Lise 0grencilerinin matematik 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 nasildir?

e Lise 0grencilerinin Matematiksel iliskilendirme 6z yeterlilikleri nasildir?

e Motivasyon ve 0z-yeterlik arasinda matematik 6grenmeye yonelik nasil bir iliski
vardir?

e Lise Ogrencilerinin Motivasyon ve Matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlilikleri
acisindan yaptigimiz inceleme de cinsiyet ve sinif diizeyleri arasinda anlamli bir

fark var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Egitimcilerin temel gorevlerinden biri, 6grencinin basarisin1 kolaylastiracak
egitim ortamlar1 hazirlamaktir. Bagartya katki saglayan egitim ortami sadece fiziksel
bir ortam degildir. Ogrencinin inanglar1 ve duygularmni dikkata almak ¢ok &nemli bir
husustur. Ogrencinin i¢inde bulundugu hassas donemi ele alirsak; egitsel, mesleki ve
kisisel olarak dnemli agamalardan gegmektedirler. Her 6grencinin farkli birer birey
oldugunu bilerek, farkli yasantilara sahip olduklarini bilerek ve bir ¢ok farkl: siiregler
yasadiklarini bilerek onlara basarilarini artirabilecekleri ortamlar hazirlamaliyiz. Bu
sebeple egitim siirecinde karsilastiklart sorunlara dair daha cok bilgiye ihtiyag
duyulmaktadir. Birgok etkenle iliskili psikolojik degiskenlerin incelenmesi

duygularinin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir.

Matematik dersi diinyay1r daha kolay anlamimiza biiyiik katki sagladigi i¢in
genel olarak akademik performans i¢inde 6nemli ve anlamli bir konumdadir. Bunu
anlamak i¢in egitim-6gretim miifredatinda ki matematik dersinin ders agirligina
bakmak yeterlidir aslinda. Ogretim hayatimiz boyunca daha iyi okullarda okumak
icin girdigimiz tim smavlarda matematigin agirligi ortadadir. Bu yiizden matematik
dersine; 6grenci, 6gretmen ve aileler asir1 derecede deger vermektedir. Matematige
yiikklenen ve gosterilen bu deger, dersten alinan not ve genel akademik basari
arasinda yakinen iliski kurulmasma yol a¢gmaktadir. Hatta daha ileri bir tabirle

“Matematik de basarili olan her derste basarili olur”, “Hi¢ anlamam,
matematikten anlayan bilim adami olsun” gibi anlayiglar yasamimizin igine
yerlesmistir. Ne kadar kiymetli oldugu ortada olsa da toplum i¢inde genel olarak
matematik de basarili oldugumuz pekte sdylenemez. Bu durum hem okullarin kendi

smavlarinda hem de devlet kanaliyla diizenlenen sinavlarda kisi basina ortalama



diisen matematikteki net dogru cevap sayilar1 ile ortadadir. Hatta daha ileriye
bakarsak kisi basina YOK tarafindan 2018 yilinda diizenlenen iiniversite sinavinda
kisi bas1 yapilan matematik dogru sayisi 40 soruda 5,642 ortalamalidir. Bu durum
hem Ogretmen yapimi testlerle hem de standart basari testleriyle yapilan sinavlarin
sonuglarint alenen ortaya koymakla birlikte, yilda yaklagik 2 milyon 6grencinin

girdigi tiniversiteye yerlesme sinavinin sonuglariyla da ortaya koyulmaktadir.

Matematikte ortada olan bir basarisizlik durumu vardir. Ve tabi ki bu baglam
cercevesinde bir ¢ok tartismalar one siiriilmektedir. Bu tartismalar genel hatlar ile
miifredat, 6lgme, materyal, yontem-teknik konularina yogunlagmistir. Bu sebeple
egitimimiz bir ¢ok siire¢ yasamis ve bir cok konuda degisimlere ugramistir. Fakat

yine de sonug¢ alindig1 sdylenemez.

Ayrica giinlimiizde teknoloji biliylik bir hizla gelismekte ve gelismelere
tutunmak igin matematik onemli bir yere sahiptir. Ote yandan, matematigi
ogrenebilirsek, teknolojik gelismelere daha kolay uyum saglayabiliriz. En basit bir
kodu yazarken bile algoritma olusturmamiz lazim. Ve bu algoritmay1 olusturmamiz
icinde matematik bilmemiz lazim ki aralarinda ki iliskiyi birbirine baglayabilelim.
Yani 6zetleyecek olursak gelisen bilgi ve teknoloji ile diinyadaki degisimlere ayak
uydurabilmek i¢in giinliik yasamda matematigi anlayan ve kullanabilen bireylerin

yetismesi oldukc¢a onemlidir.

Bu c¢aligmada bireylerin yetismesindeki etkenler sadece fiziksel olmadigin
ayrica psikolojik etkilerinin de olduguna dair bazi 6zellikler incelenmistir. Bu
calisma ile matematik basarisizligima eslik eden psikolojik degiskenler birer
nedensellik i¢inde incelenmektedir. Calismadan elde edilecek sonuglar1 bu anlamda
hem Ogrenciler hem de wuygulayicilar i¢in Onemli katkilar saglayacag:
diistiniilmektedir. yapilan Ogretim faaliyetlerinde bireylerin biligsel becerilerinin
gelisiminin yaninda duyussal 6zelliklerinin de incelenmesi gerekmektedir. Boylece
birey bir yandan biligsel olarak gelisirken, duyussal yonden de desteklenebilecektir.

Fakat duyussal oOzelliklerin biligsel oOzellikler kadar Ol¢iilmesinin kolay
olmamasindan dolayr egitim arastirmalarinda duyugsal Ozelliklere fazla 6nem
verilmemektedir. Bireylerin 6grenmesinde en etkili duyussal 6zelliklerden biri olan
motivasyon ile ilgili literatlir incelendiginde 6zellikle Tirkiye’de fazla bir 6lgme

aracinin olmadigr goriilmektedir. Matematik ile ilgili motivasyon Slgekleri sinirl



olup (Aktan ve Tezci, 2013: 57; Balantekin ve Oksal, 2014: 102; Tahiroglu ve Cakar,
2014: 29) ozellikle 3-5. sinif diizeyindeki 6grencilerin matematik motivasyonlarini

Olcebilmek i¢in gelistirildikleri goriilmektedir.

Veysel Akgakin tarafindan gelistirilen bu 6l¢ek literatiire kazandirilmis yeni
bir 6l¢ek olmakla birlikte yazar disinda pek kullanilmamistir. Oysa ki motivasyonun
duyussal siirecler icinde egitime katkisi olan en Onemli etkenlerden biri oldugu
ortadadir (Vallerand vd., 1992: 1004). Nitekim literatiirde bu diisiinceyi destekleyen
gorisler de vardir (Bacanli ve Sahinkaya, 2011: 563; Moddleton, 2014: 462; Seah ve
Bishop, 2000: 2; Wlodkowski, 2008: 5). Daha agik olarak motivasyon etkili
ogretimin en Onemli bilesenlerinden biri olmasinin yaninda (Slavin, 2006: 316)
Ogrenmenin de On sartlarindan biridir (Bacanli ve Sahinkaya, 2011: 563). Ciinkii ayn1
kapasite ve firsata sahip olsalar da motivasyonu yiiksek bireyler motivasyonu diisiik
bireylere gore yasamda daha basarilidirlar (Wlodkowski, 2008: 4). Bundan dolay1
ogrencileri sadece bilissel olarak degil, duyussal yonden de desteklemek
gerekmektir. Ciinkli duyussal hedefler bilissel hedeflere ulasmay1 kolaylastirir (Seah
ve Bishop, 2000: 2) ve bdylece Ogrencilerin bilissel agidan basarili olmalar

saglanabilir.

Ogrencilerin matematiksel iliskilendirmeye iliskin 6z yeterliklerinin farkinda
olmalart ve bu becerilerinin incelenmesi, bilinglilik diizeyine yiikseltilmesi 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin matematiksel iliskilendirmeye
yonelik 6z yeterlik inanglarmi Olgen bir Olgme aracina ihtiya¢ duyuldugu
anlasiimaktadir. Kemal Ozgen ve Recep Bindak tarafindan gelistirilen bu dlgek tam
olarak ihtiyacimiz olan tarzda bir l¢ektir. Bu dl¢egin literatiire kazandirilmasi egitim
anlaminda énemlidir. Ogrencilerin matematiksel iliskilendirmeye yonelik 6z yeterlik
inanglarin1 Olcebilecek kapsamli ve etkili bir 6lgme aracina rastlanmamistir. Bu
acidan bu Olgme aracinin gelistirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
calismanin amaci, lise Ogrencilerinin matematiksel iliskilendirmeye yonelik 6z
yeterlik inanglarmi Olgebilecek gegerli ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.
Matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik oOlgegi ile Ogrencilerin matematiksel
iliskilendirme beceri ve siireclerinin incelenmesine, gelismesine ve Ogretilmesine

katkida bulunmasi hedeflenmektedir.



Yararlandigim bu iki 6l¢ekten elde etmeye calistigim amacim ise alt amacim
da elde etmeye ¢alistigim iligkinin ortaya koymakti. Literatlir de motivasyon ve 6z-
yeterlik inanci ile ilgili ayr1 ayr1 caligmalar olmasina ragmen ikisinin iliskisini bu tarz
da inceleyen c¢alismalar ¢ok yoktur. Ayrica motivasyonun matematik 6grenmeye
yonelik katkist ile 6z yeterlilik inancinin matematiksel iligkilendirmeye katkisina
baktigimiz ¢alismamiz da giinliilk hayatimizda matematigin dnemini ortaya koymaya

caligmis bulunmaktayim.

Motivasyon, egitimdeki en oOnemli psikolojik kavramlardan biri olarak
diistiniilmektedir (Vallerand vd., 1992: 1004). Ve matematik 6grenmeye katkisi
onemli derecede vardir. Ogrencilerin problem ¢6zme, modelleme, iletisim,
muhakeme becerileri kadar 6nemli olduguna inanilan matematiksel iligskilendirme
becerilerinin egitim siireci icerisinde kazandirilmasi yani 6grencilerin bu becerilere
sahip olmast hedeflenir. Bu durumda da matematik egitiminde 6grencilerin
matematiksel iliskilendirme beceri ve inanglarinin gelistirilmesinin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Semalar ve zihinsel modeller, bilgi ve inanclarin birbirine entegre
edilmis islemenin bir kavramsal diizeyi lizerinde karakterize edilen iist diizey yapilar
olarak dusiiniilir (De Corte & Op’t Eynde, 2002). Bireyin belli bir performansi
gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine
iliskin kendi yargisina 6z-yeterlik denir (Bandura, 1986). Birinci alt amacimin olan
motivasyon ve Oz-yeterlik diislincemizin 1spata ulagsmasi i¢in Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Psikolojik kismin en 6nemli kavramlarindan birisi olan motivasyon
ve karsilagtigimiz problemi ¢6zmemiz icin gerekli performansi sergilememizi ortaya
cikarmamizi  saglayan  Oz-yeterlik inancinin  matematik  6grenmeye  ve
iliskilendirmeye yarayan kisimlarinin iliskisinin incelenmesi esas alinip, aslinda

literatiir de pek de bulunmayan tarz da bir ¢alisma hedeflenmistir.

1.4 Stmirhhiklar:

2018-2019 Bahar ogretim yili, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti sinirlart
icinde KKTC Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Miidiirligiine bagh olan 12931

toplam lise 6grencisinin 480’ine uygulanmig ankete verdikleri cevaplar ile siirlidir.



1.5 Tanmimlar

Egitim: Okullar, kurslar ve {iniversiteler vasitasiyla bireylere hayatta gerekli olan

bilgi ve kabiliyetlerin sistematik bir sekilde verilmesidir.

Matematik: Diinyada ve zihnimizde i¢inde bulundugumuz durumu kavrayabilmek

i¢in, sekillerin anlasilmasi ve ifade edilebilmesinde kullanilan ortak bir dil ve aractir.

Motivasyon : Organizmanin diirtii ya da ihtiyaclarin etkisiyle harekete hazir hale
gelerek amaca yonelik davranigta bulunmasina ve amaca yonelik davranista

bulunmasina ve amaca ulastiktan sonra rahatlamasina motivasyon denir.

Oz Yeterlik : Bireyin belli bir performans gdsterebilmesi igin gerekli etkinlikleri
diizenleyip basarili bir bi¢imde gerceklestirme kapasitesi hakkinda kendine iliskin
yargisidir.

Matematiksel iliskilendirme : Hayatimizda, ¢evremizde karsilastigimiz ya da
matematigin icerisinde konular arasinda karsilastigimiz  olgular1  birbirine

bagdastirma ve matematiksel olarak yorumlamaktir.



1.6 Kisaltmalar

TDK
YOK
%

X

Sd

SS

SPSS

: Tiirk Dil Kurumu

: Yiiksek Ogrenim Kurumu
- Yiizde

: Aritmetik Ortalama

: Frekans

: Birey Sayisi

: Anlamlilik Diizeyi

: Serbestlik Derecesi

: Standart Sapma

. Statistical Package for the Social Sciences

KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

IS

KT

KO

: Kismi ETA karesi

: Karelerin Toplami1

: Karelerin Ortalamasi
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmanin kuramsal c¢ercevesiyle ilgili agiklamalarda
bulunarak; motivasyon, motivasyon kuramlari, matematik basarisinda motivasyon,
0z yeterlik, 0z yeterlik siirecleri, matematiksel iliskilendirme ve 0z yeterlilik,
matematik ve matematik Ogretimi ile ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica yapilan

taramalar sonucu arastirma ile ilgili olan ¢aligsmalar sunulmustur.

2.1 Motivasyon

Ogrencilerdeki basar1 farkliliklarii agiklayan bir ¢ok faktdr vardir. Bunlardan
birisi de motivasyondur. Motivasyon ile ilgili degiskenler bir¢ok ¢alismanin

aragtirma konusu olmustur.

Bu calismalarda, derslerine karsi ilgi ve alakali olan ayrica basarili olmanin
onemli oldugunu diisiinen Ogrenciler de derse ve hayata karst basarili olma
thtimalinin diger 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu bulunmustur (Metallidou &
Vlachou, 2007). Zaten Ogrenci merkezli egitim sisteminin temelinde yer alan
hususlardan biriside dgrencinin derse karsi tutumudur. Olumlu tutuma sahip olan
ogrencilerin basarili olmasi diger dgrencilere nazaran daha olasidir. Ogrencilerin
derse aktif katilim gdsterme taleplerini etkileyen motivasyon Akbaba (2006)’ya gore
“Okuldaki Ogrenci davraniglarimin  yOniinii, siddetini, kararliligini ve egitim
ortamlarinda istenilen amaca ulasmada hiz1 belirleyen en 6nemli gii¢ kaynaklarindan
biridir.” Es anlamlis1 giidiileme olan bu tanim, etimolojik olarak hareket etmek,
harekete gegmek, bir yerden digerine tasinmak anlamina gelen Latince mover eve
Ingilizce motive sozciiklerinden gelmektedir. Motivasyon &grencilerin taleplerini,
arzularini, gereksinimlerini, beklentilerini ele alan genel ve ¢ok boyutlu bir kavram

olmakla birlikte 6grenme i¢in gerekli 6n kosullardan biridir.

Tiirkiye’de son yillarda yapilan ¢aligmalar motivasyon tutumu ve bagari
arasinda olumlu bir ¢izgi gostermektedir. Ornegin, akademik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin diisiik olan 6grencilere gore daha olumlu tutuma sahip oldugu ortadadir

(Yenilmez, 2007). Benzer sekilde, 5. Ve 6. Sif 6grencilerinin matematik dersine
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yonelik tutumlari ile matematik basar1 puanlar1 arasinda orta diizeye anlamli bir iliski
oldugunu sonucuna ulagilmistir (Memnun, 2015). Tirkiye’de yapilan bir baska
caligmada da Bircan ve Bozkurt (2015) motivasyon alt degiskenlerinden igsel hedef
yonelim, digsal hedef yonelimi, 6grenme inanci, konu degeri ve O6z-yeterlilik
degiskenleriyle matematik basarist arasinda pozitif yonde istatiksel olarak anlamli bir

iliski oldugunu belirtmislerdir.

Bu tiir arastirmalarin aksi yonde sonuca ulasilmis olan ¢alismalar da vardir.
Yani derse olan ilgileri farklilik gosteren bir ¢ok 0Ogrenci i¢in basarilarindaki
farkliliklarin agiklayicit sebepler olmadigini gosteren calismalar da mevcuttur.
Omegin Stringer ve Heath (2008)’e gore ogrencilerin daha onceki basarilar goz
oniline alindiginda 6z-yeterlik inanclart ile simdiki matematik akademik basarilari
arasinda iliskinin azaldigini1 ve bu sebeple 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin
basarisin1 etkileyen onemli bir faktdor olmayabilecegi vurgulanmistir. Tirkiye’de
yapilan bir ¢alisma da ise Oztiirk ve Sahin (2015) elde ettikleri sonuglara gére tutum
degiskeninin matematik basaris1 lizerinde anlamli bir yordayict olmadigini
saptamiglardir. Ayrica Yildirim (2011) de yaptig1 ¢alismada, Finlandiya, Japonya ve
Tiirkiye’de Ogrencilerin matematik tutumlarinin PISA matematik okuryazarligini
uygulama da anlamli bir sekilde yordamadigini gostermistir. Buna ek olarak yine
Yildirim (2012) baska bir ¢calismasinda matematige verilen 6nemin PISA matematik

basarist ile iligkili olmadigini bulmustur.

Literatiirdeki bu bulgular motivasyonel degiskenlerin matematik basarisi
iizerinde roliiniin olabilecegini gostermektedir. Bu nedenle bu calismada da,
ogrencilerin matematige yonelik motivasyonlar: ile matematik basarilarinin iliskili
oldugu diisiiniilerek, matematiksel iliskilendirme oz-yeterlilikleri arasindaki iliski

incelenecektir.

2.2 Motivasyon Tirleri

Bir ¢ok tanimin oldugu gibi motivasyonun da tiirleri vardir tabi ki de. Bu tiirler
sadece miktarina gore degil ayn1 zamanda farkli ¢esitlere de sahiptirler. Motivasyonu
degerlendirirken sadece ¢ok veya az diye degerlendirmemeliyiz. Ayrica igsel ve
digsal diye gesitlendirmeliyiz. Bireysel ozellikleri birbirinden farkli olan her 6grenci
icin onu derse motive etmek ya da motivasyonunu artirmak ic¢in gosterilen tiir ve

caba farklilik gosterecektir. Ogrencileri harekete geciren giiciin kaynag: iyi tespit
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edilmeli ve ondan yola ¢ikarak motivasyonunu igsel veya digsal olmak tizere iki

grupta degerlendirmeliyiz.

2.2.1 Dissal Motivasyon

Dissal motivasyon 6diil, ceza, taktir edilmek, baski, Kabul gérmek, sevilmek
gibi dis kaynakli uyaricilara baglidir. Davranis 6diile ulasmak ya da cezadan kagmak
icin yapilabilecegi gibi kisiden beklentisi olan herkesin isteklerini yerine getirerek
onlar1 mutluluga ulastirmak iginde yapilabilir. Ogrencinin daha iyi bir not alarak
ailesini sevindirmek icin sinava c¢alismasi digsal motivasyona sahip oldugunu

gosterir.

Fidan (1985) yilinda yaptig1 ¢aligma da dgrencinin digsal motivasyonunu

etkileyen faktorleri iki grupta incelemistir. Bunlar;

e Ogrenciyi bir duruma yoénlendiren ve bu durumu devam ettirmesini saglayan

uyaricilar ve uyarict durumlar,

e Ogrencilerin belirli bir duruma katilmalar1 halinde durum sonucunda elde

edecekleridir (s. 145-146).

2.2.2 i¢sel Motivasyon

Icsel motivasyon ise kisinin i¢ huzurunu saglamak icin kendini motive
edebilmesidir. Yani 6diil veya ceza i¢in degil de yapilan etkinlikten mutluluk duyma,
haz alma, merak etme, konuya ilgi duyma, basarma istegi gibi i¢sel nedenlerden
meydana gelmektedir. Birey kendi gelisimi ve 6grenmek istedigi i¢in Ogrenir ve
yapar. Ogrencinin taktir edilmek icin degil de zevk aldig1 igin matematik problemleri
¢bzmesi igsel motivasyona sahip oldugunu gosterir. Igsel motivasyon dgrencilerin
iizerinde c¢alistiklar1 durumu daha 1srarli siirdiirmelerine ve basarili olmalarina
yardimer olur (Erden, 2005, s. 244). Benligi, 6z yeterliligi daha gii¢liidiir igsel

motivasyona sahip bireylerin. Ve ayrica kisi yaptigi isten haz alir, mutlu olur.

Tuzcuoglu (2014)’na gore 6grencinin igsel motivasyonunu etkileyen kisisel
ozelliklerden en dnemlisi ilgi, bir digeri yetenek, Gtekisi ise kisilik yapisidir. Ayrica
diger etkileyen Ozellikler arasinda 6grencinin kendine koydugu hedefin diizeyi, aglik

ve susuzluk gibi fiziksel ihtiyaclar1 ve fiziksel disinda kalan psikolojik ihtiyag¢laridir.
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Son olarak ise kisinin inang ve degerleri, basariya veya basarisizliga karsi
tutumu, beklentileri, hayalleri, yasantilari, zihinsel ve duygusal hazirliklaridir (

Tuzcuoglu, 2014, s. 300).

Icsel motivasyon ve dissal motivasyonu en temel tabirlerle kiyaslayacak
olursak igsel motivasyon da motive edici unsur bireyin kendisi iken, digsal

motivasyonda ¢evredir.

2.2.3 icsel ve Digsal Motivasyon Kaynaklari

Icsel motivasyon daha siirekli, daha kalic1 ve daha sistematik 6grenmeye
katki saglarken digsal motivasyon ara ara somut veya soyut cezbedici faktorlere
ihtiyag duyar. Motivasyon kaynaklari hem Ogrenciden gelebilir hem de 6grenme
gevresinden.

Ogrencilerden gelen motivasyon kaynaklari:

Kisisel hedefler

Fiziksel ve psikolojik ihtiyaglar
Kendini tanima istegi ve kendini bilmek
Kisisel degerler ve inanglar

Duygusal durum

Ogrenme cevresinden gelen motivasyon kaynaklari:

Ogretmenlerin, ailenin ve arkadaslarinin hedefleri
Siniftaki 6diil ve ceza sistemi, pekistiregler

Sinifin, okulun hedef yapist

Sosyal etkilesimde bulundugu cevresinin beklentileri

Performans modelleri

Ogretmenin smif iginde 6grencilerin i¢sel ve dissal motivasyonunu arttirmaya

yonelik yapabilecegi etkinliklerden bazilar1 Tablo 1 de verilmistir.
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Tablo 1.

Dissal ve Igsel Motivasyonu Arttirmaya Yénelik Etkinlikler

Igsel Motivasyon Dagsal Motivasyon
¢ Ofrenilmes: gereken baz igeriklerin ve becenlenn o Agik anlagpilr agiklamalar yapin
neden éoeml: oldufuau agiklaymn veya gostenn . Dogru genbildinmler vena
¢ Menk duygusunu canlandinn, harekete geginn e Ogrenci iin degen olan ddiller sunua
e Degiik etkmlikler dizenleyin ve duyusal uyancilar e Odillenn Ogrenciler tarafindan  elde  edilebilir
sunun oldugundan emin olun

e  Oyualar ve benzejimlerden yararlanin

s  Ogrencilenn ihtiyaglarryla baglant: kurun

. Ogrencilenn  etkinlikler igin plan  olujturmasma
yardumcs edin

(Yucel, C., & Gulveren, H. (2011). Suifta 6grencilenin motivasyonu| M. Sisman & S. Turan (Ed.), Smiyf
Yonetimi iqinde (s.113- 132). Ankara: Pegem Akadenu)

2.3 Motivasyon Kuramlari

Motivasyon kuramlari temel olarak iki grupta ele alinir. Bunlar gereksinim ve

stire¢ kuramlaridir. Bu ¢alismada tiim kuram tiirlerine kisa kisa deginilecektir.

2.3.1 Motivasyon da Gereksinim Kuramlari

2.3.1.1. Murray’in Ogrenilmis Gereksinimler Kuram (Manifest Needs Theory)

Murray yaklasimimi “kisilik bilim” (personoloji) olarak adlandirmis ve
kisiligin temel gereksinimlerini belirlemistir. Yiyecek ve su gibi, i¢ organlardan
kaynaklanan gereksinimlerle pek ilgilenmeyen Murray psikolojik kdkenli
gereksinimlere odaklanmistir Murray’e gore gereksinimler, arastirmaci tarafindan
gozlemlenebilecek olgular degildir. Gereksinimler ancak gdzlemlenebilen
davraniglardan c¢ikarilabilen, insan davramiglarimi acgiklamak i¢in arastirmaci

tarafindan kurulan varsayimsal-kuramsal yapilardir.

2.3.1.2. Maslow’un Gereksinimler Hiyerarsisi Kurami (Hierarchy of Needs)

Insanin gereksinimlerini ilk kez bilimsel bir sekilde inceleyen ve motivasyon
faktoriine 151k tutan Amerikali bilim insan1 Abraham H. Maslow’dur (Eren, 2001 :
30). Maslow 1943 yilinda ilk olarak insan davraniglarina yon veren temel
gereksinimlerin neler oldugunu makalesinde ortaya koymustur (Maslow, 1970).
Maslow’un bu gereksinimler hiyerarsisi kurami belki de diinya da en yaygin sekilde
taninan motivasyon kuramidir (Porter vd., 2003 : 6). Maslow (1970)’a gdre insan

dogustan gelen ve belirli davraniglara yon veren gereksinimlere sahiptir. Bu
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gereksinimler birey tatmine ulasincaya kadar devam eder ve belli bir hiyerarsik
diizen igerisinde asagidan yukariya dogru siralanmistirlar. Maslow’a gore insan en
alttaki gereksinimlerini giderdik¢e asagidan yukariya dogru gereksinimlerine devam

eder.

=

Kendini
Gerceklestirme

Deger ihtiyaci
Prestij, Bagsarma Duygusu

Ait Olma ve Sevygi ihtiyaci
iligki Kurmak, Arkadaglik

Giivenlik ihtiyaci
Korunma, Glvenlik

Fiziksel ihtiyaclar
Yiyecek, Su, Barinma, Dinlenme

| 4 > |

Sekil 2.1 Maslow’un Gereksinimler Hiyerarsisi Kurami (Hierarchy of Needs)

Maslow’a gore ilk iki siradaki fiziksel ve giivenlik ihtiyaglar1 birincil, son tig

kisimdakiler ise ikincil gereksinimler olarak categorize edilmislerdir.

2.3.1.3 Alderfer’in E.R.G. (Varolus, iliski Kurma, Gelisme) Kuram

Maslow’un kuraminin bir uzantis1 olarak goriilebilecek olan V.I.G kuramu,
gereksinimler kuramin1 desteklemek ve eksiklerini gidermek igin ortaya atilmistir
(Ozkalp ve Kirel, 2005 : 324). Clayton Alderfer (1972), Maslow’un gereksinimler
kuramini baska bir sekilde ifade etmistir. Orgiitlerde Ki insan y&nelimlerine y&nelik

bir uyarlama yapmustir.
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Alderfer’ in ERG (VIG) Teorisi

* Varolma, Iliski kurma, Gelisme

* Maslow’ dan temel farki hiyerarsiye 6nem vermemesi ve iki ihtiyacin
ayni anda ortaya ¢ikabilecegini savunmasi (6rn. lliski kurma ve
gelisme)

Gelisme Ihtiyacs
lliski Kurma Ihtiyact

Giivenlik K
/ Fizyolojik

Maclow’un lhtivaclar Hiverarsisi Alderfer’in ERG Teorisi

Sekil 2.2. Alderfer’in E.R.G. (Varolus, Iliski Kurma, Gelisme) Kurami
2.3.1.4. Herzberg’in Iki-Faktor (Cift Etmen) Kuram

Bu kuramda temelde gereksinimi ele almistir. Herzberg bu kurami 1950’lerin
sonunda 1960’larin basinda gelistirmistir. Herzberg ve arkadaslari Pittsburgh’da
bulunan yaklasik 200 tane miihendis ve muhasebeciden olusan bir grupla goriiserek
gecmiste iglerinde motive olduklar1 ve doyuma ulastiklart zamanlar1 ve de tam tersi
zamanlar1 hayal etmelerini istemislerdir. Daha sonrada hissettiklerini iyi veya koti
sekilde tanimlamalarini, ifade etmelerini istemislerdir. Alinan cevaplar not edilmis ve
icerik analizine tabi tutulmustur. Sonu¢ olarak c¢alisanlarin islerinden tatmin olma
veya olmama durumlarina gore iki faktorlii bir sonug elde edilmistir(Moorhead ve
Griffen, 1989 : 116).

2.3.1.5. McClelland’1in Gereksinimler Kurami (McClelland’s Theory of Needs)

Henry A. Murray’in 1938 yilinda ortaya attig1 ve insan gereksinimlerinin
temelini olusturdugu iddia ettigi 20’ye yakin gereksinimden yalnizca basari, gii¢ ve
yakin iligki gereksinimlerini igeren kuramdir. McClelland genellikle basariy1 ¢alismis

olsada ti¢tiniin birlikte ¢alisildig1 bir¢ok ¢alisma vardir.
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McClelland (1961), davranisi sekillendiren gereksinimin 6nemini, sosyal
iliskilerde, akademik basarida ve hayat tarzinin segiminde goriilebilecegini One

sturmiuistiir.

Herzberg’in Iki-Faktor Teorisi

Hijyen Faktorleri |Motivasyonel Faktorler

* Denetimin Niteligi * Yukselme

* Ucret - Kisisel Gelisim
» Kurum Politikalari « Takdir Edilm

» Calisma Kosullari a i

- Digerleriyle lligkiler * Sorumluluk Aima
- Is Glivencesi - Basari
Yitkksek is Doyumsuziugu 0 is Doyumu Yiiksek

Sekil 2.3. Herzberg’in Iki-Faktér (Cift Etmen) Kurami

Basarma htivacla
ihtiyaci Ihtlyagl?r
(nAch) Teorisi

Gii¢

Ihtiyaci
(nPow)

Baglanma David

Ihtiyac: McClelland
(nAff)

Sekil 2.4 McClelland’in Gereksinimler Kurami (McClelland’s Theory of Needs)
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2.3.2 Motivasyon da Siire¢ Kuramlari

2.3.2.1. Beklenti Kuramlar:1 (Expectancy Theory)

Beklenti kuramlari 2 teoriden olugsmaktadir.
Bunlar:
2.3.2.1.1- V. Vroom tarafindan gelistirilen teori

Vroom'un beklenti kuramina gore bir insanin glidiilenmesi, belli bir
davranigin amaca ulastiracagi beklentisiyle, o bireyin amaca verdigi Onemin

carpimina esittir.
2.3.2.1.2- E Lavvyer ve L Porter tarafindan gelistirilen teori

Bu modelde 6diiliin degerine ve olasiligina gére motivasyonun ve gayretin
derecesi dikkate alinmistir. Bu degerler incelenecek olursa, bir isi bagarmak igin
bireyin sarf edecegi enerjinin yani sira, becerisi ve bilgisi, o ddevi algilamis olmasini
da igermektedir. Odiil ise parasal bir kazang ve terfi olabilecegi gibi tatmin olma ve

basarma hissi gibi tamamen i¢e doniik bir durumda olabilecektir.
2.3.2.2. Adams’m Odiil Adaleti ve Esitligi Kuram (Equity Theory)

J. Stacy Adams tarafindan gelistirilen bu teoriye gore kisi kendisinin sarf
ettigi gayret ve karsiliginda elde ettigi sonucu ayni ig ortaminda bagkalarinin sarf
ettigi gayret ve elde ettikleri sonug ile karsilastirir. Bu karsilastirma genellikle kiginin

gayret ile sonucunu igeren bir ¢esit oran olusturmasiyla olur.
2.3.2.3 Locke’un Amag¢ Saptama Kurami (Goal Setting Theory)

Edwin Locke tarafindan gelistirilen bu teoriye gore kisilerin belirledigi
amaclar onlarin motivasyon derecelerini de belirleyecektir. Erisilmesi zor ve yiiksek
amaglar belirleyen bir kisi elde edilmesi gayet kolay olan amaglar belirleyen bir

kisiye oranla daha yiiksek performans gosterecek ve daha fazla motive olacaktir.
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2.3.2.4. Kosullanma Kuram (Reinforcement Theory)

J. B. Watson’a gore, insanlar yasamlar1 boyunca belirli bir uyariciya az ¢ok
kestirilebilir bir bigimde tepki gostermeye kosullanmaktadir. Ona gore, ¢evre, yeteri
kadar kontrol edilebildigi taktirde psikologun bir ¢ocugu istedigi gibi bir yetiskin
haline doniistiirebilmesi miimkiindiir. Bunun, ¢ocugun kalitsal yetenekleri, zekas1 ya

da ailesinin etkisini tamamen goz ardi edilerek yapilabilecegini sdylemistir
2.3.2.5. Nedensellik Yiikleme/Atfetme Kuram (Attribution Theory)

Insanlarin giinliik hayatlar1 sirasinda tekrar tekrar kendilerine sorduklari kilit
soru, “Neden” sorusudur. Insanoglu, basma gelen olaylara sadece tepki
gosterdiginden dolayr hosnut degildir, insanlar daha ziyade, bu olaylarin neden
meydana gelmis oldugunu ve diger insanlarin ni¢in farkli sekillerde davranista

bulundugunu da anlamak istemektedirler

2.4 Oz-Yeterlilik

Oz vyeterlik kavrammi tanmimlamak igin bir c¢ok terim birbiri yerine
kullanilmigtir. Literatiirde bazi c¢aligmalarda "6z yeterlilik" bazilarinda ise "6z
yeterlik" olarak gecer fakat anlam olarak bir farklilik géstermez. Benzer sekilde 6z
yeterlik inanci, 0z yeterlik algisi, 6z yeterlik yargis1 kavramlart da kullanilmistir. Bu
calisma da kavramlarin anlamlarinin ayni oldugu daha da belirgin olsun diye tiim
tammlar kullamlarak agiklanacaktir. Oz yeterlik terimi bireyin belirli bir durumu
gerceklestirmek veya belirli bir sonug almak i¢in gerekli olan yeteneklerinin kendi 6z
deger yargist olarak agiklanmaktadir. Algi terimi ise 6z yeterlik taniminda kullanilir

ve anlam yoniinden bir farklilik olusturmaz (Zulkosky, 2009).

Oz yeterlilik inanglari, insanlarm motivasyon ve davranislarmin énemli bir
kismin1 olustururken ayrica bireylerin hayatlarin1 degistirebilecek eylemleri de
etkiler. Bandura (1977), 6z yeterliligi “kisinin ileri doniik durumlar1 yonetmek i¢in
ihtiya¢g duydugu hareket bigimlerini planlama ve gerceklestirme konusunda kendi

yeteneklerine olan inanc1” seklinde tanimlamistir.

Lunenburg’a (2011) ise; 6z yeterlilik 6zsayginin eyleme 6zgili bir versiyonu
olarak diisiiniilmiistiir seklinde bir tanimlama yapmustir. (Akt., Redmond, 2015). Oz

yeterlik teorisinin temelinde yer alan ilke, kisilerin kendilerini yeterli hissettikleri
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eylemleri gerceklestirmeleri yliksek; yetersiz olduklarini diisiindiikleri eylemleri
gerceklestirme ihtimallerinin ise diisiik oldugu yoniindedir. Bir diger tanima gore ise
kisilerin karsilastiklar1 durumlarda yiliksek performans gosterebilmek i¢in gerekli
olan igleri nasil basariyla yapabileceklerine iliskin bireysel yargilaridir (Bikmaz,
2004). Gecas (2004)’a gore ise kisinin baslangictaki inanglarmi dogrulayacak
sekillerde hareket ettiginde 6z yeterlilik kendini dogrulayan bir kahinlik islevi
gormektedir. Ornegin matematik dersinde iki Ogrenciyi ele alalim. X &grenci
matematik dersinde basarili fakat hocanin proje Odevini yapabilecegine
inanmiyordur. Y o6grencisi ise matematik dersinde orta diizey bir 6grenci olmakla
birlikte bu proje ddevini yapabilecegine inanmaktir. Ve okulu bu yarisma da temsil
edebilecegine inanityordur. X Ogrencisi Ogretmene bu yarismaya katilmayacagini
proje 6devini yapamayacagini1 sdyler ve katilmaz. Y G6grencisi ise basarabilecegini
sOyler ve ekstra derslere kalip, arastirma yapip bir proje 6devi ¢ikarir ve yarismayi
kazanir. Bununla birlikte hem 6diilii hem taktiri kazanir. Yani 6z yeterlilik bireyin
nasil diisiindiiglinii, kendisini nasil motive ettigini, hayatta karsilastig1 olaylara karsi
nasil tepkiler verdigi ve onlarin nasil istesinden geldigini veya gelebilecegini

kapsayan inang algisidir.

Oz yeterlik algilar1 genellikle ii¢ temel dlgek iizerinde degerlendirilir: diizey,

giic ve genellendirilebilirlik.

Oz yeterlik diizeyi : Bir problem ile karsilasildiginda o problemin zorluk derecesini

kasteden bir tanimdir. Kolay, orta, zor gibi.
Oz yeterlik giicii : Bireyin zor durumlara kars1 gosterdigi basarili inang miktaridir.

Oz yeterlik genellendirilebilirligi:Kazanimlarinin ne derece isine yarayabilecegidir.

Hayatina etkileri, yansimalari ne yonde olacagidir.

En temel sekilde Bandura (1982)’ye gore ; 6z yeterlik kurami insanlarin ne kadar
basarili olabilecekleri konusunda kendilerine olan inanglarinin, performans ve

motivasyonun bir boliimiiniin sekillendirildigine inanilir.

“Inang¢ kayboldugunda, insan da kaybolur.” - John Green
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Bandura (1989), 6z yeterliligin temel 6zelliklerini, biligsel siirecler, duygusal
stirecler ve denetim siireci seklinde ele almistir.

2.4.1 Bilissel Siirecler

“Insan davramslari, bilinen hedefleri somutlastiran énsezilerle yonetilir.
Kigsisel hedeflerin belirlenmesi eylemi, kiginin sahip oldugu yeteneklerle ilgili 6z
takdirinden etkilenir” (Bandura, 1989 : 1176). Oz yeterlik inanci yiiksek olan
kisilerde daha st diizey islere girisme, inandigi durum icin ¢aba gdsterme ve
hedeflerine ulasmak i¢in ¢ok c¢aba gosterme egilimleri yiliksektir. Bu tarz da kisiler
olas1 olumsuzluklara takilmak yerine bardagin dolu tarafina bakmayi bilirler ve onu

hayal ederler. Bu ise 6z yeterlilik inancinin anahtaridir.

2.4.2 Duyussal Siirecler

“Insanlarin kendi yeteneklerine olan inanci yalnizca motivasyonlarini degil riskli ya

da zor durumlarda yasanan stres ve depresyonun siddetini de etkiler” (Bandura,
1989:1177).

Duyussal siirecin  iginde bulunan duygusal tepkiler karar verme
mekanizmasini, harekete ge¢gme mekanizmasii ve diisiince siirecini etkilerde
bulunarak eyleme dolayli veya dolaysiz yollardan etkilerde bulunabilir. Ayrica tiim
bu tepkiler kisinin bir seyle basa c¢ikma ihtimallerine olan inancina baghdir.
Problemleri ¢ozebilecegine inanan kisiler, problemlerden diger kisilere gére daha az
etkilenirler. Olas1 problemleri kontrol altina alarak veya savusturarak stres ve

kaygilarindan kurtulabilirler.

2.4.3 Denetim Siireci

Kisinin yasaminda yiizlestigi olaylarin temel nedenleri ile olan iligkisini ifade
etmektedir. Kisiler yasadiklar1 olaylar1 kader veya sans gibi dis giicler ile
tanimlayabilirler ya da onlarla yiizlesip, kisisel cabalart gibi i¢ gliclerle de
tammlayabilirler. Oz yeterlik kisinin belirli bir gdrevi yerine getirip
getiremeyecegine odaklanir. I¢ denetim durumunun varligina daha cok inanan

kisilerin 6z yeterlik algilar1 da yiiksek olur.
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Oz yeterlik algis1 veya inanci1 dort temel kaynaktan alinan bilgiler ile olusmaktadir.

Bireyin dogrudan deneyimledigi yasantilar
Dolayl yasantilar
Sozel Ikna

Psikolojik durum

Tiirkiye de ve parelelinde tilkemizde egitim ve 6gretim programlarinda gesitli
degisiklikler yapilmistir. Ve Ozellikle son degisikliklerle birlikte duyussal gelisime
onem verilmistir. Hatta Tiirkiye’de yenilenen Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda "Matematik 6grenmeye istekli olur, Matematikle ugrasmaktan zevk
alir, Matematikte kendine ozgiiven duyar, Matematigi ogrenebilecegine inanir,
Matematigin diisiinme becerilerini gelistirdigine inanir" gibi duyussal gelisime ait

kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2013).

2.5 Matematiksel iliskilendirme ve Oz Yeterlilik

Modern diinyamiz da hizla gelisen teknoloji ve bilimsel siire¢lerden egitim ve
ogretim de etkilenmistir. Bu siirecler degisirken tabi ki de matematik de nasibini
almistir. Matematik 6gretimi programlarinin beklentileri ele alindiginda her gecen
giin daha da cok kavramsal ifadelerin literatiire kazandirildigi, problem ¢ozme
slirecinin matematigin merkezine yerlestirildigini, konularin giinlik hayatla
iliskilendirilmesinin gerekliliginin vurgulandigi, matematigin farkli konular, dersler
ve etkinlikler arasinda iliski kurmasinin O6nemi iizerinde asir1 duruldugu
gozlenmektedir. Bu beklentilerin yeni kavramlart dogurmasi hi¢ kagmilmaz bir
durumdur. Bu baglamda son zamanlarin sik¢a kullanilan kavramlarindan birisi olarak

karsimiza ¢ikan matematiksel iliskilendirme kavramidir.

Geleneksel oOgrenme siireclerinin izlerini tasiyan ve Ogrenciyi merkeze
almayan Ogrenme ve Ogretme siireclerinde matematiksel kavramlar genel olarak
ogrencilere farkli diigiinceler olarak ve her biri kitaplarin farkli kisimlarinda
sunulmaktadir. Sonra ise Ogrencinin bu kavramlart anlamasi, iliskilendirme
yapmalar1 ya da bagska bir derste gordigl fikirler ile bagdastirip kullanmalar
beklenir ve bir ¢ok Ogrenci de bu sebeple iliskilendirmeyi yapamamaktadir.

Giliniimiiz matematik egitimi programlarinda acgik olarak matematik 6grenme ve
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yapma siireglerinin en 6nemlilerinden biri olarak iligkilendirme vurgulanmaktadir
(Chapman, 2012). Ozellikle NCTM (2000), matematigin &grencinin giinliik
hayatlar1, diger disiplinler ve diger konular arasinda iliskilendirilmesindeki oneme

deginmektedir.

Son dénemlerde ortaya ¢ikan bir ¢ok yeni tanim beraberinde de bir ¢ok yeni
soru getirmektedir hayatimiza. Matematiksel iliskilendirme nedir? Ogrenme-6gretme
stirecinde neden onemlidir? Giinliik hayatimiza katkisi nedir? Gibi sorularla karsi
karsiya kalmaktayiz. Matematiksel iliskilendirme en kaba tanimla zincirin pargalari
gibi diisiiniilebilir. Bir parca olmadan 6tekinin pekte bir nemi yoktur biitiinliik i¢in.
Literatiir de ise s0yle bazi tanimlar bulunmaktadir. Matematiksel iligkilendirmenin
sistematik bir zihinsel ag i¢inde, iliskili sema gruplar1 ya da bir semanin bilesenleri
olarak tanimlamistir (Eli, 2009). Diger taraftan Coxford (1995), iliskilendirmenin
matematikteki bir ¢ok konular1 birbirine baglamada kullanilabilecek genis diislinceler
ve asamalar olarak belirtmistir. Farkli bir ¢ok tanim olmasina ragmen, bir¢cogunun
ortak yonii, matematiksel iligkilendirmenin matematiksel diislincelerde bir koprii ya
da baglant1 olarak kabuliidiir (Eli, 2009). Burada dikkat edilmesi gereken husus
aslinda sudur; iliskilendirme yapabilen bir 6grenci kalict 6grenmeyi digerlerine
nazaran gerceklestirebilecektir. Matematiksel iliskilendirme Ogrenci ic¢in bir ¢ok
konuyu hatirda tutmak, kullanmak ve giinliik hayata yansitmakta yardimci olacaktir.

NCTM (2000) iliskilendirmenin temel bilesenlerini iige ayirir ve bunlar soyledirler;
Matematiksel fikirler arasindaki iliskileri tespit etme ve bunlart kullanmak

li- Matematiksel fikirlerin diger disiplinler veya kendi konulari igerisinde nasil
iliskiye sahip olabilecegini ve bu iligki ile nasil yeni bir seyler insa edilecegini ya da

nasil tutarli bir biitlin halinde incelenebilecegini anlama

Matematik disindaki disiplinlerde ki matematigin 6nemini ve anlamim

belirleyerek, uygulamaya yansitma olarak ifade etmektedir.

Matematiksel iligkilendirme ile ilgili bir diger 6nemli soru ise; matematiksel
iliskilendirmenin tiirleri ve smiflandirilmasidir. Tiirlere ve smiflandirilmaya ait
birgok farkli ¢alisma literatiirde yer almaktadir. Birlestirici temalar, matematiksel
stirecler ve matematiksel baglayicilar diye {i¢ grup tanimlanmistir (Coxford, 1995).

Eli (2009) tarafindan yapilan calisma ise bes tiir matematiksel iliskilendirme
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tammmlamustir: islemsel, karakteristik, cebirsel, tiirevsel, 2 ve 3 boyutludur. En genel
tamimla ise kendi i¢inde matematigin iliskilendirilmesi, farkli disiplinlerle
iligkilendirilmesi ve giinlik yasamla iligkilendirilmesi seklinde {ic temel
siniflandirilma bir ¢ok arastirmada ortaktir. Genel c¢erceve olarak matematiksel
iligkilendirme  ile ilgili bu ¢ maddelik semayr ele alinabilir.
Matematiksel iligskilendirmenin biiyiik kismimi kendi icindeki iliskilendirme
tutmaktadir. Bir ¢ok ¢alisma 6nce matematigin 6ziinde eslesme olmali ki sonra diger
disiplinlere veya giinlik yasama bakilmalidir gibi diistinmektedir. Bu matematik

biliminin 6n sarthilik iliskisine dayandirilabilir (Pesen, 2003).

Matematiksel iliskilendirme de diger disiplinlerle iliskinin 6nemi géz ardi
edilemeyecegi asikardir. Umay (2007) ye gore matematigin diger bilim dallar i¢in
Ooneminin inkar edilmesinin miimkiin olmadigini, ve bir dil, bir diistinme tarz1 olarak
yasamin her noktasinda rastlanan matematikten yararlanmayan bir bilim dalinin
varligindan s6z edilemeyecegini sdylemektedir. Matematiksel iligskilendirmenin bir
cok farkli disiplin ile iliskisinden bazilar1 teknoloji, sanat, din, fen, mimari, dans,

tiyatro ve egitim alanlar1 gibi (Bodner, 2006).

Matematik egitimde bir ¢ok uluslar arasi 6gretim programlarinda kapsam,
amag ve hedeflerinde giinliik yasam ile matematik iliskisine yonelik bulgulara sik¢a
rastlanmaktadir. En kaba tabirle giinliik yasamla iliskilendirme okulda o6gretilen
matematigin disardaki hayatta isimize yaramasidir. Cotti ve Schiro’ya (2004) gore,
ogrencilerin matematiksel iletisim ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde
giinliik yasam iligkileri siklikla kullanilmalidir. Hayatimizin bir giinlinde karsimiza
cikan uygulamalar olarak basit analojileri, sozel problemleri, ger¢ek veri analizini,
toplumdaki matematigin tartisilmasini, matematiksel kavramlarin temsillerini ve

gercek olgularin matematikse modellemesi seklinde belirtilmektedir (Gainsburg,
2008).

Mesela soyle bir 6rnek diisinelim ve ne demek istediginizi daha net ortaya
koymaya calisalim. Tiirev konusunu ele alalim. Ilk olarak matematik disiplini iginde
tirevin alakali oldugu konular diislinelim. Limit, siireklilik diyebiliriz en 6nemli
olarak. Hatta matematigin en kaba tabiri ile limitli ise siireklidir, stirekli ise
tirevlidir. Ya da integral. Tiirev ile integral birbirinin tam tersidir gibi tanimlar1 sik¢a

duymaktayiz. Daha da geriye gidersek limiti tanimlamak i¢in fonksiyon bilgisi lazim.
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Fonksiyon i¢in kiime lazzim. Kiime i¢in bagint1 ve kartezyen ¢arpim falan
falan lazim gibi birbiriyle iligkisini kurabiliriz. Aslinda temelden sirasiyla 6grenilirse

domino etkisi yaratip, kalic1 bir 6grenme gerceklesecektir.

Simdi de diger disiplinlerle iliskisine bakalim. Tiirev, egim hesab1 demektir.
Fizikte egim hesaplar1 yapilmaktadir. Geometri de egim hesaplar1 yapilmaktadir.
Hatta egim bulmak i¢in li¢ formiil vardir. Biri temel fonksiyon bilgisi, biri

trigonometri, biri ise geometri bilgisiyle bulunabilir.

Gilinlik hayatimiz da tiirevi nerelerde kullaniriz diye distinelim. Egim
hesabinda tiirev isimize yaradigina gore yollarin, kopriilerin yapiminda tiirevden
yararlaniyoruz. Bina yapimlarinda temel olustururken tiirevde yararlaniyoruz.
Gordiigiiniiz gibi bu tarz baglamlar ile matematiksel iliskilendirme taniminin

Oonemini giiclendirebiliriz.
Matematiksel iliskilendirme ve 6z-yeterlik arasinda nasil bir baglam kurabiliriz?

Bireyin belli bir performansi gosterebilmesi i¢in gerekli olan davraniglari
organize ederek harekete gecip, basarili olarak yapma kapasitesine iliskin kendi
yargisina Oz-yeterlik denir (Bandura, 1986). Bu baglamda 6grencinin matematiksel
kavramlar ile islemlerin, 6grenme alanlarinin (sayilar, geometri, vb.), farklh
temsillerin (sozel, tablo, grafik, vb.) yam sira diger disiplinler ve giinliik hayat ile
baglanti kurma asamalarina ve becerilerine yonelik kendine olan inanci olarak
tanimlanabilir. Matematiksel iligkilendirme yeteneklerinin yliksek olmasi igin 6z-
yeterlik inanglarmin da yiiksek olmasi gerektigi gdziikmektedir. Ogrencilerin
matematiksel iligkilendirmeye yonelik 6z-yeterlilik inan¢larinin ortaya ¢ikmasi veya
yiikseltilmesi gerektigi asikardir. Bunun i¢inde matematiksel iliskilendirmeye
yonelik Oz-yeterlik inanglarimi 6lgen bir O6lgme aracina ihtiya¢ duyulmustur.
Calismamizda hocamiz tarafindan gelistirilen Olgek buna bir Ornektir. Bu
matematiksel iliskilendirme 0z-yeterlik oOlgegi ile Ogrencilerin matematiksel
iliskilendirme becerileri ve siire¢lerinin incelenmesine, gelismesine ve dgretilmesine

katkida bulunmasi hedeflenmektedir.
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2.6 Matematik ve Matematik Ogretimi

Gliniimiize en eski bilimlerinden gelen matematik herkes tarafindan
kullanilan ve herkes tarafindan tanimlanmaya ¢aligilan bir ¢ok farkli tanima sahiptir.
Ciinkii gilinliik hayatimizin ge¢cmiste de gilinlimiizde de bir ¢ok alaninda
faydalandigimiz bir bilim dalidir. Bu yiizdendir ki matematigin tanimi degiskenlik
gosterir. Clinkii bir yoniiyle degil her yoniiyle anlatilmasi gereken bir bilimdir
matematik. Bir climlede sadece bir yoOnii anlatabilecektir. En genel anlamiyla
matematigin kelime anlami aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii dayanarak
niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye ve bigim, say1 ve
cokluklarin yapilarii, ozelliklerini ve aralarindaki baglantilari mantik yoluyla

inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bilim dalidir (TDK, 2014).

Baykul (2012)’a gore biiyiikliik, sayi, uzay, sekil ve bunlar arasindaki
iligkileri inceleyen bir bilim, bilgiyi isleme, bundan bulgular ¢ikarma ve
degerlendirme ve problem ¢6zmenin etkin bir aracidir. “Kisiye giinliik hayatin
gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ozmeyi

ogretmek ve olaylart problem ¢ézme yaklasimi iginde ele alan bir diisiinme bigimi

kazandirmaktr” (Altun, 2010, s. 7).

e Matematik sembol ve sekiller lizerine kurulmus evrensel bir dil olmakla beraber
bilgiyi isleme, iliretme, tahminde bulunma ve problem ¢d6zmeyi iceren bir
yapidir. Hatta bazi iinlii matematikciler ve diisiinilirlere gére matematik su
sekillerde oOvgiliye laik goriilmiistir. Matematik bilimlerin sultanidir. (Carl
Friedrich Gauss)

e Evrenin kitabi matematik diliyle yazilmistir. (Galileo Galilei)

e Matematik i¢in 1tk veya cografi sinir yoktur, matematik i¢in kiiltiirel diinya tek

bir iilkedir. (David Hilbert).

2.7 Matematigin Onemi

Giliniimiizde gelisen teknoloji ile matematik yapmanin yollar1 daha da
kolaylasti. Ornegin eskiden bir siirii islem yazarak yapilirdi simdi bu islemleri bizim
icin yapabilecek bir siirli teknolojik cihaza sahibiz. Ve bu cihazlar bizler i¢in islem
strelerini ¢ok kisaltiyorlar. Bu da matematigin kendi icinde yenilenmesine

gelismesine yol aciyor aslinda. Eskiden matematikte dnemli olan hesaplamalar iken
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suan problem ¢dzme, tahmin edebilme en son islem yetenegi oluyor. Bu iglem ise
yetenek gerektirmeden teknolojik cihaz kullanimi ile hallediyor. Bir diger
teknolojinin bize sagladigi avantaj Onceleri ¢ogu bilgilere ¢cok az sayida kisiler
erisebiliyordu, fakat giinlimiizde internet kullanimin yayginlasmasiyla bilgiye
erismek c¢ok kolay bir hal aldi. Kisi merak ettigi bilgiye ¢ok kisa siirelerde

ulagabiliyor gliniimiizde.

Matematik, insanlarin olaylara farkli bakis acilar1 ile bakmalarini saglar.
Dogustan sahip oldugumuz diisiinme yetene8ini gelistirmemize katki saglar.
Matematigi anlayan birisi hayatin zorluklarinin istesinden daha kolay gelebilir.
Matematigi anlayan kisilerde merak duygusu iist diizeydir, arastirmayi severler,
elestirmeyi ve sorgulamayi severler ve akilcidirlar. Kisacasi matematik insan
zihninin gelistirme de Onemli bir role sahiptir. Ve matematik kisiyi bilimsel
diisiinmeye y&neltir. Ciinkii matematik somut bir bilim dahdir. Ispati olmayan

kavramlar matematik de asir1 6neme sahip degildirler.

2.8 Giinliik Hayatta Matematik

Glinlimiizde matematikte karsilastiklar1 problemlerden korkmayan ve onlara
etkin ¢Oziim lretebilen bireylerin yetistirilmesi onemli bir yere sahiptir. Clinkii
matematik korkulan ve basarisizlifa sebep olan bir ders olarak yer almaktadir
ogrenciler arasinda. Matematikgiler, 6grencilerden 6grendigi bilgiyi giinliik hayatta
ne ise yarayabilecegini, uygulama alanlarinin neler oldugunu, bu bilginin ona neler
kazandirabilecegini diisiinmelerini istemektedirler. Matematik ve diinya arasindaki
bagi gorebilen ve bu bag ile matematik korkusunun iistesinden gelen ve
matematikten zevk almaya baglayan bireyler yetistirilmelidir (Doruk ve Umay,
2011).

Yeni hazirlanan miifredatlar buna gore hazirlanmaktadirlar. MEB, kisinin
giinliik hayatta karsilastiklar: problemlerin iistesinden gelebilmesini amaglamaktadir.
Bu sebeple matematik en erken yasta hayatimiza girmektedir. Bir ¢ocuk harfleri
ogrenirken sayilari da 6grenmesinin sebebi de budur. Sozel diisiinebilen zihine en
biiyiik destek aritmetik diigiinebilen ve hayal edebilen bir zihindir. Dogumdan 6liime
kadar karsimiza siirekli farkinda olsak da olmasak da bu sebepten Gtiirii matematik
cikmaktadir. Ciinkii giinlilk hayatta karsimiza c¢ikan problemler ile okulda

ogrendigimiz egitim bir biriyle bagdasirsa kalici 6grenim gerceklesecektir ve
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Ogrenilen bilgiler anlamli hale gelecektir. Bilgi ile giinliik hayatta arasinda iligki

kurularak problemler ¢oziilebilecektir.

Giliniimlizde matematik énemli bir yere sahiptir. Ama bundan daha 6nemli
olan ise onu anlayip, hayata yansitabilmektir. Giin icerisinde matematigi idrak

edebilmek ve onu kullanabilmek 6nemlidir (NCTM, 2000).

Matematigin hayatimizin i¢inde ne kadar yer aldigini fark etmeyen birisi
giinliik hayatin problemlerine karsi saglam duramaz ve onlarla basa ¢ikamaz. En
basit drnegiyle markette sorun yasar, gidecegi bir yere saatinde gidemez, otobiislinii
kagirir, herhangi bir yemek yapacaginda ne kadar malzeme ihtiyaci oldugunu
hesaplayamaz, organize bir sekilde grupla plan yapamaz, teknolojiden gerekli verimi
alamaz veya istedigi gibi kullanamaz, sekilleri anlamlandiramaz, sekilleri, grafikleri
vb. Seyleri anlamlandiramaz. Bunlar gibi bir¢ok basit giinliik seyden mahrum kalir

diyebiliriz aslinda.

Bu sebeplerden otliri matematik, hayatimizin her yerinde Onemlidir.
Matematik, bilimde ve okullarda oldugu kadar giindelik yasamda da karsimiza ¢ikan
problemleri anlamak ve ¢dzmek i¢in kullandigimiz énemli araclardan biridir (Uzel,

2007).

2.9 Matematik Egitiminin ve Ogretiminin Genel Amaclari

Matematik egitim ve 6gretiminin genel amaglari; toplumsal, kiiltiirel, kisisel,
teknik ve estetik amaclar olmak iizere bes baslikta inceleyebiliriz (Ersoy, 2000).
Toplumsal amaglar, her bireyin matematik kullanicis1 olmasi, teknik amaglar
matematik bilimine katki yapabilecek bireylerin yetismesi, estetik amaclar
matematigin bir bilim olarak kendine 6zgii 6zellikleri, giizellikleri ve yapilarinin
olmasi, kisisel amaclar bireyin kendi ¢ikarlari ve mutlulugu i¢in matematik ile
ugragmasi, kiiltiirel amaglar ise gegmisten gelen etkiler ve etkinlikler ile kiiltiirel

senteze sahip olmasidir.

“Ulkemiz de matematik egitim ve d&gretimi ile dgrencilerin matematiksel
kavramlar: ve sistemleri anlayabilmeleri, bunlar arasinda iliskiler kurabilmeleri, giinliik
hayatta ve diger ogrenme alanlarinda matematigi kullanabilmeleri, matematikte veya
diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli matematiksel bilgi ve becerileri

kazanabilmeleri, tiimevarum ve tiimdengelim ile ilgili ¢ikarimlar yapabilmeleri,
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matematiksel problemleri ¢ézme siireci icinde kendi matematiksel diisiince ve akil
yiirtitmelerini ifade edebilmeleri, matematiksel diisiincelerini mantikli bir gsekilde
actklamak ve paylagmak icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilmeleri,
tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin olarak kullanabilmeleri, problem
¢ozme stratejileri gelistirebilmeleri ve bunlar: giinliik hayattaki problemlerin ¢oziimiinde
kullanabilmeleri, model kurabilmeleri, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilmeleri, matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri, Ozgiiven
duyabilmeleri, matematigin giiciinii ve 16 iliskiler agi iceren yapisini takdir
edebilmeleri, entelektiiel meraklarini ilerletebilmeleri ve gelistirebilmeleri, matematigin
tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diigiincesinin gelismesindeki rolii ve
degerini, diger alanlardaki kullanimimin 6nemini kavrayabilmeleri, sistemli, dikkatli,
sabirli ve sorumlu olma ozelliklerini gelistirebilmeleri, arastirma yapma, bilgi tiretme ve
kullanma giiciinii gelistirebilmeleri, matematik ve sanat iliskisini kurabilmelerini, estetik
duygularint  gelistirebilmeleri amaglanmaktadir” (MEB, 2009; MEB, 2010; MEB,
2011).

2.9 Matematik Ogretimi I¢cin Temel Tlkeler

Her iilkenin kendi egitim ve 6gretim sistemi icerisinde ilkeleri bulunmaktadir.
2005 yilinda yayimlanan ilkogretim Matematik Programinda Matematik Ogretimi

icin yayimlanan ilkeler soyledir;

Ogrenciye dersin basinda konuya giris yapilmadan 6nce, o konu ile ilgili eski
bilgileri hatirlatilmalidir ya da ¢agrisim yapabilecek ornekler verilmelidir. Konuya
giris yapildiktan sonra 6gretmenin Ogrenci ile daha saglikli bir bag kurmasi icin
matematik dersine karsi olan tutumunu olumlu yonde gelistirmelidir. Dikkate
alinmas1 gereken 6nemli bir husus ise her bireyin farkli oldugundan yola ¢ikarak,
ogretim de her Ogrencinin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurulmalidir.
Ogretim yapilirken &grenci bir basina birakilmamali, dgretmenin rehberlik siireci
devam etmeli, ipuglart ve etkinlikler ile destek olunmalidir. Ogretmen dersi
dogaglama sekilde degil, planin1 daha 6nceden yapmis ve hazir sekilde anlatmalidir.
Ogrencinin derste aktif katilimini g6z ardi etmemeli ve dgrenciyi dersin icinde aktif

sekilde tutmalidir.

Ogrencilere siirekli geri doniit verilmeli ve hatalar1 diizeltilmelidir. Ayni

zamanda matematik Ogretimi yapilirken Ogretimin kalitesinin artirilmasi igin
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ogretmen kendini siirekli yenilemeli ve gliniimiizde gelisen diinyaya ayak uydurmak
icin teknolojiden yararlanmalidir. Matematik bir insaat seklinde oldugu igin yani
gecmis bilgiler temel oldugu icin yeni bilgiler Ogrenileceginde ge¢mis bilgiler
tamamiyla Ogrenilirse 6grenim gergeklesecektir. Aksi halde temeli saglam olmayan

bir bina ¢okecektir.

2.10 Motivasyon ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Gokge, Oztuna ve Elhan (2011), 6grencilerin sinifta motive olmasini saglayan
i¢ ve dis motivasyon faktorlerini tespit etmek amaciyla Harter’in “Sinif Ortaminda
Icsel Motivasyona karst Digssal Motivasyon Olgeginin” Tiirkiye’deki Ilkdgretim
okullarina uygulanmasini ve adaptasyonu lizerine bir ¢alisma yapmislardir. Calisma
da Ankara ili merkez ilgelerindeki resmi ve 6zel okullarda 6grenim hayatini siirdiiren
979 tane 3.-8. smif Ogrencisine Olgek uygulanmistir. Calismanin sonucunda elde
edilen bilgilere gore dlgegin Tiirkiye’ de ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin icsel
ve digsal motivasyon diizeylerinin belirlenmesinde kullanilabilir oldugu goriiliirken
ozel okulda egitim gormekte olan g¢ocuklarin devlet okulunda egitim gormekte
olanlara gore; sinif basari seviyeleri fazla olanlarin siif basari seviyeleri daha az
olanlara gore; ailenin ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin diisiik olan

ogrencilere gore daha yiiksek motivasyona sahip oldugu tespit edilmistir.

Peker ve Sentiirk (2012) ’in yaptig1 ¢alismada 6gretmeninin tutum, davranis
ve ders anlatimindan memnun oldugunu belirten O6grencilerin matematik kaygi
diizeylerinin 6gretmeninden memnun olmadigint belirten O6grencilerinkine gore
anlaml diizeyde diisiik oldugunu tespit etmistir. Ogretmenini not veren, hiikiim
veren kisi olarak gérmeyen ve 6gretmeninden not tehdidi algilamadigini belirten
ogrencilerin matematik kaygi diizeylerinin 6gretmeninden not tehdidi algiladigini
belirten ogrencilerinkine gore anlamli diizeyde diisiik oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Akpinar, Batd1 ve Donder (2013) ‘in yaptig1 calismada ilkdgretim fen bilgisi
dersine yonelik motivasyon diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica 6grencilerin
fen gorislerinin cinsiyet ve smif yonilinden incelenmeleri de calismanin amaglar
arasindadir. Arastirma da motivasyonun fen bilgisi dersinde ki akademik basar1 i¢in
onemli bir etken oldugu ortaya ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin, erkek ogrencilere gore

daha yiiksek 6z yeterlilik ve motivasyon diizeyleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Sinif
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diizeylerine gore ise motivasyonun degistigi ve 4. Smf Ogrencilerin 8. Siif

ogrencilere gore daha pozitif yonde anlamli bir farki oldugu tespit edilmistir.

Azizoglu, Aslan ve Pekcan (2015) ‘i yaptig1 calismada “periyodik sistem
konusu ve analojilerle 6gretim modeli: yontem, cinsiyet ve motivasyon faktorlerinin
Ogrenci basarisina etkisi” konusunu ele almislardir. Calisma sonucunda cinsiyetin
basariya anlamli bir etki gdstermedigini, ancak cinsiyetin motivasyon ile anlamli bir
iliskisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Kadinlarin daha yiiksek motivasyona sahip oldugu ve
bu durumunda basariya etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Clinkli motivasyon ve basari

arasinda da pozitif ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Budak (2016), ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin matematik dersindeki
akademik basarilari ile 6grencilerin 6z diizenleme stratejileri, bilis iistii becerileri ve
motivasyonlar1 arasindaki iligkiyi tespit etmeye yoOnelik bir ¢alisma yapmistir.
Korelasyonel arastirma tiiriinde gergeklestirilen ¢alismada 2014-2015 egitim 0gretim
yilinda gergeklestirilmistir. Tiirkiye’ nin Bitlis ilinden rastgele 6rneklem seklinde 59
tane Ogrenci se¢ilmis, ayrica tiim 6grenciler ayn1 okuldan degil dort ilkokulun
dordiincti simif 6grencilerine 6lgekler uygulanmistir. Calisma da elde edilen bulgular
sonucunda motivasyonun matematik dersi akademik basarinin 6nemli bir etkeni
oldugu belirtilirken, motivasyon ile 6grenci cinsiyeti ve anne-baba egitim diizeyi

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: belirtilmistir.

Son bes yil igerisinde yapilmis olan ve Tiirkiye'de genel 6grenci profilinin
temel psikolojik ihtiyaglar1 ile matematik kaygilar1 arasinda negatif bir korelasyon
oldugunu belirten Durmaz ve Akkus (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma da
ogrencilerin etkilesim igerisinde bulunduklar1 sosyal ortamlardan gorecekleri
destegin 6nemli olabilecegini gostermektedir. Keklik¢i ve Yilmazer (2013) yaptiklar
calismada ilkogretim ogrencilerinin matematik Ogretmenlerine yonelik olumsuz
gorilisleri ile matematik korku diizeyleri arasinda yliksek diizeyde, pozitif yonlii ve
anlaml bir iliski oldugu sonucuna varmislardir. Ayrica yapilan ¢alisma sonucunda
elde edilen bulgularda matematik dersine kars1 olusan korkunun toplam varyansin %

66’sinin matematik 6gretmeniyle ilgili goriislerden kaynaklandig: belirtilmistir.
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2.11 Oz-Yeterlik ile ilgili Cahismalar

Sengiil (2011), kavram karikatiirlerinin &grencilerin matematige karst 0z-
yeterlik inang seviyelerine etkisini belirlemeye calistig1 ¢aligmasini orta 6gretim 7.
smifta egitim gormekte olan 94 G6grenci ile gergeklestirmistir. Arastirma sonucuna
gore kavram karikatiirlerinin Ogrencilerin matematige kars1 0z-yeterlik inang

seviyeleri ile anlamli bir etkisinin oldugu belirtilmistir.

Yilmaz (2011), ¢alismasinda orta 6gretim 6, 7 ve 8. smif seviyesinde egitim
goérmekte olan toplam 1527 6grencinin matematik kaygisi, motivasyonu, 6z-yeterlik
inanct ve 0z kavrami ile matematik dersine dair tutumlar1 arasindaki iliskileri
incelemistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuca gore; 6grencilerin matematik dersiyle
ilgili duyussal oOzelliklerinin, Ggrencilerin matematik dersine dair tutumundaki
varyansin 6. Smif Ogrencilerinde %79, 7. Siif G6grencilerinde %88 ve 8. Smif
ogrencilerinde ise %82 ‘sini agikladigi bulunmustur. Elde ettigi sonucu 6zetleyecek
olursak Ogrenci glidiisii, matematik 6z-yeterlik algisi ile matematik 6z kavrami ve
basar1 giidiisii degiskenlerinin Ogrencilerin matematik dersine karst tutumunun

onemli yordayicilart oldugu goriilmiistiir.

Literatiirde ki yapilan calismalar genel olarak incelendiginde, 6grencilerin
pozitif yonde bir matematik 6z-yeterlik algisi gelistirebilmelerinin onlarin egitim-
ogretim hayatlarinda ¢ok kritik bir dneme sahip oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin
pozitif yonde bir matematik Oz-yeterlige sahip olmalar1 i¢in; onlara giivenmenin
yaninda, basarabilme duygusunu tattirabilecek egitim-0gretim faaliyetlerine aktif
olarak katilabilecekleri ortamlar da olusturmalidir. Sadece bu ikisinin de
yetmeyecegini ayrica sorgulamaya dayali bir egitim-6gretim sistemi ile 6grenecekleri
kavramlar tartisip kendi biligsel yapilandirmalarini olusturabilecekleri bir egitim-

Ogretim siirecine dahil olmalar1 gerekmektedir (Sengiil, 2011).

Giindogdu (2013) yedinci ve sekizinci smifta 6grenim goren Sgrencilerin
sahip oldugu matematik 6z yeterligi ile matematiksel giic arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma bulgulari, matematik 6z yeterligi ile bilgi
Olgeginden alinan puanlar ve matematik 6z yeterligi ile agik uclu problemlerden
alinan puanlar arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin bliylik ¢ogunlugunun diisiik matematiksel giice, yiiksek matematik 6z

yeterligine sahip oldugu goriilmektedir.
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Sengiil ve Giilbage1r (2013) yaptiklart calismada, orta dgretim yedinci ve
sekizinci smif diizeylerinde okuyan Ggrencilerin say1 hissini belirlemek ve sahip
olduklar1 sayr hissi ile matematik 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi
amaclamiglardir. Bulgular sonucunda, 6grencilerin diistik diizeyde say1 hissine sahip
olduklari, say1 hissi ve matematik 6z yeterlikleri arasinda orta diizeyde bir iliski

oldugu goriilmiistiir.

Oztiirk ve Sahin (2015)’in arastirmasinda, 1565 besinci siif 6grencisinin
matematige dair akademik basarilari, 6z-yeterlikleri ve tutumlar1 arasindaki iliskileri
aragtirllmistir.  Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore, besinci smif
ogrencilerinin matematik dersine dair tutumlarinin pozitif oldugu, 6z-yeterlik
diizeylerinin de yiiksek oldugu ortaya cikmustir. Ogrencilerin  dz-yeterlik
seviyelerinin matematik dersindeki basarilarinin anlamli belirleyicisi oldugu, tutum
diizeylerinin ise matematik dersindeki basarilarinin anlamli belirleyicisi olmadigi

ortaya konmustur.

Abali, Oztiirk ve Sahin (2015) 'in yaptiklar1 calismanin bulgulari, besinci simif
ogrencilerinin yiliksek matematik 6z yeterlik algisina sahip olduklari, matematik 6z
yeterlik algisinin kiz 6grenciler lehine farklilastig1 yoniindedir. Ayrica matematik 6z
yeterlik algis1 ile matematik basarisi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu
ve matematik 6z yeterlik algisinin matematik bagarisini anlamli yordadigi tespit

edilmistir.

Ozyildirm-Giimiis' iin (2015) c¢alismasmin sonuglarina gore ilkogretim
matematik 0gretmen adaylar1 tarafindan genel olarak kullanilan stratejinin geriye
dogru c¢alisma stratejisi oldugu, Ogretmen adaylarinin matematik 6z yeterlik
algilarinin tercih ettikleri problem ¢6zme stratejisine gore anlamli farklilasmadigi

ortaya ¢ikmustir.

Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016) ortaokul dgrencileriyle yaptiklar ¢calismada,
ogrencilerin matematik 6z yeterlik alg1 diizeylerinin yiiksek oldugunu, matematik
tutumu ile matematik 6z yeterlik algisinin pozitif yonde iliskili oldugunu ortaya

cikarmiglardir.

Kiran ve Dengiz (2019) yilinda yapmis olduklar1 ¢alisma da 6z yeterlik algi

diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulmuslardir. Bu farkliliklar kiz 6grencilerin,
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erkek Ogrencilere gore daha yiiksek ve 6. Siniflarin 7. Ve 8. Siniflara gore daha

yiiksek ortalamalara sahip olmasidir.



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi konularina yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada KKTC Milli Egitim Bakanhi§i, Ortadgretim Dairesi
Miudiirliigiine bagl olan lise diizeyindeki dgrencilerin matematik 6grenmeye yonelik
motivasyon ve matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlilik iligkisini ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmesi i¢in ortaya koymay1 amaglandigindan betimsel-tarama modeli

uygulanmistir.

Biiyiikoztiirk (2002)’e gore, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in
verilerin toplanmasint amaglayan c¢aligmalar tarama (survey) arastirmasi olarak

adlandirilmaktadir.

3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2018 - 2019 6gretim yilinda KKTC Milli Egitim
Bakanligi, Ortadgretim Dairesi Miidiirliigline bagl okullarda devlet ve 6zel karisik
ogrenim goéren toplam 12931 lise Ogrencisi arasindan 10.-11. Ve 12. Smuflan
kapsayan lise 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmamiz da %5’lik hata payimna gore
374 6grenci sayisina ulasmamiz yeterli olacagi belirlenmistir. Arastirma da 6rneklem
yontemi kullanilmistir. Toplam 642 o6grenciye anket ulastirilmistir ve iglerinden
gecersiz olanlar iptal edilerek 480 6grencinin 6lgeginin sonuglarini ¢calismamizda yer

verilmistir.

3.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada verileri toplamak amaciyla nicel yontemlerden yararlanilirken,
alanda mevcut olan lise diizeyindeki 6grencilerin matematik 6grenmeye yonelik
motivasyon ve matematiksel iligkilendirme Oz-yeterlilik iligkisini ortaya koyan

Olcekler kullanilmistir. Arastirmada, Veysel Akcakin (2018) tarafindan Tiirkge’ye
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uyarlanan tek boliimli 33 maddelik “Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” dlgegi kullanilmistir. Arastirmaya katilan kisilerden cinsiyet, siif ve yas
bilgileri istenmistir. Toplam bes likertten olusan 6l¢ek “kesinlikle katiliyorum (5)”,
“katiliyorum (4)”, “kararsizim (3)”, “katilmiyorum (2)” ve “kesinlikle katilmiyorum

(1)” seklinde olusturulup puanlanarak hesaplanmistir.

Tablo 1.
Ortalama Olciit Araliklar:

Agirlik Puan Sinir1 Secenek
1 1,00-1,80 Kesinlikle Katilmiyorum
2 1,81-2,60 Katilmiyorum
3 2,61 -3,40 Kararsizim
4 3,41 -4,20 Katiliyorum
5 4,21 -5,00 Kesinlikle Katiliyorum

Ikinci 6lcek de alan da mevcut olan matematiksel iliskilendirme &z-yeterlik
olgegi kullanilmugtir. Kemal Ozgen (2018) tarafindan gelistirilen “Matematiksel
Iliskilendirme Oz Yeterlilik Olcegi” tek boliimlii olup 22 maddelik bir Slcektir.
Aragtirmaya katilan kisilerden herhangi bir demografik degisken bilgisi
istenmemistir. Toplam bes likertten olusan 6l¢ek “her zaman (5)”, “cogu zaman (4)”,
“bazen (3)”, “nadiren (2)” ve “higbir zaman (1)” seklinde olusturulup puanlanarak

hesaplanmastir.

Tablo 2.

Ortalama Olciit Araliklar:

Agirlik Puan Sinirt Secenek

1 1,00-1,80 Higbir Zaman
2 1,81 -2,60 Nadiren

3 2,61-3,40 Bazen

4 3,41 -4,20 Cogu Zaman
5 4,21 -5,00 Her Zaman
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Matematik Ogrenmeye yoOnelik motivasyon oOlgegi i¢in verilecek olan
cevaplara gore puanlamanin nasil yapilacagt ve smirhiliklar1 Tablo 1. De,
matematiksel iliskilendirme 0z-yeterlik 6l¢egi i¢in verilecek olan cevaplara gore

puanlamanin nasil yapilacagi ve siirliliklart ise Tablo 2. De verilmistir.

Analizinde ise frekans (f) ve yiizdelik (%) kullanilmistir. Matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlik dlgeginin i¢ tutarhilik giivenirlik katsayisini tahmin etmek
i¢in Cronbach alfa hesaplanmis ve 0.85 oldugu goriilmiistiir. Matematik Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegini olusturan her bir faktdriin giivenirligi Cronbach alfa ve
McDonald’s @ giivenirlik katsayisi ile belirlenmistir. Yapilan analizlerde faktorlerin

cronbach alfa giivenirliklerinin 0.71 ile 0.83 arasinda degistigi gozlenmistir.

Biiyiikoztiirk (2002), giivenirlik katsayisinin a = 0.70 ve daha yiiksek

olmasini, test puanlariin giivenirligi a¢isindan yeterli gérmektedir.

3.4 Veri Toplama Aracinin Yapi Geregi incelenmesi

3.4.1 Matematik Basarisinda Motivasyon Ol¢eginin Incelenmesi

Veysel Akcakin (2018) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Matematik
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgedi” igin yazar ile goriisiilerek gerekli izinler
alindiktan sonra dlgekten ve calismasindan yararlanilmustir. Olgek tek boliimlii olup
33 maddelik bir 6lgektir. Arastirmaya katilan kisilerden cinsiyet, sinif ve yas bilgileri
istenmistir. Toplam bes likertten olusan oOlgek  “kesinlikle katiliyorum (5)”,
“katiliyorum (4)”, “kararsizim (3)”, “katilmiyorum (2)” ve “kesinlikle katilmiyorum
(1) seklinde olusturulup puanlanarak hesaplanmistir. Olgegi olusturan her bir
faktoriin giivenirligi Cronbach alfa ve McDonald’s o giivenirlik katsayisi ile
belirlenmistir. Yapilan analizlerde faktorlerin cronbach alfa giivenirliklerinin 0.71 ile
0.83 arasinda degistigi gozlenmistir. Bu sebepten 6tiirli her bir maddenin ve dlgegin

giivenilir oldugu sdylenmektedir.

3.4.2 Matematiksel iliskilendirme de Ozyeterlik Ol¢ceginin incelenmesi

Kemal Ozgen (2018) tarafindan gelistirilen “Matematiksel Iliskilendirme Oz
Yeterlilik Olgegi” i¢in yazar ile iletisime gegilip gerekli izinler alindiktan sonra
dlcekten ve ¢alismasindan yararlanilmistir. Olgek tek boliimlii olup 22 maddelik bir

Olgektir. Arastirmaya katilan kisilerden herhangi bir demografik degisken bilgisi
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9 ¢

istenmemistir. Toplam bes likertten olusan dlgek “her zaman (5)”, “cogu zaman (4)”,
“bazen (3)”, “nadiren (2)” ve “hicbir zaman (1)” seklinde olusturulup puanlanarak
hesaplanmistir. Matematiksel iliskilendirme 06z yeterlik Olgeginin i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayisin1 tahmin etmek i¢cin Cronbach alfa hesaplanmis ve 0.85 oldugu
goriilmiistiir. Maddelerin tek tek giivenirliklerinin hesaplanmasi ve gegerliligi i¢in bir
oOlgiitli olarak diizeltilmis madde- toplam puan korelasyonlar1 incelenmistir. Madde
toplam-puan korelasyonlart her bir madde i¢in bireysel olarak giivenirliginin
1spatlanmasi i¢in 6nemli bir Olgiittiir. Her bir madde ile 6lgegin toplam puam
arasindaki korelasyonun 0.29 ile 0.53 arasinda degistigi belirlenmistir. Olcekteki tiim
maddelerin madde toplam puan korelasyonlarinin dnem kontrolleri yapilmis, sonugta
tiim katsayilarin p=0.01 diizeyinde istatistiksel olarak 6nemli oldugu bulunmustur.
Ilgili literatiir de madde-toplam korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin iyi
derecede ayirt edici oldugu ve 0.20°den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi

gerektigi yoniinde goriis bildirilmistir (Biiytikoztiirk, 2005).

3.5 Verilerin Analizi ve Uygulanmasi

Arastirmada Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Dairesi Miudiirliigii’nden
veri toplama araglarini okullarda uygulamak amaciyla izin alinmistir. Anket 2018-19
Ogretim yilinda aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulatilmistir. Eksik doldurulan
anketler arastirma kapsamina alinmamuistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarildiktan sonra SPSS 24.0 programi ile ¢dziimlenmistir. Istatistiksel islemlerde
aritmetik ortalama (X), yiizde (%), frekans (f) olarak gosterilmistir. Veri seti normal
dagilim gosterdiginden Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda anlamli fark yok
p>0.05) ve varyanslar homojen dagilimdan dolayi, parametrik testleri uygulanmis
olup, iki iligkisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkina manidar olup olmadigini
anlamak nedeniyle bagimsiz &rneklemler igin “t-testi” uygulanmustir. Ikiden fazla
orneklem ortalamasi arasindaki farkin, sifirdan anlamli bir sekilde olup olmadigini
test etmek tizere, tek yonlii varyans analizi (ANOVA); iki ya da daha fazla bagimsiz
degiskenin, birden fazla bagimh degisken iizerindeki etkisi incelemek i¢in ¢ift yonli
varyans analizi (MANOVA).. Iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin
yordanmas1 amaciyla da regresyon analizi kullanilmistir. Ayrica iki 6l¢ek arasinda ki

korelasyona bakilmastir.
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Olgek maddelerinin i¢ tutarliligi igin Cronbach Alpha (o) katsayisi
kullanilmistir. Gruplarin birbirleriyle olan maddelerin anlamliliginda (p), 0.05 diizeyi
esas alinmistir (p>0.05: anlamsiz, p<0.05: anlaml1). Tablo 2’de ise anket sonuglarinin

yorumlarinda kullanilan ortalama 6l¢iit araliklar1 verilmistir.

Matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlik 6lg¢egi i¢in verilecek olan cevaplara

gore puanlamanin nasil yapilacagi ve sinirliliklar: Tablo 1. De verilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR ve TARTISMA

Arastirmanin bu boéliimiinde genel amaglarimizi goz oniinde bulundurarak,
aritmetik ortalama (X), yiizde (%), frekans (f), standart sapma (SS) seklinde
gosterilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi icin Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda anlamli fark yok (p>0.05) ve varyanslar homojen dagilimindan dolay:
parametrik hipotez testleri uygulanmistir. iliskisiz 6rneklem igin t-testi, tek yonlii
varyans analizi i¢cin ANOVA, ¢ift yonlii varyans analizi icin MANOVA, Regresyon
korelasyon analizi kullanilmigtir. Ayrica iki Olgegimizin sonuglari arasindaki

korelasyona bakilmistir.

4.1. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Demografik Degiskenlere Gore Frekans

ve Yiizdeleri

Bu boliimde arastirma kapsamina alinan 6grencilerin demografik bilgilerine

yer verilmistir.

Tablo 3 de o6grencilerin cinsiyetlerine gore frekans ve yiizdelik dagilimlart

incelenmistir.

Tablo 3.

Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet N %
kadin 264 55,0
erkek 216 45,0

Toplam 480 100,0

Tablo 3’de goriildiigii gibi, calismaya katilan toplam 480 lise 68rencisinin %
55.00’1 kadin, % 45.00°1 ise erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Aragtirmaya katilan
ogrenciler arasinda cinsiyet bakimindan biyiik bir fark goziikkmemekle birlikte, daha

cok kadin 6grencilerin katildig1 goriilmektedir.
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Tablo 4 de 6grencilerin sinif diizeylerine gore frekans ve ylizdelik dagilimlari

incelenmistir.

Tablo 4.
Swnif Diizeylerine Gore Dagilimlar

Sinifiniz N %
10. Siuf 100 20,8
11. Sinif 97 20,2
12. Simf 283 59,0
Toplam 480 100,0

Tablo 4. De goriildiigii gibi arastirmaya katilan toplam 480 6grencinin % 20.8
‘I 10. Siif o6grencisi, % 20.2 ‘si 11. Simf 6grencisi, % 59.0 ‘I da 12. siif

ogrencisinden olusmaktadir.

Tablo 5 de matematik 6grenmeye yonelik motivasyon oOlgegine verilen tim

cevaplar i¢in maksimum, minimum ve standart sapma dagilimlar1 verilmistir.

4.2. Lise Ogrencilerinin Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarinin
Incelenmesi

Matematik 6grenmeye yonelik motivasyon olcegine verilen tiim cevaplar i¢in

maksimum, minimum ve standart sapma kullanilarak asagida incelenmistir.

Tablo 5’da matematik 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegine verilen tiim

cevaplar i¢in maksimum, minimum ve standart sapma dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 5.

Lise Ogrencilerinin Matematik Ogrenmeye Y6nelik Motivasyonlarinin Incelenmesi

N Minimum Maksimum X SS

Motivasyon 480 1,55 4,67 3,46 0,590
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Tablo 5.’de goriildiigli iizere toplam motivasyonun sonuclarina bakildiginda
minimum deger olarak 480 kisi i¢inden 1.55 ortalama, maksimum deger olarak ise
4.67°lik bir deger ortaya ¢ikmustir. Yine tablo 5. De goriildigi gibi (X=3,46,
SS=0,590) cikmustir. Tablo 2’de ki degerlendirmeye bakilarak 3.41 ve 4.20
arasindaki cevabin “Katiliyorum” seviyesinde oldugu goriilmektedir. Bu ise bize

anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir.

Tablo 6.’da matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik Olcegine verilen tiim

cevaplar i¢in maksimum, minimum ve standart sapma dagilimlar1 verilmistir.
4.3. Matematiksel Iliskilendirme Oz Yeterliklerinin incelenmesi

Matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlik dlgegine verilen tim cevaplar igin

maksimum, minimum ve standart sapma kullanilarak agagida incelenmistir.

Tablo 6.

Matematiksel Iliskilendirme Oz Yeterliklerinin Incelenmesi

N Minimum Maksimum X SS

Oz-Yeterlik 480 1,18 4,95 3,03 0,647

Tablo 6.’da goriildiigii izere toplam motivasyonun sonuglarina bakildiginda
minimum deger olarak 480 kisi i¢inden 1.18 ortalama, maksimum deger olarak ise
4.95°lik bir deger ortaya ¢ikmustir. Yine tablo 6. da gorildigi gibi (X=3.03,
SS=0.647) cikmistir. Ve Tablo 1°de ki degerlendirmeye bakilarak 2.61 ve 3.40
arasindaki cevabin “Bazen” seviyesinde oldugu goriilmektedir. Bu ise bize anlamli
bir iliski oldugunu gostermektedir. Fakat genel olarak 6grencilerimizin 6z-yeterlik

inanglarinin yiiksek olmadigini da ortaya koymaktadir.

Lise dgrencilerinin cinsiyet degiskenine gore, matematik 6grenmeye yonelik
motivasyon algilara iligkin farklilik gosterip gostermedigine dair iliskin t-testi

sonuglart Tablo-7 de gosterilmistir.
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4.4 Lise Ogrencilerinin Matematik Ogrenmeye Yoénelik Motivasyon ve

Matematiksel liskilendirme Oz-Yeterlik Algilarina iliskin Incelemesi

Tablo 7.

Frekanslarin sonuna Motivasyon ve Oz-Yeterlik Algilarina Iliskin Genel Standart
Sapma ve Aritmetik Ortalama Sonuglart

X SS N
Oz-yeterlik 3,03 0,647 480
Motivasyon 3,51 0,530 480

Tablo 7 incelendigi zaman 480 kisilik 6rneklem grubu i¢in lise 6grencilerinin
matematiksel iliskilendirme 6z yeterligin aritmetik ortalamasi (X = 3.03) ¢iktig1 ve
Tablo 2’ den yararlanilirsa bunun “Bazen” araligina karsilik geldigi géziikmektedir.
Lise Ogrencilerinin matematik 6grenmeye yonelik motivasyonun aritmetik
ortalamasina bakilirsa (X = 3.51) c¢iktizn ve Tablo 1’ den yararlanilirsa bunun

“Katiliyorum” araligina karsilik geldigi goziikkmektedir.

4.5. Cinsiyet Degiskenine Gore, Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Algisina Iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuclar

Tablo 8

Cinsiyet Degiskenine Gore, Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Algisina
lliskin bagimsiz orneklemler t-testi sonuglart

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadn 264 3,58 0,475 413,873 3,194 0,002
Erkek 216 3,42 0,579

*p<0,05
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Tablo 8 incelendiginde, cinsiyete gore matematik Ogrenmeye yoOnelik
motivasyon algist puanlart arasinda yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucunda
anlamli fark bulunmustur [t(413.873) = 3.194; p<0.05]. Yapilan test sonucunda,
kadinlarin matematik 6grenmeye yonelik motivasyon algi puanlar1 genel ortalamalari

erkeklerinkine gore daha fazla oldugu ortaya belirlenmistir.

Lise 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gére matematiksel iliskilendirme 6z-
yeterlik algilarina iligkin farklilik gosterip gostermedigine dair iliskin bagimsiz

orneklemler t-testi sonuglar1 Tablo-9 de gosterilmistir.

4.6. Cinsiyet Degiskenine Gore, Matematiksel Iliskilendirme Oz-Yeterlik

Algisina Iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuclar

Tablo 9.
Cinsiyet Degiskenine Gore, Matematiksel Iliskilendirme Oz-Yeterlik Algisina Iliskin

bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglart

Cinsiyet N X SS Sd T P
Kadin 264 2,91 0,637 478 -4.670 0.001
Erkek 216 3,18 0,628

*p<0,05

Tablo 9 incelendiginde lise 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-
yeterlik olgegi incelendiginde erkeklerin genel ortalamalar1 kadinlarinkine gore daha
fazla oldugu ortaya ¢cikmistir. Hesaplanan bagimsiz degisken igin t-testi sonuglarina
bakildiginda; [t(478) = -4.670 ; p<0.05], cinsiyete gore anlamli bir fark oldugu
ortadadir.

Lise oOgrencilerinin siif degiskenine gore, matematik 6grenmeye yonelik
motivasyon algilarma iliskin farklilik gosterip gostermedigine dair iligkin tek yonli

varyans analizi ANOVA sonuglar1 Tablo-10 de gosterilmistir.
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4.7. Simf Degiskenine Gore, Lise Ogrencilerinin Matematik Ogrenmeye Yénelik

Motivasyon Algisina Iliskin tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonuclari

Tablo 10.

Sinif Degiskenine Gore, Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Algisina Iliskin
tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonuglari

Boyut Sinif N X SS F P

10. Simif 100 3,44 0,502 3.934 0.020
Motivasyon

11. Simf 97 3,42 0,576

12. Sif 283 3,56 0,517

Tablo 10 incelendiginde siniflar arasinda motivasyon yoniinden anlamli fark
oldugu ortadadir. Bunu (p=0.020 < 0.050) istatiksel olarak anlamli fark oldugunun

ispatidir.

Lise ogrencilerinin sinif degiskenine gore matematiksel iliskilendirme 6z-
yeterlik algilarma iligkin farklilik gosterip gostermedigine dair iliskin tek yonlii

varyans analizi ANOVA testi sonuglar1 Tablo-11 de gosterilmistir.

4.8. Siif Degiskenine Gore, Lise Ogrencilerinni Matematiksel Iliskilendirme

Oz-Yeterlik Algisina Iliskin tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonuclar

Tablo 11.

Sinif Degiskenine Gore, Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Algisina Iigkin
tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonuglari

Boyut Sinif N X SS F p
10. Siuf 100 2,96 0,605 1,061 0,347

Oz Yeterlik
11. Stmf 97 3,09 0,558

12. Simif 283 3,04 0,688
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Tablo 11 incelendiginde siniflar arasinda 6z yeterlik yoniinden anlaml fark
olmadig1r goziikkmektedir. Bunu (p=0.347 > 0.050) istatiksel olarak anlamli fark

olmadiginin ispatidir.

Lise ogrencilerinin simif degiskenine gore, matematik 0grenmeye yonelik
motivasyon algilarina iligkin farklilik gosterdigine dair iliskin Tukey HSD sonuglari
Tablo-12 de gosterilmistir.

4.9. Smif Degiskenine Gore, Lise Ogrencilerinin Matematik Ogrenmeye Yonelik

Motivasyon Algisina iliskin anlamh fark icin Tukey HSD testi sonuclar

Tablo 12.

Sinif Degiskenine Gore, Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Algisina Iliskin
anlamli fark i¢in Tukey HSD testi sonuglart

(D) simifimiz (J) sinifiniz X (1-J) SS p
10. Sinif 11. Simif 0,01918 0,075 0,965
12. Sinif -0,12710 0,061 0,096
11. Simif 10. Simif -0,01918 0,075 0,965
12. Simf -0,14629" 0,061 0,049
12. Smif 10. Smuif 0,12710 0,061 0,096
11. Simif 0,14629" 0,061 0,049
*p<0,05

Tablo 12 incelendigi zaman 11. Ve 12. Smiflar arasinda anlamli bir fark
oldugu goziikkmektedir. Bu anlamli fark 12 smif yoniinde pozitif egilim
gostermektedir. 12. Smiflar i¢in (p=0.049 < 0.05) oldugundan istatiksel olarak
anlamli farki ortaya koymaktadir. 10. Smiflarin ise ne 11. Siniflar ile ne de 12.

Siniflar ile aralarinda anlamli bir fark olmadig1 géziikmektedir.

Lise 6grencilerinin sinif degiskenine gore , matematiksel iliskilendirme 6z
yeterlik algilarina iligkin farklilik gostermedigine dair iliskin Tukey HSD testi

sonuclar1 Tablo-13 de gosterilmistir.
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4.10. Siif Degiskenine Gore, Lise Ogrencilerinin Matematiksel Iliskilendirme

Oz-Yeterlik Algisina iliskin anlamh fark i¢in Tukey HSD testi sonuclar

Tablo 13.

Sinif Degiskenine Gore, Matematiksel Iliskilendirme Oz-Yeterlik Algisina Iliskin
anlamli fark i¢in Tukey HSD testi sonuglart

(D) simifiniz (J) sinifiniz X (1-J) SS p
10. Sinif 11. Smf -0,13294 0,092 0,321
12. Sinif -0,07821 0,075 0,553
11. Simif 10. Sinif 0,13294 0,092 0,321
12. Smif 0,05473 0,076 0,752
12. Simif 10. Sinif 0,07821 0,075 0,553
11. Simf -0,05473 0.076 0,752

Tablo 13 incelendigi zaman smif degiskenine yonelik ii¢ smif arasinda da

anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Istatiksel olarak hig bir smif degiskenin bir

biri arasinda ki iliskisinde (p<0.05) ¢ikmadig1 i¢in anlamli bir fark yoktur demektir.

Lise Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gére motivasyon ve 0z yeterlik

algilarina dair ¢ok yonlii varyans analizi MANOVA testi sonuglar1 Tablo 14 de

incelenmistir.
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4.11. Cinsiyet Degiskenine Gore, Lise Ogrencilerimim Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve Matematiksel

Mliskilendirme Oz-Yeterlik Algilarina iliskin cift yonlii varyans analizi MANOVA testi sonuglari

Tablo 14.
Cinsiyet Degiskenine Gore, Motivasyon ve Oz-Yeterlik Algilarina Iligkin ¢ift yonlii varyans analizi MANOVA testi sonuclart

Kaynak Bagimh Degisken KT sd KO F p K
Diizeltilmis Model motivasyon 2,9242 1 2,924 10,614 0,001 0,022
ozyeterlik 8,756" 1 8,756 21,809 0,001 0,044
Kesisme motivasyon 5832,915 1 5832,915 21176,614 0,001 0,978
ozyeterlik 4425,035 1 4425,035 11021,463 0,001 0,958
Cinsiyet motivasyon 2,924 1 2,924 10,614 0,001 0,022
ozyeterlik 8,756 1 8,756 21,809 0,001 0,044
Hata motivasyon 131,661 478 0,275
ozyeterlik 191,913 478 0,401
Toplam motivasyon 6052,828 480
ozyeterlik 4630,725 480
Diizeltilmis motivasyon 134,584 479
Toplam ozyeterlik 200,669 479

a. R Karesi = 0,022 (Diizeltilmis R Karesi = 0,020)

b. R Karesi =.044 (Diizeltilmis R Karesi =.042)
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Iki degisken igin de p degerleri 0.05 den kiigiik oldugu icin iki degisken

arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya konulmustur (p<0.05).

Motivasyon ve 0z yeterlik algilarina iliskin Regresyon Korelasyonu analizi
sonuclar1 Tablo 15 de verilecektir.

4.12. Motivasyon ve Oz-Yeterlik Algilarina iliskin Regresyon Korelasyonu

Analizi Sonuclari

Tablo 15.

Motivasyon ve Oz-Yeterlik Algilarina Iliskin Regresyon Korelasyonu Analizi

Sonuclar:

Degisken B SHB B t p
Sabit 1,335 0,182 7,335 0,001
Motivasyon 0,485 0,051 0,397 9,463 0,001

N=480 R=0,397 R?=0,158 F=89,506 *p<0,01

Tablo 15 de gorildigi lizere matematik 6grenmeye yonelik motivasyonu
yiiksek olan 6grencilerin, matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik iliskileri arasinda ki
%39.7 lik kisminda pozitif yonde oldugunu agikliyor. Geriye kalan %60.3 lik kisim
ise diger degiskenler ile agiklanacaktir. (p<<0.05) oldugundan anlaml bir iligki vardir.
Motivasyonun pozitif artisi, pozitif ve anlamli yonde 6z-yeterlilik algisinin artigini
gostermektedir. Matematik  0grenmeye yoOnelik motivasyon, matematiksel
iliskilendirme 6z-yeterlilige yordamasi yapildigi ortadadir. Bu yordama sonucunda

anlamli yonde bir iligki oldugu belirlenmistir.



BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Milli Egitim, Genglik ve Spor
Bakanligina ortadgretim dairesine bagli bulunan okullarda egitim gdérmekte olan
ogrencilerin cinsiyet, smif gibi bagimsiz degiskenler iizerinden matematik
ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 ile matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri ile
olan iligkiler faktorler acisindan incelenip degerlendirmeler yapilmistir. Calisma

sonucunda elde edilen veriler bu boliimde yorumlanarak tartisma yapilmistir.

Arastirmamiz da kiz 6grencilerin, matematik 6grenmeye yonelik motivasyon
Olcegine iliskin ortalamalar1 erkek Ogrencilere gore daha yiliksek cikmistir.
Matematik 6grenmeye yonelik motivasyonlarda lise diizeyinde egitim gérmekte olan
kiz 6grencilerin, erkek Ogrencilere gore pozitif yonde anlaml fark olmadig1 ortaya
cikmistir (p<0.05). Bu calismaya benzer bir ¢aligma da Budak (2016), calismasinda
matematik dersinde akademik basariya motivasyonun onemli bir etkisi oldugunu
tespit ederken, motivasyon ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit

etmistir.

Calismasinda kiz 6grencilerin matematik dersi akademik basarisinda genel
ortalamalarinin biraz daha yiliksek oldugunu bulurken, erkek 6grencilerin akademik
olarak biraz daha diislik ortalamaya sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir diger ¢alisma
da Akpinar, Batdi ve Donder (2013) ‘in ilkogretim fen bilgisi dersine yonelik
motivasyon diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ayrica 6grencilerin fen goriislerinin
cinsiyet ve smif yoniinden incelenmeleri de ¢alismanin amaglar1 arasindadir.
Arastirma da motivasyonun fen bilgisi dersi akademik bagaris1 onemli bir etken
oldugu ortaya ¢cikmistir. Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore daha yiiksek 6z
yeterlilik ve motivasyon diizeyleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir diger ¢alismada
Azizoglu, Aslan ve Pekcan (2015) cinsiyet ve akademik basar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadigin1 fakat cinsiyet ve motivasyon arasinda anlamlt bir iliski oldugunu
tespit etmislerdir. Kadinlarin motivasyonun daha yiiksek oldugunu ve yiiksek
motivasyonun akademik basar1 getirdigini bulmuslardir. Literatiirde her iki yonii de

ele alan ve destekleyen ¢aligsmalar bulunmaktadir.
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Arastirmanin bulgulan iizerinden yorum yapacak olursak kiz Ogrencilerin
motivasyon diizeyleri erkek ogrencilere gore daha yiliksek c¢ikmistir. Aralarinda
anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Yiiksek motivasyon daha yiiksek bir matematik
basaris1 getirecektir. Motivasyonun 6grenci basarisi lizerinde pozitif bir etkisinin
oldugu cesitli arastirmalarda da gosterilmistir (Bruinsma, 2003; Cool ve Keith, 1991;
McKenzie ve Schweitzer, 2001; Paulsen ve 485 Feldman, 1999; Sankaran ve Bui,
2001; Wolters, 1999).

Cinsiyet yalniz basina akademik basariya gotiirebilecek bir degisken degildir.
Bu sebepten otiirli cinsiyetin matematik 6grenmeye katkist olmadigi, esit calisma
ortamlarinda ve sartlarinda yetisen bireyler i¢in farklilik belirtmeyegi asikardir.
Calismanin bu kisimla ilgili bulgular1 daha 6nce farkli katilimcilarla yapilmis olan
caligmalarin bulgulariyla da paralellik gostermektedir (Marso ve Pigge, 1998;
Ameen, Guffey ve Jackson, 2002; Peker ve Halat, 2008).

Tim bu bulgular incelendiginde toplumda kizlarin matematik 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin erkeklere gore daha yiikksek oldugu ve yiiksek
motivasyonun, akademik basar1 getirecegi ortaya cikmistir. Bu farklilik
toplumumuzda kadinlarin kiiltiirel yapidan gelen gelenek ve gdreneklere gore daha
kolay motive olabileceklerini, elde etmek istedikleri amag¢ i¢in daha ¢ok
calisabileceklerini ve bunun dogrultusunda arzularinin yiikseltmesini sebep olarak

gosterilebilinir.

Arastirmanin diger bir bagimsiz degisken boyutu olarak ele alinan siif
diizeylerinden olan 10. , 11. Ve 12. Smiflarin incelendigi ¢alismamizda siniflar
arasinda hem anlamli hem de anlamsiz iligskiler bulunmustur. Mesela 10. Simif
ogrencilerin matematik 6grenmeye yonelik motivasyon olgegine verdikleri genel
cevaplarin hem 11. Siflar ile hem de 12. Siniflar ile anlamli bir iligkisi olmadig:
ortaya ¢ikmistir (p>0.05). Fakat 11. Ve 12. Simiflar arasinda anlamli bir iligki
ctkmistir (p<0.05). Benzer bir ¢alisma olan Gokge, Oztuna ve Elhan (2011)’m
yaptig1 ¢aligmada Ankara ili merkezinde bulunan 979 tane 3. Ve 8. Sif 6grencilere
Olcek uygulanmistir. Bir ¢ok demografik degiskenin ele alindigi bu calisma da
ogrencilerin i¢sel ve digsal motivasyonlarinin tespiti lizerinde g¢alisilmistir. Elde
edilen bulgularda smif diizeyleri arasinda yastan Otiirii olusan bir anlamli fark

olmadig1 fakat smiflarin akademik basar1 diizeyleri arasinda motivasyon olarak
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anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir. Bagka bir calisma da ise Akpinar, Bakti ve
Donder (2013) 4. Simif Ogrencilerin 8. Simf ogrencilere gore motivasyonun
degistigini ve 4. Simif 6grencilerin 8. Sinif 6grencilere gore daha motive olduklar1 ve
anlaml bir farkin bulundugunu tespit etmislerdir. Literatiirde benzer tiirde bir ¢ok

caligma bulunmaktadir.

Bazi ¢aligmalar siif diizeylerinin motivasyon yoniinden farklilik gosterdigini
bazi caligmalar ise goOstermedigini ortaya koymuslardir. Bizim g¢alismamizda her
ikisini de 6rnek olabilecek sonuclar bulunmustur. 10. Smiflarin 11. Ve 12. Simiflar ile
motivasyon yoniinden anlamli bir farki yokken, 11. Ve 12. Siniflar arasinda
motivasyon yoniinden anlamli bir fark bulunmustur. Ulkemizde uygulanan iiniversite
smavina hazirlik siirecini daha ¢ok hisseden son smiflarin matematik dersine

motivasyon yoniinden daha yiiksek ¢ikmasi normaldir.

Aragtirmamizda erkek Ogrencilerin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlik
Olgegine iliskin ortalamalarimin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu c¢ikmustir.
Bulgular incelendigi zaman bagimsiz degisken olan cinsiyet i¢in anlamli bir fark
oldugu asikardir (p<0.05). Lise diizeyinde egitim goérmekte olan erkek 6grencilerin
matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik algilari, kiz 6grencilere gére daha yiiksektir.
Benzer bir galisma da Abali, Oztiirk ve Sahin (2015) 'in bulgulari, matematik 6z
yeterlik algisinin kiz 6grenciler lehine farklilastig1 yoniindedir. Ayrica matematik 6z
yeterlik algis1 ile matematik basarisi arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugu
ve matematik 6z yeterlik algisinin matematik basarisini anlamli yordadig: tespit
edilmistir. Bir diger ¢alismada ise Kiran ve Dengiz (2019) 6z-yeterlik inanclar
tizerinde anlaml bir fark bulmuglardir. Ve bu anlaml fark kiz 6grencilerin, erkek
ogrencilere gore daha yiiksek inanca sahip olmasidir. Literatiirde ki bir ¢ok aragtirma
incelendiginde bizim buldugumuz sonucun aksine sonuglar bulundugu ortadadir.
Ogrencilerin 6z yeterlik alg1 diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha yiiksek 0z-yeterlik algisina sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ bazi aragtirmalarin (Uzun, Ekici, & Saglam, 2010;
Yilmaz, Yigit, & Kasarci, 2012) sonucglariyla ve ayrica ogretmen adaylartyla
yapilmis arastirma (Ekici, 2006) sonuglariyla da terslik gostermektedir.
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Buna karsilik baz1 ¢alismalarda (Aktiirk & Aylaz, 2013; Pintrich & De Groot
1990) erkek 6grencilerin daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip oldugu belirlenmistir.

Bu ise bizim ¢alismamiz ile paralellik gostermektedir.

Cinsiyet degiskeni arastirmalar da farklilik géstermekte ve bu konu ile ilgili

daha kesin sonuglar i¢in fazla ¢aligma yapilmalidir.

Arastirmamizda smf diizeyleri arasinda matematiksel iligkilendirme 6z-
yeterlik Olgegine iliskin ortalamalar arasinda farkliliklar olmakla birlikte bu
farkliliklarin hig¢ birinin (p<0.05) olmadigindan anlamli bir farklilik yoktur. Benzer
caligmalar da Kiran ve Dengiz (2019) yilinda yapmis olduklari ¢calisma da 6z yeterlik
alg1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulmuslardir. Bu farklilik 6. Siniflarin 7.
Ve 8. Smiflara gore daha yiiksek ortalamalara sahip olmasidir. Ogrencilerin 6z
yeterlik algilar1 6grenim gordiikleri sinif degiskenine gore incelendiginde; tiim alt
boyutlarda ve toplam puanda anlamli farklilik géstermektedir. Bu farklilik akademik
0z yeterlik boyutunda ortaokul 6grencileri arasinda 6.sinif 6grencileri lehine; sosyal
0z yeterlik boyutunda 6. ve 7.siif 6grencileri arasinda, 6.sinif 6grencileri lehine;
duygusal 6z yeterlik boyutunda 6. ve 7.sinif 6grencileri arasinda, 6.s1nif 6grencileri
lehine anlamlidir. Uzun ve digerlerinin (2010) yaptig1 calismada bilgisayar kullanma
sikligina gore 6. ve 7.smf Ogrencilerinin 6z yeterlik puanlarimin 8. smifa gore
anlamli bulmustur. Fakat bu sonuglardan farkli olarak, Yilmaz, Yigit ve Kasarci’nin
(2012) arastirmasinda 8. siniflar lehine; ayrica, Baysal ve digerleri (2013), Umay,
(2002) ile Uredi ve Uredi’nin (2006) 6gretmen adaylariyla yaptig1 calismalarda son
simiflar lehine anlamli fark bulunmustur. Bizim calismamiz da ise herhangi bir

farklilik bulunmamustir.

Calismalarin bulgularindaki degiskenlik ¢alismalarin farkli 6rneklemlerde ve
farkl1 ozellikte Olgme araglartyla yapilmasindan kaynaklanmis olabilir. Sinif
degiskeninin 6z yeterlik {izerindeki etkisinin daha net sonucglara ulasmasi i¢in
yapilacak yeni arastirmalara ihtiya¢ oldugu ortadadir. Ancak o zaman bulgular daha

netlik kazanabilir.



BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Milli Egitim, Genglik ve Spor
Bakanligina ortadgretim dairesine bagli bulunan okullarda egitim gdérmekte olan
ogrencilerin cinsiyet, smif gibi bagimsiz degiskenler iizerinden matematik
ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 ile matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri ile
olan iliskiler faktorler agisindan incelenip degerlendirmeler yapilmistir.
Degerlendirmenin sonuglar1 ve bu sonuglara bagli olarak gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.

6.1 Sonuclar

Arastirma katilan Ogrenciler ortadgretimin lise diizeyinde egitim gdrmekte
olan 10. 11. Ve 12. Smif 6grencilerinden olugmaktadir. Aragtirmaya en fazla 12.
Siif 6grenciler katilmistir. Ayrica kiz ve erkek 0grenci sayilari birbirine yakinlik
gosterip asirt bir fark bulunmamaktadir. Aragtirma da ¢ikan sonuglara gore sinif
diizeyleri arasinda yas farklilig1 yoktur. Ogrenciler genel olarak bulunduklari yasin,

siuf diizeylerini de saglamaktadirlar.

Iki farkli olgekli olan aragtrmamizin “Matematik Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi” ‘nin genel cevap ortalamasi “katiliyorum” diizeyinde olup, diger
dlgegimiz olan “Matematiksel Iliskilendirme Oz-Yeterlik Olgegi” nde ise “Bazen”

diizeyindedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet yoniinde incelenmesine bakildiginda
motivasyon Ol¢egi igin verilen cevaplarda kiz 6grencilerin, erkek Ogrencilere gore
daha yiiksek motivasyona sahip olduklar1 bulgular1 elde edilmistir. Kiz ve erkek
Ogrencilerin genel ortalamalar1 birbirine yakin c¢iksalar da anlamli farki bize

vermistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin diger 6lgegimiz olan 6z-yeterlilik 6l¢egi icin
verilen cevaplarda ise erkek Ogrencilerin cevaplarinin genel ortalamas1 kiz

Ogrencilerin cevaplarinin genel ortalamasindan yiliksek oldugu c¢ikmistir. Fakat
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aralarinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Kisacast motivasyon
dlgeginde cinsiyete gore anlamli fark bulunmus ve egilim kizlar yoniindedir. Oz-

yeterlik 6l¢eginde ise cinsiyete gére anlamli fark bulunmamuistir.

Arastirmanin bir diger bagimsiz degiskeni olan smif diizeylerine gore
incelememiz de elde edilen bulgulara gore motivasyon olgegine verilen cevaplar da
anlamli bir fark vardir. Ve bu fark 11. Ve 12. Siniflar arasindadir. 10. Siniflarin diger
smiflar ile anlamhi bir farki yoktur. 12. Smiflar 11. Smiflara gére motivasyon

yoniinden daha yiiksek motivasyona sahiptirler.

Oz-Yeterlik 6lgegi agisindan arastirmamizi ele alirsak ise bagimsiz degisken
olan sinif degiskeniyle alakali herhangi bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Hipotezimizi motivasyonu yiiksek Ogrencinin, 6z-yeterlilik algis1 da yliksektir
seklinde belirlemistir. Ve yapilan analizler sonucunda hipotezimiz saglanmistir. Bu
hipotez i¢in cinsiyet, siif diizeyinin farkliliklarina bakilmamaistir. Esit ortamda, esit

sartlar da yetismis bireyler i¢in diisiiniilmistiir. Ve ispatlanmistir.

Motivasyonu yiiksek olan 6grencinin akademik basarisi da yiiksek olur,
ayrica motivasyonu yliksek olan dgrencinin 6z-yeterlilik inanci da yliksek olur. Buda
matematiksel iligkilendirebilme kabiliyeti kisiye kazandirir. Ve bu kabiliyet ise

akademik basariy1 getirir.

6.2 Oneriler

6.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

MEB, ortadgretim lise Ogrencilerinin matematik derslerinde ki akademik
basarisin1 artirmak ve matematik dersini Ogretmek amaciyla Ogrencilerin
motivasyonunu yiikseltecek etkinlikler diizenlemeli ve ders programlarini da buna

gore hazirlamalidir.

MEB, 6gretmenlere dgrencilerin motivasyonunu artirici konferans, seminer,

hizmet i¢i egitim vb. etkinlikler diizenlemelidir.

MEB, ders kitaplarim1 0Ogrencilerin motivasyonunu artiracak sekilde

diizenlemelidir.
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Oz yeterlik ve motivasyon algilarinin bu arastirmada ele alinmayan farkl
degiskenlerle arastirilmasi ortaokul diizeyinde program gelistirme ¢aligmalarina katki

getirebilir.

Matematigin giinliik hayatta yararli oldugunu matematiksel iliskilendirebilme
yetenegini kazandirma agisindan 6grencilerin 6z yeterlik algilarini ortaya cikaracak

dersler, egitimler, konferans vb. verilebilir.

Bu ¢alisma lise diizeyindeki 6grenciler i¢in yapilmistir, ortaokul, ilkokul ve
iniversite diizeyindeki Ogrencilere uygulanarak, yenilik¢i bir egitim sistemi igin

literatiire kazang saglanabilir.

Motivasyon ve Oz-yeterlilik algilart hakkinda 6grenci, 6gretmen ve uzman

goriisii alinarak daha fazla ¢alisma yapilabilir.

Matematik sadece akademik basari olusturacak sekilde bir egitim ile degil

hayat ile iligskilendirilerek 6grenmenin gerceklesebilecegi bir sekle sokulabilir.

Ogretmen yetistiren kurumlarda ilk yillardan baglanilarak dgretmen
adaylarina yonelik 6grenmeyi artirabilecegi ispatlanmis olan algi tiirleri egitimlerinin

verilmesi saglanabilir.

6.2.2 Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Motivasyon ve Oz-yeterlik ile ilgili yapilacak calismalar da demografik

degiskenlerden daha fazla yararlanilabilir.
Matematige yonelik her algiya ait motivasyon ¢aligmalar1 yapilabilir.

Motivasyon ve Oz-yeterlik ile ilgili ortak g¢aligmalara ekstra anksiyete de

eklenirse literatiir i¢in 6nemli bir 6rnek ¢alisma olabilir.
Evreni ve orneklemi daha biiytlik ¢calismalar yapilabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar egitim sistemimizde ki eksikler i¢in elestiri

getirebilecek tarzda arastirmalara 6rnek teskil edebilir.
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EKLER

EK 1. Veli Onay Formu

Saymn Katlimer, .
Bu anket” Lise Ogrencilerinin Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlari ile
Matematiksel lliskilendirme Oz Yeterlilikleri Arasindaki lligkinin
Incelenmesi”konusunu Ggrenmeyve vonelik gerceklestirilen ve Yiksek Lisans tezinde wveri
toplamak amacivla hazirlanmistir Elde edilen veriler, bilimsel amac disinda kullamlmavacaktr.
Bu calismava géniillilk esasina gire vapilmaktadir. Bu form arastrmacilar haricinde farkh
ficiincii kisilere verilmevecektir. Bu form herhangi bir not verme isleminde kullanilmayacaktir.
Avrica anket bilgileriniz sakli tutulacakbr. Bu vizden cevaplannizi samimi bir sekilde vermenizi
bekd emekteviz. Yamtlanniz sadece ulusal vada uluslar aras: bilimsel calismalarda kullanim amach
degerlendirilecektir. Bu calismadan istediginiz zaman avnlabilirsiniz bu dorumda bil gileriniz silinir
ve kullanilmaz. Herhangi bir sorunuz olursa asagidaki numaralardan bize ulasabilirsiniz.

Teselddirler.
Yakin Dogu Universitesi
Matematik Egitimi Ana Bilim Dali
Dog . Dr. Murat TEZER, murat tezer(@gmail.com 0392 2236464

fslam Suicmez. isuicmez94@gmail com 0533 840 66 04
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EK 2. Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Degerli Ogrenciler;

Bu anket sizlerin matematik 6grenmeye yonelik motivasyonunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Anketten elde
edilecek sonuglar sadece bu amagla kullanilacak ve baska hicbir amagla kullaniimayacaktir. Her bir maddeyi
dikkatlice okuduktan sonra, gerekli alanlan doldurunuz. Vermis oldugunuz icten ve dogru cevaplar icin tesekkir
ederiz.

Litfen her bir satirda SADECE BIR KUTUYU isaretleyiniz.

Bu ankette dogru ya da yanhs cevaplar yoktur. Kendinize gore dogru oldugunu diisiindiigliniiz cevabi
yaziniz.

A) Hakkinizda
Cinsiyet: Kadin ] Erkek [J]
Sinifimiz? Yagimz?

KESINLIKLE
KATILMIYORUM
KESINLIKLE
KATILIYORUM

1. Matematik konusu zor olsa bile anlayacagimdan eminim.

2. Matematigin zor konularini anlamada kendime givenmem.

3. Ne kadar ¢abalasam da, matematigi 6grenemem.

4. Matematik etkinlikleri cok zor oldugunda, ya birakinm ya da sadece kolaylarini
yaparim.

5. Matematik etkinlikleri boyunca, cevabi kendim disinmek yerine baskalarina
sormayi tercih ederim.

6. Matematik konusu zor olursa, 6grenmek icin ¢aba harcamam.

7. ilk defa karsilagtigim matematik konularini 6grenirken, anlamak igin ugragirim.

8. ik defa karsilagtigim matematik konularini 6grenirken, énceki bilgilerimle
baglanti kuranim.

9. Bir matematik kavramini anlamadigim zaman, bana yardim edebilecek ilgili
kaynaklar bulurum.

10. Bir matematik kavramini anlamakta zorlandigimda, 6gretmenime veya
arkadaslarima sorarak anlamaya calisinm.

11. Matematik dersinde, 6grendigim kavramlar arasinda iligki kurmaya caliginm.

12. Hata yaptigim zaman, nedenini aragtiririm.

13. Anlamadigim matematik konulari ile karsilastigim zaman, yine de bu konulari
ogrenmeye caliginm.

Ooooo/o|oooo|oonoio
OO0 0|0|00O0O|0)0O|0(0|0] kuvvomum
O|00|0 0000 0|0(0[0|O)] sarszm
OO0 o0|0|0;a0)o|00|0d|«auuorum
O|goojo|o|oonoo|oooino




KESINLIKLE
KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KATILIYORUM

KESINLIKLE

14. Yeni ogrendigim matematik konulari 6nceki 6grendiklerimle uyumsuz
oldugunda nedenini anlamaya ¢alisinm.

15. Gunluk hayatta kullanilabilecegim igin, matematik 6grenmenin onemli
oldugunu diisintrim.

16. Dusinmemi sagladigi igin, matematik 6grenmenin 6nemli oldugunu
disundram.

17. Matematik dersinde, problemleri cozmeyi 6grenmenin onemli oldugunu
distuniram.

18. Matematik dersinde sorgulayici etkinliklere katilmanin 6nemli oldugunu
disunirum.

19.Matematik o6grenirken, merakimi giderme firsatina sahip olmam onemlidir.

20. Matematik dersine iyi not almak igin katilinm.

21. Matematik dersine, diger 6grencilerden daha iyi olmak igin katilinm.

22. Matematik dersine, diger 6grenciler benim zeki oldugumu dustinsun diye
katilinm.

23. Matematik dersine, 6gretmenim bana ilgi gostersin diye katilinm.

24 .Matematik dersinde iyi not alirsam kendimi mutlu hissederim.

25. Matematik dersinde, islenen konu hakkinda kendime glivenirsem, mutlu
olurum.

26. Matematik dersinde, zor bir problemi ¢ozebildigim zaman mutlu olurum.

27. Matematik dersinde, 6gretmenim fikirlerimi kabul ettigi zaman mutlu olurum

28. Matematik dersinde, diger 6grenciler fikirlerimi kabul ettigi zaman mutlu
olurum.

29. Ogretmenim gesitli 6gretim metotlan kullandig igin, matematik dersinde derse
katilmaya istekliyim.

30. Ogretmenim beni ok zorlamadig igin, matematik dersinde derse katiimaya
istekliyim.

31. Ogretmenim benimle ilgilendigi iin, matematik dersinde derse katiimaya
istekliyim.

32. Matematik dersi zorlayici oldugu icin, matematik dersinde derse katiimaya
istekliyim.

33. Ogrenciler tartismalara katildigi icin, matematik dersinde derse katilmaya
istekliyim.

Oo|o|jgo|jo|joooogoo|ooooo|o|o|o
O|goojojo|ooojojooooooooooio

O|0|0|go|g|o0oogooooOooo|d|Od|]n|O)|xwsasszm
O|OoOojojo|o0oo|oooooOoono|o|o|d)|n)|xsmvosum

O|0jo|joj0|0o|0|o0|ooolo|ojojo|joj0|o|oo

Yardimlariniz igin tesekkiir ederiz!
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E
i
1 Ginlik yazamda b:ur;-lu;-u'ﬁlr". proolemien gozerken mbematikse
o e i .
. Mztematii kavramiam ile El'. nildk yRjam srsndek benzerlik we furkibiian
soster=hilirim
£ Gk yajamida matemabk kavramiznm yararilk 2omndan
degeriendire bilirim
4 Mstematik kayrambsrmm gﬁrlﬁk vasamdaki kullsnim slanlarim bl
5 Gimnlik yagamda tekraoloji ve n*nl:e-nr.i"E'i birfikcte =tkil bigimde
kullaragilinm
5 Gonlik yagamds matematikse| ifsdelenin dogrulufunu ya da yankghsm
ristermede Zorsninm
7 Mztematis pinlik yasamcs atkili bir sekilde bullsnamyorum.
- Farkh disiplinierde knr;lln;-.*l';ln' probdemies pizerben matematiksal
digine bilirm.
3 Fztematik kavramisn ile farkh disiplinler arasncaki benzerlik ve farkhhklan
rosterebiliim
0 Matematik ksyramizsrmn farkl disolinlerdeki Bulnim aknlsnm bilirim
11 Farih disiplind=rde migtematikse] olarak iletigim urmeda siclik peisrim
1x Farkh giziplinierde teknosoji ve mate 11=I:i'5i nirfikte atkil bigimde
kullaragilinm.
13 Farih disiplinberde matematiksed ifsdelerin dogrulufm ya da yanhgien
rostermede 2orianinm
14 Farkh iziplinierde r"ml:e11r.j'5ir Ku E"lIII:IIEI bir prodlem Bursbilirim
1% KixtEma r.g n farkl disiplinierceld rolindn Snemini aqidsyabiinim.
15 KMetemabk ksvramiarmda knr;llu;-'.l%lrr' air alay, olgw ya da Surumiu
mabematikss] olamk anskz etmede piclink yazanm
17 Metematik kavramisn arasndaki benzesik ve farklilidan gosterebilirim.
1z iatematik kavramizmm yararihk sgsndan -:I:Ei:rli:r direbdlirim.
1= Mgtematik ksvramisrne kendi igerisindeki kullaram sisnlarna Dilifm.
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EK 4. Ol¢ek Kullanimina Dair izin Belgeleri

0|(§€k Gelen Kutusu x v E B

_@ islam Suigmez <:zuicmez94@omai coms EIIPZIZE Ty &
Alici: veysel.akcakin »

Merhabalar. Toad edam.com tr de bulunan "matematik ddrenmeye yonelik motivasyon dlced™ adl dlcedinizi master tezimde kullanabilir miyim?
Yakin Dagu Universitesinde master yapmaktayim. Lisans mezuniyetim ise Eskisehir Osmangazi Universtesi.
Tesekkirler ve iyi calismalar.

VEYSEL AKCAKIN BRIP4 f W
Alicr-ben »

Merhaba
lgil olcegi calismanizda kullanabilirsiniz
iyi calismalar dilerim

Dr Veysel Akcakin
Usak Universitesi

23 Eyl 2018 Paz 19:03 tarihinde Islam Suigmez <isuicmez94@amail com> sunu yazd:

(1]

E)k;ek Gelen Kutusu x . I

@ islam Suigmez <isuicmezed@amail coms PIEINBI05 Y &
Alicr: kemal.ozgen «

Merhabalar Toad edam com ir de bulunan "matematiksel liskilendirme 6z yeterlilk 8loegi adl dleadinizi master tezimde kullanabilir miyim?
Yakin Dogu Universitesinde master yapmaktayim. Lisans mezuniyetim ise Eskisshir Osmangazi Universitesi
Tesekkirler va iyi calismalar

kemal ozgen HEN0181243 7 & b
Alict: ben =

Merhaba hecam,
"Matematikse! iliskilendirme 6z yeterlilik dicegi isimfi 8lcegimizi kaynak gostermek kosulu ile bilimsel calismalannizda kullanabilirsiniz. Saygilanmla. Selamlar..

Dog. Dr. Kemal OZGEN

Dicle Universitesi

Ziya Gokalp Egitim Fakiltesi
Maternatik Egitimi Anabilim Dal
Diyarbakir

[slam Suicmez <lsuicmez94@omail com>, 23 Eyl 2018 Paz, 19:05 tarihinde sunu yazd:

(LT
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EK 5. KKTC, Milli Egitim Bakanhg, Orta Ogretim Dairesi Miidiirliigii izin

Yazis1
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EK 6. Turnitin Belgesi (Orjinallik Raporu)

Lise Ogrencilerinin Matematik Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlari ile Matematiksel lligkilendirme Oz Yeterlilikleri

Arasindaki lliskinin incelenmesi

ORIGINALITY REPORT

1 O % % 1 0% %
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