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OZET

OGRENCILERIN MATEMATIK CALISMA STRATEJILERI VE
MATEMATIKSEL ILISKILENDIRME OZ-YETERLIKLERI ILE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI iLISKININ
INCELENMESI

Aytan ALAHVERDI ILDIRIMLI
Yiiksek Lisans Tezi, Matematik Egitimi Ana Bilim Dah
Damismanlar: Do¢. Dr. Murat TEZER - Yrd. Do¢. Dr. Meryem G. CUMHUR
Ocak 2020, 107 Sayfa

Bu calismada Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’nin,
Ortadgretim Dairesi’ne bagli okullarda 6gretim goéren ortaokul Ogrencilerinin
matematik calisma stratejileri ve matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri ile
akademik basgarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmanin
evrenini 2019 - 2020 6gretim yilinda KKTC Milli Egitim ve Kiiltir Bakanhgi,
Ortadgretim Dairesi Midiirliigii’ne bagli ortaokullarin 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim
goren toplam 9702 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada %5°lik hata payr ve %99
giiven araligina gore 622 Ogrenci sayisina ulagsmada yeterli olacagi belirlenmistir.
Arastirmada basit segkisiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Toplam 1100 6grenciye
anket ulastinlmistir ve iclerinden gecersiz olanlar iptal edilerek 1012 6grencinin
anket sonuclarina ¢alismada yer verilmistir. Bu arastirmada verileri elde etmek icin
nicel aragtirma yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi
amaciyla ortaokul Ogrencilerinin matematik c¢aligma stratejileri ve matematiksel
iligkilendirme 6z- yeterlikleri dlgekleri kullanilmistir. Arastirmaya katilan kisilerden
demografik bilgi olarak cinsiyet, sinif, herhangi bir etiit merkezi veya dershaneye
gitme durumu, matematik dersinden 6zel ders alma durumu ve gecen donem

sonundaki matematik akademik basarilari ile ilgili bilgileri de istenmistir.

Yapilan arastirma sonucunda genel olarak ortaokul 6grencilerinin matematik ¢alisma
stratejileri incelendiginde ise yine orta diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Ortaokul
ogrencilerinin matematiksel iliskilendirme Oz-yeterlikleri orta diizeyde olduklari

goriilmiistiir. Bu arastirmada cinsiyet agisindan matematik c¢alisma stratejileri
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puanlarinin  karsilastirilmast  sonucunda, kiz Ogrencilerin matematik caligma
stratejileri puanlar1 genel ortalamalar1 erkeklere gore daha fazla oldugu ortaya
belirlenmistir. Bir diger sonug olarak etiit veya dershaneye gitmek fark etmeksizin
Ogrencilerin matematik ¢alisma stratejileri puanlariin benzer oldugu bulunmustur.
Ayrica, 0Ozel ders alma durumu fark etmeksizin 6grencilerin matematik ¢alisma
stratejileri puanlarimin benzer oldugu goriilmiistiir. Ortaokul Ogrencilerinin sinif
diizeyleri fark etmeksizin matematik calisma stratejileri ayni1 diizeyde orta seviyede
oldugunu sdyleyebiliriz. Yapilan testler sonucunda, kiz 6grencilerin matematiksel
iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlar1 genel ortalamalar1 erkeklerinkine gore daha
fazla oldugu ortaya konulmustur. Bu arastirmada, etiit veya dershaneye gitmek fark
etmeksizin Ogrencilerin matematiksel iligskilendirme 06z-yeterlikleri puanlarinin
benzer oldugu goriilmiistiir. Ozel ders alma durumu fark etmeksizin 6grencilerin
matematiksel iliskilendirme 6z-yeterliklerine puanlarinin benzer oldugu gorilmiistiir.
Yapilan arastirma sonucunda, Ogrencilerin matematiksel iligkilendirme 06z-

yeterlikleri bakimindan sirasiyla 8, 7 ve 6. sinif diizeylerine gore daha iyidirler.

Yapilan korelasyon testi sonucunda, ortaokul Ogrencilerinin gegen donemki
matematik akademik basarilar1 ile matematik ¢alisma stratejileri ve matematiksel
iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli
bir iliskiye rastlanmistir. Yani ortaokul 6grencilerinin matematik calisma stratejileri
ve matematiksel iligkilendirme 0z-yeterlikleri arttikga Ogrencilerin matematik
basarilar1 da artacaktir. Ayrica, ortaokul 6grencilerinin matematik calisma stratejileri
inanglar1 ile matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonde zayif
diizeyde anlamli bir iliskiye rastlandifindan, ogrencilerin matematik ¢alisma
stratejileri inanglar1 arttikga matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri benzer
sekilde artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Calisma stratejisi, iliskilendirme, Oz-Yeterlik, Matematik.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN STUDENTS
MATHEMATICS STUDYING STRATEGIES, SELF-EFFICACY BELIEFS
OF MATHEMATICAL CONNECTION AND ACADEMIC SUCCESS

Aytan ALAHVERDI ILDIRIMLI

Near East University, Atatiirk Faculty of Education, Mathematics Education
Department, Master Thesis

Advisors: Assoc. Prof. Dr. Murat TEZER
Assist. Prof. Dr. Meryem CUMHUR
January 2020, 107 Page

In this study, it is aimed to investigate the relationship between the secondary school
students’ mathematics studying strategies, self-efficacy beliefs of mathematical

connection and academic success. In this study, relational survey method is used.

The population of this research is 9702 students who study in the 6th, 7th and 8th
grades of secondary schools affiliated to the TRNC Ministry of National Education
and Culture in the 2019-2020 academic year. In the research, it was determined that
it would be sufficient to reach 622 students according to 5% error margin and 99%
confidence interval. Simple random sampling method was used in the research. A
total of 1100 students were sent to the questionnaire, and the invalid questionnaires
were cancelled and a total of 1012 students were included in the study. In this
research, quantitative research methods were used to obtain data. In order to collect
research data, mathematics study strategies and self-efficacy beliefs of mathematical
connection scales of secondary school students were used. The participants of the
study were also asked about their knowledge of gender, class, the status of attending
any study center or classroom, the private lessons of mathematics, and their

academic achievements at the end of the semester.

As a result of the research, when the mathematics study strategies of the secondary
school students are examined, it is seen that they are still at the middle level.
Secondary school students' mathematical self-efficacy was moderately correlated. In
this study, as a result of the comparison of the mathematics study strategies scores in
terms of gender, it was determined that the average scores of the mathematics study



vii
strategies scores of the female students were higher than the males. It was found that
students' mathematics study strategies scores were similar regardless of going to
study or classroom. In addition, regardless of the situation of taking private lessons,
students’ mathematics study strategies scores were similar. Regardless of the grade
level of middle school students, we can say that their mathematics study strategies
are at the same level. It was revealed that the students' self-efficacy beliefs of
mathematical connection scores were higher than the average scores of boys. In this
study, it was seen that students' self-efficacy beliefs of mathematical connection
scores were similar regardless of going to study or classroom. Regardless of the level
of private lessons, students' scores were similar to their self-efficacy beliefs of
mathematical connection. As a result of the research, students are better than the 8th,
7th and 6th grades respectively in terms of self-efficacy beliefs of mathematical

connection.

As a result of the correlation test, a positive and weak correlation was found between
the mathematics achievement scores of the secondary school students and their
mathematics study strategies and self-efficacy beliefs of mathematical connection
scores. In other words, as the mathematics study strategies and self-efficacy beliefs
of mathematical connection of middle school students increase, students'
mathematics achievement will increase. In addition, since the mathematics study
strategies beliefs of secondary school students and self-efficacy beliefs of
mathematical connection are found to be positively weak self-efficacy beliefs of
mathematical connection increases similarly as their beliefs in mathematics study

strategies increase.

Keywords: Studying strategy, Connection, Self-Efficacy, Mathematics.
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GIRIS
Bu boliimiin igeriginde arastirma i¢in belirlenen problem durumu, amag,
arastirmanin 6nemi, sinirliklart ve arastirmada kulanilan tanimlara yer verilmistir.

Ayrica arastirma detayinda kullanilan bazi kavramlar i¢in tamimlara da yer

verilmistir.

Problem Durumu

Siirekli degisim halinde olan diinya iizerinde yasayan insanlar ¢evrelerini iyi
tanimak, nasil ve nebi¢cimde diisiinecegini bilmek zorundadir. Matematik, diistinerek
mantik ¢er¢evesinde hareket ederek ve sayisal islemler yaparak diisiinmeyi gelistiren
onemli bir ara¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bundan dolayr matematik egitimi
temel olarak verilen egitimin esasli yap1 tasi olarak 6nem arz ederken, diger dersler
arasinda olmazsa olmazlarindan biridir (Umay, 2003). Yakin ge¢mis zamandan
giinlimiize olan zamana geldigimizde, gerek egitim gerekse de matematik ve
matematige bakis acisinda egitim bakimindan Onemli degisiklikler oldugu
goriilmektedir. Matematik egitimi denildiginde, artik yalnizca matematik bilmek
yeterli degildir, bunun yaninda matematikte bildiklerini uygulayabilen, matematik
yapabilen, problem ¢ozebilen, iletisim kurabilen ve bunlart yaptik¢a haz duyan
bireyler yetistirmeyi de hedeflemektedir. Bu sekildeki bir amag ise degisim ile
birlikte gergeklesebilir (Olkun ve Toluk, 2003).

Ogrenciler tarafindan ders ¢alisma stratejilerinin nasil oldugunun bilinmesi ve
kullanilmas: farkli bir dersi 6grenmek kadar énem arz etmektedir. Ogrencileer
tarafindan, O0grenme ve ders galisma stratejilerinin bilinmesi demek, kendileri
tarafindan derslerin daha iyi anlasilmasi sayesinde kendilerinin ¢alismalarina ve
basarili olmalarina yardimci olunmasiyla ayni sey oldugu sdylenebilir. Derslerin
ogrenciler tarafindan her zaman calismasi onlara bu sayede basari getirmeyebilir.
Ogrenciler ¢ok calisma ile birlikte her zaman neyi nasil yapacagmi da bilmelidir.
Bunun baslica etkenlerinden biride 6grencilerin etkili ders c¢alisma stratejileri ve

yontemleri konusunda yeterlilik sahibi olmalaridir (Avci, 2006 ve Ozden, 1999).

Ogrenme ve ders galigma stratejilerinin dgrenciler tarafindan 6grenilmesi,
algilanmasi ve kullanilmasi onlarin basari diizeyini derinden etkiliyor. Bu stratejileri

olumlu karsilayip 6grenen ve kullanan Ogrencilerin basarili olma orani strateji



kullanmadan ¢aligan 6grencilere gore daha yiiksektir. Giiniimiiz egitim sistemi ¢ok
kiigiik puan farklariyla Ogrencilerin gelecekteki hayatlarini degistiren bir sinav
sistemine sahiptir. Yiiksekogrenim gormek i¢in yiizlerce arkadasini geride birakmak
zorunda kalan gilinlimiiz O6grencilerinin ¢ok iyi sekilde 6grenme ve ders calisma
stratejilerine sahip olmalar1 gerekir. Her gegen gilin 6grencilerin say1 artmakta ve
bununla birlikte rekabet de giiglenmektedir. Bu sebepten ogrencilerin 6grenme ve

calisma stratejisine sahip olmalar1 dnemlidir (Ozcan, 2006).

Ogrencilerin, 6grenmenin nasil oldugu ve her ders igin ¢alisma stratejilerinin
bilinmesi, kendilerinin derslerini anlamalar1 sayesinde basarili olmalarinin
saglanmas1 da demektir. Derslerini esasli ve mantik yoluyla c¢alismay1 bilen
ogrenciler becerilerini en giizel bir bigimde degerlendirme yolu ile derslerinde daha
basarili olablmekte, becerilerini en iyi sekilde degerlendiremeyi saglayamayan
Ogrenciler ise sonug itibari ile basarisiz olabilmektedirler. Sonug olarak, dgrenciler
derslerden ve okullarindan sogumakta, aileler ve bakanlik tarafindan &grencilere

yapilan egitim harcamalar1 da bosuna yapilmaktadir (Yilmaz, 1997).

Boylelikle 6gretim yili bitiminde 6grencilerin basarisiz olmasi ebeveynler
ogretmen ve okul yoneticilerini suglamakta, 6gretmenler de sistemin aksak yonleri
yaninda 6grencilerinin yeteri kadar ders calismadiklarindan bahsetmektedirler. Diger
yandan oOgrenciler ogretmen, okul yoneticisi veya ailelerini sikayet etmektense
kendilerinin yeterince derslerini ¢alismis olduklarini ama basarili olamadiklarini
belirtmektedirler (Ure ve Yilmaz, 1997).

Ogrencilerin aslinda ihtiyaci olan seyin saatlerce oturup ¢alismak degil dogru
verimli calismaktir. Ogrencilerin matematikteki basarilarin1 etkileyen en 6nemli
etkenlerden biri 6z-yeterlik inancidir. En basta bilime Albert Bandura 6z-yeterlik
inancint  kazandirdigr bilinmektedir. Bandura, 06z-yeterligi: kisinin belli bagh
diizeylerdeki davraniglar1 gergeklestirme yetenegidir. Bu tanimi daha genis sekilde
ifade etmek gerekirse, 6z-yeterlik inanci bireyin yapa bilecegi seyler cercevesinde
veya hakkinda sahip oldugu inanglardir. Bagka bir tanimla ifade etmek istersek eger,
oz-yeterlik bireyin gelecekte karsilasacagi problemlerin ve durumlarin iistesinden
gelmek ic¢in gereksinim hissettigi hareket bicimlerini hayal edebilme, planlama ve

bunlarin sonunda ger¢eklestirebilme konusunda kedine ait becerilerine olan inanci
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bigimindede tanimlamistir (Bandura, 1977.). Oz-yeterlik inanct Bandura (1986)

tarafindan literatiire kazandirilmis olan sosyal 6grenme kuramidir.

Sosyal Bilissel Kuram’in ilk olarak 06z-yeterlik ifadesini Albert Bandura
tarafindan kullanildig belirtilmistir (Bandura, 1977, 1986, 1989). Oz-yeterlik icin
teknik bir kavram olan “algilanan 6z-yeterlik” de sdylenmektedir. Kisinin, var olan
belirli bir performansinin agiklanmasi i¢in olmasi gereken etkinliklerin organize
edilmesi, bireyin basarili olma durumuyla alakali olarak kendisiyle ilgili yargis1 6z-
yeterlik olarak agiklanmaktadir (Bandura, 1986,). Farkli bir anlamiyla, kisinin ilerki
bir zamanda karsilasmast muhtemel zor durumlarin istesinden gelebilmek ic¢in
basarili olabilme derecesine iliskin bireyin kendisi hakkinda yargisi veya inanci
olarak da bilinmektedir. lerki bir zamanda karsilasanmas1 muhtemel zor durumlara
ornek vermek gerekirse: Bir Sinava girilmesi, bir yarismada yer alma, sinif ortaminda
Ogretmenlik yapilmasi, kalabalik bir topluluk Oniinde konusma yapilmasi benzeri
durumlardir. Oz-yeterlik, kisinin diger farkli durumlar ile bas etmesi, belirli bir
etkinligin basarilmasi1 becerisine, ayrica kapasitesine iliskin kendisinin algilama

sekli, inanci1 veya kisinin kendi yargisi olarak bilinmektedir (Senemoglu, 2012).

Yapilan arastirmalarda kisilerin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi
durumunda, bu kisiler yapmay1 diisiindiikleri bir isi basarmak amaciyla daha fazla
caba harcadiklari, herhangi bir olumsuzluk ile karsilagilmast durumunda hemenden
kolay kolay vaz ge¢cmedikleri, hedeflerine sabirli ve israrli bir sekilde ilerlediklerini,

belli bir stratejiye sahip olduklarini da gostermistir (Askar ve Umay, 2001).

Ogrencilerin bildigi ve uygulamis oldugu calisma stratejileri ve tutumlari,
okuldaki akademik basarisin1 etkileyen en basta bulunan onemli faktorlerden bir
tanesidir. Yapilmis olann bir ¢ok arastirmada aktf olarak ders ¢alisma stratejilerinin
kullanilmas: durumunda, bireyin derslerindeki akademik basarisi da artmaktadir
(Agnew et al.1993; Arslantas 2001;)

Bilginin 6n planda oldugu ¢agimizda esas hedef, 6grenciye bilginin dogrudan
aktarilmasinin aksine; 6grencilerin aragtirma yapmasi, iliski kurmasi, akil yiiriitmesi
sayesinde bilgiye ulasma yeteneginin kazandirilmasidir. Ogrenciler igin,
matematikteki icerik ve giinlik yasam problemleriyle iligski kurabilme becerisine
sahip olunmasi gerekkli en bastaki onemli yetenekler arasinda yer alir (Taskoyan,
2008).
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Ortaokuldaki matematik dersinin  6gretim programindaki matematiksel
kavramlarin 6grenciler tarafindan anlagilabilmesi, kavramlarin arasindaki iligkinin
kurabilmesi, akil yiiriitiilmesi (muhakeme yapma) sayesinde yeni bir kavramin fark
edilmesi, yasam igerisinde giindelik problemleri ¢6ziimiinii model kurulmasiyla bu
modellerin matematiksel kavramlar ile iliskilendirilmesi hedeflenmektedir. Ogretim
programindaki kazanimlarin 6grenciler tarafindan ulasabilmesi durumunda 6grenme
daha kalic1 olarak zihinlerinde tutulacagi, tiim kazanimlar arasindaki iliskinin
kurulmasi1 ve muhakeme yapma becerilerinin kullanilmasi durumunda 6grencilerdeki

matematik basarist olumlu bir sekilde etkilenecektir (MEB, 2013).

Matematik farkli alanlara (sayilar, geometri, cebir.vb.) ayrilarak ogrencilere
anlatilsa da bu alanlar birbirinden bagimsiz degildir. Matematigin kendi i¢inde ve
diger alanlarla iligkilerinin kurulmasi gerekir. Bu iligkiler kuruldugunda ¢ocuklarda
daha derin ve kalici anlama gerceklesir (National Council of Teachers of
Mathematics,2000). Bundan dolayi iliskilendirme becerisi ¢ocuklara kazandirilmasi
gereken en 6nemli becerilerden bir tanesidir (MEB, 2005; NCTM, 2000).

Ogrenciler tarafindan ders calisma stratejilerinin nasil oldugunun bilinmesi ve
kullanilmasi farkli bir dersi 6grenmek kadar 6nemli ve ders calisma stratejilerinin
bilinmesi halinde daha basarilh olacaklar1 disiiniildiginde, matematiksel
iliskilendirme 6z-yeterliginin 6nemli bir yer tutugu da yapilan ¢alismalar dikkate
alindiginda aralarindaki iligkinini tespiti halinde matematik Ogretmenlerine ve

ogrencilere bilhassa matematikteki basarinin artirilmasinda avantajlar saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ortaokul Ogrencilerinin matematik caligma stratejileri ve
matematiksel iliskilendirme 6z yeterlikleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin

incelenmesidir.
Bu caligmanin amacina ulagmak i¢in amaca uygun sekilde alt amaglar belirlenmistir.

e Ortaokul 6grencilerinin matematik ¢aligma stratejileri nasildir?
e Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri nasildir?
e Ortaokul Ogrencilerinin matematik c¢aligma stratejisi ile cinsiyet, sinif,

herhangi bir etiit merkezi veya dershaneye gitme durumu, matematik
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dersinden 6zel ders alma durumu ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Ortaokul Ogrencilerinin matematiksel iliskilendirmesi ile cinsiyet, sinif,
herhangi bir etiit merkezi veya dershaneye gitme durumu, matematik
dersinden 6zel ders alma durumu ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Ortaokul 0Ogrencilerinin Akademik Bagarilar1 ile Matematik c¢alisma
stratejileri ve matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri arasinda nasil bir

iligki vardir?

Arastirmanin Onemi

Gelisen iilkemiz Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde her gegen giin 6grenci sayist
artmaktadir. Bu kadar ¢ok 6grencinin bulundugu tilkemizde 6grencilerin matematik
caligma stratejileri ile matematiksel iligskilendirme oz-yeterliklerinin incelenmesi,
egitim ve 0gretimi olumlu veya olumsuz etkileyen faktorlerin tespit edilmesi, yeni
O0grenme ve ders ¢alisma stratejilerinin gelistirilmesi iilkemizdeki egitimin kalitesinin
daha da artmasmi saglayacaktir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik ¢alisma
stratejileri ve matematiksel iligskilendirme &z-yeterliklerinin yine 6grencilerin
akademik basarilartyla iliskisinin belirlenmesiyle ogrencilerin ders ¢aligma
aligkanliklarmin ~ belirlenmesi  ve  hayat ile matematik  problemlerinin

iliskilendirilmesiyle basarilarinin artirilmasi son derece 6nemlidir.

Arastirmamin Simirhiliklar:

Bu arastirma, 2019-2020 Giiz o6gretim yili, Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti siirlart icinde KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, Ortadgretim
Miidiirligi’ne bagh olan toplam 1012 ortaokul 6grencisine uygulanmis ankete

verdikleri cevaplar ile sinirhidir.



Tanimlar

Egitim: Bireylere sistematik bir sekilde hayatta gerekli olan bilgilerin daha énceden
belirlenmis egitim programlarina dayali olarak egitim kurumlar1 olan okullar, egitim
merkezleri, kurslar ve tiniversiteler araciligi ile verilmesidir. Bu sayede bireylerin
davraniglarinda gerekli ve istendik degisiklik siire¢ igerisinde amaca uygun olarak

gerceklesir.

Matematik: Matematik tarihte bilinen en eski bilim dallarindan biridir. Matematik
tanimi - sayilar ve islemleri, iligkiler, kombinasyonlar, genellemeler ve soyutlamalar

ve uzay konfigiirasyonlar1 ve yapilari, Slgiimleri, doniisiimleri ve genellemeleri

bilimidir.

Matamatik Ogrenme Stratejisi: Matematik 6grenme  stratejileri  dgrencinin
matematik 6grenmesini tesvik etmek ve gelistirmek i¢in kullanilan belirli 6zel
tekniklerdir. Matematik Ogrenme stratejileri ile Ogrencilerin konulart daha iyi

anlamak i¢in tasarlamis oldulari eylem planlaridir.

Oz-yeterlik: Oz-yeterlik, kisinin yapmak istedigi etkinlikleri kendince organize
ettikten sonra gostermek istedigi performans veya bu etkinlikte ne kadar basaril

olacagina dair kendisine ait yargidir.

Matematiksel liskilendirme: Giinliik hayatimizda, ¢evremizde karsilastigimiz ya
da matematigin kendi igerisinde farkli konular arasinda bag kurmada kullanabilecek

cok genis fikirler ve siiregler olarak belirtilir.
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmanin kuramsal c¢ergevesiyle ilgili aciklamalarda
bulunarak; c¢alisma stratejisi, Ogrenme kuramlari, 06z-yeterlik, matematiksel
iliskilendirme ve 06z-yeterlilik, matematik 6grenimi ile ilgili bilgiler verilmistir.
Ayrica yapilan literatiir taramasi sonucunda arastirma ile ilgili olan ¢aligmalara bu

boliimde agiklanmustir.

Matematikte Ogrenme Alanlar1 ve Kazamimlar

Egitim sistemi incelendiginde i¢inde li¢ 6nemli 6ge olarak 6grenci, 6gretmen
ve programi barindirir. Bunun yaninda egitim sistemi, toplum i¢in gerekli sosyallik
acisindan, kiiltirel bakimdan, politik veya ekonomik alanlarda kendini
gergeklestirmede son derece onemli bir yere sahiptir. Gerek duyulmasi halinde
egitim sistemi igerisinde ¢ok farkli bir¢ok diizenleme de yapilmaktadir ve

diizenlemelerin programda yer almasi durumunda anlam kazanmaktadir (Goziitok,

2003).

Ortaokullarda uygulanan Matematik Dersi Ogretim Programi inclendiginde,
icerisinde bes Ogrenme alani olarak sayilar ve islemlerin, cebirin, geometri ve

6lgmenin, veri isleme ve olasiligin oldugu goriilmektedir (MEB, 2016).

Sayilar ve islemler

Besinci smifta Ogrenim goérmekte olan Ogrencilerden dogal sayilarin
okunmasi yazilmasi ve dogal sayilar ile dort islem yapilmasi istenmektedir. Bu sinif
diizeyinde oOgrencilerden tam sayili ve bilesik kesirlerin kendileri tarafindan
anlamlandirilmasi, doniisiim yapilmasi, paydalar1 ya da paylari esit olan Kesirler,
birinin paydasi bir digerinin paydasinin katlar1 seklinde olan kesirlerin siralanmas,
bu kesirler ile toplama ya da ¢ikarma islemlerinin yapilmasi, ayrica bu tiirden
islemlerin kendileri tarafindan anlamlandirilmas1 beklenir. Ondalik sayilarin
gdsterimi  konusunda ise besinci siniftayken &grenilmeye baslanir. Ogrencilerin
ondalik sayilar1 kesirler ile iliskilendirmeleri yaninda toplama ve ¢ikarma
islemlerinin de yapilmasiistenilmektedir. Yiizde kavrami da benzer olarak sayilar ve

islemler 6grenme alami icerisinde yer almaktadir. Ogrencilerden yiizdenin kesirler ve



ondalik sayilarla iliskilendirilmeleri istenmektedir. Altinc1 siif itibar1 ile elde
edilmesi diistiniilen bu kazanimlarin devaminda dogal sayilardaki islem onceliginin
gerektigi kazanimlarin yer aldigi bilinmektedir. Yedinci sinifta matematikte sayilar
ve islemler 6grenme alaninda hedeflenmis kazanimlara bakildigi zaman; tam sayilar
ile toplama, ¢ikarma islemi, carpmayi, bolmeyi ve rasyonel sayilarin tanitilmasi,
karsilagtirilmasi ve rasyonel sayilar ile dort islem yapmayla beraber problem ¢6zme
adimlarini igerir. Yedinci siniftaki alt 6grenme alanlarindan biri olan oran ve orantiya
gelindiginde 6grencilerden oranlar1 verilmis olan g¢okluklarin belirlenmesi, ger¢ek
hayat durumlarinin incelenmesiyle birlikte orantisal durumlarin tespit edilmesi,
dogru ve ters orantili ¢okluklarin onlar tarafindan anlagilmas: ile ilgili problemlerin
¢oziilmesi beklenir. Son olarak yedinci sinifta sayilar ve islemler 6grenme alaninda
yiizde konusu vardir. Sekizinci sinifta ise ¢arpanlar ve kat problemleri, islii ifadeler
ve karekok icieren problemler yer almaktadir. Aslinda bu 6grenme alani en biiylik
ortak bolen (EBOB) ve en kiiciik ortak kat (EKOK) hesaplamayla ilgili problemleri
¢ozmekle baslamakta, Uislii ifadeler ile alakali kural ve islemlerle devam eder. Ayni
sekilde bilimsel gosterimlerle ilgili ifadeler de sekizinci sinifta yer alir. Tiim bunlarin
yaninda gergek sayilari ve rasyonel sayilarla irrasyonel sayilar arasindaki iliskiler

kurmalar1 da sekizinci sinifta istenmektedir.

Cebir

Cebir 6grenme alani ile ilgili kazanimlar yine 6. sinif ile baslamaktadir. B.
Sinif diizeyindeki 6grencilerin say1 Oriintiileri problemlerini ¢ozerken istenilen terimi
de bulmalari istenirken, cebirsel ifadelerin anlamlandirilmas: da hedefler arasindadir.
7. Sinifta ise cebirsel ifadelerle esitlikler ve denklemler olarak iki alt 6grenme alani
var ve yedinci sinif seviyesinde dgrencilerden cebirsel ifadeler gergevesinde toplama
ve cikarma islemlerinin yapilmasi, esitlik ile ilgili kavramin anlagilmasi ve 1.
dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin ve konuyla ilgili problemlerin 6grenciler
tarafindan ¢ozililmesi istenmektedir. Ayrica bu simif diizeyinde cebirsel ifadelerle
Ozdeslikler konusu, dogrusal denklemler konusu ve esitsizlikler konusu da
kazanilmasi istenen hedefler arasindadir. Bunlara ilaveten 2 degisken arasinda var
olan dogrusal iliski diizeyinin incelenme durumu ve denklemlerin ¢6ztiimii de vardir.
Ayrica ortaokul diizeyinde cebir konularina bakildiginda bir bilinmeyenli esitsizlikler

konusuyla sona ermektedir.
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Geometri ve Olcme

Geometri ve dlgme 6grenme alani incelendiginde 5. Sinif itibartyle 6grenciler
dogruyu, dogru pargasi ve 1sin gibi kavramlarin yani sira ¢okgenler, dikdortgen,
paralelkenar, eskenar dortgen ve yamuk benzeri temel geometrik kavramlarin
kendileri tarafindan agiklanmasi, gosterilmesi ve ¢izilmesi istenmektedir. Ayrica,
uzunluk o6lgme birimlerinin taninmasi, doniistirme ve ¢okgenlerin ¢evre
uzunluklarinin ~ hesaplanmasi,  dikdortgenler  prizmasini  taninmasi,  temel
Ozelliklerinin belirlenmesi, yilizey agiimlarinin ¢izilmesi ve yiizey alanlarinin
hesaplanmasi da hedeflenmistir. 6. Sinifta 6grencilerden agilari, es ag1 ve yiikseklik
ifadelerini, paralelkenar ve tiggenin alanini hesaplamalari hedeflenir. Ayrica bu
diizeyde ¢ember ve dikdortgenler prizmasi ve hacminin hesaplanmasina yonelik

kazanimlarda bu sinif diizeyindedir.

7. smifta Geometri ve Olgme Ogrenme alanina bakildiginda agiortay
kavraminin yani sira yondes, ters, i¢ ters ve dis ters agilarin ozellikleri ile ilgili
kazanimlar vardir. Bu sinif diizeyinde diizglin ¢okgenlerin i¢ ve dis agilart 6gretimi
yapilirken dikdortgenler, paralelkenarlar, yamuk ve eskenar dortgenler de incelenir.
Ayrica ¢cember alt 6grenme alan1 gozetildiginde cember iizerinde merkez acinin
gormiis oldugu yaylarla beraber ¢emberin ve ilgili gemberin pargalarinin uzunluklari,
dairenin ve dairenin diliminin alanmiyla ilgili hesaplamalarin da O6grenilmesi
hedeflenir. Cisimlerin farkli yonler gozetilerek goriiniimlerinin ¢izimi de 7. Sinif
ogrencilerinden beklenmektedir. 8. sinifta ise tiggenlerle ilgili alt 6grenme alan1 daha
detayli ele alinir ve dgrencilerden Pisagor bagintisinin anlasilmasiyla beraber ilgili
problemlerin ¢6ziilmesi beklenir. Yine sekizinci smif seviyesinde dontisiim
geometrisinin alt 6grenme alaninda 6telemeler, yansima donisiimii, cokgende eslik
ve benzerlikle ilgili kavramlarin kazanimlar1 yaninda, dik prizmalar, dik silindirler,

dik piramitler ve koniler ile ilgili konularin kazanimi da hedeflenir.

Veri Isleme

Ilkokul besinci sinif diizeyinde verilerin islenmesiyle ilgili dgrenme alani ile
ilgili 6grencilerin veri toplamalarin1 gerektirten arastirma problemleri olusturmalari,
bu problemler ile ilgili verileri tablolar, siklik tablolari1 ve siitun grafiklerine uygun
bir sekilde gostermeleri ve yorumlamalar: istenmektedir. Altinct smif diizeyine

bakildiginda, 2 veri grubu ile ilgili veri elde edilmesi, bu verilerin diizenlenmesi ve
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analiz edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerden bu iki gruba iliskin veriyi
karsilagtirmalar1 ve yorumlamalarinda aritmetik ortalamayi ve agikligi kullanmasi bu
diizeyde olmasi gereken kazanimlardir. 7’inci smf diizeyinde daireler ve ¢izgi
grafigiyle ilgili kavramlarin iizerinde durulmasi ve Ogrencilerden bu tiirden
grafiklerin yorumlanmas: istenmektedir. Ayrica ortanca, ortalama ve tepe degerle
ilgili kavramlarin 6grencilerin anlamasi gerekmekle beraber, bunlarin hesabi ve
yorumlarmin yapilmasi istenmektedir. Bunlarin yani sira verilerin uygun bir sekilde
sunulmasi 6grencilerden istenir. 8’inci smif diizeyinde daha ¢ok 3 veri gruplarim
bulunduran gerek ¢izgi gerekse de siitun grafiklerinin yorumlanmasi ve galisma
problemlerine uygun verilerin uygunluk durumuna bagli olarak siitun grafigi, daire
grafigi ve ¢izgi grafigiyle gosterilmesi ve bunlar iginde uygun olan doniisiimlerin

yapilmasi bu sinif diizeyinde istenmektedir.

Olasihk

Olasilik 6grenme alani yalnizca 8’inci sinif diizeyinde yer alir. Bir olayla
iligskili olas1 durumlarin ve farkli olasiliklar1 igieren olaylarin belirlenmesi, es
olasilikli olaylarin incelenmesi ve basit olaylarin olma olasiliklarinin hesaplanmasi

bu seviyedeki 6grencilerden beklenmektedir.

Ogrenme Kuramlari

Ogrenmenin gerceklesmesi, ogrenmenin gerceklesmesinde etkili olan
faktorler ve gereklilikler hakkinda bilgiye ihtiya¢ duryulmasi durumunda 6grenme
kuramlarina bakmaya gerek vardir. Bugiin tim bilim dallar1 i¢in 6grenme bir
gereksinim oldugu i¢in Ogrenme kuramlarindan tiim alanlarda yararlanildig

goriilmektedir (Giiney, 2000).

Bireyler bir¢ok davranigi d6grenme yolu ile kazanmaktadir. Bireyler kendi
olgularim devam ettirmek igin diizenli bir sekilde 6grenmek durumundadir. Ogrenme
kuramlarinin i¢inde Ogrenmenin ne zaman ve nasil gerceklestigi Onem arz
etmektedir. Ogrenme kuramlar1 genel bir sekilde davranisci ve bilissel olmak iizere
iki sekilde incelenir. Bunlarim yani sira diger farkli 6grenme yaklasimlarinin bu
ikisine yakin 6grenme kuramlarindan olustugu bilinmektedir. Yukarida bahsedilen

ogrenme kuramlari agsagida incelenmistir (Ekici, 2016).
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Davranis¢i (")grenme Kuram

Ogrenme kuramlarmin igerisinde 6nem arz edenlerin basinda davranisci
kuram gelirken onciisi Watson olarak bilinmektedir. Buradaki temel diistince
kisilerin bos bir levha benzeri islenmek i¢in hazir bekliyor olmalaridir. Basta bu
durumu John Locke diisinmekle beraber bu diisiinceden hareket eden Watson
herhangi bir kisi istenilen Ozellikler dahilinde yetistirebilecegini savunmaktadir.
Davranis¢t kurami savunan kuramlar ile ilgili g¢alisan bilim adamlari genelde
cevrenin dgrenme igin etkin oldugunu belirtmektedirler. Ogrenmede, onlar igin
digsal siire¢ ¢ok onemli goriilmekle beraber, 6grenme tamamen bireyin ¢evresindeki
kosullarin etkilesimi ile sekillendigi belirtilmistir. Davranig¢1 6grenme yaklagimini

savunan kuramcilara ayni zamanda ¢evreci kuramcilar da denilmektedir (Senemoglu,

2012).

Biligsel Ogrenme Kuramlari

Biligsel Ogrenme: Dogrudan gézlenmesi zor olan, zihinsel siiregler ile baglantisi olan

ogrenmelere biligsel 6grenme denilmektedir.

Bireyin diinyay1 anlamak i¢in kullanmis oldugu =zihinsel siire¢leri inceleyen
kuramlara Bilissel 6grenme kuramlar1 denilmektedir. Belirtilmis olan bu zihinsel
siire¢, daha onceden bildigimiz bir kisinin ismini hatirlamaktan tutup, karmasik bir
sorunun ¢oziimiine degin ¢ok farkli durumlar igin kullanilir. Bundan dolay1 biligsel
Ogrenme kuramlarinin insanlar iizerindeksi etkisi her gecen giin artarak devam
etmektedir. Biligsel kuramcilar agisindan Ogrenme, kisinin zihinsel yapisindaki
degisim bi¢iminde tanimlanir. Bu sekilde, zihinsel yapidaki degisim, kisinin
davraniglarindaki degisimi veya yeni davraniglar edinmesini saglar (Egen ve
Kauchak, 1992).

Egitim bilimlerinde 6grenme psikolojisi i¢inde yer alan ve 6nem arz eden bir
yer edinmis olan biligsel 6grenme kuramlar1 igsel siirecler ve bireysel faktorlere
dikkat ¢ekmektedir. Ogrenme uyarici tepki bagiyla olmamakla beraber, gevreden
gelen uyaranlarin beyin igerisinde var olan ayni yasantilar ile iliskilendirilmesi ve
yeni anlamlarin yiiklenmesiyle gerceklestigi savunulmaktadir. Biligsel kuramecilar,

yalnizca gozlenen davraniglar 6grenmedir diyen davraniscilar ile zit goristedirler.
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Onlar ag¢isindan davranigin siirekli dlgiiliip gozlenebilmesi gerekli degildir. (Demirel,
2012; Senemoglu, 2012)

Hiimanist (Insancil) Ogrenme Kuramlar

Hiimanist 6grenme kuramcilari kisinin biricik, tek ve benzersiz olusunu vurgu
yaparken, bu kuramin egitim bilimleri 6grenme psikolojisi i¢inde yer aldig1 da
bilinmektedir. Ayrica b kuramda, benlik tasarimi, 6zsaygi benzeri ifadeler tizerinde
de durulmaktadir (Ozmentes ve Adizel, 2017).

Yapilandirmaci Yaklasimlar
Yapilandirmaci yaklagimlar  bilginin igsellestirilme ve diisiinme sisteminin
isleme bicimleri konusu {izerinde dururken, ¢ogunlukla bilissel kuramcilara

benzedigi ifade edilmektedir (Senemoglu, 2005).

Norofizyolojik Kuram

Son 6grenme kurami olarak beyin temelli kuram olarak bilinen norofizyolojik
kuramin da egitim bilimleri 6grenme psikolojisi i¢inde yer aldigir da bilinmektedir.
Bu kuramda O6grenme kuramcilar tarafindan biyokimyasal degisim olarak

goriilmektedir. Ayrica, bu kuramda her yeni 6grenme, beyinde yeni bag olusturur
(Hebb, 2005)

Matematikte Ogrenme Kuramlar

Yasadigimiz yiizyillda Ogrenme tiim olgular igerisinden en Onemlisidir.
Bundan dolayi kisilerde 6grenmenin olugsma bi¢imiyle alakali olarak bir¢ok arastirma
yapilmis ve dgrenmeyle yakindan alakali kuramlar yapilmistir. Ogrenmenin olusum
kosullar1 veya olusamama durumlarini 6grenme kuramlart belirlemekte veya

acikladigi sdylenbilir (Senemoglu, 2007; Yasar, 1992).

Son yillarda egitim alaninda genis arastirmalar yapilmasi nedeniyle cok
degisik 6gretim kurami, yaklasimi ve modelleri agiga ¢ikmistir. Bunlardan dolay:
matematik egitimindeki gelismeler de bu durumdan etkilenmis, bu alanda da yeni ve
giincel kuramlar ve modellerin arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur. Bu
kuramlarin ne kadar uygulanabilir oldugu ve etkililigiyle ilgili ¢calismalar halen
yapilmaktadir. Yapilmis olan kuramlardan bir tanesi de, Guy Brousseau’nin ortaya

koymus oldugu (1998) Matematiksel Ogrenme Ortamlar1 Kurami’dir.
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Matematiksel Ogrenme ortamlart kurami ile ilgili ortamlar 3 tiirde
incelenebilir. Bu ii¢ ortam su sekilde siralanabilir; didaktik ortam, didaktik olmayan
ortam, adidaktik ortamdir. Bu ortamlardan birincisi olan didaktik ortam; 6grencisinin
bilgisini degistirmek amaci giiden 6gretmenin, dgrenciye yeni bilgileri aktarmak
veya bilgilerini ortaya ¢ikarmak hedefiyle amacini da belli etmek istegiyle
Ogretmnein bizzat kendisinin hazirladigi ve uygulamis oldugu ortamlardir. Bu ¢esit
ortamlar igerisinde 6greten kisi basrolii oynamaktadir. Didaktik olmayan ortamlarda,
bilginin aktarilmasi ve/veya egitim 6gretim i¢in tasarlanmis olan ortamlar olarak
kullanilamazlar. Adidaktik ortam igerisinde sorumluluk 6gretmende iken daha sonra
ogrenciye kaymasi s6z konusu olabilir, burada 6gretmenin etkisi daha sinirh ve kisi
Milieu ile etkilesim Yyoluyle o6grenmektedir. Adidaktik ortam, o6grenmenin
gercekelesmesi igin diizenlenir fakat genelde 6grencinin bunlardan haberi yoktur.
(Ertimit, Arslan ve Ertimit, 2012; Brousseau, 2006).

 Milieu: Kisinin etkilesime girmis oldugu hersey olarak bilinmektedir. Kisinin bilis
ile ilgili yapisi, sosyokiiltiirel yapr igerigi, 6grenme ortaminda bulunan tim
materyaller, kisinin sahip oldugu bilgiler, kisinin onceki yasantisi, ortamdan elde
edilen veriler, simif arkadaslari, teknolojik ara¢ gere¢ vb. hersey Milieu’niin bir

parcasidir.

+ Didaktik Ortamlar: Bu ortamlarda 6gretmen, her Ogrencinin bilgisinin agiga
cikarma, degistirme ve/veya tiim Ogrencilerine yeni bilgileri aktarmak i¢in agikga
niyetini belli etmek suretiyle onceden hazirladigi ve uyguladigi ortamlar olarak
bilinir. Bu gibi ortamlar icerisinde 6gretmenin esas rolii oynadig1 halde bu ortamda

bazen egitim 6grenci merkezli seklinde de yapilabilir.

+ Didaktik Olmayan Ortamlar: Bu ortamlarda bilginin aktarilmasi ve/veya egitim

Ogretim i¢in ortamlarin tasarlanmasi s6z konusu degildir.

« Adidaktik Ortamlar: Bu gibi ortamlar icerisinde esas sorumluluk 6gretmende iken
bu sorumluluk daha sonra 6grenciye kaymasi s6z konusu olabilmektedir. Bu gibi bir
ortamda 6gretmenin rolii siirli ve kisi Milieu ile etkilesimde iken Ogrenme
gerceklesir. Ozellikle bu gibi ortamlar, §grenme amaciyla diizenlenir fakat 6grenci
ogretimin hedeflerinden 6nceden haberi yoktur (Eriimit, Arslan ve Eriimit, 2012;
Brousseau, 2006).
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Ogrenme Stratejileri

Strateji kavrami, yalmiz olarak askeri servislerin kullanmis olduklar1 bir
kelimedir. Strateji, genellikle askeri faliyetlerde yapilmis olan plan olarak da
bilinmektedir (Schmeck, 1988). Genelikle strateji denildiginde, bir seye sahip olmak
amaciyla takip edilen yol veya hedefe ulagilmasi igin gelistirilmis olan bir plan
gergevesinde yapilan uygulamalar olarak ifade edilmektedir. Kisiler, bellirli bir
hedefe ulasmak amaciyla belli bir plani takip ettikleri zaman basariya ulasirlar.
Sonug olarak, kisilerin arzulamis olduklart 6grenmenin saglanmasi i¢in de takip
etmeleri gerekli yollar her zaman vardir. Tiim bunlar, 6grenme stratejisi ifadesiyle
aciklanabilir (A¢ikgoz, 1996).

Ogrenen bireyin grenmek istedigi zamani ve bilgiyi kalic1 seklide zihninde
tutmas1 ve kolay dgrenmesi i¢in, kendine 6grenme stratejisi bulmalidir. Strateji ile
ogrenilen bilgi daha saglam ve uzun siirelidir. Ogrenci 6grenme esnasinda kritize
ettigi diigiince ve davranig olarak ifade edilebilen 6grenme stratejisi, 6grencinin
O0grenme hedefini ortaya koymasi i¢in kullanmis oldugu planlardir (Yiiksel ve Kosar,

2001).

Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak arastirmacilar 6nemli ve de yararl
demekle beraber bu konuda tam olarak goriis birligi olmakla beraber, bu konuda
belirlenmis belli bir tanim ve smiflamanin yapilmasi oldukga giictiir. Bundan dolay1
O0grenme stratejileriyle alakali olarak birgok tanimlama mevcuttur (Giiven, 2004).
Bazi arastirmacilar, O6grenme stratejilerini kisinin 6grenme sirasinda kullanmig
olduklar1 ve bireyin kodlama siireglerini etkileyen davranislar ve diisiinceler sistemi

olarak belirtmektedir (Weinstein, 1985)

Yapilmis olan tiim tanimlamalarin ortak yoniiyse timiiniin temelinde bilginin
islenmesi modeli igerisindeki siireglerin isleyisi iizerinde etkisinin oldugu
sOylenmektedir (Tay, 2002). Bunan dolayi, 6grenme stratejilerini kisaca agiklamak
gerekirse; “Ogrenen kimsenin sahip oldugugu bilgiyi duyusal kayit yapilmis bolgeden
alip kisa siireli bellegin oldugu yere aktarmasi, daha sonra kisa siireli bellege varmis
olan bu bilginin etkili bir sekilde islenmesini, kisa siireli bellekteki bilginin de uzun
stireli bellegin oldugu bolgeye iletimini, uzun siireli bellekten de geriye ¢agrilmasini

kolaylastiran yontemler” bi¢giminde tanimlanabilir (Weinstein Mayer, 1986).
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Ogrenme stratejileriyle Ogrenciler kolaylikla ve kalict olarak 6grenirken
Oonemli sayilabilecek diger islevleri de yerine getirmektedir. Bunlar su sekilde
siralanabilirler (Ozer, 2002); 6grenci daha bilingli birer dgrenci haline getirebilir,
Ogrenciler 6grenme stratejileriyle 6grenmedeki verimliligi artar, 6grenciye bagimsiz
bir sekilde 6grenebilmeyi kazandirirken, 6grencinin daha istekli oldugu ve kendisine
daha zevkli bir 6grenme ortami sunar, ayrica dgrencilerin okulda aldiklar1 egitim
sonras1 dgrenmeleri i¢in temel hazirlamaktadir. Ogrencilerin, 6grenme stratejilerini
uygulamamalar1 halinde karsilasabilecekleri baz1 eksiklikler ise sdyle siralanabilir;
Ogrenciler O6grenme performanslart sirasinda Ogrenme yeteneklerinin farkina
varamayabilir, 6gretmene daha fazla bagh kalma durumu olusacagindan bagimsiz
diisiinebilme becerilerinde gerilemeler olabilir, O6grencilerde eksik Ogrenme
durumlarimni tek baslarina yapmada zorlanabilirler, 6grenciler bireysel farkliliklarina
gore Ogrenmelerine sekil vermede zorlanacaklarindan Ogrenmede yetersizlik
goriilebilir ve bagimsiz olamama durumu olusacagindan duyussal bakimdan

tatminsizlik yasayabilirler (Ozer, 2002).

Odev yaparken velveya konu o&grenirken karsilasilan zorluklar, yeterli
O0grenmenin olmayisi, calismak istendiginde calisma zorlugu yasama, calismak
istememe, fazla ¢alisilip da yeteri kadar basar1 saglayamama, 6grenci velilerinin ve
ogretmenlerin siklikla karsilastiklar1 sorunlardir. Bu sorunlarin biiyiik sebebi dogru
strateji kullanmadan dersogrenmek ve odev yapmaya calismaktir. Dogru strateji
kullanilmamasi1 sonucunda dgrenciler, fazla zaman kaybetmelerine ragmen istedikleri
sonuca ulasamiyorlar. Ogrenme stratejisini dogru kurulmasi &grencinin basarili
sekilde ve gerektiginden fazla zaman kaybetmeyerek 0grenmesinin saglanmasidir.
Ogrenme stratejisini her birey kendine uygun sekilde belirler. Bu agidan 6grenme
stratejileri  literaturda  farkli  sekillerde tanimlanmaktadir  (Erginer, 1994,
Findik¢1,1992) .

e Gagne ve Driscoll (1999:33) o6grenme stratejsini bireyin kendi kendini
ogretebilme seklidir diye tanimlamistir.

e Weinstein (1985), Ogrenme stratejisini Onceki bilgilerin yeni bigilerle
karsilagtirilmas1 ve gerekli zamanda onlarin hatirlanmasina yardimci olan
davraniglar olarak tanimlamistir.

e Woolfolk (1993), 06grenme stratejilerini 6grenme amag¢ ve hedelerini

basarmas i¢0in bir plan oldugunu séylemistir.
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Mayer (2002), 6grenme stratejisini bireyin 6grenme siirecinde dgrenmesini
gelistirmek icin uyguladigi bilissel siirectir.

Tay (2005:213), 6grenme stratejisini bireylerin bireysel Ogrenme siireci
icerisinde kendilerine sunulan bilgileri zihinsel slireckerinden gegirme ve onu
anlam vermesi i¢in gerekli olan ¢abalari ortaya koyma seklidir.

Biehler ve Snowman (1990), 6grenme stratejisini bireyin belirli bir konuyu
anlamak amaciyla formiillestirdigi genele uygun bir plan ve/veya 6grenme
taktigi oldugunu ifade etmistir. Burada daha ¢ok 6nem arz eden sey 6grenme
taktiklerinin 6grenme amaglarin1 gergeklestirmek icin stratejilere uygun bir

sekilde belirlenmis olmasidir.

Snowman (1986), Ogrenme stratejisi kavramini daha genel olarak
anlatilabilecegini ve Ogrenmenin amaglarina dogru sekilde ulasilabilmesi
amaciyla bir plan tanimlamak gerektigini ve bu planin dort boliim seklinde
aciklanabilecegini  belirtmistir.  Bunlardan ilki  “Yduriticti  bilistir”
(Metacognition). Yiritiicii bilis ile ilgili ozelliklerden bir tanesi etkili
O0grenme iken bir digeri O0grenme materyalini analiz etmektir. ,Ayrica
yiriitiicli bilisin 6zellikleri arasinda 6grenme plant yapmak, uygun taktikleri
secmek ve uygulama, gelismeleri takip etme, yanlisliklari belirlemek de
vardir. Ikinci olarak “Analiz” gelmektedir. Burada, &grenme stratejileri
kavramini iyi bilen ve bu stratejileri iyi kullanan &grenciler kendisine ne,
ni¢in, nerede, nasil, ne zaman, kime benzeri sorular sormak suretiyle 6grenme
materyali ile ilgili onemli boliimleri belirleyebilecektir. Bundan dolay:
Ogrenci ne maksatla Ogrenmesi gerektigini, neleri ogrenmesi gerektigini
bilmekle beraber kendilerinin 6grenmeyle ilgili 6zelliklerini taniyabilir ve
uygun olan 6grenme aktiviteleriyle birlikte stratejilerini belirleyebilmektedir.
Ucgiinciisii ise “Planlamadir”. Planlamada, 6grenci basariliysa 6grenme plani
yapar, Ogrenmesi gereken materyallerle ilgili olarak bilgilerini, 6grenme
amaglarini, giiclii ve zayif taraflarini, yapmasi gereken aktiviteleri belirler.
“Plan1 uygulama” ise dordiinciidiir ve burada O6grenme planini 6grenci
hazirlayarak bu plani dikkatlice uygulamaktadir (Biehler ve Snowman,
1990:396) .
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e Arends (1997), o6grenmeyle ilgili stratejileri en fazla biligsel siirecler ile
aciklamakta ve Ogrenci ile ilgili siirecler olarak bellege yerlestirmek, geri
getirmek vb. biligsel stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici yuritiicii
bilis siireclerini igeren, 6grenme ve 6grenme siirecini etkileyen, dgrencinin

siklikla kullandig1 davranis ve diistinmeler olarak agiklamaktadir.

Ogrenmeyle birlikte ders ¢aligma stratejileri, 6grencilere uygulanmis on alt boyut
seklinde ele alinacaktir. Bunlari; Tutum, motivasyon, zaman yonetimi, kaygi,
konsantrasyon saglamak, sahip olunan tiim bilgilerin islenmesiyle birlikte ana
fikirlerin se¢ilmis olmasi, ¢alisma ile ilgili yardimcilar, kendi kendini test, test

stratejileri bigiminde ifade edilebilir.

Tutum

Tutum, kisiyi belli insanlar ile iligskilerinde, nesneler ve belli durumlarin
esnasinda belli davramiglari yapmaya zorlayan Ogrenilmis egilim olarak ifade
edilmektedir (Demirel 2001, 125). Ogrenme i¢in tutum en énemli unsurlardan olup,
motivasyonu olumlu yonde etkiliyor. Bu nedenle eger 6grenci dgrenmeye karsi
olumsuz bir tutum igerisindeyse, bunu olumlu yonde degistirmek icin gerekli
Oonlemler almmmalidir. Gerekirse Ogretmenlerin, velilerin veya egitsel rehberlik
kapsaminda rehber dgretmenlerden yardim alinmalidir. Ogrencinin okula kars: ilgisi

ve tutumu 6grenmenin akisin1 dogrudan etkilemektedir (Camadan ve Sezgin, 2016).

Okula karsi olumlu tutum igerisinde olan Ogrenci daha basarilidir. Ciinkii
tutum motivasyonu etkiledigi i¢in, motivasyonu yiiksek 6grenci 0grenmeye diger
ogrencilerden daha heveslidir. Ogrenmeye karsi olumlu tutum igerisinde olan
bireylerde O6grenmenin siiresi kisalmakta, Ogrenilenler daha kalict olmaktadir

(Camadan ve Sezgin, 2016).

Basartya odaklanmis bireylerin kendilerine giivenleri tam oldugundan
bagladiklar1 her iste siirekli basarili olma duygusu igerisindedir. Basariya odaklanmis
bireyler amagclarina ulagsmak i¢in planli ve diizenli ¢alismalar1 durumunda basariya

kolayca ulasirlar (Ornstein ve Lasley, 2000).
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Motivasyon

Motivasyonu tanimlamak istesek, motivasyon kisaca bireyin her hangi bir
ulagma istedigi amaca ulasmak icin ¢aba gostermeye istekli olma durumudur (Kutlu;
Bozkurt 2003, 187).

Ogrenmede motivasyon ¢ok dnemlidir. Ogretmen eger dgrencilere yapmalari
gereken bir 6dev veriyorsa, O0grencinin bu 6devi yapmaya motivasyonu diisiikse,
yapmas1 gerektigi Odevini yapamayacaktir. Ogrencideki basarmaya olan inang,
gereksinimlerini karsilama seviyesi ve 6grencinin bagariya ulagmasi ile saglanilmasi
diisliniilen yarara iliskin kendini degerlendirmesi, inang, duygusal durumlar, ilgi,
hedefler ve diisiinme aligkanligi 6grencideki 6§renme motivasyonunu dogrudan

etkiledigi ifade edilmektedir (Selimhocaoglu, 2005).

Motivasyon eksikligi kisinin yapmasi gereken islerini siirekli ertelemesi,
sikintili dolagmasi, tembellik etmesi rasgele davraniglar gostermesine neden olur.
(Kutlu; Bozkurt 2003, 187). Motivasyon 6grenci basarisint arttirdigi gibi, 6grencinin
basarili olmasi da kendi motivasyonunu arttiriyor. Yani, derslerinde basarili olan
O0grenci bunun karsihifinda Ogretmeninden aldigr yiiksek puan Ogrencinin

motivasyonunu ylikseltir ve 6grenci basarili olmaya devam eder.

Ogrencilerin motivasyonunu arttiran en &nemli etkenlerden biri de bireyin
kendi kendine olan inanci, kendi diisiinceleri ve etkinlikleridir. Ogrencilerin
derslerine olan ilgisi, sevgisi ve kendini gelistirme karaliligi er ge¢ kendini
gosterecektir. Stirekli bagkalar1 tarafinda motive edilmeye c¢alisan Ggrencilerin
basarili olmas1 miimkiin degildir. Bundan dolay1 6grencilerin kendileri derslerine
olumlu yaklasarak ilgi gdostermeleri gerekir ve buda Ogrencinin kendisinin
motivasyonunu olumlu sekilde etkiler (Tiirkoglu; Doganay; Yildirim 1996, 253-
255).

Motive olmus 6grenciler ders ¢alismaya istekli, calisilan konuya odaklanma,
kendini verme, zorluklarla karsilastiginda vazgegmeme gibi olumlu tutuma sahip
olurlar (Erden, Miinire, Yasemin, Akman; 1995; 51). Ogrencilerin égrenme ve ders
calisma zamani karsilastiklar1 karmasik problemleri ¢6zme becerilerinin 6grenilmesi
i¢in, O6grencinin iist diizeyde ¢aba gostermesi gerekir. Eger 6grencinin ders ¢alisma

i¢cin motivasyonu diisiikse ¢6zmesi gereken problemler karsisinda aciz kalacaktir.
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Zaman Yonetimi

Ders ¢alisirken ve ya 6grenirken zamanin etkili sekilde kullanilmasi, 6grenme
ve ders ¢alisma becerileri icerisinde en 6nemli beceri oldugu kabul edilmektedir.
Eger 6grenci basarili olmak isterse ilk once zamanini dogru sekilde kullanmay1
ogrenmelidir. Ogrenci &grenmeye ayirdigi zamani nasil daha etkili ve kaliteli
kullanacagini dnceden belirlemelidir. Hatta giinliik, haftalik programlarin1 6nceden

ayarlamalidir (Cagliyan ve Giiral, 2009).

Ders ¢alisma zamami en ¢ok enerji kaybimiz, calismaya hazirlanma
asamasinda oluyor. Calismak i¢in gerekli olan malzemeleri bir araya getirme, hangi
dersi ve ya konuyu calisacagimiza kara verme ve son olarak c¢alismaya oturma

siirecinde meydana gelir (Yesilyaprak 2001, 135).

Ogrencinin TV seyretmek, gerektiginden fazla sosyal aktivitelere katilmak,
dergi okumak, gazete okumak gibi ders disindaki etkinliklere fazla zaman harcamasi
Ogrencinin basarisin1 olumsuz yonde etkiliyor. Kisinin var olan enerjisini bu
etkinliklere harcamasi zamani planli ve verimli ¢alismak aligkanligini olumsuz yonde

etkiler (Yesilyaprak 2001, 135).

Baltas (2005)’a gore zamani etkili bir bi¢imde kullanabilmek su kurallara
uyulmalidir; Zamanin iyi kullanabilmesi amaciyla, daha 6nce harcanan zamanin nasil
ve hangi durumlar i¢in kolay kolay harcandiginin biliniyor olmasi yararli; En iyi
calisgma yontemi calismakla olur; Tekrar yapmak, dinlenmek, biitin yapmak
istenilenleri dinlenme araliklarinda kendine 6diil olarak vermek uygundur; En fazla
zaman kaybina neden olan faktorlerin televizyon izlemek, ¢alismaya baglayamamak,
telefon kullanmak, hayal kurulmasi ve endiselenmek olarak ifade edilmektedir;
Zamandan tasarruf saglanmasi amaciyla televizyon izlememek, izlenmesi diisiiniilen
program varsa bu programlardan en iyisi se¢mek; Eger belli bir siire zarfinda
beklenmesi gerekiyorsa bu siireyi daha fazla not tekrart yaparak degerlendirmek;
Ulasim araglar1 igerisinde belli zaman harcanacak ise bu gegen zamani daha ¢ok
kitap veya kartlardan tekrar yaparak degerlendirmek; Eger gelen misafir davetsiz ve
habersiz gelmisse kendisi ile ayakta konusmak, herhangi birsey ikram edilmemesi;

Kisi konusmasini sonug ciimleleri ile tamamlayarak bitirmesi 6nemlidir.
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Kaygi

Ogrenciler genellikle zamanlarinin fazla oldugunu diisiinerek ders disi
etkinliklere, sevdikleriyle eglenmeye, sosyal aktivitelere daha ¢ok zaman ayirirlar.
Zaman igerisinde yapmadiklari dersler ¢cogalir ve icinden ¢ikilamayacak hale gelir.
Bu durum eglenceli sosyal etkinliklerin yerine ders ¢alismak gerektigini anlayan

ogrencileri rahatsiz etmeye baslar ve onlar1 kaygi ve strese sokar (Cumhur ve Tezer,

2019).

Etkili ve basarili bir 6grenmenin saglanmasi i¢in biraz kaygi gereklidir. Ders
dis1 etkinlikler zamani Ogrencinin, bunun sonucunda basarisiz olma ihtimalini
diistinlip kaygilanmasi, 6grencini olumlu etkiler. Asir1 miktarda kaygi O6grencide
basarisizliga neden olur. Basarisizlik nedeniyle okuldan ayrilmaktan korkan, diisiik
not aldig1 i¢in cesareti kirilan, sinavlara yiiksek seviyede hazirlamasina ragmen
kaygili olan 6grencilerin basarili olma ihtimali ¢ok disiiktiir (Kutlu; Bozkurt 2003,
164).

Matematik kaygisi, olumsuz duygularin deneyimi olarak tanimlanir. Sayisal
ve matematiksel diisiinceleri diisimmeye olumsuz ydnde etki eder. Onemli bir gercek
sudur ki, matematik kaygisinin matematik performansini olumsuz yonde etkileyisinin
olmasidir. Daha da acik sOylenecek olursa, matematik kaygist matematigin
Onlenmesi ile ilgilidir. Matematikte Ozgiiven ve motivasyonu, temel matematik
gorevlerini, gelismis zihinsel hesaplamalar ve matematik problemleri gibi konularda
diisiik (kotli) performans gosterdikleri goriilmistiir (Sokolowski ve ark., 2019).
Ayrica matematik kaygist  “sayilarin  manipiilasyonunu  ve ¢oziimlenmesini
engelleyen bir gerginlik ve endise hissi” olarak da tamimlanmaktadir. Okuldaki

akademik kaygi tiirleri igerisinde en yaygin olanidir (Ahmed, 2018).

Matematiksel yeterlilik su an glinlimiizde her birey icin gerek profesyonel
gerekse de sosyal yasamda vazgegilmezdir. Ne yazik ki, matematiksel bilgi
gerektiren goérevler ve matematikte yasanan stres, hayal kiriklig1 bir¢ok g¢ocukta
matematik kaygisini tetikleyebilmektedir. Matematik kaygisi, hem egitimcileri hem
de arastirmacilar1 diistinmeye iten bir konudur. Ciinkii bireylerin okul basarisini ve
yasam kalitesini olumsuz yonde etkileyen uzun vadeli sonuglar1 6nlemek icin dikkate
alinmasi gerekmektedir. Ve son zamanlarda bir¢ok arastirmaci matematik kaygisinin

ortaya koydugu olumsuz bilesenleri ¢aligir niteliktedir (Karin Kucian, 2018).



22

Konsantrasyon

Insan beyni 6grenmesi gerekli olan bilgiler yerine dikkatini kendisi i¢in daha
onemli gordiigli diger bilgilere yoneltirse, bu zaman 6grenmesi gerekli olan konular
icin dikkatini toplayamaz. Ogrenen bireyin zihnin, hem psikoloji hem fiziksel agidan
ogrenmesi gereken bilgiler i¢in konsantre olmasi gerekir. Ogrencinin 6grenmesi
gereken bilgiye her acidan konsantre olmasi 6grenenin 6grenme performansini

arttirr (Tlirkoglu, 1996).

Ogrenci 6grenmeye baslamadan dnce kendisinin konsantrasyonunu dagitacak
her seyi kendisinden uzaklastirmalidir. Ogrencilerin ders ¢alisma ve dgrenme zamani
en cok sikayet ettikleri konu derse yogunlasamamaktir. Yani, konsantrasyon verimli
calismanin anahtaridir. Ogrencinin, konsantre olmadan saatlerce ¢alisma basinda
kayip ettigi zaman yerine, bir saat konsantre olarak g¢aligmasi daha verimlidir.
Ogrenciler konsantrasyonlarmi arttirmak icin, yorulmadan dinlenerek galigmali,
calisma zamani ¢esitlilige 6nem vermeli, dikkatlerini bir araya toplamak i¢in dikkat
egzersizleri yapmali, derse karsi olumsuz diislinceleri zihinlerinden ¢ikarmalidirlar.
Her aligmaya baslamadan oOnce bir hedef belirlemeli ve o hedef dogrultusunda

caligilmalidir (Tiirkoglu, 1996).

Bilgilerin Islenmesi

Ogrenciler yeni o&grendikleri bilgiler ile eski bilgiler arasinda baglanti
kurmaya c¢alisirlar. Eger Ogrenmenin kolaylagmasi isteniyorsa, yeni bilgiler ve
deneyimlerle eski bilgiler ve sahip olunan deneyimler arasinda kurulan baglantilarin
artmas1 6nemlidir. Bu kurulan baglantilar farkli sekillerde kurulabiliyor. Bir yeni
bilgiyi digerine ekleme ve ya eski bilgilerle yeni bilgileri karsilastirma gibi.
Ogrencilerin bu baglantilar1 kurmasi kisiden kisiye ve konudan konuya degise

biliyor. Ogrencilerin bilgi seviyesine gore konular arasi kurduklari baglantilar da

farklidir (Saygin, Atilboz, ve Salman, 2006).

Orgiitleme stratejisi birey ¢alistigi konuyu kendine gére gruplama, terim veya
diisiincelerin bir biitiin olarak ele alinmasi, konularin kiiciik kiigiik alt parcalara
boliinmesi, 6nemli goriilen yerlerin altin1 ¢izme gibi. Konunu genis anlamdan daha
kisa ve 6z hale getirme. Ogrenen birey dgrendikleri bilgileri kendi anlayacag: sekilde

hazirlayarak yeniden diizenleme yapar (Subasi, 2000).
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Not alma; Bir konuyu 6grenirken, konunun 6nemli noktalarinin 6zetlenerek
ilerde kullanabilir hale getirilmesidir. Etkili ve kalic1 6grenmede not almanin alinan
notlardan yararlanmanin 6nemli yeri vardir. Not alma Ogrencinin derse olan
konsantrasyonunu arttirir daha dikkatli sekilde dersi dinlemesini saglar. Ogrenci eger
hem ders c¢alisirken hem 6grenirken hem de ders dinlerken not aliyorsa, bu ¢aba
Ogrencinin konuya daha iyi hakim olmasini saglar. Benzer bi¢imde okuma yaparken
not alma sirasinda bilgiler islenir ve yorumlanir. Bundan dolayi, kisisel olarak
calismanin etkisi artar. Boylece, gerek ders sirasinda, gerekse de bireyin kendi
calismalarinda not almak onemlidir. Ders sirasinda tutlan notlar, dersin 6nemli
sayilabilecek boliimlerinin belirlenmesi agisindan 6grenciye yardimeidir (Ertugrul

2004, 116-117).

Not almanin dgrencinin basarili olmasi acisindan ¢ok biiyiik faydalar1 vardir.
Bunlardan en 6nemlileri; Not almak, egitimde aktif katilimi da saglamaktadir. Bu da
uyanik kalmayi ve dikkati 6grenilen konuda yogunlastirmay gerektirir. Digeri alinan

notlar1 yeniden diizenleme, unutmay1 onler (Cetingdz ve Acikgoz, 2009).

Anafikirlerin Se¢ilmesi

Anafikirlerin secilmesi okunulan, 6grenilmesi hedeflenen konudan 0Ozet
cikarma ve genel olarak anlatilmak istenen diisiincelerin kisaca ifade edilmesidir.
Ozet ¢ikarma okudugunu anlaminin en énemli gdstergesi ve ayn1 zamanda ¢ok iyi bir

Ogrenme stratejisidir.

Her konuda okudugumuz bilgileri anlamak, agiklanmak istenen diisiinceyi
bulmak ve onu kendi kelimelerimizle yazmak 6zet ¢ikarmanin temelini teskil eder.
Ozet ¢ikardigimiz ciimleler ola bildigince kisa ve 6z olmalidir (Binbasioglu 1989,
41). Derste onemli bilgileri Onemsizlerden ayira bilen, dersi dinlerken nemli

noktalar1 belirleyen dgrencilerin basarisi, diger 6grencilere gore daha yiiksektir.

Calisma Yardimcilar:

Ogrenci eger kendi hazirladigi ders notlariyla arkadaslarinin notlarim
karsilagtirtyorsa, ¢alistiklarint anlamak i¢in taslaklar, semalar, cizelgeler ve tablolar
yapiyorsa, dersin 6nem arz eden noktalarinin belirlemek amaciyla konu basliklarini
kullaniyorsa, ¢alisma yardimcilarint etkili olarak kullaniyor demektir (Baykan,
Nagar, ve Mazicioglu, 2007).
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Kendini Test Etme

Ogrenci dersten sonra, kendisine yarali olur diisiincesiyle, derste hazirladig
notlarini gézden gegiriyorsa, ders ile ilgili notlar1 gézden gegirirken, sinavda gelmesi
muhtemel sorular1 bulmak i¢in ¢aba gosteriyorsa, ¢alistiklarini 6grendiginden emin
olmak i¢in kendisine sorular hazirliyorsa, 6devini yaparken ders notlarini da gdzden
geciriyorsa kendini test etme stratejisini etkili olarak kullaniyor demektir (Koymen,

2016).

Test Stratejileri

Ogrencinin sinavda gosterdigi basari, smav igin gerekli hazirhigin yapilmasiyla
simav olma stratejisi birbirleriyle ¢ok yakindir. Sinava hazirlanmak i¢in 6grencinin
sorumlu tutuldugu konular1 gézden gecirirken, ders konularini bir biitiin olarak
diisiinmek ve her zaman dersin genel konusunu bir ¢ergeve olarak zihinde tutmak,
gozden gecirilen her konunun genel cergeve icindeki yerini belirlemek gerekir.
Boylece gozden gegirilen konular hem kendileri arasinda hem de genel gerceve
arasinda iliski kurulur ve zihinde daha anlamli bir yer eder (Tiirkoglu; Doganay;

Yildirim 1996, 220).

Ogrenme Stratejileri Tiirleri

Glinlimiizde egitim hayatimizda 6grencilerin ders ¢alismak istememesi veya
saatlerce ders calisip lakin basarili olamamasit gibi durumlarla ¢ok sik
karsilagmaktayiz. Bu durumlarin en biiyiik sebebi 6grencilerin ¢aligma ve 6grenme
stratejilerini yeterli diizeyde kavramadiklaridir. Ogrencilerin 6grenme stratejilerini
bilmemesi ve ya dogru strateji kurmamasi, elde edilen sonucun basarisiz olmasina
neden olur. Ogrenciler stratejilerini kendileri belirler. Ogrenme stratejisi kisiye gore
degisir. Kimine kolay 6grenme saglayan strateji kimisi i¢in hi¢ anlasilmaya bilir.
Arastirmalar sonucunda literatiirde bir¢ok Ogrenme strateji tiirleri bulunmustur
(Kdymen, 2016). Biligsel 6grenme kurami gozetildiginde, dgrenme tiirleri asagidaki

basliklar seklinde agiklanabilir.

Kavrayarak Ogrenme

Insanin bir seyleri grenmesi amactyla mutlaka bir problemle karsi karsiya
kalmast gerekmemektdir. Diger insanlar1 gozlemleyerek, onlarin karsilastigi
problemlere dikkat ederek, nasil ¢dziim yolu iirettiklerini, problemin ¢oziilmesi i¢in

ne tiirden davraniglart sergilemis olduklarini gézlemleyerek de cogu seyi dgrenirken
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yasami boyunca karsilasmis oldugu problemlerde bu ¢oziim yollarim1 kullanir.
Gozleyerek 6grenme bigimi pekistirme olmadan 6grenilen 6grenme tiiriidiir. Ancak
O0grenmenin bu tiirii gerceklestiginde, hemen anlasilmiyor. Dogru yerde ve zamanda
Ogrenilmis olanlar uygulanirken gerg¢eklesen 6grenme daha ¢ok somutlasir. Bu tipten
ogrenmelerde Ggrenilenilmis olan seyler sanki bir deftere yaziliyormuscasina zihne
kayit edilir. Zihne kayit edilen bu gozlemler daha sonra zamani geldiginde

sergilenecek davranisi sekillendirir (Giiney, 2000).

Gozlem yaparak Ogrenen Ogrencilerin &gretmenleri, arkadaslart Grnek
gosterilebilir. Insanlar tiim yasam boyunca bilgileri hafizalarina kayit eder ve daha

sonra zamani geldiginde kullanir.

Deneme Yamilma Yoluyla Ogrenme

Bu 6grenme tiiriinde birey her hangi bir sorunla karsilastiginda, sorunu
¢ozmek icin aklinda bulunan tiim yontemleri deneyerek ve ¢ozliimii saglayarak
¢ozlim yolunu bulmaktadir. Kendisinin gayreti ile bulmus oldugu bu yontem daha
kalic1 hale gelirken bu yol ile 6grenme gergeklesmis olur. Deneme yanilma ile ilgili
ogrenme ¢esidinde birgcok yol bulunur, lakin birey bunlar arasindan en uygunluklu
olanini se¢mektedir. Deneme yanilma yoluyla 6grenme kolay oldugu sdylenemez.
Ciinkii bircok ¢oziim yollar i¢erisinden en uygununu se¢mek zaman alabilir (Giiney,

2000).

Problem Cozme Yoluyla Ogrenme

Bu 6grenme seklinde bireyin temel olarak bir problemle karsilagsmis olmasi
gereklidir. Problemi ¢6zmek yolunu segerek gerceklestirilen 6grenme ile birey
onceki Ogrenmelerinin icinde konuyla ilgili ne kadar bilgileri varsa hepsinden
yararlanmaya ¢aligir. Bu 6grenme tiiriinde kisi probleme tamamyla bilimsel agidan
yaklagmas1 gerekmektedir. Bir baska anlamda birey ilgili konuyu c¢oziimlere,
parcalara ayirirkene bu konu ile ilgili gerek deney gerekse de gozlemlerini ve
tecriibelerini kullanir. Bu konu ile ilgili bilgileri topladiktan sonra bu bilgilerden
yararlanarak ¢esitli genellemeler yapmaktadir. Egitim yoniinden bu 6grenme tiiriiniin
onemi c¢ok fazla oldugu soOylenebilir. Problemi ¢6zmek yolunu segerek
gerceklestirilen 6grenmede problemleri ¢6zmek ve karsi karsiya kalinan giigliiklerin

agilmasi esastir.

Kavrama Yoluyla Ogrenme
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Kavrayarak 6grenme tiiriinde, bilingalt: unsurlarin etkisi fazladir. Ozellikle de
zihninin yapist ¢ok etkilidir. Kavrayarak 6grenme konu ile alakali dgeler ve bu
ogeler igerisindeki problemin ¢oziilmesi igin gerekli iliskiler, daha 6nceden bireyin
zihninde bulunmazken, ansizin zihin alaninda olusmasi neticesinde problem
¢oziilmektedir (Giiney, 2000).

Kavrama yolu ile 6grenme daha fazla matematik ve fizik gibi pozitif bilimler
arasinda goriilmektedir. Bunun nedeni, matematik ve fizik bilimlerinde baslangigtaki
kavranmayan iliskiler ilerki bir zamanda karsilasilan problemleri ¢c6zmek i¢in zihinde
orgiitlenerek c¢oziilmektedir. Bu oOgrenme tiirlinde zeka ile birlikte yasantidan
kazanilan bilgilerin de 6nemli etkisi oldugu ifade edilmektedir. Bireyin yeterli
diizeyde yasantist olmamasi1 durumunda ¢ok zeki olsa da iliskileri kavramada zorluk
¢eker ve bundan dolayr Karsilastigi problemleri ¢6zemez. Yasadigimiz hig¢ bir sey

anlamsiz degildir, mutlaka hayatimizin bir noktasinda onlardan yararlanacagiz

(Giiney, 2000).

Gizli Ogrenme
Bu tiir 6grenmelerde birey daha ¢ok farkinda olmadan 6grenir. Bu gibi
ogrenmeler gizli 6grenme olarak belirtilmektedir (Bacanli,1999). Gizli 6grenme

sirasinda bilgiler hafizaya depolanirken ilgili zamanda davraniglara yon verir.

Matematikte Ogrenme Stratejileri

Etkili 6grenmenin gergeklesmesi amaciyla 6grenen bireyin 6grenme siirecine
kesintisiz aktif katilim saglanarak 6grenme ile ilgili sorumlulugun yine birey
tarafindan alimmasi gerekmektedir. Cagimizin gerektirdigi gibi bu gibi bir
sorumlulugun yasam boyu 6grenme kapsami dahilinde alinmasi bireysel gelisim i¢in
onemlidir. (Erdem, 2005, 6). Bireylerin farkli 6grenme diizeylerinde dogru strateji
kullanamamalar basarisizliga neden oluyor. Ogrenme stratejileri bir bakima bireyin
kendi bagina Ogrenebilmesi amaciyla kullanmig oldugu islemler olarak

aciklanmaktadir (Gagne ve Driscoll, 1988, 133).

Ogrenciler istedikleri bilgileri 6grenirken ¢ok fazla giiclik ile
karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin bazilar1 ok calissa da basariyr yakalayamamazken,
bazi Ogrenciler ise ¢ok az zaman calismis olsa da basarili olabilirler. Ayn1 sinifta
egitim alan Ogrenciler bazen ders sonunda konular1 anlarken, bazilari ise hig

ogrenemeyebilirler. Ogrencilerin yasamis oldugu bu tiirdeki 6grenememe nedeni
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temelde nasil Ogreneceklerini bilmemelerinden kaynaklanmaktadir (Dikbas ve
Hasirci, 2008).

Ogrencilerin ¢ogunlukla yasamis oldugu &grenme ile ilgili problemlerin
bilissel psikoloji igerisinde yasanan gelismelerle 6grenciler 6grenme siireglerinde
kendi 6grenmesini diizenleyen daha aktif bir katilimci roliine sahip oldugu gorisi
giinimiizde daha ¢ok benimsense de 6grenme stratejileri egitimde énemli bir konu
haline gelmistir. Bunlarin yaninda bilginin hizla ¢ogalmasi ve degisim gostermesi,
kisinin kendini diizenli bir sekilde gelistirmesini zorunlu kilmakta ve 6grenme
stratejilerinin bir omiir boyunca kullanilmasi ihtiya¢ haline gelmistir (A¢ikgoz,
2005). Stratejiler kendi basinda bir sey ifade etmemekle beraber, uygun durumda
uygun Ogrenme stratejisini belirlenerek Kullanilmasi daha onemlidir (Senemoglu,

2005, 558).

Matematikte Ogrenme Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Genel 6grenme stratejileri altinda yer alan matematikteki 6grenme stratejileri,
farkli  bigcimlerde  smiflandirildigi  belirtilmektedir. Bu  sekilde yapilan
siiflandirilmalarin olusturulmasinda sebep, 6grenenlerin 6grenmede izledigi farkli
yollardir. Bu farkli 68renme stratejilerini géz Oniinde bulundurarak O’Malley ve
digerlerinin stratejileri {i¢ baslik altinda siniflandirmiglar. Bunlardan ilki biligbilgisi
stratejileridir. Bu stratejilerde on orgiitleyiciler, dogrudan dikkat, segici dikkat,
kendini yonlendirme, 6n hazirlik, kendini izleme ve kendini degerlendirme esastir.
Ikincisi ise bilissel stratejilerdir. Yinelemek, not tutmak, ¢ikarimda bulunmak,
yeniden birlestirmek, imgeleme yapmak, sunmak, yapisallastirmak, anlamlandirmak,
aktarmak ve sonug¢ ¢ikarmak bu stratejinin temelini olusturur. Uciinciisii ise sosyo-
duyussal stratejilerdir. Bu stratejilerde isbirligi yapmak ve meraki gidermek amaciyla

sorular sormak esastir.

Nisbet ve Shucksmith (1986) o6grenme stratejlerini siiflandirmislardir.
Kendileri 6grenme stratejilerini {i¢ boyutta ele alarak stratejileri merkezi stratejiler,
mikro stratejiler ve makro stratejiler olarak siiflandirmiglardir. Merkezi stratejiler,
kisinin bizzat kendisini kesfetmesi ile ilgili stratejileri hedeflemektedir. Bunlardan
ikicisi ise mikro stratejilerdir. Bu strateji daha ¢ok konu, {inite, ders tasarlamak i¢in
kullanilmaktadir. Makro stratejiler ise bu smiflamada {glnciidiir. Bu strateji

mifredatin (6gretim programi) tasarlanmasi amaciyla kullanilmaktadir.
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Mayer (1987) 6grenme stratejilerini kisinin gelisim siirecleri ile iliskileri dikkate
alinmak suretiyle siiflandirilmig ve 6grenme ile ilgili stratejiler gelisim asamalari
acisindan ii¢ donemde incelenmistir. Ilk olarak “Erken Dénem” olarak
adlandirilmakta ve bu donem i¢inde Ogrenme stratejilerinin heniiz kazanilmamis
oldugu ve Ogrenen acisindan heniiz bu donemde kendiliginden kullanilamadigi
okuldncesi dénem olarak ifade edilmektedir. Ikincisi ise “Gegis Dénemi” olarak
bilinmektedir. Ogrenme stratejilerinin kazanilmis durumda olup kendiliginden
kullanilmadig1, ancak 6grencilerin yetiskinlerce digsal ogretim yolu ile 6grenme
stratejilerini kullandig: ilkokul yillari igermektedir. Ugiinciisii ise Son Donem
olarak siniflandirilmistir. Bu donem igerisinde, 6grenme stratejilerinin kazanimi elde
edilmis durumda ve yetigkinlerin &gretimine ihtiya¢ duylmadan uygun bi¢imde
kullanilabildigi, bunun yaninda Ogrencilerin kendi 6grenme amaglarina gore
stratejilerini diizenleyebildikleri donemdir. Bu donem, stratejiyle iliskili olarak

ortaokul, lise yillar1 ve yetiskinligin yasandigi yillar1 icermektedir (Tay, 2004, s.3,4)

Derry ve Murphy (1986)’nin 6grenme ilgili stratejileri siniflamislardir.
Ogrenenin &grenme durumuyla baglantili  bicimde kullanilabilecek 6grenme
stratejileri su sekilde listelenmistir; bunlar maddeler, listeler ve yabanci sozciikleri
belleme stratejileri seklindedir. Bu 6grenme stratejileri bilgiyi en saglikli bir bigimde
bellege iletmeye olanak saglamaktadir (Derry ve Murphy, 1986).

Levin’in 6grenme stratejisini siniflamistir. Levin 6grenme stratejileri ile ilgili
olarak biligsel boyut icin 6grenenin “ne” ve “nasil” 6grenmesi gerektigi, bilisbilgisi
boyutu i¢in ise “ne zaman” ve “neden” ifadelerine bagli olarak uygun olan bilissel
stratejilerin kullanilmasi1 ve se¢ilmis olan biligsel stratejilerin ne kadar yararli ve

etkili olusunun izlenmesi basamaklarimni i¢erdigini sdylemistir (Levin, 1986).

Gagne ogrenme stratejisinin siiflamis ve 6grencinin bilgiyi tam anlamda
yorumlamasina imkan verecek sekilde siniflandirmasini yapmistir. Yapmis oldugu
simiflandirmay1 bes temel baslik altinda toparlamistir. Bunlar asagidakilerdir (Gagne,
1985). Bunlar; Anahtar kelimelerin veya esas teskil eden 6nemli goriislerin altini
cizmek ve metin kenarlarina not almak gibi 6grenilmesi hedeflenen bilgi i¢in dikkat
¢ekmeyi amaglayan “dikkat stratejileri”; Hedefleri arasinda zihinsel yinelemeyi,
gruplamayla grafik ¢izmeyi, anahtar kelime veya ana fikirleri ortaya koyan, ana ve

alt bagliklar1 ¢cikarmay1 hedefleyen stratejileri igeren “Kisa stireli belekte depolamay1
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arttirma stratejileri”’; Konu 6zeti ¢ikarmayi, not tutmayi, bilgi haritasi ¢ikarmayi,
bilgiyi ¢izelgelestirmeyi igeren stratejileri ele alan “Kodlamayr giliglendirme
stratejileri”; “Benzetimler kurmayi, zihinde canlandirmayi, kisinin kendine soru
sormasini amagclayan stratejileri iceren “Geri getirmeyi kolaylastirma stratejileri”;
Kisinin kendi bagina 6grenme ve diisiinme yollarinin segimini yapmasinda bilingli
olmasini, kendi kendine 6grenmeyi daha aktif bir bicimde saglamasini, Soru sormaya
tesvik eden ve kendi kendini denetlemeyi hedef alan stratejileri iceren “izleme-

yonetme stratejileri” olarak bes basliktir.

Weinstein ve Mayer de 6grenme ile ilgili stratejileri smiflamislardir. Birgok
Ogrenme stratejileri siniflandirmalart olmasina ragmen, bu konu dahilinde esas bilgi
Weinstein ve Mayer ortaya konmustur. Weinstein ve Mayer (1986) bu konu igin
ogrenme stratejilerini; Yineleme stratejileri, Anlamlandirma Stratejileri, Orgiitleme
Stratejileri, Anlamayr izleme stratejileri, Duyussal Stratejiler seklinde
adlandirmislardir. Mayer (1986) ve Weinstein, 6grenmenin asamalarini ise; se¢me,

edinme, yapilandirma ve entegrasyon olarak sirlamiglardir.

Ogrenme isleminin asamalarini belirledikten sonra, dgrenme stratejilerini asagida
gosterildigi iizere sekiz kategoride toplamistir. Bunlardan ilki “Temel Ogrenme
Islerinde Kullanilan Devir Stratejileri” dir. Bu stratejiler kapsaminda &grenenler
verilen bilgiyi ezber yaparak tekrarlamakta ve ezberlenmis olan bilgileri ¢alisan
bellege iletmektedirler. Tkinci olarak “Karmasik Islerde Kullanilan Devir Stratejileri”
gelmektedir. Bu stratejilerde 6grenilecekleri tekrarlama, onemli yerleri not etme,
onemli kisimlarin altini ¢izme esastir. Bu stratejilerin se¢gme ve tanima olmak tizere
iki temel amaci vardir. Ugiincii olarak “Temel Ogrenme Islerinde Kullanilan Isleme
Stratejileri” vardir. Bu stratejilerde 6grenilecek iki veya daha fazla madde arasinda
bag kurulmasina dikkat edilmektedir. Dérdiincii olarak “Karmasik Ogrenmelerde
Kullanilan Isleme Stratejileri” karsimiza ¢ikmaktadir. Bu stratejilerde ozetleme,

anlam ¢ikararak not alma, 6grenilenleri farkli ifade etme, sorular1 cevaplama vardir.

Bunlarin gibi stratejilerde yeni bilgilerlerle 6nceki bilgilerin aralarinda iliski kurarak
Ogrenilenleri uzun siireli bellege aktarmak esastir. Bu stratejilerden besincisi ise
“Temel (Basit Ogrenmelerde Kullanilan) Orgiitleme Stratejileri” dir. Bir listedeki
maddeleri animsamak bu strajide kullanilmaktadir. Orgiitleme stratejilerinin

kullanim1 yasla birlikte gelismektedir. 10-11 yaslarindan itibaren ortaya ¢ikmakta ve
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artarak kullanilmaktadir. Altinci strateji ise “Karmagik Ogrenmelerde Kullanilan
Orgiitleme Stratejileri” dir. Bu stratejide calisan bellege iletilecek bilgilerin
secilmesini ve bellekte diistinceler arasi iliskiler kurulmasini amaglanir. Yedincisi ise
“Kavramay1 Gozlemleme Stratejileri” dir. Ogrenenin dgretim etkinligi i¢in amaglar
koymasimi ve amaglara ulagilip ulasilmadiginin saptanmasini kapsayan stratejiler
olarak bilinirler. Sekizincisi ise “Duyussal ve Giidiisel Stratejiler” dir. Bu
stratejilerde, dikkati toplama, konsantre olma, zamani kullanabilme ve giidiilenme

esastir. Ogrenenin 6grenme ortamini olusturulmast ile de bu stratejiler ilgilidir.

Etkiledikleri siireglere agisindan Doring 0Ogrenme stratejilerini  ti¢  sekilde
smiflamigtir. Bunlar biligsel stratejiler, bilis otesi stratejiler ve sosyal ve duyussal
stratejiler olmak iizere iige ayrilmaktadir (Altmok, 2004a: 17). Ogrenme
stratejilerinin siniflanmasini birgok arastirmaci biligsel ve bilis tstii stratejiler olmak
tizere ikiye ayirmaktadirlar. Somuncuoglu ve Yildirrm (1999)’m c¢alismalari
incelendiginde bunlarin ilki “Biligsel stratejiler” olmakla beraber ezberleme,
anlamlandirma ve organizasyon gibi islemleri yerine getirirken yeni 6grenilmis
bilginin zihne kaydedilmesini, diizenlenmesini ve zamani geldiginde Yyeniden
hatirlatilmasmi  saglamaktadir. Ikinci stratejiler olarak “Bilis iistii stratejiler”
gelmektedir. Bilis listii stratejiler bilgiyi anlamaya hazirlanma, anlamay: takip etme
ve anlamay1 yonlendirme gibi basliklar altinda islemlerini kontroliinii ve yonetimini

gerceklestirmektedir.

Matematikte Ders Calisma Stratejileri

Ogrencilerin okuldaki basari diizeyini etkileyen 6nemli etkenlerden birisi
calisma stratejisidir. Dogru ¢alisma stratejisi okul basarisin1 olumlu yonde degisir.
Matematik dersi calisirken strateji ¢ok 6nemli noktalardan biridir. Caligma stratejisi
belirleyen kisi daha kolay sekilde sonuca ulasir. Kisinin iizerinde ¢alistig1 problemi
¢ozmek igin, strateji belirlemesi az-cok konuya hakim oldugunu gosterir. Her kisinin
caligma stratejisi farklidir. Bir ¢alisma stratejisi Kimine kolay kimine zor gelebilir. Bu
yiizden bir problem igin birden fazla galisma stratejisi tiretmek miimkiindiir (Koca ve

Giirbiiz, 2019).

Ders galisma stratejilerinin farkli bir degiskeni de kisinin kendisine, okuluna
ve Ogretim de gorev alanlara yonelik pozitif algiya sahip olmasidir. Kendisinin

cogunlukla basarili oldugunu diisiinen 6grenci ders ¢alismaya doniik tutumlarinin
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daha pozitif olmasi ve daha etkin ders c¢alisma stratejileri kullanmalari
beklenmektedir (Aydin, Kara, ve Giinbey, 2019).

Dogru ¢aligsma stratejilerinden biri de zamanin iyi kullanilmasidir. Yalniz ders
konusunda degil tiim yasantimizda zamani dogru kullanmaliyiz. Biitiin insanlar
zamanm1 dogru ve etkili kullanmalidirlar. Ogrenciler okulda, egitim hayatlarinda
basarili olmak i¢in bu stratejiyi dogru kullanmak zorundadirlar. Ogrenciler igin
smiflart ilerledikce Ogrenmeleri gereken bilgi, beceri, davramis ve aligkanliklar
kapsami daha da artmaktadir. Ozellikle matematik gibi agir olan derslerin kapsami
ve genisligi daha ¢ok artmaktadir. Bu agidan ders calismak ic¢in dogru ve kolay
Ogrene bilecegimiz stratejiler belirlemeliyiz. Zaman yonetimi de bu stratejiler
arasinda en oOnemlilerindendir. Bu nedenle Ogrenciler ders c¢alisma asamasinda

zamanlarini dogru yonetmeleri gerekir (Cagliyan ve Giiral, 2009).

Zaman yOnetimi bireylerin sahip olduklar1 zamani (giinii, saati, dakikay1)
dogru ve etkili kullanmalar gerekir. Zamanin daha iyi kullanilmasina yardimci olan
unsurlar ¢alisan bireyin bir amacinin hedefinin olmasidir. Hedefi ve amac1 olan kisi
hedefine ulagmasi i¢cin daha etkili ¢alisma stratejisine sahip olmasi gerekir (Cagliyan

ve Giiral, 2009).

Bazi 6grenciler ¢ok ders caligsmalarina ragmen ¢alismalart ile ayni1 oranda derslerinde
basarili olamadiklarini sik sik dile getirmektedirler. Ilgar (1996:48)’a gore burada
tizerine dikkatlerin g¢ekilmesi gerekli noktalar, ¢alisma sonrasi elde edilmis olan
verimin, ders ¢alisma icin kullanilan siire uzunlugu ile baglantili olup olmadigidir.
Ders calisirken ve 6nem arz eden konu zamanin iyi yonetimini saglayarak yiiksek

verim elde etmektir.

Matematikte Etkili Ders Calisma Yontemleri

Etkili ve verimli ders calisabilmek icin, ¢alisilan yerin buna uygun olmasi
oldukca onemlidir. Dikkatin yogunlasabilmesi i¢in ¢alisma ortaminin uygun olmasi
gerekir. Dikkati yogunlastirmak amciyla kendini rahat rahat hissedecegi, sade,
giiriiltiiniin olmadig1 bir ortam veya odayr her Ogrenci saglayamayabilir. Ev
igerisinde 6grenci kendisine bir ¢calisma odasi ayarlayamiyorsa tercihen kiitiiphaneye
gitmek bunlar arasinda en miikemmel secenek olarak goziikmektedir. Ders ¢alismak
icin ideal olan yer ise, Ogrencinin kendi calisma odasinin olmast ve kendi

calisabilecegi sekilde ¢alisma yerini diizenlemesidir (Karacik, 1998:12).
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Matematikte etkili caligma yontemleri kisiden kisiye degisebilir, bazilar1 i¢in
etkili olan bir ¢calisma yontemi baskalar1 i¢in o kadar da etkili olmaya bilir. Her bir
O0grenci bolca deneme yanilma yaparak kendilerine en uygun uygun c¢alisma
yontemini belirlemelidir. Matematik dersini c¢alismaya baslamadan once Kkisi,
calismak icin gerekli olan kitaplar1 karalama kagitlarini cetvelini kalemini ve diger
lazim olan her seyi masasinda bulundurmali. Eger lazim olan esyalarinin bazilarini
unutup da yaninda bulundurmazsa onlar1 almak i¢in ¢calisma masasindan kalktiginda

dikkati dagilacaktir (Seven ve Engin, 2012).

Matematik derslerinde basarisiz olmanin bir sebebi de dogru calisma
yontemlerinin bilinmemesi ve diizenli olarak ders tekrar1 yapilmamasidir. Diizenli bir
sekilde yapilan ders tekrarlarindan farkli olarak, okulda 6grenilmis olan konularin
araliklar halinde tekrar edilmesi gerekli ve buna ilaveten ek kaynaklar kullanarak
ilgili konulardan bol bol soru ¢o6ziilmesi gerekmektedir. Burada dogru olan ¢alisma
yonteminin tutturulmasi ¢ok onemli olmakla beraber her ders icin farkli calisma

yontemleri kullanilmas1 6nemlidir (Baltas, 2005).

Matematik ¢alismak her birimizin ¢ogu zaman sikintilar yasadigr bir bilim
dahdir. Dogru yontemler, teknikler kullanarak matematik calismay1 kolay ve

eglenceli hale getire biliriz.
Asagida matematik calismay1 daha kolay hale getiren bazi1 yontemlere bakalim.

e Matematik calismaya baslamadan once kitabin bir kisim 6zelliklerine hakim
olmak gerekir. Ornekler, agiklamalar, tanimlar, konu ve toplu dzetler gibi.

e Konuyu hizli sekilde degil de daha yavas ve dikkatli sekilde okumak lazim.
Matematik bir hikaye gibi okunmamalidir.

e Onemli olan kisimlarm altin1 ¢izmek gerekir.

e Konuyu okurken gdsterilmis her ornegi ayr1 bir kagida yazarak kendiniz
¢ozmeye c¢alisin. Daha sonra kendiniz ¢6zdiigliniizle kitapta olam
karsilastirin, yanlislarinizi bulun.

e Smif tartigmasi yaptiktan sonra kitab1 okuyup konuyu gézden gegirin.

e Daha fazla c¢aligmak, problem ¢6zmek isterseniz farkli kitaplara

bakabilirsiniz.
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Dogru matematik ¢aliyjma yontemlerinden biri ise anlamadigimz noktalar
sorarak ogrenmektir. Bu yontem matematikte ilerlemenize en ¢ok yardimeci

olan yontemlerdendir.

e Dersi okurken veya problem c¢ozerken anlamadiginiz, akliniza takilan her
noktayi bir kagida veya defterinize yazarak hocaniza sorun.

e Eger anlamadigiiz noktalar fazlaysa hocanizla iletisime gecerek ondan size
ayirmasi igin zaman isteyin.

e Dogru yapmadiginiz problemi kendinizle hocaya gotiiriin, boylelikle hoca
yanlisinizi nerde oldugunu gorecektir ve size yardimci olmak daha kolay
olacaktir. Yani yanlis yaptiginizda silmeyin.

e Eger aym tiir problemler size ¢oziilmesi sor geliyorsa dnceki dersleri tekrar
edin.

e Grup ¢aligmalar1 yapin.

Arkadaslarmizla birlikte calisma

e Birlikte anlasa bildiginiz arkadaslarinizla ¢alisma grubu olustura bilirsiniz.

o Derslerle ilgili bilgi, yardim, destek almak icin grubun diger {iiyeleriyle
iletisime gege bilirsiniz.

e Arkadaslarimizin yorumlarini dikkatle dinleyin ve sorularinizi aninda verin.

e Derslerden ilave bulusun ve kitaptaki drnekler lizerine galigin.

e Birbirinize kavramlari anlatmaya gayret gosterin.

e Kitaptaki problemlere benzer problemler hazirlayin.

Matematik ¢alisirken problem ¢6zmenin etkili yontemleri

e Matematik c¢alismaya baslamadan Once “olumlu” diislinmeye gayret
gostermeliyiz. Yani ¢calismaya baglamadan 6nce problemi ¢ézemeyeceginize
degil de, ¢ozeceginize inanin.

e (0Ozeceginiz problemi en az iki kez okuyun.

e Problemi ¢6zmeye baslamadan dnce problem ¢dzme yontemi bulun.

e Problemi daha iyi anlamak igin defterinizde tablolar ¢izimler yaparak
gorsellesdirin. Boylece calismak size daha kolay olacaktir.

e Calisma zamani takilip kaldiginizda mutlaka ara verin.
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e Eger yanlis bir cevap aldiysaniz, yanlisinizi bulun ve yanliginizdan ders
¢ikarin.
e Nereden baglayacaginizi bilmeseniz bile, ¢6zlime bir yerden baglayin.

e Calismay1 sonlandirdiktan sonra kullandiginiz yontemlere dikkat edin.

Ogrencilerde Matematik Oz-Yeterlikleri ve Oz Degerlendirme

Bir 6grencinin matematik dersinde basarili ola bilmesi igin, 6grendigi konunun
ona anlamli gelmesi dnemlidir. Eger 6grenciye konu anlamli gelirse onu 6grenmeye
tesvik eder. Hayatimizda, giinlik yasantimizda, okulumuzda Kkarsilastigimiz
problemleri matematiksel ¢6ze bilmemiz i¢in, matematiksel 6z-yeterlige sahip
olmamiz gerekir. Matematiksel diisiine bilmemiz, sorunlarimiz matematiksel
¢ozmemiz i¢in matematik 6z yeterligine sahip olmaliyiz. Kilpatrick, Swafford ve
Findell (2001, s.8). “Bir kimsenin basaril1 bir sekilde matematik 6grenmesi” ifadesini
“matematiksel yeterlilik” terimiyle agiklanmistir. Ayrica bu yeterlilik kendi
icerisinde bes bilesenden olugmaktadir. Bunlar siralamak gerekirse; Matematigi
anlama; Akict bir sekilde hesap yapma; Problemleri ¢6zmek i¢in kavramlar
uygulamaya koyma; Mantiksal akil yiirtitme, matematikle ilgilenme; Matematigi akla

yakin, faydali ve yapabilir gormektir.

Bandura (1986) yeterlik ile ilgili inanc1 uzmanlig1 gerektiren deneyim ve dolayli
bir sekilde edinilen deneyimlerle iligkili bir sekilde olustugunu ifade etmistir.
Bandura, 6z-yeterlik i¢in kisinin herhangi bir durumda gosterebilecegi basariya olan
inanci, tahmini veya yargisidir. (Ekici, 2012). Oz-yeterligin kisinin davramslarinda
cok onemli yeri vardir. Bu davraniglar dort kaynaga bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bunlar1 sdyle agiklaya biliriz; (Oncii, 2012)

e Dogrudan deneyimler; Benzer sekilde olan davraniglari ilk elden tecriibe
etme.

e Sosyal modeller veya dolayli yasantilar, farkli insanlarin aymi tiir
davraniglarini izleme.

e Sozel ikna; cevrede kisiye yonelik gelen sozel ikna mesajlari.

e Fizyolojik ve duygusal mesajlar; kisinin kendi fizyolojik ve duygusal

durumunu algilamasi.
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Oz-yeterlik inanglar1 insanlarin davranis ve motivasyonlarmi etkilemekle
beraber hem de davranislarini yonlendirir. Bandura, (1977) 6z-yeterligi su sekilde
aciklamustir; “Bireyin ileriye yonelik durumlari yonetebilmesi i¢in gerek duydugu
hareket sekillerini planlamalar ve gergeklestirme konularinda kendi becerilerine olan
inanc1” dir. Oz-yeterlik kurammin temel &zelligi kisinin kendini yeterli gordiigii
eylemleri gerceklestirme ihtimalinin yiiksek, yeterli olmadigin1 distindiigi

eylemlerin gergeklestirme ihtimalinin diisiik oldugu yoniindedir.

Oz-yeterlik yargilar1 genel olarak ii¢ temel &lcegin degerlendirmesi sonucuna

bakarak yapilir. Bu dl¢ekler asagidaki gibidir:

Oz-yeterlik diizeyi: Kisi herhangi bir is iizerinde calisirken, calisma zamani
karsilasacagi zorluklarin derecesini 6nceden belirtir mesela; (kolay, zor, orta gibi).

Derslerim ne derece zor? SGirecegim sinavlar zor mu kolay mi1?

Oz-yeterlik giicii: Kisinin giic durumda kaldigi zamanlarda basarili performans
sergileme konularinda goéstermis oldugu inancin derecesidir. Okulda veya is yerinde
istiin basar1 gosterecegime ne derece inantyorum? Basarili ola bilecegime ne kadar
inaniyorumdur? Oz-yeterlik giicii aslinda bu sorulara bu noktada cevap aramaya

calisir.

Oz-yeterligin genellenebilirligi: “Beklentilerin ¢esitli durumlar igin ne kadar
genellenebilir oldugunu” gosterir. Birey olarak simdiye kadar 6grendiklerimin ne
derecede isime yarayacagindan ne kadar eminim? (Bandura, 1997). Bandura (1989),
0z-yeterligin alt tarafinda yatmis olan temel 6zellikleri, bilissel siire¢, duygusal siire¢
ve denetim siirecleri basliklari dahilinde degerlendirmistir. Bandura (1989:1176)
“Insanin  sergiledigi davranislar, bilinene hedefleri somutlastiran Onsezilerle

yonetilir” demistir.

Giinliik Hayatta Matematik

-----

calisirken matematigin giinliikk hayatta ne ise yarayacagina iliskin sordugu sorudur.
Diinya lizerinde yasayan biitiin toplumlar da benzer olarak ayni soruyu sormaktadir
(Kenschaft, 2014). Eger matematigi nigin Ogrenilmesi gerektigi ve matematigin

bireylere tam anlamda ne 6grettigi 1yice kavranirsa bu bigcimdeki bir soruya cevap
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verebilmek kolaylagsacaktir.  Ortaokullarda uygulanan matematik  6gretim
programinin  hedeflerinden birisi de ogrencilerin  sinifta dgrenmis oldugu
matematiksel bilgilerin giinliik hayatta kulanilabilmesidir. Yasadigimiz diinyada
matematik kullanilmadan tek giin bile gegirilmesi hemen hemen imkansizdir. Bunun
nedeni diinya tizerinde yasamak igin sayilar ve ¢6zmek i¢in problemlerle ugrasilmasi
gerekmektedir. Konuyla alakali olarak farkindalik arttigi siiresince hayat bizlere
matematik calismak uygun olan araglar1 tamamen sunarken bu araglar da hayat1 daha

yasanir hale getirmektedir (Kiikey ve Tutak, 2019).

Ogrencilerin genellikle giinliik hayatta matematigin pek de ise yaramayacagi
fikrindedirler. Fakat matematik bireyin dogumuyla birlikte dogmaktadir. Dolaynyla
matematik insan genlerinde oldugu varsayilabilir. Insan DNA’lar1 matematik temel
kavramlarina uygun kurallara gore dizilmistir. Giincel hayatta matematigin kullanimi
cok dnemli yere sahiptir. Matematik beslenme ihtiyacinin karsilanmasi sirasida da
kullanilmaktadir. Anneler yemek hazirlarken yemekicin gerekli malzemeleri belli
dlgiilere gore yapmakadir. Ornek vermek gerekirse; genellikle kabimn biiyiikliigiine
gore tuz atmak tercih edilir, matematikteki oranlar konusu ile bu tiirdeki bir davranig

aslinda aynidir (Nesin, 2019).

Insan hayatinda matematigin rolii sadece beslenme ile ilgili degildir. Hayatin
her alaninda matematigin oldugu soylenbilir. Gerek alig-veris sirasinda 6lgiilerin
kullanimi gerekse de zaman birimleri yine matematik agisindan hayatin neredeyse
tamaminin bir parcasi olarak karsimiza gelmistir. Tarihsel agidan diisiiniildiigiinde de
matematigin biiyiik yeri oldugu goriilmektedir. Kazanilmis olan her zafer matematik
sayesinde gerceklesmistir. Yapilmis olan tiim savaslarda ordular kullanilmaktadir ve
ordular belirli kurallar ger¢evesinde hareket etmektedir (Nesin, 2019). Tiim meslek
alanlarinda matematik yaygin olarak kullanilmaktadir. Buna 6rnek vermek gerekirse;
terziler dikim yapiyorken olgiiler kullanirlar, ev yapimina baslamadan mimarlar ev
ile ilgili olarak plan yaparlarken agilardan yararlanirlar. Teknolojik aletlerin ¢aligma
prensibi dahilinde matematik yine yaygin olarak kullanilmaktadir. Teknolojik
aletlerin hareketinin saglanmasi amaciyla bu aletlere cogu kez komutlar veririz ve bu

komutlar matematiksel komutlardir (Nesin, 2019).
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Matematiksel Iliskilendirme Oz-Yeterligi

Son dénemlerde matematiksel iliskilendirmeye ilgi artmast
gozlemlenmektedir. Iliskilendirme becerisine artan bu ilgi ile birlikte dogal bazi
sorularda ortaya c¢ikmaktadir. Matematiksel iliskilendirme nedir? Matematik
O0grenme siirecinde ne gibi faydalar1 vardir? Ve baska bunun gibi sorular giindeme
geliyor. Matematiksel iligkilendirme kura bilmesi i¢in 6grencilerin diizenli olarak
matematik konularina ¢alismasi gerekir. Matematik 6le bir bilim dalidir ki, konular
birbiri ile iligkilidir. Yani, 6grenci bir konuyu tam olarak kavramadig siirece diger
konuyu kavrayamaz. Bunun i¢in de 6grenen birey tiim konulara hakim olmalidir ki,
matematik c¢alistiginda rahat sekilde iliskilendirme yapa bilsin. Matematiksel
iligkilendirme yapamayan Ogrenci matematik dersinde basarili olmasi pek fazla
beklenemez. Heibert ve Carpenter (1992), matematiksel iligkilendirmeyi bir riimeek
agina benzetmis ve yapilanmis zihinsel agin bir parcasi bi¢iminde ifade etmistir. Bir
bagka bilim adami Coxford (1995), iliskilendirmenin matematikteki ayr1 ayri
konulart birbiri ile bag kurmasinda yardimci oldugunu sdylemistir. Matematiksel
iligkilendirmenin neden ve ne kadar 6nemli olduguna farkli calismalar yapilarak
deginilmistir. Ozellikle matematiksel iliskilendirme ile 6grenciler ge¢mis bilgileriyle
yeni bilgileri arasindaki bagi kurmaya ¢alisirlar. Bundan dolayr da dgrencileri olumlu
yonde etkiledigini sOylenilir. Matematiksel iligkilendirme konular1 hatirda tutma,
daha iyi kavramada yardimci oldugu ve iligkilendirme ile matematik bilgilerinin daha
da giiclendigini belirtmisler (Ball, Hill ve Boss, 2005 2003; Businskas, 2008; Noss
ve Hoyles, 1996).

Matematigin hem teorik hem uygulama kisminin hemen hemen hepsinde
iligkilendirme oldugu goriiliir. Matematiksel iligkilendirmenin, matematiksel

diisiincelerde bir baglanti roliinii oynadigi sdylene bilir (Eli, 2009).

Matematiksel iligkilendirmeyi beceri siire¢ ve liriin olarak goren yaklasimlar
mevcuttur (Ozgen,2013a). Bu bakimdan matematiksel iliskilendirme; ¢ok genis
anlamlar iceren, matematiksel islemlerin, kavramlarin, farkli temsillerin yani sira
diger ¢esitli alanlarla ve gilindelik hayatla da iliski kura biliyor. Matematiksel
anlamin kurulmasinda hem Ogretmenlerin hem de G6grencilerin iligskilendirme kura
bilmesi O6nemli unsurdur (Mousley, 2004). Bu acidan o6grencilerin matematiksel

iliskilendirme bilgi ve becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir.
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Matematiksel iligskilendirme ile ilgili aragtirmalarda en ¢ok konular arasi
iliskilendirmenin o6grencilerin basar1 diizeyini etkiledigi sOylenebilir. Bu o6zellik

matematigin 6n sarthlik iligkisine dayandirila bilir. (Pesen, 2003).

Boylelikle iliskisel anlama, ¢esitli matematiksel kavramlar arasindaki
iliskilendirmeleri igermektedir. Ogrenen bireylere daha &nce sahip olunan bilgilere
bagl olarak daha ileriye gitmelerine yardim ederken hangi matematiksel fikrin
iliskili olabilecegi konusunda beklentilerini sekillendirmektedir (Leikin ve Levav-
Waynberg, 2007:350). Umay (2007), 6grenen bireylerin zihinlerindeki yeni bilgileri
yapilandirma stirecinde eski bilgilerle harmanlayarak bag kurdugunu, bildigini

diistindtigii kavramlari ise yeni bastan daha giizel anlamlandirdig: belirtilmistir.

Matematiksel iligkilendirmeyi matematigin kendi igerisindeki konular arasi
baglant1 kurdugumuz gibi, matematigi diger alanlarla da iligkilendire bilmeliyiz.
Matematigin diger bilim dallarindaki dnemi ve yeri inkar edilemez. Bir dil, diisiinme
bicimi olan matematik bize hayatimizin her aninda yardimci olan bilim dalidir

(Yorulmaz ve Cokealigkan, 2017).

Matematigin Ger¢ek Hayatla iliskilendirilmesi

Bircok matematik Ogretmeni Ogrencilik doneminde &grencilere egitim
vermektedir. Matematik dersleri bu dénemde dersin ciddiyetinden dolay1r pek de
coskulu gegmedigi sdylenebilir. Okul ¢aglarinda ¢ogunlukla matematiksel semboller
ile yapilan islemlerin tekrarini iceren siirekli dersler verilir. Gergek diinya ile
baglantis1 kurulmadigi i¢in ¢ok sikici gelebilmektedir. Matematik, bir ara¢ olarak

diistiniildiigiinde istenilen yere yere gotiirmedigi de soylenmektedir (King, 2003: 10).

Son yillarda, matematik ve ger¢ek hayat ile iliskisi onemle {izerinde durulan
bir konudur. Yani, son yillarda yapilmis olan g¢aligmalarda matematigin gergek
hayatta ne kadar énemli oldugunu, ne kadar ¢ok ise yaradigin1 6n plana ¢ikarmaya
calismiglar. Bu c¢alismalarda matematigin gercek hayatla baglantilarin1 6grenen,
iliskilendiren “Gergek¢i Matematik Egitimi” O0grenir. Matematigin gercek hayatla
iliskilendirilmesi, 6grenenler tarafindan daha kolay anlasilir ve bu da bellekte daha
uzun siireli kalmasim saglar. Gergek hayat iligkisinin matematik etkinlikleriyle yine
matematik problemlerine dahil edilen caligmalarda, genel olarak ger¢ek hayat
baglaminm matematik 6grenme ile iliskisi her zaman tartisiimaktadir. (Ozgeldi ve

Osmanoglu, 2017).
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1970’1li yillar1 kapsayan zaman igersinde matematigin gergcek yasam ile
iliskilendirilmesiyle ilgili ¢alismalar yapan Hollandali matematik egitimcisi Hans
Freudenthal Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) kuramini (Realistic Mathematics
Education [RME]) ortaya koymustur. Yillar gectikge Gergekgi Matematik Egitimi
kurami diger diinya iilkeleri ( Ingiltere, Almanya, Danimarka, Ispanya, Portekiz,
Giiney Afrika, Brezilya, Amerika, Japonya ve Malezya) egitimcilerince de

arastirilmaya ve o6grenilmeye baslamistir (De Lange, 1996; Zulkardi, 2002).

Freduenthal ge¢cmiste matematigin gercek hayat problemleriyle baslamis
oldugunu yillar gegtikge ise formal matematige doniistiiriildiigiinti soylemistir (Yagc1
ve Arseven, 2010). Freudenthal’ e agisindan matematik insanlar i¢in olan aktiviteler
olmakla beraber kesfedilemez ve sadece icat edilir. Freudenthal’t bu diislincesi
“Gergek¢i Matematik Egitim”in temelini koymustur. Freudenthal &grencilerin
matematigi en 1iyi sekle getirerek Ogrendiklerini ve matematiklestirmenin
matematigin ana amaci oldugunu sdylemistir (Freudenthal, 1973). Eger matematik
ogrenciler tarafindan matematiklestirilmiyor ve matematiklestirme siireci bir aktivite
haline getirilmiyorsa bu zaman O6grenciler matematigi 6grenemez (Freudenthal,

1978).

Freduenthal 6nce matematiksel bilgiyi verip daha sonra uygulama yaptirma
gibi 6grenmenin anti didaktik (6gretici olmadigini) oldugunu sdylemistir. Gergcekei
Matematik egitimi 6grenmelerin en kolay yontemlerindendir ve geleneksele gore
daha etkilidir. Problemlerin ¢ziimiinde gergek hayatla baglanti kurulmasi 6grencileri

kisa zamanda sonuca gotiirtir (Freudenthal, 1968).

Calismalarinda Gergekci Matematik egitimini kullanan 6grenciler kariyer ve
meslek se¢ciminde zorlanmazlar (Baki, Catlioglu, Costu ve Birgin, 2009; Karakog ve
Alacaci, 2015; Ozdemir ve Uzel, 2011). (Moschkovich, 2002; van den Heuvel-
Panhuizen, 2003).

“Matematik konularmin, hem ger¢ek hayat problemleri hem de diger derslerde
ogrenilen konularla iliskilendirilmesi tizerinde durulmasi gereken bir konudur.
Giinliik yasam igerisinde, cogu zaman farkli zorluk derecelerinde matematik ile ilgili
problemlerle karsi karsiya kalinmakta ve matematik birgok meslek dalinda
kullanildigi goriilmektedir. Bundan dolay: problemler, matematigin giinliik hayattaki
kullanimina yonelik se¢ilmelidir.” (MEB, 2005).
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Matematikte Ders Calisma Stratejileri ve Matematiksel iliskilendirme

Matematiksel iliskilendirme yapa bilmek icin, matematik calisan kiginin
matematik konularina hakim olmasi gerekmektedir. Eger kisi konulara hakim degilse
hi¢bir sekilde ilisikilendirme yapamaz. Kisi ders ¢alisma esnasinda istemsizce birden
fazla konuya deginmek zorunda kalir. Eger iliskilendirme yapamazsa, ¢6zmesi
gereken problem karsisinda aciz kalacaktir. Bu nedenle matematik calisirken kisi
iligkilendirme becerisine sahip olmalidir. Matematiksel iliskilendirme yapilmasi,
gerek matematigin kendi igerisinde bulunan konular ile gerekse ¢esitli kavramlar ile
gerekse de 6grencinin kendi yasantisinda yapilabilmektedir. Matematigi kendi i¢inde
iligkilendirilmesini yapabilen kigi, eski bilgiler ile iligkili olarak yeni bilgiler
olusturmakta ve onceden bildigini disiindiigi ifadeleri yeniden yapilandirma sansi
elde edebilir (Umay, 2011). Bodner (2006)’ e gére matematigin bilgisayar bilimi, dil
bilimiyle, fen alani ile, sanatla, mimariyle, miizik ile, gerek dans gerekse tiyatroyla

ve egitim alanlar1 gibi disiplinlerle iliskisi de bulunmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme dgretme siirecine aktif sekilde katilmalari igin, iist
diizey basar1 gostermeleri beklenir. Bunun i¢in Ogrencilerin bu siiregte problem
cozme, iliskilendirme gibi becerilere sahip olmasi beklenir. McCarthy’nin (1990)
ogrenme stillerine dayali olarak gelistirdigi 4AMAT 6grenme stili modelinde 6grenme,
baglant1 kurma, katilma, zihinsel sekillendirme, bilgi verme, uygulama, genisletme,
stizme ve isleme gibi 8 asamadan olusan bir yapr ile gerceklestigi varsayilmaktadir.
Gorildigi gibi 6grenme siireci baglanti kurarak yani, iliskilendirme yaparak baglar.
Iliskilendirmeyi yalnizca ogrenme siireci baslarken degil de siirecin tiim

asamalarinda yapmaliyiz.

Bu iliskilerin kurulmasi i¢in, yaratilan ortamlar, 6grencilerin matematigi daha
anlamli ve rahat sekilde 6grenmesini saglyor. Iliskilendirme kullanilarak égrenilen
bilgi ve becerilerin 6grencilerin zihinlerinde kalma stiresi daha uzun Omiirliidiir.
Stein ve Smith’e (1998) gore 6grencilerin kavramsal diisiinmelerini ve iliskilendirme
yapmalarint gerektiren ortamlarin, etkinliklerin yaratilmas: Ogrencilerin daha
derinden diistinmeleri igin farkli firsatlar kiimesi ortaya koyar. Tomlinson (2007)’a
gore bir etkinligin etkili ve dikkat ¢ekici olmast i¢in su Ozelliklere deginilmelidir;
Etkinlik, 6grencinin yeni edindigi bilgilerle eskiden kavradigi bilgiler arasinda

iligkilendirme yapmalarina yardime1 olmalidir.
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flgili Arastirmalar

Weinstein ve arkadaslar1 (1979) tarafindan yapilmis olan ¢alismada, 6grencilerin
O0grenme stratejilerini kullanmalari durumlarini ve strateji kullaniminin 6grencilerin
egitim seviyesi bakimindan farklilasma durumu arastirilmistir. Arastirmada, bir
yiiksek lisans, bir lise ve bir ortaokul mezunu gruba 6grenme stratejilerini ne derece
kullandiklar1 sorulmustur. Yiiksek lisans ve lisans Ogrencileri bu stratejilerin bir
cogunu siklikla kullandiklarini belirtmislerdir. Yiiksek lisans dgrencilerinin % 83’1
ve lisans Ogrencilerinin % 41’1 O6grenmelerinde anlamlandirma  stratejisini
kullandiklarin1 sdylerken, lise mezunlarinin % 27’si ve ortaokul mezunlarimin % 24’
anlamlandirma stratejisini kullandiklarini1 belirtmislerdir. Yiiksek lisans ve lisans
ogrencileri yineleme stratejilerini ¢ok az kullanmis olduklarini belirtmisler, lise ve
ortaokul mezunu 6grenciler bu stratejileri cogunlukla kullandiklarini belirtmislerdir
(Oztiirk,1995).

Somuncuoglu (1996), “Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Ile
Cesitli Degiskenler ve Basar1 Algilar1 Arasindaki Iliskiler” isimli arastirmasinda
Ogrencilerin belirli bir dersteki bazi 6grenme stratejilerini kullanmalarini etkileyen
faktorleri incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, d8rencilerin anlamli bilissel
stratejilerini diger Ogrenme stratejilerinden daha sik kullandiklarini, ve sadece
anlaml biligsel ve bilis yonlendirici strateji kullaniminin c¢esitli degiskenlere gore

farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Yiiksel (1997), “Ders Calisma Tekniklerinin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli
arastirmasinda Ogrenci basarisina ders calisma tekniklerinin etkisini belirlemek
amaciyla, 1996-1997 ogretim yilinda yapilmistir. Kullanilan ders ¢alisma
teknikleriyle, Ogrencilerin basarilar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmus, dinleme, yazma, not alma, anlatma, soru-cevap, basili kaynaklardan
yararlanma tekniklerini kullanan Ogrencilerin basarilarina, cinsiyetin bir etkisi
olmadig1, ancak okuma teknigini kullanan kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha

basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Egitim Psikolojisi dersi liniversitede, egitim fakiiltelerinde formasyon dersi
kapsaminda okutulmaktadir. Siinbiil (1998), “Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci Erisisi
ve Tutumlarma Etkisi” adli arastirmasinda bu derste, ayni degil de farkli olan

ogrenme stratejilerinin kullanilmas1 durumunda o6grencilerin erisisini, 6grenme
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stratejilerine yonelik tutumlarinni, okudugunu anlamaya etkisi ve 6grenilen konularin
kaliciliga etkisini arastirmistir. Her seferinde farkli tarz Ogrenme stratejilerinin
kullanilan gruplardaki Ogrencilerin erisileri diizeyinde anlamli farkliliklar oldugu
gorilmistiir. Erisi testi sonucunda en iyi basar1 diizeyini anlamlandirma o6rgiitleme

stratejisi saglamis ve tekrar stratejisi en diisiik seviyede bir erisi olarak belirlenmistir.

Gallagher (1998) Montana devlet iiniversitesindeki TRIO &grenci destek servis
programinda 6grenim goéren 190 Ogrencinin Ogrenme stratejileri tercihlerini
arastirmistir. Bu ¢alismada, farkli demografik ve egitimsel degiskenlerde gruplanmis
olan ogrenciler arasindaki Ogrenme stratejisi kullanimlarinin farklilk arz edip
etmedigini, Ogrencilerin O0grenme stratejisi tercihlerine baglaminda 6grencilerin
gruplanip gruplanamayacagi amag olarak belirlenmistir. Bu aragtirmada ayrica veri
toplama yoniinden hem nitel hem de nicel aragtirma yontemlerinden yararlanilmistir.
Iki demografik ve egitimsel degisken, ortalama (GPA) ve fiziksel engel alanlarinda
gruplar arasinda Ogrenme stratejileri tercihlerine gore anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Gruplama analizi ise 4 homojen Ogrenci grubunun varligini ortaya
koymustur. Bunlar giidiileyiciler, kaynak yoneticileri, pozitif mesgul ediciler ve
bagimsizlar olarak belirlenmistir. Ortalama ve fiziksel engel disinda, demografik ve
egitimsel degiskenlerde gruplanmis Ogrenciler arasinda 6grenme stratejilerinin iyi
ayirt edici ozelligi olmadigi belirlenmistir. Not ortalamasi ile Slgiilen akademik
basar1 i¢in O68renme stratejilerinin nasil kullanilmasi gerektigi onemli bir rol

oynamaktadir.

Somuncuoglu ve Yildirim’m (2000), “Ogrenme Stratejileri Kullaniminin
Cesitli Degiskenlerle Iligkisi” isimli ¢alismasinda Ortadogu Teknik Universitesi
ogrencilerinin kullandig1 6grenme stratejilerini etkileyen faktorler incelenmistir.
Bayan 0Ogrencilerin erkek ogrencilerden anlamli biligsel ve bilis ydnlendirici

stratejileri daha sik kullandig1 bulgusuna ulagilmistir.

Meltzer, Katzir-Cohen ve Miller (2001) 6gretmenlerin ve Ogrencilerin gayret
etme, stratejilerin kullanimlarmi ve akademik basarilar1 arasindaki iliskilere
baglamindaki algilarin1 incelemistir. Aragtirma 663 (6grenme giicliigi olan 308,
basarili olan 355) Ogrenciyle ve 57 genel egitim Ogretmeni ile birlikte
gerceklestirilmistir.  Ogrencilerden okuma, yazma, heceleme, matematik ve

organizasyon alanindaki stratejilerin kullanimi ile ilgili egilimleri belirleyen 50
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maddeden olusan bir 6lgegi doldurmalari istenmistir. Ogretmenlerden de, okuma,
yazma, heceleme, matematik ve organizasyonda Ogrencilerin kendi kendilerini
yonetme stratejileri gibi stratejik 6grenmelerinde etkili olan ve hizlica siniflama
esnekligini 6lgen ve 20 maddeden olusan “Ogretmen Gozlem Sistemi Olgegini
doldurmalar1 istenmistir. Yapilan arastirma sonucunda sonug olarak tiim 6grenciler
kendilerini gayretli, yeterli ve c¢aliskan bir sekilde algilamis olduklarini
sOylemislerdir. Basarili olan Ogrenciler basarilarin1 gosterdikleri c¢abaya borglu
olduklarin1 belirtlerken Ogrenme stratejilerini de daha etkili kullandiklar
soylemislerdir. Ogretmenler yaptiklar1 aciklamalarda, basarili dgrencilerin daha
gayretli olduklarin1 ve 6grenme stratejilerini etkin bir sekilde kullandiklarini, fakat
basarisiz olan Ogrencilerin yeteri kadar ¢aba gostermedikleri ve stratejileri
kullanamadiklarin1  belirtmiglerdir. Bu calismada higbir 6grenci 6grenme
stratejilerinin kullammiyla basar1 arasindaki iliskiyi anlamamstir. Ogretmenlerin
diisinmiis olduklarinin tersine Ogrenme giligliigi olan Ogrenciler daha fazla
cabalamaktadir, fakat Ogrenme stratejilerinin  kullanimi bakiminan yetersiz

kalmislardir.

Giiven (2004), ortadgretim kurumuna devam eden 880 6grenci iizerinde yaptigi
aragtirmasinda, hangi Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin hangi stratejileri
kullandiklarim1 belirleyerek, Ogrenme stilleri ile 0grenme stratejileri arasindaki
iliskiyi  ortaya ¢ikarmayr amacglamistir. Arastirma sonunda, ortaggretim
Ogrencilerinin ¢ogunlukla ayirt edici, 6ziimleyici ve doniistiirlicii 6grenme stillerine
sahip olduklari; 6grenme stratejilerinden en ¢ok anlamlandirma ve anlamayi izleme
stratejilerini kullandiklari; 68rencilerin cinsiyetine, akademik basarisina, 6grenim
gordiikleri alanlara gore Ogrenme stillerinin  ve stratejilerinin  farklilastig
saptanmistir. Ayrica, dgrencilerin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile kullandiklar
Ogrenme stratejileri arasinda, 6zellikle duyugsal ve yiiriitiicii bilis stratejileri arasinda

anlamli bir iliski bulunmustur.

7. ve 8. Smif diizeylerinde 6grenim goren Ogrencilerde matematik dersine
olan 6z yeterlik inanci ile matematiksel gii¢c arasinda ortaya ¢ikan iligkinin hangi
yone dogru egilim gosterdigini  Giindogdu (2013) tarafindan belirlenmesi

amaglanmistir. Aragtirmanin sonunda elde olunan bulgulara gore, matematik 6z
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yeterligi ve Ogrencilerin bilgi Olgceginden elde edilen puanlarin sonuglar1 ve
matematik 6z yeterligi ile a¢ik uglu problemlerden elde edilen puanlarin sonuglar
arasinda pozitif yonde egilim gosteren bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.
Bundan bagka calismada bulunan 6grencilerin biiyiik bir kisminin diisiik diizeyde
matematiksel giice sahip oldugu fakat yiiksek diizeyde egilim gosteren matematik 6z

yeterligine sahip oldugu goriilmektedir.

Abali, Oztirk ve Sahin (2015) tarafindan ortak calisilan ve literatiire
kazandirilan ¢alismanin bulgulari, besinci smif diizeyinde egitim goérmekte olan
Ogrencilerinin yiiksek seviye degisim gosteren matematik 6z yeterlik algisina sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica matematik dersine dair 6z yeterlik inang¢larmin kiz
ogrenciler lehine farklilastigi yoniinde bulgular tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin,
kiz 6grencilere nazaran daha diisiik 6z yeterlik inancina sahip olduklar1 bulunmustur.
Bir diger bulgu sonucunda elde edilen bilgiye gore matematik 6z yeterlik inanci ile
matematik dersinde gosterilen basar1 arasinda pozitif yonde degisim bulunmustur.
Inceleme sonucunda anlamli bir iliski oldugu ve bu anlamli iliski neticesinde
matematige dair 6z yeterlik inancinin matematik dersindeki basariyr anlamli bir

sekilde etkiledigi tespit edilmistir.

Gegmisten giiniimiize dogru gelindiginde &grencilerin  6grenme stratejilerini
kullanimlart 6grencilerin egitim seviyesi bakimindan farklilasirken sonralari basari
ve diger degiskenlerle ders ¢alisma ve 6grenme stratejileriyle olan iligkileri de ortaya
konmaya calisilmistir. Daha sonra yapilan arastirmalarda Ogrenme stratejilerinin
basartya etkisi oldugu da vurgulanmigtir. Hatta daha da dnemlisi 6grenme stratejileri
ile yapilan caligmalar Ogrenme yetersizligi olan gruplar lizerinde de denenmis

basarili sonuglar elede edilmistir.



YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin modeline dair bilgilerin yani sira,
evren ve Orneklem, veri toplama araclar1 ve verilerin nasil analiz edildigine dair

bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, KKTC Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Dairesi
Miidiirliigiine bagh olan ortaokul Ogrencilerinin matematik ¢alisma stratejileri ile
matematiksel iligkilendirme oz-yeterlilikleri arasindaki iliskinin belirlenmesi ve
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglandigindan, ¢alismada iliskisel tarama

modeli uygulanmistir.

Karasar (20060) iliskisel tarama modelini, “iki ya da daha fazla degisken
arasinda birlikte degisim varligmmi ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan

aragtirma modeli” olarak ac¢iklamaktadir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2019 - 2020 6gretim yilinda KKTC Milli Egitim ve
Kiiltiir Bakanligi, Ortadgretim Dairesi Midiirliigli'ne bagli ortaokullarin 6, 7 ve 8
inci smiflarinda 6grenim goren toplam 9702 6grenci olusturmaktadir. Arastirma da
%5’lik hata pay1 ve %99 giliven araligina gore 622 6grenci sayisina ulasmada yeterli
olacagi belirlenmistir. Arastirmada basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Toplam 1100 6grenciye anket ulastirilmistir ve iglerinden gegersiz olanlar iptal

edilerek 1012 6grencinin anket sonuglarina ¢alismada yer verilmistir.

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Demografik Degiskenlere Gére Frekans ve

Yiizdeleri

Arastirma kapsamina alinan ogrencilerin cinsiyetlerine gore frekans ve

yiizdelik dagilimlart Tablo 1’de incelenmistir.



46

Tablo 1.

Osrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet N %
Kiz 480 47,4
Erkek 532 52,6
Toplam 1012 100,0

Tablo 1’de gorildiigi gibi, calismaya katilan toplam 1012 ortaokul
ogrencisinin % 474’10 kiz, % 52,6’s1 ise erkek Ogrencilerden olusmaktadir.
Aragtirmaya katilan Ogrenciler arasinda cinsiyet bakimindan biiyiik bir fark

gozilkkmemekle birlikte, daha ¢ok erkek dgrencilerin katildigi goriilmektedir.

Tablo 2°de 6grencilerin sinif diizeylerine gore frekans ve yilizdelik dagilimlar

incelenmistir.

Tablo 2.

Osrencilerin Simf Diizeylerine Gore Dagilimlart

Sinifiniz N %
6. Simif 197 19,5
7. Smf 558 55,1
8. Simif 257 25.4
Toplam 1012 100,0

Tablo 2’de goriildiigi gibi aragtirmaya katilan toplam 1012 6grencinin
%19,5’1 6. simif Ogrencisi, % 55,1’t 7. smf Ogrencisi, % 25,4’ da 8. smf

ogrencisinden olusmaktadir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin etiit merkezi veya dershaneye gitme

durumlarina gore frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 3’te incelenmistir.
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Tablo 3.
Osrencilerin  Etiit Merkezi Veya Dershaneye Gitme Durumlarina Gére
Dagilimlar
Etiit/Dershane N %
Evet 246 24,3
Hayir 766 75,7
Toplam 1012 100,0

Tablo 3’te goriildiigii gibi, calismaya katilan toplam 1012 ortaokul
ogrencisinin % 24,31 etiit merkezi veya dershaneye gittiklerini, % 75,7 sinin ise etiit
merkezi veya dershaneye gitmedikleri anlagilmaktadir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin bircogu etiit merkezi veya dershaneye gitmemektedir.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin 6zel ders alma durumlarina gore

frekans ve yiizdelik dagilimlar1 Tablo 4’te incelenmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Ozel Ders Alma Durumlarina Gére Dagilimlar

Ozel Ders N %
Evet 176 17,4
Hayir 836 82,6
Toplam 1012 100,0

Tablo 4’te gorildiigii gibi, calismaya katilan toplam 1012 ortaokul
ogrencisinin % 17,4’linlin 6zel ders aldiklarini, % 82,6’sinin ise 6zel ders almadiklar

anlasilmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin bircogu 6zel ders almamaktadir.

Tiim bunlarin yaninda, ortaokul ogrencilerinin gecen donem sonundaki

matematik not ortalamasi 6,60 ve standart sapmasi ise 2,377°dir.
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada verileri elde etmek i¢in nicel aragtirma yontemlerinden
yararlanilmigtir. Arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla ortaokul 6grencilerinin
matematik caligsma stratejileri ve matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlikleri 6lgekleri
kullanilmistir. Arastirmaya katilan kisilerden demografik bilgi olarak cinsiyet, sinif,
herhangi bir etiit merkezi veya dershaneye gitme durumu, matematik dersinden
0zel ders alma durumu ve gecen donem sonundaki matematik akademik basarilari

ile ilgili bilgileri de istenmistir.

Matematik Calisma Stratejileri Olcegi
Serkan Arsal ve Zeki Arslan (2008)’in gelistirdigi ‘“Matematik Caligsma

Stratejileri Olgegi igin yazarlarla goriisiilerek gerekli izinler alindiktan sonra dlgekten

yararlanilmistir.

Olgek dort faktorlii olup 35 maddeden olusan bir Slgektir. Bu faktorler
sirastyla zaman yOnetimi stratejileri, yiiriitiicli bilis stratejileri, bilissel stratejiler ve
test stratejileridir. 5°1i Likert’ten olusan Olgek en yiiksekten en diisiik puana gore
siralanist  “kesinlikle katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “kararsizim (3)”,
“katilmiyorum (2)” ve “kesinlikle katilmiyorum (1)” seklinde olusturulup
puanlanarak hesaplanmistir (Tablo 5). Olgegi olusturan her bir faktoriin
giivenirliginin test edilmesi gerekmektedir. Olgegin geneli i¢in hesaplanan Cronbach
alfa giivenirlik katsayis1 0.90°dir. Bu arastirmada, 6l¢egin geneli icin hesaplanan
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.92°dir. Bu nedenden dolay1 her bir maddenin ve

olgegin gilivenilir oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5.
Ortalama Olciit Araliklart

Agirhik Puan Sinir Secenek

1 1,00-1,80 Kesinlikle Katilmiyorum
2 1,81-2,60 Katilmiyorum

3 2,61-3,40 Kararsizim

4 3,41 -4,20 Katiliyorum

5 4,21 -5,00 Kesinlikle Katiliyorum

Matematiksel iliskilendirme Oz-Yeterlik Olcegi

Kemal Ozgen ve Recep Bindak (2018) tarafindan gelistirilen “Matematiksel
Iliskilendirme Oz-Yeterlik Olcegi” icin yazar ile iletisime gegilip gerekli izinler
alindiktan sonra dlgekten ve c¢alismasindan yararlamlmstir. Olgek 5 faktorlii olup
bunlar sirasiyla zorluk, matematigi kullanma, matematigi kendi igerisinde
iligkilendirme, giinliilk yasamla iligskilendirme ve farkli disiplinlerle iliskilendirme
olarak isimlendirilmistir. Olgcek maddelerinin 6’s1 olumsuz toplam 22 maddeden
olusmaktadir. Besli Likert’ten olusan 6l¢ek en yiiksekten en diisiige olacak sekilde
“her zaman (5)”, “cogu zaman (4)”, “bazen (3)”, “nadiren (2)” ve “hi¢bir zaman (1)”
seklinde olusturulup puanlanarak hesaplanmistir (Tablo 6). Matematiksel
iliskilendirme 06z-yeterlik 6l¢eginin i¢ tutarlilik ve giivenirlik katsayisinin test
edilmesi gerekmektedir. Bunu tahmin etmek icin Cronbach alfa hesaplanmistir.
Cronbach alfa katsayist 0.85 oldugu aciklanmistir. Bu arastirmada ise hesaplanan
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.80’dir. Bu oran yeterlilik saglayan bir orandir.
Biiytikoztiirk (2002), giivenirlik katsayisinin o = 0.70 ve daha yiiksek olmasi
gerektigini ve bunun test puanlarmin giivenirligi acisindan yeterli olacagini

gostermistir.
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Tablo 6.

Ortalama Olciit Araliklar:

Agirhk Puan Sinin Secenek

1 1,00-1,80 Hi¢bir Zaman
2 1,81 -2,60 Nadiren

3 2,61-3,40 Bazen

4 3,41 -4,20 Cogu Zaman
5 4,21-5,00 Her Zaman

Verilerin Analizi ve Uygulanmasi

Arastirmada Milli Egitim ve Kiiltlir Bakanligi, Ortadgretim Dairesi
Midiirligi’nden veri toplama araglarini ortaokullarda uygulamak amaciyla izin
alinmistir. Anket 2019-20 6gretim yilinda arastirmacinin kendisi tarafindan ilgili
okullarda, o6grencilere uygulatilmistir. Ogrenciler tarafindan eksik ve yanlis
doldurulan anketler arastirma kapsamina alinmamistir. Arastirma verilerinin
istatistiksel olarak ¢oziimlenmesinde Statistical Package for Social Sciences SPSS
24.0 yazilimi kullanilmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde anlamlihik diizeyi .05

olarak alinmustir.

Verilerin normallik smamast i¢in SPSS ile 6n analiz yapilmigtir. Bagiml
degiskenlerin alt gruplarda dagiliminin normal olmadigr yapilan Kolmogorow-
Smirnov testi ile anlasilmistir (p<0,05). Olgeklerin maddelerinin aciklamalari igin

ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak verilmistir.

Arastirmada ortalama puanlar arasindaki farklarin anlamliligi test edilirken,
degiskenin iki alt grubu oldugu durumlarda bagimsiz 6rneklem bagimsiz 6rneklemler
icin parametrik olmayan testlerden bagimsiz 6rneklemler i¢in Mann-Whitney U testi
kullanilmustir. Kruskal Wallis H testi, iliskisiz ikiden daha ¢ok 6rneklem ortalamasi
arasindaki farkin anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini ve iki bagimli degisken

arasindaki iliski diizeyini belirlemek i¢in veriler normal dagilim saglamadigindan
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Spearman korelasyon testleri uygulanmistir (Biiytikoztiirk, 2017).

Olgekler igerisinde bulunan maddelerinin i¢ tutarliliginin hesaplanmast igin
Cronbach Alpha (a) katsayisi1 kullanilmistir. Elde edilen veri gruplarin birbirleriyle
olan maddelerin anlamliliginda (p), 0.05 diizeyi esas alinmistir (p>0.05: anlamsiz,

p<0.05: anlamli).



BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde genel ve alt amaglar géz 6niinde bulundurularak
elde edilen veriler ile frekans (N), yiizdelik (%), aritmetik ortalama (X), standart
sapma (SS), bagimsiz 6rneklemler i¢in Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi
ve Spearman korelasyon testi kullanilarak olusturulan tablolara ait bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.
Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Cahsma Stratejilerinin Incelenmesi

Ogrencilerin matematik ¢alisma stratejileri dlgegi ve alt boyutlarma verdikleri
cevaplar i¢in elde edilen maksimum, minimum, aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri asagida incelenmistir.

Tablo 7°de matematik caligma stratejileri olgegi ve alt boyutlarina verilen
toplam puanlar i¢in maksimum, minimum, aritmetik ortalama ve standart sapma

dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 7.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Calisma Stratejilerinin Incelenmesi

Matematik Caligsma Stratejileri N Minimum  Maksimum X SS

Zaman Y 6netimi stratejileri 1012 1,00 5,00 3,15 917
Yiirtitiicti Bilis stratejileri 1012 1,00 5,00 340 ,892
Anlamlandirma stratejileri 1012 1,00 5,00 3,19 ,829
Orgiitleme stratejileri 1012 1,00 5,00 323 ,905
Tekrar stratejileri 1012 1,00 5,00 3,03 ,925
Test stratejileri 1012 1,00 5,00 3,19 ,889
Toplam 1012 1,00 5,00 3,20 ,694

Tablo 7°de goriildiigii izere ortaokul 6grencilerinin matematik calisma stratejileri alt
boyutlar1 sonuglaria bakildiginda, yiiriitiicii bilis stratejileri (X=3,40; SS=,892 ) i¢in
ogrenciler katiliyorum yaniti vererek bu stratejilerde iyi olduklarini belirtmislerdir.
Ortaokul 6grencileri zaman ydnetimi stratejileri (X=3,15; SS=,917), anlamlandirma

stratejileri (X=3,19; SS=,829), orgiitleme stratejileri (X= 3,23; SS=,905), tekrar
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stratejileri (X=3,03; SS=,925) ve test stratejileri (X=3,19; SS=,889) icin dgrenciler

kararsizim diyerek bu stratejilere orta diizeyde olduklarini belirtmislerdir.

Genel olarak ortaokul Ogrencilerinin matematik c¢alisma stratejileri (X=3,20,
SS=,694) incelendiginde ise 6grenciler kararsizim diyerek genel olarak matematik

stratejilerinde orta diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Iliskilendirme Oz-yeterliklerinin

Incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlik 6lgegi ve alt
boyutlarina verdikleri cevaplar icin elde edilen maksimum, minimum, aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri asagida incelenmistir.

Tablo 8’de matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlik 6l¢egi ve alt boyutlarina
verilen toplam puanlar i¢in maksimum, minimum, aritmetik ortalama ve standart

sapma dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 8.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Iliskilendirme Oz-yeterliklerinin Incelenmesi

Matematiksel Iliskilendirme Oz- N Minimum Maksimum X SS
yeterlikleri

Zorluk 1012 1,00 5,00 3,10 ,833
Matematigi kullanma 1012 1,00 14,40 284 976
Matematigi  kendi  igerisinde

iliskilendirme 1012 1,00 5,00 2,71 884
Glinliik yasamla iliskilendirme 1012 1,00 5,00 282 912
Toplam 1012 1,00 5,00 2,911 ,933

Tablo 8’de goriildiigii tizere ortaokul Ogrencilerinin  matematiksel
iliskilendirme 6z-yeterlikleri alt boyutlar1 sonuglarina bakildiginda, zorluk (X=3,10;
SS=,833) i¢in 6grenciler kararsizim yanit1 vererek matematiksel iliskilendirmede orta
diizeyde zorluk yasadiklari inancina sahiptirler. Ortaokul 6grencileri matematigi

kendi igerisinde iliskilendirme (X=2,84; SS=,976), giinliik yasamla iliskilendirme
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(X=2,71; SS=,884), ve farkli disiplinlerle iliskilendirme (X=2,82; SS=,912) i¢in
ogrenciler kararsizim diyerek bu faktdrler icin de inanclarmin orta diizeyde

olduklarini belirtmislerdir.

Genel olarak ortaokul ogrencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri
(X=3,20, SS=,694) incelendiginde ise 6grenciler kararsizim diyerek genel olarak

matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri orta diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

4.3. Cinsiyet, Etiit/Dershaneye Gitme, Ozel Ders Alma, Smf Diizeyi
Degiskenlerine Gore, Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Cahsma Stratejileri

Inanclarina iliskin Sonuclar

Tablo 9
Cinsiyet Degiskenine Gore, Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Calisma Stratejileri
Inanglarina Iliskin Mann-Whitney U-testi Sonucu

Cinsiyet N Sira Sira U z p

Ortalamas1 Toplam

Kiz 480 569,04 273138,00 97662,0 -6,466 0,001

Erkek 532 450,08 239440,00

Tablo 9 incelendiginde, cinsiyete gore ortaokul 6grencilerinin matematik
caligma stratejileri puanlari arasinda yapilan Mann-Whitney U-testi sonucunda
anlamli fark bulunmustur [p<0,05]. Yapilan test sonucunda, kiz Ogrencilerin
matematik ¢alisma stratejileri puanlar1 genel ortalamalari erkeklerinkine gore daha

fazla oldugu ortaya belirlenmistir.
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Tablo 10

Etiit/Dersane Degiskenine Gore, Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Calisma
Stratejileri Inanglarina Iliskin Mann-Whitney U-testi Sonucu

Etiit/Dersane N Sira Sira U Z p

Ortalamas1 Toplamm

Evet 246 487,33 119882,00 89501,0 -1,183 0,237

Hayir 766 512,66 392696,00

Tablo 10 incelendiginde, etiit veya dershaneye gitme durumuna goére ortaokul
Ogrencilerinin matematik c¢aligma stratejileri puanlari arasinda yapilan Mann-
Whitney U-testi sonucunda anlamli fark bulunmamistir [p>0,05]. Bu durumda etiit
veya dershaneye gitmek fark etmeksizin 6grencilerin matematik c¢alisma stratejileri

puanlarinin benzer oldugu gorilmistiir.

Tablo 11
Ozel Ders Degiskenine Goére, Ortaokul Ogrencilerinin  Matematik Calisma

Stratejileri Inanglarima Iliskin Mann-Whitney U-testi Sonucu

Etiit/Dersane N Sira Sira U Z p

Ortalamas1 Toplam

Evet 176 498,73 87777,00 722010 -,388 0,698

Hay1r 836 508,14 424801,00

Tablo 11 incelendiginde, 06zel ders alma durumuna gore ortaokul
ogrencilerinin matematik c¢aligma stratejileri puanlari arasinda yapilan Mann-
Whitney U-testi sonucunda anlamli fark bulunmamistir [p>0,05]. Bu durumda &zel
ders alma durumu fark etmeksizin Ogrencilerin matematik ¢alisma stratejileri

puanlarinin benzer oldugu gortilmistiir.
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Tablo 12
Simif Degiskenine Gore, Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Calisma Stratejileri

Inanglarina Iliskin Kruskal Wallis H-testi Sonucu

Sira
Sinif N Sd X? p
Ortalamasi
6.Smif 197 536,82
Ogrencilerin, matematik
7.Smif 558 496,78 2 2,762 ,253
calisma stratejileri
8.Smif 257 504,36

Sinif degiskenine gore, ortaokul 6grencilerinin matematik ¢alisma stratejileri
icin verdikleri cevaplarin 6grencilerin sinif diizeyine gore karsilastirilmasina yonelik
Tablo 12’de yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda anlamli bir fark
bulunmamaistir (p>.05). Yani, 6grencilerin smif diizeyleri fark etmeksizin matematik

calisma stratejileri inanglari i¢in verdikleri cevaplarin ayni oldugunu sdyleyebiliriz.

4.4 Cinsiyet, Etiit/Dershaneye Gitme, Ozel Ders Alma, Smmf Diizeyi
Degiskenlerine Gore, Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel iliskilendirme Oz-

yeterliklerine iliskin Sonuglar

Tablo 13
Cinsiyet Degiskenine Gore, Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Iliskilendirme Oz-
yeterliklerine Iliskin Mann-Whitney U-testi Sonucu

Cinsiyet N Sira Sira U A p

Ortalamas1 Toplamm

Kiz 480 556,02 266891,00 103909,0 -5,122 0,001

Erkek 532 461,82 245687,00

Tablo 13 incelendiginde, cinsiyete gore ortaokul 6grencilerinin Matematiksel

Iliskilendirme Oz-yeterlikleri puanlari arasinda yapilan Mann-Whitney U-testi
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sonucunda anlamli fark bulunmustur [p<0,05]. Yapilan test sonucunda, kiz
ogrencilerin matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlikleri puanlari genel ortalamalar

erkeklerinkine gore daha fazla oldugu ortaya belirlenmistir.

Tablo 14

Etiit/Dersane  Degiskenine ~ Gére,  Ortaokul — Ogrencilerinin ~ Matematiksel

Iliskilendirme Oz-yeterliklerine Iliskin Mann-Whitney U-testi Sonucu

Etiit/Dersane N Sira Sira U Z p

Ortalamas1 Toplamm

Evet 246 493,06 121292,00 90911,0 -,830 0,407

Hayir 766 510,82 391286,00

Tablo 14 incelendiginde, etiit veya dershaneye gitme durumuna gore ortaokul
ogrencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlar1 arasinda yapilan
Mann-Whitney U-testi sonucunda anlamli fark bulunmamustir [p>0,05]. Bu durumda
etlit veya dershaneye gitmek fark etmeksizin Ogrencilerin matematiksel

iligkilendirme 6z-yeterlikleri puanlarinin benzer oldugu goriilmiistiir.

Tablo 15

Ozel Ders Degiskenine Gore, Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Iliskilendirme
Oz-yeterliklerine Iliskin Mann-Whitney U-testi Sonucu

Etiit/Dersane N Sira Sira U Z p

Ortalamas1 Toplam

Evet 176 487,36 85775,00 70199,0 -,956 0,339

Hayir 836 510,53 426803,00

Tablo 15 incelendiginde, 06zel ders alma durumuna gore ortaokul
ogrencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlar1 arasinda yapilan
Mann-Whitney U-testi sonucunda anlamli fark bulunmamistir [p>0,05]. Bu durumda

ozel ders alma durumu fark etmeksizin 6grencilerin matematiksel iligkilendirme 6z-
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yeterliklerine puanlarinin benzer oldugu goriilmiustiir.

Tablo 16
Sinif Degiskenine Gore, Ortaokul Ogrencilerinin Matematiksel Iliskilendirme Oz-
yeterliklerine Iliskin Kruskal Wallis H-testi Sonucu

Sira
Simif N Sd X2 p
Ortalamasi

6.Smif 197 419,70

Ogrencilerin, matematik
7.S1mif 558 511,58 2 26,832 ,001
calisma stratejileri

8.Smf 257 562,00

Smif degiskenine gore, ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme
Oz-yeterlikleri icin verdikleri cevaplarin ogrencilerin  siif diizeyine gore
karsilastirilmasina yonelik Tablo 16°da yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda
anlaml bir fark bulunmustur (p>.05). Yapilan Mann-Whitney U testleri sonucunda
anlamli farkin 8’inci smiflar lehine olmak iizere 6 siniflarla, 8’inci siniflar lehine
olmak tizere 7 smiflarla ve 7’inci siniflar lehine olmak iizere 6 siniflarla anlamli
farklilik oldugu gériilmiistiir. Bu durumda 6grencilerin matematiksel iliskilendirme

oz-yeterlikleri bakimindan sirasiyla 8, 7 ve 6. sinif diizeylerine gore daha iyidirler.
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4.10. Ortaokul (")grencilerinin Gecen Donemki Matematik Akademik Basarilari,
Matematik Calisma Stratejileri inanclar1 ve Matematiksel iliskilendirme Oz-

Yeterliklerine Iliskin Spearman Korelasyon Testi Sonuglar:

Tablo 17.

Ortaokul Ogrencilerinin Gecen Dénemki Matematik Notlari, Matematik Calisma
Stratejileri Inanclart ve Matematiksel Iliskilendirme Oz-Yeterliklerine Iligkin

Spearman Korelasyon Testi Sonuglart

Gecen Donemki Matematiksel
Matematik Matematik Iliskilendirme Oz-
Akademik Calisma Yeterlikleri
Basarilar: Stratejileri
Gecen Donemki R 1,000 ,259 ,146
Matematik 000* 000*
Akademik
Basarilart N 982 982 982
. R ,259 1,000 ,155
Matematik
Cahsma p ,000* : ,000*
Stratejileri N 982 1012 1012
) 14 1 1,
Matematiksel 6 o 000
iliskilendirme Oz-p  ,000* ,000*
veterlikleri N 982 1012 1012

Tablo 17°de yapilan Spearman korelasyon testi sonucunda, ortaokul dgrencilerinin
gecen donemki matematik akademik basarilari ile matematik calisma stratejileri ve
matematiksel iligkilendirme o6z-yeterlikleri puanlari arasinda pozitif yonde zayif
diizeyde anlamli bir iliskiye rastlanmistir (p<0,05). Aymi sekilde, ortaokul
Ogrencilerinin matematik ¢alisma stratejileri inanglari ile matematiksel iliskilendirme
oz-yeterlikleri arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlaml bir iliskiye rastlanmistir
(p<0,05).
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4.11. Ortaokul Ogrencilerinin Gecen Dénemki Matematik Akademik Basarilari,

Matematik Calisma Stratejileri Inanclar1 Olgegi Alt Boyutlar ve Matematiksel

Iliskilendirme Oz-Yeterlikleri Olcegi Alt Boyutlarmma iliskin Spearman

Korelasyon Testi Sonuclari

Tablo 18.

Ortaokul Ogrencilerinin Gecen Dénemki Matematik Notlari, Matematik Calisma

Stratejileri Inanglari Olcegi Alt Boyutlar: ve Matematiksel [Iliskilendirme Oz-

Yeterlikleri Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Spearman Korelasyon Testi Sonuglar

Matematik
Cahsma 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Stratejileri
p Zaman R 1,000
Y Onetimi
2 YuratciBilis R 459° 1,000
3 Biligsel R 648~ 548 1,000
4 Test R 429 470° 670" 1,000
Matematiksel
Iliskilendirme
Ozyeterligi
5 Zorluk 061 002 129° 104~ 1,000
g Matematigi 264 016 2627 1017 079" 1,000
Kullanma
Matematigi
;  Kendi 307° 047 290 005 060 521" 1,000
Icerisinde
Iliskilendirme
Gunlik
8  Yasamla 165~ 023 180" 030 154" 507" 471" 1,000
[liskilendirme
Farkli
9 Disiplinlerle 100™ 049 181" 021 079" 539" 544" 490" 1,000
Iliskilendirme
10 A';a:;:'k 218™ 069" 267 2117 159" 234" 289" 128" 152 1,000

Tablo 18’de ortaokul Ogrencilerinin gegen donemki matematik notlari, matematik

calisma stratejileri inancglar1 6lgegi alt boyutlar1 ve matematiksel iliskilendirme 6z-

yeterlikleri o6lgegi alt boyutlarna iliskin yapilan Spearman korelasyon testleri

sonuclarina gore pozitif yonde anlamli iliskilere rastlanmistir (p<,05).
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Ortaokul 6grencilerinin matematik c¢aligsma stratejileri inanglari alt boyutu
olan zaman yonetimi ile matematik calisma stratejileri inanglari alt boyutlarindan
yiiriitiicii bilis, bilissel ve test stratejileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml
iliskilere rastlanmigtir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik c¢alisma stratejileri
inanglar1 alt boyutu olan zaman ydnetimi ile matematiksel iliskilendirme 06z-
yeterlikleri 6lgegi alt boyutlar1 olan zorluk ile zayif, matematigi kullanma ile zayif,
matematigi kendi igerisinde iliskilendirme ile orta, giinliik yasamla iliskilendirme ile
zayif, farkli disiplinlerle iliskilendirme ile zayif diizeyde pozitif yonde anlamhi

iligkilere rastlanmustir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik c¢alisma stratejileri inanglar1 alt boyutu
olan zaman yonetimi ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde zayif diizeyde

anlamli bir iligkiye rastlanmigtir (p<0,05).

Ortaokul 6grencilerinin matematik ¢alisma stratejileri inanglar1 alt boyutu
olan yiirlitiicii bilis ile matematik calisma stratejileri inanglar1 alt boyutlarindan
biligsel ve test stratejileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligkilere
rastlanmistir. Ortaokul &grencilerinin matematik c¢alisma stratejileri inanglar alt
boyutu olan yiiriitiicii bilis ile matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt
boyutlar1 olan zorluk, matematigi kullanma, matematigi kendi igerisinde
iliskilendirme, giinliilk yasamla iligskilendirme, farkli disiplinlerle iliskilendirme ile

anlamli iliskilere rastlanmamuistir (p>,05).

Ortaokul 6grencilerinin matematik ¢alisma stratejileri inanglar1 alt boyutu
olan vyiiriitiicii bilis ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde zayif diizeyde

anlaml bir iligkiye rastlanmistir (p<0,05).

Ortaokul 6grencilerinin matematik ¢aligsma stratejileri inanglar1 alt boyutu
olan bilissel stratejiler ile matematik ¢aligsma stratejileri inanglari alt boyutu olan test
stratejileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli iligkiye rastlanmigtir.
Ortaokul Ogrencilerinin matematik ¢alisma stratejileri inanglari alt boyutu olan
bilissel stratejiler ile matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt boyutlar
olan zorluk ile zayif, matematigi kullanma ile zayif, matematigi kendi igerisinde
iliskilendirme ile zayif, giinlik yasamla iligkilendirme ile zayif, farkli disiplinlerle

iliskilendirme ile zayif diizeyde pozitif yonde anlamli iligkilere rastlanmistir (p<,05).
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Ortaokul 6grencilerinin matematik c¢aligsma stratejileri inanglari alt boyutu
olan biligsel stratejiler ile akademik basarilart arasinda pozitif yonde zayif diizeyde

anlaml bir iligkiye rastlanmistir (p<0,05).

Ortaokul Ogrencilerinin matematik c¢alisma stratejileri inanglar1 alt boyutu
olan test stratejileri ile matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlikleri 6l¢egi alt boyutlari
olan zorluk ile zayif, matematigi kullanma ile zayif, matematigi kendi igerisinde
iliskilendirme ile zayif, giinliikk yasamla iligskilendirme ile zayif, farkli disiplinlerle

iliskilendirme ile zayif diizeyde pozitif yonde anlaml iliskilere rastlanmistir (p<,05).

Ortaokul Ogrencilerinin matematik c¢alisma stratejileri inanglar1 alt boyutu
olan test stratejileri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde zayif diizeyde

anlamli bir iliskiye rastlanmistir (p<0,05).

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6l¢egi alt
boyutu olan zorluk ile matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt boyutlari
olan matematigi kullanma ile zayif, matematigi kendi igerisinde iliskilendirme ile

zayif diizeyde pozitif yonde anlamli iliskilere rastlanmigtir.

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt
boyutu olan zorluk ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde zayif diizeyde

anlaml bir iligkiye rastlanmistir (p<0,05).

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt
boyutu olan matematigi kullanma ile matematiksel iliskilendirme &z-yeterlikleri
6l¢egi alt boyutlart olan matematigi kendi icerisinde iliskilendirme, giinliikk yasamla
iliskilendirme, farkli disiplinlerle iliskilendirme ile orta diizeyde pozitif yonde

anlaml iligkilere rastlanmustir.

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt
boyutu olan matematigi kullanma ile akademik basarilart arasinda pozitif yonde zayif

diizeyde anlamli bir iligkiye rastlanmistir (p<0,05).

Ortaokul &grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri dlcegi alt
boyutu olan matematigi kendi igerisinde iliskilendirme ile matematiksel
iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt boyutlar1 olan giinliik yasamla iliskilendirme,
farkli disiplinlerle iligkilendirme ile orta diizeyde pozitif yonde anlamli iliskilere

rastlanmustir.
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Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt
boyutu olan matematigi kendi igerisinde iliskilendirme ile akademik basarilari

arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlaml1 bir iliskiye rastlanmistir (p<0,05).

Ortaokul &grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri lgegi alt
boyutu olan giinlik yasamla iliskilendirme ile matematiksel iliskilendirme 6z-
yeterlikleri 6lgegi alt boyutu olan, farkli disiplinlerle iliskilendirme ile orta diizeyde

pozitif yonde anlamli iliskiye rastlanmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri 6lgegi alt
boyutu olan giinliik yasamla iligskilendirme ile akademik basarilar1 arasinda pozitif

yonde zayif diizeyde anlamli bir iligkiye rastlanmistir (p<0,05).

Ortaokul 6grencilerinin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri l¢egi alt
boyutu olan farkl disiplinlerle iliskilendirme ile akademik basarilar1 arasinda pozitif

yonde zayif diizeyde anlamli bir iligkiye rastlanmistir (p<0,05).



TARTISMA

Bu boliimde Kuzey Kibris Tiitk Cumbhuriyeti, Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi Ortadgretim Dairesi’ne bagli ortaokullarda 6grenim gormekte olan
ogrencilerin cinsiyet, siif, herhangi bir etiit merkezi veya dershaneye gitme durumu,
matematik dersinden 6zel ders alma durumu ve gegen donem sonundaki matematik
akademik basarilar1 gibi bagimsiz degiskenler ile 0grencilerin matematik g¢aligma
stratejileri ve matematiksel iliskilendirme Oz-yeterlikleri birlikte incelenmis ve
degerlendirmeler yapilmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler bu boliimde

yorumlanarak tartigilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin matematik calisma
stratejileri alt boyutlar1 sonuglarina bakildiginda, yiiriitiicli bilis stratejileri 6grenci
algilarima gore daha iyi diizeyde iken zaman yOnetimi stratejileri, anlamlandirma
stratejileri, Orgiitleme stratejileri, tekrar stratejileri ve test stratejileri igin 6grenciler
kararsizim diyerek bu stratejilere orta diizeyde olduklarini belirtmislerdir. Genel
olarak ortaokul dgrencilerinin matematik ¢alisma stratejileri incelendiginde ise yine
orta diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Aslan (2008) ise yaptig1 tez calismasinda zaman
yonetimi ve tekrar stratejilerini orta diizeyde bulmasina karsin yiiriitiicii bilis
stratejileri, anlamlandirma stratejileri, orglitleme stratejileri ve test stratejilerini zayif
diizey olarak belirlemistir. Karaduman (2019) ise yaptigi tez calismasinda
ogrencilerin orantisal akil yiiriitme becerilerinin ortalamanin altinda oldugu sonucuna

varmistir.

Ortaokul Ggrencilerinin  matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri alt
boyutlar1 sonuglarina bakildiginda, matematiksel iliskilendirmede orta diizeyde
zorluk yasadiklar1 inancina sahiptirler. Ortaokul Ogrencileri matematigi kendi
icerisinde iliskilendirme, giinliikk yasamla iliskilendirme, ve farkli disiplinlerle
iliskilendirmede inanglariin orta diizeyde olduklar1 goriilmiistiir. Genel olarak
ortaokul Ogrencilerinin matematiksel iliskilendirme oz-yeterlikleri orta diizeyde

olduklar1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmada cinsiyet agisindan matematik ¢alisma stratejileri puanlarinin
karsilastirilmast sonucunda, kiz 6grencilerin matematik c¢alisma stratejileri puanlar
genel ortalamalar1 erkeklere gore daha fazla oldugu ortaya konulmustur. Karaduman

(2019) ise yaptig1 tez caligmasinda orantisal akil yiirlitiime becerilerini cinsiyet
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faktoriine gore incelendiginde, benzer sekilde kiz 6grencilerin orantisal akil yiiriitme
becerileri testinden aldiklart puanlarn, erkek Ogrencilerden istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gormekteyiz. Tezer ve ark. (2018) ise kiz ve
erkek 6grencilerin matematikte farkli 6grenme yaklasimlarinin olabileceginden s6z

etmisglerdir (Tezer, Onbasi, ve Falyali, 2018).

Bu arastirmada bir diger sonug¢ olarak etiit veya dershaneye gitmek fark
etmeksizin Ogrencilerin matematik calisma stratejileri puanlarinin benzer oldugu
bulunmustur. Ayrica, 6zel ders alma durumu fark etmeksizin 6grencilerin matematik

caligma stratejileri puanlarinin benzer oldugu goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin siif diizeyleri fark etmeksizin matematik calisma
stratejileri ayni diizeyde orta seviyede oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica bu ¢alismada,
ortaokul kademesindeki 6grencilerin matematik dersini 6grenmeye yonelik tercih
ettikleri 6grenme yaklasimlar1 ve siif diizeyine gore karsilagtirilmasi incelenmistir.
Yapilan bir arastirmadan elde edilen sonuclar incelendiginde, ogrencilerin
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimini tercih etme durumlarinin orta
diizeyin oldukga iizerinde oldugunu gostermistir. Arastirmanin yazarlari bu durumu,
Ogrencilerin yasadiklar1 sinav kaygilari, matematik dersinin zorluk durumu onlarin
stratejik Ogrenme yaklasimin1i daha c¢ok tercih etmelerine neden olabilecegini

soylemistir (Y1ildiz ve Ozdemir, 2018).

Yapilmis olan bir baska arastirmada Ogretmen adaylari, matematiksel
iligkilendirmenin; problem ¢6zme, kalic1 6grenme ve anlamlandirma siireclerine bir
¢ok katkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle giinliik yasamla iliskilendirmenin
onemine ve faydalarina yonelik 0gretmen adaylari olumlu goriis belirtmislerdir
(Yorulmaz ve Cokgaligkan, 2017). Yapilan testler sonucunda, kiz Ogrencilerin
matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlikleri puanlar1 genel ortalamalar1 erkeklerinkine
gore daha fazla oldugu ortaya konulmustur. Fakat, Karakoca (2011) yaptig1 aragtirma
sonucunda elde ettigi bulgulara gore; 6grencilerin problem ¢ézmede matematiksel
diisinme durumlarinda cinsiyete gore degisiklik gostermedigini vurgulamustir.
Benzer sekilde 6grencilerin matematik 6z-yeterlik algisinin cinsiyet degiskenine gore

farklilasmadig1 da belirtilmektedir (Oztiirk, 2017).
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Bu aragtirmada, etiit veya dershaneye gitmek fark etmeksizin dgrencilerin
matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlarinin benzer oldugu goriilmistiir.
Ozel ders alma durumu fark etmeksizin dgrencilerin matematiksel iliskilendirme 6z-

yeterliklerine puanlarinin benzer oldugu gorilmiistiir.

Yapilan aragtirma sonucunda, Ogrencilerin matematiksel iligskilendirme 6z-
yeterlikleri bakimindan sirasiyla 8, 7 ve 6. sinif diizeylerine gore daha iyidirler. Fakat
5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde yapilmis olan bir baska arastirma bulgusuna goére
matematik 6z-yeterlik algisinin 6zellikle besinci ve altinci siniflarda diger siniflara

gdre daha iyi oldugu belirlenmistir (Oztiirk, 2017).

Yapilan korelasyon testi sonucunda, ortaokul 6grencilerinin gecen donemki
matematik akademik basarilar1 ile matematik ¢alisma stratejileri ve matematiksel
iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli
bir iliskiye rastlanmistir. Yani ortaokul 6grencilerinin matematik ¢alisma stratejileri
ve matematiksel iliskilendirme 0z-yeterlikleri arttikga Ogrencilerin matematik
basarilar1 da artacaktir. Ayrica, ortaokul dgrencilerinin matematik ¢alisma stratejileri
inanglar1 ile matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonde zayif
diizeyde anlamli bir iliskiye rastlandigindan, Ogrencilerin matematik ¢alisma
stratejileri inanglar1 arttikga matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri benzer
sekilde artmaktadir.



SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi Ortadgretim Dairesi’ne bagli ortaokullarda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin cinsiyet, sinif, herhangi bir etiit merkezi veya dershaneye gitme durumu,
matematik dersinden 6zel ders alma durumu ve gecen donem sonundaki matematik
notu gibi bagimsiz degiskenler ile O0grencilerin matematik calisma stratejileri ve
matematiksel iliskilendirme 06z-yeterlikleri ile olan iliskiler faktorler agisindan
incelenip degerlendirmeler yapilmistir. Degerlendirmenin sonuglari ve bu elde edilen

sonuclara bagli olarak gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

Sonugclar

Yapilan arastirma sonucunda ortaokul Ogrencilerinin matematik ¢alisma
stratejileri alt boyutlar1 sonuglarina bakildiginda, yiiriitiicii bilig stratejileri kendi
algilarina gore daha iyi diizeyde iken zaman yoOnetimi stratejileri, anlamlandirma
stratejileri, Orgiitleme stratejileri, tekrar stratejileri ve test stratejileri ig¢in O6grenciler
kararsizzim diyerek bu stratejilere orta diizeyde olduklarini belirtmislerdir. Genel
olarak ortaokul dgrencilerinin matematik ¢alisma stratejileri incelendiginde ise yine

orta diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

Ortaokul &grencilerinin  matematiksel iliskilendirme &z-yeterlikleri alt
boyutlar1 sonuglarina bakildiginda, matematiksel iliskilendirmede orta diizeyde
zorluk yasadiklari inancina sahiptirler. Ortaokul Ogrencileri matematigi kendi
igerisinde iliskilendirme, giinliik yasamla iligkilendirme ve farkli disiplinlerle
iligkilendirmede inanglarinin orta diizeyde olduklari goriilmiistiir. Genel olarak
ortaokul Ogrencilerinin matematiksel iligkilendirme oz-yeterlikleri orta diizeyde

oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmada cinsiyet agisindan matematik ¢alisma stratejileri puanlarinin
karsilastirilmast sonucunda, kiz 6grencilerin matematik calisma stratejileri puanlar
genel ortalamalar1 erkeklere gore daha fazla oldugu ortaya belirlenmistir. Bir diger
sonug olarak etiit veya dershaneye gitmek fark etmeksizin 6grencilerin matematik
caligma stratejileri puanlarinin benzer oldugu bulunmustur. Ayrica, 6zel ders alma
durumu fark etmeksizin Ogrencilerin matematik caligma stratejileri puanlarinin

benzer oldugu goriilmiistiir.
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Ortaokul 6grencilerinin siif diizeyleri fark etmeksizin matematik calisma
stratejileri aynm1 diizeyde orta seviyede oldugunu sdyleyebiliriz. Yapilan testler
sonucunda, kiz oOgrencilerin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlar

genel ortalamalar erkeklerinkine gore daha fazla oldugu ortaya konulmustur.

Bu aragtirmada, etiit veya dershaneye gitmek fark etmeksizin 6grencilerin
matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlarinin benzer oldugu goriilmiistiir.
Ozel ders alma durumu fark etmeksizin dgrencilerin matematiksel iliskilendirme 6z-
yeterliklerine puanlarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirma sonucunda,
ogrencilerin matematiksel iliskilendirme 6z-yeterlikleri bakimindan sirasiyla 8, 7 ve

6. siif diizeylerine gore daha iyidirler.

Yapilan korelasyon testi sonucunda, ortaokul 6grencilerinin gecen donemki
matematik akademik basarilar1 ile matematik calisma stratejileri ve matematiksel
iliskilendirme 6z-yeterlikleri puanlari arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlaml
bir iliskiye rastlanmistir. Yani ortaokul 6grencilerinin matematik ¢alisma stratejileri
ve matematiksel iliskilendirme Oz-yeterlikleri arttikca Ogrencilerin matematik
basarilar1 da artacaktir. Ayrica, ortaokul 6grencilerinin matematik ¢alisma stratejileri
inanglar1 ile matematiksel iligkilendirme 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonde zayif
diizeyde anlamli bir iligkiye rastlandigindan, oOgrencilerin matematik ¢alisma
stratejileri inanglart arttitkga matematiksel iliskilendirme 06z-yeterlikleri benzer

sekilde artmaktadir.

Oneriler
Uygulamaya Yénelik Oneriler

e MEB, okul yonetimleri, 6gretmenler ve sinif ortamlarinda ortadgretim lise
ogrencilerinin matematik derslerindeki akademik basarisini artirmak ve matematik
dersini dgretmek amaciyla 6grencilerin matematik ¢alisma stratejilerini daha c¢ok
kullanmalarini saglayacak tarzda etkinlikler diizenlemeli ve ders programlari da buna
gore hazirlanmalidir. Benzer sekilde ogrenci basarisini artirdigindan, ortaokul
ogrencilerinin matematiksel iliskilendirme 0z-yeterliklerini de artirmak amaciyla

etkinlikler diizenlemeli ve ders programlarini da buna gore hazirlanmalidir.

e MEB, okul yonetimleri, 6gretmenler ve smif ortamlarinda, 6grencilerin

matematik c¢alisma stratejileri ve matematiksel iliskilendirme 6z-yeterliklerinin



69

artirtlmasi ile ilgili konferans, seminer vb. etkinlikler diizenlemelidir.

e MEB, okul yonetimleri, Ogretmenler ve sinif ortamlarinda, erkek
ogrencilerin matematik ¢alisma stratejilerini kullandirtmay1 saglayacak, yine erkek
ogrencilerin matematiksel iligkilendirme 6z-yeterliklerini artiracak gesitli caligmalar

yapmalidir.

e MEB, ders kitaplarint 6grencilerin matematik ¢alisma stratejilerini daha da
kullandirtmayr ve matematiksel iliskilendirme 0Oz-yeterliklerini artiracak sekilde

diizenlemelidir.

e Matematik c¢alisma stratejileri ve matematiksel iligkilendirme 06z-
yeterlikleri algilarinin bu arastirmada ele alinmayan farkli degiskenlerle arastirilmasi

ortaokul diizeyinde program gelistirme ¢alismalarina katk: getirebilir.

e Matematigin  giinlik hayatta yararli oldugunu matematiksel
iliskilendirebilme yetenegini kazandirma agisindan 6grencilerin 6z yeterlik algilarini

ortaya ¢ikaracak dersler, egitimler, konferans vb. verilebilir.

e Bu calisma ortaokul diizeyindeki Ogrenciler igin yapilmistir, ortaokul,
ilkokul ve tniversite diizeyindeki 6grencilere uygulanarak, biitiinciil bir egitim

sistemi i¢in literatiire kazang saglanabilir.

e Matematik calisma stratejileri ve matematiksel iliskilendirme 06z-
yeterlikleri algilar1 hakkinda 6gretmen ve uzman goriisii alinarak daha fazla ¢alisma

yapilabilir.

fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Matematik c¢alisma stratejileri ve matematiksel iligskilendirme 06z-
yeterlikleri ile ilgili yapilacak ¢alismalar da farkli demografik degiskenlerden daha

fazla yararlanilabilir.

e Matematik caligma stratejileri ve matematiksel iliskilendirme 6z-
yeterlikleri ile ilgili ortak caligmalara kaygi degiskeni, matematik egitimcisinin
tutumu, matematik Ggretiminde kullanilan yontem ve teknikler de eklenerek bir

biitiin olacak sekilde yapilirsa, literatiir i¢in 6nemli bir 6rnek ¢aligsma olabilir.
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e Matematik c¢alisma stratejileri ve matematiksel iligkilendirme 6z-
yeterlikleri agisindan yapilacak incelemeler igin evreni ve Orneklemi daha biiyilik

caligmalar yapilabilir.
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EKLER

Yakin Dogu Universitesi Etik izni igin Bagvuru Formu

1. Arastirmanin Bashgi

Ortaokul (")Qre_r_lcilerinin Matematik Calisma Stratejileri ile Matematiksel
lliskilendirme Oz Yeterlilikleri Arasindaki lliskinin Incelenmesi

2. Bagvuran

Acik Isim ve imza Aytan ALLAHVERDI ILDIRIMLI
Enstitii Egitim Bilimleri Enstitisu
Boliim Matematik Egitimi Anabilim Dali

E-posta adresi ve telefon | ayten.at63@gmail.com
numarasi

3. Arastirma Ekibi

Notlar: Eger ¢alismada yer alacak bagka aragtirmacilar varsa (tez danismanlari dahil),
isimleri, unvanlari, hangi kuruma badli olduklari, e-posta adresleri ve arastirmadaki rolleri
belirtiimelidir. Asagida acik isimleri listelenen arastirmacilar formu imzalamis kabul
edilirler. Liitfen ilgili tim arastirmacilarin bilgilerini asagiya sira ekleyerek belirtiniz.

Acik Isim, Kurum ve Dog. Dr. Murat Tezer,Yakin Dogu Universitesi.

Imza: Yrd. Dog. Dr. Meryem Gulyaz Cumhur, Yakin Dogu
Universitesi.

Arastirmadaki Rolii: Tez danigmanlari.

Email: murat.tezer@neu.edu.tr ve meryem.cumhur@neu.edu.tr

4. Maddi Tesvik Veren Kurumla ilgili Bilgiler
Notlar: Eger arastirmaniz tesvik almissa, tesviki veren kurumun bilgilerini yaziniz.

Tesviki veren kurumun ismi Buraya tiklayin.
irtibat kisisi Buraya tiklayin.
E-posta adresi ve telefon Buraya tiklayin.
numarasi

5. Onerilen Arastirmanin Tarihleri

Baslangi¢ Tarihi 25.09.2019

Bitis Tarihi 17.01.2020

| 6. Arastirmanizin amacini kisaca anlatiniz.
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Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin matematik ¢aligma stratejileri ve
matematiksel iligkilendirme 6z yeterlilikleri arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Bu
amaca bagl olarak asagidaki alt amacglara da cevap aranacaktir.
1. Ortaokul 6grencilerinin matematik calisma stratejileri ve matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlilikleri 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilagsmakta
midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin matematik calisma stratejileri ve matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlilikleri 6grencilerin sinif diizeyine gore farklilagsmakta
midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin matematik calisma stratejileri ve matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlilikleri 6grencilerin dersaneye gitme durumlarina gore
farkhilagmakta midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin matematik calisma stratejileri ve matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlilikleri 6grencilerin matematik dersinden 6zel ders alma
durumlarina gore farklilagmakta midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin matematik ¢calisma stratejileri, matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlilikleri ve akademik basarilar: arasinda nasil bir iliski vardir?

7. Veri toplama siirecinde izlenecek olan yontem ve prosediirleri kisaca anlatiniz.
Latfen burada detaylandirdiginiz yontemlerle ilgili gereken materyalleri/dokiimanlari
basvurunuza ekleyiniz (6rnegin gorugsme sorulari, aydinlatilmig onam ve bilgi
formlan).

Notlar: Liitfen asagidaki sorularin tiimiine cevap verdiginizden emin olunuz.

Katilimcilardan ne tiir veriler toplanacak? (Ornegin uyusturucu kullanimi hakkinda nicel
veri, oy verme davranisi hakkinda nitel veri vs.). Ne tiir veri toplama ybntemleri
kullanilacak? (Ornegin yari-yapilandiriimig gériisme, yapilandirilmis gériisme, anket,
Olcek, vs.). Veriler ne zaman ve nerede toplanacak? Veri toplanmasi ne kadar siirecek?
Verilerin toplanmasi igin hedef kitle kimlerdir ve nasil segilip ¢calismaya dahil edilmeleri
planlanmaktadir? (Ornedin yas, cinsiyet, temsili 5rnekleme, uygun érnekleme, vs.)
Katilimcilara katilimlarindan dolayi tesvik verilecek midir? Eger verilecekse, nasil bir tesvik
verilmesi 6ngériilmektedir ve ne kadar verilecektir? Katilimcilara katilimci bilgi formlarini
nasil vermeyi planliyorsunuz? Katilimcilarin onayini tam olarak nerede ve ne zaman
almayi planliyorsunuz?
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Ortadgretim dairesine bagh bazi orta okullarina gidilerek oralarda egitim goren
ogrencilerden nicel veriler toplanilacaktir. Ayrica, bu arastirmada betimsel aragtirma
yontemlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilacaktir. Bu verileri elde etmek igin 2
tir 6lgme araci kullanilacaktir. Olgme araclari olarak Serkan Arsal ve Zeki Arslan
(2008)'in gelistirdigi “Matematik Calisma Stratejileri Olgegi ve Kemal Ozgen ve
Recep Bindak’in 2018 yilinda gelistirdigi “Matematiksel iliskilendirme Oz Yeterlilik
Olgegi” yer almaktadir. Uygulanacak olan veri toplama yéntemi dlgek bigiminde
olacaktir. Veriler Milli Egitim Bakanligi’nin uygun gordigu okullarda ve uygun
gordiugu tarihlerde toplanilacaktir. Veri toplanma suresi 6 hafta olarak belirlenmigtir.
Verilerin toplanmasindaki hedef kitle 6, 7 ve 8. Sinif dgrencileri olacaktir. Segimokul
idaresinin uygun gordugu siniflarda yapilacaktir. Eger tercih hakki bize verilirse
rastgele secim yapilacaktir. Ayrica hedef kitle icin cinsiyet ayrimi yoktur. ikiveri
toplama araci da tim uygun ogrencilere uygulanacaktir. Katihmcilara herhangi bir
tesvik uygulanmayacaktir. Katilimcilara formlar ¢calismanin basinda verilecektir.
Katilimci onaylari 6grencilere sorularak yapilacaktir. Calismaya katilmak

istemeyen o6grencilere herhangi bir dayatma veya zorlama yapilmayacaktir.
Tamamiyla gonullulik esasi ile galismaya katilim gosterilecektir.

8. Savunmasiz/zayif gruplardan (6rnegin tutuklular, resit olmayan Kkisiler,
sosyoekonomik olarak dezavantajli olan kisiler vs.) veri toplamayi planhyor
musunuz? Eger planhyorsaniz, bu gruplara nasil ulasacaginizi ve arastirma
suresince haklarini nasil koruyacaginizi anlatiniz.

Calismamiz ortaokul 6grencilerine okullara gidilerek anket yoluyla yapilacaktir.
Anketimiz okul idaresinin gdzetimi altinda yapilacaktir. Ogrencilerin kisilik
haklarina zarar verecek sorular yer almamaktadir. Savunmasiz/zayif gruplardan
veri toplanmasi planlanmamaktadir.

9. Arastirmaniz yaniltma teknigini gerektirmekte midir? Eger dyleyse, bunun
nedenlerini acgikga belirtiniz ve yapacaginiz bilgilendirme siirecinin detaylarini
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anlatiniz. Eger katimcilardan bilgi saklanacaksa, tam bilgilerin ne zaman
ve nasil verilecegini anlatiniz.

Aragtirmamiz yaniltma teknigi gerektirmemektedir. Kalem ve kagida dayali bir
arastirma teknigidir. Ogrencilerin sorulari okuyup anlamalari yeterli olacaktir.
Katilmcilardan bilgi saklaniimayacaktir. Tum katilimcilara olgekler ayni anda
verilip ayni anda toplanilacaktir.

10. Katilimcilar lizerinde olusabilecek herhangi psikolojik veya fiziksel
zarar dngoruyor musunuz? Eger goriuyorsaniz, bu zarari nasil en aza
indirmeyi ya da ortadan kaldirmayi planliyorsunuz?

Katilimcilara yonelik psikolojik ve fiziksel zarar 6ngorilmemektedir.

11. Verileri nerede ve ne kadar uzun bir sure ile saklamayi planliyorsunuz?
Kisisel bilgilerin baska kigiler tarafindan ele gegiriimemesi i¢cin hangi
onlemleri alacaginzi anlatiniz.

Notlar Litfen kat///mCI/ar/n b//g//er/n/ aragt/rma sdreci ve sonrasinda nasil

Aragtlrmada elde edllen verller sahsi bllglsayara gecirilip dokumanlarin kapali
zarflar halinde arastirmanin sona ermesi ve tezim yayimlanana kadar sakli
tutulacaktir. Ayrica katilimcilara takma isim ve kodlar verilecektir. Herhangi bir
ikinci sahsin bilgileri kopyalamasi, ¢alinmasi mimkuin olmayacaktir. Aragtirmanin
sona ermesi halinde ve yayimlanmasindan sonra dokimanlar silinip sadece
akademik arastirma sonugclari olarak ortaya c¢ikacaktir.

12. Basvuru tarihi 25/09/2019

Onemli Not: Liitfen gereken veri toplama
materyallerini (Sorular Listesi, Katilimci
Bilgilendirme Formlari, Aydinlatiimig Onam
Formlar vs.) bagvurunuza ekleyiniz ve dokiimani
TEK BIR PDF dosyasi olarak kaydettikten sonra
ilgili e-posta adresine gonderiniz.
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Sayin Katilimci,

Bu anket” Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Calisma
Stratejileri ile Matematiksel iliskilendirme Oz
Yeterlilikleri Arasindaki iligkinin incelenmesi” konusunu
ogrenmeye yonelik gergeklestirilen ve Yiiksek Lisans tezinde veri
toplamak amaciyla hazirlanmistir. Elde edilen veriler, bilimsel amag
disinda kullanilmayacaktir. Bu c¢aligmaya goniillik esasina gore
yapilmaktadir. Bu form arastirmacilar haricinde farkli {i¢iincii kisilere
verilmeyecektir. Bu form herhangi bir not verme isleminde
kullanilmayacaktir. Ayrica anket bilgileriniz sakli tutulacaktir. Bu
ylizden cevaplarinizi samimi bir sekilde vermenizi beklemekteyiz.
Yanitlariniz  sadece  ulusal yada  uluslar arast  Dbilimsel
caligmalardakullanim amacl degerlendirilecektir. Bu ¢aligmadan
istediginiz zaman ayrilabilirsiniz bu durumda bilgileriniz silinir ve
kullanilmaz. Herhangi bir sorunuz olursa asagidaki numaralardan bize
ulagabilirsiniz.

Tesekkiirler.

Yakin Dogu Universitesi

Matematik Egitimi Ana Bilim Dali

Dog . Dr. Murat TEZER, murat.tezer@gmail.com ve

Yrd. Dog. Dr. Meryem Giilyaz Cumhur, meryem.cumhur@neu.edu.tr

Tel: 0392 2236464 ,



mailto:murat.tezer@gmail.com
mailto:meryem.cumhur@neu.edu.tr
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EK: 2

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Cahsma Stratejileri ile Matematiksel
Tliskilendirme Oz-Yeterlikleri Arasindaki iliskinin incelenmesi

Bu boliimdeki ciimleler siz Ogrencilerin ¢aligma stratejileri ile matematiksel
iliskilendirme 06z yeterliliklerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz
cevaplar sizin gorislerinizi yansitmalidir. Liitfen asagidaki maddeleri dikkatlice

okuduktan sonra size uygun oldugunu diisiindiigliniiz se¢enege “X” isareti koyunuz.

Dog. Dr. Murat Tezer Aytan ALLAHVERDI ILDIRIMLI
Yrd. Dog. Dr. Meryem G. Cumhur Matematik Egitimi
A.B.D.-YDU YDU-Fen Edebiyat Fakiiltesi

1. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()
2. Smifiniz: 6 () 7 () 8()
3. Herhangi bir etiit merkezi veya dersaneye gidiyor musunuz ? Evet ()
Hayir ()
4. Matematik dersinden 6zel ders aliyor musunuz ? Evet () Hayir ()
5. Gegen donem sonundaki matematik akademik basariniz kag? ......(10 iizerinden)

yaziniz.
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Asagidaki ankette, size gore uygun olan ciimleler i¢in sagdaki bosluga “X” isareti

koyunuz.

MATEMATIK CALISMA STRATEJILERI

Kesinlikle/
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyrum

Kesinlikle/
katiliyorum

1.Her giin diizenli olarak matematik ¢aligirim

2.0kuldan doniince matematik 6devimi hemen
yapmaya caligirim.

3.Matematik ¢aligmaya ayirdigim belli bir zaman
vardir.

4.Matematik ¢aligmak i¢in plan hazirlarim(giinliik,
haftalik, aylik).

5.Matematik derslerini diizenli takip ederim.

6.Matematik ¢alismaya baglamadan once gerekli fiziksel
ihtiyaclarim ile ihtiya¢ duyacagim arag-gereg
ve kaynaklar1 hazirlarim.

7. Matematige dikkatimi dagitacak uyaricilarin
olmadig bir yerde ¢aligirim.

8.Sessiz ortamlarda matematik ¢alismayi tercih
edrim.

9.Cozemedigim matematik problemlerinde
arkadaglarimdan veya anne babamdan yardim
isterim.

10.Matematik derslerinde dikkatimi
toparlayamadigim i¢in zor anlarim.

11.Yeni 6grendigim matematik konular1 ile daha
onceden 6grendigim matematik konular arasinda
iliski kurmaya caligirim.

12.Matematik derslerine girmeden 6nce ders
kitabindan konuyu okurum.

13.Eger ders kitabindan konuyu anlayamazsam bagka
kaynaklardan yararlanirim(Test kitablari,
dergi,yaprak, test, vb.)

14 . Matematik dersinde d6grendiklerimle giinliik
hayattaki olaylar arasinda bag kurmaya ¢aligirim.

15.Dersde anlamadigim 6nemli noktalari
Ogretmenime sorarim.

16.Matematik derslerinde 6gretmenimin anlattiklarini ¢ok
iyi dinlerim.

17.Tuttugum notlarin 6nem derecesini gesitli isaretler
kullanarak belirlerim.

18.Sorunun cevabini buluncaya kadar degil,sorunun
mantigini anlayincaya kadar iizerinde ¢aligirim.

19.Matematik calisirken basit sema, ¢izelge, tablo ve
sekiller ¢izerim.

20.Matematikdeki sekil, grafik ve tablolar1 dikkatlice
inceler ve bunlar1 6zetler halinde ifade ederim.

21.Matematik sorularindaki islem basamaklarini
atlamadan sira ile iglemleri yaparim.
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22.Derste not tutarim.

23.0dev yapmaya baslamadan 6nce derste
isledigimiz konuyu notlarimdan tekrar edrim.

24 .Zor sorularin ¢éziimiinii kendi bagima tekrar
kagitlara yazarak ¢ozerim.

25.Formiilleri ve kavramlari kartlara yazarim.

26.Matematikdeki kavramlari ve kurallar
hatirlayabilmek igin ezberleme teknikleri gelistiririm.

27.0Ogreniklerimden emin olmak i¢in ders sonrasinda 6zet

yapar bilgileri tekrar ederim.

28.Teste baslamadan 6nce amacimi belirlerim.

29.Teste baglamadan once testi gdzden gegiririm.

30.Teste baglamadan &nce ihtiyac duyacagim
formiilleri ve kurallari testin bir kdsesine yazarim.

31.Teste once kolay sorulardan baglarim.

32.Sinav siiresinin tamamini kullanirim.

33.Eger sinavda zamanim kalirsa,sorulart dikkatle
kontrol eder,sorular1 ¢ozerim.

34.Test geriye verildiginde yaptigim hatalar1 kavram
hatalari, iglem hatalar1, dikkatsizlik hatalar1 gibi) not
alirim.

35.Testte yapamadigim sorularin ¢dziimiinii
Ogretmenime sorarak mutlaka cevabini 6grenirim.
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MATEMATIKSEL
ILISKILENDIRME OZ-
YETERLIK OLCEGI

Her zaman

Cogu
zZzaman

Bazen

Nadiren

Hicbir
Zzaman

Giinliik yasamda karsilastigim problemleri
¢6zerken
matematiksel diiglinebilirim.

Matematik kavramlari ile giinliik
yasam arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 gosterebilirim.

Giinliik yasamda matematik kavramlarini
yararlilik
acisindan degerlendiririm.

Matematik kavramglarinin giinliik
yasamdaki kullanim alanlarini bilirim.

Giiniik yasamda teknoloji ve matematigi
birlikte etkili
bigimde kullanabilirim.

Giinliik yasamda matematiksel ifadelerin
dogrulugunu ya
da yanligligin1 gostermede zorlanirim.

Matematigi giinliik yasamda
etkili bir sekilde
kullanamiyorum.

Farkl1 disiplinlerde karsilastigim problemleri
¢Ozerken
matematiksel diislinebilirim.

Matematik kavramlari ile farkll
disiplinler arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 gosterebilirim.

10.

Matematik kavramlarinin farkli
disiplinlerdeki kullanim
alanlarin bilirim.

11.

Farkli disiplinlerde matematiksel olarak
iletisim kurmada gii¢liik ¢ekerim.

12.

Farkl1 disiplinlerde teknoloji ve matematigi
etkili bigimde
kullanabilirim.

13.

Farkl1 disiplinlerde matematiksel ifadelerin
dogrulugunu ya da yanlighigini géstermede
zorlanirim.

14.

Farkl1 disiplinlerde matematigin kullanildig:
bir problem
kurabilirim.

15.

Matematigin farkl disiplinlerdeki
roliiniin 6nemini agiklayabilirim.

16.

Matematik kavramlarinda karsilagtigim bir
olay, olgu yada
durumu matematiksel olarak analiz etmede
giicliik yagarim.

17.

Matematik kavramlari arasinda
benzerlk ve farkliliklar1 gosterebilirim.

18.

Matematik kavramlarini yararlilik agisindan
degerlendire
bilirim.

19.

Matematik kavramlarmin kendi icerisindeki
kullanim
alanlarimi bilirim.
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20.

Matematigin kendi igerisindeki
iliskiler ile ilgili biir problem
kurabilirim.

21,

Matematigin kendi igerisindeki iliskilerin
farkli

temsillerini(sdzel, cebirsel, geometric vb.)
anlamada gii¢liik yagarim.

22,

Matematigin kendi igerisindeki iliskilerin
Onemini agiklaya bilirim.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Cahsma Stratejileri ile Matematiksel
Iliskilendirme Oz-Yeterlikleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Katilimc Bilgi Sayfasi ve Aydinlatilmis Onam Formu

Degerli Katilimei,

Bu olgekler, ortaokul 6grencilerinin matematik calisma stratejileri ile matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlilikleri arasindaki iliskinin tespitine yoneliktir. Yiiksek lisans
tez arastirmasinin tamamlanmasinin bir pargasi olan bu ¢alisma, KKTC Milli Egitim
ve Kiiltir Bakanli§i Genel Ortadgretim Dairesi kapsamindaki tiim ortaokul
Ogrencilerine yoneliktir. Toplanan veriler, ortaokul 6grencilerinin matematik calisma
stratejileri ile matematiksel iliskilendirme 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiye yonelik
giincel ve kapsayict veri olmasi agisindan 6nemli ve degerlidir. Doldurulacak olan
Olcekler goniilliiliik esasina dayalidir ve ders notlar1 iizerinde herhangi bir etkisi
olmayacagimi litfen unutmayin. Kimliginiz her durumda igilincii taraflara
aciklanmayacaktir. Herhangi bir sorunuz veya endiseniz olmasi halinde, liitfen
asagidaki bilgileri kullanarak bizimle iletisime gegebilirsiniz. Bu kosullar altinda,
arastirma kapsaminda elde edilen sahsiniza ait bilgilerin bilimsel amagclarla
kullanilmasini, gizlilik kurallarima uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yayinlanmasini,
hicbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir iradenizle kabul ettiginizi
beyan etmis oluyorsunuz.

Matematik Egitimi Ana Bilim Dali

Dog. Dr. Murat Tezer, Email: murat.tezer@neu.edu.tr

Yrd. Dog. Dr. Meryem Cumhur, Email: meryem.cumhur@neu.edu.tr Aytan Allahverdi
Ildirimli, Email: ayten.at63@gmail.com

Tel: 0392 2236464 / 5281

Veli Onay1

Yukarida yazilan bilgide belirtildigi gibi, ortaokul 6grencilerinin matematik ¢alisma
stratejileri ile matematiksel iligkilendirme 6z yeterlilikleri arasindaki iligkinin
incelenmesi adli galisma

kapsaminda ¢ocuguma uygulanacak 6l¢ekleri doldurmasina

GOCUZUITL ...ttt ettt ettt ettt e bt et b ekt e st e e st e s bt e bt e s e e eb e et e e bt e nbe e e e aneesbe et s iznim
vardir.

Velinin Ad1 Soyadi : Velinin imzas: : Tarih :
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mailto:ayten.at63@gmail.com

OLCEK _iZINLER

< 8 w 3@ :

TETT T ¥ AN RSE ere— . ”~

aytenTahirli tahirli 11:50

Saygideger Zeki Arsal Hocam, Ben , Ayten
lldinmli Kibrista 6grenim goéren Yakin Dogu

o)

e Zeki ARSAL 14:18

Alicilar: ben v

Merhaba,

Olgegi arastirmanizda kullanabilirsiniz .
Ancak olgegin gelistirilmesinin Gzerinden
cok zaman gecti. Olgedin giincellenip,
yeniden gegerlilik ve glvenirlik
calismasinin yapilmasina ihtiyag var.
isterseniz kullanabilirsiniz. Calismanizda
basarilar dilerim.

From: "aytenTahirli tahirli"
<ayten.at63@gmail.com>

To: "arsal z" <arsal_z@ibu.edu.tr>

Sent: Monday, September 30, 2019 7:20:54
PM

Subject: izin Talebi
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Z R .l 19%2 17:44

<« 8 W 3

iZin Taleb| Gelen Kutusu kg

aytenTahirli tahirli 09:38
Saygideger Kemal Ozgen Hocam , Ben,

Ayten ildinml Kibrista 6grenim géren Yakin

kemal ozgen 09:53
“«
Alicilar: ben v

Sayin Hocam,

yapacagdiniz arastirmada tarafimizca gelistirilen
"Matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik 6lgegini”
kaynak gostermek kosulu ile kullanabilirsiniz.
Saygilarimla. Selamlar...

Dog. Dr. Kemal OZGEN

aytenTahirli tahirli <ayten.at63@gmail.com>, 1 Eki
2019 Sal, 17:13 tarihinde sunu yazd:
Saygideger Kemal Ozgen Hocam,

Ben, Ayten ildinmli Kibrista 6grenim goren
Yakin Dogu Universitesi Yiiksek Lisans
ogrencisiyim:

Tez galismamin sizin izin vermenize bagli

olarak tamamlanmasi s6z konusudur.
“Matematiksel lligkilendirme Oz Yeterlik

Nl n Rl N aliciicileamn mai Al 3
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INTIHAL RAPORU

OGRENCILERIN MATEMATIK CALISMA STRATEJILERI VE
MATEMATIKSEL ILISKILENDIRME OZ-YETERLIKLERI ILE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI
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