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Onsoz

Bu ¢aligma sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitlinlestirme
ogrencilerine yonelik his, tutum ve goriislerini belirlemek amaci ile
gergeklestirilmistir. Bu amagla sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ve biitiinlestirme

egitimine kars1 tutumlari, hisleri ve goriisleri farkli degiskenlere gore incelenmistir.
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danismanim Yrd. Dog. Dr. Basak BAGLAMA YUCESOY a ¢ok tesekkiir eder,
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destek olan, inanan ve giivenen annem Zahide YILMAZ ve babam Mehmet
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Ozet

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma Biitiinlestirme Ogrencisine

Yonelik Simif Ogretmenlerinin His Tutum Ve Gériisleri

YILMAZ, Zeynep
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dah
Tez Danismant: Yrd. Do¢. Dr. Basak BAGLAMA
Haziran 2020, 129 Sayfa

Bu arastirmanin genel amact; 2019-2020 egitim dgretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 6zel ve devlet ilkokullarinda goérev yapmakta olan sinif
Ogretmenlerinin otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirma
biitiinlestirilmesine yonelik his, tutum ve goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmanin
calisma grubunu 136 Kadin, 166 Erkek 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan belirlenen ‘Kisisel Bilgi Formu, ‘Otizm Bilgi
Diizeyi Belirleme Testi’ ve ‘Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yénelik His, Tutum ve Goriisler Olgegi-
OKHTO’ kullanilmistir. Arastirmada anket yoluyla saglanan veriler SPSS 22
programi ile analiz elde edilmis ve degerlendirilmistir. Katilimcilarin anket
sorularindan elde edilen sonuclarina iligkin frekans analizi ve ytizde dagilim1 oranlar
incelenmistir. Kisisel bilgi formundaki degiskenlerin 6lgekler tizerindeki etkisini
Olcmek i¢in bagimsiz grup t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. OBDBT ile OKHTO alt boyutlarr arasindaki iliskiyi incelemek igin
Pearson korelasyon yontemi uygulanmis ve dlgeklerin giivenilirliklerini belirlemek
i¢in Crocbach’s Alpha Katsayis1 SPSS programiyla dl¢iilmiistiir. Istatistiksel olarak
anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarina gore; sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynagtirma
biitiinlestirme 6grencisine yonelik his, tutum ve goriisleri ile cinsiyetleri, egitim
diizeyleri, 6grenim verdigi sinif diizeyleri, meslekteki hizmet siireleri, arasinda
anlamli bir farklilik bulanamamustir. Ancak sinif 6gretmenlerinin yagslari,
kaynastirma Ogrencisi veya otizmli 6grenci ile caligmasi, lisans egitiminde 6zel
egitim veya kaynastirma {lizerine ders almasi, hizmet i¢i egitim kurs veya seminere

katilma durumlar1 ve siniflarinda destek 6gretmen bulunma durumlari arasinda



anlamli farklilik bulunmustur. OKHTO ile OBDBT arasinda dlgek genelinde anlamli
farklilik saptanamazken 6l¢egin 6ngorii, 6znel yarg: ve duygusal alt boyutlari
arasinda anlamli farklilik saptanmistir. Ayrica arastirma 6gretmenlerin bilgi
diizeylerinin cinsiyet, yas grubu, hizmet siiresi, hizmet i¢i egitim, seminer veya kursa

katilma durumlarina gore anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Otizm Spektrum Bozuklugu, Sinif Ogretmenleri,

Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimi



Abstract

Determination Of Class Teachers’ Feelings, Attitudes And Views Towards
Mainstreaming Education / Inclusion Students With Autism

YILMAZ, Zeynep
Master Thesis, Department of Special Education
Thesis Supervisor: Assist Prof. Dr. Basak Baglama
June 2020, 129 Page

This study aims to determine feelings, attitudes and views of the primary
school teachers working in private and government primary schools under the
Ministry of National Education in 2019-2020 academic year towards children with
autism spectrum disorder receiving mainstreaming / inclusive education. The study
group of the study consists of 136 female and 166 male class teachers. As the data
collection tool, the “Demographic Information Form”, “Autism Knowledge Level
Determination Test” and “Scale of Feelings, Attitudes and Views for Inclusion /
Mainstreaming Student with Autism Spectrum Disorder” were used. In the study, the
data obtained through the questionnaire were analyzed and evaluated with SPSS 22
program. Frequency analysis and percentage distribution rates of the participants’
results obtained from the data collection tools were examined. Independent group t-
test and one-way analysis of variance (ANOVA) were applied to test the variables in
the demographic information form. Pearson correlation method was applied to
examine the relationship between OBDBT and OKHTO subscales and Crocbach’s
Alpha Coefficient was measured with SPSS program to determine the reliability of
the scales. Statistical significance level was determined as p <0.05.

According to results, no significant difference was found between feelings,
attitudes and views of class teachers towards mainstreaming / inclusion with autism
and their gender, education levels, level of education they teach and the duration of
the profession. However, a significant difference was found between the ages of
class teachers, working with the mainstreaming / inclusion student with autism
before, receiving special education or inclusive lessons in undergraduate education,
in-service training courses or seminars and having assistant teachers in their classes.
While there was no significant difference between the OKHTO and OBDBT on the



scale, there was a significant difference between the predictive, subjective judgment
and emotional sub-dimensions of the scale. In addition, it was determined that the
knowledge levels of class teachers showed significant difference depending on their
gender, age group, duration of profession, in-service training, seminar or course
participation.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Class Teachers, Mainstreaming Education,
Inclusion.
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BOLUM I
Giris

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci,
arastirmanin 6nemi, aragtirmanin sinirliliklari, arastirmada bulunan tanimlara yer

verilmistir.
Problem Durumu

Ozel egitim alani igerisinde bulunan otizm spektrum bozuklugu son
zamanlarda diinyada ve iilkemizde ¢ok fazla rastlanilan néro-gelisimsel bir
bozukluktur. OSB yaygin gelisimsel bozukluk terimiyle ayni1 anlami tasiyan, ileri
seviyede ve karmasik bir gelisimsel yetersizlik olarak ifade edilmektedir (Tekin-Iftar,
2013). 1960’11 yillardan giiniimiize kadar yapilan ¢alismalar incelendiginde otizmin
tedavisinde en iyi tedavinin egitim ile miimkiin oldugu belirlenmistir. OSB tanisinin
erken yaslarda yapilabilmesi cocuklarda erken yaslarda egitime baslayabilmeyi
saglayabilmektedir (Metin vd. 2018).

Wilkinson (2008)’a gore 1980-1990°11 zamanlarda ve dncesinde otizmli
cocuklarin yalniz 6zel egitim merkezlerinde veya psikiyatri kliniklerinde egitim
gorebilecekleri diisiincesi hakimken suanda OSB bulunan gocuklarin normal egitim
siniflarinda da akranlari ile birlikte 6grenimlerini gergeklestirebilecekleri bu alana ve
bu ¢ocuklara yonelik bilgi seviyesinin artmasi ile beraber anlasilmistir (Akman,
2018). Guldberg (2010) otizm spektrum bozukluguna sahip olan ¢ocuklar igin
kaynastirma egitimini “Bu ¢ocuklar ve ailelerinin tiim deneyimlerini kapsayacak
sekilde egitimin Gtesine gegen, cocuklarin egitime katilimlarini ve ait olmalarini
engelleyen bariyerleri belirleme, anlama ve ortadan kaldirma siireci” seklinde
tanimlamaktadir (Sucuoglu, 2013).

MEB (2010)’ e gore kaynastirma egitimi, 6zel egitime ihtiyaci olan herhangi
bir yetersizligi bulunan ¢ocuklar ile normal gelisim 6zelliklerine sahip olan
cocuklarin akranlari ile birlikte egitim ve d6gretim siireclerini gerceklestirmesi
seklinde ifade edilmektedir. Son yillarda OSB olan ¢ocuklarin en az kisitlandiklar
egitim ortamlarinda egitimlerinin devam etmesi gereksinimi ve zorunlulugu agirlik
kazanmistir. OSB olan 6grencilerin toplumla daha fazla iletisim ve etkilesimde

olmasi i¢in kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina dahil olmalarinda ciddi bir
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artis gozlemlenmektedir (Kalkan vd. 2017). MEB 2017 istatistikleri incelendiginde
giintimiizde toplam 1900 otizme sahip ¢ocugun ilkokul diizeyinde belirlenen 6zel
egitim siniflarinda egitim aldig1 goriillmektedir. 1379 OSB’li ¢ocugun ise
ilkokullarda kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi ile normal siniflarda 6grenim
gordiikleri belirtilmistir. Biitlinlestirme ve kaynastirma egitimin yapildig: egitim
kurumlarinda 6grencilerin ihtiya¢ duydugu 6zel destekler ve genel egitim tiim
Ogrencilere akranlari ile birlikte verilmeli 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim aldigi
okulun veya siniflarin izole edilmesi gibi bir durum olmamalidir (Burke, Sutherland,
2004).

Ozel gereksinimli dgrenciler arasinda yer alan otizm spektrum bozukluguna
sahip ¢ocuklarin ilkogretim okullarinda akranlari ile birlikte gerekli diizenlemelerin
yapilmasi ile kaynastirma egitim almalar1 son derece 6nemlidir. Bu probleme sahip
cocuklarin arkadaslari tarafindan sosyal kabullerini saglamak ayni zamanda sosyal
etkilesim kurmalarini kolaylagtirmak, sosyal hayatlarinda kullanacaklar1 becerileri
ogretmek icin gerekli etkinleri ve egitimleri planlamak sinif 6gretmenlerinin bu
¢ocuklari tanimasi, iletisim ve egitim yontemlerini bilmesi ile miimkiindiir (Metin
vd. 2018).

MEB (2006), 6gretmenlerin yonetmelikte yeterliliklerini, “Meslegini verimli
ve etkili sekilde yerine getirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve
tutumlar” seklinde tanimlamaktadir. Normal egitimde en biiyiik etkenlerden birisinin
ogretmenler oldugu bilinmektedir. Egitimde yardima ve destege ihtiya¢ duyan
engelli ¢cocuklar s6z konusu oldugunda 6gretmenlerin rolii daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Biitiinlestirme ve kaynastirma caligmalar1 ancak 6gretmenlerin
cabalari, istekleri, bilgileri ve emekleri ile gergeklestirilebilir. Bu egitimlerin
gerekliligine inanmayan isteksiz ve bilgisiz 6gretmenlerin sinifinda bulunacak olan
ogrenciye yonelik biitlinlestirme ¢alismalar1 cocugun yararindan ¢ok zarari ile
sonuglanacaktir (Civelek, 1991). Biitiinlestirme programinin basarisi 6gretmenin
konuya yaklagimi ve yeterliligi, normal gelisim gosteren akranlarinin 6zel
gereksinimli ¢ocuklara olan tutumuna ve okulun ortaminin uygun olarak
hazirlanmasina baglidir ( Culhaoglu, 2009).

Brophy vd.” (1979)’ ne gore 6gretmenin kaynastirma dgrencisine karsi kabul
edici ve destekleyici davranisi ¢ocukta giiven duygusu olusturacaktir. Boyle bir
ortamda egitim alan cocugun 6grenme istegi de ortaya ¢ikacaktir (Kargin, 2004).

Horne (1985) 6gretmenin 6grencilerini bir birey olarak kabul etmesi gerektigini ve
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ogrencilerin yaraticiliklarini, kendilerini ifade etmeleri i¢in gerekli firsatlar: ve
olanaklar: vererek destekleyici olmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmen smifta
bulunan tiim 6grencilerin 6nemli ve degerli oldugunu smiftaki tiim 6grencilere
hissettirmelidir. Bireyler arasindaki farkliliklara saygi gostermelidir ve diger
ogrencilere de bunu iletmelidir (Kargim, 2004). Ogretmenin olumlu tutum ve
bilgilendirme yoluyla, normal gelisim gosteren 6grencilerin de tutumlar: olumlu
yonde degistirilebilir ve kaynastirma 6grencilerinin kabul diizeyi arttirilir (Batu vd.
2000).

Normal gelisim gosteren 6grencilerinde kaynastirma egitime hazirlanmasinda
Ogretmenin rolii onemlidir. Kaynastirma egitimde 6gretmenin en biiyiik yardimeilari
ve destekcileri normal gelisim gosteren ¢ocuklardir. Bunlar dikkate alindiginda
normal gelisim gosteren ¢ocuklar kaynastirma egitime hazirlanmalidir (Ceylan, Aral,
2005). Bununla birlikte otizmli ¢ocuklarin genel egitim siniflarinda akranlart ile
etkilesimlerinde sosyal gelisimleri artmakta, farkli sosyal durumlarda ve karmasik
gruplarda akranlari ile birlikte olmalar1 bu cocuklara 6nemli kazanimlar
saglamaktadir (Sucuoglu, 2013).

Otizmli ¢ocuklar kendi ugraslari ile sosyal hayata dahil olma imkanina sahip
olamadiklar1 gibi, sosyal ¢evreleri de ¢ocuklarin sosyal hayatta aktif olmasina imkan
saglamamaktadir (Copuroglu, Mengi, 2014). Bundan dolay1 ¢ocuklarin kaynastirma
ve biitiinlestirme egitim ile topluma kazandirilmalart 6nemli goriilmektedir.

Otizmli ¢ocuklar i¢in egitimlerin 6nemi otizmin giin gectik¢e daha iyi
anlasilmas1 ¢cocuklarin sahip olduklari 6zelliklerin ve uygulanan egitim
programlarinin etkililigi hakkinda daha ¢ok bilgi edinilmesi ile daha iyiye
gitmektedir. Otizmli ¢ocuklarin bagimsiz ya da en az bagimli yasamalari i¢in yeni
programlar gelistirilmektedir. Otizmli ¢ocuklarin erken yillardan itibaren normal
gelisim gosteren yas gruplari ile birlikte kaynastirma egitim almalar1 sayesinde
uygun egitim ortamlari ve ihtiyaglarina odaklasan programlarla toplumda en iist
diizeyde katilim saglayabileceklerdir (Sucuoglu, 2013).

Kaynastirma ve biitiinlestirme uygulamasinin yarar getirmeyecegi
diisiincesine sahip olumsuz bir tutum sergileyen bir 6gretmen bu egitime yonelik
olarak siniflarinda fiziki agidan ve 6gretim yontemleri agisindan gerekli caligma ve
diizenlemeleri tam olarak gergeklestiremez veya gergeklestirmek istemeyebilir.
Boyle bir tutum sergilenmesi, biitiinlestirme uygulamasinin olumlu yondeki

getirilerine engel olmaktadir (MEB, 2010). Ciinkii OSB’li ¢ocuklarin egitim alanlari,
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cocuklarin bireysel ihtiyaclari, 6zellikleri g6z 6niine alinarak diizenlenmelidir.
Cocuklarin akranlari ile sosyal aktivitelere katilmalari, sportif faaliyetlerde
bulunmalar1 ve sanat etkinlerinde kendini ifade etmelerini saglayacak sekilde
olmalidir (Ayyildiz, Fazlioglu, 2007). Ogretmenlerin ényargili tutumlar
davraniglarini ve ¢ocuklara karsi saglayacaklar1 destekleri de etkiler.

Kaynastirma ve biitiinlestirme egitiminde en 6nemli bir diger unsur olan
ailenin egitime olan inancini ve ailenin egitim siirecinde etkin katilimini saglamak
O0gretmenin kaynastirma etkinliklerinde aileye de yer vermesi ile miimkiindiir.
Sadece OSB olan ¢ocuklarin anne ve babalar degil ayn1 zamanda normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin ailelerinin de olumlu bir tutum sergilemesi i¢in ebeveyn katilimi
kaynastirma ve biitiinlestirme hazirliklarinda yer verilmesi gereken 6nemli bir
konudur. Ogretmene bu konuda énemli gorev ve sorumluluklar diismektedir.
Ailelerin duydugu endiselerin giderilmesi, kaynastirmanin giiclendirilmesi amaciyla
stratejiler gelistirilmesi ve aile katilimin iyilestirilmesi i¢in 6gretmenlerin ve okul
yoneticilerinin olumlu tutum ve inanglarina sahip olmasi gerekmektedir (Anilan,
Kayacan 2015; Batu, 2000; Falkmer vd. 2015; Sadioglu, Batu, Bilgin, 2012; Sari,
2003).

Ogretmenlerin inanglar1 ve tutumlar arasindaki iliskiye bakildiginda
cocuklarin kaynastirilmasindan ziyade 6zel egitim okullarinda ders almasina inanan
ogretmenlerin ¢ocuklarin egitim ile ulagabilecekleri en iist seviyeye ulasacagin
diistinmeyen 6gretmenlerdir (Stanovich, 1997; akt; Lupu, 2017).

Kaynastirma ve biitlinlestirme egitiminde sinif 6gretmenleri siniflarinda 6zel
gereksinimli bir gocuk bulundugu zamanlarda farkli duygulara kapilabilir korku,
sikinti, kaygi ve kizginlik gibi duygular yagamalar1 kaginilmaz olmaktadir. Bunun
sebebi ise ¢cocugun problemleri ile basa ¢ikamayacagi, basarisiz ve yetersiz olma
kaygis1 gibi ayn1 zamanda olumsuz diisiince ve tavirlarinin ardindan gelen pismanlik
veya acima duygulari gibi hislere kapilabilirler. Ogretmenlerin bu konudaki hisleri de
egitimde onemli bir yer kaplamaktadir; ¢linkii egitimin bagarisini da olumsuz
etkileyebilir (Cuhadar, 2006).

Karasu (2015) otizm spektrum bozuklugunun kaynastirma egitimde okul
ortaminda goriilme siklig1 en yiiksek olan grup oldugunu belirtmistir. Kaynastirma
egitimde otizmli ¢ocuklarin alternatif ve destekleyici iletisim yontemlerinden
yararlanabilecegi gibi normal gelisim gdsteren akranlarinin desteklerine dayali

uygulamalardan da fayda saglayabileceklerini belirtmistir. Isbirligine dayali
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6grencinin model alabilecegi grup etkinliklerine katilim olusturulacagi bir egitim
verilmesini saglamak i¢in 6gretmene biiyiik 6nem diismektedir.

Kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi uygulandigi kurumun yaklagima,
tutumu, personelin inanglarina bagh olarak gelisir. Olumsuz tutumlar kaynastirma ve
biitiinlestirme egitiminin potansiyelinin 6niine geger. Ozel gereksinimli cocuklarin
egitimleri alan1 konusu ve nesnesi geregi yalniz bir bilgi alan1 degil ayni anda bir
duyarlilik alan1 olarak goriilebilir (Aydin, Soyer, 2012).

OSB’li bireylerin bagimsiz yasam becerileri ile sosyal etkilesim ve iletigim
becerilerini kazanmalarinin saglanmasi ve toplumla i¢ i¢e bir yagam siirerek
kaynasabilmeleri i¢in en az kisitlanmis egitim sekli olan kaynastirma ve
biitiinlestirme okullarinda egitim gérmelerinin 6neminin ve gerekliliginin
vurgulandig diisiincesi iilkemizde ve yurt disinda yapilan bir¢ok calisma ile
desteklenmektedir. Ancak sinif 6gretmenlerin otizmli ¢ocuklarin kaynastirma ve
biitiinlestirme egitimlerine dahil olmalarina yonelik tutumlarinin, hislerinin ve bu
tutumlarin olusmasinda etkili olan nedenlerin belirlenmesi {izerine yapilmis az sayida
aragtirma bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerin kaynastirma ve biitiinlestirme egitimine
iligkin olumlu tutum, his ve goriislerinin egitimde olumlu yansimalar olusturacagi
arastirmalarla belirtilmigtir.

Bu ¢alismanin problemi 6gretmenlerin kaynastirma ve biitiinlestirme
egitimine yonelik tutum, goriis ve hislerinin belirlenmesi ayni zamanda belirlenen
degiskenler ile otizm bilgi diizeylerinin bu tutum ve hisler tizerindeki etki diizeylerini
incelemektir. Bu alanda yapilan arastirmalar incelendiginde OSB’li ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutum ve goriisler lizerinde aragtirmalar mevcuttur; fakat
Ogretmenlerin hisleri iizerinde ¢ok az ¢calisma bulunmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacini, siif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma
biitiinlestirme dgrencisine yonelik his, tutum, goriisleri ve otizm bilgi diizeyleri ile
arasindaki iligkinin incelenmesi olusturmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1. Smif Ogretmenlerinin otizmli kaynastirma Ogrencisine yonelik his
tutum ve goriisleri nasildir?
2. Smif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeyleri ve otizmli kaynastirma,

biitlinlestirme 6grencisine yonelik his, tutum ve gorisleri;
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e Yas

e Cinsiyet

e Mesleki calisma siiresi

e Okuttugu sinf diizeyi

e Egitim diizeyi

e Smifindaki 6grenci sayisi

e Sinifindaki yardimci 6gretmen destegi

¢ Smifinda kaynastirma 6grencisi bulunmasi

e Smifinda otizmli 6grenci bulunmasi

e Hizmet ici egitim, seminer, kurs vb. egitimlere katilmasi

e Lisans egitiminde Ozel egitim veya kaynastirma egitimi
iizerinde ders almasi gibi degiskenlere gore anlamli bir sekilde
farklilagmakta midir?

1. Smf 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeyleri ile his tutum ve goriisleri

arasinda anlamli bir iliski mevcut mudur?
Arastirmanin Onemi

Biitiin egitim uygulamalarinda oldugu gibi otizmli d6grencilerin kaynastirma
ve biitiinlestirme uygulamalarinin da basarisi egitim ile 6gretimin en temel dgesi,
uygulayicist konumunda bulunan 6gretmene dayanmaktadir. Siif 6gretmenlerinin
kaynastirma ve biitiinlestirme egitiminin uygulanmasinda ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 giderme, olumlu bir sinif atmosferi olusturma, kaynastirma, biitiinlestirme
egitiminde uygulanacak 6gretim bilgi ve becerilerine sahip olmasi etkin bir sekilde
kullanmas1 uygulamanin basariya ulagsmasinda 6nem tagimaktadir. Ayn1 zamanda
Ogretmenlerin otizm tanist almis olan ¢ocuklarin akranlari tarafindan kabul
edilmesini saglamasi ve aileleri egitime dahil etmesi kaynastirma, biitiinlestirme
egitiminin daha verimli olmast i¢in dnemlidir. Ogretmenlerin bundan dolay1
kaynastirma ve biitiinlestirme 6grencisine yonelik his, tutum ile goriisleri 6nem arz
etmektedir. Ogretmenlerin kaynastirma biitiinlestirmeye ydnelik tutum ve goriislerini
degerlendiren ¢aligmalar mevcuttur fakat 6zel gereksinimli ¢ocuklarin engel
farkliliklarina gore 6gretmenlerin bakis agisinin degerlendirilmesi de 6nemlidir. Bu
calismada otizmli ¢cocuklar temel alinmistir. Ayrica yapilan ¢alismalar cogunlukla

tutum ve goriisler lizerine gergeklestirilmistir. Burada tutum ve goriisler ile beraber
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ogretmenlerin kaynastirma ve biitiinlestirme 6grencilerine karsi ne hissettikleri de
aragtirmanin temelini olusturmaktadir. Ogretmenlerin otizm bilgi diizeylerinin hisleri
ve tutumlarina etki durumu da arastirmanin bir diger 6nemli temelidir. Ogretmenlerin
gorislerinin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi, kaynastirma biitiinlestirme egitiminde
alinacak tedbirler ile 6gretmenlerin bu uygulamalara hazirlanmasi agisindan 6nem

arz etmektedir.
Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirma;

e Secilen 6rneklemin evreni temsil ettigi
e Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin sorular1 igtenlikle ve gercek

diistincelerini belirtecek sekilde yanitlar verdigi
Arastirmanin Sinirhliklar:

e 2019-2020 yil1 ile sinirlidir.

e Arastirmanin 6rneklemi Adiyaman’in il ve ilgelerinde gorev yapan 302
Ogretmen ile sinirlidir.

e Arastirma sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

e Arastirmanin 6lgme araglar1 “Kisisel Bilgi Formu, Otizm Bilgi Diizeyi
Belirleme testi, Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nin “Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His, Tutum
ve Goriisler Olgegi (OKHTO)” ile smirhdur.

Arastirmanin Tamimlari

Otizm Spektrum Bozuklugu: Otizm spektrum bozuklugu, hayat boyu
devam eden, sosyal iletisimde noksanliklar, kisitl ve tekrarlayici davranis Griintiileri,
takintilar veyahut etkinlikler ile kendini belirten erken gelisim evresinde kendini
gosteren noro-gelisimsel bir yetersizlik olarak tanimlanmaktadir (APA, 2013).

Kaynastirma Egitim: Ozel gereksinimli bireylerin egitim ve 6gretimini,
tipik gelisim diizeyine sahip akranlariyla destek egitim hizmetlerinin yardimu ile
birlikte resmi ve 6zel okullarda egitimlerini siirdiirmeleri ilkesini temel alan 6zel

egitim uygulamasidir (Batu, Kircaali-iftar, 2010).
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Biitiinlestirme Egitim: Biitiinlestirme, tiim bireylerin farkliliklar1 ne olursa
olsun, egitimsel, kiiltiiler, sosyal, yasamsal aktivite ve firsatlardan herkesin esit
diizeyde faydalanmasini 6ngoren bir tist kavram olup, igerik olarak ¢ok boyutlu ele
alinmasi gerekmektedir (MEB, 2013).

Tutum: Bir sorunu ele alis sekli, kisinin bir sorun karsisinda aldigi durum,
tutulan yol, davranig (TDK).

His: Bir durum karsisinda kisinin duygularidir (TDK).
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BOLUM 11

Kuramsal Temeller ve Ilgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu kisminda ¢aligma ile ilgili kavramsal agiklamalara,
tanimlamalara ve arastirma ile ilgili literatiirde bulunan ve bundan 6nce

gerceklestirilmis olan galismalara iligkin bilgiler bulunmaktadir.
Otizm Spektrum Bozuklugu

Otizm spektrum bozuklugu, hayat boyu devam eden, sosyal iletisimde
noksanliklar, kisitl ve tekrarlayict davranis oriintiileri, takintilar veyahut etkinlikler
ile kendini belirten erken gelisim evresinde kendini gosteren noro-gelisimsel bir
yetersizlik olarak tanimlanmaktadir (APA, 2013).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi (2006) otizmli bireyin tanimimi su
sekilde belirtmektedir; “Sosyal etkilesim, sozel ve sdzel olmayan iletisim, ilgi ve
etkinliklerdeki sinirlilig1 erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan ve bu 6zellikleri
nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir.”

Otizmden ilk olarak 1700 yillarinda Fransa’da Jan Itard ve Ingiltere’ de Jon
Haslam s6z etmistir. Itard ve Haslam otizm tizerinde incelemelerde bulunmus ve
otizmli bireylere tan1 koymadan onlari farkli kisiler olarak isimlendirmistir. Daha
sonrasinda 1911 yilinda Isvigreli psikiyatris Eugen Bleuler otizm sdzciigiinii ilk
olarak kullanmistir. Bu donemde otizm terimi iletisimin reddedilmesi ve gerceklikle
olan iliskide bozukluk anlaminda kullanilmistir. Bu donemler otizmli bireyler
sizofren hastalarda goriilen belirtileri gostermekteydi (Fazlioglu, Yurdakul, 2005).

Leo Kanner (1943) otizmi bir sendrom olarak tanimlamig ve alan yazina
kazandirmigtir. Kanner, hastasi olan on bir ¢ocugun siiphelenildigi gibi zihinsel
engellilik ya da isitme engeli olmadigini ¢ocuklarda siirekli bir yalniz kalma istegi
bulundugunu ve toplumdaki diger kisiler ile etkilesimde bulunmak istemediklerini ve
tekrarlayici davraniglar sergilediklerini fark etmistir. Kanner bu kisilerde otizmden
kaynaklanan bir yalniz kalma istegi oldugunu ifade etmistir (Akman, Yazic1 2018).

Yaygin gelisimsel bozukluklar1 Amerikan Psikiyatri birligi 1980 yil1
oncesinde ¢ocukluk sizofrenisinin bir alt tipi olarak siniflandirmistir.1994 yilinda

cocukluk sizofrenisinden ayrilarak bes alt grubu igeren yeni bir grup seklinde ele
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alinmistir. Son yillarda yaygin gelisimsel bozukluk terimi yerini otizm spektrum
bozuklugu ifadesine birakmigtir. DSM IV’te yapilan siiflamaya gére OSB;

1-Otizm

2-Asperger Sendromu

3-Cocukluk Disintegratif Bozukluk

4-Rett Sendromu

5-Atipik otizm seklinde bes alt grup olarak ele alinmstir.

Mayis 2013°te yaymlanan DSM V’te Rett sendromu genetik alt yapis1 nedeni
ile OSB alt kategorisinden ¢ikarilmistir.

Otizm spektrum bozukluguna sahip bireyler gevresi ile iletisim kurmakta
zorluk ¢ekerler, sozsliz ipuclarini anlayamayabilirler ve yasitlari ile uygun
arkadagliklar kuramayabilirler. OSB’li bireyler ortamlarinda ki degisikliklere son
derece hassas olabilir ve rutinlerine bagimlilik sergileyebilirler. OSB’nin 6zellikleri
ve belirtileri hafif veya siddetli olabilecegi igin otizm ¢ok genis bir yelpazeye
sahiptir. Bu nedenle standart bir tip bulunmamaktadir (A parent’s handbook, 2017).

Erkek ¢ocuklar otizm risk grubunda daha fazla yer almaktadir. Otizm
spektrum bozuklugu erkeklerde kizlara oranla yaklasik olarak 4 kat daha fazla
goriilmektedir. CDC son belirttigi 2016 bulgularina gére ABD’de her 34 erkek
¢ocuktan birinin ve her 144 kiz ¢ocugundan birinin otizm teshisi aldigini belirtmistir
(Autismspeaks, 2020).

Gilinlimiizde gittikge artis saglayan otizm spektrum bozuklugu bir akil
hastalig1 veya ruhsal bir bozukluk degildir. Otizm kesinlikle iilke, kiiltiir ve irk
gozetmemekle birlikte gocugun aileleri tarafindan yetistirilme sekli ile de ilgisi
bulunmamaktadir. Cogunlukla genetik sebeplerden kaynaklandig: ve birden fazla
genin etkilesimi sonucu olustugu diisiiniilmektedir (Ekici, 2013).

Otizme neden olan tek bir gen saptanamamakla beraber, birden ¢ok genin bu
bozuklukta etkisi bulunduguna dair kanitlar bulunmaktadir. Otizmle baglantisi
oldugu diistintilen genler; 6. kromozom, 7. kromozom, 13 kromozom, 15 kromozom
tizerinde bulunmaktadir ( Fazlioglu ve Yurdakul, 2005).

Otizm ile ilgili yapilan genetik arastirmalar incelendiginde ikiz kardeslerin
tek yumurta olmasi durumunda her ikisinde de otizmli olma olasilig1 %36-%91
arasinda iken ¢ift yumurta ikizlerinde bu durum %35 olarak goriilmektedir. Genetik

faktorler ile birlikte ¢evresel risk faktorleri de dnemlidir. Cevresel risk faktorleri ile
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ilgili yapilan aragtirmalar anne babanin yasinin ileri olmasi, hamilelik siirecinde
gecirilen enfeksiyonlar, D vitamini eksikligi, asilar, egzoz dumanina hamilelikte
maruz kalma gibi durumlardir. Bu risk faktdrlerinden suanda ileri anne baba yaginin
otizm i¢in risk olusturdugu yapilan ¢alismalarda en tutarli verilerin elde edildigi
durumdur (Mukaddes, 2017).

Otizm Tanis1

Otizmli bireyler kriterlerin zorlugundan kaynakli olarak 5-6 yaslarina kadar
bazen tanimlanamayabilir. Otizm 6miir boyu siiren bir hastaliktir. Otizm spektrum
bozuklugunda tan1 ne kadar erken konulur ve egitime ne kadar erken baslanirsa o
kadar iyi sonug alinabilir (Fazlioglu, Yurdakul, 2005).

Tanilama klinik degerlendirme ve davranissal 6zellikler dikkate alinarak
yapilmaktadir. OSB giiniimiizde nadir goriilen bir hastalik olmaktan ¢ikmig ve bu
alanda yapilan calismalar otizm spektrum bozuklugunun sikliginin %1’in tizerinde
oldugunu gostermektedir. Amerika Birlesik Devletlerinin “Hastaliklar1 Kontrol
Merkezi” yaptig1 ¢aligmalarda 2006 yilinda otizmin prevalansini 1/150 ve 2008 de
ise 1/88 olarak bildirirken 2012 bu durum 1/68 olarak ilerlemistir. Prevalans
oranindaki artiglar g6z dniinde alindiginda bu durumdaki artigin tan1 kriterlerindeki
farkliliklar, OSB hakkinda daha fazla bilgi edinilmesi ve bu alandaki servislerin artik
birgok yere ulagmasi ile agiklanmaktadir (Tropy vd. 2011; akt. Mukaddes 2017).
CDC gergeklestirdigi arastirmalarda 2016 bulgularina gére ABD’de suanda her 54
cocuktan 1’ine OSB teshisinin verildigini acikladi. OSB tiim sosyoekonomik ve etnik
gruplar lizerinde etkili olabilir. Sadece bazi azinlik gruplarin teshisi daha geg olabilir
fakat erken tan1 saglikli bir hayat i¢in fayda saglamadaki en iyi sebeptir
(Autismspeaks, 2020).

Otizm spektrum bozuklugu 6nceleri ailenin tutumu, ¢cocuklarina yeteri kadar
sevgi gostermemeleri ya da sosyal etkilesim ve iletisim kurma durumuna kars1
duyulan korkudan kaynaklandig: diisiiniilmekteydi. Glinlimiizde son yirmi yildir bu
durumun ¢ocugun yetistirilme bigimi veyahut ge¢mis hayati ile bir bagi olmadigi,
norobiyolojik bir etiyolojiye bagli oldugu gortisii daha fazla 6nem kazanmistir.
Otizm spektrum bozuklugu tanisinda kesin, objektif bir yontem veya biyolojik bir
tetkik bulunmamaktadir ve tani aile ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
bilgiler ve yapilan gozlemler sonucunda konulabilmektedir (Ozlii-Fazlioglu, Baran,

2004).
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Otizmli ¢ocuklar ebeveynlerine ve toplumdaki diger insanlara kars1
alisilmigin disinda bir iligki gosterirler. Bebeklikten baslayan eksiklikler vardir
Ornegin; anne babalar1 kucak actiginda beklenen yaklasimi géstermeme veya
kendisine giiliimsendiginde tepki vermeme ve ge¢ konusma yetisi ileri zamanda
sadece ihtiyaglari i¢in iletisim kurmaya caligsmasi gibi belirtiler erken tan1 i¢in
gozlemlenmesi gereken belirtilerdir (Fazlioglu, Yurdakul, 2005).

Giliniimiizde otizm tanis1 koymak i¢in gelistirilen sistemlerin ortak 6zelligi ii¢
yeti alaninda eksiklik bulunmasi gerektigini 6zellikle belirtmektedir (Bodur, Soysal,
2004).

Bu alanlar Amerikan Psikiyatri Birligi DSM 1V te;
1-Toplumda sosyal etkilesimde yetersizlik
2-Dil iletisiminde ya da yaratic1 oyun becerilerinde gecikmeler
3-Cesitli ilgi alan1 ve faaliyetler veya takintilar olarak belirtilmistir. (Muhle,
Trentacoste, Rapin, 2004)
OSB’li ¢ocuklarda Mental Bozukluk ve Sayimsal kitabina (DSM-5) gére otizm
bozukluk 6lgiitleri asagida verilmistir;
A. OSB olan ¢ocuklarda bu maddelerden en az ikisi 1. maddeden olmak tizere
toplam 6 ya da daha fazla 6zelligi tasimalidir.
1.0SB’li ¢ocuklarda toplumsal etkilesmede;
a) Yapilan el-kol hareketleri, alinan viicut konumu, yiiz ifadesi, goz temas1 gibi
davranislarinda belirgin bozukluklar
b) Kendi yas gruplari ile uygun iliskiler gelistirememe
c) Etrafindaki insanlar ile zaman gegirme, basarilarini paylagma, ilgilerini
yoneltme gibi durumlarin i¢inde olmama
d) Duygusal olarak kargisindakilere karsilik vermeme
2. Dil iletisimi ve yaratici oyun becerilerinde;
a) Konusma durumunda gecikme yasanmasi ya da hi¢ gelismemis olmasi
b) Konusmasinda sorun olmayan kisiler ile konusma baglatmasi ya da
stirdiirmesinde belirgin bozukluk olmasi
c) Yenilenen ya da basmakalip bir dil ile konugma
d) Gelisim seviyesine uygun imgesel ya da taklitlere dayali oyunlari

kendiliginden oynamama

3.Cesitli davranis, ilgi ve etkinliklerde sinirli basmakalip ve yenilenen Oriintiiler;
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llgilenme diizeyi agisindan olagan dis, bir ya da daha fazla basmakalip ve
siirli ilgi Oriintiisii cergevesinde kapanip kalma

Esyalarin pargalar ile siirekli olarak ugrasma

Basmakalip siirekli tekrarlanan motor manerizmler (parmak siklatma, el
¢irpma vb.)

Ozgiil, islevsel olmayan alisila geldigi gibi yapilan giindelik islere ya da

torensel davraniglara esneklik gostermeden siki sikiya uyma.

B.3 yas oncesinde bu belirtilerin en az birini géstermelidir.

C.Rett bozuklugu ve dezintegratif bozukluk tanis1 almamalidir.

Biitlin bunlar g6z 6niine alindiginda otizm spektrum bozuklugu tanimlamasi

yapilacak ise ¢cocuga genis kapsamli bir degerlendirme yapilmasi daha yararh

olacaktir. Cocuklarin genetik agidan degerlendirilmesi, degisik ortamlarda

gozlemlenmesi, gelisim seviyelerinin yaslarina uygunlugunun degerlendirilmesi ve

kendi baslarina bagimsiz sekilde yasam becerilerinin kontrol edilmesi gibi tim

sonuglarin toplanmasi faydali olacaktir (Sahin, 2018).

Tanilamanin gerceklestirilebilmesi i¢in toplanan bilgilerin 6nemi

dogrultusunda bulunan soruna erken miidahale yapilmasi i¢in kullanilan belirli

teknikleri Sucuoglu (2013) su sekilde aktarmistr;

Cocukluk Otizmi Dereceleme Olgegi: Bu lgek otistik cocuklara tan1 koymak
ve diger cocuklardan ayirt etmek i¢in kullanilan bir aragtir. 2 yas ve
tizerindeki cocuklara tan1 koymak icin kullanilir ve otizmin derecesi hakkinda
bilgi verir. Egitim alan uzmanlar tarafindan uygulanabilir.

Gilliam Otizm Dereceleme Olgegi: Bu 6lgek ile 3-22 yas araliginda bulunan
kisilere otizm teshisi konulabilir ve bu 6l¢ek ile otizmli bireyin gelisimi takip
edilebilir. Olgegin maddeleri DSM-IV’iin incelenmesinde bulunan otizmin
tanimin1 dayanmaktadir ve 42 madde goriise dayali degerlendirme ile
puanlanmaktadir.

Otizm Davranig Kontrol Listesi: Otizmli ¢ocuklar1 tarama ve egitim amach
uygulanan bir 6l¢ektir; fakat diger 6l¢ekler kadar giivenilirligi
bulunmamaktadir. Olgek ile 3-15 yas arasinda ¢ocuklar degerlendirilebilir.

Degerlendirmede formu ¢ocugun ailesi veya 6gretmeni doldurabilir.
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e Otizm Anketi: Bu anket 16 yas ve iistiindeki kisilere kendilerini
degerlendirmeleri seklinde uygulanmaktadir. Bu anket geng bireylere otizm
tanis1 koyabilmek amaci ile gelistirilmis ve 50 maddeden olugsmustur.

e Otizm Igin Davrams Gézlem Olgegi: Arastirmacilar tarafindan otizmli
cocugu diger ¢ocuklar ayirt etmek i¢in bu gézlem 6lgegi gelistirilmistir. Tant
araci olarak degerlendirilmeyen bu 6l¢ek daha ¢ok otizmli ¢ocuklara
verilecek olan bir egitimin dncesinde ve sonrasinda olusturdugu farkliliklar
incelemek i¢in kullanilmaktadir.

Ergenlik doneminde biligsel yeterlilikleri bulunan otizmli bireyler, sorunlarini
fark ettiklerinde depresyona girme durumlarina bu durum etki etmektedir. Otizm bir
sendromdur ve bagka bir tibbi hastalik ile beraber mevcut olabilir. Otizm stirekli bir
gidisata sahiptir. Zeka seviyesi 60’1 altinda bulunan otizmli bireylerin % 60 hayat
boyu koruyucu bir ¢cevreye bagimli olmaktadirlar. Zeka seviyesi 70’in tistiinde
bulunanlar gelisimsel agidan daha iyi bir ilerleme kat etmektedir. Otizmli ¢ocuklarin
1/3’°1 kismen bagimsizliklarini kazanabilmektedir (Fazlioglu, Yurdakul, 2005).

OSB’nin giiniimiizde tek tedavisi egitim olarak vurgulantyor. Otizmli
cocuklarin egitiminin temel amact cocugun ihtiyaglarina gore egitim vermek ve
gelisimlerini miimkiin oldugunca normal gelisim gosteren akranlarinin gelisim
diizeylerine ulagtirmaktir. Otizmli ¢ocuklarda erken donemde tan1 konmasi ve
¢ocuga uygun egitimin erken yaslarda uygulanmasi hastaligin durumu ve ileride

karsilasilabilecek problemlerin azaltilmasi agisindan ¢ok énemlidir (Ekici, 2013).
Otizm Belirtileri

Otizmin belirtileri gocukta 30 aydan énce siklikla kendini gostermektedir. i1k
yillarda anne ve babalar i¢in tan1 koymay1 saglayacak olan belirtilerin fark edilmesi
oldukga zordur. Bundan dolay1 anne ve babalar bebegin normalden daha sessiz, sakin
olmasi, seyrek olarak aglamasi, uzun siireli géz temas1 kurmamasi, konugmasinin
gecikmesi gibi durumlarla karsilasabilecekleri konusunda bilgilendirilmelidir.
Yapilan arastirmalarda anne ve babalarin fark etme durumlarinin 18. aydan sonra
genelde basladigini gostermektedir (Bodur, Soysal, 2004). Fakat bazi ¢ocuklarda
otizm 12. ay gibi erken bir zamandan itibaren isaretlerle kendini gostermektedir
(Autismspeaks, 2020).

Amerikan Pediatri Birligi (2001) 12.ayda mimik ve mirtldanmanin olmamasi,

16.ayda tek kelimelerle konugsmanin olmamasi, 24. ayda ekolali disinda
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kendiliginden en az iki kelimelik ciimlenin olmamasi, 24. aya kadar herhangi bir
donemde dil ya da sosyal becerilerinde bir eksikligin olmasini risk durumu olarak
kabul etmistir (Bodur vd. 2006). Otsimo (2017) otizmin en belirgin bilinen
belirtisinin goz kontagi hi¢ kuramamak veya ¢ok az siire ile kurmak oldugunu
belirtmektedir. Diger belirtileri ise sunlardir;
e Otizmli ¢ocuklar genelde yalnizlig: tercih ederler
e Jest ve mimiklerini daha az kullanirlar
e Grup aktivitelerine katilmak istemezler veya sorun yasarlar
e Karsisindaki kisinin aglama, sasirma veya giilme gibi duygu
durumlarini ayirt edemezler
e Actya kars1 duyarsiz olabilirler
e Hayal gii¢lerini kullanamazlar ve hayali oyun oynamakta zorluk
yasarlar.
e Nesneler ile farkli sekilde oynama
e Gelisimlerinde yas gruplarindan geride olurlar
e Tehlikelerin farkinda olamazlar
e Hi¢ konusmama veya kendi tiirettikleri anlamsiz kelimeler ile iletisim
kurmaya c¢alisirlar
e Giriltiiden veya dokunulmaktan rahatsizlik duyarlar

e Tekrarlayici hareketler gosterirler.
Otizm Miidahale

OSB tanis1 almis olan gocuklar, ergenler, yetiskinler ve ailelerinin hayatlar
birden bire degismekte ve bu durum 6nemli dl¢iide yasamlarini etkilemektedir. Bu
durum karsisinda anne babalar ¢ocuklarini topluma kazandirmak ve bu sorunla bas
edebilmek icin tedavi arayisina girmektedir (Ozeren, 2013).

Otizmde bir birinden ¢ok farkli diizeylerde problemler mevcuttur. OSB’de
temel belirtileri hafifletecek bir tedavi heniiz bulunamamuistir. Giiniimiizde tedavisi
egitsel yaklasim yolu ile yapilmaktadir. Egitsel yaklasimlar ile istenmeyen
davraniglar1 azaltma, sosyal iliskileri arttirma, yeni beceriler kazandirilmaya
calisiimaktadir. Bunun yani sira otizmin direk bir ilact bulunamasa da ilag tedavisi ile
ofke, hareketlilik, uykusuzluk, saldirganlik sebebi ile ila¢ kullanimi yapilmaktadir
(Mukaddes, 2017).
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Erken tanilanma sonrasinda ¢ocuklarda erken donemde egitime baslanarak
kesintisiz ve yogun bir egitim uygulamasi sayesinde ileri zamanlarda karsilasilacak
sorunlar en aza indirgenip yasitlari ile birlikte egitim almalar1 saglanabilir (Aydin,
Ozgen, 2018).

Tohum Otizm Vakfi (2019), otizm spektrum bozukluklarinda etkili egitim

sunmaya iliskin olarak su onerilerde bulunmaktadir:

e Uygulanacak egitim otizm tanis1 konulduktan hemen sonra erken yaslarda
baslanmalidir.

e Egitim yogun olmali ve en az haftada 30 saat seklinde ilerlemelidir.

e Birebir egitim ile dncelikle cocuklara egitim verilip daha sonra grup
egitimine alinmalidir.

e Egitim siirekli ve kesintisiz olmalidir.

e Cocuklar icin egitimlerinde gelisim 6zelliklerini dikkate alan 6zel bir
miifredat kullanilmalidir.

e (Cocuklarn egitimlerinde uygulamali davranis analizine dayali yontem ve
teknikler kullanilmalidir. Firsat 6gretimi, ayrik denemelerle 6gretim,
etkinlik gizelgeleri, videoyla model olma, ipucu sunma ve geri ¢ekme,

davranisa sekil verme ve sekil analizidir.

Egitim ile miidahalenin yan1 sira tibbi miidahaleler olarak; ilag tedavisi,
vitamin ve mineral tedavisi, diyet tedavisi, civa tedavisi gibi tedavi yontemleri de
uygulanmaktadir. Bir diger otizm tedavi yontemi olan terapi uygulamalarinda ise
daha ¢ok duyusal biitiinlestirme terapisi, miizik terapisi, etkilesimsel oyun terapisi ve
sosyal oykiiler ile terapi yer almaktadir. Otizmli ¢ocuklar i¢in miidahale s6z konusu
oldugunda ¢ocugun ihtiyaglari ve aile profili dikkate alinarak en dogru program ya
da programlar segilmelidir (Sahin, 2018).

Otizmli Cocuklarm Gelisimsel Ozellikleri

Otizmli ¢ocuklar birbirinden farkli 6zelliklere sahiplerdir. Farkli gelisimsel
ozelliklileri nedeni ile gelisimsek 6zellikleri cok genis bir yelpazede
incelenmektedirler. Otizmde goriilen bazi belirtiler bir ¢ocukta ¢ok yogunken

digerinde nadir veya hi¢ goriilmeyebilir (Fazlioglu ve Yurdakul, 2005).
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Otizmli Cocuklarin Dil Gelisimi

Otizmli ¢cocuga sahip anne ve babalarin ¢ocuklarinin dil gelisimindeki
gecikmeler ilk dikkatlerini ¢eken belirtiler arasindadir. Otizmli ¢ocuklar dili bir
iletisim becerisi olarak kullanabilmede ciddi eksiklikler yasamaktadir. Dil ve iletisim
yetersizlikleri ¢ocuklarin konusma dillerinde gecikme veya hi¢ gelismemesi seklinde
olabilmektedir (Bodur, Soysal, 2004). Otizmli gocuklarin hemen hemen %40’inda
konusma gelisemeyebilir ya da konusma gelisse de dilin fonksiyonel sekilde
kullanim1 az denilecek kadar az veya yoktur. Otizmli ¢ocuklarin duyduklari sesleri
veya hareketleri taklit etme gibi yetenekleri zayif olabilmektedir. Otizmli ¢ocuklarin
okul dncesi egitim ¢agina geldiklerinde %80’inde fonksiyonel iletigim
gelismeyebilir. Otizmli ¢ocuklarda 1Q’ su 70’in iizerinde olanlarda, 5 yasindan 6nce
konusmasi gelisenlerde ve anne ile cocugun arasinda duygusal bag giiclii olanlarda
ve O0zel egitime erken baslayanlarda gidisat iyiye gitmektedir. IQ’ su 50 nin altinda
olan ¢ocuklarda sozel iletisim eksikligi olanlarda ve klinik belirtilerin siddetli olmas1
durumunda otizmin gidisat1 kotii etkilenebilir (Fazlioglu, Yurdakul, 2005).

Tohum Otizm Vakfi (2017) otizmli ¢ocuklarin dil gelisiminde yasadiklar
zorluklart asagidaki sekilde belirtmistir;

e 2 yasindan biiyiik olup hi¢ sdzciik sdylememek, 3 yasindan sonra iki kelimeli
basit climleler ifade edememek. Konusmaya basladigindan itibaren ¢ok basit
bir dilbilgisi yapisi kullanmak veya ayni yanlislari tekrarlamay: stirdiirmek
seklinde dil gelisiminde yetersizliklerin olmasi.

e Akranlan ve diger insanlarla karsilikli konugma baslatmada, siirdiirmede ve
sonlandirmada zorluklar yasamak veya sadece ihtiyaci oldugu durumlarda
iletisim kurmak gibi yetersizliklere sahip olmak.

e Verilen yonergeleri yerine getirme ya da gérevi tamamlamada sinirliliklara
sahip olmak.

e Bagskalarindan duydugu kelimeleri tekrarlamak.

e Sadece kendisinin anladi1g1 anlamsiz sozleri tekrarlamak.

e Anlamli ses, hece, sozciik iiretim ¢esitliligi ve sikliginda diisiikliik, iinsiiz
seslerin tinlii seslere oranla daha diisiik siklikla ve kalitede iiretilmesi.

e Kedileri ile ilgili bir durumu ifade ederken isimlerini kullanarak séylemesi

(Ornegin, “kek istiyorum” yerine “Ayse kek istiyor” demek).
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Ogretmenler sinifinda bulunan otizmli ¢ocuklarin dil gelisimi i¢in dncelikle
cocuklarin giiclii ve zayif yonlerini belirlemelidirler. Cocuklara yonelik egitimlerde
yeni bir konu sunarken gorsel haritalara basvurabilirler. Otizmli ¢ocuklarla iletisim
kurarken basit somut ve kisa kelimeler kullanmalar1 gerekebilir, cocuklar
degisikliklere kars1 zorlandiklar i¢in ders anlatirken tutarli ve tahmin edilebilir bir
dil kullanabilirler ve ¢ocuklarin iletisim girisimlerini veya olumlu davranislarini

pekistirerek ¢gocugu destekleyebilirler.
Otizmli Cocuklarin Sosyal-Duygusal Gelisim Ozellikleri

Otizmli gocuklarda ¢ogunlukla sosyal beceri gatis altinda kabul edilen sosyal
iletisim, oyun ve diger temel becerilerde yetersizlikler goriilmektedir (Giiven, Diken,
2014). Otizmli ¢ocuklarin sosyal iletisim becerilerindeki eksiklikler profesyoneller
icin otizmi tanimlarken belirleyici durumlardan bir tanesidir. Otizmli ¢ocuklar da
diger akranlarina gore basit ve karmasik sosyal beceriler daha yavas ilerlemektedir.
Normal gelisim gosteren ¢ocuklar sosyal becerilerinin ¢ogunu diger insanlar taklit
ederek 6grenirlerken, otizmli ¢ocuklarin hayal gii¢lerinin olmamasi ve taklit
yeteneklerinde yetersizlik bulunmasi buna engel olusturmaktadir. Cocuklarin sosyal
oyun oynama becerisinin de gelismemesine sebep olmaktadir (Fazlioglu, Yurdakul,
2005).

Otizmli ¢ocuklar yasamlarinin her evresinde yasindan gelisimsel olarak
beklenen sosyal iletisim becerilerinde ki eksiklikler ile hayatlarini siirdiirmektedirler.
Bebeklikteki anne ve babasi ile olan iletisimlerinde, okuldaki ve diger insanlar ile
olan tiim iletisimlerinde zorlanmaktadirlar. Bebeklik doneminde ki en 6nemli belirti
annesi veya kendisi ile iletisimde olan kisi ile g6z temas1 kurmamasidir. Otizmli
cocuklar opiilme, sevilme, kucaklanma gibi durumlara kars1 tepkisiz kalabilir veya
bazen de kendilerine gdsterilen bu durumlara kars1 asir1 tepkiler gostererek gosterilen
ilgiye kars1 ¢ikabilirler. Otizmli ¢cocuklar okul donemlerinde akranlart ile iliski kurup
gelistiremeyebilirler. Cogu zaman yalniz kalmayi tercih etmekte ve akranlari ile
oyunlara katilmamaktadirlar. Bir¢ok otizmli ¢ocuk korktuklarinda veya
yaralandiklarinda giilmek gibi uygun olmayan tepkiler verebilmektedirler veya
sebepsiz yere 6fke nobetleri yasabilmektedirler (Bodur, Soysal, 2004).

Otizmli ¢ocuklar duygularini ifade etmekte zorluklar yasamaktadirlar. Bunun
ile birlikte gocuklar karsisindaki insanlarinda duygularini anlamakta ve empati

yapmakta yoksunluklar yasayabilmektedirler. Otizmli ¢ocuklar akranlarinin veya
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diger insanlarin diislincelerini ne hissettiklerini biligsel yeteneklerinin eksikligi
sebebi ile algilamakta yetersizlik yasayabilmektedirler. Iletisimde olduklart
insanlarin yiiz ifadelerini, jest ile mimiklerini, ses tonlarini, tepkilerini anlamakta
zorlanmaktadirlar. Bu durum otizmli ¢ocuklarin sosyal hayat ile saglikl1 etkilesim ve
iletisim i¢inde olmalarina engel olmaktadir (Ozlii-Fazlioglu, Baran, 2004).

Cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek i¢in kaynastirma egitim ¢ok 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bunun ile birlikte 6gretmenleri ile anne babalarin beklentileri,
olumlu tutumlar ve siireg igerisinde dogrudan veya oyun ile aktif olarak katilimlari
cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Bennett,
Hay, 2007).

Otizmli Cocuklarin Zihinsel/Bilissel Gelisim

Otizmli ¢ocuklarin temel sorunlarinin zihinsel gelisimlerinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bu durumun ilk olarak dil ve iletisim sorunlarina neden oldugu
sonrasinda ise davranigsal ve duygusal alanda yetersizliklere sebep oldugu seklinde
diisiinceler artmistir (Darica vd. 2005).

Otizmli ¢ocuklarin biligsel gelisimleri ile ilgili yapilan ¢alismalarda otizmli
cocuklar iki alt gruba ayrilmistir. Zihinsel becerileri normal olanlar yiiksek
fonksiyonlu olarak, zihinsel becerilerinde yetersizlik olanlar ise diisiik fonksiyonlular
seklinde ifade edilmistir. Yapilan aragtirmalarda otizmli ¢gocuklarin %40 nin 40-50
IQ (orta ve derin mental retardasyon), %30’unun 50-70 1Q (hafif mental
retardasyon), %30’nun 70 ve daha fazla 1Q skoruna sahip oldugu belirtilmistir.
Otizmli ¢ocuklar bir¢ok alanda siirli becerilere sahip olmalarina karsin sasirtici bir
sekilde baz1 alanlarda 6zel becerilere de kimi zaman sahip olabiliyorlar. Ornegin baz1
otizmli ¢ocuklar konusmakta zorluk ¢ekerken sarki soyleyebiliyorlar veya enstriiman
calabiliyorlar. Nadiren kiigiik yasta bazi otizmli ¢ocuklar okumay1 6grenebiliyor
fakat okuduklarin1 anlamlandiramiyorlar veya sayilar ya da sayisal iligkiler tizerinde
0zel becerileri olabiliyorken bazen de bu ¢ocuklar birden ona kadar sayilar sirali
sayamayabiliyorlar (Fazlioglu Yurdakul, 2005).

Otizmli ¢ocuklarin bazilar1 bu sekilde olumlu beceriler sergilerlerken bazilari
ise akranlarina gore biligsel gelisimlerinde yetersizlik yasamaktadirlar. Kanner ve
onun dénemindeki kisiler veya klinik tedavi uzmanlar1 otizmli ¢ocuklarin iistiin

miizik ve bellek becerileri sergilemelerini alisilmisin disinda bazi 6zel yeteneklerinin
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olmasini yanlis yorumlayarak ¢ocuklari normal veya iistiin yetenekli potansiyelinde
degerlendirmisler (Yumak, 2009).

Otizmli gocuklar akranlarina gore bilissel becerilerinde yetersizlik
olmasindan kaynakli diisiik biligsel fonksiyonlara sahip olabilmektedirler, bunlari
Tohum Otizm Vakfi (2017) asagidaki sekilde belirtmistir;

o Siniflarindaki etkinliklerde ve sinif ortaminda dikkatini odaklama ve
stirdiirmede simirlilik gostermek.

e Kendi davranislarini kontrol etme, izleme ve davraniglarinin farkinda olma
becerilerini kullanmada sinirliliklar yagsamak.

e Fen, matematik ve dil derslerinde beklenenin altinda akademik performans
gostermek.

e Dort islem gerektiren problemleri ¢ozmede sinirliliklar yasamak.

e (oziimleme, okudugunu anlama ve okunabilir yazi yazmada problemlere
sahip olmak.

e (Calisan bellek isleyisinde sinirliliklarinin olmasi.

Otizmli Cocuklarin Psiko-motor Gelisim Ozellikleri

Motor kelimesi hareket anlaminda kullanilmaktadir. Cocuklarin bedensel
gelisimleri anne karninda baslamakta ve dogumdan sonra da hizl bir sekilde
stirmektedir. Gelisim refleks olarak hayati boyunca devam ederken bazi refleksler ise
bilingli kullanim ile zaman icerisinde motor becerilere dontismektedir (Odabas,
2016).

Otizmli ¢ocuklar fiziksel goriiniis olarak akranlar1 gibi normal bir goriiniise
sahipler fakat motor becerilerinin gelisimlerinde farkliliklar ve gecikmeler
yasanabilmektedir. Cocuklar verilen yonergeye uygun bir sekilde belirtilen
hareketleri yapmakta ve hareketi seri olarak gergeklestirmekte zorluklar
yasayabilirler. Ornegin; kagit kesme, sepet igerisine kiiciik toplar1 atma gibi ince
motor becerilerinde zorluklar yasabilmektedirler. Daha ¢ok bu otizmli cocuklarda
goriilen yetersizlik motor koordinasyon problemleri ile ilgilidir (Fazlioglu, Yurdakul,
2005). Otizmli gocuklara yonelik gergeklestirilen egitim uygulamalarinda temel
hareket becerilerinin desteklenmesi ve egzersiz ¢alismalarini siklikla gergeklestirmek

psikomotor hazir bulunusluklarini olumlu yonde etkileyebilir.
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Otizmli Ogrencilerin Egitim Hakk:

Ozel gereksinimli bireyler arasinda yer alan otizmli ¢ocuklar dzel egitim
okulu ve siniflarinda faydalanabilecegi gibi bu siniflardan faydalanamayan ¢ocuklar
icin 573 sayili kanun hiikkmiinde kararnamenin 24. Maddesi geregi “Resmi ve 6zel
okul 6ncesi, ilkdgretim ve ortadgretim okullari ile yaygin egitim kurumlari; kendi
cevrelerindeki 6zel egitim gerektiren bireylere, 6zel egitim hizmeti saglamakla
yiikiimliidiir” kaynastirma egitimden faydalanirlar.

Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 (2016), otizm spektrum bozuklugu olan
bireylere yonelik ulusal eylem planinda, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi 2014
verilerine gore iilkemizde ilkogretim yasindaki otizm spektrum bozuklugu bulunan
cocuk sayisint 16.837 oldugunu belirtmistir. Otizmli bireylerin egitim gordiikleri

okullar;

e Ogzel egitim is uygulama merkezi

e Kaynastirma ve biitiinlestirme siniflari

e Ozel egitim uygulama merkezleri- OCEM

e Ozel egitim siniflar1 olarak belirlenmis ve ayrica rehabilitasyon
merkezlerinden de destek egitim almaktadirlar.
OSB olan ¢ocuklar i¢in MEB egitim gordiikleri siireclerde uygulanan egitim

programlarini asagidaki gibi belirlemistir:

e OSB Olan Cocuklarin Egitimi Programi

e 36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi

e [lkdgretim Okulu Programi

e [lkdgretim Okulu Orta Diizeyde Ogrenme Yetersizligi Olan Cocuklar Egitim
Programi

e Egitim Uygulama Okulu Egitim Programu

e Ogretmenler Tarafindan Hazirlanacak Kaynastirma, Birebir ve Grup Egitim
Programlar (Parlak, 2019).
Otizmli ¢ocuklar belirlenen yasal haklar dahilinde gelisim ve yeterliliklerine

en uygun sekilde en az kisitlanabilecekleri ortamlarda egitim alma hakkina sahip

bireylerdir.
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Kaynastirma Biitiinlestirme Egitimi ve Otizmli Cocuklar

Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin etkili oldugu diisiiniilen ve dnerilen genel
egitim siniflarinda akranlar ile egitim almasi diisiincesi otizmli ¢ocuklarin egitimleri
i¢cin de ¢ok dnemli bir yere sahip olup yaygin olarak uygulanmaktadir. Bu
diistincenin temeli giiniimiizde ¢ogu tlilkede 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in genel
egitim okullarinda 6grenim gérmelerini imkan saglayan ve destekleyen yasal
maddelerdir. Yasalara gore uygun olan genel egitim siniflarina yerlestirilen otizmli
cocuklarin egitim siirecinde gerekli goriildiigii takdirde destek egitim hizmetlerini
siniflarinda ve smif disinda almasi saglanir (Sucuoglu, 2013).

Otizmli ¢ocuklarin genel egitim siiflarinda egitimlerine devam etmelerini
yasal diizenlemeler disinda bu alanda gergeklestirilen ¢alismalar da desteklemektedir.
Yapilan arastirmalarin birgcogu kaynastirma ve biitiinlestirme egitiminin otizmli
cocuklarin gelisim alanlarini destekledigini belirtmistir. Ayristirilmis ortamlarda
egitim alan ¢ocuklara gore kaynastirma ve biitiinlestirme siniflarinda egitim alan
otizmli ¢gocuklarin 6zgilivenlerinin, sosyal iletisimlerinin ve yasam standartlarinin
daha iyi oldugu ifade edilebilir. Ayn1 zamanda daha fazla aktivitelere katilimlarinin
olugmas1 agisindan da kaynastirma, biitiinlestirme egitimlerinde yer almaktadirlar.
Kaynastirma ve biitiinlestirme egitimlerinde belirgin bir sekilde yiiksek islevli
otizmli 6grencilerin kazanimlarinin yiikseldigi goriilmektedir. (Lermi, 2016;
Sucuoglu, 2013; Isik, 2018).

Bununla birlikte otizmli 6grencilerin kaynastirilmasinda bazi zorluklar ile
kars1 karsiya kalindig1 da arastirmalarda belirtilmistir. Otizmli 6grencilerin derslerde
baz1 konularda zorlandiklari, 6zellikle dil becerileri alaninda arkadaglari ile birlikte
ogrenmekte zorlandiklari i¢in bireysel egitime destek duyduklar: ifade edilebilir.
Otizmli ¢ocuklar egitimlerinde akranlari tarafindan kabul edilmeyebilir. Egitimde bu
tarz zorluklara kars1 gerekli onlemlerin alinmasi gerekir. Anne-baba, sinif 6gretmeni
ve Ozel egitim 6gretmeni birlikte calisarak basariya ulasilabilir (Girli, Atasoy, 2012;
Sucuoglu, 2013; Rotheram-Fuller, vd. 2010 ).

Kaynastirma, biitiinlestirme egitiminde otizmli ¢ocuklarin diger ¢ocuklar ile
birlikte egitim almasi sinif 6gretmenleri veya kurum miidiirlerinde kaygiya neden
olabilir. Bu kayginin tizerinden siif ve okulda otizmli ¢ocuklar i¢in gerekli
diizenlemelerin gergeklestirilmesi, uygun 6gretim stratejileri, programlar ve ailenin

de destegi ile asilarak gelinebilir.
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Kaynastirma Egitim

En genel sekliyle 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin normal egitim
ortamlarinda akranlari birlestirilmeleri anlamina gelen kaynastirma egitim igin ¢esitli
tanimlamalar ile karsilasmak miimkiindiir.

Ozel gereksinimli 6grenciler bedensel, zihinsel ve sosyal gelisimleri
yoniinden normal gelisim gosteren yasitlarindan farkli olan bireylerdir. Bu
Ogrencilerin egitimleri bu alandaki gelismelere paralel olarak zaman igerisinde hangi
ortamlarda ve nasil olmas1 konusunda farkli sekillerde ele alinmustir. Ilk olarak ayri
veya yatili 6zel egitim okullarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimleri
gerceklestirilirken glintimiizde tiim diinyada ve lilkemizde kaynastirma egitimi daha
cok benimsenmis ve kabul gormiistiir (Kargin, 2004). Strain ve Kerr (1981)
kaynastirma egitimini; “Kaynastirma programlari, 6zellikleri uygun olan 6ziirlii
cocuklarin bireysel egitim programlari ¢ergevesinde, normal ve 6zel egitim (idari,
egitim/0gretim ve destek) personelinin sorumlulugu altinda, egitimsel, sosyal ve siire
olarak normal yasitlariyla biitiinlestirilmesidir” seklinde tanimlamistir (Sucuoglu,
1996).

Eripek (2011) kaynastirma egitiminin 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin
yetersizlikleri dogrultusunda degil, yeteneklerini dncelik alarak gergeklestirilmesi
gereken bir egitim olmas1 gerektigini belirtmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarmn
normal egitim alan akranlari ile ayni ortamda egitim almalarini fiziksel kaynastirma,
akranlari ile iletisim kurmalarini sosyal kaynastirma, yetenekleri dogrultusunda
yapilan uygulamay isse egitsel kaynastirma seklinde vurgulamigstir.

Ozel egitim 31.05.2006 Tarihli Kanun Hiikmiinde Kararname’de(KHK/573)
kaynastirma egitimi sdyle tanimlanmaktadir;

“Ozel Egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim
planlar1 dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve
kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir.”

Lewis ve Doorlag (1987)’a gore kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli
cocuklarin normal egitim sistemine dahil olmasidir. Kaynastirma egitimine katilan
0zel gereksinimli ¢ocuklar, normal gelisim gosteren akranlari ile normaller siniflarin
akademik ve sosyal ortamin1 paylagmakta ve gereksinimleri dogrultusunda bununla

birlikte 6zel egitim ¢alismalarina katilmaktadir (Sucuoglu, 1996).
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Kaynastirma kisaca “6zel egitime ihtiyaci olan engelli 6grencilerle engelli
olmayan &grencilerin bir arada egitim gormesi” seklinde aciklanabilir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlari ile egitsel ve sosyal
olmak {izere biitiinlesmesini saglama islemi olarak da ifade edilebilir (MEB, 2010).

Sucuoglu ve Kargin (2008) ise kaynastirma egitimini 6zel egitime ihtiyag
duyan 6grencilerin genel egitim okul ve siniflarinda tipik gelisime sahip yasitlari ile
beraber egitim almasi ve bu egitim i¢in 6grenciye ve siif 6gretmenlerine destek

hizmetler saglanarak egitimin devam ettirilmesi seklinde tanimlamastir.

Kaynastirma Egitim Uygulamalar

Ozel gereksinimli cocuklarin egitimleri icin uygulanan kaynastirma egitimde
4 farkli uygulama modeli mevcuttur, bunlar; tam zamanli kaynastirma, tersine
kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma ve kaynak oda destekli kaynastirma

egitimidir.
Tam Zamanh Kaynastirma

Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilerinin kayitlarmin normal egitim
siniflarinda olmasi ve burada tiim giin boyunca egitim aldiklar1 uygulamaya tam
zamanli kaynagtirma egitimi denir. Bu egitim uygulamalari i¢in 6grencilere destek
egitim odasi, arag-gere¢ ve egitim materyalleri saglanir. Tam zamanlh kaynastirma
egitimi alan ¢ocuklar, normal gelisim gosteren 6grencilerle beraber ayni sinifta
egitim alirlarken kayitl bulunduklar1 okulda uygulanan egitim programini takip

ederler (MEB., 2010).
Yar1 Zamanh Kaynastirma

Yar1 zamanla kaynastirma 6grencilerin kayitlarinin 6zel sinifta oldugu ayn
zamanda 6grencinin basarili olabilecegi derslerde normal akranlart ile birlikte

kaynastirma sinifinda egitim aldiklar1 bir uygulamadir (Batu ve Kircaali-iftar,2010).
Tersine Kaynastirma

Ozel gereksinimi bulunmayan normal dgrencilerin kendi istekleri ile dzellikle
okul 6ncesi egitimde ve kaynastirma uygulamasi olan gevrelerindeki 6zel egitim
okullarinda agilan siniflara kayit olmasi ile saglanan kaynagtirma tiiriidiir. Bu

smiflarin mevcutlar 5’1 6zel egitime gereksinim duyan 6grenci olmak iizere okul
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oncesi egitimde maksimum 14, ilkdgretimde 20, yaygin egitimde 10’dur. Bu okullara
ornek olarak giiniimiizde Gokkusag Ilkdgretim Okulu, Kemal Yurtbilir Isitme
Engelliler Okulu verilebilir (MEB, 2010).

Kaynak Oda Destekli Kaynastirma

Ozel gereksinimli grencilerin kaynastirma/biitiinlestirme egitimi
kapsaminda, normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte egitim aldiklar1 okullarda
arkadaslari ile beraber ayni1 sinifta egitimlerini stirdiiriirken sunulan egitim
hizmetlerinden en yiiksek diizeyde faydalanmalari i¢in 6zel gereksinimli 6grencinin
ozelliklerine gore 6zel arag-gereg ve egitim materyalleri ile olusturulan siniflardir.
Ozel gereksinimli gocuklar destek egitim odasinda alacaklari dersleri okulun ders
saatleri icerisinde almasi saglanilir. Kaynak odadan 6grencinin alacagi derslerin
saatinin haftalik ders saatinin %40’ 11 gegmeyecek sekilde diizenlenmesi

gerekmektedir (MEB, 2015).
Kaynastirma Egitimin Amaci

Kaynastirma egitiminin temel amaci 6zel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim okullarinda normal gelisim gdsteren akranlar ile beraber egitim almalaridir.
Kaynastirma egitim modeli glinlimiize kadar ¢ok tartisilmis; yasalar, bu alanda
yapilan calismalar, 6zel gereksinimli ¢ocugu olan anne ve babalarin istekleri gibi
nedenlerle gittik¢e uygulanma orani artmistir (Sucuoglu, 2004).

Kaynastirma yoluyla egitimin amacin1t MEB (2010) su sekilde belirtmektedir;
“Cocugu normal hale getirmek degil onun ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde

kullanmasini saglamak, toplum i¢inde yasayabilmesini kolaylastirmaktir.”
Kaynastirma Egitiminin Tlkeleri

Kaynastirma egitim temel belirli ilkeler dogrultusunda yiiriitiildiigiinde 6zel
gereksinimli 6grenciye maksimum yasam deneyimi saglayabilir. MEB (2010) bu
ilkeleri su sekilde siralamaktadir:

e Egitim hizmetleri 6grencinin yetersizligine gore degil, egitim gereksinimine
gore planlanir.

e Kaynastirma egitimi 6zel ve genel egitimin ayrilmaz bir pargasidir.

e Erken egitime baglamak en temel esastir.

e [Egitimde bireysel farkliliklar temel esastir.
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e Karar verme siireci aile-okul-egitsel tanilama siirecine gore yapilir.
e Duyu kalintisindan yararlanmak esastir.

e Egitimler diger insanlarla dogal yasam ortamlarinda yapilmalidir.
e Kaynastirmada okul, aile gevre ile isbirligi esas alinir.

e Egitim gonillilik, sevgi, sabir gerektirmektedir.

e Kaynastirma egitim ile 6grenci toplumun bir parcasi olmasi hedef alinir.

Kaynastirma Egitiminin Yararlan

Kaynastirma egitim ortami1 egitimde yer alan 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin
faydali oldugu kadar, kaynastirma ortaminda bulunan 6gretmene ve 6zel

gereksinimli ¢ocuklar1 olan ailelere de bir¢ok faydasi mevcuttur.
Kaynastirma Egitiminin Cocuga Yararlar

Garrison ve Hamili 1971 yilinda yaptiklari ¢alisma ile 6zel gereksinimli
bireylerin kendileri i¢in hazirlanan 6zel egitim siniflarinda egitim almalarinin onlar1
toplumdan diglamaktan farksiz oldugunu belirtmislerdir. Ozel gereksinimli
cocuklarin kendileri i¢in hazirlanmis normal akranlari ile kaynastirma programi
icerisinde olmasinin burada kuracagi dogrudan etkilesim sayesinde toplumda
benimsenen davraniglar: sergilemesini olumlu yonde etkileyecektir. Cocukluk
déneminde toplumca benimsenen davranislarin kazanilmasi yetigkinlik doneminden
daha kolaydir (Metin, 1992).

Ozel gereksinimli gocuklara ihtiyaglaria gore egitim sunuldugunda gelisme
potansiyellerini en {ist seviyede kullanmalari i¢in imkan verilmis olunur. Cocuklara
normal gelisim gosteren yasitlari ile birlikte egitim olanag: verildiginde akranlarinin
kendine gore daha ileri olan davraniglarin1 6rnek model alarak gelisimlerini daha iyi
ve hizli olarak kazanmalari i¢in de firsat verilmis olunabilir. Ortamda dogal iletisim
kurma firsatlar ile iletisim, is birligi, paylasma gibi toplumsal yasam becerilerini
ilerletebilirler. Bulunduklari topluma uyum saglamalarini kolaylastiracak deneyim
ve beceriler edinebilirler. Ozel egitim siniflarma gére daha karmasik bir egitsel gevre
olan normal siniflar ¢ocuklarin akademik becerilerde de hizli ilerlemeleri igin

firsatlar verir (Metin, 2018).
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Otsimo (2016)’ da otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmasinin ¢ocuklara yararlarini
su sekilde belirtmistir;

e Kaynastirma otizmli ¢ocuklarin davranis bicimlerinin pozitif yonde
ilerlemesini ve davraniglarindaki problemlerin gerilemesini saglamaktadir.

e Otizmli ¢ocuklarin kendileri ile iletisime gegen diger cocuklarla zaman
gecirmesi dislanmayan otizmli ¢ocugun diger arkadaslarini model alarak
sosyal becerilerini gelistirir.

e Kaynastirma smiflarinda otizmli ¢ocuklar erken yasta uyum saglamay1
Ogrenirler ve bu durum da ileriki hayatlar1 ile is hayatinda basarili olma
durumlarim yiikseltir.

e Kaynastirma egitim otizmli ¢ocuklarin kendi 6zgiin iletisim yollarin1 normal
cocuklarin iletisim becerileri ile birlestirerek ¢ocuklarin daha iyi iletisim
kurmalari igin firsat verir.

e Smiflarinda kurduklart olumlu iletisim otizmli ¢ocuklarin sosyal bir birey
olmalarmin yolunu acar. Sosyal uyumlarindaki ve iletisimdeki sorunlarin en
aza indirgenmesi Ogrenmeye daha acgik hale gelmelerini ve akademik

basarilarini arttirir.

Kaynastirma Egitimin Ozel Gereksinim Bulunmayan Cocuga Yararlar

Kaynastirma egitim ortamlari normal gelisime sahip dgrencilerde, 6zel
gereksinimli akranlarinin bir birey oldugunu, kendilerine benzemeyen farkli
insanlara kars1 duyarlilik gelistirmelerini saglar. Ayn1 zamanda sinifinda 6zel
gereksinimi olan akranlarinin bulunmast tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin
sorumluluk duygusunu gelistirir (Vuran, 2012). Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
yetersizligi bulunan ¢ocuklar ile birlikte zaman gegirmeleri kendilerini bagkalarinin
yerine koymalarini ve onlar1 daha iyi anlamalarini saglayabilecegi gibi ayn1 zamanda
tiim zorluklara ragmen basaral1 olan akranlarini tanima olanag: da yaratacaktir
(Sucuoglu, Kargin, 2008).

Kaynastirma ortamindaki etkilesimler normal gelisime sahip ¢ocuklarin 6zel
gereksinimli akranlarini tanimalarini ve onlarin olumlu 6zelliklerini ve yeteneklerini
gbzlemlemelerini saglar. Ozel egitim alanindaki meslekler ile ilgili bilgiler

ogrenebilirler. Kaynastirma egitimi sayesinde ¢ocuklar bazen bu alanda meslek
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secmek isteyebilirler (Alper, Ryndak, 1992). Bunun yani sira diger insanlarin
ihtiyaglarina kars1 farkindalik katarak, kendilerinin zayif ya da yetersiz yanlarinin

farkina vararak gelistirmeleri i¢in ¢abalamalar1 beklenmektedir (Metin, 2018).

Kaynastirma Egitimin Aileye Yararlar

Otizmli bir ¢ocuga sahip oldugunu 6grenen aileler ruhsal olarak bazi1 degisik
duygular yasayabilir veya depresyona girebilir. Bu durumu kabul etmek
istemeyebilirler. Bu siirecten sonra ise aile gocuklariin hayati boyunca siirecek olan
rahatsizlig1 i¢in yardim ve destek alabilecekleri kisiler ile iletisime gecerler. Bu
asamada aileleri bilgilendirme ve dogru yonlendirmek énemlidir (Fazlioglu,
Yurdakul, 2005). Anne ve babalarin otizmli ¢ocuklari i¢in tedavi siirecinde en 6nemli
etkenin egitim oldugu konusunda bilgilendirilmesi gereklidir.

Kaynastirma egitimine katilim ailede, cocugunun farkli olmasi sebebi ile aile
icerisinde yasadig1 sorunlarin azalmasinda, toplumda 6zel egitim okullarina
cocuklarinin devam etmesinden dolayi hissettikleri ayristirilma durumuna karsi
olumsuzluklarinin yok olmasina yardimci olur (Metin, 2018).

MEB (2010) aileye yararlarini su sekilde belirtmistir:

e Ailelerin ¢ocuklarindan beklentileri ¢ocuklarinin  kapasitelerine  gore
sekillenir.

e Kaynastirma egitimde ailenin okula karsi tutumu olumlu olmakla beraber,
okulla is birligi saglanir.

e Cocuklariin ihtiyaglari ve ilgileri hakkinda daha saglikl: bilgi edinirler.

e Aile ¢cocuguna kars1 olan gelisimleri fark ettik¢e kaygi duygusu yerini umuda
birakir.

e Ailenin igerisindeki iletisim gii¢lenir, ¢atismalari azalir ve is verimliligi artar.

e Cocuklarma nasil yardim etmeleri gerektigi konusunda daha fazla bilgi

edinirler.
Kaynastirma Egitimin Ogretmene Yararlar

Kaynastirma egitimi ile 6gretmenlerin farkli ¢ocuklarin egitimlerine dahil

olmalar1 bireysel farkliliklar konusundaki farkindaligini arttirir ve bilinglenmelerini
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saglar. Ogretmenlerin farkli ¢ocuklara da egitim verebildigini ve faydali oldugunu

gormesi mesleki performansina ve kendine giiven duymasini saglar (Metin, 2018).

MEB (2010) kaynastirma egitiminin 6gretmene yararlarini su sekilde

belirtmistir:

e Ogretmenlerin hosgorii ve kisisel 6zelliklere saygilar1 artar.
e Bireysel egitim programi hazirlamada ve 6gretime uyarlamada basarilari
artar.

-----

Ogretmenin bu alandaki becerilerini gelistirir ve deneyimleri yiikseltir.
Biitiinlestirme Egitimi

Chambers sozligii (2010), “biitiinlestirme” kelimesini “icerme veya kapsama
eylemi, uygulama” ve “igerme veya kapsamayi” da “igine almak veya kapsamak”
seklinde tanimlamasin1 yapmistir. Egitim kapsaminda, biitlin 6grencilerin
bulunduklar1 ortama kendilerini ait hissetmeleri ve 6grencilerin egitim 6gretimde
engellerle kars1 karsiya gelmemesi adina “eylem uygulama tizerinde durmak”
anlamina gelmektedir (Sar1, Piirsiin, 2016). Verza'ya gore (1998) biitiinlestirme,
normallesmenin bir yolunu temsil eder. Normallestirmenin ise 6zel ihtiyaglart olan
cocuklara benzer kosullarin saglanmasi anlamina geldigini belirtmistir (Lupu, 2017).
Biitlinlestirme tiim bireylerin farkliliklar1 6zellikleri nasil olursa olsun egitimsel,
kiltiiler, sosyal, yasamsal aktivite ve firsatlardan herkesin ayni diizeyde
faydalanmasini ileri siiren bir iist kavram olarak goriiliip icerik olarak ¢ok yonlii ele
alinmasi gerekmektedir. Aktif ve siirekli bir sekilde adim adim ilerleyen; gereksinim
olanak ve firsatlarin degisimi ile ilerlemelerden etkilenerek bu ger¢evede devamli
genisleyerek yenilenen durumu ifade eden, dinamik bir kavramdir (MEB., 2013).
Egitimde biitiinlestirme kavrami ise orta ve agir seviyedeki 6zel gereksinimli
cocuklarin da normal egitime katilmalarini saglayacak sekilde okul uygulamalarinin
uyarlanmasi, diizenlenmesini belirtmektedir (Hammeken, 2000; akt. Sahbaz, 2019).

Biitiinlestirilme egitiminde her okul kaynastirma kurumudur ve bu okullar
farkl1 6zel gereksinimli 6grenciler ve diizeylerine gore egitimleri i¢in gerekli
planlamalar1 gergeklestirirler. Cocugun egitim kurumuna degil, egitim kurumunun
0zel gereksinimli gocuga uyum gostermesi gerekir. Biitiin bireyler i¢in kaliteli ve iyi

egitim diisiincesi ile giderek genisleyen biitiinlestirmeyle, biitiin cocuklara akranlari
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ile beraber esit durumlarda egitim saglanmasi ve yasadiklar1 toplumun siyasi, sosyal,
ekonomik yasamina aktif katilimlar1 amaglanir (Nal, Tiiziin, 2011).

Biitiinlestirici egitim normal 6grencilerle genel egitim siniflarinda 6zel
gereksinimli 6grencilerin sinif i¢i desteklerle egitim almasini saglar. Tiim 6grencilere
herhangi bir alanda ayrimsiz egitimi dneriyor ve onlarin giiclii ve zayif yonleri ile
beraber okul toplulugunun bir pargasi olmasi gerektigini aidiyet duygusu
saglanmasimin gerekliligini 6nemsiyor (Fuuwood, Schroth, Moorman, 1997 akt;
Burke, Sutherland, 2004). Bryan ve Bryan, (1982) biitiinlestirmeyi 6zel gereksinimli
cocuklarin, gereksinimlerine ve kullanilacak kaynaklarin sundugu olanaklara bagl
kalarak, normal egitim kurumlarina yerlestirmeleri ve normal yagitlari ile egitimde
esit sartlarla birlikte egitim gérmeleridir (Civelek, 1991). I¢lerinde bulunduklar
durum ne olursa olsun engelli ¢ocuklarin normal okullarda egitim almalaridir. Bu
yaklagimi kullanan kurumlar onlarin ihtiyaglarina gore tasarlanmis siniflarda
cocuklara egitim saglamalidir ( Evens, 1998 akt; Teferra, 1999).

Biitiinlestirme kavraminin kaynastirma kavramu ile farki merak edilmektedir.
Kaynastirma egitim 6zel gereksinimli 6grencinin 6rgiin egitim kurumunda, okulun
belirlenen egitim yontemleri degistirilmeksizin burada egitim gordiikleri siirectir.
Egitimde biitiinlestirme ise okul uygulamalarinin ¢ocugun engel seviyesine gore
okula devam edebilmelilerini saglayacak sekilde uyarlanmasi ve diizenlenmesini
ifade etmektedir. Biitiinlestirme egitimi detayli diizenlemeleri de mecbur kilmaktadir.
Egitim kurumlarinda okul ve ¢evre diizenlemeleri, koridorlar, siniflar, tuvaletler,
oyun bahgesi, merdivenler ve atdlyelerin ¢ocuklarin zorluk yasamayacaklar1 sekilde
diizenlenmesi gerekir. Egitime uygunlugu, 6grenim siiresi boyunca sinif i¢i ve
ogretimle ilgili durumlara uyarlamalar etkili ve basarili bir biitlinlestirme egitimi
cercevesinde yapilmasi gereken durumlardan bir kismidir (MEB., 2013).

Sahbaz (2019), biitiinlestirme egitimi yapilan ortamlarda 3 tip O6gretim
seklinin mevcuttur oldugunu ve bunlarin; takim 6gretimi, destekleyici 6gretim ve
tamamlayic1 6gretim oldugunu ifade etmistir.

1. Takim Ogretimi

Takim ogretiminin uygulandigi ortamda iki veya daha fazla kisinin
olusturdugu ekip tyeleri dersi planlamak, gelistirmek ve o6gretmek icin birlikte
hareket ederler. Genel egitim 6gretmenleri dersin dgretiminde yardimer olduklari igin
genel ve 0zel egitim egitmenleri genellikle ayni seyi yapmaktadirlar.

2. Destekleyici Ogretim
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Destekleyici egitim ortaminda genel egitim Ogretmenleri dgrenciye temel
egitimlerini verirler. Degisiklikleri ve Ogretim destegini, Ogrenciye Ozel egitim
ogretmeni sinifta dgrenciye vermektedir. Ogretmene yardimei olacak kisi smiftan
sorumlu genel veya 6zel egitim 6gretmenin baskanliginda destek saglamaktadir.

3. Tamamlayic1 Ogretim

Tamamlayici 6gretiminin gerceklestigi ortamda, 6zel egitim 6gretmeni veya
O0gretmen yardimcisi 0grenciye gerektigi durumlarda pekistireg veya tekrar 6gretimi

gerceklestirir.

Biitiinlestirme Egitiminin Amaci

Biitiinlestirici egitimde ¢ocuklarin sinifin vazgecilmez bir pargasi haline
gelmesi amaci ile sinifta 6zgiiven, isbirligi, paylasim, empati, diger hayat tarzlarina
sayg1 gibi degerler 6n planda tutuluyor. Biitlinlestirme egitiminde dnyargiy1 6nlemek,
farklilig1 kesfetmek ve ayrimcilikla bas etmek gibi olumlu katkilar saglamak
amaglanmaktadir (Sar1, Piirsiin, 2016).

Ashley (1979) biitiinlestirme egitimin hedefledigi amaglari su sekilde
siralamaktadir;

e Farkli cocuklarin ayr1 yerde egitim almasi gibi damgalamayi kaldirmak.

e Ozel gereksinimli gocuklarin sosyal yasam standartlarmi yiikseltmek.

e lyi bir 5grenme ortami saglamak.

e Hayatin i¢inden uzaklastirmadan gercek bir yasam saglamak.

e (Cocuklara 6zelliklerini dikkate alan uygun daha kabul edilebilir hizmet
vermek.

e Daha fazla ¢ocuga egitim imkani tanimak.

e Ozel gereksinimli cocuklarin egitimlerinde biiyiik harcamalar1 6nleyerek
merkezilestirmeyi kaldirmak.

e Ozel gereksinimli cocuklar1 ayiric1 egitimlerden uzaklagsmay: amaglamaktadir

(Civelek, 1991).



Biitiinlestirme Egitiminin lkeleri

Biitiinlestirme egitim belirtilen ilkeler dogrultusunda yiiriitiildiigiinde

ogrencilere maksimum yasam deneyimi saglamaktadir. MEB (2013) ilkeleri su

sekilde belirtmektedir:

Egitim kurumlarinda yapilacak diizenlemeler 6grenciyi ayristirmadan
yapilmalidir.

Biitiin ¢ocuklara kendilerinin iyi oldugunu ifade etme ve kullanma firsati
dontistimlii olarak saglanmalidir.

Sistem i¢i ve sistemler arasi isbirligi yapilmalidir.

Gilinlimiiz teknolojisi aktif olarak kullanilmalidir.

Bu egitim yalniz fiziksel sekilde goriilmemeli, sosyal, zihinsel, duyussal
egitimi de kapsayacak sekilde yapilmalidir

Evrensel Tasarim Ilkelerini dikkate alan bircok kisiye hitap edebilecek ve
Ogrencilerin tiimiiniin ihtiyacin1 gore bireysel farkliliklar dikkate alinarak

uyarlamalar yapilmalidir.

Biitiinlestirme Egitiminin Yararlar

Biitiinlestirme egitim 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in yararl oldugu kadar,

biitiinlestirme ortaminda bulunan 6gretmene ve 6zel gereksinimli ¢ocuklari olan

ailelere de bir¢ok faydas1 mevcuttur.

gereksinimlerini daha iyi karsilayacak sekilde egitim sistemini diizeltmek amaci ile

Biitiinlestirme Egitiminin Ogrenciye Yararlar

Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in biitiinlestirme egitimi bireylerin

tasarlanmugtir. Biitlinlestirme egitimde gereksinim ve ilgiler dogrultusunda ders

programlari bireysellesir ve 6grenci merkezli bir egitim programi belirlenir.
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Biitiinlestirme egitim ¢ocuklara en {ist diizeyde basar1 saglayabilecekleri ortami en az

kisitlayic sekilde saglamaktadir. Ogrenci odakli olan bir egitim temel alinmaktadir

ve bu egitim de ¢ocuklarin sosyal biitiinlesmesine de imkan saglanmaktadir

(Akcamete, 2009).
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Daha onceleri engelli birgok 6grenci farkli egitim ortamlarinda egitim
aldiklar1 icin sosyal etkilesim ve iletisimden uzak kaliyorlardi. Bu egitim yontemi ile
cocuklarin daha fazla aktif olduklar1 ve sosyal uyum gosterdikleri gorilmiistiir.
Cocuklarin akademik basarisi ve sorumluluk alma bilinglerinde artislar saglanmustir.
Olumsuz tutum ve davranislarinda azalmalar olusmus, ortak yasam alanlarinda diger
insanlarla beraber yasamay1 6grenmislerdir (Stainback vd. 1989 akt; Sar1 ve Piirsiin,
2016).

Biitiinlestirme Egitimin Ogretmenler Acisindan Yararlar

MEB (2013) biitiinlestirme egitiminin Ogretmene yaralarint su sekilde
belirtmistir;

e Mesleki ilerlemeleri i¢in gereksinim duyduklari girisimleri yapar, egitim alir,
arastirmalar yapar, uygular ve degerlendirir.

o Ozel gereksinimi olan ¢ocuklara, onlarimn ailelerine nasil yaklasacagini dgrenir
ve igbirligi gergeklestirir, egitimde etkin katilim saglamak amaci ile gerekli
diizenlemeler yapar.

e Cocuklarin egitim alacaklar1 smifi ve Ogretim planim1 Ogrencilerin
ihtiyaclarma gore diizenler, degerlendirir ve yapilmasi gereken yenilikleri

gerceklestirir.
Biitiinlestirme Egitiminin Aileye Yararlar

Biitiinlestirme egitim insanlarin en derinlerinde yatan 6nyargilari, korkulari
ile ylizlesmelerini saglayarak anne ve babalara yeni beceriler 6grenmelerini,
cocuklart i¢in daha iiretici olmalarini ve egitimde ¢oziim odakli olmalarin
saglamaktadir. Aileler gocuklari i¢in igbirligi halinde 6gretmen ve okul ile birlikte
calisarak ayn1 zamanda destek almis olacaklardir (Sari, Piirsiin, 2016).

MEB (2013) biitiinlestirme egitiminin otizmli ¢ocuga sahip aileye yaralarini
su sekilde belirtmistir;

e Egitime aktif olarak katilimlar1 saglanir.
e Anne babalar ¢cocuklarina destek olmak i¢in yeni yontemler kesfederler.
e Diger aileler ile iletisimde olmalarini ve deneyimlerini bilgilerini paylasmak

i¢in firsatlar olusturur.
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e (Cocuklarmin egitimi i¢in yasal hak ve sorumluluklarinin farkina varirlar.
Kaynastirma Biitiinlestirme Egitiminde Ogretmenin Onemi

Ogretmen egitim sisteminin en énemli unsurudur. Uygulanan bir egitim
sisteminin basarisi, sistemde bulunan 6gretmenlerin niteligine baghdir (Yetim,
Goktas, 2004). Sinif 6gretmenleri kaynastirma egitiminin en 6nemli uygulayicist ve
takipgileridir. Ogrencilerin simf dgretmenleri ile 6zel egitim veya rehber
ogretmenlerinden daha fazla vakit gecirmeleri, egitim faaliyetlerini beraber
yiiriitmeleri ve 6grencinin siirekli takipgisi olmasi sebebi ile sinif 6gretmeninin
onemi ve etkinligi daha da artmaktadir (Giileryiiz, Ozdemir, 2015). Ogretmenlerinin
Orgiin egitim ile yeni tanigan kaynagtirma egitimi alacak olan 6grenciye karsi
tutumunun hassas olmas1 bekleniyor. Sinifta bulunan ¢ocuklara kars1 saglikli iletisim
ve etkilesimlerin kurulmasi, ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi ve sinif ile
topluma olan sosyal kabulii yiiksek 6l¢iide egitim veren 6gretmene tabidir (Avct,
1998 akt; Goziin, Yikmis, 2004). Kaynastirma ve biitiinlestirme egitiminde aktif bir
rol alan 6gretmenin bu konudaki tutum ve goriisleri ile egitimin basaris1 dogru
orantida ilerlemektedir (Demir, Agar, 2011).

Ogretmenlerin kaynastirma ve biitiinlestirme egitimine kars: tutumlarina etki
eden pek ¢ok faktdr bulunabilir. Ogretmenlerin egitim siirecinde aldig1 destek
hizmetler, 6gretmenin kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi ile ilgili bilgi diizeyi,
cocukta bulunan engel tiirii veya bu engelin derecesi gibi durumlar bu konu
hakkindaki tutumlarini etkileyebilmektedir. Ayrica 6zel gereksinimli ¢ocuklar
hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler cocugun gereksinimlerine gore gerekli
diizenlemeleri ve programlar1 yaparak ¢ocugun egitim ve 6gretiminde basarisini
arttirir (Kuzu, 2011).

Ogretmenlerin otizmli gocuklarin egitiminde gocugu tanimasi ve egitim
alanlarin1 ¢ocugun gereksinimlerini de diisiinerek planlamasi ayn1 zamanda
cocuklarin smifindaki akranlari ile gocugun sosyal aktivitelere katilmasini saglamasi
ve ¢ocuga kendini ifade edecek firsatlar sunmasi, ¢ocugun egitimine karsi olumlu
yaklagimlar sergilemesi kaynastirma ve biitiinlestirme egitiminde basariya
ulasilmasini saglayacaktir (Ayyildiz, Fazlioglu, 2007). Kaynastirma ve biitiinlestirme
egitiminde 6grenciler ile ailelerinin i¢inde bulunduklar1 egitim ortamina kendilerini
ait hissetmeleri 6gretmenlerin diger okul ¢alisanlariin olumlu davranis ve

tutumlarma baghdir (Kargin, 2004). Smif 6gretmenlerinin kaynagtirma ve
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biitiinlestirme egitimine karsi olumsuz tutum ve goriislerini iyi planlanmig
programlar ile bilgilendirilmeleri, iiniversitelerde bu konularda ders verilmesi, 6zel
gereksinimli gocuklar ile zaman gegirmesi gibi etmenler olumlu bir tutuma
doniistiirebilmektedir (Orel, Toret, Zerey 2004; G6ziin, Yikmis, 2004).

Diinyada Kaynastirma ve Biitiinlestirme Egitiminin Tarihcesi

1950’11 yillarinin basinda Amerika Birlesik Devletleri’nde yasamlarini
siirdiiren aileler 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin ayr1 kurumlarda egitim gérmesi
yerine ¢ocuklarina sans tanimalar1 durumunda 6grenebildigini dolayisi ile bu sansin
kendilerine taninmasini istediklerini belirtmislerdir. Bu sansi talep eden aileler
goniillii kuruluslar olusturmus ve ¢ocuklari igin egitimde esitlik hakkini saglamaya
calismislardir. Arastirmacilar1960’11 yillara gelindiginde farkli 6zel gereksinimlere
sahip ¢ocuklarin akranlari ile birlikte egitim gérme olasiligini diisiinmeye
baslamislardir. Daha sonralarinda kaynastirma ile ilgili arastirmalar yapilmaya
baslanmistir (Kircaali-iftar, Batu, 2010).

[k 1975 yilinda ABD’de yiiriirliige giren P.L. 94-142 Tiim Engelliler igin
Egitim Yasasinda belirtilen “en az kisitlayici egitim ortam1” terimi, cocuklarin
bireysel farkliliklar1 g6z 6niine alinarak egitsel gereksinimlerinin en {ist diizeyde
karsilanabilecegi kendi akranlar1 ve yakinlari ile miimkiin olabildigince egitim
almalarini saglayacak ortamlar seklinde tanimlamaktadir. 1990 yilinda P.L. 94-142
de baz1 degisikliklere gidilmis ve yasa P.L. 101-476 Oziirliilerin Egitimi Yasas1
(IDEA) adin1 almistir. Bu yasa ile yapilan diizenlemede 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
engelleri ve derecesi ne olursa olsun okullar ¢ocuklar1 kabul etmelidir (Diken, Batu,
2015).

Ingiltere’de ilk olarak 1993 yilinda ortaya konan Egitim Yasast ve 1996
yilinda yiiriirliige giren Uygulama Kilavuzu ile birlikte tiim 6zel gereksinimli
cocuklar ile 1lgili egitim konusundaki diizenlemelerin temelleri ortaya
konmustur..Ingiltere’de egitim yasia gelmis olan tiim cocuklarin %20 sinin,
alacaklar1 egitimlerin bir doneminde 6zel egitime ihtiyag hissedebilecekleri
diisiiniilmekte ve gergeklestirilen diizenlemeler ile beraber tiim ¢ocuklarin 6zel
egitim hizmetlerinden saglanabilen en iyi seviyede faydalanabilmeleri
hedeflenmektedir.Bu kilavuzda yer alan maddelere bakildiginda miimkiin olan en

fazla sayida 6zel gereksinimli cocugun gereksinimlerinin daha fazla kaynagtirma
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egitim ile giderilmesi gerekliligi dikkat ¢gekmektedir (Deporment for Education, 1994
akt; Batu, Kircaali-Iftar, 2010).

10 Haziran1994’te Ispanya’nin Salamanca sehrinde, 95 iilkeyi temsil eden
300 kisinin katildig1 bir Ozel Egitim Diinya Konferansi diizenlendi. Bu konferansta
0zel gereksinime sahip ¢ocuklar icin “kapsayici egitim” ve “herkes i¢in egitim”
hedeflerini gergeklestirmek amaglanmistir. Bu hedefler dogrultusunda biitiinlestirme
yaklasiminin gergeklestirilmesi i¢in adimlar atilmas1 amaglanmistir (Dede, 1996).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda 2006 yilinda onaylanan Birlesmis
Milletler Engellilerin Haklarina liskin Sézlesme’nin 24.maddesinde “Engelliler
engelleri nedeniyle genel egitim sisteminden dislanmamali ve engelli ¢ocuklar
engelleri nedeniyle parasiz ve zorunlu ilk ve ortadgretim olanaklarinin disinda
tutulmamalidir” seklinde bir ifadeye yer verilmistir. Birlesmis Milletlerin
Engellilerin Haklarina iligkin tilkemizde 2009 da yayimlanan bu bildiride egitimde
firsat esitligi ve ayrimcilik yapilmaksizin egitim sisteminde biitlinlestirici bir sekilde
engelleri fark etmeksizin her seviyede engellileri i¢ine alan bir egitimin gerekliligini
bildirmistir. Bu bildiride yayinlanan 24. madde ile tiim ¢ocuklarin biitiinlestirme

yoluyla egitim alma hakki uluslararasi hukukta giivenceye alinmistir.
Tiirkiye’de Kaynastirma ve Biitiinlestirme Egitimin Tarihgesi

Ulkemizde kaynastirma egitimi ABD’de 1975 yilinda kabul edildikten ¢ok
sonra, 1983 yilinda yiiriirliige giren 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar
Kanunu ile Tiirkiye’de yasal olarak benimsendigi goriilmektedir. Bu kanunun
4.maddesinde yer alan “Durumlar ve 6zellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag
cocuklarin, normal ¢ocuklarin egitimi i¢in acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda,
normal arasinda egitilmeleri igin gerekli tedbirler alinir” hikkmii yer almaktadir
(Diken, Batu, 2015).

1991 tarihinde 1.0zel Egitim Konseyi toplanmistir. Konseyde tiim engel
gruplari i¢in komisyonlar kurulmus ve her komisyon kendi engel tiiriine gore kararlar
almistir. Bu konseyde alinan en 6nemli karar ise 6zel gereksinimli 6grencilerin
giindiizlii 6gretimine agirligin artmasi ve kaynastirma programlarinin
yayginlagtirilmasidir. Yapilan suranin ardinda kaynastirmanin kapsami genisletilmis
ayr1 yatili ve giindiizlii okullarin sayisinda artislar yasanmistir. 1950-1992 yillar

arasinda toplam 75 6zel egitim okulu acilmis iken, 1992-1995 yillari arasinda 75
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okul daha a¢ilmis ve toplam okul sayis1 150’ye yiikseltilmistir (Sura Raporu, 1999;
akt. Kargin, 2004).

22 Haziran 1992 tarihli Zihinsel Oziirlii Cocuklarin Egitim Uygulamalari
yonetmeliginde “ilkokullarda Ozel Egitim Uygulamalar1” baslig altinda
“kaynastirma” ayr1 bir boliim olarak yer verilmistir. Dokuz maddelik bir boliimden
olusan bu kisimda Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliiklerince yapilacak olan
inceleme sonrasinda, egitilebilir diizeyde oldugu belirlenen ¢ocuklarin egitimleri,
gerekli sayida 6grenci olmamasi durumunda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimleri
0zel smif mevcut sartlarda agilamayacak ise ilkokullarda normal gelisim gosteren
akranlari ile birlikte kaynastirilmasi ile siirdiiriilecegi belirtilmistir (Yazicioglu,
2018).

1992 yilinda hazirlanmis olan bu yonetmelikten sonra 6zel gereksinimli
cocuklar icin daha kapsamli yasal diizenleme 30.05.1997 yilinda KHK/573 say1li
Kanun Hiikkmiindeki Kararnamedir.12.maddesinde uygulamada daha ayrintiya
inildigi goriilmektedir. 12. Maddede “Ozel egitim gerektiren bireylerin diger
bireylerle karsilikl etkilesim i¢inde bulunmalarini saglamak ve egitim amaclarini en
tist diizeyde gerceklestirmek i¢in gelistirilmis egitim ortamlar1” karar1 yer almaktadir
(Diken ve Batu, 2015).

573 sayili Kanun Hiikmiindeki Kararname’den sonra 18 Ocak 2000 tarihinde
yiiriirliige Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi girmistir. Madde 68 de dzel egitim
gerektiren her bireyin akranlar ile birlikte egitim gérme hakk: vardir seklinde
belirtilmistir (MEB, 2000).

31 Mayis 2006 tarihinde yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde
en az smirlandirilmig egitim ortami,

“Ozel egitime ihtiyaci olan bireyin; toplumla biitiinlesmesini saglamaya ydnelik
sosyal, 6z bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranislar ile diizeyine uygun
akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek egitim
hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla
bir arada olmasini saglayan en uygun egitim ortam1” seklinde tanimlanmistir (MEB,
2006).

19 Eyliil 2017 tarihinde yayimlanan 2017/28 sayili “Kaynastirma/Biitiinlestirme
Yoluyla Egitim Uygulamalar1” konulu genelge Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim
ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miudiirliigii tarafindan yayimlanmistir. Yayimlanan

genelgede kaynastirma kavrami ile beraber kullanilan biitiinlestirme kavrami 6ne
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cikmaktadir. Kaynastirma/Biitlinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1 hakkindaki
bu genelgede kaynastirma biitiinlestirme egitiminin temel amaci soyle ifade
edilmistir;

“Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikl1
etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim amaglarini en {ist diizeyde
gerceklestirmelerini saglamaktir. Bu uygulamalar kapsaminda 6zel egitime ihtiyaci
olan bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan
akranlari ile birlikte ayn1 sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim
siiflarinda yar1 zamanli olarak da siirdiirebilirler” (Yazicioglu,2018).

Kaynastirma egitiminde belirlenen yasalar ile olusan artiglara ragmen
istenilen basariya heniiz ulasilmakta zorlanildig1 gériilmektedir. Bunun temel
sebepleri arasinda ise okullarin kaynastirmaya yonelik siniflarinda yeterli
diizenlemelerin olmamasi ve sinif 6gretmenlerin mesleki gelisim ¢alismalarinin
yapilmasina yonelik taleplerinin kargilanmamasi, okullardaki 6gretimsel siireglerde
diizenlemelerin eksikliklerinin bulunmasi gibi etmenler etkili olmaktadir (Gokdere,

2012; Giirgiir, Yazcayir, 2019).

Tiirkiye’de Alanda Yapilan Calismalar

Haciibrahimoglu ve Ustaoglu (2019) tarafindan yapilan aragtirmayi
Karadeniz bolgesindeki bir devlet {iniversitesinde 6grenci olan ligiincii ve son sinifta
ogrenimlerine devam eden 193 6gretmen adayi olugturmaktadir. Aragtirmada
betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Calismada arastirmacilar tarafindan “Otizm
Kaynastirma Olgegi” kullanilmistir. Bu 8lgme araci bilgi ve tutum boyutu olmak
tizere iki boliimden olusmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6gretmen
adaylarinin otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara kars1 tutumlarinin otizm
konusunda egitim almalarina gore farklilastigi goriilmiis. Calismada 6gretmen
adaylarinin genel olarak OSB hakkinda bilgilerinin yeterli olmadig: ifade edilmis.
Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi veya otizmli ¢ocukla calisma gibi degiskenlerinin
tutumlarina etki etmedigini calismada belirtmislerdir.

Burak ve Ahmetoglu (2019) tarafinda gerceklestirilen arastirma Edirne il ve
ilgelerinde gorev yapan 674 sinif 6gretmeninden olugsmaktadir. Aragtirmanin yontemi
iliskisel tarama tiirtindedir ve veri toplama araci olarak Yerlestirme ve Hizmet Anketi

kullanilmistir. Arastirmada sinif 6gretmenleri diislik zekaya sahip olan ¢ocuklarin
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ortalama zekaya sahip olan ¢ocuklara gore daha ¢ok kaynastirma ve biitiinlestirme
ortamina yerlestirilmesi gerektigini belirtmisler. Arastirmada 6grencilerin sahip
oldugu zeka seviyelerinin ve 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin kaynastirma ve
biitlinlestirme egitiminde d6gretmenlerin goriisleri lizerinde etkili oldugu belirtilmis.
Arastirmada 6gretmenler OSB ve Asperger Sendromu tanisi olan ¢ocuklarin 6zel
egitim okullarinda veya 6zel egitim siiflarinda egitim almalar1 gerektiklerini
diisiindiiklerini belirtmisler. Elde edilen sonuglarda kaynastirma ve biitiinlestirme
egitimine kars1 6gretmenlerin nispeten tutumlarinin olumsuz oldugu belirtilmistir.

Altun ve Kasim (2019) tarafinda yapilan aragtirmanin 6rneklemini
Trabzon’da yasayan otizmli ¢ocugu sahip dokuz aile olugturmaktadir. Bu ¢aligma
otizmli ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitim siire¢lerinde yasadiklari
durumlara yonelik diislincelerini olusturmaktadir. Arastirmada nitel bir yaklasim
kullanilmig olup arastirma fenomolojik yontemle gergeklestirilmis ve verilerin elde
edilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme formlari kullanilmistir. Aragtirmanin
sonucunda ailelerin kaynastirma egitimi sirasinda normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
velileri tarafindan diglandiklar1 ve ¢cocuklarinin egitiminde 6gretmenlerin bu konuda
uzman olmalarinin daha yeterli olacaklarini diistindiikleri ve toplumun ¢ocuklarina
kars1 iyi bir tutum sergilemediklerini belirtmisler.

Akman ve Yazici (2018) tarafindan yapilan arastirmay1 Ankara’da gérev
yapan 20 okuldncesi 6gretmeni ve dgretmenlerin otizmli ¢ocuklarin kaynastiriimast
hakkindaki diisiinceleri olusturmaktadir. Yapilan arastirmada temel nitel arastirma
yontemi ile 6gretmenlerden goriisleri agik u¢lu sorular yoluyla alinmistir. Bu
aragtirmada 6gretmenlerin otizm ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 siniflarinda otizmli
kaynastirma grencisi bulundurmak istedikleri ve kaynastirma egitimin otizmli
cocuklara daha faydali olacaklarm diisiindiikleri bilgisine ulagilmis. Ogretmenler
siiflarinda kaynastirma 6grencisi olmasi durumunda onu tanimaya ¢alisacaklarini ve
aileleri ile siirekli iletisimde olacaklarini belirtmislerdir.

Unsal ve Oksiik (2018) tarafindan yapilan arasgtirmanin érneklemini otizmli
cocuklari kaynastirma egitimi alan 4 ebeveyn, 1 psikolog ve 1 ergoterapist uzman
olusturmaktadir. Yapilan arastirma nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir.
Ailelerle ve uzmanlarla bire bir gériismeler gergeklestirilmis ve bu konudaki fikirleri
alinmis. Arastirmada yapilan igerik analizi sonucunda belirlenen temalar bireysel
seviye, toplumsal seviye, sinif/6gretmen seviyesi, okul seviyesi olmus. Arastirmanin

sonucunda toplumun bakis agisinin iyilestirilmesi ihtiyaci ve bu alanda calisan
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ogretmenlerin ve diger meslek gruplarimin bilgilendirilmesinin kaynastirma
egitiminin basarisini arttiracagi belirtilmistir.

Isik (2018) tarafindan yapilan arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 Mersin ili
Toros ilgesinde gorev yapan 34 okuloncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada 7
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Yapilan ¢alismada
Ogretmenlerin kaynastirma egitime karsi bir kismi olumlu tutum sergilerken bir kismi
ise zorluklar1 oldugunu belirtmistir. Olumsuz olarak normal 6grenciler ile uyum
sorunu, 6gretmenlerin egitim sirasinda zorlandiklar1 ve ailelerin olumsuz tutumlari
ile ilgili goriislerini bildirmislerdir. Bunun ile birlikte OSB olan ¢ocuklarin normal
akranlarini rol model almalar1 sosyal ve dil becerilerinin gelisimi i¢in kaynastirma
egitimin yarari olacagini belirtilmis. Ayn1 zamanda arastirmada 6gretmenlerin
kaynastirma egitiminde gii¢liiklerin ortadan kalkmasi i¢in siniflarinda fiziki
ortamlarin diizenlenmesini, sinif sayisiniz azaltilmasi gerektigini ve yardimci eleman

alinmasi gerektigi sonucuna ulasilmstir.
Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cassady (2011) tarafindan yapilan arastirmada ABD’de farkli eyaletlerde
olusan ortalama yaslar1 20 ile 60 arasinda olan 25 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin otizm ve duygusal davranissal bozuklugu olan gocuklarin egitime
dahil edilmesine yonelik tutumlari incelenmistir. Calismada aragtirmaci tarafindan
olusturulan kisa bir anket kullanilmistir. Ankette otizm ve duygusal davranissal
bozukluklar hakkinda bilgileri olan iki profil mevcuttur. Calismada 6gretmenler 6zel
gereksinimli 6grencilerin dahil edilmesi konusunda farkli goriigler bildirmistir.
Ogretmenlerin otizmli bir gocugu sinifinda duygusal davranigsal bozukluga sahip bir
cocuga gore daha c¢ok istedikleri goriismiistiir. Arastirmada ayni zamanda
O0gretmenlerin kaynastirma ile ilgili endiselerinin mevcut oldugu ¢ocuklara sosyal
beceri eksikligi, miifredatta yapilan degisiklikler gibi konularda 6gretimde basarisiz
olabileceklerini diisiiniiyorlar.

Syriopoulou-Delli (2012) ve arkadaslari tarafindan yapilan arastirma
Yunanistan’da ki 6gretmenlerin otizmli ¢ocuklarin dogas1 ve yonetimi ile ilgili alg
ve tutumlarini incelemektedir. Calismaya Yunanistan orgiin egitim sisteminde gérev
yapan 228 ogretmen katilmistir. Yapilan arastirmada 6gretmenlerin otizmli cocuklari
yonetmeyle ilgili konulardaki tutumlarini 6l¢gmek i¢in 33 sorudan olusan bir anket

uygulamasi yapilmistir. Bu anket ile 6gretmenlerin egitim ve mesleki deneyimi,
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otizmin dogasi1 ve dzellikleri, otistik cocuklarin degerlendirilmesi, otistik ¢ocuklarin
yonetimi, otistik ¢ocuklarin egitiminde dgretmenlerin rolii incelenmistir. Yapilan
arastirmada 6gretmenlerin ¢cogu uygun egitimin otizm spektrum bozuklugunun
iistesinden gelmesine katk1 saglayabilecegine inanmamaktadir. Ogretmenler OSB’li
cocuklarin egitimi ve tedavisi i¢in uzmanlar ile igbirligi yapilmas: gerektigini
savunmustur ve OSB olan ¢ocuklarin en zor 6grenci grubunu olusturdugunu
diistindiiklerini belirtmislerdir. Calismada otizm hakkinda daha once bilgisi veya
otizmli bir 6grenci ile ¢alisan 6gretmenin diger 6gretmenlere gore goriis ve
tutumlarinda farkliliklara rastlanmigtir. Bu farkliliklara bakildiginda bilgisi ve
deneyimi olan dgretmenlerin ¢ocuklarin nasil degerlendirilecegi, egitimin nasil
olmasi gerektigi gibi durumlarda anlamli farkliliklara sahiplerdir.

Barned ve arkadaglar1 (2011) tarafindan yapilan ¢aligma otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklarin normal siniflarda egitimlerine kars1 6gretmenlerin
deneyim tutum ve bilgilerini incelemektedir. Arastirma 15 erken ¢ocukluk donemi
ogretmen adayinin bilgi ve tutumlarini Segall (2008) tarafindan gelistirilen Otizm
Icerme Anketi ile 8lgmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglara bakildiginda
Ogretmen adaylarinin OSB ve kaynastirma egitimde OSB’li ¢ocuklarin
kaynastirilmas1 hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini ve temel bilgilerde yanildiklarini
gostermis. OSB’nin etiyolojisi hakkinda yanlis goriislere sahip olduklari gelisimsel
bir bozukluk oldugunu bilmedikleri belirtilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun yanildiklari bir diger durum ise otizmli ¢ocuklarin birbirlerine
benzediklerini belirtmislerdir. Caligmada 6gretmenler kaynastirma egitim hakkinda
bilgi almak istedikleri ve kaynastirma egitimi desteklediklerini belirtmisler fakat ayni
zamanda yapilan aragtirmada 6gretmenlerin agir diizey engelli bireylerin déhil
edilmesine kars1 bir korkularin1 mevcut oldugu diislincesi de ortaya konmustur.
Tutumlarmin bir engelin veya bozuklugun tiiriine ve siddetine bagli olarak 6nemli
Olclide degistigi belirtilmistir.

Park ve Chitiyo, (2011) 6gretmenlerin otizmli gocuklara kars1 tutumlarina
dikkat gekilmesi gerektigini bildirmis ve bu tutumlari 6gretmen egitimi ve mesleki
gelisim programlarinin gelistirilmesinde etkili bir kaynak olabilecegini
diistinmiislerdir. Bu amaglar Orta Bati’daki bir kasabada bulunan 6gretmenlerin
%40’ m1in katildig1 bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmaya 115’1 kadin 12°si erkek
olmak iizere bes ilkogretim okulundan 127 birey katilim saglamistir. Arastirmada

Olley vd. (1981) tarafindan gelistirilen Otizmli Cocuklara Yonelik Tutum Olgegi
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kullanilmigtir (AAST). Yapilan arastirmanin sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin
genel tutumlarmin olumlu oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin yas1 daha geng
olanlarinin ileri yasa sahip 6gretmenlere oranla daha olumlu bir tutum sergiledikleri
belirtilmistir. Ayn1 zamanda ilkogretim okullunda gérev yapan 6gretmenlerin lise ve
ortaokulda gorev yapanlara gore tutumlart daha olumlu bulunmus. Kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore otizmli gocuklara karsi kaynastirma
egitiminde daha ilimli bir yaklasim sergiledikleri belirtilmistir. Otizmli ¢ocuklar ile
ortak galismalara katilan 6gretmenlerin tutumlar1 daha olumludur. Arastirmanin
katilimcilarinin % 70’1 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile egitim yapma firsatini en az bir
kez olsun yasadiklarini belirtmistir. Bu ¢alismanin sonuglari, 6gretmenlerin ¢ogunun
otizmli ¢ocuklara kars1 olumlu tutumlari oldugunu gdstermistir. Ayrica, yapilan
arastirma 6gretmenlerin tutumlarinda cinsiyet,yas,okul diizeyi ve 6zel gereksinimli

ogrenciler ile birlikte calisma deneyimlerinin etkili oldugunu ortaya koymustur.
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BOLUM 111

Yontem

Arastirmanin bu kisminda modeline, aragtirmanin ¢aligsma grubuna, verilerin
toplanmasi ile ¢oziimlenmesine ve ortaya ¢ikan bulgularin nasil raporlastirildigina

yonelik bilgiler bulunmaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arasgtirma da sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitiinlestirme
Ogrencisine yonelik his, tutum, goriisleri ve otizm bilgi diizeyleri ile arasindaki iliskinin
incelenmesi iliskisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Genel tarama modeli
tiirlerinden iliskisel tarama modeli, iki veya fazla degisken arasinda beraber degisim
varligini veya bu degisimin derecesini gostermeyi hedef alan arastirma galismalarinda
kullanilir (Karatas, 2012). Gergeklestirilen arastirmada betimsel desenler arasindan iliskisel

tarama modelinin uygun olacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Adiyaman il ve ilgelerine bagli resmi ve 6zel
ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi
ise 2019-2020 tarihleri arasinda gorev yapmakta olan Adiyaman il ve ilgelerinde
yasayan 302 sinif 6gretmeninden olugsmaktadir. Bu 302 kisinin cinsiyet, egitim
diizeyi, yas gibi degiskenlerinin dengeli olarak dagilimina 6zen gostererek
secilmesine dikkat edilmistir. Arastirmada ¢esitli demografik 6zellikteki katilimcilara

anket uygulanmistir.
Arastirmanin Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgilerini elde etmek i¢in
hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmasi ve
biitiinlestirilmesine yonelik his, tutum ve goriisleri belirlemek amaci ile Ahmetoglu,
Burak ve Acar (2019) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Goriisler

Olgegi (OKHTO)” kullanilmistir. Arastirmada siif gretmenlerinin otizm bilgi
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diizeylerini belirlemek amaci ile ise Atasoy (2002) tarafindan gelistirilen “Otizm
Bilgi Diizeyi Belirleme Testi (OBDBT)” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Hazirlanan kisisel bilgi formunda katilimcilar hakkinda demografik verilere,
egitim verdigi sinif ve okulla ilgili verilere ulasabilecegimiz 11 soru sorulmustur.
Smif 6gretmenlerinin cinsiyetleri, yaslari, egitim durumlari, egitim verdikleri sinif
diizeyleri, siniftaki 6grenci sayilari, siniflarinda yardimei bir 6gretmen bulunup
bulunmama durumlari, meslekteki hizmet siireleri, kaynastirma veya otizmli
ogrencilerin egitim verdikleri siniflarinda bulunup bulunmama durumlar: ve 6zel
egitim ile kaynastirma egitimine yonelik seminer kurs veya derslere katilip

katilmamalarina yonelik sorular katilimeilara sorulmustur.

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme
Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Gériisler Olcegi (OKHTO)

Sinif 6gretmenlerinin otizm spektrum bozuklugu olan kaynastirma,
biitiinlestirme 6grencilerine yonelik his, tutum ve goriiglerini 6l¢gmek amacuyla,
Segall (2011) tarafindan gelistirilen Yerlestirme ve Hizmet Anketi’nin dordiincii
boliimii olan ve Ahmetoglu, Burak ve Acar (219) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismast yapilan “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Goriisler Olcegi
(OKHTO)” kullanilmistir. Yerlestirme ve Hizmet Anketi (Placementand Services
Survey-PASS) alt1 senaryoya gore degerlendirilmekte ve on bdliimden olusmaktadir.
Fakat gergeklestirilen bu arastirmada sadece tek bir senaryo (Senaryo E) ortalama
biligsel beceriler otizm tanis1 konmus olan senaryo otizmli gruplari temsil ettigi i¢in
tercih edilmistir. Senaryoda Akman isimli hayali bir ¢ocuga yonelik katilimcilara
bilgiler verilmektedir. Senaryo E;

e Senaryo E: Ortalama biligsel beceriler, otizm tanist konmus. Akman 6
yasinda ve seneye birinci siifa basliyor olacak. Yakin zamanda Akman’a

yapilan bir zeka testinin sonuglari ortalama (1Q=100) araligindaydi, seklinde
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bilgiler verilmistir. Katilimcilardan bu bilgilere gore 6l¢egi doldurmalar talep

edilmistir.

Olgek 6’11 likert tipi (1: Kesinlikle katiliyorum, 2: Katilryorum, 3: Kismen
katiliyorum, 4: Kismen katilmiyorum, 5: Katilmiyorum ve 6: Kesinlikle
katilmiyorum) bir 6lgektir. Derecelendirilen 6lgek puanlamasinda maddeler
“1”Kesinlikle Katiliyorum ve “6” Kesinlikle Katilmiyorum araliginda puanlanmuistir.
Olgekten alinabilecek toplam puan 32 ile 192 puan arasinda degismektedir. OKHTO
olcegi 32 maddeden ve 4 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar Ongoérii alt
boyutu, Duygusal Tutum alt boyutu, Oznel Yarg alt boyutu ve Oz Yeterlik alt
boyutlaridir. 3, 4, 16, 17, 18 ve 19. Maddeler Duygusal Tutum alt boyuna, 28, 29, 30,
31 ve 32. Maddeler Oznel Yarg alt boyutuna, 6, 7, 9, 10, 12, 13, 14 ve 15. Maddeler
Ongorii alt boyuna, 22,23, 24, 25, 26 ve 27. Maddeler ise Oz Yeterlik alt boyutuna

ait maddelerdir.
Otizm Bilgi Diizeyi Belirleme Testi

Otizm Bilgi Diizeyi Belirleme Testi (OBDBT), Selin Atasoy (2002)
tarafindan gelistirilmistir. Testte otizmin literatiirdeki genel karakteristikleri,
etiyolojisi ve tedavisi ile ilgili konulara iliskin 12 dogru ve 8 yanlis soru bulunmakta
olup katilimcilardan bu ifadelere dogru ve yanlis seklinde cevap vermeleri
istenmistir. Katilimcilarin verdikleri dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 seklinde

puanlanmaktadir ve her katilimci i¢in 0-20 arasinda bir puan elde edilmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada verileri toplamak amaciyla 2019-2020 6gretim yilinda gorev
yapmakta olan 302 siif 6gretmenine online anket uygulamasi gergeklestirilmistir.
Anket uygulamasi i¢in Adiyaman il ve ilgelerinde bulunan ilkokul miidiirleri ile
iletisime geg¢ilerek arastirmanin amaci ve kullanilan 6lgekler hakkinda gerekli
aciklamalar yapilarak bilgiler verilmistir. Aragtirmada kullanilan 6lgekler gruplarina
okul miidiirleri tarafindan 6gretmenlere online olarak iletilerek ulastirilmistir.
Ogretmenlere katilimc1 onam formlarini okumalari, arastirmada kisisel bilgilerin
alinmadigi ve elde edilen verilerin istatistiksel veri olarak kullanacag bilgileri
iletildi. Anket uygulamas: igin Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden talep eden okullar

icin gerekli izin yazis1 alinmustir.
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Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen bulgular SPSS 22.0 programina aktarilarak analizi
gerceklestirilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerine gore
dagilimlar1 ve 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili egitim ve tecriibeleri
frekans analizi kullanilarak hesaplanmistir. Demografik verilerin 6lgekler tizerindeki
etkisini 6lgmek i¢in bagimsiz grup t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve
Olcekler arasindaki iligkiyi 6lgmek i¢in Pearson korelasyon yontemi kullanilmistir.

Olgeklerin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach’s Alpha Katsayisi
SPSS, programiyla hesaplanmistir. Calisma kapsaminda likert tipi sorular ile ilgili
yapilan giivenilirlik analizinde Cronbach’s alpha katsayis1 Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve
Goriisler Olgegi sorularinda 0,687 olarak hesaplanmis olup bu sonug anket

sorularinin ve arastirma verilerinin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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BOLUM IV

Bulgular

Bu boliimde ¢alisma sorularina yonelik toplanan veriler 1s1ginda ulagilan

bulgulara deginilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin Arastirmanin Degiskenlerine Gore Dagilim

Tablo 1.

Simif Ogretmenlerinin Demografik Degiskenlere Gére Dagilimi

Demografik Say1 Yiizde %
Degiskenler
Cinsiyet Kadin 136 45,0
Erkek 166 55,0
Yas 21-30 81 26,8
31-40 110 36,4
41-50 78 25,8
50 ve lizeri 33 10,9
Egitim Diizeyi Lisans 277 91,7
Yiiksek Lisan 24 79
Doktora 1 0,3
Meslekteki Hizmet 1-5 yil 74 24,5
Siiresi 6-10 y1l 62 20,5
11-15 yil 55 18,2
16-20 yil 52 17,2
21 yil iizeri 59 19,5

Tablo 1.’de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tanitici 6zelliklerine gore
dagilimi gosterilmistir. Katilimcilar arasinda erkek katilimcilar agirliktadir.
Katilimeilarin %55°1 erkek iken %45°1 kadindir. Katilimeilarin arasinda 31-40 yaslar

arasindaki katilimeilar agirliktadir. Katilimcilarin %36,4’ 31-40 yas araliginda iken
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%26,8’1 21-30 yas araliginda, %25,8’1 41-50 yas araliginda ve %10,9’u 50 yas ve
tizeridir. Katilimcilarin egitim durumlarinda lisans mezunlari agirliktadir.
Katilimcilar arasinda lisans mezunlarinin oran1 %91,7 iken yiiksek lisans
mezunlarinin oran1 %7,9 ve doktora mezunlarinin orani %0,3 tiir. Katilimcilarin
gorevdeki hizmet stireleri incelendiginde katilimcilarin %24,5’1 1-5 yil arasi, %20,5’1
6-10 y1l aras1, %19,5’1 21 yil ve lizeri, %18,2’si 11-15 yil aras1 ve %17,2°si 16-20 yil

arasi gorevlerinde hizmet etmiglerdir.

Tablo 2.

Sinif Ogretmenlerinin Egitim Verdikleri Sinif Degiskenlerine Gore Dagilimi

Sinif Degiskenleri Say1 Yiizde %
Egitim verilen sinif diizeyi L.sif 83 27,5
2.smif 12 23,8
3.smif 73 24,2
4.sif 65 215
1 ve 2. Siif 3 1,0
2 ve 3.smf 1 0,3
3 ve 4.smif 3 1,0
1,2,3 ve 4.smmf 2 0,7
Egitim verilen siniftaki 6grenci 10-20 130 43
sayisl
20-30 96 31,8
30 ve lste 76 25,2
Siniflarinda yardimet Evet 28 9,3

O0gretmen durumu

Hayir 273 90,7

Tablo 2.’de siif 6gretmenlerinin egitim verdikleri siniflarin 6zelliklerinin
gore dagilimi belirtilmistir. Katilimeilarin egitim verdikleri sinif diizeyleri arasinda
dengeli bir dagilim s6z konusudur. Katilimcilarin %27,5°1 1. Smiflara, %24,2°si 3.
Siniflara, %23,8’1 2 siniflara ve %21,5’1 4. Simiflara egitim vermektedir. Ayrica
farkli siniflara birlikte egitim veren katilimeilar da mevceuttur. Katilimeilarin egitim

verdikleri siniflardaki 6grenci sayilart incelendiginde katilimcilarin %43’ 20-30
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ogrencisi olan siniflarda ders verirken, %31,8’i 10-20 6grencisi olan siniflarda ve
%25,2’s1 30 ve lizeri 6grenci sayisina sahip siniflarda ders vermektedir. “Sinifinizda
yardime1 6gretmen veya ikinci bir 6gretmen destegi var midir?” sorusuna

katilimcilarin %90,7’si hayir derken %9,3’1 evet demistir.

Tablo 3.

Osretmenlerin Ozel Egitim Ile Ilgili DeSiskenlere Gére Dagilimi

Ozel Egitim Degiskeni Say1 Yiizde
Simifinizda Kaynastirma Ogrenciniz Var mi? Evet 97 32,1
Hayir 205 67,9
Sinifinizda Otizmli 6grenci var mi1? Evet 44 14,6
Hayir 258 85,4
O.E. veya K.E. dersi aldiniz m1? Evet 138 457
Hayir 164 54,3
O.E. veya K.E. ile ilgili hizmet ici egitim kurs Evet 192 63,6
vb. katildiniz m1? Hayir 110 36,4

Tablo 3.’de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirma
egitimi ile ilgili belirttikleri 6zelliklerine gore dagilimi verilmistir.“Sinifinizda
Kaynastirma Ogrenciniz var m1?” sorusuna katilimcilarin %67,9°u hayir derken
%32,1’1 evet demistir. “Sinifinizda Otizm Spektrum Bozuklugu olan dgrenci var
m1?” sorusuna katilimeilarin %’85,4’1 hayir derken, %14,6’s1 evet demistir. “Lisans
egitiminizde Ozel Egitim ve Kaynastirma Egitimi {izerine ders aldiniz m1?” sorusuna
katilimeilari %54,3°1 hayir derken, %45,7’si evet demistir. “Ozel Egitim veya
Kaynastirma Egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim, kurs vb. egitim aldiniz m1?”” sorusuna

katilimcilarin %63,6°s1 evet derken %36,4°1 hayir demistir.



Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine

Yénelik His, Tutum ve Goriisler Olgegine (OKHTO) iliskin Maddelerin ve Alt

Boyutlarinin Ortalamalan

Tablo 4.

OKHTO Maddelerinin, Alt Gruplarinin ve Toplaminin Ortalamalart
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N Min. Mak. Ort SS

Ongorii 302 8 37 19,85 5,91
1. Akman ) g.1b1 _(;ocu_klarln _ genel egitim 301 100 600 245 123
ortamlarma dahil edilmesi gerekir.
?L Kaynastlrma. eg1t1¥’n¥ .Akma.n'glbl Ogrencilerin 302 100 600 238 120
ogrenme deneyimlerini iyilestirir.
3V Yetérs1zl1fg1 f)l.mayan ogrenciler Akmarl .glbl 302 100 600 262 127
ogrencilerle iletisim kurmaktan faydalanabilir.
4 . oy . .

Okulc.ia‘ ozel eg‘lt.lm“ hlzrr‘le‘tlen almalari 302 100 600 189 0.79
Akman gibi ¢ocuklar i¢in dnemlidir.
'.5. Akmar.l kendi basma bircok sey yapmak 302 100 600 233 087
isteyecektir.
6. zi‘kaan_ kendi bagina bircok sey 302 100 600 312 130
yapabilecektir.
7. Akman yeni arkadaslar edinebilecektir. 302 1,00 5,00 253 1,06
8. Akman diger 6grencilerle oynamaktan keyif 302 100 600 254 111
alacaktir.
Duygusal Tutum 302 16,00 36,00 31,40 3,75
1.Akman’in  smifimda olmasindan korku 302 100 600 500 115
duyarim.
2.Akman’in sinifimda dogum giinii partisi 302 100 600 557 073
olsaydi bundan utanirdim.

Akman’ fi i kalan ile birlik 1

3 . r'nan 1 Sjnl imin geri kalani ile birlikte oku 302 100 600 506 114
gezisine goturmem.
4. Akman smifimda olsa ona ne sdyleyecegimi 302 100 600 507 098

bilemem.




Tablo 4. devami
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5. Akman sinifimda bir 6grenci olsa Akman’dan

uzak durmaya calisir ve uzak dururdum. 302 1,00 600 542 078
6. Akman benim okulumda olsa Akman’a 302 100 600 528 101
bakmamaya calisirdim.

Oz Yeterlilik 302 6,00 35,00 14,76 4,47
1: .Akman gibi bir 6grenciyi nasil egitecegimi 302 100 600 273 111
biliyorum.

2. Akmag n "davr'amslarlm yonetmek i¢in 302 100 600 253 101
yeteneklerime giiveniyorum.

3. Akman’t egitmeme yardimci olabilecek 302 100 600 258 103
kaynaklarin farkindayim.

4. Alaninda uzman bir 6gretmenim. 302 1,00 6,00 2,30 0,98
5;.173rken cocukluk egitimi konusunda iyi bir 302 100 600 255 111
egitim aldim.

6. Sln1f1r.ndak1" da.Vranlslan yonetmek i¢in 302 100 600 206 085
yeteneklerime giiveniyorum.

Oznel Yarg 302 5,00 26,00 13,66 3,92
1. Mufh'lrum‘A‘k'man ‘1n genel egitim ortamina 302 100 600 259 112
yerlestirilmesini isterdi.

2. 1\‘/Ivu.durumu‘n okulumuzdaki (v)grenc1'ler igin 50, 100 600 228 084
verdigi yerlestirme kararlarina deger veriyorum.

3. Bolgemdeki 6zel egitimden sorumlu sube

midiri  Akman’in genel egitim ortamma 302 1,00 6,00 251 1,01
yerlestirilmesini isterdi.

4. Okulumdaki diger genel egitim 6gretmenleri

Akman’in genel egitim ortamma 301 1,00 6,00 2,76 1,14
yerlestirilmesini isterlerdi.

5.  Smifimdaki normal gelisim gosteren

Ogrencilerin  ebeveynleri Akman’im kendi 302 1,00 6,00 3,55 1,25
cocuklarinin sinifina yerlestirilmesini isterlerdi.

1. Akman sinifimdaki bir &grenci olsaydi 302 100 600 272 124
bundan memnun olurdum.

2. Onu tanmmiyor olsam bile, Akman ile 302 100 600 220 091

konusurken kendimi rahat hissederim.
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Tablo 4. devam

3. Akman’1 gordiigiimde iiziiltirim. 302 1,00 6,00 4,09 1,55

4. Akman gibi Ogrenciler normal okuldaki
aktivitelerden yararlanamayacak kadar 302 1,00 6,00 4,01 1,49
yetersizligi vardir.

5.

Akman  yetiskinlerden = ¢ok¢a  ilgi
bekleyecektir.

302 1,00 6,00 2,39 1,16

6. Akman benim smifimda bir 6grenci olsa,
Odevlerini onun bireysel ihtiyaglarma goére 300 1,00 6,00 1,98 0,93
uyarlardim.

7. Smifimdaki diger 06grencileri Akman ile

302 1,00 6,00 1,84 0,83

iletisime ge¢meleri i¢in tesvik ederdim.

Toplam Puan 297 72 139 98,89 10,59

Tablo 4. incelendiginde, katilimcilar tarafindan OKHTO’ DE en az kabul

goren maddeler su sekildedir:

Akman’in sinifimda dogum giinii partisi olsaydi bundan utanirdim (x=5,56)
Akman smifimda bir 6grenci olsa Akman’dan uzak durmaya calisir ve uzak
dururdum (x=5,42)

Akman benim okulumda olsa Akman’a bakmamaya ¢alisirdim.( X=5,28)
Akman sinifimda olsa ona ne sdyleyecegimi bilemem.( X=5,07)

Akman’1 simifimin geri kalani ile birlikte okul gezisine gétiirmem.(X=5,06)

Ogretmenler tarafindan ¢ogunlukla kabul edilmeyen bu maddelerin duygusal

tutum alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Tablo 4’te de gorebilecegimiz gibi

Ogretmenler tarafindan en fazla kabul edilen maddeler ise su sekildedir:

Onu tanimiyor olsam bile, Akman ile konusurken kendimi rahat
hissederim.(x=2,20)

Sinifimdaki davraniglar: yonetmek i¢in yeteneklerime giiveniyorum.(X=2,06)
Akman benim sinifimda bir 6grenci olsa, 6devlerini onun bireysel
ihtiyaglarina gore uyarlardim.(x=1,98)

Okulda 6zel egitim hizmetleri almalar1 Akman gibi ¢cocuklar i¢in 6nemlidir.
(x=1,89)

Siifimdaki diger 6grencileri Akman ile iletisime gegmeleri i¢in tesvik

ederdim. (x=1,84)
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Ogretmenler tarafindan en ¢ok kabul géren bu maddelerin 6z yeterlilik,
Ongorii ve hig bir alt boyutta olmayan maddelerden olustugu goriilmektedir. Yapilan
arastirmada uygulanan 6l¢ekten alinabilecek toplam puan 32 ile 192 arasinda
degismektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore 6lgekten
alinan toplam puan incelendiginde minimum toplam puan 72, maksimum toplam
puan 139 ve ortalama toplam puan 98,89 dur.

Alt boyutlara gore tabloya baktigimizda 6ngorii alt boyutunun 8 sorudan
olustugu ve bu sorulara 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore minimum toplam
puanin § puan, maksimum toplam puanin 37 puan oldugu ve ortalama olarak
toplamda aliman puanin 19,85 oldugu gériilmektedir. Ongorii alt boyutundaki
sorularin ortalamasi 2,48 olup, 6gretmenlerin 6ngorii alt boyutuna daha ¢ok
katildiklarin1 gostermektedir.

Duygusal tutum alt boyutunu inceledigimizde toplamda 6 sorudan olustugunu
ve 6gretmenlerin buradaki sorulara verdikleri cevaplara gore duygusal tutuma
yonelik sorularda minimum toplam puanin 16 oldugu, maksimum toplam puanin 36
oldugu goriilmektedir. Bu sorularda ortalama toplam puan olarak elde edilen puan
31,40 tir. Duygusal tutum alt boyutundaki sorularin ortalamasi 5,23’diir ve bu
ogretmenlerin buradaki sorulara daha ¢ok katilmadiklarini gostermektedir.

Alt boyutlardan 6z yeterlilik alt boyutu incelendiginde bu alt boyutun 6
sorudan olustugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin verdigi cevaplara
gore alinan puanlarda minimum toplam puanin 6 oldugu, maksimum toplam puanin
35 oldugu ve ortalama toplam puana bakildiginda 14,76 oldugu gériilmektedir. Oz
yeterlilik alt boyutunun ortalamasi 2,46 olarak goriilmektedir ve 6gretmenlerin
buradaki sorulara daha ¢ok katildiklar1 sonucuna varilmustir.

Olgegin bir diger alt boyutu olan 6znel yarg: alt boyutuna baktigimizda
toplamda 5 sorudan olustugunu goriiyoruz. Katilimcilarin verdigi puanlara gore bu
sorulardan alinan minimum toplam puanimn 5, maksimum toplam puanin 26 ve
ortalama toplam puanin 13,66 oldugu gériilmektedir. Oznel yargi alt boyutundaki
sorularin ortalamasi 2,74 olup bu da bu boyuttaki sorulara katilimcilarin daha ¢ok

katildiklarim1 gostermektedir.
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Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Sinif

Ogretmenlerinin His Tutum ve Gériisleri ile Cinsiyetlerine iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencisine yonelik
his, tutum, goriislerinin cinsiyetlerine gore farkindalik olup olmadigini incelemek

icin uygulanan bagimsiz grup t-testi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5.

Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetleri ile Otizmli Kaynastirma/Biitiinlestirme
Ogrencisine Yonelik His Tutum ve Goriisleri Arasindaki Farklilig1 Belirlemeye
Yonelik T-Testi Analiz Sonuclart

Cinsiyet N X SS T P

) Kadin 136 19,21 5,44
Ongori -1,733 0,084
Erkek 166 20,39 6,23

Kadin 136 31,46 3,82
Duygusal Tutum 0,276 0,783
Erkek 166 31,34 3,70

) Kadm 136 1487 477
Oz Yeterlilik 0373 0,710
Erkek 166 1467 4,22

) Kadin 136 13,32 3,76
Oznel Yargi -1,360 0,175
Erkek 166 13,94 4,04

Kadin 136 97,80 10,06
Toplam Puan -1,623 0,106
Erkek 166 99,78 10,95

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan kadin ve erkek 6gretmenler
arasinda alt boyutlarda ve toplam puanda farkliligin olmadigi belirlenmistir (p>0,05).
OKHTO 6&lgeginin maddelerine gore t-testi uygulamasi yapildiginda sadece 7. ve 15.
anket sorularinda kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenler arasinda anlamli bir fark

bulundugu goriilmektedir.

e Soru 7- Kaynastirma egitimi Akman gibi 6grencilerin 6grenme deneyimlerini

tyilestirir. Bu soruda kadin 6gretmenlerin ortalamasi 2,21 iken erkek
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Ogretmenlerin ortalamasi 2,53 tiir (p=0,017<0,05). Kadin 6gretmenlerin
erkek 6gretmenlere gore daha fazla katiliyorum yanitini verdigi sylenebilir.

e Soru 15- Akman diger 6grencilerle oynamaktan keyif alacaktir. Bu soruda ise
kadin katilimcilarin ortalamasi 2,40 iken erkek katilimcilarin orani 2,66’dir
(0,034<0,05). Ortalama puanlara bakildiginda kadin 6gretmenlerin erkek

Ogretmenlere oranla daha fazla bu soruya katildiklari ifade edilebilir.

Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Simf

Ogretmenlerinin His Tutum ve Gériisleri ile Yaslarina Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencisine yonelik
his, tutum, goriisleri ile yaslar1 arasindaki farkindaligi belirlemek i¢in uygulanan

bagimsiz grup tek yonlii varyans analizi (ANOVA) Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

OKHTO Alt Boyutlarinin ve Toplam Puanimn Yasa Gére ANOVA Analizi Sonuglar

Kareler
Alt Boyutlar Toplami Df Ort Kare F P
Ongori Gruplar 367.795 3 122,598 3,607 0014
Arasinda
Gruplar 10127,795 298  33.986
[cerisinde
Toplam 10495,589 301
Duygusal  Gruplar 61,156 3 20385 1457 0226
Tutum Arasinda
Gruplar 4169161 298 13,990
Icerisinde
Toplam 4230318 301
Oz Yeterlilik Gruplar 161516 3 53839 2740 0,044
Arasinda
Gruplar 5855318 298  19.649
Icerisinde
) Toplam 6016,834 301
Oznel Yargt  Gruplar 114458 3 38153 2518 0,058
Arasinda
Gruplar 4515092 298 15,151
Icerisinde
Toplam 4629550 301
Toplam Puan Gruplar 015215 3 305072 2769 0,042
Arasinda
Gruplar 32832,179 298 110175
Icerisinde

Toplam 33747,394 301
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Yapilan analiz sonuglarina gére 6gretmenlerin yaglarinin 6ngorii, 6z yeterlilik
ve OKHTE toplam puaninda anlamli farklilik olusturdugu gériilmektedir. Ongorii alt
boyutunda 21-30 yas arasi katilimcilarin ortalamasi 18,33 iken 31-40 yas arasi
katilimcilarin ortalamasi 20,45 41-50 yas arasi katilimcilarin ortalamasi 19,72 ve 50
yas ve tizeri katilimcilarin ortalamasi 21,91°dir (p=0,014<0,05). Otizmli kaynastirma
ve biitiinlestirme 6grencilerine yonelik geng¢ 6gretmenlerin daha 6ngoriilii oldugu ve
buradaki sorulara daha ¢ok katiliyorum seklinde yanit verdikleri sdylenebilir. Oz
Yeterlilik alt boyutunda 21-30 yas aras1 katilimcilarin ortalamasi 13,78 iken 31-40
yas arasi katilimcilarin ortalamasi 15,51 41-50 yas arasi katilimeilarin ortalamasi
15,03 ve 50 yas ve iizeri katilimcilarin ortalamasi 14,06’dir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yas grubu daha kiigiik olanlarin 6z yeterlilik alt boyutundaki sorulara
daha fazla katiliyorum seklinde yanitlandirdiklar1 ve 6z yeterliliklerinin daha yiiksek
olduklarini belirttikleri séylenebilir (p=0,044<0,05). Toplam puanda ise 21-30 yas
arasi katilimcilarin ortalamasi 96,28 iken 31-40 yas arasi katilimcilarin ortalamasi
99,96, 41-50 yas aras1 katilimcilarin ortalamasi 98,95 ve 50 yas ve iizeri
katilimcilarin ortalamasi 101,58dir (p=0,042<0,05). Sinif 6gretmenlerinden yas
grubu daha kiigiik olanlarmin otizmli kaynastirma ve biitiinlestirme 6grencilerine
kars1 his, tutum ve goriisleri 6lgegine daha fazla katiliyorum seklinde

yanitlandirdiklar1 ve daha olumlu bir goriis bildirdikleri sdylenebilir.

Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Simif
Ogretmenlerinin His Tutum ve Goriisleri ile Egitim Diizeylerine iliskin

Bulgular

Ogretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitiinlestirme dgrencisine yonelik
his, tutum, gortsleri ile egitim diizeyleri arasindaki farkindalig: belirlemek i¢in
uygulanan bagimsiz grup tek yonlii varyans analizi (ANOVA) Tablo 7°de

verilmistir.
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Tablo 7.

OKHTO Alt Boyutlarimin ve Toplam Puanimin Egitim Diizeylerine Gore ANOVA
Analizi Sonucglar

Kareler
Toplami1 Df Ort Kare F P
Ongorii Gruplar 17,458 2 8,729 0,249 0,780
Arasinda
Gruplar 10478,132 299 35,044
Icerisinde
Toplam 10495,589 301
Duygusal Gruplar 113,585 2 56,792 4,125 0,017
Tutum Arasinda
Gruplar 4116,733 299 13,768
Icerisinde
Toplam 4230,318 301
Oz Yeterlilik Gruplar 113,472 2 56,736 2,874 0,058
Arasinda
Gruplar 5903,363 299 19,744
Icerisinde
Toplam 6016,834 301
Oznel Yargt  Gruplar 67,904 2 33,952 2,225 0,110
Arasinda
Gruplar 4561,646 299 15,256
Icerisinde
Toplam 4629,550 301
Toplam Puan Gruplar 134,715 2 67,358 0,599 0,550
Arasinda
Gruplar 33612,679 299 112,417
Icerisinde
Toplam 33747,394 301

Simif Ogretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitiinlestirme Ogrencisine
yonelik his, tutum, goriislerinin egitim diizeylerine gore farkindalik olup olmadigim
incelemek i¢in uygulanan bagimsiz grup tek yonlii varyans analizi sonucuna gore
egitim diizeyi alt gruplardan sadece Duygusal tutum alt boyutunda anlamli farklilik

yaratmustir (p=0,017<0,05).



Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Sinif

Ogretmenlerinin His Tutum ve Gériisleri ile Egitim Verdikleri Simif

Diizeylerine iliskin Bulgular

Tablo 8.

OKHTO Alt Boyutlarinin ve Toplam Puanmimin Simif Diizeylerine Gore ANOVA

Analizi Sonuclar

Kareler
Toplam1  Df OrtKare F P
Ongorii Gruplar 249,444 7 35,635 1,022 0,415
Arasinda
Gruplar 10246,145 294 34,851
Icerisinde
Toplam 10495,589 301
Duygusal Gruplar 87,765 7 12,538 0,890 0,515
Tutum Arasinda
Gruplar 4142553 294 14,090
Icerisinde
Toplam 4230,318 301
Oz Yeterlilik  Gruplar 84,344 7 12,049 0,597 0,758
Arasinda
Gruplar 5932,491 294 20,179
Icerisinde
Toplam 6016,834 301
Oznel Yargt  Gruplar 132,869 7 18,981 1,241 0,280
Arasinda
Gruplar 4496,680 294 15,295
Icerisinde
Toplam 4629,550 301
Toplam Puan Gruplar 336,350 7 48,050 0,423 0,888
Arasinda
Gruplar 33411,044 294 113,643
Icerisinde
Toplam 33747,394 301

Smif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencisine yonelik

his, tutum, goriiglerinin siif diizeylerine gore farkindalik olup olmadigini incelemek

icin bagimsiz grup tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA
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analiz sonuglarina gore sinif diizeyi alt gruplarinda toplam puanda ve alt boyutlarda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0,05).

Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Simif
Ogretmenlerinin His Tutum ve Gériisleri ile Siniflarinda Bulunan Ogrenci

Sayilarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerinin otizmli kaynastirma, biitiinlestirme 6grencisine yonelik his,
tutum, goriisleri ile 6grenci sayilar arasindaki farkindaligi belirlemek igin uygulanan

bagimsiz grup tek yonlii varyans analizi (ANOVA) Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

OKHTO Alt Boyutlarimn ve Toplam Puanimin Ogrenci Sayilarima Gore ANOVA
Analizi Sonuclar

Kareler
Toplam1  Df OrtKare F P
Ongorii Gruplar 599,361 2 299,681 9,054 0,000
Arasinda
Gruplar 9896,228 299 33,098
Icerisinde
Toplam 10495,589 301
Duygusal Gruplar 89,638 2 44,819 3,236 0,041
Tutum Arasinda
Gruplar 4140,680 299 13,848
Icerisinde
Toplam 4230,318 301
Oz Yeterlilik  Gruplar 71,286 2 35,643 1,792 0,168
Arasinda
Gruplar 5945548 299 19,885
Icerisinde
Toplam 6016,834 301
Oznel Yargt  Gruplar 184,230 2 92,115 6,196 0,002
Arasinda
Gruplar 4445319 299 14,867
Icerisinde
Toplam 4629,550 301
Toplam Puan Gruplar 420,279 2 210,139 1,885 0,154
Arasinda
Gruplar 33327,115 299 111,462
Icerisinde

Toplam 33747,394 301




73

ANOVA analiz sonuglarma gore 6grenci sayilari alt gruplarinda Ongérii,
Oznel Yargi ve Duygusal Tutum alt boyutlarinda anlamli farklilik vardir. Ongorii alt
boyutunda siifinda 10-20 6grenci sayis1 bulunan katilimcilarin ortalamasi 17,94
iken 20-30 6grenci sayist bulunan katilimcilarin ortalamasi 21,23 ve 30 6grenci ve
{istii bulunan katilimcilarin ortalamas1 19,92°dir (p=0,000<0,05). Ongérii alt
boyutunda sinif mevcudu daha az olan 6gretmenlerin bu boyuttaki sorulara daha ¢ok
katildiklar1 ve dngériilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Oznel Yarg: alt
boyutunda siifinda 10-20 6grenci sayis1 bulunan katilimcilarin ortalamasi 15,10
iken 20-30 6grenci sayisi bulunan katilimeilarin ortalamasi 13,54 ve 30 dgrenci tistii
bulunan katilimcilarin ortalamasi 14,91°dir (p=0,002<0,05). Ogretmenlerden smif
mevcudu daha az olanlarin 6znel yargi alt boyutundaki sorulara daha fazla
katildiklar1 ve 6z yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Duygusal Tutum
alt boyutunda sinifinda 10-20 6grenci sayist bulunan katilimcilarin ortalamasi 32,19
iken 20-30 6grenci sayist bulunan katilimeilarin ortalamasi 31,10, 30 6grenci ve listi
bulunan katilimcilarin ortalamasi 30,91 °dir (p=0,041<0,05). Ogretmenlerden
siiflarinda daha az 6grenci oldugunu belirtenlerin ortalamasi daha yiiksek
bulunmustur, buda buradaki sorulara daha ¢ok katilmiyorum seklinde yanit
verdiklerini gostermektedir. Duygusal tutum alt boyutundaki sorulara daha ¢ok
katilmiyorum seklinde yanit veren 6gretmenlerin duygusal tutumlarinin daha olumlu

oldugunu belirtmeliyiz.
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Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Simf

Ogretmenlerinin His Tutum ve Gériisleri Ile Hizmet Siirelerine iliskin Bulgular

Tablo 10.

OKHTO Alt Boyutlarimn ve Toplam Puanimin Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine
Gore ANOVA Analizi Sonuclar

Kareler
Toplam1  Df OrtKare F P
Ongorii Gruplar 250,633 4 62,658 1,816 0,126
Arasinda
Gruplar 10244,956 297 34,495
Icerisinde
Toplam 10495,589 301
Duygusal Gruplar 57,605 4 14,401 1,025 0,395
Tutum Arasinda
Gruplar 4172,713 297 14,050
Icerisinde
Toplam 4230,318 301
Oz Yeterlilik Gruplar 71,623 4 17,906 0,895 0,468
Arasinda
Gruplar 5945211 297 20,018
Icerisinde
Toplam 6016,834 301
Oznel Yargt  Gruplar 82,185 4 20,546 1,342 0,254
Arasinda
Gruplar 4547,365 297 15,311
Icerisinde
Toplam 4629,550 301
Toplam Puan Gruplar 703,412 4 175,853 1,581 0,179
Arasinda
Gruplar 33043,982 297 111,259
Icerisinde
Toplam 33747,394 301

Sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitlinlestirme 6grencisine
yonelik his, tutum, goriislerinin hizmet siireleri gére farkindalik olup olmadiginm
incelemek i¢in bagimsiz grup tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.

ANOVA analiz sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin hizmet stireleri alt gruplarinda
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toplam puanda ve alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamistir
(p>0,05).

Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencilerine Yonelik Simf
Ogretmenlerinin His Tutum ve Gériisleri ile Simiflarinda Yardime Bir

Ogretmen Bulunma Durumuna iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencisine yonelik
his, tutum, goriislerinin 6gretmenlerin siniflarinda yardimer 6gretmen olma
durumuna gore farkindalik olup olmadigini incelemek i¢in bagimsiz grup t-testi

uygulanmis ve tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

OKHTO Alt Boyutlarinin ve Toplam Puaninin Ogretmenlerin Sumiflarinda Yardimci
Ogretmen Olma Durumuna Gore t-Testi Sonuglart

Sinifinizda yardimci

o N Ort SS T P

ogretmen var mi1?

) Evet 28 18,39 6,26

Ongorii -1,356 0,176
Hayir 273 19,98 5,85
Evet 28 32,07 4,94

Duygusal Tutum 1,006 0,315
Hayir 273 31,32 3,61

) Evet 28 11,96 4,03

Oz Yeterlilik -3,783 0,001
Hayir 273 15,02 4.40

) Evet 28 12,82 3,67

Oznel Yargi -1,180 0,219
Hayir 273 13,74 3,95
Evet 28 94,29 10,59

Toplam Puan -2,382 0,023

Hayir 273 99,29 10,44

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin otizmli
kaynastirma ve biitiinlestirme 6grencilerine yonelik his, tutum ve goriislerinin
smiflarinda yardimer 6gretmen bulunma durumuna gore 6lgegin genelinde ve dlgekte

yer alan 6z yeterlilik alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel
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olarak bulundugu tespit edilmistir. Olgek toplam puaninda sinifinda yardime1
Ogretmen bulunanlarin ortalamasi 94,29 iken sinifinda yardimer 6gretmen
bulunmayanlarin ortalamas1 99,29’dur (p=0,023<0,05). Ol¢egin 6z yeterlilik alt
boyutuna bakildiginda sinifinda yardimci1 6gretmen olanlarin ortalamasi 11,96 iken
yardimci 6gretmen bulunmayanlarin ortalamasi 15,02°dir (p=0,001<0,05).
Katilimeilarin siniflarinda destek 6gretmen bulunmasi durumlarinda tutum ve
gorislerinin daha olumlu oldugu ve 6z yeterliliklerinin daha ytiksek oldugu

saptanmistir.

Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Simf
Ogretmenlerinin His Tutum ve Gériisleri fle Stmiflarinda Kaynastirma veya

Biitiinlestirme Ogrencisi Bulunma Durumuna iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma biitlinlestirme 6grencisine yonelik
his, tutum, goriiglerinin arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma
ogrencisi bulunup bulunmama durumuna goére farkindalik olup olmadigini incelemek

icin uygulanan bagimsiz grup t-testi tablo 12’°de verilmistir.

Tablo 12.

OKHTO Alt Boyutlarinin ve Toplam Puaninin Ogretmenlerin Stmiflarinda
Kaynastirma Ogrencisi Bulunma Durumuna Gore t-Testi Sonuglari

Smifinizda  Kaynastirma

] Ort SS T D
Ogrenciniz var m1?
] Evet 97 18,5567 5,49615
Ongorii -2,738 0,007
neor Hayr 205 204683 600451
Evet 97 31,9381 3,79642
Duygusal Tutum 1,730 0,085
Hayir 205 31,1415 3,70803
) Evet 97 14,1443 4,27685
Oz Yeterlilik -1,655 0,099
2 jayr 205 150537 4,54089
. Evet 97 13,1753 4,20320
Oznel Yargi -1,487 0,138
Hayir 205 13,8927 3,77013
Evet 97 96,7938 11,01603
Toplam Puan -2,326 0,021

Hayir 205 99,8829 10,25871




77

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda
kaynastirma 0grencisi bulunma durumunun 6lgegin genel toplam puaninda ve
dlgegin ongorii alt boyutunda istatistiksel olarak farkindalik bulunmustur. Olgegin
toplam puaninda sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin ortalamasi
96,29 iken kaynastirma dgrencisi bulunmayan 6gretmenlerin ortalanmast 99,88°dir
(p=0,021<0,05). Kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin his ve tutumlarinin
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Olgegin alt boyutlarindan olan 6ngérii alt
boyutunda sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin ortalamasi 18,56
iken kaynastirma 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerin ortalamasi 20,47’ dir
(p=0,007<0,05). Bu bulgular kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin

Ongoriilerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Otizmli Kaynastirma veya Biitiinlestirme Ogrencilerine Yéonelik Simf
Ogretmenlerinin His Tutum ve Goriisleri ile Ogretmenlerin Simiflarinda

Otizmli Ogrencisi Bulunma Durumuna iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitiinlestirme 6grencilerine
yonelik his, tutum, goriislerinin 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma otizm
spektrum bozuklugu olan 6grencisi bulunma durumunu incelemek i¢in uygulanan

bagimsiz grup t-testi tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13.

OKHTO Alt Boyutlarinin ve Toplam Puaninmin Ogretmenlerin Stmiflarinda Otizmli
Kaynastirma Ogrencisi Bulunma Durumunda Gore t-Testi Sonuglar

Sinifinizda Otizm Spektrum

Bozuklugu olan 6grenci var N Ort SS T p

mi1?

. Evet 44 17,7045 4,09526

Ongori Hayr 258 20,2209 6,09152 -3.473 0,001
Evet 44 32,1818 4,11052

Duygusal Tutum Hayir 258 31,2636 3,67560 1,505 0,133

] B Evet 44 13,4773 4,89655

Oz Yeterlilik Hayir 258 14,9806 4,36688 -1,911 0,061

" Evet 44 13,5909 4,05381

Oznel Yarg! Hayir 258 136744 390682 487 0138

44 95,7727 8,89176
Toplam Puan Evet -2,435 0,018

Hayrr 258 99,4225 10,77664
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Tablo 13 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin siniflarinda
otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencisi bulunma durumuna gore toplam puanda
ve ongorii alt boyutunda farkindalik bulundugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin Olgek toplam puaninda sinifinda otizmli 6grenci bulunan katilimcilarin
ortalamasi 95,77 iken sinifinda otizmli 6grencisi bulunmayan katilimcilarin
ortalamasi 99,42°dur (p=0,018<0,05). Olgegin alt boyutlarindan olan éngérii alt
boyutuna bakildiginda otizmli kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin ortalamalari
17,70 iken otizmli 6grencisi bulunmayan 6gretmenlerin ortalamasi 6ngorii alt
boyutunda 20,22°dir (p=0,001<0,05). Verilere bakildiginda otizmli 6grenci ile
calisan 6gretmenlerin his, tutum ve goriisleri ile ongoriilerinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Otizmli Kaynastirma ve Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Sinif
Ogretmenlerinin His Tutum ve Goriisleri ile Ogretmenlerin Lisans
Egitimlerinde Ozel Egitim veya Kaynastirma Egitimi Alma Durumuna iliskin

Bulgular

Siif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitiinlestirme 6grencilerine
yonelik his, tutum ve goriislerinin lisans egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma
egitimi gérme durumunun etkisini incelemek i¢in uygulanan bagimsiz grup t-testi

tablo 14°de verilmistir.
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Tablo 14.

OKHTO Alt Boyutlarimn ve Toplam Puanimin Ogretmenlerin Lisans Egitiminde Ozel
Egitim ve Kaynastirma Egitimi Alma Durumuna Gore t-Testi Sonuglar

Lisans egitiminizde Ozel
Egitim ve Kaynastirma

o . Ort SS T P
Egitimi iizerine ders

aldiniz mi1?

] Evet 138 18,0217 5,00141
Ongdrii -5,246 0,000
Hayir 164 21,3963 6,17497

Duygusal Evet 138 31,7609 3,76413
1,549 0,122
Tutum Hayirr 164 31,0915 3,71997
) Evet 138 13,9783 4,33365
Oz Yeterlilik -2,834 0,005

Hayirr 164 15,4207 4,49128

. Evet 138 13,5072 4,04220
Oznel Yargi -0,629 0,530
Hayir 164 13,7927 3,82513

Evet 138 96,4275 10,11315
Toplam Puan -3,804 0,000
Hayir 164 100,9634 10,56496

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi
ile ilgili lisans egitimlerinde ders alma durumlarinin analizi igin uygulanan t-testi
sonuglarina gore 6lgegin toplam puaninda, 6l¢egin 6ngorii ve 6z yeterlilik alt
boyutlarinda farkindalik saptanmistir. OKHTO 6lgeginin toplam puaninda lisans
egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi alanlarin ortalamasi1 96,43 iken
lisans egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi almayanlarin ortalamasi
100,96’dir (p=0,000<0,05). Egitim alan 6gretmenler 6l¢ege daha ¢ok katiliyorum
seklinde yamit vermistir. Ol¢egin 6ngérii alt boyutunda siif gretmenlerinden lisans
egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi alanlarin ortalamasi 18,02 iken
lisans egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi almayanlarin ortalamasi
21,40’dir (p=0,000<0,05). Sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara gore 6lgegin 6z
yeterlilik alt boyutunda lisans egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi
alanlarin ortalamasi 13,98 iken lisans egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma
egitimi almayanlarin ortalamasi 15,42dir (p=0,005<0,05). Egitim alan 6gretmenlerin

ongoriileri ve 0z yeterlilikleri daha yiiksek bulunmustur.
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Otizmli Kaynastirma veya Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik Simif
Ogretmenlerinin His Tutum ve Goriisleri Ile Ogretmenlerin Ozel Egitim veya
Kaynastirma Egitimiyle Ilgili Hizmet i¢ci Egitim Alma Durumuna Iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitiinlestirme
ogrencilerine yonelik his, tutum ve goriislerinin 6zel egitim veya kaynastirma
egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitimlere katilip katilmama durumlarinin etkisini

incelemek i¢in uygulanan bagimsiz grup t-testi tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15.

OKHTO Alt Boyutlarinin ve Toplam Puaninin Ogretmenlerin Ozel Egitim veya
Kaynastirma Egitimiyle Ilgili Hizmet I¢i Egitim Alma Durumunda Gére t-Testi
Sonuglar

Ozel Egitim veya
Kaynastirma Egitimiyle ilgili

_ L Ort SS t p
hizmet i¢i egitim, kurs vb.

egitim aldiniz mi1?

) Evet 192 19,2656 5,26246
Ongorii -2,305 0,033
Hayir 110 20,8818 6,78873

Evet 192 31,9271 3,50241
Duygusal Tutum 3,182 0,002
Hayir 110 30,4727 3,99474

. Evet 192 14,3594 4,34760
Oz Yeterlilik -2,043 0,042
Hayir 110 15,4636 4,61485

. Evet 192 13,4948 3,93001
Oznel Yargi -0,980 0,328
Hayir 110 13,9545 3,90809

Evet 192 98,3438 9,87230
Toplam Puan -1,187 0,236
Hayir 110 99,8455 11,72090

Smif 6gretmenlerinin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet i¢i
egitim alma durumlarinin OKHTO 6lgegine etkisini dlgmek icin uygulanan t-testi
sonuglarma gore katilimeilarin Duygusal Tutum, Ongérii ve Oz Yeterlilik alt
boyutlarinda farkindalik saptanmistir. Olgegin alt boyutlarindan olan duygusal tutum

alt boyutunda 6zel egitim veya kaynastirma egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim veya
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kurs alan sinif 6gretmenlerinin ortalamasi 31,93 iken 6zel egitim veya kaynastirma
egitimiyle ilgili hizmet ici egitim veya kurs almayan 6gretmenlerin ortalamasi
30,47°dir (p=0,002<0,05). Ongérii alt boyutu incelendiginde dzel egitim veya
kaynagtirma egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim veya kurs alan 6gretmenlerin
ortalamasi 19,27 iken 6zel egitim veya kaynastirma egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim
veya kursa katilmayan dgretmenlerin ortalamasi 20,88dir (p=0,033<0,05). OKHTO
Olceginin bir diger alt boyutu olan 6z yeterlilik alt boyutunda ise 6zel egitim veya
kaynastirma egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim veya kursa katilan sinif
Ogretmenlerinin ortalamasi 14,36 6zel egitim veya kaynastirma egitimiyle ilgili
hizmet i¢i egitim veya kursa katilmayan 6gretmenlerin ortalamasi 15,46°dir
(p=0,042<0,05). Hizmet i¢i egitim, kurs veya seminere katilan 6gretmenlerin

ongoriileri, 6z yeterlilikleri ve duygusal tutumlar1 daha yiiksek bulunmustur.

Otizm Bilgi Diizeyi Belirleme Testi Dagilimi

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin uygulanan otizm bilgi diizeyi
belirleme testine verdikleri cevaplardan alinan ortalama puan ve toplam puan tablo

16’da verilmistir.

Tablo 16.

OBDBT Maddelerinden Alinan Puanlarin ve Toplam Puanin Ortalamalart ve
Standart Sapmasi

N Min. Mak. Ort. SS

1. Otizmli ¢ocuklar, engeli nedeni ile gevresiyle
iligki kuramayan, gelisimsel bozukluga sahip 302 0,00 1,00 0,75 043
kisilerdir.
2. Otistik ¢ocuklar, egitimle insanlarla, nesnelerle,

302 0,00 1,00 0,79 0,40
olaylarla uygun iletisim kurmay1 6grenemezler.
3. Otistik ¢ocuklar, onlarla iletisim kurmaya

302 0,00 1,00 0,84 0,37
calistiginizda sizinle géz temasi kurmazlar.
4. Otistik ¢ocuklarin konusma sirasinda duydugu
sOzciikleri, climleleri aninda ya da daha sonra tekrar 302 0,00 1,00 0,83 0,38

etmesine “ekolali” denir.
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5. Otistik cocuklarin dilleri biiyiik olur.

6. Otistik ¢cocuklarin bazilari fiziksel temastan
(sarilmak, 6pmek, dokunmaktan) ¢ok hoglanirlar,
bazilar1 hi¢ hoslanmazlar.

7. Otistik ¢cocuklarin bazilari hi¢ konusmaz, bazilari
ise basit bir dille konusabilir, bazilar1 ise anlamsiz
konusurlar.

8. Otistik cocuklar en ¢ok ip atlamak, top oynamak
gibi becerileri gergeklestirmekte zorlanirlar.

9. Bazi otistik ¢ocuklarin matematik, miizik, resim
gibi alanlarda 6zel becerileri vardir.

10. Otistik cocuklar agiz salgilarin1 kontrol
edemezler.

11. Otistik ¢ocuklar yasitlart ile iliski kurmakta
zorlanirlar.

12. Otistik ¢ocuklar baz1 esyalara (anahtar, kalem,
cay kasi81 vb.) baglilik olusturabilirler.

13. Otizmin tedavisinde en etkili yontem ilag
tedavisidir.

14. Otistik cocuklar rahatlikla karsiliklt oynayan ve
kurallar1 olan bir oyunu oynayabilirler.

15. Otistik ¢ocuklar duygularini (sevgi, liziintii, 6tke

vb.) ifade etmekte gii¢liik ¢ekebilirler.

16. Otizmin derecesi ¢ocuga gore degisiklik gosterir.

(agur, yiiksek fonksiyonlu vb.)

17. Otistik ¢ocuklar genellikle oyuncak arabalari
stirmek yerine tekerleklerini izlemeyi ya da
dondiirmeyi tercih ederler.

18. Otizmin nedeni annenin ¢ocuga karsi
ilgisizligidir.

19. Otistik cocuklar genellikle ¢cevresinde olan
degisikliklere (esyalarin yerinin degigmesi, ayni

yoldan gitmeme vb.) tepki gosterirler.
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Tablo 16. devami

20. Otizmin erken fark edilmesi ve tedavisinde 6zel
302 0,00 1,00 0,97 0,17

egitimin rolii ¢ok dnemlidir.

Toplam OBDBT Puan 302 4,00 19,00 15,59 2,26

Tablo 16°da sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeyleri incelenmistir ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerin aldigt minimum puan 4, maksimum puan 19’dur.
Smif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeyi belirleme testi ortalama puanin 15,59
oldugu saptanmis ve bu sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerinin
yiiksek oldugu soylenebilir. Otizm Bilgi Diizeyi Belirleme testine sinif
Ogretmenlerinin verdikleri cevaplara gore en fazla ortalamaya sahip olan 6gretmenler
tarafindan bilinen sorular su sekildedir:

e Madde 16: Otizmin derecesi ¢ocuga gore degisiklik gosterir. (agir, yiiksek

fonksiyonlu vb.) (0,97)

e Madde 20: Otizmin erken fark edilmesi ve tedavisinde 6zel egitimin rolii cok

onemlidir (0,97).

e Madde 9: Bazi otistik ¢ocuklarin matematik, miizik, resim gibi alanlarda 6zel

becerileri vardir (0,94).

e Madde 18: Otizmin nedeni annenin ¢ocuga karsu ilgisizligidir (0,92).
e Madde 11: Otistik ¢ocuklar yasitlari ile iliski kurmakta zorlanirlar (0,90).
e Madde 12: Otistik gocuklar baz1 esyalara (anahtar, kalem, ¢ay kasig1 vb.)

baglilik olusturabilirler (0,90).

OBDBT uygulamasinda arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin verdikleri
cevaplara gore en az ortalamaya sahip olan ve 6gretmenler tarafindan en az bilinen
sorular su sekildedir:

e Madde 6: Otistik ¢cocuklarin bazilar1 fiziksel temastan (sarilmak, 6pmek,

dokunmaktan) ¢ok hoslanirlar, bazilar1 hi¢ hoslanmazlar (0,14).

e Madde 8: Otistik ¢ocuklar en ¢ok ip atlamak, top oynamak gibi becerileri

gerceklestirmekte zorlanirlar (0,25).

e Madde 14: Otistik ¢ocuklar rahatlikla karsiliklt oynayan ve kurallar1 olan bir

oyunu oynayabilirler (0,58).

e Madde 10: Otistik gocuklar agi1z salgilarini kontrol edemezler (0,60).
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Siif Ogretmenlerinin Cinsiyetleri Ile Otizm Bilgi Diizeylerine liskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore otizm bilgi diizeylerinde farkindalik
olup olmadigini incelemek i¢in uygulanan bagimsiz grup t-testi Tablo 17’te
verilmistir.

Tablo 17.

Toplam OBDBT Puaninin Cinsiyete Gore t-Test Sonuglari

Cinsiyet N Ort SS t P

Toplam OBDBT Kadm 136 1590 2,13
2,202 0,028
Puani Erkek 166 15.34 234

Sinif 6gretmenlerinin uygulanan otizm bilgi diizeyi belirleme test sonuglarina
gore erkek ve kadin katilimcilar arasinda 0,05 diizeyinde anlamli farklilik tespit
edilmistir (p=0,028<0,05, t=2,202). Uygulanan testin sonuglari incelendiginde
toplam puanda kadin katilimcilarin ortalamasi erkek katilimcilardan ytiksek
¢ikmigtir. Kadin sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerinin erkek sinif

O0gretmenlerine gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir.
Smif Ogretmenlerinin Otizm Bilgi Diizeyleri ile Yaslarina iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin yaglarina gore otizm bilgi diizeylerinde farkindalik olup

olmadigini incelemek i¢in tek yonlii varyans analizi Tablo 17°te verilmistir.

Tablo 18.

Toplam OBDBT Puaninin Yasa Gore ANOVA Analizi Sonuglart

Yas/ Toplam OBDBT Puani N Ort SS F P
21-30 yas 81 16,26 1,68
31-40 yas 110 1541 2,59

4,730 0,003
41-50 yas 78 15,56 2,28

50 yas ve iizeri 33 1464 1,88
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Tablo 18’de gortildigii gibi sinif 6gretmenlerinin yas gruplari arasinda 0,05
anlamlilik diizeyinde farklilik tespit edilmistir (p=0,003<0,05, F=4,730). Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinden daha geng olan katilimcilarin otizm bilgi diizeylerinin

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Smif Ogretmenlerinin Otizm Bilgi Diizeyleri ile Egitim Diizeylerine iliskin
Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin egitim diizeylerinin otizm bilgi diizeyleri iizerindeki
etkisini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir ve tablo

19’da sunulmustur.

Tablo 19.

Toplam OBDBT Puaninin Katilimcilarin Egitim Diizeyine Gore ANOVA Analizi
Sonuclart

Kareler

Toplami1 Df Ort. Kare F P
Gruplar Arasinda 3,993 2 1,996 0,389 0,678
Gruplar
. 1534,911 299 5,133
Icerisinde
Toplam 1538,904 301

Tablo 19°da goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin egitim diizeylerinin otizm

bilgi diizeylerine yonelik bir etkisinin olmadigi gériilmektedir (p=0,678>0,05).

Smif Ogretmenlerinin Otizm Bilgi Diizeyleri ile Egitim Verdikleri Sinif

Diizeylerine Iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin egitim verdikleri sinif diizeylerinin otizm bilgi
diizeyleri tizerindeki etkisini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

uygulanmistir ve tablo 20’de sunulmustur.



Tablo 20.
Toplam OBDBT Puaninin Katilimcilarin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Analizi
Sonuclari
Kareler
Toplami1 Df Ort. Kare F P
Gruplar Arasinda 73,186 7 10,455 2,097 0,044
Gruplar 1465,718 294 4,985
Icerisinde
Toplam 1538,904 301

Otizm bilgi diizeyleri ve simif 6gretmenlerinin egitim verdikleri sinif

diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir (p=0,044<0,05).

Smif Ogretmenlerinin Otizm Bilgi Diizeyleri ile Egitim Verdikleri

Smiflarindaki Ogrenci Sayilarina iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin egitim verdikleri siniflarindaki 6grenci sayilarinin
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otizm bilgi diizeyleri lizerindeki farkliligini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21.

Toplam OBDBT Puanimin Katilimcilarin Egitim Verdikleri Simiflardaki Ogrenci

Sayilarina Gére ANOVA Analizi Sonuglar

Kareler

Toplam1 Df Ort. Kare F p
Gruplar Arasinda 10,894 2 5,447 1,066 0,346
Gruplar 1528,010 299 5,110
Icerisinde
Toplam 1538,904 301
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Tablo 21 de goriildiigii gibi sinif gretmenlerinin egitim verdikleri

siiflarindaki 6grenci sayilart ile otizm bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir (p=0,346>0,05).

Siif Ogretmenlerinin Otizm Bilgi Diizeyleri ile Hizmet Siirelerine Iliskin

Bulgular

Smif 6gretmenlerinin hizmet siirelerinin otizm bilgi diizeyleri iizerindeki

farkliligini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) tablo 22°de

sunulmustur.

Tablo 22.

Toplam OBDBT Puaninin Katilimcilarin Yaptiklart Hizmet Siirelerine Gére ANOVA

Analizi Sonuglart

Hizmet Siiresi/ Toplam OBDBT

Ort SS F P
Puam
1-5 yil 74 16,16 1,72
6-10 y1l 62 15,66 2,57
11-15y1l 55 1531 2,35 3,162 0,014
16-20 yil 52 15,83 2,52
21 yil ve tizeri 59 1486 2,01

Tablo 22°de goriildiigli gibi sinif 6gretmenlerinin hizmet siirelerine gore

gruplar arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde farklilik goriilmiistiir (p=0,014<0,05,

F=3,162). Hizmet siiresi daha az olan sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerinin

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Siif Ogretmenlerinin Otizm Bilgi Diizeyleri ile Stmflarinda Yardimel

Ogretmen Bulunma Durumuna Iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin goérev yaptiklar: siniflarinda yardimer 6gretmen
bulunup bulunmama durumunun otizm bilgi diizeyleri iizerindeki farkliliginm

belirlemek i¢in yapilan t-testi tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23.

Toplam OBDBT Puanmmin Katilimcilarin “Sinifimzda Yardimeir Ogretmen Var m1”
Sorusuna Verdikleri Cevaplara Gore t-Testi Sonuglart

N Oort SS T p

Evet 28 15,32 2,21
Sinifinizda yardimer 6gretmen var mi? -0,647 0,518
Hayir 273 15,61 2,27

Tablo 23 de goriildigi gibi sinif 6gretmenlerinin egitim verdikleri
siniflarindaki yardimet 6gretmen bulunup bulunmama durumu ile otizm bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p=0,518>0,05).

Smif Ogretmenlerinin Otizm Bilgi Diizeyleri ile Stmflarinda Kaynastirma
Ogrencisi veya Otizmli Ogrenci Bulunma Durumuna iliskin Bulgular

Smif 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: siniflarinda kaynastirma 6grencisi
bulunup bulunmama durumunun ve siniflarinda otizmli 6grenci bulunup bulunmama
durumunun otizm bilgi diizeyleri tizerindeki farkliligini belirlemek i¢in yapilan t-testi

tablo 24°de sunulmustur.
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Tablo 24.

Toplam OBDBT Puanimin Katitmcilarin “Siniflarinizda Kaynastirma Ogrencisi ve
Otizmli Ogrenci Var m1” Sorusuna Verdikleri Cevaplara Goére t-Testi Sonuglart

N Ort SS T p

Sinifinizda kaynastirma grenciniz var Evet 97 1592 2,27

1,723 0,086
mi1? Hayir 205 15,44 2,25

Sinifinizda otizm spektrum bozuklugu Evet 44 16,09 2,35

o 1585 0,114
olan ogrencl var mi1? Hay1r 258 15’51 2’24

Tablo 24’de goriildiigi gibi sinif 6gretmenlerinin egitim verdikleri
siiflarinda kaynastirma 6grencisi veya otizmli 6grenci bulunup bulunmama durumu
ile otizm bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir

(p=0,086>0,05-p=0,114>0,05 ).

Siif Ogretmenlerinin Otizm Bilgi Diizeyleri ile Lisans Egitimlerinde Ozel
Egitim veya Kaynastirma Egitimi Almalar1 ve Ozel egitim veya Kaynastirma
Egitimi Ile Tlgili Hizmet I¢i Egitim, Kurs Alma vb. Egitimlere Katilma

Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde 6zel egitim ve
kaynastirma egitimi almalar1 ve 6zel egitim veya kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet
i¢ci egitim, kurs alma vb. egitimlerde bulunup bulunmama durumunun otizm bilgi
diizeyleri tizerindeki farkliligini belirlemek icin yapilan t-testi tablo 25°de

sunulmustur.
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Tablo 25.

Toplam OBDBT Puaninin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplara Gére t-Testi
Sonuclari

N Oort SS T p

Lisans egitiminizde 6zel egitim ve Evet 138 15,81 1,97

kaynastirma egitimi iizerine ders 1,547 0,123

aldiniz m1? Hayir 164 1541 247

Ozel egitim veya kaynastirma Evet 192 15,86 2,12

egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim, kurs 2,693 0,008

vb. egitim aldiniz m1? Haywr 110 1512 242

Tablo 25°de goriildiigli gibi sinif 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde 6zel
egitim veya kaynagtirma egitimi {izerine ders almalarinin otizm bilgi diizeylerine bir
etkisi olmadig1 saptanmistir (p=0,123>0,05). Ayn1 zamanda yapilan t-testi
sonuclarina gore sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili
hizmet i¢i egitim, kurs vb. egitim alma durumlarinin otizm bilgi diizeylerini
etkiledigi saptanmigtir. Sinif 6gretmenlerinden bu konuda hizmet i¢i egitim veya kurs

alanlarin bilgi diizeyleri daha yiiksek bulunmustur (p=0,008<0,05, t=2,693).

Smif Ogretmenlerinin Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma ve
Biitiinlestirme Ogrencilerine Yonelik His, Tutum ve Géoriisleri fle Otizm Bilgi

Diizeyleri Arasindaki iligki le Tlgili Bulgular

Arastirmaya katilan simf 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeyleri ile OKHTO
alt boyutlarinin ve toplam puaninin arasindaki iligkiyi incelemek i¢in Pearson

korelasyon analizi uygulanmis ve tablo 26’da sunulmustur.



Tablo 26.
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OKHTO Alt Boyutlarimin ve Toplam Puanimin Katilimcilarin Otizm Bilgi Diizeyi
Arasindaki Pearson Koreldsyon Analizi Sonuglari

Toplam Duygusal Oz Oznel  Toplam
Ongori . .
OBDBT Tutum  Yeterlilik Yargt  OKHTO
Toplam  Pearson " - .
1 -,241 281 -,090 -,113 -,085
OBDBT Kaorelasyon
Puan p (2-tailed) ,000 ,000 117 ,050 ,143
N 302 302 302 302 302 302
Ongorii ~ Pearson o -, . . "
-,241 1 -,439 ,307 ,507 770
Korelasyon
p (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 302 302 302 302 302 302
Duygusal Pearson - - - - -
281 -,439 1 -,321 -,328 -,161
Tutum Korelasyon
p (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,005
N 302 302 302 302 302 302
Oz Pearson . N . .
- -,090 ,307 -,321 1 ,288 621
Yeterlilik Korelasyon
p (2-tailed) 117 ,000 ,000 ,000 ,000
N 302 302 302 302 302 302
Oznel ~ Pearson N . . . .
-,113 507 -,328 ,288 1 ,670
Yargi Korelasyon
p (2-tailed) ,050 ,000 ,000 ,000 ,000
N 302 302 302 302 302 302
Toplam  Pearson o " - -
. -,085 770 -,161 621 ,670 1
OKHTO Korelasyon
Puan p (2-tailed) ,143 ,000 ,005 ,000 ,000
N 302 302 302 302 302 302

** Korelasyon 0,01 anlamlilik diizeyinde basarilidir (2-tailed).

*. Korelasyon 0,05 anlamlilik diizeyinde basarilidir (2-tailed).
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Sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeyleri ile otizmli kaynastirma ve
biitiinlestirme 6grencilerine yonelik his, tutum ve goriislerinin arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in uygulanan pearson korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda bir deger
almakta olup bu katsayinin 1 veya -1 e yakin olmas1 degiskenler arasinda pozitif veya
negatif bir iligski oldugunu gostermektedir. Uygulanan test sonuglarina gére sinif
dgretmenlerini otizm bilgi diizeyleri ile OKHTO toplam puani arasinda anlamli bir
iliski tespit edilememistir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde duygusal tutum alt
boyutunda 0,01 anlamlilik diizeyinde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Otizm bilgi
diizeyi arttik¢a smif 6gretmenlerinin duygusal tutum puanini arttirmaktadir (Pearson
Kat.= 0,281, p=0,000). Duygusal tutum puanin artmasi 6gretmenlerin bu alt boyuttaki
sorulara otizm bilgi diizeyleri arttikca daha ¢ok katilmadiklarini géstermektedir.
Buradaki sorulara daha ¢ok katilmiyorum yanit1 veren 6gretmenlerin duygusal
tutumlarinin daha olumlu oldugu ifade edilebilir. Olgegin 6ngérii alt boyu (Pearson
Kat.= -0,248, p=0,000) ile 6znel yarg1 alt boyutu (Pearson Kat.= -0,113, p=0,050)
incelendiginde otizm bilgi diizeylerinin artmasi 6ngdrii ve 6znel yargi toplam puanini
azaltmaktadir. Oznel yargi alt boyutu ve 6ngérii alt boyutundaki puanin azalmasi sinif
ogretmenlerinin bu alt boyuttaki sorulara otizm bilgi diizeyleri arttik¢a daha ¢ok
katildiklarin1 gdstermektedir. Buda dgretmelerin otizm bilgi diizeyi arttikga
ongoriilerinin ve 6z yeterliliklerinin de arttigin1 gosterir. Bunun yani sira otizm bilgi
diizeyi ile OKHTO tiim alt boyutlar1 arasinda 0,01 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
iligki tespit edilmistir.
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BOLUM V

Tartisma

Tartisma

Aragtirmanin bu boliimiinde sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma ve
biitiinlestirme 6grencilerinin egitimine yonelik his, tutum ve goriisleri yordanarak ilgili
arastirmalar 15181nda tartisilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlar1 incelendiginde; 6lgegin dngodri, 6z yeterlilik ve 6znel yargi alt boyutlarina
daha ¢ok katildiklart duygusal tutum alt boyutundaki diisiincelere ise daha ¢ok
katilmadiklar1 belirlenmistir. Elde edilen bu sonugtan yola ¢ikarak égretmenlerin
otizmli 6grencilerin kaynastirma biitiinlestirmelerine yonelik tutum, his ve goriislerinin
olumlu oldugu sdylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik
yapilan diger ¢aligmalar incelendiginde olumlu oldugu belirtilmistir.

Giileryiiz ve Ozdemir (2015) kaynastirma uygulamalarina yonelik gretmenler
ile 6gretmen adaylarinin tutumlarini arastirdiklar: ¢alismalarinda sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine iligskin disiincelerinin olumlu oldugunu belirtmistir.
Haciibrahimoglu ve Ustaoglu (2019) okul 6ncesi 6gretmen adaylariin otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklara iligkin bilgi ve tutumlarini inceledigi ¢alismasinda 6gretmen
adaylarinin otizmli ¢gocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarinin olumlu
olduklarini tespit ettiklerini belirtmistir. Akman (2018) otizmli 6grencilerin
kaynastirma uygulamalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerin bu konudaki diistincelerinin
belirlenmesi ¢aligmasinda 6gretmenlerin ¢ogunlugunun egitim verdikleri siniflarinda
OSB olan ¢ocuklarm bulunmasini isteyeceklerini belirtmistir. Ogretmenler yapilan
caligmada bunun otizmli ¢ocuk i¢in, normal gelisim gosteren cocuklar icin, ebeveynler
ve 6gretmenler i¢in faydali olacagi diisiincesini belirtmislerdir. Kuzu (2011)
gerceklestirdigi ¢alismasinda kaynastirma uygulamasini karst 6gretmen adaylarinin
tutumlar: ve 6z duyarlilik seviyelerini incelemistir. Arastirmasinda dgretmenlerin genel
olarak olumlu bir tutuma ve 6z duyarliliga sahip oldugunu belirtmistir. Elde edilen bu
bulgulara baktigimizda arastirmay1 destekler nitelikte oldugunu goriiyoruz.

Giizel (2014) kaynastirma egitimine katilan ¢ocuklarin bulunduklari siniflarda

gorev yapan 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasina yonelik belirttikleri sorunlar
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arastirdig1 caligmasinda elde egitimiz sonucun aksine arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun kaynastirma egimine yonelik olumsuz goriislere sahip oldugunu
belirtmistir. Demir ve Agar (2011) arastirmalarinda daha dnce kaynastirma konusunda
deneyimi bulunan 6gretmenlerin bu konudaki goriislerini belirttikleri ¢alismasinda
aragtirmamizdan farkli olarak 6gretmenlerin kaynastirma egitimine karsi olumsuz bir
tutuma sahip olduklarini belirtmistir.

Aragtirmada sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma ve biitlinlestirme
ogrencilerine yonelik his, tutum ve goriisleri demografik degiskenlere gore
incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerinin otizmli kaynastirma ve
biitiinlestirme 6grencilerine yonelik his tutum ve goriisleri tizerinde bir etkisinin
olmadigi bulunmustur. Giileryiiz ve Ozdemir (2015) gerceklestirdikleri bir
caligmalarinda 6gretmenlerin tutumlarinin cinsiyetlerine gore degismedigini
belirtmistir. Fazlioglu ve Dogan (2013) 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
tutumlarinin incelenmesi arastirmasinda cinsiyetin tutumlar tizerinde bir etkisinin
olmadig1 sonucunu belirtmistir. Kaynastirma ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde elde edilen bulgulara gore cinsiyetin bir etkisinin olmadigi diger
arastirmalar ile desteklenmektedir (Can, Kara 2017; Bek, Baser 2009; Eksi 2010 ).

Demir, Agar (2010) sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin
diisiinceleri ¢caligmasinda arastirmada elde ettigimiz bulgulardan farkli olarak cinsiyetin
etkili oldugunu ve erkek 6gretmenlerin daha olumlu bir tutuma sahip oldugunu
belirtmislerdir. Arastirma bulgularinin aksine Cankaya (2010) ilk6gretimin ilk
asamasinda kaynastirma egitiminin 6gretmelerin belirttikleri diislincelere gore
degerlendirilmesinin gerceklestigi ¢alismasinda cinsiyetin etkili oldugunu ve erkek
ogretmenlerin kaynastirma egitimini daha olumlu bir bakis belirttiklerini ifade etmistir.

Aragtirma kapsamana alinan 6gretmenlerin yas grubu geng olanlarinimn daha
olumlu tutuma sahip oldugu belirlenmistir ve arastirmada yas grubu daha geng
olanlarin 6l¢egin alt boyutlarindan olan 6ngorii diizeyleri ve 6z yeterlilik diizeyleri daha
yiiksek bulunmustur.

Ozdemir ve Ahmetoglu (2012) aragtirmalarinda kaynastirma egitimine yonelik
ogretmenlerin yaslar1 ve mesleki deneyimlerine gore goriislerini incelemislerdir ve
caligmalarinda 6gretmenlerin yas gruplar1 ve mesleki hizmet siireleri arttikga
kaynastirma egitimine kars1 tutumlarinin daha olumsuz oldugunu belirtmistir. Ozdemir

(2010) okul dncesi 6gretmenlerin kaynagtirma uygulamasina yonelik goriislerin
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belirlenmesi ¢alismasinda 26-33 yas araligindaki 6gretmenlerin daha ileri yas grubuna
gore kaynastirma uygulamasina yonelik daha pozitif bir tutuma sahip olduklarini
belirtmistir. Yapilan bu arastirmalar elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Park ve Chitiyo (2011) d6gretmenlerin otizmli ¢ocuklara yonelik tutumlarina
dikkat ¢ekmek amaci ile gergekletirmis olduklari ¢alismalarinda 6gretmenlerin yas
grubu daha geng olanlarinin ileri yas grubu 6gretmenlere oranla daha olumlu bir tutum
sergilediklerini ifade etmislerdir.

Yas degiskeni ile ilgili literatiire bakildiginda arastirma bulgularinin aksine
Fazlioglu, Dogan (2013) ve Eksi (2010) ¢alismasinda 6gretmenlerin yaglari ilerledikge
kaynastirma egitime kars1 tutumlarinin da arttigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin okuttuklari sinif diizeylerinin ve
egitim diizeylerinin katilimcilarin otizmli kaynastirma, biitiinlestirme 6grencisine
yonelik his, goriis ve tutumlarina olumlu veya olumsuz bir etkisinin bulunmadig:
saptanmigtir.

Demir ve Agar (2010) sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriisleri
caligmasinda 6gretmenlerin goriis ve tutumlarinin 6grenim verdikleri sinif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturmadigini belirtmistir. Ertug ve Kara
(2017), Duran Diistiniir ( 2018) ve Eksi (2010) gerceklestirmis olduklar1 ¢aligmalarinda
siif 6gretmenlerinin egitim verdikleri sinif diizeyi degiskenine ve egitim diizeylerine
gore kaynastirma egitimine yonelik tutum ve goriislerinde anlamli bir fark
yaratmadigini belirtmislerdir. Bu bulgular elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Aragtirmada elde edilen bulgularin aksine Colak ve Cetin (2014) 6gretmenlerin
engellilige yonelik tutumlari {izerine bir arastirma c¢alismasinda 6gretmenlerin egitim
diizeylerinin tutum {izerinde anlaml1 bir farklilik olusturdugunu belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin hizmet siirelerinin otizmli kaynastirma biitiinlestirme
ogrencisine yonelik his, tutum ve gortisleri tizerinde anlamli bir farklilik yaratmadig:
saptanmigtir.

Yildirim (2014) ¢alismasinda 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasina karsi
nasil bir tutum sergilediklerini incelemis ve hizmet siirelerinin kaynastirma egitimi
tizerindeki tutumlarda anlamli bir farklilik yaratmadigini belirtmistir. Kara (2016) daha
once gerceklestirmis oldugu bir calismasinda arastirmasina katilim saglayan
ogretmenlerin hizmet siirelerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar iizerinde

etkisinin bulunmadigini belirtmistir. Ertug, Kara (2017), Duran Diisiiniir (2018) ve Eksi
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(2010) gergeklestirmis olduklar1 ¢calismalarinda elde edilen bulgular1 destekler nitelikte
ogretmenlerin hizmet siirelerinin kaynastirma ve biitiinlestirme egitimine yonelik
tutumlar ve gorisler lizerinde anlamli bir farklilik ortaya koymadigini belirtmislerdir.

Aragtirma sonucunda elde edilen durumun aksine Demir ve Agar (2010)
ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina yonelik diisiincelerini inceledikleri
caligmasinda 6gretmenlerin hizmet siirelerinin kaynastirma egitimindeki tutum ve
goriislerde anlamli bir farklilik ortaya koydugunu belirtmislerdir. Ozdemir (2010)
caligmasina dahil olan katilimcilarin 6gretmenlik tecriibesi degiskeninin kaynastirma
egitimine iliskin goriisleri etkiledigini belirtmistir ve 6gretmenlerin 1-5 yil arasinda
hizmet siiresi olanlarin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin daha fazla hizmet
stiresi olanlardan olumlu oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma/biitlinlestirme
ogrencisine yonelik his, tutum ve goriilerinin sinif mevcudunda bulunan 6grenci
sayilarina gore 6l¢egin genelinde anlamli bir farklilik olusturmadigi saptanmustir.
Ogrenci mevcudunun dlgegin dngdrii ve 6znel yargi alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik ortaya koydugu saptanmustir.

Kartal, Sar1 (2016) ilkdgretimde gergeklestirilen kaynastirma egitimlerinin
kalitesinin arttirilmasi i¢in 6gretmenlerin diisiincelerinin degerlendirilmesini arastirdigi
caligmasinda kaynastirma egitimi uygulamalarinda 6gretmen niteliginin arttirilabilmesi
icin sinif mevcutlarinin kalabalik olmamasi gerektigini belirtmistir. Burada belirtilen
bulgular 6ngorii ve 6znel yargi alt boyutunda olusan farkliligi destekler niteliktedir.

Yekeler (2005) siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin bazi psiko-sosyal degiskenler agisindan incelenmesi ¢alismasinda sinif
mevcudunun kaynastirma egitimine yonelik tutum ve goriisler tizerinde anlaml bir
farklilik olusturmadigini belirtmiglerdir.

Simnif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencisine yonelik
his, tutum ve goriisleri ile siniflarinda yardimcei bir 6gretmen destegi bulunmasi
arasinda anlamli bir farkindalik saptanmistir. Yardimei 6gretmen desteginin sinif
ogretmenlerinin kaynastirma biitlinlestirme egitimine kars1 his, tutum ve goriislerini
daha olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Ozaydin ve Colak (2011) dgretmenlerin hizmet igi egitim programina yonelik
goriisleri ile kaynastirma uygulamasina yonelik diislincelerini inceledigi ¢calismalarinda

katilimcilarin 6zel egitim danigsmanligi veya siniflarinda yardimci bir 6gretmen
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destegine ihtiya¢ duyduklarini ifade ettiklerini belirtmistir.

Dogaroglu ve Diimenci (2015) ¢alismalarinda 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamasi kapsaminda egitim verdikleri 6grencisine erken miidahale uygulamasi ve
kaynastirma egitimi konusunda yetersiz olduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
giicliiklerin giderilmesi i¢in okullarinda kendilerine yardimeci olacak bir 6zel egitim
danigsmani olmasini ifade etmislerdir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular1 destekler
niteliktedir.

Arastirmaya dahil olan smif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma biitlinlestirme
ogrencisine yonelik his, tutum ve goriislerine siniflarinda kaynastirma 6grencisi
bulunma durumunun istatistiksel olarak anlamli bir farklilik kattig1 saptanmuistur.
Buradan sonug olarak sinif 6gretmenlerinin his, tutum ve goriislerini olumlu yonde
etkiledigini sdyleyebiliriz.

Berk, Baser ve Giilveren (2009) arastirmalarinda 6gretmen adaylarindan daha
once Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrenciler ile zaman gegirmis olan 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iligkin tutumunun daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Kuzu
(2011) kaynastirma uygulamasina iliskin 6zel egitim gerektiren 6grenciyi gozlemlemis
olan 6gretmen adaylarinin tutumlarinin ve 6z duyarliliklarinin daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Giiney (2019) simif 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin tutumu ve
tutumunun iyilestirilmesine yonelik ¢6zlim onerileri ¢aligmasinda katilimcilardan
siifinda kaynastirma 6grenci bulunanlarin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugunu belirtmistir. Daha 6nce yapilan bu ¢alismalardaki sonuglar
arastirmada elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmada elde edilen bulgularin aksine Ozdemir (2010) ¢alismasinda okul
oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik diisiincelerini inceledikleri
calismasinda dgretmenlerin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alismalari ile
kaynastirma egitimi arasinda anlamli bir farkliliga ulasamadigini belirtmistir. Demir ve
Agar (2011) hayatlar1 boyunca bir kere de olsa egitim verdikleri siniflarinda
kaynagtirma 6grencisi bulunan gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili gorislerini
inceledikleri ¢alismalarinda gretmenlerin ¢ogunlugunun kaynastirma egitimini
desteklemedigini belirtmislerdir. Engin, Tosten, Kaya ve Kdselioglu (2014)
caligmalarinda ilkdgretim 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasina iliskin tutum ve
goriislerini arastirmislardir ve 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma 6grencisi

bulunma durumunun tutum ve goriisler tizerinde anlamli bir fark yaratmadigini
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belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin siiflarinda otizmli 6grenci bulunma durumu,
ogretmenlerin otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencilerine yonelik his ve
tutumlarini olumlu olarak yiikselttigi saptanmstir. Olgegin alt boyutlarindan 6ngérii alt
boyutunu da etkiledigi saptanmistir. Otizmli 6grenci ile iletisim halinde olan
ogretmenlerin dngoriilerinin daha yiiksek oldugu da saptanmustir.

Syriopoulou-Delli (2012) otizmli ¢ocuklarin dogasi ve yonetimi ile ilgili alg1 ve
tutumlarini inceledikleri ¢calismalarinda 6gretmenlerin daha once otizmli bir ¢ocuk ile
calismis olanlarinin goriis ve tutumlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Parlak
(2019) egitim verdikleri ilkokul siniflarinda okul 6ncesi egitimi alan ve ilkokula gecis
yapan otizmli kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin kaynastirma egitimini
verimli bulduklarini ¢alismasinda belirtmistir. Isik (2018) sinifinda otizmli 6grenci
bulunan 6gretmenlerin kaynastirma karar1 olan otizmli 6grencilerin egitimine karsi
gorislerini inceledigi ¢alismasinda 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin kaynastirma
egitiminin sinifa katkilar1 oldugunu ifade ettiklerini belirtmistir. Otizmli 6grencilerin
kaynastirma egitime dahil olmasinin en 6nemli katkis1 olarak 6gretmenler otizmli
cocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklari rol model almalarini ve ¢ocuklarin
iletisim halinde olmalar1 durumunu belirtmislerdir.

Burak (2019) ¢alismasinda otizmli kaynastirma 6grencisi bulunan
ogretmenlerin kaynastirma biitlinlestirme 6grencisine yonelik tutumlarinda
ongoriilerinin, duygusal tutumlarinin ve 6z yeterliliklerinde anlamli bir farklilik
oldugunu saptamigstir. Yapilan aragtirmalar ¢alismada elde edilen bulgular
desteklemektedir. Aragtirma elde edilen bulgularin aksine Haciibrahimoglu ve Ustaoglu
(2019) ¢alismalarinda otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilere yonelik tutumlarinin
Ogretmen adaylarinin otizmli ¢ocuklar ile ¢alisma degiskenine gore farklilasmadigini
belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim veya kaynastirma egitimi ile ilgili lisans
egitimlerinde ders alma durumlarinin 6gretmenlerin otizmli 6grencilerin kaynastirma
biitiinlestirme egitimlerine yonelik his, tutum ve goriislerinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Olgegin toplam puaninda, éngdrii ve 6z
yeterlilik alt boyutlarinda etkili oldugu ve buna dayanarak lisans egitiminde 6zel egitim
dersi alan dgretmenlerin tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir. Bu alanda

gerceklestirilmis ¢alismalar incelendiginde dgretmenlerin 6zel egitim ile ilgili ders
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almalarinin kaynastirma egitimine kars1 tutumlarini olumlu yonde yiikselttikleri
goriilmiis ve elde edilen bulgulari destekledikleri sdylenebilir (Kuzu, 2011; Orel ve
Zerey, 2004; Bek ve Baser, 2009; Sar1 ve Bozgeyikli, 2003).

Smif 6gretmenlerini otizmli kaynastirma biitliinlestirme 68rencisine yonelik his,
tutum ve gorisleri ile katilimcilarin daha 6nce hizmet igi egitim, seminer veya kurs
alma durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmistir.
Ogretmenlerin otizmli 6grencilere karst Ongoriilerini yiikselttikleri, 6z yeterlilik
diizeylerini arttirdiklar1 ve duygusal tutumlarini etkiledikleri belirlenmistir.

Toy (2015) sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik algilar {izerine gerceklestirdigi
caligmasinda 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili kurs, seminer veya derslere katilma
durumlarinin katilimcilarin kendine daha yeterli gormesini sagladigi sonucuna
ulagmistir. Cankaya (2010) ilkogretim 1. Kademede kaynastirma egitimi
uygulamalarini aragtirmasina katilan 6gretmenlerin goriislerine gore degerlendirmis ve
caligmasinda hizmet i¢i egitim veya kurs alan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
kars1 tutumunu daha yiiksek buldugunu belirtmistir. Syriopoulou-Delli (2012)
gerceklestirmis olduklari ¢alismalarinda 6zel egitim ve otizmle ilgili bilgisi olan
Ogretmenlerin olmayan 6gretmenlere gore tutum ve goriislerinde anlamli bir farklilik
bulundugunu ifade etmislerdir.

Sadioglu, Bilgin ve Oksal (2013) gerceklestirdikleri aragtirmalarinda
ogretmenlerin kaynastirma uygulamasinda ne gibi sorunlar yasadiklarini,
beklentilerinin nasil oldugunu ve bu konuda nasil bir 6neride bulunabileceklerini
incelemislerdir. Bu ¢alismalarinda arastirmaya dahil olan sinif 6gretmenlerinin
kaynagtirma egitiminin daha verimli ve iyi olabilmesi igin hizmet 6ncesi ve hizmet igi
egitimlerin, seminerlerin yapilmasini talep ettiklerini belirtmistir. Babaoglan ve Yilmaz
(2010) sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki yeterliliklerini inceledikleri
caligmalarinda arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin kaynagtirma egitimi
ile 1lgili egitimlere katilmadiklarini ve bundan dolay1 kendilerini bu alanda yetersiz
gordiiklerini saptamislardir. Goziin ve Yikmis (2004) gerceklestirmis olduklar
ogretmen adaylarinin kaynastirma konusunda bilgilendirilmelerinin tutumlarinin
iizerindeki degisime yonelik ¢alismalarinda bu konuda bilgi verilen 6gretmenlerin daha
olumlu bir tutuma sahip olduklarin1 saptamiglardir. Bu alanda ger¢eklestirilmis olan bu
caligmalarin arastirma sonucu ile ortiistiigii goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular1 inceledigimizde sinif 6gretmenlerinin otizm
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bilgi diizeylerinin genel olarak yiliksek oldugunu sdyleyebiliriz. Sinif 6gretmenlerinin
otizm bilgi diizeyleri ile OKHTO &lgeginin toplam puaninda anlamli bir farklilik
bulunmazken, 6ngorii, 6znel yargi ve duygusal tutum alt boyutlar1 arasinda anlamli bir
farklilik saptanmistir. Burak (2019) otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmasi ve
biitiinlestirilmesinde 6gretmenlerle ilgili degiskenlerin incelenmesi ¢alismasinda
dgretmenlerinin otizm bilgi diizeyleri ile OKHTO 6lgeginin alt boyutlar1 arasinda
anlaml1 bir iliski oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin éngoriileri arttik¢a bilgi
diizeylerinin de arttigini belirtmistir.

Park, Chitiyo, Choi (2010) 6gretmen adaylarinin otizmli ¢ocuklara yonelik
tutumlarmi inceledikleri ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyleri arttik¢a
otizmli 6grenciye yonelik tutumlarinin da olumlu olarak arttigini korku endise vb.
olumsuz duygularin ise azaldigini ifade etmislerdir. Akman, Yazic1 (2018)
gerceklestirmis olduklari ¢alismalarinda 6gretmenlerin otizm ile ilgili bilgilerinin
yiiksek oldugunu ve siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunmasini istediklerini
belirtmislerdir.

Bu bulgularin aksine Haciibrahimoglu ve Ustaoglu (2019) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada 6gretmen adaylarinin otizmli ¢ocuklara karsi tutumlart ile
bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 ve 6gretmen adaylarinin otizm
bilgi diizeylerinin yliksek olmadig1 belirlenmistir. Barned, Knapp ve Neuharth-Pritchett
(2011) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmast
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ve otizm ile ilgili temel bilgilerde yanildiklari
saptanmis. Segall (2008) otizmli cocuklarin dahil edilmesinde egitimcilerin deneyimi,
bilgi ve tutumlarin inceledigi ¢calismasinda 6gretmenlerin genellikle tutumlarinin
olumlu oldugunu fakat bilgi diizeylerinin eksik oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerinin siniflarinda
bulunan 6grenci sayisi, egitim diizeyi, kaynastirma veya otizmli 6grenci bulunma
durumlarma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerinin cinsiyet, yas, hizmet siiresi ve
hizmet i¢i egitim kurs seminere katilma degiskenlerine gére anlamli olarak farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden kadin 6gretmenlerin bilgi
diizeylerinin erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksek oldugu ve yas grubu daha geng
olan 6gretmenlerin ileri yas grubuna oranla bilgi diizeylerinin daha fazla oldugu

saptanmistir. Ogretmenlerin hizmet siireleri de yas gruplari ile dogru orantili bir sekilde
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bulunmustur ve hizmet siiresi daha kisa olan 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin diger
ogretmenlere oranla daha yliksek oldugu saptanmistir.

Burak (2019) tarafindan gergeklestirilen otizmli ¢ocuklarin kaynastirilmasinda
ogretmenlerle ilgili degiskenler calismasinda 6gretmenlerden kadin 6gretmenlerin bilgi
diizeylerinin erkek siif 6gretmenlerine oranla daha yiiksek oldugu ve yas grubu daha
az olan 6gretmenlerin ileri yas grubuna gore bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
ifade edilmistir. Bu durumu geng 6gretmenlerin bilgiye ulagsmalarinin yasi ileri olan
ogretmenlere oranla daha kolay ve hizli olabileceginden veya geng 6gretmenlerin
iiniversitede 6zel egitim veya kaynastirma ile ilgili egitimlere katilma durumlarindan
kaynaklanabilecegini belirtmistir. Haimour, Obaidat (2013) tarafindan gergeklestirilen
ogretmenlerin otizm hakkindaki bilgilerini inceleyen calismada 5 yildan daha az siire
hizmet eden 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin diger 6gretmenlere oranla daha yiiksek
oldugu ifade edilmistir. Bu arastirmalar elde edilen bu bulgular1 destekler niteliktedir.
Elde edilen bulgularin aksine Haimour, Obaidat (2013), cinsiyetin otizm bilgi diizeyi
iizerinde etkisi olmadigi sonucuna ¢alismalarinda ulastiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada siif 6gretmenlerinden hizmet i¢i egitim, kurs veya seminere
katilim gosteren 0gretmenlerin katilmayan dgretmenlere oranla bilgi diizeylerinin daha
fazla oldugu belirlenmistir. Kesterson (2012) 6gretmenlerin otizmli 6grenciler
hakkindaki bilgi ve inanclarini inceledikleri caligmalarinda OSB hakkinda egitim alan
ogretmenlerin bilgisinin diger 6gretmenlere gore arttigini ve dgretmenlerin
niteliklerinin de buna bagli olarak arttigini belirtmislerdir. McCormick (2011)
gergeklestirdigi calismasinda sinif 6gretmenlerinin otizm ve uygulamali davranis
analizini kullanimu ile ilgili bilgi ve tutumlarini incelemis OSB ile ilgili egitim alan
siif 6gretmenlerinin bilgi diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade etmistir. Siif
ogretmenlerinin otizmle ilgili egitim almasinin bu konudaki tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini ve 6gretmenlerin de bu konuda kendilerini yetersiz gordiikleri i¢in endiseli
olduklarin1 kaynastirma egitimini desteklediklerini fakat 6ncesinde bu konuda egitim
almak istediklerini belirttikleri goriilmiistiir ( Rakap, Balik¢1, Kalkan 2018, Liu ve dig.
2016, Barned, Knap, Neuharth, 2011).
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BOLUM VI

Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu kisminda amag ve alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen

sonuglara ve bu sonuglari taban alarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

Sonuc¢

Aragtirmanin bu bolimiinde sinif 6gretmenlerinin Otizm Spektrum Bozuklugu
Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Goriisler Olgegi
(OKHTO) ve Otizm Bilgi Diizeyi Belirleme Testi ve Kisisel Bilgi Formu ile toplanan
verilerin analizinde elde edilen sonuglara yer verismistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet dagiliminda %55 inin erkek,
%45’inin kadin 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin biiyiik oraninin erkek 6gretmenlerden
olustugu ifade edilebilir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin %36,4’iiniin 31-40 yas grubunda,
%26,8’inin 21-30 yas araliginda, %25,8’inin 41-50 yas grubunda, %10,9’unun 50 yas
ve lizeri yas grubunda yer aldig1 soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerimizin %91,7 sinin lisans mezunu, %7,9’unun
yiiksek lisans mezunu ve %0,3’linlin doktora mezunu oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan sinmif 6gretmenlerimizin %27,5’inin 1.siniflara, %24,2’sinin
3.smiflara, %23,8’inin 2. Siniflara ve %21,5’inin 4.siniflara egitim verdikleri ifade
edilebilir. Siif 6gretmenlerinin egitim verdikleri siniflardaki 6grenci sayilarina
bakildiginda 6gretmenlerimizin %43 {iniin 20-30 6grencisi olan siniflara ders verirken,
%31,8’inin 10-20 6grencisi olan smiflarda ve %25,2’sinin ise 30 ve iizeri 6grencisi
olan siniflarda ders verdigini ifade edilebilir.

Arastirmaya katilim gosteren siif 6gretmenlerinin %90,7’si siniflarinda
yardimel 68retmen bulunmadigini ve %9,3’1inilin sinifinda yardimci 6gretmen
bulundugunu ifade ettigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerimizin %24,5°1 1-5 yil arasi, %20,5 1 6-10 y1l aras1, % 19,5 i
21 y1l ve tizeri, % 18,2 si 11-15 yil arast ve % 17,2 si 16-20 y1l arasinda gorevlerinde
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hizmet ettikleri ifade edilebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik oraninin
gorevlerinde daha az siire hizmet verdikleri soylenebilir.

Arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin %67,9 unun siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunmadigi ve %32,1’inin ise siniflarinda kaynastirma
ogrencisi bulundugu soylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin %85,4’{i siniflarinda otizmli
ogrenci bulunmadigini, %14,6’s1 ise bulundugunu belirttigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin %54,3 lisans egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma
egitimi almadigin, %45,7’si egitim aldigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerimizin %63,6’s1
ozel egitim ve kaynastirma egitimiyle ilgili hizmet i¢i egitim, kurs vb. aldigin1
belirtirken, %36,4 1 almadigin1 ifade etmistir.

Aragtirmaya katilim gosteren siif gretmenlerine uygulanan OKHTO alt
boyutlari incelendiginde 6ngorii alt boyutundaki sorularin 6gretmenlerimizin verdikleri
cevaplara gore ortalamasi 2,48 olarak saptanmistir. Ongdrii alt boyutundaki sorulara
ogretmenlerin daha ¢ok katildiklari ifade edilebilir. Duygusal tutum alt boyutundaki
sorularin ortalamasi 5,23 olarak bulunmustur ve bu ortalama ile sinif 6gretmenlerinin
duygusal tutum alt boyutundaki sorulara daha gok katilmadiklari ifade edilebilir. Oz
yeterlilik alt boyutu incelendiginde bu alt boyuttaki sorularin ortalamasinin 2,46’
oldugu belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlilik alt boyutundaki sorulara daha
¢ok katildiklar1 ifade edilebilir. Oznel yarg: alt boyutuna baktigimizda bu alt boyutta
bulunan sorularin ortalamasinin 2,74 oldugu ve sinif 6gretmenlerinin buradaki sorulara
daha ¢ok katildiklar1 soylenebilir.

Arastirmaya dahil olan dgretmenlerin cinsiyetlerine gore OKHTO genelinde ve
olgekte bulunan alt boyutlardan aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farkin
bulunmadig tespit edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin yas gruplarina gore otizmli kaynastirma biitiinlestirme
ogrencisine yonelik his tutum ve goriisler dlgeginde toplam puan, 6ngorii ve 6z
yeterlilik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir. Ongérii alt
boyutunda 21-30 yas aras1 katilimcilarin ortalamasi 18,33 olarak saptanmustir. Ongérii
alt boyutuna verilen yanitlarin ortalamasina gére 21-30 yas aras1 6gretmenlerin bu
boyuttaki sorulara daha ¢ok katildiklar1 ve dngdriilerinin daha yiiksek oldugu
sdylenebilir.Ongérii alt boyutunda ileri yastaki 6gretmenlerin ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmis ve 6gretmenlerin yaslari ilerledik¢e daha ¢ok bu boyuttaki
sorulara katilmadiklar1 ifade edilebilir. Oz yeterlilik alt boyutunda 21-30 yas aras1
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katilimcilarin ortalamasi 13,78 olarak saptanmustir. Oz yeterlilik alt boyutuna verilen
yanitlarin ortalamasina gore 21-30 yas arasi katilimcilarin bu boyuttaki sorulara daha
cok katildiklar1 ve kendilerini yeterli olarak gérdiikleri sdylenebilir. Olgegin genel
toplam puanina bakildiginda 6gretmenlerin ortalamalarinin 21-30 yas aras1 96,28, 31-
40 yas aras1 99,96, 41-50 yas aras1 98,95 ve 50 yas ve iizeri katilimcilarin ortalamasinin
101,58 oldugu saptanmuistir. Yas grubu daha az olan siif 6gretmenlerinin otizmli
kaynastirma biitiinlestirme 6grencilerine yonelik his tutum ve goriislerinin daha olumlu
ve yliksek oldugu ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin egitim diizeylerinin otizmli
kaynastirma ve biitiinlestirme 6grencilerine yonelik his, tutum ve goriisler dlgeginin
genelinde ve 6n yargi, 6z yeterlilik, 6ngorii ve duygusal tutum alt boyutlarinda anlaml
bir farklilik yaratmadigi saptanmistir.

Arastirma kapsamina alinan sinif 6gretmenlerinin egitim verdikleri sinif
diizeylerinin otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6lgegi toplam puaninda ve alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik olusturmadigi saptanmustir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan 6grenci
sayilarinin otizmli kaynastirma/biitiinlestirme 6l¢egi alt boyutlarindan 6ngdrii alt
boyutu, 6znel yargi alt boyutu ve duygusal tutum alt boyutunda anlamli farklilik
olusturdugu belirlenmistir. Ongorii alt boyutunu inceledigimizde siniflarinda 10-20
ogrencisi olan 0gretmenlerin 17,94 ortalamasi bulunmustur ve buradan yola ¢ikarak
siiflarinda daha az 6grenci olan 6gretmenlerin bu boyuttaki sorulara daha ¢ok
katildiklari sdyleyebiliriz. Olgegin 6znel yarg alt boyutunda dgrenci sayilari arttik¢a
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu boyuttaki sorulara daha ¢ok katildiklar ifade
edilmistir. Duygusal tutum alt boyutunda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
siiflarindaki 6grenci sayilart daha fazla olan 6gretmenlerin (30 68renci ve listii
ogrencilerin ortalamasi 30,91) bu boyuttaki sorulara daha ¢ok katildiklar1 ifade
edilmistir. Duygusal tutum alt boyutundaki sorulara daha ¢ok katiliyorum seklinde
cevap verilmesi duygusal tutumlarinin olumsuz oldugunu gostermektedir. Aragtirmada
siif mevcudu 30 ve lstii olan 6gretmenlerin duygusal tutumlar1 daha olumsuz
bulunmustur.

Sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklart hizmet siirelerinin otizmli kaynastirma ve
biitiinlestirme dgrencilerine yonelik his tutum ve goriisler 6l¢egi toplam puaninda ve alt

boyutlarinda anlamli bir farklilik olugturmadigi saptanmistir.
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Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin siniflarinda yardimei 6gretmen
bulunma durumu 6lgegin genelinde ve 6z yeterlilik alt boyutunda anlamli bir farklilik
yaratmistir. Smifinda yardimei 6gretmen bulunan sinif dgretmenlerinin OKHTO
dlceginde bulunan sorulara genel olarak daha ¢ok katildiklar1 saptanmustir. Olgegin 6z
yeterlilik alt boyutunda siniflarinda yardime1 6gretmen bulunan katilimeilarin sorulart
genel olarak katiliyorum seklinde yanitladiklari tutumlarinin ve 6z yeterliliklerinin daha
yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Smif 6gretmenlerinin siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunma durumunun
OKHTO toplam puaninda ve 6ngérii alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin otizmli
ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik his tutum ve goriislere daha ¢ok katildiklar1 ve
his tutum ve goriislerinin daha olumlu oldugu sdylenebilir. Olgegin 6ngérii alt
boyutunda siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin bu boyuttaki
sorulara daha ¢ok katildiklar1 ve dngoriilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencisine yonelik
his, tutum ve goriisleri 6l¢egine 6gretmenlerin siniflarinda otizm spektrum bozuklugu
bulunan 6grenci olma durumuna gore 6l¢egin toplam puaninda ve 6ngorii alt boyutunda
anlaml bir farkindalik tespit edilmistir. Olgegin toplam puaninda sinifinda otizmli
Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin siniflarinda otizmli 6grenci bulunmayan 6gretmenlere
gore Olgekteki sorulara daha ¢ok katiliyorum seklinde cevap verdikleri ve his, tutum ve
goriislerinin daha olumlu oldugu sdylenebilir. Olgegin 6ngdrii alt boyutuna verilen
yanitlarin istatistiksel sonuglaria gére sinifinda otizmli 6grencisi olan sinif
ogretmenlerinin Ongdriilerinin daha ytliksek oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan §gretmenlerimizin lisans egitimlerinde 6zel egitim ve
kaynastirma egitimi alma durumlarin OKHTO toplam puaninda ve 6ngdrii ile 6z
yeterlilik alt boyutlarinda anlamli bir farkindalik yarattigi saptanmistir. Toplam puanda
lisans egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi alan 6gretmenlerin otizmli
kaynastirma 6grencisine yonelik his tutum ve goriislerinin daha olumlu oldugu
sdylenebilir. Olgegin alt boyutlarmdan dngdrii alt boyutu ve 6z yeterlilik alt boyutlarina
lisans egitimlerinde kaynastirma egitimi alan siif 6gretmenlerinin daha ¢ok katildiklar
ve O0gretmenlerin ongoriilerinin yiiksek oldugu ve 6z yeterliliklerine daha ¢ok

inandiklar1 sylenebilir.
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Ogretmenlerimizin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet igi
egitim, kurs vb. etkinliklere katilmalarinin otizmli kaynastirma biitlinlestirme
ogrencilerine yonelik his tutum ve goriisler 6lgeginin 6ngorii alt boyutu, 6z yeterlilik alt
boyutu ve duygusal tutum alt boyutlarinda anlamli farkindalik yarattig1 tespit edilmistir.
Duygusal tutum alt boyutuna 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet igi
egitim veya kurs vb. alanlarin daha ¢ok katilmiyorum seklinde yanit verdikleri ve bu
durumda duygusal tutumlarmin daha olumlu oldugu séylenebilir. Ongérii alt boyutu ve
ozyeterlilik alt boyutlarinda hizmet igi egitim veya kurs vb. alan 6gretmenlerin daha
¢ok Olgek sorularina katiliyorum seklinde yanit verdikleri ve bu konuda egitim ve kurs
alanlarin ytliksek oranda 6ngoriilii oldugu ve 6z yeterliliklerinin daha ytiksek oldugu
ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerini saptamak i¢in uygulanan otizm
bilgi diizeyi belirleme testinde katilimeilarin ortalama puani 15,59 olarak tespit edilmis
ve sonuglara gore 6gretmenlerin genel olarak otizm bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu
saptanmustir. Sinif 6gretmenlerine uygulanan otizm bilgi diizeylerini belirleme testinde
cinsiyetlerine gore farkindalik durumuna bakildiginda anlamli bir farkindalik
bulundugu ve kadin 6gretmenlerin otizm bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Otizm bilgi diizeyleri ile siif 6gretmenlerinin yas gruplari arasindaki
farkindalik incelendiginde anlamli bir farklilik bulunmustur ve yas grubu daha geng
olan 6gretmenlerin otizm bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerinin egitim diizeyine ve
katilimcilarin egitim verdikleri siniflardaki 6grenci sayilarina gore farklilasip
farklilagsmadigini bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkindalik
bulunamamustir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerinin katilimcilarin
hizmet siirelerine gore farkliligina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
saptanmustir (p=0,014<0,05, F=3,162). Hizmet siiresi daha kisa olan sinif
ogretmenlerini otizm bilgi diizeylerinin daha yiliksek oldugu ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin siiflarinda yardimer 6gretmen bulunmasinin, egitim
verdikleri siniflarda kaynastirma 6grencisi bulunup bulunmamasinin, sinifta otizmli
ogrenci bulunma durumunun ve lisans egitimlerinde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi
ile ilgili ders alma durumlarinin otizm bilgi diizeyleri lizerindeki farkindaligi

incelenmistir anlamli bir farkindalik yaratmadiklar1 saptanmistir.
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Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeylerinin 6zel egitim
ve kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim veya kurs vb. etkinliklere katilip
katilmama durumlari ile farkindaligina bakildiginda 6zel egitim ve kaynastirma egitimi
ile ilgili hizmet i¢i egitim veya kurs alan 6gretmenlerin otizm bilgi diizeylerinin daha
yiiksek oldugu saptanmistir (p=0,008<0,05, t=2,693).

Aragtirmaya katilim saglayan sinif 6gretmenlerinin otizm bilgi diizeyleri ile
otizmli kaynastirma biitiinlestirme 6grencilerine yonelik his tutum ve goriislerinin
arasindaki iliski incelenmistir ve OKHTO toplam puani ile otizm bilgi diizeyi arasinda
0,05 anlamlilik diizeyinde bir iliski tespit edilememistir. OKHTO 6l¢eginin alt
boyutlarina bakildiginda otizm bilgi diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin dngorii alt
boyutu ve 6znel yargi alt boyutu arasinda iligki tespit edilmistir. Ogretmenlerin otizm
bilgi diizeyleri arttikca 6ngorii alt boyutu ve 6znel yargi alt boyutu ortalama puani
azalmaktadir. Bu sonuca bakildiginda 6gretmenlerin 6ngdrii alt boyutuna ve 6znel yargi
alt boyutuna daha ¢ok katildiklar1 sdylenebilir. Duygusal tutum alt boyutu ile
Ogretmenlerin otizm bilgi diizeyleri arasindaki iliskiye bakildiginda otizm bilgi diizeyi
arttikga 6gretmenlerin duygusal tutum alt boyutu ortalama puani da artmaktadir.
Buradan sonug ile otizm bilgi diizeyi arttik¢a 6gretmenlerin duygusal tutum alt

boyutundaki sorulara daha ¢ok katilmadiklarini belirttikleri sylenebilir.

Oneriler
Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi siiresinde okul-veli-6gretmenin devamli
olarak iletisim ve isbirligi i¢inde bulunmasinin saglanmasi 6nerilebilir.

e Smifinda kaynastirma 6grenci bulunan smif 6gretmenlerine diizenli araliklarla
yardimci olabilecek bir 6zel egitim danigsmani imkani saglanabilir.

e Smif 6gretmenligi lisans egitimlerinde 6zel egitim dersi ile birlikte kaynastirma ve
biitiinlestirme dersi zorunlu ders olarak eklenebilir.

e Arastirmada hizmet i¢i egitim alan O6gretmenlerin bilgi diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur buradan da yola c¢ikarak kaynastirma egitiminde bulunan
Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitimlerle, kurslarla daha fazla desteklenmesi
Onerilebilir.

e flkokullarda bulunan idarecilerin ve rehberlik servislerinin diizenli olarak normal
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gelisim gosteren ¢ocuklarin ailelerine, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin
ailelerine, O0gretmenlere yonelik 6zel egitim ile ilgili seminer, kurs gibi aktif

caligmalar yapmalar1 6nerilebilir.

Ileriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Gergeklestirilen arastirmaya Adiyaman il ve ilgelerine bagli ilkokullarda gorev
yapan smif ogretmenleri dahil edilmistir. Farkli illerde bulunan 6gretmenler ve
farkli branglardan Ogretmenlerde dahil edilerek arastirma gergeklestirilebilir.
Boylece 6gretmenlerin bulunduklar1 bolgelerin ve branglart arasinda karsilastirma
yapilabilir.

Simif Ogretmenleri ile smuf Ogretmen adaylarinin  otizmli  &8rencilerin
kaynastirilmast ve biitlinlestirilmesi egitimine yonelik his, tutum ve goriisleri
karsilastirilabilir. Yapilan arastirmada gen¢ Ogretmenlerin tutumlari ve bilgileri
daha yiiksek bulunmustur.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin kaynagtirma, biitlinlestirme Ogrencisine karsi
tutumlari; kaynastirma 6grencisiyle, otizmli 6grenci ile ¢aligmasi, bu alanda ders
veya kurs almalari, bilgi diizeyleri gibi degiskenler arasindaki iligki incelenmistir,
yapilacak arastirmalarda farkli degiskenler arasindaki iliski incelenebilir. Ornegin
ailesinde otizmli 6grenci bulunmasi durumunun da etkisine bakilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin diginda ilkokullarda bulunan yoneticilerin veya normal
gelisim gosteren ailelerin otizmli 68rencilerin kaynastirma ve biitiinlestirmelerine
yonelik his, tutum ve goriisleri belirlemek amacl calisma gerceklestirilebilir.

Suana kadar kaynastirma alaninda yapilan ¢aligmalar genel olarak 6zel egitimi
kapsayacak sekilde gergeklestirilmistir. Ozel egitim alaninda ki otizm disinda diger
alanlarinda ayr1 bir sekilde inceleyecek calismalar arttirilmalidir.

Smif Ogretmenlerinin otizmli &grencilere yonelik kaynastirma tutumlart ve
uygulamalar1 arasindaki iligki inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

Sinif §gretmenlerinin ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ailelerini kaynastirma
biitiinlestirme 0Ogrencilerine yonelik tutumlarimin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin

ailelerinin goziinde nasil olduguna dair ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Ogretmen Bilgi ve Katihm Onay Formu

Sayin Katilimci,

Smif Ggretmenlerinin otizmli kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencisine yonelik his,
tutum ve goriislerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla yiirlitmekte
oldugumuz arastirmaya katilmak iizere davet edilmis bulunuyorsunuz. Veri toplama
siirecinde sizlerden bir adet otizmli kaynastirma/biitlinlestirme Olgegi, bir adet otizm
bilgi diizeyi belirleme formuna yanit vermeniz istenecektir. Tim Ol¢ek formlar
gizlilik gergevesinde ve arastirma ekibi tarafindan galismanin tamamlanmasina kadar

saklanacaktir. Daha sonra ise tim veri tabanlarimizdan silineceklerdir.

Bu arastirmaya katilmak sizin isteginize baghi olup, arastirmaya katilip
katilmamanizin sizin iizerinde higbir etkisi olmayacaktir. Bu c¢alisma siiresince
toplanan veriler yalnizca akademik arastirma amaciyla kullanilacaktir ve yalnizca
ulusal/uluslararas1 akademik toplantilarda ve/veya yayinlarda sunulacaktir. Bizimle
iletisime gecerek istediginiz zaman c¢alismadan ¢ekilebilirsiniz. Eger ¢alismadan
cekilirseniz, sizden topladigimiz tiim veriler veri tabanimizdan silinecektir ve
calismada kullanilmayacaktir. Bu konu ile ilgili herhangi bir sorunuz veya endiseniz

olursa, asagidaki iletisim bilgilerinden bize ulasabilirsiniz.

Bu aragtirmaya katilmay1 kabul ediyorum. Evet () Hayir ()

Yrd. Dog. Dr. Basak BAGLAMA Zeynep YILMAZ
Ozel Egitim Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
Yakin Dogu Universitesi Yakin Dogu Universitesi

Tel: +90 (392) 223 64 64  Tel: +90 (392) 223 64 64

E-posta: basak.baglama@neu.edu.tr E-posta: yilmazzeyneppp7@gmail.com
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Ek 2. Kisisel Bilgi Formu

Aciklama: Bu bolimde degiskenlerle ilgili sorular yer almaktadir. Liitfen bu
sorularda size uygun secenegi isaretleyerek belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz

() Kadin () Erkek

2. Yasiiz

() 21-30 (') 31-40 () 41-50 (') 50 ve tizeri

3. Egitim diizeyi

() Lisans () Yiiksek Lisans ( ) Doktora

4. Egitim verdigi simf diizeyi

() Lsmif () 2 .sinif () 3.stmif

5. Egitim verdiginiz siniftaki 6grenci sayisi

()10-20 6grenci () 20-30 6grenci () 30 dgrenci ve sti

6. Simfimzda yardimer 6gretmen veya ikinci bir 6gretmen destegi bulunmakta
midir?

() Evet () Hayir

7. Meslekteki hizmet siireniz

() 1-5y1l() 6-10y1l () 11-15 y1l () 16-20 y1l () 21 ve tizeri y1l
8.Smifimizda kaynastirma 6grenciniz var m?

Evet () Hayir ()

9. Simifimzda Otizm Spektrum Bozuklugu olan 6grenci var m?
() Evet () Hayir

10. Lisans egitiminizde Ozel Egitim ve Kaynastirma Egitimi iizerine ders aldimz
mi?

() Evet () Hayrr

11. Ozel Egitim veya Kaynastirma Egitimiyle ilgili hizmet ici egitim, kurs vb.
egitim aldimiz m ?

() Evet () Hayir
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Ek 3.0tizm Spektrum Bozuklugu Olan Kaynastirma/Biitiinlestirme
Ogrencisine Yonelik His, Tutum ve Goriisler Ol¢egi (OKHTO)

Degerli Ogretmenim;

Akman akranlarina gore farkli 6zellikleri olan hayali bir ¢ocuktur ve asagidaki
metinde Akman’in 6zellikleri anlatilmaktadir. Bu 6zellikleri dikkate alarak anket
sorularin1 cevaplandirmaniz beklenmektedir. Ankette sorulan sorulara samimiyetle
cevap vermeniz bilim adina ¢ok dnemlidir. Ictenlikle tesekkiirlerimi sunarim.

Senaryo E: Ortalama bilissel beceriler, otizm tanis1 konmus.

Gelecek yil, Akman sizin okulunuzda 6grenci olacak. Kendisi alt1 yasinda ve birinci
smifa bashyor olacak. Konusurken, bazen soruya cevap vermek yerine kendisine
sOylenenleri tekrarliyor. Bazen de, isitme sorunu olmamasina ragmen sdyleneni
duymuyor ya da sdylenene dikkatini vermiyormus gibi goriiniiyor. Neredeyse hicbir
zaman karsisindakinin goziinlin i¢ine bakmiyor. Akman bazen ellerini salliyor ve
sandalyesinde otururken zipliyor. Akman bir isten baska bir ise gecerken, aktiviteleri
degistirirken zorlaniyor. Genellikle, Akman diger ¢ocuklarla oynama konusunda
goniilsiizmiis gibi goriinliyor ve oynamak istedigi zaman da ne yapacagini
bilmiyormus gibi davramyor. Yakin zamanda Akman’a yapilan bir zeka testinin
sonuglar1 Ortalama (IQ=100) aralifindaydi. Bolgenizdeki Okul Psikologu Akman’in
okumay1 diger ¢ocuklarinkine benzer bir hizda 6grenecegini ve ayakkabilarini kendi
basina dogru ayagina giymek gibi yasina uygun giinliik yasam becerilerini kazanmis
oldugunu soylityor. Akman’a otizm teshisi konmus.

Boliim 4: Akman Icin Ne Hissediyorsunuz?

Liitfen, asagidaki ifadeler konusunda ne hissettiginizi en iyi tanimlayan durumu isaretleyiniz.

g
g £ £
- N 3
= = s £
= = £ =
< - = £ <
~ g = = g ~
) = M M =) )
= s 2 =
= S = = = =
= [ ) ) g =
£ = = £ = £
3 = 2 2 = S
4 - 4 - N~ -
Akman sinifimdaki bir 6grenci olsaydi
1. O O O O O O
bundan memnun olurdum.
Onu tanimiyor olsam bile, Akman ile
2. .. . . O O O O O O
konusurken kendimi rahat hissederim.
3. | Akman’in sinifimda olmasindan korku O O O O O O
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duyarim.

Akman’in sinifimda dogum giinii partisi
olsaydi bundan utanirdim.

Akman’1 gérdiigiimde iiziiliiriim.

Akman gibi ¢ocuklarin genel egitim
ortamlarina dahil edilmesi gerekir.

Kaynastirma egitimi Akman gibi
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini
iyilestirir.

Akman gibi 6grenciler normal okuldaki
aktivitelerden yararlanamayacak kadar
yetersizligi vardir.

Yetersizligi olmayan 6grenciler Akman
gibi 6grencilerle iletisim kurmaktan
faydalanabilir.

10

Okulda 6zel egitim hizmetleri almalari
Akman gibi ¢ocuklar i¢in 6nemlidir.

11

Akman yetigkinlerden ¢okgca ilgi
bekleyecektir.

12

Akman kendi basina bir¢ok sey yapmak
isteyecektir.

13

Akman kendi basina bir¢ok sey
yapabilecektir.

14

Akman yeni arkadaglar edinebilecektir.

15

Akman diger 6grencilerle oynamaktan
keyif alacaktir.

16

Akman’1 sinifimin geri kalani ile birlikte
okul gezisine gotiirmem.

17

Akman sinifimda olsa ona ne
sOyleyecegimi bilemem.

18

Akman sinifimda bir 6grenci olsa
Akman’dan uzak durmaya ¢alisir ve uzak
dururdum.

19

Akman benim okulumda olsa Akman’a
bakmamaya ¢aligirdim.

20

Akman benim siifimda bir 6grenci olsa,
Odevlerini onun bireysel ihtiyaclarina gore
uyarlardim.
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21

Sinifimdaki diger 6grencileri Akman ile
iletisime gecmeleri icin tesvik ederdim.

22

Akman gibi bir 6grenciyi nasil
egitecegimi biliyorum.

23

Akman’in davranislarini yonetmek icin
yeteneklerime giiveniyorum.

24

Akman’1 egitmeme yardime1 olabilecek
kaynaklarin farkindayim.

25

Alaninda uzman bir 6gretmenim.

26

Erken ¢ocukluk egitimi konusunda iyi bir
egitim aldim.

27

Smifimdaki davranislar1 yonetmek i¢in
yeteneklerime giiveniyorum.

28

Miidiiriim Akman’in genel egitim
ortamina yerlestirilmesini isterdi.

29

Midiiriimiin okulumuzdaki 6grenciler i¢in
verdigi yerlestirme kararlarina deger
veriyorum.

30

Bolgemdeki 6zel egitimden sorumlu sube
miidiirii Akman’in genel egitim ortamina
yerlestirilmesini isterdi.

31

Okulumdaki diger genel egitim
ogretmenleri Akman’in genel egitim
ortamina yerlestirilmesini isterlerdi.

32

Sinifimdaki normal gelisim gosteren
ogrencilerin ebeveynleri Akman’in kendi
cocuklarinin sinifina yerlestirilmesini
isterlerdi.
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Ek 4. Otizm Bilgi Diizeyi Belirleme Testi

Degerli Ogretmenim

Bu test, sizlerin otizmin o6zelliklerini ne odlgiide tanidigimizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Testte 20 tane dogru yanlis sorusu bulunmaktadir. Segeneklerden
otizm ile ilgili dogru oldugunu diisiindiiklerinizin yanina “D”, yanlis oldugunu
disiindiiklerinizin yanina “Y” harfi koyunuz.Bos secenek birakmamaya dikkat
ediniz. Tesekkiir ederim.

( ) Otizmli ¢ocuklar, engeli nedeni ile gevresiyle iliski kuramayan, gelisimsel
bozukluga sahip kisilerdir.

( ) Oftistik cocuklar, egitimle insanlarla, nesnelerle, olaylarla uygun iletisim kurmay1
O0grenemezler.

( ) Ofistik cocuklar, onlarla iletisim kurmaya calistiginizda sizinle g6z temast
kurmazlar.

( ) Otistik ¢cocuklarin konusma sirasinda duydugu sézciikleri, climleleri aninda ya
da daha sonra tekrar etmesine “ekolali” denir.

() Oftistik ¢ocuklarin dilleri biiyiik olur.

() Otistik gocuklarin bazilar fiziksel temastan (sarilmak, 6pmek, dokunmaktan)
¢ok hoslanirlar, bazilar1 hi¢ hoslanmazlar.

() Oftistik gocuklarin bazilar1 hi¢ konusmaz, bazilar1 ise basit bir dille konusabilir,
bazilar1 ise anlamsiz konusurlar.

( )Otistik ¢ocuklar en ¢ok ip atlamak, top oynamak gibi becerileri ger¢eklestirmekte
zorlanirlar.

( ) Bazi otistik ¢ocuklarin matematik, miizik, resim gibi alanlarda 6zel becerileri
vardir.

() Otistik ¢cocuklar agiz salgilarini kontrol edemezler.
( ) Otistik ¢ocuklar yasitlari ile iligki kurmakta zorlanirlar.

( ) Otistik c¢ocuklar bazi esyalara (anahtar,kalem, c¢ay kasigr vb.) baglilik
olusturabilirler.

() Otizmin tedavisinde en etkili yontem ilag tedavisidir.

( ) Oftistik cocuklar rahathikla karsilikli oynayan ve kurallar1 olan bir oyunu
oynayabilirler.
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( ) Ofistik ¢ocuklar duygularini (sevgi, iiziintii, 6fke vb.) ifade etmekte giicliik
cekebilirler.
( ) Otizmin derecesi ¢ocuga gore degisiklik gosterir. (agir, yiiksek fonksiyonlu vb.)

( ) Ofistik ¢ocuklar genellikle oyuncak arabalari siirmek yerine tekerleklerini
izlemeyi ya da dondiirmeyi tercih ederler.

() Otizmin nedeni annenin ¢ocuga kars1 ilgisizligidir.

() Ofistik ¢ocuklar genellikle ¢evresinde olan degisikliklere (esyalarmn yerinin
degismesi, ayn1 yoldan gitmeme vb.) tepki gosterirler.

() Otizmin erken fark edilmesi ve tedavisinde 6zel egitimin rolii ok 6nemlidir.



128

Ek 5. Etik Kurul Onay izin Yazis1
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\ /

YAKIN DOGU ONIVERSITESI

BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

06.04.2020

Sayin Zeynep Yilmaz

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na yapmis oldugunuz YDU/EB/2020/453 proje numarali ve
“Simf Ogretmenlerinin Otizmli Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisine Yonelik His,
Tutum ve Gériislerinin incelenmesi” baslikli proje onerisi kurulumuzca degerlendirilmis olup,
etik olarak uygun bulunmustur. Bu yazi ile birlikte, bagvuru formunuzda belirttiginiz bilgilerin

disina ¢ikmamak suretiyle arastirmaya baglayabilirsiniz.

Docgent Doktor Diren¢ Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii
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Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazisi sunmak istiyorsaniz, Yakin Dogu Universitesi
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu'na bu yazi ile bagvurup, kurulun baskaninin imzasini tasiyan

resmi bir yazi temin edebilirsiniz.
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